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OZET

DINLEYICI YANIT SISTEMI DESTEKLI ETKINLIKLERIN OKUL ONCESI
EGITIMDE KULLANIMININ INCELENMESINE YONELIK BiR
ARASTIRMA

Hilal CELIK

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BiLiMLER ENSTITUSU
EGITIM BiLIMLERI ANABILIiM DALI

Mayzis, 2022
Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Fatih OZDINC

Bu calismanin amaci okul oncesi Ogretmenlerinin dinleyici yanit sistemi kullanim
deneyimlerini incelemektir. Bu arastirmada dinleyici yanit sisteminin Ogrencilere
katkisinin derinlemesine arastirilmasi i¢in nitel arastirma yontemlerinden biitiinciil
durum deseni kullanilmistir. Caligma grubu amagh 6rnekleme yonteminin alt tipi olan
Olciit ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Calisma grubu Afyonkarahisar ilinde yer
alan ve dinleyici yanit sistemine sahip olan alt1 farkli okul dncesi okulunda goérev yapan
13 6gretmen ve gozlem yapilan 26 6grenciden olusmaktadir. Veri toplama araglarindan
goriisme ve gozlem formu ile elde edilen veriler timevarimsal igerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Calismanin sonucunda, dinleyici yanit sisteminin okul 6ncesi donemde
cocuklarin dikkatini ¢ektigi, derse olan istekliliklerini ve okula karst motivasyonlarini
artirdigi, eglenceli bir ortam sundugundan dolayr g¢ocuklarin kavramlari hoslarina
giderek ogrendiklerine ulasilmigtir. Bunlarin yaninda dinleyici yanit sisteminin, bazi
durumlarda okula gitmek istememe durumunun ortaya ¢ikmasina neden oldugu
belirtilmistir. Teknolojiye ilgi duyan ¢ocuklarin daha kolay uyum sagladigi bir sistem
olan dinleyici yamit sisteminin Ogretmenler tarafindan derslerin her asamasinda
kullanildigr anlagilmistir. Ancak dinleyici yamit sisteminin kalabalik smiflarda
kullaniminin, sinif ve zaman yonetimini zorlagtirdig1 sonucuna varilmistir. Bu bulgulara
dayali olarak okul Oncesi donemde dinleyici yanit sisteminin kullaniminda dikkat
edilmesi gerekenler hakkinda 6gretmenlere, velilere ve gelecek c¢alismalara yonelik
arastirmacilara oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dinleyici yanit sistemi, okul 6ncesi, okul dncesinde teknoloji.



ABSTRACT

A RESEARCH ON THE USE OF AUDIENCE RESPONSE SYSTEM
SUPPORTED ACTIVITIES IN PRESCHOOL EDUCATION

Hilal CELIK

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

May, 2022
Advisor: Assist. Prof. Dr. Fatih OZDINC

This study aims to examine pre-school teachers' experience of using the audience
response system. In this research, holistic case design, one of the qualitative research
methods, was used to investigate the contribution of the audience response system to the
students in-depth. The study group was formed by the criterion sampling method, a
subtype of the purposive sampling method. The study group consists of 13 teachers
working in six schools with an audience response system from pre-school schools in
Afyonkarahisar province and 26 students who were observed. The data obtained with
the interview and observation form, one of the data collection tools, were analyzed with
the inductive content analysis method. The results of the study show that the use of the
audience response system in the pre-school period attracts the attention of the children,
increases their willingness to the lesson, increases their motivation towards the lesson
and the school, presents the content with large visuals, and because it provides an
entertaining environment, children learn the concepts with pleasure. In addition, it has
been stated that the audience response system causes the situation of not wanting to go
to school in some cases. It has been understood that the audience response system,
which is a system in which children who are interested in technology adapt more
quickly, is used by teachers at every stage of the lessons. However, it was concluded
that using the audience response system in crowded classrooms makes classroom and
time management difficult. Based on these findings, suggestions were made to teachers,
parents, and researchers for future studies about the things to consider in using the
audience response system in the pre-school period.

Keywords: Audience response system, preschool, preschool technology.
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GIRIS

Ogrenmenin saglanabilmesi icin egitim hedeflerinin belirlenmesi, 6grenme
ortamlarinin hazirlanmas1 ve ogrencilerden elde edilen iirtinlerin degerlendirilmesi
gerekmektedir (Demirel, 2004). Egitim ve Ogretim siirecinde, 6lgme sonuclarinin
kullanim amacia gore degerlendirme islemleri {i¢ baslik altinda ele alinmaktadir.
Bunlar tanilayici, bi¢cimlendirici ve sonuca dayali degerlendirmedir. Egitim siireci
baslamadan oOnce Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve becerileri, donanimi,
hazirbulunuglugu, tutumlari, ilgileri egitimin ilerleyen asamalarin1 etkileyecegi
diisliniildiigli i¢in Ogrenciyi tanimaya yonelik yapilan degerlendirme tanilayici
degerlendirmedir. Ogrenmelerin diizeyini ve niteligini belirlemek igin testler kullanilir.
Ogrencinin yeni dgrenme kosullarina hazir olup olmadigi hakkinda yani dgrencinin
mevcut durumu hakkinda bilgi verir (Kilmen, 2017). Ogretmenler her zaman
ogrencilerin ne derece yapabildiklerini belirlemek zorunda olmuslardir. Ogrencilerin
ogrenmedeki giicliiklerini ortaya ¢ikarmak, sonraki asamalara iliskin 6grencilere doniit
(geri bildirim) vermesi ve basariy1 artirmak amaciyla 6gretim stratejilerinin ayarlanma
siireci  bigimlendirici  degerlendirme olarak tanimlanmaktadir. Bi¢imlendirici
degerlendirme 0gretmene uygun 6grenme siire¢ ve etkinliklerini planlamasi i¢in yardim
eder. Egitim siirecinin en sonunda 6grenci hakkinda karar almaya yonelik kullanilan
degerlendirme tiiri yer alir. Ogrencinin 6grenme hedeflerinin ne kadarma ulagtigmi

gosteren bu degerlendirme bigimi sonuca yonelik degerlendirmedir (Memisoglu, 2008).

Ug degerlendirme tiirii de oOgretimin farkli asamalarinda farkli ihtiyaclar
karsilamaktadir. Ogrencileri degerlendirmedeki temel amag; Ogrencilerin dgrenme
diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olmak, o6grenmelerini ilerletmek ve Ogrencilerin
motivasyonlarini artirmayr saglamaktir (Buldur ve Dogan, 2017). Bi¢imlendirici
degerlendirme de 6grencilere 6grenme durumlart konusunda geri bildirim saglama
yoniinde kullanildig1 gibi, 6gretmene 6grencinin 6grenme durumu hakkinda da yol
gostermektedir. Ogrenci aldig1 geri bildirim ile hem yeterli hem de eksik ydnlerini
anlayip ona gore caligmalarini yonlendirebilirken, 6gretmen de 6grencilerin 6grenme
durumlarina gore Ogretime nasil devam edecegine karar vermektedir. Bu sebep ile
Ogrencinin izlenmesi, degerlendirme ve doniit (geri bildirim) verilebilmesi i¢in
bicimlendirici degerlendirmenin dogru kullanilmasi gerekmektedir (Brookhart, 2001;

Karamustafaoglu, vd. 2012; Metin ve Ozmen, 2010).



Ogretimin baslica 6gelerini; ipucu, pekistirme, 6grenci katilimi ve doniit-
diizeltme olusturmaktadir (Oztiirk, 2012). Ogrencilere kazandirilmak istenen
davraniglarin  hangilerinin tam, hangilerinin yetersiz ya da hangilerinin hig
o0grenemediklerini belirlemek ve 6gretimin bireysellestirilmesi i¢in doniit ve diizeltme

etkinliklerinin yapilmasi gerekmektedir (Y1ildirim, 2015).

Senemoglu (2014)’e gore, doniit ve diizeltme, 6gretim hizmeti niteligi ve
O0grenme diizeyini belirleyen en 6nemli 6gedir. Shute’ e (2008) gore ise doniit;
O0grenmeyi iyilestirmek amaciyla 6grencilerin diisiince veya davranislarini degistirmeye
yonelik O6grenciye iletilen bilgidir. Doniit, 6grenci odakli ve 6grenci yanitina 6zgii
olmalidir; agik ve basit olmalidir. Aninda ve geciktirilmis doniit olarak zamanlamasina

gore ikiye ayrilmaktadir.

Bununla beraber egitim alan yazinda bircok doniit tiirii siniflamasi
bulunmaktadir (Ata, vd. 2018). Doniit tiirleri igsel ve digsal doniitlerle birlikte
yonlendirici, pekistirici, glidiileyici, tamamlayici, 6zendirici, teyit edici, diizeltici,
aciklayici, teshis edici ve genisletmeye dayali doniitler olarak ¢esitlendirilebilir
(Karacaoglu, 2011). Schimmel’e (1988) gore doniit verme ve diizeltme dort grupta ifade
edilmektedir: Onaylayici, dogru cevap, agiklayici, alisilmis hatalar seklindedir. Gagne
(2002) ise geri bildirim gesitlerini; dogrulayici geri bildirim, diizeltici ve gelistirici geri

bildirim, bilgi verici geri bildirim, analitik geri bildirim olarak ag¢iklamistir.

Bilgisayar ortamindaki doniitler ise iki kisima ayrilmaktadir: ‘Dogrulayict
doniit’ (verification feedback) ve ‘Ag¢imlayici doniit’ (elleboration feedback).
Dogrulayict doniitte 6grenciye sadece verdigi yanitin dogru ya da yanhs oldugu
bildirilmektedir. Ac¢imlayicit doniitte ise verilen yanitin dogru ya da yanlis oldugu
belirtildikten sonra, yanlis yanitin diizeltilmesi i¢in dogru yanitin ne oldugu
bildirilmektedir (Talboy, 2008). Kleij vd. (2011) gore, bilgisayar destekli
degerlendirmenin en 6nemli avantaji 0grenci bir gérevi tamamlarken veya bir testi
cevaplarken aninda doniit sunabilmesidir. Etkili bir 6grenmenin ger¢eklesebilmesi i¢in
ogrenciye 6grenmelerinin dogrulugu ya da yanlisligi hakkinda aninda doniit verilmelidir

(Caliskan, 2015).

Erken cocukluk donemi ¢ocuklarin gelisim alanlariin desteklenmesi 6grenme
yasantilarinin gelistirmesine iligskin essiz bir firsat sunmaktadir. Bu yas grubunda yer

alan cocuklara uygun ve zengin doniitler verilmesi onlarin &grenme firsatlarinin



desteklenmesinde 6nemli bir rolii oldugu diisiiniilmektedir (Ata, vd. 2018). Okul 6ncesi
egitim smiflarinda kaliteli bir geri bildirimden bahsetmek i¢in kullanilan doniitiin
O0grenme siireglerini ve anlamay1 genisletmesi ve c¢ocuklara katilimlar1 konusunda

cesaret vermesi gerekmektedir (Pianta, 2003).

Okul 6ncesi siniflarinda dgretmenler 6grenciler ile etkilesimi saglayabilmek ve
egitimi desteklemek igin farkli etkinlikler yapmalidirlar. Ogretmenlerin uygulamasi

gereken durumlar sunlardir (Abrahamson, 2006);
e Ogrencilerin var olan bilgileri ile on bilgileri arasinda baglanti kurmalidir.

e Ogrencilerin sorular iizerinde diistinmeleri i¢in beklemeli ve cevaplara

yonlendirme yapmaya gayret edilmelidir.
¢ Yanlis anlamalar diizeltilmelidir.
e Ogrencilere aninda geri déniit verilerek dogru 6grenmeleri saglanmalidir.

Smiftaki O6grenci sayisi arttikga, tim Ogrencileri ayni anda derse aktif olarak
dahil etme durumu zorlagmaktadir. Soru cevap yontemi ile G68renci yanitlarini
duyamama ve baskin Ogrencilerin akranlarimi etkilememesi igin farkli Ogretim

yontemleri etkinliklerinin incelenmesi gereklidir (Herreid, 2006).

Smif i¢i etkilesimi artirmak ve degerlendirme agsamasinda kullanilmak i¢in baska
uygulamalar da bulunmaktadir. Ogretmenlerin sorular1 renkli kagitlar, numara Kkartlari,
resimli kitaplar vb. etkili yollar ile yanitlama imkani olmasina ragmen geri doniit
yavaslig, Ogrencileri tek tek takip etmenin zorlugu, O&grencilerin cevaplara
birbirlerinden bakma gibi baz1 dezavantajlar vardir. Bu yiizden sinif igerisinde aktif
katihm saglama, cevaplart daha hizli degerlendirme ve aninda geri doniit verme,
Ogretmenin objektif olarak olusan 6grenmeleri gérmesi i¢in bulunan ¢ézlimlerden bir

tanesi de sinif ortamlarinda dinleyici yanit sisteminin kullanilmasidir.

Dinleyici yanit sistemi 6grenci yanlis yaptiginda aninda geri bildirim vererek
cocuklarn daha kisa zamanda ve dogru ogrenmelerini saglar (Demirel, vd. 2004).
Dinleyici yanit sistemleri dgrencilere, projeksiyona yansitilan ¢oktan se¢meli sorulara
objektif bir sekilde cevap verme imkani saglayan bir sistemdir. Dinleyici yanit
sisteminin derslerde kullanilmasindaki amag¢ Ogrencilerin derste aktif olmalarini,
ogrencilere aninda geri bildirim verebilmeyi ve 6grenmenin kalicilifini saglamaktir

(O’Donoghue ve O’Steen, 2007). Sistemin temel yapisi soru sorma, cevap alma, geri

3



doniit verme ve degerlendirmedir (Lantz, 2010). Webking ve Valenzuela (2006) derse
bir soru ile baslanip 6grencilerin sorulara cevaplar verdikten sonra 6gretmene yanlis
cevaplar iizerinde aninda geri doniit verme imkani saglayan ve ¢alisma mantiginin “sor-
degerlendir” seklinde bir sistem oldugunu ifade etmislerdir. Dinleyici yanit sisteminin
etkililigi derste kullanim sekline baglidir. D’Inverno, vd. (2003), dinleyici yanit
sistemini derslerin basinda 6n hatirlatmalar i¢in ve dersin sonunda degerlendirme amagli

kullanildiginda 6grenmede kalicili§in arttigini ifade etmislerdir.

Dallaire, (2011), ¢alismasinda kisisel yanitlayici sistemleri ile 6grencinin derse
katiliminin ve 6grenmesinin artirildigini, egitmenlerin tiklayicilar: nasil kullandiklarini,
sistemin dezavantajlarini ve sistemi kullanmanin yararlarindan bahsetmistir. Bagka bir
calismada ise dinleyici yanit sisteminin Ogrenci-6gretmen etkilesimini iist diizeye
cikarip Ogrencilerin sosyal etkilesimini kolaylastirdigini belirlemislerdir (Zhai ve
Zhang, 2019). Ogretimde oOgrenci yamitlama sistemlerinin uygulanmasimin etkisini
O0grenmek icin Universite Ogrencilerinin elestirel disiinceleri aragtirllmis ve bu
kapsamda bir grup 6grenciye dinleyici yanit sistemi ile ders anlatilirken bir gruba da
geleneksel 6gretim ile ders anlatilmigtir. Sistemin bu donemdeki 6grenciler ile basariyla
kullanilabilir oldugu yargisina varilmistir (Gargari ve NejatyJahromy, 2018).
Egelandsdal ve Krumsvik (2017), dinleyici yanit sistemlerinin 6grencilerin kendi
anlayislarma iliskin farkindaliklar1 ve dolayisiyla 6grenme siireclerinde kendi kendini
izlemelerini destekleyen sistem olduguna dikkat ¢cekmektedirler. Yildirim ve Karaman
(2012), dinleyici yanit sisteminin etkililigini tiniversite 6grencileri ile degerlendirmis ve
kendi durumlarim1 gérme ve 6grenmelerindeki gerekli diizenlemeleri aninda yapabilme

sansinin verilmesi agisindan sistemin etkili oldugunu sdylemislerdir.



BIRINCi BOLUM
ARASTIRMANIN AMACI, ONEMI VE OZELLIiKLERI

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi,

arastirmanin sinirliliklari ile arastirmadaki tanimlara yer verilmistir.
1. PROBLEM DURUMU

Bilgi ve teknoloji, hayatin her alaninda geliserek buglinkii kiiresellesen diinyay1
bizlere sunmaktadir. Gliniimiizde, pek c¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da
teknoloji kullanim1 giderek yayginlasmakta ve egitimin her evresinde teknolojiden etkin
bir sekilde yararlanma yoluna gidilmektedir. Teknoloji ile egitimde kokli degisimler
gerceklesmektedir. Glinlimiizde iilkeler egitim kalitesini artirmak i¢in egitim ortamlarini
teknoloji ile zenginlestirmeye calismakta, yatirimlar yapilmakta, Bilgi ve iletisim
Teknolojilerini (BIT) egitim sistemlerine entegre etmek icin degisik yontemler
denenmektedir (Altun, vd. 2015; Coklar ve Gokbulut, 2017). Bu ¢alismalar karsisinda
iilkemizde bilgisayar, akilli tahta, tablet FATIH projesi kapsaminda okullara dagitilarak
egitime teknoloji entegre edilmeye c¢alisilmistir. ABD’deki bir¢ok egitimcinin ortak
goriisii, modern teknolojinin simgesi olan bilgisayar1 kullanma yeteneginin okumak ve
yazmak kadar onemli olacagi cagimizda, ¢ocuklarin bilgisayar ile erken deneyim
kazanmalar1 gerektigidir (Ar1 ve Bayhan, 2003). Teknolojik ara¢ ve gerecler, g¢esitli
duyulara hitap ettigi i¢in 6gretimin daha etkili ve siirekli olmasini, 6grencilerin konuya
kars1 ilgi duymalarii saglar. Teknolojik arag ve gere¢ kullanilarak yapilan bir 6gretim
cocuk icin daha kaliteli bir 6grenme faaliyeti olarak degerlendirilir (Kagar, 2006).
Teknolojinin egitim ortamlarinda kullanimina yonelik yapilan ¢alismalarda, teknolojik
araglarin ¢ocugun gelisim alanlarina olumlu etkisi oldugu sonuclarina ulasilmistir
(Cakiroglu ve Taskin, 2016; Gedik, vd. 2017). Teknolojinin ¢ocugun psiko-motor
gelisimine yararlar1 arasinda fare (kumanda) tiklama, hareketi ile kiigiik kas gelisimi,
ekrandaki hareketleri izleyerek gorsel beceri gelistirme sayilabilir (Akkoyunlu ve
Tugrul, 2002). Giincel teknolojinin 6gretme-68renme siirecinde kullanilmasinin bir
ornegi de Dinleyici Yanit Sistemi’dir (Yildirim ve Kahraman, 2012). Dinleyici Yanit
Sistemi yliz ylize egitim esnasinda Ogretmen tarafindan sorulan sorulara 6grencilerin
verdigi cevaplar iizerine anlik geribildirim veren elektronik bir sistemdir (Castello,
2010). Caldwell (2007), ¢alismasinda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin, dinleyici

yanit sistemlerinin kullanilmasina yonelik olumlu tutumlari oldugu sonucuna ulagmistir.



Bi¢imlendirici degerlendirme, akran 6grenmesi gibi amaglar i¢in DYS etkinliklerinin

kullaniminin yayginlastig1 goriilmektedir.

Alanyazin taramasinda DYS ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda
Tirkiye’de yapilan calismalar lisans diizeyindeki katilimcilar ile sinirh iken (Karagalti,
2020; Yildirim ve Kahraman, 2012), yurt disinda farkli egitim diizeylerinde ¢aligsmalar
(Dominick ve Bishop, 2006; Kennedy ve Cutts, 2005; Lantz, 2010; Lasry, 2008;
Rodriguez ve Shepard, 2013) yapildigi goriilmiistiir. Ancak okul Oncesi egitim
seviyesinde Tiirkiye’ de ve yurt disinda dinleyici yanit sistemi ile ilgili yapilmis bir
calisma bulunmamaktadir. Bu arastirmanin, okul dncesi siniflarda teknoloji egitimine
yonelik yeni materyal ve programlarin gelistirilmesinde derslere entegre edilmesinde

gbzden gegirilecek onemli bir kaynak olacagina inanilmaktadir.
2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin amaci, dinleyici yanit sistemi (DYS) teknolojisinin okul dncesi
egitimi iizerine katkisini incelemektir. Bu baglamda dinleyici yanit sisteminin
kullanildigr simiflarda 6grencilere katmis oldugu motivasyon, derse isteklilik, heyecan
ile derslerde Ogretmene sagladigi avantajlar ve Ogretime kattig1 zenginliklerin

incelenmesi amaglanmustir.
Bu kapsamda bu ¢alismada asagidaki arastirma sorularina yanit aranacaktir:

1- DYS’nin okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan derslerde kullanilma nedenleri

nelerdir?

2- Okul oOncesi Ogretmenleri DYS’yi derslerinde hangi amagclarla

kullanmaktadir?
3- DY S’nin smif ortaminda kullaniminda ortaya ¢ikan sorunlar nelerdir?
3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Ogretmenler siniflarda dgrencilerin tiimiinii ayn1 anda derse katamama, kalabalik
siniflarda 6grenciye aninda geri doniit verememe, kagit etkinliklerinin 6grencilere sikici
gelmesi ve derse katilmak istememeleri gibi bir¢ok sorun ile karsilagsmaktadir. Okul
oncesi siniflarinda derse katilmayan 6grenciler hem 6grenmeyi gerceklestiremeyebilir
hem de diger arkadaslarinin 6grenmelerine engel olabilir. Kalabalik siniflarda 6gretmen
ogrenciye doniit veremediginde pekistirme olmayabilir ve 6gretmen 6grencinin konuyu

ogrenip oOgrenemedigini anlayamayabilir. Ogretmenler Ogrencilerin derse aktif
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katilimlarini saglamak, 6grenme durumlarini belirlemek, 6grenmelerini pekistirmek igin
beyin firtinasi, soru cevap yontemi gibi dgretim yontemlerine basvurmaktadirlar. Bu
yontemleri kullanirken kalabalik siniflarda her 6grenciye soru sorma hakki ve esit siire
taninmasi1 zordur. Kiiclik yas grubundaki ¢ocuklar da 6gretmenin verdigi siire i¢inde

Ogretmene cevap veremediginde ig¢ine kapanabilir ve yanlis yaptigini diigiinebilir.

Teknoloji sayesinde gocuklarin yaraticiliklar1 ve elestirel diisiinme becerileri
gelismekte, amaca ulagmak i¢in diger ¢ocuklarla birlikte ¢alisabilmektedirler (Haktanir,
2009). Couse ve Chen (2010) okul Oncesi egitiminde degerlendirme yapabilmeye
yardimc1 olan, ¢ocuklarin derse aktif katilimini saglayan ve ¢ocuklar: diisiinmeye tesvik
edici etkinlikleri destekleyen teknolojileri bulmanin zor oldugunu vurgulamigslardir.
Ancak derslerde olusan tiim bu olumsuzluklar dinleyici yanit sistemlerinin egitimde
kullanilmas: ile ortadan kaldirilabilmektedir. DYS ile tim Ogrenciler aktif olarak
derslere katilabilmekte, her 6grenciye cevaplari icin esit siire taninmaktadir. Farkli bir
etkinlik oldugu icin Ogrencilerin derse olan istekliliklerini de artirmaktadir. Elliot
(2003), dinleyici yanit sisteminin Ogrencileri degerlendirme imkani sundugunu,
egitimde eglenerek 6grenmeyi sagladigini, derse d6grencilerin aktif katilimini sagladigini
ve fazla soru cevap yapma imkani sundugunu ifade etmistir. Bu teknolojinin hizla
gelisimi ve egitimde yayginlagmasi 0gretmenlerin bu teknolojinin kullanimina iligkin
diisiincelerinin alinmasini gerekli kilmaktadir. Bu ¢aligmanin 6gretmenlerin dinleyici
yanit sistemine yonelik memnuniyet durumlarina, bu materyali derslerine nasil entegre
ettikleri ve derste hangi amagcla kullanilmasina, 6grencilerin derse olan ilgisine etkisine
ve sistemin dezavantajlarinin oldukca diisiik diizeye indirilmesine yol gdsterici olacagi

diistiniilmektedir.
4, SAYILTILAR

Katilimeilarin veri toplama aracindaki sorulara samimi ve gercek yanitlar

verdikleri varsayilmistir.
5. SINIRLILIKLAR

e Okul oncesi egitimde dinleyici yanit sistemi kullaniminin degerlendirilmesini
amaclayan bu arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda
Afyonkarahisar il milli egitim miidiirliigline bagli resmi okul biinyesindeki

anasiniflarinda gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinirhidir.



e Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken dinleyici yanit sistemi kullanan ana

okullar ile sinirli kalmastir.

e Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin derslerinde aktif bir sekilde dinleyici
yanit sistemini kullanma durumlart goz Oniinde bulunduruldugu icin c¢alisma 13

Ogretmen ve 26 6grenci ile sinirlidir.
6. TANIMLAR

Dinleyici Yanit Sistemi: Smif boyutlarindan ve Ogrenci sayisindan bagimsiz

olarak 6gretmen-6grenci arasinda senkron iletisim kurmay1 saglayan cihazlardir (Kift,
2006).

Clicker: Ogrencilerin elektronik olarak goriintiilenen ¢oktan segmeli sorulara

uzaktan bir cihaz araciligiyla yanitlamasina izin veren sistemdir (Caldwell, 2007).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
1. OKUL ONCESI DONEMDE TEKNOLOJI

Teknolojinin egitim alaninda kullanilmasi, egitim 6gretim kalitesinin yilikselmesi
acisindan Onemli goriilmektedir. Egitimde ¢agdas teknolojinin kullanilmasi,
ogrencilerin daha basit, daha etkili 6grenmelerini saglayacaktir. Glinlimiiz imkanlar1 goz
Oniine alindiginda toplum teknolojide ileridedir ve teknoloji yasamin en 6nemli 6gesi
olarak gorilmektedir. Giinlimiizde geleneksel sinif ortamlar1 egitim teknolojisi ile
ogrenme ve Ogretim etkinlikleri kapsaminda zenginlesmektedir. Derslerde verimliligi
artirmak ve ¢aga uyum saglayan bireyler yetistirmek i¢in teknolojiyi de egitime entegre
etmek oldukca onemlidir. Egitim teknolojileri sayesinde dgretmenler siirekli gelisen ve
degisen yeni bilgileri 6grencilere aninda iletebilirler. Gelisen teknolojiler sayesinde
ogrencilere bireysel, oldukg¢a etkin olduklar1 ortamlar olusturulabilir ve bu teknolojilerle
Ogrenciler daha fazla 6grenmeye istekli olup giidiilenebilirler (Uyar, 2010). Cagdas
teknolojinin kullanilarak ders anlatilmasi 6grencilerin bireysel olarak katildigi egitim
siirecinde daha hizlt motive olmalari, daha kolay ve hizli 6grenmeleri, 6grenilenlerin
kalic1 olmasi, 6gretimin daha zevkli olmasini saglamaktadir (Sevim, 2015). Prater
1993’den Akt. Cakmak, 2018 kavramlarin kazanim gelisimlerinin soyutlamaya gitme,
genelleyebilme, semalandirma ve farkli nesneler arasinda iligkilendirme yeteneklerine
gore sekillendigini ve Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun gozlem ve deneyim ile

ogrendiklerini vurgulamstir.

Heinich (1970), derslerde kullanilan geleneksel 6gretim stratejilerinin 6grenci
tizerinde tek basina yeterli olmayacagini belirtmis ve egitimde gerektiginde uygun ders
saatleri icerisinde teknolojiden yararlanmanin 6nemi iistiinde durmustur (Sayan, 2016).
Kagizmanli ve Tatar (2012), matematik Ogretmeni adaylarinin bilgisayar destekli
ogretim hakkindaki gortisleri ile ilgili yapilan bir aragtirmaya gore bilgisayar destekli
ogretimde Ogretmen ve Ogrencinin dnemli oldugu ve hem Ogrenciyi hem O6gretmeni
stirec igerisine katarak oOgrenmenin kaliciligini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Geleneksel Ogretimin aksine bilgisayar destekli egitimin daha fazla etkili olacagi
goriilmistiir. Can Yasar ve Uyanik (2012), teknolojinin derslerde kullanimini, egitimin
kalitesini artirilmasi ve ¢ocuklarin gelisimlerine her alanda katki saglanmasi sebebi ile

zorunlu gérmektedirler. Ogrencilerin istekle, hevesle, eglenerek dgrenmeleri ve buna



gbre egitim ortamlarinin diizenlenmesi 6nem tasimaktadir (Giiniig, 2017). Cocuklar,
artik bir¢ok teknolojik aracin varligini bilerek okullara baslamaktalar, otomobil ya da
ucak ile seyahat edebilmekte, bulasik makinelerini c¢alistirabilmekte, televizyonlarini
acmayl ve kapatmayi bilmekte ya da en azindan biitiin bu teknolojik eylemleri

gozlemleyebilmektedir.

Glinlimiizde neredeyse her alanda kullanilan teknoloji, okul dncesi ¢ocuklarin
egitiminde de yer almaktadir (Sayan, 2016). Cocuklar, egitim-6gretim ortamina ilk adim
attiklart okul Oncesi donemden itibaren bir¢cok teknolojik gelismeyle karsi karsiya
gelmektedir (Cakaloz, 2008). Cocuklarin 6grenmeleri igin teknoloji yararli bir aragtir.
Egitici amaclarla ve dogru kullanildiginda teknoloji ¢ocuklarin gelisimlerini ve
ogrenmelerini destekler (Epstein, 2013). Amerikan Pediatri Akademisi (AAP) (2011)
iki yasindan biiylik ¢cocuklar i¢in teknolojinin egitsel yararlar1 oldugunu ve ¢ocuklarin
sosyal, biligsel ve dil becerilerini destekledigini ve okula hazirbulunusluklarini
artirdigin1 vurgulamigtir. Ayrica teknoloji okul dncesi egitimde kullanildiginda 6grenme
bireysellestirilerek aktif 0grenmeye olanak saglamaktadir (Kiigiikoglu, 2013). Okul
oncesi donemde teknoloji kullanildiginda ¢ocuklarin 6grenmeye karsi motivasyonlart da

artmaktadir (Demir, 2007).

Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin gelisimlerine katki saglayacak mahiyette
ve gelisim seviyelerine uygun araclara bagvurulmasi olduk¢a onemlidir. Bu araglarin
cocuklarin egitimine yardimci olacak ve somut nitelikli olmalar1 gerekmektedir. Okul
oncesi egitim faaliyetlerinde yararlanilan araglarin ¢ocuk odakli, kavram gelisimine
yardimc1 olan ve soyut kavramlara somut nitelik kazandirabilecek imkanda tasarlanmig
olmas1 gerekmektedir. Cocuklarin gelisimine yardimci olacak araglar arasinda
teknolojik araglar da sayilabilir (Aksoy, 2021). Okul 6ncesi programlarla teknolojiyi
biitiinlestirmek egitimde Tlizerinde durulmasi gereken oOnemli yanlardan biridir.
“Eglendirirken Ogreten” oyunlar ve “egitsel” yazilimlar1 derslerde kullanmak igin
egitimcilerin ¢esitli tasarim o6zelliklerini taniyip olumlu ve olumsuz yonlerini tespit
edebilmeleri gerekiyor. Egitsel yazilim secerken genel olarak sunlari goz Oniinde

bulundurmak gerekir:
1. Igerik:
a. Igerik yas grubuna ve diizeye uygun olarak diizenlenmis mi?
b. Kapsadigi bilgiler dogru ve giincel mi?
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c. Kullanilan anlatim bi¢imi anlasilabilir mi?

2. Sunus:

a. Metin ve gorsel 6geler birbirini tamamlayacak sekilde kullanilmis m1?
b. Gorsel 6geler yas grubu i¢in uygun ve anlagilabilir mi?

c. Gorsel Ogelerin kalitesi estetik agidan tatminkar mi? Etnik veya cinsiyetci

kliselerden arindirilmig m1?

d. Yaraticilig1 destekleyici unsurlar igeriyor mu? Yoksa yalnizca olgusal soru ve

cevaplardan veya alistirmalardan mi ibaret?
3. Kullanici-yazilim etkilesimi

a. Yazilimin sundugu etkilesimin diizeyi nedir? Sadece imgelerin {izerine

tiklayip gegmek mi? Yoksa farkli boyutlarda cesitli yollarla etkilesim olanagi var mi1?

b. Yazilim kullanicinin kontroliinde mi? istendiginde ekrani ya da yazilimi terk

etmek i¢in gerekli diizenleme yapilmis mi1?

c. Kullanicidan beklenen agik ve net mi? (6rnegin belli fonksiyon i¢in nereye

tiklanacag belli mi?)

d. Kullaniciya nasil geribildirim saglaniyor? Evet/Hayir ya da Dogru/Yanlis

seklinde mi? Yoksa bilgilendirici ve yonlendirici nitelikte mi?
4. Ogrenme hedefleriyle uyumluluk

a. Yazilim okul oncesi egitim programinda belirlemis oldugumuz hedefleri

destekliyor mu?
b. Programin entegre bir parcasi olarak kullanima olanak taniyacak mi1?

Teknoloji biligsel siirecleri destekleyici bir ara¢ olarak kullanildiginda
cocuklarin bilgiyi depolamak gibi basit diisiinsel faaliyetlerin dtesinde bilgiyi organize
etme, Oriintiiyii tespit etme, belli ¢ikarimlarda bulunma ve bunlar1 paylasabilme gibi
birgok ileri diislinsel faaliyeti yerine getirmesine yardimci olur. Cocugun fiziksel
gelisimi goz Oniine alindiginda ise hem el-géz koordinasyonunda hem de kiigiik motor

becerilerinin gelisiminde etkili oldugu bilinmektedir (Kartal ve Giiven, 2006).

Kocaman-Karoglu (2016) okul oncesi egitimde dijital hikaye anlatimi iizerine

Ogretmenlerin goriislerini incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
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Ogretmenler dijital hikdye anlatim1 uygulamalarimi Ogrencilerin aktif katilimini
destekleyen uygulama olmasi dolayistyla faydali bulduklarini belirtmislerdir. Cankaya
(2012), okul oncesi 6grencilerinin matematik kavramlarimi 6grenmesinde bilgisayar
oyunlarinin etkisini aragtirmistir. Bu ¢alismada hem basarinin hem kalic1 6grenmenin
bilgisayar destekli egitim ile arttigt sonucuna ulasmistir. Bilgisayar oyunlari ile
desteklenen grubun, geleneksel oyunlar ile uygulama yapilan gruptan anlamli bir
sekilde daha basarili oldugu goriilmistiir. Calismadan bes hafta sonra yapilan kalicilik
testinde ise yine bilgisayar oyunlar1 ile egitilen ¢ocuklarin daha basarili oldugu tespit

edilmistir.

Nitekim okul oncesi egitimde cocuklarin Ogrenmesinin en hizli oyunlarla
gerceklesecegini belirten Tekcan (2009), oyunlarin g¢ocuklar iizerindeki olumlu ve
olumsuz etkilerini de incelemistir. Arastirmanin sonucunda, okul Oncesi egitiminde
bilgisayar kullaniminin ¢ocuk egitimine biiyiik katkis1 oldugu, bilgisayar destekli uygun

egitim programlarinin gelistirilebilecegi belirtilmistir.
2. OKUL ONCESI OGRETMENLERI VE TEKNOLOJI

Egitimde teknoloji kullanimi ile 6grencilerde birden ¢ok duyu harekete gectigi
icin egitim eglenceli hale gelmektedir. Teknolojik materyaller ¢ocuklara kesfetme
olanagi sundugundan dolay1r Ogrencilerin aktif oldugu kalict Ogrenme ortami
saglamaktadir. Teknolojinin 6grencilerin dikkatlerini derslere ¢ekmesi ve Ogretimi
bireysellestirmesi yoniiyle okul oncesi ¢ocuklarinin gelisim alanlarini ve basarilarim
olumlu etkiledigi gorilmiistir (Akkoyunlu ve Tugrul, 2002; Couse ve Chen, 2010;
Gilindogan, 2014; Kocaman-Karoglu, 2016).

Kog (2014), okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojiyi derslerinde kullanmalarina
yonelik tutumlarini arastirmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, katilimeilarin kiigiik
cocuklarin egitiminde teknoloji kullanimina iliskin olumlu tutumlara sahip olduklar1
yoniindedir. Yine Gok, vd. (2011) okul 6ncesi 6gretmenlerinin derslerinde teknolojiyi
kullanma durumlarina iliskin goriislerini inceledikleri ¢alismalarindan elde edilen sonug
derslerinde teknolojiyi kullandiklarinda &grencilerin ilgi ve dikkat diizeylerinde artisi
gortldigiidiir. Bu sebeple teknolojinin, diinyada yayginlasmasi ve dgrencilere olumlu
etkileri egitimcileri 6zellikle okul 6ncesi donemde teknolojinin dersin hangi kisminda
dogru ve amaca uygun nasil kullanilacagini sorgulamaya gotiirmektedir (Sayan, 2016).

Egitimciler, daha cok Ogrenciye, daha az zamanda, daha fazla bilgi 6gretmek

12



zorundadir. Bu nedenle 6grenimin daha verimli olmasini saglayacak yeni 6gretim teknik
ve yontemlerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Dogan, 2016). Ogretmenler okul dncesi
siniflarinda geleneksel materyallerin mi yoksa teknolojik araglarin mi kullanilmasi

gerektigine karar verebilmelidir (Kog, 2014).

Egitimciler bilgisayar1 ¢cok yonlii olarak; basit bir 0gretim araci, pekistirmeyi
saglayan bir arag, bir alistirma ve degerlendirme araci, bir diisiince aract olarak
kullanabilmelidirler. Ogretmenlerin teknolojiyi egitim ortamina tasiyabilmeleri ve
kullanabilmeleri i¢in yeterli derecede teknoloji kullanma becerisine sahip olmasi,
teknolojiyi anlayip benimseyip takip etmesi, inovasyona agik ve teknolojiye yonelik
tutumlarinin olumlu olmasi énemlidir (Gok, vd. 2011; Giirsoy ve Ugurlu, 2018; Kol,

2012; Sayan, 2016).

Cankaya, (2007) okul oncesi donemde egitsel oyunlarin ders igerisinde
kullanilabilmesi i¢in Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Giiles vd. (2013)’in yaptiklari ¢alismada ise okul Oncesi
ogretmenlerinin biyiik ¢ogunlugunun bilgisayar egitimi aldiklarin1 ve bilgisayarlarin
egitimin niteligini onemli Olgiide arttirdigini belirttiklerini saptamislardir. Babayigit
(2014), yaptig1 caligmada okul Oncesi egitiminde bilgisayar oyunlarinin egitimde
kullanilmast konusunda Ogretmenlerin goriislerini aragtirmistir. Calismada bilgisayar
oyunlar1 konusunda daha onceden egitim alan Ogretmenlerin, almayanlara oranla bu
yontemi daha ¢ok tercih ettigi oyunlarin egitim amaciyla ¢ocuklara oynatilmasina daha

sicak baktiklar fark edilmistir.

Kuzgun ve Ozding’in (2017), okul 6ncesi egitimde teknoloji kullanimina ydnelik
Ogretmen goriislerini inceledikleri caligmalarinda, okul Oncesi donemde teknoloji
kullaniminin okul olanaklar1 ve 6gretmen yeterlilik diizeylerine gore degisim gosterdigi
bu baglamda okullara yeterli teknolojik destek saglanmasi, 6grenme etkinliklerinde
teknolojiyt verimli sekilde kullanabilmeleri icin 6gretmenlere yeterli diizeyde egitim
verilmesi ve Ogretmenlerin teknolojik arag¢ gerecler konusunda bilinglendirilmesi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.
3. GERI BILDIRIM

Ogretim ipucu, pekistirme, etkin katilim, geri bildirim ve diizeltme 6gelerinden
olugmaktadir (Bloom, 2016). Bir 6gretmen olarak 6grencilerin anlatilanlar1 dinleyip

dinlemediklerini, 6grenip 6grenmediklerini, ne diizeyde 6grenebildiklerini, yanligliklari,
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hatalar1 tespit edip Onleyici tedbirlerin alinabilmesi, Ogrencilerin, 6gretmenlerin,
amagclarin, ortamin, etkinliklerin ve sistemin degerlendirilebilmesi ancak geri bildirim
(doniit) sonucu gergeklesmektedir (Ocak, 2014). 2005 yilinda 6gretim programlarinda
sire¢ degerlendirilmesine verilen Onemin artmasi ile birlikte geri bildirim ve

diizeltmenin &gretim igerisindeki yeri yadsinamayacak bir hale gelmistir (MEB, 2006).

Geri bildirim ve diizeltme asamalarinda goriilebilecek aksamalar, 6grenmeyle
ilgili mithim sorunlara ve ilerleyen silireglerde 6grenme giigliiklerine yol agarken bu
islemlerin yerinde kullanilmasi ise, 0grenme seviyesini onemli Olg¢iide artirmaktadir

(Ulper, 2008).

Diizenli geri bildirimler yoluyla 6grenme siirecinde 6grencilerin motivasyonlari
ve yansitict diisiinme egilimleri artar (Cimen, 2017). Yasar ve Akbas (2019), geri
bildirimin Ogrencilere verilme zamanmmin matematik basarilar1 lizerine etkisi
incelemislerdir. Caligmalarinda diizenli ve uygulanacak testten kisa zaman 6nce verilen

geri bildirimin matematik dersindeki basari tizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Geri bildirimler etkili ve verimli 6gretme ve 6grenmenin ayrilmaz bir 6zelligidir
ve dgrenci 6grenmesini gelistirmenin ve gliglendirmenin en gii¢li yollarindan biridir
(Sadler, 2010). Bu nedenle geri bildirim odakli etkinliklere sinif igerisinde yer vermek
onemli goriilmektedir. Bu erkinlikler igerisinde sozlii, yazili, dgrenciden G6grenciye,
Ogrenciden kendisine, 0grenciden Ogretmene yonelik doniitler bulunmaktadir (Ocak,
2017). Ancak geri bildirimler; kagit-kalem yoluyla, yiiz yiize etkilesim ya da bilgisayar
aracihigiyla gesitli yontemlerle yapilabilir (Ho ve Savignon, 2007). Ogrenciye sunulan
doniit, onun elde ettigi iirtine degil 6grenme siirecine odaklandiginda zaten istenilen
{iriniin elde edilmesi miimkiin olabilir. Iste bu nedenle dogal olarak kullanilan déniitler
(not, alistirma kitaplari, kisa sinavlar, ev 6devleri) disinda aninda ve 6grenme siirecine

rehberlik edebilecek doniit verme yollar1 aranmalidir (Caliskan, 2015).

Glinlimiizde, geribildirimin farkli tir ve yapilarindan s6z edilmektedir.
Bilgisayar destekli 6gretim, Ogrenciyi daha kolay giidiillemekte, Ogrenmeyi
kolaylagtirmakta ve birden fazla duyuya ayn1 anda hitap ettiginden dolay1 hatirlanmasi
daha kolay olmaktadir. Gorsel ve isitsel uyaranlarla 6grencilerin gereksinimlerine
kendini uyarlayarak O6gretimi daha etkili, verimli ve cekici hale getirerek Ogrenci
basarisin1  arttirmak amaciyla yeni geribildirim stratejileri kullanma olanag:

sunmaktadir. Bilgisayar yazilimlar1 yanlis yapildiginda aninda geri doniit vererek kisa
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siirede dogru ogrenmeler gergeklestirmeyi saglar. Yazilimlarin tasariminda dikkat
edilecek ozelliklerden biri 6grenen kitlenin 6zelliklerine uygun bir geribildirim tiiriiniin

yazilimda kullanilmasidir (Giindogan, 2014; Ozgiir, 2005; Ozgiir, 2011).

Kurt vd. (2020), okul oncesi 6grencilerinin Mathematica yazilimi ile rakamlari
tanima 0grenme durumlarini arastirmislardir. Calismada ¢ocuklarin seviyelerine uygun
olarak hazirlanan ve onlara geri doniitler verilerek rakamlar1 &grenmeleri
gozlemlenmistir. Bilgisayar destekli egitim verilmeyen gruptaki 6grencilerin sadece geri
bildirimler ile 6grenmeleri beklenmis ve sikilma davramisi gozlemlenmistir. Egitim
verilen grupta ise derse ilgi ve isteklerinin yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Buradan da
okul dncesi egitimde bilgisayar destekli egitimin verilme yonteminin ¢ocuklarin ilgi ve

istekleri iizerinde etkili oldugu kanisina varmislardir.

Lin, vd. (2013), animasyonlu konusan insan figiiriiniin geri doniitlerini
kullanarak fen bilgisi dersinde &grenme, motivasyon ve biligsel yiik iizerine etkisi
konulu arastirma yapmislardir. Animasyonlu insan konusmasi tarafindan verilen

doniitleri alan 6grencilerin 6grenmelerinde anlamli fark bulmuslardir.

Yildirnm (2015), egitsel oyun ve doniit-diizeltmenin 6grencilerde 6grenme
diizeyi ve kaliciliga etkisini belirlemek amaciyla, bu konuda gergeklestirilmis deneysel
calismalar1 incelemis ve bulgulart sayisal olarak bir araya getirmistir. Egitsel oyun ve
doniit-diizeltmenin konu alani, 6gretim kademesi ve uygulama siireleri agisindan
ogrencilerin hem 6grenme diizeylerini, hem de kaliciligi, anlamli diizeyde artirdig:

bulunmustur.
4. OKUL ONCESINDE DEGERLENDIRME SURECI

Okul 6ncesi donemde de hazirlanan egitim programi, yenilikgilik ve yaraticiligt
benimsemis, Ogrencilere kendi sorunlarini ¢ozebilmesi igin yol gosterici, konular
birbirinden farkli diisiinceler ile degerlendirebilen, kendi ve baskalarinin kiiltiirlerini
deger vyargilarint ve anlayigslarini  yorumlayabilen Ogrencilerin  yetismesi i¢in
temellendirilmis olmalidir (Tugrul, 2005). Okul 6ncesi donemde 1952 yilindan bu
zamana kadar farkli degerlendirme araclar1 kullanilmistir. Faaliyet semalari, etkinlikler
listesi, belirtke tablosu, davranis degerlendirme formlari, gozlem kayitlari, gelisim
izleme raporlart bazilaridir. Ogrenciler degerlendirilirken kullanilan degerlendirme
yontemiyle elde edilmek istenilen amag¢ Ogrencinin sadece kazanimlara ulasip

ulagsmadig1 degil, ne diizeyde kazandiklarim1 gérmeyi saptamaktir (Sapsaglam, 2013).
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MEB (2013), yazili kaynaginda ¢ocuklarin degerlendirilebilmesi i¢in yeni bir “Gelisim
Gozlem Formu” olusturulmus, “Gelisim Raporu” ise giincellenmistir. Etkinliklerin
degerlendirilmesi asamasinda farkli yontemlerin kullanilmasi Onerilerek agik ucglu
sorulara agirlik verilmesi istenmistir. Ornek etkinliklerde bu ydntemlere yer verilmistir.
Egitim Ogretim siirecinin etkililigini gormek i¢in 6l¢gme ve degerlendirme oldukga
onemlidir. Pek cok Ol¢me araciyla 0grenci basarilari ortaya konulmaya g¢alisiimistir.
Ogretimin vazgegilmez bir pargasi olan dlgme degerlendirme olmadan bir dgretim

stireci diisiiniilememektedir (Basol, 2015).

Bazi egitimciler, egitimde elde edilen biitiin 6nemli ¢iktilarin dl¢lilemeyecegini
diistinebilirler (Tekindal, 2009). Bilgisayar destekli egitimler 6grencilerin konulari aktif
bir sekilde d6grenmesini saglarken 6grenciye testler uygulayarak dgretmeni 6grencinin
durumundan haberdar eder. Egitim etkinliklerinin kalitesini arttirir, 6grenciye istedigi

kadar tekrar etme imkan1 vererek 6grenmeyi kolaylastirir. (Isman, 2001).

Ogrencileri degerlendirme imkani sunan uygulamalardan biri Web 2.0. araci
olan “Kahoot” uygulamasidir. Ogrencilerin verdikleri dogru cevap sayilarma gore bir
puan saglamas1 ve 0grencilerin i¢sel motivasyonlarini arttirmasi (Demir ve Eren, 2020;
Mete ve Batibay, 2019; Zengin, Bars ve Simsek, 2017), derslere aktif katilimini
desteklemesi ve pekistiregler sunmasi Kahootun avantajlarindandir (Aras, 2020).
Yapici ve Karakoyun’un (2017) yaptig1r arastirmada, Kahoot’un biyoloji bdliimii
O0gretmen adaylarinin basar1 ve motivasyonu iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu
arastirmada, Kahoot uygulamasinin, sinav puanlarinda anlamli bir fark olusturdugu
belirlenmigtir. Ciaramella (2017) 6grencilerin kelime hazinesinin gelisimini incelemek
icin yedi tane altinct siif 6grencisi ile bir ¢aligma yapmis ve bu ¢alismanin sonucunda
Kahoot’un kelime hazinelerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmistir. Prieto ve
digerlerinin (2019) yaptig1 ¢aligmada 12 ile 16 yas araliindaki 6grencilere Kahoot
uygulamas: ile matematik ¢aligmalar1 yaptirilmis ve 6grencilerin uygulamayr motive
edici ve eglenceli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Acikgdéz’de (2019) iki farkh
oyunlastirilmis mobil destekli dinleyici yanit sisteminin (Kahoot ve QuizGame)
Ogrencilerin bagar1 ve motivasyonu iizerine olan etkisine yonelik yaptig1 calismasinda,
oyunlagtirilmis dinleyici yanit sistemlerinin Ogrencilerin igsel motivasyonuna ve
akademik basarilarina pozitif olarak katkida bulundugu sonucuna ulasmistir. Yapilan

aragtirmalarin  genelinde Kahoot uygulamasinin 0grenci motivasyonunu artirdigi,
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olan geleneksel degerlendirmeden farkli bir 6l¢gme degerlendirme ortami sundugu,
Olcme degerlendirme siirecinde 6grencinin kendisini rahat hissettigi bir 6grenme ortami
olusturdugu kanilarina varilmistir. Kahoot™un tiim bu avantajlarinin yani sira programi
kullanabilmek i¢in her bir 6grencinin kendine ait akilli bir cihaza sahip olmasi
gerekmesi de dezavantajidir (Batibay, 2019). Matematik 6gretiminde bigimlendirici
degerlendirme siirecinde Kahoot ve Plicker’ in etkilerini inceleyen Zengin, Bars ve
Simsek’ in (2017) calismalarinda Kahoot’un kullanim asamasinda &grencilerin akilli
telefona sahip olmalarini gerektirmesi teknolojiye erisim kosullar1 baglaminda sinirlilik
olarak goriilmiistiir. Biyoloji 6gretiminde Kahoot uygulamasini incelemek amaciyla
Ogretmenlerin goriislerine basvuran Yapict ve Karakoyun (2017) calismalarinda

ogrencilerin akilli cihaz kullanma yeterligine sahip olmadiklar1 kanisina varmislardir.

Iyi hazirlanan bilgisayarli egitim programi ¢ocuklarin zihinsel gelisimi, dil
gelisimi, motor becerilerinin gelisimi, sorun ¢dézme yeteneklerinin gelisimine yardimci
olmaktadir (Haughland, 2000). Okul 6ncesi egitimde de 6grenciye konu alanina gore
sorulan sorular ile tanilayici, bi¢cimlendirici ve sonuca yonelik degerlendirme yapma
imkan1 sunan dinleyici yanit sistemi 6gretmene ek kaynak imkani sunmaktadir. Bir
bilgisayar programindan aktarilan sorular, 6grencilerin konu ile ilgili bilgi edinmesini
saglar ogrencilere tekrar yaptirir ve 6gretmenin dgrenciyi degerlendirmesine izin verir.
Grup ile 6grenmeyi etkin hale getiren sistem sayesinde 6grencilerin anladiklarini ifade
etmelerini zorunlu kilarak 6grenmeyi destekler, 6grencilerin kendi yanlis anlamalar ile
yiizlesmelerini saglar ve 6grencinin 6grenme konusundaki sorumluluklarini kabul
etmesini saglar. Ogrencinin katilimini ve derse hazirlanmalarmi tesvik eder (Burton,
2005; Judson ve Sawada, 2002; Murphy ve Smark, 2006). Yilmaz (2017), egitimde
teknolojik degerlendirme araglarinin kullanilmasinin 6grencilerin derslere aktif katilim
saglamalarina olumlu etki edebilecegini soylemistir. Dinleyici yanit sistemlerinin siif
ortamlarinda etkilesimli olarak kullanilmasi 6grenmeyi kalici hale getirir (Siau, vd.
2006). Dinleyici yanit sistemi gibi teknolojik araglarin derslerde kullaniminin
ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerini gelistirecegi, dersin Ogrenciler
tarafindan daha ilgi ¢ekici bir hale gelecegi ve Olgme degerlendirmede zamandan

tasarruf saglanabilecegi sdylenebilir (Simsek, vd. 2017).
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5. DINLEYICi YANIT SiSTEMi

Ogretimde geleneksel el kaldirma yonteminden farkli olarak kullamilan soru
cevap stratejilerinden biri de mobil uygulama gerektirmeden her bir 6grencinin ayni
zamanda bir kumanda araciligiyla sorulara yanit vermesini saglayan dinleyici yanit
sistemidir (Jones, vd. 2012). Egitimcilerin 1960’11 yillardan beri ilizerinde galismalar
yaptig1 dinleyici yanit sistemleri ilk olarak c¢alisanlarin egitiminde, toplantilarda,
isletmeler tarafindan kullanilmaya baslanmistir. “Tiklayic1” (clicker) olarak adlandirilan
dinleyici yanit sistemleri televizyonlarin kumandalarima benzeyen el tipi tus takimlar
sistemi ile kullanilmaktadir (Collins, 2007). Her bir 6grencinin kendi Ogrenme
ortamlarina aktif bir sekilde katilmasini saglayan dinleyici yanit sistemleri 6grencinin
ogrenimini tesvik etmektedir (Guthrie ve Carlin, 2004). Dinleyici yanit sistemleri,
kablosuz bir tus takimi sayesinde Ogrencilerin sahip olduklar1 kumandalar ile ¢coktan
etkilesimli, onlara aninda geri bildirim imkan1 saglayan ve dgrencilerin derse katilimini
artirmak i¢in kullanilan uzaktan yanit aygitlaridir (Blasco Arcas, vd. 2013; Homme, vd.
2004).

Egitim 6gretimde kullanilan bu yanit sistemlerini tanimlama ve isimlendirmede
belirli bir goriis birligi bulunmamaktadir. McCabe (2006) yanitlama aygitlarinda genel

olarak kullanilan isimlendirmeleri su sekilde siralamustir;
* Elektronik Oylama Sistemi (Electronic Voting System)
* Grup Karar Destek Sistemleri (Group Decision Support System)
* Bireysel Yanit Sistemi (Personel Response System)
* Dinleyici Yanit Sistemi (Audience Response System)
* Grup Yanit Sistemi (Group Response System)
« Smif fletisim Sistemi (Classroom Communication System)

Isimlendirmelerin hepsi aymi teknolojiyi ifade etmektedir, fakat kullanim
alanlarina gore ifadeler farklilasmaktadir. Bu calismada yanitlama sistemleri igin

“Dinleyici Yanit Sistemi” ifadesi kullanilacaktir.
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Sekil 1. Dinleyici Yanit Sistemi Bilesenleri
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Kaynak: Karagalti, 2020.
Dinleyici yanit sistemi bilgisayar ve yazilim, projeksiyon, gonderici ve alici

olmak iizere 4 bilesenden olugmaktadir (Trapskin vd. 2005).
a. Bilgisayar ve Yazilim

Bilgisayar, Ogrencilerden alinan verileri saklamak ve bu veriler iizerinde
istatistiksel hesaplamalar1 yapmak icin kullanilmaktadir (Horawitz, 2006). Bilgisayarin

DYS igerisinde yerine getirdigi gorevler su sekilde siralanabilir;
* Sistemin ¢alistirilmast,
 Sunum i¢in gerekli verileri ve sistemin yazilimini barindirma,
» Ogrencilere yoneltilen sorulara dgrencilerin verdikleri yanitlar kaydetme,
« Ogrenci yamtlarini grafiksel olarak goriintiileme,
* Alinan yanitin dogrulugunu 6grenci cihazlarinin ekranindan bildirme,
* Projeksiyon, alic1 ve gonderici cithazlarinin baglantilarini saglama,

* Gerekli istatistiksel hesaplamalari yapma ve sunma (Taskin, 2019; Yildirim,
2008).

b. Gonderici

Ogrencilerin bilgisayar araciligiyla gordiikleri sorulara yamit vermelerini
saglayan iizerinde A, B, C, D veya 1, 2, 3, 4 gibi se¢enekleri olan elektronik aygittir
(Kift, 2006).
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c. Alici

Alici, gonderici ile bilgisayarin iletisim kurmasini saglayan elektronik birimdir.
Yani alict cihazlar gonderici cihazdan gelen verileri almak ve bu verileri bilgisayar

ortamina aktarmak i¢in kullanilir (Taskin, 2019).

Yukarida bilesenleri agiklanan dinleyici yanit sistemleri sinifta &grencilerin
derse aktif katilimin1 saglayan bir teknolojidir (Lantz ve Stawiski, 2013). Bir sunum
icindeki soru havuzu ile entegre olarak c¢alisan dinleyici yanit sistemi Ogrencilerden
kumanda ile alinan yanitlar1 bir yazilim araciligiyla kaydeder. Yazilimda 6grencilerin
yanitlari, kendi kumandalarinin numaralar ile eslesir. Bu durum, 6gretmenin 6grenciyi
degerlendirmesi ve aninda geri bildirim vermesine olanak saglar (Shon ve Smith, 2011).
Dinleyici yanit sistemi Ogrencilerin el kaldirarak derse katildigi cevap verme
tekniginden farklhidir ¢iinkii bu sistem ile dgrencilerin hepsi, sorulara belirtilen siire
igerisinde yanit vermek zorundadir (Jones, vd. 2012). Bu durum, her 6grencinin ders
stirecindeki soru-cevap ya da oylama siirecine katilimini zorunlu kilarak, her 6grenciyi

surece dahil etmektedir.

Ogrencilere aninda geri bildirim saglama imkam sundugu icin Ogretmenler
dersin her aninda rahatlikla kullanabilirler (Caldwell, 2007). Ogretmenler dersin basinda
sordugu sorular ile 6grencilerin derse olan ilgilerini ¢ekme amacglit DYS’yi kullandig1

zaman Ogrencilerin seviyeleri hakkinda bilgi sahibi olmus olurlar (Murphy ve Smark,
2006).

Shapiro ve Gordon (2012), bir tiniversitede psikoloji dersinde verilen dinleyici
yanit sistemi sorularinin smav basarilar iizerindeki performansi %10-13 oraninda
artirdigit  sonucuna ulasmiglardir. Karaman (2011), dinleyici yanit sisteminin
ogrencilerin  akademik basarilarina etkisini incelemistir. 44  yiliksekdgretim
Ogrencisinden rastgele deney ve kontrol grubu olusturulmus ve kontrol grubundaki
ogrencilere dnceden hazirlanmis ¢oktan se¢meli sorular s6zlii olarak sorulmus ve sozlii
olarak cevaplar1 alinmistir. Deney grubunda ise dinleyici yanit sistemi ile cevaplar
toplanmistir. 4 hafta sonunda sunulan kavramlarin DYS kullanilan grupta daha iyi
Ogrenildigi akademik basarilarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Hoekstra (2008), Colorado
Universitesi'nde dinleyici yanit sisteminin 6grenciler iizerindeki sosyal, egitimsel ve
duygusal etkilerini aragtirmistir. Dinleyici yanit sistemi ile Ogrencilerin, 6grenirken

yasadiklar1 sosyal ortami 6nemli dl¢lide degistirdigini ve DY S’nin, geleneksel egitime
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kiyasla daha fazla etkinlik, isbirligi ve kavramsal uygulamadan olusan Ogrenme

ortamlari olusturdugu sonucuna varmistir.

Genel olarak dinleyici yanit sistemleri farkli teknik 6zelliklere sahip olsalar da
sistemlerde benzer yazilimlar kullanilmistir. Bu ¢alismada Elektroy sistemini kullanan
okul Oncesi Ogretmenlerinin deneyimleri alinmigtir. Elektroy sisteminin sinif igi

kullanimina iligkin bilgiler agagidaki gibidir.

Elektroy sisteminin kullanilmasi i¢in yazilimin kurulacagi bir bilgisayar ve
bilgisayardaki goriintiiyli siniftaki 6grencilere gosterebilmek i¢in bir projeksiyon cihazi
ya da biiyiik ekran bir plazma/LCD televizyon yeterlidir. Elektroy sistem paketi i¢indeki
alict Unitesi Elektroy soru bankasi programinin kurulu oldugu bilgisayara USB
girisinden takilir, sistemi kullanacak olan 6gretmenimiz Elektroy soru bankasindaki
mevcut testler icinden, isledigi linite-konu gibi alt basliklara gére sececegi sorulari
ekrana yansitir, ekrandaki sorulara Ogrenciler ellerinde bulunan kendi isimlerine
tanimlanmis kumandalardan A-B-C ya da BOS tuslarina basarak cevap verirler. Okul
oncesi 4-5 yas grubunda kullanilan Elektroy kumandalarinda bu harfler
anlamlandirilmis harflerin yanlarina resimler yapistirilmistir. Cocuklar tarafindan A
harfi ¢adir resmi, B harfi gozliik, C harfi ay olarak bilinmektedir. Sorulara kumandadan
verilen cevaplar Elektroy alici iinitesi araciligr ile bilgisayardaki Elektroy programina
iletilir ve sonuglar programa otomatik olarak kayit edilir kayit altina alinan bu sonuglar
bize smifin durumu ile ilgili tim analizleri verir ve tiim bu islemler saniyeler i¢inde
gerceklesir. Dinleyici yanit sistemi olan Elektroyun kumandasina ait resim Sekil 2’de

gosterilmistir.

Sekil 2. Elektroy Kumandasina Ait Resim.

= i
elektroyr
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Siniflarda 6gretmenler bir konuyu anlattiktan sonra ya da bir soru sorduktan
sonra anlamayan var m1? diye klasik olmus bir soru sorar ama bu soruya cevap verme
cesareti gosterebilen Ogrenci sayist ¢ok azdir. Bu noktadan hareketle Elektroy
kumandalar1 kullanan simiflarimizda her 6grenci elindeki kumanda ile Ogretmenin
sordugu soruya cevap verir ve tiim smnifin sonuglari saniyeler i¢inde Ogretmen
tarafindan goriilebilir ve sorunun ya da konunun ne kadar anlasildigi ve kimler
tarafindan anlasildigi gibi sonuglar o anda sayisal veriler haline doniisiir. Her 6grenci
kendi ismini ve arkadaslarinin ismini projeksiyonda gorebilmekte sorulara dogru ya da
yanlis cevap verdigini isminin iizerinin yesil ve kahverengiye boyanmasindan

anlamaktadir.

Ogretmenlerin 6grencilerin basar1 siralamalarma, soru cevaplama oranlarina ve
performans yiizdeleri gibi birgok 06zellige ulasip sonuglar1 velilerle beraber

degerlendirme imkani sunan bu sistem 6gretmen veli isbirligini saglamaktadir.

Sinifin istenilen zaman araligi igindeki tiim testlerinin sonug¢ grafigi ve ister tek
bir d6grenci i¢in istersek tiim sinif i¢in gecmis uygulamalar icin 6grenci bazli test basari
grafigine ulasilabilir. Smifin test sonundaki siralamasi ve her bir 6grencinin dogru
yanlig bos ve net hesaplamalari. Testteki her bir soru i¢in sinifin basari durumu dogru-
yanlig bos istatistiginin yani sira ka¢ kisi hangi sikki isaretlemis ve kag¢ saniyede

isaretlemis gibi ayrintilar Sekil 3’ de gosterilmistir.

Sekil 3. Dinleyici Yamt Sistemi Ile Ulasilabilecek Ogrenci Verileri

SES, EK, HECE BiLGiSi-02
emnsmaen
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Testteki h;garu sirasi Teste katll;; kisi sayisi # A:,EETAal SORE

Dodru cevap sayis: Dodgru cevap oram (%6) 1 AE cIDIE 0032

= 11 68.75 2 (AIBI@) DIE 00:22

anlis cevap sayisi Yanlis ce;;g;ranl (%6) 3 @ BICIDIE 00:17

Bos cevap sayisi Bos cevap oram (%) - D IO0C e

0 0.00 5 @ BlcIDIE 00:17

Neti Soru sayist G AE CIDIE 00:13
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Kaynak: http://www.elektroy.com/.
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Ogretmen, Ogrenci ve ebeveynlerin istedikleri zaman ulasabilecekleri veriler
sistemde yer almaktadir. Ogretmenlerin siif bagar1 listesine ulasmada kolaylik

sunmaktadir.
6. ILGILI ARASTIRMALAR

Gauci, vd. (2009), lisans ogrencilerinin fen dersinde, 6grencilerin derse aktif
katilm saglamalarim1 ve Ogrenme c¢iktilarini degerlendirme amagli dinleyici yanit
sistemini kullanmiglardir. DYS ile katilim gosteren ve DYS ile katilim gostermeyen
farkli iki grup 6grenci sinava katilmistir. Ogrenciler, DYS ile dersler sirasinda sorulan
sorular1 goniillii olarak yanitlamislardir. Calismanin sonucunda aragtirmacilar DYS ‘nin
hem 6grenci motivasyonunu hem de derse katilimi arttirdig1 sonucuna ulagsmislardir. Bu
sonuca gore, DYS’ nin Ogrencilerde olusan kavram yanilgilarimi gidermede hizli

geribildirim saglayan bir teknoloji oldugunu ifade etmislerdir.

Fortner-Wood, vd. (2013) lisans 6grencilerinin fizik dersinde yaptiklar1 dinleyici
yanit sistemi uygulamasina yonelik Ogrencilerin 6grenme durumlarini ve sisteme
yonelik tutumlarini incelemiglerdir. Arastirmanin sonucunda dinleyici yanit sistemi ile
ogrencilerin derse katiliminda artis ve derslere devamsizliklarinda azalma oldugu

gorilmiistiir.

Bradya, vd. (2013) kalabalik siniflarda dinleyici yanit sistemi ile Ggrenci
tistbiligsel diistinme becerisinin etkilenip etkilenmedigini arastirmislardir. Bu yart
deneysel calisma, ayni Ogretim iiyesi tarafindan verilen ayni lisans egitim psikolojisi
dersini alan o6grencilerle gergeklestirilmistir. Katilimcilardan, 198 kisi geleneksel
ogretim ile dersi 6grenirken 155 kisi ise dinleyici yanit sistemi uygulanan derse
katilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar, Ogrencilerde (iistbilissel diisiinme

becerisinin dinleyici yanit sistemi ile arttigin1 géstermistir.

Voelkel ve Bennett (2014), bir lisede Biyoloji dersinde Ogrencilerin derse
katilim gostermelerindeki etkisini arastirmak icin cep telefonlar: ile katilim saglanan
dinleyici yanit sistemini kullanmislardir. Ogrenciler tarafindan derse katilimm arttig

sonucuna varmiglardir.

Raes, vd. (2015), yiiksek ogretimde akran degerlendirme amaciyla dinleyici
yanit sistemini  kullanmiglardir. Caligmanin  katilimcilari, Egitim Calismalar
bolimiindeki 51 tigilincii sinif lisans 6grencisinden olugmaktadir. Sosyal yapilandirmaci

ogrenme yaklasimina dayali gesitli 6gretim tasarimu stratejilerini konu alan derste 12
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hafta boyunca egitim alan 6grencilerden ders bitiminde birbirlerini degerlendirmeleri
istenmistir. Arastirmanin sonucunda dinleyici yanit sisteminin akran baskisi algisinin
azalmasina, rahatlik hissinin artmasina ve akran degerlendirmesine karsi daha olumlu

tutumlara neden oldugu goriilmiistiir.

Alghamdi ve Shah (2018), lisans 6grencilerine ikinci bir dil 6gretmede DYS’ nin
etkisini incelemislerdir. Bu c¢alismada dinleyici yanit sisteminin sorulari cevaplama
arac1 Ogrencilerin kisisel cep telefonlaridir. DYS’ nin avantajlarim1 anket yolu ile
dezavantajlar1 ile ilgili verileri ise Ogrencilerden goriisme yolu ile toplamislardir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin 6grenmesinde kalicilik oldugu ve tiim 6grencilerin
derse aktif katilim sagladigi goriilmiistiir. Ancak 6grencilerin sorulara odaklanmaktan

cok cep telefonlarinda farkli sosyal medya hesaplarinda aktif olduklar1 goriilmiistiir.

Stinni ve Latif (2020), Fizyoloji dersinde cep telefonu tabanli (Socrative) DYS’
yi kullanan grubun akademik basarisini bu uygulamayi kullanmayan bir grupla
karsilastirmislar ve 6grencilerin sistem hakkindaki goriislerini almiglardir. 50 dakikalik
dersin 40 dakikas1 geleneksel egitim, son 10 dakikas1 DYS igin ayrilmistir. Ogrenciler
telefonlarindan sorular1 yanitlamuslardir. Ogrencilerden alman DYS ile ilgili geri
doniitlere gore dgrencilerin %87’ si DYS ile ilgili olumlu yanit vermistir. Ogrencilerin
%85'l etkinligi eglenceli bulurken, %84'i derste daha aktif oldugu ve %71'inin daha
motive oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, 6grencilerin %90'min DYS ile akademik

basarilarinin arttig1 goriilmistiir.

Sanchez-Mora, vd. (2021) psikolojiye giris dersinde dinleyici yanit sisteminin
ogrencilerin performansi iizerindeki etkilerini arastirmislardir. Deney grubundaki
katilimcilar, haftada bir kez diizenlenen ii¢ saatlik bir ders boyunca on dogru/yanlis
sorusunu ¢ozmek i¢in dinleyici yanit sistemini Kullanmislardir. Cevap verdikten hemen
sonra geri bildirim almiglardir. Kontrol grubuna ise her dersin basinda kagit-kalem
formatinda ayni sorular yoneltilmistir. Kontrol grubuna ise yedi giin sonra geri bildirim
verilmistir. Elde edilen sonuglara gore, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna

gore istatistiksel olarak anlamli iistlin performans sergiledikleri gortilmiistiir.

Kalabalik siniflarda konu tekrari ve geri bildirim saglamanin zor oldugunu
diistinen Tautz, vd. (2021), lisans egitim diizeyinde yaptiklar1 ¢alismalarinda, dijital
araclarin (ders kayitlari, soru araci, dinleyici yanit sistemi ve sanal gerceklik) tekrar ve

geri bildirim T{izerindeki etkilerini aragtirmiglardir. 95 Ogrenciden anket ile 11
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Ogrenciden ise odak grup gorlismesi ile veriler toplamislardir. Elde edilen sonuglara
gore, 0grencilerin dersi zenginlestirdikleri i¢in bu araglar1 kullanmaktan keyif aldiklar
gorilmistiir. Ayrica kalabalik siniflarda dort aragtan dinleyici yanit sisteminin diger
araclara gore konu tekrar1 ve geri bildirim saglamada etkisinin yiiksek oldugu kolaylik

sagladig sonucuna ulagmislardir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmada kullanilan arastirma deseni, evrenin ve
orneklemin se¢imi, 6rneklem hakkinda bilgi, uygulanan analiz yontemi, arastirmanin

gecerlik ve giivenirlik konularina yer verilmistir.
1. ARASTIRMA DESENI

Bu arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 dinleyici
yanit sistemini degerlendirme amaclandigindan nitel aragtirma ydntemlerinden durum
calismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢aligmasi, belirli bir giincel olgunun gergek
yasamdaki baglaminda ¢oklu veri kaynaklarma bagvurarak ampirik olarak
sorgulanmasini igeren bir arastirma stratejisidir (Robson, 2017). Yin (2017) durum
calismasi desenlerini dort grupta toplamistir. Biitlinciil ¢oklu durum deseninde her bir
durum kendi basina ele alinir ve daha sonra birbiriyle karsilastirilir. Bu aragtirmada da
dinleyici yanit sisteminin 6grencilere katkisinin derinlemesine arastirilmasi i¢in nitel
arastirma yontemlerinden biitiinciil durum caligmas1 uygun olacagi goriilmiis ve bu

nedenle tercih edilmistir.
2. CALISMA GRUBU

Bu arastirmada olasiliga dayali olmayan Ornekleme tekniklerinden amagl
orneklemenin bir alt tipi olan Olgilit ornekleme kullanilmistir. Patton'a (1987) gore,
olasiliga dayalt olan Ornekleme yoOntemlerinde evrene genelleme yapilmasi
amagclanirken, amagh oOrneklem de ise zengin bilgi icerdigi diisiiniilen durumlarin
derinlemesine incelenmesine olanak saglanmaktadir. Olgiitler, belirli 6zelliklere sahip
kisiler, nesneler ya da yasanilan olaylardan olusturulabilir (Biiytikoztiirk vd., 2016).
Amagh 6rneklemenin alt tipi olan 6lgiit 6rneklemede ise onceden belirlenmis Slgiitleri
karsilayan biitlin durumlarin galisilmasi amaglanmaktadir. Goriisme yapilacak kisileri
secerken, arastirmanin konusu ile dogrudan ilgili olup olmadiklarina bakilir. Bu
Olclitler, aragtirmanin konusu itibari ile aragtirmaci tarafindan olusturulur (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu calismada da olgiit, dinleyici yanit sistemine sahip okullar ve
kullanan Ogretmenler olarak belirlenmistir. Afyonkarahisar ilinde dinleyici yanit
sistemine sahip alt1 anaokulu belirlenmistir. Bu anaokullarinin miidiirleri ile iletisime
gecilip derslerinde dinleyici yanit sistemini kullanan 6gretmenlere ulasilmistir. Ulasilan
30 ogretmenden 13 tanesi arastirmaya katilmayr kabul etmistir. Diger 6gretmenler
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caligmaya katilma i¢in geri doniis yapmamislardir. Aragtirmanin dogasina uygun olarak
bu caligmada da orneklem biiyiikliigii 13 olarak alinmistir. Bu 6gretmenler dinleyici
yanit sistemini okullarinda bulundurma ve derslerinde aktif bir sekilde kullanma
durumlarina gore secilmislerdir. Teknolojinin derslere entegrasyonunu etkileyen
faktorler arasinda 6gretmenin akademik gegmisi, mesleki deneyimi, teknoloji yeterlik
diizeyi, teknoloji kullanim diizeyi, teknoloji kullanimina iligkin 6zgiiveni vardir (Giiniig,
2017). Arastirma kapsaminda goriisme yapilan O6gretmenlerin Tablo 1’ de gorev

siireleri, aldiklar1 teknoloji egitimleri ve kullandiklar1 teknolojiler sunulmustur.

Tablo 1. Katilimer Demografik Bilgileri

Ogretmenler | Gorev Siireleri | Teknoloji Ile ilgili Aldiklar1 Egitimler Ifrgﬂﬁg(llcl)}'(illz?
01 17 Y1l Hayir

02 13 Y1l Scratch junior

03 9 Y1l Hayir

04 9 Y1l Yaz Seminerleri

05 10 Yil Hayir

06 12 Y1l Web Sitesi Bilgisayar

(:)7 19 Y1l Teknoloji Kullanimi ]I;ricr)ljlil;si::)i/?am )
08 13 Yil Hayir Sistemi

09 11 Y1l Eba, Fatih Projesi

010 16 Y1l Hay1r

011 3 Y1l Hay1r

012 20 Y1l Hay1r

013 12 Y1l Fatih Projesi

Calisma grubundaki 6gretmenlerin meslekte gérev yapma siirelerine gore, 1-5
yil araligi 1 kisi,5-10 yi1l 3 kisi bulunmaktadir. Cizelgeye gore en fazla kisi sayis1 10-15
yillart arasindaki 5 kisiden olugmaktadir. 15-20 y1l araliginda meslekte zaman gegirmis

4 kisi bulunmaktadir. 20 y1l iistiinde ¢aligma siiresi olan 6gretmen bulunmamaktadir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin gorev siireleri boyunca aldiklar teknoloji ile
ilgili egitimler hakkinda bilgi veren ¢izelgeye gore 7 6gretmen teknoloji ve kullanimu ile
ilgili egitim almamustir. iki kisi FATIH projesi ile ilgili egitim almustir. Robotik
kodlama egitimi alan 1 kisi, web sitesi hazirlama egitimi alan 1 kisi ve teknoloji

kullanima ile ilgili egitim alan 1 kisi bulunmaktadir.

Calismanin yapildigi O6gretmenlerin gorev siireleri boyunca ders esnasinda
kullandiklar1 teknoloji bilgilerinin oldugu ¢izelgede tiim Ggretmenlerin derslerinde

bilgisayar, projeksiyon ve dinleyici yanit sistemlerini kullandiklar1 goriilmektedir.
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3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada veri toplamak icin iki tane veri toplama aract kullanilmistir.
Bunlardan birincisi 6gretmenlerin dinleyici yanit sistemini derslerinde kullanma
deneyimlerini 6grenme amaciyla 13 sorudan olusturulmus yar1 yapilandirilmis gériisme
formudur (Ek-1). Ikinci veri toplama araci ise gocuklarin dinleyici yamit sistemi
kullanirken sinif igerisindeki durumunu degerlendirme amaciyla 14 maddeden olusan

gbzlem formudur (Ek-2).

Nitel arastirmalardaki veri toplama yontemleri gozlem, goriisme, odak grup
goriismesi, dokiiman incelenmesi gibi birkag tiirii barindirmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2016). Goriismelerin, farkli nitel yontemler ile zenginlestirilmesi arastirmanin
giivenirligini artirir ayrica, farkli detaylar1 destekleyen arastirmaci gozlemleri ile metin
analizleri de arastirmanin gegerligini artiracaktir (Marshall, 1996’dan Akt. Patton,
2018).

3.1. OGRETMEN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Bu aragtirmada ilk olarak 6gretmenlerin dinleyici yanit sistemi deneyimlerinden
yararlanmak amaciyla acik uglu sorulardan olusan yari1 yapilandirilmis bir goriisme
formu olusturulmustur. Goriisme teknigi kullanmamizin temel amaci ¢alisma katilimci
grubunun deneyimleri ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiklarini anlamaya

caligmaktir (Seidman, 1991°den Akt. Tiirniikli, 2000).

Gorligme formu hazirlanirken derinlemesine bilgi alma amaci giidiilmiistiir.
Aragtirmaci tarafindan 13 maddeden olusan goriisme formu olusturulmustur. Goriisme
formu, ilk boliimde 6gretmenin meslekte gegirdigi yil, teknoloji okuryazarlik durumlar
ve smiflarinda kullandiklar1 teknolojiler, ikinci boliimde kullanilan dinleyici yanit
sistemi ile ilgili sorular ve yardimci sondalardan olusmaktadir. Bu sorular arasinda
“Dinleyici yanit sistemini kullanarak konuyu anlatmak size ve Ogrencilerinize nasil
katkilar sagliyor?”, “Okulda dinleyici yanit sistemini kullanirken olumlu, olumsuz hangi
durumlarla karsilasiyorsunuz?” sorulari yer almaktadir. Yari yapilandirilmis goriisme
formu bir BOTE béliimii gretim iiyesi ve bir okul dncesi dgretmeninin kontroliiniin
ardindan 6grencilerin isteklilikleri ile ilgili sorunun olmas1 gerektigine karar verilmis ve
buna gore tekrar diizenlenmistir. “Etkinliklerinizde dinleyici yanit sistemini kullanmak
ogrencilerin isteklilik durumunu nasil etkiliyor?” sorusu eklenmistir. Daha sonra bir

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni tarafindan Tiirk¢ceye uygunlugu incelenmis gerekli
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diizenlemeler ile son halini almigtir. Bir okul 6ncesi 0gretmeni ile pilot uygulama

yapilmis ve uygulama sonrasi herhangi bir sorunun olmadig1 goriilmiistir.
3.2. OGRENCI GOZLEM FORMU

Durumu ¢ok boyutlu inceleme amaciyla 6gretmenler ile goriismenin yaninda
ogrenci gozlem formu kullanilmigtir. Bu form olusturulduktan sonra okul oncesi
ogretmenligi bolimiinde gorevli Dr. Ogr. Uyesinden yardim almmistir. Sorularin
goriisme sorularini destekler nitelikte ve goriisme ile Olgiilemeyen davranislara
odaklanma amaciyla olusturulmasimma karar verilmistir. Okul Oncesi egitimde
Ogrencilerin dinleyici yanit sistemine bakis acgilari ve kullanim alanlarinda onlar
gozlemlemek i¢in 14 maddeden olusturulan formda 6grencilerin etkinliklere katilim
diizeyleri, sinif icerisindeki davranislari, etkinliklere kars1 isteklilik durumlari, kumanda
kullaniminda 6gretmen destegi alip almamalari, dikkat ve odaklanma durumlari
incelenmistir. 1’ den 5’e kadar numaralandirilmis 6l¢egi olan agiklama kismi eklenmis
bir form ile gozlem yapilmistir. Sorular hazirlandiktan sonra okul dncesi bolimii Dr.

Ogr. Uyesi goriisiine sunulmus ve bir degisiklik yapilmamugtir.
4. VERI TOPLAMA SURECI

"Okul oncesi egitimde dinleyici yanit sistemi destekli etkinliklerin 6gretmen
deneyimlerine gore degerlendirilmesi" adli arastirmay1 gerceklestirebilmek i¢in gerekli
izinler (Ek-3) alinmistir. Bu arastirmada, goriismelerden once, sorularin test edilmesi ve
tahmini siirenin belirlenebilmesi i¢in ¢alismaya geri doniis yapan 1 kisi ile pilot calisma
yapilmistir. Sorular test edildikten sonra ana goriismelere baslanmasi icin hazirliklar
yapilmistir. GOriisme yapmak amaciyla, belirlenen alti anaokulundaki dinleyici yanit
sistemini kullanan tiim 6gretmenlere arastirma hakkinda bilgi veren ve aragtirmacinin
iletisim bilgilerini barindiran bir metin hazirlanmistir. Bu metin  6gretmenlerin
telefonlarina arastirmaci tarafindan SMS yolu ile ulastirilmistir. Arasgtirmaya katilmak
i¢cin gonilli olan 6gretmenlere, gerekli goriilen goriismeci sayisi toplandiktan sonra, yer
ve zaman bilgisi vermek amaciyla mail génderilmistir. Afyonkarahisar Valiligi 11 Milli
Egitim Mudiirligi uygulama izni ve "Katilimer Bilgi ve Onam Formu” nun
onaylanmasi ile goriismeler, yiiz yiize yapilmasi planlanirken pandemi kosullarindan
dolay1 telefon ile gerceklestirilmistir. Goriismelerin her biri, 15-20 dakika arasinda
degiskenlik goOstermistir. Veri toplama siireci, veri kaybi1 olusmamasi ig¢in

katilimcilardan izin alinarak telefonun ses kayit ozelligi ile kayit altina alinarak
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gerceklestirilmistir. Ogretmenler ile yapilan goriismeler sonucu veri doyumuna
ulasildigina karar verildiginden yapilan goriismeler arastirma agisindan yeterli olarak
degerlendirilmistir. Toplamda 190 dakikayr bulan goriismelerin yazili dokiimleri
cikarilmistir. Okul Oncesi egitimde Ogrencilerin DYS ile ¢alismalarini yakindan
gbzlemlemek amaciyla daha 6nce goriisme yapilmis iki farkli anaokulunda goérev yapan
iki farkli 6gretmenin simifinda es gozlemci ile beraber 120° ser dakika yaklasik 240
dakika gozlem yapilmistir. 26 Ogrenci dogal ortaminda es goézlemci ile beraber
gozlenmeden oOnce yapilandirilmis alan ¢alismasi yapilmaya karar verilmistir. ki
gozlemci de disaridan gozlemci olmus siirece dahil olmadan ortak gézlem formu ile

gbzlemi yapmiglardir. Yapilan gézlemlere ait resimler Sekil 4. te gosterilmistir.

Sekil 4. Yapilan Gozlemlere Ait Resimler.

5. VERILERIN ANALIiZi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi i¢in icerik analizi yOntemi
kullanilmistir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizi kapsaminda verilerin kodlanarak
kategorilestirilmesi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore
diizenlenmesi ve tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi asamalar1 birbirini
izlemektedir (Yildirnm ve Simgek, 2011). Veri analizine iligskin siire¢ Sekil 5.de

verilmistir.
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Sekil 5. Verilerin Analizinde Izlenen Asamalar.

Verilerin toplamasi ve yaziya gecirilmesi

N

Analiz i¢in verilerin diizenlenmesi ve okunmasi

N

Iliskili kodlarm bir araya getirilmesi

Z

Gegici tema olusturup kodlarin toplanmasi

7

Temalarin olusturulmasi ve kod tema iliskisinin kurulmasi

7

Temalar arastirma sorularmin altinda toplama

7

Verileri raporlama

Kaynak: Yildirim ve Simsek, 2013
Strauss ve Corbin’e (1990) goére nitel veri analizinin temelini kodlama
olusturmaktadir (Glirbiiz ve Sahin, 2017). Nitel arastirmalarda gozlem, gériisme yolu ile
elde edilen biiylik miktardaki veriler incelenerek kodlanir ve sonra kodlamalar
sentezlenerek bulgulara ulasilir (Biyilikoztirk, 2013). Kodlama yoluyla elde edilen
verilerin aktarmak istedigi kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkiler ortaya

¢ikarilir.

Yapilan gozlemlerden elde edilen veriler iki gozlemci tarafindan da ayr1 ayri
bilgisayara aktarilmistir. Goriisme ses kayitlar1 da arastirmaci tarafindan dinlenerek
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Yaziya aktarilan goriisme ve gozlem verileri,
degerlendirilmek {iizere alaninda uzman iki aragtirmaciya verilmistir. Arastirmacilar
tarafindan goriismeler okunmus ve kodlamalar yapilmistir. Daha sonra elde edilen
kodlamalar karsilastirilmistir. Yapilan karsilagtirmalarda “goriis birligi” ve “goriis
ayrilig1” olan konular tartisilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Verilerin hangi
temalar altinda bir araya getirilecegine karar verilmistir. Goriisme ve gozlem verileri
ortak temalar altinda toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler, nitel veri
analizi tekniklerinden icerik analizine tabi tutularak degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonucunda elde edilen bulgular, dogrudan alintilarla da desteklenmistir. Arastirmaya
katilan grubun kimlik bilgileri gizlendiginden dolayr goriisme sirasina gore her bir

dgretmenin cevaplart O1, 02, O3 vb. seklinde kodlanmstir.
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6. GECERLILIK VE GUVENIRLIK

Farkli yontemlerle (goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi) elde edilen
verilerin birbirlerini teyit amaciyla kullanilmasi ulasilan sonuglarin gecgerligini ve
giivenirligini arttirir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Bu calismada verilerin birbirini
desteklemesi acisindan iki veri toplama araci kullanilmistir. Nitel aragtirmada gegerlik,
bilginin istatiksel kullaniminin saglanmasi ve uygulamali kullaniminin olmasi, edinilen
cikarimlarin anlamli olmas1 ve sonuglarin diger kitlelere genellenebilir olmas1 anlamina
gelir. Nitel arastirmada dogruluk aragtirmaci goziiyle, katilimcilarin gorisleriyle
okuyucular ve aragtirmayi gozden geciren hakemler araciligiyla degerlendirilebilir
(Creswell ve Miller, 2000). Okul o6ncesi siniflarinda gézlem yapilirken giivenirligi
saglama amaciyla arastirmaci ile es gézlemci ayni1 gézlem araciyla veri toplanmaistir.
Elde edilen verilerde doyuma ulasildigi anlasildiginda ¢alismaya ge¢ilmis yaziya
gecirilmistir. Goriigmelerden ve gozlemden elde edilen veriler iki 6gretim gorevlisi
tarafindan arastirma sorular1 altinda kodlama yapilarak temalandirilmistir. Aragtirmanin
giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii
kullanilmistir. iki hesaplama sonucunda ortaya cikan goriis ayriliklari giderilmis
goriisme ve gozlem verilerinden kodlayicilar arasi tutarlilik %83 olarak hesaplanmustir.
Sonucun %70’in iizerinde olmasi arastirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir
(Miles ve Huberman 1994). Burada elde edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul
edilmistir. Arastirmanin dis giivenirligini saglamak i¢in arastirma siireci ve bu siiregte
yapilanlar agik bir sekilde aktarilmaya c¢alisilmistir. Bu sebeple, arastirmanin modeli,
orneklemin nasil se¢ildigi, siirecin uygulandigi ortam, veri toplama siireci, verilerin
analiz edilme asamas1 ve yorumlanip raporlastirilmast agik bir sekilde tanimlanmistir.

Bu stiregler uzman kontrolii ile gergeklestirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu calismada okul oncesi Ogretmenlerinin dinleyici yanit sistemlerini okul
oncesi egitimde kullaniminin degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Bu amag dogrultusunda,
yapilan nitel analizler sonucunda, bulgular sekiz ana tema altinda gruplandirilmistir.
Bunlar; &grencilerin motivasyonu, dgretmen memnuniyeti, kullanilabilirlik, destegin
Oonemi, kullanim amaci, yarisma miicadele etkisi, uygulama sorunlar1 ve donanimsal
sorunlar olarak belirlenmistir. Bu sekiz ana tema, ii¢ arastirma sorusu altinda

toplanmistir. Bu tema ve alt temalar1 asagida sunulmaktadir.
1. BIRINCI ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

“DYS’nin okul oncesi 6gretmenleri tarafindan derslerde kullanilma nedenleri
nelerdir?” arastirma sorusuna gore Ogretmenlerin dinleyici yanit sistemini
kullanmalarinin nedenlerine yonelik goriismeler neticesinde olusturulan temalar;
Ogrencilerin  Motivasyonu, Ogretmen Memnuniyeti, Kullanilabilirlik, Destegin
Onemidir. Bu temalardan “Ogrencilerin Motivasyonu” temas: alt temalar ve kodlar

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Motivasyonu

Tema Alt Temalar Kodlar Frekans (f)

. o ) Cocuklarin dinleme yetilerini 2

Ogrencilerin derse aktif gelistirmesi

katilimini saglamasi - — —
Ogrencilerin dikkatini arttirmasi 5
Ogrencilerin derse severek 9

o katilim saglamasi

Derse ilgilerinin ¢ok olmasi - -
Siirekli DYS ile ¢aligmak 5
istemeleri

Ogrencilerin 5 Etkinliklerin ¢ok akict ve keyifli 5
Motivasyonu Cocuklarin eglenerek geemesi

Ogrenmesi - -
Cocuklarin ¢ok hosuna gitmesi 6
Derslere gorsel materyal 3

Gorsellik ve sesin 6grenci gesitliligi sunmasi

istekliligine etkisi Gorsellerin biiyiik olmasinin 5
olumlu etkisi

DYS harici etkinliklerin DYS ye ge¢mek i¢in kagit 7

sikict gelmesi etkinliklerinin istekli bitirilmesi

Tablo 2 incelendiginde &grencilerin motivasyonu temas: altinda, elde edilen
veriler 15181nda 6grencilerin “derse aktif katiliminin saglanmas1”, “derse ilgilerinin ¢ok

olmas1”, “cocuklarin eglenerek O0grenmesi”, “gorsellik ve sesin 6grenci istekliligine
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etkisi”, “DYS harici etkinliklerin 6grencilere sikici gelmesi” alt temalarina ulasildig:

goriilmektedir.

Dinleyici yanit sisteminin Ogrencilerin motivasyonuna etkisi olarak “Derslere
aktif olarak katilim saglamalar1” alt temasina iliskin 6gretmenlerin goriisleri asagida

verilmigtir.

O5 “Mesela ogrenci ¢ok aktif bu uygulamay: yaparken pasif kalmiyorlar.
Ellerinde kumanda ile 6grendikleri icin daha aktifler daha ¢ok dersin igindeler”

06 “O onun diisiincesiyle hareket ediyor en pasif olan ¢ocuklar bile bu sayede

etkinlige katilmis oluyor yani”

012 “Ogrencilerin birebir derse aktif katilimini saglyor. Dikkat artisim
sagliyor. Egitimde kesinlikle kullanimali. Ciinkii sinif i¢i egitimde motivasyonu

arttirtyor” dinleyici yanit sisteminin egitimde motivasyonu arttirdigindan bahsetmistir.

Biitin ~ 6grencilerin  derse kumandalar1 ile aktif katilim  gosterdigi

gozlemlenmistir.

Dinleyici yanit sisteminin Ogrencilerin motivasyonu temasina etkisi olarak
“Derse ilgilerinin ¢ok olmasi” alt temasina iliskin 6gretmenlerin goriisleri asagida

verilmigtir.

O5 “Cok severek katiliyorlar. Ben cok severek katildiklarini diisiiniiyorum.

Stirekli giin icerisinde bununla ders islemek istediklerini séyliiyorlar.”

06 “Cok etkisi var yani kosarak geliyorlar ¢ok seviyorlar. Haftada iki giin
gormekten ¢ok mutlu seve seve geliyordu ¢ocuklar bugiin oyun yapacagiz anne diye
okula geliyorlardi. Mesela etkinlik yaparken herkes ayni isteklilikle yapmaz. Ozellikle
kesme calismast falan verdiyseniz kesmekten nefret eden ¢ocuklar onu yapmak bile
istemez yani hadi bakalim dinleyici yanit sistemine gegelim dedigimizde o enerjiyi

gormeniz lazim.”,

Arastirmaci tarafindan G6gretmenlerin  bu goriislerini  destekler nitelikte
ogrencilerin ¢ok mutlu ve isteyerek derslere katilim gosterdikleri gozlemlenmistir.
diyerek Ogrencilerin okula ¢ok istekli geldiklerini diger etkinliklerden sikildiklarim
bildirmis,

010 “Cocuklar bayila bayila katiliyorlar. Derslere gelirken elimde cantay:

gordiiklerinde bile siniftan yuppi sesleri geliyor ¢ok istekli katiliyorlar. Bugiin kumanda
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oynayacak muyiz ogretmenim diye geliyorlar. Heyecanlaniyorlar” ifadeleri ile
dgrencilerin dinleyici yanit sistemini oyun gibi algiladiklarini sdylemistir. Ogrencilerin

derse olan istekliliklerinin dinleyici yanit sistemi ile artti§i goriillmiistiir.

Baz1 6gretmenler ise 6grenciler icin dinleyici yanit sisteminin hem eglendirici

hem de 6gretici oldugunu sdéylemislerdir.

Dinleyici yanit sisteminin O6grencilerin motivasyonu temasia etkisi olarak
“Cocuklarin eglenerek 6grenmesi” alt temasina iliskin 6gretmenlerin goriisleri asagida

verilmistir.
06 “Hem egleniyor”
O7 “Hem cocuklar: eglendiriyor hem ogretiyor”
O13“Cocuklar eglenme amagh yapryorlar”

seklinde derslerde eglenerek dgrendiklerini dile getirmislerdir. Bazi 6gretmenler

ise DYS’ nin ¢ocuklarin hosuna gittigini ifade etmistir.
04 “Kumandalarin kendine ézel olmasi, cocuklarin ¢cok hosuna gidiyor”

06 “Béyle kumandanmn basinda bekliyorlar yani bilmiyorum benim sinifim ¢ok
egleniyordu yani c¢antasini gérmek yetiyordu diistiniin. Ona kumanda veriyorsun,
sorumluluk veriyorsun”, 6gretmenler kumandanin Ggrencilere benimseme duygusu

verdigini ifade ederken

09 “Ee béyle bir seyi basardim yapabildim durumu oluyor onlarda” diyerek

dinleyici yanit sisteminin 6grencilerde basari i¢giidiisiinii olusturdugunu ifade etmistir.

Arastirmact da ogrencilerin kumanday1 telefon vb. cihazlara benzetip aralarinda
oyun oynadigin1 kumandanin tiim ¢ocuklarin ellerine uygun tutabilecekleri biiyiikliikte

ve tuslar1 basabilecekleri kadar parmaklarina uygun oldugunu gozlemlemistir.

Bir 6gretmen ise kumandanin 6grencilere benimseme duygusu verdigini dile

getirmistir.

“Onlara ait kumanda olmast daha ¢ok benimsemelerini sagladi. Ee boyle bir

seyi basardim yapabildim durumu oluyor onlarda.”

Dinleyici yanit sisteminin &grencilerin motivasyonu temasina etkisi olarak

dinleyici yanit sisteminin gorseller ile beraber c¢alisilan bir sistem oldugundan
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“Gorsellik ve sesin Ogrenci istekliligine etkisi” alt temasina iligkin 6gretmenlerin

goriigleri asagida verilmistir.

O3 “Toplama, c¢ikarma islemlerini, gorseller ile égrendiklerinde cok etkili

oluyor. Ogrenme kalici oluyor”
O4 “Biiyiik perdeye yansitarak oradan gormeleri 6grenmeyi kalici yapiyor. *

O5 “Dinleyici yanit sisteminde bir actyorsun renkler gorseller en zor ¢ocugun
bile ¢ok kolay bir sekilde anladigini gérebiliyorsun” 0grenmenin biiyiik gorseller ile

daha ¢ok kalic1 oldugunu dile getirirken,

012 “Yani égrendikleriyle ilgili daha cok gorsel ve sesli yanit istekliliklerini
artirtyor. Eee gorsel olarak derslerime zenginlik katiyor. Ciinkii soru tarzi ¢ok sorular
gorseller ile destekleniyor. Bu da tiim konularin kolaylikla 6gretilebilmesini yardimci
oluyor” gorselligin yaninda alkis sesinin de dgrenmenin kaliciliginda etkisi oldugunu

sOylemistir.

Elde edilen gozlem verilerine gore de alkis sesi almanin g¢ocuklar igin ¢ok
onemli oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin sorular1 yanls cevaplayan arkadaslarina “senin

yiiziinden alkis alamadik™ diyerek aralarinda tartistiklar1 gozlemlenmistir.

Dinleyici yanit sisteminin Ogrencilerin motivasyonu temasina etkisi olarak
Dinleyici yanit sistemi digindaki etkinliklere Ogrencilerin katilmak istemediklerini
“DYS harici etkinliklerin sikic1 gelmesi” alt temas:i ile olusturulmus Ogretmenlerin

goriigleri asagida verilmistir.

O35 “Cocuklar boyle cok fazla kagit iizerinde gérmekten sikildiklarindan oyunla
bir nebze birkag kigiyi daha kazaniyorsun” 6grencilerin diger etkinliklere gore dinleyici

yanit sistemi ile daha eglenerek 6grendiklerini dile getirmistir.

06 “Dinleyici yamt sistemi daha énce ¢ocugun hi¢ gormedigi ulasmadigr bir
uygulama. Bilgisayar: projeksiyonu bir sekilde gériiyor ¢ocuk ama bu uygulama hig

gormedigi bir uygulama”

O7 “Cocuklara farkli gelivor ve hemen bu uygulamaya gecmek istiyorlar
gormek istiyorlar. Kullanilmasi giizel farkli etkinliklerin olmasi ¢ocuklarda degisik
etkilere sebep oluyor” farkli etkinliklerin Ogrencilerin derse olan katilimlarina etki

ettigini dile getirmislerdir.

36



012 “Kagitta etkinlik yaparken ne zaman kumanda oynayacagiz diyorlar”
diyerek 6grencilerin dinleyici yanit sistemi ile dersi islemek i¢in ¢ok istekli olduklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin kagit etkinliklerini degil dinleyici yanit sistemi etkinligi
ile Ogrenmek istediklerini ve Ogrenmede biiyiikk gorsellerin kalicilik sagladigi

gorilmiistiir.

Birinci arastirma sorusu olan DYS’nin okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan
derslerde kullanilma nedenleri? altinda olusturulan diger tema “Ogretmen

Memnuniyeti”, alt tema ve kodlar Tablo 3’ te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Memnuniyeti

Tema Alt Temalar Kodlar Frekans (f)
. Teknolojiyi dikkat ¢ekici bulma 6
Ogretmen —
Memnuniyeti Teknolojiyi derslere entegre 4
edebilme

Ogretmen DYS olmamasi DYS’yi tamamlayici olarak gérmek 3

Memnuniyeti dyrumunda eksiklik DYS kullanmadiginda dgretmedigi )
hissetme cocuklarm oldugunu diisiinmesi
DYS ile derslerden Cocuklar i¢in avantajli olmasi 2
verim alma DYS ile konularin iyi anlasilmasi 3

Tablo 3 incelendiginde Ogretmen memnuniyeti temasi altinda, elde edilen
veriler 1s18inda 6gretmen memnuniyeti, dinleyici yanit sistemi olmadiginda eksiklik
hissetme ve dinleyici yanit sistemi ile derslerden verim alma alt temalarina ulasildig

goriilmektedir.

Ogretmenlerin ~ dinleyici yamt sistemini kullanirken deneyimledikleri

memnuniyetleri, elde edilen veriler 1s181nda su sekilde aktarilmistir.

O1 “Cocuklarin nelerde iyi oldugunu neleri basaramadigini gérebiliyorum. Bu
anlamda ¢ok memnunum bu sistemden. Ogrencilerin 6grenmelerin anlik takip edebilme

imkani sundugunu dile getirmistir.”
04 “Bence cok giizel bir etkinlik. Ben bu sene kullandim ¢cok memnun kaldim.”

O5 “Hemen hemen her giin kullamiyoruz. Daha dikkat cekici oldugu icin”

diyerek dinleyici yanit sisteminin derslerde dikkat ¢ekici oldugunu bildirmistir.

09 “Eee severek kullanityorum. Teknoloji derken mesela okudugumuz kitaplarin
gorsellerini slayttan yansitryoruz. Artik teknoloji ¢agindayiz ¢ocuklari buna adapte

etmeliyiz. Her sey kagit kalem degil artik”™
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O11 “Teknoloji caginda bu uygulamalar bu tarz etkinlikler kullanilmas: her
agidan ¢ok iyi” demistir.

Ogretmenlerin memnuniyetleri temasi altinda dinleyici yanit sistemi disindaki
etkinliklere 6grencilerin katilmak istemediklerini “DYS olmamasi1 durumunda eksiklik

hissetme” adinda alt tema olusturulmus ve 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

O1 “Benim icinde ¢cok yararh oldugunu diisiiniiyorum. Ben agikcast daha énce
keske kullansaymuisiz diye mezun olan 6grencilerimin adina tiziiltiyorum. Gergekten ¢ok
yvararl oldugunu diistiniiyorum” diyerek dinleyici yanit sistemini dnceden de kullanmis

olma istegini dile getirmistir.

O2 “Baska ek kaynagimiz olmadigi icin dinleyici yanit sistemi olmasaydi biiyiik
eksiklik hissederdim” ek kaynak olarak da kullandigini ifade etmistir.

O5 “Dinleyici yanit sistemi ile tamsmadan énce muhtemelen ogretemedigim
cocuklar da varmistir. Bu zamandan sonra olmazsa kesinlikle eksikligini hissederim.
Dinleyici yanit sistemi ile tanismadan oénce muhtemelen ogretemedigim ¢ocuklar da

varmistir.”

09 “Su andan sonra hissedebilirim belki. Daha énce calistigim okullarda yoktu
dolayistyla boyle bir sistemi bilmiyordum ama bundan sonra bana sorulsa kullanilsin
bu sistem derim ama insan hani her seye alistyor bir 6gretmen olarak da onun yerini

doldurmak zorundasin ama bundan sonra olsun isterim.”

012 “Cocuklardaki etkisi oldukca fazla. Seneye kullanmazsam oldukca eksiklik
hissederim” ifadesiyle dinleyici yanit sisteminin olmamasinin eksiklik olacagini

sOylemistir.

Ogretmenlerin memnuniyetleri temasi altinda dinleyici yanit sistemi derslere
katildiginda derslerin daha verimli ge¢mesini “DYS ile derslerden verim alma”

ismindeki alt temasi olusturulmus ve 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

’

O7 “Dinleyici yamt sistemini kullanarak derslerden daha iyi verim aliyoruz.’

’

O9 “Benim icin de onlar icinde ¢ok verimli geciyor dersler.’

O11 “Dinleyici yanit sistemi ile destekleyince daha agiklayict oluyordu” ifadeleri
ile derslerde dinleyici yanit sistemini kullandiklarinda daha anlasilir oldugunu ve

verimli gectigini bildirmislerdir.
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Elde edilen gozlem verilerine gore 6gretmenin dersinde DYS’ yi ¢ok severek

kullandig1 6grencilerin istekli olmasindan memnun olduklar1 goriilmiistiir.

Birinci arastirma sorusu olan DYS’nin okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan
derslerde kullanilma nedenleri? altinda olusturulan diger tema “Kullanilabilirlik™, alt

tema, kodlar ve frekanslar Tablo 4’ te gosterilmistir.

Tablo 4. Kullanilabilirlik (Usability)

Tema Alt Temalar Kodlar Frekans (f)
Aliginca sorunlarin azalmasi 3
Kullanimimin kolay : — :
olmasi Stireci 6grencilerin kumanda ile 3
yonetebilmesi
Kullanilabilirlik -
(Usability) Sorularin Sorularin tekrar etmemesi 2
glincellenebilmesi Fazla soru kaynag1 imkani sunmasi 3
Velller[n kontrol Velileri siirecten haberdar etme 3
kolaylig1

Tablo 4 incelendiginde Kullanilabilirlik temas: altinda, elde edilen veriler
1s1ginda “kullaniminin kolay olmasi”, “sorularin giincellenebilmesi” ve “velilerin

~ 9

kontrol kolaylig1” alt temalarina ulasildig1 gériilmektedir.

Dinleyici yanit sisteminin 6grenciler tarafindan “Kullaniminin kolay olmasi™ alt

temast ile 6gretmenler tarafindan asagidaki ifadeler ile aktarilmistir.

>

02 “Alisip da uygulamayr kavradiktan sonra daha kolay oluyor.’

013 “Oyle ¢ok sikaintilarimiz olmadi. Cocuklara kurallar: séyleyince kullanirken

’

kumandaya dokunuyorlar isleri bitince birakiyorlar.’

Ogretmenler DYS’ nin dgrencilerin kullanimi agisindan kolay oldugunu dile

getirmislerdir.

Ogrencilerin  DYS  kullanilirken kumanda kullammlarinda bir  sikinti
yasamadiklart her bir harfin ¢ocuklara uygun benzetim yapildigi gozlemlenmistir.

Cocuklarin bu sayede sorulara yanit verirken karmasa yasamadiklar1 goriilmiistiir.

Dinleyici yanit sisteminin “Kullanilabilirlik” temas1 altinda “Sorularin
giincellenebilmesi” ismindeki alt temasi olusturulmus ve DYS’ de yer alan soru
havuzunun yetkililer tarafindan siirekli yenilendigini Ogretmenler su sekilde

aktartyorlar:

O1“Sorular siirekli giincelleniyor.”
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OS5 “Sorular giincelleniyor. Her zaman ayni sorular olmuyor.”

)

010 “Siirekli zaten kendini yeniliyorlar siirekli giincelleme geliyor.”’

Dinleyici yanit sisteminin “Kullanilabilirlik” temas1 altinda “Velilerin kontrol
kolaylig1” ismindeki alt temasi1 olusturulmus ve 6grenci velilerinin, ¢ocuklarinin kag
soruyu dogru yanitladiklarini, hangi konulari 6grenmede eksik kaldiklarini basari

yiizdelerini gorebileceklerini 6gretmenler su sekilde aktariyor:

02 “Velilerin aksam o evde ac¢tiklarinda ¢ocukla beraber baktiklarinda hangi

’

soruyu yanlis yapmis hangisini dogru yapmis beraber kontrol edebiliyorlar.’

O7 “Veliler cocuklarimin hangi konular: 6grenip ogrenmediklerini internet

)

tizerinden gorebiliyorlar hangi sorulart dogru cevaplandirdiklarin gérebiliyorlar.’

Dinleyici yanit sistemi ile dersler islendiginde veliler ¢ocuklarinin durumunu,
hangi konuyu anlaylp anlamadiklarini, smiftaki durumlarini, siif siralamasini

Ogrenebilirler.

DYS kullanilirken yapilan gézlem verilerine gore ebeveynlerin istedikleri zaman
cocuklart ile ilgili degerlendirmeleri 6grenme amaci ile bakabilecekleri elektronik
kazanim degerlendirme sistemi kartlarinin oldugu goriilmiistiir. Kisiye 6zel kartlar ile

ebeveyn kontrolii her yerden kolaylikla saglanmaktadir.

Birinci arastirma sorusu olan DYS’nin okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan
derslerde kullanilma nedenleri? altinda olusturulan son tema “Destegin Onemi”, alt

tema ve kodlar Tablo 5’ te gosterilmistir.

Tablo 5. Destegin Onemi

Tema Alt Temalar Kodlar Frekans (f)
Teknik destek Kurumun her agidan destek 3
memnuniyeti vermesi

Destegin Onemi
Kurumun kullanmaya

tesvik etmesi Kullanmay1 6gretmene birakmasi 3

Tablo 5 incelendiginde “Destegin 6nemi” temas: altinda, elde edilen veriler
15181inda teknik destek memnuniyeti, kurumun kullanmaya tesvik etmesi alt temalarina

ulasildigr goriilmektedir.

Verilerin  analizi  sonucunda “Teknik destek memnuniyeti” alt temasi

ogretmenler DYS ye ulasmaya ve DYS yi kullanirken yasadiklar1 sorunlara ¢6ziim
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bulmada sistemi gelistirenlere ve kurumlarina olan memnuniyetlerini su sekilde ifade
etmislerdir:

O3 “Kumandalar ile ilgili stkintilar oldugunda yetkililer ile kurumumuz hemen

’

iletisime gegiyordu.’

O4 “En ufak bir problem yasadigimizda ¢ok hizli ¢cozebiliyorlar. Her seyde bir
kere sdylememiz yeterli oluyor bizim. Kurumumuz éncelikle bizi her agidan destekliyor”

kurumun her agidan kendilerini desteklediklerini ifade etmislerdir.

O5 “Bize bu hizmeti sunan firma cok ilgili. Hem telefonla biitiin sorulari aninda
cevapliyorlar. Hem de bir aract var o aracinin da telefonu siirekli iletisime ag¢ik

problem yasadigimizda hemen gelip sorunlari ¢oziiyorlar.”

O7 “Kumanda ile bir ilgili bir stkinti yasamistik direkt bizi merkeze
vonlendirmislerdi onlarda isimizi ¢ok kolay bir sekilde halletmislerdi.”

Verilerin analizi sonucunda “Kurumun kullanmaya tesvik etmesi” alt temasi ile
Ogretmenler kurumlarin kendilerini DYS yi kullanmaya tesvik etmelerini su sekilde

ifade etmislerdir:

O1 “Kurumumuz énce tegvik etti bizi destekledi. Giizel bir program onlar destek
olmasa iicreti de var alamazdik. Onun i¢in bize yardimci oldular. Herhangi bir sorun

yasamadik.”

O8 “Kurumumuz bunu temin ediyor ilk basta bize. Onlarda istiyor zaten

kullanmamizi.”
O13 “Onlar siirekli kullan diyorlar.”

Smif ortaminda yapilan gbézlem sonucu kurumun DYS’ yi O6gretmenlerin

istekleri dogrultusunda temin ettikleri gortiilmistiir.
2. IKINCI ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Ikinci arastirma sorusu olan “Ogretmenler DYS’ yi derslerinde hangi amaglarla
kullanmaktadir?” ¢alisma ile ilgili 6gretmenlerin dinleyici yanit sistemini derslerinde
hangi amaglar ile kullandiklarini ifade eden tema, alt temalar, kodlar ve frekanslar Tablo

6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Kullanim Amaci

Tema Alt Temalar Kodlar Frekans (f)
Degerlendirme amagh | Kavrama diizeyini gérmek icin 7
kullanim kullanim
Pekistirme amacgh Kavramlar1 pekistirme imkani 8
kullanim sunmasi
EkSI.k ogrenmeleri Yanlis ve eksik 6grenmeleri

Kullanim Amaci | tespit etme amagli . 4
anlama imkani1 sunmasi
kullanim
Ek kaynak olarak Kullanilan test ve kitaplardan 4
kullanim farkli sorular barindirmasi
Konu tekrar amaci ile | Kavramlari tekrar imkani 5
kullanim sunmasi

Tablo 6 incelendiginde Kullanim amaci temasi altinda, elde edilen veriler
1s18inda “degerlendirme amach kullanim”, “pekistirme amacgh kullanim”, “eksik

Ogrenmeleri tespit etme amagh kullanim”, “ek kaynak olarak kullanim”, “konu tekrar

amaci ile kullanim™ alt temalarina ulasildig1 goriilmektedir.

Dinleyici yanit sisteminin 6gretmenler tarafindan derslerin sonu¢ kisminda
degerlendirme amagli kullanim ifadeleri ile “Degerlendirme amacli kullanim™ alt temasi

olusturulmustur. Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin goriigleri asagida verilmistir.

02 “Daha ¢ok bu sistemi béyle kavrama diizeyi ne kadar gérmek agisindan ¢ok
rahat oluyor. O yiizden daha ¢ok kavrama asamasinda dinleyici yanit sistemini

kullantyorum” diyerek 6grenmenin boyutunu gormek icin kullandigini dile getirmistir.

O7 “Dinleyici yamt sistemini degerlendirme asamasinda kullantyorum énce
plana sadik kalip plant uyguluyorum degerlendirme asamasina gegtigimde uygulamalar
vapiyorum. Cocuklart degerlendirme asamasinda kullaniyorum. Degerlendirmelerde

)

planlarimizda her zaman yer veriyoruz bu bizim ig¢im bir arti olmug oluyor.’

09 “Onun i¢gin dinleyici yanit sistemi ile o hafta hangi kavrami ¢alistiysak zaten
hepsinin ayrt ayri kumandast oldugu icin ve basarma giidiisii oldugu icin ¢ocuklarda o
benim i¢in degerlendirme asamasinda ¢ok rahatlatict oluyor” kavramalar1 gérmede ¢ok

etkili oldugunu s6ylemistir.

Yapilan gozlem sonucu elde edilen verilere gére de 6gretmenler daha onceden
anlatmis olduklar1 konularda 6grencilerin kazandiklari ve kazanamadiklar1 kavramlari

o6grenme amacl DYS’ yi kullandiklar1 gozlemlenmistir.
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Dinleyici yanit sistemini 6gretmenler konular1 pekistirme amaclh kullandiklarini
ifade etmislerdir. “Pekistirme amacli kullanim” alt temas: olusturulmustur. Bu alt

temaya iligkin 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

O2¢“Pekistirme imkant sunuyor. Yani anlatilan konuyu pekistirme imkan:
sunuyor. Etkinlik yapacagim zaman fotokopi ile veremeyecegime gére en azindan
pekismesi icin dinleyici yanit sisteminden destek altyorum” kagit etkinliklerine alternatif

oldugunu dile getirmistir.

O4 “Bir kavrami ogrendigimiz zaman biz bunu pekistirmek amaciyla agip
vapabiliriz. Etkinlikleri pekistirmek adina dinleyici yanit sistemi egitimde kullaniimali
yvani. Cocuk konuyu bu sistemle bir kere degil defalarca pekistirme imkanina sahip

oluyor” konular defalarca pekistirme imkan1 sundugunu séylemislerdir.

012 “Dikkatlerini verdiklerinde ise d&grettigim kavramlarin  pekistigini
gortiyorum” dinleyici yanit sisteminin pekistirme amacgh kullanildiginda etkisinin

biiyiik oldugu sdylenmistir.

Yapilan gozlem sonucu 6gretmenlerin DYS ¢ yi kavramlar1 pekistirme amagh

kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Dinleyici yanit sistemi ile eksik Ogrenmelerin tespitinin yapildigma dair
ogretmenler goriislerini ifade etmiglerdir. Bu verilerden “Eksik 6grenmeleri tespit etme
amagh kullanim” alt temast olusturulmustur. Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin

goriigleri asagida verilmistir.

02 “Ne kadar anlamislar nerde eksiklik var anlaminda calisma igin

kullanyyorum.”

O4 “Simdi ben mesela bir kavrami verdigim zaman ¢ocuklara kim dogru kim

vanlis yapmis birebir isimlerini gérebiliyorum.”

O8 “Dinleyici yamt sistemi ile hangi ¢ocugun nerede eksigi var gérebiliyorum
kendim not altyorum eksiklerini. Kim ne derece anlamis konular: kim hangi asamada
gorebiliyorum. Mesela az ¢ok kavramini ¢cocuklarin yapamadigini burada gordiim. Ayni
vas grubuna aymi kitaplar oldugu i¢in bir de géremiyoruz kimin yapip yapamadigini
kitaptan takip etmek ¢ok zor oluyor” diyerek hangi konunun ne kadar 6grenildigini
gorebildigini, nerede eksiklik oldugunu tespit edip o konuya yogunlagsma imkamn

verdigini dile getirmistir.
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DYS ile 6gretmenlerin dgrencilerde olusan kavram eksikliklerini goriip geriye

doniip eksik 6grenilen konulari tekrar etmelerini sagladigi gézlemlenmistir.

Ogretmenler dinleyici yanit sisteminin derslerine ek kaynak olduguna dair
gorlslerini ifade etmislerdir. Bu verilerden “Ek kaynak olarak kullanim” alt temasi

olusturulmustur. Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin goriigleri asagida verilmistir.

08 “Evde farkl kitaplarda kullandirmak yasak bizde o acidan bu bizi ¢ok

kurtarici oldu.”

O11 “Ek kaynak imkani saglyor. Teknoloji ¢aginda bu uygulamalar bu tarz
etkinlikler kullanilmast her a¢idan ¢ok iyi. Konuyu daha etkili anlatmam igin fazladan

kaynak oldu.”

Bir 6gretmen de “Mesela siniftan somut Oornekler veriyordum. Yetersiz
kaliyordu.” diyerek dinleyici yanit sistemini ek kaynak olarak kullandigimi ifade

etmistir.

Ogretmenler dinleyici yanit sistemini derslerinde konular1 tekrar etme amach
kullandiklarina dair goriislerini ifade etmislerdir. Bu verilerden “Konu tekrar1 amaci ile
kullanim™ alt temas1 olusturulmustur. Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin goriisleri

asagida verilmistir.
04 “Cocuk birinde yapamiyorsa ikincisinde daha ¢abuk yapip éSreniyor.”

06 “Mesela ben 5 rakamim anlatirken sorularin cevaplarinda ¢ok fazla yanls
yapan gortiyorsam o konuyu tekrar anlatiyorum yani anlasiimadigini anlamig
oluyorum” diyerek konu tekrarini eksik 6grenmelerin oldugunu anladiginda yaptigini

dile getirmistir.

O7 “O anda konu tekrart yapryorsunuz tekrar gésterirken hani neden bu béyle

su soyle derken tekrar etmis oluyoruz konuyu.”
O8 “Sonrasinda o konulari tekrar etmemizi sagliyor.”

Ogretmenler dinleyici yanit sistemini derslerinde farkli amaglar ile kullanmiglar

ve bu durumlari yukarida verilen kesitler ile ifade etmislerdir.

Siif ortaminda yapilan gozlem sirasinda Ogretmenin Ogrencilerin  neden

anlamadi@ini, ne sebeple yanlis yaptigini sorarak ogrencilere dogrusunu tekrar tekrar
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anlattig1 gozlemlenmistir. Sonrasinda dgretmenin 6grencilere diger siklar1 ve gegmis

konular1 da hatirlattigi konular tekrar ettigi gézlemlenmistir.
3. UCUNCU ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Uciincii arastirma sorusu olan “DYS’nin kullaniminda ortaya cikan sorunlar
nedir?” sorusuna yoOnelik calisma ile ilgili 6gretmenlerin dinleyici yanit sistemini
derslerinde kullanirken ortaya ¢ikan sorunlari ifade eden temalar; Yarigsma-Miicadele
Etkisi, Uygulama Sorunlari, Donanimsal Sorunlardir. Yarigma-Miicadele Etkisi temasi

altinda olusturulan alt temalar, kodlar ve frekanslar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Yarisma-Miicadele Etkisi

Tema Alt Temalar Kodlar Frekans (f)
Ailelerin siirece miidahale 2
Cocuklarin iistiinde etmesi
ailelerin baski : . )
olusturmast Siralamanin aileler lizerindeki 2
etkisi
Yarigsma tarzinda olmasi 5
Yarismaya-teste sicak ;
Yarisma-Miicadele bakmama Siniflar aras1 miicadele
Etkisi olusturmasi 2
Cocuklarin kendi aralarinda 3
hirslanmalari
Kazanamamaktan -
dolay1 okula gitmeme DYS kullanilmadiginda 7
durumu Ogrencilerin liziintii yagamalari
Siralamadan bahsetmenin 5
ogrencilere kotii etkisi

Tablo 7 incelendiginde Yarigsma-Miicadele temas: altinda, elde edilen veriler
1s1¢inda  Cocuklarin  iistlinde ailelerin  baski olusturmasi, yarismaya-teste sicak
bakmama, kazanamamaktan dolayr okula gitmeme durumu alt temalarina ulasildig

gorilmektedir.

Derslerinde dinleyici yanit sistemi kullanilan 6grencilerin aileleri tarafindan
baskilandigin1 diisiinen 6gretmenlerin ifadeleri ile “Cocuklar iistiinde ailelerin baski
olusturmas1” alt temasi olusturulmustur. Bu alt temaya iligskin 6gretmenlerin goriisleri

asagida verilmistir.

06 “Eve gittiklerinde bugiin ben hi¢ birinci olmadim. Bir daha uygulamaya
katilmayacagim diyecekler diye onlem aliyorum ¢iinkii bilirsiniz ¢ocuktan ¢ok aileler
yarisir. Hocam iste ¢ocugum birinci neden olamiyor diye ¢ok geri doniit alryoruz. Bu

i

yiizden c¢ocuklara birincilik ikincilik bildirmiyorum” diyerek ailelerin 6grencilere
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evlerinden kontrol ettiklerinde niye birinci olamadin, neden 6grenemedin tepkilerini

onleme amach birincilik ikincilikleri dikkate almalarin1 6nledigini sdylemistir.

O13 wvelilerin dgrencileri ¢ok etkilediklerini su sekilde dile getirmistir:
“Ogrenciler ¢ok istekliler ama veliler onlari sogutuyor. Onlari yarisa sokuyor.
Cocuklart sikastiriyorlar. Cok da seviyorlar ama aileler hocam dogru yapmis ama 10.
saniyede degil 40. saniyede basmis. Artik dogrulugu bwrakmislar saniyelerle

yvariswyorlar. Ya arkadasindan duyduysa diyor. Velileri hirsa itiyor bu durum.”

Dinleyici yanit sistemini kullanan Ogretmenlerden bazilar1 yarismaya sicak
bakmadiklarini dile getirmiglerdir. Bu verilerden “Yarismaya-teste sicak bakmama” alt
temast olusturulmustur. Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin goriisleri asagida

verilmistir.

02 “Kimisi teknolojiden uzak tutmak isteyebilivor. Bazi aileler israrla
teknolojiden uzak tutmaya c¢aligabiliyor ve yarisma ortamlarimi sevmediklerini
soyliiyorlar” sdziiyle ailelerin ¢ocuklarini teknolojiye alistirmak istemediklerini yarigsma

ortaminda ¢ocuklarin1 bulundurmak istemediklerini ifade etmistir.
O1“Ondan sonra ki soru cevap seklinde olur ya hani yarisma seklinde.”

O4 “Kim birinci olacak hadi kim yapacak kim yapamayacak birbirleri ile yaris

igine giriyorlar.”

O10“Birbirleri arasinda yarisa giriyorlar” diyerek sistemin dgrencileri yaris
ortammna soktuklarini ifade etmislerdir. Bir O6gretmen de simiflar arast miicadele

olusturdugunu su sozler ile ifade ediyor.

“Cocuk ne kadar az teste girdiyse adr siralamada daha asagilarda ¢ikiyor. Bir
swnif ne kadar ¢ok test uygulamissa o siniftaki ¢ocuklar birinci ikinci siralara yerlegiyor.

Bu durum da siniflar arast miicadeleyi tetikliyor.”

013 6gretmenimiz de test tekniginin ¢ocuklarin muhakeme becerilerini yok

ettiginden dolay1 kars1 oldugu bir sistem oldugunu su sekilde ifade ediyor:

“Yani maalesef. Bilgisayar, projeksiyon, robotik kodlama var ve dinleyici yanit
sistemini kullaniyorum. Ben teste karsi bir ogretmenim. Testin ¢ocuklarin muhakemesini
oldiirdiigiinii diistinen bir ogretmenim. Hani biiyiik yas gruplarinda da teste karsiyim.
Bu uygulamada test iizerinden gittigi i¢in ona da karsyim. Ben kiiciik yaslarda degil

biiyiik yaslarda kullandim. Kendi ¢ocugum icin test yapmayan hoca ariyorum. Test
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tekniginden uzaklasmak istiyorum. Testin ¢ocuklarin muhakemesini oldiirdiigiinii

diigiinen bir ogretmenim.”

Dinleyici yanit sistemini kullanan 6gretmenlerin, sorular1 yanlis cevaplandiran
Ogrencilerin okula gitmeyi istememesi durumlarmi ifade etmislerdir. Bu verilerden
“Kazanamamaktan dolay1r okula gitmeme durumu” alt temasi olusturulmustur. Bu alt

temaya iligkin 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

O1 “Cocuklar ilk basta alisma siirecinde zorlandilar. Okula gelmek istemeyen
ogrencilerim olmustu” soziiyle dinleyici yanit sistemine aligma siirecinde 6grencilerin

zorlandigimi ve okula gelmek istemedigini soylerken,

02 ”llk zamanlar zorlananlar yapamayanlar oluyor. O kisiler biraz isteksiz
oluyorlar. Bizim ¢ocuklar okuma yazma bilmedikleri icin birinci ikinci kavramini
bilmiyor. Bunlari a¢ikladigim zaman tamam bazi ¢ocuklar: daha ¢ok tetikleyebiliyor
daha ¢ok dogru yapma istegi ile ama bazi ¢ocuklarda da tam tersi artik okula gitmek
istemiyorum ben birinci olamiyorum gibi seyler de olabiliyor. Cocuk ne kadar az teste
girdiyse adi siralamada daha asagilarda c¢ikiyor. Bir sinif ne kadar ¢ok test
uygulamigsa o siniftaki ¢ocuklar birinci ikinci siralara yerlesiyor” sdziiyle 6grencilerin
birinci olamadiklarinda okula gitmek istemediklerini bu yiizden birincilik ikincilik

kavramini 6grencilere bildirmedigini ifade etmistir.

O3 “Yapamayinca ¢ocuklar hirslamp senin yiiziinden yanhs bastim deyip

aralarinda tartigiyorlar. Okula gelmek istemiyorlar.”

09 “O yiizden ben derecelendirme kismini séylemiyorum ¢ocuklara. A kisisi b
kisisi birinci oldu demiyorum. Bu ¢ocuklarin okula gelme istekliliklerini ¢ok etkiliyor.
Birinci ikinci olmasi ¢ocuklarin kendi aralarindaki rekabeti artirip olumsuz etkiler. Ben
kullanmiyorum o yiizden onu olmayabilirdi” diyerek rekabet ortaminin ¢ocuklarin derse

katilim istekliliklerini azalttigini ifade etmistir.

Uglincii aragtirma sorusu olan “DYS’nin kullaniminda ortaya cikan sorunlar
nedir?” sorusuna yonelik ¢alisma ile ilgili Ogretmenlerin dinleyici yanit sistemini
derslerinde kullanirken ortaya c¢ikan sorunlar1 ifade eden temalardan Uygulama
Sorunlar1 temasi altinda olusturulan alt temalar, kodlar ve frekanslar Tablo 8’de

sunulmustur.

47



Tablo 8. Uygulama Sorunlart

Tema Alt Temalar Kodlar Frekans (f)
) Bilerek siire dolduktan sonra 4
Ogrencilerin bilerek kumandaya basma sorunu
kumandaya geg basma Kumanda kullanamama sorunu 3
sorunu
Kumanda diismesi 3
Uygulama Ogretmenin teknoloji
Sorunlar1 | okuryazarliginin diisiik Cocuklara anlatmada zorlanma 3

olmasi

Kalabalik siniflarda birbirlerini
Kalabalik siniflarda sinif 3

R bekleme sorunu
yonetlmlnm zorlasma51

Ortak kullanimdan kaynakli sorunlar
olmasi

Tablo 8 incelendiginde dinleyici yanit sistemini kullanirken ortaya c¢ikan
uygulama ile ilgili sorunlar “Uygulama Sorunlar1” temasi altinda toplanmis, elde edilen
veriler 15181nda 6grencilerin bilerek kumandaya ge¢ basma sorunu, 6gretmenin teknoloji
okuryazarliginin diisiik olmasi, kalabalik siniflarda sinif yonetiminin zorlagmasi alt

temalarina ulagildig1 goriilmektedir.

Dinleyici yanit sistemini kullanan o6gretmenlerin, Ogrencilerden bazilarinin
kumandalarina bilerek ge¢ bastiklarina dair farkli goriisleri olmustur. Bu verilerden
“Ogrencilerin bilerek kumandaya ge¢ basma sorunu” alt temasi olusturulmustur. Bu alt

temaya iliskin 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

Ol1“Mesela kumandadan cevaplamak icin bir siire var. O siirenin bitmesini
bekliyor bazilart bilerek basmiyor.” soziiyle 6grencilerin siire sonunda ne olacagini

merak ettiklerinden dolayr kumandaya basmadiklarini dile getirmistir.

O12 “Birkag &grenci de kumandaya geg¢ basiyor bu durum diger égrenciler
tizerinde baski olusturuyor.” diyerek herkesin cevaplamadan diger soruya gecilmedigi
bir sistem oldugu i¢in kumandaya ge¢ basmanin diger Ogrenciler iizerinde baski

olusturdugunu dile getirmistir.

Yapilan gozlem sonucu da Ggrencilerin birbirlerinin kumandaya basmalarini
beklemeden cevabi sesli bir sekilde sdyledikleri goriilmiistiir. Ogretmenin bu duruma
miidahale etmek igin soruyu cevaplamayan arkadaslarinin oldugunu ve birbirlerini

etkilememeleri konusunda uyardig1 gézlemlenmistir.

Bir ogretmen de kumandaya ge¢ basan Ogrencilerin sif giivenirligini

diisiirdiigiine iliskin yorumlarini su sekilde ifade etmistir.
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“Sorulart adini taniyan kirmizi yanmasini isteyen 2 3 tane ¢ocugum var. Onlar
bilerek yanls yapryor. Bazilart da bilerek yanlis yapryorlar bu da sinifin giivenilirligini

diistiriiyor.”

Ogrencilerden bazilarinin kumanday1 kullanirken sorunlar ile karsilasmalar ile

ilgili veriler su sekildedir:

O1“Ogrenciler kumandalar: ellerinden diisiirebiliyorlar. Cocuklar ilk basta
alisma siirecinde zorlandilar. Okula gelmek istemeyen ogrencilerim olmustu”

kumandalar1 kullanamayan 6grencilerin okula gelmek istemediklerini dile getirmistir.

O3 “Kumandalart kullanmim agisindan sitkintilar oluyordu. Bir kumanda da 3 isim

vardi.”

04 “Cocuklar bazen iki kisi kumandasina basamiyordu. Basmasin bilmiyordu

yani boyle seyler yasadim.”

Bir 6gretmende kumanday1 istenildigi gibi kullanamayan Ogrencileri i¢in su

sOzleri ifade etti.

“Yanlishkla basma iste yok ben daha okuyordum elim dokunmus falan seklinde
basta problemler ¢ok oluyor. Ust iiste birka¢ kez basma iste ee aniden ben daha soruyu

’

okurken eliyle dokunma gibi hareketleri oluyordu.’

Ogretmenlerin bazilar1 dinleyici yanit sistemini kullanirken yeterli teknolojik
donanima sahip olamadiklarini sdylemislerdir. Bu verilerden “Ogretmenin teknoloji
okuryazarligimin diisiik olmasi” alt temast olusturulmustur. Bu alt temaya iliskin

O0gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.
O1 “Baslarda biraz zorlandik cocuklara anlatim siiresinde zorlandik.”

04 “Acikcast benim teknoloji ile aram ¢ok fazla yoktur ama okulda

’

vapabileceklerimi yapmaya ¢aligiyorum.’

O11 “Kurumda 3 simf kullaniyorduk. Diger sube Sgretmenlerinden 6grendim
once kullanmayr kaydetmeyi” soOzleriyle teknoloji hakkinda bilgiye arkadaslarindan

ulastigini ifade etmistir.

Dinleyici yanit sistemini kalabalik smiflarda kullanmanin  zorluklarini

Ogretmenler dile getirmislerdir. Bu verilerden “Kalabalik siniflarda sinif yonetiminin
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zorlagmas1” alt temasi olusturulmustur. Bu alt temaya iligkin 6gretmenlerin goriisleri

asagida verilmistir.

02 “Kalabalik oldugu icin simiflarimiz ondan dolayr kullamimda otokontrol
saglamak biraz zor olabiliyor. 27 28 kisilik simiflarda ¢alisiyoruz. Ee biraz boyle iste
hepsini ayni anda susturmak ayni anda iste basmalarint saglamak iste bazen problem

1

olabiliyor.’

O3 “Hareketli simiflarda ¢ocuklar: sandalyeye oturtup kalkmamalarini beklemek
miimkiin degil. O ¢ok zor. 21 ¢ocugun hepsini tutmak imkansiz” kalabalik smiflardaki

cocuklarin hepsini ayn1 anda ayn1 yerde tutmanin zor oldugu dile getirilmistir.

05, kalabalik smiflarda 6grencilerin birbirlerinin sesinden 6gretmenlerinin sesini

duyamadiklarini su sekilde ifade etmistir:

“Kalabalik siniflarda ¢ok zor oluyor mesela soruyu duyamadiklarinda
tiztilviyorlar. Iu bazi aksakliklar yasanvyor ¢iinkii ortak kullaniyoruz biz uygulamayi
ortak kullandigimizdan dolay: bir takim sikintilar ¢ikiyordu ama bireysel olsa boyle
imkan olsa da bireysel kullanma imkani olsa kendimin de ¢ok etkili kullanacagimi
diigtiniiyorum ama biz bazi sikintilar yasiyoruz okulda. Bence tek olumsuz yonii
ogretmene yonelik olmali bir ogretmene ait olmali uygulama ¢antasi. Yani biz 4 kisi
kullaniyoruz. Kumanda kayboluyor. Ogrencive kumanda veremiyorum. Arkadasa
soruyorum ben tam koymustum diyor. Boyle ortak kullamim olunca ¢ok sikinti
yasaniyor. Bence kesinlikle 6gretmenin bireysel kullanmasi lazim.” sozleriyle kalabalik

siniflarda kullaniminin vakit kaybettirdigini dile getirmistir.

09 “Kitaptan verdiklerimize gore yaptiklar i¢in ya kendileri ya etrafa bakarak
arkadagslarindan bakarak yapryorlar buna kalabalikta engel olamiyorsun. O benim igin
¢ok durumdan haberdar edici olmuyor.” kalabalik siiflarda giivenirliin diistiiglinii

sOylemistir.

G10, kalabalik smiflarda dinleyici yanit sistemi ile verim alinmadigimi sdyle
ifade etmistir: “Swnifimizin ¢ok kalabalik olmasindan dolayr sikinti yasiyoruz sadece
voksa 10 kisilik 15 kisilik sinif oldugunda alinan verim ile 28 kisilik sinifimdan alinan

verim ayni degil.”

DYS kullanilan 12 ve 14 kisilik smifta yapilan gézlem sonucu her bir 6grenciyi

sandalyelerinde oturtmanin dgretmen icin zor oldugu gdzlemlenmistir. Ogrenciler her
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yanlis ve her dogru verilen cevaptan sonra yerlerinden kalkmakta ve tekrar toparlayip

bir sonraki soruya gecene kadar vakit kaybi olustugu goriilmiistiir.

Uciincii arastirma sorusu olan “DYS’nin kullaniminda ortaya cikan sorunlar
nedir?” sorusuna yonelik calisma ile ilgili 6gretmenlerin dinleyici yanit sistemini
derslerinde kullanirken ortaya c¢ikan sorunlari ifade eden temalardan Donanimsal

Sorunlar temas: altinda olusturulan alt temalar, kodlar ve frekanslar Tablo 9’da

sunulmustur.
Tablo 9. Teknoloji (Donanmimsal Sorunlar)
Tema Alt Temalar Kodlar Frekans (f)
Elektrik olmadiginda 4
Uygulama agilirken olan kullanamama
B sikintilar Bilgisayar dzelliklerinin 1
Teknoloji yetersizligi
(Donanimsal
Sorunlar) Projeksiyonla renklerin Ara kablodan kaynakli 5
tutarsizlig1 sorunu baglant1 sorunu
Kumandalarn bozulmas: Kumandanin algilama sorunu 1
olmast

Tablo 9 incelendiginde dinleyici yanit sistemini kullanirken ortaya c¢ikan
donanim ile ilgili sorunlar “Donanimsal Sorunlar” temas1 altinda toplanmuis, elde edilen
verilerden 1s18inda “uygulama agilirken olan sikintilar”, “projeksiyonla renklerin
tutarsizligi sorunu” ve “kumandalarin ¢abuk bozulmasi” alt temalarina ulasildigi

goriilmektedir.

Dinleyici yanit sistemini kullanan 6gretmenlerin, uygulamayr agarken
karsilastiklar1  sorunlardan “Uygulama acilirken olan sikintilar” alt temasi

olusturulmustur. Bu alt temaya iligkin 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

O4 “Bazen bilgisayar programin ézelliklerini karsilamiyor. Ilk basta bizim
etkinliklerimiz yarim kaldi. Mesela ben 3 etkinlik yapmuis olarak biliyorum kendimi ama
oraya baktigimizda bilgisayara internete diigmiiyor” sozleriyle bilgisayar 6zelliklerinin

yetersizliginden dolayi etkinliklerinin tamamlanamadigini sdylemistir.
09 “Bazen uygulamay: acamadik bekledigimiz durumlar oldu.”

O11“drada bir kablo vardi. O kablo ile ilgili ¢cok sikinti yasadik. Bazen ara
kabloyu bantladik temassizlik oldu.”

012 “Bazen uygulamaya baglantida kablodan kaynakli sorun yasiyorum.”
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Bir 6gretmen de sorularin giincellenmesinden kaynakli uygulama acilirken

sikint1 yasadigini su sozler ile ifade ediyor.

“Merkezden stirekli giincelleme yapiliyormus. Her actigimizda sistemi yeni

sorularin gelmesi i¢in biraz beklememiz gerekiyor.”

Bir Ogretmen de elektrik olmadigi zamanlarda dinleyici yanit sistemini
kullanmak istediklerini  “Bir de bazen baglantida sikinti oldugunda flash ile
baglandigimizda oradan yaptiklarimizi da sisteme aktarma imkant olsa ¢ok giizel olur.

Oradan yapinca merkezde goremiyorum etkinlikleri.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin, dinleyici yanit sistemini kullanirken bilgisayarda gordiikleri
renkler ile projeksiyona yansiyan renklerin tutarsizligmi bildiren ifadelerinden
“Projeksiyonla renklerin tutarsizlii sorunu” alt temas1 olusturulmustur. Bu alt temaya

iliskin 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

06 “Projeksiyonda bazi renkler yetersiz kaliyor. Turuncu gibi gosteriyor mesela
ama bizde sart ¢ikiyor gibi. Cocuk neye basacagini sasiriyor. Oyle projeksiyonun

eskimesinde kaynakli sorunumuz oluyor” derken;

O7 “Bazen projeksiyondaki renk farkliliklari nedeniyle zorlamiyorlar ama
severek kullaniyorlar” renk farkliliklarinin  sorun oldugunu ama Ogrencilerin
istekliligini etkilemedigini dile getiriyor.

08 benzer renklerin birbirine karistigini su sekilde ifade ediyor:

“Projeksiyondan perdeye yansittigimiz goriintiide renk farkhiliklar: olabiliyor.
Ozellikle kavramlart verirken sikinti yasiyoruz hani pembe kirmizi gibi renkler
karistyor. Renkleri soyliiyorum o sikinti oldu. Aklima gelen bir sey yok ama genelde

’

projeksiyonla ilgili sorunlarimiz oluyordu.’

Ogretmenlerin dinleyici yamt sistemi kumandalarmin bozulduklarini bildiren
ifadelerinden “Kumandalarin ¢abuk bozulmasi1” alt temasi olusturulmustur. Bu alt

temaya iligkin 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

O5 “Bazen kumandalar c¢alismadi. Cocuklar diigmeye bastigi halde alict
kumanday algilamadi” ve O7 “Bir de kumanda bazen sikinti olabiliyor ¢ocuk basiyor
basiyyor ama ekrana diigmiiyor. Bazen kumandanmin algilamasinda sorun oluyor”

ifadeleri ile alicinin algilamasinda problem oldugunu sdylemistir.
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010 ise “Kumandalarda sikinti oldu. Kumandalar ¢ok c¢abuk bozuluyor”

sOziiyle kumandalarin teknik sorunlardan dolay1 bozuldugunu dile getirmistir.

Yapilan gozlem sonucunda DYS kullanilirken bir 6grencinin kumandasinin

takili kaldig1 ve sistemin tiim 6grencileri testten attig1 gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda dinleyici yanit sistemini derslerinde
kullanmanin avantajli ve avantajsiz yanlart oldugu goriilmiistiir. Dinleyici yanit
sistemini derslerine dahil ettiklerinde Ogretmenler yasadiklart memnuniyetleri dile
getirmisler ve derslerin daha verimli gectigini sdylemislerdir. Ogrencilerin de derse
istekliliklerinin artmasi, eglenerek Ogrenmeleri, motivasyonlarinin artmasi, hoslarina
gitmesi sayilabilecek avantajlar arasindadir. Herhangi bir sorun ile karsilagtiklarinda
teknik destegin hemen geri doniit vermesi, sisteminin kullanilabilirlik diizeyinin kolay
olmasi da oOgrencilerin derslerinde dinleyici yanit sistemini tercih etme sebepleri
arasindadir. Derslerin her asamasinda kullanabileceklerini dile getiren 6gretmenler tiim
bunlarin yani sira baz1 dezavantajli durumlar ile karsilastiklarini soylemislerdir. Bunlar
velilerin 6grenciler lizerindeki kotli etkisi, dgrencilerin zorlandiklarinda okula gitmek
istememesi ve kalabalik simiflarda dinleyici yanit sisteminin kullanilmasi sirasinda
ortaya ¢ikan zorluklardir. Ogretmenlerin tim bu olumsuz durumlara care bulup
derslerinde dinleyici yanit sistemini belirli bir diizen belirleyip kullandiklari

dezavantajlar1 avantaja cevirdikleri goriilmektedir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Dinleyici yanit sistemlerinin okul Oncesi Ogrencileri ilizerindeki etkililiginin
Ogretmen goriislerine gore incelenmesini amaglayan bu calisma dinleyici yanit
sistemlerinin olumlu olumsuz yonlerine bir ¢er¢ceve sunmustur. Sonuglara ulagmak icin
dinleyici yanit sistemini kullanan 6gretmenler ile goriismeler yapilmis Ogrenciler
dinleyici yanit sistemi ile derse katilim gdsterirken gozlemlenmistir. Ogretmenlere gore
dinleyici yanit sistemi kullanmalarina sebepler; Ogrencilerde motivasyon artigini
saglamasi, derse aktif katilimi artirmasi, o6grencilerin c¢ok severek derse katilim
gostermeleri, hoslarina gitmesi, gorsellerin biiyiilk olmasinin ¢ocuklarin 6grenmesine
katkisinin olmasi, kavramlar1 kavrama diizeylerinin artmasina, soyut kavramlari
kavramalarma yardimci olmasi, dersin her aninda rahatlikla kullanilabilecek sistem
olmasi, 6gretmenlere fazladan kaynak imkan1 olmasi, kagit etkinliklerinden daha dikkat
cekici olmasi, dgrencilerin neyi ne kadar 6grendiklerini gorebilme imkani sunmasi,
konular1 pekistirme amacl ya da tekrar etme amacli kullanmada biiyiik etkisi olmasidir.
Sinif ortaminda yapilan gozleme gore de Ogrencilerin derslere severek aktif katilim
gosterdigi, Ogrencilerin motivasyonlarini artirdigi, O6gretmenlerin DYS’ yi dersin
basinda, ortasinda ve sonunda kullandig1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin dinleyici yanit
sistemini derslerde kullanirken karsilagtiklar1 sikintilar ise sunlardir: Kalabalik
siniflarda oto kontroliin zor olmasi, cocuklarin kumandalar1 kullanmada zorluk
cekmeleri ve bilerek kumandaya ge¢ basmalari, sorular1 yanlis cevaplayinca okula
gitmek istememeleri, baglantidan kaynakli zaman kayb1 yasanmasi, aileleri etkileyen bir
rekabet ortami olusturmasi, ¢ocuklari miicadele igerisine sokmasit da Ogretmenlerin
sistem hakkinda diistindiikleri olumsuz durumlardir. Elde edilen gézlem verilerine gore
de Ogrencilerin cevap verirken birbirlerini etkiledikleri goriilmiistiir. Calismanin bu
boliimiinde aragtirma bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar aragtirma

sorularinin sirasina gore tartigilarak sunulmustur.

Elde edilen bulgular 1s1ginda okul 6ncesi donemde dinleyici yanit sistemini
ogretmenlerin derslerinde kullanma sebepleri incelenmistir. Ogretmenler dinleyici yanit
sistemine karst duyduklari memnuniyeti dersleri DYS ile islediklerinde ¢ok verim
aldiklarimi, DYS olmadigi durumlarda bir eksiklik hissettiklerini ve daha once de
kullanmis olma isteklerinin oldugunu bildirmislerdir. Ogretmenlerin dinleyici yanit
sistemini derslerinde tercih etmelerinin bir diger sebebi de ¢ocuklarin derse olan ilgi ve

motivasyonlarmi arttirmaya yardimer oldugunu diisiinmeleridir. Ister bilissel agidan
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ister duyugsal, isterse de psikomotor agidan olsun 6grenci ancak kendi istegiyle harekete
gecerse, yani giidiilenerek, motive olursa aktif katilim ve o6grenme gerceklesmis
olacaktir (Rigby vd. 1992’den Akt. Kara, 2008). Laxman (2011), dinleyici yanit
sisteminin 6grenme kalitesini artirdigi, farkli bir 6gretim stratejisi oldugunu dile
getirmistir. Acikgdz (2019) dinleyici yanit sistemlerinin &grencilerin basarilart ve
motivasyonuna etkisine yonelik ¢calismasinda, dinleyici yanit sistemlerinin 6grencilerin
i¢sel motivasyonuna olumlu olarak katkida bulundugu sonucuna ulagsmistir. Villing ve
O'keeffe (2015) g¢alismalarinda 6grencilerin dinleyici yanit sistemlerini kullanarak dersi
islemelerini sevdikleri ve derse karsi motivasyonunu artirdigi sonucuna varmiglardir.
Yapici ve Karakoyun (2017) dinleyici yanit sistemlerinden olan Kahoot uygulamasinin
Ogrencilerin motivasyon seviyelerine etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda

uygulama sayesinde 6grencilerin motivasyon seviyelerinin arttig1 goriilmiistiir.

Alanyazina bakildiginda bir¢cok calismada da DYS sisteminin Ogrencilerin
derslere karsit motivasyonunu artirdigi goriilmektedir (Aslan ve Seker, 2016; Cardoso,
2011; Mork, 2014; Yildirim ve Kahraman, 2008). Ogrenmenin etkili olabilmesinde
sadece Ogretmenin degil aynt zamanda 6grencinin de 0grenme siirecine aktif katilim

saglamasi gerekir (Alaeddinoglu, 2019).

Ogretmenler dinleyici yanit sistemi ile yapilan etkinliklerde 6grencilerin derste
daha aktif oldugu belirtmislerdir. Alanyazinda da bu bulguyu destekleyen ¢aligsmalara
ulasilmistir (Banks, 2006; Crews vd, 2011; Daniel and Tivener, 2016; Dakka, 2015;
DeBourgh, 2007; Kay ve LeSage, 2009; Keough, 2012; Laxman, 2011; Miller vd.,
2003; Mork, 2014; Roush ve Song, 2013; Stowell ve Nelson, 2007). Yildirim (2008)
tarafindan yapilmis olan ¢alismada da DYS’nin &grencilerin derslere aktif katilimim
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Dinleyici yanit sisteminin herkese esit bir sinif ortami
sunmasi, her 6grenciye sorular1 cevaplayabilmesi i¢in yeterli siire tanimasi, 6grencilere
bir eglence gibi hissettirmesi sebebi ile derslere olan katilimlarmi arttirdigi
distiniilmiistiir. Bery (2009), calismasinda DYS ile 0Ogrencilerin derslere aktif
katilmasimin akademik basarilarina olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagmistir.
Dinleyici yanit sistemi dgrencilere eglenerek 6grenme, severek derse katilim gosterme,
hoslarina giderek sorulara cevap verme ile interaktif 6grenme ortami olusturmustur.
tarafindan da belirtilmistir. Elliott, (2003) ve Yildirim, (2008), ¢alismalarinda dinleyici

yanit sisteminin dersleri eglenceli hale getirmesinin sebebi olarak, siif i¢i dgrenci
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Ogretmen iletisimini arttirmasi, kendilerini daha kolay ifade edebilmeleri ve yapilan
etkinliklerin eglendirici olmasi gormiislerdir. Yapilan arastirmada 6gretmenler dinleyici
yanit sisteminin kullaniminin ¢ok kolay oldugunu sdylemislerdir. Roush ve Song
(2013), yaptiklar1 ¢alismada, dinleyici yanit sistemini kullanan 6gretmenlerin, sistemi
kullanmanin kolayligimin etkisi ile derslerinde olusturdugu eglenceli anlarin 6gretimi
destekledigini sOyledigini belirtmiglerdir. Parsons’ da (2005) dinleyici yanit sistemini
temel teknoloji bilgisi olan her insanin rahatlikla kullanabilecegini, 6gretmenlerin
uzmanlik gerektiren teknik beceri egitimlerini almak zorunda olmadiklarini sdylemistir.
Solmaz ve Cetin (2017) ‘de ¢alismalarinda dinleyici yanit sisteminin kullaniminin kolay

oldugunu ve eglenceli bir sinif ortami olusturdugu sonucuna varmislardir.

Elde edilen bulgular 1s18inda 6gretmenler DYS yi derslerinde degerlendirme
amagli, pekistirme amacli, eksik 6grenmeleri tespit etme amacli, konuyu tekrar etme
amach ve ek kaynak olarak kullanmislardir. Ogrencilerin dgretilen konu ile ilgili
kazanimlar1 alip almadiginin tespitini izleme testlerini kullanarak 6grenmek gereklidir.
Bu 6grenci izleme testleri 6grenmelerin eksikligini anlamak ve eksik 6grenmelerin
diizeltilmesi, yanlis 6grenmelerin tespit edilmesi ¢aligsmalarina yol gosterici olmaktadir
(Senemoglu, 1987). Dinleyici yanit sistemi de bigimlendirici degerlendirmeyi

sagladigindan dolay1 dersin her aninda kullanilmas1 uygun bir sistemdir.

Karacalt1 (2020), yaptig1 ¢caligmada dinleyici yanit sisteminin derse baslamadan
once, ders esnasinda, ders sonunda kullanildigi bulgularina yer vermistir. Dinleyici
yanit sisteminin ders esnasinda farkli amaglarla kullanildigin1 ve bunlarin 6grencilerin
On bilgilerini hatirlatma, 6grencilerin dikkatlerini ¢ekerek derse odaklama, konu tekrari
yapma, Ogrencileri degerlendirme amacli ve Ogrenilen bilgileri pekistirme amach
kullanildigin1  belirtmistir. Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde dinleyici yanit
sisteminin genelde derslerin sonunda degerlendirme amacglh uygulandig: goriilmektedir

(Berry, 2009; Bolat vd., 2017; Yildirim, 2008).

Dinleyici yanit sistemi ders esnasinda kullanildigi zamana gore farkli avantajlar
saglamaktadir. (Beatty, vd., 2006). Dinleyici yanit sistemini 6gretmenler okul Oncesi
donemde derslerinde bir sonraki konuya ge¢gmeden Once eksik Ogrenmelerin tespiti
amagh kullanmiglardir. Tam ve eksiksiz Ogrenilen konular1 pekistirme amagh
kullandiklarin1 belirtmisler ve ogrencilerin hangi kazanimlar1 kavrayamadiklarinm
hangilerini daha iyi 6grendiklerini tespit etme amagli kullandiklarini bildirmislerdir.
Ogrencilerin derse aktif katilimmi saglamak icin soru cevap etkinliklerine derslerinde
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yer vermiglerdir. Villing ve O'keeffe (2015), aninda geri doniit saglama imkan1 sundugu
icin derslerde 6grenciye hizli doniit olarak kullanilmada en etkili yollardan biri olarak
gormiislerdir. Fortney (2017) dinleyici yanit sistemlerini kullanarak 6grencilere aninda
doniit vermenin Ogrenci basarisina etkisini aragtirmistir. Derslerde 6grencilerin
motivasyonunun arttig1 ve ders siiresince Ogrencilerin derse katiliminda bir artis

yasandig1 gozlemlenmistir.

Alanyazinda dinleyici yanit sisteminin 6gretmene Ogrencilerin kazanimlari
kavrayip kavramadiklarini ya da nasil anladiklarin1 aninda degerlendirmesine olanak
sagladig1 yoniindeki calismalara yer verilmistir. Ogrencilerin kendi diizeylerini fark
etmelerinde smif icinde arkadaslarina gore kendini kiyaslamalarini saglamaktadir
(Mork, 2014; Poirier ve Feldman, 2007). Presby ve Zakheim (2006) 6grencilerin
dinleyici yanit sistemi ile kendilerini degerlendirme yaparak neyi Ogrenip neyi
ogrenemediklerini gorebildiklerini, kendi eksiklerini anlayabildiklerini ve bu sekilde
O0grenimin etkili oldugunu belirtmistir. Kuriakose ve Luwes (2016) caligmalarinda
dinleyici yanit sistemini bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme ve deger bigmeye
yonelik degerlendirmede kullanildiginda 6grenciler iizerindeki etkililigini belirlemek
icin  derslerinde  kullanmislardir.  Calismanin  sonucunda da  6grencilerin
bicimlendirmeye yonelik degerlendirmede kullanildiginda dinleyici yanit sistemini
severek kullandiklarina ulagsmistir. Giirisik, (2018) dinleyici yanit sistemlerinden olan
Plickers’in degerlendirme siirecinde kullanilmasini 6grenci ve Ogretmen goriislerine
gore incelemistir. Caligmanin sonucunda sistemin dgrencileri motive etmesi, 6grenciler
icin dikkat ¢ekici olmasi, aninda doniit verme imkani sunmasi, derse katilimi artirmasi,

Ogretmenlerde memnuniyet olusturmasi bulgularina ulasilmistir.

Elde edilen bulgular 1s18inda 6gretmenlerin DYS yi derslerinde kullanirken
ogrenciler arasinda yarigsma miicadele etkisi, sistem ile ilgili de uygulama sorunlar1 ve
donanimsal sorunlar ortaya c¢iktif1 goriilmiistiir. Ogretmenler uygulama agilirken
baglant1 kablolar1 ile ilgili baz1 sikintilar yasadiklarini ve sistemi ge¢ kullanmaya
basladiklarini bildirmislerdir. Bilgisayar ile arasinda kablolu baglant1 kurularak calisan
bir sistem olan dinleyici yanit sistemi, baglanti kurulamadiginda dgrencilerde dersten
uzaklagsmaya baslamaktadir (Siau, vd., 2006). Ogretmenler dinleyici yanit sisteminin
kullaniminin kalabalik siniflarda zor oldugunu 6grencileri uzun siire bir arada tutmanin

zor oldugunu bildirmislerdir. Yildirim’da (2008), dinleyici yanit sisteminin kullanildig:
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kalabalik siniflarda diizensiz oturma planlarindan dolayr istenmeyen durumlarin

olustugunu gordiiklerini belirtmistir.

Ogretmenler dinleyici yanit sisteminin dgrencileri yarisma miicadele igerisine
soktuklarin1 bu sebeple Ogrencilerin yanlis cevap verdiklerinde ya da birinci
olamadiklarinda okula gitmek istememe durumlari olustugunu belirtmislerdir. Karacalti
(2020), yliksek Ogretim Ogrencileri ile yaptigi calismada dinleyici yanit sisteminin
Ogrencileri rekabet ortamina sokuyor olmasinin Ogrenmelerine katki sagladiklar
sonucuna varmistir. Bu c¢alismada ise okul dncesi 6grencilerinin her soru sonrasinda
isimlerinin ilk yanitlayandan son yanitlayan Ogrenciye dogru siralaniyor olmasi,
birincilik ikincilik kavraminin gosterilmesinin sinif i¢ci miicadeleye sebebiyet verdigi

sonucuna ulasilmistir.

Genel olarak ozetlenecek olursa 6gretmenlerin dinleyici yanit sistemi destekli
etkinlikleri dersin her asamasinda Ozellikle kavramlarin ogretilmesi asamasinda
kullandiklar1 goriilmiistiir. Kavramlarda olusan yanlis 6grenmeleri aninda geri bildirim
vererek diizeltmeyi saglayan bu sistem derslerde konu pekistirme, eksik dgrenmeleri
tespit etme, Ogrencileri degerlendirme amacl kullanildiginda 6grenmede iyi sonuglar
alindig1 goriilmiistiir. Bunun da dinleyici yanit sisteminin 6grenciler {izerinde biraktigi
olumlu etkilerden kaynaklandigi sdylenebilir. Ogretmenlerin dinleyici yanit sistemini
derslerinde kullanmalarina yonelik olumlu olumsuz durumlar olsa da aktif bir sekilde
belirledikleri giinler icerisinde kullanmaktadirlar. Ogrencilerin sisteme kars1 cok istekli
olmalari, motivasyonlarin1 artirmalari, derslerde hem tekrar, hem pekistirme hem de
geri bildirimi hizli saglamasindan dolay:r 6gretmenler sisteme karst memnuniyetlerini
bildirmislerdir ancak gézlemler de dgrencilerin DYS ile sorulan sorulara cevap verirken
yilksek sesle cevabi soyleyerek birbirlerini etkiledikleri goriilmistir. Bu da
ogretmenlerin okul Oncesi egitimde DYS’ yi kullanirken dogru 6grenmeleri gérme
konusunda zorlamaktadir. Yanlis cevap veren c¢ocuklarin isimleri kirmizi 1sikla
yandiginda diger ¢ocuklarin birbirlerini iiziicli kelimeler kullanmalar1 6grencileri DY'S
konusunda cekingenlestirdigi gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin derslerde
DYS’ yi kullanmaktan ¢ok memnun olduklar1 goriilse de okul Oncesi egitimde
kullaniminin avantajlarinin  dezavantajlarindan daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin eksik dgrenmelerini tespit edip aile ile isbirligi i¢inde bir egitim siirecinin
olmasi 6grencilerde baski olustursa da bu sorunun aileler ile konusularak en az diizeye

indirilmeye c¢alisildig1r goriilmektedir. Teknolojinin derslere entegre edilme siirecine
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velilerin dahil edilmedigi bir durumda, 6gretmen ve okul yonetimi ile veliler arasinda
bazi problemler yasanmasi normaldir. Bu konuda tam olarak bilinglendirilmeyen
ebeveynler ¢ocuklarinin teknoloji ile iletisim kurmasini yasaklayabilir (Gliniig, 2017).
Odabasi, (2017) ailelerin teknolojiye olan olumsuz bakis agilarim1 degistirmelerini,
giderek dijitallesen, gorsellesen bir diinyada yasadigimizi ve gorsel mesajlara ¢ok fazla
maruz kaldigimiz1  dile getirmistir.  Ozellikle ¢ocuk gelisimi gdz Oniinde
bulunduruldugunda yaraticilik, elestirel diistinme gibi temel becerilerin kazanilmasinda
gorsel okuryazarlik; bilgi okuryazarhigi, teknoloji okuryazarligi, sosyal medya
okuryazarlig1 ile yakindan iliskilidir. Bu sebeple gerek formal egitim alanlarinda
gerekse informal olarak ailede gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik

cocuklara verilecek egitimlerin 6nemini bilmemiz gerektigini ifade etmistir.
Oneriler

Bu bolim elde edilen sonuglara dayanarak gelecek calismalara yardimci
olabilmesi agisindan  Ogretmenlere, arastirmacilara, ebeveynlere ve sistem

gelistiricilerine yonelik olusturulmustur.

Ogretmenlere cesitli hizmetici egitimlerde once teknoloji ile ilgili bilgiler
verilmeli sonrasinda dinleyici yanit sistemi tanitilip smif i¢i kullanimina yonelik
uygulamalar yapilabilir. Boylece derslerin daha etkili, verimli ve eglenceli hale
gecirilmesinde bu tiir araglara yonelik farkindaliklar artirilabilir. Ogretmenlere,
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek, derslere aktif katilimi saglamak amaciyla egitimin her
kademesinde etkinliklerin dinleyici yanit sistemi yardimiyla yiiriitiilmesi onerilebilir. Bu
caligmayla dinleyici yanit sistemi etkinliklerinin okul Oncesi donemde kullaniminin
etkilerinin tilkemizdeki bilinen ilk akademik uygulamasi ger¢eklestirilmistir. Dinleyici
yanit sisteminin diger brang Ogretmenleri tarafindan kullanimi sonrasinda goriisleri
alimip hangi derslerde etkili olup olmadigi belirlenebilir. Dinleyici yanit sisteminin
Ogrenci basarisina etkisini 6lgmek igin farkli egitim diizeylerinde farkli derslerde

deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin dinleyici yanit sistemi kullanimma yonelik gesitli teknik

konularda su noktalara dikkat etmeleri onerilmektedir:

e Sorulara yanlis cevap veren 6grencilerin tiim sinifga goriillmemesi i¢in o kismi

gecmeleri ve birincilik siralamasinin 6grencilere sdylenmemesi 6nerilebilir.
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e Calismanin sonucuna bakilarak Ogretmenlerin sisteme baglanirken sinif
ortaminda uygulama sorunlar1 yasadiklar1 goriilmistiir. Bu siirecin fazla yasanmamasi
icin ders Oncesinde sistemi denemeleri derste bosa gecirilecek zamani Onlemelerine
yardimci olabilir.

e Ogretmenlerin ebeveynlere birincilik ve ikincilikleri bildirmesinin velilerin
Ogrenciler tizerindeki baskisini artirmasina neden oldugu igin bu bilgiyi bildirmemeleri
Onerilebilir.

e Ogretmenlerin dgrencileri diger siniflar ile yarisa sokmamalari, dinleyici yanit
sisteminin siniflar aras1 basari O6lgme araci olmadigimi bilip kendi simiflarindaki
Ogrencilerin 6grenmelerini kontrol etme amagli kullanmalar1 6nerilebilir.

e Ogretmenlerin ebeveynleri smif igi dinleyici yanit sistemi etkinliklerini bir
yaris olarak gormemeleri, ¢ocuklarmin egitime olan ilgi isteklerini ve 6grenmenin
kaliciligini artirdigint anlatmalari ve g¢ocuklarini baskilamamalart 6nerilebilir. Farkl
sorularda ayni gorsellerin kullanilmas1 6grencilerin soruyu ezberlemelerine neden
olmaktadir. Ogretmenlerin bu durumu sistem gelistiricilerine iletip sorularda gérsel

cesitliligi saglamalar1 Onerilebilir.
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EKLER
Ek 1: Goriisme Formu

Dinleyici Yanit Sistemi Destekli Etkinliklerin Okul Oncesi Egitimde Kullanilmasinin
Ogretmen Deneyimlerine Gore Degerlendirilmesi Ile Ilgili Yapilan Arastirmada

Kullanilan Goriisme Formu

GIRIS SORULARI

1. Ne kadar siiredir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

2. Ne kadar siiredir bu okulda 6gretmenlik yapiyorsunuz?

3. Teknoloji kullanimu ile ilgili hizmet i¢i egitime katildiniz mi1? Evet ise agiklar
misiniz?

Sonda: Ne kadar siire ile?

Kapsami nedir?

Teknolojiyi kullanirken aldigimiz bu egitimlerin faydali oldugunu diistintiyor
musunuz?

ICERIK ILE ILGILI SORULAR

1. Derslerinizde teknolojiyi kullantyor musunuz?

Sonda: Bilgisayar, akilli tahta?

Kullanmiyorsaniz neden?

2. Okulunuzda teknoloji ile donatilmis siniflar denildiginde akliniza nasil bir
simif geliyor?

Sonda: Tablet, projeksiyon, dinleyici yanit sistemi?

3. Dinleyici yanit sistemini etkinliklerde etkili kullanma a¢isindan kendinizi
nasil degerlendiriyorsunuz?

4. Dinleyici yanit sistemini kullanarak konuyu anlatmak size ve 6grencilerinize
nasil katkilar sagliyor?

Sonda: Ogrenci acisindan?

Sizin agimizdan?

5. Okulda dinleyici yanit sistemini kullanirken olumlu, olumsuz hangi
durumlarla karsilasiyorsunuz?

Sonda: Sinif i¢i (6grenci adaptasyonu)

Sinif dis1? (elektrik kesintisi, internet baglantisi)
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6. Dinleyici yanit sisteminin egitimde kullanilmasina iligkin goriigleriniz
nelerdir?

Sonda: Olumlu?

Olumsuz?

7. Dinleyici yanit sistemi destegiyle hangi konularin daha etkili
Ogrenilebilecegini diisiiniiyorsunuz? Neden?

8. Etkinliklerinizde dinleyici yanit sistemini kullanmak 6grencilerin isteklilik
durumunu nasil etkiliyor?

9. Hangi konularin anlatimi dinleyici yanit sistemi ile kolaylagmakta ve
Ogrenciler tarafindan daha iyi anlagilmaktadir?

10. Dinleyici yanit sistemi kullanim1 konusunda kurumunuz size nasil bir destek
sagliyor?

11. Dinleyici yanit sistemi okulunuzda olmasayd: bir eksiklik hisseder miydiniz?

12. Dinleyici yanit sisteminin kullanimina yonelik sistemi gelistirenlere ne gibi
Onerileriniz olur?

13. Eklemek istedikleriniz var mi1?

Tesekkiir ederim.
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Ek 2: Gozlem Formu

Dinleyici Yamt Sistemi Destekli Etkinliklerin Okul Oncesi Egitimde Kullanilmasinin

Ogretmen Deneyimlerine Gore Degerlendirilmesi Ile Ilgili Yapilan Arastirmada
Kullanilan Gézlem Formu

Bu gozlemin amaci okul Oncesi Ogretmenlerinin dinleyici yanit sistemi kullanim
deneyimlerini incelemektir. Ogrencilerin dinleyici yanit sistemi ile etkilesimlerini
incelemek i¢in li¢ ders gozlenecektir. Asagida yer alan maddelere gore alinacak notlarin
yaninda, sinif i¢i deneyimlerini kaydetmek i¢in bir ses kayit cihazi ve veri kaybim
Onleme amaciyla kamera kullanilacaktir. Caligmaya goniillii olarak katildigmniz ve
gbzlem i¢in izin verdiginiz igin tesekkiir ederiz.

Gozlem Tarihi:

Gozlem Yeri:

Gozlem Stiresi:

Gozlem Konusu:
Gozlemcinin Adi Soyadi:

SINIF GOZLEM FORMU MADDELERI ACIKLAMA

1 DYS ile 6grenciler derse aktif katiliyor mu?

2 Ogretmen DYS yi dersinde kullanmaktan memnun
mu?

3 Ogrencilerin derse ilgileri DYS ile arttyor mu?

4 DYS 6grencilerin derse kars1 motivasyonlarini
artiyor mu?

5 DYS ile derslerde dgrenciler egleniyor mu?

6 DYS ile 6gretmen cevaplara aninda geri doniit
veriyor mu?

7 DYS ile 6gretmen sinifi degerlendirebiliyor mu?

8 DYS’ nin kullaniminda &gretmen giigliik yastyor
mu?

9 DYS’ nin kullaniminda 6grenciler giigliik yasiyor
mu?

10 | DYS pekistirme amagli kullanilryor mu?

11 DYS 6grencilerde yarisma miicadele etkisi
yaratiyor mu?

12 | DYS ile derslerde uygulama sorunlari oluyor mu?

13 DYS 6grencilerin pedagojik gelisimlerine uygun
mu?

14 DYS de A-B-C tuslar1 6grencilerin sorulari
cevaplamalarinda giigliik olusturuyor mu?
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