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TURKCE OGRETIMINDE TEMEL ILKELER

Musa Cift¢i *

Bu incelemede, Tiirkce ogretiminin temel ilkeleri (konsept) art
zamanl (diachronique) bir yontemle belirlenmeye ve degerlendirilmeye
calisilacaktir.

Bugiine kadar Tiirkge ogretimiyle ilgili art zamanli ¢alismalara,
birka¢ arastirma harig!, ilgi duyulmadigi goriilmektedir. Halbuki geg¢en
yiizyihn sonlarinda ve bu yiizyihn baslarinda yazilmis, bilimsel temellere
dayali eserlerin bulundugunu biliyoruz.> Ayrica, kiinyesi bilinen fakat cesitli
sebeplerle’ elde edilemeyen ve degerlendirilemeyen eserler de vardir.
Simdiye kadar bu eserlere nigin ulagilamadigi merak konusudur. Bu
eserlerden belki bazi noktalar itibariyle (imla, ilk okuma ve yazma gibi) bu
giine Onemli yararlar tagmamayacaktir; fakat birtakim yaklagimlarin,
birikimlerin yararlanilabilir yoniiniin bulundugu muhakkaktir. Kaldi ki 1yi
veya kotii, alan literatiirii pek ¢ok bakimdan biiyiik onem tagir; kokii,
gelenegi olmayan bilim disiplini diisiiniilemez. Sonugta, bu kokler bize
Tiirkge 6gretimi bilim dalinin yasalarini ortaya koymada yardimer olacaktir.
Bu eksiklikten olmali, bugiin elimizde Tiirkge o6gretiminin ilkelerinin
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sistematik olarak ifade edildigi. bir iki eser hari¢*, herhangi bir calisma
yoktur.

Tiirkge 6gretiminin temel ilkeleri. ilk defa Fuat Baymur® tarafindas
ortaya konmaya g¢alisilmistir. Tiirkge Ogretimi adli eserinde Baymur, 8
ilkeden bahsetmektedir : “1. Dil dersleri. dil ile | kte onun muhtevasini &
ele almalidir. 2. Dil 6gretimi, ¢ocugun vasina ¢evresine mahsus olas
dilden hareket etmelidir. 3. Dil dersleri bir biitiin teskil etmelidir.”™® Dl
sonra bu ilkelerin Cahit Kavcar ve Ferhan Oguzl tarafindan iki ilavayk
gelistirildigini  gériiyoruz.” Aymi vyazarlar. Secdat Sever’in de kallllm.l}?i
yayimladiklari bir baska eserde bu ilkeleri tekrar slardir.® Incelememizoe
bu bes ilkeyi ¢ikis noktasi olarak kabul edip gelistirmeye ¢alisacagiz:

I. Dil dogal bir ortam i¢inde 6gretilmelidir

2. Ogretimde ¢ocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

3. Tiirkge dgretiminde biitiin derslerden vararlantimalidir.

4. Degisik dil galismalar arasinda sik: bir iliski kurulmalidir.

5. Cesitli ders arag ve gereclerinden vararlaniimahdir.

Bunlardan ilk ikisi birbirini tekrarlivor gibi goriiniiyorsa @8
aralarinda ince bir farkin oldugu anlasilmaktadir. Ancak, dilin nasi bur

dogal ortam i¢inde Ogretilecegi, hangi ortamlarin gocuklar igin gcr«;ekif‘ﬂ
dogal oldugu tartismaya aciktir. Bu ilkenin dayanaklar oldukc¢a esKigis
simdi lizerinde durmay acagiz.

Cocugun kendi dilinden hareker etme ilkesi. pek gok arastinmas
tarafindan da vurgulanmistir. Emin Ozdemir. Besir Gogis ve ‘\‘US"CI
Alperen, farkli ifadelerle bu ilkenin Snemi iizerinde durmuglardir.? ISmas
Hakki Baltacioglu, yillar 6nce by ilkeve “‘metot” ve "/u’r/z.vi;?lvr"den

4 Baymur, Fuat. Tiirkge Ogretimi Istanbul 1945 11 Bask:. (1. Baski 1943)
° Fuat Baymur, Tiirkge ogretimi alaninda uzmanlasmalart maksadiyla Atatis

tarafindan Avrupa’ya génderilen ii¢ kisiden biridir. Digerleri Fevzi Sele®
Muvaffak Uyanik.
6 Baymur, Fuat. a.g.e., s.10-1]

Kavcar, Cahit - Oguzkan, Ferhan. Tiiri F<kisehir: Anadolu Unives

O
sitesi Atk Ogretim Fakiiltesj Yay 1087
® Kavear ,C. - Oguzkan, F. - Sever, S. Tiirkce ¢ \nkara 1995
’ Ozdemir. Emin. Anadili (H);I‘cl!r?i: Tiirk ) | retimi Ozel Sayisi), 3%
380.1983, s. 18-31. : :
Gogis. Besir. a., g., m.
Alperen. Nusret. Tirk¢e Ogretim Rephori a .. Milli Egitim BakanliSiyss
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bahsederken isaret etmistir: “Cocuklarin okuyacagi ve yazacag seyler -
kendi dili gibi- kendinin olmalidir.”10 Baltacioglu bunu séylerken “¢ocugun,
biiyiiklerin bir minyatiirii olmadigr”’ndan hareket etmistir: “Cocuk, biiyiik
adamin eksigi. yoksulu, karikatiirii degil, kendi cinsinden ve kendine yetici
giicte orijinal bir varliktir. Cocuklar, biiyiik adamlarin dilini taklit ede ede
degil. kendi faaliyetlerinin, kendi tecriibelerinin ¢ocukga ifadesini elde ede
ede biiyiirler, gelisirler. Bu prensibin pratik sonucu sudur: Cocugu biiyiik
adam gibi sdylemeye, yazmaya ve okumaya zorlamamak ve cocuklarin
ellerine yine ¢ocuklarin diliyle yazilmis kitaplar vermek.”!!

Elbette, ¢ocugun “kiiciik adam” olmadigi 20. yiizyildan 6nce de
biliniyordu. Ancak, ¢ocuklara karsi vaktiyle toplumda yerlesen “cocugu
kaale almamak”™ gibi birtakim yanlis anlayislar egitime yansimig, son yillara
kadar ve belki giiniimiizde de bu etkiden tam anlamiyla kurtulmak miimkiin
olmamustir.

Anadili 6gretiminde ¢ocugun dilinden hareket edilmesinin gerektigi
Baltacioglu'ndan da once, 1914’te Maarif-i Umumiye Nezéreti'nce
vayimlanan talimatnamede agik bir sekilde tespit edilmistir: “Cocuklara
anlatmak i¢in yalmz agik sdylemek de kafi degildir; ¢ocuklarin lisantyla
konusmak lazimdir. Cocuklarin kullandigi kelimeler, tabirler, hatta ciimleler
bile baskacadir. Cocuklarin lakirdi soyleyislerine dikkat eden, lakirdilarin
boyle agik ve kisa ciimlelerle sdyleyen bir muallim, ¢ocuk lisanini bilmeyen
bir muallimden daha iyi ders anlatabilir.”!2

Buraya kadar anlasilacag iizere, “¢ocugun kendi dilinden hareket
ctme” cok eskiden beri genis kabul géren bir konsepttir. Bu konseptin
cercekte itiraz edilebilir yoni yoktur. Ancak, bireyin, dili ciimle ctimle,
kalip ve model olarak ogrendigi diisiiniildiigiinde ¢ocuga sunulacak
modellerin hangi dilden segilecegi; ¢ocugun kendi dilinin mi denetlenecegi
yoksa bir iist yas grubunun veya yetiskin dilinin mi tedrici olarak verilecegi
sorular1 akla gelecektir. Ciinkii egitim-6gretimde hedeflenen, her zaman bir
iist kademe davraniglarinin  kazandirilmasidir. O halde, bu ilkeden
anlasilacak olan, sadece “gocugun dilini bir baslangi¢ noktasi olarak kabul
etmektir. Bu, ayni zamanda genel 6gretimin “yakindan uzaga” (merkezden
muhite) ve “kolaydan zora” ilkelerine de uygunluk gosterir. Aksi durumda,

10 Baltacioglu, Ismail Hakki. Toplu Tedris, Istanbul 1938, s.85.
I g0 5.85.

19 - = ~ T ARt o . . . oy
I'2 Maarif-i Umumiye Nezareti, Mekatib-i Iptidaiyeye Mahsus Talimatname (Usul-i
Terbiye Usiil-i Tedris), Dersaadet 1331, s.132.
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egitimimizde olageldigi iizere “Ali top at: var uvu: kog Ali.” gibi, cocugun
diliyle baslayip biten yanhs bir uygulama Kaginilmaz olur.

Tiirkge agretiminde biitiin derslerden yararlandmalidir.

Degisik dil calismalar: arasmda sik iski kurulmahdir.” veya

daha dogru ifadesiyle, “Dil beceri alanla ma, yazma, konusme

dinleme) bir bitunlik rasir ~ ilkesi de eskider ri kabul edilegelmistis
1910 13 ve 1919°da'® hazirlanan programlarda ilke olabilecek herhangs b
ibare bulunmadigi gibi, genel bir yonler dahi _\upllman;lsm
Cumhuriyet doneminin ilk miifredat programi sayabilecegimiz, [I. Heyet
limiye tarafindan diizenlenen 1924 programinda da IWl; gibi hususianr
atlanmig oldugunu gériiyoruz Ancak. 192( toplanan /Il. Heyei:

limiye 'nin diizenledigi programda hem Tiirk¢e dersinin hedeflerinin hem de
erde her ne kadar Tirkee

bu ilkenin yer aldigim goriivoruz: “llk meKktej
dersi elifba. kiraat. insad. ten mla. tahri rf ve vazi gibi kisimiara
ayrilmakta ise de bunlarin her birnn mistakil birer ders dc{:ildir. Hevet-

mecmuasi bir kiil teskil eder Daha sonraki programlarda da bu ilkenin

\‘ll\'”l]k’ ll/L'llH\ik' durulmustur

oel rinden vararlanimaldee
ozellikle sesli ve goriintiilii araclarin vaygin kullammiyla daha fazla Onem
1 ve basili materyallerin gesitien:
siireli cocuk yayinlarinn ve
ders Kitaby disindaki cocuk kitaplarinin, materyal olarak Onemn
vurgulaniyordu. Giiniimiizde pek ok alanda oldugu gibi, egitim teknolojis:
Ovle ki. heniiz internet destekli egitim"
57 edilmeye baglanmistir. Okuk
matervallerin digindaki ders aragwe
olmadigindan Talim ve Terbiye

S nolu ilke, (Cesitli ders arag ve

kazanmaya baglamistir. Eskiden yaz

dirilmesi iizerinde durulmakta idi. S6z gelimi,

alaminda da ¢ok mesafe alinmistir
yayginlasmadan interaktif egitimden
larimizda kitap, defter, dergi gibi temel

geregleri imkansizhiklar sebebivle yaygin

13 '

Maarif-i Un imive Nezireu. Meka ntidaive [ Programi, l.\mnbul 1330.
[urkive B k 1 M L Maarif Vekalet, Ik, Orta
Tedrisai Mekiepleri M ’ k b
lirkiye Cumhuriveti Maarif Vekaleti 1Ik Tedrisat Dairesi, [k Mekieplers

: lIkmekiep n M J 3 VA 28
Eskiden oldu bi bueiin d ~zitimci belli bir ders kitabina karst ¢ikmakiz

I Mustafa. "Internet Dest C5it Dergi'nin ‘..\.1_\151nd.15,1-0.




Kurulu, hazirladigi programlarda iizerinde geregi gibi duramasa da bu ilke
tartismasiz bir konsepttir.

Tiirkge Ogretimini bes ilkeyle simirlandirmak veya yonlendirmek
eksik bir degerlendirme olur. Bunlarin diginda, ilke adi altinda olmamakla
beraber. alan literatiiriiniin isaret ettigi bagka ilkeler de vardir:

Dil égretimi, kiiltiir ogretimidir.

Dil ogretimi, bilgi degil, beceri ogretimidir.

Ana dili égretimi, diigiinmenin ogretimidir.

Ana dili égretimi 4-15 yas arast kesintisiz olmalidur.

Anadili ogretiminde hafiza egitilmelidir.

6. Dil becerileri biitiin olmakla beraber, konusma becerisi onc elik

tasir.
7. Ana dili 6gretiminde aktif kelime serveti gelistirilmelidir.

wW N -

TS

S

ilk sirada verilen “Dil égretimi, kiiltiir ogretimidir.”’ ilkesini,
modern dil ve egitim anlayisi tartismasiz kabul etmektedir. 19. yiizyilin
sonlariyla 20. yiizytlin baslarinda agirlik kazanarak uygulamaya konan iy
mektebi”. “faal mektep” gibi yeni egitim anlayislari, ¢ocugun icerisinde
bulundugu kiiltiirii degerlendirmek istemistir. “Lisan dersanesi, hayat
dersanesidir.”!9 diyen Baltacioglu, iizerinde 1srarla durdugu “faaliyet
prensibi’nde ve “tecriibe prensibi’ 'nde20 dilin kiiltiirle olan siki iliskisini
g6zden uzak tutmamistir. Tiirkge ogretiminin ilk modern temsilcisi, kuru-
cusu saydigimiz Kasgarli Mahmut, yiizyillar sncesinden bu ilkenin Gnemini
kavramis ve Araplara Tiirkge Ogretmek maksadiyla yazdigi eserinde
uygulamistir. Kasgarh, “Ben onlarin en uz dillisi, en agik anlatani, akilca en
incesi, soyca en kokliisii, en iyi kargi kullanani oldugum halde onlarn
sarlarini, ¢ollerini bastan basa dolastim. Tiirk. Tiirkmen, Oguz, Cigil,
Yagma, Kirgiz boylarmin dillerini, kafiyelerini belleyerek faydalandim; mlg
ki. bende onlardan her boyun dili, en iyi yolda yerlesmistir. 21 diyerek, dili
cok iyi bilmekle beraber Kkiiltiirii de ¢ok iyi bildigini ifade etmistir.
Sozliigiinde kelimelerin anlamlarini agiklarken, kelimenin iginde bulundugu
kiiltiir kalibini da vermistir: “arka: Stkintili anlarda yardim eden kisi. Su

19 Baltacioglu.l.H. a.,g.,¢., s.68.
20 Baltacioglu.l.H. a., g., e., 5.225-226.

21 Kasgarli Mahmud, Divanii Ligati’t-Tiirk, Cev. Besim Atalay, Ankara: Tirk Dil
Kurumu Yay., 1984, s. 4.
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savda dahi gelmistir: ‘arkasiz er g¢erig siyumas’ = yigit, yardumes
olmadik¢a asker yenemez. 22

Dil - kiiltiir iliskisi iizerinde dil 6gretimi agisindan duranlardan biris
de Cemil Sena’dir. 1929°da yayimlanan “Hususi Tedris Usulleri®™ ad
eserinde, “Zira, lisan meselesi, bir kiiltiir meselesidir. Ve insan her yastz
aldis kiiltiiriin derecesile miitenasip bir lisan viis’atine maliktir. Zaten toplu
tedrisi miidafaa edenler de bilhassa tekmil bilgiler arasindaki irtibat we be
irtibatin lisan sahsiyetini teskil hususunda yekdigerile olan tesantidiinds
miittefiktirler.”23

Cemil Sena’dan sonraki yillarda dil 5gretiminde kiiltiir perspektifin
on plana g¢ikaran fazla arastirmaci, egitimci yoktur. Tirk¢e Ogretiminis
ilkemizde kurumsal akademik bir yapiya kavusmasinda emegi bulunas
hocam Prof. Dr. Sadik Tural, derslerinde ana dili 6gretimi - kiiltiir iliskisine
biiyiik 6nem vermis, Kiiltiir perspektifini ana dili 6gretiminin bir baskz
konseptinin 6nemli unsuru olan “benlik”, “kimlik” ve “kisilik” Kavram-
lariyla yan yana getirmistir: “... Tiirkge suuru konusunda, Tiirk edebiyatinm
‘benlik’ ve ‘kimlik’ olusturmadaki etkisi konusunda yeniden yapilanmalsds
Dil bir kiiltiir tagtyicisi oldugu zaman edebiyatin sahasina girer; dil bilgis
Ogretmekle kiiltiirleme olmaz, olamaz.”?* Bu satirlar, ana dili Ogretim:
icerisinde dil bilgisi dgretiminin fonksiyonelligi ile ilgili olarak yapilacak
tartismanin bir boyutuny da hatirlatmaktadir.

Tiirkee ogretimi alanindaki c¢aligmalarini yakindan takip ettigim
hocam Prof.Dr. Alemdar Yalgin da ana dili ogretiminin Kiiltiir ayad
tizerinde israrla durmaktadir: “Bir dilin ogretiminde o dilin  kiiltiire!
derinliginin de birlikte Ogretilmesi gerekmektedir. Dili, kiiltiirden ayn
Ggretelim diyenlerin goriisii artik asilmistir.”25

{ith | Omer Demircan ve Sedat SeverZ® de ana dili 6gretiminde Kiiltiir
0gesini vurgulayanlardandr. Demircan, ana dili 6gretiminin kiiltiir Ogretimi
oldugunu  kaby] etmekle beraber, kiiltir performansini ana dil

|

2
g Kasgarly Mahmud, a., g., ¢ s 4.

23 . :
Cemil Sena (Ongun), Hugysi Tedris Usulleri, Istanbul 1929.s. 106-107.

24
Tural, Sadik. Sorularlq Cevaplarla Kiiltiir, Edebivat ve Dil, Ankara: Ecdad Yay
1992, 5. 44 ' x

25
Yal(,;m, Alemdar. Tirkeenin Egitimi ve Ogretimi. Doktora Ders Notlari, A
1993, (Yay1mlanmam1§)

26 Sever, Sedat. Tam

Ogrenme Metodu ve Tiirkce Ogretimi, Ankara 1996_
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performansindan daha etkili ve gerekli gormektedir: “Her kiiltiir, anlatimini
ayri bir dilde bulur; dil, kiiltiirti hem kurar hem gelistirir. Insanin ana dilini
ogrenmesi, kiiltiir edinmesinden baska bir sey degildir. Hicbir kiiltiir giict,
dnemce. insanin ana dilini 6grenmesiyle, ana dilde gelisip serpilmesiyle. ana
dilde gelismesiyle ayni diizeye konamaz. Cagimiz insani cokkiiltiirliidiir. >’

Sena. Demircan, Sever ve digerleri, bu konsepti bir ilke olarak ifade
etmemisler; ana dili 6gretiminin snemli bir boyutu oldugunu isaret
etmislerdir. Tabii ki bu, konseptin bir ilke olmadigini degil, aksine onemli
bir ilke oldugunu gosterir.

Degerlendirecegimiz “Ana dili ogretimi bilgi degil, beceri ogreti-
midir” ilkesine 1926 programindan?® itibaren yer verilmeye baslanmistir. O
yillarda, bir istisna olarak, C. Sena’nin, kelime servetinden bahsederken.
“Yeni ligatler ogreterek talebenin malimatini artirmak. 2% dedigini
gorityoruz. Bunun diginda, dil ogretimi yoluyla ogrencilerin bilgilerini
artirma diisiincesine rastlamiyoruz.

1949 Ortaokul Programi’nda, “Tiirkge dersleri bir bilim degil, bir
sanat gibi ogretilmelidir” ilkesi uygulanmali ve dersler teorik olmaktan gok
pratik bir sekilde gelistirilmelidir3® denilerek bu diisiincenin hem bir ilke
olarak algilandigini, hem de daha o zamandan dil 5gretimindeki modern bir
anlayisin yakalandigini gorilyoruz. Ciinkii, artik batida ana dili becerileri
(okuma, yazma, konusma, dinleme) birer sanat olarak (language arts)
degerlendirilmektedir.?!  Bu tamamen fonksiyonel ve pragmatik bir
yaklasimdir; okuma, iyi*> okuma igin, yazma, iyi yazma igin dgretilmemeli:
okumanin ve yazmanin siireklilik gosteren bir faaliyet olmasi, temelli
aliskanhk olusturmast igin ogretilmelidir. Ogretmeninden, iyi okuyup
yazdig: i¢in yiiksek puanlar alarak ana dili egitimini basariyla tamamlayan
pek ¢ok ogrencinin ilerki hayatinda iki kitap dahi okumadigm hepimiz
biliyoruz.

27 Demircan, Omer. Yabanci - Dil Ogretim Yontemleri, [stanbul 1990, s. 22.
28 1926 programi

29 C. Sena, a., g., e., s. 43.

30 1949 Ortaokul Programi

31 Leu. J. - Kinzer, Charles K. Effective Insruction in the Elementary Grades, Ohio:
Merill 77 Company, 1987.

“jyi”” kavrami, burada kontekste gore anlagiimalidir.

B
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Edebiyat derslerinde bilgiden s6z etmek miimkiindiir; belli
donemlerin, eserlerin, sahsiyetlerin ve diger bilgilerin dgretilmesi, kiiltiir ve
sanatin bir list basamakta degerlendirilmesi bakimindan 6nem tasiyabilir.
Edebiyatta bilmek, uygulamayi gerektirmez ve saglamaz. Ancak dilde,
uygulayamadiktan sonra bilmenin higbir faydasi yoktur; dilin akademik
seviyede uzmani olup da ¢ok kétii anlatim performansi gosterme, bu ilkenin
gozetilmedigi dil 6gretim sisteminin sonucudur.

Sonuna geldigimiz 20. yiizyilda dil, dilbilimi, felsefe, ontoloji ve dil
egitim 6gretimi alanlarinda iizerinde en ¢ok durulan dil - diisiince iliskisi ana
dili Sgretiminin bir baska ilkesine 151k tutmaktadir: “Ana dili ogretimi,
diisiinmenin égretimidir.”

Dil, diistinceden mi dogmugtur, yoksa diisiince dilden mi? Her ikisi
ayni sey midir, yoksa birbirinden bagimsiz, farkli yapilar midir? Dil,
diisiince ve duygulari aktarmaya yarar; onlari aktarmanin aracidir; fakat,
insanin duygu ve diisiincelerinin olusmasindaki rolii nedir? Bunlar ve benzer
sorular, iginde bulundugumuz yiizyilda en ¢ok tartisilan sorulardir33;
Oniimiizdeki yiizyilda da tartisilmaya devam edilecektir. Sonu¢ ne olursa
olsun degismeyen tek sey, bazi duygusal cosku halleri istisna’4, kelime-
lerden ve ciimlelerden bagimsiz bir diigiinme faaliyetinin olamayacagidir.

Dili ciimle ciimle, kaliplar, modeller halinde &greniyoruz.’S Bu
kaliplari, modelleri yasimiza, zekamiza, egitimimize, cinsiyetimize ve
benzer Ozelliklerimize gore degerlendiriyoruz. Bu kaliplarla diisiiniiyoruz;
diisiincelerimizi bunlarla aktariyoruz. Modeller ne kadar zengin ve yeterliyse
uretecegimiz diisiinceler de o kadar zengin olacaktir; bu, iyi bir binada
malzemenin oynadigi role benzer. Bu ilkenin cergevesi igerisinde kelime
serveti 6nemli bir yer tutar. Geligtirilmis bir kelime serveti, anlama ve
anlatma becerilerinin vazgegilmez sartidir. Arastirmalar, kelime servetinin
sadece dil becerilerinde degil, diger alanlarda da belirleyici rol oynadigin
gostermektedir.® Kelime servetinin 6nemi Amerika’da 19. yiizyilin

33 Ergiin, Mustafa. "Dil, Diisiince ve Bilgi". Tiirk Yurdu. 11/44,1991. S.87-93.

Demircan, Omer. a.g.e.

Vygotsky, L. S. Diisiince ve Dil, Cev. Semih Koray, Ankara: Kaynak Yay., 1985.

Aksan, Dogan. Genel Dil Bilimi, Ankara: Tirk Dil Kurumu yay. 1997.

34 Bergson, Henry. Yaratici Tekamil, Cev. Sekip Tung, Istanbul: Milli Egitim
Bakanhg Yay., 1986.

35 Kaplan, Mehmet. Kiiltiir ve Dil, istanbul: Dergah Yay., 1986, s. 45, 4.Baski.

36 Bloom. B. Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme. (Cev. D.Ali Ozgelik). Ankara:
Milli Egitim Bakanlig: yay. 1979.
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sonlarinda ileri derecede kavranmis ve egitime yansitilmistir.’” Belki bizde
de cok onceden bilinmekteydi; fakat, maalesef bugiine kadar, bir iki
uzmanlik calismasi haricinde38, ne ciddi olarak iizerinde durulmus, ne de
egitime yansitiimistir.

Kelime servetinden baska atasozii, deyim gibi anlatim kaliplar
diisiinme zeminini genisleten unsurlardir. Bunlarla beraber, 6rnek metinler
yoluyla kazandirilacak iislup da hem diisiincenin maksada uygun olarak
ifade edilmesine hem de sistematik diisiinmeye yardimei olacaktir.

Her toplumun iiyesi genel anlamda ana dilini bilir ve kullanir.
Sadece bundan hareket edildiginde ana dilini 6rgiin egitime dahil etmemek
gerekir. O halde maksat bu degil, her bireyin duygu, diisiince, hayal ve
meraklarini daha dogru ve yeterli bir sekilde dile getirebilmesi, dolayisiyla
daha dogru diisiinebilmesi, sonugta demokratik gereklerini yerine

getirebilmesidir.

Bir diger konsept, “Ana dili ogretiminin 4 - 15 yas arasinda
kesintisiz olmasi“dir.3° Ana dili ogretimi, insan hayatinin herhangi bir
safhasinda  verilemez.* Mutlaka bireyin  psiko-biyo-sosyo gelisme
safhalarinda verilmelidir; bu, 4-15 yas arasidir; ana smiflarindan temel
egitimin bitimine kadar. Bundan ana dili egitiminin 15 yasinda sona erecegi
anlasiimamahdir; farkli sekillerde hayat boyu siirer.#! Ancak temel egitim
siirecinin en onemli 6zelligi, adindan da anlasildigi gibi, birtakim temel
egitim degerlerinin islendigi dénem olmasidir. Konumuz agisindan onemi
ise bazi dil becerilerinin eksikliginin bu siiregten sonra ¢ok gii¢ telafi
edilmesi veya edilememesidir. S6z gelimi, konusma davranislari (telaffuz,
iislup, konusma adabi vd.) iyi egitiimemis bir kisgi, bu yastan sonra
telaffuzundaki mahalli 6zellikleri, degisen sosyal ve 6zel durumlara gore
iislup gelistirmeyi kolay kolay standartlara uyduramaz. Bu, diger dil beceri

37 ihsan (Sungu), Kelimelerin Imlasim Cocuklara Nasil Ogretmeliyiz?, S. 12, 1
Nisan 1927, s. 93-103.

38 Ciftgi, Musa. Bir Grup Universite Ogrencisi Uzerinde Kelime Serveti Aragtir-
masi, (Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi, Ankara 1991.

Harit, Omer. Samsun ve Ankara Illerinin 6-7 Yas Cocuklarinda Kelime Hazinesi
Arastirmasi, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Planlama - Arastirma ve Koordi-
nasyon Dairesi, 1972.

3C -

39 valgin, Alemdar. a. g. m.

40 Sever,H. a. g. e. s. 6.

41 Gogiis, B. a., g, m., s. 43.
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alanlan i¢in de gecerlidir. Fakat, aymi durum matematik, cografya gibi
alanlarda s6z konusu degildir; insan. hayatinin ilerki herhangi bir sathasinda
da cografya bilgilerini istekleri ve kapasitesi 6l¢giisiinde 6grenebilir.

“Ana dili ogretiminde hafiza egitilmelidir.”

Ulkemizde iizerinde en az durulan. daha dogrusu yeni anlagiimaya

baslanan bir konu da hafiza ve egitimidir. Hafiza denilince akla ezber
gelmektedir. Ezber agirhikl egitim sistemleri ¢ok gerilerde kaldi. Artik hig
kimse ezberin faydasini ve zararini tarismiyor.*? Ancak, egitimimizde ezber
terk edilirken, yanhs bir tutumla, degerlendirme yapabilmeye yonelik bilgi
alma yollann ihmal edildi. Cocuklar. gereksiz bilgi  yignindan

uzaklastirilirken bilgiyi kullanma yollarindan da uzak kaldilar. Ileri diinya,
bilgi toplumundan (enformatik toplum) soz ederken. biz, ayirt etmeksizin
tim bilgi unsurlarini disarida tutmaya cahstik. Halbuki, kullaniimas

bilindikten sonra ise yaramaz dive bir bilgi yoktur

lyi egitilmis bir hafiza. bilgileri tasnif ederek depolar. Tasnif edilmis
bilginin kullanimi kolaydir. Tasnif edilmemisse gercekten hafizaya yiik olur.

Bu giin beynin yapisi ve fonksivonlarivla ilgili énemli bilgilere
ulagilmistir. Her dil becerisinin beynimizde farkli merkezleri vardir®
Okumayi gelistirmek igin mutlaka beyindeki okuma merkezinin egitilmesi
gerekmektedir. Ayni sekilde, motorize bir konugma igin konusma merkezi ve
dinleme merkezi egitilecektir. Hafizanin egitilmesi gocugun ezberini degil.
sahip oldugu becerileri daha milkemmel kullanmasini saglayacaktir.# Beyin
teknolojisinden s6z edilen®s giiniimiizde ana dili 6gretimi igin hafizanin

egitilmesi vazgegilmez olmaktadir

N
42 Este > be | o herlemevi istisna ve sakli
stetik ve benzer maksatlara vonelik olan siir ezberlemeyi istisna
tutuyoruz '
43 Alemdar Yalcin.a.. ¢. »
5 44 Buzan, Tony. Bellek Egitimi Cumsama  Yontemleri, Cev. Giilsen Sensoy.
f Istanbul: | n Yav.. 1996
‘ 45 Fir Giines. Okuma-Yazma Osretimi ve Bevin Teknolojisi, Ankara: Ocak
|
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“Dil becerileri biitiin olmakla beraber konusma éncelik tagir.”

Sosyallesmenin ve kisilik gelistirmenin anahtari, konusma beceri-
sidir. Ciinkii konusma, psikolojik ve sosyal boyutu agir basan bir faaliyettir.
iyi konusma, yaygin tabirle medenti cesaretin yaridan ¢ogudur.

1331°de yayimlanan Mekdtib-i Iptidaiyeye Mahsus Talimatname’ de
konusmanin ana dili 6gretimindeki temel fonksiyonu bir sikayetle
hatirlatiimistir: “Muallimin sozlerini anlamak i¢in ¢ocugun ana lisanini
bilmesi de lazimdir. Bizim ¢ocuklarimizin ¢ogu ise lisanlarimi bilmezler.
Bunun sebebi de pek asikardir; ¢iinkii biz cocuklarimizi konugmaga
alistirmiyoruz. Biz ¢ocuklarimiza ne lakirdi soyletiriz, ne de séylediklerini
dinlemek isteriz. Cocuklara lakirdi sdyletmemegi, onlarin lakirdiya
karismamasini terbiye sayariz; bu yanlistir. Bir gocuk ne kadar hiirriyetle s6z
sdylerse hem lisanini o kadar iyi 6grenir, hem de zihni o nispette agilir.”40
Burada elestirilen daha gok, dgretmenlerin ve ebev eynin geleneksel olarak
cocuklara karsi gelistirdikleri tutumlardir. Bununla beraber. g¢ocuklarin
dillerini daha iyi 6greneceklerinin ve zihinlerinin agtlacagmin belirtilmesi.
iizerinde durdugumuz konsepti desteklemektedir. Elbette, dgretmenin ve
ebeveynin davranigt yukarida istenen sekilde olmalidir; bu, modern egitim

anlayisini bir geregidir.

1995°te yayimlanan son Tiirkge programinda da “A¢iklamalar”
basligi altinda, konugmanin diger dil becerilerinden daha oncelikli oldugu
acik bir sekilde dile getirilmistir: “Anlagmanin en yaygin ve > dogal bigimi
konusmadir. Bunun igindir ki, ¢ocuklarimiza her seyden Gnce dogru ve
diizgiin konusma, anlatmak istediklerini en kisa yoldan, en agik ve
karsimizdakilerin zihinlerinde karanhk bir nokta birakmayacak bigimde
anlatma beceri ve aliskanh@ini kazandirmak gereklidir.”*7 Bu ve benzer
tespitlere dayanilarak Giizel Konusma ve Yazma derslerinin ihdas edilmesine
ragmen basta ehliyetli personel yetersizligi ve yontemsizlik olmak iizere pek
cok sebepten dolayr hedefe ulagilamamustir.

Bu halde, diger dil becerilerinin de saglikl olarak gelisebilmesi igin
oncelikle konusmanin ses, muhteva ve davraniglar bakimindan gelistirilmesi,
ana dili 6gretiminde énemli bir ilke olarak yer almahdir.

46 Maarif-i Umumiye Nezareti, Mekatib-i Iptidaiveve Mahsus Talimatname,
Matbaa-1 Amire, Dersaadet 1331, s. 133.
4/ M E B llkogretim Genel Miidiirliigii. /lkokul Programi, Ankara 1995, s. 60
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“Ana dili ogretiminde aktif kelime serveti gelistirilmelidir.”

Kelime serveti®® (vocabularie) bir dilin zenginligini belirlemede tek
etken degildir: fakat en 6nemli etkendir. 1938 Ortaokul Programi’nda we
daha sonraki programlarda da belirtildigi gibi. “Kelime ve fikir birbirinden
ayrilmaz. "% (Ancak, bu konuyu agarken ifadenin giiciinii ve 6nemini sakh
tutuyoruz.) Bir milletin biitiin “var”lari, herhangi bir sekilde, kelimeler
vasitasiyla dilde mevcut bulundugundan kelime serveti, yani sozliik, o dilin
evrenini olusturur. Bu evren, ortak bir paydadir. Her birey bu paydadan
kapasitesi (egitim, yas, zeka, cinsiyet vb. ) dlgiisiinde pay alir. Ana dili
ogretiminin gorevi, herkesin alacagi payi ¢ogaltmaktir.

Sozligiin  biitiin  kelimelerini bilmek, ortak paydadan ¢ok pay
alindigin1 géstermez. Onemli olan, pay aktif hale getirmektir; birey, bildigi
kelimeleri uygulamaya aktarabilmelidir. Bildigimiz her kelimeyi, tabii
olarak, kullanmayiz. S6z gelimi, Siimer dili uzmani, Siimerce kelimeleri
iletisim unsuru olarak kullanmaz; aymi sekilde, Klasik Tirk Edebiyats
uzmani, Fuzuli’nin kelimeleri ile diyalog kurmaz. Bunlar gibi tanima.
anlama maksadiyla yararlandigimiz kelimeler “pasif kelime serveti”mizi
olusturur; duygu, diisiince, hayal, merak ve kabullerimizi aktarmakta
kullandigimiz ~ kelimeler ise “akzif kelime serveti”"mizdir. Tiirkge
Ogretiminde Onem tasiyan da aktif kelime servetinin gelistirilmesi:
Ggrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri ve kendilerine ifade edilenleri
dogru anlamalarina yarayacak bir kelime servetine sahip olmalaridir.

Orgiin egitimde kelime servetinin gorecegi ¢ok dnemli bir baska
gorev vardir: Ogrencilerin kafalarinda, bireysel duygu degerleri ve anlam
cercevesi®? harig, standart bir sozliik olusturmak. Bu yolla, bilhassa aydin
kesiminde dogabilecek kavram kargasasini gok dnceden ortadan kaldirmak.
Ne yazik ki, bu tedbirin eksikligi toplumlarda biiyiik ve yaralayici kiiltiir,
diisiince krizlerine yol agmaktadir. Bunun igin mutlaka kelimelerin titizlikle
belirlendigi ve agiklandigi okul sozliiklerine ihtiyag vardir. Bunlar yapulur-
ken bilimsel noktalardan hareket edilmeli. bir problemden kagarken baska
bir probleme yol agacak tutumlardan uzak durulmahdir.

48 “Kelime serveti” soziinii ilk defa Hiiseyin Ragip, Iptidailerde Tiirk¢enin Usgil-i
Tedrisi (1332) adli eserinde kullanmistir.

49 T, C. Kiltiir Bakanlig1, Ortaokul Programi, Ankara 1938, s. 10-11.

50 Aksan, Dogan. Anlam Bilimi ve Tiirk Anlam Bilimi, Ankara: Ankara Universitesi
D.T.C.F. Yay., 1978, s. 61.
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Sonug

Yaptigimiz degerlendirmeye gore Tiirkge ogretiminde 12 temel ilke
ortaya ¢ikmaktadir. Bu ilkelerin toplami nihai cergeveyi belirlemez; yeni
degerlendirmelerle bunlara birkag konsept daha ilave edilebilir. Yukarida
ortaya konan ilkelerin bizce mlllsll(nlln bir yonii bulunmamaktadir. Tiirkge
miifredatinin diizenlenmesinde ve Tiirkge derslerinin mikro diizey plan-
larinda bu ilkeler ifadesini bulmall ve gergege aktariimalidir.




