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Bilgi, diisiinsel diizeyde girdi ve ¢ikt1 olma 6zelligine sahip olan anlamli bir
birikim olarak tanimlanabilir. Bilgi ile dogrudan baglantili bir siire¢ olarak
gerceklestirilen egitim ise, sistemli veya sistemsiz olarak muhataplarinda gozlenebilir
diisiince ve eylem farkliliklarinin temelini olusturan ve altyapilarii kuran bilgi
hareketliligidir. Bilginin, bizatihi sahip oldugu ve bilgi sahiplerinin dogrudan elde
ettigi iktidar olgusu ise, en genel anlamda fiziksel veya psikolojik bir etki olarak izah
edilebilir. Egitimin bir bilgi hareketliligi olmasi ve bilginin de iktidarla ontolojik bir
birlikteliginin bulunmasi, egitim ile iktidar arasindaki iligkiyi Onemli hale
getirmektedir. Bu baglamda Tiirk egitim sisteminin iktidarla, devlet iktidan ile
iligkisinin niteligi Tiirkiye’de niifusun neredeyse tamaminin egitimle bagiin olmasi
bakimindan 6nemli hale gelmektedir.

Tiirk Egitim Sisteminin Yapisal Ozellikleri Baglaminda 1980 Sonrasi
Tiirkiye’de Egitim-iktidar Iliskileri bu arastirmanin temel konusunu olusturmaktadir.
Islenen konular ise bilgi-iktidar iliskileri, bilgi ile egitim arasindaki bag, yakin Tiirk
egitim tarihini de kapsayan 1980 sonrasi Tiirkiye’de egitim ile iktidar arasindaki

iligkidir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi, egitim, iktidar.
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THE RELATIONSHIPS of EDUCATION AND POWER in the CONTEX of
STRUCTURAL PROPERTIES of TURKISH EDUCATION SYSTEM in
TURKEY AFTER 1980

Selcuk SIMSEK

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE of SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT of SOCIOLOGY

July 2012

Advisor: Prof. Dr. Mehmet KARAKAS

Information can be defined as a significant accumulation which is capable of
intellectual level of the input and output. Education, directly linked to the
Information as a process, is the process of the mobility of infrastructures that form
the basis of observable differences in thought and action, and establishing
information partners with systematic or unsystematic ways. Knowledge, and
knowledge itself is a phenomenon of power is derived directly from the owners, in
the most general sense, can be explained as an effect of physical or psychological
influence. Education as mobility of information and knowledge as the power and to
be an ontological unity with the power make it important to the relationship between
education and power. In this context, the quality of the connection of the Turkish
education system with government power and entirely with the population that is
almost in terms of education becomes important.

In the Context of Structural Properties of Turkish Education System
Education and State Power Relations in Post-1980°s Turkey is the main concept of
this research. Topic covered in the knowledge-state power relations, the link between
information and education, near the history of Turkish Education, including the post-
1980 Turkey, are the relationship between education and state power.
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GIRIS

Bilgi, diisiinsel diizeyde girdi ve ¢ikti olma 6zelligine sahip olan anlamli bir
birikim olarak tanimlanabilir. Bilgi ile dogrudan baglantili bir siire¢ olarak
gergeklestirilen egitim ise, sistemli veya sistemsiz olarak muhataplarinda gézlenebilir
diisiince ve eylem farkliliklarinin temelini olusturan ve altyapilarini kuran bilgi
hareketliligidir. Bilginin, bizatihi sahip oldugu ve bilgi sahiplerinin dogrudan elde
ettigi iktidar kavrami ise, en genel anlamda fiziksel veya psikolojik bir etki olarak
izah edilebilir. Egitimin bir bilgi hareketliligi olmasi ve bilginin de iktidarla ontolojik
bir birlikteliginin olmasi, egitim ile iktidar arasindaki iligkiyi Onemli hale

getirmektedir.

William Shakespeare’in, Hamlet adli trajedisinde gegen ‘‘Olmak ya da
olmamak! Iste biitiin mesele bu.”’ ciimlesinde belirtilen ontolojik degerlendirme
giinlimiizde egitim s6z konusu oldugunda ¢ok sayida insan i¢in ¢ok anlamli hale
gelmistir. Bilgi sahibi olmanin ayni zamanda iktidar sahibi olmak anlamina da
geldigi sanayi sonras1 donemde, bilgiye bagl degiskenlerden olan egitimin bireysel
ve idari anlamda anlami1 ve misyonu degismistir. Modern donemde egitimin bireysel
ve toplumsal agirliginin artmasi sonucunda, egitimle ilgili degerlendirmeler ¢esitlilik
arz ederek siireklilik kazanmistir. Glinlimiizde adeta bir sihirli degnek olarak genel
kabul gormiis olan egitim konusunda bireyler maddi manevi bir¢ok yatirimla
kendilerini gelistirmeye c¢alismakta; devletler de idare ettikleri insanlarin egitilmeleri
konusunda dogrudan veya dolayli olarak s6z ve yetki sahibi olarak kalmaya, egitim
konusunda yatirimlar yapmaya ve egitime ciddi miktarda kaynak ayirmaya devam
etmektedirler. Diger taraftan ‘‘egitimli olma’’ bireyler i¢in, toplumsal kabul edilirlik
sartlar1 arasinda yer almanin yaninda, meslek sahibi olup maddi bir kazang elde etme
adina da bir basamak olarak algilanmaya baglamistir. Egitimin bireysel anlami
haricinde, devletlerin egitim konusunda iirettikleri politikalar da ayrica ilizerinde
durulmaya deger bir konudur. Egitim konusunda, devletlerin deklare ettikleri hedef

ve amagclarin yaninda ‘‘ikincil kazang’’ olarak tarif edilebilecek herkesin hemen fark



edemedigi bir misyonunun oldugu iddialar1 ne kadar dikkate degerdir? iktidar
sahipleri bakimindan toplumu sevk ve idare etmede egitimin bir kumanda islevi s6z
konusu mudur? Vatandaslarina yol ve elektrik hizmetini gotiirme ile es degerde
tutulabilecek bir mantik igerisinde izah1 miimkiin olan ve herkes¢e malum bir amag
ile egitimin devlet tarafindan sahiplenilmesi agiklanabilir mi? Bu sorularla varilmak
istenilen sonug, devletin egitim konusunda ikircikli bir tutum sahibi olduguna dair
kesin bir yarginin ispatlanilmaya ¢alisilmasindan ziyade, egitim-6gretim faaliyetinin,
birey bazinda ve devletler i¢in ¢ok dnemli olan ‘‘iktidar istenci’’ ile nasil bir iliski
icerisinde oldugu konusunda fikir edinilmeye calisiimasidir. Insanlarda var olan
“‘iktidar istenci’’ ve hiikkmetme arzusundan insanla i¢ i¢e olan egitim ne Olcilide
etkilenmektedir? sorusu baglaminda insan olmanin getirdigi en temel kazanim olan

akil ve iradenin egitim konusunda da etkinligini slirdiirmesi 6nemli goriilmektedir.

Bir iktidar sahibi olarak devletlerin, tarihsel siire¢ igerisinde egitimle
iligkilerinin hep ayni nicelik ve nitelige sahip olmadig1 goriilmektedir. 18. yiizyilin
sonundan itibaren baslayan ve 19. ve 20. yiizyillarda daha belirginlesen devlet ve
topluma dair yeni felsefi yaklasimlarin etkisiyle egitime ve okula yiiklenen anlam ve
misyon bu yiizyillar 6ncesi duruma gore farkli olmustur. Avrupa’da 18. yiizyilin
sonu ve 19. yiizyilin basindan itibaren ticarete dayali ekonomik iliskiler, yerini
sanayi temelli ekonomik faaliyetlere birakmis; devlet idaresini ele almak isteyen yeni
bir ekonomik sinif meydana gelmis ve bu yeni sinifin etkisiyle monarsiler zayiflams,
yikilmig ve kapitalist bir ekonomik sistemin egemen oldugu demokratik yonetim
sekilleri kurulmustur. Idari yapidaki bu degisiklikler neticesinde, monarsilerin halkin
cahil birakilarak yonetilmesi esasina dayali egitim politikalarinin yerine *‘ ‘milli’,
‘kitlesel” ve devletin denetimindeki okullar araciligiyla yiiriitiilen ‘resmi’ egitim
anlayis’’’ egemen olmustur. ‘‘Modern yOnetim bi¢imi, toplumsal hiyerarside yer

edinmenin vasitasinin egitim oldugu paradigmasini ylicelterek milli ve kitlesel bir

egitimin gerekli oldugunu iddia eder’’ (Toku, 1996: 26, 27).

Avrupa’da Reform ve Ronesans hareketlerinden sonra Sanayi Devrimi’nin
yagsanmasi ve olusan yeni toplumsal ve ekonomik iligkilerin bir neticesi olarak klasik

donemden farkli bir yasam algis1 olusmustur, bu yeni donem ‘modern’ kelimesiyle



kavramsallastirilmistir. Bu yeni donemde hakim olan modernizmin, ‘‘mesruiyetini’’
saglama adma bir takim kurumlarin meydana getirildigi goriiliir. Bu kurumlar
igerisinde modern egitim kurumlar1 en 6nemli yeri isgal etmistir. EZitim sistemi ve
kurumlar1 yeni olusan yagam algis1 ve tarzinin muhkemlesmesi ve devami adina en
temel yardimci faktor olarak goriildiigiinden devletler onceki zamanlarda hig
olmadig1 kadar bu donemde egitim kurumlari ile ilgilenmiglerdir (Giindiiz ve Dogan,

2011: 20).

Avrupa’da 15. yiizyildan itibaren bu gelismeler yasanirken, Avrupa ile paralel
bir sekilde olmasa da, Osmanli Devleti’nde de klasik donemden ayrilan uygulamalar
gbze carpar. Avrupa’daki gelismeleri takip etme ve uygulama konusunda geg
kalindig1 iddia edilse de, Osmanli Devleti de zamanin ruhuna uygun olarak egitim
konusunda 0Ozellikle Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonra, onceki donemlerden

farkli tutumlar gelistirmistir.

18 ve 19. yiizyilda Bati’nin ekonomik ve mekanik istiinliige bagli olarak,
Osmanli Devleti’'nde de gelismenin ve ilerlemenin saglanmasi noktasinda
Batililasma ideali benimsenmistir. Bu ideale ulagsma adina idari, toplumsal ve
ekonomik hareketlilikler yasanmistir. Osmanli Devleti’nde Batililagma 1ideali
yoniindeki degisim bu zaman dilimleri ile sinirli kalmamis 20. yiizyilda da devam
etmistir. 20. yiizyilda, devletlerin niteliksel doniisiimii ve ulus devlet yapisinin idari
yapilarda yayginlagmasinin neticesinde insanlarin iktisadi yasantilarindan egitim ile
ilgili aktivitelerine kadar birgok alanda koklii degisiklikler meydana gelmistir.
Aslinda donemin kosullar1 geregi bir siire¢ igerisinde gergeklesmesi beklenen ulus
devlet olma asamasi, birgok devlet tarafindan halkin bigimlendirilmesi yoluyla bir
ulus meydana getirilmesi seklinde olusturulmaya c¢alisilmistir. Tiirkiye’de de
Cumhuriyet’in ilanindan sonra ulus devlet olma amacini gergeklestirmek igcin ve
diinya konjektiiriine bagli olarak Osmanli Devleti’nin hemen hemen biitiin izleri
silinmeye calisilmistir. Ayrica kiiltiirel hayatin i¢indeki birgok pratik uygulamanin
yok sayilmasi beklenmis ve 20. yiizyil itibariyle, teknolojik ve ekonomik olarak ileri
bir seviyeyi yakalamis olan Bati’nin tiim standartlar1 yakalanmaya g¢alisilmis; milli

bir iilkii olarak Batililasma hedeflenmistir. Bu siiregte birgok kurumda, zor kullanma



s0z konusu olsa bile, degisme, eskiyi terk etme ve Bati’nin kurum ve degerlerinin
tilke insani tarafindan benimsenilmesi amaglanmistir. Bu amaglarin ger¢eklesmesinin
saglanmas1 adina yiirlitiilen ¢aligmalardan, diger toplumsal kurumlar kadar, egitim

kurumu da kendi payma diiseni almistir.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra hayata gegirilen kokli degisimler sancili olmus
ve gilinimiize kadar uzanan bir siire¢ igerisinde tartismalara konu olmustur.
Cumhuriyetin ilanindan sonra Harf Devrimi’nin yapilmasi Tirk egitim tarihi
icerisinde ¢ok Onemli bir yere sahiptir. KOy Enstitiileri’nin de i¢inde bulundugu
egitim alanindaki uygulamalar, 1950’ye kadar tek parti ideolojisine gore
sekillendirilmis ve yeni kurulan devletin vatandaslarinin devlet eliyle bir ulus haline
getirilebilmesi adina, egitimin oOtesinde misyonlar dstlenmistir. Din egitimi

konusunda atilan adimlar da egitim ile baglantili bir siire¢ olarak yiirlitiilmiistiir.

1950°de Tiirkiye’de ¢ok partili hayata gecilmesiyle, Cumhuriyet’in ilanindan
sonraki siirecte egitim alaninda iiretilen ve uygulanan politikalardan farkli egitim
politikalarinin olmas1 dikkat ¢eker. 1960 sonrasinda olusan siyasal atmosfer
icerisinde egitim kurumlarinin devlet nazarindaki durumu ve 12 Mart 1971
muhtirasina ve 12 Eyliil 1980 askeri darbesine egitim bilesenlerinin gerekce olarak
sunulmast ilgingtir. Diger taraftan 1980 sonrasinda benimsenen neo-liberal ekonomi
politikalariin bir yansimasi olarak egitim alaninda daha onceki siire¢lerden farkli
uygulamalarin oldugu goriiliir. 1990’11 yillarda Tiirkiye’de siyasal alandaki karmasa
ve sonrasinda yasanan 28 Subat siirecinde de egitimin, iktidar sahipleri arasinda
onemli bir miicadele alan1 haline getirildigi goriilmektedir. 2002 sonrasinda Adalet
ve Kalkinma Partisi (Ak PArti) donemi de egitim alaninda 6nemli degisimlerin

yasandig1 bir siire¢ olmustur.

Bilginin en 6nemli etkinlik alan1 haline geldigi glinlimiizde bilginin ve bilgiye
bagli degiskenlerin iktidar olgusu ile iliskisi ¢okca tartisilan konular arasinda yer
almaktadir. Bilgiye dayal1 bir etkinlik olmas1 bakimindan egitimin de iktidar olgusu
ile iligkisi 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren, 6zellikle egitimin ulus devletler

tarafindan algilanig1 bakimindan, diinya kamuoyunda tartisilmaktadir. Bilgi-egitim ve



iktidar arasindaki iligki lizerinde temellendirilen bu ¢alismanin temel sorunsali, bir
ulus devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde, yakin tarihsel arka plani da kapsayacak
sekilde, 1980 sonrasinda iktidar olgusunun egitim lizerinde birey 6zgiirliigiinii tehdit
edici ve bir anlamda uyumlulastirici etkisinin olup olmadiginin ortaya konulmasidir.
Bu c¢ercevede calismanin konusu Tirk egitim sisteminin yapisal 06zellikleri
baglaminda 1980 sonrasi Tiirkiye’de egitim-iktidar iliskileri ile sinirlt tutulmaktadir.
Boylece, egitim konusunda devletin s6z sahibi olmak istemesinin kabul edilebilir bir
durum olmasina ragmen, devlet erkinin el degistirmesine bagli olarak egitimin iktidar
elde etmede aragsallastirilmasiyla bireylerin ciddi zarar gordiikleri iddias1 tartismasi
yapilacaktir. Bu amagcla bilgi-egitim-iktidar iligkisinin kuvvetli bagina dair ulusal ve
uluslar aras1 literatiir taranarak, c¢alismanin savimi destekleyici ortak ozellikler ve
arglimanlar sunulmaya c¢alisilmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgular, farklh

kuramsal yaklasimlar goz oniinde bulundurularak degerlendirilmistir.

Tiirkiye gibi, iilke ile ilgili her alanda iktidar istencine sahip olan iktidar
sahiplerinin bulundugu {ilkelerde egitim-iktidar iliskileri ¢ogu zaman iilke
menfaatlerine ters sonuglar dogurmaktadir. Genis anlamiyla iktidar sahiplerinin
urettikleri ve uygulamaya koyduklari politikalarin zararlarinin egitim agisindan
ortaya konulmasi Tiirkiye’de egitim alaninda olumsuz neticeler verecek politikalarin
tiretilmemesi adina katkilar sunma potansiyeline sahiptir. Calismanin ana govdesini
olusturan bilgi, egitim ve iktidar iligkileri arasindaki kuvvetli bag bireyi ve toplumu
ilgilendirdiginden konu; egitim, sosyoloji ve siyaset bilimi merkezli ele alinacaktir.
Konuya iliskin literatlir aragtirmasinda hacimli bir kaynakcaya ulasilmakla beraber;
ozellikle yerli literatiirde Uglincii Boliim’iin giiniimiizii ilgilendiren kismindaki
basliklarda belirtilen hususlara iliskin yeterli calismanin olmamasi, karsilasilan

sinirliliklardan biri oldu.

Bu baglamda ortaya konulan ¢alisma, ii¢ bliimden olusmaktadir: ik béliimde
bilgi, egitim ve iktidar kavramlarinin anlamlarina deginilerek, aralarindaki iliskiler
ortaya konulacaktir. Ayrica okula dayali formal egitim ile ilgili elestiriler ve
yaklasimlar ele alinarak egitim ile okul arasindaki bag sorgulanacaktir. Ulus

devletlerin egitim konusundaki hassaslagsmalarinin nedenleri {izerinde durulduktan



sonra gliniimiizde ulus devletlerin genelinde, 6zellikle Tiirkiye’de, hakim olan egitim

sistemlerinin iktidarla iligkisi sorunsalinin daha iyi anlasilmasi imkan1 saglanacaktir.

Tezin ikinci bolimiinde ise Tiirk egitim sisteminin iktidar olgusu ile
giiniimiizdeki iliskisinin anlasilabilmesi i¢in, Tanzimat Fermani’nin ilanindan 1980°e
kadar Tiirk egitim sisteminin yapisal ozellikleri, egitim alaninda iiretilen politikalar
ve hayata gecirilen uygulamalar {izerinde durulacaktir. Bu bagliklar iizerinden,
Tiirkiye’de egitim konusunda istikrarlt bir ¢izginin siirdiiriilememesi ve egitimin
¢iktilart konusunda genel bir toplumsal hosnutsuzlugun meydan gelmesinde iktidar
iligkilerinin egitimi ne Ol¢iide etkiledigi tarihsel gelisim seyri i¢inde anlagilmaya
caligilacaktir. Okula dayali formal egitim anlayisinin yakin tarihsel gegmise sahip
olmast bakimmdan Osmanli Devleti’'nin diinya genelinde egitim alanindaki
gelismelerden nasil etkilendigi, Batililasma idealinin hem Osmanli Devleti
doneminde hem de Tirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra egitim sistemini nasil
etkiledigi, Osmanli Devleti’nin  yikilmasindan sonra kurulan  Tiirkiye
Cumhuriyeti’nde devletin egitimini neye gore temellendirdigi ve 1980°e kadar
meydana gelen siyasal gelismelerden egitimin ne dlgiide etkilendigi hakkinda genel

bilgiler verilecektir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nde 1980 askeri darbesi ile baslayan olaganiistii
donemin etkilerinin glinlimiizde de ¢ok canli olmas1 bakimindan, egitim konusunda
atilan adimlarin iktidar sahiplerinin tercihlerine gore nasil sekillendirildigi ve iktidar
miicadelelerinde egitimin aragsallastirilmasi tiglincli boliimde ele alinmaktadir. 1982
Anayasa’sinin bireysel hak ve dzgiirliikleri devlet karsisinda ikinci plana atan yapisal
ozelliklerinin egitim alaninda da hakim olmasi, 1980 sonras1 Tiirkiye’de egitim-
iktidar iligkilerinin en temel inceleme alanini olusturmaktadir. Yine, 1980 sonrasinda
benimsenen neo-liberal ekonomi politikalarinin egitime yansimasi ile egitim iktidar
iligskilerinde ekonomi temelli bir yapt meydana gelmistir. Diger taraftan‘‘28 Subat
stireci’’ olarak adlandirilan ve devletin kendisine tehdit olarak gordiigli unsurlar
arasmma bazi toplumsal ve dini degerlerin konulmus olmasi, goriniir iktidar

miicadelelerine ve bireyi yipratict sonuglara neden olmustur. Bu siirecteki miicadele



yogun olarak egitim ve egitim kurumlari {izerinden yiiriitilmiistiir. ‘28 Subat
stireci’’ sonrasinda meydana gelen toplumsal tepkinin siddet seklinde yasanmayarak
demokratik sistem igerisinde bir hesaplasmanin meydana gelmesiyle iktidara gelen
Ak Parti donemi de, Tiirk egitim sistemi adina ¢ok 6nemli gelismelerin yasandigi bir
donem olmustur. Ak Parti Hiikiimetleri doneminde ‘28 Subat siirecinde’ egitim
alaninda hayata gecirilen uygulamalarin ziddi olarak yorumlanabilecek egitim
politika ve uygulamalarinin oldugu goriiliir. Bireysel ozgiirliikkler adina olumlu kabul
edilebilecek adimlarin oldugu kabul edilmekle birlikte, en temelde egitimin iktidar

sahiplerinin tercihleri ger¢evesinde sekilleniyor olmasi bu boliimde sorgulanmustir.

Sonu¢ boliimiinde ise Tiirkiye’de, yakin tarithsel donem de dahil, 1980
sonrasinda Tiirk egitim sisteminin iktidar sahiplerinin ve uluslar arasi etkilerin
kapsama alaninda sekillendigi ve bireylerin bu durumdan olduk¢a zarar gordiigiine
iliskin gerekli bilgilere ve degerlendirilmelere ulagilmasi amaglanmistir. Ulasilan
bilgiler ve yapilan degerlendirmeler yoluyla, egitim konusunda bireysel olarak daha
bilin¢li olmanin yaninda, devletlerin de vatandaslarinin egitimleri konusunda zararlh
olabilecek politikalardan kaginmalar1 adina fikir verebilecek bir calisma olmasi

umulmaktadir.



BIRINCi BOLUM
BILGI - EGITIM - IKTIDAR - ILISKISi

1. BILGININ URETIM VE AKTARIM SURECLERI

Bilginin ne olduguna dair farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlar
ayni zamanda bilginin tanimini yaparken ve bir takim yaklagimlar bilgi kapsami
disinda birakirken bir tiir iktidar iliskisi de ortaya ¢ikmaktadir. Donemsel olarak
benimsenen paradigma bilginin ne oldugunu tanimlarken aslinda ¢ok genis bir alanda
etki alan1 da olusturmaktadir. Bu yiizden bilginin taniminin tizerinde durulmasi, bilgi
ile iktidar iliskisinin irdelenmesinde ve bilginin egitimdeki yeri bakimindan da

egitim-iktidar iliskisinin ele alinmasinda 6nemli hale gelmektedir.

Pears (2004: 13, 19), bilginin ne olduguna dair sorunun ilk bakista kolay
cevaplanabilir goriilmesine ragmen bilginin ne olduguna dair ayrintilar s6z konusu
oldugunda iizerinde mutabik kalinan bir tanimlamanin yapilamadigini savunur.
Ayrica bilgi tlizerinde diisiinlilmeye baslanilmasin sonra tanimlanmaya ¢alisildigini
ve bu tanimlama ¢abasiin bu caba icerisine giren insanlarin hayatlarinda anlamh
degisikliklere neden oldugunu iddia eder. Pears, ‘‘bir bilgi parcasi asla onu iireten
kisiden biitiinliyle kopartilamaz.”” der ve bilginin tanimlanmasinda somut bir sey
kullanilacaksa bu somut seyin, sanatkarin {riinii olmasi ve sanatkarin izlerini
tagimasi1 bakimindan, sanat eseri olacagini ifade eder. Kendisi, bilginin tam olarak bir
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kaliba oturtulamamasindan dolayr ‘‘yanlis bir bigimde {iretilmis olsa bile oyunu

kazanan yine o olur.”’ diyerek bilgi iiretiminin 6nemi {izerinde durur.

Kocabag’a (1998: 2265) gore, bilgi ‘‘gercekligin ifadesidir’’. Kendisi,
gercekligi yansittig1 Olgiide bir verinin bilgi olarak kabul edilebilecegini savunur.
Ona gore, bilgi insanin ¢evresiyle iligskisinde ‘‘mevcut kuvvetlerin belli bir amaca
yonelik olarak kullanilmasini saglamada imkan kazandirmas1’” bakimindan kendisine

sahip olana gii¢ kazandirmaktadir.

Mengiisoglu (2000: 47-49), bilgi kavramini bilen (insan) (siije) ile bilinen

(var olan sey) (obje) arasindaki bag olarak tamimlar ki, buradaki ‘‘siije, var olan,



bir¢ok ozellikleri, islevleri, eylemleri olan insan’’ iken, obje ise ‘‘var olan, bir takim
ozellikleri olan, tiirevleri ve sekilleri olan varlik diinyasinin ya da insan yapitlarinin
herhangi bir alanidir’’. Kendisi bilgi bagi bakimindan suje ve objenin kendi basina
var olan seyler oldugunu, objenin siijeye bagli kalmaksizin var oldugunu (siije
tarafindan bilinip bilinmemeye kayitsizlik), insan1 inceleme konusu olarak ele alan

bilimsel disiplinlerde oldugu gibi siijenin obje haline gelebilecegini ifade eder.

Ulken (2001: 18, 19), bilgi kavramimin objektif bilgi ve siibjektif bilgi olmak
tizere iki ana gruba ayrilabilecegini savunur. Kendisi objektif bilgiyi, insanlarin igsel
yasantilarinin baglami disinda ve insanlardan bagimsiz olan bilgi olarak; subjektif
bilgiyi ise her bir insanin kendi i¢sel yasantilar1 baglami ile 6zdes olan, ‘‘insan
benligine ve kisiligine ait olan’’, insandan insana degisen bilgi olarak tanimlar.
Ulken, bilim felsefesinin objektif bilgiyi gercek bilgi olarak kabul ettigini ve
siibjektif bilginin degiskenligi ve ‘‘hi¢bir suretle kontrol edilemez’’ olmasi
dolayistyla  bilgi olarak kabullenilmedigini belirtir. Kendisi, siibjektif bilgiyi
onemseyenlerin ise ‘‘asil ve temel bilginin’’ siibjektif bilgi alaninda oldugunu

savunduklarini ifade eder.

Bilgi, tarihsel olarak bakildiginda hi¢ olmadigi kadar giliniimiizde 6nem
kazanmistir. Bilgiye bu kadar énem atfedilmesi birtakim sorunlari da beraberinde
getirmistir. Bilginin tretilmesi, kullanilmasi, aktarilmasi ve el degistirmesi her
zaman insanlik yararina sonuglar dogurmadigindan, son donemde insanligin ugrastigi
bircok problemin kaynaginda bilgi ile ilgili iliskili siirecler yer almaktadir. Bireysel
olarak insanlarin kendi diinyalarindan baslayarak toplumu, iilkeyi ve tiim diinyay:
kapsayacak sekilde bilgi ile bir sekilde baga sahip iligkilerin ve hakimiyet
miicadelelerinin oldugunu gérmekteyiz. Tek kutuplu diinya olarak adlandirilan,
giinlimiizdeki gii¢ dengesinin taraflar1 arasindaki miicadelenin bile klasik miicadele
yontemlerinden uzaklasarak; bilginin elde edilip kullanilmasi veya bilginin elde
edilmesinin ve kullanilmasinin 6nlenmesi eksenine kaydigini gériiyoruz. Tezin bu
boliimiinde ela alacagimiz ‘‘Bilginin Uretim ve Aktarim Siirecleri’’ genel olarak
bircok insanin bilgi ile iligkisinin en goriinlir oldugu egitim siireclerinin

degerlendirilmesinde yol gosterici olacaktir.



Yukaridaki paragrafta, bilginin tarihsel siire¢ icerisinde giinimiizdeki kadar
onemli hale gelmedigini ifade etmistik. Acaba bilgi ile bilginin 6nem katsayisinin
artmasinda etkili olan faktorler neler olmustur? Erkan (1999: 9, 10, 12), tarihsel
olarak, yerlesik hayata gecen toplumlar agisindan, tarimsal faaliyetlerin temel
etkinlik alani oldugu tarim toplumlarinin, toplum tiplerinin siniflandirilmasinda ilk
toplum tipini olusturdugunu ifade eder. Sanayi Devrimi’nden 20. yiizyila kadar olan
donemde ise ‘‘birer madde olan toprak ve sermaye ile bagka maddelerin iiretildigini’’
sanayi toplumu olarak ifade edilebilecek toplum tipinin var oldugunu belirtir. Buna
karsin 20. ylizyilin son ¢eyreginde yeni bir bilimsel paradigmanin olugmasina sebep
olan ‘‘kuantum mekaniginin’’ etkisiyle toplumsal hayatta da yeni bir yapinin
meydana geldigini vurgular. Buna gore ‘‘Kuantum teknolojileriyle, bilgi ile bilgi
tiretimi’” baslamistir. Kendisi, bu iiretimin sinirl ve dar kapsamli kalmadigini, biiyiik
6lgekli ve siirekli oldugunu belirtir ki, bundan sonraki siiregte yasayan toplum *‘bilgi
toplumu’’ olarak adlandirilmaya baslanmistir. Ona gore, bilginin bu kadar 6nemli
hale gelmesi ve kendisine dayanilarak iiretim iliskilerinin sekillenmesiyle,
giiniimiizde  gelismis devletler  bilginin  iretilmesinden  islenmesine,
degerlendirilmesinden dagitimina ve kontroliine kadar bilgi ile ilgili ¢esitli ¢alismalar

yiiriitmektedirler.

Bireylerden devletlere uzanan bir ¢izgide Onemli hale gelen bilginin
iiretilmesi bilgiyi iireten kisi veya kurumlara bir s6z hakki, bunun da ilerisinde bir
giic vermektedir. Bilgiyi liretebilmekten ziyade, daha ¢ok iiretilen bilgileri kullanan
cogunlugun bilgiyi elde etme siireci de; bilgiyi iiretenler ve kullananlar arasindaki

iligkiyi ve etkiyi glindeme getirmektedir.

Oner (1996: 39, 40), bilginin bireysel deneyimler neticesinde direkt olarak
veya, cogu zaman oldugu gibi, cevresel etmenlerin (okul, kitap, kitle iletisim
araclari...vb.) etkisiyle birey tarafindan edinildigini ifade eder. Kendisi, bireyin yeni
bir durum veya olayla karsilastiginda o anda i¢inde bulundugu psikolojik durum ve
daha oOnceden edindigi bilgilerin bireyin bakis agisimi belirledigini, onu yeni bir

tutum gelistirmeye ittigini ve bireyin buna gore karsilastifi durumu veya olayi
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anlamlandirdigini iddia eder. Ona gore, bireyin bilgi elde etme yollarindan ikincisi
olan cevresel etmenlere dayali bilgiye ulasmada, bilgiyi verenin bakis acist ve
tutumu bilginin igerisinden gectigi bir siizgectir. Buna ek olarak, bilgiyi alan da
belirli bir tutum igerisinde bilgiyi alir. Kendisi, tutumlarin sonradan
kazanildiklarindan bireylerin bir tutumdan uzaklastirilmalar1 veya belirli bir tutum
bazinda sekillendirilmelerinin miimkiin oldugunu savunur. Bu nokrada tutumlarin
degistirilmesinde veya hakim kilinmasinda egitim-68retim, oOzellikle de Orgiin

egitimin etkili oldugunu belirtir.

Bilgin elde edilmesinde goriiniir en onemli siire¢ olan egitim siireci ile
ogrencilerin genelde kendilerine sunulan bilgilere gore sekillendirildikleri ve ¢ogu
kez o6grencilerin kendilerine sunulan bilgi cercevesinin disina cikamadiklart bir
gercektir. Bilgiyi lretenlerin ayni zamanda insanlarin ulagabilecekleri bilginin
siirlarini da belirledikleri ve bireylerin de aslinda belirlenen bir formasyonla bir
anlamda belirli bir formatta yetistirildikleri gercegi karsimiza ¢ikmaktadir. Findiker
(1999: 83, 85), 21. yiizyi1lda genel olarak bilgi toplumu olarak adlandirilan toplumun
en temel Ozelliginin ‘‘6grenen toplum’ olarak bi¢imlenmesi oldugunu ifade eder.
Bilginin ve bilgiye bagl faaliyetlerinin odak noktasinda da egitimin oldugunu belirtir
ki, ona gore egitimden beklenen temel fonksiyon bilgi miktarindaki artisin bireysel,
kurumsal ve toplumsal degisimlere neden olmasiyla bu degisimin disinda

kalinmamasi ve bu degisime uyum saglayabilen insanlarin yetistirilmesidir.

Bilgi miktarindaki artisin insan hayatina etkileri de insanla bilgi arasindaki
iliskinin giiniimiizdeki yogunlugu dikkate alindiginda bilgi-birey iliskisi 6nemli hale
gelmektedir. Inam (1999: 49-51), giiniimiizde bilgi miktarmin artmasmin insan
hayatindaki bilinmeyenleri azaltmasina karsilik, bu durumun insanlarin hayatlarinda
asirt derecede rahatlamaya neden oldugunu ve bu kosullar altinda insanlarin daha
fazla tiiketime zorlandiklarini savunur. Bilginin kullanilmasinin yaninda tiiketilen bir
sey haline geldigini ve ‘‘ele gecirme, denetim, bilyiime, genisleme amaciyla bir silah
olarak kullanildigint’’ ileri siirer. Bilginin her tiirlii problemin ¢6ziimiinde anahtar
olarak lanse edilmesine ragmen, bilgideki c¢ogalmanin c¢evreye karst ‘‘asiri

aginaligin’ meydana gelmesine neden oldugunu ve bunun da insanlarda bir
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uyusukluk olusturdugunu iddia eder. Ayrica bu asinaligin insanin kendisiyle iliskisini
unutmasina, kendisi {izerinde diisiinmemesine neden oldugunu ve bu ylizden
“insanlarin bilgi ile malul oldugunu’’ ifade eder. Bunun nedeni olarak da

gilinlimiizde teknoloji temelli, vasitali bir bilgi edinmenin olmasini gosterir.

Inam (1999: 52, 54), bilginin, kisisel ciddi bir emek verilmeksizin kolay elde
edilmesinin, insanlara ’’bulamik farkindaliklar’’ kazandirdigimi ve giintimiizdeki
bilginin ‘‘ruhu bakimsiz insanlarin sayisinin arttigini’’ vurgular. Kendisi, bilgi ¢agi
olarak adlandirilan giiniimiizde sadece akli temele alan bir bilgi anlayisinin insanin
‘obtir tiirlii’ bilme yollarin1 kapattigini; insanlarin hayatindaki degisikliklere dayali

zenginlikleri azalttigin1 ve bir daralmayla birlikte tek tiplesmenin meydana geldigini

iddia eder.

Bilgi toplumu olarak ifade edilen toplumda bilginin degeri fazla
tartisilmazken, acaba bilginin degeri neye gore belirlenmektedir? Genel olarak bilgi
ve bilimsel alanda gegerli olan genel bir yaklasim var midir? Ve bu yaklagimda
herhangi bir degisim olmus mudur? Ozden ve Simsek (1999: 72), 20. yiizyilda insani
ikinci plana atan ve ¢evresel etmenleri dnceleyen, tek dogrunun ve giivenilir bilginin
sinirli  yollarla elde edilebilecegine dair gorlisii benimsemis pozitivist/akilct
paradigmanin 1980’lerden itibaren degistigini savunur. Bu paradigmanin yerini
birden fazla sayida dogrunun ve giivenilir bilginin miimkiin olabilecegini savunan;
insana bagli, insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi dogru bilginin elde edilmesinde

kilit noktada géren yorumlamaci ve olusturmaci paradigmanin aldigini 6ne siirer.

Herhangi bir verinin veya sonucun bilgi olarak kabul edilmesinde etkili olan
donemsel degerlendirme Olciitlerinin degisimi aym1 zamanda bilgi ile bahsedilen
degerlendirme Olciitlerinin kime ve neye gore kim tarafindan belirlendigi sorusunu
da akla getirir. Eger bahsedilen degerlendirme Olgiitlerini belirleyen bir kisi veya
kurumdan bahsedebilirsek, 06l¢iitii belirleyenin de Olgiite tabi olanlar {izerinde bir
denetim, en azindan bir etki, meydana getirebilecegi sonucu karsimiza ¢ikmaktadir.

Karsimiza ¢ikan sonug da dogas1 geregi iktidar olgusunu dogurmaktadir.

12



2. BILGI - IKTIDAR ILISKILERI

Bilgi ile iktidar arsinda bir bagin 6zellikle giinlimiizde var olduguna dair
yaklagimimizi belirtmistik. Bu noktada iktidarin ne oldugu ve tarihsel olarak
yansimalarinda herhangi bir degisimin meydana gelip gelmedigi Onem arz
etmektedir. Ciinkii, tarihsel olarak toplumlarin temel etkinlik alanlarina gore
siiflandigi, temel etkinlik alanlarinin belirleyeninin de donemin ‘‘gecer akg¢esinin’’
oldugu iizerinde durduk. Donemsel olarak insanlar arasinda iliskilerin ayn1 zamanda
bir iktidar iliskisini de barindirdig1 kabul edilirse, bu iligkilerde aslinda ¢ok onemli
bir yer tutan, iktidar1 besleyen ve onun ortaya ¢ikmasina neden olan faktorleri de
dikkate almak gerekir. Bu faktdrlerin , etkisi acisindan en 6nemlisi kuskusuz bilgi

faktorudur.

Canetti (1998: 279, 280), ‘‘dogrudan ve burada’’ etkisi goriilebilen gii¢
kavramina gore iktidar kavraminin giice ‘‘zaman taninmasiyla’ ortaya c¢iktigini
savunur. Ayrica iktidar kavraminin gili¢ kavramina gore daha genis bir anlama sahip
oldugunu, giiciin etki alanindan daha genis bir alanda etkilerinin goriildiigiinii, daha
genis bir zaman1 kapsayan ve giice gore ‘‘daha az dinamik’’ ama ‘‘daha térensel’” ve
“‘sabir olgiitiine sahip’” bir yapiya sahip oldugunu ifade eder. Canetti (1998: 394),
iktidarin zaman ile siki bir iliski igerisinde oldugunu, ‘‘kendisini kabul ettirmek
isteyen yeni bir iktidar yeni bir kronoloji de dayatmalidir; kendisini sanki zaman
onunla baglamis gibi gostermelidir. *> der ki; iktidarin zamana deger vermesinin
sebebini kendi stirekliligini kanitlamak i¢in zamani bir Ol¢iit olarak kabul etmesi
olarak gosterir. Bu degerlendirme, bilgi-iktidar iliskisinin ne kadar siki olduguna dair
iddialara dayanak olmasi agisindan manidar gériinmektedir. Iktidarin siirekliliginin
saglanmasinda bilginin kullanilarak, siibjektif bir zaman algisinin objektif bir siire¢

olarak yayginlastirilmaya c¢alisiimasi dikkat ¢ekicidir.
Cetin (2003: 36, 37), iktidar kavraminin kaynag1 ve disa vuran yansimalari

bakimindan ‘‘karmasik bir olgu’ oldugunu belirtir. Ona gore, iktidar kavrami en

bilinen haliyle “‘bir kisi veya grubun baska bir kisi veya gruplar iizerinde kendi
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istedigini yaptirabilme giicli’’ olarak tanimlanabilir. Kendisi, iktidar iliskisinin
giinliik hayatta her zaman mevcut oldugunu ve Weber’in toplumsal iligkileri dikkate
alarak iktidar kavramini toplumsal iliskilerde, kendisine karsilik bir dirence ragmen
bir iradenin istiinliigiinii devam ettirebilmesi seklinde tanimladigini vurgular. Bu
noktada siyasal iktidar kavraminin herhangi bir devletin idaresi altindaki tim {ilke
insan1 lizerinde bir etkiye sahip olmasi bakimindan diger iktidar bigimlerinden
ayrildigimi savunur. Ayrica siyasal iktidarin hiyerarsik bir yapisinin oldugunu ve

“‘giic (siddet) kullanma tekeline sahip tek mesru irade oldugunu’’ belirtir.

Erdogan (2010: 327, 328), siyasal iktidar ile sinirlandirilamayacak olan
iktidar kavraminin bir olgu olarak toplumsal hayatin tiim iinitelerinde var oldugunu
ve ‘‘bagkalarmin davranislarini  yonlendirme ve etkileme giicii’’ olarak
tanimlanabilecegini ifade eder. Ona gore, devlet siyasal iktidarin hukuki olarak
orgiitlenmesiyle ve kurumsallasmasiyla ortaya g¢ikan siyasal bir organizasyondur.
Siyasal iktidarin diger iktidar yapilari icerisindeki en etkilisi olarak ‘cebir tekeli’ ve
““mesruluk-rizaya dayanma’’ olmak iizere sirastyla maddi ve manevi iki ‘‘unsura’
sahip oldugunu, bununla birlikte her zaman rizaya dayanmadig1 halde etkili olan

siyasal iktidarlarin da bulundugunu belirtir.

Tannenbaum ve Schultz (2010: 327, 328), Mill’in o6zgiirlik kavrami ile
siyasal iktidar arasinda kurdugu bag tlizerinde durur. Buna gore, 6zgiirliik kavrami
kisinin bagkalarina zarar vermeden kabul edilebilir siirlar igerisinde istedigini
yapmas1 olarak tanimlanabilir ve siyasal iktidarin gorevi de 6zglirlik ortaminin
saglanmasi i¢in bireylerin 6zgiirliikk alanlarina miidahale edilmesini engellemektir.
Mill, ‘Sadece bireyi ilgilendiren kisimlarda, bireyin bagimsizligt hak olarak
mutlaktir. Kendisi lizerinde, kendi bedeni, kendi zihni iizerinde birey egemendir’ der.
Kendisi, devletin verdigi bir hizmet olarak egitim konusunun olumlu ve olumsuz
taraflarinin olabilecegini ifade eder ki, bu hizmetin olumsuz tarafi bireylerin ayni
goriisleri benimsemeleri sonucunda ‘‘bliyiik bir tek bi¢imliligin’>® meydana
gelmesidir. Devletin sundugu egitim hizmetinin olumlu tarafinin ise, bireylerin
entelektiiel ve ahlaki seviyelerinin yiikseltilerek gelenege elestirel yaklagilmasinin ve

dolayisiyla da 6zgiirliigiin artmasi oldugunu ifade eder.
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Iktidar kavramina yaklasimlar dikkate alindiginda insani iliskilerin dogasinda
iktidar iliskilerinin oldugu goriilmektedir. Modern donemde en etkin iktidar sahibi
olan devletin egitim alanindaki etkileri bireyin 6zgilirliigli baglaminda
degerlendirildiginde, iizerinde mutabik kalinan sinirlarin olmadigi sonucuna
varilabilir. Diger taraftan toplumsal hayattaki iliskilerin niteligini belirleyen iktidar
sahibi merkezlerin ¢ogullugu, toplumsal iliskiler kadar egitim iizerinden de yine

cogul etkilerin varligini akla getirmektedir.

Karakag (2002: 164, 168, 169), tarihsel siirecte iktidar olgusunun o&zii
itibariyle degismemis olsa da, bi¢cim ve igerik olarak modern dénem ve 6ncesi olmak
tizere iki farkli tarihsel siniflama igerisinde ele alinabilecegini ifade eder. Kendisi,
Modern donem ile paralel olarak 6znenin tanimlanmasinda degisim meydana
geldigini ve bu durumun da, iktidar olgusunun farkli yapisal 6zelliklerle ifade edilir
hale gelmesine neden oldugunu vurgular. Karakas, Modern donemde iktidarin
yapisal olarak farkli niteliklere sahip olmasmin yaninda bilimle iliskisinde de
degisimlerin meydana geldigini; Modern donemde bilimin iktidar ile olan iliskisinin
“‘bilim ve bilimsel bilginin dogasindan kaynaklanmadigini’’, bu iliskinin toplumsal
hayatta buldugu karsilik acisindan farklilik kazandigini belirtir. Ona gore, bilginin
toplumsal hayatla ilgili tiimel bir aciklama g¢abas1 icerisinde olmasi ve evrensellik
iddias1 bilginin gii¢ haline gelmesinde etkili olmustur. Bununla birlikte, daha onceki
donemlerden farkli olarak Modern donemde bilgiyi tekelinde tutma gayretinde olan
siyasal iktidarlarin bu rolii kiiresel 6lgekli sermaye sahipleri ile paylasmak zorunda
kaldiklarini, finansal olarak giiclii olan bu sermaye sahiplerinin finansdrliikleri ile
dogru orantili olarak ‘‘bilimsel bilginin iiretilmesinde ve denetlenmesinde etkin’’

olduklarini iddia eder.

Utiik (1997: 1), toplumsal hayatta belirleyici ve doniistiiriicii etkisi olan ve
giicii kendisinde birlestiren unsurlarin tarihsel siirecte degisiklik gosterdigini
savunur. Kendisi, tarim toplumu, sanayi toplumu ve bilgi toplumu seklinde tarihsel
olarak, ekonomi ve toplumsal degisim temelli bir toplum smiflamasimin kabul

edilmesi durumunda, gogebe ve tarimsal etkinlige dayali toplumlarda kritik
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konumda olan emek giiciiniin bu toplumlarda baskin gii¢c oldugunu belirtir. Sirasiyla,
sanayi toplumlarinda sermaye giiciiniin baskin gii¢ oldugunu ve giiniimiizde de bilgi
giiciiniin toplumsal hayatta dontstiiriicii karaktere sahip baskin gii¢ oldugunu

savunur.

Tarihsel siiregte, donemsel olarak toplumsal hayatta etkili olan etkinlik
alanlan degisiklik gostermistir. Giinlimiizde etkili bir etkinlik alan1 olan bilgiye dair
genel kabullerin olusmasinda modern donemin bilgiye dair yaklagimi temel
olusturmustur. Godelek (2009: 332, 336), Descartes’in ‘‘Diisiiniiyorum, 0 halde
varim.”” seklinde ifade ettigi bakis acisina dayali olarak bilgiye sahip olan 6znenin
kendisini diger varliklardan ayr1 bir yere koyan (bilen 6zne bilinen nesne ikiligi)
bakis acisinin modern dénemde bilgi anlayisinin sekillenmesinde etkili oldugunu
ifade eder. Bilgiye dair bu sekilde genel bir yaklasimin olmasinin ‘‘zihin ve beden
arasinda, ben’le digerleri arasinda, Ogrenenle Ogreten arasinda, ruhsal olanla
maddesel olan arasinda, diisiinme ile eylem, deneyim ve duygular arasinda kesin bir
ayrim oldugu goriisiinii’” de yayginlastirdigini belirtir. Bu sekilde bir yaklagimin
bilgide ve dolayisiyla egitimde Ogrenciyi pasif bir alici durumuna indirgeyen,
bilginin etkili olacak sekilde Ogrenciye aktarilmasini bir kural haline getiren bir
sonucu dogurdugunu ifade eder ki, bu yaklasimin modern donemde hem Avrupa’da
hem de Tiirkiye’de benimsenen bir yaklasim oldugunu savunur. Boyle bir bilgi
felsefesine dayali egitim sisteminde konularin 6grenilmesinin ¢ok uzun zaman
icerisinde gerceklestigini, bilgiyi elde etme ile onu kullanmanin birbirinden ayr iki
sire¢ olarak bir birliktelik saglanamadigi, ogrencilerden bilginin ortaya ¢iktigi
zamanla esgiidiimlii olarak bilgiyi igsellestirip kullanmalarinin degil de dnce bilgiyi
teorik boyutta Ogrenmeleri, daha sonra bu bilgiyi igsellestirip kullanmalarinin

beklendigini savunur.

Prigogine (1999: II), Avrupa’da Ronesans Donemi’nde insanlarin istemeleri
durumunda her seyi yapabileceklerine dair diislincelerin ifade edilir hale geldigini
belirtir. Insanlarin istedikleri her seyi yapabilmelerinin yolunun ne oldugu sorusuna
cevap olarak, Francis Bacon’un doganin yasalarina boyun egilmesi yolunu

gosterdigini ifade eder. Bu noktadan hareketle doga yasalarma boyun egmenin bu

16



yasalarin bilinir olmasina bagli oldugunu ve o tarihten giiniimiize ‘‘her seyi bilme ve
her seye giicii yetme disiincelerinin birbiriyle siki sikiya baglantili olmayi
stirdiirdiigiinii’’ iddia eder. Bu birliktelige ek olarak, o tarihlerden bu yana, kesinlige

dayali bilimsel modelin topluma da uygulanmasi isteginin gii¢clendigini belirtir.

Modern donemdeki bilgi anlayist dikkate alindiginda insan-insan, insan-gevre
iliskilerindeki derin anlayisin iktidar ve tiirevlerini barindirdigr goriilmektedir.
Zikredilen degisim, iktidar ve yansimalarinda da herhangi bir degisikligin olup
olmadigi sorusunu giindeme getirmektedir ki, bu soru dogrudan bilgiyi de

ilgilendirdiginden 6nemli hale gelmektedir.

Foucault (2000: 170, 297), modern doneme kadar goriiniirliik derecesi yiiksek
olan iktidar yansimalarinin modern donemde daha gizli hale geldigini belirtir.
Modern donemde kendisini gizleyen iktidar, buna karsilik kendisi disindaki
uyruklarin1 da, iizerlerinde iktidarin1 kurmak iizere, olabildigince goriiniir hale
getirmeye calismis ve ‘‘gdzetim toplumu’ olusturarak bireyselligi artirmigtir. Ona
gore, bu donemde ‘‘panopticon tarzi’’ olarak ifade edilen disipline etme anlayisina
bagli olarak goriinmeyen iktidar, bireylerin ve toplumun en ince kilcallarina kadar

inerek birey ve toplum tizerinde iktidarini hi¢ olmadig1 kadar muhkemlestirmistir.

Foucault (2000: 50, 51, 63), 19. yiizyildan itibaren iktidar sahiplerinin
suclulart cezalandirmada kullandiklar1 cezanin goriiniir olmaktan ¢ikmasinin
yaninda, bedene yonelmekten de uzaklasip ruha yonelmeye basladigimi iddia eder.
Buna gore verilen cezalar insan bedeninde dayanilmaz fiziksel acilara neden olan
cezalar olmaktan uzaklasip ‘‘kalp, diislince, irade ve ruhsal durum {izerinde
derinlemesine etki eden’’ bir ceza anlayisina evrilmistir. Kendisi, modern dénemdeki
iktidarin uyruklarina normallik kalib1 bigtigini ve bu kaliba gore onlan ‘‘kusatmakta,
damgalamakta, terbiye etmekte, ona azap g¢ektirmekte, onu ise kosmakta, torenlere

zorlamakta, ondan igaretler talep etmekte’” oldugunu ileri siirer.

Foucault (2000: 65), geleneksel donemde genel olarak hakim goriis olan

bilginin sadece iktidar iliskilerinin olmadigr yerde olacagi ve bilginin aslinda
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iktidarin kapsama alan1 disinda gelisebilecegine dair diisiincenin modern donemde
degistigini iddia eder. Kendisi, modern donemde bilginin iktidar tarafindan iiretilen
bir sey oldugunu, aslinda iktidar ve bilginin birbirlerini kapsadiklari; iktidarla iliskili
bir bilgi alaninin olmamas1 durumunda iktidarin da olmayacagi, aym sekilde iktidar
sahibi yapmayan bir bilginin de bilgi olarak kiymete sahip olamayacagi gibi bir

diisiincenin gecerlilik kazandigini ifade eder.

Foucault (2000: 165), modern donemde iktidarin aktivitesini temelde zihinsel
zemine oturttugunu, ‘‘fikirlerin denetimi yoluyla bedenlerin tabi kilinmas1’” yolunun
geleneksel donemdeki direkt bedeni hedef alan iktidarin masrafli yontemine karsilik
daha ekonomik ve daha etkili bir yontem olarak modern donemde benimsendigini
iddia eder. Dahasi, ciplak giiclin kullaniminin aptalca ve masrafli bir yontem
oldugunu, gergek siyasetin zihinlerde belirli fikirlerin muhkemlestirilerek onlarin
kontrol edilmesiyle etkili olacagma ve ‘‘beynin en yumusak liflerinin iizerinde en
saglam imparatorluklarin sarsilmaz temellerinin atilacagma’> dair iktidar

yaklasimlarinin modern dénemde var oldugunu savunur.

Iktidar iliskilerinin daha cok zihinsel siirecler iizerinden vyiiriitiildiigii ve
diisiince tizerinde hakimiyet kurma anlayisinin giiniimiizde iktidar sahiplerinin
iktidar kurma yontemi oldugunu savunan sadece Foucault degildir. Russell (1999:
140-142), diislincenin en biiylik iktidar kaynag1 oldugunu ve diger iktidar tiirlerinin
diisiinceden meydana geldigini savunur. Toplumsal hayatta yasalarin yaptirim
giicliniin, toplumsal ¢gogunlugun bu yasaya duydugu saygi ile dogru orantili oldugunu
belirtir. Kendisi, bir diisiince sisteminin iktidar sahibi olmasinin {i¢ asamada
meydana geldigini ileri siirer. Buna gore birinci agamada kiiciik bir grup, kendilerine
karsilik herhangi bir yaptirnm olmaksizin, herhangi bir diisiincenin dogru olduguna
dair ikna edilir ki, bu ikna o diisiinceye baglilig1 da beraberinde getirecek bir iknadir.
Ikinci asamada toplumdaki g¢ogunluga yonelik zor kullanilarak bu g¢ogunluk
‘‘propagandaya agik’’ hale getirilir. Ve son agamada toplumdaki ¢ogunluga yonelik
kullanilan bu zorlama, onlarin daha sonra herhangi bir zorlanmaya tabi tutulmasalar
bile iktidar sahiplerinin dayattigi diisiinceye goniillii olarak baglanmalarini saglar.

Kendisi, zorlamanin oldugu bu iktidar kurma siirecinde istisnalarin da oldugunu da
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vurgular. Ona gore, zor kullanilmaksizin insanlarin diislinceleri {izerinde iktidar
sahibi olunmasina verilebilecek 6rneklerden birisi de bilimdir, ki modern dénemde
bilimin sorgulanmaksizin dogru kabul edildigini ve devlet tarafindan korundugunu

belirtir.

Russell  (1999: 140-142), iktidar sahiplerinin diislince {izerindeki
hakimiyetlerini, tekrar etme yontemini kullanarak yaptiklarini iddia eder. Bir iktidar
sahibi olarak devletlerin ¢cok oteden beri ‘‘sikkelerin iizerine krallarin kabartma
portrelerinin konmasi, tag giyme torenleri, yildonimii kutlamalari, kara ve deniz
ordularinin  torenleri... vb.”” yontemleri iktidarlarini devamli kilma adma
kullandiklarini savunur. Ama bu yontemlerin tamaminin modern dénemde kullanilan
yontemler olan egitim, sinema, basin, kitle iletisim araclarina oranla basit diizeyde

kaldigin1 belirtir.

Ferrarotti (1999: 41, 42), Sanayi Devrimi’nin bilim ile iktidar iizerinde
yapisal degisikliklere neden oldugunu savunur. Iktidarin mesruiyetini saglama adina
dayandig1 ‘‘geleneksel ve demokratik rizadan uzaklasarak rasyonel sorumluluga
kaydigint’’ ileri siirer. Bilimin de, politikadan ekonomiye, entelektiiel havaya kadar
genis bir toplumsal alan1 derinden etkileyebilecek bir silah haline geldigini iddia
eder. Bu donemde bilimin ‘bilimcilige’ indirgenerek aslinda bilimden derin bir
kopusun meydana geldigini ifade eder. Kendisi, giiniimiizde gelismekte olan
tilkelerdeki toplumlarda bilginin ¢ok kritik bir yerde bulundugunu ve bilginin bu

toplumlarda kisisel gelisimin olmazsa olmaz 6n sart1 haline geldigini belirtir.

Ferrarotti (1999: 55, 56, 61), 18 ve 19. yiizyillarda insanin insan {izerindeki
sOmiiriisiiniin c¢alisma saatleri ve Tcretlerle ilgili diizenlemeler yapilarak gozle
gortlebilir sekilde yapilmasma karsilik, 20. ylizyildan itibaren somiiriilmenin
toplumsal iligkilere etkin katilimin engellenmesi ve toplumdan insanlarin koparilmasi
seklinde gerceklestirildigini iddia eder. Iletisim imkanlarinin artmasmin bu iddiay1
cliriitemeyecegini, ¢iinkii toplumsal hayatin goriinmeyen iktidarlar tarafindan
sekillendirildigini, bugiliniin iktidar sahiplerinin bilmezden gelerek, miidahale

etmeyerek iktidarlarint devam ettirdiklerini savunur. Kendisi, gliniimiizde bilimin ve
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bilim adamlarinin genel olarak iktidarin hizmetinde olduklarini, bununla birlikte
bilimin de iktidar1 ve iktidar sahiplerini Ozsel olarak degistirdigini, iktidarin
kaynagimin ve yansimalarinin bilimsel verilerden ve teknolojiden bagimsiz

olmadigini ifade eder.

Bilginin iktidar sahipleri tarafindan daha masrafsiz bir etki olusturabilmek
icin kullanilan bir meta haline geldigi iddialarina ek olarak, modern donemde
bilimsel bilginin 6n plana ¢ikarilmanin da 6tesinde bir konuma yerlestirildigini ve bu
durumun bilgi konusunda daralma ve tekelcilik meydana getirdigini savunan goriisler

de mevcuttur.

Feyerabend (1999: 10-12), modern dénemde ‘bilim’ ve ‘bilimsel akilsallik’
olarak ifade ettigi bilimin kabul ettigi akli temele alan yaklagimlarla hakikat
tekelciligi yapilmasini elestirir. Bilim adamlarinin, felsefecilerin, ‘egitimli insanlarin’
ve politikacilarin, toplumun bilime dair tartismasiz ve kesin olarak *‘iyiliksever’” bir
boyun egis igerisinde olmalarini ve bunun devamliligin1 saglama adina ¢alistiklarini
iddia eder. Akli temel alarak, kesin ve degismezlik iddiasinda olan bilimin aslinda bu
iddiasinin gercegi yansitmadigini, akilciligin da varligin anlasilmasma dair ‘tim

geleneklerin uymak zorunda olduklari bir standart olmayip, ¢ok sayidaki gelenekten

yalnizca biri oldugunu’’ ileri siirer.

Feyerabend (1999: 100, 102) bilimi bir ideoloji olarak degerlendirir. Ona
gore, bilim de diger ideolojiler gibi onlar1 ‘‘kendiliginden kurtarici’’ yapan bir
ayricaliga sahip degildir ve onun herhangi bir yaklagimi bilimsel olmadig
gerekcesiyle degersizlestirilmesi miimkiin degildir. Feyerabend, Roma Kilisesi’nin
kendi sOyleminin disindaki yaklasimlari sagmalik olarak niteledigi gibi, modern
donemdeki bilimin de ayni tutumu benimsedigini iddia eder. Ayrica, bir zaman
kilisenin ‘‘toplumun temel bir dokusu oldugu gibi, giiniimiizde de bilimin devletle i¢
ice gecerek demokrasinin temel dokusu haline geldigini’® savunur. Bu goriisiine
dayanarak da modern dénemde kilise ile devletin birbirinden ayrilmasina dair giiclii
bir iradenin ve gozlenebilir sonuclarin olmasma ragmen, devlet ile bilimin

birlikteliginde tersi bir iligkinin olmasini gosterir.

20



Bilimselligin, deyim yerindeyse kutsanmasina yoneltilen elestiri niteligindeki
bu goriis acisindan bilgi ele alindiginda, bilimsel aklin iirlinii olarak ifade edilen
bilginin de tartismal1 bir zemine sahip oldugu sdylenebilir. Akla uygun olmadigi i¢in
kabul edilemeyecegi iddia edilen bilgilere karsi, yok sayici bir 6nyargt yerine daha
hassas yaklasilmali ve olabilirligi tizerinde durulmalidir. Bununla birlikte, devletlerin
bilimsel ¢alismalara verdigi destegin sebeplerinin herkesin malumu oldugu, sekilden
baska goriinmeyen sebeplere dayanip dayanmadigi sorunu da konuyla ilgili tartisma

basliklarindan biridir.

Mayor (1999: 154), son donemde bilim alanindaki gelismelerin bilimsel
faaliyetlerle ilgilenenler ve bilgi iiretenlerle devlet arasindaki iliskileri daha onceki
zamanlara nispetle daha karmasik hale getirdigini savunur. Kendisi, devletler
acicindan modern toplumun bilim ve teknolojiden bagimsiz olarak ortaya
cikarilamayacagini; bununla birlikte giliniimiizde devletin desteginin olmamasi
durumunda bilimsel faaliyetlerinin yapilamayacagini belirterek bilim ile devlet
arasindaki karsilikli iligkiyi oraya koyar. Ayrica, bu karsilikli iligkinin birbirine
ithtiya¢c duyma niteligine sahip bulundugunu, ama bu iliskinin ‘huzursuz bir iliski’
oldugunu iddia eder. Diger taraftan bilim adamlarinin bilimsel faaliyetlerde halkin
destegini beklemelerine ragmen, bilim {izerinde halkin herhangi bir denetim sahibi
olmasimi da reddettiklerini ileri siirer. Bu bakis acisi, iktidar sahiplerine bagimli bir
bilimsel alanda tiretilecek bilginin ‘‘halka ragmen halk i¢in’’ kullanilabilecegine dair

de diisiincelerin dogmasina neden olabilir.

Aydin (2012: 18), Baudrillard’in 6ne siirdiigii kavramlar olan simiilasyon ve
simulakr kavramlari ile bilgi ve egitim konusuna yaklasir. Buna gore gergekligin
ortadan kayboldugunu, gercegin giiniimiizde yerini alan gercegin simulakrlarinin,
gerceklikle ilgisi olmayan kopyalar ve gergeginden daha gergek olarak kabul edilen
hiper gercekler, oldugunu belirtir. Teknolojinin, hakikatin yerini aldigin1 ve bilginin
transferini miimkiin kilan teknolojik araglardan elde edilen, sadece pragmatik ve
mekanik diizeyde kalan bilginin bireyler tarafindan talep edilen bilgi haline geldigini

savunur. Baudrillard’in, giiniimiizde gercekligin canli olduguna dair yogun olarak
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vurgu yapilmasinin nedeninin aslinda gercekligin 6ldiigline dair en biiyiik kanit
oldugu goriisii gibi, Aydin da egitim konusunda yapilan asir1 vurgunun egitimin
gergekliginin 6liimiiniin ilan1 oldugunu iddia eder. Bu goriisiinii giiniimiizde egitimin
aracsallastigini savunarak destekler. Egitimin bireysel olarak diplomadan baska bir
sey cagristirmayan ve egitim sonrasinda elde edilecek maddi kazang ve refah adina
“‘katlanilan bir fazlalik’> olarak degerlendirilebilecegini ve aileler agisindan
“‘cocuklarma bir gelecek almak isteyen simdinin ebeveynlerinin bitmek tiilkenmek

bilmeyen ¢abalarinin’’ buna dayanak olarak gosterilebilecegini ifade eder.

3. EGITIM - iKTIDAR iLiSKiSi

Egitim kelimesi Latince ‘educare’ kelimesinin anlamsal karsilig1 olan ‘bakim
ve yetistirme”> anlamini karsilar. Ingilizce’de kullanilan bir kelime olan ‘educate’ de
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“‘terbiye etmek, yetistirmek, okutmak’’ olarak terciime edilebilir. Egitim kelimesi,
giiniimiizde bir siireci veya bir siire¢ igerisinde elde edilen iiriinii akla getirecek
sekilde tanimlanmaktadir. Sisman (2000:120-122), egitim kavraminin bireylerin
biligsel/zihinsel, duyussal/duygusal, sosyal yoOnlerden iizerlerinde olusan etki
anlaminda genis anlamda tanimlanabilecegi gibi daha dar kapsamli olarak, egitimin
birey iizerinde biligsel, duyussal ve psikomotor beceri alanlarinda kasith bir

degisimin saglanmasi olarak tanimlanabilecegini ifade eder.

Egitim kavrami, donemsel olarak farkli bigimlerde tanimlanmistir.
Geleneksel donemde egitim daha ¢ok soyut ve pedagojik anlami karsilarken modern
zamanlarda, toplumsal hareketliliklerin artmasina bagli olarak, egitimin ne olduguna
dair daha ¢ok siyasal ve toplumsal etmenlere bagli olarak tanimlamalar yapilmistir.
Platon, egitimi biling g¢ercevesinde ele almis ve Ogrencide gizli olarak bulunan
dogrularin bilince ¢ikarilmasi olarak tanimlamistir. Bu tanimlama insanin dogustan
bir donanima sahip oldugu, sonradan dis diinyanin etkisine bagli olarak bir sey
O0grenmeyecegi gorlislinii barindirir. Platon’un goriislerinin aksine Locke, insanin
dogustan bilgiyle donatilmis bir zihinsel yapiya sahip olmadigini iddia eder. Zihinsel
olarak ‘bos bir levha’ya benzettigi bir zihinsel yapiyla diinyaya gelen insanlarin

deneyimle bilgilerini edindiklerini savunur. Bu goriis egitimin sirf zihinsel bir siire¢

22



olarak degerlendirilmesinin Otesinde toplumsal, iktisadi, siyasal tiim kosullarin da
egitime etkisinin oldugu iddiasin1 da glindeme getirir. Diger taraftan Russell,
egitimin yasam ve diinyaya belli bir bakis oldugunu ve 6gretim araciligiyla bir takim
zihinsel aliskanliklarin olusturuldugunu ifade eder. Dewey ise, egitimin toplumsal bir
stirec oldugu ve onun nihai bir noktasinin olmadigini savunur. Dewey, egitimle
insanin bir siire¢ igerisinde edindigi deneyimlerin ‘yeniden yapilandigini’ ileri siirer.
Ayrica egitimin hayata insani hazirlayan bir sey olmanin 6tesinde onun, yasamin
kendisi oldugunu iddia eder. Egitimin zihinsel bir edim oldugunu savunan goriislerin
sahiplerinden birisi de Rousseau’dur ki, egitimin islevinin ‘¢ocugu mutlu ve iyi
yapmak’ oldugunu belirtir. Dogada olanin, insanin elinin degdigi ve ‘yozlasan’ her
seye gore daha iyi oldugunu savunun Rousseau, egitimin dogayla uyumlu olmasi
gerektigini ifade eder. Bunun saglanabilmesi i¢in de g¢ocuklarin kitaplar yerine
deneyimleri ve dogal ortamlarinda Ogrenmeleri gerektigini iddia eder. Herbart,
toplumu da dikkate alarak egitimin amacinin ¢ocugun toplumsal yasama
hazirlanmasi1 ve ¢ocugun erdem kazanmasi oldugunu ileri siirer. Pestalozzi, insanin
gelisiminin dogal kanunlara bagli oldugunu ileri siirerek konuya pozitivist bir bakis
acistyla yaklagsmis ve egitimin ¢ocugun dogasi lizerinde yiikselmesi gerektigini
savunmustur. Machiavelli konuya ¢ok farkli bir a¢idan bakar ve egitimin devlet
idarecilerinin devletin c¢ikarlarini ilerletme adina kullandiklar1 bir ara¢ oldugunu
iddia eder. Durkheim ise, egitimin geng¢ neslin toplumsallastiriimas: oldugunu ileri
stirer ve egitimin bir ‘etki’ oldugunu iddia eder ki, bu etki yetiskinlerden ‘toplumsal

yasama heniiz hazir olmayanlar’a ydnelen bir etkidir (Inal, 2004: 35-41).

Egitim kavraminin glinlimiizdeki cagristirdigi anlami kazanmasinda etkili
olan tarihsel siirecin bilinmesinin egitim iktidar iligkilerinin anlagilmas: adina ortaya
konulmasi gereken Oncelikli konu oldugunu diisiinliyoruz. Bolay ve ark. (1996: 4,
14), tarihsel olarak bakildiginda giiniimiizde genel kabul gormiis sekliyle egitimin
biiyiikk ol¢tide devletin etki alaninda ve zorunlu olarak uygulanmasinin Sanayi
Devrimi sonrast ortaya c¢ikan devlet modelinin yayginlasmasiyla paralellik
gosterdigini savunur. Buna gore, Sanayi Devrimi oncesinde Avrupa’da egitimden
beklenenler, egitimin yapisal 6zellikleri ve bu alandaki uygulamalar Sanayi Devrimi

sonrasi ile karsilagtirildiginda biiyiik farkliliklara sahiptir. Tarihsel siire¢ icerisinde
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“‘sanayi toplumu olarak adlandirilan sosyal iligkiler kiimesi, okul sayesinde var
edilmistir’’. Sanayi Devrimi sonrasinda egitim ‘‘standartlastirilmig, senkronize
edilmis, yogunlastirilmis’’, merkezi bir yapi haline gelerek uzmanlhiga dayali bir
faaliyet haline gelmistir. Ayrica bu goriise gore modern devlet ile modern egitim
arasindaki bag o kadar kuvvetlidir ki, bu ikisi ancak birbirine dayanarak devamli
olabilir. Modern devlet ile modern egitim arasindaki ontolojik bagm en Onemli
gostergesi olarak da giliniimlizde diinya genelinde okullarin halkin beklentileri ve
istekleri yerine devletin isteklerini gerceklestiren kurumlar olarak organize
edildikleri iddias1 One siiriilir. Bunun yaninda egitimin iktidarla iligkisi, egitimin
insanlarin yonlendirilmelerinde etkili olduguna dair yaklagimla direkt baglantilidir ki,
bu yaklagim iktidar sahipleri i¢in egitimin ‘‘temel enstriiman’’ haline, toplumun

istenilen bir yapida yonetilebilmesi adina, gelmesinin sebebidir.

Tarihsel siire¢ igerisinde farkli bir anlam kazanan egitim, kazandigi bu yeni
anlama gore elestirilere de maruz kalmaktadir. Uludag (2004: 3, 6, 149, 150),
‘insanlar1 belli amaglara gore yetistirme’” seklinde tanimlanan egitim kavraminin
elestiriye agik oldugunu belirtir. Bu bakis agisina gore anlamlandirilan egitim
anlayisinin, kaynagi neye dayanirsa dayansin ve kimden kaynaklanirsa kaynaklansin
her zaman igerisinde yonlendirme anlamini barindiran bir nitelikte olacagim ileri
stirer. Bu durumun da, egitimin amacindan sapmasina miisait bir altyapiya kaynaklik
edecegini iddia eder. Kendisi, Aydinlanma sonrasinda gelisme ve ilerlemenin amag
olarak benimsenilmesiyle, aklin daha c¢ok Onemsenmesinin egitim felsefelerine
yansimasinin, pozitivist bir diinya anlayisinin kazandirilarak metafizik kapsaminda
degerlendirilen her seyin Otelenmesi ve zihinsel yetilerin marifetiyle hazzi temele
alan bir hayat amacinin olusturulmasi seklinde oldugunu savunur. Modern dénemde,
bireysel olarak hazza dayali bir hayatin siirekliliginin saglanamamasi ve aklin 6zgiir
kalmasi, Ozgiir diisiinebilme ve davranabilme gibi amacglarin ger¢eklesmemekle
birlikte ekonomik, teknolojik ve siyasal sistemlerin insanlarin iizerinde hakimiyet
kurmalarinin moderniteye ve onun salikladigi egitime karsi, egitimi bir ideoloji

olarak goren, elestirel yaklasimlarin olugsmasina neden oldugunu ifade eder.
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Egitimin icerigine, amacina ve yontemine dair ortak bir kan1 yoksa da, insanla
egitim arasinda ¢ok biiyiik bir iligkinin oldugu herkesin katildig1 bir goriistiir. Bu
iliski modern donemde Oyle boyutlardadir ki; var olmanin ‘Onkosulu’ gibi
degerlendirilmeye baslanilmistir. Hi¢ olmazsa zorunlu egitim siirecini tamamlama
toplumsal yagamda anlamli bir yer edinebilmede 6nsart haline gelmistir. Bu agidan
gerekliliginin sorgulanmaya bile kapali olmasi hasebiyle egitim, modern zamanlarda
olusanlarin igerisinde agik ara onde olan bir 'modern tabu’ haline gelmistir. Egitim
almanin bir insan hakki olarak degerlendirilmesi genel kabul gorse de, bu konuda
bireylerin segme hakkinin olmamas: konuyu bagka bir boyuta tagimaktadir. Devletin
egitim-0gretimi tekelinde tutma 1srar1, neoliberal politikalara sahip olanlar da dahil,

tiim devletlerde devam etmektedir (Konuk, 2011: 386).

Duverger (1998: 129, 135), ‘‘iktidar, toplumsal bir iliski icerisinde olan bir
kisinin bagkalarindan buyruklarina uymalarin1 talep etme hakkina sahip oldugu
durumu yansitir.”” demektedir. Ona goére, boyle bir hakkin dogmasmna ve
kullanilmasina neden olan sey bahsedilen iliskinin icerisinde gelistigi toplumsal
norm ve degerlerdir. Ayrica ‘‘buyurma hakkinin’ etkili bir sekilde kullanilmasina
olanak saglayan imkénlarin (giiciin) da genellikle iktidar sahibine bu toplumsal
deger ve normlara bagh olarak verildigini belirtir. Ona gore, otorite kavrami ise bir
iradeye karsi, toplum tarafindan mesruluguna inanildigindan dolay1, boyun

egilmesidir.

Genel olarak modern donemdeki devlet algis1 dikkate alindiginda ya
dogrudan ya da dolayli olarak, oOnceki paragraftaki tanimda verildigi haliyle,
vatandaslarinin hayatina miidahil olma durumunun iktidar sahibi olmanin dogal
yansimasi oldugu asikardir. Egitim de diger toplumsal siirecler gibi iktidarin
kapsama ve etki alaninda kalmis ve dolayisiyla bireyler de bu durumdan etkilenmis
ve iktidar talebinin etkilerine maruz kalmiglardir. Egitim ile ilgili yaklagimlarda
“‘insanlar1 belli amaglara gore yetistirme’® olarak ifade edilebilecek egitim
tanimlamalarinin da oldugu dikkate alinirsa egitim-iktidar iliskisi dikkat cekici

olmaktadir.
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Egitim ve iktidar iligkisi, herhangi bir devletin benimsedigi egitim
felsefesinin etkisinden uygulamaya koydugu egitim politikalarina; bireylerin aileleri
ile iliskilerinden okullarda 6gretmenleri ile kurduklari iligkilere kadar genis bir
yelpazenin i¢inde degerlendirilebilir. Bu nokta da insanin potansiyel olarak sahip
oldugu kaabiliyetlerini inkisaf ettirme iddiasinda olan egitimin, dayandig1 felsefi
temel ve egitimde benimsenilen metodoloji ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Anne
babalar ile Ogretmenlerin ¢ocuk adina 1iyiyi ve dogruyu belirleme hakkin
kendilerinde gdérmelerinin ve kendilerine goére olan iyi ve dogrunun ¢ocuklar
tarafindan benimsenilmesini beklemeleri ¢gocugun tiim yasantisinda baskin bir etki

olusturabilmektedir.

Egitimin igerigine, amacina, Ogretmenlerin kim olacagina, egitim
ortamlarinin nasil olacagina karar veren iktidar sahiplerinin egitime etkisi nasil
olmaktadir? sorusu giindeme gelmektedir. ‘Egitici otorite mesru mudur?’ Bu sorunun
cevab1 olumlu olarak veriliyorsa bu otorite nasil kurulmalidir? Bu sorunun cevabi
olumsuzsa egitimin yerine ne konulmalidir? (Reboul, 1991: 74) Giliniimiizde egitim
alaninda devletlerin agirliklarinin olmasi, egitim konusunda iirettikleri politikalar
onemli hale getirmektedir. Yukarida giindeme getirilen soru acisindan bakildiginda,
egitim ile ilgili mesru olarak kabul edilen otoritenin miimkiin oldugu kabul edilse
bile, devletlerin bu otoriteyi sahiplenmelerinin bireylerin hayatlarinda ne tiir sonuglar

dogurdugu tartisma konusu olmustur.

Reboul (1991: 86, 87), demokrasinin benimsendigi bir toplumda iktidar
sahiplerinin 6ne ¢ikardigi smirlt sayidaki degerler yerine, iktidar sahiplerinden
bagimsiz ve birbirleriyle gelisebilen bir¢ok degerin yayginlagabilme olanagina sahip
olmasi1 gerektigini savunur. Yine, demokratik bir devletin halka miidahale etmekten
kacginarak vatandaslarinin sahsiyet kazanmasini ve kendi degerlerini kendilerinin
olusturmalarma imkan saglamasi gerektigini ileri siirer. Ayrica demokratik rejimin
benimsendigi bir devletin ‘beyinleri yikamaktan’’ kaginmasi gerektigini belirtir. Ona
gore, dislincenin baski altina alindigi, belli bir diisiincenin benimsetilmesi
noktasinda agik veya gizli bir sekilde zorlamanin oldugu, kinin algilanmasinin (kime

kars1 olursa olsun) zihinlerde yer edinmesiyle siddetin mesru imis gibi saglanmasiyla
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‘beyinler yikanmis’ olur. Genel olarak, devletin etkinligini ve denetimini devam
ettirmede egitimi bir ara¢ olarak kullandigina dair elestiriler dikkate alindiginda
egitim konusunda belirtilen goriigsler c¢ergevesinde devletin bizzat beyinleri
yikayabilecegi diisiincesinin miimkiin olmadigina dair bir toplumsal kabuliin oldugu
goriilir. Bununla birlikte, iktidar sahipleri aslinda kendi hakimiyetlerini devam
ettirme adina beyinleri yikama olarak adlandirilabilecek bir egitim sistemi kurmus
olmalarina ragmen, kendi egemenlik alanlarina tehdit olarak gordiikleri alternatif
egitim adimlarin1 farkli toplumsal kesimlerden gordiiklerinde bu alternatif egitim
adimlart ile ‘‘beyinlerin yikandigina ve bunun ¢ok tehlikeli sonuglari olacagina dair’’
israrlit bir propaganda faaliyeti yliriitmektedirler. Modern donemde iktidarin
kullandig1 en etkili araglardan birisi olan propaganda olgusu dikkate alindiginda,
kamuoyuna adeta ‘‘pompalanan’’ giindemlerin ve sdylemlerin sorgulamaksizin

kabullenilmemesi gerektigi bir gergektir.

Althusser (2002: 34) egitim konusunda elestirel bir yaklagima sahiptir. Ona
gore egitim de hukuk, din, aile, siyasal sistem, kiiltiir, basin-yaymn gibi devletin
‘ideolojik bir aygiti’dir. Bu ideolojik aygitlar daha ¢ok 6zel alanda etkilidir ve
devletin sayisi bir tane olan ve daha ¢ok kamusal alanda etkili olan baski aygitindan

farkli olarak birden fazla sayidadir.

Althusser (2002: 23, 43-46), ¢ocuklarin yonlendirilmeye en miisait olduklari
donemde devletin ¢ocuklari anaokulundan baslayarak yillarca bir egitim igerisinde
tuttugunu ifade eder. Ve devletin, aile ve okulu bir ideolojik aygit olarak kullanarak
hakim ideolojinin biiyiik 6l¢iide belirledigi edebiyat, dil gibi alanlardaki becerilere
ogrencilerin maruz birakildigini; buna ek olarak da ahlak, felsefe, yurttaglik bilgisi
gibi derslerle de hakim ideolojinin tekrarlanmasiyla 6grencilerin zihinlerine bu
ideolojilerin islendigini savunur. Kendisi, devletin ideolojisini hakim kilma adina
kullandig1 ‘ideolojik aygitlarindan’ higbirisinin egitim kadar etkili olmadigimi iddia
eder. Clinkii zorunlu olan egitim, haftanin bes giinli ve ortalama sekiz saat
programiyla sistemli bir yapidadir. Ona gore, burada paradoksal bir sekilde devlet
ideolojik bir aygit olarak okullar1 kullanirken bu amacini gizler. Okulu velilerin

cocuklarini giivenerek emanet ettikleri bir yermis gibi gosterir. Ayrica, istisnalar olsa
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da, 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6zgiirliiklerine saygili olduklar1 ve onlarin ‘erdemli’ bir
sekilde yetigsmeleri i¢in ¢alisan, ideolojiden arinmuis, tarafsiz kisiler olduklari imaji
yayilir. Diger taraftan egitim siliresinin uzun olmasina karsilik bu siirenin her
asamasinda devletin benimsedigi sistemi devam ettirecek elemanlarin da
yetistirildigini ileri stirer. Mesleki, ahlaki, milli ve apolitik bir vicdanin (alginin)
olusturulmasiyla ‘somiiriilen olma gorevini yerine getirenlerin’ yetistirildigini sdyler.
Insani iliskilerde 6grenilen dilin giiciiniin kullanilmasiyla ‘sémiirii gorevlisi’ olma
gbrevini yerine getirenlerin olustugunu; egitimle emretmeye alisip tartismaya
tahammiilii olmayan ve itaat ettirmeye alisan ‘baski gorevlisi’ olma gorevini yerine
getirenlerin meydana geldigini savunur. Ve son olarak da demagojiyle, ahlaki ve
milli degerleri 6ne cikarilmasiyla diizenin devamliligini saglayan ‘profesyonel
ideologlarin’ yetistirildigini ileri siirer. Son olarak, okullarin insanlara mesleki bilgi
ve beceri kazandirirlarken nihai noktada smifsal farkliliklara dayali bir egemenlik
anlayisinin da 6grencilere devlet tarafindan empoze edildigini ve egitimin ‘yOnetici

ideolojiye boyun egmeyi’ icerecek nitelikte yapildigini diisiinmektedir.

Erdogan (2009: 331-333), okullarin ‘‘devletin ideolojik aygiti’’ oldugu
goriisiine katilir ve ulus devletlerde, devlet okullarinda verilen egitimin “‘bir
endoktrinasyon mekanizmasina doniismiis oldugunu’ savunur. Kendisi, egitim
konusunda devletin tekel olusturmasinin nedeninin tamamen ideolojik kaygilar
temelinde agiklanabilecegini iddia eder. Egitimin tamamen devletin denetim ve
gbzetiminde zorunlu ve ticretsiz olarak yiiriitiilmesinin amacinin bireylerin farklh
herhangi bir kimlik ve aidiyetten uzaklastirarak ‘asli ve en {istiin aidiyet referansi
olarak tasarlanan devlete boyun egdirmek oldugunu’’ ifade eder. Ona gore, ulus
devletlerin egitim siirecince 0grencilere endoktrine ettikleri ve ‘‘vatandaslarin devlet-
toplum-birey iligkilerini devletin istedigi sekilde gormelerini garanti etmeye ve
boylelikle onlar1 daha kolay yonetilebilir hale getirmeye yarayan’’ fikirler su sekilde
siralanabilir:

. “Toplumsal varolus ancak devletle miimkiindiir. Devletsizlik bir
felakettir. Onun icin en temel kamusal gorev ‘devletin ikame ettirilmesidir’. Devlet

esas olarak hayirhah bir kurumdur; her zaman toplumun iyiligini gozetir.
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. ‘Biz’ devletiz, devlet ‘biziz’. ‘Bizim Devletimiz’ en iyisidir.
Dolayisiyla devlete (‘Devletimiz’e) sadakat ve itaat bir erdemdir. ‘Geleneksel’
sadakat bi¢imleri ve onlara bagl kurumlar ‘geri’ ve ‘ilkel’dir.

. Sadece itaat degil, ‘Devletimiz’ i¢in 6lmemiz de bir erdemdir. En
biiyiik kotiiliik ise devlete ihanettir.

o ‘Hukuk’ varligin1 devlete borg¢lu oldugumuz bir ‘‘nimet’dir ve amaci
da vatandaslarin devlete kars1 6devlerini belirlemektir.

o Ozel alanda ‘kotii’ olan devletlesince ‘iyi’ye doniisiir. Onun igin
devletin memurlar1 ‘kamu gorevlileri’dirler; yani 6zel kisilerden farkli olarak , onlar
kamu yarar1 i¢in ¢aligirlar. Kamu yarari, esas olarak, devletin ‘kamu yarar1’ oldugunu

sOyledigi seydir’’.

Freire (1995: 24), insanlarin potansiyel kaabiliyetlerini pratige dokerek
““insanlasmalarinin’’ 6niine adaletsizliklerin, somiiriilmenin, baski altinda tutulmanin
(ezilmenin) ¢ikarilarak engellendigini; ‘‘insandigilasmaya’ karsi insanlarin 6zgiirlitk
ve adalet 6zlemiyle, ellerinden alinan insanliklarini elde etme miicadelelerini vererek
insan olarak kalabilmenin saglanabilecegini savunur. Kendisi, ‘‘insandisilagsmaya’’
maruz kalarak ‘‘ezilen’” smifinda yer alan insanlarin, ‘‘ezenlerin’’ onlara dair
diisiincelerini sorgulamaksizin hakikat olarak kabul ederek (ezilen olarak kalmalarina
sebep olan) cahil, tembel ve ise yaramaz olduklarina dair bir benlik algisi

gelistirdiklerini iddia eder.

Ezilen- ezen siniflamasinda egitim onemli bir yere sahiptir. Freire’e (1995:
43, 48-52, 55) gore, ‘‘Ezilenlerin’’ aldiklar1 egitim faaliyeti igerisinde, 0gretmen
bilginin yegane sahibi, 6grencilerse toplumsal iliskiler yoluyla 6nemli dlgiide bilgi
sahibi olmalarina ragmen, var olan bilgiden tam olarak yoksun varliklar olarak kabul
gormektedir. Ona gore, ‘‘ezilenler’” kendilerinin insan olarak ‘‘6zne’’ olduklarinm
diistinmeden, ‘‘nesne’” olma durumundan ¢ikmadiklar1 siirece ezileceklerdir.
““Ezilenlerin’> mevcut durumdan kurtulmalarinin tek caresi diyalog temelli,
Ogretmen ve 0grencilerin ortak bir amag olan elestirel bakis agisiyla gergegin pesinde
olma durumuna sahip c¢ikmalarma imkan saglayan bir egitim sisteminin var

olmasidir. Bu sistemde Ogrenciler bilgiye maruz kalan pasif nesneler degil,
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sorumluluk sahibi, bilgiyi devamli olarak kesfeden ve iireten Oznelerdir. Freire,
Ogretmenin etkin (6zne), Ogrencilerin pasif (nesne) olduklari egitim modelinde
anlatim yonteminin benimsendigini, anlamaktan ziyade ezberlemenin Oonemli hale
getirildigini, ezberlemenin egitimde temel etkinlik olmasinin O6grencileri
““‘doldurulmasi gereken bidonlara, kaplara doniistiirdiigiinii’’; 6grencilerin dolduklari
Olciide, 6gretmenin de bu kaplari doldurmasi 6l¢iisiinde basarili kabul edildiklerini
iddia eder. Bu sekilde yapilandirilmis egitimi ‘‘bankaci egitim modeli’’ olarak
adlandirir ve bu modele gore egitimin iktidasi bir faaliyete indirgenerek dgrencilerin
“‘yatirim nesneleri’’, 0gretmenlerin de “yatirimcilar’” olarak goriildiigiinii ileri siirer.
‘‘Bankact egitim modelinde’” dgrenciler bilgilerin anlamina niifuz edemeden onlar1
depolamaktadir. Bu durumun da onlarin ‘‘yaraticilik, doniisiim ve bilgi yoksunlugu’’
icerisinde-diinyay1 degistirebilme yetenegini pratige dokme anlaminda- insan olarak
kalmadan uzaklagmalarina sebep olmaktadir. Kendisi, bankaci egitim modeli ile
yetistirilen bireylerin ‘‘edilgenlestirildiklerini’’, ezenler tarafindan standartlari
belirlenmis ve onlar lehine olan bir diinyaya, elestirel bakis acisindan olabildigince
uzak bir sekilde, uyumlu hale getirildiklerini savunur. Freire, bilgi-eylem
birlikteligine anlamina gelen ‘‘praksis’” olmaksizin insanin insan olamayacagini,
gercek bilginin de insanin kendisinin arastirmasi yoluyla ‘‘yeniden bulus
yontemiyle’” elde edilebilecegini iddia eder. Ona gore, diinyanin degistirilebilir bir
yer olmaktan ziyade uyum saglanan bir yer oldugunu disiinerek diinyaya uyumlu
hale getirilmis insanlarin diisiinceleri ve eylemleri ‘‘ezenler’’ tarafindan denetim

altina alinmaktadir.

Freire (1995: 58-60, 63, 64), ‘‘bankaci egitim modelinin’’ yerine insanlarin
bilingli canlilar olarak kabul edildigi, iletisimi temele alan, 6gretmen ve 6grencinin
bilgilerin basit diizeyde aktarildigi bir yapidan uzaklasarak ‘‘idrak edimleri’’
icerisinde bulunduklari, 6gretmen ve Ogrencilerin birlikte 6grenen aktorler haline
sevk eden, Ogrencilere elestirel bakis acist kazandiran, onlar iiretebilen bireyler
olarak yetistiren ve bireyleri kaderci olmaktan uzaklastiran ‘‘problem tanimlayici

egitim’’ modelini Onerir.
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Ekinci ve Cevik (1996: 55, 57), kendi igerisinde her ne kadar mantikli
temellere olusturulmaya calisilsa da egitimde tepeden inmeci bir anlayisin
uygulanamaz oldugunu savunurlar. Ayrica, egitim konusunda yapilan en biiyiik
hatanin toplumsal beklentilerin egitim programlarina yansitilmamasi ve ‘‘her seyin
teke icra edilmesi aligkanliginin’’ oldugunu belirtirler. Buna gore bolgeler arasinda
gelismislik diizeyi olarak farklilik olan ve kdy-kent niifus dagiliminin dikkate deger
Olclide farklilastigr iilkelerde toplumsal beklentileri ve farkliliklar1 dikkate almadan
tiim vatandaslarin tabi tutulacagi tek bir egitim sisteminin {ilkede biiyiik dlgekli

sorunlara neden olacagini iddia ederler.

Bu yaklagim ekonomi biliminin konusu olan fayda-maliyet analizini akillara
getirmektedir. Devletlerin belirli bir egitim sistemini tiim {ilke insanina dayatmasinin
sonucunda ortaya c¢ikabilecek sorunlardan habersiz  olduklar1 iddiasinin
savunulamayacag1 ortadadir. Acaba devletler sorunlarin getirecegi maliyetin elde
edecekleri faydadan daha az oldugunu gorerek, toplumsal sorunlarin g¢ikmasina

ragmen, belirli bir egitim sistemini uygulamada 1srar m1 etmektedirler?

Sonmez (1998: 61, 62), devletlerin yapisal karakterlerini, kurulus
felsefelerini, anayasasini, yasama, vyiiritme ve yargidan olusan kurum ve
kuruluslarini, onlarin devamliliklarint saglayan politik sistemlerini meydana getiren
baslica unsurlar olarak siralar. Kendisi, devletlerin politik sistemlerinin vatandaglar
tarafindan benimsenilmesinin, kabullenilmesinin ve bu kabullenmenin yeni nesillere
aktarilmasinin devletlerin bekasi adina hayati oldugunu ve bu aktarim ve benimsetme
isinin de iilkedeki okullarin kullanilmasiyla yapildigini iddia eder. Egitimin bdyle bir
bakis agisiyla ‘‘resmi ideolojinin gen¢ kusaklara aktarilma siireci olarak’
tanimlanabilecegini ve bu amagla egitim 6gretimin her devletin politik felsefesine
gore diizenlendigini ifade eder. Buna karsilik egitimi etkileyen toplumsal ve
ekonomik degiskenlerin etkisiyle devletin egitim {izerinde kurmaya calistig
otoritenin her zaman saglanamamasinin da Otesinde, egitim sisteminin devletin
benimsedigi resmi ideolojiye aykir1 davranan ve devletin yikilmasina neden

olabilecek insanlarin yetismelerine de sebep olabilecegini savunur.
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Smith (1967: 134, 135), herhangi bir iilkede egitimin idaresinin kimin
tarafindan saglanacagi konusunun, biiylik dlglide o iilkede yaygin olan politik
diisiinceye bagh oldugunu ifade eder. Bununla birlikte, {ilkelerin tarihsel
gecmislerinin - ve birikimlerinin  de egitim {izerinde hakim olan iradenin
belirlenmesinde etkili oldugunu savunur. Kendisi, totaliter devletlerde, devletin tiim
iktidar1 tekelinde toplamasinin bir yansimasi olarak, iktidar sahiplerinin egitimi
“‘kesin ve paylasilamaz bir yetkiyle giittiiklerini’’, egitimin bu rejimlerde devlete
hizmet etmek i¢in var oldugunu savunur. Bu idarelerde Ogretmenlerin rejime
bagliliklarin1 garanti altina alacak diizenlemelerin yapilmasinin yaninda ders
kitaplarmin da ‘‘rejim Ogretisini desteklemek ve yaymak iizere yazildigini ve
diizenlendigini’’ belirtir. Demokrasinin oldugu iilkelerde ise devletin egitim iizerinde
baskin bir iktidar sahibi olmadigini, insanlarin egitim konusunda O6zgiir kararlar
alabildiklerini savunur. Giinimiizde demokrasinin ileri diizeyde gelistigi iddia edilen
tilkeler de dahi, devletlerin egitim konusunda miidahil olma tavrindan
vazgecmemeleri, bahsedildigi kadar rejimler arasinda egitim konusunda anlamli bir

farkliligin bulunmadig1 sonucunu giindeme getirmektedir.

Dewey (1996: 97), demokrasiyi benimsemis lilkelerde egitime 6énem veriliyor
olmasinin herkes¢e malum oldugunu ifade eder. Demokratik bir iilkenin hiikiimetinin
“disaridan etkileyen otorite anlayisini reddederek bu anlayisin yerine ilgilerden
dogan bir diizene uymaya hazir olusu koydugunu’’ savunur. Ve bu noktada iilke
vatandaglarinin rizasina dayali bir otoritenin varligini, ortak ilgileri olusturmasi

acisindan egitimle saglayabilecegini belirtir.

Rejimlerin  devamliligt ve mesruiyetlerini saglama adina iirettikleri
formiillerin farkli olsa da, dogasi1 geregi, iktidar sahibi olmanin yansimalarinin
aslinda fazla degismedigi soylenebilir. Otokratik rejimlerde goriiniir olan iktidar,
Dewey’in demokrasiye yaklasimi bazinda degerlendirilecek olursa, demokrasilerde
bireylerin isteklerinin sekillendirilerek, aslinda sonucu belirlenmis bir 6zgiirliik alani

igerisinde rejimin devamliligini saglamaktadir denilebilir.
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Apple (2008: 33), egitimin toplumsal yasamda ait olunan sosyal simifta,
cinsiyette, 1tk temelinde ve etnik koken baglaminda bdliinme meydana getirdigini
savunur ve bu agidan egitimin bagka hi¢ bir seyde olmadig1 kadar siyasi bir yone
sahip oldugunu iddia eder. Ona gore, d6grenciler okullarda ‘‘kimlikleri, rekabet ve
isbirligi norm ve degerlerini, kimin akilli oldugunu ve kime aptal denilecegini’’
ogrenmektedir. Ayrica smav sonuglarinin 6grenci degerlendirilmesinde baskin
olmasindan dolay1 Ogrencilerin sinav sonuclarina goére basarili insan modelini
kabullendiklerini ileri siirer. Ayrica, egitimde var olan iktidar miicadelesinin sadece
devleti ilgilendiren bir mesele olmadigini; egitim tizerinde 6zel sektoriin mii, sivil
toplum kuruluslarinin mi, devletin mi ve sivil toplumun mu egemen olacagina dair
bir “‘bir vizyon rekabetinin’’ bulundugunu iddia eder. Apple, ‘‘ulusal miifredat’’
programlarinda devletlerin politikalarinin etkili oldugunu ileri siirer. Ona gore,
Ogretim programlar1 egitimin ideolojik boyutudur. Ciinkii 6gretim programlar ile
“‘bir grubun bilgisi resmi olarak lanse edilir. Diger bir grubun bilgisi de gayri mesru
ya da halk¢i olarak lanse edilir’’. Ayrica, egitim {izerinde var olan iktidar
miicadelesini ‘‘her ulusta baskaldiran gruplarla elitler arasinda neyin resmi bilgi
olarak kabul edilmesi gerektigine yonelik siirekli bir miicadele vardir’’diyerek ifade

eder.

Egitim konusunda giindeme gelen elestiriler dikkate alindiginda birey, toplum
devlet iliskilerine farkli bir pencereden bakma imkan1 dogmaktadir. Insani varolusun
en onemli 6zelliklerinden birisi olan irade ve bu iradenin 6zgiirce kullanilabilmesi
modern donem ve devlet anlayisinda klasik donemlere nispeten fakl
algilanmaktadir. Iktidar sahiplerinin iktidarlarmi devamli kilma adma modern
donemin enstriimanlarin1 kullanmalar1 anlasilir olmakla birlikte, 6zgiir oldugunu
diistinerek iktidar sahiplerinin ¢izdigi alanda sorumluluktan uzak yasayan insanlarin
iktidar miicadelelerine bilerek, isteyerek ve goniilli olarak malzeme olmalar
anlasilir goriinmemektedir. Bununla birlikte insanlarin kendileri ve eylemleri
tizerinde diigsiinmelerini bile engelleyecek bir atmosferin olusturuldugu iddiasi

komplo teorisi denilip gecilecek bir basitlikte degerlendirilmemelidir.
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3. 1. BIREYIN OZGURLUGU VE EGITIiM

Toplumsal birer varlik olarak kabul edilen insanlar toplumsal hayatta siirekli
etkilesim halindedir. Etkilesimin taraflar1 arasindaki iliskinin niteligi, taraflarin
iradelerini kullanmalar1 ve bagimsiz kararlar alabilmelerine baglidir. Taraflardan
birisinin etkilesimin dogalligina miidahale etmesine miisait bir gilicii elinde
bulundurmasi veya etkilesim igerisinde olan herkesin iletisimlerinin sonuclarina etki
edebilecek goriiniir veya gizlenen bir iktidar aginin bulunmasi, insanlarin insan
olarak var olmalarinin 6niindeki en biiylik engellerden birisi olacaktir. Clinkii, se¢im
yapmasini saglayan iradeye sahip olmak yoniiyle diinyadaki diger varliklardan
ayrilan insanin iradesini Ozgilirce kullanmasinin engellenmesi s6z konusudur.
Etkilesimin ve etkilesimden dogan aligverisin en yogun olarak yasandigi formal ve
informal egitim siirecleri de dogallig1 nispetinde insani olabilecektir. Fakat bir ideal
olarak ortaya koydugumuz bu goriisten egitim siire¢lerinin igerisinde kendisinden en
cok uzaklasilan seyler arasinda bulundugu da agiktir. Bireyin igerisinde diinyaya
geldigi ailenin etkisi ve yonlendirmesinden baslayan, okulda 6gretmenin etki
alaninin meydana getirdigi sonuclara ve belki de bunlarin tamamini kapsayan
devletin egitim politikalarinin bireyin 6zgiirliigiine ve insan olarak kalabilmesine

etkisi onemli bir tartisma konusu haline gelmektedir.

Oner (1990: 5-16), 6zgiirliik kavramimin tanimlanilmasinda {izerinde mutabik
kaliman bir tanimin olmamasina karsilik, insanlar i¢in o6zgiirliik kavraminin en
temelde secebilme ve bu secime gore eylemde bulunabilme ile ilgili oldugunu
savunur. Buna gore, insanin akli ve iradesini kullanarak farkli alternatifler arasinda
tercihte bulunabilmesi ve bu tercihe gore mevcut durumdan farkli bir konuma gecisi
saglayan bir aktivitenin varlig1 birlikte 6zgiirliik kavraminin ayrilmaz bilesenidir.
Kendisi, insanlarin se¢me fiilini gergeklestirirlerken gerekli olan sebepleri ‘etken
sebep ve amagsal sebep’’ olmak iizere ikiye ayirir. Burada iizerinde durulmasi
gereken nokta her ne kadar sonuca ulagma adina se¢imde etkili olan sebeplerin

(amagsal sebeplerin) se¢me fiilinde temel etken oldugu zannedilse de, aslinda bir
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seyleri amag olarak belirleme siirecinde aktif rol oynayan ‘‘etken sebeplerin’ segcme

fiilinin temel sebebi oldugudur.

Ozgiirliik konusunun egitimle ilgisi agisindan, dzgiir davranabilmenin en
onemli kriteri olarak belirtilen tercihte bulunabilme edimi 6nemli hale gelmektedir.
Insanlarin  secimde bulunmalarinin = ve dolayisiyla  dzgiirliiklerinin -~ temel
bilesenlerinden olan ‘‘etken sebeplerin’ etkisinde kaldigi ve birey icin siradan
uyaricilarin  “‘etken sebep’” haline gelmesinde etkili olan her tiirli etmen de
degerlendirilmeye agik hale gelmektedir. Cevresel olarak farkli uyaricilara ve
kosullara maruz kalan bireylerin ‘‘rizalarinin {iretimi’’ gibi bir netice verecek
sebepler direkt olarak 6zgiirliik kavramiyla alakadar olmaktadir. Bireyin ¢evresindeki
insanlar olsun, kendisini ait hissettigi toplumsal siif olsun, idaresi altinda yasadigi
devlet olsun... biitiin bunlar ¢ok bariz olan iktidar tezahiirlerinin de 6tesinde bireyin
secimlerinde etkili olan sebepleri iiretir, bunlar1 kontrol eder ve bu sebepler
cercevesinde insanlarin Ozgiir se¢imde bulunduklarini zannedecekleri bir psiko-
sosyal toplumsal yap1 olustururlarsa, 6zgiirliikk kavrami daha da tartisilir hale gelecek
gibi goriinmektedir. Birey agisindan 6nemli bir siire¢ olan egitim siireci de, hem uzun
hem de kapsamli olmasindan dolay1 6zgiirlik konusunda ‘‘amagsal sebep’” olarak
acik bir sekilde goriilebilirken, 6ziinde ‘‘etken sebep’ olarak gdlge iktidarim

kurabilmektedir.

Titiz (1996: 5-8), insanlarin egitim-Ogretim konusunda Ozgiir hareket
edebilmeleri gerektigini, bu hakkin evrensel insan haklar icerisindeki yasama hakki
kadar 6nemli bir konuma yakin zamanda yerlesecegini iddia eder. Ayrica belirli bir
anlayis1 dayatan bir egitim felsefesine gore yetisen insanlarin zihinlerinde ¢ok temel
‘0grenme temellerinin’ olustugunu ve bu temeller lizerinde aslinda bireysel olarak
herkesin yasaminin merkezini olusturan dogru, iyi ve giizelin ne olduguna dair
algilarin sekillendigini savunur. Bireylerin neleri 6grenmeleri gerektigine karar
verebilmelerinin miimkiin olmamast durumunda en temel insan hakki olan
Ozgiirliigiin de olmayacagini iddia eder. Kendisi, 6gretimin kullanilarak insanlarin
sekillendirilmemesi durumunda ‘yaraticiligin’® gelisecegini ve bu gelisimle diinya

huzurunu tehdit eden siddetin de ortadan kalkacagini ileri siirer.
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Egitimde disiplinin ve kontroliin saglanmasi adina yetiskinlerin g¢ocuk
lizerinde otorite sahibi olmak istemeleri ¢ocuklarda kisilik gelisimi agisindan
Oonemlidir ve hayatlarinin her alanlarinda olumsuz izler birakabilmektedir. Bir iktidar
sahibi olarak evde anne babanin, okulda ise 6gretmenin ¢ocuga egemen olma adina
ortaya koyduklar1 tutum ve davranislar cocuklarin 6zgiin karakter gelistirememe,
Ozgliven eksikliginden kaynaklanan basarisizlik, otoriteye karsi isyankarlik, okuldan
kagma, kisilik bozukluklar1 gibi sonuglara neden olabilir. Sevgi ve oOzgiirlik
temelinde, cocuklarin iradelerini elinden almayan, ama onlara farkli alternatiflerin de
oldugunu isaret eden bir disiplin anlayist ¢cocuklarin tiim egitim hayatlarinda olumlu

sonuglar vermeye daha yakin goriinmektedir (Ercan, 2000: 20-23).

Ulus devletlerin kurulmasiyla, 6zellikle giindeme gelen kitlesel ve zorunlu
egitim konusu egitim-iktidar iligkileri bazinda devletin egitime olan etkisi agisindan
tizerinde durulan bir konu olagelmistir. Bu noktada egitim-6gretim denilince ilk akla
gelen kurumlar olan okullar da 6zellikle 20. yilizyilin ikinci yarisindan sonra diinyada
sorgulanir hale gelmistir. Okula ve modern donemde okulun istlendigi goéreve
yapilan elestirilere ragmen, alternatif yapilar giindeme getirilse de okulun yerine
gecebilen bir kurumsallagsmaya son donemde rastlanilmamaktadir. Bu noktada tezde
ele alinan konu agisindan bu boliimde okula dair bakis agisindaki degisim ve yapilan

elestiriler iizerinde durulacaktir.

3.2. OKUL VE OKULA YONELTILEN ELESTIRILER

Giliniimlizde dis goriiniislerinden smif i¢lerindeki diizenlemeye kadar
birbirine benzeyen okullar, genel kabul gordiigli haliyle gercekten sadece egitim-
Ogretim yapilan yerler olarak kalmakla sinirlandirilabilecek bir yapida midirlar? Bu
noktada adlar1 devamli birlikte anilan egitim ve 6gretim kavramlari, birlikte anildig
gibi bir ve beraber olarak herhangi bir kurum tarafindan sahiplenilebilir mi? Okullar

kendilerini kuran ve yaygimlastiran iktidar sahiplerinin beklentileri ve diinya
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goriigleri gercevesinde sekillenmekten ve icine aldigi kitleleri yigmlar haline
getirmekten uzak kalabilirler mi? Ve tiim bu sorularin merkezinde oldugu halde
sadece dahil olan ve ¢ogu zaman farkinda olmadigi kendisi tizerinde kurulan iktidar
iligkileri karsisinda izleyici olabilen birey nerede konumlanmaktadir? Yoksa bu
sorular modern donemin insan benliginde meydana getirdigi giivensizlik hissinin
anlamsiz yansimalart midir? Egitim ve okul iizerine diisiinenler, s6z konusu sorulari

farkli agilardan cevaplamaya galismiglardir.

Gutek ( 1997: 159-161, 176), Aydinlanma Ddénemi ile birlikte sosyal, siyasal,
ekonomik ve egitim alaninda fikirlerin olusumunda ve dile getirilmesinde, gelecege
dair politikalarin belirlenmesinde gegmise dayanan ve belirli bir toplumsal grubun
inang sistemi olarak tanimlanabilecek, ideolojilerin ¢ok etkili giicler haline geldigini
belirtir. ideolojilerin, kendilerinden dogduklar1 toplumsal grubun istek ve eylemlerini
mesrulagtirma araci olarak, ideal insan tipini meydana getirirlerken biiyiik Olcilide
resmi ve gayrt resmi egitimi kullandiklarmi iddia eder. Bu noktada kurumsal
egitimin verildigi yerler olan okullarin, ideolojilerin hedefledikleri dogrultuda
toplumu yonlendirme adina birer arag haline gelmelerinin egitimin bir biitiin olarak
““ideolojik yOnlenmeye zemin hazirlayan’ bir kuruma doniismesi sonucunu
doguracagmi vurgular. Kendisi, modern dénemdeki egitime ideolojinin en az
sosyoloji, psikoloji ve felsefe kadar etki ettigini belirtir ve 18. ylizyildan beri
“bireylerin ve toplumlarin ideolojik bir diinyada varliklarmi stirdiirdiiklerini’’
savunur. Bu noktada milliyetgilik akiminin ve modern devletlerin tarih sahnesine
cikmasi ile es zamanli olarak okullarin ulusal sistemi meydana getirme misyonunu
yiiklendiklerini iddia eder. Son olarak, egitim ve Ogretim konusunda ideolojilerin
egitim politikalarini, hedeflerini, amacglarimi ve sonuglarin1 tespit etme; okul
cevresindeki davranis ve degerleri belirleyip gelismelerini saglama ve okulun resmi
programinda yer alan bilgi ve yetenekler lizerinde etkili olmak seklinde ii¢ temel

maddede ifade edilebilecek alanda etkili olduklarini belirtir.

Spring (1991: 10, 11), egitim konusunda elestirel yaklagimlarin 19 ve 20.

yiizyillarda uygulanan kitlesel egitim anlayisinin sonucunda gelistigini belirtir.
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Kitlesel egitimin zorunlu olarak yiiriitiilmesinin amacinin sanayiye dayali ekonomik
sistemi benimsemis olan modern devlet i¢in insanlarin yetistirilmesi oldugunu
savunur. Ulus devletlerde egitim politikalarinin devletin dogrularini 6grencilere
mutlak hakikatler olarak aktaran, farkina varilan yanlislar olsa da milliyetgiligi 6n
plana c¢ikararak bunlar1t gérmezden gelen ve bireyleri buna gore sekillendiren
niteliklere sahip oldugunu iddia eder. Ayrica okullarda insanlarin hi¢ arzu
etmedikleri halde bir seyleri yapmaya alistirildiklarini ve bunun da is¢i sinifinin
konumunu ve vazifesini sorgulamaksizin igsellestirmesine neden oldugunu ileri
sirer. Kendisi, egitim konusunda elestirel diisiinceye sahip bazi diisiiniirlerin

goriiglerini soyle Ozetler:

William Godwin, 18. yiizyilin sonlarinda, devletlerin mesruiyetlerinin
saglanmasinda halk tarafindan taninma ve kabul gormenin gerekli sart oldugunu
belirtir. Bu agidan da devletin kitlesel egitim araciligiyla kamuoyunu devamli surette
denetim altinda tutulabileceginden dolayi, kitlesel okul egitimine karsi ¢ikmustir.
Kendisi genglerin, miikemmel bir anayasa oldugu savunulsa bile, anayasalara saygili
olmay1 temele alan bir anlayisla egitilmemeleri gerektigini, genglerin ‘‘hakikate ve
ancak etki altina alinmamis hakikat anlayislarina uygun olmalar’’ sartiyla
anayasalara saygili olmak iizere ‘‘yonlendirilebileceklerini’” vurgular (Spring, 1991:

13, 14).

Max Stirner, okullarin devlete vatandas yetistiren kurumlar olduklarindan
egitimin okullarda yapilmasima karsi ¢ikar. Ciinkii, devletin her seyine kosulsuz
baglanmis vatandagslar devlet tarafindan yapilan her seyi mesru gorebilirler. Kendisi,
devletin toplum iizerinde etkisi olan kii¢clik bir grubun ‘‘iktidar araci’’ oldugunu
savunur. Dolayisiyla okullarda vatandaslik bilincinin devleti kutsayan bir formatta
ogrencilerde olusturulmasiyla savaglarin zuliim adina yapilsalar bile, devletin refahi
adina gerekli olduguna dair otomatik bir inancin bireylerde hakim olacagini savunur.
Ayrica, segkinler devlet araciligiyla insanlar dldiirse bile, bu vatandaglik bilincinin
devletin adaleti saglamaktan baska bir amacinin olmadig1 yoniinde bir diislinceyi
bireylerin zihinlerinde, bagka bir diisiincenin olugsmasina ihtimal bile birakmaksizin,

olusturulabilecegini savunur (Spring, 1991: 33).
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Emma Goldman okullarda yapilan geleneksel tarih 6gretim yontemlerini bazi
kisilerin veya hiikiimetlerin ¢ok belirgin bir sekilde 6n plana ¢ikarilmasi ve her seyin
bu kisiler veya hiikiimetler ¢cevresinde donmiis gibi aktarilmasi agisindan karsi ¢ikar.
Ciinkii bu yontem insanlarda bir liderin veya grubun haricinde toplumun biiyiik
kisminin edilgen kalmasini igsellestiren bir anlayisin hakim olmasina neden olacak
bir toplumsal biling olusturmaktadir. Buna ek olarak, bu tarih 6gretiminin insanlari
otorite karsisinda kolelestirdigini savunur. Ona gore, tarih dersleri her insanin
dinamik bir yapisinin oldugunu ve tarihin sekillenmesinde aktif bir pozisyonda

olunabilecegini insanlara aktarmalidir (Spring, 1991: 36).

Devletin, bir azinligin elinde ¢gogunlugun idare edilmesine alet olan bir kurum
oldugu goriisii u¢ bir degerlendirme olarak kabul edilse bile, devlete ve devletin
giicline sahip olan iktidar sahiplerinin zamanla degiskenlik gosterdigi bir hakikat
olarak kabul edilebilir. Dolayisiyla, egitimin toplumu denetim altinda tutma adina
aragsallagmasi, insanlara belirli dogrularin empoze edilme riski, bireysel insiyatif
alarak harekete gecme iradesine ket vurma ihtimali ve empoze edilen dogrular
degismez hakikatler olarak goren ve buna goére Omiirlerini tiikketen insanlarin
yetistirilmesi ithtimali tirkiitiictidiir. Bu diisiinceye sevk eden faktorlerin incelenmesi

de konunun anlasilmasi i¢in gerekli goriinmektedir.

Bumin (1983: 9-10), okullarda standart iiniforma giyilmesinin, aslinda Tanr1
karsisinda insanin haddini bilmesine benzer sekilde okulda da devlete kars1t cocugun
haddini bilmesi gerektigi gibi bir diislince ikliminin olusturuldugunu iddia eder.
Temelde bu durumun ¢ocugun egitimine katki saglayici gibi goriinse de aslinda
¢ocugu kiiglimseyici bir diizen ve iktidar iligkisinin ortaya ¢iktigin1 savunur. Kendisi,
okula hazirlik siirecinin ailede, ordu ve fabrikaya hazirlik siirecinin ise okulda
yapildigin1 savunur. Biitiin bu hazirliklarin sifir hata ile yapilmasinin saglanmaya
¢alisilmasindaki amacin ise insanlarin belirli bir iktidar iliskisini kabullenmesi ve
bunun devamliligini saglayan unsurlar haline getirilmesi oldugunu ileri stirer.

Okullar yakindan incelendiginde standart hele getirilen seylerin sadece giyilecek
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kiyafet olmadigi, aslinda tiim bu sistemin diizenli bir sekilde caligmasina olanak

veren egitim programlarinin da standart oldugu goriilecektir.

Haynes (2002: 187), okullarda diisiincelerin ve alternatif yaklagimlarin
artmasma verilen destegin belirli bir nokta ile sinirli oldugunu iddia eder.
Okullardaki kontrol aginin geleneksel bir yapida oldugunu ifade eder. Haynes (2002:
101) okullarda giyilen standart kiyafetlerin 6grencilerin uymasi beklenen bir kimlik
olusturulmaya calisilmasiyla ilgili oldugunu ve 6grencilerden bu uygulamaya yonelik

gelisebilecek direncin de ¢esitli sorunlara neden olabilecegini savunur.

Okullarla 1lgili elestirilen konulardan birisi de egitimle ilgili programlara
dairdir. Okullarda uygulanmasi igin gelistirilen ve iilke genelinde egitimde esglidiimii
saglayan resmi egitim programlaridir. Her devlet benimsedigi egitim felsefesine gore
gelistirdigi resmi egitim programu ile iilkenin yetistirmek istedigi insan tipini belirler.
Bu resmi program detaylarina kadar belirlenmis olmakla birlikte herkes tarafindan da
ulagilabilir ve dgrenilebilir niteliktedir. Resmi program okullarda uygulanilmak tizere
gelistirilmis olsa da, okullarda resmi program haricinde ‘‘Ortiik program’’ olarak
adlandirilan bir program vardir ki, yazili olmamakla birlikte bu program 6grenme-
Ogretme siirecinde ortaya ¢ikan bilgi, diislince, uygulama ve &grencilerin
kazandiklari nitelikleri kapsar. Ortiik program nedeniyle okullar, toplumsal ve siyasal
baz1 gortislerin 6gretmenler ve idareciler vasitasiyla 6grencilere kazandirildig: yerler
olmakla elestirilmislerdir. Ortiik program agisindan konuya dair degerlendirmelerde
bulunan Pierre Bourdieu, okullari, sosyal ve kiiltiirel esitsizliklerin siire§en hale
gelmesine yardimci olan ve bu durumun kusaklar arasinda aktarilmasina araci
kurumlar olarak nitelendirmistir. Ayrica okullarin toplumda agirligi olan gruplarin
kiiltiirel dl¢tilerine gore sekillendigini ve bu gruplarin degerleri ile uyumlu olmayan
siniflara mensup 6grencilerin okullarda kendilerine uygun olmayan yasantilarla

karsilastiklarindan basarisiz olduklarini ileri siirer (Yiiksel, 2004: 10, 51).
Okullarda resmi egitim programlarinin uygulanmasinda kullanilan en temel

ara¢ gerecler ders kitaplaridir. Millas (2011: 20), devlet tarafindan belirlenen ve

okullarda okutulan ders kitaplarinin heniiz etkiye agik olan ¢ocuklarin zihinlerinde,
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herhangi bir toplum ve devlet hakkinda asilsiz isnatlarla o toplum ve devleti olumsuz
gosterecek bilgilerin bulunmamasi gerektigini savunur. Boyle bir durumun 6grenciler
tizerinde Omirleri boyunca etkili olacak bir diistinme bi¢imini besleyecegini
vurgular. Kendisi, ders kitaplarinin bazi gergekleri 6zellikle gizlediklerini, yanl
bilgilerle 6grencilerin zihinlerinde kaliplarin olusturuldugunu ve bir kor dongi
icerisinde bu sekilde yapilandirilmis ortamlarda yetisen insanlarin da farkina bile

varmaksizin kini temel alan kitaplar yazdiklarii savunur.

Ders igeriklerinin 6grencilerin entelektiiel becerilerine etkisinin sadece belirli
cergevede kalmayip bu becerilere olumsuz etki etmenin de 6tesinde genel olarak tiim
kaabiliyetler lizerinde negatif etkisinin olabilecegine dair goriisler de bulunmaktadir.
Adler (1984: 189, 190), genel olarak egitim konusunda, okulda cocugun aldig
egitimin onun biitiin hayatin1 etkilemesi agisindan en Onemli egitim bileseni
oldugunu savunur. Bir ¢cocugun kabiliyetlerinin gelisebilmesinin potansiyel olarak
cok fazla kabiliyete sahip olmasindan ziyade aldigi egitime bagli oldugunu ileri
stirer. Kendisi, kabiliyet kavraminin igerigine mutlu olmay1 basarabilmeyi de dahil
eder ve bireylerin aldiklar1 egitimin niteligine gdre bu kabiliyetin ya maddi zenginlik
gibi digsal dinamiklere, ya da bireyin digsal olarak olumsuz c¢evresel kosullar
icerisinde olsa bile, i¢csel dinamiklere bagli olarak saglanabilecegini iddia eder.
Bireylerin dort-bes yaslarindayken biiyilk oOlgiide sekillenen kisiliklerinin
yasamlarinin diger yillarinda yasamlarini kolaylagtirict bir nitelik kazanmasi
noktasinda egitimcilerin gorevlerinin cocuklara rehberlik yapmaktan ibaret oldugunu

savunur.

E. A. Rauter (1999: 5, 7), okul kavramina farkli bir acidan bakarak ‘bilgi
ileten tiim yerlerin® okul oldugunu ve okulda insanin bilgiler araciligiyla ‘imal’
edildigini savunur. Ogrendiklerimizle zihinsel olarak sekillendigimizi ve hayata
bakis acimizin bize verilen bilgilerle bicimlendigini ileri siirer. Ona gore, bilgilerin
zihinleri yapilandirmasimin etkisi goz 6niinde bulunduruldugunda 6zgiir bir sekilde
davranabilmek derken aslinda manasiz bir ciimlenin kurulmus oldugu da ortadadir.
Kimin {rettigi bilgilerle donatilmigsak onun 6ngordiigii bir diisiince ve duygu

diinyamizin olacagi asikardir. Kendisi, bu baglamda okullarda tarafli ve yanlis
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bilgileri 6grencilere aktarilirsa yanlis davraniglarin olusturdugu bir hayata sahip

insanlar toplulugunun olusacagin ileri siirer.

E. A. Rauter (1999: 16, 18, 26, 30, 42), insan gelisimine olumsuz etkilere
sahip bir egitimin neticesinde soru sormaktan ¢ekinme veya bunu utanarak yapma
davraniglart gelisebilecegini savunur. Ona gore bu c¢ekinceli davranis hayatin
anlamliligima destek olan elestirel diisiinme becerisine olumsuz etki eder. Kendisi,
okullarda edinilen itaat kiiltiiriiniin insan tabiatinin bir parcast haline gelerek
yetiskinlikte de karsilasilan haksizliklara karsi i¢sel bir tepki olusmasina ragmen
bunun disartya yansitilamamasi, haksizliklara itiraz edilememesi gibi davranis
kaliplart iiretecegini iddia eder. ‘Akilli olmaniz aptalca davranmanizi engellemez.’
derken aslinda kastettigi de az once bahsedilen olaylara tepki verme bi¢iminin ta
kendisidir. Okullarda gercekligin en yalin sekliyle ve tarafsizca Ogrencilere
aktarildiginin da siipheli oldugunu savunur. Bu savina delil olarak da, Eski Yunan
site devletlerindeki her bir yurttas basina on sekiz kdlenin diismesine ragmen tarih
kitaplarinda bunun anlatilmadigini ve bu idare bi¢imine demokrasi denildigini ifade
eder. Okullarda sekillenen algi altyapisinin bahsedilen sakincalar1 ortaya ¢ikarmasi
muhtemeldir. Bununla birlikte glinlimiizde hayatin her alaninda gegerlilige sahip,
gorinmeyen bir iktidarin olduguna dair goriislerin degerlendirilmesi, egitimin
kurumsallasmis sekli olan okullardaki iktidar yansimalarinin anlasilmasi agisindan

onemlidir.

Foucault (2000: 210, 211, 256) ‘‘tabi kilinabilen, kullanilabilen ve
gelistirilebilir bir bedenin itaatkar bir beden oldugunu’’ ve bu itaatkar bedenin ince
bir is¢ilikten gecirilerek eylem, jest, tavir ve hizlilik alanlarinda mekaniklestirilerek
sekillendirilebilecegini vurgular. Kendisi, zihinlerin kontrol altinda tutularak
bedenlerin tabi kilinmasinda ve bireylerin itaatkar bedenler haline getirilmesinde
kullanilan yontemleri, ‘‘disiplin®>  kavramiyla ifade eder. Disiplinlerin erken
donemde kolejlerde ve daha sonra ilk okullarda isbasinda olduklarin1 ve kendilerini
yasanilan zamanin gereklerine hitap etmek iizere dayattiklarin1 vurgular.
Disiplinlerin ‘‘miitevazi, kuskulu, hesapli ama siirekli bir ekonomi tarzinin tizerinde

is goren bir iktidar hesabina’’ ‘birey imal ettiklerini’ savunur.
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Foucault (2000: 222, 223, 272-280), 18. yiizyilda ilkdgretimde &grencilerin
yaslarina gore siniflanmalar1 ve ardisiklik ilkesi ¢ergevesinde kolaydan zora dogru
giden bir miifredat igerisinde gruplanmalarinin 6grencilerin ayni anda ¢aligmalar1 ve
izlenerek kontrol edilmeleri adina daha miisait hale gelmelerinin, 6grencilerin
denetim altinda tutulmalar1 adina ¢ok Onemli bir adim oldugunu iddia eder.
Ogrencilerin, bir disiplin diizenegi olarak kabul edilebilecek okulda standart bir
programa tabi tutulmalarinin neticesinde bireylerin, mezuniyet sonrasi, ayni
durumlara standart tepkiler gelistirmelerinin saglanmaya c¢alisildigin1 savunur.
Okullarda smavlarin siireklilik arz etmesinden sonra kiyaslama temelinde bir
rekabetin de Oniiniin ag¢ildigini, sinavlarin sadece 6l¢me-degerlendirme islevini ifa
etmedigini ve 6gretmenlerin de bu sinavlar vasitasiyla 6grenciler iizerinde *‘biitiin bir
bilgi alan1 kurmasina’ neden oldugunu ifade eder. Ayrica sinavlarin bireyselligi
belgeye dayali bir alana dayandirarak ‘disipliner iktidar yaklasiminin’® gdzetim

sahasin1 genislettigini iddia eder.

Foucault (2000: 240, 310), okullarin sadece oOgrencilerin itaatkar hale
getirilmelerinde birer ara¢ olarak kalmadiklarini, 6grenciler vesilesiyle ailenin de
yakin takibe alindigim1 ve aile {iyelerinin goriiniir kilarak toplumun ayrintili bir
sekilde gbzetim altinda tutuldugunu savunur. Birbirini takip eden eylemlerin ‘dizi
‘haline getirilmesinin, zamanin iktidar tarafindan kusatilmasini miimkiin hale
getirdigini ve boylece ‘‘ayrmtili bir denetim ve zamanin her anma dakik bir
miidahale olanagi; bireyleri astiklar1 diziler i¢inde ulastiklar diizeye gore belirleme

ve buna bagl olarak kullanma olanag1’’ dogdugunu iddia eder.

Asamali bir sekilde devam eden okullardaki egitim ve 6gretim Foucault’un
bakis agisina gore degerlendirildiginde, modern donemde devletlerin egitime verdigi
Oonemin arkasindaki, acgik¢a ifade edilmeyen, sebeplerden en azindan bir kisminin
goriinlir hale geldigi ve masumca olmadig1 sdylenebilir. Ayrica bireyleri denetim
altinda tutma adina gilinlimiizdeki iktidar sahiplerinin goriinmeyen bir karaktere
evrildigi ve diisiincelerin denetimine bagli bedenlerin de denetim altina alinmasina

dair iddialar tizerinde fazlasiyla diisiilmeyi hak etmektedir. Okullarda verilen
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egitimin zihinsel siireglere ve diislincelerin yapilandirilmasina yonelik en belirgin

adim olmasi ele aldigimiz konunun énemini artirmaktadir.

Foucault (2000: 331, 338), disiplinlerin adalete hiikmederek goriiniirliigii
artirmasina bagl olarak hapishanelerin fabrikalara, okullara, kiglalara benzemesinde
veya bunlarin hapishaneye benzemelerinin kimseyi sasirtmamasi gerektigini
vurgular. ‘‘Hapishane biraz daha siki bir kigla, hosgoriisiiz bir okul ve i¢ karartici bir

atolyedir, ama limitte bunlardan niteliksel olarak hicbir fark: yoktur.”” der.

Gramsci (Gramsci, akt. Aka: 2009: 329- 333), bir sosyal sinifin baska bir
sosyal sinif iizerinde baski veya rizaya dayali olarak bir etki olusturmasina
hegemonya der ki; bu etki, kendisinden kaynaklandigi sosyal sinifin ¢ikarlarina
hizmet eder. Bu noktada okullar1 sosyal hegemonyanin bir pargasi olarak
degerlendirir. Kapitalist bir toplumda ‘‘burjuvazi ile koylii ve endiistriyel is¢i sinifi
arasinda’’ hegemonik bir iligkinin oldugunu iddia eder. Bu iliski neticesinde koylii ve
endiistriyel is¢i sinifin kendi ¢ikarlarina dayal icraatlarin hayata gegirildigine dair bir
“‘yanilsama’’ ig¢erisinde bulundugunu, bu sosyal siniflarin aslinda kendi ¢ikarlarinin
aleyhinde olacak sekilde ve statiikonun devamliligini saglayan nitelikte ikna
edildiklerini ve bu iknaya baglh olarak olusan biling durumunun bu iliskinin
devamlihigint sagladigint ileri siirer. Kendisi, hegemonik iliskinin olusmasinda ve
devamlihiginda egitimin vazgecilmez bir toplumsal kurum oldugunu savunur. Ciinkii
burjuvazi hegemonyasint devamli kilan  “‘garpitilmis hakikatlerin’® burjuvazi
tarafindan dretildigini ve egitim aracihigiyla bunlarin isci simfina aktarilarak,
okullardaki ders igeriklerinin sekillendirilmesiyle, is¢i simifinda ‘‘garpitilmis
bilingler’” meydana getirildigini savunur. Ayrica hegemonyaya dayali kontroliin
““fiziksel (askeri veya politik) ya da yasal zorlama ile degil, egitimle meydana
gelecegini’’ de iddia eder.

Ulkelerdeki kaynaklara ve bu kaynaklarin kullanilmasina dair en temel iktidar
miicadelelerinde egitimin kullanildigina dair iddialar dikkat cekicidir. Egitim ile
““aklin yolunun bir oldugu’’ gibi sloganlarinin bir yansimasi olarak hakikatlerin

carpitilmas1 ve goreceli olan dogrularin mutlak hakikatler olarak sunulmasi, tiim bu
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stireclerde bireylerinin ‘‘rizalarinin imal edilmesine bagl olarak’’ goniilliiliiklerinin
saglanmast ve toplumsal gii¢ dengelerinin sadece bir tarafin menfaatine gore
korunmasiin devamliligmmin saglanmasinda egitimin kullanilabilirligi, egitimle
herhangi bir baga sahip olan herkesi ilgilendirmektedir. Burada iizerinde durulan
daha ¢ok belirli bir kurum igerisinde ve belirli bir programa gore verilen formal
egitimdir ki, okullarin egitim-iktidar iligkilerindeki rolii bir kez daha karsimiza

¢ikmaktadir.

Illich (1985: 6-98), okullarin ‘gizli miifredatlariyla’ ve agir maddi
kiilfetleriyle bireylere ve topluma zarar verdigini; birbirinden farkli 6zelliklere sahip
insanlart belli bir bigcimde bi¢imlendirdiklerini, biirokrasinin gerekliligine dair bir
yanilsama ve iyl bir hayatin iyi bir egitimle miimkiinmiis gibi bir algiyr
olusturduklart i¢in kaldirilmalar1 gerektigini savunur. Egitimde okullarin tek
sorumlu olarak kabul edilmesinin insanlarin bireysel sorumluluk sahibi olma
yetenegini ortadan kaldirdigini, devletin (yonetim big¢imi ne olursa olsun) bireyler
tizerindeki  denetiminin normalmis gibi  benimsenilmesiyle 6zgiirlesmenin
engellendigini ve ‘‘6gretimin Ogrenmeyle karistirilarak’ bireysel basarilarin var
olmasmin engellendigini iddia eder. Okullarin neyin dogru neyin yanlis oldugunu
tespit etme gibi bir misyonu kendilerine bigmelerinden dolay1 dogrulukla yanlighgin
Ol¢iitliymiis gibi davrandiklarini ifade eder. Ayrica toplumda ‘bilenlerle bilmeyenler’
ayirimi yapmalart sebebiyle okullarin ‘radikal boliiciiler’ olduklarini ileri stirer.
Imkansizliklar nedeniyle okula gidemeyen insanlarin iizerinde baski olustugunu ve
bu insanlarin okula gitmediklerinden dolayr asagilandiklarini belirtir. Okullarda
yaslara gore bir siniflandirmanin yapilmasinin hi¢ kimse tarafindan sorgulanmadiginm
ve bunun da ¢ocuklarin okula ait olduklar1 6grenmenin sadece okulda meydana gelen
bir edim imis gibi 6n kabullerin de olustugunu savunur. Ogrencilerin vakitlerinin
cogunun okulda ge¢mesinden dolayr onlarin ‘zaman ve gii¢lerinin okul tarafindan

sahiplenildigini’ soyler.
lllich (1985: 53-99), egitimin zorunlu olmasi yoniiyle Ogrencilerin

egitilmesinin bir lilkenin zorunlu olarak demokratiklestirilmesinden farkli olmadigini

savunur. Egitim-6gretimin zorunlu olmasindan dolay: tiiketim toplumu olmanin
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devamliliginin  saglandigin1 ifade eder. Okullarin 6grencileri ¢evrelerinden
soyutladigim1 ve gercek yasama karst bir yabancilagmanin baslamasina sebep
olduklarini1 vurgular. Ayrica uzun yillar okulda harcandigi icin becerilerin de yeterli
Olclide gelismedigini ileri siirer. Kendisi, insanlarin okulun eleginden gegtikten sonra
her seyi olgiilebilirlik normuna indirgediklerini iddia eder. Boylece insanlarin kendi
basarilarint degerlendirirken daha onceki diizeylerini 6l¢iit almak yerine baskalarinin
basarilarii 6lgiit olarak kabul etmeleri gibi bir sonu¢ ortaya ¢ikar. Sonugta, korii
koriine, moda mod bir taklitgiligin var oldugunu belirtir. Olgiilebilirlik normunun
hayatin her yoniine yorumlanmaya baslanmasindan sonra insanlarin ‘6lgiilemeyen
yasantilarinin’ ellerinden alinmasina herhangi bir sekilde itiraz etmedikleri tespitini
yapar. Ayrica bu bakis acisinin, her tiirlii ‘riitbenin’ kabullenilmesinin de 6niinii

acmasi itibariyle zararli oldugunu savunur.

[llich (1985: 20, 100-104), egitim denilince okullarin olmadigr ve onun
‘0grenim aglar1’ dedigi insanlarin istegine bagli olarak 6zgiirce olusturulan gruplarla
yapilan resmi olmayan bir egitim/dgretim modelini onerir. Ogrenmenin insanin kendi
gayretinin yeterli oldugu insani bir etkinlik oldugunu, bildigimiz bir ¢ok seyin
aslinda standart bir siirecin sonunda degil, 6zgiir olarak dahil oldugumuz ortamlarda
gerceklestigini savunur. Kendisinin alternatif olarak sundugu modelde insanlar
zorunlu bir programin disina ¢ikacaklar, diploma gibi belgelerle ayrimcilikla kars:
karsiya kalmayacaklar, isteyen herkes hayatinin herhangi bir doneminde 6grenmek
istedigi seylere kolayca ulasabilecektir. Kendisi, temel olarak 6grenilmesi gerekli
olan bilgiler i¢in gerekli olan ortamin insanlarin ortak yasam alanlarindan
yararlanilarak elde edilebilecegini ve egitim arag-gereglerinin  buralarda
bulundurulabilecegini belirtir. Ayrica bir takim becerileri elde etmek isteyenlerle bu
becerileri 6gretebileceklerin adreslerinin eslestirilmesiyle bir araya getirilmelerini ve
gontlli bilgi paylasimina dayanan bir modelin hayata gecirilmesiyle ‘‘6grenme

aglarinin’’ olusturulabilecegini savunur.
Genel olarak bakildiginda egitimin gerekli oldugunu savunan yaygin

gorlslerin yani sira egitime ve egitimin kurumsallasmis hali olan okullara karsi

iktidar sahiplerinin menfaatlerinin devamliligin1 saglayan bir nesne haline geldigi
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iddiastyla elestirel bir yaklasimi yansitan goriislerin de oldugu gériilmektedir. Insam
diger varliklardan ayiran en Onemli oOzelliklerinden birisinin de O6grenebilme
kapasitesindeki genislik oldugu dikkate alinacak olursa, 6grenmenin de iginde yer
aldig1 egitim konusu c¢ok Onemli hale gelmektedir. Giiniimiizde bilginin tarihsel
stirecte hi¢ olmadig1 kadar 6nemli hale gelmesi ve egitim denilince aslinda bilgiye
dayal1 bir aligveristen bahsediliyor olmasi bilgi ile egitim arasindaki iligkiyi de ortaya
koymaktadir. Insanlarin kendilerini ayricalikli kilan yanlarim1 kaybetmemeleri,
kolelesmemeleri ve insani potansiyellerini daha da gelistirebilmeleri agisindan egitim
konusunda farkli fikirlerin oldugundan haberdar olmalar1 6nemlidir. Bir sonraki
boliimde ele alacagimiz yakin Tiirkiye tarihinde egitimin yapisal o&zellikleri
baglaminda iktidar ile iligskisi bu bdliimde verilen teorik c¢erceve kapsaminda ele

alinmaya ¢alisilacaktir.
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IKINCI BOLUM
TANZIMAT’TAN 1980°E KADAR YAPISAL OZELLIKLERI,
EGITIM POLITIKALARI ve EGITIM ALANINDAKI
UYGULAMALAR BAGLAMINDA TURK EGITIiM SISTEMIi

1. TANZIMAT DONEMI EGIiTiM SiSTEMINDEKI YENILIiKLER

Osmanli’dan Cumhuriyet’e egitim tarihi ele alinirken Osmanli siirecini Klasik
dénem ve Batilillagma donemi olarak iki ayr1 devrede ele almak yaygin bir
degerlendirme seklidir. Bu calismada da ayni yaklagim esas alinarak Batililagsma
doneminden baglanarak gilinlimiize kadar ¢esitli evreler baglaminda Tiirk egitim
sistemi ve yapisal Ozellikleri degerlendirilecektir. Osmanli Batililagmasinin resmi
tarithi Tanzimat Fermani oldugu icin ve Tanzimat Fermam sonrasinda kokli
degisikliklere gidildigi i¢in egitim sistemi agisindan Batililasma siireci bu tarihle
baglatilmaktadir. Kuskusuz, bu siirecte olusan egitim sisteminin yapisal 6zellikleri
incelenirken donemin toplumsal, siyasal, tarihsel ve kiiltiirel ozellikleri dikkate

alinacaktir.

1. 1. TANZIMAT DONEMIiI TURK EGITIM SISTEMININ YAPISAL
OZELLIKLERI

Bireysel ve toplumsal yoniiniin olmast dolayisiyla, egitim konusunda bireyi
ve toplumu digarida birakmanm miimkiin olmadig ortadadir. Ulkelerden bagimsiz
olarak egitim alanindaki gelismeler bazen bireylere ve topluma etkisi dikkate
alimarak bu ikisinin lehine meydana gelmis bazen de egitim, bireyi gérmezden

gelerek ‘‘toplum miihendisliginin’’ 6nemli bir bileseni olarak ele alinmistir.

Osmanli Devleti’nde, 16. yiizyilin sonlarindan itibaren baglayan donemde
Avrupali devletler karsisindaki gerilemenin neticesinde, i¢inde bulunulan durumdan
c¢tkma adina careler aranmustir. 17. ylizyildan itibaren askeri alandaki basarisizliklar

baz alinarak, iilkenin i¢inde bulundugu gerilemenin bas etmeni olarak ordudaki
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gerileme goriilmiis; ordunun durumunun diizelmesiyle {ilkenin genel durumunun
diizelecegi Ongorisiiyle ordunun yapisinda bir takim degisikliklere gidilmeye
calisilmistir. 18. yiizyilda gerceklesen Sanayi Devrimi’yle birlikte Avrupa devletleri
ekonomik ve mekanik olarak ¢ok belirgin bir gelisme gostermistir. 19. ylizyila
gelindiginde Avrupa’daki bu ilerleme, Osmanli Devleti’nde Avrupali devletlerin
yakalamis olduklar1 gelisme ve ilerleme seviyesinin yakalanmasi adina bir takim
gelismelerin yasanmasina neden olmustur. Bu donemde sadece askeri alandaki
degisikliklerin yeterli olmayacagi; toplumsal, kiiltiirel, egitim, ekonomik, adli ve
idari olarak geleneksel yap1 ve kurumlardan uzaklasilarak Avrupali devletlerin model
alinmasinin gerekliligine dair diisiinceler 6n plana ¢ikmistir. Kendisinden oncekilere
nispetle Osmanli Devleti’'ndeki de§isim g¢abalarinin en dikkat ¢ekeni 1839 yilinda
ilan edilen ve Batililagma’nin bir {ilkii olarak benimsenildigi Tanzimat Fermani’dir.
Bu donemde padisahin idari yetkilerinin sinirlandirilmas: adina adimlarin atildigi,
Ser’i hukuk kurumlarinin yaninda Bati1 referansli hukuk kurumlarinin da kuruldugu,
iilkedeki gayr-1 miislimlerin kendi hukuk kurumlarini kurmalarinin 6niiniin agildig
ve medreselerin yaninda mektep denilen, yeni, Bat1 referanshi okullarin kuruldugu

goriilmektedir (Ongunsu, 1999: 1-12).

1839 yilinda ilan edilen Tanzimat Fermani’nda yapilmasi planlanan yenilikler
arasinda egitim konusuna herhangi bir sekilde deginilmemistir. Daha sonra yapilan
yenilikler i¢inde yerini alan egitim-6gretim alaninda Avrupa’da uygulanan egitim
sisteminin ve okul hiyerarsisinin olusturulmasi, merkezi bir egitim teskilatlanmasina
gidilmesi, medreselerin egitim alanindaki agirliginin azaltilmas: girisimleri dikkat
cekmektedir. Kodaman (1991: 11, 26), bu donemde egitim denilince modern
egitimin daha c¢ok akla geldigini, egitim ve &gretimin kapsaminin dini ¢erceveden
diinyevi c¢erceveye kaydigini; egitim politikalari, plan ve programlarin devlet
tarafindan tespit edildigini, alinan kararlarin uygulanmasi i¢in kanuni diizenlemenin
yapildigin1 belirtir. Ona gore, Tanzimat Ddnemi’nde egitim-6gretimde mektep-
medrese ikiliginin temeli atilmigtir. Kendisi, Tanzimat Fermani’nda egitim ile ilgili
olan dogrudan bir madde bulunmamasina ragmen, daha sonra devlet tarafindan

egitimle ilgili atilan adimlarin Bati’nin istiinliiglintin kabullenilmesine dayali, Bati

49



tarz1 egitime nicelik ve nitelik olarak dncelik veren diizenlemeleri ortaya ¢ikardigini
iddia eder.

Bilim (1984: 19, 20), iilkedeki gesitli olaylarin etkisiyle egitim-0gretim ile
ilgili calismalarin 1839’da Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonra hemen
baslamadigini, 1845°te donemin Osmanli padisahi Sultan Abdiilmecid’in fermani
sonrasinda egitimle ilgili ¢alismalarin yapilmaya baslandigini belirtir. Ona gore,
Tanzimat Donemi’nde Osmanli Devleti’nin egitim sistemi, Osmanli Devleti’nin
modern bir devlet olma ¢abasinin bir parcasi olarak yapilandirmaya c¢aligiimistir.
Kendisi bu donemde egitimle ilgili adimlarin daha ¢ok Istanbul ile sinirli kalmasina
ragmen, modernlik amacimin gergeklestirilmesinde gorevli olacak insanlarin
yetistirilmesi i¢in ¢esitli egitim-6gretim kurumlarinin acilmis oldugunu ve bu
kurumlarin sayisal olarak artirilmasiin yaninda nitelik olarak kalitenin artirilmasi

gayretlerinin bu donemde oldugunu savunur.

Davison (2006: 470, 471), Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonra 1845
yilinda Sultan Abdiilmecid’in problemlerin kaynaginda goérdiigii cahilligin
giderilmesi yoniindeki telkini ile egitim alaninda ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretimde sistemli bir yapinin olugmasi i¢in ortaya konulan ¢abalarin,
Osmanli Devleti’nin egitim sisteminde Bati tarzi egitimin ikame edilmesi cabalar
oldugunu savunur. Ayrica, bu donemdeki egitim reformlarmin tepeden inmeci bir
karakterinin oldugunu da vurgular. Bu karakteristik yapinin da 6ngdriilen reformlarin
hayata gecirilmesini zorlastirdigini iddia eder. Tanzimat Donemi egitiminin yapisal
ozellikleri konusunda diger bir goriis de Ozodasik (1999: 31) tarafindan
savunulmugtur. Ona goére Tanzimat Donemi’ndeki egitimle ilgili diizenlemelerin
uygulamaya konulabilen pratik yonleri olmakla birlikte bu donem daha ¢ok egitim
alaninda ‘‘kararlar ve kanunlastirmalar donemi’’ olarak egitim tarihindeki yerini

almistir.
Tanzimat Doénemi’nde Osmanli egitim sisteminin yapisal 0Ozelliklerinin

sekillenmesinde Avrupa devletlerinin yakaladiklar1  gelismislik seviyesinin

yakalanmas1 hedefinin ve iilke i¢indeki birlik ve biitiinliiglin saglanmasi isteginin
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etkili oldugu goriilmektedir. Osmanli Devleti egitim sisteminin yapisal 6zelliklerinin
sekillenmesinde temel dinamik olarak egitim politikalarin yer almasi bu

politikalarinin tizerinde durulmasini 6nemli hale getirmektedir.

1. 2. TANZIMAT DONEMi TURK EGITIM SISTEMINDEKiI TEMEL
POLITIKALAR

Osmanli Devleti’nde Tanzimat Fermani’nin ilan edilmesine neden olan
toplumsal ve siyasal kosullarin bu donemde olusturulan egitim politikalarin1 da
etkiledigi goriilmektedir. Egitimin, siyasal bir deger olarak goriilmesi ve kendisine
siyasal yiiklemelerin yapilmasi bakimindan egitim alaninda {iretilen politikalar,
yetistirilen insan profilini de belirlemistir. Bununla birlikte bu donemde, egitim
politikalarmin iiretilmesine etki eden faktorlerin neler olduguna dair bir¢ok farkli

gorlis One stirtilmistir.

Akyliz (2004: 145, 146), Osmanli Devleti’'nde egitimin iilkenin birlik ve
biitlinliigiinliin saglanmas1 adma devletin kullanabilecegi bir ara¢ haline gelerek
siyasal ve toplumsal bir islev listlenmesinin ilk defa Tanzimat Fermani’nin ilanindan
sonra gergeklestigini savunur. Ona gore, bu donemden sonra devletin egitim
tizerindeki siyasal amagli politikalar1 bir devamlilik kazanmistir. Kendisi, bu
donemde ‘‘Tanzimat’in koklesmesi adina’ devletin aydin ve memur yetistirmeye
yonelik politikalar {rettigini ve bu amagla sivil okullarin ve memur yetistiren
okullarin agilmasina oncelik verdigini ifade eder. Yine bu donemde medreseler harig
diger okullarda Osmanlica’nin kullanilmasina dair yonlendirmelerin dilde

sadelesmenin saglanmasini da amaglayan nitelikte adimlar oldugunu belirtir.

Ozkan (1997: 81), Tanzimat Dénemi’nde egitim politikalarinin temelini
Avrupa’da uygulanan, egitimin devletin denetim ve kontroliinde oldugu, laikligin
temel Olciit olarak alindigr ve egitim-6gretimde birlik saglanmasi amaglarinin
olusturdugunu savunur. Bu politikalarin uygulanmasinin sebebi olarak da iilke
icerisinde birbirinden farkli egitim-0gretim felsefesi ve yonteme sahip olan

Miisliman teb’a ile gayr-i Miislimler arasinda egitim-6gretim birligini olusturarak
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tilkedeki herkesin kendini ayni devletin vatandasi olarak hissetmelerinin
saglanmasini gosterir. Ona gore, Batililagma amacinin gercgeklestirilmesi ve devletin
siyasi ve cografi bir biitiin olarak varliginin devam ettirilebilmesi de egitim
vesilesiyle saglanmaya ¢alisilmistir, ama egitim politikalarin uygulamaya konulmasi
asamasinda beklenen ve istenilen sonuclar elde edilememistir. Bununla birlikte, bu
calismalar, Miisliman teb’a arasinda siyasal bir karsilik bularak, devlet idaresinde

aksakliklara da neden olan, mektep-medrese ikiligini ortaya ¢ikarmistir.

Tanzimat Donemi’nde egitim politikalarinin temel dinamiginin ‘Osmanlilik’
ilkesi oldugu da savunulur (Sakaoglu, 1991, akt. Koger, 2008: 117) . Bu goriise gore
tiretilen politikalar geregi lilkede yasayan insanlar arasinda dini bir ayirim
gozetilmeksizin yeni agilan okullarda egitim verilerek Osmanli Devleti vatandas:
olma bilincinin kazandirilmas: hedeflenmistir. Bu hedeflerin gergeklestirilmesiyle
hem Osmanli Devleti bilinyesinde yasayan insanlar arasinda kaynasma saglanacak
hem de Bati’nin yakaladigi ileri gelismislik diizeyine ulasma adina gerekli egitilmis
insan giicli de saglanmis olacaktir. Bir baska hedef ise Osmanli vatandasligi

temelinde ‘‘Osmanli kimligi’” olusturmaktir.

Osmanli Devleti’nde Tanzimat Fermani’nin ilan edilmesinden sonra egitim
alaninda {retilen politikalarin iki noktada odaklandigi goriilmektedir: Avrupa
devletlerinin yakaladiklar1 standartlara ulagma ve {ilke i¢indeki toplumsal
huzursuzluklarin bertaraf edilmesi. Bununla birlikte, diistiniildiigii gibi bir sonucun
elde edilip edilmedigi tartismali bir konu olarak kalsa da, diretilen egitim
politikalarimin dogrudan ya da dolayl etkilerinin sonraki donemlere yansimasinin

oldugu goriilmektedir.

Ortayli (2006: 144, 145, 149), Osmanl Devleti’nin modernlesme siirecinde
en Onemli dinamigin {ilkedeki egitim faaliyetlerinde medreselerin etkinliginin
azalmasi oldugunu savunur. Ona gore, Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonra agilan
Mektebi Osmani adli okul bile, tek basina Osmanli Devleti’nin modernlesmesinde
onemli bir yere sahip olmanin 6tesinde, Osmanli Devleti’'nden ayrilan ulus

devletlerin elit ziimrelerinin bu okulda yetismis olmast bakimindan Onemlidir.
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Ayrica, Osmanli Devleti’nde askeri kurumlarin, iilkedeki genel politikalar
cergevesinde uygulamaya konulan diizenlemeler agisindan her zaman ayr
degerlendirildigini belirtir ki; ona gore bu, durum Tanzimat Donemi’nden itibaren
askeri egitim faaliyetleri bahanesiyle askerin egitim iizerinde iktidar sahibi bir unsur

olmaya baglamasinin miladidur.

Mardin (1999: 286), Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonra Osmanli
Devleti’'nde aydinlara bakisin degistigini, geleneksel olarak tecriibeli kisilerden
beklenen devleti kurtarma misyonunun bu déonemden sonra geng kusaklar arasindan
cikacagina inanilmaya baglayan aydinlara yiiklenildigini belirtir. Ayrica, bu donemde
Osmanli toplumunda zaman ve tarihin akis1 konusunda fikri bir degisikligin meydana
geldigini; bu donemden sonra tarihin akisi i¢inde toplumlarin daha ileri bir seviyeyi
yakalayacagin1 ve bu ileri toplumsal diizeyi anlayacak ve ileri diizeyin dinamigini

olusturacak kesimin gencler olduguna dair bir alginin belirginlestigini ifade eder.

Egitimle ilgili olarak sivil insiyatif aleyhine gelismelerin miladi olabilecek
adimlarin atilmasina imkan tanindigina ve genclige dair yaklasimdaki kokli
degisimin olduguna dair yorumlar Tanzimat Donemi’nden sonraki siirecte egitimle
ilgili tartisila gelen konularin altinda yatan sebepler olmustur. Bu bakimdan konunun
Tanzimat Donemi’nde uygulamaya doniik yonlerinin neler oldugu konusu giindeme

gelmektedir.

1. 3. TANZIMAT DONEMIi TURK EGITIiM SISTEMINDEKI UYGULAMALAR

Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonra egitim alaninda hayata gegirilen
uygulamalara bakildiginda sadece o doneme has bir nitelik ve nicelik
gorilmemektedir. Bu donemdeki uygulamalardan bazilarinin kendisinden sonraki
donemlerden bugiine kadar gegerliligini korumus olmasi dikkat ¢ekicidir. Ancak,
egitimde modern anlamda bir kurumsallagmanin ve ogretimin uygulamadaki
karsiliginda benimsenen yaklagimlar kendisinden oOnceki donemlerden belirgin

farkliliklar arz etmektedir. Bu donemdeki uygulamalarin sekillendigi tarihsel baglam
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Tanzimat Donemi uygulamalarin durumu hakkinda biitiinciil bir bakis agist

sunmaktadir.

Kaya (1974: 71-74), Tanzimat Donemi egitim uygulamalarinin 2. Mahmut
zamaninda egitim alaninda yapilan yeniliklerin bir devami oldugunu savunur.
Uygulamalarin temel amacinin iilkenin egitim sistemindeki sorunlarin ¢oziilmesinin
yaninda, egitimde medreselerden ziyade devletin otorite sahibi olmasinin saglanmasi
oldugunu belirtir. Kaya, bu donemde egitim-6gretimde nasil bir metedoloji
benimsenilmesi gerektiginin tespiti adina 1845’te Meclis-i Maarif-i Muvakkat adli
bir komisyonun kuruldugunu ifade eder ki, bu komisyonun goriisleri dikkate alinarak
Dariilfiinun (liniversite) ve Meclis-i Maarifi Umumiye gibi kurumlar agilmistir.
Bununla birlikte ilk ve ortadgretim kurumlarinda yenilik ve diizenleme yapilmasina
yonelik Meclis-i Maarifi Umumiye kurulmustur. Ayrica kamuda yiiksek dereceli
kamu gorevlisi isttihdam edilmesine yonelik 1859°da Mekteb-i Miilkiyey-i Sahane
(Siyasal Bilgiler Fakiiltesi) ve 1868’de Mekteb-i Sultani (Galatasaray Lisesi)
acilmigtir. 1869 yilinda ise Maarif-i Umumiye Nizamnamesi isimli, glinimiizdeki
egitim sistemine temel olan, yerlesim yerlerine niifus yogunluguna gore ilkogretim,
ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarinin agilmasi temelinde bir yapiy1 Oneren,
ilkdgretimi zorunlu ve parasiz olarak devletin sundugu bir hizmet olarak kabul eden
bir belge kabul edilmistir. Bu belgede tasarlanan uygulamalarin ¢cogunlugu ekonomik

ve idari sebeplerden dolay1 uygulamaya konulamamustir.

Her ne kadar Cumhuriyet’in ilanina kadar sadece Istanbul’da uygulanabilen
bir sistem olsa da, 1869 yilinda ilan edilen Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’'ne gore
her kdy ve mahalleye egitim siliresi 4 yil olan ‘‘siibyan’ okullarinin agilmasi
planlanmistir. 500’den fazla niifusa sahip yerlesim birimlerinde ‘rlistiye’’ adli 4
yillik okullarin agilmast kararlagtirilmistir ki, slibyan ve riistiyeler bugilinkii
ilkdgretim egitimine denk gelmektedir. Orta o6gretim 3+3 wyillik ‘‘idadi’” adli
okullardan olusacaktir. 1000’den fazla niifusa sahip yerlesim birimlerinde idadilerin
birinci 3 yili, il merkezlerinde de her iki 3 yilimi kapsayan egitim kurumlar
planlanmistir. 11 merkezlerindeki idadiler ‘‘sultani’> adini alacaktir. Maarif-i

Umumiye Nizamnamesi’nde Ongoriilen diizenlemeler glinlimiizdeki egitim

54



sisteminin kurumsal temelini olusturmalar1 yoniinden 6nemli kabul edilmektedir

(Basaran, 1996: 14).

Tanzimat Donemi igerisinde Ayasofya’nin karsisinda kurulmasi diisiiniilen
Dariilfiinun’un  (iiniversitenin) temeli atilmis (temeli atilmasina ragmen
tamamlanamamistir), kurulacak iiniversitenin  Ogretim  iiyesi kadrosunun
olusturulmasi amaciyla Avrupa’ya ogrenci gonderilmesinin yaninda okutulacak
derslerin kitaplarinin yazilmas: amaciyla 1851 yilinda Enciimen-i Danis (ilim
Akademisi) kurulmustur. Ayrica bu donemde Paris’te egitim goren sivil ve askeri
ogrenciler icin Mekteb-i Osmani adli bir okul da agilmistir. Bu donemde Harp
Okullari’nda gorevlendirilmek {izere Fransa’dan Ogretmenler getirilmistir (Koger,
1992: 49). Egitim alaninda yapilmaya c¢alisilan reformlarin {ilkenin kendi 6z
kaynaklarindan istifade edilerek yapilandirilamayarak disa bagimli bir siirecin
yasanmasi, egitim iizerinde ulusal sinirlart asan bir etkinin bu donemde s6z konusu

oldugunu gostermektedir.

Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonra Batililasma’nin Osmanli Devleti
tarafindan ulasilmasi amaglanan bir iilkii haline gelmesiyle bu donemde Avrupa’ya
ogrenci gonderilerek, egitim marifetiyle yapilan diizenlemelerin siirekliligi
saglanmaya caligilmistir. Tanzimat Fermant’nin ilan edildigi 03.11.1839 tarihinden
Islahat Fermani’nin ilan edildigi 28.02.1856 tarihe kadar Osmanli Devleti, 19.
yiizyillda Batililagsma {ilkiisiinde kendisine en ¢ok Oykiiniilen {ilke Fransa olmasindan
dolay1, Fransa’ya 26 Miisliiman ve 17 gayr-1 miislimden olusan toplam 43 6grenci
gondermistir. Bu 6grencilerin Fransa’ya gitmeleri 1840°ta birinci grup ve 1847-1856
aras1 gidenler ikinci grup olmak iizere iki grup seklinde gergeklesmistir (Sisman,
2004: 12). Tanzimat Fermani’nin ilan edilmesinden ¢ok kisa bir siire sonra Fransa’ya
Ogrenci gonderilmis olmasi, Batilagsma {ilkiisiinii gerceklestirme yolunda Osmanlhi
Devleti’nin, egitimi lizerinde iktidarmi goriiniir kildig1 bir ara¢ haline getirdigini

gostermektedir.

Tanzimat Donemi Osmanli egitim sistemi uygulamalar1  sadece

kurumsallasma ve yurtdisina Ogrenci gondermeyle smirli kalmamis 6gretim
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programlarinin yapisinda da degisikliklere neden olmustur. Akyiiz (1989: 507-509),
Osmanli egitim sisteminde gegerli olan ve sadece kitapta yer alan bilgilerin
aktarimina dair bir 6gretim yontemi olan ‘‘kitabi ve takriri 6gretimin’’ Tanzimat
Fermani’nin ilanindan sonra kismen de olsa gozlem, resim ve sekil ve resimlerin de
kullanildig1 bir 6gretim yontemine doniistiglinii ifade eder. Ayrica, bu donemde de
ezberciligin egitimde temel alindigini, falakanin yasaklanmasina ragmen uygulamada
bu yasagin fazla dikkate alinmadigini iddia eder. Yine bu donemde 1869 yilinda ilan
edilen Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’'ne gore bireysel Ogretim yontemi yerine

siif ve sube sisteminin getirildigini belirtir.

Sakaoglu (2003: 69) ise, Tanzimat Fermani’nin ilaniyla birlikte egitimin
sadece Istanbul ile sirli kalmaksizin iilke genelinde yayginlastirilmas: diisiincesinin
devletin giindemine girdigini iddia eder. Ayrica, bu donemde kizlarin egitimi, sibyan
mekteplerinin  yeniden yapilandirilmasi, usul-i atika denilen eski Ogretim
yontemlerinin terk edilerek usul-i cedide isimli yeni Ogretim yOntemlerinin
uygulamaya konulmasi; riistiyelerden sonraki egitim-6gretim basamagini olusturan
ve idadi, sultani, darulmuallim adlarim tasiyan okullarin agilmasi, uygulamalarin
hayata gegirildigini ifade eder. Yine bu yillarda egitim alaninda yatirimlarin daha ¢ok
askeri egitim alaninda yapildigini, sivil 6grencilerin egitimi icin gerekli fiziksel

ithtiyacglarin ikinci plana atildigini savunur.

Ulkedeki egitim sorununun biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmemis
olmasinin ve askeri okullara pozitif ayrimcilik imaj1 veren tutumun, Tazimat Fermani
ile amaglanan iilkenin i¢inde bulundugu durumdan ¢ikma adina atilacak adimlarin

amacina ulagmamasinda etkili oldugu goriilmektedir.

Ulke genelinde okullasmanin artmasina ydnelik adimlar dgretmen ihtiyacini
da glindeme getirmistir. Yurt digindan 68retmen getirilmesi c¢aligmalarinin yaninda
Ogretmen ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla iilkede de okullar agilmistir. Tanzimat
Donemi’nde ilkokullarin 6gretmen ihtiyacini karsilamak iizere kendine 6zgii bir
program ve statiiye sahip olan Muallim Mektebi 1848 tarihinde acilmistir. Sultani

adli okullarda 6gretmenlik yapacaklar1 yetistirmek amaciyla da 4 yillik bir egitim
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veren Darulmuallimin’i Aliye (Ogretmen Egitimi Enstitiisii) de bu dénemde agilan

kurumlardandir (Tirk, 1999: 33).

Tanzimat Doénemi’nde uygulamaya calisilan sistem dikkate alindiginda
devletin egitim alaninda tek s6z sahibi olmasinin miimkiin hale getirilmesi adina
atilan adimlar karsimiza c¢ikmaktadir. Bahsedilen ogretim kademelerinin
Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar biiylik oranda kullaniliyor olmasi devletin
bir iktidar sahibi olarak egitimdeki etkinliginin sistemlesmeye basladigi dénemin
Tanzimat Donemi oldugunu gostermektedir. Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonra
Batililagmanin Osmanli Devleti’nde genel bir hedef haline gelmesinin dogal bir
sonucu olarak da egitim alaninda bu hedefin gergeklestirilmesine yonelik adimlarin
atildigr goriilmektedir. Bu durumun miladinin tam olarak Tanzimat Fermani’nin ilan
edilmesi oldugu iddia edilemese de, Bati’ya yoneligin bir devlet politikast haline
gelerek gorlintirliigiinii artirmasiin énemli bir doniim noktasi oldugu sdylenebilir.
Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonra Islahat Fermani ilan edilmistir ki, egitim-

ogretim ile ilgili hiikiimlerin agik olarak bu fermanda yer aldigin1 gérmekteyiz.

1. 3. 1. Islahat Fermani’min Osmanh Devleti Egitim Sistemine Etkileri

Tanzimat Fermani’nin igeriginde dogrudan egitim ile ilgili bir kelime bile
olmamasina ragmen, 1856 yilinda ilan edilen Islahat Fermani’nda egitim konusunda
atilmas1 gereken adimlara dair bilgiler bulunmaktadir. Islahat Fermani’nda ‘Osmanl
tebaasinda bulunanlar devlet mekteplerinin talimnamelerinde, gerek yas gerek
imtihan yoniinden tespit edilmis olan sartlar1 yerine getirdikleri takdirde, tamami
hicbir fark gézetmeksizin askeri ve miilki yiiksek okullara kabul olunacaktir. Ayrica
her cemaat maarif, sanat ve sanaiye dair kendi mekteplerini acabilecektir. Ancak bu
gibi umumi mekteplerin tedris usulleri, muallim tayinleri ve azalar1 padisah
tarafindan se¢ilecek karma bir Maarif Meclisi’nin nezaret ve teftisi altinda olacaktir.’
hikkmii yer almaktadir. Ihsanoglu (1998: 314), Islahat Fermani’nda yer alan bu
maddenin Osmanli Devleti’'nde yasayan gayr-i miislimlerin kendilerine ait egitim
kurumlarin1 kurma, sadece Miisliimanlarin kabul edildigi okullarda egitim gorebilme

ve ‘‘egitimde esitlik’> gibi imtiyazlar1 elde etmeleri amaciyla yer aldigini ileri
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stirmektedir. Ayrica Tanzimat Fermani’nda oldugu gibi Islahat Fermani’nda da
Miisliman tebaanin egitimi konusunda ulagilmasi planlanan herhangi bir hedefin

tespit edilmedigini ifade eder.

Osmanli Devleti’'nde toplumsal hayata yansimalari bakimindan ¢ok onemli
bir yeri olan Islahat Fermani’nda iilkenin biitliinliigliniin saglanmasit adina
Miisliimanlar haricindeki farkli din miintesiplerine verilen haklarin ortaya ¢ikardig
sonuclar hep tartisila gelmistir. Kafadar (1997: 96-97), Islahat Fermani’nin iddia
edildigi gibi Tiirk egitim tarihinde egitimle ilgili nemli bir belge olmaktan ziyade,
kendi 6z kiiltiirtinden kopuk ve iginde yetistigi topluma yabanci bir segkinci grubun
yetismesine sebep oldugunu savunur. Ayrica Islahat Fermani’ndan sonra olusan
egitim ile ilgili atmosferde azinliklarin iilke birlik ve biitiinliglinii tehdit eden
hareketlerine zemin olustugunu ve toplumsal huzurun ortadan kaybolmasinda egitim

konusunda 6ne ¢ikarilan hususlarin birer etken oldugunu iddia eder.

Mantran (2004: 87), Tanzimat Dénemi’nden sonra azinliklarin okul agmalari
ile ilgili biyiik ilerlemenin oldugunu vurgular. 1871 yili itibariyle sadece Ermeni
cemaatinin Istanbul’da 48; Anadolu’ya yayilmis 469 egitim kurulusunun oldugunu
ifade eder. Rumlarin da bu donemde Ermeniler kadar egitimle ilgili ‘‘bir aga’’ sahip
olmalarmi 1861 yilinda Istanbul’da kurulan Yunan Edebiyat Dernegi’nin
caligmalarina baglar. 19. yiizyilin son 30 yillik boliimiinde Yahudiler’in Paris
merkezli Evrensel Israil Birligi’nin Osmanli Devleti sinirlari igerisinde 50’den fazla
okul actigin1 ifade eder. Azmliklar tarafindan agilan okullardan bir kisminin
misyonerlik faaliyetlerinin yiiriitilmesinde merkez vazifesi gordiiklerini ve 1870 yili
itibariyle tek basina Amerikan Protestan misyonerlerine ait, Robert Koleji de i¢inde
olmak tiizere, 205 okulun Osmanli Devleti’'nde oldugunu belirtir. Fransa merkezli
Katolik misyonerlerin de 19. yiizyil sonlar itibariyle ylizlerce okuldan olusan
‘“‘aglara’’ sahip olduklarim ileri siirer. Mantran , tim bu c¢aligmalarin *‘kiiltiirel bir

somiirti”” oldugunu da iddia eder.

Islahat Fermani’nda egitimle ilgili yer alan hiikiimlerin sonuglarina

bakildiginda durumun sadece bir egitim meselesi olarak kalmadigini goriilmektedir.
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Ulus devletlerin ortaya ¢iktigi modern donemde egitim konusundaki bazi
uygulamalar neticesinde bir imparatorluk olan Osmanli Devleti’ni dagilma siirecinin
hizlandig1 sonucuna varilabilir. Farkli etnik topluluklarin ulus devlet olma yolunda
yasadiklar siirecin basariya ulasmasinin ve Osmanli Devleti’nin yikilmasi sonucu
kadar onemli olan bir sonu¢ da, bazi haklarin propaganda malzemesi haline
getirilerek toplumsal esitlik adina ¢ikilan yolda esitsizliklerin ve magduriyetlerin

meydana gelerek toplumsal huzursuzlugun uzun soluklu olarak yasanmasidir.

Islahat Fermani’nin ilan edilmesinden sonra Osmanli Devleti’'nde yasanilan
Oonemli siire¢lerden bir digeri de Mesrutiyet Donemi’dir. Osmanli Devleti’nin
rejiminde degisikligin meydana geldigi bu donemde egitim konusunda Tanzimat
Fermani ve Islahat Fermani’nin ilan edildigi doneme gore bir takim farkliliklar

yasanmistir.

2. MESRUTIYET DONEMIi TURK EGIiTiM SISTEMi

2. 1. MESRUTIYET DONEMI TURK EGITIM SISTEMININ YAPISAL
OZELLIKLERI

2. 1. 1. 1. Mesrutiyet Donemi

Osmanli Devleti’'nde Tanzimat ve Islahat Fermanlar1 ile baglayan siirecte
egitim alaninda meydana gelen niteliksel degisiklikler, devletin idari yapisinin
degistigi donem olan I. Mesrutiyet Donemi’nde de devam etmistir. Ayrica bu
donemde giiclii bir iktidar sahibi olmaya devam eden padisahin egitimle ilgili

tasarruflar1 da 6nceki donemlerden bazi farkliliklar arz etmektedir.

Kodaman (1991: XI11-XIV), Tanzimat Dénemi’nde belirli bir plan ve program
olmaksizin egitim alaninda reform g¢alismalarina girisilmis oldugunu, laik egitim
kurumlarmin  Hiristiyanlarin -~ e8itim  kurumlart  disarida  birakilarak  sadece
Miislimanlara yonelik bir uygulama olarak kaldigimi, bu sebeple Miisliimanlar

arasinda da mektep-medrese ikiliginin dogdugunu iddia eder. Kodaman, 1839’dan
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1876’ya kadar yapilan calismalarla ne laik ne de egitimde birlige hizmet eden bir
egitim reformunun  gerceklestirilememis oldugunu savunur. Ayrica, |l
Abdiilhamid’in devletin basinda oldugu dénemde de merkeziyetgi ve ‘‘denge
siyaseti’’ temelinde bir egitim politikasinin izlendigini, modern egitimin bu dénemde
muhkemlestigini, devletin egitim alanindaki sorumluluklarinin idrakine varmasinin
bir sonucu olarak okullara mali destek saglandigini, egitim giderleri igin vergi
toplanildigini, okul yapimi, 6gretmen yetistirilmesi ve devlet tarafindan atanmalari
calismalarina agirhik verildigini, egitimde merkez ve tasra teskilat yapisinin
olusturuldugunu, azinlik okullarinin kismi de olsa denetim altina alindigin1 ve bu

okullara Tiirk 6gretmenlerin atandigin1 belirtir.

23 Aralik 1876 yilinda Kanun-i Esasi’nin kabul edilmesiyle Osmanli Devleti
idari bakimdan niteliksel bir doniisiimle mutlaki yonetimden, 13 Subat 1878’¢ kadar
siiren ve I. Mesrutiyet Donemi olarak adlandirilan, mesruti yonetime ge¢mistir.
Kabul edilen anayasanin 15, 16 ve 114. maddeleri egitimle ilgili diizenlemeler
getirmistir ki, bunlardan en Onemlisi ilkdgretimin zorunlu hale getirilmesidir
(Karatas, 2008: 131). Bu maddelerden 15. maddede kanun siirlari igerisinde genel
ve Ozel egitim konusunda her Osmanli vatandasinin 6gretim (tedrisat) faaliyeti
icerisinde olabilecegi hiikmii yer almaktadir. 16. madde tiim okullarin devletin
denetimine tabi oldugunu ve Osmanli Devleti igerisinde yasayan cesitli milletlerin
kendi egitimlerini bir birlik ve diizen igerinde yapabilmelerinin saglanacag: ifade
edilmistir. 114. maddede ise egitim-Ggretimin birinci kademesinin zorunlu hale
getirildigi ve ayrintilarin 6zel kanunla belirlenecegi belirtilmistir (Kili  ve
Goziibiiylik, 2006: 38, 50). Osmanli Devleti’nin yonetim bi¢giminde meydana gelen
degisikligin neticesinde modern donem devlet yapilanmalarinda goriildiigii haliyle
anayasada egitim konusunun zorunluluga dayali bir etkinlik olarak yer almasi1 dikkat
cekicidir. Ayrica egitim konusunda bir Ozgiirlesme goriintiisii olsa da, devletin
egitimle ilgili son karar alma merci olarak kendi yerini saglamlastirmasi egitim

tizerindeki devlet iktidarini yansitmaktadir.

Kodaman ve Unal (1996: 7), kisa siiren I. Mesrutiyet Dénemi’nden sonra

baslayan ve Istibdat Dénemi olarak adlandirilan dénemde egitim-6gretim iizerinde
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ciddi devlet baskisi ve denetiminin oldugunu savunurlar. Bu donemde devlet
baskisinin devami adina derslerin ve igeriklerinin devlet tarafindan belirlendigini,
toplum {izerindeki genel baskinin okullarda da fazlasiyla hissedildigini, Ozgiir
diisiince ortaminin olmamasindan kaynakli nitelikli egitim ve Ogretimin
yapilamadigin1 ve Ogretmenlerin yanlis anlasilabilecek bir davranista veya fikir

beyaninda bulunmak kaygisiyla davrandiklarini ifade ederler.

I. Mesrutiyet Donemi’nin meclisinin padisah tarafindan feshedilmesinden
sonraki siire¢, 31 Mart 1908 tarihine kadar siirmiis ve bu tarihte II. Abdiilhamid’in
tahttan indirilmesiyle II. Mesrutiyet Donemi baglamistir. Bu donemin Osmanli
Devleti’nin son donemi olmasi ve daha sonra kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti igin
tagidig1 6nem noktasinda egitim konusunda da donemin kendine has bir yapisinin

oldugunu goriilmektedir.

Avrupa’da modern devletlerin tiim sosyal kurumlara oldugu gibi egitim
tizerinde de tek soz sahibi olarak algilanmaya basladigi donem ele alindiginda, 1.
Mesrutiyet doneminde Osmanli Devleti’nin egitime bakisinin diinyanin o donemdeki
genel yoneliminden bagimsiz olmadig1 goriilmektedir. Daha sonraki siirecte Osmanli
Devleti’nde, devlet egitim tlizerindeki etkisini gizlemeye ihtiyag duymadan net olarak

hissettirmistir.

2. 1. 2. II. Mesrutiyet Donemi

II. Mesrutiyet donemi, 23 Temmuz 1908’den 1. Diinya Savasi’nin bitis tarihi
olan 1918’e kadar gecgen siireci kapsar. II. Mesrutiyet’in ilanindan sonra anayasal
sistemin devlet idaresinde tekrar benimsenilmesiyle, egitimin de dahil oldugu
toplumsal bircok mesele 6zgiirliiglin hakim oldugu bir atmosferde irdelenmistir. II.
Mesrutiyet Donemi Tiirk egitim tarihinde en ¢ok arastirmanin yapildigi donemlerden
birisi olmanin yaninda, bu dénemde egitim alaninda yapilan bir¢ok diizenlemenin
etkileri glinlimiize kadar uzanmaktadir. Egitim sisteminde dinamik bir yapinin

olusturulmasi ve kurumsal bir disiplin anlayisinin egitim kurumlarinda egemen
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kilinmasina yonelik calismalarin yapilmasit bu donemin dikkat c¢eken egitim

alanindaki diizenlemelerini olusturmaktadir (Ontug, 2008: 159).

Tanzimat’in ilan edilmesinden Cumhuriyet’in ilanina kadar gecen siirede dil
konusunda tartigmalar yapilmis; Orhun veya Uygur Alfabesi, Ermeni Alfabesi, Latin
Alfabesi, Arap Alfabesi ve yeni bir alfabe olusturulmasi olmak tizere bes farkli
alfabenin kullanilmasi, taraftarlarinca savunulmustur. II. Mesrutiyet donemine kadar
Arap harflerinin okumada ve yazmada kolaylik saglanmasi igin diizenlenmesi fikri
tizerinde daha ¢ok durulmusken, II. Mesrutiyet sonrasinda ise Arapga harflerinin ayri
yazilarak (huruf-u munfasila) kullanilmaya devam edilmesi savunulmustur. Bununla
birlikte, alfabenin tamamen degistirilmesi fikri 6ne c¢ikmig, ‘‘fonetik ve imla
hususunda Oneriler getirilmis’’> ve basinda Latin harflerinin kullanilmasina dair

giindem agirlik kazanmistir (Akgay, 2008: 287).

Kilig (2008: 168, 169), tarihe bakildiginda amacina ulasmis her inkildbin
diisiince diizeyinde bir hazirlik evresine sahip oldugunu ve II. Mesrutiyet doneminde
tartismalara konu olmus, iitopik bulunan fikirlerin Atatiirk tarafindan fiiliyata
gecirildigini ifade eder ki, ona gore II. Mesrutiyet donemi, Osmanh Tiirkiyesi’'nden

Cumhuriyet Tiirkiyesi’ne gegiste bir hazirlik evresidir.

2. 2. MESRUTIYET DONEMI TURK EGITIM SISTEMINDEKiI TEMEL
POLITIKALAR

Egitime dair bakis agisinda, II. Mesrutiyet’in ilan edilmesinden sonra daha
onceki donemlere gore bir degisimin oldugu dikkat ¢eker. Bu degisim Tanzimat
Donemi egitim anlayist ve uygulamalarinin elestirisi lizerinde ylikselirken egitim
konusuna daha genis bir gerceveden bakilmasina ve degerlendirilmesine zemin

hazirlamistir.
II. Mesrutiyet Donemi’nde Tanzimat’tan sonra benimsenen egitim anlayisi

yerine, iilkenin ihtiyaglar dikkate alinarak egitim-6gretimde milli bir egitim anlayisi

ikame edilmeye calisilmistir. Bu donemde {izerinde anlasilan bir yontem ve program
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olmamakla birlikte yapilan ¢aligmalar Cumhuriyet Tiirkiye’sinin egitim sisteminin
iskeletini olusturmustur. Bu donemde Fransa’nin 6lgiit alindigr egitim sistemi ¢okga
elestirilmis, ‘Tanzimat egitimi’ olarak nitelendirilen ‘‘memur - tiiketici’’ bireyler
yerine, toplumsal yagamda iiretici ve girisimci bir role sahip bireyler yetistirilmesine
yonelik bir egitim sistemi olusturulmaya c¢alisilmistir. Yurt disina Ogrenci
gonderilmesi konusunda biiyiik Olgiide goriis birligi olmasina ragmen, gidilen
iilkenin sadece Fransa olmamasi gerektigi vurgulanmis ve bu yonde diinyanin ¢esitli
ilkelerine 6grenciler gonderilmistir. I1I. Mesrutiyet doneminde ilkdgretime gecmis
donemlere gore daha fazla 6nem verilmis, siyasi karakteri olan her dernek ve siyasi

partinin programinda egitimle ilgili politikalar yer almistir (Ergiin, 1996: 405, 406).

II. Megrutiyet doneminde egitimin bireye kazandirmasi beklenen ozellikler
birey olma suuruna varmak ve kendini tanimak degil, toplumsal hayattaki
sorumluluklarin bilinmesi ve kisinin bu sorumluluklari yerine getirmesidir. Toplum,
egitilmesi gerekli bir yap1 olarak goriilmiis, Edebiyat Fakiiltesi’nde kadinlarin da
egitimden faydalanabilmeleri kararlastirilmig, laikligin egitimde esas olmasi ve
egitimde birligin saglanmasi i¢in bir baslangic adina Evkaf Nezaretine bagh
okullarin Maarif Nezareti’ne baglanmasi saglanmistir (Sahin, 2008: 239, 240).
Kavcar (1988: 4, 95), II. Mesrutiyet doneminin edebiyatinda bir takim degerlerin
ozellikle islendigini ve egitim-6gretim igerisinde bunun Ogrencilere aktarildiginm
ifade eder. Yasama sevgisi, dogruluk, diriistliikk, caliskanlik, yardimseverlik,
fedakarlik, namus ve seref, asir1 istek ve kiskangliktan uzak durma, azim, sabir ve

cesaret gibi bagliklarin donemin edebiyat eserlerinde 6ne ¢ikarildigini1 vurgular.

II. Mesrutiyet’in ilanindan sonra kurulan hiikiimet egitim konusunda istikrarl
bir sistem gelistirememis, 1908—1910 yillar1 arasinda 7 tane farklt Maarif Nazir
(Milli Egitim Bakani) gorev yapmistir. Bu donemde Osmanli Devleti’nde acilan
yabanci okullarin sayisinda artis olmus; Osmanli Devleti siirlarinda 500 adet
Katolik Fransizlara ait, 675 adet Amerikalilara ve 178 adet de Ingilizlere ait okul
bulunmaktadir. Sarikaya (1997: 72, 74), bu okullarin Osmanli Devleti’nde Batili

kiltiir ve degerlerin toplumda yayginlasmasinin yaninda Osmanli Devleti igerisinde
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(X3

yasayan cesitli milletlerin ‘“ulusal, tarihi, kiiltiirel suurlarinin uyanmasinda’’ etkili

olduklarini belirtmektedir.

2. 3. MESRUTIYET DONEMI TURK EGITIM SISTEMINDEKI
UYGULAMALAR

Osmanli Devleti’nde II. Mesrutiyet Donemi’nde egitim alaninda iiretilen
politikalarin degisimine bagli olarak egitim alanindaki uygulamalarda da bir takim
degisiklikler olmakla birlikte, temelde ciddi bir farkliligin olmadig1 goriillmektedir.
Tozlu (1996: 240), Tanzimat Donemi ile baslayan Bati’nin yakindan izlenmesi ve
taklit edilmesinin Megrutiyet Donemi’nde de devam ettigini vurgular. Bu donemde
yabancilara ait okullarin Osmanli Devleti’'nde yerlesik bir hal aldiklarini, kiiltiirel
atmosferi etkileyen bir yapiya ulastiklarini, sayisal olarak arttiklarini ve ‘‘Baticilik
diisiincesi’’nin yayginlagmasinda etkin gorev istlendiklerini savunur. ‘‘Baticilik
diisiincesi’’nin gliglenmesinin karsisinda Osmanli Devleti’nin kendi degerlerinin ve
diisiince diinyasinin ikinci plana atildigini, bunun da oOtesinde ‘‘suglu konumuna

itildigini’’ iddia eder.

Tanzimat Dénemi’nde egitim konusundaki gelismelerin Istanbul ile sinirlt
kalmasina ragmen II. Abdiilhamid doneminde egitim alaninda niceliksel ve niteliksel
gelismeler ve yayilmalar olmustur. 1879 yilindan itibaren Vilayet Maarif Idareleri
kurulmustur ki, bu idareler eliyle 1869 yilinda kabul edilen Maarif Nizamnamesi’ne
bagl olarak iptidailer, riistiyeler, idadiler ve sultanilerin olusturdugu egitim sistemi
iilke genelinde isler hale gelmistir. Okullarin sayisal olarak artmasiyla giindeme
gelen Ogretmen ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla 1908’de Darulmuallimin adli
kurumlarin sayis1 artarak 31’e ulasmistir. Bu dénmemde Istanbul’da iist ekonomik
gelir grubundaki Miisliiman ailelerin cocuklarin1 gonderdikleri, memurlarin ve
subaylarin 6gretmenlik yaptiklari ve daha ¢ok genis konaklarin kiralanmasiyla
olusturulan 6zel okullar da dikkat ceker. Ayrica bu donemde hukuk, mimarlik,
mihendislik, tip, ziraat ve meteoroloji alanlarinda ytliksek 6gretim diizeyinde egitim

veren okullar acilmustir (Tekeli ve Ilkin, 1993: 75 — 84).
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Osmanli Devleti’nde siyasi, ekonomik, idari ve hukuki alandaki gerilemelere
paralel olarak medreselerde de bozulmalar meydana gelmistir. Medreselerdeki
aksamalarin giderilmesi adina yapilan diizenlemelerin sistematik ve koklii bir sekilde
yapildigi donem II. Mesrutiyet Donemi’dir ki, yenilik cabalar1 devletin yaninda
aydinlar tarafindan da benimsenilip savunulmustur. Bu dénemde yapilan 1slahatlarla
medreselerin geleneksel yapilarindan uzaklasilmis ve diinyadaki yeni gelisme ve
degisimler dikkate alinarak daha islevsel ve uygulanabilir bir kurumsal yap,
Tanzimat’in ilanindan sonra kurulan mektepler Ornek alinarak, olusturulmaya
calisilmigtir. Medreseler ihtisaslasma temelinde orgiitlenmis, ders igerigi olarak dini
derslerin yaninda matematik, fen ve sosyal bilimlerle ilgili dersler de miifredata dahil
edilmistir. Bu o6zellik dikkate alindiginda bu donemden sonra medreselerin ‘‘din
ilimleri ile desteklenmis programlara sahip genel egitim kurumlar1 olma’’ yolunda
mesafe aldiklar1 ve egitimde Olgme ve degerlendirmeye yonelik calismalarin

yapildigr goriilmektedir (Zengin, 2002: 167, 169, 171).

II. Mesrutiyet Donemi, diinya genelinde cagdas egitim akimlarinin olustugu
bir doneme tekabiil etmektedir. Yurt disina giden G6grenciler ve Bati’dan yapilan
terclimelerin katkisiyla bu akimlar, sistemli olmasa da, Osmanli Devleti’ne transfer
edilmigtir. 1913 yilinda uygulamaya konulan ‘Tedrisat-1 Ibtidaiye Layiha-1
Kanuniyesi’ adli gegici kanunda, zorunlu 6gretim siiresinin iki katina ¢ikarilmasi,
orta 6gretimde koklii degisikliklere giderek, siiresi 7 yil olan idadilerin iki asamali bir
yapiya doniistiiriilerek sultani (diger adiyla lise) olarak adlandirilmas: dikkat
cekmektedir. Bu donemde kizlarin egitim gorecegi ilk ortadgretim kurumlar1 agilmus,
yiiksekdgretimde boliimlerin fakiilteler bazinda birlestirilmesi gergeklestirilmis,
O0gretmenligin miistakil bir meslek haline gelmesi i¢in ¢aligmalar yapilmis, 6gretmen
yetistirmeye yonelik yatili okullarin sayis1 artirilmis, egitimle ilgili cok sayida dernek
kurulmus, egitimde birligin saglanmasi i¢in adimlar atilmistir (Ergiin, 2008: 263,
270-272).

Osmanli Devleti’nin yikilmasi ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan

sonra da egitim konusu, iizerinde en ¢ok durulan konular arasinda yer almistir. Bir

65



ulus devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti, egitim alaninda dogal olarak ‘‘milli bir
egitim’’ anlayisin1 benimsemis ve egitim sistemini bu anlayiga gore kurgulamis ve
dolayisiyla halk da bu dogrultuda sekillendirilmeye calisilmistir. Bundan sonraki
boliimde Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusundan c¢ok partili doneme gecilinceye
kadar gecen donemde egitim alanindaki yapisal ozellikler, temel politikalar ve

uygulamalar egitim-iktidar iliskisi agisindan ele alinacaktir.

3. CUMHURIYET DONEMI (KURULUS DONEMI) TURK EGITIM
SISTEMININ GENEL OZELLIKLERI

Bir imparatorluk olan Osmanli Devleti’nin yikilmasindan sonra bir ulus
devlet olarak kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti, Osmanli Devleti bakiyesi ¢ok kiiltiirlii
toplum yapisina ragmen homojen bir toplum meydana getirme ideali gercevesinde
cok onemli degisim ve doniistimlerin gerceklestirilmesi gayreti ile birlikte devlet
olarak diinya sahnesine ¢ikmistir. Toplumsal degisimlerin dogal seyri icerisinde uzun
siire icerisinde gerceklesmesi dikkate alindiginda, Cumhuriyet’in ilanindan sonra
devletin toplumun istenilen kivama gelmesine yonelik benimsedigi kisa siirede kesin
sonu¢ almayr amaglayan, tepeden inmeci yaklagimlarina karsi toplumsal direng
meydana gelmistir. Meydana gelen toplumsal direncin yapisinin anlagilmasi adina bir
gayretin ortaya konulmasindan ziyade, siyasal iktidarin gii¢c seklinde tezahiirii devlet
ve toplum arasinda yalitkan bir alanin olusmasina neden olmus ve toplumda

29

“Devletin bastig1 yerde ot bitmez! *’ anlayisinin olugsmasina neden olmustur. Tek
Parti iktidar1 siiresinde devam eden yalitkan alan, ¢ok partili hayata gecilmesinden
sonra iletken olmaya dogru evrilmis olsa da, bu iliski tam olarak dogal mecrasinmi

bulmakta hep zorlana gelmistir.

Genel olarak Cumbhuriyetin ilanindan sonra Tiirkiye’de devlet ve toplum
iligkisinin niteligi devlet ve toplumu birlikte ilgilendiren alanlarda daha net
miicadelelere sahne olmustur. Kurucu iktidarin homojen bir toplum meydana getirme
ideali, egitimin insan lizerindeki doniistiiriicli etkisinin ¢ok onceden fark edilmesine
bagli olarak, daha ¢ok egitimin aragsallastirilmasiyla gergeklestirilmeye ¢alisiimistir.
Yeni kurulan devletin mesruiyetinin saglanmasi, sistemin iglemesi ve devletin kendi

ayaklar1 lizerinde durmasimin miimkiin hale gelmesi i¢in gerekli olan iilkii birligi en
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etkili kiiltiirleme araci olan egitim ile gergeklestirilmeye caligilmistir. Kurulus
doneminde egitimin genel yapisi, egitim alaninda iiretilen politikalar ve uygulamalar

egitime dair bahsedilen bakis agis1 ¢cer¢evesinde sekillendirilmeye ¢alisilmistir.

Cumhuriyetin ilanindan sonra hayata gecirilen egitimle ilgili uygulamalar
radikal karaktere sahip olmakla birlikte, uygulamalarin II. Mesrutiyet Dénemi’nde
tizerinde durulan degisiklikler olmasi bakimindan bir tarihsel siireklilikten
bahsedilebilir. Osmanli Devleti’nin yikilmasi ve yerine kurulan ulus devletlerden
birisi olan Tiirkiye Cumhuriyeti, Osmanli Devleti’nden kesin bir kopus {izerine var
olma miicadelesi gostermis olsa da hayata gecirilen uygulamalarin penceresinden
bakildiginda, atilan adimlarin radikal olmasi bir tarafa, tarihsel baglarla toplumsal

yoneligler arasinda tam bir kopusun gerceklesmedigi goriilmektedir.

3. 1. CUMHURIYET DONEMI (KURULUS DONEMI) TURK EGITIM
SISTEMININ YAPISAL OZELLIKLERI

Her ne kadar II. Mesrutiyet’in ilanindan sonraki siirecte 6zgiirliiklerin arttig
bir donem yasanmis olsa da, Osmanli Devleti’ni etkileyen ulusal ve uluslar arasi
karigikliklar bu donemin daha ¢ok bu karisiklarla akillarda kalmasina neden
olmustur. Yasanilan savaslarin neticesinde Osmanli Devleti yikilis siirecine girmis ve
Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus evresinin hazirligi bu donemde yasanmistir. Biitiin
bu gelismeler dogal olarak egitim konusunun ikinci planda kalmasina neden

olmustur.

Kurtulug Savagsi silirecinin Ankara merkezli olarak yiiriitiilmesi Osmanli
Devleti'nde Istanbul merkezli iktidarin yani sira ikinci bir iktidar merkezi meydana
getirmistir. Ayrica bu donemde isgal altindaki topraklar da dikkate alindiginda
Anadolu’da egitim konusunda s6z sahibi olan ii¢ farkli iktidar merkezinin oldugu
gorilmektedir. Tiirkiye Biiyilk Millet Meclisi (TBMM) ’nin acilisindan
Cumbhuriyet’in ilanina kadarki siirede egitim-6gretim alaninda TBMM’ye bagh
Maarif Vekaleti, Istanbul merkezli Maarif-i Umumiye Nezareti ve Yunanlar

tarafindan isgal edilen Anadolu topraklarindaki Yunanlilara ait Anadolu Egitim
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Genel Miidiirliigii bu farkli iktidar merkezleridir. Yine bu donemde &gretmen
maagslarinin 6denmesinde ve okullarin siirekli olarak egitim-6gretime devam etmesi
konusundaki, iktisadi ve idari yetkinin farkli kurumlarda olmasindan kaynakli

problemler géze ¢arpmaktadir (Ergiin, 1997: 11-14).

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra bir ulus devlet olarak var olabilmek icin
gerekli olan altyapinin ve iilkii birliginin olusturulmasinda toplumsal dinamiklerin
kontrol altina alinma ¢abasimnin oldugu goriilmektedir. Toplumsal dinamiklere
yonelik bu miidahaleler arasinda egitimin yeri hep ayri1 tutulmus, yeni kurulan
devletin devamliligi bir noktada yeni bir anlayisa gore yapilandirilan egitimle
yetistirilecek nesillere baglanmistir. Giingdr (2007: 20, 21), Cumhuriyetin ilan
edilmesiyle sadece siyasal bir devrimin yapilmadigini, yapilan devrimin toplumda
koklesmesi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yasayan biitiin insanlarin ‘‘aydinlanmasi’ ve
birey olma suuruna ulagmasi adina bir siirecin yasandigini iddia eder. Bu siirecin
basariya ulagmasi i¢in dil, kiiltiir ve egitimin ‘siireci olusturucu 6ge’’ olduklarinm
savunur. Toplumun c¢agdaslasma yolunda ‘‘coziilmesi’’, birey olma suurunun
kazanilmasi ve toplumun modern bir yapiya evrilmesi i¢in dil ve egitim alanlarinda
devrimlerin yapilmasinin zorunluluk oldugu ve bu c¢alismalarin devlet tarafindan

kiiltiir politikalarinin olusturulup uygulanmasiyla desteklendigini ileri stirer.

Akar (1996: 214, 215), Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden sonra yapilan
Atatiirk inkilaplarinin iki farkli stire¢ icerisinde degerlendirilebilecegini savunur ki,
““modernlesme ve cagdaslasma’ ekseninde hayata gecirilen inkilaplarla ‘‘yeni
kiiltiirtin altyapis1’” olusturulmus ve egitim yoluyla bu kiiltiiriin gelistirilmesi ve
yayginlagtirilmasimna ¢alisilmistir’’.  1923-1930 yillar1i arasim1  kapsayan birinci
donemde ‘‘tiimiiyle radikal 6zellige sahip’’ inkilaplar yapilmig; 1938-1950 yillar
arasindaki donemde ise ‘‘ilk donemde yapilanlarin tamamlanmasina ve
olgunlagtirllmasina c¢alisgtlmistir’”. Akar, kurulus doneminde egitimin yapisal
ozelliklerinin ‘laik anlayis ve pozitif bilimcilik’ temelinde belirlendigini ifade eder.
Ona gore, bu donemde ders kitaplar1 ve miifredat programlari tamamen ‘‘laik ve
Batici bir agidan ele alinarak diizenlenmis’” ve bu yolla ‘‘Tiirk toplumu laik ve Bati

uygarligina entegre olacak tarzda dizayn edilirken, bu yeni kiiltiir yapisin1 ve siyasi
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sistemi koruyacak, gelistirecek kadrolarin da ‘milli egitim’ kanaliyla yetistirilmesi

hedeflenmistir’’.

Gicliiol (1996: 453, 454), Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra Tiirkiye’de
egitim sisteminin yapisal Ozelliklerinin belirlenmesinde Osmanli Devleti’nin son
donemlerini de kapsayan yakin tarihsel siirecteki deneyimlerden yararlanildigini
belirtir. Ona gore, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim sisteminin sekillenmesinde etkisi
olan yakin tarihsel siire¢ deneyimleri igerisinde Bati’daki egitim sistemlerinin
incelenmesi ve Ozellikle ordunun modernlesmesi adina kurulan yeni egitim
kurumlarmin yeri digerlerine gore daha belirgindir. Ayrica, Tiirkiye’de yeni kurulan
egitim sisteminin ¢cagdaslig1 temele alan milli ve laik bir yapida sekillendirilmesinin
amacinin, diinyanin o donemde yakaladig1 gelismislik seviyesine ulasma adina
yapildigini, o donemde egitimde beklenilen fonksiyonun eski tip egitim kurumlartyla
gerceklestirilemeyecek olduguna dair kurucu iradenin diisiinceleri oldugunu ileri
stirer. Kendisi, bu donemde egitim alaninda yapilacak reformlarda yerli ve yabanci
egitimcilerin goriislerinin alindigini, bu egitimciler arasinda egitim felsefecisi olan
John Dewey isminin 6ne ¢iktigint belirtir ki, yeni kurulan devletin egitim sisteminin

ve egitimle ilgili idari yapinin belirlenmesinde ‘John Dewey Raporu’ etkili olmustur.

Ata (2007: 184), Cumbhuriyetin ilanindan sonra Atatiirk’{in egitim konusunda
genel gerceveyi c¢izdigini ve igerigin aydinlar tarafindan belirlendigini ve bdylece
toplumsal degisimin saglandigini belirtir. Cumhuriyetin ilanindan sonra egitim
alaninda yapilan diizenlemelerin ‘bir toplumsallastirma araci’” oldugunu ve yapilan
devrimlere kars1 yapilabilecek kars1 devrimlere karsi egitimin bir ‘“paratoner’ gorevi

iistlendigini ifade eder.

Dura (1998: 2078, 2079), Cumhuriyet’in ilanindan sonra egitimde millilik
ilkesinin benimsendigini ve milli egitimin amacinin sadece yeni kurulan devletin
memur ihtiyacinin karsilanmasi olmadigini ifade eder. Ona gore, milli egitim ile
‘““lilkeye pozitif, muhakemeli, ahlakli, karakterli, diiriist, iradeli, atilgan,
cumhuriyet¢i, devrimci, giristigi isleri basaracak, karsilastigi engelleri yenecek

yetenekte gengler yetistirmek’ amacglanmistir. Kendisi, egitimin yapisal ozellikleri
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baglaminda ‘‘gerceke¢i, 0zgiir ve bilime dayali egitim’’ temelinde olusturulmaya

calisildigini ifade eder.

Dogramaci (1996: 342), Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonraki ilk
donemde ‘‘egitimin laiklestirildigini, Latin harflerinden uyarlanan yeni Tiirk
alfabesinin kabul edildigini’’ belirtir. Bununla birlikte kadinlarin egitilmesine 6nem
verildigini, karma egitime gecildigini, kirsalda yasayan niifusun egitimi ve bu egitimi
verecek Ogretmenlerin yetistirilmesi konusunda 6nemli adimlarin atildigini, “‘laik
diistince ve Atatiirk ilkelerine bagli yeni bir insan tipi yetistirilmesinin egitimin
baslica amaci haline geldigini’’ ve egitimde niceliksel alanda da 6nemli gelismelerin

yasandigini ifade eder.

Tiirkone (1996: 324), Cumbhuriyet’in sonrasi Tiirkiye’de Bati’nin yakaladigi
gelismislik  seviyesinin yakalanmast adina genel anlamda bir degisimin
gerceklestirilmesinin zaruri goriildiigiinii ifade eder. Bu noktada degisimin nasil ve
hangi alanlarda olmas1 gerektigi konusunda ‘‘modern diinyanin’’ 6rnek alindigini ve
Bati ile aradaki gelismislik temelindeki negatif farkliligin giderilmesinde egitimin tek
ara¢ olarak kabul edildigini savunur. Ona gore, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilanindan
sonra ‘‘bir hayat memat meselesi olarak gordiiglimiiz modernlesme c¢abalarimizi
neredeyse miinhasiran bir egitim reformu tarihi olarak gorebiliriz’’. Ayrica yine bu
donemde, egitim ulus devlet olarak var olabilmede ¢ok dnemli goriilmiis ve ‘milli

mesele’ haline gelmistir.

Hacieminoglu (1975: 19, 27) ise, Cumhuriyetin ilanindan Atatiirk’iin
Olimiine kadar gecen siirede egitim-O0gretim alaninda bazi hatalarin yapildigini,
ancak bu donemde cok onemli olumlu adimlarin da atilmis oldugunu; bununla
birlikte 1938’den 1950’ye kadar gegen siirecte egitim-0gretimde iilkenin ve halkin
zararina olan bir yapilanmanin oldugunu iddia eder. Bu donemde hiimanizm ve
materyalizm akimlarmin egitim-6gretimde ikame edilmeye calisildigini; milli ve
manevi degerlerden uzaklagsmanin meydana geldigini savunur. Bu donemdeki
uygulama ve politikalarin daha sonraki yillarda tilkede anarsinin olusumuna hizmet

ettigini ve yurt digina beyin gog¢iiniin yasanmasina sebep oldugunu ileri siirer.
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Cumhuriyet’in ilanindan sonra egitim alaninda benimsenen felsefe ile
toplumun belli bir yonde degisiminin hizlandirilmas1 amacinin tek basina bir amag
olmadigini, bunun da 6tesinde egitim alaninda ‘‘yeni bir devlet, yeni bir millet ve
yeni bir medeniyet ingsa etmeye yonelik bir devlet tutumunun’’ yer aldigin1 savunan
bir gorliis de mevcuttur. Bu gorlise gore, toplumun tiimden hizli bir sekilde
degistirilmesine yonelik bu devlet tutumu, 1935 yilina kadar iiretilen politikalarla

etkin bir sekilde devam etmistir. (Bolay ve ark. , 1996: 45).

Genel olarak Cumhuriyet’in kurulus doneminde sekillendirilen Tiirk egitim
sistemine bakildiginda, yapisal olarak pedagojik bir nitelikten ziyade yeni kurulan
devletin ikamesi adma kendisine 6zel misyonlar yiliklenmis bir yap1 karsimiza
cikmaktadir. Yeni kurulan devletin kendisine hedef olarak koydugu ‘‘muasir
medeniyet seviyesinin’’ yakalanmasi adina egitim alaninda yapisal olarak bir hazirlik

siirecinin bu donemde yaganmis oldugunu sdylenebilir.

3. 2. CUMHURIYET DONEMI (KURULUS DONEMI) TURK EGITIM
SISTEMINDEKI TEMEL POLITIKALAR

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulmasindan sonraki siiregte egitim alaninda
atilan adimlarin temelinde yer alan politikalar, ulus devlet olabilme yolunda egitimin
bir ara¢ olmasim1 miimkiin kilacak nitelikte {iretilmistir. Osmanli Devleti’nin
cesitlilife dayali yapisinin aksine ‘‘homojen bir topluluk olmay1’ gerektiren ulus
devlet yorumu, yetistirilecek neslin de bu anlayista olmasini gerektirmistir. Ozellikle
19. yiizyildan sonra Osmanli Devleti’'nde bir devlet politikast haline gelen
Batililagma ideali Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonra yegane hedef
olarak devam etmistir. Avrupa devletlerinin ilerlemesinin temelinde goriilen dinin
kapsama alaninin siirlandirilmasi tutumu Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan
sonra Tiirkiye’de de gergeklestirilmeye calisilmistir ki, bu tutumun toplumsal kabulii
ve tabana yayllmasi adina egitim c¢ok Onemsenmis ve ¢esitli sorunlarla

karsilagilmistir.
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Soylemez (1997: 107, 109), 1. Diinya Savasi sonrasinda Anadolu’nun isgal
edilmesinden sonra Cumhuriyet’in ilanina kadar gegen siire igerisinde isgalci
devletlerin isgal ettikleri bolgelerde bazi okullar1 kapattiklarini, agik birakilan
okullarda ise tarih dersi basta olmak iizere milli degerleri iceren derslerin
okutulmasina izin vermediklerini ifade eder. Ayrica, Kurtulus Savasi’ndan sonra
Cumbhuriyet’in ilaniyla okullarda Osmanlilik bilincinin 6grencilerde gelistirilmesinin

yerini, Tirkliik bilincinin yaninda Atatlirkgiiliik fikrinin gelistirilmesinin aldigini
iddia eder.

I. Diinya Savasi’nin bagladigi tarihten Cumhuriyet’in ilanina kadar gegen siire
icerisinde, Tanzimat ve Mesrutiyet donemlerinin Batil1 egitim sistemlerini temel alan
yenilik ¢abalarinin etkileri devam etmistir. Bu etkilerin yaninda bahsedilen ¢ercevede
yeni egitim sisteminin muhkemlesmesi adina yeni kanun ve tiiziikler ¢ikarilmig, yeni
okullar acilmis, okullarda gorev yapacak Ogretmenlerin yetistirilmesi adina
calismalar yapilmis ve egitim konusunda yeni gorilisler ortaya konulmustur. Bu
donemde ‘Osmanlicilik, Milliyet¢ilik, Batililasma’ gibi akimlar egitim politikalarinin

olusturulmasinda etkili olmustur (Sehirli, 2008: 177).

Akkutay (2006: 47), TBMM nin agilmasindan sonra yeni kurulacak devletin
egitim politikalarinin  olusturulmasinda Atatiirk’lin, i¢inde bulunulan yiizyilin
sartlarin1 degerlendirmesi ve gelecege dair dngoriilerinin etkili oldugunu ifade eder.
Ulus devlet modelinin 6ne ¢iktig1 bir zamanda bir ulus devlet olabilmek i¢in gerekli
olan egitimin de ulusal izler tasimasinin yaninda, faydali ve uygulamaya yonelik
bilgilerin Ogretilmesinin amaclandigi bir yapmnin O6ngorildiigliini ve bu ydnde

politikalarin belirlendigini vurgular.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonra tretilen egitim politikalarina
bakildiginda ilk birkag yil ile ¢ok partili doneme gegilmesine kadarki doénemin
birbirinden olduk¢a farkli oldugu goriilmektedir. Devletin egitim alaninda degisen
politikalar1 en genel haliyle, din ile devletin iligkisinin degismesine bagli olarak,
egitimde dinin ve din derslerinin etkisi ve niteligi lizerinde yogunlasmistir. Homojen

bir devlet olma seklinde yorumlanan ulus devlet modelinin yerlesik hale
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getirilmesinde, toplumun geleneksel yapisindan uzaklagtirilarak devlet tarafindan
resmi ideoloji olarak benimsenen Batililasma idealine ulagsmada toplumun modern
bir yapiya kavusturulmasi birinci mesele olarak kurucu iktidarin giindeminde
olmustur. Kurulustan ¢ok partili doneme gecise kadar, dozaji gittik¢ce artan devlete
bagli ve devletin en etkin iktidar sahibi oldugu bir egitim modeline bagl olarak da
toplumsal talebi ikinci planda tutan, devleti onceleyen egitim politikalarinin

uretildigi dikkat cekmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin  kurulmasiyla Batililagma devlet tarafindan
benimsenen resmi ideoloji haline gelmistir. Avan (2006), Cumhuriyetin ilanindan
sonra ‘‘Ulus devlet ideolojisinin ve batili aklin yayginlagmasini saglayacak en temel
unsur egitim politikalar1 idi. Devlet de aydinlarini bu egitim politikalarina yoneltti.
Yoniinii bat1 olarak belirlemis aydinin egitim adina sdyleyecegi sey almis oldugu
kiiltiirden baska bir sey olmayacakti. Ulus devlet her alana hakim olmak istiyor,
bunun baslangici olarak da egitim kurumlarint se¢misti.”’ der. Ayrica, ulus devlet
olmanin bir geregi olarak devletin ¢ocuk ile ilgili algisinin degistiginin; devletin
ebeveyni sadece bakici roliine indirgedigini ve ¢gocugu sahiplendigini, dolayisiyla da
ulus devlet olarak devamliligin1 saglamada egitim konusunun 6nemli hale geldigini
savunur. Ayrica, devletin 6grencilerin egitim ve dgretimi lizerinde tek hakim olarak,
sistem i¢in tehdit olusturabilecek alternatif Ogrenmelerin de Oniine geg¢meye

calistigini ileri siirer.

Tezcan (2000: 22-26) Cumhuriyetin ilanindan sonraki siiregte olusturulan
yeni egitim politikasinin temellerinin birka¢ ana ilkeden olustugunu savunur. Ona
gore, bu donemde egitim dilinden uygulanacak egitim yontemi ve amaclara kadar
egitimde ‘‘milli olma ilkesi’” benimsenmistir. Ayrica egitimin, bilimi merkeze alan
bir anlayisla yapilanmasi temel ilke olarak bu donemde benimsenmistir. Tezcan,
farkli uygulamalara son verilerek egitim-6gretim alaninda sadece devletin s6z sahibi
olacagr bir birliktelik saglanmasmin temel bir ilke olarak benimsendigi
degerlendirmesinde bulunur. Ona gore, bu donemde halkin cahil oldugu sabitesine
bagl olarak egitilmesi gerektigi, iiretim noktasinda nitelikli ¢ikt1 saglayan bir egitim

sisteminin kurulmasi, disiplin ve fazilet anlayisina gore isleyis kazanmis bir yapiya
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ulagma ilkeleri géze ¢arpar. Ayrica Cumhuriyet’in ilanindan sonraki siiregte egitim-
ogretimde kiz-erkek ayirimina son verilerek egitim-0gretimin karma olarak icra
edilmesi, ‘‘cumhuriyetin koruyucusu olma suurunda bir nesil yetistirilmesi’’ ilkesi ve
egitim olanaklarindan tiim iilke vatandaslarinin yararlanabilmesi gibi ilkeler yeni

egitim politikalarinin en 6nemli igerigini olusturmaktadir.

Karakas (2003: 237, 238), Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonra
devletin kurumsal yapist yaninda toplumun da ‘‘Batililasma baglaminda Tiirk
modernlesmesinin amac1’’ haline geldigini ve bu amacin ger¢eklesmesi i¢in de
toplumsal siniflardan ilk olarak kdyliiye ve yerlesim birimi olarak kdye yonenildigini
savunur. Ona gore, bu yonelis egitim marifetiyle koyiin ‘yeniden canlandirilarak’,
toplumsal kalkinmanin kdy temelli baglamasi diisiincesini de beraberinde getirmistir.
Ayrica, koyliinliin egitilmesinin giindeme gelmesi bu konuda calismalart bulunan
Ismail Hakki Tongug¢’un gii¢lii bir ses haline gelmesine ve biiyilk oranda onun
etkisiyle Koy Enstitilleri’nin  kurulmasina neden olmustur. Kendisi, Koy
Enstitiileri’nin kurulus felsefesi bakimindan kdy ve kentin birbirinden ayr1 kabul

edilmesi esasina dayandigini belirtir.

Demircioglu (2008: 211), Cumhuriyet’in ilanindan sonra devletin egitim
konusundaki politikalarin temelini moderniteyi merkeze alan bir kiiltiir ¢ercevesinde
yeni bir insan tipi yetistirmenin olusturdugunu savunur. Ona gore, koylere yonelik
egitimler, halk egitimi ve Koy Enstitiileri bu ¢ercevede amaglara ulasmak amaciyla
atilmis adimlardir; bu politikalarin neticesinde ‘‘milli, laik, modern, dinamik ve
giiclii bir tlilke olusturmak igin’’ egitim alaninda kararlar alinmis ve bu kararlar

uygulanmistir.

Kaplan (2002: 137-140), Tiirkiye Cumhuriyeti’nde milli egitim ideolojisinin
1920’1i yillarda iilkede meydana gelen bir dizi 6nemli olay ve gelismenin neticesinde
meydana geldigini ifade eder. Kemalizmin devletin resmi ideolojisi olarak ilan
edilmesiyle “‘milli egitim ideolojisinin’’ ¢ok 6nemli bir bileseni olarak Kemalizm’in
belirginlestigini iddia eder. Tiirk milli egitim ideolojisinin olusum siirecinde

Atatlirk’lin, milli degerleri yiicelten, dinin egitim iizerindekini etkisini reddeden ve
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yabanci etkilere tamamen kapali bir egitim yapisini benimsedigini, 1921 yilinda
Maarif Kongresi’nde ifade ettigini belirtir. 1924 tarihli diger bir konugmasinda da
egitimin amacinin 6grencileri ‘‘Tiirk milletine ve devletine bagl olarak yetistirmek
ve onlar1 Tiirk milleti ve devleti ile birlikte miicadeleye hazir hale getirmek’’ olarak

ifade ettigini aktarir.

Tiirkiye’de Tek Parti Donemi’nde olusturulan politikalarin okullarda somut
goriintirliigii olmus ve ders kitaplar1 bu politikalar ¢ergcevesinde sekillendirilmistir.
Ozcan (2006: 257, 259) Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra yonetimin milli bir
devlet olmayr saglama adma milli kimligin gelistirilmesine ihtiya¢ duydugunu
savunur. Bunun saglanmasi adina da cografya ve tarih derslerinin igeriklerinin bu
ithtiyaca gore sekillendirildigini, bu derslerin Tiirk milli kimligi 6n plana ¢ikarilarak
diizenlendigini belirtir. Harf devriminden sonra ders kitaplarinin belirlenmesinde tek
otorite sahibinin devlet oldugunu ve Tek Parti Donemi egitim uygulamalarinin
““egitimde tek kitap uygulamasi® dolayisiyla elestirildigini iddia eder. Ozcan, 24
Ocak 1925 yilinda kurulan Telif ve Terciime Heyeti’nin kurulug amacinin da her tiir
ve derecedeki okullarda okutulacak kitaplarin belirlenmesi, se¢ilmesi oldugunu
belirtir. Yine Milli Talim ve Terbiye Dairesi adiyla 28 Mart 1926°da 1109 sayili
kanunla kurulan dairenin amacinin da ‘Gengleri Cumbhuriyet esasmna gore
hazirlayacak ve okullarda milli terbiyeyi kuvvetlendirecek tedbirleri almak’ seklinde

belirlendigini ifade eder.

Tezcan (1992: 53), Atatiirk doneminde Tirk egitim sisteminin kendine has
bir yapiya sahip oldugunu savunur. Yeni kurulan cumhuriyet rejiminin saglam
temellenmesi ve dayanikli hale gelebilmesinin amag edinildigi bu donemde egitimin
de bu amaca gore devlet tarafindan sekillendirildigini, inkilaplarin halk tarafindan
igsellestirilmesi adina yapilandirildigini iddia eder. Ayrica bu dénemde egitim
alaninda uygulamaya konulan politikalarla Cumhuriyet’in temel prensiplerinin ve
Atatlirk inkilaplarinin halk tarafindan benimsenilmesinin amaclandigini savunur.
Yine egitim marifetiyle toplumda var olan etnik, kiiltiirel ve toplumsal farkliliklari
ortadan kaldirarak ayrilik olusturan sebeplerden uzaklasilmasma ve aydin-halk

arasinda kiiltiirel kaynasmanin tesis edilmesine ¢alisildigini 6ne siirer.
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Duman (2007: 227), Tirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulmasindan sonra {ilke
egitiminin milli, bilimi temele alan, cagdas ve laiklik ilkesine gore sekillenmis
olmasinin, cumhuriyetin ilanindan sonra ulusal kiiltiirii olusturmada egitimin kritik
bir fonksiyon iistlenmesine yol actigini iddia eder. Duman, cumhuriyetin ilk yilarinda
tilkede kalkinmanin ve modernligin amaclandigini ve bu amagclara ulasilmasinda ve
degisimin istikrar kazanmasinda {ilke insaninin zihinsel olarak geleneksel bakis

acisindan uzaklastirilmasinin sart olduguna inanildigini belirtir.

Kendirci (1998: 72), Cumhuriyet’in ilanindan sonra olusturulan egitim
politikalar1 ile sadece okur-yazarlik oranlarinin yiikseltilmesinin amag¢lanmadigini,
egitim-6gretim  gormiis kisilerin ayn1 zamanda c¢agdas yasam bigimini
icsellestirmelerinin de temel amaglar arasinda yer aldigini iddia eder. Ozellikle
kadinlarin sosyal ve siyasal hayatta aktif rol almalarinin egitim politikalarinda
ulagilmas1 gereken hedefler arasinda yer aldigin1 da vurgular. Giirkan (1998, 47) da,
1937 yilinda laiklik ilkesinin Anayasa’da yer almasi sonucunda egitim alanindaki
degisim siirecinin biiylik oranda tamamlandigini iddia eder. Tiirk egitim felsefesinin,
Kemalizm temelli olarak laiklik ilkesine gore olusturuldugunu ve Orgiitlenme
modelinin de halkg¢ilik ilkesine gore olustugunu ifade eder. Ayrica laiklik ilkesinin

etkisiyle yeni egitim sisteminin toplumsal degismeyi hizlandirdigini ileri stirer.

Esme (2007: 359), Cumhuriyetin ilanindan sonraki ilk yillar basta olmak
tizere Cumhuriyet donemi egitim politikalarinin odaklandigi konulardan birisinin de
Ogretmen yetistirilmesi konusunun oldugunu belirtir. Cumhuriyetin kendine has
Ogretmen yetistirme modelleri arasinda ortadgretime yonelik dgretmen yetistiren
Gazi Egitim Enstitlisii’niin ve (temeli Cumhuriyet donemi Oncesine dayanmakla
birlikte Cumhuriyet déneminde orijinini bulan) Yiiksek Ogretmen Okullarinin;
ilkokullara yonelik oOgretmen yetistien Koy Ogretmen Okullart ve Koy

Enstitiileri’nin oldugunu vurgular.

Coskun (2012: 112, 113), resmi ideolojinin toplum tarafindan benimsenilmesi

adina egitimin aragsallastirildigini iddia eder. Kendisi, Tiirk Ocaklari, Millet
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Mektepleri, Halk Odalar1, Halk Evleri ve K&y Enstitiileri’ni yeni kurulan ‘‘devletin
ideolojik aygitlari oldugunu’’ savunur ki, ona gore bu ideolojik aygitlardan birisi
olan ‘‘Tiirk Ocaklar’’nin Tiirk olmayan toplumsal kesimlere Tiirkliigiini 6gretmek
yoniinde faaliyet gosterdigini’’, 1926 yilinda ‘Vatandas Tiirkge Konus!” kampanyasi
diizenledigini ve Tiirk¢e konugsmayanlara yonelik idari yaptirimlara olanak veren
kanuni diizenlemelerin yapildigini ileri siirer. Devletin benimsedigi resmi ideolojinin
en onemli bilesenlerinden olan Tiirklerin en {istiin 1rk oldugu, diinya medeniyetinin
altyapisin1 Tiirk medeniyetinin olusturdugu iddialar ¢ergevesinde Tirk-Tarih Tezi
ve Giines-Dil Teorisi gibi ¢aligmalar igerisinde ‘‘en vahim olaninin’’ Harf Devrimi
oldugunu iddia eder. Coskun’a gore Harf Devrimi ile ‘‘milletin ge¢misiyle olan

baglar1 kopartilmis ve ciddi bir anadil sorunu yasanmistir’’.

Cumhuriyet Donemi Tiirk egitim sistemindeki politikalar
degerlendirildiginde, devletin egitim araciligiyla amacladigi sonuglara kismen
ulastig1 sdylenebilir. Devleti dnceleyen ve Cumhuriyetin ilanindan sonra devletin
benimsedigi genel ilkeleri igsellestirmis bireyler yetistirilmis olmakla birlikte, bu
donemde Tiretilen egitim politikalarinin toplumsal tabanda tam anlamiyla kabul
gormedigi de bir gercektir. Ayrica, II. Diinya Savasi sonrasinda diinyanin genel
politik havasimin da etkisiyle, devletin toplumsal talepleri dikkate almak zorunda
kaldig1 ve egitim alaninda da daha onceki tutumundan farkli tutumlar gelistirdigi

goriilmektedir.

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra {iretilen egitim politikalarimin o dénemde
tiretilen genel devlet politikalar1 ile uyumlu olarak Osmanli Devleti’nden tam bir
kopusun saglanmasi ve Batililasma amacinin gergeklesmesi i¢in gelistirilmesi ve
uygulamaya konulmasi kendi i¢inde mantikli bir adim olarak kabul edilebilir. Bunula
birlikte, toplumsal kiiltiir birikiminin 6nemi ve medeniyetin uzun bir siirecte
meydana geliyor olmasi bu politikalar1 hep sorgulanir hale getirmistir. Gelistirilen ve
uygulanan egitim politikalar1 neticesinde yedi asirlik bir medeniyetin diline yabanci
ve bu medeniyetin kiiltliriine genellikle 6nyargili nesillerin yetigsmesi, bu nesillerin
koksiizliik duygusuyla farkh kiiltiirlere agik olduklar1 ve siirekli savrulduklarina dair

tartigmalarin da yapilmasina neden olmustur.
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3. 3. CUMHURIYET DONEMI (KURULUS DONEMI) TURK EGITIM
SISTEMINDEKI UYGULAMALAR

23 Nisan 1920°de Tiirkiye Biiyiik millet Meclisi (TBMM) acildiktan sonra, 9
Mayis 1920 tarihinde TBMM’de aciklanan hiikiimetin ilk programinda iilkedeki
cocuklara dini ve milli bir egitimin verilmesinin hedeflendigi ifade edilmistir. 15
Temmuz 1921°de donemin Mili Egitim Bakant Hamdullah Suphi’nin 6nciiliigiinde
Ankara’da Maarif Kongresi toplanmistir ki, bu kongre Tiirkiye Cumbhuriyeti’'nde
uygulanacak egitim politikalarinin genel ¢ergevesi ve ilkelerinin belirlenmesinde
atilan ilk 6nemli adimdir. 17 Subat 1923 tarihli izmir iktisat Kongresi’nde iktisadi
egitim alaninda neler yapilabilecegi de tartisilmistir. 8 Mart 1923’te Misak-1 Maarif
adli bir genelge Milli Egitim Bakanlifi’'nca yayimmlanmistir. Bu genelgede
benimsenen egitim felsefesine gore egitim alaninda millilik, laiklik ve cagdaslik 6n

plana ¢ikarilmistir (Palazoglu, 2007: 286—288).

Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra devletin egitim ile ilgili politikalarini
ve uygulamalarimi belirleyip uygulamak tizere Maarif Vekilligi (Milli Egitim
Bakanligl) 1920 yilinda kurulmustur. Ik haliyle kiigiik bir merkez teskilat1 ile
caligmalarini yiirtitmistiir. Bu donemin Maarif Vekilligi yeni kurulan devletin egitim
sisteminin ve amaclarinin belirlenmesi adina kanuni diizenlemeleri yapmis ve kendi
icindeki oOrgiitlenmesini de kurmaya baglamistir. Egitim-6gretim ile ilgili teskilat
yapis, 1920°deki Ilk ve Orta Ogretim Tedrisat Miidiirliigii ve Telif-Terciime
Heyeti’nin kurulmasiyla sekillenmeye baslamig; 1923°te bu birimlere yenileri
eklenmistir. Kiiltiir alaninda yapilan inkildplarin milli egitim ile hayata
gecirilebilmesi adina Maarif-i Umumiye Kanunu c¢ikarilmistir ki, bu kanuna
dayanarak Harf Devrimi’nin ger¢eklesmesinde etkili olan Dil Heyeti ve giiniimiizde
de egitim-6gretimin idari olarak merkezinde bulunan Talim ve Terbiye Kurulu

kurulmustur (Dingsoy, 1995: 39, 40).
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Cumhuriyet’in ilanindan sonra egitim-6gretim 6zgiirliigii 1924 Anayasasi ile
diizenlenmistir. Bu anayasanin 80. maddesinde kanunlara bagli kalmak ve hiikiimetin
gozetiminde her tirlii 6gretimin (tedrisat) serbest oldugu ifade edilmistir. 87.
maddede ilkogretimin zorunlu oldugu ve devlet tarafindan ticretsiz verilen bir hizmet
oldugu ifade edilmistir. 1926 yilinda yiiriirlige giren 915 numarali kanun ile parasiz
yatili 6gretim ile pansiyon hizmetlerinin devlet tarafindan verilmesiyle ‘‘egitimde

maddi imkan esitliginin saglanmas1’’ yolunda bir adim atilmistir (Ciftci, 2006: 187).

1939 yilindan itibaren Tiirkiye’de egitim alaninda yapilmasi gerekenlere dair
Milli Egitim Bakanligi’na tavsiye niteliginde rapor sunmakla miikellef olan Milli
Egitim Suralar1 toplanmaya baglamigtir. Alinan kararlar igerisinde uygulanmaya
konulan kararlarin olmasi bakimindan Milli Egitim Suralari, Tiirkiye’de egitim
politikalariin goriiniirliikk kazandig: toplantilar olmasi bakimidan énemlidir. 17-29
Temmuz 1939 yilinda toplanan 1. Milli Egitim Surasi kararlar icerisinde koy
okullarinda 3 olan sinif sayisinin 5’e ¢ikarilmasi, illerin ihtiya¢ duydugu ortadgretim
kurumlarimin iller bazinda planlanmasi, okullarda okutulacak ders kitaplarin
“‘tek tip kitap (devlet kitab1)’’ uygulamasina gegilmesi kararlar1 vardir. 15-21 Subat
1943 tarihinde de 2. Milli Egitim Surasi toplanmistir ve okullarda ahlaki egitimin
gelistirilmesi, ortadgretim kurumlarma sanat derslerinin konulmasi, tarih dersi
programinin ve dgretim yontem tekniklerinin yeniden degerlendirilmesi ve anadil ile
ilgili tim egitim kademelerinde verimliligin artirllmasina ydnelik yapilmasi
gerekenler saptanmistir. 3. Milli Egitim Suras1 2-10 Aralik 1946 tarihleri arasinda
toplanmistir. 3. Milli Egitim Surasi’nda temel egitim konusu ilk kez glindeme
gelmis ve bu konuyla ilgili yapilacaklarla ilgili ¢aligmalarin baglatilmasi karar
alimmustir. Ayrica, okul-aile birlikleri konusu ve mesleki-teknik egitim konusu ile
ilgili kararlar alinmigtir. 23-31 Agustos 1949 yilinda toplanan 4. Milli Egitim Surasi
kararlar1 arasinda ise Koy Enstitiileri ile 6gretmen okullarmin birlestirilmesi,
ortabgretim ders programinin 4 yil baz alinarak hazirlanmasi, Ogretmen
yetistirilmesiyle 1ilgili konular, ilkokullar ve orta okullar arasinda miifredat
bakimindan esgiidiimiin saplanmasi konulariyla ilgili kararlar alinmistir (MEB,

Cumhuriyet Doneminde Egitim II, 1999: 9, 10).
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Cumhuriyetin ilanindan sonraki siiregte egitim ile ilgili bir takim kanuni
diizenlemeler ger¢eklesmistir. Bu kanunlar yeni kurulan devletin egitim vizyonu
hakkinda en temel adimlar olmalar1 agisindan dikkat cekicidir. Tevhid-i Tedrisat
Kanunu, alfabenin degistirilmesine dair kanun (Harf Devrimi) ve Koy Enstitiileri’ne

dair kanunlar bu adimlarin baslicalaridir.

3. 3. 1. Tevhid-i Tedrisat Kanunu

Tanzimat Fermani’nin ilan edilmesinden sonra Osmanli Devleti’nde farkli
miifredat ve amaglara sahip egitim kurumlarinin olmasi birbirinden farkli diinya
goriigiine sahip insanlarin yetismesine sebep olmustur. Zaman zaman toplumsal
catigmalara ve bunun da Otesinde, milliyet¢ilik fikirlerinin yayginlagmasina bagh
olarak, Osmanli Devleti’'nin yikilmasina neden olan bu egitim yapisi azinliklarin
birer ulus devlet olarak devletlesmelerinde etkili olmustur. Egitim alanindaki bu ¢ok
baslt yapit Cumhuriyet’in ilanindan sonra 1924 yilina kadar uygulamadaki yerini
korumustur. Egitim alaninda farkli uygulamalarin sonlandirilmasi ve egitim alaninda
tek merkezli bir yapisini meydana getirilmesi adina 3 Mart 1924 tarihinde Tevhid-i

Tedrisat Kanunu ¢ikarilmastir.

Baloglu (1995: 7, 8), Cumhuriyetin ilan edildigi tarih itibariyle Tirkiye’de
mahalle mektepleri ve medreselerden olusan ve iilkede yaygin olarak bulunan
geleneksel egitim kurumlar1 ve daha ¢ok Istanbul’da yer alan Avrupa egitim sistemi
baz alinarak olusturulmaya c¢alisilan ‘‘Tanzimat Okullar1’ ve azinliklara ait okullar
olmak tizere fcli bir okullasmanin mevcut oldugunu belirtir. Bu okullarin
mezunlarinin birbirlerinden farkli zihinsel formasyonlara sahip olarak yasamlarim
stirdiirdiiklerini iddia eder. Ayrica, iilkede o zamanki egitim-6gretim durumu ile milli
egemenlik esasini benimseyen Tiirkiye Cumhuriyeti’nin milli birligi saglama, milli
kiiltiiri  kuvvetlendirme ve milli egemenligi  gergeklestirme amaglarin

gerceklestiremeyeceginden Tevhid-1 Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarildigini ifade eder.
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3 Subat 1923 tarihinde izmir’de yaptigi konusmada Atatiirk, medreselerin
imtiyazli bir sinifin iktidarlarini devam ettirme adina sigindiklar1 bir yer oldugunu
ima etmis, cinsiyet ayirimi yapilmadan iilke insaninin yetistirilmesi gerektigini dile
getirmistir. Ulkede egitim-6gretimde birligin saglanmasina yonelik 3 Mart 1924
yilinda verilen teklifte farkli egitim kurumlarinda yetisen insanlarin farkli diinya
goriiglerine sahip olacagi; ama tllkedeki insanlarin ortak bir iilkii etrafinda
yetistirilmeleri gerektigi vurgulanmistir. 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nda medreselerin Maarif Vekilligi’ne devredilmesinden sonra (11
Mart 1924 tarihinde medreseler Maarif Vekilligi’nce kapatilmislardir) devletin
ilahiyat fakiilteleri agacagi ve dinin pratik hayattaki uygulamalarinda gorevli olacak
din gorevlilerinin devletin agacagi okullarda yetistirilecegi ifade edilmistir (Gozler,

b.t: 154, 157).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile o donemde egitim &gretim alaninda faaliyet
gosteren mektep ve medrese ikiligine son verilmistir. Bu kanunda yer alan hiikiimler
arasinda dini derslerle ilgili devletin aldigi karar dogrultusunda, Istanbul
Universitesi’nde (IU) bir ilahiyat fakiiltesi ve iilkenin farkli yerlerinde 26 tane Imam-
Hatip Okulu kurulmustur. Bu okullar agilmasima ragmen 1927 yilinda dini dersler
miifredattan ¢ikarilmis, 1930-1931 yillarinda Imam-Hatip Okullari’'na yonelik
devletin ekonomik destegi kesilmis; bundan dolayr da Imam-Hatip Okullar1 ve

[lahiyat Fakiiltesi kapanmustir (Bostanci, 2002: 68-70).

Yagci, (2007: 167, 175) Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim iizerinde tek
iktidar sahibinin devlet olmasmin amagclandigini ifade eder. Ulkedeki egitim
hizmetini devlet zorunlu kilmis ve bu hizmeti {icretsiz verecegini anayasal bir hiikiim
olarak belirlemistir. 1927 yilinda ilkdgretimin ikinci kademesinde ve ortadgretimde
program degisikligine gidilmis ve din dersleriyle Arapca ve Farsca dersleri
miifredattan cikarilmistir. Yagei, bu degisiklikle, 5 Nisan 1928’de kabul edilecek
olan laiklik ilkesi ¢ercevesinde egitim uygulamalariin sekillendirilmeye basladigini

ileri stirer.
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Bagaran (2007: 141, 142), Atatiirk’lin egitime bakiginin Kurtulus Savasi’nin
bir devami seklinde oldugunu iddia eder. Ona gore, yeni bir toplumun meydana
getirilebilmesi i¢in e8itim olmazsa olmaz bir aracgtir. Yeni egitim felsefesiyle akli
temele alan, ulusal degerler iizerine kurulu, c¢agdas, karma, fonksiyonel ve
demokratik bir egitim kurulmasi amaglanmistir. Ve bu amaglarin gerceklestirilmesi
icin “‘batil inanclarin, hurafelerin ve zararli diisiincelerin kurutulmasinin®’
saglanmasi adina bunlarin kaynagi oldugu iddia edilen medreseler, tiirbeler, tekke ve

zaviyeler kapatilmistir.

Tanilli (2007: 240), Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile dinin baskin karakter
oldugu bir egitim sistemi yerine laikligin temele alindig1 ulusal bir egitim sisteminin
meydana geldigini ifade eder. Ayrica bu kanunun laiklik ve ulusalciligi merkeze alan
Harf Devrimi gibi devrimlerin yapilmasina ortam hazirlanmasinda oOncii rol
oynadigimn ileri siirer. Tanilli, Cumhuriyetin ilanindan sonra Tirkiye’de toplumun
uluslastirilmast ve laiklestirilmesi siirecinin yasandigini; ayni siire¢ igerisinde isleyen

bu politikalarin egitim ve 6gretim konusunda da belirleyici oldugunu iddia eder.

Oktay (2009: 108), Tiirkiye’de egitim 6gretimde birlik saglayan ve egitim
kurumlarmin sadece devlet iktidarina tabi kilan Tevhid-1 Tedrisat Kanunu’nun
¢ikarilmasinin  Cumbhuriyet’in ilanindan sonra hayata gegirilen en Onemli
reformlardan biri oldugunu ifade eder. Ona gore, bu kanunla tek tip insan
yetistirilmesi degil, ‘‘vatandas olmak i¢in gerekli ortak bilinci olusturmayi, egitimde
firsat esitligi ile, yani her bireyin olabileceginin ‘en 1yisi’ olmasi yoluyla

gerceklestirmeyi amaglamaktadir’’.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun iddia edildigi gibi egitim alaninda
demokratiklesme ve laiklik acisindan bir kazanim olarak degerlendirilemeyecegi,
bunun gerekgesinin de sivil insiyatif ile kurulup isletilen egitim kurumlarinin ve bu
egitim kurumlarinin ekonomik destekgisi olan kurumlarin tamamen devletin iktidar
alanina cekilmesi olduguna dair goriis de vardir (Bolay vd. , 1996: 47, 59). Ayrica
toplumun degistirilmesi yoniindeki aceleci devlet tutumunun, egitim alaninda gerekli

olan ekonomik altyapinin sivil olusumlardan alinip devletin eline gegmesinin
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sonucunda olusabilecek sorunlarin ¢ok fazla hesap edilmedigini ileri siirerler. Bu
goriise gore, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitimde ¢ok basliligin onlenerek bir
birlikteligin saglanmasi asil amag¢ degildir. Bu kanun ‘‘egitim felsefesinin tek¢i ve

standart hale getirilmesi amacina yonelmistir.”’

Kiiciik (2012: 26), Tiirkiye’de egitim alanindaki en temel kanunun 1924
yilinda ¢ikarilan ve halen gegerli olan Tevhid-i Tedisat Kanunu’nun oldugunu belirtir
ki, bu kanunun ‘¢ogulculuga’’ imkan tanimayan bir yapida oldugunu ileri siirer. Ona
gore, glinlimiizde ileri demokrasiye sahip {iilkelerin hi¢ birinde Tiirkiye’de oldugu
gibi 1924’te ¢ikarilmis ve halen yiiriirliikte olan egitimle ilgili bir kanun yoktur.
Ayrica bu kanun yiiriirlikte kaldigi miiddetce, Tiirkiye’de egitim alaninda zamanin
ruhuna uygun gerekli 6nemli degisiklikler yapilamayacaktir. Kiicilik, din egitiminin
devletin tekelinde olmamasi gerektigini, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun yerine
cikarilacak egitimle ilgili temel bir kanunla ‘‘cogulculuga’’ imkan taninabilecegini;
““dini ve sekiiler kesimlerin 6zel 6gretim kurumlarint kurup yonetebileceklerini’’ ve

“‘miifredatlar1 da bizzat kendileri belirleyebileceklerini’’ savunur.

3 Mart 1924’te ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim Ogretim
alaninda bir birligin saglanmasinin yaninda bilimsel diisiinme bi¢iminin toplumda
yerlesmesi i¢in egitim felsefesi sekillenmistir. 1929 yilinda yeni alfabe ile okuma
yazma oraninin artirilmasina yonelik ‘Halk Mektepleri’ agilmis, ayrica okuma yazma
calismalarinin yanindan kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerin de yapildigi ‘Halkevleri’
acilmistir. Bu adimdan sonra tekke ve zaviyeler kapatilmig, 1933 yilinda
tiniversitelere yonelik diizenlemeler yapilmistir. 1936 yilinda Ankara Dil Tarih
Cografya Fakiiltesi kurulmus ve Devlet Konservatuari agilmistir (Akarsu, 2007:

137).

Gliveng (1998: 15), 1924 yilinda c¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun
yiiriirliikte olmasina ragmen Imam-Hatip Okullar’nin kurulup yayginlastirilmasinin
Tiirk Milli Egitimi’nde laik - anti laik ikiligine sebep oldugunu savunur. Imam-Hatip
Okullar1 odaginda Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ihlal edildigi tartismalari

giintimiize kadar gelmistir.
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3. 3. 2. Harf Devrimi

1 Kasim 1928 tarihinde Tirkc¢e’nin ulusal kiiltiiriin ifade edilmesi ve
yasatilmas1 adina islevsel hale getirilmesi, ¢cagdas uygarlikla giiclii bir bag kurulmasi
ve Tiirk¢e olmayan kelimelerin ¢ikarilmasi Harf Devrimi’nin temel amagclar1 olarak
kamuoyuna deklare edilmistir. Yeni alfabe ve kullanilacak dil ile ilgili ¢alismalar
yiirtitmek tizere 12 Temmuz 1932°de Tiirk Dil Kurumu kurulmustur. Bir goriise gore
(Cotuksoken, 2007: 25), bu devrim sadece kullanilan alfabenin degistirilmesi icin
degil, uzun vadede egitim yoluyla kiiltiirel olarak degisimin saglanmasi ve ¢agdas
diinyanin gerekliliklerini temele alan bir zihniyet degisikliginin saglanmas1 amaciyla

yapilmustir.

1 Kasim 1928°de kabul edilen ve 11 maddeden olusan ‘Yeni Tiirk Harflerinin
Kabul ve Tatbiki Hakkindaki Kanun’a gore, 1929 yilinin ilk giiniinden en ge¢ 1929
yil1 Haziran ayima kadar, kamu kurum ve kuruluglarinda yazigma ve islemlerde yeni
Tiirk harflerinin kullanilmas1 zorunlulugu getirilmistir. Ayrica, 1929 yili Ocak
aymmdan sonra kitaplarin basiminda, resmi ve 0zel tutanaklarda yeni harflerin
kullanilmast zorunlulugu kanuna baglanmistir. Tiim okullarda egitimin Tiirkce
yapilmast ve yeni harflerin kullanilmasi, eski harflerle basimi1 yapilmis kitaplarin
egitim-ogretimde kullanilmamasi yine bu kanuna gore zorunlu hale getirilmistir

(Sakaoglu, 1993: 45, 46).

Harf Devrimi’nin yapilmasimin Bati’nin yakaladigi standartlar1 yakalama
adina ve bilimsel ¢alismalarin yapilmasi adina zorunluluk oldugu; Osmanlica’nin
okunup yazilmasinin zor oldugu ve bu yiizden Latin Alfabesi’nin benimsenilmesinin
olumlu bir adim oldugunu savunan goriisler mevcuttur. Bademci (2001: 4), Harf
Devrimi’nden sonra halkin yeni harfleri 6grenmesine yonelik yapilan c¢alismalarla
tilkedeki okur-yazar sayisinin arttigini, egitim- gretimin kolaylastigini ve ‘‘ulusal
kiiltiirtin ve demokrasinin gelisiminin yollarinin agildigini’’ savunur. Ayrica Harf
Devrimi’nin egitimde yeni bir yapilanmaya yol agmanin yaninda toplumsal hayatta
degisiklikler meydana getirdigini ve toplumsal degisimlere olumlu katkida

bulundugunu ileri siirer. Sakaoglu (2009: 144, 145) da, Harf Devrimi’'nin
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Cumbhuriyet tarihinin ‘etkisi, onemi ve alani en genis, sonu¢ bakimindan da en kalici
devrimi degerini kazandigin1’> savunur. Ayrica ‘‘laik, demokratik, sosyal bir hukuk
devleti olma’’ 6zelligine sahip Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ‘‘en saglam temelinin’> Harf
Devrimi oldugunu ileri siirer. Kendisi, Latin Alfabesi’ne gecilmesinin sadece bir
alfabe degisikligine indirgenemeyecegini; ulusal egitime gecilmesini sagladigini
diistindiigii bu devrimle Arap Alfabesi’ne gore meydana getirilmis kiiltiir birikiminin
yerine ¢agdaslasmaya bagli yeni bir kiiltliriin meydana getirilmesinin en 6nemli
adimi atildigini ve ulusal yapi ile dinin baginin ayrilarak ulusal yapinin baginin Bati

ile kuruldugunu iddia eder.

Cumbhuriyet’in ilanindan 1935 yilina kadar atilan egitimi de icine alan kiiltiir
politikalar1 alanindaki adimlar igerisinde yer alan Harf Devrimi’nin “‘yeni bir toplum
yaratma ideali’’ ile oOrtiisse de bu uygulamaya elestirel yaklagan goriisler de
mevcuttur (Bolay ve ark. , 1996: 54-56). Buna gore Harf Devrimi ile ders
kitaplarinin tamaminin yeniden yazilmasi durumun olusmasi, bu kitaplar1 hazirlayan
kadroda yer alan ideologlar agisindan ders kitaplart “‘esi bulunmaz bir ‘dikte’ araci’
haline gelmistir. Ayrica Harf Devrimi ile Tiirkiye Islam dinini benimseyen diger
iilkelerden ve ortak medeniyetten uzaklastirmada basarili olmus ve bunun yerine Bati
medeniyetine yaklastirilmaya ¢alisilmistir. Bununla birlikte, Latin harflerinin okuma
yazmada kolaylik sagladigi iddiasinin da Harf Devrimi’nden sonra toplumdaki
okuryazar kisi oranma bakildiginda gergek¢i bir iddia olmaktan uzak oldugu

savunulur.

Harf Devrimi’ne yapilan diger bir elestiri de, o tarihten énce okuma-yazma
bilen halki cahil durumuna diigiirmenin yaninda toplumun tarihsel koklerinden
uzaklagtirildigr iddiasidir. Tungay (2005: 232, 239, 240), Cumhuriyet’in ilanindan
sonraki siirecte yapilan devrimlerden olan, 1 Kasim 1928 yilinda gerceklesen, Harf
Devrimi’'nde her ne kadar Latin alfabesinin Tiirk¢e’ye uygunlugu agisindan
toplumun okuryazarlik seviyesini artirmaya yonelik bir adim oldugu iddia edilse de,
asil amacmn dil alaninda Osmanli-Islam altyapisindan uzaklasarak c¢agdaslasma
hedefinin hizlandirilmast oldugunu savunur. Tuncay, Tek Parti yonetiminin egitimi

tilkenin kalkinmasinda bir vesile olarak degerlendirmenin yaninda, Osmanl
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Devleti’ne ait her seyi geriye atarak Batililagma idealine ulasma adina ¢ok dnemli bir
ara¢ olarak degerlendirdigini, egitimin ruhuna aykir1 olarak egitime ‘‘rejim
propagandacilig1’’ gorevini yiikledigini ve laikligi temele alan bir egitim felsefesinin

olusturulmaya ¢alistigini savunur.

Cumhuriyet’in ilanindan sonra egitim alaninda atilan 6nemli adimlardan birisi
de sadece koylii ¢ocuklarin 6grenci olarak kabul edildigi, bircok meslegin birlikte
Ogretildigi ve mezunlarinin kdylerde 6gretmenligin yaninda genel olarak ‘‘koyiin

aydinlatilmasindan’’ sorumlu oldugu Koy Enstitiileri bulunaktadir.

3. 3. 3. Koy Enstitiileri

Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden sonra devletin resmi ideolojisi haline gelen
Batililasma kapsaminda toplumsal doniisiimiiniin saglanmasi i¢in birden fazla sayida
kiiltiir politikast belirlenmis ve hayata gecirilmistir. Genel olarak o dénemde
devletin, inkilaplarin hayata ge¢irilmesi adma benimsedigi yontem baskict ve
gerektiginde zor kullanabilen niteliklere sahiptir. Bir taraftan idari yaptirimlarla,
diger taraftan da yliriitiilen toplum miihendisligi ile yeni rejimin toplumsal temeli
olusturulmaya calisgilmigtir. Tek Parti donemi hiikiimetinin genel siyaseti dikkate
alindiginda, egitimin toplumsal dontisiimdeki roliiniin idrak edilmesine bagl olarak,
egitim tizerinde oOzellikle durulmustur. Toplumsal degisimin lokomotifi olarak
egitim, kurumsallagsmis haliyle okul ve 6gretmenler gériilmiistiir. Bu durum, en genel
anlamda egitime, okullara ve Ogretmenlere egitimin bizatihi degeri haricinde
misyonlar yiiklenilmesine ve bu alanda yeni uygulamalarin hayata gecirilmesine
neden olmustur. Bu uygulamalar igerisinde Koy Enstitiileri giiniimiize kadar

tartisilan egitim kurumlar1 olmalar1 bakimindan ayr bir yere sahiptir.

1 Kasim 1928 yilinda yapilan harf devriminden sonra kdylerin kalkinmasi
adina vyiiriitiilebilecek egitim faaliyetleri iizerinde durulmustur. 1930’dan sonra
‘koyciiliik hareketi’ baslamistir ki, bu hareketin bir sonucu olarak tasrada bir dizi
kurslar agilmistir. 1936°da Egitmen Kurslari, 1937°de Koy Ogretmen Okullar1 ve

1940 yilinda da kdylerde gorevlendirilecek 6gretmen ve kdye uygun alanlarda is
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becerisine sahip meslek elemani yetistirmek amaciyla, ‘is okulu’ olma o6zelligini
tastyan, KOy Enstitilleri kurulmustur. Koy Enstitiileri’'nde gorev yapan
Ogretmenlerin egitim hizmeti verdikleri kisiler sadece kdydeki ogrenciler degildir.
Ogretmenler koyde yasayan vyetiskin insanlarin da egitiminden sorumlu

tutulmuslardir (Binbasioglu, 2005: 325, 326).

Yiicel (1995: 12), Koy Enstitiileri’nin, kuruluslarindan 1943 yilinda Milli
Egitim Bakanligi’nin Koy Enstitiileri Ogretim Programmi yayrmlayacagi zamana
kadar resmi bir ders programina sahip olmadigini ifade eder. Koy Enstitiileri’nde
calisan tarim Ogretmenlerinin okulun kuruldugu bdlgenin cografi ve ekonomik
sartlarina gore ders programi taslagi gelistirdiklerini, bu taslagin bakanligin onayiyla
uygulamaya konuldugunu belirtir. Ky Enstitiileri’nde haftalik 11 saat tarim dersinin
oldugunu, derslerin igeriginde tarla tarimi, sebzecilik, agaclandirma, zootekni,
aricilik, ipekbocekeiligi, tarim araglari, tavukeuluk, tarim isletmeciligi, bagcilik,
tarim sanatlar1 ve bitki hastaliklariyla savas konularinin oldugunu ve mevsimlere

gore yapilan tarimsal ¢aligmalara tiim 6grencilerin katildigini dile getirir.

Aksin (2007: 356), insanlarin etkiye en acik olduklar1 dénemlerde onlar
yonlendirme imkanma sahip olmalarindan dolay1r 6gretmenlik kadar insanlar
dogrudan etkileyip onlar1 sekillendirebilecek baska bir meslegin olmadigini vurgular.
Ve Atatlirk Devrimleri’nin ger¢eklesmesinde egitimin bu yoniinii sonuna kadar
kullanildigint iddia eder. Bu agidan K&y Enstitiileri’nin ‘‘devrimin en biiyiik
buluslarindan biri’’ oldugunu ve bu kurumlarla 6gretmenlerin aydinlanma felsefesini

cocuklara ‘‘asilama’’ imkanina sahip olduklarin1 savunur.

Ozgen (1995: 3-5), Koy Enstitiileri’nin bir proje olarak bir anda iiretilmis
olmadigini, tarihsel bir arka plana sahip oldugunu; bu proje ile iilkedeki koylerin
ekonomik olarak kalkindirilmasinin yaninda ‘tebaa’ anlayisinin yerine yurttaslik
anlayisinin koy insaninda gelistirilmesi ve ‘‘kulluktan ¢ikilip bireysellesmenin’
saglanmasi oldugunu savunur. Bu amacin gerceklesmesinde Koy Enstitiileri’nde
okuyacak Ogrencilerin, kdy okulu mezunu 6grenciler iginden saglikli olanlardan

secildigini ifade eder. Yine Koy Enstitiileri'nde gorev yapacak kadronun bu
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okullardan mezun olan ve yiiksek 6grenimlerini yapanlardan olusturuldugunu, bu
okullarin is egitimi felsefesine gore gelistirilmis bir programa gore hizmet verdigini,

iiretim i¢inde egitim ve 6gretim anlayisinin benimsenildigini vurgular.

Tongug (2007: 450—453), Koy Enstitiileri’ni kuranlarin aslinda bu kurumlari
sadece birer okul olarak degerlendirmediklerini, ‘Egitim Yurtlar’’ adi ilk olarak
kendilerine uygun goriilen bu kurumlarin Cumhuriyetin ilanindan sonra ulasilmasi
amaglanan modern toplumun bir prototipi olarak tasarlandigini iddia eder. Ona gore,
Koy Enstitiileri’nde en ¢ok kendisine deger atfedilen sey is ve c¢aligmaktir ki,
calismalar gruplar halinde ve isbirligi esasina gore yiiriitiilmiistiir. Bu okullarda bilgi
hayatta kullanilabilir olma derecesi Olgiisiinde kiymetli kabul edilmistir. Kendisi,
karma egitimin Cumhuriyet’in egitim felsefesine uygun olarak ilk defa bu okullarda
uygulandigmmi ve bu kurumlarda akil ve bilimin egitim goéren &grenciler igin
hayatlarinda en dnemli rehber olma misyonuna sahip olmasinin amaglandigini 6ne
stirer. Ayrica, ulus olma bilinci ve ulusun bagimsizligina dair goriisler bu okullardaki

ogrencilere ‘‘asilanan degerlerdir’’.

Karakas (2000: 159, 160), Cumhuriyet’in ilanindan sonra devletin
benimsedigi resmi goriis olan Batililasma ile modernligin gergeklestirilmesi adina
Koy Enstitiileri’nin ‘‘modernlesmenin tabana ulastirilmasinin ve yeni kurulan rejime
dinamizm ve dayanak bulma ¢abasinin bir ifadesi’’ olarak, zamanla bu yaklagimda
degismeler olmussa da, degerlendirilebilecegini ifade eder. Ayrica, Enstitiiler’ in
koylerde modernlesme hedefinin gerceklesmesi admna gerekli olan insanlarin
yetistirilmesi baglaminda ortaya konulan bir proje olmasi bakimindan ‘‘maddi
giiclinli yerellikten, donanimin1 merkezi idareden alan Cumhuriyet Halk Partisi
(CHP)’nin istedigi dogrultuda devrim sdzciileri olusturmak’ gibi bir misyonu da
yiiklenmis oldugunu ifade eder. Karakas, kendilerine yoneltilen tiim elestirilere
ragmen Koy Enstitilleri’nin  “‘basarisiz  ve gereksiz kurumlar’® olarak
degerlendirilemeyeceklerini vurgular. Ciinkii bu kurumlar “‘bir diisiincenin ve
sistemin denendigi kurumlar olarak orgiitlenmistir’” ve bu yonleriyle politik agidan
basarili kabul edilebilirler ki, Enstitiiler’in en biiyilik destekcilerinden olan eski Milli
Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel 27 Mayis 1960 askeri darbesini icra edenlerin bu
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kurumlarimn bir {iriinii olarak yetistiklerine dair diisiincesini ‘Enstitiiler de Milli Birlik

Komitesi’nden sayilir.” sézii ile ifade etmistir.

Kocabas (2007: 486), Koy Enstitiileri’nden mezun olanlarin kdylerde degisim
ve donilislimiin saglanmasinda oncli gorev {stlendiklerini, koydeki cocuklarin,
ozellikle kizlar olmak iizere, okumalarinin 6niinii actiklarini ifade eder. Ayrica bu
okullarin tarim ve hayvanciligin modern usullerle yapilmasi konusunda kdyliilere
rehberlik yaptiklarini, halk saghigi konusunda biiyliik c¢aba harcadiklarini, bu
okullarda okuyan Ogrencilerin “‘her tiirlii baski ve gerilige karst Aydinlanmanin

savunuculart’’ olduklarini iddia eder.

Demirel (2010: 53), Koy Enstitiileri’nin 1954 yilinda ¢ikarilan 6234 sayili
kanunla Ilkégretmen Okullar ile birlestirilmek suretiyle kapatildiklarii belirtir. Ona
gore bu okullar Tirkiye Cumhuriyeti'nde ‘‘aydinlanma c¢agma’ hiz
kazandirmalarina ragmen aslinda siyasi temelli sebeplerden dolay1 kapatilmislardir.
Kendisi, Koy Enstitiileri’nin agik olduklar1 doénemde 15.000 Ogretmenin bu
okullardan yetistirildigini ve uygulamali egitim bazinda diinyadaki bazi iilkelere de

ornek olduklarini ifade eder.

Giingor (2007: 61), Koy Enstitiileri’nin ‘6zgiir ve 6zerk bireyin, sorgulayan,
elestiren, kendi kararlarini kendisi verebilir duruma gelen kisilerin yetigsmelerine
olanak vermesinden dolay1’” donemin siyasal iktidar partisi tarafindan kapatildiginm
iddia eder. Ona gore, Demokrat Parti (DP)’nin siyasalariyla sekillendirilmeye
caligilan Tiirkiye profilinde ‘‘0zgiir, elestirel ve sorgulayan bireylere degil,
stiriilestirilmis, zihni ve beyni bosaltilmis, kendi kararlarin1 vermekten aciz, her tiirli
yonlendirmeye acik insan yi@inlarmma gerek duyulmustur’’. Kendisi, Koy
Enstitiileri’nin DP’nin yetistirmeyi diisiindiigii bu nesil imajina *‘ters diistiikleri’” i¢in

kapatildiklarini savunur.
Karakas (2000: 152), Koy Enstitiileri’nin Cumhuriyet’in ilanindan sonra

hayata gecirilen kiiltiir faaliyetleri igerisinde en c¢ok tartisilan konulardan birisi

oldugunu ve bu tartigmalarin giiniimiizii de i¢ine alan genis bir zaman araliginda

89



devam ettigini savunur. K&y Enstitiileri ile ilgili tartigmalarin ‘‘enstitiilerin a¢ilma
gerekeeleri, uzmanlasmanin goz ardi edilisi, koylii ¢ocuklarin kdye hapsedilisi ve
komiinistlik gibi konular iizerinde yogunlastigini’’ 6ne siirer. Karakas, Enstitiilere
olan elestirilerin ‘cikarlar’, ‘pedagoji’, ve ‘ideolojik’ olmak iizere ii¢ temel alanda
yogunlastigini iddia eder ki; bu alanlarin igerisinde ©ne ¢ikan ideolojik
yaklagimlardir. Koy Enstitlileri’ne ‘‘cikarlar’ bakimindan elestirel yaklasanlar
‘“‘Anadolucular’” olarak taninan CHP’li milletvekillerinden olusan genis toprak
sahipleridir. ‘‘Pedagojik>> olarak bu kurumlarin karsisinda duranlar ‘Is Okulu’
fikrini savunan ‘‘Soysal-Kanad ekibinin ileri gelen diislintirleridir.”’. Enstitiiler
hakkinda elestirilerin yogunlastig1 alan olan ideolojik yaklagim ise, sag ve sol goriise
sahip kesimler tarafindan sahiplenilmistir ki, her iki farkli goriis sahipleri de
Enstitiilere kars1 belirli bir siirecte oldukca olumlu yaklagmalarina ragmen sonraki

zaman dilimlerinde bu kurumlara karsi negatif bir tutum gelistirmislerdir.

Karakas (2000: 153), “‘sag akim icesinde 1944 yilindan itibaren Tiirkgiiler,
60’11 yillardan itibaren Liberaller, 70°li yillardan itibaren de islamcilar, Enstitiilerin
yapisina ve Ozellikle de sonuglarma karsi elestirilerini  yogunlastirdiklarini®
savunur. Ayrica Islamci kesimin bu kurumlara tamamen olumsuz yaklasmakla
birlikte, liberal sag goriise sahip kesimin tamamen olumsuz bir yaklagim icerisinde
olmadigini; ‘‘kadrocular digindaki sol akimin’’ ilk zamanlarda, ¢ogunlugu itibariyle,
bu kurumlar1 “‘smif g¢atigmasi’’ baglaminda degerlendirip tek parti yOnetiminin
‘‘sosyalist bir diizen kurmak i¢in’’ kendilerine verdigi bir hediye olarak bu kurumlari
degerlendirdiklerini, bununla birlikte sol akimin Enstitiileri verdigi tirlin baglaminda
sonradan degerlendirdiklerinde bu kurumlara elestirel bir yaklasim sergilediklerini
belirtir. Ona gore, Tiirkiye’de sol akim Koy Enstitiileri'ne elestirilerini bu
kurumlarin ‘kdy ve koyliiyli somiirme aract oldugu’ iddiasina dayandirmakta; sag
akim ise, bu kurumlara karst ‘Sovyet rejiminden O6zenilerek olusturulduklari’

elestirisini yogun olarak yapmaktadir.
Boybeyi (2007: 78, 80, 81) de, K&y Enstitiileri’ne yonelik giinlimiizde sag ve

sol siyasi goriise sahip kesimler igerisinde elestiriler bir yaklasim bulundugunu

belirtir. Sol siyasi goriise sahip kesimde Koy Enstitiileri’nin tasrada yasayan halkin
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bulundugu c¢evrede yasamaya mahkum edilmesine yol actifi, ‘6grencilerin
emeklerinin somiiriildiigii’, d6gretmenlerin diisiik maasla kendi koylerinde 20 sene
kalmaya mecbur birakildigi ve kdye ait arazilerin devlet tarafindan kamulastirildigi
iddialarina bagh olarak elestirel yaklagima sahip bir kesim vardir. Sag siyasi goriise
sahip toplumsal kesim igerisinde de sol kesimin Koy Enstitiileri’ne yoneltilen
elestirilerin benzerlik gostermekle birlikte bu kesim igerisinde elestirel tutum sahibi
olanlarin bu kurumlarin zararli oldugu savunulan is okulu olma 6zelligine sahip
oldugu, ogrencilerin tarim ve sanat dersleri yogunluklu bir 6gretim programi
nedeniyle kiiltiirel olarak desteklenmediklerini, ‘okullarin bir gesit devlet liretme
ciftlikleri gibi kullanilmasi’ bakimindan bilimsel temelden yoksun bulunduklari,
karma yatil1 sistemin sakincali oldugu ve koye gotiiriilecek hizmet 6nceliginin farkl
oldugu gibi gerekceleri one c¢ikardiklarini savunur. Boybeyi, K&y Enstitiileri’ne
elestirel yaklaganlar igerisinde dindar-muhafazakar toplumsal kesimin ‘bu
kuruluglarin  Sovyetler Birligini andiran kati devlet¢i, ideolojik bir yapiya
biirlindiiglinti; feminist bakis agisina sahip olanlarin ise bu kurumlarin cinsiyet
ayrimciligini destekler nitelikteki ‘‘kiz ve erkek Ogrencilere geleneksel rollerin
ogretildigi’’ elestirilerini yoneltirler. Kendisi, Koy Enstitiileri’nin toplumsal tabanda

yapisal bir degisimin meydana getirilmesi amaciyla kurulduklarini savunur.

Tiirkoglu (2008: 378), bir model olarak basarili oldugunu savundugu Koy
Enstitiileri’nin  ““1940°11 yillar Tiirkiye’sinin {rettigi bir proje olarak’ en c¢ok
tartismalara konu olan egitim kurumlari1 oldugunu iddia eder. Koy Enstitiileri’nin ¢ok
tartisilmis olmakla birlikte yapilan tartigmalarin 1940°11 yillardaki Tiirkiye’deki
durumun yeterince bilinmeden yapildigini; bu tartigmalarin temelsiz, bilimsel
temelden yoksun ve ‘‘dedikodudan ibaret oldugunu’’ 6ne siirer. Ayrica, bilimsel ve
yapict bir yaklagimla eksiklikleri giderilmeyerek kapatilan Koy Enstitiileri’nin siyasi

alana ¢ekildigini ve siyasi miicadelelere malzeme yapildigini savunur.

Karakas (2003: 239, 240) Koy Enstitiileri’nin II. Diinya Savasi sonrasinda
olusan politik atmosferden etkilenen toplumsal kurumlardan birisi oldugunu ve
“belirli bir siire¢ icersinde tasfiye edilerek yerine daha farkli egitim kuruluslarinin

getirilmesine’” ragmen, KOy Enstitilleri hakkindaki tartigmalarin  bitmeyerek
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giiniimiize kadar uzandigin1 vurgular. Ona gore, bu tartismanin uzun soluklu olmasi
ve Tirk Egitim Tarihi igerisinde Koy Enstitiileri’nin yerinin anlagilmasinin
zorlasmasinin sebebi, bu kurumlar1 savunan ve onlarn elestiren taraflarin konuya
agirlikli olarak ideolojik bir yaklagim igerisinde yaklasmalar1 neticesinde bu
kurumlarin ‘‘tarafli kurumlar’” haline gelmeleridir. Kendisi, bu noktada sadece
elestiri getirmis olsa da Kemal Tahir’in Koy Enstitiileri'ne yaklagiminin
“‘tartismalara farkli bir yon ve zenginlik kattigini’’ ileri siirer. Karakas, Kemal
Tahir’in Koy Enstitiileri hakkindaki goriislerini, yazarin ‘‘Bozkirdaki Cekirdek’” adli
romant baglaminda su sekilde 6zetler: Kemal Tahir, genel olarak toplumsal degisim
ve doniigsiimlerin gergeklesmesi i¢in toplumun yabancist oldugu, transfer edilmis,
hazir modellerin uygulanamaz oldugu (yesermeyen c¢ekirdek olarak 6li oldugu)
goriisiindedir. Kendisi, Tek Parti doneminde uygulamaya konulan Koy Enstitiileri’ni
Batililagma siirecinde kendilerine emek verilmeden bel baglanilmis ‘‘hazir
recetelere’” benzetir. Kemal Tahir’e gore, kdy ve kent birbirinden ayr1 degildir; ama
Koy Enstitiileri’nin kurulus mantig “‘kdy ve kenti birbirinden ayr1 tutma girisimine’’
dayanir. Bu agidan ona gore, bu kurumlar egitimle ilgili olmalarindan daha fazla
“‘kokii olmayan gegici arayiglar’” olarak tarihteki yerini almistir. Karakas, Kemal
Tahir’in Kby Enstitiileri hakkindaki yaklagimini farkli bir bakis acis1 kazandirmasi
bakimindan kiymetli goriir ve Koy Enstitiileri’nin ortaya c¢iktiklar1 doénemin
toplumsal kosullar1 icerisinde degerlendirilmesi gerektigini, bdyle bir yaklagimin
benimsenmemesi durumunda bu kurumlarin dogru olarak anlagilmasinin miimkiin

olmaktan ¢ikacagini belirtir.

Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra egitim alaninda atilan adimlar
icerisinde en ¢ok tartisilan uygulamalar icerisinde yer alan Koy Enstitiileri, gerek
kurulus ve verdikleri iirlinler gerekse kapatilmalar1 agisindan sadece egitimle ilgili
kurumlar olmadiklar1 yoniinde fikir vermektedirler. Kurulduklar1 doénemde
Tiirkiye’nin ekonomik aktiviteleri dikkate alindiginda islevsel sonuclar dogurarak
tarimsal faaliyetlerin daha bilingli yapilmasina hizmet etmeleri kadar, devletin
benimsedigi ideoloji igerisinde ‘‘formatlanmis’ {riinler meydana getirdigi

iddialarina baglh olarak da elestiriye acik kalacaklar gibi goriinmektedir. Bu durum,
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bir egitim kurulusu olan Koy Enstitiileri baglaminda egitim-iktidar iligkisini goz

Oniine seren 6nemli bir gelismeyi ifade eder.

3. 3. 4. Cumhuriyet Donemi (Kurulus Dénemi) Tiirk Egitim Sistemindeki
Uygulamalarina Dair Diger Baz1 Gelismeler

Egitimle ilgili kanuni ve kurumsal diizenlemelerin yaninda egitim alaninda
egitimin iktisadi kaynaklarina ve ders kitaplarina yonelik de adimlar atilmistir. 1925
yilinda ‘Okul (Mektep) Vergisi’ adli vergi, egitimle ilgili her tiirii finansmanin
saglanmas1 amaciyla gelir durumu iyi olan kisilere yonelik cikarilmistir. 1925
yilindan itibaren her ilin, gelirinin %10’unu, o ilde 10 adet 6gretmen okulunun
yapilabilmesi i¢in 5 yil siireyle vermesi kanuna baglanmistir. 1926 yilinda ¢ikarilan
926 sayili Maarif Teskilatina Dair Kanun’un yliriirliige girmesiyle egitimle ilgili
orgiitlenme belirginlesmis, 6gretmenlik meslek olarak gilivencelere kavusturulmustur.
Ayrica halkin egitimine yonelik ilk olarak Halk Terbiyesi Subesi acilmis ve
uzmanlardan olusan bir kurul olan Talim ve Terbiye Dairesi kurulmustur. 1926-1927
egitim-0gretim yilindan itibaren ortaokul ve liselerde giindiizlii okuyan 6grencilerden
Ogrenim iicretinin alinmayacagi karar1 alinmistir (Karakiitiik, 2006: 198-202). 1924
yilinda okullarda programlarda yer alan derslerle ilgili 6nemli degisimler meydana
gelmistir. Ik ve ortadgretim programlarindan ahlak dersleri ¢ikarilmis ve programa
‘yurttaslik ve sosyoloji’’ dersleri konulmustur. 20 Mayis 1928°de ise uluslar arasi
kullanilan rakamlarin kullanilacagina dair kanun ¢ikarilmistir (Altunya, 1999: 102,

103).

1929 yilinda Ilkokullar Talimatnamesi adli bir yonetmelik yayimlanmistir. Bu
yonetmelikte gore ilkokul caginda olan ¢ocuklarin fiziksel ve ruhsal gelisimleri i¢in
gerekli bilgi ve becerileri kazanmalart amaglandigi vurgulanmistir. Ayrica
ogrencilerin toplumsallasmasi saglanarak ‘‘Tiirk Cumhuriyeti’ne ruhen ve bedenen
en faydali bir tarzda intibak etmege azami ehliyet kazanmasi’’ amaglanmistir. Bu
yonetmelikte ilkokullarda egitilen 6grencilerle ilgili olarak ‘milli hayata layikiyla

uyum saglamalar’’ amact vurgulanmig, okul atmosferinde ‘milli cemiyetin sosyal
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ilkelerinin’ hakim olmasi gerektigi, toplumsal cikarlar i¢in bireysel c¢ikarlardan
fedakarlikta bulunabilme suurunun yerlestirilmesi gerektigi, egitimde ‘Tiirklik ve
Tirk vatanmmin’ esas temeli olusturmasi gerektigi ve c¢ocuklarda bu duygularin

gelistirilmesi ve beslenmesi gerektigi ifade edilmistir (Tirer, 1998: 54).

Cumhuriyet’in ilanindan sonra ilkokullar miifredat programlar1 bakimindan
genel okullar ve kdy okullar1 olmak tizere ikiye ayrilmistir. Koy okullarindaki ders
icerikleri koydeki hayat sartlar1 gz Oniinde bulundurularak hazirlanmistir. 6 yil
olarak belirlenen ilkokul siirecinde, 6gretim programina haftada 2 saat tarim dersi
konularak tarimsal iiretimin bilingli bir sekilde yapilmasinin saglanmasi
amaglanmistir (Ozkdk, 1995: 31). Ayrica 6zel egitime ihtiyact olan gocuklarin
egitimi noktasinda da adimlar atilmistir. 1923 yilinda ‘“TBMM’nin himayesinde’’
[zmir’de Sagirlar Okulu agilmistir. Bu okulun acilmasindan sonra ozel egitim
alaninda atilan bir sonraki ciddi adim 23 Mayis 1949 tarih ve 5387 sayili
‘Korunmaya muhtag ¢ocuklar hakkindaki kanundur’ (Caglar, 1998: 291).

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra 1930’a kadar teknik egitim alaninda donemin
sartlarina uygun bir program gelistirebilmesi i¢in John Dewey, Buyse, Kuhne, Young
gibi egitim uzmanlarin goriisleri alinmis olsa da bu goriisler ¢ercevesinde ilerleme
kaydedilememistir. 1927 yilinda ¢ikarilan bir kanunla teknik egitim kurumlarinda
reform baslatmistir ki, bu okullardaki kiiltir derslerinin sayisi artirilmis ve yeni
mesleki dersler 6gretim programina dahil edilmistir. 1935 yilindan itibaren devlet
teknik okullarin idari sorumlulugunun yaninda mali sorumlulugunu da tistlenmistir.
Bu alanda 6gretmen ihtiyacinin karsilanabilmesi i¢in 1939 yilina kadar yurt digina
135 6grenci gonderilmis, bunlardan 85 tanesi geri gelmistir. Ayrica Avrupa ve

Amerika’dan 65 6gretmen getirilmistir (Basgoz, 1995:209-212).

1930°dan itibaren Mesleki ve Teknik Okullar, Kiz ve Erkek Sanat Enstitiileri
acilmaya baslanmustir. 1933 yilinda 2232 sayili kanun (Universite Reformu) ile
Darulfunun kapatilmis ve yerine I1.U. kurulmustur. Istanbul Universitesi’nin
akademik kadrosu arasinda Almanya’daki Hitler yonetiminden Tirkiye’ye siginan

bilim adamlar1 da yer almislardir (Ozdemir, 2007: 275). Istanbul Universitesi, Milli
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Egitim Bakanligina baglh olarak kuruldugundan 6zerk bir yapida degildir. Rektdr,
Milli Egitim Bakani’nin Onerisi lizerine iiclii kararname ile atanmaktadir. 1946
yilinda ¢ikarilan 4936 sayili kanun ile iiniversiteler 6zerk bir yapiya kavusmustur

(Adem, 2006: 231, 232).

Universiteler bazinda Cumhuriyet’in ilanindan sonra atilan adimlar arasinda
1938 yilinda geleneksel niteliklere sahip Miilkiye’nin Ankara’ya Siyasal Bilgiler
Yiiksekokulu adiyla tasinmasi da yer alir. Ayrica 1942°de Ankara’da Fen Fakiiltesi,
1945 yilinda Tip Fakiiltesi ve 1949 yilinda da ilahiyat Fakiiltesi kurulmustur ki, bu
fakiilteler daha sonra Ankara Universitesi catis1 altinda birlestirilmislerdir. 1944
yilinda Istanbul’da yer alan Teknik Yiiksekokulu Teknik Universite (ITU)’ye
doniistiiriilmiistiir. Ve 1946 yilinda Universite Kanunu ¢ikarilmistir. Bu kanun
Cumhuriyet’in ilanindan sonra baslayan tiniversitelerin kurulus evresinin bir sonuca
ulagilmasi olarak degerlendirilebilir ki, bu kanunla iiniversitelerin 6zerk bir yapiya

sahip olmasi konusu kanuna dayandirilmistir (Widman, 2000: 55, 56).

Cumbhuriyetin ilanindan 6nceki yakin donemde egitim alaninda birden fazla
iktidarin s6z sahibi oldugu goriilmektedir. Cumhuriyet’in ilanindan sonraki tek parti
donemi ise yeni kurulan devletin benimsedigi ilkeler dogrultusunda var olma
miicadelesinde egitime 6nemli gorevler verdigi bir donem olmustur. En basta egitim
ve Ogretimde devletin tek basina en etkin iktidar sahibi olmast ve kullanilan
alfabenin degismesi egitim alanindaki dengeleri degistirmistir. Ayrica egitim
alanindaki kurumsallasma da devletin genel kiiltiirel politikalarinin bir sonucu olarak
sekillenmistir. Bu donemdeki uygulamalar kendisinden sonraki siirecte elestirilmis
ve bu uygulamalarin terk edilmesi seklinde adimlarin atilmasi da siyasal iktidarin
degismesiyle ger¢eklesmistir. Bu donemde ilkogretimde yetistirilmesi planlanan
neslin nitelikleri ve ders igerikleri de devletin egitim iizerindeki baskin etkisini

gostermektedir.
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonra ¢ok partili doneme gegilinceye

kadarki siiregte egitimin yapisi, egitim alaninda iiretilen politikalar ve uygulamalar

tizerinde durulduktan sonra tezin bu bolimiinde 1980 yilina kadarki donemde
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Tiirkiye’deki egitimin yapisi, egitimle ilgili iiretilen politikalar ve uygulamalar

uzerinde durulacaktir.

4. CUMHURIYET DONEMi COK PARTiI DONEMi TURK EGIiTiM
SISTEMININ GENEL OZELLIKLERI

4. 1. COK PARTILI DONEMDE TURK EGITIM SISTEMININ YAPISAL
OZELLIKLERI

Tiirkiye Cumbhuriyeti kurulduktan sonra, 27 yil boyunca Cumhuriyet Halk
Partisi (CHP)’nin tek parti olarak iktidarda bulundugu bir siire¢ yasanmistir. Bu
donemin siyasal Ozellikleri iilkedeki tiim gelismeleri ve degisimleri dogrudan
etkiledigi gibi egitimi de dogrudan etkilemistir. Ulkenin kendi i¢ dinamikleri ve
diinyadaki gelismelerin etkisiyle Tiirkiye’de 1946°da ¢ok partili donem baslamistir.
1950°de Demokrat Parti’nin iktidara tek basina gelmesiyle egitim konusunda da yeni
gelismeler meydana gelmistir. Bu boliimde 1950-1980 doneminde Tirk egitim
sisteminin yapisal Ozellikleri ele alinacaktir. Genel olarak bu siire¢ siyasal
calkantilarin c¢okca yasandigi, tlilkede iki askeri darbenin ve bir muhtiranin
gerceklestigi, liniversite gengliginde hareketliliginin iist seviyede oldugu, egitim-
Ogretimin siyasal gelismelerden en ¢ok etkilenen sosyal kurumlardan birisi haline
geldigi bir donemdir. Bu donemde meydana gelen siyasal gelismeler neticesinde
ortaya ¢ikan siyasal istikrarsizlikla ilgili sorunlar egitim politikalarina da yansimis ve
egitim alanindaki sorunlar derinleserek giiniimiize kadar gelmistir. Bununla birlikte,
demokratik sistem adina sorunlu olan bu zaman diliminde Tirk egitim sistemini

ilgilendiren en 6nemli yasal ve anayasal diizenlemeler yapilmstir.

Tiirkiye’de ¢ok partili hayata gecis sonrasi siyasal olarak ¢alkantili bir donem
yasandigindan bu donemdeki siyasal olaylar egitim siireclerini etkilemistir. Egitim-
iktidar iligkisinin belirgin olarak yasandigi dénemler arasinda yerini alan bu donem
devletin hakimiyetini kabul ettirme admna egitim lizerinde tasarrufta bulundugu bir

zaman aralig1 olarak tarihteki yerini almigtir.
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Akar (1996: 216), cok partili hayata gecilmesinden sonra Tirkiye’de
ekonomik, toplumsal, siyasal ve kiiltiirel yapida degisikliklerin meydana geldigini
kabul etmekle birlikte, bu donemde meydana gelen degisikliklerin aslinda koklii
degisikler olmadigini ve tek parti donemindeki degisimlerin 6zii itibariyle bir devami
niteliginde olan sekli degisiklikler oldugunu savunur. Ona gore, bu donemdeki
siyasal iktidar toplumsal doniisiimde dini 6nemli bir referans noktasi olarak kabul
etmis; bu donemde Kur’an kurslari, imam-Hatip Okullar1 agilmis ve okullara segmeli
din dersleri konulmustur. Bununla birlikte, tim bu gelismeler dinin karsisinda
kendini konumlandiran resmi ideoloji yerine, ‘‘Atatiirkeii, laik, demokrat ve Batici
bir siyasetin temsilcisi olmaktan vazgecmeyen’’, ‘‘dini yedegine alan ve onu kendi
iktidart i¢in kullanan yeni bir ideolojinin®® dini kullanmasi adina yiizeysel bir
degisimin Otesine gecememistir. Akar, bu donemde egitimde milli bir durusun

sergilenemedigini de savunur.

Erglizel (1998: 2106), Tirkiye’de c¢ok partili hayata gegisle birlikte
demokrasinin toplumun tiim kesimleri i¢in anlamli hale geldigini, niifusun ve
ekonomik gelismenin artmasiyla okullarin sayisinda da artiglarin - oldugunu,
ogretmenlik mesleginin 6nemli hale geldigini ve Ogretmenlerden ‘yeni neslin
hazirlayicisi” olmalarmin beklendigini ileri siirer. Bununla birlikte, bu donemde
egitimde diinya ile rekabet edebilecek bir yapi olusturulamadigini; orta &gretim
kurumlarmin sayisal olarak artmasina karsilik yiiksekogretim kurumlarinin sayilar
ve ogretim lyeleri yeterince artirilamadigini iddia eder. Kendisi, demokratik sistemin
normal islemesine engel olan askeri miidahalelerin ve ideolojik ¢catigmalarin egitimde
planli olmay1r ve yetistirilmesi diisiiniilen ‘model insanin’ yetistirilmesini de

engelledigini savunur.

Giliven (2010: 232-236), 1950 sonrasinda egitimde islevsel bilgilerin
ogrencilere Ogretilmeye calisildigini, ancak egitimde yapilan yeniliklerin bilimsel
temelli degil politik temelli olarak yapildigini belirtir. 1950’den sonra orta dgretimde
yapisal degisiklikler yapilarak orta 6gretim igeriklerinin de kontrol altinda tutulmaya
calisildigini ifade eder. 1960°a kadarki donemde egitime ayrilan mali kaynagin ve

Ogretmen sayisinin artan dgrenci ihtiyaclarmi karsilamada yetersiz kaldigini iddia
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eder. Ayrica, 1952-1953 egitim-6gretim yilinda ortaggretim siiresinin 4 yila
cikarildigini (son yili sadece yliksekdgretime devam eden dgrencilere yonelik olmak
tizere), 1955 yilinda bu siirenin tekrar 3 yila diisiiriildiigiinii belirtir. Bu donemde orta
ogretimlerden beklentinin, Cumhuriyetin ilk yillarindaki gibi aydin yetistirilmesi
degil, ‘‘demokrasi i¢in gerekli olan kitlesel egitimin’’ saglanmasi oldugunu ve bu
donemde ortadgretim okullarinin azinlikta kalan bir kesimden ziyade halkin geneli

tarafindan ilgilenilen okullar haline geldigini savunur.

Sakaoglu (2003: 259), c¢ok partili doneme gegilmesinden sonra 27 Mayis
1960 askeri darbesine kadar gecen siirede egitim alaninda beklentilerin karsiliksiz
kaldigini, Cumhuriyet’in ilanindan sonra uygulamaya konulan egitim felsefesinin
koklesmesinin aksi yonde uygulamalarin oldugunu, siyasi kaygilar nedeniyle
planlamaya ve finansmana dikkate edilmeden egitim alaninda adimlarin atildigini
ileri stirer. Bu donemde egitim alaninda iiretilen politikalarin ‘‘gdsterise doniik’’
yapilartyla 1960 sonrasinda da Tiirk egitim sisteminde siireklilik kazandigini1 da iddia
eder. Sakaoglu, bu donemde Koy Enstitlileri’nin 6gretmen okullarina
dontstiiriilmesi, 6gretim programlarinda kdy-kent ayiriminin ortadan kalkmasi ve
okullarin insasinda vatandasin sorumluluklarinin kaldirilmast uygulamalarinin DP
iktidar1 doneminde ilkdgretimin iilke genelinde yayginlagsmasini onledigini savunur.
Bu donemdeki egitimin yapisal 6zellikleri baglaminda tek parti doneminin otoriter
yaklasimina benzememekle birlikte, ‘akilct ve bilgiyi topluma mal etmeyi
amaclayan yontemlerden de uzak oldugunu’’, bu dénemde egitim alaninda dinin

istismar edildigini ve popiilist bir yaklagimin oldugunu ifade eder.

1950-1960 aras1 yasanan ¢ok partili donem 27 Mayis 1960 askeri darbesiyle
son bulmustur. Demokratik yollarla igbasina gelmis bir hiikiimetin ordu i¢indeki bir
cunta tarafindan disiiriilmesi ve {lke yoOnetiminin bu cunta tarafindan ele
gecirilmesiyle baglayan iktidar miicadelesi, etkileri itibariyle giiniimiize kadar
uzanmaktadir. Demokratik isleyisin sinirlandirilarak devlet iktidarin1 elinde
bulunduranlarin herhangi bir halk destegine ihtiya¢ duymadan iilke yOnetiminde
dogrudan veya dolayl olarak agirlik kazanmalarinin temelinin atildigi bu dénem

toplumsal bilingaltinda da ciddi izler birakmistir. Secimle iktidara gelen DP
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Hiikiimeti’nin Bagbakani Adnan Menderes ve kabinenin iki bakaninin asilarak idam
edilmeleri toplumda iiniforma sahiplerine karsi dogal olmayan bir temkin hali
meydana getirmis ve egitimi de i¢ine alan toplumsal konularda halk degil, golge

iktidar sahipleri s6z sahibi olmuslardir.

Tiirk ve Katirc1 (2010: 20), 27 Mayis 1960 askeri darbesinden sonra iilke
yonetimine el koyan askeri yonetimin egitim konusuna ‘‘toplumu yeniden diizenleme
amactyla’” 6nem verildigini savunur. Bu goriigse gore askeri yonetim, bu amaglarina
yonelik olarak Milli Egitim Bakanliginin orgiitsel yapisinda genislemeye yonelik
adimlar atmigtir. Ayrica teskilat yapisi olarak genel egitim ve mesleki egitim ana
boliimlerinden olusan iki kollu bir yapi1 olusmaya baslamis ve merkez orgiitiinde
mesleki ve teknik egitim alanindaki orgiitlenmenin daha ayricalikli olarak ele

alinmistir.

Akyol (1987: 24-26), 1960’tan 1970‘c kadar gecen siiregte egitim
uygulamalarinda ‘medenilik, millilik, yapicilik, din ve vicdan hiirriyeti’ gibi esaslarin
dikkate alindigin1 savunur. Bu donemdeki koalisyon hiikiimetlerinin egitimi, tilkenin
kalkinmasinda bir yatirim araci olarak gordiiklerini, halk egitim c¢aligsmalarina 6nem
verdiklerini, din ve vicdan hiirriyetinin korunmasinin saglanmasi yoniinde adimlar
attiklarim1 ve kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerin halk arasinda yayginlastiriimasinin
saglanmas1 amaciyla yapilandirdiklarini ileri siirer. Bati’nin egitimde model alindig1
ve milliyetciligi temel alan egitim anlayisinin da bu koalisyon hiikiimetlerince
hiikiimet programlarinda yer aldigim1 ve ilkégretimin yurt genelinde islerlik

kazanmasinin hedeflendigini ifade eder.

Baltact  (1998: 2066), 1965 yilinda askerlerin yonetimi sivillere
devretmesinden sonra kurulan hiikiimetin programlarina bakildiginda, egitim
konusunda 1950 sonrasinda kurulan hiikiimetin egitim ve Ogretim programlarinin
uygulanmasi noktasinda daha acik adimlarin atildigini, bu dénemde ‘din egitimi ve
Ogretimi’’ yapilan egitim kurumlarinin sayisal olarak arttigini ve gelistirildigini
belirtir. Kendisi, 1971 ile 1980 yillar1 arasinda egitime 6grenci olaylarinin damgasini

vurdugunu ve Tiirkiye’de egitimin bu olaylardan olumsuz etkilendigini iddia eder.
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Imam- Hatip Okullari’nin orta kistmlarinin 4 Agustos 1971 tarih ve 225 sayili Talim
ve Terbiye Kurulu karariyla kapatildigini ve bu okullara devam eden Ogrenci
sayisiin %66 oraninda azaldigini, bu uygulamanin iki yil siirdiigiinii; 1974-1975
egitim-6gretim yilinda imam-Hatip Okullar’’nin orta kisimlaria se¢meli ders olarak

Kur’an-Kerim ve Arapga derslerinin konuldugunu ifade eder.

1950 yilinda baslayan ¢ok partili donemden sonra Tirk egitim sisteminin
yapisal 6zelliklerinin iilke yonetiminde s6z sahibi iktidar sahiplerinin diinya goriisii
ve tercihlerine gore sekillendirildigi goriilmektedir. 1960 yilina kadar yasanan DP
iktidar1 donemi Tiirk egitim sisteminin yapisal ozellikleri tek parti donemi Tiirk
egitim sisteminde halkin beklentilerine bagli olarak kismi degisimlerin yasandigi bir
donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her ne kadar egitim alaninda niceliksel artisin
niteliksel kalite ile birlikte gotirilemedigi gozlemlense de {ilkedeki genel
kalkinmanin ilkenin kendi imkanlarmin 6tesinde disarindan alinan kredi destekli
yiirlitiilmesi egitimde daha fazlasinin yapilmasini, diger alanlarda oldugu gibi,
engellemistir. DP Iktidar1 doneminde egitim alanindaki yapisal dzellikler eksiklikleri
itibariyle tartisilmaya acik kalabilmekle birlikte, 27 Mayis 1960 askeri darbesi ile
baslayan siirecte egitim alanin ortaya ¢ikan durumun daha ¢ok ele alinmas1 gerektigi
ortadadir. Ulke yonetimine direkt bir miidahale olarak yasanan darbe, iktidar
sahiplerinin 6ngoérdiigii bir egitim sisteminin de temellerinin atilmasina hizmet
etmistir. 1960°tan 1980 yilina kadar Tiirkiye’de egitim alaninda ortaya c¢ikan
gelismeler egitim alaninda saglikli bir yapinin olusturulamadigini gosterdigi kadar,
iktidar miicadelesinde egitime ve genclige her zaman miiracaat edildigini gostermesi

bakimindan dikkat ¢ekicidir.
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4. 2. COK PARTILI DONEMDE TURK EGITIM SISTEMINDEKI TEMEL
POLITIKALAR

Tiirkiye’de c¢ok partili hayata gecilmesinden sonra egitim alaninda {iretilen
politikalarda iktidar sahibi giicler degiskenlik gostermistir. Demokratik siire¢ 27
Mayis 1960 askeri darbesi, 12 Mart 1971 muhtiras1 ve 12 Eylil 1980 askeri
darbesinin yasanmasindan dolay1 kesintiye ugradigindan bu dénemdeki politikalarin

iretilmesinde tek bagina siyasal iktidarlar s6z sahibi olamamustir.

Cmar (2002: 86), 1945 yilindan itibaren Tirk egitim sisteminde egitim
felsefelerinin ve egitim programlarinin gelistirilmesinde Avrupa’nin etkisinin
azaldigimi ve bu tarihten sonra Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’nin etkisinin
arttigint savunur. Hesapgioglu (2009: 135) da, Tiirkiye’de ¢ok partili hayata
gecilmesinden sonra Tiirk egitim sisteminde ABD’nin etkisinin artmasinin 27 Aralik
1947 tarihinde Tirkiye ve ABD arasinda egitim alaninda imzalanan anlagsmaya
dayandigini, bu tarihten sonra yiiksek lisans ve doktora egitimi almak iizere ABD’ye
Tiirkiye’den 6grenci gonderildigini ve egitimlerini tamamlayan bu 6grencilerin geri
dondiikten sonra Amerikan davramis¢iligmin Tirk egitim sisteminde hakim
olmasinda etkili olduklarin1 savunur. Hesapcioglu, 27 Aralik 1947°de imzalanan
anlasma ile Tiirk egitim sisteminde etkili olmaya baslayan etkinin yiizeysel
oldugunu; Amerikan davranis¢iliginin pragmatizme dayandigi izlenimine sahip olsa
da, “‘Durkheim gelenegi i¢inde’’ degerlendirilebilecek bu sistemin toplum merkezli
ve ‘‘Ogrencinin edilgen oldugu’’ bir sistem oldugunu savunur. Tiirk egitim sistemi
tizerindeki ABD’nin ¢ok partili hayata gecisten sonra Tiirkiye’deki etkisinin her
alanda oldugu gibi egitim alaninda da hissettirmesi iilkenin kendi 6z kaynaklariyla
desteklenen egitim politikalarinin  eksikliginden kaynaklandigi sdylenebilir.
Tiirkiye’de egitimin herhangi bir devletin etkisine agik olmasi, yetistirilen insan
tipinin de etki sahibi devletin beklentilerine uygun bir nitelige sahip olmasi ihtimalini

giindeme getirmektedir.
Gokgee (2005: 199), Tiirkiye’de ¢ok partili hayata gecilmesinin, vatandashk

kavramindaki degisikligin de etkisiyle, egitime yansiyan etkilerinin oldugunu

vurgular. Buna gore Tiirkiye’de ‘demokratik egitim’ kavrami 1949 yilinda toplanan
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4. Milli Egitim Surasi’nin aldig1 bir karara istinaden ilk defa programda kendine yer
edinmistir. 1948 yilinda gecerli olan ilkokul Programi’nda ilkokulun amaci biitiin
vatandaglara ayni ilkiileri, aym1 milli amaglar1 vermek icin; biitiin bilgileri
aligkanliklar, ilgileri, hizmet arzusunu verimli bir sekilde kazandirmak’ olarak ifade
edilmistir. Her ne kadar egitim alaninda demokrasinin lafzi ge¢se de 1948 yilinda
yiiriirliige giren ilkokul Programi’nin amaclar1 incelendiginde, farkliliklarin ifade
edilmesine ve temsiline imkan tamiyan demokrasinin aslinda tam olarak
anlagilmadigi, tek tip insan yetistirmeye imkan veren egitim felsefesinin heniiz

asilamadig1 goriilmektedir.

Cizmeli (2010: 270, 277), Demokrat Parti (DP) iktidarinda egitim ve kiiltiir
denilince sadece ‘milli degerler, gelenekler, tarihimiz, dinimiz’ gibi ‘‘tutucu bir
sOylemin sloganlariin’’ akla geldigini savunur. Bu anlayisin pratikteki karsiliginin
da ‘devrim karsithigl’ oldugunu iddia eder. Ayrica DP iktidarinin egitimde ‘‘Her
kasabada bir ortaokul ve her ilde bir lise’” hedefini gergeklestirmeye c¢alistigini ifade

eder.

DP iktidar1 doneminde iiretilen politikalarin egitimin kurumsal yapisina
yonelik katkist oldugu kadar, bu donemde iiretilen egitim politikalarina yonelik genel
bir toplumsal kabuliin olusmadig1 goriilmektedir. Devletin donemsel olarak uluslar
arasi iligkilerinin niteligine gore ders kitaplarmin igeriginin belirlenmesi, egitimin
bireylerin kendilerini gerceklestirmelerine bir arag¢ olarak kullanilmasinin tesinde

anlamlandirildig1 gostermektedir.

Akar (1996: 216), 1960-1980 yillar1 arasindaki déonemde Tiirkiye’de iiretilen
egitim politikalarinin daha 6nceki dénemlerle benzer seklide milli olmama 6zelligini
devem ettirdigini savunur. Ona gore, Tirkiye’de 1960 askeri darbesinin olmasinin ve
1971 muhtirasinin verilmesinin sebebi, iktidar sahiplerinin bu dénemlerde ‘‘resmi
ideolojiden bir sapmanin’’ olduguna dair algilaridir ki, bu miidahalelerin amaci bu
sapmanin engellenmesidir. Ona gore, 1960 sonrasinda Tiirkiye’de gencglik ‘‘resmi
ideolojiden Marxist ideolojiye kaymistir’’. Ayrica, ¢cok partili hayata gecilmesinden

sonra ‘‘sivil-asker biirokratlarin kaybettikleri gli¢ ve prestiji yeniden ele gecirmek
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icin gengligi ara¢ olarak kullanmiglar’®’, 1960 sonrasindaki egitim alanindaki
politikalar da 1971 muhtiras1 ve 1980 askeri darbesi Oncesinde ‘‘silahli 6grenci
hareketlerine’” neden olmustur. Tiirkiye tarihinde demokrasi adina olagandisi
donemlerin ‘‘resmi ideolojiden bir sapmanin’’ neticesinde meydana geldigi iddiasi
carpict goriinmektedir. Laiklik ilkesinin Tiirkiye’nin en 6nemli dayanagi oldugunu
savunan muktedir kesimlerin, adeta dinin yerine resmi goriisii koymus olmalari
bliyiik bir ¢eliski olmanin yaninda Tirkiye’deki iktidar miicadelelerinin kamuoyuna

yanstyan malzemelerinin de ne kadar tartismali oldugunu gostermektedir.

Ulkenin kalkinmasinda 6nemli bir yer tutan bilesenlere dair planlamalarin
yapildig1 kalkinma planlarinda egitim de 6nemli bir bilesen olarak kabul edilmis ve
egitimle ilgili beser yillik donemi kapsayan planlamalar yapilmistir. Beser yillik
kalkinma planlarinda egitimle ilgili olarak yapilmasi planlanan yeniliklerin,
planlandigi donemde olmasa da, daha sonraki donemde hayata gecirildigi dikkat
cekmektedir. Bu ylizden hazirlanan beser yillik kalkinma planlarinin tiimiiniin

egitimle ilgili boliimleri lizerinde yeri geldik¢e durulacaktir.

3 Aralik 1962 tarih ve 11272 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 1. Bes Yillik
Kalkinma Plami1 Tirkiye’de ekonomik biiylimenin planlh bir sekilde yiiriitiilmesine
yonelik bir adimdir. Bes yillik kalkinma planlar1 igerisinde ilki olan 1. Bes Yillik
Kalkinma Plani’nda planli ekonomik kalkinmanin saglanmasina doniik olarak tarim,
ticaret, sanayi, ulastirma, enerji, niifus gibi konularina dair planlamalar yapildig: gibi
egitim konusunda da planlamalar yapilmistir. I. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda
egitim ‘‘kalkinmada en etkili araglardan birisi’’ olarak goriilmistiir ve egitimde
imkan ve firsat esitliginin saglanmasi ilkesi c¢ergevesine bireylerin kabiliyetlerine
gore egitim almalart konusu oOne c¢ikarilmistir. Ayrica, egitimden beklenilen
fonksiyonun toplumun egitim seviyesinin yiikseltilmesi ve toplumsal ihtiya¢larin
karsilanmas1 oldugu vurgulanmustir. Ogretmen ihtiyacinin giderilmesi, ekonomik
olarak dezavantajli 6grencilere maddi destek olunmasi ve ilk dgretim kademesinde
tim egitim-0gretim cagindaki 6grencilerin okula ulagimlarinin gelecek 15 yil

icerisinde yapilmasi planlanmistir (Resmi Gazete, nr: 11272: 1962: 117, 118).
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1968-1972 yillar1 arasindaki donemi kapsayan II. Bes Yillik Kalkinma
Plani’nda, egitim vesilesiyle diinyadaki degisimlere uyum saglayabilecek insan
modelinin yetistirilmesi amaglanmistir. Egitimde firsat ve imkan esitliginin
saglanmas1 adina 6grencilerin {ist 6grenim kurumlarina devam etmelerinde yardimei
olacak bursluluk ve yatililik sinavlarin uygulanmasi, kdy ve kent arasindaki egitim
imkanlarina dair farkliligin giderilmesi, ilkdgretim kademesi mezuniyetinin
artirilmas1 amaciyla yaygin egitimde ilkogretim programlarinin yayginlastirilmasi,
egitim programlarmin egitim kurumlarmin verimliligini artiracak nitelikte
yapilandirilmalari, yaygin egitim kurumlarinin kdyden kente go¢ eden vatandaslarin
gevreye ve is yerlerine uyum saglamalarina yardimci olacak sekilde hizmet vermesi,
6zel egitim kurumlarinin verdigi hizmetin niteliginin artiritlmasina yonelik tedbirlerin
alimmasi1 ve egitim kurumlarinda belirlenen standart bina bi¢imlerinin uygulanmasi

ve yayginlastirilmasi planlanmistir (II. Bes Yillik Kalkinma Plani, 1968: 158, 159).

II. Bes Yillik Kalkinma Plani’ndan sonra hazirlanan ve 1973-1977 yillar
arasindaki donemi kapsayan IIl. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda ‘‘temel egitim’’
siresinin 8 yila ¢ikarilmasina dair planlama yapilmistir. Egitim programlarina
dayanak noktas1 olarak kiiltiirel altyap1 ve tlilkenin mevcut durumu alinmis, egitimin
“Tiirk ulusuna has, Atatiirk ilkeleriyle uyumlu, laik ve sosyal hukuk devleti ilkeleri
ile tutarli ve kalkinma ¢abalarina uyumlu katkiyr 6zendirici yonde degerler
gelistiren”” bir nitelige sahip olmasi gerektigi vurgulanmistir. III. Bes Yillik
Kalkinma Plani’nda orta 6gretimin kabiliyetlere dayali bir yonlendirme neticesinde
devam edilen okullar haline getirilmesi, yliksekogretime geciste sinav yapilmasi ve
stiresi 1-2 yil olan mesleki yiiksekdgrenim programlarinin agilmas: da planlanmigtir

(ITI. Bes Yillik Kalkinma Plani, 1973: 150, 709, 722, 723).

Tiirkiye gibi bir ulus devlette zorunlu egitim siiresine dair bir diizenlenmenin
yapilmasi konusunun ele alinmasinda herhangi bir olagan disilik olmasa da, bu
yonde bir kararin 12 Mart 1971 muhtirasindan 2 y1l sonra hazirlanan III. Bes Yillik
Kalkinma Plani’nda yer almasi egitim-iktidar iliskilerini gdstermesi bakimindan
anlamlidir. 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasinin demokratik isleyis adina

yine olagandist bir donem olan 28 Subat siirecinde giindeme gelerek uygulamaya
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konulmus olmasi1 da, Tiirkiye’de iktidarin egitim tizerindeki etkisinin devamliligini

gostermektedir.

1979-1983 yillar1 arasini1 kapsayan doneme yonelik hazirlanan IV. Bes Yillik
Kalkinma Plani’nda egitim ile ilgili olarak okullagsma oraninin artirilmasinda
mesleki-teknik egitime agirlik verilmesi kararlastirilmis olmakla birlikte en biiyilik
kaynak ‘‘temel egitim’’ olarak adlandirilan 6gretim basamagina, bugilinkii adiyla
ilkdgretimin birinci kademesine, ayrilmistir. Ayrica Tiirk egitim sisteminin hem
bireylerin gelisimlerine hem de toplumun gelismesine hizmet edecek sekilde yeniden
yapilandirilmasiyla ilgili adimlarin atilacagi vurgulanmis; egitim programlar ile
ilgili olarak da ‘‘Egitim programlarinin igerigi laik, 6zgiirliik¢li, demokratik rejim ve
anayasada tayin edilmis olan devletin niteliklerine dayatilarak bu amaca
yoneltilecektir.”’ ifadesi yer almistir. IV. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda egitimin bir
““ticari meta’” olmaktan uzaklastirilmasi, ezbere dayali egitim iceriginden
uzaklasilmasi ve egitimde firsat esitligi konusunda adimlarin atilmasi planlanmaistir.
Bununla birlikte okuldncesi egitimin yayginlastirilmasi, iilkedeki tiim kdylere okul
yapilmasi, teknik ve mesleki egitimde kiz ve erkek 6grencilerin yetistirilmesi, yiiksek
ogretimde gerekli altyap1 olusturulduktan sonra yeni yiiksekdgretim kurumlarinin
acilmasi, 0gretim iiyesi yetistirilmesine agirlik verilmesi hedeflenmistir (IV. Bes

Yillik Kalkinma Plani, 1979: 453-459).

1950’den 1980°e kadar gecen siire igerisinde Tiirkiye’de egitim alaninda
tiretilen ve uygulamaya konulan egitim politikalarinin iktidar miicadelelerinden
direkt olarak etkilendigi bir ger¢ek olmakla birlikte, egitime etki eden iktidar alaninin
daha cok sivil olmayan alanla ilgili oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de egitimin siyasi
bir malzeme haline getirilerek istikrarsiz egitim politikalarinin dénemin hiikiimetleri
tarafindan dretildigi elestirileri kabul edilebilir goriinmekle birlikte, en azindan
secimler yoluyla herhangi bir siyasi partinin attig1 bir adimin halkin denetimine agik
bulunmas1 6zelligi halk adina demokrasinin en kiymetli kazanimlar1 arasinda yer
almaktadir. Diger taraftan, her tiirlii denetimden ve hesap vermeden miistagni kalan
iktidar sahiplerinin egitim alaninda yasal ve anayasal diizeyde degistirilmesi ¢ok zor

uygulamalar1 hayata gecirmeleri daha biiylik bir sorun gibi goriinmektedir.
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4. 3. COK PARTILI DONEMDE TURK EGITIM SISTEMINDEKI
UYGULAMALAR

Demokrat Parti’nin iktidara gelmesinden sonra gelisen yatirim hamlesinden
egitim de pay almistir. Tek parti doneminde benimsenilen resmi goriis ¢ercevesinde
bir neslin yetistirilmesi ve ulusal varligmma tehdit olarak goriilen resmi goris
disindaki farkli yaklagimlara karsi egitimin bir kalkan olarak kullanmasina yonelik
egitim uygulamalart hayata gegirilmistir. Cok partili donemde de devletin egitimle
iligkisinde devletin etkinliginin devamlilig1 agisindan tek parti donemi ile herhangi
bir farklilik olmamakla birlikte, devletin dini egitimi halka sunma isini sahiplendigi
ve bu sahiplenmenin kurumsallagsmis yansimalariin oldugu goriilmektedir. Ayrica
Koy Enstitiileri’nin kapatilmasi da bu donemin elestirilen uygulamalari igerisinde yer
almaktadir. Tirkiye’de cok partili hayata gecildikten sonra 1980°e¢ kadar gecen
donemde ilk ve ortadgrenimdeki uygulamalarda oldugu gibi yiiksekogrenimde
hayata gegirilen uygulamalar da egitim iizerindeki iktidar iligkilerini

belirginlestirmektedir.

Aktas (2009: 1587, 1590, 1601), Ikinci Diinya Savasi’ndan Rusya’nin
giiclenerek ciktigin1 ve cevresindeki bodlgede niifuz elde etme ¢abasi igerisinde
olmasinin Tiirkiye’nin yoniinii Bati’ya ¢evirmesine neden oldugunu ileri siirer. Ona
gore, 1945’ten sonra Tiirkiye’de DP ve CHP bir¢cok konuda ortak diisiince ve
davranig ortaya koyamamalarina ragmen, Rusya’nin Tirkiye lizerindeki planlari
sebebiyle, Rusya karsiti-ABD tarafli ortak bir tutum gelistirmislerdir. Ayrica, DP
Hiikiimeti’nin, Avrupa’y1 da i¢ine alan bir alanda Tiirkiye’de de etkisini hissettiren,
komiinizm ile daha ¢ok egitimi kullanarak miicadele etme yolunu segtigini ileri siirer.
DP iktidar1 doneminde genel olarak okullarda okutulan ders kitaplarinda Rusya’nin
iilke i¢in biiylik bir tehdit olarak anlatildigini; buna karsihik ABD’den ise
olabildigince dost lilke olarak bahsedildigini ifade eder.

Tiirkiye’de ¢ok partili donemin hemen dncesinde ve ¢ok partili donemde din
dersleri ile ilgili uygulamaya doniik onemli adimlar atilmistir. Demokrat Parti
(DP)’nin kuruldugu yil, 10 Mayis 1946’da yapilan CHP Kurultayi’nda okullarda din

derslerinin okutulmas1 yoniinde teklif verilmis ve bu teklif kabul edilmistir. 1948—
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1949 egitim-6gretim yilinda velilerin onayma bagl olarak 4 ve 5. smifta okuyan
ilkokul dgrencilerine yonelik din dersleri konulmustur. Yine 1948 yilinda imam-
Hatip yetistirme amacli Milli Egitim Bakanligi’na bagli 10 aylik kurslar ve 1949
yilinda Ankara Ilahiyat Fakiiltesi acilmistir. 1951 yilinda ilkokuldan mezun olduktan
sonra gidilebilen ve siiresi 4 y1l olan imam-Hatip Okullar1 agilmistir ki, bu okullarin
lise kismi 1955 yilinda hizmet vermeye baslamistir. 19561957 egitim-6gretim
yilinda ortaokullarda, 1967—1968 egitim-6gretim yilinda ise liselerde se¢meli din
dersi konulmustur (Gazalci, 1998: 71, 72). Kongar (1998: 96), Tiirkiye’de Imam-
Hatip Okullari’nin agilmasinin amacinin sol ideolojik goriise kars1 ‘mukaddesatina
saygili genglerin’ yetistirilmesi gibi bir ideolojik yaklasimin oldugu savunur. Ona
gore, bu okullarin iilkedeki ‘normal’ egitime alternatif 6zelliklere sahip olarak iilke
genelinde yayginlastirilmasinin ikinci bir sebebi de ‘‘normal egitimin biitiiniiyle

¢Okmiis ve higbir ige yaramaz hale gelmesidir’’.

4-14 Eylil 1953 tarihinde toplanan 5. Milli Egitim Surasi’nda 6gretim
programlarinin iilke genelinde uygulanmadan pilot uygulamalarin yapilmasi ve
alian sonuglara gore gelistirilmeleri ve ilkokullarda uygulanan 6gretim programinin
amagc ve icerik uyumunun saglanmasi kararlari alinmistir. 6. Milli Egitim Suras1 18-
23 Mart 1957 tarthinde toplanmis ve mesleki-teknik egitimle halk egitim ile ilgili
yasal diizenlemelerin yeniden ele alinmasi, ilkokul mezunlarmma yonelik ciraklik
egitimi veren okullar1 agilmasi, sanat enstitiilerinin bir kismima kiz 6grencilerin de
kabul edilmesi ve tllkedeki okuma oranlarinin yiikseltilmesi i¢in oOrglin egitim
kapsam1 disindaki bireylere yonelik yaygin egitim c¢alismalarina dair kararlar
alinmustir. 5-15 Subat 1962 tarihleri arasinda toplanan 7. Milli Egitim Suras1 kararlar
icerisinde ise ortadgretim ile ilgili kararlarin agirlikli oldugu ve egitimin {iilkenin
kalkinmasinda 6nemli bir bilesen olarak ekonomiye bakan yoni itibariyle de
onemsenmeye baslandigina dair isaretler gézlenir. Ayrica 7. Milli Egitim Surasi’nda
ogrencilerin yeteneklerine gore ortadgretim kurumlarina yonlendirilmeleri ve
kabiliyetli 6grencilere yonelik ‘Ilim Lisesi’nin’ agilmasi tavsiye edilmistir (MEB,

Cumbhuriyet Doneminde Egitim 11, 1999: 10, 11).
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1960’11 yillara gelinceye kadar orta 6gretimde ‘‘cok kanalli bir yap1’” dikkat
ceker. Buna gore ilkokuldan sonra genel ortaokullara devam edenlerin lise ve
tiniversiteye; ilkokuldan sonra sanat okullarina devam edenlerin ise iki yillik sanat
enstitiilerine oradan da kendi alanlarindaki az sayidaki yiiksekokullara devam etme
haklar1 vardir. 1960’tan sonra sanat okulunu bitirenlerin genel liselere devam
edebilmeleri saglanmistir. Ayrica, bu donemde sanat enstitiilerinin 6grenim siiresi 3
yila ¢ikarilmis ve bu okullar meslek liselerine doniistiiriilmiistiir. 1961 yilinda 222
sayili {lkdgretim ve Egitim Kanunu ¢ikarilmistir ki, bu kanunun 8. maddesine gore
ilkokulda verilecek 6gretim siiresi en az 5 yil olarak tespit edilmistir (Tirk Egitim-

Sen Komisyonu, 2001: 99, 100).

Tiirkiye’de 6gretim kademelerinden olan ilkdgretim kademesi ile ilgili olarak
1961 yilinda &nemli bir adim atilmig ve 222 sayili Ilkdgretim Temel Kanunu
cikarilmigtir. 12.01.1961 tarih ve 10705 sayili Resmi Gazete ’de yayimlanan 222

say1l1 kanunda:

““Madde 1 — Ilkogretim, kadin erkek biitiin Tiirklerin milli gayelere uygun
olarak bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel
egitim ve dgretimdir.

Madde 2 —Iilkogretim, ilkdgrenim kurumlarinda verilir, grenim caginda
bulunan kiz ve erkek cocuklar i¢in mecburi, devlet okullarinda parasizdir.

Madde 3 — Mecburi ilkogrenim ¢agi, cocugun alt1 yasini bitirdigi yilin Eyliil
ayinda baglar, 14 yasini bitirip 15 yasina girdigi yilin 6gretim yili sonunda biter.

Madde 4 — Tiirk vatandasi kiz ve erkek cocuklar ilkogrenimlerini resmi
veya Ozel Tirk ilkokullarinda yapmakla miikelleftir.

Madde 5 — Mecburi 6gretim ¢aginda olup da, memleket disinda olmak,
oturdugu yerde okul bulunmamak veya saglik durumu dolayisiyla ilkokula devam
edemeyen vatandaglardan 6zel olarak 6gretim gorenler, imtihana ve yaslarina gore
layik olduklari ilkokul siniflarina veya mezuniyet imtihanlarina alinirlar’” maddeleri

yer almaktadir (Resmi Gazete, nr: 10705: 1961: 12).
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222 sayili Tlkdgretim Kanunu incelendiginde ilkdgretime baglama ve devamla
ilgili olarak yas Olgiitiiniin getirildigi goriilmektedir. Egitim-iktidar iliskisinde
devletin yasa dayali bir siniflama yapmasina yonelik getirilen elestiriler dikkate
alindiginda bu kanunun devletin egitim {iizerindeki etki alanini genislettigine dair
izlenim olusturmaktadir. Ayrica, Tiirk kimliginin 6n plana ¢ikarildig ve ilkdgretim

okullarnin adinin ““Tirk ilkokullar1’” olarak adlandirilmasi da dikkat gekmektedir.

Egitim alanindaki diizenlemeler sadece kanun diizeyinde kalmamis 27 May1s
1960 askeri darbesinden sonra olusturulan 1961 Anayasasi’nda da anayasal hiikiim
olarak yer almistir. 1961 Anayasasi’nda egitim konusunda one ¢ikan basliklar
sOyledir: Egitim ve 6gretimin devletin gdzetim ve denetimi altinda serbest oldugu,
cagdas bilim ve egitim esaslarina aykiri1 egitim ve 6gretim yerlerinin acilamayacagi,
0zel okullar hakkindaki diizenlemelerin devlet okullar1 ile ulagilmak istenen amaglar
kapsaminda kanunla diizenlenecegi belirtilmistir (Madde 21). Ayrica, halka egitim-
Ogretim hizmetinin gotiiriilmesinin devletin Oncelikli 6devleri arasinda oldugu,
ilkdgretimin kiz ve erkek biitlin 6grenciler i¢in zorunlu oldugu ve bu hizmetin devlet
okullarinda tcretsiz oldugu, okumak isteyen ama maddi imkénlar1 smirli olan
ogrencilere yonelik devletin burs ve bagka yollarla da destek olacagi belirtilmis, 6zel
egitime ihtiyaci olan bireylerle ilgili olarak ‘‘topluma yararh kilacak sekilde’” gerekli
tedbirlerin alinacagi ifade edilmistir (Madde 50)
(http://www.tbmm.gov.tr/anayasa/anayasa61.htm).

Devletin egitim-6gretim alaninda ogrencilere ekonomik olarak destek
saglamasina dair bir hiikkmiin ilk defa 1961 Anayasasi’nda yer aldig1 goriilmektedir.
Yine Ozel egitim alaniyla ilgili hiikiimdeki ‘‘topluma yararli kilacak sekilde’” bir
egitim anlayisi ile egitimin mi yoksa 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin mi

aracsallastirildig sorusunu giindeme getirmektedir.

28 Eylil- 3 Ekim 1970 tarihinde toplanan 8. Milli Egitim Surasi’nda
ortadgretim kurumlariyla ilgili kararlarin yaninda yliksekdgretim kurumlarina gecis
konusu da giindeme gelmistir. Ayrica, ‘‘6grencilere kisisel ve toplumsal hayatin

gerektirdigi nitelikte ortak bir kiiltiir ve vatandaslik egitimi kazandirmak, onlar1 ilgi
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ve yeteneklerine gore is alanlarina, mesleklere veya yiiksekdgretime hazirlamak
olarak belirlenmigtir’’. Ortadgretimin de, 12-14 yas araligimi kapsayan °‘birinci
devre’’ ve 15-17 yas araligin1 kapsayan ‘‘ikinci devre’” den olusmasi 6nerilmistir. 24
Haziran-4 Temmuz 1974 tarihinde toplanan 9. Milli Egitim Surasi kararlar1 iginde
ise, ortadgretimde oOgrencilerin kabiliyetlerine goére yoneltilmeleri konusundaki
tavsiyeler ve nelerin yapilabilecegi konular1 giindeme gelmistir. Ayrica, ortadgretim
kademesinde Ders Ge¢me ve Kredi sisteminin denenmesi ve alinacak sonuglara
bakilarak sistemin lilke genelinde yayginlastirilmasi onerilmistir (MEB, Cumhuriyet

Doéneminde Egitim 11, 1999: 11-14).

Tiirkiye’de egitim-6gretim alaninda egitimin uzak hedeflerini kapsamasi ve
yetistirilmek istenen nesli tasvir etmesinden dolay1 26.06.1973 tarih ve 14574 sayil
Resmi Gazete’ de yayimlanan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ¢ok énemlidir.
Bu kanunda Tiirk Milli Egitimi’nin felsefesinin dayanaklar1 ve yetistirilmek istenen
vatandas modeli ifade edilmistir. Bu kanunda Tiirk Milli Egitimi’nin genel amacinin
“Tirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatlirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada
ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti
olan Tirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar
davranig haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek’’ olarak belirtilmistir. Ayrica,
bu kanunda milli egitim siteminin genel yapist belirtilmis, genel olarak egitim-
ogretimdeki gorev ve sorumluluklar ifade edilmis, 6rgiin ve yaygin egitimin yapisi
ve isleyisi belirlenmis; 6gretmenlik meslegi, okul binalarinin yapisi ve egitim arag-

geregleri hakkindaki normlar agiklanmustir (http://mevzuat.meb.gov.tr/html1/88.html).

Akyol (1998: 2048), Milli Egitim Temel Kanunu ile nesillerin yetistirilmesi
konusunda belirlenen amaglarin tam olarak gerceklestirilemedigini savunur. Kendisi,
Tirkiye’nin {ilke olarak diinyadaki gelismis tilkelerle karsilastirildiginda gelismislik
diizeyi bakimindan daha alt siralarda olmasim1i Milli Egitim Temel Kanunu’nda

belirtilen nitelikte vatandaglar yetistirilememis olmasina baglar. Ona gore,
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Tiirkiye’de egitim alaninda niceliksel gelisim olarak degerlendirilebilecek birgok
gelisme olmasina ragmen, egitimin niteliksel gelisimi hedeflenen diizeyde

gerceklesmemistir.

Kabasakal (1998: 2112, 2113), Tiirkiye’de egitim alaninda temel bir devlet
politikasinin olmadigini, bunun sebebinin de egitim alaninda bir vizyona sahip
olunmamasi oldugunu iddia eder. Kendisi, vizyonun ve vizyona bagli olarak
gerceklesen ‘‘degisim-dOniisiim siirecinin’ duragan olmadigini, devamli olarak
dayandigi degerlere bagl olarak gelismeye ve degismeye acik bir yapiya sahip
oldugunu savunur. Ona gore, egitim alaninda bir vizyonun olmamasi en temel de
egitimin dayandigi ‘‘temel bir degerin’’ olmamasiyla ilgilidir ki, 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen ‘‘sekli ifadelerin’> anlamlar1 iizerinde toplumsal
bir mutabakat olmadigindan dolayi, bu ifadeler egitim alaninda bir takim degerlerin
olduguna dair delil olarak gosterilemezler. Ayrica, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda nesillere kazandirilmas1 amaglanan uzak hedefler toplumun beklentileri
dikkate alinmadan hedef olarak konulmus, ‘‘deger haline gelememis sdylemler**
olarak kalmislar ve deger olarak sunulan sOylemlerin toplumsal karsiliginin
olusmasinda uygun arag¢larin bulunmasi siirli kalmakla birlikte bu araglar zamanla
giincellenmemiglerdir. Kendisi, Tiirkiye’de egitim alaninda var olan toplumsal
gergeklerden kopukluk ve okullarin siyasal iktidarin iktidar araci haline gelmesinin
aslinda egitim alanindaki ‘‘vizyonsuzluktan’ kaynaklanmanin yaninda egitim
alaninda tretilen politikalarla var oldugu diisliniilen vizyon arasindaki

uyumsuzluktan kaynaklandigini ileri siirer.

Coskun (2009: 116-117), 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun genel
amaglarin ve temel ilkelerin belirlenmesinde ‘‘devletin korunmasi’’> amacinin
tasindigimi iddia eder. 1739 sayili kanunun 11.maddesinde ‘Demokrasi Egitimi’
baslikli bolimde yer alan ‘‘Giiglii ve istikrarl, hiir ve demokratik bir toplum
diizeninin gergeklesmesi ve devami igin yurttaglarin sahip olmalar1 gereken
demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davranislarla sorumluluk
duygusunun ve manevi degerlere saygmnin, her tirli egitim c¢alismalarinda

Ogrencilere kazandirilip gelistirilmesine ¢alisilir; ancak, egitim kurumlarinda

111



Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine aykir1 siyasi ve ideolojik telkinler
yapilmasina ve bu nitelikteki giinliik siyasi olay ve tartismalara karisilmasina higbir
sekilde meydan verilmez.”” ifadelerinin de ¢agdas demokratik normlarla
bagdagsmadigini ifade eder. Ona gore, demokrasiye dair egitimin bu ilkeye gore
verilmesinin amact ‘Egemen ideolojik yapinin sorgulanmasina yol agacak

tartismalara girmeyin, girilmesine de izin vermeyin.” mesajinin verilmesidir.

14 Eyliil 2011 tarihinde yayimlanan 28054 sayili Resmi Gazete ile yiiriirliige
giren kanun hilkmiinde kararname ile Milli Egitim Bakanligmin teskilat yapisinda
diizenleme yapilmig ve bakanlik birimlerinin sayist azaltilmistir. Bununla birlikte,
Milli Egitim Bakanligmin gorevleri icerisinde ‘‘Okul oncesi, ilk ve orta 6gretim
cagindaki Ogrencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve kiiltiirel nitelikler
yoniinden gelistiren ve insan haklarina dayali toplum yapisinin ve kiiresel diizeyde
rekabet giicline sahip ekonomik sistemin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak
gelecege hazirlayan egitim ve Ogretim programlarini tasarlamak, uygulamak,
giincellemek; 6gretmen ve dgrencilerin egitim ve 6gretim hizmetlerini bu cergevede
yiiriitmek ve denetlemek.”” maddesi de yerini almistir. (Resmi Gazete, nr: 28054:
2011: 1) 28054 sayili1 Resmi Gazete ile yiiriirliige giren kanun hilkkmiinde kararname
ile 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen uzak hedefleri kapsayan
Tiirk egitim sisteminde benimsenen egitim felsefesinde ciddi bir degisikligin

yapildig: goriliir.

Yukarida belirtilen yasal diizenlemeler ile devletin egitim tizerindeki iktidar
alanm1  genisletmesine bagli olarak etkinliginin artmasi, egitim-6gretim
kademelerinin  hepsinde belirgin sonuglar dogurmustur. Bununla birlikte
tiniversiteler, egitim-iktidar iliskilerinin belirginlestigi alanlarda bir agirlik merkezi

olusturdugundan bu dénemin incelenmesinde ¢ok dnemli bir yere sahiptir.

Demokrat Parti doneminde yeni devlet {liniversiteleri kurulmustur. Atatiirk
Universitesi (31 Mayis 1957 tarihinde kurulus yasas1 ¢ikmis, 17 Kasim 1958 de
ogretime baslamistir), Karadeniz Teknik Universitesi (KTU) (kurulus yasas1 1955’te
cikmis, dgretime 1963 yilinda baslamistir) ve Orta Dogu Teknik Universitesi
(ODTU) (15 Kasim 1956 da o&gretime baslamistir) bu donemde agilmistir
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(Turan,1999). imam Hatip Okullari’ndan mezun olanlarin devam edebilecegi Yiiksek
Islam Enstitiileri’nin ilki de 19 Kasim 1959 tarihinde 4 yillik egitim siiresine sahip
olarak Istanbul’da a¢ilmistir. Bu egitim kurumlari artan talebe bagli olarak sayisal
olarak artmis ve 1962 yilinda Konya’da; 1965 yilinda Kayseri’de; 1966 yilinda
Izmir’de; 1969 yilinda Erzurum’da; 1975 yilinda Bursa’da; 1976 yilinda Samsun’da
ve 1979 yilinda Yozgat’ta acilmistir. imam-Hatip Okullar’nin miifredat programinin
yiiksek ogretim diizeyinde verildigi gerekgesiyle ve 3. ve 4. siniflarda branslagsmaya
imkan saglayan yapisiyla Yiiksek Islam Enstitiileri 1982 yilinda lagvedilmis ve
[lahiyat Fakiilteleri’ne doniistiiriilmiislerdir (Gokagt1, 2005: 264, 265).

1946 yilinda, 4936 sayili Universiteler Kanunu adiyla gikarilan kanun,
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nde iiniversitelere dair ¢ikarilan ilk kanundur. Bu kanun ile
tiniversitelere bilimsel c¢alismalarda ve yonetimlerinde o6zerklik taninmis ve
tiniversitelerin tiizel kisilige sahip olduklar1 vurgulanmistir. Bununla birlikte, Milli
Egitim Bakani’nin iiniversitelerin bagli oldugu kisi olarak kanunda belirtilmis olmasi
““0zerkligin smirlandirldigina’® dair yorumlara neden olmustur. Bu kanunda
tniversiteler ‘yiiksek arastirma ve O6gretim birlikleri” olarak tanimlanmstir.
Hatiboglu (2000: 196-198), bu kanunda evrensel degerlerin 6n plana ¢ikarildigim
savunur ve yetistirilmesi amaclanan insan tipinin ‘bilim anlayis1 kuvvetli, saglam

diistinceli aydinlar yetistirmek’ olarak ac¢iklandigini ifade eder.

Demirel (2011: 212-216), ¢ok partili hayata gecisten sonra tek parti
donemine gore Universitelerde gérece daha 6zgilir bir ortam olusturmasina ragmen
DP Hiikiimeti’nin her tiirlii goriise 6zgiir bir ortam saglamadigini belirtir. DP’nin
iktidarda oldugu 05.07.1954 tarihinde, {iniversite senatosunun goriisiine de
basvurularak 6gretim lyelerinin bakanlik emrine alabilecegine dair 6435 sayili bir
degisiklik yaptigim1 ifade eder. DP hiikiimetinin {iniversitelerin 6zerk olmasinin
onlara siyaset yapma admna bir hak vermedigini diisiindiigiinii, hiikiimet olarak
tiniversiteler tarafindan gereginden fazla ve haksizca elestirildigini diisiindiigiinii ve
bu ylizden de onlar iizerinde otoriter tutumlar sergileyebildigini savunur. Bununla
birlikte, tiniversite 6gretim tiyelerinden bir grubun DP hiikiimetine kars1 yiiriitiilen

muhalefet calismalarinda basin ve CHP’nin goriislerini entelektiiel diizeyde
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temellendirmeye calistiklarim1  ve DP’nin  askeri bir darbeyle iktidardan
uzaklastirilmasinda etkili olan Ogrenci olaylarinda Ogrencilerin bir ‘‘cephe’’

olusturmalarinda etkili olduklarini iddia eder.

Cok partili donemde yiiksekdgretim kurumlart bakimindan egitim-iktidar
iligkileri sadece DP iktidart donemi ile sinirli kalmamistir. 1960 askeri darbesinden
sonra 114 sayili kanuna dayanarak 147 6gretim {iyesi liniversitelerden atilmis; 115
sayili kanun ile de 1946 yilinda cikarilan ‘Universiteler Kanunu yiiriirliikten
kaldirilmistir. 1961 Anayasasi ile tiniversiteler ilk defa anayasada yer almis ve bu
anayasada Universitelerin kendileri tarafindan olusturulan organlar yoluyla idare
edilebilecekleri, oOgretim {yelerinin sadece {niversite tarafindan gdrevden

uzaklastirilabilecegi ifade edilmistir (Yamac, 2009: 353).

7 Temmuz 1973 de yiiriirliige giren ve 6 Kasim 1981 tarihine kadar 8 yil
yiirtirliikkte kalan 1750 sayili kanun iiniversiteler hakkindadir. Bu kanunda, yiiksek
Ogretimin bir biitlin oldugu ve {iniversitelerin bu kanuna tabi oldugu ifade edilmistir.
Bu kanunla Universite Denetleme Kurulu adinda bir kurul kurulmustur. Kanunda bu
kurulun tiniversitelerin devletin gozetim ve denetimi altinda tutulmasi amaciyla
kuruldugu ve Bagbakanliga bagli oldugu belirtilmistir. Kurulun gorevleri arasinda
iniversite veya fakiiltelerin organlarindan veya burada gorevli olan kisilerden gerekli
goriildiigiinde s6zlii veya yazili bilgi almak ve iiniversitelerin isleyisi hakkinda her

y1l Bagbakanligin bilgilendirilmesi yer alir (Resmi Gazete, nr: 14587: 1973: 1, 2).

27 Mayis 1960 askeri darbesinden sonra iiniversitelerle ilgili geligmeler
arasinda 1968’de Fransa’da baslayan ve Tiirkiye’yi de etkileyen 6grenci olaylar1 yer
alir. Bu olaylar Tiirkiye’de 6grencilerin taleplerini dile getirdikleri bir hareket olarak
kalmamis ve bu durum 12 Mart 1971 muhtirasinin 6ncesinde politik ve ideolojik bir
nitelige evrilmistir (Giiler, 1994: 153). Birand (1999: 13), 12 Mart 1971 muhtirasinin
verilmesine kadarki siirecte yasanilan lilke igindeki karigikliklarin sebebi olarak
tiniversitelerdeki 6grenci olaylarmin gosterildigini ve buna karsilik bu olaylarin
sorumlusu oldugu iddia edilen 3 6grencinin ‘‘Anayasal diizeni tebdil ve ilgadan su¢lu

bulunarak” idam edildigini belirtir. Ulke y&netiminde kimin daha fazla sz sahibi

114



olacagina dair bir miicadelede kullanilan araglarin igerisinde iiniversitelerin bu
donemde yer almasi dikkat ¢ekicidir. 12 Mart 1971 muhtiras1 sonrasinda 6grencilerin
idam edilmesiyle, iktidar sahipleri ara¢ olarak kullandig1r nesne iizerinde iktidarim
gorlniir kilarak, aslinda kendilerine yonelik oldugunu diisiindiikleri hareketlerin nasil

sonuc¢lanacagina dair toplumsal hafizanin derinliklerine mesajlar gondermistir.

Universitelerin demokratik bir iilkede askeri bir miidahaleye arac¢ olarak
kullanilmas1 bu tarihten sonra da {iniversite-devlet arasindaki iliskileri etkilemistir.
12 Mart 1971 muhtirasi, tiniversitelere 1961 Anayasasi ile taninan Ozgiirlikkcii
tutumdan geri adim atma seklinde degerlendirilebilecek adimlarin atilmasina neden
olmustur. Yamac¢ (2009: 353), 12 Mart 1971’ten sonra {niversitelerin devlet
nazarinda sorun ireten yerler olarak algilanmaya baslandigin1 ve dolayisiyla da
devlet denetim ve gozetiminin bu tarihten sonra iniversiteler ilizerinde arttigini

savunur.

Timur (2000: 290), 12 Mart 1971 muhtirasindan sonra iktidar sahipleri

3

tarafindan ‘‘liniversite diismanliginin yapildigini’’ ve bu uygulamalarda ilk hedefin
ogrenciler oldugunu, bununla birlikte toplumsal sorunlara duyarli olup entelektiiel
tavir sergileyen 6gretim iiyelerinin de iktidar sahiplerinin hismindan paylarina diiseni
aldiklarin1 savunur. 12 Mart 1971 muhtirasindan sonra ‘‘bir terdr havasi i¢inde’’
birgok Ogretim iiyesinin tutuklandigini, ozgiirlikklerini kaybetmenin yaninda
aralarinda iskence gorenlerin de oldugunu ve itibarsizlastirildiklarint belirtir.
Kendisi, 12 Mart 1971 muhtirasindan sonraki donem, ¢ok partili doneme
gecilmesinden sonraki donem ve 27 Mayis 1960 asker darbesinden sonraki donemi
karsilastirir ve 12 Mart 1971 muhtiras1 sonrasinda olusan {iniversite diigmanliginin
daha onceki demokratik siirecin isledigi ve kesintiye ugradigi olaganiistii donemlerde
bile goriilmedigini iddia eder. Buna gore, ¢ok partili doneme gecilmesinden sonra
zannedildiginin aksine dgretim tiyelerinin sayginliginin artmis, Menderes doneminde
Ogretim tiyelerinin oniinde siyasi kariyer adina imkanlar dogmustur. Ayrica 27 Mayis
1960 askeri darbesinden sonra {iniversitelerden 147 6gretim iiyesinin uzaklastirilmasi

kamuoyunda iyi kargilanmamis ve askeri darbeyi yapanlarn (Milli Birlik

Komitesi’nin) itibarina zarar vermistir.
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Timur (2000: 293), 7 Temmuz 1971 tarihinde ¢ikarilan 1750 sayili kanunun
iki yonii itibariyle dikkat ¢ekici oldugunu ileri stirer. Bu kanunun birinci dikkat ¢eken
yonii ‘‘kanunun ideolojik islevidir’’. Bu kanuna gore iiniversite tanimi Ogretim
agirlikli olarak yapilmistir ki, 6gretimin hedefinin de ‘milli tarih suuruna sahip,
vatanina, orf ve adetlerine bagli, milliyet¢i ve saglam diisiinceli aydinlar’ yetistirmek
olarak belirtildigini ifade eder. Kendisi, 1750 sayili kanunun ‘‘kontrolcii (ve baskici)
islevinin’* ise 12 Eyliil 1980 askeri darbesi sonrasinda YOK olarak kurumsallasan
“‘yiiksekdgretim mevzuatinda radikal bir yenilik olan Yiiksek Ogretim Kurumu ile
ilgili hiikiimlerinden’” meydana geldigini iddia eder ki, 1975 yilinda bu kanun
Anayasa Mahkemesi tarafindan iptal edilmesine ragmen, 1982 Anayasasi’nda tekrar
giindeme gelmis ve YOK, 12 Mart 1971 muhtirasmin Tiirkiye’deki yiiksekdgretime
bir hediyesi olarak tarihteki yerini almistir.

12 Mart 1971 Muhtirasi’ndan sonra {iniversiteler iizerinde devletin gozetim
ve denetimin arttif1 goriisli, eger lilkedeki gerginliklerin artmasi adina tiniversite
gengliginin kullanildig: iddias1 baglaminda yapilan bir degerlendirme ise, bu tarihten
12 Eylil 1980 askeri darbesine kadar gecen siirede Tiirkiye’de meydana gelen
olaylar ve tiniversitelerdeki 6grenci olaylart dikkate alindiginda, bir gerceklige sahip
goriinmektedir. 12 Mart 1971 muhtirasindan sonra {iniversitelerdeki karigikliklarin
devam etmesi TUniversitelerin iktidar iliskilerinde etkin olarak kullanildigim
gostermektedir. Birand (1999: 51, 56), 1974—1975 yillarmin Tiirkiye’de sag ve sol
gorlsler baglaminda kamplagmalarin iyice keskinlestigi yillar oldugunu savunur ki,
ona gore bu keskinlesmenin c¢atismaya doniismesi de yine iiniversitelerde olaylarin
baslamasiyla, sag ve sol goriise sahip iiniversite gencliginden Olenlerin sayisinin
artmasiyla gerceklesmistir. Ayrica Tiirkiye’de giinlimiizde hala en biiylik ulusal
giivenlik sorunu olan PKK teror orgiitiiniin temelinin de bu yillarda atildigini iddia
eder ki, o dénemde &grenci olan Abdullah OCALAN ve 16 dgrenci arkadasi bu
donemde iilkedeki karisikliklardan istifade edip oOrgiitlenerek ‘‘bagimsiz bir Kiirt

devleti kurma hedefini’’ gergeklestirmek {izere silah iizerinde yemin etmislerdir.
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Tiirk (1999: 220, 221), 1970’11 yillarda 6grenci sayisinin artmasina ragmen
“‘egitime ayrilan yatirim kaynaklarimin azaldigimi’” ve egitimde kalitenin diisiise
gectigini savunur. Ayrica, 1970’li yillarin ikinci yarisindan sonra yiiksekogretimde
ogrenci hareketleriyle birlikte anarsinin oldugunu ve yasanan problemler nedeniyle
yiiksekogretim kurumlarinin kapali kaldigi bir donemin yasandigimi ifade eder.
Egitim-0gretimin saglikli yapilamamasindan dolay1 egitimde kalitenin biiyiik l¢iide
diistiigiinii ve yasanan nitelik kaybinin ilerleyen donemlerde telafi edilemedigini

savunur.

Sakaoglu (2003: 273), 1960 yilindan itibaren baglayan tiim toplumsal ve
siyasal gelismelerden Tiirk egitim sisteminin etkilendigini ve Tirkiye’de egitim
alaninda nitelik sorununun olustugunu ve bir iyilesmenin saglanamadigini savunur.
Bu gortisiinii de, 1980 yilinda egitim alanindaki genel goriiniimii aktararak savunur.
Kendisi, 1980 yilina gelindiginde Tiirk¢e’nin potansiyel gliciinden istifade
edilemedigini ve Edebiyat, Tarih ve Felsefe derslerinin katkisini alarak Tiirk¢e *den
Tiirk insaninin diistince diizeyini gelistirmede yararlanilamadigini ileri siirer. Ayrica,
bu donemin egitimle ilgili genel Ozellikleriyle ilgili olarak okullarin 6grenmede
etkisiz eleman olarak goriilmeye baslamadigini1 ve cazibesini kaybettigini, sanat ve
spor alaninda yapilanlarin yiizeysel kaldigini, ¢ocuklar {izerinde okul yerine ‘‘kontrol
dist alanlarin ve iletisim araclarinin’ etkili olmaya baslamadigini, teknolojik
gelismelerden okullarin uzak kaldigini, 68retim programlarinin diinyadaki seviyenin
gerisinde yer aldigini, 6gretmen kalitesinin diistiigiinli, okuma alaninda yasaklarin
bulundugunu, ‘‘fikirsizligin {riinler1 sayilan ‘milli tarth’, ‘milli cografya’
adlandirmalarinin’®  yapildigini, o6gretimde ezber ve tekrarin One ¢iktigint ve

Ogrencilerin sadece siif ortamiyla ¢alismalarda zorunlu tutulduklarini iddia eder.

Genel olarak bakildiginda Tiirkiye’de 1950 yilinda demokratik sistemin
yerlesmesi adina 6nemli bir adim atilmig olmakla birlikte, Tiirkiye’nin nev-i sahsina
miinhasir bir demokrasi anlayis1 igerisinde idare edildigi goriilmektedir.
Cumbhuriyet’in ilanindan sonra toplumsal hayatta uygulamaya konulan inkilaplarin
tedricen olmamasindan kaynakli bir toplumsal sok halinin yasandigi ve ¢ok partili

hayata gecilmesi ile de bu yasanilan sokun karsiligi olarak DP’nin halk tarafindan
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iktidara getirildigi sOylenebilir. DP’nin iktidara gelmesiyle, egitim alam1 da dahil,
hayata gegirilen uygulamalarin {ilkenin kurulus felsefesinden bir uzaklagsma olarak
yorumlanmasinin etkisiyle iktidar miicadelesinin belirgin bir sekilde yasandig
gorilmektedir. Bu miicadele 27 Mayis 1960 tarihinde, antidemokratik bir uygulama
neticesinde iilke yOnetiminin askeri cunta tarafindan gasp edilmesiyle, farkli bir

nitelik kazanmustir.

27 Mayis 1960 askeri darbesinden sonra Tiirkiye’de ekonomik ve toplumsal
alanda ve giivenlik alanindaki sorunlarin devamlilik gosterdigi goriilmektedir. Egitim
alaninda dretilen politikalar ve uygulamalar, bireyin yeterlilikleri yoniinde
gelistirilmesine hizmet eden Ozgiirliik¢li ortam yerine daha cok devletin her seyi
oldugu gibi bireyleri ve egitimi sahiplenme ¢abasinin hakim oldugu bir zemin
olusturmustur. Diinyadaki gelismelerin de etkisiyle farklilasan toplumsal talepler,
bunlar igerisinde basli bagina artan 6zgirliikk talebi, devlet tarafindan en azindan
ihtiyatla karsilanmis ve algilanan haliyle bazen tehdit olarak yorumlanmistir.
Ozgiirliigiin en fazla hissedildigi yerler olan iiniversitelerde dzgiirliik ve elestirel
bakis1 temele alan aktiviteler, gii¢ seklinde tezahiir eden devlet iktidarinin da bu
aktivitelere yonelmesine neden olmustur. Bu siire¢ sonunda Tiirkiye Cumhuriyet’
tarthine 12 Eyliil 1980 askeri darbesi olarak gegen miidahale yasanmis ve demokratik
stire¢ adina durmanin da Gtesinde geriye gidis olarak yorumlanabilecek bir donem
baslamistir. Bu gelismeler tiim toplumsal kurumlari oldugu gibi egitim kurumunu da
etkilemistir. Yapilan askeri darbeden sonra yetistirilmesi diisliniilen ideal nesle dair
uzak hedefler degismis ve Tiirk Egitim Tarihi farkli bir yola kanalize olmustur.
Caligmanin bundan sonraki boliimiinde gilinlimiizde de {ilkenin ana glindemi
icerisinde muteber bir yeri olan uygulamalariyla egitim konusu; yapisal 6zellikleri ve
tizerine bina edildigi egitim politikalar1 bakimindan irdelenecek ve 1980 sonrasi

Tirkiye’de egitim iktidar iliskisi bu kapsamda incelenecektir.
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UCUNCU BOLUM
1980 SONRASI TURK EGITIM SiSTEMININ GENEL
OZELLIKLERI

Tiirkiye’de 1950 yilinda ¢ok partili hayata gecilmesinden sonra tesis edilmeye
calisilan demokratik idari sistem 1980 yilina kadar, 27 Mayis 1960 askeri darbesi ve
12 Mart 1971 mubhtiras: ile kesintiye ugramistir. Tiirkiye’de bu siirecte yasanilanlar
sadece siyasi olaylar olarak sinirli bir ¢ergeve igerisinde kalmamis; toplumsal,
kiiltiirel ve ekonomik yap1 iilkede meydana gelen gelismelerden etkilenmistir. 1960
yilindan 1980 yilina kadar gegen siiregte iilke gencliginin ve egitim kurumlarinin
niceliksel ve niteliksel Ozellikleri, 1980 sonrasinda sadece egitim alanindaki
gelismelerin  bigimlenmesinde rol oynamamustir. Ulkenin siyasal yapisindan
toplumsal ve kiiltiirel yapisina kadar etkili olan tiim gelismeler aslinda dogrudan
veya dolayli olarak genglik ve egitim konular lizerinden sekillendirilmistir. Nasil ki,
Cumhuriyet’in ilanindan sonra egitime sadece egitimsel agidan yaklasilmamis ve
egitime siyasal bir misyon yiiklenmisse, 1980 Oncesi ve sonrasinda egitimle ilgili
diizenlemeler ve gelistirilen politikalar, iktidar iligkilerinden bagimsiz olmamistir. Bu
iligski s6z konusu durumda daha da yogunluklu olarak yasanmis ve siyasal taleplerin

onemli bir kismi1 egitim sistemi ve siirecleri tizerinden gelistirilmistir.

1980 sonras1 Tirk egitim sisteminin yapisal Ozellikleri, egitim alaninda
iretilen politikalar ve uygulamalar incelendiginde egitim-iktidar iligkilerinin ¢ok
canli oldugu goriilmektedir. Giiniimiizli de i¢ine alan bu siiregte Tiirkiye’de iktidar
sahiplerinin ideolojik arka planlar1 ve diinya goriislerinin birbirinden farkli olmasi
egitimin yapisini, egitim alaninda tretilen politikalar1 ve uygulamalar: tartigmal1 hale
getirmistir. 1980 sonrasinda Tiirkiye’deki egitim-iktidar iliskilerine dair yapisal
Ozelliklere, iiretilen politikalara ve uygulamalara bakildiginda 1980°ten 1983’e kadar
devam eden darbe yonetimi doneminde Tiirk egitim sisteminin yapisi, egitim
alaninda iiretilen politikalar ve uygulamalar; Ozal donemi Tiirk egitim sisteminin
yapisi, egitim alaninda tretilen politikalar ve uygulamalar; 28 Subat 1997 tarihli

MGK toplantis1 sonrasinda olusan siirecte Tiirk egitim sisteminin yapisi, egitim

119



alaninda {iretilen politikalar ve uygulamalar ve 2002 sonrasinda Adalet ve Kalkinma
Partisi (Ak Parti) Donemi’nde Tiirk egitim sisteminin yapisi, egitim alaninda iiretilen
politikalar ve uygulamalar olmak iizere baslica 4 donem goze carpmaktadir. Tezde,
belirtilen sekliyle donemsel bir ayrim yerine bu donemlerdeki Tiirk egitim sisteminin
yapisi, egitim alaninda tiretilen politikalar ve uygulamalar egitim-iktidar iliskileri

baglaminda kronolojik bir sira i¢erisinde incelenecektir.

1. 1980 SONRASI TURK EGITIM SISTEMININ YAPISAL OZELLIKLERI

1980 askeri darbesiyle baslayan siirecte, Tiirkiye’de egitim konusu da diger
konular gibi hala tartisilmaktadir. Askeri bir darbe sonrasinda egitimin yapisal
ozellikleri baglaminda sekillendirilmesi ve yetistirilen insan tipinin 1980 Oncesi ile
kiyaslanmasi tartismalarin odak noktasini olusturmaktadir. 1980 sonrasi Tiirkiye’de,
egitimin yapisal Ozellikleri baglaminda iyi bir yerde olmadigr konusunda tiim
toplumsal kesimlerde ortak bir kanmin oldugu sdylenebilir. Ozellikle 1980 askeri
darbesinden sonra yiiriirliige giren 1982 Anayasasi’nin genel olarak oOzgiirliikleri
siirlandirict nitelikte olduguna dair yaygin bir kabul vardir ki, bireysel ozgiirliikleri
simirlandirict  bir anayasanin  egitim konusunda da farkli bir yaklagimin

gelistirilmesine miisaade etmeyecegi agiktir.

1980 sonrasinda en genel haliyle egitim alaninda yapilan tartismalar sadece
askeri yonetimin iilke yoOnetimini elinde bulundurdugu donemle sinirli degildir.
Tiirkiye’de liberal ekonomi politikalarmin uygulandigi Ozal Doénemi, Tiirk siyasi
tarthinde ‘‘post-modern darbe’’ olarak bilinen 28 Subat 1997 sonrasindaki siire¢ ve
2002 sonrasinda Adalet ve Kalkinma Partisi’nin (Ak Parti) iktidara gelmesinden
sonra gliniimiizli de i¢ine alan donemde egitim alanindaki gelismelere bakildiginda
bu gelismelerin genel bir toplumsal kabul gérmedigi ifade edilebilir. Bununla birlikte
egitimin Tiirkiye’de heniiz sadece egitimle ilgili bir kapsamda degerlendirilmedigi ve
egitim iizerinde ¢esitli iktidar yansimalarinin oldugu, kamuoyunun da fark ettigi bir

gercek haline gelmistir.
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Karakiitiik (2008: 291, 292), 1950°den sonra siyasi partilerin, egitim
politikalariin belirlenmesinde bir paydas olma niteliginin Gtesine gegerek, tirettikleri
politikalarla egitim {izerindeki etkilerini artirdiklarin1 ve buna bagli olarak da
egitimin siyasallagtirlldigini, egitimde siyasi kadrolasmanin gerceklestirildigini
savunur. Ayrica egitim lizerindeki siyasal etkinin ulusal sinirlar i¢inde kalmadigini,
ABD ile iligkilerin artmasina bagli olarak uluslar arasi kuruluglarin da egitim
tizerinde etkili olmaya basladiklarini ileri stirer. Kendisi, 1980 askeri darbesi
sonrasinda Atatiirk ilke ve devrimlerinin, yasal diizenlemelerin iretilen egitim
politikalari ile desteklenmemesinden dolay1, milli egitimle yetistirilecek insan tipinin
yetistirilmesinde etkisiz hale getirildigini savunur. Ona gore, 1980 askeri darbesi
sonrasinda yetistirilecek insan tipi iizerinde ‘Tiirk-Islam Sentezi etkili hale
getirilmeye ¢alisilmis; daha sonraki dénemde ise ‘Amerikan-islam Sentezi’ veya
‘Iliml1 Islam Modeli’ yetistirilecek insan tipinin belirlenmesinde ve egitim sisteminin

yapisal ozellikleri tizerinde etkili olmustur.

Sarthan (2003: 16, 17), 12 Eyliil 1980 askeri darbesinin yapilmasindan sonra
iilke yonetimini elinde bulunduran askeri idarenin ‘‘devrimciligin, solculugun ve
baslangigta dinci akimlarin karsisinda Atatiirk¢iiliigli yiiceltme’” gayreti igerisinde
goriindigiini ifade eder. Bu sekilde bir ilk izlenime ragmen bu donemde One
cikarilan Atatiirkciiliik anlayisinin halkin Atatiirk’ten uzaklasmasina neden oldugunu
savunur. Bu donemde tarih ve cografya derslerinin ‘‘milli’” kelimesiyle birlikte anilir
hale geldigini, Istiklal Marsi’nin 1980 askeri darbesi sonrasinda tutuklanan kisilere
zor kullanilarak soylettirildigini, din egitimi konusunda yasadist uygulamalarin
oniine gecilmesi gerekgesiyle din derslerinin zorunlu hale getirildigini ve Imam-
Hatip Okullar’’nin sayilarinin artirildigimi belirtir ki, ona gore tiim bu uygulamalar
ulusal egitime zarar vermistir. Sarithan, 1980 askeri darbesinden sonra, genclerin
iskence korkusuyla iilke sorunlarina ilgisiz kalmay1 tercih ettiklerini, bireyciligin
koriiklendigini ve ‘‘Bati’ya ozentinin arttigini’’ ileri siirer. Ozal déneminde
Tiirkiye’de iilkenin haklarmin korunmasi ve savunulmasi anlayisi yerine insanlarda
“kdseyi dénme bilincinin>> gelistirildigi yillar oldugunu, Ozal dénemindeki egitim

anlayisinin Ozal sonrasi egitim anlayisim da etkiledigini, toplumda egitim alaninda
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“Tiirkiye’nin geride Bati’nin ileride oldugu’’ inancinin yerlestirildigini ve egitimde

milli bir anlayis yerine evrensel egitim anlayisinin 6ne ¢iktigini iddia eder.

12 Eyliil 1980 askeri darbesi kendinden 6nceki 27 Mayis 1960 askeri darbesi
gibi toplumsal hayatta ciddi degisimlere ve kirilmalara neden olmustur. Idari bir
degisimin Otesinde insanlarin gilinlik hayatlarinda meydana gelen degisimlerden
egitim de dogrudan etkilenmistir. Bu noktada, 12 Eyliil 1980 askeri darbesi sonrasi
yapilan 1982 Anayasasi’nin egitim ile ilgili hiikiimleri, 1980 sonrasi1 Tiirk egitim
sisteminin yapisal ozelliklerinin incelenmesi adina énemli hale gelmektedir. Egitim
konusunda 1982 Anayasasi’nda, daha Onceki anayasalarda yer almayan ve
giiniimiizde de tartigilan maddeler yer almaktadir. Bu maddelere bakildiginda genel
olarak devletin egitim alanindaki agirhiginin arttig1 ve devletin sadece kendi uygun
gordiigii bir cergeve icerisinde egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesine miisaade

edecegi bir egitim yapisinin meydana getirildigi goriiliir.

1982 Anayasasi’nin 174. maddesinde, ‘‘Anayasanin higbir hiikmii, Tirk
toplumunu cagdas uygarlik seviyesinin iistiine ¢ikarma ve Tiirkiye Cumhuriyetinin
laiklik niteligini koruma amacini giiden, asagida gosterilen inkilap kanunlarinin,
Anayasanin halkoyu ile kabul edildigi tarihte yiirtirliikkte bulunan hiikiimlerinin,
Anayasaya aykir1 oldugu seklinde anlagilamaz ve yorumlanamaz’ hiikmii yer alir.
Belirtilen inkilap kanunlarinin igerisinde 3 Mart 1924 tarihli ve 430 sayili Tevhidi
Tedrisat Kanunu ile 1 Kasim 1928 tarihli ve 1353 sayili Tiirk Harflerinin Kabul ve
Tatbiki hakkinda kanun da yer almaktadir. 1982 Anayasasi’nin 24 ve 42. maddeleri
de egitim ile ilgili hiikiimler icermektedir. 42. Maddede herkesin kanunla kapsami
belirtilmis bir sekilde egitim-6gretim hakkina sahip oldugu belirtilmistir. Ayrica bu
maddede ‘‘Egitim ve 6gretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplar1 dogrultusunda, cagdas
bilim ve egitim esaslarina gore, devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Bu
esaslara aykir1 egitim ve Ogretim yerleri acilamaz. Egitim ve Ogretim hiirriyeti,
Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz. Ilkdgretim kiz ve erkek biitiin
vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Ozel ilk ve orta dereceli
okullarin baglh oldugu esaslar, devlet okullar1 ile erisilmek istenen seviyeye uygun
olarak, kanunla diizenlenir. Devlet, maddi imkéanlardan yoksun basarili 6grencilerin,

Ogrenimlerini slirdiirebilmeleri amaci ile burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar
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yapar. Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararh
kilacak tedbirleri alir. Egitim ve o6gretim kurumlarinda sadece egitim, Ogretim,
arastirma ve inceleme ile ilgili faaliyetler yiritiliir. Bu faaliyetler her ne suretle
olursa olsun engellenemez. Tirkgeden bagka hicbir dil, egitim ve O6gretim
kurumlarinda Tiirk vatandaglarima ana dilleri olarak okutulamaz ve Ogretilemez.
Egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve
Ogretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar kanunla diizenlenir. Milletlerarasi
anlagsma hiikiimleri saklidir.”” hiikiimleri de yer almaktadir. 1982 Anayasa’sinin 24.
maddesi geregi Tiirkiye’de ilk ve ortadgrenimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
zorunlu hale getirilmistir. Bu maddede ‘‘Din ve ahlak egitim ve 6gretimi devletin
gbzetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve orta-6gretim
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim
ve Ogretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kii¢iiklerin de kanuni temsilcisinin

talebine baglidir.”” ifadeleri yer almaktadir (http://www.anayasa.gen.tr/1982ay.htm.).

Caha (b.t), Tirkiye’de egitim alaninda var olan sorunlarin en Onemli
kaynaginin egitimin belirli bir ideolojiye bagli olarak yapilandirilmasi oldugunu
iddia eder. 1982 Anayasasi’nin 42. maddesinde ifade edilen “Egitim ve Ogretim
Atatlirk ilkeleri ve inkilaplar1 dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim esaslara gore,
devletin denetim ve gozetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykir1 egitim ve dgretim
yerleri acilamaz.” ifadesinin tim egitim kademelerinde gecerli olan Tiirk egitim
felsefesini olusturdugunu ve bu egitim felsefesinin demokrasi ve Ozgiirliikk¢ii bir
anlayisla bagdasmayacagini iddia eder. Ona gore, Atatiirk ilke ve anlayisina dair fikir
birliginin olmayisi, tiim toplumun toptanct bir yaklasimla herhangi bir ideolojiye
gore egitime maruz birakilamayacagi gercegi ve bu cercevede ele alinan bir egitim
anlayisinda gesitlilige imkan taninmamasi nedeniyle 1982 Anayasasi’nin 42. maddesi
““modern diinyayla, demokrasiyle, sivil toplumla, 6zgiirliiklerle telif edilebilecek bir
sey degildir’’. Ayrica Anayasa’nin 42. maddesinde belirtilen “cagdas bilim ve
egitim” ifadesinin de, bilimin degismeye acik olusu ve diinyada 19. yiizyil ve 20.
yiizy1l basinda hakim olan paradigmanin 20. yilizyilin ortasindan itibaren degismesi
bakimindan, tam olarak ne ifade ettiginin belli olmadigin1 belirtir. Ayrica, yine 1982
Anayasasi’nin  42. maddesinde ifade edilen ‘‘devletin denetim ve gozetimi

ifadesinin’> demokrasiyi benimsemis bir devletin herhangi bir ideolojisinin
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olamayacag1 gercegine aykirt oldugunu ve Tiirkiye’de kamu-0zel tiim egitim
kurumlarinda/kademelerinde devletin, benimsedigi ideolojiyi egitimle yaymaya
calistigini iddia eder
(http://www.liberal.org.tr/incele.php?kategori=MTg=&id=Nzg1l).

Ercan (1999: 80-82), Tiirkiye’de egitimin bir meta olarak degerlendirilmesi
siirecinin 1970’lerde bagladigini ve 1980°den sonra bu siirecin hizlandigini savunur

3

ki, ona gore ‘‘egitimin metalagsmas1’’ siirecinin hizlanmasi, siifsal bir ayirimi akla
getiren siiper lise, Anadolu lisesi gibi uygulamalarin baslamas1 ve 6zel okullara
verilen devlet desteginin artmasina bagli olarak, bizzat devlet tarafindan
baslatilmistir. Ozel okullara devlet tarafindan verilen destegin artmasmin tiim
ogretim kademelerinde 6zel okullarin yayginlagmasina neden oldugunu ifade eder.
Ayrica, ylksekogretimde sayisal olarak artan vakif tiniversiteleriyle ilgili olarak da
“‘sadece ekonomik durumu iyi olanlara diploma pazarlamasi, ayn1 zamanda diploma
ile birlikte 6grenciye daha iyi bir gelecegi pazarlamasi, adalet ve esitligin, sadece

giiniimiizde degil gelecekte de ortadan kalkmasina neden olacak bir duruma yol

acgacaktir’’ ifadelerini kullanir.

Ercan (2006), 1970’lerden itibaren diinyada cari olan neo-liberal ekonomi
politikalarindan Tiirkiye’nin etkilendigini savunur. Ona gore, 1980 askeri darbesi
sonuglari itibariyle ‘‘piyasa sisteminin iglerlik kazanmasi i¢in gerekli diizenlemelerin
alt yapisini hazirlamigtir’’. Ayrica, Tirkiye’de 1980’lerden itibaren ekonomide
devletin etkinliginden =ziyade ‘‘piyasa yonelimli uygulamalarin’ yiirtrlige
konulmasinin sermayenin toplumsal iligkilerde etken bir faktdr haline gelmesine yol
actigim belirtir. Serbest piyasa ekonomisinin dnem kazanmasia ragmen, devletin
egitimi de i¢ine alan tiim toplumsal siireclerde etkin olma isteginin devam ettigini ve
bunun sonucunda da 1981 yilinda kurulan YOK ve buna benzer demokratik sistemle
izah edilemeyen uygulamalarinin oldugunu ifade eder. Ona gore, sermayenin tiim
toplumsal iligkilerde oldugu gibi egitim alaninda da 6nem kazanmasinin meydana
getirdigi ‘‘toplumsal gerilimler gerici-Islami érgiitlenmenin yogunluk kazanmasina
neden olmus’’; bu oOrgiitlenmelerin 6nlenmesine yonelik atilan adimlar da, laiklik

ilkesiyle arasinda bag kurulan tlirban meselesinde oldugu gibi, antidemokratik bir
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nitelikte gerceklesmistir. Ona gore, 1980 sonrasinda ‘‘Bir yanda piyasanin
tanimladig1 gergeklik iizerinde hareket eden Ozel {iniversite uygulamalari, diger
yandan yer yer soven ve irk¢iliga yol agan uygulamalar, henliz ¢ok fazla tepki
cekmeyen ama tepkileri ¢ekmesi gereken cinsiyet ayrimina dayali uygulamalar,

Tiirkiye'de egitim sistemini tanimlayan temel degisim egilimleri olmustur’’.

Erdogan (2008: 395), diinya genelinde 1990’lardan sonra °‘kiiresellesme

29

siirecinin’ hizlanmasinin yaninda, Tirkiye’de bazi kesimler tarafindan ulusal
degerlerden uzaklagma ve onlart kiigiik gorme seklinde bir kiiresellesme algisinin
gelistigini iddia eder. Kiiresellesme stirecinin Tiirkiye’de egitim alaninda da etkili

(X3

olmasina ragmen bu siirecin ‘Ne mutlu Tiirkiim diyene!” s6ziiniin ve ‘Tiirkiim,
Dogruyum, Calisgkanim...” diye baslayan andin ruhunu yasamaktan gocunmayan bir

felsefenin egitimde her zaman var olmasi gerektigini’’ savunur.

Koray (2006: 282), Tiirkiye’de son 60 yildir egitimin miifredatta yapilan
degisikliklerle ‘‘devrimci 6ziinden’’ uzaklastirildigini, egitimin kamuya ait bir deger
olmaktan c¢iktigini, ekonomik kosullara gore sekillendigini ve Ogrencilerin kisa
zamanda somut getirisi olan alanlara ulasma adina sartlandirildiklarin1 iddia eder.
Atatiirk ilkelerinden olan devletgilik ilkesinin zayiflamasina bagli olarak, son 25
yildir Tiirkiye’deki egitim hizmetlerinin, ekonomik temelli olarak ulagilabilen bir

meta haline getirilmesinden dolay1, ‘‘kiiresel bir saldiri’ altinda oldugunu savunur.

Neo-liberal ekonomi politikalarinin  uygulandigt 1980’11 yillarda bu
politikalarin egitime bakan yoniiyle ilgili tartigmalar devam ederken Tiirkiye’de 28
Subat 1997 tarihinde, yakin tarihe ‘‘postmodern darbe’’ olarak gecen askeri bir
miidehale yasanmistir. 1950°den sonra ¢ok partili donem baglamis olsa da, aradan
gecen yillarda yapilan miidahaleler neticesinde ontolojik niteligi ile bir tiirlii reel
olarak devlet idaresine ve toplumsal hayata yansiyamayan demokratik sistem
yeniden agir bir darbe almistir. Iktidar alanindaki bu miicadele iktidarmn etki
sahasinin muhatabt olan bireylerin bi¢imlendirilmesi konusunu da giindeme
getirmigstir. Bireylerin bigimlendirilmesi denilince akla gelen ilk sey de egitim siireci

oldugundan ‘1000 y1l siirecegi’’ iddia edilen ‘28 Subat siirecinde’’ egitim alaninda
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ciddi sorunlar yasanmistir. Bu dénemde zorunlu egitim siiresinin kesintisiz § yila
c¢ikarilmasi, imam-Hatip Okullar’’nin orta kisimlariin kapatilmasi, farkli katsayi
uygulamast ve bagortiisii ile ilgili yasaklar Tirk egitim sisteminin yapisal
Ozelliklerinin sekillenmesinde etkili olmustur. ‘28 Subat siirecinde’’ yasanan egitim
alanindaki yapisal degisimlerle ilgili tartismalar giiniimiize kadar uzanmistir. Bu
tartismalara konu olan ve ‘28 Subat siirecinde’’ iiretilen politikalar ve hayata
gecirilen uygulamalar hakkinda tezin ilerleyen boliimlerinde degerlendirmeler

yapilacaktir.

‘28 Subat siireci’’ sonrasinda meydana gelen siyasi atmosfer ve Adalet ve
Kalkinma Partisi (Ak Parti)’nin tek basina iktidara gelmesiyle baslayan 2002
sonrasindaki donemde, Tiirk egitim sisteminde 28 Subat siirecinde olusturulan
yapisal 6zelliklerin degisime ugradigi ve bazi alanlarda taban tabana zit degisimlerin
meydana geldigi goriilmektedir. 28 Subat siirecinde egitim sisteminin yapisal
ozelliklerine yonelik politika ve uygulamalar elestirildigi gibi, 2002 sonras1 Ak Parti
donemi egitim sisteminin yapisal &zellikleri de elestirilmektedir. Yeni ilkdgretim
Programini, zorunlu egitim siiresinin kesintili 4+4+4 seklinde 12 yila ¢ikarilmasi,
resmi torenlerin kutlanmasina dair degisiklikler, katsay1r diizenlemesi, Kur’an
kurslarma gidebilme sartlarindaki degisiklik, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda yapilan degisiklik, Milli Giivenlik Bilgisi Dersi’nin kaldirilmas1 gibi
uygulamalar ve bu donemde iiretilen politikalar Tiirk egitim sisteminin yapisal

Ozelliklerini 6nemli 6lciide etkilemis ve doniistiirmiistiir.
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2. 1980 SONRASI TURK EGIiTiM SiSTEMINDEKI TEMEL POLITiKALAR

12 Eylil 1980 tarihinde Tiirkiye’de, ‘llkenin biitiinliglni, birlik ve
beraberligini saglamak, muhtemel bir i¢ savast ve kardes kavgasin1 6nlemek, devlet
otoritesini ve varligini yeniden tesis etmek ve demokratik diizenin islemesine mani
olan sebepleri ortadan kaldirmak’ gerekgelerine dayanarak askeri darbe yapilmustir.
Askeri darbenin yapildigr giin iktidar ele geciren askeri yonetimin lideri Kenan
Evren’in egitim konusunda verdigi beyanat su sekildedir: ‘Egitim ve Ogretimde
Atatiirk milliyet¢iligini yeniden, yurdun en {icra kdselerine kadar yayginlastiracak
tedbirler en kisa siirede alinacaktir. Yarimin teminati olan evlatlarinmizin, Atatiirk
ilkeleri yerine yabanci ideolojilerle yetiserek sonunda birer anarsist olmasin
onleyecek tedbirler alinacaktir. Bu maksatla, hepimizin saygiyla andigi
ogretmenlerimizin Der’li, Bir’li derneklere iiye olarak bdliinmelerine miisaade
edilmeyecektir. Her diizeyde 6grencinin amaci, Atatiirk ilkeleri ve milliyetgiligi ile
pekismis ve tretime yonelik bilgi ve beceri kazanmak olacaktir’. 12 Eyliil 1980
askeri darbesinden sonra, Kenan Evren egitim ile ilgili diger bir degerlendirmesini de
16 Eyliil 1980 tarihli basm toplantisinda ifade etmistir. Evren, ‘ilkokullardan
tiniversitelere kadar Atatiirk¢li 6gretim yapilacagina ve boyle bir fikir iiretilecegine,
tam aksine sag, sol ve irticai fikirler iiretilmistir. Bunlari {iretenler maalesef devlet
kasasindan maas alan bir kisim 6gretmen ve profesorler olmus, bu hal dyle bir durum
yaratmistir ki, dnce bu 0gretmen ve profesorler boliinmiis daha sonra, en sevgili
varliklarimiz, tertemiz cocuklarimiz karsit fikirlere ayrilmistir. Birgok Atatiirkeii
vatansever Ogretmen ve profesorlerimizin sesleri duyulmaz olmustur.” demistir

(Akyliz, 1994: 359).

Kenan Evren’in 12 Eyliil 1980 askeri darbesinin oldugu giin yaptig1 egitimle
ilgili degerlendirme incelendiginde egitimde Atatiirk ilkelerinin 6n plana ¢ikarildig:
goriiliir. Bu degerlendirmede Atatiirk ilkelerinin 6ne ¢ikarilmasinin Gtesinde, devlet
erkinin egitime ve 6gretmenlere olan miidahalesi ¢ok agik olarak ortaya konulmakta
ve 1980 sonrasinda egitim alaninda benimsenecek genel politikalar konusunda fikir
vermektedir. Genel olarak egitimin, 1980 oOncesi huzursuzluklarin kaynagindaki
onemli faktorler arasinda goriildiigli ve egitim sisteminin bu 6zelliginden

kaynaklandig1 iddia edilen sorunlarin giderilmesi adina 6zgiirliikleri sinirlandirict bir
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yaklasimin benimsenecegi ifade edilmistir. Yapilan aciklamalar ve sonraki siirecte
tiretilen ve uygulamaya konulan egitim politikalar1 dikkate alindiginda Tiirkiye’de
egitimin ‘‘glinah keg¢isi’’ haline getirildigi ve sadece egitim-Ogretim paydaslarinin
etkisiyle idari, sosyal ve giivenlik alaninda sorunlar meydana gelmis gibi bir
atmosfer olusturuldugu goriilmektedir ki, iktidarin modern donemlerde kendini
goriinmez hale getirdigine dair iddia baglaminda degerlendirildiginde durum dikkat

¢ekici olmaktadir.

Akar (1996: 216, 217), Tiirkiye’de 1980 sonrasinda egitim alaninda tiretilen
egitim politikalarinin temelinde 1978-1980 yillar1 arasindaki 6grenci olaylarinda 5
binin iizerinde insanin Olmesinin etkili oldugunu vurgular. Bu doénemdeki
karigikliklarin - Cumhuriyet’in  ilanindan sonra 1980’¢ kadar wuygulana gelen
“‘pozitivist, materyalist, laik ve batict egitim politikalarinin dogal bir sonucu’
oldugunu iddia eder. Ona gore, 12 Eyliil 1980 askeri darbesinden sonra devletin
tarihsel silirecte benimsedigi ‘‘dinsizlik Olglisiinde’” laikligin kati yorumundan
vazgectigini, devlet adamlar tarafindan laikligin din ile ¢atismayan bir yapiya sahip
oldugu vurgusunun siklikla yapildigmi, egitimde Tiirk-Islam sentezi fikrinin resmi
makamlar tarafindan dillendirildigini ve sonug olarak zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi’nin 1982 Anayasasi’nda yer aldigini ifade eder. Akar, 12 Eyliil 1980
askeri darbesinden sonra gelistirilen egitimle ilgili politikalarin egitim alanindaki
sorunlara yonelik, 1980 oncesindeki sorunlarin yasanmamasi adina, ‘iyilestirici
adimlar’” oldugunu belirtmekle birlikte, genel olarak 1980 sonrasinda gelistirilen
egitim politikalarina elestirel yaklasir. Ona gore, 1980 sonrasinda ‘‘gencligin
depolitize edilmesi, liberal ekonomik ve sosyal politikalarin uygulanmasiyla
‘birakiniz yapsinlar, birakiniz gegsinler’ anlayisinin yayginlastirilmaya ¢alisilmasi,
pragmatist bir felsefeyle ‘is bitirme’ ve ‘kdse donme’ aligkanliklarinin kazandirilarak
bireyci ve c¢ikarci bir toplum olusturmaya gbz yumulmasi’’ yoniinde egitim

politikalar1 gelistirilmistir.
Ercan (1999: 79) ise, Tiirkiye’de 12 Eyliil 1980 askeri darbesinden sonra

tizerinde en ¢ok durulan konulardan birisinin de egitim oldugunu, °‘kapitalist

iligkilerin gelismesi ve agiga ¢ikan toplumsal muhalefet bicimlerine tavir almak i¢in
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gelistirildigini’’ iddia ettigi ‘‘ulusal ve dinsel yonelimli politikalarin eszamanli olarak
uygulanmaya koyuldugunu’’ savunur. Ona gore, 1980 sonrasinda gelistirilen bu
yapidaki egitim politikalar1 dinden referansin1 alan degerlerin  “‘yogunlasarak
kitlelesmesine’” ve buna bagli olarak da politiklesmesine neden olmustur. Ercan,
1980 sonrasinda ‘‘ulusal ve dinsel yonelimli politikalarin’® gelistirilmekle
birakilmadigini belirtir. Siire¢ igerisinde siyasi iktidarlarla birlikte gii¢ birlikteligi
yapan bir kesim, iiretilen politikalarla kitlelestirilip politiklestirilen diger tolumsal
kesimlere karsi ‘‘genis Olcekli hareket i¢inde egitimde bir dizi (8 yillik kesintisiz
zorunlu egitim uygulamasi, bagortlisi sorunu ve yiksekogretimde disiplin

yonetmelikleri gibi) uygulamay1’’ hayata gecirmistir.

1980°den itibaren Tiirkiye’de ekonomi alaninda giindeme gelen neo-liberal
ekonomi politikalar1 ve neo-liberal ekonomi politikalarinin egitime yansimasi
konusuyla ile ilgili 6ne siiriilen iddialar da dikkate deger goériinmektedir. Ercan
(2006)’a gore, “1980'li yillarda uygulanmaya baslanan neo-liberal politikalar
toplumsal hayatin tiim alanlarin tahrip etmistir. Insanlarin en temel haklarindan olan
egitim olanaklarindan esit bir bicimde faydalanma hakki bu siirecten biiylik dlciide
zararli yonde etkilenmistir. Bir taraftan neo-liberal politikalar sonucu gelir
dagiliminda ortaya ¢ikan bozulma, diger taraftan kamu harcamalarinin bu politikalar
dogrultusunda kisilmasi, calisan kesimlerin egitim hakkina bir darbe indirmistir.
1980’1 yillarla birlikte uygulamaya sokulan neo-liberal politikalar 6zde sermaye
birikimi i¢in temel degiskenler olan verimlilik, etkinlik ve rasyonellik adina, egitimi
piyasada alinip-satilan bir mal haline getirerek, piyasanin bir girdisine
doniistiirmiistiir ve bu siire¢ giiniimiizde de devam etmektedir. ‘‘Egitime katki pay1’’
ad1 altinda ogrenci harclart uygulamasiyla kamusal bir hizmet olan egitim
olanaklarindan faydalanmak parali hale getirilmistir. Ozellestirme politikalarinin bir
uzantisi olarak tiim egitim alaninda 6zel egitim kurumlarinin agilmasi hizla artmastir.
Sayilar1 hizla artan 6zel egitim kurumlarina devlet kisith kamu kaynaklartyla 6nemli
oranda her tiirlii destegi vermektedir. Egitimin ticarilestirildigi bu uygulamalar
kamuya ait egitim kurumlarinda yetismis Ogretim kadrosunun oOzel egitim
kurumlarina transferini giindeme getirerek kamuya ait egitim kurumlarinin isleyisini

lyice zorlastirmaktadir. Egitimin sorgulayan yaninin oniindeki temel engel, 6grenciyi
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bir miisteri olarak algilayan ve 6gretim elemanini ve dgrenciyi piyasanin istekleri
dogrultusunda bigimlendiren ve yonlendiren neo-liberal egitim politikalaridir.
Egitimin alinip satilan bir mal haline getirilmesi, egitimin en temel 6zelligi olan,
Ozgiirlestirici igeriginin bosaltilmas1 anlamina gelmektedir. Egitimin Ozgiirlestirici
dinamigini yasama gecirecek yeni uygulamalarin onerilmesi ve talep edilmesi bu

alandaki en acil sorunlardan biridir’’.

Sayilan (2006: 48-51), Tiirkiye’de 24 Ocak 1980 tarihli ekonomi alaninda

<

alman kararlar ve 1980 askeri darbesi sonrasinda benimsenen ‘‘yapisal uyum ve
istikrar programlarinin’’ neo-liberal ekonomi politikalarin miladi oldugunu ve kamu
harcamalarinin sinirlandirilmasina yonelik neo-liberal ekonomi politikalarin egitim
alaninda da etkili oldugunu ifade eder. Ayrica Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iiyelik
stirecinde kendisinden egitim alaninda beklenen ‘‘piyasanin talepleri ve ihtiyaclar
dogrultusunda kamusal egitimin ticarilesmesi ve 0zel girisimciligin desteklenmesi,
egitimin  igeriginin  piyasanin  taleplerine  uyarlanmasi, yerellestirilerek
esneklestirmesi; ortak standartlara baglanarak akiskanligin saglanmasi’ gibi
taleplerin de egitim alaninda neo-liberal politikalarin etkili olmasini destekledigini
iddia eder. Sayilan, Tiirkiye’de egitim alaninda etkili olan neoliberal politikalarin
Milli Egitim Bakanligi’n1 egitimde koordinasyon saglayici ve miifradati belirleyici
bir konumla smirlandiran ve ‘‘egitimde yerellesme’” adimi ile egitimin
finansmaninin yerel kaynaklara birakilarak ‘‘pasif 6zellestirilmenin yapilmasina’’ ve
kadrolu Ogretmen atamasi yerine sozlesmeli O6gretmen atanmasi uygulamasina
gecilmesine dair diizenlemeleri de gerektirdigini; bu gerekliliklerden kismen de olsa
uygulamaya  konulanlarinin  oldugunu  savunur. Neo-liberal politikalarin
yiiksekogretime yansimasinin ise 1992 yilinda 2527 sayili kanunda yapilan
degisiklikle ‘har¢’ adi altinda dgrencilerden alinan iicretler oldugunu, bu iicretlerle
egitimin parali hale getirildigini ve devletin 6zel sermayeyi 6zel iiniversite agmaya
tesvik eden uygulamalarinin yliksek 0gretimin 6zel sermaye sahiplerince karli bir
yatirim olarak degerlendirilmesine neden oldugunu ileri siirer. Neo-liberal egitim
politikalarinin ortadgretimde de etkili oldugunu, egitim finansmaninda velilerin
agirliginin artmasinin ortadgretim kurumlarinda ekonomik temelli bir kalite farkinin

meydana gelmesine neden oldugunu iddia eder. Genel olarak neo-liberal egitim

130



politikalarmin Tiirkiye’de egitim alaninda var olan esitsizligi daha da artirdigim

belirtir.

Cam (2006: 101) da, egitim alaninda neo-liberal egitim politikalarinin egitimi
ticari degeri olan bir meta haline getirerek temel bir vatandaslik hakki olan egitim
konusunda esitsizlikler meydana getirdigini 6ne siirerek bu politikalar: elestirir. Neo-
liberal ekonomi politikalar1 neticesinde toplumda gelir dagiliminda farkliliklar
meydana geldigini ve devletin egitime ayirdigi kaynagin sinirlandirildigini savunur.
Bu iki sonuca bagl olarak, egitime ulagsma noktasinda esitsizligin beslendigini ve
egitime ulasmanin ekonomik giicle dogru orantili oldugu bir nitelige evrildigini iddia

eder.

Neo-liberal egitim politikalarina yoneltilen elestirilerin igerigi yukarida
vurgulananlarla smirli degildir. Bu politikalarin gretmenlerin maaglarint olumsuz
etkiledigi, ¢ocuk iscilerin artmasima neden oldugu, kiz 6grencilerin egitimi ve
kadinlar aleyhine sonuclarinin oldugu da savunulmaktadir. Ercan (1997: 54, 55, 60),
neo-liberal ekonomik politikalar1 neticesinde toplumda issizligin artmasi, hayat
pahaliliginin yasanmasi ve devletin sosyal devlet olmaktan kaynakli olmasi gereken
sosyal yardimlarimi azaltmasi (egitimin bir hak olmaktan ¢ikip bireyin ekonomik
giiciiyle dogru orantili olmaya baslamasi) nedeniyle bireylerin egitimle ilgili
masraflarinin arttigin1 savunur. Egitim masraflarinin artmasinin ekonomik durumu
kotii olan ailelerde ¢ocuklarin uzun soluklu ve masrafli olan egitim yerine, erken
donemde ¢aligsma hayatina atilma sonucunu dogurdugunu ve piyasada ¢ocuk is¢ilerin
artmasinin sebeplerinden birisinin de neo-liberal ekonomi ve egitim politikalar
oldugunu iddia eder. Ekonomik durumu kétii olan ailelerde cocuklarin egitim
gormek yerine caligmasinin yayginlasmasmin yaninda, kadinlarin da ailenin
ekonomik olarak ayakta kalabilmesi adina ‘‘emek piyasasi i¢ine ¢ekildiklerini’’ ileri
stirer. Kadinlarin calisma hayatina daha fazla katilmalarinin da (evde annenin yerini
doldurmak i¢in) kiz ¢ocuklarinin okula devam edememesinde etkili oldugunu da
ifade eder. Ercan, neo-liberal egitim politikalarinin amprik sonuglarina bakildiginda,
yiiksekogrenime kadar ekonomik giic ile egitimden istifade etme arasinda anlamli bir

korelasyon olmamasina ragmen, yiliksekogrenimde ekonomik gii¢ ile egitim alma
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imkanlar arasinda pozitif yonlii bir korelasyonun olustugunu da belirtir. Neo-liberal
egitim politikalarinin Tirk egitim sistemine bahsedilen zararlar1 vermenin yaninda
devletin egitime ayirdigi kaynagin azaltilmasinda kendisine basvurulan ilk yolun
“personel maaslarinin reel olarak diisiik tutulmasi oldugunu’’ ifade eder.
1980’lerden sonra Tiirkiye’de egitim alaninda giindeme gelen sorunlardan birisi de
ogretmen maaslarmin  diisiik olmasidir. Ogretmen maaglarina dair yapilan
tartismalarin bitmemesinin sebeplerine dair fikir vermesi bakimindan neo-liberal
egitim politikalarinin konuya yaklasimi dikkat cekmektedir. Neo-liberal egitim
politikalarinin neticesinde egitimle ilgili harcamalarin azaltilmasinin en basta
O0gretmen maaslarina yansidigi iddiasina binaen, dniimiizdeki dénemde de maaslarin
istenilen Ol¢iide artmayacagi ve tartismalarin devam edecegi Ongdriisiinde

bulunulabilir.

Neo-liberal egitim politikalarinin 6zellikle yliksekogretimde alt sosyo-
ekonomik siniflar aleyhine bir sonucun meydana geldigi iddialarina ragmen Erdogan
(2009: 347, 348), yiiksekdgrenimin herhangi bir bedel 6denmeksizin tamamen devlet
tarafindan karsilanmasi gibi bir anlayisin adaletsiz oldugunu iddia eder. Ona gore,
egitim-0gretim i¢in devlet tarafindan ayrilan kaynagin artirilmasi kabul edilebilecek
bir talep olsa da, yiiksekdgrenim zorunlu bir egitim kademesi degildir. Bu yiizden de
““mali durumu elverisli olanlardan hizmetin karsiliginin alinmasi, buna karsilik
iniversite tahsilini finanse edemeyecek olanlara geri doniisiimlii kredi-ama gergekten

ise yarar miktarda bir kredi- verilmesinden baska yol’” olmadigini 6ne siirer.

Egitim alaninda {iretilen politikalarin neler oldugu konusunda 1960’tan
itibaren hazirlanan beser yillik Kalkinma Planlari’nin igeriginin 6nemli oldugu
kanisindayiz. 1985-1989 yillar arasindaki donemi kapsayan V. Bes Yillik Kalkinma
Plani’nda ‘‘6grencilerin Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh iyi vatandaslar olarak
yetistirilmeleri, Tirkiye'nin yiice menfaatlerinin suurunda olan ve bunlar1 miidafaa
eden nesillerin ayn1 zamanda milli manevi ve ahlaki degerler ile donatilmalari
egitimin temelidir.”” ifadeleri yer almaktadir. Ayrica verilecek egitim sonucunda
yetistirilmesi diisiiniilen nesille 1ilgili olarak ‘‘Genglerde tesebbiis kabiliyeti,

yapicilik, hosgoriilii olma, ¢alismayr sevme, birlikte c¢aligma ve sorumluluk
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yiiklenme gibi karakter vasiflarinin gelistirilmesine dikkat edilecektir.”” denilmistir.
Tiirkiye’de egitimin tiim asamalarinda verilen egitimin niteligin artirilmasi, okulun
Ogrencileri hayata hazirlayan bir yapiya kavusturulmasi, 6zel okullarin egitimdeki
paymin artirilmasi, orta 6gretim ile yiliksekdgretim arasinda Ogretim programi
bakimindan paralelli§in saglanmasi, aile egitimine Onem verilmesi, radyo ve
televizyon yayinlarinda egitim ve milli kiiltiirii 6n plana ¢ikaran yayinlarin artirilmasi
planlanmistir (V. Bes Yillik Kalkinma Plani, 1984: 140-147). V. Bes Yillik
Kalkinma Plani’nda {izerinde durulan konulardan bazilarinin neo-liberal egitim
politikalarina yoneltilen elestirileri destekler nitelikte ifade edilmis olmasi dikkat

cekicidir.

Timuroglu (1991: 91, 136, 146, 148), 1983 yilinda yapilan diizenlemelerle
Tiirkiye’nin kiiltiir politikalarinin Tiirk-Islam sentezi temelinde sekillendirilmeye
calisildigini ve ayni yil Devlet Planlama Teskilati tarafindan hazirlanan Milli Kiiltiir
Raporu'ndan sonra Tiirk-Islam sentezinin devletin yeni resmi goriisii haline
getirildigini iddia eder. Bu raporun V. Bes Yillik Kalkinma Plani’nin kiiltiir ve
egitim alanindaki politikalarinin belirlenmesi amaciyla yazildigimi belirtir ki, ona
gore bu rapor ile formal egitimin tiim kademelerinde yeni resmi goriis hakim
kilinmaya ¢alisilmistir. Timuroglu, bu egitim ve kiiltiir politikalarinin antidemokratik
karaktere sahip oldugunu ve toplumun bu politikalar neticesinde ‘‘¢agdisina
itildigini’” savunur. Bu dénemde egitim alanindaki politikalar neticesinde hazirlanan
ders kitaplarinda ‘‘savas kiskirticiligr yapildigi, somiirgeciligin kinanmadigini’’,
hazirlanan egitim programiyla ‘‘pisirik, sormayan, aramayan, bastaki Onderlerin

sOylediklerini onaylayan kusaklar olarak yetistirilmeye ¢alisildigini’’ ileri siirer.

Tanor (1994: 325, 326), Tirkiye’de 1980 askeri darbesinden sonra
“kiiltiirsiizles(tirymenin  ve siyasetten uzaklag(tir)manin yaygin bir sekilde
yapildigini/yapilmakta oldugunu’® savunur. Bu uygulamalardan egitimin de
etkilendigini ve bu donemde Tirkiye’de ¢ogunlukla arastirma, elestirme ve
sorgulama temelinde yiikselen bir kiiltiirden uzak, edilgen ve ige doniik insanlarin
yetistirildigini iddia eder. Tiirkiye’de ilkdgretimden itibaren ‘hak yok vazife var’,

‘biiytliklerini saymak’ ve ‘varligini Tiirk varligma armagan etmek’ gibi sloganlarin
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tekrar edildigini ve bu propagandalara dayali bir egitim sisteminin oldugunu ileri
stirer. Ayrica ilk ve orta 6gretimde derslerin yanli ve subjektif igeriklere sahip
olduklarin1 ve gergeklerin gizlenmesi nedeniyle ogrencilerde hak duygusunun
gelisiminin engellendigini belirtir. Egitim-6gretimde tek tarafli bakis agisinin
gelisimine katki saglandigini ve yiiksek dgretimin de tek tip insan yetistirme amacina
uygun olarak yapilandirildigim vurgular. ‘12 Eyliil ideolojisinin>’ ve Tiirk-islam
sentezine dayanan milli egitim felsefesinin ‘‘zamanin ruhu’’nu yakalayamayan

insanlar yetistirilmesine neden oldugunu iddia eder.

Ekinci (2007: 155), 1990’lh yillarin ilk yarisinda Talim Terbiye Kurulu
tarafindan Tiirk Milli Egitimi i¢in belirlenen egitim vizyonu icerisinde Tiirkiye’de
yetisen neslin gelismis iilkelerdeki akranlariyla rekabet edebilecek nitelikte bir egitim
almasinin  bulundugunu ifade eder. Ayrica Tirkiye’de yetistirilecek neslin
mesleklerini Avrupa Birligi iilkeleri, Tiik Cumhuriyetleri ve islam iilkelerinde icra

edebilecekleri gergceginin de belirlenen vizyonda etkili oldugunu belirtir.

1990-1994 yillan arasinda uygulanmaya konulmasi planlanan VI. Bes Yillik
Kalkinma Plani’nda okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasina ve genel olarak
okullasma oranmin artirilmasina yonelik planlama yapilmistir. Egitimde imkan ve
firsat esitliginin saglanmasi ve teknolojik altyapinin tiim egitim kurumlarinda
yayginlagtirilmasi, Ogrencilerin siif tekrari yapmalarinin azaltilmasima yonelik
tedbirlerin alinmasi ve okullarda rehberlik hizmetlerinin yayginlastirilmasi, yeni bir
TV kanalinin sadece egitimle ilgili hizmet vermesi, yerlesim yeri olarak dagimik bir
yapida olan yerlerde bolge ilkogretim okullarinin kapasitesinin artirilmasi, orta
ogretimde mezun olunan mesleki programdan sonra yiiksekogretimin bu programin
devamu niteliginde olacak sekilde yapilandirilmasi, gelecekteki 5 yil icinde yapilmasi
diisiiniilen ¢aligmalar arasinda yer almistir (VI. Bes Yillik Kalkinma Plani, 1989:
291- 295).

1995 yilinda hazirlanan ve 1996-2000 yillar1 arasindaki dénemi kapsayan

VIIL. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda egitim alaninda Tirkiye’de gelecek 5 yil i¢in

““‘demokratik, laik ve sosyal hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kars1 gérev
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ve sorumluluklarinin bilincinde, 06zglir ve Ozgliveni olan bilgi cagl insanini
yetistirme’” hedefi konulmustur. Ayrica ‘‘laik, ¢ogulcu demokrasiyi 6ziimsemis,
ulusal kiltiirii gelistirici, diisiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, dis
diinyaya, evrensel degerlere ve yeni diisiincelere acik, kisisel sorumluluk duygusu ve
toplumsal duyarlilig1 gelismis, bilim ve teknoloji iiretimine yatkin ve beceri diizeyi
yiiksek insan giiciiniin yetistirilmesini saglayacak bir egitim politikas1 izlenecektir.”
ifadesi de yer almistir. Tiirk egitim sisteminin diinya ile rekabet edebilecek bir yapiya
kavusturulmasi, egitime ayrilan kaynagin artirilmasit ve mesleki egitimde ‘‘igyeri-
okul biitlinliigiine dayali ve ehliyet kazandirici bir meslek egitimi sisteminin, drgiin
ve yaygin egitimin her kademesinde uygulanmasini temin edilmesi’’ planlanmistir.
Zorunlu egitim stiresinin 8 yila ¢ikarilmasi ve yiiksek 6gretimde biirokratik yapidan
uzaklagilarak tiiniversiteler arasinda rekabete dayali bir sistemin hazirlanmasi ve
tiniversitelere bilimsel 6zerklik taninmasi da yine VII. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda
yer alan egitim alanindaki planlamalar igerisinde yer alir (VII. Bes Yillik Kalkinma
Plani, 1995: 23-30). Her ne kadar yiiksekogretimde planlanan degisiklikler tam
olarak hayata gecirilememis olsa da, ilkdgretimde zorunlu egitim siiresinin kesintisiz

8 yila ¢ikarilmasi hedefi 1997 yilinda uygulamaya konulmustur.

2000 yilinda TBMM’de kabul edilen VIII. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda
Tiirkiye’de gelecek 5 yil icin yetistirilmesi diisiiniilen insan tipi ile ilgili olarak
“Egitim sisteminin temel amaci; Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagl, diisiinme,
algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, demokratik, 0Ozgiirliik¢ii ve manevi
degerlere bagli, yeni fikirlere agik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip, milli kiiltiirii
Oziimsemis, farkli kiiltiirleri yorumlayabilen ve c¢agdas uygarliga katkida
bulunabilen, bilim ve teknoloji iiretimine yatkin ve beceri diizeyi yiiksek, iiretken ve

2

yaratict bilgi ag1 insanim yetistirmektir.”” ifadesi yer almaktadir. Ayrica ‘‘hayat
boyu 6grenme yaklasimi’’ ¢ergcevesinde vatandaslarin bilgiye ulasma yontemlerini
ogrenmelerinin saglanmasi, egitimin iiretime donilik olarak yapilandirilmasi, okul
Oncesi egitimin yayginlastirilmasi, uzun dénemli bir hedef olan zorunlu egitim
siiresinin 12 yila c¢ikarilmast i¢in altyap1 caligmalarinin hazirlanmasi, egitimde

bilgisayar destekli teknolojinin kullaniminin yayinlastirilmasi, 6gretmen ihtiyacina

binaen sozlesmeli 6gretmenlik uygulamasina yonelik ¢aligmalarin yapilmasi, yabanci
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dille 6gretim yerine 6grenilmek istenilen yabanci dilin iyi bir sekilde 6gretilmesi,
0zel egitim alaninda devletin egitim alanindaki caligsmalarini artirmas: ve 6zel
sektoriin Ozel egitim konusunda tesvik edilmesi, liniversiteye giriste meslek liseleri
ile diger liseler arasindaki degerlendirilme farkinin giderilmesi ve mesleki egitimin
tesvik edilmesi hayata gecirilmesi planlanan ¢alismalar arasindadir (VIIL. Bes Yillik
Kalkinma Plani: 82-84). Zorunlu egitim siiresinin 4+4+4 seklinde kademeli olarak
2012 yilinda diizenlenmis olmasi ve 2012-2013 egitim-6gretim yilinda uyulamaya
konulacak olmasi da VIII. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda ele alinip da uygulamaya

konulan uygulamalar arasinda yer almasi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

01.07.2006 tarihli ve 26215 sayili 1.Miikerrer Resmi Gazete ’de yayimlanan
IX. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda egitim ile ilgili olarak ‘‘Toplumsal gelismenin
saglanmasi amaciyla; diisiinme, algilama ve sorun ¢ézme yetenegi gelismis, Atatiirk
ilkelerine bagli, demokratik, 6zgiirliikk¢ili, milli ve manevi degerleri 6ziimsemis, yeni
fikirlere acik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip, cagdas uygarhiga katkida
bulunabilen, bilim ve teknoloji kullanimina ve iiretimine yatkin, sanata deger veren,
beceri diizeyi yiiksek, liretken ve yaratici, bilgi ¢agi insan1 yetistirilecektir.’” ifadeleri
yer almaktadir. Ayrica, okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi ve ¢ocuk yetistirme
konusunda anne-babalarin egitilmeleri, ilkogretimi tamamlamadan okuldan
uzaklagmalarin en aza indirilmesi, 6zellikle kiz 6grencilerin okullastirilmalar1 ve
ortadgretimdeki kiz 6grenci oraninin artirilmasi, ‘‘yenilik¢iligi ve arastiricilign esas
alan miifredat programlar iilke geneline yayginlastirilmasi, 6grencilerin bilimsel
arastirmaya ve girisimcilige tesvik edilmesi’’; genel olarak egitimin biitiin
kademelerinde = 6zel miitesebbislerin  tesvik  edilmesi, ‘‘ortadgretim  ve
yiiksekdgretime hazirlik dershanelerinin 6zel okullara doniistiiriilmesine yonelik
tesviklerin saglanmasi, sinav odakli egitim sisteminden’’ uzaklasilmasi planlanmistir

(Resmi Gazete, nr: 26215: 2006: 85-87).

1980 sonrasinda egitim alaninda {iretilen politikalara bakildiginda, egitim
alaninda toplum tarafindan hiisniikabul gérmiis bir uygulama alaninin meydana
gelmedigi goriilmektedir. Her ne kadar 1980 askeri darbesinden sonra yasanan

olaganiistii donemde iiretilen egitim politikalarinin, askeri darbelerin halka ragmen
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ve halkin zararina olusundan kaynakli, olumsuz yonlerinin olmasi anlasilir olsa da,
demokrasinin kismen de yasanildigi olagan donemlerde egitim alaninda nitelikli
politikalarin halkin demokratik yollarla segtigi siyasal iktidarlar tarafindan da
iiretilememis olmasi tezde ele alinan egitim iktidar iliskileri konusunu daha anlamli
hale getirmektedir. 1980 sonrasinda siyasal iktidarlarin degigsmesine bagli olarak
egitim politikalarinin da degiskenlik gostermesi, egitimin iktidarin devamlilig1 adina
aracsallastirilarak siyasi yatirim araci olarak goriilmesi ve siyasi partiler disindaki
farkli iktidar sahiplerinin de egitim konusundaki miidahillikleri g6z Oniine
alindiginda Tiirkiye'nin egitim alanindaki mevcut durumu anlasilir bir yapida
goriinmektedir. 1980 sonrasinda firetilen egitim politikalarinin uygulamaya nasil
gectigi ve uygulamadaki sonuglari da Tirkiye’de 1980 sonrasinda egitim-iktidar

iligkilerinin anlagilmasinda 6nemli goriilmektedir.

3. 1980 SONRASI TURK EGIiTiM SiSTEMININ SiSTEMIi VE
UYGULAMALAR

1980 askeri darbesiyle baslayan siirecte darbe yonetiminin egitim alanindaki
uygulamalar1 Tiirkiye egitim sisteminde Tiirk-Islam sentezine dayali bir sistemin
kurulmaya calisildigina dair tartigmalari da giindeme getirmistir. Ik ve orta
ogrenimde zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6gretim programlarina
yerlestirilmesi ve Imam-Hatip Okullari’nin sayisal olarak artmasi ve bu kurumlardan
mezun olanlarin yiiksekdgretim kurumlarinda istedikleri yiiksekdgretim programin
secebilmelerine imkan taninmasi bu tartigmalarinin ana malzemesini meydana
getirmektedir. Ayrica, yiiksekdgretim alaninda 12 Eyliil askeri darbesi sonrasinda
{iniversitelerden uzaklastirilan dgretim iiyeleri ile YOK’iin kurulmas1 ve YOK’iin
uygulamalar yliksekogrenim alaninda hep elestirilen konular arasinda yer almistir.
Diger taraftan 28 Subat siireciyle kendisine giindemde siirekli yer edinen
tiniversitelerde yasanan bagortiisii yasagi sorunu, zorunlu egitim siiresiyle ilgili
degisiklikler, egitim-ogretim alaninda meydana gelen iktidar miicadeleleri ve
magduriyetler de egitim alaninda dikkat ¢eken diger gelismeler arasinda yer
almaktadir. Son olarak 2002 sonrasinda Ak Parti’nin tek basina iktidar olmasiyla

baslayan siirecte egitim alaninda meydana gelen koklii degisimler ve bunlara karsi
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gelistirilen reaksiyonlar da Tirkiye’de egitim iktidar iligkilerinin canli kaldigina dair
onemli Orneklerdir. 1980 sonrasina dair genel hatlariyla verilen gelismeler, egitim-
iktidar 1iliskilerinin miicessem halini gostermesi bakimindan tezde sirasiyla daha

ayrintili olarak ele alinmaya caligilacaktir.

Komgsu (2011: 322, 324), darbe yonetimin 16.06.1983 tarihli 1739 sayili1 Milli
Egitim Temel Kanunu’nda yaptig1 degisikligin Tiirkiye’de egitim alanindaki birligi
ortadan kaldirmaya matuf bir adim oldugunu; bu kanunla Imam-Hatip Okullar1’ndan
mezun olan Ogrencilere Hukuk ve Siyasal Bilgiler fakiiltelerini de kapsayan
istedikleri yliksekogretim programinda okuma imkani taninarak ‘‘dini referans alan
miilki kadrolarin yetismesinin 6niiniin agildigini’’ iddia eder. Ayrica bu donemde
333 tane yeni Imam-Hatip Okulu yapildigim1 ve bu okullarin sayismin 650’ye
yiikseldigini, bu sayisal artisin ‘‘modern egitim sisteminde biiyiik bir gedik agilarak
dinci bir egitim anlayisinin temellerinin atildigini’’ savunur. Bu donemde ilkdgretim
ve ortadgretim kurumlarinda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlu olarak
okutulmas1 kararinin alinmasina ragmen mantik, felsefe ve sosyoloji derslerinin
miifredattan ¢ikarildigini belirtir. 1980 askeri darbesi sonrasinda Tiirkiye’de egitim
alaninda din temelli egitim anlayisinin sadece ulusal diizeyde bir iktidar yansimasi
olmadigini, egitimdeki bu yonelimin Amerika Birlesik Devletleri’nin 1980’lerde
Sovyetler Birligi’nin iktidar alanin1 Sovyetler Birligi’nin glineyinden sinirlama adina
tirettigi “Yesil Cember projesinin’ bir yansimasi oldugunu iddia eder. Bu iddia,
egitim alaninda uygulamaya konulan bazi uygulamalarin arka planindaki iktidar

iliskilerine dair farkli bir bakis agis1 kazandirmasi bakimindan 6nemli goriillmektedir.

Beser Yillik Kalkinma Planlart gibi Milli Egitim Suralar1 da Tiirk egitim
siteminin tahlilinin yapilmasi, gelecege dair yapilacaklar konusunda Onerilerde
bulunulmast ve bu Onerilerden bazilarinin zaman igerisinde uygulamaya konulmasi
bakimindan Onemlidir. 23-26 Haziran 1981 tarihinde toplanan 10. Milli Egitim
Surasi’nda mesleki-teknik egitime dnem verilmesi, egitim programlari ve egitimden
isteyen herkesin istifade edebilmesinin saglanmasi gibi konularda oneriler giindeme
gelmistir. 11. Milli Egitim Surasi1 8-11 Haziran 1982’de toplanmis ve suradan

Ogretmenlerin mesleki niteliklerinin belirlenmesi ve var olan sorunlarin ¢dziilmesi,
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Ogretmen yetistirilmesine dair program birliginin saglanmasi, 6gretmenlere yonelik
hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin verilmesi, 0gretmenlerin lisansiistii egitim
yapmalarina imkan taninmasi ve égretmen liselerinden mezun olanlarin 6gretmenligi
tercih etmeleri durumunda avantajli olmalarina yonelik oneriler ¢gikmistir. 12. Egitim
Suras1 18-22 Haziran 1988 yilinda toplanmistir. Bu surada ‘‘6gretim programlarinin
muhteva bakimindan geng nesillere milli kimlik kazandirilmasinda, milli birlik ve
bitlinliigiimiliziin siirekli ve saglam temeller {izerine oturtulmasinda; kendi
geemislerini, manevi ve milli kiiltiir degerlerini 6grenmede yardimci olacak sekilde
ve devamli olarak ilmi bir yontemler gelistirilmesi’” Onerisi 6ne ¢ikmigtir. Ayrica,
Ogretim programlari ile 6grencilere milli degerlerin yaninda demokrasi kiiltiirliniin ve

Ozgiir diisiincenin de aktarilmasi onerilmistir (MEB, Cumhuriyet Doneminde Egitim

I1,1999: 14, 15).

13. Milli Egitim Surasi 15-19 Ocak 1990 tarihinde toplanmis ve yaygin
egitim konusu iizerinde durulmustur. Yaygin egitimde sanat egitimine Onem
verilmesi, yaygin egitim kurumlarindan alinan belgelerin yaygin ve orgilin egitim
arasinda dikey ve yatay gecislere imkan verecek nitelikte olmasi konular1 6n plana
cikmistir. 27-29 Eylil 1993 tarihinde toplanan 14. Milli Egitim Surasi kararlari
arasinda ise Ogretim programlari ile is hayati arasinda paralelligin saglanmasi,
ogrencilerin kabiliyetlerine uygun alanlara yonelmeleri i¢in uygulanan yonlendirme
caligmalarinin “‘aile ve okul yonetimi igbirligi ile ilkdgretimin ikinci kademesinde
baglatilmas1’” Onerileri yer almaktadir. 13-17 Mayis 1996 yilinda toplanan 15. Milli
Egitim Surasi’nda ise 8 yillik kesintisiz zorunlu egitimin uygulanmasi karar1 alinmis
ve alman karar 1997-2000 MEB Icra Plani’na dahil edilmistir. 22-26 Subat 1999
tarithinde toplanan 16. Milli Egitim Surasi’nda toplumun beklentileri ve is giicii
ihtiyaci ¢ergevesinde mesleki-teknik egitim konusu 6ne ¢ikmistir (MEB, Cumhuriyet
Doneminde Egitim II, 1999: 16, 18).

1980 sonrasi egitim iktidar iliskileri irdelenirken bu iligkilerin en canli oldugu
kurumlar olan tiniversitelerin ayr1 bir baslik altinda incelenmesi konunun konunun
daha 1yi anlasilmasi agisindan 6nem arzetmektedir. 12 Eyliil 1980 askeri darbesi

oncesinde iiniversitelerde yasanan biiyiik sorunlar ve 6grenci hareketlerinin darbe
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gerekceleri arasinda anilmasi dikkat ¢ekicidir. 12 Eyliil 1980 sonrasinda iktidarin gii¢
seklindeki tezahiirliniin gozlendigi yerler olan {iniversitelerle ilgili diizenlemeler ve
YOK ile ilgili sorunlar egitim-iktidar iliskileri iizerinde degerlendirme yapma
acisindan &nemli veriler sunmaktadir. Ozellikle YOK’iin iiniversitelerin yapisi

tizerindeki belirleyici etkisi bu konuda 6ne ¢ikan bir 6zelliktir.

3. 1. UNIVERSITELER

12 Eylil 1980 askeri darbesi sonrasinda darbenin en onemli gerekgeleri
arasinda Tlniversitelerde yasanan oOgrenci olaylarinin gosterilmis olmasi, 1980
sonrasinda yiiksekogretim iizerindeki iktidar iligkilerinin ve yansimalarinin
anlasilmasi agisindan 6nemlidir. Genel olarak bakildiginda, 1980 sonras1 Tiirk egitim
sisteminde uygulamaya konulan ve iktidarin egitim tizerindeki agik-gizli etki ve
denetiminin agirlik noktasini {iniversitelerin olusturdugu soylenebilir. Gerek 1980
askeri darbesi 6ncesi ve gerekse 1980 askeri darbesi sonrasinda iilkedeki gelismeler
dikkate alindiginda yiiksekogretim, yeri geldiginde iktidarin gii¢ tezahiiriiniin bir
gerekgesi haline getirilmis ve yeri geldiginde (iktidar sahipleri istediginde de) devlet
hegemonyasinin koklesmesinde ve yayginlagmasinda lokomotif olarak goriilmustiir.
1980 sonrasinda {iiniversiteler, devlete gobek bagiyla baglanmis bilginin {iretim
merkezleri olmaktan ve evrensel degerler baglaminda 6n yargilardan uzak bir insan
profilinin yetistirilmesi kaygisindan uzaklastirilmis ve iktidar1 elde eden kesimlerin
kalic1 olabilme adina gilic denemelerini yaptiklari kurumlar haline getirilmislerdir.
Ozgiirliik temelinde bilginin anlam kazandig1 dikkate alindiginda ozgiirliikten ve
anlamdan uzak, soguk ve ¢ogu zaman tirettikleri baglaminda kendi etrafinda donen
kurumlar haline getirilen {iniversiteler, 6gretim kademeleri arasinda iktidarin en ¢ok

tecelli ettigi kurumlar olarak iilkenin giindemindeki yerini hep korumustur.

1981 yili itibariyle iiniversite, akademi ve yliksekokullar birbirinden ayri
farkli kanunlara bagli olarak calismalarini yiiriitmektedirler. Bu farkli yasalara bagl
ve birbirinden ayr1 olan isleyisin yiiksekogretim kurumlarmin verimliligini

engelledigi, bu isleyisin ekonomik olmadigi, 6gretim elemanlarinin istihdam
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edilmelerinde dengenin kurulamadigi, iiniversitelerde ihtiyagc duyulan eleman
sayisina dair saglikli bir degerlendirmenin yapilamadig, iilkenin ihtiya¢ duydugu
insan giicliniin yetistirilemedigi ve iiniversitelerin ¢evre ile isbirliginin sinirlandig
gibi gerekceler gosterilerek bir takim diizenlemelerin yapilmasi giindeme gelmistir.
Bu kapsamda 1982 yilinda yiiriirliige giren 41 numarali kanun hiikmiinde kararname
ile de fakiilte ve yiiksek okullar ayn1 ¢at1 altinda toplanmis, 28 devlet tiniversitesi ile

bir tane de 6zel tiniversite kurulmustur (Korkut, 2001: 89).

12 Eylil 1980 askeri darbesinin gerekcelerinden birisi olarak gdsterilen
tiniversiteler, darbe sonrasinda Ozgiirlik sinirlarinin belirsiz olduklari, siyasete
karistiklar1, 6zerk yapilariyla ‘devlet icinde devlet olduklar1 ve hukuk devleti olma
adi altinda yliriitme organmi islemez hale getirdikleri’ gibi ¢esitli suclamalarla
karsilasmislardir. Siralanan sebeplerden dolayr Universiteler Kanunu’nda degisiklik
yapilmasi gliindeme alinmig ve 4 Kasim 1981°de Milli Giivenlik Kurulu (MGK)’da
alinan kararla Yiiksek Ogrenim Kanunu kabul edilmistir. Bu kanunla iiniversitelerin
idari 6zerkligi sonlandirilmis, rektér ve dekanlarin secilmesinde atama yontemi
benimsenmis ve iiniversiteler merkezi bir yonetim altinda toplanarak Yiksek
Ogretim Kurumu (YOK) dénemi baslamistir. YOK, 8’ini {iniversitelerin, 18’ini de
siyasal iktidarin segtigi toplam 26 kisiden olusan bir kurul tarafindan idare edilecek
sekilde yapilandirilmigtir. Ayrica, YOK’iin kurulmasiyla birlikte {iniversitelerdeki
karar alma organi olan meclisler feshedilmis, liniversite senatosunun pozisyonu bir
““istisari organ’’ olmakla sinirlandirilmis, iiniversitelerin 6zerkligi ortadan kalkmis
ve {iniversiteler YOK merkezli olarak ydnetilmeye ve denetlenmeye baslamislardir.
(Arslan, 2004: 485, 491, 584). Yamag (2009: 353, 354), Yiiksek Ogrenim Kanunu’na
1980 askeri darbesinin mantalitesinin sindigini ve ‘‘yasanin getirdigi baskici ve
merkeziyet¢i yetkilerle tiniversiteler sadece seklen degil diisiinsel olarak da yasanan
caga ters diiser bigimde tek kaliptan ¢ikmisa benzetildigini’’ iddia eder ki, bahsedilen
kalibin ideolojik altyapisinin muhafazakarligin gili¢lendirilmesine hizmet etme

amacinda oldugunu one siirer.

Ozankaya (1990: 218, 219), YOK’iin kurulmasindan sonra {iniversitelerde

Ogretim igerigini bilimsel yontemden ve demokratik ulus ve {lilke sevgisinden
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uzaklastirarak kendisine ‘Tiirk-Islam Sentezi’ ad1 verilen ‘‘1rk¢1 ve/ya iimmetci, dinci
ve toplumsal adalet karsiti, dogmatik bir diisiince yapisina kosullandirmak amacina
yoneldigini’® iddia eder. Ayrica {iniversitelerin idari kadrosuna atanan Kkisiler
tarafindan liniversitede 6grenim goren genglerin nesnel diislince yapisindan ve somut
gercekleri aragtirict tutumdan yoksun kilinarak ‘otomatlagtirilmak’ istendigini one
siirer. Bununla birlikte, YOK’iin uygulamalar1 sadece ‘‘sag bagnaz goriisle’
miicadele edilmesi imkanini ortadan kaldirmamis, ‘‘sol bagnaz goriisle’” de
tiniversitelerde miicadele etme imkani ortadan kaldirilmigtir. Ona  gore
tiniversitelerde ‘‘ortam agik ve resmi olarak sag bagnazligin, gizli ve ortiilii olarak da

sol bagnazligin cirit attig1 bir ortam olmustur.”’

Demirer (2009: 164-166), 12 Eylil 1980 askeri darbesinden sonra
tiniversitelerin askeri kigladan farkli olmadigini ve bu tarihten sonra 6grencilerin ve
akademisyenlerin bahsedilen hava igersinde yetistiklerini ve bu durumun
Oziimsendigini savunur. 1980 sonrasinda devlet fikrinin kutsanma derecesinde
onemli olduguna inanan bir neslin yetistirilmeye calisildigini ve iiniversitelerin de bu
amaclara ulasilmada kullanilan 6nemli egitim kurumlari oldugunu iddia eder.
Universitelerde sentez ve degerlendirme yapabilmeyi temele alan bir dgretim
yontemi yerine ezberi temele alan ve iretkenligi engelleyen bir yontemin
benimsendigini ifade eder. Universitelerin *‘Cumbhuriyet’in kaleleri(!)”> olduguna
dair bir alginin oldugunu ve bu algmin neticesinde ordunun iiniversite {lizerinde

koruyucu ve kollayici bir misyonunun olustugunu ileri siirmektedir.

Hatiboglu (2000: 112, 116, 118), 1980 askeri darbesinden sonra ¢ikarilan
Yiiksek Ogrenim Kanunu’na gore iiniversitelerde sol goriise sahip akademisyenlerin
dislandigin1 ve {iniversitelerde sol goriise sahip insanlarin arastirma gorevlisi olarak
istihdaminin kasith olarak engellendigini iddia eder. Ona gore, Yiiksek Ogrenim
Kanunu’nun c¢ikmasindan sonra tniversitelere kabul edilmede aranan nitelikler
arasinda ‘‘dincilik, tarikatcilik, Tiirkgiiliik, susturucu takilmiglik, ot gibi olmaklik™
gibi  ozellikler bulunmaktadir. Yiiksek Ogrenim Kanunu’na bagl olarak
tiniversitelere arastirma gorevlisi olarak aliman insanlarin iiniversitede istihdam

edilmelerinden sonra kendilerine ait bir diinyanin icinde kalarak iilkenin giincel
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meselelerinden uzak kaldiklarini, diisiinerek davranma 6zelliginden uzaklastiklarini,
kaliplara bagimli ve ezber temelli bir mesleki formasyonla sisteme dahil olduklarini
savunur. Ayrica, aragtirma gorevlilerinin mesleki giivenceleri olmamasindan dolay1
“‘yiiksek sesle konusamadiklarini’’, 6zgiir ve 6zgiliven sahibi olamayan °‘kiiciik

adamlar’’ olarak kaldiklarini ifade eder.

Her ne kadar 12 Eyliil 1980 sonrasinda Tiirk-Islam Sentezi baglaminda bir
egitim felsefesinin benimsendigi iddiasina bagli olarak Islami kesim lehine bir
havanin olustugu sdylemi yaygin olsa da, askeri darbenin darbeyi yapanlarin ¢ikarlari
haricinde herhangi bir seye veya toplumsal kesim lehine hizmet etmedigine dair
yasanan tarihsel gerceklik ve magdur olan farkli toplumsal kesimler yaygin olan bu

soylemin hakikati ne kadar yansittig1 konusunda siiphe uyandirmaktadir.

Yamag (2009: 404), glinlimiizde sinirli sayida demokrasiyle idare edilen iilke
haricinde, devletlerin Universitelere ozerklik tanimada ‘‘temkinli davrandiklarini’’ ve
bu yiizden {iniversitelerin devlete itaat etmek zorunda kaldiklarini savunur. Bu agidan
devlet bu gii¢lii konumunu kullanarak tiniversitelerde akademik kadroyu kendi
politikalar: ile uyumlu yapidaki insanlardan olugturmaktadir. Ona gore, Tiirkiye’de
tniversite reformu adi altinda atilan tiim adimlar neticesinde iiniversitelerde
‘‘akademisyen tasfiyesi’’ yaganmustir ki, bu uygulamanin amaci da devletin kendi
mesruiyet alanini genisletmektir. Yamag, tiniversite reformu adi altinda Tiirkiye’de
yapilan uygulamalar neticesinde iiniversitelerden akademisyenlerin uzaklastirilmasi
isinin ‘‘en agir ve belirgin olarak 1980 sonrasinda yasandigini’’ ileri siirer ki, ona
gbre yasanan bu tasfiyeler sonrasinda *‘Tiirk-Islam sentezci anlayis iiniversitelerde

yayginlagtirilmistir™’.

Hatiboglu (1994), Tiirkiye’de iiniversitelerin Cumbhuriyet’in ilanindan
itibaren her donemde g6ze batan kurumlar olarak algilandigini iddia eder.
Demokrasinin rafa kaldirildigi tim doénemlerde {niversitelerin iktidar sahiplerince
hedef olarak secildigini ve bu donemlerde ‘‘operasyona maruz birakildiklarini’> 6ne
stirer ki, liniversitelerde ¢ok sayida 6gretim iiyesinin uzaklastirilmalariyla sonuglanan

operasyon tarihlerinin 1933, 1960 ve 1980 tarihleri oldugunu ifade eder. Ona gore,
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1980 oncesindeki ‘‘liniversitelere yonelik operasyon’’ tarihleri icerisinde yer alan
1933 tarihli iiniversite reformu sonucunda Istanbul Darulfununu’nun kapatilip
Istanbul Universitesi’nin kurulmasi siirecinde toplam 240 6gretim {iyesinin 157si
tiniversite kadrosuna alinmamistir. Bununla birlikte, bu 6gretim tiyeleri farkli bir iste
(Telif ve Ceviri Kurulu’nda) istihdam edilmislerdir. Bu agidan bakildiginda 1980
askeri darbesi sonrasinda 1402 sayili sikiyonetim yasasina dayanilarak
tiniversitelerden tasfiye edilen 6gretim iiyelerinin islerine, kendilerine herhangi bir
alternatif sunulmaksizin, son verilmis olmasmin 1980 sonrasindaki siirecte

1933’lerin seviyesinin bile gerisine diisiildiigiiniin bir kanit1 oldugunu ileri siirer.

12 Eyliil 1980 askeri darbesi oncesinde ilan edilen sikiydnetim doneminde
yiiriirliikte olan 1402 sayili Sikiydnetim Kanunu’nun 2. maddesinde 12 Eyliil 1980
darbesi sonrasinda degisiklik yapilmistir. Degistirilmis haliyle bu kanunda
““Sikiyonetim Komutanlarinin; boélgelerinde genel giivenlik, asayis veya kamu
diizeni acisindan calismalar1 sakincali goriilen veya hizmetleri yararli olmayan kamu
personelinin statiilerine gore atanmasi veya isine son verilmesi, mahalli idarelerde
calisanlarin gérevden uzaklastirilmas1 veya islerine son verilmesi hakkindaki
istemleri 1lgili kurum ve organlarca derhal yerine getirilir.”” ifadeleri yer almaktadir.
12 Eyliil 1980 askeri darbesi sonrasinda islerine son verilen birgok kamu ¢aliganinin
icerisinde iiniversitelerden uzaklastirilan ve ‘1402’likler olarak bilinen’’ 6gretim
gorevlileri de bulunmaktadir ki, bu uygulamalarin yasal dayanagi olarak 1402 sayili

kanun gosterilmistir (Aybay, 1990: 228).

Ercan (1999: 78), Cumhuriyet’in ilanindan sonra Tiirkiye’de iiniversitelerin
birer {iniversite olarak 6zgiin bir tarihlerinin olmadigini, bu tarihsel siirecin ger¢evesi
devlet tarafindan ¢ok net olarak belirlenmis bir tarihsel siire¢ oldugunu iddia eder.
Ona gore, Tiirkiye’de demokratik isleyisi hedef alan askeri darbe ve muhtiralar
ortalama on yilda bir tekrarlanmis olmasina ragmen tiniversitelerin birer iiniversite
olarak varliklarina daha fazla sayida ve sikilikla miidahaleler yapilmistir ki, bu
miidahaleler {iniversitelerin ontolojik yapilari iizerinde ylikselmelerini engelleyen
nitelikte devlet-tiniversite iligkisinin  olusmasina neden olmustur. Ercan,

Cumhuriyet’in ilanindan sonra iiniversitelere devletin miidahaleleri arasinda 1980
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yilinda ¢ikarilan 2547 sayili kanunun igerigi itibariyle liniversiteleri sadece siyasi
iktidarlarin ¢izdigi sinirlar icerisinde hareket edebilen kurumlar haline getirdigini
iddia eder.

Aybay (1990: 227- 229, 231), 1402 sayili kanunun uygulanma seklinin
stkiyonetim komutanlarinin, neyi kriter olarak aldiklar1 bilinmemekle birlikte, kamu
calisanlarindan ‘sakincali’ gordiiklerini kisinin ¢alistigt kuruma bildirilmesi ve
kurumun da idari yaptirim yetkisini kullanarak kamu calisaninin isine son vermesi
seklinde gerceklestigini ifade eder. Bu uygulamalarin haksizca ve ciddiyetten uzak
bir sekilde yapildigini belirtir. 1402 sayili kanuna gore, ‘sakincali’ oldugu iddiasiyla
islerine son verilen kamu calisanlar1 igerisinde kendileri daha 6nceden istifa etmis
veya emekliye ayrilmis kimseler de vardir. Aybay, ‘1402’likler’” olarak bilinen
Ogretim tyelerinin sayisinin tam olarak bilinmemekle birlikte bu saymin kanunun
numarast olan 1402 sayisinin ¢ok iizerinde oldugunu, 6gretim iiyelerinin igine
dogrudan sikiyonetim komutanlarinin son verdigine dair alginin yanlis oldugunu,
idari yaptirrmin ‘sivil’ makamlarca (YOK tarafindan) uygulandigini ifade eder. Ona
gore, ‘‘1402’likler olayi, liniversite kavraminin ve ogretim Uyelerinin sayginligina
indirilmis bir darbedir.”” Uygulamalar iiniversiteden uzaklastirilan 6gretim {iiyeleri
aleyhine mesleki veya ahlaki bakimdan herhangi bir dayanaktan yoksun olarak ve

ogretim tiyelerine kendilerini savunma hakki taninmadan yapilmustir.

Ercan (1999: 80), 1402 sayili kanun ile Ttniversitelerden uzaklastirilan
ogretim elemanlarmin sayilarmin 1980 sonrasinda arttigini, bu akademisyenlerin
yerinin doldurulmamasindan kaynaklanan kadroyla ilgili problemlerin ortaya
ciktigini, akademik wunvan acgisindan nesnel degerlendirmelerin yapilmamasi
nedeniyle akademik unvan dagitiminin artarak ‘hizlandirilmis akademik terfilerin’’
goriilmeye baslandigin1 ve dolayisiyla Tiirkiye’de yiiksekogretimde niteliksel bir

gerilemenin meydana geldigini ileri siirer.
1402  sayili  Sikiydonetim  Kanunu'na  dayanilarak  {niversitelerden

uzaklastirilan  &gretim iiyeleri ile ilgili siireg 1986 yilinda Ankara Idare

Mahkemesinin ve 1990 yilinda Danistay’in aldigi kararlarla iiniversitelerden

145



uzaklastirilan 6gretim tiyeleri lehine donmiistiir. 12 Mart 1986'da ilk kez, Ankara
Idare Mahkemesi 1402'liklerin tiim aylik ve dzliik haklariyla goreve baslatiimalar:
gerektigi ve ¢alismadiklari siirelerde mahrum kaldiklar1 gelirlerin de tazminat olarak
kendilerine 6denmesi gerektigini belirtmistir. 3 Subat 1990'da Danistay kararinca
uzaklagtirilan Ogretim iyelerine doniis icin izin verilmigtir

(http://tr.wikipedia.org/wiki/1402%27likler#cite_note-7).

1980 sonras1 Tiirkiye’de devlet iktidarini elinde bulunduran askeri idarenin
egitim tizerinde, Ozellikle egitim kurumlar1 bakimindan iiniversitelerde, dogrudan
midahalesinin ve denetiminin arttig1 goriiliir. Yilmaz (2011: 37), Tiirkiye’de 12
Eyliil 1980 askeri darbesinden sonra yasanan siiregte, 1980-1983 arasinda, 1402
sayil1 Sikiyonetim Kanunu’na dayanilarak 70°e yakin liniversite 6gretim tiyesinin ve
cok sayida Ogretmenin islerine son verildigini belirtir. Ayrica, 1980 sonrasinda
Universitelerin  idari, bilim ve sanat Ozgilirligi bakimindan {niversitelerin

sinirlandirildigini ifade eder.

Timur (2000:339, 340), 12 Eyliil’de yapilan askeri darbeden sonra idareyi
eline alan askeri ziimrenin yiiksek Ogretim ile ilgili olarak 12 Mart 1971 askeri
muhtirasinin  olusturdugu atmosferi devam ettirmenin de Otesinde tamamlayici
kararlar aldiklarim1 ve YOK sistemini gerceklestirdiklerini belirtir. Ayrica, 2547
sayili kanunla kurulan YOKiin 6gretim iiyelerini meslekten uzaklastirmak dahil ok
genis yetkilerle donatildigin1 ifade eder. Timur, {iniversitelerin 6zglrligilini
kisitlayan ve ¢ok fazla yetkiye sahip YOK’iin 1983’te sivil yonetime gecilmesine
ragmen hiikiimetlerce herhangi bir diizenlemeye tabi tutulmadigini; tiim siyasi
partilerin muhalefette iken YOK e kars1 sert elestiriler getirmelerine ragmen iktidar

olduklarinda YOK sistemini destekleyen bir tutum gelistirdiklerini savunmaktadir.

4 Kasim 1981°de kabul edilen 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanunu’nun 4.

maddesinde yiiksekdgretimin amaci sOyle ifade edilmistir.
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. ““Ogrencileri Atatiirk inkilaplar1 ve ilkeleri dogrultusunda Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini tastyan,

. Tirk olmanin seref ve mutlulugunu duyan, toplum yararini kisisel
¢ikarinin istiinde tutan; aile, lilke ve millet sevgisi ile dolu, Tiirkiye Cumhuriyeti
Devletine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getiren,

o Hiir ve bilimsel diisiince glicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili; beden, zihin, ruh, ahlak ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis,

o Ilgi ve yetenekleri yoniinde yurt kalkinmasina ve ihtiyaclarina cevap
verecek, ayni zamanda kendi ge¢cim ve mutlulugunu saglayacak bir meslegin bilgi,
beceri, davranis ve genel kiiltiirline sahip, vatandaglar olarak yetistirmek,

o Tiirk Devletinin iilkesi ve milletiyle boliinmez bir biitlin olarak, refah
ve mutlulugunu artirmak amaciyla; ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmasina
katkida bulunacak ve hizlandiracak programlar uygulayarak, ¢agdas uygarligin
yapici, yaratici ve seckin bir ortagi haline gelmesini saglamak,

J Yiiksekogretim kurumlari olarak yiiksek diizeyde bilimsel ¢alisma ve
aragtirma yapmak, bilgi ve teknoloji liretmek, bilim verilerini yaymak, ulusal alanda
gelisme ve kalkinmaya destek olmak, yurt i¢i ve yurt dist kurumlarla isbirligi
yapmak suretiyle bilim diinyasinin segkin bir {iyesi haline gelmek, evrensel ve

cagdas gelismeye katkida bulunmaktir.”’

Ayrica “‘Ana Ilkeler’” bashg altinda yiiksekdgretimin nasil planlanacag,

programlanacagi ve diizenlenecegi konusunda:

. Ogrencilere, Atatiirk inkilaplar1 ve ilkeleri dogrultusunda Atatiirk
milliyetciligine bagli hizmet bilincinin kazandirilmasi saglanir, Milli Kiiltiirtimiiz, 6rf
ve adetlerimize bagli, kendimize has sekil ve ozellikleri ile evrensel kiiltiir i¢inde
korunarak gelistirilir ve 6grencilere, milli birlik ve beraberligi kuvvetlendirici ruh ve
irade giicli kazandirilir,

. Yiiksekogretim kurumlarinin 6zellikleri, e8itim - 6gretim dallan ile

amaclan gozetilerek egitim - 6gretimde birlik ilkesi saglanir,
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o Egitim - 6gretim plan ve programlari, bilimsel ve teknolojik esaslara,
iilke ve yoOre ihtiyaglarina gore kisa ve uzun vadeli olarak hazirlanip stirekli olarak
gelistirilir.

. Yiiksekogretimde imkan ve firsat esitligini saglayacak onlemler alinir.

»? ilkeleri belirtilmistir (http://www.yok.gov.tr/content/view/435/).

Giiven (1990: 242, 243), YOK ile ilgili olarak bu kurumun iiniversitelerin
idari, ekonomik ve egitim diizeyinde sahip olduklar1 6zerklikleri ellerinden aldigini,
bunun sonucunda da bilimsel yayin ve kitap aliminin en aza indirildigini, 6gretim
tiyelerinin ek dersle fazla maag alabilme adina ‘‘ders makinesi’” haline getirildigini
ve iniversitelerin Ogretim iiyeleri arasinda sayisal bir dengesizligin meydana
geldigini ileri siirmektedir. Ayrica, tniversitelerde verilen egitimin sik sik
degistirilen ve keyfi olarak c¢ikarilan yonetmeliklerle devam ettirilmesinden
kaynaklanan fakiiltelerin  bilgi {iretemeyen birimler haline getirildigini,
kurumsallasma imkaninin imkansiz hale geldigini ve {iiniversitelerin dinamizmini
kaybettigini ifade etmektedir. YOK iin her ne kadar kendi déneminde iiniversitelerde
arastirma sayisinin arttigina dair iddialar1 olsa da, bu iddianin dogru olmadiginm ve

arastirmacilarin YOK denetimi altinda ‘“ezildigini’’ savunmaktadir.

Hatiboglu (1990: 187, 188), YOK’iin kurulmasindan sonra {iniversitelerin
varolussal nitelikleri olan 6zerkliklerini ve ozgiirliiklerini kaybettiklerini iddia eder.
Ona gore YOK’iin iiniversiteler iizerindeki etkisi nedeniyle ‘‘iiniversite korku
yuvasina donlismiistiir. Higbir bilim adami 6zgiirce diisiinme, diisiindiigiinii yayma
ve anlatma, diledigi gibi Orgiitlenme giiclinii kendinde goremez hale gelmistir.”
Ayrica Tlniversitelerde olusturulan korkunun devamliliginin saglanmasi adina
tedbirler alinmis oldugunu, sirf 6zgiir diisinebilme kabiliyetine sahip olduklarindan
dolay1 baz1 6gretim iiyelerinin rektdrler, YOK ve sikiydnetim komutanlarinin istegi
ile atildigmi veya siriildiigiinii; {iniversite disindan bu miidahaleler olurken
akademisyenlerin cogunun olusturulan korku atmosferine kars1 entelektiiel bir durus
sergilemediklerini ileri siirer. Hatiboglu, 6gretim {iyelerinin orglitlenmelerinin 6niine
engel konulmasinin asil sebebinin iktidar sahiplerinin giiclinlin karsisinda alternatif

olusturabilecek bir giiciin olugmasmin engellenmesi oldugunu belirtir. YOK
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sonrasinda Ogrencilerin ¢ok yogun bir simnav yiikii altina itildigini, tiniversitelerde
olusturulan korku kiiltiiriiniin Ogrencilere ve hatta ailelere kadar uzanarak

Ogrencilerin ‘‘okul-ev ¢izgisi disina ¢ikamaz hale getirildiklerini’’ 6ne siirer.

12 Eyliil 1980 askeri darbesi sonrasinda baslayan YOK donemi ile ilgili
tartismalt konulardan birisi de tiniversitelerin 6zgirliigii ve 6zerkligi konularidir.
Alpkaya (2007: 236, 238), Tiirkiye’de iiniversitelerin 0zgiir ve Ozerk olmalar
konusunda bir aldatmacanin oldugunu iddia eder. Ciinkii Tiirkiye’de {iniversiteler
bireysel bir hak olan ve ‘‘ifade Ozgiirligiiniin 6zel bir boyutu olarak tarif
edilebilecek’” akademik Ozgiirliige hi¢cbir zaman sahip olamamislar, Tirkiye’de
akademik oOzgiirliigiin adi neredeyse hi¢ anilmamis, hep bilimsel Ozerklikten
bahsedilmistir. 1988 yilinda Diinya Universiteler Servisi’nin kabul ettigi ve Lima
Bildirgesi olarak bilinen metinde ‘‘akademik 0Ozgiirliik kavraminin akademik
toplulugun tiim bilesenlerinin sahip oldugu bir 6zgiirliikk’” olarak tarif edildigini ifade
eder ki, akademik toplulugun tiim bilesenleri arasinda dgretim tiiyeleri, 6grenciler ve
tiniversite kurumunun biitiin ¢alisanlar1 bulunmaktadir. Buna gore, 6grencilerin ve
tiniversite ¢alisanlarinin da en az 6gretim tyeleri kadar fikirlerini beyan etme haklar
vardir. Akademik 6zgiirliik kavraminin igerigi ise akademik toplulugun bilesenlerinin
‘arastirma, inceleme, tartisma, belgeleme, iiretme, yaratma, Ogretme, anlatma ve
yazma Yyollartyla bireysel ya da topluca bilgi edinme, gelistirme ve iletme

ozgirliigiinden’ olugmaktadir.

Alpkaya (2007: 236, 237), Tiirkiye’de akademik ozgiirliik kavrami yerine
bilimsel 6zerklik kavraminin kullanilmis olmasinin bilingli bir tercih olarak devlet ile
tiniversiteler arasinda ‘Sen bana dokunma, ben de sana dokunmayacagim.’
anlayisinin bir tezahiirii oldugunu iddia eder. Bu iddiasini1 da Tiirkiye’ nin en 6ncelikli
sorunlar olan Kiirt Sorunu ve Ermeni Sorunu gibi sorunlarin tiniversitelerde 6zglirce
ele alimamadigi, bu sorunlarin ‘dokunulmazliga’ sahip oldugunu ve bu konuda
calisma yapacaklarin bu sorunlar iizerinde ¢aligmamalar1 konusunda bizzat
tiniversiteden telkin aldiklarina dair iddialarina baglar. Ona gore, Tiirkiye’de

tiniversiteler bilimsel 6zerklik konusunda sorun yasamamalarina ragmen, akademik
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camianin yaptidi is lizerinde diisinmemesinden kaynakli, akademik 6zgiirliik sorunu

yasamaktadirlar.

Baskaya (2007: 242-244), lniversitelerde 6zerklik konusunda {iniversitenin
ne oldugu konusu iizerinde durarak yaklasir. Kendisi, tiniversiteler hakkinda genel
kabul goérmiis olan bu kurumlar1 6zgiirliigiin en ¢ok s6z konusu oldugu kurumlar
olduklar1 seklindeki kanaatin tamamen yanlis oldugunu; oOzerklikten uzak, o6zel
sektorlin giidiimiinden uzak ‘‘kamusal bir faaliyet’> olamamis, kendi gelenegini
meydana getirememis, toplumda var olan ‘‘6zgiirlik miicadelesiyle’’ yaptigi
calismalar1 senkronize edememis ve kendini kendi arag ve yontemleriyle miidafaa
edemeyen kurumlarin, tabelalarinda iiniversite yazsa da, ‘‘Ozgiir diisiincenin
boguldugu kurumlar oldugunu’’ iddia eder. Ona gore, Tiirkiye’deki iiniversitelerin
tiniversite olamamasinin temelinde bu bes 0zellige sahip olamamalar1 vardir. 12
Eylil 1980 askeri darbesinin iktidarin1 yayginlastirmas: karsisinda akademik
camiadan ciddi bir karst durusun sergilenmedigini, bu kars1 durusun aksine belirli
makamlar1 elde etmek i¢in darbecileri ilk tebrik edenlerin rektorler ve akademik
camiadan bazi dgretim iiyelerinin oldugunu iddia eder. One siirdiigii bu goriisiinii
desteklemek icin de Istanbul Universitesi tarafindan Kenan Evren’e fahri doktora
unvani verilmis olmasimi 6rnek gosterir. Ayrica, Tiirkiye’de {iniversitelerin mevcut
durumunun sebeplerinden bazilarin1 da soyle siralar: Tirkiye’ de ‘‘modernite ve
aydinlanmanin gergeklesmemis olmas1’’, resmi ideolojinin bagnaz yapisiyla
gerceklerin Onceden devlet tarafindan belirlenmis olmasindan kaynakli var olan
“rejimin kendi dogrulari, tabulart ve dokunulmazliklar1’, toplumsal hayata
dogrudan miidahale eden kararlar alabilen Milli Giivenlik Kurulu (MGK)’nin varligi,
YOK, Anayasanin 130 ve 131. Maddeleri ve emir almay1 kabullenmis manasinda

“memur kafali’’ akademik camia.

Alpkaya (1995: 105-111), Cumhuriyet’in ilanindan sonra ulus devlet
ozelligine gore yapilandirilan yliksekdgretim kurumlarmin 1970°1i yillardan itibaren
degistirilmeye calisildigini ve bu calismanin 1980 sonrasinda Yiiksekogretim
Kurulu'nun (YOK) kurulmasiyla basariya ulastigini savunur. Ona gore YOK’iin

kurulmasindan sonra bu kurumda 1995-2003 yillar1 arasinda bagkanlik yapmis
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Kemal Giiriz donemi, iiniversitelerde basit diizeyde sistem aksakliklarini giderici
oldugu iddia edilen, ama gergekte ‘‘Tirkiye’deki iiniversite sisteminin top yekin
donilistimiiniin  amaglandig1’’ uygulamalarin yapildigi donemdir. Alpkaya, bu
donemde tniversitelerde gergeklestirilmeye calisilan doniisiimiin 4 ayagi oldugunu
iddia eder. Buna gore iiniversiteler oncelikle kamu kurumu olma 6&zelliklerinden
uzaklagtirilarak iktisadi olarak giiclii olan kesimlerin etki alanina siiriiklenmeye
calisilmistir. Ikinci olarak ‘‘doga ve toplumun bilgisini {iretmeye ve bu iiretilen
bilgiye sahip nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi’’ olarak belirlenen iiniversitelerin
iki temel islevi, arastirilmaya daha cok onem verildigi iddiasiyla sadece ‘‘nitelikli
insan glicii yetistirme islevine indirgenmek’’ istenmistir. Bu ikinci doniisiim
temelinin saglanabilmesi i¢in doktora programlarina sahip {iniversite sayisinin
azaltildigini, Yiiksek Ogretim Kanunu’na eklenen 35. madde ile iiniversitelerin kendi
akademik kadrosunu yetistirmekten uzaklastirilarak sayilart  smirli  tutulan
tiniversitelerin tekelinde ve yurt disina bagimli olarak {niversitelerin akademik
kadrosunu olusturmaya zorlandigini savunur ki, bu durum akademisyenlerden
beklenen fazla sayida {irlin ile birlikte degerlendirildiginde {iniversitelerin bilgi
iiretebilmesini engellemektedir. Alpkaya, Kemal Giiriiz doneminde iiniversitelerde
gerceklestirilmek istenen doniisiimiin {iglincli ayaginda {iniversitelerin ticretsiz
hizmet veren kamu kuruluslart olmaktan ¢ikarilip bu kurumlarin ‘yari-kamusal
hizmet’ veren kurumlar haline getirilmeleri yoniinde adimlarin atildigin ileri siirer.
Universitelerdeki koklii bir doniisiimii gergeklestirmeye yonelik adimlarmn sonuncusu
da ‘‘Ogretim elemanlarimin statii ve niteligine iliskindir.”” Buna goére ogretim
elemanlar1 Yiiksek Ogretim Kanunu’na eklenen 50/d maddesi ile kamu c¢alisani

olmaktan uzaklastirilip serbest piyasa ¢alisanlar1 haline getirilmeye caligilmistir.

1980 sonrasinda tiniversiteler konusunda giindeme gelen sorunlar sadece
YOK’iin kurulmasi ve icraatlari ile smirli kalmamistir. Universiteler siirekli olarak
devletin dikkat ettigi kurumlar olmuslardir. Habitoplu (1994: 235-238), 13.04.1993
tarthinde Milli Giivenlik Kurulu (MGK)’nun {iniversitelerde 0gretim tiyelerinin
dersle ilgili segecekleri kitaplar ve isleyecegi konulara kadar ayrinti iceren ve adi
“YOK Baskanlig1 ile Yapilacak Goériisme I¢in Bilgi Notu® olan bir uyar1 yazisi

gonderdigini ifade eder. Hatiboglu, tiiniversitelere gonderilen uyar1 yazisinda
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YOK iin iiniversiteleri yeterince denetleyemediginin vurgulandigimi, yazida YOK ’iin
MGK tarafindan Psikolojik Harekat Plani’na gore ‘‘icrar unsur’® olarak
tanimlandigini, tiniversite bilinyesinde yapilan seminer, sempozyum ve tez
caligmalarinin  siki takibinin istendigini, ‘‘asir1 ve etnik ayrimci gruplarin®’
tiniversitelerde etkin olmasinin engellenmesinin yaninda akademik kadronun da bu
tir kisiler tarafindan doldurularak kadrolasmanin engellenmesinin istendigini ve
O0grenci danmismanlik hizmetinin 68rencilerin ideolojik etkinlik alanlarindan uzak
tutularak bilimsel ¢alismalara yonlendirilmelerinde etkin kullaniminin saglanmasinin
gerekliliginin vurgulandigini bildirir. Ayrica aylara gore iiniversitelerden, iiniversite
yonetimlerinin hazirlayacag istihbarat bilgilerini, ‘‘devlet aleyhine ve ideolojik
faaliyette bulunan ilim adamlarinin kitaplarinin okutulmamasi, 6gretim iiyelerinin
ders miifredati disinda ders vermelerini Onleyecek tedbirlerin  alinmasi,
yiikksekdgretim kurumlarindaki kitaplik ve kiitiiphanelerin denetlenmesi, zararli
yayinlarin kitap listelerinden c¢ikarilmasi, gencligin devletine baglayict kitap ve
yayinlarla bilgilendirilmesi’’ni de igeren raporlarin istendigini ifade eder. Her ne
kadar MGK’nin resmi kurumlara gizli yazi yazmasinin sik karsilasilan bir olay olsa
da ‘“‘buyruk niteligindeki’’ bu yazilarin {iniversitelere yazilamayacagini iddia eder.
Buna ek olarak, iiniversitelerin 6zgiir ve 6zerk yapilar1 sayesinde bilimsel ¢alisma
yapabildiklerini ve tiniversitelerin yonlendirilmeye miisait kurumlar olmadiklarini

belirtir.

Ates (1999: 125-127), 13.04.1993 tarihli MGK’nin {niversitelere yonelik
hazirladigi *“YOK Baskanligi ile Yapilacak Goriisme Igin Bilgi Notu™ uyari
yazisinin kamuoyuna yansimasindan sonra bu yaziya yonelik elestirel yaklasimlarin
olmasinin ‘‘kamuoyunun hakli bir tepkisi’’ olarak degerlendirilmesinin yani basinda
yazida ifade edilen hususlarin YOK’iin kurulmasindan sonra hep var olagelen
hususlar oldugunun, yazida yeni bir ifadenin yer almadiginin dikkatlerden kagtigini,
yazida yer alan bagliklarin halihazirda uygulanmakta oldugunu belirtir.
Universitelerde 6grencilerin herhangi bir olaya karismalari ve polis tarafindan
gbzaltina alinmalar1 durumunda emniyet miidiirliikleri tarafindan bu o6grencilerin
isimlerinin {iniversitelere bildirildigini ve 6grencilerin iiniversitelerden atildiklarinm

vurgular ki, ona gore polisin veya fakiilte disiplin kurulunun bu uygulamalariyla,
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Ozgiirlik¢ii demokrasilerde 6rnegine rastlanmayacak sekilde, yargiya ait bir yetkiyi
kullandiklarini iddia eder. Ates, MGK’nin iiniversitelerden yazida belirtilen igerikte
bilgileri talep edebilmesinin bile ¢ok anlamli oldugunu ve Tirkiye’de ve

tiniversitelerde Ozgiirliik¢ii demokrasinin var olmadigini ifade eder.

Arslan (2011: 570-580), YOK’iin kurulmasindan sonra iiniversitelerde
Ozgiirliik ve ozerklik ile ilgili sorunlarinin 6ne ¢ikmasina ve 1983 yilindan itibaren
1996 yilima kadar iktidara gelen siyasi partilerle iliskinin genelde bu iki konu
lizerinde yogunlasmasina ragmen, 1996 yilinda Refah Partisi’nin ortagi oldugu
Refah-Yol hiikiimetinin kurulmasiyla birlikte {niversitelerin siyasal iktidarla
iligkilerine yon veren bu temel iki konuya °‘laikligin korunmasi’ konusunun
eklendigini ifade eder. Basta Istanbul Universitesi olmak {izere diger iiniversitelerden
de Refah Partisi’nin laiklik ilkesi baglamindaki durumu ile ilgili siipheleri barindiran
ve hiikiimet ortagr Refah Partisi aleyhine olan agiklamalarin yapildigini; Refah
Partisi’ne kars1 iiniversite camiasinda olusan bu tepkiselligin dsnemin YOK Bagskan
Kemal Giiriiz tarafindan da dile getirildigini belirtir. Buna karsilik Refah-Yol
Hiikiimeti doneminde YOK’e yonelik kanuni bir takim diizenlemeleri i¢eren kanun
degisikliginin yapilmasinda belirli bir agsama kat edilmesine ragmen kanun teklifinin
TBMM’ye gelmeden hiikiimetin diistiigiinii ve YOK kanununda degisiklik

yapilamadigin ifade eder.

Universiteler ve YOK’iin uygulamalar1 Tiirkiye’de kamuoyu giindeminden
hi¢ diismemistir. Universiteler ve kuruldugu tarihten itibaren YOK, kamuoyunun
giindeminde siirekli olarak tartisma konusu olmustur. Bunda, yiiksekogretim
konusunda hem resmi ideolojinin hem de diger ideolojik gruplarin hesaplarinin
olmasi etkili olmustur. Diger bir ifadeyle yiiksek Ogretim iizerinde egitim-iktidar
iligkilerinin kamuoyuna yansimasidir. Tiirkiye’de 28 Subat 1997 tarihli MGK
toplantisinda alinan kararlar sonucunda yasanan ve ‘1000 yil siirmesi beklenen’’
siiregte de iiniversiteler ve YOK giindemdeki yerini korumustur. Bu dénemde YOK”
tarafindan alinan kararlar neticesinde iiniversitelerde ortaya ¢ikan durum Tiirk egitim
sistemi ile Tiirkiye’deki iktidar iliskilerinin siki bagmi gostermesi agisindan

Onemlidir.
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Kocabag (1999: 185-188), Tiirkiye’de yasanan tiim askeri darbelerden sonra
tiniversitelerin de ‘darbeye’ maruz kaldigini, ‘akredite olus’ siirecinin yasandigini ve
‘konjonktiire uymayanlarin’ her zaman tiniversitelerden uzaklastirildigini 6ne stirer.
Ona gore bu durum 28 Subat postmodern askeri darbesinde de yasanmis ve bazi
ogrenci  ve oOgretim {iyeleri YOK’iin ¢ikardigi yonetmelikler sonucunda
tiniversitelerden atilmiglardir. Ona gore, 28 Subat 1997 tarihli MGK toplantisinda
alman ‘irtica ile miicadele’ kararlar1 kapsaminda “YOK 28 Subat siirecinin
ideolojisine goére yeniden dizayn edilmistir’’. Bu kapsamda YOK’iin ‘irtica ile
miicadeleyi’ {tniversitelerde yiiriitmek i¢in {niversitelerde bagortiisii  yasagini
uygulamaya koymakla yasak¢1 ‘dizayn tedbirlerinin’ uygulamaya basladigini iddia
eder. Kocabas, iliniversitelerde basortiisii yasaginin 1998 yilinin ilk aylarinda ilk 6nce
Istanbul Universitesi’nde uygulanip bu uygulamanin diger iiniversitelerde de
yayginlagsmasi iizerine artan 6grenci protestolar1 iizerine; YOK’iin 31 Mayis 1998
tarihli Resmi Gazete’de yayinlanan Yiiksekdgretim Kurumlar1 Ogrenci Disiplin
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmast Hakkinda Yonetmeligi’nde cezalart artirici
yonde degisiklige gidildigini belirtir. Buna ek olarak bazi 6gretim tiyelerinin ‘irtica’’
gerekgesiyle iiniversitelerden atilmalarina yonelik 7 Kasim 1998 tarihli Resmi
Gazete’de yayinlanan Yiiksekogretim Kurumlar1 Yénetici ve Ogretim Elemanlar ve
Memur Disiplin Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasima iliskin Yonetmeligi’nin de
bu tedbirler icerisinde yer aldigmi vurgular. Ogretim iiyelerini ilgilendiren
yonetmeligin resmi gazetede yayinlanmasindan sadece 4 giin sonra Van Yiiziincii Y1l
Universitesi Tip Fakiiltesi Dekan1 Dursun Odabas: ile birlikte 19 dgretim iiyesinin
irtica gerekgesiyle isten atilmis olmasmi YOK’iin kendisini yargi organlari yerine
koymasina delil oldugunu ve bu uygulamanin ‘‘yargisiz infaz’’ anlamina gelecegini

ifade eder.

31 Mayis 1998 tarihli Resmi Gazete yayinlanan ‘‘Yiiksekogretim Kurumlar
Ogrenci Disiplin Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmas: Hakkinda Y&netmeligi® nde
ogrencilerin ““Toplu veya stireklilik arz eden 6grenci eylemlerine’” karigmalari
durumunda kendilerine yonelik idari yaptirimlarin neler olacagi ve siirecin nasil

isleyecegi lizerinde durulmustur. Ayrica yonetmeligin 2. Maddesi:
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““a) Uyarma, kinama ve yiiksekogretim kurumlarindan bir haftadan bir aya
kadar uzaklagtirma cezalar1 dogrudan dogruya ilgili fakiilte dekani, enstitii,

konservatuar veya yiiksekokul miidiiriince,

b) Yiiksekogretim kurumundan bir veya iki yariyil i¢in uzaklagtirma cezasi ile
yiiksekogretim kurumundan ¢ikarma cezalari, yetkili disiplin kurulunca , verilir.
Universite, Fakiilte, Enstitii, Konservatuvar ve Yiiksekokul Yonetim Kurullar1 ayni
zamanda kendi kurumlarinin disiplin kurulu gorevini de yapar." seklinde

degistirilmistir (Resmi Gazete, nr: 23358: 1998: 75, 76).

7 Kasim 1998 tarihli Resmi Gazete’de yayinlanan Yiiksekogretim Kurumlari
Yonetici ve Ogretim Elemanlar1 ve Memur Disiplin Yonetmeliginde Degisiklik
Yapilmasma iliskin Yénetmeligi'nde Kamu gérevinden ¢ikarma cezasini gerektiren

fiil ve haller arasinda:

. ““Cumhuriyetin niteliklerinden herhangi birini degistirmeye veya
ortadan kaldirmaya yonelik eylem yapmak; ideolojik, siyasi, yikici, boliicli amaglarla
eylemlerde bulunmak veya bu eylemleri desteklemek suretiyle kurumlarin huzur,
siikun ve ¢alisma diizenini bozmak; boykot, isgal, engelleme, isi yavaglatma ve grev
gibi eylemlere katilmak ya da bu amaglarla toplu olarak goreve gelmemek, bunlar
tahrik ve tesvik etmek, yardimda bulunmak.

J Yasaklanmis her tiirlii yayini1 veya siyasi veya ideolojik amacli bildiri,
afis, pankart, bant ve benzerlerini basmak, c¢ogaltmak, dagitmak veya bunlart is
yerine veya is yerindeki esya lizerine yazmak, resmetmek ve asmak, teshir etmek
veya sozlii ideolojik propaganda yapmak,

. Siyasi ve ideolojik eylemlerden arananlar1 gorev mahallinde gizlemek,

. 5816 sayili Atatiirk Aleyhine Islenen Suclar Hakkindaki Kanuna
aykin fiilleri iglemek,

o Kanun dist kuruluslara {iye olmak, bu kuruluslarda faaliyet yapmak

veya yardimda bulunmak,
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. Yiiksekogretim kurumlarinin ¢alismalarini sekteye ugratacak nitelikte
bu disiplin suguna iiniversite O0grencilerini veya mensuplarini tesvik veya tahrik
etmek,

. Tehditle bir kimseyi veya grubu sug¢ sayilan bir eylemi diizenlemeye
veya boyle bir eyleme katilmaya yahut yalan beyanda bulunmaya veya yalan delil
gostermeye veya sugu yiiklenmeye zorlamak veya zorlamaya kiskirtmak." maddeleri

yer almistir (Resmi Gazete, nr: 23516: 1998: 22, 23).

Yiiksekogretim Kurumlari Ogrenci Disiplin  Yonetmeliginde Degisiklik
Yapilmas:1 Hakkinda Yonetmeligi’nde yapilan degisikliklerin zamanlamasi dikkate
alindiginda YOK iin 6grencilerin demokratik haklarin1 kullanmalarina bile tahammiil
gostermedigi anlasilmaktadir. Demokratik hukuk devleti olma iddiasindaki bir
devletin, 6zgiirliik tezahiiriiniin en ¢ok hissedilmesi gereken iiniversitelerde bu tiir
totaliter devlet yapisin1 animsatan uygulamalari, egitim iktidar iliskileri bakimindan
dikkat ¢ekicidir. Ayrica bu iligkide iktidarin otoriter ve baskici yontemlerle
kullanildig1 goriilmektedir.

Diger taraftan 7 Kasim 1998 tarihli ‘‘Yiiksekogretim Kurumlar:r Yonetici ve
Ogretim Elemanlar1 ve Memur Disiplin Yénetmeliginde Degisiklik Yapilmasina
[liskin Yénetmeligi’'nin Resmi Gazete’de yayimlanmasidan ¢ok kisa bir siire sonra
donemin ulusal tehdit siralamasinda birinci siraya konulan irtica gerekgesiyle Van
Yiiziincii Y1l Universitesi'nden dgretim iiyelerinin atilmalar1 27 Mayis 1960 askeri
darbesinden sonra tiniversitelerden uzaklastirilan *“147’leri’’ ve 12 Eyliil 1980 askeri
darbesinden sonra tiniversitelerden uzaklastirilan ‘1402’likleri’’ hatirlatmaktadir.
Askeri disiplin anlayis1 igerisinde mantikli olarak kabul edilebilecek itaat olgusunun
toplumsal yasamda da egemen kilinmasinin higbir mantik Orgiisii igerisinde
aciklanamayacag1 aciktir. Askeri darbelerden sonra iiniversite 6gretim {iiyelerine
yonelik tasfiye siirecinin yasanmasi, askeri disiplin anlayisinin 6zgiir diisiincenin en
canli oldugu yerler olan {iniversitelere yoneltilmesinin iktidar sahiplerinin arzu
ettikleri iktidarin tiim tiirevlerinin kaliciligi adina oOnemli goriildiiglinii  ve
tiniversiteden yiikselen farklilik ve o6zgiirliigiin bastirilarak tiim toplumun rahatca

idare edilebilmesine basamak yapildigi akla gelmektedir. Bu yaklasim, iktidar
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sahiplerinin genel alg1 diinyalar1 agisindan tutarl kabul edilebilse de, uygulamada bu
anlayisin hayat bulmasina bilerek veya bilmeyerek yardimci olan akademisyenlerin

tutumlarinin anlasilmaz oldugu da asikardir.

3.2. ZORUNLU DIN DERSLERI

Egitimin zorunlu olmasi ve egitim iizerinde politik erkin etkileri 6zellikle
1950’lerden sonra tartisma konusu yapilmistir. Zorunlu egitimin devletin istedigi
insan tipinin yetistirilmesi admna aragsallastirilmasi oldugu konusunda yogun
elestirilerin yaninda, devletin 6gretim programlar1 araciligiyla bu amacini
gerceklestirmeye c¢alistigi savunulmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan
itibaren din egitimi konusunda halk ile devletin de i¢cinde bulundugu muktedirler
arasinda bir miicadelenin oldugu vakiadir. Bununla birlikte 1982 Anayasasi’nda bir
dersin anayasal bir hiikkiimle korunur hale getirilmesi egitim-iktidar iligkileri

bakimindan dikkat ¢ekicidir.

12 Eylil 1980 askeri darbesinden sonra uygulamaya konulan ve 1982
Anayasa’sinda anayasal bir hiikiim haline getirilen konular arasinda ilk ve
ortadgrenimde zorunlu din dersleri uygulamasi vardir. Din egitiminin kendisi ile
ilgili farkli yaklasimlar olmakla birlikte, din egitiminin devlet okullarinda zorunlu
olarak verilmesi de yine cokga tartisilan ve ulusal yargiyr da asarak uluslararasi

yargiya kadar taginan bir sorun haline gelmistir.

Yayla (2012: 22), Tiirkiye’de egitim konusunun ¢ok dnemli olmasinin nedeni
olarak iilkedeki hemen hemen herkesin egitimle ilgili bir baginin olmasina baglar.
Son donemdeki egitimin niceliksel Ozellikleri baglamindaki yogun tartigmalarin
altinda da yine bu nedeni goriir. Tiirkiye’de egitim sisteminde karsilasilan sorunlarin
ve anlagsmazliklarin temelinde din egitiminin oldugunu iddia eder. Yayla, din egitimi
verilmesi konusunda destekleyen ve buna karsi ¢ikanlardan olusan iki ana grubun
bulundugunu belirtir. Ulkedeki tiim siyasi yapilarla ilgili olarak ‘‘herkes egitim
sistemini ana iktidar alan1 olarak gordiigii icin siddet ve hiddetle ‘nasil bir egitim

sistemi’ tartigmasinda taraf oluyor.”” goriislinii ileri slirer. Ona gore, toplumsal bir
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talep olan din egitimi konusunda olmasi gereken devletin bu konuyla ilgili olarak
etkinliginin azaltilmasidir. Bununla birlikte, genel olarak egitimin her seyine sinmis
ve onu sahiplenmis bir devletin varligi, din egitimi konusunda devletin etkin
olmadig1 bir alanin agilmasini imkansiz hale getirmektedir. Tiirkiye’de din egitimi
konusunun ‘‘6zgiirliik¢ii, esitlikci ve adaletli bir yolla” ¢ozlilmeden, egitim

sisteminin saglikli bir yapiya kavusturulamayacagini ifade eder.

Babaoglu (2012: 4), Tiirkiye’de okullarda din derslerine dair bir diizenleme
yapildiginda toplumda bunu destekleyenler ve buna karsi ¢ikanlar olmak iizere iki
ana karsit grubun meydana geldigini ileri siirer. Din derslerinin ne dine inanmaya
hizmet ettigini ne de din derslerinin olmamasi durumunda bilimsel diisiincenin
gelistigini savunur. Ona gore, okullarin ‘‘devlete inanan insanlar yetistirdigi’’
gercegi din dersleri konusunda yapilan tartigmalarin golgesinde kalmakta ve din
egitimi konusunda birbirine zit goriislere sahip toplumsal gruplar bu gercegi fark
edememektedir. Babaoglu’na gore, okullarda Ogrenciler sosyal izalasyon siireci
yasayarak psikolojik yipranmaya maruz kalabilmektedirler. Bununla birlikte,
okullarda maddi konularin 6n plana cikarilmasiyla paranin degerinin bilginin
degerinin Oniline gectigini, Ogrencilere ‘‘Once susmayi, sonra unutup derslere

odaklanmanin’’ 6gretildigini ileri siirer.

Tiirkéne (1996: 315, 316), Tiirkiye’de bireylerin neyi 6grenmelerinin ve neye
inanmalarinin siyasi bir sorun olarak kabul edildigini ve bundan dolay1 genel olarak
egitimin ‘‘siyasi rekabetin stratejik savas alani olarak kabul edildigini’’ savunur. Ona
gore, egitim alaninda siyasi kutuplagmanin en ¢ok gozlendigi alan, siyasi bir sorun
olan din egitimi alamdir ki, bu alanda yasanan catigmalar egitimle ilgili atilmas1
gereken onemli adimlarin atilmasini engellemekte ve genel olarak egitim sistemini
““malul’’ hale getirmektedir. Tirkiye’de din egitimi konusunda devletin tekel sahibi
oldugunu, bunun devletin temel niteliklerinden laiklik ilkesi ile nasil izah edilecegi
sorusunun Onemli bir sorun oldugunu ve demokratik bir iilkede din egitimi
konusunda verilecek hizmeti illa ki devlet verecekse, nicelik ve nitelik olarak halkin
bu konudaki taleplerine karsilik verebilecek olgiide bir din egitiminin olmasi

gerektigini vurgular. Tiirkne, Cumhuriyetin ilanindan sonra Batililagsma amacinin
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gerceklestirilmesinde din egitiminin ‘gereksiz’’ goriildiigiinii, bununla birlikte din
egitiminin boslugunu dolduracak herhangi bir idealin gelistirilemedigini savunur.
Din egitimi konusunda devlet tarafindan ortaya konulan ve mantikla izah edilemeyen
bu durumun, din egitimi konusundaki toplumsal taleplere karsi sert bir direng
gosterilerek ‘‘gizlenmeye calisildigini’ ileri siirer. Ayrica, din egitimi konusunda
devletin kat1 bir direng gostermesi, genel olarak Tiirkiye’de ‘egitimin bir tabu haline
gelmesine’’ neden olmustur. Din egitimi konusunda devletin toplumun taleplerine
karst olumsuz bir tavir gelistirmesi Tiirkiye’de ‘normallesmenin’ ve

demokratiklesmenin oniindeki en biiyiik engel haline gelmistir.

Gozler (2010: 317-324), Tiirkiye’de din egitimi ve 6gretimi konusunun 1982
Anayasasi ile birlikte giiniimiizde de halen tartisilmakta olan bir konu oldugunu ifade
eder. 1982 Anayasast’nin 24. maddesinde dini egitimin devletin denetim ve gozetimi
altinda yapilabilecegi, ilk ve orta 6gretimde Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin
zorunlu oldugu ve bu dersin haricindeki dini egitim konusunda ¢ocuklarin
ebeveyninin tasarruf sahibi oldugu belirtilir. Gozler, anayasada zorunlu olan dersin
ad1 zikredilse de tanmmin yapilmadigini ve igeriginin yoruma dayali olarak
olusturulduguna dikkat ¢eker. Ayrica anayasada ele alinan sekliyle 24. maddede din
alaninda kiiltiirel bilgi diizeyinde bilgi verilmesinin kastedildigi, herhangi bir dinin
gereklerinin yapilmasi yoniinde bu derslerde 6grencilere telkin yapilamamasina atif
yapildigin1 ifade eder. Bununla birlikte uygulamanin anayasaya aykir1 bir sekilde
kiiltiirel diizeyde tiim dinlerle ilgili olarak degil, agirlikli olarak Islam dininin
gereklerine dair bilgi verildigini iddia eder. Ayrica anayasaya aykir1 bir sekilde gayri
Miislim 6grencilerin  zorunlu Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin muaf

tutuldugunu vurgular.

Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlu olmasi1 Tiirkiye’de son
donemde egitim alanindaki 6nemli tartisma alanlarindandir. Laik oldugunu iddia
eden bir devletin din dersini anayasal bir zorunluluk olarak dayatamayacagini ileri
stiren goriislerden, bu derslerde genel olarak dinlere ait bilgiler verilmedigi, farkli
dini inan¢ ve dini yoruma sahip insanlarin ¢ocuklarmin devletin benimsedigi bir

yorumu benimsemeye zorlandigini ileri siiren goriislere kadar farkli goriisler ortaya

159



atilmistir. Bu tartigmalar yargiya taginmistir. Anayasa Mahkemesi 16.09.1998 tarih
1998/52 karar sayili kararinda ‘‘Laik devletin, dogasi geregi resmi bir dininin
bulunmamasini, belli bir dine istiinliik tanimamasini, onun gereklerini yasalar ve
diger idari islemlerle gecerli kilmaya ¢alismamasini gerektirir. Bu baglamda, laik bir
devlette belli bir dinin, egitim ve &gretimi zorunlu hale getirilemez’’ denilmistir
(http://www.anayasa.gov.tr/index.php?l=manage_karar&ref=show&action=karar&id
=1420&content=).

Danigtay 8. Dairesi 2006/4107 esas numarali kararinda ““ilk ve ortadgretim
kurumlarinda verilen 6gretimin adinin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi olmasina ragmen,
icerik olarak din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretimi olarak kabul edilemeyeceginden,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin bu igerigi ile zorunlu tutulmasinda hukuka
uyarlik bulunmadig:’’ seklinde bir karar vermistir
(http://www.danistay.gov.tr/e2007 _4107.htm) . Diger taraftan Danistay 8. Dairesi
2007/679 esas numarali kararinda ‘‘Anayasanin 24. maddesine gore din kiiltiirii ve
ahlak 6gretiminin ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda
oldugu kuskusuzdur. Ancak, bu 6gretimin Anayasanin 6ngdrdiigii amaca uygun bir
miifredatla verilmesi gerektigi, i¢eriginin nesnel ve ¢ogulcu olmasi, kisinin dininin
bir ayrim ve esitsizlik unsuru olarak kullanilmamasi ve devletin dinler karsisinda
tarafsiz kalarak, biitiin dinsel inanglar1 esdeger gdrmesi gerekmektedir. Ogretimde
uygulanan miifredatin belirli bir din anlayisin1 esas almasi durumunda, bunun Din
Kiiltirti ve Ahlak Bilgisi dersi olarak kabul edilemeyecegi ve din egitimi halini
alacagi agiktir. Nitekim, Avrupa Insan Haklari Mahkemesince ogretime iliskin
miifredatta yapilan ve kararimizda hiikiim kurmaya yeterli goriilen tespitler uyarinca,
tilkemizde ¢ogulculuk anlayisi icerisinde, nesnel ve rasyonel bir sekilde din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi 6gretiminin verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumda,
Anayasanin 24. maddesinde, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretiminin zorunlu
oldugunun belirtilmesi, ilk ve ortadgretim kurumlarinda verilen 6gretimin adinin din
kiiltiirti ve ahlak bilgisi olmasina ragmen, igerik olarak din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretimi olarak kabul edilemeyecegi acik oldugundan ve din egitiminin de ancak
kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine bagli olmasi

karsisinda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin bu igerigi ile zorunlu tutulmasinda
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hukuka uyarlik bulunmamaktadir.”’ kararini vermistir

(http://www.danistay.gov.tr/e2007_679.htm).

Zorunlu din dersleri ile ilgili yargisal siire¢ ulusal diizeyde kalmamis
uluslararasi bir yargi alanina tasinmistir. Tiirkiye’de zorunlu olarak okutulmakta olan
bir ders olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde belirli bir dayatmanin
ogrencilere yoneltildigi gerekcesiyle Avrupa insan Haklar1 Mahkemesi (AIHM)’ ne
dava agilmistir. AIHM 9 Ekim 2007 tarihli kararinda “Tiirkiye’de ilk ve ortadgretim
kurumlarinda verilen din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretiminin rehber ilkelerinin
Avrupa Insan Haklari Sozlesmesi’ne aykiri bir yoniiniin olmadigi, ancak egitim
sisteminde, din dersleriyle ilgili tarafsizlik ve ¢ogulculuk kosullarinin yerine
getirilmemesi ve ebeveynlerin inanglarina saygi gosterilmesini saglayacak uygun bir
yontem sunulmamasi nedenleriyle, sistemin yetersiz olmasindan &tiirii Avrupa Insan

Haklar1 S6zlesmesi’nin ihlal edildigi” ifade edilmistir (Okcu, 2009: 221).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin ilk ve orta 6gretimde zorunlu olarak
okutulmasina dair elestiriler sadece Islam dininin bir yorumunun dayatildig
noktasinda kalmamis, bu uygulamanm Islam dininin ashna uygun olarak
Ogrenilmesinin Oniindeki biiylik bir engel oldugu yoniinde de elestiriler yapilmistir.
Mutlu (1995: 71, 72), 1982 Anayasasi’nda zorunlu Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin konulmasinin aslinda Islam dininin aslna uygun olarak o6grencilere
Ogretilmesi amaciyla yapilan bir uygulama olmadigini, buradaki asil amacin
““Islamiyet ve Islami cereyan iizerindeki devlet baskisimi kanalize ederek dini
gelismeyi kontrol altinda tutabilmek’ ve ‘‘dini gelismeyi devlet zoru ile

29

durdurmak’’ oldugunu iddia eder. Ayrica Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
okutulmasi diisiiniilen kitaplarin hazirlanmasinin da dikkat ¢ekici oldugunu savunur.
Ona gore, bu kitaplarin igerigi askeri ve askerlerin giidiimiindeki sivil iktidar
sahipleri tarafindan sekillendirilmis, igerikte uygun goriillmeyen kisimlar ¢ikarilmig

ve bir ideoloji olarak Atatlirk¢iiliikk baskin karakter olarak icerige yerlestirilmistir.

Genel olarak bakildiginda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi Tiirkiye’de tam

olarak kimseyi memnun edememistir denilebilir. Her ne kadar dersin iceriginin genel
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olarak dinler hakkinda bilgi verilmesi ile smirli kalmayarak islam dininin Siinni
yorumunun dayatildigina dair sikayetler varsa da, bu konuda Islam dininin aslina
uygun olarak en azindan ebeveyni isteyen 6grencilere 6gretilmesinin engellendigi
gibi sikayetler de mevcuttur. Bu agidan bakildiginda zorunluluk kapsaminda ele

alian her konunun bir tepkiyi de beraberinde getirdigi goriilmektedir.

3. 3. 28 SUBAT POSTMODERN ASKERI DARBESININ TURK EGITIM
SISTEMINE ETKILERI

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin yakin tarihinde demokrasinin neredeyse her on
yilda bir kesintiye ugramasi yasanmis bir gercekliktir. Bununla birlikte 1990’larin
ikinci yarisindan itibaren baslayan toplumsal, ekonomik ve siyasal gelismeler
neticesinde 28 Subat 1997 tarihli MGK toplantisi sonrasinda kamuoyuna agiklanan
sonug bildirisi sonrasinda, Tiirkiye’de yasanan ve demokrasi ile bagdasmayan siire¢
28 Subat Siireci’’ olarak adlandirilmigtir. Demokrasiye yapilan bu miidahale
kendisinden oncekilerden yapilis tarzi bakimindan ayrilsa da, halka yansimasi
bakimindan digerlerinden farkli olmamistir. 28 Subat siirecinin ‘1000 yil
siirecegine’’ dair beyanatlarin darbeciler tarafindan verilmis olmasi, bu miidahalenin
kisa siireli sonuglarina bina edilmedigini ima etmektedir. Uzun siireli toplumsal,
ekonomik ve idari sonuglari garanti edilmis olmak {izere tasarlandigi izlenimi
uyandiran 28 Subat siirecinde var olan iktidar miicadelesi, goriiniirdeki taraflarindan
daha genis Olcekli bir toplumsal alanda yansimalara sahip olmustur. Yasanilan
stirecte bircok magduriyetler yasanmis ve iktidar sahipleri kaybetmek istemedikleri
iktidarlarin1 kalic1 kilmak adina icraatlarimi ortaya koymuslardir. 28 Subat siireciyle
baglayan yeni siirecte iktidar sahiplerinin uygulamalar1 arasinda egitme bakan

uygulamalarin 6ncelendigi dikkat cekmektedir.

28 Subat 1997 tarihli MGK toplantis1 sonrasinda kamuoyuna agiklanan
bildiride laiklik ilkesinin korunmasi iizerinde o6zellikle durulmus ve bu konuda
donemin Refah-Yol Hikiimeti’nden beklenen adimlarin neler oldugu ifade

edilmistir. 28 Subat 1997 tarihli MGK toplantisindan sonra 1 Mart 1997°de MGK
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Genel Sekreterligi tarafindan ‘‘rejim aleyhtar1 irticai faaliyetlere karsi alinmasi
gereken tedbirleri’’ igeren ikinci bir bildiri (MGK’nin 28 Subat 1997 tarih ve 406
Sayili Kararina Ek-A) yayinlanmis ve bu bildirinin igerigi Bakanlar Kurulu’nda
herhangi bir degisiklige ugramadan kabul edilmistir. Yayinlanan ikinci bildiride

egitim konusunda 6ne ¢ikan bagsliklar sunlar olmustur:

““‘Geng nesillerin korpe dimaglarinin 6ncelikle Cumhuriyet, Atatiirk, vatan ve
millet sevgisi, Tirk milletini ¢agdas uygarlik diizeyine ¢ikarma iilkii ve amaci
dogrultusunda bilinglendirilmesi ve ¢esitli mihraklarin etkisinden korunmasi

bakimindan:
o 8 yillik kesintisiz egitim tiim yurtta uygulanmaya konulmalidir.

e Temel egitimi almig ¢ocuklarn, ailelerin istegine bagli olarak devam
edebilecegi Kur’an kurslarmin Milli Egitim Bakanligi sorumlulugu ve
kontroliinde faaliyet gostermeleri icin gerekli idari ve yasal diizenlemeler

yapilmalidir.

e Cumbhuriyet rejimine ve Atatiirk ilke ve inkilaplarina sadik aydin din adamlari
yetistirmekle yikimli milli egitim kuruluslarimiz Tevhid-i Tedrisat

Kanunu’nun 6ziine uygun ihtiya¢ diizeyinde tutulmalidir.

e Tarikatlarla baglantili 6zel yurt, vakif ve okullar devletin yetkili organlarinca
denetim altina alinarak Tevhid-i Tedrisat Kanunu geregi Milli Egitim

Bakanligi’na devri saglanmalidir.

e TSK’ya asir1 dinci kesimden sizmalar1 oOnlemek i¢in mevcut mevzuat
cercevesinde alian tedbirler diger kamu kurum ve kuruluslari, 6zellikle
tiniversite ve diger egitim kurumlar ile biirokrasinin her kademesinde ve

yargl kuruluslarinda da uygulanmalidir.

e Kuyafetle ilgili kanuna aykir1 olarak ortaya ¢ikan ve Tiirkiye’yi ¢agdist bir
goriinlime yoneltecek uygulamalara mani olunmak, bu konudaki kanun ve
Anayasa Mahkemesi kararlar1 taviz verilmeden oncelikle ve 6zellikle kamu

kurum ve kuruluslarinda titizlikle uygulanmalidir’” (Cavdar (2004: 339-341).
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Bildiride hakim olan iisluba dikkat edildiginde buyurgan bir dilin
kullanilmasinin, demokratik yollarla iktidara gelmis bir hiikiimete emir verilmesinin
otesinde dikkat ¢eken bir husus vardir: Bildiriyi yayinlayan iktidar sahiplerinin algi
altyapisinda her seyin en dogrusunun sadece kendileri tarafindan bilinecegi ve uygun
gormedikleri her uygulamaya karsi gerekli yaptirnmi uygulama yetkisine sahip
olduklar1 gibi bir yaklasimin oldugu ve bir noktada ‘hakikat tekelciligi’’ kavraminin

viicut buldugu gozlemlenmektedir.

28 Subat siirecinde meydana gelen gelismeler neticesinde 18 Haziran 1997°de
Refah-Yol hiikiimeti diismiis ve yerine Mesut Yilmaz’in basbakanligini yurittigi
Anasol-D hiikiimeti kurulmustur. Anasol- D hiikiimeti doneminin egitimi ilgilendiren
ilk uygulamasi 8 yillik zorunlu kesintisiz egitimin uygulanmasi ve buna bagli olarak
da Imam-Hatip liselerinin orta kisimlarinin kapatilmasi olmustur (Cavdar (2004:

343).

Kili (2006: 264), Tiirkiye Cumhuriyeti’nin laik ve ulusal yapisina yonelik
negatif kosullarin olusmasinda etkili oldugunu savundugu Refah Partisi’nin
eylemlerine karsi 28 Subat 1997 tarihli MGK Bildirisi’nin bir karst ¢ikis olarak
ortaya ¢iktigini savunur. Ona gore, 28 Subat siirecinin en dnemli sonuglarindan birisi
de egitim alaninda yapilan zorunlu 8 yillik kesintisiz egitimdir. Zorunlu 8 yillik
kesintisiz egitim uygulamasi ‘‘0zellikle wulusal, laik egitimi giiclendirmek,
yayginlastirmak dogrultusunda Atatiirk¢ii diisince sistemine yeni bir ivme

kazandirmistir’’.

Tosun ve Haglak (2012: 1, 14), 28 Subat siirecinde 6zellikle dershane, yurt ve
okullar1 kapsayacak sekilde egitim alaninda ‘cadi avr’ yapildigini iddia eder. Onlara
gore, egitim tlizerindeki devlet baskisi o boyutlara ulasmistir ki, bazi 6grenci
yurtlarinin yatakhanelerinde kiz 6grenciler basortiisii ile dolastiklarindan dolayr bu
yurtlar kapatilmig, bakanlik miifettisleri 6zel okullar1 denetlemeleri esnasinda ders
islenirken bayan Ogretmenlerin baslarinda peruk olup olmadigini kontrol etmek
amactyla saclarint ¢ekmis, basortiilii 6gretmenleri baslarini agmalar1 konusunda
“‘ikna odalarma’ almislar ve egitim-6gretim alanlarinda basortiilii 6gretmenlerin

durumunun tespiti adina bakanlik miifettisler ‘‘hafiye gibi dolasip’ Ogretmenler
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hakkinda raporlar diizenlemistir. Diizenlenen bu raporlar neticesinde ¢ok sayida
O0gretmenin  ‘Nurcu’, ‘Siileymanci’, ‘Naksi® gibi isimler altinda fislenerek
siniflandirilmis, idari yaptirim kararlarn ile karsi karsiya gelerek cezalandirilmus,
gorev yerleri degistirilmis veya gorevden uzaklastirilmistir. Bu uygulamalarin 2000
yilina kadar devam ettigine dair belgeler bulundugunu savunurlar ki, onlara gére bu
belgelerde 6gretmen, Ogrenciler ve idarecilerin fislendigine dair ifadeler yer
almaktadir. Buna gore 6grenci yurtlar1 da fislenmis ve kategorize edilerek 'iyi-sorun
olmayan', 'Enver Oren Grubu', 'Siileymanc1', Nurcu' seklinde siniflandirilmislardar.
Tosun ve Haglak, 28 Subat siirecinde egitim alaninda 6gretmenlere yonelik baskinin
ve yaptirimlarin akla uygun olmayan uygulamalar1 da beraberinde getirdigini 6ne
siirer. Bu goriislerini Ibrahim Halil adli 6zel bir kolejde &gretmenlik yapan bir
ogretmenin adinin 1. Hilal diye yazilmasindan dolay: basortiisii taktigi iddiasiyla
sorusturma gecirmesi olay1 ile desteklerler. Ayrica 1996 yilinda OSS’de Tiirkiye
derecesi yapan Selim Tuzci isimli 6grencinin dénemin OSYM bagkani tarafindan
smav sonuglarinin agiklanmasindan once telefonla arandigin, OSYM’ye davet
edildigini ve sinav sonuglarinin agiklanmasindan sonra devam ettigi dershanenin
reklamin1 yapmasi durumunda ilk ondan 11. Siraya kaydirilacagi tehdidinde

bulundugunu savunurlar.

28 Subat 1997 tarihli MGK toplantis1 sonrasinda kamuoyuna agiklanan
kararlardan sonra baglayan siiregte alinan kararlar dogrultusunda devletin toplum
tizerindeki denetimini artirdig1 goriilmektedir. Bale1 (1998: 242, 243), 1997 yilinin
Mayis ayinda Igisleri Bakanlig tarafindan tiim okullar ‘Kilik Kiyafet Kanunu ile
Atatlirk ve Laiklik Aleyhtarligi’” gibi basliklarda belirlenen kurallara uymayanlarin
takip edilerek ‘‘ilgili birimlere bilgi verilmesi’” amaciyla bir genelgenin
gonderildigini belirtir. Kendisi, genelgede belirtilen hususlar ¢ergevesinde 6grenci ve
ogretmenlerin kilik kiyafet konusunda uymalar1 gererken kurallarin ve kilik kiyafete
dair sekle dayali tespitlerin yapildigini; bryiklarin uzunlugu, etek boyu gibi konularla
ilgili kurallarin belirlendigini ve kadin devlet memurlarin basortiisii takamayip ve
pantolon giyemeyecegi, erkek devlet memurlarinin da sakal birakamayacaginin
genelgede bir kural olarak belirlendigini savunur. Kurallara ne kadar uyuldugunun

tespiti adina da genelgeye aylik izlemenin saglanmasi icin Ek-1 belgesinin
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eklendigini ifade eder. Balci, bu donemde okullarin denetiminde sadece Milli Egitim
Bakanligi miifettislerinin = gdrevlendirilmedigini, miifettislerle birlikte MGK

tarafindan kendilerine vazife verilen subaylarin da okullarin denetimine katildiginm

iddia eder.

‘28 Subat siirecinin’’ egitim alanindaki uygulamalar1 dikkate alindiginda
insanlarin hayatlarinda kilik-kiyafete dair detayli bir standartlasmanin saglanmaya
calismast 1949 yilinda George Orwell tarafindan yazilan 1984 romanimi akla
getirmektedir. Insanlarin hayatlarinda insaniligin ve ozelin kesinlikte dikkate
alinmadan bireylerin devlet i¢in olmasi, yasamast ve ancak bu sekilde
yasayabilecekleri gibi bir sonu¢ ortaya c¢ikmaktadir. Totaliter devlet anlayisimi
yansitan bu uygulamalar toplumsal hayatta huzursuzluklar meydana getirmis ve
iktidar miicadelesinin de devamliligini saglamistir. Biitiin yasanilan bu siire¢lerden

de egitim ve dolayisiyla iilke insan1 zarar gormiistiir.

Akkus (2012: 1, 13), 28 Nisan 2000 tarihli Milli Giivenlik Kurulu (MGK)
toplantisinda “Irticai faaliyetlere kars: yiiriitiilecek miicadele stratejisi’ adin1 tasiyan
11 sayfa ve 109 maddelik bir listenin hazirlandigini belirtir. Bu listenin emir ve
tavsiye mahiyetinde tiim kamu kurum ve kuruluslarina gonderildigini ve Milli Egitim
Bakanligi’ni ilgilendiren maddelerin dikkat ¢ekici oldugunu ifade eder. Bu maddeler
arasinda Imam-Hatip Okullari’na kiz 6grencilerin alinmayarak bu liselerin sadece din
adamu yetistiren meslek liseleri haline getirilmeleri, 6zel okullarin yoneticilerinin
Milli Egitim Bakanligi tarafindan atanmasi, sosyoloji, psikoloji, mantik, felsefe
grubu derslerinin zorunlu hale getirilmesi ve bu derslere ait iceriklerinin belirlenen
dini egitim politikalar1 kapsaminda sekillendirilmesi ve 0Ogrencilerin gittikleri

dershanelerin tespit edilerek milli egitim miidiirliiklerine bildirilmesi yer almaktadir.

28 Subat siirecinde’” ortaya konulan uygulamalar icerisinde iktidar
yansimalarinin en ¢ok oldugu kurumlar, her darbe sonrast donemde oldugu gibi, yine

{iniversiteler olmustur. Universitelerde yasanan dgrenci ve dgretim iiyesi tasfiyeleri,
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basortiisii sorunu ve akademik 6zgiirliikkler ile ilgili sorunlar bu dénemde 6ne ¢ikan

konular arasindadir.

3. 3. 1. Yiiksekogretimde Basortiisii Sorunu

Tiirkiye’de uzun siiredir iktidar sahiplerinin giindeminde olan ve toplumsal
hayatta sorun olusturabilecek bir karsiliga sahip olmamakla birlikte ciddi
magduriyetlere sebep olan bagortiisii tartismalarinin temelinde, tezde ele alinan temel
iddia, yani egitimin iktidarin elde edilmesinde kullanilan bir ara¢ haline getirilmesi
yer almaktadir. Tiirkiye’de bir sorun olarak insanlarin giyinislerinin 6nemsenmesinin
iktidar miicadelelerinin ¢ok belirgin ve goriiniir oldugu donemlere denk gelmesi de
manidardir. Tezde, sorunun ‘‘tiirban sorunu’’ olarak adlandirilmamasmin sebebi,
basortiisiiniin ~ “‘siyasal Islam’m simgesi’> oldugu gerekcesiyle yasaklandig
iddiasinin tartigmali olusudur. Diger bir ifadeyle basértiisiiniin ‘‘siyasal Islam’n
simgesi’’ oldugu iddiasinin kapsama alanma giren bir sorunun gercekte var olup
olmadiginin tam olarak tespit edilemeyecegini agiktir. Yiiksekogretime devam eden
kiz dgrencilerin baslarmi inanglar1 geregi mi yoksa ‘‘siyasal Islam’m simgesi’’
olarak mi Orttiiklerini tespit etmek miimkiin gdriinmemektedir. Insanlarin
beyanatlarinin baglayici oldugunu ve bu konuda niyet okuyuculuguna girismenin
sorunun ¢Ozlimsiizliige mahkum edilmesinin en Onemli sebebi oldugu ileri
stirilebilir. Yiiksekogretimde bagortiisii sorunu ile ilgili saglikli bir degerlendirmenin
yapilabilmesi, sorunun tarihsel olarak ortaya ¢ikis1 ve gelisme seyrinin bilinmesine

bagl goriinmektedir.

Bagortiisiiniin  bir sorun olarak goriilmesi Turan (2002:181,182)’a gore
““Ikinci Cumhuriyet’” olarak adlandirilan donemde, yani 1960 askeri darbesinden
sonra ortaya ¢ikmistir. Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nde derslere basortiisii
ile girilmesine izin verilmemis ve bu uygulamaya muhalif 6grencilere idari yaptirim
uygulanmistir (Hatice BABACAN isimli Ogrenciye derse bagortiisii ile girme
konusunda 1srar ettigi gerekcesiyle disiplin cezasi verilmistir). Bunun iizerine
Ogrencilerin bir kismi verilen disiplin cezasina bir tepki olarak kampus igerisinde

cadirlar kurmus ve derslere girmeyerek karar1 protesto etmislerdir. Eylem miinferit
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bir 6grenci tepkisi olarak kalmamis, bazi kuruluslar ve siyasiler de 6grencilere destek
vermislerdir. Siire¢ her ne kadar dgrencilerin derslere girmeme boykotunu bitirmeleri
ile bitse de, egitimde basortiisii sorunu Tiirkiye’nin uzun soluklu sorunlar1 arasina

girmistir.

Turan (2002: 182-184), Tirkiye’de yiiksekdgretimde bagortiisiiniin
yayginlagsmasi ve biiyiiyen bir sorun haline gelmesini 1980 askeri darbesiyle
iligkilendirir. O dénemde iilkedeki kargasanin ve sol diisiinceye kars1 alinan olumsuz
bir tavrin neticesinde, bunlara karst dinin ara¢ olarak kullanilmak istendigini ileri
siirer. Universitelerde basortiisii tartigmalarmin 1984 yilinda ulusal yargiya
tagindigini; tiniversitede bagortiisii nedeniyle verilen uzaklastirma cezasinin Danistay
8. Dairesi’'nin 13 Aralik 1984 tarihli karariyla yerinde goriildiigiinii ifade eder.
Bundan sonra, basortiisii tartismasinin giindeme geldigi tarih 16 Kasim 1988’dir. Bu
tarihte Tirkiye Biiyilk Millet Meclisi (TBMM) {iniversitelerde kilik kiyafet
serbestligi getiren bir kanun c¢ikarmis, donemin cumhurbaskan1 Kenan EVREN
tekrar  gOrlisiilmek  iizere kanunu meclise  gondermistir. TBMM’den,
yiiksekogretimde kilik kiyafet serbestligine dair alman ilk kararin 6ziinde bir
degisiklik meydana getiren bir karar ¢ikmamasi ilizerine, Cumhurbagkani Kenan
EVREN kanunun iptali istemiyle Anayasa Mahkemesi’ne bagvurmustur. Anayasa
Mahkemesi 7 Mart 1989 tarih ve 1989/12 sayili karar1 ile kanunun Anayasaya aykiri
olduguna hiikmederek yiiksekogretimde bagortiisiiniin serbest kalmasinin uygun
olmadig1 sonucuna varmistir. Bagortiisti ile ulusal yarginin aldigi kararlarin hukuki
olmadigini1 diisiinen iki 6grenci konuyu Avrupa insan Haklar1 Mahkemesi’ne tasimis
ve Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi 3 Mayis 1993 tarihli kararinda ‘‘basértiisii

yasaginin din ve vicdan 6zglirliigli kavramina aykir1 olmadigina’’ hilkkmetmistir.

Mert (2001: 271-273), Tirkiye’de yiiksekdgrenimde basortiisii sorunu ile
laiklik arasinda stirekli bag kuruldugunu ve laiklik ilkesinin Tiirkiye’de laikligin
iceriginden uzaklasilmis bir seklide “‘psikolojik bir takint1’’ diizeyinde ele alindigin
ifade eder. Tiirkiye’de, laikligin bir ilke olarak ele alinmadigini, demokratik ve laik
bir toplum olma isteginden ziyade Tiirkiye’nin ‘‘Batil1 gdriintli veren bir lilke olmaya

caligmasinin’ oldugunu, Batili gibi goriinme isteginin uygar bir iilke olmay1
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engelledigini ve bunun da basortiisii sorunun en énemli nedeni oldugunu ileri siirer.
Mert, Osmanli Devleti’nin son doénemlerinden baglayan ‘‘modernlesme siirecinin
Batililagsma olarak algilanmis olmasinin kiiltiirel sembollerin modern toplum ilkeleri
ile karistirilmasina, 6zdeslestirilmesine neden oldugunu’’ ifade eder. Ayrica, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin  kurulmasindan sonraki ilk yillarda, Osmanli Devleti’nin son
doneminde baslayan modernlesme anlayisinin = “‘tavizsiz  bir  sekilcilikle’’
stirdiiriildiigiinti savunur. Ona gore, bu tutumun temelinde Bati ile aradaki mesafenin
kapatilarak muasir devletler seviyesine c¢ikilmasinin amaclanmast vardir. Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonraki modernlesme siirecinin uygar bir toplum
haline gelmenin sartlarinin yerine getirilmesinden ziyade, din konusundaki takintilar
ve sekilciligin devam ettigini, bir taraftan dinin kendisinin ve dini sembollerin geri
kalmislikla iligkilendirilmesi, diger taraftan da modernlesmenin Bati’nin taklidine
indirgenmesi yanilgisinin Tirkiye’deki basortlisii sorunun en 6nemli tarihsel arka
planin1 meydana getirdigini iddia eder. Devletin 6ngdrdiigii vatandas profilinin de
devlete mutlak itaat eden insan tipi oldugunu ve bu vatandas profili ile uyumsuz olan
bireylerin demokratik ve yasal tepki vermesinin de Tirkiye’de bagdrtiisiiniin sorun

haline gelmesinde etkili oldugunu ileri siirer.

Yapilan degerlendirmeler 1s1ginda bagortiisii sorunun uzun tarihsel temellere
dayandig1 ortadadir. Sorun sadece kilik kiyafet ile siirli kalmamis, Tirkiye’nin
kurulus felsefesi ile iligskilendirilmis goriinmektedir. Rejimin kendisini var etmeye
calistigi paradigmaya uymayan veya alternatif bir paradigma {iretebilecek insan
kaynaginin kendini goriiniir kildigi alan, rejimin sahiplendigi paradigmayi

benimseyenlerin reflektif tutumlar1 sonucunda bir miicadele alanina doniigmiistiir.

Kongar (2002: 300-303), Tiirkiye’de 28 Subat siirecinde egitim ile ilgili
meydan gelen gelismeleri ve bagOrtlisii sorununu 1945 yilindan itibaren egitim
alaninda yasanan gelismelere ve Soguk Savas donemine baglar. Tiirkiye’de 1945
yilindan sonra, o donemde diinyada hakim olan konjonktiirel yap1 ile de uyumlu bir
sekilde, egitimin milli olma 6zelliginden uzaklastirildigini ve ‘‘dinci eksende,
gerceklerden koparilarak, ideolojik ve siyasal nedenlerle saga kaydirildigini’’ iddia

eder. Ona gore, Ikinci Diinya Savasi sonrasi i¢in kullanilan Soguk Savas doneminde
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Tiirkiye’de en ¢ok hukuk, siyaset ve egitim alanlarinda bir etkiden soz edilebilir.
Demokrat Parti doneminde K&y Enstitlileri’nin kapatilmasi, din egitimi veren orta ve
yiiksekogretim kurumlarinin agilmis olmasimin neticesinde Tiirkiye’de egitimin
““Arap kiiltiir emperyalizmine ve Cumhuriyet karsitlarina teslim edildigini’’ ileri
stirer. 1965 yilinda Adalet Partisi’nin iktidar1 doneminde egitimle ilgili bu yaklagimin
giiclenerek devam ettigini, 1968 yilinda ‘‘kiskirtilan 6grenci olaylarinin
kullanilmasiyla® egitimde Tiirk-Islam sentezi kapsaminda bir geriye gidisin
oldugunu, 12 Mart 1971 askeri muhtiras1 ve 12 Eyliil 1980 askeri darbesi sonrasinda
““ilkenin Islamc1 egitime teslim edildigini’’ savunur. Kongar’a gore Tiirkiye’ deki
basortiisii sorunu, Soguk Savas doneminde hakim kilman ‘“Tiirk-Islam sentezinin
egitime yansimasi sonunda giiclendirilen ve yayginlastirilan imam egitiminin, yani
bizzat Cumhuriyet donemi yonetimlerinin iirettigi bir sorundur’. Ayrica 1989
yilinda Berlin Duvari’nin yikilmasi ve 1991°de Sovyetler Birligi’nin dagilmasi ile
bittigi genel kabul goren Soguk Savas donemi ile ilgili farkindaligin Tiirkiye’de 28
Subat 1997 tarihli MGK toplantisinda algilandigini ve bu tarihten itibaren egitim
alaninda ‘‘Soguk Savag’in tahribatinin (son derece yetersiz bicimde de olsa)

diizeltilmeye calisildigini’’ iddia eder.

Kongar (1998: 108- 110), ‘‘giyim kusama iliskin bireysel 6zgiirliiklerin,
totaliter sistemlerin yolunu agan toplumsal baskilarin araci yapilmak istendigini’’,
tiniversitelerde yaganan basortiisii sorunun bizzat devlet tarafindan meydana getirilen
“‘bunalimlardan birisi’’ oldugunu iddia eder ve ‘‘iiniversitelerde siyasal Islam’m
rozeti haline geldigini’’ diisiindiigli sorunun adinin bile ‘tiirban krizi’ olarak devlet
tarafindan konuldugunu savunur. Sorunun adlandirilmasinin tarihsel arka planini, 12
Eyliil 1980 askeri darbesi sonrasi kurulan YOK’iin kurucusu ve dénemin YOK
baskani Thsan Dogramaci’nin, o dénemde de giindeme gelen problemle ilgili, yaptigi
aciklamaya dayandirir. Dogramaci ‘Ogrenciler, iiniversiteye geleneksel basortiisii ile
giremezler ama ¢agdas bir bicimde takilmis olan tlirbana izin verilebilir.” demistir.
Kongar, bagortiisii probleminin devlet tarafindan meydana getirilip devam
ettirilmesine dair degerlendirmesini sdyle yapar: ‘1960’1 sonlarina dogru
‘milliyetci ve mukaddesatci genglerin® yetistirilmesi amaciyla Imam hatip okullar,

genel egitimin alternatifi olacak kadar, {lilke genelinde yaygimlagtirilmistir.
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Okullardan mezun olduktan sonra imam olamayacak olan kiz &grenciler de bu
siiregte bu durum bilinmesine ragmen Imam-Hatipler’e 6grenci olarak kabul edilmis
ve bu okullarda kiz 6grenciler 6 yil boyunca baglarin1 6rtmenin dini bir gereklilik
oldugu yoniinde bir egitim almislardir. imam-Hatip Okullar’’ndan mezun olan
ogrencilerin imam-Hatiplik disinda farkli meslekleri yapabilmeleri engellenmemekle
birlikte bu farklt mesleklere sahip olmak isteyen kiz 6grencilerin baslarini agmalari
durumunda yiliksek Ogrenim gorebilecekleri devlet tarafindan dayatilmis, devlet
ortadgrenimde  baglarin1  Ortmeleri  gerektigini = Ogrettigi  d8rencilerden
yiiksekogrenimde baslarini agmalarini istemistir’’. Kongar’a gore, yliksekogrenimde
Ogrencilerden bdyle bir istekte bulunan devlet {liniversitede egitimden sorumlu olan
dekan ve rektorleri de ‘‘inzibat kuvveti olarak kullanmistir’” ve bdylece iiniversite
personelini ve {iniversiteyi de yipratmistir. Kongar, devletin Imam-Hatip okullarina
yonelik gelistirdigi politikalar ile ‘tiirban karari’ arasindaki tezathigi gidermesinin

sorunun ¢oztiimii adina gerekli oldugunu savunur.

Zorunlu resmi egitimin insan kisiliginin sekillenmesinde etkisi goz Oniine
alindiginda, erken yaslarda din gibi ¢ok gii¢lii bir duygusal-davranigsal temeli olan
bir referansla bir diinya algis1 gelistiren insanlarin genglik evresinde gelistirdikleri
alg1 ile celisebilen uygulamalar1 benimsemeye zorlanmalari sorunun agirligini
artirmaktadir. Iktidar miicadelesinde meydana gelen siireg bireylerin bireysel
huzurunu ortadan kaldirdig1 gibi vatandasi oldugu ve yiikiimliiliklerini yerine
getirdigi devlete karsi memnuniyetsizlikleri de meydana getirmektedir. Diger taraftan
kamuoyu olusturabilecek sorunlarin istismarinin miimkiin olmasi, devletin gayr-i
memnun haline getirdigi insanlar1 aragsallastirabilecek iktidar alanlarin1 da meydana

getirebilir.

Ates (1999: 207-210), Tiirkiye’de 1983 yilinda {iniversitelere kiz 6grencilerin
basortiilii bir sekilde girmeleriyle ilgili bir ‘buhran’ yasanmakla birlikte bu siirecin
bir sekilde atlatildigini ifade eder. 1990 6ncesinde basortiilii kiz 68renci sayisinin
fazla olmamakla birlikte 1990 sonrasinda basortiilii kiz 6grenci sayisinda artis
oldugunu savunur. Sayisal olarak bagortiilii kiz Ogrenci sayisinda bir artisin

olmasiin basortiistinlin {iniversitelerde bir sorun haline gelmesinde tek basina etkili
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olmadigini; basoértiisiiniin bir sorun haline gelmesinin 1995 milletvekili genel
secimleri Oncesinde Refah Partisi genel baskani Necmettin Erbakan’in ‘Secimlerden
sonra {niversitelerin rektorleri; degil basortiili kizlarimizi okula almamak,
karsilarinda selam duracaklar, selam.’ gibi ifadeleri nedeniyle basortiisii konusunun
“farkli bir mecraya’® girmesiyle, siyaset malzemesi haline getirilmesiyle,
gerceklestigini ve Refah Partisi’nin bu gibi bazi sdylem ve icraatlar1 neticesinde 28

Subat 1997 postmodern darbesine giden yolun agildigini iddia eder.

28 Subat 1997 MGK Kkararlari igerisinde yer alan ‘Devrim Yasalari’nin kilik
kiyafeti diizenleyen esaslarina uymak’ maddesi, okullarda ve resmi dairelerde
basortiisiiniin kullanilip kullanilamayacagina dair tartismalar1 da baslatmis ve bunun
tizerine 1997 yilimin sonunda Bagbakanlik tarafindan ‘Kilik-Kiyafet Genelgesi’
yayinlanmistir. Genelgede belirtilen esaslara uymayan kisilere de idari yaptirim

uygulanmistir (Kocabas, 1999: 42).

Savag (2004: 162-188), Tiirkiye’de iiniversitelerde yasanan basortiisii sorunun
Tirkiye’nin en 6nemli sorunlarindan birisi haline getirildigini iddia eder. Ona gore,
bu sorun laiklik ilkesini ilgilendirdiginden hukuki bir sorundur ve sorunun ¢6ziim
yeri de yargi organlaridir. Laikligi ilgilendirmesi bakimindan hukuki bir sorun olan
basortiisii sorunun demokratik tiim devletlerde hukuki bir sorun olarak algilandigini,
basortiisii sorunun dini bir sorun olarak ele alinmasinin sadece teokratik devletlerde
gortlebilecek bir yaklasim oldugunu savunur. Hukuki bir sorun oldugunu iddia ettigi
basortiistiyle ilgili yargisal siireglerin Avrupa’da ve Tiirkiye’de bagsortiisii aleyhine
sonuglandigin1 ifade eder. Basortlisii sorununun Tiirkiye’de yasanan bir sorun
olmakla sinirli kalmadigini, Avrupa’da da bagortiisiine karst duyulan ‘‘alerjinin®
arttigint ve bu acgidan Tirkiye’de bagortiisiiniin yayginlasmasinin ‘“Tlrkiye nin
Avrupa Birligi’'ne girmesini zorlagtiran engellerden birisi haline geldigini’’ ileri
surer.

Bayramoglu(2001: 284, 317) ise, 28 Subat siirecinde iiniversitelerde
bagsortiisii yasaginin tavizsiz uygulanmasinin glinlimiiz diinyasinin 6zgirligii 6n

plana ¢ikaran ¢agdas anlayisiyla telif edilemeyecegini ifade eder. Bu uygulamanin

devletin 6zel alana miidahalesi oldugunu, ‘‘islami duyarliligin toplumsal talebe
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doniismesinin’> engellenmesinin saglanmaya calisildigini ve kamusal alanda **Islami
goriinilirliigii imha etme planinin’’ énemli bir pargasi oldugunu iddia eder. Bu goriis
dikkate alindiginda aslinda miicadelesi verilen meselenin sadece basortiisii olmadigi
akla gelmektedir. Toplumsal hayatta etki olusturarak, toplum miihendisligi yapilarak
toplumun istenilen kivama getirilmesi ve bdylece idare etme isini zahmetsizce
yiirlitmenin yaninda, kaynaklari rahatsiz edilmeden sahiplenme gayretinin egitimi bir

arag olarak kullanmas diisiindiirtictidiir.

Bagortiisiiniin bir problem olarak goriildiigii iiniversitelerde bu donemde cari
olan uygulamalarin yasanilan siirecteki iktidar miicadelesini goriiniir kilmaktadir.
Bayramoglu (2001: 284, 285), bu donemde yiiksek 6gretimde Ogrencilerin egitim-
Ogretim haklarindan mahrum birakildiklarin1 savunur ve bu konuda bir ¢ok
yasanmishigin oldugunu savunur. Ornek olarak da 1998 yilinda Bursa Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi’ni birinci ve iiglincii olarak bitirmelerine ragmen
basortiilii iki 6grencinin, basortiilii olmalarinin gerekce gosterilerek, diplomalarinin
kendilerine verilmemesini ve onlarin yerine hak etmedikleri halde baska 6grencilerin

dereceye girmis gibi gosterilmesini verir.

Bayramoglu (2001: 311), 28 Subat siirecinde Istanbul Universitesi’nde
uygulanan ve kamuoyuna ‘‘ikna odalar1’ olarak yansiyan uygulamalarin egitim-
ogretimden uzaklasilmasina ve {liniversitenin kendisine verilen bir yetki olmamasina
ragmen ‘‘asayis miihendisligi’’ yapmaya soyunmasi sonucunu verdigini savunur.
Iddiaya gore Istanbul Universitesi’nde 1998 egitim-6gretim yili kayit déneminde
basortiilii 0grenciler kayit oncesinde 6zel miilakata’ alinmis, basortiisii ile ilgili
yasaklayict hiikiimler igeren tiniversitenin yaymlamis oldugu genelgeye uyacaklarina
dair imza atmaya kamera kayitlar1 yapilarak yonlendirilmis, bu genelgeye
uyacaklarina dair imzali taahhiitte bulunmayanlarin iiniversiteye kayitlar
yapilmamis, basortiisiiz fotograf veren 6grenciler okula kayit yaptirmis, ama gegici

ogrenci belgesi alamamuglardir.
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1998 — 1999 egitim-6gretim doneminde iiniversitelerde yasanan bagortiisii
sorununda Istanbul Universitesi’nde giindeme gelen *‘ikna odalarr’” ile ilgili olarak
donemin Istanbul Universitesi rektdr yardimcist Prof. Dr. Nur Serter agiklama
yapmis ve bu tiir bir uygulamanin gergeklestigini kabul etmistir. Kendisi, 10 Eyliil
1998 tarihi itibariyle Istanbul Universitesi'ne basi agik gelen 200 basortiilii
Ogrencinin kaydmin yapildigini, kayit esnasinda basini agmamakta 1srar eden kiz
ogrencilere O0grenci kimliklerini vermediklerini, kayit islemleri sirasinda basortiilii
kiz 6grencilerle psikolog dgretim iiyelerinin tek tek goriisiip, basortiisliniin dgrenci
haklar1 bakimindan sebep olacagi problemleri 6grencilere anlattiklarini ve ilerleyen
donemlerde bu uygulamaya dair baski yapildigina dair muhtemel iddialara karsi
sunulmak {izere de bu silirecin kamera kaydina alindigini ifade etmistir. Ayrica
basortiilii tiim ogrencilerin {iniversite kaydi sirasinda kendilerine {iniversitenin
basortiisii konusundaki tutumunu bildiklerini ve buna binaen de baglarini agmaya
karar verdikten sonra Istanbul Universitesi’ni tercih ettiklerini sdylediklerini iddia

etmistir (http://www.radikal.com.tr/1998/09/10/turkiye/01turu.html).

Dénemin Istanbul Universitesi Rektdr Yardimcist Prof. Dr. Nur Serter’in
aciklamasi degerlendirildiginde beyanatin bazi ¢eliskileri barindirdigr goriilmektedir.
Kendisi, dnce bazi 6grencilerin kayit esnasinda baslarini agmayr reddettigini ve
kendilerine ogrenci kimliginin verilmedigini ifade etmis, ama agiklamasinin
devaminda da iiniversiteye bagvuran tiim basortiilii 6grencilerin iiniversitenin
basortlisii konusundaki tutumuna hazirlikli olarak baslarimi agmada herhangi bir
sikintt yasamadiklarini ifade etmistir. Bu noktada durum 6grencilerin {iniversitenin
kurallarin bilerek Istanbul Universitesi’ne baslarini agarak geldikleri seklinde olmus
olsa bile, psikologlar esliginde bu dgrencilerin baslarini agmalar1 konusunda neden
ikna edilmeye c¢alisildigt sorusunun cevabini boslukta birakmaktadir. Ayrica
Ogrencilerin kayit Oncesinde baslarim1 a¢gmadiklar1 takdirde karsilasabilecekleri
problemler konusunda uyarilmis olmalar1 bile, iiniversiteye kayit i¢in gelen
ogrencilerin tehdit edildigi veya belirli bir davraniga zorlandiklar1 seklinde de

yorumlanmaya miisait gériinmektedir.
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Demirer ve Ozbudun (1999: 149, 150)° a gére, Tiirkiye’de Cumhuriyet’in
ilanindan giiniimiize herhangi bir degisim s6z konusu olmaksizin iiniversiteler siyasal
iktidarlar tarafindan bir ‘‘miidahale alani’’ olarak goriilmiis, devletin iiniversiteye
bakis1 da resmi ideolojinin yeniden iiretildigi ve onun sozciiliigliniin yapildig: ‘yararl
kurum’ olduklarma dair bir alg1 diizeyiyle sinirlt kalmis ve kendilerine bigilen bu
rolin disina ¢iktiklarina dair bir gorlintiiniin ortaya c¢iktigt her donemde de
cezalandiriimislardir. Demirer ve Ozbudun, Tiirkiye’de devlet iiniversitelerinin
hepsinin siyasallastigini, siyasal iktidarin kolesi olmay1 igsellestirmis bir anlayisin
tiniversitelerde egemen hale geldigini iddia eder. Boyle bir anlayis da ‘insanlarin
geleceginden yana, sorgulayici, elestirel, arastirmaci, kusaklart degil, miimkiin
oldugunca tek boyutlu kilinmig, ‘kapr kullugunu’ benimsemis itaatkar ‘yurttaslar’s
yetistirmeyi hedeflemektedir.”” Ayrica iiniversiteler bagortiisii gibi suni glindemlerle
mesgul edilirlerken, devlet {iniversitelerinde iktidara kayitsiz boyun egecek bir
nitelikte yetistirilen bireylerin, vakif tiniversitelerinden mezun olan zengin azinligin
emrinde diisiik iicretli ¢alistirilacaklar1 ve bdylece somiiriilecekleri bir sistemin hizla

hayata gecirilmeye ¢alisildigini one siirerler.

Erken cocukluk déneminde ¢ocuklarin dikkatlerinin dagitilarak, istedikleri
seyin kendilerine unutturularak ebeveynleri tarafindan rahat yonetilebildikleri bir
gercektir. Yiiksekogretimde bagortiisii yasagi konusunda koparilan firtinalarin
etkisiyle olusan atmosferde, iktidar sahiplerinin iktidarlarini stirekli kilma adina
toplum miihendisligi yaparak ve toplumsal bilinci yipratarak toplumu istedikleri yone

kanalize etmeye ¢alismalart miimkiin gortinmektedir.

Erdogan (2009: 340, 341), Tiirkiye’de son donemde yliksekogretimde 12
Eylil 1980 askeri darbesinin ve 28 Subat 1997 postmodern askeri darbesinin
etkilerinin gorildiiginii savunur. 1960’1 ve 1970’lli yillar mahfuz, Tiirkiye’de
tiniversitelerin “‘devletin ideolojik aygitlarindan’’ birisi olarak var olduklarini ve
““‘devletin birinci ideolojik endoktrinasyon sebekesi niteliginde resmi egitimin birer
uzantisi olarak iglev gordiiklerini’’ iddia eder. Ayrica, Tiirkiye’de liniversitelerin, 12
Eylil 1980 askeri darbesi sonrasindaki durumunda tek parti doneminde iistlendigi

misyonla yiiklii haline bir doniislin oldugunu ve iiniversitelerin bu durumunun, ‘28
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Subat Siireci’ olarak genel kabul géren donemde zirve yaptigini ileri siirer. Ona gore,
Tiirkiye’deki {liniversitelerin iiniversite kavraminin igerdigi niteliklerden uzaklagmis
bu halinin temelinde ‘‘sadakatin liyakatin 6niine gecmesi’’ ve akademik faaliyetlerin
ikinci planda kalarak ogretim iiyelerinin bir kismimin ‘‘ikbalperestlik’ olarak

adlandirdigi makam diiskiinliigiine yonelmesi seklinde iki tiir yozlagma vardir.

Demirer ve Ozbudun (1999: 187, 188), yiiksekdgretimde basdrtiisii sorununa
YOK’iin yapisal &zelliklerinin iktidar iliskilerindeki &nemli yeri bakimindan
yaklasir. Bu bakimdan, YOK iin iiniversiteler iizerinde biiyiik bir yetkiye sahip hale
gelerek giiclenmesinin sebepleri iizerinde durur. YOK’iin bu denli giiclenmesinin
sebebi olarak da resmi ideolojinin kendilerine yiikledigi ‘iiniversiteleri bir kisla
disiplini icerisinde garnizona cevirmeyi amaclayan’ isleviyle agiklanabilecegini
savunur. 28 Subat 1997 postmodern askeri darbesinden sonra olusan politik havada
YOK’iin Milli Giivenlik Kurulu (MGK)’ nin tehdit algis1 (irtica) cercevesinde
tiniversiteleri MGK’nin kararlariin uygulama alani haline getirdigini, rektorlerin
Milli Giivenlik dersinden geg¢irildigini ve 6gretim lyelerinin bagortiisii yasaginin
uygulanmasinin islerlik kazanmasinda gorev listlenmeye zorlandigini iddia eder. ‘28
Subat Siireci’’nde gorevden alinan ve onlarin yerine atanan rektorlerin tavirlart da bu

etkiyi gosteren en somut ornektir.

Yiiksekogretimde bagortiisii  sorunu Tiirkiye’nin  giindemindeki yerini
korumus, sorunla ilgili tartismalar giinlimiize kadar devam eden bir siirecte devam
etmis ve kanuni bir diizenleme olmaksizin fiili olarak ytiksekogretimde basortiisiiniin
serbest kalmasi seklinde c¢oziilmiistir (Yiksekogretimde basortiisiiniin ¢ozimi
tizerinde daha sonra durulacaktir). Sorunun gelisimi ne kadar egitim tiizerindeki
iktidar iligkilerini goriiniir kiliyorsa, sorunun iktidar sahiplerinin degismesine bagli
olarak c¢oziilmesi de yine iktidarin egitimle kuvvetli iliskisini gdstermektedir.
Yiiksekogretimde bagortiisiinlin bir sorun olarak gelisimi ve ¢oziimii her ne kadar
iktidar miicadelesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmis olsa da dikkate alinmasi
gereken bir nokta vardir: Bireysel 6zgiirliikler bakimindan bagini agmanin bir hak

olarak sorgulanamaz olusu ne kadar degismezse, basin1 6rtmek de ayni Olgiide bir
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haktir ve bu sekilde kabul edilmelidir. Bunun aksi bir tutumun samimiyetsiz bir

tutum olarak toplumsal huzuru tehdit edecegi agiktir.

28 Subat siirecinde siirekli giindemde olan iiniversitelerdeki basortiisii sorunu
konusunda donemin iktidar sahiplerinin takindiklar1 tavir ve uygulamalar egitim
alaninda Tiirkiye’de yakin zamanda ortaya g¢ikan ve egitimde iktidar yansimalar
olmalar1 bakimindan iizerinde diisiiniilmesi gereken konulardir. Bu siirecte egitim
alaninda goriilen ve ¢ok tartisilan konulardan birisi de zorunlu egitim siiresinin
kesintisiz 8 yila ¢ikarilmasi ve dolayistyla Imam-Hatip Okullari’nin orta kisimlarinm

kapatilmas1 olmustur.

3. 3. 2. Zorunlu Egitim Tartismalari, Imam-Hatip Okullari, Kuran Kurslar

Tiirkiye’de 28 Subat 1997 tarihli MGK toplantisi ile baslayan siirecte
meydana gelen siyasal iktidar degisimi ve uygulamalar1 demokrasi agisindan
sorgulanmaktadir. ‘28 Subat siireci’’ ile baslayan donemde uygulamaya konulan
zorunlu egitim siiresinin kesintisiz 8 yila ¢ikarilmasma dair uygulamanim, Imam-
Hatip Okullar’nin orta kisimlarinin kapanmasi ve Kur’an Kurslari baglamindaki bir
tartisma alanina hapsedilmis olmasi uygulamanin genis Olgekli yansimalarinin

goriilememesine neden olmustur.

Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresi, 14.6.1973 tarihli ve 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununun 24. maddesi degistirilerek 18.08.1997 tarih ve 23084 sayili
Resmi Gazete’de yaymlanmasiyla 8 yila ¢ikarilmistir. 24. madde ’ilkdgretim
kurumlan sekiz yillik okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve
bitirenlere ilkdgretim diplomasi verilir’’. seklinde diizenlenerek ylirtirliige girmistir
(Resmi Gazete, nr: 23084: 1997: 3). Zorunlu egitim siiresinin kesintisiz 8 yil olarak
diizenlenmesi Imam-Hatip Okullar1 da dahil tiim meslek liselerinin orta kisimlarinin
kapanmasina neden olmustur. Ayrica, 22 Temmuz 1999 yilinda yiiriirliige giren 633
sayili kanunun Ek 3. maddesinde “ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri disinda, Kur’an-1 Kerim ve mealini 6grenmek,
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hafizlik yapmak ve dini bilgiler almak isteyenlerden ilkdgretimi bitirenler igin
Diyanet Isleri Baskanliginca Kuran Kurslar1 acilir. Bu kurslardaki din egitim ve
ogretimi kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcilerinin talebine
baghdir. Ayrica ilkégretimin 5’inci sinifini bitirenler i¢in tatillerde ve Milli Egitim
Bakanliginin denetim ve gozetiminde yaz Kuran Kurslari agilir. Kuran Kurslari’nin
acilig, egitim ogretim ve denetimleriyle bu kurslarda okuyan 6grencilerin barindigi
yurt veya pansiyonlarin agilis ve calismalarina dair hususlar yonetmelikle
diizenlenir.” hiikmii yer almaktadir

(http://www.diyanet.gov.tr/turkish/mevzuat/mevzuatkanunicerik.asp?id=1419).

Gazalcr (1997: 98), 20.08.1997 tarihinde 23086 say1 ile yayimlanan Kur’an
Kurslar1 yonetmeliginde degisiklik yapildigin1 ve bu degisikligin 8 yillik zorunlu
egitim kanunun biitlinliiglinii bozdugunu iddia eder. Degisiklikle ilkdgretim 5. sinif
Ogrencilerinin 5. siiftan sonra yaz tatillerinde ve hafta sonlarinda Kuran Kurslari’na
devam edebilecegi belirtilmistir. Gazalci, bu degisiklikle ilkogretimde verilen Din
Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi derslerinden baska Kur’an kurslarinda dini egitim
verilmesinin Osmanli Devletinin son déneminde oldugu gibi ilkégretimde ikili bir

yap1 olusturacagini iddia eder.

Kur’an Kurslari’na gidebilmeyle ilgili yasa dayali bir standardin getirilmis
olmasi konunun tartismali hale gelmesine neden oldugu gibi devletin 6ngordiigi
denetimden uzak bir sekilde, belirlenen yasin Oncesinde Kur’an 6gretiminin
yapilmasina da neden olmustur. Devlet sadece camilerdeki ve resmi Kur’an
Kurslari’ndaki uygulamalar1 denetim altinda tutabilmistir. Diger taraftan Kur’an
Kurslari’'na gidebilmeyle ilgili yasa dayali bir standardin getirilmis olmasi
o0grenmede erken yaslarin ‘‘kritik donem’’ olmasi, yasin biiyiimesi ve ozellikle
girtlak yapisinin gelisimine baglhi olarak Kur’an o6grenmede bazi smirhiliklarin

yagsanmasina neden olmustur.
Zorunlu egitim siiresinin kesintisiz 8 yila ¢ikarilmasindan sonraki siirecte

1998 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ‘‘Cumhuriyet’in 75.
Yilinda Gelismeler ve Hedefler: Milli Egitim’’ adli yayminda (1998: 9), zorunlu
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egitimin oOrgiin egitim smiflamasinda en Onemli bolimii meydana getirdigi
vurgulanmistir. Ayrica, zorunlu egitim siireci ile 6grencilerin ‘‘iyi insan, iyi yurttas
olarak yetistirilmeleri, kendileri ve toplum yasamlar1 i¢in gerekli genel bilgi, tavir,
tutum ve davranislar ile ekonomik anlamda iiretkenlik kazanmalarinin amaglandigi’’

ifade edilmistir.

Dursun (1999: 223, 228, 229), Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresinin kesintisiz
8 yila c¢ikarilmasi ile ilgili tartismalarin 12 Mart 1971 askeri muhtirasi sonrasinda ilk
defa giindeme gelmesine ragmen, s6z konusu uygulama konusunda 28 Subat 1997
postmodern askeri darbesiyle demokratik yollarla iktidara gelmis bir hiikiimetin
disiiriiliip “‘baski ve dayatmalarla yeni bir ‘ara rejim’ hiikiimetinin kurulmasina’
kadar herhangi bir adimin atilmadigini ifade eder. 28 Subat siirecinde ¢okca dile
getirilen ‘irtica’ kavraminin aslinda o donemde Tiirkiye’de ‘‘siyasi diislince ve
tercihlerdeki farklilagsmalar1 ve pozitivist-materyalist tek parti ideolojisi olan
Kemalizm’in ve ona dayali devlet anlayisinin gerilemesini ifade ettigini’’ iddia eder.
Bu sekilde tanimladigi ‘irticanin’ bedelinin Imam-Hatip Okullari’'na ve Kur’an
Kurslari’na odetilerek halkin arkasinda durdugu bu kurumlarin 6niiniin kesilmesi
adina 8 yillik kesintisiz zorunlu egitimin aragsallastirildigini1 savunur. Dursun’a gore,
8 yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasi egitimle ilgili herhangi bir iyilestirme
cabast veya egitimle ilgili bir kaygi neticesinde uygulamaya konulmamistir. Bu
uygulama ‘‘her zaman oldugu gibi Tiirk siyasetine egemen dayatmaci ve totaliter
karar alicilarin, toplumdaki siyasi degismelerin, farklilagmalarin, yeni talep ve
yonelislerin Oniinii kesmeye yonelik bir projedir’”. Ona gore, 8 yillik kesintisiz
zorunlu egitimin amact siyasi temellidir ve topluma mal edilemeyen ‘‘ideoloji ve

degerlerin devlet eliyle yasatilmak istenmesi ¢abasidir’’.

Zorunlu egitim siiresi konusunda meydana gelen 6nemli gelismelerin gii¢
temerkiizliniin zirvelestigi donemlerde yapilmis olmasi dikkat g¢ekici ve demokrasi
adma kaygi vericidir. Toplumsal huzurun devamliligi adina 6zgiirliik¢ii demokratik
stirecin iglemesi bir zorunluluk olmasina ragmen, iktidar olgusunun canliligina bagl
olarak insan hayatinda ¢ok Onemli bir yere sahip olan egitim konusunda keyfi

uygulamalarin zarar1 agikardir.
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Ozbudun ve Hale (2010: 121, 122), Tiirkiye’de imam-Hatip Okullari’nin
1949 yilinda cok partili hayata gec¢ilme siirecindeki politik hava igerisinde halkin
talebi dogrultusunda CHP tarafindan sadece imam ve hatip yetistirilmesine yonelik
acilan meslek liseleri olmalarina ragmen, 28 Subat postmodern darbesine kadar tiim
merkez sag hiikiimetler tarafindan desteklendigini ve bu okullarin meslek lisesi olma
ile smurli kalmayarak mezunlarinin imam ve hatiplik haricinde de mesleklere
yoneldiklerini ifade ederler. 28 Subat 1997 tarihli MGK toplantis1 sonrasinda olusan
politik hava igerisinde iktidara getirilen Anasol-D koalisyon hiikiimetinin
postmodern askeri darbeyi yapanlarca desteklendigini ve bu hiikiimetin iki bakimdan
Imam-Hatip Okullari’n1 ‘“‘marjinallestirmeye g¢alistigin1’’ iddia ederler. Bunlardan
birincisi diger meslek liselerinin orta kisimlarinin da dahil edildigi haliyle bu
okullarm orta kisimlarmin kapatilmasidir. Imam-hatiplerin ‘‘marjinallestirilmeye
calisilmasinin’’ ikinci yonil ise, bu okullardan mezun olan 6grencilerin kendi alanlar
haricinde herhangi bir yliksekogretim programina devamlarinin, liniversiteye giriste

katsay1 uygulamasi nedeniyle, hemen hemen imkansiz hale getirilmesidir.

Erdogan (2008: 147, 148), Tiirkiye’de var olan 6grenci potansiyeline hitap
edebilecek ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarimin kontenjanlarinin sinirh
olmalarindan dolayr 0Ogrenci se¢meye yonelik smavlarin  mecburi olarak
uygulandigmi belirtir. Bununla birlikte yapilan smavlarin 6grencilerin segilmesine
hizmet ettigi kadar ‘‘firsat esitsizligi yaratig1’’ iddialariin da hakhilik paymna sahip
oldugunu ifade eder. Sinavlarin negatif yonleriyle ilgili olarak, smavlarin birgok
ogrencinin ‘‘diglanmasina’’ neden oldugunun da altin1 ¢izer. Ayrica yiiksekogretime
geciste 6grencilerin farkli ortadgretim katsayilari iizerinden degerlendirilmesinin bazi
ogrencileri ve okullar1 ayricalikli hale getirmesinin yaninda sadece meslek liselerinin
bu uygulamadan olumsuz etkilenmekle kalmadigini, bu sistemin genel liseleri de
“‘bitirme noktasina getirdigini’’ iddia eder. Ayrica, dgrencilerin smavla segilerek
yerlestikleri 6gretim kurumlarinda akademik bilgi diizeyinde herhangi bir ilerleme
kaydetmeksizin bir sonraki 6gretim kademesine devem ettiklerini ve bu siirecte

psikolojik problemler yasadiklarini savunur.
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Erdogan (1999: 55, 56, 59), 28 Subat 1997°de Milli Giivenlik Kurulu’nda
zorunlu egitim-0gretim siiresinin 8 yila ¢ikarilmasi yoniinde goriis belirtilmesinin
teknik bir konu olmasina ragmen, kendisine yiiklenen farkli anlamlardan dolay1
siyasal bir olay haline geldigini savunur. Bu dénemde 8 yillik zorunlu egitim fikrine
kars1 c¢ikanlarin da, uygulamaya destek olanlarin da aslinda nesillerin nitelikli
yetismeleri kaygisindan ziyade, kendi ideolojilerine gore egitim sisteminin nasil
sekilleneceginin kavgasim1 verdiklerini, ‘agaci yasken kendilerine gore egmek
istediklerini’ iddia eder. Bu noktada egitimin devletin tekelinde olmasina kars1 ¢ikar
ve 8 yillik egitimle 6grencilerin devletin resmi ideolojisine daha ¢ok maruz kalarak

entelektiiel bir kisilik gelistiremeyecekleri ongodriisiinde bulunmustur.

Ilhan (1999: 282) ise, zorunlu egitim siiresinin kesintisiz 8 yila ¢ikariimasini
destekler ve Tiirkiye’de 28 Subat siirecinde 8 yillik kesintisiz zorunlu egitime
gecilmesinden dolayr Imam-Hatip Okullar’nin orta kisimlarmin kapatilmasin
olumlu bir gelisme olarak degerlendirir. 8 yillik kesintisiz zorunlu egitimle birlikte
““velilerin uyandigin1’’, Imam-Hatip Okullari’na yapilan kayitlarinin %50 oraninda
diistiigiinii ve bu okullardan mezun olanlarin devam edebilecekleri yiiksekdgretim
programlarinin sadece din egitimi ile ilgili programlarla sinirlandirilmasiyla da din
egitimi konusunda olmasi gerekenin gerceklesecegini iddia eder. Ona gore,
Tiirkiye’de din gorevlisi yetistirilmesine yénelik kurulan Imam-Hatip Meslek
Okullar’nin yerine Tevhid-i Tedrisat Kanunu ‘‘delinerek’’ kurulan ve *‘seriat telkini
yapan din liselerinin’® kurulmasiyla baslayan sorunlu siireg¢, Tiirkiye’de ihtiyag
duyulan dini hizmetlere yonelik din gorevlilerinin yetistirilmesi i¢in ‘‘din meslek

okullarina doniilmesiyle’” son bulacaktir.

Saylan (2009: 16), Tiirkiye’de din ile ilgili hizmetlerin verilebilmesi igin
gerekli olan meslek elemanlarinin yetistirilmesi gibi ‘‘masum bir amagla kurulan™’
Imam-Hatip Okullari’nimn ilerleyen siirecte cesitli dini ve siyasi gruplar tarafindan
istismar edildigini savunur. Kendisi, Imam-Hatip Okullari’na devam eden
Ogrencilerin kendi 6zgiir iradeleri ile yaptiklar1 bir se¢cim sonucunda bu okullarda
okumadiklarii, bu okullarin 6grencilerin ailelerinin ‘‘siyasi goriis ve beklentileri

nedeniyle dayatilmis din egitimi okullar1 konumunda’’ olduklarin1 ve bu okullarin
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““gengleri militanlastirdigin1® savunur. Ona gdre, Imam-Hatip Okullari’na devam
edecek Ogrenciler iilkeden ihtiya¢ duyulan din gorevlisi ihtiyacim1 karsilayacak
sekilde smirlandirilmali ve bu ihtiyagtan fazla durumda olan Imam-Hatip Okullar:

‘cok programli liselere’ doniistiiriilmelidir.

Imam-Hatip Okullar1 ile yapilan elestiriler dikkate alindiginda konunun
sadece egitim bakimindan ele alinmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin erken yaslarda
hangi okula gideceklerine karar verme konusunda kendi iradelerini
kullanabildiklerini soylemek miimkiin olmasa bile, bu konuda karar alma hakkina en
cok sahip olanin da ebeveyn oldugu kesindir. Insanlarm kendi iradeleriyle
cocuklari gonderdikleri okullarin sorgulanmasinin problem {iretici ve dislayict bir
tutum oldugu ortadadir. Diger taraftan zorunlu resmi egitim kurumlarinin tamaminin
kontrolii devletin elindedir. Bu bakimdan herhangi bir resmi egitim kurumunun
““militanlagtiric1’ etkisinin olup olmamasi gibi bir durum o egitim kurumunun degil,

bagli bulundugu devletin sorumlulugundadir.

Kocabas (1999: 178, 179) ise, 28 Subat siirecinde postmodern darbeyi
yapanlar tarafindan 8 yillik zorunlu kesintisiz egitimin ‘‘olmazsa olmaz hedef”’
haline getirildigini ve bu hedefin gergeklesmesi adina donemin Refah-Yol
Hiikiimeti’nin yikilmasinin sebebinin Tirkiye’nin egitim ile ilgili ihtiyaglarinin
gozetilmesinin olmadigini; bu adimin altinda yatan temel sebebin ‘ideolojik
tahrikler’ neticesinde ‘laik¢i-sekiilarist ¢evrelerde’ gelisen ‘din sendromu’ oldugunu
iddia eder. Donemin hiikiimet ortagi olan Refah Partisi’nin oylarini artirmasini
Imam-Hatip Okullari, Ilahiyat Fakiilteleri ve Kur’an Kursu mezunlarinin sayisal
olarak artmasina bagladigina dair iddialarin bu tiir egitim kurumlarinin karsisinda
duran ‘laikci-sekiilarist ¢evrelerde’ ‘din egitimi sendromunu’ meydana getirdigini
ifade eder. Kocabas’a gore, bu donemde 2005 yilinda Refah Partisi tabaninin
destekledigi siyasal partinin %65 oyla tek basina iktidara gelecegine dair
hesaplamalarin yapilmasi da bu egitim kurumlarinin 6niiniin kesilmesine yonelik 8
yillik kesintisiz zorunlu egitime gecis siirecini hizlandirmistir. 8 yillik kesintisiz
zorunlu egitimin ana amact ‘‘Imam-Hatip Okullari’'nin ve Kur’an Kurslari’nin

budanmasidir’’. Kocabag, 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yasasinin uygulanmasinin
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hemen akabinde Imam-Hatip Okullari’nin orta kisimlarinin kapandigini, Kur’an
Kurslari’na zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasindan dolayr ‘‘6grenci alinamaz’’ hale
gelindigini ve YOK tarafindan Imam-Hatip Okulu mezunlarinin devam
edebilecekleri yiiksekdgrenim alanlarin sinirlandirilmasi neticesinde 1997-1998
egitim &gretim senesinde Imam-Hatip okullarmin 6grenci kayitlarinm yari yariya

diistiigiinii ifade eder.

1997 yilinda, 2005 yilina dair se¢im sonuglari {izerinden iktidar sahiplerinin
diisiince tlretmeleri her ne kadar normal kabul edilebilse de, iiretilen diisiincelerin
hayata gecirilmesinde egitimin en 6nemli bilesen olarak ele alinmas1 dikkat ¢ekicidir.
1997 yilinda Tiirkiye’de iktidarda bulunan hiikiimetin bir ortaginin (Refah Partisi)
secim basarisint bazi egitim kurumlarina bagladigi iddias1 (Refah Partisi tarafindan
hicbir zaman kabul edilmeyen bu iddia) dogru kabul edilerek ilgili partinin egitimi
siyasetin malzemesi haline getirmesi gibi bir durum ne kadar kabul edilemezse, yine
egitim kurumlan {izerinde, insan merkezli diisiinceden uzaklasilarak, sirf iktidar
hesaplarina binaen bazi tasarruflarda bulunulmasi o kadar kabul edilemez. Bu siiregte
istemedigi halde devletin yasal zorunluluk olarak bireylerin oniine koydugu ve
evrensel insan haklart bakimindan da izahi giic yasaklar neticesinde bireylerin
yasadiklar1 psikolojik, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel ¢ikmazlarin Tirkiye’ye ve

Tiirkiye’de yasayan insanlara zarar verdigi ortadadir.

3. 4. IKTIDAR - EGITIM ILISKILERI ACISINDAN TURK EGITIM
SISTEMININ MEVCUT DURUMU

Tiirkiye’de ‘28 Subat siireci’’ ile baglayan donemde meydana gelen siyasal
gelismeler ve ulusal tehditler arasina ‘‘irticanin’’ da konulmasindan sonra yasanan
sorunlar neticesinde toplumsal bir tepki meydana gelmistir. Meydana gelen bu
toplumsal tepki siddete veya silahli miicadeleye doniismemis, demokratik yollarla
dile getirilmistir. Koalisyon hiikiimetlerinin Tiirkiye’de ekonomik alanda basaril
olamamalar1 ve yasanan ekonomik krizler, toplumda donemin iktidar sahiplerine
kars1 tepkilerin artmasina yol agmistir. Genis bir toplumsal temele sahip bu

memnuniyetsizlik ve tepki hali ile artan o6zgiirlik talebi, 2002 yilinda yapilan
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milletvekilligi genel se¢imlerinin sonucunu etkilemistir. Se¢imlerden sonra Adalet ve
Kalkinma Partisi (Ak Parti) aldig1 %34 oranindaki oyla tek basina iktidara gelmistir.
Ak Parti’nin tek basina iktidara gelmesinden sonra egitim alaninda ortaya koydugu
uygulamalar toplumun bir kesimi tarafindan olumlu karsilanirken diger bir kesim
tarafindan olumsuz karsilanmistir. Tezde, Ak Parti’nin iktidara geldigi 2002 yilindan
itibaren giiniimiizii de icine alan zaman dilimi igerisinde hayata gecirilen
uygulamalarin baglicalar1 egitim-iktidar iliskileri baglaminda elestirel g¢ercevede ele

alinacaktir.

2002 yilinda Ak Parti’nin tek basina iktidara gelmesinden sonra egitim
alaninda hayata gecirilen uygulamalar arasinda bas oOrtiisii konusunda yapilan
calismalar, zorunlu egitim siiresinin kesintili olarak 12 yila ¢ikarilmasi, Imam-Hatip
liselerinin orta kisimlarinin 4+4+4 seklinde kademelendirilen 12 yillik zorunlu
egitimle tekrar acilmasi, tiniversiteye giriste katsayir farkinin kaldirilmasi ve Kur’an
Kurslari’na devam yasi ile ilgili yas sinirinin kaldirilmis olmasi, 28 Subat siirecinde
hayata gecirilen egitim uygulamalar1 ile taban tabana zit olmas1 bakimmdan dikkat
cekicidir. Belirtilen konulardaki uygulamalarda, her iki donem o6zellikleri agisindan
bakildiginda egitim ile iktidar iligkileri ¢ergevesinde degerlendirilecek unsurlar

bulunmaktadir.

Adem (2008: 72-75), Ak Parti’nin iktidara geldigi 2002 yilindan itibaren
ortaya konulan egitim alanindaki uygulamalara elestirel yaklasmaktadir. Adem, Ak
Parti Hiikiimeti doneminde, egitimle ilgili yapilan ilk uygulamanin merkez ve

(X3

tagradaki egitim yoOneticilerinin gorevden alinarak yerlerine ‘imam’ kokenli
yoneticilerin atanmas1’” oldugu ifade eder ki, ona gére Cumbhuriyet’in ilanindan
bugiinlere kadar Ak Parti doneminde oldugu kadar Milli Egitim Bakanlig
blinyesinde ‘‘ ‘imam’ kokenli seriat¢1 kadrolagsma yaganmamistir’’. Bu duruma ilave
olarak Milli Egitim Bakanligi’nin uygulamalar1 neticesinde egitimde millilik
ilkesinden de hi¢ olmadig1 kadar uzaklagilmistir. Ayrica, gergeklestirilememis de
olsa yiiksekogretim reformuyla {iniversitelerdeki basortiisii sorunun ¢oziilmesinin
yan1 sira  Imam-Hatip Okulu mezunlarinin  yiiksekdgretim programlarindan

istediklerine girmelerinin Oniiniin agilmasi gibi bir amacin oldugunu iddia eder.
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(X3

Adem, Ak Parti Hiikiimeti doneminde Ggretmenlerin “‘stajyer ogretmen, dgretmen,
uzman Ogretmen, basOgretmen’’ gibi smiflandirilmasinin  6gretmenler arasinda

boliinme meydana getirdigini ve huzursuzluklara neden oldugunu da iddia eder.

Siyasal iktidarin iirettigi politikalarin elestiriye acik yanlarinin oldugu genel
kabul goren bir goriistiir. Bununla birlikte, Tiirkiye’de yliksekogretime geciste farkl
katsayr uygulamasiin, uygulamaya konuldugu donemin o&zellikleri baglaminda,
tamamen bir iktidar miicadelesinin eseri olmasi nedeniyle bir¢ok 6grenciyi magdur
ettigi ortadadir. Ogrencilerin, ayn1 devletin farkli ortadgretim kurumlarindan mezun
olmalarina ragmen, yiikksekdgretime geciste avantajli olma veya dezavantajli duruma
diisme durumunun kamuoyunu ikna edecek bir agiklamasinin yapilamamis olmasi da
konunun egitim alanindaki bir reformdan farkli amaclar i¢in gerceklestirildigini akla

getirmektedir.

Ozdag (2011: 157, 161, 165), Ak Parti’nin 2002 yilinda iktidara geldikten
sonra ‘‘yeni bir yurttas ve 6grenci modeli gelistirmek’” amaciyla ders kitaplarinda ve
o0gretmen kadrolarinda degisiklik yaptigini iddia eder. Ona gore, egitim alanindaki
uygulamalarla *‘Atatiirk ders kitaplarindan adim adim tasfiye edilmekte, Istiklal
Harbi yeniden yorumlanmakta ve yeni bir Ak Parti’li 6grenci modelinin
yetistirilmesi hedeflenmektedir’” ki, egitimle ulasilmak istenen sonuc *‘Istiklal
Harbi’nin kazanimlarindan, Cumhuriyet’in milli - initer devlet modeline dayali
felsefesinden kopuk, milli degerlere uzak bir genclik olusturmaktir’’. Ozdag, Ak
Parti doneminde Anadolu’da bir¢ok yeni iiniversite kurulmasina da elestirel yaklagir.
Bu {iniversitelerin Ak Parti’nin iiniversitelerde kendi ideolojisi dogrultusunda
kadrolasma adina attig1 bir adim oldugunu ve Anadolu’da acilan iiniversitelerin
yetersiz yapilariyla hiikiimetin yliksekogretimde etki alanini genisletme istegi

neticesinde bu kadar yayginlastirildigini ileri siirer.

Ak Parti iktidar1 doneminde egitim uygulamalar1 konusunda fikir vermesi
bakimindan Milli Egitim Suralar1 da 6nemli goriilmektedir. 17. Milli Egitim Stras1
13-17 Kasim 2006 tarihleri arasinda diizenlenmistir. Sura’da ele alinan konular

arasinda okul Oncesi egitimin 60-72 ay arasindaki cocuklar i¢in zorunlu hale
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getirilmesi, ilkdgretim kademesinde Ogrenci se¢me sinavlarmin kaldirilmasi ile
ortaggretimde yliksekogretime geciste kullanilan katsayr uygulamasina son verilmesi
yer almaktadir. Ayrica ‘‘yasam boyu Ogrenme stratejisinin’®  desteklenmesi,
gelistirilmesi  ve yayginlastirilmasi, AB siirecinde yabanci dil 0greniminin
yayginlasmasi adma calismalarin artirilmasi, “‘Insan haklar;, demokrasi ve ¢evre
bilinci olugturma egitimine Onem verilmesi’’, yurtdisina egitim amaciyla giden
ogrencilerin Tiirkiye’ye geri donmesi konusunda tesvikin olmasi ve yurt disindan
Tirkiye’ye, Tirkiye’den de yurt disina Ogrenci gonderilerek “‘egitimde
hareketliligin’’ saglanmasi tavsiye edilen bagliklar icerisinde yer almaktadir. Bunun
yani sira, formasyonun tezsiz yiiksek lisans yerine tezli yiiksek lisans programi
seklinde talep eden Ogrencilere verilmesi Onerilmistir. Zorunlu egitimin 12 yila
cikarilmast ve gerekli altyapt calismalarinin yapilmasi gerektigi, Tiirk¢e nin
Ogretimine gerekli onemin verilmesi gerektigi ve kiiresellesme olgusu karsisinda
Tiirk egitim sisteminin ulusal niteliginin korunmas: konusunda alinmasi gereken
tedbirlerin neler oldugu konusunda duyarliligin artirilarak gerekli caligmalarin
yapilmasinin 6nemi vurgulanmistir. 17. Egitim Surasinda egitim politikalariyla ilgili
“Egitim politikalarinin olusturulmasi ve uygulanmasinda kurumlar arasi es giidiim
ve 1s birligi saglanmali; bu yaklagimda kisa vadeli politik ve ideolojik tutumlar
yerine, ulusal ve evrensel temel degerler dikkate alinmalidir’” denilmistir.
Ogrencilerin yetistirilmesi konusunda ‘‘Genglerimizi, emek ve basari olmadan sohret
olma ve para kazanmay:1 tesvik eden programlar ile siddet ve cinsel igerikli
programlarin da televizyonlarda yayinlanmamasi konusunda kamuoyu olusturularak,
bu tiir programlarin denetimlerinde daha hassas davranilmalidir’” ifadeleri Sura
kararlar1 arasinda yer almigtir. 17. Milli Egitim Sura’s1 kararlar1 arasinda son olarak
““Fransa’nin tarihe, akla, bilime ve hukuka aykir1 olan sézde ermeni soykirimi yalani
ile Tirkiye’yi ve Tiirk milletini haksiz yere suclayan politikalart kinanmalidir”’

denilmistir.
17. Milli Egitim Surast kararlar1 arasinda yer alan zorunlu egitimin 12 yila

cikarilmasi Onerisi suranin toplanmasindan yaklasik 6 yil sonra hayata gecirilmistir.

Bu 6nemli kararin uygulamaya konulmasi Milli Egitim Suralari’nda alinan kararlarin
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Onemini gostermektedir. Ayrica Ermeni Sorunu ile ilgili alinan kararlar da

Tiirkiye’de siyaset ile egitim arasindaki yakin iligskiyi gozler oniine sermektedir.

01-05 Kasim 2010 tarihleri arasinda toplanan 18. Milli Egitim Surasi’nda
Ogretmenlerle 1ilgili olarak Tiirkiye’nin 2023 vizyonu baglaminda Ogretmen
yetistirme programlarimnin iilkenin ihtiyaglariin dikkate alinarak YOK ile koordineli
yiriitilmesi ve tim oOgretmenlerin kadrolu olmasi yoOniinde tavsiye kararlari
almmisgtir. Egitim ortamlarinin yapilandirilmas: bakimindan okullarin ‘cazibe
merkezleri haline getirilmesi’’ ve ‘‘hayat boyu 6grenme stratejisinin’’ benimsenmesi
gerektigi vurgulanmistir. Ayrica ‘‘okullarda uygulanan ders programlar ile fiziki
diizenlemeler ‘okulu yasam alani héline getirecek bigimde’ yeniden ele alinmalidir.”’
denilmis, okullarda g¢ocuklarin beslenme alanlarinin saglik standartlarina uygun
olmas1 gerektigi vurgulanmig ve ‘‘Okullarin, kendine 6zgii bir kimlik, hafiza, aidiyet
duygusu ve giiclii okul kiltiirii gelistirebilmeleri i¢in genis katilimli 6zel giinler,
haftalar gibi etkinlikler diizenlenerek ortak kiiltiirel degerlerin giiclendirilmesi

29

saglanmalidir.”’ tavsiyesinde bulunulmustur. Resmi téren ve kutlamalarin halkin
katiliminin saglanacagi bir formatta yapilmasi gerektigi de belirtilmistir. Okul
idarecileri arasinda kadinlarin oraninin artirilmasi, ilk ve orta Ogretimin
giiclendirilmesi ve ortadgretime devamliligin artirilmasi onerisi de dne ¢ikan 6neriler
arasinda yer almistir. Zorunlu egitimin 1+4+4+4 seklinde kademeli olarak 13 yila
cikarilmasi, Milli Giivenlik Bilgisi dersinin okullardaki kadrolu o6gretmenler
tarafindan verilerek igeriginin diger ders igerikleriyle bir biitiinliik igerisinde olmasi
gerektigi, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinin se¢gmeli hale getirilmesi ve tim

derslerin 6gretiminin Tiirk¢e yapilmasi gerektigi 18. Milli Egitim Suras1 tavsiyeleri

arasinda yer almistir.

18. Milli Egitim Surasi’nda aliman birgok kararin son iki yil i¢inde
uygulamaya konuldugu dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen yetistiren fakiiltelerin 6grenci
kontenjanlarinda sinirlama yapilmasi, kantinlerde gazli igeceklerin ve kizartma tiirii
yiyeceklerin satisinin yasaklanarak ilkogretimde her giin 6grencilere siit dagitilmasi,
toren ve kutlamalara dair yapilan diizenlemeler, zorunlu egitim siiresinin kesintili

4+4+4 seklinde diizenlenmesi ve Milli Giivenlik Bilgisi dersinin miifredattan
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cikarilarak igeriginin Sosyal Bilgiler ve Vatandaslik Bilgisi Ders’lerinde kadrolu
Ogretmenler tarafindan 6grencilere anlatilmasi karar1 gibi uygulamalar son iki yil

igerisinde gergeklestirilmistir.

Ak Parti hiikiimetleri doneminde {iniversitelerle ilgili meydana gelen
gelismeler elestirilmistir. Giiclii (2008), Ak Parti’nin iiniversiteler ve YOK
konusunda ikircikli davrandigini ve yiiksekégretim konusundaki yaklagiminin zaman
icerisinde degistigini iddia eder. Giiglii, Ak Parti’nin iiniversiteler ve YOK
konusundaki politika ve uygulamalarina dair su tespitleri yapar: ‘‘Ak Parti
{iniversiteler konusunda diin ne sdylediyse bugiin tam tersini yapiyor. Iste size somut
ornekler: YOK Yasasi degistirilsin, YOK kaldirilsin diyordu. Tam tersini yapryor. O
giicii eline gecirip simdi kendisi kullaniyor. Sandiga saygi istiyordu. Tam tersini
yapt1. Rektorlik segimlerinde en ¢ok oy alanlari liste dis1 birakti. Universitelerin
ideolojik takintilardan uzak olmasi gerektigini savunuyordu. Tam tersini yapiyor.
Universitelerde hizla kadrolasiyor. Universitelerimizin diinyanin en iyi 500
iniversitesi i¢ine girmedigini sOyliiyordu. Bilime oncelik verilmesi gerektigini her
firsatta vurguluyordu. Tam tersini yapiyor. YOK’teki ve iiniversitelerdeki yeni
yapilanmaya dikkat edildiginde, onceligin bilim olmadigi hemen fark ediliyor.
Uluslararasi tek yayimi olmayan isimler en tepe noktalara getiriliyor’’
(http://siyaset.milliyet.com.tr/-/abbasguclu/siyaset/siyasetyazardetay/25.07.2008/
970839/default.htm).

Tirkiye’de egitim-iktidar iligkilerinin arasindaki kuvvetli bag sadece siyasal
iktidarlarin egitim ile iliskileri ile sinirhi kalmamistir. Universiteler de kendi ic
isleyisleri itibariyle egitim-iktidar iligkileri adina énemli 6rnekler barindirmaktadir.
Saymaz (2012), Tirkiye’de 2012 yil1 itibariyle 12 Eyliil 1980 askeri darbesi ve bu
darbeden sonra olusan baskici uygulamalarla bir hesaplasmanin olmasina ragmen,
diistince Ozgiirliigiiniin en ¢ok kendisine yer edindigi yerler olmasi gereken
tiniversitelerde ‘‘antidemokratik karar ve uygulamalarin® siiriiyor olmasimi bir
celiski olarak yorumlar. Universite yOnetimlerinin 6grencilerin su¢ boyutunda
degerlendirilemeyecek elestirel ifade ve davranislarina karsi tahammiilsiiz

davrandiklarim1 ve Ogrencilere eylemleriyle orantisiz kati cezalar verdiklerini
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savunur. Bu gorilisiine kanit olarak da not ortalamasiyla okul birincisi olmasina
ragmen Marmara Universitesi Iletisim Fakiiltesi 6grencisi Mikail Boz’un fakiilte
dekani Prof. Dr. Yusuf Devran hakkinda internet ortaminda hakaret icermeyen
elestirel degerlendirmeleri neticesinde Disiplin Heyeti tarafindan 30 Ocak 2012 tarihi
itibariyle bir yariyil okuldan uzaklastirilmasini gosterir. Saymaz’a gore, elestiriye
kapalilikla ilgili 6grenci aleyhine verilen cezalar sadece idari olmakla kalmamig bazi
ogrenciler hakkinda adli cezalarin da verildigi de goriilmektedir. Karadeniz Teknik
Universitesi Orman Fakiiltesi 2. simf dgrencisi Gizem Gérnaz bir gazetenin ekinde
tiniversite yonetimini yolsuzluk yaptiklarina dair iddialarinin da oldugu bir sekilde
elestirmesi neticesinde ’Basin yoluyla hakaret’ suclamasiyla hakkinda dava
acilmistir. Trabzon 2. Asliye Ceza Mahkemesi o6nce 1 yil 2 ay hapis verdigi

Gornaz’in cezasini ‘iyi hal’ nedeniyle 11 ay 20 giine indirmis ve cezay1 ertelemistir.

Ak Parti’nin iktidarda bulundugu donemde egitim alaninda -elestirilen
konulardan birisi de 6grenci ve kamu personeli segme sinavlari ile ilgili uygulamalar
olmustur. ilkogretimde ve ortadgretimde yapilan sinavlarda yapilan degisikliler,
katsay1r uygulamasi ile ilgili diizenleme ve sinavlarda kopya g¢ekilmesi ile ilgili

iddialar son donemde egitim alaninda tartisilan konular arasinda yer almistir.

13 Eylil 2009 tarihinde yapilan Polis Akademisi Polis Meslek
Yiiksekokullar1 Ogrenci Adayligi (PMYO) Smnavi, smavda kopya cekildigine dair
ortaya atilan iddialar ve daha sonra elde edilen veriler nedeniyle 1 Ekim 2009
tarihinde YOK tarafindan iptal edilmistir. Iddialara gore ‘‘KPSS Denemesi’’ adi
altinda sorular bazi 6grencilere ulastirilmis ve Ogrenciler sinavda ¢ikacak sorular
sinav oncesinde elde etmislerdir. YOK’iin yaptif1 aciklamaya gore sorularin
calindigina dair bilgi, sinav esnasinda YOK ’e ihbar edilmis ve smavin bitiminden 1.5
saat sonra da sorularin yer aldig1 ‘‘KPSS Denemesi’’ adl1 belge mail olarak YOK’e
gelmistir. YOK, ““KPSS Denemesi’> adli belgede yer alan 120 sorudan 88’inin
gercek sinavda ¢ikan sorularla biiyiik 6l¢iide benzerlige sahip oldugunu agiklamigtir
(http://www.stargazete.com/guncel/polis-meslek-yuksek-okulu-sinavi-iptal-edildi-
haber-216372.htm). Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan

yapilan sinavlar igerisinde iptal edilen tek sinav Polis Akademisi Polis Meslek
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Yiiksekokullar1 Ogrenci Adayhigi (PMYO) Sinavi olmamustir. 10-11 Temmuz 2010
yilinda yapilan Kamu Personeli Se¢gme Sinavi (KPSS) nin Egitim Bilimleri Testi’yle
ilgili olarak OSYM “‘sinav siirecinde bazi usulsiizliiklerin meydana geldigi kanaatine
varildigr”’ gerekcgesiyle iptal karar1 almistir
(http://www.haber7.com/haber/20100917/0SY M-KPSS-iptal-gerekcesini-
acikladi.php).

2010 yilinda yapilan Kamu Personeli Se¢me Sinavi (KPSS) oncesinde,
sorularin ¢alinmasinin tespit edilmesinden sonra, OSYM yaptig1 tiim smavlarda
yiiksek dereceli tedbirler almistir. Ogrenciler sinav salonuna girmeden ayrintili {ist
aramasina tabi tutulmakta ve Ogrencilerin igeriye sadece seffaf sisede su ile
girmesine izin verilmektedir. Sinavlarda bdyle bir yaklagimm benimsenmesine
elestirel yaklasan Cakmak (2012: 24), sinavlar dncesinde ‘‘olaganiistii sik1 gozetim
ve denetimin’® oldugunu; bu uygulamalarla 6grencilerin ve sinavda gorev alan
gorevlilerin tamaminin ‘‘potansiyel hirsiz’’ yerine konuldugunu iddia eder. Ayrica
smavlar Oncesinde alinan Onlemlerin kopya c¢ekilmesinin Onlenmesine yonelik
oldugu savunulsa da, uygulamalarin abartilmasi neticesinde 6grencilerin bilingaltina
giivenilmez olduklarma ve ‘‘potansiyel hirsiz’> olduklarima dair mesajlar
gonderildigini savunur. Ona gore, mevcut uygulama yerine siavlar ‘gdzetimsiz ve
gozetmensiz’ yapilmali ve &grenciler kopya cekerek hirsizlik yapmaya ‘‘tenezziil
etmeyecek seref ve diiriistliige sahip olduklar telkini ile’” yetistirilmelidir. Cakmak,
bilginin bizatihi kendisinden ziyade iretilmesinin daha degerli oldugu gergegini
kavramis bir¢ok lilke gibi Tiirkiye’de de egitimin basit diizeyde beyinlerde bilginin
biriktirilmesi seklinde anlagilmamasi gerektigini ileri siirer. Ona gore, olmas1 gereken
egitimin ‘‘insani ve ahlaki degerlerin, kimlik ve kisilik olusumuna’ yonelik bir

uygulama olarak anlagilmasidir.

AK Parti Hiikiimetleri doneminde egitim alaninda atilan adimlarin elestiriye
acik yonlerinin oldugu kabul edilmekle birlikte, bu donemde hayata gecirilen
uygulamalarla egitimin bir kamu hizmeti olarak tiim vatandaslara esit oranda
ulagmasinda biiyiik iyilesmelerin oldugu da bir gergektir. Derslik sayilarindaki artis,

Ogrencilere verilen burslarda meydana gelen iyilesme, okullarin teknolojik
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imkanlarla donatilmasi1 ve licretsiz kitap dagitilmasi gibi uygulamalar akla gelen
baslica olumlu gelismeler arasinda yer almaktadir. 2003-2004 egitim-6gretim
yilinda ilkogretim Ogrencilerine yonelik baslayan ve 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda ortadgretim kademesinin de dahil edildigi Ucretsiz Ders Kitab1 Dagitimi
Projesi ile ilkdgretim ve ortadgretime devam eden 0grencilere ders kitaplari {icretsiz
olarak verilmistir. Bu uygulamanin ekonomik giicii yetersiz olan ailelerin
cocuklarmin egitim hizmetinden istifade etmelerinde tek basina etkili oldugu iddia
edilemese de, egitim alma hakkinin 6niindeki 6nemli ekonomik engellerden birisinin
kaldirildig1 ortadadir. Egitimin tiim vatandaglara ulagmasi adina atilan diger 6nemli
bir adim da, toplumda dezavantajli bir grubu meydana getiren ve 0Ozel egitim
gereksinimi  olan bireylerin egitilmeleri konusunda c¢ikarilan yOnetmeliktir.
31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazete’de yaymlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi ile ozel egitim gereksinimi olan §grencilerin
tanilanmalarindan alacaklar1 6zel egitim destegine kadar egitimlerini ilgilendiren

alanlarda 6nemli diizenlemeler yapilmistir.

AK Parti Hiikiimeti doneminde egitim alaninda hayata gecirilen uygulamalara
dair bu genel yaklagimdan sonra Tiirk egitim tarihi bakimindan 6nemli olan baslica
degisiklikler {izerinde durulacaktir. Bu oOnemli degisikliklerden ilki 2005-2006
egitim-6gretim yilindan itibaren Tiirkiye genelinde uygulamaya konulan Yeni

[Ikdgretim Programi’dir.

3. 4. 1. Yeni flkogretim Program

Tiirkiye’de  egitim  konusunda  tiim  toplumsal  kesimlerde  bir
memnuniyetsizligin oldugu vakiadir. Tiirk egitim sistemi ile ilgili dile getirilen
elestirilerin ~ Yeni  ilkdgretim Programi’nin  hazirlanmasinda  etkili  oldugu
gorilmektedir. Bu agidan Tiirkiye’de egitim alaninda var olan elestiriler iizerinde

kisaca durulduktan sonra Yeni Ilkdgretim Progranmi degerlendirilecektir.

Turgut (1996: 247-250), Tiirk egitim sisteminin bilginin tiretilmesine yonelik

sonuglar dogurmadigim1 ve egitim ile Ogretmenin aktif-6grencinin pasif oldugu
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sekilde bilginin aktariminin yapildigin1 vurgular. Egitimin sadece iyi vatandas ve
mesleki bilgi sahibi insan yetistirmede kullanilan bir ara¢ olmamasi gerektigini,
egitimin ‘‘insan’’ yetistiren bir yOniiniin oldugunu ve insan olmanin evrensel
olmasindan dolay1 egitimin bu yoniiniin 6n plana ¢ikmasi gerektigini ifade eder.
Egitimin sorgulama temelinde, analiz ve hermeneutik yontemlerin kullanilmasiyla
amacina ulasacagini vurgular. Tiirkiye’deki Ogretmenlik mesleginin ‘‘akademik
siirii”” izlenimi verdigini, Ogretmenlerin bireysel c¢alismaya Onem vermeleri

gerektigini savunur.

Bolay (1996: 426), insanlarin egitilebilmeleri i¢in oncelikle kendilerini
tanimalaria imkan taniyan bir egitim sisteminin gerekli oldugunu savunur ki, ona
gore Tirkiye’de uygulanmakta olan egitim sistemi, insanlarin kendilerini
tanimalarina yonelik imkan tanimaya hizmet etmek bir tarafa bizzat bunu
engellemektedir. Ona gore, ‘‘Tirkiye’de egitim 20. ylizyildan itibaren pozitivist
anlayisin tesiriyle metafizik fobisine girmis; dolayisiyla normlar1 ve normatif olan
esaslarin Ogretimi ve egitimi yerine sadece gozlemlenebilir, olgusal nesnelerin
ogretimine donmiistiir. Yani tek yanli, tek kanatli bir egitim; insanin manevi yoniinii
thmal ve inkar eden bir egitim anlayisina bel baglanilmistir. Bu anlayista herhangi bir
diisiinme siireci verilmeksizin belli bir big¢imde Ogrenilen, mutlak dogruluguna
inanilan ‘degismezlerin’, ezberlenen ifadelerin, bir takim formiillerin &gretimi

esastir. Bilgi ise, ‘dogru’ denilen biitiin ifadelerin toplami olmustur’’.

Coskun (2012: 26), Tirkiye’de Tanzimat Fermani’min ilanindan itibaren
egitim alaninda sorun alanlarina dair isabetli teshisler yapilmamasindan kaynaklanan
sebepler nedeniyle egitim reformlarinin basarisiz oldugunu savunur. Ona gore,
egitim alaninda var olan sorunlarin ¢6ziimii adina ortaya konulan ¢abalar, glinlimiizi
de icine alan bir siiregte, egitimin sekli yapisi ile sinirli kalmaktadir. Bununla birlikte,
Tiirkiye’de egitim iizerine diisiinen egitimcilerden siyasilere kadar biiyiik cogunluk
“‘skolastik, teorik, terminolojik, ansiklopedik, terkipgi, taklit¢i ve aktarimci (ezberci)
olan egitim sistemine aligmistir’” ki, bu durum egitim sorunlarinin ¢éziilememesinin
en onemli nedeni olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Coskun, Tiirk egitim sisteminin

bugiinkii durumu itibariyle, bilgiden yararlanmada akil yerine hafizanin kullanimini
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on plana ¢ikardigini, bilginin degerlendirildigi alanin hafizanin etkinlik alaniyla
sinirlt  kalarak aklin kapsama alanina giremedigini belirtir. Ayrica, bilginin
kullaniminin hafizanin alaniyla siirli kalmasi neticesinde bilgi iireten bireylerden
ziyade bilgiyi tliketen ve pazarlayan bireyler yetistirilmektedir ki, uluslararasi
diizeyde kendini kabul ettirmis bilim ve sanat insanlarinin Tirkiye’de

yetistirilememesinin sebebinin bu durum oldugunu iddia eder.

Inal (2005: 76-85), Tiirkiye’de 2000’li yillar sonrasinda Milli Egitim
Bakanligi (MEB)’nin kiiresellesme olgusu ile egitim arasinda ‘‘ekonomi, iiretim,
teknoloji, bilgi gibi etmenler acisindan’’ bir bag kurdugunu ve Avrupa Birligi (AB)
uyum silirecinde AB’nin 0Ongordiigii egitim standartlarinin yakalanmasinin bir
zorunluluk olarak belirdigini ifade eder. Kiiresellesmeye, olumsuz yonlerinin oldugu
kabul edilmekle birlikte, yiiklenen anlam ve AB siirecine bagli olarak diinyanin
yakaladig1 ekonomik ve teknolojik seviyenin gerisinde kalmama ve Tiirk egitim
sisteminde var olan sorunlarin, milli olma 6zelliginin korunarak evrensel degerlerle
bir biitiinliik icerisinde, ¢oziimii adina Tiirk egitim sistemindeki egitim
programlarinin degisimi konusunun one ¢iktigini ifade eder. Milli olma 6zelliginin
korunarak evrensel degerlerle biitiinlesme diisiincesinin kendi iginde celigkili
oldugunu; MEB tarafindan kiiresellesme ile milli olma 6zelliginin korunmasi adina
“milliyetgi ideolojinin’” etkilerinin Yeni Ilkdgretim Programima yansidigini savunur.
Ayrica, Yeni Ilkdgretim Programi’nda ‘pozitivist Newton paradigmasimin
terkedilmesi’ gibi iddialarin olmasina ragmen, bu paradigmanin sOylemi
cergevesinde konularin 6gretim programinda yer almaya devam ettigini ileri siirer.
Yeni ilkogretim Programina temel olan Yapilandirmacilik 6grenme kuramimin
birbirinden oldukca farkli kesimlerin kendilerince yorumladiklar1 bir 6grenme
kurami olmasindan kaynakli belirsizliklerin olabilecegini, ezberciligin terkedilmesi
iddiasina ragmen ezbere dayali 6grenmenin tamamen terkedilememesinden dolay1
Davranis¢ilik Ogrenme Kurami’nin gegerliligini korudugunu ve ‘‘programin baris
sOylemlerine ragmen hala savasi kutsayan bir zihniyetin varliginin’’ izlerine sahip

oldugunu iddia eder.
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2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren Tiirkiye’de Yapilandirmacilik
Bilgi Teorisi’ne dayali Yeni Ilkdgretim Programi uygulanmaya baslanmis, orta
O0gretimde bazi derslerin igerikleri de yine bu yaklagima gore sekillendirilmistir.
Yapilandirmaci yaklasimda, derslerin igeriklerinin ezberlenmesi yerine 6grencilerin
arastirmaya yonlendirilmeleri, daha onceki bildikleri ile yeni 6grenecekleri arasinda
bag kurmalar1 ve dgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglayan dgretim
yontemlerinin  kullanilmas1 esastir. Ogretmen smifta rehberlik yapan ve
Ogrencilerinin bilgiyi yapilandirmalarinda onlar1 yonlendiren kisidir. Yapilandirmaci
ogrenme yaklasimia gore sekillendirilen Yeni Ilkogretim Programi egitim felsefesi
olarak bireyselligi 6ne ¢ikaran ve bireysel ¢aligmaya énem veren ilerlemeci egitim

felsefesine dayalidir (Under, 2009: 657).

Hesapgioglu (2009: 136), Tiirkiye’de 1-5.siniflara uygulanan Yeni {lkogretim
Programi’nin dayandigi egitim felsefesinin “‘postmodernizmin bilgi teorisi olan’’
olusturmacilik (construktivizm) oldugunu ifade eder. Ona gore, Yeni Ilkdgretim
Programu ile ‘‘toplum koékenli bir Durkheimei egitim felsefesinden birey tabanli bir
egitim felsefesine gec¢ilmeye calisilmaktadir’’. Olusturmacilik egitim felsefesinin
Ogrenen bireyi O0grenmenin merkezine almasi agisindan olumlu bulunabilecek bir
tarafinin oldugunu kabul etmekle birlikte, 6grenen bireyin 6grenmenin merkezinde
olmasmin bireyde narsizmin olugsmasina zemin hazirlayabilecegi yoniinden de

olumsuz boyutlarinin olabilecegini belirtir.

Yeni Ilkogretim Programi’nin sadece Tiirk egitim sisteminin ihtiyaglar1 ve
eksikliklerine bagl olarak gelistirilmedigini iddia eden gériisler vardir. Inal (2005:
88-92), Yeni ilkdgretim Programi’nin neo-liberal ekonomi politikalarinin bir sonucu
oldugunu savunur. Neo-liberal ekonomi politikalarinin neticesinde ortaya ¢gikan neo-
liberal egitim politikalarinin 6grencilere yasanti ¢esitliligi ve zenginligi saylayarak
O0grenmede bir alternatif sunmaktan ziyade, O0grenim siirecinin ‘‘standartlagmis
performans gostergelerine’” indirgenme sakincasinin olabilecegini One siirer.
Kendisi, Yeni Ilkogretim Programi’min ogrenci merkezli ve ezbere dayal
O0grenmeden uzak bir yapiya sahip oldugu iddiasina karsilik, Tiirkiye’de {ist 6grenim

kurumlarma yonelik yapilan siavlarda ezbere dayali sinav yapilmasindan dolay1
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Ogrencilerin egitim-0gretim siirecinde aligtiklart edimlerle ilgili olmayan bir eleme
smaviyla karsilasacaklarini belirtir. Bu durumun da ezbere dayali 6grenmeyi devam
ettirmenin yaninda ¢esitli sorunlara neden olabilecegini iddia eder. Ayrica, ona gore
Ogrencilere verilen ‘“ ‘performans ddevleri tizerinden’ pratik etkinliklere dayali bir
egitim ortaminin kutsanmasi goriilmekte; buradan kalkilarak ezbercilik, teoricilik,

aktarimcilik gibi elestiriler altinda entelektiiel boyut kiiclimsenmektedir’’.

Yeni ilkdgretim Programi’nin dayanak noktasi olan Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimi’na yonelik elestiriler arasinda, goreceligi on plana ¢ikarmasi ve genel
kabul gérmiis bir bilgiye ulasma yolunu sunmamasi yer almaktadir. Buna gore, Yeni
[Ikdgretim Programi modern dénemde kesinlik iddiasinda olan ve belirli bir
metedolojiyi genelleyen bilim anlayisina zit bir adim olacagi ve bilimsel
calismalarda karigikligin meydana gelmesinde zemin hazirlayacagi iddialariyla
elestirilmektedir. Yapilandirmaciliga yoneltilen elestirilerden bir digeri de,
bireyselligi cok fazla 6n plana ¢ikararak diinyada biiyiik gii¢lerin hakimiyetini devam
ettirmede gerekli olan ‘‘tiikketim toplumunu’’ meydana getirecegi yoniindedir. Diger
taraftan geleneksel egitim siireci icerisinde yetismis mevcut 6gretmenlerin 6gretmen
merkezli 6gretim yerine 6grenci merkezli 6gretimi benimseyip uygulayamayacaklari
yoniinde de yapilandirmaci 6grenme yaklasimu ile ilgili iddialar vardir (Ceken, 2009:

673).

Yeni Ilkdgretim Programi’nda temel alian Yapilandirmaci bilgi teorisinin en
temelde toplumu ve toplumsal gergekleri yadsiyan ve bireyi ¢ok fazla 6n plana
¢ikaran bir yapisinin oldugu iddia edilmektedir. Ayrica, Yeni Ilkdgretim Programu ile
Tiirk egitim sisteminin uluslararast sermayenin ihtiya¢ duydugu insan giiciiniin
tretilmesinde bir ara¢ olarak kullanilmaya miisait hale getirildigi de 1ileri
stiriilmektedir. Tirkiye’de niceliksel olarak egitimde bir gelismenin oldugu kabul
edilse de, uygulanan Yeni Ilkdgretim Programi’nin verimlilik noktasinda basarisiz
oldugu, ddevlerin maliyetinde artis oldugunu ve bu maliyetin oldugu gibi velilere
yansidigi, ‘‘basar1 degerlendirmesinin, parayla satin alinir bir meta haline geldigi’’
savunulmaktadir. Yeni Ilkogretim Programi gelisim ozelliklerine uygun olmayan

sorumluluklar1 6grencilere yonelttigi, icerik ve dil bakimindan da ¢agdas diinyanin
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gerekliliklerinden bir kopusu barindirdigir gibi elestirilerle karsilagsmaktadir
(http://www.ozgurlukdunyasi.org).

Cevizoglu (2008: 30-33), 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslayan Yeni Ilkogretim Programi’nin “‘ulusal degerler yerine kiiresel
degerleri koymay1 amagladigini1®> savunur. Cevizoglu, Yeni ilkdgretim Programi’nda
kiiresel degerlerin 6grencilere kazandirilmasi amacimin Milli Egitim Bakanligi’nin
kendi insiyatifi ile aldig1 bir karar olmadigini; kiiresel degerlere gore Ogrencilerin
yetistirilmesi amacinin Avrupa Birligi (AB) ve diger kiiresel giicler tarafindan
belirlenen bir amag¢ oldugunu ileri siirer ki, millet olarak ‘‘diinyaya ornek olmus
insani degerlerimizin’® egitimle kazandirilmast gereken amaclar arasindan
cikarilmasini sorgular. Ayrica, AB kendi degerlerini dayatmakta ve kendi degerlerini
uygarlik olgiitii olarak ortaya koymaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nin bu programla
ulagsmak istedigi hedefin ‘eski tip 6gretmenle’ ‘yeni tip Ogrenci’nin yetistirilmesi
oldugunu iddia eder. Yeni Ilkdgretim Program ile 6grencilerin ‘bitisik ve egik yaz1’
yazmaya zorlanmasini anlamsiz bulur ve bu uygulamanin ¢ocuklar1 erken yaslarda
Tirk¢e’den uzaklastiracagini savunur. Ayrica, bu programin dgrencileri bireysellige
iterek O6grencilerin iilkelerini ve degerlerini korumaktan ziyade kendi bireyselliklerini
yiicelterek sadece kendilerini diistinmelerinin yapilmasi1 gereken davranis oldugu

mesajina maruz birakildiklarini ifade eder.

Ezbere dayali egitime bir alternatif olmas1 ve 6grencilerin 6gretim siirecine
daha fazla dahil edilmelerine hizmet etmesi bakimidan Yeni Ilkogretim
Programi’nin olumlu ydnlerinin oldugu agiktir. Hayatta karsiligi olmayan bilgilerin
tekrarina dayali olan ve siirekli sorgulanmasina ragmen ¢ok fazla bir degisiklige
ugramayan eski Ogretim programlar1 ile Tiirkiye’nin egitim alaninda istenilen
seviyeyi yakalayamayacagi bir gercektir. Bununla birlikte Yeni Ilkogretim
Programi’nin 6ngordiigii 0grenci profilini yetistirecek Ogretmenlerin bu profilin
neredeyse zidd1 bir formasyonla yetismis olmalari, uygulamada ortaya bir takim
problemlerin ¢ikabilecegine dair slipheler uyandirmaktadir. Bitisik ve egik el yazisi
konusunda ozellikle 6zel egitim gereksinimli Ogrencilerin karsilastigi problemler

Yeni Ilkdgretim Programi konusunda yapilan bazi elestirileri hakli ¢ikaracak
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niteliktedir. Ayrica 6grencilerin 6grenimde aktif olmalarini saglama adina verilen ev
Odevlerinin yapilmasinin ¢ogunlukla ebeveyn destegine muhta¢ olmasi, Yeni
[Ikdgretim  Programi ile amaglanan ogrenme modelinin saglikli  olarak

gergeklestirilmesini zorlastirmaktadir.

Tiirkiye’de 2002 secgimlerinden sonra tek basina iktidara gelen Ak Parti’nin
birinci ve ikinci iktidar doneminde egitim alaninda iirettigi politika ve hayata
gecirdigi uygulamalar {iclincii donemde egitim alaninda irettigi politika ve hayata
gecirdigi uygulamalar kadar kokli ve dikkat c¢ekici olmamustir. 12 Haziran 2011
tarihinde yapilan milletvekilligi se¢imlerinde %50’ye yakin oy alarak 3. defa tek
basina iktidara gelen Ak Parti, ‘‘ustalik donemi’’ olarak tarif edilen bu dénemde
egitim alaninda iirettigi politika ve hayata gecirdigi uygulamalarla takdir edildigi gibi
cokca da elestirilmistir. Bu donemde hayata gecirilen uygulamalarin Cumhuriyet’in
kazanimlarindan vazgecilmesi demek oldugu iddialarinin yaninda 28 Subat siirecinde
hayata gecirilen egitim uygulamalarinda olusan hak magduriyetinin sonlandirildig
goriigleri de ileri siiriilmiistiir. Tezin bundan sonraki boliimiinde, Ak Parti’nin son
donemde egitim alaninda hayata gecirdigi ve egitim-iktidar iliskileri bakimindan
onemli goriilen baslica uygulamalar tizerinde durulacaktir. Bu uygulamalardan ilki
19 Mayis Atatiirk’iic Anma, Genglik ve Spor Bayrami’nin kutlanma sekli ile ilgili
Milli Egitim Bakanligi’nin aldig: karardir.

3. 4. 2. 19 Mayis Kutlamalar

11 Ocak 2012 tarithinde Milli Egitim Bakanligi’nin yayimladig: genelge ile 19
Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami’nin Ankara disindaki illerde
sadece okullarda yapilacak etkinliklerle kutlanmasi kararlagtirilmigtir. Milli Egitim
Bakanlig1 genelgenin yayimlanmasina gerek¢e olarak kutlama hazirliklarmin
yapildigi donemde iklim kosullarina bagli olarak saglik sorunlarimin yasanmasi,
ogrencilerin kutlama hazirliklar1 nedeniyle okuldan uzak kalmalarinin okuldan
sogumaya neden olmasi ve kutlamalara zorunlu katilm sartinin bazi velilerde

meydana getirdigi rahatsizlik nedeniyle veli-okul isbirliginin bozulmasi olarak
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gosterilmigtir (http://lwww.hurriyetegitim.com/haberler/12.01.2012/19-mayis-
kutlamalarinin-kaldirilmasi-tepki-cekti.aspx).

Genelgeyi, kamuoyunda Cumbhuriyet’in getirdigi yeniliklerden geriye doniis
olarak da yorumlayanlar oldugu gibi ¢ok olumlu karsilayanlar da olmustur. Tiirkone
(2012: 23), Tiirkiye’de 19 Mayzis tarihinin bir bayram olarak kutlanilmaya baslandig:
tarthin 1938 oldugunu ve bu tarihin 1930’larda diinya genelinde fasizmin etkili
oldugu donemden bagimsiz diisiiniilemeyecegini ifade eder. Ona gore, Tiirkiye’de
genglerin kitlesel olarak basit jimnastik hareketlerin tekrarlamasina dayalt 19 Mayis
torenlerinin amaci, bireysel Ozgirliigii ve diisiince giiciinii engelleyerek, devleti
(devleti idare eden herhangi bir kisiyi) kutsama, onun rehberliginde 'Fert yok cemiyet
var, hak yok vazife var'ilkesini benimseyerek kitle kiiltiiriiniin pekistirilmesidir.
Tiirk’6ne bu amacin gerceklestirilmesinin sebebinin de Tiirkiye’deki bir azinligin

ayricaligini devam ettirme gayreti oldugunu iddia eder.

Resmi bayram ve torenlerin kutlanmasina dair tartismalarda konuyu daha
biitiinciil olarak ele alan yaklasimlar da vardir. Ozdemir (1991: 89), Tiirkiye’de Milli
Egitim Bakanligi’'min ‘‘hantal’’ bir yapida olmasiin sebebinin devletin egitim
tizerindeki ‘‘gdzetim ve denetimini’’ saglamlastirma gayretinin bir sonucu oldugunu
savunur. Ayrica, anayasal bir diizenleme olarak egitimin devletin kontroliinde
olmasmin ‘‘okullarin kislaya g¢evrilmesi’’ anlamina gelecegini belirtir. Okullarda
derslerin belirli kalipsal ritiieller halinde icra edilmesinin hem 6gretmenler hem de
ogrenciler lizerinde olumsuz etkiler meydana getirdigini, resmi bayram ve torenlerde
ogrencilerin tek tiplestirilerek devletin otoritesinin bir yansimasi olarak

kullanilmasinin yanlis oldugunu ifade eder.

Milli Egitim Bakanligi’'nin 11.01.2012 tarihli 19 Mayis Atatiirk’ii Anma,
Genglik ve Spor Bayrami’nin kutlanmasina dair genelgesinin yliriitmesi, 28.04.2012
tarihinde Danigtay 10. Dairesi tarafindan durdurulmustur. Damistay 10. Dairesi
tarafindan alinan 2012/335 sayili kararla ilgili olarak ‘“Yonetmelik ve Yonergeyle
yapilan diizenlemeler ¢ercevesinde, 19 Mayis'ta il ve ilge diizeyinde ortak formatta

yapilacak torenlerde yetkili komitelerce belirlenecek sayida Ogrencilerin katilimi
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gerektigi halde, anilan gerekliligi ortadan kaldiran ifadelere yer veren dava konusu
Genelge, Yonetmelik ve YoOnergeye aykiri saptamalar igerdigi gibi, bir diizenleyici
islemde olmasi gereken "agik ve belirgin olma" niteligini de tasimamaktadir. Bu
haliyle, dava konusu Genelge, 19 Mayis'ta il ve ilge diizeyinde yapilacak torenlere,
ogrencilerin katilip katilmayacagini belirsiz hale getirmek suretiyle yiirtirliiglini
koruyan Yonetmelik ve Yonergeye aykirt uygulamalara yol acabilecek niteliktedir.
Aciklanan nedenlerle, 2577 sayili Idari Yargilama Usulii Kanunu'nun 27.
maddesinde yiiriitmenin durdurulmasi i¢in aranilan kosullarin gerceklestigi
anlasildigindan; davali idarenin "Atatiirk'i Anma ve Genglik ve Spor Bayrami"
konulu 11.01.2012 tarih ve 817 sayili Genelgesinin yiiriitilmesinin durdurulmasina,
kararin davali idareye tebliginin memur eliyle yapilmasina, 20.4.2012 tarihinde
oycokluguyla karar verildi.”’ aciklamasini yapmistir

(http://www.danistay.gov.tr/10d_2012_335.pdf).

Danistay 10. Dairesi’nin aldig1 karara kamuoyundan ve siyasilerden cesitli
tepkiler gelmistir. Milli Egitim Bakan1 Omer Dinger, aliman kararla ilgili olarak "Bu
karar, hukuki bir garabettir. Yeni yonetmelik ¢ikacak. Bayramlarin kutlama seklini
hep birlikte diizenleyecegiz." aciklamasini yapmistir
(http://zaman.com.tr/haber.do?haberno=1280425&title=danistay-19-mayis-
genelgesini-iptal-etti-bakan-tepkili-garabet). Danigtay 10. Dairesinin 19 Mayis
kutlamalari ile ilgili genelgesinin uygulanmasinin durdurulmasina dair karartyla ilgili
olarak CHP Genel Baskan1 Yardimcis1 Giirsel Tekin, ‘‘Bugiin, Bakan 19 Maysis ile
ilgili karar1 "hukuk garabeti’ olarak nitelendiriyor. Aslinda onlarin aleyhine isleyen
kararlar, garabet oluyor ama bize gore hukukun tamaminda ciddi bir garabet
yasantyor.” yorumunu yapmistir
(http://siyaset.milliyet.com.tr/tekin19mayisturkiyeninheryerindekutlanacaktir/siyaset/
siyasetdetay/29.04.2012/1534223/default.htm).  Konuyla  ilgili  diger  bir
degerlendirme de Milliyet¢i Hareket Partisi (MHP) Genel Bagkani Devlet Bahgeli
tarafindan yapilmistir. Bahgeli, yaptig1 basin agiklamasinda *‘Isminin bagindaki milli
sifatin yalnizca usulen tasiyan Egitim Bakanligi’nin, 11 Ocak 2012 tarihinde
yayinladig bir genelgeyle, 19 Mayis’in baskent disindaki stadyum ve meydanlarda

kutlanmasi yasaklanmistir. Bu genelgenin Danigtay 10°’ncu Dairesi tarafindan iptal
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edilmesi ise gelismelerin seyrini ve hizin1 dogal olarak degistirmis, farkli bir mecraya
tagimustir.”’ degerlendirmesini yapmuistir.
(http://www.mhp.org.tr/htmldocs/mhp/1994/mhp/__ AKP_Hukumeti_Tarafindan_19

_Mayis_Genclik_Ve_Spor_Bayrami_ve_diger_Milli_Bayramlar_Etrafinda_Yurutule
n_Tahrip Politikasi ha.html). Bagbakan Recep Tayyip Erdogan, Danistay’in Milli
Egitim Bakanligi’'nin 19 Mayis kutlamalarimi diizenleyen genelgesine yonelik
durdurma karar1 sonrasinda muhalefet partilerinin yaptigi degerlendirmelere karsi
"Artik 19 Mayis torenleri lizerinden hi¢ kimse miirebbiye gibi parmagini sallayarak
bizi tehdit etmeye, bizi tedip etmeye kalkmasin, kalkismasin. Ciinkii biz onlar gibi 19
Mayis'n istismarmin degil, 19 Mayis'n Oziiniin takipg¢isiyiz" yorumunda
bulunmustur (http://www.akparti.org.tr/site/haberler/genclik-kollari-kongresinde-

genclere-seslendi/25312).

19 Mayis kutlamalar1 ile ilgili tartigmalar, kutlamalarin ne sekilde
yapilacagina karar verecek bakanligin Genglik ve Spor Bakanligi oldugu ifade
edildikten sonra kismen de olsa azalmigtir. Buna gore, Genglik ve Spor Bakanlig1 19
Mayis kutlamalarinin ‘Atatiirk’i Anma’, ‘Genglik’ ve ‘Spor’ olarak ii¢ bolim
halinde kutlanmasma ve kutlamalarin bir haftaya yayilarak yapilmasma karar
vermistir  (http://www.samanyoluhaber.com/gundem/19-Mayis-kutlama-programi-
belli-oldu/761619/).

19 Mayis 1919 tarihinin ve bu tarihle baglayan gelismelerin unutulmamasinin
onemli oldugu aciktir. Bununla birlikte uzun yillardan beri gecerli olan 19 Mayis
Atatiirk’i Anma, Genglik ve Spor Bayrami kutlama formatinin da elestiriye acik ¢ok
yonii bulunmaktadir. Yasanilan sorunlarin akademik basgar1 iizerinde olumsuz etkiler
meydana getirmekle siirli olmamasi ve 6grencilerin anlam veremedikleri hareketleri
sergilemeleri mantikli goriinmemektedir. Klasik formatiyla 19 Mayis Atatiirk’i
Anma, Genglik ve Spor Bayrami kutlamalarinin ne kadar 19 Mayis 1919’un anlam
ve Oneminin anlagilip unutulmamasina hizmet ettigi de siliphelidir. Bu bakimdan
kutlamalarin genis bir toplumsal kesim tarafindan kutlama havasinda yasanmasina
yonelik atilan adim olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Diger taraftan

iktidarin gOriiniirligiinii ve toplumsal bilingaltina iktidar iliskilerini stirekli kilma
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adina mesaj gonderilmesi adina Tiirkiye tarihinde 19 Mayis 1919 gibi 6nemli bir

tarihin kullanildigina dair iddialar da dikkat ¢ekicidir.

Tiirkiye’de 2012 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan alinan diger bir
karar da yillardir tartistlan Milli Giivenlik Dersleri ile ilgilidir. Okullarda asker
kisiler tarafindan verilen bu derslerle ilgili tartismalar dersin iceriginden ziyade dersi
veren kisiler ve bu kisilerin baz1 uygulamalari {izerine yogunlagmustir. Diger taraftan
2012 yilinda 12 Eyliil 1980 askeri darbesi ve 28 Subat postmodern darbesinin
yargilanmaya baglamasi da askeri okullarda verilen egitimin tartisilmasina neden

olmustur.

3. 4. 3. Milli Giivenlik Dersinin Kaldirilmasi1 ve Askeri Okullarda Verilen
Egitim

25 Ocak 2012 tarith ve 28184 sayili Resmi Gazete’de Milli Giivenlik
Bilgisi Ogretimi Y&netmeligi’nin yiiriirliikten kaldirildigina dair bir ydnetmelik
yayimlanmistir. Yonetmelikte *’ 28.12.1979 tarihli ve 8/37 sayili Bakanlar Kurulu
Karariile vyiiriirlige konulan Milli Giivenlik Bilgisi Ogretimi  Y&netmeligi

b

yiriirlikten kaldirilmistir.”” maddesi yer almaktadir. Ayrica gecici olarak konulan
madde ile yiiriirliikkten kaldirilan yonetmeligin 2011-2012 &gretim yil1 Sonuna kadar
gecici olarak yiiriirliikkte kalacagi da belirtilmistir (Resmi Gazete, nr: 28184: 2012).
Okullarda 6gretmenlik yapabilmek i¢in pedegojik formasyon sahibi olunmasi sarti
olmasina ragmen, Milli Giivenlik Bilgisi derslerinin muvazzaf askerler tarafindan
veriliyor olmas1 kamuoyunda uzun siiredir tartisilan konular arasinda yer almistir.

Ayrica bu dersi veren askerlerin O0gretmen ve Ogrenciler hakkinda fislemeler

yaptiklarina dair iddialar da ortaya atilmistir (http://www.trt.net.tr).

Diindar (2012), Milli Giivenlik Bilgisi dersinin sadece Almanya’da Nazi
iktidarinda ve bir donem Sovyetler Birligi’'nde denenen bir ders oldugunu ve bu
derslerin kaldirilmasinin olumlu bir gelisme oldugunu; askerler tarafindan verilen bu

dersin ‘‘militarizm tahsili’> haline geldiginin herkesge malum oldugunu belirtir.
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Bununla birlikte, bu dersin kaldirilmasinin tek basina Tiirkiye’de ideolojik egitimden
uzaklagilmasi sonucunu dogurmayacagini, zorunlu din derslerinin halen yiiriirliikte
olmast 1ile birlikte distlniildiiglinde, Tirkiye’de egitimin ideolojik olarak
yapilandirilmaktan uzaklastirildig:r iddiasinin tutarli olmayacagini iddia eder. Zira,
bir zorunluluk olarak diinya genelinde yayginligi olmayan din derslerinin bir
ideolojiye dayandigimi, bu derslerin farkliliklara saygi duyabilme yetisinin
gelismesinin Oniine engel oldugunu ve Avrupa Konseyi’ne iiye 47 devletten sadece

5’inde zorunlu din derslerinin oldugunu belirtir.

Gelinen noktada Milli Giivenlik Bilgisi dersine dair yonetmeligin
kaldirilmasinin egitimin iktidarin etkisinden uzaklasmasinda nispeten olumlu bir
adim oldugu agiktir. Bununla birlikte, bu dersin okullarda okutulmasi veya
kaldirilmasinin konjonktiire bagli olmasi, Tiirkiye’de egitime etkisi olan iktidar
tiirevlerinin cesitliligini gostermektedir. ‘Ulkenin 6zel sartlarinin’® dogurdugu bir
demokrasi anlayisinin tiim toplumsal kurumlar iizerindeki yansimasinin egitim
alaninda da ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Ancak ideolojik giiclerin egitim iizerindeki
etkisini kaldiracak veya azaltacak hiikiimet ¢abalari, bu c¢ercevenin disinda olumlu

bir gelisme olarak gortilebilir.

2012 yilinda 12 Eylil 1980 askeri darbesinin ve 28 Subat postmodern
darbesinin yargilanmasima dair gelismeler, Tirkiye’de kamuoyunda genis yanki
uyandirmistir. Kamuoyunda bu iki askeri darbenin yargilanmasi konusu cesitli
acilardan tartisilmis olsa da, darbelerin yargilanmasi konusunda toplumsal bir
mutabakatin saglandigi sOylenebilir. Tiirkiye’de demokrasiye yonelik ortalama her
on yilda askeri bir miidahalenin olmasi nedeniyle neredeyse demokratik isleyisin
istisnai bir karaktere biirinmiis olmasi, askeri darbelerin g¢esitli acilardan tahlil
edilmesine neden olmustur. Askerlerin yetistirilmeleri sirasinda aldiklar1 egitimin
Tiirkiye’de darbe Kkiiltlirlinlin olugsmasina etkisi olduguna dair iddialar da son

donemde glindeme gelmis ve tartismaya acgilmistir.
Birand (2012), Tiirkiye’de askeri darbelerin yasanmasini askerlerin aldigi

egitim ac¢isindan degerlendirmistir. Birand, 12 yasinda askeri okullara baslayan

ogrencilerin aldiklar1 egitimin igerigi ve komutanlarin askeri O0grencilere genel
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yaklasiminin Ogrencilere ‘‘gerektiginde darbe yapma hakki oldugu’® mesajini
verdigini iddia eder. Bu agidan Tirkiye’de askerlerin kendilerince gerekli
gordiiklerinde demokrasiye miidahale etmelerine sasirilmamasi gerektigini savunur.
Bu noktada demokratik sistemin saglikli isleyebilmesi i¢in yapilmasi gerekenin
sadece yarginin giiclendirilmesinin olmadigini, sorunun temelindeki egitim

probleminin ¢oziilerek askeri egitimin gozden gecirilmesi gerektigini ifade eder.

Askerlerin aldiklar1 egitim ile Tiirkiye’deki darbelerin birbiriyle iliskili
oldugunu diistinenlerden birisi de Lale Kemal’dir. Kemal (2012), askerlerin darbe
yaptiklar1 veya darbeye tesebbiis ettikleri gerekcesiyle yargilaniyor olmalar
neticesinde askerlerin iginde bulunduklar1 psikolojik durumu tahlil eder ve askeri
egitim ile askeri darbeler arasindaki iligki konusundaki diislincelerini soyle ifade
eder: “Geng yasta orduya katilan bireyler, sivillerden iistiin olduklari, Atatiirk’iin laik
Cumhuriyet’ini koruma ve kollama sorumlulugunun omuzlarma yiiklendigini
dolayisiyla bu ilkelerin ¢ignendigini gordiikleri, ya da gormeseler bile durumdan
vazife c¢ikartip gerektiginde darbe yapmanin da mesru oldugunun siirekli anlatildig
bir egitim miifredati ile yetistiklerine gore, kimi mensuplarinin yargi 6niinde hesap
veriyor olmalarinin sokunu yasiyor olabilirler. Ama bazi subaylarmm bu soku
atlattiklarin1 ve hukukun istiinliigii ilkesinin tezahiir ettigi seklinde gerceklerle

yiizlesme moduna gegtiklerini sdyleyebiliriz’’.

Velidedeoglu (1990: 147, 150) ise, Tiirkiye’de ‘‘demokrasi arayisinin’’ hala
devam ediyor olmasinin iilke insani i¢in bir talihsizlik oldugunu, demokratik siirecin
Tiirkiye’de 1960°tan itibaren yaklagik her on yilda bir askeri darbeler dolayisiyla
sekteye ugramasinin nedenlerinden birisinin de askeri okullarda verilen egitimin
niteliginden kaynaklandigini iddia eder. Ona gore, askeri okullarda demokrasi bir
deger olarak gen¢ subaylara agilanmaktan ziyade, bilgi diizeyinde bir kavram olarak
sunulmakta ve gelecegin subay kadrosu demokratik isleyise inanglt
yetistirilememektedir. Velidedeoglu’'na gore, askeri okullarda ‘‘sivil yonetim
kurallarinin ve hukukun {stiinliigli ilkesinin Ogretilmesinin yani sira, demokrasi

inancinin kafalara yerlestirilmesi zorunluluktur.”
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Kamuoyunda askeri egitim ile askeri darbeler arasinda bag olduguna dair
tartismalar iizerinde Genelkurmay Baskanli§i’nin resmi internet sitesinden askeri
egitim ile 1ilgili bir agiklama yapilmistir. Agiklamada askeri okullarda verilen
egitimin niteligi ve icerigi ile ilgili olarak daha onceden de acgiklamalarda
bulunulmus oldugu belirtilmis ve sunlar ifade edilmistir: “‘Tiirk Silahli Kuvvetleri
egitim ve 6gretim sisteminin temel hedefi; her zaman muharebeye ve goreve hazir,
kazanmaya azimli, yiiksek vazife suuruna, mutlak itaate, {lstiin fizik ve moral
giiciine, ¢agin gerektirdigi bilgi ve beceriye sahip, ¢ok iyi yetismis personele sahip
olmaktir. Tirk Milli Egitim Sisteminin bir parcasi olan Tiirk Silahli Kuvvetleri
egitim kurumlarinin sistemi, subaylara insani, milli, ahlaki ve mesleki niteliklerin
kazandirilmasi ve bu niteliklerin, “yasam boyu egitim” felsefesi 1s1ginda personelin
kariyer planlamasmma uygun olarak idamesini hedeflemektedir. Tiirk Silahl
Kuvvetleri subay egitim sistemi, orta dereceli askeri okullar (Askeri Liseler) ve
yiiksekdgretim kurumlarindan (Harp Okullar1 ve Harp Akademileri) olusmaktadir.
Askeri Liselerde, Milli Egitim Bakanligmma bagli hazirlik sinifi bulunan Anadolu
Liseleri’ne denk egitim verilmektedir. Ders g¢izelgeleri, Kuvvet Komutanliklarinin
yapisina uygun se¢meli dersler dahil edilerek, MEB tarafindan onaylandiktan sonra
uygulanmaktadir. MEB tarafindan onaylanan ders ¢izelgeleri haricinde herhangi bir
ders okutulmamaktadir. Harp Okullarinda; ders gizelgeleri YOK Kanunu ile Tiirk
Silahli Kuvvetleri ihtiyaclarina gore diizenlenmistir. Egitim silirecinin higbir
safhasinda darbeler, devlet yonetimine miidahale vb. konular1 igeren veya bu yonde
yorumlara yol agacak sekilde bir egitim verilmemektedir.”” Genelkurmay Baskanlig
tarafindan yapilan acgiklamada Tiirk Silahli Kuvvetleri Ortadgretim Okullar1 ve Tiirk
Silahli Kuvvetleri Harp Okullari’nda okutulan derslerin ¢izelgeleri de yaymlanmigtir
(http://www.tsk.tr/3_basin_yayin_faaliyetleri/3_4_tsk_haberler/2012/tsk_haberler_5
1.htm).

Formal egitim, planli ve sistemli olarak belirli bir programa bagli olarak
yiirlitiilen bir etkinliktir. Formal egitimde egitim programi, 6gretim programi, ders
programi ve Ortilk program olmak iizere dort programdan bahsedilebilir. Egitim

programi, Okullarda verilen egitimin kendisine tabi oldugu, iilkenin egitim felsefesini

204


http://www.tsk.tr/3_basin_yayin_faaliyetleri/3_4_tsk_haberler/2012/tsk_haberler_51.htm
http://www.tsk.tr/3_basin_yayin_faaliyetleri/3_4_tsk_haberler/2012/tsk_haberler_51.htm

yansitan ve tek olan programdir. Ayrica, okullara ve bdliimlerin 6zeliine gore
degiskenlik gdsterebilen ve ders programlarinin kendisine tabi oldugu o6gretim
programlar1 ve en ayrintili olarak her ders i¢in hazirlanan ders programlar1 vardir.
Egitim programi, 6gretim programi ve ders programu ile ilgili igerik, isteyen herkes
tarafindan goriilebilir niteliktedir ve bu programlar yazilidir. Bununla birlikte
kendisine Ortiik program denilen bir program tiirlinden bahsedilir ki, bu program ne
yazilidir ve ne de isteyen herkesin ulasip kolaylikla anlayabilecegi niteliktedir.
Okulda baskin olan kiiltiirel degerlerden, d6grencilerin tercihlerinde etkili olan okulla
ilgili degiskenlere; okullarin siibjektif basarilarindan yazili olmasa da &grencilerin
bilingaltina yonelik sundugu mesajlarla onlarin sekillenmesinde etkili olmaya kadar
bir kapsama alanma sahip olan ve okulla sinirlandirilamayan programa Ortiik
program denilmektedir. Tiirkiye’de askeri egitimi siirecinin askeri darbelere neden
olup olmadigi tartismalarinda ortiik programin, sahip oldugu 6zellikler bakimindan,
dikkate alinmasi gerekir. Askeri okullarda sistemli ve planlanmis bir sekilde
askerlerin demokrasiye miidahale edebilme yetkisine sahip olduklar1 6gretilmiyor
olsa da, rol model olabilecek {ist riitbeli askerlerin demokrasiyle ¢elisen tutum ve
davraniglarinin astlar1 tarafindan igsellestirilebilecegi unutulmamalidir. Yani, askeri
okullarda gelisen ortiik program Tiirkiye’de askeri darbelere zemin hazirlar nitelikte

olabilir.

Egitimin bireylerin sekillendirilmesine etki eden niteligi dikkate alindiginda,
egitimden beklenti i¢inde olanlarin ve egitimi iktidarlarinin devamliligi adina
kullananlarin sadece askerler oldugu iddias1 ¢ok tutarli goriinmemektedir. Tiirkiye’de
gecmisten bu giine birbiriyle tutarli egitim politikalariin ve uygulamalarinin
olmayis1, sivil kesimleri de icine alan siyasal iktidarlarin da egitimle ilgili
birbirlerinden farkli tasarruflarda bulundugunu ve bu yaklasimdan hig
vazgecilmedigini  gostermektedir. 2012 yilinda Tiirkiye’de nesillerin  nasil
yetistirilecegi  konusunda keskin tartigmalarin  yasanmasi da bu tespiti

giiclendirmektedir.

3. 4. 4. “‘Dindar Nesil’> Tartismalari
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01.02.2012 tarihinde gergeklestirilen Adalet ve Kalkinma Partisi (Ak Parti)
Genisletilmis 11 Baskanlar1 Toplantis’'nda Basbakan Recep Tayip ERDOGAN
Cumbhuriyet Halk Partisi’nin iki milletvekilinin YOK Genel Kurulu’nun 01.12.2011
tarihli katsayr farkini kaldiran kararmin iptali istemiyle Danistay’a bagvurmasini
elestirmistir. Erdogan, dindar-dinsiz ayirimi1 yapmadigini, bununla birlikte dindar bir
gencligin  yetistirilmesinin arkasinda oldugunu belirtmistir. Bagbakan, ‘‘Biz
muhafazakar ve demokrat, milletinin, vataninin degerlerine, ilkelerine, tarihten gelen
ilkelerine sahip c¢ikan bir nesil yetistirecegiz, bunun i¢in calistyoruz.”” demistir

(http://www.akparti.org.tr).

Bagbakan Erdogan’in bu aciklamalari kamuoyunda uzun siire tartisilmistir.
Egitim ile iktidar iliskileri bakimindan ¢ok net veriler saglamasi bakimindan
nesillerin yetistirilmesi konusunda siyasal iktidarlarin kendilerini yetkili gérmeleri
onemlidir. Herhangi bir siyasal partinin parti programinda egitimle ilgili
politikalarin1 belirlemesi normal olmakla birlikte, hangi ideolojiye dayanirsa
dayansm devlet erkinin kullanilarak herhangi bir dayatmanin yapilmasi da kabul

edilemez.

Cemal (2012: 12), siyasal iktidarin kendisine ‘‘nesil yetistirme’” gibi bir
vazife ¢ikarmasinin ‘‘tornadan ¢ikmis’’ insanlarin yetismesine yol agmanin yaninda,
bu yaklagimin demokrasinin ruhunda olan cesitlilikleri barindirabilme 6zelligine ve
laiklige aykiri oldugunu savunur. Ayrica boyle bir anlayisin Tirkiye’de devletin
halkla iligkisi acisindan otoriter bir anlayistan diger otoriter bir anlayisa gegme olarak
yorumlar ki, egitimle yetistirilmek istenen nesil ile ilgili olarak °‘‘Atatiirk¢i
genclikten sonra sira dindar, muhafazakar genclikte mi?”’ diye sorar. Barlas (2012:
21) ise, ‘‘nesil yetistirme’” amacinin dénemsel polemik konularindan birisi oldugunu
iddia eder. BoOyle bir beyanatin yalnizca hiikiimet programinda yer almasi veya
‘devlet politikasi” haline getirilmesi durumunda ciddiye almarak ‘‘cogulcu ve
ozgiirliikcii demokrasi ortaminda kabul edilemez’” olacagmi savunur. Insanlarin her
ne kadar ailelerinin etkisi altinda yetigseler de ger¢ek anlamda cogu kere kendi
yollarim1 kendilerinin ¢izdiklerini, devletin isteklerinin de bir yere kadar etkili

oldugunu belirtir.
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Dag1 (2012: 21) ise, ‘yeni nesil yetistirme’ idealinin Kemalizm’den
kaynaklanan, biinyesinde sadece tek tip insan yetistirmekten de Ote elestirel bakis
acisina sahip olmayan ve devlet hata yaptiginda bile bunu ona yakistiramayan bir
birey modeline dayali ideal oldugunu ve bunun ‘‘Tiirk siyasetinin en derin takintis1’’
oldugunu savunur. Yeni bir nesil yetistirme idealinin temelinde de toplumun
yetistirilmeye muhtag, ne yapacagi belli olmayan yiginlar olarak goriilme fikrinin
yattigini ileri siirer ki, topluma bodyle bir bakis agisiyla yaklasan kimselerin kim
olurlarsa olsunlar demokrasiye inanip onu igsellestirmis olamayacaklarini ileri siirer.
Tiirkiye’de ihtiya¢ duyulan devletin totaliter devletlerin yaptig1 gibi ‘‘halkin inancini,
diisiincesini, yasam bi¢imini, kilik kiyafetini belirlemeye kalkisan’’ bir devlet
olmadigini, halkin refah1 ve huzuru adma ‘‘hizmet iireten devlete’” ihtiyag

duyuldugunu savunur.

Koker (2012: 22), “‘nesil yetistirme’® konusuna milliyetcilik siyasi
ideolojisini tahlil ederek yaklasir. Koker, Tiirkiye’de Cumhuriyetin ilanindan sonra
‘devlet’ ve ‘millet’ biitiinlesmesine dayali bir ideoloji olan milliyetcilik siyasi
ideolojisinin benimsenmesiyle, dinin ulus devlet olabilme adina bir ara¢ olarak
kullanildigint savunur. Tek Parti doneminde ‘fikri hiir, irfan1 hiir, vicdani hiir’ bir
neslin yetistirilmesinin amaclandiginin ifade edilmis olmasinin, bu amacin i¢inin de
Ozgiirlik¢ii bir anlayisla dolduruldugu anlamimna gelmedigini, uygulamada bu
ifadelerin tek tip insan yetistirme amacinin ‘‘ideolojik kilifi>> oldugunu savunur. Bu
donemdeki egitim politikalarinin Tiirkiye'de *‘otoriter laikligin siirekli insan haklar
ve demokratik ¢ogulcu standartlari ihlal etmesine’” neden oldugunu iddia eder.
Bununla birlikte "dindar nesiller yetistirme" idealinin de devletin egitimle ilgili
politikalarina yon vermesinin de, 12 Eyliil rejiminin bir miras1 oldugunu ve bu
idealin de tek tip vatandaglara dayali bir milli devlet idealine dayandigini ileri siirer.
Devletin nesillerin nasil yetisecegine dair kendini yetkili gormesi ve bu konuda adim
atmasinin milliyet¢ilik siyasi ideolojisi ile ilgili oldugundan ‘‘dini su veya bu ideoloji
dogrultusunda aragsallagtiran milliyetgiliklerin tasfiyesiyle’” egitim alaninda

“‘cogulcu ve elestirel bir zihniyetin’> miimkiin olabilecegini savunur.

Bulag (2012: 21), devletin vatandaslarinin egitimleri iizerinde tasarrufta

bulunarak dindar nesil yetistirip yetistirmemesinin kabul edilip edilemeyecegine dair
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farkli bir yaklasim sergiler. Bulag, ‘‘Insanlarin belli referanslara gére diisiinmesi,
inanmas1 ve yasamasina ‘din’ deniyorsa, insanlarin ‘laik, sekiiler veya profan
referanslar’a gore diistinmesi, inanmasi ve yasamasi da ‘laik veya sekiiler din’dir *’
gorlsinii ileri siirer. Bununla birlikte, devletlerin de ekonomiden sosyal hayata kadar
politikalarin1 herhangi bir ideoloji temelinde iiretmesinin de devletlerin “‘belirli bir
diistinme, inanma, yasam tarzint’’ topluma dayatmasi anlamina gelerek aslinda, bu
ifade edilmese ve laiklik temel bir devlet niteligi olarak vurgulansa da, devletin bir
dininin oldugunu goésterdigini iddia eder. Iste bu noktada devletlerin benimsedikleri
ideolojiye bagli olarak ifade edilmeyen ve din tanimlamasina girecek bir konsept
icerisinde toplumsal hayat1 ilgilendiren politikalarin tiretip kiiltiirel hayattan egitime
kadar her bir alanda etkin olmalarinin kabul edilebilir ve ‘demokratik’ bulunmasina
karsilik, toplumsal hayatta karsiligi olan ilahi kaynakli veya ilahi kaynakli olmayan

bir dine gore insanlarin egitilmelerinin garipsenmesini ¢eliskili bulur.

Bu degerlendirme ‘‘dindar nesil yetistirme’’ tartismasina farkli bir ac¢idan
bakma imkani tanimasi bakimindan 6nemli bulunmaktadir. Modern dénemdeki
paradigmanin en onemli agmazlarindan birisinin dinin toplumsal hayatin icerisinden,
aklin temele alindigi bir medeniyet anlayisi ile bagdasmayacagi ve toplumsal
catigmaya sebep oldugu gerekgesiyle, ¢ikarilmasi gerektigi iddias1 aslinda toplumsal
hayatta dinin sagladig1 otoriteye benzer bir otoriteyi insanlardan birinin veya bir
kisminin eline verildigi gercegini Ortmeye calismaktadir. Dogmalara karsi bir
tutumun savunulmasina karsilik modern donemde etkili olan pozitivist paradigmanin
herhangi bir goriisii (bilimcilik gibi) bir sabite haline getirmesi de diger bir geliski
gibi goriinmektedir. Bu acidan degerlendirildiginde egitimde ‘‘etki’” kabul edilemez
bir sey olarak savunuluyorsa, bu noktada samimi olunmasi ve kisilerin veya baskin
toplumsal gruplarin devletin adin1 kullanarak egitim tizerindeki her tiirlii etkilerinden

vazgecmeleri gerekmektedir.

Sambur (2012: 18), insanlarin i¢inde bulunduklar1 yas dilimlerine ve iginde
yetistikleri kiiltiir ortamina bagh olarak birbirlerinden farklilik gosterdiklerini ve bu
farkliligin da toplumsal ¢esitliligi meydana getirdigini savunur. Kendisi, yasa dayali
bir smniflama igerisinde yer alan herhangi bir grubun kontrol edilerek

bicimlendirilmeleri yoluyla genel olarak toplumun bi¢gimlendirilerek kontrol altinda
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tutulmaya ¢alisgilmasimin ‘‘toplumsal cogunlugu ve dogalligi inkar anlamina’
gelecegini One siirer. Ayrica, totaliter ideolojilerin toplum miihendisligi marifetiyle
gengligi sekillendirerek kendilerine gore olusturmaya c¢alistiklart toplumu meydana
getirmeye calistiklarini, totaliter ideolojiye bagli sekillenen devletlerin de geng
niifusu ‘‘nesnelestirilerek’’, onlarin nev-i sahsina miinhasir, farkli ve farkliliga agik
Ozne olabilmeyi basarmig bireyler haline gelmelerinin engellendigini ifade eder.
Hangi rejimi benimserse benimsesin iktidar1 elinde bulunduran bir yapi olarak
devletin, toplumun kendi inisiyatifiyle (sivil toplum Orgiitlerinin ¢aligmalariyla)
gerceklestirmesi gereken geclerin yetistirilmesi igini, kendi tekelindeki bir is olarak
goremeyecegini iddia eder. Bu noktada ‘‘bireysel Ozgiirliikleri ve toplumsal
cogulculugu korumak icin gengligin yetismesinde toplum tek aktér olmalidir.”” der.
Bununla birlikte Tiirkiye’de devletin anayasal temele dayanan bir gorev olarak,
benimsedigi resmi ideolojiye gore geng bir nesil yetistirmeyi kendisine gorev
addettigi goriisiinii 1982 Anayasasi'min 58. maddesindeki "Devlet, istiklal ve
Cumhuriyetimizin emanet edildigi genglerin miispet ilmin 151831nda, Atatiirk ilke ve
inkilaplar1 dogrultusunda ve devletin {ilkesi ve milletiyle boliinmez biitiinliigiinii
ortadan kaldirmay1 amag edinen goriislere karsi yetisme ve gelismelerini saglayici

tedbirleri alir." ifadesine atifta bulunarak savunur.

Cetin (2012: 20), dindar veya dindar olmayan bir neslin yetistirilmesine dair
bir cabanin oncelikle ‘‘devletci bir refleks’” olarak degerlendirilebilecegini ve dindar
bir nesil yetistirilmesi ile dindar olmayan bir neslin yetistirilmesi arasinda *‘disaridan
ve dayatmaci bir yontemle tek tiplestirmeyi ima eden zorlamali bir toplum
miihendisligi anlamina gelme’’ agisindan herhangi bir farkin olmadigin1 savunur.
Mesru gii¢ kullanma yetkisine sahip bir kurumsal yapi olarak devletin dindar bir
nesil yetistirme gibi bir politika iiretmesinin, dindar olmak istemeyen insanlar
acisindan bir ‘‘zuliim’’ olacagini ve devletin bdyle bir alanda giiclinii kullanmasinin
neticesinde bu gilic kullanmanin smirlarinin  tam olarak kestirilemeyecegini,
benimsenilen dindarlik tiirline bagli olarak bundan rant elde edenlerin ve rant
dagitanlarin ortaya ¢ikacagini savunur. Dindar nesilden kasdin ahlakli nesil olsa bile
ahlakliligin tanimlanmasinda dayanak noktast olan degerler sistemi iizerinde
toplumsal mutabakatin saglanmasinin zor olacagini 6ne siirer. Ona gore, “‘Tiirkiye'de

devletin nesil yetistirme projesi ampirik olarak, bozucu, yikici ve tek tiplestirici bir
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pratige tekabiil etmektedir’’. Ayrica belirli bir donemde siyasal iktidarin dindar nesil
yetistirme gibi bir isi devlet politikas1 haline getirmesine mesru gozle bakilmasinin,
baska bir donemde bagka bir siyasal iktidarin dindar olmayan bir nesil yetistirme

isini devlet politikas1 haline getirmesine itiraz etme hakkini1 ortadan kaldiracagini
iddia eder.

Dag1 (2012: 21), kiiltiir ve egitim politikalar1 ile devletin planladig: sekilde
bir insan tipinin yetistirilemeyecegini savunur. Ona goére, Cumhuriyet’in ilanindan
sonra o glinkii devlet iktidarin1 elinde bulunduran idareciler egitim ve kiiltiir
politikalar1 ile “‘pozitivist ve laikperest Tiirklerden ibaret bir iilke insa projesini’’
hayata gecirmis ve basarisiz olmuslardir. Ayrica, gegmiste devletin toplumu
sekillendirmeye yonelik projelerinde basarisiz oldugunu gosteren tecriibeler
ortadayken ve giiniimiizde de devlet iktidarini elinde bulunduran toplumsal sinif
degismesine ragmen toplumu degistirme yoniindeki devlet politikasi, devleti
iktidarii1 elinde bulunduranlarin  yapisina uygun olarak devam ettirilmeye
caligilmaktadir. Dagi’ya gore, Cumbhuriyet’in ilanindan sonra iktidar1 elinde
bulunduran Kemalistlerin izledigi devletin 6ngordiigii insan tipini yetistirmeye
yonelik yolu, giinimiizde iktidar1 elinde bulunduran muhafazakar kesim de devam
ettirmektedir. Dagi, demokratik devlet olmanin en Onemli vasfinin devletin
tarafsizligin1 korumasina bagli oldugunu, ¢esidi ne olursa olsun devletin iktidarinin
kullanilarak herhangi bir goriislin veya hayat tarzinin topluma dayatilamayacagini,
boyle bir adimin devletin toplumsal hayata bir miidahalesi olarak toplumsal huzuru
bozacagint ve vesayetin her cesidinin zararli oldugunu belirtir. Bunula birlikte,
iktidar sahiplerinin hi¢bir zaman idare ettigi insanlar1 egitmekten geri durmayacagini
ve egitim alanindaki degisimin icerik ve yetistirilmesi diislinlilen insan tipinin
degisiminin otesine gecemedigini iddia eder. Ayrica egitimle ilgili olarak ‘‘Egitim isi
onemli; iktidarin halk iizerinde vesayet iddiasinin disa vuruldugu alandir ¢iinki
egitim. Halki resit gormezseniz onu egitmek, egiterek 'adam etmek', daha dogrusu
sizin tercih ettiginiz tlirden bir adam etmek istersiniz. Clinkii siz egitmezseniz, 'cahil
halk' sunun veya bunun kucagina diisecek, kandirilacaktir. Dolayistyla bu 'cahil halki

kotii etkilerden' korumaya ¢alisirsiniz.”” der.
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Tiirkiye’de sik stk kamuoyunda tartisilan demokratik isleyis konusunda
‘“‘demokrasinin bir rejim olarak Tiirkiye’ye bol geldigi, toplumun demokratik diizene
hazir  olmadigi, kendi oyunun dagdaki bir c¢obanla aymi kefede
degerlendirilemeyecegini’’ iddia eden c¢ikislarin gelmesi ile egitim konusundaki
iktidar sahiplerinin bakis agis1 arasindaki paralellik dikkat cekicidir. Toplumlarin
kendi haline birakildiklarinda makulde bulusabildiklerine dair tarihsel gercek iktidar
sahiplerinin Ustiinliik algilarinin kendilerini yanilttigimi gostermektedir. Kendilerini
istiin goren ve bu istiinliiklerini devam ettirmek isteyenlerin halki resit gérmeyen

tutumlar paralelinde elde ettikleri iktidarin kalici olmadigi da diger bir hakikattir.

Burkay (2012: 16), Tiirkiye’de insan hayatina deger verilmedigini gdsteren
is¢i Oltimlerini ve her boyutuyla toplumsal alanda yayginlik kazanan siddet olaylarini
tahlil ederek giiniimiizdeki toplumsal huzursuzlugun kaynagi olarak egitim sistemini
goriir. Ona gore, ‘‘tek renkli Kemalist bir nesil yetistirme tutkusuyla {ilke ve diinya
gerceklerine sirt ¢eviren, topluma sovenizmi pompalayan, siddeti kutsayan ve onu
tiim kapilar1 agacak bir anahtar gibi goren sistemin’’ bir sonucu olarak Tiirkiye’de
toplumsal huzur ortadan kalkmistir. Bununla birlikte toplumsal huzurun
bozulmasindan sorumlu oldugunu iddia ettigi egitim anlayisinin alternatifinin de
geng niifusun farkli bir standartlagtirma araci sayilabilecek egitim sistemi ile ‘‘dindar
bir nesil”” olarak yetistirilmesinin olmadigin1 ve toplumsal sorunlarin dindarlik
temelli bir yaklagimla agiklanamayacagini savunur. Burkay’a gore, dnemli olan
“toplumun gerek duydugu, cagdas bir egitimden gegen, isinde, mesleginde ehil, ayni
zamanda Ozgilir diisiinen, baskalarina kolece biat etmeyen, insanlar1 seven,
kadinlarina saygili, bagkalarmin hak ve ozgiirliikklerine saygili, adil ve vicdanl’™

nesillerin yetistirilmesidir.

Kongar (1998: 18), toplumsal hayatta hizli degisim siireclerinin yasandigi
donemlerde ‘‘degerlerin altlist oldugunu’’, altiist olan bu degerlerin yerini
dolduracak olan toplumun degerler sisteminin de egitim ve aile gibi kurumlar
tarafindan tretildigini, bununla birlikte egitim ve aile kurumlarinin da hizli toplumsal
degismelerin yasandigi donemlerde yiprandigini savunur. Tiirkiye’de egitim sistemi

ile ilgili yogun tartigmalarin yasanmasinin sebebinin hizli bir degisim siireci yasayan
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toplumun ‘‘hangi degerler sistemine dogru yol alacagini belirleyen en 6nemli

kurumu, yani ‘okul sistemini’ denetleme arzusu’’ oldugunu ileri siirer.

Insanlarin  bagimsizliklar1 adma canlarindan vazgegmeyi goze aldiklari,
bagimsizligin elde edilmesi adina Orgiitli olarak harekete gectikleri ve bu
hareketlerin diinyada siyasi degisikliklere yol agtigi bir donemde hangi konuda
olursa olsun devletin bir dayatmasinin olmamasi ve insanlarin iradelerini kullanarak
secimlerinde 6zglir birakilmalar1 6nemlidir. Devletin, yasal sinirlarin1 dogal hukuk
kurallar1 ¢ercevesinde belirledikten sonra vatandaslarina iradelerini kullanma
hakkina miidahale etmemesi toplumun huzuru ve devletin devamliligi adina isabetli
bir tercih olacaktir. Egitim konusunda da herhangi bir 6ényarginin olusmamasi adina
siyasal iktidarlarin trettikleri politikalarda daha dikkatli olmalar: ileri demokratik
isleyis adina bir zorunluluk olarak goriinmektedir. Diger bir ifadeyle bir hukuk
devletinde devlet adma giic kullanan biitin odaklarin egitim konusundaki

tutumlarinin demokratik olmasi, demokrasi agisindan beklenilen bir durumdur.

Tiirkiye’de yiiksekogretim alaninda egitim-iktidar iligkilerinin
gorlniirliigiiniin en yliksek oldugu alanlardan birisi de kuskusuz yiiksekdgretimde
basOrtlisi sorunu olmustur. Bagortiisliniin - yiiksekogretimde bir sorun haline
getirilmesi kadar hukuki olmasa da fiili olarak ¢oziilmesi siirecinin zamanlamasi da

egitim-iktidar iliskileri bakimindan dikkat ¢ekicidir.

3. 4. 5. Basortiisii Sorunu

Universitelerde basértiisii sorunu Tiirkiye’de her ne kadar egitimi ilgilendiren
bir sorun olarak goriilse de gerek konunun uzun siiredir giindemde olmasi ve gerek
bu konuda alinan yargisal kararlar Oncesi ve sonrasinda yasanilan gelismeler
konunun iktidar iliskilerine bakan yoniiniin daha agir bastigin1 gostermektedir.
Basortiisii konusunda iiniversitelerde var olan sorunun c¢oOziilmesi adma Subat
2008’de TBMM’de Adalet ve Kalkinma Partisi (Ak Parti) ve Milliyet¢i Hareket
Partisi (MHP)’nin oylariyla ilgili maddelerde Anayasa degisikligi i¢in kanuni
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diizenleme yapilmistir. Anayasa degisikligi teklifinin verildigi TBMM'deki oylamaya
518 milletvekili katilmisg; oylamada 411 olumlu, 103 olumsuz oy ¢ikmis ve teklif
kabul edilmistir. Basortiisiine dair diizenleme i¢in Demokratik Sol Parti (DSP) ve
Cumhuriyet Halk Partisi (CHP) Subat 2008’de Anayasa Mahkemesi’'ne iptal
istemiyle bagvurmus ve Anayasa Mahkemesi de Haziran 2008’de 9 Subat 2008 tarih
ve 5735 sayili anayasa degisikligi kararinin iptal ve yiirlirliigiiniin durdurulmasi
kararini vermistir
(http://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye'de_t%C3%BCrban_sorunu). Bununla
birlikte, basortiisii ile ilgili siire¢ islerken 14 Mart 2008'de Yargitay Bassavcisi
Abdurrahman Yalginkaya "laiklige aykiri fiillerin odagi haline geldigi" iddiasiyla Ak
Parti'nin temelli kapatilmasi i¢in Anayasa Mahkemesi'ne dava agmistir. Ak Parti’nin
kapatilmas1 ile ilgili dava Temmuz 2008’de Ak Parti’nin kapatilmamasi ama
hazineden aldigi mali destegin yartya indirilmesi seklinde karara baglanmistir
(http://tr.wikipedia.org/wiki/Adalet_ve Kalk%C4%B1lnma_Partisinin_kapat%C4%B
1lma_davas%C4%B1).

Universitelerdeki bagortiisii sorunu, 2008 yilindaki kanuni diizenlemenin
Anayasa Mahkemesi tarafindan iptal edilmesi nedeniyle asilamamis olsa da 2010
yilinda YOK {in bu konudaki &zgiirliikk¢ii yaklasimi ve Ak Parti’nin 2. defa oylarim
artirarak iktidara gelmesinden kaynakli konjonktiir geregi coziilmiistiir. Zamanla
hemen hemen tiim {iniversitelerde bagortiisii yasagi uygulanmamaya baglamistir.
Diger bir ifadeyle hukuki bir diizenleme yapilmadan YOK yonetiminin farkli

yaklagimi dogrultusunda fiili olarak sorun ¢oziilmiisttir.

3. 4. 6. Katsay1 Degisiklikleri ve Kur’an Kurslari

2002 yili sonrasinda, TUniversiteye giriste katsayr uygulamasinin
sonlandirilmas1 yoniinde tesebbiisler olsa da atilan adimlarla ilgili yargiya
bagvurulmasi ve yarginin da katsayr uygulamasinin devami yoniindeki kararlari ile
10. Cumhurbagkan1 Ahmet Necdet Sezer’in yapilan yasal diizenlemeleri veto etmesi

nedeniyle basarisiz olmustur.
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Ozbudun ve Hale (2010: 122-124), ‘28 Subat siirecinde’> Iman-Hatip
Okullar’’nin ~ “‘marjinallestirilmesine’” yonelik atilan adimlardan birisi olan
tiniversiteye giriste meslek liselerinin alanlar1 disinda farkli bir alana yonelmeleri
aleyhine olan farkli katsay1 uygulamasiin sonlandirilmas: istikametinde Ak Parti
hiikiimeti tarafindan imam-Hatip Okullar’’nin de i¢inde bulundugu meslek liseleri ile
diger liselerin iiniversiteye giriste ortak katsay1 uygulanmasina dair 13 Mayis 2004
yilinda 5171 sayili bir kanun ¢ikarildigin1 ve bu yasanin Cumhurbaskan1 Ahmet
Necdet Sezer tarafindan laiklik ilkesine aykir1 oldugu gerekcesiyle veto edildigini
belirtirler. Ozbudun ve Hale, bu kanunun ‘‘sonug¢suz kalmis bir girisim’’> olmasina
ragmen 2008 yilinda Ak Parti i¢in acgilan kapatma davasinda iddianamede °‘laiklik
ilkesini tahrip eden bir eylem olarak zikredildigini’’ ifade ederler. Demokratik bir
siire¢ sonunda iktidara gelmis bir partinin egitimi ilgilendiren bir konuda kanuni bir
adim atmasinin kapatilmasina bir delil olarak kullanilabilmesi, egitimin siyaset i¢in
bir ara¢ haline getirildigi iddialar1 gérmezden gelinmemekle birlikte, Tirkiye’de
egitim konusunun asla sadece egitimle ilgili bir konu olarak kalmadiginm1 ve iktidar
sahipleri arasinda muktedir olma adina ne kadar Onemsendigini gostermesi

bakimindan manidardir.

1998 yilinda YOK’iin aldigi kararla meslek lisesi Ogrencilerinin kendi
alanlar1 disinda yiiksekogretim programi se¢meleri ve farkli alanlardan tercihte
bulunmak isteyen genel lise grencilerinin orta 6gretim bagari puanlarinin diger
ogrencilerinkinden farkli bir katsayr ile c¢arpilmasi uygulamasi baglamistir. Bu
diizenleme ile 50-60 puanlik farklarin meydana gelmesi imam-Hatip Liseleri’nde
okuyan ogrencilerin yliksekogretime yerlesmelerinin zorlastirilmas: amaciyla
cikarildigina dair elestiriler almistir. Yusuf Ziya OZCAN’m YOK Baskani
olmasindan sonra katsay1 uygulamasina tiimden son verilmek istenilmistir. Bu yonde
aliman kararin Danistay tarafindan iptal edilmesinden sonra katsay1r uygulamasi
2009’da YOK tarafindan alan ici tercihlerde 0,15; alan dis1 tercihlerde 0,13 olarak
diizenlenmistir. Bu kararin da Danistay tarafindan iptal edilmesiyle uygulama alan i¢i
tercihlerde 0,15; alan dis1 tercihlerde 0,12 seklinde tekrar diizenlenmis ve bu
uygulama son iki yilda uygulanan simavlarda uygulanmistir. 01.12.2011 tarihinde ise

1998 yilindan itibaren uygulanmakta olan genel ve meslek liselerde okuyan

214



Ogrencilerin yliksekogretime yerlesmelerinde 6nemli bir yere sahip olan orta 6gretim
basar1 puanmnin carpilacagi farkli katsayr uygulamasina YOK Kurul Uyeleri’nin
oybirligi ile aldiklar1 kararla son verilmistir. Buna gore tiim 6grencilerin orta 6gretim
basar1 puanlarinin 0,12 katsayisi ile carpilarak elde edilecek puanin YGS/LYS’den
alimacak ham puana eklenerek yerlestirmeye esas puanin hesaplanacagi bir
uygulamaya gecilmigtir
(http://www.radikal.com.tr/Radikal.aspx?aType=RadikalDetayV3&ArticlelD=10712
89&CategorylD=86).

Son donemde egitim alaninda goriillen Onemli degisiklikler, bagortiisii
sorunun fiili olarak ¢6ziilmesi ve farkli katsay1 uygulamasina son verilmesi ile sinirl
kalmamistir. Kur’an Kurslar ile ilgili yapilan diizenleme de dikkat cekicidir. ‘28
Subat stirecinde’” Kur’an kurslarina gidebilmenin en 6nemli sart1 ilkogretim 5. sinifi
bitirmek olarak belirlenmistir. 1998 yilindan 2012 yilina kadar alinan bu karar
dogrultusunda uygulamalar gerceklestirilmistir. 17 Eyliil 201 1tarihinde yayimlanan
28057 sayili Resmi Gazete ile yiiriirliige giren kanun hiikmiinde kararname ile, 633
sayilt kanunun ek 3. maddesi yiiriirliikten kaldirilarak Kur’an kurslarina devam etme
yast ile ilgili olarak herhangi bir yas siirlamast kalmamistir (Resmi Gazete, nr:
28057: 2011: 4). Kur’an egitimine yonelik bir baska gelisme ise 7 Nisan 2012 tarih
ve 28257 sayili Resmi Gazete de yaymmlanan Diyanet Isleri Bagkanligi Kur’an
Egitim Ogretimine Yonelik Kurslar ile Ogrenci Yurt ve Pansiyonlari
Yonetmeligi’dir. Bu yonetmelikte Kur’an kurslarinda tiim sene boyunca mesai
saatleri disinda ve hafta sonlar1 6gretim hizmetinin sunulabilecegi ve yaz Kur’an
kurslarinin ¢ocuklar i¢in yaz tatili siiresi igerisinde iki ayr ve haftada 5 giinii
gecmeyecek sekilde ebeveynlerin izni dahilinde yapilacagi vurgulanmistir (Resmi

Gazete, nr: 28257: 2012).

Toplumsal taleplerin aksi yoniinde devlet iktidarinin kullanilarak toplumsal
hayatta hakim kilinmak istenen yapay diizen uzun omiirlii olmamaktadir. Gelecekte
demokrasinin elde ettigi albeniyi kaybetmemesi durumunda, toplumsal taban
bulamayan devlet tasarruflarinin zaman igerisinde halk tarafindan geri piiskiirtiilecegi

sOylenebilir. Bu agidan donemsel olarak etki giicli artan ideolojiler yerine toplumsal
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taleplerin ve ebeveynlerin tercihlerinin egitim politikalarinin gelistirilmesinde
dikkate alinmasi bir zorunluluktur. Laik olmay1 anayasal bir ilke olarak benimseyen
bir iilkede devletin herhangi bir dini veya dini yorumu dayatmasinin ve bunlarla ilgili
isleyise dogrudan miidahalesinin dogru olmadig1 ortadadir. Son degisiklikle
cocuklarin alacagi veya almayacagi din egitimi konusundaki tasarrufun ebeveyne

birakilmasinin yerinde bir karar oldugunu ifade etmek gerekir.

3.4.7. Zorunlu Egitim Siiresinin 12 Yila (4+4+4) Cikarilmasi

‘28 Subat siirecinde’’ hayata gecirilen egitimle ilgili en 6nemli karar zorunlu
egitim siiresinin kesintisiz olarak 8 yila ¢ikarilmasi olmustur. Zorunlu egitim siiresine
dair tartigmalar, 2012 yilinin Subat ayinda tekrar canlanmistir. Siyasal iktidarin
4+4+4 seklinde toplamda 12 yil olarak yapilandirilacak zorunlu egitim siirecine dair

kanun teklifi hazirlamasi tartigmalar1 da beraberinde getirmistir.

Karakas (2012: 22), 28 Subat 1997 tarihli MGK kararlar1 ¢er¢evesinde alinan
kararlarla baslayan siirecte zorunlu egitim siiresinin kesintisiz olarak 8 yila ¢ikarilmis
olmasinin sebebinin egitim ile ilgili bir kaygidan kaynaklanmadigini ve asil amacin
Imam-Hatip Okullar’’nin orta kisimlarmin kapatilmasi oldugunu savunur. Bununla
birlikte, Tirkiye’de son dénemde zorunlu egitim siiresinin 12 yila g¢ikarilmasinin
Imam-Hatip Okullari’nin orta kisimlarmin tekrar acilmasi icin atilan bir adim oldugu
iddialarinin  oldugunu, ama yeni diizenlemenin ‘‘6zii itibariyle ¢ok dogru bir
yaklasim’’ oldugunu ifade eder. Yeni diizenlemenin olumlu sonuglarinin olmasinin
sartinin egitimin igeriginde de meydana getirilecek niteliksel degisimlere bagl
oldugunu, niceliksel degisikliklerin egitimde herhangi bir gelismeye tek basina

yeterli olmayacagin belirtir.

Kamuoyunda zorunlu egitim tartismalar1 yapilirken dikkat ¢ekici bir gelisme
yasanmugtir. 27 Subat 2012 tarihinde yapilan Milli Giivenlik Kurulu (MGK)’na ilk
defa Milli Egitim Bakan1 Omer DINCER de katilmistir. Zorunlu egitim siiresinin 12
yila ¢ikarilmasina dair tartismalarin yogun olarak yapildigi bir donemde Milli Egitim

Bakani’nin, bu konuyla ilgili olarak MGK’ya katildig1 soylentileri kamuoyunda
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yaytlmistir. 28 Subat 2012 tarihinde Cumhurbagkanligi’nin resmi internet sitesinde
Milli Egitim Bakani’nin MGK toplantisina katilmasina dair agiklama yapilmistir.
Aciklamada “Bilindigi gibi, glindemin Ozelligine gore Milli Giivenlik Kurulu
Toplantilarina ilgili bakan ve kisilerin ¢agrilmasi, Anayasa’da yer almaktadir. Bir
onceki Milli Giivenlik Kurulu Toplantisi’nda, Milli Egitim Bakami Saymn Omer
Dinger’in diinkii toplantiya davet edilmesi kararlastirilmistir. Milli Egitim Bakani
Saymn Omer Dinger, toplantida, Dogu ve Giineydogu Anadolu bélgelerindeki
Ogretmen ac1g1 ve egitim alanindaki ihtiyaclar hakkinda bir sunum yapmislardir. Bazi
basin-yayin organlarinda iddia edildigi gibi, zorunlu egitimin ‘4+4+4’ seklinde 12
yila ¢ikarilmasini 6ngoren yasa teklifi kesinlikle giindeme gelmemistir. Kamuoyuna
sayglyla duyurulur.” ifadeleri yer almustir.
(http://www.tcchb.gov.tr/aciklamalar/252/82182/basin-aciklamasi.html)

Yeniden 4+4+4 seklinde diizenlenen 12 yillik zorunlu egitim uygulamasina
dair, diizenlemenin kanun teklifi oldugu dénemde, tartigmalara Tiirk Sanayicileri ve
Isadamlar1 Dernegi (TUSIAD) da dahil olmustur. 23 Subat 2012 tarihli TUSIAD
Basin Biilteni’nde konuyla ilgili olarak yapilmasi planlanan egitimin siiresinin 12
yila ¢ikarilmasina dair diizenlemeye mubhalif bir durus sergilenmistir. TUSIAD
tarafindan yapilan agiklamada ‘“TBMM giindemindeki kanun teklifi mevcut
durumdan dahi geriye gidise yol agacaktir; Tiirkiye’ nin ihtiyaci olan egitim reformu
bu degildir. Bu cergevede, teklifin giindemden ¢ikarilmasi ve egitim sistemimizde
reformlarin bilimsel dayanaklar1 saglam, mevcut kazanimlar1 dikkate alan ve nicelik
ile nitelik sorunlarmi ¢ézmeye yonelik bir yaklasimla ve katilimer bir siiregle
gerceklestirilmesi gereklidir.” ifadeleri yer almaktadir. Ayrica bdyle bir uygulamanin
ilk dort yillik boliimiiniin zorunlu, diger boliimlerinin de agik ogretim seklinde
yapilandirilmasina dair goriislere karsilik bu sekilde bir yapilanmanin ‘‘6zellikle kiz
cocuklarin egitime katilim ve okula devamlar1 agisindan yaratabilecegi sakincalar
ayrica endise vericidir. Bunun yaninda, ilkdgretim birinci kademeden ikinci
kademeye gecisin yeni bir merkezi sinav modelini beraberinde getirip getirmeyecegi
de belirsizdir.”” ifadeleri yer almistir (http://www.tusiad.org/bilgi-merkezi/basin-

odasi/basin-bultenleri/tusiad--tomm gundemindeki-kanun-teklifi-mevcut-durumdan-
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dahi-geriye-gidise-yol-acacaktir--turkiyenin-ihtiyaci-olan-egitim-reformu-bu-
degildir/).

Yurdusev (2012: 22), zorunlu egitimin yakin tarihsel ortaya c¢ikis siireci
tizerinde durarak onun ‘‘emirlere itaati ve disiplini 6gretmek’’ iizere gelistirildigini
belirtir ve zorunlu egitim konusuna elestirel yaklagima sahiptir. Egitimin zorunlu
hale gelmesinin ulus devletlerin ‘‘kurumsallasma ve yayginlasmasi’’ siirecleri ile at
bas1 olarak gerceklestigini, dolayisiyla zorunlu egitimin ‘‘ulus devletlerin
enstriimanlarindan birisi’’ oldugunu, zorunlu egitimle ulagilmasi gereken nihai
noktanin homojen bir toplumsal yapinin olusturulmasi oldugunu savunur. Ona gore,
zorunlu egitim glinlimiizde diinya genelinde genel kabul gérmiis olmakla birlikte,
kendisinin de katildigi, bazi agmazlari barindirmaktadir. Bu a¢gmazlar su sekilde
siralanabilir:  Zorunlu egitimin insanlarin iradelerine devletin bir miidahalesi
biciminde yorumlanmasi, tek tiplesmeye neden oldugu iddialari, belirli kriterlere
sahip olan bireylere sunulan bir hizmet olmasi acisindan ayrimciligi barindirdigs,
toplumda azinlikta bulunan bir kesimin ¢ocuklarinin egitilmesinin saglanmasi i¢in
zaten ¢ocuklarmi okula gondermeye goniillii ¢ogunluga yonelik devletin bir baski
araci haline gelmesi, ¢esitlilige firsat taninmamasimnin dogal bir sonucu olarak
egitimin kalitesinin diismesi ve yaraticiliga imkan taninmamasi. Yurdusev, Roma
Hukuku’ndan gilinlimiize kadar ¢ocuklarin nasil bir egitim alacagina dair karar alma
yetkisinin anne-babaya taninan bir hak oldugunu; bu hakkin devlet tarafindan
sahiplenilmesinin dogru olmadigini, zorunlu egitimin uygulanmaya basladig tarihten
bu yana ciddiye alinabilecek bir iiriin ortaya koyamadigini, diinya genelinde
politikacilarin  disindaki entelektiiellerin ve deha sahiplerinin zorunlu egitim
konusunda muhalif bir tavir takindiklarin1 ve egitimin devletin yaninda sivil toplum
tarafindan herhangi bir zorlamaya dayanmaksizin sunulan bir hizmet olmasi

gerektigini savunur.

Yayla (2012: 24), Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresine dair tartigmalarin
aslinda egitim lehine yararli sonuglar dogurmaktan uzak oldugunu, 4+4+4 sisteminin
olumlu-olumsuz yonleri itibariyle biiyiitiildiigiinii savunur. Ona gore, Tirk egitim
sisteminin sorunlarinin temelinde, egitim alaninda hakim olan ideoloji tek basina bir

sebep degildir; egitim sisteminin yapisal dzellikleri bizatihi sorunlarin ana kaynagini

218



olusturmaktadir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na dayali olarak Tiirk Egitim Sistemi’nde
devletin tek yetki sahibi olmasinin bugiin oldugu gibi gelecekte de Tiirk egitim
sisteminden memnun olan insanlar1 meydana getirecegi gibi gayr-1 memnunlar
grubunu da ortaya g¢ikaracagini ileri siirer. Bu noktada asil tartisilmasi gerekenin
devletin egitime miidahil olup olamayacagi, olacaksa bunun gerekgelerinin neler
olacagi, devletin bdyle bir sahiplenme igerisine girmesinin ahlaki ve mesru olup
olmadigr konularinin oldugunu ifade eder. Devletlerin egitimi tek baslarina
sahiplenmelerinin tarihinin son 150 yila dayandigini ve bunun sebebinin de iddia
edildigi gibi egitimde firsat esitliginin saglanmasi olmadigini, amacin egitimin
toplumsal kontrol adma aragsallagtirnllmasi oldugunu savunur. Devletlerin
benimsedigi degerler sistemi gergevesinde ‘‘tek yonli egitim yapmaktan uzak
kalmas1’” gerektigini, bdyle olmamast durumunda devletlerin benimsedigi degerler
sistemi disinda herhangi bir deger sistemini benimseyen vatandaslarin ‘ikinci sinif
vatandas muamelesi’’ goreceklerini ve onlarin ilerlemelerinin devletler tarafindan

engellenecegini savunur.

Yayla (2012: 24), giiniimiizde devletlerin egitim alaninda egitimin ekonomik
destegini saglayarak, ders igeriklerini belirleyerek veya ‘‘manipiile ederek’ ve
egitim icin gerekli hizmeti sunarak egemen olduklarini, devletgiligi en kati haliyle
benimseyen devletlerde bu {i¢ degiskenin birlikte devlet tarafindan egitim alaninda
uygulandigini iddia eder. Ona gore, Tiirkiye’de devlet, egitimi hem finanse ederek,
hem okullarda okutulacak ders igeriklerini belirleyerek ve hem de egitim alaninda
gerekli hizmeti sunarak egitim alaninda tek iktidar sahibi konumundadir. Zorunlu
egitimin kesintili olarak 4+4+4 seklinde diizenlenmesinin kamuoyunda yogun olarak
tartisilmasina ragmen, Tirkiye’de egitimle ilgili en biiyiik iktidar sahibinin devlet
olusu konusunun gerektigi ol¢iide sorgulanmadigini; hatta devletin egitim alanindaki
mevecut konumunun devami istikametinde genis bir toplumsal goriis birliginin var
oldugunu savunur. Yayla, egitim konusunda devletin tekel sahibi olmasinin
giinlimiizde Tiirk egitim sisteminin mevcut problemlerinin en 6nemli kaynagi
oldugunu, devletin egitimde tekel sahibi olmasinin egitimi rekabete kapali hale

getirmesinden dolay1 Tiirkiye’de egitimin verimsiz hale geldigini 6ne siirer.
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Zorunlu egitim konusunda elestirel bakis agilarinin ve devletin egitimde tek
basina iktidar sahibi olmasma yonelik olumsuz yaklagimlarin yaninda demokratik
yollarla is basina gelen hiikiimetlerin egitimle ilgili tasarrufta bulunma hakkina dogal
olarak sahip oldugunu ileri siiren goriis de mevcuttur. Karakas (2012: 24), zorunlu
egitim siiresinin kesintili olarak 4+4+4 seklinde diizenlenmesinin kamuoyunda
tartisilmasinin, Tiirkiye’de genel olarak egitimin tartismaya acgilmasi adina bir firsat
olabilecegini savunur. Kamuoyunda egitim konusunda yapilan tartismalar igerisinde
egitimle ilgili kararlara siyasilerin miidahil olmamasi (sadece alinan kararlari
uygulamalari), bu isin egitimciler (uzmanlar) tarafindan yapilmasi gerektigine dair
goriiglerin ortaya atildigini belirtir. Karakas, ‘‘demokrasinin, hukuk devletinin 6zii de
kamu hizmeti liretiminin nitelik ve niceliginin se¢ilmisler tarafindan belirlenmesine
dayanir’” der ve halkin sectigi siyasi iktidarin egitim konusunda tasarruf sahibi
olmamasi gerektigine dair yaklagimin, egitimin biiyilk oranda bir kamu hizmeti
olarak sunulmasindan dolayi, demokrasinin ruhuna aykiri oldugunu ifade eder.
Kendisi, Tiirkiye’de egitim konusunda se¢ilmislerin karar alma merciinde olmamasi
gerektigine dair bir yaklasimin kamu hizmetlerinin nitelik ve nicelik olarak genelde
secilmisler tarafindan iiretilmesi esasina dayanan demokrasi siirecine inanilmamasina
ve bu siirece glivenilmemesine bagli oldugunu savunur. Ona gore, Tiirkiye’de egitim
alaninda demokratik idare bi¢cimiyle bagdagsmayan bir yap1 olarak Talim ve Terbiye
Kurulu bir “‘somut bir vesayet kurumudur’’ ve bu kurum egitim alaninda ‘‘temel
belirleyici kararlarda etkili’” olmakta; ders kitaplarini, egitim programlarinin igerigini
belirlemektir. Talim ve Terbiye Kurulu'nun mevcut yetkileri bakimindan
secilmislerin kamu hizmetlerini iiretmesinde ikinci planda kalmasina neden oldugunu

ve bu ylizden ‘‘ lagvedilmesi gerektigini’’ savunur.

Erdogan (1998: 2070, 2071), Tiirkiye’de egitim alaninda atilan adimlarin hala
Cumhuriyetin ilan edildigi donemin psikolojisi i¢erisinde oldugunu, devletin bekasini
egitime yapilan yatirnmda gorme tutumunun devam edildigini, okullarin kasith
kiiltiirleme alan1 olarak goriildiigiinii, diinyadaki gelismeleri yakindan izleyen
genclere kusku ile yaklasildigini, topluma ve egitimcilere egitimle ilgili olumlu
adimlar atabilecekleri konusunda giivenilmedigini iddia eder. Bununla birlikte,

egitimle ilgili politika ve uygulamalarin toplumun beklentileri dogrultusunda
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belirlenmedigini ve belirli kisi ve kurumlarin toplum adina toplumun egitimle ilgili
beklentilerini belirleme yetkisini kendilerinde gordiiglinii savunur. Erdogan,
Tirkiye’de tepeden inmeci yaklasimlarin terk edilmesi gerektigini, egitimle ilgili
sorunlara ¢6ziim arayan kisilerin sadece egitimcilerle sinirlanmasi yerine, gelismis
tilkelerde oldugu gibi, sosyal bilimlerin ¢esitli alanlarina mensup kisilerin de bu

caligmalara dahil edilmesi gerektigini ileri stirer.

Millas (2012: 26), zorunlu egitim siiresi ile ilgili yapilan tartismalara egitim
ile demokrasi ve insan haklar1 arasinda var olan iliski bakimindan yaklasir. Millas,
Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresinin 12 yila ¢ikarilmasi ile ilgili yapilan tartigmalarin,
konunun insan haklar1 acisindan degerlendirilmemesinden dolayi, *‘zorunlulugu
(zoraki olan1) hakli gosteren mesruiyet sOyleminin’’ disina ¢ikamadigini savunur.
Tiirkiye’de asil tartisilmasi gereken konunun egitimin zorunlulugu veya din egitimi
olmadigini, lizerinde durulmasi gereken konunun ‘‘egitimin Otesinde dayatmaci-
ozgiirliik¢ii uygulamalar konusunun’’ oldugunu ifade eder. Ona gore, egitimle ilgili
tartismalar demokrasinin algilanis seklinden bagimsiz degildir. Demokrasi,
cogunlugu olusturan veya iktidar1 elinde bulunduran insanlarin her istediklerini
yapmalarina bir ara¢ olma roliine indirgenmemelidir. Millas, Tiirkiye’de yakin
tarithsel donemde ‘Kemalist’ ideolojiyi savunanlarin demokratik sistemde ¢ogunlugu
olusturduklart iddiasiyla baskici bir tutum igerisine girdiklerini; ‘‘En hakiki miirsit

% 66

ilimdir”', yani ‘bizim dogru saydigimizdir * “‘iktidar bizdedir (veya ‘kurucu giiciiz’)”’
slogan1 ile baskici tutumu ortaya koyduklarini iddia eder. Cogunlugu olusturmanin
dogal olarak beraberinde hakli olmay: da getirdigine dair inancin, azinlikta kalan
topluluklarin gérmezden gelinmesine neden olan bir paradigma meydana getirdigini
ileri siirer. Ayrica, egitim konusunda belirli sinirlara hapsedilmis tartigmalarin

yapilmasinin yonetilen-yoneten arasindaki ‘‘tartismali paradigmanin’® goriilmesini

engelledigini savunur.

Caliskan (2012) ise, 4+4+4 seklinde yapilandirilan kesintili 12 yillik zorunlu
egitimin kamuoyunda yeterince tartisilmasina imkén verecek Olgiide bir zaman
diliminde giindeme getirilmedigini ve diizenlemenin bu sekilde olmasi gerektigine

dair toplumsal bir mutabakatin olmadigmi iddia eder. Ayrica bu diizenlemenin
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egitimin parasiz olarak sunulan bir kamu hizmeti olmaktan uzaklagmasina neden
olacagini, bu sekilde yapilandirilmig bir sistemin hayata gecirilmesinde kilit noktada
olan Ogretmen kadrosunun ve gerekli 6gretim materyallerinin hazir olmadigini,
blitcede gerekli paym ayrilmadigin1 ve 13 yasindan sonra orgiin egitim alanindan
¢ikabilmeye imkan tanimasi bakimindan bu diizenlemenin ¢ocuk iscilerin ve ¢ocuk
gelinlerin artmasina neden olacagini savunur. Ona gore, bu diizenlemeye kars1 ¢ikan
vatandaslarin demokratik protesto haklar1 engellenmistir. Ayrica, laik bir devletin
yapisina ters olacak sekilde dini egitim tiim egitim kademelerine yayginlastirilmaya
calisilmaktadir. Bununla birlikte segmeli derslerde, diger dini inang ve mezhepteki
insanlarin bu hizmeti verebilecek O0gretmeni ve Ogretim materyali olmadigindan

dolay1, sadece Islam dinin Siinni yorumunun 6grencilere dayatilacagini ileri stirer.

Kalug (2012: 20), Tiirkiye’de resmi ideolojinin hegemonyasini tam olarak
kurmasina bagli olarak toplumun egitim gibi ¢ok dnemli bir konuda pasif bir tutum
takindigini, egitimin devlet tarafindan sunulan bir hizmet olarak kalmasinin
sorgulanmadigin1 ve bununla birlikte Tiirkiye’de ‘‘siyaset ve egitim diinyasinin’’
vatandaslarin ¢ocuklarinin alacaklari egitim konusunda karar alabilecek olgunluktan
uzak olduguna dair bir Onyargiya sahip oldugunu iddia eder. Ona gore 4+4+4
seklinde diizenlenen egitim sisteminin basit tartisma alanlarina hapsedilmemesi
gerekir ki; asil tartisilmasi gereken konu egitim-6gretimde devletin agirliginin baskin
olusu ve bu durumun normal kabul edilisidir. Kalug, giiniimiizde gelismis iilkelerde
egitimin devlet tarafindan tamamen sahiplenilmedigini, 6zel sektoriin ve vakiflarin
actiklart ©6zel okullarda ders igerigini belirleyebilecek olgiide ozgiirliige sahip
oldugunu ifade eder. Tiirkiye’de de egitim-6gretim programini belirlemede 6zgiir
olacak sekilde ‘‘Ozellestirilmesi gerektigini’’, rekabetin kaliteyi getirecegini,
atanamayan Ogretmenlerin istthdam edilebilecegini ve anadilde egitim konusundaki
sorunlarin ¢oziilebilecegini savunur. Diger taraftan, egitim siiresine dair 4+4+4
seklindeki diizenlemenin elestiriye ac¢ik olmakla birlikte egitimin yapisal ve
mekansal agidan kademeli hale getirilerek birbirinden ayrilmasinin pedagojik agidan

cok olumlu bir gelisme oldugunu ileri siirer.
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Kamuoyunda ve TBMM’de yogun olarak tartisilan kesintili 12 yillik zorunlu
egitim yasast TBMM Genel Kurulu’ndan 30 Mart 2012 tarihinde ge¢mistir. 4+4+4
seklinde yapilandirilan 6284 sayili “‘Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’> Cumhurbaskani Abdullah GUL
tarafindan onaylandiktan sonra 11 Nisan 2012 tarih ve 28261 sayili Resmi Gazete’
de yayinlanarak yiriirliige girmistir. 11 Nisan 2012 tarihli Resmi Gazete’de

yayinlanan bu kanunda goze ¢arpan en 6nemli degisikliklerden bazilar1 sunlardir:

“Madde 1 — Mecburi ilkogretim ¢agi1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklari kapsar.
Bu cag, cocugun 5 yasini bitirdigi yilin Eyliil ay1 sonunda baglar, 13 yasini bitirip 14
yasina girdigi yilin 6gretim yili sonunda biter.

Madde 2 — Ilkogretim; 1 inci maddede belirtilen amac1 gergeklestirmek igin
kurulmug dort yil siireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil siireli ve zorunlu ortaokuldan
olusan bir Milli Egitim ve Ogretim Kurumudur.”

Madde 3 — 222 sayili Kanunun 9 uncu maddesinin birinci fikras1 asagidaki
sekilde degistirilmistir.

[kogretim kurumlarmin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde
kurulmasi esastir. Ancak imkan ve sartlara gore ortaokullar, ilkokullarla veya
liselerle birlikte de kurulabilir.

Madde 6 — 222 sayili Kanuna asagidaki gegici madde eklenmistir.

Gegici Madde 11 — Bu maddenin yaymmu tarithinde ilkogretim kurumlarinin 5,
6, 7 ve 8 inci siniflarinda egitim gorenler egitimlerini bu kurumlarda tamamlar. Bu
maddenin uygulanmastyla ilgili usul ve esaslar Milli Egitim Bakanliginca belirlenir;
Bakanlik bu maddenin uygulanmasiyla ilgili diizenlemeleri il, ilge ve okul bazinda
yapmaya yetkilidir.

Madde 9 — 1739 sayili Kanunun 25 inci maddesinin miilga birinci fikrasi
asagidaki sekilde yeniden diizenlenmistir.

[Ikdgretim kurumlari; dért yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dért yil siireli,
zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-Hatip
ortaokullarindan olusur. Ortaokullar ile Imam-Hatip ortaokullarinda lise egitimini
destekleyecek sekilde Ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore segimlik

dersler olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin
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hayati, istege bagli se¢meli ders olarak okutulur. Bu okullarda okutulacak diger
secmeli dersler ile imam-Hatip ortaokullar1 ve diger ortaokullar igin olusturulacak
program secenekleri Bakanlik¢a belirlenir.

Madde 10 — Ortadgretim, ilkégretime dayali, dort yillik zorunlu, 6rgiin veya
yaygin 6grenim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin tiimiinii kapsar.
Bu okullar bitirenlere ortadgretim diplomasi verilir.

Gegici Madde 3 — Zorunlu ortadgretim, 2012-2013 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulanmaya baglanir. Bakanlar Kurulu uygulamayi bir egitim-6gretim yili
ertelemeye yetkilidir.”

Madde 13 — 16/8/1997 tarihli ve 4306 sayili Kanunun gegici 1 inci
maddesinin (A) fikrasinin (2) numarali bendinin (c) alt bendinde yer alan “sekiz
yillik kesintisiz ilkogretim” ibaresi “ilkdgretim ve ortadgretim” seklinde degistirilmis
ve maddede yer alan “sekiz yillik kesintisiz” ibareleri madde metninden ¢ikarilmistir

(Resmi Gazete, nr: 28261: 2012).

Zorunlu egitim siiresini 4+4+4 seklinde diizenleyen kanunun TBMM’den
gecmesinden sonra Cumhuriyet Halk Partisi €¢30.3.2012 giinlii, 6287 sayili
[Ikdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun’un, Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi Ictiiziigii’niin 29., 74., 81., 87. ve 91.
maddeleri ile Anayasa’nin 2., 6., 7., 11., 67., 68., 75., 76., 87., 88., 95., 96., 97. ve
148. maddelerine aykirilig: ileri siiriilerek sekil yoniinden iptaline ve yiriirliigliniin
durdurulmasina karar verilmesi istemiyle’’ Anayasa Mahkemesi’ne basvurmustur.
Anayasa Mahkemesi 24.05.2012 tarihli 2012/48 sayili kararinda *‘ 6287 sayili
Kanun’un sekil yoniinden Anayasa’ya aykir1 olmadigina ve iptal isteminin reddine
ve yirlrliigiiniin durdurulmasi isteminin reddine oybirligiyle karar vermistir’

(http://www.anayasa.gov.tr/index.php?l=gundem&id=374).

Zorunlu egitim siiresiyle ilgili 4+4+4 seklinde yapilan diizenleme sonrasinda
da kamuoyunda tartismalar devam etmistir. Zorunlu egitim siiresinin kesintili olarak
12 yil olarak belirlenmesine ragmen kanunda zorunlu egitime baslangic yasi net
olarak belirtilmemistir. Zorunlu egitime baslangi¢ yasi ile akillarda kalan sorulara da
bir cevap niteliginde olan ‘“12 Yillik Zorunlu Egitime Yonelik Uygulamalar’ adl
2012/20 sayili Milli Egitim Bakanlig1 Genelgesi 09.05.2012 tarihinde yayinlanmustir.
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Genelgede, zorunlu egitime baglama yasi da icinde olmak iizere ele alinan ana

basliklar agagidaki gibi 6zetlenebilir:

J ““Zorunlu egitim 4 yil siireli ilkokul, 4 yil siireli ortaokul ve 4 yil
siireli lise egitimini kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenim gordiigii birinci 4 yil (1, 2,
3, 4. simiflar) ilkokul, ikinci 4 yil (5, 6, 7, 8. smiflar) ortaokul ve tigiincii 4 yil (9, 10,
11, 12. siniflar) ise lise seklinde isimlendirilecektir.

o Ilkokullar ile ortaokullara ilkogretim veya ilkdgretim kurumlari,
liselere ise ortadgretim veya ortadgretim kurumlari denilmeye devam edilecektir.

o Veliler, okul yonetimleri ve miilki amirler ilkdgretim 6grencilerinde
oldugu gibi ortadgretim 6grencilerinin de okula devamini saglamakla yiikiimliidiirler.

J 2012-2013 egitim ve 0gretim yili i¢in, 30 Eylil 2012 tarihi itibariyle
66 ayini tamamlayan tiim ¢ocuklarin okul kayit islemleri e-okul sistemi iizerinden
merkez1 olarak yapilacaktir.

. 60-66 ay arasindaki ¢ocuklarin ise velisinin yazili istegi ile gelisim
yoniinden hazir oldugu anlasilanlarin ilkokula devamlar1 saglanacaktir. Diger
ogrenciler okul Oncesi egitime yonlendirilecektir. Ayrica, okul dncesi egitimde 48-60
ay arasi ¢ocuklar i¢in 2013 yil1 sonuna kadar belirlenmis olan yiizde 100 okullagma
hedefi devam edecektir.

o Okul oncesi egitim i¢in 30 Eylil 2012 tarihi itibariyle 37-66 ay
arasindaki ¢ocuklarin anaokulunda veya uygulama siniflarinda, 48-66 ay arasindaki
cocuklarin ise anasiniflarinda egitim almalar1 saglanacaktir.

J 2011-2012 egitim ve 0gretim yilinda ilkogretim 4. sinifta okuyan ve
bir list sinifa gecen 6grencilerin 2012-2013 egitim ve 6gretim yilinda ortaokul 5.
sinifa kayitlart e-okul sistemi {izerinden yapilacaktir. Ancak 2012-2013 egitim ve
Ogretim yilinda egitim G6gretime baslamis olan imam hatip ortaokullarina devam
etmek isteyen 5. siif 6grencilerinin kayitlar: bu okullara yapilacaktir.

. [Ikogretimi tamamlayan &grencilere diploma verilmeyecek, 12 yillik
zorunlu egitim sonunda ortadgretim diplomasi verilecektir’’
(http://www.meb.gov.tr/haberler/index.asp). Genelgede, okullarin kesintili 12 yila
dayal1 zorunlu egitim uygulamasi cercevesinde, fiziksel oOzellikleri bakimindan

yapilandirilmasi kapsaminda alinmasi gereken tedbirler de belirtilmistir.
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Genelgenin yayinlanmasindan sonra, kamuoyundaki 66 ayin zorunlu egitime
baslama yas1 i¢in erken olup olmadigina dair tartismalar baglamistir. Bunun {izerine
Milli Egitim Bakan1 Omer Dinger konu ile ilgili degerlendirmede bulunmustur.
Dinger ‘‘66. ayint dolduran ¢ocugumuzu biz okula zorunlu olarak kayit edecegiz.
Ancak kesin kayit yaptirmayan veliye de bunun hesabini soracagiz.”” demistir.
Ayrica, Ogrencilerin devamsizlik haklarin1 kullanmalar1 konusunda ‘‘Bugiinlerde
Ogrencilerimizin 6nemli bir kism1 dershaneye gidiyor ve iiniversiteye hazirlantyoruz
diye okullarina devam etmiyorlar. 45 gilinlik devamsizlikla ilgili birtakim
diizenlemeleri iptal ettim. Raporlarin hepsini incelemeye tabi tutacagim. izin almus
ve ruhsatlandirilmis biitiin dershaneler, egitimin yapildigi zaman diliminde lise
Ogrencilerini  liniversiteye hazirlhik  kurslarina alamazlar. Dordiincii  siif
Ogrencilerinin lisede programi varken ayni zamanda dershanede de egitim
programinin olmasi kabul edilemez. Bu zaten mantiga da aykiri. Dershaneler sayet
okul zamani ders programi diizenlemislerse hukuka aykir1 bir islem yapiyorlar ve
kayit dis1 bir islem yapiyorlar buna izin vermeyiniz. Cocuklarimizin okula gitmelerini
saglayimiz." ifadelerini kullanmistir.

(http://lwww.zaman.com.tr/haber.do?haberno=1285909).

Zorunlu egitim konusunda yapilan 4+4+4 seklindeki diizenleme, kesintili
olmasi bakimindan erken yaslarda 6grencilerin yetenekleri ve ailelerinin tercihleri
baglaminda yonlendirilmelerine imkan tanimasi imkanini vermektedir. Bu durum
bireylerin kendini gergeklestirmeleri adina firsatlar1 erken donemde degerlendirme
sans1 tanimasinin yaninda Tiirk egitim sisteminin verimliligi adina Onemlidir.
Bununla birlikte zorunlu egitime baslama yasinin 66 aym tamamlanmasiyla
baslamasi akillarda bazi soru isaretlerini meydana getirmistir. Cocuklarin fizyolojik,
psikolojik ve zihinsel gelisimleri ilkdgretime baslamada mutlaka dikkate alinmasi
gereken ozelliklerdir. Ogrencilerin 66 aymi doldurduktan sonra gerekli gelisim
seviyesini yakalaylp yakalayamayacaklart konusunda ortak bir kanaat yoktur.
Bununla birlikte erken yasta zorunlu egitim siiresinin baglamasi egitim-iktidar
iliskileri baglaminda var olan literatiir penceresinden konuya yaklagilmasina neden

olmaktadir. Devletin zorunlu egitime baglama yasini diisiirmesinin nedenleri arasinda
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iktidar miicadelesi baglaminda bir yaklasimin olabilecegi de akildan wuzak
tutulmamalidir. Ayrica velilerin ¢ocuklarinin gelisimleri baglaminda akillarinda
olusan hakli kaygilarimin giderilmesi yerine, hesap sorucu nitelikteki yaklasimin
yapilan diizenleme ile ilgili siiphelerin olusmasina hizmet edebilecegi de

bilinmelidir.
3.5. TURK EGITIM SISTEMINE ELESTIREL YAKLASIMLAR

Egitim-iktidar arasindaki var olan iligkiye dair 6zellikle 20.yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren Avrupa’da elestirel yaklasimlarin ortaya c¢ikmasi, devlet
tarafindan verilen Orgiin egitim konusunda bazi siiphelerin olugmasina neden
olmustur. Bir ulus devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde de egitimin idealize edilen
toplumsal profilin realize edilmesi adma, Ozellikle kurulus yillarinda,
aragsallagtirldign  goriilmektedir. Ortiik programi da ortaya cikaracak toplumsal
yonelisin meydana getirilmesi adina atilan diger kolektif adimlar da dikkate
alindiginda Tiirkiye’de egitimin endoktrinasyon siireci olarak siirdiiriilmeye
calisildigr goriiliir. Egitim alaninda giinimiizde de gegerliligini koruyan kanunlar,
Tiirkiye’de ¢ok partili doneme gecilmesi ile baslayan ve darbelerle onii kesilen
demokratik siireci etkileyen iktidar degiskenleri egitime de dogrudan etki etmistir.
Cogu zaman ‘‘Tirk iktidar seckinleri’’ tarafindan egitim alaninda ortaya konulan
politika ve uygulamalar, halki kendi igsel dinamikleri ile bagdasmadigindan, Tiirk
egitim sistemine elestirel igerikli yaklasimlarin yoneltilmesine neden olmustur.

Tezde ele alinan konu bakimindan bu elestirel yaklagimlarin ele alinmasi 6nemlidir.

Dingerler (1996:188), 1980 sonrasint da kapsayan son 150-200 yilik siirecte
Tiirk egitim sisteminin birbiriyle c¢elisen egitim politikalar1 ve uygulamalar
nedeniyle ‘‘calkantili bir donem geg¢irdigini’’ 6ne siirer. Ona gore, egitim alaninda
““degistirilmesi ve diizeltilmesi gereken fikri ve fiziki bircok unsur vardir’” ki, en
basta irfan, marifet, ilim, bilgi ve 6grenmek kelimelerinin karsiliklarini tek basina
kapsama c¢abasinda olan egitim kelimesinden ise baslamak gerekir. Ayrica,
Tiirkiye’de uzun zamandan beri, e8itim denilince akla okul gelmektedir. Buna gore
““okulculuk’ olarak adlandirilabilecek bir toplumsal algi sonucunda sadece okul ¢agi

doneminde olan 6grencilerin okula gidebilecegi ve bu c¢agin disindaki insanlarin
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sanki genis anlamiyla egitimle ilgili ugraslarinin olmayacagina dair bir 6n kabuliin

oldugunu, bu 6n kabuliin de egitime ve 6grenmeye biiylik zarar verdigini savunur.

Altay (2006: 95-96), Tirkiye’de egitim alaninda var olan sorunlarin tahlilini
egitim-iktidar iliskileri baglaminda yapar. Herhangi {ilkenin vatandaslarinin herhangi
bir siyasi partiyi ilkenin idari ve ekonomik yoOnetimi konusunda iktidara
getirebileceginin normal oldugunu kabul etmekle birlikte, siyasi patileri de igine alan
iktidar sahiplerinin egitim konusunda tek s6z sahibi olmasinin kabul edilemez bir
durum oldugunu, egitim politikalarinin tiretilmesinde egitimin tiim paydaslarinin s6z
sahibi olmasi gerektigini iddia eder. Olmasi1 gerekene dair bu goriisiiniin aksine,
Tiirkiye’de egitim alaninda gegerli olan biitlin yasa ve énemli yasal diizenlemelerin
demokrasinin rafa kaldirildigr askeri darbe veya askeri muhtiralar sonrasinda
cikarilldigint (27 Mayis 1960 askeri darbesi sonrasinda ¢ikarilan 222 Sayili
[Ikdgretim Kanunu, 12 Mart 1971 askeri muhtirasi sonrasinda ¢ikarilan 1793 Sayili
Milli Egitim Temel Kanunu, 12 Eyliil 1980 askeri darbesinden sonra ¢ikarilan 2457
Sayili YOK Kanunu ve 28 Subat 1997 postmodern askeri darbesinden sonra ¢ikarilan
4306 sayili 8 Yillik Temel Egitim Kanunu) ifade eder. Ozellikle Tiirkiye’de 1980
sonrasinda egitim alaninda uygulamaya konulan politikalarin degiskenligi nedeniyle

de toplumun zarar gordiigiinii belirtir.

Kabasakal (1998: 2113, 2114), Cumbhuriyetin ilanindan sonra egitim
politikalariin temelini Batililasma’nin olusturmasina ragmen Atatiirk sonrasi
donemde bu politikanin hayata ge¢mesi adma sanayilesme, sehirlesme ve
demokratiklesme gibi araclarin kullanilamamasindan dolay1 Tiirkiye’de insanlarin
kutuplastiklarin1 ve asgari miistereklere bulusamayacak derecede ‘‘kimlik ¢atismasi’’
yasadiklarin1 savunur. Ona gore, Tiirkiye’de Cumhuriyetin ilk yillarinda egitimle
ilgili vizyon-politika baginin kurulmus olmasma bagl olarak, 6zgiiven sahibi bir
nesil yetistirilmistir. Daha sonraki siiregte Cumhuriyetin ilk yillarinda belirlenen
vizyonun giincellenmeye ihtiyact olmasina ragmen, bunun yapilmamasi ve
giiniimiizde egitim alaninda dinamik yapida bir vizyonun olmayis1 yenilgiyi bastan
kabullenmis, i¢inde bulundugu sartlardan uzaklasma adina gayret géstermekten uzak

¢

duran ve ‘‘yasake1 bir toplumsal psikolojiye biiriinmiis’” insanlarin yetistirilmesine

neden olmustur.
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Pamak (2006), diinya genelinde egitimin kurumsallagsmasinin, ulus devletlerin
ortaya ¢ikmasindan sonra giicii elinde bulunduran bir azmnligin devletin
hegemonyasin1 devam ettirmede sorun ¢ikmamasi ve halkin ulus devlete mutlak
itaatinin saglanmasi amaciyla gerceklestigini iddia eder. Pamak, Tiirkiye’nin de bir
ulus devlet olarak bahsedilen tarzda egitim sistemini orgiitledigini, Tiirkiye’de etkili
olan azmligin, cogunluk aleyhine kendi varliklarini devam ettirmede egitimi bir
““payanda’’ olarak kullandigin1 savunur. Ona gore, Tirkiye’deki mevcut egitim
insanlarin bir irade sahibi varlik alarak 6zgiirliiklerini sinirlandirmakta, diisiinceler
tizerinde ‘ipotekler’” kurmaktadir. Tirkiye’de insanlarin askeri bir kiiltlirle
yetistirilmeye caligildigini ve bu nitelikteki bir egitimden gegirilmis toplumun
“‘militarize olmaktan, bagnaz, taassup ehli, dar ufuklu ve si1g diisiinceli olmaktan

kurtulamayacagini’’ ileri stirer.

Tanriverdi (2006) ise Tiirk egitim sistemindeki sorunlarla iktidar iliskileri
arasindaki bagi okullarda uygulanan kilik-kiyafet kurallar1 {izerinden yapar.
Tanriverdi, Tirkiye’de okullarda tek tip kiyafet uygulamasina elestirel bir bakis
acistyla yaklasir. Tiirkiye’de resmi ideolojinin bu uygulamayla, ¢ocuklarin bedenleri
tizerinde hakimiyet kurarak, biiylidiikklerinde de onlarin disiinceleri {izerinde
hakimiyet kurmak istedigini savunur. Diisiince lizerinde hakimiyet kurulmasinin
amacinin da kutsallastirilmis bir devlet algisina mutlak itaat eden yurttaslarin

yetistirilmesi olarak degerlendirir.

Ozdemir (1991: 88), Tiirkiye’de 1970°li yillardan baslayarak kolej ve
dershanelerin okul karsisinda daha etkin bir pozisyon almasina elestirel yaklasir ve
okullarin ikinci planda kalmasinin sorgulanmadigini savunur. Dershanelerde ve
kolejlerde 6grencilerin diislince becerilerinin gelistirilmesinden ziyade diistinmeyi

gerektirmeyen, bilgilerin basmakalip tekrarina dayali bir sistemin egemen oldugunu
iddia eder.

Sekerci (2006), Ortadogu ve 3. Diinya Ulkeleri olarak adlandirilan iilkelerde
Batililasma hedefinin ger¢eklesmesinde ‘kadinin doniisiimiiniin’> 6nemli bir bilesen
oldugunu iddia eder. Osmanli Devleti’nin son doéneminde baslayip Tiirkiye

Cumhuriyeti’nde de devam eden Batilasma siirecinde “idari askeri ve hukuki
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alanlarda gerceklestiren reformlarin yalnizca devlet katinda gerceklestirilirken,
modernlesmenin kadin iizerinden halka yayginlastirilmak istendigini” savunur.
Sekerci, glinlimiizde de devletin egitim ile ilgili olarak resmi olarak yiiriittiigii ‘‘Baba
Beni Okula Gonder.”” veya ‘Haydi Kizlar Okula” gibi kampanyalarin aslinda halka
mal edilemeyen Batililagma ideolojisinin, tasarlanan haliyle hayata gegirilebilmesi

icin toplum iizerinde yeni bir tasarim c¢abasi oldugunu iddia eder.

Bolay (1996: 422, 425), Tirk egitim sisteminin Bati’nin etkisinden 6nce
kendine 6zgli bir nitelige sahip oldugunu ve Bati’ya yonelmenin temelinde de bu
kendine Ozgii nitelikteki egitim sisteminde yetersizliklerin oldugunu savunur.
Bununla birlikte, Tirk egitim sisteminin birbirinden farkli {ilkelerin egitim
sistemlerinin denenmesi yoluyla olusturulmaya galisilmasinin bu yonelisin daima
taklit ve nakil seviyesinde kalmasina ve dolayisiyla Tirk egitiminde °‘reform
krizine’’ girilmesine neden oldugunu ileri siirer. Ona gore, Tiirkiye’de milli bir
egitimin varligindan bahsetmek giictiir. Ciinkii bir iilkede verilen egitimin milli
olmasi iilkede yasayan insanlarin degerlerinin egitimde dikkate alinmasiyla dogru
orantilt bir durumdur. Hitap ettigi insanlarin degerlerine bigane kalmis bir egitim
sisteminin insanlarin hayatlarinda anlamli bir karsilik bulamayacagini ve uzun

soluklu olamayacagini iddia eder.

Ekinci (1996: 11, 12), Cumhuriyet’in ilanindan sonra baslayan siirecte
Tiirkiye’de egitim sisteminin yapisal Ozelliklerinin ‘Halka ragmen halk ig¢in’
anlayisina gore sekillendirildigini savunur. Ona gore, egitim alanindaki bu anlayis
cok partili doneme ge¢ilmesinden sonra kismen esnetilmis olsa da, giiniimiizde de
gecerliligini korumaktadir. Kendisi, egitim alaninda ‘Halka ragmen halk igin’
anlayisinin  Cumhuriyet’in = kurulus doneminde uygulanmasina dair ¢esitli
gerekgelerin ileri siiriilmesine ragmen, giliniimiizde diinya genelinde demokrasinin
ulastig1 seviye goz Oniinde bulunduruldugunda Tiirkiye’de egitimde bu anlayisin
sirdliriilmeye calisilmasinin ve bu konuda degisime kapaliligin anlasilamaz
oldugunu iddia eder. Ekinci, Tirkiye’de egitimin yapilandirilmasinda halkin
isteklerinin ve beklentilerinin dikkate alinmadigini, bunun da 6tesinde halkin egitim
konusunda hak sahibi oldugu fikrinin bile kabul edilmedigini ve egitim alanindaki

onemli kararlarin sinirli sayida biirokratlar ve siyasiler tarafindan alindigini ileri
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stirer. Ayrica, egitim alaninda var olan kanunlarin yoruma agik olmasindan dolay1
Tiirkiye’de egitim bakanlarinin veya biirokratlarinin degismesine bagli olarak egitim

politikalarinin da degistigini dile getirir.

Demirer (2009: 112), Tiirkiye’de sanat, edebiyat, bilimsel faaliyetler ve
diisiince diinyasinin resmi ideoloji tarafindan sekillendirildigini iddia eder. Resmi
ideolojiyi devlet tarafindan idari ve cezai yaptirimlarla korunan desteklenen ve bu
yaptirimlar tarafindan pekistirilen bir ideoloji olarak tarif eder. Demirer’in siraladig
alanlar egitimle siki bir iliski icinde oldugundan resmi ideolojinin yonlendirdigi
kurumlarin basinda, toplumun tamamina yakinina ulagma imkani sunan egitim
kurumlar oldugu bir gercektir. Bundan dolay1 egitim politikalari, iktidar giicilinii

pekistirme adina iktidar sahipleri tarafindan 6nemli goriilmiistiir.

Tiirkone (2012: 27), Tirkiye’de 12 Eyliil 1980 askeri darbesinin ve 28 Subat
1997 postmodern askeri darbesinin yargilanmasinin 6nemli gelismeler oldugunu
kabul etmekle birlikte asil yapilmasi gerekenin darbelerin igine sindigi bireysel,
toplumsal ve kurumsal izlerinin de ortadan kaldirilmasi oldugunu ifade eder.
Kendisi, Tiirkiye’de egitim kurumlarinda c¢ocuklarin askeri disiplin anlayisi
igerisinde yetistirilmelerinin aslinda ‘‘darbecilere itaatkar nesiller yetistirmek’’
anlamina gelecegini, askeri egitimi andiran bir siire¢ igerisinde ogrencilerin
yetistirilmelerinin sonucunda ‘‘darbe sabahi1 verilen emirlere itiraz etmeden uyanan’’
bireyler yetistirilecegini ve insanin farkli kisilik sahibi oluslarin1 gérmezden gelerek
bireyi bir biitlinlin herhangi bir parcasi olarak goren egitim anlayisinin ‘‘darbe
diizeninin kitle ruhunu olusturdugunu’’ iddia eder. Bu sekilde yapilandirilmis bir
egitim sisteminde ‘‘itiraz etmek, tartismak ve farkli bir gorlis dile getirmek
yasaklanmas1’’> durumunda darbenin dayattigi diinyanin devamliligini saglayan

bireysel ve toplumsal atmosferin meydana gelecegini ileri siirer.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD)’nin 2011 yil1 i¢in agikladig
’Bir Bakista Egitim 2011°° adli rapor Tirkiye’nin egitim alaninda geldigi yeri,
niceliksel olarak ifade etmektedir. Egitimde Ogrenci basina ayrilan pay OECD

ortalamasinda 2.309 dolar iken bu rakam Tiirkiye’de 820 dolardir. Zorunlu egitim
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stiresi ortalama olarak 13 yil iken Tirkiye’de 8 yildir. Egitim seviyesine gore is
bulma oranlarina bakildiginda her iki cinsiyette de bu oranmn yiikseldigi
gorilmektedir. Rapora gore son on yilda Tiirkiye’de de diger OECD’ye iiye
iilkelerde oldugu gibi egitim-6gretime katilim tiim kademelerde artmakla birlikte
Tiirkiye, ortaokul bitirme oranlarina bakildiginda %45 ile bu iilkeler arasinda son
sirada yer almistir. Genel liselere katilimda %45 ile listede son sirada; meslek
liselerine katilim olarak da %10 ile diger iilkeler i¢erisinde sondan iiciincii sirada yer
almistir. Yiiksekogretimde de %1520 aras1 oranla siralamada sondan ikinci sirada;
lisansiistli egitimde %2,6 olan OECD ortalamasina gore %1’in altindaki oraniyla son
siradadir. Bununla birlikte Tiirkiye’deki yiiksek 6gretim programlari degisiklige ve
esneklige acik olma kriterini karsilama alaninda, degisime ve esneklige en ¢ok kapali
olmasi agisindan listenin basinda yer almistir (Giindiiz ve Akgay, 2012: 20). Egitim
alaninda son dénemde yapilan yatirimlarin oranindaki artig her ne kadar bir realite
ise de, deyim yerindeyse egitimin ruhunu olusturan ve bireyi dogrudan etkileyen

programlardaki katiligin devam etmesi dikkat ¢ekicidir.
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SONUC

Bilginin modern donemde kazandigi anlam daha Onceki donemlerle
kiyaslanamayacak oOlgiide artmis ve farklilagmistir. Bilginin elde edilmesi adina
bliyiik caligmalarin yapildig1 giiniimiizde bilginin iiretilmesi ve kontrolii iktidar
sahipleri icin ayr1 bir yere sahiptir. Insanlarin sahip olduklar1 bilgi 6l¢iisiinde
diistinebilme ve davranabilme ozellikleri, bilginin bireysel énemi hakkinda fikir
vermektedir. Bununla birlikte bilginin mutlaklastirilmast da ayr1 bir sorun olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii mutlaklastirilan bilgi, bilgiyi lireten ve kontrol edenlere
itaati de mutlaklastirmakta ve temel ayiric1 insani 6zellik olan iradi davranabilme
Ozelligini ortadan kaldirmaktadir. Bilginin iretilmesinin yaninda aktarilmasi ve
kullanilmasinin insanin ogrenebilen bir varlik olmasi ile sahip oldugu iligki dikkate
alindiginda, 6grenme-6gretme siireclerinin bilginin hakikat formunu ne dl¢iide egitim

stireci ile insanlara aktardig: tartismalidir.

Ogrenebilme, dgrendikleri ile gelisebilme, degisebilme; bilebilme, bildikleri
ile etkileyebilme ve baskalarini degistirebilme imkanina sahip bir varlik olan insanin
egitim ile iliskisi ¢ok boyutlu bir siire¢ icerisinde ger¢ceklesmektedir. Tarihsel olarak
insanlik tarthi ile es tutulabilecek olan Ogrenme-Ggretme siireci ile insanin,
ogrenebilmenin yaninda yonlendirilmeye de miisait bir varlik olmas1 egitim-6gretim
siirecini kritik bir seviyeye yiikseltmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinin isgal ettigi
bu 6nemli seviye insanlarin nasil ve ne zamandan itibaren 6grenmeye basladiklar
sorusunu da giindeme getirmektedir. Zira, bu soru énemlidir. Ciinkii insanlarin nasil
ve ne zamandan itibaren Ogrenebildikleri konusundaki temel anlayis egitim ve
ogretimle ilgili biitiin diger siiregleri etkilemektedir. Insanlarin nasil ve ne zamandan
itibaren bir seyler Ogrenebildiklerine dair en temelde birbirine zit iki goriis
mevcuttur: Insanlarin diinyaya geldiklerinde dogustan zihinsel bir yazilima sahip
olduklar1 iddias1 ve her seyin dogumdan sonra 6grenildigi iddias1. Ogrenme ile ilgili
bu iki temel farkli yaklasim bulunmakla birlikte insanlarin 6grenmeleriyle ilgili
cogunlukla degismeyen bir durum vardir: Ogrenme siireci ve ¢iktilar1 insanlarda

bireysel ve ¢evresel anlamda igsel ve/veya goriiniir sonuglara sebep olmaktadir. Iste
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tam olarak bu nedenden dolayi, tiim 6grenme ve 6gretme siireclerinin dogast geregi

bir iktidar iligkisini barindirdig1 sdylenebilir.

Ogrenme-dgretme siirecinin dogas1 geregi iktidar iliskilerini barimdirmasinin
insan dogas1 ile aciklanabilecek taraflar1 bulunmakla birlikte, egitim-6gretim
stirecinin iktidar iligkilerinden tamamen soyutlanmig bir slire¢ olmadiginin farkina
varilmasi Onemlidir. Egitim-6gretim siirecinin iktidar iligkilerinden uzaklastiriimas,
sterilize edilmis bir ortam olarak sunulmasi egitim-iktidar iliskileri konusunda biiytik
bir perdelemeyi biinyesinde barindirmaktadir. Kosullarindan insanlarin haberdar
oldugu bir yasantinin birey bazinda daha saglikli bir siire¢ olarak yasanilacagi bir
gercektir. Yillar siiren bir egitim silirecinin niteligine dair farkindalik bile
kazanmadan, endoktrine edilmis sekilde yasamlarini siirdiiren insanlarin 6zgiirliik ve
en temel insani ayirici vasif olan iradi davranabilme durumundan uzaklasacaklar
aciktir. Egitim-iktidar iligkisinin varligi, iktidar sahiplerinin ve bu iktidar sahipleri
icerisinde mesru glic kullanabilme hakkina sahip olan devlet erkinin de iizerinde

durulmasini gerektirmektedir.

Geleneksel donemlerde, bilgi sahibi olmanin ahlaki bir sorumlulugunun da
oldugu goriilmekle birlikte, modern donemde bilgi-ahlak birlikteliginin geleneksel
donemdeki kadar saglam olmadigi goriilmektedir. Insanlarin cahil birakilarak idare
edildikleri geleneksel donemlere gore giiniimiizde insanlar belirli diisiince bigimleri
ile sekillendirilerek yonetilmeye calisilmaktadir. Bu noktada devletlerin egitim
konusundaki yaklagimlar1 6nem kazanmaktadir. Devlet diislincesinin ve devlet
modellerindeki evrimin yasadig: siire¢ dikkate alindiginda birey devlet iligkisinin de
degiskenligi ortaya ¢cikmaktadir ki, bu degiskenlik 6grenme 6zelligi olmasi agisindan
degerlendirilen insanin bu siiregten nasil etkilendigini giindeme getirmektedir. Yakin
tarithsel siiregte ulus devlet modelinin diinya genelinde yayginlik kazanmasi ile
gelisen birey devlet iliskileri, bireylerin devletle iliskileri baglaminda, birey 6zgiirliik
iligkilerini de sekillendirmistir. Ulus devletlerin, benimsedikleri resmi goriis
cercevesinde bir toplumsal yapiy1 idealize etmeleri, ulus devletlerde idealize edilenin
haricindeki farkli toplumsal yap1 ve taleplere kars1 yok sayici veya onlar iizerinde

baski meydana getiren bir siirecin yasanmasina neden olmustur. Tiim diinyada ulus
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devletlerin bu bi¢cimde sekillendikleri gibi toptanci bir yaklasim dogru olmasa da,
devleti Onceleyen ve devletin varliginin bireylerin bireysel varliginin Oniinde
goriildiigii genel yaklasimin ulus devlet modelinde var oldugu genel kabul
gormektedir. Devleti 6nceleyen bir anlayis neticesinde, devletin bireyi ilgilendiren en
temel siireglerden birisi olan egitim konusunda da hassas olacagi ve egitimi devlet
hesabina ve bireye ragmen aragsallastirabilecegi gozden uzak tutulmamalidir.
Aragsallastirilan bir egitim siirecinde bireylerin devlet ile gelistirdikleri iliski de

sorgulanmaya acik hale gelmektedir.

Ozellikle 20. yiizyihn ikinci yarisindan itibaren diinya genelinde egitim-
iktidar iliskisine dair birbirinden oldukg¢a farkli tartigmalar yasanmistir. Egitim
siirecinin sadece devletin kontroliinde yararlanilan bir hizmet olarak kalmasi, devlet
kontroliinde verilen egitime ¢ok ciddi elestirilerin yoneltilmesine neden olmustur ki,
bu elestirel bakis acilarinin ¢ogunlukla bulustugu ortak nokta bireylerin egitim siireci
ile devletin istedigi sekilde bigimlendirildikleri ve insan oOzgiirliigiiniin hice
sayildigidir. Modern donemde egitim-6gretim faaliyetlerinin okullarda yapilmas ve
devletlerin zorunlu egitim siireleri belirleyerek Ogrencilere benimsenilen egitim
felsefesi ¢ergevesinde bilgi sunmalari, okullarin sorgulanmasina da neden olmustur.
Okullarin bireylere zarar veren, devleti mutlak kutsayan, toplumda var olan
esitsizliklerin artmasinda etkili olan ve devletin benimsedigi resmi gorlisiin
devamliliginin saglanmasinda bir kontrol araci olarak ideolojik bir aygit olma
misyonunu iistlenen kurumlar oldugu iddialari, okullara yoneltilen baslica elestiriler

olmustur.

““Okumus adam saf olur!”’ Bu 6nerme tamamen subjektif bir degerlendirme
olsa da, egitim-iktidar iliskisi hakkindaki tartismalar acisindan bakildiginda dikkate
deger goriinmektedir. Bu degerlendirme bin niifuslu bir kdyde yasayan bir insaat
ustast tarafindan yapilmistir. Kastedilen mana, Tirk Dil Kurumu’'nun ‘‘saf”’
kelimesinin karsiliginda verdigi anlamlardan olan ‘saf, temiz’’ anlamlarina karsilik
gelmemekte, ‘kurnazliga akli ermeyen, kolaylikla aldatilabilen, bon, safdil’’
anlaminm1 karsilamaktadir (http://tdkterim.gov.tr/bts/). Bu degerlendirmenin kisisel

ihtiraslar dolayisiyla veya ulasilamayan bir hedefi karalama maksadina matuf
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sOylenmis olabilecegi kabul edilmekle birlikte, igerisinde ¢iplak bir hakikati
barindirabilecegini de ihtimal dairesindedir. Resmi egitim siirecini bes yil yasamis ve
aslinda sosyal bilimler i¢in en temel bir ara¢ olan gozlem teknigini kullanan bir
insanin degerlendirmesi tezde ele alinan baglamda resmi, ideolojik, zorunlu egitimin
muhtemel sonuglarina dair fikir vermektedir. Bu ciimleyi duydugunda, yillardir
kendilerine olay ve durumlara bilimsel bir siiphe ile yaklasip Onyargilardan uzak
durup, temkinli olmas1 6gretilen insanlarin kibirli bir tavirla bu yaklasimi *‘cahil
clihela sagmas1’’ olarak degerlendirmeleri de ayriyeten iizerinde durulmaya deger bir
konu gibi goriinmektedir. Dinlemeyi Ogrenememis, Ogretilen kaliplarla olaylar
degerlendirip egitimli olarak One ¢ikan insanlarda, verilen zorunlu egitimin

sonuclarina dair ¢ikt1 diistindiiriicli goriinmektedir.

Yasanan bu tartigmalar ve ulus devletlerin egitim uygulamalarina yoneltilen
elestiriler, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bir ulus devlet olmasi bakimindan Tiirk egitim
sistemini de ilgilendirmektedir. Tiirkiye’de egitim konusunda Cumbhuriyet tarihi
boyunca yapilan tartismalarin rejim meselesi haline getirilmesi ve birbirinden
olduk¢a farkli egitim politikalarinin/uygulamalarinin goriilmesi, temelde devlet
iktidarinin kimin elinde kalmasimin siireklilik kazanacag ile ilgili goriinmektedir.
Devlet iktidarmin sahiplerinin degismesinin iktidar sahiplerine bireysel veya yakin
cevresel seviyede etkisinin olacagi ortadadir. Bununla birlikte egitime yansiyan
iktidar miicadelelerinden olumlu yonde etkilenen kisi sayisinin ¢ok az oldugu da bir

gerceklik olarak karsimizda durmaktadir.

Tiirk egitim sisteminin yapisal Ozelliklerinin ve bugiinkii durumunun
anlasilabilmesi Osmanli Devleti’nde Tanzimat Fermani ile baglayan silire¢ sonrasi
donemin ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim tarihinin bilinmesine baghdir. Tanzimat
Donemi’nden itibaren Cumbhuriyet’in ilanina kadar gegen siirecte Osmanli
Devleti’'nde resmi goriis olarak benimsenen yaklagimin egitim konusunda da etkili
oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle, devlet erkini elinde bulunduran iktidar
sahiplerinin devlet idaresindeki genel yaklasimlar: egitimin sekillenmesinde de etkili
olmustur. Osmanli Devleti’nde Batililasma’nin modernlesme olarak algilanip bir

iilkii haline getirilmesi egitim araciligiyla hem idealize edilen insan modelinin
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yetistirilmesi hem de {ilkenin toplumsal huzurunun saglanmasi ve Avrupa devletleri
karsisindaki ekonomik a¢idan dezavantajli durumdan c¢ikma gibi bir amacin
gergeklestirilmesini ongdrmiistiir. Bununla birlikte 6zellikle Islahat Fermani’nin ilan
edilmesinden sonra baslayan siirecte Batililasma {ilkiisiine bagli olarak ongdriilen
iyilesmelerin saglanamamasinin yaninda, egitim alaninda alinan kararlarin Osmanli
Devleti biinyesinde yasayan uluslarin devlet haline gelmeleri ve Osmanli Devleti’nin
yikilis siirecinin hizlanmasi gibi bir sonu¢ dogurdugu ortadadir. Devlet iktidarini
elinde bulunduran iktidar sahiplerinin egitim aracilifiyla kontrol altinda tutmak
istedigi farkli etnik yapilar, egitimi kullanarak iktidar alanlarin1 genisletmis ve diger

degiskenlerin de katkisiyla bagimsizliklarini ilan etmislerdir.

Tanzimat Fermani’nin sonrasinda modernlesmenin Batililasma olarak
algilanmast neticesinde Bati’nin kazandigr agirlhik, Mesrutiyet Donemi’nde
sorgulanir hale gelmistir. Mesrutiyet Donemi egitimine bakildiginda milli bir
¢izginin One ¢iktig1 goriilmektedir. Osmanli Devleti’nde mesruti yonetim modelinin
benimsenildigi donemdeki egitim anlayisinin, millilik fikri etrafinda meydana
gelmesi Cumbhuriyet’in ilanindan sonra benimsenilen egitim modelinin temelini
olusturmas1 bakimindan ¢ok onemlidir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bir devlet olarak
sahip oldugu en Onemli nitelik, dinin toplumsal hayattaki etkinliginin ve
goriiniirliigiiniin minimize edilerek Tiirk kimligi cergevesinde milli bir yapinin
olusturulmasidir. Bu durum egitimle ilgili iiretilen politikalara ve uygulamalara da
etki etmistir. Tiirk kimligi etrafinda bir ulus meydana getirme c¢abas1 koklii
reformlarin yapilmasima neden olmustur. Bu reformlar icerisinde yer alan Harf
Devrimi birebir egitim ile ilgili olmas1 bakimindan ¢ok onemlidir. Terk edilen bir
dille koklii bir tarihi mirasin da reddedilmesi dikkate alindiginda, giliniimiizii de
kapsayan bir donemde toplumda ne tam Batili ne de tam Dogulu olamama ve kimlik

bunalimi yagsama gibi bir sonucu ortaya ¢ikarmistir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulmasindan sonra egitim alaninda ortaya
konulan politikalar ve uygulamalar, iktidar sahiplerinin egitimle her haliikarda ilgili
olmas1 bakimindan, diger ulus devletlerden herhangi bir farkliliga sahip olmamustir.

Devlet, egitim marifetiyle halkin1 aydinlatarak modernlestirmeyi amag¢ haline
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getirmis ve toplumsal hayatta ve kiiltiirel baglamda koklii bir yere sahip olan dini ve
geleneksel aligkanliklar yine egitim marifetiyle degistirilmeye calisilmigtir. Coskun
(2012: 111, 112), Tirk egitim sisteminin Ziya Gokalp’in one siirdiigii ‘Tirkeii-
Islamci-Batic1’ sentezinin ve Ziya Gokalp’in etkisinde kaldigi Durkheim’m ‘Fert
yok, cemiyet vardir, hak yok vazife vardir.” goriisiinlin etkisiyle sekillendirildigini

[ Y-

savunur. Bundan yola ¢ikarak da Cumhuriyet’in ilanindan giinlimiize kadar ‘‘egitime
ve egitim kurumlarma bireye, devlete karst vazifelerini o6gretmek ve Tiirk
milliyet¢iligini agilamak gibi temel bir islev yliklenildigini’’ ileri siirer. Ayrica, Tiirk
egitim sisteminin en temel kanun ve diizenlemelerinin giincel olmadigimi ve

b (X3

Cumhuriyet’in ilanindan giinlimiize kadar ‘milli egitimin’ ‘‘tek parti ideolojisine
gore sekillendirildigini’’ belirtir. Ona gore, Tirkiye’nin egitim tarihinde ‘‘egitim
Kurumlar1 resmi ideolojinin yeniden ftretim merkezleri olarak kurgulanmis ve
CHP’nin alti1 oku, yasa ve yoOnetmeliklerle egitimin tiim unsurlarma sirayet
ettirilmistir’’. Bu goriisiine ek olarak, Tiirkiye'nin ulus devlet olma gayretine bagh
olarak resmi ideolojinin egitimle toplum tarafindan benimsenilmesinin saglanmaya
caligtldigim1 ve egitimin “‘milli ve pozitivist bir nitelige’” sahip olmasinin
amaclandigini iddia eder. Amaca ulasilmasi adina da, egitim vasitasiyla tasarlanan

niteligin haricinde {riin verebilecek herhangi bir harekete de kesinlikle izin

verilmedigini savunur.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kuruldugu dénemde diinyada cari olan genel siyasal
atmosfer ve ulus devlet modelinin 6ne ¢ikmis olmasi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulduktan sonra bir devlet olarak niteliklerinin sekillenmesinde etkili olmustur.
Cumhuriyet’in ilanindan itibaren baslayan siiregte hayata gegcirilen kokli reformlar
igerisinde egitimle ilgili yenilikler {izerinde en g¢ok durulan konulardan biridir.
Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra donemin kosullarinda ihtiya¢ duyulan insan
modelinin yetistirilmek istenmesi Koy Enstitiileri gibi egitim kurumlarinin
acilmasina neden olmustur ki, bu kurumlarin kapatilmalari da acgilmalar1 gibi
giiniimiizde de ¢esitli agilardan tartisilmaktadir. K&y Enstitiileri’nin ag¢ildigi donemin
iktidar sahipleri ile kapatildig1 donemin iktidar sahiplerinin temsil etkileri toplumsal
taban ve diinya goriisiinlin farkli olmasi1 egitim iktidar iligkilerinin Tiirk egitim

sistemindeki canliligini gostermesi bakimindan Onemlidir. 1950°de tek parti
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iktidarinin sona ermesi ile baslayan ve 1960’a kadar devam eden siirecte egitim
alaninda {retilen politika ve uygulamalarin din egitimi konusunda yogunluk
kazandig1 goriiliir. Cumhuriyet’in ilanindan itibaren din egitimi konusunun egitim-
iktidar iligkileri bakimindan sahip oldugu 6nemli konum, bu dénemde de devam

etmistir.

Tiirkiye’de egitim-iktidar iliskilerinin canli oldugu donem sadece tek parti
donemi ile sinirlt kalmamistir. Tek parti doneminin sonlarinda din egitimi konusunda
atilan adimlar egitim iktidar iliskilerinin bu tarihten sonra biiyiik 6l¢iide din egitimi
tizerinden sekillenmesinin miladi olmustur. 1950 sonrasinda baglayan ¢ok partili
donemde siyasi alanda yasanan ve demokrasinin kalici bir sekilde hasara
ugratilmasiyla sonuglanan 27 Mayis 1960 askeri darbesi ve sonrasinda yasanan
askeri muhtira ve darbeler, Tiirk egitim sisteminde gizlenilmeye bile gerek
duyulmayan bir iktidar alanimnin olusmasina neden olmustur. Tiirkiye’de egitim
tizerinde iktidar yansimalarinin tek menbagi askeri miidahaleler olmamuis, sivil
yonetime gelen hiikiimetlerin de egitim konusunda istikrarli bir tutum
gelistiremedikleri  goriilmiistiir. Zaman igerisinde birbirlerinden farkli diinya
goriislerine sahip hiikiimetlerin iktidara gelmesine ragmen, egitim ile ilgili yaklagim
0zl itibariyle degismemistir. Egitime yapilan yatirim ve egitim konusunda harcanan
enerjinin ne kadarinin iilke insaninin diistintilmesi ile ilgili oldugu konusu acik bir

goriiniim kazanamamustir.

Tirkiye’de 27 Mayis 1960 askeri darbesinin yasanmasindan sonra baslayan
donemde iktidar sahiplerinin toplumu istedikleri dogrultuda yonlendirme gabalari,
egitim konusunun Oneminin devamliligini saglamistir. 27 Mayis 1960 askeri
darbesinden sonra 12 Mart 1971 askeri muhtiras1 ve 12 Eyliil 1980 askeri darbesinin
gerekgeleri arasinda tiniversitelerdeki 6grenci hareketlerinin de gosterilmis olmasi,
Tiirkiye’de 1980 sonrasinda egitim-iktidar iliskilerinin anlasilmasi bakimindan
tiniversiteleri 6n plana ¢ikarmaktadir. Yasanilan her askeri darbe ve muhtira
sonrasinda Universitelerde yasanilan tasfiye siireci iktidar sahiplerinin iktidarlarini
siirekli kilma adima islevsel olsa da, bu siiregten en ¢ok Tiirk egitim sistemi zarar

gormiistiir. Yiiksekogretim Kurulu (YOK)nun kurulmas: ve iiniversitelerin 1980
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sonrasindaki yapisal 6zellikleri bilimsel ve akademik ozgiirliikklerden uzaklasilarak
devletin gozetim ve denetiminin egitim lizerinde kurumsallagmis yapilar araciligiyla

siirmesine neden olmustur.

1980 sonrasinda Tiirkiye’de egitim iizerinde etkili olan iktidar iliskilerinin
sekillenmesinde 12 Eyliil 1980 askeri darbesi etkili olmustur. 1982 Anayasasi’nda
devletin egitim tlizerindeki tek tasarruf sahibi olmasi adina ¢ok 6nemli adimlar atilmis
ve bu adimlar giinlimiizde de Tiirkiye’nin ¢ok kiiltiirlii yapist baglaminda tartismali
konumunu korumaktadir. Diger taraftan 1980 sonrasinda neo-liberal ekonomi
politikalariin egitime yansimasiyla ortaya c¢ikan neo-liberal egitim politikalar
devletin egitimde tek iktidar sahibi olmaktan uzaklastig1 gibi bir illiizyon olusturmus,
ama egitim tizerindeki etki kismen ekonomik temelli bir iktidar alanina kaymuistir.
Neo-liberal egitim politikalar1 egitimin devlet tarafindan ticretsiz kargilanan bir kamu
hizmeti olmaktan uzaklasarak egitimin kismen parali hale gelmesine neden olmustur.
Ekonomik giiciin, 0Ozellikle yliksekdgretim seviyesinde, egitim hizmetinden
yararlanma oranmi artirmig olmasi sosyo-ekonomik giicli zayif olan toplumsal
kesimlerin esit vatandas olabilme ozelliginden uzaklagmalarina neden olmustur.
Ogzellikle yiiksek O6grenime girebilme rekabet siirecine dershanelerin katilmasi,

ekonomik anlamda esitsiz bir durumun yaratilmasinda etkili olmustur.

1990’11 yallarin ikinci yarisindan sonra baslayan ve ‘28 Subat Siireci’’ olarak
anilan donemde egitimle ilgili aliman bazi kararlarin giinlimiizde de etkilerinin
goriilmesi bakimindan, egitim iktidar iliskileri bu déonemde cok net olarak ortaya
cikmistir. Toptanci bir bakis agisinin siyasette ve askeri kesimin karar alma
mekanizmalarinda hakim olmasi, birinci derecede iilke insanina zarar vermistir.
Yiiksekogretimde basortiisii  sorunu, yiiksekogretime gegiste farkli katsayi
uygulamasi, 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim gibi uygulamalar egitimle ilgili
gosterilmeye c¢aligilsa da, temel miicadelenin farkli diinya goriisiine sahip olan
kesimler arasindaki iktidar miicadelesi oldugu ortadadir. Diger bir ifadeyle tek tip
insan yetistirme politikas1 egitim sistemi iizerinden uygulanmaya calisilmistir. Bu
donemde egitim alaninda hayata ge¢irilen uygulamalar, egitimde nitelik sorunlarinin

olusmasina neden oldugu gibi ayni devletin okullarindan mezun olan bireyler
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acisindan ayristirict bir tutumun gelismesinin Oniinii agmistir. Bu durum ise esitlik
adia sikintili bir siirecin yasanmasina neden olmustur. Devlet iktidarini elinde
bulunduran kesimlerin belirli bir toplumsal kesimi dislayict davranmasi, bu
toplumsal kesimlerin tepkisini demokratik yollarla resmi ideolojinin ¢ok da
kabullenmedigi bir siyasi partiyi (Ak Parti) iktidara getirmek seklinde

sonuc¢lanmistir.

2002 sonrasinda iktidara gelen Adalet ve Kalkinma Partisi (Ak Parti)

(X3

doneminde egitim alaninda atilan adimlar ‘‘sessiz devrimin’ en Onemli adimlar
olarak Cumbhuriyet’in  kazanimlarindan geriye donlis adimlart  seklinde
yorumlanmustir. Yeni Ilkdgretim Programi, zorunlu egitim siiresinin kesintili olarak
4+4+4 seklinde diizenlenmesi, Milli Giivenlik Bilgisi dersinin kaldirilmasi, 19 Mayis
Atatiirk’ii Anma Genglik ve Spor Bayramu ile ilgili diizenlemeler, yiiksekdgretimde
basoOrtiisii sorunun ¢oziilmesi gibi 6nemli reformlar kamuoyunda ¢okga tartisiimistir.
Ak Parti doneminde hayata gecirilen egitim uygulamalarinin bireysel hak ve
Ozgiirliikler, demokratik kiiltlirlin gelisimi ve egitimde verimliligin artmasi gibi
olumlu sonuglar vermesi beklenmekle birlikte, bu donemdeki uygulamalarin

zamanlamasinin ve gelisim siirecinin de bir bagka acidan egitim-iktidar iligkilerine

somut ornekler oldugu aciktir.

Demokratik siirecin ortalama her on yilda bir kesintiye ugramasiyla neredeyse
demokratik sistemin isleyisinin bir istisna oldugu Tiirkiye’de iktidar miicadeleleri,
farkli goriiniimler altinda da olsa, hep var olmustur. Bu iktidar miicadelelerinin
temelindeki dinamiklerin neler oldugu konusu da egitim iktidar iligkilerinin
degerlendirilmesinde 6nemli hale gelmektedir. Arslan (2004: 1, 5), Tiirkiye’de iilke
ve toplumu ilgilendiren tiim alanlarda iktidar sahibi olan bir elit siifin oldugunu
iddia eder. Tirkiye’de var oldugunu iddia ettigi bu elit sinifin sosyal bilim
literatiirinde konuyla alakali 6nemli bir yere sahip olan C. Wright Mills’in
kavramsallastirdign “‘iktidar seckinleri’”> kavramindan yola g¢ikarak ‘‘Tirk iktidar
seckinleri’’ olarak adlandirilabilecegini ifade eder. Arslan, C. Wright Mills’in 6ne
sirdiigii “‘iktidar seckinleri’” kavraminin askerler, siyaset¢iler ve zenginlerin

icerisinde ayirt edici bir etki giiciine sahip bir azinliktan olusan, toplumda 6nemli bir
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yere sahip olan ve toplumsal konularla ilgili karsilig1 bulunan kararlar alma iktidarina

sahip bir “‘elit grubu’’ ifade ettigini belirtir.

Arslan (2004: 4, 7, 12), “‘elit”” kavramiin ‘‘gii¢, etki ve iktidar kriterlerini’’
kapsadigini ifade eder. ‘‘Tiirk iktidar seckinleri’’ olarak kavramsallastirdigi “‘elit
grubun’’ Tirkiye’de ‘‘gdériinmez hiikiimet’’ olarak da adlandirilabilecegini ve bu
gruba dahil olan dort bilesenin ‘‘askeri elitler, siyasi elitler, medya elitleri ekonomi
elitlerinden’” meydana geldigini savunur. Arslan, ‘‘Toplumsal gii¢ ve toplumsal
kaynaklar da yine onlarin kontroliindedir. Bu nedenle, toplumun geneline yonelik
olarak alinan kararlar hep elitlerin, 6zellikle de anahtar elitler olarak tanimlanan elit
gruplarmin  damgasin1 tasir. Bulunduklar1 konum, kontrol ettikleri toplumsal
kaynaklar ve sahip olduklar1 giic bakimindan toplumun hiyerarsik yapisinin en {ist
katmanlarin1 olusturan iktidar segkinleri, yalnizca toplumda uyulmasi gereken
kurallart belirlemekle kalmazlar, ayn1 zamanda milyonlarca insanin oynayacagi
rolleri de belirlerler. Deyim yerindeyse toplumun kaderinin yani sira, bireylerin

kaderini de onlar ¢izerler.”” der.

Tiirkiye’de Cumhuriyet’in ilanindan itibaren genel olarak devletin aldig1 ve
uygulamaya koydugu kararlara yonelik genel bir toplumsal kabuliin meydana
gelmeyisinin temelinde ‘‘Tirk iktidar seckinlerinin’ aldig1 kararlar ile toplumun
beklentilerinin farkli olmasi bulunmaktadir. Degisen hiikiimetlerin birbirleriyle
celisir goriinen kararlar1 ve Tiirk siyasal hayatinda 6zellikle 1960 sonrasinda etkili
olan askeri etki dikkate alindiginda, Tiirkiye’de egitim alanindaki problemlerin
temelinde bahsedilen ‘‘Tiirk iktidar seckinleri’’ ile son donemde gii¢clenerek
ekonomik ve toplumsal bir agirlik merkezi olusturan “‘orta sinif’” arasindaki iktidar
miicadelesinin oldugu sdylenebilir. Tirkiye’de egitim alninda var olan iktidar
miicadelelerinin siireklilik kazanmasinin, egitimin birinci derecedeki muhataplari
haricinde yer alan iktidar miicadelesinin birinci derecedeki muhataplarina fayda
sagladig ortadadir. Devletin egitim lizerindeki etkisinin sonlanmasi gibi bir diislince
itopik goriilse de, insani var olus adina Ozgiirlik ve iradi davranabilmekten
uzaklagsmama adina egitim-iktidar iliskileri, lizerinde durulmay1 veya en azindan bu

iliski baglaminda bilinglenmeyi hak etmektedir.
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Tiirkiye’de son donemde egitim alaninda {iretilen politikalara ve
uygulamalara bakildiginda egitim {izerinde iktidar sahiplerinin 6nemli oOl¢iide
tasarrufta bulundugu gézlemlenmektedir. 1980 sonrasinda 12 Eyliil askeri darbesinin
egitim alaninda ortaya koydugu uygulamalar, neo-liberal ekonomi politikalarinin
etkisinin hissedildigi Ozal dénemi, 1990’11 yillarin sonlarina dogru baslayan ‘28
Subat siireci’” ve 2002 sonras1 Ak Parti donemi uygulamalar1 egitim-iktidar iliskileri
konusunda Tiirkiye’nin adeta bir ‘‘acik hava miizesi’” oldugu izlenimini vermektedir.
Toplumun genelinde Tiirk egitim sisteminin c¢iktilarina dair yeterince tatmin
olamama halinin olmasi, okullarda yasanan sorunlar, 6gretmenlerin meslekleri ile
ilgili sikayetleri...vb. sorunlar egitim iizerinde iktidar etkilerinin bu kadar yogun
olusunun sonuglar1 gibi goériinmektedir. Insani var olusun kriteri olan iradesini
kullanabilme ve se¢imde bulunabilme 6zgiirliigliniin hi¢bir bireyin elinden acik veya
gizli olarak alinmamas1 gerektigi, 6zellikle de insani potansiyellerin realize edilmesi
adina bir firsat haline gelebilecek egitim siirecinin bu 6zgiirliikleri sinirlandirma gibi
bir islevinin olmamas1 bir gerekliliktir. Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulmasindan
giiniimiize kadar ve giiniimiizde de egitimin sadece egitime bakan yoniiyle ele
alinmadigr goriilmektedir. Egitim ile iktidar arasindaki canli iliski, iktidar
sahiplerinin miicadelelerini  siirdiiriirlerken aragsallastirdiklar1  egitime zarar
verdiklerine dair farkindaliklari bile engelleyecek boyutlara ulagmistir. Sonugta,
Tiirkiye’de iktidar miicadelesi neticesinde istikrara kavusamayan egitimin ve

bilesenlerinin iktidar iliskilerinden zarar gordiigii kesindir.
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