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DANISMAN: Prof. Dr. ERSIN KIVRAK

Bu arastirma, Ilkdgretim 4. ve 5. Siniflarda Tiirkge Odev Uygulamalarinin
Ogrencilerin Okul Basarisi ile ilgili oldugundan, ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda ders
veren smif ogretmenlerinin Tiirkge dersi odevleri ile ilgili goriisleri incelenerek,
Odevlerde karsilastiklart sikintilar ve 6devlerin 6grenci basarisina etkisi belirlenmeye
calisiimustir.

Aragtirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar merkez ve
ilgelerinde, ilkdgretim 4 ve 5. smiflar1 okutan 60 smif o6gretmeniyle
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada imkanlari farkli olan (¢evre, ulasim, okul imkanlar
vb.) simiflarda, Tiirkce Ogretim Programinin ddev uygulamalarina iliskin daha fazla
bilgi elde edinilmeye calisilmistir. Goriismelerde, uzman gorisleri alinmig ve
arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis olarak hazirlanan “Ogretmen Goriisme
Formu” kullanilmistir. Arastirma sonunda ortaya ¢ikan veriler nitel arastirma
yontemlerine uygun sekilde analiz edilmis ve degerlendirilmistir.

Aragtirma sonucunda, 4. ve 5. smiflann okutan smf O6gretmenlerinin
verdikleri 6devlerin 6grencilerin okul basarisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin yasina, seviyesine, ilgi ve ihtiyaglarina yonelik zevkle yapabilecegi
nitelikte olmasi Ogrencilerin basarisina katki saglamaktadir. Ayni1 zamanda da
Tiirk¢e dersinde verilen 6dev uygulamalarinin okul basarisini arttirmasi ile ilgili sinif
Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, 6grencilere 6dev verirken nelere dikkat
edilebilecegi ve nasil 6devlendirme yapilacagi ile ilgili Onerilerde bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Odev, Tiirkce dersi, Smif 6gretmenleri.



ABSTRACT

THE EVALUATION OF TURKISH ASSIGNMENT APLICATIONS AND ITS
EFFECTS ON THE STUDENTS’ SCHOOL SUCCESS ACCORDING TO
THE TEACHERS’ POINTS OF VIEW
(A QUALITATIVE RESEARCH)

CiGDEM YILMAZ

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION

September 2013

Advisor: Prof. Dr. ERSIN KIVRAK

This research, because Turkish assignment applications are related to the
school success in 4™ and 5™ grade primary school, by investigating the teachers who
teach in the 4™ and 5™ grade students about Turkish class assignment, the students’
distress concerning assignment and effects of assignments on the student success is
tried to be determined.

Research has been realized in 2011-2012 education and training year, in
Afyonkarahisar city center and towns with 60 classroom teachers who teach in the
4th and 5" grades. In this research more information concerning Turkish Education
Program in the assignment application in different classes which have different
opportunities (environment, transportation, school opportunities etc.), is tried to get.
In negotiations, the experts’ point of view has been taken and “Teacher Negotiation
Form” prepared by the teacher as a semi-structured form has been used. The data
appeared in the research have been and evaluated according to the research
techniques.

At the end of research, the assignments given by 4™ and 5™ grade teachers
have increased the students' school success. The assignments’ being appropriate to
the students’ age, level, concern and needs, and its' being enjoyable for children has
made contributions. The topics in which students have difficulty have been
determined. At the same time the assignment application given in the Turkish
classes, suggestions made about assignment applications’ increasing the school
success concerning what will be taken care and how to give assignments.

Key Words: Assingment, Turkish Class, Classroom Teacher
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ONSOZz

Ogrencilerin  okulda ve okul disinda gegen siireleri oran olarak
diisiiniildiigiinde okul disinda gegcirilen vaktin &nemi ortaya cikar. Ozellikle
ilkogretimde okul disindaki calismalarin Ogrenilenleri pekistirme anlaminda ¢ok
yarar1 bulunmaktadir. Bu uygulama ile 6grenciler 6nbilgilerini diri tutmakla birlikte
sonraki derslere de hazirlik yapmis olurlar. Bu nedenle 6grencilerin derse karsi

hazirbulunusluk diizeyleri iyi durumda olur.
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GIRIS
Bu bdliimde; problem durumu, problem ciimlesi, aragtirmanin amaci,

onemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar agiklanmaya calisilmistir.
PROBLEM DURUMU

[Ikogretim  Tiirkge Programm  ogrencilerin  yeteneklerini, —giidiilerini,
inanglarini, ilgi ve ihtiyaclarini, zeka alanlarmmi dikkate alan, onlarin farkl
yeteneklerinin  gelistirilmesine imk&n taniyan yapilandirmaci yaklagimla
hazirlanmistir.  Yapilandirmac1  yaklagimda  Ogrencinin  bilgiyi  kendisinin
anlamlandirmasi, kendi hizinda ilerlemesi dnemli goriilmektedir. Bu baglamda
ogrencilere sorumluluk bilincinin kazandirilmasi i¢in 6devlerin fonksiyonu daha bir

Onem kazanmaktadir.

Odev genel anlamda belli bir isleyisin, diizenin disinda ekstra yapilan
islerdir. Odevler, dgrencilerin biligsel gelisimine katki saglar, derslere daha iyi
hazirlanmasina imkan verir, bireysel calisma ve kendini kontrol etmeyi saglar.
Odevlerle grenci bir iiriin ortaya koyar ve bunun hazzini yasar. Ogrenenlerin

pekistirilmesi ve kaliciligin saglanmasi i¢in d6devlerin rolii onemlidir.

Ogrenciler ders islenirken aldigi notlar1 belleklerinde yapilandirarak bu
bilgilere dznellik kazandirmus olurlar. Oznellik kazandirdiklar bilgileri uygun yer
ve uygun vakitte kullanabilme yeteneklerini gelistirme bakimindan ev 6devlerinin

Onemi buyuktur.

Odev ile 6grenci farkli kaynaklara ulasmay1 6grenir ve bu kaynaklarin nasil
kullanilmas1 gerektigine kendisi karar verir. Odevler smifin, dersin, 6grencinin
durumuna gére degisiklik gosterebilir. Odevler égrencinin durumuna gére; yasina,
seviyesine, 6grenme stiline, baskin zeka alanina uygun olarak verilirse amag hasil

olmus olur.

[lkdgretimin egitim sistemimizin temelinde yer almasi, ¢cocuklarda birgok
beceri igin kritik donemin bu yas devrelerinde olmasi ve bu devrelerde 6devlerle
ogrencilerin derslere karsi ilgisinin artiritlmasinin, 6grenilenlerin pekistirilmesinin

ogretmen i¢in ehemmiyet arz etmesi 6dev konusunu daha bir 6nemli kilmaktadir.



Bu c¢alismada, Ilkdgretim 4. ve 5. simflarda Tiirkge ddev uygulamalarinin
Ogrencilerin okul basarisina etkisinin 6gretmen goriigleri  dogrultusunda

degerlendirilmesi amaglanmustir.

Problem Cumlesi: Ilkogretim 4. ve 5. smiflarda Tiirkce 6dev

uygulamalariin 6grencilerin okul basarisina etkisinin 6gretmen goriisleri nelerdir?
ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin temel amaci, ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda Tiirkce &dev
uygulamalarinin 6grencilerin okul basarisina etkisinin 6gretmen goriiglerine gore

degerlendirmek, incelemek ve programa katki saglamaktir.

Bu amag dogrultusunda Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla ilgili ilkdgretim

4. ve 5. smif 6gretmenlerinin asagidaki sorulara verdikleri cevaplar aranacaktir.
e Ogretmenlerin ddev stratejileri nelerdir?

e Ogretmenler 6dev uygulamalarini 6grencilere yaptirirken géz dniinde

bulundurmasi gereken kriterler nelerdir?

e Odev uygulamalarm verirken 6gretmenlerin okuttuklari siniflara gére

gorlisleri arasinda farklilik var midir?

e Ogretmenler d6dev uygulamalarinda ailenin etkisi var midir? Varsa

ailenin etkisi nasildir?

Ogretmenler 6dev uygulamalarini kontrol etmekte midir? Nasil?

e Ogrenciler 6dev uygulamalarina ne kadar zaman ayirmalidir?
ARASTIRMANIN ONEMi

Ogrencilerin bilgi almalari, gevreleriyle iletisim kurabilmeleri ve kendilerini
farkli yonlerden gelistirmelerinde dilin islevi biiyiiktiir. Dil, 6grencilerin olaylara
farkli pencerelerden bakmalarina, sosyallesmesine ve gordiigii olaylar
sorgulayabilmesine olanak saglamaktadir. Bu sebeple Ogrencilerin dilin temel
kazanimlarina, becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Dil 6grenme siirecinde
dinleme, okuma, yazma, konusma, gorsel sunu ve gorsel okuma gibi alanlar
birbirini etkilemektedir. Bu 6grenme alanlar1 Tiirkge 68retiminde bir biitiin olarak

ele alinmak durumundadir. Bu nedenlerle ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda okutulan



Tiirk¢ce dersindeki 6dev uygulamalarinin uygulanabilirliginin ve eksikliklerinin
tespit edilmesi arastirma i¢in 6nemlidir. Bu baglamda bu ¢alismayla, programabazi
elestiriler getirilerek, Tiirkge Dersi programinin degerlendirilmesi ile ilgili

yapilacak aragtirmalara da katki saglayacag diistiniilmektedir.

Ayrica bu calismada, Tiirkge derslerinin uygulanigina farkli bir bakis agisi

gelistirmeye calisilmistir.
SAYILTILAR

Bu arastirmanin dayandigi sayiltilar sdyledir:

1. Arastirmaya katilan 6rneklem, evreni temsil etmektedir.

2. Aragtirmaya katilan ilkogretim 4-5. smif oOgretmenleri; goriisme
formlarmi goniillli, yansiz ve gergek goriislerini yansitacak sekilde
cevaplandirmiglardir.

3. Arastirmada kullanilan goriisme formlar1 arastirmanin  amacini
gerceklestirebilecek niteliktedir.

4. 1lkogretim 4. ve 5. smflarda Tiirke 6dev uygulamalarinin
Ogrencilerin okul basarisina etkisini tespit etmek igin kullanilan

goriisme formu sorulart gtivenilir ve gegerli kabul edilmistir.
SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;

¢ Nitel arastirma yontemlerinden gériisme yontemiyle,
e 2011-2012 egitim Ogretim yilinda, Afyonkarahisar ili merkez ve
ilgelerine bagl ilkdgretim okullarindaki 4-5. sinif 6gretmenleriyle,

e Gorlisme formundaki sorularla sinirhdir.
TANIMLAR
Bu calismada gecen kavramlar asagidaki sekilde tanimlanmistir:

Turkce Dersi: Turkce dersi bilgi vermeden ziyade beceri kazandirma dersi
olarak goriilmelidir. Ogrencilere bu derste, okuma, okudugunu anlama ve
yorumlama, diizgiin konusma, kurallara uygun yazma gibi becerilerin

kazandirilmas1 amag olarak goriiliir.



Ogretim Programn: Ogretim programi, belli bir 6gretim basamagimdaki
cesitli siif ve derslerde okutulacak konulari, bu konularin amaglarini, derslerin
siniflara  dagilimini, O6gretim yontem ve tekniklerini gdsteren kilavuzdur

(Buyukkaragoz ve Civi, 1997: 199).

Yapilandirmaci Egitim Yaklasimi: Yapilandirmaci 6grenme var olanlarla
yeni olan Ogrenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla
biitiinlestirme siirecidir (Sasan, 2002). Yapilandirmacilik tek bir 6grenme modeli
degil, bireyi merkeze alan bilgi iiretmeye doniik paylasimci ve etkilesimli eklektik

bir modeldir (Yapici, 2007).

Odev: Odev, dgrencinin okuldaki dgrenmelerin 6n hazirhgini yapmak veya
ogrenmelerin devamini saglamak i¢in yaptigi ¢alismalardir. Bu ¢alismalar dersin

icerigine, konunun niteligine, sinif seviyesine gore ¢esitlidir (Biiyliktokatli, 2009).

Nitel Arastirma: Go6zlem, goriisme ve dokiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma

olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 39).

Diigiim (Node): Nitel veri analizinde temel siire¢ kodlamadir. Kodlama
sirasinda orijinal metin (ya da veri kaynagi) icinden bir parcay1 secip belirli bir
kategori ya da tema i¢ine koyariz. Bu kategori ya da temalara “node” denir (Saillard

Kus, 2009: 14).

Memo: Kisa notlardir. Arastirmacinin, ¢aligma esnasinda aklina gelen fikir,
diistince ve bakis acilarini kisa notlar olarak tutmasidir (Bas ve Akturan., 2008:
147-148).



BiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

1. TURKCE DERSI
1.1. ILKOGRETIM TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMI

Bilginin kendini gelistirerek hizla yayildig1 zamanimizda kisi ve toplumlarin
gelecegi, bu bilgiye ve bilgi yollarim1 kullanmaya bagli olarak sekillenecektir.
Bilginin kullanilma ve gelistirilme siirecinin tiim bireyler i¢in benimsenmesi,

bilginin hafizada tutulmasini degil, yeni bilgilerin tiretilmesini de gerektirmektedir.

Gliniimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanini
etkilemekte ve Ozellikle egitim yaklasimlarinda kokli degisimleri zorunlu
kilmaktadir. Geleneksel egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldig: bilgi ve teknoloji
caginda, ¢coklu zeké ve yapilandirmaci egitim yaklagimlari 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu yaklagimlarla egitim siirecinde, Ogretmen merkezli anlayigla &grencinin
davranisini degistirmek yerine; Ogrenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel
becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir (MEB,

2005).
Bu gelisim siirecinde 6grencilerin;

* Anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,

tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme,
* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma,

* Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma,
tartisma, problem ¢ozme, ortak karar verme ve girisimcilik gibi
cesitli zihinsel ve temel becerileri kazanmalar1 beklenmektedir. Bu
becerilerin kazanilmas: ve gelistirilmesi, 0grencilerin dili dogru ve

etkili kullanmalarina baglhdir.
1.2. PROGRAMININ ViZYONU

Tiirkge Ogretim Programu, &grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini

kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini biligsel, sosyal ve duygusal



yonlerden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalari; Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak

okumaryazma aliskanlig1 edinmeleri amaciyla hazirlanmistir (MEB, 2005).
Gelecegin ogrencilerini yetistirecek bu programla;

o Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanan,

o Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girigimci ve sorun
cozen,

o Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,
yorumlayan,

o Haklarimi  ve  sorumluluklarimi  bilen,  ¢evresiyle  uyumlu,
sartlandirmaya karst duyarli,

o Okumaktan ve ogrenmekten zevk alan,

e Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecege yon veren

bireylerden olusan bir toplum hedeflenmektedir.

1.3. PROGRAMIN TEMEL YAKLASIMI

Turkce (1-5) Ogretim Programi’nda yapilandirmaci yaklasim merkeze
alinmakla birlikte, ¢oklu zek& ve 6grenci merkezli 6grenme gibi gesitli egitim
yaklasimlarindan da yararlanilmistir. Yapilandirmaci yaklagima gore Ogrenme
siirecinde On bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili
iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme 6nemli kavramlardir.
Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandirmaci yaklasim, 6grenme

stirecinde 6grenci katilimina ve 6gretmen rehberligine agirlik vermektedir.

1.4. TURKCE OGRETIM PROGRAMININ OZELLIKLERI]

Bilimsel yontem ve asamalar izlenerek hazirlanan, ¢ok sayida akademisyen,
uzman, miifettis, yonetici, 6gretmen, veli ve Ogrencilerin gorlisleri alinarak

gelistirilen Tiirkge Ogretim Programi’min 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir:
Tiirkge Ogretim Programi’nda;

1. Bilgi ezberlemeye degil, bilgi liretmeye dayali ¢cagdas egitim yaklagim

ve modelleri temel alinmistir. Bunlar; yapilandirmaci yaklagim, ¢oklu



zekd yaklasimi, Ogrenci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara
duyarli egitim olarak siralanabilir.

Tlrkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratict
diisiinme, iletisim, problem ¢dzme, arastirma, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler arasi okuma, kisisel ve
sosyal degerlere 6nem verme gibi temel becerilere yer verilmistir.
Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar
cercevesinde, 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili
kullanmasina 6nem verilmistir. Bu amagcla, metinler arasi diisiinme,
anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, -elestirme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana
cikarilmustir.

Ogrenme alanlan giiniimiiz dil egitim anlayisinin ve dil becerilerinin
geregi olarak; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu bagliklar altinda ele alinmigtir. Programda gor sel okuma
ve gor sel sunu ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmistir.

Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alan1 olarak ele alinmamus; diger 6grenme
alanlar1 i¢cinde verilmistir.

Kazanimlarin belirlenmesinde; 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin
gelisimleri goz ontinde bulundurulmustur.

Y apilandirmaci yaklagima gore Tiirkge 6gretiminde, 6grenme-6gretme
siirecinin asamalar1 acgiklanmig programdaki biitiin kazanimlarin bu
stirece dagilimi 6rnek olarak gosterilmistir.

Tematik yaklasimin bir geregi olarak 6grenme 6gretme siirecinde ele
alinacak zorunlu ve segmeli temalar ayrintili olarak verilmistir.
Ogrenme Ogretme siirecinde yapilacak ¢alismalar1  gdstermek
amacityla, her sinif diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik 6rnekleri
verilmigtir. Bu siirecte dinleme, okuma, konusma, yazma ve gorsel

okuma ve gorsel sunu etkinlikleri ayr1 ele alinmistir.

10. Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla; siralama, siniflama,

elestirme, tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma



ve degerlendirme gibi etkinlikler verilmis; ayrica metin i¢i, metin dis1
ve metinler arasi okuma yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

11. Ik okuma-yazma 6gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk,
sadece okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak
disiiniilmediginden, programda diger alanlardan ayr1 olarak ele
almmamustir. Bu nedenle biitiin 6grenme alanlariyla i¢ ige, 6zellikle
dinleme ve konusma alanlariyla da biitlinlestirilerek verilmistir.

12.1lk okuma-yazma &gretiminde “Ses Temelli Clumle Yontemi”
benimsenmistir.

13. Yaz1 6gretiminde ise birinci smiftan itibaren bitisik egik yaziyla
baslanmas1 ve biitiin yaz1 ¢aligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle
yapilmasi gerekli gortiilmiistiir.

14. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her 6grenme alani
icin ayr1 ayr1 belirlenen etkinliklerle Ogrencilerin siire¢ iginde
degerlendirilmesi planlanmistir. Kisisel degerlendirme Olcekleri,
Ogrenci lriin dosyasi, gozlem olgekleri gibi cesitli degerlendirme
Olcekleri de verilmistir.

Tiirkge 6gretim Programi, 6grenciyi merkeze almakta ve butin etkinliklerde
Ogrencinin aktif rol almasin1 gerektirmektedir. Bu nedenle etkinlikler, 6grencinin
iletisim kurma, yaraticilik, is birligi yapma, sorun ¢6zme, girisimcilik gibi
becerilerini  gelistirecek sekilde yapilandirlmigtir. Ogrencilerin dil ve zihin
becerilerini gelistirme amaciyla her 6grenme alaninda ve smif diizeyinde etkinlik

ornekleri verilmistir.

1.5. PROGRAMIN YAPISI

Turkce (1-5) Ogretim Programi’nin yapisi; genel amaglar, temel beceriler,

ogrenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler ve agiklamalardan olusmaktadir.
1.5.1. Genel Amaclar

Tiirkce Ogretiminin amaci, Tiirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel

ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;



1. Dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil
becerilerini gelistirmek,

2. Tirkgeyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-Sentez yapma
ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

4. Metinler aras1 diisiinme becerilerini gelistirerek s6z varligim
zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diisiinme, kendini ifade etme,
iletisim kurma, is birligi yapma, problem ¢dézme ve girisimcilik gibi
temel becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
O0grenme becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini
gelistirmek,

10. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini
saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kulturel, sosyal, estetik ve sanatsal
degerlere 6nem vermelerini saglamak; milli duygu ve diislincelerini
guclendirmek,

12. Yazili ve sozli diriinlerle Tirk ve diinya kiiltliriinii tanimalarini
saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini1 saglamaktir.

1.5.2. Teme Beceriler

Ogrencilerde asagidaki temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Bu

programla ulagilmasi beklenen temel beceriler;



o Tiirkgeyi dogru etkili ve giizel kullanma,
o FElestirel diisiinme,
e Yaratici diistinme,

o [letisim,

Problem ¢dzme,

Arastirma,

Bilgi teknolojilerini kullanma,

Girisimcilik,

Karar verme,

Metinler arasi okuma,

o Kigisel ve sosyal degerlere onem verme olarak siralanmaktadir.

1.5.3. Ogrenme Alanlar1

Tiirkge Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani tizerine yapilandirilmistir. Bu
O0grenme alanlar1 program hazirlik siirecinde hem kendi icinde hem de diger
ogrenme alanlariyla bir biitlinliik icerisinde ele alinmis ve iliskilendirilmistir. Bu
iligkilendirmenin amacit dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma

siirecini kolaylastirmaktir.
15.3.1. Dinleme

Dinleme seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirildigi karmasik bir
siirectir. Bu siireg; isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan
olusmaktadir. isitme, dinleme siirecinin ilk asamasidir. Dinleme siireci ses ve sozel
uyaricilarin  isitilmesiyle baslamaktadir. Ikinci asamada uyaricilara dikkat
yogunlagtirarak ilgi duyulan ve gerekli olanlar segilmektedir. Secilen bilgi ve
diisiinceler anlama, siralama, siniflama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme
gibi cesitli zihinsel iglemlerden gecirilmektedir. Ardindan bunlar kisinin zihinsel
yapisina gore anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada onceki bilgilerle yeni

bilgiler iliskilendirilmekte, birlestirilmekte, sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir.
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15.3.2. Konusma

Konugma, dil aracilifiyla gozlemleri, diisiinceleri, duygular1 ve bilgileri
anlatma islemidir. Konusma, evde, okulda ve sosyal iligkilerde kullanilan temel bir
beceridir. Bu beceriyle duygu ve diisiinceler aktarilmakta, bilgi ve deneyimler

paylasilmaktadir.
1.533. Okuma

Okuma; zihin gelisimine en biiyiik katkiyr saglayan ogrenme alanidir.
Okuma siirecinde yazilanlar zihinsel kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta

ve beyinde yapilandirilmaktadir.

15.34. Yazma

Yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir.
Bunun i¢in 6grencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinde
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Yazma siirecine, beyinde yapilandirilmis bilgilerin
gozden gecirilmesiyle baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenerek yazilacak bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler c¢esitli zihinsel
islemlerden gecirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diisiinme

ve zihinsel becerilerin gelisimiyle de iligkilidir.
1.5.35. Gorsel Okumave Gorsel Sunu

Tiirkge Ogretim Programi’nda, gorsel okuma ve gorsel sunu ayri bir
ogrenme alani olarak ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim,
grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlamave
yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini

gorseller araciligryla baskalarina aktarmasi da bu alan iginde ele alinmugtir.
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2. YAPILANDIRMACI YAKLASIM
2.1. YAPILANDIRMACILIK NEDIR?

Siirekli degisim icinde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan,
bunun yaninda kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiyag
duymaktadir. Bir toplumun ¢agdas toplumlar diizeyine ulasmasi i¢in; bilgilerin,
inanglarin ve duygularin bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir (Sasan,
2002).

Yapilandirmacilik 6gretmeyi konu alan degil, 6grenmeyi temele alan,
bireyin  nasil  6grendigini  sorgulayan bir yaklasimdir. Bu nedenle
yapilandirmacilikta 6gretimden daha ¢ok Ogrenme iizerinde durulur. Bireylerin
nasil 6grendigi, bilgiyi nasil yapilandirdiklar bilindiginde, ona uygun bir 6grenme

ortaminin olusturulabildigini savunur (Sengiil, 2006).

Yapilandirmaci yaklasima gore tiim Ogrenmeler zihinde bir yapilandirma
sonucu olusmaktadir. Yapilandirmaci egitim ortamlarinda bireylerin g¢evreleriyle
daha fazla etkilesimde bulunmalarina olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme ve
probleme dayali 6grenme gibi 6grenenleri aktif kilan 6grenme yaklasimlarindan
yararlanilir. Boylece 6grenenlerin problem ¢dzme yetenekleri ve yaraticiliklarinin

gelismesi beklenir (Sasan, 2002).

Yapilandirmact 6grenmede 6nceden edinilmis bilgilerin iizerine yeni bilgiler
insa edilir. Bu sekilde eski ve yeni bilgi arasinda bag kurulabildigi gibi yeni bilgi de
var olan tim bilgilerle birlestirilebilir. (Sasan, 2002). Ancak bu durum, sadece
bilgilerin Ust Uste birikmes olarak diisiiniilmemelidir. Kisi bilgiyi gercekten
kendine uygun yapilandirmigsa, 0 bilgi ile ilgili yorum yapabilecek ve bilgiyi
kendis temellendirebilecektir. Yapilandirmacilik, bilgiyi st iiste biriktirmeyi ve
sadece ezberlenmeyi degil, bilgi ile ilgili detayli diisiinebilmeyi ve analiz

edebilmeyi de gerektirir.

Yapilandirmact 6grenmede asil olan kisinin bir bilgiyi aynen oldugu gibi
almasi degil, kendi biligsel durumuna gore yapilandirabilmesidir. Kiginin gegmis

yasantilar1 ve tecriibeleri bilgiyi bizzat kendisinin yapilandirmasina olanak saglar.
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Yapilandirmacilikta amag, bireyin 6grenmelerinin kaliciligini saglamak ve kiside

bilissel becerileri {ist seviyelere ¢ikartmaktir.

Yapilandirmaci1 O0grenmeleri merkeze alan Ogrenme-0gretme durumlari
geleneksel 6grenmelere gore birtakim farkliliklar icerir. Bu farkliliklar 6gretim

programlarina da yansir.

Bu siiregte 6gretmen daha ¢ok 6grenme ortamini diizenleme ve danigsmanlik
rollerini istlenir. Bu yaklasimda asil olan, 6grenenin O6grenme siirecinde aktif
olmasi ve ogrendiklerini var olan bilgileri ile yapilandirip anlamlandirmasidir

(Sasan, 2002).

Bireyler yasamlarim1 devam ettirebilmek ve anlamli kilabilmek igin,
yasamlarinin her aninda, ¢esitli 6grenme durumlariyla karsi karsiya kalmaktadirlar.
Ogrenmenin gerceklesmesi ve kalicihigmin saglanmasi ise bireyin 6grenme siirecine
etkin ve etkili bir bigimde katilimi1 ve ¢evresiyle etkilesimi sonucunda mimkiin
olmaktadir. Bu etkilesim sonucunda birey, toplumsal doku i¢inde yeni bilgi ve
deneyimler edinirken, ayn1 zamanda kendisi de o toplumsal dokuya yenilikler
katmaktadir. Bireylerin 6grenme ihtiyaclarinin karsilanmasi i¢in 6grenme siirecinin
planlt bir etkinlik haline getirilmesi, yani okullarin olusturulmasi, zamanla
toplumsal bir ihtiyaca doniismistiir. Fer ve Cirik’a  (2007) gore gUnumuz
toplumlarinin okullardan beklentisi ise 6grencilerin, bilgi kaynaklarina ulasabilen,
bilgiyi  yorumlayabilen, kullanabilen, bilgiyi giiniin kosullarina  gore

diizenleyebilen, yasamin her aninda 6grenen bireyler olarak yetistirilmesidir.

Cagdas anlayig, 6gretmeni; Ogrencilerin yeteneklerini, becerilerini, hatta
gizil giliclerini iist diizeyde kullanarak 6grenmeye yonlendirme sorumlulugu ile
kars1 karsiya birakmistir.  Yapilandirmaci anlayisin - benimsendigi  dgrenme
ortamlarinda Ggrenciler, kendilerine sunulan bilgiyi pasif olarak almaz; aksine
bilgiyi sorgular ve yeniden yapilandirirlar. Edindikleri bilgi ile ger¢ek yasam
arasinda iliski kurarak, karsilastiklar1 problemlere akilct ¢ozlimler {iretirler.
Yapilandirmaci 6grenme ortaminda, 6grenci 6znelligi ve girisimciligi desteklenir

(Fer ve Cirik, 2007).

Geleneksel 6grenme ortamlarinda dersler, ders kitabinin yonlendirmesi

dogrultusunda yapilmakta, dgrencilerin arastirma yapmalar1 ve farkli kaynaklara
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erisimleri dikkate alinmamaktadir. Yapilandirmaci 68renme ortamlarinda ise
derdler etkilesimli olmakta ve 6grencilerin katilimimi destekleyen farkli kaynaklar

kullanilmaktadir.

Ogrencilerin neler 6grendigini degerlendirmek, uygulanmakta olan 6gretim
programinin etkililigini ve verimliligini belirlemek agisindan énemlidir. Geleneksel
anlayista Ogrencilerin ne O6grendiginden c¢ok, ne o&gretildigi Olgiilerek
degerlendirilmektedir. Yapilandirmaciligin =~ benimsendigi degerlendirme
yaklagiminda ise Ogrencilerin  Ogrenmeleri, Ogrenme siireci baglaminda
degerlendirilmektedir. Ogrencilerin siire¢ sonunda hangi {iriinleri ortaya koyduklart
degil, siire¢ i¢inde neler kazandiklari, neyi, nasil 6grendikleri dikkate alinmaktadir.
Siirece dayali degerlendirme yaklagiminin benimsenmesi, 6grencilerin 6grenmeleri
hakkinda Ozdenetime sahip olmalarimi ve &grendiklerini  sorgulamalarin
desteklemektedir. Ayrica, 6grencilerin sadece yapilacak olan sinavda basarili
olmalart degil, bir biitiin olarak gelisimleri 6nemli goriilmektedir (Fer ve Cirik,

2007).

Yapilandirmact 6grenme kuraminin temel iddialarini su sekilde 6zetlemek

mUmkundir (Ev, 2010: 22):

1) Bilgi bireyden bagimsiz degildir, nesnel bir sekilde bulunmaz,
dolayisiyla bir bagkasina aktarilamaz, bu nedenle de bilginin 6znelligi
esastir.

2) Herkes i¢in gegerli olabilecek tek bir dogru bulunmadigindan birey
sayisinca dogrudan s6z etmek miimkiindiir, kisacast bu konuda
gorecelilik esastir.

3) Ogrenmenin gerceklesmesi bilgiyle etkilesime girmeyi ve bireysel bir
cabay1 gerektirir.

4) Ogrenmede 6nemli olan, Ofrenenin geg¢mis tecriibelerini dikkate

alarak onlarla baglant1 kurulmasini bagarmaktir.
Kisacas1 bir 6gretim stratejisi olarak ele alindiginda yapilandirmacilik;

e Ogretmeyi degil 6grenmeyi dnemser.
e Ogrencinin 6zerkligini ve bagkalarinin yardimi olmadan karar

verebilme yetenegini benimser.
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e Ogrenciyi iradeli ve amach bireyler olarak goriir.

e Ogrenmeyi bir siire¢ olarak diisiiniir.

e Ogrenciyi sorgulamaya tesvik eder.

e Ogrenmede tecriibenin kritik roliinii kabullenir.

e Ogrencinin dogal merak etme giidiisiinii besler.

e Ogrencinin zihinsel modelini dikkate alir.

e Ogrenmeyi degerlendirirken performans ve anlamaya 6nem verir.

e Kendini biligsel kuramin prensiplerine dayandirir.

e Tahmin et, yap ve analiz et gibi biligsel terminolojiyi yogun olarak
kullanir.

e Ogrencinin nasil 6grendigini diisiiniir.

e Ogrencinin diger 6grenciler ve dgretmen ile diyalog kurmasimi tesvik
eder.

e Isbirligine dayali 6grenmeyi destekler.

e Ogrencilerin reel durumlarla karsilasmasini saglar.

e Ogrenmenin olustugu baglami Snemser.

e Ogrencilerin inang ve tutumlarini diisiiniir.

o Ogrencilerin, gercek tecriibelerinden yeni bilgi ve anlayiglar

olusturmalarina firsat tanir (Kabaca, 2002).

2.2. YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMI

Yapilandirmact anlayisa gore 6grenmenin ne oldugu aciklanmadig stirece,
yapilandirmact anlayistan 6grenme ortaminda yararlanilmasit gii¢ olacaktir.
Yapilandirmaci 6grenme “yeni bilginin aktif olarak kesfedilme siireci ve yeni bilgi
ile eski bilgi ve deneyim arasinda iligki kurarak anlami1 yapilandirma siireci” olarak

aciklanabilir (Fer ve Cirik, 2007: 27-28).

Pek ¢cok gelismis iilkede davranis¢i yaklagimin olumsuz yonlerini gidermek
icin uygulanan bu yaklasim, bilgiyi arastiran, nerede ve nasil kullanacagini bilen,
kendi 6grenme bi¢imini taniyan, etkili kullanan, yeni bilgiler iireten ve kendini
stirekli geligtiren bireyler yetistirmeyi amaglar. Egitim anlayisi ve uygulamalari

davranig¢1 yaklagima tamamen zittir. Onun “kara kutu” dedigi zihin ve zihinsel

15



yapiy1 aydinlatmaya calisir. Bireyin 6grenme ve zihinsel becerilerini gelistirmeye,
etkinlestirmeye, bilgiyi zihinde aktif yapilandirmaya onem verir. Bireye zihnini
gelistirme, Ogrenme bicimini tanima, Ogrenme siirecinde yaptigi islemler ve
sonuglar1 hakkinda diistinme firsatlar1 sunar. Kisaca 6grenciyi ve 6grencinin zihnini

merkeze alir, 6gretimden ¢ok 6grenme tizerinde durur (Giines, 2010: 5).

Yapilandirmaci yaklasima gore, 6grenme anne karninda baslar, ¢ocuk okula
gelinceye kadar bir dizi bilgi ve beceriyi 6grenir. Ogrencinin zihni bos bir kara kutu
ya da doldurulacak bir kova degildir. Bu nedenle 6grencinin okul Oncesinde
ogrendikleri yani, 6n bilgileri dikkate alinir. Ciinkii yeni bilgiler 6n bilgilere ve
zihinsel yapiya dayali anlamlandirilir. Ogrenciler okula kendi bilgi birikimleri ve
zihinsel yapilariyla gelirler. Ogrencilerin zihinsel yapilari gelismis veya yetersiz
olabilir. Onemli olan, 6grenme siirecinde &grencinin yeni bilgilerle 6n bilgileri
arasinda bag kurarak zihinsel yapisini gelistirmesidir. Bunun i¢in diisiinme, anlama,
sorgulama, sorun ¢ozme, degerlendirme gibi etkinlikler yapilir. Bunlar yeni bilgileri
zihinde aktif bigimde yapilandirmaya, 6n bilgileri zenginlestirmeye ve zihinsel
yapiy1 gelistirmeye yardim eder. Bu siirecte tartigma, goriisleri paylagma, isbirlikli

ogrenme, grup caligmasi gibi etkinliklere de agirlik verilmelidir (Giines, 2010: 6).

Ulkemizde, 2004 yilindan sonra geleneksel egitim yaklasimlari terk edilerek
yeni ilkogretim programlari hazirlanmistir. Yeni ilkogretim programlarinda
yapilandirmaci yaklagim merkeze alinarak coklu zeka, dgrenci merkezli 6grenme,
beyin temelli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklagim,
beceri yaklasimi gibi cesitli yaklasim ve modellerden yararlanilmistir. Ogrencilerde
gelistirilecek temel beceriler olarak Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢dzme, arastirma, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, kigisel ve sosyal degerlere 6nem

verme gibi beceriler siralanmistir (MEB, 2005).

Yapilandirmaci yaklasima gére 6grenme, bireyin var olan bilgileriyle yeni
bilgilerini siirekli olarak karsilastirmasi, yenilemesi, degistirmesi ve var olan
bilgilerine yeni bilgiler eklemesiyle gerceklesen bir siiregtir. Bu siire¢ bireyin
bilgiyi oldugu gibi kabul edip tiketmesi yerine, bilgiyi sorgulamasini,

yorumlamasimni  ve yapilandirmasint  gerektirmektedir. Bu da  bilginin
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yapilandirilmasi siirecinde bireyin etkin roliine vurgu yapmaktadir. Yapilandirmaci

yaklasimin uygulandigi egitim ortamlar1 ve Ogretmen rolleri geleneksel 0gretim

yaklagimindan oldukga farklidir. Yapilandirmaci egitim ortamlarinda 6gretmen ve

ogrenciler etkin rollere sahiptir. Bu siirecte Ogrenciler bilgiyi zihinlerinde

yapilandirmaya c¢alisirken, O0gretmen daha c¢ok rehberlik roliinii iistlenmektedir

(Yasar, 2010: 15-19).

Tablo1:Geleneksel ve Yapilandirmact Sinifi Birbirinden ayiran Ozellikler ( Kaya,

(2007: 555):
Geleneksel Simif Yapilandirmaci Simif
Temel becerilerin vurgulandigi bir | Program giderek genisleyen bir biitliniin

biitiiniin pargasi olarak program baglar.

parcast  olarak  baslar ve temel

kavramlara vurgu yapar.

Programin sik1 sikiya takibi 6nemlidir.

Ogrencilerin sorular1 ve ilgileri dikkate

alinir.

Temel materyaller ders kitab1 ve

yardimei kitaplardir.

Yonlendirilmis materyaller ve birincil

kaynaklar kullanilir.

Ogrenme tekrar tizerine temellenir.

Ogrenme, 6grencilerin var olan yapilart
Uzerinde karsilikli etkilesim sonucu insa
edilir.

Ogretmen alici  durumunda  olan | Ogretmen 6grencilerin kendi yapilarinin
ogrencilere bilgi aktaran kimsedir. olusumuna yardim eden kimsedir.
Ogretmen giiciinii  otoriteden alan | Ogretmen Ogrencileri ile etkilesime
yOneticidir. giren, goriismeci kisidir.

Degerlendirme dogru yanitlar1 isteyen

testlerle gergeklestirilir.

Degerlendirme, Ogrencilerin gézlem ve
bilgilerini igeren caligmalar ve testleri
igerir. irtin

Siire¢  degerlendirme

degerlendirme kadar 6nemlidir.

Bilgi duragan olarak goriiliir.

Bilgi dinamik olarak gorulr.

Ogrenciler oncelikle bireysel olarak

calisirlar.

Ogrenciler  &ncelikle grup halinde

calisirlar.
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2.3. YAPILANDIRMACILIGIN OGRENME ILE ILGILI VARSAYIMLARI

e Ogrenme ya tamamen ya da sosyal bir ortamda gergeklesen bireysel
bir slrectir.

o Ogrenme dogrusal ya da hiyerarsik bir siire¢ degildir.

e Bilginin yapilandirilmasinda 6nbilgi, inanglar, onyargilar ve diinya
gortisii etkili olmaktan 6te, belirleyicidir.

e Sosyal boyutu ile 6grenme, bir uzlagsma siirecidir.

e Baglam énemlidir. Ogrenme mutlaka bir baglam i¢inde olusur.

e Ogrenmede giincellik ve yasamla ilgili olma 6nemlidir.

e Ogrenmede ¢ok boyutlu ve dinamik etkilesim énemlidir.

e Bilgi gecici, gelisimsel, sosyal ve kiiltiireldir.

e Ogrenme, durumlu bir etkinliktir.

e Ogrenme, mental bilis haritasinin  rafine  edilmesi  ve

yapilandirilmasidir (Simsek, 2004).

2.4. YAPILANDIRMACI YAKLASIMDA OGRETMENIN ROLU

Geleneksel anlayisla yapilan egitimde d6gretmenler 6grencilere bilgiyi sunan
birincil kaynaklardir. Ogrenciler de &gretmenler tarafindan kendilerine verilen
bilginin dogrulugunu denemeden oldugu gibi alip kabul ederler. Bu durum
ogrencilerde yapici, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine firsat

vermemektedir.

Yapilandirmact anlayista egitim vermek olduk¢a zorlu bir siirectir. Bu
nedenle Ogretmenlerin bu konuda bilgi birikimine sahip olmalari ve bu konuda
istekli olmalar1 ¢ok 6nemli bir faktordiir. Gliniimiiz egitim sistemine baktigimizda
geleneksel anlayista siirdiiriilen egitimde Ogretmenin gorevleri smifta dersi
anlatmak, sinifta disiplini saglamak olarak goriilmektedir. Oysaki hizli bir gelisim
icinde olan egitim sistemimizde Ogretmenlerin yapilandirmacilik hakkinda
bilgilendirilmesi ve siniflarinda bu rollere gore egitim vermesi icin MEB’ na 6nemli
gorevler  diismektedir.  Ogretmenler hizmet igi egitim faaliyetleriyle
yapilandirmacilik  kurami hakkinda bilgilendirilerek smiflarinda bu  kurami

uygulamalar1 saglanmalidir (Sengiil, 2006).
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Yapilandirmact anlayista 6gretmen sinifta otorite gibi degil simif iginde
gozlemci statisiindedir. Ogretmen, Ogrencilere hangi olay1 nasil diisiinmesi
gerektigini sdylemez, Ogrencilerin kendi zihinlerinde bir diislinme durumu
olusturmasimi saglar. Ogretmen, Ogrencilere gercek hayatla ilgili diisiindiiriicii
birtakim problemler sorarak onlarin sorunlarla ilgili diisinmesini ve problem
¢ozmesini saglayacak ortamlar olusturur. Bu aciklamalar dayali olarak

yapilandirmaci 8gretmen rolleri sdyle siralanabilir (Ozden, 2011: 72-73):

e Ogrencileri 6zerk ve girisken olmaya tegvik yiireklendirmek.

e Ogrenci goriislerinin dersi yénlendirmesine, 6gretim ydntemlerini
etkilemesine ve dersin igerigini degistirmesine izin vermek.

e Ogrencinin kendi bakis acisini olusturmasina izin vermek.

e Acgik uclu sorularla Ogrencileri sorgulamaya zorlamak ve soru
sormalarinin yolunu agmak.

e Ogrenciye kendi diisiincelerini gelistirmeleri i¢in firsat vermek.

e Ogrenciye kendi goriisleri icerisindeki tutarsizliklari  ortaya
cikarabilecegi deneyimler sunmak.

e Sorular1 cevaplamalari i¢in 6grencilere daha uzun siire tanimak.

e Ogrendiklerini aktarmalar;, dogada benzerlikler kurmalar1 igin
ogrencilere firsatlar vermek.

e Ogrencilerin merakini diri tutmak.

o Alternatif goriisler sunarak Ogrencilerin genis bir bakis agis1
kazanmalarina yardimc1 olmak ve farkliliktaki giizellikleri
yakalamalarin1 saglamak.

e Ogrendiklerini kendince anlamlandirma siirecinde 6grenciye rehberlik
etmek.

e Ogrencinin diisiinmeyi diisiinmesi ve nasil 6grendigi iizerine kafa
yormasini saglamak.

e Olaylar1 yorumlarken basite indirgemek yerine, gercek diinyanin
karmasikligin1 g6z 6niinde bulundurmak.

e Ogrenmeyi kitap satirlari arasinda degil, gergek hayatin iginden

orneklerle yapmak.
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e Hatalar1 6grencinin anlamasi {izerine doniit saglamak icin bir firsat

olarak kullanmak.

Yapilan birgok arastirmada yapilandirmaci kurami  uygulayacak
ogretmenlerin rolleri belirlenmistir. Bu aragtirmalardan Akpinar ve Ergin (2005)’ in

yaptiklar1 ¢calismada yapilandirmaci 6gretmenin rollerini sdyle belirlemislerdir:
Yapilandirmact kurami benimseyen bir gretmen:

e Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alir
ve onlari ¢alisma yapmaya tesvik eder.

e Etkilesimli 6gretim materyallerini ve ilk elden kaynaklari kullanir.
Ogrencilerinin ilk elden bilgi edinmelerine yardimei olur.

e Ogrenme-dgretme siirecinde sade, anlasilir ve akici bir dil kullanr.

e Smiflandirma, analiz, tahmin gibi biligsel terminolojiyi kullanir. Bu
kavramlar1 6grencilerin kullanmasina firsatlar verir.

e Ogrencilere hazir bilgi vermez.

e Ogrencilerin hem kendileri ile hem de diger 6grenciler ile diyalog
icinde olmalarini destekler, tesvik eder.

e Ogrencilerin diisiincelerini sorgulayarak, acik uclu sorularla arastirma
yapmalarina ve birbirlerine sorular sormalarini tesvik eder.

e Soruyu sorduktan sonra belli bir bekleme zamani verir.

e Ogrencilerini siire¢ igerisinde ve coklu degerlendirme yontemlerini
kullanarak degerlendirir.

e Ders planina sik sikiya bagl degildir.

e Yillik planin1 takim calismasi seklinde yapar ve Ogretim siireci

boyunca takim ¢aligmasini stirdiirtir.

Ogretmenler, geleneksel dgretim ydntem ve tekniklerini siire¢ icerisinde
daha az kullanmaya 6zen gostermeli ve bunlarin yerine 6grencilerin bilgiye ulasma
yollarini 6grenecekleri 6gretim ortamlarini hazirlamali, ders planinda kat1 bir tutum
sergilenmemelidir. Ogrenci goriis ve isteklerine de yer verilmeli, smf
ortamlarindaki  geleneksel oturma diizeninden vazgegilmeli, &grencilerin
birbirleriyle iletisimde bulunacaklar1 ve cesitli etkinlikleri yapacaklar1 ortamlar

hazirlanmali, ders igerisinde Ogrencilerin daha Onceden anlamini bilmedikleri
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kelimeleri kullanmadan kaginmali, 6grencilere daha fazla konusma ve Soru sorma
hakki vermeli, 6lgme ve degerlendirmeyi Ogrencileri birbirleriyle karsilagtirmak
icin degil, her 6grencinin kendisinin eksik ve olumlu yanlar1 gérmesi ve kendi
gelisiminin farkina varmasi i¢in yapmali ve degerlendirmede Ogrenciye de soz
hakk1 vermeli, alan ve alan dis1 6gretmenleri ile siirekli diyalog halinde olmal1 ve
ogretimdeki cesitli problemleri meslektaglar1 ile tartismali, ¢6ziim Oneriler
gelistirmeli, cagin getirdigi her tiirlii teknolojik araci kullanmay1 6grenmeli, sinif
icersinde bunlardan yararlanmali ve &grencilerin bunlari kullanmalarina yardime1

olmalidir (Akpinar ve Ergin, 2005).
2.5. YAPILANDIRMACI YAKLASIMDA OGRENEN

Ogrenci, dgrenme siirecinde etkili olabilmek icin elestirel ve yapici sorular
sorar, diger Ogrencilerle ve Ogretmeniyle etkilesim ve iletisim iginde bulunur.
Yapilandirmacilik siirecinde 6grenci 6grenmeyi kendisine sunulan sekliyle degil de,
zihninde yapilandirdigi bigimi ile gerceklestirir. Yapilandirmacilikta 6grenci;

merakli, girisimci ve sabirli olmalidir (Sentiirk, 2009).

Ogrenme, ogrencinin kendi cabasi sonucu olmaktadir. Yapilandirmact

yaklagima gore 6grenci;

e Bilgileri arastirir, bulur, inceler, sorgular ve anlamlandirir.
e On bilgileriyle yeni bilgileri biitiinlestirir ve zihninde yapilandirir.

e Dil vezihinsel becerileri gelistirir ve 6grenmeyi siirdiiriir.

Ogrenci kendi becerilerini gelistirmede ve dgrenmede etkin rol iistlenmeli,
sadece kitap okuyarak veya Ogretmeni dinleyerek beceri gelistirmeyi yeterli
gormemelidir. Smifta arkadaslariyla tartisarak, gortislerini  agiklayarak,
sorgulayarak, baska arkadaslarina aktararak Ogrenme siirecine katilmali, dil

becerilerini, zihinsel ve sosyal becerilerini aktif olarak gelistirmelidir (MEB, 2005).

Ogrenciler, smifa dili &grendikleri ortamin birikimleriyle —gelirler.
Ogrencilerin 6n bilgileri yeni bilgileri anlama ve zihinde yapilandirma siireclerinde
belirleyici olur. Bu durum Tiirkge Ogretiminde O0grenme ve beceri gelistirme

calismalarim1 etkiler. Bu nedenle 1., 2., 3., 4. ve 5. smf Tiirk¢e derslerinde dil
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bilgisi konularina odaklanmak yerine, 6grencilerin anlama ve kendilerini ifade etme

becerilerini gelistirmeye agirlik verilmelidir (MEB, 2005).

2.6. YAPILANDIRMACI OGRENME - OGRETME SURECI

Yapilandirici  yaklasima gore Tiirkge Ogretiminde Ogrenme-Ogretme

siirecinde yapilacak c¢alismalar bes asamada ele almmaktadir. Ogretmenler bu

asamalara dikkat ederek etkinlikleri uygulamalidir. Bu agsamalar:

1

2)

3)

On Bilgileri Harekete Gegirme: Yapilandiric1 yaklasima gére yeni
bilgiler verilmeden 0Once o&grencilerin  6n  bilgileri harekete
gecirilmelidir. Ciinkii yeni bilgiler 6nceden 6grenilen bilgilere dayali
olarak yapilandiriimaktadir. Ogrencileri yeni konuya ve bilgilere
zihinsel olarak hazirlamak gerekmektedir. Bu amagla 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gegirici sorular sorulmali, tahmin etme ve beyin
firtinas1 gibi ¢aligmalar yaptirilmalidir.

Yeni Bilgileri Anlama: Yeni bilgilerin iyi anlagilmasi i¢in 6grencilere
biitlin olarak sunulmasi, incelenmesi, biitiin-parca iligkilerinin
kurulmasi ve bilginin ayrintili olarak ele alinmasi gerekmektedir. Bu
amagla olaylar1 ve disilinceleri siralama, smiflama, tahmin etme,
iligkilendirme, benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, sebep-sonug
iliskileri kurma, analiz-sentez yapma, 6zetleme ve degerlendirme gibi
calismalar yapilmahdir. Bu c¢alismalarla 6grencinin yeni bilgileri
derinlemesine anlamasi saglanmalidir.

Bilgileri Yapilandirma: Yapilandirmact yaklasima gore bilgilerin
zihinde yapilandirilmasi iki sekilde gerceklesmektedir. Bunlar;

Yeni bilgiler 6grencinin 6n bilgileriyle ¢elismiyor, zihinsel semasina
uyuyorsa kolayca yapilandirilmaktadir. Zihinsel sema, 6grencinin 6n
bilgilerine gore olusturdugu kavram, diisiince, yargi, duygu, sekil gibi
Ogelerdir.

Yeni bilgiler 6grencinin 6n bilgileriyle c¢elisiyor, zihinsel semasina
uymuyorsa bu bilgileri yapilandirmak i¢in zihinde yeni diizenlemeler
yapilmalidir. Bu amagla Jnceden var olan zihinsel semalar

degistirilmekte ya da nitelikleri yeniden diizenlenmektedir. Bu islemler
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4)

5)

sonucunda Ogrenci yeni semalar olusturarak bilgilere uyum
saglamakta ve zihninde yeni bir denge kurmaktadir. Ogrencinin
bilgileri zihninde yapilandirmasi i¢in diisiinme, sorgulama, karar
verme, sorun ¢ozme gibi ¢caligmalar yapilmalidir.

Bilgileri uygulama: Ogrencinin zihninde yapilandirdigi bilgileri
uygulamaya aktarmasi kalic1 6grenme igin biiyiik 6nem tagimaktadir.
Bu nedenle bilgileri uygulama ortamlar1 olusturulmalidir. Ogrenci
bilginin uygulanmasin1 gormeli, bilgiyi uygulayarak gelistirmelidir.
Bu siirecte islevsel bilgilerin paylasilmasi 6nemli olmakta ve
Ogrenmede kalicilig1 saglamaktadir. Bu amagla 6grenciler bilgilerini
arkadaslariyla paylasmaya yonlendirilmelidir.

Bilgileri degerlendirme: Yapilandirmaci yaklasima gore 6grencinin
bilgiyi anlamasi, zihninde yapilandirmasi ve uyguladiktan sonra
degerlendirmesi gerekmektedir. Degerlendirme, bilginin eksik ya da
yanlig yonlerini, uygulamadaki durumunu, islevselligini, yeni ve farkl
durumlara uygulanabilirligini belirlemeye yonelik olmalidir (MEB,

2005).

ODEV UYGULAMALARI
3.1. ODEV NEDIR?

Odev genel anlamda belli bir isleyisin, diizenin disinda ilave olarak yapilan

islerdir. Odevler, 6grencilerin biligsel gelisimine katki saglar, derslere daha iyi
hazirlanmasina imkan verir. Odevler sayesinde 6grenci bir iiriin ortaya koyar ve bu
{iriiniin hazzim yasar. Odev ile 6grenci farkli kaynaklara ulasmay1 6grenir ve bu
kaynaklarin nasil kullanilmas1 gerektigine kendisi karar verir. Odevler smifin,

dersin, 6grencinin durumuna gore degisiklik gosterebilir.

Uzerinde cesitli tartismalar halen devam ediyor olsa da, &grenmenin

kalicilig1 ve transferi agisindan 6grencilere verilen 6devlerin, 6grenme siirecindeki
onemi yadsinamaz. Elbette 6dev ya da sorumluluk vermenin 6nemli ilkeleri vardir.
Ogrencinin yasina, grenme hizina ilgi alanlarma uygunlugu énemli 6lgiitler oldugu

gibi, verilen Odevlerin bilgiyi transfer edebilme amacina hizmet eder nitelikte
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olmasi da ¢ok Onemlidir (Yilmaz, 2010: 124). Hizmet¢i (2007) de 6grencilerin
diizeyine ve Ogretim amacina uygun olarak Ogretmenlerin biitiin 6dev tiirlerini
kapsayacak sekilde ¢alismalar yaptirmalar1 gerektigini belirtmistir. Etkili ve diizenli
kullanildiklarinda &devlerin 6grenme-6gretme siirecinde 6nemli bir yere sahip

oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin dersler islenirken aldiklar1 veri ve malumatlar1 kendi
zihinlerinde yeniden yapilandirarak ve bunlara Oznellik kazandirarak kendi
bilgilerini tiiretme ayrica bu bilgileri yerinde ve zamaninda kullanabilme
kabiliyetlerini gelistirebilme agisindan ders disi etkinlikler (ev 6devleri) oldukca
onemlidir (Albayrak, Yildiz, Berber ve Biiylikkasap, 2004: 15).

Ev 6devlerinin ¢esitli fonksiyonlar1 vardir. Bunlar; dersin etkisini arttiran
didaktik fonksiyonu, Ogretim amaglarina ulasilip ulagilmadigini kontrol eden
kontrol fonksiyonu, cocuklarinin neler &grendiklerini anne-babalara bildirmesi
bakimindan haber verme fonksiyonu, 6grencilerin kendi aralarinda ve anne-baba ve
kardegler arasindaki iliskiler kurma agisindan komiinikasyon fonksiyonu,
ogrencileri degerlendirme fonksiyonu, birgok alistirmayi ve konu hazirligini okul
dis1 zamanlara atmasi bakimindan &gretmeni rahatlatma fonksiyonu, &grencileri
ders dis1 zamanlarda da kontrol ve disipline etme fonksiyonu gibi gorevlerdir.
Derse hazirlik mahiyetindeki ev 6devleri materyal toplama, gézlem, bilgi toplama
ve bunlart mukayese etme isine yararken, ders sonrasi ev odevleri konulari
pekistirme, tekrar etme, saglamlastirma, uygulama gibi gorevler iistlenirler (Ergtn

ve Ozdas, 1997; http://www.egitim.aku.edu.tr/metod02.htm).

2005 yilinda Ogretim programinin degistirilmesiyle alternatif Olgme
degerlendirme teknikleri 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Bunlar; {iriin dosyasi,
puanlama oOlg¢egi, performans gorevi, proje gorevi, grup degerlendirmesi, akran
degerlendirmesi, Ogrenci 0z degerlendirmesi, tanilayict dallanmis aga¢ teknigi,
gorlisme, tutum Olgegi, kontrol listesi gozlem formudur. Bu araclarla dlgmede

sadece sonug degil siire¢ de 6l¢iilmektedir (Coskun, 2005: 421-476).
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3.2. ODEV CESITLERI

Ucg ¢esit ddevden soz edilebilir: Pratik alistirmalar, hazirhk 6devleri ve

gelistirme 6devleri.

Pratik Alistirmalar, 6grencilere edinilen yeni bilgiyi uygulama, gozden
gegirme veya yeni kazanilmis becerileri pekistirme, tekrar etme olanagi veren
odevlerdir. Ornegin; matematiksel kural ve tablolar1 ezberleme, kompozisyon
yazma, serbest okuma calismalari, Ingilizce dersinde dgrenilen kelimelerin tekrari
gibi.

Hazirlik Calismalar, Islenecek olan derslere 6grencileri daha iyi hazirlamak
i¢in bir konuda temel bilgi kazandirir. Ornegin; geometrik sekiller igin érneklerin

cevreden buldurulmasi, cevremizdeki canli ¢esitleri ile ilgili bilgi toplama gibi.

Gelistirme Odevleri, Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine ve hayal
giiclerini zorlamalarina dayali o6devlerdir. Yaraticilik ve elestirel diisiinmeyi
gelistirme boyutu ile ilgili eklemeler yapilir. Ornegin; bir balonu havaya
biraktigimizda nereye kadar ugar? , Giines olmasaydi ne olurdu? gibi seyler olabilir

(Tiirkoglu, Iflazoglu, Karakus, 2007: 63).

Ergiin ve Ozdas, (1997)’a gore cesitli acilardan ev 6devlerini gruplara
ayirmak miimkiindiir. Ev 6devlerinin kendi 6zellikleri ve 6grencilerin ¢aligsmalari

acisindan 6 grup ev ddevi sayilabilir:

1) Bilgi ve beceriyi ortaya koyan ev odevleri

2) Bilgiyi genisleten ev 6devleri

3) Bilgi ve beceriyi sistematiklestiren ev 6devleri

4) Onceden belli durumlara ve verilen érneklere gore bilgi ve beceriyi
uygulayan ev ddevleri

5) Yeni durum ve drneklere belli bilgi ve beceriyi uygulayan ev ddevleri

6) Yeni bilgi ve malzemeleri isleyen ev 6devleri

Ote yandan ev ddevlerini sekil olarak ¢esitlendirdigimizde, karsimiza sayfa,
paragraf, Unite ve bolim héalinde; konu, problem, proje halinde; egzersiz, alistirma,
deney hélinde; bireysel ve grup hélinde ev 6devleri ¢ikabilir.
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Bir baska ev ddevleri simiflamasi da su sekilde yapilabilir: Ders kitabini
okuma; roman, deneme, piyes gibi eserleri okuma ve 6zetleme; kitap veya kaynak
listesi hazirlama; radyo-TV programlari yapma; miize, tarihi ve turistik yerleri
gezme ve rapor etme; uzmanlarla goriisme, kisisel ve grup halinde bazi projeler

gelistirme vs.
3.3. ODEVLERIN ONEMI

Ogrencilere, asagidaki amaclar1 gerceklestirmek maksadiyla ddev yaptirilir

(http://talimterbiye.mebnet.net/Genel gel er/odevverme-deg. pdf):

a) Odevi ozenle yapma ve zamaninda teslim etme aliskanhig

kazandirmak.
b) Plan yapma bilgi ve becerisi gelistirmek.

c¢) Gerekli bilgi, arag, gere¢ veya malzemeyi toplayabilmek ve bunlari

amacina uygun olarak kullanabilmek.

d) Odevin, cesitli kisi ve eserlerden faydalanmakla birlikte dgrencinin
kendisini gelistirmek maksadiyla bizzat yapmasi gereken bir gorev

oldugu suurunu kazandirmak.

e) Odev yapilirken yararlanilan kaynaklari, kendisinden bilgi alman

kisileri belirleme aliskanlig1 kazandirmak.

f) iletisim kurabilme, kaynaklardan faydalanabilme, alet yapabilme ve

kullanabilme alanlarindaki yetenegi gelistirmek.

g) Odevde varilan sonuglarin, kullanilan kaynak ve yontemlere bagl

oldugunu fark ettirmek.

h) Konulara, degisik agilardan bakabilme, danigsabilme, tartisabilme ve

soru sorabilme davranislar1 kazandirmak.
1) Birlikte ¢alisma davranisi kazandirmak.
j) Diistince giiciinii gelistirmek.

k) Bilmedigini arastirip bulmaktan ve Ogrenmekten zevk almayi

saglamak.
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|) Gozlem, deney ve yeni buluslara yonelik ¢alismalar yapmaktan

zevk almay1 saglamak.

m) Basarmanin hazzini tatma duygusu kazandirmak.

3.4. NASIL ODEV VERILMELI?

Ev 6devlerinin kullanilmasinda dikkat edilecek hususlar sunlardir (Ergiin ve

Ozdas, 1997):

Ev 0devi, O6gretmenin Ogrencileri zorda birakmak, bos zamanlarini
zehir etmek igin verilmemelidir.

Ev 6devleri mutlaka 6gretmenin dersi ile ilgili olmalidir. Ya isledigi
bazi derslerdeki bilgi ve becerileri genisleten, uygulayan ev 6devleri
olarak veya ilerdeki bazi ders konularima hazirlik olarak odev
verilmelidir. Ogrenci mutlaka yaptigi ev 6devinin derse olumlu
katkisin1 gérmelidir.

Ev 6devleri 6grencilerin seviyelerine uygun olmali, seviye ve miktar
olarak 6grencinin, ¢evrenin ve kaynaklarin boyutunu asmamalidir.

Ev oOdevleri 6grencileri birbirinden veya belli kaynaklardan kopya
cekmeye aligtirmamali, onlar1 arastirmaya, diisiinmeye, goézlemler
yapmaya ve bulduklarin1 i1yi sentezleyerek belli bir diizen iginde
sunmaya yaramalidir.

Odev verilmeden ©6nce alistirmalarin  ¢dziilebilirligi, arastirma
konularinda  kaynaklarin ~ bulunmasi, ders kitaplarinin  ve
ansiklopedilerin disinda bir¢ok kaynaktan derlenip islenebilmesi ve en
onemlisi de yapilan ddevin egitsel olmasi, cocugun gelisiminde bir ise
yaramasi, ona olumlu 6zellikler kazandirmasina dikkat etmeli; 6dev
cok dikkatli ve ayrintili bir bi¢imde planlanmalidir.

Bazi alistirma ddevlerinin sozlii olarak 6grencilere yazdirilmasi veya
tahtadan not ettirilmesi hatalara neden olmaktadir. Bu gibi durumlarda
O0dev konularimin Ogrencilere bir kaynaktan ¢ogaltilarak verilmeleri

uygun olacaktir.

27



e Odev verilme zamani ve ddevin hazirlanmasi igin ayrilacak zaman da
cok dikkatli secilmelidir. Bazen tatillerde ev ddevi verilmesini anne-
babalar istememekte, bazen 6grenciler 6dev hazirlanmasi i¢in ayrilan
siirenin yetersiz oldugundan sikayet etmektedirler. Bir 0grencinin
giinlik 6deve ayiracagi zaman konusunda egitimciler arasinda farkl
gorilisle bulunmaktadir. Bu konuyu muhakkak ki, édevin konusu ve
miktar1, 6grencinin zeka, yetenek ve calisma temposu, arag-gerec ve
yardimci uzmanlarin hazir olmasi gibi birgok faktor etkilemektedir.

e Ev Odevleri verirken anne-babalarin da destegini saglamali, hatta
onlarin ¢ocuklarina nasil yardim edecekleri konusunda anne-babalara
yardim edilmelidir. Ciinkii cogu kez ev ddevi yapilirken anne-babalar
cocuga degisik sekillerde yardim edecekler ve onun yaptigini kontrol
edeceklerdir.

e Ev d6devleri 6gretmenler tarafindan dikkatli bir sekilde incelenmeli,
lizerine egitici notlar yazilmali ve 6grencilere geri dagitilmalidir. Eger
bu yapilmazsa, ogrenciler agisindan ev ddevlerinin egitici degeri

biiylik 6l¢iide diiger.

Zaman zaman asirt Ol¢lide verildigi i¢in Ogretmen ve veli arasinda
siirtismeye yol acan, zaman zaman da 6grencilere bikkinlik veren bu uygulamanin
nasil diizenlenmesi gerektigi onemli bir husustur. Bu nedenle 6dev vermek i¢in
dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Bunlarin bazilart su sekilde 6zetlenebilir

(Yapici, 1995: 19-22; Tiirkoglu, Iflazoglu, Karakus, 2007: 70,71):

» Odevlerin ogretilecek icerik ile iliskisi belirtilmelidir: Ogrencilerin
O0dev yapmamadaki isteksizliklerinin basinda ddevlerin kendilerine ne
kazandiracagini bilmemeleri vardir. Bu nedenle 6gretmenlerin, nigin
odev verildigini, konunun amaglarini, 6grencilere, anne-babalara 6dev
yapmanin 6nemini anlatmasi1 gerekmektedir.

» Ogretmen derste édevi aciklamak icin gerekli zamani ayirmalidir:
Ogretmenin dersin sonunda birkag saniyede verdigi 6devi 6grencilerin
anlamas1 beklenemez. Ogretmen o6devi, yeterli zaman kullanarak

aciklamalidir. Ogrencilere islenecek yollari, neleri, nasil, ne kadar
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yapacagina dair ipuglarini, gerekli bilgileri vermelidir. Gerekirse
6devi not ettirmelidir.

» Odeve égrencilerin  aywracagi  zaman miktart  goz  oniinde
bulundurulmalidir:  Egitimciler, 0gretmenlerin 6dev  verirken
Ogrencilerin yaslarina ve egitimsel konumlarina gore ayarlamasinin
Onemi iizerinde durmaktadir. Bununla birlikte egitimciler,
Ogrencilerin aileleriyle olan iligkilerini ve sosyal faaliyetlerini
siirlayacagindan hafta sonlarinda ve bayramlarda ddev verilmemesi
gerektigini belirtmektedirler.

» [lging, uyarici ve yaraticthgi tesvik edici nitelikte édev verilmelidir:
Yaratict 6devler, 6grencilerin goriislerini farkli yollarla derlemelerini
gerektirir.

» Odevden istenen yararmn saglanabilmesi icin anne-babalar odev
konusunda bilgilendirilmelidir: “Ev 6devlerinin verilis nedenleri” ve
“anne-babanin 6devler konusunda izlemesi gereken yollar” gibi
konularin velilere Ogretmenlerce anlatilmasi 6dev etkinliklerinden
yuksek verim almada 6énemlidir.

» Odev acik ve iyi tamimlanmis olmalidir: Odevleri biitiin dgrencilerin
anlayacagi sekilde agiklamak, 6grenilecek konuya karsi ilgi ¢cekmede
Onemlidir.

» Odevler degerlendirilip diizeltilerek égrencilere verilmelidir: 6devler,
O0gretmen tarafindan degerlendirilip diizeltildikten sonra Ogrencilere
geri verilerek eksikler ve yanlislar diizeltilmeli ve 6grencilerin 6dev
yapma konusundaki istekleri tesvik edilmelidir.

» Odevlere not verilmeli ve bu notlar 6grenci basarisint artirict nitelikte
olmalidir: Odevlere not verme, bunlar1 karneye yansitma, basarili
Odevlerin smifta sunulmast olumlu pekistireclerden bazilaridir.
Boylece ogrenciler ddev yapma konusunda giidiilenerek 6devden

beklenen yarar elde edilecektir.

Bu maddelerden yola ¢ikarak ev odevlerinin egitim 6gretim siirecinde

kullanilan 6nemli tekniklerden biri oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica odevler,
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ogretmen-6grenci-veli isgbirliginin saglanmasinda, yani egitim programlarinin

amaclarina ulagmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir.
3.5. ODEV ICIN NE KADAR ZAMAN AYRILMALI?

Basarili bir 6dev yapabilmek icin, ¢ocuk sakin bir ortamda g¢alismalidir.
Dikkatlerin dagildig1 bir ortamda ddevlerini etkili yapamazlar. Televizyon izlerken,
telefonla konusurken, kardesleriyle sohbet ederken, miizik dinlerken iyi bir ddev
yapamazlar. Bu sebeple, ¢cocuklarin 6devlerini en iyi sekilde yapabilecekleri ortami
bulmak ve diizenlemek ¢ok onemlidir (Tiirkoglu, Iflazoglu, Karakus, 2007: 124).
Calisma ortami, Ogrencilerin c¢aligmak i¢in sartlarin uygun oldugu ortamlardir.
Buralarda dikkatini ¢ekecek nesneler bulunmamali ve 6grenci kafasini dersine
verebilmelidir. Uygun calisma ortami, 6devlerin yapilmasi konusunda 6grencileri
motive edici bir durum olacaktir. Ogrenci uygun olmayan calisma ortaminda

Odevine odaklanmakta zorluk ¢eker, ddevini yapmak istemez.

Odev yapmanin bazi anlar 6grenciler igin sorun teskil ettigi de
gortlmektedir. Odevi zamaninda yapmama sorununun ¢dziimii gayet aciktir: Odev
yapma ¢ocugun giinliik plam etkinliklerinin bir parcasi olmalidir. Odevin
sistematik bir sekilde belli bir plan ve program c¢ergevesinde yapilmasi ¢ocuklarin
her aksam odev yapma konusundaki kararsizligint ve isteksizligini ortadan
kaldiracaktir. Cocuklar gece ge¢ saate kadar 6dev yapmak zorunda kalmayacaktir.
Odevlerini giinliik diger etkinliklerden sonra yapmayacaklardir. Odev yapmak bir
oncelik olmalidir (Tiirkoglu, iflazoglu, Karakus, 2007: 127).

Cooper, ev Odevlerinin farkli seviyelerde, farkli niteliklere sahip olmasi
gerektigini belirtmistir. Bunun i¢in kiigiik yastaki ¢ocuklara daha az sureli ddevler
verilmeli, yas ilerledik¢e kademeli olarak uzun siireli 6devlere gecilmelidir. Cooper
farkli seviyelerdeki Ogrencilere verilmesi gereken ev oOdevi ve sayilarini

gruplandirmistir.
Haftalik zorunlu 6devlerin siklig1 ve stiresi sdyle olmali (Cooper, 1994):

e Seviye 1'den 3'e (2-4 yas arasi): 1 ile 3 ddev aras1 15 dakika ya da

daha az stireli ddevler.
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e Seviye 4'ten 6'ya (5-7 yas arasi): 2 ile 4 6dev arasi1 15- 45 dakikalik

Odevler.

e Seviye 77den 9'a (8-10 yas arasi): 3 ile 5 6dev arasi 45- 75 dakikalik
Odevler.

e Seviye 10'dan 12'ye (11-13 yas arasi): 4 ile 5 6dev aras1 75-120
dakikalik 6devler.

Bu gruplandirma incelendiginde; ilkdgretim 1.-5. sinif 6grencilerine (7-11
yas arasl) haftada ii¢ ile bes arasinda ev 6devi verilmesinin faydali olacagi

Oongorilmiistiir.
3.6. ODEV VE AKADEMIK BASARI

21. yiizy1l baslangicinda ddev artik ogretmenlerin baslica stratejilerinden
biri olmustur. Egitimciler Odevlerin, derste Ogrenilen bilgileri ve becerileri
gelistirme amagh oldugu goriisiinii savunmaktadirlar. Odevler 6grencilere uygun
verildiginde Odevlerin ilkogretimden yiiksek Ogretime kadar egitim Ogretim
hedeflerini gerceklestirmek i¢in ¢ok etkili bir yontem oldugu belirtilmektedir.
Odevlerin akademik basariyr arttirdigi yoniinde arastirmalar ve egitimcilerin

goriisleri vardir (Ocal, 2009).

Odevlerle ilgili calismalar incelendiginde ddevlerin dgrencilerin akademik
basarisma olumlu katkida bulundugu sdylenebilir. Odevlerin akademik basariya
olumlu katkisinin yaninda Ogrencilere ders c¢alisma becerilerini kazandirdigi,
ogrencilerde sorumluluk alma, karar verme becerilerini gelistirdigi, okul aile
iligkilerini iyilestirdigi belirtilmistir. Bu durum, ev 6devlerinin egitimciler arasinda
iyice benimsenmesini saglamigtir (Cooper, Lindsay, Nye ve Greathouse, 1998: 75;

Cooper, 1994).

Degisen egitim programiyla birlikte 6grenen merkezli egitime agirlik
verilmis ve smf i¢i 6grenme etkinlikleri 6grencilerin 6grenme stillerine gore
sekillendirilmeye ¢alisilmistir. Bunun yaninda sinif dis1 6grenme etkinliklerinin en
Onemlis  olan oOdevlerin  dgrencilerin - 6grenme  stillerine  uygun olarak
sekillendirilmesi ve gerekli ortamlarin hazirlanmasi da onem kazanmaktadir.

Odevlerini yaparken 6grencilerin kendi 6grenmelerine en uygun sekilde ve ortamda
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bulunmalarinin, 6grencilerin hem 6dev basarilarin1 hem de akademik basarilarini
olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir. Bu da 0&grencilerin  6dev stillerinin
belirlenmesinin ve 6grencilere bu dogrultuda calisma ortami diizenlenmesinin
onemini arttirmaktadir. Ayrica 6dev stilleri kapsaminda 6grencilerin kim tarafindan
motive edilmekten hoslandiklari, o&devlerin kendilerine nasil iletilmesini
(yapilandirilmis olarak, gorsel yollarla vb.) istedikleri veya odevleri yalniz mi
akranlariyla birlikte mi yapmak istedikleriyle ilgili tercihlerinin belirlenmesi,
ogretmenlerin bu tercihler dogrultusunda oOdevleri yapilandirmasi agisindan
onemlidir. Yenilenen ilkdgretim programi cer¢evesinde 6dev konusunun yeniden
ele alinarak diizenlenmesi de 6devlerin 6grencilerin 6dev motivasyonu ve stillerine

iligkin tercihleri agisindan sorgulanmasini gerekli kilmistir (Hizmetgi, 2007).

Tiiysliz, Karakuyu ve Tatar’in (2010) Maertens ve Johnston’dan (1972)
aktardig bilgilere gore ddevler bagimli veya bagimsiz degiskenler olarak dogrudan
ve dolayli olarak &grencileri degerlendirmek igin kullanilmaktadir. Odevler
Ogrencilerin basar1 ve smif notlarina etki eden degiskenlerden biri olarak
goriilmektedir. Odevin bagimsiz bir degisken olarak incelendigi bir ¢alismada

odevlerin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi belirlenmistir.
3.7. ODEVLERIN FAYDALARI

Ev 6devlerinin faydalar1 sunlardir (Cetinkaya, 1992: 5-9):

1. Odev, ev ile okul arasinda saglam bir iligki kurulmasini saglar:
Odevler yoluyla 6grenci okuldaki bilgilerini evde gdzden gegirme
firsatin1 yakalamis olur.

2. Odev, oOgrencive olumlu c¢alisma alskanhg kazandirir: Odevler
Ogrencinin planl, diizenli bir sekilde ¢alisma aliskanlig1 kazanmasina
yardimci olur.

3. Odev, égrenilen konularin tekrar-alistrma yoluyla kaliciligimin
saglanmasina olanak saglar: Odevlerini diizenli yapan 06grenci
O0gretmeninin anlattigi konular1 pekistirerek 6grenmeyi kalic1 ve

islevsel hale getirir.
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4. Odev, oOgrenciyi calismaya motive eder: Odev dgrenciyi motive
ederek basarinin artmasini saglar.

5. Odev, dgrencive bagimsiz ve grupla calisma alskanhgr kazanir:
Odevler, 6grencinin bireysel olarak calismasina imkan tamdigi gibi
gurupla da ¢alisma imkani saglar.

6. Ogrencilerin bireysel hizlart dogrultusunda calismalarina hiz verir:
Odev, dgrencinin kendi hizinda ¢alismasina imkan verir. Odevlerini
yapan 6grenci istedigi hizda ilerleyebilir.

7. Ogrencilerin bir sonraki derse hazirlanmasim saglar: Ogrencinin
hazir bulunusluk diizeyi egitimde 6nemli goriilmektedir. Arastirmalar
hazir bulunusluk diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin dersi daha iyi
anladigimi gostermektedir. Odevlerin de hazir bulunusluk diizeyini
artirdigin1 sdylenebilir.

8. Ev ddevieriyle ogrencilere pekistiregler verme olanagr saglanir:
Ogrenciler okulda 6grendiklerini evde de tekrar ederek, gozden
gecirerek konuyu dahaiyi 6ziimseyebilir.

9. Yiiksek biligsel siireclerin gelismesini saglar: Odevler 6grencilerin
sadece bilgi seviyesini artirmakla kalmayip aymi zamanda analiz,

sentez gibi iist diizey becerileri de gelistirmesine olanak tanir.

Ev 0odevi, dgrencilerin 6grenme siireglerinin ¢ok O6nemli bir bolimiinii

olusturur ve yararlar1 soyle 6zetlenebilir (http://w3.gazi.edu.tr/~burak/U6.pdf ):

e Ogrencilere, arkadaslarinin miidahalesi olmadan, kendi baslarina
caligsma ve bir seyler liretme imkan1 verir.

e Okulda yapmis oldugu calismalart ne Olgiide anladigini belirleme
sansi verir.

e Anne-babalara, ¢ocuklarin calismalar1 ile daha yakindan ilgilenme
firsat1 verir.

e Okuldaki calismalarina ek olarak, ¢alismalari i¢in giidiilenmis olurlar.

e Ogrencilere &devin ne kadar zaman alacagini belirtmek yararli
olacaktir. Ayrica nasil yapilacagi konusunda da yol gostermek yararlt

olur.
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3.8. ODEVLERIN ZARARLARI

Cooper, (1994) ev ddevlerinin olumlu ve olumsuzluklarina dikkat ¢ekerken
ogrenciler lizerindeki etkilerini, hem akademik hem de sosyal agidan ele almistir.
Odevler dgrencilerin kisa ve uzun vadede akademik basarilarini artirirken, diger
yandan da derslere karsi akademik ilgiyi azaltabilecegi ifade edilerek ev 6devinin
olumsuz etkisinin de olabilecegi belirtilmistir. Ev ddevleri, 6grencilere bagimsiz
calisma, kendi kendine yon verme, zamani iyi kullanma, sinirlar1 belirleme, bir
hedef dogrultusunda calisma gibi becerileri kazandirirken diger bir taraftan
ogrencilerin sosyallesmelerini engelleyebilecegi belirtilmistir. Ogrencinin okul ile

bagi artarken, ailenin c¢ocuk {izerinde baskisi Ogrencileri olumsuz yonde

etkilemektedir.

Giliniimiizde binlerce 6grenci okuldan arta kalan zamaninin biiyiik kismini
Odev yaparak gecirmektedir. Bunun nedeni ev ddevlerinin ¢ok fazla olmasi ya da
Ogrenciyi arastirmaya sevk eden ddevler olmasindandir. Egitimciler 6grencilere
verilen Odevlerin olumlu yanlarinin yaninda olumsuzluklarinin da goz ardi
edilmemesi gerektigini belirtmektedirler. Odevlerin grencinin ilgisini ¢ekecek,
onlarin ¢evresinden ornekler bulabilecegi konulardan secilmesinin 6grenciyi motive
etme agisindan olumlu bit niteligi ulunmaktadir. Bunun disinda verilen 6dev
ogrencinin ilgisini ¢ekmeyeceginden Ogrenci icin yapilabilir bir 6dev olmaktan

uzak kalacaktir.

Ev 6devlerini pek cok ¢ocuk sevmez. Okulda bunalan ¢ogu cocuk evde
rahatlamak, kendine ve hobilerine zaman ayirmak ister. Kimi egitimcilere gore ev
odevi yapmak Ogrencinin okuldaki basarisini artirir, onlarin sorumluluk almasini
saglar. Ama ev ddevlerinin gereksiz oldugunu diisiinenler de yok degil. Ozellikle
ABD’de bir¢cok ebeveyn ve egitimci, ev Odevlerinin kaldirilmasi gerektigini
sOyliilyor. Verilen fazla ev o6devleri nedeniyle ¢ocuklarin hobilerine, spora ve
allelerine vakit ayiramadigindan sikayet ediyor. Arat'a (2012) gore Bu konuda
yazilmis The Case Aganist Homework (Ev Odevine Kars1 Dava) adli kitabin yazari
Sara Bennett, ev Odeviyle ilkokuldaki akademik bagar1 arasinda bir baglanti
olmadigim1 savunuyor. The Homework Myth (Ev Odevi Efsanesi) adli kitabin

yazar1 Alfie Kohn ise ¢ok fazla ev 6devinin psikolojik etkilerinin de olabilecegini
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sOyliiyor. Kohn da ev 6devinin akademik basarinin bir unsuru olmadigina dikkat
cekiyor ve hatta bazi durumlarda verilen fazla Gdevin ters etki yapabilecegini
vurguluyor. ABD’de Michigan Universitesi’nin 2004 yilinda 2.900 ¢ocukla yaptigt
caligmaya gore 1981 yilindan bu yana ¢ocuklarin ev ddevlerine harcadiklari siire
ylizde 51 oraninda artmis. Yiikiin yas kiigiildiik¢e arttigin1 gosteren arastirmada 6-8
yas arasi ¢ocuklar ev ddevleri i¢in ortalama 52 dakika harcarlarken bu stire 1997°de

128 dakikaya yiikseldigi belirlendi.

Her giin 6dev verilen c¢ocuklar, odevlere karsi bir direng gosterme
egiliminde bulunmaktadir. Bu gibi her giin verilen Odevleri &grenci ya
yapmamakta, ya da idareten yaparak durumu kurtarmaya calisarak ddevin gercek
amacindan uzaklagsmaktadir. Zorunlu verilen bu gibi 6devlerin 6grencinin basarisini
artirmaya hi¢c katkis1 olmadigi gibi ayni zamanda basariyr diisiirmektedir.
Ogrenciye ilgisini ¢ekmeyen o6dev vererek onu dersten sogutmak yerine onu
arastirmaya, gelistirmeye bireysel yeteneklerini 6ne ¢ikartmaya yarayacak odevler

vermek yerinde olacaktir.

Ergiin ve Ozdas, (1997: 3-5)'a gore ev Odevinin olumsuz ozellikleri

sunlardir:

e Ogrenci igin gok zaman harcayan bir yiiktiir. Okula kars: isteksiz olan
Ogrencilerde, agir ev odevleri verilerek bu isteksizlik daha da

arttirilabilir. Okula kars1t olumlu motivasyonlar bozulabilir.

e Evde yeterli destegin olmamasi kisinin ve arastirma malzemesinin
bulunmamas1 6grenciler agisindan biiylik bir sans esitsizligi meydana

getirir. Yazis1 kotii 6grenciler de burada dezavantajli duruma gelirler.

o Ogrencilerde baskalarma bagimlilik yaratir. Baskalarmin yaptigi
Odevlerden kopya ¢ekmek, hilekarlik gibi negatif sahsiyet 6zellikleri
olusturmaya zorlar. Ogrencinin ddevi ne kadar kendisinin yaptig1 her

zaman belirsiz kalir.

e Ogrencinin ev ddevlerine yardim etme, cogu kez anne-babalar1 agir
bir yiik altina sokar. Ote yandan eger sayfalar dolusu ev odevi

Ogretmen tarafindan satir satir degerlendirilip hatalar1 veya eksikleri
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ogrencilere tek tek gosterilecekse, bu, 6gretmen agisindan da biiyiik

bir zaman kayb1 demektir.

Yapilan masraf ve cabalarla mukayese edildiginde, egitsel etkisi oldukca
zayiftir. Genellikle basar1 notuna katki yapmadig1 veya ¢ok az katki yaptigi icin de,

aslinda iyi bir egitim araci degildir.
3.9. ODEVLERIN OGRENCI ICIN OLUMLU YONLERI

Odevlerin iist diizey bilissel becerilerin gelisimine katkis1 asagidaki gibi

ozetlenebilir (Tiirkoglu, iflazoglu, Karakus, 2007: 75,76):

e Ne zaman, neyi, nasil kullanmasi gerektigi konusunda karar verme,
sorun ¢dzme ve arastirma yapma becerilerini gelistirir.

e Ogrenciye biligsel olarak analiz, sentez ve degerlendirme yapma
firsat1 verir.

e iletisim ve sosyal becerilerini gelistirir.

e Olaylara farkli acilardan bakma, soru sorma ve tartisma yeteneklerini
gelistirir.

e Rapor yazma becerilerini gelistirir.

e Cevresindeki kaynaklar1 etkili olarak kullanmay1 &grenir. Ornegin,
bilgisayar, halk kiitiiphanesi, kaynak kisiler ve yerel miizeler gibi okul
disindaki kaynaklarin kullanimini saglar.

e Topluluk oOniinde kendini ifade etme ve goriislerini savunma
becerilerini gelistirir.

e Ortaya koydugu iirliniin hazzini tatma duygusunu gelistirir.

Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirme ve ¢esitli durumlara uygulama
imkani saglar. Smifta yapilan dersi saglamlastirir ve genisletir. Ogrencilerin yeni
bilgi, beceri ve yararli alskanlhiklar kazanmalarini saglar. Ogrencinin
kendiligindenligini, yaraticihigmi, gérev yapma bilincini gelistirir. Ogrencide kendi
kendini kontrol duygusunu gelistirir. Kalabalik siniflarda bireysel farklar1 dikkate
alan O0gretim imkan1 saglar (6gretimi ve 0grenme temposunu bireysellestirir). Tabi
bunun i¢in ev 6devlerinin herkese genel olarak verilmesi degil, 6grencilerin yetenek

ve seviyelerine gore farkli 6devler vermek gerekir. Yavas anlayan ve yavas calisan
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ogrenciler agisindan iyi bir dgretim faaliyetidir. Ogrencilerin ders disindaki bos
zamanlarim1 egitsel ve faydali ¢alismalarla gecirmelerini saglar. Ayni1 zamanda
ogrenciye bagimsiz olarak calisabilme sorumlulugunu da verir. Giizel ve doyurucu
odev yapan Ogrencilerde kendine giiven ve tek basina is yapabilme istegi artar.
Ayni zamanda birgok Ogrenci arasinda iyi bir evde calisma arkadashigr ve
dayanismas1 da saglar. Ogrencilerin tertip, diizen, okuma, inceleme, arastirma,
gbzlem, 6zetleme ve rapor etme gibi 6zellikleri gelisir. Gerek el becerileri gerekse
alistirma ¢aligmalar1 cogu kez ddevlerle kazandirilir. Ogrencilere ayni zamanda iyi
bir zaman planlamas: aliskanlig1 da kazandirir. Ogretmen agisindan derse iyi bir
ogrenci hazirlig sagladigr gibi, ayn1 zamanda iyi bir 6§renme kontrol araci da olur

(Ergiin ve Ozdas, 1997; http://www.egitim.aku.edu.tr/metod02.htm).

3.10. ODEVLERIN OGRENCI iCIN OLUMSUZ YONLERI

Ev 06devi verilirken Ogrencilerin yas ve seviyeleri g6z Oniinde
bulundurulmal1 ve ddevler buna gore belirlenmelidir. Ogrencinin yapabileceginden
fazla 6dev vermenin Ogrenciye olumsuz etkileri olabilmektedir. Boyle odevleri
yapmak Ogrenciye egitim adina bir sey katmaz; aksine 6grenciyi bu tiir 6devler

sikar, 6devin amacinin disina ¢ikar.

Ogretmenler 6dev verirken bazi durumlara dikkat etmelidir. Zira bazen
Odevlerin etkisinin azaldigi bazen de hi¢ etkisinin olmadig1 durumlar ortaya
cikmaktadir. Bu gibi durumlarda 6dev vermemek daha iyi olmaktadir. Asagidaki

durumlarda 6devler etkili olmamaktadir (Tiirkoglu, iflazoglu, Karakus, 2007: 111):

e Ogretmenin okul kurallarm ya da 6dev verme stratejisini diizenli bir
sekilde uygulamakta yetersiz olmasi.

e (Odev konularmin programin bir pargasi olmamasi.

e Ogrenciler smifta bagladiklar1 bir ¢alismay1 bitirme egilimindedirler.
Ogretmenler bunu pekistirirlerse bunda zorlanan ¢ocuklar ¢alismaktan
hoslanmayacak ve sikilacaklardir.

e Zor, ¢ocuklarin ilgisini ¢gekmeyen ya da ¢ocuklari celigkiye diisiirecek

Onemsiz konularin verilmesi.
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oldugunu gérmeleri.

olmamasi.

donit verilmemesi.

Ogrencilerin ¢alismanin dgrenme konusu ile baglantisiz ve yararsiz

Odev konusu ile ilgili agiklamalarin yeteri kadar acik ve anlagilir

Odevlerin kontrol edilmemesi ve dgrenciye az da olsa ddevi ile ilgili

Konuyla baglantis1 kurulmamis ve iyi yonetilmeyen odevler.

Cok fazla ddev ve proje verilmesi.

Tablo 2: Ev Odevinin Olumlu ve Olumsuz Etkileri (Cooper, 1994):

Olumlu Etkileri

Olumsuz Etkileri

Huzli basari ve ogrenme

Doygunluk (Bikkinhk)

Somut bilginin daha iyi akilda
kalmasi

Anlamada artis

Daha 1yi kritik diisiinme, kavram
olusturma, bilgi isleme

»  Ogrenim yolu zenginligi

Akademik materyallere kars1 ilgi
kayb1
Fiziksel ve duygusal yorgunluk

Uzun vadeli akademik basar:

Bos zamana erisimi ve sosyallesmeyi
reddetme

Bos zaman boyunca 6grenmeyi

Ebeveyn midahales
Tamamlama ve iyi performans

tesvik ]
= Okula kars1 1yilestirilmis tavir serg%leme baskist o
. =  Egitim tekniklerinin
= Daha iyi ¢alisma aliskanliklar
ve yetenekleri karistirilmasi
Akademik olmayan Etkileri Kopyacilik
= Dabha iyi kisisel yonetim
" Daha 1 kigisel d1s1p11_n = Diger Ogrencilerden  kopya
= Dahaiyi zaman organizasyonu cekme
" Dahagok merakv = Ozel ders yardimi
- D"aha gok bagimsiz problem * (Cok ve az basarili arasinda artan
cbzme.

farklilik

Daha cok ebeveyn takdiri ve okula
katilimi
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Egitim ve 6gretim siirecinin 6nemli bir yeri olan ev ddevlerinin faydadan
cok zarar sagladigini savunan goriisler de vardir. Bu goriisii savunanlar su fikirleri

ileri sirmektedir:

a) Tekrarlar yeterli derecede yapildiktan sonra ev ddevlerine ihtiyag

olmamaktadir.

b) Ogretmenler hayati degeri az olan ev odevlerine daha ¢ok yer

vermektedirler.

) Eger bir 6grenci akademik bir konu tizerine gok fazla kafa yorarsabu o

Ogrenciyi sikabilir.

d) Ev Odevleri kontrol edilmemektedir, ya da gelisigiizel kontrol
edilmektedir. Bu yiizden ev ddevleri bastan savma yapilmaktadir.
Buda aileleri rahatsiz etmekte, 6grencilere tembellik, hazira konma,

okuldan ve dersten soguma gibi kotii aliskanliklar kazandirmaktadir.

€) Ailelere yaptirma, 6zel 6gretmen ve internet tizerindeki ddev siteleri

gibi seyleri kullanmasini saglayarak 6grencileri hileye yoneltir.

f) Ekonomik durumlart kotii olan 6grenciler daha az Gdev yaparlar.
Ciinkii ya ¢alismak zorundadir, ya da ders ¢alisacak uygun ortamlari

yoktur.

g) Odev bos zamanlari degerlendirmeyi ve toplumsal aktivitelere

katilmay1 onler. Buda gelismekte olan ¢ocuk icin zararli olabilir.

h) Bazen ailelerin 6grenmeye ters bir etkisi olabilir. Ciinkii 6gretmenin
teknigi ile ailenin teknigi 6dev yapma sirasinda ¢atisabilir. Bu da

Ogrencinin kafasinin karismasina ve dgrenmenin zorlagsmasina sebep

olur (Ozben, 2006).
3.11. TURK MILLI EGITIM SISTEMINDE ODEV

Odevlerin Turk MillT Egitim sistemindeki yerini belirlemek amaciyla 1976
yilinda yaymlanan Resmi Gazete’de “Ev ddevleri” bashigi altinda yayinlanan
genelgede asagidaki maddeye yer verilmistir (10 Kasim 1976 tarihli ve 15759 sayili
Resmi Gazete, s.10):

39



Madde 76: Yeni bilgiler edinmek ve kazanilan bilgileri gelistirmek amaciyla
ogrencilere verilecek ddevlerin sinifta veya okulda yapilmasi esastir. Esas olarak
birinci devre Ogrencilerine evde yapilmak iizere yazili 6dev verilmez. Ancak
ticlincii siif 6grencilerine gerektiginde ara sira bir saatten fazla zaman almayacak
sekilde ev ddevleri verilebilir. Dordiincti ve besinci sinif 6grencilerine verilecek
yazili 6devler biitiiniiyle iki saatten fazla zaman almayacak sekilde diizenlenir.
Boylece Odevlerin secilmesinde Ogrencilerin yaslari, bilgi seviyeleri, aile ve

cevrenin olanaklar1 goz 6niinde bulundurulur.

Metin, resim, sekil ve harita kopyalari, yazi tekrarlama gibi 6grencinin
usanmasina, imlasinin ve yazisinin bozulmasina yol acacak, yaraticilifa engel

olacak odevler verilmesinden kac¢inilmalidir.
Yazili 6devlerde kagit israfina, gereksiz siislemelere yer verilmemelidir.

Ogrencilere verilen o6devler o6gretmence kontrol edilmeli, 6gretmen

tarafindan yanlislar tizerinde durulmalidir.

Bu yonetmelikte ev Odevlerinin okulda yapilmasi eve getirilmemesi
gerektigi Dbelirtilmistir. Ev  O6devleri bu yoOnetmelikle miimkiin oldugunca

azaltilmaya calisilmustir.

Resmi gazete 1987 yilinda yayinlanan ev 6devleri konusundaki bir sonraki
yonetmelik incelendiginde (27 Agustos 1987 tarihli ve 19557 sayili Resmi Gazete,
s.9);

Bir dnceki yonetmelikte ev odevleri ilkokul 1. ve 2. simif 6grencisine hig
verilmezken bu yonetmelikle 1. ve 2. simif Ogrencilerinin yetismeleri amaciyla
gerektiginde ev Odevi verilebilecegi ifade edilmektedir. Bu smif diizeylerinde
ogrencilerden basit hesaplar yapmalari, harfleri veya kelimeleri kopya etmeleri ya
da bir etkinlik formunu doldurmalari istenebilir. Ugiincii, dérdiincii ve besinci
siniflarda ise yonetmeliklerin her ikisinde de belirtildigi gibi 2 saatten fazla zaman
almayacak ev 6devi verilmesi 6n goriilerek ev 6devleri zamanla sinirlandirilmaya

calisilmustir.

Ardindan Talim Terbiye Kurulu tarafindan 9 Kasim 1989 tarih ve 310.1 /

5743 numarali genelge ile okullara duyurulan yonetmelik ¢ikarilmis ve buna gore
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1. Ilkokulun ilk ii¢ sinifinda 6dev verilmemesi,

2. Ilkokulun son iki smnifinda kaynak bulma ve inceleme ydntemlerini

Ogreten 0devler verilmesi,
3. Ilkokullarda hazirlik ¢alismalari siire yetmedigi zaman eve verilmesi,

4. TIlkokuldaki egitici c¢alismalar, mevcut ilkokul y&netmeligi ve
programina gore hazirlanmis bulunan ilkokul 6grenci karnesinin

davranis gelisimi boliimiinde degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Her ii¢ genelge de incelendiginde maddeler arasinda Milli Egitim Temel
Kanununda yer alan 17. madde “evde, cevrede, her yerde ve her firsatta egitim”
ilkesiyle celisen maddelerin yer aldig1i  gorilmistiir. Egitim  okulla
sinirlandirilamayacak  bir olgudur. Onemli olan, ydnetmeliklerden &devlerin
kaldirilmasi veya sinirlandirilmasi degil, 6devlerin dgrencilerin arastirma yapma ve
kendini gelistirmeye yonelik beceriler kazanmalarimi saglayacak sekilde

yapilandirilmasi ve sunulmasidir.

Uygulanmaya 2004-2005 egitim-6gretim yilinda baslanan yeni ilkogretim
programi ¢ergevesinde 6dev konusu tekrar ele alinmis ve yeniden yapilandirilmstir.
Bu programda grup calismasini gerektiren proje ddevleri ile dgrencileri aragtirma
yapmaya ve farkli yasantilar kazanmaya yonlendiren performans ddevleri Uzerinde

durulmustur.

Resmi Gazete’de yayimlanan 27.8.2003 tarihli ve 25212 sayil1 Milli Egitim
Bakanlig1 Ilkdgretim Kurumlari Y&netmeliginin 35. maddesindeki agiklamalara
gore projeler ve performans oOdevleri O0gretmenlerce belirlenen Olgiitlere gore
hazirlanan degerlendirme o6l¢egi veya dereceli puanlama anahtarina gore

degerlendirilir.

Ogretmenler,  degerlendirme  &lgiitlerini  belirlerken,  6grencilerin
goriislerinden de yararlanabilirler. Ogrencilere performans ddevi ve proje ddevleri
verilirken kullanilacak degerlendirme dlgiitleri onceden verilir. Ogrenciler,
caligmalarinda yararlandiklar1 kaynak veya kisileri de belirterek 6gretmenin
belirleyecegi siire i¢inde caligmalarini teslim ederler. Projeler teslim edildikleri

yartyilda degerlendirilir.
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Resmi Gazete’de yayimlanan 27.8.2003 tarihli ve 25212 sayil1 Milli Egitim
Bakanligi ilkdgretim Kurumlari Yonetmeliginin 4. maddesi asagidaki sekilde
degistirilmistir:

Madde 4 — Bu Y 6netmelikte gegen;

a) Proje: Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak istedikleri bir
alan veya konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis
gelistirme, yeni bilgilere ulasma, o6zglin diislince iiretme ve
cikarimlarda bulunmalart amaciyla ders Ogretmeni rehberliginde

yapacaklar1 ¢aligmalari,

b) Performans 6devi: Programda ongoriilen elestirel diisiinme, problem
¢6zme, okudugunu anlama, yaraticiligin1 kullanma, arastirma yapma
gibi dgrencinin bilissel, duyussal, psikomotor alandaki becerilerini
kullanmasini, gelistirmesini ve bir liriin ortaya koymasini gerektiren

caligmalar1 kapsamaktadir.

Madde 35 — 1, 2 ve 3 iincii smiflarda 6grencilerin gelisimi, ilerleme ve
cabalari, smavlar yapilmaksizin proje, performans Odevi ve ders g
performanslarini temel alan 6gretmen gozlemlerine dayali olarak degerlendirilir. 4,
5, 6, 7 ve 8 inci smiflarda bir yariyilda haftalik ders saati iigten az olan derslerde en
az iki, ii¢ ve iigten fazla olan derslerde ise en az ii¢ sinav yapilir. Ogrencilerin
basarilar1 smavlarla birlikte proje, performans 6devi, ders i¢i performanslarina
dayali olarak degerlendirilir. Ogrenciler, bir ders yilinda istedikleri ders veya
derslerden bireysel ya da grup calismasi seklinde en az bir proje; her yartyilda
derslerden bireysel ya da grup calismasi seklinde en az bir performans 6devi

hazirlar.
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4. ILGILI ARASTIRMALAR
4.1. ILGILI ARASTIRMALAR

Aladag ve Dogu, (2009) “Fen ve Teknoloji Dersinde Verilen Ev
Odevlerinin Ogrenci Gériislerine Gore Degerlendirmesi” adli  ¢alismasinda
ogrenciler, verilen ev Odevlerinin fen ve teknoloji konularini anlamada ve
Ogrenilenleri pekistirmede ¢ok biiyiik rolii oldugunu diisiinmektedirler. Albayrak,
Yildiz, Berber ve Biiyiikkasap’in (2004) yapmis oldugu ¢alismada 6devin ders disi
ogretim etkinliklerinin en 6nemlilerinden biri oldugunu belirtmis ve O6grencilerin
ogrenmeleri ve Ogrenilenlerin kaliciliginin arttirilmasi i¢in 6nemli bir etkinlik

oldugunu belirtmistir.

Albayrak, Yildiz, Berber ve Biiyiikkasap’m (2004) “Ilkdgretimde Ders Dist
Etkinlikler ve Bunlarla Ilgili Ogrenci Davranislar1 Hakkinda Velilerin Gériisleri”
adli ¢alismalarinda velilerin ders dis1 etkinliklerinin 6grencinin 6grenme siirecine
katkida bulunduguna inandiklari; Ogrencilerin de odevlerin amacina uygun,
kendilerinin daha aktif katilimda bulundugu ders dis1 etkinliklerden hoslandiklar

sonucuna vartlmistir.

Bayrakci, (2007) “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersindeki Arastirma
Odevlerinin (Etkinlik, Performans ve Proje) Ogrencilerin Sosyallesmesine Katkis1”
adli ¢aligmasinda, arastirma Odevlerini yapan ogrencilerin  sosyallesmislik
diizeylerinde gozle goriiliir bir artis yasanmustir. Ogrencilerin arastirma ddevlerini
yapmasi sadece ¢evreleri ile iliskisinde bir yogunlasmaya neden olamamakta, ayni
zamanda aile igindeki iliskilerin de artmasina katki saglamaktadir. Yine bu 6devleri
yapan Ogrencilerin, topluluk icinde kendilerini daha rahat ifade etme becerilerinde
hatirt sayilir bir gelisme gozlenmistir. Ogrencilerin arastirma 6devlerini yapmalar
sonucunda, anne, baba, agabey ve ablalarinin, derslerinde yardimci olma oranlari
artmistir (ortalama olarak %10). Ogrencilerin arastirma ddevlerini yaparken aile
bireylerinden yardim almalari, 6ncelikle aile igerisindeki iletisimin yayginlagmasina
ve bunun sonucunda da sosyallesmenin gergeklesmesine katki saglamaktadir. Aile
bireylerinden derslerinde yardim géren dgrencilerde, gliven duygusu gelismekte ve
kisilik kazanimlar1 artmaktadir. Buna baglh olarak 6grenciler, cevresi ile daha rahat
iletisim kurabilmekte ve yetkili kisilerle rahatlikla konusabilmektedirler. Yine bu
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Ogrencilerin, simifta ve i¢inde bulunduklar1 gruplarda ¢ekinmeden ve korkmadan

kendilerinden emin bir sekilde fikirlerini a¢ikladiklar1 goriilmistUr.

Belet ve Girmen, (2007) “Tiirk¢e Dersinde Kullanilan Performans
Odevlerinin Etkililigi” adli calismasinda 6devlerin 6grencilerin Tiirkce dersinde
edindikleri dil becerilerini gelistirmelerine ve 6grencilerin kendilerini 6zgiin bir

bi¢imde ifade etmeleri yoniinde planlandig tespit edilmistir.

Biiyiiktokatli (2009), “Ilkdgretimde Ev Odevi Uygulamalarma iliskin
Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi” adli calismasin sonucunda ev Gdevlerinin
ogrencinin sevdigi ve ilgisini ¢ekecek konularda yapilmasi, amag¢ ve seviyeye
uygun olmasi halinde basarinin yiikselmesine neden olacagini belirtmistir. Ev 6devi
siirecinin amacina uygun islemesi, yararli olabilmesi i¢in 6grenci, 6gretmen ve
velinin iizerlerine diisen gorevleri dogru sekilde yapmalar: ile miimkiin olacaktir.
Ev 6devleri 6grencinin anlayabilecegi sekilde agik ve net olmalidir. Bunun diginda
verilen 6devin bir icerigi ve bir amaci olmalidir ki yarar saglayabilsin. Ayrica ev
odevi verme sekli, ev 6devinin igerigi disinda diger dnemli bir unsur ise ddevlerin
kontrol edilme siirecidir. Kontrol siireci 6grenciye ortaya ¢ikardigi iirlin hakkinda
geri doniit vererek, yaptigi c¢alismanin amaca uygunlugunu belirleyen son
basamaktir. Bu son basamak olmadigi takdirde ev 6devi amacina ulasamayabilir ve
hatta yanlis yapilan 6devler 6grencileri yanlis 6grenmelere sevk edebilir. Ev 6devi
stirecinde O0grencinin iizerine diisen gorev ise Odevi net olarak anlamak ve evde
kendine gore bir ¢alisma saati ayarlayarak bu zamanlarda 6devini yapmaktir.
Ogrenci yaptig1 ddevi bir zorunluluk olarak gdrmemeli, 6devin kendisine yarar

sagladiginin bilincinde olmalidir.

Coskun, Gelen ve Kan (2009), “Tirkce Derderindeki Performans Odevleri
Konusunda Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinin  Degerlendirilmesi”  adh
arastirmasinda 6gretmenlerin, performans 6devlerini 6grencilerin sosyal gelisimleri,
arastirma becerileri, kendilerini ifade etme becerileri, genel klltir duzeyleri ve
ozgiivenlerinin gelisimi bakimindan son derece 6nemli ve yararli gordiigiinii ifade
etmistir. Ogrenciler de performans o6devlerinin sosyal gelisimlerine katki

sagladigini, performans Odevleri sayesinde arastirma isteklerinin arttigini,
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diisiincelerini topluluk 6niinde daha rahat agiklayabildiklerini, kendilerine yararh

oldugunu diisiinmektedir.

Ersoy ve Anagiin, (2009) “Sinif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersi
Odev Siirecine Iliskin Goriisleri” adli ¢alismasinda arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tamami Fen ve Teknoloji dersinde 6dev verdiklerini belirtmistir.
Ogretmenlerin genelde siifta 6grenilenlerin tekrarlanmasi i¢in pekistirme ddevini
tercih ettikleri, bunun yam sira hazirlik ve gelistirme tiirlindeki 6devlere de yer
verdikleri agiklamalarindan anlagilmaktadir. Degisik arastirmalar, 6gretmenlerin
daha ¢ok smifta Ogrenilen bilgilerin tekrar edilmesi amaciyla ev ddevleri
verdiklerini ortaya ¢ikarmistir (Cooper, 2001; Cooper, Lindsay, Nye, &
Greathouse, 1998; Aladag ve Dogu, 2009; Giirlevik, 2006; Yapici, 1995; Aydin,
2011; Ocal, 2009; Hizmetci ve Iflazoglu, 2006)

Giir, (2002) “Ev Odevi Yapma Stillerinin Akademik Basariya Etkisi” adli
caligmasimin sonunda kiz ve erkek Ogrencilerin 6dev tercihleri ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskiye bakilmis ve &dev yapma tercihlerinin akademik
basariyla bir iliskisinin yiiksek oldugu bulunmustur. Basaris1 diisiik 6grenciler,
odevler konusunda kendilerinin motive edilmeleri gerektigini belirtmisler. Ailenin
ilgisinin, katilminin 6grencilerin akademik basarisina olumlu katkida bulundugu

gOrilmiistiir.

Hizmetci ve Iflazoglu (2006), “Ilkdgretim Birinci Kademe Sinif
Ogretmenlerinin Ev Odevleri Hakkindaki Goriislerine iliskin Nitel Bir Calisma
Ornegi” adli calismalarinda, smif 6gretmenlerinin tamammin 6dev verdikleri
gorliilmiistiir. Ayrica verilen 06devlerin, Ogrenilenleri pekistirme mahiyetinde
oldugu, belirlenmistir. Ogretmenlerin ddevleri daha ¢ok tahtaya yazarak ve sozlii
olarak verdikleri, 6dev kontroliinlin de sadece ddevin yapilip yapilmadigini tespit

etme amacl oldugu; 6devleri igerik acisindan degerlendirmedikleri belirlenmistir.

Hizmetgi, (2007) “Ilkdgretim 5. Simf 6grencilerinin Odev Stilleri ile
Akademik Basarilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi” ¢alismasinda ilkogretim 5.
sinif Ogrencilerinin 6dev stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi
incelemistir. Betimsel ¢alismasinin sonucunda, genel olarak 6grencilerin biiyiik bir

kisminin; aileleri ve dgretmenleri tarafindan motive edilmeyi, 6dev yaparken bir
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seyler atistirmay1 ve 6dev yapma ortaminda fazla 15181 tercih ettikleri belirlenmistir.
Ayrica ¢ofu Ogrencinin ¢alisirken yanlarinda otorite figliriinlin  olmasini,
yapilandirilmis 6devleri ve akranlariyla galigmayi tercih ettikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin ddev stilleri ile akademik basarilari arsindaki iliski; motivasyon,

atistirma, gorsel ve yapilandirma alt faktorleri agisindan anlamli bulunmustur.

Kapikiran ve Kiran, (1999) “Ev Odevinin Ogrencinin Akademik Basarisina
Etkisi” adli ¢aligmalarinda, ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin ev 6devinin akademik
basarilar1 {izerindeki etkilerini belirlemeyi amagclamislardir. On test sonuglari,
gruplar arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikarmamistir. Deneysel egitim sonrasinda
basar1 testi gruplara tekrar uygulanmistir. Son test sonuglarinda da anlaml farklilik

ortaya ¢ikmamustir.

Kaplan, (2006) “ilkdgretim 6. Smif ‘Yasamimizi Yonlendiren Elektrik’
Unitesindeki Ev Odevi Verilmesinin Ogrenci Basarisina ve Kavram Ogrenmeye
Etkisi” adli calismasinda “Yasamimizi Yo6nlendiren Elektrik” {initesinde ev Odevi
verilerek ders islenmesi 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkilemistir. Ayrica
iinitelerin 6dev verilerek islenmesinin, dgrencilerin akademik basarilarinda ve derse
karsi tutumlarinda olumlu etkisinin oldugu, 6grencilerin kavram 6grenmesinde de

olumlu etkilerin meydana geldigi tespit edilmistir.

Ocal, (2009) “ilkdgretim 4. ve 5. Sif Ogrencilerinin Ev Odevlerine
Yonelik Tutumlarmin Olusmasinda Ailelerin ve Ogretmenlerin  Rolii” adli
caligmasinda &grencilerin  biiyiik ¢ogunlugu (f=178) ev odevlerinin gerekli
olduguna inanmaktadir. Ogrenciler; ddevlerin okulda 6grenilenleri pekistirme,
tekrar etme, bilgilerin kaliciligini saglama, yeni bilgiler 6grenme, sorumluluk
duygusunu gelistirme, ders ¢aligma aligkanlig1r kazandirma gibi pek ¢ok yararina
inandiklar1 gerekgeyi siralamiglardir. Ortaya ¢ikan bu durum ogrencilerin tutum
Olcegine vermis olduklar1 cevaplar ile paralel niteliktedir. Tutum Olge§ine gore
ogrencilerin ddevlere yonelik tutumlarinin olumlu ¢ikmasi ve yapilan goriismeler

neticesinde ddevlerin gerekli oldugunu diisiinmesi birbirini destekler niteliktedir.

Ozben, (2006) “ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Dersindeki Basarilarma Ev Odevi Calismalarinin Etkisi” adli calismasinda,

[Ikdgretim Fen Bilgisi egitiminde ev ddevlerinin 6grenci basarisim olumlu yénde
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etkileyen bir etmen oldugu belirlenmistir. Ayrica ev 0Odevlerinin ilkdgretim
ogrencilerinin; Fen Bilgisi dersi konularinda bulunan kavramlarin hatirlama ve

kavramlarin ayirt etme seviyelerini artiran bir faktor oldugunu gostermistir.

Yapici, (1995) “ilkokul 4. ve 5. Smf Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin Ev
Odevi Konusundaki Goériislerinin Belirlenmesi” adli ¢alismasinda dgretmenlerin
odev verirken yeterli aciklama yapmadigi belirlenmistir. Ayrica 6dev verilirken,
ogrencilerin bireysel farkliliklarin dikkate alinmadigi, 6devlerin sadece yapilip

yapilmadigina bakildig, icerigine bakilmadigi sonucuna varilmaigstir.

Yuladir ve Dogan (2009), “Fen ve Teknoloji Dersinde Ogrencilerin Ev
Odevi Performansini Arttirmaya Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” adli ¢alismasinda,
yapilan uygulama 6grenciye 6dev yapma aliskanlig1 kazandirmis ise de 6grencilerin
siurecten elde ettikleri verim smirli olmustur. Bu sonug, Cooper vd. (2006)
tarafindan yapilan derleme ¢alismada vardiklar1 sonuglardan biri olan ilkokuldan
yukar1 siniflara dogru gidildik¢e 6grencilerin 6dev yapma performanslariin arttigi
ve 6dev ile akademik basari arasindaki iliskinin ilkdgretimden ziyade tist siniflarda

daha belirgin oldugu goriisii ile benzerlik gostermektedir.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, katilanlarin 6zellikleri, veri toplama ve

analiz yontemleri yer almaktadir.
1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinin iginde yer alan goriisme
yontemi kullanilmigtir. Arastirmada goriisme teknigi kullanilarak, Tiirkge
dersindeki ev d6devlerinin 6grenci basarisina etkisi hakkindaki 6gretmen goriisleri

tespit edilmis ve yorumlanmustir.

Bu aragtirma, Ilkogretim 4. ve 5. siiflarda Tiirkge 6dev uygulamalarinin
ogrencilerin okul basarisina etkisi ile ilgili oldugundan, ilkégretim 4. ve 5.
siiflarda bu dersi veren dgretmenlerin Tiirk¢e dersi ddevleri ile ilgili goriislerini
incelemeye, Odevlerde karsilastiklar1 sikintilart belirlemeye yonelik nitel bir
arastirmadir. Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim 4. ve 5. smiflarda Tiirkge 6dev
uygulamalarinin 6grencilerin okul basarisina etkisinin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesine yonelik tanimlar ve derin sorgulama igerdigi igin nitel

arastirma desenlerinden durum c¢aligmasi (6rnek olay) niteligindedir.

Kus’a gore (2007), nitel aragtirmalar ne kadar esnek ve baglamsal olsalar da
tim arastirmacilar gibi onceden bir planlama yapilmalidir. Arastirmaci, arastirma
sirasinda titiz bir bicimde ¢alismali ve kendi {izerine diisiiniip sorular sormalidir.

Nitel aragtirmalarin 6zelliklerini soyledir:

Ozne nin *gozleriyle gorme’ ya da perspektifini takinma
Giinliik yasamin siradan/ olagan detaylarini betimleme
Aksiyonlar1 ve anlamlari, sosyal baglamlari i¢inde anlama
Zaman ve sireci vurgulama

Agik ve goreli olarak yapilagmamig arastirma desenlerini destekleme

o g~ w D PF

[lk asamada kavramlar ve teorilerden kacinma (Bryman, 1988: Akt:
Kus, 2007: 86).
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Bu c¢alismada nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Nitel
arastirmanin herkes tarafindan kabul edilen bir tanimini1 yapmak ¢ok zordur. Bunun
nedeni, “nitel aragtirma” kavraminin bir semsiye kavram olarak kullanilmasindan
ve bu semsiye altinda yer alabilecek bircok kavramin degisik disiplinlerle yakindan
iliskili olmasindan kaynaklanmaktadir. Her ne kadar bir¢ok yonelimi, yOntemi,
siirecleri ve Ozellikleri kapsayan bir tanim yapmak zor ise de “nitel arastirma”,
gbzlem, gorisme ve dokiman anaizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yoOnelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlanabilir

(Yildirim ve Simsek, 2011: 39).

Karasar’a gore, (2000) goriisme teknigi; yapilandirilmis, yari
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismeler olarak ii¢ grup olarak tasnif etmek
uygundur. Yapilandirilmig goriismede Onceden Dbelirlenmis sorular vardir;
yapilandirilmamig goériismede Onceden sorular belirlenmez, goriisme esnasinda
beliren acik uglu sorular mevcuttur. Bu arastirmada yari yapilandirilmis olarak

hazirlanmis 6gretmen goériisme formu belirlenmistir.
2. CALISMA GRUBU

Kaynagin kalitesi elde edilen verilerin kalitesini belirleyecek temel
unsurdur. Goriismede goriisiilecek kisilerin arastirilan konunun uzmani olmalar1 ya

da o konuda karar verici konumda bulunmalar1 gerekmektedir. (Bas ve Akturan,

2008: 111).

Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar Merkez ve
ilgelerinde, ilkogretim 4 ve 5. smiflar1 okutan 60 smf Ogretmeniyle
gerceklestirilmistir. Bu kisiler amaghi ornekleme yontemlerinden, maksimum
cesitlilik orneklemesi kullanilarak secilmistir. Burada amag, Yildirirm ve Simsek’e
(2011) gore, goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde calisan
probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir.
Bu calismada maksimum c¢esitlilik 6rneklemesinin se¢ilmesiyle, imkanlar1 farkli
olan (gevre, ulasim, oku imkanlar1 vb.) siiflarda, Tiirkce Ogretim Programinin

odev uygulamalarina iliskin daha fazla bilgi elde edilmeye calisilmistir.
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Bu arastirmada Afyonkarahisar ili Merkez ve Sandikh il¢esindeki 35 farkli

ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 60 smif Ogretmeni ile goriisme

yapilmustir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 27°si bayan, 33’1 ise erkektir. Sinif

ogretmenliginde daha ¢ok bayanlar ¢aligmaktadir. Katilimc1 6gretmenlerin hizmet

yili ortalamasi yliksek c¢cikmistir: 41 6gretmen 10 yil ve iizeri mesleki kideme

sahiptir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin 25’1 4. smif okutmakta; 35’1 5. simif

okutmakta ve 5 kisi de her iki sinifi i¢ceren birlestirilmis siif okutmaktadir.

Aragtirmanin kalitesini yiikseltmek i¢in goériisme yapilacak Ogretmenlere

konuyla ilgili 6nceden bilgi verilmis ve aragtirmaya katilmalar1 i¢in goniilli olup

olmadiklar1 sorulmustur. Bu sekilde arastirmanin ¢alisma grubu goniilliiliik esasina

gore olusturulmustur.

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Bay Bayan
33 27
Cinsiyet
1-3 y1l 4-6 y1l 7-9 yil 10 yil ve
ustu
6 9 4 41
Kidem
Onlisans Lisans  Yiksek  Doktora Diger
lisans
7 50 1 - 2
Egitim diizeyi
10-24 25-35 36-50 51 ve Uzeri
35 21 4 -
Simif mevcudu
4. siif 5. siif iki smf bir
arada
25 30 5

Okuttugu simf

Programla
hizmet ici egitim /
seminer aldimiz mi?

ilgili

Evet, aldim

Hayir, almadim

32

28
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3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada ilkogretim 4. ve 5. smiflarda Tiirkce 6dev uygulamalarmin
ogrencilerin okul basarisina etkisi ile ilgili 6gretmen goriislerini almak ig¢in, yari
yapilandirilmis olarak gelistirilen Ogretmen Goriisme Formu ve Ogretmenler

hakkinda bilgi almak i¢in Kisisel Bilgi Formu kullanilarak goriismeler yapilmistir.

Yar1 yapilandirilmis sorularla, katilimcilarin konunun disina ¢ikmasi
engellenmeye calisilmigtir. Ancak bu sorular katilimeinin goriislerini kisitlayacak
nitelikte degildir. Yildirrm ve Simsek’e (2011) gore bu tiir formlarin
kullanilmasindaki amag, arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin

kapsanmasini glivence altina almaktir.

Ogretmen goriisme formunda 15 ana soru bulunmaktadir. Tiirkce Dersi
Odev uygulamalar1 genel hatlariyla sorgulanarak siniflarda uygulanma diizeyi tespit

199 ¢ 29 ¢

edilmeye calisiimistir. Gorlisme formunda, “6dev tiirleri”, “6devlerin amac1”, “6dev
.9 13 2 13

kontrolii”, “6devlerin 6grenci seviyesine uygunlugu”, “d6dev verme siklig1” gibi

aragtirmadaki 6nemli kavramlara yer verilmistir.

Ogretmen Goriisme Formu, Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Anabilim Dali’nda iki 6gretim gorevlisine sunularak, formla ilgili
uzman goriisleri alinmis ve gerekli diizeltmeler ve eklemeler yapilmistir. Formla
ilgili uygulamada karsilagilmast muhtemel sikintilart tespit etmek igin,
Afyonkarahisar’da smif 6gretmenlerinden rastgele (random) 6rnekleme yapilarak 4
Ogretmen ile goriisiilmiistiir. Bu deneme sonrasinda formda ortaya ¢ikan hatalar
cikartilmis ve form diizeltilmistir. Bu diizenlemelerden sonra Ogretmen Goriisme

Formu son halini almistir.
4. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZ EDILMESI

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel
verilere igerik analizi ve betimsel analiz yapilmistir. Verilerin analizinde,
ogretmenlerin Tiirk¢e programinin 6dev uygulamalarn ile ilgili goriislerini
yansitarak, var olan durumu agiklamak i¢in betimsel analiz, daha detayli bulgular

elde etmek ve yorumlamak i¢in de igerik analizi yapilmistir.
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Betimsel analizde, elde edilen veriler, daha tnceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Verilerin arastirma sorularinin ortaya cikardigi
temalara gore diizenlenmesine ve goriismede kullanilan sorulari dikkate alarak
yorumlanmasina imkan vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2011: 224 ). Bu goriisme
tirlinde amag¢ benzer konular hakkinda, degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin

alinmasidir.

Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler icerik analizinde daha
derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilmeyen kavram ve
temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amacla toplanan verilerin once
kavramsallastirilmasi, daha sonra ortaya c¢ikan kavramlara gore mantikli bir
bicimde diizenlenmesi ve bu veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2011: 227).

Bu arastirmada da, igerik analizi siirecinde, kelimeler ve ciimleler
gruplandirilarak ve yorumlanarak belli kodlara ulasilmis, bu kodlar ve kodlarin
birbirleri arasindaki iliskiler yorumlanarak ve yapilandirilarak aragtirmanin temalari
olusturulmustur. Bu uygulamalar siirecinde 6gretmen goriisleri daha iyi organize
edilmeye, uygulamadaki sorunlar ve beklentiler anlagilir hale getirilmeye
calisilmistir. Bu islemlerin yapilmasinda nitel veri analizinde kullanilan bilgisayar
programindan (Nvivo 7) faydalanilmistir. Nvivo, nitel arastirmalarda kullanilan bir
istatistik programidir. Kodlarin ve temalarin organize edilmesinden sonra
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasiyla elde edilen verilerin analizi
tamamlanmigtir. Ayrica Ogretmenlerden alinan kigisel bilgiler sayr ve ylizde

hesaplamalariyla nicel olarak analiz edilmistir.

Gorlisme ve gozlem formu ile toplanan veriler betimsel analiz yoluyla
yorumlanmistir. Yildirnm ve Simsek’e gore (2011) betimsel analizle temel amag,
elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmig bir bi¢imde okuyucuya
sunmaktir. Bu amacla elde edilen veriler sistematik ve agik bir bi¢imde betimlenir.
Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iligkileri
irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir. Ortaya ¢ikan temalarin iligkilendirilmesi,
anlamlandirilmas1 ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi da arastirmacinin

yapacag1 yorumlarin boyutlari arasinda yer alabilir.
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Betimsel analiz dort asamadan olusur (Yildirim ve Simsek, 2011: 224):

1. Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturmak,
2. Tematik cergeveye gore verilerin iglenmesi,
3. Bulgularin tanimlanmasi,

4. Bulgularin yorumlanmasi.

Kodlama islemini bir ornekle gostermek yararli olacaktir. Katilimcinin
“Tiirk¢e dersinde verilen odevler égrencinin gelisimine ne olgiide katki saglyyor?”

sorusuna verdigi cevap:

- Okudugunu anlayarak diger derslerine de basarili olmalarini sagliyor.
Cocuk kendine giivenerek daha da basar: saglyor. Verilen sorumluluklar:
yerine getiriyorlar. Kendileri arastirma yaparak kendilerine giiven duygusu
oluyor. Ben bagsariliyim. Bunu ben yapum diyerek kendilerini daha iyi
hissediyorlar. Bazi odevleri bilmece bulmacaya doniistiirerek eglenceli
olmasim saglhiyorum. Cocuklarin seviyesine inerek verdigim ddevierde

verimi sagliyorum.

Cevabin tamami Tirk¢e dersinde verilen ddevlerin 6grencinin geligimine
sagladig1 katki ile ilgili oldugu icin “Odevlerin Ogrenciye ve Basariya Katkis1”
diiglimiine (node) atanmistir. Ayrica se¢ili alan kavramla ilgili olumlu bir diisiince

oldugu i¢in “Olumlu Gériisler” diiglimiine atanmustir.
5. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Nitel aragtirmalarda giivenirligi saglamak i¢in c¢alismaya bagka
aragtirmacilarinda katilmasit gerekmektedir. Yildirnrm ve Simsek’e (2011) gore
arastirmanin diger arastirmacilar tarafindan kabul edilebilir olmasini saglamak;
birden fazla arastirmacinin aynmi gozlem araciyla veri toplamasi, analizlerini
yapmasi, sonuglara ulasmasi, bu sonuclarin karsilagtirmasi ve ortak noktalarin

tespit etmesi ile mimkunddr.

Bu arasgtirmada da bir es gozlemciyle calisilmistir. Es gozlemci Afyon
Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, {lkogretim Smif Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda yiiksek lisansin1 tamamlayan Mehmet YILMAZ °dur.

53



Aragtirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi giivenirlik formiili kullanilmastir.
Giivenirlik = [Goris Birligi / (Goris Birligi + Goris ayriligr)] x 100

Arastirmada gozlemciler arasindaki uyum degerini tespit etmek igin,
temalara yapilan kodlamalarin ylizdelik degerleri karsilastirilacaktir. Bu kodlamalar
arastirma bulgularinin agiklanmasini saglayan ana unsurlardir. Bu karsilastirma

gozlemciler arasindaki uyumu yansitmaktadir.

Tablo 4: Gézlemciler Arast Uyum Degerleri

Goriisler
TEMALAR Gozlem Es Gézemci Y iizdelik Uyum
Odev Tiirleri % 7,45 % 9,38 % 89,7
Odev Verme Sikhi1 % 13,42 % 11,53 % 92,9
Odevlerde Karsilasilan % 13,09 % 9,62 % 86,7
Zorluklar
Odevlerin Amaci % 42,27 % 38,20 % 95,1
Odevlerin Ogrenciye ve % 14,10 % 10,02 % 85,5
Basariya Katkisi
(")grencilerin Zorlandiklar1 | % 48,89 % 45,54 % 96,5
Konular
Yapilandirmaci Egitim 06 24,81 % 28,62 % 93,3
Ortalama %32,0 % 30,4 % 91,3

Tablo 4’de goriildigi gibi, yapilan tiim kodlamalarin goézlemci ve es
gbzlemci ortalamasinin % 91,3 tutarli oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun % 90’1
(Miles ve Huberman, 1994: 64) gecmesi nedeniyle yapilan kodlamanin giivenilir

oldugu kabul edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde ilkdgretim 4. ve 5. simif Ogretmenlerinin,
goriisme formundaki sorulara verdikleri cevaplar incelenecektir. Bulgularin daha

anlasilir olabilmesi i¢in kodlamayla olusturulan;

e Odev Tirleri,

o Odev Verme Siklig,

o Odevierde Karsilasilan Zorluklar,

e Odevlerin Amaci,

e Odevlerin Ogrenciye ve Basariya Katkist,
° Ogrencilerin Zorlandiklari Konular,

e Yapilandirmaci Egitim

temalar1 altinda inceleme yapilmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan degiskenler ile
temalar arasindaki iligki, kelime frekanslar1 c¢esitli matrislerle aciklanmaya
calisilmustir.

Nitel aragtirmalarda mantikli, agik, akici bir dille raporun (bulgular)
yazilmasi gerekir. Okuyucu raporu okurken zorlanmamali, boliimler arasinda geri
dontis-ileri gidis yaparken giicliik yasamamali, arastirma odagi ile verilerin
sunulusu ve sonuglarin yazimi arasinda mantikli bir bag kurulmalidir. Bastan sona,
arastirma yaklagimi ile tutarli bir bicimde, mantikli bir yapi i¢inde arastirmanin
bolimlerinin sunulmasi ve sonuglarin tartisilmas: 6nemlidir. Biitiin bu kosullar
saglayabilmesi i¢in raporun arastirmaci ve uygulayici okuyucu kitlesinin ortak dil
kullanimina gore diizenlenmesi, ortak kavramlara uygun olarak yazilmasi, gereksiz
yere asir1 teknik sozciiklerden ve kavramlardan kagimilmasi gerekir. Bulgularin
aragtirmaci ve okuyucu kitlesinin ortak dil kullanimina goére diizenlenmesi, ortak
kavramlara uygun olarak yazilmasi, gereksiz yere asir1 teknik sozciiklerden ve
kavramlardan kac¢inilmasi gerekir (Yildinm ve Simsek, 2011: 242). Nitel
arastirmalarda bulgular kisminda ve bulgularin alt basliklarinda 6gretmen
gorlislerinden dogrudan alinti yapilarak ortak goriisii temsil mahiyetindeki

diistinceler tercih edilmistir.
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Tablo 5: Goriisme Formundaki Sorularin Temalarla iliskisi

Temalar

Sorular

[Ikogretim 4. ve 5.
siniflarda Tiirkge 6dev
uygulamalarinin
ogrencilerin okul
basarisina etkisinin

Ogretmen goriisleri

Odev tirleri

Goriisme formunun 3. ve

13. sorusu

Odev verme siklig

Gorlisme formunun 11.

Sorusu

Odevlerde karsilagilan

zorluklar

Gortisme formunun 4.

Sorusu

Odevlerin amaci

Gorlisme formunun 1.

Sorusu

Odevlerin 6grenciye ve

basariya katkisi

Gorlisme formunun 2., 5.,

7., 10., ve 12. sorusu

Ogrencilerin zorlandiklar

konular

Goriisme formunun 14.

Sorusu

Yapilandirmaci egitim

Gorlisme formunun 9.

Sorusu

1. ODEV TURLERINE iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERI

Odev Tiirlerine bulgulari tespit etmek icin dgretmenlere goriisme formunun

3. ve 13. sorusu yoneltilmistir:

- Turkce dersinden ne tur odevler veriyorsunuz? Odev verirken nelere
dikkat ediyorsunuz? (3. Soru)

- Tiirkge dersinde odev verirken ders kitabindaki konular disinda

belirlediginiz konular oluyor mu? Oluyorsa ne siklikta? (13. Soru)

Ogretmenlerin bu iki soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda “Odev

Tiirleri” temasina ulasilmis ve bu baslik altinda kodlama yapilmistir. Tema ile ilgili

kod referanslar1 ve kodlama katilimci sayis1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6: “Odev Tiirleri” Temaswla Ilgili Yapian Kodlamayla Iliskin

Bilgiler
Tema Kodlama Yapilan

Kisi Sayis1 Kelime Sayis1
Odev Turleri

60 1551

“Odev Tiirleri” bilgileri temasiyla ilgili yapilan tim kodlama bilgileri Tablo
6 da gosterilmistir. “Odev Tiirleri” temasiyla ilgili goriislerin elde edilmesi icin
sorularin cevaplarinda, 60 kisinin sdylemis oldugu 1551 kelime kodlanmistir.
Bununla ilgili 6gretmen goriisleri agagida gosterilmistir.

Turkce dersinden ne tiir 6devler veriyorsunuz? Odev verirken nelere

dikkat ediyorsunuz? (3. Sor u)

Ogretmen goriisleri incelendiginde genel olarak birbirine benzeyen tirlerde
odevler verildigi dikkat ¢ekmektedir. Biitiin 6gretmenlerin amaglar1 6grencinin en
iyi sekilde yetismesini saglamaktir. Amag¢ ortak olunca goriislerin de birbirini

yansittigini asagidaki 6gretmen goriislerini inceleyerek ulasabiliriz.
“Genelde okumasim hizlandwrmast i¢in okuma metinleri veriyorum.” (O1)
“Arastirma- incelemeye yonelik 6devler.”” (010)

“Verdigim odevler ¢cocugun anlama becerisini gelistirmeye yonelik. Ciinkii

anlayan ve yorum yapabilen cocuk iyi test ¢ozer.” (012)

“Okudugunu anlama ve dilbilgisi konularimi iceren aligtirmalar

veriyorum.” (013)
“Metin okuma- anlama (5N1K), hikaye okuma, dzet, test ¢ézme, siir yazma.

“Ogrencinin arastirma, yorumlama, hayal giiclerini gelistirme, yazili ve

sozlii anlatimli.
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“Turkce dersinde genelde yazili (kendilerinin ciimle yazdiklari) édevier
veriyorum. Hikdye yazma, olay yazma, fikra yazma gibi. Bazen dersle ilgili olarak

soru cevap yapiyorum. Biitiin sinifi konuyla ilgili konusturuyorum.” (O18)

“Anlattigim konu ile ilgili test ve doldurma soruyorum. Metin ile ilgili

sorular hazirlayip ¢ocuklarin cevaplarini yapmalarin istiyorum.” (O19)

“Tiirk¢e dersinde daha ¢ok parc¢alarin deftere yazilmast ile ilgili 6devieri
ve diizeylerine uygun etkinlikleri 6dev olarak veriyorum. Diger etkinlikleri

beraberce simifta yapiyoruz.” (02)
“Daha ¢cok konu ézetleri ve etkinliklere dayali édevler veriyorum.” (020)

“Okudugunu anlama, ciimle tamamlama seklinde odevler veriyorum. Dilimizin

kurallarini 6grenmesi ve dil sevgisi kazandirmaya dikkat ediyorum.” (023)

“Hikaye tamamlama, okudugunu anlayip metnin icinden sorular
cevaplama, mektup, o6ykii, dilekce yazma, dilbilgisi kurallar ile ilgili etkinlikler.

’

Odev verirken sinifta o giin islenen konu ile ilgili olmasina dikkat ediyorum.’

(©30)

“Sozliik ¢alismasi. Kavram haritalart olusturma. Kendini ifade edici

calismalar olmasina dikkat ediyorum.” (032)

“Genellikle yakin ¢evrede ve gérsel kiiltiir zenginliklerinin arastiriimasi,
incelenmesi, atasozleri deyimler, bir konu hakkinda yazi yazma ve siir yazma ve siir

ezberleme.” (O38)

“Temaya goére odev veriyorum. Kendisinin yapabilecegi tiirden ddevier

olmasina dikkat ederim. ” (0O4)

“Yoruma dayali édevler veriyorum. Ogrencinin  mutlaka bir seyler

kazanacag 6devler tercih ediyorum. ” (043)

“Odev verirken kendi fikirlerini ve ifadelerini aktarabilecekleri tirden odev
vermeye dikkat ediyorum. Yazim ve noktalama kurallarint uygulayabilecekleri ve

kendi ctimleleriyle anlatabilecekleri tiirden 6devler veriyorum. > (O46)

“Giinliik islenen konulara wygun veriyorum. Onlarin diisiincelerine,

arastirmaya énem veriyorum.” (O3)
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“On hazirlbik” icin derste islenecek konuya gore arastirma-inceleme

calismalart.

“pekistirme” icin derste ogrenilmis konular: destekleyen ev etkinlikleri,

testleri vb.(okuma ve anlama ¢alismalart). ” (054)

“Genellikle Tiirkce derslerinde hayal gii¢lerini gelistirici ddevler veririm.
Bu  hayallerini yaziya dokmelerini isterim. Ciinkii bir ogrenci konusmasini

rahatlikla yapamayabiliyor. ” (059)

Ogretmenler ddev verirken nelere dikkat ettikleri hususunda da gériislerini

ifade etmislerdir. Bu goriisler soyledir:

Ogrencilerin seviyelerine uygun olmasina, bilgi ve becerilerini arttiric

olmasina dikkat ederim.” (017)

“Derslerde dgrendiklerini pekistirici  ddevler veriyorum. Seviyelerine
dikkat ediyorum.” (021)

“Tiirkce dersinde amag, ogrencilerin dogru okuma, okudugu bir metni
anlama, metinden ¢ikarimlar yapma, duygu ve diigiincelerini sozlii ve yazili ifade
etme oldugu icin bu amag¢ dogrultusunda odevler veriyorum. Seviyelerine uygun

olmasina dikkat ediyorum.” (022)

“TUrkce dersinde odev verirken; a-) Anlamini bilmedigi kelimeleri
ogrenmeye b-)Okudugu metnin amacini ve ana fikrini kavramaya c-) Metni
anlamaya yénelik soru c¢ikarabilme d) Kendini ifade etmeye yonelik yazma

kurallarim gelistirmeye yonelik ¢calismalara dikkat ederim.” (033)

“Odev verirken okulda isledigimiz konularin pekistirilmesine dikkat

ediyorum.” (042)

“Stk stk performans degerlendirme seklinde onlart yapacaklari sekilde
etkinlikler veriyorum. Odevleri verirken onlara motive edici sekilde derslerde

gordiiklerinin disina ¢ikmadan verebiliyorum. Ciinkii seviye bunu gosteriyor.”

(O34)
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“Etkinlikleri tamamlama, ozet ¢ikarma, okuma, giizel yazi vb. ddevier
veriliyor. Seviyesi, zamanminda teslim etmesine dikkat ediyorum. Sorumluluk

diizeyinin ne diizeyde gelistigini takip ediyorum.” (O40)

“Genelde hikaye veya masal yazma édevieri vermeye calistyorum. Uretme

becerileri gelissin istiyorum.” (O7)

- Tiirk¢e dersinde 6dev verirken ders Kkitabindaki konular disinda

belirlediginiz konular oluyor mu? Oluyorsa ne siklikta? (13. Soru)

Egitim-0gretim faaliyetleri bazen ders kitabindaki konularin disina ¢ikmay1
gerektiriyor. Bu konuyla ilgili 6gretmenlerin goriislerine baktigimizda onlarinda
zaman zaman kitaba bagli kalmadiklarini fark ediyoruz. Ogrencilerin daha iyi
ogrenmesi, daha basarili olabilmesi i¢in kitabin diginda farkli etkinlik ve konulara

yer verdiklerini fark etmekteyiz. Ogretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Evet oluyor. Islenen konunun icerigine gére bu konular: pekistirecek

konularda ddevlendirme yapryorum.” (O1)
““Bazen oluyor.” (O10)
““Okuma 6devi her giin. Dilbilgisi.” (014)

“Bazen oluyor. Degisik kitaplardan etkinlikler  fotokopi olarak
verebiliyorum. ”” (015)

“Dilbilgisi konularinin hepsini farkli kaynaktan anlattim. Kitaba o anlamda

bagl kalmadim. ”(018)

“Tiirk¢e dersinde ¢ogunlukla kitaptan veriyorum. Ama dilbilgisi konularin

pekistirmek icin test fotokopisi veriyorum. ”(019)

“Ders kitabt etkinlikleri disinda deyim ve atasézleri ile ilgili ara ara

arastirma édevi veriyorum. ~(024)
“Evet. Nadiren dykii tamamlama, anlatima dayali ¢calismalar. ”(032)

“Ders konulari disinda ancak belirli giin ve haftalarla ilgili ¢alismalar

yapmalarini isterim. ”(033)
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“Ara sira oluyor. Ciinkii ders kitabindakiler sadece metinle ilgili oluyor.
Oysa konular disinda oldugu zaman ¢ocuklar hem arastirmaci hem de bilgi

birikimlerini daha fazla gelistiriyorlar. ”(034)

“Oluyor. Dilbilgisine miifredatta az yer verildigi icin ek bilgilendirme
yapiyorum. ”(035)

“Cok oluyor, c¢iinkii miifredattaki konular simirli. Oysa sinavlarda daha
derinlemesine sorular soruluyor. Bu sebeple ozellikle verilmemesi gereken konulari

vermek zorunda kaliyorum. ~(044)

“Yazma ve okuma etkinligini her giin veriyorum. Dilbilgisi konularina da

ders kitabindan biraz daha fazla egiliyoruz. ”(05)

“Dilbilgisi kurallariyla ilgili c¢esitli kaynaklardan yararlaniyorum. Bu
kaynaklar ders kitabiyla paralellik gosteriyor. Haftada bir giin bu tiir odevlerden
veriyorum. ”’(050)

“Hikaye (yarim kalan) tamamlama, dinlenen metinden etkinlikler yapma.
Izledigi filmi bir anisint anlatma. ”(053)

Ders kitabinin disinda konu isleyen ve d6dev veren 6gretmenlerimizin
gorlslerine katilmayan 6gretmen goriisleri de bulunmaktadir. Tiirkge dersini kitaba

bagl kalarak islediklerini ifade eden 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir.

“Tiirk¢e dersinde kitabin disinda ev odevi vermiyorum. Yardimci

kaynaklarla ilgili etkinlikleri sinifta yapiyoruz. ”(02)
“Haywr.”(016)
“Genellikle ders kitabi icindeki konularla isliyorum dersi. ”(020)
“Olmuyor. ”(021)

“Genellikle miifredat ¢ergevesinde ders kitabindan, ¢alisma kitabimizdan
oluyor. Ama sinavlarda ¢ikan bir konuysa arada baska kaynaklardan belirleyerek

yapmalari i¢in veriyorum. ~(022)
“Genellikle kitaptaki konuya bagli olarak haber veriyorum. ”(023)

“Genel olarak ders kitabindaki konulardan édev veriyorum. ”(036)
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Ogretmenlerin kitap disindaki konularda 6dev verme sikhigi ile ilgili
goriisleri de birbirinden farklilik arz etmektedir. Odev verme siireci 6grencinin
ihtiyacina gore degiseceginden goriisler de farkli olabilir. Bazi 6gretmenler her giin
kitap disinda 6dev verdiklerini ifade ederken, baz1 6gretmenler de donemde sadece
1-2 defa oldugunu ifade etmistir bu konuyla ilgili 6gretmen goriisleri asagida yer

almaktadir.

“Turkce ders Kitabindaki konular disina ¢ok nadir ¢ikiyoruz. Dénem
boyunca 2-3 defa. ”(025)

“Tiirkce dersinde ders kitabi disinda da odevier belirli zamanlarda

veriyorum. Yerine gore (konuya gore) degisebiliyor. ”(028)
“Evet. Her zaman. ”’(03)
“drastirma odevleri ayda 1-2. ”’(O31)
“Oluyor. Arada bir. ”(017)

“Bazen dénemde 1-2 defa. ’(O4)

“Par¢aya ait etkinlik ve iginde ogrencilerin ilgisini g¢eken konularda

veriyoruz. Yaklasik iki haftada bir. ”(040)
“Evet oluyor. Haftada 1-2 defa. ”(043)
“Oluyor. Iki 6devden biri. ”(049)

“Haftada 1-2 kez dilbilgisi kurallariyla ilgili ¢esitli kaynaklardan
yararlaniyorum. ”(060)

2. ODEV VERME SIKLIGINA iLiSKIiN OGRETMEN
GORUSLERI

Tirkge dersiyle ilgili 6gretmenlerin 6dev verme sikligini kontrol etmek icin

ogretmenlere goriigme formunun 11. sorusu yoneltilmistir:

- Ne kadar siklikta Tiirkce dersinden 6dev veriyorsunuz?” (11. soru)
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Tablo 7: “Odev Verme Sikhg” Temaswla Ilgili Yapilan Kodlamaya Iliskin

Bilgiler
Tema Kodlama Yapilan

Kisi Sayis1 Kelime Sayis1
Odev Verme Siklig

60 398

“Odev Verme Siklig1” temasiyla ilgili yapilan tiim kodlama bilgileri Tablo

~ 9

7 de gosterilmistir. “Odev Verme Siklig1” temasiyla ilgili goriislerin elde edilmesi
icin sorularin cevaplarinda, 60 kisinin séylemis oldugu 398 kelime kodlanmustir.

Bununlailgili 6gretmen goriisleri asagida gosterilmistir.
- Ne kadar sikhikta Tiirkce dersinden 6dev veriyorsunuz?” (11. soru)
“Her hafta muhakkak odevlendirme yapiliyor.” (O1)
“Haftada bir veya iki. ”” (011)
“En az iki guine bir veriyorum. ” (012)
“Gunlik. ” (013)
“Konuya gore degisiyor. Genelde test seklinde iki giine bir veririm. ” (O18)
““Her guin ya da gin asir1 édev veriyorum. ” (020)
“Haftada bir. ” (021)
“Haftada 3-4 kez. ” (026)
““Her glin Tlrkge odevi veriyorum. . > (060)
“Rutin olarak haftalik ev 6devi veririm.(Proje, performans harig.) ”” (04)

“Isledigim konunun durumuna gore degisiyor. Haftada ikiser saatten iic

giin ders saati sonunda veriyorum. > (040)

“Sik stk veriyorum. Ciinkii Tiirk¢eyi daha iyi anlama ve uygulamadaki

hatalari en aza indirgemeye fayda sagliyor. ” (O34)

“Haftalik ders saati kadar (5 saat). ” (051)
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“Haftalik ders programina gore odev veriyorum. Haftada 4 giin
odevlendiriyorum. > (053)

Yukarida oOgretmenlerin  6dev  verme sikligi ile ilgili goriislerini
inceledigimizde Turkge dersinde en az haftada bir en fazla da her giin 6devlendirme
yapildig1 sonucuna ulasmaktayiz. Bu goriiglerden yola ¢ikarak 6gretmenlerin
Tlrkce dersini islerken 6devden faydalandigini gormekteyiz. Fakat Turkce dersinde
odevlendirmeyi siklikla kullanan  6gretmenlerin  yanmi  sira  kullanmayan
ogretmenlerde bulunmaktadir. Bu Ogretmenlerin 6dev verme siklhigr ile ilgili

gorlsleri de soyledir:

“2-3 haftada bir veriyorum. Genel olarak derslerde yapmamiz gerekenleri

yetistiriyoruz. (Ogrenci sayisi az oldugu igin) ” (O37)
“Dénemde 2 veya 3. (010)
“Ayda 3-4 defa. ”” (08)

Bazi ogretmenlerimiz TUrkce dersinde isledikleri konuyla ilgili 6dev
verdiklerinden bahsetmektedirler. Odev verme sikligini belirlerken dersin hangi
araliklarda oldugu, her konuyla ilgili ddevlendirme yapilmasinin miimkiin olup

olmadigi gibi etkenler etkilidir.

*“Az da olsa gunlik olarak isledigim konuyla ilgili 6devler veriyorum. Hafta

sonlart daha yogunluklu édevler veriyorum. ” (022)

“Islenen tema ile ilgili édevler bir sonraki Tiirkge dersine 6dev veriliyor. ”
(025)

“Her Tiirk¢ce dersi metnine gore degisen odevler verilebilir. Bunlarin

birden fazla oldugunu soyleyebilirim. ~ (027)

“Hemen hemen her temayla ilgili haftada en az bir arastirma odevi,

atasozleri, deyimler ve benzeri etkinlikleri her giin veriyorum. ”” (O38)
““Her giin olmasa da iki giinde bir veriyorum. > (039)
““Her Turkce dersinden sonra bir iki etkinlik veriyorum. ”” (028)

“Her giin farkli 6grenme alanlarindan veriyorum odevi. ” (029)

64



Odev verme sikligii belirlemede 6gretmenlerin kullandigi diger etkenler de
derse 6n hazirlik, konunun pekistirilmesi ve okumadir. Ogretmenlerimizden bazilari
Odevleri pekistireg olarak kullanmaktadir. Bazi 6gretmenlerimiz de diger 6devlerin
haricinde her guin mutlaka az da olsa okuma ddevi vermektedirler. Cunki Turkge

ve diger derslerde basarili olabilmek i¢in okumanin 6nemli bir 6Zedir.
“Hemen hemen her ders éncesi én hazirlik yapiimasini isterim. ” (056)
“Konularin anlasilip anlagilamamasina gore édev veriyorum. ” (O6)

2

“Odevleri pekistirec amacli verdigim i¢in ihtiyag hissettigimde veriyorum.
(032)

“Okuma 6devini her gun veriyorum. Dersi oldugu giin ise bir sayfa dahi

olsa veriyorum. ” (019)
““Haftada 2 defa, (her giin okuma). ”” (016)

“Giinliik okuma ¢alismast veriyorum. Hafta sonlar: ¢calisma sayfasi ya da

arastirma, inceleme ddevleri veriyorum. ~ (023)

3. ODEVLERDE KARSILASILAN ZORLUKLARLA IiLGILi
OGRETMEN GORUSLERI

Ogretmenlerin 6dev verirken karsilastiklar1 zorluklar1 dgrenebilmek icin

ogretmenlere goriisme formunun 4. soru yoneltilmistir:

“Tilirkge dersinde verdiginiz odevlerle ilgili karsilastiginiz sikintilar

nelerdir?’ (4. soru)

Tablo 8: “Odevierde Karsilasilan Zorluklar” Temasyla Ilgili Kodlamaya Iliskin

Bilgiler
Tema Kodlama Yapilan

Kisi Sayis1 Kelime Sayis1
Odevlerde Karsilasilan

60 1237

Zorluklar
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“Odevlerde Karsilasilan Zorluklar” temasiyla ilgili yapilan tim kodlama
bilgileri Tablo 8 de gosterilmistir. “Odevlerde Karsilasilan Zorluklar” temasiyla
ilgili goriislerin elde edilmesi icin sorularin cevaplarinda, 60 kisinin sdylemis
oldugu 1237 kelime kodlanmistir. Bununla ilgili 6gretmen goriisleri asagida

gosterilmistir.

“Tiirk¢e dersinde verdiginiz 6devlerle ilgili karsilastiginiz sikintilar nelerdir?”

(4. soru)

Ogretmen goriislerinden yola ¢ikarak, verdikleri &devlerle ilgili olarak
ogrencilerin Turkge dersi igin temel beceri ve Ogrenme alanlarinda yer alan
cksikliklerden dolay1 sikintilar yasadiklarimi ifade etmislerdir. Kimi 6gretmen
okuma alanindaki 6grenci eksikliginden bahsederken, kimi 6gretmen de kendini
ifade etme becerisinin yoksunlugundan yakinmaktadir. Bu goriisler asagiya

eklenmistir.

“Ogrencilerin yorumlarinda gereksiz kelimeler ¢ok fazla oluyor. Bu da
kelime haznelerinin az oldugunu gésteriyor, ¢ok fazla kitap okumadiklarin
gosteriyor. ”’(011)

“Dilbilgisi konularimin belirsizligi. ”(012)

“Odevlerin yapilmamas: ya da eksik yapilmasi en ¢ok karsilastigim
durumdur. Bu da 6grencinin iyi bir okuma becerisine sahip olmamasindan

kaynaklaniyor. ”(023)

“Ogrencileri kisa ciimleler kuruyorlar. Yazdiklarinda kendilerini ifade

edemediklerini goriyorum. ”’(024)

Konu anlasiimamis olursa etkinlik diizgiin yapilamiyor. Bagstan savma

yapilan ¢calismalar amacina ulagmiyor. ”(030)

“Anlama ve anlatma, giizel yazi yazamama gibi sikintilarla karsilastyorum.

”(032)
“Cocuklardaki kelime hazinesinin kisitli olmasidir. ”(035)

“Cocuklar okudugunu anlama ve kendini ifade etme etkinliklerini yaparken

zorlantyor veya eksik yapiyorlar. ”(036)
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“Ogrenciler ciimle kurmakta zorlaniyor. Kelime hazineleri zayif

oldugundan benzer ciimleler kurarak édev yapryorlar. ”(046)

“Ogrenciler cevap verirken eksik ciimleler kurmalar: ve tek kelimelik

cevaplar yazmalari. ”(047)

“Dilbilgisi konulart simirli ve derslerde islenilen konularin etkinlikleri

yiizeysel ve bir sey ifade etmiyor. ”(048)
“Ogrencinin ddevin amacini anlamadan éylesine yapmasi. ”(049)

“Ogrencilerimizde diizenli okuma aliskanligi  olmadigindan verilen
odevlerin anlasilmasi zor oluyor. Boylece istenilen sonuca ulasamiyoruz. Ayrica

evde gerekli rehberlik yapiimamaktadir. ”(050)

“Yazim ve noktalamada ¢ok sikinti yasiyorum. Rahatina ¢ok diiskiin bir
nesil yetistiginden nokta koymaya, biiyiik harfle baslamaya bile iiseniyorlar.
”(059)

“Okumalar yetersiz oldugu icin édevleri anlamalari zor oluyor. ”(O60)

“Cogunlugu diigiince iiretemiyor. Hep hazir bekliyorlar. Ayni hazir yemek

gibi onlerinde hazir konu, kahraman, olay istivorlar. ”(07)

“Yorumlama odevleri yapmak istemiyorlar. Bulmacalar hogslarina

gidiyorlar. ’(09)
“Imla kurallarina yeterince dikkat edilmemesi. ”(052)

“Paragraf yapmama. Noktalama isaretlerini yanlis yerlerde kullanma.

Bitisik ve ayri yazilan “de”. Giizel yazma vb. ”(053)

“En sik karsilagtigim sikinti anlam biitiinliigiiniin tam olmamasi. Ya da
odevi yanlis anlayp farkl seyler yapmasi oluyor. Kelime hazinelerinin az olmasi

da ayr1 bir sikint1 oluyor. ”(018)

Yeni programla birlikte yazi sekli degismis diiz yazi yerini egik el yazisina
birakmustir. Egik el yazisinin ¢ocuklar i¢in daha faydali oldugu diistiniildigii igin
gecilmistir. Fakat ogrencilerin egik el yazisiyla yazmasi 6gretmenleri bir takim
sikintilarla kars1 karsiya birakmistir. Ogretmen goriislerinden yola cikarak bu

sikintilar sunlardir:
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“Bitisik egik yazi, dgrencilerin hizli yazmak istemeleri nedeniyle her gegen
yil daha zor okunuyor. ”(029)

“Bazi d6grencilerin  yazilarimin  diizgiinliigiinde  sikinti  oluyor. Bazi

ogrenciler de noktalama isaretlerini kullanmada sikinti oluyor. ”(040)

“Ogrencilerin diisiincelerini yazili olarak ifade etmeleri onlari mutlu

etmiyor. ’(042)
“Yazi giizelliginin istenilen seviyede olmamasi. ”(043)

“Yaziya dayali édevleri ogrenciler pek yapmak istemiyorlar. Siir yazma

odevlerini pek az dgrenci isteyerek yapiyor. ”(045)

“Ailelerin onemsememeleri halinde dgrencilerin de bir kisminda 0devleri
onemsememe durumu oluyor.(Ogretmen iizerine diisse bile) Ayrica el yazisindan da

kaynaklaniyor olabilir ancak égrenciler yazi yazma konusunda isteksizler. ”(05)
Yazilarin okunakli olmamasi. ”(055)

“Yazilarin c¢irkinligi, anlasilamamasi ve yazim hatalarina rastliyorum.

”(06)

Yukarida bahsedilenlerin disinda 6grencinin  bireysel ozelliklerinden
kaynaklanan eksikliklere ve imkanlarin yetersizligi ile ilgili eksikliklerin ortaya
cikardigi durumlarla ilgili de Ogretmen goriislerinde yer alan ifadelerden

faydalanilmistir. Bu ifadeler sunlardir:
“Odevlerin zamaninda yapilmamasi.”(0O1)

“Ogrencilerde aile desteginin olmamasi ve sadece internetten

yararlanmalari. ”(010)
“Bastan savma yapiliyor. ~(014)

“Ogrencilerin aragtirma édevleri ile ilgili yeterli arastirma kaynaklarinin,
arac- gereclerinin, imkdnlarimin yetersizligi. Anlama ve anladigini yorumlamadaki
stkintilar. ”(017)

“Dersleri fazla dinlemeyenler yarim yamalak édev yapiyorlar. Bazilar ise

odevleri yapmayr unutuyor. ”(019)
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“Genel olarak verilen Odevlerin  kisa ya da 0Ozensiz olarak

cevaplandirilmasi. ”(02)

“Bazen ogrencilerin etkinlikleri tam kavrayamamasi. En biiyiik sitkinti

sinifin birlestirilmis olmasi. ~(020)
Her dgrencinin ayni seviyede olmamasi. ”(021)

“Verilen odevlerde, derslerden ayri ayri édev verildiginde zaman sikintisi

ve yazimin bozulmasi, édevlerin bastan savma yapilmasi. ”(025)
“Ogrencilerin yaptiklar: odevlere yeterince ozen gosterilmiyor, kapsam ve
sekil eksiklikleri goriiliiyor. ~(026)

“Cocuklarin; ansiklopediler veya kutlphane ve de kitaplar yerine interneti

kullanmalari. Internet sayfalarindaki lizumsuz bilgi ve gériintii kirlilikleri sikintilar

doguruyor. ”(027)
“Kaynak bulmakta zorlaniyorlar. ”(028)

“Tiirkge dersi ile ilgili ogretmen kilavuz kitaplarinda gésterilen ¢alismalara
ogrencilere hazirlik yapmalari istense de istenilen diizeyde bir hazirlik asamasini

yakalamakta kirsal kesimde zorlaniyoruz. ”(033)

“Tiirk¢e odevlerini yakin ¢evreden ve dgrencilerin kolaylikla ulasabilecegi
kaynaklardan verdigim icin 6dev  yapmalariyla ilgili  hi¢cbir sikintiyla
karsilagmiyorum. Sadece tasimali olarak okula gelen 6grencilerde kaynaga ulagsma

stkintist oluyor onu da okulda hallediyorum. ~(038)

“Ogrencilerin hazir édevlere ciktilara yonelmelerini. Kendilerini ifadede

zorlanmalari. ”(04)

“Proje ve performans Odevierinde agir veli miidahalesi. Internetten hazir
odevler indirilmesi. ”(054)

"Ogrenci anlamadan yaptig1 icin yanls yapmaktadir.

“Ogrencinin istek, ihtivag ve yetenegini gelistirmede Ogretmeninin

yonlendirmesiyle ailelerin bakis agisi- yaklagimi ortiismeyebiliyor. ”(056)

“Ogrencilerin internetten arastirip yapip getirmeleri, kaynak kitap

kullanmamalari. ”(057)
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“Bazi ogrencilerin aile ortaminda ders c¢alisma ortami olmadigindan

odevlerini zamaninda yapamiyor. ”(058)

“Ogrenciler kaynak bulmakta zorlandiklarim séyliiyorlar. Cogu kez de

verilen édevleri yapamadiklarin bulamadiklarim séyliiyorlar. ”(O8)
“Ogrencilerin yapmamasi. ~’(051)

4. ODEVLERIN AMACI TEMASI iCiN OGRETMEN
GORUSLERI

Ogretmenlere 6devlerin amaci ile ilgili gériisme formunun 1. sorusu
yoneltilmistir:
“Size gore Tirkce dersindeki 6devlerin amaci nedir?” (1. soru)

Tablo 9: “Odevlerin Amact” Temasiyla Ilgili Kodlamaya Iliskin Bilgiler

Tema Kodlama Yapilan

Kisi Sayis1 Kelime Sayisi

Odevlerin Amaci
60 661

“Odevlerin Amac1” temasiyla ilgili yapilan tim kodlama bilgileri Tablo 9
da gosterilmistir. “Odevlerin Amac1” temastyla ilgili gériislerin elde edilmesi igin
sorularin cevaplarinda, 60 kisinin sOylemis oldugu 661 kelime kodlanmistir.
Bununla ilgili 6gretmen goriisleri asagida gosterilmistir.

Size gore Tiirkce dersindeki 6devlerin amaci nedir? (1. soru)

Egitim —Ogretim faaliyetleri bir amac ¢ercevesinde gerceklesmektedir.
Ogretmenlerin Turkce dersindeki amac1 6grencilerin Turkgeyi etkili kullanmalari
ve kendilerini gelistirmeleridir. Bu amacin ger¢eklesmesinde 6devin de dnemli bir

katkis1 vardir. Ogretmenlerin TUrkce dersindeki 6devlerin amaci ile ilgili goriisleri

asagida belirtilmistir.

“Tiirkce dersi odevleri, okuma aliskanliginin gelismesi ve okudugunu

anlayip yorumlamada tiim derslerde égrencilere rehberlik gorevi gorecektir.” (O1)

70




“Odevlerin amaci égrenciyi sorumluluk sahibi yapmaktir. ” (010)

“Ogrencilerin yorum yapabilmelerini amaghyor. ” (O11)

2

“Cocukta okuma, anlama, dinleme ve yazma becerisini gelistirmektir.

(012)

“Okudugunu anlama ve okudugu ile ilgili sorular: yanitlama. ” (O13)

“Giizel yazma, okuma, okudugunu anlama ve anlatma, soru sorma v.b. ”
(O14)

“Ogrenilenleri pekistirmek. ” (O15)

“Pekistirme, okumayr gelistirme dolayisiyla anlamayr da gelistirme.
(016)

“Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanma, kelime dagarcigini zenginlestirme,
anlama, anlatma ve yorumlama kabiliyeti kazandirma- okuma seviyelerini arttirma.

” (017)

“Ogrencilerin kendilerini sozlii ve yazili ifade etme becerisi kazanabilmeyi

amaglamaktadir. ” (018)

“Okudugunu  anlama  ¢alismalariyla  biitiin ~ derslerde  basariyi
arttrmaktadr. Okudugunu anlayarak biitiin derslerdeki sorulari anlayarak dogru

cevap verebilir. 7 (019)

“Bana gore odevlerin amact okuduklarinin  ne kadarini  anlayip
anlamadiklarin 6l¢mek, yorum yapma kabiliyetini gelistirme ve gérev-sorumluluk
bilinci kazandirmak. ” (02)

“Ogrencinin okula gelmeden once ders icin hazirlikli gelmesi ve ders

sonunda islenilen konulari pekismesi asil amactir. ~ (020)
“Tiirkge dilini her alanda uygun bir sekilde kullanmak. ” (021)
“Ogrenilen konularin pekismesini saglamak. ~ (022)
“Tiirk dilini sevdirmek, dil kurallarim égretmek. ” (023)

“Ogrendigini pekistirmek, diisiincelerini yazili ifadeye alistirmaktir. Ayni

zamanda gorev bilincini gelistirmektir. ” (024)
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“Ogrenciyi aragtirmaya ve 6grenmeye yonlendirmek. » (025)

“Ogrencilerin  okuduklarim  anlama ve yorumlama yeteneklerini
gelistirmeye yardimci olmak, kendilerini ifadedeki eksiklerini tamamlamatk,

tekrarlar yoluyla okuma ve yazma becerilerini gelistirmek. ” (026)
“Islenecek konulara gore bir 6n hazirlik calismasi. ” (027)
“Ogrenilen konularin pekistirilmesidir. ” (028)

“Ogrencilerin okuma, anlama, sozlii ve yazili anlatim becerilerinin
gelismesidir. ” (029)

i3]

“Swmifia 6grenilen bilgilerin kalici olmasint saglamak. Odev tekrardr.

(O3)

“Okudugunu anlamayr giiclendirmek, sorunun tam olarak ne ifade ettigini

tek basina yardim almadan anlamasint saglamak, dilbilgisi kurallarin pekistirmek.

”” (O30)
“Ogrenilenleri pekistirmek. ” (031)
“Ogrenilenleri pekistirmek, anlamay: gerceklestirmek. ” (032)

“Tiirkceyi dogru kullanma, dogru anlama, bu dili konusan insanlarla

diizgiin iletisim kurabilme.

Tiirkce dersi odevieri ile dagarcigindaki kelime hazinesini stirekli
zenginlestirme, stirekli 6grenmeye, arastirmaya, istek ve heyecan uyandirmak.
Ayrica milli, manevi, kiiltiirel ve inang degerlerimizi ogretip, aileye, ¢evreye ve
tilkesine yararli hizmeti iilkii edinip diiriist, sabwrli, adaletli iiretken ve ¢aliskan

bireyler yetistirmeyi amaglamahdir. ” (033)

“Ogrencilerimizi hem zihinsel hem de diisiinsel yeteneklerini gelistirerek

onlara Tiirkge dersini sevdirme amaglanmaktadir. ” (O34)

“Ogrencilerin anlama ve kesfetme becerilerini gelistirmek, arastirmaci

bireyler yetistirmek.” (035)
“Yeni égrenilen konuyu pekistirmektir. ” (036)

“Ogrencilerin dil yeteneklerinin arttirilmasi. ” (037)
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“Ogrenilen bilgilerden yola ¢ikarak konuyu pekistirici ve farkli bakus
agilaryla konuyu farkl kaynaklardan arastirmak ve arastirma sonuglarini kendini

ifade etme etkinligi olarak kullandirmaktir 6devlerin amact. ” (038)

“Okudugunu anlama ve dilbilgisi konularini pekistirmek. Yorum yapma
becerilerini gelistirmek, akict okumak. ” (039)

“Tiirkgeyi dogru kullanma, kelime hazinesini genigletme, kendini ifade.
(64)

“Ogrenciye sorumluluk kazandirmak. ” (040)
“Yazma, yorumlama, ifade etme. > (O41)

“Giizel konusma yazma becerisi kazandirmak. Diisiincelerini kendi

ctimleleriyle ifade edebilmek. > (042)
“Etkin ve dogru isler ve duru bir Tiirkcenin égretilmesi. ” (043)

“Dilimizi dogru kullanabilme duygu diisiince ve fikirlerini akici bir sekilde

ifade edebilme olay ya da durumlar: yorumlayabilme 6zgiiven kazanabilme.” (044)

“Okumaya karst merak uyandirmak, duygu, diisiince ve izlenimlerini yazili

ve sozlii olarak ifade etmek. ” (O45)

“Cocuklarin diistinmesini, anlamasint ve anladiklarimi yazili olarak ifade

etmesini saglar. ” (046)
“Ogrenilen konunun pekistirilmesidir. ” (047)

“Odevlerin genel amaci 6grenilen konularin tekraridir. Tiirkce derslerinde
ise ciimle kurabilme, kelime dagarcigimi zenginlestirmektir. ~ (048)“Konusma
becerisini gelistirmek (Sunum yaparken.). yazi yetenegini ve yaraticiligi artirmak.

Tiirkceyi diizgiin konusma ve yazma. ~ (049)

“1-Okuma, anlama, anladigini ifade etme becerisi kazandirma.

2-Sorumluluk bilinci asilama.

3-Yazma becerilerini gelistirme. ” (O5)

“Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmalarimin yanmi swa ogrendiklerini
pekistirmeyi amacliyoruz. > (050)

“Derslerde anlatilanlar: pekistirmek. On hazirlik yapmak. ” (051)
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“Ogrencilerin kendilerini yazi ile ifade etme yeteneklerinin gelistirilmesi,
islenen konularin pekistirilmesi. ” (052)

“Kelime hazinelerini gelistirme. Okudugu metni anlama ve anlatabilme.
Giizel konusma ve yazma. ” (053)

“Ogrencilerin derste ogrendiklerini pekistirmek ve gercek hayata
uygulanabilir bir duruma getirmek, kalicithigint saglamak. ” (054)

“Okuma okudugunu anlama ve anlatma,

Yorum yapabilme kabiliyeti kazandirma.

Hayatinda ifade becerisini gelistirebilme” (055).

“Odevlerden kasit ne? ” (056)

“Ogrencilerin anlama- anlatim becerilerinin artmasi icin. Okudugunu
anlamasi igin. ” (057)

“Ogrencilerin bilgilerini pekistirmek. Bir sonraki derse hazirlikli gelmek. ”
(058)

“Ogrencilerin yazma, okuma, dinleme, konusma, gorsel okuma ve
sorgulama becerilerini gelistirmek icin édev verilir. ” (059)

“Ogrencilerin ogrendikleri bilgileri pekistirmek. ~ (06)

“Ogrendiklerini pekistirmeyi amag¢lyoruz. > (O60)

“Tiirk¢e dersindeki odevlerin anlamaya yonelik olmast gerekir. Bu nedenle
verdigim odevlerin kendi diisiince veya okudugunu anlama igerikli olmasina dikkat
ederim. ”” (O7)

“Ogrenciyi aragtirmaya yoneltmek olmas gerekir. ” (08)

“Dilimizi gunlUk yasantimizda kullanirken daha dikkatli olmamiz. Okurken
ve yazarken akict ve anlasilir olmasina ozen gostermemiz. Hayal giictinii

kullanmaya yonelik ve giinliik hayatla iliskilendirme. ” (09)

5. TURKCE DERSINDE ODEVLERIN OGRENCIYE VE
BASARIYA KATKISI TEMASINA ILiSKIN OGRETMEN
GORUSLERI

Ogretmenlere Tirkge dersinde verilen ddevlerin 6grenciye ve basariya

katkist ile ilgili goriisme formunun 2., 5., 7., 10. ve 12. sorular yoneltilmistir:
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Tablo 10 -

Tiirkge dersinde verilen 6devler 6grencinin gelisimine ne Olgiide katki
sagliyor? (2. soru)

Tiirk¢e dersinde verdiginiz 6devlerin (Proje, performans, ev 6devleri)
ogrencilerin okul basarisina ne gibi  bir katki sagladigin
diisiiniiyorsunuz? (5. soru)

Odev kontrolii i¢in ne kadar vakit ayiriyorsunuz? Odev kontroliiniin
basariy1 artirmada etkisi oldugunu diistiniiyor musunuz? (7. soru)
Odevler 6grencinin Tiirkge dersine kars1 ilgisini ne dl¢iide etkiliyor? (10.
Soru)

Tiirkce dersinde verdiginiz Odevlerin yeni &grenilen konunun
pekismesine katki saglayip saglamadigi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?(12.soru)

“Odevlerin Ogrenciye ve Basariya Katkist” Temaswla Ilgili

Kodlamaya Iligkin Bilgiler

Tema

Odevlerin

Ogrenciye ve

Basariya
Katkis1

Kodlama Yapilan

Kisi Sayis1 | Kelime Olumlu Goriis | Olumsuz Goriis
Sayisi

60 2710 1961 272

“Odevlerin Ogrenciye ve Basartya Katkisi” temasiyla ilgili yapilan tiim

kodlama bilgileri Tablo 10 ’da gosterilmistir. “Odevlerin Ogrenciye ve Basariya

Katkis1” temasiyla ilgili goriislerin elde edilmesi i¢in sorularin cevaplarinda, 60

kisinin sdylemis oldugu 2710 kelime kodlanmustir. Ogretmenlerin 5 soruya da

verdikleri cevaplar birlikte ele alinmis olup olumlu ve olumsuz goriislere verilen

cevaplar ayrilmistir. Bununla ilgili 6gretmen goriisleri asagida gosterilmistir.

Tiirkce dersinde verilen odevler 6grencinin gelisimine ne odlciide katka

saghyor? (2. soru)
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“Ozgiirce  diisiindiigiinii ~ séyleyebilme,  resimleri  yorumlayabilme
bakimindan katki saglyor. ”(011)

“Ogrenilenleri pekistiriyor. Arastirma yapmalarini sagliyor. ”(015)

“Okuma- anlama- anlatim seviyelerini arttirdigini diistiniiyorum. Okuma
sevgi ve aliskanligt kazandwrir. Kelime hazineleri gelisip kendilerini daha iyi ifade
becerisi kazamr. "(017)

“Tiirkge dersinde verilen odevler 6grencinin derse katilmasini ve diizgiin ve
anlamli ciimleler kurmasini sagliyor. Boylece dgrenci aktif hale geliyor. ”(018)

“Odevleri yapmasi ve yapilan eksik ve hatalarin diizeltilmesi gelisimi
olumlu etkiler. ”(031)

“Kendine giivenini gelistirme. Bir seyler yapabilme becerisi ve mutlulugu
kazandirma konusurken de katki sagladigim diisiintiyorum. ”(032)

“Dersi anlayip anlamadigini ve ayrica Tiirk¢eyi iyi kullanma, dilbilgisi ve
yazim diizeni konusunda katkilar saglayacagina inaniyorum. ~(034)

“Tiirk¢e derslerinde verilen sayesinde ogrencilerin kelime hazinesi artiyor.
Bilgiye kendisi ulastig1 icin diigiince giiciinii artiriyor. ”(035)

“Tiirkceyi daha dogru ve etkili kullanmasina katki sagliyor. ”(036)

“Diizenli ve disiplinli calisma becerisi kazandiriyor. ”(037)

Tiirkce dersinde verdiginiz édevlerin (Proje, performans, ev ddevleri)
ogrencilerin okul basarisina ne gibi bir katki sagladigim diisiinityorsunuz? (5.

soru)

“Konular daha ayrintili olarak anlatilmis ve anlasilmis oluyor.”(0O1)

“Okul basarisini yiikselttigine eminim. ~(012)

“Verilen sorumluluklar: yerine getiriyorlar. Kendileri arastirma yaparak
kendilerine giiven duygusu oluyor. Ben basarilyyim. Bunu ben yaptim diyerek
kendilerini daha iyi hissediyorlar. ”’(019)

“Tiirk¢e olsun baska derste olsun proje ve performans édevlerinin amacina
koy ve kasabalarda ulasmadigin diistintiyorum. Veli toplantilarinda bu konularda
velilerden sadece rehberlik etmeleri istenebilir. ””(033)

“Ogrencilerin derse ve &gretmenine verdigi énem dogrultusunda katk

saglar. Tabi ki ogretmen verdigi emegin karsiligini almak ister. Bu sadece not

76



olarak degil performanslarimin ona verdigi basariyla birlesir. Ve giizel seyler
olusur. ”(034)

“Fazla degil. Ama ister istemez arastirtyor. "(014)

“Basarisina katki saglamiyor. ”(028)

“Performans ve proje édevlerinin pek fazla katki sagladigi séylenemez. Ev
ddevleri ise ailenin de katkistyla biiyiik yarar sagliyor. ”(029)

Odev kontrolii icin ne kadar vakit ayiriyorsunuz? Odev kontroliiniin
basariy1r artirmada etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? (7. soru)

“Siire édevine gore degisiyor(5-10 dakika gibi). Kontrol etmenin basariya
mutlaka olumlu etkisi var.””(O6)

“Kesinlikle sicagr sicagina islenen konuda verilen odevlerin pekisme
konusunda etkili olduguna inaniyorum. ”(030)
“10 dakika ortalamadir. Odev kontrol edilmezse 6grenci bir daha édev
yapmaz.”(058)
“GUnlik 6dev kontrolleri icin 10-15 dakika ayiriyorum. Verilen édevlerin kontrol

edilmesi basariyi artirmaktadir.” (060)

Odevler 6grencinin Tiirkce dersine karsi ilgisini ne élgiide etkiliyor?

(20. soru)

“Odevleri 6zenerek yapan cocuk konuyu daha ivi kavradigi icin kendine

guveni geliyor. Ve bu glivenle derse daha siki sariliyor. ”(013)

“Odevlerin Tiirkce dersi basta olmak iizere grencilerin o derse karsi
ilgisini artirdigint diigiinmiiyorum. ~(023)

“Verilen odevler her ne kadar ilgi alanlarina girse de ve yakin ¢evreden
olsa da ¢ok da severek yaptiklarina inanmiyorum ama Tiirk¢e netlerinde onemli
artis oldugunu da kabul ediyorum. ”(038)

“Tiirkge dersine karsi ilgili olan ogrenci odevlerini de ozenli yapiyor. Yani
ilgi duydugu dersin ddevine cok emek veriyor égrenci.”(050)

“Tiirk¢e dersine karsi sempatileri artryor.”(0.53)

“Derse hazirlikly oldugundan ders igi etkinlige katilyyor, siirekli soz almak

istiyor.”’(O58)
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Tiirk¢ce dersinde verdiginiz odevlerin yeni o6grenilen konunun
pekismesine katki saglayip saglamadi@1 hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?(12.Soru)
“Katki sagladigini diisiiniiyorum”(04)

“Kesinlikle sicagr sicagina islenen konuda verilen odevlerin pekisme

konusunda etkili olduguna inantyorum.”(030)
“Pekistirdigini diisiiniiyorum”(039)

“Odevler konularin pekismesini saglyor, ama tek basina yeterli degil.
Ogrencilere mutlaka kitap okumay: sevdirmeliyiz. ”(045)

“Odevler, dgrenilen konunun uygulanmasim sagladigi icin 6grenmeye katk
saglyor.(046)

“Dilbilgisi konularinda sagliyor fakat diger konularda hayir. ”(048)

6. OGRENCILERIN ZORLANDIKLARI KONULAR TEMASI
iCIN OGRETMEN GORUSLERI

Ogretmenlere 6grencilerin 6dev yaparken zorlandiklar1 konularla ile ilgili

goriisme formunun 14. sorusu yoneltilmistir:

- “Tirkge 6devlerinde 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konular nelerdir?”

(14. soru)

Tablo 11: “Ogrencilerin Zorlandiklart Konular” Temasiyla Ilgili Kodlamaya
Iliskin Bilgiler

Tema Kodlama Yapilan

Kisi Sayis1 Kelime Sayisi

Ogrencilerin Zorlandiklari
Konular

60 512

“Ogrencilerin Zorlandiklar1 Konular” temasiyla ilgili yapilan tiim kodlama
bilgileri Tablo 11 'de gosterilmistir “Ogrencilerin Zorlandiklar1 Konular” temasiyla

ilgili goriislerin elde edilmesi i¢in sorularin cevaplarinda, 60 kisinin sdylemis
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oldugu 512 kelime kodlanmustir. Bununla ilgili 6gretmen goriisleri asagida

gosterilmistir.

“Turkce o6devlerinde ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konular

nelerdir?” (14. soru)

“Dilbilgisi anlatimi olmadigi icin bazen onlarda sikinti ¢ikiyor. Konu ve
tema bulma karistiriliyor. ” (O11)

“Noktalama ve imla ¢ok karisik. ” (O13)

“Ciimle kurma, dilbilgisi konular: bazen karistiriliyordu. ” (0O16)

“Dilbilgisi konularinda biraz zorlaniyorlar. ” (020)

“Unlii uyumlar. ” (021)

“Dilbilgisi ve yorum” (017)

“Dilbilgisi konularinda somutlastiramadiklarindan zorlanmaktadirlar.
(032)

“Bazi dilbilgisi konularini anlamakta zorlaniyorlar. ~ (039)

“Ses olaylart bazi noktalama isaretlerinin kullamimlari, deyimler ve
atasozlerini yorumlama.” (O46)

“Bazi noktalama isaretleri, ses olaylari gibi dilbilgisi konularinda
zorlandiklart oluyor. ” (047)

“Zamirler, imla ve noktalama. >’ (043)

“Yazim kurallar. ” (051)

“Unli uyumu. ” (052)

“Dilbilgisi konulari. ” (053)

“Dilbilgisi konulari. ” (049)

Yukaridaki orneklerde goriildiigii lizere Ogretmenlerin TuUrkge dersinde
verilen Odevlere iliskin dilbilgisi konulariyla ilgili sorun yasadiklarindan
bahsetmektedirler. Ogrenciler soyutu somutlastirmada zorlanmalar1 dilbilgisi
konularinda da etkili olmaktadir. Ogretmenler 6grenciler Turkge dersinde kendini
ifade etme, yeni bir seyler yazma, kelimelerden ciimle olusturma, deyim ve
atasozlerinin anlami, metin sorular1 ana fikir gibi alanlarda da zorlandiklarin

goriislerinde belirtmislerdir. Bu goriisler asagida ifade edilmistir.

“Hayal edip bir seyler yazmak ¢ok zor oluyor. ”” (018)
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“Yorum gerektiren yazilar yazma. ” (02)

“Once de diger sorularimzda belirttigim gibi ogrenciler en ¢ok yazma
konulu ddevlerde zorlaniyorlar. Uzun uzun ciimleler kurarak anlatmak zorlarina
gidiyor. ” (022)

“Okudugunu anlama ve ifade etmede sikinti yasaniyor. ” (023)

“Bir konu hakkinda yeterince konusamiyorlar. Kisa cevaplar veriyorlar.
Atasozleri ve deyimlerin anlamlarim bilmiyorlar. ” (024)

“Kendini ifade etmekte, ciimle kurmakta sikinti yasaniyor. Genellikle ayni
sozclk ve cimleler tekrar ediyorlar. ” (025)

“Ciimle kurmada, anlamli ciimleler olusturmada, imla ve noktalamada
zorlaniyorlar. ” (026)

“Su anki sinmifim konuyla ilgili(metinle) sorularda zorlaniyor. Bu da az
kitap okumalarindan kaynaklaniyor. ” (O28)

“Atasozleri ve deyimlerin anlamlar: konusu bu yil en ¢ok zorlandiklar: konu
oldu. Okuma aliskanligi olan ¢ocuklar kulak dolgunlugu yasadig: icin daha az
stkinti cektiler.” (030)

“Ilkogretim diizeyindeki 6grencilerimizin kompozisyon yazma yetenekleri az
gelistiginden bir konu hakkinda diistindiiklerini yaziyla ifade etmekte zorlaniyorlar.
” (033)

“Okudugunu anlama, kendini ifade etme tarzindaki édev konulari. ” (036)

“Metnin konusunu ve ana diisiinceyi belirlerken zorlaniyorlar. ” (037)

“Yabanci kelimeler bazen olabiliyor. ~ (O40)

“Diisiincelerini ifade etme. ” (042)

“Yorum yapma, klasik sorular: cevaplama. > (044)

“Yorum yapma, ders kitaplarindaki resim ¢izme, siir yazma etkinliklerinde
zorlaniyorlar. ” (045)

“Kendini ifade etmede sunum yapmada zorlaniyorlar. ” (09)

“Okuduklarimi anlama. ” (048)

2005 yilinda ciimle temelli yontemden ses temelli yonteme gecilmis ve
bitisik egik yazinin kullanilmasinin daha verimli olacagi diisiiniilerek bitisik egik
yaziya gecilmistir. Ogretmenlerin goriislerinde bahsettigi bir diger konu ise

ogrencilerin bitisik egik yaziya karsi isteksiz oluslaridir. Ogrencilerin elini
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kaldirmadan yazmaya caligmalar1 yaziy1 bazen bastan savma yaparak okunmaz hale

getirebiliyor ya da sdyledigi gibi yazmasini sagliyor.

“Tek zorlandiklari konu bitisik egik yazi yazmayr sevmemeleridir. Bu
nedenle her édev verisimizde ayni diyalog: ‘Diiz yaziyla yazabilir miyiz’” (O38)

“Yaziyla ilgili 6devler.(yazilmas: gerekenler) ” (O4)

“Konudan ziyade yazmay: istemiyorlar ama yine de giizel bir sekilde
yapiyorlar. ” (O5)

“Bitisik egik yazimin 6grenci yazi ve ifade gelisimini olumsuz etkiledigini
diisiiniiyorum.” (O6)

“Resmi dil kurallar ile yoresel kullammdaki ifade cekismesi uyumunda

zorlanmalar(soyledigi gibi yazma gibi). ~ (056)

7. YAPILANDIRMACI EGITIM TEMASI iCiN OGRETMEN
GORUSLERI

Ogretmenlere yapilandirmaci egitim temast ile ilgili gdriisme formunun 9.

sorusu yoneltilmistir:

“Tiirk¢e dersinde verdiginiz ddevlerin yapilandirmaci egitim anlayisini

yansittigini diigiiniiyor musunuz?” (9. soru)

Tablo 12: “Yapilandirmaci Egitim” Temasyla Ilgili Kodlamaya liskin Bilgiler

Tema Kodlama Yapilan

Kisi Sayis1 | Kelime Olumlu Goériis | Olumsuz Goriis
Yapilandirmaci Sayis1
Egitim

60 313 204 97

“Yapilandirmaci Egitim” temasiyla ilgili yapilan tim kodlama bilgileri
Tablo 12 'de gosterilmistir. “Yapilandirmaci Egitim” temasiyla ilgili goriislerin
elde edilmes icin sorularin cevaplarinda, 60 kisinin séylemis oldugu 313 kelime
kodlanmigtir. Ogretmenlerin “Yapilandirmac1  Egitim” temastyla ilgili soruya

verdikleri cevaplar olumlu ve olumsuz goriis olarak asagida gosterilmistir.
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Tiirkce dersinde verdiginiz 6devlerin yapilandirmaci egitim anlayisini

yansittigim diisiiniiyor musunuz? (9. soru)

2005 yilinda degisen programla birlikte egitim sistemine yeni bir anlayis
getirilmistir. Yapilan degisiklikler sonucunda geleneksel egitim anlayist yerini
yapilandirmaciliga birakmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisinin 6devleri nasil
etkiledigini O0grenmek i¢in Ogretmenlerin goriislerine basvurulmustur. Bazi
Ogretmenler yapilandirmaci egitim anlayisinin  6devleri olumlu etkiledigini

diistinmektedir. Olumlu ifadeler agagidaki gibidir:

“Evet.”(01)

“Evet diisiiniiyorum. ~(O11)

“Kismen yansittigim diigiiniiyorum. ~(012)

“Bazi édevlerde bunu goriiyorum. Ama hepsinde degil. ”(0O18)

“Ogrenciler yaparak yasayarak daha iyi 6greniyorlar. ”(019)

“Evet, yapulandirici ozelligi var. ”(020)

“Odevler yeni Ogrenilen konulari(giinliik) icerdigi icin, o bilgilerinde
onceden ogrenilen bilgiler itizerine eklenerek yapildigi i¢in bilgileri yapilandiriyor.
”(022)

“Evet diiiiniiyorum. Odevlerin genellikle égrencilerin énceki 6grenmelerin
kullanarak yeni Ogrenmeleri gerceklestirmeye yédnelik oldugunu kanisindayim.
(032)

“Tiirk¢e dersinde verdigimiz odevlerin sinirli seviyeye uygun olmast halinde
yapilandirmaci egitim anlayisim yansitabilir. ”(033)

“Verdigim édevler yapilandirmact egitim anlayisina gore hazirlandig igin
yansitiyor. "(036)

“Kesinlikle diistiniiyorum, ¢iinkii verilen odevler o6grencilerin  on
bilgileriyle tezat olusturmuyor. Zihinsel semasina uydugu icin de kolayca
yapilandirabiliyor. ”(038)

“Evet. Ders kitaplarindaki etkinliklerin bir¢cogu yapilandirmact egitim
anlayisini yansitiyor. ”(045)

“Kitaplardaki etkinlikler bu anlayisa uygun hazirlanmis. ~(046)

“Ozellikle dilbilgisi konusunda kendisi farkl érnekler iiretiyor. ”(047)

“Tamamlayici ve yapilandirict oluyor. ”(033)
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“Diistintiyorum.  Cocuklarin  bilgiyi  kendilerinin  yapilandirdigini
diisiiniiyorum. Sadece bu sistemde dilbilgisi tam verilemiyor. ”(059)
“Evet. Cuinki kendilerinin tiretmesini istiyorum. ”’(07)
Yapilandirmaci egitim anlayisinin TUrkge dersinde verilen ddevleri olumlu
etkiledigini diisiinen Ogretmenlerin yani sira olumsuz etkiledigini diisenin

ogretmenler de vardir. Olumsuz goriisler de asagida bahsedilmistir.

“Odevler genellikle arastirma degil internet hazirhgi ile yapildigi icin
yapilandirmaciliga uygun oldugunu diisinmiiyorum. ~(027)

“Tam yansittigim diistinmiiyorum. ~(028)

“Su andaki program dégrencinin okuma-yazma becerisini gelistirecek bir
program degil. Bu eksikligi 6devler ile kapatiyorum. ~(029)

“Diistinmiiyorum. ~(039)

“O amagla hazirlanmis olabilir. Ancak 6grencilere bu durum pek
yansimiyor. Odevlerden ¢ok 6gretmenin konu hakkindaki hassasiyeti onemli oluyor.
”(05)

“Hayir. ”(051)

“Yapilandirmact  yaklagim anlayisimi  yansitan odevier vermedigimi
diistiniiyorum. ”’(O60)

“Hayrr. Ciinkii sinavlara (deneme- bursluluk) hazirlik ¢calismalarina agirlik

vermek zorunda kaliyorum. ”(09)
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SONUC VE ONERILER

Bu béliimde elde dilen bulgular 1s1¢1nda bazi sonuglar ortaya ¢ikartilmis ve
tartistlmistir. Bu konu ile ilgilenenlere gelecekte bilgi verecegine inanilan
diisiinceler paylagilmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar, bulgular kisminda belirlenen temalar

etrafinda sunulmustur.

“Odev Tiirleri” temasina ait bulgular incelendiginde;

e Ogrencilerin okumasinin hizlandirilmas: igin okuma pargalar1 ve
bununla ilgili sorularin verildigi, O6grencinin okuma-anlama
yeteneginin gelistirilmesinin amaglandigi,

e Okuma Odevlerinin cok verilmesinin nedenlerinden birinin  bu
becerinin diger derslere de dogrudan faydasi olmasi ve sorulan
sorular1 daha kolay cevaplamasina olanak sagladigi,
kendine gilivenerek aragtirma yapabilmesine imkan saglayacak ddevler
verildigi,

e Ogrencinin daha cok kendisinin yapabilecegi tiirden o6devlerin
verildigi,

e Islenen konu ile ilgili verilen pekistirme odevlerinin yaninda bir
sonraki derse hazirlik mahiyetinde de 6devler verildigi,

e Ogrencilerin kendini ifade etme becerilerine doniik 6devler verildigi,

e Ders kitab1 ve c¢alisma kitabindaki etkinliklere yonelik daha farkli

etkinlik 6devleri verildigi gibi sonuglara varilmustir.

Ogretmenler, 6grencilere 6dev verirken, genel olarak seviyelerine uygun,
yas ve yakin ¢evresini gozeten, d6grencinin kendini ifade etme yetenegini artiran,
kendi basina yapabilecegi 6devler vermektedirler. Aladag ve Dogu’nun (2009)
arastirmasinda Odevlerin Ogrenilenleri pekistirmede ¢ok biiyliik rolii oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirmamizda da &gretmenlerin 6devleri, 6grenilenlerin
pekistirilmesi igin kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica Hizmetci ve Iflazoglu

(2006), Girlevik (2006), Yapici, (1995), Cooper (2001), Aydin (2011)
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caligmalarinda da 6devlerin derste 6grenilenlerin tekrar edilmesi ve 6grenilenlerin

pekistirilmesi i¢in kullanildiklari sonucuna ulagmustir.

“Odev Verme Siklig1” temasina ait bulgular incelendiginde;

e Odevlerin konunun durumuna gére verildigi,

e Etkinlik ve yazma ile ilgili olan 6devleri farkli zamanlarda ve farkli
sekillerde verirken okuma 6devinin giinliik verildigi,

e Her giin farkli 6grenme alanlarindan o6devler verildigi, bir sonraki
dersin hazirligi i¢in farkli 6grenme alanlarindan verilen 6devin onemli
oldugu,

e Hafta i¢i daha az 6dev verildigi, bunun yaninda hafta sonu daha fazla
arastirma inceleme Odevi verildigi, bunun her hafta yapildig1 gibi

sonuclara ulasilmistir.

Ogretmenlerin ddev verirken genelde az da olsa giinlik 6deve 6nem verdigi,
hafta sonu 6devin daha da arttig1, 6grencilerin 6devler yoluyla 6grenmelerinin daha kalici
hale geldigi sonuglarina ulasilmigtir. Bazi 6gretmenlerin ¢ok nadir 6dev verdikleri de

ortaya ¢ikan sonuglardan biridir.

“Odevlerde Karsilasilan Zorluklar” temasina ait bulgular incelendiginde;

¢ Dilbilgisi konularimin belirsizligi,

e Dilbilgisi konularinda bazi kavramlarda isim farklili§inin 6grencilerde
sorun teskil ettigi,

e Ogrencilere verilen ddevlerde, acik uclu sorulara verilen cevaplarin
kisa ciimlelerle gegistirildigi,

o Ogrencilerden istenen yorumlarda dgrencilerin gereksiz kelimeler ile
Odevi amacindan ¢ikardiklari,

e Yazim ve noktalama bakimindan O&grencilerin ¢ok fazla sorun
yasadigi,

e (Cok kitap okunmamasindan, 6devlerde kullanilan kelimelerin ¢ok dar
ve kisitli olmasi,

e Zor ve agir ddevleri 6grencinin bagkasina yaptirdigi,
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e Bazi Ogrencilerin bitigik egik yaziy1 yazamamalar1 ya da okunaksiz

yazmalar1 gibi sonuglara ulagilmistir.

Ogrenciler evde yaptiklari 6devlerde basinda biri olmadigi ve denetleyen
biri olmadig1 zaman Gdeve gereken 6nemi vermeyebiliyor. Okulda ¢ok diizgiin bir
sekilde 6dev yapan 6grencinin ev 6devi amacindan ¢ikmig bir ddev olabiliyor.
Ogrencilere sadece o6dev yapma konusunda denetlemek yeterli degildir.
Ogrencilerin geneli kitap okumaya karsi da istekli degildir. Diizenli olarak kitap
okuma aligkanlig1 olmayan 6grencilerin kelime hazineleri gelismediginden, yazili

anlatim ve yorumlama ile ilgili 6devlerde zorluk yasamaktadirlar.

“Odevlerin Amac1” temasina ait bulgular incelendiginde;

e Okuma aligkanliginin gelistirilmesi,

e Okuma, anlama, yazma ve dinleme becerisinin gelistirilmesi,

¢ Dilbilgisi konularinin tekrar edilmesi,

e Ogrenilenlerin pekistirilmesi ve bilgilerin kalic1 olmast,

e Okuma ¢aligmalart ile biitiin derslerde basariyi arttirma,

e S0zIU ve yazili ifade etme becerisi kazanabilme,

e Kelime hazinesini zenginlestirme,

e Ogrenciyi arastirma ve dgrenmeye ydnlendirme,

e Ogrenciye sorumluluk bilinci kazandirma, cevresine ve iilkesine
faydali olacak c¢aligkan bireyler yetistirilmesi gibi sonuclara

ulagilmistir.

Derslerde 6grenilen bilgilerin unutulmasini 6nlemek i¢in belirli araliklarla
tekrar edilmeli. Bu bilgilerin pekistirilmesi i¢in 6devlerden yararlanilmaktadir.
Albayrak ve digerleri (2004) yaptigi ¢alismada 6devlerin 6grenme siirecine katkida
bulundugu sonucuna ulasilmislardir. Tiirk¢e dersinde verilen ddevlerin 6grencilere
okuma aligkanligi ve sozlii ve yazili ifade etme yetenegi kazandirmasinda
onemlidir. Belet ve Girmen (2007) calismalarinda o6devlerin Tiirk¢e dersinde
edindikleri dil becerilerini gelistirmelerine ve 6grencilerin kendilerini 6zgiin bir

bi¢cimde ifade ettikleri sonucuna ulasmislardir.

86



“Odevlerin Ogrenciye ve Basariya Katkis1” temasma ait bulgular

incelendiginde;

e Odevin basariy arttirdig,

e Ozenli ve diizenli 6dev yapan 6grencilerin konuyu daha iyi kavradig,

e Ogrencinin kendine giiven duymasini sagladig,

e Okuma, anlama, anlatim seviyelerini attirdigini,

e Odevin 6grencinin derse katilmasini sagladigi,

e (Odev dgrencinin derse hazirlikli geldigi,

e Ogrencinin hayal diinyasinin ve yaraticthgmin gelisimine katki
sagladigi,

e (Odev dgrencinin bilgi dagarciginin gelistirildigi,

e Arastirma yaparak bilgiye kendisi ulastigi icin diisiince giiciiniin
arttigi,

e Derste 6grenilenlerin pekistirildigi gibi sonuglara ulagilmistir.

Ogrencinin basarisina  katki saglayan faktorlerden biri de 6devdir.
Ogrencinin gelisimini saglayan, konular1 daha iyi kavramasini saglayan ve gelisim
seviyesine uygun olarak verilen 6devler okul basarisini artirir. Biiyiiktokatli (2009)
calismasinda ev Odevlerinin &grencinin sevdigi ve ilgisini ¢ekecek konularda
yapilmasi, ama¢ ve seviyeye uygun olmasit halinde basarinin yiikselmesine neden
olacagi sonucuna ulagmistir.

Odevlerin dgrencinin bagarisini arttirmasinin yani sira kendini ifade etme,
Tiirkgeyi dogru kullanma, bilgiye kendisi ulagma, yazma becerisini gelistirme,
arastirma yapma, hayal giiciinii gelistirme gibi yetenekleri de gelistirdigi sonucuna
ulagilmigtir. Coskun, Gelen ve Kan (2009) calismasinda 6devlerin 6grencilerin
arastirma becerilerini, kendini ifade etme becerilerini, genel kilttr dizeylerini ve
ozglivenlerinin gelisimi bakimindan son derece Onemli oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

“Ogrencilerin  Zorlandiklar1  Konular” temas1 ile ilgili bulgular

incelendiginde;
e Dilbilgisi konularin1 somutlastirirken,
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e Kendini ifade ederken,
e Hayal giiciinii kullanarak yeni bir seyler yazarken,
e Metnin konusunu ve ana diisiincesini belirlerken,

e Bitisik egik yazi yazarken zorlandiklari1 gibi sonuglara ulagilmistir.

Ogrencilerin ~ ozellikle  dilbilgisi ~ konularinda  soyut  kavramlar
somutlastirmada sikinti  gektikleri ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin  konulari
somutlastirabilmesini saglamak i¢in Ogrenilen konu ile ilgili ¢esitli Ornekler
verilmeli, degisik etkinlikler verilmeli ve kadar farkli zamanlarda konu ile ilgili
Odevler verilmelidir. Bu oOdevlerin amaci konunun pekismesini saglayarak
unutulmasini engellemektir. Albayrak (2004) ¢alismasinda 6devin ders dis1 6gretim
etkinliklerinin en 6nemlilerinden biri oldugu, 6grenilenlerin kaliciliginin artirilmasi

icin dnemli bir etkinlik oldugu sonucuna ulasmaistir.

Dilbilgisi konularinin disinda 6grencilerin kendini ifade ederken, bir metnin
konusunu belirlerken zorlandiklar1 sonucuna ulasilmigtir. 2005 yilinda ciimle
temelli yontemden ses temelli yonteme gecilmis ve bitisik egik yazinin
kullanilmasinin daha faydali olacagi diisiiniilmesine ragmen 6grenciler el yazisi
yazmaya karsi isteksizlerdir. El yazisini isteksiz yazdiklarindan dolay1 yazilarinin
Ozensiz oldugu ve Ogretmenlerin Ogrencinin yazisint okurken zorlandiklari

sonucuna ulagilmstir.

“Yapilandirmaci Egitim” temasina iligkin bulgular incelendiginde;

e Evet,

e Hayir gibi sonuglara ulagilmistir.

Yapilandirmaci Egitim temasinin sonuglar1 incelendiginde
Ogretmenlerimizin bir kismu Odevlerin yapilandirmaci egitimi yansittigini
diistintirken; bir kism1 da ddevlerin yapilandirmaci egitimi yansitmadigi goriisiine
sahiptir. Odevlerin genellikle dgrencilerin 6nceki 6grenmelerini kullanarak yeni
ogrenmeleri gergeklestirmeye yonelik oldugu i¢in yapilandirmaci egitim anlayisina
uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu goriisii kabul etmeyen O6gretmenlerin

goriigleri incelendiginde, 0grencilerin 0devleri arastirarak degil internetten hazir
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olarak indirip kullanilmas1 ve sinavlara hazirlik yapildigr i¢in 06devlerin
yapilandirmaci egitimi yansitmadigi diisiiniilmektedir. Odevlerin yapilandirmaci

egitimi yansittigini diisiinen 6gretmen goriisleri cogunluktadir.

Aragtirmada ilkogretim 4. ve 5. siniflarda 0dev uygulamasi ile ilgili
ogretmenlerin goriisleri tespit edilmistir. Yapilan goriismelerde dgretmenlerin ev
Odevi verirken nasil bir yol izledikleri, 6devleri nasil kontrol ettikleri, bunun
neticesinde nelerin yapilmasi gerektigi konusulmustur. Goriisme sonucu elde edilen

verilere gore arastirma i¢in 6gretmenlere asagidaki Oneriler getirilebilir.

e Ogrencilerin okuma hizlarmin artirilmasi igin ilkdgretimin kritik
donem oldugunu varsayarak okullara daha fazla hikaye, roman tiirii
kitaplar alinmalidir. Bu konuda okul yonetimi daha fazla insiyatif
alabilir.

e Ogrencilere hafta igi derslerini pekistiren 6devler, hafta sonu da
aragtirmaya yonelik Odevler verildiginden okul kitUphanesinin
Ogrencilerin  0dev  arastirmasina  uygun  olacak  sekilde
zenginlestirilmesi ve kiitiiphaneye hafta sonu da erismesi saglanabilir.

e Ogrenciler smavlarda daha cok ¢oktan se¢meli test sorulari
gordiigiinden agik uclu sorulara karsi daha duyarsiz kalmakta ve
etkinliklerde ve 6devlerde agik uclu sorulara diizgiin ciimlelerle cevap
verememektedirler. Odevlerde acik uglu sorulara daha fazla yer
vermek ic¢in caligmalar yapilabilir. Boylece &grencinin kelimeleri
climlede diizgiin kullanmasi1 ve daha giizel climleler kullanmasi
saglanabilir.

e QOdevlerin okuma ve yazma alanlarina faydasinin yaninda 6grencilerin
baskin zeka alanlarina hitap etmesine ve onlar1 ¢ok yonlii gelistirmeye
yonelik olmasina dikkat edilebilir, bu dogrultuda 6devler verilebilir.

o Ogretmenler ddev verirken tek bir ddev yerine dgrencilerin tercihine
birakilmis birka¢ farkli 6dev vererek 6grencilerin ilgisini ¢eken ddevi
kendilerinin segmelerini saglayabilir, bu sayede 6grencilerin ddevleri

daha 6zenli yapmalar1 saglanabilir.
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e Smifta yapilan etkinliklerde ve verilen odevlerde Ogrencilerin
anlamakta zorlandiklar1 soyut kavramlar gorsellestirilebilir. Ya da
sinifa asilan resimlerle bu soyut kavramlarin daha iyi anlasilmasi
saglanabilir.

e Ogrencilerin kendine giiven duygusunun artmasini saglayacak
arastirma Odevleri verilmelidir. Yalniz bu arastirma o6devlerini
verirken dikkat edilecek ©nemli hususlardan biri de 6grencinin

kendisinin yapabilecegi, arastirabilecegi nitelikte 6devler olmasidir.

Arasgtirmaya gore ogretmenlerin geneli 6grencilere benzer nitelikte ddevler
vermektedir. Bunun yaninda §gretmenlerin bu 6devleri kontrol etme yontemleri de
benzemektedir. Odevler konusunda farkli kontrol ydntemlerinin ise kosulmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma neticesinde elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak o6gretmen,
ogrenci ve velilerin eksiklerinin giderilmesi ile odevlerin daha etkili olmasi
miimkiin olacaktir. Bunun i¢in &gretmen, Ogrenci ve veliler odevlerle ilgili
bilgilendirilmelidir. Ayrica 6gretmenlere 6dev uygulamalar1 hakkinda hizmet igi
egitim verilebilir. Bunun yaninda 6dev konusunda yapilan aragtirmalardan
ogretmenler haberdar edilerek daha duyarli olmalari saglanabilir. Odevler

konusunda farkli yaklagimlar ile ilgili 6gretmenler bilgilendirilebilir.
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EKLER
Katilimcilara Sorulan Sorular

1-Odev verirken nelere dikkat etmektesiniz?
2-Turkce dersinden ne tir 6devler veriyorsunuz?

3-Tirkge dersinde verdiginiz 6devlerin 6grencilerin akademik basarisina ne kadar
katki sagladigini diisliniiyorsunuz?

4-Sizce 6devlerde ailenin nasil bir etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz
5-Odevleri kontrol ediyor musunuz?

aKontrol ediyorsaniz nasil kontrol ediyorsunuz 6dev kontroll igin ne kadar vakit
ayirtyorsunuz?

b-Kontrol edemiyorsaniz sebebi nedir?

6-Proje ve performans oOdevlerinin &grencinin basarisin1  artirdigina inantyor
musunuz?

7-Proje ve performans odevlerini 6grencilerin tek bagina yapti§ina inaniyor
musunuz?

8-Bir donemde kac tane proje ve performans ddevi veriyorsunuz?

9- Sizce 6grenci ddeve ne kadar vakit ayirmalidir?

10-Sizce 6dev nedir? Nasil olmalidir?

11-Yapilandirmaci yaklagim anlayisinda 6devler nasil olmalidir?
12-Odevlerin Tirkge dersine nasil bir katk sagladigini diisiiniiyorsunuz?

13-Odevlerin 6grencinin Turkge dersine karsi motivasyonunu artirdigina inaniyor
musunuz?

14-Ne kadar siklikta TUrkce dersinden 6dev veriyorsunuz?
15-Verdiginiz 6devlerin yapma siiresi ne kadar siirmektedir?

16-Verdiginiz 6devlerin yeni 6grenilen konunun pekismesine katki sagladigina
inaniyor musunuz?

17-Odev verirken okuttugunuz sinif seviyesine gore goriisleriniz nedir?
18-Verdiginiz ddevleri biitiin 6grencilerin yapabilecegine inantyor musunuz?

19- Turkce dersinden verdiginiz Odevlerin biitiin 6grencilere faydali olduguna
inantyor musunuz?
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