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Ozet

Bu aragtirmada, Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi simf &gretmenligi ve sosyal bilgiler
ogretmenligi boliimii 6grencilerinin deger &gretimi hakkindaki gériisleri belirlenmeye calisiimaktadir. Ogretmen
adaylarmin deger ogretimi konusundaki gorliglerini 6lgmek amaciyla Akbas tarafindan gelistirilen “deger
ogretiminde kullanilan etkinlikler ve deger dgretimine iligkin gortisler 6lgegi kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimiinde okuyan 206 6grenci olusturmaktadir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu, deger 6gretimi i¢in
en 6nemli seyin degerleri yasamak oldugunu, deger 6gretiminin bilgi kadar 6nemli oldugunu, derslerimizin yapisinin
bilgi temelli oldugunu, bireylerin degere verdikleri anlamlarin farkli oldugunu ve sorunlar yasandigini, medyanin
deger 6gretiminde okulun ve 6grenmenin etkisini azalttigini belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Deger, Degerler Egitimi.

Opinions of The Candidate Teachers About Value Education

Abstract

In this research, the opinion of the students in Afyon Kocatepe University, Faculty of Education, department
of primary school teacher and social sciences teacher on value education was evaluated. For this purpose “activities
used in value education and scale of opinions on value education” was used according to Akbas. A total of 206 last
year students at department of primary school teacher and social sciences teacher were chosen as the study
population for this research. As a result, main indications which the candidate teachers emphasized were; living
values most important as knowledge, the lessons were knowledge based, the meaning of values for individuals
differed therefore some problems occurred, media negatively influenced the effect of school and learning in value
education.

Keywords: Value, Values Education.

Giris

Egitim belirlenen amaglara bireyi ulastirma siirecidir. Bu siirecte, bireyler bilgi, beceri,
tutum ve degerler kazanir. Bilgi, beceri ve degerler kazanan bireyler toplumsal yapida
degisiklikler meydana getirirler. Sosyolojik agidan egitim, bireyin i¢inde yasadigi toplumda
yetenegini, tutumlarini ve olumlu yondeki diger davranig bicimlerini gelistirdigi bir siirecler
toplamidir (Ergiin,1994). Sosyal bir varlik olarak insan, i¢inde yasadigi toplumun degerlerini,
tutumlarini, inanglarini alarak, toplumsal degerleri kazanarak ig¢inde yasadigi topluma uyum
saglamaktadir. Toplumsal kiiltiirii olusturan inanglar, fikirler ve normlar sisteminin her biri, birer
deger olarak nitelendirilmektedir (Tural, 1992).
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Egitim, belli bir toplumun idealine yonelik degerler sistemini bireylere iletmede dnemli
rol oynamaktadir. Okul, sosyallesmede, diger bir anlatimla deger kazandirmada etkili bir araci
kurumdur (Ercan, 2001). Okullarin, 6nemli gorevi, kiiltiir aktariminda okul programinda agik
olarak belirtilen veya belirtilmeyen degerleri o6gretmek, Ogrencileri belirlenen kurallar
dogrultusunda disipline etmek, ahlaki gelisimine katkida bulunmak, karakterini ve benlik algisini
olumlu yonde etkilemektir (Akbas, 2004). Okullarda 6grenciler bilissel alanin yaninda, insanlara
kars1 saygi gostermek, hosgoriilii olmak, basarili olmak ve yardimsever olmak gibi degerleri,
toplumsal kurallari, derslere veya 6gretmenlere karsi olumlu tutum gelistirmeyi ve karsilastiklar
durumlara tavir almay1 6grenirler (Jorelmik Akt. Bacanli, 1999). Bacanli (2006) ’ya gore, modern
toplum yasaminda ve modern egitimde énemli bir nokta olan bireysellesme hem bilissel hem de
duyussal hedefleri gerektirmektedir. Bilgi caginda okuldan beklenen, bilgiyi degil, bilgiyi
sevmeyi Ogretmektir.

Degerler, toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgular, toplumun
sosyal ihtiyaclarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in iyi olduguna inanilan 6l¢iitler, biling,
duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilar ve bireyin bilincinde yer eden ve davranisi
yonlendiren giidiilerdir (Ozgiiven, 1994: ). Kluckhohn (1951) degeri, bir grubun veya bireyin
ozelligini gizli veya agik olarak ortaya koyan, eylemin bi¢im, ara¢ ve amaclari arasindan tercih
yapmay1 etkileyen bir kavram olarak tanimlamistir.

Degerler, inancglardir. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmis fikir niteligi
tasimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢i ice gecerler. Degerler bireyin amaglariyla ve
bu amaglara ulagmada etkili olan davranis bigimleriyle (hak bilirlik, yardim severlik gibi)
iliskilerdir. Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedir. Ornegin, itaatkarlik degeri, iste ya
da okulda, aileyle, arkadaslarla ya da tanmimadigimiz kisilerle olan iliskilerimizin tiimiinde
gecerlidir. Degerler, davraniglarin, insanlarin ve olaylarin segilmesini ya da degisimini
yonlendiren standartlar olarak islev goriirler. Degerler, tasidiklar1 anlama gore kendi aralarinda
siirlanirlar. Siralanmig bir degerler kiimesi, deger dnceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.
Kiiltiirler ve bireyler sergiledikleri deger oncelikleri sistemleriyle betimlenebilirler. Bu noktalara
ek olarak, degerlerin degisime agik yapilar olduklarmi belirtmek gerekir; ozellikle de, zaman
icinde ortaya c¢ikan gereksinmeleri karsilamak i¢in deger Onceliklerinde degisiklikler olabilir
(Kagiteibasi ve Kusdil, 2000).

Kisilik ve karakter kazanma siirecinde kisinin kisilik ve karakter yapisin1 farkli ya da
benzer kilan elbette biyolojik etkiler vardir. Ancak bu siirecte belirleyici olan, kisinin toplumun
degerler sisteminde kendine gore istemli ya da istemsiz, farkinda olarak ya da farkinda
olmayarak, dogrudan ya da dolayli olarak eylem, diisiince ve duyarhliklariyla olusturdugu
degerler kompozisyonu ve bu kompozisyonu onun ve iliskide bulundugu kisi ve gruplarin
algilayis ve yorumlayis bigimidir (Caglar, 2002).

Degerler dogru ve yanlisi ayirmamiza yardim eden temel inanglardir. Hayata denge ve
anlam katarak, toplumu olusturan bireylerle birlikte yasamamiza imkan tanirlar. Degerlerin
bireyin kendisinin ve digerlerinin yasantisinin niteligini yiikseltirler. Degerler dogustan
getirilmeyip, gézlem ve etkilesim soncunda yasayarak ogrenilirler (Bostrom 1991dan akt. Akbas,
2004).

Insan davranislarini yonlendiren degerler toplumsal baskiya gerek kalmaksizin davranisa
dontistirler. Davraniglar ya zorunlu uyma davranisi, yani dis disiplin yoluyla olur ya da
igsellestirilerek kisinin kendine mal ettigi degerler vasitasiyla olur. Onurlu bir yasam i¢in insan
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davraniglarin1 yonlendiren korku ve disiplin degil, degerler olmalidir. Korkudan kaynaklanan
disiplin, korku kaynagi ortadan kalktig1 zaman kaybolur. Degerlerden kaynaklanan i¢ disiplin ise,
deger degismedigi siirece devam eder (Ciiceloglu,1999).

Toplumdaki bireylerin o degerleri korumasina veya goz ardi etmesine paralel olarak
degerler ya zamanla kaybolurlar ya da bir sonraki nesle aktarilarak yillarca devam ettirilirler.
Degerlerin yillarca devam etmesi ve kalici olmasi, onlarin insanlarca igsellestirilmesine ve genel
kabul gérmesine baghdir. Degerler, bize neyi yapmamiz gerektigini kesin olarak sdylemezler,
ancak yapilacak olan dogru seyler icin rehberlik ederler (Gudmunsdottir, 1991 Akt. Akbaba
Altun, 2003).

Deger egitimi genglerin deger gelistirmelerine yardimci olmaya ve bireyin tatmin edici
yasam kurmasina hizmet eder. (Kirschenbaum, 1995). Doganay (2006), deger egitiminin egitimin
genel amagclari arasinda her zaman yer almis ancak nasil 6gretilecegi belirtilmedigi i¢in eksik
kalmais, planli olarak degil ancak az da olsa ortiik bir sekilde formal egitim i¢inde goriilebilen bir
alan oldugunu belirtmektedir.

Egitimleri siiresince; 6grencilere, sadece bilissel ve psiko-motor kazanimlarin verildigi bir
anlayis, toplumu olusturan fertlerin, deger, tutum vb. duyussal kazanimlar1 elde edememelerine
sebep olacaktir. Dolayisiyla, toplumsal biitiinliiglin saglanmasi ve ortak amagclarin belirlenmesi
zor, hatta imkansiz hale gelecektir. Bu durum, degerler egitiminin okullarimizda sistemli ve etkili
bir bicimde yapilmasi zorunlulugunu ortaya g¢ikartmaktadir. Bu ise; ancak degerler egitimi ile
ilgili kavram ve konularin 6gretmenler tarafindan 6ztimsenmesi ile saglanabilir (Yazici, 2006).

Egitim programlarinda degerlerin nasil kazandirilacaginin agik ve net olarak belirtilmemis
olmasi, okulda deger egitiminin ger¢eklesmedigi anlamina gelmemelidir. Aslinda 6gretmenlerin
siifta ve okulda olusturduklar: kiiltlir neye dnem verip vermedikleri, neyi iyi ya da kotii olarak
algiladiklart 6grenciler icin Ortiik olarak deger egitimini olusturmaktadir. Ancak, bu egitimin
formal egitimin bir pargasi olarak, planli 6grenme yasantilariyla kazandirilmas: da gerekmektedir
(Doganay, 2006).

Degerler egitimi sirasinda karsilagilan sorunlar1 en aza indirmek i¢in ilk dnce yapilacak
olan sey, etkili bir degerler egitimi programinin hazirlanmasidir (Yazic1,2006). Degerlerin
Ogrencilere aktarilmasi, 6rgiin egitim kurumlari i¢in hazirlanan 6gretim programlari aracilifiyla
bir plan ¢ergevesinde yapilmaktadir.

Degerlerin kazandirilmasinda etkili bir programin hazirlanmasinin yani sira ders kitaplari
da 6nemli bir yer tutmaktadir. Sanchez’e 1998’den akt. Yazici (2006) ya gore; ders kitaplarinda
tek boyutlu, geleneksel, gelisi giizel se¢ilmis okuma parcalarinin mevcut olmasi, kahramanlarin
secilmesi ve Ozelliklerinin ortaya ¢ikarilmasinda hikayelerin kullanimini giindeme getirmektedir.
flk ve orta dereceli okullarda okutulan ders kitaplari, nadiren kahramanlarmn tiim &zelliklerini
anlatmasindan dolay1 (bireysel ve kiiltiirel yansimalar1 agisindan), istenilen degerlerin 6rgencilere
kazandirilmasint  saglayamamaktadir. Hikayelerde kullanilan kahramanlarin  yasadiklari
donemlerinin 6zellikleri ile birlikte anlatilmasi, kahramanlarda bulunan degerlerin ve/veya o
donem insanlarinda mevcut olan degerlerin 6grenciler tarafindan daha kolay 6ziimsenmesini
saglar.

Ogretlm programlarinin uygulayicisi olan 6gretmenler, degerlerin aktarilmasinda etkin rol
oynarlar. Ogretmenlerin kullandig1 yontem ve teknikler cok &nemlidir. Ogretmenin, dersi islerken
kullandig1 yontem ve teknikler, istenilen degerlerin, Ogrenciler tarafindan Ozlimsenmesini
kolaylastirabilir. Derslerde deger egitimi gerceklestirilirken en ¢ok kullanilabilecek yontem ve
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teknikleri ise: Tartigma temelli yaklagim ve 6grenci merkezli aktif 6grenme stratejileri ile drama,
proje calismasi, uygulamali aktiviteler, isbirlikli 6grenme, grup calismasi, 6grenciler tarafindan
yOnetilen arastirmalar, egitimsel oyunlar ve konu giinleri olarak siralanabilinir (Halstead,
1996°dan akt. Yazici, 2006).

Arastirmanin Amaci

Universitelerin, egitim fakiiltelerinin, dgretmen yetistiren boliimlerinde, degerler egitimi
ile ilgi bir ders yer almamaktadir. Bu durum ileriki yasamlarinda gelecegin dgretmenleri olacak
ogrencilerin, deger yargilar1 ve degerler egitimi konularinda yeterince egitimsel bilgiye sahip
olmamalar1 sorununu ortaya ¢ikarmaktadir (Yazic1,2006)

Bu calismani amaci, Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif dgretmenligi ve
sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin deger 6gretimi hakkindaki goriislerini tespit
etmektir. Bu belirlenen genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogrencilerinin deger dgretimi hakkindaki goriisleri cinsiyet degiskeni agisindan anlamli
bir farklilik gostermekte midir?

2. Ogrencilerinin deger 6gretimi hakkindaki goriisleri boliim degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerinin deger 6gretimi hakkindaki goriisleri simf degiskeni acisindan anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Yontem

Arastirma, tarama modelindedir. Tarama modelleri, ge¢cmiste ya da halen var olan bir
durumu, var oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2000).
Arastirmanin ¢alisma grubunu Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde okuyan 206 dgrenci olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada veri toplama aract olarak, Oktay Akbas’in (2004) “deger Ogretiminde
kullanilan etkinlikler ve deger 6gretimine iliskin goriisler” ile ilgili dl¢eginden yararlanilmistir.
Olgegi gelistiren arastirmact Oktay Akbas’tan yazili izin alindiktan sonra &lgege son hali
arastirmaci tarafindan verilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS Windows Paket programindan
yaralanilarak degerlendirmeye tabii tutulmustur. Olcekteki sorular 5 ayr1 grup olarak
degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylarinin deger Ogretimi konusundaki gériislerinin degerlendirilmesinde
frekans (f) ve yiizde (%) hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin deger 6gretimi konusundaki
gorlslerinin degerlendirilmesinde aritmetik ortalama (X) ve standart sapma kullanilmistir.
Goriislerin 6grenci cinsiyetlerine, boliimlerine gore degisip degismedigini belirlemek icin t-testi
(bagimsiz orneklem) yapilmistir. Gorlslerin smiflara gore degisip degismedigini belirlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Farklilagmanin hangi siniflar arasinda
oldugunu anlamak i¢in Tukey HSD testi uygulanmaistir.
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Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular verilmistir. Elde edilen bulgulara
dayal1 olarak agiklama ve yorumlar yapilmistir.
1. Ogrencilerin Cinsiyet Bilgileri

Arastirma kapsamina giren Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin cinsiyet bilgileri verilmistir.
Tablo 1 Ogrencilerin Cinsiyet Bilgileri

Cinsiyet Frekans %
Kadin 113 55
Erkek 93 45

TOPLAM 206 100

Tablo 1 incelendiginde kiz 6grencilerin sayisinin erkek oOgrencilere gore biraz fazla
oldugu fakat yine de bir birine yakin sayida oldugu goriilmektedir.
2. Ogrencilerin boliim bilgileri

Arastirma kapsamina giren Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin boliim bilgileri verilmistir.

Tablo 2 Ogrencilerin boliim bilgileri

Boliim Frekans %
Smif Ogretmenligi 99 48
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 107 52
TOPLAM 206 100

.....

.....

3.0grencilerin simif bilgileri

Arastirma kapsamina giren Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin sinif bilgileri verilmistir.
Tablo 3 Ogrencilerin simf bilgileri

Siif Frekans %

1. SINIF 42 20.38
2. SINIF 54 26.21
3. SINIF 58 28.15
4. SINIF 52 25.24
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TOPLAM 206 100

Tablo 3 incelendiginde 6grenci sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
OGRETMEN ADAYLARININ DEGER OGRETIMINE iLiSKIiN GORUSLERI

Bu bdliimde ogretmen adaylarinin deger oOgretimi hakkinda goriisleri verilmistir.
Ogretmen adaylarinin deger dgretiminde sozel etkinliklere iliskin goriisleri, dgretmen merkezli
etkinliklere iliskin goriisleri, deger 6gretiminde ailenin rolii, okulda degerler konusuna iligkin
gorlsleri ve 6gretmenlerin deger 6gretimindeki rolii olarak ayri tablo da gosterilmistir.

Ogretmen adaylarinin deger gretiminde sdzel etkinliklere iliskin goriisleri tablo 4°de
verilmistir.

Tablo 4 Deger 6gretiminde kullanilan sozel etkinlikler

" - e g | & g 5 B
Sozel Etkinliklere Iliskin Goriisler £ B 5 = 5 s
513z |85 |¢& = | <
sEzlz & |E El X Is
EE | E Z g g
= | X e Mg | T B
Deger ogretiminde ders verici | N 113 79 10 3 1 4.46
hikayel latilmalidir. ’

Hayeier A Y% | 538 | 376 | 48 | 14 | 05 070
Deger ogretiminde yeri geldikge | N 55 105 22 21 3 95
oo e . . g 3’91 b
ogiit verilmelidir. % 262 50 105 10 14
Deger Ogretiminde derste | N 37 98 44 23 4
telkinlerde bulunulmalidir. % 17.6 46.7 21.0 11.0 1.9 3,68 ,96
Degerleri tesvik eden giizel | N 116 80 6 3 1 4.49
sozler secerek  Ogrencilerle | oy ’ ,68
paylagilmalidr. 55.2 38.1 29 1.4 05
Deger Ogretiminde ahlaki | N 88 80 19 13 6
ikilemler igeren Ornek olaylar A 4,12 1,01
anlatiimalidir. 41.9 38.1 9.0 6.2 29
Deger ogretiminde &grencilerin | N
kendi degerlerinin  farkina 105 82 13 6 439 74
varmalarini saglamak i¢in sorular | o/ ’ ’
sorulmalidir. 50.0 39.0 6.2 2.9
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Deger Ogretiminde Ogrencilere | N 146 41 11 4 4

ornek olunmalidir. o 4,56 ,84
o | 695 | 195 | 52 1.9 1.9

Deger 6gretiminde deger boyutu | N 102 88 10 4 2

qlan sinema ﬁl.m}, tv filmi ve % 438 75

tiyatro onerilmelidir. 48.6 41.9 4.8 1.9 1

Deger 6gretiminde sinif kurallari | N 78 08 22 4 4

koyarken onemli goriilen 4,17 ,84

degerler merkeze alinmalidir.

% 37.1 46.7 10.5 1.9 1.9

Veriler incelendiginde Ogretmen adaylarin deger Ogretiminde kullanilmas: gereken
etkinligin X=4.56 ortalama ile “deger dgretiminde &grencilere drnek olunmalidir”. Ogretmen
adaylan tarafindan ikinci en g¢ok tercih edilen etkinligin ise, deger tesvik eden giizel sozler
secerek dgrencilerle paylasiimalidir oldugu anlasilmaktadir X = 4.49. Ugiincii en ¢ok tercih edilen
etkinlik ise X= 4.46 ortalama ile deger Ogretiminde ders verici hikdyeler anlatilmalidir. Bu
etkinligi, X= 4.39 ortalama ile deger Ogretiminde Ogrencilerin kendi degerlerinin farkina
varmalarini saglamak icin sorular sorulmalidir ifadesi takip etmektedir. Ogretmen adaylarmnin
tercih ettikleri diger etkinlikler ise, X=4.3 ortalama ile deger 6gretiminde deger boyutu olan
sinema filmi, tv filmi ve tiyatro Onerilmesi, X=4.17 deger 6gretiminde siif kurallar1 koyarken
onemli goriilen degerler merkeze alinmasi, X= 4.12 ortalama ile deger Ogretiminde ahlaki
ikilemler iceren ornek olaylar anlatilmalidir. Ogretmen adaylarinin deger 6gretiminde en az
tercth ettikleri etkinlik ise X.=3.68 ortalama ile deger Ogretiminde derste telkinlerde
bulunulmalidr.

Elde edilen verilere gore 6gretmen adaylar1 deger 6gretiminde dgrencilere 6rnek olunmast
gerektigini, degerleri tesvik eden glizel sozler secilerek Ogrencilerle paylasilmasi gerektigini,
deger 0gretiminde ders verici hikayeler anlatilmasi gerektigini, 6grencilerin kendi degerlerinin
farkina varmalarin1 saglamak icin sorular sorulmasi gerektigini, deger 6gretiminde deger boyutu
olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro Onerilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yine 6gretmen
adaylar1 deger Ogretiminde, smif kurallar1 koyarken ©nemli goriilen degerlerin merkeze
alinmasini, deger 6gretiminde ahlaki ikilemler iceren ornek olaylar anlatilmasini ve derslerde
telkinlerde bulunulmasi goriisiinii belirtmislerdir.

Ada, Baysal ve Korucu, 2005 tarafindan yapilan arastirmada elde edilen bulgular,
Ogretmenlerin sergilemis olduklar1 deger algilar1 ve karakter yaklasimlari sinif i¢inde 6grencilerin
davranis degisikligi boyutunda énemli etkiye sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin siif
icersinde gostermis olduklar1 istenmeyen davranis boyutunda da 6gretmenlerden almis olduklari
deger ve karakter yaklagimlar1 sergilenmektedir. Bu arastirmada goriilmiistiir ki degerler ve
ahlak yargi sistemleri smif igersinde her boyutta siif iklimini olumlu yonde etkileyen bir
unsurdur.

Ogretmen adaylarinin deger dgretiminde sozel etkinliklere iliskin goriisleri tablo 5 de
verilmistir.

Tablo 5 Ogretmen Merkezli Etkinliklere iliskin Goriisler
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Ogretmen Merkezli Etkinliklere el = 5 § g
liskin Goriisler s Z|E < S e _
HER IR E
=] < v T
Deger ogretiminde Ogrencilere N 61 90 31 16 ]
ornek kisilerin hayatlari, 387 1.05
aliskanlik ve ilkeleri arastirma | ’ ’
konusu olarak verilmelidir. %o 29 429 148 76 38
Deger oOgretiminde medyadaki
bazi  olaylar1 elestirisel  bir N >7 89 46 1 3 3.90 9
yaklasimla analiz ettirilmelidir. v | 271 | 424 | 219 59 14 ’ ’
o . . . . .
Deger Ogretiminde dersle 1ilgili
onemli bireylerin  biyografileri N 47 86 49 17 / 372 1.02
hazirlattirilarak tartisma % oy 41 233 3.1 33 ’ ’
yaptirilmalidir. ’ ) ) ' )
Deger oOgretiminde Ogrencilere
bazi degerleri merkeze alan roller N >8 103 32 ? 4 3.8 ]9
oynattirlmahdur. % | 276 | 496 | 152 | 43 | 19 | ’
Deger ogretiminde Ornek olaylar N 74 108 13 3 3
hazirlayarak ~ &grencilere  analiz 417 ]3
cttirilmelidir. % | 352 | 514 | 62 | 38 | 14 | ’
Deger oOgretiminde ogrencilerle
birlikte deger boyutu olan sinema N 9 85 13 7 2 432 22
filmi, tv filmi ve tiyatro| , ’ ’
seyredilmelidir. % | 47.1 | 40.5 6.2 3.3 1
Toplumda ve okulda &grencilerin N 23 99 15 3 6
bazi degerleri gozlemeleri 401 ]7
istenmelidir. % | 395 | 471 | 71 | 14 | 29
Bazi degerlere iliskin
kompozisyonlar yazdirilmalidir. N 43 13 24 1 10 3.86 99
% | 229 | 538 | 114 5.2 4.8
Ogrenciler bazi degerleri N ’7 29 71 5 4
uygulayabilecekleri sosyal 401 87
projelerde gorevlendirilmelidir. v | 414 | 404 10 24 15 ’ ’
o . . . .
Ogrencilerin  kendi  degerlerini N 130 65 3 6 ’
agiklamalari icin firsatlar 453 76
verilmelidir. % 61.9 31 1.4 29 1 ’ ’
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Ogretmen merkezli etkinliklere iliskin veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarmin en gok
tercih ettikleri etkinlik X=4.53 ortalama ile Ogrencilerin kendi degerlerini agiklamalar1 icin
firsatlar verilmesidir. Ikinci en cok tercih edilen etkinliin ise X=4.32 ortalama ile deger
ogretiminde Ogrencilerle birlikte deger boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro
seyredilmesidir, Ugiincii en ¢ok tercih edilen etkinlikler ise X= 4.21 ortalama ile dgrencilerin
baz1 degerleri uygulayabilecekleri sosyal projelerde gorevlendirilmesi ve toplumda ve okulda
ogrencilerin baz1 degerleri gozlemeleri istenmesi oldugu anlagilmaktadir. Bu etkinlikleri X=4.17
ortalama ile, deger 6gretiminde 6rnek olaylar hazirlayarak dgrencilere analiz ettirilmesi, Xx=3.98
ortalama ile deger 6gretiminde dgrencilere bazi degerleri merkeze alan roller oynattirilmasi, x=
3.90 ortalama ile deger 6gretiminde medyadaki bazi olaylarin elestirisel bir yaklasimla analiz
ettirilmesi, X= 3.87 ortalama ile deger Ogretiminde Ogrencilere 6rnek kisilerin hayatlarinin,
aligkanliklarinin  ve ilkelerinin arastirma konusu olarak verilmesi izlemektedir. Deger
ogretiminde O0gretmen merkezli etkinlikler igerisinde en az tercih edilen etkinlik ise, x= 3.72
ortalama ile deger 6gretiminde dersle ilgili dnemli bireylerin biyografilerinin hazirlattirilarak
tartisma yaptirilmasidir.

Yukarida verilen verilerde, degerlerin igsellestirilmesinde en ¢ok tercih edilen
etkinlikler 6grencilerin kendi degerlerini aciklamalari i¢in firsatlar verilmesi, deger 6gretiminde
ogrencilerle birlikte deger boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro seyredilmesi, 6grencilerin
baz1 degerleri uygulayabilecekleri sosyal projelerde gorevlendirilmesi, toplumda ve okulda
ogrencilerin bazi degerleri gozlemeleri istenmesi, 6rnek olaylar hazirlayarak 6grencilere analiz
ettirilmesi goriisindedir. Yine 6gretmen adaylari, deger 6gretiminde 6grencilere bazi1 degerleri
merkeze alan roller oynattirilmasi, medyadaki bazi olaylarin elestirisel bir yaklagimla analiz
ettirilmesi, 6grencilere Ornek kisilerin hayatlarinin, aliskanliklarinin ve ilkelerinin arastirma
konusu olarak verilmesini tercih etmektedirler. Akbas (2004) tarafindan yapilan calismada da
deger Ogretiminde Ogretmenlerin; hikdyeler anlatma, film, tiyatro vb materyalleri kullanma,
biyografi, drama, tartisma vb yontemleri kullandiklar1 belirtilmistir.

Ogretmen adaylarinin Deger Ogretiminde Ailenin Roliine Iliskin Goriisleri tablo 6 da
verilmistir.

Tablo 6 Deger Ogretiminde Ailenin Roliine iliskin Gériisler

Deger Ogretiminde Ailenin =] e g g
Roliine iliskin Gériisler cs| 2 g 5 s | _
g ) S E = = X S
szl =z £ £ E
5213 |5 |5 |23
=] X < N T X
Deger 6gretiminde N 68 75 36 26 1
oo, e 3,890 | 1,02
belirleyici olan ailedir. % 04 | 367 171 124 05
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Qkulda verilen degerler N 14 38 36 79 39

ailede ve gevrede S 344 | 1,19

pekistirilmemektedir. 7o 6.7 | 181 | 17.1 | 37.6 | 18.6

Okul ve ailede verilen N 32 102 54 13 5

degerler gatigabilmektedir. | o4 152 | 486 | 257 6.2 24 3,69 | .89

Deger 6gretiminde okul aile | N 2 20 39 90 55

isbirligi kurulamamaktadir. o, 3,85 ,96
o 1 9.5 18.6 | 429 | 26.2

Deger o6gretiminde ailenin roliine iligkin veriler incelendiginde Ogretmen adaylarinin
cogunlugu x= 3.89 ortalama ile deger 6gretiminde belirleyici olan ailedir demektedir. Toplum
degerlerinin olugsmasinda aile 6n plandadir. Toplumun {iyeleri, aile kurumunda deger yargilarina
sahip olmaya baglar( Sen,2007). Deger 6gretiminde okul aile isbirliginin kurulamamaktadir
ifadesine ise Ogretmen adaylart X= 3.85 ortalama “katilmiyorum” seviyesinde goriis
bildirmislerdir. Burada okul aile isbirliginin kuruldugu konusunda goriislerini belirtmislerdir.
Yine Ogretmen adaylarimin c¢ogunlugu, “okulda verilen degeler ailede ve c¢evrede
catisabilmektedir” ifadesine “katilmiyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Puanlan
ortalamast X=3. 69 dur. X= 3.44 ortalama ile de okulda verilen degerlerin ¢evre ve aile
tarafindan  pekistirildigi ~ goriisiindedir. Ogretmen adaylar1 okulda verilen degerlerin
pekistirilmedigi ifadesine “katilmiyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Genel olarak 6gretmen adaylar1 deger dgretiminde belirleyici unsurun aile oldugu ve
okul ve ailede verilen degerlerin catistig1 goriisiindedir. Fakat, 6§retmen adaylar1 okulda verilen
degerlerin ailede pekistigi ve deger 6gretiminde okul aile igbirliginin oldugu goriisiindedir.

Okulda 6gretmenler ve aile bireyleri hangi degerleri 6gretecekleri konusunda isbirligi
yaparak c¢ocuklara model olmalidir (Cottom,1996). Degerler sonradan kazanilmaktadir. Bu
nedenle aile, okul ve toplumun deger kazaniminda énemli gorevleri bulunmaktadir. Okul ¢cagina
kadar aile ¢ocuklar i¢in hangi degerlerin kazanilacagi konusunda temel kurumdur. Bu nedenle
anne ve babalar 6zellikle davranislarina 6zen gostermeleri gerekir. Ciinkii cocuklar sdylenenden
daha c¢ok biiyiiklerinin yaptiklarindan daha c¢ok etkilenirler. Cocuga dogruluk degeri
kazandirilmak isteniyorsa anne-baba bu konuda tutarli davranis sergilemelidir (Kaymakcan,2008)

Ogretmen adaylarinin okulda degerler konusuna iliskin gériisleri tablo 7 de verilmistir.

Tablo7 Okulda Degerler Konusuna Iliskin Goriisler

10
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Okulda Degerler Konusuna £ £ 5 §
Hiskin Goriisler g B g E s s _
23 S = 2z 2 X S
ez = 2 e E
EZ |2 |2 |E |.o%
2|2 |2 |S |E=
Deger 6gretiminde N 7 36 63 75 25
Ogretmen yOnetim isbirligi 3,36 1,02
yffktun Y PR as [ | a0 | 357 | 11
Okullarda deger N 54 116 26 9 1
catigsmalari olabilmektedir. 4,03 ,78
% 25.7 55.2 12.4 43 0.5
Deger 6gretimi okullarin N 3 23 40 97 43
esas gorevi olarak A 3,75 ,96
goriilmemektedir, 1.4 11 19 46.2 20.5
Deger 6gretimi bir ders ad1 | N 12 27 41 78 48
altinda verilmediginden A 3,60 1,15
etkili olamamaktadir. 5.7 12.9 19.5 37.1 22.9

Veriler incelendiginde 6gretmen adaylari tarafindan en yiiksek oranda kabul edilen ifade
“okullarda deger catigmalar1 olabilmektedir” ifadesidir. Bu konuda 6gretmen adaylarinin puanlari
ortalamas1 X= 4.03 ile “katiliyorum” seviyesindedir. Ikinci en yiiksek ortalama X=3.75 ile
“deger Ogretimi okullarin esas gorevi olarak goriilmemektedir” ifadesine aittir. Bu konuda
ogretmen adaylarmin goriisleri “katilmiyorum” diizeyindedir. Ogretmen adaylarinin “deger
Ogretimi bir ders adi altinda verilmediginden etkili olamamaktadir” konusunda puanlari
ortalamasi ise X= 3.60 ile katilmiyorum seviyesindedir. Okulda degerler konusunda en diisiik
ortalama ise 0gretmen adaylar tarafindan “deger 6gretiminde 6gretmen yonetim igbirligi yoktur”
ifadesidir. Bu konuda puan ortalamasi ise, X = 3.39 ile katilmiyorum seviyesindedir.

Ogretmen adaylar1 okullarda deger ¢atismalarinin oldugu, deger dgretiminin okullarin esasi
olarak gorevi olarak gériilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin deger 6gretiminde dgretmenin roliine iliskin gériisleri tablo 8 de
verilmistir.
Tablo 8 Deger Ogretiminde Ogretmenin Roliine iliskin Goriisler

Deger Ogretimi Konusunda
Goriisler

Katilmiyorum
x|
»n

Hic

Katiliyorum
Kararsizim

— | Katillyorum
— |Katilmiyorum

— | Tamamen

—_
[\

Derslerimizin yapisi bilgi | N
temellidir. %

2

|
—_

10
4.8

4,34 ,89

W
N
O
|958)
[98)
o]
bl
~
—_
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Deger 6gretimi N 23 ]84 42 44 13

konusunda yeterli bilgiye 3,29 1,11

sahip degilim %l 11 40 20 21 6.2

Deger 6gretimi bilgi N | 110 76 12 7 1

kadar 6nemlidir. %| 504 | 362 57 33 0.5 4,39 ;79

Ogretmenler deger N| 44 79 57 19 7

ogretiminde ornek kisi % 3,65 1,02

olamamaktadirlar. 21 37.6 27.1 9 3.3

Deger 6gretiminde en N| 114 70 16 4 2

onemli olan sey degerleri v 4,41 ,80

yasamaktir ol 543 | 333 7.6 1.9 1

Bireylerin degere N| 68 102 28 6 2

verdikleri anlamlar farkli

o % 4,11 ,81

oldugundan sorunlar 304 | 486 13.3 29 1

yasanmaktadir. ’ ’ ' '

Medya, .deger N 88 70 32 9 7

Spreiminde ol ve (7
419 | 333 15.2 4.3 33

azaltmaktadir.

Deger Ogretiminde Ogretmenin roliine iliskin tabloya baktigimizda 6gretmen adaylari
tarafindan en cok kabul edilen ifadenin “deger Ogretiminde en Onemli olan sey degerleri
yasamaktir” ifadesi oldugu goriilmektedir. Bu konuda puan ortalamasi X= 4.41 ve “tamamen
katilryorum” seviyesindedir. Ogretmen adaylar tarafindan en ¢ok yiiksek kabul edilen ifade ise
“deger ogretimi bilgi kadar onemlidir” ifadesidir. Ogretmen adaylar1 bu ifadeye X= 4.39
ortalama ile “tamamen katiliyorum” seviyesinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarmin
biiyiik cogunlugu derslerimizin yapisinin bilgi temelli oldugu goriisiindedir. Bu konuda 6gretmen
adaylar1 puanlar1 ortalamast X= 4.34 ve “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” seviyesindedir.
Ogretmen adaylarmin c¢ogunlugunun “katiliyorum” seviyesinde ve X= 4.11 ortalama ile
katildiklar1 ifade ise, “bireylerin degere verdikleri anlamlar farkli oldugundan sorunlar
yasanmaktadir” ifadesidir. Ogretmen adaylarinin gogunlugu, medyanin deger 6gretiminde okulun
ve 6grenmenin etkisini azalttig1 gorlisiindedir. Bu konudaki ortalama ise X= 4.08 ve “tamamen
katiltyorum” seviyesindedir. Ogretmenler deger Ogretiminde ornek kisi olamamaktadirlar
ifadesine O6gretmen adaylar1 puan ortalamasi X= 3.65 ile “katiliyorum” seviyesindedir. “Deger
ogretimi konusunda yeterli bilgiye sahip degilim” ifadesine 6gretmen adaylar1 X= 3.29 ortalama
puan ile “katiliyorum” demektedirler. Tokdemir, 2007 deki arastirmasinda da tarih
ogretmenlerinin degerler ve deger egitimi hakkinda gerekli teorik bilgilere sahip olmadiklari
ancak degerler ve deger egitimi hakkinda olumlu bir tutum i¢inde olduklar1 ortaya ¢cikmustir.

Deger 6gretiminde 6gretmenin tutum ve davranislari ¢ok 6nemlidir. Ciinkii 6grenciyi en
cok etkileyen sey, 6gretmenin sinifta ne soyledigi degil, daha ¢ok ne yaptigidir (Saban, 2000).

Goriislerin 6grenci cinsiyetlerine, boliimlerine gore degisip degismedigini belirlemek igin
t-testi (bagimsiz Orneklem) yapilmistir. Gorilislerin  siniflara gore degisip degismedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Farklilasmanin hangi
siiflar arasinda oldugunu anlamak i¢cin Tukey HSD testi uygulanmustir.
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Ogrencilerin Deger Ogretimine Iliskin Goriiglerinin Cinsiyete Gore Dagihm

Ogrencilerin deger 6gretimi hakkindaki goriisleri genel olarak ve deger dgretiminde
kullanilan sozel etkinlikler, deger 6gretiminde kullanilan 6gretmen merkezli etkinlikler, deger
ogretiminde ailenin rolline iliskin goriisler okullarda deger konusuna iliskin goriisler, deger
ogretiminde 6gretmenin roliine iliskin gorlislere gore cinsiyet agisindan asagida verilmistir. Bu
puan ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini gérmek icin t-testi (bagimsiz
orneklem) uygulanmistir.

Tablo 9 Ogrencilerin deger 6gretimi hakkindaki goriislerinin Cinsiyete gore
karsilastirilmasi

Std.
Cinsiyet n Mean Deviation

Deger. ogretiminde kullanilan sézel K 113 429 038
etkinlikler

E 93 4,17 0,56
Deger 6gretiminde kullanilan 6gretmen
merkezli etkinlikler K 113 4,17 0,46

E 93 3,96 0,56
Pegq o%r?tlmmde ailenin roliine K 113 3,69 -
iligkin goriisler

E 93 3,74 0,62
O}(l.l.llarda deger konusuna iliskin K 113 3,75 0,60
goriigler

E 93 3,60 0,65
Peggr 6%r?t1nnnde Ogretmenin roliine K 13 4,09 0,42
iliskin goriisler

E 93 3,96 0,46
GENEL ORTALAMA K 113 4,08 0,28

E 93 3,95 0,40

K: Kadin,E: Erkek

Tablo 10 Ogrencilerin deger o6gretimi hakkindaki goriislerinin Cinsiyete gore
karsilastirilmasina iliskin t-testi sonuclari

T degeri sd Sig(2-yonlii) Ortalama
farka
Genel ortalama 2,80 204 ,006 -, 1113
Deger 6gretiminde 3,01 204 ,003 -,2157
kullanilan 6gretmen
merkezli etkinlikler
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Deger 6gretiminde 2,123 204 ,035 -,1309
o0gretmenin roliine iligkin
goriigler

Genel ortalama, Ogretmen merkezli etkinlikler ve Deger 6gretiminde dgretmenin roliine
iliskin goriislere verilen cevaplarda Ogrencilerin deger Ogretimi hakkindaki goriisleri
cinsiyetlerine gore farklilagmistir. Her {i¢ durumda da kizlarin deger o6gretimi hakkindaki
diistinceleri, erkek ogrencilere gore daha yiiksektir.

Ogrencilerin Deger Ogretimine iliskin Gériislerinin Béliimlere Gore Dagilimu

Ogrencilerin deger 6gretimi hakkindaki goriisleri genel olarak ve deger Ogretiminde
kullanilan sozel etkinlikler, deger 6gretiminde kullanilan 68retmen merkezli etkinlikler, deger
ogretiminde ailenin rolline iliskin goriisler okullarda deger konusuna iliskin goriisler, deger
ogretiminde Ogretmenin roliine iliskin goriiglere gore boliim acisindan asagida verilmistir. Bu
puan ortalamalarinin bolime gore farklilasip farklilasmadigini 6rmek igin t testi (bagimsiz
orneklem) uygulanmistir.

Tablo 11 Ogrencilerin deger o6gretimi hakkindaki goriislerinin boliimlere gore
karsilastirilmasi

o Std.
BOLUM n Devia
Mean tion
Deger 6gretiminde kullanilan sozel etkinlikler S.0. 99 4,22 38
S.B.O 107 4,25 ,56
Deger 6gretiminde kullanilan 6gretmen S.0. 99 4,02 46
merkezli etkinlikler ~
S.B.O 107 4,12, 56
Deger 6gretiminde ailenin roliine iligkin S.0. 99 3,62 58
goriisler ~
S.B.O 107 3,81 ,62
Okullarda deger konusuna iligkin goriisler 8.0. 99 3,63 60
S.B.O 107 3,73 ,65
Deger 6gretiminde dgretmenin roliine iliskin S.0. 99 3,98 42
goriisler ~
S.B.O 107 4,09 ,46
S.0. 99 3,97 ,28
GENEL ORTALAMA —
S.B.O 107 4,06 ,40
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S.0: Simif Ogretmenligi S.B.O: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

Tablo 12 Ogrencilerin deger 6gretimi hakkindaki goriislerinin béliimlere gore
karsilastirilmasina iliskin t-testi sonuclari

T degeri sd Sig(2-yonlii) Ortalama fark:
Deger 6gretiminde -2,95 204 ,023 -4,5513
ailenin roliine iliskin
goriigler

“Deger Ogretiminde Ailenin roliine iliskin gorlisler” sorularinda Ogrencilerin deger
ogretimi hakkindaki goriisleri boliime goére farklilasmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi

gore daha yiiksektir.

Ogrencilerin Deger Ogretimine Iliskin Goriislerinin Siniflara Gére Dagihm

Ogrencilerin deger 6gretimi hakkindaki goriisleri simiflara gore degisip degismedigi
incelenmistir. Bunun i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

Tablo 13 Ogrencilerin deger o6gretimi hakkindaki goriislerinin simflara gore
karsilastirilmasi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuclari

Kareler «d Kareler F Si
toplam ortalamasi &
Deger 6gretiminde kullanilan 3,320 3 1,107 4,266 ,006
ogretmen merkezli etkinlikler
(Grup ici)
Deger 6gretiminde kullanilan 52,4 202 | ,259
ogretmen merkezli etkinlikler
(Gruplar arasi)
Deger 6gretiminde kullanilan 55,73 205
ogretmen merkezli etkinlikler
(Genel ortalama)

Ogrencilerin deger 6gretimi hakkindaki goriisleri Ogretmen merkezli etkinliklere verilen
cevaplarda siniflara gore farklilagmistir. Farklilasmanin hangi siniflar arasinda oldugunu anlamak
icin Tukey HSD testi uygulanmustir.

Tablo 14

| Bagimli degisken (i)smif (j)simif | Mean differnce | Std. Error. | Sig. |
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PUAN 1 2 ,3228 105 ,011
3 057 ,015

Tukey testine gore 1 siifile 2 ve 3. Sinif 6grencilerinin goriisleri arasinda birinci sinif 6grenciler
aleyhine bir fark goriilmektedir.

SONUCLAR VE ONERILER

Degerlerin olugsmasi ve yerlesmesi gelisimin erken donemlerinde ailede kazanilmaya
baglanir ve kisiligin olustugu donemlere kadar devam eder. Cocuklarda temel degerleri
gelistirmek ilk dnce anne ve babalarin daha sonra egitimcilerin gorevidir. Cocukta yanlis gelismis
bir degeri arzulanan baska bir degerle degistirmek, yeni bir degeri yerlestirmekten cok daha
zordur (Bal, 2004).

Ogretmen adaylarinin degerler ve deger egitimi hakkindaki goriis ve diisiincelerini
belirlemek amaci ile gerceklestirilen bu arastirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan
sonuglar ve Oneriler asagida belirtilmistir.

Ogretmen adaylar1 deger Ogretiminde deger &gretiminde Ogrencilere &rmek olunmasi
gerektigini, degerleri tesvik eden gilizel sozler secilerek Ogrencilerle paylasilmasi gerektigini,
deger 0gretiminde ders verici hikayeler anlatilmasi gerektigini, 6grencilerin kendi degerlerinin
farkina varmalarin1 saglamak icin sorular sorulmasi gerektigini, deger 6gretiminde deger boyutu
olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro onerilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Degerlerin igsellestirilmesinde en c¢ok tercih edilen etkinlikler 6grencilerin kendi
degerlerini agiklamalar1 i¢in firsatlar verilmesi, deger 6gretiminde Ogrencilerle birlikte deger
boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro seyredilmesi, Ogrencilerin bazi degerleri
uygulayabilecekleri sosyal projelerde gorevlendirilmesi, toplumda ve okulda 6grencilerin bazi
degerleri gozlemeleri istenmesi, Ornek olaylar hazirlayarak Ogrencilere analiz ettirilmesi
goriistindedir.

Ogretmen adaylari, deger Ogretiminde Ogrencilere bazi degerleri merkeze alan roller
oynattirilmasi, medyadaki bazi olaylarin elestirisel bir yaklasimla analiz ettirilmesi, 6grencilere
ornek kisilerin hayatlarinin, aligkanliklarinin ve ilkelerinin arastirma konusu olarak verilmesini
tercih etmektedirler.

Genel olarak 6gretmen adaylar1 deger 6gretiminde belirleyici unsurun aile oldugunu ve
okul ve ailede verilen degerlerin gatistig1 goriisiindedir. Ogretmen adaylar1 okullarda deger
catigmalarinin oldugu, deger 6gretiminin okullarin esasi olarak gorevi olarak goriilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu, deger Ogretimi i¢in en Onemli seyin
degerleri yasamak oldugunu, deger Ogretiminin bilgi kadar 6nemli oldugunu, derslerimizin
yapisinin bilgi temelli oldugunu, bireylerin degere verdikleri anlamlarin farkli oldugunu ve
sorunlar yasandigini, medyanin deger 6gretiminde okulun ve &grenmenin etkisini azalttigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, 6gretmenlerin deger 6gretiminde rnek kisi olamadiklarin ve
deger 6gretimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarin ifade etmislerdir.
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Ulkemizde okullarin degerler egitiminin nasil yapilmasi konusuna gelindiginde literatiiriin
olduk¢a zayif oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla degerler egitimi konusuyla dgretmenler déahil
olmak iizere egitimin biitiin paydaslarinin bir gayret icerisinde olmas: son derece dnemlidir
(Kaymakcan, 2008). Siiftaki giinliik yasam kadar koridorlar, kafeterya gibi diger okul ortamlari
da degerlerin yasandi1g1 mekanlar olabilir (Eksi, 2003)

Degerler egitiminde egitim programlarinin degerleri benimsetecek sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir. Egitim programlart degerlerin 6gretilmesinde, fakli etkinlik diizenlemelerine
gitmesi gerekir. Okulda verilen degerler ile ailede, medyada verilen degerlerin catismamasi
gerekir. Bunun i¢in gerekli dnlemler alinabilir.

Deger egitimi sadece okullarda verilir ise 6grenciler evde ve okulda karsilastiklar
degerler arasinda se¢im yapmak zorunda kalacaklardir. Bu tiir bir sorunla karsilasmamak i¢in,
okul aile birliklerine biiylik gorev diigmektedir. Amaglar1 sadece okulun maddi ihtiyag¢larini
gidermek olarak diisiiniilen ya da uygulamalar itibariyle 0yle goériinen okul-aile birliklerinde,
okullarda 6grencilere kazandirilmak istenilen degerler velilere anlatilmalidir. Hatta deger egitimi
siirecine seminerler, konferanslar gibi egitsel faaliyetlerle ailelerin de katilmalar1 saglanmalidir
(Yazic1 2006).

Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin degerler ve deger egitimi konusunda
egitim almadiklar1 ve gerekli bilgilere sahip olmadiklar1 anlasilmaktadir. Bu cer¢evede genel
olarak duyussal alan, 6zelde degerler ve egitimi konusunda egitim fakiiltelerinde G6gretmen
adaylarma deger egitimi adi altinda ders verilebilir. Gelecegin 6gretmenlerine, degerlerin
anlamindan Ogretimine kadar gerekli bilgi ve beceriler kazandirilabilinir. Ayrica, degerlerin
Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesi icin Ogrenciyi aktif olarak Ogrenme siirecine katan
etkinliklerin nasil kullanilacag: 6gretilebilir.
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Özet


Bu araştırmada, Afyon Kocatepe Üniversitesi Eğitim Fakültesi sınıf öğretmenliği ve sosyal bilgiler öğretmenliği bölümü öğrencilerinin değer öğretimi hakkındaki görüşleri belirlenmeye çalışılmaktadır. Öğretmen adaylarının değer öğretimi konusundaki görüşlerini ölçmek amacıyla Akbaş tarafından geliştirilen “değer öğretiminde kullanılan etkinlikler ve değer öğretimine ilişkin görüşler ölçeği kullanılmıştır. Araştırmanın çalışma grubunu Afyon Kocatepe Üniversitesi Eğitim Fakültesi Sınıf Öğretmenliği ve Sosyal Bilgiler Öğretmenliği bölümünde okuyan 206 öğrenci oluşturmaktadır. Sonuç olarak, öğretmen adaylarının çoğunluğu, değer öğretimi için en önemli şeyin değerleri yaşamak olduğunu, değer öğretiminin bilgi kadar önemli olduğunu, derslerimizin yapısının bilgi temelli olduğunu, bireylerin değere verdikleri anlamların farklı olduğunu ve sorunlar yaşandığını, medyanın değer öğretiminde okulun ve öğrenmenin etkisini azalttığını belirtmişlerdir. 


Anahtar Sözcükler: Değer, Değerler Eğitimi.

Opinions of The Candidate Teachers About Value Education


Abstract 


In this research, the opinion of the students in Afyon Kocatepe University, Faculty of Education, department of primary school teacher and social sciences teacher on value education was evaluated. For this purpose “activities used in value education and scale of opinions on value education” was used according to Akbaş. A total of 206 last year students at department of primary school teacher and social sciences teacher were chosen as the study population for this research. As a result, main indications which the candidate teachers emphasized were; living values most important as knowledge, the lessons were knowledge based, the meaning of values for individuals differed therefore some problems occurred, media negatively influenced the effect of school and learning in value education.


Keywords: Value, Values Education.

Giriş

Eğitim belirlenen amaçlara bireyi ulaştırma sürecidir. Bu süreçte, bireyler bilgi, beceri, tutum ve değerler kazanır. Bilgi, beceri ve değerler kazanan bireyler toplumsal yapıda değişiklikler meydana getirirler. Sosyolojik açıdan eğitim, bireyin içinde yaşadığı toplumda yeteneğini, tutumlarını ve olumlu yöndeki diğer davranış biçimlerini geliştirdiği bir süreçler toplamıdır (Ergün,1994). Sosyal bir varlık olarak insan, içinde yaşadığı toplumun değerlerini, tutumlarını, inançlarını alarak, toplumsal değerleri kazanarak içinde yaşadığı topluma uyum sağlamaktadır.  Toplumsal kültürü oluşturan inançlar, fikirler ve normlar sisteminin her biri, birer değer olarak nitelendirilmektedir (Tural, 1992).


Eğitim, belli bir toplumun idealine yönelik değerler sistemini bireylere iletmede önemli rol oynamaktadır. Okul, sosyalleşmede, diğer bir anlatımla değer kazandırmada etkili bir aracı kurumdur (Ercan, 2001). Okulların, önemli görevi, kültür aktarımında okul programında açık olarak belirtilen veya belirtilmeyen değerleri öğretmek, öğrencileri belirlenen kurallar doğrultusunda disipline etmek, ahlaki gelişimine katkıda bulunmak, karakterini ve benlik algısını olumlu yönde etkilemektir (Akbaş, 2004). Okullarda öğrenciler bilişsel alanın yanında, insanlara karşı saygı göstermek, hoşgörülü olmak, başarılı olmak ve yardımsever olmak gibi değerleri, toplumsal kuralları, derslere veya öğretmenlere karşı olumlu tutum geliştirmeyi ve karşılaştıkları durumlara tavır almayı öğrenirler (Jorelmik Akt. Bacanlı, 1999). Bacanlı (2006) ’ya göre, modern toplum yaşamında ve modern eğitimde önemli bir nokta olan bireyselleşme hem bilişsel hem de duyuşsal hedefleri gerektirmektedir. Bilgi çağında okuldan beklenen, bilgiyi değil, bilgiyi sevmeyi öğretmektir. 


Değerler, toplum ya da bireyler tarafından benimsenen birleştirici olgular, toplumun sosyal ihtiyaçlarını karşıladığına ve bireylerin iyiliği için iyi olduğuna inanılan ölçütler, bilinç, duygu ve heyecanları da ilgilendiren yargılar ve bireyin bilincinde yer eden ve davranışı yönlendiren güdülerdir (Özgüven, 1994: ). Kluckhohn (1951) değeri, bir grubun veya bireyin özelliğini gizli veya açık olarak ortaya koyan, eylemin biçim, araç ve amaçları arasından tercih yapmayı etkileyen bir kavram olarak tanımlamıştır.


Değerler, inançlardır. Ancak tümüyle nesnel, duygulardan arındırılmış fikir niteliği taşımazlar; etkinlik kazandıklarında duygularla içi içe geçerler. Değerler bireyin amaçlarıyla ve bu amaçlara ulaşmada etkili olan davranış biçimleriyle (hak bilirlik, yardım severlik gibi) ilişkilerdir. Değerler, özgül eylem ve durumların üzerindedir. Örneğin, itaatkârlık değeri, işte ya da okulda, aileyle, arkadaşlarla ya da tanımadığımız kişilerle olan ilişkilerimizin tümünde geçerlidir. Değerler, davranışların, insanların ve olayların seçilmesini ya da değişimini yönlendiren standartlar olarak  işlev görürler. Değerler, taşıdıkları anlama göre kendi aralarında sınırlanırlar. Sıralanmış bir değerler kümesi, değer önceliklerini belirleyen bir sistem oluşturur. Kültürler ve bireyler sergiledikleri değer öncelikleri sistemleriyle betimlenebilirler. Bu noktalara ek olarak, değerlerin değişime açık yapılar olduklarını belirtmek gerekir; özellikle de, zaman içinde ortaya çıkan gereksinmeleri karşılamak için değer önceliklerinde değişiklikler olabilir (Kağıtçıbaşı ve Kuşdil, 2000).


Kişilik ve karakter kazanma sürecinde kişinin kişilik ve karakter yapısını farklı ya da benzer kılan elbette biyolojik etkiler vardır. Ancak bu süreçte belirleyici olan, kişinin toplumun değerler sisteminde kendine göre istemli ya da istemsiz, farkında olarak ya da farkında olmayarak, doğrudan ya da dolaylı olarak eylem, düşünce ve duyarlılıklarıyla oluşturduğu değerler kompozisyonu ve bu kompozisyonu onun ve ilişkide bulunduğu kişi ve grupların algılayış ve yorumlayış biçimidir (Çağlar, 2002).


Değerler doğru ve yanlışı ayırmamıza yardım eden temel inançlardır. Hayata denge ve anlam katarak, toplumu oluşturan bireylerle birlikte yaşamamıza imkân tanırlar. Değerlerin bireyin kendisinin ve diğerlerinin yaşantısının niteliğini yükseltirler. Değerler doğuştan getirilmeyip, gözlem ve etkileşim soncunda yaşayarak öğrenilirler (Bostrom 1991dan akt. Akbaş, 2004).


İnsan davranışlarını yönlendiren değerler toplumsal baskıya gerek kalmaksızın davranışa dönüşürler. Davranışlar ya zorunlu uyma davranışı, yani dış disiplin yoluyla olur ya da içselleştirilerek kişinin kendine mal ettiği değerler vasıtasıyla olur. Onurlu bir yaşam için insan davranışlarını yönlendiren korku ve disiplin değil, değerler olmalıdır. Korkudan kaynaklanan disiplin, korku kaynağı ortadan kalktığı zaman kaybolur. Değerlerden kaynaklanan iç disiplin ise, değer değişmediği sürece devam eder (Cüceloğlu,1999).

Toplumdaki bireylerin o değerleri korumasına veya göz ardı etmesine paralel olarak değerler ya zamanla kaybolurlar ya da bir sonraki nesle aktarılarak yıllarca devam ettirilirler. Değerlerin yıllarca devam etmesi ve kalıcı olması, onların insanlarca içselleştirilmesine ve genel kabul görmesine bağlıdır. Değerler, bize neyi yapmamız gerektiğini kesin olarak söylemezler, ancak yapılacak olan doğru şeyler için rehberlik ederler (Gudmunsdottir, 1991 Akt. Akbaba Altun, 2003).


Değer eğitimi gençlerin değer geliştirmelerine yardımcı olmaya ve bireyin tatmin edici yaşam kurmasına hizmet eder. (Kirschenbaum, 1995). Doğanay (2006), değer eğitiminin eğitimin genel amaçları arasında her zaman yer almış ancak nasıl öğretileceği belirtilmediği için eksik kalmış, planlı olarak değil ancak az da olsa örtük bir şekilde formal eğitim içinde görülebilen bir alan olduğunu belirtmektedir.


Eğitimleri süresince; öğrencilere, sadece bilişsel ve psiko-motor kazanımların verildiği bir anlayış, toplumu oluşturan fertlerin, değer, tutum vb. duyuşsal kazanımları elde edememelerine sebep olacaktır. Dolayısıyla, toplumsal bütünlüğün sağlanması ve ortak amaçların belirlenmesi zor, hatta imkânsız hale gelecektir. Bu durum, değerler eğitiminin okullarımızda sistemli ve etkili bir biçimde yapılması zorunluluğunu ortaya çıkartmaktadır. Bu ise; ancak değerler eğitimi ile ilgili kavram ve konuların öğretmenler tarafından özümsenmesi ile sağlanabilir (Yazıcı, 2006). 


Eğitim programlarında değerlerin nasıl kazandırılacağının açık ve net olarak belirtilmemiş olması, okulda değer eğitiminin gerçekleşmediği anlamına gelmemelidir. Aslında öğretmenlerin sınıfta ve okulda oluşturdukları kültür neye önem verip vermedikleri, neyi iyi ya da kötü olarak algıladıkları öğrenciler için örtük olarak değer eğitimini oluşturmaktadır. Ancak, bu eğitimin formal eğitimin bir parçası olarak, planlı öğrenme yaşantılarıyla kazandırılması da gerekmektedir (Doğanay, 2006).


Değerler eğitimi sırasında karşılaşılan sorunları en aza indirmek için ilk önce yapılacak olan şey, etkili bir değerler eğitimi programının hazırlanmasıdır (Yazıcı,2006). Değerlerin öğrencilere aktarılması, örgün eğitim kurumları için hazırlanan öğretim programları aracılığıyla bir plan çerçevesinde yapılmaktadır. 


Değerlerin kazandırılmasında etkili bir programın hazırlanmasının yanı sıra ders kitapları da önemli bir yer tutmaktadır. Sanchez’e 1998’den akt. Yazıcı (2006) ya  göre; ders kitaplarında tek boyutlu, geleneksel, gelişi güzel seçilmiş okuma parçalarının mevcut olması, kahramanların seçilmesi ve özelliklerinin ortaya çıkarılmasında hikâyelerin kullanımını gündeme getirmektedir. İlk ve orta dereceli okullarda okutulan ders kitapları, nadiren kahramanların tüm özelliklerini anlatmasından dolayı (bireysel ve kültürel yansımaları açısından), istenilen değerlerin örgencilere kazandırılmasını sağlayamamaktadır. Hikâyelerde kullanılan kahramanların yaşadıkları dönemlerinin özellikleri ile birlikte anlatılması, kahramanlarda bulunan değerlerin ve/veya o dönem insanlarında mevcut olan değerlerin öğrenciler tarafından daha kolay özümsenmesini sağlar.


Öğretim programlarının uygulayıcısı olan öğretmenler, değerlerin aktarılmasında etkin rol oynarlar. Öğretmenlerin kullandığı yöntem ve teknikler çok önemlidir. Öğretmenin, dersi işlerken kullandığı yöntem ve teknikler, istenilen değerlerin, öğrenciler tarafından özümsenmesini kolaylaştırabilir. Derslerde değer eğitimi gerçekleştirilirken en çok kullanılabilecek yöntem ve teknikleri ise: Tartışma temelli yaklaşım ve öğrenci merkezli aktif öğrenme stratejileri ile drama, proje çalışması, uygulamalı aktiviteler, işbirlikli öğrenme, grup çalışması, öğrenciler tarafından yönetilen araştırmalar, eğitimsel oyunlar ve konu günleri olarak sıralanabilinir (Halstead, 1996’dan akt. Yazıcı, 2006).


Araştırmanın Amacı


Üniversitelerin, eğitim fakültelerinin, öğretmen yetiştiren bölümlerinde, değerler eğitimi ile ilgi bir ders yer almamaktadır. Bu durum ileriki yaşamlarında geleceğin öğretmenleri olacak öğrencilerin, değer yargıları ve değerler eğitimi konularında yeterince eğitimsel bilgiye sahip olmamaları sorununu ortaya çıkarmaktadır (Yazıcı,2006)


Bu çalışmanın amacı, Afyon Kocatepe Üniversitesi Eğitim Fakültesi sınıf öğretmenliği ve sosyal bilgiler öğretmenliği bölümü öğrencilerinin değer öğretimi hakkındaki görüşlerini tespit etmektir. Bu belirlenen genel amaç doğrultusunda aşağıdaki sorulara cevap aranmıştır:


1. Öğrencilerinin değer öğretimi hakkındaki görüşleri cinsiyet değişkeni açısından anlamlı bir farklılık göstermekte midir?


2. Öğrencilerinin değer öğretimi hakkındaki görüşleri bölüm değişkeni açısından anlamlı bir farklılık göstermekte midir?


3. Öğrencilerinin değer öğretimi hakkındaki görüşleri sınıf değişkeni açısından anlamlı bir farklılık göstermekte midir?


Yöntem


Araştırma, tarama modelindedir. Tarama modelleri, geçmişte ya da hâlen var olan bir durumu, var olduğu şekilde betimlemeyi amaçlayan araştırma yaklaşımlarıdır (Karasar, 2000). Araştırmanın çalışma grubunu Afyon Kocatepe Üniversitesi Eğitim Fakültesi Sınıf Öğretmenliği ve Sosyal Bilgiler Öğretmenliği bölümünde okuyan 206 öğrenci oluşturmaktadır.


Verilerin Toplanması ve Çözümlenmesi  


Araştırmada veri toplama aracı olarak, Oktay Akbaş’ın (2004) “değer öğretiminde kullanılan etkinlikler ve değer öğretimine ilişkin görüşler” ile ilgili ölçeğinden yararlanılmıştır. Ölçeği geliştiren araştırmacı Oktay Akbaş’tan yazılı izin alındıktan sonra ölçeğe son hali araştırmacı tarafından verilmiştir. 


Araştırma sonucunda elde edilen veriler SPSS Windows Paket programından yaralanılarak değerlendirmeye tabii tutulmuştur. Ölçekteki sorular 5 ayrı grup olarak değerlendirilmiştir. 


Öğretmen adaylarının değer öğretimi konusundaki görüşlerinin değerlendirilmesinde frekans (f) ve yüzde (%) hesaplanmıştır. Öğretmen adaylarının değer öğretimi konusundaki görüşlerinin değerlendirilmesinde aritmetik ortalama (
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) ve standart sapma kullanılmıştır. Görüşlerin öğrenci cinsiyetlerine, bölümlerine göre değişip değişmediğini belirlemek için t-testi (bağımsız örneklem) yapılmıştır. Görüşlerin sınıflara göre değişip değişmediğini belirlemek amacıyla tek yönlü varyans analizi (ANOVA) yapılmıştır. Farklılaşmanın hangi sınıflar arasında olduğunu anlamak için  Tukey HSD testi uygulanmıştır.


Bulgular ve Yorumlar

Bu bölümde araştırma sonucunda elde edilen bulgular verilmiştir. Elde edilen bulgulara dayalı olarak açıklama ve yorumlar yapılmıştır. 


1. Öğrencilerin Cinsiyet Bilgileri

Araştırma kapsamına giren Eğitim Fakültesi öğrencilerinin cinsiyet bilgileri verilmiştir. 


Tablo 1 Öğrencilerin Cinsiyet Bilgileri


		Cinsiyet 

		Frekans 

		%



		Kadın 

		113

		55



		Erkek

		93

		45



		TOPLAM

		206

		100





Tablo 1 incelendiğinde kız öğrencilerin sayısının erkek öğrencilere göre biraz fazla olduğu fakat yine de bir birine yakın sayıda olduğu görülmektedir. 


2. Öğrencilerin bölüm bilgileri 

Araştırma kapsamına giren Eğitim Fakültesi öğrencilerinin bölüm bilgileri verilmiştir. 


Tablo 2 Öğrencilerin bölüm bilgileri

		Bölüm

		Frekans

		%



		Sınıf Öğretmenliği

		99

		48



		Sosyal Bilgiler Öğretmenliği

		107

		52



		TOPLAM

		206

		100





Tablo 2 incelendiğinde öğrencilerinin yarısının sınıf öğretmenliği öğrencileri (%48), yarısının ise Sosyal Bilgiler Öğretmenliği öğrencisi (%52) olduğu görülmektedir. 

3.Öğrencilerin sınıf bilgileri 

Araştırma kapsamına giren Eğitim Fakültesi öğrencilerinin sınıf bilgileri verilmiştir. 


Tablo 3 Öğrencilerin sınıf bilgileri

		Sınıf

		Frekans

		%



		1. SINIF

		42

		20.38



		2. SINIF

		54

		26.21



		3. SINIF

		58

		28.15



		4. SINIF

		52

		25.24



		TOPLAM

		206

		100





Tablo 3 incelendiğinde öğrenci sayılarının birbirine yakın olduğu görülmektedir. 

ÖĞRETMEN ADAYLARININ DEĞER ÖĞRETİMİNE İLİŞKİN GÖRÜŞLERİ



Bu bölümde öğretmen adaylarının değer öğretimi hakkında görüşleri verilmiştir. Öğretmen adaylarının değer öğretiminde sözel etkinliklere ilişkin görüşleri, öğretmen merkezli etkinliklere ilişkin görüşleri, değer öğretiminde ailenin rolü, okulda değerler konusuna ilişkin görüşleri ve öğretmenlerin değer öğretimindeki rolü olarak ayrı tablo da gösterilmiştir. 



Öğretmen adaylarının değer öğretiminde sözel etkinliklere ilişkin görüşleri tablo 4’de verilmiştir. 


Tablo 4 Değer öğretiminde kullanılan sözel etkinlikler 


		Sözel Etkinliklere İlişkin Görüşler

		Tamamen         Katılıyorum

		Katılıyorum    

		Kararsızım      

		Katılmıyorum 

		Hiç                    Katılmıyorum
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		S



		Değer öğretiminde ders verici hikâyeler anlatılmalıdır.




		N

		113

		79

		10

		3

		1

		4,46




		,070



		

		%

		53.8

		37.6

		4.8

		1.4

		0.5

		

		



		Değer öğretiminde yeri geldikçe öğüt verilmelidir.

		N

		55

		105

		22

		21

		3

		3,91

		,95






		

		%

		26.2

		50

		10.5

		10

		1.4

		

		



		Değer öğretiminde derste telkinlerde bulunulmalıdır.

		N

		37

		98

		44

		23

		4

		3,68

		,96



		

		%

		17.6

		46.7

		21.0

		11.0

		1.9

		

		



		Değerleri teşvik eden güzel sözler seçerek öğrencilerle paylaşılmalıdır.

		N

		116

		80

		6

		3

		1

		4,49




		,68



		

		%

		55.2

		38.1

		2.9

		1.4

		05

		

		



		Değer öğretiminde ahlaki ikilemler içeren örnek olaylar anlatılmalıdır.

		N

		88

		80

		19

		13

		6

		4,12

		1,01



		

		%

		41.9

		38.1

		9.0

		6.2

		2.9

		

		



		Değer öğretiminde öğrencilerin kendi değerlerinin farkına varmalarını sağlamak için sorular sorulmalıdır.

		N

		105

		82

		13

		6

		

		4,39

		,74



		

		%

		50.0

		39.0

		6.2

		2.9

		

		

		



		Değer öğretiminde öğrencilere örnek olunmalıdır.

		N

		146

		41

		11

		4

		4

		4,56

		,84



		

		%

		69.5

		19.5

		5.2

		1.9

		1.9

		

		



		Değer öğretiminde değer boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro önerilmelidir.

		N

		102

		88

		10

		4

		2

		4,38

		,75



		

		%

		48.6

		41.9

		4.8

		1.9

		1

		

		



		Değer öğretiminde sınıf kuralları koyarken önemli görülen değerler merkeze alınmalıdır.

		N

		78

		98

		22

		4

		4

		4,17

		,84



		

		%

		37.1

		46.7

		10.5

		1.9

		1.9

		

		







Veriler incelendiğinde öğretmen adayların değer öğretiminde kullanılması gereken etkinliğin 
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=4.56 ortalama ile “değer öğretiminde öğrencilere örnek olunmalıdır”. Öğretmen adayları tarafından ikinci en çok tercih edilen etkinliğin ise, değer teşvik eden güzel sözler seçerek öğrencilerle paylaşılmalıdır olduğu anlaşılmaktadır 
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= 4.49. Üçüncü en çok tercih edilen etkinlik ise 

[image: image5.wmf]x


= 4.46 ortalama ile değer öğretiminde ders verici hikâyeler anlatılmalıdır. Bu etkinliği, 
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= 4.39 ortalama ile değer öğretiminde öğrencilerin kendi değerlerinin farkına varmalarını sağlamak için sorular sorulmalıdır ifadesi takip etmektedir. Öğretmen adaylarının tercih ettikleri diğer etkinlikler ise, 
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=4.3 ortalama ile değer öğretiminde değer boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro önerilmesi, 
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=4.17 değer öğretiminde sınıf kuralları koyarken önemli görülen değerler merkeze alınması, 

[image: image9.wmf]x


= 4.12 ortalama ile değer öğretiminde ahlaki ikilemler içeren örnek olaylar anlatılmalıdır. Öğretmen adaylarının değer öğretiminde en az tercih ettikleri etkinlik ise 
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.=3.68 ortalama ile değer öğretiminde derste telkinlerde bulunulmalıdır.



Elde edilen verilere göre öğretmen adayları değer öğretiminde öğrencilere örnek olunması gerektiğini, değerleri teşvik eden güzel sözler seçilerek öğrencilerle paylaşılması gerektiğini, değer öğretiminde ders verici hikayeler anlatılması gerektiğini, öğrencilerin kendi değerlerinin farkına varmalarını sağlamak için sorular sorulması gerektiğini, değer öğretiminde değer boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro önerilmesi gerektiğini belirtmişlerdir. Yine öğretmen adayları değer öğretiminde, sınıf kuralları koyarken önemli görülen değerlerin merkeze alınmasını, değer öğretiminde ahlaki ikilemler içeren örnek olaylar anlatılmasını ve derslerde telkinlerde bulunulması görüşünü belirtmişlerdir.


Ada, Baysal ve Korucu, 2005 tarafından yapılan araştırmada elde edilen bulgular, öğretmenlerin sergilemiş oldukları değer algıları ve karakter yaklaşımları sınıf içinde öğrencilerin davranış değişikliği boyutunda önemli etkiye sahip olduğunu vurgulamaktadır. Öğrencilerin sınıf içersinde göstermiş oldukları istenmeyen davranış boyutunda da öğretmenlerden almış oldukları değer ve karakter yaklaşımları sergilenmektedir. Bu araştırmada  görülmüştür ki değerler ve ahlak yargı sistemleri sınıf içersinde her boyutta sınıf iklimini olumlu yönde etkileyen bir unsurdur.



Öğretmen adaylarının değer öğretiminde sözel etkinliklere ilişkin görüşleri tablo 5 de verilmiştir.


Tablo 5 Öğretmen Merkezli Etkinliklere İlişkin Görüşler

		Öğretmen Merkezli Etkinliklere İlişkin Görüşler

		Tamamen         Katılıyorum

		Katılıyorum    

		Kararsızım      

		Katılmıyorum 

		Hiç                    Katılmıyorum
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		Değer öğretiminde öğrencilere örnek kişilerin hayatları, alışkanlık ve ilkeleri araştırma konusu olarak verilmelidir.

		N

		61

		90

		31

		16

		8

		3,87

		1,05



		

		%

		29

		42.9

		14.8

		7.6

		3.8

		

		



		Değer öğretiminde medyadaki bazı olayları eleştirisel bir yaklaşımla analiz ettirilmelidir.

		N

		57

		89

		46

		11

		3

		3,90

		,92



		

		%

		27.1

		42.4

		21.9

		5.2

		1.4

		

		



		Değer öğretiminde dersle ilgili önemli bireylerin biyografileri hazırlattırılarak tartışma yaptırılmalıdır.

		N

		47

		86

		49

		17

		7

		3,72

		1,02



		

		%

		22.4

		41

		23.3

		8.1

		3.3

		

		



		Değer öğretiminde öğrencilere bazı değerleri merkeze alan roller oynattırılmalıdır.

		N

		58

		103

		32

		9

		4

		3,98

		,89



		

		%

		27.6

		49.6

		15.2

		4.3

		1.9

		

		



		Değer öğretiminde örnek olaylar hazırlayarak öğrencilere analiz ettirilmelidir.

		N

		74

		108

		13

		8

		3

		4,17

		,83



		

		%

		35.2

		51.4

		6.2

		3.8

		1.4

		

		



		Değer öğretiminde öğrencilerle birlikte değer boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro seyredilmelidir.

		N

		99

		85

		13

		7

		2

		4,32

		,82



		

		%

		47.1

		40.5

		6.2

		3.3

		1

		

		



		Toplumda ve okulda öğrencilerin bazı değerleri gözlemeleri istenmelidir.

		N

		83

		99

		15

		3

		6

		4,21

		,87



		

		%

		39.5

		47.1

		7.1

		1.4

		2.9

		

		



		Bazı değerlere ilişkin kompozisyonlar yazdırılmalıdır.

		N

		48

		113

		24

		11

		10

		3,86

		,99



		

		%

		22.9

		53.8

		11.4

		5.2

		4.8

		

		



		Öğrenciler bazı değerleri uygulayabilecekleri sosyal projelerde görevlendirilmelidir.

		N

		87

		89

		21

		5

		4

		4,21

		,87



		

		%

		41.4

		42.4

		10

		2.4

		1.5

		

		



		Öğrencilerin kendi değerlerini açıklamaları için fırsatlar verilmelidir.

		N

		130

		65

		3

		6

		2

		4,53

		,76



		

		%

		61.9

		31

		1.4

		2.9

		1

		

		






Öğretmen merkezli etkinliklere ilişkin veriler incelendiğinde, öğretmen adaylarının en çok tercih ettikleri etkinlik 
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=4.53 ortalama ile öğrencilerin kendi değerlerini açıklamaları için fırsatlar verilmesidir. İkinci en çok tercih edilen etkinliğin ise 
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=4.32 ortalama ile değer öğretiminde öğrencilerle birlikte değer boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro seyredilmesidir, Üçüncü en çok tercih edilen etkinlikler ise 
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= 4.21 ortalama ile öğrencilerin bazı değerleri uygulayabilecekleri sosyal projelerde görevlendirilmesi ve toplumda ve okulda öğrencilerin bazı değerleri gözlemeleri istenmesi olduğu anlaşılmaktadır. Bu etkinlikleri 
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= 4.17 ortalama ile, değer öğretiminde örnek olaylar hazırlayarak öğrencilere analiz ettirilmesi, 
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=3.98 ortalama ile değer öğretiminde öğrencilere bazı değerleri merkeze alan roller oynattırılması, 
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= 3.90 ortalama ile değer öğretiminde medyadaki bazı olayların eleştirisel bir yaklaşımla analiz ettirilmesi, 

[image: image18.wmf]x


= 3.87 ortalama ile değer öğretiminde öğrencilere örnek kişilerin hayatlarının, alışkanlıklarının ve ilkelerinin araştırma konusu olarak verilmesi izlemektedir. Değer öğretiminde öğretmen merkezli etkinlikler içerisinde en az tercih edilen etkinlik ise, 
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= 3.72 ortalama ile değer öğretiminde dersle ilgili önemli bireylerin biyografilerinin hazırlattırılarak tartışma yaptırılmasıdır. 


 

Yukarıda verilen verilerde, değerlerin içselleştirilmesinde en çok tercih edilen etkinlikler öğrencilerin kendi değerlerini açıklamaları için fırsatlar verilmesi, değer öğretiminde öğrencilerle birlikte değer boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro seyredilmesi, öğrencilerin bazı değerleri uygulayabilecekleri sosyal projelerde görevlendirilmesi, toplumda ve okulda öğrencilerin bazı değerleri gözlemeleri istenmesi, örnek olaylar hazırlayarak öğrencilere analiz ettirilmesi görüşündedir. Yine öğretmen adayları, değer öğretiminde öğrencilere bazı değerleri merkeze alan roller oynattırılması, medyadaki bazı olayların eleştirisel bir yaklaşımla analiz ettirilmesi, öğrencilere örnek kişilerin hayatlarının, alışkanlıklarının ve ilkelerinin araştırma konusu olarak verilmesini tercih etmektedirler. Akbaş (2004) tarafından yapılan çalışmada da değer öğretiminde öğretmenlerin; hikâyeler anlatma, film, tiyatro vb materyalleri kullanma, biyografi, drama, tartışma vb yöntemleri kullandıkları belirtilmiştir.



Öğretmen adaylarının Değer Öğretiminde Ailenin Rolüne İlişkin Görüşleri tablo 6 da verilmiştir.


Tablo 6 Değer Öğretiminde Ailenin Rolüne İlişkin Görüşler

		Değer Öğretiminde Ailenin Rolüne İlişkin Görüşler

		Tamamen         Katılıyorum

		Katılıyorum    

		Kararsızım      

		Katılmıyorum 

		Hiç                    Katılmıyorum
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		Değer öğretiminde belirleyici olan ailedir.

		N

		68

		75

		36

		26

		1

		3,89

		1,02



		

		%

		32.4

		36.7

		17.1

		12.4

		0.5

		

		



		Okulda verilen değerler ailede ve çevrede pekiştirilmemektedir.

		N

		14

		38

		36

		79

		39

		3,44

		1,19



		

		%

		6.7

		18.1

		17.1

		37.6

		18.6

		

		



		Okul ve ailede verilen değerler çatışabilmektedir.

		N

		32

		102

		54

		13

		5

		3,69

		,89



		

		%

		15.2

		48.6

		25.7

		6.2

		2.4

		

		



		Değer öğretiminde okul aile işbirliği kurulamamaktadır.

		N

		2

		20

		39

		90

		55

		3,85

		,96



		

		%

		1

		9.5

		18.6

		42.9

		26.2

		

		






Değer öğretiminde ailenin rolüne ilişkin veriler incelendiğinde öğretmen adaylarının çoğunluğu 
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= 3.89 ortalama ile değer öğretiminde belirleyici olan ailedir demektedir. Toplum değerlerinin oluşmasında aile ön plandadır. Toplumun üyeleri, aile kurumunda değer yargılarına sahip olmaya başlar( Şen,2007). Değer öğretiminde okul aile işbirliğinin kurulamamaktadır ifadesine ise öğretmen adayları 
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= 3.85 ortalama “katılmıyorum” seviyesinde görüş bildirmişlerdir. Burada okul aile işbirliğinin kurulduğu konusunda görüşlerini belirtmişlerdir. Yine öğretmen adaylarının çoğunluğu, “okulda verilen değeler ailede ve çevrede çatışabilmektedir” ifadesine “katılmıyorum” düzeyinde görüş bildirmişlerdir.  Puanları ortalaması 
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=3. 69 dur. 
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= 3.44 ortalama ile de okulda verilen değerlerin çevre ve aile tarafından pekiştirildiği görüşündedir. Öğretmen adayları okulda verilen değerlerin pekiştirilmediği ifadesine “katılmıyorum” düzeyinde görüş bildirmişlerdir. 



Genel olarak öğretmen adayları değer öğretiminde belirleyici unsurun aile olduğu ve okul ve ailede verilen değerlerin çatıştığı görüşündedir.  Fakat, öğretmen adayları okulda verilen değerlerin ailede pekiştiği ve değer öğretiminde okul aile işbirliğinin olduğu görüşündedir. 




Okulda öğretmenler ve aile bireyleri hangi değerleri öğretecekleri konusunda işbirliği yaparak çocuklara model olmalıdır (Cottom,1996). Değerler sonradan kazanılmaktadır. Bu nedenle aile, okul ve toplumun değer kazanımında önemli görevleri bulunmaktadır. Okul çağına kadar aile çocuklar için hangi değerlerin kazanılacağı konusunda temel kurumdur. Bu nedenle anne ve babalar özellikle davranışlarına özen göstermeleri gerekir. Çünkü çocuklar söylenenden daha çok büyüklerinin yaptıklarından daha çok etkilenirler. Çocuğa doğruluk değeri kazandırılmak isteniyorsa anne-baba bu konuda tutarlı davranış sergilemelidir (Kaymakcan,2008) 


Öğretmen adaylarının okulda değerler konusuna ilişkin görüşleri tablo 7 de verilmiştir.

Tablo7 Okulda Değerler Konusuna İlişkin Görüşler

		Okulda Değerler Konusuna İlişkin Görüşler

		Tamamen         Katılıyorum

		Katılıyorum    

		Kararsızım      

		Katılmıyorum 

		Hiç                    Katılmıyorum
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		Değer öğretiminde öğretmen yönetim işbirliği yoktur.

		N

		7

		36

		63

		75

		25

		3,36

		1,02



		

		%

		3.3

		17.1

		30

		35.7

		11.9

		

		



		Okullarda değer çatışmaları olabilmektedir.

		N

		54

		116

		26

		9

		1

		4,03

		,78



		

		%

		25.7

		55.2

		12.4

		4.3

		0.5

		

		



		Değer öğretimi okulların esas görevi olarak görülmemektedir.

		N

		3

		23

		40

		97

		43

		3,75

		,96



		

		%

		1.4

		11

		19

		46.2

		20.5

		

		



		Değer öğretimi bir ders adı altında verilmediğinden etkili olamamaktadır.

		N

		12

		27

		41

		78

		48

		3,60

		1,15



		

		%

		5.7

		12.9

		19.5

		37.1

		22.9

		

		







Veriler incelendiğinde öğretmen adayları tarafından en yüksek oranda kabul edilen ifade “okullarda değer çatışmaları olabilmektedir” ifadesidir. Bu konuda öğretmen adaylarının puanları ortalaması 
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= 4.03 ile “katılıyorum” seviyesindedir. İkinci en yüksek ortalama 
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=3.75 ile “değer öğretimi okulların esas görevi olarak görülmemektedir” ifadesine aittir. Bu konuda öğretmen adaylarının görüşleri “katılmıyorum” düzeyindedir. Öğretmen adaylarının “değer öğretimi bir ders adı altında verilmediğinden etkili olamamaktadır” konusunda puanları ortalaması ise 
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= 3.60 ile katılmıyorum seviyesindedir. Okulda değerler konusunda en düşük ortalama ise öğretmen adayları tarafından “değer öğretiminde öğretmen yönetim işbirliği yoktur” ifadesidir. Bu konuda puan ortalaması ise, 
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= 3.39 ile katılmıyorum seviyesindedir. 


            Öğretmen adayları okullarda değer çatışmalarının olduğu, değer öğretiminin okulların esasi olarak görevi olarak görülmesi gerektiğini belirtmişlerdir.   




Öğretmen adaylarının değer öğretiminde öğretmenin rolüne ilişkin görüşleri tablo 8 de verilmiştir.


Tablo 8 Değer Öğretiminde Öğretmenin Rolüne İlişkin Görüşler


		Değer Öğretimi Konusunda Görüşler 

		Tamamen         Katılıyorum

		Katılıyorum    

		Kararsızım      

		Katılmıyorum 

		Hiç                    Katılmıyorum
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		S



		Derslerimizin yapısı bilgi temellidir.

		N

		111

		71

		10

		12

		2

		4,34

		,89



		

		%

		52.9

		33.8

		4.8

		5.7

		1

		

		



		Değer öğretimi konusunda yeterli bilgiye sahip değilim

		N

		23

		84

		42

		44

		13

		3,29

		1,11



		

		%

		11

		40

		20

		21

		6.2

		

		



		Değer öğretimi bilgi kadar önemlidir.

		N

		110

		76

		12

		7

		1

		4,39

		,79



		

		%

		52.4

		36.2

		5.7

		3.3

		0.5

		

		



		Öğretmenler değer öğretiminde örnek kişi olamamaktadırlar.

		N

		44

		79

		57

		19

		7

		3,65

		1,02



		

		%

		21

		37.6

		27.1

		9

		3.3

		

		



		Değer öğretiminde en önemli olan şey değerleri yaşamaktır

		N

		114

		70

		16

		4

		2

		4,41

		,80



		

		%

		54.3

		33.3

		7.6

		1.9

		1

		

		



		Bireylerin değere verdikleri anlamlar farklı olduğundan sorunlar yaşanmaktadır.

		N

		68

		102

		28

		6

		2

		4,11

		,81



		

		%

		32.4

		48.6

		13.3

		2.9

		1

		

		



		Medya, değer öğretiminde okulun ve öğretmenin etkisini azaltmaktadır.

		N

		88

		70

		32

		9

		7

		4,08

		1,03



		

		%

		41.9

		33.3

		15.2

		4.3

		3.3

		

		







Değer öğretiminde öğretmenin rolüne ilişkin tabloya baktığımızda öğretmen adayları tarafından en çok kabul edilen ifadenin “değer öğretiminde en önemli olan şey değerleri yaşamaktır” ifadesi olduğu görülmektedir. Bu konuda puan ortalaması 
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= 4.41 ve “tamamen katılıyorum” seviyesindedir. Öğretmen adayları tarafından en çok yüksek kabul edilen ifade ise “değer öğretimi bilgi kadar önemlidir” ifadesidir. Öğretmen adayları bu ifadeye 

[image: image32.wmf]x


= 4.39 ortalama ile “tamamen katılıyorum” seviyesinde görüş bildirmişlerdir. Öğretmen adaylarının büyük çoğunluğu derslerimizin yapısının bilgi temelli olduğu görüşündedir. Bu konuda öğretmen adayları puanları ortalaması 

[image: image33.wmf]x


= 4.34 ve “tamamen katılıyorum” ve “katılıyorum” seviyesindedir. Öğretmen adaylarının çoğunluğunun “katılıyorum” seviyesinde ve 
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= 4.11 ortalama ile katıldıkları ifade ise, “bireylerin değere verdikleri anlamlar farklı olduğundan sorunlar yaşanmaktadır” ifadesidir. Öğretmen adaylarının çoğunluğu, medyanın değer öğretiminde okulun ve öğrenmenin etkisini azalttığı görüşündedir. Bu konudaki ortalama ise 
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= 4.08 ve “tamamen katılıyorum” seviyesindedir. Öğretmenler değer öğretiminde örnek kişi olamamaktadırlar ifadesine öğretmen adayları puan ortalaması 
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= 3.65 ile “katılıyorum” seviyesindedir. “Değer öğretimi konusunda yeterli bilgiye sahip değilim” ifadesine öğretmen adayları 
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= 3.29 ortalama puan ile “katılıyorum” demektedirler. Tokdemir, 2007 deki araştırmasında da tarih öğretmenlerinin değerler ve değer eğitimi hakkında gerekli teorik bilgilere sahip olmadıkları ancak değerler ve değer eğitimi hakkında olumlu bir tutum içinde oldukları ortaya çıkmıştır. 




 Değer öğretiminde öğretmenin tutum ve davranışları çok önemlidir. Çünkü öğrenciyi en çok etkileyen şey, öğretmenin sınıfta ne söylediği değil, daha çok ne yaptığıdır (Saban, 2000).

Görüşlerin öğrenci cinsiyetlerine, bölümlerine göre değişip değişmediğini belirlemek için t-testi (bağımsız örneklem) yapılmıştır. Görüşlerin sınıflara göre değişip değişmediğini belirlemek amacıyla tek yönlü varyans analizi (ANOVA) yapılmıştır. Farklılaşmanın hangi sınıflar arasında olduğunu anlamak için  Tukey HSD testi uygulanmıştır.


Öğrencilerin Değer Öğretimine İlişkin Görüşlerinin Cinsiyete Göre Dağılımı

Öğrencilerin değer öğretimi hakkındaki görüşleri genel olarak ve değer öğretiminde kullanılan sözel etkinlikler, değer öğretiminde kullanılan öğretmen merkezli etkinlikler, değer öğretiminde ailenin rolüne ilişkin görüşler okullarda değer konuşuna ilişkin görüşler, değer öğretiminde öğretmenin rolüne ilişkin görüşlere göre cinsiyet açısından aşağıda verilmiştir. Bu puan ortalamalarının cinsiyete göre farklılaşıp farklılaşmadığını görmek için t-testi (bağımsız örneklem) uygulanmıştır.

Tablo 9 Öğrencilerin değer öğretimi hakkındaki görüşlerinin Cinsiyete göre karşılaştırılması

		 


 

		Cinsiyet

		n

		Mean

		Std. Deviation



		Değer öğretiminde kullanılan sözel etkinlikler

 

		K

		113

		4,29

		0,38



		

		E

		93

		4,17

		0,56



		Değer öğretiminde kullanılan öğretmen merkezli etkinlikler

 

		K

		113

		4,17

		0,46



		

		E

		93

		3,96

		0,56



		Değer öğretiminde ailenin rolüne ilişkin görüşler

 

		K

		113

		3,69

		0,58



		

		E

		93

		3,74

		0,62



		Okullarda değer konuşuna ilişkin görüşler

 

		K

		113

		3,75

		0,60



		

		E

		93

		3,60

		0,65



		Değer öğretiminde öğretmenin rolüne ilişkin görüşler

 

		K

		113

		4,09

		0,42



		

		E

		93

		3,96

		0,46



		GENEL ORTALAMA

		K

		113

		4,08

		0,28



		

		E

		93

		3,95

		0,40





     K: Kadın,E: Erkek  


Tablo 10  Öğrencilerin değer öğretimi hakkındaki görüşlerinin Cinsiyete göre karşılaştırılmasına ilişkin  t-testi sonuçları

		

		T değeri

		sd

		Sig(2-yönlü)

		Ortalama farkı



		Genel ortalama

		2,80

		204

		,006

		-,1113



		Değer öğretiminde kullanılan öğretmen merkezli etkinlikler

		3,01

		204

		,003

		-,2157



		Değer öğretiminde öğretmenin rolüne ilişkin görüşler

		2,123

		204

		,035

		-,1309





Genel ortalama, Öğretmen merkezli etkinlikler ve Değer öğretiminde öğretmenin rolüne ilişkin görüşlere verilen cevaplarda öğrencilerin değer öğretimi hakkındaki görüşleri cinsiyetlerine göre farklılaşmıştır. Her üç durumda da kızların değer öğretimi hakkındaki düşünceleri, erkek öğrencilere göre daha yüksektir.

Öğrencilerin Değer Öğretimine İlişkin Görüşlerinin Bölümlere Göre Dağılımı

Öğrencilerin değer öğretimi hakkındaki görüşleri genel olarak ve değer öğretiminde kullanılan sözel etkinlikler, değer öğretiminde kullanılan öğretmen merkezli etkinlikler, değer öğretiminde ailenin rolüne ilişkin görüşler okullarda değer konuşuna ilişkin görüşler, değer öğretiminde öğretmenin rolüne ilişkin görüşlere göre bölüm açısından aşağıda verilmiştir. Bu puan ortalamalarının bölüme göre farklılaşıp farklılaşmadığını örmek için t testi (bağımsız örneklem) uygulanmıştır.

Tablo 11 Öğrencilerin değer öğretimi hakkındaki görüşlerinin bölümlere göre karşılaştırılması

		 


 

		BÖLÜM

		n

		Mean

		Std. Deviation



		Değer öğretiminde kullanılan sözel etkinlikler

 

		S.Ö.

		99

		4,22

		,38



		

		S.B.Ö

		107

		4,25

		,56



		Değer öğretiminde kullanılan öğretmen merkezli etkinlikler

 

		S.Ö.

		99

		4,02

		,46



		

		S.B.Ö

		107

		4,12,

		56



		Değer öğretiminde ailenin rolüne ilişkin görüşler

 

		S.Ö.

		99

		3,62

		,58



		

		S.B.Ö

		107

		3,81

		,62



		Okullarda değer konuşuna ilişkin görüşler

 

		S.Ö.

		99

		3,63

		,60



		

		S.B.Ö

		107

		3,73

		,65



		Değer öğretiminde öğretmenin rolüne ilişkin görüşler

 

		S.Ö.

		99

		3,98

		,42



		

		S.B.Ö

		107

		4,09

		,46



		GENEL ORTALAMA

		S.Ö.

		99

		3,97

		,28



		

		S.B.Ö

		107

		4,06

		,40





S.Ö: Sınıf Öğretmenliği S.B.Ö: Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 

Tablo 12 Öğrencilerin değer öğretimi hakkındaki görüşlerinin bölümlere göre karşılaştırılmasına ilişkin t-testi sonuçları

		

		T değeri

		sd

		Sig(2-yönlü)

		Ortalama farkı



		Değer öğretiminde ailenin rolüne ilişkin görüşler

		-2,95

		204

		,023

		-4,5513





“Değer öğretiminde Ailenin rolüne ilişkin görüşler” sorularında öğrencilerin değer öğretimi hakkındaki görüşleri bölüme göre farklılaşmıştır. Sosyal bilgiler öğretmenliği öğrencilerinin değer öğretiminde ailenin rolüne ilişkin görüşleri sınıf öğretmenliği öğlecilerine göre daha yüksektir.


Öğrencilerin Değer Öğretimine İlişkin Görüşlerinin Sınıflara Göre Dağılımı

Öğrencilerin değer öğretimi hakkındaki görüşleri sınıflara göre değişip değişmediği incelenmiştir. Bunun için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) yapılmıştır. 


Tablo 13 Öğrencilerin değer öğretimi hakkındaki görüşlerinin sınıflara göre karşılaştırılması  tek yönlü varyans analizi (ANOVA) sonuçları

		

		Kareler toplamı

		sd

		Kareler ortalaması

		F

		Sig.



		Değer öğretiminde kullanılan öğretmen merkezli etkinlikler

 (Grup içi)

		3,320

		3

		1,107

		4,266

		,006



		Değer öğretiminde kullanılan öğretmen merkezli etkinlikler

 (Gruplar arası)

		52,4

		202

		,259

		

		



		Değer öğretiminde kullanılan öğretmen merkezli etkinlikler

 (Genel ortalama) 

		55,73

		205

		

		

		





Öğrencilerin değer öğretimi hakkındaki görüşleri Öğretmen merkezli etkinliklere verilen cevaplarda sınıflara göre farklılaşmıştır. Farklılaşmanın hangi sınıflar arasında olduğunu anlamak için Tukey HSD testi uygulanmıştır.


Tablo 14

		Bağımlı değişken  (i)sınıf   (j)sınıf

		Mean differnce

		Std. Error. 

		Sig.



		      PUAN                   1
2


                                                  3





		,3228

		105


057

		,011


,015





Tukey testine göre 1 sınıf ile 2 ve 3. Sınıf öğrencilerinin görüşleri arasında birinci sınıf öğrenciler aleyhine bir fark görülmektedir.


SONUÇLAR VE ÖNERİLER



Değerlerin oluşması ve yerleşmesi gelişimin erken dönemlerinde ailede kazanılmaya başlanır ve kişiliğin oluştuğu dönemlere kadar devam eder. Çocuklarda temel değerleri geliştirmek ilk önce anne ve babaların daha sonra eğitimcilerin görevidir. Çocukta yanlış gelişmiş bir değeri arzulanan başka bir değerle değiştirmek, yeni bir değeri yerleştirmekten çok daha zordur (Bal, 2004).



Öğretmen adaylarının değerler ve değer eğitimi hakkındaki görüş ve düşüncelerini belirlemek amacı ile gerçekleştirilen bu araştırmadan elde edilen bulgulara dayanılarak ulaşılan sonuçlar ve öneriler aşağıda belirtilmiştir.  




Öğretmen adayları değer öğretiminde değer öğretiminde öğrencilere örnek olunması gerektiğini, değerleri teşvik eden güzel sözler seçilerek öğrencilerle paylaşılması gerektiğini, değer öğretiminde ders verici hikayeler anlatılması gerektiğini, öğrencilerin kendi değerlerinin farkına varmalarını sağlamak için sorular sorulması gerektiğini, değer öğretiminde değer boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro önerilmesi gerektiğini belirtmişlerdir. 




Değerlerin içselleştirilmesinde en çok tercih edilen etkinlikler öğrencilerin kendi değerlerini açıklamaları için fırsatlar verilmesi, değer öğretiminde öğrencilerle birlikte değer boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro seyredilmesi, öğrencilerin bazı değerleri uygulayabilecekleri sosyal projelerde görevlendirilmesi, toplumda ve okulda öğrencilerin bazı değerleri gözlemeleri istenmesi, örnek olaylar hazırlayarak öğrencilere analiz ettirilmesi görüşündedir. 




Öğretmen adayları, değer öğretiminde öğrencilere bazı değerleri merkeze alan roller oynattırılması, medyadaki bazı olayların eleştirisel bir yaklaşımla analiz ettirilmesi, öğrencilere örnek kişilerin hayatlarının, alışkanlıklarının ve ilkelerinin araştırma konusu olarak verilmesini tercih etmektedirler. 

Genel olarak öğretmen adayları değer öğretiminde belirleyici unsurun aile olduğunu ve okul ve ailede verilen değerlerin çatıştığı görüşündedir. Öğretmen adayları okullarda değer çatışmalarının olduğu, değer öğretiminin okulların esasi olarak görevi olarak görülmesi gerektiğini belirtmişlerdir.  

Sonuç olarak, öğretmen adaylarının çoğunluğu, değer öğretimi için en önemli şeyin değerleri yaşamak olduğunu, değer öğretiminin bilgi kadar önemli olduğunu, derslerimizin yapısının bilgi temelli olduğunu, bireylerin değere verdikleri anlamların farklı olduğunu ve sorunlar yaşandığını, medyanın değer öğretiminde okulun ve öğrenmenin etkisini azalttığını belirtmişlerdir. Öğretmen adayları, öğretmenlerin değer öğretiminde örnek kişi olamadıklarını ve değer öğretimi hakkında yeterli bilgiye sahip olduklarını ifade etmişlerdir. 

Ülkemizde okulların değerler eğitiminin nasıl yapılması konusuna gelindiğinde literatürün oldukça zayıf olduğu görülmektedir. Dolayısıyla değerler eğitimi konusuyla öğretmenler dâhil olmak üzere eğitimin bütün paydaşlarının bir gayret içerisinde olması son derece önemlidir (Kaymakcan, 2008). Sınıftaki günlük yaşam kadar koridorlar, kafeterya gibi diğer okul ortamları da değerlerin yaşandığı mekânlar olabilir (Ekşi, 2003)

Değerler eğitiminde eğitim programlarının değerleri benimsetecek şekilde düzenlenmesi gerekmektedir. Eğitim programları değerlerin öğretilmesinde, faklı etkinlik düzenlemelerine gitmesi gerekir. Okulda verilen değerler ile ailede, medyada verilen değerlerin çatışmaması gerekir. Bunun için gerekli önlemler alınabilir. 


Değer eğitimi sadece okullarda verilir ise öğrenciler evde ve okulda karsılaştıkları değerler arasında seçim yapmak zorunda kalacaklardır. Bu tür bir sorunla karşılaşmamak için, okul aile birliklerine büyük görev düşmektedir. Amaçları sadece okulun maddi ihtiyaçlarını gidermek olarak düşünülen ya da uygulamaları itibariyle öyle görünen okul-aile birliklerinde, okullarda öğrencilere kazandırılmak istenilen değerler velilere anlatılmalıdır. Hatta değer eğitimi sürecine seminerler, konferanslar gibi eğitsel faaliyetlerle ailelerin de katılmaları sağlanmalıdır (Yazıcı 2006).


Araştırma sonuçlarına göre öğretmen adaylarının değerler ve değer eğitimi konusunda eğitim almadıkları ve gerekli bilgilere sahip olmadıkları anlaşılmaktadır. Bu çerçevede genel olarak duyuşsal alan, özelde değerler ve eğitimi konusunda eğitim fakültelerinde öğretmen adaylarına değer eğitimi adı altında ders verilebilir. Geleceğin öğretmenlerine, değerlerin anlamından öğretimine kadar gerekli bilgi ve beceriler kazandırılabilinir. Ayrıca,  değerlerin öğrenciler tarafından içselleştirilmesi için öğrenciyi aktif olarak öğrenme sürecine katan etkinliklerin nasıl kullanılacağı öğretilebilir. 


Kaynakça

Ada, S., Baysal, Z. N., ve Korucu, S.(2005) “Sınıf Öğretmenlerinin Sınıf İçi Olumsuz Davranışlara Gösterdikleri Tepkileri Karakter Eğitimi ve 2005 İlköğretim Programı Açısından Değerlendirilmesi. Değerler Eğitimi Dergisi.3 (10).s: 7-18

Akbaş, O. (2004). Türk Milli Eğitim Sisteminin Duyuşsal Amaçlarının İlköğretim II.


Kademedeki Gerçekleşme Derecesinin Değerlendirilmesi. Yayınlanmamış Doktora Tezi.


Ankara: Gazi Üniversitesi.  


Akbaba Altun, S. (2003). “Eğitim Yönetimi ve Değerler”. Değerler Eğitimi Dergisi. Cilt I,


Sayı 1.s.: 7-17

Bacanlı, H. (1999). Duygusal Davranış Eğitimi. Ankara: Nobel Yayın Dağıtım


Bal, U. G. (2004). “Çocuklar ve Değerler Eğitimi”. Çoluk Çocuk Dergisi. 45. s.: 18-20.


Cottom, C. (1996). “A Bold Experiment In Teaching Values”. Educational Leadership . Vol.: 53-80.


Cüceloğlu, D. (1999). Anlamlı ve Coşkulu Bir Yaşam İçin Savaşçı. İstanbul: Sistem


Yayıncılık.


Çağlar, A. (2002) “Okul Öncesi Dönemde Değerler Eğitimi”. Gelişim Ve Eğitimde Yeni


Yaklaşımlar. İstanbul: Morpa Kültür Yayınları


Doğanay, A. (2006). Değerler Eğitimi. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Öğretimi. (Editör:


Cemil Öztürk). Anakara: Pegem A Yayıncılık 


Ekşi, H. (2003). “Temel İnsani Değerlerin Kazanılmasında Bir Yaklaşım: Karakter Eğitimi


Programları”. Değerler Eğitimi Dergisi. Cilt I. Sayı 1.s.:79-96

Ercan, (Evin) İ. (2001). İlköğretim Sosyal Bilgiler Programlarında Ulusal ve Evrensel Değerler. Yayımlanmamış Yüksek Lisans Tezi. Çanakkale: On Sekiz Mart Üniversitesi.


Ergün, M. (1994). Eğitim Sosyolojisine Giriş. (Eğitim ve Toplum). Ankara: Ocak Yayınları. 


Özgüven, İ. E. (1994). Psikolojik Testler. Ankara: Yeni Doğuş Matbaası.

Karasar N. (2000). Bilimsel Araştırma Yöntemi. Ankara: 


Kaymakcan, R. (2008). Doç. Dr. Recep Kaymakcan İle Değerler Ve Eğitimi Üzerine, Röportaj. 24 Temmuz 2008.  http://www.degirmendergi.com/haber_detay.asp?haberID=190 19.08.2008


Kirschenbaum, H. (1995). Enhance Values and Morality. Boston: Allyn and Bacon


Kluckhohn, C. (1951). Values and value orientations in the theory of action: An exploration in definition and classification. In T. Parsons, & E. Shils (Eds.). Toward a general theory of action (pp. 388-433). Cambridge, MA: Harvard University Press.


Kuşdil E. ve Kağıtçıbaşı. Ç. (2000). “Türk Öğretmenlerinin Değer Yönelimleri ve Scwartz


Değer Kuramı”. Türk Psikoloji Dergisi. Cilt 15. Sayı 45. s.: 59-76

Mcmıllan, J. (2000) Educational Research. Fundamentals for the Consumer. Logman.


Saban, A. (2000). Öğrenme Öğretme Süreci Yeni Teori ve Yaklaşımlar. Ankara: Nobel Yayınları. 


Şen, Ü. (2007). Milli Eğitim Bakanlığı’nın 2005 Yılında Tavsiye Ettiği 100 Temel Eser Yoluyla Türkçe Eğitiminde Değerler Öğretimi Üzerine Bir Araştırma. Yayınlanmamış Yüksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Üniversitesi.

Tokdemir, M.A. (2007). Tarih Öğretmenlerinin Değerler ve Değerler Eğitimi Hakkındaki Görüşleri. Yayınlanmamış Yüksek lisans Tezi. Trabzon: Karadeniz Teknik Üniversitesi.


Tural, S. (1992). Kültürel Kimlik Üzerine Düşünceler. Ankara: Ecdad Yayınevi.


Yazıcı, K.(2006). Değerler Eğitimine Genel Bir Bakış. Türklük Dergisi.  










PAGE  

Cilt : 1, Sayı : 15, Sayfa 165-180, 2004
                                                                                               

1



[image: image38.png]_1215426861.unknown



