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Tez Damismani: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

Bu aragtrmada, bilimsel roman okumanin 6grencilerin bilimsel tutumuna
etkisi incelenmistir. Ayrica ¢alismada cinsiyet, mezun olunan lise tlr(, anne-baba
meslegi degiskenlerinin, Ogrencilerin bilimsel tutumuna etkisi incelenmistir.
Orneklem olarak Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik
Ogretmenligi ve Teknoloji Fakiiltesi Metalurji Béliimiinde 6grenim gérmekte olan
ogrenciler ele alinmistir. Arastirma yar1 deneysel yontem ile gerceklestirilmistir. 34
Ogrenci sadece Bilimsel Arastrma Yontemi dersini almistir. 31 &grenci hem
Bilimsel Arastirma Yontemi dersi almis hem de ii¢ adet bilimsel roman okumustur.
26 ogrenci ise kontrol grubu olarak her ikisini de almamistir. Arastirmada veriler
Moore & Foy (1997) tarafindan gelistirilen ve Demirbas ve Yagbasan (2006)
tarafindan Turkce’ye uyarlanan, gegerlik giivenilirlik ¢aligmasi yapilan ve 40
maddeden olusan “Bilimsel Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Olgegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayist 0.76, Spearman Brown korelasyonu ise 0.84 olarak tespit
edilmigtir. Verilerin analizinde Mann Whitney U ve Kruskal Wallis Testleri
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda bilimsel roman okumanin 6grencilerin bilimsel
tutumlar1 tizerinde etkili olmadigi, Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinin, dlgegin
Bilimsel Calisma Yapmadaki Isteklilik ve Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve
Onemi alt boyutlarinda negatif yonde, Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amact alt
boyutunda ise pozitif yonde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica cinsiyet, anne
baba meslegi ve mezun olunan lise tiirii degiskenlerinin de 6grencilerim bilimsel
tutumlar lizerinde etkili olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel tutum, bilimsel tutumlardaki degisim, bilimsel
romanlar



ABSTRACT

EFFECTS OF READING SCIENTIFIC NOVELS ON STUDENTS’
SCIENTIFIC ATTITUDE

Giilcin KARAKUS

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

May 2014
Advisor: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

The purpose of this study is to examine the effects of reading scientific novels
on students’ scientific attitude. Furthermore, the effects of variables, such as gender,
type of the school which students graduated from, their parents’ occupation were
examined. The sample of the study is comprised of students in Afyon Kocatepe
University Education Faculty Mathematics Teaching Department and Technology
Faculty Metallurgy Department. 31students attended Scientific Research Course and
they also read three science fiction novels, 34 students attended the course and 26
students in control group did not attend the lesson and they did not read books. In
order to determine students’ scientific attitude Scientific Attitude Scale was used.
Scientific Attitude Scale was developed by Moore and Foy (1996) and Demirbas and
Yagbasan (2006) adapted the scale into Turkish and tested its reliability and validity.
Scale consists of forty items and according to reliability and validity its Cronbach
Alpha is 0.76 and Spearman Brown correlation is 0.84.The values show that the scale
is reliable. In analyzing data Mann Whitney U and Kruskal Wallis Tests were used.
The results show that reading scientific books has no effect on students’ attitude
towards science. Scientific Research Methods Course affected students’ scientific
attitude negatively in terms of willingness for scientific research and the importance
of science but it affected students positively about the aim of science. Morover
variables such as gender, type of the school which students graduated from, their
parents’ occupation have no effect on students’ scientific attitude.

Keywords: Scientific Attitude, changing scientific attitudes, scientific novel

Vv



ICINDEKILER

Sayfa

YEMIN METNI.......coiiiiiiiceceeeeeeeee et en s i
TEZ JURISi KARARI VE ENSTIiTU MUDURLUGU ONAYI......................... iii
(@ 74 = SRR iv
ABSTRACT .ottt ettt ettt ettt s e n e v
ICINDEKILER ........cooo oottt ettt Vi
TABLOLAR LISTESI .........cciiiiiiieeeeeeeee et iX
KISALTMALAR DIZINI ..o Xii
GIRIS oottt 1

BIiRINCI BOLUM
GENEL BILGILER
1. PROBLEM DURUMU .......ooiiiiiiicieieieeeeeeeee e en st en s s 4
2. TEZIN AMAG L ..........c.cooiieeeeeeeeeeeeee oottt 7
3. TEZIN ONEMI ......ocooviviiiiieeceeeeeeeeee e 7
4, PROBLEM CUMLESI .........c.cocoiviiiiiieceeeee e, 8
5. ALT PROBLEMLER ......cocooviiiiiiieeeeet ettt 9
6. HIPOTEZLER ..........c.cococoiiiiieeiieeeee ettt en sttt 9
T SAYILTILAR L.ooceececeeee ettt sttt s 9
8. SINIRLILIKLAR ....coiuieitcieieteiet sttt en sttt en s sttt 10
9. TANIIMILAR ..ottt ettt n sttt en ettt 10
IKiNCIi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI LITERATUR

1. BILIM NEDIR? .......oooiiiiiecceeeeeeeee et 11
1.1. BILIMIN OZELLIKLERI ......cooiiviiiiiiiiccieeeeeeee e 13
1.2. BILIMIN TARIHI SURECI .....coviviiieieieceeeeeeeeeeeee e 15
1.3. BILIMSEL DEVRIM VE PARADIGMA ........ccccooveviiiieieceeeeeee e 19
1.4. BILIMSEL BILGI NEDIR?......ccooviiiiiiieieceeeeeee e 21
1.5. BILIM VE FELSEFE ......cceovivitiiiiieteeecteeeeeee e 24
1.6. BILIMLERIN FELSEFEDEN AYRILISI......c.ccooioiiviiieieieieeeee e 25
1.7. EGITIM Ve BILIM ....c.coiiiiiieiececeeeeeeeeeeee et 27

vi



1.8. BILIMSEL YONTEM NEDIR? ....ovee it eeee et eeee et seeaea e e 32

1.9. BILIM INSANININ OZELLIKLERI.......ccccovoviiiiiiieiieececceee e 34
1.10. BILIMIN DERS KiTAPLARINDAKI YERI......c.ccoooioviiiiiiecccecees 36
2. BILIM VE EDEBIYAT .....cooooiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeee e 39
2.1. ROMANLARIN TARIHI GELISIMI ......cccooviiiiiiiiicccceeeees 42
2.2. BILIMIN ROMANLARDA ISLENISI.....ccooviiiiiiiiceececeee e 50
2.3. BILIM KURGU NEDIR?.......cooiiiiiiiiiieeeeeeeee e 60
2.4. THRILLER NEDIR?......coviiiiiiiiieieceeeeee et 64
B TUTUM ottt sttt 65
3.1 TUTUM NEDIR?......oitiiiiiiitiiceceee ettt 65
3.2. BILIMSEL TUTUM NEDIR? .......cooiiiiiiiiieceeee e 66
3.3. BILIMSEL TUTUMUN UNSURLARI ........c.ceoiiiiiieiieeeeece e 68
3.4. BILIMSEL TUTUM NEDEN ARASTIRILMALIDIR? .......c.cccocvevevererennnns 69
4. BILIMSEL TUTUMLA ILGILI CALISMALAR............ccccooviviiieiieee e, 71
4.1. YURTDISINDA YAPILAN CALISMALAR .......cccocviveveiiiirieerecneseeeiennas 71
4.2. YURT ICINDE YAPILAN CALISMALAR ........cccoovoviiirireeeeeeeee e, 82
UCUNCU BOLUM
YONTEM
1. ARASTIRMA MODELI..........c.cooiiiiiiiiiiieeee e, 88
2. EVREN VE ORNEKLEM .....c.ccoiiiiititiceeee et enss e 89
3. OLCME ARACH ..ottt sttt 89
4. ARASTIRMADA OKUNAN KITAPLAR..........c.cocooocviiiiiieieeieeeee e, 90
5. VERILERIN TOPLANMASL...........cocoovititiiieeceeeees e 93
6. VERILERIN ANALIZI ........cooooviviviviioceeeeeeeeeeeee e 94
DORDUNCU BOLUM
BULGULAR
1. BILIMSEL ROMAN OKUMAK VE BILIMSEL ARASTIRMA

YONTEMLERI DERSi ALMAK OGRENCILERIN BiLIME KARSI
TUTUMLARINI ETKILER MI?.......ccoooiiiiiiiiceeeeeeeeeee e 08

. OGRENCILERIN BIiLIMSEL TUTUMLARI CiNSiYET DEGiSKENINE

GORE FARKLILIK GOSTERMEKTE MIDIR?........ccoooveoeeeeeeieeee, 104

. OGRENCILERIN BIiLIMSEL TUTUMLARI ANNENIN BiR iSTE

CALISMASI DEGISKENINE GORE FARKLILIK GOSTERMEKTE
1\ 000 0 28 2O POR 106

vii



4. OGRENCILERIN BILIMSEL TUTUMLARI BABA MESLEGI
DEGISKENINE GORE FARKLILIK GOSTERMEKTE MiDiR?...........109

5. OGRENCILERIN BILIMSEL TUTUMLARI MEZUN OLUNAN LISE
TURU DEGISKENINE GORE FARKLILIK GOSTERMEKTE MIiDiR?114

TARTISMA, SONUC VE ONERILER ..........c.ccoooioiiiiieiecces e, 128
KAYNAKGCA . et et e e e nb e e e e s nneeas 130
EKLER oo 146
Ek-1. Arastirmada Kullanilan OIgeK ...............c.cocooviiviiieiieiceee e 146
Ek-2. Arastirmada Kullanilan Olgek Icin izin Yazist ...........c.ccooooovieviviennnnnn, 150

viii



TABLOLAR LISTESI
Sayfa
Tablo 1. Geleneksel ve Cagdas Bilim Goriislerinde Vurgulanan Temel Anlayislar ...

Tablo 2. Bilimsel Tutum Olgegindeki Maddelerin Igerigi, Alt Olgekler ve Puan.....89
Tablo 3. Ogrencilerin Bilimsel Tutum Olgeginden Aldiklar1 Toplam Tutum

Puanlarina Gore Bilimsel Tutum DUzeyleri..........ccccoovviiiiiiiiiiiiiiciicc 95
Tablo 4.0rneklem Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi ...........ccccoevrervrririrererererennne, 96
Tablo 5.0rneklem Grubunun Anne Meslegine Gore Dagilimi ................c.cvevevenenene, 96
Tablo 6.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Meslegine Gére Dagilimi............. 96
Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gore
DAGIIMLL ettt 97
Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dagilimi ............ccocoeveiririiiirsiirerererenene, 97

Tablo 9. Ogrencilerin Bilimsel Roman Okuma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum
Olgegi ve Olgegin Alt Boyutlarmdan Almis Olduklar1 On-Test Puanlarin Ortalamasi
Ve Standart SAPMASL. .....ccuvviiiiiiiiiiieiii e 98
Tablo 10. Ogrencilerin Bilimsel Roman Okuma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum
Olgegi ve Olgegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklar: On Test Puanlarin Kruskal-
Wallis Analizi SONUGIATL ....eeiiiiiiiiiiiiiii e 99
Tablo 11. Ogrencilerin Bilimsel Roman Okuma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum
Olgegi ve Olgegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklar1 Son Test Puanlarin Ortalamasi
VE Standart SAPMAST......ccvviiiiiiiiiiieiiii e 100
Tablo 12. Ogrencilerin Bilimsel Roman Okuma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum
Olgegi ve Olgegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklar1 Son Test Puanlarin Kruskal-
Wallis analizi Analizi SONUGIATL. ........c..eviiiiiiiiiiiii e 101
Tablo 13. Gruplar Arasinda On Test-Son Test Puanlarmin Wilcoxon Signed Ranks
TSt SOMUGTATT .. 102
Tablo 14. Cinsiyet Degiskenine Gore Kiz ve Erkek Ogrencilerin Bilimsel Tutum
Olgeginden Elde Edilen On Test Puanlarina Ait Mann-Whitney U Test Sonuglar1.104
Tablo 15. Cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek ogrencilerin bilimsel tutum

Olgeginden elde edilen son test puanlarina ait Mann-Whitney U test sonuglart. .....105



Tablo 16. Ogrencilerin Anne Meslegi Degiskenine Gére Bilimsel Tutum Olgegi ve
Olgegin Alt Boyutlarmmdan Almis Olduklari On Test Puanlarin Ortalamasi ve
Standart SAPMASL ....eeiiviiiiiiii i 106
Tablo 17. Annenin Bir Iste Calismas1 Degiskenine Gére Ogrencilerin Bilimsel
Tutum Olgeginden Elde Edilen On Test Puanlarmna ait Mann-Whitney U Test
SOMUGTATL. ...ttt e e e e e e e e e e nbnee e 107
Tablo 18. Ogrencilerin Anne Meslegi Degiskenine Gére Bilimsel Tutum Olgegi ve
Olgegin Alt Boyutlarindan Almig Olduklar1 Son Test Puanlarin Ortalamasi ve
Standart SAPMASL ....eeiviiiiiiii i 108
Tablo 19. Annenin Bir Iste Calismasi Degiskenine Goére Ogrencilerin Bilimsel
Tutum Olgeginden Elde Edilen Son Test Puanlarma Ait Mann-Whitney U Test
SOMUGIATTL. ...ttt e e e e e e e e e e nbneee s 109
Tablo 20. Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Olgegi ve
Olgegin Alt Boyutlarmmdan Almis Olduklari On Test Puanlarin Ortalamasi ve
Standart SAPMASL ...eeeiviiiiiiii i 110
Tablo 21. Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Olgegi ve
Olgegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklar1 On Test Puanlarin Kruskal-Wallis Test
SOMUGIATL. ...ttt e e e e e e e e e e nnne e e 111
Tablo 22. Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Olgegi ve
Olgegin Alt Boyutlarindan Almig Olduklar1 Son Test Puanlarin Ortalamasi ve
Standart SAPMASL. ....eeiviiiiiiii i 112
Tablo 23. Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Olgegi ve
Olgegin Alt Boyutlarimdan Almis Olduklar1 Son Test Puanlarin Kruskal-Wallis Test
SOMUGIATT ...t e e e e e e r e e e e ibeeee s 113
Tablo 24. Ogrencilerin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Bilimsel Tutum
Olgegi ve Olgegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklar1 On Test Puanlarin Ortalamasi
VE Standart SAPMAST.......c.vviiiiiiiiiiieiiii e 114
Tablo 25. Ogrencilerin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Bilimsel Tutum
Olgegi ve Olgegin Alt Boyutlarindan Alnus Olduklar1 On Test Puanlarin Kruskal-
Wallis Test SOMUGIATT......uuviiieiiiiiie et 116
Tablo 26. Ogrencilerin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Bilimsel Tutum
Olgegi ve Olgegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklar1 Son Test Puanlarin Ortalamasi
VE SEANAAIT SAPMASL. ....veiviiiiiie i 117



Tablo 27. Ogrencilerin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Bilimsel Tutum
Olgegi ve Olgegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklar1 Son Test Puanlarin Kruskal-
Wallis Test SOMUGIATL. ...coeviiiiiiiiiiie et 119

Xi



KISALTMALAR DIiZiNi

DERS+K: Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi alan ve bilimsel roman okuyan
ogrenciler

DERS: Sadece Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi alan 6grenciler

KONTROL: Her ikisini de almayan dgrenciler

Xii



GIRIS

Giiniimiizde siirekli ve hizla gelisen teknoloji ile bilimin, insan hayatimdaki
yeri ve Onemi artmaktadir. Bu hizli gelisme beraberinde hizli degisime de yol
acmaktadir. Toplumun bu duruma yabanci kalmamasi, gelismelerin nasil meydana
geldigini anlamasi i¢in modern bilimsel yOontemin, ortak bilimsel asamalarin
bilinmesi, birey olarak insanin uyum saglamasimi kolaylastirdig: gibi bu degisim ve
gelisimin kolay kabullenmesini de saglayacaktir. Bilimin ne oldugunun farkia
varmak, bilimsel metodun izlenilmesi gereken basamaklarini anlamak ve nihayetinde
bilimsel diigiince tarzi kazandirmak, egitimin temel unsurlarindan olmalidir. Ancak
bu sayede bilimsel diigiincenin yararlar1 toplumda bir siire sonra belirgin olarak

ortaya ¢ikacaktir.

Bilim okuryazar1 bir birey, bilimsel gelismeleri takip eder, bilimin dogasinin
nasil gelistigini merak eder, problemleri tanimlarken ve alternatif ¢6ziim yollar1
kullanirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanir, bilimin teknoloji ve c¢evreyle
iliskisini anlar ve tiim bunlarin topluma etkilerinin bilincindedir (Nuhoglu, 2013).
Bilim, hem teknolojideki uygulamasi, hem de belli bir diisiinme disiplini, rasyonel
bir diinya goriisii ve evrenin insanoglu i¢in sir olan yanlarmi ve isleyisini anlama,

aciklama ya da betimleme yontemi ile kendisini gosterir (Bora, 2005).

Giiniin  ilerleyen ihtiyaclar1 iilkeleri egitim programlarini  yeniden
yapilandirmaya zorlamakta ve sistemden mezun olan 6grencilerin farkli becerilerle
donanmis olmasini agik ve Ortiik olarak hedeflemektedir. Bu siirecte amag her seyi
bilerek mezun olan &grenciler yerine, yasam boyu karsilasacagi problemlerin
iistesinden gelebilen 6grenciler yetistirmektir (Tagsdemir, 2013). Onemli olan bilimsel
diistince ve zihniyete sahip olabilmektir. Bilimsel zihniyete sahip olan insan,
hakikate bagli, yiizlinii olgu ve olaylara donmiis, yargilarda nesnel ve tutarli olan

kisidir (Cilingir, 2013).

Bilimin bir toplumu olumlu yonde etkilemesi i¢in her seyden dnce bilimsel
diistinme bi¢ciminin genis halk kitleleri arasinda yayilmasi, ortak diigiincenin bir
parcast haline gelmesi gerekmektedir. Bu ise, genis Olciide egitim sisteminin
cozebilecegi bir sorundur (Bora, 2005). Bilimsel diisinme temelde egitim ile
kazandirilabilir, ancak eger bu egitim okulda sadece belirli derslerin miifredati

dahilinde verilmeye caligilirsa yetersiz kalabilir. Ciinkii istenen ortam &grencinin
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okulda mecbur oldugu i¢in bilim 6grenmesi degil, saglam temellere dayandigi, ¢cok
boyutlu ve giivenilir, mantiksal ve objektif oldugu i¢in bilimsel yonteme yonelmesi
ve bilimsel bir bakis agis1 kazanmasidir. Geleneksel olarak, dgrenci bilim ile ilgili
dersleri teori ve uygulama seklinde iki asamali ve ¢ogu zamanda ayni yontemlerle
almaktadir (Demirbas ve Yagbasan, 2005). Ancak bu yontemlerin bilime karsi
olumlu bir bakis agis1 kazandirdigr konusunda kesin bir yargiya varmak zordur.
Bilimsel tutuma sahip birey arastiricidir, elestirici Ozelliklere sahiptir, pesin
yargilarin ve dogmatik inang sisteminin etkisinde kalmamaktadir. Ayni1 zamanda,
bilimsel tutuma sahip bireyler sorunlari tanima ve ¢dzme istegi ve ¢dziim yollar1
arama calismalar1 i¢inde olacaktir. Bilimsel tutumlar, bireyin basarili olmasini
saglayacak, onun diisiincesini de etkileyerek, gelisimini siirekli kilacaktir (Basaran,
1978, Akt. Demirbas ve Yagbasan, 2006). Ulkemizde bilimsel diisiinme bicimi ve
bilimsel Uretim gelenegi gelismemistir ve egitim sistemi yaratict diigiinceye firsat
vermeyen, yeniliklere kapali, arastirict ve uygulayict olmaktan uzak bir yapidadir
(Cetinkaya, 2006). Bu yapinin daha etkili olabilecek farkli yontemlere ve araglara yer

vermesi gerekmektedir.

Bilim insani, basta yargi ve eylemleri olmak iizere g¢evresindeki olaylar1
kusatict ve elestirel bir tarzda kavramaya baslar; sorgulamadan, akil siizgecinden
gecirmeden pesinen kabul veya reddetme aligkanligindan uzaklasir; kendini 0zgur
olarak belirleme ve rasyonel ilkelere dayali bir yasam siirme imkanma kavusur
(Cilingir, 2013). Bizim amacimiz bu sekilde bir diisiince tarzi olusturmak ve
ogrencilerin bu yaklagimi hayat boyu devam ettirmelerini saglamak olmalidir. Ancak
bu sekilde ezbercilikten uzaklasir, topluma faydali, bireysel olarak bilime ve bilimsel
cabaya saygili, bilimin degerini ve dnemini bilen, kendini gelistirme sorumlulugu

tastyan bireyler yetistirebiliriz.

Ulkemizde (sosyal) bilim denildiginde ilk akla gelen isimlerden biri olan
Mimtaz Turhan’a gore, basarili olmayigimizin temel nedeni Bati medeniyetini, Bat1
medeniyetinin Ogelerini ve bu Ogelerin birbirleriyle olan iligkilerini tam olarak
anlayamamamizdir. Sadece batili gibi goriinmek degil, asil amacimiz kendi
degerlerimizi olusturmak, gelistirmek ve korumak olmalidir (Turhan, 1972). Aslinda

“Batililasmanin neresindeyiz?” sorusu ““biz gercekten Batililasmak istiyor muyuz?”



seklinde de yorumlanabilir. Ciinkii biz sanki Batililasmak istiyor gibi gorliniyoruz
(Batuhan, 1997).

Bilimsel bakis acis1 6grenciye farkli sekillerde verilmeye c¢alisilirsa, 6rnegin
not baskist yok olabilir ve belki de 6grenci farkinda bile olmadan bilimi daha
eglenceli olarak gorebilir. Bu baglamda bilimin bireye ve bireyin yasadigi topluma
saglayacag1 faydalar géz Oniline alinirsa, o zaman bilimi daha etkin, daha verimli

olarak dgretmeye dnem gosteririz.

Ogrencilere bilimsel kelime ve kavramlarla zenginlestirilmis ortamlar
sunmak, onlarin bilgilerini ve bu bilgilerini 6ziimsemelerini destekleyebilir. Farkli
Ogretim metotlari, 6grencilere gordiikleri, dokunduklari, duyduklari, tecriibe ettikleri
kavramlarin zihinlerinde olusmasini saglar. Eger 6gretmen Ogrencinin bu zihinsel
resmini olusturmasinit saglayamazsa, 6grencinin zihninde onceki bilgi ile yeni
ogrendigi bilgi arasmda kopukluk olur. Bu baglantiyr saglamanin bir yolu kitap
okumaktir (Gilingdr, 2009). Bu nedenle, okumanm O6grencinin giinliik 6grenim
etkinliklerine dahil edilmesi gerekmektedir (Narro, 2004). Ayn1 zamanda
ogrencilerin bazen ders kitab1 ve anlatim yontemi gibi geleneksel formatlardan farkl

olarak bagka sekillerde de bilgi edinmeye ihtiyaglar1 vardir (Negrete, 2003).

Bilimi, kitap okuma etkinligi ile desteklemek, hem okuma becerisini hem de
bilim egitimini olumlu yonde etkiler ve 6grenci bu sayede okul disinda da bilim ile
ilgilenir (Romance & Vitale, 1992). Ayrica bilim ile okuma etkinligini birlestirmek
ogrencilerin daha iyi anlamalarmi saglar (Brown & Campione, 1998; Morrow et al.
1997, Akt. Coskie, 2006) ve 6grencinin arastirma etkinligine dahil olmasi i¢in onu

motive eder (Coskie, 2006).

Kitap okumak insanin diinyasmi gelistirir. Olaylara bakis agisi, olgulari,
kavramlar1 anlamlandirmasi1 daha saglam, daha etkili olur. Kitap okuyan §grencinin
diisiinceleri olgunlasir, kendini daha net, daha dogru ifade eder, etrafina daha dikkatli
bakar, hayal giicii gelisir. Ozellikle bilim kurgu romanlar1 okuyucuyu kavrar, etkiler
ve bu kitaplarda birey okudugunu daha derin 6ziimser ve igsellestirir. Bilim sadece
ders kitaplarindan degil, romanlardan faydalanarak da Ggrenilebilir ve sevilebilir
(Romance & Vitale, 1992). Bu nedenle arastirmanin 6nemli oldugu ve bilimsel
egitimde alisilmis uygulamalarin  disma ¢ikmasi nedeniyle etkili olacagi

ongorilmektedir.



BIiRINCi BOLUM
GENEL BIiLGILER
1. PROBLEM DURUMU

Bilim egitimi Orgiin egitim programlarinda Onemli bir yere sahiptir.
[Ikokuldan baslamak iizere egitimin her asamasinda bilim egitimi verilmektedir.
Ancak genellikle programlarda yer alan konular ve bu konularin 6gretimi, 6grencinin
ilgisini beklenen oranda ¢ekmekte yetersiz kalmaktadir (Celebi Akkaya ve Toluk
Ucar, 2006). Miifredatin ezbere dayali olmasi ve uygulamalarmm etkin olarak
yapilamamas1 bunun bir nedeni olabilir. Ders igeriginin soyut ve dgrencinin giinliik
hayatina uzak olmasi, konu ve kavramlarm sadece smif ortaminda kullanilmasi ve
not kaygisi etkin bir bilimsel egitim verilememesinin nedenleri arasinda olabilir.
Ayrica, ders kitaplarinda elestirel diisiinmeye yonelik etkinliklere yeterince yer
verilmemesi ve bu kitaplarm genellikle belli kurallarin ve formiillerin uygulanmasina
yonelik olmasi da bilim egitiminin yetersizligine neden olabilir. Bununla birlikte
iiniversite smavinin neden oldugu kaygi, ders kitaplarmmin yetersizligi, 6grencilerde
ogrenme isteginin azalmasina neden olmaktadir (Ozden, 2012). Ornegin lise
matematik ders kitaplarinin kullanimi eski yillara goére azaltmustir; cilinkii sinav
kaygisi nedeniyle Ogrenciler ve Ogretmenler test kitaplarmna yogunlagmaktadir
(Altun, Arslan ve Yazgan, 2004). Bu test kitaplar1 O6grencilerin yaraticiligmi
azaltmakta ve hayal giiciiniin gelisimini engellemektedir. Ogrenciler sadece
kendilerine sunulan siklar arasindan se¢im yapmakta ve kendi fikirlerini ifade
edebilecekleri, kendi diinyalarini yansitabilecekleri, yorum yapabilecekleri imkéani
bulamamaktadir. Igerik temelde verilen bilgiyi ezberlmeye ve dgrencinin zihninin
belli yonde sekillendirmeye dayalidir. Bunun uzun vadede gengligin sorunlari
algilamasini, bilimsel olarak analiz etmesini, ¢6ziim Onerileri gelistirip bunlar1
bilimsel olarak test etmesini ve uygulamasini, dogru karar vermesini vs. olumsuz
olarak etkileyeceginden dolayi, gelismis iilkelerde teste karsi (anti-testing) c¢ikan

egitimci gruplar ortaya ¢ikmustir.

Egitim programlarinda yer alan detaylar ve dgrencilerin 6grendiklerini giinluk
hayatta uygulayamayacaklarina dair diisiinceleri, onlarin derslere yonelik
istekliliklerini engellemektedir. Ogrencilerin sahip olduklar1 ényargilar1 yikmak ve

onlara bilimi sevdirmek, toplumumuzun gelecegi icin dnem tagimaktadir. Cilinki
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medeniyetler bilimle kiymetlenir (Poincare, 1997). Bilime verilen 6nem, bir iilkenin
her alanda gelismesini destekler. Ulke olarak bizim egitim sistemimiz temelde bilime
ve dolayistyla da bilimsel aragtirmaya heves uyandiracak durumda mi1? Ailelerimizin
tutumlar1 genelde “dersine ¢alis” seklinde O6grenciyi etkilemektedir. Bu tutumun
yerine 0grenciye “bir seyler 6gren” fikrinin verilmesi daha dogru olacaktir (Batuhan,
1997). Ancak elbette 6grencinin 6grenmeyi istemesi icin dnce 6grenmeyi sevmesi

gerekmektedir.

Herhangi bir bilim dalin1 sevdirebilmenin temelinde o alanla ilgili okumanin
oneminin ve yararmin bilinmesi 6nemlidir. Ogrenciler, kitap okuma aliskanligi
kazanmali, okuduklarin1 anlama ve yorumlayabilme yetenegine sahip olmalidir;
clinkii ancak bu sayede kendilerini daha agik olarak ifade edebilir ve diisiincelerini
etrafindaki insanlara aktarabilirler. Ancak bu sayede kelime hazineleri zenginlesir,

bakis agilar1 genisler.

Bilime deger vermek, bilimselligi Onemsemek, bir milletin her alanda
ilerlemesini destekler. Bilimsellik toplumsal, iktisadi, siyasal, kilttrel ve ideolojik

orgiitlenmenin merkezini olusturan bir bakis agisidir (Demir, 2000).

Eger 6grencilerin bilimi sevmelerini, bilime ilgi duymalarmi saglayabilirsek,
onlara bilimsel disiincenin 6nemini Ogretirsek, o zaman G6grencilerin hayatlar1 da
daha diizenli ve kontrollii olur. Bilim, insanlarin hayatlarina ¢eki diizen veren, onlar1
kurtulusa erdiren seydir (Demir, 2000). Bilime deger veren Ogrenci, daha ileri

gorislii olur ve ileri goriisliiliik yine bilimi destekler (Lecort, 2006).

Bilim, giinliik hayatimizda bir yol gosterici ilkedir (Ural, 2000). Bilimsel
yontem ise bu ilkeyi destekler. Insan hayatmi belli bir diizene gére yasarsa, neleri
yapip, neleri yapamayacagini bilir, hedeflerini belirler daha ilkeli, daha programli ve
sonucta daha kontrollii bir yasam siirer. Bilimsel bilgiyi olusturmak i¢in bagvurulan
butuncil, evrensel ve etkili bir dizi islemden olusan bilimsel yonteme (Shapin, 2000)

onem verir.

Giiniimiizde 6grenciler, bilimin yukarda belirtilen 6nemi kavrayamamakta ve
bilime gerekenden az deger vermektedirler. Bu nedenle, onlara bilimi sevdirebilecek,
ogrenciler lizerinde herhangi bir baski unsuru olusturmadan, onlari, ilgilerini gekecek
sekilde, bilime yonelik tutumlarini arttiracak faaliyetlere yoneltmek gerekmektedir.
Bu baglamda, bilim adami yetistirme konusunda genel egitim felsefesi ve
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uygulamalar1 biiyiik bir énem tagimaktadir. ilkokuldan Universiteye kadar biitiin
egitim basamaklarinda, derslerin 6grencilerde 6grenme istegi ve arastirma hevesi
uyandirmast gereklidir. Ayrica ders kitaplar1 da bu amaca hizmet edecek sekilde
yazilmalidir. Ulkemizde egitimin temel amaci, diploma almak olarak gériilmektedir
(Batuhan, 1997). Ornegin belli hedeflerle kurulan okullardan biri olan Fen
Liselerinin temel amaci, bilim insani yetistirmektir. Oysa bu okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin ¢ogu, temel bilim dallarina yonelmek yerine uygulamali bilim
dallarina yonelmektedir. Bunun bir nedeni, ailenin 6grenciyi is bulabilme kaygisi
nedeniyle uygulamali bilim dallarma ydnlendirmesidir (Batuhan, 1997). Bir baska
ornek ise Fen Edebiyat Fakiilteleridir. Bu fakiilteler temelde bilim insan yetistirmeyi
amaclamaktadir, ancak gliniimiiz kosullar1 ve gelecek kaygisi nedeniyle giin gegtikge

bu okullara ilgi azalmaktadir.

Bilime ilginin azalmasmin nedenlerinden biri de bilimin en etkin oldugu
alanlardan biri olan tip bilimine yonelik bakis agisindaki degigsmelerdir. Modern
tibbin basar1 grafigi son ii¢ yiiz yilda devamli yiikselmistir. Fakat bu siirecte meydana
gelen olumsuz gelismeler alternatif tibbin hizli yiikselisine zemin hazirlamistir.
Ornegin ilaglarn yan etkileri, tip dallarmin asir1 uzmanlasmas: ve bu dallarm giin
gectikce birbirinden habersiz kalmasi veya insan viicudunun bir makine olarak
algilanip “tamir” edilmeye c¢alisilmast bu olumsuz gelismelerdendir. Tiim bunlar
milyonlarca insanin alternatif tibba odaklanmasma ve ona umut baglamasina,

modern tibbin yetersiz kaldig1 kanaatinin olusmasina neden olmustur (Stanway,

1990).

Bilime ilginin azalmasinm bir diger nedeni ise, yetersiz AR-GE
caligmalaridir. Bilime yonelik ilginin artmasii saglamak i¢in, AR-GE caligmalarina
daha fazla yer verilmelidir. AR-GE, Urln ve siire¢ yeniligine veya artan bilimsel
bilgiye yonelik organize edilmis ¢abadir. Hizla degisen sartlara uyum saglayabilmek
icin, arastirma ve gelistirme faaliyetlerinde bulunmak gerekmektedir (Zerenler,
Tiirker ve Sahin, 2007). Bilim ve miithendislik, gelismekte olan iilkelere yayilmakta,
hiikiimetlerin ve kuruluslarin AR-GE stratejileri degismektedir. Gelismis iilkeler,
arastrma ve gelistirme faaliyetlerine ¢ok onem verdikleri agiktir. Ulkemizde de
ozellikle egitim alaninda yapilacak AR-GE caligmalari, daha etkin ve daha verimli

egitim ortamlarinin olugmasini saglayacaktir.



Tiim bu nedenlerle, egitim ortamlarmda 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek,
onlara bilimi sevdirebilecek etkinlikler ve uygulamalarin yararli olacagi
diistiniilmektedir. Kitap okumak, oOgrencilere bilimi sevdirebilecek, 6grencilerin
kavramlara agina olmalarmi saglayabilecek ve onlar1 bilim 6grenmeye motive
edebilecek bir etkinliktir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde yurt
icinde kitap okuma etkinligi ile bilime yonelik bakis agisin1 olumlu etkileyebilecek
bir ¢alismaya rastlanmamugstir. Yurt disinda yapilan aragtirmalara bakildiginda ise
genellikle ilkokul seviyesinde kisa Oykii okuma aktiviteleri ile bilimi sevdirme
caligmalarinin var oldugu tespit edilmistir (Rice, 2002; Romance & Vitale,1992;
Price & Lennon, 2009; Moser, 1994; Sackes, Trundle & Flevares, 2009; Lalonde,
2000).

2. TEZIN AMACI

Bu caligmanin temel amaci, {iniversite Ogrencilerinin bilime yonelik
tutumlarinin bilimsel arastirma yontemlerine yonelik almis olduklar1 derslerin
yaninda, bilim kurgu romanlar1 okuyarak da gelistirilip gelistirilemeyecegini
aragtirmak ve buna bazi degiskenlerin (cinsiyet, anne-baba meslegi, mezun olunan

okul tiirQ)) etkilerini aragtirmaktir.
3. TEZIN ONEMI

Bilim genel olarak matematik, fizik, kimya gibi sadece ders olarak
goriilmektedir. Okullarda bilime yonelik derslere agirlik verilmesi, deneyler ve
gbzlemler yapilmasmin yani sira bilimin ger¢ek anlamda sevdirilebilmesi i¢in,
ogrencilerin ilgi alanlarma yonelmek faydali olacaktir. Bilimin sadece okul
ortaminda, gerek teorik, gerekse uygulamali olarak Ogretilme cabasi, sadece okul
miifredat1 ile sinirlandirilmasi, etkin bir bilimsel bakis agis1 kazandirmada yetersiz
kalmaktadir. Bunun nedeni, 6grencilerin hem okuldaki sinavlardan, hem de merkezi
smavlardan elde edecekleri puanlara yonelik kaygilar1 olabilir. Ne yazik ki, okulda
verilen egitim, Ogrencilerin bilime yonelik ilgilerini yeterince artiramamaktadir
(Hadden ve Johnstone, 1983, Akt. Osborne, Simon & Collins, 2003). Bu nedenle,
ilgiyi artirmak i¢in, onlar1 formal egitim ortamindan uzaklastirmak ve onlarin
kaygilarmi1 azaltacak farkli uygulamalar yapmak gereklidir. Bu baglamda,
ogrencilerin bilime yonelik ilgilerinin artirilmasinda bilimsel roman okumanin

olumlu bir etki olusturacagi diisiiniilmektedir.
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Bilime yonelik olumlu tutumu arttirmak ve ayni1 zamanda 6grencilerin kitap
okuyarak bilimi sevmelerini saglamak, toplumun ilerleyen nesilleri i¢in oldukca
onemlidir. Bilim egitimini bilimsel kitap okuma etkinligi ile desteklemek, bilim
egitiminin yanlizca ders miifredatina ve ders saatlerine bagli kalmadan, ayni

zamanda bilimsel kitaplar okuyarak da desteklenebilecegini gosterecektir.

Bilime yonelik tutum seviyesinin arttirilmasi ayrica uluslararasi siavlarda,
Ornegin TIMMS gibi, basarimizi arttirabilir. Ogrenciler, fen ve teknoloji derslerinde
basarisiz olduklarina inanmakta ve basari diizeyleri diismektedir. Ogrencilerin bilime
merak duymalarin1 saglamak, cevrelerini gozlemlemelerini ve arastirmalarini
saglayacak etkinlikler diizenlemek, olumlu tutum gelistirmelerini saglamak gibi

etmenler basar1 icin 6nemlidir (Uzun, Gelbal ve Ogretmen, 2010).

Bir diger unsur ise, bilimsel yontemlerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirdigi gergegidir. Bilimsel siire¢ becerileri, bir bilimsel arastirmanin ne sekilde
yapildigini, bu esnada karsilasilan sorunlara nasil bilimsel yontemler kullanilarak
¢oziim bulundugunun anlagilmasmi saglar (Cepni ve Cil, 2009). Bu nedenle,
ogrencilere, bilimsel siire¢ becerilerini kazandiracak ortamlarin sunulmasi 6nemlidir.
Bilimsel siire¢ becerileri, biligsel alandaki 6grenmelerin kalict ve yasamda kullanilir

olmasini saglar (Aydogdu ve Ergin, 2009).

Literatiirde yapilan caligmalar incelendiginde, yurt iginde bilim egitimini
okuma etkinligi ile destekleyen herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamistir. Yurt disinda
ise, ¢aligmalarin genellikle ilkokul seviyesinde oldugu (Rice, 2002; Romance &
Vitale,1992; Price & Lennon, 2009; Moser, 1994; Sackes, Trundle & Flevares,2009;
Lalonde, 2000) belirlenmistir. Bu baglamda, bu ¢aligma hem yurt iginde hem de yurt
disinda bilime yonelik tutumu gelistirmeye yonelik yapilacak c¢aligmalar i¢in bir yol
gosterici niteliktedir. Ayrica yurt i¢inde bu alanda yapilacak ¢alisma, ilerde bilim
egitiminin roman, hikdye ve diger tiir Kitaplar ile desteklenmesi ve bu egitimin

Ogrenci icin daha eglenceli bir yapiya doniistiiriilmesi agisindan 6nem tagimaktadir.
4. PROBLEM CUMLESI

Bilimsel roman okumanin 6grencilerin bilimsel tutumlarina etkisi nedir? Bu

etki baz1 degiskenler agisindan farklilagmakta midir?



5. ALT PROBLEMLER

1. Bilimsel roman okumak ve Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi almak
ogrencilerin bilime kars1 tutumlarini etkilemekte midir?

2. Bilimsel roman okuyan ve Bilimsel Arastrma YoOntemleri dersi alan
Ogrencilerin bilimsel tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

3. Bilimsel roman okuyan ve Bilimsel Arastrma YoOntemleri dersi alan
Ogrencilerin bilimsel tutumlar1 annenin bir iste ¢alismasi degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

4. Bilimsel roman okuyan ve Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi alan
ogrencilerin bilimsel tutumlar1 baba meslegi degiskenine gore farklilik gdstermekte
midir?

5. Bilimsel roman okuyan ve Bilimsel Arastrma YoOntemleri dersi alan
ogrencilerin bilimsel tutumlart mezun olunan lise tiirii degiskenine gore farklilik

gostermekte midir?
6. HIPOTEZLER

H1: Bilimsel roman okumak ve Bilimsel Arastirma Y ontemleri dersi almak

ogrencilerin bilime kars1 tutumlarimni etkilemektedir.

H2: Bilimsel roman okuyan ve Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi alan

Ogrencilerin bilimsel tutumlari cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermektedir.

H3: Bilimsel roman okuyan ve Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi alan
Ogrencilerin bilimsel tutumlar1 annenin bir iste ¢alismasi degiskenine gore farklilik

gostermektedir.

H4: Bilimsel roman okuyan ve Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi alan
ogrencilerin  bilimsel tutumlar1 baba meslegi degiskenine gore farklilik

gostermektedir.

H5: Bilimsel roman okuyan ve Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi alan
ogrencilerin bilimsel tutumlar1 mezun olunan lise tiirii degiskenine gore farklilik

gostermektedir.
7. SAYILTILAR

Bu arastirmanin dayandigi temel varsayimlar sunlardir:



e Orneklem, evreni temsil etmektedir. Belirlenen dgrenci sayis1 istenilen
nitelik bakimindan yeterli olacaktir.
e Ogrencilerin sorular1 yanitlarken gercek duygu ve diisiincelerini

yansitmalar1 beklenmektedir.
8. SINIRLILIKLAR

e Buarastrma 2013-2014 egitim yili ile sinirhdir.

e Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Teknoloji Fakiiltesi
ogrencileri ile smirlidir.

e Arastirmanin verileri anket sorularina verilen cevaplar ve okunan iig¢
roman ile sinirhdir.

e Fen Bilimleri romanlari ile smirlidir.

9. TANIMLAR
Bilimsel Roman: Bilimsel gerceklere aykir1 olmadan gelecege dair olaylarin
edebi bir dille anlatildig: kitaplar (Ugur, 2009).

Bilim: Bilim, denetimli gozlem ve gozlem sonuglarina dayali, mantiksal
diistiinme yolundan giderek, olgular1 aciklama giicii tasiyan hipotezler (aciklayici

genellemeler) bulma ve bunlar1 dogrulama yontemi (Yildirim, 2011).

Bilimsel Bilgi: Kanita ve degerlendirmeye tabi, elestirel diisiinmeye dayali en
guvenilir bilgi (Nickels, 1998).

Bilimsel Yontem: Bilimsel bilgiyi olusturmak i¢in bagvurulan bitincul,

evrensel ve etkili bir dizi islemden olusan yontem (Shapin, 2000).

Tutum: Bir uyariciya yonelik, orta seviyede tutarhilik ve uyum gosteren
gozlenen, tepkilerden elde edilen psikolojik yap1 ya da gizli degiskenler (Pitafi &
Farooq, 2012).

Bilimsel Tutum: Bilmeye ve anlamaya duyulan istegin tim ifadeleri
sorgulayan bir yaklagimim, veriyi ve onun anlammi arastirmanin, dogrulama
isteginin, akla saygi duymanin, onciilleri ve sonuglar1 dikkate almanin olusturdugu
karmasgik bir bilesimi (Education Policies Commission 1962, Akt. Osborne, Simon &
Collins, 2003).
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IKiINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI LITERATUR

Bu béliimde arastirma konusu ile ilgili kuramsal gerceve ve taranan literatiir

Ozet olarak sunulmustur.

1. BIiLiM NEDIiR?

Bilim, insani ilgilendiren toplumsal, sosyal, egitim ve teknoloji ile ilgili her
alanda onemli bir yere sahiptir. Bir iilkenin gelisimi, bilimsel bilgiye baghdir ve
bilimde ilerleme, siirekli devam eden bilimsel arastirmalar sayesinde gergeklesir
(Pitafi & Farooq, 2012). Giinlimiizde ilerlemenin, gelismenin temel kosulu bilimsel
olarak en iist seviyede olmaktir. Ciinkii ancak o zaman yasam sartlarini insan i¢in en
verimli sekilde diizenleyebilir ve hayatimizi kolaylastirabilir. Ancak o zaman
ilerlemenin bilime dayandig: iddiasinin dogrulugunu ispat edebiliriz. iddia ettigimiz
bu savin temellerini, kosullarini, sonuclarini bilir ve saglam adimlar iizerinde
ilerleriz. Bu durum, yaptigimiz ise gliven duymamizi saglar ve bdylece herhangi bir

konuda ikilemde kalmaktan, tereddiit etmekten uzaklasiriz.

Bilim gercege, olgulara dayali, dnyargisiz, tutarli, rasyonel bir dogrulama
metodudur. Bilim, bilimsel metodlarla arastirma siirecidir, bilimsel arastirma

sonucunda ulasilan bir iirlindiir (Ergiin, 2012).

Bilim; dirtstligi, kuskuyu, kanita saygi duymayi, netligi, sorumlulugu,
tolerans1 ve karsit goriise acik olmay1 6gretir (De Witt, 2009). Bu nedenle, ¢agdas
olmay1 hedefleyen bir toplum, nesnel, ussal ve elestirel yaklagima ters diisen bazi
dogma, saplant1 ve aligkanliklara bagh kalarak ilerleyemez (Yildirim, 2008). Ancak
bu durumda, dikkat etmemiz gereken, bilimsel ilerleme kavrami ile ne demek
istedigimizdir. Bir bilgi dali, bilim oldugu i¢in mi ilerler, yoksa ilerleme kaydettigi
icin mi bilim olarak degerlendirilir? Genellikle ilerleme kaydedilen her alani bilim
olarak saymaktayiz, ancak bu durum sorunu ¢6zmez sadece soruna aciklik getirir.
COzum, ancak bilimsel faaliyet ile onu uygulayan bilim insanlarinin arasindaki iliski

hakkindaki aligila gelen fikirlerimizi tersine ¢evirebilmemize dayanir (Kuhn, 2000).

Bilim, denetimli gozlem ve gozlem sonuglarma dayali, mantiksal diisiinme

yolundan giderek, olgular1 agiklama giicii tagiyan hipotezler (agiklayici genellemeler)
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bulma ve bunlar1 dogrulama yontemidir (Yildirim, 2011). Bilim ayni zamanda,
fiziksel dlemin daha iyi anlagilmasmni amaclayan, yeni kesifler yapmaya yonelik
biitiin faaliyetlerin arastirma ile yorumlanmasi olarak da degerlendirebilir (Medawar,
2010). Bilim, bilim adamlarinin kabul ettigi kurallar ¢ercevesinde oynanan bir oyun

olarak da diisiiniilebilir (Grinnell, 1992).

“Bilim nedir?” sorusu yillardir bilim insanlarinin ortak bir kararla
cevaplamada zorluk c¢ektigi sorulardan olmustur. Bunun nedeni, bilimin siirekli
gelisen, degisen bir etkinlik olmasi, inceledigi konular ve yontemler yoniinden
smirlar1  belirli  olmayan, ¢ok yonli, karmasik bir sentez olmasimdan

kaynaklanmaktadir (Dogan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus, 2012).

Bilim adamlar1 bilimi farkli agilardan bakarak degerlendirmislerdir. Ornegin
kimileri bilimi bir etkinlik olarak degerlendirirken, kimileri bilimi iiriin olarak

degerlendirmiglerdir (Ergiin, 2012).

Kuhn (2000) bilimi bulmaca ¢6zlcl bir faaliyet olarak nitelendirilmistir.
Einstein, bilimi, her tiirli diizenden yoksun algilar ile mantiksal olarak diizenli
diistinme arasinda uygunluk saglama c¢abasi olarak; Russell ise, gozlem ve gézleme
dayali akil yiiriitme yoluyla 6nce diinyaya iligkin olgulari, sonra bu olgular1 baglayan

yasalar1 bulma cabasi olarak tanimlar (Yildirim, 2011).

Bilim, kontrollii deneyler yapmak, gozlemlerle kesfetmek ve olaylarin
nedenlerine inerek arastirmalar yapmaktir. Bilim, dogrudan veya dolayli olarak
g0zlenebilen olgular1 agiklamaktir. Asla duragan degildir, daima dinamiktir ve
siireklilik gosterir. Bilim, mantiksal bir diisiinme bigimidir. Insandan insana,

gbzlemden gozleme degismeyen dogrulardir (Kavak, 2008).

Bilim, belirli bir gerceklik sahasi ve o sahaya ait fenomenlerle ugrasan
objektif ve sistemli bilgidir (Ulken, 1983). Bilim, tabii ve gizli hisimlilikla birbirine
baglt olmalarina ragmen, goriinlislerin birbirinden ayirdigr olaylar1 bir nevi
smiflandirma ve yakmlastirma tarzidir. Baska bir deyisle, baglantilar sistemidir.

Bilim insan Uriinudir, insan zihninin sonucudur (Poincare, 1997).

Bilim, gercege bilimsel yontemi kullanarak ulagsmaya calisir. Deney, gézlem,
inceleme, arastrma yapip, kanitlanmig ya da kanitlanacak dogruluk degeri yiiksek

bilgiler sunar (S6nmez, 2005). Bilimin insan hayatinda 6nemli bir rolii vardir. Bilim,
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elestirel diisiinmeyi dgretir ve insan icin vazgegilmez bir yere sahiptir. Ozellikle
bilimsel kesifler, diinya ile ilgili algimizi sekillendirir ve kararlarimizi etkiler

(Movahedzadeh, 2011).

Tydall (1866), bilimin bir kiiltiir arac1 oldugunu savunur ve arastirmanin,
uygulamali olmak zorunda oldugu goriisiinii reddeder. Ona gore, bilim bir kiiltiir
aracidir ve bu milkemmel evren ile ilgili her sey kendi i¢inde faydalidir (Akt. De

Witt, 2009).

Bilim toplumsaldir. Bilimin toplumsalligi, ¢agdas bilim adamlarinin ekip
halinde birlikte calismalarinin agik anlaminda degil, 6ziindedir. Bilimin {izerinde
calistig1 sey, baska bilim adamlarinin igslem ve argiimanlarinin toplamidir (Poincare,

1997).

Insan, baslangigta doga karsisinda gii¢siiz haldeyken, dogay: taniyarak giiglii
hale gelmistir (Topdemir ve Unat, 2008). Bilimden 6nce insanoglu nasil bir diinyada
dogdugunu bilmeden yeryiiziinde dolanip duran bir canliydi, bu nedenle, insan
bilimle birlikte dogmustur denilebilir; ¢linkii varligin1 ona bilim anlatabilmistir

(Asgioglu, 2004).

Bilimsel teorilerin kurulmasi ve denetlenmesi, teknolojik olanaklara dayanir.
Bu nedenle bilimin tanimi, onun teknolojiye olan iliskisini de kapsar. Teknoloji
teknolojiyi dogurur, temel bilimlerdeki gelisim teknolojiye yeni imkénlar sunar,
dolayistyla temel bilimler ve teknoloji birbirlerine muhtagtir ve birbirlerini tamamlar

(Ural, 2000).

Bilimi tanimlayan ifadelerde en Onemli nokta, gézlem, acgiklama ve
dogrulama kavramlaridir. Ozellikle bilimsel ¢alismalarin ilk basladigi donemlerde,
bilimi hayali bir yaraticilik olarak gorenler ve bilime karsi dinin hakimiyetini
savunanlar olmustur. Bununla birlikte diger taraftan bilimin hayali bir yaraticiliktan

tistiin oldugu disiincesi oldukca eskiye 1660 yillarina kadar dayanir (De Witt, 2009).

1.1. BILIMIN OZELLIKLERI

Bilimin aywrt edici ilk 6zelligi, onun deneysel yapisi, ikinci Ozelligi ise
bulgularin nasil elde edildigini gostermesi ve aynt zamanda da bilim adamlarma bu

stiregleri tekrar etme, kontrol etme, ayni ya da baska materyaller ile sonuglari test

13



etmelerini saglayacak prosediirleri olusturmasidir (Cohen, Manion & Morrison,

2007).
Yildirim (2011) bilimin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir;

e Bilim olgusaldir; dogrudan veya dolayisiyla gozlenebilir olgular dile
getirilir,

e Mantiksaldir,

e  Objektiftir; ancak her zaman tam bir nesnellik saglanamaz,

e Elestiricidir,

e Genelleyicidir; Onermeleri genelleme niteligindedir, olgular arasinda
degismez bazi iliskileri sunar,

e Secicidir; olgunun incelenebilmesi problemle ilgili olmasma baghdir,

e Bir takim varsayimlara dayanmaktadir.
Cepni (2005) ise bilimin 6zelliklerini su sekilde belirler;

e Bilim, matematiksel bir kavram degildir, karmasik bir yontemdir.
e Duragan degildir, siirekli geligmektedir.
e Anlaminda belirsizlikler vardir (Tanimlarinda bazen bilgi olarak ifade

edilirken bazen de bilgiyi kurma, ortaya ¢ikarma olarak da adlandirilmaktadir).

Bilimin bir baska 6zelligi ise kiiltiir ve toplumla etkilesim i¢inde olmasidir.
Bilim toplum ve Kkiiltiirden etkilenen bir insan aktivitesidir. Kiiltiirel degerler,
beklentiler, bilimin nasil yapilirsa kabul edilecegine karar verir. Insan girisimi olan
bilim, sosyal ve Kkiiltiirel ¢evreden etkilenerek gelisimini siirdiiriir. Bilim politik,
sosyal, sosyoekonomik, din faktorlerini icerir ama bunlar onun ilerlemesini

smirlamaz (Dogan vd., 2012).

Bilim evrenseldir, ancak bazi tarihsel ve Kkiiltiirel ortamlar bilime daha
elverigli kosullar sunar. Bilimsel gelismeler elverisli kiiltlir ortami ile saglanir.
Nitekim bugiinkii anlamda bilimin ortaya ¢ikmasmm 16. yiizyilin sonunda Bati
Avrupa kiltlr cevresinde baslamis olmast bunun en belirgin 6rnegidir (Yildirim,
2008).

Tiim bu 6zelliklerinin yani1 sira bilim toplumun ahlakina da uyumlu olmalidir.

Bilim, sagladig1 teknolojik imkanlarla birlikte sadece yasam sartlarini iyilestirmek
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icin kullanilmali, hi¢bir sekilde insanlarin zararina olacak bir duruma alet

edilmemelidir. Clinkii ahlak dis1 bir bilim olmaz (Poincare, 1997).

1.2. BILIMIN TARIHI SURECI

Temel olarak bilim, klasik bilim ve yeni bilim olarak ele alindiginda, klasik
bilimi Aristoteles ve takipcileri temsil eder. Aristoteles’te bilim, gozlemlerden
olgular1 aciklayict ilkelere varma, sonra ilkelerden olgulara c¢ikarimla ulagma
strecidir. Kimilerine gore Kopernik kimilerine gore Galile ile baglayan yeni bilim
anlayis1 ise genelde bilgiye, 6zelde bilimsel bilgiye oncelik verir (Cilingir, 2013).
Yeni bilim, eski bilimin gdzlem ve Olgcmesine tekrarlanabilen kontrolli deneyi
katmistir. Yeni bilim anlayis1 bireyin bilissel becerilere ve bilimsel tutuma sahip

3

olmasmi gerektirir. Biligsel beceriler “ gozlem yapabilme”, “deney yapabilme”,

“smiflandirabilme”, “6l¢ebilme”, “sonug ¢ikartabilme”, “yorumlayabilme”, “sozlii ve
yazili iletisim kurabilme” gibi Ozellikleri ifade ederken bilimsel tutumlar ise
“meraklilik”, “kuskuculuk”, “alcak goniilliiliik”, “acik fikirlilik”, “sabirlilik”,

“diiriistliik” gibi 6zellikleri igerir (Yasar, 1998).

Bilim tarihi bilimin agik tarihi ve bilimin gizli tarihi olarak ikiye ayrilir.
Bilimin agik tarihi, bilimsel buluslarin kimin tarafindan ve ne zaman yapildiginin
bildirilmesidir. Burada kronolojik bir siralama s6z konusudur. Bilimin gizli tarihi ise,
bilimsel caligmalarin birbirlerini nasil etkiledigini, hangi problemin ni¢in ele

alindigin1 arastirmak, yani bilimsel buluslarin gerekgelerine egilmektir (Ural, 1994).

Bilimin uzun ve cetin gelisimini inceledigimizde ilk olarak Misr ve
Mezopotamya uygarhklarinda bilgi toplama asamasi ortaya cikar. ikinci olarak Eski
Yunanda akla dayanarak evreni agiklama c¢abasi, ii¢lincii sirada Ortagcagin Yunan
felsefesi ile dinsel dogmalar1 bagdastirma asamasi ve Islam diinyasindaki bilimsel
calismalarin parlak basarilarini kapsayan asama ve son olarak, Ronesans sonrasi

gelismelerin yer aldigi modern bilim asamasidir (Yildirim, 1994).

Ik sirada yer alan Misir ve Mezopotamyadaki bilimsel ¢aligmalar, éncelikle
matematik, geometri, astronomi ve tip alanlarin1 kapsamaktadir. Misir
matematiginde, on tabanli say1 sistemi kullanilmistir ve geometride Misirlilarin kare,

dikdortgen, tggen, silindir hacmini dogru olarak hesaplayabildikleri bilinmektedir.
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Bununla birlikte, her ne kadar o donemde tip alaninda biiyiiniin etkisi hakim olsa da,
Misir tibbr biiyliden uzak kalmistir (Sayili, 1966, Akt. Ural, 1994). Misir’da fen ve
teknoloji de ¢ok erken dogup ilerlemistir. Bunun nedeni ise, Misirlilarin Nil nehrinin
tagsmasini gozlemleyerek, sularin kapladigi yerleri dlcerek hesaplamalari, kanallar

acma ve bentler kurma ihtiyaci ile karsi karsiya kalmalaridir (Sarag, 1983).

Ikinci sirada yer alan Antik Cag ya da Eski Yunan olarak adlandirilan
asamada ise, bilimsel ¢aligmalarin farkli bir tarafi vardir. Bu fark, bilimin felsefe ile
birlikte ortaya ¢ikmasidir. Diger bir ifadeyle, diger toplumlarda biiyiik 6l¢iide deney
ve gozleme dayanan bilim, Antik Cag’da felsefe sayesinde, ayni zamanda teorik bir
arastrma Ozelligi kazanmistir. Ancak Antik Cag felsefesi ise, biiylik oranda
mitolojiden etkilendigi i¢in bu cagda bilimsel etkinliklerde de mitolojinin etkisi

vardir (Ural, 1994).

Yunan uygarliginin Hellenizm adi verilen asamasinda, bagimsiz kiiciik
devletler, biiyiik imparatorluklarin egemenligi altma girer. Bu dénemde OKlit,
Arsimed, Hipparchus, Eratostenes, Ptolemi gibi filozoflarin 6nderliginde matematik,
mekanik, astronomi ve tip dallarinda 6nemli bir asamaya gelinmistir. Bu asama,
bilim tarihi agisindan en 6nemli asamadir, ¢linkd potizitif bilimler kendi iginde ilk
kez uyumlu bir biitiinliige ermektedir. Her ne kadar {izerinden Orta Cag karanhigi
gegse de, geriye kalanlar bin yil sonra bile bilimin yeniden canlanabilmesi igin yeterli

olacaktir (Tameroglu, 2001).

Ucgiincii sirada yer alan Orta Cag, Antik Yunan ile Rénesans arasinda gecen
zaman1 kapsar. Orta Cagda, matematigin diger pozitif bilimlere kiyasla daha ¢ok

gelistigi ve bilim adamlarin1 daha ¢ok ilgilendirdigi goriilmektedir (Sarag, 1983).

Bilim ile ilgili caligmalar yontem agisindan incelenirse, Ortagagda ilk once
“neden” sorusunu esas alirken, modern bilimin smirlar1 dahilinde bu soru yerini
“nasil” sorusuna devretmistir. Ortacagda bilim, deney ya da pratik uygulamalarla hig¢
ilgisi olmayan ya da ¢ok az ilgisi olan ve sadece okul dersleri ile sinirlandirilan bir
cabaydi. Modern bilim ise, bilimi okul sinirlart digina tasidi. Ortagag bilimi ile
modern bilim arasinda belirgin bir fark vardir; Ortacag bilimi “nigin” sorusu ile
ilgilenir, bilim adamlar1 rakamsal tahminler yapmakla ilgilenmez, teoriyi deney ile
kontrol etmez, Aristo gibi bir hareketin sebebini agiklamak ile ilgilenir. Onlar igin

“ni¢in” sorusu Onemlidir. Oysa modern bilim ve modern bilim adami dogada ne
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oldugunu bilmek ister, gozlemledigi fenomeni tanimlayacak matematiksel kurallar

bulmaya ¢alisir (Morris,1986).

Giliniimiizde var olan bilimsel bilginin biiyiik bir kisminin son dort yiizyilda
Avrupa’nin iirlinii oldugu (Kuhn, 2000) ifade edilirken, konu ile ilgili farkl goriisler
vardir. Ornegin Wilson & Chauvot (2000) okul matematiginde, matematigin
gelismesinde Avrupali matematikgilerin dnemli bir yeri oldugu vurgulanmasma
karsin, diger kiiltiirlerin yaptig1 katkilarm ihmal edildigini, azaltildigini ya da
carpitildigi da ifade edilmektedir (Joseph, 1990).

Bat1 diinyast her ne kadar bilimin tarihi gelisim siirecinde ve bugiinlere
gelmesinde en biiyiik etkinin kendilerine ait oldugunu savunsa da, aslinda bilimin
temellerinin atilmasinda ve tarihi siiregte biiylik ilerlemeler kaydetmesinde dnemli
etki Doguya aittir. Bu baglamda pek ¢ok ornek mevcuttur. Ornegin Matematik
yontemini Miisliimanlar gelistirmistir, Aritmetigi kullanan Harizm1’dir, musikiden
hareketle intervali bulan Farabi’dir, Diferansiyel hesabm1 bulan isim Ibni Sina iken,
Cebirin en yiiksek noktasma ulasmasini Omer Hayyam saglamustir. Bir bagka 6nemli
isim Cabir Bin Hayyan’dir. Cabir’in 2000’den fazla oldugu tahmin edilen
eserlerinden bilinenlerin sayis1 826’dir. Bunlardan 112’si fizik ve kimya’ya, 70’i
teorik kimyaya, 144’0 maden, fizik ve kimya ile izah edilemeyen giglere, 500’0
teorik fizik, kimya, astronomi, felsefe ve dinler tarihine aittir (Doven, 1984). Cebir
ismi Arap kokenli Islam Alimi El Cabir Bin Hayyam’in isminden gelir. Batr’da
kullanilan birgok kelimenin Arapca kokenli olmas: da dikkat ¢eken bir drnektir. Bir
baska Ornek ise Tip alanindan verilebilir. Er-Razi tip alaninda pek ¢ok basariya
sahipken, Batili arastirmacilar bu basarilar1 kendilerine ait gibi gdstermislerdir. Bat1
diinyas1 kendi mutlulugunu Islam’la kurdugu siyasi, kiiltiirel ve ticari iliskilerle
bulabilmistir. Avrupa su anda 6nder konumunda olmasmi tamamen Islamiyete ve
Miisliimanlara borgludur. Ancak bu yapilanlar1 unutup tiim gelismeleri Yunan

medeniyetine atfetmislerdir (Hunke,1972).

Bu durumun kabul edilmesi gerektigini sadece Miisliimanlar degil, Batili
aragtirmacilar da belirtmektedir. Dogunun iirlinii bilimin Batida atilim yaptigin;
hizin1 kaybettiginde yeniden Doguya dondiigiinii, Iskenderiye’de yeni ddneme
basladigni, farkli dallardaki basarisina karsin, Roma ydnetiminin yozlasmasiyla

aragtrma Ogrenme ruhunun Batr’da sonmesiyle sonlandigi belirtilir.  Bilimin
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Islamiyet’le yeniden Doguda kendini gdsterdigi, Avrupa’nin basarisinda Islam
donemindeki bilimin etkisi yadsinamaz oldugu ifade edilir (Ronan, 2003, Akt. Dogan
vd.,2012).

Bilim adamlarinin bilimin tarihinde ve gelisiminde 6nemli katkilar1 olmustur.
Modern bilimin ortaya ¢ikmasida dort biiyiik bilim adamu etkili olmustur. Bunlar;
modern astronominin temelini kuran Kopernik; Kopernik dizgesini matematiksel
yoldan dogrulayan Kepler; matematikle deneyi birlestirerek bilime bugiinki
yontemini kazandiran Galileo ve bilimi kuramsal diizeyde tartisilmaz bir senteze
ulastiran Newton’dur. iki biiyiik bilim adammin teorileri insan diisiince ve imgesine
kendi alanlarinda yeni ufuklar acan devrimsel Newton mekanigini astilar. Bunlar;
uzay, zaman ve evrenin yapisi ile ilgili gorecelik (relativity) kuram ile Einstein ve
kuantum teorisinin temelini atan Max Planck’tir; bu teoriler iist diizeyde karmagik ve
matematiksel niteliktedir (Yildirim, 2008). Newton gerek kendinden once bazi
diistiniirlerin sentezi olmasi1 gerekse fizikte belli bir alandaki calismalar1 en iist
diizeye cikarmasi bakimindan bir doniim noktasidir. Benzeri bir durum Kepler
(1571-1630) ve Galileo (1564-1642) i¢in de gecerlidir. Bu {i¢ disiiniiriin ¢ikis
noktast ise, Kopernik’in (1473-1543) calismalaridir. Dolayisiyla, Kopernik’ten
baslayan Newton’a kadar uzanan bu donem (Ural, 1994) bilim tarihine dnemli izler
birakmustir. Ornegin modern bilim 6ncesinde bilimin yogunlastig1 nokta, soyut
tartismaydi. Bilimi bu soyut ortamdan ger¢ek diinyaya tasiyan ve bilimsel
aciklamada nasi/ sorusunu 6ne ¢ikaran ilk modern bilim insani1 ise Galileo’dur. 16.
yiizyilin sonlarinda Galileo, hareket ile ilgili problemleri diistinmeye basladiginda
deneysel fizik diye bir sey yoktu. Bilim adamlari dogayr gozlemlemekten ziyade,
Aristo’nun teorilerini ve iki yliz yillik hiz/enerji teorilerini agiklamaya devam
etmekteydi. 17. ve 18. yiizyillar boyunca bilim adamlari, tanr1 tarafindan diinya
olusturulurken kullanilan fizik ve matematik ilkelerini kesfettiklerine inandilar,
ancak bugiin kabul edilen ise, bilimin kesfettigi doga kanunlar1 gercekte sadece
tahmindi (Morris,1986).

Gunimuzde bilim tarihgileri, bilimin tarihsel bir biitin oldugunu
gostermektedirler. Ornegin, Galileo’nun fikirleri ile modern bilimin gériisleri

arasindaki iligki ile ilgili sorular sormaktan ¢ok Galileo’'nun goriisleri ile kendi
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cevresi yani Ogretmenleri, ¢agdaslari, kendinden sonra gelen bilim adamlarinin

goriisleri arasindaki iliskiyi arastirmaktadir (Kuhn, 2000).

Kant’in ifadesinde belirttigi gibi “Bilim tarihi olmaksizin bilim felsefesi bos,
bilim felsefesi olmaksizin bilim tarihi kérdiir”. Burada bilimin tarihi ve bilim
felsefesi arasindaki iliski her ikisinin de birbirlerinden bir seyler 6grenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Gtizel, 1999).

1.3. BILIMSEL DEVRIM VE PARADIGMA

Bilimsel devrim kavrami ilk kez 1939’da Alexandre Kayre tarafindan ileri
siiriilmiistiir. Oncesinde bdyle bir tarihsel inceleme, bdyle bir terim kullanilmamustir.
Bilimsel devrimi, bakisimizdaki koklii degisikliklere neden olan bizim igin

modernitenin dogdugu an olarak tanimlayabiliriz (Shapin, 2000).

Bilim, birgok dis faktorden etkilenir. Bu faktorler bilimsel ¢aligmalara hedef
gosterilip bilimin giindemini belirleyebilir. Felsefe, diinya goriisii, diinya kavrayisi
olarak adlandirilabilen bu faktorler bilimle etkilesim halindedirler ve boylece her
donem ve topluma bagli olarak farklilik gosteren paradigma olusur (Ural, 2000).
Paradigma, bilim adaminin dis diinyaya bakisin1 belirleyen bir kuramdir.
Aristoteles’in fizigi, Newton’un mekanigi, Kopernik’in giines merkezli sistemi ya da

herhangi bir kuram paradigma olabilir (Lecort, 2006).

Bilim kavrami bazi akimlardan da etkilenmistir. (f)rnegin Kuhn oOncesi,
pozitivist bilim anlayis1 hakimdi (Demir, 2000). Pozitivist bilim, akil dis1 6geleri
dista birakmaya, bilimi de tarih dis1 bir akilsalliga dahil etmeye calismistir.
Pozitivizmin aldig1 elestirilerle ortaya ¢ikan post-pozitivizm, pozitivizmin deneye
ayricaliklt bir 6nem vermesini elestirmistir. Post pozitivizme gore bilim, sadece belli
bir agidan degil, bir biitlin olarak tarihsel, baglamsal, toplumbilimsel yonlerle ele
alinmalidur. Kayre, Kuhn ve Feyerabend ikna edici Olgiilerde pozitivist bilimi
yikmiglardir (Erdogan, 2009).

20. ylizyilin ilk yarisinin sonlarma dogru, Kayre bilim tarihinin esasinda bir
diisiince tarihi oldugunu, sadece rasyonel mantiksal siire¢lerin iirlinii olmadigini ve
felsefe ve metafizikten ayr1 ayr1 diisiiniilmeyecegini savunur. Kuhn ise, hocasi

Kayre’ye bagli olarak, duruma bilim sosyolojisi agisindan yaklasmistir. Ona gore,
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bilim adamlarmnin bakist bir ¢esit dille sinirlidir ve onlar diinyayr ayni pencereden
gostermektedir. Boylece Kuhn, bilim adamlarinin tarzini, etkinligini ve sosyo-
kiiltiirel unsurlar1 vurgulamistir ve bilimin evrensel ilkelere gore yapildig, siirekli
ilerledigi goriisii sarsilmigtir. Kuhn’a gore bilim siirekli ilerlemez, kirilma ve
devrimsel sicramalarla ilerler ve genel gecer dogru yerine paradigmaya bagli dogru
vardir. Mutlak bilgi yoktur; paradigma degisikliginde rasyonel dlciit degil, daha ¢ok
paradigma ve bilim toplulugu etkilidir (Erdogan, 2009).

Kuhn’un tiim bilimsel disiplinler i¢in ilerleme semasi1 sdyledir;

e Paradigma (bilim) 6ncesi dénem; her bilim dal1 bir bilim 6ncesi donem
yasar.

e Olagan(normal) bilim; bir kavramsal g¢ercevede yapilan bilimsel
etkinliktir.

e  Bunalim; paradigmanin zamanla giiciinii yitirip uyusmazlik yasamasidir.

e Devrim; bunalim esnasinda bilimsel topluluk yeni bir kuram ortaya
cikarir ve devrim meydana gelir.

e Yeni olagan bilim

e Yeni bunalimlar

e Yenidevrim

Aristocu veya Newtoncu bir paradigma bdliinmeden hiikiim stirerse, olagan
bilim siireci devam eder ve 6rdek tavsan figiirii 6rneginde oldugu gibi (bakildig1 yere
baglt olarak seklin degismesi) aklin ani aydinlanmalara maruz kaldigmni da kabul

eder (Lecort, 2006 ).

Eskiden diisliniirler, bilimsel ilerlemenin diizenli oldugu kanaatindeydiler.
Oysa Thomas Kuhn, ilk defa bu goriise karsi ¢ikarak bilimde de sanattakine benzer
“devrimsel” gelismeler oldugunu, yeni teorilerin geleneksel goriisii alt iist ettigini,

bilimde devamli bir bilgi birikiminden s6z edilemeyecegini savunur (Batuhan, 1997).

Kuhn, katisiksiz gbzlemin varligina itiraz eder ve her gdzlemde belli belirsiz
bir teori vardir der. Olagan bilimi herhangi bir bilimsel toplulugun bagka caligmalara
temel saglamak i¢in yeterli olarak degerlendirdigi bir veya birka¢ kesfin deger
kazandig1 arastirma olarak tanimlar (Lecort, 2006). Kuhn ile birlikte bilim nedir

sorusu sadece i¢ faktorlere bagl degil, dis faktdrlerin de etkisinin dikkate alinmasi
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gerektigi vurgulanmistir (Ural, 2000). Kuhn’a gore devamlilik ve siireklilik degil,
paradigmalar aras1 gecisler devrimdir (Demir, 2000). Boylece Kuhn, bilimsel
etkinligin statik, mantiksal analizini ikinci plana itmis, dinamik tarihsel analizi ortaya

cikarmistir (Erdogan, 2009).

weni bunahm

wveni devrim

(-——fm
e

devrim

paradigma (bilim) Sncesi dénem

—— —
—— i —
———
————
- ———

Sekil 1 (Erdogan, 2009)

Kuhn’dan sonra ise, biligsel etkinligin paradigmalarla siirdiigii, farkli
paradigmalarin farkli standartlara sahip oldugu, bilimsel bilginin devrimsel oldugu
ve bir paradigmadan digerine ge¢cmenin ani bir algilama gerektirdigi ifade edilmistir

(Demir, 2000).

1.4. BILIMSEL BILGI NEDIR?

Lakatos’a gore, insanin en Ozel niteliklerinden birisi bilgiye duydugu
saygidir. “Scientia” Latince bilgi demektir, bilim de bilginin en saygi duyulasi
iriiniiniin ad1 olmustur (Giizel, 1999). Baslangicta sadece bilge ve bilgelik vardi.
Bilgi, bilimsel ve felsefi olarak ayrilmamisti. Bilge olmak, sorun ¢ézecek nitelikte
olmak, sanat, siyaset toplum alanlarinda zeki ve becerikli olmakti. Daha sonra, bilge
kisi bilimsel bilgi elde etmeye calisti. Bu noktada bilimsel bilgi amaglanan insan ve

olaylar hakkinda en giivenilir bilgi olmaya baslad: (Cilingir, 2013).

Bilimsel bilgi, gecerliligi denenmis ve bilim insanmin o6n bilgilerine,
gOzlemlerine ve mantigna dayali olarak yaratilmis, bunun yan sira gergek, dogay1

dogru olarak agiklayabilen, fakat yanlislanabilir bilgi tiiriidiir (Dogan vd., 2012).
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Bilimsel bilgi, ileri siirlilen dnermelerde gergegin, deney, gbzlem, arastirma
ve incelemeyle betimlemeye, a¢iklanmaya ve yorumlanmaya calisildigi, dogruluk
degeri yiiksek olan, simdilik dogrulugu kanitlanan ve belli kosullarda su derece
dogru ya da yanlistir denebilen 6nermelerdir (S6nmez, 2005).

Bilimsel bilgi, insanligin {izerinde birlestigi, genel geger, ilerleyen ve yigilan,
ele aldig1 konular1 biitiinliik i¢inde ve kapsamli olarak degerlendiren, belli bir alani
ve uygun bir arastirma ve dogrulama ydntemi olan bilgidir (Topdemir ve Unat,
2008), bilimsel bilgi odak noktasini, bilim adamlarinin ¢caligmalar1 ve varsayimlari

iizerine toplamaktadir (Poincare,1997).

Schommer’e (1990) gore bilimsel bilgi kavramina yonelik goriis ya da bagka
bir ifadeyle epistemolojik goriis ise, bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve
O0grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili O6znel goriisleri (inanglar1) olarak
tanimlanmaktadir (Akt. Ozden, 2012). Nickels (1998) ise, bilimsel bilgiyi kanita ve
degerlendirmeye tabi, elestirel diisiinmeye dayali en giivenilir bilgi olarak tanimlar.
Bilimsel bilginin ne oldugu konusunda geleneksel ve ¢cagdas bilim anlayislarina gore

farkli goriisler vardir. Bunlar Tablo 1.de verilmistir.

Tablo 1. Geleneksel ve Cagdas Bilim Goriiglerinde Vurgulanan Temel Anlayislar
(Palmaquist ve Finley, 1997, Akt. Bora, 2005)

Geleneksel Bilim Anlayisi Cagdas Bilim Anlayis1

Bilimsel bilgi gergegi soyler. Bilimsel bilginin gelismesi devamli degildir.

Bilimsel bilgi gozlem ile gelisir ve ilerler. Bilimsel bilgi kesin degildir.

Bilimsel bilgi gézlemlerin birikimiyle gelisir. Bilimsel bilgi bilimsel toplumun iginde genel bir
sekilde kabul edilerek gegerliligi denenir ve
yaratilir.

Bilimsel bilgi dogrudan gézlemlerin etkisiyle Bilim insanlar1 ilk bilgilerine, gézlemlerine ve

kanitlanir ya da ciirtitiiliir. mantigina dayali olarak bilgileri yaratir.

Bilimsel bilgi degistirilemez. Bilimsel bilginin kesinsizligi, ne kadar ok
insanimn onun iizerinde ¢alistigryla iligkilidir.

Bilimsel veriler bilim insanlar: tarafindan Gergek, doganin dogru tarif edilmesiyle belirtilir.

yorumlanmamalidir.
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Cepni (2005) ise, bilimsel bilginin 6zelliklerini su sekilde vurgulamaktadir;
Bilimsel bilgi “hem genel hem de 0&zeldir”, “tarihseldir”, “buttnculdir”,
“tekrarlanabilir”, “deneyseldir”, “olasilik tasir”, “kesin degildir”, “insan ve
kiiltiirle iliskilidir”. Bilimin kesin olmamasmim Onemi, biitiin bilimsel fikirlerin
deney ve gbzlemin onayma bagli olmasindan ve biitiin bilginin, yeni bir delil ortaya
ciktiginda degisme ihtimalinden kaynaklanmaktadwr  (National Research
Council, 1996, Akt. Cromer, 1997). Bu goriisler 1s18inda bilimsel bilginin 6ne ¢ikan
ozellikleri; dogrulanabilir, tekrarlanabilir olmasi ve temelde gozleme dayanmasidir.
Ayrica bilimsel bilgi elde edebilmek igin, giivenilir bilimsel yontemler kullanmak
gerekmektedir (Cepni, 2005).

Bununla birlikte bilimsel bilginin diger bilgi tiirleri ile tamamlanmasi
gerekmektedir. Bilimsel bilgi i¢in sadece gozlem, deney, arastirma gibi cabalar
yetersizdir. Bilimsel bilgi kendilerini her zaman kontrol eden mantik, matematik gibi

formel disiplinlerin bilgi tiirleriyle tamamlanmalidir (Ergiin, 2012).

Her bilimsel bilgi baglangigta bir takim smmama ve yanilmalar ile olusur.
Bilimsel bilginin &zelliklerinden biri de kullanilan yontemdir. Her bilim kendine
0zgii yontemi kullanir. Bilimsel bilgi sistemli, kontrollii ve diizenlidir. Bilimsel bilgi
denetlenebilir hem dogrulanabilir hem de yanlislanabilir (Ural, 2000).
Dogrulanabilirlik, belirli sartlarda herkesin ayn1 sonucu elde etmesidir.
Yanlislanabilirlik ise, bilimsel bilgi bazi Ongdriilere sahipken bu Ongoriiniin
gerceklesmemesidir. Yanlislama ile teorinin tadil ve tashih edilmesi saglanacak ve
bdylece teori son seklini alacaktir (Ural, 2000). Bir 6nermenin yanlislanamaz olmast
onmun dogrulugunun bir Slgiitiidiir. Hipotez yanliglanamadigi stirece dogrudur. Bu
nedenle smnama ve deney dogrulama iizerine degil, yanliglama {izerine kurulmalidir
(Erglin, 2012). Popper, bilimsel oldugunu iddia eden teorilerle, s6zde bilimden
kaynakli teoriler arasinda bir 6lgiit oldugunu savunur; bu yanhsglanabilirlik veya
ciiriitiilebilirlik olarak bilinir. Bilimsel bir teorinin bilimselligi onu meydana getiren
onermeler biitiiniinden, onu ¢iiriitebilecek ampirik bir sinama ifadesi olan en azindan

bir tek sozce ¢ikartilabiliyorsa soylenir (Lecort, 2006).
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1.5. BILIM VE FELSEFE

Bilim ve felsefenin ortak noktasi, her ikisinin de kesin ve giivenilir bilgi elde
etmeye caligmasi, her ikisinin de akla dayali olmasi, bu amagla bilingli ve sistematik
bir yontem kullanmalari, her ikisinin de kavram ve soyutlamalardan ilke ve yasalara

ulagmaya calismasidir (Cilingir, 2013).

Bu iki kavram arasindaki iliskinin birbirine baglhiligi ve sarsilmazligi
acisindan farkll goriisler vardir. Ornegin; Lakatos’a gore bilim ve felsefe bilimsel
yaklasimmn “rasyonel yapilanmalarmi” {retmeyi hedeflemektedir. Popper ise,
Lakotos’un savini temel noktada degistirir. Ciinkii Popper bilim tarihinde sinanan bir
teoriyi ciirliten “temel deney” oldugunu, Lakatos ise, hipotezler biitiinliigliniin sert

cekirdek (hard core) oldugunu savunur (Lecort, 2006).

Popper’n katkisiyla bigimlenen geleneksel yaklasimda, bilimin amaci, gergek
diinyay1 kesfetmektir. Bilim ile diger inang tiirleri farklidir. Bilimsel ilerleme
birimseldir. Gozlem ve deney, hipotez ve teorileri ispatlar (Hacking, 1981; Tianji,
1985, Akt. Demir, 2000).

Bilim adamlar1 bilimi, hipotezlerin denenmesi i¢in gelistirilen yontem veya
aragtirma yolu; bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni
bilgi iiretme siireci seklinde tanimlarken, felsefeciler bilimi bilginin dogrulugunun

sorgulanmas1 yontemi olarak tanimlarlar (Cepni, 2005).

Cromer (1997), 1920 ve 1930’larda Viyana’da da bir grup geng felsefeci ve
bilim adaminin bilimle ilgili konugmak iizere toplandigini ve daha sonra bu konularin
sira dis1 kesifleriyle gorecelik ve kuantum mekanigini canlandirdigini ifade
etmektedir. Bugiin bu basar1 Thomas Kuhn’un Bilimsel Devrimlerin Yapist etKisi
nedeniyle yok sayilsa da, onlarin kitaplar1 ve makaleleri mantiksal pozitivizm olarak
adlandirilan felsefeyi dogurur. Bu felsefe, bilimsel bilginin kesinligini daha 6nce hig

olmadig1 kadar felsefi bir temel gibi sabitlestirir.

Felsefe ve bilim c¢ok siki bir iliski icindedir. Her bilimsel gelisme bulus, icat,
gecerli ve giivenilir bilgi, felsefeyi de etkiler ve degistirir. Onun ufuklarini agar, yeni

felsefelerin dogmasima neden olur (S6nmez, 2005).

Bilimin ve felsefenin amaci, diinyay1 ve insan yasantisin1 anlamaktir. Fark,

yontemdedir. Bilim olgulardan hareketle, sonuglart1 gene olgulara donerek
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temellendirmeye c¢alisir. Felsefe de bir ¢esit olgu olan insan yasantisindan hareket
eder. Felsefenin sonuglar1 temellendirmeye degil, mantiksal ¢ozlimleme, hatta
metafizik spekiilasyona gider (Yildirim, 2011). Bilim, gercegi parcalara ayirarak
inceler. Fizik, ger¢egin yapisini, kimya maddenin bilesimini, biyoloji canlilari,
sosyoloji toplumu, psikoloji insan davraniglarini inceler. Gergek bunlarin higbiri
degil, belki de tumaddr. Bilim bu tumle ilgilenmez. Felsefe ise tiim degerleri
biitiinsel ele alir (Sonmez, 2005). Her bilimin konusu bellidir, felsefenin konusu ise
evrenseldir. Bilim olgularla hareket eder, felsefe kavramsal ¢ikarima dayanir. Bilim
bilgi Uiretir ve insana faydalidir, felsefe ise bilgi liretmez ve pratikte insana faydasi

yoktur (Ergiin, 2012).

1.6. BILIMIN FELSEFEDEN AYRILISI

Cagdas diinyada bilim ve felsefe arasinda bir tiir kopukluk mevcuttur.
Bilimlerden beklenen daima daha fazla olgusal bilgi getirmeleri ve mumkinse
bunlarm da herkesin yararma uygulanabilir olmasidir. Felsefeden ise bireysel ve

kollektif varolusun en son sorunlari hakkinda bizi aydinlatmasi beklenir (Lecort,
2006).

Felsefe, bilimsel ve 6zgiir diistinmenin temellerini atarak gelisti ve gercegi
biitiiniiyle aciklamaya cahst1 (Sonmez, 2005). ilkcagda, 6zel bilimler felsefe ile
birlikteydi, felsefe tiim bilimleri bir cat1 altinda toplamuisti. Matematik, fizik ve
astronomi olarak adlandirdigimiz doga bilimleri, teorik felsefenin alt dallariydi.
Ozellikle 19. yiizyildan itibaren &nce doga bilimleri, sonra psikoloji, ekonomi,

sosyoloji gibi sosyal veya tarihi bilimler felsefeden ayrilarak bagimsiz bir dal oldular
(Cilingir, 2013).

Eski Yunandan bugiine, bilim tarihinin bir boliimiinii disiplinlerin ayr1 birer
yap1 olarak felsefeden ayrilip, kopmalarindan olusur. Oklid’in galismasi, Platonun
Akademisinde filozoflarin 6grettigi felsefeden ayr1 olarak, geometriyi bir uzay bilimi
haline getirdi. Galileo, Kepler ve son olarak 17. yiizyilda Newton’un devrimi fizigi
metafizikten ayr1 bir konuma getirdi (Rosenberg, 2005). 1859°da The Origin of
Species (Tiirlerin Kokeni) biyolojiyi felsefeden ayirdi. 20 yiizyilin sonunda psikoloji
felsefeden ayr1 bir disiplin oldu. Son elli yilda, felsefenin mantik ile bin yil siiren
iliskisi bilgisayar bilimine hiz kazandirdi. Ancak tiim bu felsefeden kopan bilimler,
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felsefeye kendilerinin ¢ozemedigi, felsefenin ugrasacag, stirekli ya da gegici, ayirt
edici 6zellikte problemler birakti. Ornegin; matematik rakamlarla ugrasir ama
rakamin ne oldugu sorusunu cevaplayamaz. Rakamin ne oldugu sorusu yazilan ya da
sozle ifade edilen, sembol olarak rakamin ne oldugu degil, soyut olarak rakamim ne
ifade ettigidir (Rosenberg, 2005). Oziinde evreni nicel ozellikleriyle algilama
yetenegine dayanan matematiksel diistinme, baslangicta giinliikk yasam ihtiyaglarina
yonelik basit sayma ve Olgme islemlerinde kendini gostermistir (Yildirim, 2004).
Antik Yunan Oncesi matematiksel gelisme, Siimer, Babil, Misir, Hint ve Cin gibi
dogu Kkiiltiirlerden dogmustur. Kuramsal ilgilerin henliz uyanmadigi baslangi¢
doneminde, aritmetik ile geometri tarim, ticaret ve miihendislik islerinin yarattigi
ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik beceriler olarak ortaya c¢ikmistir. Matematige
kuramsal bilim niteligi kazandiran ise Antik Yunandir. Yine bu dénemde filozoflar,
matematikle ilgilenir ve hatta Platon’un Akademisine girmenin 6nkosulu matematik
bilmektir. Ornegin seckin matematik¢i Descartes modern felsefenin de kurucusudur

(Ydirim, 2004).

Matematik bilim i¢in 6nemlidir. Bu 6nem iki yonden kendini gostermektedir.
Birincisi; matematik bulgu ve yasalar1 agik, kesin ve kisa ifade etmek i¢in ideal bir
dil islevi goriir. Ikincisi ise, matematik hipotez veya teorilerin dogrulanma islemi igin
gereklidir, gozlenebilir sonuglarint ortaya ¢ikarmada vazgegilmez bir aragtir

(Yildirim, 2011).

Bir bagka ornekte ise, fen bilimleri zamanin ne oldugu sorusunun cevabini
felsefeye birakmistir. Biyolojide ise insanin dogasi ve hayatin anlamini tanimlamak
felsefeye birakilmistir. Felsefe iki soruyla ilgilenir. Biri bilimin cevaplayamadigi ve
cevaplayamayacagi  sorunlar, ikincisi ise bilimin neden bu  sorulari

cevaplayamadigidir (Rosenberg, 2005).

Her bilim dal, kendisini diger bilim dallarindan farklilagtiran, ayristiran
Olgiitler koymaya calisir. Ayr1 ve farkli olma, bilim adamlarina hem kimlik

kazandirir, hem de ayricalik (Demir, 2000).

Bilim felsefesi ise, dogal ve sosyal bilimlerin her alanindan diisiiniirleri
birlestiren bir ortak bilgi dalidir. Her bir bilim dali, hem bilim felsefesinin
gelismesine katkida bulunur, hem de bu alandaki gelismeler 1s1ginda yeniden

yorumlanir ve konumlandirilir (Demir, 2000).
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1.7. EGITIM VE BILIiM

“Giintimiizdeki matematik ve fen egitiminin; otoriterligin kaynagi, elestirel
ve bagimsiz diisiincenin en kotii diismani oldugu heniiz yeterince fark edilmemistir”
(Lakatos, 1976). Bu ifadesinde Lakatos’un bilim egitiminin 6zgiir diigiinceyi nasil

smirlandirdigina dair sert vurgusu dikkat cekmektedir.

Aslinda bilim ve egitim birbirleriyle i¢ igce iki kavramdir. Ciinkii belli bir
egitime dayanmayan bilimden s6z edilemeyecegi gibi, bilimi bir bilgi birikimi daha
da Onemlisi, bir diisiinme ve arastirma yontemi olarak 6ziimsememis bir egitimin
yeterliliginden de bahsedilemez (Yildirim, 2008). Oyle ki, bilim egitimi ilerlemenin
temelidir (Medawar, 2010). Bir iilkenin bilim politikasi, biiyiikk dl¢ide o tilkenin
egitim politikasina, o da iilkenin genel kiiltiir politikasina baghdir (Batuhan, 1997).

Bilim ve egitim, toplumsal birer kurum olarak, amag, islev ve uygulama
boyutlarinda iligkilidir. Bu iki kavram, etkilesim ve esgiidiim tasimak zorundadir.
Clnkd bilim ve egitim, insan yasamini yonlendirir ve bigimlendirir, insanin, ¢agmni
ve gelecegini insanca algilayip, ¢evresini akillica ve insanca kullanmasina olanak

saglar (Ozoglu, 1994).

Bilim egitiminin amaci, bilgi iiretme hevesi ve miimkiin oldugunca
yanilmaktan ka¢inma kaygist uyandirmaktir. Eger bir egitim sistemi bilim egitiminde
yetersizse, Ogrenciyi bilimden sogutabilir. Egitimin amaci, bilimi sevdirmek
olmalidir. Ogrenci her yeni bilgi ile zihninin aydmlandigini, diinyasmin
derinlestigini, manevi olarak zenginlestigini hissetmelidir. yi bir egitim ile dgrenci
bilgi edindikge, baska bir insan oldugu duygusuna kapilabilmelidir. Ancak boylece
ogrenci daha cok 6grenmek isteyecektir. Hatta dersleri bir sanat dali gibi ¢ekici ve

heyecan verici bir sekle doniistiirmek bile mimkin olabilir (Batuhan, 1997).

Ozellikle egitimcilerin dgrencilerini bilime yonlendirmeleri, bilimsel ¢alisma
yapmaya Ozendirmeleri ve bu yollarla bilimi sevdirmeleri gerekmektedir. Ayrica,
tiim okul miifredatlarinda, bilimin 6nemi ve bilimsel ¢aligma uygulamalarina da yer
verilmelidir. Unlii bilim tarihgisi George Sarton, bilimsel yaklasimm egitime
saglayacag1 katkinin, cagdas gelismeler dogrultusunda, toplumsal ve bireysel
beklentileri kargilamaya caligan 6gretim programlari, konusunda yeterli ve birikimli

Ogretmenler, donanimli arastirma ve tartisma etkinliklerine olanak saglayan okullar
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ve egitime kucak acmig toplumsal bir ortam ile saglanacagini belirtmektedir (Akt.

Yildirim, 2008).

Klopfer (1971) ise, bilim ve egitimin iliskisi kapsaminda fen bilimleri

egitiminin etkin hedeflerini sdyle kategorize etmistir:

o bilime ve bilim adamma ydnelik olumlu tutum olusturma
o bilimsel aragtirmayi diisiince bi¢imi olarak kabul etme

o bilimsel tutumlar1 benimseme

o bilim dgreten deneyimlerden zevk alma

o bilim ve bilimle ilgili aktivitelere ilgi duyma

J bilim veya bilimle ilgili bir iste kariyer yapmaya ilgi duyma (Akt.
Osborne, Simon & Collins, 2003).

Bilimin, egitim siirecini etkilemesi dinin hakimiyetinin zamanla azalmasiyla
belirginlesmistir. Dinin hakimiyeti sirasinda daha 6nce meydana gelen bir deneyimin
tekrar meydana gelmesi, din ile bilim arasindaki iligkiyi baslatmistir. Bu tekrarlayan
olaylar, evrende bir diizen oldugunun fark edilmesini saglamistir. Dolayisiyla da
insan gelecekte meydana gelebilecek olaylari tahmin edebilecegi fikrine ulagmustir.
Her ne kadar insan ilk olarak tamamen dine dayandiysa da, zamanla bilimsel bir
yaklasimla nesnenin ve olaymn agiklanmasina yonelmistir. Boylece bilimsel

diisiincenin temelleri atilmigtir (Adivar, 2000).

Bilimin dinin egemenliginde ele alindig1 asirlarda, inancin ve dogmanin
egitim ve bilim arasindaki iliskiyi kaliplastirdig1 goriilmektedir. Insanin gevresine
egemen olma, ¢evresini ve gergekleri arastirma, anlama ve 6grenme giidiisii ile
diisiinceye ve bilimsel etkinliklere yonelmesi ve kesifler, din kontrollii bilimin
sorgulanmasmi saglamistir. Bu donilisiim, daha sonra egitimi de etkilemis ve
bi¢cimlendirmistir. Boylece, bilim sayesinde, geleneksel egitimden, ¢agdas egitime
gecilmistir. Dogmalar reddedilmistir, kosulsuz kontrol yerine, diisiince, sorgulama ve

siiphe 6n plana ¢cikmistir (Ozoglu, 1994).

Ancak bilimsel ¢aligma yapanlar, ilk yillarinda dinin gerisinde kalmay1 tercih
etmistir. Ornegin dért buguk yiizyillik parlak Yunan felsefesinde matematik, tip hatta
astronomi dinle anlasmazliga diisecek konularla ilgilenmemistir, dinin karsisina

¢ikan tek bilim dali felsefe olmustur (Adivar, 2000).
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9. ve 13. yiizyillarda Batida egitim merkezleri manastirlar ve kiliselerde yer
alan okullardi. 1000 yilinda bu okullarm 6gretim i¢in yetersiz kaldig1 fark edilince
Italya’min Bologna sehrinde bir grup hukuk egitimi almak isteyen dgrenci, admna
Universitas denilen loncay1 kurdu. 13. Yiizyila gelindiginde bu okula tip ve felsefe
konular1 da eklendi. Boylece egitim lizerinde uzun siire devam eden dinin hakimiyeti

azalmaya baslad1 (Adivar, 2000).

Bilim gunumuzdeki etkisini, hakimiyetini ve 6nemini kazanana kadar tarihi
siiregte bazi1 sikintilar da atlatmis, engelleme cabalariyla karsi karsiya kalmustir.
Ornegin, bilimin Ingiltere’deki durumu ile ilgili endiselerin nedeni, kilisenin otorite
kaybi ile kars1 karsiya kalmasidir. Bu sorunu ¢ézmek ve bilimsel ¢aligmalarin ya da
bilim egitiminin dinin yerini almak gibi bir amact olmadigin1 belirtmek icin “bilim
en list diizeyde en giiclii gercegi ogretir ki, bu her seyin Tanrimin iradesine boyun
egdigi Hristiyan goriiste belirtilir” ifadesi vurgulanmistir. Ancak bu durum ilk
zamanlar hos karsilanmamistir. Ciinkii o zamana kadar dinin yetkisinde olan ruhani
aydinlanma, ahlaki yonlendirme ve agiklayici yapiy1 bilimin saglayacag: diisiincesi
One siiriilmiistiir. Dinin otoritesinin korunmast gerektigini savunanlar tepkilerini,
bilimi “insan giiciiniin ayiplanacak sekilde yanls kullanimi” seklinde tanimlayarak
gostermislerdir. Aslinda bilimin dine engel olmayacagma, hatta dini anlamayi
kolaylastiracagma dair 1802’de William Paley bilim ve dinin uyumunu 6ne siirmis
ve dogay1 incelemenin, 6grencinin Tanri’’nin var olduguna dair kanit gérmesini
saglayacagini iddia etmistir. Lyell ise, eger Ogrencinin dogaya olan hiirmeti
gelistirilirse, bilimsel ¢aliymanin 6grencinin dine olan saygisini da arttiracagini

belirtmistir (De Witt, 2009).

Bilim, bazi insanlarin cahil ve ¢ikarct tutumlari nedeniyle iilkemizde de
onyargi ile karsilanmistir. Ornegin bilimin ve okumanm en etkin araci matbaa, bir
takim dogmatik diisiinceler yiiziinden Tiirkiye’ye daha ge¢ gelmistir. Bu diisiinceler

bilimin hakimiyeti dncesinde ders kitaplarina ve egitime de hakim olmustur.

Bilimsel gelismenin hedeflendigi bir iilkede, egitim sorununun ¢éziimlenmis
olmas1 gerekmektedir. Verilen egitimin icerigi ve yontemi bilimsel olmalidir. Egitim,
ogrenciye sadece hazir bilgiyi aktarma olmaktan ¢ikmahdir. Ogrenciler bir bilim
adamu gibi, ¢evresinde olup bitenleri arastiran, evreni anlama ve agiklama ihtiyaci

duyan bir varlik olarak goriilmelidir (Yidirim, 2008). Egitim kurumlarmin caga
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uygun olabilmeleri icin kendilerini strekli yenilemeleri gerekmektedir. Bu da ancak

arastrma c¢aligmalarinin ortaya koydugu bilimsel verileri degerlendirmekle olur

(Cepni, 2005).

Ulkemiz bilimsel iiretkenlik agisindan diger iilkelerle kiyaslandiginda,
uluslararasi yayn, atiflar, patent sayis1 gibi gostergeler acisindan ¢ok geride kaldigi
goriilmektedir. Akarsu (1994), bu durumun bir nedenini, egitim kurumlarimizda
gencleri bilimsel ¢aligmalara istekli olarak yetistiremememize ve diger nedenini ise,
bilimsel diigiinmeyi, mantiksal-matematiksel akil yiirlitmeyi, gilinlik genel
diisinmeden  farkli  gormemize baglamaktadir. Ayni zamanda, egitim
uygulamalarimiz, soru sormayi, irdelemeyi, kusku duymayi, deneme-yanilmaysi,
smamay1, okumayi, hayal kurmayi engelleyen 6zellikler tasimaktadir. Bu nedenle,
ogrencilerin bilime ilgi duymalarmi saglayabilecek her turli kitap, dergi, resim,

deney araci, gibi materyaller kullanilmalidir (Akarsu, 1994).

Aslinda, 6grencinin bilimi ilging bulmasi i¢in pek ¢ok neden olabilir. Bunlar
arasinda ilk akla gelenler; faydali olma istegi, yeni bir anlam bulabilmenin heyecant,
dogada belli bir diizen bulma gayreti ve kabul edilen bilgiyi tekrar degerlendirme
ihtiyacidir (Kuhn, 2000). Ornegin; bilim adammnin diinyasinda énceden drdek sayilan
varliklar biligsel devrimden sonra tavsan olurlar (Sekil 2). Clnkd kutunun ilk 6nce
Ustlinii goren kisi daha sonra alt taraftan kutunun i¢ini fark etmeye baslar. Bu
sekildeki doniisiimler genelde daha yavas ve ¢ogu zaman geri doniisii olmaksizin
gerceklesir ve bu doniigiimler, bilimsel egitimin en temel ve ayrilmaz unsurlaridir.
Ornegin engebe haritasini inceleyen bir 6grenci kagidin iistiinde baz1 ¢izgiler goriir,
oysaki bir haritact ayn1 resimde arazi resmi goriir. Ogrenci bu sekilde bir gorsel
doniisimden sonra bilimsel diinyanin sakinlerinden biri olabilir ve bdylece 6grenci
de bilim adaminim bakis a¢isini1 kazanir ve onun gordiigiinii gormeye, bilim adammin

verdigi tepkileri vermeye baglar (Kuhn, 2000).
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Sekil 2.

Ust diizey bilimsel kulttre, fen okur-yazarhgmna ve bilimsel bilgiyi giinliik
hayattaki durumlara uygulayabilmeye dair dnemli ve sorgulanmayan bir varsayim
vardir. Bu varsayim sOyle ifade edilebilir; eger birey yeterli kadar bilim biliyorsa, o
bu bilgiyi gunliik hayatta uygulayacaktir. Baska bir ifadeyle, bilimsel bilgi, kisisel
kararlar1 ve davraniglar1 direkt olarak etkiler. Bu varsayim ilgi, tutum, inang ve

degerler gibi kisisel kararlar1 etkileyen alanlar1 ¢ok az onaylar veya hi¢ onaylamaz.

Erken yaslardan itibaren birey, bilim olarak adlandirilan bir sey oldugunu fark
eder. Bu, aile ve arkadaslarla birlikte informal tecriibelerle, medya sayesinde ya da
bir miizede olabilir. Nihayetinde 6grenci olarak bireyler, bilimi formal standartlarda
okulda &grenirler. Ogrencilerin okulda fen bilimi ile ilgili tekrarlayan tecriibeleri,
yavasca bilimin genel alanina yonelik tutum ve tepkilerini olusturur. Bu bilime
yonelik inang, duygu ve egilim, birey bilimle ilgili tanimlanabilen bir seyle her ne
zaman karsilasirsa o zaman etkin olur (Bybee & McCrae, 2011). Ozellikle Fen
bilimleri egitimin daimi bir unsurudur ve fen bilimine, bilim adamina ve bilim
ogrenmeye dair olumlu tutumu arttirmaya yonelik ilgi giderek artmaktadir (Osborne,

Simon & Collins, 2003).

Bilim ve egitimin bir biitiin olarak algilanmasi, hem gelismisligin, hem de
cagdashigin Olciitii haline gelmistir. Bu iki kavramin insan yasaminin tiim boyutlarini
kapsadig: giiniimiizde, 6zellikle gelismis lilkelerin bu konularda amansiz bir yarisa
girdikleri goriilmektedir. Bizim de bilim ve egitim alanlarindaki yarisa katilabilmek
ve basarili olabilmek i¢in, bu yondeki cagdas anlayis ve uygulamalar1 benimsememiz

gerekmektedir.

Bilim egitiminin temel amaci, bagkalarnin irettigi bilgileri ezberletmek
olmamalidir. Ogrenci bu bilgilerin nasil {iretildigini bilmeli, bilim karsisinda pasif ve
dogmatik bir tavir iginde olmamali. Ogrencide bilime ydnelik merak uyandiriimalidir

(Batuhan, 1997).
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1.8. BILIMSEL YONTEM NEDIR?

Bilimsel yontem, bilim adamlarmi insan olarak yapabilecekleri muhtemel
hatalardan uzak tutacak mekanizma olusturmakla kalmaz, ayn1 zamanda da onlarin
olusturduklar1 ve elde ettikleri siirecleri meslektaslarinin dikkatli incelemelerine agik
hale getirir. Yanlis sonuclar zaman iginde ortaya ¢ikar, diizeltilir ya da g¢ikartilir
(Mouly, 1978, Akt. Cohen, Manion & Morrison, 2007). Bilimsel yontem, insani kimi
zaman Odiillendiren, kimi zaman kizdiran ve kimi zaman da zorlayan bir suregtir

(Grinnell, 1992).

Bilimin vurgusu kesiften ¢ok insa lizerinedir. Bilim, acik ve rakipsiz bir
aciklama gerektirmez. Onun yontemi genellikle degisik diizeylerdeki, ayni oranda

dogru goriinmeyen farkli agiklamalara olanak verir (Poincare, 1997).

Schafersman (1997), bilimsel yontemin en gilivenilir ve en basarili diisiince
yontemi oldugunu ispatladigini ve bu nedenle, bilimsel diisiinmenin, diger insani
ugraslarda da kullanilabilecegini ve hatta kullanilmasi gerektigini ifade eder (Akt.

Movahedzadeh, 2011).

Bilimsel yontemin sekiz agamali modelini Hitchcock ve Hughes (1995, Akt.
Cohen, Manion & Morrison, 2007) su sekilde belirtmistir;

o Asama 1: Hipotezler, 6nseziler ve tahminler

o Asama 2: Tasarlanan deney, secilen 6rneklem, uzaklastirilan
degiskenler

o Asama 3: Gozlemlenen iligkiler, belirlenen yapilar

o Asama 4: Diizeni a¢iklamak i¢in olusturulan hipotezler

o Asama 5: Test edilen agiklamalar ve tahminler; yanlislanabilirlik

o Asama 6: Kural olusturma ya da hipotezi reddetme

o Asama 7: Genelleme yapma

o Asama 8: Yeni teoriler

Bilimsel yontem, bilgilerin ortaklaga kullanildiklar1 betimleme ve agiklama
yollarmi kapsayan, bir yani ile eylemsel 6biir yani ile diisiinsel bir siirectir (Yildirim,
2011). Bilimsel yontem kurallar1 belli, bu kurallar adim adim izlendiginde kesin
problem ¢dziimiine ulasilan bir yol degildir. Ozellikle bulus kisminda kuraldan

bahsedilemez. Bulus kisminda yaraticilik ve deneyim etkilidir. Sonu¢ kisminda
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onemli olan, sonucun dogrulanabilir olmasidir. Bilimde eldeki hipoteze bagl olarak
“Ondeyi” denen mantiksal c¢ikarsama s6z konusudur. Bdyle bir c¢ikarsamaya
elvermeyen ilkeye bilimde yer verilmez. Ayrica bilimsel yontem inang ve deger
icermez, ancak buradan bilim duygu ve degerlere yabancidir sonucu
¢ikarilmamalidir; ¢iinkii bu degerler bilimde iistii ortiik olarak yansir. Ornegin
bilimde igtenlik, sorumluluk, bilgelik ve diiriistlik gibi degerler yer alir (Yildirim,
2008).

Bilimin 6nemi, yapilan tiim c¢aligmalarda bilimsel bir yol izlemek gerektigi
sonucuna varilmasmi da saglamistir. Bilimsel yol ise, ahlaki smirlara uygun
olmalidir. Huxley, bilimsel arastirmay1 yapmak icin “gercegin oniine kiiciik bir ¢cocuk
gibi otur, ényargull her tiirlii fikirden vazge¢meye hazir ol, al¢akgoniillii ol, ugsuz
bucaksiz doga seni her nereye gotiiriirse gotiirsiin onu takip et, yoksa hicbir sey
ogrenemezsin” tavsiyesinde bulunur. Bilimsel bir ¢aligmada onyargisiz olmak, elde
edilen veriyi degerlendirmek gerekmektedir. Bilimde Onyargisiz, bagimsiz olmak,
otoriteyi zayiflatir ve bu durum eger bir kez gelistirilirse, bilim toplumun hem
diisiinsel hem de ahlaki gelisimini yonetir ve kisa siire i¢inde bilimin de Otesine
gecilir. Huxley ve Tyndall, iyi bir bilimsel ¢alismanin ahlaki ve manevi bir aktivite
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Huxley 1861 de bilim adamlarma “Her bir deneyinizde
ahlaki bir sorumluluk hissetme ¢abasinda olun” tavsiyesinde bulunmustur (De Witt,

2009).

Bir bilgi veya metodu bilimsel yapan unsurlar 6rnegin, olgusallik, gozlem ve
deneye dayali olma ve denenebilirlik olabilir. Ayrica, bilim dallarmnin kendine 6zgii
ilke ve arastrma tekniklerini vardir. Tarih, olaylar1 kronolojik bir siralamada; doga
bilimleri, neden-sonug iligkisinde; mantik veya matematik, tanim, aksiyom ve

postulatlarla bilgiyi tiretmeye ¢alisabilir (Cilingir, 2013).

Feyerabend, bilimin tek bir yonteminin olmadigini savunur. Bu goriisiin
Einstein’a ait oldugunu belirtir. Einstein, bilim adamlarinin tek bir kurala baglh

olmamalar1 gerektigini, oportiinist olmalar1 gerektigini savunur (Erdogan, 2009).

Gozlemleyebildigimiz evrende bir olay oluyor ve bu sey gerekli ve yeterli
durumlar meydana geldikge kendini yineliyordur. Bu (surekli tekrar eden olay)

olgudur. Bilim veya bilim insan1 bu olgunun ‘nedenini’ bulmaya g¢alisir. Bu evreye
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‘bilimsel agiklama’, ‘olgularin nedenini agiklama’ denir (Ozlem 2003, Akt. Cilingir,
2013). Bu agiklama bilimsel bir yonteme dayanmalidir.

Medawar’a gore (2010) bilimsel yontem, varsayimsal ¢ikarimdir. Ayrica,
elestiri her bilimsel yontemin en giiglii silahidir, bilim insanmnin hatasinda
direnmesini Onleyici en giiclii silahtir. Biitiin deneyler bir elestiridir. Yas1 ne olursa
olsun, bir bilim insanma verebilecek en iyi 6giit sudur: bir hipotezin dogru oldugu
kanismin ¢ok giiglii olmasi, onun dogrulugunun gostergesi degildir. Hipotezin
gicliliigli karsisindaki elestirel degerlendirmelere dayanikli olup olmadigini

arastirmaya tesvik etmesine baglidur.

Gergekte bilimsel davranisin ayirt edici 6zelligi, kisinin tizerine en fazla
titredigi kuramlara karsi bile belli bir kuskuculuktur. Bir kurama kori koriine
inanmak aydinca bir erdem degil, aydinca bir suctur (Giizel, 1999). Her bilimsel
calismanin mutlaka hemen bir bilimsel basar1 veya sonu¢ dogurmasi zorunlu
degildir. Kanser gibi bir kisim hastaliklarin {izerine yillardan beri calisildigini
unutmayalim. Burada bilimsel sonuglar kadar, diinyaya bilimsel bir tarzda yaklasma,

olgular1 bilimsel bir yontem dahilinde degerlendirme de 6nemlidir (Cilingir, 2013).

Bilimsel yontemin zihinsel diizeni ve akilc1 yaklagimi sosyal bilimler, hukuk,
is hayat1 gibi diger disiplinlerce de kabul edilmistir (Movahedzadeh, 2011). Bu
nedenle, toplumun ilgisi ve egitimcilerin gorevi 6grencilerin (fen) bilime yonelik
tutumunu gelistirmek ve onlart ileri seviyede bilimsel ve teknolojik bir toplumda
yasamaya hazirlamaktir. Toplumun gelecegi, bilim ve teknolojinin diinya iizerindeki
karmagik etkisini sekillendirmeye yardimci olan ve bu durumu anlayan bireyler

tarafindan sekillendirilecektir (Ungar, 2010, Akt. Movahedzadeh, 2011).

1.9. BILIM INSANININ OZELLIKLERI

Bilimin manevi, ahlaki ve kiiltiirel iglevlerinin yani sira iyi bir bilim adaminin
sahip olmas1 gereken oOzellikler de bilinmelidir. Bilim adami, bir problemle
karsilagtiginda 6nce bu problemi bir kuram ya da hipotezle ¢ézmeye calisir, ileri
siirdiigli hipotez yanlislanmazsa korunur, eger yanlislanirsa alternatif hipotez
arayisia gecilir (Yildirim, 2008). Chalmers ve Herschel, bilim adaminin samimi ve

yalin bir gergek sevgisine sahip olmast gerektigini, bu durumun onu
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diistincesizlikten, dik bagliliktan, tembellikten ve kendini begenmekten kurtaracagmi
savunmaktadir. Ayrica iyi bir bilim adami hiikiimdar1 olan gergege en iist diizeyde
sadakat gosteren (De Witt, 2009) gergegi arayan kisi olarak nitelendirilir (Medawar,
2010).

Bilim insan1 i¢in bilimsel ugras, heyecan verici, tutkulu ve caligma saatleri
bakimmdan olduk¢a yorucudur (Medawar, 2010). Tiim yazilanlar; bilim insanini,
diger insanlardan farkl, aile yasantis1 ve sosyal yasantist olmayan biri, GOk
“mikemmel” bireyler olarak tanimlamaktadirlar (Dogan vd., 2012). Bilim insant,
genis fikirli, derin fikirli olabilir, emindir ve yaptig1 iste yansizdir, hayattaki diger
herhangi bir iginde ise aceleci, siradan ve gelisigiizeldir (De Witt, 2009). Bilim
insani, bilime farkli acgilardan da bakabilir, 6rnegin kimi bilim adamlar1 bilimi
dogruya giden tek yol olarak goriirken, kimileri ise kendilerini “bilim adam1™ olarak

adlandirarak bu durumu bir ¢ikar ya da ayricalik araci sayabilirler (Yildirim, 2008).

Bilim insani, bilimsel ¢aligmalarla ugrasan, bir olay1 bilimsel yontemlerle
irdeleyen, aydinliga kavusturan ve insanligin yararma sunandir. Bilim insan1 arastirir,
sorgular, gozlemler ve mevcut durumlarin da nedenini sorgular (Kavak, 2008).
Aslinda bilim adami, bilimi her sekilde gelistirmeye ¢alisan, bilime katki saglama
cabasimi tagtyandir. Bilim, giiniimiizde kullanilan olgu, kuram ve yontemlerin bir
araya gelmesiyle bir biitiin olusturuyorsa, o zaman bilim insan1 da, basarili olsun ya

da olamasin, bu biitiine bir 6ge eklemeye ¢alisan insandir (Kuhn, 2000).

Eski bir hikayeye gore ii¢ ¢esit beysbol hakemligi vardir. Bunlardan birincisi
“ben var olan neyse (toplar ve vuruslary) onu séylerim” der, ikincisi “ben ne
goriyorsam onu soylerim” der, Gglincusu ise “ben ne olduysa onu sdylerim” der.
Bilim adaminm ilk hakemin sdyledigi 6zellikte oldugunu ifade etmek, genel bir
yanilgidir. Her ne kadar bilim adaminin amaci olani ifade etmek olsa da, aslinda nasil

goriindiigiinii ve ne oldugunu da sdyler (Grinnell, 1992).

Bilim hayatma atilmay: diisiinen genclere su tavsiye edilebilir; hic¢ bir sey
insana yeni bir dogru bulmak kadar biiyiik bir mutluluk vermez. Bilgi iiretimi, insan
icin bir mutluluk kaynagidir. Baska beklentiler bu mutluluga engel olmaz. Zaten
insan kendini ne kadar bilgi Uretme idealine adarsa, para, {in gibi diger beklentiler

kendiginden ortaya ¢ikacaktir (Batuhan, 1997).
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Bilim adami &nemli sorular sormasmi bilmelidir. Ornegin Aristoteles’in
“Neden tag yere diiser?” sorusunu sorabilmis olmasi son derece onemlidir. Bilgiyi
kesfetme cabasi aragtirmacinin i¢ini tirpertmeli, onu heyecanlandirmalidir. Galileo
bir cimlesinde “Bir kerecik bile olsa, tek bir seyi tam olarak anlama deneyimi olan
ve bilginin nasil elde edildigini gercekten duyumsamis olan, kendisinin hig
anlamadig sonsuz sayida gergeklerin de var oldugunu fark eder” (Asgioglu, 2004)
der.

1.10. BILIMIN DERS KiTAPLARINDAKI YERI

Fen bilimlerinin igerigi “bilimsel bilgi” ve *“*bilimsel beceriler”” olarak iki
baslik altinda toplanabilir (Sen ve Nakiboglu, 2012). Bilimsel bilgi, hipotez, teori ve
kanunlardan olusurken; bilimsel beceriler, bu siiregte kullanilan biitiin becerileri
kapsamaktadir. Bilimsel becerilerin temelinde ise, bilimsel tutumlar yer alir. Bilimsel
tutumlar, bilim insan1 olabilmek i¢in sahip olunmasi gereken azimli olmak,
basarisizliktan yilmamak, merakli ve agik fikirli olmak gibi bircok duyussal 6zelligi
icerir (Sen ve Nakiboglu, 2012). Ders kitaplarmin bu icerikle uyumlu olmasi
gerekmektedir, c¢iinkii bu ozellikleri tagiyan ders kitaplar1 dgrencilerin bilimi daha

kolay ve daha programli olarak 6grenmelerini saglayacaktir.

Bilimsel diisiinmeye yonelik beceriler, gelismis iilkelerde kullanilan ders
kitaplarinda sistematik olarak yer almaktadir. Bu sistematik yapi ile 6grenci ve
ogretmen kitaplar1 birbirini tamamlar. Ogrenci kitaplari, &grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirebilecek bir 6zellige sahipken, 6gretmen kitaplar1 ise, 6gretmenin
bu becerileri degerlendirebilmelerine yardimct olacak icerik ve gorsel ozelliklerle
donanmustir (Badders, W., Fu, V., Bethel, L., Peck, D., Sumners, C.,Valentino, C., ve
Mullane, R.M., 1999, Akt. Dokme, 2005).

Ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan konulari daha iyi &grenmelerini
saglayacak caligmalar egitim ortamlarinda ¢agdas gelismeler ve bilimsel ¢aligmalar
1s1¢1nda siirekli devam etmektedir. Ders kitaplarinin 6grenciler tarafindan daha iyi
anlasilabilmesi, daha verimli kullanilabilmesi i¢in yapilan arastirmalara bagl olarak
glincellenmesi ve yeniden yapilandirilmas: gerekmektedir (Karatay ve Pektas, 2012).
Egitimciler, ders kitaplarmm egitim 6gretim strecinde oldukga dnemli bir role sahip
oldugu, mevcut ders kitaplarinin fen egitimi alaninda yapilan yeniliklere bagl olarak
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analiz edilmeleri gerektigi ve ders kitaplarmin etkinliklerinin arttirilmasmin faydali
olacagi konularinda hem fikirdirler (Cakici, 2012).

Bilim derslerinin miifredati, daha Onceden olusturulan bilimi 6gretmeyi
amaclamaktadir (Lalonde, 2000). Ancak bilimsel ders kitaplar1 ve &grencilerin
severek okuduklar1 yardimci kitaplar arasinda bir uyumsuzluk vardir (Kelly, 2008 ).
Pek cok Ogrenci ders kitaplarmin ilgi ¢ekici olmadigimi diistinmektedir (Danovan ve
Smolkin; Maria ve Junge,1993, Akt. Kelly, 2008). Bu sorunun ¢6zumlenmesi ve
bilim igeren ders kitaplarinin da Ogrenciler tarafindan sevilebilecek bir yapiya
doniistiiriilmesi onemlidir. Ogrencilerin bu kitaplar1 ilging bulmamalarinmn bir
nedeni, fen bilimlerinin dogas1 geregi, cok fazla teknik terim icermesi olabilir. Bu
terimlerin dgrenciler tarafindan anlasilmasi zordur. Ozellikle biyoloji, fizik, kimya ve
diger bilimlerle karsilastirildiginda; kavram, teori ve prensiplerin tanimlarindan
dolay1 okuma zorlugu daha fazla olan bir bilim dalidir. Bu nedenle, okunabilirlik bu

derslerin kitaplar1 s6z konusu oldugunda biiyiik bir 6nem kazanmaktadir (Kose,
2009).

Fen egitiminde uzun siire kavramsal bilgilerin 6grenciye aktarilmasi 6n
planda yer almistir. Bu nedenle, 6gretim programlar1 ve ders arag ve geregleri
kavramsal bilgilerle dolu bir bilgi treni haline doniismiistiir. Fen bilimleri
programlar1 yillarca yogun bir igerige sahipti. Ancak zamanla fen alaninda meydana
gelen gelismeler, akademik ¢evrelerin var olan yaklasima yonelik siipheli tutumlari,
bu durumun degismesine neden oldu. Ayrica, Ogrencilerin ¢ogunlugunun bu
yaklasimla gerceklesen fen O0gretiminde basarisizligini gosteren pek ¢ok arastirma

mevcut slipheleri dogrulamistir (Galyam ve Grange, 2003, Akt. Dékme, 2005).

Bilimsel ders kitaplari, genellikle kavram ve teoriler géz Oniine alinarak
olusturulmaktadir. Ancak, gelecekte bu kavram ve teorilerin degisme ihtimali vardir.
Clinkii bilim, smanabilir, sorgulanabilir, yanlislanabilir ve kanitlara dayandirilabilir
bir yapiya sahiptir. Bu nedenle, ders kitaplar1 6grenciye konular1 6gretecek sekilde
hazirlanmasindan ziyade, bilimsel siire¢ becerileri yardimiyla bilgiye ulasma

yollarin1 6gretecek sekilde hazirlanmalidir (Efe, Efe ve Yiicel, 2012).

Bugiin bilimsel ilerleme ile ilgili gelismeler, bilimsel ders kitaplari
araciligiyla yeni nesillere aktarilmaktadir. Bu kitaplar, onaylanan kuramsal yapiy1

degerlendirir, bu yapiyla ilgili hemen hemen biitiin basar1 uygulamalarini 6rnekler ve
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bu uygulamalar1 6rnek gézlem ve deneyleri géz Oniine alarak inceler. 19. ylizyildan
itibaren bu kitaplarin sayilar1 artmaya baglamistir. Fakat oncesinde, bilim diinyasinin
birgok bilinen klasik kitaplar1 bu gorevi yerine getirmistir. Bu klasik kitaplarin
bazilari; Aristoteles’in  Physica eseri, Batlamyus’un (Ptolemy) Almagest’i,
Newton’un Principia ve Optics eserleri, Franklin’in Electricity, Lavoisier’in
Chemistry ve Lyell’in Geology adli kitaplaridir. Bu klasiklerde gegen oOrnekler,
ogrencinin daha sonraki yillarda katilacagi bilim insanlarinin olusturdugu toplulugun
bir eleman olmasini saglayacak en temel 6gedir. Ogrenci, bilimsel bir calisma
yapacag1 zaman, kabul goren kural ve dlgiitleri dikkate alacagi i¢in ortak bir goriis

birligi olusur ve herhangi bir uyumsuzluk olmaz (Kuhn, 2000).

Okullarda okutulan ders kitaplari, bilimin yayginlastirilmasini amaglayan
egitim araglar1 olduklar1 i¢in, bilim o6zelliklerine bagli olarak, ona uygun bir dilde
yazilmali veya sorunlarin yapisinda meydana gelen degisikliklerde ve her bilimsel

devrim ardindan bir boliimiiniin ya da tiim kitabin yeniden yazilmasi gerekmektedir

(Kuhn, 2000).

Herhangi bir bilimsel miifredatta yer alan bilimsel igerigin dnemli bir 68esi,
bilginin 6grencinin kisisel yasamiyla ilgili olmasidir. Baz1 miifredatlar ¢evre ile ilgili
sosyal konularla baglant1 kurarak bilimi gercek hayat ortamima yerlestirmeye
calismiglardir. Bilimsel miifredatin niteligi 6grencinin bilimsel basarisini ve bilime

yOnelik tutumunu etkileyen en 6nemli degiskendir (Parker & Gerber, 2000).

Bilimsel ders kitaplar1 Ogrenciyi c¢agdas bilim insanlarmm bildigini
diisiindiigi konularla en kisa zamanda tamigtirmayi hedefledigi icin var olan
deneyleri, kavramlar1 olabildigince birbirlerinden ayr1 ve belli bir sirada ele almaya
caligirlar (Kuhn, 2000). Bilim bir dizi bireysel bulus ve icatla giiniimiizdeki halini
almistir ve bu bireysel basarilar toplu olarak modern teknik ve bilgi biitiinliigiini
olusturmustur (Kuhn, 2000). Okul kitaplarinin diger bilgi kaynaklar1 gibi 6grenci
tizerindeki etkisi ka¢milmazdir. Bu durum, kitaplarin analiz edilmesi gerekliligini
ortaya c¢ikarir. Bu baglamda, ders kitaplarmin §grencinin algisina, ilgisine, tutumuna
olumsuz etki eden unsurlar1 belirlenir ve kitaplarin tasarimi i¢in gerekli Oneriler

olusturulabilir (Christidou, 2011).

Yeni hazirlanacak ders kitaplarinda yer alan bilimsel temalarin dengeli

dagilimi Onemlidir, c¢ilinkii ders kitaplarinin 6grencilerin  bilimsel okuyazarlik
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durumlarini engelleyici degil, bunlar1 hizlandiran 6zellikler tasimalar1 gerekmektedir.
Ancak bu sekilde 6grencileri, fen ve teknoloji ile ilgili konulara hassasiyet gosterip
bilimsel diisiinebilen, akilc1 kararlar alabilen, yaratici ¢oziimler iiretebilen, bilimsel

okuryazar bireyler olarak yetistirebiliriz (Cakici, 2012).

2. BiLiM VE EDEBIYAT

“Edebiyat, hayatin yer yer c¢eligir goriinen gerceklerini idrak
ettikten ve onlarin iginden bir takim ayiklamalar, se¢meler,
degistirmeler ve eklemeler yaptiktan sonra, lisanin imkanlarindan
faydalanarak, yeni bir biitiinliik, ozel bir yapi haline getirmek,
seviyesi yiiksek bir haberlesme vasitasi kilmak iizere yapilan
calismalarin sonunda ortaya konan kompozisyondur” (Tural, 1993,
Akt. Cetisli, 2010).

Edebiyat isteklerin, duygularin, anlayisin, estetik olarak memnun edici bir
hale doniistiigli deneyimler sunar (Angel ve Landa, 1991). Edebiyat, yaratici olarak
yazi yazmaktir (Levine, 1987). Sair ve yazarlar kadar olmasa da, egitimcilerin de
ilgisini ¢ekmis giizel bir sanat dalidir. Ciinkii edebiyat s6z ve dilde gizlenen cevheri
kullanarak etkisini siirdiirmiistiir (Cetisli, 2011). Edebiyat, toplum hayatinin dilidir
ve topluma biiyiik fayda saglar bu nedenle de, biiyiik bir bilim ve bilgi kaynagidir
(Gocgin, 2011).

Nasil insanin geg¢misi (tarih), i¢ diinyas1 (psikoloji), fizyolojisi (tip),
toplumsal hayat1 (sosyoloji), yeryiizii (cografya), bitkiler (biyoloji), din (teoloji)
bilimin konusu olmakla birlikte, zamanla bagimsiz birer bilim dali olduysa, edebiyat

sanat1 da ¢evresinde bir bilgi alan1 ve bilim dali olusturmustur (Cetisli, 2011).

Modern bilim kurgunun en 6nemli isimlerinden biri olan Aldous Huxley,
bilim ve edebiyat arasindaki iliskiyi, bilimin bir edebi eseri yiicelestirme 6zelligine
sahip oldugu savi ile ortaya koyar. Bu goriisii destekleyen bir diger isim ise, Matthew
Arnold’dir. 14 Temmuz 1882 de Cambridge’de verdigi konferansta bilimsel
diisiincenin ahlaki olarak yararl olabilecegini reddederek “sadece edebiyatin bilimsel

bilgiyi asilayabilecegini” iddia eder (De Witt, 2009).
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Basarili edebi metinler bilimi dogrudan yansitmaz, aksine bilimi tistii kapali
olarak ifade eder. Bilim ve edebiyat birbirinden bagimsiz alanlar olarak
diistiniilemez. Ciinkii her ikisi de giincel kesifler ve kiiltiirel beklentiler 1s183inda

sekillenir (Ilina, 2009).

Bilim ve edebiyat arasindaki iliski, gdzlem ve bakis agisindaki degisim ile
aciklanabilir. Ornegin 19. yiizyillda gozlem, dogayr dogrudan algilamak yerine,

yorumlayici ve yansitic bir diislince siireci olarak edebiyata yansir (Ilina, 2009).

Edebiyat ve bilimin ortak bir noktasi, her ikisinin de dili kullanmalaridir.
Edebiyatin kendini ifade ederken kullandig: dil, bilim hayatinda da kullanilmaktadir.
Ancak, bu dil edebi dilden farklhidir. Matematik, fizik, kimya, biyoloji, tarih,
sosyoloji biitiin fen ve sosyal bilim alanlarindaki icat, bulus, fikir ve yorumlar dil ile
ifade edilmektedir. Bilim dili, tamamen agiklayici ya da isaret edicidir, miimkiin
oldugu kadar acik ve yalindir. Edebi dil ise, biiyiik 6l¢iide duygu diinyasini yansitir,
okuyucuyu etkiler ve ona estetik bir haz verir (Cetigli, 2010).

Edebiyat ve bilim arasindaki fark ise, iiriindiir. Edebiyatin iiriinii, hayal
giicline dayalidir. Edebi eser tarihi ve kiiltiirel bir olaydir, egsizdir, tekrarlanmaz.

Oysa bilimsel olaylar belli sartlar altinda tekrarlanabilir (Kantarcioglu, 2009).

Edebiyat egitimde kullanilirsa, edebiyat sayesinde bilim ve deger yargilari
birbirine baglanir ve edebiyat ile bilimin birlikteligi, 6grencinin bilimsel kavramlara
asina olmasi kolaylastirir (Moser, 1994). Farkli bilim dallarinin 6gretilmesinde farkl
kitaplar daha etkili olabilir. Belli bir bilim dersi icin elbette her kitap uygun

olmayabilir ve edebiyat o dersin amacimni da ¢arpitmamalidir (Price, 2009).

Edebiyat1 derse dahil etmek, smifta 6grenciden beklenen kazanimlarin birer
uygulamasini, performansmi sunar. Edebiyat, dersi daha ilging, daha ilgi cekici,
gercek hayata daha uygulanabilir hale getirir. Ogrenci edebiyat ile bilimi bagdastiran
kitap okudugu zaman, o bilim dalinin diinyada nasil kullanildigint goriir. Daha ¢ok
gbzlem yapar, daha ¢ok baglant1 kurar. Edebiyat ile 6grenci bilimden daha az ¢ekinir
ve bilimle daha ¢ok eglenir, ayrica o alandaki kavramlar1 daha kolay 6grenir ve bu

kavramlarin kullanildig1 o dildeki becerisi artar (Price, 2009).
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20. yiizyilin doniimiinde psikolog ve filozof olarak onemli bir isim olan
William James, bir matematikgi ile bir sairin bir araya gelmesinin dogruluk ve tutku

demek oldugunu ve bunun miikkemmel oldugunu belirtir (Price, 2009).

Uzun yillardir matematik ve edebiyat da dahil olmak Uzere, sanat ve bilim
arasinda bir bag oldugu kabul edilmektedir. Bu iligki artik konularin entegrasyonu
halinde ¢ocuklara sunulmaktadir. Gegtigimiz yirmi yilda, egitimciler, bilim ile
edebiyat1 birlestirilmis miifredat ile vermeyi amaglamislardir. Bunun nedeni, eger

daha anlamli olarak sunulursa, 6grencinin bir materyali anlamada ve onu 6grenmede

daha basarili olmasidir (Price, 2009).

Bilim ve edebiyat birbirleri ile iligkilidir, ¢linkii bilimin smirlarinda meydana
gelen her gelisme, etrafini etkiler, buna edebiyat da dahildir. Bilim ve edebiyatin
karsilikli olarak nasil bir etkilesim i¢inde oldugunu gorebilmek igin, Oncelikle
ikisinin bir araya getirilmesi gerekmektedir. Bunun yapilabilecegi alan da kiiltiirdiir.
Clnkd kultir sayesinde toplum kendine 6zgu entelektiel, ahlaki, estetik, sosyal,

ekonomik, politik yapisini olusturur (Levine, 1987).

Bilim ve edebiyat ortak kilturel kaynaktan dogar ve ikisi birlikte kiiltiirii
olusturur. Edebiyat, bilimden uzaklasamamustir; ¢lnk( bilim, bilginin otoritesine
Oylesine baglidir ki, bizim diinyay1 nasil hayal edecegimize bile karar verir. Bilim,
hayal giiciimiizii bir siizgegten gecirir. Oyle ki, drnegin edebiyatta kullanilan

kelimeler, bilimsel dilin smirlar1 dahilindedir (Levine, 1987).

Berna Moran’a (2009) gore “edebiyat bir Gretimdir ve iirettigi sey de
doniistiiriilmiis, gortiniirliik kazanmis ve dolayisiyla kendini ele vermis ideolojidir”.
Edebiyat, degerini bilgi saglamasindan alirr. Bilimsel bilgi, kavrama dayalidir
edebiyata 6zgii bilgi ise bilim ile ideoloji arasinda bir yerdedir. Ancak bir ideolojiyi
icermesi i¢in, edebiyat, okuru bilimsel bir anlayisa dogru yoneltebilmelidir

(Sarialioglu, 2010).

Bilimin edebiyat1 etkiledigine dair pek c¢ok ornek gérmek miimkiindiir.
Bunlar; Lyell, Tyndall, Maxwell gibi yazarlarda goriilebilir. Ornegin, doga
olaylarma, dogadaki nesnelere ilginin artmasi Naturalizm akimin ortaya ¢ikmasina

neden olmustur (Levine, 1987).
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“Edebiyat ve Bilim” adli makalesinde Arnold, sosyal bilimlerin ve pozitif
bilimlerin egitimdeki yerine deginmektedir. Ona goére pozitif bilim, insanin sadece
zekasinin bir iiriinidiir; oysa edebiyat, insanin benligine ve hayal giiciine yoneliktir
ve edebiyat pozitif bilimin degerlerini de kapsamaktadir. Ayn1 zamanda edebiyat,
insan ruhunun biitiin 6zelliklerinin gelismesini saglar. Bu nedenle de, egitimde
edebiyat, insan ruhunu biitiin olarak gelistirir. Bu sayede insan, pozitif bilimleri daha

verimli bir sekilde ve daha ¢ok baglant1 kurarak 6grenir (Kantarcioglu, 2009).

Baker (2004), bilim ve edebiyatin pek cok bilissel ve bilis Otesi siirecleri
kapsadigini, aralarinda baglant1 kurmanin ilerlemeyi destekleyen sinerjik bir etki

yaratabilecegini ifade etmektedir (Akt. Coskie, 2006).

Bilim ve edebiyatin birlikteligi sayesinde 0grenci, hem okumaya hem de
bilime karsi olumlu bir tutuma sahip olur. Ayrica, geleneksel yaklagimlara gore
okuma etkinliginin ve bilim miifredatinin diizgiin olarak yapilandirildigi
programlarda dgrencinin basaris1 da artmaktadir (Anderson vd. 1997,Akt. Romance

& Vitale, 2001).

2.1. ROMANLARIN TARIHI GELISiMI

“Roman, hayati her cephesiyle genis olarak kavrayan ve herseyi
bir akis, degisme ve gelisme olarak, his ve idrak eden bir duyus ve
goriis tarzimin ifadesidir” (Kaplan, 1987, Akt. Cetisli, 2009).
“Roman insamin kendini ifade etmesine en uygun tiirdiir” (Merig,
1998, Akt. Turkeli, 2005).

“Roman modern diinyanin destamdir” (Stevick, 1998, Akt. Yigit,
2007).

Romanin atasi, masal ve destandir. Masal, hayale dayanmasi nedeniyle
romandan ayrilir; ¢Unkid roman, temelde gercege odaklanir. Roman ve destan
arasindaki iliski ise, her ikisinin de anlatim esasina dayanmalaridir. Aralarindaki

temel fark, farkli devirleri, insan ve toplumlar1 anlatmalaridir (Cetisli, 2009).

Roman, gerceklesmesi miimkiin olaylarin, insan, zaman ve yer sinirlari
dahilinde anlatildig1 edebiyat tiiriidiir. Olaylar1 anlatma ihtiyac1 ise, sozlii gelenekte
destan, menkibe vb. ile baglamistir ve giliniimiize kadar hikdye ve roman seklini

almistir (Aytas, 2008). Tirk kiiltiiriinde destanlar ayr1 bir dneme sahiptir. Cunki
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basta 16. ylizyill Koroglu Destan1 olmak {iizere, Tiirk destani diinya kiiltiiriinde

gercekeilik ¢izgisinde yer almaktadir (Goggiin, 2011).

Roman, genis bir hayal giicii ile sunulan, diiz yaz1 seklidir, bireyi sosyal bir
varlik olarak i¢inde bulundugu ortamda ele alir ve olay kurgusundan ziyade karaktere

yogunlasir, bu nedenle realist 6zellik tasir (Taormina, 2005).

Roman ister iddianame, ister savunma amaciyla yazilsin, tarihi, sosyal ya da
siyasi bilgiden o6nce, temel roman 06zelliklerini, roman gerceklerini tasimalidir
(Miyasoglu, 1999). Roman, yontemi, anlatim 6zellikleri, insana dair gercekligi en
etkin sekilde ifade edebilmesi gibi sebeplere bagli olarak, edebiyata yon vermistir
(Sarialioglu, 2010). Iki bin yillik tarihinde roman, en ilging fikirleri insana
sunmustur. Bu sayede, dilin sinirlar1 beklenmedik bir sekilde ve stirekli genisleyerek
bir sonraki nesile uygun bir yapiya sahip olabilmek i¢in yOniinii belirlemistir

(Moretti, 2006).

Giliniimiizde romanin 6nemi kabul edilmekte ve roman modern zamanlarin
gecerli bir anlatim tarzi olarak algilanmaktadir; bunun nedeni, romanda yazarin,

okuyucu i¢in yepyeni bir diinya yaratmasi olabilir (Gezer, 2006).

Romanin yapisinda kompozisyon olmalidir. Kompozisyon, romanda yer alan
durum ve eylemlerin duzenlenmesidir. Bu dizenleme de, bir nevi denge ilkesine
dayanmalidir. Roman, once bir denge durumuyla baglar, daha sonra olaylar bir
dengesizlige yonelirken, romanmn sonunda bu olay kurgusu tekrar denge ilkesi

etrafinda toplanir (Todorov, 1969, Akt. Yavuz, 2008).

Romanin amaci, bir olayi, adetler, gorenekler ve duygulara bagl olarak, her
tiirlii ayrintiyla beraber anlatmaktir (Goggiin, 2011). Roman, romanciya 6zgii bakis
acisini ve tesbitleri yansitan, estetik olarak baska sekilde ifade edilemeyen insani
duygularin bir kesfidir (Miyasoglu, 1999). Bazen belgesel bir nitelik tasir, bazen de
sebep-sonug iliskisine odaklanir, temelde insan hayatmi ve toplum hayatini
ilgilendirir (Aytas, 2008). Insana yonelik olarak, insan tarafindan, sanatsal amagla
iretilir ve insan tarafindan tiiketilir. Roman, giinliik hayatin alisilagelen algilanma

tarzindan farkli bir bakis ag¢is1 kazandirmayi amaglar (Sarialioglu, 2010).

Roman, bireysel varolusun anlamini, zaman ve dil algisini, gergeklik

duygusunu yeniden tanimlayan, antropolojik bir giictiir (Moretti, 2006). Romanin
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tarihine bakildiginda romanda da, epik ve trajedide oldugu gibi, insan ve etrafindaki
diinya arasindaki iligki anlatilir. Geleneksel olarak aski ve g¢iftlerin iligkilerinin
olusum asamasini konu alir. Romanin sevgi ve ask iizerine yogunlasmasi, kisiler

aras1 en samimi baglantilar1 yansitmay1 amag¢lamasindan kaynaklanmaktadir (Pavel,

2006).

Roman, edebiyatin gdzbebegidir. Cilinkii roman insan1 anlatirken, gercegi ve
gercekiistiinii farkl sekillerde gorerek, estetik bir zevk ve bilgi verir. Bu nedenle
roman, edebi ve kiiltiirel bir {iiretimdir (Sarialioglu, 2010). Dolayisiyla kiiltiir
hatayimizi etkiler. Roman, romani 6nemseyenlerin ¢oklugu ve artan ilgileriyle daha
iyi yerlere gelebilir. Diger tiirlere gore, daha genis kitlelere hitab eder. Bu alanda
yapilacak caligmalar, kiiltiir hayatimizi da daha iyi seviyelere ulastiracaktir

(Miyasoglu, 1999).

“Bati’da roman, feodaliteden kapitalizme gegerken, burjuva
smifimin  dogusu ve bireyciligin gelisimi swrasinda tarihsel,
toplumsal ve ekonomik kosullarin etkisi altinda yavas yavas gelisen
bir anlati tirii olarak ortaya ¢ikmustir” (Moran, 1983, Akt.
Bayram, 2011).

Roman kavrami 18. ylizyilin sonlarina kadar kullanilmamistir. O zamana
kadar otobiyografi, biyografi, dergi, giinliik ve hatira tiirii yazilara ilgi gosterilmistir.
Alexander Pope’un tabiriyle “Insanoglunu incelemenin uygun yolu, insanin kendisini
incelemektir” bu baglamda insan karakterine ilgi gdsterilmeye baslanmistir
(Taormina, 2005).

[k roman Miguel Cervantes Saavedra’nmm “Don Kisot” (1616) adli
romanidir. Ikinci biiyiik eser ise 18. yiizyilda Daniel de Foe’nun yazdig1 “Robinson
Crusoe” adli romandir. 18. Yiizyilda, Jean Jacques Rousseau’nun “Yeni Heleise”,
Goethe’nin “Werther”” romanlar1 duyguya ve hayale odaklaniken, 19. yilizyilda
tarihi, sosyal, psikolojik romanlarla macera, tabiat, tahlil ve fikir romanlar1 olan
realist ve natiiralist romanlar goriilmektedir. 19. ylizyilda diinyanin 6nemli yazarlar1
Victor Hugo, Dostoyevski, G. Floubert, Emile Zola, Tolstoy bugin hala etkili olan
romanlar yazmiglardir (Bakircioglu, 1986, Akt. Bayram, 2011).

Roman kelimesi ilk olarak “Roman dili” ifadesi i¢in kullanilmigtir. Bu dil
Orta Cag Avrupasi’ndaki kilise ve mekteplerin disinda halk arasinda konusulan
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Latince’nin bozulmus seklidir. Bati’da bu dille yazilan eserlere “romans/roman” adi
verilmigtir. Roman kelimesi Osmanli’nin Bati’ya yonelmesiyle 19. yiizyilin ikinci

yarisinda Tiirk¢e’ye girmistir. O doneme kadar bu tiir “hikaye”, “kissa”, “mesel”,

“masal” adiyla kullanilmistir (Cetisli, 2009).

Romanin temeli hikdyeye dayanir. Hikaye anlatmanin sozli iletisim kuran
toplumlarda romanm temelini olusturdugu ve roman yazmanmn yaraticiliga
odaklanilan bir aktivite oldugu belirtilir. Hikaye anlatmak, insana ait séylemin bir
unsuru olarak disiiniilir (Goody, 2006). Hikayenin hakimiyeti iilkemiz i¢in de
gecerli olmustur. Ulkemizde romanin Bati’dan daha ge¢ yer bulmasinin nedeni, Tiirk
halkinin mesnevi, hikaye, binbir gece masallar1 gibi tiirlere daha yakin olmasidir. Bu
tiirler genelde halk i¢indi, aydin kesim daha cok siirle ilgilenmekteydi (Tiirkeli,
2005). Bununla birlikte Bati’nin Osmanli toplumunu etkilemesiyle 6zgiirliik, hak,
hukuk, bilim, akil gibi diisiinceler romanla halka ulasmaya baslamistir (Bayram,

2011).

Batili roman oncesinde Tiirk okuyucusunun okudugu hikayelerin konulari,
romantik agk ya da ilahi agkti. Batili roman ile birlikte Tiirk okuyucu hayalden ve
masaldan uzaklasmaya baslamistir. Ulkemizde romanin gelisim siirecinde Tanzimat
donemi 6nemli bir yer tutar, ¢iinkii bu donemde Batililasma g¢abasiyla Fransiz
romanlar1 Tiirk¢e’ye cevrilmeye baslamustir. Ilk ceviri romanlar; “Telemak™ (1859) ,
“Robenson Crusoe”, “Monte Kristo” dur. Daha sonra Bati tarzinda yazilan romanlar
ise, Ahmet Mithat Efendi’nin “Kissadan Hisse” (1870), Emin Nihat Bey’in
“Miisameretname”, Semsettin Sami Bey’in “Taassuk-u Talat ve Fitnat” (1875),
Namik Kemal’in “Intibah” (1876) ve “Cezmi” (1877) adli romanlaridir.
Recaizade’nin “Araba Sevdas1” (1889), Sami Pasazade’nin “Sergiizest”(1888) ve
“Kiiciik Seyler” (1891) adli romanlari, Nabizade’nin “Karabibik” (1891) ve “Zehra”
(1896) adli romanlar1 ve bu romanlar1 Halit Ziya Usakligil’in “Sefile” (1886) adli
romant takip etmektedir. Ancak Tanzimatla gelisen Batili roman sosyal hayata uzak
kalmasi1 nedeniyle toplumdan uzak ve gergeklerden habersiz bir 6zellik tagimaktadir

(Aytas, 2008).

Tiirk edebiyatinin bu 6nemli isimleri bireysel basarilara da imza atmstir. Halit
Ziya Usakligil dili ve teknigi ¢ok iyi kullanarak “Nemide”, “Bir Olum Defteri””, *
Ferdi ve Siirekasi”, “Mai ve Siyah” ve “Ask-1i Memnu” adli eserleriyle yasadigi
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doneme damga vurmus bir isimdir (Giindiiz, 2009, Akt. Bayram, 2011). ilk romanin
ortaya ¢ikmaya basladigi donemlerin en lretken yazari ililkemizde Ahmet Mithat
Efendi’dir. Ahmet Mithat Efendi seriiven, gezi, tarih, agk, gercek¢i romalara drnek
olacak otuz iki roman yazmistir (Kurdakul, 1992, Akt. Bayram, 2011). Tiirk halkinin
roman turind sevmesinde Ahmet Mithat Efendi’nin katkist biiytliktiir (Ugur, 2009).
Namik Kemal ise “Intibah” ile Tiirkge roman yazilip yazilamayacagmi denemistir

(Akytz, 1985, Akt. Bayram, 2011).

Batilisalma cabasi ile gelismeye calisan romanlarimiz agisindan Tiirk
edebiyat tarihine bakildiginda, ii¢ mithim eser dikkat ¢ekmektedir. Bunlar, giinimdize
kadar pek cok olumlu ve olumsuz degerlendirmeye maruz kalan Namik Kemal’in
“Intibah” roman; dil, uslup ve romanin ilk basarili uyum gésteren 6rnegi olan Halit
Ziya Usakligil’in “Ask-1 Memnu” romani ve ruh tahlillerindeki basarisinin yani sira
bilingalt1 tekniginin uygulandigr ilk roman olan Peyami Safa’nin “Dokuzuncu

Hariciye Kogusu” romanidir (Okay, 2011).

Tiirk romaninin ilk donemlerinden giiniimiize kadar 6nemli katkilar1 olan usta
isimlere; Yakup Kadri Karaosmanoglu, Peyami Safa, Ahmet Hamdi Tanpnar,
Kemal Tahir, Tarikk Bugra da ornek olabilir. Bati romaninda usta isimlere ise,
Cervantes, Balzac, Dostoyevski, Kafka ve Faulker &rnek verilebilir
(Miyasoglu,1999). Batr’da 6zellikle Balzac ile roman keméle ermistir (Merig, 1998,
Akt. Turkeli, 2005).

Diinya Edebiyat1 kapsaminda, tarihi siiregte roman {i¢ bashik altinda ele
almabilir. Bunlar Klasik Roman, Modern Roman ve Postmodern Romandir. Klasik
romanda, olay Orgiisii 6n plana ¢ikarken, modern roman insanin i¢ diinyasina yonelir.
Klasik roman, disa doniikk bir 6zellik tagir, modern roman ise ice doniiktiir.

Postmodern romanda ise, ger¢ek ve kurmaca i¢ ice, yan yanadir (Cetisli, 2009).

Ik edebi akim olan Klasisizm, insana ulasabilecegi en yiiksek hedefi gosterir
ve onun kendini gergeklestirmesini saglar. Klasisizmde amag, insani ideale
yoneltmektir. Klasisizmden sonra goriinen Klasik Humanizm ise, insan hayatini ve
bedenini tantyan, ruh ve bedeni dengeleyen, basarili bir kiiltiir ve medeniyet sentezini
isaret eder. Romantik akim ise, degerin ve kaynagimn Ol¢iisii olarak insani evrenin

merkezine alir, insan1 bir biitiin olarak kabul eder (Kantarcioglu, 2009). 19. yiizyilda
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hakim olan romantik akim ile dogaya, hayal giiciine ve duygulara yonelim

gerceklesmistir (Taormina, 2005).

Romantizme tepki olarak ve Romantizmin yeni ve daha kati hali seklinde
(Taormina, 2005) ortaya ¢ikan Naturalizm, romana, toplumun biitiin siniflarint ve bu
smiflar arasindaki ahlaki bozuklugu sergilemek olarak yansimis (Kantarcioglu, 2009)
ve ekonomik ve sosyal seviyesi daha diisiik insana yonelmistir (Taormina, 2005).
Naturalist yazarlardan Balzac’a gore iyi bir roman, toplumu ve insan1 konu almahidir

(Kantarcioglu, 2009).

Naturalizmden sonra gorilen Realizm ile gercek¢i roman etkili olmustur.
Gergekei roman, insani objektif olarak tasvir eder. Naturalizm kadar bilimsel degildir
ve insanin ideallerine de yer verir. Bir bagka akim olan Postmodernizmden etkilenen
postmodern roman ise, modern romanda yer alan mantik dokusundan uzaklasir.
Postmodern roman ileri ve geri sigrar, dinamik ve dairesel bir zaman anlayig1 vardir

(Kantarcioglu, 2009).

Tarihi siirecte roman, modernizm Oncesinde, diisiincenin 6nceligini vurgular.
16. ve 17. yiizyilin romanlar1 ise insanm kirilganlhigini ideallestirmeye yonelmistir.
Ancak 18. ve 19. ylizy1l roman1 kendi farkli bakis agisin1 bulmaya caligmig ve yine
ideallestirme ile insanin milkemmelligine odaklanmistir. 18. yiizyil romani insanin
ahlaki kurallarin kaynagi oldugunu ve kendi eylemlerinin sorumlulugunu tasiyip
tasimadiginin sorgulanmasina oncelik vermistir. 19. ylizyil romancilari, insanlarin
ahlaki normlardan ziyade tarihi ve sosyal ortamlardan etkilendigi sonucuna
ulagmistir. Bunu kanitlamak i¢in sosyal, fiziksel diinyanin gézlemine yogunlasmis ve
bireysel durumlarin empatik olarak incelenmesini vurgulamiglardir. Boylece roman
yeni bir kapsam ve giice ulasmistir. 20. Yiizyilin baslarinda ise modernistler insanin
sosyal ortama hapsedilmesine, gozlem ve duygudaslik metoduna karsi ¢ikmistir. Bu
kars1 ¢ikma ahlaki kaygilardan uzaklasan birey ile gergeklik arasinda bir kopukluk
yaratmugtir. 20 ylizyilda edebiyat, degisen sartlarla birlikte algilama siirecine, bilince,

kisisellige yonelmis ve daha i¢e doniik bir yap1 kazanmistir (Taormina, 2005).

Edebi akimlarin etkisi modernizm merkezinde incelenebilir. Modernizm
oncesi otorite hakimiyeti s6z konusudur, modernizmde ise humanizm etkilidir.
Modernizmde geleneksel olan reddedilir, kisilerin i¢ diinyalar1 da romana dahil

edilir, boylece insan bilimsel kesfin ve neden-sonucun otoritesine karsi ¢ikar.
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Modernizm sonrasinda ise, post modernizm ile dil oyunlar1 ve ¢ogunlugun 6n plana
ciktig1 goriiliir, edebiyatta hem Ust duzey sanat hem de populer kiltlr birlikte

kullanilir, metafizige ve kurguya yonelim baslar.

Edebi akimlar her ne kadar belli donemlerde etkili olduysa da bir akimdan
olduk¢a etkilenen romancinm, diger donemlerin romancilari ile de ¢ok fazla ortak

noktasi olabilir (Taormina, 2005).

Klasik roman yazari okura dogrudan hitab ederken, 19. yiizyilldan sonra
roman yazari bakis agisini kullanarak okura ulagsmistir. 20. yiizyilda ise bakis agisi
onemini kaybetmistir ve yazar bireyin i¢ diinyasma ydnelmistir (Parla, 2000, Akt.
Yigit, 2007).

Roman, tarihi siiregte gecirdigi asamalara bagl olarak farkli sekillerde
smiflandirilabilir. Ornegin; konularina gdre (fantastik roman, tarihi roman, ask
romani, psikoljik roman, bilim kurgu romani), yapilarma gore (¢izgi roman, foto
roman, uzun roman), teknik Ozelliklerine gore (vaka romani, karakter romant,
dramatik roman), baghi bulundugu edebi anlayisa gore (romantik roman, realist
roman, naturalist roman), seslendigi okuyucu kitlesine gore (¢cocuk romani, halk

romani, popliler roman) (Cetisli, 2009).

Roman tiirleri arasinda 6nemli bir yeri olan tarihi roman; okuyucuyu ge¢cmise
gotiirlir, o doneme ait bilgiler verir, bununla birlikte o donemde yasayan ve tarih
biliminin konusu olmayan insanlarin yasam tarzlari, duygu diinyalar1 ve fikirleri ile
de ilgilenir (Séylemez, 2009). Ozén (1985) tarihi romam, “gecmis yiizyillarda
oluyormus gibi bir takim olaylar icat etmek, bu olaylara c¢ergeve olarak bir ¢agin
olaylarini ve yasayisim vererek, hayali kahramanlara gercek stsu vermek, boylece
tarih ve romanin ayri ayri uyandiracag ilgiyi saglamak” olarak tanimlamaktadir
(Akt. Cil, 2013). Tarihi roman, konusunu tarihte yasanmis olaylar ve bu olaylar
etrafindaki kigilerin hayat maceralarindan alan romanlardir. Tarih, roman i¢in sinirsiz

olarak goriilebilecek olduk¢a uygun bir alandir (Giiney, 2007).

Bir diger roman tiirii olarak polisiye roman karsimiza ¢ikmaktadir. Polisiye
roman gin gectikge populerlik kazanmakta olan bir roman tdriddr. Samarset
Maugham polisiye romanla ilgili olarak 1940 yilinda “¢ok yakin bir zamanda
polisiye roman iiniversitelerde ders olarak okutulacaktir” demistir (Akt. Gezer,
2006). 1k defa Bati edebiyatinda goriinen polisiye roman, “mystery literature”

48



(gizemli edebiyat) adiyla anilirken, daha sonralar1 bu ad yerini “suspense”
(stiphe/gerilim) ya da “crime” (su¢) gibi kavramlara birakmistir ( Kaking, 1995,
Akt. Gezer, 2006). Tiirk edebiyatinda polisiye roman yazarlar1 ise; Ahmet Mithat
Efendi, Fazli Necip, Ebuslreyya Sami, Huseyin Nadir ve “Cingdz Recai” polisiye
dizisiyle Peyami Safa’dir (Ugur, 2009). Ayrica son donemlerde Ahmet Umit, Celil
Oker ve Osman Aysu bu tiir romanin temsilcileri olarak goriilebilir. Polisye romanin
dunyadaki 6nemli isimleri; Agatha Christie, Edgar Allan Poe, Maurice Leblanc,
Emile Gobariau, William Wilkie, Arthur Conan Doyle, Gaston Leroux ve Sharlock
Homes’tur (Ugur, 2009).

Cinayet romanlarinda, her ne kadar polisiye romanlarla benzerlik gosterse de,
kimin katil oldugunu bulmadan 6te, cinayetin nasil, neden islendigini ve sonugta ne

oldugunu ifade etmek asil amagtir (Kaking, 1995, Akt. Gezer, 2006).

Baska bir roman tiirii gerilim romanidir. Gerilim romanlar1 genelde sertiven
hikayeleridir. Olaylarm gelisimi kimi zaman yasam gerceklerine dayanmaktadir;
kimi zaman dislere, ger¢ek dismma ve gercek {istline. Amag¢ okurda merak
uyandirmaktir (Kaking, 1995, Akt. Gezer, 2006). Bu tiir romanlar okuyucuya gerilim
ve korku hissi vermek amaciyla yazilan, dogaiistii varliklarin oldugu romanlardir
(Kakimng, 1995, Akt. Gezer, 2006). Gotik roman olarak da adlandirilan bu roman
tirund Mina Urgan (1991) “gerektiginde hayaletlerin gériinmesi ya da kehanetlerin
duyurulmasi gibi dogaiistii durumlardan yararlamip korkulu, gizemli, gerilimli bir
ortam vyaratarak, Okuyucularda yogun heyecan wuyandirmak onlari dehsete
diigtirmek” olarak tanimlar (Akt. Bayram, 2011). Gotik romanin temelinde siirekli
korku unsuru vardir (Ugur, 2009). Edebiyatimizda gotik korku tiirlinde en {inlii
yazar Hiiseyin Rahmi Giirpmar’dir. Eserlerinden ise “Mezarindan Kalkan Sehit”

(1928) ve “Gulyabani” (1913) 6rnek olabilir (Ugur, 2009).

Roman tiirleri arasinda onemli bir yeri olan diger bir tiir ise, psikolojik
romandir. Psikolojik romanda kahramanlarin psikoljik yapilar1 6n plana c¢ikar.
Psikolojik yapilar ve olaylar arasinda baglanti kurulur. Psikolojik roman
tekniklerinden biri biling akimi teknigidir. Bu teknikte roman kahramani, kesik kesik
ifadelerle bir mantiksal siralamaya bagli olmadan durumunu yansitmaya g¢alisir. Bu
duruma edebiyatimizda ilk kez Recaizade Mahmut Ekrem’in “Araba Sevdas1” adli

romaninda rastlanmaktadir. Diger bir yontem ise, i¢ mononlog’dur. Bu yontemde,
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kahraman kendi kendine konusur. Ik psikolojik romanimiz Mehmet Rauf’un “Eyliil”
adli romani bu teknige 6rnektir. Edebiyatimizda diger bir psikolojik roman 6rnegi ise

Peyami Saf’nin “Dokuzuncu Hariciye Kogusu” adli romanidir (Ayata ve Tonga,
2008).

Onemli roman tiirlerinden biri olan ask romani ise, merkezde her zaman
kadm ve erkek askma yer verir. Ask romanlarmin diinyada 6énemli isimleri Lavra
Jean Libbey ve Barbara Cartland’dwr. Tiitk edebiyatinda popiiler roman
orneklerinden ¢ok sayida agk romani goriiliir. En 6nemli isimler ise; Muazzez Tahsin
Berkand, Esad Mahmut Karakurt ve Kerime Nadir’dir. Ask romani ve polisiye

roman, populer romanin iki temel 6gesidir (Ugur, 2009).

Giiniimiizde edebiyat klasik edebiyatin dayandigi temellerden bir Olctide
ayrilarak popller edebiyata yonelmeye baslamistir. 1980 oOncesine kadar Tiirk
Edebiyatinda popller edebiyat {iriinlerine hemen hemen hi¢ rastlanmamastir.
1980°den itibaren ise, toplumsal yapmin degismesi ile birlikte Batr’da yaygm olan
populer edebiyat Ornekleri yavas yavas Tirk Edebiyatinda yer almaya baslamistir
(Ugur, 2009).

2.2.  BILIMIN ROMANLARDA iSLENISI

Bazen bagkalarmin yaptig1 arastirmalar {izerinde durmaksizin kafa yormak,
psikolojik acidan bizzat arastirma yapmanin yerini tutmaktadir; tipki roman

okumanin gercek hayatta yasanacak romanlarm yerini almasi gibi (Medawar, 2010).

Bilim adamlar1 teleskopu icat etmeden 6nce, edebi eserler araciligiyla uzayda
yolculuk etmeye baslamislardi. Her ne kadar modern bilim kurgu gezegenler arasi
savas, bagka gezegenlere seyahat, yaratiklar gibi unsurlar1 kullansa da, bunlarin hepsi
milattan dnce ikinci yiizyllda Eski Yunan metinlerinde de yer almustir. Ornegin,
milattan sonra ikinci ylizyilda Gergek Tarih’de (True History Lucian of Samosata)
bir grup maceraci, bilinen diinyanin Otesini kesfetmek igin seyahate ¢ikar ve
kendilerini ayda bir uzay savasmnin i¢inde giinesin askerleri tarafindan yakalanmig
olarak bulurlar. Eski Hint destan1 Ramayana’da ise, kagirilan gilizel kadmn ugruna
yasanan savasta, ucan makineler vardir. Plato’nun milattan 6nce 380 yillarinda

yazdig1 “Devlet” adli eseri onemli bir felsefi metindir. Bu eserde hayali, alternatif
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hiikiimetlerle, ideal diinyanin resmi ¢izilir. Thomas More'un Utopia’sindan, Jonathan
Swift'in Glliver’in Maceralari’ndan ve HG Wells'in Zaman Makinesi’nden etkilenen
Devlet, Margaret Atwood’a gore bilim kurgunun biiyiik biiyiik babasidir (Runcie,
2013).

Bilim kurgu romanlarmin ilk Orneklerinden olan Sir Thomas Moore’un
Utopia adli eseri, ideal toplumu isaret eder, ancak temelleri edebi bir saka oldugu
kadar, gercek sosyal problemlere de bagl olabilir. Utopia 1516-1517 yillarinda, 19.
yiizyildaki kadar biiylik bir ilgi gérmemistir. Hayali yaraticiligin yani sira, bilim
kurgunun romanlarda yer aldigz siirecte, uzak yerlere gitmek de énemli bir unsurdu.
Hayali bir yolculukla bilinmeyen yerlere gidilir, kahraman ¢ok ilging seyler goriir ve
geri doniip bunlar1 anlatir. Bu hayali yolculuk tarzinin en 6nemli ismi ise (en {inlii

eseri Guliver’in Maceralariyla) Jonahtan Swift’tir ( Bleiler, 1991).

Ayrica 19.ylzyil en buyik ve ilk profesyonel bilim-kurgu yazari olan Jules
Verne'in “Balonla Bes Hafta” (1863), “Diinyanin Merkezine Yolculuk” (1864),
“Deniz Altinda Yirmi Bin Fersah” (1870), “Aya Yolculuk” (1870), “Doktor Oks”
(1874) gibi eserleri ¢agdas anlamda bilim kurgunun O6nemli yapitlaridir. Yakin
cagimiza baktigimizda Aldous Huxley'in “Cesur Yeni Diinya” 's1 (1932), George
Orwell'in *1984”0 (1949), Ray Bradbury'nin “Fahrenheit 451”1 (1953), Stanislas
Lem'in “Solaris’i (1961), Pierre Boulle'un “Maymunlar Gezegeni”’ni (1963) ve
Karel Capek'in “RUR (Rossum's Universal Robots)”unu (1970) saymak gerekir
(Reyhanogullari, 2012). Bir bagka 6nemli isim Isaac Asimov’dur. Asimov’un 1941'de
yayimlanan Nightfall adli kisa bilim-kurgu oykusu, en unli bilim kurgu 6ykulerden
biridir. Bu 0ykii, 1968'de Amerikan Bilim Kurgu Yazarlar1 adl1 kurulus tarafindan o
zamana dek yazilmis en iyi kisa bilim-kurgu 6ykiisii se¢ilmistir. Yazdig1 bir¢ok bilim
kurgu romani ile Asimov bilim kurgunun diinya ¢apinda 6nemli isimlerinden biri

olmustur.

Bilimin romanlarda yer almasi konusunda Emile Zola “Deney Roman1r” adli
makalesinde, deneysel metodun edebiyatta, Ornegin romanda uygulanmasini
istemektedir. Roman yazar1 da tipki bir bilim insan1 gibi, hem gézlem hem de deney
yapar. Gozlemci olarak roman yazari, kahramanin hayatini, gergeklerini biyolojisini
belirler, deneyci olarak ise, sebep sonug iligkisi ve saglam bir mantik i¢inde olay1

kurgular (Kantarcioglu, 2009).
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Bilimi roman araciligiyla Ogretebilmek admna girisimler c¢ok eskiye
dayanmaktadir. Plato, edebiyat ile bilgi arasindaki iliskiyi sorguladiginda, ilk amaci
edebiyatin egitimde, dogru bilgi ediniminde kullanilip kullanilamayacagmi tespit
etmekti. Sonugta, sairlerin ve biitiin sanat¢ilarin birer taklit¢gi oldugunu ve
yaptiklarmin sadece birer oyun oldugunu, bunlarin ciddi olmadigini belirtir. Ote
yandan Aristo, ona iki agidan karsi ¢ikmustir. Birincisi, edebi disiplinlerden farkli
oldugu i¢in, sanatin diger disiplinlerden alacag1 teknik bilgiye ihtiya¢c duymamast;
digeri ise, sozel yapilarin sadece insanlari mutlu etmek igin kullanilmadigi, ayni
zamanda biligsel fonksiyonlarinin da oldugu, metafor, kurgu, karakterler, olay orgiisii

gibi unsurlarm evrensel ilkelere dayandigi gercegidir (Angel ve Landa, 1991).

Unlii roman yazar1 Eliot’un eserleri bilimsel olmalar1 agisindan edebiyatta
onemli bir yere sahiptir. Modern elestirmenler Eliot’un eserlerinin biyoloji, jeoloji,
noroloji, frenoloji (kafatas1 bilimi), tip bilimleri, Oklid¢i olmayan geometri ve gaz
fizigi alanlarinda nasil bu kadar hayati bir etkisi oldugunu, bu alanlarla nasil bu kadar

yakin iliskili oldugunu arastirmiglardir (De Witt, 2009).

Romanlarinda bilimle yakindan ilgilenen Eliot ve Gaskell, bilimin yerini
farkli farkli ele alirlar. Bilim ile Gaskell ve Eliot’'un romanlarinin kesigsmesini
aragtiran elestirmenler, dogal tarihten 6te bilimsel uygulamalar1 vurgulamaktadirlar.
Gaskell’e gore bilim, din ile uyum i¢indeydi. Ornegin “Wives and Daughters” adli
romaninda Gaskell, bilimsel ahlaki Roger Hamley karakteriyle temalastirir. Onun
kisisel istiinliigii ile bilimsel dehasmi birlestirir ve boylece bilimsel diisiinceyi
giinliilk hayatla iliskili olarak sunar. Romanda erkegin bilimsel temas1 ile kadmnin
romantik temasmin biitiinlestirmesi dikkat ¢ekicidir. Bilim, onlarin bir araya
gelmelerini saglamistir. Eliot’a gore ise bilim, dinin yerini alacak muhtemel bir
alternatiftir. Eliot ve Gaskell’in bilimle ilgilenmelerindeki en 6nemli faktor, bilimin
yaygin olarak ahlaki bir ¢aba olarak goriilmesi, iyi bir bilimin dizgun karakter

gerektirmesi ve bilimin insanin karakterini gelistirdigi diisiincesidir (De Witt, 2009).

Lydgate’e gore insan, hayal giiciiniin sinirlarini asarsa bilimsel anlayis1 da
ilerler. Lydgate duyularin diinyasindan daha ileri hareket eder, bunu da yaraticiligin
uzun ve dolambagli yollariyla yapar. Buna karsi ¢ikan Burroughs ise, bilimsel
bilginin insanin ilgileri ya da duygular ile ilgili olmadigini, bdyle bir iliskinin

faydasiz, s1g bir ¢oziimleme oldugunu, edebiyatin ve bilimin birbirinden tamamen
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farkli yapilara dayandigini ve bilimin edebi olarak degersiz oldugunu savunur (De

Witt, 2009).

Edebiyat, bilimsel bir dildeki varsayimlari, bilim yasalarini anlasilir hale
getirir ve kolaylastirirsa, bagarili olur. Bir bakima bilgiler bilim ortammdan edebiyat
ortamma gegirilebilir. En gdzde edebiyat yapitlari, kaynagi dogrudan bilim olan
bilimsel bilgilerle doludur. Edebiyatin doruk noktalarma Kopernikus, Darwin,
Gelileo, Marx, Freud, Einstein ile ulasilmistir. (f)rnegin, Newton’un fizigi ile
hesaplagmasaydi Goethe eksik kalirdi. Bu durum giliniimiizde daha belirgindir;
Brecht, Eliot, Silone, Malraux, Hemingway- sosyoloji, tarih ve iktisatla dolu

yapitlarin yazarlaridir (Uygur, 1977).

Ayrica bilimsel romanlarda kullanilan kelimeler, o dili bilen bir yazar
tarafindan daha etkili olarak kullanilir. Roman yazarmnin bilimsel ge¢cmisi, bilimsel
ozellik tasityan kitapta, kavramlarm Orneklendirilmesinde de onemli bir etkiye
sahiptir (Pringle & Lamme, 2005, Akt. Sackes, Trundle & Flevares, 2009). Ornegin
hukuk alaninda gerilim romanlarinin usta yazari olarak bilinen John Grisham ayni
zamanda bir avukattir. Sirket (1991) adli kitab1 ile biiyiik bir basar1 elde etmistir.
Kitapta yoksul bir aileden gelen Mitchell McDeere, Memphis'teki kii¢iik ama saygin
bir sirkete girer. Geng Mitch burada ¢ok iyi olanaklarla karsilasir. Bir stire sonra gizli
dosyalar, dinleme aygitlari, is arkadaslarinin gizemli 6liimleri, Cayman Adalari'ndaki
paravan sirket araciligiyla aklanan ve FBI'in izini siiremedigi milyonlarca dolar kara
para ile Mitch artik bir yol aymrimindadir. Bir tarafta herseye goz yummak, diger
tarafta ise FBI'yla isbirligi yaparak sirketin i¢yiiziinii aciga ¢ikarmak segenekleriyle
kars1 karstyadir...

John Grisham’m hukuk alaninda diger romanlarindan bazilar1 ise sunlardir:
1989 A Time to Kill (Adalete Susayanlar), 1992 The Pelican Brief (Pelikan
Dosyas1), 1993 The Client (Miisteri), 1996 The Runaway Jury (Jiri), 1997 The
Partner (Ortak), 1998 The Street Lawyer (Sokak Avukati), 1999 The Testament
(Vasiyetname), 2000 The Brethren (Kardesler), 2001 A Painted House (Boyali Ev),
2001 Skipping Christmas, 2002 The Summons (Davet), 2003 The King of Torts
(Tazminat Krali) ,2004 The Last Juror (Son Jiiri Uyesi), 2011 The Litigators
(Davaci), 2010 Theodore Boone: Kid Lawyer, 2011 The Abduction.
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Gerilim romanimnin 6nemli isimlerinden biri de Dan Brown’dur. Sifre ¢6zme
ve gizli hitkiimet kuruluslarina duydugu merak, onu bu konularda gerilim romanlar1
yazmaya siiriiklemistir. Ozellikle ii¢ roman1 biiyiik basar1 saglamistir. Brown’un
(2000) Angels and Demons (Melekler ve Seytanlar) kitabinda Harvard Universitesi
Profesord, Illuminati Orgdtinin hala faaliyette oldugunu, cinayetler isledigini
Ogrenince sok gecirir. Parlak bir fizik¢i olan Leonarda Vetra, cinayete kurban
gitmistir. Tek gozlii oyulmus ve gdgsli Orgiitiin semboliiyle daglanmistir. Bilim
adaminin son bulusu giiclii ve ¢ok tehlikeli enerji kaynagi karst madde ¢alinmis ve
yeni Papa sec¢iminin gerceklesecegi giin Vatikan Sehrinin altina saklanmistir.
Langdon, Vetranin meslektasi ve ayni zamanda kizi olan Vittoria ile medeniyeti yok
olmaktan kurtarmak amaciyla Roma sokaklarinda, kiliselerde ve katakomplarda
soluk soluga kosusturarak 400 yillik izi siirerek [lluminatinin izini bulmaya ¢alisirlar.
The Da Vinci Code (Da Vinci Sifresi)(2003) kitabi ise bir cinayetle baglar. Cinayetin
¢6ziim siirecinde Isa'nin evlenmis ve soyunun yiiriimiis oldugu diisiincesi savunulur.
Kitabin siirprizlerinden biri de, Leonardo da Vinci'nin, S. Maria delle Grazie
Manastiri igin yaptig1 Son Aksam Yemegi adli freskte, Isa'nin yaninda oturan kisinin
Havari Yuhanna degil; Magdalali Meryem (Maria Magdalena) olabilecegi ve
Meryem'in Isa'nin esi oldugu iddiasidir. iddiaya gére, Bizans Imparatoru Konstantin,
Iznik'te toplanan Birinci Konsiil swrasinda, pagan toplumlar1 Hiristiyanliga
cekebilmek ve catismayr onleyebilmek icin Isa'yt Roma stili tanrilastiran anlayigin
desteklenmesini ve bazi gerceklerin perdelenmesini saglanustir. Iste bu gercegi
ortaya koyacak belgeler, Sion Tarikat1 tarafindan korunmaktadir. Ayrica,
Hiristiyanlik tarihinin en onemli simgelerinden biri olan 'Kutsal Kase', aslinda bir
disiyi, Magdalali Meryem'i simgelemektedir. The Lost Symbol (2009) (Kayip
Sembol)’da Harvard Simgebilim Profesorii Robert Langdon, Kongre Binasinda
konferans vermesi i¢in yakin bir arkadasindan davet alir. Ancak, Washington’a varir
varmaz oldukg¢a garip bir durumla karsi1 karsiya kalan profesor, kendini korkung bir
oyunun ortasmda bulur. Kongre Binasina birakilmigs olan bir sembol onu hi¢ de
yabancist olmadigi bir diinyaya davet etmektedir. Antik¢aglarda kullanilan bu
sembolik cagri, daveti alan kisiyi ezoterik bilgeligin hiikiim siirdiigii, ¢ok eskilerde
kalmig kayip bir diinyaya siiriikleyecektir. Sonu belli olmayan bu mistik daveti
arkadasin1 kurtarmak icin kabul eden Langdon, bir anda masonik sirlarin, sakli

kalmig tarihin ve o gline dek gormedigi yerlerin gizli diinyasinda inanilmaz bir
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gercekle yilizlesmek zorunda kalir. Artik cevaplanmas: gereken soru bir kapmin
araligindan sirlartyla birlikte yok mu olacak, yoksa hikmetin 1s1ginda cevap mi

bulacaktir?

Korku gerilim dalinda ise Stephen Edwin King dnemli bir yazardir. Kemik
Torbas1 adl kitab1 1999 yilinda Bram Stoker Odiilii'nii kazanmustir. Kitapta Gnlii bir
yazar olan Michael Noonan karisiin ani 6liimiiyle adeta hayata kiiser. Ne yaptigi
ise, ne de cevresine karsi bir istegi kalmamistir. Tiim bunlarin yaninda yasadigi
yalnizlik duygusu beraberinde bunalimlar1 ve kabuslar1 getirir. Her gece Sara Laughs
admi verdikleri yazlik evlerini riiyalarinda goriir. Kars1 koyamaz ve gider. Artik yeni
bir hayata uyanacagini diisiinmektedir. Ne var ki hi¢bir sey goriindiigii gibi degildir.
O lanetli evde, kabuslarinin birer gergcek oldugunu anlamasi uzun siirmez. Burasi,
diinyanin bu cennet kosesi, aslinda hayal ve gergegin birbirinden ayrilamadig1 bir

cehennemdir.

Stephen King’in Peter Straub ile yazdigi (1984) The Talisman (Tilsim) adli
kitabi ise Jack Sawyer adli kii¢iik bir ¢ocugun hasta olan annesini kurtarmak igin
gerekli olan iksiri aramasmi ve bunu yapabilmek i¢in paralel evrenler arasinda
yaptigt yolculugu konu almaktadir. King’in Kara Kule Serisinde (1982-2004),
fantastik bir paralel evren olan orta-diinyada, hayatta kalmis son silahsor olan
Roland'n, "gecip gitmis" diinyanin kotii gidisatini durdurmak igin, varligin merkezi
olan Kara Kule'ye yaptig1 tehlikeli yolculuk anlatilmaktadir. Ilk basta kendi basma
cikt1ig1 Kara Kule yolculugunda yanma birka¢ yoldas daha edinen Roland ¢esitli
mekénlardan ve zaman tinellerinden gegerek biiyiilii ve siradisi diinyalarda birgok

savasa girer.

Uzay ve yolculuk temalarma yogunlasan bilim kurgu roman yazarlarindan bir
diger dnemli isim Dean Koontz’dur. 1967 yilinda Soft Come The Dragons (Ejderler
Sessizce Gelir) adli dykiisiinii Fantasy and Science Fiction dergisinde yayimlayarak
bilimkurgu diinyasma adimini atar. ik romani olan 'Star Quest' (Yildiz Gezisi) 1968
yilinda yayimlanir. Bunun ardindan Dean Koontz, farkli isimlerle bes yil icinde
yirmiden fazla bilimkurgu romani yayimlar. Bilimkurgu 6ykiilerinde insan olmanin
sinirlarint zorlayan Koontz, canavarimsi ¢ocuklarin, mutantlarin, cyborglarin ve
robotlarin diinyasiyla tanistirr bizi. Karanlik bir {isluba sahip olan Koontz'un 1975'de

yayimlanan ve geleneksel bilimkurgu cercevesinde ele alabilecegimiz 'Nightmare
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Journey' (Kabus Yolculugu) adli romani, zamanimizdan yiiz bin yil sonra,
kavranmasi miimkiin olmayan uzayli bir zekd tarafindan yildizlardan kovulan,
diinyaya hapsedilen, radyasyon ve mutasyonlar i¢inde dinsel bir ortacaga gerilemis

olan insanlig1 anlatur.

Bilim kurgu alaninda Tess Gerritsen bir baska oOnemli isimdir.
"Geceyarisindan Sonra Gelen Telefon" adli romani romantik gerilim olarak
tanimlanir. "New York Times"in en c¢ok satan kitap olarak tanittigi "Hasat" ile
Gerritsen tibbi gerilim romanlar1 yazmaya baslar. 2001 The Surgeon (Cerrah) adli
romaninda Dr. Catherine Cordell Savannah’da seri cinayetler isleyen bir katilin vahsi
saldirisina ugramistir. Saldirgandan onu silahla vurarak kurtulmayir basarmstir.
Ancak bagka bir katil de gerilim yaratmaktadir. Korkung iskenceler yapan adama
Cerrah ad1 verilmektedir. Catherine Cordell birdenbire bu katilin de hedefi haline
gelecektir. Romanda inandirici kahramanlar, siiriikleyici diyaloglar ve siirekli
tirmanan gerilim duygusu hakimdir. 1999 Gravity (Yoriinge) adli romaninda ise
parlak bir aragtirmaci olan Dr. Emma Watson, yasami boyunca diisledigi bir goreve
secilmistir. Agirliksiz ortamin farkli canli tiirleri tizerindeki etkilerini incelemek igin
Uluslararas1 Uzay Istasyonu'na gonderilir. Fakat organizmalarin yer ¢ekimi engelinin
ortadan kalkmasiyla kontrolden ¢ikabilecegi kimsenin aklina gelmemistir. Deney,
cok gegmeden liimciil bir savasa doniisiir ve zaman hizla tiikkenirken, miirettetbat bu
benzersiz diismana karst koymanm yollarin1 arar. Genetik bilimin gizemli
derinliklerinden, uzayn biiyiileyici sonsuzluguna uzanan bas dondiiriicii bir yolculuk

baslamistir.

Isaac Asimov'un 1966’da yazdigi Kan Damarlarinda Yolculuk (Fantastic
Voyage) adli romani tibbi gerilim alaninda 6nemli bir yere sahiptir. Romanda soguk
savas yillarinda bir suikast girisimi sonucunda komaya giren, hayati bilgilere sahip
onemli bir diplomatin hayatin1 kurtarmak i¢in heniiz deneme asamasinda bir projede
caligan bilim adamlarinin mikroskobik boyutlara kiigiiltiilen bir denizaltiya binerek
kan damarlar1 yolu ile diplomatin beynindeki pihtiya ulasip yok etmek iizere harekete

gegmeleri ve bu yolculuk sirasinda karsilastiklari ¢esitli giicliikler anlatilmaktadir.

Tekno gerilim tiiriinde ise Michael Crichton ilk siwrada yer alir. Crichton’in
Andromeda Strain, Kongo, Jurassic Park ve Timeline adli romanlarinin basar1

saglamistir. Andromeda Strain (Uzay Mikrobu) adli romaninda ABD'nin uzaya
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gondermis oldugu bir askeri arastirma uydusu kiiciik bir kasabaya diiser. Uyduyu
almak Uzere bdlgeye giden ekibin radyo temasi aniden kesilir. Ekiptekilerin hepsi,
yeni dogmus bir bebek ve yash bir alkolik disinda kasabadaki insanlarin tamami
Olmiistiir. Askeri uydunun uzaydan simdiye kadar bilinmeyen ¢ok dliimciil bir viriisii
de beraberinde getirmis oldugundan siiphelenen yetkililer bolgeyi karantinaya alirlar.
Ulkenin 6nde gelen bilim adamlarmdan olusturulan bir grup, yiiksek teknolojili ve
yiiksek giivenlikli bir laboratuarda zamana kars1 yarigarak bu viriisiin sirrint ¢ézmeye
calisirlar. Yazarin diger kitaplar1 arasinda Jurassic Park (gen miihendisligi, kaos

kurami), Timeline (kuantum mekanigi), Prey (nanoteknoloji) bulunmaktadir.

Matematik gerilim alaninda ise Denis Guedj tarafindan yazilan Papagan
Teoremi 6nemli bir yer tutar. Romanda ¢oziilemeyen bir cinayet ve konusan bir
papagan matematik tarihiyle birlesirse ne olacagi anlatilmaktaidir. Pariste kiguk bir
kitabevinin sahibi olan yasli Mosyd Ruchee Amazonlarda yasayan eski arkadasi
Grosrouvre’e tarihi matematik kitaplarindan olusan c¢ok degerli bir koleksiyon
gonderir. Annesi ve ikiz kardesleriyle Mosyd Rucheiin yaninda yasayan ve sagir olan
kigik Max’in iki haydudun yakalamaya c¢alistig1 bir papagani kurtarip eve
getirmesiyle kitaplarin degeri daha da artar, ¢linkii Grosrouvre, kendisine ait olan ve
matematikten anlayan bu papagana 6nemli bilgiler emanet etmistir. Bunu bilmeyen
Mosyo Ruche, papaganin yardimiyla Max ve kardeslerine matematik formiillerinin
ve kuramlarinin giizelligini ve sasirticiligini anlatmaya calisirken bir yandan da

kitaplarla baglantili olan bir cinayetin {izerindeki perdeyi kaldirmaya calisir.

Polisiye gerilim tiirlinde Fransiz yazar Jean-Christophe Grangé tarafindan
yazilan "Kizil Nehirler" basar1 kazanmigtir. Kizil Nehirler iki ayr1 karakterdeki
polisin, farkli cinayetler {izerindeki sorusturmalarmi anlatmaktadir. Ancak

okuyucuyu sasirtan derecede bir kurguyla bu iki olay, tek bir sorusturma halini alir.

Farkli bilim dallarinda yazilan romanlar, hem o alana ilgi duyan okuyucu
kitlelerine ulasmakta hem de okuyucularm hayal giicilinii ileri boyutlara tagimaktadir.
Ancak bu bilim dallarinin romanlarda ele alinig sekilleri de zaman zaman farklilik
gostermektedir. Ornegin Simon Singh tarafindan yazilan “Fermat's Enigma: The
Epic Quest to Solve the World's Greatest Mathematical Problem™ adli kitapta
Fermat’in en son teorisi i¢in ¢dziim arayist 6n plana ¢ikmaktadir. Edwin A. Abbott

tarafindan yazilan “Flatland: A Romance of Many Dimensions” adli kitapta ise
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genglere matematik ve geometriyle eglenceli bir tanigma firsat1 sunulurken toplumun
sosyal, ahlaki ve dini degerlerine de ifade edilir. Bir bagka ornek ise William
Dunham’in yazdig: “Journey through Genius: The Great Theorems of Mathematics”™
adli kitaptir. Bu kitapta matematik teorileri tarihi igerikli olarak sunulmaktadir. Bir
baska ornek olarak Lakatos™un Ispatlar ve Ciiriitmeler (“Proofs and Refutations™)
kitabinda matematiksel bilginin gelisimi, 6gretmen ve dgrencilerden olusan hayali
bir smif ortaminda sunulmaktadir. Lakatos, 0gretmen ve ogrencilerin karsilikli
diyaloglarmi kullanarak, matematiksel bir bilginin tarihsel siire¢ igerisinde gelisimini
okuyucuya sunmakta ve matematik bilgilerinin de tipki fen bilimlerinde oldugu gibi
yanlislanabilecegini ifade etmektedir. Yazdig1 kitap bir matematik kitabindan ote
romanst bir havaya sahiptir ve okuyucuya dolayli olarak matematiksel bilginin
olusum asamalarint sunmaktadir. Bir baska 6rnek Jostein Gaarder tafarindan yazilan
Sofi’nin Diinyasi adli kitaptir. Romanda 15 yasinda Sofi isminde kiz bir giin posta
kutusunda "Kimsin?" yazili bir not bulur. Bundan sonra devamli ve diizenli bir
sekilde kisa notlar ve birkac sayfalik felsefe tarihini anlatan yazilar alir. Bu sayede
felsefeyle ilgili bir¢ok bilgiye ulasir. Jostein Gaarder'in felsefe alaninda yazdigi bu

kitap okuyucuyu romanin i¢ine ¢ekmektedir.

Bilim kurgu igeren kitaplarda insanin i¢ diinyasma yonelim de vurgulanabilir.
Ornegin; Douglas R. Hofstadter tarafindan yazilan “Godel, Escher, Bach: An Eternal
Golden Braid” (Godel, Escher, Bach: Bir Ebedi Gokce Belik) adli bir bagka bilim

kurgu romaninda ben, biling, benlik ve ruh kavramlar1 6n plana ¢ikmaktadir.

Fen bilimine yonelen bilim kurgu kitaplarinda ise, bilim odak noktasi olurken
farkl1 noktalar da vurgulanmaktadir. Ornegin Poul Anderson tarafindan yazilan “Tau
Zero” adli romanda bilim ve teknolojinin biiyiisii ile bireysel duygular bir arada
verilmektedir. Elli kisilik bir ekip c¢iktiklar1 yolculukta beklenmedik olaylarla
karsilagir ve zor bir se¢im yapmak zorunda kalirlar. Bir baska ornek ise “71994's
Matter’s End”” adiyla Gregory Benford tarafindan yazilan kitaptir. Kitap yirmi bir
hikdyeden olusan bir derlemedir. Bir deprem, 6liim kalim meselesi haline gelen bir
bilgisayar oyunu ve pek ¢cok kurgunun yer aldigi, birbirinden farkli olaylarin iligkileri
belirtilir. Nick Harkaway tarafindan yazilan “The Gone-Away World™ adli kitapta
ise bombali saldirilar, silahlar, radyasyon ve dev firtinalar yer almaktadir (Schmidt,

2012).
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Genglere yonelik bilim kurgu kitaplarinda ise Suzanne Collins tarafindan
yazilan “The Hunger Games” (A¢lik Oyunlary) ilk sirada yer almaktadir. Kitapta
gelecekle ilgili bilinmeyen bir olay bir medeniyeti yok eder ve hayatta kalabilmek
icin verilen miicadele vurgulanir. Ayrica gengelere yonelik bilim kurgu 6rneklerinde

J.K. Rowling tarafindan yazilan Harry Potter serisi Gnemli bir yer tutmaktadir.

Seyahat igeren bilim kurgu kitaplarinda ise, 6n plana ¢ikan unsur zaman
makineleri ve zamanda yolculuktur. Ornegin Audrey Niffenegger tarafindan yazilan
“The Time Traveler's Wife” adli kitapta genetik bir hastalig1 olan adam, zamanda
yolculuk yapabilmektedir. Bir baska 6rnek ise H.G. Wells tarafindan yazilan “The
Time Machine” (Zaman Makinesi) dir. Bu kitapta, zaman makinesi aksam
yemeginden aldig1 kisiyi bir hafta sonra ayni yere bir hikdye anlatmasi igin geri

getirmektedir.

Tip alanma yonelen kitaplarda ise deneyler, kadavralar, anestezi gibi
kavramlara yer verilmistir. Ornegin Mary Roach tarafindan yazilan “Stiff: The
Curious Lives of Human Cadavers™ adli romanda, ameliyat teknikleri, kadavralar,
laboratuvarlar, karisikliklar 6n plana ¢ikmaktadir. Bir baska tibbi roman ise, Oliver
Sacks tarafindan yazilan “The Man Who Mistook His Wife for a Hat” ve “Other
Clinical Tales” adli romandir. Romanda, beyin fonksiyonlari, durum g¢aligmalari,
algi, zihnin siradig1 6zellikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Rebecca Skloot tarafindan
yazilan “The Immortal Life of Henrietta Lacks” adli romanda insan hiicrelerin
diinyanin dort bir yanina dagilmasi ve bunlarin bir araya getirilme cabasi konu

olmaktadir.

Askeri bilim kurgu romanlarinda ise, gelecekte meydana gelecek savaslar,
gezegenler arasi koloniler, farkli g6z ve ten rengine sahip sekillere doniisebilen
viicutlar s6z konusudur. Bu alanda ise Robert A. Heinlein tarafindan yazilan
“Starship Troopers™ ya da John Scalzi tarafindan yazilan “Old Man's War”” Kitaplar1

ornek olarak verilebilir.

Gelecegin bilgisayar teknolojisine baglh olarak meydana gelebilecek olaylari
iceren ““Syberpunk™ kavramiyla anilan kitaplarda ise bilgisayarlar, veriler,
androidler, veri hirsizligi, sanal diinya, yazilim ve donanimla ilgili gelismeler yer

almaktadir. Bu alana oOrnek olarak William Gibson tarafindan yazilan
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“Neuromancer”, Neal Stephenson tarafindan yazilan “Snow Crash” ya da yine

William Gibson tarafindan yazilan “Count Zero” adl eserler 6rnek verilebilir.

2.3.  BILIM KURGU NEDIR?

Bilim kurgunun pek ¢ok olast tanimi vardir. Bilim kurgu degisen diinyada ve
toplumlarda yeni ve saglam temelli bilimsel ve teknolojik fikirleri ortaya ¢ikarma
metodu olarak tanimlanabilir (Lalonde, 2000). Ilk bilim kurgu dergisini yayrmlayan
ve kimilerinin modern bilim kurgunun babasi olarak andigi Hugo Gernsback, bilim
kurguyu ilgi c¢ekici bir macera, bilimsel gerceklerin ve dahi bir vizyonun karigimi

olarak tanimlar (Westfahl, 1998, Akt. Putt, 2011).

Isaac Asimov’a gore (2007) bilim kurgu “insamin bilim ve teknoloji
seviyesindeki degismelere verdigi tepkilerle mesgul olan edebiyat dali”dwr (Akt.
Ozliik, 2010). Roman yazarlarini bilim kurgu hakkinda birlestiren nokta, insanin
hizla degistigi gergegi, bilim ve teknolojiden etkilenerek, bunu bilimsel ve teknik bir
iislupla anlatmasidir. Bilim kurgu bilimsel igeriklidir, bilimsel temellere dayanir ve
sebep-sonug iliskisini vurgulayan (Ozliik, 2010), “bilimsel gerceklere aykir: olmadan
gelecege dair olaylarin edebi bir dille anlatildig eserler” dir (Ugur, 2009).

“Bilim-kurgunun Tiirk edebiyatinda gelisme gosterdigini séylemek
cok guctir. Bilim-kurgunun edebiyatimizda sadece yabanci
dillerden  yapilan terciimelerle simwrli  kaldigini  séylemek
miimkiindiir. Bu terciimelerin de oldukca siradan ve kotii
terciimeler oldugunu da vurgulamak gerekir. Baslangi¢ta en ¢ok
dikkat gecen ceviriler Jules Verne'in eserleri olur; ama nedense
bunlar hep c¢ocuk kitaplart olarak degerlendirilir. Daha sonra
Asimov'un, Bradbury'nin eserleri de ¢evrilir. Ceviri bazinda kalan
bilim-kurgunun yazimimizda gelismemesinin nedeni, iilkemizin
bilim ve teknolojideki geri kalmishgindan dogmus olmast bir
gergekliktir. Daha ¢ok ¢eviri ile simirlt kalan bilim-kurgunun ilk ve

0zgun 6rneklerini Orhan Duru verir” (Reyhanogullari, 2012).

Orhan Duru bilim kurguyu “ Olmaz olmaz deme! Olmaz olmaz!” seklinde

ifade eder. Ciinkii ona gore bilim kurgu “olabileceklerle, olmasi olanak icinde
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olanlarla” ilgilenir (Akt. Ozlik, 2010). Duru, dikkat ¢ektigi bilim-kurgusal konular1
bes ayr1 grupta toplar. Bu konular soyledir:

1- Uzay gezileri, zaman i¢inde yer degistirme ya da zaman i¢inde geziler,
baska boyutlarda ya da kosut evrenlerde geziler.

2- Baska yildizlardan gelen akilli ya da akilsiz yaratiklar, uzay
canavarlariyla karsilasma.

3- Diinyanin gelecekteki tarihi ya da varsayimly tarih, diinyanin sonu.

4- Olaganiistii  buluslarin  yarattigi durumlar. Robotlar telepati ve
duyular tistii algilama. (ESP)

5- Utopyalar, kurgusal dinyalar (Duru,1973, Akt. Reyhanogullar,
2012).

Bilim kurgu zaman olarak dort donemde ele alinabilir. Bunlar; 19. yiizyil
oncesi, Sanayi Devrimi etkisinde 19. yiizyil, 19. ve 20. yiizyi1l aras1 ve 20. ylizy1l ve
sonrasidir. 19. yiizy1l 6ncesi bilim kurgu, cografi kesifler ve insanlarin yeni yasam
alan1 arayislarindan etkilenmistir. Bu donemin onemli isimleri; Thomas Moore,

Bishop Godwin, Mary Shelley ve Jules Verne’dir (Ugur, 2009).

H.G. Wells ile 19.ylizyilda bilim kurgu diinyada popiiler olmaya baglar.
Robert A. Heinlein, Isaac Asimov, A.E. Von Vogt, Arthur C. Clarke bu dénemde
basar1 gostermistir. 1930’larda uzay yolculuklari, 1950’lerde Soguk Savas ve
yaratiklar1 konu alan bilim kurgu ve 1970’lerde Yildiz Savaslar1 filmleri ile 6nemli
bir gelisim gostermistir. 1980 sonrasi ise, bilgisayar alanindaki gelismelerle
“Siberpunk” tiirii ortaya ¢ikmistir ve bu tiirde de teknolojinin neden olabilecegi
felaketler anlatilmaktadir (Mc Cracken, 1998, Akt. Ugur, 2009).

Ulkemizde bilim kurgu tiiriine az rastlanir. Ziihtii Bayar’a gore Dr. V.
Bilgin’in “Riiya mi? Hakikat mi? ’(1943) adli eseri politik bilim kugu Ornegidir.
Ayrica Metin Atak’in “Gezegenler Savasiyor” adli eseri de bilim kurguya 6rnek
olabilir (Ugur, 2009).

Bilim kurgu, ogrencinin ge¢misi degerlendirmesini ve gelecegi hayal
etmesini saglar. Ogrenci bilim kurgu ile hayal giiciinii gelistirir. Ayrica bilim
kurgunun bir bagka 6zelligi ise bilim ve teknoloji ile arasindaki bagdir, nitekim bilim

kurgu giinliik hayattan farkli olarak, dnemli 6l¢iide bilim ve teknolojiyi i¢eren kurgu
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hali (Treitel, 1995, Akt. Narro, 2004), Bat1 diinyasinda kendine has ayirt edici bir
hikaye anlatim tiiriidiir (Lalonde, 2000).

Eger biz, biitiin Ogrencilerin bilimi 6grenebilecegini ve sevebilecegini
diistiniiyorsak, bir egitimcinin rolii, 6grencinin dikkatini ¢ekmek i¢in egitim, kaynak
ve istek olusturmak olmalidir (Narro, 2004). Bunu yapabilecek kaynaklardan biri de
bilim kurgu olabilir, ¢iinkii bilim kurgu, &grencinin sadece gelencksel Ogretim
yontemlerine bagli olarak alamayacagi kazanimi elde etmesini saglar (Lamb, 1975,

Akt. Narro, 2004).

Bilim kurgunun Ogrencilerin ve yetiskinlerin bilimle daha yakindan
ilgilenmeleri igin bir yol oldugu uzun siire tartisilmis olmasma ragmen (Negrete,
2003) unutulmamalidir ki, eger bilim kurgu bilimsel gergekleri vurguluyorsa, genel
okuyucu kitlesi kadar 6grencilere bilimi 6gretmek igin de 6nemli uygulamalara 6rnek
olabilir (Putt, 2011). Ornegin bilim kurgu &grenciyi baska bir yere ve zamana

gotarebilir.

Hayal giicii ve yaraticilik her zaman aileler, 6gretmenler, psikologlar ve
profesorlerce dile getirilmistir. Bunlarin gelistirilebilmesi i¢in 6grencilere, zihinlerini
yeni diisiinme yontemlerine acacak araglar verilmelidir. Bilim kurgu, 6grencileri
ogrenmeye tesvik eden, onlar1 motive eden araglar icermektedir (Ontell, 2003) ve
herkes icin uygun olarak diisiiniilebilir (Lalonde, 2000). Eger tiim biiyiik bilim
adamlar1 baglangicta bilim kurgu hayraniysa, o zaman bilimle tanismay1 bekleyen
smiflarda limitsiz bir potansiyel olmalidir (Putt, 2011). Bilim kurgu, 6grencinin
bilime yonelik meraki ile okulun bu meraki karsilamada yetersiz kalmasi durumunda

var olan boslugu doldurabilir.

Bilim kurgu ile hikdye anlatimi giinliik hayatta soyut, soguk ve baglantisiz
goriinen fikirleri anlasilir halde sunulmasini saglar. Ancak bilim kurgunun topluma

ne sekilde uydugunu anlamak da dnemlidir (Lalonde, 2000).

Ogrenme sadece formel egitimin sonucu degildir. Popiiler kiiltiirde meydana
gelen degisime, insan daha kolay ve zorlanmadan adapte olur. Eger bilimsel bilgi
popller kilture dahil edilirse daha fazla insan bu bilgiye ulasir ve bu bilgi daha
kullanigh olur. Popiiler kiiltiiriin etkisindeki bilim kurgu kitaplari, dgrenciler ve
gengler i¢in anlam ve kavrayis sunacak pek ¢ok unsur igeren olaylar sunar (Lalonde,
2000).

62



Bilim egitimi ile o bilimin meydana geldigi sosyal diinya arasinda bir
kopukluk vardwr. Bu iki farkli diinyay1r ancak bilim kurgu uyumla bir araya
getirmektedir. Cunku bilim kurgu hikayeleri, bilimi diinyadan ayr1 olarak gérmez ve
oykiileme formati sayesinde daha biitiinciil bir yaklasim sunar; igerigi, anlamaya
uygun hale getirir. Boylece 6grenciler bilimin diinyayr nasil etkiledigini gorurler
(Lalonde, 2000). Bilimsel icerik ile bilim kurgu kitaplarinin derste kullanimi
6grencinin 0greniminin yani sira, okuma ve yazma becerilerini de tesvik eder (Flood
& Lapp,1993; Akt. Kelly, 2008). Bilim kurgu kitaplari, bilim 6grenmeye ydnelik
ilgiyi ve olumlu tutumu arttirr (Broemmel & Rearden 2006; Castle & Needham
2007; Coskie 2006; Sackes, Trundle & Flevares, 2009; Flood & Lapp, 1993, Akt.
Kelly, 2008).

Bilim kurgu, 6grencinin konuyu, hayal giiclinii ve motivasyonunu arttirarak
ogrenmesine imkan sunar. Okulda pek c¢ok bilim kurgu kitab1 kullanilabilir, ¢tlinki
bilim kurgu miifredatta yer alan konular1 kapsar. Ornegin Yuziiklerin Efendisi filmi
genclerin kitab1 aramalarmi ve okumalarmi desteklemistir ya da Yildiz Savaslari
serisi sadakati, bagliligi, inandig1 sey ugruna ¢aba gdstermeyi, iyi ve kotiiyll ve
kotiiniin nasil iyiye donecegini vurgulamaktadir. Aslinda pek ¢ok bilim kurgu, ahlaki
degerleri 6n plana almaktadwr. Bilim kurgu, 6grencinin ilgisini ¢eker, 6grencide
merak hissi uyandirir, okuyucunun hayal giiciinii baska diinyalara gotiiriir. Bu

nedenle dgretmenler bilim kurguyu kullanmalidirlar (Ontell, 2013).

Bilim kurgunun bir alt dal1 thriller (gerilim) romanlaridir. Ingilizce “thriller
olarak adlandirilan kavram Tiirk¢ede “heyecanl kitap” olarak ya da “gerilim” ad1 ile
kullanilmaktadir. Gerilim romani, kurgudan c¢ok farkli olmadigi i¢in pek c¢ok
okuyucu aslinda gerilim romani okudugunun farkma varmayabilir. Okuyucuyu
etkileyen bir komplo merkezli, belli bir meslek ile ilgili detayli bir ¢er¢eve sunan,
kahramanlarin kendilerini kurtarmak zorunda kaldiklari tehlikeli durumlar iceren
hikayelerdir. Daima bir kotii adam ve kahraman ile iyinin ve kotiiniin savasi vardir.
Gerilim tiirliniin cazibesi, ne anlattigimdan degil nasil anlattigimdan kaynaklanir.
Stirekli devam eden aksiyon, siirpriz ve heyecan etrafinda sekillenen kurgu, canl ve
farkli ortamlar, adrenalin en iist diizeye ¢ikana kadar diismeyen bir hiz vardir. Bu
tiirde son derece detayli ve teknik dil kullanilir. Ornegin tibbi romanlarda okuyucu

tipk1 bir doktorun konugmasi gibi bir dil ile karsilasir. Okuyucu kahramana karsi bir
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sempati duyar ve sayfalarin hizla ¢evrilmesinde bu durum aksiyon kadar etkilidir.
Karakter, genellikle giiclii bir kisiliktir ve tek basma hareket eder (Vidovic ve
Hansen, 2009).

2.4. THRILLER NEDIR?

Thriller kavrami okuyucular ve elestirmenler tarafindan dedektiflik, heyecan,
siiphe, macera, gizem ve casusluk romanlari i¢in kullanilmaktadwr. Thriller
kullanigh, uygulamali ve kapsamli bir kavramdir. Bu roman tiiriiniin etkisi genistir ve
uzun siire devam eder. Ornegin Agatha Christie’nin thriller romanlarmmn ¢ogunu
1920 ve 1930’larda yazmistir ancak romanlarmin etkisi kirk yil siirmiistiir ve
Christie, Shakespeare’den sonra kitaplar1 bagka dile ¢evrilen ikinci yazar
siralamasindadir. Thriller’in uzun siiren etkisi, okuyucuyu ¢ekmesi, ona literatlirde

0zel bir yer vermistir (Grella, 1967).

Homer’in Odyssey adli eseri en eski orneklerden biridir. Ayrica Alexandre
Dumas’nin Monte Cristo Kontu adli eseri, John Buchan’in ““The Thirty-nine Steps”
adli eseri gerilim tlrlne drnektir (Vidovic & Hansen, 2009).

Gerilim tiiriiniin alt dallari; hukuki romanlar, tibbi/ bilimsel romanlar, politik
romanlar, sug¢/cinayet romanlari, casusluk romanlar1 ve tekno romanlardir. Bu
romanlar arasinda en popiiler olan hukuki gerilim romanlaridir. Onciileri ise John
Grisham ve Turow’dur. Bu turde roman karakteri genellikle yolsuzlukla micadele

eder ve zor bir se¢im yapmak zorunda kalir.

Tibbi/bilimsel gerilim romanlarinda ¢ilgin doktorlar, sliphe dolu deneyler ile
karakterize edilir. Bu tir gerilimde, kurgu son derece gercekci ve korkutucudur.
Genellikle kahraman bir doktordur ve korkung bir suistimal ya da komployu agiga
cikarmaya ¢aligmaktadir. Yazar, olay1 ve karakterleri o kadar yetenekli bir sekilde
kurgular ki, kendimizi bir hastanede ¢ilgin bir doktorla testler yaparken ya da bir
ucakta Oldiirlici bir virlise maruz kalmis olarak hayal ederiz. Okuyucu kendisini
potansiyel bir kurban gibi hisseder. Bu tiir bir kurgu insana daha yakin oldugu i¢in,
okuyucuyu tamamen hikayeye ceker. Ayrica hikayedeki tibbi detaylar, bu detaylarin

sunumu da okuyucunun hikaye ile bir biitiin olmasini saglamaktadir.
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Politik gerilim romanlarinda teréristler, hiikiimetleri hedef alan komplo
planlari, intikam, hiikiimetler arasi isbirligi gibi konular yer alir. Populer politik
gerilim romanlarina The Pardon, (James Grippando), The President's Assassin
(Brian Haig) ve Capital Crimes (Stuart Woods) 6rnek verilebilir.

Cinayet gerilim romanlarinda mafya, katilin bakis agis1 ve karigik baglantilar
dikkat ¢eker. Okuyucu kendini hi¢ bilmedigi bir ortamda bulur. Bu tire Mafia
Summer (Vincent E. Duke), Dark End of the Street (Ace Atkins) ve Godfather

Series, (Mario Puzo) romanlar1 6rnek verilebilir.

Casusluk romanlar1 her ne kadar bugiin popiilerligini kaybetmeye baglamig
olsa da 1970 ve 1980’lerin en populer tirtdur. Genellikle bir erkek kahraman kendi
ahlaki degerleri dogrultusunda hareket eder. Entrika, siiphe, beklenmeyen olaylar
okuyucuyu etkiler. Romanin konusu genelde uluslarars: bir kurguda sunulur. lan
Fleming'in James Bond eserinde oldugu gibi gerilim tiiriiniin sadece casusluk

romanlar1 sinemaya uyarlanmaktadir.

Tekno gerilim romanlar1 casusuluk iceren gerilim romanlarmnin bir alt dali
olarak da diisiiniilebilir. Bu tlirde askeri ortamlar, bilgisayar diinyasi, teknolojinin
smirlart ve tiim evrenin 6zgiirliigii 6n plana ¢ikar. Darwin's Children (Greg Bear),
Digital Fortress (Dan Brown), The Bear and the Dragon (Tom Clancy) romanlar1 bu
tlre ornek olarak verilebilir (Vidovic &Hansen, 2009).

3. TUTUM

3.1. TUTUM NEDIR?

Tavsancil, (2005) tutumu, bireyin davraniglarini yonlendiren ve Ogrenme
stireci sonunda meydana gelen bir unsur olarak tanimlarken, Ekici (2002) ise tutumu,
biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlariyla davranigin 6nemli bir agiklayicisi olarak

gérmektedir.

Tutum belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi

Ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi (Tezbasaran, 1996) ya da
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genel olarak, bireyin davraniglarma yon veren, karar verme siirecinde yanliliga neden

olan bir olgu (Ulgen, 1997) olarak da tanimlanabilir.

Turgut (1997) tutumun tanimini, bir kimsenin herhangi bir olay, esya ve insan
grubuna yoOnelik, olumlu veya olumsuz davranis gosterme egilimi olarak
yapmaktadir. Egitim Arastirma Ansiklopedisine gore ise tutum, bir uyariciya yonelik
orta seviyede tutarlilik ve uyum gosteren gozlenen tepkilerden elde edilen psikolojik
yap1 ya da gizli degiskenlerdir (Pitafi & Faroog, 2012). Ote yandan Karlinger (1970),
tutumu biligsel bir sey yoniinde diisiinme, hissetme, algilama ve davranmaya yonelik
egilim olarak tanimlar. Tutumu ilk kez 6lgen Thurston ise, tutumu bazi psikolojik

konularla iligkili olumlu ya da olumsuz duygunun derecesi olarak ifade eder.

Tutum karigik bir olgudur ve bazi 6zellikleri vardir;

o Tutum 6grenilir,

o Tutum toplumda 6grenilir,

o Tutumlar grup normlarindan etkilenir,
o Tutumlar birbirine baghdir,

o Tutumlar davranist smirlandirir (Akt. Pitafi & Farooq, 2012).

Bilimin insan hayatindaki 6nemini bilmek, anlamak ve bilimle, bilimsel
arastirmayla ilgilenmek hem bireysel gelisimi hem de toplumsal ilerlemeyi giclu
temellere dayandirir. Ancak bunu saglamak i¢in dncelikle bilime karsi olumlu bir
bakis agisina sahip, bilimsel ¢aligmaya yonelmeye istekli olunmalidir. Bilime kars1
bakigimiz, bilimle daha yakindan ilgilenmemizi ve bilimsel ¢aligmalara deger
vermemizi saglar. Bu noktada bilimsel tutumun ne oldugunu bilmemiz ve neden

arastirilmasi gerektigi incelememiz gerekmektedir.

3.2. BILIMSEL TUTUM NEDIR?

Bagsaran (1978) bilimsel tutumlari, bireyin karsilagtig1 sorunlari, olaylar1 ve
durumlar1 kendi hislerinden miimkiin oldugu 6l¢iide ayirip, elinde bulunan mantiksal
verilere dayanarak yorumlayabilmesi olarak tanimlamaktadir. Bilimsel tutumlarda
zihinsel yoniin agirlikli oldugu belirtilirken, fen bilimlerine yonelik tutumlarda,

duyussal yoniin biraz daha baskin oldugu agiklanmaktadir (Hamurcu, 2002).
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Hoff (1936) bilimsel tutumun farkli unsurlarini 6n plana ¢ikararak bilimsel
tutumu birkag farkli sekilde tanimlamaktadir. Ona gore bilimsel tutum, iyi ya da kotii
sansin belirtileri gibi batil inanglari, agiklanamayan gizemleri ve tesadiifiin énemini
arttirma egilimini, her seye inanma saflifini1 savunulmaz hale getirerek, evrensel
sebep-sonug iliskisinin dogrulanmasidir. Ya da dikkatli ve dogru gozlem yolu ile
veya daha dnce baskasi tarafindan toplanan uygun verinin hem dogru hem de dikkatli
kullanimu ile sabirla veri toplama, siirekli yeterli bir agiklama yapma ¢abasinda olma
idealleri ile birlikte, olaylarin nedenleri ile ilgili ince meraktir. Olasi ihtimalleri kabul
etmek, devamli bir atak plani olusturmak, muhtemel sonu¢ veya ¢ikt: tahmini igin
acikca ileriye bakmak, eldeki materyale gore degisen fikirleri uygun bir etki
olusturmak amaciyla tereddiitle degerlendirmek ve gecikmeli bir yanit aligkanligidir.
Bir kanit1 siirekliligi, yeterliligi ve gegerliligine gore degerlendirmektir. Bagkalarinin

bakis acilarma saygi duymak, ag¢ik fikirli olarak kanit ile ikna olmaya istekliliktir.

Aslinda bilimsel tutum kavrami biraz belirsiz bir kavramdir ve genellikle
yetersiz olarak ifade edilir ve iyi anlasilmaz (Osborne, Simon & Collins, 2003).
Gardner (1975), fen bilimine yonelik tutum ve bilimsel tutum kavramlar1 arasindaki
farki netlestirmistir. Buna gore, bilimsel tutum kavrami (scientific attitude), bilmeye
ve anlamaya duyulan istegin tiim ifadeleri sorgulayan bir yaklagimin, veriyi ve onun
anlamin1 arastirmanin, dogrulama isteginin, akla saygi duymanin, Onciilleri ve
sonuclar1 dikkate almanin olusturdugu karmasik bir bilesimidir (Education Policies
Commission 1962, Akt. Osborne, Simon & Collins, 2003). Fen bilime yonelik tutum
ise (attitude towards science), fen bilimine, okulda verilen bilimsel egitime, fen
biliminin ya da bilim adammin toplumdaki etkisine yonelik duygular, inanglar ve
degerlerdir (Osborne, Simon & Collins, 2003). Bu c¢aliymada bilim olarak kabul
edilen goriis, ““scientific attitude” olarak adlandirilan bilimsel tutuma yonelik

gorustur.

Bilimsel tutum profesyonel bilim adamlarmin olusturdugu toplulugun deger
verdigi ve tesvik ettigi bir tutumdur (Simpson vd., 1994, Akt. Tenneson, 2002).
Bilimsel tutum, belirli bir bilimsel tutum ya da davranisi sorgular. Bilimsel diisiinme
aligkanlhigr daha dikkatli bir degerlendirmeye layiktir. Bilimsel olmak demek, bir

kisinin bilimsel tutumun 6gelerine sahip olmasi1 demektir (Pitafi & Farooq, 2012).
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3.3. BILIMSEL TUTUMUN UNSURLARI

Bilimsel tutumun gelistirilmesi, bilim egitiminin 6nemli hedeflerinden biridir.
Bu hedefe ulasmaya yonelik bir 6gretim, bilimsel tutumun unsurlar1 tanimlanmadan
gerceklesemez. Pitafi & Farooq (2012) bilimsel tutumun unsurlarini agsagidaki gibi

siralamaktadir:

1. Meraklilik: Merakli bir insan soru sorar, bilgi edinmek i¢in okur, kolaylikla
bir arastirmay1 baslatir ve devam ettirir. Merak, arastirma i¢in bir uyaricidir ve ayni
zamanda da Ogretimin istenen sonucudur. Her bir kesif, beraberinde yeni sorular
getirir ve yeni girigimler dnerir. Bu nedenle 6grenciler, bilime yonelik derslere biiyiik

bir merak gostermelidir.

2. Akileilik: Akileilik, arastirma siiresince bilim adammin davranislarina
onciiliik eder. Dogal nedenleri, doga olaylarin1 aramak demektir. Akile1 insan, batil

inangl degildir (Haney, 1964, Akt. Pitafi & Farooq, 2012).

3. Karar1 askiya almaya isteklilik: Bu tutuma sahip insanlar, karar vermeden
ya da bir sonuca varmadan once, bilimsel kanit toplarlar. Bu nedenle, 6grencilerin
her bir deneyden sonra bir formiil olusturma uygulamalar1 dikkatle incelenmelidir
(Haney, 1964, Akt. Pitafi & Farooq, 2012).

4. Acik fikirlilik: Bilim adami baskasinin fikrine saygi duyar ve saglam bir
kanit karsisinda fikrini degistirmeye isteklidir.

5. Elestirel diisliniirliik: Bilimsel olmak, ayni zamanda elestirel, diisiinceli
olmak demektir. Bu tutuma sahip kisi, diger insanlarm iddialarin1 destekleyecek
kanit ve tartigma arar. Otoriteye karsi “Nereden biliyorsun?” “Neden buna

inaniyorsun?” sorulariyla kars1 ¢ikar ve bilginin kaynagi ile ilgilenir.

6. Tarafsizlik: Bilim adami, diislincesini olusturmada ve yorumlamada
tarafsizdir. Tarafsizlig1 6grenmek i¢in 6grenci, kisisel duygularinin veri toplama ya
da gozlem gibi durumlara miidahale edecegi ortamlarda bulunabilir ve bdylece
soruna dogru ya da uygun bir ¢éziim bulabilir. Tam anlamiyla tarafsizlik zordur,
clinkii gézlem yapanin algisi, onceki tecriibeleri ve beklentileri tarafindan yonetilir

(Haney, 1964, Akt. Pitafi & Farooq, 2012).

7.Zihinsel diristliik: Bilingli olarak gozlemi dogru aktarmakla ilgilidir.

Ogretmenler kendilerine smifta diiriistliigii nasil ddiillendirdiklerini sormalilar. Eger
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katilimcilarin tarafsizhigi ve diriistliigli olmazsa, bilim birikimli bir tesebbiis

olmazdi. (Haney, 1964, Akt. Pitafi & Farooq, 2012).

8. Alcak Gonuallulik: Pek ¢ok kisi kendi fikirleri s6z konusu oldugunda
kibirlidir. Bilim adami, herhangi bir kesinlikte ne kadar az bildiginin farkindadir,
bilimsel a¢idan bakmayan birisi i¢in ugrasmaya degmeyecek kiiciik gecekleri
arastirir (Anderson,1970, Akt. Pitafi & Farooq, 2012). Bilimsel olmak demek, tim
bu kisilik 6zelliklerine sahip olmak demektir.

3.4. BILIMSEL TUTUM NEDEN ARASTIRILMALIDIR?

Aslinda bazi ¢aligmalarda (Simpson & Oliver 1990; Lee & Burkam 1996,
Akt. Papanastosiou & Zembylas, 2004) bilimsel tutum ve fen bilimindeki basar1
arasinda pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Arastirmacilar, 6grencinin fen
bilimine karsi tutumunun ne oldugunu tespit ederek onlarm fen bilimine yonelik
gelecekteki davraniglarinin tahmin edilip edilemeyecegini 6grenmeye ¢aligmiglardir.
Ogrencinin gegmisi, onun okulda bilimi nasil dgrenecegini etkileyen dnemli bir
faktordiir ve TIMMS (Third International Mathematics and Science Study —Ugiincii
Uluslararast Matematik ve Fen Arastirmast) ¢aligmalar1 da bu alanda 6nemli 6lciide
veri toplamistir. Ogrencinin ge¢mis deneyimlerine ek olarak, TIMMS &lgekleri
ogrencilere, fen biliminde basarili olmak i¢in gerekli becerilerin neler oldugu, fen
bilimde basarili olmalarinda onlar1 nelerin motive ettigi ve bilime yonelik tutumlar1

ile ilgili goriisleri sorulmustur (Papanastosiou & Zembylas, 2004).

Daha Once yapilan caligmalar 6grencilerin tutumlarinm basariy1 etkiledigi
sonucuna ulasirken, 6rnegin Freedman (1997) ve digerleri ise, basarmin tutumu

etkilemedigi sonucuna ulagmistir (Akt. Reynolds & Walberg, 1992).

Eger 6grenci kendisinde fen bilimine yonelik yetenek goriiyorsa, bu algi onun
kendisi kadar ¢evresinin de bilimi 6nemli olarak gérmesine neden olur. Ayn1 sekilde
kendi ¢evresi fen bilimini 6nemli olarak algiliyorsa, 6grenci bilime yonelik olumlu
bir tutuma sahiptir. Ogrencinin fen bilimine yonelik tutumunu etkileyen bir baska
faktor ise, onun kendi bilimsel yetenegi hakkindaki goriisiidiir. Yani eger kendini iist
seviyede yetenekli gorirse, daha olumlu bir tutuma sahip olur (Papanastosiou &
Zembylas, 2004).
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Bilimsel tutumun arastirilmasina gerekce olarak pek ¢cok neden gosterilmistir.
Ornegin okul derslerine yonelik olumlu tutum 6nemlidir, ¢iinkii tutum, bilissel
gelisimi arttirir, 6§retmen konuyu direkt olarak anlattiktan sonra o konunun formel
ve informel olarak &grenilmesini saglar (VandeWalle, 2007). Ayrica bilime yonelik
olumlu tutum, bilimde basarili olmay1 ve bilimsel kariyere ilgi duyulmasini saglar

(Carey & Shavelson, 1988).

Bilimsel tutumun ii¢ 6gesi vardir; bunlar biligsel, duygusal ve davranissal
Ogelerdir. Bireyin fen bilime yOnelik tutumunun biligsel 6gesi, bu alana yonelik
bireyin hem bilgisini, hem de inancin1 kapsar. Bireyin fen bilime yonelik tutumu,
onun temel bilimsel kavramlar1 anlamasi ve bu kavramlar dahilinde bilim siirecini
0zlimsemesini kapsayabilir. Ancak tutumla ilgili sistemin onemli biligsel 6geleri
inanc¢lardir, bu inanglar fen bilimleri ile ilgili durumda, lehte veya aleyhte, iyi veya
koti, istendik ya da istenmedik degerlendirici yargilarda bulunmayla sonuglanir.
Bireyin fen bilimine yOnelik tutumunun duygusal bileseni bilimin ¢agristirdigi hisleri
isaret eder. Memnuniyet verici mi, degil mi? Sevilen mi, degil mi? Son olarak bilime
yonelik tutumun davranigsal bileseni vardir. Birey ne yapacak ya da ne yapmayacak?
Birey bilimsel cabalar1 destekleyecek mi? Bilimsel bir kariyer sahibi olmakla
ilgilenecek mi? Medyada bilimle ilgili konulara dayali sunumlar1 arayacak mi?
Yoksa onlardan kagmacak mi? Birey daha fazla tutum sahibi oldukc¢a bu tutumu
incelemeye, g0zden gecirmeye, degerlendirmeye daha da az imkan ve egilim olur.
Ornegin fen bilimi konularina ydnelik tepkileri tutarli hale gelir. Boylece okuldaki
bilime yonelik soru soruldugunda su yorum duyulur: Bilimi daima sevdim, biyolojiyi
sevdim fakat fizigi sevemedim. Ogrencilerin tutumu ilerde fen bilimi ile ilgili
konulara, bu konularin yararli oldugu disiincesiyle yansitici birer birey olarak
katilmalarin1 ve fen bilimleri ile ilgili istekliliklerini etkiler (Bybee & McCrae,
2011).

2006 PISA (Programme for International Student Assessment- Uluslararasi
Osrenci Degerlendirme Programi) sonuglarma gore fen bilimi alaninda oldukga
yiiksek seviyede ilgisi olan iilkelerin 6grencileri bilimsel tutumda diisiik performans
gosterme egilimindeyken, smavda yiiksek basar1 gosteren iilkelerin 6grencileri, fen
bilimlerine nispeten daha diisiik seviyede ilgi gostermektedirler. Ogrencinin fen

bilimi okur-yazarliginda, fen bilimine yonelik tutum temel rol oynar. Tutumlar, bir
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eyleme yonelik algi his ve egilimden olusan karmasik bir sistemdir ve sonugcta,
ogrencinin fen bilimine ve bilimle ilgili konulara yonelik pozitif ve yapici tepkilerine

yonelik devam eden ilgi ve egilimlerini etkiler (Bybee & McCrae, 2011).

Fen bilime yonelik tutum, pek ¢ok degiskenden etkilenir bunlardan biri de
laboratuar egitimidir. Laboratuvar egitimi Ogrencinin fen bilimlerine yonelik
tutumunu olumlu yonde etkiler. Laboratuvar gibi bilimi daha eglenceli, heyecanli
hale getiren bir egitim, Ogrencilerin bilime yonelik tutumlarmi ve bilimsel
basarilarmi olumlu ydnde etkiler. Ogrencinin fen bilimine ydnelik pozitif bir tutuma
sahip olmasimni saglayacak bir egitimi destekleyen egitim modeli basariyr da

arttiracaktir (Freedman, 1997).

Bilimsel tutumu 6lgmede iki temel yaklasim daha baskin olabilmek igin
yarigsmistir. Krech, Crutchfiel, Ballackey & Livson (1969) arastirmacilarin tutumu iig
alanda incelemesi gerektigini belirtmislerdir; bunlar biligsel, duyugsal ve davranigsal
alanlardir (Akt. Tenneson, 2002). Fisbein & Ajzen (1975) ise buna karsilik tutumun
sadece duyussal alanda caligilmasi gerektigini, davranigsal ve biligsel alanin ayri
caligiimasi gerektigini belirtmislerdir. Karmagsik yapilarm yani bu ii¢ alanin deneysel
olarak incelenmesi zor oldugu igin, tutum ve inanglar en iyi sadece duyussal alanda

calisilir (Akt. Tenneson, 2002).

4, BILIMSEL TUTUMLA ILGILi CALISMALAR
4.1. YURTDISINDA YAPILAN CALISMALAR

Hoff (1936) Bilimsel Tutum Testi isimli ¢alismasinda 9-12. smf
ogrencilerinin bilimsel tutumlarini belirlemeye yonelik bir bilimsel tutum olgegi
gelistirmisgtir. Bilimsel tutum testinde, Ogrencilere giinliik hayattan alinan,
birbirlerinden farkli ¢ikarimlar gerektiren durumlar/senaryolar verilmis ve bu
durumlara yonelik dogru, yanlis, fikrim yok veya yetersiz bilgi seklinde yanit
vermeleri istenmistir. Durumlar, miimkiin oldugu kadar a¢ik olarak ifade edilmis ve
durumlarin 6grencilerin seviyelerine uygun olmalar1 amaglanmistir. Ayni1 zamanda
durumlarin ahlaki, dini, politik inanglara karsi unsurlar igermemesine Gzen
gosterilmistir. Hazirlanan test maddelerinin, ac¢ik olup olmadigmi belirlemek

amactyla 200 maddelik test ilk olarak Iowa Universitesi mezunu 50 dgrenciye ve
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ayni liniversitede yaz egitim programma katilan 40 lise 6grencisine uygulanmistir.
Testin gecgerlik calismasi kapsaminda, hazirlanan test maddelerinin yaklasik 50
hakem tarafindan degerlendirilmesi amaglanmistir, ancak 15 tanesi geri donmiistiir.
Diistik derecede yer alan maddeler elenmis ve geriye 150 madde kalmistir. Uzmanlar
Tip, Egitim, Pazarlama, Miihendislik mesleklerinden ve Kimya, Hukuk, Biyoloji,
Fizik, Ekonomi profesorlerinden olusmaktadir. Calismanin 6rneklemini yaklasik
64’er kisilik bes gruptan olusan, 337 adet 12. sinif 6grencisi olusturmustur. Testte yer
alan maddelerden bazilar1 sunlardir; “Bay X saat 23.00’da 6ldii. Oglu o saatteki
uykusuzlugunun sebebini, gizemle babasmin 6liimiiniin o saate denk gelmesi olarak
tanimladi.” “Taninmig opera sanat¢ist Bayan A basarili gegen birka¢ yilin ardindan
kariyerini sonlandirip, kiigiik bir kasabaya yerlesme karar1 almistir. Kiz kardesi bu
duruma neden olanin gizemli bir giic oldugunu ifade etmistir”. Baglangicta 200
madde hazirlanmistir ancak yapilan gecerlik ve giivenilirlik ¢aligmasi sonucunda 150

madde dlgekte yer almistir. Spearman Brown testi sonucu .75 ile .65 arasindadir.

Romance & Vitale (1992), calismalarinda bilimsel stre¢ becerileri ve
uygulama aktiviteleri iceren, birlestirilmis miifredat programina, bilim egitiminin
yani sira, bilimsel kitap okuma aktivitesi ekleyerek, ilkokulda bilim egitimini okuma
stratejisi ile desteklemenin etkisini arastirmistir. Bu c¢alismada, hem bilim
derslerinde, hem de okuma etkinliginde Ogrencilerin basarilari, tutumlar1 ve
Ozgiivenleri arastirilmigtir. Yart Deneysel Desen kullanilarak yapilan caligmada,
Iowa Temel Beceri Testi ve Metropolitan Basar1 Testi kullanilmistir. Deney
grubunda yer alan Ogrencilerin, demografik olarak benzer 0&zelliklere sahip
ogrencilere gore, daha yiiksek basar1 puani, daha yiiksek tutum puani ve daha ytiksek
kendine giliven seviyesine sahip olduklar1 belirlenmistir. Okuma etkinligi ile
ogrencilerin bilime ve okuma etkinligine yonelik daha pozitif bir tutuma sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Moser (1994) Bilimsel Temalarin Ogretiminde Hikdye Kitaplarimin Kullanimi
isimli caligmasinda, hikaye kitaplarmin bilimsel temalar 6gretiminde kullanimimi
incelemistir. Ozellikle ¢ocuklara, doga ile ilgili deger yargilarinin 6gretiminde ve
karar verme becerilerinin gelisiminde hikdye kitaplarmm etkili olacagini
vurgulamistir. Ogretmenlerin okunacak kitab1 segerken dikkat etmeleri gereken bazi

noktalar oldugunu ifade etmis ve su ornekleri sunmustur: Kitap temayr vurguluyor
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mu? Ogrenci kitab1 kolayca temin edebilir mi? Ogrenci kitab1 tek basma okuyabilir
mi? Yoksa kitap birisi tarafindan okunmali mi1? Caligmasinda kitaplarin nasil
secilecegini ve nasil kullanilacagini 6rneklerle agiklamis ve okunabilecek kitaplarin
bir listesini vermistir. Sonugta, kitaplarin bilimsel temalar1 6gretmede etkili oldugunu

belirtmis ve doganin korunmasi i¢in bu hikaye kitaplarinin kullanimini 6nermistir.

Baker & Leary (1995) Kiz Osrencileri Bilim Hakkinda Konusturmak adli
calismalarinda kiz ogrencilerin bilime yonelmelerinde nelerin etkili oldugunu
arastrmiglardir. 40 adet 6grenci ile yar1 yapilandirilmis gorigsme yapilmistir. Kiz
ogrencilerden sorular1 erkek 6grenci gibi cevaplamalar1 istenmistir. Sorular bilim ve
bilimsel kariyerle ilgili duygulara, aile destegine ve bilimin nasil &gretildigine
odaklanmistir. Sonu¢ olarak, kizlarin oldukca kendilerine giivendikleri, bilime
yonelik tutumlarmin pozitif oldugu ve bilimi interaktif olarak sosyal ortamlarda

ogrenmek istedikleri sonucuna ulasilmistir.

Lalonde (2000) bilim kurgunun bilimsel okuryazarlik {izerindeki etkisini
degerlendirdigi caliymasinda, bilim egitiminde bilimsel okuryazarligin tesvik
edilmesi amaciyla yeni egitim stratejilerinin olusturulmasi gerektigini belirtmistir.
Calismanmn amaci, ilkdgretim seviyesinde bilim egitiminin, bilim kurgu ile
desteklendiginde nasil etkilendigini belirlemektir. Bu amagla bilim kurgu kitaplarinin
icerik analizleri yapilmig ve bes ana kategoriden olusan degerlendirme cizelgesi
kullanilmistir. Bu kategoriler; kitaplarin fiziksel goriiniigii, 6rneklenen bilimsel
temalar, kitaplarda yer alan bilimin dogrulugu, Ogretmenin kitabr sinifta
kullanabilmesi ve her bir kitapta yer alan toplumsal igeriktir. Sonugta bilim kurgu
kitaplarinin yararl bilgiler i¢erdigi ve 6grencilerin bilimsel okuryazarligini arttiracak
ozellikler tasidigi tesbit edilmistir. Bilim miifredatinin bilim kurgu kitaplar1 ile
desteklenebilecegi, Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarma bilim kurgu kitaplari
kullanmanin Onemli yararlar saglayacagi bilincinin verilmesi gerektigi ifade
edilmistir.

Ontell (2003) Hayal Et adli calismada bilim kurgu igeren materyallerin igerik
analizini yapmustir. Kiitiiphane gorevlilerinin ve Ogretmenlerin bilim kurgu
kitaplarin1  6grencilerin tartisma becerilerini  desteklemede, soru sorabilme
becerilerinin gelisimde, hayal giicline ve 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin

arttirilmasinda nasil kullanilabilecegi arastirilmistir. Calismanin literatiir boliimiinde,

73



ge¢misten giiniimiize bilim kurgu iceren pek cok ornek Kitap bire bir ornekler
verilerek, bu kitaplarin hangi acilardan bilim kurgu igerdikleri ifade edilmistir.
Calisma, kitaplari, hikayeleri, resimleri ve televizyon programlarini igermektedir.
Ayrica dgrencilerin ilgi alanlarma yonelmenin 6nemli oldugu, kitaplarin yazarlarimin
da ziyaret edilebilecegi, bilim kurgu kuliipleri ile irtibat kurulabilinecegi
belirtilmistir. Bu analiz sonucunda bilim kurgu kitaplarmm ilkogretimde bilimsel
okur-yazarligi destekleyecek kullanigl bilgiler i¢cerdigi sonucuna varmistir. Caligsma
sonucunda bu kitaplarmn belirgin 6zelliklerini vurgulamis ve Ogretimde etkili

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Narro (2004) ogrencilerin, geng yetiskinlere yonelik yazilan bilim kurgu
kitaplar1 ile bilimsel okur-yazarlik arasindaki iligkiye dair algilarmnin arastirildigi
caligmasinda, yar1 deneysel desen kullanmistir. Deney grubundaki 6grenciler, bilim
dersi ile birlikte bilim kurgu roman1 okumustur. Ogrenciler dntest ve sontest olmak
tizere iki teste katilmistir. Bu test, kitap okumadan 6nce ve kitap okuduktan sonra
yapilmisgtir ve amaci dgrencilerin kendi bilimsel bilgi diizeylerini ne olduguna dair
algilarm1 6lgmektir. Sonucta, agik olarak bilim kurgu kitaplarinin 6grencilerin

bilimsel okuryazarligini etkiledigi belirtilmistir.

Brossard, Lewenstein & Bonney (2005) Vatandas Bilim Projesi (Citizen
Science Project) adli ¢aligmalarinda, bilimsel tutum ve bilimsel bilgi degisimini
incelenmigstir. Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Katilimeilar goniilliiler
arasindan se¢ilmistir ve 6deme yapmuglardr. Bu nedenle, kontrol grubunun denk bir
grup olmast miimkiin olmamistir (non-equivalent design). Orneklem 798 kisiden
olusmaktadir. Olgme arac1 olarak, biyoloji bilgisi dlgen bir test gelistirilmis ve ayni
zamanda bir de bilimsel tutum testi kullanilmigtir. Calismaya katilan gozlemciler e-
posta ile egitim almiglardir ve bahar, yaz ve sonbaharin ilk haftalarinda kus yuvasi
gbzlemlemigslerdir. Gozlemlerini kaydederek, aragtirmacilara gondermislerdir. Elde
edilen sonuglara gore calismaya katilanlarin kus biyolojisine yonelik bilgileri

artmistir, ancak ¢evreye ve bilime yonelik tutumlarinin degismemistir.

Coskie (2006), Bilim ve Okuma Sinerjisi (The Synergy of Science and
Reading) adli ¢alismasinda, 6gretmenlerin 6grencilerini okumaya yonlendirmeleri
hususunda surekli tesvik edildikleri ifade edilmistir ve hem bilimin okuma

aligkanhigmi destekleyecegi, hem de okuma aligkanliginin bilim egitimini
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destekleyecegi belirtilmistir. Calismada bilim egitimi ile bilimsel igerikli metinleri
okuma aligkanligmin bir araya getirilmesinin olumlu sonuglarina dair yapilan
calismalar da vurgulamistir. Bilim egitimi ile bilimsel metin okumanin birlikte
kullanimi incelenmis, okumanin bilimi nasil destekledigini ve sonugta Ogrenci

basarisini nasil arttirdig1 ifade edilmistir.

Broemmal & Rearden (2006) ¢alismalarinda, 6gretmenlerin kendi sectikleri
bilimsel igerikli kitaplarin, fen bilimleri dersinde kullanip kullanamayacagini
arastrmistir. Pek ¢ok kitabi igerik yoniinden incelenmis ve kaliteli, bilimsel ¢ocuk
kitaplar1 tespit edilmistir. Kitaplarin higbirinde yanlis bilgi olmadig1 sadece,
hayvanlarin konusmasi gibi, bazi ilizyonlar igerdigi, kitaplarin sadece birkagmin
ogrencilerin seviyelerine uygun olmadig1 ifade edilmistir. Bu listenin zengin ve kolay
ulagilabilir bir kaynak oldugu, bu kitaplarin sadece okuma aligkanligini pekistirmek
amaciyla degil, ayn1 zamanda disiplinler arasi egitim amaciyla da kullanilabilecegi
belirtilmistir. Bu listeden 6gretmenlerin goniil rahathigiyla kitap secebilecekleri ifade
edildikten sonra, sonucta boyle bir listenin yararli ve etkili olacagi sonucuna

varilmistir.

Mohamed (2006) yaptig1 c¢alisgmada S.smif Ogrencilerinin - bilimsel
yaraticiligini incelemistir. Calismaya farkli irklardan 9.5 ve 11 yas arast 138 6grenci
katilmistir. Calismanin amaci 5. Smif 6grencileri i¢in gecerli ve giivenilir bir bilimsel
yaraticilik testi hazirlamaktir. Test ii¢ alt boyuttan olusmaktadir bunlar; 1) problemler
ve cozimler 2) secilenleri gruplama 3) deney tasarlamadir. Testin giivenilirlik
katsayis1 .89 olarak belirlenmistir. Ogrencilere ¢evreden resimler gosterilir ve neler
olduguna dikkatlice bakmalar1 istenir. Daha sonra resimden gorebildikleri kadar
bilimsel problemler yazmalar1 ve bu problemlerden birini se¢ip miimkiin oldugunca
cok ¢oziim bulmalar1 istenir. Bu ¢6ziimde kullanilacak bir cihaz ya da bir model
gelistirmeleri istenmistir. Sonugta elde edilen durumlar bu testin bilimsel yaraticilig1

Olctiigiinti gdstermistir.

Kelly (2008) yaptig1 calismada ilkokulda {i¢ tiir kitabin bilim 6gretiminde
etkisini incelemistir. Bu kitaplar bilim kurgu kitaplari, bilim kurgu icermeyen okulda
verilen egitimi desteklemek amaciyla hazirlanan kitaplar ve ders kitaplaridir. Ders
kitaplar1 arastirmaya icerdikleri metinler kapsaminda dahil edilmistir. Caliymada

cinsiyet degiskeni de gbz Oniine alinmistir ve metinlerin kiz ve erkek 6grencilerin
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basarilarina etkisi arastirilmistir. Caligmanin 6rneklemini 84 dordiincii sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Cinsiyet degiskenine bagli olarak, erkek Ogrencilerin kalicilik
puanlarinin kurgu metinler kapsaminda yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Calisma deneysel bir ¢alismadir. Calismanin sonucunda bilim kurgu igeren kitaplar
ve bilim kurgu icermeyen kitaplara gore biyoloji ve fizik dersi okul kitaplarmin son

test puanlar1 daha yiiksektir.

Price (2009) ¢alismasinda ilkokulda ¢ocuk edebiyati kitaplari ile matematik
Ogretimini ele almistir. Matematik egitiminin hikayelerle nasil desteklenebilecegini
arastirilmistir. Bu konuda yazilan makaleler ve kitaplardan 6rnekler vererek diger
calismalarda kitaplarin nasil degerlendirildigi, hangi Kkriterlerin g6z 0Ontnde
bulunduruldugu belirtilmistir. Ornegin, kitabin dogrulugu, gorsel dzellikleri, dil ve
anlatim ozellikleri, kitabm konular arasinda baglantilar kurabilmesi, 6grencide yeni
fikirler uyandirabilmesi, estetik boyutu, matematik biitiinliigli, kitapta yer alan
icerigin, dilin ve Orneklerin etnik yapilara, kiiltlirlere ve cinsiyete yonelik esitlik
saglayabilmesi. Bu kitaplarin Ogrencilerin matematige olan ilgisinin artmasini
sagladigl, ogrencilerin yaraticiligini ve becerilerini gelistirdigi ifade edilmektedir.
Eger cocuk hikdye ile matematik arasindaki baglantiyr kavrayabilirse, edebiyatin
matematigi daha ilging ve daha eglenceli hale getirdigi, daha gercek hayata
yakinlastirdig1 ifade edilmektedir. Ayrica ailelerin de matematigi giinliik hayata dahil
etmeleri gerektigi, 6gretmenlerin, ailelerin de bu kitaplar1 okuyarak, ¢ocuklarla bu
kitaplar hakkinda tartigmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Calismada kitaplarin nasil

kullanilacagini ve nasil se¢ilecegine dair ipuglarma da yer verilmistir.

Doherty (2011) tarafindan yapilan ¢alismada Newton mekanigi 6grenmekte
olan lise Ogrencilerine, giinlik not tutturmanm, G6grencilerin kavram algilar1 ve
bilimsel tutumlarina etkisi arastirilmistir. Arastirmaci literatiirde yer alan ve not
tutmanin olumlu etkilerini ifade eden caligmalara da yer vermistir. Arastirma Yart
Deneysel Desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan alt1 6gretmenin
besi not tutturma destegi olmadan dersleri anlatirken, arastirmaci ise 24 6grenciye
not tutturarak dersi anlatmistir. Arastirmada On test ve son test uygulanmustir.
Sonugta erkek ogrencilerde bir degisim olmadigi, ancak kiz 6grencilerin hem
kavramsal anlama seviyelerinin, hem de kavramsal anlamaya yonelik tutumlarinin

artt1g1 tespit edilmistir.
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Hussein, Alam, Bukhari, Ahmad, S. & Ahmad, N. (2011) yaptiklar1
caligmada 9. Simifta 6grenim gérmekte olan kiz 6grencilerin fizige yonelik bilimsel
tutumlarinda, arastrma metodu ile geleneksel metodun etkisi aragtirilmastir.
Arastirmada Once tututmun tanimi ve unsurlari ifade edilmistir. Caliymanin amaci,
aragtirma metodunun bilimsel tutuma etkisi ile gelenekesel metodun bilimsel tutuma
etkisini karsilagtrmaktir. Arastirmanin 6rneklemini iki okuldan 120 kiz 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada Yar1 Deneysel Desen kullanilmistir. Kontrol grubuna
geleneksel metod ile ders anlatilirken, deney grubunda arastirma metodu kullanilarak
ders anlatilmigtir. Bulgular tablolarda arasgtirma metodu ve geleneksel metodun
karsilagtirilmast seklinde agik olarak sunulmustur. Sonucta arastirma metodu

kullanilan grubun daha basarili oldugu ifade edilmistir.

Putt (2011) yaptig1 ¢aligmada Michael Crichton tarafindan yazilan dort kitab:
incelemistir. Bu kitaplar; Andromeda Strain, Congo, Prey ve Jurassic Park’tir.
Arastirmanin amaci, bilim kurgu romanlarini inceleyerek, bilim egitiminde, bilim
kurgu kitaplarinda yer alan bilimin etkisini arastirmaktir. Ayni zamanda aragtirma bu
kitaplarda yer alan bilimin ne kadar dogru oldugu, ne 6l¢iide bilim igerdigi ve nasil
oykiilendirildigi iizerine yogunlagmaktadir. Bununla birlikte Hugo Gernsback’in
goriislerine ve calismalarina da genis yer verilmistir. Kitaplardan bire bir 6rnekler
alinarak, bu drnekler bilimsel agidan degerlendirilmistir. Ogrencilere bilimi sadece
okulda ve egitim materyalleri ile 6gretmenin yetersiz kalabilecegi, kitap okumak gibi
ders dis1 sayilabilecek aktivitelerin de degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmustir.
Incelenen kitaplara bagl olarak arastirmanm sonucunda bilim kurgu kitaplarmmn

bilim egitiminde etkili olacagi belirtilmistir.

Pitafi & Frooq (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul dgrencilerinin
bilimsel tutumlarmi 6lgmek amaglanmistir. Arastirmada konu ile ilgili literatiirde
Ozellikle tutumun ve bilimsel tutumun farkli tanimlarina ve 6zelliklerine, unsurlarmna
ayr1 ayr1 yer verilmistir. Ayrica iilkelerin gelisiminde bilimsel bilginin ve bilimsel
tutumun arttirilmasinin yararlari ifade edilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 10 farkl
okuldan, 10. Smifta 6grenim goren 100 6grenci olusturmaktadir. Kullanilan 6lgek
sekiz alt boyut icermektedir bunlar; agik fikirlilik, elestirel diisiinme, tarafsizlik,
akilcilik, merak, yargilamadan uzak durmaya isteklilik, diriistlik ve algak

gonalluliktir. Elde edilen sonuglar bilimsel tutumun sekiz alt boyutun her biri igin
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ayr1 tablolar halinde sunulmustur ve dgrencilerin bilimsel tutumlarinin az oldugunu

belirtilmistir.

Rice (2002) yaptig1 calismada, okulda verilen egitimi desteklemek amaciyla
hazirlanan kitaplarin ilkokulda bilim 6gretiminde kullanimini degerlendirmistir. Bu
kitaplara yonelmenin giin gegtikce artan bir popularite kazandigir ve bu kitaplar1
kullanmanin ¢ok faydali oldugu belirtilmistir. Her ne kadar bazi kitaplar 6grenciler
tarafindan sikici olarak degerlendirilse de, bu kitaplarin kolay ulasilabilir olmalarinin
onemli oldugu vurgulanmistir. Ayrica kitaplarin okulda kullanilan ders kitaplarina
gore daha cok bilimsel bilgi icerdigi ve okulda kullanilan ders kitaplarinda yer alan
metinlerin yetersiz kaldig1, okulda verilen egitimi desteklemek amaciyla hazirlanan
kitaplarin 6grenciler tarafindan daha ilgi ¢ekici olarak goriildiigli ve ders kitaplarinin
ogrencilerin seviyelerinden yiliksek oldugu da ifade edilmistir. Calismada okullarda
kullanilabilecek pek cok kitap 6rnek olarak sunulmustur. Sonucta okulda verilen
egitimi desteklemek amaciyla hazirlanan kitaplarin, eger dgretmenler uygun segim

yaparsa kullanigh olacagini vurgulamigtir.

Ataha & Ogumogu (2013) calismalarinda ortaokul son sinif fen alaninda
Ogrenim goren dgrencilerinin bilimsel tutumlarmi arastirmiglardir. Calismada devlet
okullar1 arasindan 10 okul ve 250 6grenci rastgele se¢ilmistir. Bu 6grencilerin 150°si
erkek, 100°ii ise kizdir. Veriler bilimsel tutum &lgegi aracihigiyla toplanmistir. Olgek
A ve B boliimleri olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. A bolimii demografik
Ozellikleri kapsamakta, B bolimi ise bilimsel tutuma yonelik 45 madde
icermektedir. Olgek bes alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; akilcilik, merakhlik,
acik fikirlilik, tarafsizlik ve batil inangtan kagmmadir. Ogrencilerin tutum
seviyelerinin orta diizeyde oldugu ve bu seviyenin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir, ayrica ortaokuldaki fen dersleri kapsaminda
yilsonunda yapilan laboratuar ve deney ¢alismalarmim 6grenciler lizerinde olumsuz
etkileri oldugu ve bu uygulamalarin yil boyunca yapilmasi gerektigi sonucuna

ulagilmistir.

Becker (1989) Cinsiyet ve Bilim Derslerinde Basar: adli galismasinda
cinsiyet degiskeni ile fen bilimleri derslerindeki basar1 arasindaki iligki arastirmistir.
Calismada 30 farkli calismay1 inceleyen iki meta analiz ¢aligmasinin yeniden analizi

yapilmistir. Bu ¢aligmalarda cinsiyet degiskeninin fen bilimlerinde basariya etkisinin
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caligilan konuya gore degistigi ifade edilmektedir. Ayrica erkek dgrencilerin biyoloji
ve fizik derslerinde daha yiiksek puanlara sahip oldugu ancak, jeoloji, yer bilimleri
ve kimya derslerinde, cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark isaret etmedigi
belirtilmektedir. Sadece cinsiyet degiskenine odaklanilan c¢alismalarin, diger
caligmalara gore daha yiliksek anlamli farklilik tespit ettigi sonucu da belirtilmektedir.
Bununla birlikte, fen bilimleri derslerinde sinif seviyesi ve testin uzunlugu gibi diger
degiskenlerin, cinsiyet kadar yiiksek bir fark isaret etmedigi de ifade edilmistir.
Sonucta cinsiyet degiskenine gore fen bilimlerindeki basarinin konu alanina bagl

olarak degistigi tespit edilmistir.

Ebenezer & Zoller (1993) caligmalarinda 10. Smif Ggrencilerinin fen
bilimlerine yonelik tutumlar1 ve okulda verilen bilim egitimi ile ilgili algilarini
incelemiglerdir. Calismalarinda hem nicel hem de nitel yontem kullanilmistir.
Ogrencilerin okulda fen bilimleri derslerinde yer alan uygulamalardan ve
aktivitelerden memnun olmadiklari, dersi sadece 6gretmenin notunu gec¢irmek olarak
gordiikleri ve eger bu dersleri kendilerinin aktif oldugu ve sorumluluk aldiklar1 bir
ortamda Ogrenirlerse daha mutlu olacaklari sonucuna ulagilmistir. Ayrica fen
bilimleri 6gretmenlerinin, okulda fen bilimleri egitiminde 6nemli bir rolii oldugu ve
kullandig1 metotlarin 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde ve 6zellikle yapilandirmact
egitim yaklasimina uygun olarak diizenlenmesi gerektigi hususuna odaklanilmasi

vurgulanmustir.

George & Kaplan (1997) tarafindan yapilan calismada, sekizinci smif
ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlar1 lizerinde aile ve §gretmenlerin etkisi
aragtirtlmigtir. Literatiirde yapilan caligmalarin genelde ailenin fen bilimlerinde
basartyr nasil etkiledigini arastirdigi, aile desteginin tutuma etkisine yonelik
calismalarin daha az oldugu ifade edilmistir. Calismanin verileri 1988 Ulusal Egitim
Calismasi’ndan alinmistir. Bu c¢alisma, Ogrencileri ilkdgretimden mezun olduktan
sonra belli bir silire akademik olarak takip eden ve gelismeleri kaydeden bir
calismadir. Caligmada, 6gretmenin tutuma etkisi ve ailenin tutuma etkisi ayr1 ayri
degerlendirilmis ve literatirde bu konuda yapilan c¢aligmalara yer verilmistir.
Calismanin verileri anketlerle toplanmistir. Bu anketler 6grencilere, 6gretmenlere ve

ailelere uygulanmistir. Elde edilen sonuclar, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
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tutumlarmda aile katiliminin, bilimsel aktivitenin, kiitiiphane ve miize benzeri yerleri

gezmenin dogrudan ve dolayli olarak dnemli 6l¢ilide etkisi oldugunu gostermektedir.

Francis & Greer (1999) 6grencilerin bilimsel tutumlarmi, duyussal alan1 goz
oniine alarak olgmeyi amaglamislardir. Arastrmada Kuzey irlanda’da Gramer
Okullarinda o6grenim goren Protestan ve Katolik ortaokul Ogrencilerinin fen
bilimlerine yonelik tutumlar1 belirlenmistir. Calismanin 6rneklemi 4, 5 ve 6.
smiflarda 6grenim goren 2129 6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin verileri, tutum
Olcegi araciligryla toplanmistir. Elde edilen sonuglar, bilime ydnelik olarak erkek
ogrencilerin, kiz ogrencilerden ve Kkiiciikk yastaki o6grencilerin biiylik yastaki

ogrencilerden daha pozitif bir tutuma sahip olduklarini géstermistir.

Breakwell & Robertson (2001) caligmalarinda, bilimsel tutumun cinsiyet
faktoriine bagl olarak 1987 ve 1997 yillar1 arasinda gegen siirede ne tiir bir
degisiklik gecirdigini incelemistir. Veri toplama araci olarak kullanilan 6lgek, ilk kez
1987 yilinda uygulanmistir. Ayn1 6lgek on yil sonra ayn1 okulda yeniden uygulanmig
ve iki sonug karsilagtirilmistir. Buna gore, her iki uygulamada da, erkek 6grencilerin
okulda verilen bilim egitimini kiz Ogrencilerden daha cok sevdikleri, erkek
ogrencilerin okulda bilim derslerinde daha basarili oldugu ve kiz 6grencilerden daha
cok bilimsel aktivitelere katildiklari, erkek Ogrencilerin tutumlarmin kiz
ogrencilerden daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak genel anlamda
bilime yonelik tutumun tiim 6grenciler agisindan onemli bir degisiklik gdstermedigi
ifade edilmistir. Ayrica ikinci uygulama sonuglarma gore, annenin desteginin bilim

derslerinde daha etkili oldugu ifade edilmistir.

Osborne, Simon & Collins (2003) tarafindan yapilan fen bilimlerine yonelik
tutumla ilgili calismada bu konu ile ilgili 20 ¢aligma incelenmistir. Olduk¢a kapsamli
olan ¢aligma, fen bilimlerine yonelik tutum hakkinda ne bilindigini; cinsiyet,
miifredat, kiiltiir ve diger degiskenlerin etkilerini gbz Oniinde bulundurmustur.
Calismada genel olarak bilimsel tutumun goz ardi edildigi ifade edilmistir. Yapilan
calismalar, iceriklerine gore siniflandirilmis ve birbirleriyle karsilastirilmistir. Bu
caligmalar kapsaminda her yil bilime yonelik ilginin azaldigi belirtilmistir. Ayrica
literatiirede bilimsel tutumun nasil yer aldigi ve unsurlar1 hakkinda da bilgi
verilmistir. Incelenen ¢aligmalarda hangi veri toplama araclarinm kullanildig1 ve

verilerin nasil analiz edildigi de gruplandirilarak ifade edilmistir. Buna gore
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literatiirde cinsiyet ve Ogretimin niteligi 6n plana c¢ikmistir. Ayrica caligma
Ogrencilerin fen Dbilimleri c¢alismaya yonelik istekliliklerindeki azalmanin

arastirilmasi gerektigini belirtmektedir.

Ali ve Awan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugu ve bunun Ogrenci basarisina etkisi
arastirtlmigtir.  Calismada  Ogrencilerin  e8itim hayatlar1 boyunca yaptiklari
caligmalara 6zen gostermeleri gerektigi, 6grencilerin bilim derslerindeki basarilarmi
etkileyen faktorlerin kaygi, ailenin ekonomik durumu, 6z yeterlilik, cinsiyet, yetenek,
Ogretim ortami, arkadas cevresi ve Ogretmenler oldugu ifade edilmistir. Caligma
ayrica bilimsel tutuma yonelik olarak yapilacak aragtrmalara 151k tutmayi
amaglamaktadir. Ogrencinin fen bilimlerine ydnelik tutumunu etkileyen faktdrleri
bilmenin 6grencilerin tutumlarmin pozitif yonde gelistirilmesini destekleyecegi de
belirtilmektedir. Konu ile ilgili yapilan dokuz c¢alisma literatiir kisminda
incelenmistir. Calismada en temel amacg, Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik
tutumlar1 ile onlarin fizik, kimya ve biyoloji dersinde basarilar1 arasindaki iligkiyi
incelemektir. Caligmada 1885 kisilik 10. Smif 6grencisine dlgek uygulanmistir ve
elde edilen sonu¢ fen bilimlerine ydnelik tutum ile ortaokul 6grencilerinin fizik,
kimya ve biyoloji dersleri arasinda 6nemli dl¢lide pozitif yonde anlamli iliski oldugt

belirtilir.

Narmadha & Chamundeswari (2013) c¢aligmalarinda ortaokul diizeyinde fen
bilimi 6grenmeye yonelik tutum ve fen bilimleri derslerindeki akademik basariy1
arastrmiglardir. Calismanin 6rneklemini merkezi yatili okullar, bolge yatili okullar
ve Universite hazirlik okullarindan toplam 442 6grenci olusturmaktadir. Calisma ile
ilgi veriler, Fen Bilimleri Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi ve dgrencilerin fen
bilimleri derslerinin bir donem notu ile toplanmistir. Merkezi okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin bolge okullarina gore daha yiiksek basari ve tutum puanina sahip
oldugu ve merkezi okullardaki kiz 6grencilerin tutum ve basarilar1 arasinda daha
yiiksek bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada ayrica ¢agimizin bir geregi
olarak, Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik ilgilerinin ve tutumlarinin arttirilmasi

gerektigi de ifade edilmektedir.
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4.2. YURT ICINDE YAPILAN CALISMALAR

Ozden (2012) tarafindan yapilan calismada ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin ve bilimsel tutumlarinin
ogrencilerin demografik 6zellikleri ve akademik basarilar1 agisindan incelenmistir.
Orneklemi diisiik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki ilkdgretim okullarmin
6. 7. ve 8. smiflarinda 6grenim gormekte olan toplam 634 6grenci olusturmaktadir.

’

Ogrencilere, verileri toplanmak amaciyla, “Bilimsel Bilgiye Yonelik Goriis 6lcegi”,
“Bilimsel Tutum Olcegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gore, Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri ile bilimsel
tutumlarinin; cinsiyet, smif diizeyi, anne-baba Ogrenim durumu ve ailenin
sosyoekonomik diizeyi degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi  bulunmustur. Bununla birlikte, 6grencilerin akademik basarilar: ile
bilimsel bilgiye yonelik goriis ve bilimsel tutum puanlar1 arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica, ilkogretim II. kademe

ogrencilerinin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri ile bilimsel tutumlar1 arasinda pozitif

yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Mihladiz ve Duran (2010) tarafindan yapilan “Ilkégretim Ogrencilerinin
Bilime Yonelik Tutumlarimin Demografik Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli
caligmada, ilkogretim 6. 7. ve 8. smf dgrencilerinin bilime yonelik tutumlarinda;
cinsiyet, sinif diizeyi, yas, anne-baba egitim durumu ve ailenin gelir durumuna gore
farklilasma olup olmadigimi belirtmek amaglanmigtir. Calismanin 6rneklemini,
Burdur Ilinde dért farkli okulda 6grenim goren toplam 399 grenci olusturmaktadir.
Caligmada veri toplama aract olarak, gegerliligi ve giivenirligi saglanan “Bilime
Karsi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastrmanin analiz sonuglarma gére, bilime
kars1 tutum puanlarinda smif diizeyi, yas ve ailenin gelir durumu degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilirken; cinsiyet ve anne-baba egitim durumu
degiskenleri agisindan tutum puanlar1 arasmmda anlamhi bir farklilik tespit
edilmemistir. Bilime kargi tutum puanlar1 arasindaki bu farkliliklar 7. smif
ogrencileri, 13 yas grubu ve orta diizeyde gelire sahip ailelerin ¢ocuklar1 lehine

cikmustir.

Tiurkmen (2002) tarafindan yapilan “Swumif Ogretmenligi 1. Simif

Osrencilerinin Fen Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik Tutumlar” adh
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calisma 1999-2000 &gretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Usak Egitim
Fakiiltesi smif Ogretmenligi programma kayit yapturmis 102 kiz ve 89 erkek
ogrencinin fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarr Sl¢tilmiistiir.
Ogrencilerin tutumlarin1 dlgmek icin Moore & Foy (1997) tarafindan yeniden
duzenlenen Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi-Il (FBOTO-II) kullanilmistir.
Ogrencilerin fen bilimleri ve fen bilgisi dgretimine yonelik tutum puanlarmin olumlu
oldugu belirtilmis ve tutumlar1 cinsiyetlerine, yaslarina, OSS puan yiizdeliklerine,
ortadgretimde aldiklar1 fen gurubu derslerinin sayisina, anne ve babalarmin egitim
durumuna ve ailelerinin gelir durumuna gore istatiksel olarak anlamli bir fark
gostermemistir. Sadece geldikleri yerin niifus sayisina gore anlamli bir fark
gozlenmis ve niifusu 50.000'in {izerinde olan yerlerden gelen 6grencilerin tutumlari
digerlerinden fazla ¢ikmistir. Orta 6grenimde aldiklar1 fen derslerinin sayisi fazla
olan 6grencilerin bilimsel tutumlari, digerlerin tutumlarindan daha olumlu ¢ikmustir.
Ogrencilerin genelde bilimin dogasmi anladiklar1 fakat bilim ve teknolojiyi tam
olarak ayirt edemedikleri gozlenmistir. Fen bilgisi 6gretimi agisindan 6grenci
merkezli bir 6gretimin gerekli oldugunu disiiniirlerken, 6gretmen merkezli egitimi

de ayni zamanda desteklemiglerdir.

Cokadar ve Demirtel (2012) tarafindan yapilan ¢alisma “Dogrudan Yansitici
Etkinliklerle Ogretimin Ogrencilerin Bilimin Dogast Anlayislarina ve Fene Yonelik
Tutumlarina Etkisi” adin1 tagimaktadir. Caligmanin amaci, dogrudan yansitict
etkinliklerle bilimin dogas1 6gretiminin, sekizinci sinif 6grencilerinin bilimin dogas1
anlayiglarma ve fene yonelik tutumlarma etkisi ile bu iki degisken arasindaki iligkiyi
incelemektir. Bu arastrmada tek gruplu Ontest-sontest deneme Oncesi deseni
kullanilarak, Bilimin Dogasini Anlama Olgegi, Fene Yonelik Tutum Olgegi ve Bir
Bilim Insam Cizelim Testi ile veri toplanmustir. Veriler betimsel ve istatistik teknikler
kullanilarak ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin bilimin dogasi anlayis puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmasmna karsin fene yonelik tutum puanlart arasinda anlamli
fark bulunamamistir. Bilimin dogas1 anlayis son-test puanlari ile fene yonelik tutum
son-test puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski

belirlenmistir.

Balim, Sucuoglu ve Aydmn (2009) tarafindan yapilan “Fen ve Teknolojiye

Yonelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi” adli galismada, ilkogretimdeki 6grencilerin
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Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarmi belirlemek icin Likert tipi bir o6lgek
gelistirmek amaclanmistir. Bu 6lgegi gelistirmek i¢in Once alayazin taramasi ve
ogrenci kompozisyonlart sonucu 6n deneme formu olusturulmustur. Bu deneme
formu uzmanlarm goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli
degisiklikler yapildiktan sonra 62 maddeden olusan deneme formu, yedinci sinif
ogrencileri lizerinde uygulanmistir. Elde edilen veriler (zerinden Faktor
¢oziimlemesi yapilmis ve madde-6lgek korelasyonu, Cronbach Alpha guvenirlik
katsayilar1 hesaplanmistir. Fen ve Teknoloji’ye Yonelik Tutum Olgegi’nin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0.94 olarak bulunmustur. Olgegin son sekli, 3 alt faktorde
toplanan 44 tutum maddesinden olugsmustur. Sonugta Fen ve teknoloji dersini alan
ogrencilere yonelik olarak gelistirilmis olan “Fen ve Teknolojiye YOnelik Tutum
Olgeginin, Fen ve Teknoloji 6gretmenleri, smif dgretmenleri ve rehber dgretmenler
tarafindan 6grencilerin Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla

kullanilabilecegi belirtilmistir.

Kaya ve Boyiikk (2011) tarafindan yapilan “/lkégretim 2. Kademe
Osrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine ve Fen Deneylerine Karsi Tutumlar:” adl
calismanin amact ilkogretim ikinci kademede Ogrenim goren Ggrencilerin fen ve
teknoloji dersine ve fen deneylerine yonelik tutumlarmi belirlemektir. Caligmada
ogrencilerin, fen ve teknoloji dersine ve deneylerine yonelik ortalama tutum
puanlarinin cinsiyet, smif diizeyi ve yas degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmistir ve Fen ve Teknoloji dersinin ve Fene yonelik
konulara ilgi ve merak uyandirmanin 6énemli oldugu vurgulanmistir. Aragtirmanin
orneklemi, rasgele orneklem yoluyla secilen 325 o&grenciden olusmaktadir.
Arastirmada veri toplama aract olarak bilgi formu ile birlikte 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik 13, fen deneylerine yonelik 8 tutum maddesinden olusan
giivenirlik katsayist Cronbach Alfa, 0.76 olan 5°1i Likert tipi 6l¢ek kullanilmastir.
Arastirma sonunda 6grencilerin, fen deneylerine yonelik ortalama tutum puanlarmin,
fen ve teknoloji dersine yonelik ortalama tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu
bulunmusgtur. Puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farkhilik gostermedigi, sinif
diizeyine gore ortalama tutum puanlarmin 8. smifta 6grenim goren Sgrencilerin
lehine anlamli bir faklilik gosterdigi ve ayrica, yas degiskenine gore ortalama tutum
puanlarinin 14 yasindaki Ogrencilerin lehine anlamli bir faklilik gdsterdigi

belirlenmistir.
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Tekbiyik ve Ipek (2007) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Fen

’

Bilimlerine Yonelik Tutumlart Ve Mantiksal Diisiinme Becerileri” adli ¢calismanin
amaci sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlari ile mantiksal
diisiinme becerilerini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda, Rize Universitesi Egitim
Fakiiltesinin Sinif Ogretmenligi prograninda &grenim gormekte olan 353 aday
Ogretmen iizerinde uygulama yapilmistir. Uygulamada biri Mantiksal Diislinme
Becerisi Testi, digeri Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi olmak iizere iki farkli
veri toplama araci kullanilmistir. Veri analizi sonucunda, smif 6gretmeni adaylarmin
fen bilimlerine yonelik tutumlari ile mantiksal diistinme becerileri arasinda pozitif
yonde korelasyonel bir iligki oldugu; smif 6gretmeni adaylarmin fen bilimlerine
yonelik tutumlart ile mantiksal diisiinme becerilerinin adaylarin cinsiyetlerine,

ogrenim gormekte olduklari smiflara ve lise mezuniyet alanlarma bagl olarak

anlaml sekilde farklilagtig1 gozlenmistir.

Demirbas ve Yagbasan (2006) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretiminde
Bilimsel Tutumlarin Islevsel Onemi ve Bilimsel Tutum Olgeginin Tiirkceye

’

Uyarlanma Calismas:” adli caligmanin amaci, bilimsel tutumlarin fen bilgisi
ogretimindeki yerine deginerek, Moore & Foy (1997) tarafindan gelistirilen Bilimsel
Tutum Olgegi’nin Tiirkce’ye uyarlanmasi asamasinda, gecerlik ve giivenirlik
caligmasin1 yapmaktir. Boylelikle 6l¢egin, fen bilgisi 6gretiminde bilimsel tutumlarla
ilgili yapilacak caligmalara, bir envanter olarak kaynaklik etmesi diislinilmiistiir.
Ozgiin 6lgek Ingilizce olup, 6 farkli alt boyuttan meydana gelmistir ve 40 maddeden
olusmustur. Olgek Oncelikle Tiirkge’ye ¢evrilmis, ardindan dil, icerik ve kapsam
yoniinden yeterligi i¢in uzman gorlisiine sunulmustur. Yapilan degerlendirme
sonucunda, alt dlgekteki bagliklar yeniden olusturulmustur. Calismanin 6rneklemi
ilkogretim 6. 7. ve 8. smiftan 300 6grenciden olugmaktadir. Yapilan gecerlik ve
giivenirlik analizleri sonucunda, 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.76,
Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu ise 0.84 olarak bulunmustur. Ag¢iklanan
degerler, olgegin giivenirligi i¢in yiiksek degerler olarak belirlenmis ve bilimsel
tutumla ilgili yapilacak caliymalarda kullanilabilecegine yonelik Oneriler

sunulmustur.

Yildiz, Akpmar, Aydogdu ve Ergin (2006) tarafindan yapilan ¢aligma “Fen

’

Bilgisi Ogretmenlerinin Fen Deneylerinin Amaglarina Yonelik Tutumlar:” adini
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tagimaktadir. Caligmanin amaci cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan alan, egitim
duzeyi, okulda fen Ilaboratuvarmin bulunma durumu, fen laboratuvarindaki
donanimin yeterli olup olmamasi, okuldaki fen laboratuvarimi kullanma sikligi
degiskenlerinin, fen bilgisi 6gretmenlerinin fen deneylerinin amaclarma yonelik
tutumlar1 iizerindeki etkisini belirlemektir. Caligmada deneylerin yaparak yasayarak
O0grenme ortami sunmasi nedeniyle ¢ok dnemli oldugu vurgulanmigtir. Arastirmada
genel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak demografik 6zellikleri
belirleyen bir bilgi formu ve 40 maddeden olusan ve giivenirligi 0.96 olan “Fen
Deneylerinin Amaglarina Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir. Arastirma, izmir ili
merkez ilkogretim okullarinda gorev yapan ve seckisiz drneklem yoluyla secilen 87
fen bilgisi 6gretmeni tizerinde gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler t testi, Mann
Whitney U testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analiz
edilmistir. Analiz sonuglari, 6gretmenlerin tutumlarinda mesleki kidemleri, okulda

fen laboratuvarinin bulunma durumu ve fen laboratuvarindaki donanimin yeterli olup

olmamas1 degiskenlerinde anlamli farklilik oldugunu gdstermistir.

Sen-Giimiis (2009) tarafindan yapilan arastrmada bilimsel oykiilerin
kullanildig1 fen ve teknoloji dersinin ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin fen tutumlarina
ve bilim insani imajlarina etkisinin olup olmadigmni belirlemek amaglanmistir.
Arastirma, Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli bir
devlet okulunda 6grenim goren 5.smif 6grencilerinden segilen 80 6grenci iizerinde
“Canlilar Diinyasint  Gezelim, Taniyalim” {nitesinde uygulanmigtir. Yapilan
caligmada 6grencilerin fen tutumlarini 6lgme amaciyla 20 maddelik 5°li likert tipi fen
tutum olgegi ve “Bir Bilim Insanmi Cizelim” dokiimani kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucunda Ogrencilerin Ontestlerde genel olarak laboratuarda laboratuar
malzemeleri ile c¢alisan, gozlikli ve erkek bilim insanlar1 ¢izdikleri gézlenmistir.
Biyoloji Ttinitesi kapsaminda Oykii haritalar1 ile desteklenmis bilimsel Oykiiler
uygulandiktan sonra ise kaliplasmig bu figiirleri terk ederek genelde dogada gozlem
yapan, canlilar iizerinde ¢alisan, gozliikksiiz bilim insani ¢izdikleri goriilmiistiir.
Ayrica Ogrencilerin uygulanan ydntem sonrasinda fen tutumlarinda anlamli bir

degisim ve gelisim oldugu belirlenmistir.

Aslan ve Uluginar Sagir (2008) tarafindan Fen ve Teknoloji Ogretmen

adaylarinin bilimsel tutumlarmin, 6z yeterlik inang diizeylerinin ve etki eden
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faktorlerin belirlenmesi amaciyla yapilan caligmada, ogrencilerin 6z yeterlilik
diizeyleri ve bilimsel tutumlar1 arasinda cinsiyet acisindan anlamli farklilik
bulunmazken, sinif diizeyi ve okuduklar1 boliimii se¢me nedenleri agisindan anlamli
farklilik bulunmustur. Ayrica 6grencilerin 6z yeterlik diizeyleri ile bilimsel tutum
diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iligki bulunmustur. Bu durum 6z
yeterlilik diizeyleri yiiksek Ogrencilerin bilimsel tutum diizeylerinin de yiiksek

olacagmi gosterdigi soylenebilir.

Uzun (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin
bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin ve fen bilimine yonelik tutumlarinin
incelenmesi amaglanmistir. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilen
calismanin drneklemini, ilkemizin cografi bdlgelerinin her birinden segilen birer il;
bu illerden segilen ii¢ okul ve bu okullardan segilen birer sinif olmak tizere toplam 21
okulda 6grenim goren 720 5. smif 6grenci olusturmaktadir. Calisma sonucunda 5.
Smif Ogrencilerinin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri ile fen bilimine ydnelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri ile fen bilimine yonelik tutumlarinin;
yas, akademik bagari, anne-baba calisma ve egitim durumlari, aile aylik geliri, fen ve
teknoloji dersini sevme durumu ve fen ve teknoloji ile ilgili en ¢ok tercih edilen
etkinlikler bagimsiz degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastigi sonucuna

ulagilmistir.

Yukardaki caligmalar dikkate alindiginda iiniversite diizeyinde bilimsel
romanlarin bilime yonelik tutum {izerindeki etkisini inceleyen bir caligmaya

rastlanmamistir. Bu nedenle 6rneklem olarak {iniversite 6grencileri se¢ilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin evren ve O6rneklemi, aragtirmada

kullanilacak 6lgme araci ve arastirmanin uygulanmasi hakkinda bilgiler sunulmustur.

1. ARASTIRMA MODELI

Bu caligmada yar1 deneysel model kullanilmistir. Deneysel model bilimsel
yontemler i¢inde kesin sonuglarin elde edildigi yontemdir. Ciinkii arastirmaci
karsilagtirilabilir islemler uygular ve daha sonra bunlarin etkilerini inceler.
Sonuglarin aragtirmaciy1 en kesin yorumlara gotiirmesi beklenir (Buyukoztirk vd.,
2011). Bu ¢caligmada arastirmaci tarafindan deney grubu ile karsilagtirilmak iizere bir
kontrol grubu belirlenmistir. Ancak katilimcilar gruplara amagli olarak segilip
atanmigtir (Creswell, 2009; Cohen, Manion & Morrison, 2007). Arastirmada
kullanilan uygun Orneklem, olasilik olmayan (non-probablity sampling)
yontemlerden amagli 6rnekleme (purposive sampling) yontemiyle se¢ilmistir. Amagli
ornekleme, segkisiz olmayan bir dérnekleme yaklagimidir, ¢alismanin amacma bagl
olarak bilgi agisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma
yapilmasini saglar (Biylikoztiirk vd., 2011). Amacgh 6rneklem secimi belirli bir
amaca yonelik evreni temsil eden Orneklem sec¢imidir. Arastirmaci tarafindan

orneklem kasith olarak segilir ve arastirmacinin se¢imi 6nemlidir (Kothari, 2004).

Bu caligmaya ii¢ grup katilmistir. Birinci grup 31 6grenciden olugmaktadir ve
Bilimsel Aragtirma Yontemleri dersi ile birlikte ii¢ adet bilimsel roman okumustur.
Bu grup DERS+K olarak adlandirilmistir. ikinci grup 34 dgrenciden olusmaktadir ve
sadece Bilimsel Arastrma YoOntemleri dersi almistir. Bu grup DERS olarak
adlandirilmustir. Uglincii grup ise 26 6grenciden olusmaktadir ve her ikisini de
almamistir. Bu grup ise KONTROL olarak adlandirilmistir. Bir aragtirmacinin
deneysel metod se¢mesinin nedeni, metodun arastirmaciya bagimli ve bagimsiz
degiskenlere bagli olarak, olasi sebep ve sonug ortami saglamasidir (Creswell, 2009).
Bu arastirmada bilimsel roman okumanin ve Bilimsel Arastirma Y6ntemleri dersinin

ogrencilerin bilimsel tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.
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2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanm evrenini Afyon Kocatepe Universitesinde 2013-2014 egitim
Ogretim yilinda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi
ise 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Matematik Ogretmenligi 2. Smifta 6grenim gdren 65 dgrenci ve Teknoloji Fakiiltesi
Metalurji Boliimii 2. Sinifta 6grenim gdren 26 Ogrenci olmak iizere toplam 91
ogrenciden olusmaktadir. Egitim Fakiiltesi ve Teknoloji Fakiiltesinin Universiteye

girig puanlarmnin birbirine yakin olmasi dikkate alinmustir.

3. OLCME ARACI

Roman okumanin ve Bilimsel Aragtrma Yontemleri dersinin dgrencilerin
bilimsel tutumuna etkisini baz1 degiskenler (cinsiyet, anne-baba meslegi, okudugu
boliim ve mezun olunan lise tiirii) agisindan aragtiracak olan ¢aligmada verileri elde
etmek icin Bilimsel Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgek Moore & Foy (1997)
tarafindan gelistirilen, Demirbas ve Yagbasan (2006) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanan Bilimsel Tutum Olcegi (SAI 1I) adin1 tasimaktadir. Olgegin Demirbas ve
Yagbasan (2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanma asamalar1 asagida 6zetlenmistir.
Olgek 20 tanesi olumlu, 20 tanesi olumsuz toplam 40 maddelik 5’li Likert tipinde
itemlerden olusmaktadir. Ogrencilerin maddelere katiima dereceleri “kesinlikle
katulyyorum”, “katulryyorum”, “kararsizim”,  “katilmiyorum”  ve  “kesinlikle
katilmiyorum” seklinde siniflandirilmistir. Ayni zamanda olgek 6 alt boyuta
ayrilmistir. Bunlardan 5 tanesi fen bilimlerinin dogasi, bilim adamlarmin ¢aligma
bicimi ile ilgili, 1 tane alt lgek dgrencilerin fen bilimleri hakkinda ne hissettikleri ile

ilgili maddeleri igermistir (Tablo 2.)

Tablo 2. Bilimsel Tutum Ol¢egindeki Maddelerin Icerigi, Alt Olcekler ve Puan

Olgek Madde | Alt Olgek fcerigi Olgekteki Maddelerin | Puan
Sayisi Numaralari Araligi

1.AB* 3+3=6 Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin (4,16,34); (11,15,35) 6-30
Yapist

2.AB 3+3=6 Fen Bilimlerinin Yapisi ve (10,19,33); (2,7,26) 6-30
Olaylara Yaklasma Big¢imi

3.AB 3+3=6 Bilimsel Davranis Sergileme (17,18,25); (3,5,32) 6-30

4.AB 3+3=6 Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci (20,21,28); (9,24,31) 6-30

5.AB 3+3=6 Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri | (12,23,29); (9,24,31) 6-30
ve Onemi

6.AB 5+5=10 Bilimsel Caligmalar1 Yapmadaki (1,27,30,36,40); 10-50
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Isteklilik (13,14,22,37,39)
Pozitif 20 20-100
Cumleler
Negatif 20 20-100
Cumleler
Toplam 40 40-200

*A:Alt Olgekteki Olumlu Maddeler B:Alt Olgekteki Olumsuz Maddeler

Moore & Foy (1997) tarafindan yapilan giivenirlik analizi sonuglarina gore,
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .78 ve Sperman Brown giivenirligi .80
bulunmustur. Demirbas ve Yagbasan (2005) tarafindan yapilan calisamada ise
Olgcegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.76, Spearman Brown giivenirligi 0.84.

olarak bulunmustur.

Ogrencilere dagitilan lgme aracmmn ilk boliimiinde yer alan “Demografik

Bilgiler” kisminda su bilgiler istenmistir;

. Okudugu boliim

. Cinsiyet

. Anne meslegi

. Baba meslegi

. Mezun oldugu okul tiirii

Istenilen bu degiskenler agisindan dgrencilerin bilimsel tutumlar1 incelenmis

ve yorumlanmustir.

4. ARASTIRMADA OKUNAN KITAPLAR

Arastirma kapsaminda bilimsel romanlar incelenmis ve 6zellikle 6grencilerin
sevebilecekleri konular1 igeren, siiriikkleyici romanlar degerlendirilmistir. Bilim
kurgunun diinya ¢apinda 6nemli isimlerinden biri olarak tanmman Robin Cook’un
romanlarinin bu arastirma i¢in uygun o6zellikler tagidigi sonucuna ulasilmistir. Robin
Cook ile e-mail araciligryla baglant1 kurularak, kendisi bu calisma hakkinda

bilgilendirilmistir. Kendisinden de olumlu cevaplar alinmstir.

Robin Cook 4 Mayis 1940ta New York'ta dogmus, Colombia

Universitesi'nden tip doktoru olarak mezun olduktan sonra, egitimini Harvard'da
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tamamlamistir. Cook, gerilim kitaplariyla biiyiikk basar1 kazanmistir. Romanlarinin
konular1 biyolojik savas malzemesi olarak kullanilan bakteriler ve viriisler, nedensiz
Otenazi uygulayan hastaneler gibi genelde saglikla ilgili problemlerdir. Konu olarak
tibba yonelmesinin nedeni kendisinin tip doktoru olmasi olabilir. Olaylar genellikle
hastane ortaminda ge¢mektedir. Romanlarindaki karakterler doktor, hemsire ya da
tibbi personeldir. Romanlar1 son derece siiriikleyici ve basarihidir. Genel olarak
amac1 tibbi etik ile ilgili konular1 aciklamaya calismaktadir. Ozellikle korku dolu
sahnelerin tasvirleri gerilimi arttirirken, roman karakterlerinin tasvirleri ise
okuyucunun tam olarak o ortami yasamasini saglamaktadir. Hemen hemen tamami

Turkceye cevrilen eserlerinden bazilart:

Jack Stapleton / Laurie Montgomery Serisi: 1991 Blindsight (Kor Nokta),
1995 Contagion (Viris), 1997 Chromosome 6 (6. Kromozom), 1999 Vector
(\Vektor), 2005 Marker (Belirleyici), 2006 Crisis, 2007 Kritical (Kritik), 2008
Foreign Body

Romanlart: 1972 The Year Of The Intern, 1977 Coma (Koma), 1979 Brain
(Beyin), 1979 Sphinx (Heykel), 1982 Fever, 1982 Harmful Intent (Seytan Zehiri),
1983 Godplayer (Kogus), 1985 Mindbend (Kriz), 1987 Outbreak (Salgin), 1988
Mortal Fear (Sanci), 1989 Harmful Intent (Seytan Zehiri), 1989 Mutation (Iblis
Tohumu), 1990 Vital Signs (Yasam Cizgisi), 1992 Terminal (Terminal), 1993 Fatal
Cure (Olum Diyeti), 1994 Acceptable Risk (Riskli Deney), 1997 Toxin (Toksin),
1997 Invasion (Istila), 1999 Abduction (Okyanus Tutsaklarr), 2000 Shock (Derin
Sok), 2003 Seizure (N6bet).

Bu romanlardan ii¢ tanesi arastirma malzemesi olarak se¢ilmistir.

Riskli Deney: Tibbi gerilimi, tibbi anlasmazlig1 esas alan bir bagyapittir.
Romanda kisilik degisimi ve ahlaki degerler arasindaki iligki 6n plandadir. Gegmisi
ile ilgili sir perdelerini ortadan kaldwrmak isteyen gen¢ bir hemsire, bu sirecte
kendisini bir deney ortaminda bulur. Bir grup bilim adami gelistirmeye calistiklar1
ilac1 kendi iizerlerinde denemekte ve yan etkilerini ¢ok gec fark etmektedirler. Bir
ilag gelistirme islemi tiim sathalariyla ayrintili olarak anlatilmaktadir. Ayrica
romanda insanlarin bilim dis1 hurafelere nasil derinden inanabilecekleri ve bunun
sonucu olarak neler yapabilecekleri de gozler oniine serilmektedir. Romanda yazarin

ileri goriisliliigii de ilerde insanlarin bazi psikolojik destek saglayan ilaclara nasil

91



bagli olacagini ve bu ilaglarin neler yapabilecegini ifade etmesi ile ortaya
cikmaktadir.

Koma: Organ nakli ile ilgili surtkleyici ve gerilim dolu romanda, bir stajyer
doktorun fark ettigi organ ticareti ve organ naklinde o hastanedeki doktorlar ve
hastane yonetimi ile yapilan igbirligi ortaya ¢ikarilmistir. Anestezi ile hastalar koma
durumuna getirildikten sonra birer birer organ nakli siirecine dahil olmaktadirlar.
Ancak bu doktor, yapilan dolandiriciligi ve ahlak disi uygulamalar1 ortaya ¢ikarma
cabasinda ¢ok zor durumlarda kalir ve Ozellikle doktorun durdurulmasi i¢in bu
isbirligine dahil olan insanlar onu Oldiirmek de dahil olmak iizere herseyi goze

almustir.

Virts: 11k énce klinigini kaybeden, daha sonra da ailesi bir ugak kazasinda
olen doktor, birka¢ yil sonra salgin bir hastaliin tiim insanlar1 tehdit etmeye
basladigin1 anlar. Hayatinin geri kalan kisminda hi¢bir beklentisi olmayan,
kaybedecek bir seyi kalmayan roman kahramani, klinigini elinden alan firmanin bu
isle ilgisini fark ettiginde bu salgm hastaligin esrarin1 ¢6zmeye karar verir. Ama ilag
firmas1 her seyi goze almig bir sebeke halindedir ve doktoru engellemeye
calismaktadirlar. Artik amansiz bir 6liim kalim savasi baglamistir. Sonunda bu salgin
hastaliga yakalanan doktor kendi cabasiyla salgin hastalifa engel olmaya

calismaktadir.

Robin Cook tarafindan yazilan bu ii¢ roman gerilim (thriller) tiirliniin
Tibbi/Bilimsel Gerilim (Medical/Scientific Thriller) olarak adlandirilan ve
okuyucuya bilimi ve bilimsel ugrasin 6nemini ve ahlaki degerlere her zaman 6ncelik
verilmesi gerektiginin altin1 ¢izen kitaplardir. Ozellikle ortam ve karakter tasvirleri
son derece gergekeidir. Olay Orgiisii okuyucunun merakimi canli tutmasi nedeniyle
romanlar siiriikleyici bir nitelik tasimaktadirlar. Romanlarda tip alanindaki bilim
insanlarmin yaptiklar1 herseye adim adim yaklasmalari, kanita duyulan giiven, sebep-
sonug iligkisi, muhtemel alternatifleri onemsemek, emin olmadan 6n yargiyla hareket
etmemek gibi 6zellikler kitaplarin bilimi ve bilimsel ¢abay1 sevdiren yonleri olarak
diistiniilmektedir. Bu nedenle bu romanlarin 6grencilerin bilime yonelik tutumunu

olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.
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5. VERILERIN TOPLANMASI

Hazirlanmis olan anket formu Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi
Bolimii 2. Smifta 6grenim goren 65 Ogrenciye ve Teknoloji Fakiiltesi Metalurji
Boliimii 2. smifta dgrenim goren 26 dgrenciye dagitilmistir. On test uygulamasi
olarak dagitilan anket formlar1 toplandiktan sonra, secilen bilimsel romanlar gontllu
31 ogrenciye dagitilmistir. Arastirma ile ilgili veri toplama araglarindan bilimsel
romanlar Ggrencilere bizzat arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Arastirma
stiresince goniillii 31 6grenci hem bilimsel romanlar1 okuyup, hem de Bilimsel
Arastrma Yontemleri dersi almistir. Matematik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
gore 34 6grenci, sadece Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi almistir. Kontrol grubu
olan Metalurji Bolimunden ise 26 6grenci her ikisini de almamistir. Uygulama,
2013-2014 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde, 14 hafta boyunca yapilmistir.
Daha sonra dénem sonunda son test ile bilimsel romanlarm 6grencilerin bilimsel
tutumlarma etkisi arastirimistir. Kitaplarin okundugunu dogrulayabilmek ig¢in
aragtirma kapasaminda bilimsel roman okuyan 6grencilerden romanlar ile ilgili su

sorular1 cevaplamalar1 istenmistir;
1) Sizce romanin ana temasi nedir?
2) Sizce romanin dili ve tislup 6zellikleri nasildir?
3) Sizce olaylarin gegtigi mekanlar arasindaki en ilging mekan neresidir?
4) Romanda herhangibir mekéan ile roman kahramanini1 6zdeslestirdiniz mi?
5) Sizce romanin kahramaninimn ruhi portresi nasildir?
6) Romanda bir kahraman olsaydiniz kim olmak isterdiniz?
7) Sizce romanin tUrQ nedir?
8) Sizce roman inandirict mi?
9) Sizce romanin sonu daha farkli olarak nasil bitebilirdi?
10) Roman hakkindaki kisisel duygu ve diisiinceleriniz nelerdir?

Bu sorulara verilen cevaplar kapsaminda dgrenciler romanlarm siiriikleyici ve ilgi
cekici oldugunu diistinmektedir. Ayrica verilen cevaplar 6grencilerin konuyu, olay

kurgusunu ve kahramani zihinlerinde canlandirabildiklerini ve romanlardaki etik
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vurgulart Onemsediklerini gostermektedir. Sonu¢ olarak romanlarin 6grencileri

olumlu yonde etkiledigini goriilmektedir.

6. VERILERIN ANALIZi

Istatistiksel testler parametrik testler ve parametrik olmayan testler olarak
ikiye ayrilir. Eldeki bir veri setine, bu testlerden hangisinin uygun oldugunu
belirlemek amaciyla normallik testinin yapilmasi gerekmektedir. Eger veriler normal
dagilimdan geliyorsa parametrik testler, veriler normal dagilimdan gelmiyorsa
parametrik olmayan (non-parametrik) testlerle analiz uygun olacaktir. Istatistiksel
sonug¢ elde etmede verilerin normal dagilimdan gelmesi 6nemlidir. Bunun nedeni
yapilan bir¢ok gozlem sonucunun ¢an bigiminde normal bir dagilim vermesidir.
Denek sayis1 arttik¢a elde edilen verilerin dagilimi normal dagilima yaklasir (Hinton,
2014). Bu nedenle verilerin normal dagilimdan gelip gelmediginin test edilmesi
gerekir. Her verinin gdzlenen ve beklenen degerinin bir grafik iizerinde gosterildigi
Normal ihtimal Grafigi bir fikir vermektedir. Eger drneklem normal dagilim veren
bir evrenden alindiysa puanlar bir dogru etrafinda toplanir. Grafiksel gosterimin yani
sira verilerin normal dagilimdan gelip gelmedigini hesaplayan Shapiro Wilks ve
Lilliefors gibi hipotez testleri de vardir. Kesin olarak normal dagilimdan alinmis bir
orneklem bulmak zordur, ancak &rneklemin miimkiin oldugunca normal dagilima
yakin evrenden alinmasi gerekir. Verilerin normal dagilimdan gelmesi kadar,
iizerinde inceleme yapilacak gruplarin varyanslarinin da esit olmas1 gerekmektedir.
Varyans homojenligini test etme yontemi Levene testi ile yapilmaktadir (Ergiin,

1995).

Verilerin analizine baslamadan 6nce elde edilen verilerin normal dagilip
dagilmadigim1 belirlemek icin Shapiro Wilks testi ve homojenligi i¢in de Levene
testleri yapilmistir. Verilerin normal dagilimima yonelik Shapiro Wilk testi sonuglari,
verilerimizin normal bir evrenden gelmedigini gdstermistir. Ote yandan
orneklemimizde varyanslarin homojen olmadigi da tespit edilmistir ve bu nedenle
verilerin analizinde parametrik olmayan testler kullanilmigtir. Normallik
parametrelerinin karsilanmadigr durumlarda Mann Whitney U testi ve Kruskal
Wallis testi kullanilir (Biiyiikoztiirk vd., 2011).
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Veri toplama araglarindan elde edilen veriler, betimsel istatistikler (frekans ve
yiizde) kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizinde iki iligkisiz 6rneklemden elde
edilen puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gdstermedigini
test etmek icin Mann Whitney U testi kullanilirken, iliskisiz iki ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasiin birbirinden anlamli farklilik gdsterip gdstermedigini test
etmek igin ise Kruskal Wallis testi kullanilir. Mann Whitney U Testi parametrik
olmayan en gugli testlerden biridir. Kruskal Wallis testi ise i¢ ya da daha fazla
gruptan elde edilen verilerin karsilagtirmasimni yapar ve Mann Whitney U Testi’nin
bir uzantis1 gibidir (Ergiin, 1995). Eger bir istatistiksel analizde amag iligkili iki
Ol¢lim setine ait puanlar arasinda farkin anlamliligini test etmek ise Wilcoxon Signed

sira miktarlarini da dikkate alir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Arastrmanmn amagclarma uygun olarak, arastrmaya katilan &grencilerin
kisisel bilgileri, yorumlar1 ve goriislerini betimlemek icin frekans ve ylizde
istatistiksel islemleri ile analiz edilmistir. Cinsiyet ve anne meslegi degiskeni i¢in
Mann Whitney U Testi yapilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin anne meslegi
evde calisan ve ev disinda calisan olarak gruplandirilmistir. Baba meslegi, mezun
oldugu okul tiirii ve okudugu boliim degiskenleri ile bilimsel tutum arasinda farklilik
olup olmadigini belirlemek igin Kruskal Wallis Testi yapilmistir. Her bir grubun 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki farklilig1 belirlemek i¢cin Wilcoxon Signed Ranks
Test yapilmistir. Anketten elde edilen sonuglar, tablolar (zerinde duzenlenerek
yorumlanmistir. Ankette her bir maddeye yoOnelik besli derecelendirme 06lgek
araligmi ifade eden Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim,
Katiliyorum ve Kesinlikle Katiliyorum seklindeki seceneklerden olugmaktadir. Bu
seceneklere sirastyla 1,2,3,4,5 degerleri verilmistir. Olumsuz olarak degerlendirilen

maddelerine ise sirasiyla 5,4,3,2,1 degerleri verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Bilimsel Tutum Olgeginden Aldiklari Toplam Tutum

Puanlarina Gore Bilimsel Tutum Diizeyleri

Bilimsel Tutum Duzeyi Puan Arah@
Kesinlikle Katilmiyorum 1.00-1.79
Katilmiyorum 1.80-2.59
Kararsizim 2.60- 3.39
Katiliyorum 3.40-4.19
Kesinlikle Katiltyorum 4.20-5.00
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu bolimde, 6grencilerin bilimsel tutum Olgeginin tiimii ve her bir alt
boyutundan almis olduklar1 puanlarin bilimsel roman okuma, cinsiyet, anne ve
babanin meslegi ile mezun olunan lise tiirli degiskenlerinden elde edilen bulgular

aragtirmanin alt problemlerine gore sunulmustur.

Arastirmaya dahil edilen orneklemin demografik Ozellikleri asagida

sunulmustur:

Tablo 4.0rneklem Grubunun Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet F %
Kiz 60 66
Erkek 31 34
Toplam 91 100

Tablo 4’de arastirmaya katilan 6grencilerin 60’1 kiz, 31’ini erkek dgrenciler

olusturdugu gorulmektedir.

Tablo 5.0rneklem Grubunun Anne Meslegine Gire Dagilimi

Anne meslegi F %
Ev hanimi 80 88
Calisan 11 12
Toplam 91 100

Tablo 5’de arastirmaya katilan O6grencilerinden 80’inin annesinin evde

calistigi, 11’inin annesinin ev disinda ¢alistig1 goriilmektedir.

Tablo 6.4rastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Meslegine Gére Dagilimi

Baba meslegi F %
Memur 25 27
Serbest meslek 43 48
Emekli 23 25
Toplam 91 100
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Tablo 6’de arastirmaya katilan dgrencilerin baba mesleklerine gore 25’inin
babasinin memur oldugu, 43’linlin babasmin serbest meslekte calistigi ve 23’iiniin

babasinin emekli oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore

Dagilimi
Mezun olduklar lise tiirii F %
Anadolu Lisesi 44 48
Anadolu Ogr. Lisesi 16 18
Fen Lisesi 2 2
Duz Lise 29 32
Toplam 91 100

Tablo 7°de arastirmaya katilan dgrencilerin 44 {inlin Anadolu Lisesi mezunu,
16’sinmn Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu, 2’sinin Fen Lisesi mezunu, 29 unun Diiz

Lise mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dagilimi

Gruplar F %
DERS+K 31 34
DERS 34 37
KONTROL 26 29
Toplam 91 100

Tablo 8’de arastirmaya katilan 6grencilerin okumakta olduklar1 boliime gore
31 6grenci hem bilimsel aragtirma yontemleri dersi ile bilimsel roman okumustur, 34
ogrenci sadece bilimsel arastirma yontemleri dersi almistir, 26 6grencinin iki gruba

da dahil olmadiklar1 goriilmektedir.

Arastrmanin bu boliimiinde elde edilen verilerden ortaya ¢ikan bulgular

aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda sunulmustur.
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1. BILIMSEL ROMAN OKUMAK VE BILIMSEL ARASTIRMA
YONTEMLERI DERSi ALMAK OGRENCILERIN BIiLIME KARSI
TUTUMLARINI ETKILER Mi?

Bilimsel roman okuyan 6grencilerin (DERS+K), sadece bilimsel arastirma
yontemleri dersini alan Ogrencilerin (DERS) ve her ikisini de almayan kontrol
grubundaki 6grencilerin (KONTROL) bilimsel tutum 6lgeginden elde edilen 6n test

puanlarina ait ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Bilimsel Roman Okuma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum
Ol¢egi ve Olgegin Alt Boyutlarindan Almig Olduklart On-Test Puanlarin

Ortalamasi ve Standart Sapmasu.

Alt - Tutum
Boyutlar Gruplar N X SS Duizeyi Sonug
Puam
Bilimsel DERS+K 31 19.93 2.14 3,32 Kararsizim
Kanunlar ve | DERS 34 20.14 1.87 3,36 Kararsizim
Teorilerin ["KONTROL 26 19.69 2.49 3,28 Katilmiyorum
Yapist TOPLAM 91 19.94 2.14 3,32 Kararsizim
Fen DERS+K 31 23.25 1.96 3,88 Katiliyorum
Bilimlerinin ["Hepg 34 23.35 2.69 3,89 Katiliyorum
Yapisi ve
Olaylara KONTROL 26 23.42 2.90 3,90 Katiliyorum
gﬁ;}ﬁ?ma TOPLAM 91 23.34 2.50 3,89 Katiltyorum
- DERS+K 31 23.77 2.49 3,96 Katiliyorum
g:'vr;ii's DERS 34 23.26 352 3,88 Katiliyorum
Sergileme KONTROL 26 23.53 2.17 3,92 Katiliyorum
TOPLAM 91 23.51 2.82 3,92 Katiliyorum
Fen DERS+K 31 17.67 2.15 2,95 Kararsizim
Bilimlerinin | DERS 34 18.26 1.44 3,04 Kararsizim
Yapist ve KONTROL 26 18.53 2.48 3,09 Kararsizim
Amact TOPLAM 91 18.14 2.03 3,02 Kararsizim
Fen DERS+K 31 21.29 2.7 3,55 Katiliyorum
Bilimlerinin | DERS 34 20.58 2.86 3,43 Katiliyorum
Toplumdaki | KONTROL 26 20.19 2.84 3,37 Kararsizim
gﬁ:&’f TOPLAM 01 20.71 2.82 3,45 Katiliyorum
Bilimsel DERS+K 31 32.00 5.62 3,20 Kararsizim
Calismalart | DERS 34 31.41 3.91 3,14 Kararsizim
Yapmadaki KONTROL 26 31.46 6.46 3,15 Kararsizim
Isteklilik TOPLAM 91 31.62 5.28 3,16 Kararsizim
DERS+K 31 137.93 8.60 3,45 Katiliyorum
Tool DERS 34 137.02 8.26 3,43 Katiliyorum
opiam KONTROL 26 136.84 | 9.34 3,42 Katiliyorum
TOPLAM 91 137.28 8.61 3,43 Katiliyorum
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Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist,
Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalari Yapmadaki Isteklilik alt
boyutlarinda kararsiz olduklari, Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi, Fen
Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklagma Bi¢imi ve Bilimsel Davranis Sergileme alt
boyutlarinda ve 6lgegin toplam tutum puaninda “katiliyorum” duzeyinde olduklari

belirlenmistir.

Arastrmaya dahil edilen biitiin gruplarin bilimsel tutum 6lgeginden elde

edilen 6n test puanlarina ait Kruskal-Wallis analizi sonuglari Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Bilimsel Roman Okuma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum
Ol¢egi ve Olgegin Alt Boyutlarindan Almig Olduklart On Test Puanlarin Kruskal-
Wallis Analizi Sonuclart.

Ortalama . .
Alt Boyutlar Gruplar N Sirasi1 (Mean Chi-Kare (Chi- SerbESti p
Square) derecesi
Rank)
Bilimsel Ders+K 31 47,39
Kanunlar ve Ders 34 47,75
Teorilerin Kontrol 26 42,06 838 2 658
Yapisi Toplam 91
Fen Ders+K 31 44,69
Bilimlerinin Ders 34 45,59
Yapisi ve Kontrol 26 48,10 253 ) 881
Olaylara ' '
Yaklagma Toplam 91
Bicimi
Bilimsel Ders+K 31 47,68
Davranig Ders 34 44,72 ,212 2 ,899
Sergileme Kontrol 26 45,67
Toplam 91
Fen Ders+K 31 42,47
Bilimlerinin Ders 34 47,12
Yapisi ve Kontrol 26 48,75 973 2 626
Amaci Toplam 91
Fen Ders+K 31 50,61
Bilimlerinin Ders 34 44,40
Toplumdaki Kontrol 26 42,60 1,525 2 467
Yeri ve Onemi | Toplam 91
Bilimsel Ders+K 31 48,60
Calismalar1 Ders 34 43,12
Yapmadaki Kontrol 26 46,67 724 2 696
Isteklilik Toplam 91
Ders+K 31 47,27
Ders 34 45,79
Toplam Kontrol 26 44,75 133 2 ,936
Toplam 91
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Tablo 10’a gore Kruskal-Wallis analizi sonuglar1 her ii¢ grupta yer alan

ogrencilerin Bilimsel Tutum Olgegi ve dlgegin her bir alt boyutundan almis olduklar1

on test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadigini

gostermektedir. Bu durum gruplara herhangi bir midahalede bulunmadan o6nce,

bilime yonelik benzer bir tutuma sahip olduklarmi gostermektedir.

Arastrmaya dahil edilen biitiin gruplarin bilimsel tutum 6lgeginden elde

edilen son test puanlarina ait ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Bilimsel Roman Okuma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum

Ol¢egi ve Olgegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklar: Son Test Puanlarin

Ortalamas ve Standart Sapmasi

Alt = Tutum Duzeyi
Boyutlar Gruplar N X SS Puam Sonug
Bilimsel DERS+K 31 20.16 2.61 3,36 Kararsizim
Kanunlar
DERS 34 20.35 2.04 3,39 Kararsizim
ve o KONTROL 26 19.92 1.79 3,32 Kararsizim
Teorilerin
Yapist TOPLAM 91 20.16 2.17 3,36 Kararsizim
Fen o DERS+K 31 23.29 2.30 3,88 Katiliyorum
Bilimlerinin " 5ppg 34 23.29 2.39 3,88 Katiliyorum
Yapisi ve
Olaylara KONTROL | 26 23.23 2.21 3,87 Katiltyorum
Yakl
Bfgirﬁfma TOPLAM | 91 23.27 2.29 3,88 Katiliyorum
Bili | DERS+K 31 24.06 1.82 4,01 Katiliyorum
DlalTasri DERS 34 23.50 2.81 3,92 Katiltyorum
S erVg” o nf . | KONTROL | 26 23.77 2.69 3,96 Katiltyorum
TOPLAM 91 23.77 2.46 3,96 Katiliyorum
Fen DERS+K 31 19.00 2.07 3,17 Kararsizim
Bilimlerinin | pERS 34 18.32 1.72 3,05 Kararsizim
Yapisi ve KONTROL 26 18.62 2.04 3,10 Kararsizim
Amact TOPLAM 91 18.64 1.94 3,11 Kararsizim
Fen DERS+K 31 20.19 1.94 3,37 Kararsizim
Bilimlerinin | DERS 34 19.74 2.81 3,29 Kararsizim
Toplumdaki | KONTROL 26 20.15 3.00 3,36 Kararsizim
Yeri ve
SAnemi TOPLAM 91 20.01 2.59 3,34 Kararsizim
Bilimsel DERS+K 31 30.74 5.29 3,07 Kararsizim
Calismalar DERS 34 29.32 6.35 2,93 Kararsizim
Yapmadaki | KONTROL 26 31.19 7.09 3,12 Kararsizim
Isteklilik TOPLAM 91 30.34 6.22 3,03 Kararsizim
DERS+K 31 137.45 10.64 3,44 Katiliyorum
Toplam DERS 34 134.53 9.27 3,36 Kararsizim
KONTROL 26 136.88 9.99 3,42 Katiliyorum
TOPLAM 91 136.20 9.94 3,41 Katiliyorum
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Tablo 11 incelendiginde, 6grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist,
Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalari Yapmadaki Isteklilik alt
boyutlarinda kararsiz diizeyde olduklari, Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve
Onemi, Fen Bilimlerinin Yapisi ve Olaylara Yaklasma Bicimi ve Bilimsel Davranis
Sergileme alt boyutlarinda ve Olgegin toplam tutum puaninda “katiliyorum”

diizeyinde olduklar1 belirlenmistir.

Arastrmaya dahil edilen biitiin gruplarin bilimsel tutum 6lgeginden elde

edilen son test puanlarina ait Kruskal Wallis sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Bilimsel Roman Okuma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum
Ol¢egi ve Olgegin Alt Boyutlarindan Almig Olduklart Son Test Puanlarin Kruskal-

Wallis analizi Analizi Sonuclar.

Ortalama . . .
Alt Boyutlar | Gruplar N Sirasi (Mean Chi-Kare (Chi- | Serbestli p
Square) kderecesi
Rank)

Bilimsel Ders+K 31 44,39
Kanunlar ve Ders 34 48,56
Teorilerin Kontrol 26 44,58 1522 2 770
Yapisi Toplam 91
Fen Ders+K 31 45,23
Bilimlerinin Ders 34 47,35
Yapisi ve Kontrol 26 45,15 146 ) 930
Olaylara ' '
Yaklagma Toplam 91
Bicimi
Bilimsel Ders+K 31 49,44
Davrans Ders 34 42,81 1,041 2 594
Sergileme Kontrol 26 46,08

Toplam 91
Fen Ders+K 31 44,89
Bilimlerinin Ders 34 42,96
Yapisi ve Kontrol 26 46,54 894 2 640
Amaci Toplam 91
Fen Ders+K 31 47,10
Bilimlerinin Ders 34 43,24
Toplumdaki Kontrol 26 48,31 634 2 728
Yeri ve Onemi | Toplam 91
Bilimsel Ders+K 31 46,92
Calismalar1 Ders 34 41,85
Yapmadaki Kontrol 26 50,33 1,578 2 454
Isteklilik Toplam 91

Ders+K 31 47,63

Ders 34 42,15
Toplam Kontrol 26 2910 1,201 2 .549

Toplam 91
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Tablo 12’ye gore Kruskal-Wallis analizi sonuglar1 her ii¢ grupta yer alan
ogrencilerin Bilimsel Tutum Olgegi ve dlgegin her bir alt boyutundan almis olduklar1
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadigmi

gostermektedir.

Her bir grubun ortalama puanlarinda istatistiksel olarak bir farkliligin olup
olmadigint belirlemek i¢in Wilcoxon Signed Ranks Test uygulanmistir. Tablo13

gruplarin 6n ve son test puanlari igin Wilcoxon Signed Ranks Test analizinden elde

edilen sonuglar1 gostermektedir.

Tablo 13. Gruplar Arasinda On Test-Son Test Puanlarinin \Wilcoxon Signed

Ranks Test Sonuclar

Alt Grupla Siralar N Ortalam Siralar 7 Yoru
Boyutlar r a Sirasi Toplam b m
Negatif 15 12,60 189 Fark
. Ders+K Pozitif 13 16,69 217 -,320 | .749
Bilimsel Esit 3 Yok
\*/(ea”””'ar Negatif 15 | 1383 | 207,50 o
A Ders Pozitif 14 16,25 227,50 -,219 | .827
Teorilerin . Yok
Yapist Esit S
~ Negatif 8 | 10,25 82
(Son-On) — Fark
Kontrol Pozitif 11 9,82 108 -,529 | .597
- Yok
Esit 7
Negatif 15 11,33 170 Fark
Fen Ders+K Pozitif 11 16,45 181 -,141 | .887 Yok
Bilimlerini Esit 5
n Yapist ve Negatif 12 17,33 208 Fark
Olaylara Ders Pozitif 16 12,38 198 -,115 | .909 Yok
Yaklagma Esit 6
Bi(;im.i_ Negatif 11 11,32 124,50 Fark
(Son-On) Kontrol Pozitif 11 11,68 128,50 -,065 | .948
- Yok
Esit 4
Negatif 13 12,81 166,50 Fark
Ders+K Pozitif 14 15,11 211,50 -,546 | .585 Yok
Bili | Esit 4
D' Imse Negatif 13 | 14,50 188,50 Fark
AVIENTS | pers Pozitif 15 | 1450 21750 | -333 | .739
Sergileme - Yok
(Son-On) Esit 6
Negatif 10 13,20 132 Fark
Kontrol Pozitif 14 12,00 168 -,518 | .605
- Yok
Esit 2
Negatif 7 11,14 78 Sontest
Ders+K Pozitif 19 14,37 273 -2,50 | .012 .
- lehine
Fen Esit 5
Bilimlerini Negatif 13 11,31 147 Fark
n Yapist ve | Ders Pozitif 11 13,91 153 -,087 | .931
- Yok
Amact Esit 10
(Son-On) Negatif 10 8,85 88,50 Fark
Kontrol Pozitif 9 11,28 101,50 -,265 | .791
- Yok
Esit 7
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Negatif 17 14,82 252 On
Fen Ders+K Pozitif 9 11,00 99 -1,95 | .050 | Test
Bilimlerini Esit 5 lehine
n Negatif 18 15,86 285,50 Fark
Toplumdak | Ders Pozitif 10 12,05 120,50 -1,90 | .057
. . - Yok
i Yerive Esit 6
Onemi Negatif 10 11,60 116 Fark
(Son-On) Kontrol Pozitif 11 10,45 115 -,017 | .986
- Yok
Esit 5
Negatif 19 14,55 276,50 On test
Ders+K Pozitif 8 12,69 101,50 -2,11 | .035 .
- - lehine
Bilimsel Esit 4
Calismalar1 Negatif 23 17,89 411,50 On test
Yapmadaki | Ders Pozitif 9 12,94 116,50 -2,77 | .006 lehine
1stekli.1ik Esit 2
(Son-On) Negatif 13 10,19 132,50 Fark
Kontrol Pozitif 8 12,31 98,50 -,594 | .553
- Yok
Esit 5
Negatif 18 15,44 278 Fark
Ders+K Pozitif 13 16,77 218 -,588 | .556
- Yok
Esit 0
Toolam Negatif 23 16,98 390,50 On test
plan Ders Pozitif 10 17,05 170,50 -1,97 | .049 .
(Son-On) - lehine
Esit 1
Negatif 10 15,30 153 Fark
Kontrol Pozitif 16 12,38 198 -,572 | .567
- Yok
Esit 0

Tablo 13’e gore DERS+K grubundaki oOgrencilerin bilimsel tutum
Olgegindeki puanlarinda Fen Bilimlerinin Yapist ve Amact alt boyutunda son test
lehine, Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi ve Bilimsel Calisma Yapmadaki
Isteklilik alt boyutlarinda ise 6n test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. DERS grubundaki dgrencilerin bilimsel tutum puanlarinda Bilimsel
Calisma Yapmadaki Isteklilik alt boyutunda ve toplam puanlarinda 6n test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik bulunmaktadwr. Bu durum 6grencilerin
bilimsel calismalarin olduk¢a iyi tasarlanmasi gerektigini ve zor bir siireci
icerdiklerini fark ettiklerini gostermektedir. Bu baglamda uygulama sonunda

ogrencilerin bilimsel ¢aligmalar1 yapmadaki isteklerinin azaldig1 sdylenebilir.
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2. OGRENCILERIN BILIMSEL TUTUMLARI CiNSIYET
DEGISKENINE GORE FARKLILIK GOSTERMEKTE MiDiR?

Cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek Ogrencilerin bilimsel tutum
Olgeginden elde edilen 6n test puanlarma ait Mann-Whitney U Test sonuglar1 Tablo

14°de verilmistir.

Tablo 14. Cinsiyet Degiskenine Gére Kiz ve Erkek Ogrencilerin Bilimsel Tutum
Olceginden Elde Edilen On Test Puanlarina Ait Mann-Whitney U Test Sonuclart.

5 Tutum
Alt Boyutlar Cinsiyet | N X p Diizeyi Sonug
puam
Puam
Kiz 60 20.01 3,34 Kararsizim
?lllmlsell K@nunlar ve 1738 | .082
coriierin rapisi Erkek 31 19.45 3,24 Kararsizim
Fen Bilimlerinin Kiz 60 23.22 3,87 Katiliyorum
Yapisi ve Olaylara -,186 .852
Yaklagma Bi¢imi Erkek 31 | 24.28 4,05 Katiliyorum
]é)’élrnﬂsei] é)avrams Kiz 60 | 23.53 152 | 879 3,92 Katiltyorum
g Erkek 31 | 23.36 389 | Katiliyorum
- .. Kiz 60 18.07 3,01 Kararsizim
Fen Bilimlerinin
Yapist ve Amaci -5%6 578
Erkek 31 18.63 3,11 Kararsizim
Fen Bilimlerinin Kiz 60 | 20.80 3,47 Katiliyorum
Toplumdaki Yeri ve -1,211 | .226
Onemi Erkek 31 20.09 3,35 Kararsizim
Bilimsel Calismalar: Kiz 60 32.37 3,24 Kararsizim
Yapmadaki Isteklilik -1.099 | 272
P 31 26.18 2,62 Kararsizim
Erkek
Kiz 60 | 138.22 3,46 Katiliyorum
Toplam -,264 | .792
Erkek 31 | 131.90 3,30 Kararsizim

Tablo 14 incelendiginde, 6grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist,
Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalari Yapmadaki Isteklilik alt
boyutlarinda kararsiz diizeyde olduklari, Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve
Onemi, Fen Bilimlerinin Yapisi ve Olaylara Yaklasma Bicimi ve Bilimsel Davranis
Sergileme alt boyutlarinda ve Olgegin toplam tutum puaninda “katiliyorum”

diizeyinde olduklar1 belirlenmistir.
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Cinsiyet faktoriine gore bilimsel tutum 6lgeginden ve alt boyutlarindan elde
edilen On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Kiz ve erkek ogrencilerin benzer bilimsel tutuma sahip olarak

calismaya basladiklarini goriilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek Ogrencilerin bilimsel tutum
Olgeginden elde edilen son test puanlarina ait Mann-Whitney U Test sonuglar1 Tablo

15’de verilmistir.

Tablo 15. Cinsiyet Degiskenine Gire Kiz ve Erkek Ogrencilerin Bilimsel Tutum
Olceginden Elde Edilen Son Test Puanlarina Ait Mann-Whitney U Test Sonuclari.

5 Tutum
Alt Boyutlar Cinsiyet | N | X p Diizeyi Sonug
puani
Puam
Bilimsel Kanunlar ve | Kiz 60 | 20.28 3,38 Kararsizim
. -,457 .647
Teorilerin Yapisi Erkek |31 19.93 3,32 Kararsizim
Fen Bilimlerinin Kiz 60 | 23.28 3,88 Katiliyorum
Yapisi ve Olaylara -, 377 .706
Yaklagma Bicimi Erkek 31| 23.25 3,88 Katiliyorum
Bilimsel Davranig Kiz 60 | 2383 | 152 879 3,97 Katiliyorum
Sergileme Erkek 31| 23.64 ' ' 3,94 Katiliyorum
Fen Bilimlerinin Kiz 60 | 18.76 3,13 Kararsizim
-,881 .379
Yapist ve Amaci Erkek | 31 18.38 3,06 Kararsizim
Fen Bilimlerinin Kiz 60 | 19.86 3,31 Kararsizim
-TOOp'”mdak' Yerive | ek | 312029 | 901 | 57O 3,38 | Kararsizim
nemi
Bilimsel Calismalari Kiz 60 | 29.93 | 679 497 2,99 Kararsizim
Yapmadaki Isteklilik Erkek 31 31.12 ! ' 3,11 Kararsizim
K 60 | 135.96 3,40 Katil
Toplam 2 683 | 495 attlyorum
Erkek 31 | 136.64 3,42 Katiliyorum

Tablo 15°de o&grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapis:, Fen
Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalari Yapmadaki Isteklilik alt
boyutlarinda kararsiz diizeyde olduklari, Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve
Onemi, Fen Bilimlerinin Yapisi ve Olaylara Yaklasma Bicimi ve Bilimsel Davranis
Sergileme alt boyutlarinda ve Olgegin toplam tutum puaninda “katiliyorum”

diizeyinde olduklar1 belirlenmistir.

Cinsiyet faktoriine gore, bilimsel tutum 6l¢eginden ve alt boyutlarindan elde
edilen son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik
bulunmamaktadir. Bu durum cinsiyetin bilimsel tutumlar iizerinde etkili olmadigmni
gostermektedir.
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3. OGRENCILERIN BIiLiIMSEL TUTUMLARI ANNENIN BiR ISTE
CALISMASI DEGISKENINE GORE FARKLILIK GOSTERMEKTE MiDiR?

Ogrencilerin anne meslegi degiskenine gore bilimsel tutum &lgeginden elde

edilen On test puanlarma ait ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Anne Meslegi Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Olgegi ve

Olcegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklari On Test Puanlarin Ortalamast ve

Standart Sapmasi.
AltBoyutlar | Anne Meslegi | N X sg | TutumDuzeyl |\ g
Puam
Bilimsel Evde 80 20,013 2,119 3,34 Kararsizim
Kam!nw ve Ev disinda 11 19,455 2,339 3,24 Kararsizim
Teorilerin Yapisi [ Toplam 91 19,945 2,141 3,32 Karasizim
Fen Bilimlerinin Evde 80 23,225 2,526 3,87 Katiliyorum
Yapist ve Ev disinda 11 24,182 2,316 4,03 Katiliyorum
Olaylara
Yaklasma Bi¢imi | Toplam 91 23,341 2,508 3,89 Katiliyorum
Bilimsel Evde 80 23,538 2,947 3,92 Katiliyorum
Davranis Ev disinda 11 23,364 1,859 3,89 Katiliyorum
Sergileme Toplam 91 23,517 2,829 3,92 Katiliyorum
- .. Evde 80 18,075 2,097 3,01 Kararsizim
Fen Bilimlerinin
Yapist ve Amact Ev disinda 11 18,637 1,501 3,11 Kararsizim
Toplam 91 18,143 2,036 3,02 Karasizim
Fen Bilimlerinin | Evde 80 20,800 2,914 3,47 Katiliyorum
Top_lumdaki Yeri | Ev diginda 11 20,091 2,119 3,35 Kararsizim
ve Onemi Toplam 91 20,714 2,829 3,45 Katiliyorum
Bilimsel Evde 80 32,375 5,047 3,24 Kararsizim
Caligmalari Ev disinda 11 26,182 3,544 2,62 Kararsizim
Yapmadaki
isteklilik Toplam 91 31,626 5,28 3,16 Karasizim
Evde 80 138,025 8,745 3,45 Katiliyorum
Toplam Ev disinda 11 131,909 5,224 3,30 Kararsizim
Toplam 91 137,286 8,613 3,43 Katiliyorum

Tablo 16 incelendiginde, 6grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist,

Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalari Yapmadaki Isteklilik alt

boyutlarinda kararsiz olduklari, Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi, Fen

Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklagma Bi¢imi ve Bilimsel Davranis Sergileme alt

boyutlarinda ve Olgegin toplam tutum puaninda “katiliyorum” diizeyinde olduklar1

belirlenmistir.
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Annenin bir iste c¢alismast degiskenine gore Ogrencilerin bilimsel tutum
Olgeginden elde edilen 6n test puanlarma ait Mann-Whitney U Test sonuglar1 Tablo

17’de verilmistir.

Tablo 17. Annenin Bir iste Calismast Degiskenine Gore Ogrencilerin Bilimsel
Tutum Olgeginden Elde Edilen On Test Puanlarina Ait Mann-Whitney U Test

Sonuclari.
Alt Boyutlar Anne ¢alismasi N X Z-puam P
BI|IrT.]S€|. Kanunlar ve Evde 80 20.01 -340 734
Teorilerin Yapisi Ev diginda 11 ] 19.45
Fen Bilimlerinin Yapis1 ve Evde 80 23.22 15% 197
Olaylara Yaklasma Bi¢imi | Ev diginda 11 24.18 ' '
Bilimsel Davranis Evde 80 23.53
Sergileme Ev disinda 11 | 23.36 -252 801
Fen Bilimlerinin Yapisi ve | Evde 80 18.07 11,089 276
Amaci Ev disinda 11 | 18.63
Fen Bilimlerinin Evde 80 20.80 - 852 394
Toplumdaki Yeri ve Onemi | Ev disinda 11 20.09 ’ '
Bilimsel Caligmalar1 Evde 80 32.37
Yapmadaki Isteklilik Ev disinda 11 26.18 3,824 000
Evde 80 138.02
Toplam -2,615 .009
Ev disinda 11 131.90

Tablo 17 incelendiginde, 6grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist,
Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalari Yapmadaki Isteklilik alt
boyutlarinda kararsiz olduklari, Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi, Fen
Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklagma Bi¢imi ve Bilimsel Davranis Sergileme alt
boyutlarinda ve Olgegin toplam tutum puaninda “katiliyorum” diizeyinde olduklar1

belirlenmistir.

Annenin bir iste ¢aligmasi faktoriine gore On test sonuglarinda bilimsel tutum
dlceginin toplam ve Bilimsel Calismalart Yapmadaki Isteklilik alt faktorinde evde
calisan annenin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmasmna karsin
bilimsel tutum Olceginin diger alt boyutlarndan elde edilen puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik elde edilmemistir.

Ogrencilerin anne meslegi degiskenine gore bilimsel tutum &lgeginden elde

edilen son test puanlarma ait ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Ogrencilerin Anne Meslegi Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Olgegi ve

Ol¢cegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklari Son Test Puanlarin Ortalamast ve

Standart Sapmasi.
AltBoyutlar | Anne Meslegi | N X sg | TutumDuzeyl |\ g
Puam
Bilimsel Evde 80 20.31 2,242 3,39 Kararsizim
Kam!nw ve Ev disinda 11 19.09 1,136 3,18 Kararsizim
Teorilerin Yapisi [ Toplam 91 20,16 2,172 3,36 Karasizim
Fen Bilimlerinin Evde 80 23.23 2,313 3,87 Katiltyorum
Yapist ve Ev disinda 11 23.54 2,162 3,92 Katiliyorum
Olaylara
Yaklasma Bi¢imi | Toplam 91 23,27 2,286 3,88 Katiliryorum
Bilimsel Evde 80 23.72 2,465 3,95 Katiliyorum
Davranig Ev disinda 11 24.09 2,548 4,02 Katiliyorum
Sergileme Toplam 91 23,77 2,463 3,96 Katiliyorum
- .. Evde 80 18.60 1,991 3,11 Kararsizim
Fen Bilimlerinin
Yapist ve Amact Ev disinda 11 18.90 1,513 3,15 Kararsizim
Toplam 91 18,64 1,935 3,11 Karasizim
Fen Bilimlerinin Evde 80 20.13 2,651 3,36 Kararsizim
Top_lumdaki Yeri | Ev diginda 11 19.09 1,921 3,18 Kararsizim
ve Onemi Toplam 91 20,01 2,588 3,34 Karasizim
Bilimsel Evde 80 30.77 6,302 3,08 Kararsizim
Cahsmalar} Ev disinda 11 27.18 4,708 2,72 Kararsizim
Yapmadaki
Isteklilik Toplam 91 30,34 6,222 3,03 Karasizim
Evde 80 136.79 10,252 3,42 Katiliyorum
Toplam Ev disinda 11 131.91 5,941 3,30 Kararsizim
Toplam 91 136,19 9,937 3,40 Katiltyorum

Tablo 18 incelendiginde, 6grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist,

Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalart Yapmadaki Isteklilik, Fen

Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi alt boyutlarinda kararsiz olduklari, Fen

Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklagma Bi¢imi ve Bilimsel Davranis Sergileme alt

boyutlarinda ve olgegin toplam tutum puaninda katiliyorum diizeyinde olduklar1

belirlenmistir.

Annenin bir iste calismast degiskenine gore 6grencilerin bilimsel tutum

Olgeginden elde edilen son test puanlarina ait Mann-Whitney U Test sonuglar1 Tablo

19’da verilmistir.
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Tablo 19. Annenin Bir Iste Calismast Degiskenine Gire Ogrencilerin Bilimsel
Tutum Olgeginden Elde Edilen Son Test Puanlarina Ait Mann-Whitney U Test

Sonuclari.
Alt Boyutlar Anne ¢alismasi N X Z-puam p
BI|IrT.]S€|. Kanunlar ve Evde 80 20.31 1,687 092
Teorilerin Yapist Ev disinda 11 19.09
Fen Bilimlerinin Yapis1 ve Evde 80 23.23 351 726
Olaylara Yaklasma Bigimi Ev disinda 11 23.54 ' '
. . Evde 80 23.72
Bilimsel Davranis Sergileme Ev disinda 11 52,09 -,350 .726
Fen Bilimlerinin Yapis1 ve Evde 80 18.60 1,356 175
Amact Ev disinda 11 18.90
Fen Bilimlerinin Toplumdaki Evde 80 20.13 1417 156
Yeri ve Onemi Ev disinda 11 19.09 ' '
Bilimsel Calismalar1 Evde 80 30.77 2115 034
Yapmadaki Isteklilik Ev diginda 11 27.18 ' '
Evde 80 136.79
Toplam v 11,816 069
Ev disinda 11 131.91

Tablo 19 incelendiginde, 6grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist,
Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalari Yapmadaki Isteklilik alt
boyutlarinda kararsiz dlzeyde olduklari, Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve
Onemi, Fen Bilimlerinin Yapisi ve Olaylara Yaklasma Bicimi ve Bilimsel Davranis
Sergileme alt boyutlarinda ve dlgegin toplam tutum puaninda katiliyorum diizeyinde

olduklar1 belirlenmistir.

Annenin bir iste calismasi faktoriine gore son test sonuglarinda bilimsel tutum
olceginin Bilimsel Calismalar Yapmadaki Isteklilik alt boyutunda elde edilen
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik elde edilmistir. Ancak diger

alt boyutlarda ve toplam puanda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik edilmemistir.

4. OGRENCILERIN BILIMSEL TUTUMLARI BABA MESLEGI
DEGISKENINE GORE FARKLILIK GOSTERMEKTE MiDiR?

Ogrencilerin baba meslegi degiskenine gore bilimsel tutum &lgeginden elde

edilen On test puanlarma ait ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20. Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Olgegi ve

Olcegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklari On Test Puanlarin Ortalamast ve

Standart Sapmasi.
Alt Boyutlar Baba Meslegi | N X ss Tutum Dlzeyl | g
Puam
. Memur 25 19.72 1.96 3,29 Kararsizim

Bilimsel
Kanunlar ve SerbesF 43 20.06 2.41 3,34 Kararsizim
Teorilerin Yapist Emekli 23 19.95 1.82 3,33 Kararsizim

Toplam 91 19.94 2.14 3,32 Kararsizim
Fen Bilimlerini Memur 25 23.00 3.36 3,83 Katiliyorum

en Bilimlerinin
Katil

Yapist ve Serbest 43 23.20 1.97 3,87 atilryorum
Olaylara Emekli 23 23.95 2.35 3,99 Katiliyorum
Yaklasma Bicimi 1™ 01 23.34 2.50 3,89 Katiliyorum
Bili | Memur 25 23.12 3.47 3,85 Katiliyorum
DlalTasri Serbest 43 23.97 2.26 4,00 Katiliyorum
Servg”erﬁe Emekli 23 23.08 2.99 3,85 Katiliyorum

Toplam 91 23.51 2.82 3,92 Katiliyorum

Memur 25 18.28 1.62 3,05 Kararsizim
Fen Bilimlerinin Serbest 43 18.02 1.87 3,00 Kararsizim
Yapist ve Amacl Emekli 23 18.21 271 3,04 Kararsizim

Toplam 91 18.14 2.03 3,02 Kararsizim
Fen Bilimlerinin Memur 25 20.64 3.01 3.44 Katiliyorum
Toplumdaki e Serbest 43 21.39 2.66 3,57 Katiliyorum
ve %nemi Emekli 23 19.52 2.62 3,15 Kararsizim

Toplam 91 20.71 2.82 3,45 Katiliyorum
Bilimsel Memur 25 29.92 4.74 2,99 Kararsizim
Cahismalar Serbest 43 32.95 5.72 3,30 Kararsizim
Yapmadaki Emekli 23 31.00 4.44 3,10 Kararsizim
Isteklilik Toplam 91 31.62 5.28 3,16 Kararsizim

Memur 25 134.68 9.65 3,37 Kararsizim

Serbest 43 139.62 8.30 3,49 Katiliyorum
Toplam -

Emekli 23 135.73 7.00 3,39 Kararsizim

Toplam 91 137.28 8.61 3,43 Kararsizim

Tablo 20 incelendiginde, 6grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist,

Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalari Yapmadaki Isteklilik alt

boyutlarinda kararsiz olduklari, Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi, Fen

Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklagma Bi¢imi ve Bilimsel Davranis Sergileme alt

boyutlarinda ve dlgegin toplam tutum puaninda katiliyorum diizeyinde olduklar1

belirlenmistir.

Ogrencilerin baba meslegi degiskenine gore bilimsel tutum Slgeginden elde

edilen 6n test puanlarina ait Kruskal-Wallis Test sonuglar1 Tablo 21’de verilmistir.
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Tablo 21. Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskenine Gire Bilimsel Tutum Olgegi ve

Olcegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklari On Test Puanlarin Kruskal-Wallis

Test Sonucglar.
Baba Ortalama Chi-Kare Selribkest Ig:rll::fl
Alt Boyutlar Meslesi N Sirasi (Mean (Chi- dereces p ynag
g Rank) Square) i
Bilimsel Memur 25 44,14
Kanunlar ve Serbest 43 46,09
L - ,244 2 .885
Teorilerin Emekli 23 47,85
Yapist Toplam 91
Fen Memur 25 44,40
Bilimlerinin | Serbest 43 43,83
Yapist ve Emekli 23 51,80 1.526 2 466
Olaylara '
Yaklagma Toplam 91
Bicimi
Bilimsel Memur 25 42,54
ilimse
Davranis zerbi? ‘212 jgif 1,508 2 471
Sergileme mexd !
Toplam 91
Fen Memur 25 47,10
Bilimlerinin | Serbest 43 44,56
- ,257 2 .880
Yapisi ve Emekli 23 47,50
Amact Toplam 91
Fen Memur 25 45,56 Serbest-
Bilimlerinin Serbest 43 52,16 Emekli
Toplumdaki Emekli 23 34.96 6,462 2 .040 arasmda
Yeri ve : Serbest
Onemi Toplam 91 lehine
Memur 25 35,14 Serbest —
Bilimsel Serbest 43 54,38 Memur
Calismalar1 Emekli 23 4213 arasinda
Yapmadaki ’ 9,088 2 011 Serbest
IStekllllk T0p|am 91 lehine
Memur 25 40,52
Serbest 43 52,31
Toplam Ermekli >3 2015 4,672 2 .097
Toplam 91

Tablo 21’de bilimsel tutum 6lgeginin Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve

Onemi ve Bilimsel Calismalar: Yapmadaki Isteklilik alt boyutlarinda serbest meslek

lehine istatistiksel olarak bir farklilik belirlenmistir. Ayrica Bilimsel Kanunlar ve

Teorilerin Yapusi, Fen Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklagma Bi¢imi, Bilimsel

Davranmis Sergileme, Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci alt boyutlarinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik elde edilmemistir.
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Ogrencilerin baba meslegi degiskenine gore bilimsel tutum &lgeginden elde

edilen son test puanlarma ait ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Olgegi ve
Ol¢cegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklari Son Test Puanlarin Ortalamast ve

Standart Sapmasi.
Tutum
Alt Baba = Lo

Boyutlar Meslegi N X S5 ?,Llﬁiz' Sonug

Memur 25 20.12 2.38 3,35 Kararsizim
Bilimsel
Kanunlar ve Serbest 43 20.23 2.07 3,37 Kararsizim
Teorilerin | £y 23 20.08 2.19 3,35 Kararsizim
Yapisi

Toplam 91 20.16 2.17 3,36 Kararsizim
Fen Memur 25 23.64 2.11 3,94 Katiliyorum
5"'”"”'“'” Serbest 43 22.81 2,51 3,80 Katiliyorum
apisi ve
Olaylara | gy 23 23.73 1.88 3,96 Katiliyorum
Yaklagma
Bicimi Toplam 91 23.27 2.28 3,88 Katiliyorum

Memur 25 23.68 2.73 3,95 Katiliyorum
Bilimsel | gorpg 43 23.88 2.45 3,08 Katiliyorum
Davranig
Sergileme | & ol 23 23.65 2.26 3,94 Katiliyorum

Toplam 91 23.76 2.46 3,96 Katiliyorum

Memur 25 18.64 2.95 3,11 Kararsizim
Fen
Bilimlerinin Serbest 43 18.69 1.77 3,12 Kararsizim
Yapist ve Emekli 23 18.52 2.25 3,09 Kararsizim
Amaci

Toplam 91 18.63 1.93 3,11 Kararsizim
. Memur 25 19.44 2.66 3,24 Kararsizim
en
Bilimlerinin | Serbest 43 20.74 2.33 3,46 Katiliyorum
Toplumdaki
Yeri ve Emekli 23 19.26 2.70 3,21 Kararsizim
Onemi

Toplam 91 20.01 2.58 3,34 Kararsizim

Memur 25 28.16 6.68 2,81 Kararsizim
Bilimsel Serbest 43 32,51 5.03 3,25 Kararsizim
Calismalar1
Yapmadaki | gy 23 28.65 6.59 2,87 Kararsizim
Isteklilik

Toplam 91 30.34 6.22 3,03 Kararsizim
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Memur 25 133.68 11.24 3,34 Kararsizim

Serbest 43 138.88 8.96 3,47 Katiliyorum
Toplam

Emekli 23 133.91 9.26 3,35 Kararsizim

Toplam 91 136.19 9.93 3,40 Katiliyorum

Tablo 22 incelendiginde, 6grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapust,
Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalar: Yapmadaki Isteklilik, Fen
Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi alt boyutlarinda kararsiz olduklari, Fen
Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklagma Bi¢imi ve Bilimsel Davranis Sergileme alt
boyutlarinda ve olgegin toplam tutum puaninda katiliyorum diizeyinde olduklar1

belirlenmistir.
Ogrencilerin baba meslegi degiskenine gore bilimsel tutum &lgeginden elde

edilen son test puanlarina ait Kruskal-Wallis Test sonuglar1 Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Olgegi ve
Olcegin Alt Boyutlanindan Almis Olduklari Son Test Puanlarin Kruskal-Wallis

Test Sonuclar:
Baba Ortalama Chi-K_are Farkin
Alt Boyutlar Meslegi N Sirasi1 (Mean (Chi- df p Kaynag
Rank) Square)

Bilimsel Memur 25 44,08
Kanunlar ve Serbest 43 47,28
Teorilerin Emekli 23 45,70 24 2 /886
Yapist Toplam 91
Fen Memur 25 50,66
Bilimlerinin | Serbest 43 41,23
Yapist ve Emekli 23 49,85 2728 2 256
Olaylara '
Yaklagma Toplam 91
Bicimi
Bilimsel Memur 25 45,82
Davr_anls zzr]zekslf gg jg’gg ,256 2 .880
Sergileme !

Toplam 91
Fen Memur 25 45,50
Bilimlerinin Serbest 43 46,51
Yapisi ve Emekli 23 45,59 033 2 984
Amact Toplam 91
Fen Memur 25 40,58
Bilimlerinin | Serbest 43 52,67
Yeri ve
Onemi Toplam 91
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Bilimsel Memur 25 36,54 Serbest_>E
Calismalari Serbest 43 55,35 mekli
Yapmadaki Emekli 23 38,80 10,331 006 | serbest>M
IStekllllk T0p|am 91 emur
Memur 25 38,90
Serbest 43 52,59
Toplam Emeki >3 4139 5,195 .074
Toplam 91

Tablo 23’¢ gore baba meslegi degiskenine bagl olarak Bilimsel Tutum

olceginin Bilimsel Calismalart Yapmadaki Isteklilik alt boyutundan almis olduklar1

son test puanlar1 arasinda hem memur hem de emekli kriterleri icin serbest meslek

lehine istatististiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmustur. Bilimsel tutum

Olgceginin toplam ve diger alt boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

tespit edilmemistir.

5. OGRENCILERIN BIiLIMSEL TUTUMLARI MEZUN OLUNAN
LiSE TURU DEGISKENINE GORE FARKLILIK GOSTERMEKTE MIiDiR?

Ogrencilerin mezun olduklar: lise tiirii degiskenine gére bilimsel tutum

Olgceginden elde edilen On test puanlarina ait ortalama ve standart sapmalar1 Tablo

24°de verilmistir.

Tablo 24. Ogrencilerin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Bilimsel

Tutum Olgegi ve Olgcegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklart On Test Puanlarin

Ortalamas ve Standart Sapmasi

Alt Mezun B Tutum
Boyutlar oldggu lise N X SS Duizeyi Sonug
taru Puam
Anadolu
Bilimsel Lisesi 44 20.02 2.18 3,34 Kararsizim
Kanunlar | Anadolu 16 20.18 1.86 336 | Kararsizim
ve O.Lisesi
Teorilerin Fen Lisesi 2 20.50 .70 3,42 Katiliyorum
Yapist Duz Lise 29 19.65 2.31 3,28 Kararsizim
Toplam 91 19.94 2.14 3,32 Kararsizim
Fen Gr;zgio'” 44 23.68 2.76 3,95 Katiliyorum
Bilimlerinin Anadoll
Yapisi ve 0. Lisesi 16 22.93 2.59 3,82 Katiliyorum
Olaylara -
Yaklagma Fen Lisesi 2 24.00 0.00 4,00 Katiliyorum
Bicimi Diiz Lise 29 23.00 2.10 3,83 Katiliyorum
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Toplam 91 23.34 2.50 3,89 Katiliyorum
Anadolu
Lisesi 44 23.47 3.02 3,91 Katiltyorum

Bilimsel | ‘Anedolu 16 23.37 2.50 390 | Katiliyorum

Davrants O.Lisesi

Sergileme | Fen Lisesi 2 26.50 3.53 4,42 Kesinlikle

Katiliyorum

Duz Lise 29 23.44 2.69 3,91 Katiliyorum
Toplam 91 23.51 2.82 3,92 Katiliyorum
Anadolu 44 18.09 2.00 3,02 Kararsizim

Fen Lisesi

Bilimlerinin é”fgg';l‘ 16 18.31 1.25 3,05 | Kararsizim

X‘;‘gz‘l Ve "Fen Lisesi 2 19.50 0.70 3,25 Kararsizim
Duz Lise 29 18.03 2.47 3,01 Kararsizim
Toplam 91 18.14 2.03 3,02 Kararsizim
Anadolu

Fen Lisesi 44 20.84 2.79 3,47 Katiliyorum

Bilimlerinin | Anadolu

Toplumdaki O.Lisesi 16 22.06 3.43 3,68 Katiliyorum

Yeri ve Fen Lisesi 2 19.50 3.53 3,25 Kararsizim

Onemi Duz Lise 29 19.86 2.24 3,31 Kararsizim
Toplam 91 20.71 2.82 3,45 Katiliyorum
Anadolu 44 31.38 5.12 3,13 Kararsizim

Bilimsel  |-o1°

Caligmalar1 énfggls? 16 32.62 4.39 3,26 Kararsizim

E?fkrﬂ?iak' Fen Lisesi 2 31.00 141 3,10 Kararsizim
Diz Lise 29 31.48 6.17 3,15 Kararsizim
Toplam 91 31.62 5.28 3,16 Kararsizim
Anadolu
Lisesi 44 137.50 8.65 3,44 Katiliyorum
Anadolu

Toplam O.Lisesi 16 139.50 10.32 3,49 Katiliyorum
Fen Lisesi 2 141.00 7.07 3,53 Katiltyorum
Duz Lise 29 135.48 7.56 3,39 Kararsizim
Toplam 91 137.28 8.61 3,43 Katiliyorum

Tablo 24 incelendiginde, 6grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist,

Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalari Yapmadaki Isteklilik alt

boyutlarinda kararsiz olduklari, Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi, Fen

Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklasma Bigcimi ve Bilimsel Davranis Sergileme alt

boyutlarinda ve dlgegin toplam tutum puaninda katiliyorum diizeyinde olduklar1

belirlenmistir.

Ogrencilerin mezun olunan lise tiiri degiskenine gére bilimsel tutum

Olgeginden elde edilen On test puanlarmna ait Kruskal-Wallis Test sonuglar1 Tablo

25°de verilmistir.

115




Tablo 25. Ogrencilerin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Bilimsel
Tutum Olgegi ve Olgcegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklart On Test Puanlarin
Kruskal-Wallis Test Sonuclar

Mezun Ortalama Sirasi Chi-Kare
Alt Boyutlar | oldugu lise N (Mean Rank) (Chi- df p
tari Square)
Anadolu 44 46,73
Lisesi
Bilimsel Anadolu 16 48,88
Kanunlar ve O.Lisesi 938 3 816
Teorilerin Fen Lisesi 2 55,00 ' '
YaPISI Duz Lise 29 42,69
Toplam 91
Anadolu 44 51,03
Lisesi
Fen Bilimlerinin | Anadolu
Yapisi ve O.Lisesi 16 39,53
Olaylara Fen Lisesi 2 56.50 3,912 3 271
Yaklagsma _ !
Bigimi Diiz Lise 29 41,21
Toplam 91
Anadolu 44 45,57
Lisesi
Anadolu
Bilimsel O.Lisesi 16 43,59
Davr_anls Fen Lisesi 2 71.95 2,005 3 571
Sergileme _ '
Dz Lise 29 46,24
Toplam 91
Anadolu 44 42,76
Lisesi
Anadolu
Fen Bilimlerinin | &.Lisesi 16 49,00
Yapisi ve Fen Lisesi 2 71.95 2,915 3 405
Amaci _ '
Dz Lise 29 47,52
Toplam 91
Anadolu 44 47,28
Lisesi
Anadolu
Fen Bilimlerinin | &.Lisesi 16 57,97
Toplumd_aki Fen Lisesi 2 36.50 6,332 3 .097
Yeri ve Onemi _ !
Dz Lise 29 38,10
Toplam 91
Anadolu
Bilimsel Lisesi 44 44,14
Calismalar1 Anadolu
Yapmadaki O.Lisesi 16 50,78 917 3 B2l
Isteklilik Fen Lisesi 5 3875
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Diiz Lise 29 46,69
Toplam 91
Anadolu 44 46,81
Lisesi
Anadolu
O.Lisesi 16 54,75
Toplam Fen Lisesi 2 60,75 4,509 212
Diiz Lise 29 38,93
Toplam 91

Tablo 25’de mezun olunan lise tiiriine gore Bilimsel Tutum 6lgegi ve dlgegin

her bir alt boyutu i¢in 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik

olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin mezun olunan lise tiirii degiskenine gdre bilimsel tutum

Olgceginden elde edilen son test puanlarma ait ortalama ve standart sapmalar1 Tablo

26’da verilmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Bilimsel

Tutum Olgegi ve Olgcegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklart Son Test Puanlarin

Ortalamas ve Standart Sapmasu.

Alt Mezun Tutum
Bovutlar oldugu lise N X SS Diizeyi Sonug
Y tard Puam
Anadolu 44 20.13 2.33 3,36 Kararsizim
Lisesi
. Anadolu
Bilimsel O.Lisesi 16 19.62 2.09 3,27 Kararsizim
Kanunlar ve —
Teorilerin Fen Lisesi 2 19.00 1.41 3,17 Kararsizim
Yapist Diiz Lise 29 20.58 1.97 3,43 Katiliyorum
Toplam 91 20.16 2.17 3,36 Kararsizim
Anadolu
Lisesi 44 22.84 2.61 3,81 Katilryorum
Fen Anadolu 16 23.81 1.93 3,97 Katil
- . A | icaci . . ) yorum
Bilimlerinin | O-Lises
Yapist - ve | pon | jsesi 2 24.50 0.70 4,08 Katiliyorum
Olaylara
Yaklagma ]
Bicimi Dz Lise 29 23.55 1.90 3,93 Katilryorum
Toplam 91 23.27 2.28 3,88 Katiliyorum
g'a"vr;iflg Gr;zgio'” 44 23.54 2.48 3,92 Katiltyorum
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Sergileme Anadolu
O.Lises 16 23.62 2.36 3,94 Katilryorum
Fen Lisesi 2 26.50 3.53 4,42 Kesinlikle
Katiliyorum
Duz Lise 29 24.00 2.43 4,00 Katiliyorum
Toplam 91 23.76 2.46 3,96 Katiliyorum
Anadolu 44 18.59 2.06 3,10 Kararsizim
Lisesi
Anadolu
Fen O.Lisesi 16 18.25 1.94 3,04 Kararsizim
Bilimlerinin o
Yapist  ve Fen Lisesi 2 19.00 1.41 3,17 Kararsizim
Amaci
Duz Lise 29 18.89 1.79 3,15 Kararsizim
Toplam 91 18.63 1.93 3,11 Kararsizim
Anadolu
Lisesi 44 19.97 2.92 3,33 Katilryorum
Fen Anadolu
Bilimlerinin . Lisesi 16 20.75 2.48 3,46 Katilryorum
Toplumdaki | Fen Lisesi 2 17.50 2.12 2,92 Kararsizim
Yeri ve
Onemi Diz Lise 29 19.82 2.03 3,30 Kararsizim
Toplam 91 20.01 2.58 3,34 Kararsizim
Anadolu 44 29.27 6.47 2,93 Kararsizim
Lisesi
Anadolu
Bilimsel O.Lisesi 16 31.56 5.64 3,16 Kararsizim
Caligmalar1 .
Yapmadaki Fen Lisesi 2 26.50 3.53 2,65 Kararsizim
Isteklilik
Duz Lise 29 31.55 6.10 3,16 Kararsizim
Toplam 91 30.34 6.22 3,03 Kararsizim
Anadolu 44 134.36 10.48 3,35 Kararsizim
Lisesi
Anadolu 16 137.62 11.14 3,44 Kararsizim
O.Lisesi
Toplam Fen Lisesi 2 133.00 2.82 3,33 Kararsizim
Duz Lise 29 138.41 8.34 3,46 Katilryorum
Toplam 91 136.19 9.93 3,40 Katiliyorum

Tablo 26 incelendiginde, 6grencilerin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist,

Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amaci, Bilimsel Calismalart Yapmadaki Isteklilik, Fen

Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi alt boyutlarinda kararsiz olduklari, Fen

Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklasma Bigcimi ve Bilimsel Davranis Sergileme alt
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boyutlarinda ve olgegin toplam tutum puaninda katiliyorum diizeyinde olduklar1

belirlenmistir.

Ogrencilerin mezun olunan lise tiirii degiskenine goére bilimsel tutum
Olgeginden elde edilen son test puanlarma ait Kruskal-Wallis Test sonuglar1 Tablo

27°de verilmistir.

Tablo 27. Ogrencilerin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Bilimsel
Tutum Olgegi ve Olgcegin Alt Boyutlarindan Almis Olduklart Son Test Puanlarin
Kruskal-Wallis Test Sonuclart.

Mezun Ortalama Chi-Kare
Alt Boyutlar | oldugu N Sirasi1 (Mean (Chi-Square) df p
lise tiri Rank) q
Anadolu | 45,58
Lisesi
Bilimsel Anadolu
LGP 16 38,69
Kanqnla_r ve O.Lisesi 3,252 3 354
Teorilerin Fen
o 2 31,50
Yapist Lisesi
Diiz Lise 29 51,67
Toplam 91
Anadolu |, 41,86
Fen Lisesi
Bilimlerinin énlflgcejls? 16 51,72
Yapisi ve Fe;n 2,754 3 431
Olaylara - . 2 61,50
Yaklagma Lisesi
Bicimi Duz Lise 29 48,05
Toplam 91
Anadolu | 44,34
Lisesi
Bilimsel é”fgg';l‘ 16 4353
Davranis Fe;n 1,971 3 579
Sergileme o 2 68,00
Lisesi
Diiz Lise 29 48,36
Toplam 91
Anadolu | 44,18
Lisesi
Fen Anadolu
- .. e 16 39,72
Bilimlerinin O.Lisesi 2,883 3 410
Yapisi ve Fen
o 2 56,50
Amaci Lisesi
Diiz Lise 29 51,50
Toplam 91
Anadolu
Fen Lisesi a4 46,45
Bilimlerinin Anadolu
Toplumdaki | O.Lisesi | *° 52,94 3,501 3 309
Yeri ve Fen
Onemi Lisesi 2 18,75
Diiz Lise 29 43,36
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Toplam 91
Anadolu 14 41,65
Lisesi
Bilimsel Ana_doIL_J 16 5156
Calismalar1 O.Lisesi
. 4,103 3 251
Yapmadaki Fen 2 25 75
Isteklilik Lisesi '
Diiz Lise 29 50,93
Toplam 91
Anadolu 14 40,50
Lisesi
g | | s
Toplam Fe;n 4,540 3 .209
S 2 34,50
Lisesi
Diiz Lise 29 52,16
Toplam 91

Tablo 27°de mezun olunan lise tiiriine gore Bilimsel Tutum 6lgegi ve dlgegin
her bir alt boyutu i¢in son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boliimde arastirma sonuglarinin yorumu ve tartigmasi yapilmistir.

Bu c¢aligmanin temel amaci, bilimsel roman okumanin 6grencilerin bilimsel
tutumuna etkisi incelemektir. Ayrica ¢aligmada cinsiyet, mezun olunan lise tiiri,
anne-baba meslegi ve O0grencilerin okuduklar1 boliim degiskenlerinin, 6grencilerin
bilimsel tutumuna etkisi incelenmistir. Elde edilen arastirma bulgular1 ¢alismanin alt

problemlerine bagli olarak asagida belirtilen basliklar altinda tartigilmistir.

Bilimsel Roman Okumanin ve Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersi
Almanin Ogrencilerin Bilimsel Tutumlarim Etkilemesine Dair Sonuclar

Bilime yonelik tutum olgeginin tiimii ve alt faktorlerden elde edilen puan
ortalamalar1 ¢aligmaya baslamadan once tiim gruplardaki 6grencilerin bilime yonelik
benzer diizeyde bir tutuma sahip olduklarmi gostermektedir. Caligma sonunda tekrar
uygulanan bilime yonelik tutum Glgceginden elde edilen son test puan ortalamalar1
gdz Oniline alindiginda tiim gruplardaki 6grencilerin tutum diizeyleri arasinda bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Bu durum bilimsel roman okumanin &grencilerin
bilime yOnelik tutum diizeylerini degistirmede etkili olmadigini gostermektedir.
Bunun nedeni ¢aligmaya baslamadan Once {i¢ grubun da bilime yonelik pozitif bir
tutuma sahip olmalar1 ve bu siirecte tutumlarinda bir degisime neden olsa da bu

degisimin istatistiksel olarak anlamli olmamasi olabilir.

Calismaya katilan DERS+K, DERS ve KONTROL gruplarinin 6n ve son test
puanlar1 arasmda bir farklilik olup olmadigmni belirlemek amaciyla yapilan
istatistiksel islem sonucunda bilimsel arastirma yontemleri dersi ile birlikte ii¢ adet
bilimsel roman okuyan DERS+K grubundaki 6grencilerin bilimsel tutum 6lgegindeki
toplam puanlari ile 6lgegin Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapisi, Fen Bilimlerinin
Yapisi ve Olaylara Yaklagma Bigimi ile Bilimsel Davranis Sergileme alt boyutlarinda
aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Buna karsin bilimsel tutum olgeginin Fen Bilimlerinin Yapisi ve
Amact alt boyutunda son test puanlari lehine ve Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve
onemi ile Bilimsel Calismalart Yapmadaki Isteklilik alt boyutlarinda ise on test
puanlar1 lehine anlamli bir farklhilik tespit edilmistir. Benzer sekilde DERS
grubundaki 6grencilerin bilimsel tutum 6lgegindeki Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin

Yapisi, Fen Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklasma Bigimi, Bilimsel Davranis
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Sergileme, Fen Bilimlerinin Yapisi ve Amact ve Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve
Onemi alt boyutlarinda 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucu elde edilmistir. Buna karsin, bilimsel tutum
dlcegindeki toplam puanlar1 ve Bilimsel Calismalari Yapmadaki Isteklilik alt
boyutlarinda ise on test puanlari lehine anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Son
olarak, KONTROL grubundaki 6grencilerin bilimsel tutum 6l¢eginin toplam ve her
bir alt boyutu i¢in 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Bu durum, gegcen siirede oOgrencilerin bilimsel

tutumlarinda herhangi bir degisikligin olmadigmi gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bu sonug literatiirde yer alan ¢aligmalarla farklilik
gostermektedir. Romance & Vitale (1992), Kelly (2008), Price (2009), Ontell (2003)
ve Rice (2012) tarafindan yapilan caligmalarda bilim egitimini kitap okuma ile
desteklemenin ilkogretim seviyesinde Ogrencinin bilimsel tutumunu olumlu
etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Coskie (2006) ve Narro (2004) ise benzer bir
calismay1 ortaokul seviyesinde yapmistir ve sonugta kitaplarin bilim derslerinde

ogrenci basarisint olumlu etkiledigini vurgulamistir.

Moser (1994) ve Putt (2011) calismalarinda okullarda kullanilabilecek
kitaplarin bilimsel 6zelliklerini incelemis ve bu kitaplarm 6grencilere bilimi nasil
sevdirdigini vurgulamislardir. Literatiirde yer alan bu ¢aligmalarin tamami ilkdgretim
diizeyinde yapilmistir ve bu caligmalarda bilime yonelik tutumun erken yaslarda
sekillenecegi ifade edilmektedir. Bu aragtirma sonucunda bilimsel kitaplarin
ogrencilerin bilime yonelik tutumlarmi etkilememesinin nedeni Ogrencilerin
iiniversite diizeyinde olmalar1 ve tutumun bu diizeyde degisiklik gostermesinin daha
zor olmasi olabilir. Cilinkii tutumlar ge¢ olusmakta ve degisiklik gdstermesi zaman
almaktadir. Kiigiik yaslarda okuma aligkanlig ileri yaslara gore 6grenciyi zihinsel ve
sosyal olarak daha fazla oranda etkilemektedir (Arslan, Celik ve Celik, 2009).
Okunan kitaplarm 6grencilerin bilime yonelik tutumlarini etkilememesinin bir nedeni
de kitaplarin igerigi olabilir. Kitaplarda yer alan ifadeler giinliik hayatta kullanilan
dilden farkli olarak, tibbi kavramlar i¢ermektedir ve bu kavramlar 6grencilerin
kitaplar1 tam olarak anlamamalarina neden olabilir. Hastane ortamina dair kelimeler,
ilaclarin ve hastaliklarin isimleri, tedavi siirecinde kullanilan kavramlar oldukca fazla

tibbi terminoloji icermektedir. Oysa literatiirde yapilan caligmalarda gegen kitaplarin
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icerigi dil olarak 6grencilerin seviyelerine uygun, onlarin anlayabilecegi sekilde daha
basit ifadeler igeren kitaplardir. Ayrica bu kitaplar, genellikle hayvanlar ve doga
temalarin1 icerdigi i¢in, ilkdgretim seviyesinde Ogrencilerin dikkatini daha fazla

cekmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir bagka bulgu ise, Bilimsel Arastirma Yontemleri
DERS grubundaki 6grencilerin Bilimsel Calismalar: Yapmada Isteklilik alt boyutlar:
Uzerinde negatif bir etkiye sahiptir. Bunun nedeni, 6grencilerin bilimsel ¢aligmalarin
zorlugunu fark etmesi ve bu nedenle bilimsel calisma yapmaktan kaginmalari
olabilir. Ayrica Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi teorik olarak islendigi igin,
uygulama eksikligi 6grencilerin olumsuz yonde etkilenmelerine neden olabilir. Bir
baska neden ise dersin iglenis metodu olabilir. Ogrencilerin arastirma ve inceleme
yapmamalar1 ve dersi sadece yogun bir bilgi aktarimi olarak gdrmeleri dersin

olumsuz etkilerine sebep olabilir.

Ogrencilerin Bilimsel Tutumlarimin Cinsiyet Degiskenine Gére Farkhhk

Gostermesine Dair Sonugclar

Arastrmanin ikinci alt problemine dair elde edilen sonug, cinsiyet
degiskeninin, bilimsel tutum 6l¢egi toplam puanda ve alt boyutlarindan elde edilen
puanlarda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemesidir. Bu durum

cinsiyetin bilimsel tutumlar {izerinde etkili olmadigimni gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bu sonug literatiirde yer alan pek ¢ok calisma ile
uyum gostermektedir. Yurt icinde Altinok (2005), Geng (2001), Yenice ve Saydam
(2010), Kiilge (2005) ,Uzun (2011), Duran (2008) ve Aslan ve Uluginar Sagir (2008)
tarafindan yapilan ¢alismalarda cinsiyet degiskeninin 6grencilerin bilime yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmistir. Saracaloglu,
Serin ve Bozkurt (2002) tarafindan yapilan benzer bir ¢aliymada dgrencilerin fene
yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.
Acish ve Kolomug (2012) ise bayan ve erkek ogretmen adaylarmnin fizik kimya
biyoloji dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli fark
bulunmadig1 sonucuna ulagmistir. Yurt disinda ise, Ataha & Ogumogu (2013),
George (2000) tarafindan yapilan ¢alismada cinsiyet degiskeni 6grencilerin bilimsel
tutumlarinda anlamli bir farkliliga yol agmamistir. Ancak, benzer bir ¢aligmada

Lapointe (2002) ise, cinsiyet degiskeninin fen bilimlerine yonelik tutumda ¢ok kuguk
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seviyede bir farkliliga neden oldugu sonucuna ulagmistir. Young & Fraser (1994)
tarafindan yapilan calismada ise cinsiyet degiskeninin fizik dersinde Ogrenci
basarisint % 3 gibi az bir oranda etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte
arastrmanin cinsiyet degiskeninin 6grencilerin bilimsel tutumlarini etkilememesine
iliskin sonucu literatiirde yer alan bazi ¢alismalarla gelismektedir. Ornegin, bazi
calismalarda kizlarin bilimsel tutum puanlarinin erkeklerin puanlarindan yiiksek
oldugu ifade edilmekteyken (Baker & Leary, 1995; Doherty, 2011; Catsambis, 1995;
Chuang & Cheng, 2002; Dawson & Bennett, 1981; Kilig, 2011; Akpmar, Yildiz,
Tatar ve Ergin, 2009; Gezer, Kbse ve Bilen, 2006) baz1 ¢alismalarda ise erkeklerin
bilimsel tutumlarin daha yiiksek seviyede oldugu (Francis & Greer, 1999;
Weinburgh, 1995; Breakwell & Beardsell,1992; Tal vd., 2000; Farkas, 1986;
Breakwell & Robertson, 2001 ) belirtilmektedir. Bu farkliligin nedeni drnekleme ve

6lgme aracinin farkliligma bagli olabilir.

Ayrica Lee & Burkam (1996) tarafindan yapilan calismada cinsiyet
degiskeninin etkisini azaltmak ic¢in deney yaptrmanm ve Ogrencilere sorumluluk
vermenin etkili olacagi belirtilmektedir. Farkli bir ¢aligmada ise Becker (1989)
cinsiyetin fen bilimlerinde 6grenci basarisindaki etkisinin konu alanina baglh olarak
degistigi ifade edilmistir. Benzer bir sekilde Farkas (1986) tarafindan yapilan
Bilimsel Basarida Cinsiyet Farklilig: isimli calismada elde edilen bulgulara gore kiz
ogrenciler erkek Ogrencilerden daha (formal) diizgin, daha muntazam cevaplar
vermektedir. Ancak buna ragmen testin genelinde basarilar1 erkek Ogrencilerden
olduk¢a diisiiktiir ve bazi cevaplarinda kiz Ogrencilerin  kararsiz oldugu
goriilmekteyken erkek 6grencilerin higbir cevapta bir kararsizlik gostermedikleri
tespit edilmistir. Caligmadan elde edilen sonuglara gore onceki deneyimler cinsiyet
farkliligi g6z Oniine alindiginda bilimsel basariyr etkilemektedir. Informal

deneyimler performansi arttirmakta ve gliclendirmektedir.

(")grencilerin Bilimsel Tutumlarimn Annenin Bir Iste Cahsmasi

Degiskenine Gore Farklihk Gostermesine Dair Sonuclar

Annenin bir iste c¢alismast degiskenine gore Ogrencilerin bilimsel
tutumlarinda On test puanlar1 arasinda toplam ve Bilimsel Calisma Yapmadaki
Isteklilik alt boyutlarinda evde galisan anne lehine anlamli bir farklihk bulunmustur.

Ancak bu farkin nedeni evde calisan (80) ve ev disinda ¢alisan (11) anne sayilart
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arasindaki farkin ¢ok fazla olmasi olabilir. Calisma sonunda elde edilen son test
puanlar1 arasinda da sadece Bilimsel Calismalar: Yapmadaki Isteklilik alt boyutunda
evde calisan anne lehine anlaml bir fark bulunmus, ancak toplam puanlar1 arasinda

anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Bu durum literatiirde yer alan benzer ¢aligmalarla uyum gostermektedir.
Ornegin Kiilge (2005) tarafindan yapilan ¢alismada dgrencilerin Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlar1 annelerinin ¢aligmasina veya ev hanimi olmasma gore farklilik
gostermemektedir. Bazi caligmalarda ise annenin ¢alismasimin kiigiik yastaki cocugu
olumsuz etkiledigi ifade edilmektedir ( Han vd.,2001; Hill vd., 2001; Waldfogel vd.,
;2002 ; Brooks Gunn vd.; 2002, Akt.Hansen, Verropoulou & Joshi, 2006). Ancak bu
caligmalarin temel noktasi drneklemin ilkokul 6ncesi ¢ocukluk ¢agini kapsamasidir.
Universite dgrencisinin tutumu 6nceki yillarda sekillendigi igin annenin caligmasi

etkisi ile degismesi ¢ok zordur.

Literatlirde yer alan caligmalarda annenin evde ya da bir iste calismasi
faktorii yerine genellikle annenin egitim durumu seklinde daha genel bir yapida ele

almmustir ( Kilig, 2011; Scantleburry, 2001; Aslan, 2003) .

Annenin egitim seviyesinin ve bilime yonelik tutumunun yiliksek olmasi
cocugun notlarinda ve tutumunda pozitif etkiye sahip olmasi beklenebilir. Ancak bu
durum Kkiiltiirel normlara ve arastirmanin Orneklemi olarak Ogrencinin yasma da
baglhidir. Erken yaslarda 6grenci ailesinden ciddi oranda etkilenirken zamanla bu etki
daha da azalir. Ciinkii 6grenci bir birey olarak kisiligini sekillendirir ve kendi
isteklerini 6n plana alarak ailesinden daha az etkilenir. Ozellikle ergenlik
doneminden sonra ¢ocugun tutumu ailenin degerlerinden ve beklentilerinden kismen
etkilenir. Dolayisiyla ¢calismanin 6rneklemi olan iiniversite 6grencilerinin kisilikleri
ve tutumlari olugmus olarak diisiiniildiigiinde annenin ¢aligsmasindan etkilenmemeleri

beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Anne ve babanin meslegi de 6grenci i¢in rol model olabilir ve gelecege dair
beklentilerini yiikseltmesini saglayabilir. Annesi ev hanimi olan 6grenci i¢in bilimsel
konularin konusuldugu, sebep- sonug iligkisinin yer aldigi, elestirel diisiinme ya da
ispata ve sorgulamaya dayali bir tutumun hakim oldugu ortamlarda bulunma sansi
meslegi bilime yonelik annelerin ¢ocuklarina gore daha azdir. Elbette cocukluk

yillarinda kazanilan bazi degerler veya olusturulan tutum, genclik deneyimleri,
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yetigkinlik yillarinda 6nemli bir etkiye sahip olur. Aile ortaminda 6grenci annesinin
ya da babasmin mesleginden, tutumundan etkilenir ve kendisine bu ydnde bir
gelecek kurmayr amaglar. Eger anne ve baba bilime yonelik olumlu bir tutuma
sahipse Ogrencinin davraniglarin1 ve standartlarint bu dogrultuda sekillenmesi
beklenir. Ailenin bir iste ¢caligmasi ya da ¢alismamasi 6grencinin ekonomik, sosyal,
kiiltiirel hayatmi ve egitime dair olanaklarini etkiler. Bunun nedeni egitimi olumlu
etkileyecek imkanlar maddi olanaklara goére sekillenmektedir. Ornegin egitimi
destekleyebilecek materyal ya da 6zel ders alabilmek maddi olanaklar dahilinde

mUmkun olabilir.

Ogrencilerin Bilimsel Tutumlarinin Baba Meslegi Degiskenine Gore

Farkhhk Gostermesine Dair Sonuclar

Baba meslegi degiskenine gore ogrencilerin bilimsel tutumlarinda 6n test
puanlar1 arasinda Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi ile Bilimsel
Calismalart Yapmadaki Isteklilik alt boyutlarinda serbest meslek lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu farkin nedeni serbest meslek degiskenindeki 6grenci
sayismin diger iki meslek grubundaki 6grenci sayisindan sayi olarak (iki kat) ¢ok
fazla olmasi olabilir. Calisma sonunda elde edilen son test puanlar1 arasinda da yine
Bilimsel Calismalart Yapmadaki Isteklilik alt boyutunda serbest meslek lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Literaturde ise Kiilge (2005) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlar1 babalarmmn meslegine gore farklilik

gostermemektedir.

Anne meslegi ve baba meslegi degiskenlerine dair literatiirde yer alan
caligmalarin pek ¢ogu ailenin meslegine degil, 6zellikle anne ve babanin egitim
durumuna odaklanmaktadir. Bazi ¢alismalarda anne ve baba egitim durumunun
ogrencinin bilime ydnelik tutumunu etkiledigi sonucu ifade ederken (Kilig, 2011;,
Scantleburry, 2001; Ozden, 2012), bazilar1 ise anne ve baba egitim diizeyinin
ogrencinin bilime yonelik tutumunu etkilemedigi (Cukrowska vd., 1999, Akt,
Mihladiz ve Duran, 2010; Papanastasiou & Papanastasiou, 2004; Aslan, 2003)
sonucuna ulagsmistir. Uzun (2011) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada ise, ¢alisan
anne ve babalarin ¢ocuklarmin fen bilimine yonelik tutumlarmin, diger 6grencilerin

fen bilimlerine yonelik tutumlarindan daha olumlu oldugu ifade edilmektedir.

126



Bu durum, bir 6lglide ¢alisan anne ve babalarin bilimsel bilgiye ve fen
bilimine bakis acilarinin cocuklarina yansimasi olarak degerlendirilebilecegi
belirtilmektedir. Papanastasiou (2002) tarafindan yapilan bir baska c¢alismada
Ogrencilerin fene yonelik tutumlarmi en az etkileyen faktoriin ailelerin egitim alt

yapist oldugunu belirtmistir.

Geng (2001) tarafindan gerceklestirilen caligmada ise, Fen Bilgisi dersine
yonelik olumsuz tutuma sahip olan 6grencilerin bunun sebebi olarak ailelerini ve
ogretmenlerini gosterdigini vurgulamistir. George & Kaplan (1998) 6grencilerinin
fen bilimlerine yonelik tutumlarma aile katilimmin etkili oldugunu belirtmistir.
Breakwell & Robertson (2001) bilimsel tutumda aile desteginin etkili oldugu, Chen
(2001) ise aile ile 6grencinin fen bilimlerine yonelik tutumu arasinda yiiksek diizeyde
pozitif iligki oldugunu tespit etmistir. Ayrica Oluwatelure (2008) yaptig1 caligmada
aile katiliminin 6grencinin okulda fen bilimleri derslerindeki (biyoloji ve kimya)
basarisin1 etkileyen bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda yukarda
bahsedilen ¢aligmalar 151g1nda ailenin bu bilimsel ¢aligmalara katilabilmesi ve olumlu
bir etki olusturabilmesi igin belli bir bilgi seviyesine ve olumlu bir tutuma sahip

olmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin  Bilimsel Tutumlarmin Mezun Olunan Lise Tiirii

Degiskenine Gore Farklihk Gostermesine Dair Sonuclar

Arastirmanin besinci problemine dair elde edilen sonu¢ mezun olunan lise
tiirline gore Bilimsel Tutum 6lgegi ve dlgegin her bir alt boyutu i¢in son test puanlart

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Bu sonu¢ literatiirdeki bazi caligmalarla paralellik gdstermektedir.
Saracaloglu, Serin ve Bozkurt (2002) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin fene
yonelik tutumlar1 bitirilen lise tiirii, degiskenine gore farklilasmamaktadir. Benzer
sekilde Acish ve Kolomug (2012) tarafindan yapilan ¢calismada 6gretmen adaylarmin
fizik, kimya ve biyoloji derslerine yonelik tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda
mezun olunan lise tiirii degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli fark
bulunmamistir. Bir bagka ¢aligmada ise Agigli, Altun, Yalgin ve Yimaz (2012)
tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmen adaylarmin fizik dersine yonelik tutum puan
ortalamalarinin mezun oldugu lise degiskenine gore farklilagmadigi sonucuna

ulagilmistir. Karakoyun ve Kavak (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ise, Fizik
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Ogretmenligi Anabilim Dalin1 tercih eden dgrencilerin yarisindan fazlasinin genel
liseden mezun olmasina ragmen bu boliimiin farkl lise tiirli mezunlar tarafindan da

belli oranlarda tercih edildigi goriilmiistiir.

Arastirmanin bu sonucu literatiirdeki bazi ¢aligmalarla ise celismektedir.
Ornegin; Dirlikli ve Furkan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada okul tiirleri ile
ogrencilerin matematik tutum puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda Genel Lise ve
Meslek Lisesi mezunlarinda ¢ok anlamli bir fark bulunmustur (p<.01). Anadolu
Ogretmen Lisesi ve Anadolu Lisesi mezunlarinmn 6n test ve son test matematik tutum
puanlarinin karsilastirilmasi1 sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark (p<.05)
bulunurken, Fen Lisesi mezunlarinin sonuglar1 ise istatistiksel olarak anlamsiz
bulunmustur (p>.05). Bir baska calismada ise Yenilmez ve Ata (2012), mezun
olunan lise turune gore Genel Lise ve Anadolu Lisesi mezunu 6gretmen adaylarmin
bilimsel aragtirmalara ve arastirmacilara karsi daha olumlu tutuma sahip olduklarini
belirtmektedir. Doran & Sellers (1978) sinifta ve laboratuvarda 6grencinin tecriibe
ettigi deneyimlerinin onun bir bilim Ogrencisi olarak kendisi ile ilgili algisini
etkileyecegi Ongoriisliniin mantikli olacagini ifade etmektedir. Bu durumda fen
lisesinden mezun olan 6grencinin fene yonelik daha olumlu bir tutuma sahip olmasi

beklenebilir.

Yukarida belirtilen sonuglar 1s1ginda, 6gretmenlere ve bilimsel tutumlarla

ilgili caliyma yapmak isteyen aragtirmacilara yonelik Onerilere yer verilmistir.

ONERILER

Elde edilen sonuclar bilimsel roman okumanin {iniversite diizeyinde
Ogrencilerin  bilime yOnelik tutumlarim1  degistirmede etkili olmadigini
gostermektedir. Ancak yapilan ¢alisma nicel bir ¢alisma oldugundan romanlarin
bilimsel tutum tzerinde degisiklige neden olmamasinin nedenleri daha derinlemesine

calismalarla arastirilabilir.

Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinin  bilime  yonelik  tutumlar:
degistirmede etkili olmadig1 sonucu elde edilmistir. Bunun bir nedeni de ders ortami

olabilir. Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinde programda sadece teorik bir ders

128



olarak yer almaktadir. Bu agidan Bilimsel Arastirma YOntemleri Dersi 6grencilerin

uygulamalar yapabilecegi sekilde uygulamali olarak yeniden tasarlanabilir.

Ulkemizde bilimsel romanlarin égrencilerin bilime yonelik tutumlari iizerine
etkisini inceleyen ¢ok az caligmaya rastlanmaktadir. Bu ¢aligma sadece iiniversite
diizeyinde bilimsel romanlarin 6grencilerin bilime yonelik tutumlarina olan etkisini
ortaya koymaktadir. Bu baglamda bu caliymadan elde edilen sonuclar kapsaminda
hem ilkdgretimde hem lise diizeyinde benzer caligmalar yapilarak elde edilen

sonuclar karsilastirilabilir.
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EKLER

Ek-1.ARASTIRMADA KULLANILAN OLCEK

Sevgili 6grenciler bu dlgek sizin bilime yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Olgekteki her bir maddeyi katilma derecenize gére cevaplaymiz. Hig
bir soruyu kesinlikle bos birakmayiniz.

Giilgin KARAKUS
Bolum:
Cinsiyet: K() E()
Anne Meslegi:
Baba Meslegi:
Mezun oldugu lise tiirii:
Anadolu Lisesi ( )
Anadolu Ogretmen Lisesi( )
Fen Lisesi ( )
Duz Lise ()

Diger ()
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Kesinlikle katihyorum

Katilivorum

Karasizim

Katilmivorum

Kesinlikle Katilmivorum

1.Fen bilimleri ¢alismaktan hoslanirim

2. Bilmemiz gereken herseye fen bilimleri ile
ulasilabilir.

3.Yeni fikirler lizerinde herkes uzlagmadik¢a o
fikirleri dinlemek faydasizdir.

4.Bilim adamlar1 daima etrafimizdaki olay ve
nesnelerin daha iyi agiklanmalar ile ilgilenirler.

5.Eger bir bilim adamu, bir fikrin dogru oldugunu
sOyliiyorsa, diger tiim bilim adamlar1 buna
inanacaktir.

6. Fen bilimlerini sadece egitim seviyesi yiiksek
bilim adamlar1 anlayabilir.

7.Bizler sorularimizin cevaplarmi daima bir bilim
adamina sorarak anlayabiliriz.

8. Insanlarin gogun fen bilimlerini anlama
yeteneginden yoksundur.

9. Elektronik iirtinler, bilimin gergekten degerli
urdnlerinin érnekleridir.

10. Bilim adamlar1 kendi sorularina her zaman
cevap bulamayabilirler.

bir agiklamalar1 varsa, o agiklamay gelistirmeye
gerek duymazlar.

11. Bilim adamlarmin bilimsel bir olay hakkinda iyi
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12. Cogu insan fen bilimlerini anlayabilir.

13. Bilimsel bilgiyi arastirmak sikic1 olabilir.

14. Bilimsel ¢aligma benim igin ¢ok zor olabilir.

15. Bilim adamlar1 bize dogada tam olarak neyin
olup bittigini analatan kanunlar1 kesfederler.

16. Bilimsel fikirler degistirilebilir.

17. Bilimsel sorular ¢evredeki olay ve nesneler
gozlemlenerek cevaplandirilirlar.

18. lyi bilim adamlar, fikirlerini degistirmeye
isteklidirler.

19. Bazi sorular fen bilimleri tarafindan
cevaplandirilamaz.

20. Bir bilim adamu yeni fikirler iiretkemek icin, iyi
bir hayal giiciine sahip olmalidir.

21. Fikirler bilimin en 6enmli sonuglaridirlar.

22. Bilim adami olmak istemiyorum.

23. Insanlar fen bilimlerini anlamak zorundadirlar,
¢linkii fen bilimleri onlarin hayatlarini
etkilemektedir.

24. Fen bilimlerinin en 6enmli amaglarindan birisi,
yeni ilaglar liretmek ve bu yolla hayat kurtarmaktir.

25. Bilim adamlar1 gézlemlediklerini rapor
etmelidirler.

26. Eger bir bilim adamu1 bir soruyu
cevaplayamryorsa, bir diger bilim adami da
cevaplayamaz.
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27. Bilimsel problemleri ¢6zmek igin diger bilim
adamlari ile ¢alismak isterim.

28. Fen bilimleri olaylarin nasil olustugunu
acgiklamaya caligir.

29. Her vatandas fen bilimlerini anlamalidir.

30. Cok biiytik kesifler yapamayabilirim, ama fen
bilimleri ile ugragmak eglenceli olabilir.

31. Fen bilimlerinin en 6énemli amaglarindan birisi,
insanlarin daha iyi yagamalarina yardim etmektir.

32. Bilim adamlar1 birbirinin ¢aligmalarmni
elestirmemelidir.

33. Duyular bir bilim adaminin sahip oldugu en
6nemli aracglardan birisidir.

34. Bilim adamlart hig bir seyin kesin olarak dogru
olduguna inanmazlar.

35. Bilimsel kanunlar tiim muhtemel siiphelere
ragmen kanitlanmislardir.

36. Bilim adami olmak isterim.

37. Bilim adamlarmin ailelerine ve eglenceye
ayiracak yeterli zamanlar1 yoktur.

38. Bilimsel ¢alismalar sadece bilim adamlari igin
faydalidir.

39. Bilim adamlar1 ¢ok fazla ¢alismak zorundadir.

40. Bir fen bilimleri laboratuvarinda ¢alismak
eglenceli olabilir.
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Ek-2.ARASTIRMADA KULLANILAN OLCEK iCiN iZIN YAZISI

iZin ISTEQI Gelen Kutusu  x
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