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Bu aragtirma, Egitim Fakiilteleri Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dallarinda okutulan Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma
Dersinde egitimcilerin  6lgme  degerlendirme uygulamalarinda kullandiklar
yontemlerin benzer ve farkli yonlerini tespit etmek, konu ile ilgili Onerilerde

bulunmak amaci ile yapilmstir.

Aragtirma kapsaminda Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlarinda var olan MIOY dersi icerigi incelenip kaynaklar tarandiktan sonra
gelistirilen y&nerge, egitim fakiiltelerinde gorev yapan tiim Miiziksel Isitme Okuma
ve Yazma dersi egitimcilerine gonderilmistir. Yapilan calismaya on dokuz

tiniversiteden yirmi sekiz egitimci goniillii olarak katilmistir.
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Tarama modelinin esas alindigi betimsel olan bu ¢alismada nitel arastirma
teknikleri ile elde edilen veriler, alaninda uzman istatistik¢i ile calisilarak sayisal
verilere dontistiiriilmiistiir. Elde edilen bulgular yorumlandiktan sonra uzman goriisii

de alinarak onerilere yer verilmistir.

Veriler 15181nda miiziksel isitme, okuma ve yazma derslerinde, egitimcilerin
farkli uygulamalar gergeklestirdigi ve uygulamalarin belli standartlar icerisinde
olmadig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmada ortaya ¢ikan bu probleme iligkin ¢6ziim

Onerileri sunulmaya c¢aligilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Miiziksel Isitme, Solfej, Miiziksel Yazma, Miizik

Teorisi, Miizik Egitimi.



ABSTRACT

A RESEARCH ON THE MEASUREMENT AND EVALUATION
APPLICATIONS OF MUSICAL HEARING READING AND WRITING
CLASSES

Osman OZDEMIiR

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES

DEPARTMENT OF MUSIC

June 2018

Advisor: Prof. Dr. Usur TURKMEN

This research was carried out with the aim of determining the similar and
different aspects of the methods used by the educators in the measurement and
evaluation practices of the Musical Hearing Reading and Writing class which was

taught in the Department of Music Education in Faculty of Fine Arts Education.

Within the scope of the research, the content of MIOY course in Teacher
Training Undergraduate Programs of Education Faculty was examined and resources
were scanned and the directive was sent to all Musical Hearing Reading and Writing
lessons trained in education faculties. Twenty-eight educators from nineteen

universities participated as volunteers in the work done.

In this descriptive study, which is based on the survey model, the data
obtained by qualitative research techniques were transformed into numerical data by
working with a specialized statistician in the field. After the findings were

interpreted, the essential suggestions were done by the light of expert opinions.
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Within the scope of data, it is seen that through the courses of musical
hearing, reading and writing, the trainers perform different pratices and these pratices
are not depending on certain standards. In this research, it is aimed to propose a

solution for this problem.

Keywords: Musical Hearing, Solfege, Musical Writing, Music Theory,

Music Education.

vii



ON SOz

Calismanin gerceklesmesinde sabrint ve destegini esirgemeyen degerli
danisman hocam sayin Prof. Dr. Ugur Tiirkmen’e, egitim silirecim boyunca yol
gosteren degerli hocam Dog. Dr. Emel Funda Tiirkmen’e, arastirmami goriisleri ile
destekleyen sayimn Prof. Dr. Ulkii Ozgiir’e, istatiksel bulgulara ulasmamda yardimini
esirgemeyen Dr. Ogr. Uyesi Metin Bas’a, tez yazim asamasinda katkisini
esirgemeyen Tuncer Alsolak’a, tez calismam boyunca yanimda olan manevi
destegini esirgemeyen degerli arkadasim Ayse Haylamaz’a, egitim hayatim boyunca
maddi, manevi destegini esirgemeyen sevgili anneme, babama ve kardesime

tesekkiirlerimi sunarim.

viii



ICINDEKILER

Sayfa
YEMIN METNI ...oocueiiteereeeresnssesnssssessssnssessssssssssssessssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssosass ii
TEZ JURISi KARARI VE ENSTIiTU MUDURLUGU ONAYL.........c........... iii
OZET .....nneeeeeeececcsscssanseseescesssssossassassesssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssanssssesssssssssns iv
ABSTRACT ...aeeeeeieeeeccrnssnneeeeeccccsssssnssssssecsessssssssssssssssssssssssssssssesssssssssanssssasssssssssns vi
ON SOZ aueeeeerereeereseessssssssssssssssssssssasssssasssssasssssasssssssssasssssssssssssasassssssssssssens viii
ICINDEKILER .....eeeeeeeeeececrenneenesesesssssesesessssssssesssssssssessssssssssssssssssssssesssssesans ix
TABLOLAR LISTESI......cittiiiiiiiiiiiieeiee et ceieeeeieeeeeteeeeneeeeeneeeeenene xi
GIRIS ceeeeectrseeesessssesesesesesassesesessssssssesssssssassessssssssssssssssssssassesssssessssesensnes 1
BIiRINCI BOLUM

ARASTIRMANIN iCERIiGi
1. MUZIK EGITIMI, ILKE VE AMACLARI .....uuucucerecrcrencrenncrennesesesessssesesenne 3
2. MESLEKI MUZIK EGITIMI ....couveeeeeeeeereeeseseessessessessessessessessssssssssessessesses 5
2.1. EGITIM FAKULTELERI GUZEL SANATLAR EGITIMI BOLUMU MUZIK
OGRETMENLIGI ANA BILIM DALLARI ......coooovimieiieeeeeeeeeereeeeen 6
3. MUZIKSEL iSITME OKUMA VE YAZMA (MIOY) DERSI .......cceueevuenncne. 7
3.1. MIOY DERSININ HEDEF, AMACLARI .......ocooviiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeea, 8

4. EGITIM FAKULTELERI GUZEL SANATLAR EGIiTiMi BOLUMU
MUZIK OGRETMENLIGi ANA BiLiM DALLARINDA MiOY EGIiTiMi 10

4.1. MiOY DERSI PEDOGOJISINE YONELIK DUSUNCELER ....................... 12
5. OLCME DEGERLENDIRME ......ouuueeeceeecrennncsesesesssesssssssssessssssssssesssseses 15
5.1. OLCME DEGERLENDIRME TURLERI .......cccocooviiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeen, 15
5.2. OLCME VE DEGERLENDIRMENIN EGITIMDEKI YERI VE ISLEVLERI
.......................................................................................................................... 16

5.3. EGITIM FAKULTELERI GUZEL SANATLAR EGIiTiMi BOLUMU MUZIK
OGRETMENLIGI ANA BiLiM DALLARINDA MiOY DERSINE

YONELIK OLCME DEGERLENDIRME UYGULAMALARI .................... 17
6. PROBLEM VE ALT PROBLEMLER .......ccceteeuitnenernensnerssnesssssnsssssssssssssssnns 19
7. ARASTIRMANIN AMACT ...uuicerrneensensnnnssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssseseses 20

X



8. ARASTIRMANIN ONEMI ...cucueuerererrerereserennesesessssssesessssssssssssessssssssssescsssesens 20

9. ARASTIRMANIN SAYILTILARI ....cuvuevreererrnessessessessessessessessessesssssssassessens 20
10. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARTI .....cevevuesesressessessessessessessesssssesessessesses 21
11. TANIMLAR ..ooueeueeueenrenssnssessessssessessessessesssssssssssssassessessessessessessessesssssssassassasses 21
IKiNCi BOLUM
YONTEM
1. ARASTIRMANIN MODELLI ...uuuvueueecrerereencnesennesenesesesssesessssssssssesssesssssseseseses 22
2. ARASTIRMANIN CALISMA EVRENI VE ORNEKLEMI ........cccccevrvueunnnee 23
3. VERILERIN TOPLANMASI .....ccovovueererrresrssssessssessessssesssssssssssssssssssssssssssessene 24
4. VERILEN ISLENMESI VE COZUMLENMESI ....ccoevererirnrenenenenennnencsesenens 25

UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM
1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM .............. 29
2. IKINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUM ................ 33
3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR VE YORUM ............. 34
4. DORDUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR VE YORUM ....... 42
5. BESINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM .............. 50
6. ALTINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM ............. 56
7. YEDINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM ............. 56
8. SEKIZINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUM ......... 57
9. DOKUZUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM .... 59

10. ARASTIRMANIN UZMAN GORUSUNE GORE

DEGERLENDIRILMESI....ccuiivuiiiiiiiiiiiiiiiiierieeieerieeieerieeneennenn 61
SONUC VE ONERILER ......ouueeeeeerernerenesessssesesesssesssesesssssssssssessssssssssesssssesess 72
KAYNAKCA .oeeeereeneeeesessesessesssessesssssssssessesssssssessssessssessessssssessssessssessessssessesessose 79
EKLER ...ooecveeiieereesesessesesessessssessessssessssessessssssesessessessssesssssssesssssssessssessssessessssesseses 82



TABLOLAR LiSTESI

Sayfa

Tablo 1. Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dallarinda MIOY Ders Saatleri ve AKTS Kredi Degerleri ....... 10

Tablo 2. Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi

Anabilim Dallarinda Dénemlere Gore MIOY Dersi Igerigi...........o.......... 10
Tablo 3. Aragtirmaya Katilan Kurumlar ve Katilimda Bulunan Egitimci Sayilari .. 24
Tablo 4. Egitimcilerin Meslekteki Kidem Y1llart ........ccoocooviniiniiiinininiiieee 26
Tablo 5. Egitimcilerin Cinsiyet Durumlart .........cccccocevieninienieniieniencceneeene 27
Tablo 6. Egitimcilerin Meslekteki Kidem Y1llart ........ccoocovviniiniiiininniiiieee 27
Tablo 7. Egitimcilerin Lisans Egitimindeki Calgilart ........c.cccoceoeeiiniininnincnnenne 27
Tablo 8. Egitimciler MIOY Dersini Kag Yildir YUriitiiyor ..........ccococoveveveveveennnnen. 28

Tablo 9. Egitimcilerin MIOY Dersi Uzerine Pedagojik Egitim Alma Durumlari ... 28

Tablo 10. Egitimcilerin MIOY Dersi igerikli Seminer, Calistay vb. Etkinliklere
Katilim Durumlart .......oc.ooooiioniiiiiieeeee e 29

Tablo 11. Egitimcilerin Na Hecesi Ile Isitmeyi Olgme Degerlendirme
Uygulamalarinda Yer Verme Durumlart .........cccooeeeviienieniiienienieeeeen 29

Tablo 12. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Degisen Sesi
Buldurmaya Y6nelik Kullanmay1 Tercih Ettikleri Uygulamalar ............... 30

Tablo 13. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Ogrencilerin Aralik
Kurma ve Séyleme Becerilerini Olgmeye Yonelik Tercih Ettikleri
Uygulamalar ........ccoooouieiiiiiieiieeeee et 31

Tablo14. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Ogrencilerin Ug
Sesli Akor Kurma ve Soyleme Becerilerini Olgmeye Yénelik Tercih
Ettikleri Uygulamalar .........cccooiiiiiniiiiiiinieeeeseeee e 31

Tablo 15. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Ogrencilerin Dért
Sesli Akor Kurma ve Soyleme Becerilerini Olgmeye Yonelik Tercih
Ettikleri Uygulamalar .........cccooeiiieniiiiniinieiceeseieeeeeeee e 32

Tablo 16. Egitimcilerin MIOY Dersi Ogrenme Alanlar1 ve Konu Igeriklerini Olgme
Degerlendirme Uygulamalarinda Yer Verme Durumlari ..........c.cccceeneeneee. 33

Tablo 17. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Tonal Inici ve
Cikic1 Dizi Soyleme Becerilerini Olgmeye Yonelik Tercih Ettikleri
UygUlamalar ........ccueieiiiiiieiiieiece ettt 34

Tablo 18. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Makamsal Inici ve
Cikic1 Dizi Séyleme Becerilerini Olgmeye Yonelik Tercih Ettikleri
Uygulamalar ........ccoooouieiiiiiieiieeeee et 36

Tablo 19. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olgmede Iki ve Ug Sesli Solfejleri
Kullanma DUurtmIart ...........cooeeieniinenienieeeieseeee e 37

xi



Tablo 20. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olgmede Dért Sesli Solfejleri Kullanma

DUIUMIATT «eniiiieieeeeee et 38
Tablo 21. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olgmede Bes Sesli Solfejleri Kullanma
DUIUMIATT 1ottt s 38
Tablo 22. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olgmede Alt1 Sesli Diziler Icerikli
Solfejleri Kullanma Durumlart ..........coocveviieiiinieeiienieciceeeeeeeee e 38
Tablo 23. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olgmede Modalite Icerikli Solfejleri
Kullanma DUurtmIart .........ccoeeveiienienenieneeeesee e 39
Tablo 24. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olgmede Sekiz Sesli Solfejleri Kullanma
DUIUMIATT <ottt e 40
Tablo 25. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olgmede Makamsal Dizi I¢erikli
Solfejleri Kullanma Durumlart ..........ccoooveviieiienieiiienieeiceee e 41
Tablo 26. Egitimcilerin Tonal Ezgi Yazma Becerilerini Olgmeye Yo6nelik Kullaniyor
Olabilecekleri ICEITKIET .......vvvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 42
Tablo 27. Egitimcilerin Makamsal Ezgi Yazma Becerilerini Olgmeye Yo6nelik
Kullaniyor Olabilecekleri IgeriKIer............ocoiviveviiueeeeeeeeieeeeseeeeeeans 43
Tablo 28. Egitimcilerin Coksesli Ezgi Yazma Becerilerini Olgmeye Yonelik
Kullaniyor Olabilecekleri IgeriKIer............coooiviveviieeeeeeeeceeeeeeeeeeeans 43
Tablo 29. Egitimcilerin Tartim Diktesi Yazma Becerilerini Olgmeye Y 6nelik
Kullaniyor Olabilecekleri IgeriKIer .............coooiievoveerieiieeeeeeeeseeeeenn, 44
Tablo 30. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda ki ve Ug Sesli
Dikteleri Kullanim Durumlart ...........cocevieniiiiniininienieicceceeseee, 45
Tablo 31. Egitimcilerin Dikte Becerilerini Olgmede Dért Sesli Dikteleri Kullanma
DUIUMIATT 1ottt s 45
Tablo 32. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Bes Sesli Dikteleri
Kullanim Durtimlari.........coeeverieniininieneeeeeseeieeecee e 46
Tablo 33. Egitimcilerin Dikte Becerilerini Olgmede Alt1 Sesli Diziler igerikli
Dikteleri Kullanma Durumlart ..........cccoeoeveeniniieniininieniecceseeeeen 46

Tablo 34. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Modalite Icerikli
Dikteleri Kullanim Durumlart ..........cccocoviiininiiiinininnneeeceeeeenne 47

Tablo 35. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Sekiz Sesli
Dikteleri Kullanim Durtmlart ..........cocecveviiiiininininininieeieeicneneenee 48

Tablo 36. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Makamsal Dikteleri
Kullanim Durtumlart.........c.ccoeoiriiiiiniiiiiceeeeeeeeeee e 49

Tablo 37. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda ki ve Ug Sesli
Teori Uygulamalarini Kullanim Durumlart ...........coccevoeniinininiincnienen, 50

Tablo 38. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Dért Sesli Teori
Uygulamalarini Kullanim Durumlart ..........cccoevveeiiiiniiniienieeiieeeeieeee, 51

Tablo 39. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Bes Sesli Teori
Uygulamalarini Kullanim Durumlart ..........cccceevieviiiiniiniiienieeiieeeeieee, 51

xii



Tablo 40. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Alt1 Sesli Diziler

Icerikli Teori Uygulamalarini Kullanim Durumlart ..........c.ccccceeoeverunnnee. 52
Tablo 41. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Modalite Icerikli
Teori Uygulamalarini Kullanim Durumlart .........ccoocevoeniininiininenienen, 52
Tablo 42. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Sekiz Sesli Diziler
Icerikli Teori Uygulamalar1 Kullanim Durumlart .............ccccooveveveruennnee. 53
Tablo 43. Egitimcilerin Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Makamsal Diziler
Icerikli Teori Uygulamalarini Kullanim Durumlart ..........c.co.ccceoeveeunnnee. 55
Tablo 44. Egitimcilerin Makam Ogretimine Yonelik Tutumlart ..............ccco.co....... 57

xiii



GIRIS

1924 yilinda miizik 6gretmeni yetistirmek icin kurulan Musiki Muallim
Mektebi, Cumhuriyetimizin agilan ilk kurumlarindan birisi olma 6zelligi yaninda
doneminde miizik egitimine verilen degerin ve Onemin somut bir gostergesidir.
Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlar giiniimiize gelene kadar fakli isimler tasimis
olsalar da lilkemizin kiiltiir ve sanat anlayisini yiikseltecek, uluslararasi diizeyde

sanatimizin temsil edilmesini saglayacak egitimciler yetistirme hedefini korumustur.

Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlar ve diger mesleki miizik egitimi veren
kurumlarin temel alan dersi olan miiziksel isitme, okuma ve yazma dersleri genis bir
O0grenme alanina sahip oldugu gibi diger alan dersleri ile de etkilesimli halde
yurltilmektedir. Dolayisiyla Ogrencilerin  bu  derslerdeki basaris1 ya da

basarisizliklar1 diger alan derslerini de etkileyecektir.

Ogrenciler bu ders sayesinde temel miizik kurallarin1 ve miizik teorisine ait
bilgileri 0grenir, farkli uluslara ait ezgileri ve ezgilerin getirdigi kiiltiirleri tanr,
calma ve sdyleme becerilerine katki saglayacak temel bilgileri kazanirlar. igeriginin
zenginligi ve hedefledigi kazanimlarin yogunlugu ile bilinen bu ders, egitimcilere
gore farkli Ogretim yontemleri ile islenmekte ve farkli O6lgme degerlendirme

uygulamalarina sahip bulunmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye’deki egitim fakiltelerinin miizik
Ogretmenligi anabilim dallarinda okutulan miiziksel isitme, okuma ve yazma
derslerinde uygulanan 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kiyaslayarak benzer ve
farkl1 yonleri ortaya koymak, kiyaslama neticesinde elde edilen veriler 1s18inda

Onerilerde bulunmaktir.

Arastirmanin amaci kapsaminda; dersin miizik isaret ve terimleri, tonal ve
modal miizik, miiziksel okuma, miiziksel yazma 6grenme alanlar1 ¢ergevesinde alt
problemler olusturulup derslerdeki 6lgme degerlendirme uygulamalarinda kullanilan

yontem, teknik ve igerikler incelenip karsilastirilmistir.



Betimsel olan ve tarama modelinin esas alindigi bu arastirmada, egitim
fakiiltelerinde islenen miiziksel isitme, okuma ve yazma dersinin program igerigi
incelenip derslerde kullanilan kaynaklar taranmis ve bu dogrultuda bir yoOnerge
geligtirilmistir. Hazirlanan yonerge iletisim kurulan egitim fakiilteleri miiziksel
isitme, okuma ve yazma dersi egitimcilerine gonderilmis, on dokuz iiniversiteden
toplam yirmi sekiz egitimciden doniit alinmistir. Elde edilen bulgular alaninda
uzman bir istatistik¢iden yardim alinarak sayisal verilere doniistiiriildiikten sonra
yorumlanmigtir. Cikan sonug¢lar uzman goriisii alinarak tekrar degerlendirilmis,
dersin islenisine ve Ol¢gme degerlendirme siirecine yonelik pedagojik yaklasimlara

yer verilmistir.

Arastirmanin miiziksel isitme okuma ve yazman dersleri egitim Ogretim
stirecine katki saglamasi, 6lgme degerlendirme uygulamalarina yonelik bakis agisi
kazandirmasi acisindan 6nemli olacagi diisiniilmektedir. Ayrica dncesinde yapilmig
benzer bir calismanin olmamasi alan ile ilgili arastirma yapacak kisilere katki

saglayacaktir.



BIiRINCi BOLUM

ARASTIRMANIN iCERIiGi

1. MUZIK EGIiTiMI, iLKE VE AMACLARI

Miizik, tarih boyunca toplumlarin igerisinde varligmi siirdiiriirken dini
torenlerde yerini almis, eglence, tedavi alanlarinda kullanilmis, savag meydanlarinda
yerini almis, yasadigi toplumun kiiltiirel degerleri ile sekil bulmus ve bu degerlerin

somut olan ve olmayan unsurlarini tasima, koruma, aktarma gorevini tistlenmistir.
Tiirkmen’e gore;

“Her toplumda miizikle ugrasan ve gerek dini gerekse diinyevi alanlarda miizikle
ilgili ~ isleri yapan bireyler vardir. Amator ya da profesyonel olsun miizikle ugrasan
bu kisilerin yaptiklarin isi 6grenmeleri ve 6gretmeleri miizigin egitimin bir boyutu
olmasina yol agmistir” (2016: 2).

Miizigin tarih siirecinde bilim ve sanat dallarina ait birgok disiplin igerisinde
yer almasi, toplum degerlerine ait kiiltiir birikimleri tasiyict bir koprii olmasit gibi
nedenler barindirmasi, bireylerin ve toplumlarin egitim siirecinde 6nemli bir alan
olarak yer almasini ve egitimin diger alanlar igerisinde de varligini siirdiirmesini
saglamistir.

“Antik ¢aglarin iinlii filozoflar1 Eflatun ve Sokrates’e gore, devlet adami yetistirirken

oncelik miizik ve spor egitimine verilmeliydi. Zira miizik ruhu spor da bedeni

gelistirirdi. Devlet adami olacak ¢ocuk bir yandan bedenini gelistirirken, diger
yandan beyniyle ruhunu gelistirecek olan miizigi igsellestirecek, giizel konusmayi,
hikaye anlatmay1 hitabeti ve tabii en onemlisi diislinmeyi 6grenecekti. Sokrates ve

Eflatun’un 6gretisine sadik kalan insanogullar1 yiizyillar boyunca miizik ve sporun
yararint gordii. Miizik sadece devlet adami olsun diye yetistirilen c¢ocuklarin



degil, diinyadaki biitiin ¢ocuklarin ruhlarinin beslenmesi i¢in gerekli. Hatta degil
“devlet adam1”, higbir sekilde “adam” olamayacak kosullarda yasayan ¢ocuklar i¢in
daha dac¢ok gerekli aslinda” (Ali, 2017: 101).

Gorsev’e gore miizik sanati, uluslarin kiiltiir ve sanatin1 en yalin bigimde
yansitan, giizel sanatlarin 6nemli alanlarindan birisidir (1996: 64). Ayrica miizik
sanatt ¢agimizda ekonomik dongiiniin icerisinde endiistrinin énemli bir iiriinii olan

tiketim malzemesidir.

“Miizik, toplumsal yasamin temel kiiltiirel 6gelerinden biri olarak, hemen her
bireyin en az bir dinleyici olarak ilgilendigi ve goriis belirttigi bir alandir. Bu
durum miizigin sanatin sadece her daliyla ilgili degil, bilim, kiiltiir ve yasama  dair
her alanla etkilesimine yol agmaktadir” (Tiirkmen, 2012: 25).

Kiiltiirimiizde, geleneklerimizde yasantimizda 6nemli bir yeri olan miizik,
egitimin igerisinde var olmasi sayesinde islevini daha diizenli bir halde yerine
getirmekte olup, bireylerin ve toplumun miizik yolu ile elde edecek olduklar

davraniglar1 hizli, diizenli ve bilingli sekilde elde etmeleri saglamaktadir.

“Miizik egitimi ve miizik etkinlikleri, bireyin ¢evresi ile etkilesimini yogunlastirir,
sosyal ve egitsel amacli bu iliskilerin daha saglikli ve diizenli olmasin1 saglar.
Algillama ve begeni yoniinden gelisen birey, sadece belli bir tiire kosullanmak
yerine, ¢ok yonlii bir bakis agisi1 ile degerlendirmeyi, elestirmeyi ve nitelikli miizigi
digerlerinden ay1rt edebilmeyi 6grenir” (Uslu, 1996: 106-107).

Miizik egitimi bilindigi gibi farkli alanlara sahiplik ettigi gibi, bireyin toplum
onilinde yer alacagi miiziksel yasantilarina ve ihtiyaglarina gére davranis edindirmeyi
hedefleyen farkli amacglar1 barindirmaktadir. Ucan’a gdre miizik egitimi; bireyin
icinde yasadigi miiziksel cevresiyle saglikli bir etkilesimde bulunabilmesini;
miizigin, liretim, yorum, kullanim ya da tiilketimine dogrudan ya da dolayl olarak,
bilingli ve bilgili bir bicimde katilabilmesini ve giderek miiziksel yasamin
gelismesine katkilarda bulunabilmesi igin gerekli davranmiglarla donatilmasini
amaglamalidir (1997: 15). Buna gore miizik egitimi bireyin miiziksel becerilerinde
gelisimi  hedefledigi gibi, bireylerin ve toplumun gelisimi saglamayr da

amaclamaktadir.
Egitsel miizik 6gretimi icin Muammer Sun’un 6nerdigi li¢ yontem vardir.
1. Ana yontem: Yaparak yasayarak 6grenme
2. Segis: Bolgeden evrene

3. Veris: Miizikten bilgiye (Akt. Ozgiil, 2000: 6).



Fenmen’e gore; Miizik egitiminin temel hedefi 6grencinin miizikal gelisimini
saglamaktir. Miizigin amact “giizeli ifade etmek” olduguna gore, 6grenciden de bu

beklenmelidir (1991: 26).

2. MESLEKI MUZIiK EGITIMIi

Mesleki miizik egitimi; miizigin herhangi bir alanin1 meslek olarak segmek
isteyen miizik yetenegine sahip olan bireylerin, segmek istedikleri dala gore egitim

almalarini saglayan egitim alanidir.

Ucan; miizigin énemli bir egitim alan1 oldugunu sdylerken insan yasamindaki
oteki islevlerinin diizenli etkili ve verimli olarak isleyebilmesi i¢in, insanlarin miizik
yoluyla yetismelerinin yeterli olmadigini; bunun yaninda bazi insanlarin miizik
alaninin belirli dallarinda yetistirilmeleri de zorunlu oldugunu sdylemis, boylece
baslica miiziksel yeteneklerin zamanla birbirinden ayrilarak, giiniimiize dogru ayri

birer miiziksel meslek ve uzmanlik dali durumuna geldigini belirtmistir (1994: 14).

Tiirkmen’e gore; saglik, din, isitsel medya ve daha bir¢ok disiplin igerisinde
miizigi meslek olarak se¢mis bireylerin calistiklar1 goriildiigli i¢in mesleki miizik
egitimi her asama ve dala gore planlamalar ve 0Ozel calismalar yapmay1
gerektirmektedir (2016: 16). Ancak iilkemizde var olan mesleki miizik egitimini
programlarinin, miizigi egitimcilik, sahne sanati, bestecilik, askeri ve miizik
teknolojileri alanlarinda gdrev yapmak isteyen bireylere gore planlandig

bilinmektedir.

Ulkemizde Giizel Sanatlar Liseleri, Konservatuvarlar, Giizel Sanatlar
Fakiilteleri, Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi
Ana Bilim Dallari, Bando Astsubay Meslek Yiiksek Okulu mesleki miizik egitimi

veren kurumlar arasindadir



2.1. EGITiM FAKULTELERI GUZEL SANATLAR EGIiTiMi BOLUMU MUZIiK
OGRETMENLIGI ANA BiLiM DALLARI

“Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temeli kiltiirdiir” diyen Atatiirk, Cumbhuriyet
kurulduktan sonra kiiltiirel degerlerimizi uluslararas1 diizeye tasiyacak yenilik¢i
kiiltiir politikalarin1 uygulamaya baslamistir. “Sanatlar i¢cinde en 6nde en ¢abuk
gotlirlilmesi gereken miiziktir” soziinden de anlagacagi gibi miizigi sanat alanlar

icerisinde de en basa koymustur.
Tiirkmen’e gore;

“Cumbhuriyet doneminde agilan ilk kurum Musiki Muallim Mektebidir. Bu,
Atatiirk’iin miizige verdigi onemin bir gostergesi olarak kabul edilir, miizik egitimini

toplum egitiminde ne denli 6nemli bir yere sahip oldugunu ortaya koyar” (2016: 47).

“Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda miizik egitimi, Musiki Muallim Mektebi ile
baslamistir. Bilimsel ve ¢agdas tekniklerin kullanilmasi yoluyla miizik
egitiminin yapilacak olmasi bati miiziginin o6grenilmesi ve Ogretilmesi adeta
zaruri hale gelmistir. Tiirkiye’de bulunan tiim ortaokul ve liselere miizik 6gretmeni
yetistirmeyi hedefleyen Musiki Muallim Mektebi kendisinden sonra agilacak olan
miizik 6gretmenligi okullarinin niivesi olmustur. Bu okul 1937 yilinda “Gazi Orta
Muallim Mektebi Miizik Subesi” sonrasinda ise “Gazi Egitimi Enstitiisii
Miizik Bolimii” olarak doniismiistiir” (Bulut, 2017: 30).

Glinlimiizde mezunlarinin miizik 6gretmeni olarak yetismesini hedefleyen
mesleki miizik egitimi kurumlar1 Egitim Fakdilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dallaridir. Lise sonrasi dort yillik mesleki miizik
egitimi veren bu kurumlarda egitim Ogretim silireglerine devam etmek isteyen
bireyler Yiiksek Ogretim Kurumu’nun ve fakiiltelerin belirlemis olduklari sartlari
yerine getirdikten sonra yetenek sinavlarina girmeye hak kazanirlar. Yine
fakiiltelerin belirlemis oldugu sinav yoOnergesi ile yetenek sinavina girerek basarili
olmalar1 durumunda egitim 6gretim siireglerine bu kurumlarda devam edebilirler. Bu
okullar, ortaokul ve lise diizeyinde miizik egitimi verecek bireyler yetistirmekte olup,
calgt egitimi, okul Oncesi miizik egitimi gibi miizik egitimi dallarina 6gretmen

yetistirmemektedir.



3. MUZIKSEL iSITME OKUMA VE YAZMA DERSI

Mesleki miizik egitimi veren kurumlarin temel alan dersi olan Miiziksel
Isitme Okuma ve Yazma dersi, bu kurumlarin temel alan dersi olup diger alan
dersleri ile etkilesimli olarak yiiriitiilmektedir. Ogrenciler temel miizik yazim
kurallarini, teorik bilgileri, farkli renkteki ve yiikseklikteki sesleri ayirt etmeyi,
miiziksel saymayi, miiziksel yazmayi, miiziksel okumayir bu ders sayesinde
ogrenirler. Farkli iilkelerin ezgilerini duyup ezgilerle birlikte gelen kiiltiirleri tanir ve
kiiltiirlenirler. Ogrencilerin bu dersteki basarisizliklar1 ya da gecikmis 6grenmeleri

diger mesleki alan derslerini de olumsuz yonde etkileyecektir.

Miiziksel Isitme: “Miiziksel isitme, isitme duyusu ile algilanabilir miiziksel
biitiin, 6ge, gereg, Ozellik ve iliskileri (dogru) algilama, tanima, animsama
(hatirlama) ayirt etme ¢ézme ve ¢oziimleme yetenegidir” (Ugan,1997:19). Miiziksel
isitme egitimi sayesinde 6grenciler bir notanin digeri ile iliskisini, seslerin tinilarini,

giirliiklerini, yatay-dikey iligkilerini taniyacaklardir.

Bilen “Miiziksel isitme yeteneginin gelistirilmesi, toplumda, sarki sdyleme ve
calma becerileri ile yer bulan 6zgiivenli bireylerin yetistirilmesinde dnemli bir temel
olusturur” diyerek miiziksel isitmenin ¢alma ve sOyleme becerisine temel olacak

birikimleri kazandiracagini vurgulamistir (1994).
Bilen’in goriistine destek olarak Yayla sunlar1 sdylemistir;

“Miiziksel isitme egitimi, miizigin temel 6gelerini kavramak ve gercek anlamda bir
enstriimani ¢alabilmek ya da dinledigimiz miizigi anlayabilmek i¢in en gerekli
caligmadir. Bir¢cok miizisyen ve miizik 6grencisi yetersiz igitme becerisi ~ yiiziinden
sikint1 yasamakta ve gergek performanslarini  gosterememektedirler. Bu durumun
sebebi yeterli diizeyde pratik yapilmamasi olarak gosterilmemektedir. Miiziksel
isitme becerisi bir miizisyenin miizikalitesi i¢in biiyiik Oonem tasir. Bu beceri
sayesinde miizik enstriimani ¢alma, duydugunuz miizigi anlama, okudugunuz bir
miizik notasini zihnimizde tinlatabilme, dogaglama yapabilme beste yapma ve
baska miizisyenlerle iletisim kurma ve miizik ortamlarina kolay ve uyum saglama
gibi miizikalite Ogelerine sahip olmak miimkiin olmaktadir. Miiziksel isitme
becerisi, miizisyene miizikal 6zgiiven kazandirir” (Yayla, 2006).

Miiziksel Okuma (Solfej) Miiziksel Okuma notalari belli bir siire (ritim)
icerisinde, hiz ve ses yiikseklikleri ile seslendirme siirecidir. Aydogan ve Ozgiir
miiziksel okumayi, okumanin 6zelligine gore farkli sekillerde yapilabilecegini

belirtmisler ve su sekilde oOrneklendirmislerdir. Ritimsel okuma (bona), desifre



okuma, bireysel ya da toplu okuma, tek sesli ya da ¢ok sesli okuma, eslikli ya da
esliksiz okuma, sesli ya da sessiz okuma vb. Bu okuma tiirlerinden igerisinde en
onemli olanmin desifre okuma oldugunu da vurgulamaktadirlar (2012: 4).
Ogrencilerin miiziksel okuma becerilerindeki gelisimleri calg: egitimleri basta olmak

iizere diger alan derslerindeki 6grenme hizlarma dogrudan katki saglayacaktir.

Ozaltunoglu’na gore solfej egitimi miizik egitiminin temelidir. Ogrencilerin
egitim yasantilarinda ve sonrasinda miizigi dogru sekilde anlamalar1 ve aktarmalarini
saglamak amaciyla iyi bir solfej egitimi verilmesi gerekmektedir. Solfej egitimi ile
elde edinilen kazanimlar miizigin diger alan ¢aligmalarina da katki saglamaktadir.
Birey almis oldugu dogru solfej egitimi sonucunda gordigi eseri ¢algr yardimi
olmadan desifre edebilmeli, duydugu eseri notaya alabilmeli ve miizikal

diisiincelerini dogru nota yazisi ile ifade edebilmelidir (2003: 39).

Miiziksel Yazma, sesleri miizik yazisinin Ogeleri ile ifade etmeye denir.

Miiziksel yazmanin birbirinden farkli iki boyutu vardir.
1- Isitilen sesleri yazma
2- Miiziksel diisiinceleri, tasarilar1 yazma (Aydogan ve Ozgiir, 2012: 5).

Miiziksel yazma etkinlikleri ton bulma, ritim algilama, ses yiiksekliklerini ve
araliklarii algilama gibi becerileri kapsadigi icin miiziksel isitme ve okuma

etkinliklerini de kapsayan bir 6grenme alnidir.

Ogrenciler isitilen sesleri yazarak soyut olan sesleri somutlastiracak
gerektiginde  kullanilir  hale getirecek, miiziksel bellek ve becerilerini
geligtireceklerdir. Yeni miiziksel fikir ve tasarimlar yaparak kendilerine ait 6zgiin

yapitlar liretmeye adim atacaklardir.

3.1. MiOY DERSININ HEDEFLERI, AMACLARI

Mesleki miizik egitimi alan bireyler, miizik yasantilarinin her asamasinda
kullanacak olduklar1 temel bilgi ve becerileri MIOY dersi sayesinde

kazanmaktadirlar.



Albuz, teorik ve uygulamali olarak yiiriitiilen Miiziksel isitme okuma dersinin

genel amaglarindan bazilarini su sekilde siralamistir;
- Temel miizik terim ve isaretlerini kavrayabilme
- Temel miizik terim ve isaretlerini dogru kullanabilme
- Miizik kurallar1 hakkinda 6zlii bir bilgiye sahip olabilme
- Solfej yapma yetenegini gelistirebilme
- Desifre yapma yetenegini gelistirebilme
- Diizeyine uygun, miizik par¢a ya da biitliniinii dikte edebilme

- Miiziksel Isitme Okuma dersinde kazandig: birtakim temel davranislari

diger miizik derslerine aktarabilme

- Miizikle ilgili yaptig1 tiim c¢aligmalarda, miizikal disiinebilme, olarak

siralamistir (1996: 194).

Bu diisiincelere ek olarak MIOY egitiminin amaglarma yénelik sunlar1 da

sOyleyebiliriz;
- Kendi kiiltiiriimiize ait ezgileri tanitmak.

- Farkli uluslara ait ezgileri ve ezgilerin getirdigi kiiltiirleri tanitmak,

ogrencilerin kiiltiirlenme siireglerine katki saglamak.

- Miizik kiiltiirti, miizik estetigi, miizik felsefesi gibi bilgi, diisiince ve fikir

iiretimine dayali konulara temel olusturmak.
- Miiziksel ¢oziimleme becerisi kazandirmak.
- Miiziksel yaraticiligini kazandirmak ve gelistirmek.
- Miiziksel elestiri, yorumlama, degerlendirme gibi becerileri kazandirmak.

MIOY dersinin igeriginin genis olmasi sebebiyle alana ydnelik bircok hedef
ve amact da barindirdigi, diger alan dersleri ile iliskisinin ka¢inilmaz oldugu
goriilmektedir. Dersin 6nemi ve amagclarmin 6grenciye kavratilmasi 6grencilerin

derse hazirbulunugluklarina olumlu yonde katki saglayacaktir.



4. EGITIM FAKULTELERI GUZEL SANATLAR EGITIMi BOLUMU
MUZIK OGRETMENLIGi ANA BiLiM DALLARINDA MiOY EGITiMi

Yiiksek Ogrenim Kurumu’nun 2007 yilinda yaymlamis oldugu Egitim
Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 icerigine gore, Miiziksel Isitme
Okuma Yazma dersi Egitim Fakiilteleri Glizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dallarinda alti ddSnem devam etmekte olup, dgretim programi
iceriginde yer alan diger alan derslerine gore en yiiksek AKTS kredisi degerine

sahiptir. Diger alan derslerinin temelini olusturdugu i¢in genis bir icerigi vardir.

Tablo 1. Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda MIOY Ders Saatleri ve AKTS Kredi Degerleri

Uygulama Teori | Toplam AKTS | Toplam AKTS
(Saat) (Saat) | Ders Saati Degeri

I. Donem 2 2 4 6 30

II. Déonem | 2 2 4 6 30

III. Dénem | 2 2 4 5 30

IV Dénem | 2 2 4 5 30

V.Doénem |0 2 2 4 30

VI. Dénem | 0 2 2 4 30

Ders igerigi; Miizik isaret ve terimleri, tonal ve makamsal miizik, miiziksel
okuma, miiziksel yazma &grenme alanlar1 cercevesinde yapilanmis olan MIOY dersi,
Yiiksek Ogretim Kurumu’nun 2007 yilinda yaymlamis oldugu Egitim Fakiiltesi

Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarina gore asagidaki tabloda goriilen igerikteki

bilgi ve becerileri kazandirmaya yonelik islenmektedir.

Tablo 2. Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda Donemlere Gore MIOY Dersi Icerigi

I. Donem - Sesin fiziksel 6zelliklerine iligskin temel bilgiler.

- Miizik dilinin 6geleri (Ritim, ezgi, hiz, giirliik, tonalite, bi¢im, tiir, 6rgii, doku)
- Yatay ve dikey araliklar, ikiserli dl¢iilerde bir bemollii ve bir diyezli tonlarda
birlik, ikilik, dortliik, sekizlik, onaltilik siirelerde tek sesli dikte.

- Diizeyine uygun tonal dizileri kavrayabilme.

- Gorsel ya da isitsel olarak verilen tonal bir miizik yapitini okuma, notaya alma,
okuma ve diizeyine uygun iki sesli ezgi okuma, yazma yaratma becerileri.

II. D6nem - Tek sesli ve iki sesli diizeye uygun okuma, yazma, ¢6ziimleme ve yaratma
uygulamalar1 becerisini kazanabilme.
- Tampere hiiseyni ve karcigar makamlarinda tek sesli ve iki sesli diizeye uygun
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okuma, yazma, ¢dziimleme ve yaratma uygulamalar1 becerisini kazanabilme

- Diizeyine uygun ton, makam 0l¢ii, akor ve bigim bilgilerini miizik yapma ve
yaratmada kullanma becerisini kazanabilme

- Diizeyine uygun tonal {i¢ sesli akorlarin kok ve ¢evrimleriyle okuma, yazma ve
¢Oziimleme ve yaratma uygulamalar: becerisini kazanabilme

- Ikiserli ve tigerli 6lgiilerde iki diyez, iki bemollii majér, mindr tonlarda, dikte
yazma bilgi ve becerileri kazanabilme.

- Ikiserli ve iigerli dlgiilerde iki diyez, iki bemollii majdr, mindr tonlarda, solfe;
okuma bilgi ve becerileri kazanabilme

- Tampere hiiseyni ve karcigar makamlarinda tek sesli ve iki sesli diizeye uygun
okuma, yazma, ¢dziimleme ve yaratma bilgi ve becerisini kazanabilme

- Ikiserli ve iigerli 6lgiilerde pentatonik dizilerde solfej okuma bilgi ve becerileri
kazanabilme.

III. Dénem - Ikiserli, iicerli ve aksak 6lciilerde ii¢ diyez, ii¢ bemollii tonlarda diizeyine uygun
iki sesli yatay ve dikey okuma yazma bilgi ve becerisi kazanabilme
- Alterasyon, dominant yedilisi akoru temel ve ¢evrimleri, ¢oziimleri ve uygulamali
caligmalar bilgi ve becerisi kazanabilme.
- Diizeyine uygun, okuma, yazma, yaratma, ve forma iliskin bilgi ve becerileri,
miizik 6gretmenligine uygun kullanma bilgi ve becerisi kazanabilme.
- Tampere rast, nihavent, kiirdi makamlarinda tek sesli ve iki sesli diizeye uygun
iki sesli yatay ve dikey okuma -yazma bilgi ve becerisi kazanabilme

IV. Dénem - Tiim olgiilerde, dort ve bes diyez, bemollii tonlarda tek sesli ve iki sesli ezgi
yazma ve okuma bilgi ve becerisi kazanabilme.
- Dominant yedili akoru ve diger dort sesli akorlara iligkin uygulamalari, siis
notalar1, modiilasyon bilgi ve becerisi kazanabilme.
- Diizeyine uygun iki sesli yatay ve dikey okuma -yazma bilgi ve becerisi
kazanabilme.
-Diizeyine uygun, okuma, yazma, yaratma, ve forma iliskin bilgi ve becerileri
kazanabilme.
- Tampere hicaz, zirgiileli hicaz, nikriz makamlarinda, teksesli ve iki sesli diizeye
uygun ezgi yazma ve okuma bilgi ve becerisi kazanabilme.
- Akor bilgileri ve bu bilgileri miizik 6gretmenligine uygun kullanma bilgi ve
becerisi kazanabilme.

V. Dénem - Tiim olgiilerde ve tiim major, mindr tonlarda tek sesli ve iki, {i¢ sesli diizeye
uygun ezgi okuma, yazma bilgi ve becerisi kazanabilme.
- Tampere segah, hiizzam, saba makamlarinda tek sesli ve iki, {i¢ sesli diizeye
uygun ezgi okuma, yazma bilgi ve becerisi kazanabilme.
- Diizeyine uygun iki, ii¢ sesli yatay ve dikey okuma yazma bilgi ve becerisi
kazanabilme.
- Diizeyine uygun, okuma, yazma, yaratma, ve forma iligkin bilgi ve becerileri
kazanabilme.
- Ug sesli, dort sesli, bes sesli (dominant dokuzlu) tonal akorlarla uygulamalar;
Orta Cag modlar1 ile uygulamalar1 bilgi ve becerileri kazanabilme.
- Akor bilgileri ve bu bilgileri miizik 6gretmenligine uygun kullanma bilgi ve
becerileri kazanabilme.

VI. Donem - Caz miizigi dizileri, bilgi ve becerisi kazanabilme.

- 20. ylizy1l miizigi ve atonalite bilgisi ve diizeye uygun ezgi okuma, yazma,
¢Oziimleme, yaratma uygulamalari bilgi ve becerisi kazanabilme.

- Popiiler miizikte ve caz miiziginde kullanilan akor sifreleri ile uygulamalar, bilgi
ve becerisi kazanabilme.

- Miiziksel isitme okuma 6gretim yontem ve teknikleri bilgi ve becerisi
kazanabilme.

- Diizeyine uygun, okuma, yazma, yaratma, ve forma iliskin bilgi ve becerileri
kazanabilme.

- Akor bilgileri ve bu bilgileri miizik 6gretmenligine uygun kullanma bilgi ve
becerileri kazanabilme.
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Ucan’a gore; Mesleki miizik egitimi igerisinde miizik kuramlar1 egitimi
bakimindan en karmasik igerik, miizik O6gretmenligi egitiminde gdoriilmektedir.
“Clnkii miizik 6gretmenligi ya da miizik egitimciligi, miizik kuramlarini tim ana

boyutlariyla bir biitiin olarak 6ziimsemis olmay1 gerektirir” (1994: 98).

Tabloda goriildigi gibi miizik 6gretmenin yasantisinda kullanacak oldugu

miizik kuramina ait birgok konu MIOY dersinin iceriginde yer almaktadir.

4.1. MIOY DERSI PEDOGOJISINE YONELIK DUSUNCELER

Aragtirmanin bu bashigr altinda MIOY dersi egitimcilerine uzman kisilerce

yoneltilen tavsiyelere ve yontemlerine yer verilmistir.

Fenmen, Solfej Ogrenimi baslikli yazisina, miizik dgretiminde atilacak ilk
adimin bu sanat dalina iliskin temel bilgileri iyi kavramak oldugunu belirterek

baslamistir.
Sozlerine egitimcilere su tavsiyelerde bulunarak devam etmistir;

“Iyi duyan bir kulak, notalar1 hizli okuyuveren gozler ve sagsmaz bir ritim duygusu,
miizik tekniginin temelidir. Solfej kulagimizin gdziimiiziin ve reflekslerimizin
gelisimini saglar. Bu  reflekslerin tiimiine “akil teknigi” diyoruz. Boyle bir teknigi
edinmeyen miizikei, sanatin ilk giicliiklerini bile yenemez. Bundan otiirti, “kiiciik
yastan baslayarak solfeje 6nem vermek”, 0grenciden iyi sonug¢ almak isteyen her
Ogretmene Onerilir” (1991: 33).

“Solfej 0grenilirken ayni zamanda biitiin anahtarlar da 6grenilir. Tetkik ve
diisiincelerini ileri gotiirmek isteyenler ve bilhassa kompozitorler i¢in anahtarlarin

hepsini tanimak lazimdir” (Lavignac, 1939: 25).

Fenmen’de ayni iki veya daha fazla anahtarla okumaya calismanin, okuma

boliimiiniin en 6nemli kismin1 olusturdugunu séylemektedir (1991:38).

Lavignac egitimcilerin kaynak se¢me konusunda hassas olmasi gerektiklerini
su sozleri ile ifade etmistir. “Solfej 6gretmek i¢in yazilmis olan kitaplar sayisizdir.
Iyi ve fevkalade iyi yazilanlar, fena yazilanlardan daha goktur. Bunlar1 segmek
bilmek iyi bir profesore aittir. Fenalar1 birer zehir gibi atmalidir, ¢linkii ¢ocugun

musiki zevkini degistirir berbad eder” (Lavignac, 1939:25).
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“Solfeji miilkemmel olarak tamamlayici sey musiki diktesidir. Terciime
olunacak muvzu terciime edilecek lisanlara nazaran, veyahut yazi yazmak okumaya

nazaran ne ise dikte de solfeje nazaran odur” (Lavignac, 1939:25).

“Solfej ve dikte yani “miizik okur yazarlig1” egitiminde dikte ¢alismalari;
bireyin ezgi, armoni ve ritmi ne diizeyde anlayabildigini, miizikal ses ile miizikal
sembol arasindaki iligkiyi ne diizeyde kavrayabildigini 6lgmede 6nemli bir aragtir”

(Ozaltunoglu, 2016: 5).

Arseven; solfeje yerli bir tonla neden baslamak zorundayiz? Sorusuna su

sekilde cevap vermektedir.

“Miizik 6gretim ve egitimi ile ilgili kisiler, bunun ne kadar yorucu oldugunu ne
kadar sabir, sebat ve 1srar ettigini yakindan bilirler. Birde buna 0grencinin
kulagina hemen hemen yabanci oldugu i¢in, major tonalite ile yapilmis, kupkuru,
uygulama o6zelligindeki melodilerin doldurdugu ilgisizligi ekleyin. Oysa kuru bir
uygulama sarkisi yerine gilizel ve egitsel bir halk sarkisini &gretmeye girigin.
Gozlerde hemen ilginin parladigini ve gergekten 6grenmek istedigini sezeceksiniz.
Sonug daha saglam olacak, Beethoven’e giden yol daha cabuk ve zahmetsiz kat
edilecektir” (Arseven, Akt. Say, 2001: 65).

Ozgiil, Egitim Fakiilteleri ve Ilkogretim Okullar1 i¢in hazirlamis oldugu
Miizik Egitimi ve Ogretimi kitabinda 6. ve 7. Béliimiin 6nsdziinde miiziksel
okumaya gecmeden ve gectikten sonraki 6gretim siirecini su sekilde aciklamistir

“Solfej  egitimine gegmeden oOnce nota  degerlerinin  kavratilmasinda

konusmalarimizin ritmik yansimasi olan ritmik kaliplarin 6geleri temel alindi. Solfej

parcalar1 hazirlanirken tekerleme, saymaca ve cocuk sarkilarinda kullanilan ikili,
ucll, dortlii araliklarla ilgili ezgiler degerlendirilerek Re-La hiiseyni beslisinde
aligtirmalar yapildi. Do-La ve Do-Si araliklarinda da alistirmalar genisletilerek

Cargah makami dedigimiz Do dizisine ulasildi. Okul sisteminin en ¢ok bestelendigi

Hiiseyni dizisindeki alistirmalara yer verildi. Solfej pargalarinin igerisinde araliklarin
geregi, tiirkiiler de kullanildr” (Ozgiil, 2000: 95).

Sozlerinden solfej dgretimine ritim dgretimi ile ve yerli tonlar ile baglatmaya

onem verdigi gorilmektedir.

Miiziksel isitme okuma ve yazma dersinin amaglarindan birisi de 6grencilerin
farkl kiiltiirlerin ezgileri ile gelen ¢ok sesli tinilart algilayip uygulamasidir. Sun ¢ok
seslilige nasil gegilmesi gerektigini su sekilde belirtmistir.

“Solfej egitiminin temel gorevlerinden birisi de 0grenciye ¢ok seslilik egitiminin

verilmesidir. Bu nedenle 6gretmen ilk derslerden baslayarak &grencilere iki sesli

kanonlar1 yeri geldikge okutmalidir. Iki sesli ~ okuma parcalar1 siras1 geldiginde

okutulacagi gibi, ilgili konular gecildikten, 6grenciler ilerledikten sonra okutulabilir.
Kanonlarda ve iki sesli okuma pargalarinda 6gretmen her 6grenciye, hem birinci
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kiime seslerini hem de ikinci kiime seslerini okutmalidir. Bu yoldan, her
Ogrencinin 6teki kiime seslerini 6grenmesi ve birlikte okurken oOteki ses kiimesini
kolaylikla izleyerek dinlemesini saglayacak, 6grencinin ¢ok seslilik bakimindan
da egitilmesini miimkiin kilacaktir” (Sun, 1981: VI).

Egitimciler cok sesli okuma ve yazmanin Onemini su sozleri ile ifade

etmislerdir.

“Kalabalik derslerde iki veya ii¢ sesli beraberlik solfeji yapmak c¢ok iyidir.
Vakia bu eksik bir sey olursa onu da ihmal etmemelidir” (Lavignac, 1939: 25).

Sevgi Cok Sesli Dikte ve Okuma pargalari kitab1 Dikey kiimeyi olusturan her
ses, o kiimenin elemanlarindan yalnizca biridir. Yatay dinleme aligkanlhigi ile
kiimedeki seslerden birini dinlemeye ¢alismak, kiimenin tiimiinii tanima firsati
vermez. Her kiime onu olusturan elemanlarin kullanim bi¢imlerine gore yeni kalip ve
renktir. Bu nedenle her biri fark edilmeye ve duyulmaya degerdir. Ciinkii ¢cok sesli

miizik bu renklerin ustaca secilip kullanilmasinin bir sonucudur.

“Coksesli dikte ¢aligmalarini yaparken yalniz bir partiyi dinlemeye yonelmeyi
onlemek icin, baslangicta kolay oOrnekleri kisa bolimler halinde tekrarlamadan
calmiz. Tiim parcalar1 once dikte ediniz ve sonra mutlaka bir partiyi c¢alma

caligmalar1 yapiniz” (Sevgi, 2000: 4).

Albuz, MIOY egitimcisinde olmasi gereken ozelliklerden su sekilde
bahsetmistir; Oncelikle iyi isitebilmeli, miizikal bir kisilige sahip olmali, armoni,
kontrapunkt, eslikleme ve miizik big¢imleri gibi miizik konu ve alanlarinda iyi
diizeyde bilgi ve beceriye sahip olmali, dersini sadece belli konu ve kaynaklarla
siirli tutmamali, ayrica piyanoyu da iyi derecede kullanabilmelidir diyerek s6zlerine

su sekilde devam etmistir.

“Dersin iglenmesi esnasinda tonal solfejlerin yaninda makamsal solfejlerden de
ornekler sunulmali ve tonal eksen bilincinin yan sira, mutlaka makamsal eksen
bilinci de yerlestirilmeye ¢alisiimalidir. Boylelikle 6grencilere de ¢ok yonlii egitim
verilmis olacaktir. Ilk smiflardan itibaren Miiziksel Isitme Okuma Yazma
derslerinde, fonksiyon bilinci ve aralik bilgisi mutlaka ¢ok iyi yerlestirilmelidir. Zira
aralik konusu iizerinde israr edilmezse, Ogrencileri bazi temel miizik terim ve
bilgilerini kazanmalarina ragmen, dikte ve desifre ¢alismalarinda zorlandiklar1 ve
basarisiz olduklar1 gézlenmektedir. Bu nedenle aralik ve fonksiyon bilinci tizerinde
o6nemle durulmali ve 6grencilerin bu iki 6geyi koordineli bir sekilde kullanabilmeleri
saglanmalidir. Miiziksel Isitme Okuma Yazma dersinin akis igerisinde bir bdliimii
teorik, bir bolimii uygulama, solfej ve dikte caligmalar1 olarak diizenlenmeli,
bunlarin dozu da 6grenciyi sikmayacak sekilde 6gretmen tarafindan ayarlanmalidir”
(Albuz 1996: 195).
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5. OLCME DEGERLENDIRME

Insanoglunun, maddelerin ve canlilarin bir dzellige ne kadar sahip oldugunu
ve farkliliklarin1 bilme istegi, disiplinler igerisinde O6l¢gmeyi bir ihtiyag olarak

kargimiza ¢ikarmaktadir.

Celik; S.J Gould’un (1981) “Mismeasure of Man” adl1 eserinde toplumlardaki
Olgme ilgisinin tarihi gelisimini inceledigini ve su sekilde 6zetledigini sdylemistir.
Olgme ihtiyaci insanlarmn felsefi inanglarinin geregidir. Insanlar arasindaki bireysel
farkliliklar1 rakamlarin tarafsiz dili ile ortaya koymak ihtiyaci daha iyisi bulununcaya
kadar devam edecektir. Bireylerin bedensel ve zihinsel farkliliklar1 oldugu siirece bu
farkliliklar1 belirleyici dlgme araglarina ihtiyag olacaktir. Insanlar taraf tutabilir fakat

rakamlar taraf tutmaz (2005: 2).

“Olgme, bir nesnenin ya da bireyin belli bir nitelige veya 6zellife ne derece sahip
oldugunun belirlenmesi amaci ile yapilir. Egitimde de bilinmek istenen aslinda
budur. Egitim siirecinde her bir Ogrencinin, kazandirilmak istenen davranis
degiskenligini ne derece gerceklestirdigi, istenilen beceri ve yetenege ne
diizeyde ulasmis oldugu belirlenmeye ¢alisilir. Olgmenin ana konusu belli bir dzellik
veya niteliktir. Ozellik, 6lgmeye konu olan her sey olabilir. Belli bir &zellige sahip
olus derecesi durumdan duruma, zamandan zamana bireyden bireye degisebilir. Bir
Ozellige sahip olup olmama agisindan bireyler arasinda bedensel, fiziksel ve
zihinsel yetenek donanimlarma bagh olarak farkliliklar vardir. Olgme bir yerde bu
farkliliklart ortaya ¢ikarmak, bireylerin veya nesnelerin belli bir 6zellige sahip olus
dereceleri arasindaki farkliliklart belirlemek {izere ortaya ¢ikmistir” (Atilgan, Kan,
Dogan, 2009: 2).

“Degerlendirme ise 6lgme sonuglarini bir 6l¢iite veya olgiitlere vurarak nitelik

hakkinda bir deger yargisina varma siirecidir” (Baykul ve Turgut, 2012: 3)

5.1. OLCME DEGERLENDIRME TURLERI

Bir¢ok kaynak o6l¢meyi dogrudan ve dolayli olmak {iizere iki tiire
ayirmaktadir. “Olgiilen nitelik ile 8lgmede kullanilan aracin niteligi ayni ise (agirhig
bir baska agirlik ile 6lgmek, uzunlugu bir baska uzunluk araci ile 6lgmek) bu tiir

Olgmelere dogrudan olgme, Olgiilen 6zellik ile 6lgmede kullanilan aracin 6zelligi
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birbirinden farkli ise bu tiir 6l¢melere de dolayli 6l¢me adi verilir” (Yilmaz, 1986: 4-

5).

Kullanilan olgiitlere gore degerlendirme, mutlak degerlendirme ve bagil

degerlendirme olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.

Basol’a gore mutlak degerlendirme, 6grenci basarisinin durumdan duruma
degismeyen sabit, ortak bir standart Olciitii alinarak ya da belli bir derecede

performans kriteri alinarak yapilmasidir (2004: 8).

Bagil degerlendirme ise su sekilde aciklamistir; “Degerlendirmenin temelinde
ogrencilerin bulunduklar1 grup i¢inde kiyaslanmasi ve basarinin goreceli olarak ifade
edilmesi vardir. Bagil degerlendirmeye gore Ogrencilerin basarisi goreceli olarak

degerlendirilir” (2004: 3).

5.2. OLCME VE DEGERLENDIRMENIN EGITIMDEKI YERI VE ISLEVLERI

Egitimcilerin 6l¢gme degerlendirme uygulamalarini hazirlarken 6grencinin
hangi konular1 bilip bilmediklerini tespit edebilecekleri ve yorum yeteneklerini
harekete gecirecek sorular1 tercih etmeleri dnemlidir. Ozenle hazirlanan sinav
sorulart 6grencinin neyi bilip bilmedigi hakkinda egitimciye doniit verirken,
ogrencilerin de konu iizerinde fikir liretme becerilerini gelistirecek, dersin egitim
ogretim siirecinde de katilimlarini saglayacaktir. Egitimci ve 0grenci arasindaki

giiven duygusunu pekistirecektir.

Isman; Yapilan birgok arastirmalara gore egitimde Olgme  ve
degerlendirmenin ii¢ ana faydasinin ortaya ¢ikarttigini sdylemis ve bunlari su sekilde

siralamustir.
1. Ogrenci basarilarini hatasiz olarak belirlemek
2. Ogrenme ve 6gretme faaliyetlerini etkili olarak planlayip uygulamak, ve
3. Ogrencileri yonlendirmek (2005: 35).

Yilmaz’a gore; egitimde Olgme degerlendirmenin yerini su sekilde

Ozetleyebiliriz;  Egitimciler 0lgme  degerlendirme  faaliyetleri  sayesinde,
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ogrencilerinin hedef davraniglarin ne kadarini gercgeklestirdigini, hangi konularin
yeterince 6grenildigini, hangilerinde eksiklik bulundugunu ve bu eksikliklerin neler
oldugunu, yanhis O0grenmeleri goriir ve bu faaliyetler sayesinde dersin amag ve
hedeflerini yeniden gozden gegirirler. Eksik 6grenilen konular tespit ederler ileriki
dersleri bunlar1 g6z Oniinde bulundurarak planlarlar. Yanhis Ogrenmeleri vakit
gecmeden diizenlemek icin firsat elde ederler. Olgme degerlendirme siireci sayesinde
ogrencilere dogru ve etkili geri bildirimler verilip, daha etkili rehberlik yapilabilir.
Ogretim metodundan, 6grenme ortamindan, ders igerigi ve diger faktorlerden
kaynaklanan ve oOgrenmeleri olumsuz ydnde etkileyen degiskenleri tespit edilip
diizeltilebilirler. Bu yiizden 6lgme ve degerlendirme egitim siirecinin ayrilmaz bir

pargasidir (1996: 25).

Binbagioglu, Olgmenin egitimdeki islevlerini yani Ol¢menin egitimde
kullanim ydnlerini ve ise yarayis bicimlerini bes maddede toplamistir.

Binbasioglu’na gore 6lgme egitim igerisinde;
1. Ogrenci seciminde,
2. Ogrencileri bireysel ayriliklara gére ayirmada,

3. Egitim ve Ogretim giigliikklerinin ortaya c¢ikarilmasinda ve Ogretimin

degerlendirilmesinde,
4. Ogrencileri giidiilendirip basarilarmin yiikseltilmesinde,

5. Ogrencilerin rehberlik ile ilgili sorunlarinin ¢dziimiinde, kullanilmaktadir

(1983: 9-10).

5.3. EGITiM FAKULTELERI GUZEL SANATLAR EGiTiMi BOLUMU MUZIK
OGRETMENLIGI ANA BiLiM DALLARINDA MiOY DERSINE YONELIK
OLCME DEGERLENDIRME UYGULAMALARI

Atak Yayla “Miizigin soyut bir kavram olmasi ve somutlastirilmasinin
giicliigli nedeniyle, miizik egitiminde Olgcme ve degerlendirme uzun zamandir

stiregelen bir problem olmustur. Bu nedenle miiziksel becerilerin belli boyutlarinin
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saptanabilmesinde standardize edilmis testler gerekmektedir” (Atak Yayla, akt.
Ozdemir, 2016: 2), diyerek miizik egitiminde 6lgme degerlendirme uygulamalarinda

farkliliklar oldugunu ve bunun bir sorun oldugunu belirtmistir.

“Oncelikle ve o&zellikle eskinin not verme amacii tastyan Olgme
degerlendirme materyalleri artik 6grenciyi daha iyi egitme ve kazanimlar1 daha kalict
sekilde yerlestirme, en iyi sekilde davranis degisikligi olusturabilme amaci
tagimaktadir” (Tirkmen, 2016: 139). Dolayisiyla 6lgme degerlendirme uygulamalari
basar1 ya da basarisizlig1 belirlemeden ¢ok 6grencinin siire¢ i¢erisinde kazanimlarin,
becerilerini 6grenmede, dgrenciye doniit verip kalict davranis saglamada 6nemli bir
ara¢ olarak goriilmektedir. Bu uygulamalar sayesinde egitimciler de kazandirmak

istedikleri hedeflerin ne kadarina ulasabildiklerini somut olarak goreceklerdir.

Miizik Isaret ve terimleri, tonal ve modal miizik, miiziksel okuma, miiziksel
yazma Ogrenme alanlar1 ¢ercevesinde yapilandirilmis bu dersin hedefledigi
kazanimlar ve iceriginin zenginligi sebebiyle egitim 0gretim siirecinde farkli 6gretim
yontem ve tekniklerini barindirdigi gibi, dlgme degerlendirme siirecinde de dersin
egitimcileri tarafindan farkli 6l¢me degerlendirme uygulamalarina ve Olgme

degerlendirme materyallerine yer verildigi bilinmektedir.

MIOY dersi 6lgme degerlendirme uygulamalar1 cogunlukla yazili, yazili
uygulamali ve uygulamali olarak yapilmaktadir. Egitimciler, yazili 06lgme
degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin temel miizik bilgileri, miizik kuramlari,
miizik kiiltliri gibi bilgi ve becerileri ne diizeyde kazandiklar1 hakkinda fikir sahibi
olurken, yazili uygulamali 6l¢gme degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin akor,
ton bilgisi, ritim-nota ve miizik sembolleri arasindaki iligkileri kavrama becerilerini
Olgmektedirler. Uygulama asamasinda genellikle solfej sinavina yer verilirken,
Ogrencilerinin desifre yapma, miiziksel ifade gibi becerileri ne diizeyde

kazandiklarin1 gormektedirler.
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6. PROBLEM VE ALT PROBLEMLER

Aragtirmanin Problemi:

Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi

Anabilim Dallarinda MIOY dersi  egitimcilerinin ~ lgme  degerlendirme

uygulamalarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Arastirmanin Alt Problemleri ise s0yle belirlenmistir.

MIOY dersi egitimcilerinin dgrencilerin isitme becerilerini 6lgmeye yonelik

0le¢me degerlendirme uygulamalarini tercih etme durumlart nedir?

MIOY dersi egitimcilerinin dersin 6grenme alanlar1 ve konu iceriklerine gore
6lgme degerlendirme uygulamalarini tercih etme durumlari nedir?

MIOY dersi egitimcilerinin 6lgme degerlendirme uygulamalarinda miiziksel
soyleme ve solfej becerilerini dlgmeye yonelik uygulamalari tercih etme
durumlar1 nedir?

MIOY dersi egitimcilerinin 6lgme degerlendirme uygulamalarinda miiziksel
dikte yazma becerilerini 6l¢meye yonelik uygulamalari tercih etme durumlar
nedir?

MIOY dersi egitimcilerinin dlgme degerlendirme uygulamalarinda miizik
teorisine ait bilgi ve becerileri dlgmeye yoOnelik uygulamalari tercih etme

durumlar1 nedir?

Egitimcilerin 6lgme degerlendirme uygulamalarinda kullaniyor olduklari

bilisim teknolojilerinin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
Egitimcilerin makam 6gretimine yonelik tutumlari nasildir?

Egitimcilerin ~ 6lgme  degerlendirme uygulamalarinda  yararlandiklari

kaynaklarin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dallar1 Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersi egitimcilerinin Giizel
Sanatlar Liseleri Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma Dersi egitimcilerine

Onerilerindeki benzerlikler nelerdir?
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7. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; tilkemizdeki Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda MIOY derslerine ait
Olgme degerlendirme uygulamalarini karsilastirarak benzerlik ve farkliliklart ortaya

koymak, onerilerde bulunup ders egitimcilerine konu ile ilgili fikir saglamaktir.

8. ARASTIRMANIN ONEMI

Arastirmanin; Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dallarinda gérev yapan MIOY dersi egitimcilerinin dlgme
degerlendirme siireglerine ve uygulamalarina katkida bulunacagi, 6zgiinliigii ve
alanda yapilacak benzer calismalara kaynak teskil edecegi i¢in Onemli olacagi

diistiiniilmektedir.

9. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Bu arastirmada;

1. Arasgtirma i¢in belirlenen veri toplama yontem ve tekniklerinin

arastirmanin amacina uygun oldugu,

2. Aragtirma ile ilgili kaynak taramasi yapilarak elde edilen verilerin uygun

ve gerekli oldugu,

3. Calisma grubunun, c¢alisma i¢in hazirlanmis olan yonergedeki sorulara

verdikleri cevaplarin gergegi yansittig1 sayiltilarindan hareket edilmistir.
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10. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu calisma; Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali, Mugla Sitki Ko¢man Universitesi
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali
ve Balikesir Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik

Ogretmenligi Anabilim Dallarinda MIOY dersini yiiriiten goniillii egitimcilerle,

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali ve
Balikesir Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik

Ogretmenligi Anabilim Dallarinda MIOY dersi alan dgrenciler ile,

Yiiksek Lisans programi i¢in ayrilan siire ve arastirmacinin saglayabilecegi

maddi olanaklarla simirlidir.

11. TANIMLAR

AKTS: “Akts kredisi, ders iinitelerini tamamlamak i¢in gerekli 6grenci is
yiikiinli gdsteren (1 ile 60) arasinda sayisal degerdir. Bu deger, bir kurumdaki yillik
akademik calisma igerisinde her bir dersin gerektirdigi is yiiklinii gosterir.”

(http://aktskurumsal.sdu.edu.tr/tr/aktsde-bilgileri/akts-kredisi-nedir-2672s.html)
Miizik Kurami: “Miizige iligkin soyut bilgi veya bilgiler biitiiniidiir. Bu tiir
bilgi veya bilgiler biitiinli soyutlama veya diisiinme iiriintidiir. Bu tiir bilgiler veya

bilgi biitiinleri, miiziksel ger¢eklere ve uygulamalara bagimli veya onlardan bagimsiz

olarak ele alinabilir” (Ugan, 1994: 80).
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IKiINCi BOLUM

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, verileri toplama siireci,

verilerin ¢dzlimlenmesine ve yorumlanmasina dair agiklayici bilgilere yer verilmistir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Betimsel olan bu arastirmada, Egitim Fakiilteleri Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dallarinda MIOY derslerine ait 6lgme degerlendirme uygulamalarmin
benzerlik ve farkliliklar1 tarama modeli esas alinarak tespit edilecektir. Tarama
modeli; “Geg¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi

amaglayan arastirma modelidir” (Karasar, 2016: 109).

Betimleme “Arastirmada toplanan verilerin, arastirma problemine iliskin
olarak ne soyledigi ya da hangi sonuclar1 ortaya koydugu on plana ¢ikmaktadir.
Ornegin gozlenen bir ortamda nelerin olup bittigi, goriisiilen bireylerin neler
soyledikleri, calisgilan dokiimanlarin hangi bilgileri ortaya koydugu, betimleme
sorularina uygun yaklagimlardir. Kisaca betimleme yaklagimi ile “ne” sorusuna yanit
bulunabilir ancak ‘“neden” ve “nasil” sorularma bu yaklasimla dogrudan yanit

verilmesi miimkiin olmayabilir” (Yildirim, A., Simsek, H., 2011: 222).
Arastirma siirecinin akis1 su sekilde gerceklesmistir.

1. Konu ile ilgili yapilmig arastirma ve kaynaklarin incelenmesi,
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2. Yiiksek Ogretim Kurumu’nun 2007 yilinda yaynlamis oldugu Egitim
Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarmda var olan MIOY dersi

iceriginin incelenmesi,
3. Arastirmada kullanilabilecek kaynaklarin belirlenmesi,

4. Yiiksek Ogretim Kurumu’nun 2007 yilinda yayinlamis oldugu Egitim
Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarma gére Egitim Fakiilteleri Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinin ders igerigi ve
konu ile ilgili kaynaklarin taranmasi ve incelenmesi sonucunda 6lgme degerlendirme
uygulamalinda ki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikartacak soru tiplerinden olusan

yonergenin gelistirilmesi,

5. Gelistirilen yonerge 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de miizik
ogretmeni yetistiren kurumlarda ulasilabilen tim MIOY dersi egitimcilerine

gonderilmesi,

6. Elde edilen bulgularin alaninda uzman bir istatistik¢i ile analizinin
yapilmasi ve sonrasinda yorumlanmasi,
7. Yorumlanan veriler iizerinden uzman goriislerinin alinmasi sureti ile

gerceklesmistir.

2. ARASTIRMANIN CALISMA EVRENI VE ORNEKLEMI

Bir arastirma i¢in evren, aragtirmada toplanacak verilerin analizi ile elde
edilecek sonuglarin gecerli olacagi, yorumlanacagi grup olarak tanimlanabilir.
(Blytikoztiirk, vd. 2012: 80) Karasar’a gore; arastirma sonuglarinin genellenmek
istendigi elemanlar biitiinii olarak tanimlanmaktadir (2016: 147). Bu aragtirmanin
evreni Tiirkiye’deki Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Anabilim

Dallarinda gorev yapan egitimcilerdir.

Orneklem, Yildirim ve Simsek’e gore; biitiin evreni calismak yerine evreni
temsil etme giiciine sahip sinirli sayida birey, olay ve olgunun arastirma kapsaminda
dahil edildigi pratik bir ¢oziimdiir (2011:101). Aragtirmanin 6rneklemini ise 2017-

2018 egitim Ogretim yilinda aragtirmaya goniillii olarak katilan Giizel Sanatlar
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Egitimi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda gérev yapan MIOY dersi

egitimcilerinden olusturmaktadir.

Arastirmaya katilimda bulunan kurumlar ve egitimci sayilart asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Kurumlar ve Katiimda Bulunan Egitimci Sayilart

Universite Ad1 Egitimci
Sayisi
1 Agri Universitesi 1
2 Aksaray Universitesi 1
3 Abant Izzet Baysal Universitesi 2
4 Balikesir Universitesi 2
5 Cumhuriyet Universitesi 2
6 Canakkale 18 Mart Universitesi 1
7 Gaziosmanpasa Universitesi 1
8 Gazi Universitesi 2
9 Harran Universitesi 2
10 Karadeniz Teknik Universitesi 1
11 Konya Necmettin Erbakan Universitesi 1
12 | Marmara Universitesi 2
13 | Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1
14 Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 2
15 | Nigde Universitesi 2
16 | Pamukkale Universitesi 2
17 Samsun 19 May1s Universitesi 1
18 | Trakya Universitesi 1
19 | Uludag Universitesi 1
Toplam Egitimci Sayisi 28

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirmaya on dokuz {iniversiteden yirmi sekiz

MIOY dersi egitimcisi goniillii olarak arastirmaya katilimda bulunmustur.

3. VERILERIN TOPLANMASI

Tiirkiye’deki miizik egitimi yetistiren kurumlardaki ulasilabilen MIOY dersi
egitimcileri ile sozlii olarak iletisime gecilip yonergeler egitimcilerin tercihlerine
gore e-mail ya da posta yoluyla kendilerine ulastirilmistir, yine ayni yontem ile

toplanmistir. Toplanan bu yonergeler sayesinde veriler elde edilmistir.
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4. VERILEN ISLENMESI VE COZUMLENMESI

Arastirmada elde edilen veriler alaninda uzman bir istatistik¢i ile calisilip
islenmistir. Elde edilen veriler sonucunda yiizdelik degerler igeren tablolar
olusturulmus olup, olusturulan bu tablolara gore yorumlamalar yapilmistir.
Egitimcilerin yonergedeki acik uclu sorulara verdikleri yanitlar ise, nitel yontemler
dogrultusunda yorumlanip ¢aligmaya aktarilmistir.

Elde edilen bulgular yorumlandiktan sonra uzman goriisii alinarak calisma

tekrar degerlendirilmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde, “Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma derslerinin
Olgme degerlendirme uygulamalarindaki  farkliliklar  nelerdir?”  problemi
cercevesinde alt problemler olusturulmus olup, Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma
dersi egitimcilerine uygulanan anketlerin istatiksel sonug¢larinin degerlendirilmesiyle

edinilen bulgulara ve yorumlamalarina yer verilmistir.

Aragtirmaya katilan egitimcilerin demografik bilgilerine asagida yer

verilmistir.

Tablo 4. Egitimcilerin Meslekteki Kidem Yillar:

Mezuniyet Durumu f %
Lisans - -
Yiiksek Lisans 13 46.4
Doktora 15 53.6
Toplam 28 100

Tablo 4’e gore arastirmaya katilanlarin MIOY dersi egitimcilerinin %46.4’{i
yikksek lisans egitimini, %53.6’s1 doktora egitimini tamamlamis kisilerden
olusmaktadir. Bu verilere gore MIOY dersi egitimcilerinin ¢ogunlugunun, doktora

egitimi tamamlamis kisilerden olustugu goriilmektedir.
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Tablo 5. Egitimcilerin Cinsiyet Durumlari

Cinsiyet f %

Erkek 17 60.7
Kadin 11 39.3
Toplam 28 100

Arastirmaya katilan egitimcilerin tablo 5’te goriildiigii gibi %39.3’linti kadin
egitimciler %60.7’lik kismini ise erkek egitimciler olusturmaktadir. Ulkemizdeki
egitim fakiiltelerinde, MIOY egitiminin ¢ogunlugunun erkek egitimciler tarafindan

yiiriitildiigii griilmektedir.

Tablo 6. Egitimcilerin Meslekteki Kidem Yillar:

Yil f %
0-5 3 10.7
5-10 2 7.1
10-15 8 28.6
15 ve iizeri 15 53.6
Toplam 28 100

Tablo 6’da goriildiigii gibi, egitim fakiiltelerinde MIOY dersini yiiriiten
egitimcilerin %10.7°si 0-5 y1l aras1 gorev yapan egitimcilerden, %7.1°s1 5-10 yil
arast gorev yapan egitimcilerden, %28.6’s1 10-15 yil arasi goérev yapan
egitimcilerden %53.6’ ik kismi ise 15 yil ve lizeri gorev yapan egitimcilerden
olusmaktadir. Bu durumda MIOY dersi egitimcilerinin biiyiik ¢ogunlugunun 10 yil

ve lizeri mesleki tecriibeye sahip kisilerden olustugu anlasilmaktadir.

Tablo 7. Egitimcilerin Lisans Egitimindeki Calgilarina Gore Dagilimi

Calg Egitimci Sayisi
f %
Piyano 8 28.6
Keman 8 28.6
Viyola 3 10.7
Cello 4 14.3
Kontrbas - -
Fliit 1 3.6
Gitar 2 7.1
Baglama - -
Kanun - -
ud 1 3.6
Tiirk Miizigi - -
Nefesli
San - -
Diger 1 3.6
Genel Toplam 28 100
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Tablo 7’ye goOre aragtirmaya katilan egitimcilerin lisans egitiminde
%28,6’sinin  piyano, %28,6’s1 keman, %10.7 sinin viyola, %14.3’linlin ¢ello,
%3.6’smin fliit, %7.1°inin gitar, %3.’smin gitar, %3.6’smin ud, %3.6’simin diger

calgilari ¢aldig1 goriilmektedir.

Buna gore iilkemizdeki MIOY egitimcilerinin biiyiik ¢ogunlugunun bati

calgilari lizerine egitim almis kisilerden olustugu anlasilmaktadir.

Tablo 8. Egitimciler MIOY Dersini Yiiriitme Yillarina Gore Dagilimi

Egitimciler Miiziksel isitme Okuma Yazma Dersini

Kag¢ Yildir Yiiriitmektedirler?

Yil f %

0-5 8 28.6

5-10 6 21.4

10-15 7 25.0

15 ve lizeri 7 25.0

Toplam 28 100

Tablo 8’¢ gore aragtirmaya katilan egitimcilerin %28.6’s1 0-5 yil arasi,
%21.4°1 5-10 yil aras1, %251 10-15 yil aras1, %25’ ise 15 yil ve iizeri MIOY dersi

egitimini yiiriitmektedirler.

Tablo 9. Egitimcilerin MIOY Dersi Uzerine Pedagojik Egitim Alma Durumlart

Egitimciler Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersini iizerine
edagojik egitim aldi m1?
F %
Evet 13 46.4
Hayir 15 53.6
Toplam 28 100

Tablo 9’a gore MIOY dersini yiiriiten egitimcilerin %46.4> MIOY dersi
iizerine pedagojik egitim almisken %53.6’s1 pedagojik egitim almamistir. Bu verilere
gore iilkemizde MIOY dersi egitimi veren egitimcilerin ¢cogunlugu MIOY dersi

egitimi iizerine pedagojik egitim almamuistir.

Dolayis1 ile MIOY dersi pedagojisine yonelik egitim almamis olan
egitimcilerin kendi imkanlar1 dogrultusunda katildigi seminer, c¢alistay gibi
etkinlikler aracilifi ile ya da lisans egitimleri siirecinde edindikleri bilgiler
dogrultusunda egitim Ogretim yoOntemleri hakkinda fikir sahibi oldugu

anlasilmaktadir.
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Tablo 10. Egitimcilerin MIOY Dersi Icerikli Seminer, Calistay Vb. Etkinliklere Katilim

Durumlar:
Egitimciler Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersini iizerine seminer,
calistay vb. etkinlige katildi m1?
f %
Evet 15 53.6
Hayir 13 46.4
Toplam 28 100

Tablo 10’a gore egitimcilerin %53.6’s1 alanlar1 ile ilgili seminer, ¢alistay, vb.
etkinliklerde yer alirken, %46.4°1 ise benzer etkinlerde yer almamistir. Miiziksel
Isitme Okuma Yazma dersleri iizerine benzer ¢alismalarin sik diizenlenmemesi
nedeniyle bu tip caligmalara katilim gostermeyen egitimci sayisinin fazla oldugu

diistiiniilmektedir.

1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

MIOY dersi egitimcilerinin dgrencilerin isitme becerilerini dlgmeye yonelik

0l¢me degerlendirme uygulamalarini tercih etme durumlart nedir?
Birinci alt problemin bulunmasina yonelik egitimcilere 6grencilerin isitme

becerilerini 6lgmeye yonelik 17 soru yoneltilmis olup yoneltilen sorular ve edinilen

bulgulara asagida yer verilmistir.

a) Egitimciler 6lgme degerlendirme uygulamalarinda “Na” hecesi ile igitmeye

yer veriyorlar m1?

Tablo 11. Egitimcilerin Na Hecesi Ile Isitmeyi Olcme Degerlendirme Uygulamalarinda

Yer Verme Durumlari

Na Hecesiyle Isitme Evet Hayir Toplam

f % f | % f | %

“Na” Hecesiyle tek ses isitme 10 | 357 ] 18| 64.3 |28 | 100
“Na” Hecesiyle iki ses duyma 11 1393|117 ] 60.7 | 28 | 100
“Na” Hecesiyle ii¢ ses duyma 11 1393 | 17| 60.7 | 28 | 100
“Na” Hecesiyle dort ses duyma | 11 | 393 | 17 | 60.7 | 28 | 100

Tablo 11°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan egitimcilerin %35.7’si dlgme

degerlendirme uygulamalarinda Na hecesi ile tek ses duyma uygulamasi yaptirirken
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%64.3’linlin yaptirmadigi, %39.3’lniin Na hecesi ile iki, iic dort ses duyma

uygulamasi yaptirirken %60.7’sinin bu uygulamalar1 yaptirmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrenciler lisans egitimlerine bu uygulamalarin da igerisinde var oldugu
Olegme degerlendirme uygulamalarindan basarili olup egitim Ogretim hakki
kazandiklar1 i¢in, egitim Ogretim silirecinde bu uygulamanin tercih edilmedigi
diisiiniilmektedir. Bu uygulamalarin daha c¢ok lisans programina giris sinavinda ve
baslangic diizeyindeki Ogrencilere uygulandigi bir katilimeir tarafindan da

belirtilmistir.

b) Egitimciler 6lgme degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin degisen

sesi fark etme becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalara yer verme durumlari nedir?

Tablo 12. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Degisen Sesi
Buldurmaya Yonelik Kullanmay: Tercih Ettikleri Uygulamalar

Degisen Sesi Bulma Evet Hayir Toplam
f % f % f %

Ard Arda Verilen Iki Sesten Degisen Sesi 17 | 60.7 11 393 28 100
Bulma.

Ard Arda Verilen Ug Sesten Degisen Sesi 15 | 53.6 13 46.4 28 100
Bulma.

Arda Arda Verilen Dort Sesten Degisen Sesi 13 | 46.4 15 56.3 28 100
Bulma

Tablo 12’ye gore arastirmaya katilan egitimcilerin  %60.7’si  dlgme
degerlendirme uygulamalarinda ard arda verilen iki sesten degiseni bulma
uygulamasina yer verirken 39.3 iinlin yer vermedigi, %53.6’s1 ard arda verilen ii¢
sesten degiseni bulma uygulamasina yer verirken %46.4linlin yer vermedigi,
%46.4’linlin ard arda verilen dort sesten degiseni bulma uygulamasina yer verirken

%356.3’liniin yer vermedigi goriilmektedir.
Egitimcilerin ¢ogunlugunun iki ve {i¢ ses igerisinde degisen sesi bulma
uygulamasina yer verdigini, dort ses icerisinde ¢cogunlugunun bu uygulamaya yer

vermedigi goriilmektedir.

c) Egitimcilerin dlgme degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin aralik
kurma ve sdyleme becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalara yer verme durumlari

nedir?
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Tablo 13. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Ogrencilerin Araltk

Kurma ve Soyleme Becerilerini Olgmeye Yonelik Tercih Ettikleri Uygulamalar

Aralik Kurma ve Séyleme Evet Hayir Toplam

f % f % f %
Verilen Sesin Uzerine Aralik Kurma Ve Séyleme. 24 85.7 |4 14.3 | 28 100
Verilen Sesin Altina Aralik Kurma Ve Séyleme. 21 750 |7 25.0 | 28 100
Isitilen Iki Sesin Kach Arahk Oldugunu Bilme Ve | 25 89.3 3 10.7 | 28 100
Soyleme
Verilen Iki Sesten Degisen Sesin Adin1 Séyleme 21 750 |7 25.0 | 28 100

Tablo 13’e¢ gore arastirmaya katilan egitimcilerin  %85.7’sinin  dlgme
degerlendirme uygulamalarinda “verilen sesin lizerine aralik kurma ve sdyleme”
uygulamasina yer verip %14.3’linlin yer vermedigini, %75.0’inin “verilen sesin
altina aralik kurma ve sdyleme” uygulamasina yer verip %25.0’inin vermedigini,
%89.3 liniin “isitilen iki sesin kacli aralik oldugunu bilme ve sdyleme” uygulamasina
yer verip %10.7 sinin yer vermedigini, %75.0’inin “verilen iki sesten degisen sesin
adimi sdyleme” uygulamasina yer verip %?25’inin bu uygulamaya yer vermedigi

goriilmektedir.

Aralik bilgisi ve aralik duyma Ogrencilerin miiziksel yazma ve sdyleme
becerilerine Onemli bir katki saglayacagindan dolayi, egitimcilerin biiyiik
cogunlugunun bu uygulamalara 6lgme degerlendirme uygulamalar igerisinde yer

verdigi sOylenebilir.

d) Egitimcilerin 6l¢gme degerlendirme uygulamalarinda dgrencilerin ii¢ sesli

akor kurma ve sdyleme becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalara yer veriyorlar mi1?

Tablo14. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Ogrencilerin Ug Sesli
Akor Kurma ve Séyleme Becerilerini Olgmeye Yonelik Tercih Ettikleri Uygulamalar

Uc Sesli Akor Kurma ve Bulma Becerisine Yonelik Evet Hayir Cevapsiz
Olgme f (% [f [% [f [%
Verilen Sesin Uzerine Uc Sesli Akor Kurma Ve 21 | 750 |6 214 |1 3.6
Soyleme.

Isitilen Ug Sesli Akorun Adim Bilme Ve Séyleme 26 929 |1 3.6 1 3.6
Ard Arda Verilen Ug Sesli iki Akordan Degisen 16 57.1 11 393 | 1 3.6
Sesin Adim Soyleme

Tablo 14’e gore arastrmaya katilan egitimcilerin %75.0’inin  dlgme

3

degerlendirme uygulamalarinda “verilen sesin iizerine ii¢ sesli akor kurma ve
sOyleme” uygulamasina yer verdigi %21.4’linlin yer vermedigi, %92.9’unun “isitilen

iic sesli akorun admi bilme ve sdyleme” uygulamasina yer verip %3.6’sinin yer
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vermedigi, %57.1’inin “ard arda verilen {i¢ sesli iki akordan degisen sesin adini
sOyleme” uygulamasina yer verip, %39.3’iiniin boyle bir uygulamaya yer vermedigi,

% 3.6’smin bu sorular1 cevaplamadig goriilmektedir.

Ug sesli akor kurma ve bulma becerisine yonelik 6lgme degerlendirme
uygulamalarinda, en ¢ok tercih edilen uygulamanin “isitilen {i¢ sesli akorun adini
bilme ve sdyleme” uygulamasi oldugu goriilmektedir. Bu uygulamanin akor bilgisi
odakli dlgme degerlendirme uygulamalari igerisinde kullanimi agisindan diger

uygulamalara gore daha ¢ok benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir.

“Ard arda verilen iic sesli iki akordan degisen sesin admi sdyleme”
uygulamasinin akor bulma/tanima becerisinden c¢ok igitme becerisine ait bir
uygulama tarzi oldugu icin egitimciler tarafindan diger iki uygulamaya goére daha az
tercih edildigi diistintilebilir.

e) Egitimciler dlgme degerlendirme uygulamalarinda, 6grencilerin dort sesli

akor kurma ve sdyleme becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalara yer veriyorlar mi1?

Tablo 15. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Ogrencilerin Dort Sesli
Akor Kurma ve Séyleme Becerilerini Olgmeye Yonelik Tercih Ettikleri Uygulamalar

Dort Sesli Akor Kurma ve Bulma Becerisine Evet Hayir Cevapsiz
Yonelik Ol¢gme

F % f % f %

Verilen Sesin Uzerine Dort Sesli Akor Kurma Ve 23 82.1 4 14.3 1 3.6
Soyleme.

Isitilen Dort Sesli Akorun Adim Bilme Ve Séyleme | 25 89.3 2 7.1 1 3.6

Ard Arda Verilen Dort Sesli ki Akordan Degisen 13 46.4 14 500 |1 3.6
Sesin Adim1 Séyleme

Tablo 15’e gore arastrmaya katilan egitimcilerin %82.1’inin  dlgme

3

degerlendirme uygulamalarinda “verilen sesin lizerine dort sesli akor kurma ve
sOyleme” uygulamasina yer verip %14°3’linlin yer vermedigi, %89.3’ilinlin “isitilen
dort sesli akorun admi bilme ve sdyleme” uygulamasina yer verip %7.1’inin yer
vermedigi, %46.9’unun “ard arda verilen dort sesli iki akordan degisen sesin adini
sOyleme” uygulamasina yer verip, %50’sinin bdyle bir uygulamaya yer vermedigi, %

3.6’s1n1n bu sorular1 cevaplamadig1 goriilmektedir.

Bu verilere gore “verilen sesin iizerine dort sesli akor kurma ve sdyleme” ve
“igitilen dort sesli akorun adini bilme ve sdyleme” uygulamalarinin egitimcilerin

cogunlugu tarafindan kullanmayi tercih edildigini, ard arda verilen dort sesli iki

32



akordan degisen sesin adini sdyleme” uygulamasinin tercih edilmesi yOniinde

egitimciler arasinda daha biiyiik farklilik oldugu anlagilmaktadir.

“Ard arda verilen dort sesli iki akordan degisen sesin adini sdyleme”
uygulamasinin diger dort sesli uygulamalardan farkli olarak akor tanimadan ¢ok, ses

ayrit etmeye yonelik bir uygulama oldugu i¢in daha az tercih edildigi diisiiniilebilir.

2. IKINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUM

MIOY dersi egitimcilerinin dersin 6grenme alanlar1 ve konu igeriklerine gore

0le¢me degerlendirme uygulamalarini tercih etme durumlart nedir?

Ikinci alt problemin bulunmasinda egitimcilere MIOY dersi 6grenme alanlari
ve konu igeriklerini 6l¢gme degerlendirme uygulamalarinda yer verip vermediklerine
dair 8 soru sorulmus, edinilen bulgular agagida tablo halinde gdsterilip sonrasinda

yorumlanmustir.

Tablo 16. Egitimcilerin MIOY Dersi Ogrenme Alanlart ve Konu I¢eriklerini Ol¢me

Degerlendirme Uygulamalarinda Yer Verme Durumlari

KONULAR Evet Hayir

f % f %
Miizik Isaret ve Terimleri- 28 100 0 0
Temel Miizik Yazim Kurallari
Araliklar 28 100 0 0
Tonalite Bilgisi 28 100 0 0
Modalite Bilgisi (Modlar) 23 82.1 5 17.9
Makam Bilgisi (Makamlar) 22 78.6 6 214
Karsilasgtirmah Tonal-Modal 18 64.3 10 35.7
ve Makamsal Diziler
Akorlar 28 100 0 0
Ezgi-Melodi Bilgisi 27 96.4 1 3.6

Aragtirmaya katilan  egitimcilerin tamaminin  0lgme  degerlendirme
uygulamalarinda miizik isaret ve terimleri temel miizik yazim kurallari, aralik bilgisi,

tonalite bilgisi, akor bilgisi konularina yer verdikleri goriilmektedir.

Tablo 16’ya gore egitimcilerin  %82.1°’nin  6lgme  degerlendirme
uygulamalarinda modalite bilgisine yer verdigini %17.9’unun yer vermedigini,
%76.8’inin makam bilgisine yer verdigini %21.4’liniin yer vermedigini, %64.3’inin

karsilagtirmali tonal-modal ve makamsal diziler konusuna yer verdigini %35.7’sinin
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yer vermedigini ve bu konularin 6lgme degerlendirme uygulamalart asamasinda

egitimcilere gore farklilik gosterdigi anlasilmaktadir.

Makamsal igerikli 6lgme degerlendirme uygulamalarina diger uygulamalara
gore daha az yer verilmesinin nedeni, egitimcilerin cogunlugunun bat1 odakl ¢algilar
iizerine egitim alarak mezun olmasi ve makam bilgisi {izerine egitim almayip bu

konuda yetersiz kalmalar ile bagdastirilabilir.

3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR VE YORUM

MIOQY dersi egitimcilerinin 8lgme degerlendirme uygulamalarinda miiziksel
soyleme ve solfej becerilerini dlgmeye yonelik uygulamalar: tercih etme durumlari

nedir?

Uciincii alt problemin bulunmasinda egitimcilere, miiziksel sdyleme ve solfej
becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalarindaki benzerlik ve farkliliklar1 gérmek igin
55 soru yoneltilmis olup, edinilen bulgular asagida tablo halinde gosterilmis ve

sonrasinda yorumlanmugtir.

a) Egitimcilerin 6lgcme degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin verilen
ses lizerine tonal dizi syleme becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalar: tercih etme

durumlar1 nedir?

Tablo 17. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Tonal Inici ve Cikict Dizi
Soyleme Becerilerini Olgmeye Yonelik Tercih Ettikleri Uygulamalar

Verilen Ses Uzerine Tonal Inici ve Cikic Dizi Evet Hayir Toplam
Séyleme Becerilerini Ol¢cmeye Yonelik Icerikler s % s % s %
Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Major Dizi” 22 78.6 | 6 21.4 | 28 100
Soyleyebilme.

Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Armonik Major 18 643 | 10 | 35.7 | 28 100
Dizi” Séyleyebilme.

Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Melodik Major 16 57.1 | 12 | 429 | 28 100
Dizi” Séyleyebilme.

Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Cift Armonik 6 214 |22 | 78.6 | 28 100
Major Dizi” Soyleyebilme.

Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Minér Dizi” 22 78.6 | 6 214 | 28 100
Soyleyebilme.

Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Armonik Minér | 20 714 | 8 28.6 | 28 100
Dizi” Soyleyebilme

Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Melodik Minér 22 78.6 | 6 21.4 | 28 100
Dizi” Séyleyebilme.
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Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Cift Armonik 5 179 | 23 | 82.1 | 28 100
Minoér Dizi” Soyleyebilme.

Verilen Ses Uzerine “Cikicit Major Dizi Inici Minor 7 250 | 21 | 75.0 | 28 100
Dizi” Séyleyebilme.
Ornek: Do Majér Cik La Minér in.

Verilen Ses Uzerine “Cikici Minér Dizi Inici Major 6 214 |22 | 78.6 | 28 100
Dizi” Séyleyebilme.
Ornek: Si Minér Cik Re Major in.

Tablo 17’ye gore arastirmaya katilan egitimcilerin %78.6’s1  dlgme
degerlendirme uygulamalarinda “verilen ses iizerine ¢ikici ve inici “major dizi”
sOoyleyebilme” uygulamasina yer verirken %21.4linlin bu uygulamaya yer

3

vermedigi, %64.3’linlin “verilen ses iizerine ¢ikict ve inici “armonik major dizi”
sOyleyebilme” uygulamasina verirken 35.7’sinin bu uygulamaya yer vermedigi,
%357.1’inin “verilen ses iizerine ¢ikici ve inici “melodik major dizi sdyleyebilme”
uygulamasina yer verirken %42.9’unun bu uygulamaya yer vermedigi, %21.4’{iniin
verilen ses tizerine ¢ikici ve inici “¢ift armonik major dizi” sdyleyebilme %78.6’sinin
bu uygulamaya yer vermedigi, %78.6’smin “verilen ses iizerine ¢ikict ve inici
“mindr dizi sOyleyebilme” uygulamasina yer verirken %21.4’{iniin yer vermedigi,
%71.4’linilin “verilen ses {lizerine ¢ikici ve inici “armonik mindr dizi” sdyleyebilme”
uygulamasina yer verirken 28.6’sinin bu uygulamaya yer vermedigi, %78.6’sinin
“verilen ses iizerine ¢ikici ve inici “melodik minér dizi” sdyleyebilme” uygulamasina
yer verirken %21.4’liniin bu uygulamaya yer vermedigi, %17.9’unun “verilen “ses
izerine ¢ikict ve inici “cift armonik mindr dizi” sdyleyebilme” uygulamasina yer

3

verirken %82.1’inin yer vermedigi, %25.0’inin “verilen ses iizerine “cikict major
dizi inici mindr dizi” sOyleyebilme” uygulamasina yer verirken, %75.0’inin bu
uygulamaya yer vermedigi, %21.4’iiniin “verilen ses iizerine “¢ikict mindr dizi inici
major dizi” Soyleyebilme” uygulamasia yer verirken %78.6’sinin yer vermedigi

goriilmektedir.

Bu verilere gore ozellikle “cift armonik mindr” dizisinin ve major-mindr
karma dizlerin birlikte yer aldigi tonal inici ve ¢ikic1 dizi sdyleme becerilerini
Olgmeye yonelik uygulamalarin egitimciler arasinda c¢ok tercih edilmedigi
goriilmektedir. Cogunlukla dogal major, dogal mindr, armonik minér ve melodik
mindr dizilerine ait 6lgme degerlendirme uygulamalarinin, 6lgme degerlendirme
uygulamalart igerisinde tercih edildigi anlasilmaktadir. Bu durumun egitimcilerin

lisans diizeyindeki teori ve solfej egitimlerinden kaynaklandigi anlasilmaktadir.
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Kaynak eksikligi program igeriklerinin dar kapsamli tutulmasi, ders saatlerinin
azlig1, calgt ve ses egitimi agirlikli mesleki egitim almalar1 6nemli etkenler olarak

distiniilebilir.

b) Egitimcilerin 6l¢gme degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin verilen
ses lizerine makamsal dizi sdyleme becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalar: tercih

etme durumlari nedir?

Tablo 18. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Makamsal Inici ve Cikict
Dizi Soyleme Becerilerini Olgmeye Yinelik Tercih Ettikleri Uygulamalar

Verilen Ses Uzerine Makamsal Inici ve Cikic1 Dizi | Evet Hayir Cevapsiz
Séyleme Becerilerini Olcmeye Yonelik icerikler f % f % | f | %

Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Hiiseyni “Dizi | 16 57.1 | 12 | 4290 0
Soyleyebilme.
Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Kiirdi” Dizi 16 57.1 |12 [ 4290 0
Soyleyebilme.
Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Hicaz” Dizi 15 536 |13 [464 |0 0
Soyleyebilme

Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Rast” Dizi 14 500 | 14 [ 5000 0
Soyleyebilme

Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Nihavent” 13 464 |15 | 536 |0 0
Dizi Séyleyebilme

Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Nikriz” Dizi 14 500 |14 | 5000 0
Soyleyebilme
Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Karcigar” 15 53.6 | 13 | 464 |0 0
Dizi Séyleyebilme
Verilen Ses Uzerine Cikic1 Ve Inici “Segah” Dizi 13 464 | 15 [53.6|0 0
Soyleyebilme

Tablo 18’e¢ goére aragtirmaya katilan egitimcilerin 6lgme degerlendirme

3

uygulamalarinda %57.1’inin “verilen ses {lizerine ¢ikict ve inici “hiiseyni dizi
Soyleyebilme” uygulamasina yer verirken %42.9’unun yer vermedigi, %57.1’inin
“verilen ses iizerine ¢ikic1 ve inici “kiirdi” dizi sdyleyebilme” uygulamasina yer
verirken %42.9’unun yer vermedigi, %53.6’sinin “verilen ses iizerine ¢ikict ve inici
“hicaz” dizi sdyleyebilme” uygulamasina yer verirken 46.9’unun yer vermedigi,
%350’sinin “verilen ses iizerine ¢ikici ve inici “rast” dizi sOyleyebilme” uygulamasina
yer verirken %50’sinin yer vermedigi, %46.4’liniin “verilen ses iizerine ¢ikict ve
inici “nihavent” dizi sdyleyebilme” uygulamasina yer verirken %53.6’sinin yer
vermedigi, %50’sinin “verilen ses iizerine ¢ikici ve inici “nikriz” dizi sdyleyebilme”
uygulamasina yer veritken %50’sinin yer vermedigi, %.53.6’sinin “verilen ses

Uzerine ¢ikic1 ve inici “karcigar” dizi sdyleyebilme” uygulamasma yer verirken

46.9’unun yer vermedigi, %46.4’linlin “verilen ses lizerine ¢ikict ve inici “segah”
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dizi Soyleyebilme” uygulamasma yer verirken %353.6’sinin yer vermedigi

goriilmektedir.

Bu verilere gore hiiseyni, kiirdi, hicaz, karcigar makamlarinda inici ve ¢ikici
dizi soyleyebilme becerilerine yonelik uygulamalarin 6lgme degerlendirme
uygulamalart igerisinde diger makamlara gore daha c¢ok tercih edildigi
goriilmektedir. Bu makamlar iizerine yazilmig halk ezgisi, ninni vb. ezgilerin
cogunlukta olmasi nedeniyle egitim dgretim siirecinde kullaniminin daha ¢ok tercih
edildigi diisiiniilebilir.

Tablo 17 ve tablo 18’1 karsilagtiracak olursak Olgme ve degerlendirme
uygulamalari icerisinde inici ve ¢ikict makamsal dizi s6yleme uygulamalarinin, tonal
inici ve ¢ikici dizi sOyleyebilme uygulamalarina gére daha az tercih edildigi

anlasilmaktadir.

Makamsal dizinin tamamini kullanmaktansa makami olusturan doértliileri ya
da beslileri de makamin hissini verdigi i¢in, dortliiler ve beslileri kullanarak inici

cikict uygulamalar yaptirmaya daha ¢ok dnem verdikleri diistintilebilir.

¢) MIOY dersi egitimcilerinin 6lgme degerlendirme uygulamalarinda solfej

becerilerini 6lgmeye yonelik yonelik uygulamalari tercih etme durumlart nedir?

Tablo 19. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Ol¢mede Iki ve U¢ Sesli Solfejleri Kullanma

Durumlari
ki ve Evet IS-I(;lel::' Cevapsiz
Uc Sesli y P

f | % f | % f | %
Bitonik | 14 | 50.0 | 13 | 464 |1 | 3.6
Tritonik | 11 {393 |16 | 571 |1 |3.6

Tablo 19’a gore egitimcilerin O6lgme degerlendirme uygulamalarinda
%350’sinin iki sesli (bitonik) solfejlere yer verdigi %46.4’liniin yer vermedigi,
%39.3’linlin Ui¢ sesli (tritonik) solfejlere yer verip %S57.1’inin yer vermedigi
goriilmektedir. Egitimcilerin terminolojik olarak bu ifadeleri kullanmadiklari

distinilebilir.
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Tablo 20. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olcmede Dort Sesli Solfejleri Kullanma

Durumlar
Dort Sesli Solfej

Evet Hayir Cevapsiz

f | % f % f %
Major Tetrakort 15 | 53.6 12 429 |1 3.6
Minor Tetrakort 15 | 53.6 12 429 |1 3.6
(Hicaz) Arabik 11 | 393 16 57.1 |1 3.6
Tetrakort
(Kiirdi) Frigyen 11 | 393 16 57.1 | 1 3.6
Tetrakort

Tablo 20’ye gore egitimcilerin solfej 6lgme degerlendirme uygulamalarinda
%353.6’sinin major tetrakorta yer verip %42.9’unun yer vermedigi, %53.6’sinin
mindr tetrakorta yer verip %42.9’unun yer vermedigi, %39.3’linlin hicaz tetrakorta
yer verip %S57.1’inin yer vermedigi, %39.3’liniin kiirdi tetrakorta yer verip

%357.11nin yer vermedigi goriilmektedir.

Tablo 21. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olcmede Bes Sesli Solfejleri Kullanma

Durumlar

Bes Sesli Solfej

Evet Hayir Cevapsiz
f % fl % f| %
Major Pentatonik | 14 | 50.0 | 13 1464 |1 | 3.6
Minér Pentatonik | 14 | 50.0 | 31 | 464 |1 | 3.6

Tablo 21°e gore egitimcilerin solfej 6lgme degerlendirme uygulamalarinda
%350’sinin major pentatonik igerikli solfej uygulamalarina yer verirken %50’sinin yer
vermedigi, %50’sinin mindr pentatonik igerikli solfej uygulamalarina yer verirken

%350’sinin yer vermedigi, %3.6’s1n1n ise bu sorular1 yanitsiz biraktigi goriillmektedir.

Egitim fakiiltesinden mezun olacak Ogrenciler mesleki yasantilarinda daha
cok tonal ve makamsal igerikli ezgileri kullanacaklar1 icin egitimciler tarafindan
pentatonik dizi igerikli solfej OSlgme degerlendirme uygulamalarinin, tonal ve

makamsal igerikli uygulamalara gore daha az tercih edildigi diisiiniilebilir.

Tablo 22. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Ol¢mede Aln Sesli Diziler Icerikli Solfejleri

Kullanma Durumlari

Alt1 Sesli Solfej

Evet Hayir Cevapsiz
f Y% f Y% f %
Tam arabkh | 7 | 25.0 19 1679 |2 7.1
Eksiltilmis 6 214 |20 |714 |2 7.1
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Tablo 22’ye gore egitimcilerin solfej 6lgme degerlendirme uygulamalarinda
%25’inin tam aralikli dizi igerikli solfej uygulamalarina yer verirken, %69.7’sinin
yer vermedigi, %21.4’lnlin eksiltilmis dizi igerikli solfej uygulamalarina yer

verirken %71°4’linilin tercih etmedigi goriilmektedir.

Bu verilere gore tam aralikli ve eksiltilmis dizilerden olusan solfej
igeriklerinin 6lgme degerlendirme uygulamalari icerisinde egitimciler tarafindan ¢ok

tercih edilmedigi anlagilmaktadir.

Tam aralikli ve eksiltilmis dizilerden olusan ezgiler daha ¢ok 20. yy miizigi
icerisinde kullanildig1 i¢cin ve mevcut ders programinin smirliliklarindan dolay1
egitim Ogretim silirecinde ve Olgme degerlendirme uygulamalar1 igerisinde

egitimcilerin ¢ogunlugu tarafindan yer verilmedigi diisiiniilebilir.

Tablo 23. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Ol¢mede Modalite Icerikli Solfejleri Kullanma

Durumlar:

Yedi Sesli Solfej

Evet Hayir Cevapsiz

f | % f | % f | %
fonyen 16 | 57.1 1103572 |71
Doryen 1553611393 |2 |71
Frigyen 1515361139312 |71
Lidyen 13146413 4642 |71
Mixolidyen | 14 | 50.0 | 12 14292 | 7.1
Eolyen 14 15001214292 |71
Lokriyen 131464113 146412 | 7.1

Tablo 23’e gore egitimcilerin solfej dlgme degerlendirme uygulamalarinda
%57.1’1 ionyen modu icerikli solfejleri tercih ederken %35.7 sinin tercih etmedigi,
%353.6’sinin doryen modu igerikli solfejleri tercih ederken, %39.3’ilinlin tercih
etmedigi, %53.6’smin frigyen modu igerikli solfejleri tercih ederken, %39.3{iniin
tercih etmedigi, %46.4’tintin lidyen modu igerikli solfejleri tercih ederken
%46.4’liniin tercih etmedigi, %50 sinin mixolidyen icerikli solfejleri tercih ederken
%42.9’unun tercih etmedigi, %50’sinin eolyen igerikli solfejleri tercih ederken
%42.9’unun tercih etmedigi, %46.4’linlin lokriyen modu icerikli solfejleri tercih
ederken %46.4’linlin tercih etmedigi, %7.1’inin bu sorulara cevap vermedigi

goriilmektedir.
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fonyen, doryen ve frigyen modu igerikli solfejlerin diger modlardaki
solfejlere gore daha ¢ok tercih edilmesi, ionyen modunun tonalitede ki major diziye
karsilik gelmesi, doryen ve frigyen modunun ise Anadolu’da yaygin olarak

kullanilan aktarilmis hiiseyni ve kiirdi dizilerine karsilik gelmesi ile bagdastirilabilir.

Tabloda goriilen farkliliklarin  yaninda gelen veriler incelendiginde
arastirmaya katilan egitimcilerin = %35.7’sinin  solfej Olgme degerlendirme
uygulamalar1 igerisinde modalite igerikli higbir uygulamaya yer vermedigi
gorilmiistiir.

Tablo 24. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Ol¢mede Sekiz Sesli Diziler Icerikli Solfejleri

Kullanma Durumlari

Sekiz Sesli Solfej
Evet Hayir Cevapsiz

f % f % f %
Dogal Major 24 (847 12 |71 |2 |71
Armonik Major 11 {393 | 15]536 |2 |71
Melodik Major 11 {393 | 15]536 |2 |71
Cift Armonik 6 214 120 | 714 |2 | 7.1
Major
Dogal Minér 25 [ 893 |1 36 (2 |71
Armonik Min6r 25 1893 | 1 36 |2 |71
Melodik Mino6r 24 1857 12 |71 2 |71
Cift Armonik 7 250 |19 | 679 |2 | 7.1
Minér
Kromatik Dizi 18 | 643 |8 286 |2 |71
Tam Ton Yarim 5 179 121 | 750 |2 | 7.1
Ton Dizi
Yarim Ton Tam 4 143 122 1786 |2 |71
Ton Dizi
Blues 2 7.1 24 1857 |2 | 7.1

Tablo 24’e gore egitimcilerin solfej dlgme degerlendirme uygulamalarinda
%84.7’sinin dogal major igerikli solfejleri tercih ederken %7.1’inin tercih etmedigi,
%39.3’tinlin armonik major igerikli solfejleri uygulamayr tercih ederken,
%353.6’simin  tercih  etmedigi, %39.3’liniin melodik major igerikli solfejleri
uygulamay1 tercih ederken, %53.6’sinin tercih etmedigi, %21.4’liniin ¢ift armonik
major igerikli solfejleri tercih ederken, %71.4’linlin’linlin tercih etmedigi,
%89.3’1iniin dogal mindr igerikli solfejleri tercih ederken %3.6’sinin tercih etmedigi,
%89.3’linlin armonik mindr icerikli solfejleri tercih ederken %3.6’sinin tercih
etmedigi, %85.7’sinin melodik mindr icerikli solfejleri tercih ederken %7.1’inin

tercih etmedigi, %25’inin ¢ift armonik mindr igerikli solfejleri tercih ederken
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%67.9’unun tercih etmedigi %64.3’{inlin kromatik dizi igerikli solfejleri uygulamay1
tercih ederken, %28.6’sinin tercih etmedigi, %17.9’unun tam ton yarim ton dizi
icerikli solfej uygulamalarini tercih ederken %75.0’inin tercih etmedigi, %7.1’inin
blues dizisi igerikli solfej uygulamalarini tercih ederken %85.7sinin tercih etmedigi,

%7.1’inin ise bu sorularin higbirisine cevap vermedigi goriilmektedir.

Solfej Olgme degerlendirme uygulamalari igerisinde dogal major, dogal
mindr, armonik mindr, melodik mindr dizi icerikli uygulamalarin diger dizi igerikli
uygulamalara gore daha ¢ok yer almasinin sebebi, okul sarkilarinin ve giincel
eserlerin bliylik ¢ogunlugunun bu diziler {izerine yazilmig olmasi ve kaynaklarda yer
alan solfej etiitlerinin bilyiik ¢ogunlugunun bu diziler iizerine yazilmig olmasi ile

bagdastirilabilir.

Tablo 25. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Ol¢mede Makamsal Diziler I¢erikli Solfejleri

Kullanma Durumlari

MAKAMSAL | Solfej
DIZILER Evet Hayir Cevapsiz
f | % f | % f | %
Rast 155361113932 |71
Nihavent 14 150.0 | 1214292 |71
Hiiseyni 20 71416 (21412 |71
Hicaz 181643 |8 2862 |71
Kiirdi 181643 |8 2862 |71
Karcigar 16 | 57.1 11035712 |71
Segah 155361113932 |71
Nikriz 14 150.0 12142912 |71

Tablo 25’e gore egitimcilerin solfej dlgme degerlendirme uygulamalarinda
%353.6’smin rast makaminda solfejleri tercih ederken %39.3’liniin tercih etmedigi,
%350.0’sinin nihavent icerikli solfejleri tercih ederken %42.9’unun tercih etmedigi,
%71.4’liniin hiiseyni icerikli solfejleri tercih ederken %21.4’{iniin tercih etmedigi,
%64.3’tinlin hicaz makami igerikli solfejleri tercih ederken, %28.6’siin tercih
etmedigi, %64.3’linlin kiirdi makamu igerikli solfejleri tercih ederken, %28.6’sinin
tercih etmedigi, %57.1’inin karciar makamu igerikli solfejleri tercih ederken,
%35.7’sinin tercih etmedigi, %53.6’smin segah makaminda solfejleri tercih ederken
%39.3’liniin tercih etmedigi, %50.0’sinin nikriz makaminda solfejleri tercih ederken
%42.9’unun tercih etmedigi, %7.1’inin ise bu sorularin higbirisine cevap vermedigi

goriilmektedir.
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Hiiseyni, hicaz ve kiidri makamlar1 solfej dlgme degerlendirme uygulamalar
icerisinde diger makamlara gore daha cok yer almaktadir. Bu makamlarda yazilmig
olan geleneksel ve popiiler eserlerin fazla olmasi ve egitim miiziginde de bu
makamlarda yazilmis eserlerin diger makamlarda yazilmis eserlere gore daha fazla
yer almasi sebebiyle egitimciler tarafindan kullanimlarinin daha c¢ok tercih edildigi

distiniilebilir.

Tabloda goriilen farkliliklarin  yaninda gelen veriler incelendiginde
arastirmaya katilan egitimcilerin  %21.4’linlin  solfe;] Olgme degerlendirme

uygulamalar i¢erisinde makamsal hi¢gbir uygulamaya yer vermedigi goriilmiistiir.

4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

MIOQY dersi egitimcilerinin 8lgme degerlendirme uygulamalarinda miiziksel

dikte yazma becerilerini 6l¢meye yonelik uygulamalar1 tercih etme durumlart nedir?

Dordiincii  alt problemin bulunmasinda egitimcilere, miiziksel yazma
becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalarindaki benzerlik ve farkliliklar1 gormek igin
48 soru yoneltilmis olup, edinilen bulgular asagida tablolar halinde gosterilmis ve

sonrasinda yorumlanmuigtir.

a) Egitimcilerin 6l¢gme degerlendirme uygulamalarinda dgrencilerin tonal ezgi

yazma becerilerini lgmeye yonelik soru igeriklerini tercih etme durumlari nedir?

Tablo 26. Egitimcilerin Tonal Ezgi Yazma Becerilerini Olgmeye Yonelik Kullaniyor
Olabilecekleri Icerikler

Tonal Ezgi Yazma Becerilerini Olgmeye Yonelik Evet Hayir Cevapsiz
Icerikler £ % £ % f %
Basit Olgiilerde Tonal Ezgi Dikte Calismas1 Yapma | 28 100 | O 0 0 0
Aksak Olgiilerde Tonal Ezgi Dikte Cahsmasi 25 893 |3 10.7 | O 0
Yapma

Bilesik Olciilerde Tonal Ezgi Dikte Calismasi 27 1964 |1 36 |0 0
Yapma

Tablo 26’ya gore arastirmaya katilan egitimcilerin Slgme degerlendirme

uygulamalarinda tonalite igerisinde basit Ol¢iilerde tamaminin, aksak Olciilerde
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%89.3’liniin, Dbilesik Olciilerde  %96.4’liniin miiziksel yazma uygulamalari

yaptirdiklart goriilmektedir.

Egitimcilerin tamaminin 6lgme degerlendirme uygulamalarinda tonal
ezgilerde miiziksel yazma uygulamalarina yer verdikleri ve onem gdosterdikleri

anlasilmaktadir.

b) Egitimcilerin 0Olgme degerlendirme uygulamalarinda Ggrencilerin
makamsal ezgi yazma becerilerini 6lgmeye yoOnelik soru igeriklerini tercih etme

durumlar1 nedir?

Tablo 27. Egitimcilerin Makamsal Ezgi Yazma Becerilerini Olcmeye Yonelik Kullaniyor
Olabilecekleri Icerikler

Makamsal Ezgi Yazma Becerilerini Olgmeye Yonelik | Evet Hayir Cevapsiz
Icerikler f % f % f %
Basit Olgiilerde Makamsal Ezgi Dikte Calismasi 23 | 821 |5 179 | 0 0
Yapma

Aksak Olgiilerde Makamsal Ezgi Dikte Calismasi 22 | 786 |6 214 |0 0
Yapma

Bilesik Ol¢iilerde Makamsal Ezgi Dikte Calismasi 20 | 714 | 8 28.6 | 0 0
Yapma

Tablo 27’ye gore arastirmaya katilan egitimcilerin Slgme degerlendirme
uygulamalarinda makamsal ezgilerde igerisinde basit Olciilerde %82.1’inin, aksak
olgtilerde %78.6’smun, bilesik olgtilerde %71.4’linlin miiziksel yazma uygulamalari

yaptiklari goriilmektedir.

c¢) Egitimcilerin 6lgme degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin ¢oksesli

ezgi yazma becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalari tercih etme durumlari nedir?

Tablo 28. Egitimcilerin Coksesli Ezgi Yazma Becerilerini Ol¢gmeye Yonelik Kullantyor
Olabilecekleri Icerikler

pok Sesli Ezgi Yazma Becerilerini Olgmeye Yonelik | Evet Hayir Cevapsiz
I¢erikler f % f | % f %
iki Sesli Dikte Yazma 24 | 857 | 4 143 | 0 0
Uc Sesli Dikte Yazma 9 321 | 191679 | 0 0

Tablo 28’e¢ gore egitimcilerin  %85.7’sinin  6lgme  degerlendirme
uygulamalarinda iki sesli dikte yazdirdigi %14 {iniin yazdirmadigi, %32.1’inin g
sesli dikte yazdirip 67.9’unun yazdirmadigir goriilmektedir. Egitimcilerin biiytik
cogunlugunun oOlgme degerlendirme uygulamalarinda iki sesli dikte yazdirma

uygulamasina 6nem verdikleri sdylenebilir.
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Cift sesli yazma becerisi 6grencilerin aralik bilgisi, isitme becerisi gibi temel
miizik becerilerine sahip olduktan sonra, bu becerilerini sergileyebilecekleri énemli
bir c¢alisma oldugu icin egitimcilerin g¢ogunlugu tarafindan tercih edildigi

sOylenebilir.

Ug sesli dikte yazdirma uygulamalarmin ise iyi isitme becerisine sahip, aralik,
akor ve armoni bilgisine hakim o&grencilerin ¢ogunlukta oldugu gruplara
uygulanabileceginden ve 6grenci yeterliliklerinin sinirli olmasindan dolay1 ¢ok tercih
edilmedigi diisiiniilebilir.

d) Egitimcilerin dlgme degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin tartim
diktesi yazma becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalar1 tercih etme durumlari

nedir?

Tablo 29. Egitimcilerin Tartum Diktesi Yazma Becerilerini Olgmeye Yonelik Kullaniyor
Olabilecekleri Icerikler

Tartim Diktesi Yazma Becerilerini Olgmeye Yonelik | Evet Hayir Cevapsiz
Icerikler

f % f % f | %
Basit Olgiilerde Tartim Diktesi Yapma 26 1929 |2 71 10 |0
Aksak Olgiilerde Tartim Diktesi Yapma 26 1929 |2 71 10 |0
Bilesik Olgiilerde Tartim Diktesi Yapma 25 1893 |3 107 |0 | O

Tablo 29’a gore egitimcilerin = %92.9’unun  6lgme  degerlendirme
uygulamalarinda basit Ol¢iilerde tartim diktesi yapma uygulamasina yer verirken
%2’sinin yer vermedigi, %92.9’unun aksak Olciilerde tartim diktesi yapma
uygulamasina yer verirken %?7.1’inin yer vermedigi, %89.3’iiniin bilesik Olciilerde
tartim diktesi yapma uygulamasina yer veritken 9%10.7’sinin yer vermedigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin ritmi algilamasi ve ritimsel becerilerini gelistirmesi ezgileri daha
basit sekilde notaya almalarina katki saglayacagindan dolayi, egitimcilerin biiyiik
cogunlugunun oOlgme degerlendirme uygulamalarinda tartim diktesine ait

uygulamalara 6nem verdigi diisiiniilebilir.
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Tablo 30. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Iki ve Ug Sesli Dikteleri

Kullanim Durumlar:

iki ve Dikte
Ug Sesli Evet Hayir | Cevapsiz
F| % | f| % | f| %
Bitonik | 14 | 50.0 | 13 [ 464 |1 |3.6
Tritonik | 8 | 28619679 |1 |3.6

Tablo 30’a gore egitimcilerin olgme degerlendirme uygulamalarinda
%350’sinin iki sesli (bitonik) dikteleri kullanmay1 tercih edip %46.4’linlin tercih
etmedigi, %28.6’sin1n {i¢ sesli (tritonik) dikteleri kullanmay1 tercih edip %67.9’unun

tercih etmedigi goriilmektedir.

Iki ve ii¢ sesli miiziksel yazma uygulamalarina daha ¢ok baslangic diizeyinde
tercih edileceginden dolay1 6grencilerin ilk 6lgme degerlendirme uygulamalarinda

yer alabilecegi diisiiniilebilir.

Tablo 31. Egitimcilerin Dikte Becerilerini Olcmede Dért Sesli Dikteleri Kullanma

Durumlar:
Dort Sesli Dikte
Evet Hayir Cevapsiz

f % f % f | %
Major Tetrakort 13 464 |14 5001 3.6
Minér Tetrakort 13 [ 464 |14 | 5001 3.6
(Hicaz) Arabik Tetrakort 10 | 357 |17 |60.7 |1 3.6
(Kiirdi) Frigyen Tetrakort | 10 | 35.7 |17 ]60.7 |1 3.6

Tablo 31’e gore egitimcilerin dikte 6lgme degerlendirme uygulamalarinda
%46.4’1inlin major tetrakorta yer verip %50’sinin yer vermedigi, %46.4’{inlin minor
tetrakorta yer verip %50’sinin yer vermedigi,%35.7’sinin hicaz tetrakorta yer verip
%60.7’sinin yer vermedi,%35.7’sinin kiirdi (frigyen) tetrakorta yer verip %60.7’sinin

yer vermedigini, %3.6’sinin ise bu sorulara cevap vermedigi goriilmektedir.

Egitimcilerin miiziksel yazma odakli 6lgme degerlendirme uygulamalar
icerisinde dizinin temelini olusturan dort sesi kullanmaktan ¢ok dizinin tamamini
iceren uygulamalar1 tercih etmesi ve bu igeriklerin daha cok teorik bilgilerde yer
verilmesi sebebiyle dikte uygulamalarinda kullanimimin ¢ok tercih edilmedigi

distiniilebilir.
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Tablo 32. Egitimcilerin Olcme Degerlendirme Uygulamalarinda Bes Sesli Dikteleri

Kullanim Durumlar:

Bes Sesli Dikte
Evet Hayir Cevapsiz
f % f % f %
Major 121429 (15536 |1 |3.6
Pentatonik
Minér 121429 | 15|536 |1 |3.6
Pentatonik

Tablo 32’ye gore egitimcilerin dikte dlgme degerlendirme uygulamalarinda
%42.9’unun major pentatonik igerikli uygulamalara yer verdigi %53.6’smnin yer
vermedigini, %42.9’unun mindr pentatonik icerikli dikte uygulamalarina yer verdigi

%353.6’sm1n yer vermedigini, %3.6’smin bu sorular1 yanitsiz biraktigi goriilmektedir.

Pentatonik dizilerin egitim 6gretim siirecinde ders saatleri g6z Oniine alinarak
tonal makamsal igeriklere gore daha az yer almasi, egitim miiziginde iizerine
yazilmis esere ¢ok rastlanmamasi gibi sebeplerden dolay1 miiziksel yazma odakli
Olgme degerlendirme uygulamalari igerisinde egitimcilere gore daha az yer tercih
edildigi diisiiniilebilir.

Tablo 33. Egitimcilerin Dikte Becerilerini Olcmede Alt Sesli Diziler Icerikli Dikteleri

Kullanma Durumlari

Alt1 Sesli Dikte

Evet Hayir Cevapsiz
f Y% f % f %
Tamarabkh |5 | 179 |21 | 750 |2 7.1
Eksiltilmis 5 [ 179 121 | 750 |2 7.1

Tablo 33’¢ gore egitimcilerin %17.9’unun dikte O6lgme degerlendirme
uygulamalarinda tam aralikli dizi icerikli dikte uygulamalarina yer verdigi
%70.0’inin yer vermedigi, %17.9’u eksiltilmis dizi igerikli dikte uygulamalarina yer
verdigi %70.0’inin yer vermedigi, %7.1’inin ise bu sorulara cevap vermedigi

goriilmektedir.

Bu verilere gore tam aralikli ve eksiltilmis dizilerden olusan dikte
igeriklerinin 6lgme degerlendirme uygulamalari igerisinde egitimcilerin ¢ogunlugu

tarafindan tercih edilmedigi anlagilmaktadir.

Bu diziler {lizerine yazilmis olan eser sayisinin az olmasi, egitim miiziginde
yer almamis olmasi gibi sebeplerle miiziksel yazma odakli dlgme degerlendirme

uygulamalar igerisinde yer almadiklar1 diisiiniilebilir.
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Tablo 34. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Modalite I¢erikli

Dikteleri Kullanim Durumlari

Yedi Sesli Dikte
Evet Hayir Cevapsiz

fl % | f| % [ ]| %
fonyen 13146413 (464 12 | 7.1
Doryen 1214291145002 | 7.1
Frigyen 1214291145002 | 7.1
Lidyen 10 35716 571 |2 |7.1
Mixolidyen | 11 | 393 | 155362 | 7.1
Eolyen 1214291145002 | 7.1
Lokriyen 9 [321]17]607]2 |71

Tablo 34’e gore egitimcilerin dikte 6lgme degerlendirme uygulamalarinda
%46.4’linlin ionyeyn modu icerikli dikteleri tercih ederken %46.4’linlin tercih
etmedigi, %42.9’unun doryen modu igerikli dikteleri tercih ederken %50’sinin tercih
etmedigi, %42.9’unun frigyen modu igerikli dikteleri tercih ederken, %50’sinin
tercih etmedigi, %35.7’sinin lidyen modu igerikli dikteleri tercih ederken %57.1’inin
tercih etmedigi, %39.3’linlin mixolidyen igerikli dikteleri tercih ederken %53.6’sinin
tercih etmedigi, %42.9’unun eolyen igerikli dikteleri tercih ederken %350.0’sinin
tercih etmedigi, %32.1’inin lokriyen modu igerikli dikteleri tercih ederken

%60.7’sinin tercih etmedigi, %7.1’inin bu sorulara cevap vermedigi goriilmektedir.

Tabloda goriilen farkliliklarin  yaninda gelen veriler incelendiginde
aragtirmaya katilan egitimcilerin %46.4’liniin miiziksel yazma odakli Olgme
degerlendirme uygulamalar1 icerisinde modalite icerikli hi¢gbir uygulamaya yer

vermedigi gorilmiistiir.

Gliniimiizde egitim miizigi igerisinde modalite iizerine yazili c¢ok eser
olmamasindan dolayr ve egitimcilerin de bu dizi icerikli uygulamalara ilgi
gostermemesi nedeniyle modalite icerikli miiziksel yazma uygulamalarinin
makamsal ve tonalite icerikli diger uygulamalara gore daha az tercih edildigi

distinilebilir.
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Tablo 35. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Sekiz Sesli Diziler I¢erikli

Dikteleri Kullanim Durumlari

Sekiz Sesli Dikte
Evet Hayir Cevapsiz

f % f % f %
Dogal Major 21 75.0 5 17.9 2 7.1
Armonik Major | 10 35.7 16 57.1 2 7.1
Melodik Major 10 35.7 16 57.1 2 7.1
Cift Armonik 6 214 20 71.4 2 7.1
Major
Dogal Minér 25 89.3 1 3.6 2 7.1
Armonik Minér | 25 89.3 1 3.6 2 7.1
Melodik Minér 24 85.7 2 7.1 2 7.1
Cift Armonik 7 25.0 19 67.9 2 7.1
Minor
Kromatik Dizi 15 53.6 11 39.3 2 7.1
Tam Ton Yarim | 6 21.4 20 71.4 2 7.1
Ton Dizi
Yarmm Ton Tam | 5 17.9 21 75.0 2 7.1
Ton Dizi
Blues 1 3.6 25 89.3 2 7.1

Tablo 35’¢ gore egitimcilerin dikte Olgme degerlendirme
uygulamalarinda %75.0’inin dogal major igerikli dikteleri uygulamayi tercih ederken
%17.9unun tercih etmedigi, %35.7’sinin armonik major igerikli dikteleri
uygulamay1 tercih ederken, %57.1’inin tercih etmedigi, %35.7’sinin melodik major
icerikli dikteleri uygulamayi tercih ederken, %57.1’inin tercih etmedigi, %21.4 {iniin
cift armonik major igerikli dikteleri uygulamay1 tercih ederken, %71.4’{inlin’iiniin
tercih etmedigi, %89.3’iiniin dogal minér igerikli dikteleri uygulamay1 tercih ederken
%3.6’s1n1n tercih etmedigi, %89.3’iiniin armonik mindr igerikli dikteleri uygulamay1
tercih ederken 9%3.6’sinin tercih etmedigi, %85.7’sinin melodik mindr igerikli
dikteleri uygulamayi tercih ederken %7.1’inin tercih etmedigi, %25 inin ¢ift armonik
mindr igerikli dikteleri uygulamayi tercih ederken %67.9’unun tercih etmedigi,
%53.6’s1in kromatik dizi igerikli dikteleri uygulamay: tercih ederken, %39.3’iiniin
tercih etmedigi, %21.4’linlin tam ton yarim ton dizi igerikli dikteleri uygulamay1
tercih ederken %71.4’liniin tercih etmedigi, %3.6’siin blues dizisi igerikli dikteleri
uygulamay1 tercih ederken %89.3’{inilin tercih etmedigi, %7.1’inin ise bu sorulara

cevap vermedigi goriilmektedir.

Dogal major, dogal mindr, armonik mindr, melodik minér dizi igerikli
miiziksel yazma uygulamalarinin egitimciler tarafindan daha c¢ok tercih edildigi

goriilmektedir. Bu diziler iizerine yazilmis olan okul sarkisi eserlerinin daha ¢ok
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olmasi, yazilmis olan solfej etiitlerinin biiylik ¢ogunlugunun bu diziler {izerine
olmasi, miizik teorisi odakli kitaplarda daha ¢ok bu dizilerin Ogretilmesi gibi
sebeplerle egitimciler tarafindan diger dizilerdeki uygulamalara gore daha fazla

onem verildigi sdylenebilir.

Tablo 36. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Makamsal Dikteleri

Kullanim Durumlart

MAKAMSAL Dikte
DIiZILER Evet Hayir Cevapsiz
F| % fl1 % | f| %
Rast 16 | 57.1 | 1035712 |71
Nihavent 1515361139312 |71
Hiiseyni 20| 71416 21412 |71
Hicaz 191679 |7 25512 |71
Kiirdi 191679 |7 12502 |71
Karcigar 1515361139312 |71
Segah 14 150.0 | 12142912 |71
Nikriz 1415001214292 |71

Tablo 36’ya gore egitimcilerin dikte dlgme degerlendirme uygulamalarinda
%357.1’inin rast makaminda solfejleri tercih ederken %35.7’sinin tercih etmedigi,
%353.6’s1min nihavent igerikli solfejleri tercih ederken %39.3’{iniin tercih etmedigi,
%71.4’liniin hiiseyni icerikli solfejleri tercih ederken %21.4’{iniin tercih etmedigi,
%67.9’unun hicaz makami igerikli solfejleri tercih ederken, %25.5’inin tercih
etmedigi, %67.9’unun kiirdi makami igerikli solfejleri tercih ederken, %25.5’inin
tercih etmedigi, %53.6’simnin karcigar makami igerikli solfejleri tercih ederken,
%39.3’liniin tercih etmedigi, %50.0’sinin segah makaminda solfejleri tercih ederken
%42.9’unun tercih etmedigi, %50.0’sinin nikriz makaminda solfejleri tercih ederken
%42.9’unun tercih etmedigi, %7.1’inin ise bu sorulara cevap vermedigi

goriilmektedir.

Hiiseyni, hicaz ve kiidri makamlarimin solfej Olgme degerlendirme
uygulamalari icerisinde diger makamlara gore daha ¢ok yer aldig1 goriilmektedir. Bu
diziler lizerine yazilmig egitim miizigi eserlerinin daha ¢ok olmasi, egitimcilerin
cogunun bati1 miizigi lizerine egitim almis olmasi, makam bilgilerinin eksik kalmig
olmasi, ders saatlerindeki yetersizlikler gibi sebepler ile egitim &gretim siireci
icerisinde bu makamlara daha ¢ok 6nem verildigi, diger makamlara daha az yer

verildigi diisliniilebilir.
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Tabloda goriilen farkliliklarin  yaninda gelen veriler incelendiginde
aragtirmaya katilan egitimcilerin %?21.4’linlin miiziksel yazma odakli Olgme
degerlendirme uygulamalari icerisinde makamsal hi¢cbir uygulamaya yer vermedigi

gorilmiistiir.

5. BESINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM

MIOY dersi egitimcilerinin 6lgme degerlendirme uygulamalarinda miizik
teorisine ait bilgi ve becerileri 6lgmeye yonelik uygulamalar tercih etme durumlar

nedir?

Besinci alt problemin bulunmasina yonelik egitimcilere, 6grencilerin miizik
teorisine ait bilgilerini 6lgmeye yonelik uygulamalarindaki benzerlik ve farkliliklar:
gormek icin 37 soru yoneltilmis olup yoneltilen sorulara ve edinilen bulgulara
asagida yer verilmistir.

Tablo 37. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Iki ve Ug Sesli Teori

Uygulamalarint Kullanim Durumlart

iki ve Teori

Uc Sesli Evet Hayir | Cevapsiz
fl| % fl| % | f| %
Bitonik | 12 | 429 |15 |536 |1 |3.6
Tritonik | 10 | 35.7 | 17 1 60.7 |1 | 3.6

Tablo 37°’ye gore egitimcilerin O6lgme degerlendirme uygulamalarinda
%42.9’unun iki sesli (bitonik) teori uygulamalara yer veritken, %53.6’smnin yer
vermedigi, %35.7°si li¢ sesli (tritonik) solfejler yer veririken %60.7’sinin yer

vermedigi, %3.6’s1n1n bu sorulara cevap vermedigi goriilmektedir.

Tritonik ve bitonik igerikli teori uygulamalarinin 6lgme degerlendirme
uygulamalart igerisinde egitimcilerin g¢ogunlugu tarafindan tercih edilmedigi

goriilmektedir.

Egitimcilerin bitonik ve tritonik igerikli 6lgme degerlendirme uygulamalarini
baslangi¢ diizeyindeki Ogrenciler Tlizerinde kullandiklar1 ya da Ogrenci
yeterliliklerinin iyi diizeyde oldugu sinif ortamlarinda kullanmayi tercih etmedikleri

distiniilebilir.
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Tablo 38. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Dort Sesli Teori

Uygulamalarint Kullanim Durumlart

Dort Sesli Teori
Evet Hayir Cevapsiz
f % f % f | %
Major Tetrakort 16 57.1 11 393 | 1 3.6
Minér Tetrakort 15 53.6 12 429 | 1 3.6
(Hicaz) Arabik Tetrakort 10 35.7 17 60.7 | 1 3.6
(Kiirdi) Frigyen Tetrakort | 10 35.7 17 60.7 | 1 3.6

Tablo 38’e¢ gore egitimcilerin Olgme degerlendirme uygulamalarinda
%357.1’inin teori uygulamalarinda major tetrakorta yer verip %39.3’linlin yer
vermedigi, %53.6’sinin mindr tetrakorta yer verip %42.9’unun yer vermedigi,
%35.7’sinin hicaz tetrakorta yer verip %60.7’sinin yer vermedigi, %35.7sinin kiirdi
(frigyen) tetrakorta yer verip %60.7’sinin yer vermedigi, %3.6’smin ise bu sorulara

cevap vermedigi goriilmektedir.

Bu verilere gore dort sesli teori uygulamalari igerisinde major ve mindr
tetrakort icerikli uygulamalarin, hicaz ve kiirdi igerikli uygulamalara gére daha ¢ok

tercih edildigi anlasilmaktadir.

Tablo 39. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Bes Sesli Teori

Uygulamalarint Kullanim Durumlart

Bes Sesli Teori

Evet Hayir Cevapsiz
f % f % f %
Major Pentatonik 19 679 |8 286 |1 3.6
Minér Pentatonik 19 679 |8 286 |1 3.6

Tablo 39’a gore egitimcilerin O6lgme degerlendirme uygulamalarinda
%67.9’unun major pentatonik icerikli teori uygulamalarina yer verirken %28.6’sinin
yer vermedigi, %67.9’unun mindr pentatonik igerikli dikte uygulamalarina yer
veritken %28.6’smin yer vermedigi, %3.6’smin bu sorular1 yanitsiz biraktig

goriilmektedir.

Bu verilere gore bes sesli teori uygulamalar igerisinde major pentatonik ve
mindr pentatonik icerikli uygulamalarin egitimcilerin ¢ogunlugu tarafindan

kullanildig1 anlagilmaktadir.
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Pentatonik diziler teori odakli 6lgme degerlendirme uygulamalarinda, dikte
ve solfej odakli 6lgme degerlendirme uygulamalarina gore daha c¢ok yer aldigi

goriilmektedir.

Egitim miizigi i¢erisinde pentatonik igerikli eser sayisinin tonal ve makamsal
eserlere gore az olmasi, miiziksel okuma odakli kitaplarda bu igerikteki ezgilerin ¢ok
yer almamasi, egitimcilerin de miizik yasantilarinda pentatonik igerikli ezgileri ¢ok
kullanmamasi gibi sebeplerle bu dizilerin daha ¢ok teori agamasinda anlatilip,
uygulama sirasinda egitimcilerin ¢ogunlugu tarafindan Olgme degerlendirme

uygulamalari i¢erisinde yer verilmedigi diisiiniilebilir.

Tablo 40. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Al Sesli Diziler Icerikli

Teori Uygulamalarini Kullanim Durumlari

Alt1 Sesli Teori

Evet Hayir Cevapsiz
f % f % f %
Tam arahkh | 11 | 393 15 | 53.6 |2 7.1
Eksiltilmis 10 | 357 |16 | 57.1 |2 7.1

Tablo 40’a gore egitimcilerin Olgme degerlendirme uygulamalarinda
%39.3’linlin tam aralikli dizi igerikli teori uygulamalarina yer verirken %53.6’sinin
yer vermedigi, %35.7’sinin eksiltilmis dizi igerikli dikte uygulamalarina yer verirken

%357.11nin yer vermedigi, %7.1’inin bu sorulara cevap vermedigini goriilmektedir.

Bu verilere gore tam aralikli ve eksiltilmis dizi igerikli bilgi ve uygulamalarin
kaynaklarda ¢ok yer almamasi, program igeriginin kisitli olmasi gibi sebeplerle
O0leme degerlendirme uygulamalar1 igerisinde egitimcilerin ¢ogunlugu tarafindan

tercih edilmedigi diistiniilebilir.

Tablo 41. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Modalite I¢erikli Teori

Uygulamalarint Kullanim Durumlart

Yedi Sesli Teori
Evet Hayir Cevapsiz

fl % | f]| % || %
fonyen 16 | 5711103572 |71
Doryen 16 | 5711103572 |71
Frigyen 16 | 5711103572 |71
Lidyen 1553611393 |2 |71
Mixolidyen | 15 | 536 | 11 13932 | 7.1
Eolyen 16 | 5711103572 |71
Lokriyen 14 150012142912 |71
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Tablo 41°’e gore egitimcilerin  %57.1’inin  6lgme  degerlendirme
uygulamalarinda ionyeyn modu igerikli teori uygulamalarini kullanmayi tercih
ederken %35.7’sinin tercih etmedigi, %57.1’inin doryen modu igerikli teori
uygulamalarini kullanmayt tercih ederken %35.7’sinin tercih etmedigi, %57.1 inin
frigyen modu igerikli teori uygulamalarmi tercih ederken %35.7’sinin tercih
etmedigi, %53.6’simnin lidyen modu igerikli teori uygulamalarini tercih ederken
%39.3’liniin tercih etmedigi, %53.6’sinin mixolidyen modu igerikli dikteleri tercih
ederken %39.3’linlin tercih etmedigi, %57.1’inin eolyen modu igerikli teori
uygulamalarini tercih ederken %35.7’sinin tercih etmedigi, %50.0’sinin lokriyen
modu igerikli teori uygulamalarini tercih ederken %42.9’unun tercih etmedigi,

%7.1’inin bu sorulara cevap vermedigini goriilmektedir.

Tabloda goriilen farkliliklarin  yaninda gelen veriler incelendiginde
arastirmaya katilan egitimcilerin %35.7’sinin modalite igerisinde hicbir teori odakli

0le¢me degerlendirme uygulamasina yer vermedigi goriilmiistiir.

Modlarin teori odakli 6lgme degerlendirme uygulamalarinda, dikte ve solfej
odakli 6l¢me degerlendirme uygulamalarina gore daha c¢ok yer aldigi goriilmiistiir.
Egitimciler egitim 6gretim silirecinde modlar1 konu olarak anlatip, teorik bilgilerini
verip, miiziksel yazma ve okuma ¢alistirmalar1 yaptirmamasi, modlar {izerine
yazilmis ¢cok fazla miiziksel okuma odakli kaynak olmamasi sebebiyle daha ¢ok teori

odakli 6lgme degerlendirme uygulamalarinda kullanildig: diisiiniilebilir.

Tablo 42. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Sekiz Sesli Diziler I¢erikli

Teori Uygulamalarini Kullanim Durumlari

Sekiz Sesli Teori
Evet Hayir Cevapsiz

f % f % f %
Dogal Major 20| 714 | 6 21412 | 7.1
Armonik Major 11 1393 |15 |536]2 |71
Melodik Major 12 1429 |14 | 5002 |71
Cift Armonik Major 8 28618 6432 |71
Dogal Minér 22 1 78.6 | 4 14312 |71
Armonik Minor 22 | 78.6 | 4 14312 | 7.1
Melodik Minér 22 | 78.6 | 4 14312 | 7.1
Cift Armonik Minér 7 1250019167912 |71
Kromatik Dizi 16 | 57.1 | 10 | 3572 | 7.1
Tam Ton Yarim Ton Dizi 8 | 28618 643 |2 | 7.1
Yarmm Ton Tam Ton Dizi 7 125019 {6792 | 7.1
Blues 6 | 214|120 71412 |71
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Tablo 42’ye gore egitimcilerin teori igerikli Olgme degerlendirme
uygulamalarinda %71.4’linlin dogal major igerikli teori uygulamalarini1 kullanmay1
tercih ederken %21.4’iiniin tercih etmedigi, %39.3’iiniin armonik ma;jor igerikli teori
uygulamalarini tercih ederken, %53.6’inin tercih etmedigi, %42.9’unun melodik
major igerikli teori uygulamalarini tercih ederken, %50.0’sinin tercih etmedigi,
%28.6’smin  ¢ift armonik major icerikli teori uygulamalarini tercih ederken,
%64.3’liniin tercih etmedigi, %78.6’siin dogal mindr icerikli teori uygulamalarini
tercih ederken %14.3’iiniin tercih etmedigi, %78.6’sinin armonik mindr igerikli teori
uygulamalarini tercih ederken %14.3’linlin tercih etmedigi, %78.6’smin melodik
mindr igerikli teori uygulamalarimi tercih ederken %14.3’linlin tercih etmedigi,
%25.0’min ¢ift armonik mindr teori uygulamalarin1 uygulamay: tercih ederken
%67.9’unun tercih etmedigi, %57.2’inin kromatik dizi igerikli teori uygulamalarini
tercih ederken, %35.7’sinin tercih etmedigi, %25.0’inin tam ton yarim ton dizi
igerikli teori uygulamalarin1 tercih ederken %67.9’unun tercih etmedigi, %21.4 {iniin
blues dizisi igerikli teori uygulamalarini tercih ederken %71.4’{iniin tercih etmedigi,

%7.1’inin ise bu sorulara cevap vermedigini goriilmektedir.

Gortilen bu farkliliklarin yaninda var olan veriler incelendiginde arastirmaya
katilan egitimcilerin %17.9’unun tonalite igerisinde teori igerikli uygulamalarin
higcbirisine yer vermedigi, solfej ya da dikte Slgme degerlendirme uygulamalar

icerisinde yer verdigi goriilmiistiir.

Teori odakli 6lgme degerlendirme uygulamalarinin daha ¢ok dogal major,
dogal mindr, armonik mindr, melodik mindr icerikli uygulamalar cergevesinde
yapildig1 anlasilmaktadir. Tonalite igerisinde var olan diger diziler lizerine yazilmis
eser ve etiit sayisinin az olmasi, egitimcilerin bu dizilere ilgi gdstermemesi ya da
bilmemesi gibi sebeplerden dolay1 bu igerikteki uygulamalara ¢ok yer verilmedigi

distiniilebilir.
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Tablo 43. Egitimcilerin Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Makamsal Diziler Icerikli

Teori Uygulamalarini Kullanim Durumlari

MAKAMSAL Teori
DIZILER Evet Hayir Cevapsiz
fl % fl % f| %
Rast 16 | 57.1 |10 | 3572 | 7.1
Nihavent 16 | 57.1 1035712 |71
Hiiseyni 191679 |7 25012 |71
Hicaz 18 1643 |8 |286]2 |71
Kiirdi 18 1643 |8 |286]2 |71
Karcigar 16 | 57.1 1035712 |71
Segah 1515361113932 |71
Nikriz 1515361113932 |71

Tablo 43’e¢ gore egitimcilerin teori odakli 6lgme degerlendirme
uygulamalarinda %57.1’inin rast makami igerikli uygulamalar1 kullanmay1 tercih
ederken %35.7°sinin tercih etmedi8i, %>57.1’inin nihavent icerikli teori
uygulamalarin1 ederken %35.7’sinin tercih etmedigi, %67.9’unun hiiseyni igerikli
teori uygulamalarini tercih ederken %25.5’inin tercih etmedigi, %64.3 {iniin hicaz
makami teori uygulamalarini tercih ederken, %28.6’sinin tercih etmedigi,
%64.3 tiniin kiirdi makamut igerikli teori uygulamalarini tercih ederken, %28.6’sinin
tercih etmedigi, %57.1’inin karcigar makami igerikli teori uygulamalarini tercih
ederken, %35.7’sinin tercih etmedigi, %53.6’sinin  segah makaminda teori
uygulamalarini1 tercih ederken %39.3’iiniin tercih etmedigi, %353.6’smin nikriz
makaminda teori uygulamalarin1 tercih ederken %39.3’iiniin tercih etmedigi,

%7.1’inin ise bu sorulara cevap vermedigi goriilmektedir.

Tabloda goriilen farkliliklarin  yaninda gelen veriler incelendiginde
aragtirmaya katilan egitimcilerin %?25’inin teori odakli 6l¢me degerlendirme

uygulamalar i¢erisinde makamsal hi¢bir uygulamaya yer vermedigi goriilmektedir.

Edinilen bulgular ile birlikte egitimcilerin 6lgme degerlendirme
uygulamalarinda tonalite igerisinde neredeyse tamami dikte ve solfej uygulamasina
yer verirken, tonalite igerikli teori uygulamalarina %17.9’unun hi¢ yer vermedigi
goriilmiistiir. Bunlarin  yaninda egitimcilerin  %17.9’unun makamsal igerikli,
%28.6’s1m1n modalite icerikli hicbir solfej, dikte ve teori uygulamasina yer vermedigi

gorilmiistiir.
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6. ALTINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Egitimcilerin 6lgme degerlendirme uygulamalarinda kullaniyor olduklari

bilisim teknolojilerinin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Aragtirmaya  katilan  egitimcilerin = %28.5’1  O6lgme  degerlendirme
uygulamalarinda teknoloji materyallerinden yararlandigini, bunlarin ise %50’si Ear
Master isimli programi kullanmay1 tercih ettigini belirtmistir. Benzer yazilimlarda da
ezgi, ritim kaliplari, dizi bilgisi, akor bilgisi gibi 6grenme unsurlar1 var olsa da Ear
Master yaziliminin Tiirk¢e dil segeneginin olmasi nedeniyle tercih edilebilirliginin

diger yazilimlara gore yiiksek oldugu diisiiniilebilir.

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali
egitimcileri miiziksel isitme algilama becerilerinin bilgisayar destekli programlar
araciligiyla gelistirilmesi iizerine proje olusturup, bu kapsamda Ear Master
laboratuvar1 kurmuslardir. Programin dlgme degerlendirme uygulamalar icerisinde

de kullanabilir oldugunu su sekilde 6zetlemislerdir.

“Yazilimm tercih edilmesindeki en onemli faktorlerden biri, egitici ve 6grenci i¢in
birer laboratuvar siirimiinin bulunmasidir. Bu pakette icerik ve sorular
diizenlenebilmekte, hazirlanan modiiller yine bu yazilim {izerinden ogrenciler
tarafindan cevaplanabilmekte ve performanslari denetlenebilmektedir” (Celiktas H.
vd. 2017:230).

Gorsel ve isitsel duyulara hitap eden bu programlarin derslerde ve 6lgme
degerlendirme uygulamalarinda kullanimi kalict 6grenmeye etki edecegi gibi

zamandan da tasarruf saglayacaktir.

7. YEDINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUM

Egitimcilerin makam 6gretimine yonelik tutumlari nasildir?

Egitimcilerin derslerinde makam 6gretimine yonelik goriiglerini almak icin 3
soru yoneltilmis olup, yoneltilen sorulara ve edinilen bulgulara asagida yer

verilmistir.
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Tablo 44. Egitimcilerin Makam Ogretimine Yonelik Tutumlart

Egitimcilerin Makam Kullanimina Yoénelik Goriisleri Evet Hayir

f % f %
Ogrencilerinizin makamsal dizileri 6grenmeleri diger derslerindeki | 23 | 82.1 5 17.9
basarilarim etkiler mi? (enstriiman-orkestra-koro)
Ogrencilerin miizigi analiz edebilme becerilerinin gelijmesinde 20 | 714 8 28.6
makamsal dizilerin 63retimi gerekli midir?
Derslerinizde tonal ve makamsal karsilastirma yapiyor musunuz? 21 | 750 7 25.0

Tablo 44’deki verilere gore aragtirmaya katilan egitimcilerin %82.1 inin
ogrencilerin makamsal dizileri O6grenmeleri diger derslerdeki basarilarini
etkileyecegini diigiindiikleri, %71.4 {iniin miizigi analiz etme becerilerinde makamsal
dizi 6gretiminin katkisinin oldugunu diistindiiklerini, %75’inin derslerinde tonal ve

makamsal karsilastirma yaptirdiklart goriilmektedir.

Egitimcilere gére makamsal dizi 6gretiminin 0grencilerin ¢algi, koro orkestra
gibi diger alan derslerindeki basarilarini etkileyecegini, miizik analizine yonelik

becerilerini gelistirmeye yonelik katkist olacagini diistindiikleri anlagilmaktadir.

8. SEKIZINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR VE YORUM

Egitimcilerin  6lgme  degerlendirme uygulamalarinda  yararlandiklar

kaynaklarin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Arastirmanin bu boliimiinde bulgulart elde etmek i¢in katilimcilara ii¢ soru

sorulmus olup yoneltilen sorulara ve edinilen bulgulara asagida yer verilmistir.

Miiziksel okuma (Solfej) odakli dlcme degerlendirme uygulamalarinizda

yararlandiginiz kaynaklariniz nelerdir?

Arastirmaya katilip soruyu cevaplayan egitimcilerin bir kismi kendi
hazirladiklar1 6l¢ek ve solfej uygulamasi ile 6lgme degerlendirme yapip kaynak
kullanmadigint  belirtirken, kaynak kullandigimmi belirten egitimciler arasinda
Muammer Sun 1-2 Lavignac 1-A 1-B 1-C 2-A 2-B 2-C 3-A, Fontatine ritmik
caligmalar kitabi, Aynur Elhankiz1 “Piyano Eglikli Tonal ve Modal Solfejler-17,
Solfej-2 Coksesli Tonal ve Modal Solfejler”, Ali Sevgi Erdal Tugcular Halk
Ezgileriyle Solfej, Ferit Bulut “Makamsal Dikte ve Solfej”, Ahmet Adnan Saygun
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“Toplu Solfej 1-2”, Duygu Unal: Solfej kaynaklarmi kullanmalari agisindan

benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Bu kaynaklarin yaninda Georges Dandelot’un solfej kitaplarini, Greg
Knowles’in “Reading Exercises For Solfege” isimli kitabini, Leo Kraft, Gallon,
Ruef, Waignein “Fa anahtari kitabi, 10 Lecons de Solfege, 12 Legons de solfege, 10
Etude, 15 Lecons de solfej kitaplar1”, Ozlem Ozaltunoglu “Kanonlarla Solfej-1”, E.
Pozzoli, Ahmet Adnan Saygun “Téresel Musiki”, Ismail Bozkaya “ Karma Olgiilerde
Dikte ve Solfej”, J. Allerme “Du Solfege Sur La 440 Vol:1-8”, Hindemit “Poliritmik
Okuma”, Ali sevgi “Cok Sesli Dikte ve Okuma Pargalar1”, Fontaine, Fernard. Traite
Pratique du Rhytme Mesure, Ed. Henry Lemoine, M. A. Ghezzo “Solfege, Ear
Training, Rhytm, Dictation and Music Theory” kaynaklarini kullanmay1 tercih

ettiklerini belirmislerdir.

Bu kaynaklarin yani sira eserlerden kesitler kullanarak okuma yaptirdiklarini,
armoni kitaplarinin akor yiiriiylislerini seslendirerek uygulama yaptigini belirten

egitimcilerde bulunmaktadir.

Miizik  teorisi  odakli  élgme  degerlendirme  uygulamalarinizda

yararlandiginiz kaynaklariniz nelerdir?

Ulkii Ozgiir & Salih Aydogan “Miiziksel Isitme Okuma Egitimi ve Kuram 1-
2”, Yicel Kose “Alistirmalarla Miizik Teorisi”,Nail Yavuzoglu “Kulak Egitimi-1”,
Nail Yavuzoglu “Uygulamali Temel Miizik Teorisi 1-2”, Paragkev Haciev “Temel

Miizik Teorisi” kaynaklarini kullanmalari agisindan benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Bu kaynaklarin yam1 sira Otto Karolyi “Miizige Giris”, Marta Arkossy
Ghezzo “Solfege, Ear Training, Rhytm, Dictation and Music Theory”, ABRSM, Prof
Emel Celebioglu “Miizik Kurami1”, Lale Feridunoglu “Miizige Giden Yol”, A.
Elhankiz1 “Uygulamali Temel Miizik bilgileri”, A. Elhankizi “Temel Miizik Teorisi
Soru Bankas1”, Mehmet Nemutlu “Miizige Giris”, A.Adnan Saygun “Temel Miizik
Nazariyat1”, Stefon Kostka “Tonal Armoni”, Londan College Of Music (LCM)
Grade 1-6, TRT Repertuari, Carolyn Alchin “Ear Trainining Ear Testing”, G.A.

Wedge “Ear Training” kaynaklarini kullanan egitimcilerin de oldugu goriilmektedir.
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Miiziksel yazma (dikte) odakli él¢me degerlendirme uygulamalarinizda

yararlandiginiz kaynaklariniz nelerdir?

Egitimcilerin ¢ogunlugu 6lgme degerlendirme uygulamalarinda kendi yazdigi
ezgileri kullandigimmi belirtmislerdir. Yardimci1 kaynak kullandigin1  belirten
egitimciler ise su kitaplar1 kullandiklarini belirtmislerdir; Sayram Akdil “Temel
Miizik Egitiminde Dikte”, Simone Petit “Cours de Dictees Musicales”, Ulkii Ozgiir-
Salih Aydogan “Miiziksel Yazma Egitimi ve Ezgi Bankas1”, Nikolay Ladukhin
“1000 Examples of Musical Dictation”, Aynur Elhankiz1 “Dikte Caligmalar1”, Ferit
Bulut: Makamsal Dikte ve solfej, Ali Sevgi “Cok Sesli Dikte ve Okuma Parcalar1”,
Marta Arkossy Ghezzo “Solfege, Ear Training, Rhytm, Dictation and Music
Theory”, Bernoit Gauthier & Diane Paquette “Dicte Musicale”, Rueff, Leo Kraft,
Jules Arnoud “500 Exercices Gradues”, Ali Sevgi “Cok Sesli Dikte ve Okuma
Parcalar1”, Laduhin, N. “1000 temel Miiziksel Dikte”, N. Gallon “Cours Complet de
Dictee Musicale”, Grandjany “500 dikte”, Rueff Jeanine “250 Dictees Musicales
Progressives a”, Pozzoli, Carolyn Alchin “Ear Trainining Ear Testing”, G.A. Wedge
“Ear Training”, Ozlem Ozaltunoglu 555 Melodik Dikte, Ozlem Ozaltunoglu “Dért
Partili Akor Baglantilartyla Dikte”.

9. DOKUZUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR VE YORUM

Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dallar1 Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersi Egitimcilerinin Giizel
Sanatlar Liseleri Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma Dersi Egitimcilerine

Onerilerindeki benzerlikler nelerdir?

Arastirmanin  bu  boliimiinde egitimcilere  “Glizel Sanatlar Lisesi
Egitimcilerine konu ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?” Sorusu sorularak, énerilerindeki
benzerlik ve farklilik iceren goriisler ortaya ¢ikarilmaya calisilip edinilen bulgular

asagida ozetlenip yorumlanmustir.

Egitimcilerin goriislerine gore;
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Egitim fakiiltelerinden mezun olan her 6grenci miiziksel isitme okuma ve
yazma dersi almaktadir ancak miizik egitiminin bir¢ok alaninda oldugu gibi (Koro,
orkestra-san...vb) bu derslerin nasil Ogretilecegi ile ilgili, lisans donemlerinde
herhangi bir ders igerigi ya da ciddi yazili kaynak bulunmamaktadir. Dolayisiyla
ogretmen diplomasi edinmis her aday bu dersi bagarmis demektir. Ancak daha iyi
isitme yetenegine sahip ya da daha iyi eslik calgisina sahip gibi nedenlerle her miizik

egitimcisi bu dersi verebilir mantig1 da dogru bir yaklagim bi¢imi degildir.

Ogrencilerin ¢ogu Giizel Sanatlar Liselerinden gelmelerine ragmen, 6gretim
programlar1 ve ders kitaplar1 ortak olsa da 6gretmen eksikligi, alana hakim olmayan,
yenilikleri takip etmeyen egitimcilerin derse girmesi gibi nedenlerden dolay1

ogrencilerin birbirlerinden ¢ok farkli diizeylerde geldikleri diistiniilmektedir.

Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma dersi egitimcisinin lisans dénemindeki
ogretmenini model alip, onun yaptig1 6gretim faaliyetlerini kusursuz kabul edip, ayn1
yolu izlemeye calismasi dogru degildir. Egitimcinin alaninda donanimli ve yeterlik
sahibi olmasi gereklidir. Ogretmenin merakl, ilgili, arastirmaci, yenilikleri takip
eden ve diger alan 6gretmenleri ile iletisim halinde olan bir yapisit olmali ayrica
birbirinden farkli bircok kaynaga sahip olsa da 6grenci yerliliklerine uygun aligtirma
yazabilmeli, dersiyle ilgili materyal gelistirebilecek donanima sahip olmalidir.

Derse, alanina hakim MIOY egitimcileri girip, Giizel Sanatlar Liselerinde
gerceklestirilen isitme egitiminin yiliksek Ogretim kurumlarina temel olusturmasi
gerekmektedir. Oncelikle temel miizik bilgileri, nota yazma becerileri gibi teorik
bilgilerin Gilizel Sanatlar Liselerinde kazandirilmasi yiiksek 0gretimde siirdiiriilecek
olan isitme egitiminin daha saglikli gerceklesebilmesine imkan saglayacaktir.

Glizel Sanatlar Liselerinden mezun olan 6grencilerin miiziksel igitme okuma
yazma derslerine yonelik teorik ve uygulamali bilgilerinin diginda temel miizik
bilgileri konusunda da biiyiik eksikliklerle mezun olduklar1 géze ¢arpmaktadir. Ders
egitimcilerinin form bilgisi, miizik tarihi, miizik kiiltiiri konusunda da donanimli
olmas1 ve bu donanimlara ait temel bilgileri 6grencilerine aktarmasi gerekmektedir.

Egitimciler 6gretim programini iyi analiz etmeli ve kendilerini O0gretim
yontemleri konusunda yetistirmeli, metotlarin1 kaynaklarini gretim programi

dogrultusunda seg¢ip planlamalarini dersin amacini  gergeklestirecek sekilde
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diizenlemelidir. Ayrica gorev yaptiklari ilde bulunan miizik egitimi ABD’de gorevli
isitme egitimi alan uzmani varsa iletisime gecerek mesleki aligveriste bulunmalidir.
Lisans egitimine gelmis bir §grencinin egitim Ogretim siirecinde gorecegi
baz1 derslerin (armoni akor, eslik, form bilgisi gibi) 6n gereksinimlerin (aralik, akor
bilgisi, duyum gibi) lise doneminde kazandirilmasi 6nemlidir. Ciinkii, bu egitim
sistemindeki sarmal yapi, bir onceki 6grenilmesi gereken halkanin zayif olmasi
durumunda (armoni i¢in akor bilgisinin gerekliligi gibi) Ogrenciye sikinti

yasatabilmektedir.

Miizik teknolojilerinden de yararlanilarak, o6grencinin ders disinda da
calistirici yardimi almasi saglanmali. MIOY dersi kapsadig1 boyutlari itibariyla diger
dersler ile iligkilendirilmelidir. Ciinkii bu derslerde yasanan basar1 veya basarisizlik

diger derslerde de kendini gosterecektir.

Isitme egitimi verilirken, miizik basitlestirilmek yerine biitiinii 6gretmek
gereklidir. Aralik, akor tartim kaliplar1 6gretilirken mevcut olan eserlere benzetilme

yoluna gidilmemelidir.

Solfej 6gretiminde dogru nefes ve ses kullanimi denetlenmeli, nitelikli miizik
dinleme o&gretilmeli ve sik sik nitelikli Ornekler dinletilmeli, nitelikli miizik
dinlenebilecek kurumlara, etkinliklere teknik geziler diizenlenmelidir. Solfej
egitiminde farkli anahtarlarda da ¢aligmalarin yapilmasi, farkli alan 6gretmenleri ile
isbirligi igerisinde ders isleniginin yiiriitiilmesi ve paralel o6devler verilmesi

ogrencilerin diger alan derslerindeki basarilarini da olumlu yonde etkileyecektir.

10. ARASTIRMANIN UZMAN GORUSUNE GORE DEGERLENDIRILMESI

Arastirmanin bdliimiinde Prof. Dr. Ulkii Ozgiir ile arastirmanin sonuglari

degerlendirilmis olup konu ile ilgili goriisleri alinmustir.

1- Arastirmanin sonug¢larmma gore miiziksel isitme okuma ve yazma
dersini yiiriiten egitimcilerin %53.6’s1 pedagojik egitim almamis ve %46.3’ii

seminer ¢alistay vb. etkinliklerde hi¢c katilmamstir.
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Ol¢me degerlendirme uygulamalarinin belli standartlarda
yapilmamasinin, egitimcilere gore olusan farkhliklarin fazla olmasinin bunda

sizce etkisi var m1? Oneriniz nedir?

“Isitme, form bilgisi, armoni bilgisini miiziksel isitme okuma yazma dersi ile
bir biitiin olarak goriiyorum. Universiteden mezun olmus bir 6grencinin herhangi bir
pedagojik egitim almayip, seminere, ¢alistaya katilmadan bunlarin hepsini diisiinerek
ders iglemesi ¢ok uzun zaman alabiliyor. Master egitiminde Ogrenciler istedigi
dersleri se¢ip, bir iiniversitede egitimini almadigi derslerin egitimcisi olabiliyor.
Master Ogrencileri ileride egitim verecek olduklart derslere gore egitim almali,

danigsmanlar1 da onlar1 bu sekilde yonlendirmeli.

Seminer, ¢alistay gibi etkinliklere hi¢ katilmamis egitimciler var fakat bu tip
etkinliklerin de ¢ok fazla yapilmadigini saniyorum. Meslek hayatim boyunca da
bizlere boyle bir 6neri gelmedi. Sadece bizim dersimiz i¢in degil her 6gretmenin
kendi alani ile ilgili bir dersi nasil igleyecegine dair egitim almasi farkliliklari illa ki

etkileyecektir.

Onerim de sozlerimin igerisin de oldugu gibi, mastir dgrencileri ileride
yonelecegi alana gore derslerini almali ve belli araliklarla bu dersi veren
ogretmenlerin bir araya gelerek fikir alisverisinde bulunmali. Universitelerde ders
programlarini egitimciler kendilerine gére yapmakta. Ana konular belli olsa onun
disinda 6gretmen istedigi konuyu istedigi zaman istedigi sekilde kendi yontemiyle
Ogretebilmeli fakat tonali 6greteyim modali 6gretmeyeyim gibi segcme sansimiz da

olmamali.

2- MIiOY dersi Ol¢gme degerlendirme uygulamalarinda tonalite icerisinde
egitimcilerin  %17.9’unun teori icerikli (aralk, akorlar, ton bilgisi...)

uygulamalara yer vermedigi sonucu ortaya ¢cikmstir.

Tonalite icerisinde teorik uygulamalarin o6l¢cme degerlendirme

uygulamalarinda yer almasinin 6nemi sizce nedir?

Ogrencinin okuyabilmesi ya da duydugu ezgiyi yazabilmesi, 6grencinin alt
yapstyla ¢ok iligkili olan birseydir. Aralik bilgisi iyi oldugu i¢in, armoni bilgisi iyi

oldugu i¢in ezgilerde yazamadig1 yerleri bu bilgilerini kullanarak yazan ¢ok dgrenci
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biliyorum. Ornegin yazacag1 bir do majér ezginin, do mi sol seslerinden birisi ile
baglayacagini bilmesi, var olan tonda o sesin olup olmayacagini bilmesi 6grencinin o
ezgiyi yazmasini kolaylastiriyor. Biligsel diizeyde 6grenci belli seyleri §grenmemisse
ikinci agamasini {i¢lincii agamasi yapabilmesi absolit bir kulaga sahip ya da higbirsey
diisiinmeden ses yazan veya siirekli tekar edip calisan 6grenciler igin gegerli olabilir.
Zaten amacimizda Ogrencilerin en az siirede en iyi basartyr elde edebilecekleri
calismay1 sunabilmektir. Onun i¢in de kuramsal bilgilerin verilmesi ¢ok c¢ok

Onemlidir.

Birinci sinfta teorik bilgiler (aralik,akor,ton..) {izerinde ¢ok duruyorum, hatta
duymaya yonelik caligmalari belli bir yere kadar daha az yapiyorum birinci sinifta

bunlar1 ¢ok dnemsiyorum ikinci, {i¢lincii sinifta da devam ediyorum.

Olgme degerlendirme igerisinde anlatiimis olan konuyu verdiginiz puan az da
olsa her seferinde yer vermeniz 6grencinin kuram g¢alismasini saglayacak, hemde o

kuramu bildigi i¢cin duydugunu dogru yazmasini, ifade etmesini kolaylastiracaktir.

3- MIOY dersi Olcme degerlendirme uygulamalarinda egitimcilerin

%17.9°unun makamsal i¢erikli, hicbir uygulamaya yer vermedigi goriilmiistiir.
yg yay g1g

Makamsal icerikli uygulamalarin egitim 6gretim siirecinde ve 6l¢me

degerlendirme uygulamalari icerisinde yer almasinin 6nemi sizce nedir?

Egitimcilerin %17.9’unun hi¢cbir makamsal uygulamaya yer vermemesinin
nedenini bilmedikleri i¢in 6gretmediklerini diisiiniiyorum. Genel olarak daha dnce
bize 6gretilen tampere sisteme gore hiiseyni, kiirdi gibi dizilerin yazildigiydi. Ama
ben bir kuram hocasi olarak Tiirk miizigi sisteminin temeli verilirken tampere
sisteme gore verilmesi taraftar1 degilim. Oncelikle geleneksel hali ile dgretilmesi
lazim. Tiirk miizigin kendi icinde kendi tadi kendi rengi var onu &grencilerin
ogrenmesi gerekir. Ondan sonra tampere sisteme uyarlanmasi gerekiyor. Ciinkii
hangi makamda nerelere gidildigini, hangi yenilikleri yapabilecegini &grenci
goremiyor/goremez. Burada da baska bir sorunumuz var, Tiirk miizigi sistemimizi
kitlelere 6gretebilecek bir 6gretim yontemi hala uygulanmiyor. Hala tiniversitelerde
gelenek bozulmasin amaciyla bazi seyler eski sisteme gore Ogretiliyor. Cok iyi

ogretildigini de sanmiyorum.
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Arastirmada cikan sonuca gore aktarilmis makam sistemini de kimi

egitimciler ogretmiyor.

Bence bir¢ogu bilmedigi i¢in yapmiyor. Ayrica aktarilmig makam sitemine
gore yazilmig kag parga var ki 6gretmen ne 6gretecek. Yine de 6gretmenler sunu da
yapabilirler. Ornegin la sesini karar alip dortlii ve beslileri (hicaz dortliisii, rast
beslisi..vb) sdyletebilirler. Herhangi bir sesi karar alip dizileri sdylemesini isteyerek
Ogretiyorum. Pargalar1 sdyleyerek ya da baglama, ud ¢alan 6grencilere caldirarak
isliyorum. Okulda ayr1 bir Tiirk miizigi solfej dersi yoksa tabi ki igitme dersi

ogretmenleri bildigi kadariyla derslerinde bunlar1 6gretmesi gerekiyor.

Olgme degerlendirme uygulamalar1 igerisinde mutlaka yer almali. Son
zamanlarda ki 6grencilerimiz nereden not alacaksa o kadarini ¢alisiyor. Eger siz onu
anlatip gegiyor bir daha sormuyorsaniz 6grenci ¢aligmiyor. Aslinda {iniversite sistemi
icin ille de sorayim da galigsin demek giizel bir sistem degil. Maalesef ben bilgiyi
veririm o gelistirir diye diisiinebileceginiz 6grenci modeli ¢ok kalmadi. Ogrenci
duydugu ezginin makamint (bilinen yalin makamlarin) ne oldugunu duyabilmeli
tantyabilmeli. Onunla ilgili soru sormalisiniz. Belirlenen karar ses lizerine biitiin

dortliileri beslileri kendisi bulup ¢ikmali.

Ol¢me degerlendirme uygulamalar icerisinde makamsal inici cikicr dizi

uygulamasim yaptirmayi faydal buluyor musunuz?

Makamlarda dizi olarak inip ¢ikmak c¢ok bir sey ifade etmiyor. Makamlarda
tonal miizikteki gibi yukariya ¢ikip inmeniz degil, o makamin igerisinde bir rast seyir
yap, hicaz ezgi yarat, verilen ses lzerine dortlileri beslileri sdyleme gibi
uygulamalarin daha fayladali oldugunu diistinliyorum. Ciinkii dizi mantig1 tonalitede

ki gibi ¢ok islevli degil.

Tonalite ve modalite de ¢ikic inici dizi yaptirma uygulamasina dnem

veriyor musunuz?

Tonalite’de major mindr dizi igerisinde mutlaka yaptirtyoruz. Kilise modlarin
da ise oOnce dortli dortli Ogretiyoruz. Onlarin  6gretimi tonal miizik ile

iligkilendirildigi i¢in daha kolay oluyor. Kilise modlarinda dizi sdyletiyoruz.
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4- MIOY dersi Olcme degerlendirme uygulamalarinda egitimcilerin
%28.6’sinin modalite icerikli hicbir solfej, dikte ve teori uygulamasina yer

vermedigi goriillmiistiir.

Kilise modu ic¢erikli uygulamalarin egitim 6gretim siirecinde ve 6l¢me

degerlendirme uygulamalari icerisinde yer almasinin 6nemi sizce nedir?

Kilise Modlarint bir tonalite kadar ya da kendi miizigimiz kadar ayrintili
verilmesinden yana degilim ama G6grenciler bunlart bilmeli. Egitimdeki miiziklerin
dizilerine bakacak olursak ne kadar1 tonal ne kadar1 makamsal ne kadar1 modlar ile
yazilmis? Duydugu zaman hangi mod oldugunu bilmeyebilir, ama dinledigi zaman
gordiigii zaman bir mod oldugunu tantyabilmeli. Ogretildigi dsnemde de 6grencilerin
calisip 6grenmesi acisindan mutlaka dlgme degerlendirme uygulamalart igerisinde

yer verilmelidir.

5- MIOY dersi 6lcme degerlendirme uygulamalar icerisinde (Major, Minor,
Hicaz, Kiirdi) Tetrakort dizilerin kullaniminin tercih edilmesi konusunda

egitimciler arasinda farkhhklar ciktigi goriilmiistiir.

Tetrakortlarin egitim ogretim siireci ve oOlcme degerlendirme

uygulamalari icerisinde yer almasinin dnemi sizce nedir?

Major ve mindrii dortlii olarak degil, yedi ses, oktavi ile birlikte sekiz ses
olarak isliyorum. Durucu yliriiyiicli seslerden ¢ikarak o diziyi tanimliyorum. Major

dortlii ya da min6r dortlii bir sey 6gretemiyorum.
Kilise modlarini anlatirken dortliilerin dnemli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii
kiiciik ikilinin geldigi yere gore o dortliiniin niteligi degisiyor.

Makam 6gretiminde de diziden ¢ok oradaki olusanlarin, dortliilerin beslilerin
dgretiminin ¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum. Olgme degerlendirme uygulamalari
icerisinde de bu hangi makam ait dizi gibi soru sormaktan ziyade, dortlii ve beslileri

kullanarak seyir yaptirmayi tercih ediyorum.
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Kuramsal olarak 6l¢me degerlendirme uygulamalari igerisinde yer vereceksek
(“asagidaki dizicikleri adlandirin” gibi) anlatildigi donemde mutlaka sorulmasini

Oneriyorum.

6- MIOY dersi Olgme degerlendirme uygulamalan icerisinde (Major, Minor)
Pentatonik dizilerin kullanimimin tercih edilmesi konusunda egitimciler

arasinda farkhhklar ¢iktig1 goriilmiistiir.

Pentatonik dizilerin o6gretimi ve oOlcme degerlendirme uygulamalar:

icerisinde yer almasinin 6nemi sizce nedir?

Diger diziler gibi bu dizilerin de Ogretilmesi ve simavlarda sorulmasi
gerekiyor. Ciinkii 6grenciler sinavlarda sorulmayan bilgileri 6grenciler kalici bir
sekilde 0grenmiyor. Final sinavlarindan ¢ok anlatildigi donemin ara sinavlarinda,

vizelerde yer verilmesini 6neriyorum.

7- MIOY dersi Olcme degerlendirme uygulamalari icerisinde (Tam arahkh,
Eksiltilmis) Alt1 sesli dizilerin kullanimimin tercih edilmesi konusunda

egitimciler arasinda kullaniminin ¢ok tercih edilmedigi goriilmiistiir.

Alt1 sesli dizilerin egitim o0gretim siirecinde ve dl¢gme degerlendirme

uygulamalarn icerisinde ve yer almasi sizce 6nemli mi?

Tonal miizikten sonra olan popiiler miizik, jazz miizik hari¢ daha sonra
atonalite tonal olmayan dizileri genel olarak isliyorum, nasil pentatonik miizigi bu
boyledir diyorsam bunlari da bu sekilde isliyorum. Egitim miiziginde ¢ok
kullanilmadig1 icin, ders saatlerimiz de sinirli oldugu i¢in bu konulara 6lgme
degerlendirme uygulamalarim igerisinde yer verdigimi sdyleyemem. Sadece
Ogretiyorum birka¢c Ornek verip birkag okuma pargalart okuyoruz ama Ol¢me
degerlendirmelerde pek yer vermiyoruz. Ders saatlerimiz yetersiz oldugu igin
sinirlamamiz  ve en ¢ok tercih edilen konular1 d6lgme degerlendirme

uygulamalarimizda yer vermemiz gerekiyor.
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8- MIOY dersi Olcme degerlendirme uygulamalan icerisinde armonik major,
melodik major, ¢ift armonik major, cift armonik minér tam ton yarim ton,
yarim ton tam ton, blues dizileri icerikli uygulamalarin c¢ok tercih edilmedigi

gorilmiistiir.

Bu dizlere ait uygulamalarin egitim ogretim siirecinde ve ol¢me

degerlendirme uygulamalar icerisinde ve yer almasi sizce 6nemli mi?

Blues dizileri popiiler miizik i¢erisinde 6gretiyoruz. Genglik hizli bir sekilde
popliler miizige kayiyor. Dolayistyla 6grencinin ilgisini ¢ekebilmek icin egitimciler
olarak bunlar1 da bilmemiz gerekiyor. Olgme degerlendirme uygulamalar icerisinde
ille de yer verilmeli diye diisiinmiiyorum. Ben kuramsal degil de uygulamali olarak,
ogrencinin kendi esliklemesi ile sarkinin altina hangi akoru g¢alacagini bulmasina

yonelik soru sormayz1 tercih ediyorum.

Diger cift armonik, ¢ift melodik gibi dizileri 20. yy dizileri igerisinde yer
veriyoruz, fakat cift armonik, ¢ift melodik gibi isimlerle 6gretmiyoruz ¢ogunlukla
Azeri kaynaklar bu isimlendirmelere yer veriyor. Tonal miizigin kaynagma bati
olarak bakarsaniz, incelemedigim kaynaklarda var midir bilmiyorum ama bati
kaynaklarinda bu isimlere rastlamadim. Olgme degerlendirme uygulamalari
icerisinde yeri geldigi zaman yer verilebilir fakat biz ¢ift armonik, ¢ift melodik gibi

kavramlar ile 6gretmiyoruz yani yer vermiyoruz diyebilirim.

9- Egitimcilerin 6lcme degerlendirme uygulamalan icerisinde %14’iiniin iki
sesli, 67.9°’unun ii¢ sesli miiziksel yazma uygulamasina yer vermedigi sonucu

ortaya cikmistir.

Coksesli yazma okuma uygulamalarimin egitim 6gretim siirecinde ve

olcme degerlendirme uygulamalar icerisinde yer verilmesi sizce 6nemli mi?

Cok sesli calismayr isitme dersi i¢in vaz geg¢ilmez bir calisma olarak
goriiyorum. Fakat Ogrencinin verim almast i¢in alt yapisinin ¢ok iyi olmasit
gerekiyor. Araliklar1 kuramsal ve isitsel olarak ¢ok iyi bilmesi gerekiyor. Duydugu
aralig1 duyar duymaz ayirt edebiliyorsa onu yaziliya koyabiliyor. Gelen 6grencilerin

alt yapis1 ¢ok diisiik oldugu icin iki sesli yazma da basarimiz ¢ok diisiik. Cok iyi bir
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planlama yapmasi lazim o6gretmenin iki sesli yazdirmasi icin. Derslerimizde en
azindan sunu yapiyoruz; belli kitaplarimiz var 6grenciler list ezgiyi c¢alip alttaki
ezgiyi okuyor, alttaki ezgiyi calip lstteki ezgiyi okuyorlar boylece aralik duymasini

da gelistirebiliyorlar.

Ug ses dort ses uygulamalarmi daha cok akor yiiriiyiisleri olarak yapryorum
ya da bir tondan digerine ¢oksesli olarak modiilasyon yapip hangi tona gittigimi
bulmasmi istiyorum. Ug sesli ezgi yazdirma belki yapilabilir ama iki saatlik
calismayla onu denemiyoruz bile. Onu yazarken de form armoni bilgileri ile
birlestirerek yazdirmaya galisiyoruz. Biitiin bilgileri birlestirerek yaptirmamiz lazim

ki anca 6grenci disiinebilsin.

Cok kolaydan yavas yavas zora dogru herbir basamagi ayr1 ayr1 ogreterek

sonra tiim basamaklar1 bir araya getiren ezgiler yaparak ¢ok ses islenebilir.

10- MIOY dersi Olgme degerlendirme uygulamalarinin egitimcilere gore farkh
uygulamalar barindirmasinin nedeni sizce nedir? Bu soruna ¢6ziim oOneriniz

nedir?

Egitim fakiiltelerine baktiimiz zaman egitimcilerin piyano, keman gibi
calgilarin derslerini verebilmesi i¢in belli diizeylerde ¢algisini ¢calmasii gerekiyor.
Maalesef kuram igin boyle bir dlgme yok. Egitimcinin igitmesi iyiyse, iyi solfej
okuyorsa kendine giliveniyorsa ya da dersin egitimcisi yoksa bu derse giriyor. Son
zamanlarda arastirma gorevlileri alinirken de belli bir alan ayrimi gézetmeksizin
puan yiiksekligine gore atantyorlar. Dolayisiyla egitimciler lisans ve yliksek lisans
egitiminde ne 6grendiyse onu uygulamaya calistyor. Dogal olarak da islenen dersler
de yapilan sinavlar da fakli yapiliyor. Biraz farklilik olmasi belki ¢esitlilik getirir
ama bu kadar ¢ok ayrim olmasi standart getirmiyor. Bunun diizelmesi i¢in altyapida
diizelmesi gereken o kadar ¢ok sey var ki. Bir kere ilkokul da derse girecekseniz de
iiniversite de derse girecekseniz de ayni programdan geciyorsunuz. Yanliglik basta

buradan bagliyor.

Her tiniversitenin kendine gore bir programi olabilir fakat tiim tiniversitelerin
uygulayabilecegi 6grencilerin neyi ne kadar 6greneceklerine dair belli bir program

olmasi gerekiyor. Her 6gretmen kendine gore ders yapiyor. Belki daha ¢ok diyalog
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olabilir, fakat bizde bir diyalog da yok kendi birikimimiz bizimle geliyor bizimle
gomiiliip gidiyor ancak yazarsak konular bir yerde kaliyor. Hangi {iniversitede hangi
egitimci derse giriyor benim onlardan onlarin bende dgrenecegi ne gibi birikimler
var bilmiyorum. Bu tiir bir araya gelebilecegimiz sempozyum, konferans, seminer,
caligtay gibi etkinliklerde bulugsmamizin en kisa yoldan faydasinin olacagini
diistinliyorum. Simdi yeni yapilan program i¢in bizlere bir taslak gonderildi eger bu
program gececek olursa isitme dersi birinci sinifta iki saat olarak goéziikiiyor, armoni
ve eslik dersi sadece ikinci sinifta birer saat olarak gdziikiiyor dolayisiyla program
gecerse Onerilerimizin ¢ok bir kiymeti kalmiyor. Heniiz program asamasindayken is

birligi igerisinde olmamiz gerekiyor.

11- MIOY dersi Olgme degerlendirme uygulamalarinin belli standartlar

icerisinde yapilmasi sizce miimkiin mii? Oneriniz nedir?

Bence ¢ok miimkiin degil. Yoreye gore, Ogrenciye gore, o yil alinan
ogrencilerin basar1 durumlarina gore degisiklik gdsterebiliyor. Bir hazirlik sinifi olsa
onlarin eksikleri orada tamamlansa ondan sonra ortak bir program alinabilir fakat
bdyle bir uygulama yok. Ogrenci birinci smifa gelir gelmez genele gére bir ders
yapmamiz gerekiyor. Kendi 6grensin deme sansimiz da yok. Onun igin ortak bir sey
yapmamiz miimkiin degil. Degerlendirme de bile farkliliklar olabiliyor zaman zaman
sOzli ve yazili puanlamalar1 degisebiliyor. belli sorular olusturup her yil kura ile
onlar icerisinden secelim diyemiyorsunuz sinifa gore hatta 6grenciye gore soru
soruyorsunuz. Kisisel farliliklar, yetenekler ¢ok farkli. Ornegin bu yil hi¢ miizik
egitimi almadan gelen 6grencim var. O kadar ¢ok c¢alistyor ki onu degerlendirirken

bile onun bulundugu durumu, geldigi yeri géz oniine alarak degerlendiriyorsunuz.

Yazili, kuramsal sinavlarda dgrencilerin belli seyleri bilmesi gerektigi icin
ortak bir havuzda soru tipleri toplanip ortak bir sinav yapilmasi diigiiniilebilir. Bunun
icin de daha c¢ok bir arada olmak daha ¢ok is birligi i¢erinde bulunmak gerekli
olacaktir. Ama performansa dayali simavlarda ortak bir sinav yapilmasi zor gibi

gozikiiyor.
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12- MIOY dersi 6l¢me degerlendirme uygulama siireci sizce nasil olmah?

Bu dersi yazli ve sozlii olarak iki boyutta 6l¢iiyoruz. Yazilida muhakkak
kuramsal bilgiye, tek sesli ve cift sesli yazmaya yer veriyoruz. Bunlarin disinda
ornegin akorlar1 dgrettiysek, ama tek sesi degisen ama la sesi verip akor bulmaya,
ama dominant yedili ve cevrimleri kuramsal ve duyumsal olarak yer veriyoruz

boylece 6grenci duyamasa bile kuramsal bilgi iceren sorulardan puan aliyor.

SozIi sinava geldigi zamanda daha once sinifta okudugumuz pargalar1 dogru temiz,
miizikaliteye uygun okumasima goére ayri ayr1 puan veriyoruz. Ben daha ¢ok sozlii
sinavlarda ilk okumay1 (desifre) dnemsiyorum ciinkii 6grenciler derslerde okuduklari
parcgalar1 piyanoyla birlikte sarki soyler gibi ¢alisip gelebiliyor. Mutlaka her sinifta
her diizeye uygun bir ilk okuma pargasi veriyoruz. Sozliiniin en azindan 100
iizerinden 40 puanini buna ayirtyoruz. Ciinkii gérmedigi bir parg¢ay1 okumasi daha
once kazanmis oldugu bilgilerin hepsini bir arada igceren ve onun miizisyenligini
gosteren ¢ok Onemli bir gosterge olarak bakiyorum desifreye. Clinkii ayni anda her
seyi diisiinebiliyor, digerini daha dnce okuyor, ezberleyebiliyor. Ama bilmedigi bir
seyi okuyabilmek bir miizisyenin elindeki en Onemli anahtar olarak bakiyorum.
Sozlillerde Ornegin makam Ogrettiysek bu sesin iizerine bu diziyi ¢ik, piyano
iizerinde bu ses lizerine bu diziyi c¢al gibi doneme gore dgrencinin diizeyine gore,

vizeye, finale gore farkli uygulamalar yapabiliyoruz
13- MIOY egitimcilerine konu ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?

Bu dersle ilgili seminer, calistay gibi etkinliler olmayabilir. Fakat insan
isterse istedigi seyi 6grenebilir, kendini gelistirebilir. Artik internet diye bir sey var
herkes istedigi bilgiyi her yerde edinebilir. Mastir derslerini arastirirken gordiik
Yabancilar isitme derslerini boliim boliim internete koymuslar, hangi konuyu nasil
ogrettiklerini anlatiyorlar. Egitimciler onlardan bile yararlanabilirler. Insanlar artik
dil biliyor bircok kaynaktan faydalanabilirler. Bunlarin disinda derse planli girmek
cok onemli. Ne olursa olsun planli programli olmalar1 lazim. Her seyi not etmeleri
yazmalar ileride hatirlayip kullanmalari ¢ok onemli. Eskiden yazdigimiz ezgileri
veya edindigimiz tecriibeleri keske yazsaydim diyorum. Simdi bir kitap olurdu.

Bazen ayni dersi ard arda li¢ kere anlatiyorsunuz ve her anlattiginizda farkl bir sey
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buluyorsunuz. Bunlar1 hep not etmek, iizerinde kafa yormak ve 6nceki alinan notlar
incelemek onemlidir diyorum. Bu isi gerg¢ekten isteyerek severek hergiin yeniden
Ogretiyormus gibi aragtirmak ve bu alandaki kisilerle bir arada olmak, kendini

gelistirmenin en 6nemli yollarindan biri diye diisiiniiyorum.

Bu konustuklarimizin disinda en biiyiik eksigimiz su aslinda; Ornegin desifre
olsun, c¢oksesli duyma olsun kuramsal bilgileri 6§renme olsun, bu ders bu derste
kaldig1 siirece bizim dgrencilere dgretmemiz ¢ok zor. Ogretmen keman dersi olsun
piyano dersi olsun tek sesli par¢a oldun c¢oksesli parga olsun hi¢ fark etmez 6grenci
calarken/okurken 0gretmeni parcayr durdurup su anda hangi tonda kaldik, bununla
ne iligkisi var burada hangi akor var gibi sorularla katkida bulunmasi lazim.
Desifreyi bir saatte ka¢ Ogrenciye yaptirabilirsiniz? Bireysel ses egitiminde
Ogrencisine 0gretecegi parcayl ¢almasin. Daha az parca 6gretsin dnemli degil, ama o
verdigi pargay1r ogrenci desifre etme aligkanligini edinsin. Koroya gittiginde hep
partiyi piyano yardimsiz ¢ikartsin. Isitme dersi dgretmenin miizisyenligine katki
saglayacak bir caligmadir. O zaman bizim Ggrettiklerimizin de diger dersler i¢inde
kullanilir olmasi lazim. Ogretmenin de o konulari hatirlatmasi lazim. Miizik her seyi
ile biitiin oldugu i¢in isitme dersinde 6grettiklerimizin yerlesmesi 6grencinin gergek
anlamda 6grenmesi i¢in diger derslerde de desteklenip kullanilmasi lazim. Hatta
miimkiinse 6gretmenler bizim 0grettigimiz donemlerde onlara paralel sorular sormasi
ve biitlin derslerin bir arada gergekten miizik 6gretmenligine yonelik cevap verecek
egitime doniisiirse ancak herkesin 6grettigi bir ise yarayabilir. Yoksa bizim kendi
basimiza ayr1 bir ders gibi bunu 6gretmemizin dgrencilere ¢ok bir faydasi yok diye

diisiiniiyorum.
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SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, bulgular ve yorum boliimii dogrultusunda elde

edilen sonuclara ve bu sonuglara dair dnerilere yer verilmistir.

Arastirmada Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma derslerinin dlgme
degerlendirme uygulamalarinda kullanilabilecek olan o6rnekleri igeren yoOnerge
hazirlanmis olup, ondokuz tiniversiteden yirmisekiz egitimcinin katilimi ile bulgular

elde edilmistir.

Edinilen bulgular ile birlikte iilkemizdeki Egitim Fakiilteleri Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dallarinda gérev yapan miiziksel isitme, okuma yazma dersi
egitimcilerinin uyguluyor olduklar1 6lgme degerlendirme uygulamalarindaki
benzerlik farkliliklar ortaya ¢ikmis, ayrica egitimcilerin uygulamalarinda hangi konu
ve iceriklere daha ¢ok onem verip vermedikleri de anlasilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda uzman goriigsiine bagvurulup, tartismaya yol acacak konular da tespit

edilmisgtir.

Arastirmaya gdre Miiziksel Isitme Okuma Yazma dersi egitimcilerinin biiyiik
cogunlugunun doktora egitimini tamamlamis, mesleki yasantilarinda da 10 yil ve
iizeri mesleki tecriibeye sahip kisiler oldugunu fakat biiyiik cogunlugunun bu dersin

ogretimi iizerine pedagojik egitim almadiklarini gérmekteyiz.

Bu sonugtan da anlasilacagi gibi egitimcilerin biiylik cogunlugu, lisans
doneminde ki hocalarindan gordiigi yontem ve teknikler dogrultusunda ya da
katilmis olduklart ¢alistay, seminer vb. faaliyetler ile edindikleri bilgiler
dogrultusunda derslerini islemektedir. Dolayisiyla Miiziksel Isitme Okuma Yazma
dersinin, 6gretim yontem teknikleri iizerine pedagoji egitiminin yaygin olmamasi
egitimciler arasinda egitim Ogretim silirecinde farkliliklarin fazla olmasima yol
acmaktadir. Ayrica Miiziksel Isitme Okuma Yazma dersi iizerine yapilan arastirma

ve ¢aligmalarin az olmasinin da buna etken oldugu diisiiniilebilir.
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Birinci alt problemin elde edilmesinde Ogrencilerin isitme becerilerini
Olgmeye yonelik soru tipleri olusturulup, egitimcilere uygulamalarinda yer verip

vermedikleri sorulmustur.

Edinilen bulgular dogrultusunda egitimcilerin biiyiik ¢cogunlugunun daha ¢ok
girig ve baslangi¢ diizeyinde uygulanmakta olan “Na” hecesi ile duyum uygulamasi
yaptirmadigini fakat bu uygulamay1 kullanan egitimcilerin sayisinin da az olmadigini
gormekteyiz. Ayrica verilen ses ekseninde aralik kurma, iki sesten degisen sesi
algilama, basilan araligin kaclh aralik oldugunu bilme gibi isitme becerisinde temel
olan aralik bilgisine dair uygulamalarin egitimciler tarafindan 6nem verildigi

goriilmektedir.

Akor duyum becerisini dlgmeye yoOnelik, verilen ses iizerine ii¢ sesli ya da
dort sesli akor kurma becerileri dlgmeye yonelik uygulamalar daha ¢ok tercih
edilirken, ard arda verilen iki akordan degisen sesi bulma gibi uygulamalarin daha az
tercih edildigi goze carpmaktadir. Egitimcilerin ¢cogunlugu tarafindan 6grencilerinin
verilen akoru duymasi ve verilen ses lizerine istenilen akor elde etme becerisini

kazanmalarinin yeterli oldugu goriilmektedir.

Ikinci alt problemin elde edilmesinde dersin genel konular1 belirlenmis olup
egitimcilerin bu konu igeriklerine 6lgme degerlendirme uygulamalar1 igerisinde bu
konulara yer verip vermedikleri sorulmustur. Sonug¢ olarak egitimcilerin dlgme
degerlendirme uygulamalar1 igcerisinde miizik isaret ve terimleri- temel miizik yazim
kurallari, araliklar, tonalite bilgisi, akorlar konularma tamaminin yer verdigini,
makam bilgisi, modalite bilgisi, karsilastirmali tonal modal ve makamsal diziler
konularma 06lgme degerlendirme uygulamalarinda hi¢ yer vermeyen egitimcilerin

oldugu ortaya ¢ikmustir.

Edinilen bulgulara gore Miiziksel Isitme Okuma Yazma dersinin 6lgme
degerlendirme uygulamalarinda bat1 miizigi sistemine dayali 6lgme degerlendirme
uygulamalarma daha ¢ok agirlik verildigi goriilmektedir. Miiziksel Isitme Okuma
Yazma dersi egitimcilerinin lisans doneminde %92.8’inin bati calgilar1 {izerine

egitim almasinin buna etken oldugu sdylenebilir.

Uciincii  alt problemin elde edilmesinde egitimcilerin solfej &lgme

degerlendirme uygulamalarinda kullanabilecekleri tonalite, modalite ve makam
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icerikli inici ve ¢ikict dizi sOyleme ve okuma becerilerini yonelik kullaniyor
olduklar1 uygulamalarindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda, egitimcilerin ¢ogunlugunun uygulamalarinda
tonalite igerisinde ¢ikici ve inici major dizi sdyleme, mindr dizi sdyleme, armonik ve
melodik mindr sdyleme becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalara yer verdigi
goriilmiistiir. Cift armonik major dizi, ¢ift armonik mindr dizi sdyleme gibi
uygulamalara yer veren egitimcilerin sayisinin olduk¢a az oldugu goze ¢arpmaktadir.
Ulkemizdeki miizik teorisi iizerine yazilmis olan kaynaklarda ve yapilan

arastirmalarda bu dizilerin ¢ok yer almamasinin buna etken oldugu sdylenebilir.

Ayrica egitimcilerin major ve mindr dizileri karma olarak kullaniyor
olabilecekleri (mindr c¢ikici-major inici) sdyleme becerilerini 6lgmeye yonelik
uygulamalarin da ¢ok tercih edilmedigi sonucu da ortaya ¢ikmistir. Egitimcilere gore
ogrencilerin belli bir ton igerisinde inici ve ¢ikici olarak dizi sOyleme becerisini

kazanmalarinin yeterli oldugu goriilmektedir.

Makamsal inici ve ¢ikici dizi sdyleme becerilerini 6lgmeye yonelik
uygulamalarin tercih edilmesinde egitimciler arasinda biiyiik farklilik oldugu goze
carpmaktadir. Uygulamay1 tercih eden egitimciler arasinda hiiseyni, kiirdi, hicaz,

karcigar dizi icerikli uygulamalarin daha ¢ok tercih edildigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Solfej okuma becerilerini 6lgmeye yonelik uygulamalar en cok tercih edilen
solfej uygulamalarinin dogal majoér, dogal mindr, armonik mindr, melodik minor,
kromatik dizi, igerikli solfejler olmas1 agisindan benzerlik gostermektedir. Buna yerli
ve yabanci kaynaklarin ¢ogunlugunun bu igerikler iizerine kurulmus olmasi ve miizik

egitiminde kazanilmasi gereken temel diziler olmasinin etken oldugun sdylenebilir.

Blues, tam ton yarim ton dizi, yarim ton tam ton dizi, armonik major dizi, ¢ift
armonik major dizi, ¢ift armonik mindr dizi, tam aralikli dizi, eksiltilmis dizi i¢erikli
solfej uygulamalarinin 6lgme degerlendirme uygulamalar1 igerisinde egitimcilerin
cogunlugu tarafindan tercih edilmemesi yoniiyle benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Bu igeriklerin yerli ve yabanci kaynaklarda ¢ok yer almamasi, yapilan aragtirmalarda
bu iceriklerin yeterli yer verilmemesi, egitimcilerin de egitim yasantilarinda bu

icerikler hakkinda yeterli bilgi edinmemis olmasinin buna etken oldugu sdylenebilir.
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Iki sesli, ii¢ sesli, dort sesli, bes sesli dizilerden olusan makamsal ve modalite
icerikli solfejler uygulamalarini tercih eden egitimciler ile tercih etmeyen egitimciler

arasinda biiyiik farklilik oldugu sonucu ortaya ¢ikmastir.

Dordiincii alt problemin elde edilmesinde egitimcilerin miiziksel yazma
Oleme degerlendirme uygulamalarinda kullaniyor olduklar1 benzerlik ve farklilik
iceren konu ve uygulamalar Ogrenilmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda egitimcilerin tonal ve makamsal ezgi igeriklerinde basit, aksak, bilesik
Olciilerde biiylik ¢ogunlugunun dikte yazdirmasi benzerlik gdsterdigi sonucuna

ulagilmistir.

Cok sesli miiziksel yazma uygulamalarindan en fazla iki sesli miiziksel
yazma uygulamalarma yer verdikleri goriilmiistir. Ug¢ ve daha fazla ¢oksesli

miiziksel yazma uygulamalarini kullanan egitimcilerin fazla olmadig1 goriilmektedir.

Tritonik, major tetrakort, mindr tetrakort, hicaz tetrakort, kiirdi tetrarkort,
major pentatonik, mindr pentatonik, tam aralikli dizi, eksiltilmis dizi, modalite,
armonik major, melodik major, ¢ift armonik major, ¢ift armonik mindr, kromatik
dizi, tam ton yarim ton dizi, yarim ton tam ton dizi, blues igerikli dizilerin
egitimcilerin ¢ogunlugu tarafindan 6lgme degerlendirme uygulamalari igerisinde

tercih edilmedigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Tonalite igerisinde dogal major, dogal minor, armonik mindr, melodik mindr,
kromatik dizi igerikli miiziksel yazma uygulamalarinin tercih edildigi, makamsal
icerikli uygulamalardan ise hiiseyni, hicaz, kiirdi igerikli miiziksel yazma

uygulamalarina daha ¢ok yer verildigi sonucuna varilmistir.

Besinci alt problemin elde edilmesinde egitimcilerin &grencilerin miizik
teorisi bilgilerini gérmeye yonelik 6lgcme degerlendirme uygulamalarinda kullaniyor
olduklar1 benzerlik ve farklilik gosteren uygulamalar &grenilmeye calisilmigtir.
Edinilen bulgular dogrultusunda, egitimcilerin dlgme degerlendirme uygulamalari
icerisinde kullantyor olduklari teori uygulamalar1 arasinda biiyiik farkliliklar oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu uygulamalar igerisinde bitonik, tritonik, hicaz tetrakort, frigyen
tetrakort, tam aralikli, eksiltilmis, armonik major, melodik major, ¢ift armonik major,

¢ift armonik mindr, tam ton yarim ton dizi, yarim ton tamton dizi, blues igerikli teori
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Olgme degerlendirme uygulamalarim1 tercih eden egitimcilerin oraninin fazla
olmadig1 goriilmektedir. En ¢ok tercih edilen uygulamalarin major pentatonik, mindr
pentatonik, dogal major, dogal mindr, armonik mindr, melodik mindr, hiiseyni,

hicaz, kiirdi igerikli uygulamalara daha ¢ok yer verildigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Major tetrakort, mindr tetrakort, modalite, rast, nihavent, karcigar, segah,
nikriz igerikli teori 6l¢gme degerlendirme uygulamalarimi kullanmayi tercih eden
egitimciler oldugu kadar, benzer oranlarda tercih etmeyen egitimcilerin de oldugu

sonucuna varilmistir.

Altinct alt problemin elde edilmesinde egitimcilerin 6lgme degerlendirme
uygulamalarinda teknoloji materyallerinden yararlanip yararlanmadiklari sorulmusg

varsa kullantyor olduklar1 teknoloji materyalleri 6grenilmeye ¢alisiimigtir.

Sonug olarak teknoloji materyallerinin kullaniminin ¢ok tercih edilmedigi,
kullanan egitimcilerin %50°1lik kisminin EarMaster isimli programi kullanmay1 tercih
ettigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi
Anabilim Dali egitimcileri teknoloji materyallerini kullanmanin 6nemli oldugunu
diislinlip, miiziksel isitme okuma ve yazma dersleri egitim Ogretim siirecinde

kullanilmakta olan bir bilgisayar laboratuvarinin kurdugu gortilmistiir.

Yedinci alt problemin elde edilmesinde egitimcilerin makam Ogretimine
yonelik goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda egitimcilere gore
ogrencilerinin makamsal dizileri 6grenmeleri orkestra, koro, ¢algi derslerindeki
basarilarin1 etkilemekte, analiz becerilenin gelismesine katki saglamaktadir. Oranlari
%30’un altinda da olsa makamsal dizi 6gretiminin bunlara katkisinin olmadigini
diisiinen egitimcilerin de oldugu goriilmiistiir. Ayrica egitimcilerin ¢ogunlugu

derslerinde tonal ve makamsal karsilastirma yaptigin1 belirtmistir.

Egitimciler makamsal igerikleri uygulamalarin egitim Ogretim siirecinde
onemli oldugunu yoniinde benzer diisiincelerde olsalar da Slgme degerlendirme
uygulamalar1 igerisinde yeteri kadar makamsal uygulamalara yer vermedikleri

goriilmektedir.
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Sekizinci alt problemin elde edilmesinde egitimcilere 6lgme degerlendirme
uygulamalarinda yararlandiklar1 kaynaklarin neler oldugu sorulmus edinilen bulgular

dogrultusunda benzerlik ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmistir.

Sonug¢ olarak egitimcilerin biiyiik ¢ogunlugu solfej dlgme degerlendirme
uygulamalarinda Lavignac 1-A,1-B, 1-C, 2-A, 2-B, 2-C, 3-A, Fontatine ritmik
caligmalar kitaplarinin yaninda daha ¢ok iilkemizde basilmis olan Aynur Elhankizi
“Piyano Eslikli Tonal ve Modal Solfejler-1”, Solfej-2 Coksesli Tonal ve Modal
Solfejler”, Ali Sevgi Erdal Tugcular Halk Ezgileriyle Solfej, Ferit Bulut “Makamsal
Dikte ve Solfej”, Ahmet Adnan Saygun “Toplu Solfej 1-2”, Duygu Unal: Solfe;
kaynaklarmin kullaniminin benzerlik gostermesi egitimcilerin yerli kaynaklarimiza

onem verdigini gdstermektedir.

Miizik teorisi dl¢gme degerlendirme uygulamalarinda da Ulkii Ozgiir & Salih
Aydogan “Miiziksel Isitme Okuma Egitimi ve Kuram 1-2”, Yiicel Kose
“Alistirmalarla Miizik Teorisi”, Nail Yavuzoglu “Kulak Egitimi-1”, Nail Yavuzoglu
“Uygulamali Temel Miizik Teorisi 1-2”, Paragkev Haciev “Temel Miizik Teorisi”

kaynaklarimi kullanmalar1 agisindan benzerlik gosterdikleri sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Miiziksel yazma Olgme degerlendirme uygulamalarinda egitimcilerin
cogunlugu farkli kaynaklardan yardim almaya gerek duymayip kendi yazdiklari
dikteleri kullandiklarini belirtmiglerdir. Bunlarin disinda da ortak bir kaynak
kullanilmadigi, benzer olmayan birden c¢ok kaynaktan yararlandiklari sonucuna

varilmistir.

Dokuzuncu alt problemin elde edilmesinde egitimcilerin gilizel sanatlar
liseleri miiziksel isitme okuma ve yazma dersini yiirliten egitimcilere tavsiye ve
Onerileri sorulmus edinilen bulgular dogrultusunda benzerlik ve farklilik igeren

diisiinceleri ortaya ¢ikarilmistir.

Sonug¢ olarak egitimcilere gore miiziksel isitme okuma ve yazma dersi
egitimcisi daha iyi isitme yetenegine sahip olan kisilerden secilmesinin yanlig
oldugunu belirtip ders egitimcilerinin, lisans egitiminde gordiigl egitimcilik anlayist
ile smirli kalmayan alani ile ilgili yenlikleri takip eden, kaynaklarini1 genis tutan

kisiler olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Glizel Sanatlar Liselerinden mezun olan
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ogrencilerin miiziksel isitme okuma yazma derslerine yonelik teorik ve uygulamali
bilgilerinin disinda temel miizik bilgileri konusunda da biiylik eksikliklerle mezun
olduklarini belirtmislerdir. Buradan ders egitimcilerinin form bilgisi, miizik tarihi ve
miizik kiiltiirii konusunda da donanimli olup farkli miizik tiirlerini bilen arastiran
kisiler olmasinin gerekli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Egitimcilere gore; Ogrencilerin ders disinda da teknoloji materyalleri ile
caligmalarinin saglanmasi ders basarisini arttiracagi gibi 6grenmeyi kolaylagtiracagi
belirtilmektedir. Buradan da miiziksel isitme okuma yazma dersi egitimcilerinin
alanlar1 ile ilgili teknoloji materyallerini takip etmesi, teknolojinin sundugu
yenliklere agik olmasi 6nemlidir sonucuna varabiliriz.

Alt problemlere ait ulasilan sonuglar dogrultusunda egitim fakiilteleri
miiziksel isitme okuma yazma dersleri Slgme degerlendirme uygulamalarinin
farkliliklara sahip oldugu, belli standartlar igerisinde yapilmadigi sonucuna
ulagilmistir.

Elde edilen sonuglara gore;

Lisans programinda yer almayan, yiliksek lisans egitimi siirecinde ise yaygin
olmayan miiziksel isitme okuma yazma derslerinin &gretim yoOntem teknikleri
iizerine pedagoji derslerinin yayginlastirilmasi ve bu egitimi almis akademisyenlerin
bu derslere girmesi, dersin egitim Ogretim siirecinde ve Olgme degerlendirme
uygulamalar1 asamasinda egitimcilere gore ¢ikan farkliliklar azaltacaktir.

Miiziksel isitme okuma ve yazma derslerine ait seminer, g¢alistay gibi
etkinliklerin artmasi, egitimcilere yeni dgretim yontem teknikleri hakkinda fikirler
kazandiracagi gibi ayni zamanda belli standartlar igerisinde ders islenmesini ve
Olgme degerlendirme uygulamalarini yapmalarina katki saglayacaktir.

Ilgili yaym ve arastirmalari inceleyecek olursak miiziksel isitme okuma
yazma dersleri iizerine yapilmig olan aragtirma ve c¢alismalarin sayisinin az
oldugunu, bu dersin 6lgme degerlendirme uygulamalar1 {izerine yapilmis olan bir
aragtirmaya rastlanilmadigini gérmekteyiz. Alan {izerine yapilacak olan ¢alisma ve
aragtirmalarin sayisinin artmasi dersin egitim Ogretim silirecinde ve Olgme

degerlendirme uygulamalar1 agamasinda standartlara ulagsmasina katki saglayacaktir.
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EKLER

Bu calisma Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma Dersi Olcme Degerlendirme
Uygulamalar1 Uzerine Bir Arastirma konulu arastirma i¢in 6n bilgi edinme, durum
tespiti  yapabilme amaciyla hazirlanmistir.  Ders 06lgme  degerlendirme
uygulamalarinin belirlenmesi, islenisi hakkinda fikir elde edilebilmesi, elde edilen
bilgi ve wverilerin ilgililerle bulusturabilmesi amaciyla hazirlanan c¢alismaya
katiliminiz ¢alismaya destek olacaktir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Osman OZDEMIR

1. Mezun Oldugunuz Okul Adi
2. Mezuniyet Durumunuz

a) Lisans

b) Yiiksek Lisans

¢) Doktora/Sanatta Yeterlik
3. Cinsiyetiniz
E K
4. Lisans Egitiminizdeki Calginiz
a) Piyano b) Keman ¢) Viyola d) Cello e) Kontrbas  f) Fliit
g) Gitar g) Baglama h) Kanun jud k) Tirk Miizigi Nefesli

1) San m) Diger

5. Meslekteki Kidem Yiliniz

a) 0-5

b) 5-10

c) 10-15

d) 15 ve Uzeri
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6. Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma dersini kag yildir yiiriitmektesiniz?

a) 0-5

b) 5-10

c) 10-15

d) 15 ve Uzeri

7. Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma dersi egitimi iizerine pedagojik egitim aldmniz

mi1?

Evet Hayir

8. Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma dersi egitimi iizerine seminer ¢alistay vb.

etkinliklere katildiniz mi?

Evet Hayir
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9. MIOY derslerinizde “isitme becerilerini” 6lgme degerlendirmeye yonelik
asagidakilerden hangilerini uygulamaktasiniz. liitfen cevaplayiniz

Asagidaki  Yaklasimlar1  Simnavlarmmzda  Uyguluyor | Evet Hayir
musunuz ?

9.1 | “Na” Hecesiyle Tek Ses Isitme

9.2 | “Na” Hecesiyle Iki Ses Duyma.

9.3 | “Na” Hecesiyle U¢ Ses Duyma.

9.4 | “Na” Hecesiyle Dort Ses Duyma.

9.5 | Ard Arda Verilen iki Sesten Degisen Sesi Bulma.

9.6 | Ard Arda Verilen Ug Sesten Degisen Sesi Bulma.

9.7 | Arda Arda Verilen Dort Sesten Degisen Sesi Bulma

9.8 | Verilen Sesin Uzerine Aralik Kurma Ve Sdyleme.

9.9 | Verilen Sesin Altina Aralik Kurma Ve Soyleme.

9.10 | Isitilen iki Sesin Kagli Aralik Oldugunu Bilme Ve Sdyleme

9.11 | Verilen iki Sesten Degisen Sesin Admi Sdyleme

9.12 | Verilen Sesin Uzerine Ug Sesli Akor Kurma Ve Séyleme.

9.13 | Isitilen Ug Sesli Akorun Adimni Bilme Ve Soyleme

9.14 | Ard Arda Verilen Ug Sesli ki Akordan Degisen Sesin Adini
Soyleme

9.15 | Verilen Sesin Uzerine Dért Sesli Akor Kurma Ve Soyleme.

9.16 | Isitilen Dort Sesli Akorun Adini Bilme Ve Séyleme

9.17 | Ard Arda Verilen Dért Sesli iki Akordan Degisen Sesin Adini
Soyleme

9.18 | Basit Olgiilerde Tonal Ezgi Dikte Calismas1 Yapma

9.19 | Aksak Olgiilerde Tonal Ezgi Dikte Caligmas1 Yapma

9.20 | Bilesik Olgiilerde Tonal Ezgi Dikte Caligmas1 Yapma

9.21 | Basit Olgiilerde Makamsal Ezgi Dikte Calismas1 Yapma

9.22 | Aksak Olgiilerde Makamsal Ezgi Dikte Calismas1 Yapma

9.23 | Bilesik Olgiilerde Makamsal Ezgi Dikte Caligmas1 Yapma

9.24 | 1ki Sesli Dikte Yazma

9.25 | Ug Sesli Dikte Yazma

9.26 | Basit Olgiilerde Tartim Diktesi Yapma

9.27 | Aksak Olgiilerde Tartim Diktesi Yapma

9.28 | Bilesik Olgiilerde Tartim Diktesi Yapma

9.29 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Major Dizi”

Soyleyebilme.

9.30 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Armonik Majoér Dizi”
Soyleyebilme.

9.31 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Melodik Major Dizi”
Soyleyebilme.

9.32 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Cift Armonik Major
Dizi” Soyleyebilme.

9.33 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Mindér Dizi”

Soyleyebilme.

9.34 | Verilen Ses Uzerine Cikici Ve Inici “Armonik Mindr Dizi”
Soyleyebilme

9.35 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Melodik Minér Dizi”
Soyleyebilme.

9.36 | Verilen Ses Uzerine Cikici Ve Inici “Cift Armonik Mindr
Dizi” Soyleyebilme.

84



9.37 | Verilen Ses Uzerine “Cikici Major Dizi Inici Mindr Dizi”
Soyleyebilme.

Ornek: Do Major Cik La Mindr In.

9.38 | Verilen Ses Uzerine “Cikici Mindr Dizi Inici Majér Dizi”
Soyleyebilme.

Ornek: Si Minér Cik Re Major In.

9.39 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Hiiseyni “Dizi

Soyleyebilme.

9.40 | Verilen Ses Uzerine Cikici Ve Inici “Kiirdi” Dizi
Soyleyebilme.

9.41 | Verilen Ses Uzerine Cikici Ve Inici “Hicaz” Dizi
Soyleyebilme

9.42 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Rast” Dizi Sdyleyebilme
9.43 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Nihavent” Dizi
Soyleyebilme
9.44 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Nikriz” Dizi
Soyleyebilme
9.45 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Karcigar” Dizi
Soyleyebilme
9.46 | Verilen Ses Uzerine Cikict Ve Inici “Segah” Dizi
Soyleyebilme

10. Asagida Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma dersi Ogrenme Alanlari ve Konu
Icerikleri Verilmistir. Dersin 6lgme degerlendirme uygulamalarinda bu kuramsal bilgilere

yer veriyor musunuz? Agiklamalariniz var ise liitfen yaziniz.

Miiziksel Isitme Okuma ve | Evet | Hayir | Varsa Ek Diisiinceniz
Yazma Dersi Ogrenme
Alanlari

10.1 | Miizik Isaret Ve Terimleri-
Temel Mizik Yazim
Kurallar

10.2 | Araliklar

10.3 | Tonalite Bilgisi

10.4 | Modalite Bilgisi (Modlar)

10.5 | Makam Bilgisi (Makamlar)

10.6 | Karsilastirmali Tonal-Modal
ve Makamsal Diziler

10.7 | Akorlar

10.8 | Ezgi-Melodi Bilgisi
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11. Asagidaki dizilerden hangilerine 6lgme degerlendirme uygulamalarinda yer

veriyorsunuz?
Diziler Cevaplar
Solfej | Dikte Teori

iKi SESLi

11.1 Bitonik
UC SESLI

11.2 Tritonik
DORT SESLI

11.3 Major Tetrakort

11.4 Minor Tetrakort

11.5 (Hicaz) Arabik Tetrakort

11.6 (Kiirdi) Frigyen Tetrakort

BES SESLI

11.7 Major Pentatonik

11.8 Mindr Pentatonik
ALTI SESLI
11.9 Tam aralikl

11. 10 Eksiltilmig

YEDI SESLI-MODLAR

11.11 | lonyen

11.12 Doryen

11.13 Frigyen

11. 14 Lidyen

11. 15 Mixolidyen

11.16 Eolyen

11.17 Lokriyen

SEKIiZ SESLI

11.18 | Dogal Majér

11.19 Armonik Major

11.20 Melodik Major

11.21 Cift Armonik Major

11.22 Dogal Minér

11.23 Armonik Minor

11.24 Melodik Minér

11.25 Cift Armonik Minor

11.26 Kromatik Dizi

11.27 Tam Ton Yarim Ton Dizi

11.28 Yarim Ton Tam Ton Dizi

11.29 Blues
AKTARILMIS MAKAM DiZiLERI
11.30 Rast

11.31 Nihavent

11.32 Hiiseyni

11.33 Hicaz

11.34 Kiirdi
11.35 Karcigar
11. 36 Segah

11.37 Nikriz
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12. Ogrencilerinizin makamsal dizileri 6grenmeleri diger derslerindeki basarilarimi etkiler

mi? (enstriiman-orkestra-koro)

Evet Hayir

13. Ogrencilerin miizigi analiz edebilme becerilerinin gelismesinde makamsal dizilerin
ogretimi gerekli midir?

Evet Hayir

14. Derslerinizde tonal ve makamsal karsilagtirma yapiryor musunuz?

Evet Hayir

15. Ogrencilerin solfej ve dikte ¢alismalarinda makamsal dizilerin dgretimi gerekli midir?

Evet Hayir

16. Olgme degerlendirme uygulamalarinizda bilisim teknolojilerinden yararlanryor

musunuz? (Akilli Tahta, EarMaster, Auraila Ear Training, ABRSM Aural Trainer...vb.)

17. Varsa miiziksel okuma (solfej) odakli olgme degerlendirme uygulamalarinizda

yararlandiginiz kaynaklariniz nelerdir?

18.Varsa miizik teorisi odakli O6l¢cme degerlendirme uygulamalarinizda yararlandiginiz

kaynaklariniz nelerdir?
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19. Varsa miiziksel yazma odakli 6lgme degerlendirme uygulamalarinizda yararlandiginiz

kaynaklar nelerdir?

20. Olgme degerlendirme uygulamalarinizda hangi anahtarlarda solfej yaptirmaya yer

veriyorsunuz?

21. Sizce dersinize yonelik hangi konularda arastirmalar yapilmalidir?

22. Giizel Sanatlar Lisesi Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma dersi egitimcilerine konu ile

ilgili dnerileriniz nelerdir?
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