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OZET

9. SINIF OGRENCILERININ DUSUNME BECERILERINi GELiISTIRMEYE
YONELIK BiR ARASTIRMA

Semra BICER

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILIiM DALI

Agustos 2019

Danisman: Prof. Dr. Girbiz OCAK

Lise 9. smif Ogrencileriyle yiiriitilen bu arastirmada Ogrencilerin elestirel
diisiinme, yansitict diisinme ve 6zenli diistinme becerileri ile ilgili uygulamalar

yaparak dgrencilerin diigiinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmigtir.

Arastirmac1  gdzlemleri sonucunda Ogrencilerin diislinme becerilerinde
eksiklikler oldugunu tespit ederek lise 9. simif Ogrencileriyle diisiinme becerileri
Uzerine bir eylem arastirmasi tasarlamistir. Caligma grubunu 9. smifta 6grenim goren
15 kiz oOgrenci olusturmaktadir. Veri toplama aracit olarak &grencilerle yari-
yapilandirilmis odak grup goriismesi yapilmis ve ayni zamanda On test-son test
olarak degerlendirilmek iizere elestirel diisiinme becerisi testi, yansitici diisiinme
becerisi Olgegi ve Ozenli diistinme ile ilgili empati diizeyi belirleme 06lgegi
uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda uygulanan eylem planlarinin
Ogrencilerin elestirel, yansitict ve 6zenli diisiinme becerilerine olumlu etkisi oldugu

sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Diisiinme egitimi, elestirel diisiinme becerisi,

yansitict diistinme becerisi, 6zenli diisiinme becerisi, lise 6grencileri



ABSTRACT

A RESEARCH ON DEVELOPING THE THINKING SKILLS OF 9TH
GRADE STUDENTS

Semra BICER

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF CURRICULUM AND INSTRUCTION

August, 2019

Advisor: Prof. Dr. Giurbiz Ocak

In this study conducted with 9th grade high school students, it was aimed to
improve students’ thinking skills by conducting applications related to students’

critical thinking, reflective thinking and caring thinking skills.

The researcher designed an action research with high school 9th grade students
in order to implement action plan on critical, reflective and caring thinking by
detecting deficiencies in students’ thinking skills. The study group consisted of 15
female students in 9th grade. In the research, semi-structured focused group
interviews were conducted with the students and also, critical thinking skill test,
reflective thinking scale and empathy level determination scale related to caring
thinking were applied to be evaluated as pre-test and post-test. Based on the data
obtained, it was concluded that the action plans implemented had a positive effect on

students’ critical, reflective and caring thinking skills.

Keywords: Thinking education, critical thinking skills, reflective

thinking skills, caring thinking skills, high school students



ONSOZz

Bilim ve teknolojide yasanan ilerlemeler neticesinde toplumlarin yetistirdigi
bireylerin sahip olmasi gereken diisiinme becerileri de ¢esitlenmekte ve her gegen
glin daha da iist diizey diisiinme becerilerine ihtiyag duyulmaktadir. Bu sebeple
egitim Ogretim silirecinde Ogrencilerin diisiinme becerileri iizerine yogunlasilarak
arastirmaci, sorgulayan, yorum yapabilen, elde ettigi verileri elestirebilen, hatalar
lizerine yansitmalar yapabilen ve kisisel iligkilerini verimli bir sekilde yonetebilen

bireyler olmalarina yonelik ¢alismalar yapilmaktadir.

Ulkemizde yeni 6gretim programlarina ortaokul dgrencileri igin “Diisiinme
Egitimi Dersi” dahil edilmis ancak bununla ilgili lise diizeyinde bir c¢alisma
yapilmamistir. Bu sebeple yiiriitiilecek olan tezin lise Ogrencilerinin diistinme
becerilerini gelistirmeye yonelik bir eylem arastirmasi seklinde planlanmasina karar
verilmigtir. Arastirmada diisiinme becerileri ile ilgili uygulanan eylem planlarinin lise
9. simf Ggrencilerinin elestirel diisiinme, yansitict diisiinme ve O6zenli diisiinme

becerilerine etkisi ele alinmustir.

Arastirmanin literatiirde diisiinme egitimi ile ilgili agig1 kapatmasi ve elde

edilen bulgularin bu alanda ytriitiilecek diger caligsmalara 151k tutmas1 umulmaktadir.

Yapilan bu calisma degerli bircok insanin destekleri ve katkilar1 sayesinde
gerceklesmistir. Tez konumun belirlenmesinden bitimine kadar yiiksek lisans
hayatimin her asamasinda rehberligini, sabrini, bilgisini ve destegini esirgemeyerek
gelismemde biiyiik katkisi olan kiymetli hocam ve tez danismanim Prof. Dr. Giirbiiz

OCAK’a en samimi duygularimla bir tesekkiirii borg bilirim.

Lisansiistli egitimim boyunca emegi gecen bilim dalimizdaki tiim hocalarima
ve arastirma siirecinde calismama sabirla dahil olan, katki saglayan sevgili
ogrencilerime tesekkiir ederim. Hayatim boyunca maddi manevi her tiirlii destegi
saglayan sevgili annem Serpil AYDINLIK, sevgili babam Taner AYDINLIK ve
degerli abim Ali AYDINLIK’a sonsuz tesekkiir ederim. Son olarak, bu siirecte bana
olan inancini asla kaybetmeyerek destek veren sevgili esim Cafer BICER’e cok

tesekkiir ederim.

Semra BICER
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GIRIS

Ulkemizde ve teknolojik gelismeleri takip eden birgok iilkede son yillarda
akademik egitimin yam sira diisiinme becerileri ve stillerinin gelistirilmesine yonelik
cesitli faaliyetlerin yliriitiilmesi amaglanmaktadir. Bilgi sahibi bireylerden ¢ok bilgiyi
elde etme becerilerine sahip, elde ettigi bilgiyi stratejik yonlerden inceleyip
kullanabilen bireyler vyetistirmek hedeflenmektedir. Bu a¢idan modern egitim

sistemlerinde list diizey diisiinme becerilerini kazandirma amaci 6nem tasimaktadir.

Kalkinmis bir toplum olusturabilmenin temel basamaklarindan biri nitelikli
diistinen ve yeterlilik sahibi bireylerin oldugu bir toplum kurmaktir. Fisher (1999:
52) bu konuyla ilgili olarak c¢alismasinda Ogrencilerin gelecekte tahmin
edemeyecekleri bir diinyaya hazir olmalar1 i¢in bazi becerilere sahip olmalari
gerektiginden bahsetmistir. Hayatlarim1 kontrol edebilmeleri adina elestirel ve
yaratict diisinme konusunda iistiin becerilere sahip olmalart gerektigini ifade
etmistir. Bunun formiiliinii ise ‘“nasil diisiindiiklerini 6grenme” ve “nasil
ogrendiklerini diisiinme” lizerine yogunlagsmak olarak aciklamistir. Daha net bir
ifadeyle egitim siirecinde Ogrencilerin diisiinme faaliyetini etkin bir sekilde
irdeleyebilecekleri firsatlar sunulmasimi dile getirmektedir. Kursunlu da (2014: 3)
arastirmasinda cagdas egitim anlayisina gore Ogrencilere ne diisiineceklerinden
ziyade nasil diislineceklerinin 0gretilmesini savunmaktadir. Karakus (2012: 1) bir
toplumun nitelikli diistinebilmesini elestirel diisiinme becerisi ile iliskilendirerek bu
duruma vurgu yapmistir. Arastirma faaliyeti boyunca elestirel diislinmenin énemli ve
gliclii bir kaynak oldugunu dile getirmistir. Kefeli ve Kara (2008: 341) yaptiklar
calismada cocuklara felsefe Ogretilerek elestirel diisiinme becerisinde bir gelisim
olup olmayacagini ele almiglardir. Caligmalarimin amacii sistematik diisiinen,
diisiincelerini  rahatlikla ifade eden, sorgulayan ve yasadiklar1 cevreyi
anlamlandirmaya c¢abalayan bireyler yetistirme yollar1 bulmak olarak belirtmislerdir.
Buna gore satrang kuliibiinden 6 Ogrenci ile nitel bir arastirma yiiriitmiislerdir.
Calismanin sonunda ise cocuklarin hayal kurmaya dair diisiincelerinin olumsuz
nitelikte oldugu ve bazi durumlarda disiincelerini ifade etmekten g¢ekindikleri

belirlenmistir.  Cocuklarin  hayal kurma aligkanhiklariin pekistirilmesi  ve



diistincelerini 6zgiivenle ifade etmelerini desteklemek amaciyla felsefe egitiminin

O6nemine vurguda bulunmuslardir.

Belirlenen amaglar dogrultusunda S6nmez (2016: 1) uygulanacak egitim
programlar1 ile bagimsiz ve yaratici diisiinebilen, kendine giivenen, sorunlara
¢cozlimler bulan, girisimcilik ruhuna sahip ve risk alabilen, bilgiye ulasma yollarimi
bilen, bilgi Ureten ve degisimlere ayak uydurabilen, zihinsel olarak esnek bireylerin
yetistirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Giindogdu, Eraydin ve Kizilkaya’nin da
(2016: 49) dile getirdigi sekilde giliniimiiz egitiminde bilgiyi aktarmak yerine;
Ogrencinin dogru cevabi kendisinin bulabilmesi adina diisiinmeyi 6grenmesi kavrami
On planda yer almaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde ise diisiinme egitimi ile
ilgili gelismelere ayak uyulmasini saglama amaciyla 7. ve 8. smiflar i¢in Diislinme
Egitimi Dersi Ogretim Programi olusturularak okullarda okutulmasi hedeflenmistir.
Buna gore hazirlanan 6gretim programinin vizyonu incelendiginde; farkli bakis
acilarin1 deneyebilen, baska goriislere agik, kendine 6zgii bir perspektif olusturabilen;
insanligin sanatsal, felsefi ve bilimsel birikimine karsi ilgili; gelismeleri anlama ve
yorumlama yetisine sahip; empati ve duyarlilik giicii olan; karsilastigi sorunlar
karsisinda alternatif ¢oziimler liretebilen; yasadigi kiiltiir ve deger ortami konusunda
farkindaligi bulunan ve nihayetinde biitlin bu yeterlilikleri gosterecek sekilde
elestirel, yaratici, analitik ve yansitic1 diisiinebilen bireylerin yetismesine katki
saglayacak bir yonelim olusturabilmenin hedeflendigi dikkat ¢ekmektedir (MEB,
2016: 1).

Egitim ve 6gretim alaninda belirtilen hedeflere uygun olarak son zamanlarda
tilkemizde yapilandirmaci yaklasim benimsenerek bu dogrultuda egitim programlari
hazirlanmistir.  Detayll olarak ele aldigimizda yapilandirmacilik  Ingilizce
constructivism  kelimesinden gelmekte ve bilgiyi yapilandirma, kurma,
bitlinlestirme, yapisalc1 6grenme, insacilik ve olusumculuk gibi kavramlara karsilik
gelmektedir (Cebeci Senger, 2007: 20). Baska bir ifadeyle ele alacak olursak
Demirel’in (2014: 159) deyisiyle yapilandirmacilik bir 6gretim kurami degil, daha
cok bir felsefedir; diinyay1 gorme ve algilama sekli; bilgi ve 6grenmenin dogasiyla
ilgili bir yaklagimdir. Erdem (2013: 62) bireylerin yasamlarinda karsilagtiklar:
problemlerle basa ¢ikabilmeleri ic¢in bilgiyi yapilandirmalar1 gerektiginden

bahsetmistir. Yapilandirma siirecinin ise bireyin yagami boyunca devam etmesi



gerektigini ifade etmistir. Yapilandirmacilik ile ilgili olarak Ozden (1998: 54) ise
bilginin kesfedilmedigini ama yorumlandigini, ortaya c¢ikarilmadigim1i ama
sekillendirildigini yani birey tarafindan olusturuldugunu one slirmiistir. Bu
paradigmaya gore yapilandirmacilikta bireyin kendi tecriibeleri, gozlemleri,
yorumlamalar1 ve mantig1r olduk¢a 6nem tasimaktadir. Yapilandirmaciligin egitim
Ogretim stlirecine aktarimi ise iilkemizde 2004-2005 ders programlarma gore
ogrencilerin daha aktif olarak Ogrenme siirecine dahil olmalarn1 ve kendi

o0grenmelerine katkida bulunmalar1 hedeflenerek saglanmistir.

Askar, Paykog, Korkut, Olkun, Yangin ve Cakiroglu (2005: 5) 2004-2005 y1l1
T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun yayinlamis oldugu
Ogretim programi degerlendirme raporunda Ogrencinin merkeze alindigini ve
becerilere 6nem verildigini belirtmislerdir. Ogretim programinda elestirel diisiinme,
yaratict diislinme, iletisim, problem ¢0zme, arastirma, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimci olma, kisisel ve sosyal degerlere onem verme gibi
becerilerin 6n planda oldugunu ifade etmislerdir. 2011 yil1 egitim 6gretim doneminde
[Ikogretim 6-8. smif seviyelerinde okutulan Diisiinme Egitimi dersinin vizyonu
incelenecek oldugunda ise diistinme siirecinde temel diisiinme becerilerini kullanarak
kisisel bir diisiinme kiiltiirii olusturabilen, bu gelenegi dil ve diistinme iliskisi kurarak
bir yasam becerisine doniistiirebilen, farkli fikirlere saygi duyan bireyler
yetistirmenin amaglandigi goriilmektedir (MEB, 2011: 4). Bahsedilen 6gretim
programi giincellenerek Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan son olarak 2016 yilinda 7-
8. smiflar i¢in Diigiinme Egitimi Dersi 6gretim programi dersi yayinlanmistir. Yeni
program Tiirk Milli Egitiminin genel amacglarina uygun olarak hazirlanmis ve
diistinme egitimi dersi ile alan bilgisi ya da bir felsefe ogretilmeye calisiimadig
diistinme yetisinin  gelistirilmesinin  hedeflendigi vurgusunda bulunulmustur.
Bireylere elestirel, yaratici, analitik ve yansitici diistinme becerisi kazandirmanin

amaglandigi dile getirilmistir (MEB, 2016: 5).

Gelen (1999: 2) yapmis oldugu calismada 6grencilerin diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde yetersiz olunduguna dair goriigiinii; okullarda idareci ve
Ogretmenlerin arag-gere¢ yoklugunu one siiriip kendi yetersizliklerini 6grencilere
yansitmaktadirlar seklinde One slirmiistiir. Ancak diisiinmeyi ve iiretmeyi bilen

Ogretmenlerin, dgrencilerin yaraticiliklarint gelistirmelerinde bir rehber olduklarimi



da ifade etmistir. Buna gore Milli Egitim Bakanligi’nin diisiinme egitimi ile ilgili
calismalarinda gerekli ilerlemenin saglanamamasinda Ogretmenlerin diisiinme

becerilerinde ve yaraticiliklarindaki eksiklikte bir sebep olarak ele alinabilir.
AMAC

Ogrencilerin akademik yasamlarinda ezberleyerek 6grenmelerinden ziyade
analiz ve sentez yaparak 6grenme siirecinde etkin bir sekilde 6grenmeleri her zaman
tavsiye edilmektedir. Gilinlimiiz egitim sisteminde edilgen bir 6grenci profili yerine
aktif bir 6grenci profili olusturabilmek hedeflenmektedir. Bilgiye elestirel yonden
bakabilen, 6grenme siirecinde yansitict diisiinme becerisini 6ne ¢ikaran ve 6zenli
diisiinebilen bireyler yetistirilmesi amaciyla ¢alismada yiiriitiilecek eylem planlari
dogrultusunda Ogrencilerin diisiinme aligkanliklarinin olumlu yonde gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Yiiriitilecek olan tez ¢alismasinda Oncelikle lise 9. simf
Ogrencilerinin sinif i¢i uygulamalarla elestirel, yansitict ve Ozenli diisiinme
becerilerini aktif kilmak hedeflenmektedir. Bununla birlikte hazirlanacak eylem
planlarinin aksakliklarinin  goriilmesi ve belirlenen eksikliklerin  diizeltilmesi
amaclanmaktadir. Aragtirmanin sonunda 9. smuf Ogrencileri ic¢in diisiinme

becerilerini gelistirici 6rnek eylem plani taslagi 6ne siirtilmesi beklenmektedir.

Uygulanan her eylem plani ile 68rencilerin bu diisiinme becerilerinde gelisme
saglanmasi hedeflenmektedir. Caligmanin sonunda ise 6grencilerle tekrar goriismeler
yapilarak yansitict diisiinme, elestirel diisiinme ve 6zenli diisiinme becerilerinde bir

ilerleme yasanip yasanmadigi tespit edilecektir.
Bu genel amag ¢ergevesinde asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1) Mevcut durum nedir?

2) Karsilasilan giigliikler nelerdir?

3) Karsilasilan giicliiklere yonelik ¢oziimler nelerdir?

4) Uygulanan eylem planlar1 Ogrencilerin  diisiinme becerilerini  nasil
etkilemistir?

5) Ogreticinin karsilastig1 giicliikler nelerdir ve karsilasilan giicliiklere ne gibi

cozlmler getirilebilir?



ONEMI

Modern diinyanin gelisen ve degisen ihtiyaclarina karsilik verebilmek igin
gunumuizde her bireyin bir bilgiyi anlama, yorumlama ve isleme becerilerine sahip
olmas1 gerekmektedir. Bilgi toplumuna uyum saglamak adina arastiran, kendini
gelistirmeye acik, elestirme becerilerine sahip, yansitici diisiinebilen, diisiindiiklerini
en dogru yollardan ifade edebilen, problemlere ¢6ziim bulmakta esnek diisiinebilen
bireyler yetistirmek olduk¢a Onemlidir. Bu hedeflerin toplumsal olarak
gergeklesmesini saglamak i¢in okullarin kullandigi 6gretim programlari, okutulan
ders icerikleri yeniden gb6zden gecirilmekte ve guncellenmektedir. Milli Egitim
Bakanligi, ogrencilerin elestirel diisinmelerini saglama, problem ¢6zme ve
yaraticiliklarini gelistirme, analiz becerilerini artirma, yansitici diisiinme ve 0zenli
diistinme becerisini gelistirme gibi hedeflerle 2017-2018 yilindan itibaren kademeli
olarak okutulmak iizere Ortaokul Diisiinme Egitimi Dersi (7. ve 8. Smiflar) Ogretim
Programinin uygulanmasina karar vermistir. 2011 yilindan itibaren Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 6gretim programlarina diisiinme becerileri ile ilgili cesitli
dersler yerlestirmektedir. Ancak yapilan bu ¢alismalara ragmen ogrencilerin
diistinme becerilerinde istenen ilerlemenin saglanamamis olmasi bu konudaki
faaliyetlerin yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu sebeple Ogrencilerin diisiinme
becerilerinde gelisim saglayacak uygulama temelli ¢alismalar yapilmasi ve
ogrencilerin aktif bir sekilde diisiinme egitimi almalart 6nem kazanmaktadir.
Alanyazin incelendiginde 6grencilerin aktif katiliminin saglandigi, 6grencilere ¢esitli
diisinme becerilerini 6gretme hedefli ¢alismalarin sayica yetersiz oldugu dikkat
cekmektedir. Yiriitiilecek bu calisma ile alandaki bu yetersizligin giderilmesi timit

edilmektedir.

Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik yapilacak arastirmada
diistinme becerilerinden elestirel diisiinme, yansitict diislinme ve Ozenli diisiinme
becerisi lizerine ¢alisilmasina karar verilmistir. Arastirmaya baglanmadan 6nce siif
icinde Ogretmenin yaptig1 goézlemler sonucunda belirtilen diisiinme becerilerine
yogunlasilmigtir. Caligmanin lise tiirii olarak Meslek Lisesi’nde uygulanacak olmasi
ve ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin diisiik olmas1 sorgulama, karsilastiklar
problemlere yeni bakis acilar1 gelistirme ve duygu-diisiincelerini ifade etme

konularina oncelik verilmesine sebep olmustur. Diisiinme Egitimi ile ilgili yapilan



calismalar incelendiginde elestirel diisiinme, yansitici diistinme ve yaratici diisiinme
tizerinde bir yogunlagsma oldugu goriilmektedir. Ancak ilgili alandaki literatiirde
Ozenli diisiinme becerisi ilgili yurutllen bir arastirmaya rastlanmamaktadir. Diisiinme
becerileri ile ilgili ¢alismalarin evren ve 6rneklem gruplar1 degerlendirildiginde ise
genellikle 6gretmenlerle, 6gretmen adaylariyla, ortaokul ya da ilkokul &grencileriyle
birlikte ¢alisildigr fark edilmistir (Alp ve Sahin-Tagkin, 2015: 311). Bu ¢alismanin
ise 9. siif d6grencilerinin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi yani lise
ogrencilerinin dahil edilecek olmasi yiiriitiillecek olan tezi benzer ¢alismalardan

onemli bir noktada ayirmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi’nin gesitli giincellemelerle egitim Ogretim siirecine
diisiinme egitimini dahil etme cabalarina ve iilkemizde diisiinme egitimi ile ilgili
cesitli calismalar yapilmasina ragmen diisiinme siire¢ ve becerilerinde beklenen ivme
yakalanamamistir (Yiice, 2012: 2). Liselerde elestirel diisiinme becerisi Uzerine
calisma yapan Karadeniz (2006: 2) farkli egitim problemlerinin tartigildig
platformlarda Tiirk egitim sisteminin 6grencilere elestirel diisiinmeyi 6gretmekte
yetersiz kaldigmmi ifade etmektedir. Bu ¢alismalardan yola ¢ikarak o6grencilerin
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler yapilabilecegi iizerine
yogunlasilacaktir. Etkinliklerin ve arastirma boyunca uygulanacak eylem planlarinin
tasarlanmasinda Ipsiroglu’nun (2015: 47) elestirel diisiinmeyi dgretme amaciyla su
iki tavsiyesi faydali olacaktir: 1. Ogrenciye okuma sevgisinin ve aliskanligmin
asilanmasi. 2. Diisiinmeye agirlik veren bir ders programmin diizenlenmesi. Ogrenci
ve 0gretmenlerin diistinmeye yonelik becerilerini gelistirebilmek adina yiiriitiilecek
olan bu tez calismasinin ve uygulanacak olan eylem planlarinin yararh bir bakis agis1

saglayacagina inanilmaktadir.

Aragtirmada ele alinacak olan elestirel diisiinme, yansitici diisiinme ve 6zenli
diisiinme becerisi glinlimiizde akademik alanda, is hayatinda ve giinliik yasamda
basarili bireylerin sahip olmasi gereken temel beceriler arasinda yer almaktadir. Bu
acidan giincel bir konu ve egitim alaninda (zerinde yeterince calisilmamis bir tez
konusu secilmistir. Dislinme becerileri ve stilleri {izerinde ¢esitli ¢alismalar
yuriitiilmiis olmasina ragmen 6grencilerin diisiinme becerilerini iyilestirmeye yonelik

eylem arastirmasi sayisinin yetersiz oldugu dikkat cekmektedir. Buna ek olarak



yapilan diger ¢alismalarda 6zenli diisiinme becerisi ile ilgili bir arastirma yapilmadigi

fark edilmistir.

Belirtilen konunun arastirilmasmin sebebi ise giiniimiizde her alanda
yenilikci, Oreten ve analiz-sentez yapabilen bireylere ihtiya¢ duyulmasiyla iligkili
olarak egitim faaliyetlerinin uygun bir sekilde yiiriitilmesini saglamak amach bir
taslak eylem planmnin olusturulmasinin yararli olacagina inanilmasidir. Kuramsal
olarak ise elestirel diisiinme becerisi ile ilgili ¢alisma sayisi fazla olmasina ragmen
yansitic1 diistinme becerisi ve 0zenli diistinme becerisinin ele alindig1 ¢alismalarin
yetersiz oldugu dikkat ¢gekmektedir (Alp ve Sahin-Taskin, 2015: 311). Ayni1 zamanda
yapilan ¢aligmalarda genellikle nicel arastirma desenlerinden yararlanirken nitel veri
toplama araglarina bagvurulmadig: dikkat ¢ekmistir. Belirtilen durumla ilgili olarak
Gilindogdu, Eraydin ve Kizilkaya (2016: 54) diisiinme egitimi gibi siire¢ temelli bir
olgunun nitel arastirma desenleri yerine nitel desenlerle ele alinmasini digiindiriicii
olarak ifade etmiglerdir. Bu sebeple yiiriitiilecek ¢alismanin kuramsal agidan ve
sonuclarinin uygulamada kullanilmas1 bakimindan 6ncii olmast1 beklenmektedir. Elde

edilecek sonuglar ve bulgularla alan yazinda rehberlik yapmasi hedeflenmektedir.
KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

9. smif Ogrencilerinin elestirel, yansitict ve Ozenli diisiinme becerileri
kazanmalar1 ve sahip olduklar1 becerileri gelistirmelerine yonelik olarak calismaya
katilan 6grenci goriislerinden, 6gretmen ve o6grenci giinliiklerinden, sinif igi gdzlem
formlarindan, diisiinme becerileri ile ilgili Ol¢eklerden ve 0Ogrenci performans
tirtinleri degerlendirme formlarindan elde edilen veriler ele alinacaktir. Toplanan
veriler 1s18inda yapilan eylem planlarn tekrar gozden gecirilecek ve gerekli

diizenlemeler yapilacaktir.
Bu degerlendirme sirasinda aragtirma;

1. 2018-2019 egitim ogretim yili Afyonkarahisar ilindeki 6rnekleme

alman 9. sinif 6grencileri ile

2. Arastirma siirecinde gelistirilecek ve uygulanacak olan eylem planlari

ile elde edilen verilerle



3. Hazirlanan eylem planlarinin ¢alismada belirlenen sirada uygulanmasi
ile
4, Arastirmacinin nitel ve nicel veri toplama amaciyla kullanacagi

araclarla smirhidir.
TANIMLAR

Diisiinme: Diisliinme, bireylerin kisisel gozlem, deneyim ve duyularla
ulastiklar1 bilgileri kavramsallastirmalari, analiz etmeleri, degerlendirmeleri ve farkl
durumlara uygulamalar i¢in gerceklestirdikleri zihinsel bir etkinliktir (Saban, 2000:
117).

Diisiinme Egitimi: Diisiinme egitimi, bilgiyi anlamlandirma, isleme,
yapilandirma ve yeniden iiretme becerisine yaptig1 katki ile diger biitiin egitimlerin

temelini olusturur (MEB, 2016: 1).

Elestirel Diisiinme: Onyarg: ve tutarliliklar1 degerlendirme, birinci ve ikinci
el kaynaklart ayirt etme, ¢ikarsamalart ve nedenleri degerlendirme, varsayimlari,
fikirleri ve iddialar1 ayirt etme, agiklamalarin eksik taraflarini ve belirsizlikleri gorme

tanimlamalarin yeterligini ve uygunlugunu 6lgme (Akbiyik, 2002: 4).

Yansitict Diisiinme: Dewey, yansitma siirecinin bes asamadan olustugunu
One slirmiistir. Bu asamalar belirli bir sirada olmak zorunda degildir; ancak
yansitarak 0grenme silirecini bigimlemek i¢in birbirleriyle uyumlu olmalidirlar. Bu
bes asama, Oneriler, problem, hipotezler, nedenleme ve test etmedir (Kizilkaya ve

Askar, 2009: 84).

Ozenli Diisiinme: Ozenli diisinme; amag-ara¢ belirlemede, neden-sonug
iliskilerinde, segeneklerin degerlendirilmesinde, nem ve dncelik siralamasi ile biitiin

bunlarin ve diger becerilerin ifade edilmesinde hayata gecen bir disiinme seklidir

(S6nmez, 2016: 23).

Yapilandirmacilik: Yapilandirmacilik, bireyin “zihinsel
yapilandirmaciligimin” sonucu gerceklesen bilissel tabanli bir 6grenme yaklasimidir

(Erdem, 2013: 62).

Eylem Arastirmasi: Eylem arastirmalart egitim ¢alisanlarinin  kendi

okullarmi, smiflarini, egitimsel calismalarin ve girisimlerin gelistirilmesini ve



uygulamasini, bu uygulamalarin etkililiginin degerlendirilmesini elestirel olarak ele
almaktadir. Bdylece egitimsel sorunlarin ele alinmasinda farkli bir bakis agisi
sunmaktadir. Eylem arastirmalari, 6gretmenin 6gretme ve sinif i¢i sorunlari ¢ozme

cabasinin bir yansimasidir (Ocak, 2019: 2).

Ogretim Program: Ogretim programi, okulda veya okul disinda bireye
kazandirilmas: planlanan bir dersin Ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan

yasantilar diizenegidir (Demirel, 2014: 6).



BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

1. KURAMSAL TEMELLER VE iLGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin  bu bolimiinde diisiinme egitiminin tanimi yapilacak ve
diisiinme becerilerinden sirasiyla; elestirel diisiinme, yansitict diisiinme ve 6zenli
diisiinme becerileri aciklanacaktir. Ifade edilen diisiinme becerileri ile ilgili yapilan
arastirmalarda yer alan tartismalar incelenecektir. Ogrencilerin diisinme becerilerini

gelistirmeye yonelik yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢alismalar 6zetlenecektir.
1.1.DUSUNME NEDIR?

Diislinmenin 6nemi ve &gretimine dair giliniimiize kadar birgok arastirma
yapilmis olmasina ragmen alanyazinda diisiinme {izerine ortak bir tanimin
olusturulamadigi dikkat ¢ekmektedir. Bu sebeple ilk olarak diisiinmenin tanimlari

uzerinde durulacaktir.

Diistinme, Watson ve Glaser (1964) tarafindan; tavir, bilgi ve becerilerden
olusan karma bir diisiinme siireci olarak tanimlanmaktadir (akt. Kazanci, 1989: 40).

Diisiinme stirecinde ise su 6zelliklerin oldugunu ifade etmislerdir.

1.Problemin varligini tanima becerisi ve dogru oldugu belirtilenler i¢in genel olarak

kanit bulma ihtiyac1 hisseden arastirmaci bir tutum,

2.Gerekli ¢ikarimlarin niteliklerini ve farkli tiirdeki kanitlarin dogrulugunu 6ne siiren

genellemeler ve soyutlamalar hakkinda yeterli bilgi ve
3.Bu bilgi ve tutumu uygulamada beceri.

Tirk Dil Kurumu'nun (1966) tanimina basvuruldugunda ise diislinme,
zihinden ge¢irmek, gdz Oniine getirmek, bir sonuca varmak geregiyle inceleme,
karsilastirma ve aradaki ilgilerden yararlanma gibi zihin islemlerinden gecirmek,
muhakeme etmek, zihniyle arayip bulmak, tasarlamak ve animsamak olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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Farabi (1974: 18) ise dilisiinmenin toplumlarin sahip olabilecegi en yiice
erdem olarak ifade etmis ve diisiinme erdemiyle insanlarin anlayis ve empati giicii
kazandigii belirtmistir. Boylelikle mutlu, faydali ve giizel bir hayat yasanacagini
One siirmiistiir. Bu tanim1 destekler nitelikte De Bono (1993: 5) yaraticilik, tasarlama,
girisimcilik ve yeni birseyler yapmak igin diisiinmeye ihtiyacimiz oldugunu
belirtmektedir. Ozden’in (1998: 18) diisiinme tanimi ise elde edilen veriler
dogrultusunda gergeklestirilen kavramsallagtirma, analiz etme ve degerlendirme

islemlerinin tamamu olarak ifade edilmektedir.

Keyser ve Broadbear (1999: 111) diisiinme ile ilgili ilk tanimlarin eski
Yunan’a kadar dayandigini ifade etmektedirler. Eski Yunan’a ait diistinme tanimini
ise analiz, yargiya ulagsma ve ulasilan yarginin degerlendirilmesi asamalarini igeren

zihinsel faaliyetler olarak aciklamiglardir.

McGregor (2007: 7) diistinmenin eski Yunan’a dayandigini destekler nitelikte
kitabinda Yunanlilarin en eski diisinme &gretmenleri olduklarini belirtmistir.
Sokrates’in 6grencilerine problem ¢6zme ile ilgili gorevler verdigini ve “diyaloglar”
araciligiyla onlarin 6grenmelerini destekledigini 6ne siirmiistiir. Diyaloglar sayesinde
Sokrates’in Ogrencileri kendi aralarinda fikir iiretip bu fikirleri tartigma firsati
bulmuglardir. McGregor (2007: 10) kitabinda diistinmenin Piaget ve Vygotsky
tarafindan nasil tamimlandigina da yer vermistir. Piaget’e gore; diisiinme,
Ogrenenlerin diinya ile etkilesimleri sonucu zihinsel olarak olusturduklari aktif bir
stirectir. Vygotsy ise diisiinmeyi daha ¢ok sosyallesme sonucu olusan bir kavram

olarak ele almistir.

MEB (2011: 3) ise diistinmeyi, glinlimiizde en ¢ok kabul goren tanimiyla; bir
sonuca varmak amactyla bilgileri, kavramlar inceleme, karsilastirma ve aralarinda
iliskiler kurarak bagska diisiinceler liretmek islemi olarak tanimlamistir. Diisiinme
insanin dogusuyla elde ettigi, yasami boyunca da ¢esitli yollarla gelistirebilecegi bir
Ozellik olarak belirtilmistir.

Ciicelioglu (2001: 216) ise diisiinmeyi, bir amaca yonelik sistematik zihinsel
bir silire¢ olarak tanimlamaktadir. Kurnaz’in (2011: 9) diisiinme tanimina

bakildiginda; bireyin baglami anlayabilmek icin aktif, sistematik ve amaca yonelik

olarak gerceklestirdigi zihinsel siireler ifadesiyle agiklandigini gorebiliriz. Dilekli
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(2015: 16) ise diistinme becerisi ile ilgili tanimlar incelendiginde diisiinmenin siradan
bir eylem degil; amagli ve planli bir zihinsel siire¢ oldugunu belirtmistir. Diisiinmeyi,

bireyin sahip oldugu veriler 1s181nda sonuca ulasma gabasi olarak tanimlamistir.

Incelenen bu tanimlardan yola ¢ikilarak diisiinme, bir amaca yénelik eldeki
veriler dogrultusunda inceleme yaparak zihinsel bir tasar1 ortaya koymak seklinde
ifade edilebilir. Diisiinme ile ilgili verilen tanimlar incelendiginde ¢ok kapsamli
olduklan fark edilmektedir. Diisiinme iizerinde daha detayli ¢alisildiginda ise farkl
diistinme tiirleri ve becerileri karsimiza ¢ikmaktadir. Yiiriitiilecek olan arastirmada
diisiinme becerilerinden elestirel diisiinme, yansitict diistinme ve Ozenli diisiinme

becerileri ile ilgili calismalar yapilacaktir.
1.2.ELESTIREL DUSUNME KAVRAMI

Ennis’in (1985: 45) yaptig1 agiklamaya bakildiginda elestirel diisiinmenin,
neye inanmak ya da yapmak gerektigine karar verirken odaklanilan yansitict ve
mantikli diisiinme sekli tanimiyla karsilagilmaktadir. Paul, Binker, Jensen ve Krelau
(1990; akt. Tomag, 2012: 15) elestirel diisiincenin {i¢ temel boyutunu su sekilde

aciklamuslardir:

1.Dogru diisiince: Diinyay1 oldugu gibi anlama girisimi olan diisiinme dogal
bir kusursuzluga sahiptir. Bu kuzursuzluk diisiincenin anlagilir, kesin, kendine 6zgii,
konu ile iliskili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun
olmast ile olusur. Dogru diislincenin igerdigi bu 6zellikler, bilim veya diisiince alani
ile uyum i¢inde hareket eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel siirecini

gelistirmesi ve disipline etmesi yogun ve uzun bir uygulamay1 gerektirir.

2.Diisiincenin Ogeleri: Hem gelismis hem de objektif olan elestirel diisiinme
elestirel olmayan diistinme ile karsilastirilarak agiklanabilir. Elestirel olmayan
diisiince anlagilir, kesin, mantikli, tutarli degildir. Bunun yani sira, belirsiz, ylizeysel
ve Oonemsizdir. Bu kusurlardan kaginmak bazi diisiince dgelerinin ise kosulmasini
gerektirir. Bunlar problemi veya soruyu, diisiinmenin amacini, goriisleri, sayiltilari,
temel kavramlari, ilke ve kuramlari, kanit, veri ve nedenleri, yorumlar1 ve iddialari,
cikarimlar1 ve diizenlenen goriisiin genel hatlarini, izleyen sonuglart dogru ve
eksiksiz bir bigimde agiklayabilme, analiz edebilme ve sinayabilme becerisini ya da

anlayisini igerir.
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3.Diisiince alanlari: Diisiinme, bir goriisiin i¢cinde yer alan sorunlar ya da
amaglar dogrultusunda yonlendirilir veya yapilandirilir. Bir bagka deyisle, diistinme
amac ve probleme bagl olarak degisir. Elestirel diisiinenler problemin veya alanin
igerigini gbéz Oniine alarak kendi diisiinmelerini diizenler. Bu durum problemler
arasindaki farkliliklar ortaya konulurken ya da farkli konu alanlar1 ve akademik

disiplinler arasindaki goriisler belirlenirken agik¢a goriiliir.
Kaya (1997: 8) ise calismasinda elestirmeyi, bir seyi iyi ya da kotii yanlariyla
degerlendirme olarak agiklamaktadir. Elestirel diisiinmenin &zellikleri Ozden’e

(1998: 107) gore asagidaki gibi siralanmistir:
1.0n yarg ve tutarlihig degerlendirme,
2.Birinci el ve ikinci el kaynaklari ayirt etme,
3.Cikarsama ve nedenlerini degerlendirme,
4.Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme,
5.Fikirlerin eksik taraflarin1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme ve
6.Tanimlamalarin yeterligini ve sonuglarin uygunlugunu 6lgme.

Sozliik anlamiyla bakildiginda, “elestirel diisiinme” tamlamasinin, “inceleme,
sinama, yargilama esasina dayanarak yeni diisiinceler lretme” anlami tasidig

gorulmektedir (Munzur, 1999: 46). Elestirel diisiinme egitimleri alan 6grencilerin;

e Grup i¢i etkilesim yoluyla derslerde katilimci, etkin, ilgili ve daha
paylasimct olduklarini

e Bagimsiz diisiinmeyi ve karar vermeyi 6grendiklerini

e Demokrasi bilinci kazandiklarim

e Konu ile ilgili kalic1 bilgiler edindiklerini

e Ogrencilerin kendilerini ve karsilarindakileri daha iyi tamdiklarmi,
cevre bilinci edindiklerini

e Ogrencilerin yasamlarinin zenginlestigini

e Kendilerine giivenlerinin arttigini ve

e Arastirma yapmaya yonlendiklerini belirtmistir (Munzur, 1999: 63).
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Glinlimiizde modern toplumun ihtiyaglarina karsilik verebilmek icin egitim
kurumlart 6grencilere elestirel diistinme becerisi kazandirmaya yonelik c¢aligmalar
yapmaktadirlar. Akbiyik (2002: 3) elestirel diisiinme becerisini kisaca; ifadeleri
cozlimleme, ifade edilmemis diistincelerin farkina varma, onyargilarin farkina varma,
diisiincelerin farkli ifade edilislerini arama olarak Ozetlemistir. Sahinel (2002: 3)
arastirmasinda elestirel diisiinmeyi; tenkitci, degerlendirmeci, siipheci, analitik, agik,
dikkatli ve mantikli diistinme olarak ele almistir. Bu diistinme tiiriinde ise onemli
olan becerileri 6nyargi, varsayim, tutarsizliklar ve ¢esitli olgular1 tanimak, 6nyargi ve
tutarliliklar1 degerlendirmek, birinci el ve ikinci el kaynaklarin ayrimina varmak,
cikarsama ve nedenleri degerlendirmek, fikir ve iddialar1 ayirt etmek ve

aciklamalardaki belirsizlikleri gérmek olarak siralamistir.

Akdemir (2004: 44) yaptig1 ¢alismada Sokrates’in “Sorgulanmamis yasam
vasamaya degmez.” ifadesi 1s18inda sorular yoluyla diisiinmeyi 6grenme ve felsefi
diistinme iizerine yogunlagmistir. Diigiinen ve sorgulayan bireyler yetistirebilmenin
felsefi diisiinme ortami1 olusturma ile yakindan iligkili oldugunu belirtmistir.
Diislinme islevinin temel amaci, yasamimizdaki olaylara anlamlar yiiklemek, bu
olaylar1 kategoriler halinde siniflandirmak ve 6znel bir sekilde kimliklendirmektir
(Sensekerci ve Bilgin, 2008: 16). Diisiinme becerilerinden elestirel diistinme becerisi
ile belirtilen bu hedefler yerine getirilebilmektedir. Elestiri, etimolojik olarak
Yunanca critic ya da kritike kelimelerinden gelen ve Latinceye criticus olarak
gectikten sonra farkli dillerde anlam olarak yargilamak anlamina gelmektedir
(Sensekerci ve Bilgin, 2008: 21). Karakus (2009: 11) elestirel diistinmeyi, bilimsel
diisiinme, analitik diisiinme, yaratic1 diisiinme sekilleriyle birlikte popiilerligi artan
bir iist diizey diisiinme sekli olarak tanimlamistir. Elestirel diistinme ve dil 6gretimi
tizerine calisan Karadiiz (2010: 1571) egitim sistemimizin ezberci yanini ve
kavramlarin Ogrenenlere sorgulanmadan aktarilmasii elestirmis bu sebeple
ogrencilerin sosyal yasamlarinda kendilerine has yorumlar yapamadiklarini ve
kendilerini gerceklestiremediklerini belirtmistir. Bilgiyi ezberleme ve aktarma
anlayis1 yerine Ogrenme silirecinde yorum yapma, farkli goriigleri inceleme,
problemleri bulma, problemler tlizerine kesifler yapma ve degerlendirme siire¢lerinin

On plana ¢ikarilmasinin 6neminden bahsetmistir.

14



1.1.1. Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili Tiirkiye’de yiiriitiilen arastirmalar

Bu béliimde diisiinme becerilerinden elestirel diisiinme ile ilgili yurt i¢inde

yapilmis olan aragtirmalara ve arastirma sonuglarina yer verilecektir.

Doganay, Akbulut-Tag ve Erden (2007: 511) tarafindan iiniversite
ogrencilerinin elestirel diistinme becerisinin giincel tartismali bir konu baglaminda
degerlendirilmesi seklinde bir c¢alisma yiritilmistir. Calismada Universite
Ogrencilerinin elestirel diislinme becerisi cinsiyet, yas, yerlesim yeri, mezun olunan
lise ve okudugu béliim degiskenleri acisindan arastirilmistir. Yazili bir kompozisyon
metni kullanilarak 6grencilere giincel tartigmali bir konu {izerine agik uc¢lu sorular
sorulmus ve buna ek olarak 6grencilerin elestirel diistinme diizeylerini belirlemek ve
elestirel diislinme becerisini incelemek amaciyla Faciona ve Faciona tarafindan
gelistirilen Biitiinciil Elestirel Diistinme Puanlama Rubrigi kullanilmistir. Arastirma
sonuglarina gore; calismaya katilan {iniversite 6grencilerinin biiyiikk ¢ogunlugunun
elestirel diisiinme becerisini kullanabilme diizeyleri agisindan toplamda 6 diizey
icinde ikinci diizeyde olduklar1 ifade edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisinin cinsiyet, yas, mezun olduklar lise ve boliim tiiriine gore anlamli farklilik

gosterdigi ancak yerlesim yerine gore anlamli farklilik bulunmadigi belirtilmistir.

Eldeleklioglu ve Ozkilic (2008: 25) arastirmalarinda elestirel diisiinme
egitiminin Psikolojik Danigsma ve Rehberlik boliimiinde okuyan 6grencilerin elestirel
diistinme becerisine etkisini incelemislerdir. Arastirmay1 19-22 yas araliginda toplam
40 Psikolojik Danisma ve Rehberlik boliimii 6grencisi ile yiiriitmiislerdir. Calismanin
baslangicinda Kokdemir (2003) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi kullanilarak puanlari esit olacak sekilde deney ve kontrol gruplari
olusturulmus ve 10 haftalik bir silirecte deney grubu ile 90 dakikalik elestirel
diistinme egitimi programin1 uygulamislardir. Aragtirmanin sonunda 6n test, son test
ve izleme testi sonuglari degerlendirildiginde deney grubunun puanlarinin anlaml

diizeyde artis gosterdigini ifade etmiglerdir.

Elestirel diisinme ile baska bir arastirmada ise Yagct (2008: 26-27)
ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler Ogretiminde, Ogretmenlerin uyguladigi
elestirel diistinme becerisini gelistirmeye yonelik aktiviteler ve aktivitelerin

yapilmasinda karsilagilan problemleri incelemek icin bir tarama caligsmasi yapmustir.
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Anket ve yart yapilandirilmis goériisme formlarindan arastirma bulgulart elde
edilmistir. Buna gore genel anlamda; sosyal bilgiler programinda yer alan elestirel
diistinme becerisi ile ilgili aktivitelerin 0grencilerin seviyesine uygun olmadigini,
etkinlikler icin arag-gere¢ ve zaman yetersizligi yasandigimi ifade etmislerdir.
Programda yer alan etkinlikler disinda Ogretmenlerin daha farkli calismalar
yapmadig1 belirtilmis ve 6gretmenlerin aktiviteleri uygulamak igin zaman, mekan ve
maddi imkanlar konusunda sikinti yasadiklari tekrar vurgulanmistir. Bu bilgiler
dogrultusunda 6gretmenlerin elestirel diistinmeyi 6gretme konusunda biiyiik oranda
rol oynadiklar1 ifade edilerek bu alanda kendilerini gelistirmeleri gerektigi ve
etkinliklerin daha verimli yerine getirilebilmesi i¢in smif ortamlarinin fiziki

kosullarinda iyilestirilmeler yapilmasinin 6nemi belirtilmistir.

Kurudayioglu ve Celik (2009: 79) yaptiklar1 arastirmada Tirk Edebiyati
derslerini  elestirel dilisinme agisindan incelemiglerdir. 2005 yili itibariyle
uygulanmaya baslanan Tiirk Edebiyati Programinin 6grencilere elestirel diisiinme
becerisi kazandirmak adina pozitif bir adim oldugunu ve yeni programda elestirel
diisiinme becerisine O6nem verildigini belirtmislerdir. Tiirk Edebiyati dersi ic¢in
kullanilacak olan kitapta Kitap Okuma Oz Degerlendirme Olgegi, Ogrenci Uriin
Dosyasi, Grup Degerlendirme, Diisiince Yazilar1 Okuma ve Degerlendirme, Siir
Kitab1 Okuma gibi ¢esitli degerlendirme 6lgiitlerine yer verilmistir. Arastirmacilar bu
Olceklerin  Ggrencilere elestirel diistinme becerisi kazandirma admma yeterli

olabilecegini ifade etmislerdir.

Kanbay (2013: 29-33) yiiriittiigli ¢alismada hemsirelik 6grencilerine verilen
elestirel diisiinme egitiminin problem ¢dzme becerileri lizerine etkisini incelemistir.
44’1 deney grubu, 49’u kontrol grubu olmak iizere toplamda 93 hemsirelik birinci
Ogrencisi arastirmaya katkida bulunmustur. Olusturulan gruplara 12 haftalik elestirel
diistinme egitimi verilmis ve bu egitimlerden 6nce ve sonra “Kalifornia Elestirel
Diisiinme Egilim Olgegi” ve “Problem C6zme Envanteri” uygulanmistir. Arastirma
sonucuna gore; deney grubunun elestirel diisiinme becerisinde anlamli diizeyde artis
oldugu, kontrol grubunun elestirel diisiinme becerisinde ise anlamli diizeyde azalma
oldugu, son test sonuclarina gore ise egitim anlamli diizeyde yiiksek oldugu

vurgulanmustir.
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Ertag-Kilig ve Sen (2014: 13) okul dis1 6grenmeye dayali Fizik egitimi ve
elestirel diistinmenin 6grenci tutumlarina etkisi tizerine bir Anadolu lisesinde 9. sinif
ogrencileri ile calismislardir. Bir kontrol grubu ve 3 deney grubu (deney gruplar
sirastyla A, B ve C) olusturmuslardir; A grubundaki 6grenciler elestirel diisiinmeye
dayali ders almislardir, B grubundaki Ogrenciler okul dis1 6grenmeye dayali
etkinliklerin oldugu dersi almislardir. C grubundaki 6grenciler ise hem elestirel
diistinme {izerine hem de okul dis1 6grenmeye dayali etkinliklere katilmislardir.
Aragtirma sonuglar1 farkli gruplarda kayitli olan Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimleri ve fizik dersine karsi tutumlarinda anlamli farklilik oldugunu ortaya
koymustur. Okul dis1 bilimsel etkinliklerle destekli elestirel diisiinme egitiminin
ogrencilerin Fizik dersine karsi tutumlarini ve elestirel diisiinme egilimlerini

artirdigini ifade etmislerdir.

Alkin-Sahin ve Tunca (2015: 203) ise calismalarinda elestirel diistinmenin
ogretiminde ve felsefe yontemlerine bagvurulmasinin etkisiyle ilgili bir arastirma
yiriitmiiglerdir. Elestirel diisiinmenin etkili bir sekilde dgretiminin saglanmasi i¢in
bu egitimin felsefenin unsurlarina dair bilgili 6gretmenler tarafindan verilmesinin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Bu durumu daha agiklayici olarak ifade edebilmek
icin ¢alisma siirecinde felsefe ve elestirel diisiinme arasindaki iliski ve bu kavramlara

dair ortak unsurlardan bahsedilmistir.

Farkli bir arastirmada ise Giille (2015: 127) beden egitimi spor yiiksek
okulunda egitim goren 6grencilerin elestirel diislinme ve empati kurma diizeylerini
incelemis ve bu iki degisken arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini ele almistir.
Yapilan arastirmada betimsel ve iligkisel tarama yontemlerinden yararlanilmistir.
Caligmaya 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin yedi bolgesinden tesadiifi
orneklem yontemiyle se¢ilmis toplamda 6296 6grenci katilmig; veri toplama araci
olarak ise Kokdemir (2003) tarafindan Tirk¢e’ye uyarlanmis olan “Kalifornia
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” ve Dokmen (1988) tarafindan gelistirilmis olan
“Empatik Egilim Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonuglarma gore; beden egitimi
spor yiiksekokulu 6grencilerinin ele alinan degiskenler acisindan elestirel diisiinme
ve empatik egilim diizeylerinde anlamli farklilik oldugu sonucuna varildig1 dikkat
cekmektedir. Aynm1 zamanda O&grencilerin elestirel diisiinme ve empatik egilim

gostermeleri yoniinde pozitif yonde orta diizeyde iliski oldugu belirtilmistir.
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Son olarak Bayram (2015) ise c¢alismasinda Webquest destekli elestirel
diisiinme egitimi uygulamalarinin Ingilizce 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme
egilimlerine ve Ingilizce yazma becerilerine etkisini incelemistir. Calismaya bir
devlet iiniversitesinde egitim gérmekte olan 1. sinif Ingilizce 6gretmen adaylarindan
30’u deney grubu, 30’u kontrol grubu olmak iizere toplam 60 katilimci katki
saglamistir. 6 haftalik uygulama sonunda Kalifornia Elestirel Egilim Olgegi’nin
Kokdemir (2003) tarafindan uyarlanan Tiirk¢e versiyonu, Ogretmen adaylarinin
kompozisyonlari, Webquest Goriis Anketi ve odak grup goriismeleri ile veriler
toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler 1s18inda; yapilan uygulamanin
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve Ingilizce yazma becerilerinde anlaml
farkliliklar olusturdugu ve 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme farkindaliklarinin

arttig1 sonucuna varilmistir.
1.2.2. Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili yurtdisinda yiiriitiilen arastirmalar

Bir arastirmada Kokkidou (2013: 1) miizik egitimi ve elestirel diigiinme
lizerine c¢aligmis belirtilen alanlar ile ilgili kavramlarin alan yazin taramasin
yapmustir. Sanat egitimi alanindaki diger konular gibi miizik egitiminin de elestirel

diisiinme becerisini gelistirdigini ifade etmistir.

Abrami, Bernard, Borokhovski, Waddington, Wade ve Persson (2015: 275)
ogrencilere elestirel diistinmeyi Ogretme ile ilgili arastirmalarin metaanaliz
calismasin1 yapmislardir. Arastirma sonuglara gore; tiim egitim seviyelerinde ve
disiplin alanlarinda hem genel hem de igerige 6zgii elestirel diisiinme becerisi ve
egilimlerini dgretmek igin yararh stratejiler oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle,
diyalog kurma firsati sunma, otantik problemlere maruz kalma, 6grencilere 6rnekler

verme Ve rehberlik etme elestirel diisiinme becerisi Uzerinde olumlu etkilere sahiptir.

Lim (2015: 4) “Elestirel Diisiinme, Sosyal Egitim ve Ogretim Programu:
Taslak Olusturma Sosyal ve iliskisel Bir Epistemoloji” isimli calismasinda okullarda
elestirel diisiinmenin hangi oranda yayginlastirilip 6gretildigini, sosyal problemlerin
¢Oziimii ve anlamlandirilmasina karst bireylerin kollektif olarak c¢aligmalarini
saglayan diigiinme, iliskilendirme ve akil yiiriitme bi¢cimlerini ne kadar gelistirdigini
incelemistir. Arastirmasinin bir boliimiinde elestirel diistinme oOgretimi ile ilgili

elestirel diisiinmenin genel okul miifredatinda yer almasi veya sosyal bilgiler
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derslerinin igine yerlestirilmesine dair iki yaygin goriisii ele almistir. Yurtttigi
calismanin sonunda ise elestirel diislinmenin okul miifredatinda 6gretilmesi igin
sinifta uygulanmasi ve kullaniminda dikkat edilecek bazi noktalar1 vurgulayan sosyal

epistemolojik bir ¢cerceve sunmustur.

Sinaga ve Feranie (2017: 69) Fizik Egitimi 6grencileri ve Fizik Programi
ogrencilerine modern Fizik dersi uygulamalar i¢inde otantik yazma ¢alismalarinin
etkisi lizerine arastirma yapmislardir. Kullanilan araglar kavram 6grenimi ile ilgili
testler, elestirel diisiinme becerisi ile ilgili testler ve yazma degerlendirme
rubrikleridir. Aragtirma sonucuna gore Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi ve
kavram 6grenme diizeylerinde anlamli bir artis oldugu; Fizik Egitimi 6grencileri ve
Fizik Programi Ogrencilerinin yazma becerileri arasinda farklilik oldugu; yazma
kalitesi ve kavram Ogrenme arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu ve elestirel
diisiinme ve kavram 6grenme arasinda diigiik diizeyde iliski bulundugu; kavramsal

anlama artisinin yazma alanindan etkilendigi ifade edilmistir.

Walters (2017: 199) “Ortaokul ve Lise Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme ve
Etkilesimini Gelistirmek icin Haberlerin Kullammi” adli galismasinda haber
metinlerini kullanarak 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelistirilebilecegini
ifade etmistir. Arastirma stlirecinde her hafta basinda 6grencilerine bir haber metni
vererek bir rutin olusturmustur; oncelikle metinde yer alan bilgi ve kelimeler ile ilgili
girig ¢aligmas: yapilmis ardindan 6grenciler haber metnine dair kisa notlar ¢ikarip
devaminda da bir 6zet yazmakla sorumlu olmuslardir. Her hafta sonunda ise haber
metni ile ilgili 6grenciler fikirlerini tartismislar ve siif i¢i tartismalarin sonunda da
inceledikleri metinle ilgili kendi diislincelerini kaleme almislardir. Calisma siirecinde
ders icinde bu rutinler uygulanirken, arastirmaci, dgrencilerin olaylar arasinda iliski

kurma ve tartigma becerilerinde gelisim gozlendigini ifade etmistir.

Belluigi ve Cundill (2017: 950) Giiney Afrika’da Cevre Bilimi dersinde
Ogrenciler arasinda elestirel diistinme becerisini gelistiren Ozellikle Vatandaslik
Bilgisi konusunda daha fazla gegerli pedagojik yaklasimlar kesfetme talebinden
olusmus bir miifredat tasarimi lizerine ¢alismislardir. Arastirmada iki haftalik bir siire
boyunca ylriitiilen kursa elli {i¢ lisans 6grencisi katilmistir. Veriler bireysel 6grenci

degerlendirmeleri, odak grup tartismasi, 6gretmen giinliikleri ve 6zet degerlendirme
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sonuclart da dahil olmak iizere farkli bircok kaynaktan toplanmistir. Ders boyunca,
elestirel diisinme becerisinin gelisimi, Ogrenciler tarafindan secilen vaka
caligmalarinin olasiliklarina ve problemlerine farkli diisiince yaklasimlar ile
desteklenmis, ardindan Vatandashik Bilgisi hakkinda “bilinenlerin” ortak bir
incelemesi yapilmistir. Yaklagimlar, mezunlarin elestirel diistinme ve belirsizlikle
bas etme gibi ihtiyag duyduklari becerilerin geleneksel “bilimsel” becerilerden
onemli Olclide farklt oldugu ve bu nedenle geleneksel Ogretim yontemlerinden
ayrismay1 gerektirdigi Cevre Bilimi gibi yeni ortaya c¢ikan konular i¢in alternatif
Ogretim modelleri ile ilgili olasiliklart vurgulamaktadir. Arastirmaci bu 6rnek olay
incelemesinin, elestirel diisiince gibi mezunlarin ihtiyag duydugu temel becerilerin
beslenebilecegi yenilik¢i bir yontemi aydinlattigini belirtmistir. Arastirma bilissel ve
duyugsal alanlara koprii olusturan ¢ogulcu diislince yaklasimlarinin kabuliiyle
Sokratik yontemin Ggrencilerin  elestirel  diisiinme becerisini  gelistirdigini

agiklamaktadir.

Stanton D. ve Stanton W. (2017: 32) “Perakende Satis Dersinde Elestirel
Diisinme ve Ogrenmeyi Gelistirmek I¢in Giinliik Tutma” isimli arastirmalarinda
yenilik¢i bir Ogretim seklini incelemislerdir. Yapilan g¢alismayla, ¢oklu giinliik
tutmanin 6grencilerin perakende satis kavramlariyla ilgili bilgi ve ustaligint 6l¢mek
icin tasarlanmis sinav puanlart iizerindeki etkisini test etmislerdir. Sonugclar,
Perakende Satis dersinde uygulanan giinliik tutma etkinligiyle 6grencilerin bilgi ve
kavram Ogrenmelerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Perakende Satis
dersinde 6grenme giinliigii kullaniminin, 6grencilerin elestirel diistinme becerisini

gelistirdigi ifade edilmistir.
1.3.YANSITICI DUSUNME KAVRAMI

Tanim olarak yansitma; gozlem yapmak, incelemek, sorgulamak ve
¢coziimleme yapmak becerilerini icermektedir (Dewey, 1952). Dewey’e (1952) gore
yansitic1 diisiinme ardisik bir yapidadir. Ancak bu ardisiklik basit bir sekilde sirali
diisiinceler olarak diistiniilmemeli birbiri ile iliskili, birbirini gelistiren ve destekleyen
ardigik diisiinceler seklindedir. Dewey (1952: 30-33) yansitici kisilerde bulunmasi

gereken li¢ temel tutumdan bahsetmistir. Bu 6zellikler ifade edilecek olursa;
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1. Agik-fikirlilik: Tek bir taraf dinlemekten ziyade birden ¢ok tarafi dinlemeye
istekli olmak, hangi kaynaktan gelirse gelsin olgular1 dikkate almak ve farkli

olasiliklarin tamamina dikkat etmek.

2.Samimiyet-igtenlik: Uygulamali ve ahlaki durumlar kadar zihinsel gelisim
icin de samimiyetin 6nemli oldugunu vurgulamigtir. Bir kisi yansitici diisiinme

stirecinde etkili sonug alabilmek i¢in tiim kalbiyle odaklanmalidir.

3.Sorumluluk: Farkli bakis acilar1 ve yeni fikirler edinmeye acik ve istekli

olunmalidir.

Van Manen, yansitma siireci ile ilgili ¢esitli calismalar yapmis ve bu konuda
bir model 6ne slirmiistiir. Yansitma siirecini; teknik, uygulama ve elestirel olmak
lizere li¢ diizeyde incelemistir. Yansitmanin baglangic seviyesi teknik alan olarak
isimlendirilmistir. Bu siirecte genellikle yontemsel problemler belirlenerek problem
¢ozme amagli hedef teoriler olusturulmaktadir. Yansitmanin uygulama alaninda ise
yoruma dayanan deger yargilart on plana c¢ikmaktadir. Bireysel ve kiiltiirel
tecriibeler, algilar, varsayimlar analiz edilerek incelenir.Yansitma siirecinin en {ist
diizeyi olan alan ise elestirel alandir. Burada bilginin degeri ve sosyal sartlar 6n
plandadir. Ikinci siradaki uygulama eylemi ele alinirken ahlaki ve etik degerler goz

onunde bulundurulur (Van Manen, 1977: 227).

Turk Dil Kurumu’nun (1998: 2387) yansitma kavramina ait tanimi
incelendiginde ise karsimiza; 151k, ses, goriintii vb.ni geri gondermek, aksettirmek,
mecazi olarak ise iletmek, duyurmak, aktarmak ifadeleri ¢ikmaktadir. Rogers (2002:
849) yansitmayi, Dewey’in de ifade ettigi gibi bir diistinme olarak ifade etmektedir
ancak bu diisiinmenin rastlantisal bir diisiinmeyle es deger tutulamayacagini da
vurgulamaktadir. Ciink{i yansitmanin aksine rastlantisal diisiinme disiplinsiz bir
diistinme seklidir. Buna ek olarak Rogers (2002), Dewey’in yansitmay1 su ig

diisiince seklinden ayirdigini ifade etmistir; biling akisi, bulus ve inanis.

Unver (2003: 6) yansitici egitim siirecinde, 6grencilerin kendi &grenme
hedeflerini belirleyebileceklerini, kendi ogrenme sorumluluklarin
ustlenebileceklerini, bu siiregteki hatalarini diizeltebileceklerini, pozitif davranislarini
fark ederek bunlar tzerinden kendilerini motive edebileceklerini ve fikirlerini

acikyiireklilikle agiklayabileceklerini ifade etmektedir. Yansitma ve yansitic
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diistinme becerisi son zamanlarda egitim alan1 ile ilgili caligmalarda siklikla

karsilastigimiz kavramlardandir.

Yansitict diistinmeninin farkli tanimlarindan ve yansitic1 diisiinmede olmasi
gereken Ozelliklerden bahsedildigi tlizere giliniimiizde bireylerin bu diisiinme
becerisine sahip olmasi 6nem tagimaktadir. Uyguladiklart eylemlerin etkisini ve
eksikliklerini belirleyip daha iyi hale gelistirmek adina fayda saglayacak bir diisiinme
tiirlidiir.  Yansitict  diisiinme becerisinin  Ogretimi ile egitim kuramlarindan
ilerlemecilik kurami arasinda yakin bir iligki oldugu belirtilebilir. Bakir (2006: 60)
Ogrencilerin 6zglir olduklart durumlarda yasantilarimi planlama ve sonuglari
degerlendirme konusunda daha rahat olduklarini ifade etmistir. Bu sebeple
Ogrencilerin yansitict diisiinmelerini desteklemek ve bu becerilerini gelistirmek
amaciyla Ozgiir ve kendilerini rahatga ifade edebilecekleri bir ortam sunulmasi

tavsiye edilebilir.

Yansitict diisiinme kavrami incelendiginde ilk olarak John Dewey tarafindan
ortaya konuldugu goriilmektedir (Alp ve Taskin, 2008: 312). Yansitict diisiinmeyi
gerceklestirmede Ogrenme siirecinde farkli araglara bagvurulmaktadir. Bunlar
yansitict yazma, video kayitlari, yliksek sesle diisiinme, grup tartigmalari, yansitic
diyalog ve yansitict gilinliikler olabilir (Kizilkaya ve Askar, 2009: 87). Basol ve
Gencel (2013: 929) yansitma sirasinda Ogrenenin sonugtan ziyade siirece
yoneldiklerini ifade etmislerdir ve yansitmanin olabilmesi i¢in dncelikle 6grenmenin
gerceklesmis olmasina vurguda bulunarak bireyin 0grendigini  davranisa
dontistirmesi gerektigini belirtmiglerdir. Roffrey-Barentsen ve Malthouse (2013: 13)
caligmalarinda, yansitic1 diistinmenin yararlarini su sekilde siralamiglardir; 1.yansitici
diisinme ¢aligmalart ile kendi Ogrenmelerinizde ilerleme kaydedebilirsiniz,
2.problem ¢o6zme ve elestirel diisiinme becerisiniz gelisebilir ve 3.karar verme ve

plan yapma becerilerinizde ilerleme saglayabilirsiniz.

Basol ve Gencer (2013: 930) calismalarinda yansitmanin bir siire¢ oldugunu
ve bu siirecin dongilisel oldugunu belirtmislerdir. Yansitma siirecinde farkli
senaryolarin diisiiniilerek buna dair planlamalar yapmanin esas oldugu one

stiriilmiistiir. Yansitici diistinme siirecinin adimlarini ise su sekilde ifade etmislerdir:

1.Problem: Problemin ne oldugu tanimlanir.
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2.Yansitma: Bu siirecte nelerle karsilasilabilir ve olasi sonuglar diistiniiliir.

3.Planlama: “Ne yapmaliyim?” sorusuna cevap aranarak muhtemel durumlar

i¢cin hazirlik yapilir.

4.Plan1 Uygulamaya Koyma: Plan uygulanarak sonuglarmin ne oldugu

goruldr.

5.Degerlendirme: Sonuglar iizerinden degerlendirme yapilarak durumun nasil
gelistirilebilecegi sorgulanir. Yansitma yapilarak tekrar olasi senaryolar ve sonuglar

diisiiniiliir ve yeni bir planlama yapilir.

Cengiz ve Karatag’a (2016: 8) gore yansitma, Ogrenme hedeflerinin-
yontemlerinin, kisinin kendisinin ve diger insanlarin eylemlerinin ve fikirlerinin
dikkate alinmasin1 gerektirir. Ogrenciler yansitici yazilar ile ders igerigini
degerlendirirken  6z-farkindaliklarin1  artirarak  konuyla  ilgili  bireysel
anlamlandirmalar yapma sansi elde etmektedirler (Dahl, Peltier ve Schribrowsky,
2018: 107). Bu agiklamayir Fwu, Chen, Wei ve Wang (2018: 20) yaptiklar
calismayla desteklemektedirler. Akademik basarisizlik sonrast Ogrencilerin bir
sonraki tavirlarinin belirlenmesinde yansitmanin énemli oldugunu vurgulamislardir.
Yansitict diistinmeyi; 6grenme siirecinde diistinmenin éneminin belirtildigi, kendini
gerceklestirmenin ve erdemli bir insan olma siirecinde uyumlu iligkiler edinmenin

hedeflendigi Konfiigyiis diistinme sekli ile iligkilendirmislerdir.
1.3.1. Yansitic diisiinme becerisi ile ilgili Tiirkiye’de yiiriitiilen arastirmalar

Yansitic1 diislinmenin bireylerin okul hayatinda ve is hayatinda 6nemi ve
etkilerine dair yurt icinde bir¢ok calisma yapilmaktadir; bu ¢alismalardan bazilarina
kisaca yer verilecektir. Kizilkaya ve Askar (2009: 82) dgrencilerin problem ¢6zmeye
yonelik yansitict diisiinme becerisini belirlemede kullanma amagh bir 6lgek
gelistirmislerdir. Yansitici diistinme ile yakindan iliskili eylemlerden sorgulama,
nedenleme ve degerlendirme olmak tlizere ¢ boyut belirleyerek 06lgegi
sekillendirmislerdir. Ilkdgretim 7. smiflarda okuyan toplamda 339 oOgrenciye
uygulanan 6l¢egin analiz sonuglarina gore gegerlik ve giivenirliginin yeterli diizeyde

oldugu goriilmiistiir.
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Ik olarak yansitict diisinme ile ilgili Ozden’in (2012: 3) calismasi
incelenecek oldugunda yansitici disiinme uygulamalarmin smif dgretmeni
adaylarinin yapilandirmact 6grenme ortami hazirlama becerilerine etkisi iizerinde
calisildipy ifade edilebilir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeliyle
Marmara Universitesi’nde ilkdgretim Boliimii Simf Ogretmenligi’nde 6grenim gdren
16 tane 4. sinif 6grencisi ile ¢calisma yiiriitiilmiistiir. Veriler Savran (2008) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan “Yansitict Diisinme Profili Olgegi”, arastirmaci tarafindan
olusturulan “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi”, “Yapilandirmacit Ogrenme
Farkindahik Olgegi”, “Yapilandirmact Ogrenme Ortam1 Goézlem Formu” ve
“Ogretmen Aday1 Giinliikleri” ile toplanmustir. Arastirma sonuglaria gore; deney ve
kontrol grubunda yer alan G6grenciler arasinda yansitici diisiinme profili sontest
sonuclarina gore ve yapilandirmaci 6grenmeye iliskin farkindalik diizeylerine gore
deney grubu lehine anlamli bir faklilik oldugu ve yansitici diisiinme profilleri
kalicilik testi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu dikkat

cekmektedir.

Basol ve Evin-Gencel (2013: 929) Yansitict Diisiinme Diizeyini Belirleme
Olgeginin Tiirkge’ye uyarlamasmi yaparak olgegin gegerlik ve giivenirligini ortaya
koymak icin farkli boliimlerden toplamda 1413 f{iniversite Ogrencisinden veri
toplanan bir calisma yiiritmiislerdir. Yansitici diistinme diizeylerini 6lgmek iizere
Aligkanlik, Anlama, Yansitma ve Kritik Yansitma olmak {izere dort alt boyuttan
olusan bir Slgek tasarlamislardir. Yapilan analiz sonuglarina gore olusturulan 6lgegin

giivenirlik ve gecgerliginin yeterli diizeyde oldugu belirtilmistir.

Alp ve Sahin-Taskin (2015: 311) ise c¢alismalarinda egitimde yansitici
diistinmenin 6nemi ve yansitict diistinmenin gelistirilmesi ile ilgili aragtirmalara yer
vermiglerdir. Bununla ilgili olarak iilkemizde yansitict diisiinme alanindaki
caligmalarin sayisinin yetersiz oldugunu ve yapilan calismalarin da c¢ogunlukla
O0gretmen adaylar1 ya da orta 68retim kurumlarinda calisan 68retmenlerle sinirh
oldugunu belirtmislerdir. [lkodgretim kademesindeki Ogretmenler iizerine ya da
ogrencilerle birlikte uygulamali olarak ytiriitiilen arastirmalarin yetersiz oldugunu
ifade etmislerdir. Yapilacak olan arastirma caligmalarinin belirtilen alanlardaki

eksiklikler g6z dniinde bulundurularak planlanmasi hususuna dikkat ¢cekmislerdir.
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Demir (2015: 17) aragtirmasinda Fen Bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda
elestirel diistinme ve yansitict diisiinme becerisini degerlendirmeye yonelik bir
caligma yiritmiis ve 30 Fen Bilgisi Ogretmen adayiyla calismistir. Kalifornia
Elestirel Diisiinme Olgegi ve Problem Cézmeye Yonelik Yansitici diisiinme becerisi
Olgegi ile veriler toplanmustir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarmin
genel olarak etkili elestirel ve yansitici diisiinme becerisi sergileyen cevaplar
sunarken, baz1 6l¢cek maddelerine yonelik cevaplarin sikliginin 6gretmen adaylarinin

duruslarii gésterme agisindan net bir dagiliminin bulunmadigi belirlenmistir.

Cengiz ve Karatag (2016: 211) ise arastirmalarinda 6gretmen, Ogretmen
adaylar1 ve aragtirmacilar i¢in yansitict diisiinme ve yansitici diisiinme becerisi ile
ilgili bir derleme ¢alismasi yapmislardir. Simif iginde kullanilabilecek yansitict
diisiinmeyi gelistirmeye yonelik etkinliklerle ilgili bilgilendirme yaparak, buna ek
olarak 8. siniflarin Fen Bilgisi derslerinde uygulanabilecek bir etkinlik 6rnegini ele

almislardir.

Kurt (2018: 247) c¢alismasinda yansitici disiinmede kalite kavramin
incelemis ve yansitict eylemlerin olusumu ve siiflandirmasini ele almistir. Yansitict
eylemleri siniflandirmak igin sirastyla nitel meta-analiz, kavram analizi ve kimeleme
analizinden yararlanmistir. Sonug olarak 17 yansitict eylem tiiriiniin siniflandigini ve
bunlar Yorumlayici, Iliskisel, Déniistiiriicii ve Duyussal olmak iizere doért ana

kategoride tanimlandigini ifade etmistir.

Yansitic1 diistinme ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde sinif ortaminda
O0grenci ve Ogretmenlerin yansitict diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik
arastirmalarin  yetersiz kaldig1 dikkat c¢ekmektedir. Literatiirdeki eksikligin
giderilmesi adina planlanacak olan caligmalarin bu hususun dikkate alinmasi

gerektigi goz o6niinde bulundurulmalidir.
1.2.3. Yansitic1 diisiinme becerisi ile ilgili yurtdisinda yiiriitiilen arastirmalar

Yansitict diistinme becerisi ile ilgili yurtdisinda yiriitiilen caligmalar
incelendiginde ilk olarak Heflich ve Iran-Nejad (1995: 16) “Biitiinciil
Yapilandirmacilik Agisindan Yansitict Egitim Uygulamalar1” adli ¢alismasinda
O0grenmenin biitiinctil yapisinin anlasilmasinin, 6z-dizenlemenin dinamik ve aktif

bicimlerindeki temeli ile, yansitic1 diistinceden bahsederken neler olup bittigini net
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bir sekilde ortaya koyacagini belirtmislerdir. Bunun yani sira teknik-rasyonel egitim
diisiincesi paradigmas1 popiiler oldugu siirece yansitict diisincenin egitim
ortamlarinda uygulanmasinda ¢esitli problemlerle karsilasilmasinin - muhtemel
oldugunu ileri stirmiistiir. Ancak biitiinciil 6grenmenin ve 6gretmenler ve 6grenciler
lizerinde yansitici diislinmenin etkisinin anlagilmasinin bu degisimin erken

yasanmasini saglayacagini da ifade etmislerdir.

Kember, Leung, Jones, Loke, Mckay, Sinclair ve Yeung (2000: 381)
Yansitict Diizeyini Belirleme amagh bir dlgek gelistirip test etmislerdir. Literatiir
taramas1 ve ilk uygulamalar sonunda Aliskanlik, Anlama, Yansitma ve Kritik
Yansitma olmak tizere dort alt boyuttan olusan bir Olgcek elde edildigini ifade
etmislerdir. Olgegin son halini saglk bilimleri fakiiltesinden farkli sekiz siniftan
toplamda 303 6grenciye uygulamislardir buna gore Olgegin giivenirliginin yeterli
diizeyde oldugu vurgulanmistir. Ayni zamanda dogrulayici faktdr analizinin 6nerilen
dort faktorlii yapryla uyumlu oldugu ve lisans ve lisansiistii 6grencilerin ortalama
puanlar1 karsilastirildiginda dort faktoriin her birinde anlamli farklilik oldugu
belirtilmistir.

Ghanizadeh (2017: 101) “Yiiksekogretimde Yansitict Diigiinme, Elestirel
Diisiinme, Kendini izleme ve Akademik Basar1 Arasindaki Etkilesim” adh
calismasinda Ogrencileri arasinda akademik basariya katkida bulunan st diizey
diisiinme becerileri (yansitici diisiinme, elestirel diisiinme) ve kendi kendini izleme
arasmdaki iliskileri degerlendirmistir. Orneklem grubunu 196 Iranli iiniversite
Ogrencisi olusturmustur ve yansitict diisiinme becerisini 6lgmek i¢cin Kember vd.
(2000) tarafindan gelistirilen “Yansitici Diisiinme Olgegi”, elestirel diisiinme
becerisini 6lgmek icin “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi”
kullanilmistir.  Sonuglar, elestirel diisiincenin  ve yansitict diislincenin  tiim
bilesenlerinin, en diisiik etkiye ve en yiiksek etkiye sahip yansimaya sahip olan
aligkanlikla ilgili eylemlerde basariyr olumlu ve anlamli bir sekilde 6ngordiigiini
gostermistir. Oz-izleme dolayli olarak anlama ve yansitma yoluyla basariya olumlu
bir etki yapmustir. Ayrica, yansitici diislincenin dort alt 6l¢eginde yansima ve elestirel
yansimanin elestirel diisiinmeyi olumlu ve anlamli bir sekilde yordadigi sonucuna

ulasilmistir. Oz-izleme, elestirel diisiinme iizerinde olumlu ve anlaml bir etkiye
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sahip oldugu ve yansitmanin yani sira anlamayi da anlamli ve olumlu bir sekilde

etkiledigi ifade edilmistir.

Postholm (2018: 427) ise arastirmasinda 6gretmenlerin meslek hayatlarinda
ne gibi zorluklar yasadiklarini, bu durumlar yonetmeye c¢alisirken ne tiir yardimlar
aldiklarmi ve kendilerini nasil gelistireceklerine dair nasil yansitmalar yaptiklarini
incelemistir. Arastirmada bir goriisme c¢alismasindan elde edilen veriler ve
arastirmact ile birlikte calisan Norveg’teki disik seviyedeki ortaokullardan
Ogretmenleri igeren bicimlendirici bir miidahale calismasindan elde edilen veriler
birlestirilerek bu alanlarin teorik olarak agiklanmasi amaglanmistir. Veriler, surekli
kargilastirmali analiz yontemi kullanilarak analiz edilmis ve ¢alismada Ggretmen
gelisimi ile ilgili teorik sorularin bazilarinin tanimlanmasi ve tartigilmasi
amaclanmistir. Arastirmanin sonunda Ogretmenler birlikte yansitma yapmak igin
gerekli vakte sahip olduklarinin farkina varmislardir ve gelisim siiregleri tizerine
birlikte gozlemlerde bulunup yansitma yapmanin sadece ortak vakte sahip olmakla
ilgili olmadigini ayn1 zamanda isbirlik¢i yansitma yapabilmek icin ortak sdylemlere

sahip olunmasi gerektiginin de bilincine varmislardir.

Heydarnejad, Ebrahimi ve Najjari (2018: 97) benzer sekilde ‘“Elestirel
Diisiinme, Yansitict Diisiinme ve Duygular Arasindaki Iliskiler Uzerine: Iranli EFL
Ogretmenleri Ornegi” adli calismalarinda elestirel diisiinme, yansitici diisiinme ve
aralarindaki olas1 etkilesimi ortaya cikarmak i¢in duygular iizerine arastirma
yapmuslardir. Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi, Yansitici
Diisiinme Olgegi ve Ogretmenler I¢in Duygular Olgegi ile Iranli 160 dgretmenden
veriler toplanmis ve belirtilen ti¢ 6lgek iizerinde yapilan analizlere gore aralarinda
anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ek olarak calismanin sonunda,
basarili ve anlamli bir egitimin ancak 6gretmen ve dgrencilerin elestirel diisiinme ve

yansitici diisiinme becerisinin gelistirildikten sonra verilebilecegini ifade etmislerdir.
1.4.0ZENLI DUSUNME KAVRAMI

Ozenli diisiinme kavrami son zamanlarda karsimiza ¢ikan ve yurt ici
kaynaklarinda hakkinda yeterince arastirma yapilmamis bir diigiinme tiirii olarak
dikkat ¢ekmektedir. Ozenli diisiinme kavramini ortaya koyan Lipman (1988) felsefi

sorgulama ve etik alaninin dogru orantili oldugunu ve birbirlerinden yoksun
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olmamalar1 gerektigini savunmaktadir. Sorgulama temelli 6grenmenin tek
savunucusu da Lipman degildir. Egitimde felsefenin 6dnemli figiirlerinden biri ayn1
zamanda Leonard Nelson olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nelson, modern Sokratik
diyalog denilen bir model gelistirmis ve bu model 6grencilerin bireyselligine,
o0grenmede etkin katilimin Onemine, sosyal becerilere ve topluluk duygusuna
vurguda bulunmustur (Davey, 2005: 19). Simister (2007: 23) empatiyi, baskalarinin
bakis agisiyla birseyler anlamaya calismak ve onlar1 dinlemek igin hevesli olmak

olarak acgiklamistir.

Ozenli diisiinme ayn1 zamanda dgrencilerin bazi kurallar1 dikkate almalarimni
ve empati kurmayr da igerir. Rogers’a (1983) gore empati, bir kisinin kendisini
karsisindaki kiginin yerine koyarak, onun diisiincelerini, duygularini ve hissettiklerini
anlamaya c¢alisip bunu ona iletmesi siirecidir. Robert Coles (1997) c¢ocuklarin
karakterleri gelistirildiginde daha zeki olabileceklerini; ¢ocuklarin sosyal-ahlaki
zekalarmin ise empati, saygi ve karsilikli igbirligi ile gelistirilebilecegini belirtmistir
(Costa ve Kallick, 2008: 11). Gokler’e (2009: 78) gore sosyal bir varlik olan insanin
hayatinda iletisim kurma ve empati onemli bir yer tutmaktadir. Empati kurma
becerisi iletisimin Oniine gegen engelleri kaldirarak daha saglikli iliskiler

kurulmasina yardim etmektedir.

Genellikle kisinin ses tonu ya da yiiz ifadesi gibi bazi uyaricilar, karsimizdaki
kisinin duygusunu dogru bir sekilde hissedip duruma uygun tepkiler vermemizde
bize yardimci olan ipuglaridir (Kaya ve Siyez, 2010: 113). Son olarak empati ile ilgili
kapsamli bir agiklamaya baktigimizda Ulrike, Bahram, Nuria, Amir ve Thomas
(2010: 110) empatiyi su ii¢ sekilde ele almislardir; 1.Diger bir kisinin ruh haline
blrtinmek ya da baska bir kisinin hisleri ile duygulanma, 2. Bagkasinin bakis agisini
anlamaya yarayan bilissel kapasite, 3. Duygularin temelini takip etmeyi saglayan

dizenleme mekanizmasidir.

Milli Egitim Bakanligi’nin (2011: 9) tanimina gore ise Ozenli diisiinme,
diisiiniilen konuya ilgi gosterilmesi ve ayn1 zamanda diisiinme ve ifade etme yolu
tizerine dikkat edilerek en azindan orta diizeyde bir kaygi duyulmasi anlamia gelir.
MEB’e (2011: 9-10) gore 6zenli diistinme 6grencilerin takdir etme (deger bigcme) ve

degerlendirme yetenegini de gelistirmektedir.

28



Ozenli diisiinme duygusal bir beceri olarak ifade edilmekte ve Ozenli
diistinmenin elestirel diisiinme ve yaratict diisiinmeyi bir araya getiren bir formiil
oldugu sdylenmektedir. ‘Ozenli Diisiinme’ kavramini ilk olarak Matthew Lipman’in
one siirdiigii goriilmektedir ve Lipman, yargilarimizin temelinde duygularin yattigini
ve duygularimizin bizim se¢imlerimiz, kararlarimiz ve yargillarimiz oldugunu
belirtmistir (Dombayc1, Demir, Tarhan ve Bacanli, 2011: 553-554). Ozenli diisiinme
felsefenin etik alani ile iliskili olan diistinme boyutudur ve 6zenli diisiinme elestirel

diistinmenin dogru olmasini saglamaya yardimci olur (Bacanli ve Dombayci, 2012).

Kaya ve Colakoglu da (2015: 22) okulda sosyallesme siirecinde empatinin
oldukga &nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ozenli diisinme farkli segenekleri
dikkate alma, iliskisel baglamlar1 kesfetme, olup bitenler arasindaki baglantilara
dikkati ¢ekme, farklari/ayrimlar1 Glgebilme ve tartabilme seklinde tanimlanabilir

(Cotuksoken, 2016, Hirriyet).
1.4.1. Ozenli diisiinme becerisi ile ilgili Tiirkiye’de yiiriitiilen arastirmalar

Ozenli diisinme kavrammin son zamanlarda egitimle ilgili calismalarda 6n
plana c¢iktigin1 ancak bu konuda iilkemizde literatiir taramasi yapildiginda oldukca
sinirh sayida arastirma yiiriitiildiglinii gorebiliriz. Ayn1 zamanda 6zenli diislinme
kavraminin tanimina dair bir fikir birligi olmadig1 da dikkat ¢cekmektedir. Alan yazin
incelendiginde yerli ve yabanci kaynaklar tarandiginda “6zenli diisiinme” olarak
karsimiza c¢ikan bu diislinme tiirliniin farkli c¢aligmalarda “empatik diistinme”
seklinde de karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismada her iki kavramda
Ozenli diistinme becerisi ile iliskilendirilerek ele alinacaktir. Bu boliimde yurt iginde
Ozenli diisiinme ve 6zenli diisiinme becerisi ile ilgili yiiriitiilen ¢esitli ¢aligsmalara yer

verilerek ortak bir kavram birligi olugsmasina katkida bulunulabilir.

Gokler (2009: 77) ise arastirmasinda alan yazinda oOzenli diisiinmeyle
yakindan iligkilendirilen empatik diistinme egilimi {izerine c¢alismistir. Empatik
diistinmenin giinliik hayatta kisiler i¢in 6nemli bir beceri oldugunu belirtmistir.
Empatik diisiinme becerisinin ilkogretim 6grencilerinde de dlgiilebilmesini saglamak
adina Dokmen (1988) tarafindan {iniversite 0grencileri i¢in tasarlanan “Empatik
Egilim Olgegi’ni sekizinci siniflarda uygulanabilecek sekilde uyarlamistir. Yapilan

analizler sonunda 6l¢egin sekizinci sinif 6grencileri igin gegerlik ve giivenirlige sahip
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oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Kaya ve Siyez (2010: 110) de gocuk ve
ergenler icin empatik egilim dlgegi gelistirip 6lgegin gegerlik ve gilivenirligini test
etmiglerdir. Calismalarinda ilkogretim ve lisede okuyan toplamda 1144 6grenciden
veri toplamiglardir. Analizleri her siif diizeyinde ayr1 ayr1 yapmislardir ve buna gore
3-5. smuflarla 6-12. smiflarn goriiniimiiniin farkli oldugunu belirtmislerdir. Bu
sebeple cocuklar ve ergenler i¢in ayr1 empatik egilim 6l¢ekleri olusturulmasinin daha
uygun oldugunu ifade etmislerdir. Cocuklar ve ergenler i¢in olusturulan 6lgeklerin
analizler sonunda iki faktorlii olmasina karar verilmistir ve Olgeklerin gecerlik

giivenirliginin yeterli oldugu belirtilmistir.

Empatik diistinme becerisi ile ilgili dlgek gelistirme iizerine Topcu, Erdur-
Baker ve Capa-Aydin (2010: 174)  da bir calisma yiriitmiislerdir.
Aragtirmalarinda Temel Empati Olgegi'nin Tiirk¢e’ye uyarlamasini yaparak gegerlik
ve glivenirligini incelemislerdir. Yirmi maddelik Olgek Tiirkge’ye cevrilmis ve
ardindan Ingilizce’ye geri cevirisi yapilmustir. Cevirisi yapilan maddelerin 6
ogrencilik odak grup ve iki uzman tarafindan degerlendirilmesi saglanmustir. Olgek
13-21 yas araliginda 358 ve 359 kisi olmak iizere iki farkli grupta uygulanmis ve
dogrulayic1 faktor analizi yapilarak Olgekte baz1 degisiklikler yapilmasi
kararlastirilmistir. Son olarak giivenirlik katsayisinin yeterli oldugu ve Tiirkiye’de

kullanilmasinin uygun oldugu ifade edilmistir.

Dombayct vd. (2011: 552) “Dértlii Diisiinme: Ozenli Diisiinme” adli
calismada 6zenli diisiinmenin tanimini, tarihgesini ve farkli yonlerini ele almislardir.
Bunun yaninda, 6zenli diistinmeyi 0zensiz diisiinmeyle karsilastirmali bir sekilde
incelemisler ve ozenli diisiinmenin diger diislinme tiirleri ile arasindaki iliskiyi
arastirmiglardir. Sonug olarak, dortlii diisiinme modelinde 6zenli diisiinmenin en gok
etkiye sahip oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica geleneksel bakis agisinin 6zenli
diistinmeyi asil ve soyut gordiigli gergceginin aksine, 6zenli diisiinmenin davraniglarin
sistematik ve pratigini diizenledigini belirtmislerdir. Bacanli ve Dombayc1 (2012: 5)
yaymlamis olduklar1 caligmalarinda 6zenli diisiinmenin ahlak alanina yonelik
oldugunu ve aligkanlik kazandiracagini 6ne siirmiislerdir. Bacanli’nin (2012) ifade
ettigi Dort Kath Diistinme Modeli’nin elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, 6zenli
diistinme ve umutlu diisiinmeyi igerdigini ve bunlardan elestirel diistinmenin bilgi;

yaratici, 6zenli ve umutlu diistinmenin ise genel manada degerlerle ilgili oldugunu
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ifade etmislerdir. Ozenli diisiinmenin felsefenin etik alaniyla iliskisini vurgulamislar
ve elestirel diisiinmenin dogru olmasinda biliylk Oneme sahip oldugunu

belirtmislerdir.

Sar1 (2012: 95) ise g¢alismasinda empatik sinif atmosferi ve arkadaslara
baglilik diizeyinin lise Ogrencilerinin okul yasam kalitesi {izerine etkisini
incelemistir. Calismasinda toplam 281 dokuzuncu, onuncu ve on birinci sinif
Ogrencisine yer vermistir. Verilerin analiz sonuglarina gore 6grencilerin okul yagam
kalitesi ve empatik sinif atmosferi algilarinin orta diizeyde oldugu ifade edilmistir.
Lise Yasam Kalitesi Olcegi ve Empatik Sinif Atmosferi Tutum Olgegi puanlari
arasinda ise simif diizeyine gore anlamli farklilik oldugunu belirtmis ve son olarak
Empatik Smif Atmosferi Tutum Olgegi ve Arkadas Bagimlilik Olgegi puanlarmin

Lise Yasam Kalitesi Olcegi puanlarii anlamli bir sekilde yordadigi sdylenmistir.

Felsefenin 6n plana konuldugu baska bir ¢alisma ise Tasdelen’in (2014: 564)
“Felsefenin Giilimseyen Yiizi: Cocuklarla Felsefe” isimli arasgtirmasidir. Bu
calismada cocuklar i¢in felsefe kavraminin sadece felsefi bilgileri 6grenme ya da bir
metin okuma gibi bir anlam tagimadigi; diistinme bi¢imlerini 6grenme ve diisiinme
egitimi gibi bir anlam igerdigi vurgulanmistir. Anlasildig: sekilde ¢ocuklarla felsefe
yaklagiminin temel amaci ¢ocuklara felsefi diisiinme tutumlarini tanitmak ve hayatin
olgular1 tizerine diisiinmelerine rehberlik edecek diisiinme bigimlerini kazandirmak
olarak ifade edilmistir ve ¢ocuklar i¢in felsefenin etkisinin yasam boyu siirdiigii 6ne
stiriilerek sadece gencler icin degil, ergenler ve yetiskinler i¢in de felsefenin

oneminden bahsedilmistir.

Dombayci, Z. Bagerer ve D. Baserer (2014: 75) baz1 degiskenlere gore felsefe
Ogretmeni adaylarimin empatik diistinme egilimi ve elestirel diislinme egiliminin
analizi iizerine bir calisma yiiriitmiislerdir. Veriler “Empatik Egilim Olgegi” ve
“Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi” ile tarama modeline gore Gazi
Universitesi Felsefe Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin 1. ve 5. yillarinda
toplanmistir. Arastirma sonuglarma gore, 6gretmen adaylarinin empatik egilimleri,
siif diizeyleri ve aile gelir diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmadigr ancak
cinsiyet ve sosyal iliskiler agisindan 6z-algilarl/ 6zdegerlendirmeleri arasinda anlamh

farklilik oldugu belirtilmistir. Ogretmen adaylarin empati ve elestirel diisiinme
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diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iligki oldugu ifade edilmistir yani
Ogretmenlerin empatik diigiinme egilimleri arttikca elestirel diisiinme egilimlerinde

de artis oldugu ileri siirtilmiistiir.
1.4.2. Ozenli diisiinme becerisi ile ilgili yurtdisinda yiiriitiilen arastirmalar

[k olarak &zenli diisiinme ile iliskilendirilebilecek bir calismaya deginilecek
olursa Steward, Powers ve Jo’nun (1998: 2) empatik diistinme ile ilgili yiiriittiikleri
arastirmadan  bahsedilebilir. Universite dgrencileriyle yiiriitilen arastirmada
demografik altyapmin, etnik kimligin ve kadinlara yonelik tutumlarin empatik
diisiinmeye etkisini ele almislardir. Calismanin bulgularina gore, etnik kimliklerini
daha olumlu ve giivenli hissedenlerin diger gruplara yonelimle ilgili olarak empatik

diisiinme becerilerinin daha gelismis oldugu belirtilmistir.

Empatik diisiinme becerisi ile iligkilendirilebilecek baska bir arastirmada ise
Dondlinger ve Wilson (2012: 153) O&grencilerin elestirel, empatik ve yaratici
diistinme becerilerini gelistirmeleri i¢in “Global Village Playground” isimli otantik
bir alternatif gergeklik olusturmuslardir. Bahsedilen gergek hayat problemlerinin yer
aldig1 simiilasyon bir grup 6grenci tarafindan dizayn edilmistir. Arastirmacilar, kursa
katilan katilimcilarin tepkilerini, 6gretim tasarimi metodolojisine iliskin algilarin,
derste ne oOgrendiklerini ve bu capstone tasariminin pilot uygulamasi sirasinda
yasadiklar1 zorluklar1 degerlendirmek icin nitel bir vaka calismasi yaklasimi
kullanmiglardir. Kavramsal ¢agda 6grencilerin ihtiyag duydugu Kisisel degerlere ek
olarak sosyal sorumluluk ve acik fikirlilik gibi empatik diisinmeyle ilgili 6zellikle
bireysel ve toplumsal iligkiler ile ilgili olanlar, kiiltiirel ve etnik agidan farkli bir
diinyada yasamanin sorumluluklar1 ve kiiltiirel gelisimin gelisimi ile ilgili temel
perspektiflerin ve etik davranislar i¢in deger olusturulmasini saglayan unsurlarin

onemi vurgulanmistir.

Cocuklar icin felsefe kavramini destekleyen bir aragtirma Fard, Nasrabadi ve
Heidari (2016: 1154) tarafindan yiiritilmiistiir. Belirtilen ¢alismada Lipman’in
felsefi diistinme bilesenlerine goére Mesnevi’de yer alan mizahi hikayelerin
incelenmesi amaglanmistir. Bunun i¢in ilk olarak Lipman’in felsefi diisiinme
bilesenleri elestirel, yaratic1 ve 6zenli diisiinme olacak sekilde ii¢ grupta ele alinmis

ve bu temel ii¢ bilesen Mesnevi’de sec¢ilen {ic mizahi hikayede calisilmistir.
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Arastirma sonucuna gore, siklikla elestirel diisiinme becerisinin hikayelerde daha
yogunluklu olarak yer aldigi belirtilmistir. Devaminda 6zenli diisiinme ile ilgili
Ogelerin ve son olarak yaratici diistinme bilesenlerinin goriildiigi ifade edilmistir.
Ogretmenlerin de derslerde daha fazla diisiinme bilesenlerini kazandirmak i¢in gesitli
felsefi hikaye etkinliklerine yer vermeleri tavsiye edilmistir. Cocuk edebiyatinda yer
alan baz1 temel hikayeleri yeniden yazma etkinliklerinin de ¢ocuklar ve ergenler igin

yararli olabilecegi ileri stirtilmiistiir.

Shaari ve Hamzah (2018: 83) arastirmalarinda 6zenli diistinme ve Ozenli
diisinmenin ~ 6grenme-6gretme  iizerine  etkilerini  karsilagtirmali  olarak
incelemislerdir. Calismalarinda farkli kiiltiirel bakis agilarina gore “6zenli diistinme”
kavrami iizerine karsilastirmalar yapmislardir. Yaptiklar1 derleme calismasi ile
arastirmacilarin, 6zenli diistinme kavraminin olusumunu kolaylastirmak i¢in insanin
bilingaltinda yatan 0Ozelliklerine iliskin karsilastirilabilir niianslar1 yaydigint ve
paylastigin1 gostermislerdir. Ozenli diisiinmeyi Lipman’in 6ncii oldugu Batili bir
bakis acis1 ve Hamzah ve Arifin’in Islami bakis aciciyla farkli yénlerden ele
almislardir. Buna gore karsilastirma yapildiginda Islami yonden &zenli diisiinme
kavraminin degerler iizerine temellendigini; Lipman’in diisiinme kavraminda ise

“Insanin insan i¢in” gelisimi lizerine odaklanildigini belirtmislerdir.
1.5.YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Teknoloji ve egitim alanindaki gelismeler neticesinde bilgiye ulagmak ve
bilgi akis1 oldukc¢a hizli bir hale doniistii. Bilgiye erisimin kolaylagsmasi toplumsal ve
sosyal hayati daha karmasik bir yapiya getirerek bilgiyi 6grenmenin sistemli ve
planli olmasi gerekliligini ortaya ¢ikardi. Egitim sistemlerinin daha planh ve faydal
hale getirilmesi icin ¢agin ihtiyaglarina gore farkli egitim program modelleri 6ne
struldi. Yapilandirmact 6grenme yaklagiminin temel ilkelerini Saban (2000: 171) su

sekilde siralamistir:

e Ogrenme edilgen bir siire¢ degil, etkin bir dgrenme ortami olusturma
strecidir.

e Ogrenme dzneldir.

e (Ogrenme durumsal olup gevresel olanaklara gore bigimlenir.

e (Ogrenme sosyaldir.
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e Ogrenme duygusaldir.

e (Ogrenenin nasil 6grendigi dikkate alinr.
e Ogrenme gelisimseldir.

e Ogrenme dgrenci merkezlidir.

e Ogrenme siireklidir.

Daley (2001: 41) ise yapilandirmaciligi aciklarken; yeni bilginin, 6grenilen
bilgi, 6nceki deneyimler ve 6grenenlerin i¢inde bulunduklar1 ortam arasinda bir iliski
kurarak anlamli hale getirildigini belirtmistir. Yapilandirmaci yaklasimda karsimiza
cikan diger bir isim Vygotsky sosyal yapilandirmacilik kavramini ortaya koymustur.
Buna gore Ogrenenler problem ¢6zme sireclerinde bilgiyi bireysel olarak
yapilandirtyorsa ve toplum i¢inde bulunulan duruma rehberlik ediyorsa dgrenenlerin
yapilandirdiklart ortak bilgi toplumun temel ihtiyaglarini yansitmaktadir (Earl, 1997;
akt. Erdem ve Demirel, 2002: 83).

Yapilandirmacilik kavrami ile karsimiza ¢ikan onemli figiirlerden biri de
Piaget olmaktadir ve Piaget bilginin gelismi ile ilgili siiregte semalardan
bahsetmektedir. Semalar, dis diinyada var olan unsurlarin bireyin zihnine yansimalari
seklinde agiklanabilir. Birey cevresi ile etkilesimi sonucu o andaki ilgilerine gore
anlamlandirmalar yaparak zihinsel yapilar-semalar olusturur. Piaget, bireyin yeni
ogrendigi bilgi ile zihnindeki eski semalar1 birlestirmesine uyumsama; bu semalar
uyumsuzluk icindeyse zihninde yeni semalar olusturmasina ise 6ziimseme adini
vermektedir. Oziimseme ve uyumsama siirecinde zihinde bir denge olusturma

durumunu ise dengeleme olarak adlandirmistir (Senemoglu, 2005: 42-46).

Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin hedefleri incelendiginde dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarin
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini aktarabilen; elestirel ve yaratici diisiinen,
sorumluluklar alan, girisimci, cevresiyle uyumlu, olay ve bilgileri kendi
tecribelerinden hareketle arastiran, sorgulayan yorumlayan, estetik zevk kazanmis ve
milli degerlerini 6nemseyen bireyler yetistirmek olarak dikkat ¢ekmektedir (MEB,
2006: 3). Son yillarda sadece bilgiyi ezberlemek ya da 6grenmek yerine bilgiyi
icsellestirip farkli yorumlamalar yapabilmek, problemlere ¢oziimler Uretebilmek,

bilgiye ulagsma yollarimi1 ve Ogrenmeyi Ogrenmek gibi hedefler dogrultusunda
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yapilandirmaci egitim modeli dikkat c¢ekmektedir (Cebeci-Senger, 2007: 10).
Ulkemizde de 2004 yilindan sonra hazirlanan Ilkdgretim ve Ortadgretim
programlarinin  yapilandirmact yaklasim dogrultusunda sekillendirildigi Ozden
(2012: 8) tarafindan ifade edilmistir. Burada belirtilen amaclarla esdeger nitelikte
Ocak (2012: 28) ¢alismasinda geleneksel siniflara kiyasla yapilandirmact ortamlarda
Ogrenenlerin daha aktif olduklarin1 ve &grencileri diisiinmeye yonelten, isbirligine
dayali, teknolojilerin kullanildigin1 ve fikirlerin tartisilarak 6grenme ortamina katkida

bulunuldugunu belirtmistir.

Demirel (2014: 159) yapilandirmaciligi, 6gretim kuramindan ziyade bir
felsefe; diinyay1 gorme ve yorumlama sekli; bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir yaklasim

olarak ifade etmistir.
1.6. DUSUNME EGITIMININ ONEMI

Degisen egitim-0gretim programlart ve siirekli giincellenen teknolojik
imkanlar bireylerin bilgiye ulagsmasini kolaylastirirken ¢esitli diisiinme becerilerine
sahip olmalarini da gerektirmektedir. Okullarda ve sosyal hayatta elde ettigi bilgiyi
ogrenen, igsellestirip yorum ve analiz yapabilen, elestirel diisiinme becerisine sahip,
problemlere ¢oziimler iireten, 6grenme silirecinde yansitict diislinebilen bireyler

yetistirmek oldukca 6nemlidir.

Diisiinme siirecindeki temel zihinsel beceriler su sekilde kategorize edilmistir

(Marzano vd., 1988: 89-93):

Tablo 1. Diigiinme Siirecinde Temel Zihinsel Beceriler

1.Hatirlama Becerileri -Kodlama

-Animsama

2.0rganize Etme -Karsilastirma
Becerileri -Siniflama
-Diizenleme

-Sunma

3.Analiz Etme Becerileri -Niteliklerin Tanimlanmasi
-Iliski ve Kaliplarin Tanimlanmasi

-Temel Fikirlerin Tanimlanmasi
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-Hatalarin Tanimlanmasi

4.0daklanma Becerileri -Problemin Tanimlanmasi

-Amagclarin Saptanmasi

5.Bilgi Toplama Becerileri -Gozlemleme

-Sorularin Formiile Edilmesi

6.0lusturma Becerileri -Anlam Ifade Etme
-Yordama

-Ayrintilar1 Saptama

7.Birlestirme Becerileri -Ozetleme

-Yeniden Diizenleme

8.Degerlendirme -Olciit olusturma

Becerileri -Kanitlama

Fisher (1999: 52) 6grencilerin, “nasil diisiiniildiigiinii 6grenmeye” ve “nasil
Ogrenildigini diisinmeye” olan ihtiyaglarindan dolay1 diisiinme becerilerini
ogretmenin egitimde bir gereklilik oldugunu ifade etmektedir. Buna ek olarak
toplumun devamli olarak degisimi ve okulun Ggrenciler i¢in hayata bir hazirlik
ortami olmasi diisiinme egitimini tekrar 6nemli bir noktaya tagimaktadir. Amerika
Birlesik Devletleri bu durumun farkina vararak 1982 yilinda Amerikan Egitim
Komisyonu'nu kurmustur. Gelecekte is hayatinda diistinen bireylerin bagarili
olacagina ve gelecegin bireylerinin problem ¢dzme, yaraticilik ve elestirel diisiinme
becerisine ihtiya¢ duyacaklarini belirtmislerdir (Tebbs, 2000). Ancak bu diisiinme
becerilerinin geleneksel yontemlerle kazandirilamayacagi 6grenenlerin bu becerileri
hayatlarina aktarmalari icin etkin bir sekilde 6grenme siirecine katilmalar1 gerektigi
bilinmektedir. Bu acidan okullarda diistinme egitimine yer verilmesi ve diisiinme
becerileriyle ilgili 6gretim programlarinin uygulanmasi diislinen bireyler ve diisiinen
bir toplum olusturmak adma onemlidir. Yukarida diisiinmenin ne oldugundan ve
cesitli diisiinme becerilerinden kavram olarak bahsedilmistir bu béliimde diisiinme

egitiminin 6nemine vurguda bulunulacaktir.
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Doganay ve Unal (2006: 209) etkili diisiinme becerileri kazanmayan
bireylerin Onyargili, yanlis ve eksik bilgiye dayanan kisiler olduklarini 6ne
stirmiiglerdir. Demokratik bir toplum olusturabilmek i¢in sorgulayan, elestirebilen ve
Ozgiirce kararlar alabilen bireyler yetistirmenin 0neminden bahsetmislerdir. Bu
ozelliklere sahip bireyler yetistirmek ise diisiinme egitimi ile miimkiin olabilir. Ciigen
(2008: 44) ise diistinme egitiminde felsefeye ihtiyag duyuldugunu ifade ederek
felsefenin diisiinmeyi Ogreten bir sanat oldugunu &ne siirmiistiir. Insan1 diger
varliklardan ayiran diisiinmesini, sorgulamasin1i ve biling kazanmasini saglayan

becerilerin ancak felsefe araciligiyla kazandirilabilecegini belirtmistir.

Yiice (2012: 1) iyi diistinmenin kendiliginden ortaya c¢ikan bir beceri
olmadigini ifade ederek bu konuda 6grencilere uygun diisiinme ortamlar1 sunularak
gerekli becerilerin 6gretilmesini belirtmistir. MEB (2016: 2), diistinmenin insan
hayatinda temel zihinsel fonksiyon oldugunu ifade etmistir. Mutlulugumuz ya da
mutsuzlugumuzun, iyimserlik ya da kotimserligimizin, basari1 ya da
basarisizligimizin biiylik oranda diisiinmeye bagli oldugu belirtilmistir. Bireylerin
diisiinme yetisini egittigimiz ve gelistirdigimiz siirece insanlara en temel donanimi
kazandiracagimiz vurgulanmigtir. Bu sebeple diislinme egitimi gibi 6nemli bir
konunun tesadiiflere birakilmadan {izerinde caligmalar yapilarak sistemli bir sekilde
ele alinmasi gerektigi belirtilmistir. Diisiinme siirecinde zihinsel olarak birgok beceri

kullanilir ve bu farkli diisiinme becerileri giinliik hayata aktarildiginda bireylere

problem ¢6zme ya da yeni fikirler liretme gibi ¢esitli konularda yarar saglamaktadir.
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IKINCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,
uygulanan eylem planlarinin olusturulmasi ve uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve

analizinden bahsedilmistir.
1.ARASTIRMA MODELI

9. smif Ogrencilerinin elestirel, yansitict ve 0Ozenli diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilan bu arastirmada nitel arastirma deseni benimsenmistir.
Yazicioglu ve Erdogan (2014: 25) nitel arastirmalarin; “Nicin?, Nasil?, Ne sekilde?”
vb. soru kokleriyle toplumsal olaylari, kisilerin algilari, deneyimleri, yargilari,
duygular1 ve bunlara iliskin siibjektif verileri dogal ortaminda iligki baglantilari
icinde, etkileyen degiskenler iizerinde calisarak kavram gelistirmeyi ve kuram
olusturmayr amacladigin1 belirtmislerdir. Nitel arastirmanin 6zelliklerini kisaca

sOyle siralamiglardir:
e Arastirmaci katilimcr olabilir.
e Biitiinciil yaklagim hakimdir.
e Arastirma deseni esnektir.
e Arastirma siireci dogal duruma iligkindir.
e Algilar ortaya ¢ikarma hedeflenir.
e Tiimevarimci analiz yapilabilir.
e Arastirmadan nitel veriler elde edilir.

Yiiriitiilecek olan ¢aligmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasina
bagvurulmustur. Karasar’a (2016: 51) go0re eylem arastirmalari, uzman
arastirmacilarin yuriitiiciliigiinde, uygulayicilarin ve probleme taraf olanlarin da
katilimi ile var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini yaparak, durumu

tyilestirmek i¢in alinmasi gereken Onlemlerin tespit edilip uygulamaya aktarma
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kararinin alindig1 arastirmalardir. Johnson (2008: 32) ise eylem arastirmalarinin
egitim alaninda kuram ve uygulama arasinda bir koprii mahiyeti gordiigiinii

belirtmistir.

Beyhan (2013: 74) eylem arastirmasi ile ilgili kaynaklarda {i¢ temel gruba
rastlandigini dile getirerek bu eylem arastirmasi tiirlerini asagidaki sekilde

aciklamistir:
1.Teknik/ Bilimsel/ isbirlik¢i Eylem Arastirmasi

Onceden belirlenen bir kuramin denenmesi ve degerlendirilmesi hedeflenen eylem
aragtirmasi tiiriidir. Uygulama siireci betimlenir ve arastirmaci rehberliginde
uygulayici bir yaklagimi uygulamaya koyabilir. Betimlenen uygulama siireci
arastirmaci tarafindan analiz edilerek degerlendirilir. Uygulama sirasinda karsilasilan
problemler arastirmaciya aktarilir ve arastirmaci bu problemlere farkli ¢6ziim yollari

sunarak uygulamaciya iletir.
2.Karsilikli Isbirligi/ Uygulama/ Tartisma Temelli Eylem Arastirmasi

Bu eylem arastirmasi tiiriinde amag uygulamay1 gelistirmek oldugu icin “uygulamaya
odakli eylem arastirmasi” olarak da bilinmektedir. Teknik/ bilimsel eylem

aragtirmasina gore ise uygulama sireci daha esnektir.
3.0Ozgiirlestirici/ Gelistirici/ Elestirel Eylem Arastirmasi

Bu yaklasimda ise uygulayicinin yeni bilgiler, beceriler kazanmasi ve uygulayicinin
yuriittigli calismalara karsi elestirel bir bakis acist edinmesi hedeflenir. Uygulayici
yaptig1 uygulamalar1 problem ¢6zme siireci olarak algilayarak kendi roliinii ve
etkinligini sorgular. Boylece uygulamalarini elestirel bir bakis acisiyla ele alarak

karsilasilan problemlere yonelik mantikli agiklamalar sunar.

Bu aragtirmada da lise 9. siif 6grencilerinin diisiinme becerileri detayli bir
sekilde incelenecegi ve Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeye yoOnelik
uygulamalar {izerinde iyilestirme c¢alismalari yapilmasi hedeflendigi i¢in eylem
aragtirmast yapilmasina karar verilmistir. Eylem aragtirmasi tiirlerinden ise
ogrencilerin diisiinme becerilerinde fark edilen eksiklik iizerine eylem planlarinin
hazirlanmasi, bu alandaki problemi ¢6zmeye yonelik uygulayicinin ¢oziimler

tiretmeye ¢alismasi ve bu siiregte elestirel bir bakis agisiyla uygulamalara devam
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edilmesi hususunda 6zgiirlestirici/ gelistirici/ elestirel eylem arastirmasinin segildigi
ifade edilebilir.

2.EYLEM ARASTIRMASI SURECI

Eylem arastirmasiyla ilgili tanimlar ve eylem arastirmasinin 6zelliklerine
bakildiginda bu aragtirma tiiriinde siirece dayali bir uygulamanin oldugu dikkat
cekmektedir. Morales (2016: 159) eylem arastirmalarinda siire¢ boyunca iyilestirme
ve gelistirme amagh yapilan uygulamaya dair yansitma yapilarak 6gretmenlerin
kendilerini ve kullandiklar1 yontemleri degerlendirdiklerini ifade etmistir. Yildirim
ve Simsek (2003: 297) bu arastirma siirecinin, problemi belirleme, arastirma
sonuglarini belirleme, veri toplama, veri analizi, eylem plani belirleme, izleme plani
gelistirme, eylem planint uygulama, uygulamayi analiz etme, uygulamay1
degerlendirme ve yeni eylem planlar1 gelistirme asamalarindan olustugunu One
stirmuslerdir. Mills (2003: 5) ise eylem aragtirmasini dort asamada ele almistir. Bu

asamalari ise agsagidaki gibi bir dongiisel siirecte sunmustur:

Sekil 1. Eylem Arastirmasinin Diyalektik Déngiisii

Odaklanilacak Alanin Belirlenmesi

T

A\ 4

»
)
A 4

Eylem Planinin | Verilerin Toplanmasi
Gergeklestirilmesi .
7\
— Verilerin Analizi ve < y
Yorumlanmasi

Kaynak: Mills, 2003: 5.
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Saban ve Ersoy (2016: 23) ise eylem aragtirmasinin agsamalarini su sema ile

aktarmiglardir:

Sekil 2. Eylem Arastirmasinin Asamalari

1. Problemin Belirlenmesi
> ;N
6. Sonug Raporunun 2.Bilgi Toplanmasi
Yazilmasi/Yeni Eylem Plant

A

5. Planin uygulanmasi, Verilerin 3. flgili Alanyazinin
Toplanmasi ve Analizi Taranmas1

4. Arastirma Planinin
Geligtirilmesi

Kaynak: Saban ve Ersoy, 2016: 23.

Bu asamalardan birincisi olan problemin belirlenmesi siireci problemin
tanimlanmasi, durumun dogasini anlamak ic¢in arastirmayi ve olast nedensel
etmenleri kesfetmeyi icerir (Johnson, 2015: 29). Mills’in (2003: 26) belirttigi sekilde
odaklanilacak alanin belirlenmesi sirasinda dikkat edilecek bazi onemli noktalar

bulunmaktadir. Bu dikkat edilecekler alanlar:
e Uygulamadaki 6grenme ve 6gretme etkinliklerini kapsayacak sekilde,
e Kontroliin saglanabildigi bir yerde,
e Tutkulu hissedilen bir konu Uzerine,

e Degistirilmek ya da gelistirilmek istenilen bir konu tizerine olmalidir seklinde

ifade edilmistir.

Bilgi toplanma asamasi ise belirlenen arastirma sorulari dikkate alinarak
problemi daha ayrintili tanimlamak ve problemin ¢dziimiine yonelik oOneriler elde
etmek amaclh ¢alismaktir (Yuladir ve Dogan, 2009: 111). Bu asamada Yildirim ve
Simsek (2005: 299) eylem arastirmasinda incelenecek problemin soru clmlesi

sekline getirildigini ve bu soru climlesinin arastirmaya yon verdigini belirtmislerdir.

Ugiincii asama ise ilgili alan yazinin taranmasi olarak ifade edilebilir. Alan

yazin taramasi, eylem arastirma konusu ile ilgili akademik makalelerin, ERIC
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belgelerinin, kitaplarin ve diger kaynaklarin incelenmesidir (Johnson (2015: 59). Bu
asamada yazili kaynaklara ve baskalarinin deneyimlerini aktaran resmi kayitlara

bagvurularak problem durumunun daha iyi anlasilmasi saglanir (Mills (2003: 28).

Bir sonraki agsama ise arastirma planinin gelistirilmesidir; bu asamay1 Aksoy
(2003: 482) elde edilen bilgiler ve veriler dogrultusunda hangi eylemin
uygulanacagina karar verme siireci olarak belirtmistir. Saban ve Ersoy (2016: 31-33)
ise arastirma planinin gelistirilmesini; arastirma sorularmin belirlenmesi, veri
toplama tekniklerinin belirlenmesi ve izlenecek arastirma siireci i¢in bir ¢alisma

planinin yapilmasi seklinde aciklamistir.

Diger bir asama olan eylem planinin uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve
veri analizi sirasinda Yuladir ve Dogan (2009: 111) “Veriler ne anlama
gelmektedir?” sorusuna cevap arandigini belirtmislerdir. Veri analizi sirasinda da
verilerin diizenlendigini, arastirma sorular1 etrafinda betimlemeler yapildigimi ve
buna gore yorumlamanin yapildigini ifade etmislerdir. Johnson (2015: 109) eylem
arastirmalarinda, verilerin toplanmasi ve analizinin dogru ve inandirici olmasi
gerektigini One siirmistiir. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel
(2016: 268) bu asamanin giivenilir olmasini saglamak i¢in verilerin nitel ve nicel
yontemleri bir arada kullanarak toplanabilecegini tavsiye etmislerdir. Verilerin
¢Oziimlenmesi sirasinda ise giivenirlik i¢in  uzman gorlisii alinmasimin
degerlendiriciler arasinda giivenirlik diizeyini artirdigini ifade etmislerdir. Verilerin
sistematik sekilde analiz edilmesi i¢in veri Ozetleme ve veri kodlama yollarina

basvurulabilir (Saban ve Ersoy, 2016: 37).

Son asamada ise verilerden elde edilen bulgulara gére sonug raporu yazilir ve
belirlenen eksiklikler iizerine diizenleme yapilarak yeni eylem planlari gelistirilebilir.
Bu asamayla ilgili olarak Aksoy (2003: 484) uygulamanin etkilerinin gozlemlenerek
degerlendirilebileceginden bahsetmistir. Yuladir ve Dogan (2009: 112) ise toplanan
verilerin analizi ve yorumu ¢ergevesinde aragtirmacinin yapilan uygulama ile ilgili
veya siirece iliskin bir ¢6ziim plani olusturabilecegini ya da alternatif eylem planlari

gelistirebilecegini ifade etmislerdir.
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Sekil 3. Birinci Eylem Plan Siireci: Elestirel Diisiinme Becerisi Etkinlikleri Akig
Semast

« Elestirel Diisiinme Becerisi Testinin Uygulanmasy/ Ogrencilerle Yari-yapilandirilmis Odak Grup Goriismesi Uygulanmasi/
Ogrencilerin Elestirel Diisinme Becerileri ile Ilgili Bilgilendirilmesi

« Televizyon ve Insan Etkinligi

« Filmlerdeki Mesajlar1 Bulma Etkinligi

« Hikaye Tamamlama Etkinligi

WMEE  Uygulanmast
Uygulan yeu
masi

* Raporlama ve Degerlendirme

Sekil 4. Tkinci Eylem Plan Siireci: Yansitict Diigiinme Becerisi Etkinlikleri Akis
Semasi

« Problem C6zmeye Dayah Yansitict Diisiinme Becerisi Olgeginin Uygulanmasy/ Ogrencilerle Yari-yapilandiriimis Odak Grup
Goriismesi Uygulanmasy/ Ogrencilerin Yansitic1 Diisiinme Becerileri Ile Ilgili Bilgilendirilmesi

« Giinlitk Hayattaki Problemler ve ¢oziim Onerileri Etkinligi

« Temiz Bir Diinya I¢in Geridéniisiim Etkinligi

1| + Problem Cézmeye Dayali Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgeginin Tekrar Uygulanmasy/ Ogrencilerle Yari-yapilandirilmis Odak

[‘J;;:;;: Grup Goriigmesinin Tekrar Uygulanmast

@Y Raporlama ve Degerlendirme
dirme

Sekil 5. Ugiincii Eylem Plan Siireci: Ozenli Diisiinme Becerisi Etkinlikleri Akus
Semasi

+ Ozenli Diisinme Becerisi ile Ilg111 Empati Diizeyi Belirleme Olgeginin Uygulanmasy/ Ogrencilerle Yari-yapilandirilmis Odak
Grup Gériismesi Uygulanmasy/ Ogrencilerin Ozenli Diisiinme Becerileri ile ilgili Bilgilendirilmesi

*» Hayvanlarin Goziinden Diinya Etkinligi

* Hosgorii Nedir Etkinligi

* Hosgorii Uzerine Etkinligi

'L‘JJISSI’:I: Odak Grup Gériismesinin Tekrar Uygulanmast

* Raporlama ve Degerlendirme
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Yiiriitiilen bu caligma eylem arastirmasi siirecinin ilk asamasindan son
asamasina kadar degerlendirilecek oldugunda ilk olarak problemin belirlenip
tanimlandig1 soylenebilir. Lise 06grencilerinin diisiinme becerilerinde birtakim
eksiklikler oldugu ve ozellikle lise 9. simif 6grencilerinin bilgiyi yorumlama,
elestirme, problemlere ¢oziimler liretme, bir durumla ilgili duygu ve diislincelerini
etkin bir sekilde ifade etme becerilerinde aksakliklar oldugu gozlenmistir. Korkmaz
ve Yesil (2009: 23) ilkogretim, ortadgretim ve yliksek 6gretim kademesi son smif
Ogrencilerinin  elestirel diisiinme egilim ve diizeyleri {izerine bir c¢alisma
yuriitmiislerdir. Arastirma sonuglarina gore elestirel diisiinme alt boyutlarina
bakildiginda ii¢ kademedeki Ogrencilerin ¢ogunlugunun okudugunu anlama,
duyduklart1 ya da gordiiklerinin dogrulugunu arastirma ya da merak etme
egilimlerinin diisiik oldugu bulgusu elde edilmistir. Ay ve Akgél (2008: 73) ise lise
Ogrencilerinin elestirel diisiinme giicii lizerine bir aragtirma yiirlitmiisler ve aragtirma
sonucuna gore lise 6grencilerinin sinif diizeyi arttikca elestirel diistinme becerilerinde
bir artis olmadigini belirtmislerdir. Elde edilen bu sonucu ise liselerde uygulanan
programlarin elestirel diisiinmeyi gelistirecek nitelikte olmadigi bulgusu ile

aciklamisglardir.

Aragtirmada lizerinde calisilmast planlanan diisinme becerileri ise
glinlimiizde egitim ve sosyal anlamda ihtiya¢c duyulan elestirel diisiinme becerisi,
yansitici diislinme becerisi ve 6zenli diistinme becerisi olarak secilmistir. Bunlardan
elestirel diistinme becerisinin sec¢ilmesinde ogrencilerin bilgiyi 6grenme ve
yorumlama konusunda c¢esitli problemlerle karsilasmalari, problem ¢6zme
becerilerinin yetersiz olusu ve elestirel diisiiniirken hangi noktalara dikkat edilmesi
gerektigi konusunda yasadiklari sorunlar etkili olmustur. Ogrencilerin hem okul
yasantilarinda hem de sosyal hayatlarinda kendilerinde fark ettikleri gelistirilmesi
yonler oldugu ancak bu konuda nasil bir yol izleyeceklerine karar veremedikleri
goriilmiistiir. Bu anlamda yansitict diisiinme becerisinin gelistirilmesinin faydali
olacagina inanilarak yansitici diisiinme becerisine iligskin ¢esitli eylem planlar1 da
olusturulmustur. Son olarak Ogrencilerde gelistirilmesine karar verilen diisiinme
becerisi 6zenli diisiinme olarak secilmistir. Ozenli diisiinme kavramu ile ilgili
tilkemizde yiriitiilen c¢alismalarin son derece az olusu, Ogrencilerin duygu ve

diistincelerini etkili bir sekilde ifade edemeyisleri ve Ogrencilerin empati yapma
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konusunda yetersiz kaliglar1 bu diisiinme becerisinin se¢ilmesinde etkili olmustur.
Ogrencilerde belirlenen bu diisiinme becerilerine iliskin eksikliklerinin giderilmesi
ve diisiinme becerilerinin gelisiminin saglanmasi hedeflenerek bir eylem arastirmasi

yapilmasina karar verilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisinme, yansitict diisinme ve o6zenli diisiinme
konusunda mevcut bilgilerinin 6l¢iilmesi ve eksikliklerinin belirlenebilmesi amaciyla
oncelikle bu diisiinme tiirleri ile ilgili belirlenen 6lgekler uygulanmis, 6grencilere
demografik bilgileriyle ilgili formlar verilmis ve 6grencilerle goriismeler yapilmstir.
Bu slrecte arastirmada ele alinan diistinme becerileri alanyazinda taranarak detayli
bir bilgi toplama siireci baslamistir. Arastirma problemine ¢oziim bulabilmek
amaciyla elestirel, yansitic1 ve 6zenli diistinme becerilerinin 6nemi ve bu becerilerin
Ogretilmesinde dikkat edilecek hususlar incelenmistir. Ardindan ¢alisma boyunca
uygulanacak eylem planlar1 tasarlanmis ve smif ortaminda uygulanmasina dair
detayli bir sekilde gelistirilmislerdir. Eylem planlarinin yaninda bir ¢alisma plani
olusturulmus ve eylem planlarinin uygulanmasi sirasinda veri toplama araglari ve
yontemleri de belirlenmistir. Eylem planlari uygulandigi sirada veri toplama siireci
de baslamistir. Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis odak grup gériismeleri,
ogrencilerin tuttuklar1 yansitic1 giinlilk formlari, 6gretmen giinliikleri ve uygulanan
Olcekler veri toplama sirasinda yararlanilan kaynaklar olmuslardir. Tasarlanan eylem
planlarinin bir kismi uygulandiktan sonra smif i¢i gézlem formlar1 ve 6gretmen
giinliiklerinden yararlanilarak uygulanacak olan yeni eylem planlarinda gilincelleme
yapilmasina ve eksikliklerin iyilestirilmesine karar verilmistir. Bu iyilestirme ve
gelistirmenin ardindan eylem planlarinin uygulanmasi tamamlanmis ve toplanan
verilerin analiz edilmesi siireci baslamistir. Yapilan analizler sonunda da bir sonug
raporu yazilarak 6grencilerin diislinme becerilerini iyilestirmek adina ¢esitli 6neriler
ve gelistirilen eylem plan1 sunulmustur. Yiritiilen ¢alismanin tamaminda aragtirmaci
dongiisel olarak uyguladigi etkinlikler iizerine yansitmalar yaparak ilerlemistir. Bu
yansitmalar arastirma sirasinda elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya

¢ikmislardir.
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Sekil 6. Arastirmada Uygulanan Eylem Arastirmas: Basamaklart

Problemin Belirlenmesi ve
Tanimlanmasi

!

Alanyazin Taramasi

!

Alanyazin Taramas1 ve Konuya
Odaklanma

!

Aragtirma Sorularini Olusturma

/ v

Aragtirma Izninin Arastirma Siirecini Planlama ve
Alinmasi Uygulama

\ 4

Kisisel Bilgilerin Toplanmasi/ Odak Grup Goriismeleri Ile On
Bilgilerin Toplanmasi/ Ogrencileri Diisiinme Becerileri Ile ilgili
Bilgilendirme

!

Eylem Planlarinin Uygulanmasi

— v

Veri Setinin *Kisisel Bilgi Formlari
Olusturulmasi *Yari-yapilandirilmig Goriismenin
Ses Kaydi

*Ogretmen Glnlukleri
*Qgrenci Yansitict Giinliikleri
*Simif I¢i Gézlem Notlari
*Diisiinme Becerileri Olgekleri
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Gecerlik ve

Guvenirlik
Icerik Analizi ve Temalarin Belirlenmesi Betimsel Analizler

v

Bulgular1 Yorumlama

v

Sonug¢ Raporunun Yazilmasi

3.ARASTIRMA ORTAMI

Tiirkan (2008: 73) nitel c¢alismalarda arastirmanin yiiriitiilecegi ortam ve
baglamin tasidigi oOzelliklerin aragtirmanin uygulama siireci ve elde edilecek
sonuglar1 etkiledigini ifade etmistir. Bu sebeple arastirmanin yapildigi ortamin
Ozelliklerinin betimlenmesinin dneminden bahsetmistir. Aragtirmanin bu bolimiinde
uygulamalarin nasil bir ortamda yapildigi, uygulama okulunun ve simifinin temel

Ozellikleri belirtilecektir.

Arastirma uygulamasi Afyonkarahisar ilinin Bolvadin ilge merkezinde yer
alan Bolvadin Bahgelievler Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde 9/A smifinda
yuriitiilmiistiir. Bu okulun tercih edilme sebebi, meslek lisesi oldugu icin okulda
Ogrenim goren dgrencilerin bilgiye ulasma ve bilgiyi yorumlama, kendi eksikliklerini
gozlemleyerek bu eksiklikleri giderme yollarini arama ve diisiincelerini etkili ifade
etme yollarin1 segme konusunda ¢esitli problemler yasadiklarinin varsayilmasidir.
Buna ek olarak okulun ve sinifin fiziki imkanlarinin arastirmanin yiiriitiilmesinde
onemli bir etken oldugu belirtilebilir. Sinifta akilli tahta ve okulda bilgisayar
laboratuvarinin ~ bulunmasinin  yapilacak etkinliklerde kolaylik saglayacag:
diistiniilmiistiir. Ayrica siif mevcudunun toplamda 15 kiz 6grenciden olusmasi da
etkinliklerin verimli bir sekilde yiiriitiileceginin varsayilarak bu sinifin tercih

edilmesinde etkili olmustur.
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Calismanin  yuritildigi okul Afyonkarahisar’in  en eski yerlesim
birimlerinden biri olan Bolvadin ilge merkezinde yer almaktadir. Okul ilgedeki bir
ana cadde iizerine ii¢ katl bir bina ve ana binanin yaninda tek katli uygulama sinifi
olarak kullanilan bir ek bina olacak sekilde insa edilmistir. Okulda Kiz Meslek Lisesi
programina uygun olarak Cocuk Gelisimi ve Yiyecek Icecek Hizmetleri olmak uizere
iki bolim mevcuttur. Okul bahgesinin girisinde bir ¢esme ve O6grencilerin vakit
gecirebilecekleri agaclarin altinda bir kamelya bulunmaktadir. Kamelyanin arka
tarafinda ise Cocuk Gelisimi 6grencilerinin uygulama faaliyetlerinde kullanilabilecek
sekilde bir kaydirak ve salincak yer almaktadir. Bahgenin diger tarafinda ise
ogrencilerin voleybol oynadiklart bir voleybol sahast bulunmaktadir. Okulun i¢inin
ve bahge kisminin temiz ve diizenli olusu genel olarak dikkat ¢ekmektedir. Bahge ve
okul binasinin i¢i farkli noktalardan giivenlik kameralari ile kayit altina alinmaktadir.
Okulun giris katinda kapimnin saginda giivenlik yer alirken giris kapisinin karsisinda

merdivenler bulunmaktadir.

Merdivenlerin sag tarafinda mescit sol tarafinda ise konferans salonu ve
Yiyecek Igcecek Hizmetleri boliim atdlyesi vardir. Birinci katta sunum odasi,
Ogretmenler odasi, miidiir ve miidiir yardimcis1 odalari, bilgisayar laboratuvari,
memur odasi, ¢ay ocagl, dgretmen tuvaletleri ve iki sinif bulunmaktadir. Ikinci katta
ise rehberlik servisi odasi, dgretmen ve dgrenci tuvaletleri, diger Yiyecek Igecek
Hizmetleri boliim atdlyesi ve dort sinif yer almaktadir. Son katta ise Cocuk Gelisimi
atolyesi, kiitiiphane, Beden Egitimi ve Resim derslerinde kullanilan genis bir salon,
arsiv odasi, 6grenci tuvaletleri ve li¢ sinif bulunmaktadir. Her sinifta akilli tahta ve
internet erisimi bulunmaktadir buna ek olarak sunum odasinda da akilli tahta ve bir
bilgisayar yer almaktadir. Ogretmenler odasinda iki bilgisayar ve bir adet fotokopi
makinesi bulunmaktadir. Yan binada ise iki siniftan olugsan uygulama atdlyesi amacl
bir ana sinift yer almaktadir. Aragtirmanin yapilacagi 9/A smifi 6grenci mevcuduna

gore genis bir siniftir; yerlesim plani asagidaki sekilde gosterilmistir.
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Sekil 1. Bolvadin Bahcgelievler Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 9/A Sinifi
Yerlesim Plani

Sinif Panosu Akilli Tahta ve Beyaz Tahta

Ogretmen Masasi

|('D"('DO:('D'U|

= T o X
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9/A smifi okulun ikinci katinda merdivenlerin tam karsisinda yer almaktadir.
2018-2019 egitim Ogretim yilinda toplamda 15 kiz 6grencinin oldugu sinifta siralar
tekli olup geleneksel oturma diizenine gore yerlestirilmistir. Sinifin i¢inde 6gretmen
masasi, Ogrenci etkinlikleri ve duyurularin asildigi smif panosu, ¢op, internet
baglantisinin oldugu bir akilli tahta ve 6grenci siralart yer almaktadir. Sinifin ve
okulun genel olarak teknolojik anlamda ytiriitiilecek calismaya olanak sagladigi ifade

edilebilir.
4.CALISMA GRUBU

Calisma grubunun belirlenmesinde amacgli 6rneklem yodntemlerinden tipik
ornekleme yontemine basvurulmustur. Yildirim ve Simsek’in (2003: 85) ifadesiyle

zengin bilgi icerdigine inanilan durumlarin detayli bir sekilde incelenmesine firsat
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sunan ve yeni bir uygulamayr tanitirken ya da yeniliklerin oldugu bir takim
durumdan en tipik olaninin belirlenip ¢alisilmasinda kolaylik saglayan bir 6rnekleme

yontemi olmasi sebebiyle bu yontem kullanilmistir.

Arastirma Bolvadin Bahgelievler Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 9/A
smifi 6grencileri ile yiriitilmiistiir. Arastirmanin lise 9. sif Ogrencileri ile
yapilmasinin sebebi Diigiinme Egitimi ile ilgili ilkdgretim seviyesinde ¢esitli ders ve
etkinlikler mevcutken lise diizeyinde diisiinme ile ilgili herhangi bir dersin mevcut
olmamasidir. Giinlimiizde egitim Ogretim siirecinde 6grencilerin yorum yapma ve
diistinme becerilerinin  yeterince gelistirilmedigi  diistiniilerek ozellikle lise
Ogrencilerinin gergek hayattaki problemlere yonelik bu alanda gelistirilmesi
gerektigine inanilarak caligma planlanmistir. 9. sinif O6grencilerinin seg¢ilmesinin
sebebi ise bu kademenin lise O6greniminde baslangic sayilmasit ve ders yiikii
bakimindan bu seviyedeki o&grencilerin etkinliklere aktif katiliminin daha kolay
olacaginin diistiniilmesi etkili olmustur. Belirtilen sinifin se¢ilmesinde dnemli rol
oynayan baska bir sebep bu Ogrencilerin ortaokuldan sonra liseye gecis icin bir
smnava girmeleri ve bu smavda daha c¢ok bilgiye dayali sorulara yer verilmesi
nedeniyle Ogrencilerin bu siirecte bilgiyi edinme ve yorumlama, problemlere
cOzUmler bulma gibi diisiinme becerilerinin yeterince gelismemis olmasi olarak ifade
edilebilir. Ayn1 zamanda 9/A sinifinin rehberlik ve yonlendirme saatlerine ¢alismay1
yiirliten arastirmacinin giriyor olusu da bu siifin tercih edilmesinde bir sebep olarak

belirtilebilir.

Arastirmada yer alan eylem planlarn tim smifi kapsayacak sekilde
uygulanmis ayni1 zamanda veri toplama siirecinde de 15 Ogrencinin tamamindan
veriler toplanmistir. Verilerin analizi sirasinda tiim 6grenci cevaplari incelenmis ve
temalar/kodlar belirlenmesi igin ele alinmigtir. Arastirma 6ncesinde ve uygulamalar
sonunda Glgekler ve beceri testi aym sekilde calisma grubundaki tiim 6grencilere
uygulanmistir. Toplanan veriler 1s1ginda analizler 6grencilerin tamamindan elde
edilen veriler dogrultusunda yapilmistir. Ancak arastirma bulgularinin desteklenmesi
amaciyla yari-yapilandirilmis odak grup goriisme verileri ele alinirken calismaya
daha zengin igerik sagladigi belirlenen 6grenci cevaplari 6rnek olarak sunulmustur.
Bu anlamda i¢c ¢rnekleme yontemine basvurularak c¢alisma grubundan hangi

ogrencilere ait verilerin 6n plana ¢ikarilacagi belirlenmistir. McMillan’in (2004: 272)
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ifade ettigi tlizere, dogrulugu kesin dokiimanlar arastirma i¢in daha zengin bilgi

sunacagindan bu tiir dokiimanlara daha ¢ok dikkat edilir.

Uygulamalar ve yari-yapilandirilmis odak grup goriismelerinde bazi
ogrenciler sinirh diizeyde katilim gdstermisler ve goriisme sorularina tek kelimelik
cevaplar vererek yeterli agiklamay1r yapmaktan c¢ekinmislerdir. Bu sebeple
uygulamalara katilim durumlart ve yari-yapilandirilmis goriismelerde sagladiklari
katkilar acisindan belirlenen Ogrencilerin yanitlart 6n plana alinarak incelenmistir.
Verilerin incelenmesi ve analizi sirasinda i¢ ornekleme yontemi uygulanirken
arastirmacimin belirledigi Olciitler dikkate alinmistir. Bu oOlgiitleri saglayan ve
etkinliklere daha aktif katilarak goriislerini ifade eden Ggrencilere ait veriler daha

detayl olarak incelenmistir.
5. ARASTIRMACI BiLGILERI VE ROLU

Arastirmada uygulamay1 yiiriiten Ogretmen okulda 4 yildir Ingilizce
Ogretmeni olarak ¢aligsmakta ve calismanin yapildigi donemde ayni zamanda 9. simif
Ogrencilerinin sinif rehber 6gretmeni goérevini lstlenmektedir. Evli, 26 yasinda,
Bogazigi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi boliimiinden mezun
bu siirecte Egitim Programlari ve Ogretim alaninda yiiksek lisans ¢alismasini yiiriiten
bir kadin dgretmendir. Ogrencilerin diisiinme becerilerindeki yetersizliklerin farkina
vararak bu eksiklikler1 gidermeyi ve bu alanda bir ilerleme saglamay1
hedeflemektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarmin bilincinde olan ve bu
farkliliklara saygi duyan bu konu ile ilgili mizag ¢esitliliklerini ele alan Enneagram
konusuna ilgi duyan ve ¢esitli calismalara katilan bir 6gretmendir. Yiriittigi tez
calismasinda da simf igerisinde 6grencilerin farkli kisiliklerine saygi duyarak
etkinliklerini tamamlamistir. Ogrencilerde tespit ettigi eksikligin giderilmesinde
etkinlik temelli ve mevcut durumu gelistirmeye yonelik esnek bir ¢alisma
yluriitebilmek amaciyla eylem arastirmasi iizerine yogunlagmistir. Ayn1 zamanda
diisinme egitimi ve Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
literatiirde nitel arastirmalarin yetersiz olmasi sebebiyle de bdyle bir c¢alisma
planlamaya karar vermistir. Eylem arastirmasi ile ilgili yiiksek lisans diizeyinde

cesitli calismalar yaparak bu konudaki ve nitel arastirmalar konusundaki bilgilerini
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artirmistir. Ek olarak arastirmacinin, ¢alismanin yapilacagi siifin rehber 6gretmeni

olmasi aragtirmacinin sinifla iletisimini olumlu yonde etkilemistir.
6.VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirma yiriitiiliirken ilk olarak bu konudaki yerli ve yabanci kaynaklar
taranarak calismanin kuramsal temeli olusturulmus ve uygulama sirasinda da birden
fazla kaynaktan veri toplama yoluna basvurulmustur. Arastirma sirasinda bagvurulan

veri toplama araclar1 asagidaki sekilde siralanmustir:
e Ogrenci demografik bilgileri formu
e Ses kayitlar
e Yari-yapilandirilmis odak grup goériismesi
e Ogretmen giinliigii notlari
e Sinifici 6gretmen gozlem formu
e Yansitic1 6grenci formlari

e Diisiinme becerileri ile ilgili uygulanan 6l¢ekler ve beceri testi (Problem
¢ozmeye yonelik yansitic1 diisiinme becerisi 6lgegi, Empati diizeyi belirleme

olgegi (EDBO) ve Elestirel Diisiinme Becerisi Testi)

Ogrenci Demografik Bilgileri Formu: Ogrencilerin kisisel ve aileleri ile ilgili
bilgilerinin toplanmasi i¢in hazirlanmistir. Veriler toplandiktan sonra analiz sirasinda
ic orneklem yontemiyle belirlenen 6 6grencinin kisisel bilgiler formlarinda yer alan
bilgilere odaklanilmistir. Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimi ile iliskili
oldugu distniildiigi i¢in Ogrencilerin kisisel bilgilerinin yer aldigi formlardaki

veriler ¢alismada ele alinmistir.

Ses Kayitlari: Ogrencilerle etkinlikler &ncesinde ve sonrasinda yapilan yar
yapilandirilmis goriismeler ses kaydma alinmistir. Alinan ses kayitlart bilgisayar
ortamina aktarilmis ve elde edilen verilere igerik analizi uygulanmistir. Ogrencilerin
verdikleri yanitlardan temalar ve kodlar belirlenmis bu tema ve kodlarin es gézlemci

yoluyla gecerligi ve gilivenirligi saglanmistir.

Yari-Yapilandirilmis Odak Grup Goriisme Formu: Hazirlanan goriisme

sorularinin gecgerliginin saglanmasi i¢in oncelikle uzman goriisii alinmis sonrasinda

52



da 6grencilerle hazirlanan sorularin pilot uygulamasi yapilmistir. Bu uygulamanin
devaminda son hali hazirlanan sorular esliginde Ogrencilerle yari-yapilandirilmis
odak grup goriismeleri yapilmistir. Calismaya baslanmadan ©nce Ogrencilerin
diistinme becerilerine dair goriislerinin alinmasi i¢in 6grencilerle yari-yapilandirilmis
gorliisme yapilmis; Ogrencilere elestirel diistinme, yansitict diislinme ve Ozenli
diisiinme ile ilgili bilgilendirme yapildiktan sonra ve ¢alismada yer alan etkinlikler

yapildiktan sonra yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve ses kayitlart alinmistir.

Diisiinme Becerileri ile Ilgili Uygulanan Olgekler ve Beceri Testi: Ogrencilerle
yapilan yari-yapilandirilmis odak grup goriismeleri, ogretmen sinif i¢i gozlem
formlar1 ve 6gretmen glinliiklerine ek olarak Kizilkaya ve Askar (2009) tarafindan
gelistirilen Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi, Kaya ve
Colakoglu (2015) tarafindan uyarlanan Empati Diizeyi Belirleme Olgegi ve Egmir ve
Ocak (2016) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Becerisini Olgmeye Y&nelik

Basar1 Testi kullanilmistir.

Ogretmen Giinliikleri: Arastirma siirecinde uygulamalar yapilirken arastirmacinin
gozlemlerini ve goriislerini kaydettigi giinliiklerdir. Arastirma giinliiklerine kimi
zaman kisa notlar, Ogrencilerin uygulama sirasindaki ifadeleri, analizler de

eklenmistir.

Her uygulama sonrasinda etkinlik sirasinda yasananlarin kisa bir anlatimi yapilarak
karsilagilan problemler ya da farkli deneyimlerle ilgili olarak 6gretmen giinliigii
tutulmustur. Ogretmen giinliiklerinde eylem arastirmasi siireci arastirmacinin bakis

acisiyla ele alinmustir.

Smif i¢i Ogretmen Gézlem Formu: Eylem planlarinin uygulanmasmin devaminda
aragtirmact etkinligi degerlendirebilmek icin smif i¢i 6gretmen gozlem formunu
doldurmustur. Yapilan uygulamalarin &g8rencilerin elestirel, yansitict ve 6zenli
diisinme becerisi lizerine etkilerini belirlemek adina smif i¢i dgretmen gozlem

formundan yararlanilmistir.

Yansitict Ogrenci Formlari: Etkinlik uygulamalarinin  ardindan 6grencilerin
deneyimlerini aktarabilecekleri, uygulamalarla ilgili duygu ve diisiindiiklerini ifade
edebilecekleri dgrenci formlart tutturulmustur. Ogrenciler bu yansitict formlari

doldururken kendi bakis acilarini rahatlikla aktarabilmislerdir bu agidan veri toplama
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aracit olarak 6grenci formlar1 da oldukca Onem tasimaktadir. Ancak 6grencilerin
etkinliklerle ilgili deneyimlerini yazma konusunda isteksiz ve yetersiz olduklari
goriildiigi i¢cin her etkinlik sonunda 6grencilere uygulamanin belirli noktalarini
degerlendirebilecekleri sekilde formlar hazirlanip verilmistir. Ogrenci formlarindan

elde edilen veriler yari-yapilandirilmis goriisme verileri ile desteklenmistir.

Sekil 8. Arastirma Verilerini Toplama Cizelgesi

Tarih Saat Sure Etkinlik
04.03.2019 | 10.05- 20 dk Ogrencilere kisisel bilgi formunun uygulanmasi
10.25
04.03.2019 10.15- 30 dk Etkinlikler 6ncesi 6grencilerle diisiinme becerileri ile
10.45 ilgili yari-yapilandirilmis goriisme yapilmasi ve ses

kayitlarint alma

07.03.2019 14.05- 40 dk Etkinlikler 6ncesi d6grencilerle diisiinme becerileri ile
14.45 ilgili yari-yapilandirtlmis goriisme yapilmasi ve ses
kayitlarint alma

11.03.2019 11.35- 40 dk Yansitict diisiinme ve 6zenli diisiinme becerileri ile
12.15 Ol¢eklerin ve elestirel diisiinme becerisine yonelik beceri
testinin 6grencilere uygulanmasi

14.03.2019 14.50- 40 dk Yansitici diisiinme ve 6zenli diisiinme becerileri ile
15.30 Olgeklerin ve elestirel diisiinme becerisine yonelik beceri
testinin 6grencilere uygulanmasi

18.03.019 14.05- 40 dk Elestirel diisiinme, Yansitic diisiinme ve Ozenli
15.30 diistinme ile ilgili 6grencileri bilgilendirme
18.03.2019 15.35- 40dk Elestirel diisiinme, Yansitic diisiinme ve Ozenli
16.15 diistinme ile ilgili 6grencileri bilgilendirme
25.03.2019 14.50- 40dk Diisiinme becerileri ile ilgili bilgilendirme sonrasi
15.30 ogrencilerle yari-yapilandirilmis goriisme yapilmasi ve

ses kayitlarini alma

25.03.2019 15.35- 40 dk Diistinme becerileri ile ilgili bilgilendirme sonras1
16.15 ogrencilerle yari-yapilandirilmis gériisme yapilmasi ve
Ses

kayitlarint alma

01.04.2019 11.35- 40 dk Birinci Eylem Plan1 Siireci: Elestirel diisiinme becerisi
12.15 @ . . s qee s
Televizyon ve Insan” etkinliginin uygulanmasi
01.04.2019 13.15- 40 dk Etkinlikle ilgili 6grenci yansitict diigiinme formunun
13.55 uygulanmasi ve 6grencilerle etkinligi degerlendirme
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08.04.2019 11.35- 40 dk Birinci Eylem Plani Siireci: Elestirel diisinme becerisi
12.15 “Filmlerdeki Mesajlar1 Bulma” etkinliginin uygulanmasi
08.04.2019 13.15- 40 dk Etkinlikle ilgili 6grenci yansitic diistinme formunun
13.55 uygulanmasi ve dgrencilerle etkinligi degerlendirme
15.04.2019 11.35- 40 dk Birinci Eylem Plani Siireci: Elestirel diisinme becerisi
12.15 “Hikaye Tamamlama” etkinliginin uygulanmasi
15.04.2019 13.15- 40 dk Etkinlikle ilgili 6grenci yansitict diisiinme formunun
13.55 uygulanmasi ve 6grencilerle etkinligi degerlendirme
22.04.2019 11.35- 40 dk Birinci Eylem Plan1 Siireci: Elestirel diisiinme becerisi
12.15 “En Uzun Kule” etkinliginin uygulanmasi
22.04.2019 13.15- 40 dk Etkinlikle ilgili 6grenci yansitic diisiinme formunun
13.55 uygulanmasi ve 6grencilerle etkinligi degerlendirme
Birinci Eylem Plan1 Uygulamasinda Yasanan
Giigliiklerin incelenerek ikinci Eylem Planinda
Uyarlamalar Yapilmasi
29.04.2019 11.35- 40 dk Ikinci Eylem Plani Siireci: Yansitici diisiinme becerisi
12.15 “Giinliik Hayatta Karsilagtigimiz Problemler”
etkinliginin uygulanmasi
29.04.2019 13.15- 40 dk Ikinci Eylem Plani Siireci: Yansitici diisiinme becerisi
1355 “Giinliik Hayatta Karsilagtigimiz Problemler”
etkinliginin uygulanmasi
29.04.2019 14.00- 40 dk Etkinlikle ilgili 6grenci yansitict diisiinme formunun
14.40 uygulanmasi ve dgrencilerle etkinligi degerlendirme
06.05.2019 11.35- 40 dk Ikinci Eylem Plani Siireci: Yansitici diisiinme becerisi
12.15 “Temiz Bir Diinya I¢in Geridéniisiim” etkinliginin
uygulanmasi
06.05.2019 13.15- 40 dk Etkinlikle ilgili 6grenci yansitict diisiinme formunun
13.55 uygulanmasi ve 6grencilerle etkinligi degerlendirme
Ikinci Eylem Plan1 Uygulamasinda Yasanan Gugliklerin
Incelenerek Uciincii Eylem Planinda Uyarlamalar
Yapilmast
13.05.2019 | 11.35- 40 dk Ugtincti Eylem Plani Siireci: Ozenli Diisiinme Becerisi
12.15 “Hayvanlarin Gézlinden Diinya” etkinliginin
uygulanmasi
13.05.2019 13.15- 40 dk Etkinlikle ilgili 6grenci yansitict diisiinme formunun
13.55 uygulanmasi ve 6grencilerle etkinligi degerlendirme
20.05.2019 11.35- 40 dk Ugtincti Eylem Plani Siireci: Ozenli Diisiinme Becerisi
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12.15 “Hosgort Nedir?” etkinliginin uygulanmasi
20.05.2019 13.15- 40 dk Etkinlikle ilgili 6grenci yansitic diistinme formunun
13.55 uygulanmasi ve dgrencilerle etkinligi degerlendirme
27.05.2019 | 11.35- 40 dk Ugtincii Eylem Plani Siireci: Ozenli Diisiinme Becerisi
12.15 “Hosgorii Uzerine” etkinliginin uygulanmasi
27.05.2019 13.15- 40 dk Etkinlikle ilgili 6grenci yansitict diistinme formunun
13.55 uygulanmasi ve dgrencilerle etkinligi degerlendirme
29.05.2019 | 10.45- Ugtincii Eylem Plani Siireci: Ozenli Diisiinme Becerisi
11.30 40 dk “Duygularim Degerlidir!” etkinliginin uygulanmasi
29.05.2019 11.35- Etkinlikle ilgili 6grenci yansitict diigtinme formunun
12.15 40 dk uygulanmasi ve 6grencilerle etkinligi degerlendirme
30.05.2019 13.15- 40 dk Etkinliklerin sonunda 6grencilerle yeniden yari-
13.55 yapilandirilmis goriisme yapilmasi
30.05.2019 14.05- 40 dk Etkinliklerin sonunda 6grencilerle yeniden yari-
14.45 yapilandirilmis goriisme yapilmasi
03.06.2019 11.35- 40 dk Diistinme becerileri ile 6lgeklerin ve elestirel diigiinme
12.15 becerisine yonelik beceri testinin 6grencilere
uygulanmasi
03.06.2019 13.15- 40 dk Diisiinme becerileri ile 6lgeklerin ve elestirel diistinme
13.55 becerisine yonelik beceri testinin dgrencilere
uygulanmasi

7.VERILERIN ANALIiZi VE YORUMLANMASI

Yapilan calismada betimsel analiz ve icerik analizi bir arada kullanilarak
toplanan verilerin analizinin gegerlik ve giivenirligini artirmak hedeflenmistir. Saban
ve Ersoy (2016: 39) eylem arastirmasinda veri kodlama kisminda sistematik analitik
analiz yaklasimindan bahsetmislerdir. Bu yaklagimi toplanan verilerin hizli bir
sekilde kod ve temalar gelistirilerek aktarilmasi ve bdylece arastirma siirecindeki
gercekliklerin ortaya konulmasi olarak agiklamislardir. Buna uygun olarak yuritilen
calismada uygulamalara baslanmadan 6nce ve uygulamalar sonrasinda odak grup
goriismesi ile elde edilen Ogrenci yanitlart Ogrencilerin isimleri kullanilmadan
bilgisayar ortaminda Excel tablosuna girilmistir. Sonrasinda ise her bir soru igin
icerik analizi yapilarak Ogrencilerin yanitlar1 i¢in kodlar ve temalar belirlenmistir.

Belirlenen kod ve temalarin gegerlik ve glivenirliginin saglanmasi i¢in es gozlemci
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yoluna bagvurulmustur. Ogretmen ve dgrenci giinliiklerinden elde edilen verilerden
ise betimsel analiz yontemiyle yararlanilarak uygulamanin daha detayl bir sekilde
incelenmesi saglanmistir. Elestirel diislinme, yansitici diistinme ve 6zenli diisiinme
becerisi ile ilgili Ol¢eklerden elde edilen veriler de incelenerek ¢alismaya katkida
bulunulmustur. Smif i¢inde etkinlikler uygulandiktan sonra yasanan problemlerin
belirlenmesi ve bu problemlere ¢oziimler bulunmasi amaciyla etkinlikler belirli
acilardan analiz edilerek ilerlenmistir. Boylece ¢alismadaki eksikliklerin giderilmesi

ve eylem arastirmasi siirecinin esnek bir sekilde ilerlemesi saglanmustir.

Eylem arastirmalari nitel ¢alismalardan olsa da veri toplama silirecinde hem
nitel hem de nicel yontemlerden yararlanilabilir. Ocak ve Akkas-Baysal (2019: 78)
giivenirligin  verilerin kararliligt ve tutarhiligi anlamimna geldigini ve nitel
arastirmalarda bu durumun ¢ok daha 6nemli oldugunu 6ne stirmiislerdir. Gegerligin
ise aragtirmanin kalitesini belirttigini ve yapilan aragtirmanin arastirmaya deger olup
olmadigina karar vermede fayda sagladigini ifade etmislerdir. Farkli veri toplama
yontemlerinin birlikte kullanilmasi arastirma bulgularinin gegerlik ve giivenirligini
pozitif yonde etkilemektedir. Bununla ilgili olarak Bulyukoztirk vd. (2016: 272)
arastirmada daha gecerli ve giivenilir sonuglara ulasmada miimkiinse birbirini
tamamlayacak veri toplama yontemlerinin birlikte kullanilmasinin, veri toplamada
zenginlestirme olarak bilinen cesitlemenin (triangulation) saglanmasinin daha uygun
olacagini ifade etmislerdir. Coziimleme siirecinde ise giivenirligi artirmak i¢in uzman
goriisiine bagvurulabilecegini ya da degerlendiriciler arasi giivenirlik diizeyine
bakilabilecegini belirtmislerdir. Saban ve Ersoy’da (2016: 46) giivenirlik ve gegerlik
igcin veri g¢esitlemesinin yani sira eylem arastirmalarinda planlamadan
raporlastirmaya kadar her adimda saglamlikla ilgili OlgUtlere dikkat edilmesini

vurgulamislardir.

Yapilan ¢alismada ilk olarak nicel ve nitel verilerden birlikte yararlanilarak
veri gesitlemesi yolu ile gecerlik ve glivenirligin artirilmasi hedeflenmistir. Bu
amagla calismada 6grencilere elestirel, yansitict ve 6zenli diisiinme becerileri ile
iligkili olgekler uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerin daha 6nce gecerlik
ve giivenirligi test edilmistir. Egmir ve Ocak (2016) tarafindan gelistirilen Elestirel
Diistinme Becerisi Testinin gii¢liik indeksi 0,37 orta giicliikte ve ayirt edicilik indeksi

ise 0,32 oldukca ayirt edici olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin yansitict diisiinme
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becerisini belirlemeye yonelik uygulanan Kizilkaya ve Askar (2009) tarafindan
gelistirilen Problem Cozmeye Yonelik Diisiinme Becerisi Olgegi’nin ise Cronbach
Alfa giivenirlik degeri 0,83 olarak hesaplanmistir. Ozenli diisiinme becerisi ile ilgili
uygulanan Kaya ve Colakoglu (2015) tarafindan uyarlanan Empati Diizeyi Belirleme
Olgegi’nin giivenirlik katsayis1 0,86 olarak elde edilmistir. Olgeklere ek olarak yari-
yapilandirilmis odak grup goriismeleri yapilmis, 6gretmen giinliiklerine yer verilmis
ve smif i¢i 6gretmen gozlem formu uygulanmistir. Farkli veri toplama yollar1 analiz
ve bulgular1 yorumlamada arastirmaciya zengin kaynak saglamistir. Ogrencilerle
yapilan goriisme sonunda Ogrenci goriislerine dair kod ve temalar belirlenirken es
gozlemci yoluna bagvurularak elde edilen kodlarin giivenirliginin artiriimasi
saglanmigtir. Arastirmanin planlanmasi, uygulanmast ve raporlastirilmasinda
literatiirde yer alan bilgilerle desteklenmesi ve bu dogrultuda ilerlenmesi de

caligmanin giivenirligini artirict bir unsurdur.

Calismada elde edilen verilerin betimsel analizleri veriler toplanmadan dnce,
veri toplama siirecinde ve veriler toplandiktan sonra olmak iizere ii¢ asamada ele
alimmistir. Boylece tiim arastirma siireci boyunca elde edilen verilerin birbiri ile
iligkisi ve tutarligi incelenmistir. Tiirkan (2008: 83) betimsel analizle bulgularin
sistemli ve agik bir bigimde ortaya konulmasinin amaglandigini ve verilerin sistemli
bir sekilde agiklandiktan sonra yorumlanarak sebep-sonug iligkilerinin kuruldugunu
ifade etmistir. Verilerin analiz siirecinde goriismeler, gozlemler ve dlgeklerden elde

edilen veriler ii¢ ayr1 baslikta detayli olarak calisilmistir.

7.1. YARI-YAPILANDIRILMIS ODAK GRUP GORUSME VERILERININ
ANALIZI

Hazirlanan yari-yapilandirilmis odak grup goriisme sorularinin gegerliginin
saglanmast ic¢in Oncelikle uzman gorlisi alinmis sonrasinda da Ogrencilerle
hazirlanan sorularin pilot uygulamast yapilmistir. Bu uygulamanin devaminda
anlasilmas1 gii¢ olan sorular ¢ikartilarak bazi sorularda ise degisiklikler yapilarak
ogrenciler icin daha acik ve anlasilir gorlisme sorulari elde edilmistir. Son hali
hazirlanan sorular esliginde Ogrencilerle uygulamalara baslamadan 6nce ilk yari-

yapilandirilmis odak grup goriismesi yapilmistir.
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Yapilan goriismede G6grencilerin elestirel diisiinme, yansitict diisiinme ve
Ozenli diisiinmeyi ve belirtilen diisiinme tiirleri ile kavramlari nasil agikladiklari
belirlenmistir. Sinifta 6grenciler beserli iki grup ve dorderli bir grup olacak sekilde
gruplara ayrilmis ve yari-yapilandirilmis odak grup goérlismesi sirasinda 6grenci
cevaplar1 ses kaydma alimmigtir. Devaminda ise Ogrencilere elestirel, yansitict ve
Ozenli diistinme becerileri ile ilgili kisa bir bilgilendirme yapilarak eylem planlarinin

uygulamasina ge¢ilmistir.

Etkinlik uygulamalar1 sonunda ise 6grencilere ikinci yari-yapilandirilmig
odak grup goriismesi uygulanmis ve siire¢ icerisinde dgrencilerin elestirel, yansitici
ve Ozenli digiinme becerilerinde degisiklik ve gelisme olup olmadiglr analiz
edilmistir. Ogrenci yamtlarindan elde edilen verilerin analizi i¢in; 6ncelikle ses
kaydina alinan 6grenci yanitlar1 Excel dosyasina aktarilmistir. Bilgisayara aktarilan
Ogrenci goriislerinin kategorilestirilmesi amaciyla tema ve kodlar belirlenmistir.
Ardindan bu tema ve kodlarin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi icin ilk olarak
arastirmact Ogrencilerden elde edilen goriisme verilerini 20 giin arayla iki defa
kodlama yapmustir buna ek olarak es gozlemci yoluna basvurulmustur. Son olarak
elde edilen kod ve temalar genel olarak degerlendirilmistir. Kodlamalarin
giivenirliginin hesaplanmas: i¢in Miles ve Huberman’in (1994: 64) goriis birligi

ylizdesinden yararlanilmistir:
Giivenirlik=Goriis Birligi/ (Goriis Birligi+ Goriis Ayriligr)

Verilen formiil dogrultusunda c¢alismanin basinda uygulanan yari-
yapilandirilmis odak grup goriismesi i¢in giivenirlik oram1 %84,8; uygulamalar
sonunda 6grencilerle yapilan odak grup goriismesi i¢in elde edilen giivenirlik orani
ise %88,77 olarak hesaplanmistir. Belirtilen oranlar dogrultusunda caligmada elde

edilen kodlarim giivenilir oldugu ifade edilebilir.
7.2. SINIF ICI GOZLEMLERIN ANALIZI

Sinif i¢i gbzlemlerin analizi arastirmaci tarafindan her eylem plani1 sonunda
doldurulan smif i¢i 6gretmen gézlem formu ve dgretmen giinliiklerinden elde edilen
verilerden yararlanilarak yapilmistir. Sinif i¢i 6gretmen gozlem formu her eylem
plan1 siireci sonunda arastirmaci tarafindan doldurulmustur; 6gretmen giinliikleri de

ayni sekilde etkinlikler tamamlandik¢a arastirmacinin uygulama ve 6grencilere dair
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aldiklart notlarla doldurulmustur. Boylece uygulamaya dair yapilan betimsel
analizlerin gecerlik ve giivenirliginin bu smif i¢i 6gretmen gozlem formlar ile

artirilmasi planlanmastir.

7.3. YANSITICI DUSUNME VE OZENLI DUSUNME BECERISi iLE ILGIiLI
OLCEKLERDEN VE ELESTIREL DUSUNME BECERi TESTINDEN ELDE
EDILEN VERILERIN ANALIZI

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligi artirmak amacli farkli yollara
basvurulabilmektedir bu ¢alismada da nitel veri toplama ve analiz yontemlerine ek
olarak bulgular1 desteklemek amaciyla Ogrencilere diistinme becerileri ile ilgili
Olcekler uygulanmistir. Uygulamaya baslanmadan 6nce ve etkinlikler uygulandiktan
sonra tekrar uygulanan ol¢eklerden elde edilen veriler 1s181nda 6grencilerin elestirel
diisiinme, yansitic1 diisiinme ve 6zenli diisiinme becerilerinde herhangi bir degisim
yasanip yasanmadigi incelenmistir. Calismada kullanilan &lgeklerin  baska
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis oldugu ve gegerlik giivenirlik ¢aligmalarinin

test edilmis oldugu ifade edilebilir.
8.ARASTIRMADAN ELDE EDILEN DENEYIMLER

Eylem arastirmalarinda uygulama siirecine, katilimcilara, ortama ve
uygulayiciya dair detayli bilgi verilerek ¢alismanin gegerlik ve gilivenirligi

artirilmaya ¢alisilmstir.

e Ogrencilerin odak goriismelere katilmakta isteksiz olduklar1 ve bu sebeple
yari-yapilandirilmis  goriisme sorularmma Ozensizce cevap verdikleri

goriilmiistiir.

e Simf i¢ci uygulamalarda ogrencilerin fazla devamsizlik yapmalarindan
kaynakli ¢ogunlukla sinifin tamamina erisilememistir. Bu durumu
engellemek i¢in donem basinda uygulama gilinleri ve saatlerinde zorunlu
olmadik¢a devamsizlik yapilmamasma dair Ogrencilerle bir anlagsma

yapilabilirdi.

e Veri toplama araclarmin cesitliligi ve uygulama siirecinde devamli veri
toplanmas1 sebebiyle verilerin kategorize edilmesi ve raporlastirilmasinda

kimi zaman zorluklar yasanmistir.
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Ogrencilerin giinliik tutmalar1 konusunda isteksiz olabilecekleri sebebiyle
caligmasinin basinda bir format belirlenerek her bir etkinligi belirli
noktalardan degerlendirmeleri hedeflenmistir, ancak 6grencilerin genellikle
tek kelimelik ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler giinliik tutma
ve verilen formlari doldurma konusunda daha agik ifadeler kullanmalari

konusunda ¢alismanin basindan sonuna kadar tesvik edilmelidirler.

Uygulayicinin ders bitiminde giinliik tutmasi ders programi sebebiyle bazen
zor olmustur bu sebeple uygulamalarin miimkiinse sonrasinda bos olan
saatlerde, sabah veya 6gleden sonraki son saatlerde yapilmasit bu konuda

kolaylik saglayabilir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde arastirma siirecinde elde edilen bulgu ve yorumlar
detayli bir sekilde ele alinmistir. Bulgular ve yorumlar aragtirmanin betimsel analizi,
elde edilen temalarin alt problem ciimlelerinde incelenmesi, uygulanan 6lgeklerden
elde edilen verilerin analizi ve ulasilan bulgular dogrultusunda yorumlanmasi
seklinde olusturulmustur. Bulgular ve yorumlarin yapilandirilmasinda uygulama

stireci O6n plana alinmistir.

Aragtirma siireci g¢alisma Oncesinde yapilan gozlemlerle baslamis ve
incelenecek konu ile ilgili 6l¢ekler 6grencilere uygulanmistir. Bunun devaminda ise
uygulamaya baslanmadan Once Ogrencilerle yari-yapilandirilmis  goriisme
uygulanarak diisiinme becerileri ile ilgili fikirleri almmistir. Ogrenci goriisleri
alindiktan sonra ise diisiinme becerileri ile ilgili bilgilendirme yapilmis ve tekrar
yart-yapilandirilmig gorliisme uygulanmistir. Uygulama siirecine baglanmadan 6nce
yari-yapilandirilmis goriisme ve Ogrencilere uygulanan Olceklerden elde edilen
veriler de g6z 6nunde bulundurularak Birinci Eylem Plani’nda yer alan etkinliklerle
ilgili olarak bir uzman komite goriigmesi yapilmistir. Yapilan uzman komite
goriismesinde ilk olarak elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yoOnelik
etkinliklerin uygulanmasina karar verilmistir. Eylem planlarinin sirasiyla elestirel,
yansitict ve Ozenli diisiinme becerilerini ele alacak sekilde diizenlenmesinin
ogrencilerin  diislinme  becerilerini  iyilestirmede daha verimli  sonuglar

olusturabilecegi belirtilmistir.

Calismalar sirasinda karsilagilan giicliiklerin arastirmaci tarafindan not alinip
belirlenerek  arastirma  slirecinde  uyarlamalar  yapilabilecegine  vurguda
bulunulmustur. Bu sebeple elestirel diisiinme becerisi ile ilgili olarak Birinci Eylem
Plani Uygulama siireci baslatilmustir. Ilk etkinlik olarak “Televizyon ve Insan”
etkinligi sinifta uygulanmis ve 6grencilerin medyaya karsi elestirel bir bakis agisi
edinmeleri lizerine calisilmistir. Arastirmaci belirlenen hedefe ulasma acisindan

caligmanin yetersiz kaldigini tespit ederek etkinlik {izerine uyarlamalar yapilarak
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aynt konunun tekrar calisilmasina karar vermistir. Ayni zamanda etkinlikte
Ogrencilerin uygulamay1 yaparken zorluk yasadiklar1 belirlenerek daha anlasilir bir
etkinlik tasarlanmis ve ikinci etkinlik olarak “Filmlerdeki Mesajlar1t Bulma” etkinligi
uygulanmistir. Devaminda ise “Hikaye Tamamlama™ c¢alismasi ile 6grencilerin bir
olaya kars1 farkli bakis acilar1 gelistirmeleri ve problem ¢ozme becerileri iizerine
calismalari saglanmistir. Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili son olarak ise “En Uzun

Kule” etkinligi yapilmistir.

Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerisi ile iliskili 2. Eylem Plan1 Uygulama
slireci Oncesinde yeniden uzman komite goriismesi yapilmistir. Uygulanan Birinci
Eylem Planinda yasanan teknoloji kaynakli problemler {iizerine etkinliklerin
bilgisayar laboratuvar: yerine sinif ortaminda akilli tahta ve Ogrencilerin akill
telefonlarimin calismaya entegre edilerek yliriitiilmesine karar verilmistir. Grup
caligmalarinda ise dgrencilerin daha verimli bir performans sergilemelerini saglamak
icin arastirmacinin gruplart daha oOnceden belirlemesinin uygun olacagina vurgu
yapilmigtir. Bunun {izerine Ikinci Eylem Plan1 Uygulama siireci 6grencilerin yansitici
diisiinme becerisi ile iligkilendirilen “Giinliik Hayatta Karsilastigimiz Problemler ve
Coziim Onerileri” etkinligi ile baslamistir. Yapilan etkinlik sirasinda dgrencilerin
etkinligi yiirlitmekte giiclilk yasamalar1 iizerine arastirmaci uygulanacak diger
etkinlik lizerine uyarlamalar yaparak etkinligin konusunu 6grencilerin yasantilarina
uyarlanabilir hale getirmistir. Ikinci etkinlik olarak uyarlamalar sonunda dgrencilerle

“Temiz Bir Diinya I¢in Geridoniisiim” etkinligi yapilmistir.

Ogrencilerin 6zenli diisiinme becerisi ile ilgili olarak uygulanacak Ucgiincii
Eylem Plani’ndan 6nce uzman komite goriismesi yapilarak ytriitiilen etkinliklerde
yasanan giicliikkler dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Buna gore 6grencilerin
elestirel ve yansitict diigiiniitken duygularini ifade etmekte yasadiklari problemlere
¢Oziim bulabilmek amaciyla o6zenli diisiinme becerisi ile 1lgili etkinlikler
planlanmistir. Ozenli diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik olarak ise ilk olarak
“Hayvanlarin Goziinden Diinya” etkinligi yapilmis ve 6grencilerin empati kurma
yetenekleri iizerine ¢alisilmistir. Devaminda ise “Hosgorii Nedir?” etkinligi yapilarak
ogrencilerin duygularin1 ifade ederken daha 6zenli olmalar ile ilgili bir calisma
yapilmustir. Ogrencilerin etkinligi yiiriitmekte zorluk yasamalar1 nedeniyle yeni bir

etkinlik planmig ve 6grencilerin daha kolay anlayabilecekleri hosgorii kavrami ile
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iliskili “Hosgorii Uzerine” etkinligi uygulanmistir. Ogrencilerin 6zenli diisiinme
becerisini gelistirmeye yonelik “Duygularim Degerlidir!” etkinligi ile Ugiincii Eylem
Plan1 Uygulamasi siireci tamamlanmistir. Son olarak 6grencilere daha 6nce diisiinme
becerileri ile ilgili uygulanan olcekler tekrar uygulanmis ve yari-yapilandirilmis
goriisme yeniden yapilmistir. Bulgular ve yorumlar boliimiinde ise uygulamalar
sirasinda gbzlem ve goriismelerden edinilen verilerden ve Olgeklerden elde edilen

bilgilerden yararlanilmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen bulgular, dongiisel bir sekilde ele alinmustir.
IIk olarak 9. siif &grencilerinin mevcut elestirel, yansitict ve 6zenli diisiinme
becerileri  belirlenmeye calistlmistir.  Ogrencilerin - sahip olduklar1  diisiinme
becerilerinin belirlenmesinin ardindan ise yasanan problemlere ¢oziimler bulmak
amaciyla eylem planlarinin hazirlanmasina karar verilmistir. Calisma boyunca temel
olarak 9. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme, yansitici diisiinme ve 6zenli diisiinme
becerilerine odaklanildig1 i¢in hazirlanan eylem planlari ile bu diistinme becerileri

lizerine yogunlasilmistir.

Tablo 2. Arastirmada Gelistivilmesi Hedeflenen Elestirel, Yansitict ve Ozenli

Diigiinme Becerisi Alt Boyutlari

Elestirel Diisiinme Becerisi | Yansitic1 Diisiinme Becerisi | Ozenli Diisiinme
Alt Boyutlar: Alt Boyutlar: Becerisi Alt

Boyutlar:
-Yorumlama -Sorgulama -Sosyal Beceriler
-Cozimleme -Nedenleme -Duygusal Tepki
-Cikarsama -Degerlendirme -Biligsel Empati
-Degerlendirme -Iliski Kurma ve
-Agiklama Degerlendirme
-Kendini Duzenleme

Yiriitiilen arastirmada 6grencilerin elestirel, yansitict ve 0zenli diislinme
becerilerinde gelistirmeler yapilirken etkinlikler tabloda wverilen alt boyutlarla

sinirlandirilmistir. Belirlenen {i¢ diisiinme becerisi icin ifade edilen alt boyutlardaki
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benzerliklerden yararlanilmis ve etkinliklerin planlanmasinda farkli beceri tiirlerinin
kazanimlar1 birlikte ele alinmistir. Etkinliklerin uygulanmasi siirecinde odaklanilan
diisiinme becerisi ¢alismada incelenen diger diisiinme becerileri ile desteklenmistir.
Her etkinlik ic¢in kazandirilmasi hedeflenen diisiinme beceri tiirleri ve diisiinme

becerisinin alt boyutlar1 asagida tablo iizerinde detayli olarak ifade edilmistir.

Tablo 3. Etkinlikte Ele Alinan Elestirel, Yansitict ve Ozenli Diisiinme Becerisi Alt

Boyutlart
Etkinlik Ad1 | Elestirel Yansitici Ozenli
Diisiinme Diisiinme Diisiinme
Becerisi Alt Becerisi Alt Becerisi Alt
Boyutlarn Boyutlar: Boyutlar:
Televizyon ve | -COzumleme -Sorgulama
Insan -Degerlendirme | -Nedenleme
-Degerlendirme
Filmdeki -Yorumlama -Nedenleme
Mesajlart -Cikarsama -Degerlendirme
Bulma
-Degerlendirme
En Uzun Kule | -Kendini -Sorgulama -Sosyal
Dizenleme Beceriler
Gunluk -Degerlendirme | -Sorgulama -iliski Kurma
Hayatta -Agiklama -Nedenleme ve
Karsilastigimiz, Degerlendirme
-Degerlendirme
Problemler 8
Temiz Bir -Yorumlama -Sorgulama
Diinya I¢in -Degerlendirme | -Nedenleme
Geri Doniisiim
-Degerlendirme
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Hayvanlarin -Yorumlama -Sorgulama -Duygusal
Goziinden -Agiklama Tepki
-Biligsel Empati
Hosgorii -Yorumlama -Sorgulama -Sosyal
- :
Nedir? -Cozlimleme -Nedenleme Beceriler
-Duygusal
Tepki
-Iliski Kurma
ve
Degerlendirme
Hosgorii -Yorumlama -Sorgulama -Duygusal
Uzerine -Degerlendirme | -Nedenleme Tepki
-Agiklama -Degerlendirme -Biligsel Empati
Duygularim -Yorumlama -Sorgulama -Sosyal
NS :
Degerlidir! -Coziimleme -Nedenleme Beceriler
-Agiklama -Duygusal
Tepki

1.MEVCUT DURUMUN BELIiRLENMESI VE ETKINLiK PLANLARININ
OLUSTURULMASI

Bu boliimde arastirmanin ilk iki sorusuna odaklanilarak 9. sinif 6grencilerinin
diisinme becerileri ile ilgili ¢alisiimasinin sebepleri ve Ogrencilerin diislinme
becerilerinin mevcut durumundan bahsedilmistir. Calisma kapsaminda lise 9. sinif
ogrencileri ile ¢alisilmasinda Diistinme Egitimi ile ilgili ilkogretim diizeyinde dersler
olmasina ragmen ortadgretim seviyesinde bu konuda 6grencilerin yararlanabilecegi
bir ders bulunmamasi bir 6l¢iit olmustur. Buna ek olarak 9. simif 6grencilerinin

diistinme becerilerinin gdzlenmesi ve Ogrencilere uygulanan dlgekler sonucunda
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belirlenen eksiklikler ¢alismanin yiiriitiilmesinde ve planlanmasinda etkili olmustur.

2018-2019 egitim-ogretim yili Kasim/Aralik ayinda uygulama yapilmasi planlanan

sinifta iki haftalik bir siirecte ¢alismayi yiirliten sinif 6gretmeni 6grencilerin diisiinme

becerilerine yonelik gézlem yapmis ve ayni zamanda arastirmaya baslamadan once

Ogrencilerin elestirel, yansitict ve 6zenli diisiinme becerilerine dair veri toplama

amacli dlgekler uygulamistir. Olgeklerin uygulanmasinin ardindan bir haftalik

siirecte Ogrencilerle diistinme becerileri ile ilgili yari-yapilandirilmis odak grup

goriismesi yapilmistir. Elde edilen veriler ve aragtirmacinin gézlemleri sonucunda

one ¢ikan noktalar asagida belirtilmistir:

Sinif icinde 6grencilerin birbirlerine kars1 empati kurmakta zorlandiklart ve
bu sebeple yasadiklari sorunlari ¢dzmekte yetersiz kaldiklar1 gdézlenmistir.
Ayn1 zamanda karsilastiklar1 problemlerde elestirel bir bakis agisina sahip
olmadiklar1 da dikkat ¢ekmistir.

Lise 9. siif &grencilerinin karsilastiklar1 problemleri ¢ozme yodntemleri
gbzlemlendiginde ise yansitici diisiinme becerisinde yetersizlikler yasadiklari
fark edilmistir.

Ogrencilerin arkadaslar1, aile bireyleri ve ogretmenlerine karsi tavir ve
ifadelerinde cogunlukla 6zenli diisiinmeden yoksun olduklar1 gézlenmistir.
Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis odak grup goriismelerinde; elestirel,
yansitict ve Ozenli diistinmenin gerekli 6zellikler oldugunu ifade ettikleri
goriilmesine  ragmen  Ogrencilerin  okul  ortamindaki  davranislari
gozlemlendiginde bu becerileri glnluk hayatta gosteremedikleri dikkat
cekmektedir. “Siz giinliik hayatta 6zenli diigiiniiyor musunuz? Nasil, ornek
verir misiniz?” sorusuna ise etkinliklerden 6nce yapilan yari-yapilandirilmig
odak grup goriismesinde ¢ogunlukla olumsuz yanit verdikleri fark edilmistir.
Ancak Ogrencilerin bu soruyu olumsuz olarak yanitlamalarinda diisiinme
becerilerini yanlis tamimlamalart da etkili olmustur. Ornegin bir dgrenci
“Evet. (Ogretmen: Mesela érnekle agiklarsan.) Hocam mesela bir ders falan
calismam gerektiginde onu ayrintisina kadar arastiriyorum. (Ogretmen:
Sence bu dzenli diisiinme midir?) Ozenli, hocam onun iistiinde o konu iistiinde

baya yani diisiiniiyorum. Detayli bir sekilde.” ifadesiyle 6zenli diisindiigiinii
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belirtmistir ancak Ozenli diistinmeyi dogru bir sekilde tanimlamadigi
sOylenebilir.

o  “Guinliik hayatinizda elestirel diistiniiyor musunuz?” sorusuna ise 6grencilerin
bliylik kisminin olumlu yanit verdigi goriilmiistiir ancak benzer sekilde
elestirel diisiinmeyi tanimlamakta zorlandiklar1 ifade edilebilir. Ornegin bir
ogrenci “Ben biraz aslinda diistiniiyorum, ¢ogunluk olarak konuya bakarsaniz
ben hi¢ susmam. Direkt yani diistincelerimi hemen anlatirim hi¢ sey yapmam.
Yani karsidaki ne derse desin ben diisiindiigiimii soylerim. Onunkini pek sey
yapmam.” seklinde yanit vererek elestirel diisiindiigiinii ifade etmis fakat
elestirel diisiinmeyi yanlis tantmlamistir.

e Giinliik hayatta yansitict diisiinlip diistinmedikleri konusunda ise 6grencilerin
yansitici diislinmeyi tanimlarken problem yasadiklari ve bu sebeple yansitici
diistinme becerisi ile ilgili yorum yapmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir.
Yansitmak kelimesi lizerinden yorum yaparak baska bir bireyin davranig ya
da fikirlerini kendilerinin de benimseyerek tekrar disa aktarmak seklinde bir
tanim gelistirmigler ve bu tanima gore ¢ogunlugu yansitici diistinmediklerini
ifade etmislerdir. Ornegin bu soruyu bir Ogrencinin “Inanmiyorum.
(Ogretmen:  Inanmiyorsun neden?) Karsi tarafta anlasilamadigimi
diisiiniiyorum. (Ogretmen: Peki bu yansitici diisiinmek mi?) Bilmiyorum.”

seklinde cevapladig1 goriilmiistiir.

Ogretmenin gozlem notlarindan yararlanildiginda ise 9. sinif 6grencilerinin
olay ve durumlara karsi elestirel bir bakis agisina sahip olmadiklar1 belirtilebilir.
Karsilastiklar1 problemlere karsi ¢oziimler bulma ve yeni stratejiler gelistirmekte
zorlandiklari, sorgulama ve yorumlama konusunda yetersiz olduklar1 belirtilmistir.
Sinif igerisinde arkadaglari ile yasadiklari bireysel problemlere ¢éziimler bulmakta
rehberlik edilmedigi takdirde farkli bakis acilar1 gelistirmekte eksik olduklar1 ifade
edilmistir. Bu acidan 6zenli diisiinmeyle iligkili olarak sozel ifadelerinde iletmek
istedikleri mesaj1 verirken etkili olamadiklar1 ve davraniglarinda empati kurmakta
zorlandiklari fark edilmistir. Kisisel iliskilerinde deger verme, duygularini ifade etme
konusunda da vyetersiz olduklar1 belirtilmistir. Ogrencilerin yansitic1 diisiinme
becerisi ile ilgili olarak ise yansitma siirecinde kendi hatalarimi gorerek bunlar

Uzerine diizeltmeler yapma konusunda ise bilingli bir tavir sergilemedikleri ifade
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edilmistir. Yaptiklar1 hatalar1 fark etme ya da kabul etme konusunda direngli bir

tutum gosterdikleri ve bunlari diizeltme yoluna koyulmadiklar: fark edilmistir.

Uygulamalar 6ncesinde 6grencilere uygulanan yari-yapilandirilmis odak grup

goriismesinden elde edilen veriler asagida incelenmistir.

Tablo 4. Kod Listesi ve Temalar

-Fikir ydritme
-Cozlimler bulma
-Arastirma yapma
-Sorgulama

KODLAR TEMA
1.Soru | -Birseyi kavramak FIKIR ONE
-Fikir sunma SURME

2.50ru | -Dogru bilgiye ulagsmast
-Dikkatli olmasi

DOGRU-YANLISI
AYIRT EDEN BIR

-Olumsuz diisiinme

-Aragtirma yapmasi BIREY OLMASI
-Akill1 olmast
-Zeki olmasi
-Takintil1 olmasi
3.Soru | -Baskasinin goriislerini elestirme FARKLI
-Farkli fikirlerden bir ¢6ziim iiretme FIKIRLERDEN

COzUM URETME

-Duygu ve diisiincelerini disa vurmak
-Ayna

4.Soru | -Olumlu ELESTIREL
-Olumsuz DUSUNME HEM
-Hem olumlu hem olumsuz OLUMLU HEM
OoLUMSUZz
5.Soru | -Kars1 tarafa aktarmak KARSI TARAFA
-Ogretmek AKTARMA VE
-Tekrarlamak ORNEK ALMA

6.Soru | -Karsi taraftan 6rnek alma

ORNEK OLMA VE

-Programli olmak

-Duygu ve diisiincelerimizi iletme ORNEK ALMA
-Bir seyi tekrar etme
-Ornek olma

7.50ru | -Detayli diigiinmek DETAYLI
-Dikkatli olmak DUSUNME
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8.Soru | -Sonradan 6grenilir OZENLI
-Dogustandir DUSUNME
SONRADAN
OGRENILIR
9.Soru | -Elestirel diisiinmem ELESTIREL
-Elestirel diisiiniiriim DUSUNMEM
-Kararsizim
10.Soru | -Yansitici diisiiniirim YANSITICI
-Yansitici diistinmem DUSUNURUM
11.Soru | -Ozenli diisiiniiriim DETAYLARA
-Saygiliyimdir DIKKAT EDERIM
-Detaylara dikkat ederim
-Kibar diisliniirim
-Ozenli diisiinmem

Aragtirmanin  giivenilirligini artirmak icin es goOzlemci uygulamasina
bagvurularak belirlenen kod ve temalar iizerinden yorum yapilmistir. Aragtirmanin

giivenirligini hesaplayabilmek amaciyla ise;

Giivenirlik= Goériis Birligi / (Goriis Birligi+ Goriis Ayrihigl) x 100 formili
kullanilmistir (Miles ve Huberman, 1994: 64). Verilen formiile gore her soru icin

arastirmanin giivenirligi ile ilgili elde edilen veriler agagidaki tabloda goriilmektedir:

Tablo 5. Arastirmacilar Arast Uyum

TEMA Gortis Gorls Ortalama
Birligi Ayrilig

Fikir One Siirme Temas1 9 1 %90

Dogruyu-Yanlis1 Ayirt Eden Bir

Birey 8 2 %80

Olmas1 Temasi

Farkl1 Fikirlerden C6ziim Uretme 4 1 %80

Temas1

Elestirel Diistinme Hem Olumlu
Hem 4 1 %80

Olumsuz Temasi
Kars1 Tarafa Aktarma ve Ornek 8 1 %388,8
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Alma 4 1 %80
Temas1 1 %80
Ornek Olma ve Ornek Alma Temasi

Detayli Diisiinme Temasi 4 0 %100
Ozenli Diisiinme Sonradan Ogrenilir | 4 1 %80
Temas1 4 0 %100
Elestirel Diistinmem Temasi 6 2 %75
Yansitic1 Diistiniiriim Temas1

Detaylara Dikkat Ederim Temas1

ORTALAMA DEGER %84.8

Sirasi ile soru bazinda giivenirlik degerleri birinci soru i¢in %90, ikinci soru
icin %80, iiglincii soru i¢in %80, dordiincli soru i¢in %80, besinci soru i¢in %88.8,
altinc1 soru i¢in %80, yedinci soru igin %80, sekizinci soru i¢in %100, dokuzuncu
soru igin %80, onuncu soru igin %100 ve on birinci soru igin %75 olarak elde
edilmistir. Miles ve Huberman’a (1994: 64) gore ortalama deger %70’in {lizerinde
oldugunda katilimcilarin yapmis oldugu kodlamalar giivenilir kabul edilmektedir.
Tabloda ortalama degerin %84.8 olarak elde edildigi goriilmektedir buna gore

yapilan kodlamalarin ve arastirmanin giivenilir oldugu belirtilebilir.
Belirlenen kodlar dogrultusunda asagidaki temalar elde edilmistir:

1. Fikir One Siirme Temast: Ogrencilerden diisiinmenin tanimmi yapmalari
istenmis ve vermis olduklart yanitlara gére genel anlamda diisiinmeyi fikir
uretme-bir fikir 6ne siirme olarak agikladiklar fark edilmistir. Bunun yaninda
¢Oziim bulma, kavrama ve arastirma yapma seklinde tanimlar gelistirdikleri
de belirtilebilir. Belirlenen tema goriisme sorularindan ilki ile
iliskilendirilmistir.

2. Dogruyu-Yanlisi Ayird Eden Bir Birey Olmasi Temasi: Diislinen bir bireyin
Ozellikleri soruldugunda ise genel olarak dogru bilgiye ulasan, arastiran,
dikkatli ve zeki, akilli ve takintili seklinde yanitlar vermislerdir. Ancak
verilerin yanitlarin dogruyu-yanlisi ayird eden bir birey iizerinde yogunlastigi
goriilmektedir. Elde edilen bu tema goriisme sorularinin ikincisi ile

baglantilidir.
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Farkli Fikirlerden Céziim Uretme Temasi: Ogrenilerden elestirel diisiinmeyi
tanimlamalar1 istendiginde ise bagkalarinin goriislerini elestirme, farkl
fikirler ve ¢Oziim yollar1 iliretme ve olumsuz diisiinme seklinde yanitlar
vermislerdir. Gelen cevaplarin ¢ogunlukla farkli fikirler iiretme konusunda
birlestigi goriilmiistiir. Olusturulan bu tema ise gorlisme sorularindan tigiincii
soru ile iligkilidir.

Elestirel Diisinme Hem Olumlu Hem Olumsuz Temasi: Bu soruda ise
ogrencilere elestirel diisiinmenin olumlu mu yoksa olumsuz mu bir diigiinme
tiri oldugu sorulmus ve bu konuda fikirleri alinmistir. Genel olarak
verdikleri yanitlara gore elestirel diisiinmenin olumlu oldugunu da, olumsuz
oldugunu da belirten 6grenciler bulunmuktadir. Bunun yainda hem olumlu
hem de olumsuz yonleri oldugunu ifade eden 6grenci sayisinin da oldukca
yiiksek oldugu dikkat cekmektedir. Sonug olarak elestirel diistinmenin olumlu
ve olumsuz ydnlerinin birlikte ele alinmasina yonelik bir tema elde edilmis ve
belirlenen tema goriismenin dordiincii sorusu ile iliskilendirilmistir.

Karst Tarafa Aktarma ve Ornek Alma Temasi: Goriismede 6grencilerin
yansitmak kelimesini tanimlamalari istenmis ve gelen cevaplar dogrultusunda
kars1 tarafa aktarmak, 6gretmek, tekrarlamak, duygu ve disiinceleri disa
vurmak ve ayna kodlar1 olusturulmustur. Tema olarak ise karsi tarafa aktarma
ve Ornek alma temasi belirlenmistir ve bu temanin goriisme sorularindan
besincisi ile baglantili oldugu ifade edilebilir.

Ornek Olma ve Ornek Alma Temasi: Yansitict diisiinmenin tanimlanmasina
dair gériisme sorusunu ise 6grenciler karsidan 6rnek alma, 6rnek olma, duygu
ve diislinceleri iletme ve tekrar etme seklinde cevaplandirmiglardir. Bu
cevaplar dogrultusunda ise 6rnek olma ve 6rnek alma temasi elde edilmis ve
goriismenin altinct sorusu ile iliskilendirilmistir.

Detayli Diisiinme Temasi: Ogrencilerden 6zenli diisiinmeyi tanimlamalar
istendiginde ise detayli diisiinme, dikkatli olma ve programli ¢aligma seklinde
yanitlar vermiglerdir. Elde edilen verilere gore ise goriigmenin yedinci sorusu
ile ilgili olarak detayli diisiinme temas1 olusturulmustur.

Ozenli Diisiinme Sonradan Ogrenilir Temasi: Bireylerin dzenli diisiinmeyi

sonradan m1 Ogrendikleri yoksa dogustan bu diisiinme becerisine sahip mi
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olduklar1 konusunda ise &grencilerin bir kismi sonradan 6grenilebilecegini
ifade ederken diger bir kismi ise dogustan bu beceriye sahip olundugunu
belirtmislerdir. Sonug olarak ise goriismenin sekizinci sorusu i¢in belirlenen
tema Ozenli diisiinme sonradan 6grenilir seklinde belirlenmistir.

9. Elestirel Diisiinmem Temasi: Ogrencilere giinliik hayatlarinda elestirel
diistinlip diistinmedikleri soruldugunda ise kimi Ogrenciler olumlu yanit
verirken kimi 6grencilerin olumsuz yanit verdikleri dikkat ¢ekmektedir.
Bunlara ek olarak kararsiz kalan ogrenciler de gbdze carpmaktadir.
Goriismenin  dokuzuncu sorusu ile ilgili olusturulan tema ise elestirel
diistinmem seklinde belirlenmistir.

10. Yansitict Diigiiniirim Temast: Giinlik hayatlarinda yansitici diisiinme
becerisine sahip olup olmadiklarinin arastirildigt goriismenin onuncu
sorusuna ise 0grencilerin hem hem olumlu hem de olumsuz yonde fikir beyan
ettikleri  gortiilmistiir. Ancak Ogrencilerin cevaplarimin  hangi tarafta
yogunlastigina bakildiginda yansitic1 diislinliriim temasiin olusturulmasina
karar verilmistir.

11. Detaylara Dikkat Ederim Temasi: Son goriisme sorusunda gilinlik
hayatlarinda 6zenli disiinlip diisiinmedikleri ele alindiginda ise gelen
cevaplardan 6zenli diisiinlirlim, saygiliyim, detaylara dikkat ederim, kibar
disliniirim ve Ozenli diisinmem seklinde kodlar belirlenmistir. Ancak
cevaplarin detaylara dikkat ederim kisminda yogunlastigi fark edilerek
temanin bu sekilde belirlenmesine karar verilmistir. Belirlenen bu tema ise

goriismenin on birinci sorusu ile iligkilendirilmistir.

Arastirma siirecinde veri toplama amacli 6grencilere calismanin basinda
demografik bilgileri ile ilgili bir anket uygulanmistir bu ankette yer alan bilgilere

gore 6grencilerin mevcut durumlarina dair bilgiler ise tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Katilimci Ogrencilerin Yasa Gére Dagilimi

Yas | Ogrenci Sayist TOPLAM
15 8
16 7 15
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Calismaya katilan 15 yasinda 8 6grenci 16 yasinda ise 7 0grenci olmak

tizere toplamda 15 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 7. Katilimci Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Anne Egitim | Ogrenci Sayis1 TOPLAM
Durumu

Okuma-Yazma
Bilmez

[lkokul Mezunu
Ortaokul Mezunu
Lise Mezunu

[ N N

Universite ve Uzeri 15

Calismaya katilan iki 6grencinin annesinin hi¢ okuma yazma bilmedigi, yedi
tanesinin annesinin ilkokul mezunu, dort tanesinin annesinin ortaokul mezunu, bir
tanesinin annesinin lise mezunu ve son olarak bir tanesinin annesinin Universite
mezunu oldugu goriilmektedir. Buna goére genel olarak c¢alismada yer alan

ogrencilerin anne egitim durumlarinin diisiik seviyede oldugu ifade edilebilir.

Tablo 8. Katilimci Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi

Baba Egitim Durumu Ogrenci Sayist TOPLAM

Okuma-Yazma Bilmez
flkokul Mezunu
Ortaokul Mezunu

Lise Mezunu

= Ol OO W O

Universite ve Uizeri
15

Calismadaki ogrencilerin baba egitim durumlarina bakildiginda ise {i¢
tanesinin ilkokul mezunu oldugu, alt1 tanesinin ortaokul mezunu oldugu, bes
tanesinin lise mezunu oldugu ve bir tanesinin ise iUniversite mezunu oldugu
belirtilebilir. Ogrencilerin baba egitim durumlarinin anne egitim durumlarma gore

daha iist diizeyde oldugu dikkat cekmektedir.

74



Tablo 9. Katilimci Ogrencilerin Giinliik Tutma Durumlarina Gére Dagilimi

Gunlik Tutar | Ogrenci Sayist TOPLAM
Misiniz
Evet 5
Hayir 10
15

Yansitict diisiinme becerisi ile iligkilendirilen giinliik tutma aligkanligina gore
ogrencilerin dagilimmna bakildiginda bes tanesinin giinliik tuttuklar1 ancak geriye

kalan on bes 6grencinin bdyle bir aliskanlig1 olmadig: fark edilmektedir.

Mevcut durumun tespitine dair siirecte genel olarak Ggrencilere uygulanan
yar1 yapilandirilmig goriismeden elde edilen veriler ve 6grencilerin kisisel bilgilerinin
toplandigr anketten yararlanilmistir. Buna ek olarak arastirmacinin goézlem

notlarindan bahsedilmistir.

2.LISE 9. SINIF OGRENCILERININ ELESTIiREL DUSUNME, YANSITICI
DUSUNME VE OZENLIi DUSUNME BECERIiSi KULLANIMINDA
KARSILASILAN GUCLUKLER

Ogrencilerin elestirel diisiinme, yansitict diisinme ve o6zenli diisiinme
becerileri kullaniminda karsilastiklar1 problemleri belirlemek ve bu dogrultuda
¢oziim yollart olusturmak amaciyla Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis
goriismenin yaninda diisiinme becerileri ile ilgili ¢alismanin baslangicinda dlgekler
uygulanmistir. Boylece toplanan veriler 1s18inda 6g8rencilerin diisiinme becerileri
kullanimlar ile ilgili karsilastiklar1 giigliikler belirlenerek bu giicliikkleri gidermek
adia eylem plan1 olusturulmas1 ve uygulamasi siirecine gecilmistir. Bu boliimde
ogrencilere uygulanan 6lgekler dogrultusunda elestirel diisiinme, yansitict diisiinme
ve Ozenli diistinme becerileri ile ilgili elde edilen veriler ve yasanan giigliikler ele

alinacaktir.
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Tablo 10. Elestirel Diisiinme Becerisi Testi On Test Puan Dagilimina Iliskin

Veriler
N Min. Max. X
Elestirel Diisiinme Becerisi 15 2 13 7,33
Testi On Test Puanlari

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi ile ilgili bir calisma yapmadan 6nce
uygulanan elestirel diisiinme beceririsi testi On-test puanlari incelendiginde
ortalamalarinin 25 puan lizerinden 7,33 oldugu goriilmekte ve yaklasik %?29,2
oraninda basarili olduklar1 saptanmaktadir. Bu agidan 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisindeki eksikliklerin giderilmesi adina eylem plani uygulanmasi g¢alismayi
destekler niteliktedir. Elde edilen veri ile 6grencilerin yari-yapilandirilmis goriismede

verdikleri yanitlarin da uyusmakta oldugu ifade edilebilir.

Tablo 11. Problem Ciézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Olgegi On Test Puan
Dagilimina Iliskin Veriler

N Min. Max. X

Problem Cozmeye Yo6nelik 15 25 59 44,73
Yansitict Diisiinme Olgegi
On Test Puanlari

Ogrencilere uygulanan problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme 6lcegi
verileri On test puani olarak incelendiginde ortalamanin toplamda 70 puan tizerinden
44,73 seklinde oldugu dikkat ¢ekmektedir. Olgekte maddelere verilen cevaplar
“l:Higbir zaman, 2:Nadiren, 3:Bazen, 4:Cogu Zaman, 5:Her zaman” olarak
kodlanmigtir. Ogrencilerin lgek ortalamasma gore problem ¢dzmeye ydnelik
yansitict diislinme becerisinin “Cogu zaman” yanitiyla eslesebilecegi goriilmektedir.
Genel itibariyle O0grencilerin 6n test puanlarina goére yansitict diisiinme becerisi
konusunda uygulamada daha etkili bir performans sergileyebilecekleri tahmin

edilmektedir.
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Tablo 12. Empati Diizeyi Belirleme Olgegi On Test Puan Dagilimina Iliskin

Veriler
N Min. Max. X
EDBO —On Test 15 17 57 38,66
Puanlan

Lise 9. siif 6grencilerinin 6zenli diisinme becerisi ile iliskili olarak Empati
Diizeyi Belirleme Olgegi 6n test puan dagilimlar incelendiginde toplamda 65 puan
iizerinden dgrencilerin dlgek ortalamasinin 38,66 oldugu goriilmektedir. Olgekte yer
alan maddelerin cevaplarinin  “1:Kesinlikle katilmiyorum, 2:Katilmiyorum,
3:Kararsizim, 4:Katiliyorum, 5:Kesinlikle katiliyorum” seklinde kodlandiklar1 goz
Oniine alindiginda ise elde edilen ortalamanin “Kararsizzim” cevabi ile eslestigi
belirtilebilir. Bu agidan g¢alisma Oncesinde Ogrencilerin 6zenli diisiinme becerisi

kullanimlarinda bir takim giigliikler yasadiklari dile getirilebilir.

Lise 9. sinif grencilerinin elestirel, yansitict ve 6zenli diisiinme becerilerinin
kullaniminda karsilagtiklar1  giicliiklerin ifade edilmesi ac¢isindan ¢alismaya
baslamadan once Ogretmenin smifi goézlemlerken almis oldugu notlardan da

yararlanilabilir. Asagida bu durumla iligkili 6gretmen notlar1 aktarilacaktir.

“Ogrenciler simf ortaminda arkadaslaryla iletisim konusunda duygu ve
diigiincelerini ifade ederken kimi zaman bencilce davraniyorlar. Karsidaki kisinin
kirilabilecegini diigiinmeden birbirlerine ‘Sen hep yalan séyliiyorsun zaten’ gibi

ifadeler kullanabiliyorlar.” (05.12.2018 tarihinde Rehberlik ve Ydnlendirme Dersi-

Ozenli Diisiinme Becerisinde Karsilasilan Giicliiklere Ornek)

“Ogrencilerin ¢ok azi verilen arastirma 6devini yapmus. Herhangi bir konu izerine
arastirmak, yorum yapmak ya da elestiri yapmak konusunda pasif kaldiklar:
goriilmektedir.” (26.11.2018 tarihinde Ingilizce Dersi- Elestirel diisiinme becerisinde
Karsilagilan Giigliiklere Ornek)

“Rehberlik dersinde ¢catisma ¢ozme yontemleri ile ilgili sinifta tartisirken ogrencilere
‘Ara ara durup acaba bende de hata olabilir mi diye diigiiniir miisiiniiz?” diye
sordum. Ogrencilerin nerdeyse tamami aklima gelmez seklinde yanitlar verdiler.

‘Peki arkadaglarinizla bir problem yasadiginizda nasil ¢ozersiniz?’ diye sordum.
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Osrencilerden bir tanesi ‘Kiiser baska biriyle arkadas olurum’ baska bir tanesi ise
‘Sakinlesince gider arkadasimla konusmaya ¢alisirim’ seklinde cevap verdi. Bunun
tizerine ‘Hangisi daha dogru bir yol sizce?’ diye sordugumda ise baska bir ogrenci
‘Hocam ben haklrysam kimseden oziir dileyemem o gelsin.’ diyerek yanitladi. Dogru
iletisim kurabilmek icin kendi hatalarumizi da gormemiz gerektigi konusuna vurgu
yaparak oziir dilemenin de bazen bir erdem oldugunu belirttim.” (15.11.2018
tarihinde Rehberlik ve Yodnlendirme Dersi- Yansitict disiinme becerisinde

Karsilasilan Giicliiklere Ornek)

“Bugiin akilli tahtada baska bir dersin 6devini arastirmak igin iki ogrenci tartisti ve
biri digerine ‘Hep kendini on plana koymasan olmaz’ diyerek kizdi. Diger 6grenci
ise ‘Sen bakarken baska zaman biz bekliyorduk simdi de sen bekle’ diye karsilik
verdi.” (05.12.2018 tarihinde Ingilizce Dersi- Ozenli Diisiinme Becerisinde

Karsilasilan Giigliiklere Ornek)

“Ingilizce dersinde bir okuma parcasinda gecen ‘characteristics’ ifadesi iizerine
ogrencilerden biri hocam o ne demek diye sordu kelimeyi telaffuz ederek ayni
Tiirkge 'de neye benziyor diyerek ¢ikarim yapmalarini bekledim ama kelimeyi tahmin
eden bir ogrenci olmadi. Sonra sozliikten bulmalarini bekleyip kitaplarina not
almalarim istedim.” (19.12.2018 tarihinde Ingilizce Dersi- Elestirel diisiinme

becerisinde Karsilasilan Giicliiklere Ornek)

“Ogrencilerin yazili ve deneme swmavlarinda basarisiz olma nedenlerinden
bahsederken ‘En ¢ok neler basarisiz olmaniza sebep oluyordur?’ seklinde bir soru
sordum. Bir tane 6grenci ‘son gece ¢alisinca yapamiyoruz sinavda hersey karman
corman oluyor’ dedi ve tekrar ‘Peki o zaman bundan sonra nasil ¢alisman gerekir?”’
diye sordum. ‘Diizenli ¢alismam gerekir ama olsun kopyayla da gegiyoruz zaten’
diyerek cevapladi.” (29.11.2018 tarihinde Rehberlik ve Ydnlendirme Dersi-

Yansitict diisiinme becerisinde Karsilasilan Giigliiklere Ornek)

Yukarida Ogretmen gbzlem notlarindan alian ornekler dogrultusunda
ogrencilerin bireysel iliskilerinde empati kurma ve duygularim1 olumlu bir sekilde
ifade etmekte zorlandiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda genel anlamda
ogrencilerin dili etkili sekilde kullanmakta giicliik yasadiklar: ifade edilebilir. Kitap

okuyarak ifade yeteneklerini gelistirmeleri konusunda motive edilmislerdir. Hatalar
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lizerine yansitmalar yapmadiklart ve bununla ilgili fikirleri soruldugunda ise
herhangi bir yenilik yapmak ya da farkli ¢6ziim yollarin1 denemekte ise isteksiz
olduklari fark edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme ile iliskili olarak arastirmak
ve yorum yapma konusunda da yeterince aktif olmadiklar1 ve bu konuda zorluk

yasadiklari ifade edilebilir.

3.LiSE 9. SINIF OGRENCILERININ ELESTIiREL DUSUNME, YANSITICI
DUSUNME VE OZENLiI DUSUNME BECERILERININ KULLANIMINDA
KARSILASILAN GUCLUKLERE SUNULAN COZUM ONERILERI

Calismaya baglanmadan once smif icinde yapilan gozlemlerden elde edilen
veriler, yari-yapilandirilmis goriisme verileri ve Ogrencilere uygulanan diisiinme
becerisi Ol¢ekleri dogrultusunda dgrencilerin elestirel, yansitict ve 6zenli diisiinme
becerileri kullaniminda karsilasilan giicliiklere ¢6ziim olmasi adma bu alanda bir
eylem aragtirilmasi ylriitilmesine karar verilmistir. Arastirma siirecinde yasanan
problemler dogrultusunda eylem planlart iizerinde cesitli degisiklikler yapilmistir.
Elestirel diisiinme ile ilgili ilk eylem plani uygulanmadan 6nce 6grencilere kisaca
elestirel diisinme ile ilgili bir bilgilendirme ¢aligmasi yapilmistir. Eylem
aragtirmasinin tamami boyunca 6grencilerin etkinliklerle ilgili yansitma yapmalarini
saglamak amaciyla bir yansitici giinliik formu olusturulmustur. Formda yapilan
etkinligin adin1 yazabilecekleri ve etkinligin grup c¢alismasi m1 yoksa bireysel bir
calisma m1 oldugunu belirten bir boliim eklenmistir. Buna ek olarak “Etkinlikten
Neler Ogrendiniz?”, “Etkinligi Yaparken Neler Hissettiniz?”, “Etkinligi Tekrar
Yapsaniz Neleri Degistiridiniz?”, “Etkinlik Sirasinda Arkadaslarinizla Iletisiminiz
Nasild1?” ve “Etkinlik Sirasinda Arastirma Yapmanizi Gerektiren Bir Durumla

Karsilagtiniz m1?” seklinde yorum yapabilecekleri sorular eklenmistir.

3.1.BIRINCI EYLEM PLANI UYGULAMA SURECI ONCESI UZMAN KOMITE
GORUSMESI

Hazirlanan eylem planiin uygulanma siireci dncesinde uzman goriisii almak
ve etkinlikler tizerinde diizenlemeler yapmak amaciyla komite goriismesi
diizenlenmistir. Birinci eylem plani etkinliklerinde ilk olarak elestirel diisiinme
becerisi iizerine yogunlasilmasina karar verilmistir. Bunun sebebi ise dgrencilerin

daha cok ezber yetenegine bagli sinav sistemlerine alisarak elestirme ve sorgulama
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ihtiyac1 duymamalar seklinde ifade edilebilir. Ek olarak lise ¢agindaki bireylerin
medya ve sosyal medyay1 bilingsiz kullanmalarindan kaynaklanan ¢esitli problemler
de etkili olmustur. Belirtilen durumlarin yanmi sira toplumda daha bilingli ve
sorgulayan-arastiran gencler yetistirmek adina elestirel diisiinme becerisi ile iliskili
bir eylem plan1 uygulamas: ile calismaya baslanmasinin etkili olacagi ifade

edilmistir.
3.2.BIRINCI EYLEM PLANI SURECI: ELESTIREL DUSUNME BECERISI
Etkinligin Tasarlanma Asamasi

Calismaya baslanmadan Once sinifta yapilan gozlemler ve oOgrencilerle
goriismeler sirasinda elestirel diisiinme, sorgulama ve bir olaya dair farkli bakis
acilar1 gelistirme becerilerine yetersizlikler oldugu belirlenmistir. Lise 9. simf
Ogrencilerinin diistinme becerileri ile ilgili eksikliklerin belirlenmesi ve hangi tiir
diisiinme becerileri ile ¢alismanin ylriitiilecegine karar verilmesinin ardindan ilk
olarak elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik eylem plani tasarlanmistir.

Hazirlanan eylem plan1 bu amagcla toplamda dort etkinlikten olusmaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi iizerinde calismak ve bu becerilerini
tyilestirmek amaciyla ilk olarak medya okuryazarligi becerisi kazandirmak
hedeflenmistir. BoOyle bir hedefle etkinliklere baslanmasinin ana sebebi lise
ogrencilerinin bilingsiz medya kullanmalarinin olduk¢a yayginlagsmas1 ve bu
durumun tiim hayatlarini etkileyen bir hal almasi olarak belirtilebilir. Etkinlik
sirasinda  Ogrencilerin  bir durum ya da olaya karsi farkli bakis agilar
gelistirilebilecegini kavramalar1 saglanmistir. Ik olarak televizyon ve sosyal
medyanin hayatimiza etkileri ile ilgili bir beyin firtinasi ile etkinlige baslanmis ve
kisa bir sekilde bu etkilerle ilgili konusulduktan sonra ogrencilere alti sapka
etkinligine uygun bir sekilde doldurulacak olan televizyonla ilgili bir okuma metni
verilir. Okuma metninin yer aldig1 kagida televizyonla ilgili farkli bakis agilariyla
(tarafsiz, olumlu, olumsuz, bilgi verici, duygular1 aktaran vb.) climleler yazmalari
istenir. Belli bir siire bu ¢alisma kagidi {izerine ¢alistiktan sonra dgrencilerin yazmis
olduklar1 ifadeleri paylasmalar1 istenir ve bununla ilgili kisa bir smif i¢i tartisma
yuratdlir. Etkinlik sirasinda 6grenciler televizyonun etkilerine dair farkli bakis

acilart gelistirmeleri ve elestirel diistinmeleri konusunda motive edilir. Ancak
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yiriitilen bu c¢alismanin 6grencilere medya okur yazarligi kazandirma konusunda
yetersiz kaldigr ve bazi Ogrencilerin etkinligi tamamlamakta zorlandiklar1 fark
edilerek yeni bir etkinlik plan1 hazirlanarak medya okuryazarlig: ile iligkili baska bir

calisma tasarlanmustir.

Planlanan yeni etkinlikte ayn1 amag¢ oOgrenilere medya okuryazarligi
kazandirmak diistincesi one ¢ikmaktadir ancak burada medyada yer alan kiiciik bir
icerikten ana temay1 bulma seklinde ilerleyen bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Ik olarak
O0gretmen her bir medya unsurunun asil mesaj verme durumunun yani sira Ortiik
mesajlar da verebileceginden bahsederek ve bununla ilgili filmlerden gesitli 6rnekler
vermistir. Ogrencilerin daha &nce izledikleri bilinen bes film posteri tahtaya asilarak
ticerli grup olusturularak her bir filmin ana temasiin ne olabilecegini tartisip bir
kagida not almalari istenmistir. Devaminda ise gruplarin belirledigi temalar sinifca

tartisilarak 6grencilerin durumu daha iyi kavramalar1 saglanmistir.

Bu giris kismindan sonra ise daha oOnceden belirlenen bir kisa film
ogrencilerle birlikte izlenerek devaminda ana temasinin ne oldugu, amacinin
ogreticilik mi yoksa eglendirmek mi oldugu, secilen karakterin belirgin 6zelliklerinin
ne oldugu, hedef kitlenin kim olabilecegi gibi diislindiiriicii sorular sorulmustur.
Secilen kisa filmin sozsiiz olmas1 farkli mesajlar vermesi yoniinden oOgrencileri
sagirtarak medyanin Ortiik bir sekilde mesaj vermesine giizel bir 6rnek olmustur.
Bunun devaminda ise evde televizyon izlerken verilmek istenen mesajlara dikkat
etmeleri ve bunlar1 belirlemeye calismalarr istenmistir. Ogrencilerin elestirel
diisiinmelerini desteklemek amaciyla bu etkinligin ardindan ise kisa bir hikaye
senaryosu lizerine caligmalar1 saglanmis ve bir olaya karsi farkli bakis agilar
gelistirmeleri hedeflenmistir. Bu amagcla yiiriitiilecek etkinlikle elestirel diisiinme
becerisine ek olarak Ogrencilerin bazi ahlaki degerler {izerine diigiinmelerini
saglamakta amaclanmistir. Hikayeyi daha iyi igsellestirmelerini saglamak i¢in ilk
olarak 6grencilerden gozlerini kapatmalari istenmis ve 6gretmen sonu belli olmayan
farkli ¢6ziim yollar1 sunulabilecek bir hikaye okumustur. Hikayenin bitiminde ise
senaryonun devamini zihinlerinde canlandirmalar1 ve bununla ilgili bir kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler yazdiklar1 kompozisyonlar1 bir sonraki derste smnif
arkadaslari ile paylagsmislar ve birbirlerinin fikirleri hakkinda yorumlar yapmislardir.

Etkinligin sonunda ayni hikaye sunulmus olmasmna ragmen her birinin farklh
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sonuclarla hikayeyi tamamlamis olmalari tizerine kisa bir sinif tartigmasi yuriitilmiis

ve elestirel diisiinmenin bu etkisine vurguda bulunulmustur.

Lise 9. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik
hazirlanan eylem planinda son etkinlik olarak 6grencilere sinif ortaminda sayica esit
ayn1 materyal verilerek igbirlik¢i bir ¢alisma sergileyerek gruplar halinde en uzun
kuleyi olusturmalar1 istenmistir. Bu etkinlik ile 6grencilerin farkl: fikirler iiretmeleri,
karsilastiklar1 problemlere ¢oziim iiretmeleri ve yaraticilik becerilerini gelistirmeleri
amagclanmistir. {1k olarak 6grenciler gruplara ayrilmis ve her birine 34 adet oyun kart1
verilmistir. Ellerindeki kartlarin tamamini kullanarak ancak bagka bir materyal
eklemeden yikilmayacak bir sekilde en uzun kuleyi olusturmalart istenmistir.
Etkinlik sirasinda kartlar iist tiste tutabilmek amaciyla 6grenciler grup icinde fikir
aligverisinde bulunmuglar ve birden fazla deneme yaparak yikilmayacak en uzun
kuleyi olusturmaya ¢aligmuslardir. Ogrencilerin oyun gibi algiladiklar1 bu galisma ile
onlarin elestirel bir bakis agis1 kazanmalar1 ve grup icinde fikirlerini aktarmay1

o0grenmeleri hedeflenmistir.
Televizyon ve insan Etkinligi

Gelistirilecek Beceriler

e Elestirel Diisiinme
e Karar Verme

e Analitik Diistinme

Etkinligin Hedefler1
Hedef: Ogrencilere bir konu ya da durum hakkinda farkli fikirlerin olusabilecegini
gostermek ve farkli fikirleri degerlendirerek yeni bakis acgilart kazandirmak

hedeflenmektedir.

Kazanimlar:

1) Bir konu etrafinda farkl: fikirler olabilecegini fark eder.

2) Farkl gortisleri degerlendirir.

3) Ele alinan konunun olumlu ve olumsuz yonlerini bir arada inceler.

4) Kendi fikirlerini farkli goriisler 1s181nda elestirir.
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Nasil Uygulanir?
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirebilmek icin uygulanacak olan
eylem planinin giinliilk yasamlarinda 6nemli 6l¢iide yer alan televizyon ve televizyon

programlari ile ilgili olmasina karar verilmistir.

1.Medya ve televizyon programlarinin giinliik hayatimiza etkileri ile ilgili beyin

firtinas1 yapilir.
2.0grencilerin ifadeleri degistirilmeden tahtaya yazilir.
3.Yazilanlar arasindan benzer olanlar birlestirilir.

4.Ogrencilere “Televizyon ve Insan” isimli okuma metninin yer aldigi alti sapka

etkinlik kagidi dagitilir.

5.0grenciler etkinlik kagidina yonergelere uygun sekilde beyin firtinasi

sonuclarindan da yararlanarak diislincelerini yazarlar.

6.Etkinlik sonunda goniillii 6grencilerden diisiinceleri alinarak sinif ici televizyon ve

medyanin etkileri ile ilgili bir tartisma yuritiliir.

7.Yiriitilecek eylem plani ile 6grencilerin televizyon programlarina karsi elestirel

bir bakis agis1 kazanmalar1 amaglanmaktadir.

8. Etkinligin devaminda ise TV programlarindan farkli kesitler alinarak 6grencilere
verilen TV Programi Degerlendirme Formu’nda yer alan boliimleri doldurmalar
istenir. Forma gore televizyon programinda yer alan konu sec¢imi, davetli se¢imi,
kullanilan dilin 6zellikleri, sahne ve cevresindeki ogeler vs. detayli bir sekilde ele
alinacaktir. Ogrencilerle inceledikleri programlar hakkinda sinif ortaminda cesitli
tartisma etkinlikleri ytriitiilecek ve televizyon izlerken dikkat edilmesi gereken

kriterler lizerine yogunlasilacaktir.

Smif Diizeni I¢in Tavsiyeler

Ogrenciler “Televizyon ve Insan” metninin yer aldigi alti sapka etkinligi kagidi
izerinde bireysel olarak calisacaklardir. Kendi diisiincelerini yazdiktan sonra sinifta
arkadaslarina aktaracaklardir. Bu yiizden daha verimli bir etkilesim ortam
saglayabilmek i¢in sinif igerisindeki siralarin yuvarlak bir sekilde ya da U seklinde

olmasi tercih edilebilir.
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Medya Okuryazarlig1 Etkinligi

Televizyon ve Insan

Giliniimiizde insanlarin bir¢ogu televizyon izlemektedirler. Bircok is yerinde ve
hemen hemen tiim evlerde televizyon izlenmektedir. Insanlar, dzellikle ¢ocuklar
zamanlarinin bir kismini televizyon izleyerek gegirmektedirler. Televizyon bireysel
yasantimizda oldugu gibi, toplumsal hayatimizda da cesitli yonlerden etkili
olmaktadir. Televizyonun insan yasamina etkilerini aragtiran uzmanlar, televizyonun

yararlarinin yaninda zararlarinin da oldugunu belirtmektedirler.

Sizler de televizyonun insan hayatina olan etkileri konusundaki diisiincelerinizi

belirtiniz.
Beyaz(tarafsiz)Sapka: Net bilgiler

a)Egitim, haber, bilgilenme, eglence, is ve toplumsal

alanda cesitli ihtiyaglar karsilar.

Kirmizi(duygusal)Sapka: Duygular

a)Televizyon izlemekten hoslaniyorum.

Sari(iyimser)Sapka: Olumlu

a)Egitim, bilim, kiiltiir, sosyal yasam... vb. alanlarda

olumlu katkilar1 vardir.

Siyah(kotiimser)Sapka: Olumsuz

a)Uzun  siireli  izleme neticesinde  aliskanlik

yapmaktadir.

Yesil(yenilikgi)Sapka: Yaraticilik

a)Televizyon bir plan ¢ercevesinde faydasini gozeterek

izlenebilir.
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Mavi(serinkanli)Sapka: Sonuglar

a)Televizyonun insan yasamina hem olumlu hem de

olumsuz katkilar1 vardir.
D) ?

Filmdeki Mesajlar1 Bulma
Gelistirilecek Beceriler

e (Cikarimda Bulunma

e Karar Verme

e Elestirel Diigiinme

e Analitik Diisiinme
Etkinligin Hedefleri

Hedef: Ogrencilerin ufak bir igerikten yararlanarak gesitli ¢dziimlemeler yoluyla
incelenen olay ya da durumun kilit noktalar1 ve temasini belirlemelerini saglamak

hedeflenir.

Kazanimlar:

1)Bir igerigi farkli yonlerden incelerler.

2)Ele alinan igerikle ilgili analiz ve sentez yaparlar.
3)Cikarimlarm ve fikirlerini destekleyerek savunurlar.

Nasil Uygulanir?

Medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme ile ilgili uygulanan alti sapka etkinligi
sirasinda yasanan problemlerden dolayi1 yeni bir eylem planinin hazirlanmasina karar
verilmistir. Gelistirilen yeni etkinlikte 6grencilerin izledikleri film ya da medya
iceriklerinde temel noktalara ve ana mesajlara dair ¢ikarimlarda bulunmalart ve

medya unsurlarina dair daha segici olmalar1 saglanir.

1.1k olarak dgretmen medya aracilifiyla insanlara gizli bircok mesajin verildigini

agiklar.
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2.Cesitli ornekler vererek 6grencilerin medya araciligiyla topluma mesaj verilmesi

durumunu kavramalarini saglar.

3.Etkinlik 6ncesinde 6grencilerin bildikleri filmlerden belirlenen 5 tanesinin posteri

tahtaya asilir.

4.Ugerli gruplar halinde tahtada posterleri asili olan filmlerin ana mesajlarini

belirleyip bir kagida yazmalar1 istenir.
5.Ardindan gruplarin belirledikleri ana temalar sinifca tartisilir.
6.Boyle bir giris yapildiktan sonra belirlenen kisa film 6grencilerle birlikte izlenir.

7.Filmin igerisindeki gizli mesajlar1 tespit edebilmeleri i¢in 6grencilere “Ana tema
sizce neydi?, Size bunu diisiindiiren Ogeler nelerdi?, Filmde secilen karakterin
belirgin 6zellikleri nelerdi?, Sizce filmin amaci eglendirmek miydi yoksa dgreticilik
mi amaglanmist1?, Filmin hedef kitlesi kimlerdir?, Filmin verdigi mesajla sahne ve
dekor se¢imi uyumlu muydu?, Filmi izlerken neler hissettiniz?, Filmden 6grendiginiz

seyler oldu mu?” vb. gibi sorular sorulur.

8.Etkinligin sonunda 6grencilere en sevdikleri bir filmi segerek filmin ana temasini,

karakterlerini, gizli mesajlarini incelemeleri igin gorev verilir.

Simif Diizeni I¢in Tavsiyeler

Etniklik sirasinda 6grencilerle birlikte video izlenecegi icin siralar U diizeni seklinde
siralanabilir. Tahtaya “Her Cocuk Ozeldir, Karabela, Dangal, Hababam Sinifi ve
Karlar ~ Ulkesi”  filmlerinin  posterleri asilmis ve smifta  grencilerle
https://www.youtube.com/watch?v=24dlgUgYCxQ adresinden ‘“Paperman” videosu

1zlenmistir.

Hikaye Tamamlama Etkinligi
Gelistirilecek Beceriler

e Problem Czme
e Karar Verme

e Yaraticilik, Elestirel Diisiinme
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Etkinligin Hedefleri
Hedef: Ogrencilerin verilen bir olay ya da durum hakkinda detayli bir sekilde
diisiinmelerini saglamak ve verileri anlama-yorumlama becerisi kazanmalarini

saglamak hedeflenir.

Kazanimlar:

1)Bir durumu farkli boyutlariyla incelerler.

2)Olaylarin olumlu ve olumsuz yonlerini bir arada ifade ederler.
3)Fikirlerini ifade ederken gerekceler éne surerler.

4)Farkli fikirlere saygi gosterirler.

Nasil Uygulanir?
Elestirel diisiinme ile baz1 ahlaki konularin incelenmesi iligkilendirilmistir. Buna dair
uygulanacak eylem plani ile lizerinde ¢alisilacak hikaye o6grencilerle paylasilarak

sinifta bir tartigma yiiriitiiliir ve 6grencilerin tartismaya aktif olarak katilimi saglanir.

1.Ogrencilerden gozlerini kapatmalari istenir.
2.0gretmen yiiksek sesle bir hikaye okur.
3.0gretmen okumayr bitirdiginde o6grencilerden gozlerini agmadan hikayenin

devamini ve yasanabilecek senaryolari bir siire diisiinmeleri istenir.

4 Ogrencilere diisiinmeleri i¢in verilen siirenin ardindan zihinlerinde canlandirdiklart

senaryolar1 siifta paylagsmalari istenir.
5.0grencilerin olusturdugu hikayelerle ilgili tahtaya hatirlatici notlar alinir.

6.Alinan notlar lizerinden farkli segeneklerle ilgili tartigilir.

Simif Diizeni I¢in Tavsiyeler

Etkinlik sirasinda 6grencilerin siralar1 U seklinde diizenlenebilir.

Hikaye Tamamama Etkinligi

“Avrupa’da bir kadin yakalandigi 6zel bir kanser tiiriinden dolayr oliime cok
yaklagmistir. Doktorlar, sehirdeki bir eczanenin yeni kesfettigi radyum bilesimli bir
ilacin yarali olabilecegini, kadinin kocas1 Heinz’e bildirirler. Ilag cok pahalidir ve bir
dozu igin yaklasik 200 dolara mal olmaktadir. Fakat eczaci ilacin bir dozu igin

yaklastk 2000 dolar istemektedir. Heinz biitiin gayretleriyle 1000 dolar

87



toplayabilmistir. Heinz eczaciya karisinin ¢ok hasta oldugunu ve paranin kalan
yarisini da sonra verecegini sdyler. Eczaci Heinz’in teklifini kabul etmez ve ilag i¢in

paranin tamamini ister. Simdi Heinz ilaci ¢almali midir? Nigin?”

En Uzun Kule Etkinligi
Gelistirilecek Beceriler

e Elestirel Diisiinme

e Yaratici Diisiinme

e Problem Cdzme

e Alternatifli Diislinme
Etkinligin Hedefleri

Hedef: Ogrencilerin grup calismasi ile kollektif bir sekilde hedefe ulasmak igin

diisiinme {iretmeleri ve karsilastirma yapmalarini saglamak amacglanmaktadir.
Kazanimlar:

1)Grup igerisinde goriislerini ifade ederler.

2)Farkli ¢oziim yollarini karsilastirirlar.

3)Karsit goriislere saygi duyarlar.

4)Problem ¢ozmeye dayali fikir iretirler.

Nasil Uygulanir?

Simifta 6grenciler gruplara ayrilir ve her gruba ayni objeler verilerek grupga en kisa
stirede en uzun kuleyi insa etmeleri sdylenir. Boylece 6grencilerin isbirligi icerisinde
kisa bir zamanda yeni ¢0ziim yollar {iretmeleri ve elestirel bir bakis agisiyla bu

¢Oziim yollar1 igerisinden en uygun olani segmeleri beklenmektedir.

1.0grencileri en az iigerli olmak iizere gruplara ayiriniz.

2.Gruplara ayni1 objeleri vererek en kisa silirede en uzun kuleyi insa etmelerini
soyleyiniz.

3.1lk bitiren grup iiyeleri ddiillendirilir.
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Smif Diizeni I¢in Tavsiyeler
Ogrencilerin aktif olarak katilmlarini saglamak igin etkinlik sirasinda smifin

ortasinda genis bir alan olmalidir. Gruplar yerde kulelerini inga edeceklerdir.

3.3.IKINCI EYLEM PLANI UYGULAMA SURECI ONCESI UZMAN KOMITE
GORUSMESI

Ilk eylem planinda yasanan problemler dogrultusunda yansitici diisiinme
becerisi ile ilgili 2. Eylem Plan1 Uygulamasi 6ncesinde diizenlemeler yapmak igin
uzman komite goriigmesi yapilmistir. Uzman komite goriismesinde onceki eylem
plan1 uygulamasinda yasanan problemler; etkinliklerin 6grenciler tarafindan
anlasilmasinda yasanan giiclikkler ve grup ¢alismalarinda 6grencilerin esit sekilde
performans sergilememeleri seklinde belirtilmistir. ifade edilen bu problemlerin 2.
Eylem Plan1 Uygulamas: siirecinde yasanmasini engellemek amaciyla etkinliklerde
uyarlamalar yapilarak takip edilmelerinin daha anlasilir hale getirilmesine karar
verilmigstir. Buna ek olarak grup ¢alismasi yapilacak etkinliklerde 6grencilerin esit
derecede gorev almalarini saglayacak sekilde arastirmacinin gruplart belirlemesi
gerektigine vurguda bulunulmustur. Aliman bu kararlar dogrultusunda yansitici

diistinme becerisi ile ilgili 2. Eylem Plani’nda uyarlamalar yapilmistir.
3.4.IKINCI EYLEM PLANI SURECI: YANSITICI DUSUNME BECERISI
Etkinligin Tasarlanma Asamasi

Arastirmacinin sinif ortaminda yapmis oldugu gozlemler sonucunda lise 9.
siif 6grencilerinin yansitici diisiinme becerisinde belirlenen eksiklikler sebebiyle bu
konuyla ilgili ¢alismalar yapilmasina karar verilmistir. Elestirel diisinme becerisi ile
ilgili birinci eylem planinin ardindan ikinci eylem plami olarak yansitici diisiinme
becerisinin ele alinmasindaki temel sebep; elestirerek ve sorgulayarak durumlardaki
eksiklikleri belirleyebilen 6grencilere ayn1 zamanda yeni bakis acilar1 kazandirmak

ve yansitmalar sayesinde iyilestirmeler yapma olanagi saglamaktir.

Bu amagla ilk olarak 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklart problemleri
belirleme, belirledikleri problemlere ¢O6zumler Gretme ve bu ¢Oztumler Gzerine
yansitmalar yaparak onlari daha etkili bir forma kavusturmalari hedeflenmistir.

Genel olarak 6grencilerin aile yapilar1 da dikkate alindiginda herhangi bir problem
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tizerinde yogunlagarak yansitma yapma aliskanligina sahip olmamalar1 ve bu sebeple
giinlik hayatlarinda yasadiklar1 sorunlar1 ¢ozmekte eksiklikler yasamalar1 bu

etkinligin uygulanmasini desteklemektedir.

Etkinlige baglamadan 6nce ilk olarak 6grencilerin grup ¢alismasi yapacaklari
belirtilmis ve arastirmaci tarafindan esit sayida olmalarina dikkat edilerek sinif i¢inde
tic grup olusturulmustur. Calisma boyunca 6grencilerin dikkatlerini ¢ekebilmek
amaciyla ele aldiklar1 problemin ¢oziimii ile toplumda yasanan bir soruna care
bulunabilecegi bu sebeple etkinligin son derece onemli oldugu vurgulanmistir.
Bunun yani sira etkinlik sonunda her grubun ele aldiklar1 problemi ve probleme dair
¢Oziim yolunu sinifta arkadaslarina sunacaklar1 bildirilerek daha etkili bir ¢alisma
yapmalar1 6zendirilmistir. Ogrencilerin etkinlige verimli bir sekilde katilmalarmi
saglamak amaciyla ¢alisma Oncesinde giinliik hayatta karsilagilan problemlere ¢esitli
ornekler verilmistir. Giinliikk yasantimizda karsilastigimiz problem iizerine
yansitmalar yaparak ¢6ziim yollar1 iiretmemizin yansitict diisiinme becerisimizi
gelistirme adina dnemli bir ¢alisma oldugu vurgulanmistir. Ancak c¢aligsma sirasinda
ogrencilerin siklikla buldugumuz ¢6zliim yollarin1 sonra kullanacak miyiz ifadesi
lizerine yasantilarina aktarabilecekleri daha somut bir konu iizerinde calisilmasinin
bu alanda verimli bir etkinlik saglayacagina kanaat getirilmistir. Boylece giinliik
hayatta karsilagilan problemlerle ilgili bagka bir etkinlik tasarlanarak yeni bir eylem

plan1 olusturulmustur.

Bu dogrultuda gilinlimiizde diinyanin temel problemlerinden biri olan geri
dontistimle ilgili bir etkinlik yiriitiiliir. Etkinlik siirecinde tiim diinyanin kars1 karsiya
kaldig1 geri doniisiim problemine dair 6grencilerde bir biling olusturmak ve bu
konuda davraniglarina yansitma yaparak diizeltmeler yapmalari hedeflenmistir.
Caligma ilk olarak tahtaya geri doniisiimle ilgili bir ifade yazilarak 6grencilerin
metafor iiretmeleri ile baslar ve ek olarak giinliik yasamlarinda en ¢ok israf ettikleri
materyalleri diislinerek listelemeleri istenir. Daha detayli bir bakis agis1 edinmeleri
adma geri donilisiim, atitk madde, ¢6p, ambalaj, israf, ihtiya¢ gibi kavramlarla ilgili
ogrencilere bir beyin firtinasi yaptirilir ve internetten bu konuyla ilgili Afrika’da geri
donilisim malzemeleri ile insa edilen evler haberi 6grencilerle birlikte incelenir.
Devaminda ise O6grencilerin daha dnce evlerinden getirmis olduklar1 atik maddeleri

kullanarak kagit lizerinde verilen ev resimlerini li¢ boyutlu bir sekilde suslerler.
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Etkinligin sonunda tahtaya yazilan geri dontisiimle ilgili metaforu yeniden diistinerek
tamamlamalar1 istenir. Bu sekilde etkinlik sonlandirilir ve Ogrencilere yansitici

diistinme giinliigii formu doldurtulur.
Gunluk Hayatta Karsilastigimiz Problemler Etkinligi

Gelistirilecek Beceriler
e Yansitic1 Distinme
e Problem Cozme

e Elestirel Diisiinme

Etkinligin Hedefleri

Hedef: Ogrencilere giinliik yasamdan &rnekler bularak bir problem belirlemeleri ve
bu probleme ¢oziim bulabilmek amaciyla arastirma yapmalar1 hedeflenir.
Ogrencilerin iizerinde diisiindiikleri ve arastirma yaptiklar1 ¢dziim Onerilerini kagit

tizerinde ifade edebilmeleri saglanir.

Kazanimlar:

1)Cevredeki sorunlara karsi ilgi ve duyarlilik gosterirler.

2)Merak duygusu ile ¢6ziim bulmaya ve arastirmaya istek duyarlar.
3)Karsilastiklari olumsuz durumlara karst sorumluluk hissederler.
4)Adim adim problemlere ¢6ziim 6nerileri olustururlar.
5)Sorunlarin ¢éziimlerinde ortak (grupga) bakis agis1 gelistirirler.
6)Kendi fikirlerini zguvenle ifade ederler.

7)Diisiincelerin gelistirilebilir oldugunu fark ederler.

Nasil Uygulanir?

Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklari temel problemlere elestirel bir bakis
acistyla bakmalart ve ¢oziim Onerileri gelistirebilmeleri amaglanmaktadir. Elde
edilen ¢6ziim Onerileri yine Ogrenciler tarafindan elestirel bir bigimde detaylica

incelenerek cesitli risk faktorleri ile birlikte degerlendirilmelidir.
1.Ogrencilerden giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri belirlemeleri istenir.

2.0grenciler belirledikleri problemler arasindan iizerinde ¢alismak istedikleri bir

problemi secerler.

3.Problem i¢in ¢6ziim Onerileri gelistirirler.
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4.Coziim Onerilerini detayl bir sekilde ele alarak alternatifler tiretirler.
5.Her grup ele aldig1 problemi ve ¢6ziim Onerisini sinifta sunar.
6.Sunumlarin sonunda ise 6grenci gruplarina kirmizi, sar1 ve yesil kartonlar verilir.
7.08renciler;
-etkinligin hedeflerine ulastiklarini diisiiniiyorlarsa yesil kartonu

-etkinligin hedeflerinin bir kismina ulastiklarin1 ancak daha kapsamli bir

calisma yapabileceklerine inaniyorlarsa sar1 kartonu

- etkinligin hedeflerini karsilayamadiklarini diisiiniiyorlarsa kirmiz1 kartonu

gosterirler.

8.Son olarak Ogrenciler yaptiklari ¢calisma sonunda 6grenci giinliiklerini doldurarak

performanslar1 hakkinda yorumlama yaparlar.

Smif Diizeni I¢in Tavsiyeler
Grup caligmasi yapilacagi igin sinifta siralar kiime seklinde yerlestirilebilir.
Kiimelerin birbirinden uzak olmalar1 Ogrencilerin  yapacaklar1 ¢alismaya

odaklanmalarini kolaylastirabilir.
Temiz Bir Diinya I¢in Geri Doniisiim Etkinligi
Gelistirilecek Beceriler

e Yansitict Diisiinme

e Problem Cdzme

e Elestirel Diisiinme

e Goriislerini Ifade Etme

Etkinligin Hedefler1
Hedef: Ogrencilerin tiim insanhigin yarari i¢in “geri déniisiim” konusunda bir biling
edinmelerini saglamak ve bu konuda gosterdikleri ihmalkarliklarinin olumlu

davraniglara doniistiiriilmesi hedeflenmektedir.
Kazanimlar:
1)Geri doniisiim kavramini agiklarlar.

2)Geri doniistimiin 6nemini agiklarlar.
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3)Diinyadaki problemlere karsi duyarlilik gosterirler.

4)Geri doniisiim ile ilgili karsilasilan problemlere ¢oztimler ararlar.

5)Geri doniistiiriilebilir maddeleri farkli sekillerde degerlendirmenin yollarini ararlar.
Nasil Uygulanir?

Ogrencilerin yansitic1 diisinme becerisini gelistirmek igin uygulanan “Ulkeler ve
Egitim Sistemleri” etkinliginin bu konuda yetersiz oldugu ve uygulanmasi sirasinda
ogrencilerin isteksiz olduklar1 fark edildigi i¢in yansitic1 diisiinme ile ilgili yeni bir

eylem plani hazirlanmistir.

Oncelikle dgretmen tahtaya “Geri doniisim énemlidir ¢iinkii................. ” yazar ve
ogrencilerden bu ifadeyi tamamlayarak bos bir kagida not etmelerini ister. Ayni
kagida 6grencilerin israf edilen maddelerin farkina varmalarini saglamak i¢in okulda
ve evlerinde en ¢ok nelerin israf edildigini listelemeleri sdylenir. Bunun {izerine
smifta “geri doniisiim, atik, madde, ¢Op, ambalaj, israf, ihtiya¢” kavramlar ile ilgili
beyin firtinast  yapilir ve https://onedio.com/haber/konu-cevre-olunca-elin-
nijeryalisinin-bizden-milyon-yil-ileride-oldugunu-kanitlayan-projeden-20-kare-

637209 adresinde yer alan geri doniistimle ilgili fikir verici icerik incelenir. Bunun
devaminda ise Ogrencilere lizerinde ev c¢izimi olan kagitlar verilerek ikili gruplar
halinde bu kagitlardaki ev ¢izimlerini {i¢ boyutlu olacak sekilde atik materyallerle
siislemeleri istenir. Ogrenci iiriinleri siif panosunda sergilenir. Etkinligin sonunda
Ogrencilerin bu konuda yansitici diisiinmelerini saglamak icin “Geri doniisiim
onemlidir — cUnkl ... ”  ifadesini  yeniden

tamamlamalari istenir.

1.0grenciler tahtaya yazilan “Gerti dontigiim onemlidir clinkii

................................... ” ifadesini tamamlayarak bir kagida not alirlar.
2.Ayni1 kagida evlerinde ve okulda en ¢ok israf edilen maddeleri listelerler.

3. “Geri donilistim, atik, madde, ¢Op, ambalaj, israf, ihtiya¢” kavramlar ile ilgili

O0gretmen beyin firtinasi yaptirir ve ortaya ¢ikan fikirler tahtaya yazilir.

4.Geri doniisiim konusunda 6grencilerin zihninde farkli bir bakis agist olusturmak

icin internetten bulunan 6rnekler gosterilir.
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5.Incelenen geri doniisiim projesi ile ev insa edilmesi fikrini i¢sellestirmelerini
saglamak icin 6grenciler tigerli gruplara ayrilir ve her gruba ev seklinin ¢izilmis

oldugu kagitlar dagitilir.

6.0nceden getirilmis doniistiiriilebilir maddelerle bu resimleri siislemeleri ve farkli

tirtinler tasarlamalari istenir.
7.Etkinligin sonunda gruplarin ortaya koydugu tirtinler sinif panosunda sergilenir.

8.Son olarak “Geri doniisiim onemlidir ¢linkii .......................oLl ” 1fadesini
tekrar tamamlamalar: istenerek bu konuda farkli fikirler edinip edinmedikleri

arastirilir.

Sinif Diizeni I¢in Tavsiyeler

Ogrenciler grup calismasi yapacaklar1 igin smifta swalar kiime seklinde
diizenlenebilir.

3.5.UCUNCU EYLEM PLANI UYGULAMA SURECI ONCESI UZMAN
KOMITE GORUSMESI

Ogrencilerin 6zenli diisinme becerisi ile iliskili olarak hazirlanan 3. Eylem
Plan1 6ncesinde yapilan uzman komite goriismesinde yansitict diisiinme ile ilgili
yiriitilen etkinliklerde karsilasilan giicliikkler belirlenmis ve bu giicliikler
dogrultusunda yeni eylem planinda uyarlamalar yapilmistir. Buna gore 2. Eylem
Plan1 etkinliklerinde 6grencilerin yapilan caligmalardan elde ettikleri beceri ve
bilgileri giinliik hayatlarina aktarmak istedikleri fark edilmistir. Ek olarak duygu ve
diistincelerini aktarirken 6grencilerin problem yasadiklar1 goriilerek 6zenli diisiinme
ile ilgili etkinliklerde bu alana yogunlagilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin duygularim1 etkili ifade etme yollar1 gelistirmeleri ve empati kurma
becerisi kazanmalar1 adina etkinliklerde giinliik hayata yakin konu ve kavramlarin

ele alinmasina karar verilmistir.
3.6.UCUNCU EYLEM PLANI SURECI: OZENLI DUSUNME BECERISI
Etkinligin Tasarlanma Asamasi

Aragtirma stirecinde lise 9. sinif 6grencilerinin diisiinme becerilerinden 6zenli
diistiinme konusunda gosterdikleri yetersizleri giderme ve bu becerilerini iyilestirme

adina bir ¢alisma yapilmasi planlanmis ve bu amagla 6zenli diisiinme becerisi ile
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ilgili bir eylem plant hazirlanmistir. Daha 6nce uygulanmig olan eylem planlar ile
ogrencilere elestirel ve yansitici diisiinme becerisi kazandirmak hedeflenmis ancak
ogrencilerin durum ve olaylara karsi elestirme ve yansitma yapma siireglerinde
diisiincelerini etkili bir dille ifade etmekte zorlandiklar1 ve programli detayli bir
sekilde c¢alismakta giiclilk yasadiklart fark edilmistir. Bu sebeple uygulamalar
sirasinda Ozenli diistinmenin tgilincli eylem arastirmasi olarak siralanmasina karar
verilmistir. Hazirlanan bu eylem plant dogrultusunda ilk etkinlik olarak farkli
canlilarin diinyasin1 anlamak, empati kurma becerilerini gelistirmek ve duygu
diistincelerini etkili bir dille ifade etmek amaciyla “Hayvanlarin Goziinden Diinya”

seklinde bir ¢alisma yapilmistir.

Calismaya baglamadan once Ogrencilere hi¢ herhangi bir hayvan besleyip
beslemedikleri, en sevdikleri hayvanin ne doldugu, bir hayvanin uyuyusunu,
beslenisini izleyip izlemedikleri sorulmustur. Bunlara ek olarak hayvanlarin
duygular1 var midir sizce, hayatinizda hi¢ lizgiin ya da mutlu oldugunu hissettiginiz
bir hayvan gordiinliz mii seklinde tartisma sorulari ile 6grencilerin dikkati etkinlik
lizerine yogunlastirilmistir. Bunun devaminda ise 6grencilerden bir hayvan secerek
eger gercekte o hayvan olmus olsalardi diinyay1 nasil goriirlerdi ne yasarlardi hayal

ederek bununla ilgili bir kompozisyon yazmalari istenmistir.

Yapilan etkinlikle 6grencilerin 6zenli diisiinme becerisi ile iligskili empati
kurma yetenekleri desteklenmis ve Ogrencilerde hayvan sevgisi olusturulmasi
hedeflenmistir. Ikinci bir etkinlik olarak ise 6zenli diisiinme becerisi ile ilgili olarak
ogrencilerin hosgorii kavramlar {izerine c¢alisilmasina karar verilmistir. Bu amagla
hosgorii kavramina bagh farkli baglamlarda ortaya konabilecek ¢esitli davranis sekli
olabilecegi mesaj1 verilmistir. Ilk olarak hosgoriiyii tanimlamak adma &grencilerle
bir beyin firtinas1 yapilmig ve bu sekilde dgrencilerin zihninde bu kavrama dair bir
sema olugmasi saglanmistir. Devaminda ise siniftaki 6grenciler {i¢ gruba ayrilarak
her bir gruba hosgériiyii ele alacaklar1 deger driimcegi semasi verilmistir. Ogrenciler
deger oOriimcegini grup¢a hosgoriiyll tanimlayarak, hosgorii i¢in ¢esitli drnekler
vererek, hosgoriiniin bize kazandirdiklarindan ya da bize yiikledigi sorumluluklardan
bahsederek doldurmuslardir. Tiim gruplarin deger Oriimcegini tamamlamasinin
ardindan Ogrenci yanitlar1 sinifca tartisilmis ve hosgoriiniin 6nemine vurguda

bulunulmustur. Ancak yiiriitiilen etkinlik sirasinda Ogrencilerin deger Oriimcegini
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anlamlandirmak ve hosgoriiyle ilgili fikirlerini aktarmakta zorlanmalar1 sebebiyle
yeni bir etkinlik planlanmasina karar verilmistir. Boylece ogrencilerin dzenli

diisiinme becerisi ve hosgorii kavramlari iizerine yeni bir ¢alisma yapilmistir.

Planlanan yeni etkinlikte benzer olarak hosgoriinlin 6nemi ve farkh
durumlarda farkli davranis sekilleri ile hoggorii 6rnekleri sergilenebilecegi konusuna
vurgu yapilmistir. Calisma sirasinda ilk olarak Ogrencilerin hosgorii ile ilgili bir
metafor liretmeleri istenmis ve Urettikleri metaforlarla ilgili kisa bir sinif i¢i tartisma
yuriitiilmistiir. Bunun devaminda ise hosgorii ile ilgili bir kisa video izlenerek
ogrencilerle ilgili videonun degerlendirmesi yapilmistir. Etkinligin sonunda da
Ogretmen Ogrencilere giinliik hayatta olaylara karst hosgoriilii olup olmadiklarini,
hosgoriili/hosgoriistiz  birine karsi insanlarin  nasil bir bakis agisina sahip
olabilecegini, toplumumuzun hosgorii konusunda nasil degerlendirilebilecegini ve
hosgorliyli  yayginlagtirmak adina neler yapilabilecegini sorarak calismayi

tamamlamistir.

Ozenli diisiinme ile ilgili olarak hazirlanan eylem planinin son ¢alismasinda
ise 6grencilerin duygularina odaklanmalar1 ve duygularimi etkili bir sekilde ifade
etmelerini saglamak hedeflenmistir. Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin hissettiklerini
ozenli bir dille ve 6zgiivenle yansitmalari amaglanarak “Duygularim Degerlidir!”
etkinligi planlanmustir. ilk olarak etkinlige baslamadan &nce 6gretmen her bireyin
kendisinin ve duygularinin essiz oldugunu ve degerli oldugunu ifade ederek
Ogrencilerin duygularindan rahatca bahsedebileceklerini belirtmistir. Bu agamanin
devaminda 6grencilere farkli durumlarin yer aldigi bir kagit vermis ve bu durumlar
yasadiklarin1 neler hissedebileceklerini hayal ederek not almalarini istemistir.
Olumlu ve olumsuz durumlarin birlikte verilmis oldugu bu etkinlikte 6grenciler
kagittaki durumlara dair tepkilerini not almayr tamamladiktan sonra smif¢a
duygularin1 ifade etme sekilleri {izerine bir tartisma ve degerlendirme yapilmistir.
Etkinlikte belirtilen olumsuz duygularin ifade edilme sekilleri tizerine yogunlasilarak
olumsuz duygulari etkili ve dogru ifade etme yollar1 iizerine tartisilmistir. Ozenli

diistinme ile ilgili yiiriitiilen eylem plani boylece sonlandirilmistir.
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Hayvanlarin G6ziinden
Gelistirilecek Beceriler
e Ozenli Diisiinme
e Elestirel Diisiinme

e Empatik Diigiinme
Etkinligin Hedefleri
Hedef: Ogrencilerin farkli canlilarin goziiyle diinyaya bakabilmelerini saglamak ve
empati yaparak hayati farkli bir bakis acisiyla ifade etmeleri hedeflenmektedir.
Kazanimlar:
1)Ogrenciler bir konu iizerinde farkli bakis acilarina sahip olduklarmi kavrarlar.
2)Ogrenciler empati yapma becerilerini gelistirirler.

Nasil Uygulanir?

Ogrencilerden kendi belirledikleri bir hayvanin goziinden diinyayr ve yasami
anlatmalar istenir. Boylece diinyaya farkli bir bakis acistyla bakmalar1 ve giinliik
hayati farkli bir sekilde ele almalar1 ve diislincelerini buna uygun bir sekilde ifade
etmeleri hedeflenmektedir. Yazdiklar1 kompozisyonla birlikte 6zenli diislinme

becerisini gelistirmeleri amaglanmaktadir.
1.Ogrencilere etkinlik sirasinda yazmalari igin kagitlar dagitilir.

2.Yazma konusunda yardimci olmasi i¢in kagidin iist kismina sirayla; olmak
istediginiz hayvan, o hayvanin yasam alanlar1 neresidir, neden o hayvanin goéziinden

diinyay1 gormek isterdiniz seklinde kisa cevap gerektiren sorular eklenir.

3.0grencilerden hayal ettikleri hayvanin bakis agisiyla diinyayr ve yasadiklari

cevreyi anlatmalari istenir.

4.Etkinlik sonunda ise yapilan aktivitile ile ilgili 6grencilere bir yansitict diisiinme

formu verilir.

Smif Diizeni I¢in Tavsiyeler
Ogrencilerin daha iyi odaklanmalarin1 ve cevrelerini daha etkin bir sekilde
gozlemlemelerini saglamak i¢in okul bahgesinde saglamak amaciyla etkinlik okul

bahgesinde yapilabilir.
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Hosgorili Nedir?
Gelistirilecek Beceriler

e Ozenli Diisiinme
e Goriislerini ifade Etme
e ikna Etme

Etkinligin Hedefleri
Hedef: Ogrencilerin belirlenen “hosgérii” kavraminin farkli baglamlarda farkli

davranis stilleri ile ortaya konabilecegini kavramalarini saglamak hedeflenmektedir.
Kazanimlar:

1)Hosgort kavramini farkli 6rnek ya da metaforlarla agiklarlar.

2)Belirlenen kavrami ve ziddini farkli bigimlerde ifade ederler.

3)Ayni kavram iizerinde farklari/ ayrimlari 6lgerler.

4)Ele alinan kavram ve davraniglar arasinda iliski kurarlar.

5)Hosgoriiniin kisiye kazandirdigi degerleri fark eder.

Nasil Uygulanir?

Ogrencilerin 0zenli diistinme becerisini gelistirebilmek amaciyla yiiriitiilecek olan
etkinlikte Oncelikle beyin firtinas1 yapilarak “hosgdrii” kavraminin tanimi yapilir.
Beyin firtinasinin devaminda ise beser kisilik gruplar olusturularak 6grencilere deger
orlimcegi semasi ve ilgili sorular verilir ve 6grencilerden sorulari cevaplandirmalari

istenir.

1.Hosgorti ile ilgili sinifca beyin firtinasi yapilir.

2.Hosgoriiniin tanimi1 ve hosgorii drnekleri tizerine yogunlasilir.
3.Beyin firtinasinin devaminda 6grenciler 4’er kisilik gruplara ayrilir.
4.Ogrencilere asagida ekte yer alan deger driimcegi semasi verilir.

5.Deger oriimcegini hosgoriiniin gerekli olup olmadigiyla ilgili fikirlerini yazarak,
hosgorii ile ilgili cesitli drnekler ekleyerek ve ne tiir davraniglarin hosgoriisiizliik

olacagini yazarak doldururlar.
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Smif Diizeni I¢in Tavsiyeler

Uygulamada 6grenciler 4’er kisilik gruplar halinde ¢alisacaklari igin siralar kiime

seklinde ayarlanabilir.

Sekil 9. Deger Oriimcegi

Karandirdiklan

Degerin 5‘, et

|I|§k i dege her

C‘Mﬁ'_l"l.‘:ﬂn'rrl.. ik

Sorular:

1) Hosgori nedir? Hosgoriyi agiklayiniz.
2) Hosgori kimlerle/ nelerle ilgilidir? (Kime/ Neye karst hosgorii gosterilir?)

3) Hosgorii hangi ortamlarda gegerlidir? (Uygun oldugu ve olmadigi ortamlarin

oOzellikleri nelerdir?)
4) Hosgoriili olmaktan 6nce/sonra hangi degerlere sahip olmak gerekir?

5) Hosgorii hangi durumlarda daha 6nemli hale gelir?
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6) Hosgorii hangi tipik davranislarla ortaya konabilir? Hosgoriilli birinin klasik

davraniglar1 nelerdir?
7) Hosgori baska hangi degerlerle iligkilidir?
8) Hosgorii kisiye ne kazandirir?
9) Hosgorii kisiye ne gibi yiik yiikler?
10) Hosgorli amag midir, arag midir?

Hosgorii Uzerine

Ogrencilerin 6zenli diigiinmelerinin gelistirilmesi i¢in hosgérii ile ilgili hazirlanan
etkinligin deger Orlimcegi boliimiiniin 6grenciler tarafindan doldurulmasinda bir
takim zorluklar yasandigi goriilmistiir. Bu sebeple yeni bir eylem plani

hazirlanmasina karar verildi.

Gelistirilecek Beceriler
e Ozenli Diisiinme
e Bir Konu Ile Ilgili Ornekler Verme
e ikna Etme

Etkinligin Hedefler1
Hedef: Ogrencilerin “hosgorii” kavraminin éneminin ve farkli durumlarda farkl
davranig  sekilleriyle  yansitilabileceginin  farkina  varmalarini  saglamak

hedeflenmektedir.

Kazanimlar:

1)Hosgori kavramini agiklarlar.

2)Ele alinan kavrami olumlu ve olumsuz yonleriyle ifade ederler.
3)Hosgoriiye dair rnekler verirler.

4)Hosgorii ile ilgili metaforlar olustururlar.

5)Hosgoriiniin kisiye kazandirdigi degerleri ifade ederler.

Nasil Uygulanir?
[lk olarak  o&grencilerden  “HOSEOTl  ....ocovvvveivniiniiniiniinnnn, gibidir
CUnkl.....oovii ” ifadesi lizerine diigiiniip bu ifadeyi
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tamamlamalar1 istenir. Ogrencilerle tamamladiklari ciimleler ile ilgili kisa bir
degerlendirme yapilir. Ardindan hosgori ile ilgili kisa bir video izlendikten sonra
ogrencilere video ile ilgili birkag¢ tartisma sorusu sorulduktan sonra hosgorii ile ilgili

cesitli sorularin yer aldig1 kagidi ikiserli gruplar halinde cevaplandirmalari istenir.

1.0gretmen  tahtaya  “HoSEOrli  ..........cooevvvieneinnnnnn. gibidir  ¢iinkii
........................................................ ifadesini yazar ve Ogrenciler bu

ifadeyi tamamlarlar.

2.Birka¢ Ogrenciden tamamladiklar1 metaforlar1 paylasmalar1 istenir ve kisa bir

degerlendirme yapulir.

3.Hosgorii ile ilgili kisa bir video izletilerek videonun devaminda gesitli sorular

sorularak tartigma ytrtitiiliir.
4.Ogrenciler ikiserli grup yapilir.

5.Her gruba hosgorii ile ilgili sorularin oldugu bir kagit dagitilarak Sgrencilerin

cevaplandirmalart istenir.

6.Etkinligin sonunda bu sorular birlikte incelenir ve hosgoriiniin 6nemli olup

olmadig1 6grenciler tarafindan ele alinir.
Simif Diizeni I¢in Tavsiyeler

Uygulamalarda 6grenciler ikiserli grup olacaklar1 ve sinif¢a video izlenip tartigsmalar

yiiriitiilecegi i¢in siralar U diizeni seklinde diizenlenebilir.
Sorular:
1) Hosgori nedir? Hosgorliyii agiklayiniz.
2) Siz giinliik hayatinizda hosgoriilii biri misiniz?
3) Hosgorii kimlerle/ nelerle ilgilidir? (Kime/ Neye karsi hosgorii gosterilir?)

4) Hosgorii hangi ortamlarda gecerlidir? (Uygun oldugu ve olmadigi ortamlarin

Ozellikleri nelerdir?)
5) Hosgori hangi durumlarda daha 6nemli hale gelir?

6) Hosgorii hangi tipik davraniglarla ortaya konabilir? Hosgoriilii birinin klasik

davraniglar1 nelerdir?
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7) Hosgori kisiye ne kazandirir?
8) Toplumumuzda hosgdrii nasil yayginlastirilabilir?

Duygularim Degerlidir!
Gelistirilecek Beceriler

e Ozenli Diisiinme
e Duygularin1 Aktif Bir Sekilde Ifade Edebilme

Etkinligin Hedefleri
Hedef: Ogrencilerin ¢esitli durumlar karsisinda hangi duygular1 hissedecekleri
lizerine diisiinmelerini ve hislerini etkin bir dille ifade etmelerini saglamak

hedeflenmektedir.

Kazanimlar:

1)Belirtilen durumlarda nasil hissedilebilecegini degerlendirirler.

2)Bir durumla ilgili farkli bakis agilarini ve duygulari bir arada incelerler.
3)Kendi duygularindan 6zgiivenle bahsederler.

4)Duygularini ifade edebilmek i¢in dili 6zenli bir sekilde kullanirlar.
Nasil Uygulanir?

Ogrencilerin hissettikleri duygulari daha iyi anlamalarm saglamak amaciyla gesitli
durum ornekleri verilerek bu durumlarda nasil hissedecekleri sorulur ve bunun

sebeplerini ifade etmeleri istenir.
1.0grencilerden etkinlik sirasinda rahat¢a duygularm ifade edebilecekleri belirtilir.

2.Cesitli  durumlara ornekler verilerek Ogrencilerden bu durumlarda nasil

hissederlerdi diisiinmeleri istenir.

3.0grenciler bir siire diisiindiikten sonra hissedecekleri duygulari ve sebeplerini

sirayla aktarmalari istenir.

4.Etkinlik sonunda belirtilen olumsuz duygular varsa sebepleri ve olumsuz

duygularin dogru ifade yollar1 iizerine tartigilir.

5.0grenciler etkinlik ile ilgili yansitic1 diisinme formunu doldururlar.
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Simif Diizeni I¢in Tavsiyeler

Etkinlik sirasinda smif i¢i bir tartisma yiiriitiilecegi icin siralar U seklinde ya da daire

seklinde diizenlenebilir.

4 LIiSE 9. SINIF OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME, YANSITICI
DUSUNME VE OZENLI DUSUNME BECERILERININ
GELISTiRILMESINDE UYGULANAN EYLEM PLANLARININ
OGRENCILERIN DUSUNME BECERILERINE ETKISi

Lise 9. sinif 6grencilerinin elestirel, yansitict ve 6zenli diigiinme becerileri ile
iligkili olarak yapilan eylem calismasi sonunda uygulamalarin 6grencilerin diisiinme
becerilerine etkisini belirleyebilmek icin iki yola bagvurulmustur. Ilk olarak ¢alisma
bitiminde 6grencilere uygulanan yari-yapilandirilmis goriisme verilerinin analizi ve
buna ek olarak 6grenci giinliik notlarindan yararlanilacaktir. Ikinci olarak ise calisma
sonunda uygulanan dl¢ek ve test puanlari analiz edilecektir. Bu durumda ilk olarak
goriisme verilerinden elde edilen verilere gore elde edilen kodlar ve temalar asagida

tablo lzerinde verilmistir.

Tablo 13. Kod Listesi ve Temalar

KODLAR TEMA
1.Soru | -Dogru yanlis1 incelemek BIR KONUNUN iYI-
-Iyi kotii yanlarini ele almak KOTU
-Sorgulayarak aragtirmak TARAFLARININ
-Bir konuyu detaylica incelemek INCELENMESI
2.Soru | -Cogu zaman diisiiriim ELESTIREL
-Ciddi konularda elestirel diistiniirim DUSUNURUM
3.Soru | -Hem olumlu hem olumsuz HATALARI
-Hata yapmay1 engeller ENGELLER
-Olumlu etkiler
4.Soru | -Hatalar1 bulup diizeltmek HATALARI FARK
-Katkida bulunmak EDiP DUZELTME
-Diisiincelerini aktarmak
-Kendini daha dizenli bir hayata sokma
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-Birseyin olumsuz yonlerini diizeltmek

5.50ru | -Yansitic1 diisiiniirim YAN?IT.I'CI"
-Bazen yansitic1 diisiiniiriim DUSUNURUM

6.Soru | -Olumlu etkiler OLUMLU ETKi EDER
-Hatalar1 diizeltir

7.Soru | -Detayl diisiinme DETAYLI DUSUNME
-Planli olma

8.Soru | -Ozenli Diistiniirim OZENLI
-Bazen Ozenli Diisiiniirim DUSUNURUM
-Ozenli Diigtinmem

9.Soru | -Olumlu Etki Eder INSAN ILISKIiLERINI
-Sayg1 Duyulur OLUMLU ETKILER
-Kibar Olur ve Sevilir
-Insanlarla Iliskileri Guglendirir

Tema ve kodlarin giivenirligini saglamak icin bagvurulan es godzlemci

yontemi sonunda arastirmacilar aras1 uyum tablosu ise asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 14. Arastirmacilar Arast Uyum

TEMA Goriis Gorus Ortalama

Birligi Ayriligi
Bir Konunun Iyi-Kéti 8 0 %100
Taraflarinin Incelenmesi Temasi
Elestirel Diisliniirim Temasi 1 %66.6
Hatalar1 Engeller Temasi 6 0 %100
Hatalar1 Fark Edip Diizeltme 10 0 %100
Temasi

2 1 %
Yansitic1 Diistiniiriim Temas1 066

0

Olumlu Etki Eder Temas1 4 0 %100

4 0 %100
Detayli Diisiinme Temas1 °
" 4 1 %
Ozenli Diisiiniirim Temasi 680

0

Insan iliskilerini Olumlu Etkiler 6 1 4085
Temasi
ORTALAMA DEGER %88.77
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Eylem plan1 uygulamalar1 sonunda elestirel diisiinme, yansitict diisiinme ve
Ozenli diisiinme becerileri ile ilgili 6grencilerle yapilan goriigme sorularinin kod ve
temalar1 i¢in gilivenirlik degerleri sirastyla birinci soru i¢in %100, ikinci soru i¢in
%66.6, ligiincii soru i¢in %100, dordiincii soru i¢in %100, besinci soru i¢in %66,
altinci soru i¢in %100, yedinci soru i¢in %100, sekizinci soru i¢in %80 ve dokuzuncu
soru i¢in %85 olarak elde edilmistir. Ortalama degerin %88.7 olarak yiiksek diizeyde

giivenirlige isaret ettigi belirtilebilir.
Elde edilen kodlar dogrultusunda asagida belirtilen temalar elde edilmistir:

1.Bir Konunun lyi-Kétii Taraflarnin Incelenmesi Temasi:Ogrencilere elestirel
diisiinmeyi tanimlamalari istenmis ve gelen yanitlara gore elestirel diisiinmeyi dogru-
yanlis1 ayird etmek, detayli sekilde incelemek, sorgulamak ve arastirmak olarak
tanimladiklar1 goriilmektedir. Belirlenen tema goriigme sorularindan birincisi ile
iligkilendirilmistir.

2.Elestirel Diisiiniiriim Temas1: Ogrencilere uygulamalar sonrasinda giinliik hayatta
elestirel diistiniip diisiinmedikleri soruldugunda ise genellikle elestirel diisiinme
becerisine sahip olduklarini belirtmislerdir. Bazi 6grenciler ise bazen elestirel
diisiinliriiz seklinde yanitlayarak o6zellikle ciddi ve ©Onemli konularda elestirel
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu tema ise goriisme sorularindan ikinci soru ile
iliskilendirilmistir.

3.Hatalar1 Engeller Temast: Elestirel diistinmenin kisiye olumlu mu yoksa olumsuz
mu etki edebilecegi soruldugunda ise genellikle 6grencilerin ¢ogunlugu olumlu, hata
yapmaktan korur seklinde ancak birkag tanesi ise hem olumlu hem olumsuz etki eder

diye yanitlamislardir. Belirlenen tema goriismede {iciincii soru ile iliskilendirilmistir.

4.Hatalar1 Fark Edip Diizeltme Temas1: Yari-yapilandirilmig goriigmede 68rencilere
yansitict diistinmenin tanimi soruldugunda ise hatalar1 bulup diizeltme, katkida
bulunma, diisiinceleri aktarma, diizenli bir hayata sokma ve olumsuz yonleri
diizeltme seklinde kodlar elde edilmistir. Kodlardan olusturulan tema ise goriismenin

dordiincii sorusu ile eslestirilmistir.

5.Yansiticr Diisiiniiriim Temas1: Ogrencilere giinliik hayatlarinda yansitic1 diisiinme
becerisine sahip olup olmadiklar1 soruldugunda ise Ggrencilerin biiyiikk bir kismi

yansitict  diisiindiiklerini  bazi Ogrenciler ise bazen yansitict diisiindiiklerini
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belirtmiglerdir. Belirlenen tema goriisme sorularindan besinci soru ile
iligkilendirilmistir.
6.0lumlu Etki Eder Temasi: Yansitici diisiinmenin giinliik hayatta ne tiir etkiler ettigi

soruldugunda ise olumlu olarak etkiledigini ve hatalar1 diizeltmeyi sagladigini ifade

etmislerdir. Belirlenen tema goriisme sorularindan ise altinci soru ile eslestirilmistir.

7.Detayli Diisiinme Temasi: Goriismede 6zenli diistinmenin tanimi soruldugunda ise
alinan yanitlar dogrultusunda detayl diisiinme ve planli olma kodlar elde edilmistir.

Belirlenen tema ise goriismede yedinci soru ile iliskilendirilmistir.

8.0zenli Diisiiniiriim Temasi: Yapilan uygulamalar sonunda 6grencilere giinliik
yasamlarinda 6zenli diisiinlip diistinmedikleri soruldugunda ise 6grencilerin biiyiik
bir cogunlugu 6zenli diisiindiiklerini belirtmislerdir. Elde edilen tema ise goriismede

sekizinci soru ile iliskilendirilmistir.

9.Insan liskilerini Olumlu Etkiler Temas1: Goriismede son olarak 6zenli diisiinme
becerisinin bireylere nasil etkiler edebilecegi soruldugunda ise olumlu etkiler, saygi
duyulur ve insanlarla iligkilerin giliglenmesini destekler seklinde kodlar elde

edilmistir. Belirlenen tema ise goriismenin dokuzuncu sorusu ile iligskilendirilmistir.

YUrUtiilen eylem arastirmasinda yer alan uygulamalarin 6grencilerin elestirel,
yansitict ve Ozenli diisiinme becerilerine etkilerini incelemek adina etkinliklerin
sonunda uygulanan beceri testi ve oOlgeklerin son test puan dagilimlarindan da
yararlanilmistir. Elde edilen Ontest ve sontest puanlari karsilastirilarak ¢alismanin
ogrencilerin diigiinme becerileri iizerindeki etkileri ele alinmistir. Buna gore ilk
olarak diistinme becerileri 6l¢eklerinin sontest puan dagilimlar1 asagida tablolarda

verilmistir.

Tablo 15. Elestirel Diisiinme Becerisi Testi Son Test Puan Dagilinina Iliskin

Veriler

N Min. Max. X

Elestirel Diisiinme 15 4 19 11
Becerisi Testi Son
Test Puanlan
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Yapilan eylem plan1 ¢alismasit sonunda Ogrencilere uygulanan -elestirel
diistinme becerisi testi son-test puani ele alindiginda ortalamanin toplam 25 puan
tizerinden 11°e karsilik geldigi belirlenmistir. Buna gore %44 oraninda bir basari
gosterdikleri ifade edilebilir. Calismanin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisine
etkisinin daha net anlasilabilmesi i¢in ise Pallant’in (2016: 265) ifade ettigi sekilde
iki farkli durumda ayni grupta yer alan kisilerden ya da eslestirilmis ¢iftlerden elde
edilen ortalama degerleri kiyaslamak amaciyla iliskili Orneklemler t-testi

uygulanmistir. Asagida elde edilen sonuglar tablo halinde verilmistir.

Tablo 16. Elestirel Diisiinme Becerisi Testi Puanlarinin On Test- Son Test Iligkili
Orneklemler T-Testi Sonuclarina Iliskin Veriler

N |X |sD |t |p

Elestirel Diisinme | On Test 15 7,33 | 3,01
Becerisi Testi 2,66 | 018

On Test-Son Test | gonTest |15 |11 | 4,39
Puanlan

Yukarida elde edilen veriler 1s1¢inda uygulama oncesindeki Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerisi testi puanlari uygulama sonrasindaki elestirel diisiinme
becerisi testi puanlarina gore daha diisiiktiir ve ortalamalar arasinda 3,7 seklinde bir
fark bulunmaktadir. istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu ifade edilebilir (t
(14)=-2,66, p=,018; p <,05).

Tablo 17. Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Testi Son Test

Puan Dagilimuina Iliskin Veriler

N Min. Max. X

Problem Cézmeye 15 41 63 51,73
Yonelik Yansitici
Diistinme Becerisi
Testi Son Test
Puanlar

Ogrencilere uygulanan problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme son test
puanlarma gore ortalamanin toplamda 70 puan iizerinden 51,73’e karsilik geldigi

goriilmektedir. Buna gore dgrencilerin yansitici diislinme becerisinin 6n testte oldugu
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gibi Olcekteki madde Kkarsiliklarindan “Cogu zaman” ifadesi ile Ortiistigi

sOylenebilir.

On test ve son test puanlarmin karsilastirilmasma dair tablo ise asagida

verilmistir.

Tablo 18. Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olgegi
Puanlarimin On Test- Son Test Iliskili Orneklemler T-Testi Sonuclarina Iliskin

Veriler

Problem Cézmeye | On Test | 15 44,33 | 9,94
Yonelik

Yansitic1 Diistinme
Becerisi Olgegi

On Test-Son Test
Puanlan

Son Test | 15 51,73 | 7,17 -2,36 033

Tabloda yer alan bilgiler dogrultusunda uygulama sonrasinda 6grencilerin
yansitict dlistinme becerisi son test puanlarinin 6n test puanlarina gore artis
gosterdigi ifade edilebilir. Yapilan analizlere gore yapilan calisma ile 6grencilerin
yansitict diisiinme becerisinde anlamli bir artis oldugu goriilmektedir (t (14)= -2,36,
p=,033; p<,05).

Son olarak dgrencilerin 6zenli diisiinme becerisi ile iligkili olarak uygulanan

6l¢egin son test puanlarina dair tablo bilgileri asagida yer almaktadir.

Tablo 19. Empati Diizeyi Belirleme Olcegi Son Test Puan Dagilimina Iliskin
Veriler

N Min. Max. X

EDBO —-Son 15 30 60 47.46
Test Puanlan

Lise 9. smif 6grencilerinin 6zenli diisiinme becerisinin arastirildigi Empati
Duzeyi Belirleme Olgegi son test puanlari ele alindiginda 6lgek maddelerinin genel
ortalamasinin 47,46 oldugu goriilmektedir. Buna gore Olgcek genel ortalamasinin

madde yanitlarindan “Katiliyorum” segenegi ile ortiistiigli ifade edilebilir.
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Uygulama 6ncesi ve sonrasinda uygulanan 6l¢eklerden elde edilen 6n test son

test puanlarina iliskin veriler ise asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 20. Empati Diizeyi Belirleme Olcegi Puanlarimin On Test- Son Test Iliskili

Orneklemler T-Testi Sonuclarina Iliskin Veriler

N X SD |t p

Empati Dizeyi OnTest |15 38,66 | 10,59
Belirleme Olgegi

On Test-Son Test
Puanlan

SonTest |15 | 4746 | 927 | 284 |.013

Yukarida verilen bilgilere gore 6grencilerin son test puanlarinda on test
puanlarma gore artis oldugu fark edilmektedir. Ogrencilerin empati diizeylerinde
elde edilen verilere gore anlamli diizeyde artis oldugu ifade edilebilir (t (14)= -2,84,
p=,013; p<,05).

Genel olarak uygulanan 6n test son test verilerinden elde edilen sonucun
ogrencilerin elestirel, yansitici ve 6zenli diisgiinme becerilerinde anlamli bir artig
oldugu ifade edilebilir. Ogrencilerle uygulama sonunda yapilan yari-yapilandirilms
gorlismeye gore elde edilen temalarda da benzer sekilde Ogrencilerin yanitlar
dogrultusunda elestirel disiiniirim, yansitict diisiiniirim ve 06zenli disilintiriim

temalar1 belirlenmistir.

Asagida uygulamalar sirasinda Ogrencilerin yansitici diisiinme formlarina
yazdiklar1 ifadelerden, yiiriitiilen eylem ¢alismasinin 6grencilerin diisiinme becerileri

tizerine etkilerine dair ifadelerden 6rnekler paylasiimistir.

“Sorunlara ¢éziimler bulmayr 6grendim.” (Yesim/ Hikaye Tamamlama Etkinligi-

Yansitici diisiinme becerisini vurgulayan bir ifade)

“Televizyonu rastgele izlememem gerektigini, anlayarak izleyip kendime uygun
programlart se¢mem gerektigini ve bana daha iyi hem o6gretici hem de daha
eglenceli olacagim 6grendim.” (Ela/ Filmdeki Mesajlar1 Bulma Etkinligi- Elestirel

diisiinme becerisini vurgulayan bir ifade)

“Her filmde bize mesaj verildigini 6grendik.” (Hale/ Filmdeki Mesajlar1 Bulma

Etkinligi- Elestirel diisiinme becerisini vurgulayan bir ifade)
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)

“Onyargili davranmamiz ve hi¢ kimsenin kalbini kirmamamiz gerektigini 6grendim.’
(Beyza/ Duygularim Degerlidir Etkinligi- Ozenli diisiinme becerisini vurgulayan bir

ifade)

“Grup ¢alismasimin ne demek oldugunu anladim. Sabretmeyi ve dikkatli olmay
ogrendim.” (Asli/ En Uzun Kule Etkinligi- Yansitict diisiinme becerisini vurgulayan

bir ifade)

“Hayal giictimiizii gelistirdik. Elestirel diisiinerek ve empati kurarak hayvanlarin
diinyasini  kegfettik.” (Betiil/ Hayvanlarin Goéziinden Diinya Etkinligi- Ozenli

diisiinme becerisini vurgulayan bir ifade)

“Nerelerde hosgoriilii davranmamiz gerektgini ve hosgoriiniin giizel bir davranis
oldugunu ogrendim.” (Sevda/ Hosgorii Uzerine Etkinligi- Ozenli diisiinme becerisini

vurgulayan bir ifade)

“Hosgoriiniin ne demek oldugu kavramini ogrendim. Hangi ortamlarda hosgoriilii
davranmak gerektigini ogrendim. Birbirimizin diisiincelerini dikkate almamiz
gerektigini 6grendim.” (Ela/ Hosgodrii Nedir Etkinligi- Ozenli diisiinme becerisini

vurgulayan bir ifade)

“Cevremde ne gibi sorunlarin oldugunu ve nasil ¢oziimler bulabilecegimizi
ogrendim.” (Asl/ Gunliik Hayatta Karsilastigimiz Problemler Etkinligi- Yansitici

diisiinme becerisini vurgulayan bir ifade)

5.LISE 9. SINIF OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME, YANSITICI
DUSUNME VE OZENLI DUSUNME BECERILERININ
GELIiSTIiRILMESINE  YONELIK  UYGULAMALAR  SIRASINDA
OGRETICININ KARSILASTIGI GUCLUKLER NELERDIR VE
KARSILASILAN GUCLUKLERE COZUM ONERILERI

Yapilan ¢alisma boyunca lise 9. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme,
yansitici diisiinme ve 6zenli diisiinme becerilerini kullanma durumlari ele alinmis ve
belirlenen eksiklikler dogrultusunda iyilestirmeye yonelik eylem planlar1 hazirlanip
uygulanarak aragtirma tamamlanmistir. Bu silirecte 6grencilerin ve arastirmacinin
karshastig1 cesitli problemler olmus yasanan problemler dogrultusunda yansitmalar

yapilarak gerektiginde yeni eylem planlar tasarlanmis gerektiginde ise kiigiik
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degisiklerle ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Bulgular kismimnin bu béliimiinde aragtirmacinin
uygulama sirasinda karsilastigi problemler belirlenerek ¢6zim 6nerilerinden
bahsedilecektir. Bu sebeple 6gretmen giinliiklerindeki ifadeler temel alinacak ve ayni

zamanda O0gretmen gozlem notlarindan da yararlanilacaktir.

Ik olarak arastirmanin planlanmasi ve ele almacak konunun belirlenmesi
asamasindan bahsedilecek olursa Ogretmen smif icinde yaptig1 gozlemler
dogrultusunda 9. sinif 6grencilerinin diisiinme becerilerinde eksiklikler oldugunu
ifade etmistir. Diisiinme becerilerini sinirlandirarak bunlardan elestirel, yansitici ve
Ozenli diisiinme Tlzerine bir eylem aragtirmasi ylriitilmesine karar vermistir.
Calismay1 planlamak ve 6grencilerin diisiinme becerilerinde tespit edilen problemleri
tyilestirmek amaciyla literatiir taramasi1 yapilarak olusturulacak eylem plani iizerine
yogunlasilmistir. Elestirel diisiinme, yansitic1 diisiinme ve 6zenli diisiinme ile ilgili
kavramlar detayl bir sekilde arastirilarak yiiriitiilecek etkinliklerin igeriklerine karar
verilmistir. Yurt icindeki ve yurt disindaki diisiinme becerileri ile ilgili yapilan
arastirmalar taranarak ¢alismanin nasil desteklenebilecegi arastirilmistir. Bu agamada
Ogrencilerin diisiinme becerilerini arastirmaya yonelik yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok
tarama modeli seklinde oldugu fark edilmis ve diisiinme becerileri ile ilgili etkinlik
temelli arastirmalarin yetersizliginden dolay: literatlir taramasi yapilirken giicliik
¢ekilmistir. Ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve yansitict diistinme becerisi ile ilgili
birgok ¢alisma bulunmasina ragmen Ozenli disiinme becerisi ile ilgili literatlrde
kaynak yetersizligi oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin saglam temeller {lizerine
olusturulmasina adimna literatiirle desteklenmesi olduk¢a Onem tasimaktadir. Bu
sebeple 6zenli diistinme ile ilgili arastirma sayisinin yetersizliginden kaynaklanan bu
problemi ¢6zmek adina Ozenli diislinmenin igeriginde yer alan empati kurma
yetenegi baz alinmis ve bu dogrultuda yapilan ¢aligmalar {lizerine de yogunlasilmistir.
Taranan kaynaklarda 6grencilerin empati kurmalarini destekleyici ¢alismalardan da

yararlanilmastir.

Literatiir taramasi1 sonunda ilk olarak &grencilerin elestirel diisiinme
becerisine odaklanilmasina ardindan yansitici diisiinme becerisi ile ilgili eylem
planinin uygulanmasina ve son olarak i¢inde birden ¢ok diislinme becerisini
barindiran 6zenli diisiinme {izerine ¢alismalar yapilmasina karar verilmistir.

Uygulanan eylem planlarindan birincisinde 6grencilerin elestirel diisiinme becerisine
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odaklanilmis ve calisma sirasinda grupga yapilan etkinliklerde grup tiyelerinin dogru
planlanmamis olmasindan kaynakli aragtirmaci istedigi verimi elde edememistir.
Etkinlik sirasinda bazi1 gruplardaki 6grencilerin ¢ok pasif kaldiklar1 ve g¢alismay1
yaparken grup i¢inde ¢ekingen olduklar1 goriilmistiir. Grup c¢alismasina karsi
Onyargilt olan birden fazla Ogrencinin ayni grupta yer almasi ise calismanin
tamamlanmasini daha da zorlastirmistir. Bu sebeple diger etkinliklerde arastirmaci
gozlemleri sonucunda gruplari daha dikkatli bir sekilde olusturarak her 6grencinin

verimli bir ¢alisma sergilemesini hedeflemistir.

Uygulanan yansitict diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik eylem planm
stirecinde arastirmacinin karsilasilan temel problemler; etkinlikler sirasinda yasanan
teknolojik problemler ve ilk etkinlikte ele alinan problemler ve ¢dziimlerin
Ogrencilerin yeterince dikkatlerini ¢ekmemesi seklinde belirtilebilir. Yasanan
teknolojik problemlerle anlatilmak istenen okulda arastirma yapmak amaciyla
bilgisayar  laboratuvarinin  kullanilmast  Ongoriilirken  etkinlik  sirasinda
bilgisayarlardan bir¢gogunun calismadigi fark edilmistir. Bu sebeple ilk olarak
etkinlikte zaman problemi yasanmis ve dgrencilerin arastirma yapmalar1 zorlagsmustir.
Yasanan probleme ¢6ziim olarak diger ¢aligmalarda 6grencilerin akilli telefonlarini
kullanabilecekleri bildirilerek bu sikint1 ¢oziilmeye calisilmistir. Elestirel diisiinme
becerisi ile ilgili ydritulen etkinliklerden birincisinde Ogrencilerden giinlikk
yasamlarinda tespit ettikleri problemleri belirlemeleri ve bu probleme dair ¢oziim
yollar1 sunmalar1 istenmistir. Ogrenciler aktif ve etkin bir sekilde calismaya
katilmislar ve calisma sirasinda bu ¢6ziim Onerilerinin gercekte uygulanip
uygulanmayacagini  sorgulamiglardir. Bu sebeple arastirmact  Ogrencilerin
yasamlarina aktarabilecekleri bir problem {izerine elestirel diisiinme ihtiyaglarini fark
edip yeni bir etkinlik hazirlayarak eylem planinda degisiklik yapmistir. Eylem
arastirmasinin esneklik saglayan yapisi belirlenen problemlere ¢éziimler bulunarak

caligmaya devam edilmesini kolaylastirmistir.

Ogrencilerin 6zenli diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik uygulanan
eylem plani sirasinda ise “Hayvanlarin Goziinden Diinya” adli ilk ¢alismada
Ogrencilerden kompozisyon yazmalar1 istendiginde bazi 6grencilerin isteksiz
olduklart fark edilmistir. Bu sebeple tiim oOgrencilerin dikkatini c¢ekebilmek icin

Franz KAFKA’nin Doniisiim kitabindan bahsederek benzer bir durumu yazarin
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Kitapta ele aldigini belirtmistir ve dgrencileri yazmaya tesvik etmistir ancak ¢aligma
sonunda bazi 6grencilerin yazilar1 incelendiginde ¢alismada beklenen performansi
gostermedikleri goriilmiistiir. Ozenli diisiinme ile ilgili yiiriitilen eylem planinda
ikinci olarak arastirmaci “Hosgorii Nedir?” etkinliginde kullanilan degerler 6riimcegi
semasinin nasil doldurulacagini o6grencilere agiklamakta zorluk yasamistir. Bu
sebeple hosgorii ve empati kavraminin tekrar ele almabilecegi “Hosgorii Uzerine”
etkinligi planlanarak sinifta uygulanmstir.

Ogretmen Giinliiklerinden Karsilasilan Giigliikler ve Co6ziim Onerilerine
Mliskin Ifadeler:

“Guinliik yasamdaki problemlere dair ¢oziimler bulma etkinliginde 6grenciler ilk
once fikir tiretmekte zorlandilar. Bu sebeple ornek vererek aslinda hayatimizda
bir¢ok problemin oldugunu hatirlattim. Birkag oneri paylasinca kendileri grup icinde
veni fikirler one stirmeye bagsladilar. Belirledikleri problemlere ¢oziim onerisi
bulmakta ise eksik kaldiklarint fark ettim. Bununla ilgili daha detayli bir planlama

vapmalar gerektigini soyleyerek ve arastirma yapmalart icin belirli bir siire verdim.

Grup ¢alismast olarak planlanan bu etkinlikte ogrencilerinin bazilarimin hig
katiimadiklarini fark ettim. Bu yiizden daha sonraki etkinliklerde grup tiyelerini daha

dikkatli secerek grup sayisint da artirabilirim.

Ele alinan problem ve ¢oziim onerilerinin ogrenciler hayatina uyarlanabilir
olmasi1 onemli. Yeni bir etkinlik planlanarak ogrencilerin uygulayabilecekleri bir

konu iizerine yansitici diisiinmeleri saglanabilir.” (29.04.2019)

“Televizyon ve Insan isimli etkinligin sonunda égrencilere farkli TV
programlarindan boliimler izletip programlarin amaci, hitap ettigi kitle, konuyu ele
alig sekilleri, sahne ve konuk secimlerine dair bir degerlendirmelerini istedim. Ancak
ogrencilerin formu doldurmakta zorlandiklar: ve etkinlige karsi isteksiz kaldiklarin
fark ettim. Bu sebeple tartisma kisminda ogrencilere formu doldurmalari igin

ipuglart vererek ¢calismayt tamamladim.” (01.04.2019)

“Ozenli diisiinme  becerilerini  gelistirmeye yonelik ‘Hosgorii Nedir?’
etkinliginde kullanmilan degerler oriimcegini 6grenciler anlamakta zorlandilar.

Birkag agiklama yapmama ragmen etkinligi tamamlayamayan ogrenciler oldu. Bu
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Sebeple hosgorii ve empati kurma yetenegi ile ilgili yeni bir ¢caliyma yapmaya karar

verdim.” (20.05.2019)

“Yansitict diisiinme becerisi ile ilgili glnlik hayattaki problemleri ele alan
calismada arastirma yapmak icin 6grencilerle birlikte bilgisayar laboratuvarina
gectik. Gruplar halinde oOgrencilerin arastirmast yapmasi gerekiyordu. Ama
bilgisayarlardan sadece iki tanesinin ¢alistigini  gordiigiim ve dgrencilerin
bir¢cogunun telefonu yaninda olmadigi igin etkinligi bir sonraki derse ertelemek

zorunda kaldim.” (29.04.2019)
SONUC VE TARTISMA

Ydirdtilen eylem arastirmasinda lise 9. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme,
yansitict diisiinme becerisi Ve Ozenli diisiinme becerisindeki yetersizlikler tespit
edilerek bu eksikliklerin giderilmesine yonelik bir ¢aligma izlenmistir. Uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin diistinme becerilerine etkisini belirleyebilmek i¢in yansitic
diisiinme ve 6zenli disiinme ile ilgili 6lgekler ve elestirel diisiinme ile ilgili beceri
testi on test son test olarak uygulanmigtir. Buna ek olarak ogrencilerle ¢alisma
oncesinde ve ¢alismanin sonunda yari-yapilandirilmis goriisme yapilmis elde edilen
kod ve temalar degerlendirilmistir. Elde edilen verileri desteklemek amaciyla eylem
arastirmas1 ~ sirasinda  tutulan  6gretmen  giinliikklerindeki  ifadelerden de

yararlanilmigstir.
Mevcut durumlarimin degerlendirilmesine dair:

Calismada lise 9. siif dgrencilerinin elestirel, yansitict ve 6zenli diisiinme
becerileri incelenmis ve uygulamalar yapilmadan énce mevcut durum belirlenerek bu
dogrultuda vyiiriitiilecek etkinlikler belirlenmistir. Ogrencilere uygulanan elestirel
diisiinme becerisi testi 6n test sonuglarina gore 6grencilerin %29,2 oraninda bagari
gosterdikleri; yari-yapilandirilmis odak goriismesinden elde edilen Ogrenci
cevaplarina gore ise “Elestirel diisiinmem” temasi elde edilmistir. Problem ¢6zmeye
yonelik yansitict diisiinme 6lgegi 6n test sonucglarina gore ise 6grencilerin toplamda
70 puan tlizerinden 44,73 seklinde puan aldiklar1 goriilmiis ve elde edilen puanin
“Cogu zaman” ifadesine denk geldigi ifade edilebilir. Yari-yapilandirilmis odak grup
goriismesinden elde edilen “Yansitict diisiinlirim” temast da bu sonucu

desteklemektedir. Ozenli diisiinme becerisi ile iliskili olarak uygulanan empati
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diizeyi belirleme Olgegi On test sonucuna gore ise Ogrencilerin toplamda 65 puan
tizerinden 38,66 puan aldiklar1 ve cevap araligi olarak bu puanin “Kararsizim”
cevabina karsilik geldigi goriilmektedir. Ancak Ogrencilerin yari-yapilandirilmis
odak grup goriismesinde dolayl1 olarak 6zenli diistindiiklerini belirttikleri “Detaylara

dikkat ederim” temasi elde edilmistir.

Yukarida ifade edilen bulgular dogrultusunda genel olarak Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerisinin diisiik seviyede oldugu ve gelistirilmesi gerektigine;
yansitic1 ve 0zenli diisiinme becerilerinin ise orta diizeyde ancak iyilestirilmesi i¢in
calismalar yapilabilecegine karar verilmistir. Calismada elde edilen bu sonuglar
baska calisma sonuglariyla karsilastirildiginda ilk olarak incelenen bu ii¢ diisiinme
becerisinin birlikte arastirildigi bagka bir calismaya rastlanmamaktadir. Elestirel ve
yansitici diistinme becerisi ile ilgili yiiriitiilen farkli ¢alismalar oldugu goriilmekte
ancak lise ogrencileri ile ilgili yapilan ¢ok az ¢alisma bulunmaktadir. Bu sebeple
calisma sonuglar farkli yontem ve drneklem gruplarinin incelendigi baska arastirma

sonuglart ile birlikte degerlendirilecektir.

Tomag (2012: 55) calismasinda elestirel diisiinme becerisini temel alan
ilkdgretim 4. siif Fen ve Teknoloji 6gretiminin 6grenme iriinlerine etkisini ele
almis ve deneysel bir aragtirma yontemi benimsemistir. Belirlenen kontrol grubunda
dersler gelencksel diiz yontemle islenirken ve deney grubunda ise elestirel diisiinme
becerisini temel alan Fen ve Teknoloji 6gretim yontemi uygulanmistir. Caligmada
uygulama oncesi kontrol ve deney grubunun mevcut durumunun belirlenmesi
amaciyla yapilan 6n test sonuclarina gore kontrol grubu o6grencilerinin %14,13
oraninda, deney grubu 6grencilerinin ise %12,65 oraninda basar1 gosterdikleri ifade
edilmistir. Giille (2015: 70) vyirittigli calismada Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu dgrencilerinin boliimlerine gore elestirel diisiinme ve empati kurma
diizeylerini incelemis ve Ogrencilerin elestirel diisinme mevcut durumlarin
belirlemeye yonelik bir calisma yapmistir. Buna gore Ogrencilerin orta diizeyde
elestirel diisiinme becerisine sahip olduklarini ifade etmistir. Bahsedilen bu sonuglar

yapilan eylem arastirmasi sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Ozenli diisiinme becerisi iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde ise

Dombayc1 (2014: 72) felsefe 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve empatik
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diisiinme egilimleri tlizerine bir ¢alisma ylriitmiistiir. Yaptig1 ¢alismada elde ettigi
bulgulara gore kadin ve erkek 6gretmen adaylarindan her iki grup iginde empatik
diistinme egilimlerinin orta diizeyde oldugunu ifade etmistir. Belirtilen bu diizey
yapilan eylem aragtirmasinda elde edilen Ozenli diisiinme becerisi diizeyi ile

benzerlik gostermektedir.
Karsilasilan giicliiklerin degerlendirilmesine dair:

Lise 9. smif 6grencilerinin elestirel, yansitici ve 6zenli diisiinme becerileri
kullaniminda karsilastiklart giigliiklerin degerlendirilmesi konusunda 6gretmen
gbzlem notlarindan yararlanilmistir. Genel olarak 6grencilerin aragtirma yapma
aligkanliklarinin olmadigi, empati kurma ve 6zenli diislinme becerisi kullaniminda
giicliikler yasadiklar1 ve hatalarindan ders c¢ikarma konusunda yetersiz olduklar

belirlenmis ve bu dogrultuda etkinlikler olusturulmasina karar verilmistir.

Ifade edilen bu bulgular1 destekler nitelikte Kurudayioglu ve Celik (2009: 79)
calismalarinda 2005 yilindan itibaren uygulanan Tiirk Edebiyati Programi’nda ders
kitaplarina Kitap Okuma Oz Degerlendirme Olgegi, Ogrenci Uriin Dosyasi, Grup
Degerlendirme, Diisiince Yazilart Okuma ve Degerlendirme gibi 6lgekler eklenerek
ogrencilere elestirel diisinme becerisi kazandirmanin hedeflendigini ifade
etmislerdir. Yansitic1 diisiinme becerisi kazandirmaya yonelik olarak ise Bakir (2006:
60) 6grencilerin yansitict diisiinme becerisini iyilestirmenin dgrencilere kendilerini

Ozgilirce ifade etme yollarinin sunulmasiyla desteklenecegini belirtmistir.

Karsilasilan giigliiklere sunulan ¢oziim onerilerinin degerlendirilmesine

dair:

Lise 9. sinif 6grencilerinin elestirel, yansitict ve 6zenli diisiinme becerileri
kullaniminda karsilagtiklar giicliiklere ¢6ziim Onerisi olarak yapilan ¢alismada eylem
planlar1 olusturulmus ve O&grencilerin aktif katilim saglamalari hedeflenmistir.
Uygulanan etkinliklerle 6grencilerin diisiinme becerilerinde iyilestirmeler yapilmasi
hedeflenmistir. Planlanan ¢alismalarin isbirli§ine uygun olmalari, giincel ve motive
edici sekilde olusturulmasina dikkat edilmistir. Otantik okuma ve yazma c¢aligmalari,
karsilikli soru-cevap teknigine dayali etkinlikler ve uygulamaya dayali aktiviteler

olusturulmustur. Diisiinme becerileri ile 1ilgili literatiirde yer alan deneysel
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calismalarda ve eylem aragtirmalarinda benzer etkinliklere basvuruldugu dikkat

cekmektedir.

Abrami vd. (2015: 275) g¢alismalarinda farkli yararli stratejilerle elestirel
diisiinme becerisinin 6gretilebileceginin miimkiin olduguna vurguda bulunmuslardir.
Diyalog kurarak, otantik problemlerden yararlanilarak ve ornekler verilerek elestirel
diistinme becerisinin  Ogretilebilecegini belirtmiglerdir. Uygulanan bu eylem
arastirmasindaki etkinliklerin igerikleri incelendiginde verilen bu stratejilere uygun
olarak planlandig1 dikkat ¢ekmektedir. Buna yapilan calismalardan birka¢ ornek
verilecek olursa “Hikaye Tamamlama” etkinliginde 6grencilere hikaye i¢inde otantik
bir problem sunulmus ve bu problemi ele almalar1 saglanarak bir kompozisyon
yazmalar1 ve hikayeyi tamamlamalar1 saglanmistir. Bagska bir elestirel diisiinme
becerisini  gelistirmeye yonelik etkinlik olan “En Uzun Kule” ¢aligmasinda
Ogrencilerin gruplar halinde ¢aligmalar1 saglanmis ve arkadaslari ile farkli ¢oziim

yollart bulmaya yonelik diyalog kurmalart desteklenmistir.

Benzer sekilde Sinaga ve Feranie (2017: 69) arastirmalarinda Fizik Egitimi
ogrencileri ile birlikte modern Fizik dersinde yer alan otantik yazma caligmalari ile
ogrencilerin elestirel diisinme becerisi, yazma kaliteleri ve kavram Ogrenme
diizeylerinde bir iyilestirme yapilip yapilamayacagini ele almislardir. Yaruttukleri
calisma sonunda Ogrencilerin elestirel diisiinme ve kavram ogrenme diizeyleri
arasinda anlamli bir artis oldugunu ancak kavram Ogrenme ve elestirel diisiinme
arasinda ise diisik diizeyde bir iliski bulundugunu belirtmislerdir. Buna gore
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik uygulanan ¢alismalarla
aynt zamanda kavram Ogrenme diizeylerinin de gelistirilebilecegi goz oOniinde

bulundurularak bagka arastirmalarda yiiriitiilebilir.

Kokkidou’nun (2013:1) calismasinda miizik egitimi ve elestirel diisiinme
birlikte ele alinarak sanat egitimi ile elestirel diisiinme becerisinin de
gelistirilebilecegi ifade edilmistir. Bu ¢alismada eylem planinda yer alan “En Uzun
Kule” caligmasi temelde 6grencilerin el becerisi ve dikkatleri iizerine ¢alisiliyor gibi
goriinse de Kokkidou’nun arastirmasinda oldugu sekilde dolayli yollardan

ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik bir etkinliktir.
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Bacanli (2012) ve Tasdelen (2014: 564) yapmis olduklar1 calismalarinda
Ozenli diisiinme ile etik ve felsefeyi iliskilendirmislerdir. Bu arastirmalara ek olarak
Fard, Nasrabadi ve Heidari (2016: 1154) Lipman’in felsefi diistinme 6gelerine uygun
olarak Mesnevi’deki hikayeleri incelemisler ve elestirel, yaratic1 ve 6zenli olmak
lizere ii¢ diisiinme tiiriine vurguda bulunuldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin
Ozenli diistinme becerisini kazandirmak i¢in derslerde bol bol hikayelere yer
vermeleri gerektigini bildirmistir. Calismada yer verilen Oneri ile bu eylem
arastirmasinin Ozenli diisiinme ile ilgili eylem planinda yer alan “Hayvanlarin
Goziinden Diinya” etkinligi iliskilendirilebilir. Yapilan bu etkinlik ve hosgori ile
ilgili uygulanan etkinlikler Gokler’in (2009: 77) arastirmasinda vurguda bulundugu

empatik diistinme becerisi ile yakindan benzerlik tasimaktadir.

Son olarak bahsedilecek olursa Dombayci, Z. Baserer ve D. Baserer (2014:
75) yaptiklari ¢aligmada 6gretmen adaylariin empatik diisiinme ve elestirel diisiinme
egilimlerini analiz ederek bu ¢alismaya benzer bir arastirma yiiriitmiislerdir. Calisma
sonuclarina gore 6gretmen adaylarinin empatik diistinme egilimleri arttikca elestirel
diisinme egilimlerinde de artis oldugunu belirtmislerdir. Yapilan eylem
aragtirmasinda Ogrencilerin elestirel, yansitici ve 6zenli diisiinme becerileri arasinda
bir iliski olup olmadigina bakilmamasimma ragmen O6zenli diisiinme becerisi

tanimlanirken elestirel diisiinme becerisini de igerdigi belirtilmistir.

Uygulanan eylem planlarinin 6grencilerin diisiinme becerilerine etkisinin

degerlendirilmesine dair:

Uygulanan eylem planlarinin 6grencilerin diisiinme becerilerine etkisinin
degerlendirilmesi amaciyla ¢alisma sonunda yapilan yari-yapilandirilmis odak grup
goriismesi verileri ve diisiinme becerileri ile ilgili dlcek ve basari testinin son test
puanlart incelenmistir. Uygulamalar sonrasinda yapilan yari-yapilandirilmis odak
grup goriismesinde 6grencilerden elde edilen verilere gore; “Elestirel diigtiniirim”,
“Yansitic1  diisiiniirim”  ve “Ozenli diisiiniirim” temalarinin  elde edildigi
gorulmektedir. Belirtilen bulgulara ek olarak elestirel diisiinme becerisi testi 6n test-
son test puanlari incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir artis bulundugu ifade
edilmistir (p=,018; p <,05). Benzer olarak 6grencilerin yansitict diisiinme becerisi ile

ilgili uygulanan problem ¢6zmeye yo6nelik yansitici diisiinme becerisi 6l¢egi on test-
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son test puanlarina gore de anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir (p=,033; p<,05).
Ogrencilerin 6zenli diisiinme becerisinde de elde edilen verilere gére anlamli

diizeyde artis oldugu ifade edilebilir (p=,013; p<,05).

Bu bulgular1 destekler nitelikte Eldeleklioglu ve Ozkilig (2008: 25)
calismalarinda Psikolojik Danisma ve Rehberlik boliimiinde okuyan 40 tane
Ogrenciyle elestirel diisiinme egitimi lizerine bir ¢alisma yapmislardir. Bir kontrol
grubu ve 10 haftalik bir siirede 90 dakika elestirel diisiinme egitimi programi
uyguladiklar1 bir deney grubu olusturmuslardir. Arastirmanin baglangicinda
uyguladiklart  6n test ve sonunda uyguladiklari son test puanlarin
degerlendirdiklerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik elde edildigi
belirtilmistir. Kanbay’da (2013: 29) arastirmasinda elestirel diisiinme becerisinin
zamanla Ogretilebilir bir beceri oldugunu ifade etmis ve calisma sonunda olusturulan
kontrol ve deney grubu arasinda elestirel diisiinme becerisi bakimindan anlamli bir
farklilik olup olmadigini incelemistir. Calisma sonucuna gore deney grubunun
elestirel diisiinme becerisinde anlamli bir artis olurken kontrol grubunun elestirel
diisiinme becerisinde ise anlamli diizeyde bir azalma oldugunu belirtmistir. Buna
gore elestirel diisiinme becerisinin dgretilebilir bir beceri oldugu ve bu beceri {izerine
odaklanilmadiginda kisilerin sahip olduklar1 becerilerde gerileme yasanabilecegini

One stirmiislerdir.

Farkli bir ¢calismada ise Walters (2017: 199) ortaokul ve lise 6grencilerinin
elestirel diislinme becerisini gelistirmek amaciyla haber metinlerinden yararlanarak
cesitli yazma calismalar yiirlitmiistir. Calisma silirecinde yapilan etkinliklerle
ogrencilerin iliski kurma ve tartisma becerilerinin gelistigi belirtilmistir. Benzer
olarak Doganay, Akbulut-Tas ve Erden (2007: 530) {iniversite 6grencilerinin elestirel
diistinme becerisi ile ilgili yaptiklar1 arastirmada giincel bir konu iizerine tartisma
ortami saglayacak yazili bir kompozisyon metni kullanmiglardir. Yiirtitiilen
calismada Ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin sadece tek bir yontemle
Ogretilemeyecegi tartigmalarini saglayict etkinlikler ve yazma etkinlikleri ile bu
siirecin  desteklenebilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin ¢esitli okuma ve yazma
calismalariyla elestirel diisiinme becerisini gelistirebileceklerinin ifade edilmesi
yuriitiilen bu c¢alismada elestirel diisiinme becerisi ile ilgili olusturulan eylem

planinda yer alan “Hikaye Tamamlama” etkinligini desteklemektedir.
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Fizik egitimi ve elestirel diistinmenin birlikte ele alindig1 bagka bir calisma
Ertas-Kilic ve Sen (2014: 13) tarafindan ylriitilmiistiir. Bahsedilen aragtirmanin
Anadolu lise 9. sinif 6grencileri ile yapilmis olmasi yiiriitiilen eylem arastirmasi ile
benzerlik tagimaktadir. Yaptiklar1 ¢alisma bir kontrol grubu ve 3 deney grubu ile
planlanmistir. Birinci deney grubundaki 6grencilere elestirel diistinmeye yonelik ders
anlatilmis, ikinci deney grubuna okul disi 6grenmeye dayali dersler verilmis ve
iclincii deney grubuna ise hem elestirel hem de okul dis1 6grenmeye yonelik dersler
verilmistir. Ugiincii deney grubundaki 6grencilerin hem Fizik dersine karsi
tutumlarinda hem de elestirel diislinme egilimlerinde artis oldugu belirtilmistir.
Yapilan eylem arastirmasinda yer alan etkinliklerde sadece elestirel diistinmeyi
tanimlama ya da dogrudan elestirel diisiinmenin gerekliliklerini 6gretme seklinde
planlanmayarak dolayli yollarla elestirel diistinmenin ogretilmeye calisilmasi

bahsedilen arastirma bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Bagka bir ¢aligmada Giille (2015: 127) beden egitimi spor yiiksek okulunda
okuyan Ogrencilerin elestirel diisiinme ve empati kurma diizeylerini ele almstir.
Arastirilan  konu bakimindan yapilan bu eylem arastirmasi ile yakinlik
gostermektedir. Giille (2015) arastirmasinda betimsel ve iliskisel tarama
yonteminden yararlanmistir ve arastirma sonucuna gore Ogrencilerin elestirel
diistinme ve empatik egilim gostermeleri bakimindan pozitif yonde orta diizeyde
iliski oldugunu belirtmistir. Yiiriitiilen bu eylem arastirmasinda 6grencilerin elestirel
ve O0zenli diisiinme becerilerinin birlikte incelenmesi bakimindan belirtilen ¢alisma

ile benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Bu eylem arastirmasinda incelenen diisiinme becerilerine yakin olarak
Ghanizadeh (2017: 101) tniversite 6grencilerinin 6z-izleme, elestirel ve yansitic
diistinme becerisine dair bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Buna goére 6z-izleme becerilerinin
dolayli yoldan yansitici diistinme becerisi ile iliskili olarak basariy1 artirdigini;

elestirel diisiinme iizerinde de anlamli olumlu bir etki ettigini belirtmistir.

Uygulamalar sirasinda ogreticinin karsilastigy giicliikler ve karsilasilan

gugcluklere ¢cozim Onerilerinin degerlendirilmesine dair:

Yapilan ¢alismada arastirmacinin  karsilastigi - glgliikler temel olarak;

alanyazindaki diistinme becerileri ile ilgili calismalarin yetersiz sayida olusu, tarama
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calismalarina yogunlasilmasi, sinif etkinliklerinde yasanan teknolojik problemler ve

etkinliklerde kullanilabilecek hazir materyal eksikligi seklinde ifade edilebilir.

Arastirmada Ogrencilerin  dlislinme becerilerini  gelistirmeye yoOnelik
etkinlikler planlanmasi ve eylem planlarinin uygulanmasi sirasinda arastirmacinin
karsilastig1 giigliikler belirlenerek bulgular kisminda bu problemlere ¢oziim Onerileri
sunulmast saglanmistir. Bahsedilen bu durumla ilgili c¢alisma siirecinde
arastirmacinin tuttugu giinlilklerde yer alan notlardan yararlanilarak yasanan
glicliikler belirlenmistir. Buna gore literatiirde Ogrencilerin diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik yeterli sayida ¢alisma bulunmadigi vurgulanarak bu alandaki
acigin kapatilmasi timit edilerek arastirmaya baslanmistir. Diisiinme becerilerinin ele
alindig1 ¢aligmalarin birgogunun tarama modelinde olusturuldugu; bu alana dair
temel problemlerin belirlendigi ancak ¢6ziim yollar1 sunmakta etkisiz kalindig

belirtilmistir.

Aragtirmaci notlarindan elde edilen baska bir guglik ise etkinliklerin
uygulanmasi sirasinda okulda yasanan maddi imkan yetersizliklerinden kaynaklanan
bazi teknolojik problemler olmustur. Bununla ilgili okullarda 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirmeyi desteklemek adina maddi imkanlarda iyilestirilmeler
yapilmast ve Ogrencilere arastirma yapabilecekleri ortamlarin sunulmasmin 6nemli
oldugu vurgulanmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme, yansitic1 diisiinme ve dzenli
diistinme konusunda Ozendirilmeleri ve sunulan imkanlar aracilifiyla diistinme
becerilerini gelistirmeye motive edilmeleri bu alanda ilerleme kaydedilmesine
kolaylik saglayabilir. Belirtilen teknolojik problemler bulgusuyla benzer sekilde
Yagct (2008: 26) 6gretmenlerin uyguladigr elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye
yonelik calismalarda Kkarsilastiklari  problemlere dair bir tarama ¢alismasi
ylrlitmiistiir. Tarama ¢alismasinin sonunda elde edilen bulgulara gore arac-gereg ve
zaman yetersizligi yasadiklar1 bunun yaninda aktiviteleri uygularken smif
ortamlarinda mekan ve maddi imkanlar konusunda sikint1 yasadiklarini belirtmistir.
Bahsedilen problemlere ¢oziim olarak smif ortamlarmin fiziki kosullarinin

tyilestirilmesini onermistir.

Bunlara ek olarak eylem plan1 uygulamalarinda arastirmacinin kaliteli

materyal bulmakta zorlandigi ifade edilebilir. Ulkemizde son yillarda ortaokul
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Ogrencilerinin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan Diigiinme Egitimi ile ilgili dersler okutulmasini saglamakta oldugu ancak
lise 6grencilerinin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilmadigi
belirtilebilir. Bahsedilen bu durumdan kaynaklanan lise Ogrencilerinin diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik materyal temin edilmesinde problemler yaganmustir.
Bu ac¢idan arastirmaci ¢alismasinda diisiinme becerileri ile ilgili farkli etkinliklerden
uyarlamalar yaparak kendi materyallerini olusturmustur ancak bu siire¢ zaman ve
etkinliklerin planlamasi siirecinde farkli problemlere sebep olmustur. Eylem
planlarinin uygulanmas: sirasinda bazi etkinleri Ogrencilerin takip etmekte
zorlandiklar1 ve caligmaya katilmakta isteksizlikler yasadiklar1 fark edilmistir. Bu
sebeple eylem planlarinda fark edilen bu problemi giderme amaciyla bazi

degisiklikler yapilarak yeni etkinlikler olusturulmus ve uygulanmistir.

Alanyazinda diistiinme becerileri ile ilgili ¢aligmalarin yetersiz olusu ile ilgili
olarak ise yansitict ve Ozenli diigiinmeye dair uygulama yapilan arastirmalarin
yetersiz sayida olduklar1 goriilmektedir. Alp ve Sahin-Taskin (2015: 311) iilkemizde
yansitict diisiinme becerisi ve bu becerileri iyilestirmeye yonelik c¢alismalarin
yetersiz kaldigini ve daha ¢ok tarama calismasi seviyesinde kaldigini ifade

etmislerdir.

Son olarak c¢alismada ele alinan bir diger diisiinme becerisi olan 6zenli
diisiinme ile ilgili literatiirde yer alan arastirmalar incelenmistir ancak bu diisiinme
tirdi ile ilgili lilkemizde yapilan ¢aligmalarin oldukca sinirli sayida oldugu dikkat
cekmektedir. Yabanci kaynaklarda ise 6zenli diisiinme ile iliskilendirilerek “empatik
diistinme” tizerine yogunlasildigi fark edilmistir ancak bazi kaynaklarda kelime
olarak direkt karsiligt olan “caring thinking-6zenli diisiinme” kavramina da

rastlanmistir.
Diisiinme becerilerinin felsefe ile iliskisine dair:

Diisiinme becerilerinin 6gretimi konusunda arastirmada ele alinan noktalara
ek olarak alanyazinda diisiinme becerilerinin felsefe egitimi ile yakindan iligkili
oldugunu savunan cesitli ¢aligmalara rastlanmaktadir. Felsefenin sorgulayan ve
stipheci bir yaklasima sahip olmasi elestirel diisiinme becerisi ile benzerlik

gostermektedir. Bu agidan diisiinme becerileri ile ilgili baz1 ¢alismalarda felsefenin
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etkisi de incelenmistir. Kefeli ve Kara’nin (2008: 354) yapmis olduklar1 aragtirmada
5 ve 6. smif dgrencilerine felsefe egitimi ile elestirel diisiinme becerisi kazandirilip
kazandirilamacag1 iizerinde durulmustur. Yiritilen nitel g¢alismanin sonucunda
Ogrencilerin  diisiincelerinin anlagilmaya ¢alisildigim1  ve diisiincelerine deger
verildigini fark etmeleri kendilerini daha rahat ifade etmelerini desteklemektedir. Bu
acidan yiiriitilen ¢aligmada da Ogrencilerin baslangigta uygulanan yari-
yapilandirilmig goriismede fikirlerini ifade etmekten cekindikleri fark edilmistir.
Ancak uygulanan etkinlikler sirasinda grup calismalarinda ve bireysel ¢aligmalarda
ogrencilere fikirlerini sunma imkani verildikge kendilerini daha rahat ifade ettikleri
goriilmiistiir. Akdemir (2004: 57) felsefenin ne oldugunun dogru ifade edildigi ve
felsefi diislinme ortam1 sunuldugunda ancak diisiinebilme imkaninin da
verilebilecegini belirtmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin felsefi
diisiinme becerileri ile iliskili oldugunu 6ne slirmiistir. Bu diisiinceyi destekler
sekilde Ciigen (2008: 44) felsefeyi diisiinmeyi 6greten bir sanat olarak ifade etmis ve
ozelligi olarak diistinmeyi bilmesi ve diislindiiklerini

insanin en temel

aktarabilmesinin felsefe araciligiyla miimkiin olacagini belirtmistir.

Tablo 21. Farkli Veri Toplama Araglarindan Elde Edilen Arastirma Bulgularin

Uyum Tablosu

Ogrencilerin
Baslangi¢ Elestirel
Diisiinme Becerisi
Duizeyi

Ogrencilerin
Baslangic Yansitic
Diisiinme Becerisi
Duzeyi

Ogrencilerin
Baslangic Ozenli
Diisiinme Becerisi
Duzeyi

*QOgrencilere giinliik

yanlis tanimladiklar
belirlenmistir.

belirlenmistir.

: " : *Gunluk

hayatlarinda elestirel *Ogrencilere yansitici
Yari- disiiniip disiiniip zlasarll-t 1(112'1'r1.r‘1di1
Yapilandiril | diisiinmedikleri disiinmedikleri gﬁeﬁr:ng?l?lgg
mis Odak soruldugunda olumlu soruldugunda ise SOEul duiunda
Grup yanit verdikleri kararsiz kaldiklari ve | .. iEur
Goriismesi | goriilmiigtiir ancak yansitici diigiinmeyi ogfencﬂgm
Verileri elestirel diistinmeyi yanlig tanimladiklari ¢ogunlukla olumlu

yanit verdikleri
belirlenmigtir.
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* >\ . .. ..
*Elestirel Diisiinme *Yansitici Diigiinme bgﬁ?slil S:i?lmﬁi
Uvaulanan Becerisi Testi 0n test becerisi ile ilgili uveulanan 81 se“e
2/9 puanlarina gore 0lcek puanlarina gore yewal cee
Olgek ve Ogrencilerin dgrencilerin toplamda | 8¢ Ogrencilerin
Basar Testi & & rin top toplamda 65 puan
Verileri ortalamalar1 toplamda | 70 puan (zerinden iizerinden 38.66
25 Uzerinden 7,33 44,73 puan elde uan elde etti’kleri
olarak elde edilmistir. ettikleri goriilm{igtiir. p.. 1 e
gOrilmiistiir.
.o * A\ . .
Ogretmen ) . oOS g;eincﬂerm
Gunluk *Ogrencilerin a Znnlarm da
Notlar ve *Qgrencilerin elestirel | yansitici diisiinme é/us U ve
Simif ici bir bakis agisina sahip | becerisinde dﬁyi?ncelerini ifade
Degerlendir | olmadiklari yetersizlikler o dzrken szenli
me Gozlem | belirlenmistir. yasadiklari fark .
. diisiinme konusunda
Formu edilmistir.
L problem yasadiklar1
Verileri . )
belirlenmistir.
(Tablo devam)
Calismanin
alismanin alismanin Ogrencilerin
Gahs Gahs Jgren
Ogrencilerin Elestirel | Ogrencilerin Ozenli
Diisiinme Becerisine Yansitic1 Diisiinme | Diisiinme
Etkisi Becerisine Etkisi Becerisine
Etkisi
*Calisma sonunda *Calisma sonunda *Calisma
ogrencilere giinliik ogrencilere yansitici sonuns da
Yari- hayatlarinda elestirel disiiniip Sorencilere
Yapilandirilmi diigiiniip diisiinmedikleri C‘)genli diistini
o dl;k Gru g disiinmedikleri soruldugunda dii ﬁnmefliklelrji
Gorii mesip soruldugunda elestirel | yansitici diigiinmeyi sorsul Jusunda
Veri I:ri diisiinmeyi dogru dogru tanimladiklart olumlu & antt
tanimlayarak olumlu ve olumlu yanit ver dikle};i
yanit verdikleri verdikleri belirlenmistir
gOrlilmiustiir. goriilmustiir. S
*(")grencile"ri{l *QOgrencilerin
*QOgrencilerin elestirel | yansitici diisiinme empati diizeyi
Uvaulanan diisiinme becerisi testi | DECErisi son test belirleme 6lgegi
(")i/gek ve Basarn | Son test puanlarina puanlarmg gore son test
Tegti Verilesi gore anlamli bir artis anlamli bir artis puanlarina gore

belirlenmistir (p=,018;
p<,05).

belirlenmigtir
(p=,033; p<,05).

anlaml1 bir artig
belirlenmistir
(p=,013; p<,05).
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*Eylem
*Sinifta yapilan a{astl_rmam
* - slirecinde
. Uygulanan etkinliklerle v o
Ogretmen e - N o ogrencilerin
o e etkinliklerin ogrencilerin belirli
Giinliik Notlar: e o . : duygu ve
. Ogrencilerin elestirel bir konuda L .
ve Simf Iei diisiinme becerisine ansitmalar yaparak diistinceleri
Degerlendirme 3 ecer yanstimatar yap ifade ederken
~ olumlu etkisinin tyilestirme yapma T
Gozlem Formu < 5 ozenli
L oldugu konusunda biling . .
Verileri R . diisiinmenin
gdzlemlenmistir. kazandiklan fark e
edilmistir gerekliligini fark
SHr. ettikleri
gozlemlenmistir.

Shaari ve Hamzah’in (2018: 83) yapmis olduklar1 calismada O6zenli
diisinmenin 6grenme ve Ogretmeye etkilerinin neler oldugu karsilastirilarak ele
alinmustir. Ozenli diisiinme kavraminin énciisii say1lan Lipman’in tanimi ve farkli bir
bakis olarak Islami ¢erceveden ise Hamzah ve Arifin’in bakis acisiyla
incelemislerdir. Buna gore Lipman’in diislinme taniminda insanin insan igin
gelisminine odaklandigmi Islami bakis acisinda ise degerler iizerine vurguda
bulunuldugunu belirtmislerdir. Bacanli ve Dombayc1 (2012: 5) da calismalarinda
0zenli diisiinmeyi ele alarak daha ¢ok ahlak alanina yonelik oldugunu belirtmislerdir.
Yapilan bu eylem arastirmasinda ele alinan 6zenli diisiinme becerisinin hem kisinin

kendi gelisimini desteklemesi hem de toplumun degerlerini desteklemesi adina her

iki bakis acisini1 da bulusturdugu ifade edilebilir.

Arastirma siirecinde uygulanan etkinlikler sonunda farkli veri toplama
araclarindan elde edilen bulgularin daha verimli bir sekilde yorumlanmasim
saglamak amaciyla birbiri ile ne kadar uyumlu olduklar1 incelenmis ve asagidaki

tablo olusturulmustur.

Eylem aragtirmasi siirecinde Ogrencilerin elestirel, yansitict ve 06zenli
diistinme becerilerine dair mevcut durum ve gelisim yukarida Tablo 21°de
Ozetlenmis ve farkli veri toplama araclarindan elde edilen bulgularin birbiri ile
benzerlik tasidigi goriilmektedir. Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis odak
goriismesinden elde edilen bulgular, 6l¢eklerden elde edilen sonuglar ve 6gretmen
gbzlemlerinde belirlenen bulgular ortiismekte ve birbirini desteklemektedir. Buna
gore Ozetle bahsedilecek olursa; calismanin baslangicinda Ogrencilerin elestirel,

yansitict ve Ozenli diisiinme becerilerinde eksiklikler oldugu belirlenmis ve bu
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dogrultuda iyilestirme yapmak amaciyla eylem planlart uygulanmigtir. Yiiriitiilen
eylem planlar1 sonucunda uygulanan son test puanlarina gére 6grencilerin elestirel,
yansitict ve Ozenli diisiinme becerilerinde anlamli bir artis oldugu bulgusu elde
edilmistir. Ogretmen gdzlem notlar1 ve ¢alisma sonunda dgrencilerle uygulanan yari-
yapilandirilmis goriismelerden olusturulan temalar belirlenen bu anlamli artist

desteklemektedir.
ONERILER

1. Yapilan diisiinme becerileri ile ilgili ¢alismalar farkli sosyo-kilturel diizey ve
smif seviyesinden oOgrenciler ile uygulandiginda daha anlamli sonuglara
ulasilabilir.

2. Benzer olarak yiiriitiilecek diger ¢alismalarda siirece dayali uygulamalar
lizerinden arastirma yapilabilir.

3. Diistinme Egitimi ile ilgili uygulamaya dayali arastirmalara rehberlik etmek

icin materyal gelistirme ve uyarlama ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

126



KAYNAKCA

Abrami, P.C., Bernard, R.M., Borokhovski, E., Waddington, D.l., Wade, C.A. ve
Persson, T. (2015). Strategies for teaching students to think critically: a meta-

analysis. Review of Educational Research, 85(2), 275-314.

Akbiyik, C. (2002). Elestirel diisiinme egilimleri ve akademik basarr. YUksek lisans
tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Akdemir, M. (2004). Felsefi diistinme ya da diisiinmeyi 6grenme. Kazim Karabekir
Egitim Fakiltesi Dergisi, 10, 44-59.

Aksoy, N. (2003). Eylem aragtirmasi: egitimsel uygulamalar1 iyilestirme ve
degistirmede kullanilacak bir yontem. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi,

36, 474-489.

Alkin-Sahin, S. ve Tunca, N. (2015). Felsefe ve elestirel diisiinme. Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 192-206.

Alp, S. ve Sahin-Taskin, C. (2008). Egitimde yansitici diisiinmenin Onemi ve
yansitici diistinmeyi gelistirme. Milli Egitim, 178, 311-320.

Askar, P., Paykog, A., Korkut, F., Olkun, S., Yangin, B. ve Cakiroglu, J. (2005).
Yeni  Ogretim  programlarint  inceleme ve  degerlendirme  raporu.

http://dergipark.gov.tr/download/article-file/91065, (Erisim Tarihi: 30.01.2019)

Ay, S. ve Akgol, H. (2008). Elestirel diistinme giicii ile cinsiyet, yas ve smif diizeyi.
Kuramsal Egitim Bilim, 1(2), 65-75.

Bacanli, H. ve Dombayci, M. A. (2012). Deger egitiminde deger boyutlandirma
yaklasimi, II. Uluslararasi Degerler ve Egitimimi Sempozyumunda sunulan
bildiri, 16-18 Kasim 2012, istanbul.

Bakir, K. (2006). Pragmatizm ve egitime yansimalari. Kazim Karabekir Egitim

Fakultesi Dergisi, 14, 49-68.

Basol, G. ve Evin Gencel, I. (2013). Yansitic1 diisiinme diizeyini belirleme 6lcegi:
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(2),
929-946.

127


http://dergipark.gov.tr/download/article-file/91065,%20(Erişim%20Tarihi:%2030.01.2019

Bayram, D. (2015). The effects of WebQuest-supported critical thinking instruction
on the critical thinking disposition level and L2 writing performance of Turkish

pre-service EFL teachers. M.A. Thesis, Marmara University, Istanbul.

Belluigi, D.Z. ve Cundill, G. (2017). Establishing enabling conditions to develop
critical thinking skills: a case of innovative curriculum design in environmental

science. Environmental Education Research, 23(7), 950-971.

Beyhan, A. (2013). Egitim orgiitlerinde eylem arastirmasi. Bilgisayar ve Egitim
Arastirmalar: Dergisi, 1(2), 65-89.

Buyukoztirk, S., Cakmak, E., Akgiin, 0., Karadeniz, S ve Demirel, F. (2016).

Bilimsel aragtirma yontemleri (20. Baski). Ankara.

Cebeci Senger, H. (2007). Yapulandumact egitim yaklagimlar: ve bu dogrultuda
hazirlanan yeni miifredata iliskin 6gretmen goriisleri “Kars ili ornegi”. Yiksek

lisans tezi, Kafkas Univesitesi, Kars.

Cengiz, C. ve Karatas, F.O. (2016). Yansitic1 diisiinme ve 6gretimi. Milli Egitim,
211, 5-27.

Costa, A.L. ve Kallick, B. (2008). Learning and leading with habits of mind: 16
essential characteristics for success, eBook Collection (EBSCOhost).

Ciicelioglu, D. (2001). lyi diisiin dogru karar ver: ozgiin yasam iizerine Yakup Bey'le
soylesiler. Istanbul: Remzi Kitapevi.

Cotuksoken, B. (2016). Ozenli diisiinmek, dili 6zenli kullanmak ve fark yaratmak.
Hurriyet Gazetesi. http://www.hurriyet.com.tr, (Erisim Tarihi: 24.04.2016).

Clcen, A.K. (2008). Felsefeye giris. Bursa: Asa.

Dahl, A.J., Peltier, JW. ve Schribrowsky, J.A. (2018). Critical thinking and
reflective learning in the marketing education literature: a historicalperspective

and future research needs. Journal of Marketing Education, 40(2), 101-116.

Daley, B.J. (2001). Learning and professional practice: a study of four professions.
Adult Education Quarterly, 52(1), 39-54.

Davey, S. (2005). Consensus, caring and community: an inquiry into dialogue.
Analytic Teaching, 25(1), 18-51.

128


http://www.hurriyet.com.tr/

De Bono, E. (1993). Teach your child how to think. Penguin, UK.

Demir, S. (2015). Evaluation of critical thinking and reflective thinking skills among

science teacher candidates. Journal of Education and Practice, 6(18), 17-21.

Demirel, O. (2014). Egitimde program gelistirme- kuramdan uygulamaya (21.
Baski1). Ankara: Pegem Akademi.

Dewey, J. (1952). How we think. Boston: Dover Publications.

Dilek, Y. (2015). Ogretmenlerin diisinmeyi ogretmeye yénelik yaptiklar: sinif ici
uygulamalar, ozyeterlilik diizeyleri ve 6gretim stilleri arasindaki iliski. Doktora

tezi, Balikesir Universitesi, Balikesir.

Doganay, A., Akbulut-Tas, M. ve Erden, S. (2007). Universite dgrencilerinin bir
gincel  tartismali  konu  baglaminda  elestirel  diisinme  becerisinin

degerlendirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, 52, 511-546.

Doganay, A. ve Unal, F. (2006). Elestirel diisinmenin dgretimi. A. Simsek (Ed.),
Icerik tiirlerine dayali 6gretim, 207-264. Ankara: Nobel Yaynlari.

Dombayci, M.A., Baserer, Z. ve Baserer, D. (2014). Analysis of emphatic thinking
tendency and critical thinking disposition of philosophy teacher candidates
according to a number of variables. Midde Eastern and African Journal of
Education Research, 13, 64-79.

Dombayci, M. A., Demir, M., Tarhan, S. ve Bacanli, H. (2011). Quadriple thinking:

caring thinking. Procedia Social and Behavioral Sciences, 12, 552-561.

Dondlinger, M.J. ve Wilson, D.A. (2012). Creating an alternative reality: critical,
creative, and empathic thinking generated in the Global Village Playground

capstone experience. Thinking Skills and Creativity, 7, 153-164.

Egmir, E. ve Ocak, G. (2016). Elestirel diisiinme becerisini dlgmeye yonelik bir
basart testi gelistirme. Turkish Studies International Periodical for the Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, 11(19), 337-360.

Eldeleklioglu, J. ve Ozkilig, R. (2008). Elestirel diisiinme egitiminin PDR
Ogrencilerininelestirel diisinme becerisine etkisi. Tiirk Psikolojik Danisma ve

Rehberlik Dergisi, 3(29), 25-36.

129



Ennis, R.H. (1985). A logical basis for measuring critical thinking skills. Educational
Leadership, 43(2), 44-48.

Erdem, A. (2013). The constructivist approach in education. Journal of Education
and Future, 3, 61-77.

Erdem, E. ve Demirel, O. (2002). Program gelistirmede yapilandirmacilik yaklasimu.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 81-87.

Ertas-Kilig, H. ve Sen, A.1. (2014). The effect of physics education based on out-of-
school learning activities and critical thinking on students’s attitudes. Education
and Science, 39(176), 13-30.

Farabi (1974). Farabi nin ii¢ eseri: mutlulugu kazanma (Tahsil 'us- sa’ade), Eflatun

felsefesi ve Aristo felsefesi. Cev. H. Atay

Fard, F.A., Nasrabadi, H.A.B. ve Heidari, M.H. (2016). Philosophy for children:
capacity evaluation of humorous stories in Masnavi based on “Lipman’s views on
philosophical thinking components”. Educational Research and Reviews, 11(12),
1154-1160.

Fisher, R. (1999).Thinking skills to thinking schools: ways to develop children’s
thinking and learning. Early Child Development and Care, 153(1), 51-63.

Fwu, B.J., Chen, S.W., Wei, C.H. ve Wang, H.H. (2018). I believe; therefore, | work
harder: the significance of reflective thinking on effort-making in academic failure
in a Confucian-heritage cultural context. Thinking Skills and Creativity, 30, 19-30.

Gelen, 1 (1999). llkégretim okullar 4. sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde
diistinme becerilerini kazandirma yeterliklerinin degerlendirilmesi. YUksek lisans

tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Ghanizadeh, A. (2017). The interplay between reflective thinking, critical thinking,
self-monitoring, and academic achievement in higher education. Higher
Education, 74, 101-114.

Gokler, R. (2009). Empatik egilim o6l¢eginin ilkdgretim sekizinci smiflar icin
uyarlanmasi. Aile ve Toplum Egitim —Kiiltiir ve Arastirma Dergisi, 5(19), 77-86.

130



Gulle, M. (2015). Beden egitimi ve spor yiiksekokulu 6grencilerinin boliimlerine gére
elestirel diigiinme ve empati kurma diizeylerinin incelenmesi. Doktora tezi,

Sakarya Universitesi, Sakarya.

Giindogdu, K., Eraydin, O. ve Kizilkaya, A. (2016). 2000-2015 yillar1 arasinda
diisiinme egitimi alaninda akademik egilimler. Adnan Menderes Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitisti Dergisi, 3(2), 48-61.

Heflich, D.A. ve Iran-Nejad, A. (1995). Reflective educational practice from the

perspective of wholetheme constructivism. Reflective Practice, 3, 1-20.

Heydarnejad, T., Ebrahimi, M.R. ve Najjari, H. (2018). On the associations among
critical thinking, reflective thinking, and emotions: a case of Iranian EFL teachers.

International Journal of Applied Linguistics and English Literature, 7(6), 97-103.

Ipsiroglu, Z. (2015). Diisiinmeyi 6grenme ve dgretme (5. Baski). Istanbul: Say

Yayinlart.

Johnson, A.P. (2015). Eylem arastirmas: el kitabi. Cev. Y. Uzuner ve M. Ozten
Anay.

Kanbay, Y. (2013). Hemsirelik 6grencilerine verilen elestirel diisiinme egitiminin
problem ¢ozme becerisi Gizerine etkisi. Yiiksek lisans tezi, Atatirk Universitesi,

Erzurum.

Karadeniz, A. (2006). Liselerde elestirel diisiinme egitimi. YUksek lisans tezi, Gazi

Universitesi, Ankara.

Karadiiz, A. (2010). Dil becerileri ve elestirel diisiinme. Turkish Studies
International Periodical For the Languages, 5(3), 1565-1593.

Karakus, B. (2009). [lkégretim 6-8. sumif fen ve teknoloji ders kitaplarindaki
metinlerin  elestirel  diisiinme  unsurlart  agisindan  degerlendirilmesi.

Yayilanmamus yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Karasar, N. (2016). Bilimsel arastirma ydntemi: kavramlar ilkeler teknikler (30.
Baski1). Ankara.

Kaya, H. (1997). Universite Jgrencilerinde elestirel akil yiiriitme  giicii.
Yayinlanmamis doktora tezi, Istanbul Universitesi, Istanbul.

131



Kaya, B. ve Colakoglu, O. M. (2015). Empati diizeyi belirleme 6lcegi (EDBO)
uyarlama calismasi. [nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(1), 17-30.

Kaya, A. ve Siyez, D. M. (2010). KA-SI cocuk ve ergenler i¢in empatik egilim
Olgegi: gelistirilmesi gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Egitim ve Bilim, 35(156),
110-125.

Kazanci, O. (1989). Egitimde elestirici diisiinme ve 6gretim. Ankara: Kazanci.
Kefeli, i. ve Kara, U. (2008). Cocukta felsefi ve elestirel diisiincenin gelisimi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 41(1), 339-357.

Kember, D., Leung, D.Y.P., Jones, A., Loke, A.Y., Mckay, J., Sinclair, K., ...
Yeung, E. (2000). Development of a questionnaire to measure the level of
reflective thinking. Assessment and Evaluation in Higher Education, 25(4), 381-
395.

Keyser, B.B. ve Broadbear, J.T. (1999). The paradigm shift toward teaching for
thinking: perspectives, barriers, solutions and accountability. Philosophical
Foundations of Health Education, 109-119.

Kizilkaya, G. ve Askar, P. (2009). Problem ¢dzmeye yonelik yansitict diigiinme
becerisi dl¢eginin gelistirilmesi. Egitim ve Bilim, 154(34), 82-92.

Kokkidou, M. (2013). Critical thinking and school music education: literature
review, research findings, and perspectives. Journal for Learning through the
Arts, 9(1), 1-16.

Korkmaz, O. ve Yesil, R. (2009). Ogretim kademelerine gére dgrencilerin elestirel
diisiinme diizeyleri. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 19-
28.

Kurnaz, A. (2011). Elestirel diisiinme ogretimi etkinlikleri: planlama- uygulama ve

degerlendirme (1. Baski). Konya.

Kursunlu, E. (2014). Investigating preschool education curriculum in terms of

teaching thinking skills. Yiiksek lisans tezi, Ege Universitesi, [zmir.

Kurt, M. (2018). Quality in reflective thinking: elicitation and classification of
reflective acts. Quality and Quantity, 52, 247-259.

132



Kurudayioglu, M. ve Celik, G. (2009). Tiirk ediyat1 derslerinde elestirel diisiinme
egitimi. Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2(1), 79-92.

Lim, L. (2015). Critical thinking, social education and the curriculum: foregrounding

a social and relational epistemology. The Curriculum Journal, 26(1), 4-23.

Marzano, R.J., Brandt, R.S., Hughes, C.S., Jones, B.F., Presseisen, B.Z., Rankin,
S.C. ve Suhor C. (1988). Dimensions of thinking: framework for curriculum and
instruction. Alexandria, V.A.: Association for Supervision and Curriculum

Development.

McGregor, D. (2007). Developing thinking; developing learning: a guide to thinking
skills in education. Open University Press, Berkshire.

McMillan, J.H. (2004). Educational research: Fundamentals for the consumer.
(Fourth Edition). USA: Pearson Education.

MEB, 2006. [lkogretim Tiirkce dersi égretim programi ve kilavuzu- 6, 7 ve 8.
swiflar. Ankara: MEB Yayinlari.

MEB, 2011. [ikogretim diisiinme egitimi dersi (6-8. siniflar) égretmen kilavuz kitab.
Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, Ankara.

MEB, 2016. Diistinme egitimi dersi (7. ve 8. siniflar) 6gretim programi. Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, Ankara.

Miles, M.B. ve Huberman, A.M. (1994). Qualitative data analysis: an expanded
sourcebook (2nd ed.). Thousand Oaks, CA, US: Sage Publications, Inc.

Mills, G.E. (2003). Action research: a guide for the teacher researcher. (2nd ed.),
New Jersey: Merrill Prentice Hall.

Morales, M.P.E. (2016). Participatory action research (PAR) action research (AR) in
teacher professional development: a literature review. International Journal of
Research in Education and Science (IJRES), 2(1), 156-165.

Munzur, F. (1999). Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda elestirel diisiinme egitimi

iizerine bir degerlendirme. Yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

133



Ocak, G. (2012). Ogretmenlerin yapilandirmaci dgrenme ortami kurma basarilarmin
ogretmen ve 6gretmen adaylarinca degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim, 37(166),
25-40.

Ocak, G. (Ed.). (2019). Egitimde eylem arastirmasi ve ornek arastirmalar. Ankara:
Pegem Akademi.

Ozden, B. (2012). Yansitici diisiinme uygulamalarinin sinif égretmeni adaylarinin
yapulandirmact ogrenme ortami hazirlama becerilerine etkisi. Doktora tezi,

Marmara Universitesi, Istanbul.
Ozden, Y. (1998). Ogrenme ve dgretme. Ankara: Pegem Yayincilik.

Postholm, M.B. (2018). Reflective thinking in educational settings: an approach to
theory and research on reflection. Educational Research, 60(4), 427-444,

Roffey-Barentsen, J. ve Malthouse R. (2013). Reflective practice in education and
training.SAGE Publications Ltd, London.

Rogers, C. (2002). Defining reflection: another look at John Dewey and reflective
thinking. Teachers College Record, 104(4), 842-866.

Saban, A. (2000). Ogrenme-Ggretme siireci: yeni teori ve yaklasimlar. Ankara:
Nobel.

Saban, A. ve Ersoy, A. (2016). Egitimde nitel arastirma desenleri. Ankara.

Sari, M. (2012). Empatik smf atmosferi ve arkadaglara baghlik diizeyinin lise
ogrencilerinin okul yasam kalitesine etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim

Yénetimi, 18(1), 95-119.

Senemoglu, N. (2005). Gelisim égrenme ve ogretim: kuramdan uygulamaya. Ankara:
Gazi Kitabevi.

Shaari, A. ve Hamzah, A. (2018). A comparative review of caring thinking and its
implications on teaching and learning. Malaysian Journal and Instruction, 15(1),
83-104.

Simister, C.J. (2007). How to teach thinking and learning skills a practical
programme for the whole school. London: Chapman Publishing SAGE

Publications.

134



Sinaga, P. ve Feranie, S. (2017). Enhancing critical thinking skills and writing skills
through the variation in non-traditional writing task. International Journal of
Instruction, 10(2), 69-84.

Soénmez, B. (2016). Diisiinme egitimi dersinin ilkogretim 6. sinif ogrencilerinin
elestirel ve yaratict diisiinme becerilerine etkisi. Yaymlanmamis doktora tezi,

Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Stanton, A.D. ve Stanton, W.W. (2017). Using journaling to enhance learning and
critical thinking in a retailing course. Journal for Advancement of Marketing
Education, 25, 32-36.

Steward, R.J., Powers, R. ve Jo, H. (1998). The influence of demographic
background, ethnic identity, and attitudes toward women on empathic thinking,
presentation was introduced in American Counseling Association World

Conference, March 28-April 1 1998, Indianapolis, Indiana.
Sahinel, S. (2002). Elestirel diisiinme (1. Baski). Ankara: Pegem A yayincilik.

Sensekerci, E. ve Bilgin, A. (2008). Elestirel diisinme ve ogretimi, U.U. Fen
Edebiyat Fakultesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(14), 15-43.

Tasdelen, V. (2014). Felsefenin giilimseyen yiizii: ¢ocuklarla felsefe. Turk Dili.

Tebbs, T. (2000). Assessing teachers’ self-efficacy towards teaching thinking skills.
Doctor of Philosophy, University of Connecticut.

Tomag, B. (2012). Maddeyi taniyalim iinitesinin elestirel diigiinme yontemiyle
ogretiminin ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerine etkisi. YUuksek lisans

tezi, Konya Universitesi, Konya

Topcu, C., Erdur-Baker, O. ve Capa-Aydin, Y. (2010). Temel empati dlgegi Tiirkce
uyarlamast: gecerlik ve giivenirlik c¢alismasi. TUrk Psikolojik Danisma ve

Rehberlik Dergisi, 4(34), 174-182.
Turk Dil Kurumu (1966). Tirkce SozIluk (4. Baski). Ankara: TDK Yayinlari.
Turk Dil Kurumu (1998). Tiirkge SozIiuk. Ankara: TDK Yayinlari.

Turkan, B. (2008). Ilkégretim gorsel sanatlar dersi baglaminda gorsel Kultur

calismalari: bir eylem arastirmasi. Doktora Tezi, Eskisehir, Anadolu Universitesi.

135



Tirniikli, A. (2000). Egitimbilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel

bir arastirma teknigi: goriisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 24, 543-
559.

Ulrike, M.K., Bahram, M., Nuria, D., Amir, S. ve Thomas, F.M. (2010). Emotional
and cognitive aspects of empathy and their relation to social cognition: an FMRI
study. Brain Research, 13(11), 110-120.

Unver, G. (2003). Yansutict diisiinme. Ankara: Pegem Akademi.

Van Manen, M. (1977). Linking ways of knowing with ways of being practical.
Curriculum Inquiry, 6(3), 205-228.

Walters, J. (2017). Using the news to enhance critical thinking and engagement in
middle and high school students. Journal of Catholic Education, 20(2), 199-207.

Yagci, R. (2008). Sosyal bilgiler ogretiminde elestirel diisiinme: ilkogretim 5. sinif
sosyal bilgiler ogretiminde, dgretmenlerin  elestirel  diisiinme  becerisini
gelistirmek i¢in uyguladiklar: etkinliklerin degerlendirilmesi. Yiksek lisans tezi,

Cukurova Universitesi, Adana.

Yazicioglu, Y. ve Erdogan, S. (2014). Bilimsel arastirma ydontemleri. Ankara: Detay
Yayincilik.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2003). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri.
Ankara: Seckin Yaymcilik.

Yuladir, C. ve Dogan, S. (2009). Eylem arastirmasinin egitimde kullanimi. EKEV
Akademi Dergisi, 40, 105-122.

Yice, S. (2012). Bir ilkégretim okulunda diigiinme kiiltiiviiniin gelistirilmesine
yonelik eylem arastirmasi. Yayinlanmamis doktora tezi, Cukurova Universitesi,

Adana.

136



EK 1:
EK 2:
EK 3:
EK 4:
EK 5:
EK 6:
EK 7:
EK 8:
EK 9:

EKLER DiZiNi

Sayfa
Uygulama Izni ..o 125
Ogrenci Demografik Bilgiler Formu ..................ccccoeeueiin.... 128
Problem Cdzmeye Yénelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgegi...130
Empati Diizeyi Belirleme Olgegi (EDBO)...............cccvvvvuen. 132
Elestirel Diistinme Becerisi Testi .............cooiiiiiiiiiiiiiiiiennn 134
Yari-Yapilandirilmis Odak Grup Goriigme Sorulari .................. 140
Olgek 1zin Talepleri ........oouviueieeiiie e, 141
Sinif i¢i Uygulamalardan Ornek Fotograflar ......................... 142
Sinif I¢i Ogretmen Gozlem Formu ................cooevveiiinineinnn.., 146

137



EK1

Arastirma Izinleri

Evrak Tarih ve Sayaz: 15/05/2019-E. 16420

T.C.
AFYON EQCATEPE UMIVERSITESI
Ogrenci T5leri Daire Bakanhs

Sap - TO813604-044-
Eomu - Arastoma Izm

SOSYAL BILIMLER ENSTITUST MUDURLUGUNE

Dz - &) 02.05.2019 tarh ve 31709271-300-14814 sayih yammz,
B) 09052019 tanih ve 36640407-605.01-9153845 sawnh yazm.

Enstitimizz Egitim Programlan rE_'ljé;retim Analhm Dab Tezh Yiksek Lisans
Program dgrencisi Semra BICER m "9, Smuf Ofrenclenmin Diiginme Becenlenm Geligtimeye
Yénelik Bir Arastrma" kombu vitksek lisans tezd ioin Bolvadin flgesi Bahpelievler Meslekd ve
Tekmk Anadoln Lisesinde arajhrma yapmasmim uygun gorildigine ihgkin Afyonkarahisar
Wahhg I1 Ml Egitim Midiligi'nin ilg (b} sayik yaz ve eklermin birer suretlen ilisikte

gindenbmstr,
Bilzilerimin ve gerefim nea ederim.
e-mmzahdr
ProfDr. Yilmaz YATCTN
Fektor a.
Bektér Yarduners1 V.

Ek: 1-1z (b) sayh vaz ve eklerimin birer suretleri ( 30 sayfa )
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AFYONKARAHISAR VALILIGH
{1 Milli Egitim Madirliga — L
Sayl : 86649407-605.01-E.9158845 09.05,2019

Konu; Arastirma fzni

AFYON KOCATEPE UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
(Oarenci sleni Daire Baskanlii)

ligi: @) Valilik Makami'nm 09052019 tarihli ve 605.01-E.9141227 sayih Olurlan,
b) 031052019 tarihli ve 4406 sayih yaziniz,

Cniversiteniz Sosyal Bilimler Enstitdstt Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dal
Tezli Yoksek Lisans Progranu dgrencisi Semra BICER'm "9.Smsf Orencilerinin Ditsiinme
Becenlerini Geligtirmeye Yonelik Bir Aragtirma" konulu tez galigmasinda Kullamimak fizere
2018-2019 Ogretim Yil iginde Miidarlagtimize bagh ilgi (b) yaz ekinde belirtilen okullarda
Ggrenim  goren Ggrencilerine arasurma gabymast  yapabilmesine dair ilgi (b) talebi
bulunmugtur,

Miidirltgamiz AR-GE Binmi tarafindan “Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miiddrlago™ 227082017 wrihl) ve 35558626+10.06.01-E.12607291 sayih
yazst ile yayimlaman 201725 No'lu Genelge dogrultusunda incelemis olup ilgi (a) "Valilik
Oluru " ve onaylanmig veri toplama aracs ckic géndertlmistir.

Bilgilernizi ve perefim arz ederim,
Metin YALCIN
{1 Milli Egitim Modiri
EKLER:
- Valilik Onay (1 sayfa )

- Onaylanmis Veri Toplama Araci (... sayfa)

139




T
AFYONKARAHISAR VALILIG
il Milli Egitim Midiirloga

o 4 »-n‘
R

AR

Say1 : 86649407-605.01-E.9141227 09/05/2019
Konu : Semra BICER'in Arasurma lzni

VALILIK MAKAMINA

ligi : a) Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madirligiinin
2017:25 sayth Genelgesi.
b) Afyon Kocatepe Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg:'nin 03/05/2019 taribli
ve 4406 sayih yazisi.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitis@ Egitim Programlar ve
Ogretim Anabilim Dali Tezli Yiksek Lisans Programi dgrencisi Semra BICER'n "9 Simf
Ogrencilerinin Diigiinme  Becerilerini Geligtirmeye  Yonelik Bir Arasirma" konulu tez
calismasinda kullamimak fizerc 2018-2019 Ogretim Yili Ddnemi icinde Midarligiimize
bagli ilgi (b) yaz ckinde ismi belintilen okullarda Orenim gbren Sfrencilerine ilgi (a)
Genelgenin hitkiimleri dogrultusunda anket galismasi yapmalan, galismalan tamamlandiktan
sonra sonuglarinin birer dmeginin [1 Milli Egitim Miiddrltgine teshim edilmesi sartiyla,
Mudirligimiz AR-GE Birimi teklifi dogrultusunda aragtirma yapmalan Midiirligimizee

uygun gorilmektedir,
Makamlarimzca da uygun garilmesi halinde olurlanmza arz ederim,

Metin YALCIN
1l Milli Egitim Miidiirii

OLUR
09052019

Dr. Mehmet BOZTEPE
Vali o
Vali Yardimcis
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EK 2
Ogrenci Demografik Bilgileri Formu
Sevgili 6grenciler,

“9. Sinif Ogrencilerinin Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Bir Arastirma”
konulu yiiksek lisans calismasinda sizlerin elestirel diisiinme, yansitici diisiinme ve
Ozenli diisiinme egilimlerinizle ilgili bir arastirma yiiriitiilecektir. Bu amagcla
vereceginiz kisisel bilgilerinize ihtiya¢ duyulmaktadir. Kisisel bilgileriniz aragtirma
amacli kullanilacak olup, gizli tutulacaktir. Maddeleri igtenlikle ve dogru bir sekilde
yanitlamanizi rica ederim.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Aragtirmaci

Ingilizce Ogretmeni Semra BICER

Cinsiyet: Kadin [ ] Erkek [ ]
Yasmiz:

Dogum Yeriniz:

Yasadiginiz Yer:

Okulunuz:

Smifiniz:

Anne Egitim Durumu: Okuma-Yazma Bilmez []
[lkokul Mezunu []
Ortaokul Mezunu []
Lise Mezunu []
Universite Mezunu ve tzeri [ ]

Baba Egitim Durumu: Okuma-Yazma Bilmez []
[lkokul Mezunu []
Ortaokul Mezunu [1]
Lise Mezunu [ 1]

Universite Mezunu ve tzeri [ ]
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Kardes Sayist: 0-2 1]
35 []

6veuzeri [ ]

Aile Aylik Ortalama Gelir Durumu: Disiik (1000 TL-1999 TL) [ ]
Orta (2000 TL-2999 TL)
Yuksek (3000 TL ve Gzeri)
Giinliik Tutar Misimiz:Evet [ ] Hayir [ ]
Gunluk Ortalama Ders Calismaya Ayirdiginiz Siire: 0-2 Saat
3-5 Saat
5 ve lzeri
Aylik Ortalama Okudugunuz Kitap Sayisi: 0-3 Kitap []
4-7 Kitap []
8-11Kitap [ ]
12-15Kitap [ ]
Giinliik Ortalama TV Basinda Harcadiginiz Stre:  0-2 Saat [1]
3-5 Saat [1]
5 ve Uzeri []

Takip ettiginiz egitici dergiler var midir?/ Nelerdir?:
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EK3
Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olcegi
Sevgili 6grenciler;

Bu 6l¢ekte dogru ya da yanlis cevap s6z konusu degildir. Her soru i¢in size uygun
olan segenegi se¢iniz.

Her Cogu Bazen | Nadiren | Hicbir
zaman zaman zaman

1.Bir problemi ¢6zemedigimde,
neden ¢dzemedigimi anlamak
i¢cin kendime sorular sorarim.

2.Problemi ¢ozdikten sonra
daha iyi bir ¢6zim yolu
bulabilir miyim diye
diistintirim.

3.Arkadaslarimin ¢6ziim
yollarini sorgulayarak daha iyi
bir yol bulmaya ¢aligirim.

4.Coztim yollarimi tekrar tekrar
degerlendirip bir sonraki
problemi daha iyi ¢cdzmeye
caligirim.

5.Problem ¢ozerken, hangi
islemi neden yaptigimi
diisiinerek yaparim.

6.Bir problemi ¢ozdiigiimde,
yaptigim islemleri tekrar
inceler, degerlendiririm.

7.Problem ¢ozerken, farkl
¢Oziim yollar1 bulmak i¢in
kendime sorular sorarim.

8.Problem ¢ozerken, yaptigim
islemlerin nedenini diistinerek,
buldugum sonugla iligkisini
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kurmaya caligirim.

9.Bir problemi okudugumda,
¢6zlm icin hangi bilgiye
ithtiyacim oldugunu distiniirim.

10.Problemi ¢6zlp sonucu
bulduktan sonra yaptigim
islemleri kontrol ederim.

11.Bir problemi okudugumda,
daha 6nce ¢ozdiigim
problemleri diisiinerek
benzerlik ve farkliliklarina gore
aralarinda iliski kurarim.

12.Problem ¢ozerken, her
islemimi 6nceki ve sonraki
adimlarimi diislinerek yaparim.

13.Problemi okudugumda
verilen ve istenenleri belirlemek
i¢in kendime sorular sorarim.

14.Problemi ¢dzdukten sonra
arkadaslarimin ¢oziimleri ile
karsilastirir, sonucumu
degerlendiririm.
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EK 4
Empati Diizeyi Belirleme Olgegi (EDBO)

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

1.Birisi benimle sohbet etmek isterse
rahatlikla sohbete baslarim.

2.Diger insanlarla ilgilenmekten
gercekten keyif alirim.

3.Sosyal bir ortamda, ne yapacagimi
bulmakta zorlanirim.

4.Bir grup icerisinde tuhaf ya da rahatsiz
hisseden birisini aninda fark ederim.

5.Diger insanlar, onlarin duygularini ve
ne diislindiiklerini anlama konusunda 1y1
oldugumu soylerler.

6.Haber programlarinda ac1 ¢geken
insanlar1 gorlirsem Uziliirim.

7.Cok anlayislh biri oldugumu
sOyledikleri i¢in arkadaslarim genellikle
bana sorunlarindan bahseder.

8.Birinin benim ortamda bulunmamdan
rahatsiz oldugunu, karsimdaki sdylemese
dahi hissedebilirim.

9.Bagkasinin nasil hissettigine hizlica
dikkatimi verebilirim.

10.Baska birisinin ne hakkinda
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konusmak istedigini kolaylikla kavrarim.

11.Birinin ger¢ek duygularimi gizledigini
sOyleyebilirim.

12.Birinin ne yapacagini énceden
kestirmekte iyiyimdir.

13.Sosyal ortamlar1 kafa karistirict
bulmam.
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EK5
Elestirel Diistinme Becerisi Testi

Sevgili 6grenci, bu test sizlerin elestirel diisiinme becerinizi degerlendirmek igin
hazirlanmistir. Testteki sorular1 ve segenekleri dikkatlice okuyunuz ve size en dogru
gelen sikki igaretleyiniz. Katiliminizdan dolay1 tesekkiirlerimi sunarim.

1)Asagida ulasilmak istenen amaclar ve bu amaca ulagmaya ¢alisirken ortaya
cikabilecek engeller eslestirilmistir. Sizce hangi eslestirme uygun degildir?

a)Ders ¢alismak istiyorsunuz-Evde guriltu var.

b)Saglikli olmak istiyorsunuz-Asitli icecekler tiketiyorsunuz.

c)Arkadasinizla bulusmaya yetismek istiyorsunuz-Cep telefonunuzu evde unuttunuz.
d)Odevlerinizi zamaninda bitirmek istiyorsunuz-Plansiz hareket ediyorsunuz.

2)Asagida verilenlerden hangisi sizce bir problem durumu degildir?

a)Yeni bilgisayariniz1 alip eve getirdiginizde kutunun i¢inde bazi pargalarin
olmadigini gordiiniiz.

b)Bugiin 6nemli bir sinav olacaginiz dersin hocasi hastaligindan dolay1 okula
gelemedi.

c)Fotografcidan fotograflarinizi almaya gittiginizde gordiiniiz ki fotograflar
baskasina ait.

d)Bir 6dev hazirlayacaksiniz ancak 6devle ilgili yeteri kadar kaynak bulamadiniz.

3)Lisede basaril1 bir 6grenci olan Faruk iiniversite sinavi sonrasi ailesinin 1srart ile ve
mezun olduktan sonra maasi iyi oldugu i¢in Miihendislik bolimiinii se¢mistir. Ancak
okula bagladiktan sonra dersler ilgisini gekmemis ve ona zor gelmistir. Faruk
zamanla miithendislikten baska mesleklere ilgisi oldugunu kesfetmistir.

Size gore asagida belirtilen durumlardan hangisi Faruk’la ilgili en temel problemdir?

a)Faruk derslerine dogru yontemle calismamaktadir.

b)Faruk isteyerek okuyacagi bir boliim tercihi yapmamugtir.
c)Faruk tercih doneminde bdliim hakkinda bilgi edinmemistir.
d)Faruk boliimdeki derslerin daha kolay olacagini diistinmiistiir.

4)ilinizdeki hava kirliliginin nedenlerini belirlemek i¢cin asagidaki bilgilerden
hangisine ihtiya¢ duymazsiniz?

a)llinizde hava kirliligine neden olan 1sinma tiirlerine ne siklikta kullaniliyor.
b)ilinizdeki iklim sartlarinin hava kirlili§ine olan etkisi nedir.

c)ilinizde hava kirliligine déniik énlemler ne seviyede aliiyor.

d)lliniz iilke ¢apinda yapilan hava kirliligi siralamasinda kaginct sirada dir.

5)Odanizda baktiginiz ¢icek bir miktar biiylidiikten sonra yavag yavas solmaya ve
kurumaya basladi. Bu durumun nedenlerini belirlemek i¢in asagidaki bilgilerden
hangisine ihtiya¢c duymazsiniz?

a)Cicegin uygun miktarda giines 15181 alip almadig:

b)Cigegin yerinin zaman i¢inde degistirilip degistirilmedigi
¢)Cicegin odaya konulduktan ne kadar sonra solmaya basladi
d)Cigegin topraginin biiylime esnasinda yenilenip yenilenmedigi
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6)Arkadasin Mine diin izledigi filmi sana anlatirken asagidaki ifadeleri kullaniyor.
Bu ifadelerden hangisi kanitlanabilir bir gergektir?

a)Filmdeki bagrol oyuncusu basarili bir oyunculuk yapmus.
b)Filmdeki hikaye Ege’de kii¢iik bir kasabada geciyor.
¢)Film son zamanlarda izledigim en komik Tiirk filmiydi.
d)Filmin ¢ekimi i¢in daha farkli yerler tercih edilebilirdi.

7)Asagidaki climleler fikir ve gercek olmalarina gore eslestirilmistir. Sizce
eslestirmelerden hangisi yanhstir?

a)Osmanli Devleti 1299 yilinda Osman Gazi tarafindan kurulmustur-GERCEK
b)Herkesin en az bir yabanci dil bilmesi zorunlu olmalidir-FIKIR

c)Sut drdnleri bizim igin sebzelerden daha énemli bir besindir-GERCEK
d)Ogrenciler de dgretmenlere sene sonu basari notu vermelidir-FIKIR

Cikarim: Bir iddia ve bu iddiay1 kanitlamaya yonelik nedenler iceren ifadelere
¢ikarim denir. Cikarimlar bizi bir iddianin dogru veya yanlis olduguna ikna etmek
i¢indir. Ornegin; “yarin yagmur yagacak” ifadesi bir iddiadir. Bu iddiay1 kanitlamak
icin ciimleye sebep veya sebepler eklersek o zaman ¢ikarim yapmis oluruz. Ornegin;
“yarm yagmur yagacak ¢iinkii diin hava durumunda dinledim”. Burada ¢ikarimin
“yarin yagmur yagacak” boliimii ¢ikarimin sonug bolim; sonucu destekleyen
nedenleri ortaya koyan “diin hava durumunda dinledim” boliimii de ¢ikarimin neden
bolumuddar.

Asagidaki 8.-11. sorular1 yukaridaki bilgilere gére cevaplayiniz.
8)Asagidaki ifadelerden hangisi bir ¢ikarim degildir?

a)Hastaligim i¢in tedaviye gittigim doktor birkag¢ giin evde dinlenmemi sdyledi.
b)Aslh ile Mine iy1 arkadaglar, bu sebeple ayn1 grupta olurlarsa daha iyi ¢alisirlar.
c)Darda kalan insanlara yardim etmek gerekir, ¢iinkii bu ahlakli bir davranistir.
d)Bugtinlerde havalar ¢cok soguk oldugu i¢in daha kalin elbiseler giymemiz gerek.

9)”’Semih basaril1 bir kosucudur...” climlesi hangisi ile tamamlanirsa bir ¢ikarim
olmaz?

a)Bu sene katildig1 turnuvalarda dereceye girdi.
b)Bu spora heniiz sekiz yasindayken baslamistir.
¢)Bu alanda kazandig1 madalyalar vardir.
d)Uzmanlar tarafindan 6vgii almaktadir.

10) Asagida ¢ikarimlar 6gelerine ayrilmistir. Sizce hangisi yanlhistir?
a)Anil ailedeki tek erkek cocuk. Ciinkii Anil’in iki kiz kardesi var.
Sonug Neden

b)Proje 6devinden 90 aldim. Diisiincem o ki 6gretmen yaptigim ddevi begendi.

Neden Sonug

¢)ibrahim’in en sevdigi arkadasi benim. Bu nedenle benim yaptigim uyarilari dikkate
alir.

Sonug Neden
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d)Sabah kalktigimda bogazlarim sismisti. Yatmadan dnce i¢tigim buzlu su dokundu
galiba.

Neden Sonug

11)Asagida cikarimlar 6gelerine ayrilmistir. Sizce hangisi yanlistir?
a)Ehliyet almak icin 18 yasini doldurmak gerekir. Demet artik ehliyet alabilir. CUnkd

diin 18 yasini
Neden Neden

Sonug
doldurdu.

b)Bu mahallede en diisiik kira 700 Tiirk Lirasi. Selim ise kiraya 500 liradan fazla
vermek Neden Neden

istemiyor. O viizden Selim bu mahallede kiralik ev bakmavyacaktir.

Sonug

c)Bu dersi gecemeyecegim. Dersten ge¢gmem igin en az 50 almam lazimdi. Ben ise
sinavdan 40 aldim.

Sonug Neden Neden

d)Bu ise basvurmak i¢in sartlari sagliyorum. Sirket basvuru i¢in yabanci dil istiyor.
Ben de

Sonug Neden
Neden

Ingilizce biliyorum.

12)Bir adam bir ¢ocugu bir diikkkandan kosarak ¢ikarken goriiyor. Cocuk ¢ikarken
kapida bir kiza ¢arpiyor ve ona yardim etmek i¢in durmuyor. Buna gore asagidaki
sonuclardan hangileri kesindir?

a)Kiz diikkana girmek tizeredir.

b)Cocuk birtakim sebeplerden dolay1 ge¢ kalmistir.
¢)Cocuk biraz 6nce diikkanda bulunmaktayda.
d)Adam kizin yere diistiiglinii gérmiistiir.

13)Sokakta dili disina ¢ikmais bir kopek gordiigiimiizii diisiinelim. Bu bilgiden
hareketle asagidaki sonuglardan hangisi kesindir?

a)Kopek bir hayli susamistir.

b)Kopek hizli bir kosu yapmastir.

¢)Kopegin bir yeri actyordur.

d)Kopek dilini disar1 sarkitmistir.
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14)Yasamak icin baska bir sehre tasinmak isteyen Mehmet’in asagidaki noktalardan
hangisini g6z 6niine almasi en az gereklidir?

a)Tasinacagi sehrin kendisi ve ailesi i¢in glivenli bir yer olmast
b)Tasimacag sehirde sosyal ve kiiltiirel aktivitelerin yogun olmasi
c)Tasinacagi sehrin taninmis dogal giizelliklerinin olmast
d)Tasinacagi sehirde kazanciyla gecinebilecek olmasi

Varsayim: Heniiz yeteri derecede kanitlanmamis ancak kanitlanmasi1 umulan
diisiince ve iddialara varsayim denmektedir. Ornegin bir kimse elinde kanit olmadig1
halde “Ogretmen benim projeme diisiik not verdi nedenini 6gretmene sormadim ama
bence konumu begenmedi” diyorsa bir varsayimda bulunuyor demektir. Ciinkii
diisiik not almasinin sebebini hocasina sormamis ve bu diisiincesine dair bir kanit
elde etmemistir.

Asagidaki 15 ve 16. sorular yukaridaki bilgiye gore cevaplayiniz.
15)Asagidaki ifadelerden hangisi bir varsayimdir?

a)Hakan ikinci bir is artyor ¢linkii paraya ihtiyaci oldugunu sdyledi.
b)Karsidaki magaza ¢ok kalabalik; bence orada iyi bir indirim var.
c)Dengeli beslenmek icin her besin grubundan yememiz gerek.
d)Kayitlara gore ilimizdeki termal otellere tatilde birgok insan geliyor.

16)Asagidaki ifadelerden hangisi bir varsayim degildir?

a)Karsidaki kiz kaldirima oturmus agliyor; arkadasiyla tartisti galiba.
b)Benim gdsterdigim yoldan gitseydik simdi eve varmistik.

c¢)Binaya 1s1 yalitim1 yapildigindan beri evimiz daha sicak oluyor.
d)Gectigimiz yil gitar kursuna gitmesem notlarim daha ytiksek olurdu.

17)Okulda tiye oldugunuz kulup ile il genelinde maddi durumu yetersiz olan
ogrenciler icin bir etkinlik gerceklestirmek istiyorsunuz. Bu etkinligi planlamak i¢in
yaptiginiz toplantida cevap aradiginiz en 6nemli soru ne olabilir?

a)Etkinligin dikkat ¢ekmesi i¢in ismi ne olsun?
b)Etkinligin verimli olmasi i¢in neler yapalim?
c)Etkinligi insanlara hangi yollarla duyuralim?
d)Etkinlik i¢in hangi kurumlardan izin alalim?

18)”Ortaokul derslerini gegmek icin planlt bir sekilde ¢alismak gerekir” diyen bir
arkadasiniza asagidaki sorulardan hangisini sorarsaniz onun bu diigiincesine dair
daha az bilgi elde edersiniz?

a)Hangi dersler plan yapmaya daha uygundur?
b)Nasil bir plan yapmaktan bahsediyorsun?
c)Plansiz ¢alismanin zararlari neler olabilir?
d)Planli calismak i¢in 6nerilerin nelerdir?

19)”Sinif arkadasim Levent her sabah okula geldiginde uykulu oluyor. Bence ya
geceleri geg yatiyor ya da evi uzak oldugundan derse yetismek icin erken kalkiyor”
¢ikariminda hatali olan nokta nedir?
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a)Hicbir hata yoktur.

b)Bu iki durum disinda iigiincii bir olasilik da dogru olabilir.
c)Levent’in okula nasil geldigi ciimlede ifade edilmemektedir.
d)Levent’in okula uykulu gelmedigi sabahlar da vardir.

20)Asagidaki ¢ikarimlardan hangisi size gore mantiklidir?

a)Afyon’da aksam herkes gezmek i¢in disar1 ¢iktiginda ya Ozdilek’e gidiyor ya da
Park Afyon’a.

b)Bu marketten iki sefer karpuz aldim ve ikisi de kotii ¢ikt. Baska marketlerden
alirsam kesin giizel ¢ikacaktir.

¢)Gegen smav Hande ile oturmustum ve sinavim iyi gecti. Yine sinavim iyi gegsin
diye onun yanina oturacagim.

d)Deniz tirlinlerine alerjim var; karnimi agritiyor. Midye de bir deniz tirtinli midye de
yemiyorum.

21)Asagidaki ¢ikarimlardan hangisi size gére mantiklidir?

a)Ankara’da kaldigim ii¢ giin boyunca iki trafik kazasi gérdiim. Tiim Ankaralilar
kotii araba kullaniyor.

b)Hava acik oldugunda evden Afyon Kalesi’ni gorebiliyorum. Eger yarin da hava
acik olursa yine gorebilirim.

¢)Alt komgularimizin ikisi de doktor ve ¢ocuklar1 yaramaz. Doktor ¢cocuklart hep
yaramaz olur.

d)Filmin afigini gérdiim ve bana ¢ok ilging ve dikkat ¢ekici geldi. Bence film de
kaliteli ve glzeldir.

22)”Ogrencilere okulda ne zaman isterlerse bir seyler yiyip i¢ebilmeleri igin izin
verilmelidir” ifadesine katilmadiginizi belirtmek i¢in asagidaki cevaplardan hangisini
kullanirsiniz?

a)Boylece tiim 6grenciler kendilerini daha 6zgiir hissedeceklerdir.
b)Bu yolla 6grencilerin yeterli sekilde beslenmesi saglanabilir.
c)Boyle olursa ders esnasinda 6grencilerin dikkati dagilacaktir.
d)Bu durumda 6grenciler okulda daha mutlu olacaklardir.

23)”Okullarda 6grencileri elestirel diisiinmeye yoneltecek ders ve etkinliklere 6nem
verilmelidir” ifadesine katilmadiginiz1 belirtmek icin asagidaki cevaplardan hangisini
kullanirsiniz?

a)Diislinme insanlarin hayat kalitesini artiran bir eylemdir.

b)Diislinen insanlar baskalar1 tarafindan daha zor kandirilirlar.
c¢)Diisiiniirsek daha 6nceden géremedigimiz bir¢ok seyi fark edebiliriz.
d)Programda diisiinme ile ilgili derslerden daha da 6nemli dersler vardir.

24)Arastirmacilar 6grencilerin TV izlemesinin okuma davranislarini etkileyip
etkilemedigini belirlemek istemislerdir. Arastirmada i¢erisinde 1-6 yas arasi
cocuklarin yasadigi evlerin %33’iinde nerede ise giiniin tamamina yakininda TV ag¢ik
kalmaktadir. Bu ¢ocuklar daha ¢ok TV izleyip daha az kitap okumaktadirlar.

Buna gore, verilen iliski ¢aligmasindan ¢ikarilabilecek uygun sonug asagidakilerden
hangisidir?
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a)TV sahibi olursaniz 6 yasindaki ¢ocugunuz kitap okumak istemeyecektir.
b)Evinde hi¢ TV olmayan ¢ocuklar daha ¢ok okumaktadirlar.

¢)Zamaninin ¢ogunda TV izlemek ¢ocuklarin {i¢te birinde az okumaya yol
agmaktadir.

d)Egitim programlar izleyenler ¢izgi film izleyen ¢ocuklardan daha ¢ok kitap
okumaktadirlar.

25)Size birisi en iyi gikolata Cicim marka ¢ikolata dese siz bu bilgiyi verenin
giivenilir bir kaynak olup olmadigina karar vermek i¢in asagidaki sorulardan hangisi
onemli degildir?

a)Bu kisi bu marka ¢ikolatay1 hi¢ yemis mi?

b)Bu kisi bu bilgiyi nereden edinmis?

¢)Bu kisi hangi tiir ¢ikolatalar1 seviyor?

d)Bu iiriinii deneyen baskalariin goriislerini almig mi1?
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EK6
Yari-Yapilandirilmis Odak Grup Goriisme Sorulari

Uygulama Oncesinde Yapilan Yari-yapilandirilmis Odak Grup Goriisme Sorulari

1.Diistinmeyi nasil tanimlarsiniz?

2.Diisiinen bir insanin 6zellikleri nelerdir?

3.Sizce elestirel diistinme nedir?

4. Elestirel diisiinme olumlu mu yoksa olumsuz mu bir diisiinme seklidir?
5. Yansitmak kavramini nasil agiklarsiniz?

6. Sizce yansitici diistinme nedir?

7. Sizce 0zenli diigiinme nedir?

8. Sizce 6zenli diistinme sonradan 6grenilebilir mi?

9. Elestirel diistindiigiiniize inantyor musunuz? Neden?

10. Yansitic1 diisiindiigiliniize inantyor musunuz? Neden?

11. Ozenli diisiindiigiiniize inan1yor musunuz? Neden?

Uyqgulama Sonrasinda Yapilan Yari-vapilandirilmis Odak Grup Gorlisme Sorulari

1.Elestirel diistinmek nedir, nasil tanimlarsiniz?
2. Glinliik hayatinizda elestirel diislindiigiiniize inaniyor musunuz? Nasil?

3. Sizce elestirel diistinmenin kisiye olumlu ya da olumsuz etkileri olur mu?
Nelerdir?

4. Yansitici diisiinme nedir, nasil tanimlarsiniz?
5. Giinliik hayatinizda yansitici diisiindiigiiniize inaniyor musunuz?

6. Sizce yansitici diistinmenin kisiye olumlu ya da olumsuz etkileri olur mu?
Nelerdir?

7. Ozenli diisiinme nedir, nasil tanimlarsiniz?

8. Giinliik hayatinizda 6zenli diisiiniiyor musunuz? Ozenli diisiindiigiiniize inaniyor
musunuz?

9. Sizce 6zenli diisiinmenin kisiye olumlu ya da olumsuz etkileri olur mu? Nelerdir?
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EK7

Olgek izin Talepleri

L]

Empatik Diizeyi Belirleme Olcedi Izin Talebi + Geten kutusu « C B @

Semra Aydinlik 12 MartSal 13:28 vy
Merhaba Hocam,Ben Afyen Kocatepe Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesinde Egitim Programlan ve Ogretim baliminde yiksek lisans dgrencisi Semra Bl...

Dog.Dr. Barig KAYA <bariskaya@beun.edutr 20 Mart Car 1249 ¥y 4 3
Alicr: ben ~

Olgedi kullanabilirsiniz, iyi calismalar

4 Yanitla » Yénlendir

Problem Cézmeye Yonelik Yansitici Diginme Becerisi Olcegi izin Talebi + Geniutsux ¢ & [

Semra Aydinlik 5 Temmuz Cum 10:36 (4 gin once) Yy
Merhaba Hocam Ben Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesinde Egitim Programlan ve Gretim bolimande yoksek lisans dgrencisi Semra Bi...

gonca kizilkaya 5 Temmuz Cum 10:52 (4 giin 6nce) Y
Merhaba Semra hanim; Elbette kullanabilirsiniz. Calismanizda kolayliklar dilerim. Semra Aydinlik <semraaydinlik@gmail.com, 5 Tem 2019 Cum, 10:36 tarihi

Semra Aydinlik <semraaydinlik@gmail.com> 5Temmuz Cum 10:52 (4 gin once) Ty 4
Alici: gonca -

Gok tesekkur ederim iyi cahigmalar diliyorum

5 Tem 2019 Cum 10:52 tarihinde gonca kizilkaya <gonca kizilkaya@yeditepe edu.tr> sunu yazdi

e

4 Yanitla ®» Yonlendir
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EK 8
Sinif I¢i Uygulamalardan Ornek Fotograflar
Filmlerdeki Mesajlar1 Bulma Etkinligi- 1. Eylem Plan1 Uygulamasi

En Uzun Kule Etkinligi- 1. Eylem Plan1 Uygulamasi
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Hosgorii Nedir Etkinligi- 3. Eylem Plan1 Uygulamasi
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EK9
Sinif I¢i Ogretmen Gézlem Formu

9. Sinif Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Eylem Plan1 Uygulamasi Sinif
I¢i Ogretmen Gozlem Formu

Smif Bilgileri

OKul AdL: oo
Smf:............

Okulun Ogrenim Durumu: ~ Sabahg1 veya Oglenci [ ]

Tim Gin [ ]
5 5 - .
= 2 | E | 2| g¢
g E Z 2 £ 2
o5 B s = =
—_— S < o+ < c <
I M M, N, — M

1. Uygulama dgrencileri diisiinmeye
tesvik etmektedir.

2. Uygulama 6grencilere, diisiinme
aliskanligin1 kazandirmaktadir.

3. Uygulama 6grencilere
ogrendiklerini yasamda kullanma
firsat1 vermektedir.

4. Uygulama dgrencilerin
kendilerini daha iyi ifade etmelerini
saglayacak nitelikte degildir.

5. Uygulama sayesinde artik
ogrenciler olaylara farkli
yonlerden bakabiliyor.

6. Uygulama 6grencilerin yeni
fikirler ortaya ¢ikarmasina engel
olmaktadir.

7. Uygulama ile 6grencilere gesitli
konularda akil yiiriitme becerisi
kazandirilmaktadir.

8. Uygulama 6grencilere diisiinme
ile ilgili bircok beceriler
kazandirmaktadir.
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9. Uygulamadaki etkinliklerin
anlasilmasi zordur.

10. Etkinlikler 6grencilerin ilgisini
cekecek niteliktedir.

11. Etkinliklerin uygulanmasi zaman
almaktadir.

12. Uygulamada 6grenci katilimi
saglanmaktadir.

13. Ogrenciler aktif olarak derse
katilmamaktadir.

14.

Uygulama sirasinda 6grencilerin
diistinme ile ilgili problemlerinin
cozumiine yeterli zaman
harcanmaktadir.

15.

Uygulama sirasinda derste
yeterince materyal
kullanilamamaktadir.

16.

Derste elektronik kaynaklar
(bilgisayar, internet, tv vb.)
kullanilmamaktadir.

17.

Bu derste 6grenciler grup
calismasi yapmaktadirlar.

18.

Bu derste 6grenciler ders dis1
etkinlikler yapmaktadirlar.

19.

Uygulamadaki 6gretim
yontemleri 6grenciyi aktif hale
getirmektedir.

20.

Uygulama sirasinda 6gretim
yontemleri sinif ortaminda
uygulanmaktadir.
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