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OZYETERLIKLERI ILE MATEMATIK PEDAGOJIK ALAN BiLGILERI
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EGITIM BiLIMLERI ANABILIiM DALI

Temmuz 2021
Damisman: Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

Bu ¢alismanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin
matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerini farklilastirip farklilastirmadigini belirlemek
ve matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri
arasindaki iliskileri incelemektir. Afyonkarahisar ilinde gérev yapmakta olan 248 okul
oncesi dgretmeni ¢alismanin drneklemini olusturmaktadir. Ogretmenlerin matematik
pedagojik alan bilgilerinin matematik 6zyeterliklerine etki edip etmedigini belirlemek
icin iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama aract olarak
“Ogretmen Bilgi Formu”, “Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi”
ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi”
kullanilmigtir. Verilerin analizinde “Betimsel Istatistikler, Bagimsiz Orneklem T Testi,
Tek Yénlii Varyans Analizi, Peaerson Moment Carpim Korelasyonu, 1ki Yonlii Varyans
Analizi, Basit Dogrusal Regresyon Analizi” kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda
okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerinin yiiksek,
matematik pedagojik alan bilgilerinin ise orta diizeyde oldugu bulunmustur. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yoOnelik
Ozyeterlikleri arasindaki iligski incelenmis; aralarinda pozitif yonde, disik diizeyde
anlaml1 bir iligki oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgi
diizeyinin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerinin anlamli bir yordayicisi oldugu
yapilan analizlerle tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi matematigi, matematik egitimine yonelik o6zyeterlik,
pedagojik alan bilgisi, matematik pedagojik alan bilgisi.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SELF-EFFICACY
TOWARDS MATHEMATICS EDUCATION AND MATHEMATICS
PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE OF PRESCHOOL TEACHERS
(AFYONKARAHISAR SAMPLE)

ilIknur AVCI GURYEL

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

July 2021

Advisor: Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

The aim of the study is to determine whether preschool teachers differentiate their self
efficacy towards mathematics education for pedagogical content knowledge about
mathematics and examine the relationship between preschool teachers' self-efficacy
towards mathematics education and pedagogical content knowledge about mathematics.
248 preschool teachers working in Afyonkarahisar, Turkey attended this study. In this
study, the relational screening model was used as it was aimed to determine whether the
pedagogical content knowledge about mathematics of pre-school teachers affect the self
efficacy towards mathematics education. In this study, “Teacher Information Form”,
“Pedagogical Content Knowledge Scale in Pre-School Mathematics” and “The Self
Efficacy of Scale Pre-School Teachers for Mathematics Education” are used as data
collection tool. Descriptive Statistic, T-Test, One Way ANOVA, Pearson Moment
Correlations, Two Way ANOVA, and Simple Linear Regression Analysis were used in
the analysis of the data. As a result of the analyzes, it was found that the self-efficacy of
preschool teachers in mathematics education was high, and their knowledge of
mathematics pedagogical content was moderate. The relationship between preschool
teachers' mathematics pedagogical content knowledge and their self-efficacy towards
mathematics education was examined; It was observed that there was a positive, low-
level significant relationship between them. It has been determined by the analyzes that
the pedagogical content knowledge level of preschool teachers is a significant predictor
of their self-efficacy for mathematics education.

Keywords: Self efficacy towards mathematics education, pedagogical content
knowledge, pedagogical content knowledge about mathematics.



ONSOZ

Bu caligmada wulasilan bilgilerin, Milll Egitim Bakanligma okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik 6zyeterliklerinin ile matematik pedagojik alan bilgilerinin ne
diizeyde oldugunun belirlenmesi, okul dncesi 6gretmenlerinin bu dogrultuda egitimlere
yonelmeleri okul 6ncesi diizeydeki 6grencilere verilecek egitimin daha nitelikli, dogru ve
daha verimli sekilde gerceklesmesinde faydali olacagi diisiiniilmiistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
Ozyeterlikleri arasindaki iliskinin incelendigi arastirmada Afyonkarahisar ilinde gorev
yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenleri ¢calismanin 6rneklem grubunu olusturmustur.

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
Ozyeterlikleri arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmanin gerg¢eklesmesinde yiiksek
lisans tezimin danismanligini tistlenerek her konuda yardimini ve destegini esirgemeyen
danigsman hocam sayin Prof. Dr. Giirbiiz OCAK’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Veri toplamam i¢in uygulama yapmam konusunda gerekli izinleri veren
Afyonkarahisar Valiligi’ne ve Afyonkarahisar Il Milli Miidiirliigline tesekkiirlerimi
sunarim.

Son olarak tezimin baslangicindan sonuna kadar beni her zaman destekleyen esim
Aykut GURYEL, sevgili annem Sireyya AVCI, sevgili babam Mustafa AVCI ve sevgili
kardesim Merve CIBAR ’a sonsuz tesekkiir ve minnetlerimi sunarim.

[lknur AVCI GURYEL
2021, Afyonkarahisar
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GIRIS

Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin sosyal, duygusal, biligsel, psikomotor ve 6zbakim
becerileri gelisimini destekleyen, ¢ocuklar ilkdgretim siirecine hazirlayan bir donemdir.
Cocugun becerilerinin saglikli gelisimi ve basarili bir egitim yasaminin olmasi bu
donemde verilen egitimin niteligi ile dogrudan iligkilidir. Okul 6ncesi donem bireyin
gelisiminde biiyiikk dneme sahip olan ve insan yasami icin kritik bir donem oldugu
bilinmektedir. Egitiminin temellerinin saglam kurulmasinda ve insanlarin ileri yaslarda
edindikleri basarilarda okul 6ncesi egitimin katkisinin biiyiik oldugu yapilan akademik

caligmalarla kanitlanmustir.

Okul oOncesi egitim ¢ocugun biligsel gelisim siirecine katki saglamayz,
matematige karsi olumlu bir tutum kazanmasini, eski bilgileriyle yeni karsilastigi bilgiler
arasinda bag kurmasmi, matematiksel kavramlarin neden ve nasil kullanilacagini
anlamasini, ¢ocukta matematiksel sorgulama becerisini gelistirmeyi amaglamaktadir
(Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2013). Okul oncesi egitimin akademik becerilerin,
ozellikle de matematik becerilerinin temellerinin atildigi bir donem oldugu, erken
yaslarda edinilen deneyimler ve kazanilan becerilerin, ¢ocugun daha sonraki 6grenim
hayatin1 ve giinliik hayatin1 bigimlendirdigi bilinmektedir. Yapilan arastirmalar da okul
oncesi donemin Ozellikle cocuklarin matematik gelisimleri bakimindan kritik yillari
icerdigini kanitlamistir (Celik, 2012). Buna bagli olarak matematikle ilgili kavram ve

becerilerin okul 6ncesi donemde gelismesine firsat verilmesi gerektigi goriilmiistiir.

Sayilar, tanima, adlandirma, eslestirme, karsilastirma, gruplama, siralama erken ¢ocukluk
doneminde ¢ocuga kazandirilmasi gereken bazi becerilerdir (Charlesworth ve Linda,
2007; Giiven, 1999; Tarim, 2015). Bu donemde cocuga Ogretilecek matematiksel
kavramlar ¢cocugun diinyasina uygun bir sekilde verilirse, cocugu okula “hazirlanmaktan”
veya onlarin matematik temellerini gelistirmekten daha fazla goérev istlenilmis olur
(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000: 73). Cocuklara hazirlanan
kaliteli ortamlar, dogru yontemlerle sunulan ve her yas diizeyine uygun zengin etkinlikler,
onlarin matematige yonelik diisiince, inan¢ ve tutumlarmi olumlu yonde etkiler.
Cocuklarin matematige karsi olumlu tutum gelistirebilmesinde yasamin ilk yillarinda
almis olduklar1 egitim, siire¢ boyunca tanistiklari okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmenin
matematige iliskin nicelik ve nitelik yoniinden yeterli olmalar1 bilylik 6neme sahiptir
(Krows, 1999: 13; Akman, 2002: 244-247; Akman, 2017: 186; Young-Loveridge, 2004:
1



90). Bu nedenle bir okul 6ncesi 6gretmenin egitim siireci igerisinde etkili ve verimli

olabilmesi i¢in bazi yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliklerinden birisi &zyeterliktir.
Ogretmen yeterligini MEB (2017: 4); “6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bir
bigimde yerine getirebilmek icin dgretmenlerin sahip olmalari gereken bilgi, beceri ve
ve motivasyon eksikligi olsa dahi ne kadar iyi Ogretebileceklerine dair inanci
(McLaughlin ve Marsh, 1990: 225) veya 0&gretmenin, Ogrenci performansini
etkileyebilme kapasitesine yonelik inancidir (Guskey ve Passaro 1994: 3). Etkili ve
basarili bir 6gretimin gergeklestirilmesi 6gretmen ozyeterligi ile dogrudan iliskilidir
(Goddard, Hoy ve Woolfolk-Hoy, 2000: 503). Etkili bir matematik egitimi i¢in bir diger
kosul da okul 6ncesi 6gretmenlerinin iyi diizeyde okul 6ncesi matematiginde pedagojik
alan bilgisine sahip olmalaridir (Daglioglu vd., 2017, s. 32). Pedagojik alan bilgisi hangi
icerigin hangi 6gretim yaklagimina uygun olup icerik unsurlarinin daha iyi bir 6gretim
icin nasil hazirlanabilecegini bilmeyi igerir (Hill, Rowan ve Ball, 2005: 377).
Ogretmenlerin matematik bilgileri matematik dgretiminde dnemli rol oynamakla beraber
(Hill, Rowan ve Ball, 2005: 399), derinlemesine matematiksel egitim, matematikte
yiiksek kaliteli 6gretim ile onemli 6lgiide iliskilidir (Krauss vd., 2008). Lee (2005) okul
Oncesi matematigi pedagojik alan bilgisi puanlari daha yiiksek olan okul Oncesi
ogretmenlerinin siiflarinda, daha kaliteli matematik 6gretimini siklikla uyguladiklarini

belirtmistir.



BIiRINCI BOLUM
ARASTIRMANIN AMACI, ONEMI VE OZELLIKLERI

Bu boéliimde ortaya konulan problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi,
problem ciimlesi ve alt problemler belirtilmis, arastirmanin sayilti ve sinirhiliklar ifade

edilmis ve aragtirmada konusu gecen kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1. PROBLEM DURUMU

Ogretmenin alaniyla ilgili sahip oldugu bilgi ve beceri, cocugun gelisimini ve
egitimin niteligini etkileyen en temel belirleyicilerdir. Ogrencilerin matematigi dogru
bigimde 6grenmesi 6gretmenin matematik bilgisi, becerisi ve yeterliligi ile pozitif yonde
iligki icerisindedir. Dogru bir 6gretim yapilmasi 6gretmenlerin 6zyeterlikleri ve pedagojik
alan bilgileriyle dogru orantilidir. Okul 6ncesi donemde verilen matematik egitiminde iyi
diizenlenmis egitim ortami, ¢cocuklarin gelisimlerine uygun bir matematik programi ve
egitimcilerin okul Oncesi matematigi pedagojik alan bilgi diizeyleri ile O0gretmen
ozyeterlikleri ¢ocuklarin ilerleyen donemlerdeki akademik yasamlarinda matematikte
daha basarili olabilmeleri ve gelecekte matematige karsi olumlu tutumlar gelistirmeleri

acisindan 6nemli rol oynamaktadir.

Egitimde 6grenci merkeze alinmis ve 6grenci merkezli yaklasimlar benimsenmis
olsa da matematik egitim ve ogretiminde okul Oncesi Ogretmenine biiyiik rol ve
sorumluluk diigmektedir. Okul 6ncesi donem matematiginin soyut ve karmasik olmasi
nedeniyle 6gretmenlerin ¢ocuklarda matematik temellerini saglam olusturabilmeleri i¢in
matematigin yapisinit ve egitim verilecek yas grubunun biligsel gelisim 6zelliklerini
bilmeleri, yeterli matematik bilgi ve deneyimine sahip olmalari ve g¢ocuklarin yas
ozelliklerine uygun olarak neyi nasil ve ne kadar dgrenebilecekleri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmalari gerekmektedir. Bu da iyi diizeyde pedagojik alan bilgisi gerektirir
(Daglioglu vd., 2017: 32). Shulman'a (1986) gore, PAB bir konuyu farkli planlama
yontemleri kullanarak diger insanlara sunmayz1 icerir. Pedagojik alan bilgisine sahip olan
bir 6gretmen, Ogrencilerin 6nceki kavram yanilgilarini ortadan kaldirma, 6grenci
sorunlarini ele alma ve ilgili 6grenmeyi tesvik etme konusunda basarili olacaktir (Mishra

ve Koehler, 2006: 10). Ogretmenlerin ayrica, 6grencilerin dnceki 6grenmelerinden kesin



bir konuda yanlis anlamalarina tanik olmalari durumunda gerceklestirilecek eylem

planlart hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.

Genellikle okul dncesi 6gretmenlerinin iyi bir matematik pedagojik alan bilgisine
sahip olmalar1 ya yeteri kadar dGnemsenmemekte ya da yok sayilmaktadir. Son zamanlarda
erken matematik konusunda yapilan calismalarla matematik Ggretiminin Onemli ve
karmasik oldugunun farkindaligmin yaratilmasinda etkili olmustur. Ogretmenlerin
matematik bilgileri, matematik yeterlikleri ile matematik Ogretimlerinin etkililigi
arasindaki 1iliskileri inceleyen yapilacak yeni calismalar, okul Oncesi matematik
Ogretiminin nasil olmasi gerektigi ile ilgili daha kesin ve yararli bulgulara siirekli katkida
bulunabilir (McCray ve Chen, 2012: 16). Bu nedenle 6gretmenlerin matematik pedagojik
alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi 6gretmenlerin bilgi diizeyinin mevcut durumunun belirlenmesi
ihtiyact dogmustur. Bu c¢alisma ile okul oncesi O0gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik Ozyeterlikleri ile matematik pedagojik alan bilgileri arasindaki iliskinin

belirlenmesi ve buna bagl olarak 6grenci basarisini artirmak amacglanmaktadir.
2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci Afyonkarahisar ilindeki okul oncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyleri ile matematik pedagojik alan bilgi
diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesidir. ~ Arastirmanin alt amaci ise
Afyonkarahisar’da gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik dzyeterlikleri ile
matematik pedagojik alan bilgilerinin baz1 demografik 6zelliklerden nasil etkilendiginin

tespit edilip ortaya koyulmasi hedeflenmistir.
3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Matematik giinliik hayatimizda 6nemli bir yere sahiptir. Hayatin her alanina giren
matematik egitimi planli ve programli olarak okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilmeye
baslanmaktadir. Okul oncesi donemde egitim verilirken en biiylik gérev okul Oncesi
ogretmenlerine diismektedir. Okul Oncesi donem matematik egitiminde g¢ocuklarin
matematik kavram ve becerilerini dogru tanimasi1 ve kazanmasinda okul Oncesi
ogretmenlerinin 6zyeterlikleri ve sahip oldugu matematik pedagojik alan bilgisi biiyiik
onem tasimaktadir. Bu nedenle bu arastirma okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik

egitimine yonelik 6zyeterlikleri ve matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri hakkinda
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bilgi verip bunun hangi degiskenlere gore farklilastigini tespit etmek agisindan dnemlidir.

Ilgili literatiir incelendiginde okul dncesi dgretmenlerinin matematik pedagojik
alan bilgi diizeylerinin belirlenmesine yonelik yurti¢i (Aksu ve Kul, 2017; Daglh,
Daglioglu, Atalmis, 2019; Inan, 2014) ve yurt disinda (Gasteiger vd., 2019; McCray ve
Chen, 2012) aragtirmalarin oldugu, okul &ncesi 6gretmenlerinin matematik ogretimi
ozyeterliklerinin belirlenmesine yonelik yurtigindeki (Biilbiil, 2016; Celik 2017) ve
yurtdisindaki (Brown 2003; Brown vd., 2008; Tirosh vd., 2011; Briley, 2012; Chen ve
Mc Cray, 2013) arastirmalarin bulundugu géze carpmakta ve egitim arastirmalarinda
tizerinde durulan bir konu oldugu dikkat c¢ekmektedir. Caligmalar incelendiginde
ozyeterlik konusunda c¢aligmalarin daha ¢ok okul 6ncesi 6gretmenlerinin tutum ve
inanglari lizerine yapildig1 goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde okul 6ncesi
ogretmenlerinin okul 6ncesi matematigi pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine
yonelik ozyeterliklerini beraber ele alan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle
yapilacak olan bu ¢alisma bulgulari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik
alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri hakkinda bilgi vermesi
ve bunlarin hangi degiskenlere gore farklilastiginin belirlenmesini, matematik pedagojik
alan bilgisinin dgretmenin matematik 6gretimi 6zyeterligini ne diizeyde etkilediginin
belirlenmesini saglamasi agisindan Onemlidir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin
yeterliklerini gelistirme c¢aligmalarina, lisans programlarinda yapilacak iyilestirme ve
degisikliklerde rehberlik etmesi, hizmet ici egitim faaliyetlerinin gdzden gegirilmesi ve
okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki yeterliklerini tanima ve bilmelerinde yol gosterici
olmasi agisindan Onemli goriilmektedir. Kisacasi, 0Ogretmenlerinin okul o6ncesi
matematigi pedagojik alan bilgilerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri {izerine
etkisinin, bir¢cok yonden incelendigi biitiinciil bir arastirma ilgili alana 6nemli diizeyde

katkida bulunacag: diistintilmektedir.
4. PROBLEM CUMLESI

Problem ciimlesi: Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
ozyeterlikleri ile matematik pedagojik alan bilgileri arasindaki iliski nasildir? Bu iligki

bazi degiskenler agisindan anlamli midir?



5. ALT PROBLEMLER

1. Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik oOzyeterlikleri ne

diizeydedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri 6gretmenin;
a. Yas,

b. Medeni durum,

c. Mesleki kidem,

d. Calistig1 kurum tiirt,

e. Calistig1 yas,

f. Bulunduklar1 kurumda galisma siiresi agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?
3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ne diizeydedir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri 6gretmenin;

a. Yas,

b. Medeni durum,

C. Mesleki kidem,

d. Calistig1 kurum tiirt,

e. Calistig1 yas,

f. Bulunduklar1 kurumda galisma siiresi agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik

egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

6. Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik

egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda;
a. Yas gruplarinda,

b. Medeni durum gruplarinda,

. Mesleki kidem gruplarinda,

d. Calistig1 kurum tiirii gruplarinda,



e. Calistig1 yas gruplarinda,
f. bulundugu kurumda galisma siiresi gruplarinda anlamli bir iliski var midir?

7. Okul oncesi O6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri a¢isindan

matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli farklilik var midir?

8. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ve “yas”, “medeni
durum?, “kidem yil1”, “galistig1 kurum tiirii”, “calistiklart yas” ve “bulunduklari kurumda
calisma stiresi”nin ortak etkisine bagli olarak okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik

egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri matematik egitimine

yonelik 6zyeterliklerini yordamakta midir?

6. SAYILTILAR

1- Arastirmada kullanilan 6l¢eklerden elde edilen verilerin gergcek durumu yansittigi,
2- Olgek uygulanan 6gretmenlerin sorular diiriist bir sekilde ve ictenlikle yanitladigi,

3- Uygulamay1 yapacak olan alan arastirmacinin veri toplama araglarindan elde edilecek

sonuglar1 objektif olarak analiz edip yansitacagi kabul edilmektedir.
7. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Afyonkarahisar ilinde
Afyonkarahisar il milli egitim miidiirliigline bagli resmi bagimsiz anaokulu ile resmi okul
biinyesindeki anasiniflarinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile sinirhidir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri, matematik 6zyeterlik
Olceginin Olctiigli  Ozelliklerle simirhidir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin  matematik
pedagojik alan bilgileri, matematik pedagojik alan bilgisi 6lgeginin Ol¢tiigii 6zelliklerle
sinirlidir. Aragtirmanin galigma evreni Afyonkarahisar ilinde gorev yapmakta olan 669
okul 6ncesi 6gretmenidir. Arastirmanin rneklemi ise %35 hata pay1 igin segilen 248 okul

oncesi 0gretmenidir.
8. TANIMLAR

Ozyeterlik: Bireyin bir isi gerceklestirebilme, basarabilme yetenegi konusundaki

yetkinligidir (Zimmerman, 1995, s.83).



Matematik 6zyeterligi: Matematik 6zyeterligi “bireyin, belirli bir matematiksel problemi
veya sorumlulugu basarili bir sekilde yerine getirme ya da gergeklestirme yetenegine olan
giiveninin durumsal bir soruna 6zgii degerlendirmesi” olarak tanimlanmaktadir (Hackett

ve Betz, 1989: 262).

Pedagojik alan bilgisi: Ogrenciler icin belirli bir konunun 6grenilmesini kolay veya zor
kilan seyin anlasilmasi; hedeflenen yas grubuna neyi ve nasil 6gretecegini bilme ve
bununla biitiinlestirebilme durumudur (Shulman, 1986: 9). Bir baska deyisle Pedagojik
alan bilgisi; konu ve alanla ilgili 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken igerik bilgisinin,
pedagojik yontemler ile iliskilendirilip, 6gretilecek grup 6zelliklerini dikkate alip, buna

bagli olarak 6gretimin nasil yapilacaginin bilgisidir.

Matematik pedagojik alan bilgisi: Ogretmenin etkili bir matematik dgretimi icin ihtiyag
duydugu konu bilgisi ve bu bilginin c¢ocuklara nasil daha etkili yollarla
kazandirilabilecegine yonelik bilgilerin biitiinlestirilebilmesidir (McCray ve Chen, 2012:
2).



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE LITERATUR

Bu boliimde kurumsal ¢ergeveye ve literatiir taramasina yer verilecektir.
1. KURAMSAL CERCEVE
1.1. OKUL ONCESI DONEMDE MATEMATIK EGITIMI

Okul 6ncesi donem biligsel gelisiminin ve sinaptik baglantilarin biiyiik oranda
kuruldugu, zihnin yogun ve hizli bir bicimde gelisimini siirdiirdiigli, 6grenmenin aktif
olarak gerceklestigi bir donemdir. Cocuklarda bu gelisime bagli olarak bilissel, dil, motor,
sosyal-duygusal gelisim alanlar1 da gelisim gosterir (MEB, 2013: 10). Bu dénemde

¢ocugun gelisim ve 6grenmesi olduk¢a hizlidir.

Okul oncesi c¢ocuklar aktif matematik 6grenenleridir ancak yazili matematigi
anlamaya hazir degildirler. Bunun yerine 3-4 yaslarindaki cocuklar etraflarindaki
diinyadaki niceliksel iliskileri fark etmeye ve kesfetmeye; oOriintli, sayi, sekil gibi
matematiksel kavramlar1 6grenip kullanmaya baslamaya hazirlanirlar (McCray ve Chen,
2012: 3). Cocuklar erken cocukluk doneminde kesifler yapip merak duygusunu
giderirken giinliik yasamlarinda matematiksel kavramlarla ve ifadelerle karsilasirlar.
Okul 6ncesi donemde kazanilan bu davranis ve deneyimler, ¢ocuklarin sonraki yillarda
edindikleri karmasik kavramlarin temelini olusturmakta ve okul basarisini etkilemektedir
(Charlesworth ve Lind, 2009: 3, Aktas Arnas ve Aslan, 2005; Baki ve Karadeniz, 2013:
621, Young-Loveridge, 2004: 83). Ozellikle ilkogretim yillarinda gocuklar formal
matematik egitimiyle karsi karsiya kaldiklarinda cocuklarda matematik fobisinin
olusmamasi, matematige sempati duymalari, matematik 6grenmekten heyecan duymalari
ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri, okul Oncesi yillardaki matematik
deneyimleri ile yakindan iligkilidir (Oktay, 2000). Ciinkii okul oncesi donem bir¢ok

matematik kavramin temeli atilir ve karmasik kavramlarin temelleri olusur.
1.1.1. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitiminin Amaci

Okul 6ncesi donemde matematik egitiminin amaci, ¢ocugun bilissel gelisimine
katkida bulunmak, ¢ocuklarda matematige karsi olumlu tutum gelistirmek, ¢ocuklarin
onceki 6grenmeleriyle yeni bilgileri arasinda bag kurmasina yardim etmek, matematiksel

kavramlarin neden ve nasil kullanildigini anlamasina yardimei olmaktir (MEB, 2013: 41).
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1.1.2. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitiminin Onemi

Okul oncesi donemde ¢ocuklara akademik bilgi ve becerilerin iist diizeyde
kazandirilmasi oldukga onemlidir (Hills, 2005: 1). Okul 6ncesi donemde g¢ocuklar
matematik etkinlikleri esnasinda, matematiksel kavramlar1 ve problem ¢6zmeyi
ogrenirler. Matematik etkinlikleri, ¢ocuklarin kesiflerle sayma, siralama, siniflandirma,
eslestirme, Karsilastirma ve dlgme becerilerini anlamaya baslamalarini saglamaktadir
(Wortham, 2006: 234).

Cocugun saglikli biyiiyiip gelisebilmesi ve 6grenmeye karsi olumlu tutumlar
gelistirebilmesi i¢in ¢ocuga nitelikli zihinsel uyaricilarin, zengin etkilesimli ortamlarin,
olumlu sosyal ve duygusal deneyimler yasayabilecegi ve ¢ocugun bagimsizliginin
desteklendigi bir ortamin sunulmasina ihtiyag¢ vardir. Bu ihtiya¢ ancak saglikli bir ailede
ve kaliteli bir okul oncesi egitimle saglanabilir (MEB, 2013: 12).

1.2. OKUL ONCESI DONEM MATEMATIK BECERILERI

Uluslararas1 Matematik Ogretmenleri Kurulu (NCTM, 2000), matematik
kavramlar1, erken cocukluk déneminin ilk yillarinda kazanilmaya basladigini; okul
oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek 6gretim siiresince de kazanilmaya devam
ettigini belirtilmektedir. Cocuklar matematiksel kavramlari okul 6ncesi donemde, giinliik
aktiviteler esnasinda matematige iliskin kavramlarla karsilasarak ve c¢evresindeki
materyalleri kesfederek kazanmaya baslamaktadir. Cocuklar okul Oncesi egitim
kurumlarindaki egitimlerine farkli bilgi diizeylerine sahip olarak baslamaktadirlar
(Wortham, 2006: 234). Cocuklardaki bu diizey farklilig1 dikkate alinarak, onlarin ihtiyag
duydugu kavramlar cocuklarin seviyelerine uygun yontem ve etkinliklerle onlara
sunulmalidir.

Okul 6ncesi donemde mantiksal diisiinmenin gelismesi ve matematik temellerinin
olusturulmas icin gelistirilmesi gereken bazi beceriler oldugu goriilmektedir. Bu temel
beceriler; siniflama/gruplandirma, eslestirme, siralama, karsilastirma ve Oriinti
becerileridir (Sperry Smith, 2006; MEB, 2016: 28-29; Dinger ve Ergiil, 2017). Bu
beceriler bireylerde diistinmeleri i¢in eksiksiz olarak bulunmasi gereken becerilerdir ve
cocuklarin matematigi anlayarak 6grenmelerine yardim eder (MEB, 2016) ve mantiksal
diisiinmeye gecis icin koprii gorevi gérmektedir. Altiparmak ve Ozis, 2005: 27)’e gore
bu koprii bu yas doneminde olusturulmazsa ilerleyen doénemlerde sorunlar ortaya
¢tkmasina neden olacaktir.
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Matematik becerileri birikimlidir ve birbirini takip eder bir yapidadir. Ornegin;
cocugun rakamlar1 kavrayabilmesi igin Oncelikle birebir esleme yapmayi 6grenmesi
gerekir. Aym sekilde c¢ocukta eslestirme becerisi gelismemis ise siralama yapmada
basarili olamaz ya da karsilastirma becerisi gelismisse bu onun siralama becerisine sahip
oldugunu gosterir. Bir ¢ocuktan siniflandirma yapmasi istendiginde cocugun bu beceriyi
gerceklestirebilmesi i¢in karsilastirma becerisine sahip olmasi beklenir. Aksi halde
smiflandirma yapmada basarili olamaz (Uludag, 2019). Bir diger ifadeyle bir becerinin
gerceklesebilmesinde kendinden o©nce kazanilmasi gereken beceri bir 6n kosul

olusturmaktadir.

Erken cocukluk doneminde matematiksel deneyimler biiyiik 6l¢iide ¢ocuklarin
oyunlarina ve giinliik aktivitelerine, ilgi alanlarina ve sorularina 6grenme ile yasam
arasindaki dogal iligkilere dayanmalidir (Clements, Sarama, Dibiase, 2004: 59).
Cocuklarin aktivitelerini takip edilip gdzlemlemek bize onlarin matematigi giinlikk
yasamlarinda bir ara¢ olarak nasil kullandiklarini gérmemizi saglayan bir pencere saglar.
Ne bildikleri ve yapabilecekleri tiim faaliyetlerinde belirgin olarak gozlenebilir
(Schwartz, 2005: 5). Ogretmen bu aktiviteleri ve matematiksel durumlar1 ne kadar iyi
fark edip tanirsa, gocuklarin matematiksel diistinmesini tesvik etmek i¢in daha fazla firsat

saglayabilir (Lee, 2017: 233).
1.2.1. Eslestirme

Erken matematik becerilerinden biri olan eslestirme bazi kaynakla bire bir esleme
(one-to-one correspondence) ya da birebir benzerlik olarak da adlandiriimaktadir. Bire
bir esleme her bir nesnenin bir degeri olmasi ilkesine dayalidir. Bire bir esleme, bir obje
diger bir obje ile eslestirildiginde veya bir nesne grubu esit sayida bagka bir grupla
eslestirildiginde kurulur. Her nesneye bir numara adinin (bir, iki, ii¢ vb.) atanmasi,
cocuklarin nesnelerle bire bir esleme yapmasina yardimet olur (Jackman, 2011: 152).
Eslestirme, say1 korunumunun kazanilmasinda 6n kosul bir beceridir (Charlesworth ve

Lind, 2009: 119).

Birebir esleme c¢ocuklarin giinliik hayatta oyun esnasinda uyguladiklar
becerilerdendir. Cocuk bir yemek masasi hazirlarken herkes i¢in oturacak bir sandalye
koymasi, masaya yemek i¢in birer tabak ve tabak kadar kasik yerlestirmesi ¢ocugun
edindigi dogal edinimlerdir (Charlesworth ve Lind, 2009: 121).
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Charlesworth ve Lind (2009: 123)’e gore bire bir esleme becerisinde eslestirilecek
materyallerin goriintigleri (ayni1 ya da farkli olmalar1) eslemenin zorluk derecesini belirler.
Esleme yapilacak gruplar farkli ise materyallerin eslestirilmesi daha kolaydir. Ornegin
kopekleri kuliibeler ile eslestirmek, her bir tabagi bir kasik ile eslemek kolay bir gérevdir.
Ayni iki kirmizi top grubu arasinda eslestirme yapmak farkli goriinen nesneler arasinda
eslestirme yapmak kadar kolay degildir. Esleme i¢in ayni1 goriinen nesnelerin segilmesi
eslestirme gorevini zorlastirilabilir. Eslestirilme yapilacak nesnelerin sayisi da 6nemlidir.
Her bir gruptaki nesne sayisi ne kadar ¢oksa, eslesme yapmak o kadar zordur. Besten
daha az ogesi bulunan gruplarla esleme yapmak, oge sayisi bes ya da daha fazla olan
gruplarla eslestirme yapmaktan daha kolaydir. Ogretmenler hazirlayacaklar1 eslestirme
etkinliklerine sayis1 besten az olan kiiciik gruplarla baglamalidir. Eslestirilecek
malzemenin somut olmasi da Onemlidir. Somut nesneler ve kiigiik oyuncaklarla

eslestirme yapmak eslestirme yapmay1 daha eglenceli hale getirir.
1.2.2. Karsilastirma

Karsilagtirma; birden fazla objeyi renk, boyut, sekil vb. nitelikler bakimindan
kiyaslama becerisidir. Charlesworth ve Lind (2009: 172)’e gore iki nesne grubunun
karsilastirilmasi, hangi grubun daha fazla, daha az veya ayni miktarda olup olmadigini
bulmak; birebir esleme, sayma ve smiflandirma becerilerinin kullanimi ile gergeklesir.

Dogal deneyimler bu kavramlarin 6grenilmesini destekler.

Anaokulu 6grencileri, i¢ veya daha fazla durumu kiyaslayabilirler. “Aykut,
Metehan’dan daha uzun, zebra ziirafadan daha kisa”, gibi olglim; “Herkesin iki
ayakkabis1 var mi? Sizden daha fazla kalemim var.” gibi say1 karsilastirmalar
yapabilirler. Cocugun biri biiyiik biri kiigiik olan iki bebeginden, daha biiyiik olan bebek
i¢in daha biiytik bir yatak hazirlamasi giinliik hayattaki dogal deneyimlerine bir 6rnektir

(Charlesworth ve Lind, 2009: 164).

Erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklar basit karsilastirmalar yapmak icin biiyiik-
kiiglik, uzun-kisa, sicak-soguk, agir-hafif, geng-yasli, ince-kalin, hizli-yavas, uzak-yakin,
sisman-zayif, erken-geg, alcak-yliksek, genis-dar gibi kavramlart kullanirlar
(Charlesworth ve Lind, 2009: 168-169). Holland ve Palermo (1975) anasinifi ¢gocuklarina
gerekli alistirmalar yaptirilirsa karsilastirma yapma gerektiren “daha az” ve “daha fazla”

y1 cok iyi diizeyde dgrenebileceklerini belirtmistir (Malofeeva, 2005: 28). Ogretmen
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cocuklara karsilagtirma yapabilecekleri ortamlar sunarak bu becerinin gelisimini

desteklemelidir.
1.2.3. Oriintii

Jackman (2011: 154)’e gore oriintii tekrar tekrar ayni1 sirada tekrar eden bir dizi
renk, nesne, ses, hikdye veya hareket anlamina gelmektedir. Matematigin igerik
standartlarini olusturan konulardan biri olmakla beraber, oriintii; ¢ocuklarin diinyada var
olan diizeni anlamasina yardimci olan bir matematik becerisi, gocuklarin miizik, sanat ve
hareketin ¢ok ¢esitli yollar ile arasindaki iliskileri birlestirebilmedir (Kandir, Ozbey ve
inal, 2010: 68; Sperry Smith, 2006: 76).

Oriintiiler giinliik hayatin iginde yer almakta ve hayatin her alaninda karsimiza
cikmaktadir (Akman, 2002). Her giin dongiisel olarak gerceklesen giinesin dogup
batmasi, sabah kalkinca yiiz yikama ve kahvalti yapma, gece yatmadan 6nce disleri
firgalama matematigi giinliik hayatimizda gérmenin ve diizenini kesfetmenin bir yoludur.
Oriintii, giinliik hayatta biiyiik neme sahip olmasinin yani sira, matematiksel kavramlarin
anlagilmasinda da anahtar rol oynamaktadir. Oriintiileri tanima, driintii olusturma ve bir
Orlintiiyti devam ettirme gibi 6zellikler matematigi anlamada, matematiksel iliskileri
gormede, matematigin diizenini kavrama ve genelleme yapmada 6neme sahiptir (Burns,
2007: 144; NCTM, 2000: 91).

Oriintii becerisi gelistirmek i¢in 6gretmen c¢ocuga bir sekil yigin1 sunulabilir,
deseni gosterebilir ve ardindan deseni bir ¢izgide tekrarlamak i¢in dogru sekilleri
se¢meleri istenebilir. Bir Oriintli problemini ¢6zmek i¢in ¢ocuklar, bir sonraki sirada ne
gelecegini ¢6zebilmelidir (Charlesworth ve Lind, 2009: 244). Sperry Smith (2006: 76)’¢
gore cocuklar icin riintii ¢alismalar1 zevk aldiklar1 galismalardir. Oriintii etkinliklerinin
gelisimsel sirasini anlayan 6gretmenler, tim c¢ocuklarin merakini uyandirarak onlara

deneyimler sunabilir.
1.2.4. Siralama

Siralama, objeleri uzunluk, renk tonu, agirlik gibi belli bir yonii acisindan bir
siraya dizme becerisi (Akman, Uyanik ve Yiikselen, 2002: 11), nesnelerin belli bir
ozelligini dikkate alarak birbiriyle karsilastirip uygun bigcimde bir siraya yerlestirmedir.
Cocuklar siralama becerisi kazanirken ayni zamanda “uzun, daha uzun, biiyiik, daha

biiyiik, daha agir, daha uzak gibi sdzciikleri kullanmay1 da 6grenirler (Senemoglu, 1994).
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Cocuklarin siralama becerisini 6grenmelerinde giinliik hayattan edindikleri tecriibeler de
etkili olur. Cocuklar 6rnegin igerisinde su olan bardaklari ¢oktan aza dogru, kalemleri
uzundan kisaya dogru, oyuncaklar1 hafiften agira dogru (Giiven, 2005), renkleri en
aciktan koyuya dogru, ¢ubuklari en inceden en kalina dogru. (Akman, Uyanik ve
Yiikselen, 2002: 14) dizebilir. Sinif i¢indeki erkinliklerde okunan hikaye ardindan hikaye

icinde gecgen olaylar1 zaman ve olus sirasina gore siralayabilirler.
1.2.5. Simiflandirma/Gruplandirma

Gruplandirma; nesneleri boyut, sekil veya renk gibi birgok ortak 6zellige gore
siiflandirma becerisidir (Jackman, 1996: 253). Siniflama NCTM standartlarinda mantik
yiriitmenin énemli bir dgesi, nesneleri genel ve belirgin 6zelliklerine gore bir araya
getirme, gruplara ayirma siireci, ¢ocuklarin nesneleri, insanlar1 ve olaylar1 diizenlemek

i¢in kullandiklar1 temel yontemlerden biridir” (Aktas, 2002).

Erken ¢ocukluk déneminde c¢ocuklar mantiksal gruplar kurarken, materyalleri ortak
kriterlere gore siniflandirarak diizenlerler (Charlesworth ve Lind, 2009: 148). Bu ortak

kriterler:

= Renk: Ayni renkte olan nesnelerden bir grup olusturulabilir.

= Sekil: Nesneler, yuvarlak, kare, dikdortgen olmalarina gore siniflanabilir. Ayn
sekildeki nesneler bir araya getirilebilir.

» Biyitiklik: Materyaller biiyiik, kiiciik, kalin, ince, kisa ya da uzun olmalarina gére
gruplama yapilabilir.

»= Materyal: Nesneler malzeme yapisina gore de gruplanabilir. Nesneler, tahta,
plastik, cam, kagit, kumas, yiin ve metal gibi farkli malzemelerden yapilmustir.

* Model: Nesnelerin, ¢izgiler, noktalar, ¢i¢ekler gibi farkli gérsel modelleri vardir
veya diiz (desensiz) olabilirler.

=  Doku: Nesneler iizerine dokunuldugunda farkli hisler verirler (yumusak, sert,
putiirli, 1slak, kuru).

» [slev: Bazt maddeler ayn1 amag i¢in (temizlik malzemeleri, yemek arac gerecleri,
giyilebilen nesneler gibi.) kullanilirlar.

= fliskili (Birlesik, ortak): Bazi nesneler belli bir is icin birlikte kullanilabilir
(eldiven ve el, kalem ve kagit). Birbiri ile iliskili olan nesneler bir grup

olusturabilir.
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» Smif ismi: Cesitli varliklara ait olan isimler vardir (insanlar, hayvanlar,
yiyecekler, arabalar, ev)

= Ortak o6zellikler: Tiumiiniin ayaklari, tekerlekleri, kanatlar1 olan varliklar bu
yonleriyle ortak 6zelligi olan gruplari olustururlar.

» Sayr: Ayni sayidaki varliklar bir grup olusturabilir (Charlesworth ve Radeloff,
1991).

1.3. NCTM’NIN MATEMATIK EGITIMINE ILiSKIiN ILKELERI

NCTM o6gretmenlere 6grencileri i¢in en yiiksek kalitede matematik 6grenimi
saglamalar1 amaciyla vizyon olusturmasi, 6gretmenlere liderlik etmesi, mesleki gelisim
saglamasi ve arastirma yollarin1 gostermesi amaciyla kurulmustur. NCTM ilkeleri de
degisen toplumun taleplerini dikkate alip gelisen teknolojinin etkisini onemseyerek
egitimin en altta bulunan kademesinden en iistteki kademesine kadar olan tiim ¢ocuklarin
matematik egitimine yon verecek nitelikte olusturulmustur. flkeler kaliteli matematik
egitimini amaclamakta ve matematik egitiminin siirekli iyilestirilmesi i¢in ¢aba
gostermektedir (NCTM, 2000: 11, Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2009: 2).
NCTM (2000)’ye gore yiiksek kaliteli matematik egitimi 6 temel ilkeden olusmaktadir.

Bu ilkeler esitlik, program, 6gretim, 6grenme, degerlendirme, teknoloji ilkeleridir.

Sekil 1. NCTM' nin Matematik Egitimine Iligkin Ilkeleri

NCTM’nin Matematik Egitimine Iliskin Ilkeleri

| ESITLIK |
AV

| PROGRAM |
A4

| OGRETIM |
A4

| OGRENME |

| |

| |

RS

DEGERLENDIRME
RS )
TEKNOLOJI

-----

destek ve firsatin verilmesi bulunmaktadir (NCTM, 2000: 12). Esitlik, her 6grencinin ayni
egitimi almasi degil, tim Ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan bireysel ihtiyaglari
dogrultusunda destek almasidir. Esitlik ilkesinin temelini olusturan bir diger nokta ise

tiim 0grenciler i¢in yliksek beklenti i¢inde olmaktir.
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Program Ilkesi: Cocuklarin hangi dgrenme firsatlarina sahip oldugunu ve ne
ogrendiklerini belirleyen matematik egitim programidir. Etkili bir matematik programi
Ogrencileri okul, ev benzeri giinliik hayatta karsilagabilecekleri her ortamda onlari siirekli
calismaya ve karsilasacaklar1 problemleri ¢ozmeye hazirlayacak yapida olmalidir.
Ogrenciler iist siiflara dogru ilerledikge onlar1 daha yogun matematiksel diisiincelere
ugrastiracak sekilde diizenlenmelidir. Bdyle bir program, 6grenciler ¢alismalarina devam
ederken giderek daha karmasik matematiksel yapilar1 da 6grenmeye tesvik eder

(Haciibrahimoglu, 2017: 13; NCTM, 2000: 14-15).

Ogretim Ilkesi: Ogretmenler etkili matematik dgretimi igin &grencilerin neyi
bildikleri ve daha iyi o6grenebilmeleri ig¢in nasil bir destege ihtiyaglari oldugunu
bilmelidir. Ogrenciler, dgretmenlerin sagladigi deneyimler aracilifiyla matematigi
ogrenirler. Bu nedenle, 6grencilerin matematigi anlamalari, problemleri ¢6zmede onu
kullanma yetenekleri ve matematige olan egilimleri, okulda karsilastiklar1 6gretim ile
sekillenir. Matematigi iyi 6gretmek basit bir ugras degildir ve tiim 6grencilerin kolay
O0grenmesine veya tiim ogretmenlerin etkili olmasina yardimci olacak bir yontem yoktur.
Nitelikli bir egitim icin Ogretmenler Ogrettikleri matematigi derinlemesine bilmeli,
anlamal1 ve matematigi 6gretirken pedagojik bilgilerden yararlanmalidir. Ek olarak, etkili
Ogretim, derinlemesine diisiinme ve iyilestirme arayisina yonelik siirekli ¢aba icinde
olmay1 gerektirir (NCTM, 2000: 18-19). Bu nedenle dgretmenler bilgilerini geligtirmek
ve yenilemek i¢in birgok firsat ve kaynaga sahip olmalidir.

Ogrenme lkesi: Giiniimiizde matematik 6grenmek sadece hesaplama becerilerini
edinmek degil aym1 zamanda yeni problemleri ¢ozmek ve oOgrencilerin gelecekte
karsilasacaklart problemleri ¢6zme, matematiksel diisinme ve mantik yiirlitme
becerilerini de edinmeyi gerektirmektedir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 20009:
3). Matematik ogretim ilkelerinde matematik ogretiminin vizyonu &grencilerin
matematigi anlayarak oOgrenmelerine dayanir. Ogrenciler matematigi anlayarak
O0grenmeli, yeni bilgiyi Ogrenirken aktif bir bigimde deneyimlerden ve 06n
ogrenmelerinden yeni bilgiler olusturmalidir. Ogrenciler yeni bilgileri mevcut bilgileri
lizerine anlamli bi¢imde eklediklerinde matematik daha anlasilir, hatirlanmasi ve
uygulanmasi daha kolay olur (NCTM, 2000: 20). Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarin ilgi,
merak ve kesfetme isteklerinin yogun oldugu, sayilar, oriintii, miktar gibi kavramlar

giinliilk yasam deneyimleri ile 6grendikleri bir donemdir. Bu donemde 6gretmenler
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cocuklara zengin uyaranl ve etkili 6grenme ortami saglayarak, ilgi ve meraklarini canli
tutarak ve Ogrenme siirecinde aktif rol almalarini saglayarak Ogrenmelerini
desteklemelidir.

Degerlendirme Ilkesi: Degerlendirme yalnizca dgrencilere degil gretmenlere de
yararli bilgiler saglayip matematik Ogretiminin ayrilmaz bir parcast oldugunda, tim
Ogrencilerin matematik 6grenimine onemli Ol¢lide katkida bulunur. Degerlendirme,
Ogretim sonunda yapilan bir testten ziyade ogrencilerin 6zel kosullar altinda nasil
performans sergiledigini gostermelidir (NCTM, 2000: 22). Bu nedenle degerlendirme
icin tek bir yontem yerine alternatif yontemler kullanilmalidir. Giinliik degerlendirmeden
alinan geri bildirimler de 6grencilerin daha bagimsiz 6grenenler olmalarina yardimcei olur.
(Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2009: 3) Bu degerlendirmeler 6grencilerin
O0grenmelerini artirmak amaciyla kullanilmalidir (Haciibrahimoglu, 2017: 14).

Teknoloji ilkesi: Matematik ogretimi ve ogreniminde teknoloji ©nem
kazanmaktadir. Teknoloji &grencilerin matematik O6grenmelerine yardim edebilir,
Ogrencilerin matematiksel fikirlere odaklanmalarina, akil yiiriitmelerine ve bu araglar
olmadan genellikle ¢6ziimii imkansiz olan problemleri ¢6zmelerine olanak saglar (Van
De Walle, Karp ve Bay Williams, 2009: 3). Ogrenciler, teknolojinin uygun kullanimi ile
bircok matematik kavramini derinlemesine Ogrenebilirler. Her 6grenci matematik
ogrenimini kolaylastiracak teknolojiye yetenekli bir dgretmenin rehberligi erisebilir.
Teknoloji bir Ogretmenin yerini alamaz fakat Ogretmenler teknoloji kullanarak
ogrencilerinin matematik becerilerini gelistirebilir ve 6grenme kapasitelerini artirabilir.
Teknoloji kullanilarak yapilacak egitim ile bireysel farkliliklari olan 6grencilerin de
biiylik 6l¢ciide 6grenme ilgileri artar (NCTM, 2000: 25). Bu sekilde 6grencilerin 6gretim

stirecine aktif katilimlar1 saglanmis olur.
1.4. OKUL ONCESIi DONEM MATEMATIK EGITIMINDE OGRETMEN

Bu kisimda okul Oncesi donem matematik egitiminde 6gretmenin rolii ve
ogretmene diisen gorevler, okul Oncesi donem matematik egitiminde Ogretmen
yeterlikleri, okul dncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlikleri ve

okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi boliimlerine yer verilmistir.
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1.4.1. Okul Oncesi Donem Matematik Egitiminde Ogretmenin Rolii ve Ogretmene

Diisen Gorevler

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin ilkogretime hazir bulunusluk diizeyini arttirmakta,
cocuklara yeni beceriler kazandirmakta ve ileri akademik yasaminda ¢ok daha basarili
olmalarini saglamaktadir. Okul 6ncesi donmede ¢ocugun okul yasaminin baslangicinda
cocugun karsisina ilk ¢ikan ve ¢ocugun giiniin biiyiik bir boliimiinii beraber gecirdigi kisi
ogretmendir. Bu nedenle, materyal ve program kadar 6gretmen de okul 6ncesi egitimde
Oneme sahiptir okul Oncesi egitimin desteklenmesinde egitimcilere biiylik gorevler
diismektedir (Oktay, 1999, s. 218; Uyanik ve Kandir, 2010).

Ogretmenler her giin 6grenme ortammin nasil yapilandirilacagi ve hangi
matematigin vurgulanacagi konusunda bir¢ok se¢im yaparlar. Bu kararlar biiylik ol¢lide
Ogrencilerin ne Ogrenecegini belirler. Etkili 6gretim, her Ogrencinin matematigi
anlayabilecegi ve anlamasi beklenen ve her birinin bu hedefe ulagma g¢abalarinda
desteklenecegi inancini tasir. Ogretmenler, aldiklari kararlar ve yarattiklari fiziksel ortam
araciligilyla matematigi 6grenmeye elverisli bir ortam hazrlarlar. Ogretmenlerin
eylemleri, Ogrencileri diisiinmeye, sorgulamaya, sorunlar1 ¢dzmeye ve fikirlerini,
stratejilerini ve ¢oziimlerini tartismaya tesvik eder. Ogrencilerin tartisma ve isbirligi
iginde olmalarini tesvik eden, diisiincelerinin hakliligin1 savunacaklari ortam olusturan,
problemleri ¢6zmek igin ¢esitli yaklagimlarla denemeler yapabilecekleri bir ortam
yaratmak esastir (NCTM 2000: 18).

Arnas (2012: 27)’a gore de okul oncesi donemde basarili bir matematik egitimi
gerceklestirilmesi; diizenlenmis iy1 bir egitim ortami, diizeye uygun matematik programi
ve dgretmene baglidir. Kiigiik cocuklarin matematik 6grenmelerinde oyunlarin ve giinliik
aktiviteleri de rol oynamaktadir. Erken ¢ocukluk 6gretmenleri, sinif ortaminin tasarimin
giin boyu ¢ocuk ilging matematik etkinlikleriyle mesgul olacak bigimde diizenlemelidir.
Ogretmenler ¢ocuklarmn  bu  deneyimlerini tanimlamalarina, 6lgmelerine  ve
genellestirmelerine yardimct olmali ve c¢ocuga firsatlar sunmali, matematiksel
kavramlari, yontemleri ve kelimeleri tanitmada aktif olmalidir (Clements ve Sarama,
2004: 59). Ogretmen nitelikli bir matematik egitimi gerceklestirebilmesi igin yeniliklere
acik, yaratici fikirli, arastirmayi, kesfetmeyi seven ve kendini yenileyebilen bir kisilige

sahip olmalidir.
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1.4.2. Okul Oncesi Dénem Matematik Egitiminde Ogretmen Yeterlikleri

Ogretmen 6zelligi cocugun gelisimini ve okul dncesi egitimin niteligini etkileyen
en temel faktorlerden biridir (MEB, 2013: 13). Ogretmen; égrencinin dgrenmesini ve
gelisimini birgok agidan etkilemektedir. Hizla gelisen ve degisen diinyada toplum da
etkilenmektedir. Bunun sonucu olarak 6gretmenlere yiiklenen gorev ve sorumluluklarin
da degisip, cesitlenmesi ve artmasi kaginilmaz hale gelmistir. MEB (2004), giiniimiize
ayak uydurup degisim gosteren egitim anlayisinda, 6gretmenlerin yerine getirmesi
beklenen temel gorevin, “ulusal ve evrensel degerleri benimseyen ve sorunlara ¢oziim
vreten, milli egitimin ve alami ile ilgili ders programlarmmin amaglarm davranisa
doniistiiren, ogrenmeyi 6grenen bireyleri, her bireyin gereksinimini de dikkate alarak
yetistirmek” oldugunu belirtmektedir. Ogrencileri bu yeterliklere sahip yetistirme gorevi
bicimde Ogrenirler. Cocuklar i¢in deneyimler olusturmak ve matematiksel bir temel
olusturmaya baglamak igin, erken cocukluk egitimcilerinin matematiksel kavramlar
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu kavramlar kii¢lik ¢cocuklara 6gretmenin en uygun
yollarindan haberdar olmalar1 gerekir (Thornton, Crim ve Hawkins, 2009: 150).
Hammond (2000) ¢alismasinda ¢ocuklarin akademik basarilari ile 6gretmen nitelikleri
arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (Darling-Hammond, 2000: 33).

NCTM (2000: 18)’e gore Ogretmenler, Ogrencilerin matematik anlayisinin
gelismesinde ve etkili bir matematik 6gretimi gerceklestirilmesinde 6nemli role sahiptir.
Ogrenciler 6nceki dgrenmeleri ile yeni edinilen bilgi arasinda baglant1 kurarlar ve etkili
ogretmenler nasil soru soracaklarini, Ogrencilerin 6n bilgilerini nasil ortaya
¢ikaracaklarni ve dersleri nasil planlayacaklarmi bilir dgrenciler. I¢in deneyimler ve
dersler tasarlayabilirler. Ogretmenlerin, dgrencilerin matematigi 6grenmelerine yardimci
olmak i¢in farkli stilleri ve stratejileri vardir ve dgretilecek tek bir “dogru yol” yoktur.
Bununla birlikte, etkili 6gretmenler aldiklari kararlarin G6grencilerin matematiksel
egilimlerini sekillendirdigini kabul etmektedir. Uygun miifredat, materyal ve tekniklerin

kullanilmasi ile yansitict uygulama ve siirekli kisisel gelisimin saglanmasi etkili bir

Ogretmen olmanin geregidir.

Lee (2006) yaptigi ¢alismada mevcut okul oncesi 6gretmeninin matematikten
hoslanmadigini, korkmadigini ve matematik 6gretmek istemedigini tespit etmistir. Genel
olarak okul oncesi &gretmenleri, okul oncesi donemde c¢ocuklarin 6grenmeye agik
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olduklarin1 fakat smiflarindaki sosyal, duygusal ve fiziksel alanlara, akademik
etkinliklerden daha fazla 6ncelik vermekte, akademik 6grenmelerin ve biligsel becerilerin
sosyal becerilerden daha 6ncelikli olmadigim1 vurgulamaktadir (Lee, 2006: 437-438).
Ulkemizde matematigin genel olarak sevilmedigi ve korkulan bir ders oldugu

diistintildiiglinde bu arastirmanin bulgulartyla mevcut durum tutarlilik gostermektedir.

Sinif ortaminda, 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgisi, matematigi
Ogretebilme yeterligi ve cocuklarin bilissel altyapilarinin ve nasil 6grendiklerinin
bilinmesini kritik faktorler olarak siralanabilir. Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi;
yeterliklerinden ve konu bilgisinden etkilenmektedir (Aubrey, 1996). Erken c¢ocukluk
ogretmenleri ¢ocuklarin sosyal duygusal 6grenmelerini matematikten daha Onemli
gordiikleri takdirde matematik egitimi tam anlamiyla gerceklesmis olmayacak ve egitim

basariya ulasamayacaktir.

Literatiir incelendiginde bir¢ok arastirmada 6gretmenlerin 6zyeterlik diizeylerinin
istenilen diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Buna bagl olarak matematik 6gretim siirecinin
en onemli unsurlarindan biri olan 6zyeterlik konusu Ogetmenler icin sorun haline
gelmekte ve matematik Ogretim siirecini olumsuz etkilemektedir (Haciomeroglu ve
Taskin, 2010). Arastirma sonuglar1 da 6gretmen 6zyeterligi ile 6grenci basarisi arasinda
pozitif yonde bir iligki oldugunu ortaya koymustur (Y1ldirim, 2011). Pedagojik alan bilgi
diizeyi yeterli olmayan bir 6gretmenin 6grencileri igin faydali ve verimli olmasi, basarili
bir egitim gergeklestirilmesi beklenemez. Bu nedenle, okul oOncesi 6gretmeninden
matematik pedagojik alan bilgilerinin ve matematige yonelik 6zyeterlik diizeylerinin

yiiksek olmasi beklenmektedir.
1.4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine Yénelik Ozyeterlikleri

Ozyeterlik kavrami sosyal biligsel kuram kapsaminda Bandura tarafindan
tanimlanmis ve bu kavrami ele alan bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Bandura (1997: 3)’nin
tanimina gore 6zyeterlik bireyin davranis olusturmasinda ve performans gostermesinde
ithtiya¢ duydugu etkinlikleri organize etmesi ve sonunda basariya ulagsma potansiyeli ile

ilgili olusturdugu inanglardir.

Ogretmen dzyeterligi “dgrencilerin performanslari etkileme kapasitelerine olan

inanglar1” olarak tanimlanmustir (Ashton, 1984: 28). Ogretmenin basarili ve etkili bir
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ogretim gerceklestirebilmesi, kendisinin 6gretmenligine yonelik 6zyeterlik inancina
baglidir (Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005: 2). Matematik 6z yeterligi; matematige
yonelik belli bir gorevi yerine getirme ya da gergeklestirme, bir problemi basarili bir
bicimde ¢dzebilme yetenegine olan inanctir (Briley, 2012: 1). Ogretmenin matematik
ogrencinin 6grenmeye aktif katilmmi ve o6grencinin konuyu anlamasini, &gretilen
ogelerin ve ogretimin kalitesini etkilemekte, bu da 6grencilerin basar1 durumlarina etki
etmektedir. Bu sebeple iyi yetismis nitelikli 6gretmenlerin yiiksek 6zyeterlik diizeyine
sahip olmas1 beklenmektedir (Uredi ve Uredi, 2006). Bu arastirmanin, dgretmenlik
meslegi yeterliklerini tasiyan 6gretmenlerin ve 6gretmen niteliginin artirilmasina 6nemli

katkilariin olacagi diisiiniilmektedir.
1.4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgileri

Pedagojik alan bilgisi, 6gretmenin etkili bir 6gretim i¢in ihtiya¢ duydugu konu
bilgisidir (McCray ve Chen, 2012: 2). Pedagojik alan bilgisi fikri, Shulman’m belirli
icerigin 6gretimi igin gegerli olan pedagoji bilgisi ile tutarli ve benzerdir. Pedagojik alan
bilgisi, hangi 6gretim yaklagimlarinin i¢erige uydugunu bilmeyi ve benzer sekilde, icerigi
olusturan unsurlarin daha iyi bir 6gretim gerceklestirmek igin nasil diizenlenmesi
gerektigini bilmektir. PAB kavramlarin temsili, pedagojik teknikler, kavramlari
O0grenmeyi zor veya kolay kilan sey hakkinda bilgi, 6grencilerin 6n bilgileri ile ilgilidir.
Ayrica, 6grenci 6grenmelerindeki zorluklari ve kavram yanilgilarini ele almak ve anlamli
o0grenmeyi gelistirmek i¢in uygun kavramsal temsiller igeren 6gretim stratejileri bilgisini,
ogrencilerin 6grenmeye nasil hazir olduklarini bilmeyi, 6grenilecek konu veya kavrami
kolaylastirict bilgileri de igerir (Mishra ve Koehler, 2006: 10-11).

Ogretmenlerin  etkili 6gretim  gerceklestirebilmeleri igin  birkag farkli
matematiksel bilgiye ihtiyaci vardir. Bu bilgiler; alanla ilgili genel matematik bilgisi;
miifredat hedefleri ve sinif diizeyi hakkinda derin ve esnek bilgi; 6grencilerin bu fikirleri
ogrenmede karsilasabilecekleri zorluklar hakkinda bilgi; fikirlerin etkili bir sekilde
Ogretilmesi i¢in fikirlerin nasil temsil edilebilecegi hakkinda bilgi ve Ogrencilerin
anlayisinin nasil degerlendirilebilecegi hakkinda bilgidir. Bu bilgi, dgretmenlerin ne
Ogreteceklerine karar vermelerine, 6grencilerin sorularina yanit vermelerine, kavramlari
nereye yoneldiklerine ve buna gore planlamalarina dikkat etmelerine yardimci olur.

Cogunlukla Ogretmenlerin deneyimleriyle sekillenen pedagojik bilgi, 6gretmenlerin
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Ogrencilerin matematigi nasil 0grendiklerini anlamalarina, farkli 6gretim teknigi ve
Ogretim materyali ile 0gretimin nasil kolaylastigina, 6grencilerin siniflarin1 organize
etmelerine ve smif yonetimi saglamalarma yardimer olur. Ogretmenlerin, dgrencilerin
matematigi iyi 6grenmelerini etkileyen kararlar1 ve siniftaki faaliyetleri pedagojik bilgiye
dayanmalidir (NCTM, 2000: 17). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi matematigini
neyin olusturdugunu ve kiiclik ¢ocuklarin bu bilgiyi olusturmalarina nasil yardimci
olacaklarini daha iyi anlamalar1 gerekir (McCray ve Chen, 2012: 292).

Shulman (1986)’a gore, PAB bir konuyu farkli sunma bi¢imi ve planlama
yontemleri kullanarak diger insanlar tarafindan anlasilabilir duruma getirilmesini igerir.
Bir konuyu ele almanin en iyi ve tek bir yolu oldugunu iddia etmek yanlis algilamalar
tiretir. Bir 6gretmenin hem arastirma yaparak hem de deneyimlerinden yola ¢ikarak PAB
icin farkli teknik, form ve fikirler hakkinda genis bir yelpazeye sahip olmasi gerekir.
Ayrica Ogretmenlerin; Ogrencilerinde onceki Ogrenmelerinden bir konuda yanlis
anlamalarma tanik olmalar1 durumunda uygulanabilecek eylem planlar1 hakkinda bilgi
sahibi yetkin olmalar1 gerekmektedir. Pedagojik alan bilgisine sahip bir 6gretmen,
Ogrencilerin 6nceki kavram yanilgilarini ortadan kaldirma, 6grenci sorunlarini ele alma
ve dgrenmeyi tesvik etme konusunda basarili olacaktir (Mishra ve Koehler, 2006: 11).

Bir okul Oncesi Ogretmeninin matematik 6gretme konusunda yeterli olup
olmadigini nasil bilebilecegimiz sorusuna; genel olarak okul Oncesi 6gretmenleri igin
erken ¢ocukluk egitiminde uzmanlik derecesine sahip dort yillik lisans diizeyinde egitim
almig olmas1 gerektigi cevap olabilir. Erken ¢ocukluk egitiminde 6gretmenlerin aldigi
lisans egitiminin erken c¢ocukluk matematigini ¢ocuklara 6gretmede yararli bilgi ve
beceriyi ne kadar sagladigi onemli bir konudur (Gingsburg, Lee ve Boyd; 2008: 9). Okul
oncesi 0gretmenleri pedagojik alan bilgisi egitiminin ilk olarak lisans egitimi sirasinda
alirlar. Giinlimiizde matematik pedagojik alan bilgisi okul oncesi 6gretmenligi lisans
programlarinda matematik egitimi dersi adi altinda verilmektedir. Matematik etkinligi
baslig1 altinda Hazirlanan okul 6ncesi egitim programlar1 da yeterli olmayip 6gretmene
yonlendirici bir bilgi sunamamaktadir. Matematik pedagojik alan bilgisi, kapsamli olarak
ele alindiginda, bir ders ile 6gretmenlere sunulmasi ve bu dersi verecek olan uzman
Ogretim elemaninin yeterince bulunmamasi ve programin bu noktada yetersiz olmasi okul
oncesi 6gretmenlerinin yeterliliginin ne diizeyde oldugu konusunda akillarda soru isareti

olusmasina neden olmaktadir (Parpucu ve Erdogan, 2007: 23). Ogretmenlerin matematik
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bilgisini ve bunun &gretme ve 6grenme iizerindeki etkisini anlamak zordur. Bilginin
karmagik yapisi ve dinamik dogasi tanindik¢a bu durum gittikce zorlagmaktadir
(Fennema ve Franke, 1992).

Genel olarak 6gretmenlerin matematik ogretebilmek igin, giiglii matematiksel ve

pedagojik altyapiya sahip olmalar1 gerektigi bilinmektedir.

McCray (2008: 162) matematik pedagojik alan bilgisinin bilesenlerini sekil 2’deki gibi
ifade etmistir.

Sekil 2. Matematik Pedagojik Alan Bilgisinin Bilesenleri.

Pedagojik Alan Bilgisi
(Nasil)

Matematik
Pedagojik
Alan Bilgisi

Matematik
Icerik Bilgisi
(Ne)

Cocuklarin

Bilissel Yapisi
(Kime)

Kaynak: McCray, 2008: 162.

McCray (2008) matematik egitiminde matematik pedagojik alan bilgisini “Kim
ogretecek?”, “Ne ogretecek?”, ve “Nasil 6gretecek?” sorularinin bir kesisim noktasi
olarak tanimlamistir. Matematik Pedagojik alan bilgisine etki eden “matematik igerik
bilgisi”, “pedagojik alan bilgisi” ve “cocuklarin biligsel yapis1” olmak {izere {i¢ ana unsur
bulunmaktadir. Bu ana unsurlarin kesisim noktasinda matematik pedagojik alan bilgisi
yer almaktadir. Ogretmenin pedagojik alan bilgisi, matematik icerik bilgisi ve dgretim
yetenegi ¢cocuklarda etkili 6grenme ve basari icin biiyiik 6nem tagimaktadir (Jang, 2013;
Zhang, 2015). Matematik egitiminin temeli, matematiksel bilgi anlayisi ile baglar (Zhang,
2015).
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Lee (2017: 229)’ ye gore okuloncesinde matematik d6gretmek igin okul oncesi
Ogretmeni matematigi ¢ocuga dogru yol ve yontemle verebilmek icin pedagojik alan
bilgisinin; “Cocuklarin dahil oldugu matematiksel durumlarin farkina varma, ¢ocuklarin
matematik etkinliklerinin dogasini yorumlama, Cocuklarin matematiksel diisiincelerini

ve anlayislarini gelistirme” bilesenlerini dikkate almalidir.
2. LITERATUR

Bu boliimde okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi ve matematik
egitimine yonelik ozyeterlik {izerine yurti¢i ve yurtdisinda yapilmis olan ¢aligmalara yer

verilmigtir.

2.1. MATEMATIK PEDAGOJIK ALAN BILGISINE YONELIK YURTICI VE
YURTDISINDA YAPILMIS OLAN ARASTIRMALAR

Bu kisimda matematik pedagojik alan bilgisine yonelik yurtiginde ve yurtdisinda

yapilmis olan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1.1. Yurt licinde Yapilan Matematik Pedagojik Alan Bilgisine Yonelik

Arastirmalar

Turnuklu ve Yesildere (2007: 1-13) yaptiklari ¢alismada ilkdgretim matematik
Ogretmen adaylarinin matematige iliskin pedagojik alan bilgilerinin yeterligini
belirlemeyi amaglamislardir. Veriler, dgretmenlerin matematik bilgisi ve pedagojik
bilgileri ile ilgili “6gretim yontemleri” dersini almig olan 45 ilkogretim matematik
ogretmen adayindan agik uclu dort problem durumu araciligiyla toplanmig ve 6gretmen
adaylarmin verdigi cevaplar 6nceden belirlenmis kriterlere gore analiz edilmistir. Elde
edilen bulgulara gore, bir 6gretmenin matematiksel bilgiyi derinlemesine anlamasinin
gerektigi fakat, yalnizca derinlemesine matematik bilmenin matematik 6gretmek igin
yeterli olmadigi goriilmiistiir. Bu bulgu neticesinde matematik bilgisi ve matematik
Ogretimi bilgisi arasindaki baglantiya dikkat ¢ekilmis ve ilkogretim matematik 6gretmen
adaylarinin “matematik bilgisi” ile “pedagojik alan bilgisi” konularinda yeterli egitim

almalar1 gerektigi 6nerilmistir.

Inan (2014: 537-550) okul &ncesi dgretmen adaylari ile yiiriittiigii calismada,
adaylarin matematiksel iligkileri 6gretme konusundaki hazirbulunusluklarini incelemeyi

amaglamistir.  Arastirma Dicle  Universitesinde 2013-2014 bahar yariyilinda
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yuriitiilmiistiir. Verilerin toplanma araci olarak Umay (2003) tarafindan gelistirilen, soru
kagidi ve degerlendirme olgiitii kullanilmistir. Elde edilen arastirma bulgulari,
arastirmada kullanilan veri toplama aracini hazirlayan aragtirmacinin yaptigr benzer
calismanin bulgularimi1 desteklemistir. Okul oncesi Ogretmen adaylarinin verdikleri
cevaplarin dagilimi incelenmis, Ankara Universitelerindeki 6gretmen adaylarinin, Dicle
Universitesindeki adaylardan daha basarili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu calisma ile
okul 6ncesi 6gretmen adaylari, yasamin neredeyse tiim alanlarinda matematigin oldugunu
gbérmiis ve 6gretmenlerin matematigi sadece bir ders olarak gormedikleri belirlenmistir.
Bu durum olumlu bir bulgu olarak ele alinirken, giinliik kullanilan birtakim sozciiklere
bazi 6gretmen adaylarinin matematiksel olarak bakmalari ise olumsuz bir durum olarak

degerlendirilmistir.

Takunyaci ve Takunyaci (2014: 673-678) yaptiklari ¢alismayla okul oncesi
ogretmenlerinin - matematik  6gretimi  konusundaki  yetkinliklerini  belirlemeyi
amagclamislardir. Arastirmanin 6rneklemini Sakarya ve istanbul illerinde MEB’e bagh
olarak gorev yapmakta olan, basit rastgele 6rnekleme teknigi ile se¢ilmis 95 okul 6ncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Enochs, Smith ve
Huinker (2000) tarafindan gelistirilen; Takunyaci ve Aydin (2013) tarafindan Tiirkce ’ye
uyarlanan “Matematik Ogretimi Yeterlilik Inan¢ Araci” (MTEBI) kullanilmistir.
Aragstirma bulgularina gore 6gretmenlerin matematik 6gretimi konusunda disiik yetkinlik
inancina sahip olduklarini goriilmiis ve dgretmenler matematigi genel olarak etkisiz
olarak Ogretecekleri konusunda hemfikir olduklarini belirtmislerdir. Buna ek olarak,
ogretmenlik deneyimi 13 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin, 6gretmenlik deneyimi 13
yildan az olan 6gretmenlere gore matematik 6gretimine yonelik inanglarinin daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak bu ¢alisma ile okul dncesi 6gretmenlerinin
deneyimlerinin artmasina paralel olarak matematik 6gretimine yonelik inanglarinin da

arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Firat (2016) okul 6ncesi 6gretmenleri ile yiiriittiigii ¢alismada 6gretmenlerin dogal
matematik dilini kullanimlarina iligkin goriis ve uygulamalarini karsilastirmay1
amaglamigtir. Calisma nitel durum g¢alismasi yontemiyle yapilmis ve 6rneklemi Erzurum
ili merkezinde bulunan resmi ve bagimsiz anaokullarinda gorev yapan sekiz 6gretmen
olusturmustur. Calisma kapsaminda 6gretmenlerin tiim 6gretim siiregleri sinif ortaminda

bir hafta boyunca kamera kaydi altina alinmis ve anekdot kayitlart yapilmistir. G6zlem
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sonunda dgretmenlerle birer goriisme yapilarak arastirmacinin hazirlamis oldugu yari
yapilandirilmig sorular 6gretmenlere sorulmustur. Calisma sonucunda 6gretmenlerin
dogal matematik dili konusunda net ve kesin fikirlere sahip olmadiklar1 goriilmiis,
ogretmenler verdikleri yanitlarda dogal matematik dilini kullandiklarini diistinmiisler
fakat gézlem sonuglarina bakildiginda kullanmadiklar1 belirlenmistir. Tiim 6gretmenler
smifta uygulanan matematik etkinliklerinde kullandiklar1 matematiksel kavramlarin
cocuklarm matematik basarilarinda yeterli olmadigimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin
siklikla kullandiklar1 matematiksel ifadelerin sayma, say1 ve 6lgme kavramlariyla ilgili

oldugu tespit edilmistir.

Pekince ve Aver (2016: 2391-2408) ¢alismalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin
uyguladiklar1 etkinlik planlarinda erken c¢ocukluk matematigini ele alislarini
degerlendirmeyi ve matematik etkinliklerine ne diizeyde yer verdiklerini belirlemeyi
amaglamiglardir. Calismada nitel arastirma yontemi ve desen olarak durum calismasi
kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Ankara ilinde gorev yapmakta olan ve kartopu
ornekleme yontemi ile belirlenmis 20 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Calismada
anasinifi, bagimsiz anaokulu ve 06zel anaokulunda gorev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerinin bir haftalik etkinlik planlari incelenmistir. Calismada 20 6gretmenin
gondermis oldugu tiim etkinlikler i¢in dokiiman incelemesi yapilmis; verilerin analizinde
igerik analizi yontemi kullanilmistir. 171 etkinlik plani ve 1 miizik projesinin yer verildigi
aragtirmada dogrudan ve dolayl bir sekilde matematiksel siirecleri destekleyen kazanim
ve gostergeler incelenmis, 0grenme silirecinde yer verilme durumlarina ve ¢ocuklarin
stirece katilim diizeylerine bakilmistir. Arastirma sonucunda 2 Ogretmenin bir hafta
boyunca uyguladiklart 5 etkinlikte, matematik etkinligini destekleyen higbir kazanim ve
gostergeye yer vermedikleri, 78 etkinlikte NCTM standartlar1 ile dogrudan iliskili
kazanim ve gostergelere yer verdikleri, 74 etkinlikte matematik becerilerini dolayli olarak
destekleyen kazanim ve gostergelere yer verdikleri, 19 etkinlikte ise dolayli ya da
dogrudan matematik becerisini destekleyen nitelikte olmadigi goriilmistiir. Cocuklarin
etkinliklere katilim diizeyleri incelendiginde, etkinliklerin yalnizca 28’inin katilim

destekler nitelikte oldugu goriilmiistir.

Aksu ve Kul (2017: 1832-1848) vyaptiklar1 c¢alismada Geogia State
Universitesinde Smith (1998) tarafindan gelistirilmis olan “Okul Oncesi Matematiginde

Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi” ni Tiirk¢eye uyarlamay1 ve okul éncesi dgretmenleri ve
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ogretmen adaylarmin pedagojik alan bilgilerini inceleyen bir 6lgege duyulan ihtiyaci
karsilayabilmeyi amagclamuslardir. Olgegin Tiirkce cevirisi yapildiktan sonra 190 Kisiye
uygulanmistir. Uyarlanan 6lgegin orijinal dlgekle gosterdigi uyumu tespit etmek ve yapi
gegerliginin test edilmesi amaciyla dogrulayict faktor analizi uygulanmistir. Kuder
Richardson-20 giivenirlik katsayis1 6lgme aracin  giivenilirligini  belirlemede
kullanilmigtir. Yapilan analizler sonucunda uyarlanan 6lgegin tamaminin Cronbach Alfa
degerinin 0,71 oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak Tiirk¢e’ ye uyarlanan 6lgegin
orijinal 6lgekte oldugu gibi alti1 boyuttu bulunan, arastirmaya katilan Ogretmen ve
ogretmen adaylarindan elde edilen verilerle uyum gésteren, gecerli, glivenilir ve amacina

hizmet eden bir 6l¢ek elde edilmistir.

Parpucu ve Erdogan (2017: 19-32) yaptiklar1 arastirmada okul oncesi
Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile smif i¢i uygulamalarinda
kullandiklar1 matematik dili arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaclamislardir. Eskisehir 11
Milli Egitim Miudirligiine bagh anaokullari arasindan uygun 6rnekleme yontemi ile
secilmis iki bagimsiz anaokulunda gorev yapan 21 Ogretmen arastirmanin drneklemi
olarak belirlenmistir. Arastirmada Klibanoff vd.nin (2006) kategorileri, dgretmenlerin
sinif iginde matematik dilini kullanma sikligini belirlemek icin; 6gretmenlerin matematik
pedagojik alan bilgilerinin belirlemek igin veri toplama araci olarak da “Okul Oncesi
Matematiksel Pedagojik Icerik Bilgisi (OMPIB) Olgme Aracr” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda matematik dilini kullanma sikliklar1
ile pedagojik matematik puanlari arasinda anlamli olmayan diisiik bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin pedagojik matematik
puanlarin1 ve matematik dilini kullanma sikliklarin1 etkilemedigi; fakat dgretmenlerin
kidem yillarina gore smif i¢inde matematik dilini ilk yillarda az; 6-10 y1l arasinda daha
cok kullandiklari, bunu takip eden yillarda deneyimleri arttik¢a kullanimlarinin azaldigi

belirlenmistir.

Zehir ve Zehir (2017: 19-33) yaptiklari calismada okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin temel matematik kavramlarini iceren sorular1 ¢ozerken yaptiklari hatalar:
tespit etmeyi amaglamiglardir. Calisma betimsel arastirma modelinde yiiriitiilmiis ve bu
amaca uygun olarak bilgi 6lgmeye yonelik 10 acik uclu sorudan olusturulan bilgi testi
farkli siniflarda 6grenim goren 237 6§retmen adayina uygulanmistir. Uygulama sonundan

katilimcilarin hatali ¢ézlimleri analiz edilerek 0gretmen adaylarmin yapmis olduklar
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hatalar soruyu hatali anlama, yontemsel hata, kavramsal hata, basit aritmetik iglem hatasi,
kategorilerinde siniflandirilmistir. Yapilan analizler sonucunda, hatalarin biiyiik bir
cogunlugunun soruyu hatali anlama ve basit aritmetik islem hatasi kategorilerinde oldugu
belirlenmistir. Elde edilen verilere gore 6gretmen adaylarinin bazi test sorularmi dogru
cozemedikleri ve bunda en biiyiik etkenin soruyu yanlis anlama ve yorumlama ile ¢oziim
esnasinda dikkatsiz olmalarindan kaynaklandigi goriilmiistir. Bu gibi hatalan
Onleyebilmek i¢in kisilerin ¢6ziimiin dogru olup olmadigini kontrol etmeleri, bireylerin
okuma aliskanliklarini arttirmalar1 ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeleri

Onerilerinde bulunulmustur.

Argm ve Daglioglu (2020: 1948-1962) tarafindan yapilan ¢alismada okul dncesi
kurumlarda calisan egitimcilerin matematikle ilgili pedagojik bilgi diizeylerinin
incelenmesi amaglanmistir. Tanimlayict nitelikteki bu ¢alismaya, Tiirkiye Milli Egitim
Bakanligina bagl okul 6ncesi kurumlarda egitimci olarak ¢alisan veya bagimsiz (6zel)
faaliyet gosteren veya Tiirkiye Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi'na bagh
anaokullarinda ¢aligsan 153 katilimci dahil edilmigstir. Egitimcilerin bilgi diizeyleri, Smith
(1998) tarafindan gelistirilen ve Aksu ve Kul (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Erken Cocukluk Matematik Egitiminde Pedagojik Alan Bilgisi” 6l¢egi kullanilarak
incelenmistir. Olgek sayilar, oriintiiler, siralama, sekiller, uzamsal algilama ve
karsilastirmaya odaklanan 6 boyutlu 15 maddeden olugmaktadir. Verilerin analizinde
SPSS versiyon 23 istatistik programi kullanilmistir. Calismanin sonuglari, egitimcilerin
pedagojik diizeylerinin diisiik oldugunu ortaya koymustur. Tiirkiye Aile, Calisma ve
Sosyal Hizmetler Bakanlig1 tarafindan isletilen anaokullarinda ¢alisan egitimcilerin, diger
kurumlarda ¢aligan egitimcilere gore dnemli dlciide daha diisiik pedagojik bilgiye sahip
oldugu ve MEB’e baghh anaokullarinda ¢alisanlarin egitim seviyesinin diger

anaokullarinda calisanlardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Firat ve Dinger (2018: 895-914) okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif ortaminda
uyguladiklar etkinlikleri incelenmek ve kullandiklar1 dogal matematik dilini belirlemek
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Erzurum il merkezinde bulunan ii¢ okul dncesi
ogretmeni arastirmanin  6rneklemini  olusturmustur. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden “durum calismast” kullanilmis ve arastirma verileri arastirmacilar
tarafindan gozlem yontemi kullanilarak ve hazirladiklar yapilandirilmamis goézlem

formu ile toplanmigtir. Arastirmada her 6gretmenin sinifinda haftada iki kez olmak tizere
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toplamda otuz ii¢ saat gozlem yapilmistir. Yapilan gozlemlerden elde edilen veriler
literatiir c¢ergevesinde “igerik analizi” yontemiyle incelenmistir. Yapilan calismada
ogretmenlerin dogal matematik diline iliskin ve sinif diizenini saglamaya yonelik ifadeleri
siklikla kullandiklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik, Tiirkce
ve oyun etkinliklerinde matematik diline daha sik yer verdikleri; kullandiklar1 ifadelerde
daha c¢ok rakam/sayma/say1 kavramlarini kullandiklart goriilmiis; drama ve hareket

etkinliklerinde matematik dilini en az kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Dagli, Daglioglu ve Atalmis (2019: 617-635) yaptiklar1 ¢alismada okul oncesi
Ogretmenlerinin matematikle ilgili pedagojik alan bilgisini degerlendirmek amaciyla bir
Oleme araci gelistirmeyi amacglamiglardir. Calisma Kahramanmaras ilindeki ilkogretim /
ortaggretim okullarinda, resmi bagimsiz anaokullarinda ve anasiniflarinda c¢alisan 300
okul dncesi 6gretmeni ile yiiriitiilmistiir. Katilimeilar arasindan 150 kisi 6n uygulama,
150 kisi ana uygulama secilmistir. Olgek bes farkli vaka ¢alismasi, matematiksel icerige
odaklanan diyaloglar ve oyun sirasinda ¢ocuklarin konusmalarina yansiyan siirecler
olmak iizere toplam 35 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenilirliginin
hesaplanmasinda Cronbach Alpha'nin ilk uygulama i¢in .95, ana uygulama igin .96
oldugu bulunmustur. Olgegin gegerliliginin belirlenmesi i¢in agimlayici ve dogrulayici
faktor analizleri yapilmigtir. Agimlayici faktor analizi sonucuna gore 6lgegin tek faktorlii
bir yapida oldugunu tespit edilmistir. Sonu¢ olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematik pedagojik alan bilgilerinin belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli ve

giivenilir bir 6lgme araci elde edilmistir.

2.1.2. Yurt Disinda Yapilan Matematik Pedagojik Alan Bilgisine Yonelik

Arastirmalar

Smith (2000) ¢alismasinda, iki giin siiren devlet destekli egitim konferanslarina
katilan okul oOncesi ogretmenlerine Erken Cocukluk Doénemi Matematik Alaninda
Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi (Smith, 1998) ile Revize Edilen Matematik Envanterine
Yonelik Tutum Olgegi (Smith, 1999)’ni uygulamistir. Her bir katilimeimin egitim durumu
ve calisma deneyimlerini kapsayan demografik bilgileri alinmistir. Caligmada dort durum
ortaya koyulmustur. Ilk olarak Smith (1998) olcegi ile tutarli sonuclar vermesi
bakimindan 6lgegin gegerlik ve giivenirligini teyit eden ¢alisma yapilmustir. Ikinci olarak
yapilan ¢ahisma ile Erken Cocukluk Doéneminde Matematik Egitimi ve Matematik
Envanterine Yoénelik Tutum Olgegi’nin Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi boyutlar arasinda
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anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu tespit sonucunda, pedagojik alan bilgisi
puani yiiksek olan erken ¢ocukluk donemi Ggretmenlerinin matematige karsi olumlu
tutumlar sergiledikleri ve matematige karsi kaygi diizeylerinin diisiik oldugu ortaya
cikmistir. Ugiincii olarak yapilan ¢alismaya gore, diplomali ve diplomasiz egitimcilerin
Erken Cocukluk Doneminde Matematikte Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi ve alt
boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Son
olarak, yapilan ¢alisma ile egitimcilerin tecriibeleri ile pedagojik alan bilgi diizeyleri
arasinda bir iligki bulunmamistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére bulgularin
Giircistan' 6gretmen sertifikasyonunun gerekliliklerini, Ulusal Gengler Egitim Dernegi
ve Uluslararas1 Cocukluk Egitimi Dernegi tarafindan belirtilen durumlar1 destekler
nitelikte oldugu, diplomali ve diplomasiz anaokulu egitimcilerinin okul 6ncesi matematik
egitimi alaninda mesleki gelisime daha fazla ihtiyaglarinin oldugu, devlet ve ulusal
diizeydeki erken cocukluk sertifikalar1 ile “6gretmen olma” yetkisine sahip olma

-----

bilgileri arasindaki iliski hakkinda daha fazla aragtirma yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Klibanoff vd. (2006) yaptiklar1 ¢calismada okul dncesi ve bakim 6gretmenlerinin
konugmalarindaki matematik yogunlugu ve egitim-6gretim yili siiresince ¢ocuklarin
matematik bilgilerinin gelisimi arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Caligmanin
orneklemini Chicago bolgesindeki 13 anaokulu ve kresten 140 cocuk olusturmaktadir.
Calismada ¢ocuklarin matematiksel becerileri goriisme yoluyla toplanmistir. Ayrica 26
ogretmenin konusmalar1 sesli kayit altina alinarak matematiksel konusma durumlari
incelenmistir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi g¢ocuklarin matematik bilgilerinin
gelismesi ile 6gretmenlerin matematiksel konusma miktar1 arasinda anlamli bir iligki

oldugu tespit edilmistir.

McCray (2008) yaptigi ¢alismada okul oncesi matematiginde pedagojik alan
bilgisi ile 6gretmenin kullandigi matematik dili ve okul oncesi dénem ¢ocuklarinin
matematik yetenek puanlari arasindaki iliskiyi incelemek istemistir. Bu amagla okul
oncesi donem ¢ocuklarinin diisiincesindeki matematik kavramlari ve islemler arasindaki
teorik  iligkileri ~ yeniden degerlendirmeyi ve matematiksel gelisimlerinin
desteklenmesinde 6gretmenin matematikle ilgili dil girdilerinin etkili olabilecegi teorisini
ortaya koymaya calismistir. Calismada 40 Head Start programini yiiriiten 6gretmen ve bu

programa devam eden ¢ocuklar tizerinde ¢alismistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla
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Erken Matematik Becerisi Testi (TEMA-3) ve 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ile
siif 6zelliklerini belirlemek igin 6gretmenlere gegmis deneyimler anketi uygulanmaistir.
Okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan bilgisini (PAB) degerlendiren 6gretmen
goriislerinden elde edilen sonuglar, dgretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin yapisini
tanimlamada kullanilmistir. Veri analizinde hiyerarsik lineer modelleme kullanilmas,
yapilan analiz sonucunda pedagojik alan bilgisinin matematik 6gretimindeki dil iizerinde
ve ¢ocuklarin kazanimlari arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmustir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarin serbest oyunlar1 esnasinda matematiksel dil kullanmalarinin
cocuk kazanimlari ile pozitif yonlii anlamli bir iliskisi oldugu, 6gretmenlerin etkinlik

disinda matematiksel dil kullaniminin sinirlt oldugu tespit edilmistir.

Platas (2008) yaptig1 calismada erken ¢ocukluk donemi ogretmenlerinin erken
matematiksel gelisim bilgilerini ve matematik Ogretme ve O6grenme hakkindaki
inanglarin1 6lgen bir arag gelistirmeyi amaglamistir. Platas erken matematik gelisimini,
kiigiik ¢ocuklarin faaliyetlerinde gelistirdikleri ve siirdiirdiikleri giderek karmasiklagsan
matematiksel yapilar ve hedefler olarak tanimlamistir. Calismasinda “6gretmenlerin okul
Oncesi simifta matematigi etkili bir sekilde 6gretmek i¢in bilgi ve becerileri
gelistirmelerine nasil yardimci olabiliriz?” sorusuna odaklanmis Bariz kurslar ve hizmetgi
egitimlerin yaninda, 6gretmenlerin matematik bilgisi ve matematik 6gretimi hakkindaki
inanclar1 hakkinda bilgi eksikligi g6z ontline bulundurup oncelikli olarak dgretmenlerin
erken matematik gelisimi hakkindaki ©n bilgilerinin Odl¢iilmesini amaglamistir.
Matematiksel Gelisim Bilgisi (MGB) arastirmasi, 6gretmenlerin (1) matematik gelisim
bilgisini ve (2) okul 6ncesi siniflarda matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglari
6l¢en iki 6lgme aracinin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaglanmistir. Hazirlanan
Inanclar Anketi, (a) matematik 6gretiminin yasa uygunlugu iliskin inang diizeyini; (b)
matematiksel bilgi iretiminin sinif odagini; (¢) okul 6ncesi egitimin birincil hedefleri
olarak matematik ve sosyo-duygusal gelisim durumlarini ve (d)sinifta verilen yonergelere
uygun hareket etmedeki ictenlik seviyesini olgmektedir. Araglarin yapi, igerik ve
uygunluk gecerligi saglanmistir. Calismada bilissel goriismeler, literatiir incelemeleri ve
alandaki uzmanlarla yapilan goriismeler ile iyi tanimlanmis 6gretmen adaylar1 ve grup
ogretmenleri arasindaki varyans analizleri ile bilgi ve inang Oolgiileri arasindaki
korelasyonlar gibi istatistiksel yontemler kullanilmistir. Calismada kullanilan her iki

6lgme aracinin giivenirligi madde toplam korelasyonlar1 ve Cronbach alfa giivenirlik
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analizleri ile incelenmistir. Yapilan istatistiksel testler hem gecgerligi hem giivenirligi
belirlemede katk: saglamistir. Potansiyel uygulamalarin igerigini, erken ¢ocukluk egitimi
O0gretmen hazirlik programlarinin ve mesleki gelisim midahalelerinin etkisinin

degerlendirilmesi olusturmaktadir.

Lee (2010: 27-41) yaptig1 calismada anaokulu Ogretmenlerinin, g¢ocuklarin
matematik basarilarinin kritik bir faktorii olarak tanimlanan matematik pedagojik alan
bilgisini (PAB) incelemeyi amaglamistir. Bu amagla 81 anaokulu 6gretmeni ile ¢aligiimis
ve 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri say1 algisi, oriintii, siralama, sekiller,
mekansal anlam ve karsilastirma gibi alt1 alt faktor bakimindan degerlendirilmistir.
Veriler, katilimcilarin diger matematik pedagojik alanlarina kiyasla ‘say1 algist’” (M=
89.12) hakkinda pedagojik alan bilgisine sahip oldugunu gostermistir. Matematikte
pedagojik alan bilgisinin alt1 alt kategorisi arasinda ikinci en yiiksek puan, “6riintii” (M
= 82.33) pedagojik alan bilgisi bulunmustur. Anaokulu 6gretmenlerinin pedagojik alan
bilgisinin alt1 alt faktor arasindaki en diisiik puanlar, ¢ocuklari mekansal iligkileri
kapsayan “mekansal alg1” (M = 44.23) alt boyutundan elde edilmistir. ikinci en diisiik
puan, grafik kavrami ve dl¢limde denge 6l¢eginin kullanimini tanitmak icin kullanilan

araglart igeren "karsilastirma" (M = 50.40) alt boyutundan elde edilmistir.

Cox (2011) yiirittiigii ¢alismada okul oncesi egitimcilerinin {i¢ ve bes yas arasi
cocuklar i¢cin matematik kaygisini aragtirmak ve matematik kaygisinin egitimcilerin bilgi
ve inanglart ile iligkili olup olmadiginit belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 2010
sonbaharinda ile Orta Teksas’ta yer alan Bell ve Coryell ilgelerinde galisan okul oncesi
egitimcilerinden dort bolimli bir veri toplama araci ile elde edilmistir. Egitimcilere;
“Matematik Kaygis1 Olgegi”, “Matematiksel Gelisim Arastirma Bilgisi”, “Okul Oncesi
Sinif Arastirmasinda Matematik Ogretimi ve Ogrenimi ile ilgili Inanglar’ ve
“Demografik Bilgiler Formu” olmak tizere 4 veri toplama araci uygulanmistir. Ulagilan
orneklem grubunun %76’lik kismi1 olan 207 egitimci veri toplama araglarin1 yanitlamas,
bu nedenle 207 veri arastirmaya dahil edilmistir. Egitimciler, matematigin okul dncesi
miifredat i¢in ¢ocuklarin yasina uygun ve onemli hedefler oldugunu ifade etmistir.
Calismaya katilan egitimciler, okul 6ncesi matematik 6gretimi konusunda kendilerini
bilgili gordiiklerini ve rahat olduklarimi ifade etmisler; matematik Ogretiminde
egitimcilerin merkezi bir rol oynamasi gerektigine inandiklarini belirtmislerdir.

Egitimcilerin konu hakkinda bilgi diizeyleri arttikca belirlenen hedeflere ulasma
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durumunda artig oldugu, matematigi daha kolay 6gretebildikleri ve 6gretim siirecinde
cocuklarin dikkatlerini toplayabildikleri belirlenmistir. Bilgi ile matematik kaygisi
arasindaki iliskiye bakildiginda, 6gretmenin bilgi seviyesi yiiksek ya da disiik oldugu
smiflarda ¢ocuklar arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiis; ancak bilgi yiiksek bilgi
diizeyine sahip olan Ogretmenlerin diisiik bilgi diizeyine sahip olanlara gore kaygi

egilimlerinin daha az oldugu sonucuna ulasilmistir.

Scrinzi (2011) yurittiigii calismada amag okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
pedagojik inanglar1, matematik 6gretim bilgileri ve egitim uygulamalarini incelemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda arastirma deneysel olmayan nicel arastirma deseninde
yuriitilmiis ve 29 okul 6ncesi 6gretmeni 6rneklem olarak belirlenmistir. Arastirmada
kullanilacak veriler “Oz-degerlendirme Anketi”, “Egitime Yonelik Matematik Bilgisi
Olgegi” ve “ilkokul Anlik Simif Gozlem Araci” kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin matematige inanglarmin yenilik¢i ve yapilandirmaci temelli
inanglar oldugu, say1r konularmma kiyasla geometri konularinda istatistiki
performanslarmin daha iyi oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin inanglart ve matematik

ogretim bilgileri arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Gervasoni, Hunter, Bicknell ve Sexton (2012: 193-218) yaptiklari arastirmada
ogrenciler i¢in basarili matematik pedagojisini neyin olusturduguna dair yeni bulgulari
vurgulamayi, bulgulardan ortaya ¢ikan sorunlari ele almayi ve gelecekte yapilacak
arastirmalara 151k tutmayr amaglamistir. Ele aldiklar1 ¢aligmalar1 segerken arastirma
yontemleri dikkate alinmis ve hem kii¢lik hem de biiyiik 6l¢ekli ¢alismalar incelenmistir.
Calismada bulgularin gecerli, glivenilir oldugu ve matematik egitiminde basarili pedagoji
hakkindaki bilgilere 6nemli katki sagladigi Avustralya ¢aligmalarina odaklanilmistir.
Incelemede basarili matematik pedagojileri hakkindaki arastirmalarin pedagojik bilgiyi

bilmek ve kullanmak iizerine yogunlastiklar1 goriilmistiir.

McCray ve Chen (2012: 290-307) yaptiklari c¢alismada, okul oncesi
matematiginde 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisini degerlendirmek i¢in hazirladiklar
yeni bir ogretmen milakatinin yapr gecerliligini incelemeyi amaglamislardir.
Arastirmanin 6rneklemini Amerika Birlesik Devletleri'nin bir orta bat1 kentinde yer alan
22 Head Start 6gretmeni ve 113 Head Start programimna devam eden c¢ocuk
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak 6gretmen miilakati tasarlanmistir. Gegerligini

denetlemek i¢in biiyiik bir orta bati kentinde Head Start dgretmenleri ve c¢ocuklara

33



uygulama yapilmistir. Veriler pedagojik alan bilgisi (PAB) miilakat1 ile okul oncesi
matematik egitimi uygulamalar1 ve iyilestirilmis ¢ocuk Ogrenme c¢iktilar1 arasindaki
iliskileri test etmede kullanilmistir. Cocuklarin matematik basarilarindaki degisim, bir
egitim 6gretim yil1 iginde sonbahardan ilkbahara dogru, Erken Matematik Yetenegi Testi
kullanilarak 6l¢iilmistiir. Hiyerarsik dogrusal modelleme kullanilarak yapilan analiz,
yeni 6lgekteki puanlar ile her iki degisken arasinda anlamli pozitif iliskiler bulmustur. Bu
da okul 6ncesi matematiginin etkili 6gretimi i¢in pedagojik alan bilgisi gériismesinin
gerekli olan bilgiyi yeterince temsil ettigini ortaya koymustur. Bu durum ayn1 zamanda
pedagojik alan bilgisi miilakatinin hazirlanmasi igin gerekli olan teorik ¢ergevenin
olusturulmasina katkida bulunmustur. Son olarak, pedagojik alan bilgisi miilakat1 okul
Oncesi matematik O6gretimi i¢in 6gretmen bilgisini degerlendirmede yeni bir yol

sunmustur.

Olfos, Goldrine ve Estrella (2014: 913-944) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin
bilgileri ile dordiincii sinif 6grencilerinin 6gretilenleri anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi
arastirmay1 amaclamislardir. Arastirmanin 53 6gretmen 6rneklem olarak belirlenmis ve
ogretmenlerin alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi incelenmistir. Calismada veri
toplamak amaciyla 30 sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirmada 6gretmenlerin
icerik bilgisi ve pedagojik icerik bilgisi diizeyleri ile 6gretim deneyimleri, yaptiklari
matematiksel hazirliklar, 6gretmenlerin akademik ge¢misleri ve ¢alismanin yapildig:
okullarin sosyoekonomik durumlari arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmacilar 1532
ogrenciye okul yilinin baslangicinda ve sonunda olmak iizere test uygulanarak
ogretmenlerin siniflarindaki her bir grubun kazanimlari ve basarilar1 belirlenmeye
calistlmistir. Ogretmenlerin alan bilgisinin 6gretmenlerin deneyimleriyle iliskisinin
tespit edilmistir. Sosyoekonomik faktorlerin 6grenci basarisi ile giiglii bir iligki i¢inde
oldugu goriilmiistiir ve bu durumun Sili egitim sisteminin mevcut durumunu ortaya

koydugu gortilmiistiir.

Zhang (2015) yapmis oldugu calismada, erken c¢ocukluk ogretmenlerinin
pedagojik alan bilgilerini, Erken Matematikte Pedagojik Alan Bilgisinin matematik
ogretim kalitesi ve Ogrencilerin matematik 6grenme ¢iktilar: ile iligkisini incelemeyi
amaglamigtir. Kentsel devlet okulunda yiiriitiilen ¢alismaya anaokulundan 3. Sinif yiiksek

gereksinimli 6grencilerle ¢alisan toplam 182 6gretmen katilmis ve 6gretmenler ¢evrimigi
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bir anket yoluyla yaptiklart matematik &gretiminin videosu analiz etmistir. Erken
cocukluk donemi ogretmenlerinin EM-PAB sonuglart ile ilgili olarak, 6gretmenlerin
anket cevaplarina bakilmis ve temel matematiksel bilgi dizeyleri ile 6grencilere
matematigi etkili 6gretme strateji bilgilerinin diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Elde
edilen sonuclar, ogretmenlerin, Erken Matematikte Pedagojik Alan Bilgilerinin
matematik 6gretim kalitesini, 6gretmenlikte gecirdikleri yillar1 ve matematik egitimi ile
ilgili hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i atdlye calismalarindaki ¢alisma saatlerinin otesinde
anlamli bir sekilde etkili oldugunu ortaya koymustur. Son olarak, 6gretmenlerin
matematik kavram bilgilerinin, cocuklarin o6grenmelerinde 6nemli rolii oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgular, erken cocukluk Ogretmenlerinin bilgilerinin 6grencilerin
matematiksel 6grenmesini desteklemedeki 6nemli roliinii ve uzmanlarin temel matematik
anlayislarini ve bilginin 6gretme yontemlerini gelistirmelerine yardimer olma ihtiyaci

oldugunu vurguladigini belirtmistir.

Lee (2017: 229-243) yaptig1 ¢alismada, okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
pedagojik alan bilgilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini Giiney
Kore'de biiyiik bir sehrinde bulunan ¢ocuk bakim merkezlerinde veya 6zel anaokullarinda
3-5 yas arasi ¢ocuklara egitim veren 30 Koreli okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Okul
oncesi Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgisini 6lgmek i¢in McCray ve Chen (2012)
tarafindan gelistirilen anket uyarlandiktan sonra uygulanmistir. Bir c¢ocuk oyun
senaryosundaki  matematiksel durumlar Ogretmenler tarafindan tanimlanmus,
matematiksel durumlarin dogasin1 yorumlanmis ve rapor edilen durumdaki ¢ocuklarin
matematiksel diisiincelerinin nasil gelistirilebilecegi belirtilmistir. Ogretmenlerin verdigi
cevaplarin puanlamasi nicel olarak yapilmistir. Sonuglar, katilimcilarin modelleme,

islemler, sekiller ve mekansal iligkilere gore sayi, 0lgme ve siniflandirma becerileri

hakkinda daha yiiksek diizeyde pedagojik alan bilgisine sahip oldugunu gdstermistir.

2.2. MATEMATIK EGITIMINE YONELIK OZYETERLIK ILE ILGILI YURTICI VE
YURTDISINDA YAPILMIS ARASTIRMALAR

Bu kisimda matematik egitimine yonelik 6zyeterlik ile ilgili yurti¢i ve yurtdisinda

yapilmis arastirmalara yer verilmistir.
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2.2.1. Yurt icinde Yapilan Matematik Egitimi Ozyeterligine Yonelik Arastirmalar

Umay (2003: 194-203) yiiriittiigli ¢alismada okuloncesi 6gretmen adaylarinin
matematigi nasil algiladiklarin1 ve matematigi 6gretmeye ne kadar hazir olduklarini
belirlemeyi amaglamistir. Calisma, Ankara ilinde 4 tiniversitede okul 6ncesi 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren 3. ve 4. Sinif 6grencisi 197 katilime ile yiiritillmustiir. Veriler
6 soru igeren bir soru kagidi araciligiyla kullanilmistir. Calisma sonucunda, 6gretmen
adaylar1 her matematik konusunun okul Oncesi matematigi ile alakali olmadigini
belirtmislerdir. Bu sonu¢ 6gretmen adaylarmin okul 6ncesi matematigini algilama
konusunda basarili olduklari ortaya ¢ikarmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylart;
matematige bir ders goziiyle bakmadiklarini ve matematigin hayatin her alaninda

oldugunu goriisiinii belirtmislerdir.

Aslan, Bilaloglu ve Arnas (2006: 243-257) yiiriittiikleri ¢alismada, okul 6ncesi
ogretmenlerinin, giinliik egitim programlarinda matematige ne siklikla yer verdiklerini,
matematik ogretiminde kullandiklar1 kaynak ve yontemleri belirlemeyi ve yontemleri
uygulamada kendilerini ne diizeyde gordiiklerini tespit etmeyi amaglamislardir.
Arastirma 22 okul 6ncesi 0gretmeniyle yliriitiilmiistiir. Veriler 6gretmenlerle yapilan
bireysel goriismeler araciligiyla ve oOgretmenlerden 15’inin gorev yaptigi siniflarda
gozlem yapilarak toplanmistir. Arastirma verilerinin analizinde nitel analiz yontemleri
kullanilmigtir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin birgogunun matematik etkinliklerine
giinlik egitim programlarinda her giin yer verdiklerini ifade ettikleri fakat yapilan
gozlemlerde oOgretmenlerin ancak yarisinin matematik etkinliklerine yer verdikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin matematik konularindan sayilar geometrik sekiller, islem ve
karsilastirmaya daha fazla yer verdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin kavram
ogretiminde daha ¢cok somut materyaller ve egitici oyuncaklar ile oyunlagtirma ve drama
tekniklerine basvurduklarini ifade etmelerine ragmen yapilan gézlemlerde genel olarak

dergi ¢aligmalar1 yaptiklar: goriilmistiir.

Tokgoz (2006) yirittigi ¢alismada; okul oncesi ogretmenlerinin okul oncesi
donemde matematik egitimi ile ilgili tutum ve yeterliklerini belirlemeyi amaglamistir.
Calisma 327 okul oncesi Ogretmeni ile ylritiilmistir. Arastirma sonucuna gore;
ogretmenlerin erken matematik egitimine iliskin tutumlarinda ve yeterliliklerinde hizmet

ici egitim alip almama durumlarma gére farklilik gériilmemistir. Ogretmenlerin gegmis
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yasantilarinda, 6grenimleri siiresince matematik ile ilgili edindikleri olumsuz tecriibelerin

erken matematik egitimi tutumlarina ve yeterliliklerini etkilemedigi gorilmiistiir.

Tepe ve Demir (2012: 137-158) vyaptiklar1 arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerinin 6zyeterlik inanglarini belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6l¢me
aract gelistirmeyi amaglamiglardir. Arastirmanin O6rneklemini Konya ilinin merkez
ilcelerinde gorev yapmakta olan 862 okul dncesi 6gretmeni olugturmustur. “Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin  Ozyeterlik Inanglar1 Olcegi”nin kapsam gecerliginin belirlenmesi
amaciyla uzman goriisiine basvurulmus, yapr gecgerligini belirleyebilmek icin faktor
analizi yapilmistir. Olgek tek ve ¢ok boyutlu olarak incelenmistir. Olgek maddeleri
Agimlayici Faktor Analizi yontemlerinden “Temel Bilesenler Analizi” yoluyla
incelenmistir. AFA’dan sonra elde edilen 6lgegin, kuramsal yapiy1 ne derece destekledigi
ise “Dogrulayict Faktér Analizi” araciligiyla belirlenmistir. Elde edilen olgeklerin
giivenirligi “Cronbach Alpha i¢ Tutarlilik Katsayis1” ve “Birlesik Giivenirlik Katsayisi
(CRC)” ile dlglilmistiir. Arastirmanin sonucunda, elde edilen hem tek hem de ¢ok boyutlu
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik inanglar1 Olgegi” nin okul éncesi 6gretmeni

ozyeterlik inanglarini 6lgebilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci elde edilmistir.

Seker (2013) ¢aligsmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili
inang ve 6zyeterliklerinin, 48-59 aylik cocuklarin matematik becerileri tizerindeki etkisini
incelemeyi amaglamigtir. Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim O6gretim yilinda
Ankara ilinde MEB’e bagli bagimsiz anaokullarina 6grenim goren 48-59 aylik ¢cocuklar
olusturmus ve arastirmada evrenin tamamina ulagilmaya calisilmistir. Arastirma tarama
arastirma modelinde olup, arastirma verileri “Genel Bilgi Formu”, “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Matematik Egitimine Yonelik Inang Olgegi”, “TEMA-3 Erken
Matematik Yetenegi Testi" ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine
Yonelik  Ozyeterlik Olgegi” aracihigiyla toplanmustir.  Arastirma  sonucunda;
ogretmenlerin matematik egitimi i¢in en uygun yasin okul Oncesi donem oldugu
yoniindeki inanglarinin, “gocuklarin yas aralig1”, “anne ve baba 6grenim durumlari”,
“daha Once okul Oncesi egitim kurumu deneyimi olma durumu”, “cinsiyetleri”,
"babalarinin  6grenim durumu, &gretmenlerinin dgrenim  diizeyi, &gretmenlerinin
kurumda ¢alisma siireleri ve annelerinin ¢alisma durumu bakimindan c¢ocuklarin

matematik becerilerinin anlamli bir bigimde yordandigi tespit edilmistir.
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Takir (2015: 33-47) yaptigi calismada okul oncesi 6gretmen adaylariin
matematik okuryazarlig1 6zyeterlik diizeylerini, yas araliklar1 ve dikey ge¢is durumlarina
gore incelemeyi amaglamigtir. Arastirma tarama modelinde yapilmis olup, arastirmanin
orneklemini 85 Ogretmen adayr olusturmustur. Arastirma verileri "Matematik
Okuryazarligi Oz Yeterlik Olgegi" ile toplanmus; verilerin analizi iki yonlii varyans
analiziyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin,
dikey gec¢is durumlarinin ve yas araliklarinin matematik okuryazarligi 6zyeterlik

diizeyleri tizerinde ortak bir etkiye sahip oldugu goériilmiistiir.

Kog, Sak ve Kayri (2015: 1417-1427) yaptiklari c¢alismada okul Oncesi
ogretmenlerinin 2013 okuldncesi egitim programindaki etkinliklerle iliskili 6z-yeterlik
inanglarina yonelik gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek gelistirmeyi amaglamiglardir. Rastgele
ornekleme yontemi ile secilen 425 okul Oncesi 6gretmeni arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Arastirmacilar, 5'1i likert tipinde 59 maddeli bir 6lgme araci
gelistirmistir. Olgegin kapsam gecerligini saglamada uzman goriislerinden yararlanilmus,
yap1 gegerliligini belirlemede agimlayic1 faktor analizi yapilmistir. A¢imlayic1 faktor
analizi sonucunda 10 faktorlii (Sanat, Drama, Alan Gezileri, Matematik, Hareket, Miizik,
Oyun, Okumaya ve Yazmaya Hazirlik, Bilim ve Tiirk Dili) bir 6lgek elde edilmistir.
Olgegin toplam giivenirlik katsayis1 (Cronbach alpha) .95 olarak hesaplanmstir.
Sonuglar bir biitiin olarak ele alindiginda, elde edilen 6zyeterlik 6l¢eginin okul oncesi
ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik ozyeterlik

inanglarini 6lgebilecek diizeyde gegerli ve giivenilir bir arag oldugu goriilmiistiir.

Celik (2017) yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik
egitimine iliskin 6z yeterlik diizeylerini ve gesitli degiskenler ile 6zyeterlik diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin modeli betimleyici iligkisel
tarama olmakla beraber, aragtirmanin 6rneklemini 2013 yilinda okul 6ncesi 6gretmenligi
yapan 60 O0gretmen olusturmustur. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in 6gretmenlere
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin Yeterliklerini
Belirleme Aract” uygulanmustir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin erken
matematik egitimine iligkin Ozyeterliklerinin iyi diizeyde oldugu bulunmus,
ogretmenlerin okuloncesi matematigi ile ilgili destek almaya gereksinim duymalari ile
Ozyeterlik diizeyleri puani arasinda bir iliski bulunmamistir. Yapilan analizlerde

ogretmenlerin erken matematik egitimine iliskin 6zyeterlik diizeyi arttikga matematik
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etkinlikleri planlama, uygulama ve okul Oncesi 6gretmenligi konusunda kendilerini

yeterli hissetme diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir.

Daglioglu (2017: 235-260) ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmenligi programinda
O0grenim goéren Ogretmen adaylarinin lisans egitimlerinde almis olduklart matematik
egitimi dersine karst tutumlar1 ve Ozyeterlik inanclarini bazi degiskenler agisindan
incelemeyi amaclamigtir. Calismanin  modeli iligkisel tarama yontemi olarak
belirlenmistir. Arastirma 95 6gretmen aday1 yiriitillmiistir. Calismada; Kisisel Bilgi
Formu, Ogretmen Adaylarmin Matematik Ogretimine Yonelik Ozyeterlik Inanglari
Olgegi ve Matematik Egitimi Derslerine Yonelik Tutum Olgegi veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi
dersine yonelik tutum ve 6zyeterliklerinin oldukc¢a yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine iliskin tutumlarinin adaylarin alani
adaylarinin matematik egitimi dersine karsi tutumlari ile 6zyeterlikleri arasinda olumlu

bir iliski oldugu goriilmiistir.

Daglioglu, Geng ve Usta (2017: 235-260) yaptiklar1 ¢alismada okul o6ncesi
O0gretmen adaylarinin akademik motivasyonlar1 ile matematik ogretimine iliskin
ozyeterlik inanglarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda galisma
ogretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiirii ve 6gretmenlik alanini isteyerek segip
sesmeme durumlarina gore incelenmis ve ¢alismada iligkisel tarama modeli
kullanilmigtir. Arastirma 116 dgretmen adayi ile yiritilmistiir. Arastirmanin verileri
Kisisel Bilgi Formu, “Akademik Motivasyon Olgegi” ve “Ogretmen Adaylarinmn
Matematik Ogretiminde Ozyeterlik Inanglar1 Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Arastirma
sonucuna gore okul 6ncesi 6gretmen adaylariin matematige iligskin dzyeterlik inancina
yiiksek diizeyde oldugu ve en ¢ok mesleklerine yonelik yeni seyler 6grenme ve bireysel
fayda saglamaya iligkin digsal ve i¢sel motivasyona sahip olduklar1 ve motivasyonsuzluk
diizeylerinin ¢ok diislik oldugu goriilmiistiir. Kiz meslek lisesi mezunu olan 6gretmen
adaylarinin i¢sel motivasyon diizeylerinin Anadolu 6gretmen lisesi mezunu olan adaylara
gore daha yiiksek oldugu ve okul dncesi 6gretmenligi boliimiinii kendi istegi ile secen
O0gretmen adaylarinin, istemeyerek segen adaylara gore motivasyonsuzluk diizeylerinin
daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik

ozyeterlik inanglar1 ile mezun olduklart lise ve Ogretmenlik alanini isteyerek segip
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segmeme durumuna gore anlamli farkhilik gostermedigi belirlenmistir. Ogretmen
adaylarimin akademik motivasyonlar yiikseldikge matematik 6gretimine karsi 6zyeterlik

inanglarinin arttig1 gériilmiistiir.

Yenilmez (2017: 324-332) calismasinda Ogretmen adaylarinin  akademik
ozyeterlikleri ile matematik Ogretimine yonelik Ozyeterliklerini bazi degiskenler
acisindan incelenmeyi amacglamistir. Arastirmada iligkisel tarama modeli uygulanmig
olup ¢alismanin 6rneklemini bir devlet iiniversitesinde Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren Okul Oncesi, Smif ve Ilkogretim Matematik Ogretmenligi programi 3. smnif
ogrencisi 188 dgretmen aday1 olusturmustur. Arastirma verileri “Matematik Ogretimine
Yonelik Oz-yeterlik Olgegi” ve “Akademik Oz-yeterlik Olgegi” araciligiyla toplanmistir.
Aragtirma sonucunda; 6gretmen adaylarmin akademik ozyeterlikleri ve matematik
ogretimine yonelik 6zyeterliklerinin orta diizeyde oldugu, sinif 6gretmeni adaylarinin
akademik 6zyeterliklerinin okul 6ncesi 6gretmeni adaylarina gore daha yiiksek diizeyde
oldugu, akademik basarisi yliksek olan 6gretmen adaylarinin akademik 6zyeterliklerinin
ve matematik Ogretimine yonelik Ozyeterliklerinin de yiliksek oldugu goriilmistiir.
[Ikogretim matematik ve smmf dgretmeni adaylarinin matematik &gretimine yonelik
Ozyeterliklerinin okul 6ncesi 6gretmeni adaylarina gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin akademik ozyeterlikleri ile matematik Ogretimine ydnelik

ozyeterlikleri arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde, anlamli iliski oldugu saptanmustir.

Zehir, Zehir ve Yal¢in (2019: 1-14) vyiiriittikkleri ¢alismada okul Oncesi
O0gretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglarini cinsiyet ve mesleki kidem
degiskenleri bakimindan incelemeyi amaglamiglardir. Calisma genel tarama modeline
uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Calismanin 6rneklemi ulasilabilir 6rnekleme yontemine
gore belirlenen Agr ilinde okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan 148
kadin, 56 erkek olmak {izere toplam 204 okul dncesi 6gretmenidir. Calismada veriler
Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi araciligryla toplanmus ve istatistiksel analizleri
yapilmistir. Arastirma bulgularina gore okul oncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretim
yeterliklerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Olgegin alt boyutlarma bakildiginda cinsiyet bakimindan 6gretmenlerin yeterlikleri
arasinda anlamli bir farklillk bulunmamistir. Ogretmenlerin matematik 6gretimi
yeterlikleri ile mesleki kidemleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu

tespit edilmistir. Olgegin alt boyutlar1 ele alindiginda etkili dgretimde 6gretmenin rolii ve
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ogretime iliskin performans kategorilerinde mesleki kidemi 3-5 yil olan dgretmenlerin
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin aldiklari
lisans egitiminin yiiksek matematik 6gretimi 6zyeterlik diizeyine sahip olabilmelerinde

bliyiik 6neme sahip oldugu goriilmiistiir.
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Matematik Ozyeterligine Yonelik Arastirmalar

Brown (2003)’un c¢alismasi okul Oncesi Ogretmenlerinin  6zyeterlikleri,
matematigin onemi hakkindaki inanglar1 ve matematik 6gretim uygulamalar1 arasindaki
iliskiyi incelemeyi amagclayan iligkisel bir ¢alismadir. Calisma ABD’de orta bati okul
bolgesinden gelen okuldoncesi 0gretmenleri ile yapilmistir ve ¢alisma 6rneklemini 20
ogretmen olusturmustur. Arastirma verileri “Ogretmen Inanglar1 Olgegi”, Ohio State
Universitesi'nde gelistirilmis “Ogretmenlerin Verimlilik Duygusu Olgegi” ve gdzlem
yoluyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda, diisiik 6zyeterlige sahip 6gretmenlere gore
daha yiiksek ozyeterlige sahip olan o6gretmenler matematigin 6nemli oldugunu
belirtmisler fakat aralarinda zayif bir iliskinin oldugu gorilmiistiir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik inanglart matematik yeterliklerine gore daha diisiik oldugu
tespit edilmistir. Bu oranin diisiikk olmasinin matematigin okul éncesi ¢ocuklari igin
onemli olup olmadigr hususunda &gretmenlerin farkli fikirde olduklarini gosterdigi

sonucuna varilmistir.

Brown, Molfese ve Molfese (2008) vyiiriittikkleri arastirmada, okul oOncesi
Ogrencilerinin say1 becerileri ile okul dncesi 6gretmenlerinin ozellikleri ve diislinceleri
arasindaki 1iliski arastirllmistir. Calismada dort yas 138 ¢ocuk Orneklem olarak
belirlenmistir. Arastirmada ¢ocuklarin harf tanimlama becerilerini 6l¢mek i¢cin Wilkinson
(1993)’1n gelistirdigi “Genis Kapsamli Bagar1 Testi (WRAT)” nin alt 6l¢egi olan “Harfi
Bilgi Testi”; matematik ve say1 becerilerini 6l¢gmek i¢in Brown, Karp ve Thompson
(2002)’1n gelistirdigi “Dinamik Etkilesimli Gorevler Testi” kullanilmistir. Ogretmenlerin
ozelliklerini, inanglar, 6grenim diizeylerini ve 6gretmenlik deneyimlerini belirlemek igin
arastirmacilar tarafindan bir anket hazirlanarak uygulanmistir. Aragtirma sonucunda risk
faktorlerinin varhigmin okul 6ncesi ¢ocuklarda yalnizca beceri gelisimleri degil, ayni
zamanda ileriki yillardaki akademik becerilerini de etkiledigi belirlenmistir. Arastirma
sonuglari, 6gretmenlerin inanglari ve gevresel etkiler ile matematik 6gretim uygulamalari
arasinda iliski oldugunu, 6gretmenlerinin deneyimlerinin ve inanglarmin matematik
ogretimlerine etki ettigi tespit edilmistir.
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Tirosh, Tsamir, Levenson, Tabach ve Barkai (2011) tarafindan yiiriitiilen
calismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ve okul oncesi d6gretmenlerinin iki ve {ig
boyutlu sekiller hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarin1 ve bu konudaki 6zyeterlik
diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Arastirma 18 6gretmen aday1 ve 21 6gretmen ile
yiriitiilmiistiir. Arastirma verileri anket ile toplanmistir. Anketlerden ilki 6gretmenlerin
ticgen, cokgen ve bu sekillerin gevrelerine iliskin 6z yeterlik ve bilgilerini 6lgmeye
yonelik, ikinci anket ise koni ve silindir ile ilgili 6zyeterlik ve bilgilerini 6lgmeye
yoneliktir. Arastirma sonucunda genellikle 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarina gore
6lgmek istenen 6zellik konusunda daha bilgili ve yiiksek 6zyeterlige sahip olduklari tespit

edilmistir.

Briley (2012: 1-13) yirittiigii arastirmada ilkdgretim Ogretmen adaylarinin
matematik ogretim konusundaki etkinligi, matematik inang ve 6zyeterlikleri arasindaki
iligkileri incelemeyi amaglamistir. Calisma 95 ilkogretim Ogretmen adayi ile
yuritilmiistiir. Calisma verileri matematik dgretiminin etkinligi, matematik 6zyeterligi
ve matematiksel inanglar1 6lgmek icin 3 anket araciligiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmen adaylarinin matematiksel inanclarinin, matematik 6gretimi ve

matematik 6zyeterlikleri tizerinde etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Chen ve McCray (2013) yiiriittiikleri ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken
matematik egitimi hakkindaki inang ve kendilerine givenlerini incelemeyi
amaclamiglardir. Caligma 346 okul 6ncesi 6gretmeni ile yiiriitilmistiir. Arastirma verileri
‘Erken Matematik Inanclar1 ve Giiven Anketi’ ile toplanmistir. Anket ii¢ boyut ve 28
maddeden olusmaktadir. Anket boyutlar1 (1) 6gretmenlerin okul 6ncesi ¢ocuklara iliskin
inanglar1 ve matematik; (2) Ogretmenlerin okul Oncesi cocuklarina matematik
ogrenmelerine yardimer olma konusunda giiveni ve (3) 6gretmenlerin kendi matematik
yeteneklerine olan giiveni konularini kapsamaktadir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin
bliylik bir ¢cogunlugu 6grencilerin bilissel yetenege sahip ve matematik 6grenmeye hazir
ve okula hazir olmak i¢in matematigi Ogrenmeleri gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenler kendi siniflarindaki ¢ocuklari birgogunun, cok az matematik bilgisine sahip
oldugunu ve matematik hakkinda birgok seyi giindelik deneyimler yoluyla 6grendiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin okul oncesi ¢ocuklara matematik ogretmeye olan
giivenlerinin kendi matematik yeteneklerine olan giivenlerinden 6nemli diizeyde daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Pierro (2015) yiiriittiigli ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin fen ve matematik
egitimi hakkinda bilgi, 6zyeterlik ve inanglar1 arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir.
Arastirma verileri “Ozyeterlik Anketi” ve “Okuldncesinde Fen ve Matematik
Standartlar1” ile toplanmistir. Calismada 53 kres ve 30 anaokulu 6gretmeni orneklem
olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda kreslerde ogretmenlerin galistigi yillar
arttik¢a, fen-matematik etkinlik sayilarimin da arttigi tespit edilmistir. Aragtirmada kres
ogretmenleri fen ve matematik etkinliklerine yer verme sikliginin, etkinligi uygularken

aldiklar1 keyifle orantili oldugunu belirtmislerdir.

Schillinger (2016) ¢alismasinda okul oncesi matematiginde gocuklarin problem
¢ozme ve ¢oziim dayanaklarini belirtme konusunda, 6gretmenlerin 6zyeterliklerini
belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma nitel bir ¢alismadir. Arastirmanin 6rneklemini 33
ogretmen olusturmustur. Arastirma sonucunda mesleki gelisim, 6zyeterlik ve 6gretim
stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerden matematik
ozyeterligi diisiik ya da orta diizeyde olanlarin, problem ¢6zme ve ¢6ziim dayanaklarini
belirtme yeteneklerinin oldugu goriilmiis, yiiksek matematik 6zyeterligine sahip olan
ogretmenlerin ogrencilere problem ¢ozme stratejileri kazandirma yetenekleri olmasina
ragmen ¢oziim dayanaklarimi belirtme yeteneklerinin olmadigi tespit edilmistir. Ayrica
aragtirma sonucunda Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin matematik o6zyeterligi ve

ogretim stratejilerine iliskin yeterliklerini artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde okul Oncesinde matematik pedagojik alan
bilgisine yonelik az sayida arastirmanin oldugu, okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik oOzyeterlikleri konusunda yapilan c¢aligmalarin ise daha c¢ok
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik inanglar {izerine yogunlastig1 goriilmektedir.
Alanyazin incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri
ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeylerini beraber ele alan bir ¢aligmaya
rastlanmadi@1 goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgi
diizeyleri ile matematik egitimine yonelik Ozyeterlik diizeyleri arasindaki iliskinin
incelenmesi 0gretmenlerin bilgi diizeyinin mevcut durumunun ve 6z yeterlik diizeylerinin

belirlenmesi ihtiyact dogmustur.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
diizeyleri ile matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri arasindaki iliskileri incelemek
amaglanmistir. Bu boliimde aragtirmanin amaci i¢in uygun olan aragtirma modeli, evren
ve orneklemi, veri toplama araglarinin 6zellikleri ve veri analizinde kullanilan istatistiksel

yontem ve tekniklere yer verilmistir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmada okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin
matematik oOzyeterliklerine etki edip etmedigini belirlemek amaglandigindan genel
tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilistir. iliskisel tarama modellerinde,
degiskenler arasinda degisimin varligini ve bu degisimin ne derecede oldugunu
belirlemek amaglanmaktadir (Karasar, 2008: 77). Calismada “Matematik Egitimine
Yénelik Ozyeterlik Olgegi” ve “Matematik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi” veri toplama
aract olarak kullanilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan katilimecilarin demografik

ozelliklerini belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu hazirlanmistir.
2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu calismanin evrenini Afyonkarahisar Milli Egitim Miidiirliigii’ne baglh resmi
bagimsiz anaokulu ve ilkokul biinyesinde bulunan anasmiflarinda goérev yapan okul
oncesi O6gretmenleri olugturmaktadir. Gerekli 6rneklem biiytikliiglinii saglayabilmek igin
Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden okul 6ncesi dgretmeni sayis1 bilgisi
alinarak arastirmanin evrenini olusturan sayiya ulasilmistir. 2019-2020 egitim ogretim
yilinda Afyonkarahisar ili merkezinde 294 okul 6ncesi 6gretmeni gorev yapmaktadir.
Calismanin orneklemi Afyonkarahisar ili merkez ilgelerindeki okul 6ncesi d6gretmenleri
arasindan Seckisiz 6rnekleme yontemlerinden biri olan uygun 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Basit seckisiz 6rnekleme evrenden her elemanin ayni oranda se¢ilme
olasiligr bulunan 6rnekleme ¢esididir (Cingi, 1990). Uygun 6rnekleme, zaman, maliyet
ve iggiicii bakimindan siirliliklar olmasi sebebiyle 6rnekleme daha kolay ulasilabilmeyi
saglar (Patton, 2002: 244). Orneklem biiyiikliigiinii belirlemede temel olan; Srnek

biiyiikliigii evreni temsil edebilecek en kiigiik miktarda olmasidir (Cohen, Manion ve
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Morrison, 2007: 102). Orneklem sayisii belirlemek icin Cohen, Manion ve Morrison
(2007: 104)’1n 6rneklem biiyiikligii tablosu incelenmis ve tabloya gore 700 evren igin
a=0.05 hata pay1 ile hesaplanarak 6rneklem sayisinin en az 248 elemandan olusmasi
gerektigi belirtilmistir. Calismanin evreni 669 6gretmenden olustugundan ulasilan 248
okul oOncesi 0gretmeni Orneklem icin yeter say1 kabul edilmistir. Buna bagl olarak,

arastirmanin 6rneklemi 248 okul dncesi dgretmeninden olusmaktadir.
2.1. KATILIMCILARIN DEMOGRAFIK OZELLIKLERI

Arastirmanin katilimcilarini olusturan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik

ozellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri
Ogretmen sayist

Degiskenler Demografik 6zellikler (n=524) Yiizde (%100)
23-30 72 28.2
Yas Grubu 31-40 133 53.6
41-50 43 17.3
. Bekar 34 13.7
Medeni Durum Grubu Evii 214 863
0-5 yil 38 15.3
6-10 yil 83 335
Kidem Y1l Grubu 11-15 yil 83 335
16 + yil 44 17.7
36-47 ay 46 18.5
< 48-59 ay 154 62.1

Calistig1 Yas Grubu 60-72 ay 11 44

36-72 ay 37 14.9
- Resmi bagimsiz anaokulu 160 64.5
Kurum Tiirii Grubu Resmi okul biinyesinde anasinifi 88 355
Bulundugu Kurumda (2)-1 yl: 12 2?'0
Calisma Stiresi Grubu S 93 375
6yl + 83 33.5

Tablo 1’e¢ gore arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin %95,2 sini
kadinlar, %4,8’ini erkekler olusturmaktadir. Ogretmenlerin %28,2’si 23-30 yas, %53,6’s1
31-40 yas, %17,3’1 41-50 yas araliginda; %13,7’sinin bekar, %86,3linlin evli oldugu
goriilmektedir. Orneklemin %15,3’iinii 0-5 yil aras1, %33,5’ini 6-10 y1l aras1, %33,5’ini
11-15 yil arasi, %17, 7’sini 16 yil ve iizeri kidem yilina sahip olan okul oncesi
o0gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %18,5°1
36-47 ay, %62,1’1 48-59 ay, %4,4’1 60-72 ay, %14,9’u 36-72 ay grubu 6grenci ile
calismaktadir. Resmi bagimsiz anaokulunda calisan 6gretmenler 6rneklemin %64,5ini,
resmi okul biinyesinde ¢alisan 6gretmenler ise 6rneklemin %35,5’ini olusturmaktadir.
Orneklemi olusturan okul dncesi dgretmenlerinin %29 unun 0-1 y1l, %37,5’inin 2-5 yil

aras1 ve %33,5°1 6 y1l ve lizeri siiredir bulunduklar1 kurumda calistiklar: tespit edilmistir.
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3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada, veri toplama siirecinde arastirmaya katilan okul Oncesi
Ogretmenlerinin kisisel bilgilerini belirlemek igin “Kisisel Bilgi formu”, matematik
egitimine yonelik 6zyeterlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Seker ve Alisinanoglu
(2015) tarafindan gelistirilen "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine
Yénelik Oz Yeterlik Olgegi" ve matematik pedagojik alan bilgilerini 6lgmek igin AKsu
ve Kul (2017) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilmis olan “Okul Oncesi
Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi” kullanilmustir. Olgekler arastirmacidan

izin alinarak (EK-5) kullanilmstir.
3.1. KiSISEL BiLGi FORMU

Bilgi Formu; katilimecilarin demografik ozelliklerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bilgi formunda demografik o6zellikleri igeren
toplam 6 sorudan olugmaktadir. Demografik 6zellikler arasinda “yas”, “medeni durum”,

“kidem yil1”, “calistig1 kurum tiiri”, “calistigi yas” ve “bulundugu kurumda calisma

stiresi” yer almaktadir.

3.2. OKUL ONCESI MATEMATIK EGITIMINDE PEDAGOJIK ALAN BILGISI
OLCEGI

Aragtirmada; okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi
diizeylerini belirleyebilmek i¢in Smith (1998) tarafindan gelistirilen, Aksu ve Kul (2017)

tarafindan Tiirkceye uyarlamasi gergeklestirilen Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik
Alan Bilgisi Olgegi (Ek-3)arastirmacilarm izni (EK- 5) alinarak kullanilmustir.

Olgek Smith (1998: 92) tarafindan Georgia State Universitesi'nde okul oncesi
ogretmenlerinin matematik egitimi alanindaki pedagojik alan bilgilerini belirlemek
amactyla “The Survey of Pedagogical Content Knowledge in Early Childhood
Mathematics” (SPCKECM)-Erken Cocukluk Donemi Matematigine iliskin Pedagojik
Alan Bilgisi) adiyla gelistirmistir. Arastirmaci yaptigi bu ¢calismayi desteklemek amaciyla
iki y1l sonra 2000’de yeni bir 6rneklem grubu kullanarak 6l¢egin giivenirligi yeniden test
edilmistir. Gelistirilen 6lgek ¢oktan segmeli 15 maddeden olusmaktadir. Bu 6lgek ile
Ogretmelerin pedagojik alan bilgileriyle matematik tutumlart arasindaki iliski

arastirilmigtir. Smith (2000) yaptigi ¢alismada pedagojik alan bilgisi yiiksek olan
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Ogretmenlerin matematige karst olumlu tutum gosterdikleri ve matematik kaygi

diizeyinin diisiik oldugu sonucuna ulagmistir.

Aksu ve Kul (2017) okul 6ncesi 6gretmenleri ve okul oncesi 6gretmenligi egitimi
alan 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerini inceleyen bir 6l¢me aracina ihtiyag
duyuldugundan, bu ihtiyact karsilamak amaciyla bir ¢alisma yapmaya karar vermistir.
Calismanin 6rneklemi 190 kisiden olusmaktadir. Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik
Alan Bilgisi Olgeginin Tiirkceye uyarlamasi ve gegerlik giivenirlik calismas1 yapilmistir.
Uyarlanan 6lgegin orijinal 6l¢ekle olan uyumunun belirlenmesi ve yap1 gegerliginin test
edilmesi amaciyla dogrulayict faktdr analizi kullanilmistir. Uyarlanan 6lgme aracinin
verileri 1lve 0 seklinde puanlandigindan o6lgme aracinin i¢ tutarlik kapsaminda
giivenilirligini belirlemede Kuder Richardson-20 Giivenirlik Katsayisi hesaplanmistir.
Verilerin analiz edilmesinde en az 0,05 anlamlilik diizeyi referans alinmistir. Olgegin
Cronbach Alfa degeri 0,71 olarak hesaplanmis ve korelasyon katsayist 0,81 bulunmustur.
Arastirmaya katilimcilarindan elde edilen veriler kullanilarak Tiirkgeye uyarlanmasi
yapilan 6l¢egin orijinal 6l¢ek ile uyumlu ve amacina hizmet eden bir 6l¢ek oldugu tespit
edilmistir. Gelistirilen 6l¢ekten alinan puanlarin yiiksek olmasi, 6gretmenlerin matematik
pedagojik alan bilgilerinin iyi oldugunu gostermektedir. Argmn (2019) calismasinda
Olcege ait Cronbach Alpha degerini 0,68, Bilgen (2019) yiiriittiigii calismada bu degeri
67 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada 6l¢egin hesaplanan Cronbach Alfa degerinin 0,69

oldugu goriilmiistiir.

3.3. OKUL ONCESI OGRETMENLERININ MATEMATIK EGITIMINE YONELIK
OZ YETERLIK OLCEGI

Seker (2013) tarafindan gelistirilen "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik
Egitimine Yénelik Ozyeterlik Olgegi" (Ek-4) okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik
egitimine yonelik Ozyeterlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla arastirmacinin izni
almarak kullanilmistir. Olgek 5'li likert tipinde derecelendirilmis olup toplam 36
maddeden olusmaktadir. Calismada 255 okuloncesi Ogretmeni ile yiritilmistiir.
Ogretmenlerin 6lgek maddelerine verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen verilere
AFA uygulanmis ve “Okul &ncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik
Ozyeterlik Olgegi nin iki faktorlii bir yap: gosterdigi goriilmiistiir. Ozyeterlik dlgeginin
faktorlerinin adlandiriimasinda konu ile ilgili alan uzmanlarinin da gorisleri alinmistir.
Olgegin ilk 20 maddesini iceren faktor, “okul éncesi donemde matematik etkinliklerini
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hazirlamaya yonelik dzyeterlik” boyutu olarak adlandirilmistir ve boyut toplam varyansin
%46,597’sini agiklamaktadir. Diger 16 maddeyi kapsayan faktor ‘okul 6ncesi donemde
matematik etkinliklerini uygulamaya yonelik 6z yeterlik’ boyutu olarak adlandirilmistir
ve varyansin %9,035’ini agiklamaktadir. Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla
hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin “okul oncesi déonemde matematik
etkinliklerini hazirlamaya yonelik o6zyeterlik” alt boyutu i¢in 0,951, “okul oncesi
donemde matematik etkinliklerini uygulamaya yonelik 6zyeterlik” alt boyutu i¢in 0,951
oldugu goriilmiistiir. Olgegin tamamina ait Cronbach Alfa degeri 0,967 olarak
hesaplanmistir. Bu bilgilere bakildiginda gelistirilen &lgegin alt boyutlarinin ve
tamamiin giivenilirlik diizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Olgekten alman
puanlarin yiiksek olmasi, Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
diizeylerinin de yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Bu aragtirma kapsaminda Ankara-
Kegioren’de goérev yapmakta olan 188 okuloncesi Ogretmenin gorlisii alinmig ve
“Matematik Egitimine Y&nelik Ozyeterlik Olgegi”nin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
yeniden yapilmistir. Ogretmenlerin 6lcek maddelerine verdikleri cevaplarin gecerliginin
belirlenmesi amaciyla 6lgek maddelerine dogrulayict faktor analizi uygulanmustir.
Yapilan analizler sonucunda iki boyutlu ve 36 maddeli bir 6lgek elde edilmistir. Olgegin
“Okul 6ncesi donemde matematik etkinliklerini hazirlamaya yonelik 6zyeterlik boyutu”
nda yer alan 20 maddeden 9. Maddenin boyutu en ¢ok agiklayan madde oldugu, “okul
oncesi donemde matematik etkinliklerini uygulamaya yonelik 6zyeterlik boyutu”nu 31.
Maddenin en ¢ok agiklayan madde oldugu tespit edilmistir. “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Oz Yeterlik Olgegi” ne vermis oldugu
cevaplarin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla Cronbach alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmis; 6lg¢egin ilk faktoriiniin giivenirlik katsayisinin 0,950; ikinci faktoriiniin
giivenirlik katsayisinin 0,932; dlgegin tamaminin giivenirlik katsayisinin 0,968 oldugu
tespit edilmistir. Bu bilgilere dayanarak gelistirilmis olan 6l¢egin boyutlarmin ve
tamaminin giivenirlik diizeyinin yliksek oldugu belirlenmistir. Bu ¢aligmada 6l¢egin alt
boyutlarina ve tamamina ait Cronbach Alfa degeri birinci alt boyut i¢in 0,871, ikinci alt

boyut i¢in 0,880, 6lgegin tamamu icin 0,920 olarak hesaplanmistir.
4. VERILERIN TOPLANMASI

Yapilan aragtirmada 2019-2020 egitim 6gretim doneminde Afyonkarahisar ilinde

bulunan il mili egitim midiirligline bagli resmi okul biinyesindeki anasiniflar1 ve
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bagimsiz anaokullarinda gorev yapmakta olan okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik ozyeterlik diizeyleri ile matematik pedagojik alan bilgi diizeylerini
belirlemek amaciyla “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y®&nelik
Ozyeterlik Olgegi” ve “Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi”
kullanilmistir. Ogretmenlerin sosyo-demografik durumlarimin tespit edilmesi igin kisisel
bilgi formu kullanilmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle Afyonkarahisar ilinde gorev
yapan okul dncesi 6gretmenlerinin sayis1 bilgisi Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinip
orneklem grubu belirlenmistir. Veri toplama araglari Afyonkarahisar 11 Milli Egitim
Miidiirliigiine sunulmus; uygulama yapabilmek i¢in onay ve izinler alinmistir (Ek-1,Ek-
2). Alinan onayla beraber arastirmaya katilacak olan 6gretmenlerin gorev yaptiklar
kurumlar arastirmaci tarafindan ziyaret edilmis, kurumlarda okul miidiirlerine gerekli
bilgilendirmeler yapilmis ve okul Oncesi Ogretmenleri ile goriisme saglanmistir.
Arastirmaci tarafindan oOlgekler 0gretmenlere tanitilmis ve gonitlliiliik esasina dayali
olarak ogretmenlerin oOlgekleri cevaplandirmalart saglanmistir. Yapilan calismada
ogretmenlerden Olgek maddelerini yansiz ve giivenilir bir bigimde cevaplamalari

istenmistir.
5. VERILERIN ANALIZi

Oncelikle arastirma verilerini toplamak icin saha arastirmasinda ilgili kurumlara
gidilerek veriler arastirma nesnelligi ve etik kurallarina uygun olarak toplanmistir. Elde
edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve frekans analizi yapilarak kayip veri olup
olmadiginin tespit edilmesi saglanmistir. Analiz sonucunda kayip veri olmadig
goriilmiistiir. Daha sonra yapilacak analizleri belirleyebilmek i¢in verilere “normallik
testi” uygulanmistir. Ug degerler z puanlari referans alinarak ¢ikarilmistir. Her maddenin
z-puani incelenerek, z-puani |3,29/’dan biiyiik olan veriler yapilacak olan analizlere dahil
edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007, s. 73). Uygulanan normallik testi sonucunda veri
sayisinin 30’dan biiyiik olmasi nedeniyle “Kolmogorov-Simirnov” testi incelenmistir
(Can, 2018: 110). Hesaplanan p degerinin (0=.05 i¢in) 1.96’dan kii¢iikk oldugu
goriilmustiir (Hair, Black, Babin & Anderson, 2009: 96). Veri testlerinin normal dagilip
dagilmadigina ayni zamanda basiklik ve carpiklik katsayilarma bakilarak da karar
verilebilmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013), basiklik ve carpiklik katsayisinin +1,5 ile
-1,5 arasinda olmasi durumunda verilerin normal bir dagilim gosterdigini belirtmektedir

(Tabachnick ve Fidell, 2013). Analiz sonucunda olusan Q-Q grafiginde noktalarin 45

49



derecelik dogruya yakin oldugu tespit edilmistir (Can, 2018: 90). Buna gore verilerin
normal bir dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmis ve verilerin analizi asamasinda
parametrik testlerden faydalanmilmistir. Verilerin istatistiksel ¢6ziimlemelerinde
anlamlilik diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir. Okuldncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik Ozyeterlik diizeyleri ile matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri

arasindaki iligkilerin incelenmesinde agagidaki analizlerden faydalanilmistir:

1. Birinci alt problem olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik 6zyeterlik diizeylerinin belirlenmesinde betimsel istatistikler (frekans, yilizde ve

ortalama) kullanilmustir.

2. Ikinci alt probleme iliskin verilerin normal dagilim gdstermesi ve verilerin
birbirinden bagimsiz olmasi nedeniyle okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik Ozyeterliklerinin 6gretmenlerin “yas”, “medeni durum”, “mesleki kidem”,
“caligtigi kurum tiirti”, “calistig1 yas” ve “bulunduklari kurumda galisma siiresi’ne gore
anlaml farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesinde “Tek Yo6nlii Varyans Analizi
(ANOVA)” ve “Bagimsiz Orneklem T testi” kullanilmistir. ANOVA tek bir bagimsiz
degiskendeki ikiden fazla grubun ortalamalari arasindaki farki tespit etmeye yardimci
olur (Sakaran, 2003: 404). “Bagimsiz orneklem t testi” ise iki iligkisiz 6rneklem

ortalamasi arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek icin kullanilir

(Biiytikoztiirk, 2019: 38).

3. Ugiincii alt problem olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan

bilgi diizeylerinin belirlenmesinde betimsel istatistikler (frekans, yiizde) kullanilmistir.

4. Dordiinci alt probleme iliskin verilerin normal dagilim gostermesi ve verilerin
birbirinden bagimsiz olmasi nedeniyle okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik

bR 19

alan bilgilerinin 6gretmenlerin “yas”, “medeni durum”, “kidem yili”, “caligtigi kurum
tirt”, “calistig yas” ve “bulunduklari kurumda calisma siiresi’ne gére anlamli farklilik
gosterip gostermediginin belirlenmesinde “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” ve

“Bagimsiz Orneklem T testi” kullanilmustir.

5. Besinci alt probleme iliskin verilerin normal dagilim gostermesi ve
degiskenlerin birbirinden bagimsiz olmasi nedeniyle okul Oncesi G6gretmenlerinin
matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlik

diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin bulunup bulunmadigini belirleyebilmek i¢in ‘r’
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biciminde ifade edilen Pearson Moment Carpim Korelasyonu kullanilmistir (Hair, Black,

Babin & Anderson, 2009: 311; Yazicioglu ve Erdogan, 2014: 335).

6. Altinci alt probleme iliskin, 6gretmenin “yas grubu”, “medeni durum grubu”,
“kidem yili grubu”, “calistigi kurum tiirti grubu”, “calistigi yas grubu” ve “bulundugu
kurumda ¢aligma siiresi grubu’na gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik
alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasindaki iliskileri tespit

etmek i¢in Pearson Moment Carpim Korelasyonu kullanilmistir.

7. Yedinci alt probleme iliskin veriler normal dagilim gosterdigi ve birbirlerinden
bagimsiz olduklart i¢in okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi
diizeyleri agisindan matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadiginin belirlenmesinde “bagimsiz 6rneklem t testi” kullanilmigtir.

8. Sekizinci alt probleme iligkin verilerin normal dagilmasi ve degiskenlerin
birbirinden bagimsiz olmasi nedeniyle okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik ozyeterlikleri iizerinde matematik pedagojik alan bilgileri ve “yas”, “medeni
durum”, “kidem y1l1”, “calistigi kurum tiirii”, “calistig1 yas” ve “bulunduklari kurumda
calisma siiresi”’nin ortak etkilerinin belirlenmesi igin Iki Yénlii Varyans Analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Bu teknigin amaci; faktorlerin temel etkilerini iki faktoriin de
bagimli degisken iizerindeki ortak etkisini ayni zamanda Olgebilmektir (Biiytikoztiirk,

2019: 55; Cohen, Manion & Marrison, 2007: 550).

9. Dokuzuncu alt probleme iligkin verilerin normal dagilmasi ve yordanan
(bagiml1) ve yordayan (bagimsiz) degiskenler arasinda dogrusal iligki olmasi nedeniyle
okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin matematik egitimine
yonelik oOzyeterliklerini ne sekilde yordadigini belirleyebilmek icin Basit Dogrusal
Regrasyon Analizi kullamilmistir (Can, 2018: 264; Cohen, Manion & Marrison, 2007:
539).
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DORDUNCU BULUM

BULGULAR

1. BULGULAR

Bu boliimde 6lgekler araciligiyla elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine yer
verilmigtir. Arastirmanin alt problemleri siralanmig ve her bir problem i¢in elde edilen

bulgular tablolarda gosterilerek yorumlanmastir.

1. Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri ne

diizeydedir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeylerinin

Frekans, Yiizde ve Ortalama Dagilimlarina Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Olcegindeki
Maddelerin Frekans, Standart Sapma, Ortalama ve Yiizdelik Degerleri
Olgek Maddeleri 1 2 3 4 5 X SS
f 0 0 50 155 43

1.Matematik programini uygulama

ilkelerine dikkat edebilirim. s9r 61 G

% 0 0 202 625 173

2.Matematik programini f 0 7 58 145 38

degerlendirme ilkelerine dikkat 3.86 .69 G
edebilirim. % 0 28 234 585 153

3.Matematik etkinligi planlarken f 0 2 34 120 92

cocuklarin bireysel farkliliklarini 421 .70 G
g0z oniinde bulundurabilirim. % 0 .8 13.7 484 371

4 .Matematikte kavram gelisimi f 0 0 30 153 65

stirecini goz oniinde 4.14 .60 G
bulundurabilirim. % 0 0 121 617 262

5.Matematik etkinliginde gelisim f 0 2 36 166 44

alanlarina dengeli bicimde yer 4.01 .59 G
verebilirim. % 0 .8 145 669 177

6.Matematik merkezlerinde f 0 4 49 141 54

bulunmasi gereken materyalleri 3.98 .69 G
diizenleyebilirim. % 0 16 198 569 218

7 .Matematik etkinligi uygularken f 0 2 86 127 3

ihtiyag, analizi yapabilirim. 3. 67 G

% 0 .8 347 512 133

8 Matematik merkezlerini gocugun 0 2 44 154 48

gelisim ozelliklerine uygun 4.00 .63 G
tasarlayabilirim. % 0 .8 177 621 194

f 0 4 26 147 71

9.Matematik etkinliklerinde Egitim

ortamlarini diizenleyebilirim. 4.14 65 G

% 0 16 105 593 28.6
10.Matematik etkinliginde kazanim  f 0 0 46 128 74

ve gostergelere uygun yontem ve 411 .68 G
teknikler belirleyebilirim. % 0 0 185 516 298

11. Matematik etkinligi sirasinda f 0 0 40 153 55

zaman etkili kullanabilirim. 4.06 .61 G

% 0 0 161 617 222
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Tablo 2. (Devam) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik

Olgegindeki Maddelerin Frekans, Standart Sapma, Ortalama ve Yiizdelik Degerleri
Olcek Maddeleri 1 2 3 4 5 X SS

12 .Matematik bilimini farkli bilim f 0 30 8 120 23

alanlari ile biitiinlestirebilirim. 3.54 82 G

% 0 121 302 484 93

13.Matematik merkezini ¢ocuklarin fo 4 65 139 40

ilgilerini gore diizenleyebilirim. 3.86 68 G

% 0 16 262 56 16.1

14.Matematik uygulamalarina f 0 21 71 130 26
yonelik ilgi ¢ekici materyaller 3.64 .78 G
hazirlayabilirim. % 0 85 268 524 105

15.0kul 6ncesinde matematik f 0 2 33 132 81

etkinligi planlayabilirim. a1t 67 G

% 0 .8 133 532 327

16.Matematik etkinligini etkili bir f 0 0 37 156 55

sekilde uygulayacagimi 4.07 .60 G
diistinityorum. % 0 0 149 629 222
17.Matematik etkinligi sirasinda f 0 0 43 137 68
cocuklardan gelecek sorulart 4.10 .66 G
cevaplayacak yeterlige sahibim. % 0 0 137 552 274
18.Cocuklara matematigi sevdirmek f 0 4 41 154 49
icin ne yapmam gerektigini 4,00 .65 G
biliyorum. % 0 27 97 219 64.1
19.Matematik etkinliginde 6grenme f 0 0 32 162 54
stirecini ccocuklarin katilimiyla 4.08 .58 G
degerlendirebilirim. % 0 0 129 653 218

. e . . f 0 24 72 102 29
20.Matematik etkinliginde aileleri 3.46 92 G

O0grenme siirecine katabilirim. % 0 181 29 M1 117

21.Matematik kavramlarin etkili f 0 2 39 170 37

bir sekilde kazandirabilirim. 3.97 58 G

% 0 .8 157 685 149

22.Cocuklarin problem ¢6zme f 0 10 53 155 30

stireglerini destekleyen dgretimsel 3.82 .68 G
uygulamalar planlayabilirim. % 0 40 214 625 121

23.Cocuklarin muhakeme f 0 14 69 132 33

stireglerini destekleyen ogretimsel 3.74 75 G
uygulamalar planlayabilirim. % 0 56 278 532 133

24 Matematik etkinliginde
kullanilacak kazanim ve
gostergeleri dengeli bir sekilde

f o0 2 37 167 42
4.00 59 G

2 % 0 .8 149 673 169
secebilirim.
25.Matematik etkinligi f 3 12 38 129 66
degerlendirme siirecinde kendimi 3.97 .85 G
yeterli bulmuyorum. % 12 48 153 52 26.6
26.Matematik etkinligi sirasinda F 0 7 42 147 52
rahatlikla sinif yonetimi 3.98 .70 G
saglayabilirim. % 0 28 169 593 21
27 Matematik etkinliginde yontem F 0 9 58 151 30
ve tekniklere dengeli bir sekilde yer 3.81 .68 G
verebilirim. % 0 36 234 609 121

28.0kul 6ncesi matematik egitimi
kapsaminda kullanilabilecek
kavramlara iliskin yeterli bilgiye
sahi

F O 2 34 142 70
412 .66 G
% 0 .8 137 573 282

29.Matematik etkinliginde uygun Fo 4 a4 161 39

icerik planlama becerisine sahibim. 3.94 63 G

% 0 16 81 645 2538

30.Matematik etkinligi sirasinda F 0 4 20 160 64
¢ocuklarin dikkatini kolaylikla 4.14 .61 G
cekebilirim. % 0 16 8.1 645 2538
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Tablo 2. (Devam) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik
Ol¢egindeki Maddelerin Frekans, Standart Sapma, Ortalama ve }_’L'izdelik Degerleri

Olcek Maddeleri 1 2 3 4 5 X SS
31.Matematik etkinligi sirasinda F 1 0 16 154 77
¢ocuklarla iletigimi rahatlikla 4.23 .59 G
saglayabilirim. % 4 0 6.5 62.1 31
32.Cocuklarla iletisimim sirasinda F 0 23 83 109 33
matematik dilini kullanmaya 6zen 3.61 .83 G
gosterebilirim. % 0 93 335 44 13.3
33.0kul oncesi egitim programinda F 2 0 53 142 51
matematik stireglerine yonelik 3.96 .70 G
uygulamalara yer verebilirim. % .8 0 214 573 20.6
ceisimlein deseklevit Foos s 14 6

3.98 77 G

kaynaklari (basili ve teknolojik)

kullanabilirim.

35.Ebeveynleri ¢cocuklarin

matematik gelisimlerini

dgstekle_melgn .konusunda % 0 81 27 464 185

yonlendirebilirim.

36.0kul 6ncesi egitim programi F 0 32 96 85 35

dahilindeki biitiin etkinliklerde 3.49 .89 G

matematige yer verebilirim. % 0 129 387 343 141

Matematik Etkinligi Hazirlamaya

Yonelik Alt Boyut 3.9 36 G

Matematik Etkinligi Uygulamaya

Yonelik Alt Boyut 3.91 43 G

Toplam 3.93 .68 G
(5: Her Zaman. 4: Genellikle. 3: Sik Sik. 2: Nadiren. 1:Hig¢bir Zaman.)

% 0 32 2 50 25.8

F O 20 67 115 46
3.75 .84 G

Tablo 2 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik 6l¢eginin aritmetik ortalamasi 3,93 (Genellikle) ve standart sapmasi ,68 olarak
tespit edilmistir. Bu bulguya goére okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine

yonelik ozyeterliklerinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik Olgegine verdikleri cevaplarda aritmetik ortalamanin en yiiksek oldugu
maddeler sirasiyla 31. ve 3. Maddeler oldugu goriilmektedir. Olcek maddeleri
incelendiginde 31. Madde olan ‘Matematik etkinligi sirasinda g¢ocuklarla iletigimi
rahatlikla saglayabilirim.” Maddesinin aritmetik ortalamasinin 4,23, standart sapmasinin
,59, 3. madde olan ‘Matematik etkinligi planlarken ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini goz
ontinde bulundurabilirim.” Maddesinin aritmetik ortalamasinin 4,21, standart sapmasinin

,70 oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik 6lgek maddelerine verdikleri cevaplarda aritmetik ortalamasi en diisiik olan
maddelerinin sirasiyla 20. ve 36. maddeler oldugu gorilmistir. 20 madde olan
‘Matematik etkinliginde aileleri 6grenme siirecine katabilirim’ maddesinin aritmetik
ortalamasinin 3,46, standart sapmasmin ,92, 36. Madde olan ‘Okul oncesi egitim
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programi dahilindeki biitlin etkinliklerde matematige yer verebilirim.” maddesinin
aritmetik ortalamasmin 3,49, standart sapmasmin ,84 oldugu tespit edilmistir. Olgek
ortalamasina gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlige

sahip olduklar1 belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik dzyeterlikleri 6l¢eginin
matematik etkinligi hazirlamaya yonelik alt boyutunda 6gretmenlerin 6zyeterlik puan

ortalamalarinin 3,96 (Genellikle), standart sapmasinin ,36 oldugu goriilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri 6lgeginin
matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda 6gretmenlerin 6zyeterlik puan

ortalamalarinin 3,91 (Genellikle), standart sapmasinin ,43 oldugu tespit edilmistir.

2.a. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri yas agisindan

anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine iliskin 6zyeterliklerinin yas
arasinda anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesinde 6ncelikle “normallik
testi” yapilarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri analiz edilmistir. Analiz
sonucunda verilerin normal dagildig1 goriilmiis ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik Ozyeterliklerinin  “yas” agisindan anlamli farklilik gosterip
gostermedigi “Tek Yonli Varyans Analizi” ile belirlenmistir. Analiz sonuglarina Tablo
3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Ozyeterlik Puanlarinin
Yasa Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

.. . S Anlaml
Degisken Kategori N X SS F P n2 farklihk
Matematik 23-30 72 78.43 7.39
Eg;lﬂla%;aya 31-40 133 79.36 7.40 903 40
Yonelik Alt Boyut 41-50 43 80.30 7.16
Matematik 23-30 72 58.91 6.28 2.1
5333}15;61% 31-40 133 63.35 6.68 2052 00* 14% 3-1
Yonelik Alt Boyut 41-50 43 66.41 5.59 3-2

23-30 72 137.34 12,61 91
Olgek Toplam 31-40 133 142.72 12,82 8.127 .00* .06* 3.1
41-50 43 146.72 11,85
Varyansin Kaynagi Kareler toplami Kareler ortalamasi Serbestlik diizeyi(df)
Gruplar ici 2581.09 1290,54 2
Gruplar arasi 38903.67 158.79 245
Toplam 41484.77 247
*p<0.05
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Tablo 3’te “Matematik Egitimine Yénelik Ozyeterlik Olgegi”nin matematik
etkinligi hazirlamaya yonelik alt boyutu incelendiginde yas grubu 23-30 olan okul dncesi
dgretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamalarinin (X=78,43),
yas grubu 31-40 olan 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan
ortalamalarmin (X=79,36) yas grubu 41-50 olan okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamalarmm (X=80,30) oldugu tespit edilmistir.
Olgegin ikinci boyutu olan matematik etkinligi uygulamaya yénelik alt boyut
incelendiginde yas grubu 23-30 olan okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik dzyeterlik puan ortalamalarinm (X=58,91), yas grubu 31-40 olan gretmenlerin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamalarinin (X=63,35), yas grubu 41-50
olan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan
ortalamalarini (X=66,41) oldugu tespit edilmistir. Olgegin tamamma bakildiginda yas
grubu 23-30 olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
puan ortalamalarinin (X=137,34), yas grubu 31-40 olan 6gretmenlerin matematik
egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamalarmin (X=142,72), yas grubu 41-50 olan okul
Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamalarinin
(X=146,72) oldugu bulunmustur. Okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik egitimine
yonelik dzyeterlik diizeyleri “Tek Yonlii Varyans Analizi” kullanilarak yas gruplarina
gore karsilastirilmig, 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puanlar ile
yas gruplart arasinda anlamli farklilik bulunmustur [F(8,127)=,00;p<0.05]. Bu farkin
kaynagini belirlemek igin “Scheffe” testi uygulanmistir. Analiz sonucunda matematik
etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutta okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitimine yonelik 6zyeterliklerinde yas grubu 23-30 ile 31-40 araliginda olanlar arasinda
yas grubu 31-40 araliginda olanlar lehine, yas grubu 23-30 ve 31-40 araliginda olanlar ile
41-50 araliginda olanlar arasinda yas grubu 41-50 araliginda olanlar lehine anlamli
farklilik oldugu goriilmiistiir. Olgegin tamamina bakildiginda 6gretmenlerin matematik
egitimine yonelik dzyeterlikleri ile yaslar1 arasinda yas grubu 23-30 ile 31-40 araliginda
olanlar arasinda yas grubu 31-40 araliginda olanlar lehine ve yas grubu 31-40 ile 41-50
araliginda olanlar arasinda yas grubu 41-50 aralifinda olanlar lehine anlamli farklilik

tespit edilmistir.

Eta Kare (n2) ortalama puanlariin karsilastirilmasinda oldukga fazla kullanilan

bagimli degiskenin bagimsiz degisken iizerindeki etkisinin ne diizeyde oldugunu gosteren
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korelasyon katsayisi oldugunu belirtmektedir. Etki biiyiikliigii olarak da isimlendirilen
Eta-kare (etki biiytlikliigii), bagimsiz degiskenin bagimli degisken lizerinde ne kadar etkili
oldugunu gostermektedir. Etki biiylikligliniin alabilecegi degerler 0.00 ile 1.00
arasindadir (Green & Salkind, 2014: 158; Tabachnick & Fidell, 2007: 56) ve diizeyleri
14 > .06 > .01 olan n2 sirasiyla “genis”, “orta” ve “kiigiik” etki biiyiikliigii olarak
derecelendirilmektedir (Biiytlikoztiirk, 2019: 44). Bu bilgiye gore dlgegin matematik
etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda ,14 bulunan etki biiyiikliigiiniin biiytlik
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Olgegin tamamu i¢in bulunan etki biiyiikliigiiniin ,06 olup

orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

2.b. Okul dncesi ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri medeni

durum agisindan anlamly bir farkiilik gostermekte midir?

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerinin
medeni durum acisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
oncelikle “normallik testi” yapilarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri
analiz edilmistir. Analiz sonucunda verilerin normal dagildig1 goriilmiis ve okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerinin  “medeni durum”
acisindan anlamhi farklilik gosterip gostermedigini belirlemede “bagimsiz 6rneklem T-

testi” kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te gésterilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Ozyeterlik Puanlarinin
Medeni Duruma Gore T Test Sonuglar

Degisken Kategori N X SS Df T P n2

Matematik Bekar 34 78.94

Etkinligi

Hazirlamaya . 8.59 246 .27 .78

Yonelik Alt Evli 214 79.30

Boyut

Matematik Bekar 34 59,17

Etkinligi

Uygulamaya . 8.26 246 3.17 .00* .03

Yonelik Alt Evli 214  63.14

Boyut

- Bekar 34 138.11

Olgek Toplam Evli 214 14244 16.27 246 181 .07
*p<0,05

Tablo 4 incelendiginde matematik egitimine yonelik Ozyeterlik Ol¢eginin
matematik etkinligi hazirlamaya yonelik alt boyutunda bekar 6gretmenlerin puan
ortalamalarmm (X=78,94), evli ogretmenlerin ortalamalarmmn (X=79,30) oldugu
goriilmiistiir. Olgegin matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda bekar

ogretmenlerin puan ortalamalarinin (X=59,17), evli &gretmenlerin ortalamalarmimn
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(X=63,14) oldugu, bekar okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik 6lgegi puan ortalamalarmm (X=138,11), evli okul &ncesi dgretmenlerinin
matematik egitimine yonelik dzyeterlik dl¢egi puan ortalamalarmin (X=142,44) oldugu
sonucuna ulasilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik diizeylerinin medeni durumlarina goére matematik etkinligi uygulamaya
yonelik alt boyutta istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmadigi tespit edilmistir
[t(3,17)=,00; p<0.05].

Cohen (1988) etki biiyiikliigiiniin alacag1 degerleri 0.8 < d ise genis, 0.5 < d ise
orta, 0.2 < d ise kiigiik etki olarak belirtmistir (Cohen, 1988: 40). Bu bilgi 1s18inda etki
biiytikliigiiniin ,03 olup kii¢iik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

2.C. Okul oncesi ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri “mesleki

kidem” agisindan anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerinin
“mesleki kidem”e gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin ilk olarak
“normallik testi” yapilmis ve verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri analiz
edilmistir. Analiz sonucunda verilerin normal dagildig1 goriilmiis ve okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerinin  “mesleki kidem”
acisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigi “Tek Yonlii Varyans Analizi” ile

belirlenmistir. Analiz sonuglarina Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Puanlarinin
Mesleki Kideme Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Degisken Kategori N X SS F P N2  Anlamh fark
0-5 yil 38 77.10 6.98
Matematik Etkinligi Hazirlamaya 6-10 y1l 83 80.18 7.17 158 19
Yonelik Alt Boyut 11-15yi1 83 79.12 7.92 : :
16 yil + 44  79.63 6.69
0-5 y1l 38  58.65 5.60
Matematik Etkinligi Uygulamaya 6-10 y1l 83 61.80 7.31 9.64 00* 10 3-1
Yonelik Alt Boyut 11-15 yil 83  63.30 6.74 ' ' ’ 4-1,4-2
16yl + 44 66.15 5.23
0-5 y1l 38  135.76 11.79
- 6-10 y1l 83 14198 13.48
Olgek Toplam 11-15y w83 14242 1314 43 000 .05,
16 y1l + 44 145.79 10.93
Varyansin Kaynagi :f)?):ze;lri: ('f::;ﬂ?;am Serbestlik diizeyi(df)
Gruplar i¢i 2121.51 707.17 3
Gruplar arasi 39363.25 161.32 244
Toplam 41484.77 247
*p<0.05

Tablo 5 incelendiginde O6l¢egin matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt

boyutunda kidemi 0-5 yil araliginda olan 6gretmenlerin puan ortalamalariin (X=77,10)
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mesleki kidemi 6-10 yil aralifinda olan &gretmenlerin ortalamalarinin (X=80,18),
mesleki kidemi 11-15 yil arahiginda olan &gretmenlerin ortalamalarinin (X=79,12),
mesleki kidemi 16 yil ve iizerinde olan &gretmenlerin puan ortalamalarmm (X=79,63)
oldugu gériilmiistiir. Olgegin ikinci alt boyutu olan matematik etkinligi uygulamaya
yonelik alt boyutta 0-5 y1l kidemi bulunan 6gretmenlerin &zyeterlik puan ortalamalarinin
58,65, mesleki kidemi 6-10 y1l aralifinda olan dgretmenlerin ortalamalarmin (X=61,80),
mesleki kidemi 11-15 yil araliginda olan 6gretmenlerin ortalamalarmm (X=63,30),
mesleki kidemi 16 yil ve iizerinde olan &gretmenlerin puan ortalamalarim (X=66,15)
oldugu goriilmiistiir. Olgegin tamamindan alinan puanlar incelendiginde kidemi 0-5 yil
araliginda olan okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan
ortalamasinin (X=135,76), kidemi 6-10 y1l araliginda olan okul éncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine ydnelik 6zyeterlik puan ortalamasinin (X=141,98), kidemi 11-15 y1l
araliginda olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan
ortalamasinin (X=142,42), kidem y1l1 16 yil ve iizerinde olan okul éncesi dgretmenlerinin
matematik egitimine yonelik ozyeterlik puan ortalamasinin (X=145,79) oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek icin yapilan “Tek Yonlii Varyans Analizi” sonucuna gore dlgegin matematik
etkinligi uygulamaya yo6nelik alt boyutunda; kidem yil1 ile matematik egitimine yonelik
Ozyeterlik puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur [F(9,64)=,00; p<0.05]. Bu
farkin kaynagini belirlemek igin Post Hoc testlerinden “Scheffe” testi uygulanmistir.
Analiz sonucunda kidem yil1 0-5 y1l araliginda olan okul dncesi 6gretmenleri ile 11-15
yil araliginda olanlar arasinda kidemi 11-15 yil araliginda olan 6gretmenler lehine, kidemi
0-5 y1il ve 6-10 y1l ile 16 y1l ve lizeri olanlar arasinda kidem yil1 16 yil ve {izerinde olan
ogretmenler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Eta-kare (n2) degeri ,10 olarak
hesaplanmis olup etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Olgegin
tamamina bakildiginda kidem yili 0-5 yil araliginda olan 6gretmenler ile 16 yil ve
tizerinde olanlar arasinda mesleki kidemi 16 yil ve lizerinde olan 6gretmenler lehine
anlamli farklilik tespit edilmistir [F(4,38)=,00; p<0.05]. Etki biiyiikliigiiniin ,05 olup

kiigiik diizeyde oldugu bulunmustur.

2.d. Okul oncesi ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri “calistiklar

kurum tiirii” acisindan anlaml bir farklilik géstermekte midir?
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Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri
“calistiklar1 kurum tirii” agisindan anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek i¢in Oncelikle verilere “normallik testi” uygulanmis, analiz sonucunda
verilerin normal dagildig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik 6zyeterliklerinin “caligtiklari kurum tiiri” agisindan anlamli farklilik gosterme
durumu “bagimsiz 6rneklem T testi” ile belirlenmistir. Sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Puanlarinin
Calistigr Kurum Tiiriine Gére Bagimsiz Orneklem T Test Sonuglari.

Degisken Kategori N X SS Df T P
Resmi okul biinyesinde 88 7854
Matematik Etkinligi Hazirlamaya anasinifi '
Yonelik Alt Boyut Resmi bagimsiz 700 246 113 .25
160 79.65
anaokulu
Resmi okul biinyesinde
. s 88  62.05
Matematik Etkinligi Uygulamaya anasinifi
P S 7.35 246 91 .36
Yonelik Alt Boyut Resmi bagimsiz
160 62.89
anaokulu
) i{;;sr?;gful blinyesinde 88 140.60
Olgek Toplam S 1297 246 112 .26
Resmi bagimsiz
160 142.54
anaokulu

*p>0.05

Tablo 6 incelendiginde Ol¢egin matematik etkinligi hazirlamaya yonelik alt
boyutunda resmi okul biinyesindeki anasinifinda g¢alisan okul Oncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasmm (X=78,54), resmi bagimsiz
anaokulunda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
puan ortalamalarinin (X=79,65) oldugu goriilmektedir. Olgegin matematik etkinligi
uygulamaya yonelik alt boyutunda resmi okul biinyesindeki anasinifinda c¢alisan okul
oncesi dgretmenlerinin matematik egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamasinin (X=
62,05), resmi bagimsiz anaokulunda calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamalarinin (X=62,89) oldugu goriilmektedir.
Olgegin tamamina ait puanlar incelendiginde resmi okul biinyesindeki anasinifinda
calisgan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan
ortalamasinin  (X=140,60), resmi bagmmsiz anaokulunda c¢alisan okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamalarinin
(X=142,54) oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik
bulunup bulunmadigimi belirleyebilmek amaciyla yapilan “t-test” sonucunda,;
ogretmenlerin ¢alistigi kuruma gore matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerinde

anlamli farklilik bulunmadigi gorilmistir [t(1,12)=,260; p>0.05]. Bu sonu¢ kurum
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tiriiniin  6gretmenlerin  matematik egitimine yonelik oOzyeterliklerini etkileyen bir

degisken olmadigini gostermektedir.

2.e. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri ¢alistiklart

vas agisindan anlaml bir farkililik gostermekte midir?

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik O6zyeterliklerinin
calistiklart yas acisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin
verilere “normallik testi” uygulanmis, analiz sonucunda verilerin normal dagildigi
goriilmiis ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerinin
calistiklar1 yas acisindan anlamli farklilik gosterme durumu “Tek Yonlii Varyans Analizi”

ile belirlenmistir. Analiz sonuglarina Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Puanlarimn
Calwstiklar: Yasa Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Degisken Kategori N X SS F p
Matematik 36-47 ay 46 81.73 6.59
Etkinligi 48-59 ay 154 78.75 7.04
Hazirlamaya 60-72 ay 11 77.63 13.13 2.25 .08
Yonelik Alt
Boyut 36-72 ay 37 78.72 6.94
Matematik 36-47 ay 46 62.45 5.72
Etkinligi 48-59 ay 154 62.91 7.29
Uygulamaya 60-72 ay 11 63.09 9.42 572 .63
Yonelik Alt
Boyut 36-47 ay 46 61.29 5.59

48-59 ay 154 144.19 11.05
- 60-72 ay 11 141.67 13.16
Olgek Toplam 36-47 ay 46 140.72 22.13 78l .50

48-59 ay 154 140.02 10.76

- Serbestlik
Varyansin Kaynagi Kareler toplami1 Kareler ortalamast diizeyi(df)
Gruplar i¢i 394.61 131.53 3
Gruplar arasi 41090.16 168.40 244
Toplam 41484.77 247
p>0,05

Tablo 7 incelendiginde O6lgegin matematik etkinligi hazirlamaya yonelik alt
boyutunda ¢alistiklar1 yas grubu 36-47 olan okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamalarinin (X=81,73), calistiklar1 yas 48-59 ay
olan 6gretmenlerin 6zyeterlik puan ortalamalarmin (X=78,75), calistiklar1 yas 60-72 ay
olan dgretmenlerin dzyeterlik puan ortalamalarinm (X=77,63), calistiklar1 yas 36-72 ay
olan 6gretmenlerin dzyeterlik puan ortalamalarinin (X=78,72) oldugu goriilmiistiir.
Olgegin matematik etkinligi uygulamaya yénelik alt boyutunda ¢alistiklar1 yas 36-47 ay
olan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan

ortalamalarinin (X=62,45), calistiklar1 yas 48-59 ay olan 6gretmenlerin 6zyeterlik puan
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ortalamalarmim (X=62,91), calistiklar1 yas 60-72 ay olan 6gretmenlerin 6zyeterlik puan
ortalamalarinin (X=63,09), calistiklar1 yas 36-72 ay olan 6gretmenlerin 6zyeterlik puan
ortalamalarmim  (X=61,29) oldugu goriilmiistiir. Olcegin tamamina ait puanlar
incelendiginde calistiklar1 yas 36-47 ay olan okul 6ncesi O0gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamalarinin 144,19 (X=144,19), calistiklar1 yas 48-
59 ay olan 6gretmenlerin 6zyeterlik puan ortalamalarinin (X=141,67), calistiklar1 yas 60-
72 ay olan dgretmenlerin dzyeterlik puan ortalamalarinin (X=140,72), calistiklar1 yas 36-
72 ay olan ogretmenlerin Ozyeterlik puan ortalamalarmm (X=140,02) oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore okul dncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
Ozyeterliklerinin ¢alistiklar1 yas agisindan anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur
[F(781)=,505;p>0.05]. Bu sonug¢ ¢alisilan yasin okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik

egitimine yonelik 6zyeterliklerini etkileyen bir degisken olmadigini gostermistir.

2.f. Okul oncesi gretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri bulunduklar

kurumda ¢aligsma stiresi agisindan anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik O6zyeterliklerinin
bulunduklar1 kurumda c¢alisma siiresi agisindan anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek igin Oncelikle verilere “normallik testi” yapilmig, analiz
sonucunda normal dagildigr goriilmiis ve okul Oncesi Ggretmenlerinin matematik
egitimine yonelik Ozyeterliklerinin bulunduklari kurumda g¢alisma siiresi agisindan
anlamli farklilik gdsterme durumu “Tek Yonlii Varyans Analizi” ile belirlenmistir. Analiz

sonuglarina Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Puanlarinin
Bulunduklar: Kurumda Calisma Siiresine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

.. . S Anlaml
Degisken Kategori N X SS F P n2 Farklilik
Matematik Etkinligi 0-1y1l 38 79.73 7.71
Hazirlamaya Y6nelik Alt 2-5y1l 83 80.10 7.68 222 11
Boyut 6 yil + 83 77.89 6.49
Matematik Etkinligi 0-1y1l 38 61.51 7.30 91
Uygulamaya Yonelik Alt 2-5y1l 83 64.68 6.36 7.26 .00* .05 2.3
Boyut 6yl + 83 61.19 6.55

0-1 yil 38 135.76  11.798
Olgek Toplam 2-5y1l 83 141,98 13485 449 .01* .03 2-3
6 yil + 83 142,42 13.141
Varyansin Kaynagi Kareler toplami Kareler Serbestlik diizeyi(df)
Ortalamasi
Gruplar igi 1467.74 733.87 2
Gruplar arast 40017.02 163.33 245
Toplam 41484.77 733.87 247

*p<0.05
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Olgegin matematik etkinligi hazirlamaya yonelik alt boyutunda bulundugu
kurumda ilk y1l1 olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
puan ortalamalarinin (X=79,73), bulundugu kurumda ¢alisma siiresi 2-5 yil araliginda
olan 6gretmenlerin ortalamalarmin (X=80,10), bulundugu kurumda g¢alisma siiresi 6 yil
ve lizerinde olan Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan
ortalamalarinin  (X=77,89) oldugu goriilmektedir. Olgegin matematik etkinligi
uygulamaya yonelik alt boyutunda bulundugu kurumda ¢aligsma siiresi 0-1 y1l araliginda
olan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine ydnelik Ozyeterlik puan
ortalamalarinin (X=61,51), 2-5 yil araliginda olan 6gretmenlerin matematik egitimine
yonelik dzyeterlik puan ortalamalarinin (X=64,68), bulundugu kurumda ¢alisma siiresi 6
yil ve iizerinde olan &gretmenlerin ortalamalarmm (X=61,19) oldugu gériilmektedir.
Olgegin tamaminda bulundugu kurumda ¢alisma siiresi 0-1 y1l araliginda olan okul éncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yoOnelik Ozyeterlik puan ortalamalarinin
(X=135,76), 2-5 yil araliginda olan &gretmenlerin (X=141,98), 6 yil ve iizerinde olan
ogretmenlerin (X=142,42) oldugu goriilmektedir. Buna gore dgretmenlerin bulunduklar
kurumda calisma siireleri arttikca matematik egitimine yonelik 6zyeterlik 6lgegi puan
ortalamalarinin da arttig1r goriilmiistiir. Bulgulara gore okul Oncesi 6gretmenlerinin
bulunduklar1 kurumda calisma siireleri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [F(4,49)=,505;p>0.05].
Farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan “Scheffe” testi sonucunda 6lgegin matematik
etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda bulunduklar1 kurumda ¢alisma siiresi 2-5 yil
araliginda olanlar ile 0-1 araliginda ve 6 yil ve iizeri olanlar arasinda, bulunduklar
kurumda ¢aligma siiresi 2-5 y1l araliginda olanlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.
Olgegin tamamina bakildiginda bulunduklar1 kurumda galisma siiresi 2-5 yil araliginda
olanlar ile 6 y1l ve lizerinde olanlar arasinda, bulunduklar1 kurumda calisma siiresi 2-5 y1l
araliginda olanlar lehine anlaml farklilik tespit edilmistir. Eta-kare (n2) degeri ,03 olarak
hesaplanmis olup etki biiyiikliigiiniin kiigiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

3. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ne diizeydedir?

Okul oncesi Ogretmenlerinin Arastirmanin matematik pedagojik alan bilgi

diizeylerinin Frekans ve Yiizdelerine iliskin bulgulara Tablo 9’da yer verilmistir.
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Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegine Ait Frekans
ve Yiizde Degerleri

Dogru Sayist F %
5 Dogru 2 .8
6 Dogru 22 8.9
7 Dogru 19 1.7
8 Dogru 50 20.2
9 Dogru 50 20.2
10 Dogru 42 16.9
Toplam Puan 11 Dogru 39 157
12 Dogru 14 5.6
13 Dogru 8 3.2
14 Dogru 2 .8
Toplam 248 100

Tablo 9’da okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerini
inceleyen 15 maddelik 6l¢ege verdikleri yanitlarla gore bilgi diizeyleri incelenmistir.
Olgme sonucuna gore dlgegin tamaminda dgretmenlerin en az 5 soruya dogru yanit
verdigi, 6 dogru yanit1 olan 22, 7 dogru yanit1 olan 19, 8 dogru yanit1 olan 50, 9 dogru
yaniti olan 50, 10 dogru yaniti olan 42, 11 dogru yaniti olan 39, 12 dogru yaniti olan 14,
13 dogru yaniti olan 8, 14 dogru yamti olan 2 &gretmen bulunmaktadir. Olgek
maddelerinde verilen yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin dogru sayilarinin daha ¢ok 8,
9, 10 ve 11 oldugu goriilmistiir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin matematik pedagojik alan

bilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.a. Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri yas agisindan

anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin yas agisindan
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin “normallik testi” uygulanmus,
verilerin normal dagildig1 goriilmiistiir. “Tek Yonlii Varyans Analizi” ile anlamli farklilik

bulunup bulunmadigi incelenmistir. Analiz sonuglarina Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgilerinin Yasa Gére Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Degisken Kategori N X SS F P n2
23-30 72 9.50 227
Yas 31-40 133 8.87 159 3.56 .030* .02
41-50 43 9.51 252
Toplam 248 9.16 117
Varyansin Kaynagi Kareler toplami Kareler ortalamast (S(;efr)besthk dizeyi Anlaml farklilik
Gruplar igi 24.068 12.034 2
Gruplar arasi 826.819 3.375 245 1-2
Toplam 850.887 247
*p<0.05
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Tablo 10 incelendiginde yas1 23-30 araliginda olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamalarmim (X=9,50), yas1 31-40 araliginda
olan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi ortalamalarinin
(X=8,87), yas1 41-50 araliginda olan okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik
alan bilgisi puan ortalamalarmin (X=9,51) oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin yas acgisindan matematik pedagojik alan bilgi diizeylerinin istatistiki
olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir [F(3,56)=,030;p<0.05]. Bu farkin
kaynaklandigini belirlemek i¢in “LSD ” testi uygulanmistir. Analiz sonucunda yas1 23-30
araliginda olanlar ile 31-40 araliginda olanlar arasinda, yas1 23-30 araliginda olanlar
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonug yasin 6gretmenlerin matematik
pedagojik alan bilgi diizeylerini etkileyen bir degisken oldugunu gostermektedir. Eta-kare
(m2) degeri ,02 olarak hesaplanmig olup etki biiylikligiiniin kii¢iik diizeyde oldugu

goriilmektedir.

4.b. Okul oncesi dgretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri medeni durum

acgisindan anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin medeni durum
acisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ic¢in ilk olarak verilere
“normallik testi” yapilmais, analiz sonucunda verilerin normal dagildigi gortilmistiir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin medeni durum agisindan
anlamli farklilik gosterme durumu “bagimsiz 6rneklem t-testi” ile belirlenmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgilerinin Medeni
Duruma Gére T Test Sonuglart

Degisken Kategori N X SS Df T P
Bekar 34 9.35
1 *
Medeni durum Evli 214 9.14 2.08 246 .620 .53
*p>0,05

Tablo 11 incelendiginde bekar okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik
alan bilgisi 6lgegi puan ortalamalarinm (X= 9,53), evli 6gretmenlerin matematik
pedagojik alan bilgisi 6lgegi puan ortalamalarinin (X=9,14) oldugu goriilmektedir.
Tabloya gore okul dncesi dgretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeylerinin

medeni durum acisindan anlamli farklilik goéstermedigi belirlenmistir [t(0,62)=,53;

65



p>0.05]. Bu sonu¢ okul Oncesi Ogretmenlerinin medeni durumlarinin matematik
pedagojik alan bilgilerini etkileyen bir degisken olmadigini gostermektedir.
4.c. Okul oncesi dgretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri kidem yili a¢isindan

anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeylerinin kidem
yili acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin oncelikle
verilere “normallik testi” yapilmistir. Verilerin normal dagildig1 goriilmiis ve verilere

“Tek Yonlii Varyans Analizi” yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgilerinin Mesleki
Kideme Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Degisken Kategori N X SS F P

0-5 y1l 38 9.07 2.30

6-10 y1l 83 9.25 1.86 -
Kidem yili 11-15y1l 83 8.85 1.55 2.02 112

16 yil + 44 9.68 1.87

Toplam 248 9.16 1.85
Varyansin Kaynagi Kareler toplami1 Kareler ortalamasi iﬁ;ﬁiﬁgg
Gruplar igi 20.627 6.876 3
Gruplar arast 830.260 3.403 244
Toplam 850.887 247

*p>0,05

Tablo 12 incelendiginde kidem yili 0-5 yil araliginda olan okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamalarinm (X=9,07), kidem
yili 6-10 yil araliginda olan Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgisi puan
ortalamasinin (X=9,25), kidem yili 11-15 yil araliginda olanlarin matematik pedagojik
alan bilgisi puan ortalamalarmin (X=8,85), kidem yili 16 yil ve iizerinde olanlarmn
matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamalarinin (X=9,68) oldugu goriilmektedir.
Gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamli farklillk bulunup bulunmadigim
belirleyebilmek amaciyla yapilan “Tek Yonlii Varyans Analizi” sonucuna gore; okul
oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin “kidem yili agisindan
anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir [F(2,02)=,11;p>0.05]. Bu sonug mesleki
kidemin okul oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeylerini
etkileyen bir degisken olmadigin1 gdstermektedir.

4.d. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ¢alistigi kurum tiirii
acgisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin “calistiklart

kurum tiiri” agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin verilere
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oncelikle “normallik testi” yapilmistir. Verilerin normal dagildigi gorilmis “bagimsiz

orneklem t testi” yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgilerinin Calistiklart
Kurum Tiiriine Gore Bagimsiz Orneklem T Test Sonuglart

Degisken Kategori N X SS Df T p
- - Resmi okul biinyesinde anasinifi 88 9.17 223 -
Calistigr kurum tirii Resmi bagimsiz anaokulu 160 9.16 161 246 .07 994

*p>0.05

Tablo 13 incelendiginde resmi okul biinyesindeki anasinifinda galisan okul dncesi
dgretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamasinin (X=9,17), resmi
bagimsiz anaokulunda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan
bilgi diizeyi puan ortalamasmim (X=9,16) oldugu goriilmektedir. Yapilan t test
sonucunda; okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeylerinin
calisigt kurum tlirine gore anlamli bir farklillk gostermedigi tespit edilmistir
[t(0,07)=,994; p>0.05]. Bu sonuca gore Ogretmenlerin g¢alistiklart kurum tiiriiniin
matematik pedagojik alan bilgi diizeyini etkileyen bir degisken olmadig1 gériilmektedir.
4.e. Okul oncesi dgretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri calistiklart yas
acisindan anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyinin ¢alistiklari
yas acisindan anlamli farklilik gosterip gdstermedigini belirleyebilmek icin 6ncelikle
verilere “normallik testi” uygulanmistir. Analiz sonucunda verilerin normal dagildigi
goriilmiis ve verilere “Tek Yonlii Varyans Analizi” yapilmistir. Analiz sonuglarina Tablo

14’te yer verilmistir.

Tablo 14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgilerinin Calistiklar:
Yasa Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Degisken Kategori N X SS F P n2
36-47 ay 46 9.78 1.56
_ 48-59 ay 154 9.12 1.98 *
gf‘l}g}‘gl yas 60-72 ay 11 8.18 2.08 3.14 026 03
36-72 ay 37 8.86 1.33
Toplam 248 9.16 1.85
Varyansin Kaynagi ‘E)?)rlilrirl ;?;?;?;am iﬁ;t;islzglg Anlamli farklilik
Gruplar i¢i 31.69 10.56 3 1-2
Gruplar arast 819.18 3.35 244 1-3
Toplam 850.88 247 1-4
*p<0,05

Tablo 14 incelendiginde c¢alistigi yas 36-47 ay aras1 olan okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamasinin (X=9,78), ¢alistigi

yas 48-59 ay arasi olan okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi
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puan ortalamasinin  (X=9,12), calistign yas 60-72 ay arast olan okul &ncesi
ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamasinin (X=8,18), ¢alistigi
yas 36-72 ay arasi olan okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi
puan ortalamasinin (X=8,86) oldugu goriilmiistiir. Gruplar arasinda istatistiksel agidan
anlaml farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek igin yapilan “Tek Yonlii Varyans
Analizi” sonucuna gore; okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan
bilgilerinin ¢alistiklar1  yasa gore anlamli farklilk  g6sterdigi  bulunmustur
[F(3,14)=,03;p<0.05]. Bu farkin kaynaklandigini belirlemek i¢in ¢oklu karsilastirma
(Post Hoc) testlerinden “LSD ” testi uygulanmistir. Analiz sonucunda galistig1 yas 36-47
ay olan ogretmenler ile 48-59, 60-72, 36-72 ay araliginda olan 6gretmenler arasinda 36-
47 ay araliginda olan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Eta-kare (n2) degeri ,03 olarak hesaplanmis olup etki biiylikligiiniin kiigiik diizeyde
oldugu goriilmektedir.

4f. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri bulundugu kurumda
calisma siiresi agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Okul oOncesi oOgretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyinin
bulunduklar1 kurumda ¢aligma siiresi agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢in verilere 6ncelikle “normallik testi” uygulanmistir. Analiz sonucunda
verilerin normal dagildig1 goriilmiis ve 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi
diizeyinin bulunduklar1 kurumda galisma siiresi agisindan anlamli farklilik gosterme
durumu “Tek Yonli Varyans Analizi” ile belirlenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 15’tedir.

Tablo 15. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgilerinin Bulunduklar:
Kurumda Caligma Stiresine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Degisken Kategori N X SS F P 2
0-1yil 72 9.86 1.82
Bulundugu kurumda 2-5y1l 93 9.10 1.93 8.99 .00* .06
¢aligma siiresi 6 yil + 83 8.63 1.60
Toplam 248 9.16 1.85
Varyansm Kaynag1 Kareler Kareler Serbegtlik Anlaml
toplami ortalamasi diizeyi(df) farklilik
Gruplar ici 58.19 29.09 2 12
Gruplar arasi 792.69 3.23 245 1-3
Toplam 850.88 247
*p<0.05

Tablo 15 incelendiginde bulunduklar1 kurumda c¢aligsma siiresi 0-1 yil araliginda
olan okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamalarinin
(X=9,86), bulunduklar1 kurumda ¢alisma siiresi 2-5 yil araliginda olan okul 6ncesi

ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamalarmm (X=9,10),
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bulunduklar1 kurumda ¢aligma siiresi 6 y1l ve iizerinde olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamalarmin (X=9,14) oldugu goriilmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bulunduklar1 kurumda c¢aligma siiresi ile matematik yonelik
pedagojik alan bilgi diizeyleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir [F(8,99)=,00; p<0.05]. Bu farkin kaynagini belirleyebilmek i¢in “scheffe " testi
uygulanmistir. Analiz sonucunda g¢alisma siiresi 0-1 yil araliginda olanlar ile 2-5 yil
araliginda olanlar ve 6 yil ve tizerinde olanlar arasinda, ¢alisma siiresi 0-1 yil araliginda
olanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonu¢ bulunduklar1 kurumda
caligma siiresinin 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgi diizeylerini etkileyen bir
degisken oldugunu gostermektedir. Eta-kare (n2) degeri ,06 olarak hesaplanmis olup etki
biyiikliigiiniin  kiiciik diizeyde oldugu goriilmektedir. Tabloya gore Okul oncesi
Ogretmenlerinin bulunduklari kurumda ¢aligsma siireleri arttikga matematik pedagojik alan
bilgilerinin azaldig1 goriilmektedir.
5. Okul dncesi ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Elde edilen verilerinin normal dagilim gostermesi nedeniyle okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile matematik pedagojik alan
bilgileri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek i¢cin Pearson Moment

Carpim Korelasyonu kullanilmig ve sonuglarina tablo 16’da yer verilmistir.

Tablo 16. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Ozyeterlikleri ve
Matematik pedagojik Alan Bilgileri Arasindaki Iliski Icin Yapilan Pearson Moment Carpim
Korelasyonu Testi Sonug¢lar:

Matematik egitimine yonelik ~ Matematik pedagojik

ozyeterlik diizeyleri alan bilgi diizeyleri
Matematik egitimine Pearson correlation 1 197**
yonelik ozyeterlik Sig 2 (2-tailed) .002*
diizeyleri n 248 248
. . Pearson correlation 197** 1

watermatik pedagojik lan 519 (2ite) 02

n 248 248

*p<0.05

Pearson korelasyon katsayisi -1 ile +1 arasinda deger alabilmektedir (Tabachnick
ve Fidell, 2007: 56, Yazicioglu ve Erdogan, 2014: 335). Bu bilgiye gore korelasyon
katsayis1 1.00’e yaklasmasi miikemmel pozitif iliskinin, -1’e yaklasmasi miikemmel
negatif iliski oldugunun, 0.00 olmasi ise iliskinin olmadiginin gostergesidir. Korelasyon
katsayisinin biiytikliik bakimindan yorumlanmasinda net bir deger araligi olmamasi ile

birlikte mutlak deger alarak 0.30-0.00 araliginda olmasi, diisiik; 0.30-0.70 araliginda
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olmasi, orta; 0.70-1.00 araliginda olmasi, yiiksek diizeyde iligki olarak tanimlanabilir
(Buyiikoztirk, 2019: 32). Bu bilgiye gore tablo 16 incelendiginde okul Oncesi
Ogretmenlerinin  matematik egitimine yonelik Ozyeterlik diizeyleri ile matematik
pedagojik alan bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonde, diisiikk diizeyde, anlaml1 bir iliski
oldugu gorilmektedir (r= 0.197, p<0.05). Buna gore, 6gretmenlerin pedagojik alan bilgi
diizeyleri arttikca matematik egitimine yoOnelik Ozyeterlik diizeylerinin arttig1

soylenebilir.

6.a. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik

egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda yas gruplarinda anlamly bir iliski var midir?

Yas grubu agisindan okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
ozyeterlikleri ve matematik pedagojik alan bilgileri arasindaki iliskinin belirlenmesinde

kismi korelasyon analizi kullanilmig ve sonuglari tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Okul Oncefi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgileri ve Matematik
Egitimine Yénelik Ozyeterlikleri Arasindaki lliskinin Yas Gruplarina Gére Incelenmesi

Matematik Matematik
Ya Egitimine Yonelik Pedagojik
¥ Ozyeterlik Alan Bilgisi
Diizeyleri Diizeyleri
Matematik Egitimine Pearson cor. 1 .279*
Yonelik Ozyeterlik Sig.(2-tailed) .017
Diizeyleri N 72 72
23-30 . - Pearson cor. 279*% 1
Matematik Pedagojik - -
Alan Bilgisi Diizeyleri /9 (2-tailed) 17
Y N 72 72
Matematik Egitimine Pearson Cor. 1 .340**
Yonelik Ozyeterlik Sig. (2-tailed) .000
31-40 Diizeyleri N 133 133
. . Pearson Cor. .340** 1
Matematik Pedagojik ia (2-tailed
Alan Bilgisi Diizeyleri Sig (2-tailed) 000
N 133 133
Matematik Egitimine Pearson Cor. 1 -371*
Yonelik Ozyeterlik Sig. (2-tailed) .014
41-50 Diizeyleri N 43 43
. . Pearson Cor. -371* 1
Matematik Pedagojik Siq (2-tailed 014
Alan Bilgisi Diizeyleri ig (2-tailed) )
N 43 43
*p<0,05

Tablo 17 incelendiginde 23-30 yas araligindaki okul oncesi Ggretmenlerinin
matematik egitimine yonelik ozyeterlik diizeyleri ile matematik pedagojik alan bilgi
diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmekteyken
(r23-30yagarasi=0,279, p<0,05) 31-40 yas araligindaki okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematik egitimine yonelik ozyeterlik diizeyleri ile matematik pedagojik alan bilgi

diizeyleri  arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu (r31-
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40yasarasi=0,340, p<0,05) goriilmistiir. 41-50 yas araligindaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile matematik pedagojik alan bilgileri arasinda
ise orta diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski (r41-50yasarasi=-0,371, p<0,05) oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgular 15181nda matematik pedagojik alan bilgileri yiiksek olan 23-30
ve 31-40 yas araligindaki okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik

Ozyeterliklerinin de yiiksek olabilecegi sdylenebilir.

6.0. Okul éncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda medeni durum gruplarinda anlamh bir iliski var

midir?

Medeni durum grubu agisindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik Ozyeterlikleri ve matematik pedagojik alan bilgileri arasindaki iligkinin
belirlenmesinde kismi korelasyon analizi kullanilmigs ve sonuglart Tablo 18’de

verilmigtir.

Tablo 18. Okul Onces“i Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgileri ve Matematik
Egitimine Yonelik Ozyeterlikleri Arasindaki lligkinin Medeni Durum Gruplarina Gore

Incelenmesi
Medeni Matematik Egitimine Matemiilf[ik
durum Yonelik Ozyeterlik Pedagojik Alan
Diizeyleri Bilgisi Diizeyleri
Matematik Egitimine Pearson cor. 1 .241
Yonelik Ozyeterlik Sig.(2-tailed) .169
Bekar Diizeyleri N 34 34
. . Pearson cor. 241 1
Matematik Pedagojik - -
Alan Bilgisi Diizeyleri o' (2-tailed) 169
N 34 34
Matematik Egitimine Pearson cor. 1 .194**
Yonelik Ozyeterlik Sig.(2-tailed) .004
Evli Diizeyleri N 214 214
. . Pearson cor. .194** 1
Matematik Pedagojik : -
Alan Bilgisi Diizeyleri !9 (2tailed) 004
N 214 214
*p<0,05

Tablo 18 incelendiginde bekar okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik
alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyleri arasinda anlamli
bir iliski olmadigi goriilmektedir (rbekar=-.241, p>,05). Evli okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml bir iliski oldugu goriilmistiir (revi=,194,
p<0,05). Bu sonuca gore matematik pedagojik alan bilgisi yiiksek olan evli okul dncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerinin de yiiksek olabilecegi

sOylenebilir.
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6.C. Okul oncesi ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda kidem yili gruplarinda anlaml bir iliski var
midir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri ve
matematik pedagojik alan bilgileri arasindaki iligkinin “kidem yili grubu” agisindan
belirlenmesinde “kismi korelasyon analizi” kullanilmistir. Elde edilen bulgulara Tablo

19°da yer verilmistir.

Tablo 19. Okul Oncesj Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgileri ve Matematik
Egitimine Yonelik Ozyeterlikleri Arasindaki lliskinin Mesleki Kidem Gruplarina Gére

Incelenmesi
Matematik Egitimine F'\’/(le ztaen;?it:(k Alan
Yonelik Ozyeterlik ©dago)
Kidem yili Diizevleri Bilgisi
Y Diizeyleri
Matematik Egitimine Pearson cor. 1 .082
Yonelik Ozyeterlik Sig.(2-tailed) .624
0-5 vil Diizeyleri N 38 38
y - - Pearson cor. .082 1
Matematik Pedagojik : ;
Alan Bilgisi Diizeyleri Sig (2-tailed) 624
& Y N 38 38
Matematik Egitimine g?ars(g?t;i:f; I’d) ! géé
Yonelik Ozyeterlik g- -
Diizeyleri N 83
6-10 y1l
Matematik Pedagojik Pgarszon Fl:oé' 411 1
Alan Bilgisi Diizeyleri Sig (2-tailed) 000
N 83 83
Matematik Egitimine Pearson Cor. 1 .130
Yonelik Ozyeterlik Sig. (2-tailed) 241
Diizeyleri N 83 83
1115 yil . - Pearson Cor. 130 1
Matematik Pedagojik iq (2-tailed 241
Alan Bilgisi Diizeyleri  o'9 (2-tailed) ;
N 83 83
Matematik Egitimine Pearson Cor. 1 -.084
Yonelik Ozyeterlik Sig. (2-tailed) 589
Diizeyleri N 44 44
16 yil+ . . Pearson Cor. -.084 1
Matematik Pedagojik : ;
Alan Bilgisi Diizeyleri Sig (2-tailed) 589
N 44 44
*p<0.05

Tablo 19 incelendiginde kidem yil1 0-5 y1l, 11-15 yil ile 16 yil ve iizerinde olan
okul oOncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik
egitimine yonelik dzyeterlikleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir (ro-syu=,082,
r11-15yu=,130, l15yiveiizeri=-,084; p>0,05). Diger yandan kidem y1l1 6-10 y1l olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik
Ozyeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit

edilmistir (rs-10y1=,411, p<0,05). Buna gore matematik pedagojik alan bilgisi yiiksek olan
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kidem y1l1 6-10 y1l arasindaki okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik

Ozyeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugu soylenebilir.

6.d. Okul éncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda ¢alistigr kurum tiirii Qruplarinda anlaml bir

iliski var midir?

Calistiklar1 kurum tiiri agisindan okul Oncesi Ogretmenlerinin  matematik
egitimine yonelik 6zyeterlikleri ve matematik pedagojik alan bilgileri arasindaki iliskinin
belirlenmesinde kismi korelasyon analizi kullanilmistir. Bulgulara Tablo 20°de yer

verilmigtir.

Tablo 20. Okul Oizcesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgileri ve Matematik
Egitimine Yonelik Ozyeterlikleri Arasindaki lliskinin Calistiklar: Kurum Tiirii Grubuna Gore

Incelenmesi
Bulunduklari o e - Matematik
kurumda Matematik Egitimine 500 Alan
Yonelik Ozyeterlik S
calisma Diizeyleri Bilgisi
stiresi Diizeyleri
Matematik Egitimine Pearson cor. 1 225"
Resmi okul Y?nehk szeterllk Sig.(2-tailed) .035
biinyesinde Diizeyleri N 88 X 88
. . Pearson cor. .225 1
anasinifi Matematik Pedagojik iq (2-tailed
Alan Bilgisi Dizeyleri o' (2-tailed) 035
N 88 88
Matematik Egitimine Pearson Cor. 1 .181"
Resmi Yonelik Ozyeterlik Sig. (2-tailed) .022
- Diizeyleri N 160 160
bagimsiz .
- - Pearson Cor. 181 1
anaokulu Matematik Pedagojik Siq (2-tailed 022
Alan Bilgisi Diizeyleri ig (2-tailed) ;
N 160 160
*p<0,05

Tablo 20 incelendiginde resmi okul biinyesindeki anasinifi ve resmi bagimsiz
anaokulunda calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi
diizeyleri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir (fresmiokulbiinyesindeanasimifi=,225,
Mresmibagimsizanaokulu=-,181; P<0,05). Buna gore matematik pedagojik alan bilgileri yiiksek
olan resmi okul biinyesindeki anasinifi ve resmi bagimsiz anaokulunda ¢alisan okul
Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerinin de yiiksek oldugu

sOylenebilir.

6.e. Okul oncesi ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda ¢alistigi yas gruplarinda anlaml bir iligki var

midir?
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Calistiklar1 yas grubu acgisindan okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine

yonelik Ozyeterlikleri ve matematik pedagojik alan bilgileri arasindaki iligkinin

belirlenmesinde kismi korelasyon analizi kullanilmistir. Bulgular Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Okul Oncesi. .Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgileri ve Matematik
Egitimine Yonelik Ozyeterlikleri Arasindaki lligkinin Calistiklar: Yas Grubuna Gore

Incelenmesi
Calistiklar Matematik Egitimine Matematik
- smbu Yonelik Ozyeterlik Pedagojik Alan
yas e Diizeyleri Bilgisi Diizeyleri
Matematik Egitimine Pearson cor. 1 114
Yonelik Ozyeterlik Sig.(2-tailed) 449
Diizeyleri N 46 46
36-47 ay . . Pearson cor. 114 1
Matematik Pedagojik - .
Alan Bilgisi Diizeyleri 519 (2-tailed) 449
v N 46 46
Matematik Egitimine Pearson Cor. 1 .290™"
Yonelik Ozyeterlik Sig. (2-tailed) .000
Diizeyleri N 154 154
48-59 ay o
Matematik Pedagojik Pgarson .C°r- 290 1
Alan Bilgisi Dizeyleri 19 (2-tailed) 000
g y N 154 154
Matematik Egitimine Pearson Cor. 1 -.457
Yonelik Ozyeterlik Sig. (2-tailed) .157
Diizeyleri N 11 11
60-72 2y : , Pearson Cor. - 457 1
Matematik Pedagojik ; :
Alan Bileisi Diizevleri Sig (2-tailed) 157
an Bilgisi Diizeyleri N 11 11
Matematik Egitimine Pearson Cor. 1 .064
Yonelik Ozyeterlik Sig. (2-tailed) 707
Diizeyleri N 37 37
36-128y . - Pearson Cor. .064 1
Matematik Pedagojik Siq (2-tailed 707
Alan Bilgisi Diizeyleri ig (2-tailed) .
N 37 37
*p<0,05

Tablo 21 incelendiginde ¢alistiklar1 yas grubu 36-47 ay, 60-72 ay ve 36-72 ay olan

okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik

egitimine yonelik Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir (rss-

47ay=,114, r'e0-711ay=-,457, I36-72y=-,064; p>0,05). Diger yandan galistiklar1 yas grubu 48-59

ay olan okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik

egitimine yonelik dzyeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir

iliski oldugu tespit edilmistir (r4g-s0ay=,290, p<0,05). Buna gore matematik pedagojik alan

bilgileri yiiksek olan 48-59 ay grubu ile ¢alisan okul oncesi 6gretmenlerinin matematik

egitimine yonelik ozyeterliklerinin de yiliksek oldugu sdylenebilir.

6.f. Okul oncesi ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik

egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda bulundugu kurumda ¢aligma siiresi gruplarinda

anlaml bir iliski var midir?
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Bulunduklar1  kurumda c¢alisma siiresi grubu agisindan okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri ve matematik pedagojik alan
bilgileri arasindaki iligskinin belirlenmesinde kismi korelasyon analizi kullanilmis ve

sonuclar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Okul Orggesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgileri ve Matematik
Egitimine Yonelik Ozyeterlikleri Arasindaki Ili;ki{zin Bulunduklart Kurumda Calisma Siiresi
Gruplarina Gore Incelenmesi

Bulunduklari Matematik Egitimine Matematik
kurumda Yonelik Ozyeterlik Pedagojik Alan
caligma siiresi Diizeyleri Bilgisi Diizeyleri
Matematik Egitimine Pearson cor. 1 .059
Yonelik Ozyeterlik Sig.(2-tailed) .624
Diizeyleri N 72 72
0-1y1l
. - Pearson cor. .059 1
Matematik Pedagojik ; ;
Alan Bilgisi Diizeyleri Sig (2-tailed) 624
& Y N 72 72
Matematik Egitimine Pearson Cor. 1 .275™
Yonelik Ozyeterlik Sig. (2-tailed) .008
2.5 yil Diizeyleri N 93 93
Matematik Pedagojik Pgarszon Fl:oé' 215 1
Alan Bilgisi Diizeyleri Sig (2-tailed) 008
N 93 93
Matematik Egitimine Pearson Cor. 1 .235"
Yonelik Ozyeterlik Sig. (2-tailed) .032
Diizeyleri N 83 83
6 yil + *
Matematik Pedagojik Pgarszon Fl:oé' '232 1
Alan Bilgisi Diizeyleri !9 (2-tailed) 03
N 83 83
*p<0.05

Tablo 22°de bulundugu kurumda ¢aligma siiresi 0-1 y1l araliginda olan okul dncesi
Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi diizeyleri ile matematik egitimine
yonelik Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmedigi goriilmektedir (ro-
1y1=,059, p>0,05). Diger yandan bulundugu kurumda caligma siiresi 2-5 yil araliginda ve
6 y1l ve iizerinde olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile
matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml
bir iliski oldugu gorilmistiir (r2-5yu=,275, leyiveiizeri=,235; P<0,05). Buna gére matematik
pedagojik alan bilgisi yiiksek olan bulundugu kurumda ¢aligma siiresi 2-5 yil araliginda
ve 6 yil ve lizerinde olan okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik

ozyeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugu soylenebilir.

7. Okul oncesi dgretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri a¢isindan

matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri agisindan
matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi

bagimsiz 6rneklen t testi ile incelenmis ve bulgular Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyleri A¢isindan
Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlikleri

Matematik
pedagojik alan N X SS df t p F Cohen
bilgisi gruplari
Matematik 1.grup 143 139.72 12.32
?gitimin.e yonelik 2.rup 105 14475 13.29 246 3.06 .00* 2.16 .03
Ozyeterlik
*p<0.05

Tablo 23 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan
bilgi diizeyleri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyleri arasinda anlaml1 bir
farklilik oldugu tespit edilmistir (p<0,05). “Bagimsiz 6rneklem t testi” ortalamalari
arasindaki farkin manidar olup olmadig: test edilmek icin kullanilir. Anlamlilik sonucu
ile karsilasilirsa ortalamalara bakilarak anlamliligin nereden kaynaklandigi belirtilir
(Biiyiikoztiirk, 2018). Bu bilgiye dayanarak anlamli farkliligin 2. Gruptan kaynaklandig:
sonucuna ulagilmistir. Etki biytikligiiniin ise ,35 olup kii¢iikk diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

8.a. Yas ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagl olarak okul éncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlaml bir farklilik

var midir?

Yas ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagl olarak okul
oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadig: iki yonlii varyans analizi ile belirlenmis olup elde edilen sonuglar

Tablo 24 ve Tablo 25’te gosterilmistir.

Tablo 24. Yas ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine lligkin Betimsel Istatistik Sonuglar

Yas grubu Diisiik Yiiksek Toplam

N X S N X S N X S
23-30 44 133.75 11.07 28 143.00 12.99 72 137.34 12.61
31-40 78 140.43 11.38 55 145.96 14.09 133 142.72 12.82
41-50 21 149.61 1151 22 143.95 11.75 43 146.72 11.85
Toplam 143 139.72 12.32 105 144.75 13.29 248 141.85 12.95

Tablo 24 incelendiginde matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda diisiik
puan alan birinci grupta yer alan 23-30 yas araligindaki 44 okul Oncesi 6gretmeninin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasmin (X=133,75), 31-40 yas
araligindaki 78 okul oncesi dgretmeninin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan
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ortalamasimin (X=140,43), 41-50 yas araligindaki 21 okul 6ncesi 6gretmeninin matematik
egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamasmim (X=149,61) oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuca gore Ogretmenlerin yaslar arttikga matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan
ortalamalarinin da artti§1 goriilmiistiir. Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda
yiiksek puan alan ikinci grupta yer alan 23-30 yas araligindaki 28 okul 6ncesi
ogretmeninin matematik egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamasinin (X=143,00),
31-40 yas araligindaki 55 okul Oncesi O0gretmeninin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik puan ortalamasinin (X=145,96), 41-50 yas araligindaki 22 okul Oncesi
ogretmeninin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasinn (X=143,95)
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin yas gruplari arasinda matematik
egitimine yonelik Ozyeterlik dlgceginden aldiklar1 puanlarda farklilasmanin az oldugu

goriilmektedir.

Tablo 25. Yay ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine lliskin Iki Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Sonuclart
Varyansin Kaynagi Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p* N
Yas 2017.31 2 1008.659 6.760 .001
Pedagojik Alan Bilgisi 455.03 1 455.031 3.050 .082
Y*PAB 1529.74 2 764.872 5.126 .007* 248
Hata 36109.26 242 149.212
Toplam 5031938
*p<0.05

Tablo 25’e gore yas ve matematik pedagojik alan bilgilerinin okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerini etkiledigi goriilmiistiir. Yas
grubu ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagl olarak okul oncesi
ogretmenlerinin  matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri anlamli  farklilik

gostermektedir (F2, 242: 5,126, p<0.05).

8.b. Medeni durum ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagh olarak

okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda anlamli

bir farkhilik var midir?

Medeni durum ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak
okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamh
bir farklilik olup olmadig1 iki yonlii varyans analizi ile belirlenmis olup elde edilen

sonuglara Tablo 26 ve Tablo 27°de yer verilmistir.
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Tablo 26. Medeni Durum ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine Gére Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine lliskin Betimsel Istatistik

Sonuclart
Medeni durum Diisiik Yiiksek Toplam
N X S N X S N X S
Bekar 22 13345 14.89 121 140.86  11.50 143 139.72  12.32
Evli 12 146.66  15.72 93 14450 13.02 105 14475  13.29
Toplam 34 138.11  16.27 214 14244  12.29 248 14185 12,95

Tablo 26 incelendiginde matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda diisiik
puan alan birinci grupta yer alan bekar 22 okul 6ncesi 6gretmeninin matematik egitimine
yonelik ozyeterlik puan ortalamasinin (X=133,45), evli 12 okul &ncesi 6gretmeninin
matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamasmm (X=146,66) oldugu
goriilmigtiir. Bu sonuca gore evli okul Oncesi O6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik Ozyeterlik puan ortalamalarinin bekar okul oncesi dgretmenlerinden yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda yiiksek puan alan
ikinci grupta yer alan bekar 121 okul dncesi 6gretmeninin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik puan ortalamas1 (X=140,86), evli okul 6ncesi Ogretmeninin matematik
egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamasi (X=144,75) bulunmustur. Bu sonuca gore
ikinci grupta da birinci grupta oldugu gibi evli okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik 6zyeterlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin bekar 6gretmenlerinkinden
yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Tablo 27. Medeni Durum ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine Gére Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Ozyeterliklerine Iliskin Iki Yonlii Varyans Analizi
(Anova) Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p* N
Medeni durum 186.61 1 186.61 117 .280
Pedagojik Alan Bilgisi 1920.86 1 1920.86 12.05 .001
M*PAB 620.21 1 620.21 3.892 .005* 248
Hata 38883.25 244 159.35
Toplam 5031938

*p<0.05

Tablo 27 incelendiginde medeni durum ve matematik pedagojik alan bilgilerinin
okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerini etkiledigi
goriilmistiir. Medeni durum grubu ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine
bagl olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F1, 244: 3,892, p<0.05).

8.C. Kidem yuli ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagl olarak okul
oncesi ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda anlamli bir

farkhilik var midir?

78



“Kidem yil1” ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak
okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik dzyeterlikleri arasinda anlamli
bir farklilik bulunup bulunmadig iki yonlii varyans analizi ile belirlenmis olup elde edilen

sonuglar Tablo 28 ve Tablo 29°da gosterilmistir.

‘Tablo 28. Kidem Yili ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine Gore Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine lliskin Betimsel Istatistik

Sonuclart
Kidem yili Diisiik Yiiksek Toplam
N X S N X S N X S

0-5 yil 27 134.55 12.01 11 138.72 11.24 38 135.76 11.79
6-10 y1l 44 136.40 10.61 39 148.28 13.71 83 141.98 13.48
11-15y1l 52 142.30 12.53 31 142.61 14.31 83 142.42 13.14
16 y1l + 20 147.30 10.93 24 14454 11.00 44 145.79 10.93
Toplam 143 139.72 12.32 105 144.75 13.29 248  141.85 12.95

Tablo 28 incelendiginde matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda diisiik
puan alan birinci grupta yer alan, kidem yili 0-5 yil araliginda olan 27 6gretmenin
matematik egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamasi (X=134,55), kidem yil1 6-10 yil
araliginda olan 44 6gretmenin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasi
(X=136,40), mesleki kidemi 11-15 y1l araliginda olan 52 §gretmenin matematik egitimine
yonelik ozyeterlik puan ortalamasi (X=142,30), kidem yili 16 yil ve iizeri olan 20
ogretmenin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamasi (X=147,30)
bulunmustur. Bu sonuca gore okul Oncesi Ogretmenlerinin kidem yillart arttikca
matematik egitimine yoOnelik Ozyeterlik Ol¢eginden aldiklart puanlarin da arttif
goriilmektedir. Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda yiiksek puan alan ikinci
grupta yer alan kidem yil1 0-5 y1l araliginda olan 11 okul 6ncesi 6gretmeninin matematik
egitimine yonelik dzyeterlik ortalamasmin (X=138,72), kidem yili 6-10 yil araliginda
olan 39 dgretmeninin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik ortalamasinin (X=148,28),
kidem yili 11-15 yil araliginda olan 31 &gretmeninin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik ortalamasinin (X=142,61), kidem yil1 16 y1l ve {izerinde olan 24 dgretmeninin

matematik egitimine yonelik 6zyeterlik ortalamasinin (X=144,54) oldugu goriilmiistiir.

_ Tablo 29. Kidem Yili ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine Gére Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine Iliskin Iki Yonlii Varyans Analizi
(Anova) Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p*
Kidem Y1li 1575.263 3 525.088 3.479 .017
PAB 578.240 1 578.240 3.831 .051
KY*PAB 2039.230 3 679.743 4.503 .004*
Hata 36227.972 240
Toplam 5031938

*p<0.05
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Tablo 29 incelendiginde kidem yili ve matematik pedagojik alan bilgilerinin okul
Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerini etkiledigi
goriilmiistir. “kidem yil1” ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine baglh
olarak okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F3, 240: 4,503, p<0.05).

8.d. Calistigi kurum tiirii ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagl
olarak okul éncesi ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Calistig1 kurum tiirii ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagh
olarak okul dncesi d6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadig: iki yonlii varyans analizi ile belirlenmis olup elde

edilen sonuclar Tablo 30 ve Tablo 31°de gdsterilmistir.

Tablo 30. Calistigr Kurum Tiirii ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine Gére Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine lliskin Betimsel Istatistik

Sonuclart

Eahsﬂal} . Diisiik Yiiksek Toplam
urum tura

N X S N X S N X S
Resmi okul
biinyesinde 48 137 14.01 40 144.92 10.19 88 14492  10.19
anasinifi
Resmi
bagimsiz 95 141.10 11.21 65 144.64 14.95 160 14254 12.93
anaokulu
Toplam 143 139.72 12.32 105 144.75 13.29 248 14185 12.95

Tablo 30 incelendiginde matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda diisiik
puan alan birinci gruptaki resmi okul biinyesindeki anasimiflarinda gorev yapan 48
ogretmenin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamas1 (X=137,00), resmi
bagimsiz anaokulunda goérev yapan 95 Ogretmenin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik puan ortalamasi (X=141,10) bulunmustur. Diisiik puan alan grupta yer alan
resmi bagimsiz anaokulunda ¢aligan Ogretmenlerin ortalamalarinin  resmi okul
biinyesinde c¢alisanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Matematik pedagojik
alan bilgisi ortalamasinda yiiksek puan alan ikinci gruptaki resmi okul biinyesindeki
anasiiflarinda yer alan 40 6gretmenin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan
ortalamas1 (X=144,92), resmi bagimsiz anaokulunda gorev yapan 65 okul Oncesi
ogretmeninin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasi (X=144,64)

bulunmustur. Bu sonuca gore yiiksek puan alan grupta olan resmi okul biinyesindeki
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anasiniflarinda ve resmi bagimsiz anaokulunda goérev yapan ogretmenlerin matematik
egitimine yonelik 6zyeterlik diizeylerinin ayni diizeyde oldugu goriilmektedir.
Tablo 31. Calistig1 Kurum Tiirii ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine Gére Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine Iliskin Iki Yonlii Varyans Analizi
(Anova) Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p
Calistigin Kurum Tiirt 204.079 1 204.079 1.263 .262
PAB 1832.434 1 1832.434 11.343 .001
CKT*PAB 267.902 1 267.902 1.658 199
Hata 39416.584 244

Toplam 5031938

Tablo 31 incelendiginde ¢alisilan kurum tiiri ve matematik pedagojik alan
bilgilerinin okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerini
etkilemedigi gorilmustiir. Caligilan kurum tiirii ve matematik pedagojik alan bilgilerinin
ortak etkisine bagli olarak okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
Ozyeterlikleri arasinda anlamli farklilik bulunmadig: tespit edilmistir (F1, 244: 1,658,
p>0.05).

8.e. Calisilan yas ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagh olarak
okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda anlaml

bir farkliik var midir?

Calisilan yas ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak
okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlaml

bir farklilik olup olmadigina yonelik bulgular Tablo 32 ve Tablo 33’te gosterilmistir.

'I:ablo 32. Calisilan Yas ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine Gore Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine lliskin Betimsel Istatistik

Sonuclart
Cabislanyas i Yiiksek Toplam
grubu
N X S N X S N X S

36-47 ay 25 141.60 7.74 21 147.28 13.59 46 144.19 11.05
48-59 ay 88 138.02 12.43 66 146.54 12.60 154  141.67 13.16
60-72 ay 7 151.71 20.02 4 121.50 7.50 11 140.72 22.13
36-72 ay 23 140.56 11.52 14 139.14 9.71 37 140.02 10.76
Toplam 143 139.72 12.32 105 144.75 13.29 248  141.85 12.95

Tablo 32 incelendiginde matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda diisiik
puan alan birinci grupta yer alan ¢alistigi yas 36-47 ay olan 25 okul 6ncesi 6gretmeninin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasi (X=141,60), calisti1 yas 48-59
ay olan 88 okul Oncesi 0gretmeninin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan
ortalamasi (X=138,02), calisti§1 yas 60-72 ay olan 7 okul dncesi 6gretmeninin matematik
egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasi (X=151,71), calistig1 yas 36-72 ay olan 23
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okul Oncesi Ogretmeninin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamasi
(X=140,56) bulunmustur. Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda yiiksek puan
alan ikinci grupta yer alan c¢alistig1 yas 36-47 ay olan 21 okul oncesi 6gretmeninin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamas1 (X=147,28), calistif1 yas 48-59
ay olan 66 okul Oncesi 0gretmeninin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan
ortalamas1 (X=146,54), calistig1 yas 60-72 ay olan 4 okul dncesi gretmeninin matematik
egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasi (X=121,50), calistig1 yas 36-72 ay olan 14
okul Oncesi Ogretmeninin matematik egitimine ydnelik Ozyeterlik puan ortalamasi
(X=139,14) bulunmustur.
Tablo 33. Calisilan Yas ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine Gére Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine Iliskin Iki Yonlii Varyans Analizi
(Anova) Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p*
Calisilan yas grubu 738.493 3 246.164 1.658 177
PAB 488.412 1 488.412 3.289 071
CYG*PAB 3988.436 3 1329.479 8.953 .000*
Hata 35640.399 240
Toplam 5031938

*p<0.05

Tablo 33 incelendiginde caligilan yas ve matematik pedagojik alan bilgilerinin
okul Oncesi O0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerini etkiledigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin calistiklar1 yas ve matematik pedagojik alan bilgilerinin
ortak etkisine bagl olarak okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (F3, 240: 8,953,
p<0.05).

8.f. Bulunulan kurumdaki ¢alisma siiresi ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak
etkisine bagl olarak okul oncesi ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik

ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bulunulan kurumda ¢aligma stiresi ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak
etkisine bagli olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: iki yonlii varyans analizi ile

belirlenmis olup elde edilen sonuglar Tablo 34 ve Tablo 35’te gosterilmistir.
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Tablo 34. Bulunulan Kurumdaki Calisma Siiresi ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine
Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine liskin
Betimsel Istatistik Sonuclart

Bulunulan kurumdaki

L Diisiik Yiiksek Toplam
caligma siiresi
N X S N X S N X S
0-1 Y1l 33 136.18 12.92 39 145.53 13.52 72 141.25 13.97
2-5Y1l 53 143.01 11.17 40 147.15 14.62 93 144.79 12.86
6 Yil + 57 138.71 12.45 26 139.88 9.40 83 139.08 11.54
Toplam 143 139.72 12.32 105 14475 13.29 248 141.85 12.95

Tablo 34 incelendiginde matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda diisiik
puan alan birinci grupta yer alan bulundugu kurumda ¢alisma siiresi 0-1 y1l araliginda
araliginda bulunan 33 okul 6ncesi 6gretmeninin matematik egitimine yonelik dzyeterlik
puan ortalamas: (X=136,18),bulundugu kurumda calisma siiresi 2-5 yil aralifinda
bulunan 53 okul 6ncesi Ggretmeninin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan
ortalamas1 (X=143,01), bulundugu kurumda galigma siiresi 6 yil ve iizerinde olan 57 okul
oncesi 6gretmeninin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasi (X=138,71)
bulunmustur. Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda yiliksek puan alan ikinci
grupta yer alan bulundugu kurumda ¢alisma siiresi 0-1 y1l araliginda olan 39 okul 6ncesi
ogretmeninin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamasi (X=145,53),
bulundugu kurumda ¢aligma siiresi 2-5 yil araliginda olan 40 okul 6ncesi dgretmeninin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamas1 (X=147,15), bulundugu kurumda
caligma siiresi 6 yil ve ilizerinde olan 26 okul dncesi 6gretmeninin matematik egitimine
yonelik 6zyeterlik puan ortalamasi (X=139,88) bulunmustur.

Tablo 35. Bulunulan Kurumdaki Calisma Siiresi ve Matematik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyine

Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Ozyeterliklerine Iligkin Iki
Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p*
Kurumda Caligma Siiresi 1480.085 2 740.042 4.708 .010
PAB 1377.979 1 1377.979 8.767 .003
KCS*PAB 617.195 2 308.597 1.963 .143*
Hata 38038.845 242
Toplam 5031938

*p>0.05

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin bulunduklari kurumda g¢alisma siiresi ile
matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak okul oncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigi tespit edilmistir (F2, 242: 1,963, p>0.05). buna goére Ogretmenlerin

bulunduklar1 kurumda calisma siireleri ile matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak
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etkisinin matematik egitimine yonelik oOzyeterlikleri iizerinde anlamli olmadig:

sOylenebilir.

9. Okul dncesi dgretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri matematik

egitimine yonelik ozyeterliklerinin anlamli bir yordayicisi midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin matematik
egitimine yoOnelik 6zyeterliklerinin yordayicisi olmasina dair elde edilen bulgu Tablo

36’da sunulmustur.

Tablo 36. Okul Onc"esi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgilerinin Matematik
Egitimine Yonelik Ozyeterliklerini Yordamasina Iliskin Basit Regrasyon Analizi Sonuglar

Yordanan degisken ~ Yordayici degisken R R2 dF F B B SigP
Matematik Matematik
pedagojik alan egitimine yonelik .197a .039 1 9.909 129.256 .197 .000
bilgisi ozteterlik
246 1.374 .002
* p<0.05

Basit dogrusal regrasyon analizinin amaglarindan biri bagimli ve bagimsiz
degisken arasindaki iliskiyi regrasyon esitligi ile aciklayip, bagimsiz degiskenin bagimli
degiskende gozlenen degisimin ne kadarini agiklayabildigini determinasyon katsayisi ile

gostermektir (Biiytikoztiirk, 2019: 93-94).

Tablo 36 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan
bilgilerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerini ne sekilde yordadigini tespit
edebilmek i¢in yapilan basit dogrusal regrasyon analizi sonucunda, matematik pedagojik

alan bilgileri ile matematik egitimine yOnelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir iliski

oldugu gozlenmis (R=0,197, R22,039), matematik pedagojik alan bilgisinin matematik
egitimine yonelik ozyeterliginin anlamli bir yordayicist oldugu belirlenmistir (F(1,
246)=9,909, p<0,05). Bununla beraber matematik egitimine yonelik dzyeterlige iliskin
toplam varyansin %3’ Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile
aciklanmaktadir. Regrasyon denklemine esas yordayict degiskenin katsayisinin
(B=1.374) anlamlilik testi de matematik pedagojik alan bilgisinin bir yordayici oldugunu
gostermektedir (p<0.01) (Can, 2014: 272). Regrasyon analizi sonucuna gore, matematik

egitimine yonelik 6zyeterligi yordayan regrasyon denklemi su sekildedir:

Matematik egitimine yonelik O6zyeterlik puanmi=(1,374xMatematik pedagojik alan
bilgisi)+129,256.
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TARTISMA ve SONUC

Bu béliimde, Afyonkarahisar il Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde gérev yapan
okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine

2 13

yonelik 6zyeterlikleri ve 6gretmenlerin “yas grubu”, “medeni durum grubu”, “mesleki
kidem grubu”, “calistig1 kurum tiirii grubu”, “calistig1 yas grubu”, “bulundugu kurumda
caligma siiresi grubu” gibi cesitli degiskenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile
matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri tizerinde etkisi sonucunda toplanan verilere
dayali olarak elde edilen bulgulara ve bu bulgulara dayali sonuglara yer verilmistir. Elde
edilen pedagojik alan bilgisi ve matematik 6zyeterligine ait bulgular ve ¢alismanin alt

problemleri gruplandirilip kuramsal gerceve 1s1ginda tartisilmigtir.

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ MATEMATIK EGITIMINE YONELIK
OZYETERLIKLERINE ILISKIN TARTISMA VE SONUCLAR

Bu bolimde okul oncesi Ogretmenlerinin  matematik egitimine yonelik
ozyeterliklerinin  ¢esitli degiskenler acgisindan anlamli  bir farklilik  gdsterip

gostermediklerine iliskin bulgulara yonelik sonug ve tartismaya yer verilmistir.

1.0Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri ne diizeydedir?

alt probleminin bulgularina iligkin tartisma ve sonug

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri ‘Okul
Oncesi Ogretmenlerinin  Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Olgegi’ ile
belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 248 okul dncesi 6gretmeninden “Matematik Egitimine
Yoénelik Oz Yeterlik Olgegi”nden en diisiik puan alan 6gretmenin 108, en yiiksek alan
dgretmenin ise 176 puan aldig1 goriilmiistiir. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik
Egitimine Yénelik Ozyeterlik Olgegi”nden alabilecekleri en diisiik puan 36, en yiiksek
puan ise 180'dir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik oOzyeterlik &lgegine
verdikleri cevaplara gore hesaplanan ortalama ise 141,85'tir. Elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlige sahip olduklari, buna ek olarak
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik 6l¢ceginden aldiklari puan ortalamalari, 6lgekten
alinabilecek en yliksek puana daha yakin oldugu ic¢in okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematik egitimine yonelik Ozyeterlik diizeylerinin matematik etkinligi hazirlamaya
yonelik alt boyutunda, matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda ve 6lgegin

tamaminda 6gretmenlerin 6zyeterlik puan ortalamalarinin (Genellikle) yiliksek oldugu
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sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuca benzer olarak Aksu (2008) yiiriittiigii ¢alismada okul
oncesi 6gretmen ad aylarinin matematige yonelik dzyeterliklerini incelemis ve adaylarin
yuksek Ozyeterlik diizeyine sahip oldugunu belirlemistir. Celik (2017) calismasinda
matematik etkinliklerini planlama ve uygulamada okul Oncesi Ogretmenlerinin
kendilerini yeterli bulmalarinin okul 6ncesi donem matematik egitimine iliskin 6zyeterlik
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterdigini gérmiistiir. Seker (2013) tarafindan
ylriitiilen ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinlikleri hazirlama ve
uygulamada yiiksek ozyeterlik diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde
Daglioglu (2017) da okul oncesi ogretmen adaylarimin  matematik egitimi
ozyeterliklerinin yiiksek oldugunu belirlemistir. Briley (2012), Schillinger (2016) ve
Ocak vd. (2017)’nin ¢alismalarindan elde edilen sonuglar da bu sonuglar
desteklemektedir. Ogretmenin sahip oldugu 6zyeterlik yapilan 6gretimin kalitesini,
ogrencilerin 6grenme siirecine katilimlarini ve 6grenme diizeylerini etkilemektedir. Bu
nedenle akademik egitimin ilk basamaginda bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematik egitimine iliskin 6zyeterlik diizeyinin yiliksek olmasinin olumlu bir sonug

oldugu diisiiniilmektedir.

2.a.“Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri yas
acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?”” alt probleminin bulgularina iliskin

tartigma ve sonug

Analizler sonucunda elde edilen bulgulara gore okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri dl¢eginin matematik etkinligi hazirlamaya
yonerlik alt boyutunda yas grubu 23-30 araliginda olan okul oncesi Ogretmenlerinin
matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamalarimin 78,43, yas grubu 31-40
araliginda olan Ogretmenlerin  matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan
ortalamalarinin 79,36, yas grubu 41-50 aralifinda olan okul oncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamalarimin 80,30 oldugu tespit

edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik dzyeterlikleri 6l¢eginin
matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda yas1 23-30 araliginda olan okul
oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamalarinin
58,91, yas1 31-40 araliginda olan 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik dzyeterlik
puan ortalamalarinin 63,35, yas1 23-30 araliginda olan okul oncesi 6gretmenlerinin
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matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamalarinin 66,41 oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik &zyeterlikleri ile yas arasinda &lgegin
matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda anlamli farklilik bulunmustur
[F(20,52)=,00; p<0.05]. Farkin kaynaginin 23-30 yas araligindaki 6gretmenler ile 31-40
yas araligindaki 6gretmenler arasinda 31-40 yas araligindaki 6gretmenler lehine, 23-30,
31-40 ve 41-50 yas araligindaki 6gretmenler arasinda 41-50 yas araligindaki 6gretmenler
lehine anlamli oldugu bulunmustur. Bu sonuca gore Ogretmenlerin yaslar1 arttikca
matematik etkinligi uygulamaya yonelik Ozyeterliklerinin de arttigr goriilmiustiir.
Ogretmenlerin yaslariyla beraber deneyimlerinin de artmasinin bu sonuca neden oldugu

distintilmektedir. Etki biiytikliigiiniin ,14 olup biiyiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puanlari ile
yas arasinda olgegin tamaminda anlamli farklilik bulunmustur [F(8,12)=,00; p<0.05].
Farkin kaynagmin yas1 23-30 ile 31-40 araliginda olanlar arasinda 31-40 araliginda
olanlar lehine, yas1 23-30 ile 41-50 araliginda olanlar arasinda yas grubu 41-50 araliginda
olanlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Etki biiyiikliigiiniin ,06 olup orta diizeyde
oldugu bulunmustur. Bulgulara goére Ogretmenlerin yaslar1 ilerledikge matematik
egitimine yonelik 6zyeterlik puanlarinin da arttig1 gériilmiistiir. Alanyazin incelendiginde
okul oncesi Ogretmenlerinin 6zyeterliklerinin belirlenmesine yonelik yapilmis sinirl
sayida galismaya rastlanmistir. Tokg6z (2006) tarafindan yiiriitiilen galismada okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik yeterlikleri incelenmis, 6gretmenlerin yas
degiskenine gore, yeterlilik puanlarinda 36-40 yas grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Bu sonuglardan farkli olarak Biilbiil (2016) ¢alismasinda okul &ncesi
Ogretmenlerinin yaslar1 ile matematik etkinlikleri hazirlamaya ve uygulamaya iligkin

ozyeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig1 sonucuna ulagmistir.

2.b.“Okul oncesi ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri medeni
durum agisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?” alt probleminin bulgularina

iliskin tartisma ve sonug

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri dlgeginin
matematik etkinligi hazirlamaya yonelik alt boyutunda bekar Ogretmenlerin
ortalamalarinin 78,94, evli 6gretmenlerin ortalamalarinin 79,30 oldugu goriilmiistiir.
Olgegin matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda bekar &gretmenlerin
ortalamalarinin 59,17, evli 6gretmenlerin ortalamalarinin 63,14 oldugu gortilmiistiir. Her
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iki alt boyutta da evli Ogretmenlerin ortalamalarinin  bekar Ggretmenlerin
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik ozyeterlik diizeylerinin medeni durumlarina gore 6l¢egin matematik
etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli farklilik oldugu
tespit edilmistir [t(3,17)=,00; p<0.05]. Etki biiyiikliigiiniin ,03 olup kii¢iik diizeyde oldugu
goriilmektedir. Yildirim (2018) yiiriittigli calismada 6l¢egin “Etkinlikleri Planlamada
Yetkinlik” alt boyutunda 6gretmenlerin medeni durumlari ile 6zyeterlikleri arasinda
anlamli farklihik bulunmadigimi belirlemistir. Alanyazin incelendiginde okul oncesi
Ogretmenlerinin 6zyeterlikleri ile medeni durumlari arasinda anlamli farkliligin
olmadigini belirleyen baska ¢alismalar (Kog, Yazicioglu ve Hatipoglu, 2009; Tugrul ve
Celik, 2002; Ekici, 2017) da bulunmaktadir.

2.c.“Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri kidem yili
acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt probleminin bulgularina iliskin

tartigma ve sonug

Mesleki kidemi 0-5 yil araliginda olan okul Oncesi 6gretmenlerinin Slgegin
matematik etkinligi hazirlamaya ydnelik alt boyutunda matematik egitimine yonelik
ozyeterlik puan ortalamasinin 77.10, mesleki kidemi 6-10 y1l araliginda olan okul dncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yoOnelik 6zyeterlik puan ortalamasmin 80,18,
mesleki kidemi 11-15 yil aralifinda olan &gretmenlerin matematik egitimine yonelik
Ozyeterlik puan ortalamasinin 79,12, mesleki kidemi 16 y1l ve iizerinde olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasinin 79,63 oldugu

gorilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri 6lgeginin
matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda mesleki kidemi 0-5 yil araliginda
olan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan
ortalamasinin 58,65, mesleki kidemi 6-10 yil araliginda olan okul dncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasinin 61,80, mesleki kidemi 11-15
yil araliginda olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
puan ortalamasmin 63,30, mesleki kidemi 16 yil ve iizerinde olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasinin 66,15 oldugu
goriilmiistiir. Ikinci alt boyutta dgretmenlerin “kidem yili” ile matematik egitimine
yonelik 6zyeterlik puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur [F(9,64)=,00; p<0.05].
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Anlamali farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan analizde mesleki kidemi 0-5 yil
araligindaki Ogretmenler ile 11-15 yil aralifindaki 6gretmenler arasinda 11-15 yil
araligindaki o6gretmenler lehine, kidemi 0-5 yil araligindaki 6gretmenler ve 6-10 yil
araligindaki 6gretmenler ile 16 yil ve tizerindeki 6gretmenler arasinda kidemi 16 yil ve
tizerinde olan 6gretmenler lehine anlamli oldugu goriilmiistiir. Etki biiyiikliigiiniin ,10
olup orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki tecriibeleri
arttikca matematik etkinligi uygulamaya yonelik 6zyeterliklerinin de arttigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin artmas1 meslekte ¢alisma yillarinin artmasina parelel
olarak edindigi tecriibeler ile etkinlik uygulamaya yonelik 6zyeterlik diizeylerinin

artmasinin olagan oldugu ve bunun dogal bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir.

Olgek toplaminda mesleki kidemi 0-5 yil araliginda olan okul &ncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasinm (X=135,76),
kidem yilt 6-10 yi1l araliginda olan okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik dzyeterlik puan ortalamasinin (X=141,98), kidem yil1 11-15 yil arahiginda olan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamasinin
(X=142,42), kidem y1l1 16 y1l ve iizerinde olan okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamasinin (X=145,79) oldugu goriilmiistiir.
Yapilan analiz sonucunda; 6gretmenlerin “kidem yili” ile matematik egitimine yonelik
Ozyeterlik puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur [F(4,38)=,00; p<0.05]. Farkin
kaynaginin kidem y1l1 16 yil ve iizeri olanlar ile 0-5 y1l araliginda olanlar arasinda kidem
yil1 16 y1l ve tizerinde olanlar lehine anlamli oldugu tespit edilmistir. Etki biiytikligiiniin
,05 olup kiigiik diizeyde oldugu goriilmistiir. Bu sonug 6gretmenlerin kidem yilinin
matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerini etkileyen bir degisken oldugunu
gostermektedir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin kidem yilari arttikga, matematik
egitimine yonelik ozyeterliklerinin de arttigin1 gostermektedir. Bu bulgunun kidem yili
16 y1l ve iizerinde olan 6gretmenlerin mesleki 6zgiivenlerinin gelismis olmasi, bu zamana
kadar edinmis olduklar1 tecriibeler 1s1ginda ve c¢ocuklarin yaslarina gore gelisim
ozelliklerini zamanla daha iyi biliyor olmalar1 ve daha iyi tanimalariin dogal bir sonucu
oldugu disiiniilmektedir. Arastirmaya benzer g¢aligmalar incelendiginde bu bulguya
paralel olarak Zehir, Zehir ve Yalgin (2019) tarafindan yiiriitilen c¢alismada
O0gretmenlerin matematik 6gretimi yeterlikleri ile mesleki kidemleri arasinda istatistiksel

olarak anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Karatas vd. (2017)
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tarafindan yiiriitiilen calismada 1-5 y1l deneyimi olan okul dncesi 6gretmenleri ile 10
yildan fazla deneyimi olan o6gretmenlerin yeterliklerinde 1-5 yil deneyimi olan
Ogretmenler lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Karakus (2015)’un
calismasinda goreve yeni baslayan 6gretmenler, 11- 15 yil mesleki deneyime sahip olan
ogretmenler ile deneyimi 15 yil iizerinde olan dgretmenler arasinda, 11-15 yi1l mesleki
tecriibesi bulunan dgretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirlenmistir. Pierro
(2015), okul 6ncesi kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin gérevde ¢alisma siireleri
arttikca, fen ve matematik etkinliklerinin sayisinda da artis oldugunu tespit etmistir.
Tokgoz (2006) tarafindan okul dncesi 6gretmenleri ile yiiriitiilen ¢aligmada 6gretmenlerin
erken matematik egitimi ile ilgili tutum ve yeterliklerini belirlemek amaglanmis,
Ogretmenlerin erken matematik egitimine iliskin yeterliklerinde 11-15 yil deneyimi
olanlar lehine istatistiksel olarak farkliliklar bulunmustur. Fakat yapilan bazi ¢alismalar
bu bulguyu desteklememektedir. Seker (2013) tarafindan yiriitilen okul o6ncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine iliskin 6zyeterliklerini belirlemesinin amaglandigi
caligmada 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeylerinin 6lgegin alt
boyutlart ve Olgegin tamaminda, mesleki kideme gore farklilik gostermedigi,
ogretmenlerden 20 yil ve alti mesleki kidemi olanlar ile 20 yil {izerinde kidemi olan
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik ozyeterlik diizeylerinin benzer oldugu
bulunmustur. Biilbiil (2016) yiriittiigii calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
etkinlikleri hazirlamaya ve uygulamaya yonelik Ozyeterlik diizeyleri ile kidemleri

arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucuna ulagmaistir.

2.d.“Okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri calistig
kurum tirii agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt probleminin

bulgularina iligkin tartisma ve sonug

Elde edilen sonuca gére 6gretmenlerin ¢alistigi kurum ile matematik egitimine
yonelik 6zyeterlikleri arasinda hem 6lgek alt boyutlarinda hem de 6lgek genelinde anlamli
bir farklilik bulunamadigi gériilmistiir [t(1,12)=,260; p>0.05]. Bunun; her iki kurumda
calisan Ogretmenlerin de mesleki acidan kendilerini ayni derecede gelistirip benzer
matematik yeterligine sahip olmalarindan kaynaklandigi diistintilmektedir. Yildirim
(2018) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada etkinlikleri planlamada yetkinlik alt boyut puan
ortalamalarinin, 6gretmenlerin galistiklart okul tiirtine gore istatistiksel olarak anlamli

farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir (t=3,590, p<.05). Bu sonuca gore resmi okulda
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gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin, etkinlikleri planlamada yetkinlik alt boyutuna
iliskin puanlarinin 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerden daha diisiik oldugu sonucuna

ulasilmstir.

2.6.“Okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri calisilan yas
acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt probleminin bulgularina iliskin

tartigma ve sonug

Elde edilen bulgulara gore istatistiksel acidan 6gretmenlerin calistiklar yas ile
matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda hem ol¢ek alt boyutlarinda hem de
Olcek genelinde istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmistiir
[F(781)=0,50;p>0.05]. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik
diizeylerinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmiis ve c¢alisilan yas grubunun
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerini etkileyen bir degisken
olmadig1 goriilmiistiir. Yildirim (2018: 92) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada 36-48 aylik
cocuklar ile c¢alisan Ogretmenlerin 49-60 ile 61-72 aylik ¢ocuklarla ¢alisan
ogretmenlerden ve 49-60 aylik gocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin 61-72 aylik ¢ocuklarla
calisan 0gretmenlerden daha basarili etkinlikler planladiklar1 belirlemistir. Bu sonuca
gore kiiciik yas grubuyla calisan Ogretmenlerin daha biiyiik yas gruplariyla calisan
Ogretmenlere gore bilgi diizeyi, hazirlik-planlama ve smif yonetimi konusunda daha

basarili olduklar1 belirlenmistir.

2.f.“Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri bulundugu
kurumda c¢aligma siiresi agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt

probleminin bulgularina iligkin tartigma ve sonug

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri 6lgegin
matematik etkinligi hazirlamaya yonelik alt boyutunda bulunduklar1 kurumda g¢alisma
stiresi 0-1 yil araliginda olan Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik
ortalamalarinin 79,73, c¢alisma siiresi 2-5 yil araliginda olan Ogretmenlerin
ortalamalarinin 80,10, ¢alisma siiresi 6 y1l ve iizerinde olan 6gretmenlerin ortalamalarinin

77,89 oldugu goriilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri 6lgegin
matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda bulunduklari kurumda calisma

stiresi 0-1 yi1l araliginda olan Ggretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
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ortalamalarinin 61,51, c¢alisma siiresi 2-5 yi1l araliginda olan Ogretmenlerin
ortalamalarinin 64,68, caligma siiresi 6 y1l ve iizerinde olan 6gretmenlerin ortalamalarinin
61,19 oldugu goriilmiistiir. Olgegin ikinci boyutunda okul 6ncesi dgretmenlerinin
matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri bulunduklar1 kurumda caligma siiresi
acisindan anlamhi farklilik gostermistir [F(7,26)=,00; p<0.05]. Anlamli farkin ¢alisma
stiresi 2-5 y1l araliginda olanlar ile 0-1y1l ve 6 y1l ve lizerinde olanlar arasinda, bulundugu
okulda calisma siiresi 2-5 yil araliginda olanlar lehine oldugu belirlenmistir. Etki

bliytikliigliniin ,05 olup kiiciik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Olgegin tamamma bakildiginda bulundugu kurumda ilk yili olan okul oncesi
Ogretmenlerinin  matematik egitimine yOnelik Ozyeterlik puan ortalamalarinin
(X=135,76), bulundugu kurumda caligma siiresi 2-5 yil arasi olan &gretmenlerin
(X=141,98), bulundugu kurumda ¢aligma siiresi 6 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin
(X=142,42) oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gére dgretmenlerin bulunduklari kurumda
caligma siireleri arttikga matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeylerinin de arttigi
goriilmistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bulunduklar1 kurumda ¢aligma siiresi grubu ile
matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmistir  [F(4,49)=,01;p<0.05]. Yapilan analizlerle anlamli farkliligin
bulunduklar1 kurumda ¢aligsma siiresi 2-5 yil araliginda olanlar ile 6 yil ve iizeri olanlar
arasinda bulunduklar1 kurumda ¢aligma siiresi 2-5 araliginda olanlar lehine oldugu tespit

edilmistir. Etki biiyiikliigiiniin ,03 olup kii¢iik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin bulunduklar1 kurumda ¢alisma siiresi arttikca diger meslektaslar ile
paylasimlar1 ve mesleki deneyimlerinin de arttigi, buna bagli olarak da 6zyeterliklerinin
arttig1 diisiiniilmektedir. Seker (2013) tarafindan yiiriitiilen calismada 6l¢egin tamaminda
ve alt boyutlarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
diizeylerinin 6gretmenlerin  kurumda ¢alisma siirelerine goére anlamli farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ MATEMATIK PEDAGOJIK ALAN
BILGILERINE ILISKiN TARTISMA VE SONUCLAR

Bu béliimde okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin
cesitli degiskenler agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermediklerine iliskin

bulgulara yonelik sonug ve tartismaya yer verilmistir.
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3.0kul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ne diizeydedir? alt

probleminin bulgularina iligkin tartisma ve sonug.

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerini inceleyen 15
maddelik dlgege verdikleri yanitlara gore bilgi diizeyleri incelenmistir. Olgme sonucuna
gore Olgegin tamaminda dgretmenlerin en az 5 soruya dogru yanit verdigi, 6 dogru yaniti
olan 22, 7 dogru yanit1 olan 19, 8 dogru yanit1 olan 50, 9 dogru yaniti olan 50, 10 dogru
yanit1 olan 42, 11 dogru yanit1 olan 39, 12 dogru yaniti olan 14, 13 dogru yanit1 olan 8§,
14 dogru yanit1 olan 2 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin dogru sayilarmin daha
cok 8,9, 10 ve 11 oldugu goriilmistiir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin matematige iligkin
pedagojik alan bilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Benzer olarak
Demirbas (2019) ve Dal (2015) tarafindan yiritilen g¢alismalarda okul o6ncesi
dgretmenlerinin Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgeginden aldiklart
puan diizeylerinin yliksek oldugu sonucuna varilmistir. Bilgen (2019) ¢alismasinda okul
oncesi 0gretmeni ve dgretmen adaylarinin okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan
bilgilerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Konu ile ilgili alanyazin
incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeylerinin
diisiik oldugu sonucuna ulasan ¢alismalara rastlanmaktadir (Argin ve Daglioglu, 2020;
Ma, 2010: 63). McCray ve Chen (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 6gretmenlerin
cocuklarin ¢evrelerindeki matematigi anlamalarin1 saglayacak diizeyde matematik
pedagoji bilgisine sahip oldugu sonucuna ulagilmis, matematik pedagojik alan bilgisi ile
ogretmenlerin matematik dilini kullanma sikliklar1 arasinda anlamli ve giiclii bir iliski
bulunmustur. Zhang (2015: 127) yiirtittiigii calismada matematik igerik bilgisi 6l¢egini
yanitlayan 182 kisiden 87'sinin 1. Grup olan “diisiik” diizeyde; 88 6gretmenin 2. grup
“orta” diizeyde icerik bilgisine sahip oldugunu; geri kalan 7 6gretmenin, “yiiksek”
matematik bilgisine sahip olup 3. Grupta yer aldigini bu sonuca gdre dgretmenlerin
matematik icerik bilgisinin diisiik oldugu sonucuna ulagsmustir. inan (2014) tarafindan
yiiriitiilen ¢alismada Ankara Universitesi Okul &ncesi dgretmen adaylari matematik
bilgisi bakimindan Dicle iiniversitesi 0gretmen adaylarindan daha basarili oldugu
gorililmiistiir. Parpucu ve Erdogan (2017) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada dgretmenlerin
en ¢ok rakam ve sayma kategorisine yonelik matematik dilini kullandiklar1 gériilmistiir.
Ogretmenlerin pedagojik matematik puanlar1 ile matematik dilini kullanma sikliklar1

arasinda olduk¢a diisiik ve anlamli olmayan bir iliski oldugu tespit edilmis ve
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(Spearman’s p =,008; p=,973; p2 =,0064) matematik bilgilerinin diisiik oldugu sonucuna

ulagilmistir. Ayrica yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin matematik bilgilerinin oldukca
sinirli oldugu, sinif ortamlarinda ve etkinliklerinde matematik diline siklikla (sayma-
rakam-say1, sekil, miktar, konum, zaman) yer verdikleri ve matematigi bu kavramlardan
ibaret olarak algiladiklar1 goriilmiistiir (Firat ve Dinger, 2018; Piasta, Pelatti ve Miller,
2013). Bu c¢alisma sonucundan farkli olarak Lee (2017) yirittigi c¢aligmada
ogretmenlerin say1, siniflama ve 6lgme becerilerinde iyi derecede pedagojik alan bilgisine
sahip oldugu ve geometri becerilerinin konusunda egitim almalar gerektigi sonucuna

ulagmustir.

Bu ¢alismada okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin orta
diizeyde oldugu sonucu elde edilmis olsa da yapilan calismalar incelendiginde
calismalarin biliylik bir c¢ogunlugunda Ogretmenlerin matematik pedagojik alan
bilgilerinin diisiik oldugu ve yeterli pedagoji bilgisine sahip olmadiklar1 sonucunun elde
edildigi goriilmiistiir. Ayrica Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dl¢eklerden aldiklari puanlar
ayr1 ayr1 incelendiginde matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyinin iyi, matematik
pedagojik alan bilgi diizeyinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna gore
Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgi diizeylerinin orta diizeyde olmasina
ragmen, matematik egitimi 6zyeterligi konusunda kendilerini iyi diizeyde gordiikleri
goriilmiis, mevcut durumlar ile matematik 6zyeterligi konusunda 6z degerlendirmeleri

arasinda fark oldugu belirlenmistir.

4.a.“Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri yas agisindan
anlaml bir farklilik gdstermekte midir?” alt probleminin bulgularina iligkin tartigma ve

sonug

Yag1 23-30 araliginda olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan
bilgisi puan ortalamalarmin (X=9,50), yasi 31-40 araliginda olan okul &ncesi
ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamalarmnin (X=8,87), yas1 41-
50 araliginda olan okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi puan
ortalamalarmm (X=9,51) oldugu goriilmektedir. Okul dncesi dgretmenlerinin yas grubu
ile matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir [F(3,56)=0,030;p<0.05]. Yapilan analizlerde farkin yasi 23-30

araliginda olanlar ile 31-40 olanlar araliginda, yas araligi 23-30 olanlar lehine anlamli
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farklilik tespit edilmistir. Bu sonug ile yasin 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgi
diizeylerini etkileyen bir degisken oldugu goriilmistiir. Etki biiyiikligiiniin ise (n2=,02)
kiiciik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu farkin sebebinin 23-30 yas grubunda olan
ogretmenlerin 31-40 yas araligina gére mesleginin ilk yillarinda olduklar1 ve akademik
bilgileri taze oldugu, alanlari ile ilgili degisim ve gelismeleri daha ¢ok takip ettikleri ve
mesleki gelisimleri acisindan kendilerinde eksikligini gordiikleri konularda konferans,
hizmet i¢i egitim faaliyetleri, seminer ve at6lyelere Katilmalari, 31-40 yas grubunun ise
mesleki tecriibeleri itibari ile degisim ve gelismeleri yakindan takip etmemeleri oldugu
diisiiniilmektedir. Yapilan ¢alismaya benzer ¢alismalar incelendiginde elde edilen sonuca
benzer olarak Argin (2019) yiirtttiigii ¢alismada 23-50 yas araliginda olan 6gretmenlerin
diger yas araligindaki 6gretmenlere gore matematik pedagojik alan bilgilerinin daha
yiiksek oldugunu tespit etmistir. Burmabiyik (2014) konu ile ilgili; 6gretmenlerin 25
yillik 6gretmenlik deneyimleri boyunca pedagojik alan bilgi diizeylerinin attigini, 50
yasindan sonra matematige yonelik pedagojik alan bilgi diizeylerinde diistis oldugunu
belirtmistir. Tokathioglu (2016) ise yliriittiigli calismada ileri yash 6gretmenlerin
pedagojik alan bilgi diizeyleri konusunda diisiis yasamalarinin uzun yillar calisma
hayatinda olmaktan kaynakli is doyumlarinda da diislise neden oldugunu bulmustur.
Demirbas (2019)’in okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerini
tespit etmek icin yirittigi calismada Ogretmenlerin yaslart ile matematik peda
gojik alan bilgileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit

edilmistir.

4.b.“Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri medeni durum
acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt probleminin bulgularina iliskin

tartigma ve sonug

Bekar okul d6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi 6lgegi puan
ortalamalarmin (X= 9,53), evli okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan
bilgisi 6lcegi puan ortalamalarinin (X=9,14) oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile medeni durumlar arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucuna ulasilmistir [t(0,62)=,53; p>0.05].
Nitekim Argin (2019) ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik
alan bilgileri ile medeni durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit etmistir [p=0,036;

p<0,05]. Caligmaya dahil olan bekar Ogretmenlerin ortalamalarinin (7,91) genel

95



ortalamadan diisiik, evli Ogretmenlerin aritmetik ortalamalarinin (8,59) ise genel
ortalamanin tizerinde oldugunu gérmiistiir. Buna gore bekar d6gretmenlerin matematik
pedagojik alan bilgi diizeyinin disiik, evli 6gretmenlerin matematik pedagojik alan
bilgilerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Akman, Taskin, Ozden ve Cortii (2010)
tarafindan yiritilen ¢alismada evli 6gretmenlerin kisisel basar1 diizeylerinin bekar

Ogretmenlerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

4.c.“Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri kidem yil1 agisindan
anlaml bir farklilik gostermekte midir?” alt probleminin bulgularina iligkin tartisma ve

sonug

Bulgular incelendiginde kidem yil1 0-5 yil arasi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamalarmin (X=9,07), kidem y1l1 6-10 y1l aras1
olan &gretmenlerin ortalamalarinin  (X=9,25), kidem yili 11-15 yil arast olan
ogretmenlerin ortalamalarinin (X=8,85), kidem y1l1 16 y1l ve iizerinde olan 6gretmenlerin
ortalamalarmm (X=9,68) oldugu goriilmektedir. Yapilan analizlerde okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin “kidem yilina” goére anlamli
farklillk  gostermedig@i  sonucuna ulasilmistir [F(2,02)=0,11;p>0.05]. Bu sonug;
ogretmenlerin egitim siirecinde sahip olduklar1 akademik ve matematik pedagojik
bilgilerini iyilestirmek ve gelistirmek icin pek fazla caba sarf etmedikleri seklinde
yorumlanabilir. Elde edilen sonu¢ Demirbas (2019)’in yapmis oldugu caligmada elde
ettigi sonuca benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin okul 6ncesi matematiginde
pedagojik alan bilgi diizeyleri ile deneyim siireleri arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklilik olmadigini gormistiir. Hill (2007) yiriittigi calismada ortaokul ve lisede gorev
yapan matematik 6gretmenlerinin deneyim siirelerinin matematik pedagojik igerik bilgisi
tizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulasmistir. Bu sonuglardan farkli
olarak Lee (2010) ¢aligmasinda anaokulu 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi
diizeyi ile mesleki kidemleri arasinda; 10 yildan fazla 6gretmenlik tecriibesine sahip olan
ogretmenlerin 10 yildan az deneyime sahip olanlardan daha yiiksek puan aldigini tespit
etmistir. Gole ve Temel (2015) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 0-5 y1il ve 11 yil tizeri
kideme sahip 6gretmenlerin 6-10 yi1l arasi deneyime sahip olan Ogretmenlerin bilgi
diizeyinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kandir, Ozbey ve Inal (2009)
tarafindan okul Oncesi Ogretmenleri ile yiriitillen ¢alismada Ggretmenlerin mesleki

deneyimleri artik¢ca pedagojik bilgilerinde azalma yasandigr bulunmustur. Lee (2010)

96



caligmasinda anaokulu 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyi ile kidem
yillart arasinda; 10 yildan fazla 6gretmenlik tecriibesine sahip olan 6gretmenlerin 10
yildan az deneyime sahip olanlardan daha yiiksek puan aldigini tespit etmistir. Lee (2017)
5 yildan fazla 6gretmenlik deneyimine sahip olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 5 yildan
az deneyime sahip 6gretmenlere gore genel olarak daha yiiksek pedagojik alan bilgisine

sahip olduklarini tespit etmistir.

4.d.“Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ¢alistigi kurum tiirti
acisindan anlaml bir farklilik gostermekte midir?” alt probleminin bulgularina iliskin

tartigma ve sonug

Elde edilen bulgular incelendiginde resmi okul biinyesindeki anasinifinda ¢aligan
okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik ana bilgisi puan ortalamasinin
(X=9,17), resmi bagimsiz anaokulunda ¢alisan okul &ncesi dgretmenlerinin matematik
pedagojik alan bilgi diizeyi puan ortalamasinin (X=9,16) oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ¢alistign kurum ile matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunamamustir [t(0,07)=,994; p>0.05]. Nitekim
Argin (2019) ¢alismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi
diizeylerini incelemis; kres-gilindiiz bakim evlerinde ¢alisan 6gretmenler ve 6zel-resmi
anaokulu-anasmiflarinda c¢alisan Ogretmenler arasinda yine O6zel-resmi anaokulu-

anasiniflarinda calisan 6gretmenler lehine anlamli farklilik tespit etmistir.

4.6.“0Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri caligilan yas
acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?”” alt probleminin bulgularina iliskin

tartisma ve sonug

Calistig1 yasa gore 0gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri incelenmis,
calistiklar1 yas 36-47 ay arasi olan okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan
bilgisi puan ortalamasmin (X=9,78), calistig1 yas 48-59 ay arasi olan gretmenlerin
(X=9,12), calist181 yas 60-72 ay aras1 olan dgretmenlerin (X=8,18), calistig1 yas 36-72 ay
araliginda olan dgretmenlerin (X=8,86) oldugu goriilmiistiir. Yapilan analizlerde elde
edilen bulgulara gore; okul oncesi 6gretmenlerinin ¢alistigi yas grubu ile matematik
pedagojik alan bilgileri arasinda anlamli farklillk oldugu tespit edilmistir
[F(3,14)=,03;p<0.05]. Farkin kaynaginin ise 36-47 ay araliginda olanlar ile 48-59, 60-72,

36-72 ay araliginda olanlar arasinda 36-47 ay araligindaki oOgrencilerle caligan
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ogretmenler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonucun elde edilmesinde
ogretmenlerin egitim verdikleri grubun egitim hayatlarinin daha ilk basamaginda yer
almalar1 ve bu dénemin matematigin temellerinin atildigi bir dénem olmasi itibari ile

matematik 6grenimi ve 6gretimi iizerinde kendilerini gelistirdikleri diisiintilmektedir.

4..“Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri bulundugu kurumda
calisma siiresi acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt probleminin

bulgularia iligkin tartisma ve sonug

Bulunduklar1 kurumda calisma siiresi 0-1 yil araliginda olan okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi puan ortalamalarinin (X=9,86),
bulunduklar1 kurumda ¢alisma siiresi 2-5 yil araliginda olan &gretmenlerin (X=9,10),
bulunduklar1 okulda g¢alisma siiresi 6 yil ve {izerinde olan 6gretmenlerin matematik
pedagojik alan bilgisi puan ortalamalarinin (X=9,14) oldugu gériilmektedir. Okul éncesi
ogretmenlerinin bulunduklart kurumda ¢alisma siiresi ile matematik pedagojik alan bilgi
diizeyleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir
[F(8,99)=,00; p<0.05]. Analiz sonucunda anlamli farkin ¢aligma siiresi 0-1 y1l araliginda
olanlar ile 2-5 yil araliginda olanlar ve 6 yil ve iizerinde olan 6gretmenleri arasinda,
calisma stliresi 0-1 yil araliginda olanlar lehine oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin bulunduklari kurumda calisma siireleri arttikga matematik pedagojik alan
bilgilerinin azaldig1 goriilmiistiir. Calistiklart kurumda ilk yili olan Ogretmenlerin
matematik pedagojik alan bilgilerinin diger d6gretmenlere gore daha yiiksek olmasinin
nedeninin 6gretmenlerin kurumda caligmaya basladiklarinda basar1 kaygilarinin olmast
ve mesleki gelisimlerine daha ¢ok 6nem vermelerinden kaynaklandigi diistintilmektedir.
Benzer sekilde Girgin (2010) tiikkenmislik {izerine yiiriittigi ¢alismada 11 yil ve tizeri
aynt kurumda gorev yapan Ogretmenlerin tilkenmislik ve duyarsizlasma diizeylerinin

arttigin1 belirlemistir.

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ SAHIP OLDUKLARI MATEMATIK
PEDAGOJIK ALAN BILGILERI ILE MATEMATIK EGITIMINE YONELIK
OZYETERLIKLERI ARASINDAKI ILISKIYE YONELIK SONUCLAR

5.“0Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” alt probleminin

bulgularina iligkin tartisma ve sonug
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyleri ile
matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri arasindaki iliski incelenmis ve aralarinda diisiik
diizeyde, pozitif yonde istatiksel olarak anlamli bir iligki oldugu goriilmistiir (r=0.197,
p<0.05). Ogretmenlerin pedagojik alan bilgi diizeyleri arttikca matematik egitimine
yonelik Ozyeterlik diizeylerinin arttifi gorilmustiir. Literatlir incelendiginde ulasilan
sonuca benzer c¢alismalar oldugu goriilmektedir. Demirbas (2019) okul oncesi
ogretmenlerin “Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi ve Matematik
Ogrenimi Ogretimi ve Inanglar Olgegi” puanlari arasinda istatistiksel agidan pozitif
yonde, diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugunu tespit etmistir. (r=0.286, p<0.05). Akay
ve Boz (2011) sif ogretmenligi adaylariin matematige iliskin tutum ile matematige
iliskin Ozyeterlik algis1 puanlari arasinda, matematige yonelik tutum ile 6gretmen
ozyeterlik inanglari puanlar arasinda ve matematige karsi 6zyeterlik algilari ile 6gretmen
Ozyeterlik puanlari arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulasmastir.
Bir diger ¢aligmada Biilbiil (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel inanglari ile
matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde,
matematik egitiminde etkinlik hazirlamaya yonelik 6zyeterlik diizeyleri ile etkinlik
uygulamaya iligskin 6zyeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde anlaml1
iligkiler tespit etmistir. Celik (2017) okul 6ncesi 6gretmenleri ile yirittigi calismada
ogretmenlerin genel olarak dgretmenlik konusunda kendilerini yeterli bulmalari ile okul
oncesinde matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasmistir [t(58)=3.62, p<.01]. Puanlar1 yiiksek olan okul oncesi
ogretmenlerinin okul Oncesi matematik egitimine yonelik ozyeterlik diizeylerinin
(X=129.55), orta dereceli olanlara (X=115.50) gére daha yiiksek oldugunu gérmiistiir.
Yenilmez (2017) tarafindan Ogretmen adaylar ile yiiriitiilen caligmada; adaylarin
akademik ozyeterlikleri ve matematik Ogretimine yonelik Ozyeterliklerinin “orta”
diizeyde oldugu, okul Oncesi 0gretmeni adaylarma gore simif Ogretmeni adaylarinin
akademik 6zyeterliklerinin daha yiiksek diizeyde oldugu, akademik basar1 diizeyi yiiksek
olan Ogretmen adaylarinin akademik ozyeterlik diizeyleri ve matematik Ogretimine
yonelik 6zyeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul Oncesi
ogretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik ozyeterlik diizeylerinin ilkogretim

matematik ve siif 6gretmeni adaylarina gore daha diisiik oldugu ve 6gretmen adaylarinin
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akademik 6zyeterlikleri ile matematik 6gretimi 6zyeterlikleri arasinda pozitif yonde, orta

diizeyde, anlaml1 bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistir.

6.a.“Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda 6gretmenin yas gruplarinda anlamli bir iligki var

midir?” alt probleminin bulgularina iliskin tartisma ve sonug

On altinct alt probleme iligkin elde edilen bulgulara gore 23-30 yas araligindaki
okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri ile matematik
pedagojik alan bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki
oldugu, 31-40 yas araligindaki 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
diizeyleri ile matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir. 41-50 yas aralifindaki dgretmenlerin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile matematik pedagojik alan bilgileri arasinda
ise orta diizeyde negatif yonde anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular
1s181nda matematik pedagojik alan bilgileri yiiksek olan 23-30 ve 31-40 yas araligindaki
okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerinin de yiiksek
olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda
Ogretmenin yasina gore anlamli bir iligki olup olmadigin arastiran herhangi bir ¢aligmaya

rastlanmamuistir.

6.b.“Okul Oncesi O6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda 6gretmenin medeni durum gruplarinda anlaml

bir iligki var midir?” alt probleminin bulgularina iliskin tartisma ve sonug

Bekar okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi diizeyleri ile
matematik egitimine yonelik ozyeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadig:
goriilmiistiir. Diger yandan evli 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri
ile matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ matematik pedagojik alan bilgisi
yiksek olan evli okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik

ozyeterliklerinin de yiiksek olabilecegi seklinde yorumlanmustir.
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6.c.“Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda mesleki kidem gruplarinda anlamli bir iligki var

midir?” alt probleminin bulgularina iligkin tartisma ve sonug

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik Ozyeterliklerinin  “mesleki kideme” gore aralarindaki iligki
incelendiginde; kidem yilt 0-5 yil, 11-15 yil ile 16 yil ve iizerinde olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine
yonelik ozyeterlikleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmezken, kidem yili 6-10 yil
araliginda olan 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine
yonelik 6zyeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmustir. Bu sonucun elde edilmesinde 6-10 yil araliginda mesleki kidemi olan
Ogretmenlerin mesleki tecriibe ve 6zgiiven kazandiklari bir donem olmasinin etkisi
oldugu diisiiniilmektedir. Benzer sekilde hizmet siireleri 11-15 yil ve 16 yil ve iizeri olan
Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik
Ozyeterlikleri arasinda iligki bulunmamasinin nedeninin 6gretmenlerin hizmet siireleri
arttikga mesleki bilgilerini yenilemeyip gelisim ve degisimleri takip edemediklerinden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Buna ek olarak bu sonu¢ matematik pedagojik alan
bilgisi yliksek olan, kidem yil1 6-10 y1l araligindaki 6gretmenlerin matematik egitimine

yonelik 6zyeterlik diizeylerinin de yiiksek olabilecegi seklinde yorumlanmaistir.

6.d.“Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda calistiklar1 kurum tiirli gruplarinda anlamli bir

iliski var midir?” alt probleminin bulgularina iligkin tartisma ve sonug

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik Ozyeterliklerinin g¢aligtiklar1 kurum tiirii grubuna gore iliskileri
incelendiginde; resmi okul biinyesindeki anasinifi ve resmi bagimsiz anaokulunda ¢alisan
okul oOncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik
egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Buna
gore matematik pedagojik alan bilgileri yiiksek olan resmi okul biinyesindeki anasinifi ve
resmi bagimsiz anaokulunda ¢alisan okul Oncesi dgretmenlerinin matematik egitimine

yonelik 6zyeterliklerinin de yiiksek oldugu sdylenebilir.
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6.6.“Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda ¢alistiklar1 yas gruplarinda anlamli bir iligki var

midir?” alt probleminin bulgularina iligkin tartisma ve sonug

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik 6zyeterliklerinin ¢alistiklar1 yas grubuna gore iligkileri incelendiginde;
yas grubu 36-47 ay, 60-72 ay ve 36-72 ay olan ¢ocuklarla g¢alisan okul Oncesi
O0gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine
yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir. Bu sonugtan farkli
olarak caligtiklar1 yas grubu 48-59 ay olan okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik
pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyleri arasinda
pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu sonug
matematik pedagojik alan bilgileri yiiksek olan 48-59 ay grubu ile ¢alisan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerinin de yiliksek olabilecegi
seklinde yorumlanmistir. Alanyazin incelendiginde c¢alistiklari yas grubuna gore
Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik

Ozyeterlikleri arasindaki iliskinin belirlendigi bir ¢calismaya rastlanmamastir.

6.f.“Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda bulundugu kurumda calisma siiresi gruplarinda

anlamli bir iligki var midir?” alt probleminin bulgularina iliskin tartisma ve sonug

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik 6zyeterliklerinin bulundugu kurumda g¢alisma siiresi grubuna gore
iliskileri incelendiginde; bulundugu kurumda ¢alisma siiresi 2-5 yil araliginda ve 6 yil ve
tizerinde olan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buna gore matematik pedagojik alan bilgisi
yiiksek olan bulundugu kurumda calisma siiresi 2-5 yil araliginda ve 6 yil ve tizerinde
olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeylerinin de
yiiksek oldugu soylenebilir. Alanyazin incelendiginde bulunduklari kurumda calisma
stiresi grubuna gore ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik Ozyeterlikleri arasindaki iligkinin belirlendigi bir calismaya

rastlanmamuistir.
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DEMOGRAFIK OZELLIKLER VE MATEMATIK PEDAGOJIK ALAN
BILGILERININ ORTAK ETKISINE BAGLI OLARAK OKUL ONCESI
OGRETMENLERININ MATEMATIK EGITIMINE YONELIK OZYETERLIKLERI
ARASINDAKI ANLAMLI FARKLILIKLARA ILISKIN SONUCLAR

7.40Okul oOncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri agisindan
matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt

probleminin bulgularina iligkin tartisma ve sonug

Yirmi ikinci alt probleme iligkin bulgular incelendiginde 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmis ve bu farkin ikinci gruptan
kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle yiiksek matematik pedagojik alan
bilgisine sahip olan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik

ozyeterliklerinin de yiiksek olabilecegi sOylenebilir.

8.a.“Yas ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak okul dncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik

var midir?” alt probleminin bulgularina iliskin tartisma ve sonug

Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamalarinin diisiik oldugu grupta yer alan
yaglar1 23-30 araligindaki okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik puan ortalamasmn (X=133,75), yaslar1 31-40 araliginda olan okul dncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasinin (X=140,43),
yaslar1 41-50 araliginda olan okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik puan ortalamasmin (X=149,61) oldugu tespit edilmistir. Bu bilgi 1s18inda
Ogretmenlerin  yaglar1 artttkca matematik egitimine yonelik 0Ozyeterlik puan
ortalamalarinin da artt1g1 tespit edilmistir. Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda
yiksek puan alan grupta yer alan yaslar1 23-30 araliginda olan okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasinim (X=143,00),
yaslar1 31-40 araliginda olan okul oncesi dgretmenlerinin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik puan ortalamasmin (X=145,96), yaslar1 41-50 araliginda olan okul éncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamasimin (X=143,95)
oldugu gorilmistiir. Buna gore 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik

Olceginden aldiklar1 puanlarda yas gruplar1 arasinda farklilasmanin az oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Sonug olarak yas ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine
bagli olarak okul oncesi dgretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerinin
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F2, 242: 5,126, p<0.05). Bu bilgiler 1s181nda
yas ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin

matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerini etkiledigi sdylenebilir.

8.b.“Medeni durum ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak
okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlaml

bir farklilik var midir?” alt probleminin bulgularina iligkin tartisma ve sonug

Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda diisiik puan alan grupta yer alan
bekar okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine ydnelik Ozyeterlik puan
ortalamalarmin (X=133,45), evli 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik dzyeterlik
puan ortalamalarinm (X=146,66) oldugu bulunmustur. Bu bilgiye gore evli okul dncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamalarinin bekar okul
oncesi O0gretmenlerinden yiiksek oldugu tespit edilmistir. Matematik pedagojik alan
bilgisi ortalamasinda yiiksek puan alan ikinci grupta yer alan bekar okul Oncesi
ogretmeninin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasi (X=140,86), evli
okul Oncesi 0gretmeninin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasinin
(X=144,75) oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore ikinci grupta da birinci grupta oldugu
gibi evli okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik dlgeginden
aldiklar1 puanlarin bekar O6gretmenlerin puanlarindan yiiksek oldugu bulunmustur.
Medeni durum ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak okul
oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (F1, 244: 3,892, p<0.05). Bu bilgiler 1s1ginda medeni
durum grubu ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisinin okul 6ncesi

Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerini etkiledigi sGylenebilir.

8.c.“Kidem yil1 ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak okul
oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” alt probleminin bulgularina iliskin tartigma ve sonug

Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda diisiik puan alan grupta yer alan
kidem yil1 0-5 y1l arasindaki okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik

ozyeterlik puan ortalamasimin (X=134,55), kidem yili 6-10 yil araliginda olan
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ogretmenlerin matematik egitimine yodnelik dzyeterlik puan ortalamasinin (X=136,40),
kidem yil1 11-15 y1l araliginda olan 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
puan ortalamasmnin (X=142,30), kidem yili 16 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin
matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamasinm (X=147,30) oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuca gore okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemleri arttik¢a
matematik egitimine yoOnelik Ozyeterlik Ol¢eginden aldiklart puanlarin da arttig
goriilmiistiir. Ogretmenlerin meslekte ¢alisma siireleri yiikseldikge, artan bilgi diizeyleri
ve edindikleri tecriibeler 1s1ginda kendilerini matematik Ogretimi konusunda yeterli

hissetmelerinin de olas1 oldugu diistilmektedir.

Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda yiiksek puan alan grupta bulunan
kidem yili 0-5 yil araliginda olan okul Oncesi Ggretmenlerinin matematik egitimine
yonelik ozyeterlik puan ortalamasi (X=138,72), kidem yili 6-10 yil araliginda olan
ogretmenlerin matematik egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamasinin (X=148,28),
kidem yil1 11-15 y1l araliginda olan 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik
puan ortalamasinin (X=142,61), kidem yili 16 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin
matematik egitimine yonelik ozyeterlik puan ortalamasimin (X=144,54) oldugu
bulunmusgtur. “Kidem yil1” ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagl
olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (F3, 240: 4,503, p<0.05). “Kidem y1l1” ve
matematik pedagojik alan bilgilerinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine

yonelik 6zyeterliklerini etkiledigi goriilmiistir.

8.d.“Caligtiklart kurum tiirii ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli
olarak okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda

anlamli bir farklilik var midir?” alt probleminin bulgularina iligkin tartisma ve sonug

Resmi okul biinyesindeki anasmiflarinda gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda diisiik puan alan grupta
yer alanlarin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasi (X=137,00), resmi
bagimsiz anaokulunda gorev yapan okul Oncesi Ogretmeninin matematik egitimine
yonelik 6zyeterlik puan ortalamasi ise (X=141,10) bulunmustur. Diisiik puan alan grupta
yer alan resmi bagimsiz anaokulunda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamalarinin
resmi okul biinyesinde ¢alisanlara gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Matematik
pedagojik alan bilgisi ortalamasinda yiiksek puan alan grupta yer alan resmi okul
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biinyesindeki anasmiflarinda gorev yapan okul oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamasi (X=144,92), resmi bagimsiz anaokulunda
gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan
ortalamas1 (X=144,64) bulunmustur. Bu sonuca gore yiiksek puan alan grupta yer alan
resmi okul biinyesindeki anasiniflarinda ve resmi bagimsiz anaokulunda goérev yapan
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeylerinin ayni diizeyde oldugu
goriilmektedir. Calisilan kurum tiiri ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak
etkisine bagli olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucuna ulasilmistir (F1, 244:
1,658, p>0.05). Bu bilgiler 1s18inda ¢alisilan kurum tiirii ve matematik pedagojik alan
bilgilerinin, 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri tizerinde ortak bir

etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

8.e.“Calisilan yas ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak
okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli

bir farklilik var midir?” alt probleminin bulgularina iligkin tartisma ve sonug

Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda diisiik puan alan grupta yer alip,
calistig1 yas grubu 36-47 ay olan okul oncesi 6gretmenlerinin, matematik egitimine
yonelik Ozyeterlik puan ortalamasi (X=141,60), calistigi yas grubu 48-59 ay olan
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamast 138,02
(X=138,02), calist1ig1 yas grubu 60-72 ay olan 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik puan ortalamas1 (X=151,71), calisti1 yas grubu 36-72 ay olan dgretmenlerin
matematik egitimine yonelik dzyeterlik puan ortalamasi ise (X=140,56) bulunmustur.
Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda yiiksek puan alan grupta yer alan 36-47
ay grubu ile calisan Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan
ortalamas1 (X=147,28), 48-59 ay grubu ile galigan 6gretmenlerin matematik egitimine
yonelik dzyeterlik puan ortalamasi (X=146,54), 60-72 ay grubu ile ¢alisan dgretmenlerin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamas1 (X=121,50), 36-72 ay grubu ile
calisgan Ogretmenlerin matematik egitimine yoOnelik Ozyeterlik puan ortalamasi
(X=139,14) bulunmustur. Calisilan yas grubu ve matematik pedagojik alan bilgilerinin
ortak etkisine bagl olarak okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (F3, 240: 8,953,
p<0.05).
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8.f.“Bulunulan kurumda g¢alisma siiresi ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak
etkisine bagli olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt probleminin bulgularina iliskin

tartisma ve sonug

Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinda diisiik puan alan grupta yer alan
ve bulundugu kurumda 0-1 y1l araliginda galisma siiresi olan okul dncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasi (X=136,18),bulundugu kurumda
2-5 yil araliginda c¢alisma siiresi olan Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik puan ortalamasi (X=143,01), bulundugu kurumda 6 yil ve iizerinde ¢alisma
stiresi olan Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamasi
(X=138,71) bulunmustur. Matematik pedagojik alan bilgisi ortalamasinm yiiksek oldugu
gurupta yer alan okul d6ncesi 6gretmenlerinin bulundugu kurumda 0-1 yil araliginda
caligma siiresi bulunanlarin, matematik egitimine yonelik 6zyeterlik puan ortalamasinin
(X=145,53), bulundugu kurumda 2-5 yil arahiginda ¢alisma siiresi olan dgretmenlerin
matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puan ortalamasinmn (X=147,15), bulundugu
kurumda 6 y1l ve lizerinde galigsma siiresi olan 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik puan ortalamasiin (X=139,88) oldugu tespit edilmistir. Her iki grupta da en
yiiksek puana sahip olan 6gretmenlerin bulunduklart kurumda 2-5 yil araliginda ¢alistyor
olduklart goriilmistiir. Bulunulan kurumda ¢aligma siiresi ile matematik pedagojik alan
bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak okul dncesi dgretmenlerinin matematik egitimine
yonelik ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmiistiir (F2, 242: 1,963,
p>0.05).

9.“Okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri matematik egitimine
yonelik 6zyeterliklerini yordamakta midir?” alt probleminin bulgularina iliskin tartisma

Ve sonug¢

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin matematik
egitimine yonelik 6zyeterliklerini ne sekilde yordadig: basit dogrusal regrasyon analizi
ile belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore okul oncesi 6gretmenlerinin matematik

pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli

bir iligki oldugu goriilmiistir (R=0,197, R2=,039). Elde edilen sonuca gore matematik

pedagojik alan bilgisinin matematik egitimine yoOnelik Ozyeterliginin anlamli bir

107



yordayicist oldugu tespit edilmistir (F(1, 246)=9,909, p<0,05). Bununla beraber
matematik egitimine yonelik 6zyeterlige iliskin toplam varyansin %3’li 6gretmenlerin
matematik pedagojik alan bilgileri ile agiklandigi ve matematik pedagojik alan bilgi
diizeyi ile matematik egitimine yonelik Ozyeterlik diizeyinin yiliksek oldugu
belirlenmistir. Sonug olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi
diizeyleri arttikca matematik egitimine yoOnelik oOzyeterlik diizeylerinin de arttigi
goriilmiis, bu sonu¢ matematik pedagojik alan bilgisine sahip olan 6gretmenlerin
matematik pedagojik alan bilgilerinin, matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerine de

yansidigr ve kendilerini daha nitelikli ve donanimli hissettikleri seklinde yorumlanmustir.
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ONERILER

Bu aragtirmada okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin
matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerini farklilastirip farklilagtirmadigini belirlemek
ve matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile matematik pedagojik alan bilgileri
arasindaki iligkileri incelemek amaglanmistir. Bu arastirmadan elde edilen veriler,
bulgular boliimiinde degerlendirilmis ve kuramsal ¢erceve etrafinda tartisilmistir. Bu

boliimde ise arastirmanin sonuglarina bagl olarak oneriler sunulacaktir.

Arastirmanin birinci alt probleminde okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitimine yonelik 6zyeterliklerinin nasil oldugu ele alinmis ve 6gretmenlerin matematik
egitimine yoOnelik 6zyeterlik diizeylerinin hem Olgek alt boyutlarinda hem de 6l¢egin

tamaminda iyi diizeyde oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin ikKinci alt probleminde okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile yas arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi
incelenmistir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile yas gruplari
arasinda 6l¢egin matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda anlamli farklilik
bulunmus, farkin kaynaginin 23-30 yas araligindaki Ogretmenler ile 31-40 yas
araligindaki 6gretmenler arasinda 31-40 yas araligindaki 6gretmenler lehine, 23-30, 31-
40 ve 41-50 yas araligindaki 6gretmenler arasinda 41-50 yas araligindaki 6gretmenler
lehine anlamli oldugu bulunmustur. Okul Oncesi Ogretmenlerinin yas gruplar ile
matematik egitimine yonelik Ozyeterlik puanlar1 arasinda 6l¢egin tamaminda anlaml
farklilik bulunmus, farkin kaynagmnin yas araligi 23-30 ile 31-40 olanlar arasinda 31-40
araliginda olanlar lehine, yas araligi 23-30 ile 41-50 olanlar arasinda yas aralig1 41-50
olanlar lehine anlamli bir farklhilik oldugu goriilmistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
medeni durumlar1 ile matematik egitimine iliskin Ozyeterlikleri arasinda Olgegin
matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir
farkliblk oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik
ozyeterlikleri kideme gore matematik etkinligi uygulamaya yonelik alt boyutunda
mesleki kidemi 0-5 yil araliginda olanlar ile 11-15 yil araliginda olanlar arasinda 11-15
yil araligindaki Ogretmenler lehine, kidemi 0-5 yil aralifinda olanlar ve 6-10 yil
araligindaki 6gretmenler ile 16 yil ve tizerindeki 6gretmenler arasinda kidemi 16 yil ve
lizerinde olan 6gretmenler lehine anlamli farklilik gdstermistir. Ogretmenlerin mesleki
kidemleri arttikca matematik pedagojik alan bilgi diizeylerinin de arttig1 goriilmistiir.
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Ogretmenlerin calistig1 kurum ve calistiklar1 yas grubu ile matematik egitimine yonelik
Ozyeterlikleri arasinda hem 6lgek alt boyutlarinda hem de dlgek genelinde anlamli bir
farklilik bulunamadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin matematik egitimine ydnelik
Ozyeterlikleri ile bulunduklar1 kurumda g¢alisma siiresi arasinda Olg¢egin ikinci alt
boyutunda bulunduklar1 kurumda ¢aligma siiresi 2-5 yil araliginda olanlar ile 0-1y1l ve 6
yil ve iizerinde olanlar arasinda, ¢alisma siiresi 2-5 yil araliginda olanlar lehine anlamli
farklilik oldugu belirlenmistir. Olgegin tamaminda ¢alisma siiresi 2-5 yil araliginda
olanlar ile 6 yil ve flizeri olanlar arasinda bulunduklari kurumda c¢alisma siiresi 2-5

araliginda olanlar lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin {igiincii alt probleminde okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik
pedagojik alan bilgilerinin nasil oldugu ele alinmis ve 6gretmenlerin matematik pedagojik

alan bilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
pedagojik alan bilgileri ile yas arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi
belirlenmistir. Buna goére yasi 23-30 araliginda olan 6gretmenler ile 31-40 araliginda
olanlar arasinda, yas1 23-30 araliginda olanlar lehine anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir.
Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile “medeni durum”, “kidem y1l1” ve
“calistiklar1 kurum tiirii”ne gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigi incelenmistir.
Buna gore dgretmenlerin matematik pedagojik alan bilgi diizeylerinin “medeni durum”,
“kidem yili” ve “calistiklart kurum tiirii”’ne gore istatistiki olarak anlamli farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile
“calistiklar1 yas grubu” arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi incelenmis ve
calistig1 yas grubu 36-47 ay araliginda olanlar ile 48-59, 60-72 ve 36-72 ay araliginda
olan 6gretmenler arasinda, ¢alistiklart yas grubu 36-47 ay olan 6gretmenler lehine anlaml
bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik
alan bilgileri ile “bulundugu kurumda ¢aligma siiresi grubu” arasinda anlamli bir farklilik
bulunup bulunmadig1 incelendiginde ¢alisma siiresi 0-1 yil arasinda olan 6gretmenlerin
caligma siiresi 2-5 yil arasinda ve 6 yil ve lizerinde olan 6gretmenlere gore matematik

pedagojik alan bilgilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri ile
matematik pedagojik alan bilgileri arasindaki iliskinin ele alindig1 besinci alt problemde,
ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyleri ile matematik pedagojik
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alan bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iliski oldugu
belirlendigi icin 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri yiikseldikce
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeylerinin de yiikselecegi sonucuna varmak

mumkuindiir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik
egitimine yonelik Ozyeterlikleri arasinda demografik oOzelliklere gore anlamli iligki
bulunup bulunmadiginin belirlendigi altinci alt problemde, 23-30 yas araligindaki okul
Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlik diizeyleri ile matematik
pedagojik alan bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki
oldugu goriilmekteyken, 31-40 yas araligindaki Ogretmenlerin matematik egitimine
yonelik 6zyeterlik diizeyleri ile matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri arasinda pozitif
yonde orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir. 41-50 yas araligindaki okul
oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri ile matematik
pedagojik alan bilgileri arasinda ise orta diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Buna gore matematik pedagojik alan bilgileri yiiksek olan 23-30 ve 31-40
yas araligindaki 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerinin de yiiksek
olabilecegi sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile
“medeni durum gruplarinda” anlamli bir iliski bulunup bulunmadig: incelendiginde evli
okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik
egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki
oldugu goriildiigi icin matematik pedagojik alan bilgisi yiiksek olan evli 6gretmenlerin
matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerinin de yiiksek olabilecegi sonucuna varmak
miimkiindiir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile
matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda “kidem yil1 gruplarinda” anlamli bir
iliski bulunup bulunmadigi incelendiginde kidem yili 0-5 yil, 11-15 yil ile 16 yil ve
tizerinde olan 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik
egitimine yonelik Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir iligski tespit edilmemistir. Diger
yandan kidem yil1 grubu 6-10 yil olan 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri
ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle matematik pedagojik alan bilgisi
yiiksek olan kidem yil1 6-10 yi1l arasindaki 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik

Ozyeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Okul Oncesi
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Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik
Ozyeterlikleri arasinda “galistigi kurum tiirii gruplarinda” anlamli bir iliski bulunup
bulunmadig1 incelendiginde resmi okul biinyesindeki anasinifi ve resmi bagimsiz
anaokulunda c¢alisan Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile
matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edildigi i¢in matematik pedagojik alan bilgileri yiiksek olan resmi okul biinyesindeki
anasmifi ve resmi bagimsiz anaokulunda calisan 6gretmenlerin matematik egitimine
yonelik Ozyeterliklerinin de yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik
Ozyeterlikleri arasinda “calistig1 yas gruplarinda” anlamli bir iligki bulunup bulunmadigi
incelendiginde, calistiklar1 yas grubu 36-47 ay, 60-72 ay ve 36-72 ay olan dgretmenlerin
matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri
arasinda anlamli bir iligki tespit edilmezken, calistiklar1 yas grubu 48-59 ay olan
Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik
Ozyeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Bu nedenle matematik pedagojik alan bilgileri yiiksek olan 48-59 ay grubu ile
calisan Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik diizeylerinin de yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik pedagojik alan
bilgileri ile matematik egitimine ydnelik 6zyeterlikleri arasinda “bulundugu kurumda
caligma siiresi gruplarinda” anlamli bir iliski bulunup bulunmadigi incelendiginde
bulundugu kurumda g¢alisma siiresi 0-1 yil araliginda olan Ggretmenlerin matematik
pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadig goriiliirken, bulundugu kurumda ¢alisma stiresi 2-5 yil
araliginda ve 6 yil ve {lizerinde olan 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile
matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle matematik pedagojik alan bilgisi
yuksek olan bulundugu kurumda 2-5 yil araliginda ve 6 yil ve {lizerinde ¢alisma siiresi
bulunan 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik dzyeterlik diizeylerinin de yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri acisindan
matematik egitimine yoOnelik Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik bulunup

bulunmadiginin belirlendigi yedinci alt problemde, okul oncesi Ogretmenlerinin
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matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine ydnelik 6zyeterlik
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Yapilan “bagimsiz

orneklem t testi” ile anlamli farkliligin 2. gruptan kaynaklandig1 sonucuna ulagilmistir.

Sekizinci alt problemde okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan
bilgileri ile yas ile medeni durumun ortak etkisinin 6gretmenlerin matematik egitimine
yonelik 6zyeterlikleri {izerinde anlamli farklilik bulunmustur. “Kidem y1l1”” ve matematik
pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak 6gretmenlerin matematik egitimine
yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadiginin belirlendigi
“iki yonlii varyans analizi” sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik 6zyeterlikleri tizerinde “kidem yili” ve matematik pedagojik alan bilgilerinin
ortak etkisinin anlamli oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin kidem yillar arttik¢a
matematik egitimine yoOnelik Ozyeterlik Olgeginden aldiklar1 puanlarin da arttigi
goriilmiistiir. Yapilan calismada “calisilan kurum tiiri” ve “bulunulan kurumda ¢alisma
stiresi” ile matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine bagli olarak okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigi tespit edilmistir. Diisiik puan alan grupta yer alan resmi bagimsiz
anaokulunda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamalarinin resmi okul biinyesinde
calisanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmekteyken, yiiksek puan alan grupta yer alan
resmi okul bilinyesindeki anasiniflarinda ve resmi bagimsiz anaokulunda gorev yapan
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6zyeterlik diizeylerinin ayni1 diizeyde oldugu
belirlenmistir. “Caligilan yas” ve matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisine
bagl olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik ozyeterlikleri
arasinda anlamli bir farklillk bulunup bulunmadigi incelendiginde, okul oncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri iizerinde calisilan yas ve
matematik pedagojik alan bilgilerinin ortak etkisinin anlamli oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Dokuzuncu alt problemde okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan
bilgi diizeylerinin, matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerinin anlamli bir yordayicisi
olup olmadigi “basit dogrusal regrasyon analizi” ile belirlenmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgi diizeyleri ile matematik egitimine

yonelik ozyeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu gézlenmis (R=0,197,
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R22,039), matematik pedagojik alan bilgisinin  matematik egitimine ydnelik

Ozyeterliginin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmiistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar neticesinde su oneriler getirilmistir:

Bu arastirma Afyonkarahisar ilinin merkez ilgesinde yiirtitiilmiistiir. Daha farkli
ya da daha genis 6rneklemler segilerek okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik Ozyeterlikleri ve matematik pedagojik alan bilgi diizeylerinin belirlendigi

arastirmalar yapilarak daha ayrintili bilgilere ulasilabilir.

Bu calisma nicel arastirma yontemi ile yapilmis olup nitel arastirma yontemleri

ile zenginlestirilip desteklenebilir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlikleri ve
matematik pedagojik alan bilgileri farkli demografik o6zelliklere gore incelenip

karsilastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik
Ozyeterlikleri ve siniflarindaki 6grencilerin matematik diizeyleri karsilastirilabilir birgok

farkli degisken ele alan arastirmalar yapilabilir.

Ozel anaokullar1 ve anasiniflari ile resmi anaokulu ve anasiniflarinda calisan okul
Oncesi Ogretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ve matematik egitimine

yonelik 6zyeterliklerinin karsilastirildigi calismalar yapilabilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin egitim programlarindaki aylik planlari, aylik
programlarinda ve giinliik etkinlik planlarinda matematige yer verme durumlari; sinif ici
gozlem ve ¢esitli degerlendirme yontemleri kullanilarak daha detayli olarak incelenebilir

ve giinliik etkinlik planlarindaki uygulamalari etkinlik igerikleri ile karsilastirilabilir.

Universitelerin okul dncesi dgretmenligi lisans programlarinin, dgretmenlerin
matematik pedagojik alan bilgisi ihtiyaglarina cevap verecek sekilde diizenlenip aldiklar
matematik egitimi ve Ogretmenlik uygulamasi igeriklerinin koordineli bigimde

planlanmasi saglanabilir.

NCTM standartlarinda oldugu gibi yurtiginde de ulusal okul 6ncesine yonelik
matematik standartlar1 olusturulmast hususunda ¢aligmalar yapilip okul &ncesi
ogretmenligi lisans egitimi alan dgrencilerin bu standartlar temel alarak yetistirilmesi
saglanabilir.
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Egitimin siirekli gelisen ve degisen bir yapisinin olmasi nedeniyle, okul &ncesi
ogretmenleri kendi alanlari ile ilgili gelismeleri takip edebilecegi, kendisinde eksikligini
hissettigi ve destek almaya ihtiya¢ duydugu konularda hizmet i¢i egitimlere, konferans

ve seminerlere katilabilir.
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EK 1.

Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu Karan

T.C;
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EK 3: Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi

Saym katilimei, asagida matematik pedagojik alan bilginizi dlgen sorular yer
almaktadir. Her sorunun yalnizca bir dogru cevabi bulunmaktadir. Sizden istenilen bu

sorular1 okuduktan sonra dogru cevabi isaretlemenizdir.

Yardim ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.
Ilknur AVCI GURYEL
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Bilimleri ABD Yiiksek Lisans Ogrencisi
Asagidaki her bir soruya size gore en uygun cevabi isaretleyiniz.

1. Temel sekilleri ilk kez anlatirken, ¢ocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin
yaptirtlmasi en uygundur?

a) Bloklar, Legolar ve diger materyallerle oynarken, materyallerin sekilleri hakkinda
konusmalari istenir.

b) Calisma yapraklarindaki ¢emberleri maviye, dikdortgenleri kirmiziya ve tiggenleri
yesile boyamalari istenir.

c) Bloklari kenar sayilarina gore siralamalari istenir.

2. Biiytikliik farkliklari ilk kez anlatirken, cocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin
yaptirtlmasi en uygundur?

a) Ilgili biiyiikliikteki nesneleri ozelliklerine gore eslestirme olanagi saglayan bir
bilgisayar oyunu kullanmasi istenir.

b) Kagit bardaklar kiigiik ve biiyiik olmak iizere iki grupta siniflandirmalari istenir.

¢) Calisma yapraklarindaki resimleri kii¢iik ya da biiyiik olarak siralamalari istenir.

3. Hacim konusunda kavramsal anlama diizeylerini artirmak i¢in ¢ocuklara asagidaki
uygulamalardan hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Cocuklardan kiirekler, bardaklar, kovalar ve huniler gibi arag ve gerecler yardimiyla
kum veya su ile serbest etkinlik yapmalari istenir.

b) Cocuklardan aynmi biiyiikliikteki dereceli kaplar1 kullanarak kum veya su ile etkinlik
yapmalari istenir.

¢) Cocuklardan esit hacimde, kisa/kalin ve uzun/ince silindirler kullanilarak kum veya
su ile etkinlik yapmalari istenir.

4. Kavramsal anlamin1 dikkate almadan sayilar1 1, 2, 3 gibi saymay1 (yani ezberden
saymay1) ilk kez anlatirken, ¢cocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin yaptirilmasi
en uygundur?

a) Abakiis lizerindeki boncuklar teker teker saymalar istenir.

b) Grup halinde “bir, iki, sar1 tilki” gibi bir sayma sarkisi sdylemeleri istenir.

¢) Oyuncak ayilarin sayisina karsilik gelen sayilarla eslestirme yapmalart istenir.
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5. ‘daha az’ kavramini ilk kez anlatirken, ¢ocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin
yaptirilmasi en uygundur?

a) Kiip setlerini igeren iki resmi karsilastirmalari ve miktar1 daha az olani se¢gmeleri
istenir.

b) Iki kiip setini say1p karsilastirmalar1 ve miktar1 daha az olan segmeleri istenir.

) Birebir esleme yaparak iki kiip setini karsilastirmalar1 ve miktar1 daha az olan1 segmeleri
istenir.

6. Uzaysal/Uzamsal/Boyutsal iliskiler gelistirilirken, cocuklara asagidaki uygulamalardan
hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Calisma yapragi tizerine sekiller ¢izmeleri istenir.

b) Ug boyutlu bloklarla bir seyler insa etmeleri istenir.

¢) Ug boyutlu bloklarla tasarimi dnceden belirlenmis, bir sey insa etmeleri istenir.

7. Siralamayi ilk kez dgretirken (6rnegin; en yakindan en uzaga, en kisadan en uzuna
dogru siralamaya koyun), ¢cocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin yaptirilmasi en
uygundur?

a) Mavi kareleri en agik renkten en koyu renge dogru siralamalart istenir.

b) Biiyiikliik farki belirgin olan ¢emberleri en kiigiikten en biiyiige dogru siralamalari
istenir.

¢) Biiyiklik farki az olan ¢ubuklar1 en kisadan en uzuna siralamalar istenir.

8. Siniflandirmay ilk kez anlatirken, ¢ocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin
yaptirtlmasi en uygundur?

a) Ponpon toplar1 (Yiin topu) boyut ve renklerine gore siniflandirmalari istenir.

b) Ponpon toplari 6grencinin segtigi bir 6zellige gore siniflandirmalari istenir.

¢) Ponpon toplari kabarikligina ve renklerine gore siniflandirmalari istenir.

9. Terazi yardim ile tartma(6l¢iim) yapmayi ilk kez anlatirken, ¢ocuklara asagidaki
uygulamalardan hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Birbiri ile karsilastirmalari i¢in kendilerine verilen {ig, oyuncak ayidan en agir olani
bulmalari istenir.

b) Gram agirliklart kullanarak ii¢, oyuncak ayidan en agir olani bulmalari istenir.

c) Farkli boyutlardaki tahta bloklar kullanarak ii¢, oyuncak ayidan en agir olani bulmalari
istenir.

10. ‘Daha fazla’ kavrammi ilk kez anlatirken, ¢ocuklara asagidaki uygulamalardan
hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Iki oyuncak kedi setini karsilastirmalar1 ve daha fazla kedi igeren seti segmeleri istenir.
b) ki setteki oyuncak kedileri sayarak daha fazla kedi iceren seti segmeleri istenir.

c) Iki setteki oyuncak kedileri birebir esleyerek daha fazla kedi igeren seti segmeleri
istenir.

11. Grafik kavramini ilk kez anlatirken, ¢ocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin
yaptirilmasi en uygundur?

a) Zemin (yer) grafigi lizerinde hangi meyve tiiriiniin en fazla, en az ve esit miktarda
icerdigini bulmalari istenir.

b) Meyve icgerikli zemin grafigi hakkinda 6gretmene ne bildiklerini anlatmalari istenir.
€) Meyveler hakkindaki verileri zemin grafiginden resim grafigine aktarmalari istenir.
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12. ‘Ayni (... ile ayn1)’ kavramini ilk kez anlatirken, ¢ocuklara asagidaki uygulamalardan
hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Birkag araba setini karsilastirmalari ve ayni sayidaki araba setini se¢gmeleri istenir.

b) Eger iki setteki araba sayis1 ayni ise bu setlerdeki arabalar1 birebir eslemeleri istenir.
€) Ayni sayida araba igeren iki seti olusturmalar istenir.

13. Kesirlerin kavramsal diizeyde 6grenmesine gegmeden once hazirlanmis bir etkinlik
gosterilirken, cocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin yaptirilmasi en uygundur?
a) Ara 6giin i¢in plastik bigak ile krepleri dorde bolmeleri istenir.

b) Bir ¢emberin (daire) yarisin1 boyamalari istenir.

¢) Dort kap igine esit miktarda piring dokmeleri istenir.

14. Ucggen ilk kez anlatilirken, g¢ocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin
yaptirilmasi en uygundur?

a) Bloklar veya diger materyallerle oynarken liggen seklindeki bloklar1 gostermeleri
istenir.

b) Calisma yapragindaki tiggenleri mor rengine boyamalar1 istenir.

c) Kenar sayilarina gore geometrik sekilli bloklari siralamalari istenir.

15. Siniflandirmay ilk kez anlatilirken, ¢cocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin
yaptirtlmasi en uygundur?

a) Diigmeleri boyut ve renklerine gore siniflandirmalar istenir.

b) Diigmeleri 6grencinin sectigi bir 6zellige gore siniflandirmalari istenir.

c) Diigmeleri 6zellik (dokusu) ve renklerine gore siniflandirmalart istenir.
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EK 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik
Olcegi

Sayin katilimci, sizden istenilen bu ifadeleri okuduktan sonra kendinizi degerlendirmeniz

ve sizin i¢in en uygun secenegin karsisina (X) isareti koymanizdir. Her sorunun karsisinda

bulunan; (1)Higbir zaman (2)Nadiren (3)Sik sik (4)Genellikle (5)Her zaman anlamina

gelmektedir. Liitfen her ifadeye mutlaka TEK yanit veriniz ve Kesinlikle BOS birakmayiniz. En
uygun yanitlari vereceginizi iimit eder, yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

[lknur AVCI GURYEL

Afyon Kocatepe Universitesi

Egitim Bilimleri ABD Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyet: Kiz: ( ) Erkek: ()

Yas:18-22 () 23-30 () 31-40 () 41-50 () 51+ ()
Medeni Durum: Bekar ()  Evli () Diger: .ocveveveieieeeieeeian Aciklayiniz
Kidem Yili: 0-5 Y1l () 6-10 Y1l (). 11-15Y1 () 16 +y1l ()
Calistign Kurum Tiirii: Resmi okul biinyesinde Anasmifi ()  Resmi Bagimsiz Anaokulu ()
Cahistign Yas Grubu: 36 — 47 Ay () 48 — 59 Ay () 60 — 72 Ay ()
Diger......c.c....... Agiklaymiz.
Bulundugu Kurumda Calisma Siiresi: 0 —1 Y1l () 2-5Y1l() 6Y1l+()
:
c
S ¢ _ = E
= & ¥4 3 3
S 8 < 5 B
T Z »n O T
8 Matematik programini uygulama ilkelerine dikkat edebilirim. O @ 6 @ 6
2. Matematik programini degerlendirme ilkelerine dikkat edebilirim. (1O @ 3 @ ©®
3. Matematik etkinligi planlarken ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini
g6z onilinde bulundurabilirim. ORGROBONO
4. Matematikte = kavram  gelisimi  slirecini g6z  Oniinde
bulundurabilirim. ORORONONO
5. Matematik etkinliginde gelisim alanlarina dengeli bigimde yer
verebilirim. ORORONBONG)
6. Matematik merkezlerinde bulunmasi gereken materyalleri
diizenleyebilirim. OROGROBONO
7. Matematik etkinligi uygularken ihtiyag analizi yapabilirim. O @ 3 @ 6
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10.

11.
12.
13.
14,

15.
16.
17.

18.

19.

20.
21.
22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.
30.

Matematik merkezlerini ¢ocugun gelisim o&zelliklerine uygun
tasarlayabilirim.

Matematik etkinliklerinde egitim ortamlarini diizenleyebilirim.

Matematik etkinliginde kazanim ve gostergelere uygun yontem ve
teknikler belirleyebilirim. Matematik etkinligi sirasinda zamani
etkili kullanabilirim.

Matematik etkinligi sirasinda zamani etkili kullanabilirim.
Matematik bilimini farkli bilim alanlari ile biitiinlestirebilirim.
Matematik merkezini ¢ocuklarin ilgilerini gore diizenleyebilirim.

Matematik uygulamalarina yonelik ilgi ¢ekici materyaller
hazirlayabilirim.

Okul 6ncesinde matematik etkinligi planlayabilirim.
Matematik etkinligini etkili sekilde uygulayacagimi diisiiniiyorum.

Matematik etkinligi sirasinda c¢ocuklardan gelecek sorulari
cevaplayacak yeterlilige sahibim.

Cocuklara matematigi sevdirmek i¢in ne yapmam gerektigini
biliyorum.

Matematik etkinliginde 6grenme siirecini ¢ocuklarm katilimiyla
degerlendirebilirim.

Matematik etkinliginde aileleri 6grenme surecine katabilirim.
Matematik kavramlarimi etkili bir sekilde kazandirabilirim.

Cocuklarin problem ¢ozme siireclerini destekleyen &gretimsel
uygulamalar planlayabilirim.

Cocuklarin  muhakeme siireglerini  destekleyen — ogretimsel
uygulamalar planlayabilirim.

Matematik etkinliginde kullanilacak kazanim ve gostergeleri
dengeli bir sekilde segebilirim.

Matematik etkinligi degerlendirme siirecinde kendimi yeterli
bulmuyorum.

Matematik  etkinligi  sirasinda  rahatlikla smif  yonetimi
saglayabilirim.

Matematik etkinliginde yontem ve tekniklere dengeli bir sekilde yer
verebilirim.

Okul oncesi matematik egitimi kapsaminda kullanilabilecek
kavramlara iliskin yeterli bilgiye sahibim.

Matematik etkinliginde uygun igerik planlama becerisine sahibim.

Matematik etkinligi sirasinda ¢ocuklarin dikkatini kolaylikla
¢ekebilirim.

®©® B 60l & 6 0 6 60 e 0 B 0 0 e B O
® @ 6 @ & & 0 6 0 e ® & 0 60 OO ©® ® O
® B e e © @ © 6 0 eLele ® B 0B © Bee &® @ O
® & e e & & 6 6 6 Beele & & 60 0 e ® &
© @ o @ ¢ @ 0 60 0 Bele ® @ 0 - e © @
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32. Cocuklarla iletisimim sirasinda matematik dilini kullanmaya 6zen
gosterebilirim. @ @ @ @ @

34. Cocuklarin matematik gelisimlerini destekleyici kaynaklar1 (basilt
ve teknolojik) kullanabilirim. ONOGROBONG)

36. Okul oOncesi egitim programi dahilindeki biitiin etkinliklerde
matematige yer verebilirim. RO ONONG
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Ek 5. Ol¢cek Kullanmim izinleri

Q_  umitkul@artvin.edu.tr

<

0 06 8§ & 0 ¢ QO &

"Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bi

ilknur giiryel <ilknuravciguryel@gmail.com>
Alicr: umitkul =

Merhaba Umit hocam,
ben ilknur AVCI GURYEL.

gisi Olcegi" kullanim izni ©

@ @ =

1 ileti dizisinden 1

29 Agu 2019 00:21

<

)AgR N

Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda yiksek lisans yapmaktayim. Yiiksek lisans tezime sizin Tirkce'ye uyarladiginiz "Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan

Bilgisi Olgegi® bilyiik katki saglayacak.
Hocam eger izniniz olursa dlgedinizi kullanabilir miyim?

ilknur giiryel <ilknuravciguryel@gmail.com>
Alict: Umit =

lzniniz igin gok tegekkir ederim Umit hocam. Cevaplar igin Zeki hocama ulasayim.

Umit KUL <umitkul@artvin.edu.tr>, 29 Agu 2019 Per, 13:12 tarihinde sunu yazd:
Merhaba llknur,

Olgegi kullanabilirsin. Cevaplarini zeki hocadan ulagabilirsin

ilknur giiryel <ilknuravciguryel@gmail.com>, 29 Agu 2019 Per, 00:21 tarihinde sunu yazdi:

ilknur giryel <ilknuravciguryel@gmail.com=
Alici: Umit =

ilknur giiryel <ilknuravciguryel@gmail.com>, 30 Agu 2019 Cum, 20:49 tarihinde sunu yazd::

Q, zekiaksu25@artvin.edutr

&«

0O 6§ & 0 ¢ Q=

Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgedi kullanim izni ©

ilknur giiryel <ilknuravciguryel@gmail. com>
Alic: zekiaksu25 ~

Merhaba Zeki hocam,
ben ilknur AVCI GURYEL.

30 Agu 2019 20:49

9 Kas 2019 15:39

bR N

® @ =

2 ileti dizisinden 2.

29 Adu 2019 Per 00:10

<

W o~

Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Yiiksek lisans tezime sizin Tiirkge'ye uyarladiginiz "Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan

Bilgisi Olgegi" bilyiik katk: saglayacak.
Hocam eder izniniz olursa Glgeginizi kullanabilir miyim?

ilknur giiryel <ilknuravciguryel@gmail. com>
Alict: Zeki =

Hocam izniniz igin gok tesekkiir ederim.
Olgegin cevap anahtarini ve puan| ] ini benimle

misiniz?

Zeki AKSU <zekiaksu25@artvin.edu.tr>, 28 Agu 2019 Per, 10:09 tarihinde gunu yazdi:
Merhaba hocam,

Olgegi kullanabilirsiniz.

lyi galigmalar.

ilknur giiryel <ilknuravciguryel@gmail.com>, 29 Agu 2019 Per, 00:11 tarihinde sunu yazdi:

+ Yanitla » Yonlendir
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Q, tugba.seker@usak.eduitr X - ® &
& a 0 i o o; E » : 1 ileti dizisinden 1. < > [ R

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Oz-Yeterlik I8 B
Olcegi kullanim izni »

ilknur giiryel <ilknuravciguryel@gmail.com> 29 Agu 2019 Per 02:12 Tfr -
Alici: tugba.seker =

Merhaba Tugba hocam,

ben ilknur AVCI GURYEL.

Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Yiiksek lisans tezime sizin doktora tezinizde
geligtirdiginiz "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Oz-Yeterlik Olgedi" biiyik katki saglayacaktir.

Hocam eger izniniz olursa dlgeginizi kullanabilir miyim?

ilknur giiryel <ilknuravciguryel@gmail.com> 30 Agu 2019 Cum 20:50 ﬁ LN H
Alici: PERIHAN ~

Izniniz igin gok tegekkiir ederim Perihan hocam.

PERIHAN TUGBA SEKER <tugba.seker@usak.edu.tr>, 29 Agu 2019 Per, 09:27 tarihinde sunu yazd::

"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi” ni kullanmanizda bir sakinca yoktur. Galismaniza
katki saglamasi dilegiyle ,

lyi galigmalar

iPhone’'umdan génderildi

ilknur glryel <ilknuravciguryel@gmail.com> gunlari yazdi (29 Agu 2019 02:12):

e
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