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OZET

OKUL ONCESi COCUKLARINA BAGLAM TEMELLI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERI iLE TEMEL BECERILERIN KAZANDIRILMASINA
YONELIK BiR ARASTIRMA

Hatice ALTINOK
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Aralik, 2020
Damisman: Dog. Dr. Biilent AYDOGDU

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi ¢ocuklarina baglam temelli fen ve doga etkinlikleri
ile temel becerilerin kazandirmaktir. Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yili ikinci
doneminde bir devlet anaokulunun dort yas ¢cocuklarinin oldugu bir sinifta uygulanmistir.
Calisma grubu, dort (4) kiz ve yedi (7) erkek 6grenci olmak {izere toplam 11 ¢ocuktan
olugmaktadir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasina gore
desenlenmistir. Arastirmada arastirmacinin planladigi baglam temelli fen ve doga
etkinlikleri uygulanmistir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklara Aydogdu ve
Karakus (2017) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogrencilerine Y&nelik Temel Beceri
Olgegi>” uygulanmistir. Ayrica, uygulama esnasinda gézlem yapilmis, giinliik tutulmus
ve uygulama sonrasinda ¢ocuklarla goriisme yapilmistir. Elde edilen sonuglardan; baglam
temelli 6grenmeye dayal1 olarak gelistirilen fen ve doga etkinliklerinin okul 6ncesinde
temel becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu tespit edilmistir. Baglam temelli
ogrenmeye uygun etkinliklerin farkli ortamlarda uygulanmasi onerilebilir. Baglam
temelli 6grenmeye gore planlanan uygulamalarin uzun zaman gerektirdigi diigiiniilerek
zamanin 1yi ayarlanmasi Onerilebilir. Baglam temelli etkinlikler hazirlarken asamalar
uygun bir sekilde ve birbiriyle biitiin i¢inde hazirlanmalidir. Temel becerileri
kazandirmak isteyen okul Oncesi Ogretmenlerine baglam fen ve doga etkinliklerini
kullanmast onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve doga etkinlikleri, Baglam temelli 6grenme, Eylem
arastirmasi, Okul oncesi.



ABSTRACT

A RESEARCH ON THE DEVELOPMENT OF BASIC SKILLS WITH
CONTEXT-BASED SCIENCE AND NATURE ACTIVITIES FOR PRESCHOOL
CHILDREN

Hatice ALTINOK

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

December, 2020
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Biilent AYDOGDU

The aim of this research is to teach preschool children basic skills with context-based
science and nature activities. The research was applied in a classroom of four —year -old
children of a state kindergarten in the second opinion period of the 2019-2020 academic
year. The study group consisted of 11 children, four (4) girls and seven (7) boys. The
research was designed according to action research, one of the qualitative research
designs. This research, context-based science and nature activities planned by the
researcher were applied. Before and after the application, "Basic Skills Scale for
Preschool Students™ developed by Aydogdu and Karakus (2017) was applied to children.
In addition, observations were made during the application, a diary was kept, and
interviews were made with the children after the application. From the results obtained,;
It has been determined that science and nature activities developed based on context-
based learning are effective in teaching basic skills in preschool. It can be suggested that
activities suitable for context-based learning be implemented in different environments.
Considering that the applications planned according to context-based learning require a
long time, it can be recommended to set the time well. While preparing context-based
activities, the stages should be prepared appropriately and in a whole with each other. It
may be suggested that preschool teachers who want to gain basic skills use contextual
science and nature activities.

Keywords: Science and nature activities, Context-based learning, Action research,
Preschool.



ON SOz

Bir arastirma yapilmasi sirasinda bilimsel yontemler kullanilarak bilgiye ulagmak
icin yapilan islemler bilimsel siire¢ becerilerini tanimlamaktadir. Temel beceriler bilimsel
stire¢ becerilerinin temelini olusturmaktadir. Temel becerilerin kazanilmasi {ist diizey
becerilerin kazanilmasi ve giinliik yasamdaki becerilere temel olusturmasi agisindan
onemlidir. Temel beceriler her 6gretim kademesinde kullanilsa da kazandirilmasi
noktasinda okul 6ncesi kademesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Okul 6ncesinde
kazanilan her tiirlii beceri ve kazanimlar ileriki yaslar i¢in temel olusturmaktadir. Okul
oncesi ¢cocuklarin ilgi ve merak diizeyinin fazla olmasi, algilarinin agik olmasi nedeniyle
bu donemdeki kazandirilacak her tirli bilgi, kazanim ve beceri ¢ocuklarin sonraki
yasamlar1 i¢in daha yararli ve kalici olmaktadir. Bu sebeple okul Oncesinde temel
becerilerin kazandirilmas: Onemlidir. Baglam temelli 6grenme, giinlik hayattan
orneklerle 6grencilere 6rnekler sunarak ¢ocuklarin kendi yasamlariyla iliski kurmalarini
saglayan bir yaklasimdir. Ogrenciyi 6grenme siirecinde aktif kilan, siirecin kontroliinii
Ogrenciye birakan ve giinliik yasamla baglanti kuran bir yaklagim olmasi nedeniyle
O6grenmenin kalict olmasini saglamaktadir. Okul dncesi; 6grencilerin daha aktif olduklari,
yaparak ve yasayarak 6grenmeleri destekleyen bir donem olmasi baglam temelli 6grenme
yaklagimini benimsenmenin yararli olacagi diisliniilmiistiir. Baglam temelli 6grenmenin
her asamasinin bir biitiinliik icinde olmasi, 6grenciyi aktif kilmasi, giinliik yasamla iliskili
ve etkinligi gorsellerle desteklemesi okul dncesinde kullanilmasinda etkili olmustur. Bu
arastirma ile baglam temelli 6grenmeye dayali fen ve doga etkinlikleriyle okul dncesi
cocuklaria temel becerilerin kazandirilmasi amaglanmistir. Fen ve doga etkinliklerinde
gercek yasam baglamina yer verilerek cocuklarin temel becerileri gelistirilmeye
calisilmgtir.

Arastirma siirecinde yol gosteren, destegini esirgemeyen ve arastirma i¢in katki
saglayan degerli tez danismanim Dog. Dr. Biilent AYDOGDU na sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim.
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Dr. Koray KASAPOGLU’na, Dr. Ogr. Uyesi Dilsat PEKER UNAL’a ve Dr. Ogr. Uyesi
Hatice CILSALAR SAGNAK ’a tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirma siirecinde her anlamda destek olan, alan bilgisi hakkinda katki saglayan
ve kendime yakin hissettigim degerli hocam Aras. Gor. Dr. Fatma Betiill SENOL’a
tesekkdrlerimi bir borg bilirim. Arastirmam igin goriisleri ile katki saglayan degerli
hocalarim Prof. Dr. Nil DUBAN’a ve Dog. Dr. Tugba SELANIK AY’a cok tesekkiir
ederim. Etkinliklerimin uygulanmasina yardimci olan, teknik katki saglayan Hatice
KANTEKIN’e ve c¢alisma arkadasim Seyfullah DIKICI’ye tesekkiir ederim.
Arastirmanin ¢aligma grubundaki 6grencilerimin her birine yardimci olduklari igin ayri
ayr1 ¢ok tesekkiir ediyorum.
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GIRIS

Okul Oncesi donem, g¢ocuklarin aileden sonra cevreyi ve olgulart tanidigi
donemdir. Cocuk anne karninda oldugu andan itibaren sesleri, dogduktan sonra ailesini,
cevresini, maddeleri ve olgular1 tanimaya ve anlamlandirmaya c¢alisir. Okul ortamu,
aileden sonra ¢ocugun ¢evreyi tanimasina ve anlamlandirmasina yardimet olmaktadir. Bu
baglamda diisiiniildiigiinde ¢cocugun hayatinda okul oncesi ¢ag1 6nemli bir yere sahiptir.
Cocuk, okul dncesi donemde aileden ilk kez ayrilarak yeni ortamlara girmekte, bu
ortamlarda yeni arkadaslar edinmekte ve yeni olgularla tanigmaktadir. Bu olgularin
taninmasinda ve Ogretiminde farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Cocuklar
yaslar1 itibariyle olgu, olay, madde ve materyalleri anlamlandirmakta zorlanmaktadir. S6z

konusu olan bu zorlanmanin sebepleri su sekilde siralamak mimkdnddr:

e Cocuklar, okul 6ncesi donemde aligkanliklar1 veya tekrarladiklari igler haricinde
herhangi bir olgunun degisimi hakkinda inceleme veya uygulama yapmadan bunlari
anlamlandirma becerisine sahip degildir.

e Cocuklar, bu donemde olaylar1 veya nesneleri bir agidan degerlendirdikleri i¢in

olaylarin ve nesnelerin farkli bakis agisi ya da islevi olabilecegini kesfedememektedirler.

e Olgularin siralamasi degistiginde olgularin 6nceki hali veya diger islemiyle
iliski kuramamaktadirlar (Harlen, 1985’den akt. Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006).
Buna gore ¢ocuklarin anlama ve kavramalarini saglamak i¢in etkinligin igerigine gore

farkli yontem ve tekniklerin kullanilmas1 gerekmektedir.

Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren ¢evreyi anlamak ve anlamlandirmak
icin dokunma, gérme, isitme ve tatma duyularim1 kullanmaktadirlar. Sonrasinda ise bu
duyularin1 gelistirmek i¢in birtakim bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalar1 gerekir.
Merak ettikleri bir durumu, olay1 ve olguyu gozlemlerler. Sonrasinda bunlarin ne ve nasil
olabilecegi konusunda sorular sorarak ya da ¢esitli denemeler yaparak farkli beceriler
elde edebilirler. Biitiin bunlarin saglanmasi i¢in ailenin yani sira okul Oncesi
ogretmenlerinin de Oonemli rolleri bulunmaktadir. Cocuklarin farkli deneyimler ve
beceriler kazanmalarini saglamak i¢in onlarin ilgisini cekmek, onlarda merak uyandirmak
ve onlarm yasamla baglant: kurmalarini saglamak gerekmektedir (Unal ve Akman, 2006:
251).

Okul o6ncesi ¢ocuklarinin dikkat siirelerinin kisa olmasi sebebiyle dikkatlerini
stirdlirebilmek icin birden fazla duyuya hitap eden yontem ve tekniklerin kullanilmasi
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gerekmektedir. Uygun yontem ve tekniklerin kullanilmamasi, ¢ocuklarin etkinlik i¢cinde
merak ve ilgilerinin zaman igerisinde diismesine neden olmaktadir. Bu sebeple fen
etkinliginde konu ile kavrama iliskin ve ayn1 zamanda konu ile kavrama uygun yontemler
secilmesi ¢ocuklarin ilgisinin ¢ekilmesi ve kalic1 6grenme saglanmasi noktasinda oldukga

onemli katkilar saglamaktadir (Sagirli, 2002).

Yiizyillardan bu yana siiregelen buluslar ve kesifler, birtakim teknolojik
gelismeleri de beraberinde getirmistir. Teknolojik gelismelere ve buna bagli olarak
degisen diinya diizenine ayak uydurabilmek i¢in fen bilimlerine olan ilgi siirekli canli
tutulmalidir. Ciinkii teknolojiyi kullanabilme baglaminda fen bilimlerindeki okuryazarlik
ve anlama duzeyi oldukga 6nemli roller ustlenmektedir (Soylu, 2004: 15).

Fen bilimleri dersi anahtar yetkinlikleri (anadilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik, kiltiirel farkindalik ve ifade), bilimsel siire¢ becerilerini (gdzlem yapma,
olcme, deney yapma, verileri kaydetme, hipotez kurma, veri kullanma ve model
olusturma, degiskenleri degistirme ve kaydetme), yasam becerilerini (analitik ve yaratici
diisiinme, karar verme, girisimcilik, iletisim, takim ¢aligmasi ve iletisim) ve miithendislik
ve tasarim becerilerini (yenilik¢i diistinme) kazandirmay1 amacglamaktadir (Milli Egitim
Bakanlig1, 2017: 7). Fen bilimlerinde bilgi diizeyinin artmas1 i¢in de farkl tekniklerle bu

becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Cocuklarin fen etkinlikleri ile ugrasmasi, onlarin dogal ilgi ve motivasyonlarinin
artmasini saglamaktadir. Ayrica bu etkinlikler, cocuklarin fene iliskin olumlu tutumlar
sergilemelerine yardimci olmaktadir. Dolayisiyla okul oncesi &gretmenlerinin fen
uygulamalari ile cocuklarin i¢ ice olmalarin1 ve fen etkinliklerine karsi ¢cocuklarin olumlu

tutum sergilemelerini saglama noktasinda 6nemli rolleri bulunmaktadir (Eshach, 2006).

Okul 6ncesi donem, genel anlamda diistintildiigiinde ¢ocuklarin temel becerileri
kazandiklar1 donemdir (Biiyiiktaskapu, 2010: 38). Bu becerilerin kazanilmasinda da okul
oncesi dénem deneyimlerinin 6nemli rolii bulunmaktadir (Kamay ve Ozkan Kasker,
2006). Bu donemde kazanilanlar, 6grencilerin gelecek yagamlarinin temeli niteligindedir.
Cocuklar 6grendiklerini gelecek yasamlarinda karsilastiklar1 durumlara transfer ederek

gercek olan1 anlamlandirabileceklerdir.



BIiRINCi BOLUM
ALAN YAZIN TARAMASI

1. PROBLEM DURUMU

Okul dncesi donem, ¢ocuklarin merak ve kesfetme duygularinin yogun oldugu bir
donemdir (Biiyiiktagskapu, 2010: 43). Cocuklarin ¢evrede dikkatlerini ¢eken uyaricilar
daha iyi algilamalar1 ve anlamalari, genellikle bu donemde kolay gerceklesmektedir. Bu
sebeple onlara sunulacak kavram, olgu ve olaylarin somutlastirilarak aktarilmasi,
cocuklarin bu unsurlar1 derinlemesine 6grenmelerine katki saglamaktadir. Cocuklarin
kavram, olgu ve olaylar1 somutlastirmalarinda giinliik yasamla bag kurulmasi da

onemlidir.

Fen egitimi okul oncesi donemdeki egitimin bir par¢asidir (Simsar ve Dogan,
2019). Okul 6ncesi donemde fen egitiminin, ¢ocuklara yeni 6grenmelerin kapisini agan
dahas1 cocuklarin deneyimleyerek Ogrenmelerini saglayan bir etkinlikler biitiinii
oldugunu séylemek miimkiindiir (Biyiiktagkapu, 2010: 43). Cocuklarin meraklarini ve
kesfetme duygularini dikkate alarak fen etkinlikleri planlamak onlarin beceri ve deneyim
kazanmalarinda etkili olmaktadir. Kazanilan becerilerin ¢ocuklarin giinliik hayatta

karsilasabilecekleri problemlerin ¢oziimiinde kullanabilmeleri hayati 6nem tasimaktadir.

Fen etkinlikleri, temel becerilerin kazandirilmasinda biiyiik bir 6neme sahip olup
bunun yaninda planlarin giinliik hayat ile iliskilendirilmesi noktasinda da olduk¢a 6nemli
bir role sahiptir. Cocuklukta kazanilan temel beceriler ile giinlik yasamda yardimci
olabilecek pek ¢ok becerinin kazanilmasinda da fen etkinlikleri etkili olmaktadir (Akman,
2003). Okul oncesi donemdeki tiim etkinliklerin giinlik hayatla baglantili olmasi
gerektigi yoniinde bir ¢ikarimda bulunulabilir. Bu arada fen disiplini, ¢ocuklarin yaparak
ve yasayarak ogrendikleri, beceri kazandiklari, muhakeme ettikleri ve transfer ettikleri
bir disiplin olmas1 nedeniyle bu disiplindeki etkinliklerin giinliik hayattan bagimsiz
planlanmas1 uygun degildir. Giinliik hayatla baglantili etkinlikler gelistirilse de bazen
eksik kalan ya da 6nemsenmeyen ayrintilar etkinlik planlarinda olabilmektedir. Bunun
icin baglam temelli 6grenme yaklasimini temel alarak etkinliklerin diizenlenmesinin
uygun olacag diisiiniilmektedir. Clinkii baglam temelli 6grenme yaklasimi, 6gretilecek

konularin giinliik yasamla iliskisine énem vermektedir. Boylece Ogrenciler, baglam



temelli yaklasim sayesinde Ogrenecekleri konulari daha iyi yapilandirma firsati

yakalayacaklardir.

Uygulama yapilacak olan sinifta ¢ocuklarin okulda ilk donemleri olmasi sebebiyle
temel becerilerin tam anlamiyla kazanilamadigi goriilmektedir. Okul 6ncesi déonemde
kazanilan becerilerin ileriki donemlere temel olusturacagi gerekgesi ile okul &ncesi
siifinda temel becerilerin kazandirilmasi amaglanmistir. Yapilan arastirmalarda baglam
temelli 6grenme ile temel becerilerin kazandirilmasina yonelik bir eylem arastirmasina
rastlanmadigi i¢in bdyle bir ¢alismanin yapilmasi gerekli goriilmiistiir. Buna gore
cocuklarin becerilerini gelistirmek i¢in fen etkinlikleri 6zelinde baglam temelli 6grenme
yaklasim benimsenerek bazi etkinlikler yapilmistir. Bu etkinliklerde baglam temelli

ogrenme yaklagiminin temel becerilerin kazandirilmasindaki rollerine odaklanilmistir.
2. OKUL ONCESI DONEMDE FEN EGITIMININ YERI VE ONEMI

Okul oncesi donem, sosyal bir sistem olarak Ogrenim hayatinin baglangic
noktasidir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarin kavramlar, olgular ve olaylarla daha yakin
temas kurarak bunlar1 merak ettikleri ve ayn1 zamanda da kesfetme ihtiyaci hissettikleri
bir dénemdir. Bu dénemde Ggrenilen bilgi ve tecriibeler ileriki yaslarda karsilasilan
durumlar i¢in temel olusturmaktadir. Okul Oncesi ¢ocuklar1 gelisim 6zelliklerine gore
islem oncesi donemindedir. Cocuklar bu donemde 6grenilecek bir konu, kavram ya da
olay1 soyut olarak diisiinmekte zorlanmaktadirlar. Bunun yerine problem olan durumu,
olay1 ya da kavrami somut nesnelere gorevler ylikleyerek, kiigiik parcalar hélinde
benzerini yaparak ya da birebir deneyerek yani somutlagtirarak 6grenebilecekleri bilissel

yeterlilige sahiptirler.

Okul 6ncesi donemde kazanmalari istenilen tecriibeler, beceriler ve bilgiler i¢in
oncelikle yasadiklar1 cevreyi kapsayan durum ya da olaylar ele alinarak Ogretime
baslanmasi1 gerekmektedir. Yakin ¢evreden sonra kademe kademe genisletilerek 6gretime
devam edilmesi, onlarin 6grendikleri lizerine sarmal olarak bilgileri, becerileri ve
tecriibeleri 6grenmelerini saglamaktadir. Cocuklar yapilar: geregi merak duygusu yiiksek
bireylerdir. Onlarin merak duygulari, gelisim 6zellikleri de dikkate alinarak gerekli olan
etkinlik diizenlemeleri yapilmalidir. Cocuklarin merak duygularini gelistirmek, acik uglu
sorularla elestirel diistinmelerini saglamak fen egitiminde onemlidir. Acik uglu sorularla
cocuklarin 6nce gozlem yapmalari, daha sonra da gézlemlerden yola ¢ikarak tahminlerde

ve ¢ikarimlarda bulunmalari saglanabilir. Bu baglamda ¢ocuklar, tahminlerini test etmek
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icin incelemelerde bulunup elde ettiklerini siniflandirabilirler ve o6l¢lim yaparak
karsilastirabilirler. Boylece ¢ocuklar arastirip inceleyerek bilimsel temel olusturabilirler.
Fen egitimi ile her konuda duyarlilik kazanabilir, deneyimlerle bilgi elde edebilirler

(Erkoca Akkose, 2008: 21).

Fen egitiminden bahsetmek i¢in dnce fen bilimlerinden baslamak gerekmektedir.
Fen bilimleri; yasadigimiz cevreyi kapsayan teknik, diizenli ve duragan bilgiler
toplamidir (Cilenti, 1985: 4). Degisen diinya duzeninin ve 6zellikle teknolojinin de
etkisiyle bu bilgiler toplaminda siirekli artis olmaktadir. Bu artisla beraber bilginin

gerceklik boyutu ele alinarak incelemeler ve arastirmalar yapilmaktadir.

Fen bilimlerinin, insanlarin anlayabilmesi i¢in dogal yasamla hayatin igine
alimmasinin yaninda egitimle de hayatin icine alinmasi gerekmektedir. Bunun da fen
bilimlerinin planlanmis programlanmis hali olan fen egitimi ile miimkiin oldugu
sOylemek mimkiindiir. Fen egitimi her kademede 6grencilerin yas ozelliklerine gore
kavram ve konularin belirlenip bireylere sadece bilgi aktariminin saglandig: bir disiplin
degil aym1 zamanda Ogrencilerin tecriibe edinerek dogayi anlamasimi saglayan bir
disiplindir. Dogay1 anlayan insan cevresine, insanlara ve topluma daha duyarli olur.

Edindigi bilgi ve tecriibelerle biitiin bu unsurlara daha yararli olabilir.

Okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri ¢ocuklarin yakin ¢evresini aragtirmalarini
saglayan oyunun temel alan, giivenli ve basit malzemeleri kullanan ve ayn1 zamanda da
cocuklarin aktif rol aldig1 ve bilimsel kavramlarin gelismesini saglayan bir etkinlik olarak
planlanmalidir. Bu sayede ¢ocuklar yaparak-yasayarak d6grenirken 6grenmeleri de kalici

olmaktadir (Aktas Arnas, 2009: 40).

Okul 6ncesi fen etkinlikleri gocuklarin bilimsel yontem kullanmalarini saglayarak
problem ¢ozme becerilerini gelistirmeyi, ¢evreye duyarli bireyler olarak merak ettiklerini
deneme-yanilma yoluyla 6grenmelerini saglamayi, fen kavramlari i¢in temel olusturmayz,
yaratict ve bilimsel diisiinmeyi, iletisim becerisini gelistirmeyi ve c¢ocuklara siire¢
becerilerini kazandirmay1 amaglamaktadir (Sahin, 2000: 62-63). Hamurcu (2003: 72)’ya
gore okul Oncesi donemdeki fen egitimiyle bireyin ¢evresinde ve dogada gelisen olaylari
tanimasi, iliskileri kavramasi, gozlem yapmasi, bilgileri yorumlamasi ve bilimsel siireg

becerilerini kazanmasi amaglanmaktadir.

Okul 6ncesi donemde cocuklar fen egitimi ile koruma, yasama ve gevreye saygi

gibi cesitli kazanimlar elde edebilmektedir. Hazirlanan fen etkinliklerinin yasamin siirl
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kaynaklarmi koruma, bireyin kendi disindaki canli ve cansiz varliklarin olusuna saygi
duyma ve cevre kirliligine duyarli olma konularmi kapsayacak sekilde diizenlenmesi

¢ocuklarin bu tutumlar1 kazanmalarini saglayabilir (Adak, 2006: 8).

Deneyimleyerek 6grenmek okul 6ncesi ddnemde ¢ocuklarin temel 6zelliklerinden
birisidir. Yaparak ve ayn1 zamanda yasayarak 6grenme sayesinde ¢ocuklarin arastirma,
inceleme ve gozlem becerileri gelismektedir. Cocuklarin temel becerileri kazanmalari
i¢in her zaman acik uclu sorularla meraklarr aktif tutulmalidir. Fen etkinlikleri bu nedenle
cocuklarm ilgilerini ¢ekmektedir. Ilgi cekici ve merak uyandirici dogal bir ortam ile
cocuklarin kendilerini kesfetmesi saglanabilir. Onlarmn ilgi duyduklari, merak ettikleri
konular tlizerinde de arastirmalar yapilmasi ¢ocuklarin gozlem, inceleme, arastirma, soru

sorma, tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma becerilerinin gelismesini saglamaktadir

(Ozbek, 2009: 12).
3. TEMEL BiLiM ALANLARI

Charlesworth ve Lind (2010) su dort temel bilim alanini ifade etmislerdir: Fiziksel

bilimler, yasam bilimleri, diinya ve uzay bilimleri ile ekoloji.
3.1. FIZIKSEL BILIMLER

Cocuklarin giinliik hayatlarinda genel olarak karsilastiklar1 nesneleri, cansiz
varliklar1 ve olaylar1 kapsamaktadir. Cesitli maddelerin yapisi, hareketleri, sivilar, 1s1,
151k, golge, elektrik gibi konu igeriklerine sahiptir. Fiziksel bilimler ile gocuklar basit
deneylerle veri toplayip, olaylar ve sonuglarla ilgili ¢izimler yapabilir, sorular sorarak
tahminde bulunabilir. Cansiz nesneleri ve materyalleri farkl: sekillerde birlestirerek ya da
kullanarak gozlemler yapabilir veya incelemeler yaparak yeni kesiflerde bulunabilir
(Eliason & Jenkins, 2003’ten akt. Kandir vd., 2010: 62).

3.2. YASAM BiLIMLERI

Organizma Ozellikleri, yasam dongiisii ve canli-organizma iligkisi gibi konular1
incelemektedir. Okul 6ncesi donemde en ¢ok iizerinde durulan alanlardandir. Bu alanin
geleneksel yapida olmasi ve alanin somut materyallere dayanmasi ¢ocuklarin ilgisini
cekmektedir. Cocuklarin bu alanla ilgili kavramlar1 6grenmeleri ve beceri gelistirmeleri

icin ¢esitli uygulamalarla deneyim kazanmalar1 gerekmektedir (Adak, 2006: 9).

Worth ve Grollman (2003) yasam bilimlerini; canli 6zellikleri, canlilarin temel

gereksinimleri, canlilarin yasam dongiisii ve canli-cevre iligkisi olarak siniflandirmistir.
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Canli ozellikleri, bitki ve hayvanlarin renk-doku-sekil farkliliklart yani gesitliliklerini;
canlilarin temel gereksinimleri, canlilarda biiylime-gelisme-yasamini siirdiirmeleri i¢in
gerekenleri; canlilarin yasam dongiisii, bir canlinin dogumundan itibaren gecirdigi siireci
ve canli-gevre iliskisi ise, canlilarin yasamlarina devam edebilmeleri icin cevrelerinde

ihtiya¢ duyduklar1 canlilari-cansizlar1 kapsamaktadir.
3.3. DUNYA VE UZAY BILIMLERI

Diinyanin olusumu, diinya materyallerinin 6zellikleri, gokyiizii nesneleri, hava
olaylari, toprak olusumu, giines sistemi ve ayin degisimleri gibi konular1 kapsamaktadir
(Charlesworth & Lind, 2010: 85). Cocuklarla hava olaylari, Giines ve Ay hareketleri ile
gece-giindiiz degisimleri gozlemlenebilir. Deprem, gokkusagi, sel gibi durumlar birtakim
orneklerle 6grenilebilir. Aym seklini ve uzay sistemini orneklerle gdzlemleyebilir ve
kayit tutabilirler. Durumlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari inceleyip siniflama

yapabilirler (Worth & Grollman, 2003: 159).
3.4. EKOLOIJI

Cocuklarin cevreye yonelik tutumlarinin degistirilmesi, ¢evredeki nesne ve
olaylar1 anlamalari, kesfetmeleri ve ayni zamanda da bu nesne ve olaylara saygi
duymalar1 i¢in okul dncesi donemden itibaren konusulmasi ve deneyimlenmesi gereken
onemli konulardan biri ekolojidir. Ekoloji baglamindaki yaklasimlarin bilinglilik, ¢cevre
kavrami ve sahip ¢ikma oldugu goriilmektedir. Bilinglilik yaklasimi; ¢ocuklarin ¢evreye
olan duygusu ve c¢evresindeki diinyay1 anlayip degerlendirmesidir. Cevre kavrami
yaklasimi; cevresel konular1 6gretecek diislinceler anlamina gelmektedir. Sahip ¢ikma
yaklagimi ise; c¢ocuklarin bilinglenip kavramlari 6grenmesi ile ¢evreye daha duyarh
olarak harekete gegmelerini ve ¢aligmalarinin sonuglarini gérmelerini i¢eren bir konudur
(Dighe, 1993’den akt. Charlesworth & Lind, 2010: 540). Cocuklarin bu deger, tutum ve
deneyimleri kazanabilmeleri farkli yontem, teknik ve materyaller ile 6grenme ortamlarini

kullanmalar1 ile miimkiin olmaktadir (Mayesky, 2002: 432).
4. TEMEL BECERILER

Bilimsel slre¢ becerileri, ¢ocuklarin tecriibeyle bilgi edinmelerine, bilgiyi
anlamlandirmalarina ve gelistirerek 6grenmelerine katki saglayan becerilerdir. Bilimsel

stirec becerileri, bilimsel arastirmalarin temelidir. Cocuklarin iginde bulunduklari



aragtirmalar, projeler, tartigmalar ile aktif olarak edindikleri becerilerdir (Kandir vd.,

2012: 15).

Bir eyleme yol agan diisiinme yollarinin olmasi, duygu yonetimi ve diislincelerin
aktarimi fonksiyonlarmin birlesimi olarak bilimsel siire¢ becerilerini tanimlamaktadir

(Taylor, 1990’dan akt. Biiyiiktagkapu, 2010: 19).

Bilimsel yontem, bir ¢alismanin yiiriitiilmesi ve problemin ¢6ziilmesi noktasinda
akil yiiriitme siireci olarak durumlara mantiksal agidan bakmaktadir. Bu siireg, icerisinde
farkli islemler barindirmaktadir. Bu islemler bilgiye ulasmak ve bilgi iiretmek i¢in yapilan
bilimsel siire¢ becerileridir. Bilimsel siire¢ becerileri ¢ocuklarin siire¢ iginde aktif
olmalarini, 6grenmede sorumluluk almalarin1 ve bilgilerini yapilandirmalarini saglayan

becerilerdir (Gursel Arslan ve Tertemiz, 2004).

Birgok arastirmada bilimsel silire¢ becerilerinin temel beceriler ve {iist diizey
beceriler olmak tizere iki grupta incelendigi goriilmektedir (Wellington, 1994; Saat, 2004;
Ozgelen, 2012). Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Komisyonu (AAAS), erken
yaslardan itibaren ¢ocuklara salt bilgi aktarmaktan ziyade ¢cocuklarin bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirecek ve ayni zamanda da onlara temel becerileri kazandiracak sekilde
etkinlikler planlamanin daha 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Temel beceriler, okul
oncesi donemde bilimsel etkinliklerin temelini olusturur. Basit diizeyde yapilabilecek
bilim etkinlikleri; cocuklarin gézlem, 6l¢me, veri kaydetme, tahmin etme, siniflama ve
¢ikarim yapma gibi becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Biyiiktaskapu, 2010: 39).
Stire¢ becerilerine genel olarak bakildiginda her basamagin birbiriyle etkilesim halinde
oldugu gérmek mimkinddr. Bu baglamda temel beceriler, iist diizey becerilere gore

diizenlenmis etkinliklerde de kullanilabilmektedir.

Okul ©ncesi donemde cocuklar, gelisimleri ve algilart itibariyle gozle
goremedikleri, varligindan emin olamadiklar1 nesne, olay ya da durumlarin iizerine
yapilacak islemleri kestirememektedirler. Cilinkii ¢ocuklar bu donemde islem Oncesi
donemdedir. Cocuklar somut olarak algilayabildikleri olay ya da olgularin {izerine
yapilan islemleri, gozle gorebildikleri i¢in kavrayabilmektedirler. Bunun sonucunda da
karmagik olmayan temel becerileri kazanmis olmaktadirlar. Temel beceriler, cocuklarin
giinliik hayatlarinda farkinda olmadan kazandiklar1 ya da kazanabilecekleri becerilerdir.

Okul 6ncesi donem icin karmasik sayilabilecek {ist diizey becerileri ise soyut islemler



doneminde edinebilecekleri becerilerdir. Cunkl Ust duzey beceriler daha ¢ok soyut

diisinmeyi gerektiren biligsel becerileri kapsamaktadir (Biiyiiktagskapu, 2010: 38-42).

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren ¢evreyi kesfetme ihtiyaci duyarlar. Yeni
geldikleri diinyada nesneleri, olaylar1 ve ¢evreyi kesfederek 6grenmek istemektedirler.
Ogrendikge tepki vermeye, anlamaya ve sormaya baslamaktadirlar. Okul 6ncesi déneme
geldiklerinde de soru sorma, arastirma yapma, kesfetme ve 6grenme istekleri artarak
devam etmektedir. Tipki bir bilim insan1 edasiyla her konuda ve durumda bilgi sahibi
olma, bildigini aktarma, bilmedigini sorma ve arastirma yapma egilimindedirler. Genel
olarak bakildiginda edindikleri tecriibeler, bilgiler ve kesifler fen konularinda olmaktadir
(Biiyiiktagkapu, 2010: 46-53). Bu konular giinlilk yasamlarinda kullanabilecekleri ve
ileriki yasamlarina aktarabilecekleri bilgiler icermektedir. Cocuklar1 aktif bir sekilde
siirece dahil etmek, onlarin 6zgiivenlerinin gelismesini ve farkli bilimsel beceriler
edinmelerini de saglamaktadir. Bu beceriler ¢ocuklarin bilimsel okur-yazar olmalarini
saglamakta ve bunun yaninda arastirma, elestirel diisiinme, dogru karar verme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirmektedir. Bu nedenle bilimsel siire¢ becerileri, okul 6ncesi
dénemden itibaren ¢ocuklarin gelisimleri i¢in 6nemli katki saglamaktadir (Biiytiktaskapu,

2010: 47).

Bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasinda ¢ocuklarin yani sira okul Oncesi
ogretmenlerine de dnemli gorevler diismektedir. Ogretmenler ¢ocuklarin ilgi ve merak
diizeylerini yiiksek tutmali; onlar1 6grenmeye istekli hale getirmeli ve ayn1 zamanda da
onlara gercege ulasma konusunda rehberlik etmelidir (Brewer, 2007). Ogretmenler,
cocuklarin zihinlerini zorlayacak ortamlar hazirlamali, bunun yani sira meraklarindan
yararlanarak onlar1 sorgulamaya, gozlem yapmaya, tahmin etmeye ve yorumlamaya
tesvik etmelidirler. Dahas1 bilgiyi aktarmay1 birakarak siiregte becerileri dgrencilerin

kendilerinin kazanmalarina firsat verecek etkinlikler diizenlemelidirler (Arnas, 2002: 2).

Harlen’e (1999: 133) gore gocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gozlemlemek igin
onlara acgik uglu sorular sormak, becerilerini kullanmalar1 i¢in onlara ortam hazirlamak

ve onlarla iletisim kurup dgrendiklerini farkli sekilde yansitmalarini istemek onemlidir.

Okul oncesi ¢ocuklarinda bilimsel siire¢ becerilerinin gézlemlenebilmesi i¢in
temel becerilere bakmak gerekmektedir. Temel becerilerin okul ©ncesi dénemde
kazandirilmasinin ¢ocuklarin diizeylerine uygun oldugu diisiiniilmektedir. Temel

beceriler, ana hatlariyla asagida agiklanmaktadir:
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4.1. GOZLEM

Bilimsel siire¢ becerilerinin temelini olusturmaktadir. Cocuklarin dogduklari
andan itibaren merak ettiklerini inceleyerek yaptiklar1 islemdir. Cocuklar, duyu
organlarin1 kullanarak maddelerin sekil ve boyut gibi farkli fiziksel 6zelliklerine bakarak

g6zlem yapabilmektedirler (Arthur, 1993’ten akt. Nuhoglu ve Ceylan, 2012: 114).

Gozlemin etkili olabilmesi i¢in bir amag ¢er¢evesinde dikkatin yogunlagtirilarak
bakilmasi gerekmektedir. Bu yoniiyle gozlem, bakmaktan farklilasmaktadir. Gozlem
yapmak, biyolojik bir temel olarak birincil ihtiyaglar1 karsilayabilmek adina ihtiyag
duyulan bir beceridir (Temiz ve Tan, 2003: 19).

Gozlem, egitimde bilgi toplamak icin kullanilan temel bir tekniktir. Bilgi
edinebilmek igin once cevre ve sunulan nesneler incelenir. Onceki bilgilerin tzerine
gozlemler araciligiyla yeni bilgiler insa edilir (Giirsel Arslan ve Tertemiz, 2004: 485).
Bilimin temeli gozlemdir. Gézlem olmadan gozlem yapilmadan bilimden bahsetmek

giictiir (Aydogdu, 2009: 16).

Cocuklar gozlem yaparken duyusal kayit isleminin yapilmasini ve sonra
uyaricilarla gozlemlerin depolanmasi islemi i¢in de tiim duyularmi kullanmay1
kesfetmektedirler. Uzun siireli bellege depolanan kayitlar yeni 6grenmeler i¢in temel
olusturmaktadir. Cocuklarin farkli sekillerde gbzlem yapabilme alanlarinin ve
aktivitelerinin artirilmas1 sonucu c¢ocuklar yeni durumlara transfer ederek yeni
O0grenmeler saglayabilmektedirler. Bu durumda uzun siireli bellekteki kayitlar

artirtlabilmektedir (Martin, 2009).

Cocuklarin ¢evrelerinde yasanan olaylari, gelisen durumlari, olgulart ve
kavramlar1 anlamlandirabilmeleri ve bilimsel agidan agiklayabilmeleri i¢in sergilemeleri
gereken ilk beceri gozlemdir. Fen etkinliklerinde nesneleri, olaylar1 ve durumlar
yakindan inceleyebilecekleri arag-gere¢ saglanarak ¢ocuklarin bunlart gézlemlemeleri
saglanabilir ya da benzer yapay ortamlar olusturarak gézlem becerilerinin gelismesine

katk1 saglanabilir (Unald1, 2012: 16-17).

Cocuklarin tiim bilimsel siire¢ becerilerini kazanabilmeleri ve ayni zamanda da
bu siireglerde aktif olabilmeleri i¢in gézlem becerisi anahtar rol oynamaktadir. Diger
temel beceriler ve {ist diizey becerilerin gelistirilmesi i¢in gézlem becerisini ¢ok yonlii

sekilde farklt materyaller ve etkinliklerle dogal ortamlarda 6grenilmesi gerekmektedir.
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Bunun i¢in okulda, ailede ve ¢evrede bu olanaklarin cocuklara saglanmasi gerekmektedir
(Kefi, 2014: 73). Ornegin ¢ocuklar okulda 6gretmenleri, evde aileleri tarafindan aktif
olarak gbzlem yapmaya tesvik edilmelidirler. Cocuklarin gdzlem ile bilgi edinebilmeleri
icin 6grenme ortamlar1 gerekli sekilde diizenlenmeli, bireysel farkliliklar da g6z oniinde
bulundurularak c¢ocuklara yeterli siire taninip g¢ocuklarin bu beceriyi kazanmalari

saglanmalidir (Ustiindag, 2019: 24).

Gozlem, gozlemlenen nesne ya da olgularin durumlarina gore kendi igerisinde
nicel gézlem ve nitel gézlem olarak gruplandirilmaktadir. Nesne ya da olgular, gézlem
sonucu Olglim gerektiriyorsa nicel go6zlem, o6lglim gerektirmiyorsa nitel gozlem
yapilmaktadir. Nicel gozlemde standart ya da standart olmayan olgme araglarini
kullanilarak sonug sayisal olarak ifade edilmektedir (Dokme ve Ozansoy, 2004: 3). Nitel
gbzlem ise bir nesnenin 6zellikleri (suyun kaynamasi ve havanin sogumasi gibi) 6l¢iim
gerektirmeyen ve 6lgme araclarinin kullanilmadigi gozlemler seklinde agiklanmigtir
(Biiyiiktagkapu, 2010: 94).

Brenneman ve Louro (2008) calismalarinda okul oncesi donem cocuklarinda
gbzlemlerin sistematik olmas1 amaciyla bilim defteri kullanmanin 6nemine isaret etmistir.
Cocuklarin yaptiklart gézlemi bilim defterine kaydetmelerinin kendi 6grenmelerinin
farkinda olarak neyi nasil yaptiklarini gérmeleri ve 6grenmelerini degerlendirmeleri
acisindan ¢ok 6nemli oldugunu savunmaktadirlar. Cocuklar, bilim defteri kullan arak yeni
diisiinceler kesfetmekte ve ayni zamanda da yeni 6grenmeler saglamak adina yeni sorular

sormaktadirlar.
4.2. SINIFLAMA

Siniflama; nesne, olay ya da durumlari belirli 6zelliklerine gore gozlemleyerek bir
diizene koyma siireci olarak tanimlanabilir (Abruscato, 2000°den akt. Aydogdu, 2009:
16). Smiflama yapilabilmesi igin nesnelerin, olaylarin ve durumlarin 6zelliklerinin
karsilastirilmast ve bunlarin arasindaki benzerliklerin ya da farkliliklarin ortaya
konulmasi1 gerekmektedir. Boylelikle ¢ocuklar sistematik bir sekilde diisiinebilmekte;
nesne, olay ya da olgularin iligkilerini daha iyi anlamakta; biitiine disaridan bakarak daha
anlamli 6grenme gerceklestirmektedirler (Ocal, 2018: 11). Cocuklar smiflama becerisini
g6zlemledikleri olay, nesne veya durumlari zihinlerinde organize ederken kullanirlar. Bu
organize ettikleri bilgileri gozlemlerken benzerliklerden ve farkliliklardan yeni kavramlar

ve yeni semalar olustururlar (Yildiz, 2019: 28).
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar gelisimleri itibariyle nesne, olay ya da durumlari
tek bir Ozellige gore ayirt edebilmektedirler. Ilkokul ve ortaokul kademelerindeki
cocuklarin ise birden ¢ok 6zellige gore siniflama yapmalart miimkiindiir. Farkli sekillerde
ve boyutlarda siniflama yapabilmek ¢ocuklarin esnek diistinmelerine ve nesne, kavram,
olay ya da olgulara ¢ok yonlii bakabilmelerine yardimci olmaktadir (Kandir vd., 2011:
32). Siniflama becerisi ile c¢ocuklar, nesneleri 6zelliklerine gore siralayabilme ve
gruplayabilme becerilerini de kazanmaktadirlar (Kuru, 2015: 24). Cocuklar, siniflama
becerisi ile siralama ve gruplamanin yani sira yeni 6grenmelerle eski 6grenmeleri

karsilastirarak yeni semalar olusturabilmektedirler (Alabay, 2013: 77).

Kandir ve Organ (2010), ¢ocuklarin siniflandirma yapabilmeleri igin yedi temel

becerinin 6nemli rol oynadigini ileri siirmektedirler. Bu beceriler;
-Nesnelerin 6zelliklerine gore benzer ve farkli yonlerini tanimlama
-Sekilleri ayirt etme
-Siralama ve karsilastirma
-Nesneleri farkl yollarda kullanma
-Bir defada birden ¢ok 6zelligi akilda tutma
- “Baz1” ve “hepsi” kavramlarini ayirt edebilme
-Bir nesnenin ait olmadig: sinifi belirtme

Bu becerilerin ilk dordii daha basit oldugu i¢in gozlemlenebilmektedir. Son iicti
ise ilkokul ve ortaokul kademelerindeki ¢ocuklarin biligsel becerilerinde goriilmektedir.
Cocuklar, simiflandirma becerisini kazanirlarken kendi diisiincelerini fark etmeleri i¢in
onlara sorular sorularak degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Cilinkii ¢ocuklar
yapilacak bu degerlendirme aracilig1 ile yaptiklari siniflandirmadaki farkliliklar: daha net
6zumseyebilirler (Martin, 2009: 93).

4.3. OLCME

Olgme, gozlemlenen nesne, olay ya da olgulardan elde edilen sonuglarm nicel
olarak agiklanmasidir (Kandir vd., 2011: 33). Olgme &nce bardak, avug, kiirek, kasik gibi
standart olmayan araglarla baglar, cetvel ve terazi gibi standart araglarla devam eder.
Bunun nedeni ¢ocuklarin farkli yaglarda farkl biligsel yapilarda olmalaridir (Yagei, 2016:
16; Kunt, 2016: 19). Olgme karsilastirma ile baslamaktadir. Agirlik, uzunluk, sicaklik
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gibi niteliklerin anlagilmasi i¢in 6nce 0l¢lim sonuglart karsilagtirllmalidir. Karsilagtirma

sonunda Ol¢limlerle nitelikler daha net anlagilabilmektedir (Kandir ve Organ, 2010: 118).

Okul dncesi donemde gocuklar sayilar1 ve kavramlari yeni 6grendikleri i¢in 6lgme
becerilerini edinme noktasinda zorlanmaktadirlar. Cocuklarin standart olmayan 6lgme
araclarint  kullanmalarma rehberlik edilerek onlarin 6l¢im yapma noktasindaki
gelisimlerine katki saglanmaktadir. Bunun i¢in farkli bilim etkinlikleri diizenlenerek
cocuklarm etkinliklere katilim saglamalar1 yararli olacaktir. ilk &lgme calismalar igin
uzunluk kavramina yonelik nesneleri karsilastirip siralamalar1 beklenebilir. Bu baglamda
cocuklar adim, karis, parmak, ip, bardak vb. standart olmayan Ol¢me araglariyla
nesnelerin fiziksel ozelliklerini 6lgebilirler ve ayni zamanda kendileri de farkli 6lgme
yontemi kesfederek 6lgme yapabilirler. Cocuklarin farkli bilim etkinliklerine katilim
saglamalari, onlarin yeni Ogrenmelerle transferler yaparak Olgme becerilerini de

gelistirmektedir (Biyiiktaskapu, 2010: 29-30).

Okul oncesi donemde 6lgme becerisinin ¢ocuklara kazandirilmasindaki amag
cocuklarin merak ettikleri ya da onlara sunulan nesnelerin 6l¢imleri Gzerine fikir
edinebilmelerini, karsilastiklar1 problemlerde tahmin yiirlitebilmelerini, farkli fikirler
ortaya koyabilmelerini ve karsilastirma yapabilmelerini saglamaktir. Bu donemde
kazanilan 6l¢me becerisi ve kullanilan 6l¢gme aracglari ileriki donemlerdeki ¢ocuklarin

kullanabilecegi standart 6lgme araglarinin kullanimina da onemli yarar saglamaktadir

(Kefi, 2014: 76-78).
4.4. TAHMIN ETME

Bilimsel arastirmalar yapmak siirekli bir tahmin islemi gerektirmektedir. Tahmin;
bir olayin ya da durumun sonucu hakkinda 6nceki 6grenmeler ve tecriibeler 151831nda
onceden kestirme yapmadir (Biiyiiktaskapu, 2010: 27). G6zlemler sonucu elde edilen
verilere dayanilarak yapilan degerlendirme, tahmin etme siirecidir ve mantikli tahminler
yapilmast ic¢in c¢ocuklarin gerekli veriler hakkinda O©nceden bilgi edinmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenler cocuklara tahmin becerisi kazanmalar1 i¢in firsat
sunmalidirlar. Ogretmenler g¢ocuklara giin i¢inde gdzlemledikleri durumlar hakkinda
neden ve nasil sorularini sormalari i¢in onlar1 tahmin etmeye yonlendirebilir, cocuklarin
dikkatlerini gekebilir ve ¢ocuklarin kisisel isteklerini artirabilir (Aktas Arnas, 2009: 39).

Cocuklarin siireg i¢cindeki tahminleri kaydettikleri bilgiler ile islemler sonucu elde edilen
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bilgileri karsilagtirmalari tahmin becerisinin kalic1 olarak kazanilmasinda 6nemli rol

oynamaktadir (Demir, 2019: 38).

Cocuklarin uygulama, aragtirma ve deney yapmadan 6nce ¢alismanin sonuglarini
bilimsel ac¢idan tahmin etmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in eski 6grenmeleri ile elde
ettikleri gozlemleri kullanmaktadirlar (Kandir vd., 2011: 34). Tahminlerin glvenilir
olmasi i¢gin gdzlemlerin dikkatli yapilmasi ve baglantilarin iyi kurulmasi gerekmektedir
(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006). Tahminde bulunmak; bir olayin ya da durumun
gelecekte nasil olacagi tizerine yorum yapmaktir. Bir baska ifade ile g¢ocuklarin
gbzlemlerden elde ettigi veriler neticesinde bir goriis gelistirerek sunmalaridir (Kandir

vd., 2012: 19).

Harlen’e (1999) gore cocuklarda tahmin yapabilme becerisinin gelistigine dair
gostergeler vardir. Bu gostergeler bir sorun ile ilgili tahminde bulunma, kanitlara gore
tahmin etme, tahmin ederken kanitlarin nasil kullanilacagini agiklama, bilgi ve
gozlemlerde kaliplara goére uygun tahminde bulunma ve kanitlari asan kaliplari

genelleyerek tahminde bulunmadir.

Tahmin becerisi, Ust diizey becerilerden biri olan hipotez kurma becerisinin
temelini olusturmaktadir. Hipotez kurma deney islemlerinde deneye ge¢cmeden Once
sonucu tahmin etmek islemidir (Kefi, 2014: 74). Tahmin becerisi i¢in gbzlemlenen bir
olay ya da durum olmas1 gerekmektedir. Buna gore, tahminin yapilabilmesi i¢in 6ncelikle
gozlem kosulu aranmaktadir. Gozlem tek basina olabilir fakat tahmin yapmak i¢in gozlem

isleminin olmasi gerekir (Ocal, 2018: 12).

Gozlemlerden elde edilen verilerin ileriki durumlar igin temel olusturmasi,
yapilan tahminlerin kuvvetli olmasini saglamaktadir (Tasdemir, 2016). Cocuklardan
tahminlerinin sebeplerini anlatmalarinin istenmesi, tahmin etme becerilerinin gelismesini
saglamaktadir. Boylelikle ¢ocuklar veriler arasindaki iliskiyi daha iyi ¢oziimleyebilirler.
Fikir yuruterek tahminlerinin ve segimlerinin sebeplerini daha iyi kavrayabilirler (Carin
vd., 2005’ten akt. Atik, 2019: 17).

4.5. CIKARIM YAPMA

Cikarim yapmak, durum ya da olaylardan elde edilen gozlemlerden ve birtakim
tecriibelerden yararlanarak genellemeye varmaktir. Sonug ¢ikarma, uygulama siirecinin

birebir gbzlemlenemedigi durumlarda elde edilen veriler ile olaylar ve durumlar hakkinda
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neden sonug iligkisi kurmaktir (Bozkurt ve Olgun, 2005: 61). Bilim insanlar1 olaylarin
nedenleri hakkindaki gdzlemlerinden elde ettikleri veriler 15181nda kurduklari hipotezlere
dayali ¢ikarimlar yapmaktadirlar. Hayatin her alaninda siklikla kullandigimiz ¢ikarim
becerisi ¢ocuklarin etraflarindaki olaylar1 agiklama ve durumlar1 anlama baglaminda

onemlidir.

Tahmin ile ¢ikarim birbirine benzer gibi goriinse de birbirinden farkl bir siire¢
becerisidir. Tahmin, yapilacak islemin, olayin, deneyin, sonucunun vb. nasil olacagi
yoniinde, sonug ¢ikarma ise olmus olanlar hakkinda agiklama yapmadir. Yani tahmin bir
bakima mevcut bir durumun, olayin, deneyin veya islemin sebebini bulma becerisidir. Bu
ayrimlarin dogru yapilmasi, basta yapilan gozlemin anlagilmasina ve ayni zamanda elde
edilen verilerin net olmasina baghidir (Biiyiiktaskapu, 2010: 38). Cikarimlarin verilere
dayanmasi gerektiginden gozlemlerdeki durumlar hakkinda elde edilen bilgilere gore
cikarim yapilmalidir (Onder, 2015: 22). Bunlara bagh olarak ¢ikarima dayali mantikli

diisiince bir bakima bilimsel anlamanin da temelini olusturmaktadir (Aydogdu, 2009: 19).

Cocuklar etrafta gelisen durumlar1 ve olaylar1 gozlemleyerek bunlar ile eski
ogrenmeleri karsilagtirip aralarinda baglanti kurar ve tahmin yiiriitiir. Sonra tahminleri
neticesinde bir sonuca ulasir. Boylelikle de ¢ikarim yaparlar (Nuhoglu ve Ceylan, 2012:
116). Cikarim yapma becerisinin bir ¢ocukta gelistigini gosteren kazanimlarin oldugunu
sOylenmektedir. Bilimsel ilkeler ya da kavramlara uygun agiklama yapan, sonucu
aciklarken eski ogrendiklerinden yararlanan, belirli sartlarda kanitlara goére agiklama
yapan, Onceki tecriibelerine dayanarak sonu¢ aciklayan ve sonucun nasil oldugunu
anlatan, sonuglarin kanitlara gore birden fazla olabilecegini sdyleyen ve durumlarin nasil

oldugunu ve nasil test edilebilecegini 6neren ¢ocuklarin ¢ikarim becerileri gelismis kabul

edilmektedir (Arslan, 1995’ten akt. Unald, 2012: 22).

Cikarim yapma becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢ocuklara sorulan sorularin niteligi
onemlidir. Mesela; “neden &yle olabilecegini diisiiniiyorsun, bunun sebebi nedir, bu
sonu¢ neden tahmin ettigimiz gibi olmadi” gibi sorularla olay ya da durumlarin
gerceklesme sebeplerini agiga ¢ikarmak hedeflenmelidir (Alabay, 2013: 82). Siireg
sonunda sorulara gore elde edilen ¢ikarimlar; olayin, deneyin en basinda belirlenen

sorunun cevabi niteliginde olmalidir (Kefi, 2014: §89).

Cikarim yapma becerisi baglaminda deneyler 6nemlidir. Deneyden 6nce, deney

stirecinde ve deneyden sonra elde edilen bilgilerle cocuklar farkli agiklamalar
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yapmaktadirlar. Deney siirecinde bireysel farkliliklara gore yeterli siire taninmasi
durumunda cocuklar farkli ya da hedeflenenden fazla bilgiler kesfedebilmektedirler
(Sahin, 2000: 16). Cocuklar, ¢ikarim yaparken bazi islemlerin olabilecegine dair bir
oriintli diistinmektedirler. Cocuklarin ¢ikarim yapabilmeleri i¢in gézlem yaparak tecriibe

edinmeleri ve bunlar1 siniflandirarak kavramalar1 gerekmektedir (Demir, 2019: 38).
5. BAGLAM TEMELLi OGRENME

Baglam; “birlikte 6rmek” anlami tasimaktadir. Halati olusturan ipliklere
benzetilerek onlarin birbirleriyle olan etkilesimine benzetilmektedir. Buna gore
O0grenmenin de onu betimleyen, yonlendiren ve sekillendiren baglamlar ile birlikte bir
biitin olarak degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin konular1 ve
kavramlar1 6grenmeleri i¢in belirli bir baglama ihtiya¢ duyulmaktadir. Baglamin merkeze
alindig1 6grenme ortaminda kavramlar bir biitiin olarak 6grenilerek baglamin da bu
ogrenme ortaminda yeni anlamlar kazanacagi savunulmaktadir (Finkelstein, 2001). De
Jong (2008: 1), baglami kaynagiyla beraber degerlendirip agiklamanin baglama katki
saglayacagini diisiinmektedir. Bunun i¢in de De Jong baglam kaynaklarin1 dorde ayirarak
degerlendirmistir. ilki olan kisisel alan baglamini; bireyi dogrudan etkileyen ve bireyin
gelisimine katk1 saglayan baglamlar olarak ifade etmektedir. ikincisi sosyal ve toplumsal
kaynakli baglami; toplumsal roller, ders konular1i ve c¢evreye etkiler olarak
aciklamaktadir. Ugiinciisii olan mesleki uygulama kaynakli baglamini; 6zel bir alan
uzmani olarak yetismeyi destekleyen baglam olarak agiklar. Dordiinciisii olan bilimsel ve
teknolojik kaynakli baglami ise; bilimsel ve teknolojik okuryazar olabilmeyi saglayan
baglamlar olarak agiklamaktadir. De Jong (2008: 1), ayrica baglamin bilinenden yola
cikilarak yas Ozelliklerine gore secilmesi, kavramla iligkili olmasi, kavramin Oniine
gecerek bagka konular diistindiirmemesi, 6grencilerin anlayabilecegi tiirden gayet net ve

anlasilir olmas1 ve herhangi bir karigikliga sebep vermemesi gerektigini ifade etmistir.

1600’lerin basinda baglam temelli 6grenmeyi ilk kez aciklayan isim olan Jan
Amos Commennius, bircok duyuya hitap etmesi gereken materyaller ile sirece
baslamanin 6nemli oldugunu vurgulamistir (Milli Egitim Bakanligi, 2011: 1862). Bundan
sonra baglam temelli 6grenmenin temeline 1983 yilinda bir grup egitimci tarafindan
ogrencilerin kimya derslerinde daha bagarili olmalari i¢in ortaya atilan Salters yaklagimi
ile katki saglanmistir. Kimya dersinin 6grencilerin ilgisini gekmesi ve d6grencilerin dogal

cevreyi 1yi Oziimseyerek anlamalari i¢cin program gelistirmislerdir. Sonrasinda bu
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yaklasima dayali farkli disiplinlerde farkli yas gruplarmi kapsayan programlar
gelistirilmistir (Bennett & Lubben, 2006: 1000). Ulkemizde baglam temelli 6grenme,
2006 yilinda 7. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Kongresinde Gilbert’in sundugu
bildiriyle ¢alismalara dahil edilmeye baslanmistir. 2007°de 1.Ulusal Kimya Egitimi
Kongresinde, Sozbilir ve diger katilimcilar “‘Context-Based Learning’’ teriminin anlami
lizerine calismislar ve nihayetinde ‘‘Yasam Temelli Ogrenme’’ iizerinde hemfikir

olmuslardir (Cam ve Ozay Kéose, 2008).

Baglam temelli 6grenme; bilgilerin 6grenilmesi, anlasilmasi, eski bilgilerin
hatirlanmast ve uzun siireli hafizaya alinmasi i¢in 6grenenlerin dikkatlerinin konuya
¢ekilmesi ile saglanan 6grenmedir (Yolcu, 2014: 15). Baglam temelli 6grenmenin amaci,
Ogrenilecek olan bilimsel kavramlar1 giinliik hayattan 6rnekler, olaylar ve durumlar ile
sunarak Ogrencilerin kendi yasamlariyla iliski kurmalarmi saglamak ve onlarin

O6grenmeye olan isteklerini artirmaktir (Gilbert, 2006).

Whiteleggy ve Parry (1999: 68), baglam temelli 6grenmeyi; 6gretmen, 6grenci ve
ogretimi kapsayan sosyal ve kiiltiirel ¢evre olarak tanimlamaktadirlar. Cevre ile iletisim
araclart kastedilmektedir. Bu iletisim araclar1 herhangi bir haberin aktarilmasini
saglamaktadir. Farkli bir agiyla baglam temelli 6grenme, 6gretimin merkezine alip gergek
hayatin fene uyarlanip uygulanmasidir (King vd., 2011: 3). Ogrenilecek bir konuyu veya
kavram1 soyut bicimde Ogrenmeye karsin baglamlarla somutlastirarak 6grenmenin
baglam temelli 6grenmeyi agiklayacag: diisiinilmektedir (Binnie, 2004’ten akt. Kumas,
2015: 22). Baglam ¢evredeki bir olay, durum veya nesne olabilecegi gibi doga olaylari ve
iletisim araclar1 da olabilmektedir. Bunlar ve bunun gibi her sey baglam i¢in konu olarak
ders i¢inde yerini alabilmektedir. Baglam kullanilarak bir konunun 6grenilmesi ve ayn
zamanda konunun canlandirilarak 6ziimsenmesi amaglanmaktadir. Ayrica 6grencinin
bilgileri nerede kullanacagi ve bilgilerin nasil isine yarayacagi konusunda ikileme
diismesinin de Oniine gegmektedir. Baglamin etkinligini artirmak amaciyla uygun yontem
ve tekniklerle etkili bir 6grenme ortami olusturulabilecegi diisiiniilmektedir (Biilbiil ve

Aktas, 2013: 383).

Baglam temelli yaklasim, 6gretim programlarinin yagama uyarlanmasi ve yasam
ile iliski kurulmasi noktasindaki 1994 yili programindaki eksiklikler nedeniyle 2004 yili
programinin temelinde yer alan unsurlardan biri olmustur (Milli Egitim Bakanligi, 2005:

9). Yenilenen ogretim programlari sayesinde Ogrenciler bilgileri yasamlariyla
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iliskilendirebilirler. Ogrenciler bilgilerini tecriibeleriyle anlamlandirarak yeni 6grenmeler
gerceklestirmekte, kolay ve kalict 6grenme adina 6nemli kazanimlar elde etmektedirler
(Topuz vd., 2013: 241). Ramsden (1997: 697), baglam temelli 6grenme modeline gore
duzenlenen etkinliklerin 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecegini ve ayn1 zamanda anlamli

Ogrenebilecekleri icin de ¢alisma motivasyonlarinin artacagini ifade etmektedir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi, bireylerin giinliik hayatta karsilastiklar1 veya
karsilasabilecekleri problemlere karsi hazirlikli olup 6grendiklerini aktarabilmelerini ve
bu Ogrendiklerini uygulayabilmeleri de i¢in baglamlarla kavramlar arasinda iliski
kurulmasi gerektigini savunmaktadir (Ayvaci vd., 2016: 55). Baglam temelli 6grenme
yaklagiminda &grenciler yasamlarindan Orneklerle baglam olusturmakta, tecriibe
kazandik¢a da baglam icerisinde 6grenmektedirler (Choi & Johnson, 2005). Teorik bir
dersin ya da etkinligin sadece sinifta anlatilmasi yeterli degildir. Bu nedenle derslerin
veya etkinliklerin glnlik hayattan segilen baglamlarla aktarilmasi ya da farkli iliskiler

kurulup tartisilmas1 6grenmeye daha fazla katki saglayacaktir (Y1ldirim, 2018).

Bir kavramin, durumun, problemin nasil anlam kazanacagi baglama, iginde
bulundugu durum, ortam ve igerige gore sekillenmektedir. Baglamin alant smirh
oldugunda ona gore sekillenen kavramlar bir problemi ¢6zme konusunda yeterli

olmayabilir (Saglam vd., 2012: 132).

Baglam temelli yaklagim bazi kaynaklarda yasam temelli yaklagim olarak da ifade
edilmektedir. Baz1 kaynaklarda ise yasam temelli yaklagim baglam temelliden farkli olup
baglam temelli yaklasimin icinde, daha dar kapsamli bir yaklasim olabilecegi
belirtilmektedir. Ceki¢c Toroslu (2011: 30), yasam temelli yaklagimi baglam temelli
yaklasimdan aywrarak yasam temelli yaklasimin bireyin daha yakin ¢evresindeki
baglamlarla ilgili oldugunu, baglama ise dogrudan ulasilabilecegini ve baglamin yasami

kapsadigin1 belirtmektedir.

Baglam temelli 6grenmeye gore yapilan arastirmalarda, etkinliklerde ve derslerde
dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler bulunmaktadir. Problem ¢6zmeye odaklanma, farkli
baglam yollariyla &gretme-6grenme ihtiyacint fark etme, oOgrencilerin kendi
ogrenmelerini ve diizenlemelerini saglama, grup ¢aligmasi yapilarak karsilikli 6grenmeler
olusturma ve alternatif ¢6ziim, 6l¢cme, degerlendirme vb. beceriler kullanma bu ilkelerin
arasinda yer almaktadir (Yam, 2005). Bunlarin yaninda arastirmalarda baglam temelli

o0grenme yaklasimi kullanilirken baglamlarin giinliik hayattan seg¢ilmesi, ¢ocuklarin
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diizeyine uygun olmasi ve ¢ocuklarin kavramlarla yasam arasinda iligki kurarak baglam
ile kavramlar1 bir biitiin olarak diistinebilecekleri sekilde olmasi gerekmektedir (Kumas,

2015: 4).

Baglam temelli 6grenme, her gecen glin degisen ve doniisen diinyada dzellikle de
sanayi devriminden sonra bilgi daha fazla 6n plana ¢iktigi i¢in onem kazanmustir.
Ogrencilerin soyut 6grenmelerden olumsuz etkilenerek derse ilgilerinin azalmasi
sonucunda somut Ogrenmeye yonelik yeni bir 6gretim yontemi arayisimna girilmistir
(Kutu, 2011: 5).

Baglam temelli 6grenmenin, disiplinler arasi 6grenmeyle benzer yonlerinin
oldugu diistiniilmektedir. Disiplinler aras1 6grenme yaklasiminda birden fazla disiplin
beraber degerlendirilirken baglam temelli 6grenme yaklagiminda ise secilen baglamin
icinde bulundugu durum, olgu ya da olay ile agiklanabilmesi yeterlidir (Uzun, 2013: 48).
Baglam temelli 6grenme ¢cogunlukla uygulamalara, acik uclu sorulara, grup tartismalarina
ve 6grenci raporlarina yer verilir. Bu yonuyle baglam temelli 6grenme geleneksel 6gretim

yontemlerinden farkli bir yol izlemektedir (Kortland, 2005: 7).

Baglam temelli yaklasimda, 6grenme siirecinde 6gretmen ve dgrencilerin rolleri
distintildiigiinde 6grencilerin  dgretmenlerden daha aktif olduklarini ifade etmek
mimkunddr. Bu yaklasimda siireci kontrol etme, yonetme, denetleme, degerlendirme ve
genisletme gibi eylemler dgrencilerin sorumlulugundadir. Ogretmenler ise yardimci rolde
bulunarak dgrenmenin kolay olmasmi saglamaktadirlar. Ogrenciler bilgiyi ve bilginin
iligkili oldugu kavramlar1 kendileri ¢oziimleyerek bilgiye ulagsmakta, isterlerse takimlar
olusturarak birbirlerinden de bilgiyi 6grenmeye ¢alismaktadirlar (Ceki¢ Toroslu, 2011:
34).

Baglam temelli 6grenmenin sekiz temel bileseni sunlardir: Anlamay1 saglayan
iliskilendirmeler yapma, bireysel 6grenme, kalic1 igler yapma, is birligi, elestirel-yaratici
diisiinme, kendini yetistirme, yiiksek standartlara uyma ve gergekc¢i 6lgme-degerlendirme
yapma. Bunlarin hepsinin bir biitiin olarak kullanilmasi ¢ocuklarin &grendikleri ile
yasamlar1 arasinda bag kurmalarini saglamaktadir. Bunlarin yaninda baglam temelli
O0grenmeye baglayabilmek igin secilen problem durumunun smifta farkli cevaplar

karsilayabilecek nitelikte olmas1 gerekmektedir (Cepni vd., 2019: 123).

Baglam temelli 6grenmede 6grencilerin bilime gereken degeri verebilmeleri i¢in

gercek hayatlariyla dgrenilecek kavramlar arasinda iliski kurmalari gerekmektedir. Iligki
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kurdukc¢a anlayip O0grenmek i¢in tam olarak istekli olabilecekler ve boylelikle de
ogrendiklerine genel durumlarda karsilik aramaktansa dogrudan hayatlarindaki

gelismelerden baglayarak kavram 6grenmeyi tercih edeceklerdir (Gilines Kog, 2013: 19).

De Jong (2008: 3), bir arastirmasinda baglam temelli 6grenmenin ii¢ tiiriinden
bahsetmektedir. Bunlar; geleneksel yaklasim, modern yaklasim ve son zamanlarda kabul
goren baglam temelli yaklagimdir. Bu yaklasimlarin 6grenme siirecindeki sunum
siralartyla fonksiyonlart farklidir. Geleneksel yaklasimda baglam kavramdan once
sunulmaktadir. Ogrencilerden kavrama ornek gostermeleri ve kavrami uygulamalari
istenmektedir. Modern yaklasimda baglam kavramlardan énce verilmektedir. Ogrenciler,
baglamdan yola c¢ikilarak kavrama yonlendirilmekte ve Ogrencilerin motivasyonlari
saglanmaktadir. Bu sekilde baglamin kavrami mantik ¢er¢evesinde 6gretmesi soz konusu
olmaktadir. Son zamanlarda kabul goéren baglam temelli yaklasimda ise baglam
kavramdan Once tanitilarak diger kavramlar baglami takip etmektedir. Diger iki
yaklasimin fonksiyonlarini kapsamaktadir. Once baglam verilir, sonra kavram gelir fakat
farkli kavramlar da dahil edilerek siire¢ genisletilir. Kavramlar birbirini takip edebilir ve

kavramlar baglam Oniine gecerek farkli baglamlar olusturulabilir.

Baglam temelli 6grenmenin temel ilkelerini Giines Kog (2013: 19) arastirmasinda
su sekilde agiklamistir: Konulara gercek hayat ornekleri ile baslanmali, 6grenileceklerin
bir ihtiya¢ oldugunu Ogrenciye hissettirilmeli, kavramlarla yasam arasinda iliski
kurulmali, 6grenilenlerin gercek hayatta kullanarak yorumlanmasina olanak saglayan
etkinlikler diizenlenmeli, bilimin toplumdaki yerinin ve 6neminin anlasilmasi saglanmali,
baglamlar ogrencilerin sosyo-kultiirel gevrelerinden secilmeli, yeni &grenileceklerin
neden ve nasil kullanilacagi bilinmeli, baglamlar derse karsi olan ilgiyi ve motivasyonu

artirmali ve iktisat, bilim ve teknoloji arasindaki bag 6grencilere anlatilmalidir.

Egitimde karsilasilan bes Onemli sorun bulunmaktadir. Bunlar asir1 yiikii
miifredat, gerceklerden uzaklik, transfer eksikligi, iligki eksikligi ve vurgu eksikligidir.
Bunlarin egitim igerisinde yeterince vurgulanmamasi, anlamlandirilmamasi ve bunlara
fazla yer verilmemesi baglam temelli 6grenme i¢in arastirmalar yapilmasina ve baglam

temelli 6grenmenin yayginlasmasina sebep olmustur (Gilbert, 2006).

Baglam temelli 6grenmede kullanilan materyaller uygulama yontemi kadar
ogrenme lizerinde de dnemli yere sahiptir. Bu materyaller baglam temelli 6grenmenin

kullanildig1 her alanda kullanilabilir. Baglam temelli 6grenme materyalleri konusu, ilk
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olarak kimya disiplini baglaminda c¢alisilmigtir (Schwartz, 2006: 993). Materyaller dort
grupta incelenmektedir. ilk grupta 6zel igeriklerin bilimsel bilgisi, anlatimi tutarli ve
sistematik olan dersler bulunmaktadir. Bunlara 6rnek olarak yiiksekogretim kaynaklari
verilebilir. Ikinci grup 6gretimin merkezinde bilimsel bilginin ve uygulamalarin yer aldig
dersler yer almaktadir. Bu sekilde alt ve iist diizey sosyal alan 6grencileri i¢in gelistirilen
materyaller ortaya cikmistir. Uciincii grupta belli bir igerik ve uygulamalarla ilgili
gelistirilen, geleneksel fen konulari yerine konulmasi amacglanana materyaller yer
almaktadir. Bunlara kiigiik 6l¢ekli uygulamalar 6rnek gosterilebilmektedir. Dérdinci
grupta ise konularda belli bir yerde kullanilan kisa boliimlerden olusan materyaller yer

almaktadir (Bennett, 2003 ’ten akt. Cam, 2008: 18).

Kavramlarin ve yasalarin hayat icerisinde uygulandiklar1 yerler herkes i¢in ayni
degildir. Konunun nasil uygulanabilir oldugu ve neleri kapsadigi herkesin ilgi alanina
ayn1 oranda girmeyebilir. Buna karsin derse bagslamadan dnce uygun baglamlar segilerek
diizenlenen bir egitim ortaminin uygulamanin verimli gegmesini saglayacagi ve derse
ilgiyi artiracagi diistiniilmektedir. Baglam temelli 6grenmenin benimsendigi iilkelerde bu
sekilde yapilan uygulamalarin sonuglarinin énemli 6lgiide olumlu oldugu goriilmiistiir

(Giirsoy Koroglu, 2011: 28).

Baz1 arastirmacilar baglam temelli 68renmenin yeni olmadigini gecmis
aragtirmalara dayandigini 6ne siirmektedir. Ornegin; Ingram (2003), baglam temelli
o0grenmeyi Dewey’in deneyimsel oOgrenme modeliyle iliskilendirmektedir. Bazi
arastirmacilar baglam temelli 6grenmenin alan yazina yeni girmesine ragmen daha dnce
teorik olarak tanimlanmadan kullanilmakta oldugunu belirtmektedirler. Tanimlanmadan
yararlanilan baglam temelli 6grenmede, sinif ortaminda farkli araglar kullanilarak giinliik

hayattan konu edinilen bir durum ¢éziimlenmektedir (Yildirim, 2015: 12).

Siif ortami dislintildiiglinde baglam temelli 6grenmenin farkli uygulama
modelleri bulunmaktadir. Alan yazinda baglam temelli 6grenme siirecinde dort farkl
uygulama modeli kullanilmaktadir. Bunlar; Dort Asamali Model, Wieringa-Jonssen ve
Driel Modeli, FEACA Modeli ve REACT Modelidir.

5.1. DORT ASAMALI MODEL

Bu model giris, merak-planlama, gelistirme ve iliski kurma olmak iizere toplamda

dort basamaktan olusmaktadir.
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Giris asamasinda; konu ve giinliik hayatla iligkili olan, icinde uygun kavramlari
bulunduran gorseller ya da hikayeler ile derse baslanmaktadir. Ogrenci bu sekilde sunulan

gorsel, hikaye, konu veya oyun i¢inde siirece dahil olmaktadir.

Merak-planlama asamasinda; dgrenciler soru sormaya yoOnlendirilerek onlarin
ogrenme durumlart ortaya ¢ikarilmaktadir. Ogrenciler arasinda tartisma ortami

olusturulmaktadir.

Gelistirme asamasinda,; giriste sunulan gorsel, hikdye veya olay i¢indeki
tartismadan edindikleri bilgileri anlamlandirmalari istenmektedir. Bu siirecte model
olusturma, deney yapma, sayisal problemler ve farkli ¢alisma sayfalar1 gibi etkinlikler

yapilabilmektedir.

[liski kurma asamasinda ise; giristeki etkinlikte gecen gorsel, hikdye, konu ve
kavramlar ile gelismedeki etkinlikler arasinda iligki kurulmaktadir. Giinliikk yasamdaki
fiziksel olaylarla iligkiler kurulmakta ve anlasilmayan yerleri 6gretmen agiklamaktadir.
Ogrenciler sdzlii bir sekilde 6grendiklerini sunarak rapor etmektedirler. Kendi yasamlari
ile 6grendikleri yeni bilgileri iliskilendirmektedirler. Ancak iliskilendirebilecekleri bir
durum, olay ya da tecrilbbe bulunmuyorsa modelin etkinligi azalmaktadir (Cepni vd.,

2019: 125).
5.2. REACT MODELI

Bu model; CORD organizasyonu tarafindan gelistirilmis olup bes basamaktan
olugmaktadir. Bu basamaklar iligkilendirme, tecriibe etme, uygulama, is birligi ve transfer

etme asamalaridir.

[liskilendirmede; dgretmenler yeni &gretecekleri konu, kavram, olay ya da
durumu Ogrencilerin giinlilk hayatta karsilagabilecegi durum, olay ya da Onbilgilerle
iliskilendirerek sunmaktadirlar (Ultay ve Calik, 2011: 206). Ogrenciler hayatlarindaki
baglamlarla o6grendiklerini iliskilendirmeleri iizerine bazi tepkiler vermektedirler.
Ogrencilerin bu tepkileri “anlamay1 hissetmek’” olarak betimlenmektedir (Caine & Caine,
1993). Ogrenciler i¢in bu durum énemli olup dgrencilerin bu durumu tecriibe etmeleri
icin 6gretmenlerin de uygun 6grenme ortami saglamalar1 gerekmektedir (Tiitiinct, 2016:
22).
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Tecrlbe etmede; laboratuvar ¢aligmalari, problem ¢6zme ¢alismalari ve projeler
gibi etkinliklerle Ogrenciler tecrilbe kazanarak Ogrendiklerini anlamlandirmaya
baslamaktadir. Ogretmen rehberliginde yapilan bu etkinliklerle 6grenciler bilgilerini
modelleyerek ve soyut kavramlar1 somutlastirarak 6grenme firsat1 bulmaktadirlar (Ultay
ve Calik, 2011: 206). Ogrencilerin kesfetmeye ve aktif 6grenmeye yonelik dgrenme
ortamlarinda bulunmalar1 6grendikleri konu ile ilgili deneyim kazanmalarini
saglamaktadir (Aktas, 2013: 13). Ogrencilerin kesfederek aktif grenmeleri kendilerine
0zgii bicimde Ogrenmelerini saglamakta ve bu da yeni bilgilerinin kalici olmasini

saglamaktadir (Ingram, 2003).

Uygulamada; oOgrenciler Ogrendiklerini gercek hayatlarinda kullanarak
kendilerine yarar saglamaktadirlar. Giinliik hayatlarindaki herhangi bir olay, teknolojik
bir unsur veya herhangi bir durum ile 6grendikleri arasinda bir iliski olabilecegini
diisiiniip farkli 6rnekler ortaya koyarak giinliik hayatlarindakilerle 6grendikleri arasindaki
baglantiy1 sorgulamaktadirlar. Bu agamada 6grenmelerini sorgulamalari, iligkileri fark

etmeleri ve neyi neden yaptiklarin1 anlamlandirmalar1 6nemli olmaktadir (Yayla, 2010:

16).

Isbirliginde; dgrencilerin karmasik bir durum, problem, proje ya da etkinlikleri
grup halinde yapmalar1 kendilerinin daha motive olmalarini saglamaktadir. Grup
calismasinda herkes kendi goriisiinii sunarak ¢6ziime katki saglamakta ve eksik noktalar
gbzden gecirilmektedir. Bu sayede Ogrenciler birbirlerinin gorislerini dinleyerek

iletisimleri artacak ve karsilikl1 sayg1 duymay1 dgreneceklerdirler (Ultay, 2014: 21).

Transfer etmede; 6grenciler 6grendikleri konular1 ve kavramlar1 farkli durum,
olay ve Orneklere transfer ederek 6grendiklerini derinlestirmekte ve anlamli 6grenme
saglamaktadirlar (Yigit, 2015: 4).

5.3. WIERINGA, JONSSEN VE DRIEL MODELI

2011 yilinda Wieringa, Jonssen ve Driel tarafindan yapilan arastirmada baglam
temelli 6grenme ile ilgili farkli bir model olusturulmustur. Model dort basamaktan
olusmaktadir. Bunlar; baglami uyarlama, baglama goére problem-soru olusturma, sorulari

cevaplama ya da bahsedilen problemler i¢in 6grenci etkinligi ve yansima asamalaridir.

Baglami uyarlama asamasinda; derse bir baglam secilerek baslanmaktadir.

Baglamlarin, 6grencilerin c¢evresinden, yasadigi toplumda ya da mesleki ve bilimsel
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calismalarda gegen gergek konulardan se¢ilmesi gerekmektedir. Problem olarak bir konu
secilir ve konunun baglamla arasindaki iliski izlenir. Ogrencilerin hayal giicii bu asamada

onemlidir.

Baglama gore problem ve soru asamasinda; Ogrenciler baglama dayanarak

sorunun temelindeki soruyu cevaplamaya ya da sorunu ¢ézmeye yogunlasmaktadirlar.

Sorulart cevaplama ya da bahsedilen problemler icin ogrenci etkinligi
asamaswinda; Ogrencilerin bir ya da birden fazla diisiinceyi anlamaya c¢alismasi

gerekmektedir. Ogrenmeye ¢alistiklar diisiincelerle sorunu ¢6zmeye calismaktadirlar.

Yansima asamasinda; 6gretmen ve 0grenciler cevaplar1 yansitmaktadirlar. Ders
hakkindaki diisiinceler konu etrafinda tekrar edilerek diisiincelerin baglamdan bagimsiz

olarak 6zetlenmesi gerekmektedir (Wieringa vd., 2011: 34).
5.4. FEACA MODELI

Panprueksa 2012’de baglam temelli 6grenmeye iligkin FEACA modelini
gelistirmistir. Bes asamadan olusan modelin basamaklari; odaklanma, kesfetme, analiz
etme, kavramsal gelisim ve uygulama asamalaridir. Her asama bir sonraki asamay1

destekler niteliktedir.

Odaklanma asamasinda; gercek hayattan alinan baglamlarla 6grenci tutumlari ile
ilgili olan on bilgiler arasindaki iliski ortaya konulmaktadir. Giinliik hayattan secilen
durumlarla 6grenilmesi istenen konunun 6n bilgilerini animsatmak ve bunlar1 kontrol
etmek amaclanmaktadir. Ogretmen bu esnada soru sorarak égrencileri diisiinmeye sevk
etmektedir. Ogrenciler birbirlerinin cevaplarimi karsilastirip anlamlandirmaktadirlar. Son
olarak oOgrenciler cevaplarin dogrulugunu degerlendirmeden bir sonraki asama i¢in

cevaplari problem olarak sunmaktadirlar.

Kesfetme asamasinda; dgrencilerin dnceki asamadan edindikleri psikomotor ve
biligsel kesifleri arastirmalari amaglanmaktadir. Kiiciik gruplara ayrilarak ilk asamadaki
sorularin cevaplarindan gelistirdikleri kesifleri iizerine, deney, etkinlik ve inceleme
yapmaktadirlar. Ogretmen &grencilerin bilgilerini kontrol ederek sorun yasadiklari

noktalarda onlara rehberlik etmektedir.

Analiz etme asamasinda; d6grencilerin bir 6nceki asamadan edindikleri bilgileri,

O0gretmen destegiyle analiz edip yapilandirmalar1 amacglanmaktadir. Yapilandirdiklari
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bilgileri 6zetleyip sorulari cevaplandirarak 6n bilgileriyle iliski kurmaya ¢aligmaktadirlar.

Hepsi diisiincelerini birbiriyle paylasmaktadir.

Kavram gelisimi asamasinda; 6gretmen desteginin alindig1 konular ile iliskili
kavramsal anlayislar1 dogru yapilandirmak amaglanmaktadir. Ogrenciler 6nceki
asamalarda elde ettikleri sonuglari tartisarak 6gretmenin destegiyle kavramsal anlayislar
paylasmaktadirlar. Ayrica 6grenciler kaynaklardaki konular tizerine incelemeler yaparak
ilk asamadaki kavramlarla 6gretmen desteginin alindigi konular arasinda iligki
kurmaktadirlar. Ogretmen, yanilgilar1 gidermek ve kavramsal anlayislar1 yapilandirmaya

yardimci olma rollerini tistlenmektedir.

Uygulama asamasinda; yeni baglamlar kullanilarak bilimsel kavramlarin
uygulanmas1 amaglanmaktadir. Ogrenciler 6grendikleri kavramsal anlayislara uygun
olarak secilen yasam durumlarini yeni baglamlara uygulamakta ve smif iginde
birbirleriyle paylasmaktadirlar. Ogrenciler bilgilerinin kabul gérmesi i¢in nedenlerini
aciklamaktadirlar. Diger gruplar da kendi savunduklari anlayislarda bulunan hatalar

aciklayip diislincelerin uygulama iizerindeki gecgerligini incelemektedirler (Panprueksa,

2012: 8-10).

Bu aragtirmada baglam temelli 6grenmenin dort asamali modeline gore etkinlikler
hazirlanmis ve uygulanmistir. Dort asamali modelin bu arastirmada sec¢ilmesinin nedeni
asamalarda gorsel destekli materyallerin kullanilabilmesi, agsamalarin sade ve anlasilir bir
yapida olmasi, diger modellere gore bu modelin agamalarinin daha kisa olmast modelin

okul 6ncesinde daha uygulanabilir olmas1 ve dogrudan aktif 6grenmeyi desteklemesidir.
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IKIiNCI BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

1. TEMEL BECERILER iLE ILGILi ARASTIRMALAR
1.1. TEMEL BECERILER ILE ILGILI ULUSAL ARASTIRMALAR

Tok (2020), okul 6ncesi egitime devam eden 5 yas grubu ¢ocuklarin yilmazlik
diizeyleri ile matematik ve bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi
adiyla bir arastirma yapmistir. Arastirmaci aragtirmasinda betimsel tarama ve
korelasyonel aragtirma yontemini kullanmistir. Normal gelisim gosteren 384 c¢ocukla
yapilan aragtirmanin sonuglarina gore; okul Oncesi egitime devam eden 5 yas grubu
cocuklarin yilmazlik, matematik ve bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin genel olarak
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmact bu arastirmasinda bilimsel siire¢ becerileri ile

yilmazlik diizeyi arasinda pozitif yonde iliski oldugu sonucuna ulagmistir.

Abanoz (2020), STEM yaklasimma uygun fen etkinliklerinin okul oncesi
¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelenmesi {izerine bir arastirma
yapmustir. Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenin benimsendigi arastirmada
orta sosyoekonomik bdlgedeki 38 6grenci ve 6gretmenleri ile ¢alisilmistir. 12 haftalik
yapilan arastirma sonunda sontest puanlarina gore deney grubunun lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Buna gére STEM yaklasgimima uygun fen etkinliklerinin
cocuklarin tahmin etme, ¢ikarim yapma, bilimsel iletisim kurma ve gdzlem becerileri

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozoglu (2020), okul &ncesi dgretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri
ile 60-72 ay g¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iligskiyi incelemistir.
Iligkisel tarama yd&nteminin kullanildigi arastirmada 500 &grenci ile galigilmustir.
Arastirma sonunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri ile
60-72 ay cocuklarin temel bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir iliski

bulunmamastir.

Turan ve Aydogdu (2020), robotik kodlama egitiminin okul dncesi ¢ocuklarinin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Calisma
grubu 30 ¢ocuktan olugmaktadir. Arastirmada Ontest-sontest ve kontrol gruplu deneysel

desen kullanilmistir. Arastirma sonunda deney grubundaki ¢ocuklarin sontest puanlarinda
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anlaml diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir. Robotik kodlama egitiminin bilimsel

stire¢ becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kogoglu ve Tanriseven (2020), ilkokul 6grencilerinin temel bilimsel siireg
becerilerin belirlenmesi i¢in karma yontemde bir arastirma yapmustir. Nicel veriler igin
348 oOgrenciye ulagilmistir. Nitel verileri i¢in ise 12 6grenci ile goriisme yapilmustir.
Yapilan analizler sonucunda temel bilimsel siire¢ becerilerinin istenilen diizeyde
olmadig1 ve dordiincii siniflarin sinif diizeyine gore bilimsel siire¢ becerilerinde lehine

anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir.

Saygili (2019), okul 6ncesi donemde oyun tabanli §grenme yonteminin bilimsel
stire¢ becerilerine etkisini incelemistir. Zay1f deneysel desenin benimsendigi arastirma
alt1 hafta siirmiistiir. Uygulamada cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini destekleyici
oyunlar yer almistir. Oyun tabanli Ogretim ydnteminin ¢ocuklarin bilimsel siireg

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Buldur (2019), montessori egitim programina devam eden okul oncesi donem
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerindeki degisimin incelenmesi i¢in bir arastirma
yapmistir. Montessori siniflarinda egitim alan 60 ¢cocuk ¢aligma grubunu olusturmaktadir.
On uygulama ve son uygulama yapilan arastirma sonunda son uygulama lehine anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Montessori siniflarindaki egitim sonrasi egitim oncesine gore

cocuklarda 6nemli bir degisim oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ayvact (2010), okul o6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma
yeterliliklerini gelistirmek amaciyla pilot bir arastirma yiiriitmiistiir. Aragtirma i¢in okul
oncesi donemine uygun etkinlikler hazirlanarak becerilerin gelisme durumlar tespit
edilmistir. Calismaya gore hazirlanan etkinliklerle ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini

kullanma yeterliliklerini gelistirilebildigi sonucuna ulagilmistir.

Yildiz (2019) dijital ve smif i¢i egitsel oyunlarla gerceklestirilen fen egitiminin
okul dncesi 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve biligsel gelisim diizeyine etkisi
lizerine bir arastirma yapmustir. Arastirma i¢in yar1 deneysel model tercih etmistir.
Arastirma neticesinde egitsel dijital oyunlar ve sinif i¢i egitsel oyunlar ile gergeklestirilen
fen uygulamalariin okul 6ncesi 6grencilerinin biligsel gelisim diizeylerini ve bilimsel

siire¢ becerilerini artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Sezer (2019), arastirmasint 60-72 aylik ¢ocuklarin 6grenme stilleri ile bilimsel
stire¢ becerileri arasindaki iliski iizerine yapmustir. Arastirma iligkisel tarama modeline
uygun olarak diizenlemistir. Veriler farkli arastirmacilar tarafindan hazirlanan 6grenme
stilleri Olgegi, bilimsel siire¢ becerileri olgedi ve kisisel bilgi formu ile toplamistir.
Analizlere gore, farkli degiskenlerin farkli bilimsel siire¢ becerileri lizerinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda &grenme stilleri ile bilimsel siire¢ becerileri

arasinda olumlu yonde farklilik oldugu tespit etmistir.

Vurucu (2019), erken ¢cocukluk doneminde bilim ve mihendislik uygulamalarinin
Ogrencilerin bilimsel siireg, karar verme ve problem c¢dzme becerilerine etkisini
arastirmistir. Arastirmay1 zayif deneysel desen ile durum calismasina gore hem nitel hem
nicel olarak yapmistir. Arastirma sonucunda bilim ve miihendislik uygulamalarinin
cocuklarin bilimsel siire¢ ve problem ¢dzme becerisi iizerinde genel anlamda pozitif
yonde etkisi oldugu, karar verme becerisi konusunda da sinirli etkisi oldugu sonucuna

varilmigtir.

Ustiindag (2019), montessori ydnteminin okul &ncesi donemdeki gocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemistir. Veri toplama aract olarak demografik
bilgiler iceren kisisel bilgi formunu ve okul dncesi 6grencilerine yonelik temel beceri
Olgegini kullanmistir. Uygulanan testler ve yapilan analizler neticesinde montessori
egitim programinin okul dncesi ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinde

olumlu yonde katkis1 oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Alabay vd. (2018), Sciencestart! ™ Destekli Bilim Egitim Programinin 60-72
aylik ¢ocuklarin bilimsel stre¢ becerilerine, bilimsel inanca ve yonelime etkisi izerine
calismiglardir. Veri toplamada ilgili dlgek, genel bilgi formu ve gozlem formu
kullanilmistir. Bu uygulama neticesinde programin, ¢ocuklarin bilimsel inanca olan
guveni ile yonelimini artirdig ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine olumlu yonde

katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Alabay ve Ozdogan (2018), okul o6ncesi ¢ocuklara dis alanda uygulanan
sorgulama tabanli bilim etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemistir.
Ontest-sontest yar1 deneysel desene gore yapilan arastirmada 24 tane dis alan sorgulama
tabanl bilim etkinligi 8 haftada uygulanmstir. 15 ¢cocuk deney, 12 ¢cocuk kontrol grubuna
secilmistir. Uygulanan arastirma sonunda uygulamanin deney grubundaki ¢ocuklarin

gbzlem, siniflama, tahmin, 6lgme, verileri kaydetme, sonu¢ ¢ikarma ve genel bilimsel
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stirec beceri puanlarinda sontest puanlarinin lehine bir farklilik oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Yilmaz (2017), aile katiliml1 fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma i¢in gomiilii karma model kullanmastir.
Veri toplama araci olarak ilgili bilimsel siire¢ beceri 6l¢egi, genel bilgi formu, ¢ocuklarla
gorlisme sorulari, veli goriisme sorulart ve gozlem kullanmistir. Bu arastirmada aile
katilimli fen etkinliklerinin deney grubu g¢ocuklarinin bilime karsi tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi ve bilimsel siire¢ becerilerinin deney grubu ¢ocuklarda anlamli diizeyde

farklilik gosterdigi sonuclaria ulagilmistir.

Kuru ve Akman (2017), okul oncesi donem c¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinin 6gretmen ve cocuk degiskenleri acgisindan incelenmesi icin bir arastirma
yapmislardir. Verileri gozlem formu ve katilimcr bilgi formu ile toplamislardir. Bu
arastirmada, c¢ocuklarin yasi, okul tiiri ve okul oOncesi egitim alma durumlar
degiskenlerine gore bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli diizeyde farklilik oldugu
sonucuna ve 0gretmenlerin mesleki siireleri ve yaptiklari fen etkinlikleri degiskenleriyle
cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucuna

ulastlmistir.

Kefi (2017), okul 6ncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalarinin temel bilimsel
siire¢ becerilerini kapsama durumu konusunda bir ¢alisma yapmistir. Calisma icin
aragtirmact 6 tane Ornek proje gelistirmistir. Projeler, segilen siiflarda 6gretmenleri
tarafindan uygulanmistir. Uygulama esnasinda fotograf, video, deney, sunum ve oyun
gibi yontemlerle veriler toplanmistir. Uygulama neticesinde proje yaklasimlarinin
bilimsel siire¢ becerilerini kapsadigi ve ¢ocuklarin becerilerini kullanmalar1 yoniinde

cocuklara katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Demir (2019), “Becerikli Eller Aktif Zihinler Bilim Egitimi Programi”nin 5-6 yas
cocuklariin bilimsel siire¢ becerileri lizerinde etkisinin nasil oldugunu incelemek
amaciyla 2019°da bir arastirma yapmustir. Veri toplama araci olarak Biiyiiktaskapu’nun
(2010) “Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” ile Aydogdu ve Karakus’un
gelistirdikleri “Okul Oncesi Ogrencilerine Yénelik Temel Beceri Olgegi” kullanilmistir.
Arastirma i¢in uygulanan programin deney grubu icin pozitif yonde anlamli oldugu tespit
edilmistir. Deney grubundaki cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri de olumlu yonde

etkilenerek beceri diizeylerinde artis meydana gelmistir.
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Civelek (2016), arastirmasinda agik alan etkinlikleri ile desteklenmis okul dncesi
egitimin cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmaci bu
calismasinda agik alan egitim modiilii hazirlayarak temel becerilerden gézlem, tahmin,
sonug ¢ikarma, siniflama ve 6l¢me becerilerine yer vermistir. Deney grubuna bahcede
modiil uygulanip kontrol grubuna sinifta 6gretmen tarafindan bilimsel siire¢ becerileri ile
ilgili etkinlikler uygulanmistir. Arastirma igin bilimsel siire¢ beceri testi, gozlem formu
ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanmistir. Nitel ve nicel verileri bir arada
kullanarak yapilan analizlerde deney grubunda kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Beceri testi sonuglarina gére genelde gdzlem,
siiflama, tahmin ve Olgme becerilerinde deney grubunun becerilerinin daha fazla
gelistigi gbézlemlenmistir. Her iki grupta da sonu¢ cikarma becerilerine uygulanan
egitimin etkili olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmaciya gére bunun sebebi bu becerinin

kazandirilmasinda uygulanan siire ile iliskilidir.

Kunt (2016), 60-72 aylik okul 6ncesi 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin
belirlenmesi amaciyla bir arastirma yapmistir. Veri toplama araci olarak kendi
hazirladig1, gecerlik-giivenirlik caligmalarint yaptigr bilimsel siire¢ beceri testini
kullanmistir. Bilimsel siire¢ becerileri testinde gozlem, tahmin, siniflama, 6lgme, iletisim,
sonu¢ ¢ikarma olarak temel becerileri almistir. Yaptigi arastirma neticesinde, farkli
degiskenlere gore (6zel-devlet okulu, okul 6ncesi egitimini daha 6nce almis olma,
Ogretmenin Orglin egitim mezunu olmasi) bilimsel siire¢ becerilerinin anlamli diizeyde

yuksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Yagci (2016), okul dncesi cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde
doga ve cevre uygulamalarmin etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yapmuistir.
Arastirma i¢in dntest-sontest kontrol gruplu model kullanmistir. Gruplar yansiz atamayla
belirlemistir. ilgili bilimsel siire¢ beceri testi dntest-sontest olarak ve arada gegen siirede
16 etkinlik uygulamistir. Uygulanan etkinlikler sonunda yapilan son testte deney
grubunda anlamli farka rastlamistir. Buna bagli olarak; okul 6ncesi ¢gocuklarinin bilimsel
stire¢ becerilerinin gelismesinde doga ve ¢evre uygulamalarinin olumlu yonde etkisi

oldugu sonucuna ulagmastir.

Toprakkaya (2016), 55-72 aylik ¢ocuklara okul 6ncesi egitim programi kazanim
ve gostergelerine gore hazirlanan sorgulama tabanli bilim etkinliklerinin dig alanda

uygulanarak g¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerilerine etkilerini incelemek amaciyla bir
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aragtirma yapmistir. Bu ama¢ dogrultusunda sorgulama tabanli bilim etkinlikleri uzman
goriislerine sunularak degerlendirilmistir. Arastirma i¢in Ontest-sontest kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmistir. Calisma, deney grubundaki ¢ocuklara destek program
olarak uygulanmistir. Hazirlanan sorgulama tabanli bilim etkinliklerinin dis alanda
uygulanmasi1 okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu yonde etki

ederek s6z konusu becerileri gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Sagirekmek¢i  (2016), yaptigi arastirmasinda “Tahmin-Gozlem-Agiklama”
stratejisine dayali fen-doga etkinliklerinin, okul Oncesi Ogrencilerinin bilimsel siire¢
becerilerine ve biligsel alan yeteneklerine etkisini incelemistir. Etkisini incelemek i¢in
dogrulama laboratuvar yaklasimu ile karsilastirmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel yontem, yar1 yapilandirilmis miilakat ve yapilandirilmamis gézlem olarak karma
yontemli bir arastirma yapmustir. Uygulanan etkinliklerin okul oncesi 6grencilerinin
bilimsel sure¢ becerileri ilizerinde etkili oldugu, bilissel alan yeteneklerinde etkili
olmadigi, cocuklar okuma-yazma becerisine sahip olmadiklari i¢in uygulama zorlugu
yasandig1, bu sebeple fazla zaman gerektirdigi ancak kontrol grubuna gore katilim-merak

ve ilgi konusunda olumlu etkiye sahip oldugu gibi birtakim sonuglara ulagsmistir.

Oztiirk (2016), sorgulama temelli bilim egitimi programmin 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri, dil ve kavram gelisimlerine etkisini incelemek
amaciyla bir ¢aligma yapmustir. Arastirmada genel bilgi formu, bilimsel siire¢ becerileri
degerlendirme 6lgegi, kavram becerilerini 6lgmek i¢in form ve dil becerisi i¢in de ilgili
testi kullanmistir. Kontrol grubu rutin programina devam ederken deney grubuna sekiz
haftalik siiregte sorgulama temelli bilim egitim programi uygulamistir. Uygulamalar
sonucunda okul dncesi bilimsel sire¢ becerileri, kavram ve dil becerileri konularinda

deney grubunda pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ozkan (2015), 60-72 aylik cocuklar igin bilimsel siire¢ becerileri Slceginin
gelistirilmesi ve beyin temelli 6grenmeye dayanan fen programinin bilimsel siireg
becerilerine etkisini aragtirmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
arastirma modelini kullanmistir. Arastirma i¢in Slgek gelistirmis olup bunun yaninda
ontest-sontest olarak “Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi>> uygulanmistir.
Deney grubunda kontrol grubuna goére anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna gore

uygulanan programin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Kuru (2015), 48-66 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile matematik
kavramlar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bir aragtirma yapmustir. Arastirma igin
farkli kaynaklardan ulastigi gecerlik-giivenirlik ¢alismalari yapilan ilgili temel kavramlar
Olcegi, fen siiregleri gozlem formu ve kisisel bilgi formu kullanmistir. Yapilan analizler
sonucunda cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile matematik kavramlar1 arasindaki

iliskinin yiiksek olup pozitif yonde anlamli olduguna ulagilmistir.

Turan (2015), ortaokul 8. sinif fen ve teknoloji 6gretim programa ile ders kitabinin
bilimsel siire¢ becerileri agisindan karsilastirilmasit ve uygulanabilirligine yonelik
ogretmen goriislerini arastirmistir. Ogretmenler icin goriisme formlarini ve dgretmenlerin
bilimsel siire¢ becerileri hakkindaki goriislerini degerlendirmistir Kitapta; &gretim
programina gore bilimsel siire¢ becerilerinin alt boyutlarinin hepsini kapsamadigy, kitapla
programin bilimsel siire¢ becerileri agisindan ortiismedigi ve 6gretmenlerin bilimsel stire¢
becerileri hakkinda ¢ok fazla bilgisi olmadig1 icin derslerde uygulamaya almadiklari

sonuglarina ulagilmistir.

Tekerci (2015), duyu temelli bilim egitimi programinin 60-66 aylik ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerileri Uzerindeki etkisini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmuistir.
Programin etkililigini belirlemek amaciyla arastirmaci hazirladigi degerlendirme
formunu, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini degerlendirmek i¢in 2013 yilinda
hazirladig1 “48-66 aylik ¢ocuklar i¢in bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirme dlgegi”
kullanarak incelemelerde bulunmustur. Yapmis oldugu bu arastirmada duyu temelli bilim
egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri iizerinde olumlu yonde anlaml

farklilik olusturdugu sonucuna ulagmistir.

Kefi (2014), destekleyici bilim etkinlikleri egitim programiin okul Oncesi
ogretmenlerinin temel becerileri kullanma diizeylerine etkisini incelemek amaciyla bir
aragtirma yapmustir. Temel becerileri artirma amaciyla ¢ destekleyici bilim etkinlikleri
program1’’ dlizenlemistir. Deney ve kontrol gruplan ile ilgili dlgek ve Ontest-sontest
yapmistir. Arastirma sonucunda, hazirlanan programin okul dncesi 6gretmenlerinin temel
becerileri kullanma diizeylerini olumlu yonde etkiledigini ve kalicilig1 sagladigini tespit

etmistir.

Gursel Arslan ve Tertemiz (2014), ilkdgretim Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerilerini kazanmalar1 ve gelistirmeleri i¢in bir ¢alisma yapmislardir. Bilimsel siire¢

becerileri kapsamini burada bilissel ve duyussal beceri olarak almiglardir. Bu ¢aligma ile
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becerileri gelistirmek icin neler yapilmasi gerektigi konusunda bazi noktalar tespit
etmislerdir. Teknoloji ve bilimdeki gelismeleri ¢ocuklarin kendi yararina kullanmalarint,
cocuklarin gelecekleri i¢in 6nemli bir basamak oldugunu diisiinmektedirler. Bunun igin
ilkogretim yillarindan itibaren programlara bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi i¢in
uygun etkinlikler, kazanimlar dahil edilmesinin dogru olacagi diisiiniilmektedir. Bilimsel
siire¢ becerilerinin gelismesi ile ¢ocuklarda bilimsel kavramlarin da gelistirebilecegi

vurgulanmustir.

Alabay’mn (2013) arastirmasi Sciencestart!™ destekli fen egitimi programi
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine, bilimsel tutuma giivenme ve yoOnelime etkisi
tizerinedir. Arastirmada bilgi formu, ilgili bir 6lgek ve gozlem formu veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Uygulanan programin g¢ocuklarin bilimsel tutuma giivenme ve
yonelimini artirdigy, bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde gelistirdigi tespit edilmistir.
Deney ve kontrol gruplari arasinda, giiven ve yoOnelim puanlarinda anlamli fark

gOrilmiistir.

Yildiz Feyzioglu ve Tatar (2012), fen ve teknoloji ders kitaplarindaki etkinliklerin
bilimsel siire¢ becerilerine ve yapisal 6zelliklerine gore incelemek amaciyla bir arastirma
yapmustir. [lkdgretim altinc1, yedinci ve sekizinci sinif fen ve teknoloji ders kitaplarindaki
etkinlikler arastirmaya konu edilmistir. Yaptiklar1 incelemeler sonucunda programa gore
Onerilen 6grenme alanlarina ait bilimsel siire¢ becerilerinin bazi kitaplarda bulunmadigini
gozlemlemislerdir. Etkinliklerin genellikle metinden once yer almasi, konuyu dnceden
kesfetmelerine olanak tanirken ayni1 6gretimsel is tizerine ¢alismalarini artirmakta; bu da
grup caligmasina dayali 6grenme ortamlarini olusturmalart i¢in smirli kalmaktadir.
Kitaplardaki beceriler siniflara gore giderek kapali uclu bir hal almaktadir ve bu durum
kitaplardaki etkinliklerin kilavuzlu arastirma yaklasimina yo6nlendirdigi sonucuna

ulagtirmaktadir.

Unald1 (2012), bilimsel siire¢ becerilerine dayali fen egitiminin dgrencilerin fen
ve teknoloji dersine karsi tutumlaria ve bilimsel siire¢ becerileri {izerine olan etkisini
incelemek amaciyla bir arastirma yapmustir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina
tutum Olcegi ve bilimsel siire¢ becerileri testi uygulamistir. Uygulama bir ay stirmiis olup
deney grubundaki 6grenciler giinliik tutmustur. Uygulama sonucunda bilimsel sireg
becerilerini temel alarak hazirlanan egitimin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar ve

bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
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Turan (2012), okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirme
arac1 gelistirmek amaciyla bir arastirma yapmustir. “Okul Oncesi Cocuklar icin Bilimsel
Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Arac1” ve “Ogretmenler icin Cocugun Bilimsel Siireg
Becerilerini Gozlem Formu” olarak iki ara¢ gelistirmistir. Arastirma i¢in bes yas grubu
cocuklart Orneklem olarak alinmistir. Arastirma icin uygulanan testler ve analizler
neticesinde gelistirilen iki aracin da giivenilir bir 6lgme araci oldugu ve araglarin tutarh

bir yapida oldugu sonucuna ulasilmistir.

Biiytiiktaskapu vd. (2012), Yapilandirmaci Bilim Egitimi Programi’nin 6 yas
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi iizerine bir calisma yiirtitmislerdir.
Program aragtirmacilar tarafindan hazirlanarak ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
etkili ve kalic1 bir sekilde kazanabilmeleri hedeflenmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmacilarin hazirlamis oldugu “Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi”
kullanilmistir. Elde edilen bulgularda, deney grubundaki ¢ocuklarin becerilerinde kontrol
grubundaki ¢ocuklara gore anlamli diizeyde farklilik oldugu gézlemlenmis ve programin

bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugunu goriilmiistiir.

Nuhoglu ve Ceylan (2012), 6gretim programinda yer alan amag ve kazanimlari
temel bilimsel siire¢ becerileri agisindan degerlendirmek amaciyla bir ¢alisma yapmustir.
Temel becerileri gozlem, siniflama, bilimsel iletisim, 6lgme, tahmin ve ¢ikarim yapma
olarak ele almistir. Biligsel alana gore olan 21 amag¢ ve 97 kazanim belirlenmis; bunlar
alanda uzman akademisyenlerin degerlendirmesine sunulmustur. En fazla gbzlem ve

Olcme becerilerine yonelik amag oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mutlu (2012), fen ve teknoloji dersinde bilimsel siire¢ becerilerine odakli bir
egitimin 7. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel tutumlari, fen 6grenme
motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 tizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir caligma
yapmustir. Nitel ve nicel verilere iliskin uygulanan egitimin deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamh farklilik olusturdugu ve bilimsel siire¢ becerileri, motivasyon, tutum ve

basar1 lizerine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmastir.

Sahin vd. (2011), proje temelli egitim uygulamalarinin okul dncesi ¢ocuklarinda
bilimsel slre¢ becerilerinin gelisimine etkisi konusunda bir incelemede bulunmustur.
Aragtirma i¢in bilimsel slire¢ beceri testi ve okul dncesi ¢ocuklarina uygun fen projeleri

gelistirip uygulamiglardir. Projelerin ¢ocuklarin bilimsel siiregleri kullanmalarinda
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anlaml diizeyde farklilik olusturdugu ve ¢ocuklarin projeler sirasinda siiregleri bagarilt

bir sekilde yaptiklar tespit edilmistir.

Kula (2011), yaptig1 arastirmada okul oncesi egitimin lise 9., 10. ve 11. simf
Ogrencilerinin bilimsel silire¢ becerilerine etkisini incelemistir. Fen bilimlerinde
O0grenmeye ve 0grenciye yardim eden, derste etkin olmay1 saglayan, 6grencilerin kendini
gelistirmelerine katki saglayan ve ogrenilenleri iist siifta kullanarak kaliciligi artiran
bilimsel sure¢ becerileri ile okul o6ncesi donemde karsilasmanin etki durumunu
arastirmay1 hedeflemistir. Arastirma i¢in nicel arastirma yontemlerinden nedensel
karsilastirma ve tarihsel yontem karma olarak kullanilmistir. Uygulanan test, sinav ve
analizlerde Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde okul Oncesi egitim alanlarin,

almayanlara gore daha iyi gelisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Biiyiiktagskapu (2010), okul oncesi egitimine devam eden 6 yas c¢ocuklarinin
bilimsel siire¢ becerilerini etkili bir sekilde kazanabilmeleri lizerine arastirma yapmustir.
Arastirma i¢in “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Yapilandirmaci
Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’ hazirlayarak programin etkisini ortaya
koymay1 amaglamistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelini kullanmustir.
Arastirma icin “Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” hazirlamis ve veri
toplamistir. Arastirma i¢in uygulanan testler ve elde edilen gozlemler neticesinde kontrol
ve deney gruplar1 arasinda anlamli fark oldugunu tespit etmistir. Sonuglar, uygulanan
programin, ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada etkili ve kalic1 bir program

oldugunu gostermektedir.

Keskinkilig (2010), ilkdgretim 7. sinif Fen ve Teknoloji Dersinde uygulanan
yansitici diigtinmeye dayali etkinliklerin, 6grencilerin bilimsel siireg becerileri Gzerindeki
gelisim ve basar1 konusundaki etkisini aragtirmak amaciyla bir aragtirma yapmistir. Veri
toplamak i¢in bir basari testi gelistirmistir. Bunun yan1 sira ilgili bilimsel siire¢ beceri
Olcegini de kullanmistir. Kontrol gruplu dntest-sontest modelini kullanmistir. Gerekli
veri analiz testleri, 6gretmen ve 6grenci goriisleri sonucunda deney grubundaki basarinin
kontrol grubundaki basariya gore daha yiiksek oldugunu tespit edilmistir. Yansitici
diisiinmeye dayali 6gretimin uygulamasi sonucunda bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginden
elde edilen verilere gore iki grup arasinda anlamli fark bulundugu tespit edilmistir.
Becerilerin gelisimi agisindan ise fark goriilmedigi tespit edilmistir. Ogretmen ve 6grenci

goriisleri olumlu yénde seyir etmistir. Ogrenci gériislerine gore uygulanan etkinlikler
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kolayca benimsenebilmis ve 6gretmen goriislerine gore de uygulanabilir oldugu fakat
uygulamada birtakim sorunlar olusabilecegi belirtilmistir. Olusabilecek bu sorunlar igin

de ¢cozlmler 6nerilmistir.

Aydogdu (2009), fen ve teknoloji dersinde kullanilan arastirmaya dayali ve agik
uclu deney tekniklerinin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, bilimin dogasina
yonelik goriislerine, laboratuvara yonelik tutumlarina ve 6grenme yaklagimlarina etkileri
lizerine bir arastirma yapmistir. Arastirmay1 agik uclu deney teknigi ile birinci deney
grubu, arastirmaya dayali deney teknigi ile ikinci deney grubu ve fen ve teknoloji 6gretim
programinin uygulandig1 kontrol grubu olarak uygulamistir. Aragtirma i¢in dntest-sontest
uygulamig, deney gruplarindan beser kisi ile goriismelerde bulunmustur. Aragtirmaya
dahil olan deney gruplarindaki 6grencilerin bilimsel becerilerini gozlem formu ile
gbzlemlemistir. Arastirma sonucunda deney gruplarinda kontrol grubuna goére anlamli
farklilik oldugu ve bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin kullanimlarinda olumlu yonde

etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Dokme ve Ozansoy (2004), fen 6gretiminde bilimsel iletisim kurabilme becerisi
lizerine bir g¢alisma yapmistir. Fen oOgretimi igin Ogretmenlerin becerileri Once
kendilerinin kazanmalar1 gerekmektedir. Calismada iki etkinlik planlanarak bu etkinlikler
daha sonra fen Ogretmenlerinin uygulamasma sunulmustur. Ogretmenlerin etkinligi
kendileri hazirlamalari i¢in bir sablon olarak sunulan ¢alisma, bilimsel iletisim becerisine

odaklanan bir ¢calismadir.

Temiz ve Tan (2003), ilkogretim fen 6gretiminde bilimsel siire¢ becerileri tizerine
bir arastirma yapmustir. [lkogretim kademesinde fen dgretimi yapilarak temel bilimsel
stirec becerilerinin gelisim durumlarini incelemislerdir. Bir test gelistirip bunu 1999-2000
yilinda egitim-6gretime devam eden lise 1.smif Ogrencilerinden rastgelen secilerek
uygulanmistir. Sonuglara gore ilkdgretim kademesinde fen 6gretiminin temel bilimsel

stirec becerilerinin gelisimine yeterli diizeyde katki saglamadigina ulasilmistir.

Tan ve Temiz (2003), fen 6gretiminde bilimsel siire¢ becerilerinin yerinin ve
Ooneminin ne oldugu sorusu ile ilgili calismalar1 inceleyerek bir ¢alisma yapmislardir.
Bilimsel siire¢ becerilerini bilim insanlarinin arastirmalarda kullandiklar1 beceriler olarak
genel bir tanim yapmuslardir. Bilimsel siire¢ becerilerinin 6nemini; problem ¢dzme,
zihinsel gelisime katki, kalic1 6grenme, bilimsel okur-yazarlik ve laboratuvar yaklasimi

konularina vurgu yaparak belirtmislerdir.
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1.2. TEMEL BECERILER iLE ILGILI ULUSLARARASI ARASTIRMALAR

Juhji ve Nuangchalerm (2020), bilimsel tutumlar ile teknolojik pedagojik alan
bilgisine yonelik bilimsel siire¢ becerileri arasindaki etkilesimi incelemeyi
amaclamislardir. Bu arastirmada ex facto tasarimindan bir anket kullanilmistir. Dogrudan
gbzlem, 6grenme ciktilari, bilimsel siire¢ becerileri anketi ve bilimsel tutum anketi veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Analizler sonucu teknolojik pedagojik alan bilgisiyle
temel bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel tutumlar arasinda olumlu etkilesim oldugu

tespit edilmistir.

Safaruddin vd. (2020), elektronik medya destekli proje tabanli &grenmenin
O0grenme motivasyonu ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini arastirmiglardir. Aragtirmada
59 dgrenci ile ¢alisiimistir. Ontest-sontest yar1 deneysel desen kullanilmistir. Gzlem ve
anketlerle yapilan Ol¢limler sonucunda elektronik medya destekli proje tabanh
o0grenmenin bilimsel siire¢ becerileri ve 0grenme motivasyonu iizerinde etkili oldugu

tespit edilmistir.

Su (2020), yaptig1 arastirmada 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik
O0grenme performanslarini belirlemede kavram haritalama yaklasimi ile birlikte yanan
ttst olarak argimantasyon temelli vaka ¢alismasimi kullanmayi amaglamistir. 139
katilimciyla yapilan arastirma sonunda argiimantasyon temelli metinlerin 6gretmen
tarafindan 6grencilerin 6grenme rehberligi i¢in basariyla tasarlandigi goriilmiistiir. Deney
grubundaki iki 6grencinin arglimantasyon becerilerinin son test sonuglarinda anlamli

farklilik olustugu ve becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Nurjannah vd. (2020), soru web tabanli 6grenmenin Ogrencilerin harmonik
hareket konusunda bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel sorgulama becerileri tUzerine bir
aragtirma yapmislardir. Esdeger olmayan kontrol grubu tasarimi ile yari deneysel
yontemin kullanildig1 aragtirmada Ontest ve sontest puanlarina gore kazang degerleri
tespit edilmistir. Deney grubunun bilimsel sorgulama beceri puanlarinin ytliksek oldugu
ve bilimsel siire¢ becerilerini soru web tabanli 6grenmenin gelistirdigi sonucuna

ulasilmustir.

Pohan vd. (2019), tuz hidrolizi kavraminda 6grencilerin kavram ustaligini ve
bilimsel siire¢ becerilerini tesvik etmek i¢in metinler arasi temelli 6grenme stratejisinin
kullanilmasi iizerine bir arastirma yapmuslardir. On deneysel bir grup ontest-sontest

arastirma desenine gore yapilan arastirmada 31 Ogrenci ile calisilmistir. Bu ¢alisma
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neticesinde elde edilen sonuglara bakildiginda metinler aras1 temelli §grenme stratejisinin

bilimsel siire¢ becerilerinin ortalamasini yiikselttigi goriilmiistiir.

Hernawati vd. (2018), Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede
O0grenme materyali olarak ansiklopediyi kullanmasmin etkisini arastirmislardir.
Ansiklopedinin bir agiklamayi temsil etmek igin gorseller kullandigi goriilmiistiir.
Arastirmaya omurgalilar kursuna katilan 30 biyoloji 0grencisi katilmistir. Analiz
sonuglaria gore 6grenme yaklasiminin temel bilimsel silireg¢ becerileri lizerinde anlamli

bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir.

Yunos vd. (2017), otantik ortam uygulamalarinda is birligine dayali 6grenmeyle
okul Oncesi temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi iizerine bir arastirma
yapmislardir. Mobil 6grenme Ogrenciler arasinda popiilerlik kazanarak 6grencilerin
ogrenme stillerini etkilemektedir. Mobil 6grenme materyallerinin 6grenme iizerindeki
etkililigini vurgulayarak ger¢ek 6grenme ortaminda is birligine dayali olan AKSES
adinda bir okul Oncesi uygulamasi gelistirilmistir. Yedi hafta boyunca uygulanan
arastirma sonuglarma gore uygulamanin okul 6ncesi 6grencilerin temel bilimsel siireg

becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Zeidan ve Jayosi (2015), ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerini,
bilim hakkindaki diisiincelerini ve bunlarin cinsiyet agisindan farklilik gosterme
durumunu belirlemek i¢in bir aragtirma yapmislardir. Arastirma sonunda bilimsel siire¢
beceri diizeylerinin gozlem ve tahmin becerilerinde yiiksek oldugu goézlemlenirken
degiskenleri belirleme ve deney yapma becerilerinde diisiik oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde kizlarin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin erkeklere

gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

McLean vd. (2015), okul éncesi donemde gocuk edebiyati kullanarak gocuklarin
oyun temelli bilimsel anlamda kesif yapmasi ve buna istinaden Ogretmenlerin fen
Ogretimi konusundaki endiselerinin azalmasi {izerine bir aragtirma yapmislardir.
Calismada okul 6ncesi donemde fen etkinliklerinin 6neminden bahsederek nitelik ve
nicelik konusunda nasil olabilecegi ile ilgili problemin hala 6nemli oldugunu
vurgulamislardir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme, 6gretmen bilim
defteri ve video kayitlar1 kullanilmistir. Sonuglara gore; cocuklarin bilimsel baglam
olusturmalari, 6gretmenlerin fen 6gretim yeterliliklerini artirmada olumlu yondeki etki

ettigi bilgisine ulagilmstir.
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Andersson ve Gulberg (2012), okul 6ncesi donemde fen egitiminin amaglarini
belirlemek ve okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini uygulamak i¢in ihtiyag
duyduklar yeterlilikleri belirlemek i¢in bir ¢calisma yapmislardir. Eylemsel desene gore
yaptiklar1 arastirmada batma-ylizme deneyini uygulamislardir. Uygulama ve arastirma
sonunda okul 6ncesi ¢cocuklarinin kavramsal anlayislarinin gelisimi, bilimsel kavramlari
o0grenmeleri i¢in bulunduklart baglamin Onemi ve buna Ogretmenlerin etkisi
incelenmistir. Sonu¢ olarak beklenildigi o6l¢lide c¢ocuklarin  kavram bilgisine
ulagamadiklari, Ogretmenlerin kavramsal Ogrenmeyi destekleme konusunda yeterli
olmadiklart ve etkinliklerin basarisiz oldugu bilgisine ulagilmistir. Buna karsin
cocuklardaki bilimsel yeterliliklerin bulunduklar1 baglam ve 6gretmen pekistirmelerinden

etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Melhuish vd. (2008), yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin bilissel gelisimleri, okul
oncesi ve ilkokuldaki egitimleri tizerinde ev ortaminin etkisini incelemislerdir. Caligmada
“Ev Ortam1 Ogrenme Envanteri” ile “Okul Oncesi ve Ilkokul Etkililigi Envanteri”
uygulamiglardir. Calisma neticesinde; cocugun dogum agirligi, ekonomik durum, anne-
babanin egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, ev 6grenme ortami, okul dncesi ve ilkokul
egitiminin etkisinin ¢ocuklarin sonraki yaslarindaki matematik becerilerini etkiledigine

ulasilmistir.

Teo vd. (2007), “Science Alive” programinin uygulandigi bir kursu kullanarak
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalar1 ve giinliik hayatta bilim ile ilgili
algilarina etkisini agiga ¢ikarmak igin bir ¢caligma yapmislardir. Programda laboratuvar
caligmalari, alan gezileri gibi dogrudan tecriibe edinme saglayan stratejiler kullanilmistir.
Calisma, 13 hafta verilen kurs sonrasinda yapilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin
bilimsel araglar1 kullanma, bunlarla arastirmalarda bulunma, sorgulama, planlama, analiz
yapma ve aragtirma ylriitme gibi bilimsel becerilerinde artis gézlemlenmis ve ayni
zamanda da 6grencilerin giinliik hayatlarinda bilime kars1 farkindalik kazandiklar tespit

edilmistir.

Downing ve Filer (1999), 6gretmen adaylariin bilimsel siire¢ becerileri ve fene
kars1 tutumlar1 arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Elde ettikleri bulgularda bilimsel siire¢
becerileri yliksek olan adaylarin fene karsi tutumlarinin da yiiksek oldugu ve aralarinda

orta derece pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagmislardir.
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2. BAGLAM TEMELLi OGRENME iLGIiLi ARASTIRMALAR
2.1. BAGLAM TEMELLI OGRENME ILE ILGILI ULUSAL ARASTIRMALAR

Nasirliel (2020), 8. sinif 6grencilerinin baglam temelli basing sorularini ¢6zme
siireclerini incelemistir. Bu arastirmada 6grencilerin basing konusunda baglam temelli
sorularla karsilastiklarinda ne diigiindiikleri, sorular ile ilgili nasil yorumlar yaptiklari,
hangi bilgi ve tecriibelerini kullanarak ¢6ziim yolu bulduklart agiklamaya g¢aligilmistir.
Durum ¢alismasina gore desenlenen arastirmada 12 6grenci ile calisilmistir. Coktan
se¢meli basing konulu teste gore gore goriismeler yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore
akademik ortalamasi diigiik 6grencilerin yiiksek olanlara gore baglam temelli sorular
cozerken zorlandiklar1 ve gesitli kavram yanilgilarinin oldugu goriilmiistiir. Akademik
basarist yiiksek olanlarin sorularin ¢éziimiinde fen bilimleri ile kolay bir sekilde iliski

kurarak bilimsel agiklamalarda bulunduklar1 tespit edilmistir.

Erdogan Karas (2020), 7. sinif “Hiicre ve Boliimler” tinitesinin REACT stratejisi
ile 6gretilmesinin 6grenmeye etkisini incelemek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Yari
deneysel desene gbre yapilan arastirmada 60 6grenci ile ¢alisilmistir. Bulgulardan elde
edilen sonuglara gore Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda deney grubunun

lehine bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Yurtyapan vd. (2020), REACT+G o6gretim yaklasgimma gore “Thales’in
Engelleme Teoremi” konusu 6gretimine yonelik hazirlanan uygulamalarin yansimalarini
incelemek igin bir eylem arastirmasi yapmislardir. 11. siiftaki 10 6grenci ile yapilan
arastirmada gozlem, video, ses kaydi ve 6grenci ¢alisma kagitlariyla veriler toplanmistir.
Uygulanan 6gretim stratejisinin REACT stratejisinden farkli bir sekilde yapilandirmact
O0grenmeye gore Ogrencilerin eksikliklerinin giderilmesinde yararli oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Gungor Cabbar ve Senel (2020), biyoloji egitimi arastirmalari igerik analizinde
kullanilan baglam temelli yaklagimlari incelemistir. Baglam temelli 6grenme 68renci
merkezli ve gilinliilk yasamla bilimsel bilgi arasinda bag kurmaktadir. Bu aragtirmada
Tiirkiye de baglam temelli yaklagimin kullanildig1 19 tez ve makale karsilastirilmistir.
Farkli yas gruplariyla ¢alisilan aragtirmalarda baglam temelli 6grenmenin akademik

basar1 ve motivasyonlar iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Dagistanli ve Yildirim (2020), yasam temelli 6grenme yaklagimi ile destekli cevre
egitiminin ortaokul 7. smif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve basari
diizeylerine etkisini incelemislerdir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desene gore yapilmis olup 29 6grenci deney grubunu, 28 6grenci kontrol grubunu
olusturmustur. Aragtirmada yasam temelli O0grenme yaklasimi ile destekli c¢evre
egitiminin 7. sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve basar1 diizeylerinin

gelistirilmesinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Inci (2019), arastirmasinda baglam temelli 6grenme ortamu algis, derse ilgi, derse
katilim ve akademik giidiillenme etkilesiminin ortaokul o6grencilerinin fen bilimleri
basarisina etkisini arastirmigtir. Nedensel desene goére yapilandirilan arastirmanin
orneklemi 572 6grenciden olusmaktadir. Bu arastirmada baglam temelli 6grenme ortami
algisiin derse ilgi, katilim ve akademik giidiilenme iizerinde olumlu etkisinin oldugu

tespit edilmistir.

Tulum (2019), fen bilimleri dersi 151k konusuna yonelik gelistirilen baglam temelli
materyalin akademik basari lizerine etkisini arastirmistir. Isik konusuyla ilgili baglam
temelli yaklagimin temel alindig1 bir materyal gelistirilmistir. Deney ve kontrol gruplu
yart deneysel desenin kullanildigi aragtirma iki hafta slirmiistiir. Arastirmada 11k
konusunun &gretiminde oOgrencilerin akademik basarilarinin artirilmasinda deney
grubunun daha basarili oldugu, derse ilgilerinin arttig1 ve derse karsi motive olduklar

sonucuna ulagilmistir.

Karaman (2019)’1n, bilimin dogasina iligskin unsurlarin yasam temelli yaklagim ile
ogretilmesi {izerine bir arastirmasi bulunmaktadir. Ontest-sontest deney gruplu yari
deneysel modele gore ¢alisilmistir. Isigin yayilmasi ve gdlge konulari ile sinirlandirilan
arastirma baglamli sekiz etkinlik olarak hazirlanmis ve uygulanmistir. Yasam temelli

yaklasimin diger uygulamaya gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Ermis (2019), yasam temelli tasarim egitiminin 6grencilerin uygulama becerisine
etkisini arastirmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, 6grenci giinliikleri, arastirmaci
giinliikleri ve 6grenci uygulama iirlinleri ile veriler toplanmistir. Verilerin igerik analizine
gore konular hayatla bag kurularak islendiginde 6grencilerin farkindalik kazandiklar1 ve

yaraticiliklarinin arttig1 bilgisine ulasilmistir.

Dinger (2019), dijital hikdye temelli matematik Ogretiminin ortaokul

ogrencilerinin kavram 6grenmeleri lizerine etkilerini aragtirmistir. Tam sayilar ve cebirsel
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ifadeler konusu ile sinirlandirilan arastirma deney-kontrol gruplu yar1 deneysel ve karma
yoOnteme gore desenlenmistir. Veri toplama araci olarak basari testi, giidiilenme 6l¢egi,
goriisme formu ve kavramsal anlama-6rneklendirme formu kullanilmistir. Sekiz haftalik
uygulama sonunda tutum Ol¢egi ve kavramsal anlama-6rneklendirme formu puanlari

acisindan deney grubunun lehine bir farklilik tespit edilmistir.

Kasim (2019), iretim, dagitim, tiiketim Ogrenme alanina yonelik REACT
modeline gore hazirlanan rehber materyallerin etkililiginin degerlendirilmesini yapmaistir.
Iki asamali test, goriismeler, gdzlemler ve c¢izim testi veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Calisma sonucunda uygulamanin o6grencilerin 6grenmelerinin  daha

anlamli olmasin1 sagladigi, derse ilgilerini ve katilimlarini artirdigi gorilmistiir.

Unveren Kapanadze (2019), baglam ve slre¢ temelli yazma becerisinin
gelisiminde sdylem ¢oziimleme yonteminin etkisini arastirmistir. Karma desene gore
yapilan arastirmada; yazma uygulamasi, degerlendirme formu ve goriisme ile veriler
toplanmustir. Ogrencilerin sdylem ¢dziimlemeyi metinlerde nasil kullandiklari ve baglam

yapilarini anlamadaki etkilerinin ne oldugu tespit edilmeye calisilmistir.

Tag (2019), “maddenin yapis1 ve Ozellikleri” iinitesinin iglenmesinde yasam
temelli 6grenme yaklagiminin etkisini incelemistir. Yar1 deneysel desene gore yapilan
arastirma 5 hafta stirmiistiir. Veriler basar1 testi, tutum 6lcegi ve motivasyon 0Olgegi ile
toplanmistir. Sonug¢ olarak basar1 diizeyleri acisindan deney grubunda olumlu yonde
farklilik olustugu gézlemlenmistir. Tutum ve motivasyon agisindan anlamli bir farkliliga

rastlanmamustir.

Mustafaoglu (2019), kimya 6gretmenlerinin baglam temelli etkinlik hazirlama ve
uygulama becerilerinin gelistirilmesi {izerine bir arastirma yapmistir. Arastirma durum
calismasina gore calisilmistir. Gozlemler, kayit altina alinan goriigmeler ve bunlarin
yaninda alan notlar1 ile veriler toplanmistir. Sonug olarak iki dgretmenle yiiriitiilen
arastirmada birinin bes, digerinin iki baglam temelli 6gretim yeterliliklerinin gelistigi
gorilmiistiir.

Demir (2019), yasam temelli 6gretimin ortaokul 7.sinif 6grencilerinin agiz ve dis
hijyeni konusunda kavram oOgrenmelerine, fen bilimlerine tutumlarmma ve

motivasyonlaria etkisini arastirmistir. Yasam temelli 6gretim i¢in farkli teknikler

kullanilarak yapilan arastirmada tutum 6lgegi, kavram 6grenme testi, yar1 yapilandirilmis
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gorlisme ve motivasyon Olcegi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Sonug olarak

deney grubunun lehine bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Sak (2018), ortaokul 6grencilerinin 151k konusunda baglam temelli sorular ile
geleneksel sorulari cevaplama diizeylerinin karsilastirilmas: tizerine bir inceleme
yapmistir. Her iki soru tiiriinii iceren bir basari testi gelistirilmis ve uygulanmistir.
Uygulama sonucunda 6. ve 8. smiflarin baglam temelli sorularda olumlu yonde farklilik

gosterdigi tespit edilmistir.

Yildirim (2018), baglam temelli oykiilestirme yontemi ile yapilan 6gretimin fen
bilimleri dersindeki basari, yaraticilik ve tutumlara etkisini aragtirmistir. Arastirma deney
kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore yapilmistir. Veriler basar testi, yaraticilik testi,
tutum 6lgegi ve gorlismeler ile toplanmigtir. Ulasilan sonucglarda uygulanan yontemin
Ogrencilerin basarisini, derse tutumlarini ve yaraticiliklarint 6nemli dlgiide etkiledigi

tespit edilmistir.

Altay (2018), baglam temelli 6gretim yaklasiminin 9.sinif 6grencilerinin kimya
bilimi iinitesine iliskin basarilarina, tutumlarina ve bilimin dogasi anlayislarina etkisini
arastirmistir. Arastirma Ontest-sontest yari deneysel desene gore modellenmistir. Veri
toplama araci olarak basari testi, anket, goriisme ve tutum 6lgegi tercih edilmistir. Sonug
olarak baglam temelli yaklasimin basariy1, tutumlar1 ve bilimin dogasi anlayislarin

olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Bulbdl Soltan (2018), blok tabanli programlama dili ile baglam temelli 6grenme
ortaminda oyun gelistiren Ogrencilerin kodlama becerilerindeki gelisim diizeylerini
incelemistir. Deney ve kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma olarak yapilan arastirmada
tutum 6l¢ekleri, hazirbulunusluk anketi, kodlama becerisine sahip olma durumlar1 anketi
ve kodlama becerisi gelisim degerlendirme formu ile veriler toplanmustir. Verilerden elde
edilen bulgular neticesinde baglam temelli grenmenin 6grencilerin kodlama becerilerine

olumlu yonde etkisi oldugu goriilmiistiir.

Hosgoren (2018), bu calismasinda baglam temelli kavram karikatirlerinin asit-
baz konusunun G6gretimindeki etkisini incelenmistir. Yar1 deneysel model kullanilan
arastirmada basar1 testi, kavram karikatiirleri ve motivasyon Olgegi ile veriler
toplanmustir. Nitel verilerin de bulundugu arastirmada elde edilen sonuglar uygulamanin

basar1 ve motivasyon diizeylerini deney grubunda daha fazla artirdigin1 géstermektedir.
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Giil ve Konu (2018), yasam temelli probleme dayali 6gretim uygulamalarinin
Ogrenci basarisina etkisini aragtirmak ic¢in “Sindirim Sistemi” ve “Dolagim Sistemi”
konularinda bir incelemede bulunmuslardir. Arastirma i¢in konularla ilgili basar1 testleri
hazirlamislar ve bu testleri veri toplamada kullanmislardir. Uygulama sonrasinda basari
testlerindeki puanlarda artis oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerde 6grencilerin uygulamaya yonelik genelde olumlu yonde

goris bildirdikleri gorilmiistiir.

Urek ve Dolu (2018), gaz yasalaryla ilgili geleneksel ve baglam temelli
problemlerin ¢dzilebilme durumuna yoOnelik bir arastirma yapmislardir. Zayif deneysel
desen cergevesinde yapilan aragtirmada fen bilgisi Ogretmenligi Ogrencileriyle
calisilmustir. Ierik ve nicel analizler sonucunda bazi yasalarda baglam temelli 5grenmeye

gore anlamli farklilik tespit edilirken bazilarinda farklilik goriilmemistir.

Sak ve Kaltak¢1 Giirel (2018), 6grencilerin 151k konusundaki baglam temelli
sorular ile geleneksel sorulari cevaplama diizeylerinin cinsiyete gore karsilastirilmasi
lizerine incelemede bulunmuslardir. Nedensel karsilastirmali desene gore yapilan
arastirmada 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin seviyelerine gore 151k konusunda basari testleri
gelistirilmis ve uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore cinsiyete gore anlamli farkliliga

ulagilamamustir.

Aydin Ceran (2018), yasam temelli baglamlarla desteklenmis SE modelinin farkli
bilissel stillerdeki 6grencilerin kavramsal anlama diizeyleri ve bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini aragtirmistir. Arastirma, Ontest-sontest yari deneysel model c¢ergevesinde
gerceklestirilmigtir. Uygulamalar ve analizler sonucunda uygulanan modelin, kuvvet ve
enerji linitelerinde kavramsal anlama diizeylerine olumlu etki ettigi ve deney grubunun
test ve harita puanlar1 ortalamalarinin kontrol grubuna gore yliksek oldugu yani anlamli

farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Gokee (2018), yasam temelli 6grenme yaklagiminin 6. siif Ogrencilerinin
elektrigin iletimi iinitesine yonelik basari, tutum ve motivasyonlar iizerine etkisini
incelemistir. Veri toplamada akademik basar1 testi, motivasyon 6l¢egi ve tutum olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore uygulama sonrasi deney grubunda akademik
basar1 puani agisindan anlamli farklilik tespit edilmistir. Bunlarin yaninda motivasyon ve

tutum diizeylerinde deney grubunun lehine bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Hosbas (2018), fen bilimleri 6gretiminde yasam temelli 6§renme yaklagiminin
o6grenme ciktilar1 izerindeki etkisini aragtirmigtir. Uygulama “Yasamimizdaki Elektrik”
tinitesi ile sinirhidir. Veriler basari testi, bilimsel siire¢ becerileri 6lgegi ve bilimin dogasi
Olcegi ile toplanmistir. Uygulama sonunda deney grubunun akademik basarisinda olumlu
yonde bir farklilik goriilmiistiir. Bilimin dogas1 6lgegi sonuglarina gore de anlamli fark
gorulirken bilimsel siire¢ becerilerinde sontest ve kalicilik testi puanlart agisindan

anlaml diizeyde farklilik tespit edilememistir.

Keskin (2017), yasam temelli REACT 6gretim stratejisinin 6. sinif 6grencilerinin
akademik basarisi ve fen okuryazarligi {izerine etkisini arastirmistir. Arastirma tek grup
Ontest-sontest deneysel modele gore yapilmistir. Arastirmada bilimsel okuryazarlik
Olcegi, akademik basar1 testi ve goOriisme sorulari ile veriler toplanmistir. Arastirma
sonucuna gore REACT stratejisine gore yapilan derslerin okuryazarlik ve akademik

basari lizerinde olumlu etkisi vardir.

Cilak (2017), derlem temelli materyallerin kelime 6grenimi {izerindeki etkisini
incelemistir. Corpus ve ders kitab1 temelli testler ve goriismelerle veriler toplanmustir.

Sonug olarak deney grubunun lehine anlamli farklilik oldugu bilgisine ulasilmustir.

Ruscuklu (2017), yasam temelli 6grenme yaklagiminin 6. sinif 6grencilerinin
“maddenin tanecikli yapis1” iinitesindeki akademik basarilarina ve kaliciliklarina etkisini
arastirmistir. Calisma  Ontest-sontest esitlenmemis kontrol gruplu modele gore
diizenlenmistir. Yasam temelli 6grenmenin dort asamali model stratejisinin kullanildig:
arastirmanin verileri nitel ve nicel veriler olarak toplanmistir. Calismanin sonucunda
uygulamanin akademik basar1 ve kalici 6grenme iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu

tespit edilmistir.

Duran ve Bitir (2017), baglam temelli kelime &gretim yonteminin kelime
kazanimina katkis1 konusunda bir aragtirmada yapmislardir. Tlkokul 4. simif dgrencileri
tizerinde yapilan arastirma nitel destekli nicel bir arastirma deseninde yapilmistir. Veri
toplama araci olarak Ontest-sontest, ilgili 6l¢ek ve yar1 yapilandirilmig gériisme formu
kullanilmistir. Caligmanin sonuglari incelendiginde baglam temelli kelime 6gretiminin,
ogrencilerin kelime kazanimlarinda kaliciligi saglama noktasinda etkili oldugu
goriilmektedir. Ayrica goriismeler neticesinde 6grenciler bu yontemin eglenceli, zevkli

ve farkli oldugu yoniinde ¢esitli goriisler belirtmislerdir.
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Bilgin ve Yigit (2017), Ogrencilerin maddenin tanecikli yapist konusu ile
baglamlan iligkilendirme durumlarinin incelenmesi {izerine beraber c¢alismislardir.
Ogrencilerin kavramlar1 kendi yasamlar ile iliskilendirmede sorun yasamalar1 baglam
temelli 6grenme yaklagiminin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bu ¢alismada baglam
temelli yaklasimin bir modeli olan REACT modeli, her asamasinda baglami temel alarak
o0grenme gergeklestirmeyi hedeflemektedir. Bu modele gore gelistirilen Ogretim
materyalleri kullanilarak maddenin tanecikli yapis1 konusunda baglam olusturmay1
amaclamiglardir. Materyaller animasyonlar, ¢alisma yapraklart ve ornek olaylardir.
Ogretim materyali olan “sicak hava balonu ve calisma prensibi” bu modele gore
gelistirilmistir. lgili testler ve miilakatlardan elde edilen bulgular neticesinde 6gretim
materyalinin etkili oldugu ve Ogrencilerin yasamlarinda karsilastiklar1 baglamlari
tanecikli yap1 c¢ercevesinden =ziyade makroskobik c¢ercevede iliskilendirdikleri

gorilmiistir.

Giines ve Oner (2017), baglam temelli 6grenme yaklasimimin 6grencilerin cevreye
yonelik tutumlaria etkisi konusunda bir arastirma yapmigslardir. Aragtirma 8. sinif fen
bilimleri dersi “Canlilar ve Enerji iligkileri” {initesinde yapilmustir. Caligmay1 yiiriitmek
icin deney ve kontrol gruplari olusturulmus, baglam temelli yaklagim temelindeki
uygulama ile ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlari incelenmistir. Veri toplamak ig¢in
tutum OSlgegi ve yart yapilandirilmig goriigme yapilmistir. Tutum 6lgegi analizine gore
gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigi, goriismelerin analizinde ise her iki grupta da

once ve sonraki 6grenmelere gore anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Derman ve Badeli (2017), 4. sinif saf madde ve karisim konusu 6gretiminde SE
modelle desteklenen baglam temelli 6gretim yonteminin Ogrencilerin kavramsal
anlamalarina yonelik tutumlarina etkisini incelemislerdir. incelemede veri toplamak igin
tutum Olgedi ve alternatif 6lgme araclari kullanilmistir. Uygulamalardan sonra da
ogrenciler ile miilakatlar yapilmistir. Yapilan ¢aligmalar neticesinde SE 6grenme modeli
ile desteklenen baglam temelli 6gretimin tutumlarin gelismesi ve kavramsal anlamalarin

artmasi noktasinda olumlu yonde katkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Iliter (2017), farkli okuma yeteneklerindeki Ogrencilerin kelime anlamalar:
Ogretimi lizerine baglam temelli 6gretimin okudugunu anlama iizerinde kontrollii bir
degerlendirmesini yapmistir. Yaptigr bu calisma ile sosyal bilgiler dersinde baglam

temelli Ogretimin etkisini degerlendirmeyi amacglamistir. Okuduklarini  anlama
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becerilerini tespit etmek icin test gelistirmis, uygulamis ve yart yapilandiriimis
goriismeler yapmistir. Elde edilen bulgular, okudugunu anlama becerilerini desteklemek
icin gelistirilen baglam temelli kelime 6gretiminin orta ve iyi diizey okuma becerisine
sahip olanlar icin etkili bir yontem oldugunu ve zayif diizey okuma becerisine sahip

olanlar i¢in de 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.

Can (2017), farkli kavramsal degisim stratejileriyle zenginlestirilmis baglam
temelli yaklagimin madde ve 6zellikleri konusunun anlasilmasindaki etkisini incelemistir.
Aragtirma ile okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kavramsal bilgilerini belirlemek ve farkl
kavramlarda kavramsal agidan degisim saglamak amaclanmistir. Ders materyalleri
gelistirilip kavram testi hazirlanarak pilot ¢alismast yapilmistir. Esas uygulama ontest-
sontest olarak uygulanmis ve goriismeler yapilmistir. Test ve goriismelerde ulagilan
veriler 1s181nda deney grubunun daha basarili oldugu ve materyallerin kavramsal degisim
acisindan amaclanan diizeye ulastigi sonucuna ulasilmistir. Materyallerin geleneksel
O0grenme materyallerine gore alternatif kavramlarin giderilmesine daha ¢ok katki

sagladig tespit edilmistir.

[Than ve Hosgoren (2017), fen bilimleri dersine yonelik yasam temelli basari testi
gelistirerek asit ve baz konusunda uygulama yapmislardir. Yasam temelli basar1 testi
gelistirirken testin once kazanimlara uygun olup olmadigini belirlemek i¢in uzman
goriisiinden yararlanmigtir. On uygulamasini yaparak gerekli diizenlemelerde bulunmus
ve esas uygulamay1 yaparak testi analiz etmistir. Goriisler ve analizler sonucunda test 17

madde olarak gelistirilmistir.

Konu (2017), yasam temelli probleme dayali Ogretim uygulamalarinin
Ogrencilerin biyoloji dersindeki basarilarina, tutumlarina, motivasyonlarina ve problem
cozme becerilerine etkisini arastirmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu ¢alisilan
arastirmada testler, Olcekler, anketler ve goriisme formlar1 ile veriler toplanmistir.
Uygulanan 6gretimin sindirim sistemi konusunda gruplar arasi farklilik gostermedigi ve
dolasim sistemi konusunda deney grubunun lehine bir farklilik oldugu gézlemlenmistir.
Yasam temelli probleme dayali 6gretim hakkinda yapilan goriigmeler neticesinde genel
olarak olumlu goriisler belirtilmistir. Bunun yani sira bazi konularda ise uygulanabilir

olmadig1 yoniinde goriisler belirtilmistir.

Yildinim ve Giiltekin (2017), ilkokul 4. simif fen ve teknoloji dersinde baglam

temelli 6grenme uygulamalari {izerine bir arastirma yapmustir. Arastirmada REACT
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modeli kullanilarak etkinlikler hazirlanip bu etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalari
incelenmistir. I¢ ice karma ydntemine gore calisilmistir. Akademik basari testi, bilimsel
tutum Olgegi, motivasyon Olgegi, goriismeler ve gozlemler yoluyla veriler toplanmaistir.
Uygulama sonucunda REACT modeline gore yapilan etkinliklerin 68rencilerin akademik
basarisi, akilda tutma diizeyleri ve motivasyonlari iizerinde etkisi anlamli olmasina karsin

bilimsel tutumlar tizerindeki etkisinin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Yesilyurt (2017), yasam temelli 6grenme modeli ile ortaokul 5. sinif 6grencilerine
saglikli beslenme farkindalig1 kazandirilmasini aragtirmistir. “Viicudumuzun bilmecesini
¢cOzelim” tinitesi ile sinirlandirilan arastirma Ontest-sontest yari1 deneysel modele gore
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore deney grubunun lehine farklilik oldugu ve

uygulanan modelin beslenme farkindalig1 kazandirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Sar1 Ay (2017), yasam temelli fen egitiminin 6grenci basarisina ve ¢evre bilinci
tizerine etkisini aragtirmistir. Fen bilimlerinin bazi1 konulart ile sinirlandirilan arastirmada
ilgili basar1 testleri, ¢evre bilinci dlgegi ve goriismelerle veriler toplanmistir. Elde edilen
sonuclar neticesinde uygulanan yontemin basariy1, ¢cevre bilinci diizeyini ve 6grenmede

kalicilig1 artirdig1 sonucuna ulagilmastir.

Temel (2017), gergek yasam temelli degerler egitimi programinin ilkokul 1.simnif
ogrencilerinin sosyal yeterlik ve okula uyum becerileri tizerindeki etkisini incelemistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel modele gore yapilan arastirma igin élgme araci
olarak bir program gelistirmis ve uygulamistir. Gergek yasam temelli degerler egitimi
programinin; 6grencilerin sosyal yeterlik ve okula uyum becerileri konusunda olumlu etki

yarattig1 ve bu egitim programinin 6grenmede kalici etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Karslt ve Saka (2017), 5. smif 6grencilerinin “Besinleri Tantyalim” konusundaki
kavramsal anlamalarina baglam temelli yaklasimin etkisini aragtirmislardir. Yari
deneysel desene gore yapilan arastirmada veri toplama i¢in kavram testi ve yari
yapilandirilmig goriisme kullanilmistir. Sonug¢ olarak baglam temelli yaklasimin SE

O0grenme modeline gore kavramsal anlamalar {izerinde daha etkili oldugu belirlenmistir.

Can (2017), ilkokul 4. sinif 6grencilerinin say1r duyularmin baglam temelli ve
baglam temelli olmayan problem durumlarinda incelenmesi iizerine ¢alismistir. Tarama
desenine gore yiiriitiilen arastirmada baglam igceren ve igcermeyen iki 6l¢ek veri toplama
aract olarak kullamlmistir. Inceleme sonunda; baglam iceren sorularda cocuklarm

cogunlukla kural temelli ¢6ziim yollarimi tercih ettikleri goriilmiistiir. Farkli ¢6ziim
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yollarina gore disiindiiklerinde soru yapist ve sayr Ozelliklerinin baglama gore

degisebilecegi tespit edilmistir.

Badeli (2017), ilkokul 4. sinif “saf madde ve karisim” konusunun 6gretiminde SE
modeli ile desteklenen baglam temelli 6gretimin 6grencilerin kavramsal anlamalarina,
fen dersine yonelik tutumlarina ve bilgilerinin kaliciligina etkisini incelemistir. Karma
yonteme gore yapilan arastirma on hafta stirmiistiir. Sonuclardan elde edilen bulgular
uygulanan 6gretimin deney grubunun fen dersine yonelik tutumlarina ve kavramsal
anlamalarina olumlu etki ettigini gosterirken Ogrenilenlerin kaliciligini saglamada ise

etkili olmadigin1 géstermistir.

Demircioglu vd. (2018), sivilarin o6zellikleri konusunun baglam temelli
yaklasimla 6gretiminin O6grenci basarisi lizerindeki etkisini incelemislerdir. Sivilarin
Ozellikleri testi ve agik uglu anketle veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda

Ogretimin deney grubunda basariy1 ve derse olan ilgiyi artirdigi sonucuna ulagilmaistir.

Sensoy ve Gokge (2017), yasam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin basari
ve motivasyonlar1 ilizerine etkisini arastirmislardir. Arastirma deney ve kontrol gruplu
yar1 deneysel modele gore yapilmustir. Alt1 hafta siiren aragtirmada ontest-sontest olarak
kullanilan basar1 ve motivasyon 0Olgekleri ile veriler toplanmistir. Uygulama sonucunda
basar1 ve motivasyon diizeylerinin deney grubunda olumlu yonde farklilik olusturdugu

tespit edilmistir.

Konu ve Giil (2017), biyoloji dersinde yasam temelli probleme dayali 6gretim
uygulamalarinin tutum, motivasyon ve problem ¢ozme becerilerine olan etkisini
arastirmislardir. Ontest-sontest yar1 deneysel modele gére yapilan arastirmada tutum
6l¢egi, motivasyon anketi ve problem ¢dzme envanteri ile veriler toplanmistir. Toplanan
verilerin analizi sonucunda gruplarin tutum, problem ¢6zme beceri ve motivasyon
diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu ve aralarinda anlamli farkliligin olmadig: tespit

edilmistir.

[¢6z (2016), baglam temelli 6gretimin 10. sinif dgrencilerinin fosil yakitlar ve
temiz enerji kaynaklari konusunu anlamalarina ve ¢evreye yonelik tutumlarina etkisini
aragtirmistir. Yar1 deneysel desene gore yapilan arastirmada basari testi, tutum anketi,
bilimsel islem becerileri testi ve gorlis anketi veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Uygulama neticesinde baglam temelli yaklasimin genel olarak deney grubunda anlaml

bir farklilik sagladigi sonucuna ulagilmistir.
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Kiitiik (2016), okul oncesi ile ilkokul ¢agi ¢ocuklarmin ve ayni zamanda da
universite 6grencilerinin video oyunu oynayip oynamamalarini baglam etkisi agisindan
incelemistir. Arastirma nicel bir aragtirma olarak yiiritiilmiistiir. Arastirma sonunda
aksiyon video oynayanlarin diger gruplara gore daha ¢ok illiizyon gordiikleri anlaml
Olctide gorulmektedir. Resim puanlari incelendiginde biiyiik yaslarin resimsel derinlik

ipuclart yiiksek seyir ederken illiizyonlarinin diisiik diizeyde oldugu gortilmiistiir.

Tiitlincli (2016), bu arastirmasinda lise 10. sinif miifredatinda yer alan gazlar
konusu ile ilgili baglam temelli yaklasima dayali hikayelerle desteklenen bir 6gretim
materyali gelistirerek uygulamistir. Aragtirmasinda basari testi, gozlem ve goriismeler ile
veri toplamistir. Uygulama sonunda deney grubunun lehine bir farklilik oldugu ve derse

karsi ilgiyi artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Ultay ve Dénmez Usta (2016), 6gretmen adaylarinin baglam temelli problem
yazabilme becerilerinin belirlenmesi konusunda beraber ¢alismislardir. Bu arastirmaci
Radyo aktive konusunun kavramlari {izerine baglam yazilabilmesi iizerine yapilmistir.
Ogretmen adaylarinin yazdiklar1 baglam temelli sorular ile veriler toplanmistir. Sonuglara
gbre baglam secebilmede Ogretmen adaylarinin yeterli bilgi ve diizeyde olmadiklar

gOrilmiistir.

Gil (2016), yasam temelli 6gretim modeliyle “fotosentez” konusunun
ogretiminde REACT stratejisine dayali bir uygulama yapmistir. Uygulama ile
Ogrencilerin derse karsi tutumlari, motivasyonlari, fotosentez konusunu anlamalar1 ve
sorgulayict 6grenme beceri algilart {izerinde ne kadar ve nasil etkisi oldugunu
incelenmeye ¢alisilmistir. Durum galismasina gore yapilan ¢alisma REACT stratejisine
gore islenmistir. Olgekler, anket, test ve yari yapilandirilmis goriisme ile veriler
toplanmistir. Bulgular neticesinde yontemin; 6grencilerin tutumlari, sorgulayici 6grenme
beceri algilart ve motivasyonlari iizerine anlamli bir etkisi olmamasina ragmen kalici

o0grenme sagladig1 goriilmiistiir.

Elmas ve Geban (2016), ¢aligmalarinda baglam temelli kimya egitiminin 9. sinif
ogrencilerinin temizlik maddeleri konusunu 6grenmelerine ve ¢evreye karsi tutumlarina
etkisini incelemiglerdir. Calisma grubunun bilimsel siire¢ becerilerini bir 6n test ¢alismasi
ile belirlemislerdir. Deney ve kontrol grubu olarak ¢aligma ytiriitiilmiistiir. Deney grubuna
baglam temelli, kontrol grubuna ise O6gretmen merkezli yaklasima gore Ogretim

yapilmustir. Elde edilen analizler sonucunda gruplar arasinda temizlik maddeleri
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konusunda 6grenmede anlamli farklilik oldugu, cevreye karsi tutumda ise farklilik

olmadig tespit edilmistir.

Mete (2016), lisansiistii 68rencilerin yasam temelli 6grenme yontemi hakkindaki
diisiincelerinin bazi demografik o6zellikler bakimindan karsilastirilmasi iizerine bir
arastirma yapmustir. Arastirma nicel arastirma yontemi olan survey modeline gore
yuritiilmistir. Lisansiisti egitim alan katilimcilarla gerceklestirilen arastirmada,
arastirmacinin hazirladigi 6l¢ek kullanilmistir. Bu ¢alisma soncunda program, meslek ve
O0grenim gordiigli bolim degiskenlerine gore Ogrencilerin yasam temelli 6grenme

hakkindaki diisiincelerinde anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Can (2016), yasam temelli 1s1 ve sicaklik konusu 6gretiminin sekizinci sinif
dgrencilerinin kavramsal anlamalarina etkisini arastirmistir. Oncelikle kavramsal anlama
testi gelistirilerek 6n uygulamasi ve diizenlemesi yapildiktan sonra esas uygulama
yapilmis olup veriler alinmistir. Sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler uygulama
Oncesi ve sonrasi yapilarak kayit altina alinmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore, yapilan uygulama oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin konu ile ilgili kavramlari
Ogrenmelerinin yeterli diizeyde olmadigini géstermektedir. Bunun yaninda uygulamanin
derse katilim ve ilgi diizeyini artirdig1 ve 6grenmenin anlamli olmasini sagladigi yoniinde

bulgular da tespit edilmistir.

Gul vd. (2016), yasam temelli Ogrenme yaklagiminin Ogrencilerin madde
bagimliligi konusundaki bilgi diizeylerine etkisini incelemek amaciyla bir aragtirma
yapmiglardir. Veri toplamak i¢in bagimlilik konusunda test gelistirerek uygulanmistir.
Veriler yapilandirilmis goriismelerle desteklenmistir. Sonug¢ olarak yasam temelli
O0grenme yaklasimina gore uygulama yapilan grupta bilgi diizeyinin daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Kara (2016), 5. smif miifredatinda yer alan “maddenin degisimi” {nitesinde
kullanilan baglam temelli Ogrenmenin ogrencilerin bilgilerini giinlilk yasamla
iliskilendirme diizeyleri, akademik basarilar1 ve fen dersine yonelik tutumlarina etkisini
incelemistir. Gergek deneme modellerinden ontest-sontest kontrol gruplu modele gore
calisilan aragtirmada, {inite ile ilgili aragtirmacinin hazirladigi baglam temelli 6grenme
cercevesinde SE 6grenme modeline gore giinliik hayatla baglantili hikayeleri iceren
planlar kullanilmistir. Veriler testler, Olgek ve yar1 yapilandirilmis goriismelerle

toplanmistir. Analizler sonucunda deney grubunun akademik basari, giinliik hayatla
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iliskilendirebilme diizeyleri ve fen dersi tutumlarina yapilan ¢aligmanin olumlu etkisi

oldugu tespit edilmistir.

Unal (2016), biyoloji dersi ¢evre konularinin 6gretiminde yasam temelli
yaklasima dair 6rnek olay inceleme ve arastirma-sorgulama temelli bilim 6grenme
yontemlerinin etkisini incelemistir. Aragtirma deseni ontest-sontest kontrol gruplu olup
veri toplama araci da olarak akademik basari testi ve giincel gevre problemleri tutum
Olcegi kullanilmistir. Sonug olarak uygulamadan 6nce gruplar arasinda akademik basari
ve gruplarin ¢evreye karsi tutumlar1 benzer seviyedeyken uygulamadan sonra deney
grubunun akademik basarisinda ve ¢evre tutumlarinda gruplarin lehine bir farklilik

gorilmiistir.

Ayvact vd. (2016), baglam temelli rehber materyallerin 6grencilerin kavramsal
anlamalarina etkisini iletken ve yalitkan maddeler o6rnegi lizerine ¢alismislardir.
Arastirma, yar1 deneysel modele gore yapilmistir. Kavramsal anlama testi ve yari
yapilandirilmis goriismeler veri toplama aract olarak kullanilmistir. Deney grubunda
arastirma i¢in hazirlanan baglam temelli rehber materyaller kullanilmis, kontrol grubunda
ise mevcut O6gretime devam edilmistir. Analizlere gore rehber materyaller kullanilan
deney grubunun kavramsal anlamalarinin kontrol grubuna gore anlamli farklilik
gosterdigi, yani baglam temelli rehber materyallerin kavramsal anlamalar tizerinde etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sengiil (2016), farkli baglamlardaki bilgisayar destekli uygulamalarin lise
Ogrencilerinin mantik bilgisine ve elestirel diisiinme egilimlerine etkisini aragtirmigtir.
Farkli stratejilere gore Ogretim diizenlenmeleri cocuklarin derse etkin katilim
gostermelerine ve somutlastirarak 6grenmelerine katki saglamaktadir. Bu 6gretime gore
hazirlanan etkinliklerde hikdyenin az olayla m1 yoksa ¢ok olayla mi1 baglantili olacag:
konusunda yeterli aragtirma bulunmamasi bu arastirmanin yapilmasini gerekli kilmistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore yapilan arastirmada tekli-coklu baglamlarin
kullanildig1 iki deney grubu bulunmaktadir. Coklu baglam temelli bilgisayar destekli
Ogretimin yapildigi 1. deney grubunun mantik Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli
farklilik goriilmistiir. Elestirel diisiinme egilim testinde ise hikayelestirme ile geleneksel
yontemle calisilan kontrol grubunda deney gruplarina gére anlamli farklilik oldugu tespit

edilmistir.
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Mete ve Yidirim (2016), yasam temelli 6grenme yaklagimimin kimya
derslerindeki uygulamalar1 hakkinda 6gretim elemanlarinin goriisleri iizerine birlikte
calismiglardir. Durum ¢alismasina gore yapilan arasgtirma dort katilimcinin gorisleri
alimarak ve igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Analizlere gore yasam temelli
yaklagimin 6grenme agisindan yararli oldugu diisiiniiliirken uygun baglam hazirlama ve

¢ok zaman gerektirmesi acisindan tercih edilmedigi sonucu elde edilmistir.

Kirman Bilgin (2015), “maddenin yapis1 ve Ozellikleri” tinitesi kapsaminda
REACT stratejisine yonelik tasarlanan 6gretim materyallerinin etkisi tizerine bir ¢alisma
yapmistir. Gegmisten giiniimiize yapilan arastirmalarda 6grencilerin giinliik hayatlarinda
kars1 karsiya geldikleri durumlari fen kavramlariyla agiklayarak anlamlandiramadiklari
gortlmektedir. Bu arastirma ile baglam temelli yaklagimin bir uygulamasi olan REACT
stratejisi ile hazirlanan materyallerin etkisi incelenmistir. Konu ile ilgili basar1 testi,
kavram testi ve goriismelerle veriler toplanmistir. Verilerin 6n uygulamast, diizenlemeleri
ve esas Uygulamasi yapildiktan sonra analizleri yapilmistir. Bu analizlerden elde edilen
sonuglara gore REACT temelinde hazirlanan materyallerin deney grubunda akademik
basari, kavramsal degisim ve fen kavramlariyla baglamlari iliskilendirmelerine olumlu

katki sagladig1 gorilmiistiir.

Kumas (2015), fizik 6gretiminde REACT ogretim stratejisine dayali olarak
gelistirilen yenilik¢i teknoloji destekli zenginlestirilmis 6gretmen rehber materyallerinin
degerlendirilmesini yapmistir. Yaptig1 degerlendirme ile 6grencilerin kavramsal degisim
yapma diizeyleri, 0grenme gicliikleri, uygulama becerileri ve basar1 diizeylerine
gelistirilen rehber materyallerin etkisini incelemistir. Eylem arastirmasina gore yapilan
aragtirmanin verileri kavram testi, bilgi testi, gozlem ve gorligmeler ile toplanmistir.
Uygulamalar sonunda rehber materyallerin kavramsal degisimlere, anlama seviyelerine
ve uygulama becerilerine olumlu katki sagladigi gortilmiistiir. Ama arastirmalarin uzun
stirmesi Ogrencilerin derse karst motivasyonlarimi negatif yonde etkiledigi sonucunu

gOstermektedir.

Karsl ve Yigit (2015), 12. sinif 6grencilerinin alkanlar konusundaki kavramsal
anlamalarina baglam temelli 6grenme yaklasimin etkisini yapmis olduklari bir arastirma
ile incelemislerdir. Kimya dersindeki alkanlar konusu ile ilgili 6grencilerde tespit edilen
yanilgilarin giderilmesine ve 6grencilerin kavramsal basarilarinin artirilmasina yonelik

aragtirma yapmuslardir. Ontest-sontest tasarimli yar1 deneysel ydnteme gore arastirmayi
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yiiriitiip kendi gelistirdikleri “Alkanlar Kavram Testi” ve yar1 yapilandirilmig goériismeleri

veri toplama araci olarak kullanmisglardir.

Senyigit ve Ince (2015), “yabancilara Tiirk¢e dgretirken kullanilan ‘Yeni Hitit’
kitabindaki sozciik 6gretimine baglam temelli bir bakis” adinda bir ¢alisma yapmuslardir.
Kelime 6gretiminde en zor noktalardan birisi kelimelerin nasil 6gretilecegi meselesidir.
Bu calisma araciligi ile Tiirkge 6gretiminde kitaplarda kullanilan sézciikleri 6grencilerin
anlamalar1 i¢in hangi tekniklerden yararlanilabilecegi tespit edilmeye calisilmistir.
Dokiiman taramasi ile incelenen kitapta soézciik Ogretimi baglam, yar1 baglam ve
baglamdan bagimsiz tekniklere gore yapilmistir. Yapilan caligma neticesinde bu

tekniklerin hemen hemen esit dlciide kitapta yer aldig1 sonucuna ulasilmistir.

Karsli ve Yigit (2015), 12. sinif miifredatinda yer alan alkenler konusunda baglam
temelli Ogrenme yaklasiminin REACT stratejisine gore bir c¢alisma yapragi
gelistirmislerdir. Bazi aragtirmalarda Ogretmenlerin  baglam temelli &grenme
yaklagimiyla 6gretimde zorluk yasadiklari, bilgi konusunda yetersiz kaldiklar1 ve yeterli
i¢erikler elde edemedikleri sonucuna ulagilmistir. Bu calismada arastirmacilar 12. simif
miifredatinda yer alan alkenler konusunda calisma yapragi gelistirerek bir konu {izerine
icerik sunmayi amaglamiglardir. Calisma yapragi araciligiyla 6grencilere yari
yapilandirilmis miilakat yapilmistir. Elde edilen analizlere gére materyalin ilgi ¢ekici,

akilda kalic1 ve zevkli bir kullanim oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yigit (2015), 12. smuf Ogrencilerinin hidrokarbon bilesikleri konusundaki
kavramsal anlamalarina baglam temelli 6grenme yaklasiminin REACT stratejisine gore
hazirlanmis materyallerin etkisi {izerine bir arastirma yapmustir. Ontest-sontest tasarimli
basit deneysel yonteme gore yapilan arastirmada, kavramsal degisimin kaliciligini
belirlemek icin geciktirilmis son test, REACT stratejisine gore hazirlanan c¢alisma
yapraklari, hidrokarbon kavram testi ve yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilarak veriler
toplanmistir. Analizler sonucunda son test verilerinde on teste gore olumlu yonde anlaml
farklilik goriilmiistiir. Kullanilan materyallerin uygulanabilir oldugu ve kalic1 6grenme

tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

[lhan vd. (2015), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin “Ozel Ogretim Yontemleri”
dersindeki yasam temelli 6gretim uygulamalar1 konusunda bir aragtirma yapmislardir.
Eylem arastirmasi olarak yapilan arastirmada goriismeler, gozlemler ve dokiiman

incelemesi ile veriler toplanmistir. Uygulama sonunda goriismeler yapilmistir. Bu
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goriismeler neticesinde adaylarin ders motivasyonunu artirmada kendilerine giivendikleri

ve etkinliklere daha fazla yer verecekleri sonucuna ulagilmistir.

Korsacilar ile Caligkan (2015), yasam temelli 6gretim ve 6grenme istasyonlari
yonetiminin 9. sif fizik ders basaris1 ve kaliciligina etkileri konusunda bir ¢alisma
yapmuslardir. Ontest-sontest yar1 deneysel model cercevesindeki arastirmanin verileri
{inite sinavi ile toplanmustir. Ogrenme istasyonlar: grubu basarisiin diger deney ve
kontrol grubu basarisina gore yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulasiimistir. Ug grubun

da 6grenmelerinin kalic1 oldugu ve aralarinda anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir.

Akdas (2014), ilkdgretim 7. smmf fen ve teknoloji dersi “Insan ve Cevre”
tinitesinde yasam temelli 6grenme modelini kullanmanin akademik basari, tutum ve
kalicilik iizerine etkisini incelemistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modele gére yapilan
arastirma dort hafta devam etmistir. Arastirma sonunda uygulanan modelin akademik

basari, tutum ve kalic1 6grenme tlizerinde pozitif yonde etkili oldugu tespit edilmistir.

Cetin (2014), baglam temelli 6grenme ile lise fizik derslerinde kullanilabilecek
giinliik hayattan konular iizerinde ¢alismistir. Arastirma, nitel aragtirma olarak yapilmis
olup konular siniflara ve cinsiyetlere gore siniflandirilmistir. Veri olarak ¢ocuklardan
konularla ilgili poster hazirlamalari istenmistir. Sinif seviyelerine gore Ogrencilerin
gokylizli ve astronomi konularina yogunlasarak c¢alistiklart gériilmiistiir. Cinsiyete gore
bakildiginda erkeklerin ugan cisimler, mekanik, astronomi ve uzay konularina; kizlarin

ise dalgalar konusuna ilgileri oldugu tespit edilmistir.

Ultay (2014), “itme, momentum ve ¢arpigsmalar konusuyla ilgili baglam temelli
o0grenme yaklagimina dayali agiklama destekli REACT stratejisine gore gelistirilen
etkinliklerin etkisinin arastirilmasi” adinda bir arastirma yapmustir. iki asamali karma
yonteme gore yapilan bu arastirmada kavram testi, klinik miilakat ve tarama formu
sorular1 kullanilmistir. Yapilan etkinliklerin deney grubunda iyi performans sagladig ve
hazirlanan materyallerin kavramsal acidan farklilasmay1 amaclanan diizeye ulastirdigi
sonucuna ulasilmistir. Baglam temelli yaklasimin agiklama destekli REACT stratejisi

kavramlarinin 6grenilmesinde kaliciliga etkisi oldugu goriilmiistiir.

Korsacilar (2014), 9. siif miifredatinda yer alan fizigin dogas: iinitesindeki temel
kavramlarin 6gretiminde yasam temelli 6gretim ve Ogrenme istasyonlar1 yonteminin
etkisini incelemistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel modele gore

desenlenmistir. Olgek, anket ve simav ile veriler toplanmustir. Akademik basari diizeyine

55



gore dgrenme istasyonlart yonteminin uygulandigi grupta diger gruplara gore akademik
basarmin yiiksek oldugu, kalicilik acisindan da gruplar arast anlamli farkliligin olmadigi

tespit edilmistir.

Kistak (2014), ilkégretim 8. siif fen ve teknoloji dersi ses iinitesinin yasam
temelli yaklasimla 6gretimi lizerine bir aragtirma yapmustir. Bu ¢alismada kavramsal
anlama testi ve yari yapilandirilmig goriisme sorulart gelistirilerek uygulanmistir. Bu
uygulama neticesinde kullanilan yontemin genis bir zaman diliminde anlamli 6grenme

gergeklestirdigi, derse karsi ilgi ve katilimi artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Ultay ve Ultay (2014), baglam temelli fizik ¢alismalar1 konusunda literatiirdeki
calismalarin igerik analizini yapmuslardir. Ogrenciler icin baglam temelli bir 6gretim
yasadiklar1 ¢evreye duyarli olmalarin1 ve merak duymalarini saglamaktadir. Yapilan bu
calismanin literatiir taramasinda baglam temelli fizik ¢alismalar1 incelenmistir. Toplamda
32 ¢alismanin igerikleri hakkinda bir degerlendirme yapilmistir. Calismalarin ¢ogunda,
ogrencilerin anlamli 6grenmelerini saglayacak gercek hayati temel alan planlamalarin

yapildigi tespit edilmistir.

Yolcu (2014), ortadgretimde beslenmeye yonelik bilgilerin baglam temelli
O0grenme diizeyine etkisi ve uygulama oranlari {izerine bir ¢alisma yapmistir. Baglam
temelli 6grenmeye gore basari testi gelistirilmistir. Betimsel model kullanilan aragtirmada
gerekli testler uygulanarak analizleri yapilmistir. Genel olarak, canlilarin temel
bilesenleri konusunda 6grencilerin baglam temelli olarak 6grenebildikleri ancak bunlar
giinlik hayatlarinda beslenme aligkanliklarina yansitmada yeterli olmadiklar1 tespit

edilmistir.

Ozay Kése ve Cam (2014), biyoloji dersi igin yasam temelli 6grenme yaklagimi
ve igerikleri konusunda bir aragtirma yapmislardir. Calisma i¢in hazirlanan yasam temelli
icerikler uygulanmistir. Uygulama sonucundaki gozlemler neticesinde dersler eglenceli
gectigi icin smif yonetiminde sorun yasanmamustir. Ogrenciler igerikleri dikkatle
okuyarak cevaplamislardir. Bu ¢alismada 6grencilerin giinliik yasam ile fen kavramlari

arasinda iliski kurabildikleri sonucuna ulasilmstir.

Kocayusuf (2014), ilkogretim matematik egitiminde yasam temelli senaryolarla
desteklenmis tam 6grenme stratejilerinin 6grencilerin 6grenme Uriinleri iizerine etkisini

incelemistir. Ontest-sontest kontrol gruplu calisilan arastirmada bir 6lgek gelistirilmistir.

56



Uygulama sonrast deney grubunun akademik basari testinde anlamli farklilik tespit

edilirken, tutum puanlarinda anlamli farklilik tespit edilememistir.

Sadi Yilmaz vd. (2014), yasam temelli 6grenme yaklasimina gore elektrik, madde
ve 181 konularinin iglenmesinin 6grenci basarisina etkisini aragtirmislardir. Son test
denklestirilmemis gruplu zayif deneysel modele gore arastirma desenlenmistir.

Uygulama sonucunda gruplar arasinda anlamli farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

Aktas (2013), maddenin tanecikli yapisi ve 1s1 konusunda REACT ogretim
stratejisine yonelik gelistirilen bilgisayar destekli 6gretim materyalinin 6grenci basarisina
etkisini aragtirmistir. Yar1 deneysel yapilan arastirmada basari testi, gorligmeler ve
calisma yapraklar ile veriler toplanmustir. Ogrencilerin siire¢ icinde aktif olmalar1 ve
asamalar1 kontrol edebilmeleri sonucu basarilarinin artmasma etki ettigi sonucuna
ulagilmistir. Ogrenmeye yardimer olarak giinliik hayat baglamlarin secilmesinin etken

oldugu séylenmektedir.

Sadi Yilmaz (2013), kimyasal degisimler {initesinin islenmesinde yasam temelli
O0grenme yaklagiminin etkilerini incelemistir. Yaklasimin motivasyona ve Ogrenme
ortamina etkisini incelemek i¢in yapilan anketler sonucunda anlamli bir fark
bulunamamistir. Ogrencilerin kimya dersi basarilarina etkisini incelemek igin yapilan
testte anlamhi farklilik tespit edilmemistir fakat 6grendiklerini transfer edebilmelerine
etkisini incelemek i¢in yapilan sinav sonucunda deney grubunda anlamli farklilik tespit

edilmistir.

Biilbiil ve Aktas (2013), fizik dersleri icin baglam temelli drama uygulamalari
lizerine bir arastirma yapmislardir. Bu arastirma ile baglam temelli yaklagimin drama ile
uyumlu olarak uygulanabilmesini amaglamiglardir. Baglam temelli drama konusunda
aciklama yapmislar ve drama Onerileri {izerine konusmuslardir. Baglam temelli drama
uygulamalarinin sagladig: yararlar1 ve uygulanma agsamasindaki diger 6nemli noktalari

vurgulamiglardir.

Giines Kog (2013), 5E modeli ile desteklenen baglam temelli yaklagimin 7. sinif
Ogrencilerinin 151k {initesindeki basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve fen dersine karsi
olan tutumlarma etkisini arastirmistir. Uygulamalar ve analizler sonunda 5E modeli ile
desteklenen baglam temelli yaklasimin basariyr ve tutumu artirmada etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.
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Ulusoy (2013), baglam temelli 6grenme ile desteklenen biitiinlestirici 6grenme
modelinin 6grencilere kimya 6gretimine yoOnelik tutum, motivasyon ve basarilarina
etkisini arastirmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore arastirma yapilmustir.
Aragtirmada; motivasyon Olgegi, tutum Olgegi, konu ile ilgili basar1 testi ve yari
yapilandirilmig goriisme formu ile veriler toplanmistir. Sonuglara gore baglam temelli
yapilan etkinlikler, 6grencilerin motivasyonlarina, tutumlarina ve basarilarina olumlu

katki saglamistir.

Topuz vd. (2013), baglam temelli yaklasim hakkinda fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin  gorlisleri ve uygulayabilme diizeyleri konusunda bir c¢alisma
yapmislardir. Arastirma nitel arastirma ¢ergevesinde yuriitiilmistiir. Sekiz tane fen ve
teknoloji 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis ve agik uglu anket ile
ders i¢i gozlemlerden veri toplamada yararlanilmistir. Analizlere gére fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin baglam temelli yaklasima istenilen diizeyde onem vermedikleri ve
baglam temelli yaklasimi sadece giinlilk yasam ornekleri olarak diisiindiikleri sonucuna
ulagilmistir. Bunun yaninda baglam temelli yaklasimi kismen uygulamaya ¢alistiklari ve
baglam temelli yaklasimin 6grencileri bazen olumlu yonde etkiledigini gézlemlediklerini

belirtmislerdir.

Biilbiil’lin (2013), bireysel 6grenme materyallerinden tam kaynastirmali 6grenme
ortamlarina; evrensel tasarim, baglam temelli yaklasim ve bilgelik ¢agi konusunda bir
aragtirma yapmustir. Derleme olarak yaptigi bu arastirmada egitim sorunlart biitin bir
cercevede incelemistir. Sorunlarin temeli olarak toplumsal deg§isim kademeleri ile

ortlismeyen egitim yapisini gostermistir.

Sunar (2013), 6grenme dongiisii modeli ile desteklemis yasam temelli 6gretimin
ogrencilerin maddenin halleri konusundaki basarilarina ve bilgilerinin kaliciligina
etkisini incelemistir. Yar1 deneysel Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir.
Veri toplamak i¢in basari testi ve duyussal karakteristik testi kullanilmistir. Uygulama
altt hafta slrmiistiir. Sonu¢ olarak uygulamanin 6grencilerin bagarisini, kalict

ogrenmelerini ve derse karsi tutumunu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Akbulut (2013), 9. siif kuvvet ve hareket {initesine yonelik bilgisayar destekli
baglam temelli 6gretim etkinliklerini incelemistir. Agiklayict tasarim modeline gore
arastirma desenlenmistir. Kavram testi, tutum 6lgegi, 6grenci deneyimleri, goriis anketi,

Ogretmen degerlendirme formu, yar1 yapilandirilmig goriisme ve gozlemler ile veriler
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toplanmistir. Veriler analiz edildikten sonra aragtirmanin kavramsal anlamalar, derse

tutum, ilgi ve yasamla iliski diizeyini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Hirga (2012), baglam temelli Ogrenme yaklasimina uygun etkinliklerin
Ogrencilerin fizik konularim1 anlamasma ve fizik dersine karsi tutumuna etkisini
arastirmistir. Caligma grubu olarak segilen 9. ve 10. sinif 6grencilerine fizik dersinde basit
materyallerle gergek yasamla iliski kurularak baglam olusturmalari i¢in 6grenciler
tarafindan sunulmasinin 6grencilerin ilgi, tutum ve bilgi seviyelerine etkisi incelenmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriismeler ve katilimc1 gozlem ile veriler toplanmistir. Yapilan
betimsel analizler sonucunda basit arag ve gereclerin kullanilmasinin fizik derslerini daha

anlasilir hale getirdigi gozlemlenmistir.

Elmas (2012), baglam temelli yaklasimin 9. sinif 6grencilerinin temizlik
maddeleri konusunu anlamalarina ve g¢evreye karsi tutumlarina etkisini incelemistir.
Bilimsel islem beceri testi, tutum anketi ve basari testi ile veriler toplanmistir. Arastirma
sonunda ¢evreye karsi tutum disinda uygulamanin deney grubunun lehine bir farklilik

olusturdugu sonucuna ulagilmastir.

Akpinar (2012), baglam temelli yaklasimla yapilan fizik egitiminde kavramsal
degisim metinlerinin 6grenci erigine etkisini incelemistir. Eslestirilmis kontrol gruplu
ontest-sontest modeline gore desenlenmistir. Ug farkli coktan segmeli test ve gdriismeler
ile veriler toplanmistir. Sonug olarak baglam temelli testlerde 6grenci basarisinda olumlu

yonde farklilik oldugu ve metinler agisindan farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmastir.

Kurnaz (2012), fizik 6gretmenlerinin baglam temelli fizik problemleriyle ilgili
algilamalarini incelenmistir. Calisma i¢in goniillii bir grup fizik 6gretmenine acik uglu
sorular sorulmus, analizi igerik analizine gore yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin baglam temelli problemin ne oldugu ve nasil hazirlanabilecegi hakkinda
tam olarak bilgi sahibi olmadiklar1 ve fizik derslerindeki uygulamalarini rastgele

planlayarak ilerledikleri sonucuna ulasilmistir.

Bulbil ve Matthews (2012), baglam temelli egitim olasi gelecegi lizerine bir
arastirma yapmiglar ve 10. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde
sunmuglardir. Bu aragtirma ile baglam temelli yapilan egitimin sonraki siire¢lerde nasil
bir yapida olacagini dngdrmek amaclanmustir. Ug asama olarak gergeklestirilen calismada

ilk olarak 6gretim programlar1 incelenmistir. Sonra programlar siniflandirilmis ve son
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asamada ileride olmasi ongoriilen programla 6rnek uygulama yapilmistir. Programda

uygulanan farkli baglamlari igeren bir anketle 6grenci goriisleri degerlendirilmistir.

Acar ve Yaman (2011), baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi ve bilgi
diizeylerine etkisini incelemislerdir. Mikroorganizmalar konusu g¢esitli baglamlarla
Ogrencilere aktarilmig ve 6grencilerin derse karsi ilgi ve bilgi diizeyleri incelenmistir.
Model olarak dntest-sontest kontrol gruplu modele gore ¢alisilmistir. Bilgi testi ve ilgi
testi veri toplamada kullanilmistir. lgi diizeylerinin uygulama sonrasi her iki grupta da
anlamli olmasina karsin deney grubunda olumlu, kontrol grubunda ise olumsuz yonde
oldugu tespit edilmistir. Bilgi diizeylerinde ise deney grubunun daha anlamli farklilik

gosterdigi tespit edilmistir.

Gursoy Koroglu (2011), yasam temelli Ogrenme yaklasiminin 6gretmen
adaylarinda c¢evreye yonelik ilgi, tutum ve ¢evre bilingli tiiketici davranislarinm
incelemistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol grupsuz yari deneysel model ve karma
yonteme gore desenlenmistir. Uygulama siireci on ii¢ hafta slirmiistiir. Veriler tutum
Olcegi, davranis Olgegi, ilgi Olcegi, acik uglu sorular ve goriismeler ile toplanmistir.
Uygulamaya gore dgretmen adaylarinin ¢evreye yonelik ilgi, tutum ve g¢evreye karsi

bilingli tiiketici davraniglarini olumlu etkiledigi ve artirdig1 sonucuna ulagilmigtir.

Yavuz ve Kepceoglu (2011), baginti konusunda baglam temelli ile geleneksel
ogretimin O6grencilerin basarilar1 {izerinde etkilerini incelemislerdir. Arastirmada deney
ve kontrol grubu olusturulmustur. Uygulama sonunda her iki gruba da “Bagint1 Ogrenme
Testi” uygulanmistir. Analizler neticesinde baglam temelli 6gretimin deney grubunda

basarty1 artirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Cekic Toroslu (2011), yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen 7E
o6grenme modelinin 6grencilerin enerji konusundaki basari, kavram yanilgist ve bilimsel
stire¢ becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirma deseni Ontest-sontest kontrol gruplu
modeldir. Veri toplama araci olarak kavram yanilgi testi, enerji 6grenme alani bilgi testi
ve bilimsel siire¢ beceri testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarima gére uygulanan
modelin 6grencilerin kavramsal basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine katkisinin
anlamli diizeyde oldugu ve kavram yanilgilarina etkisinde bir farklilik olmadig1 sonucuna

ulasilmistir.

Ayvact (2010), fizik Ogretmenlerinin baglam temelli yaklasim hakkindaki

gorlislerini  aragtirmistir.  Bu c¢alismada 6zel durum yoOntemine gore arastirma
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yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin goriislerini belirlemek i¢in agik uclu anket kullanmustir.
Calisma sonunda 6gretmenlerin konu ile ilgili yeterli bilgi birikimlerinin bulunmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Tekbiyik (2010), baglam temelli yaklasimla ortadgretim 9. sinif enerji tinitesine
yonelik SE modeline uygun ders materyallerinin gelistirilmesini aragtirmigtir. Tek gruplu
Ontest-sontest modeli kullanilmistir. Kavramsal basari testi, tutum Olgegi, anket ve
goriismelerle veriler toplanmistir. Ders materyalleri ve 6gretmen kilavuzu gelistirilmistir.
Uygulama ve analizler sonunda materyallerin kavramsal basariy1 artirdigi, alternatif
diistince sorununu ¢o6zdigii, olumlu tutum gelistirdigi ve ilgiyi artirdigi sonuglarina

ulastlmistir.

Ilhan (2010), kimyasal denge konusunun 8grenilmesinde yasam temelli dgretim
yaklagiminin etkisini arastirmistir. Karma yonteme gore arastirma yapilmistir. Veriler
nicel veri toplama araclari ve iki 0gretmen goriisiiniin alindigi nitel veri toplama
araglartyla toplanmistir. Tiim uygulamalar ve verileri sonucunda 6gretimin 6grencilerin
basarilar1 ve motivasyonlar1 {lizerinde olumlu etkisi oldugu ve olusturmaci 6grenme

ortamina katkisinin biiyiik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tekbiyik ve Akdeniz (2010), yaptiklar ¢calisma ile baglam temelli ve geleneksel
fizik problemlerini karsilastirmislardir. Baglam temelli yaklagima gore hazirlanan
problemlerin geleneksel fizik problemlerine gore etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
amagla test gelistirilmistir. Uygulama sonrasinda yar1 yapilandirilmis gorlismeler
yapilmistir. Nitel veriler igerik analizi, nicel veriler de bagimli t testi ile analiz edilmistir.
Baglam temelli problemlerin geleneksel problemlere gore daha anlagilir, somutlastirabilir

ve ilgi ¢ekici oldugu sonucuna ulagilmistir.

Degermenci’nin (2009), baglam temelli dokuzuncu smif dalgalar {initesine
yonelik materyal gelistirme, uygulama ve degerlendirme iizerine bir c¢alismasi
bulunmaktadir. Degisen yeni programin dogasina uygun materyal gelistirilmistir.
Gelistirilen materyal 6gretmen ve Ogrencilerin faydasina sunulmustur. Video kayda
alinan gozlemler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler ile veriler toplanmistir. Toplanan
verilerin analizine gore; baglam temelli yaklasgimin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan
yeterli diizeyde anlasilamadig1 ve bu yilizden materyale uyum saglayamadiklar1 tespit

edilmistir.
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Yaman (2009), solunum ve enerji kazanimi1 konusunda 6grencilerin ilgisini ¢eken
baglam ve yontemler iizerine bir inceleme yapmistir. Bahsi gecen konular 6grencilerin
ilgi diizeylerinin diisiik oldugu konulardir. Ogrencilerin basarilarin1 ve motivasyonlarini
etkileyebilecek baglam ile yontemlerin belirlenmesi amaglanmistir. Veri toplamada
anketten yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore ¢esitli baglamlarin kullanilmasiyla
ogrencilerin ilginin arttig1 tespit edilmistir. Saglik, spor ve insan biyolojisi baglamlarina
olan ilgiler ile gorsel, isitsel, materyal destekli, aktif ve gézlemci olduklar1 etkinliklere

olan ilgi seviyelerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Unal (2008), ilkdgretim fen ve teknoloji dersinin yasam temelli yaklasima uygun
olarak yiriitiilmesinin “madde ve 1s1” konusunun Ogrenilmesine etkisini arastirmistir.
Uygulama sinifinda rastgele deney ve kontrol gruplar olarak ayrilan ¢alismada basari
testi, tutum Olgegi ve goriismelerle veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucu deney
grubunun basari testi sonuglarinda anlamli bir farklilik tespit edilirken derse tutumlarinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Goriismelere gore Ogrencilerin yaklasim

hakkinda diisiincelerinin olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cam (2008), biyoloji derslerinde yasam temelli 6grenme yaklagiminin etkileri
konusunda bir ¢aligma yapmistir. Karma desene gore arastirma yiiriitiilmiistiir. Testler,
Olcek ve goriisme testi ile veriler toplanmistir. Uygulama sonunda yasam temelli
Ogretimin 6grenci basarisini, derse karst tutumu ve bilimsel siire¢ becerilerini olumlu

yonde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

2.2. BAGLAM TEMELLI OGRENME ILE iLGILI ULUSLARARASI ARASTIRMA-
LAR

Broman vd. (2020), agik uglu kimya problemlerinin hangi yonlerinin lise
ogrencilerin ilgisini ¢ektigini analiz etmek icin ilgi ve uygunluk yapilarini
arastirmiglardir. Hem nitel goriisme verileri hem nicel anket verileri ile veriler
toplanmistir. Sonuglara gore 6grencilerin ilgisini ¢cekmek i¢in kimyanin kisisel boyutlarla
baglantilarin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ogrenciler algiladiklari ilgi ve alaka diizeyini
etkileyen kelimeleri belirtmeleri sebebiyle baglam temelli problemlerin dilinin de 6nemli

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Giirdal ve Giirdal (2020), yabancilara Tiirkce dgretiminde kullanilan Yedi Tklim
ve Lale Tiirkce ders kitaplar1 B1 diizeyi okuma metinlerinde baglam kullanimini

karsilagtirmiglardir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde baglam ¢esitlerini aktif olarak
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kullanmak gerekmektedir. Bu arastirmada bahsedilen kitaplarda baglam tiirlerinin ne
kadar uygulandigimin belirlenmesi amaciyla kitap icerikleri incelenmistir. Yabancilara
Tirkge Ogretimi lizerine yayin hazirlayan yazar ile yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan
yazarlarin baglam kullanimindan daha fazla yararlanmalar gerektigi sonucuna

ulastlmistir.

Stanisavljevic vd. (2016), program igeriginin gerceklestirilmesinde baglam
temelli O6gretimin etkinligini analiz etmek icin “Tozlayicilarin Disiisii” konusunda
arastirma yapmiglardir. Paralel gruplarla pedagojik deney modeline gore yapilan
arastirmanin sonuglarina gore sontest puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin dgrendikleri bilginin nicelik ve
kalitesi acgisinda baglam temelli 6grenmenin deneysel didaktik modelinin daha etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yu vd. (2014), baglam temelli 6grenmeyle &grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesini arastirmislardir. Arastirma baglama dayali problem ¢dzme
icin dedektif filmleri izleme, baglam simiilasyon aktivitesi olusturma ve olanak saglamak
icin bir proje tasarimini tanitma asamalarindan olugmaktadir. 103 &grenci ile 14 hafta
siiren aragtirma sonuglarina gore baglam simiilasyonunun dgrencilerin soru olusturma,
analiz etme, ¢ozlimler segme ve gelistirme becerileri lizerinde yararlt oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Vos vd. (2011), baglam temelli 6grenme ile desteklenmis olan “Chemie in
Kontext (CHiIK)” 6gretim materyallerinin sinif ortami ve Ogretmenlerin tizerindeki
etkisini caligmalarinda arastirmistir. Uygulamalar ve analizler sonucunda 6gretmenlerin
odak olabilecek olayr bulma ve ogretim etkinliklerini belirleme konusunda zorluk
yasadiklari, baglamlarin 6nemini tam anlamiyla kavrayamadiklar1 ve bunun iizerine

uzmanlagmalari gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Khishfe ve Lederman (2006), dogrudan 6gretime dayanan baglam temelli ve
baglam temelli olmayan 6gretim yontemlerinin bilimsel bilginin dogasiyla ilgili goriisler
tizerindeki etkisini incelemiglerdir. Arastirma dokuzuncu sinif 6grencileri ile yapilmistir.
Iki farkli grup olusturulmus ve gruplarda cevre konusu farkli sekillerde islenmistir. Her
iki yaklasimin da bilimin dogasiyla ilgili goriisler iizerinde olumlu etkisinin oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Bennett vd. (2005), calismalarinda Salters Ileri Kimya dgretmenleri ile geleneksel
kurs &gretmenlerin tecriibelerini karsilastirarak incelemistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler sonunda baglam temelli kurslarda ¢alismanin, 6gretmenin motivasyonunu
daha artirdig1 ve Ogrencilerin kimyaya karsi olan ilgilerinin arttig1 i¢in bu durumun
onlarda doyumu sagladigi, kimya {izerine tiniversitede okumak ve calismak i¢in istekli

hale geldikleri sonucuna ulagilmistir.

Benckert ve Petterson (2005), tiniversite fizik boliimii 6gretmen yetistirme
programindaki 6grencilere baglam temelli sorular yonelterek problem ¢cdzme siireglerini
incelemislerdir. Baglam temelli sorular Minnessota Universitesi fizik boliimii hocalar
tarafindan gelistirilmis olup ¢alismada kullanilmistir. Sorular, baglam temelli anlayisi
yansitmasi ve dgrencinin kendi yasamiyla bag kurmasi icin sen dili ile hazirlanmistir.
Co6ziim asamasinda 6grencilerden gruplar halinde ¢alismalari istenmistir. Incelemeler ve
analizler sonucu katilimcilarin goriislerinden grup caligmasinin soru ¢6zimiinde verim

sagladig1 ve kendilerini de bu sayede gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Baglam temelli video ve geleneksel 6gretim yonteminin dgrencilerin 6grenme ve
motivasyonlarina etkisini Choi ve Johnson (2005), bir ¢alisma ile arastirmistir. Elde
edilen bulgular ve analizler sonucunda baglam temelli videolarin 6grencilerin
ogrenmelerini ve motivasyonlarim1 artirdigi, etkisinin olumlu oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Park ve Lee (2004), elektrik giivenligi hakkinda 6gretmen ve 6grencilere baglam
temelli ve geleneksel sorular yonelterek hangi sorularin ¢oziilebildigini bir ¢alisma ile
arastirmislardir. Ogrencilerden sorular1 ¢dzerken sesli diisiinmelerini istemisler ve siireci
gozlemlemislerdir. Elde edilen sonuglarda fizik ogretmenleri ve Ogretim tyelerinin
baglam temelli sorular1 dgrencilere gore daha fazla benimsedikleri tespit edilmistir.
Baglam temelli sorularla fizik 6grenmenin daha iyi olabilecegini diisiinmektedirler.
Bunun yaninda genel itibariyle tiim grup goriislerinde geleneksel sorularin ¢ézimuinin
baglam temelli olanlara gore daha kolay oldugu ve baglam temelli sorularin fazla

diisiinme gerektirdigi i¢in ¢dziimiiniin zaman aldig1 sonuglarina ulasilmistir.

Ingram (2003), baglam temelli 6gretim yaklasimmnin fen performansi, fen
tutumlar1 ve 6grenci motivasyonlarina etkisini arastirmistir. Uygulamalar ve analizler
sonucunda cinsiyet faktorii yoniinden bilimsel basarilar ve fene karsi tutumlarda anlaml

bir farklilik tespit edilmemistir. Baglam temelli 6gretim kullanilmasi sonucu 6grencilerin
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motivasyonlari, ders basarilar1 ve derse karsi ilgilerinde pozitif yonde farklilik olustugu

sonucuna ulasilmistir.

Temel beceriler ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalar incelendiginde
temel beceriler kazandirilmasmna etki edecek farkli yontem tekniklerin kullanildig:
goriilmiistiir. Farkli yontemlere otantik ortam uygulamalari, drama yontemi, proje tabanl
O0grenme, yansitict diisiinme, destekleyici bilim etkinlikleri, beyin temelli 6grenme ve
sorgulama tabanli 6grenme Ornek gosterilebilir. Incelenen arastirmalarda okul
oncesinden, lisans Ogrencilerine kadar her kademedeki 6grenci grubuyla c¢alismalar
yapildig1 goriilmektedir. Temel beceriler bilimsel siire¢ becerilerinin temeli olarak her
kademede kullanilmaktadir. Her ¢alismanin, her disiplinin i¢inde yer alabilen temel
becerilerin kazandirilmasit onemlidir. Bunun i¢in de farkli yontem ve teknikler
kullanilabilmektedir. Incelenen arastirmalarda temel becerilerin kazandirilmas: icin
uygulanan yontemlerin ¢ogunlukla sorunun ¢éziimiine katki sagladigi, temel becerilerin
kazandirilmasinda etkili oldugu sonuclari elde edilmistir. Okul Oncesinde yapilan
calismalarda da uygulanan yontemlerin temel beceriler lizerinde olumlu etkisi oldugu

sonuclarina rastlanmaistir.

Baglam temelli 6grenme ile ilgili ulusal ve uluslararasi yapilan c¢aligmalar
incelendiginde baglam temelli 6grenmenin farkli kademelerde kullandig1 gortilmiistiir.
Genellikle ortaokul ve lise kademesinde ¢aligmalarin yogunlukta oldugu goriilmektedir.
Baglam temelli 6grenmenin genellikle 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, 6grenme
motivasyonunu ve derse karsi ilgilerini gelistirmek i¢in kullanildigir bilgisine
erisilmektedir. Farkli yontemlerle baglam temelli 6grenmenin bir arada ya da
karsilagtirmali bir sekilde kullanilip sorunun ¢dziimiine etkilerinin ortaya koyuldugu
aragtirmalar bulunmaktadir. Baglam temelli 6grenme {iizerine okul Oncesi acisindan
bakildiginda herhangi bir arastirmaya rastlanamamistir. Hatta okul Oncesi donemde
baglam temelli 6grenme, bilimsel siire¢ becerileri ile fen ve doga etkinliklerini birlikte
kapsayan arastirmalara rastlanmamistir. Bu sebeple okul oOncesinde baglam temelli
O0grenme lizerine bir arastirma yapilmasi gerektigine karar verilmistir. Baglam temelli
O0grenme yaklasiminin fen ve doga etkinliklerinde kullanilmasinin temel becerilerin
gbzlemlenmesi i¢in verimli olacagi kanaatine varilmistir. Okul 6ncesi ¢gocuklarina baglam
temelli fen ve doga etkinlikleriyle temel becerilerin kazandirilmasinin yeni aragtirmalara

kaynak olusturabilecegi ve literatiire katki saglayabilecegi diigiiniilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

1. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Bu arastirmanin amaci, okul oncesi ¢ocuklarina baglam temelli fen ve doga
etkinlikleri ile temel becerileri kazandirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan bu

aragtirmada temel olarak su sorulara yanit aranmaktadir:

1. Temel becerilerin kazandirilmasi siirecinde okul Oncesi Ogretmeninin ve
cocuklarin deneyimledikleri mevcut sorunlar nelerdir?

2. Bumevcut sorunlar1 ¢ézecek baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin tasarim
ozellikleri nelerdir?

3. Baglam temelli fen ve doga etkinlikleriyle okul 6ncesi ¢ocuklarina hangi temel
beceriler kazandirilabilir?

4. Baglam temelli fen ve doga etkinliklerine iligkin okul oncesi ¢ocuklarinin
goriisleri nelerdir?

5. Baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin gii¢lii yonleri nelerdir?

6. Baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin gelistirmeye ya da degistirmeye agik

yonleri nelerdir?

Giliniimiiz egitim anlayis1 olusturmaci yaklasimi temel almaktadir. Bu yaklagimda
cocuklarin 6grenme siirecinde daha aktif olmalar1 6nemlidir. Baglam temelli yaklagim
olusturmaci yaklasimi temel alarak 6grenilecek konu, kavram, olay ve olgulart giinliik
hayatla bag kurarak aktarmakta, cocuklar silirece aktif olarak dahil etmekte ve ¢ocuklarin
kendi yasamlariyla baglant1 kurmalarin1 saglamaktadir (Jonassen vd., 1999). Cocuklarin
bu sekilde 6grenmeleri anlamli ve kalict olmaktadir. Bu donemde ¢ocuklar kendilerine
kavramlarin anlatilmasindan ¢ok onlara dokunarak, onlar1 gorerek, yaparak veya
yasayarak kavrayabilmektedirler. Ozellikle baglam temelli 6grenmenin uygulama
modellerinden Dort Asamali Modeli okul dncesinde daha uygun oldugu diistiniilmektedir.
Dort asamali model dort basamaktan olugmaktadir. Etkinlikler bu asamalara gore
planlanmaktadir. Modelin giris asamasinda giinliik hayatla iliskili gorseller ile etkinlige
baslanmaktadir. Merak-planlamada 6grenciler soru sormaya yonlendirilerek 6grenme
durumlar1 hakkinda bilgi edinilmektedir. Gelistirme asamasinda giriste sunulan gorseller

ile ilgili etkinligi o&grencilerin yapmalari saglanmaktadir. Ogrencilerin tartigarak
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bilgilerini anlamlandirmalar1 istenmektedir. Iliski kurmada ise giristeki gorseller ile
gelistirmedeki etkinlikler arasinda iligski kurulmaktadir. Kendi yasamlartyla 6grenilen
yeni bilgiler iligskilendirilmektedir. Bu modelde asamalarin uygulanabilirliginin okul
oncesinde daha kolay olmasi, gorsellerle desteklenmesi, asamalarin biitiinciil olmasi ve
cocuklarin daha aktif olabilecegi asamalar1 igermesi gibi nedenlerle kullaniminin uygun
olacag1 disiiniilmiistiir (Cepni vd., 2019: 125). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin bilgi,
olgu, olay ve kavramlar1 giinliik yasam ile iliskilendirmeleri derinlemesine ve kalici
O0grenme i¢in son derece Onemlidir. Diger modellere gore Dort Asamali Model okul
oncesi donemde ¢ocuklarin kavramlar1 daha rahat 6grenebilmesini saglayan asamalar

icermektedir.

Okul dncesi donemindeki ¢ocuklarin 6zellikle temel becerileri tam anlamiyla
kazanmalar1 beklenmektedir (Aydogdu, 2009: 14). Bu becerilerin kazandirilmasinda da
baglam temelli 6grenme yaklagiminin daha yararli olabilecegini sdylemek miimkiindiir.
Temel beceriler konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde okul Oncesi alaninda
baglam temelli yaklagimin temel becerilerin kazandirilmasina yardimei olacagi goriisii 6n
plana c¢ikmaktadir. Okul Oncesi ¢ocuklarmin nesneleri, olgu, kavram ve olaylar
anlamlandirabilmeleri i¢in etkinliklerin baglam temelli gibi farkli yaklagimlarla
sunulmasi1 gerekmektedir. Okul Oncesi donemde kazandirilmas: diisiiniilen temel
beceriler ise su sekilde siralanabilir; gézlem, siniflama, 6l¢me, tahmin ve ¢ikarim yapma

(Biiyiiktagkapu, 2010: 89).

Bu arastirma, okul 6ncesinde temel becerilerin kazandirilmasina yarar saglayacagi
diistintildiigii i¢in alan yazin i¢in 6nemlidir. Temel beceriler ya da okul 6ncesi konularinda
karsilasilabilecek benzer sorunlarin ¢oziimiinde baglam temelli 6grenmenin kullanilmasi
arastirmacilara ilham olacag: diisiiniilmektedir. Arastirma eylem arastirmasi oldugu icin
sonuclarin genellenmesi miimkiin olmasa da benzer arastirmalara yon vermesi agisindan

Onem arz etmektedir.
2. SAYILTILAR
Aragtirma agagida belirtilen sayiltilar diigiiniilerek gergeklestirilmistir.

e Ogrencilerin etkinlik siirecine etkin katildigi,
e Arastirmacinin siiregte dgrencilere yansiz davranarak 6grencileri siirece dahil

ettigi,
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e Gozlem ve goriismelerin 6grencilerin gelisim diizeylerini tespit etmede yeterli
oldugu,
e Denetim disinda olan etmenler (hastalik, devamsizlik gibi) grubu olumsuz

etkilemedigi, varsayilmistir.
3. SINIRLILIKLAR

e Temel beceriler bu arastirmada ¢ocuklarin donemsel 6zellikleri geregi gbzlem
yapma, olgme, siniflama, tahmin ve ¢ikarim yapma becerileri ile sinirlandirilmistir
(Biiyiiktaskapu, 2010: 27).

e COVID-19 salgini nedeniyle ¢ocuklarla yapilan goriigmeler uygulamadan bir ay
sonra yapilmistir. Bu sebeple 6grenciler uygulamalar1 tam olarak hatirlamakta gucluk
cekmistir.

e Burdur ilinde 2019-2020 egitim-6gretim yilinda bir devlet anaokulunda devam
eden on bir ¢cocukla sinirhdir.

¢ Arastirma baglam temelli fen ve doga etkinlikleri ile sinirlidir.

e Arastirma i¢in on alt1 baglam temelli fen ve doga etkinligi hazirlanmistir. Ancak
diinya genelinde etkili olan kiiresel salgin COVID-19 nedeniyle on etkinlik ile

sintrlandirilmustir.
4. TANIMLAR
4.1. BILIMSEL SUREC BECERILERI

Fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin aktif olmasini saglayan,
kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren, 6grenmenin kaliciligini
artiran ayrica arastirma yol ve yontemlerini kazandiran temel becerilerdir (Cepni vd.,

1996: 31).
4.2. TEMEL BECERILER

Bireyin diisiinme becerisinin gelismesiyle beraber olusan, bilimsel arastirmalarda
olaylar1 ve nesneleri tanimlama, diizenleme gibi bilimsel 6n hazirlik ¢aligsmalar1 i¢in
gerekli olan becerilerdir (Bagdag, 2006). Her bireyin kazanmasi gereken, giinliik yasamda
kullanilan ve bireylere iist diizey becerilerin kazandirilmasinda Onemli rolii olan
becerilerdir. Temel beceriler gézlem, simiflama, 6lgme, tahmin ve ¢ikarim yapma gibi

birtakim becerilerden olusmaktadir (Biiyiiktagskapu, 2010: 27).
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Gozlem: Egitimde gozlem, genel olarak bireyin girmis oldugu ilk ortamlarda
cesitli davraniglar hakkinda bilgi toplama teknigidir. Bir baska ifade ile gézlem, duyu
organlarmi kullanarak bir nesnenin ya da olayin ozelliklerini belirlemektir. Bilgi
gozlemle baslar ve her zaman onceki bilgi birikimini temel alir (Arslan ve Tertemiz,

2004 6).

Siniflama: Nesne ya da olay koleksiyonunu bir diizene koymak i¢in kullanilan

stire¢ olarak tanimlanmaktadir (Abruscato, 2000°den akt. Aydogdu, 2009: 93).

Olgme: Nesneleri standart olan ya da olmayan keyfi birimlerle karsilastirma

olarak tanimlanmaktadir (Ostlund, 1992°den akt. Aydogdu, 2009: 96).

Tahmin etme: Bireyin verilen bir durum karsisinda ne olacagi hakkinda goriis
bildirmesidir (Martin, 2009).

Cikarim yapma: Kisilerin baz1 seylerin ne i¢in oldugunu en iyi bi¢imde tahmin

etmesine denir (Martin, 2009).
4.3. BAGLAM TEMELLI OGRENME

Ogrencilerin kavram, olay, olgu, terim, bilgi ve iliskileri giinliik hayatlarinda

karsilastiklar problemlerle baglanti kurarak 6grenmeleridir (Glynn & Koballa, 2005).

Baglam: Ogrencilerin sirecte 6grenecek olduklari bilginin basinda sunulan bir

haber, hikaye, problem, etkinlik ya da konu ile ilgili gorseldir (Wieringa vd., 2011).

5. ARASTIRMANIN MODELI
Bu nitel aragtirmanin deseni eylem arastirmasidir. Bir devlet anaokuluna devam
eden okul dncesi ¢cocuklarina baglam temelli fen ve doga etkinlikleri ile temel becerilerin

kazandirilmasi amaglanmustir.

Eylem arastirmasi, giinlik yasamda karsilasilan problemlere yararli ¢éziimler
bulunmasini saglayan, insanin bulundugu her ortamda is verimini artiran ve insan refahini
artirmaya c¢aligsan sistematik bir aragtirma yaklasimidir (Stringer, 2013: 27). Eylem
aragtirmast nitel arastirma yontemidir. Gunlik hayattaki problemlerin ¢6zimiine
odaklanarak kuguk gruplar Uzerinde uygulanabilen ve basta 6gretmenler olmak Uzere
birgok egitim ¢alisani tarafindan kullanilabilen 6zel bir arastirma yontemidir (Beyhan,
2013: 66). O’brien (2001: 3), eylem arastirmasini belli bir grubun bir sorunu tanimlamasi,
sorunun ¢6zimdi igin yollar aramasi, eylemlerin soruna ne derece etki ettigini gormesi ve
sonucu yeterli bulmadiklarinda tekrar denemesi, yaparak ve yasayarak dgrenmesi olarak
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tanimlamisgtir. Bir egitimei, okul miidiirli, 6gretmen ve insan kaynaklart uzmani gibi
dogrudan uygulama i¢inde yer alan, baska bir aragtirmaci ile beraber yapilan siirec i¢inde
olusan sorunun ag¢iga cikarilmasi veya var olan bir sorunu ¢ézmek i¢in sistematik bir
sekilde veri toplama, uygulama ve analiz etmeyi kapsayan bir yaklasim olarak da

aciklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016: 307).

Johnson (2015: 19-22), eylem arastirmasinin bir siire¢ oldugunu, adimlarin
birbirini takip etti§ini ve bazen de dongiiye girdigini belirtmektedir. Ilk adimi bir
problemi veya ilgi alan1 belirlemek, sonrasinda bununla ilgili veri toplamay1 planlamak,
veri toplayip analiz etmek, bunlara uygun eylem plan1 hazirlamak, eylem plani ile
bulgular1 paylagmak ve son adimi da alan yazin incelemek olan bu siirecin bir dongi
olarak da ilerleyebilecegini savunmaktadir. Bazi anahtar 6zellikleri bulunan eylem
arastirmalariin genel olarak sistematik bir yapisi bulunmaktadir. Bir yanitla aragtirmaya
baslanamaz ciinkii yanitin bilinmesi arastirmay1 gereksiz kilmaktadir. Eylem arastirmasi
olabilmesi icin ¢aligmanin kesin bir yargi icermesi veya etkili olmasi beklenmemelidir.
En 6nemli 6zelliklerinden biri veri toplamadan Once yapilacak planlamadir. Eylem
arastirmas1 ¢ercevesinde yapilan projelerin siiresi icerigine gore degismektedir.
Gozlemlerin siiresi yerine sadece diizenli olmasina dikkat edilmelidir. Eylem
arastirmalart basit, karmasik, resmi olmayan, detayli veya resmi olan genis bir aralikta
yiriitillebilmektedir. Eylem arastirmasi bazen kuram igine gomiilii sekilde olabilir.
Arastirmanin sorularini, bulgularini ve sonuclarini elde ettikten sonra arastirmayi
anlamak baglami olusturmakta ve arastirmanin nasil eylem arastirmasi olabilecegi
nedenlerle agiklanarak anlamlandirilmis olmaktadir. Eylem arastirmasi bir sonug
kanitlamaya ¢aligmadigi i¢in nicel verilerden yararlansa da nicel arastirma olmayip nitel
bir arastirma desenidir. Eylem arastirmasi nicel yontemler kullansa bile aragtirma

sonucunu genellemekte tereddit etmek gerekmektedir.

Bir eylem arastirmasinda katilimeilarin is birligi halinde olmalari ile onlarin
gelisimleri saglanip iletisimlerinin daha gugli hale gelmesi sosyal degisimin olusmasi
icin onemlidir (Aksoy, 2003: 478). Is birligi temelli hazirlanan ve uygulanan eylem
arastirmalar1 6gretmenlerle beraber yoneticilerin ve ¢alisanlarin da gelisimlerine katki

saglamaktadir (Glrgiir, 2016: 21).

Eylem arastirmasinin on agsamadan olustugunu belirten Johnson (2015: 43-45), bu

asamalar1 sdyle siralamistir:
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¢ Problem veya arastirma konusu belirlenerek baglanmasi

e Kavramsal olarak problem veya arastirma konusunun ortaya koyulmasi

e Verilerin nasil toplanacagina iligkin planlama yapilmasi

¢ Veri toplama ve analiz etme surecine gecilmesi

o Ihtiyac haline gerekirse sorularin ya da problemlerin degismesine izin verilmesi
e Verilerin diizenlenip analiz edilmesi

e Verilerin rapor edilmesi

e Yargilarda ve onerilerde bulunulmasi

¢ Bir eylem plan1 hazirlanmasi

¢ Planin eyleme gegirilmesi ve degerlendirilmesi.

Eylem arastirmalar1 farkli arastirmacilar tarafindan farkli tiirlere ayrilmistir.
Yildirim ve Simgek (2016: 308-309), diger eylem arastirmasi tiirlerine arastirmacinin
ayni zamanda uygulayici oldugu eylem arastirmasi tiirtinii eklemistir. Bu ¢calismada da bu
eylem aragtirmasi tiirii benimsenerek aragtirmacinin ayni zamanda uygulayici oldugu bir

eylem arastirmasi yapilmstir.

Sekil 1. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem Arastirmasi Sureci

Aragtirma
-’/ﬂ' Problemine \‘
Uygulamarnin Karar Verme
Analizi / Eylem Araghirmas
Degerlendirme Sorulanm Belirfleme
YenAlternatif
Eylem Plam
Eylem Planim Hazirlama Veri Toplama |
Uygulamalizleme Literatiir Taramas
,\- Veri Analizi |
lzleme Plam Yorum
Geligtirme

‘\ Eylem/Uygulama

Plam Geligtirme

Kaynak: Yildirim ve Simsek (2016: 309).

Eylem aragtirmasi siireci i¢in Sekil 1’de verilen siire¢ takip edilmistir.
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5.1. ARASTIRMANIN PROBLEMININ BELIRLENMESI

Eylem aragtirmalar1 bir problemi, alani ya da siire¢ i¢cinde incelenmesi gereken bir
durumu belirleyerek baslamaktadir. Bir sinifta veya bir topluluk iizerinde yapilacak olan
uygulama i¢in dncesinde uygulayici rahatsiz olunan bir olay, durum veya uygulayacagi
yeni bir yaklasimi denemek gibi eylem arastirmasinin konusuna kaynak bulmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2016: 309). Olasi sorunlardan eylem aragtirmasi i¢in problem
belirlemenin ti¢ farkli yolu bulunmaktadir. Bunlar; bir 6gretim stratejisini degerlendirmek
ya da caligmak, bir sorunu belirleyerek arastirmasini1 yapmak ve bir ilgi alan1 secerek ona
yonelik incelemede bulunmaktir (Johnson, 2015: 45). Bu arastirma baglam temelli
O0grenme yaklasimina dayali yiritildigi i¢in bir 6gretim stratejisini  ¢aligmak
kategorisine girmektedir. Arastirmaci gorev yaptig1 okulda kendi sinifi olan okul 6ncesi
grubunun okula yeni baglamalart ve kiiglik yas grubu olmalarinin da etkisiyle yaptigi
etkinliklerle temel becerilerde eksiklik oldugunu fark ederek bu konuyu arastirmanin

problemi olarak belirlemistir.

Arastirmaci, bilimsel siire¢ becerileri lizerine yaptigi alan yazin taramasi
sonucunda okul 6ncesi ¢cocuklarina temel becerilerin kazandirilmasi i¢in baglam temelli
O0grenme yaklagimmin kullanildig1 arastirmalara rastlamamistir. Bu sebeple baglam
temelli 6grenme yaklasimima uygun etkinlikler ile okul Oncesi g¢ocuklarina temel
becerilerin kazandirilabilmesine yonelik bir ihtiya¢ oldugunu diisiinmiistiir. Buna gore
okul oncesi fen etkinliklerinde baglam temelli 6grenme yaklasimi kullanarak temel

becerilerin kazandirilmasini amaglamastir.
5.2. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirma problemi belirlendikten sonra problemin olgunlastirilmasi i¢in alan
yazin taramasi yapilmistir. Alan yazin taramasi i¢in ilgili tezler, makaleler ve kitaplar
taranmustir. Taramalara gore uygulamanin nasil yapilacag:i planlanmistir. Arastirmalar
esnasinda bilimin temel bilim alanlarindan bahsedildigi goriilmistiir. Etkinlikler
hazirlanirken temel bilim alanlarmma gore diizenlenmesine karar verilmistir. Baglam
temelli 6grenmeyle ilgili aragtirmalar incelendiginde okul dncesi ile ilgili bir aragtirmaya
rastlanmadi@indan etkinlik 6rnegine rastlanmamistir. Baglam temelli 6grenme modelleri
incelenerek bir model {izerinde karar verilmistir. Uygulama modeli dort asamali
modeldir. Bu modelin diger modellere gére daha sade ve anlasilir bir yapida olmasi,

basamaklarin okul Oncesi ¢ocuklarinin diizeyine uyarlanabilir olmasi, dogrudan aktif
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O0grenmeyi desteklemesi ve gorsel icerikli materyallerin kullanabilir olmasit bu

aragtirmanin uygulama modeli olarak secilmesinde etkili olmustur.

Uygulama modeli olan dort asamali model i¢in kullanilabilecek materyal
ornekleri arastirilmistir. Bu konuda okul 6ncesi uzmanimin destegi alinmistir. Gorsel
destekli hikayeler, videolar, kuklalar, maskeler ve konu ile ilgili gelistirilen materyaller

etkinliklerde kullanilmustir.

Eylem arastirmasi siirecinde alan yazin taramasi ve goriismelerle veriler

toplanmustir.
5.3. VERILERIN COZUMLENMESI VE YORUMLANMASI

Aragtirmaci topladig1 verilere gore farkli kaynaklardan temel beceriler ve baglam
temelli 6grenme ilizerine aragtirmalara ulasmistir. Bu kaynaklarda okul 6ncesi alaninda
baglam temelli 6grenme ile ilgili yapilmis bir kaynaga rastlamamistir. Arastirmaci alan
yazim taramasi ve goriismeler sonucu edindigi bilgilere gore eylem arastirmaci siirecinde
oncelikle eylem planlarini nasil gelistirecegine odaklanmistir. Uzmanlar ve danismanin
gortisleriyle aragtirmacinin baglam temelli olarak planlayacagi etkinliklerin temel bilim
alanlarmi da kapsamasinin yararli olacagini diisliniilmiistiir. Alan yazinda okul 6ncesi
alaninda baglam temelli 6grenme ile ilgili bir aragtirmaya rastlanmamasi arastirmaciy1
zorlasa da uzmanlarla yaptig1 goriismeler arastirma icin katki saglamistir. Arastirmaci
uygulama i¢in baglam temelli 6grenmenin dort asamali modeline karar vermistir. Yaptigi
aragtirmalar sonucu dort asamali modele gore giriste bir gorsel ya da oyunla dikkat
cekmek i¢in baglama gore calismalar yapmustir. Giriste planladigi calismalara gore
ogrencilerde merak uyandirip planlama yaptiracagr ¢alismalar hazirlamistir. Giriste
planladig1 calismaya uygun gelistirme etkinligini diizenlemistir. Iliski kurma igin giris ve
gelistirme arasinda 6grencilerin bag kurmasina ve giinliik yasamlartyla iligki kurmalarin

planlamistir.
5.4. EYLEM PLANININ GELISTIRILMESI

Verilerin analizine gore arastirmacinin uygulama icin eylem plan1 gelistirmesi
gerekmektedir. Eylem arastirmasinda eylem plani gelistirilirken aragtirmacinin probleme
buldugu ¢6ziimii uygulamaya aktarmast 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2016: 314).
Arastirmaci, temel becerileri kazandirmada yasadigi soruna iligkin baglam temelli

ogrenmeye karar verirken farkli uygulama modellerini ve yontemlerini incelemistir.
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Temel becerilerin kazandirilmasi i¢in alan yazinda sorgulama temelli yaklasim, proje
temelli yaklasim, duyu temelli yaklasim, drama yontemi ve egitsel oyun yontemi gibi
farkli yaklasim ve yontemlerin kullanildigi goriilmiistiir. Alan yazinda baglam temelli
o0grenmeyle temel becerilerin kazandirilmasina yonelik bir arastirmaya rastlanmamastir.
Bu durumda temel becerilerin kazandirilmasinda baglam temelli 6grenmeye iligkin alan
yazinda bir bosluk oldugu disiiniilerek baglam temelli 6grenmenin temel becerilerin
kazandirilmasini nasil saglayacagi merak edilmistir. Bu sebeple baglam temelli
O0grenmenin problemin ¢&ziimii olabilecegine karar verilmistir. Bu arastirma igin alan
yazina gore 16 baglam temelli fen ve doga etkinligi gelistirilmis olup 10 tanesi
uygulanmistir ve bir etkinligin de gézden gegirilmis plan1 uygulanmistir. Etkinlikler
gelistirilirken okul Oncesi egitim uzmanindan uzman goriisii alinarak planlar
diizenlenmistir. Planlarin bilim alanlarinda dengeli dagilim gdstermesi i¢in her bilim
alaninda dort eylem plan1 gelistirilmistir. Bilim alanlar1 yasam bilimleri, fiziksel bilimler,

ekoloji ve diinya-uzay bilimleri olarak alan yazinda incelenmis ve etkinlikler bunlara gore

dengelenmistir.
Sekil 2. Uygulama Siireci Etkinlik Plani Dongiisti
Etkinligin
planlanmasi
/'7 "‘ﬂ.\%
Etkinlige son seklinin Etkinligin uzman
verilmesi goriisiine sunulmasi
7
/ \!

komitesi toplantisinda

( Etkinligin gegerlik
degerlendirilmesi

Yansitma

Etkinligin uzman goriisii
dogrultusunda
diizenlenmesi

A
\ f
\ /
\ v
Toplanan verilerin Etkinligin
dzetlenmesi uygulanmasi

A S S
. P

[ Etkinlige yonelik verilerin J

toplanmasi

Kaynak: Tire (2018).
Slrec icinde etkinlik plan1 gelistirilirken yukardaki Sekil 2’deki dongiliye gore
hareket edilmistir (TUre, 2018: 90). Her etkinlik sonunda dongui tekrarlanarak bir sonraki
etkinlik planlanmistir. Asagida dort bilim alanina iligkin birer tane etkinlik plani

verilmistir. Diger etkinlik planlar1 EK 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Fir¢alarum Dislerimi Etkinlik Planm

Etkinligin Cesidi | Fen-Dil Etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup)

Bilim Alam Yasam Bilimleri
Bilimsel Sureg i .
Becerileri Gozlem, Tahmin, Siiflama, Cikarim Yapma
Yas Grubu-Smifi | 4 Yas A Sinifi
Saat 11.30-13.00

B.G.K.1: Nesne/ durum/ olaya dikkatini verir. (Dikkat edilmesi gereken nesne/ durum/
olaya odaklanir.

B.G.K.2: Nesne/ durum/ olayla ilgili tahminde bulunur. (Ipuglarini birlestirerek tahminini
s@yler. Tahmini ile gergek durumu karsilagtirr.)

B.G.K.5: Nesne ya da varliklar1 gozlemler. (Nesne/ varligin adini syler.)

B.G.K.7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar. (Nesne/ varliklar: faydasina
gore gruplar.)

B.G.K.17: Neden-sonug iliskisi kurar. (Bir olayim olast nedenlerini sdyler. Bir olayin olasi
sonuglarini sdyler.)

B.G.K.18: Zamanla ilgili kavramlart agiklar. (Olaylari olus zamania gore siralar.)
D.G.K.8: Dinledikleri/ izlediklerini gesitli yollarla ifade eder. (Dinledikleri/ izlediklerini
drama yoluyla sergiler.)

D.G.K.10: Gorsel materyalleri okur. (Gorsel materyalleri inceler. Gérsel materyalleri
aciklar.)

0.B.K.1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarmi uygular. (Disini firalar.)

0.B.K.8: Sagligi ile ilgili énlemler alir. (Saghgmi korumak igin yapmasi gerekenleri
soyler. Saghigina dikkat etmediginde ortaya c¢ikabilecek sonuglari agiklar.)

Kazanim-
Gostergeler

Saglikli-sagliksiz agiz-dis kartlar1 (10 tane, 10 tane de Oykiiniin kartlar1), Saglikli-sagliksiz

Materyaller panosu, 3 tane dis maketi, dis macunu, dis fircasi
Sozcukler Saglik
Kavramlar Saglikli-Sagliksiz

Ogrenme Siireci Giris

Cocuklar sinifa gelmeden 6nce dgretmen, daha dnceden hazirlamig oldugu saglikli ve
sagliksiz agiz-dis sagligini anlatan, 10 tane olan kart1 yerlere dagitir (Saglikli disler,
sagliksiz disler, dis fir¢asi, macun, ¢ikolata, siit, peynir, seker, yumurta, kola). Cocuklar
simifa girer. Ogretmen gocuklara kumsalda olduklarmi séyler ve miizik agilir. Cocuklar
kumsalda yiiriiyoruz, hava ¢ok sicak, ¢cok terledik, kumlar da sicak oldugu i¢in ayaklarimiz
yantyor bu nedenle hizla kosalim, ayagimiza bir seyler takildi ve ne olabilir bunlar, diyerek
kartlara bakarlar. Kartlar1 incelerler. Miizik durur ve ¢ocuklar birer donuk imge olurlar.
Tekrar miizik agilir, her ¢ocuk farkl kartlari alip inceler ve farkli kartlardaki gorsellerin
donuk imgeleri oluncaya kadar devam ederler.!

Merak-Planlama

En son duruldugunda 6gretmen ¢ocuklara kartlar hakkinda sirayla sorular sorar. (Elindeki
kart sizce ne anlatiyor, sizce peynir nasil bir yiyecek, sizce kola nasil bir igecek, bu karttaki
nasil bir ag1z sizce (saglikli —sagliksiz disler), simdi bu kartlarimizla saglikli bir tabak
olusturmaya ne dersiniz, der ve saglikli olanlarla el ele tutusurlar. Simdi de sagliksiz bir
tabak olusturalim, der ve sagliksiz olanlarla el ele tutugurlar. Sonra 6gretmen Sykiiniin
resimlerinden olusan kartlar1 gdsterir ve ‘bu resimlerimiz de neler var, burada ne olmusg
olabilir, sonra ne olmustur, bu resimleri bir siraya koyalim’’ der ve ¢ocuklarin
diisiincelerine gore siraya koyarlar.? Bu kartlarimizdaki resimlerini igeren bir dykiimiiz var
onu size okuyayim, der ve dykiiyii okur.

Gelistirme

Oykii okunduktan sonra “bu kitaptaki Derya hikayeden cok etkilenmis ve ailesine dis
doktoruna giderek dislerini kontrol ettirmek istedigini soylemis, acaba Derya’ya doktor ne
sOylemis olabilir, biraz diisiinelim ve ne demis olabilecegini canlandirarak sdyleyelim” der.
Cocuklar anne, baba, ¢ocuk ve doktor olarak rolleri paylasir ve canlandirirlar. Cocuklar biz
kartlarimizi nasil siralamistik, simdi de dykiiniin resimlerine bakarak bir karsilagtiralim,
der. Sirayla dykiiniin sayfalarma gore karsilagtirirlar.*

iliski Kurma

Ogretmen daha énceden 3 tane dis maketini hamurlarla baz1 yerlerini kaplayarak ve keceli
kalemle boyayarak sagliksiz-Kirli-giiriik dis maketi haline getirir. “Cocuklar sinifimizdaki
dislerimiz ne hale gelmis ne yapmaliyiz, onlari fircalamaya ne dersiniz” der.

UEtkinligin bu kisminda Ars. Gor. Dr. Fatma Betiil Senol’un goriislerinden yararlanilmistir.

2Etkinligin bu kisminda Dog. Dr. Tugba Selanik Ay goriislerinden yararlanilmstir.

3Ayse Turla, Agzi Kokan Ejderha Masali, 2. Baski, Hedef CS Yaymcilik, Ankara 2017.

“Etkinligin bu kisminda Prof. Dr. Nil Duban ve Dr. Ogr. Uyesi Koray Kasapoglu’nun gériislerinden yararlanilmstir.
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Tablo 1. (Devam) Fur¢alarim Dislerimi Etkinlik Plani

iliski Kurma

Ikiser kisi olarak ¢ocuklar dis maketlerini alir ve firgalamaya baslarlar “Dislerimizi nasil
firgaliyoruz, sdyler misiniz? Dislerimizi yukardan asagiya fircaliyoruz, arka dislerimizi de
unutmayalim. Ama hemen firgalayip bitirmeli miyiz, ne kadar fircalamamiz daha temiz
olmasini saglar? Cocuklar digleri iki dakika ve hem sabah hem aksam yemeklerden sonra
fircalamaliy1z, bunu simdi sizin i¢in getirdigim kum saatine gore anlayabiliriz, kum
saatinin kumlar1 asag bitip tekrar gevirip tekrar bitinceye kadar firgalamaliy1z. Sonrasinda
agzimiza bol su ile alip calkalayip tiikiirmeliyiz. Cocuklar, kahvaltida neler yemistik, peki
sonrasinda dislerimizi fir¢aladik mi, hep beraber kendi dislerimizi de fircalayalim mi?’’
diye konusulur, ¢ocuklar malzemelerini alir ve dislerini firgalar. Cocuklar sizin igin bir de
diizenli olarak dis firgaladigimizi takip etmemiz igin bir tablo getirdim. Bunu da simifimiza
asarak her giin dis fir¢aladigimizda tabloya bir giilen yiiz ekleyebiliriz. Bakalim en
sonunda kimin giilen yuizii daha ¢ok olacak, diyerek takip gizelgesini cocuklara gosterir ve
giinliik olarak firgalama durumlarina gore giilen yiiz yapistirirlar.®

Degerlendirme

e Ogretmen 6nceden saglikli-sagliksiz dis panosu hazirlar ve bastaki kartlara ykiiniin
resimlerinden olan kartlar1 da ekler. “Cocuklar kartlarimiza tekrar bakmaya ne
dersiniz? Kartlarimizda neler var? Sizin i¢in okula gelmeden bir ¢calisma yapmistim
ama biraz yarim kald1 bana yardim ederseniz tamamlayabiliriz bana yardim etmeniz
icin kartlardan sirayla alip kart1 arkadaslariniza gostererek uygun tarafa yapistirabilir
misiniz?” Cocuklar sirayla bir kart alir ve uygun yere yapistirir.

o Diglerimizin saglikli olmasi i¢in ne yapmaliy1z?

o Dis maketini fir¢alarken neler hissettiniz?

Aile Katilm

Cocuklar aileleriyle dis doktoruna gidip gitmedikleri hakkinda sohbet ederler. Evlere
gonderilen dis fircalama ¢izelgelerini aileleri ile doldururlar.

Smifta otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuk i¢in; dis maketiyle dis fircalama ¢aligmasi

Uyarlama esnasinda ¢ocukla g6z temasi kurmaya ¢alisarak, birebir tekrar edilerek yardime1 olunur.
Tablo 2. Gélgem Benim Arkadasim Etkinlik Plan
Etkinligin Cesidi | Fen-Dil-Oyun Etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup)
Bilim Alam Fiziksel Bilimler
BIIEI’)mseI_Su!’eg Gozlem, Tahmin, Olgme, Cikarim Yapma
ecerileri
Yas Grubu-Smifi | 4 Yas A Sinifi
Saat 11.00-13.30
B.G.K.1: Nesne/ durum/ olaya dikkatini verir. (Odaklanilmas1 gereken nesne/ durum/ olay1
soyler.)
B.G.K.2: Nesne/ durum/ olayla ilgili tahminde bulunur. (Nesne/ durum/ olayla ilgili
tahminini sdyler.)
B.G.K.5: Nesne ya da varliklar: gozlemler. (Nesne/ varligin rengini séyler. Nesne/ varligin
seklini soyler. Nesne/ varligin biiyiikliigiinii sdyler. Nesne/ varligin uzunlugunu sdyler.)
B.G.K.8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir. (Nesne/ varliklarin uzunlugunu
ayirt eder, karsilastirir.)
Kazanim-

Gostergeler

B.G.K.11: Nesneleri élger. (Standart olmayan birimlerle élger. / Olgme sonucunu sdyler.).
B.G.K.17: Neden-sonug iligkisi kurar. (Bir olayn olasi nedenlerini sdyler. / Bir olayin olast
sonuglarini 6gretmen rehberliginde soyler.)

D.G.K.6: Sozciik dagarcigini gelistirir. (Dinlediklerinde yeni olan sézciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar.)

D.G.K.3: Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. (Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgun
yollarla ifade eder.)

M.G. K.3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar. (Bireysel ve esli olarak nesneleri
kontrol eder.)

Fener, perde ve golge sahnesi, asetattan hazirlanan hayvan kuklalar1 (kedi —kOpek-kus),

Materyaller oyuncak bebek, araba, blok, 1sik kutusu ve farkl sekilde resim (10 tane)
Sézcukler Fener
Kavramlar Uzun, kisa, gélge

Ogrenme Siireci

Giris

Ogretmen sinifin pencerelerini koyu renk kartonlarla kapatir; sonrasinda gocuklarin
masasina fener, hayvan kuklalar1 ve oyuncak materyallerden koyar. Feneri nesnelerin
arkasinda agarak sahnede golge olugsmasini saglar. Cocuklar neler olustu gérebiliyor
musunuz, ne yapiyorum ve nasil oluyor, diyerek cocuklar tahminlerini sdyler.

SEtkinligin bu kisminda Arg. Gor. Dr. Fatma Betiil Senol’un goriislerinden yararlanilmstir.
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Tablo 2. (Devam) Golgem Benim Arkadasim Etkinlik Plan:

Giris

Sonra dgretmen eliyle farkli sekiller yapar, farkli oyuncaklari perde arkasindan yansitir
ve ¢ocuklarin bilmelerini ister. Diigiincesini sdylemek isteyen var mi, simdi sirayla
herkes istedigi bir nesneyle ya da eliyle golge yapmaya galigsin, diyerek ¢cocuklarin golge
olugturmasini ister.

Merak-Planlama

Evet, tesekkiir ediyorum, biz ne yaptik sorusunu isteyenler cevaplar. Gelin, simdi
Ceren’in Arkadasi ald1 bir hikayemiz var, burada Ceren de bu gordiiklerinizi gérmiis,
size okuyayim ve ne oldugunu beraber bulalim, der ve &ykiiyii okur®. Oykuyii gélge
sahnesi kullanarak, dykiide gegen durumlara gore sahneye asetattan hazirlanan giines,
Ceren ve gdlgesi ve annesinin kuklalarini hazirlar ve 8yle anlatir. Oykiiden sonra
“cocuklar acaba bu karartilar ne olabilir” diyerek merak uyandirir ve cocuklar
tahminlerini sdyler. Simdi bu tahminlerimizi yere kegeli kalemlerle gizebilirsiniz,
diyerek ¢ocuklar tahminlerini yere resmeder.” “Bunun ne oldugunu nasil anlayabiliriz,
neler kullanalim, hikayede sekil ne zaman oluyorsa biz de ona gére hangi malzemeyi
secmeliyiz” diyerek planlama yapmalarini destekler. “Fener kullanabilir miyiz, Fenerle
nasil golge yapabiliriz” der ve ¢ocuklardan planlama yapmalari ister. Cocuklar
tahminlerini defterlerine ¢izer. Bunu bir arkadasimiza dogru agalim ve deneyelim,
diyerek planlamalarini destekler.

Gelistirme

Cocuklar simdi de bu ¢izdiklerimizi anlatalim der ve sirayla anlatirlar. Ceren’in gordiigii
Ve bizim yaptigimiz da olusan bu karartilar neymis, lizerine nasil olusuyor, Ceren’in
golgesi nasil olustu, bizim yaptigimiz gélge nasil olusuyor, sorulari ile cocuklarin
diisiincelerini sdyler. Ogretmen “simdi sirayla siz de gdlge olusturmak ister misiniz,
nasil yapalim, neleri/ neden kullanalim” der ve daha 6nceden her ¢ocuga farkl sekil
iceren 151k kutusu verir.® Bunu nasil kullanabileceklerini sorar. Feneri gostererek “acaba
bu nedir, biliyor musunuz” diye fark etmelerini saglar ve “ne oldugunu sorabilirsiniz”
diyerek sormaya tesvik eder. “Karanlikta yolumuzu aydinlatmak i¢in kullandigimiz bir
alet” diye aciklar. Sirayla dnce ¢ocuklar feneri kullanir, sonra 6gretmen yapar,
arkadaglartyla golgenin sekli {izerine sohbet ederler. Her cocuk yapana kadar devam
ederler. Cocuklara “her gdlgenin rengi, sekli, biiyiikliigii nasil” sorularii sorar ve
cocuklar diisiincelerini sdyler. Peki, neden rengi boyle, biyiikliigii degisebilir mi,
sorulari ile tahminlerini sdylerler.

iliski Kurma

Sonra “gocuklar simdi de kendi gélgelerimizi olusturalim, ne dersiniz” diyerek sirayla
feneri bir ¢ocuk tutar, diger ¢ocuk fenerin 6niinde durur. Sonra her gocugun golge
boylarina gore iple 6lgerler. Hangilerinin kisa-hangilerinin uzun oldugunu sorar ve
cocuklar gdzlemleriyle hangisi uzun/ kisa oldugunu sdyler. Cocuklar simdi legolarla hep
beraber bir oyun oynayalim, ikiser kisi grup olalim, her gruba esit sayida lego verecegim,
miizik esliginde gruplar bir kule yapacak, miizigi durdugum anda herkes ellerini
birakacak, sonra iplerimizle gruplarin kulesinin golgesini dl¢ecegiz, hangi golgesi en
uzunsa onu tebrik edecegiz, diyerek oyunu agiklar ve miizik agar. Oyun sonunda
kulelerin golgeleri 6lgiiliir. Sonra gélgesinin uzun olmasi igin kulenin nasil olmast
gerektigi konusurlar. “Feneri biz ni¢in kullandik, gélgenin yerine gore 151k kaynagimin
nerde oldugunu nasil anlariz” diye sorar ve ¢ocuklar ¢ikarim yaparlar. Diisiincelerini
defterlerine cizerler.

Ogretmen ¢ocuklara bahceye belirli saat araliklarryla cikip segtikleri bir nesnenin veya

Degerlendirme kendilerinin farkl saatlerdeki gdlge boylarini gizmelerini ister.®

Aileler ile giinesli bir vakitte disariya ¢ikarak gordiikleri bir gblgenin ve gdlgenin

Aile Katihm - ..
kaynaginin resmini yaparlar.

Sinifta otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuk i¢in dgretmen; golge oyununda nesnelerin
hepsini 6nden gosterir, elleriyle yaptig1 golgeyi daha basit secer ve bilmesine yardimci
Uyarlama olur. Isik kutusunu kullanirken arkadagina bakmasini ister. Legolarla kule yaparken
arkadastyla beraber yapmasini saglar. Smiflama, 6lgme, ¢ikarim igin birebir géz temasi
kurarak daha basit sekilde sorar. Kisa olan sorulari tercih ederek sorar.

® Adalet Kandir vd., Etkinliklerle Bilim Egitimi, Efil Yaymevi, Ankara 2012, s. 155.

"Etkinligin bu kisminda Arg. Gor. Dr. Fatma Betiil Senol’un goriislerinden yararlanilmistir.
8Etkinligin bu kisminda Ars. Gor. Dr. Fatma Betiil Senol’un gériislerinden yararlanilmugtir.
9Etkinligin bu kisminda Ars. Gor. Dr. Fatma Betiil Senol’un gériislerinden yararlanilmugtir.
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Tablo 3. Taslar: Inceliyoruz Etkinlik Plan

Etkinligin Cesidi | Fen-Oyun-Dil Etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup)
Bilim Alam Diinya ve Uzay Bilimleri
Blgr:(f::iiﬁeg Gozlem-Tahmin-Olgme-Siniflama-Cikarim Yapma
Yas Grubu-Smmifi | 4 Yas A Sinifi
Saat 11.00-13.30
B.G.K.1: Nesne/ durum/ olaya dikkatini verir. (Dikkatini ceken nesne/ durum/ olay1
ayrintilariyla agiklar.)
B.G.K.2: Nesne/ durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Nesne/ durum/ olayla ilgili
tahminini s6yler. Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)
B.G.K.7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar. (Nesne/ varliklar1 rengine
gore gruplar. Nesne/ varliklar1 biiyiikligiine gore gruplar. Nesne/ varliklar1 dokusuna
gore gruplar.)
B.G.K.8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir. (Nesne/ varliklarm
biiytikliigiinii ayirt eder, karsilastirir. Nesne/varliklarin dokusunu ayirt eder, karsilagtirir.
Nesne/ varliklarin sesini ayirt eder, karsilastirir.)
Kazamim- B.G.K.11: Nesneleri élger. (Olgme sonucunu tahmin eder. Standart olmayan birimlerle

Gostergeler

dlger. Olgme sonucunu soyler. Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir.)
B.G.K.14: Nesnelerle oriintii olugturur. (Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur.)
B.G.K.17: Neden-sonug iliskisi kurar. (Bir olaym olast nedenlerini sdyler. Bir olayin
olast sonuglarimi dgretmen rehberliginde sdyler.)

D.G.K.6: Stzcuk dagarcigini gelistirir. (Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar.)

S.D.G.3: Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.)

S.D.G.K.10: Sorumluluklarmi yerine getirir. (Sorumluluk almaya istekli oldugunu
gosterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.)

M.G. K.2: Denge hareketleri yapar. (Tek ayak sicrayarak belirli mesafe ilerler.)

20 tane farkli boyutlarda tag (10 piitiirli, 10 kaygan), tasarim i¢in farkli renk ve
boyutlarda taglar (en az 50 tane), iki resim sayfasi (iki gruba bir sayfada ¢icek ve ev

Materyaller resmi olacak), Tas Masali1 hikayesi (taslar kullanilarak anlatilacak), kese, biiytite¢ (5
tane), terazi, deney gozlem defterleri, kuru boyalar

Sozcukler Kefe, Yiizey

Kavramlar Putirli-kaygan

Ogrenme Siireci

Giris

Ogretmen ¢ocuklara iki grup olacaklarini sdyler, resimleri gosterir. Gruplara 25 tane tas
ve resim verir. “Cocuklar simdi gruplar sira olsun, her grup kendi i¢inde sirayla taslardan
bir tane alacak, tek ayakla sekerek karsidaki resmin iizerine koyacak. Yalniz taglari
¢izgilerin iizerine koyacagiz ve taglarla bir resim olusturacagiz. Resmi dnce bitiren grubu
alkislayarak tebrik edecegiz.” Diyerek oyunu agiklar. Istekli olarak oyuna katilip
oyundaki sorumlulugu yerine getirmek i¢in 6gretmen gocuklara hareketli bir sekilde
anlatir. Her ¢ocuk sirayla gérevini yerine getirir. Resim tamamlanana kadar devam
ederler. Oyundan sonra gretmen ¢ocuklara taglardan olusturduklari resimlerine bakarak
gozlemlemelerini ister.

Merak-Planlama

“Cocuklar burada taslarla neler yaptik, ne resmi bunlar, iizerinde nasil taglar var” diye
O0gretmen sorar. Taglarla neler yaptiklarint ¢ocuklar anlatir. “Cocuklar simdi de bununla
ilgili size Yalniz Tasin Masali’m okuyacagim”® der. Ogretmen masa etrafina alir ve
oyunda kullandiklar1 taslarla masali anlatir. Ogretmen masali anlattiktan sonra “gocuklar
masalda anlatilanlara gore biz taslar ile nasil sekiller yapabiliriz, esya olarak nasil
kullanabiliriz, nasil oyun oynayabiliriz” diye sorar ve ¢ocuklar diisiincelerini sdyler.
Cocuklar daire bigiminde oturur. Ogretmen kesenin i¢inden farkh taslardan ikiser tane,
cocuklar gérmeyecek sekilde her birinin arkasma koyar. Ogretmen “sekilleri nasil,
ylzeyi pirazli md, birbirine vurunca nasil ses ¢ikiyor” diye sorarak merak uyandirir.
Cocuklar elleri arkada taglara dokunarak incelerler ve tahminlerini sdyler. “Simdi bu
taslar1 nasil kullanalim, neler yapabiliriz, hangilerini alalim, nasil siraya koyalim”
sorulart ile planlama igin fikir yiiriitiirler. Sonrasinda “6nce oniimiize alarak inceleyelim,
sonrasinda farkli sekillerde siniflandiralim, renklerine gore 6riintii olusturalim” diyerek
planlamay1 diizenler.

100 mit Yasar Ozkan.- Elif Konar Ozkan, Tas Masallari/ Yalniz Tagin Masali, 4. Baski, Erdem Cocuk Yaymevi,
Istanbul 2016.
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Tablo 3. (Devam) Tagslar: Inceliyoruz Etkinlik Plan

Gelistirme

Cocuklar simdi taglar 6niimiize alalim, renklerini bir bakalim, ne renkler var, ayni
olanlari bir araya getirerek siniflayalim, der ve ¢cocuklar siniflama yaparlar. “Simdi de
yiizeylerini inceleyelim, dokunalim, biiyiiteglerle bakalim, yiizeyleri piitiirlii mii kaygan
m1 ve buna gore simflayalim” diyerek ¢ocuklar tekrar sniflama yaparlar. Ogretmen
yiizey s6zciigilinii sorar, bilmiyorlarsa sorabileceklerini syler. Nesnelerin
dokunabildigimiz yiizleri, diyerek agiklar. Taglarin yiizeylerine dokunarak hissetmelerini
ister. Hangisi daha piitiirlii, hangisi daha kaygan diye konusurlar. Cocuklar taglar:
birbirine vuralim, sesleri nasil benziyor mu, diyerek sirayla farkli taslar1 vurarak
seslerine gore ayirt ederler. “Cocuklar simdi de biiytikliiklerine bakalim, hangileri agir
hangileri hafif, sirayla terazinin bir kefesine beraber sectigimiz bir tas, diger kefesine
baska bir tas koyalim” diyerek agirliklarina bakarak da smiflama yaparlar. Ogretmen
terazi kefesinin ne demek oldugunu sorar. Sorarlarsa aciklayabilecegini soyler. Kefe,
terazinin nesneler 6lgmek i¢in kondugu pargasidir, diyerek agiklar. Agir oldugunu
anlamak i¢in kefenin asagrya inmesi gerektigini soyler. Beraber sectikleri ve merak
ettikleri taslar1 teraziye koyarak dlgerler. Agir-hafif olanlar1 siniflandirirlar. Sonra
renklerine gore Oriintii olusturmaya ¢alisirlar. Cocuklar yaptiklari siniflamalari, 6lgmeleri
deney gozlem defterlerine kaydederler.

Iliski Kurma

Cocuklar masalda taslar neler yapiyorlards, birleserek ne resimleri yapiyorlardi, simdi biz
de onlarn yaptiklarin1 yapmay1 deneyelim, diyerek taslarla resim olustururlar. Sonra
“cocuklar masalda anlatilanlardan farkli olarak, etrafinizda taslarla esyalar, objeler,
stisler var mu, neler olabilir, nasil esyalar, ni¢in yapilmistir” diyerek ¢ocuklar kendi
cikarimlarin1 gézlem defterlerine ¢izerler ve sonra anlatirlar.

Ogretmen ¢ocuklara “simdi kendimizi ve arkadaslarimizi bir tas gibi diisiinelim,

Degerlendirme | bedenimiz ile hayal ettigimiz tasin seklini alalim ve o tas gibi yuvarlanalim, bir kayaya
carpinca naslil ses ¢ikaririz” diye sdyler, cocuklar drama ile hayallerindeki tas1 anlatir.
Aile Katilim Aileler ile iictag oyunu dgrenmelerini, evde oynamalarini ve sinifta anlatmalarini ister.
Sinifta bulunan otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuk igin 6gretmen; oyun oynarken tek
ayakla sekebildigi kadar yapmasi ister, 6niinde model olur. Tahmin yapmasi i¢in birebir
Uyarlama soru sorar, goz temasi kurmaya calisir. Sesleri ayirt etmesi i¢in tekrar tekrar denemesine

firsat verir. Olgiim yaparken agir olan tarafin agag1 inecegini anlamasi igin kendisinin
ellerine posetler alarak denemesini saglar. Cikarim i¢in nelerde gordiigiinii anlatmasi
icin, ev, park, bahceler diyerek ydnlendirici sorular sorar.

Tablo 4. Baska Neler Faydal: Etkinlik Plan

Etkinligin Cesidi

Fen-Dil-Oyun Etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup)

Bilim Alam

Ekoloji

Bilimsel Sureg
Becerileri

Gbzlem, Tahmin, Olgme, Cikarim Yapma

Yas Grubu-Sinifi

4 Yas A Smifi

Saat

11.00-13.30

Kazamm-
Gostergeler

B.G.K.1: Nesne/ durum/ olaya dikkatini verir. (Dikkat edilmesi gereken nesne/ durum/
olay1 soyler.)

B.G.K.2: Nesne/ durum/ olayla ilgili tahminde bulunur. (Nesne/ durum/ olayla ilgili
tahminini s6yler. Ger¢ek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)
B.G.K.5: Nesne ya da varliklar1 gozlemler. (Nesne/ varligin uzunlugunu séyler. Nesne/
varligin kokusunu soyler.)

B.G.K.8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir. (Nesne/ varliklarm
uzunlugunu ayirt eder, karsilastirir. Nesne/ varliklarin kokusunu ayirt eder, karsilagtirir.)
B.G.K. 9: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore siralar. (Nesne/ varliklari
uzunluklarina gore siralar.)

B.G.K.11: Nesneleri élger. (Olgme sonucunu tahmin eder. Standart olmayan birimlerle
dlger. Olgme sonucunu soyler. Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir.)
B.G.K.17: Neden-sonug iliskisi kurar. (Bir olaym olast nedenlerini sdyler. Bir olaym
olas1 sonuglarini sdyler.)

B.G.K.18: Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar. (Olaylar1 olug zamanina gore siralar.)
B.G.K.23: Karsilasti81 bir olay/ durum/ nesne ile ilgili plan yapar. (Olay/ durum/ nesne
ile ilgili nasil yapilmas1 gerektigi konusunda diisiincesini sdyler.)

D.G.K.6: Sozciik dagarcigini gelistirir. (Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar.)

D.G. K.10: Gorsel materyalleri okur. (Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel
materyallerle ilgili sorulara cevap verir.)
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Tablo 4. (Devam) Baska Neler Faydali Etkinlik Plan

Kazamm-
Gostergeler

M. G. K.4: Kiigiik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar. (Nesneleri kaptan kaba
bosaltir.)

S.D.G.3: Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.)

S.D.G.K.10: Sorumluluklarini yerine getirir. (Sorumluluk almaya istekli oldugunu
gosterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.)

Bitki olusumu siralama kartlar1 4 tane, tahta kalemi, 2 tane saksi da solmus ¢igek, rol
kemerleri (Anne- baba-erkek cocuk-kiz ¢ocuk-2 dede-anneanne- babaanne-2 kuzen:

Materyaller toplamda 10 tane rol kemeri), yumurta kabuklari, muz kabuklari, deney gézlem
defterleri, kurdele

Sozcukler Gelisim

Kavramlar Uzun-kisa

Ogrenme Siireci

Giris

Ogretmen sabahtan sinif zeminine masaya dogru bir sek-sek oyunu gizer. Cocuklar
geldiginde 6nce “simdi el ele tutusalim, hepimizin kii¢iik birer tohumuz, bilyiimeyi
bekliyoruz, topragin altindayiz. Yagmur yagiyor, biraz giines de 1sitt1, hava mis gibi
tertemiz, o da ne, biraz biiylimiisiiz. Bizi suluyorlar, giines daha ¢ok 1sitiyor, topraga
sigamiyoruz, ¢ikiyoruz, biiyliyoruz, kocaman olduk, ¢igekler actik (giilimseme), meyve
veriyoruz.” diye 6gretmen agiklar, beraber canlandirma yaparlar. Sonra sirayla sek-sek
oynayarak gelip masadaki bitkinin olugum kartlarini siralamalarini ister.

Merak-Planlama

Cocuklar kartlarda neler oldugunu ve kartlarin sirasmin nasil olmasi gerektigini
gozlemleri ve diistinceleri ile syler. Sonra ¢ocuklar bitkilerin biiyilyiip gelismesini neler
etkiliyor, diyerek cocuklar diisiincelerini belirtir. ‘Gelisim’ sdzciiglinii vurgulayarak
sOyleyip ¢ocuklarin sormasini saglar, bilmiyorlarsa sorabileceklerini soyler. “Geligim;
bitkinin gerekli olan besin maddelerini yeterli sekilde alarak saglikli bir sekilde biiyliyiip
degismesidir” diye sozctigii agiklar. Peki, su-hava-i1sidan bagka neler faydali olabilir,
diyerek ¢ocuklar tahminlerini sdyler. “Simdi gelin sizlerle bir canlandirma yapalim, neler
faydali oldugunu birlikte anlayalim” der ve roller (Anne- baba-erkek ¢cocuk-kiz ¢ocuk-2
dede-anneanne- babaanne-2 kuzen) igin resimli kemerler (kartondan yapilmis) dagitir.
Cigekleri de kullanacaklarini sdyler. Cocuklara kemerleri dagitirken sorumluluklarini
istekli bir sekilde yerine getirmeleri i¢in istedikleri rolleri segmelerini saglar. “Annemiz
her giin sabah kahvaltiy1 hazirlar, oglunu okula, esini de ise gonderir, kiigiik kiziyla da
oyunlar oynar. Kizi uykuya yatinca ¢igeklerini de ¢ocugu gibi sevdigi i¢in onlari sular,
onlara giizel sozler soyler ve sever. Yariyil tatili gelir. Okuldan karnesini alip gelen
¢ocuk cok sevinglidir, cunki tatilde oyunlar oynayacak dinlenecektir. Anne ve baba bu
tatil i¢in bilyiiklerinin yanina ailecek ziyarete gitmeye karar verirler. Hazirlanip yola
¢ikarlar. Ailecek biitiin tatili dedeler, anneanne ve babaanne ile gegirirler ve ¢ocuklar da
kuzenleri ile oyunlar oynar. Tatil ¢ok giizel ge¢ip bitmistir. Herkesle vedalasip eve
donmek i¢in yola ¢ikarlar. Uzun bir yoldan sonra ¢ok yorgundurlar. Eve girdiklerinde
baba odaya once girer ve ¢igekleri unuttuklarmi fark eder. Cigekleri evde havasizliktan,
susuzluktan solmuglar. Esinin bu duruma ¢ok tiziilecegini bilir ve o da tzlir. Anne igeri
girdiginde ¢icekleri goriir ve ¢ok iiziiliir. Ne yapacagini bilemez ama sonra gegenlerde
komsusuyla konustuklarini hatirlar. Bitkilere yumurta kabugu ve muz kabugunun iyi
geldigini hatirlar. Hemen bir yumurta kirarak kabugunu alir. Muz kabugunu da bir
bardak iginde suya koyar, bir giin beklettigi muz kabugu posasini suya birakir. Cigeklerin
once topraklarini kabartir. Sonra kabuklari ufalayarak topraga karigtirir. Sonra yavas
yavasg sular, onlara giizel sozler sdyleyerek sever. Tam yerlerine koymaya oglu ne
yaptigini sorar. ‘Anne ¢igeklere ne yapiyorsun dyle, neden yaptin’ der. Anne ‘oglum,
ciceklerimiz biraz solmuslar, ben de yumurta ve muz kabugunun iyi geldigini
duymustum, topraklarini kabartip kabuklardan koydum, suladim, bunlar ¢iceklerimizin
canlanmasini saglayacak. Yumurta kabugunun i¢inde kalsiyum, muz kabugunun iginde
ise potasyum adinda vitamin var. Biz nasil kendilerini yedigimizde kuvvetleniyorsak,
kabuklar1 da bitkilerimiz i¢in faydali olacak’ der. Oglu buna ¢ok sasirir. Havanin, suyun
ve glines 1sinlarinin bitkiler i¢in olmasi gereken temel etkenler oldugunu biliyordu. Ama
bunlar1 hi¢ duymamuisti. Bir hafta boyunca ¢igeklere daha iyi bakarak gozlemlerler.”
Ogretmen tesekkiir eder. Cocuklar bitkiler i¢in en temel seyler nelerdi, baska neler
faydaliymis, acaba yumurta ve muz kabuklari gergekten cicekler i¢in faydali olabilir mi
diyerek ¢ocuklar merak uyandirir ve cocuklar tahminlerini sdyler. “Bunlarin faydali olup
olmayacagin1 biz nasil anlayabiliriz, neler yapalim, kabuklari nasil kullanalim, ikisini
beraber mi ayr1 m1 verelim, az/ ¢ok nasil koyalim” diye sorar. Planlama igin
diistincelerini belirtirler. Goriislere gore “ayr1 koyarak deneyelim, ikisini ayr1
gbzlemleyelim” diye dgretmen planlamaya katk: saglar.
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Tablo 4. (Devam) Baska Neler Faydali Etkinlik Plan

Gelistirme

Ogretmen iki tane saksida solan cigekleri gosterir ve nasil yapabileceklerini sorar.
Cocuklar tahminlerini sdyler. Sonra getirdigi yumurta ve muz kabuklarini ayr1 ayri
tabaklara ufalarlar. Bir ¢igege yumurta kabuklarini, bir ¢igege muz kabuklarini koyarlar.
Sirayla azar azar sularlar. Cocuklar sizce bunlar gigeklerin canlanmasi, gelismesi i¢in
faydali olabilecek mi, diyerek tahminlerini alir. Ogretmen “giceklerin bir hafta sonraki
durumlari nasil olur” diye sorar ve ¢ocuklar tahminlerini sirayla anlatir.

iliski Kurma

Bitkilerin simdiki boylarini bir kurdele yardimi ile 6lgerek karsilastirirlar. Bir hafta
sonunda tekrar 6l¢iim yaparak farklarina bakarlar. Kokularini, boylarini ve goriiniiglerini
karsilastirip gozlem yaparlar. Bitkilerin mevcut goriiniimlerini deney gozlem defterlerine
cizerler. Bir hafta sonunda bitkilerin son durumlarina bakarak (boylarina, goriiniislerine,
kokularina) yan taraflarina ¢izerler. “Cocuklar yumurta ve muz kabuklarmi nigin
kullandik, gelistigini nasil anlariz, etrafinizdaki kisiler ¢igegi varsa ona nasil bakiyorlar,
blylimesi-gelismesi i¢in neler veriyorlar” diye 6gretmen sorar ve ¢cocuklar ¢ikarimlarini
sOyler.

“Sen bir ¢icek olsaydin, seni ne ile beslemelerini, biiyiitmelerini isterdin” diye 6gretmen
sorar. Cocuklar diislincelerini sdyler. Sonra deney gozlem defterlerine cizerler.

Aileler ile bitkileri gelisip biiyiimesi igin bagka nelerin faydali oldugunu aragtirirlar ve
bulduklari ile ¢igekte nasil etki ettigini denerler. Asamalariyla fotograflama yaparlar.
Smifta otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuk i¢in 6gretmen; giris kisminda model olur.
Drama caligsmasi yaparken roliiniin gerektirdigi hareketleri agiklayarak yapmasini saglar.
Uyarlama Tahminleri sdylerken yonlendirir, tahminlerini etkinlikte kullandigini belirtir. Bitkileri
yakindan inceleyerek, koklayarak gézlem ve ¢ikarim yapmasini destekler, defterine neler
cizebilecegini birebir anlatir.

5.5. IZLEME PLANININ GELISTIRILMESI

Degerlendirme

Aile Katilm

Eylem planini uygulandiktan sonra bu uygulamay1 daha sonra tekrar izleyebilmek
icin video kaydina alacak olan kamera ve telefon hazirlanmistir. Her uygulama sonunda
aragtirmact ginligiinin tutulmasi1 ve uygulamadaki goézlemlerin arastirma sonunda
kaydedilmesi planlanmistir. Ayrica her uygulamanin sonrasinda, uygulamalar1 gecerlik
komitesinde inceleyebilmek i¢in video kontrol listesi hazirlanmistir. Video kayitlarinin,
gozlemlerin ve video kontrol listelerinin her uygulama i¢in yapilmasi diisiiniilmiistiir.
Uygulamanin on alt1 etkinlik, ikiger ders saatinden toplam otuz iki saat olarak yapilmasi
planlanmistir. Uygulamalarin saglikli yiiriitiilebilmesi ve denetiminin saglanmasi icin
gecerlik komitesi olusturulmustur. Gegerlik komitesi iyelerinin her uygulamanin

kapsayiciligini inceleyerek video kontrol listesini doldurmalari kararlagtirilmisgtir.

2019-2020 egitim Ogretim yilinda okullarin acildigi 9 Eylil 2019 itibariyle
arastirmact uygulamayir yapmayr planladigi kendi sinifindaki g¢ocuklar1 bir dénem
boyunca gozlemleyerek etkinliklerini planlamistir. Uygulama 6ncesi ve sonrast Aydogdu
ve Karakus’un (2017) hazirladigi 6lgek igin izin alarak Ogrencilerin temel beceri
dizeylerinin belirlenmesi i¢in bu o6lcegi uygulamayi disiinmiistiir. Uygulamalara
baslamadan bir giin 6nce Ontest olarak, uygulamalar sonunda da sontest olarak yapmay1

planlamistir.
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Iki hafta arayla komitenin toplanarak uygulanan etkinlikleri incelemesi
planlanmistir. Her komite toplantisinda uygulamalardaki eksiklikler ve yapilmasi
gerekenler arastirmaciya bildirilmistir. Arastirmaci sonraki etkinliklerini komite onerileri

dogrultusunda diizenlemis ve bir etkinligi tekrar gdzden gecirerek uygulamistir.
5.6. EYLEM PLANININ UYGULANMASI

3 Subat 2020 tarihinde ikinci donemin baslamasiyla arastirmact ilk olarak
cocuklarin temel becerilerinin diizeyini belirlemek amaciyla Aydogdu ve Karakus (2017)
tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi” ile 6n
test caligmasini yapmistir. Sonrasinda uygulamalar sali ve persembe olmak iizere haftada
iki giin uygulanmigtir. 4 Subat 2020 tarihinde ilk uygulamaya baslanip 13 Mart 2020
tarihinde on uygulama ve bir revize plan yapilarak toplamda on bir uygulama ile ¢aligma
tamamlanmistir. Uygulamalar, diinya geleninde etkili olan kiiresel salgin COVID-19
sebebiyle 11 uygulama ile sinirlandirilmis olup daha sonraki siiregte 6grencilerle telefonla
gorlintiili  goriisiilerek sontest calismast yapilmistir. Ardindan telefonla bireysel

gorlismeler yapilarak uygulamalar hakkinda 6grencilerin goriisleri alinmistir.

Arastirmadaki tiim uygulamalarin ve etkinliklerin tarih, sira, ortam ve veri

toplama araci olarak yapilan islemler asagida Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Uygulanan Etkinlikler, Veri Bilgisi ve Veri Toplama Araglar
Temel Gozlem

S,ilga Etkinlik Uygulama Tarihi @ece[! Ag‘g ::lriingl?im (Video (\}/(;rrl;lser;lie
Olgegi Kayitlar)
1 Ontest Caligmast v v
(Temel Beceri Olcegi) 03.02.2020
2 Firgalarim Diglerimi 04.02.2020 v v
3 Kan Dolasimimiz 06.02.2020 v v
4 | Kaztyorum 11.02.2020 v v
Gozlemliyorum
GoOlgem Benim
5 Arkadasim 14.02.2020 v v
6 | Oriimcegin Hikayesi 18.02.2020 v v
7 | Taslan Inceliyoruz 21.02.2020 v v
8 Bagska Neler Faydali 28.02.2020 v v
g | Yonimi Nasi 03.03.2020 v v
Bulabilirim
10 | Site Ne Oldu 09.03.2020 v v
11 Bask_a Neler Faydali 12.03.2020 v v
(Revize Plan)
12 | iki Kulagim 13.03.2020 v v
13 | Son Test Caligmasi 01.04-02.04.2020 v v
14 | Bireysel Goriigmeler 21.04-25.04.2020 v v
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5.7. UYGULAMANIN iZLENMESI

Gelistirilen izlem plan1 ¢ercevesinde sirayla her uygulama sonrasi video kayitlar
incelenmistir. Uygulama siirecinde 06grenciler gozlemlenerek not alinmustir. Her
uygulama igin arastirmaci diisiincelerini giinliige almistir. Ontest-sontest verileri
incelenerek 6grencilerin temel beceri diizeyleri hakkinda yorumlar yapilmistir. Gegerlik
komitesinin uygulamalar hakkindaki goriisleri dikkate alinmig ve bu goriisler baglaminda
etkinlikler diizenlenmistir. Daha sonra da veriler tek tek analiz edilerek arastirmanin

sonuclar ¢ikarilmistir.
5.8. UYGULAMANIN ANALIiZi VE DEGERLENDIRILMESI

Uygulamalar ayr1 ayr1 ele alinarak analiz edilmistir. Arastirmact uygulamaya
baslamadan once baglam temelli 6grenme konusunda arastirmalar yaparak eksiklerini
gidermeye c¢alismustir. i1k uygulama olan “Fircalarim Dislerimi” etkinligi araciligiyla
temel becerilerden gbzlem, tahmin, smiflama ve c¢ikarim yapma becerilerinin
kazandirilmasi hedeflenmistir. Gézlem becerisinde tiim 6grencilerin basarili oldugu,

diger beceriler konusunda bazilarinin eksik kaldig1 goriilmiistiir.

Ikinci uygulama “Kan Dolasimmmiz” etkinliginde dgrencilere gozlem, tahmin
siiflama ve ¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerin bliyiik bir ¢ogunlugunun goézlem ve tahmin becerilerinde basarili oldugu
gbzlemlenmistir. Bazilarinin siniflama becerilerinde de basarili oldugu fakat ¢ikarim

yapma becerisinde ise eksiklik birtakim eksikliklerin oldugu fark edilmistir.

Ugiincii uygulama “Kaziyorum Goézlemliyorum” adli etkinlikte &grencilere
gozlem, tahmin, simiflama, 6lgme ve ¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmistir. Giris kisminda ve kazi isleminde gozlem becerisi konusunda 6grencilerin
tiimiiniin basarili oldugu goriilmiistiir. Tahmin ve siniflama becerilerinde 6grencilerin
cogunun basarili oldugu, 6l¢me islemini ise kismen gerceklestirdikleri tespit edilmistir.
Cikarim yapma becerisiyle ilgili ogrencilerin genelinden tam anlamiyla yanitlar

alinamadig1 gorilmistiir.

Dordiincii uygulama “Golgem Benim Arkadasim” adli etkinlikte Ogrencilere
gbzlem, tahmin, 6lgme ve ¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmas: hedeflenmistir.
Gozlem ve tahmin becerisinde tiim Ogrencilerin basar1 gosterdikleri tespit edilmistir.

Olg¢me ve ¢ikarim yapma becerisinde dgrencilerin sorun yasadiklar1 goriilmiistiir.
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Besinci uygulama “Oriimcegin Hikayesi” adli etkinlikte dgrencilere gozlem,
tahmin, smniflama ve c¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmas: hedeflenmistir.
Ogrencilerin ¢cogunun gdzlem, tahmin ve siniflama becerilerinde basarili oldugu fakat

cikarim yapma becerisinde ise birkaginin basarili oldugu tespit edilmistir.

Altinct uygulama “Taslar1 Inceliyoruz” adl etkinlikte dgrencilere gozlem, tahmin,
O0lcme, smiflama ve ¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmasit hedeflenmistir.
Ogrencilerin ¢cogunun gdzlem, tahmin, siniflama ve 6lgme becerilerinde gayet basarili

olduklari, ¢ikarim yapma becerisinde ise kismen basar1 gosterdikleri goriilmistiir.

Yedinci uygulama “Baska Neler Faydali” adli etkinlikte 0grencilere gozlem,
tahmin, Olgme ve ¢ikarim yapma becerilerinin  kazandirilmasi hedeflenmistir.
Ogrencilerin gogunun gdzlem ve tahmin becerisini gosterebildikleri fakat dlgme ve

¢ikarim yapma becerisini gosteremedikleri tespit edilmistir.

Sekizinci uygulama “Yoniimii Nasil Bulabilirim” adli etkinlikte 6grencilere
gbzlem, tahmin, smiflama, 6lgme ve c¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmistir. Bu uygulamada tiim 6grencilerin kazandirilmak istenen becerilerde

basarili olduklar1 goriilmistiir.

Dokuzuncu uygulama “Siite Ne Oldu” adl1 etkinlikte 6grencilere gdzlem, tahmin,
siniflama ve cikarim yapma becerilerinin kazandirilmasi: hedeflenmistir. Ogrencilerin
cogu gozlem, tahmin ve siniflama becerilerinde basar1 gostermislerdir. Cikarim yapma

becerisinde ise 0grencilerin yarisinin basarili oldugu goriilmiistiir.

Onuncu uygulama “Baska Neler Faydali” adli etkinlik yeniden diizenlenerek yeni
bir eylem plani olarak gelistirilmistir. Bu etkinlikte 6grencilere gézlem, tahmin, 6l¢me ve
¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir. Gozlem, tahmin ve ¢ikarim
yapma becerilerinde dgrencilerin ¢ogunun basarili olduklar1 fakat daha sonra siiregten

kaynakli olarak 6lgme becerilerindeki durumlari tespit edilememistir.

On birinci uygulama “Iki Kulagim” adli etkinlikte 6grencilere gdzlem, tahmin,
siniflama ve ¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir. G6zlem, tahmin,
simiflama ve ¢ikarim yapma becerilerinde 6grencilerin ¢ogunlugunun basarili oldugu

goriilmiistiir.

Genel olarak uygulamanin problemin ¢6ziimiinde yararli oldugu sonucuna

ulasgilmistir. Bununla birlikte siirecin yarim kalmasi nedeniyle temel becerilerin
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kazandirilmasi konusunda uygulamanin eksik kaldig1 sonucuna da ulagilmistir. Bireysel
farkliliklar nedeniyle her Ogrencinin temel becerilerindeki gelisim farklilik
gostermektedir. Uygulamalarda gosterdikleri katilim ve Ontest-sontest olgegindeki
farklara gore 6grencilerin temel becerilerin 6nemli bir degisim s6z konusu olmustur.
Baglam temelli fen ve doga etkinlikleri okul Oncesi ¢ocuklarina temel becerilerin

kazandirilmasinda yarar saglamistir.
5.9. YENI EYLEM PLANININ GELISTIRILMESI

Planlanan uygulamalar disinda yedinci uygulamanin dlgme ve ¢ikarim yapma
becerilerini karsilamamasi nedeniyle plan tekrar gozden gecirilerek diizenlenmis ve
uygulanmistir. Onuncu uygulama olarak tekrar diizenlenmis halinin uygulandig1 planda
merak-planlama ve gelistirme basamaklarinda degisiklige gidilmis, diger basamaklar
ayni kalmistir. Degistirilen kisimlarda 6lgme becerisinin daha kolay gozlemlenmesi ve

Ogrencilerin anlayabilecegi dlizeyde bir anlatim se¢ilmesi géz Oniine alinmistir.
6. GECERLIK KOMITESINIiN ROLU

Arastirmanin saglikli yiriitiilebilmesi ve verilerin Oncelikli olarak uzman
goriigleriyle degerlendirilmesi i¢in {iye denetiminin saglanmasi gerekmektedir. Uye
denetimi, ¢ogu zaman deneyimli 6gretmen ya da alan uzmanlar1 tarafindan olusturulan

gecerlik komitesi olarak da adlandirilabilmektedir (Glirgiir, 2016: 45).

Etkinlikleri planlarken ve uygularken iiyeler alan uzmani olarak goriis belirtmekte
ve degerlendirme yapmaktadir. Bu arastirmada gecerlik komitesi uygulamalara iligkin
goriisler belirtmekte ve yapilan uygulamalarin video kayitlarimi inceleyerek cesitli
onerilerde ve degerlendirmelerde bulunmaktadir. Gegerlik komitesi biri danisman, nitel
arastirmalar {izerine arastirmalar1 olan ii¢ uzman ve okul 6ncesi egitim uzmani olmak
lizere bes liyeden olugmaktadir. Gegerlik komitesi iki hafta araliklarla toplanarak
arastirmacinin uygulamalarimi video kontrol listesine gore izleyip degerlendirerek
onerilerde bulunmustur. Bu toplantilar ses kaydina alinmistir. Konusmalar dokiiman

olarak EK 2’de sunulmustur.

Planlarda yer alan temel becerilerin ve baglam temelli 6grenmenin agamalarinin
uygulamalarda nasil yer aldiginin incelenmesi ve degerlendirilmesi i¢in video kontrol
listesi olusturulmustur. Video kontrol listesi komite iiyelerinin goriisleri dikkate alinarak

baglam temelli 6grenme asamalar1 ve temel beceriler ¢ercevesinde diizenlenmistir. Video

85



kontrol listesi EK 3’te sunulmustur. Uygulamalar géz 6niine alinarak diizenlenen video
kontrol listesinin kapsayicilig1 konusunda komite tiyeleri hemfikir olmustur. Her etkinlige
gbre Onceden duzenlenen listelerde etkinlikte gdzlemlenecek beceriler ve durumlar
dakika aralikli olarak belirlenerek komite iiyelerine sunulmustur. Video kontrol listesinde
“video aralig1”, “evet”, “kismet”, “hayir” ve “yer verilmedi” seklinde secenekler
bulunmaktadir. Komite iiyeleri video kayitlarindan edindikleri izlenimler dogrultusunda
seceneklere gore isaretlemeler yapmislardir. Komite {iiyelerinin goriislerine gore

kodlayici uyum oranlar1 EK 4’te rapor edilmistir.

Gegerlik komitesinin toplanti takvimi asagida Tablo 6’da verilmistir. Komite
uygulama siirecinde alt1 kez toplanmis ve yedinci toplanti igin ise komite kiiresel salgina

neden olan COVID-19 sebebiyle bir araya gelememistir.

Tablo 6. Gegerlik Komitesi Toplanti Takvimi

Toplant1 Siras1 Toplant: I¢erigi Tarih
1 Aragtirma hakkinda bilgilendirme 02.10.2019
2 Etkinlik Igerik Incelemesi 23.10.2019
3 Etkinliklerin Modele Gére Incelemesi 06.11.2019
Firgalarim Dislerimi ) uygulamalariin
4 Kan Dolagimimiz - incelenmesi 12.02.2020
Kaziyorum Go6zlemliyorum __

Golgem Benim Arkadasim j uygulamalarinin

5 Oriimeegin Hikayesi > incelenmesi | 26.02.2020
Taslar1 inceliyoruz J
Baska Neler Faydali \I uygulamalarinin

6
Yo6niimii Nasil Bulabilirim I incelenmesi 04.03.2020

7. ARASTIRMANIN BAGLAMI

Aragtirma, 2019-2020 6gretim yili bahar doneminde Burdur iline baghi Aglasun
ilgesindeki bir devlet anaokulunda 4 Yas B subesinde uygulanmistir. Uygulama okulu tek
katli betonarme yapida olup sekil olarak yildiz tipi anaokuludur. Bina i¢inde dort tane
anasmifi, oyun odasi, ¢cok amacli salon, destek egitim odasi, miidiir odas1 ve mutfak
bulunmaktadir. Uygulama sinifi ayn1 zamanda arastirmacinin gorev yaptigt smiftir.
Uygulamalar sinif ortaminda gerceklestirilmis ve video kayit cihazi ile kayit altina
alinmistir. Kamera 6gretmenin masasinin kosesine konumlandirilmis ve uygulamalar

0zel egitim 6gretmeni tarafindan kayit altina alinmistir. Sekil 3’te uygulama sinifinin
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diizeni verilmistir. Sinif yaklasik olarak 48 metrekaredir ve okul dis kapisindan girilince
tam karsida yer almaktadir. Ogrenci ailelerinin ¢ogunun sosyo-ekonomik yapisi orta
diizeydedir. Okul, sartlar1 itibariyle gelisim acisindan da orta diizey olsa da veli profili
gelisime agik bir yapidadir.

Sekil 3. Uygulama Sinifi Yerlegim Diizeni
Kita < Miizik
Nle:ljzzi Fenmerkez) O Merkezi
Kap: \
kutusu

Dolap

Dolap

Hah Hah

Blok Merkezi

kmeceli dolap

Igitici Oyuncak Mrk.

Dolap

imatik Oyun Mrk.

| Pencere | | Pencere |

8. KATILIMCILAR

Burdur ili Aglasun ilgesindeki bir anaokulunda dort yas grubu smifinin birinde
aragtirma gerceklestirilmistir. Aragtirmacinin goérev yaptigir okuldaki sinifi olmasi
sayesinde arastirmact Ogrencileri yakindan tamimaktadir. Arastirma Oncesinde
ogrencilere etkinlik hakkinda agiklama yapilmistir. Aileleri Ogrencilerin etkinlige
katilmlarma izin vermislerdir. Ogrenciler de c¢alismaya katilmak igin goniillii
olmuslardir. Ailelerden alinan bilgilendirilmis onam formu EK 5’te sunulmustur. Calisma
oncesinde bir donem boyunca Ogrencileri gozlemleyen arastirmaci, eylem planlari igin
etkinliklerini uzman goriisii alarak ve ¢ocuklarin becerilerini diisiinerek hazirlamistir.
Ayrica katilimeilara sirayla ve gruplar halinde 6n test calismast yapmistir. Siif mevcudu
on bir olmasi sebebiyle odak grup segilmeyip tiim smif aragtirmaya dahil edilmistir.
Ogrenciler yaslar1 ve dis etkenler sebebiyle etkinliklere diizenli katilim konusunda

zorlanmiglardir. Uygulamalar sonunda arastirmaci son test calismasi igin bireysel
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goriismeler yapmistir. Aragtirmada gizlilik ilkesi sebebiyle katilimcilarin isimleri yerine
farkli isimler kullanilarak tanimlamalarda bulunulmustur. Katilimcilar yani 6grenciler

dort kiz, yedi erkektir. Asagida katilimcilarin demografik Ozellikleri Tablo 7’de

verilmistir.
] Tablo 7. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Ogrenci Kodu Cinsiyet Anne Egitim Baba Egitim Kardes
Durumu Durumu Sayisi
Ayse Kiz [lkokul [lkokul 1
Burcu Kiz Lise Lisans 1
Celal Erkek Lisans On Lisans 1
Demir Erkek Lise Lise 1
Ela Kiz Ortaokul Ilkokul -
Fethi Erkek Lise Lise 1
Glray Erkek Lise Lise 2
Halil Erkek Lisans Lisans -
Tlgin Kiz Lise Lise 4
Kemal Erkek Lisans Lisans 1
Levent Erkek Lise Lisans 1

Katilimeilarin - yaglari, Eylil 2019 itibariyle 36-60 ay arasinda degisim
gostermektedir. 36-48 aylik 2 ve 48-60 aylik 9 katilimc1 olmak tizere sinifta toplamda 11
katilimc1 bulunmaktadir. Genel olarak katilimcilarin kardes sayilar: birdir. Katilimcilarin
ailelerinin egitim durumlarina bakildiginda annelerde bir ilkokul, bir ortaokul, alt1 lise ve
uc lisans mezunu; babalarda ise iki ilkokul, dort lise, bir 6n lisans ve dort de lisans mezunu

bulunmaktadir.
9. ARASTIRMACI ROLU

Arastirmac lisans egitimini okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde tamamlamistir.
Aragstirmaci, yedi yildir Milli Egitim Bakanligina bagli bir anaokulunda 6gretmen olarak
gorev yapmaktadir. Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda yiiksek lisans egitimine
devam etmektedir. Yurt iginde yapilan bir kongreye katilarak program incelemesi {izerine
ortak bir bildiri sunmustur. Yiiksek lisans egitimi sirasinda bilimsel aragtirma yontemleri,
ileri aragtirma teknikleri, test gelistirme, program gelistirme, ¢agdas 6gretim yontemleri
ve nitel arastirma yontemleri derslerini almistir. Gozlem, goriisme ve dokiiman

incelemesi veri toplama yontemlerini derslerindeki ¢alismalarda kullanmaistir.

Aragtirmacinin aragtirmaya baslamak i¢in baglam temelli 6grenme ile ilgili basta
yeterli olmadig1 gecerlik komitesi toplantisinda belirtilmistir. Aragtirmact bir sonraki

komite toplantisina baglam temelli 6grenme ile ilgili aragtirma yaparak hazirlanmistir.
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Komite toplantisinda baglam temelli 6grenme ile ilgili aragtirmalarini sunmustur. Baglam
temelli 6grenmenin uygulama modellerinden bahsettiginde komite iiyeleri hangi modelin
okul Oncesinde uygulanabilecegini, buna neye gore karar verecegini sormuslardir.
Aragtirmac1 6nce REACT modelini benimsedigini, bu modelin arastirmalarda
kullaniminin fazla oldugunu belirtse de komite {iyeleri ikna olmayip tekrar aragtirma
yapmasini istemislerdir. Arastirmact yaptig1 arastirmalarda dort asamali modelin
kullaniminin az oldugunu fakat okul Oncesinde baglam temelli 6grenme ile ilgili
caligmalarin olmadigini fark etmistir. Bu sebeple bir sonraki komite toplantisinda baglam
temelli Ogrenmenin dort asamali modelini okul Oncesinde kullanmak istedigini
belirtmistir. Dort asamali modelin diger modellere gore sade ve anlasilir olmasi,
basamaklarin okul 6ncesi 6grencilerinin diizeyine uyarlanabilir olmasi, aktif 6grenmeyi
desteklemesi ve gorsel igerikli materyallerin kullanabilir olmasi arastirma i¢in uygulama
modeli olarak bu modeli segmesinde etkili oldugunu vurgulamigtir. Komite tyeleri bu
aciklamay1 kabul ederek arastirmacinin aragtirmaya baslamak igin yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmaci ayni toplantida hazirladigir baglam temelli fen ve doga
etkinliklerinden bir 6rnegi komite dyelerine sunmustur. Fakat komite tiyeleri etkinligin
uygulama basamaklarindaki caligmalarin baglam temelli 6grenmeye uygun olmadigini
belirterek arastirmacinin etkinliklerini tekrar gdzden gegirmesini istemislerdir. Komite
tiyelerinden olan okul 6ncesi uzmani olan bir arastirmactya ornek etkinlik hazirlamada
aragtirmactya yardimci olabilecegi belirtilerek toplantt sonrasi i¢in goriisme
ayarlanmistir. Gorlismede uzman arastirmacinin baglam temelli 6§renmenin asamalarina
uygun olarak bir tane fen ve doga etkinligi hazirlamasi konusunda fikirler vermistir. Bu
dogrultuda arastirmaci sonra hazirladig: fen ve doga etkinliklerini uzman goriisii i¢in okul
oncesi uzmaniyla paylagmistir. Uzman, aragtirmaciya fen ve doga etkinliklerinin okul
oncesi diizeyine ve baglam temelli 6grenmeye uygun oldugunu belirterek arastirmaya

baslayabilecegini sOylemistir.

Uygulama sinifi arastirmacinin gorev yaptigi sinif olmasi sebebiyle okulu ve sinifi
taniyor olmasi siirece katki saglamistir. Becker (1958: 652)’in de belirttigi gibi
aragtirmact uygulamay1 kendi yaptigi, arastirdigt ve uygulamanin verilerini kendi
topladigr i¢in katilime1 gozlemci olarak siiregte rol oynamistir. Arastirmact uygulama
oncesinde etkinlik planlarini hazirlamis olup danisman ve uzman goriisiiyle planlarin
diizenlemelerini yapmustir. Yine uygulama oncesi aileleri bilgilendirip g¢ocuklarin

uygulamaya katilimlar1 konusunda ailelerin katilim onam formlarin1 imzalamalarini
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saglamistir. Siireg i¢inde gozlemlerini ve diisiincelerini glinliige not etmistir. Etkinliklerin
evde desteklenmesi igin ailelere her etkinlikten sonra aile katilim etkinligi notu
gondermistir.  Cocuklara yaptigi  Ontest-sontest ile ¢ocuklarin  gelisimlerini
gozlemlemistir. Cocuklarla goriismeler yaparak onlarin etkinlikler hakkindaki goriislerini
almistir. Etkinlikleri iki hafta arayla gecerlik komitesinde sunmustur ve komitenin

Onerilerine gore etkinliklerine yon vermistir.

Arastirmacinin goriisleri, degerleri, tecriibeleri ve yeterligi arastirma iizerinde

onemli bir etkendir.

Arastirmacinin 6grencileri yakindan tanimasi uygulamaya gecilirken 6grencilerin
daha rahat olmalarin1 saglamistir. Arastirmacinin dgrencilerle uygulama disinda da
siirekli etkilesim hélinde olmasi, arastirmayi1 olusturan baglamlarin gdézlemlenmesi
acisindan 6nemli olmustur. Arastirmact her uygulama sonunda gézlemlerini, gunliklerini
not altina almigtir. Notlarini stirekli gozden gegirip uygulamalarin videolarinin makro
analizlerini yaparak 6znel diigsiincelerden uzak olmaya calismistir. Bulgulari yorumlarken
Onyargilardan uzak olup nesnel diislincelerle verileri aktarmaya Ozen gostermistir.
Baglam temelli 6grenmenin temel becerilerin kazandirilmasindaki yarari konusunda
Ogrencilerin Ontest-sontest sonuglar1 analiz edilerek ayrintili olarak bulgularda
aciklanmistir. Uygulamalarin video kayitlar1 komite tiyeleri tarafindan izlenerek
degerlendirilmistir. Komitenin goriislerine gore uygulamalar hakkindaki goriislerin

uyumuna bakilmistir.
10. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada nitel ve nicel veriler toplanmistir. Veriler, Aydogdu ve Karakus
(2017) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogrencilerine Y&nelik Temel Beceri Olgegi”
ile Ontest-sontest ¢aligmasi, gézlem notlari, aragtirmaci giinliigii ve 6grencilerle yapilan

yar1 yapilandirilmig goriismeler ile toplanmaigtir.
10.1. KULLANILAN OLCEK

Aydogdu ve Karakus tarafindan 2017°de gelistirilen “Okul Oncesi Ogrencilerine
Yonelik Temel Beceri Olgegi”, uygulama éncesinde ¢ocuklara sirayla ve gruplar halinde
On test olarak uygulanmistir. Boylelikle ¢ocuklarin mevcut temel becerileri hakkinda bilgi

sahibi olunmustur. Ardindan uygulamalar gerceklestirilmis ve sonrasinda tekrar ayni
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Olcek son test olarak uygulanmistir. Cocuklarin uygulama sonrasindaki temel becerileri

gdzlemlenmistir. Olgek EK 6’da sunulmustur.

Olgek gdzlem, tahmin, siniflama dlgme ve ¢ikarim yapma becerilerine yonelik
yirmi soru olarak hazirlanmistir. Olgek rastgele belirlenen iki yiiz yirmi sekiz okul dncesi
ogrencisine uygulanmustir. Olgegin giivenirlik analizi sonucu ise 0.743 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuca gore 6l¢egin giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir (Aydogdu
ve Karakus, 2017: 58).

10.2. GORUSME

Aragtirma esnasinda uygulamalardan sonra katilimcilarin  goriislerine
basvurularak siire¢ hakkindaki diislinceleri alinmaya ¢alisilmistir. Bunun igin 6ncelikle
stire¢ dncesinde goriisme sorulart hazirlanarak ii¢ uzman goriisii alinmistir. Uzmanlar biri
danigman, biri okul Oncesi egitimi uzmani ve digeri egitim programlart uzmanidir.
Gortisme formu yar1 yapilandirilmig olarak hazirlanmig ve uygulanmistir. Ekiz (2020:
62)’ gore, nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan goriismeler bireylerin duygularini,
diisiincelerini ve tutumlarini yansitmaktadir. Ogrencilerle yapilan gériisme formu EK
7’de verilmistir. Kiiresel salgin COVID-19 nedeniyle goriismeler telefon araciligiyla
yapilmistir. Goriismeler bireysel olarak gergeklestirilmistir. Her goriisme on-on bes

dakika stirmiistiir.
10.3. GOZLEM

Nitel aragtirmalarin temel veri toplama tekniklerinden olan gézlem tekniginden
bu arastirmada yararlanilmistir. Bilindigi tizere gozlem teknigi kendi icerisinde gesitli alt
bagliklara ayrilmaktadir. Bu arastirmada katilimcr gozlem tiirii yani aragtirmacinin ayni
zamanda hem katilimc1 hem de uygulayici oldugu gézlem tiirii kullanilmistir (Ekiz, 2020:
56). Siire¢ icinde uygulamalar video kayitlara alinip sonrasinda arastirmaci tarafindan
incelenerek dokiiman haline getirilmistir. Video kaydi i¢in kamera 6gretmenin kullandig:
masaya 0z ¢ekim cubugu ile sabitlenmistir. Arastirmaci video kayitlarin makro

analizlerini yapmis ve gegerlik komitesi goriismelerinde bu analizleri sunmustur.
10.4. ARASTIRMACI GUNLUGU

Arastirmaci giinliigii, arastirma esnasinda olusan her durumla ilgili aragtirmacinin
duygu, diisiince, yorum, agiklama, gozlem ve olasilikli durumlar gibi 6znel notlarini

iceren bir veri toplama teknigidir (Johnson, 2015: 327).
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Bu aragtirma i¢in arastirmaci gilinliigline etkinlikleri nasil planladigini,
uygulamadaki gozlemlerini, katilimcilarin  davraniglarini, karsilastigt  zorluklari,
diisiincelerini, duygularini, goriismeler hakkindaki kisa notlarini ve gegerlik komitesinde

alinan kararlar1 yazmustir.
11. VERI TOPLAMA SURECI

Veri toplama siirecinde ilk olarak 6l¢ek ontest olarak uygulanmis ve 6grencilerin
mevcut temel becerileri hakkinda bilgi alinmistir. Sonra uygulamalara baglanmistir. Her
uygulama i¢in gozlem notlar1 ve aragtirmaci giinliigii uygulama giiniinde tutulmustur.
Uygulamalar sonunda 6lgek sontest olarak uygulanmis ve 6grencilerin uygulama sonunda
temel beceri durumlar1 incelenmistir. Ontest-sontest karsilastirmali olarak analiz
edilmistir. Sonrasinda ogrencilerle bireysel goriismeler yapilmistir. Ogrencilerin

goriisleri dogrultusunda tema, alt tema ve kod olusturulmustur.
12. VERILERIN ANALIZI

Eylem arastirmalarinda analizler belirli bir siire¢ gerektirmektedir. Veri analizleri,
stireklilik gerektirdikleri i¢in arastirma devam ederken yani veriler toplanirken
yapilmalidir. Uygulamanin tam anlamiyla anlasilabilmesi i¢in verilerin analiz edilmesi
onemlidir. Analiz siirecinde arastirmact hem cesitli fikirler ortaya atmakta hem de
karsilasilan problemlerle ilgili birtakim oneriler sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016:

314).

Bu arastirma i¢in veri analizi siire¢ i¢inde ve siire¢ sonunda olmak tizere iki
asamali gerceklestirilmistir. Her uygulama sonunda goézlem notlar1 ve arastirmaci
ginliigii tutulmustur. Uygulamalarin video kayitlar1 incelenerek video kontrol listesi
olusturulmustur. Her uygulama i¢in gézlemler, giinliik notlar1 ve kayitlar karsilagtirarak

bu unsurlarin betimsel analizleri yapilmistir.

Olgegin ontest ve sontest sonuclarindaki farklar nicel olarak analiz edilmistir.

Goriisme sorulari ve cevaplari tema, alt tema ve kod seklinde analiz edilmistir.
13. INANDIRICILIK

Bir aragtirmanin giivenilir ya da inandirici olmasindan bahsedebilmek i¢in yapilan
arastirmanin gerg¢egi ne kadar yansittigina ve farkli kisilere ragmen benzer sonuclara
ulastirlp ulastirmadigina bakilmalidir. Eylem arastirmalarimin az giivenilir oldugu

yoniinde birtakim elestirilerin varligindan sz edilebilir (Ekiz, 2020: 39).
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Eylem arastirmalarimin gecerli olabilmesi i¢in gozlemlerin detayli bir sekilde
yapilarak verilerin toplanmasi gerekmektedir. Giivenilir olabilmesi i¢in de miimkiin
oldugu kadar bol miktarda verinin toplanarak detayli bir sekilde bu verilerin analiz
edilmesi gerekmektedir. Asagidaki siralanan basamaklar1 eylem arastirmasi siirecinde

kullanmak onun gegerligi ve giivenirligi kanitlanmis bir aragtirma olmasini saglamaktadir
(Johnson, 2015: 109-110).

e Gozlemlerin dikkatli ve tam olacak sekilde kaydedilmesi

e Verilerin toplanmasi ve analizi siirecinde kullanilan agsamalarin agiklanmasi
o Onemli olabilecek her seyin kaydedilip rapor edildiginden emin olunmasi
e Verilerin nesnel bir bicimde aciklayarak yorumlanmasi

e Yeterli veri kaynagina ulasilmasi

¢ Dogru kaynaklarin kullanilmasi

¢ Olaylarin derinlemesine ve olabildigince uzun olarak incelenmesi

Arastirmaci, uygulamalarini sinif ortaminda video ile kayit altina almistir.
Arastirmact diizenli olarak giinliik tutmustur. Katilimcilardan elde ettigi farkli verileri
diizenli olarak toplamis ve kaydetmistir. Verileri yorumlarken nesnellige 6zen

gostermistir. Katilimcilarin goriislerine dogrudan alintilar ile yer vermistir.

Arastirmanin inandiriciligindan bahsedebilmek icin ilk olarak arastirmacinin veri
kaynaklar1 ile uzun stireli etkilesim halinde olmas1 gerekmektedir. Bu veri kaynaklar
katilimcilar, gozlenen ortam ve dokiimanlar gibi arastirmacinin dogrudan etkilesim
saglayabilecegi faktorlerdir. Bir uygulama ile yapilan gézlemde arastirmaci veri
kaynaklariyla kisa stireli etkilesim kurdugundan yeterli sonuglara ulagsmakta giicliik
cekebilir. Arastirmact birden fazla gdzlemle ortamda uzun siire kalarak etkilesimi
artirabilir ve yeterli sonuglar elde edebilir. Siirecin uzamasiyla aragtirmacinin kaynaklar
tizerindeki etkisi azalarak katilimcilarin arastirmaciya giiveni artacak ve bu da
arastirmanin inandiriciligini artiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2016: 278). Bu baglamda
arastirmact bu baglamda veri kaynaklari ile uzun siireli etkilesim halindedir. Arastirma
icin aragtirmacinin on bir uygulama yapmasi kaynaklarla uzun siireli etkilesim halinde
oldugunun gostergesidir. Arastirmacinin ayni zamanda kendi g¢alistig1 sinif olmasi da
katilimcilarin ona alismasinda 6nemli bir etkendir. Aragtirmaci uzun bir zaman diliminde
yaptig1 arastirmasiyla katilimcilarin glivenini kazanmistir. Bu da arastirmacinin bu

calismasinda yeterli sonuglar elde etmesini saglamistir.

93



Derinlik odakli veri toplama aragtirmanin inandiricilii i¢in gerekli olan bir
yontemdir. Uygulama alan1 iginde aragtirmacinin uzun zaman kalmasi onun olay, olgu ve
durumlar1 katilimcilarin  goziinden yorumlayabilmesini saglar. Arastirmaci bunun
yaninda arastirma sorularmma gore olay ve olgularin iligki durumlarimi da agiga
cikarmalidir. Siirekli olarak sonuclarini karsilastirmali ve yorumlamalidir. Sonuglara
elestirel bir gozle bakip arastirma sonuclari agisindan elindeki veriler yeterli olmadiginda
ek veri toplamalidir (Yildirim ve Simsek, 2016: 279). Bu arastirmada arastirmaci ayni
zamanda uygulayici oldugu igin olaylara ve sonuglara daha yakindan bakabilmistir.
Gozlemler ve video kayitlariyla uygulamalari incelemis uygulamalarda becerilerin

kazanimai ile Ontest-sontest sonuglarini karsilagtirarak verileri dogrulamaya caligmistir.

Eylem arastirmalarinin inandiriciliginin saglanmasinda veri ¢esitlemesi 6nemli bir
yoldur. Cesitleme ile bir durumun, olayin ve arastirmanin farkl: yonleri farkli bakis agilart
ile ele alinabilmektedir. Aragtirmacinin uygulamaya katilanlarin farkli bakis agilarim
irdeleyerek tek tip bir yontemle veri toplamak yerine farkli veri toplama tekniklerine de
basvurmasi gerekir. Farkli veri kaynaklari ile de desteklenen arastirmanin inandiriciligi,
gecerligi ve giivenirligi saglanmis olmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 279). Bu
aragtirmada cesitleme yontemi olarak farkli veri kaynaklar1 ve farkli veri toplama yontemi
kullanilmistir. Her uygulama i¢in veriler uygun zamanda toplanmistir. Giinliiklerle,
Olcekle ve goriismelerle verilerin ¢esitliligi saglanmistir. Verilerin ¢esitli olmasi

inandiriciligr artirmistir.

Uzman incelemesi de bir arastirmanin inandiriciligi agisindan Onemlidir.
Arastirmanin deseninin, toplanan verilerinin, verilerin analizinin ve sonuclarinin
arastirmanin basindan sonuna elestirel acidan degerlendirilmesi i¢in bir uzman
kontroliine ihtiya¢ vardir. S6z konusu olan bu kontrol aragtirmacinin kendi yaptiklarini
kontrol edebilmesi acisindan faydali olacaktir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 279). Bu
arastirmada da arastirmaci siirecin basindan itibaren aralikli olarak yaptiklarin1 uzman
gorlistine sunmustur. Farkli uzmanlarin degerlendirmesinden gegcen arastirmay1

arastirmaci bu degerlendirmeler baglaminda gelistirmistir.

Son olarak bir arasgtirmanin inandiriciligl i¢in katilimer teyidi de 6nemlidir.
Aragtirmada elde edilen verilerin ve sonuglarin katilimcilarla teyit edilmesi aragtirmaya

faydali olacaktir. Arastirmaciin farkli sonuglara ulasabilecegini g6z oOniline alarak
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arastirmacinin katilimcilar ile elde ettiklerini paylagsmasi sonuglarin gergegi ne kadar

yansittigini gdstermesi bakimidan énemlidir (Yildirim ve Simsek, 2016: 280).
14. ARASTIRMA ETiGi

Arastirmalarda kullanilan etik, yiiriitiilen ¢alismalarda ahlaki ve profesyonellik
yoniinden standartlar1 resmi olan bir kurallar ¢ergevesinde yapilmaktadir. Insanlarin ve
canlilarin  katildig1 her tiir aragtirmada etikten s6z edilmesi ve uygulanmasi
gerekmektedir. Arastirma esnasinda veya sonrasinda katilimcilarla nasil bir iletisim
halinde olundugu ve sonuglara nasil ulasildigi gibi konularda etik ilkeleri 6nemlidir.
Arastirmada arastirmaci ve katilimcilar yakin oldugu icin nasil bir yol izlendiginin agikca
belirlenmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. Aksi durumlar s6z konusu oldugunda
katilimcilarin haklari, 6zgiirliikleri ve iradeleri ihlal edilmis, arastirmanin giivenirligi
zarar gormiis ya da profesyonellikten uzak bir arastirma ortaya ¢ikmis olur (Ekiz, 2020:
41).

Bu arastirmanin etiginin saglanmasi icin ilk olarak katilimecilarin velilerinden
bilingli onay formunu kendi iradeleri ile doldurmalar1 saglanmistir. Form doldurulurken
arastirma hakkinda agikca bilgilendirme yapilmistir. Ailelerin, cocuklarin uygulamalara
katilimlart konusunda goniilliiliikk esasina gore onay verebilecekleri belirtilmistir. Etik

ilkelerinden gizlilige uyarak arastirma esnasinda katilimci bilgileri gizli tutulmustur.

Aragtirmanin amacindan katilimcilar uygulama Oncesi haberdar edilmistir.
Arastirmaci, Uygulamalara baslamadan once katilimcilara okumaya devam ettigini,
ogretmenlerinin ona ddev verdigini ve bu 6devi onlarla yapacagini, kendisine yardimei
olmalar1 gerektigini sOyleyerek aciklama yapmaya c¢alismistir. Arastirma esnasinda
uygulamalarin video kaydina alinacagini belirterek katilimcilar1 aldatmaktan uzak
durmaya 6zen gdstermistir. Alinan gézlem notlari, arastirmact giinliikleri, goriigmeler ve

video kontrol listeleri dikkate alinip birebir analiz edilerek verilere sadik kalinmuistir.

Arastirmanin izni i¢in Afyon Kocatepe Universitesi Etik Kurul Komisyonuna ve
Burdur i1 Milli Egitim Miidiirliigiine gereken basvurular yapilmustir. Etik Kurul
Komisyonu 11 Ocak 2019 tarihinde arastirmayi onaylamis, daha sonrasinda da
aragtirmactya onay belgesi ulasmistir. Afyon Kocatepe Universitesi Etik Kurul
Komisyonunun onay belgesi EK 8’de sunulmustur. Arastirmanin yapilabilecegine dair
Burdur II Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan verilen onay belgesi de EK 9°da

sunulmustur.
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15. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirmada ilk olarak ilk donemden farkli olarak uygulama sinifina iki yeni
Ogrenci gelmistir ilk donem olan bir 6grenci de baska bir okula nakil gitmistir. Bilingli
katilim onay formlar1 ilk dénem sonunda alindig1 i¢in yeni gelen 6grenciler i¢in aileleriyle
goriisiilerek uygulamaya katilabilecekleri belirtilmis ve onlarin da onaylar1 alinmistir.
Cocuklarin yeni olmasi ve birinin ortama daha yabanci olmasi arastirmaciy1 tedirgin
etmistir. Ogrenci kisa zamanda arkadaslarina alismis arastirmaciyla da bag kurarak smifa

uyum saglayabilmistir.

Ailelerle her giin veya giin asir1 goriisiilerek arastirma igin ¢ocuklarin devamsizlik
yapmadan okula diizenli bir sekilde devam etmeleri gerektigi belirtilse de ¢ocuklarin
yaslarinin kiiciik olmasi, okulda ilk yillarinin olmasi ve hasta olmalari nedeniyle
uygulamalarda diizenlilik tam anlamiyla saglanamamistir. Her uygulamada katilimci
sayilar1 degismektedir. Gegerlik komitesinde katilime1 sayilari belirtilmis olup bunun igin

farkl bir caligma yapilmamustir.

Baz1 ogrencilerin karakterleri ya da o gilin i¢in G6grencilerin hassas olmast
nedeniyle uygulamalar esnasinda birtakim zorluklar yasanmustir. Ogrencilerin farkli
reaksiyonlar gosterdikleri anlarda uygulamaya ara verilerek uyum saglamalar1 yoniinde

caba sarf edilmistir.

Her uygulama sonrasi velilere gonderilen aile katilim etkinliklerinin diizenli bir
sekilde uygulanip fotograf ve video ile arastirmaciya doniis yapilmasi istenmistir. Her
velinin aile katilimin1 uygulamadigi, bazilarinin déniis yaptig1 ve bazilarinin ise doniis
yapmadig1 tespit edilmistir. Aralikli olarak wvelilere aile katilimlar1 hatirlatilarak

yapmalar1 yoniinde ricada bulunulmus fakat velilerden bu konuda fazla doniis olmamustir.

Ogrencilerin el becerisi gerektiren islemleri yapabilecekleri diisiiniiliirken
bazilarinin zorlandiklar1 ve yapamadiklari gozlemlenmistir. Bu durumlarda sirayla
cocuklarin yanina gidilerek yardimci olunmustur. Sorulan sorulara konudan bagimsiz
farkli cevap vermeleri durumunda sorular degistirilerek farkli sekillerde sorulmustur.
Katilim gdstermeleri i¢in gogunlukla yanlarinda olunarak ¢abalar1 desteklenmistir. Kendi
aralarinda eslesme veya bireysel hazirlanan materyallerden se¢gmeleri konusunda birtakim
anlagsmazliklar yasanmistir. Bu durumlarda uygulamaya ara verilerek 6grencilere telkinde

bulunulmustur.
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Arastirma i¢in baglam temelli on alt1 fen ve doga etkinligi planlanmig olup sadece
on etkinlik uygulanabilmistir. Bu durumun da aragtirmanin bir smirliligi oldugu
diisiiniilmektedir. Temel becerilerin kazandirilmasi noktasinda uygulanan etkinliklerin
yararli oldugu fakat her 6grenci de her etkinligin ayn1 etkiyi géstermedigi goriilmiistiir.
Cocuklarm timiinde temel becerilerin tamamen kazandirilmasi igin diger etkinliklerin de
yararli olabilecegi diislintilmistiir. Fakat COVID-19 kiresel salgini nedeniyle arastirma
sonlandirilmistir. Uygulanan etkinlikler baglaminda on etkinligin temel becerilerin
kazandirilmasi1 noktasinda yararli oldugu fakat yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Buna sebep olarak ¢ocuklarin her etkinlikte farkli katilim gostermeleri, diizenli devam
etmemeleri, her etkinligin farkli cocuklarin ilgisini ¢ekmesi ve siiregteki salgin nedeniyle

uygulamalarin eksik kalmasi gosterilebilir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Arastirma ve uygulama siirecinde toplanan verilerin analizi ile olusturulan
bulgular arastirma sorular1 ve siire¢ temel almarak aciklanmustir. Ik olarak temel
becerilerin kazandirilmasi siirecinde 6gretmenin ve ¢ocuklar deneyimledikleri mevcut
sorunlar ele alinmustir. Ikinci olarak bu mevcut sorunlari ¢dzecek olan baglam temelli fen
ve doga etkinliklerinin tasarim 6zellikleri verilmistir. Uglincli olarak baglam temelli fen
ve doga etkinlikleriyle okul 6ncesi ¢ocuklarina hangi temel becerilerin kazandirilacagi
bulgularla agiklanmistir. Dordiincii olarak baglam temelli fen ve doga etkinliklerine
iligkin okul 6ncesi ¢ocuklarinin goriiglerine yer verilmis olup goriigmelerin tema, alt tema
ve kodlar1 verilmistir. Besinci olarak baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin guclu
yonleri gozlemlere gore analiz edilmistir. Altinci olarak baglam temelli fen ve doga
etkinliklerinin gelistirmeye ya da degistirmeye agik yonlerinin giinliikler ve komite
goriislerinden elde edilen bulgulara gore analizi yapilmistir. Aragtirmaci giinliikleri EK

10°da sunulmustur. Komite kodlayict uyum tablosu EK 4’de verilmistir.

1. TEMEL BECERILERIN KAZANDIRILMASI SURECINDE OKUL ONCESI
OGRETMENININ VE COCUKLARININ DENEYIMLEDIKLERI MEVCUT
SORUNLAR

Ogrencilerin okulda ilk dénemleri olmasi nedeniyle 6gretmene ve arkadaslaria
aligmalar1 zaman almistir. Uygulama Oncesi yasanan mevcut sorunlar arastirmacidan ve
ogrenciden kaynaklanmistir. Uygulama 6ncesinde arastirmaci baglam temelli uygulama
orneklerinden 6grencilere hi¢ uygulamamistir. Ogrencilerin giinliik yapilan etkinliklerde
temel becerileri tam olarak sergileyemedikleri goriilmiistiir. Arastirmact arastirma
oncesinde temel beceriler iizerine ¢alismalar yapmamistir. Glinliik kavramlar ve konular
Uzerinden yaptigi etkinliklerde Ggrencilerin gozlem yapabildikleri fakat diger temel
becerilere dair deneyimleri olmadig: fark edilmistir. Arastirmacinin giinliik etkinliklerde
dikkat cekici fazla materyal kullanmamasi d6grencilerin sik sik dikkatlerinin dagilmasina
neden olmustur. Arastirmaci konu veya kavramla ilgili hikdye okurken farkli
materyallerden yararlanmamis ve hikdyeyi uzun sekilde okumustur. Bu durumda
ogrencilerin sikilmalarina ve dikkatlerinin dagilmasina neden olmustur. Arastirmacinin

gunlik etkinlikleri bazen biitiinliik i¢inde olmayip arastirmact giin iginde farkli konu ve
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kavramlar iceren etkinlikler uygulamistir. Etkinliklerle ilgili &grencilerle sonraki
giinlerde konustugunda Ogrencilerin 6grenmelerindeki kalicilik  diizeyinin diisiik
oldugunu gozlemlemistir. Arastirmaci etkinlikleri uygularken 6grencilerin anlamalarina
odaklansa da temel beceriler iizerine odaklanmamustir. Ogrencilerin okula diizenli devam
etmemeleri nedeniyle bazi 6grencilerin kazanimlar1 eksik kalmistir. Bazi etkinliklerde
materyal kullanilsa da baz1 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyen durumlar olmustur. Etkinlik
girislerinde arastirmaci kavram veya konuya dikkat ¢ekmek i¢in her zaman uygun
materyal veya gorsel kullanmamistir. Arastirmaci etkinliklerine 6nce parmak oyunu veya
bir hareketli oyunla baglamistir. Sonra konuyla ilgili etkinlige ge¢mistir. Boyle oldugu
icin Ogrenciler giris ile etkinlik arasinda iliski kuramamiglardir. Bu da 6grencilerin
dikkatinin dagilmasina ve motivasyonunun diismesine neden olmustur. Her etkinlikte
kavrama uygun Ornekler verilse de giinliikk yasamdan baglamlar kullanilmamistir. Bu

durumda 6grenciler yasamlariyla iliski kuramamaislardir.

2. BUMEVCUT SORUNLARI COZECEK BAGLAM TEMELLI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERININ TASARIM OZELLIiKLERIi

Uygulama siirecinde baglam temelli 6grenmeye goére toplam on bir fen ve doga
etkinligi yapilmistir. Bunun biri revize plan olmak {izere diger on etkinlik farkli bilim
alanlarina gore yapilmis etkinliklerdir. Asagida isimleri siralanan etkinlikler sinif i¢inde
uygulanmustir. Etkinlik planlar1 EK 2’de sirali bigimde verilmistir. Etkinliklerdeki gecen
konusmalar EK 11°de sunulmustur. Etkinliklerden iki tanesi asagida etkinlik basliklar

altinda verilmistir.

1. Firgalarim Dislerimi 7. Bagka Neler Faydali

2. Kan Dolagimimiz 8.YOniimii Nasil Bulabilirim

3. Kaziyorum Gozlemliyorum 9. Siite Ne Oldu

4. Golgem Benim Arkadasim 10. Baska Neler Faydal1 (Revize Plan)
5. Oriimcegin Hikayesi 11. Iki Kulagim

6. Taslar1 inceliyoruz

2.1. BIRINCI ETKINLIK: FIRCALARIM DIiSLERIMI

Aragtirmaci uygulamaya olarak temel diizeyde bir etkinlikle baslayip
katilimcilarin siirece alismalarini istemistir. Uygulama oncesinde katilimcilara gesitli
aciklamalar yapilmis ve smf icinde uygulama siirecinin kayit altina alinacaginm

belirtilmistir. Baglam temelli 6grenmeye gore diizenlenmis bu etkinlik ile 6grencilere
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gbzlem, tahmin, smiflama ve c¢ikarim yapma becerileri kazandirilmak istenmistir.

Etkinlik 04.02.2020 tarihinde uygulanmistir.

Once 6gretmen simifin ortasma gelerek cocuklar yanina ¢agirmistir. Arastirmaci
etkinlik asamalarin1 sirasiyla her asama Oncesinde aciklamistir. Giris asamasina
ogrencilere bir oyunla baslayacaklarimi sOylemistir. Cocuklar, yonergelere gore
kartlardaki resimlerin donuk imgelerinin seklini almislardir. Bunlar1 yaparken
zorlanmamislardir. Katilimcilardan biri  “Ogretmenim ben kaslyr aldim (Levent).”
diyerek gozlemini aktarmistir. Bunlar1 yaparken zorlanmamislardir. Miizikli oyun olmasi
sebebiyle ¢cocuklar bu uygulamaya etkin katilim gostermistir. Etkinligin merak-planlama
kisminda ¢ocuklarla beraber kartlar gézlemlenmistir Daha sonra kartlardaki resimlerin ne
oldugu ve bunlarin saglik agisindan yarali olup olmadiklar1 konusulmustur. Gozlemler
sirasinda katilimcilar “Siit, blylmemiz icin (Halil). / Seker, bizi hasta yapar (Celal). |
Disleri ¢iiriitiir (Burcu).” gibi gdzlemlerini aktarmislardir. Sonrasinda plana gore
saglikli-sagliksiz tabaklar olusturabilmek i¢in kartlara gore gruplara ayrilarak el ele
tutusulmustur. Bir 6grenci elindeki ¢ikolata kartini diistinerek ¢ikolatanin saglikli oldugu
yoniinde goriis belirtmistir. Sonrasinda 6ykii (Agz1 Kokan Ejderha Masal1) okunmustur.
Oykii kitaptan herhangi bir sayfas1 atlanmadan okundugu i¢in ¢ocuklar bazen sikilmistir.
Dolayisiyla da dikkatleri dagilmistir. Gelistirme boliimiinde, Oykiideki Derya’nin
hikayeden nasil etkilendigini ve doktora gittiklerinde gecen konugmalar1 6grencilerin
canlandirmalar1 gerekmistir. Arastirmaci ilk etkinligin verdigi heyecanla canlandirma
kismin1 unutarak dis maketlerini temizleme kismina ge¢mistir. Sonrasinda iliski kurma
icin dis maketi ve dis fircalama asamalar1 bulunmaktadir fakat arastirmaci gelistirme
boliimiinde dis maketi kismini uygulamistir. Bu boliimde dis fircalama i¢in sinif disina
cikarak lavaboda hep beraber nasil olacagini gostererek dis fircalama yapilmigtir.
Oncesinde degerlendirme béliimii ¢ocuklarin disar1 ¢ikarlarsa dikkati dagilabilecegini
diisiintilerek yapilmistir. Temiz ve kirli dis resimleri altina 6ykii kartlar1 ve giristeki oyun
kartlar1 uygun yerlere her c¢ocugun sirayla goriisii alinarak siniflama yapilmasi
saglanmistir. Katilimeilar arastirmacinin  gosterdigi dis resimlerine toplu sekilde
“saghkh, saghksiz” olarak siniflamislardir. Sonra lavabo boliimiine ¢ikip arastirmaci

eliyle gostererek dis fircalama teknigini uygulatmistir.

Gegerlik komitesi, 12.02.2020 tarihinde toplanmistir. Bu toplantida ii¢ etkinlik
degerlendirilmistir. Ik olarak video kontrol listesi tekrar gdzden gegirilmistir. Komite
uyeleri listeyi kontrol ederek listenin tekrar diizenlenmesini istemistir. Komite iiyelerinin
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gorlisleri  dogrultusunda  liste  tekrar  diizenlenmistir. ~ Sonrasinda  etkinlik
degerlendirmesine gecilmistir. Gereksiz maddeler listeden c¢ikarilmistir. Komite
tiyelerinin goriisleri dogrultusunda baglam temelli agsamalar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini
temel alan maddeler kalmis ve eksik olanlar listeye eklenmistir. Uygulamada
gozlemlenebilecek beceri ve aktivitelere yoOnelik maddelerin yazilmasi gerektigi
vurgulanmugtir. Ilk etkinlik incelendiginde komite iiyelerin video kontrol listesinde

gerekli yerlerin gdsterilmesi gerektigini sOylemislerdir.

Aile katilimi calismasi olarak evlere dis fircalama cizelgesi gonderilmistir.
Cocuklar her giin, firgalama durumlarini bu ¢izelgedeki ifadeleri boyayarak

gerceklestirmislerdir. Aile katilimina iliskin gorsel asagida sunulmustur:

Sekil 4. Dis Fircalama Aile Katilimina Iliskin Foto

2.2. IKINCI ETKINLIK: KAN DOLASIMIMIZ

Uygulamanin ikinci etkinliginde kanin viicutta nasil dolastig1 oOgrencilere
gosterilmek istenmistir. Baglam temelli 6grenmeye goére hazirlanan bu etkinlik ile
Ogrencilere gozlem, tahmin, siniflama ve ¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmasi

hedeflenmistir. Etkinlik 06.02.2020 tarihinde uygulanmustir.

101



Tablo 8. Kan Dolasimimiz Etkinlik Plan:

Etkinligin Cesidi | Fen-Oyun Etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup)
Bilim Alani Yasam Bilimler
Blgr:(f::iiﬁeg Gozlem, Tahmin, Smiflama, Cikarim Yapma
Yas Grubu-Smmifi | 4 Yas A Smifi
Saat 11.00-13.30
B.G.K.1: Nesne/ durum/ olaya dikkatini verir. (Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya
odaklanir.)
B.G.K.2: Nesne/ durum/ olayla ilgili tahminde bulunur. (Nesne/ durum/ olayla ilgili
tahminini séyler.).
B.G.K.3: Algiladiklarini hatirlar. (Nesne/ durum/ olay: bir siire sonra yeniden sdyler.)
B.G.K.7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar. (Nesne/ varliklar: sekline gore
gruplar.)
B.G.K.17: Neden-sonug iliskisi kurar. (Bir olayim olast nedenlerini 6gretmen rehberliginde
sOyler. Bir olayn olasi sonuglarini 6gretmen rehberliginde soyler.)
Kazamm- D.G.K.5: Dili iletisim amaciyla kullanir. (Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasini bekler.)

Gostergeler

D.G.K.6: Sozciik dagarcigini gelistirir. (Dinledikleri s6zciiklerin anlamlarini sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.)

D.G.K.8: Dinledikleri/ izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (Dinledikleri/ izledikleri ile
ilgili sorulara cevap verir.)

S.D.G.K.3: Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.).

M.G. K.1: Yer degistirme hareketleri yapar. (Yonergeler dogrultusunda yiirlir. Yonergeler
dogrultusunda kosar.)

M.G. K.3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar. (Bireysel ve esli olarak nesneleri
kontrol eder.)

M.G. K 4: Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar. (Nesneleri ipe dizer. )

Boncuk makarna yapistirilmis Insan viicudu resmi (10 tane, boncuklar aralikli

Materyaller yapistirilacak), kirmizi ip, Sapkadaki Kedi-Kan dolagim1 videosu, diiz renk tisort, bos sivi
sabun sisesi(seffaf), kirmizi parmak boyasi, ince hortum, koli bandi, deney gézlem defterleri
Sozcukler Damar, kan, stetoskop
Kavramlar Hizli-yavas

Ogrenme Siireci

Giris

Ogretmen 6nceden cocuk sayis1 kadar insan viicudu resmi {izerine dolasim olusturacak
sekilde boncuk makarnalari belirli araliklarla yapistirir. Masalara koyar. Cocuklar sinifa
geldiginde elindeki kirmiz1 ipi ve plastik igneleri gostererek “sizinle simdi bir oyun
oynayacagiz. Hepiniz i¢in hazirladigim resimlerde gordiigiiniiz deliklerden ipi gegirmeye
calisacaksiniz. Ama gegirirken ipi ayn1 delikten bir kez gecirecegiz. En 6nce bitiren
arkadasimizi alkislayacagiz’ diyerek agiklar ve miizik acar. Once bitiren arkadaslarini
alkiglarlar ve 6gretmen hepsine tesekkiir eder.

Merak-Planlama

Cocuklar simdi herkes resmine bakabilir mi, sizce ne olabilir, ipler neye benziyor, diyerek
tahminlerini sdylerler. Simdi size bir ¢izgi film izletecegim, iki kardes oyun oynarlarken bir
seyi merak etmisler ve 6grenmek istemisler,’* bakalim onlarin merak ettikleri sey sizin
tahminlerinizle benziyor mu der ve videoyu agar. Cizgi filmden sonra ‘* burada doktor onlara
merak ettikleri seyin ne oldugunu sdylemis, peki biz kan dolagimini nasil gorebiliriz, diyerek
cocuklar tahminlerini sdyler. Cocuklar kan nedir, stetoskop nedir, damar nedir diye sorarak
¢izgi filmde gegen sézciikleri hatirlamalarini ister. “ Kan saglimiz igin viicudumuzda
dolasan bir sividir; damar viicudumuzun her yerinde olan hortuma/kanala benzeyen
sagligimiz i¢in kanin dolagmasini saglayan borulardir; stetoskop ise viicudumuzun igindeki
sesleri (kalp atigini, cigerlerimizi) dinlememize yarayan alettir” diye agiklar. Sizin i¢in bir
tisort hazirlamistim acaba bununla ne yapabiliriz, nasil kullanmaliyiz, diyerek merak
uyandirir, cevaplara gore 6gretmen yonlendirir. “Bu kan dolasimu tisortii, kan dolagimini
nasil gorebiliriz, nasil yapalim 6nce/sonra nasil yapalim, {izerindekileri nasil kullanalim, peki
hepimiz nasil deneyelim, sirayla m1 deneyelim’” diye 6gretmen sorarak planlama igin fikir
yiriitiirler “Simdi tigortii sirayla giyerek deneyelim, tisortii giydigimizde pompaya basarak
kanin nasil hareket ettigini gorebiliriz” diye sdyleyerek planlama yaparlar.

11 Bahsedilen TRT Cocuk ‘Sapkadaki Kedi’ ¢izgi dizisi i¢in Bkz.
https://www.youtube.com/watch?v=Tla9wglWCLY
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Tablo 8. (Devam) Kan Dolasiminuiz Etkinlik Plani

Gelistirme

Ogretmen 6nceden s1vi sabun sisesinin (kalp) ucuna hortumu (damarlar) gegirerek tisort
(viicut) lizerine yapistirir ve sise igine sulandirilmis kirmizi parmak boyasi (kan) koyar.
Tisortiin tizerindeki materyallerin hikayeye gore neler olabilecegini, nasil yapacaklarini
sorar. Cocuklar diisiincelerini soyler. Sirayla tisortii giyerek 6gretmen esliginde
pompalama yaparlar. Simdi hizli pompalayalim, yavaglayalim diyerek kanimn hareketini
izlerler. Nasil hareket ediyor, nereleri dolagiyor, sonra nereye geliyor diyerek ¢ocuklar
gbzlemleri hakkinda konusurlar. Ogretmen viicudun damarlarim gdsteren bir resim gosterir
ve lizerine konusurlar. Cocuklar bu kalp neye benziyordu, kalp gibi ¢alisan arag sdyler
misiniz, diye sorar. Cocuklar damarlar gorevi neydi, damarlar gibi ¢aligan, damarlarimiza
benzeyen bir ara¢ sdyler misiniz, siniflama yapalim, diyerek ¢ocuklarla siniflama yaparlar.
Sonra diigiincelerini ve gézlemlerini deney gozlem defterlerine resmederler.

iliski Kurma

Ogretmen “simdi ayaga kalkalim, yavas¢a kosalim, simdi hizlanalim, daha hizlan, simdi

yavaglayalim’’ diyerek haliya oturmalarini sdyler. “Cocuklar kosarken ne yaptik, nasil

nefes aldik, peki kalbimiz nasil bir dinleyelim, diyerek herkes kalbine eline koyar. Sizce

simdi kan nasil hareket ediyor, neden boyle diisiindiin’’ diyerek ¢ocuklar sirayla

¢ikarimlarini sdyler. Simdi de defterlerinize kendi kalbinize gore kanin viicudumuzda nasil

dolastigini anlatan bir resim yapmanizi istiyorum, der. Sonra ¢ocuklar ¢izimlerini anlatir.

e Cizgi filmdeki ¢ocuklar neyi merak etmigler?

o Doktor onlara ne anlatmis?

Degerlendirme | e Dolagim maketini giydiginde ne hissettin?

o Cok kiigiik bir insan olup damarlarin i¢inde yiizebiliyor olsaydin, viicudunun neresini
gezmek isterdin/ merak ederdin?

Aileler ile beraber 6nce kopiik/kagit bardak ve ince hortum pargalart ile stetoskop

Aile Katihim yapmalarini, sonra beraber hizli ve yavas kosmalarini, ardindan stetoskop ile birbirlerinin

kalp atiglarini dinlemelerini ister.

Smiufta otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuk igin 6gretmen oyunda ipe dizmesi i¢in
Uyarlama fiziksel yardim saglar. Kan dolagimi tisortiinii giydiginde kan pompalamasi igin fiziksel
yardimda bulunur. Siniflama, ¢ikarim yapmast i¢in sorular farkl sekillerde sorar.

Arastirmaci, etkinligin giris kisminda cocuklara ayri ayr1 hazirladigr viicut
resimlerini, plastik igneleri ve ipleri dagitmistir. Arastirmaci Ogrencilerden viicut
resimleri iizerine yapistirmis olan makarnalarin i¢inden ignelerle ipleri gecirmelerini
istemistir. Oncesinde 6grencilere bu etkinlikte ne yapilacag: sorularak katilimcilarin
tahminleri alinmig ve “Elbise (Burcu). / Mont (Ela).” cevaplari gelmistir. Daha sonra
arastirmact miizik agmis ve ¢ocuklar ignelerle ipleri deliklerden gegirmeye ¢alismislardir.
Makarna delikleri genis olsa da igneler kalin oldugu i¢in baz1 ¢ocuklarin makarnalari
kirilmistir. Bu noktada arastirmaci 6grencilere yapabildikleri kadariyla yapmalarini
sOylemistir. Baz1 ¢ocuklar yapamayacagini diislinerek ¢alismayr yarim birakmugtir.
Merak-planlama boliimiinde cocuklar iplerin ge¢irildigi resimlerin neye benzedigi
hakkinda tahminlerde bulunmuslardir. “Insan, ip (katilimcilar). | Boya (Ela). / Kana
benziyor (Ayse). | Kirmizi kazaga benziyor (Burcu). | Ogretmenim yara bandina benziyor
(Kemal). / CQubuga (Ilgin). | Kurmizi ¢ilege (Halil).” seklinde tahminler gelmistir.
Sonrasinda ¢izgi filmin icerigi dikkatlerini ¢ektigi i¢in dikkatli bir sekilde ¢izgi filmi
izlemislerdir. Cizgi filmden sonra kan, damar ve stetoskop lizerine konusulmustur.

Arastirmacinin hazirladig1 kan dolasimi tisortiinii giydiklerinde once nasil yapilacagin
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konusmuslar ve sirayla denemislerdir. Arastirmaci tisortii nasil kullanacaklarini
sordugunda “Giyerek (Burcu).” cevabi gelmistir. Tisort tizerindekilerin neye
benzedikleri hakkinda diislincelerini belirtmislerdir. Tisortteki sisenin neye benzedigine
“Kalp (Kemal).” cevabi gelmistir. Kendi kalp seslerini dinlemek i¢in kostuklarinda giizel
doniitler vermiglerdir. Kalbin nasil attigiyla ilgili “araba tekeri gibi (Guray).” gibi

doniitler gelmistir.

Etkinlik gegerlik komitesinde degerlendirilmemis olup ilk komite goriismesinden
once li¢ etkinlik uygulandigi icin ilk etkinligin incelemesine gore diizenlenmesi gerektigi

belirtilmistir.

Evde yapilan aile katilimi etkinliinde stetoskop yaparak aile bireyleri ile kalp

atislarin1 dinlemislerdir. Etkinligin yapildigina iliskin goérsel asagida sunulmustur:

Sekil 5. Kan Dolasimimiz Aile Katiliminda Stetoskop Yapumina Iliskin Fotograflar

»

’%fﬂllﬁlr{‘! '

2.3. UCUNCU ETKINLIK: KAZIYORUM, GOZLEMLIYORUM

Uygulamanin ti¢lincii etkinligi olan kazi etkinligi ile toprak altinda bulunan ve
kazi caligsmalar ile giin yiizline ¢ikarilan fosillerin ve tarihi eserlerin varligina vurgu
yapilmak istenmistir. Baglam temelli 68§renmeye gore diizenlenen bu etkinlik ile
Ogrencilere gbzlem, tahmin, smiflama, O6lgme ve ¢ikarim yapma becerilerinin

kazandirilmasi hedeflenmistir. Etkinlik 11.02.2020 tarihinde uygulanmistir.
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Tablo 9. Kaziyorum, Gozlemiyorum Etkinlik Plan

Etkinligin Cesidi | Fen-Dil Etkinligi (Biitiinlestirilmis Kiiciik Grup)
Bilim Alam Yasam Bilimleri
Blg?(f::”sel:,?e@ Gozlem, Tahmin, Olgme, Smiflama, Cikarim Yapma
Yas Grubu-Smifi | 4 Yas A Sinifi
Saat 11.00-13.30
B.G.K.2: Nesne/ durum/ olayla ilgili tahminde bulunur. (Nesne/ durum/ olayla ilgili
tahminini sdyler. Tahmini ile gercek durumu karsilagtirir.)
B.G.K.5: Nesne veya varliklar1 gézlemler. (Nesne/ varligin biiyiikliigiinii sdyler. Nesne/
varligin dokusunu soyler.)
B.K.K.6: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir. (Nesne/ varliklari birebir
eslestirir.)
B.G.K.8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir. (Nesne/ varliklar birbirleri ile
karsilastirir. Nesne/ varliklarin biiyiikliigiinii ayirt eder, karsilastirir.)
Kazanim- B.G.K.17: Neden-sonug iliskisi kurar. (Bir olayin olasi nedenlerini 6gretmen rehberliginde

Gostergeler

s@yler. Bir olayin olasi sonuglarini 6gretmen rehberliginde sdyler.)

B.G.K.11: Nesneleri élger. (Olgme sonucunu tahmin eder.)

B.G.K.19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. (Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 6nerir.
Coziim yollarindan birini seger.)

S.D.G.K.3: Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.

D.G.K.10: Gorsel materyalleri okur. (Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.)

M.G. K.3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar. (Bireysel ve esli olarak nesneleri
kontrol eder.)

Bir yiiziinde yuvarlak delik a¢ilmig ayakkabi kutusu (giris asamasinda malzemeler
saklanacak), Film seridi halinde hazirlanan Karinca 6ykiisii, 10 eldiven, 3 biiyiiteg, 3 kasik,
3 catal, 3 kalin ¢ivi,3 ¢ekig, 3 firga, 3 kiire,3 bigak (materyaller tehlikeli olmayacak) 4

Materyaller seramik pargasi, bozuk para, haglanmis-temizlenmis 4 ‘er tane tavuk-kegi-dana kemikleri
(birer tanesi giris asamasindan gozlem i¢in kullanilacak, digerleri gelistirme agsamasi i¢in
6nceden hazirlanacak olan gamur tabaka igine saklanacak), Tuz hamuru (degerlendirme
icin kullanilacak), 10 tane karinca maskesi, deney gozlem defterleri

Sozcukler Fosil, tariht eser

Kavramlar Ayni-farkli

Ogrenme Siireci

Giris

Ogretmen masanin iizerine seramik parcasi, bozuk para, tavuk-kegi-dana kemigi
(temizlenmis ve haslanmis) koyar. Cocuklar geldiginde “Simdi masa tizerindekileri
inceleyelim, neler olduguna, nasil sekiller olduguna iyi bakalim. Bunlarla s6yle bir oyun
oynayalim, sirayla bir arkadagimiz yanima gelerek arkasini donecek, ben de kutuya
masadaki malzemeleri saklayacagim ve arkadagimiz kutunun deliginden eliyle dokunarak
bir tanesine dokunacak ve bilmeye galisacak”’ der. Once ¢ocuklar malzemeleri inceler,
sonra sirayla bir cocuk 6gretmenin yanina gelir, arkasini doner, 6gretmen malzemeyi
saklar, cocuk kutuya eline sokar ve dokundugu bir tanesini bilmeye ¢aligir. Her ¢ocuk
oynayana kadar devam ederler.

Merak-Planlama

Cocuklar bu masamizin iizerindekiler ne olabilir, neye benziyorlar, diyerek tahminlerini
soylerler. Biiyiitecleri sirayla dolastirarak incelerler. Ogretmen hazirladig: film seridini
¢ikarir ve “gocuklar size Muti adinda bir karincanin toprak altinda giderken basindan
gecenleri anlatmak istiyorum’’ der. “Muti adindaki karinca bir giin toprag: kazarak yol
¢iziyormus. Kazarak giderken sert bir cisme garpmis ve ne oldugunu anlamlandirmak igin
arkadaglarini ¢agirmis. Birisi Oylesine bir tas olabilecegini sdylemis. Bagka birisi “su
insanlar da canim yedikleri etin kemiklerini ¢ope atacaklarina yere atmig, sonra topraga
karismis. Ama sonra iglerinden bir tanesi bunun tarihi eser olabilecegini miizeye
gotiirmeleri gerektigini sdyler. Sonra topragindan altindan ¢ikarlar ve ¢imlere otururlar.
Peki, nasil ¢ikartabiliriz ki, diye Muti sorar. Ancak karincalar bu durumu miizedeki
gorevlilere nasil anlatacagini bilemezler, neden anlatamazlar, diye sorar ve ¢ocuklar tahmin
eder. Bu durumda ne yapabilirler, diyerek merak uyandirir. Karincalar gibi konugmadan
farkli sesler cikararak ne yapabileceklerini canlandiralim, diyerek ¢ocuklar tahminlerini
sergiler®?,

12Etkinligin bu kisminda Ars. Gor. Dr. Fatma Betiil Senol’un goriislerinden yararlanilmustir.
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Tablo 9. (Devam) Kaziyorum, Gézlemiyorum Etkinlik Plani

Merak-Planlama

“Cocuklar sizin i¢in bir camurdan bir tabaka hazirladim, biz de birer karinca olalim, acaba
bununla ne yapabiliriz, peki nasil yapmaltyiz, bunlarin igindekileri nasil bulabiliriz, nasil
hareket edelim, hangi malzemelere ihtiyacimiz olabilir’ diyerek ¢ocuklar planlama i¢in
diistincelerini sdyler. Karincalarin gordiiklerini siz de gorebilecek misiniz, simdi ii¢ grup
olacagiz, herkes karinca maskelerini takarak karinca olacak, her gruba kasik, kiirek, civi,
cekic, bicak, biyiitec, firca, catal verecegim. I¢inde ne oldugunu bilmedigimiz icin bunlara
zarar vermeden dikkatli bir sekilde ¢ikarmaliyiz, malzemeleri nasil kullanmak istediginize
siz karar verin, sadece iginden ¢ikabilecek esyalar degerli olabilir, kirllmamast i¢in dikkatli
olmalisiniz” diyerek planlamaya yon verir. Miizik agar, ¢ocuklarin istegi tizerine rehberlik
eder.

Gelistirme

Cocuklar grup olarak malzemeleri ¢ikarmaya c¢aligir. Cikan malzemeleri incelerler.
Ogretmen “cocuklar malzemelerimizin daha énce gordiik mii, bastaki malzemelerimizle
benziyor mu, acaba ayni1 olanlar var mi, varsa ayn1 olanlar1 yan yana koyalim, der ve
¢ocuklar ¢ikardiklar1 malzemeleri giristekilerle eslestirir ve deney gozlem defterlerine
¢gizerler. “Cocuklar bu kemiklerden hangileri kiigiik hangileri biiyiik der ve ¢ocuklar
smiflama yaparlar ve defterlerine kaydederler. Cocuklar bu ¢ikardiklarimizin yiizlerini
nasil, dokundugunuzda nasil hissediyorsunuz, diyerek dokunarak hissederler.

iliski Kurma

“Cocuklar biz bugiin ne ¢alismasi yaptik, neden yaptik, neler bulduk, bunlara benzer daha
dnce bir yerde gordiiniiz mii’* diyerek ¢ocuklar sorulara tahminlerini sdyler. Ogretmen
“cocuklar hi¢ miizeye gittiniz mi, orda nelerle karsilagtiniz’’ diye sorulara ¢ocuklar
gbzlemlerini aktarir. Sonra “gocuklar miizelerdeki gordiigiiniiz esyalar, materyaller,
kemikler, kazi ¢aligmalari ile bulunuyor, bunlar ¢ok eski zamanlarda yasayan insanlar-
hayvanlarin kullandig1 esyalar1 veya dldiiklerinde kendi kemikleri olabilir. Biz de bugiin o
esyalarin nasil ¢ikarildigini anlamak i¢in kazi ¢aligmasi yaptik. Bu seramik parcalar: gibi
kullanabildikleri egyalara ne diyoruz duydunuz mu’’ diyerek ¢ocuklar diigiincelerini sdyler
ve sonra tarihi eser oldugu, eski zamandaki insanlarin nasil yasadiklarini anlamak i¢in bu
egyalarmn degerli oldugunu ve miizede korundugunu 6gretmen agiklar. “Cocuklar peki, bu
kemiklere ne deniyor, biliyor musunuz’’ diyerek ¢ocuklar diistincelerini belirtir. Sonra
O0gretmen “bunlara da fosil deniyor, eski zamanlardaki hayvanlarin, insanlarin uzun mu
kisa m1 sisman m1 zayif m1 ya da ne kadar eski yasamig olduklarini anlamak i¢in kazilarda
bulunarak miizelerde saklaniyor. Bizler de miize ziyareti yaparak onlar1 gozlemleyebiliriz”
der. Peki, cocuklar bu kemikler nelerin kemikleri olabilir, diyerek ¢cocuklar géris, diisiince
ve tahminlerini sdyler. Simdi sirayla resimlerimize bakalim ve ayni olan kemigi bulalim,
siz ne sdylemistiniz, acaba dogru mu tahmin etmissiniz, diyerek sirayla 6nce kemikler
sonra ait olduklar1 hayvan resimleri ile beraber gosterir. Cocuklar tahminleri ile sonuglar
karsilagtirarak iliski kurarlar ve defterlerine ¢izerler. Cocuklar malzemeleri nigin kullandik,
kaziy1 neden yaptik, malzemeleri nasil kullandik, neden bdyle diisiindiik, diye sorar ve
cocuklar ¢ikarim yapar.

Cocuklar simdi de neler 6grendigimizi dagitacagim tuz hamuruyla yapabilirsiniz,

Degerlendirme etkinlikteki malzemeleri kullanarak, onlara bakarak hamura sekil verelim, der. Ogretmen
sirayla neler ¢izdiklerini anlatmalarini sdyler.
. Evde varsa kemik parcalarini ailenin gozlemi ile incelerler. Beraber sohbet ederler ve
Aile Katilim . . ..
incelediklerini resmederek okulda anlatirlar.
Smifta otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuk i¢in 6gretmen; oyun esnasinda dokundugu
Uyarlama nesneyi bilmesi i¢in agik uglu sorular yardimiyla s6ylemesini saglar. Dikkati dagilmasini

onlemek i¢in malzeme dagitiminda yardim etmesini ister. Kazi yaparken fiziksel yardim
saglar. Cikarim yapmasini desteklemek i¢in birebir olarak a¢ik uclu sorularla destekler.

Etkinligin giris kisminda istii delik olan kutu igerisine seramik pargalari, bozuk

para ve farkli kemikler konulmustur. Daha sonra her cocuk delikten elini sokarak

dokundugunun hangi materyal oldugunu bilmeye c¢alismistir.

Sonra arastirmaci

tasarladig1 film seridi ile hikdyeyi anlatmistir. Muti adindaki karinca ve arkadaslarinin

kendi aralarindaki konugmalarini diisiinerek her ¢ocuk farkli bir yorum ve canlandirma

yapmistir. Arastirmaci karmcalarin konusup konusmadigini sordugunda “Konugsamiyor

(Fethi).” cevabi gelmistir. Karincalarin buldugu kemigi gorevlilere nasil anlatacaklarini
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sordugunda ise “Vincle (Kemal). / Yanina gotiirerek (Burcu). | Mesela iistiine tirmanip
ona veririz (Fethi).” seklinde katilimcilar tahminlerini sOylemislerdir. Birka¢ tanesi
arkadaslarinin goriislerinden etkilenerek benzerlerini yapmustir. Sonrasinda arastirmaci
maskeleri dagitmis ve topragi kazarak calismaya baglamiglardir. Grup halinde,
yardimlasarak ve farkli araglar kullanilarak yapilan kazi ¢alismast ile topraktan giristeki
materyallere benzer kemik, para ve seramik parcalar ¢ikarilmistir. Giristeki materyaller
ile topraktan c¢ikarilan materyaller karsilastirmistir. Karsilastirmalara gore arastirmact
benzeyen malzemeleri siniflandirmalarini istemistir. Katilimcilardan biri “4Ama aynisi
yok ki (Levent).” diyerek diisiincesini belirtmistir. Daha sonra etkinlik hakkinda
konusulmus ve ayn1 zamanda Ogrencilere miizeye gidip gitmedikleri sorulmustur.
Miizede ne olabilecegi hakkinda onlara agiklamalar yapilmistir. Sonra degerlendirme
bolumi igin ¢ikardiklart malzemelere benzer sekiller tuz hamurundan yapip
kurutmuglardir. Yaptiklar1 sekillerin neye benzediklerini ve bunlar1 nasil diistinerek

yaptiklarini anlatmislardir.

Etkinlik gecerlik komitesinde ayr1 olarak degerlendirilmemistir. Ilk komite
gorlismesinden once yapilmasi gerekcesiyle ilk etkinlik komitede incelenmis ve bu

etkinligin ilk etkinlige gore diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.

Aile katilimi olarak evde kemik pargalarini gozlemleyip incelemeleri istenmistir.

Etkinligin yapildigini gosteren gorsel asagida sunulmustur:

Sekil 6. Kaziyorum, Gozlemliyorum Aile Katihminda Kemik Incelemesine Iliskin Fotograf
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2.4. DORDUNCU ETKINLIK: GOLGEM BENIM ARKADASIM

Uygulamanin dordiincii etkinligi olan golge etkinligi ile 6grencilere gélgenin nasil
olustugu anlatilmak istenmistir. Baglam temelli 6§renmeye gore diizenlenen bu etkinlik
ile 6grencilere gozlem, tahmin, 6lgme ve ¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmasi

hedeflenmistir. Etkinlik 14.02.2020 tarihinde uygulanmustir.

Etkinligin hazirlik asamasinda ilk olarak arastirmaci sinif penceresini siyah grafon
kagitlar1 ile kaplamistir. Oncesinde hazirladif1 asetattan kuklalari, feneri ve kukla
sahnesini uygun bir masa {lizerine yerlestirmistir. Arastirmaci katilimcilara ne yaptigini
sordugunda “Degistirdiniz (Fethi). / Onlart koydunuz (Kemal). | Camlart kapattin (Ela).
| stk gelmesin etkinligimizi giizel yapabilelim diye (Fethi).” seklinde gozlemlerini
sOylemiglerdir. Giris kismi i¢in kuklalar, oyuncak materyaller ve elleriyle yaptig1 sekilleri
sahne arkasinda oynatmis, bu sekiller hakkinda ¢ocuklarin tahminlerini almistir. Cocuklar
farkli bir materyal gordiikleri i¢in dikkatli bir sekilde siirekli sahneye ve kuklalara
bakmislardir. Sonrasinda onlar da sirayla yapmistir. Arastirmaci, anlattiglr hikayede
Ceren’in arkadasinin ve bu yaptiklarinin ne oldugu hakkinda tahminde bulunmalarini
istemistir. “Ben hayalet (Fethi). / Ben gdlge (Burcu).” gibi tahminler gelmis ve birkag
kisi golge cevabini vermistir. Bunlarin ne zaman olabilecegi ya da nasil olusabilecegi
soruldugunda “Giines (Burcu). | Isik (Ela). | Ates (GUray).” seklinde tahmin etmislerdir.
Tahminlerini sinif zeminine ¢izerken bazilari golgenin nasil oldugunu ve bazilar1 ev
yasamlarindan ¢izimler yaparak farkli yorumlar yapmislardir. Sonrasinda hikéyeyi
dikkatli bir sekilde dikkatli izlemislerdir. Golge olusturmak icin 1s1k kutularimi
dagittiginda kutulardan herkes istedigini almistir fakat arastirmaci fener hakkinda
tahminleri alirken ¢ocuklardan birkagi kutulari oynamis ve kutu zarar gérmistir. Bir
tanesi biraz sorun c¢ikarsa da sonrasinda siireci bozmadan ilerleyebilmislerdir. Kendi
gdlgelerini olusturma konusunda Ogrenciler biraz zorlanmislardir. Olgiimii nasil
yapacaklarini kestiremedikleri i¢in arastirmaci onlara yardimei olmustur. Degerlendirme
kismi i¢in bahgede bir ¢alisma yapilacakken olumsuz hava sartlar1 sebebiyle bahgeye
cikilamamustir. Tkinci bir plan diisiiniilemedigi i¢in degerlendirme kismi eksik kalmistir.
Arastirmact feneri nigin kullandiklarim1 sordugunda “Disarda karanlikta yolumuzu
bulalim diye (Burcu). | Etkinlik yapmak i¢in, karanhikta stk yapmak i¢in (Burcu).”
seklinde c¢ikarimda bulunmuslardir. Arastirmaci golgenin normalde nasil olustugunu

sordugunda ise “Giinesli havada (Halil).” cevabiyla katilimer ¢ikarim yapmustir.

108



Gegerlik komitesi 26.02.2020 tarihinde toplanmistir. Bu toplantida {i¢ etkinlik
degerlendirilmistir. Once video kontrol listesi tekrar gdzden gecirilmis ve maddeler
diizenlenmistir. Komite goriismelerini teze nasil yansitilabilecegi konusulmustur.
Maddelere gore becerilerin varligi lizerine konusulmustur. Arastirmaci fazla yonlendirme
yapmamasi konusunda uyarilmistir. Baglam temelli 0grenmeye gore c¢ocuklari
yonlendirip onlarin dgrenmelerini saglamasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Kamera ¢ekiminin nasil yapildigi sorulmus ve c¢ekim igin profesyonel bir kamera
ayarlamanin daha rahat ve dogru olacagi sdylenmistir. Video kontrol listesindeki
maddelere gore bakilacak yerlerin siire aralig1 olarak listelere not edilmesi ve iiyelere de
bu sekilde dagitilmasi gerektigi arastirmaciya bildirilmistir. Uygulamalarda en ¢ok zirve
yapan noktalar ve sorun yasanan boliimlerin de not edilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Golge ile ilgili transferin giinliik yagamda farkli bir noktaya uyarlanmasi gerektigini ve
bununla birlikte etkinligin transferi icermedigini sOylemislerdir. Ddniitlerle ilgili
maddelere yonelik aralik belirlenmedigi i¢in bunlarin gézlemlenemedigini ve bunlarin da

liste lizerinde belirtilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Aile katilim1 ¢alismasi olarak giinesli bir zamanda disartya ¢ikip gordiikleri bir
gblgenin ve kaynaginin resmini yapmalari istenmistir. Aile katilimi olarak bir 6grenci
golge incelemek yerine gordiigii bir gélgenin resmini yapmak istemistir. Etkinlige iligkin

gorsel asagida sunulmustur:

Sekil 7. Aile Katihmiyla Golge Resmi Yapildigina Iliskin Fotograf




2.5. BESINCI ETKINLIK: ORUMCEGIN HIKAYESI

Uygulamanin besinci etkinligi olan oriimcekler ve aglar hakkinda 6grencilerin
gozlemler yaparak incelemelerde bulunulmasi istenmistir. Baglam temelli 6grenmeye
gore hazirlanan bu etkinlik ile 6grencilere gézlem, tahmin, siniflama ve ¢ikarim yapma

becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir. Etkinlik 18.02.2020 tarihinde uygulanmuistir.

Etkinligin basinda arastirmaci Ogrencilere ip yumagi ile nasil oyun
oynayacaklarin1 anlatmistir. Cocuklar iple oynayacaklar1 oyun sebebiyle etkinlige mutlu
bir sekilde devam etmislerdir. Baz1 6grenciler ipi ellerine gecirip arkadasina atma
konusunda zorlanmislardir. Arastirmact bu 6grencilere yardimeir olmustur. Sonrasinda
ogrenciler lobutlar1 koyarken zorlanmislardir. Ardindan aragtirmaci sonraki asamaya
gececeklerini  belirterek agiklamada bulunmustur. Cocuklar ip diizenegi hakkinda
diistincelerini soylemiglerdir. Katilimcilar hep bir agizdan “ériimcek agi” diye tahmin
etmislerdir. Oriimcek belgeselini dikkatli bir sekilde izlemislerdir. Belgeselin arkasinda
kukla ile arastirmacinin konusmaya baslamasi dikkatlerini ¢ekmistir. Cocuklar kukla ile
oynamak istemislerdir. Arastirmaci driimcegin ne yaptigim sordugunda “Oriimcek agt
(Burcu). ”, nasil yaptigim sordugunda “Once uygun bir yer buluyormus (Kemal).” ve ne
cikarttigim sordugunda ise “fp (Burcu).” seklinde diisiincelerini belirtmislerdir. Képiik
tabaklara kendi 6rlimcek agini yapmaya gectiklerinde bazi gocuklar arastirmact destek
saglamasi gerekmistir. Uzerine koyacaklar1 ériimcekleri her cocuk kendi istegine gore
secmisgtir. Arastirmacit Oriimcekleri ve kendi yaptiklar1 aglarin birbirine benzeyip
benzemedigini sordugunda katilimcilar “hayir” diye cevap vermislerdir. Nasil
benzedigini sordugunda katilimcilardan biri “Hayir benzemiyor, sadece kiiciik olanlar,
biiyiik olanlar kafasi (Burcu).” seklinde smiflama yapmistir. Gergek oriimcek aglarini
incelerken katilimcilardan bazilari aglara bakmak istememistir. Bazilar1 aglarin ¢ok ilging
oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin merak diizeyleri yiliksek olsa da bazilarinin
hazirbulunugluklart istenilen diizeyde olmadigi i¢in bazen motivasyon diistikligi

yasamiglardir.

Gegerlik komitesi 26.02.2020 tarihinde toplanmistir. Bu toplantida sadece bir
etkinlik incelenmistir. Bu etkinlik toplantida degerlendirilmemistir. Bu etkinligi eksik
yonlerinin bir Onceki etkinlige yapilan Oneriler dogrultusunda diizeltilmesi ve

eksikliklerin giderilmesi yoninde goriis bildirilmistir.
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Aile katilimi olarak kendi bahgelerinde 6riimcek agi bulup zarar vermeden bu
aglart incelemeleri ve fotograf cekmeleri istenmistir. Fakat ailelerden etkinlige yonelik

donts yapilmamistir.
2.6. ALTINCI ETKINLIK: TASLARI INCELIYORUZ

Arastirmaci uygulamanin altincr etkinliginde farkli boyutta, renkte ve dokudaki
taglar1 Ogrencilere inceleterek onlarin farkli beceriler edinmesini ve farkli resimler
olusturmalarini istemistir. Baglam temelli 6grenmeye gore diizenlenen bu etkinlik ile
Ogrencilere gozlem, tahmin, Olgme, simiflama ve ¢ikarim yapma becerilerinin

kazandirilmasi hedeflenmistir. Etkinlik 21.02.2020 tarihinde uygulanmistir.

Etkinlige giriste arastirmact iki ayr1 grup i¢in tabaklara farkli taglar koymustur.
Gruplari olusturmus ve oyun i¢in 6grencilerin tek ayak (izerinde sekerek gelip resimlerin
tizerine taslar1 dizmelerini istemistir. Cocuklar eglenceli miizik esliginde yiiksek katilimla
oyunu oynamistir. Sonrasinda taglar hakkinda sohbet etmislerdir. Arastirmaci resimlerin
ne oldugunu ve iizerine ne koyduklarint sormustur. “Ev resmi, ¢icek (Fethi). / Tas, renkli
taslar (katilimcilar).” diyerek katilimcilar gozlemlerini sdylemislerdir. Arastirmacinin
taglar1 kullanarak anlattigi masali dikkatli bir sekilde izlemislerdir. Sonra arastirmaci
taslarla nasil oyun oynayacaklarini sormustur. “Saklambag (Kemal). / Boyle gozlerimizi
kapatiriz, saklanirlar mesela sandalyeye oturaga, kartlarla oyuncaklarin igine girerler
(Fethi). / Karabulut oyunu (Guray). / Sandalye kapmaca, sandalyeleri yuvarlak seklinde
koyacagiz (Kemal). | Taslart toplariz, birini havaya atariz, digerlerini kapmaya ¢alisiriz
(Halil). / Kelebekgilik oynayacagiz, taslart ucuracagiz (Burcu).” seklinde cevaplarla
planlama disiincelerini sdylemislerdir. Masal anlatiminda sonra arastirmaci her gocuk
icin farkli iki tas1 Ogrencilerin arkalarina koyup gormeden elleriyle incelemelerini
istemistir. Ogrencilerin ¢ogu taslarm renkleri ve biiyiikliikleri hakkinda giizel ve dogru
tahminler yapmislardir. Yiizeyleri hakkinda tahmin yaparken Ogrencilerin ¢ogu
arastirmacinin  yardimiyla tasin yiizeyinin nasil oldugunu anlamaya calismistir.
Katilimcilar “Kaygan, biri buyuk biri kiigiik (Gilray). / Biri kiguk biri buyuk (Halil). /
Kaygan degil, sert, biri beyaz 6biiriinii bilmiyorum (Fethi).” seklinde tahmin cevaplarini
vermislerdir. Sonra siniflamaya gegmislerdir. Siniflamada arastirmaci katilimcilarin agir
ve hafif olarak taslar1 siniflamalarini istemistir. Cocuklar agirlar1 bir tarafa, hafifleri bir
tarafa koyarak taslari smiflamiglardir. Taglarla oriintii olusturmaya geldiklerinde

arastirmact once yesil, sonra beyaz, sonra tekrar yesil tas koymustur. Sonra hangi tasin
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gelecegini sordugunda katilimcilardan birkagt “Beyaz (Burcu). / Yesil (Giiray).” diyerek
siralama yapmustir. Cocuklar taslarla neler yapilabilecegi konusunda “7TUp (Guray). /
Insanlar, kalem (Levent). / Ziirafa, heykel oldugu icin (Halil).” giizel rneklerle ¢ikarim
yapmislardir. Degerlendirme boliimii i¢in drama yapmaya calisarak taslarin birbirine
carptiklarindaki sesleri ¢ikarmalari istenmistir. Ogrenciler viicutlariyla ve kendi sesleri

ile bunu yapmaya c¢alismislardir.

Gegerlik komitesi 26.02.2020 tarihinde toplanmistir. Toplantida yalmiz bir etkinlik
incelenebilmistir. Bu etkinlik toplantida degerlendirilmemistir. Etkinligin = eksik
yonlerinin dordinct etkinlik icin yapilan oneriler dogrultusunda diizeltilmesi ve

eksikliklerin giderilmesi yonunde goriis bildirilmistir.

Aile katilimi olarak ailelerle evde iictas oyununu Ogrenmeleri ve oynamalari

istenmistir. Aile katilimina iligkin gorsel asagida sunulmustur:

Sekil 8. Aile Katilimi Ugtas Oyununa Iliskin Fotograflar

2.7. YEDINCI ETKINLIK: BASKA NELER FAYDALI

Uygulamanin yedinci etkinliginde arastirmaci ayni iki bitki {izerinde giines, su ve
havadan baska nelerin faydali olabilece§ini muz ve yumurta kabuklarini kullanarak
gozlemlemek istenmistir. Baglam temelli 6grenmeye goére hazirlanan bu etkinlik ile
Ogrencilere gozlem, tahmin, 6lgme ve cikarim yapma becerilerinin kazandirilmasi

hedeflenmistir. Etkinlik 28.02.2020 tarihinde uygulanmustir.
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Aragtirmaci etkinligin giris kisminda herkesin birer tohumu simgeleyerek
canlandirma yapmasini istemistir. Canlandirmay1 6grenciler tekrar yapmak istedikleri
icin hep beraber bastan tekrar yapmislardir. Kart siralama noktasinda bazi 6grenciler
dogru siralama yaparken bazilar1 kartlar1 farkli siralamiglardir. Sirayla katilimcilar
“Tohum olmamiz gerekiyor (Fethi). | Tirmikla kapatiyoruz (Celal). | Clnki kapatmazsak
suladik mi biiyiimezler (Fethi). | Once ektik, suladik, sonra fircaladik, sonra biraz kiiciik
blyadi (Burcu). / En sonda ¢ok biiyiidiik (katilimcilar).” seklindeki cevaplarla kartlart
siralamiglardir.  Arastirmaci  gelisim konusuna deginmistir. Cocuklar bir tahmin
ylirlitmeyince aragtirmact agiklama yapmistir.  Arastirmaci katilimcilara ciceklerin
blylmesi i¢in nelerin gerekli oldugunu sormustur. Katilimeilar “Su (Burcu). / Sulamamiz
lazim, yagmurlamak gerekiyor (Fethi). / Giines (Celal).” seklinde tahminlerini
sOylemislerdir. Arastirmact  katilimcilara soguk havada ¢igeklerin  bliyliyiip
biiyiiyemeyecegini sordugunda katilimcilardan birkac1 “Usiiriiz (Kemal). | Blyiimezler
(Fethi).” seklinde tahmin etmislerdir. Arastirmaci bunlardan baska neler
kullanilabilecegini sordugunda “Agaclar: budarsak yeni yapraklar a¢abilir (misafir). |
Cekirdek tohum atabiliriz (Kemal).” diye katilimcilardan birkag¢i tahmin etmeye
calismistir. Farkli bir canlandirma ile bitkiler i¢in nelerin faydali olabilecegi konusuna
deginilmistir. Cocuklardan bazilar1 roller konusunda zorlanmislardir. Katilimcilarin bir
kismu aktifken bir kisim ise pasif durumda kalmasi gerekmistir. Pasif olan ¢ocuklar kendi
aralarinda konugmaya baslamislardir. Kabuklarla yapilan kisma gegildiginde arastirmact
ayni ¢icek olan iki saksi i¢in birine muz digerine yumurta kabugu koyarak ayr1 gbzlem
yapilmasini hedeflemesine ragmen katilimcilar ikisine de karisik koymak istedikleri i¢in
etkinlige bu sekilde devam edilmistir. Katilimcilar 6nce “Birine muz birine yumurta
kabugu verelim (Fethi). | Az (kizlar). | Cok (erkekler). / Beraber koyunca gozlemleyebilir
miyiz, peki, siz bilirsiniz, simdi bunlarin gelismesi i¢in baska ne vermeliyiz (arastirmaci)?
| Su (katilimcilar).” gibi konusmalar gegmis ve iki ¢icege de karisik olarak kabuklar
koymay1 planlamiglardir. Ciceklerin mevcut boylar1 i¢in kurdele kullanilmistir.
Arastirmaci ¢igeklerin mevcut boylarini nasil 6lgebileceklerini sordugunda “Iple (Burcu).
| Biz sayariz metreleri, ka¢ boyu varsa onu keseriz (Fethi).” diye az katilimc1 tahminde
bulunmustur. Degerlendirme kisminda arastirmact “bir ¢icek olsaydiniz neyle beslenmek
isterdiniz” diye sormustur. Katilimcilardan birkagi “Ben muzla (Fethi). / Meyveyle

(Burcu).” seklinde cevap vermislerdir.
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Gegerlik komitesi 04.03.2020 tarihinde toplanmistir. Toplantida iki etkinlik
uygulamasi incelenmistir. Komite toplantis1 Oncesinde arastirmaci etkinlik igin
maddelere gore uygulama stirelerini aralik olarak ¢izelgeye yansitarak komite iiyelerine

ayr1 sekilde sunmustur. Etkinlikte yer verilmeyen beceriler ¢izelgede belirtilmistir.

Aile katilim1 ¢aligmasi olarak bitkilerin gelisip bliytimesi i¢in bagka nelerin faydali
oldugunu aragtirip bir ¢igek tizerinde etkilerini incelemeleri istenmistir. Aile katilimin

gosteren gorseller asagida sunulmustur:

Sekil 9. Aile Katilimiyla Bitki Bakimi ve Incelemesini Gosteren Fotograflar

2.8. SEKIZINCI ETKINLIK: YONUMU NASIL BULABILIRIM

Uygulamanin sekizinci etkinliginde yon bulmak i¢in neler kullanabiliriz, nasil yon
bulabiliriz sorularindan yola ¢ikarak pusulaya deginilmek istenmistir. Baglam temelli
O0grenmeye gore diizenlenen bu etkinlik ile 6grencilere gdzlem, tahmin, siniflama, dlgme
ve ¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir. Etkinlik 03.03.2020

tarihinde uygulanmistir.

Etkinligin ilk olarak girisinde arastirmacit hazirladig1 haritalar1 ¢ocuklara
dagitarak nasil oynayacaklarini agiklamistir. Cocuklar oyunu merak etseler de daha 6nce
buna benzer bir oyun oynamadiklari i¢in haritalar1 kullanmakta zorlanmistir. Arastirmaci
Ogrencilere bu noktada tek tek yardimci olmustur. Arastirmact “insanlar hazineleri
bulmak igin baska ne kullaniyor olabilirler?” sorusunu sormustur. Katilimcilardan

birka¢1 “Pusula (Fethi). / Eski haritalar (Halil).” seklinde tahmin etmistir. Sonra
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izledikleri ¢izgi film ile pusula tizerine konusmuslardir. Aragtirmaci “Bir pusula yapmak
istesek neler kullanabiliriz?” sorusunu sormustur. Katilimcilardan “Yuvarlak kdagit
(Burcu). / Sayilar (Levent). | Gosteren seyler, ok (Fethi). / Kapak (Burcu). ” seklinde farkli
tahminler gelmistir. Arastirmaci sadece elindeki malzemelerle nasil yapabileceklerini
sormustur. Bir katilime1 “I$neyi suyun icine yapacagiz, énce kiigiik bir kdgit parcasi
gegirecegiz, suyun igine bwrakacagiz (Fethi).” diyerek tahminini sdylemistir. Diger
katilimcilar pusulayr nasil yapacaklarima dair tahminlerini sdylememisler fakat
malzemelerle tahminlerini denemislerdir. Sonra arastirmaci kendisi pusulanin nasil
yapilacagini gostermistir. Yaparken katilimcilarla “Cizgi filmde pusula neyden etkilenir
diyordu? (Arastirmact). | Metal (Fethi). / Metalleri yanina getirince bozulabilir (Burcu).
/ Ignemizin malzemesi ne olabilir? (Arastirmact). | Metal (Halil).” seklinde sohbet
etmislerdir. Arastirmaci gercek pusula yanina igneyi yaklastirip pusula okunun nereyi
gosterdigini sormustur. Katilimeilar “Bozuldu (Fethi). / Ogretmeni gésterdi (Burcu). | AA
onu gosterdi (Levent). ” diyerek gozlemlerini aktarmiglardir. Katilimeilar “Robot olabilir,
tabak metal (Burcu). / Kasik ve catal (Halil). | Metal bicak (Fethi). | Pusulamin ici
(Levent).” seklinde metal esyalara Ornek vererek simiflama yapmuslardir. Sonra
aragtirmaci girigte haritalarla gidilen yollardan kimin daha fazla yol gittigini 6lgmek i¢in
daireleri yan yana getirmeleri istemistir. Cocuklar daireleri ¢ikarmis ve arastirmaci iki
kiginin dairelerini dizmistir. Katilimcilar “Aynilar, suras: fazla (Burcu).” gibi cevaplarla
daire sayilarimi karsilagtirarak Olgmiislerdir. Degerlendirme kismi i¢in buz tuzagi
oyuncaginin parcasi olan at1 bahgeye saklayan arastirmaci ¢izdigi kroki ile ¢ocuklarin at1
bulmalar1 i¢in yonlendirici sorular sormustur. Arastirmaci ile katilimcilar arasinda “Bize
béyle bir harita vermigler, pusula ile kullanarak bulmamizi istiyorlar (arastirmact). | Biz
buradayiz (Burcu). / Burast ne olabilir (aragtirmaci)? / Camlart duvarlart (Levent). |
Par¢ayr bulalim hep beraber (arastirmact). | AA ev (Katilimcilar). | Evin neresi,
goriiniiyor mu bir sey (arastirmact)? | Hayw (katilimcilar). | Ama biz haritayr iyi
incelemedik galiba, bu ¢arpt binalarin icinde mi yaninda mi (arastrmact)? | Yaninda
(Fethi). / Kazalim orayi, bulduk mu simdi parcayi, sabah oynayalim artik (arastirmact).”
seklinde konusmalar ge¢mistir. Konusmalardan katilimcilarin krokiyi gozlemledikleri
anlasilmaktadir. Cocuklar ilk denemelerinde basarisiz olmuslardir. Daha sonra krokiye

tekrar bakmiglardir. Pusulay1 da kullanarak at1 bulmusglardir.

Gegerlik komitesi 04.03.2020 tarihinde toplanmistir. Toplantida iki etkinlik

uygulamasi incelenmistir. Toplantida 6nceki etkinlik incelemesinden sonra sekizinci
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etkinligin incelemesi yapilmistir. Etkinlik siireci listedeki maddelere gore aralik olarak

belirtilmistir.

Aile katilimi ¢alismasi olarak pusulanin icadi hakkinda bir belgesel izleyip sinifta

anlatmalari istenmistir. Fakat ailelerden bu yonde doniisler yapilmamustir.
2.9. DOKUZUNCU ETKINLIK: SUTE NE OLDU

Uygulamanin dokuzuncu etkinliginde siitten lor peyniri yapimi konusuna
deginilmek istenmistir. Baglam temelli 6grenmeye gore diizenlenen bu etkinlik ile
Ogrencilere gozlem, tahmin, smiflama ve ¢ikarim yapma becerilerinin kazandirilmasi

hedeflenmistir. Etkinlik 09.03.2020 tarihinde uygulanmustir.

Etkinligin girigsinde bir arastirmaci katilimcilarin resmin dorde boliinen pargalarini
bulup birlestirmeleri istenmistir. Cocuklarin ¢ogu parcalari zemine gore bulabilseler de
baglant1 noktalarin1 tam olarak dogru yerlestirememislerdir. Katilimecilarla resimler
hakkinda konusulmus ve resimlerdeki yiyeceklerin nasil yiyecekler oldugundan
bahsedilmistir. Katilimeilar resimleri hakkinda “Peynir (Levent). / ElIma (Kemal).” gibi
cevaplar vererek gozlemlerini aktarmislardir. Sonra arastirmaci hazirladig: hikaye kutusu
ile hikayeyi anlatmistir. Hikdye kutusu c¢ocuklarin ilgisini ¢ektigi icin ara ara
aragtirmactya bu kutunun nasil yapildigini sormuslardir. Arastirmaci lor peyniri yapmak
icin ne kullanabileceklerini sormustur. Katilimcilar “Limon kullanacagiz, sikacagiz
(Burcu). / Karistirabiliriz, kabuklu atabiliriz (Guray). ” gibi tahminlerde bulunmuslardir.
Arastirmaci nasil c¢aligmak istediklerini sormus ve katilimcilardan biri “grup grup
(Burcu)” diyerek planlama yapmaistir. Diger katilimcilar da bu diislinceye katilmislardir.
Gruba ayrilan katilimcilar siite limon ve tuz koymuslardir. Katilimcilar limonun tadina
baktiklarinda birisi “eksi (Demir)” diye gozlemini sOylemistir. Siitlin degisimini
cocuklarin hepsi merakla ve ilgiyle izlemisler, sasirmislardir. Siitiin degisimini inceleyip
“burus burus olmus (Kemal) / yogurda benzedi (Burcu) | hamura benzedi (Celal) / baska
bir seye benzemedi (Giiray)” diyerek gozlemlerini aktarmiglardir. Smif i¢inde elektrikli
wsitict ile yapilan islem ¢ok dikkatli bir sekilde yapilmistir. Cocuklarin belli mesafeden
incelemeleri saglanmistir. Lor peyniri islemi yapildiktan sonra tadina bir kisim dgrenci
bakarken bir kismi ise tadina bakma istememistir. Lor peynirinin tadina bakanlar “Tad:
eksi (Giiray). | Tuzu ¢ok koydugumuz icin ya da limonu ¢ok koydugumuz icin (Burcu).”
diyerek gozlemlerini sOylemislerdir. Arastirmaci eksi yiyeceklere 6rnek vermelerini

istemis ve Ogrenciler “elma, erik, limon, visne” gibi cevaplar vermis ve smiflama
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yapmislardir. Arastirmaci eksi yiyeceklerin bagka nerede kullanilacagini sormustur.
Katilimcilardan birkagt “Tuzlu lambada, evde, babam suya katti, gazoz katti ben de igtim
cok giizel olmustu, bir de hasta olmustuk annem icirmisti (Burcu). | Bize fayda verebilir

(Celal).” gibi cevaplar vermis ve yasamlariyla iligski kurarak ¢ikarim yapmuslardir.

Bir onceki goriismede gecerlik komitesi toplantisinin 18.03.2020 tarihinde
yapilmasi yoniinde karar alinmistir. Fakat, komite COVID-19 kiresel salgini sebebiyle

toplanamamustir.

Aile katilimi i¢in artik malzemelerden yeni bir {iriin ortaya ¢ikarip sinifta bu iirtinii

tanitmalar istenmistir. Fakat ailelerden bu yonde dontisler yapilmamustir.
2.10. ONUNCU ETKINLIK: BASKA NELER FAYDALI (REVIZE PLAN)

Uygulamanin onuncu etkinliginde tipki yedinci etkinlikte oldugu gibi bitkilerin
gelisimi i¢in nelerin faydali olabilecegiyle ilgili bir ¢alisma yapilmistir. Komite tiyeleri
komite toplantisinda bitkilerin boyunun uzamasi ve benzeri siiregleri gézlemlemenin gii¢
oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle uygulamanin revize edilmesini ve bu uygulamanin
¢im yetistirme konusunda yapilmasini istenmislerdir. Baglam temelli 6§renmeye gore
hazirlanan bu etkinlikle &grencilere goézlem, tahmin, O6lgme ve ¢ikarim yapma

becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir. Etkinlik 12.03.2020 tarihinde uygulanmuistir.

Etkinligin girisinde tohum canlandirmasi yapilmistir. Sonra seksek oyunu ile
katilimcilar masaya gelip bitkilerin biliylime asamasi kartlarmi siralamislardir. Bunu
yaparlarken arastirmaci katilimcilara miidahale etmemistir. Sirayla katihimcilar “Once
tohum ekeriz (Kemal). / Sonra peki, neden (arastirmaci)? / Ustiinii kapatmazsak
blyimezler (Kemal). / Sonra da buydrler (Burcu). / Buyiyorlar, biylyorlar kocaman
aga¢ oluyorlar (Kemal). / Biiyiiyorlar, bigiyoruz, onlart ineklere veriyoruz (Halil). /
Tohum olmali, énce siireriz, sonra biiyiirler (Ilgin). | Once tohum ekleriz, kiigiik oluyor,
minnactk, sonra da biiyiirler (Levent).” diyerek siralama yapmislardir. Bu etkinlik icin
sinifta az sayida 6grenci oldugu i¢in rol dagilimi daha kolay yapilmistir. Ayrica
katilimeilarin dikkatleri pek fazla dagilmadan etkinlik tamamlanmistir. Katilimcilarla
birlikte aragtirmaci da bardaklara ¢im tohumu ile toprak koymustur. “Cocuklar simdi ¢cim
tohumumuz burada, ne kadar eksek yeterli olur? Herkes kendisi ne kadar yapmak isterse
o0 kadar soylesin, koysun (arastirmact). | Cok (Kemal). / Az kullanmaliyiz (Ilgin). | Cok
(Halil). / Cok (Burcu). / Koy bakalim, tamam toprag: da herkes istegine gore bardagina

koysun, suyunu nasil katmalyyiz, herkes kendine gore dikkatlice koysun... Bunlart suladik
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ya yeterli olur mu, her giin mii, iki giine bir mi (aragtirmact)? / Her giin (Katilimcilar). |
Suraya koyalim (Burcu). | Neden koyalim buraya (arastirmact)? | Giizelce bakmamiz
icin (Burcu). / Buraya koyarsak baska ne olur, Giines de gorebilir mi (arastirmaci)? |
Giines de gorur (Burcu).” seklinde katilimcilarla arastirmaci arasinda konusmalar
gecmistir. Konugmalara gore katilimcilarin kendi planlamalarina gbére uygulama
yaptiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar siirece etkin sekilde katilmiglardir. Toprak ve tohumlari
kendi istekleri dogrultusunda bardaklara istedikleri miktarda koymuslardir. O giin ve
sonraki giinler ¢imlerini sulamiglardir. Arastirmaci etkinligin iliski kurma kisminda
“mesela evinizin, icinde bahgenizde cicekler var mi?” diye sormustur. Katilimcilar
“Cicek var da evet, ama onlar biraz solmus her zaman su vermiyoruz (Halil). |
Dedemgilde var, onlara ben bakiyorum, yazin ona karsi piknik yapacagiz (Kemal).” gibi
cevaplar vermislerdir. Buradan yasamlariyla iligski kurduklar1 anlagilmistir. Ayn1 haftanin
cuma gind ¢im bardaklar1 katilimcilarin evlerine gonderilmistir. Evde katilimcilardan
cimlerin bakim yapmalari, sulamalart ve onlar1 gozlemlemeleri istenmistir.
Degerlendirmede “sen bir ¢icek olsaydin, nerede biiyiimek ve ne ile beslenmek isterdin”
sorusuna farkli gilizel cevaplar gelmistir. Katilimcilar “Tarlada ekilirdi, su verirlerdi,
kocaman bir agag¢ olurdum, elma agacit (Halil). / KugUk tarlada, hayw (Kemal). / Ucgakta,
havalart gérmek igin, yemekle (Burcu). | Cop arabasimin bagajinda, iste, su, giines,
yaprak (Guray). / Beynimizin en korkung yerinde, ¢iinkii ¢cok eglenceli, kanlar (ile), su,

once tohum eksinler, sonra su versinler (Levent). ” seklinde diisiincelerini sdylemislerdir.

Bir onceki goriismede gecerlik komitesi toplantisinin 18.03.2020 tarihinde
yapilacagi yoniinde karar alinmigtir. Fakat komite COVID-19 kiiresel salgin1 sebebiyle

toplanamamustir.

Aile katilimt i¢in bitkilerin gelisip biiylimelerine bagka nelerin faydali oldugunu
arastirip ¢imleri gozlemlemeleri istenmistir. Yapilan aile katilimina iligkin gorsel asagida

sunulmustur:
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Sekil 10. Aile Katilimi ile Cim Yetistirme ve Gozlemlemeyi Gosteren Fotograflar

2.11. ON BIRINCI ETKINLIK: iKi KULAGIM

Uygulamanin on birinci etkinliginde 6grencilerin neden iki kulagimiz oldugu ve
eger bir tane kulagimiz olsaydi hayatimizda ne gibi degisiklikler olacagi hakkindaki
diisiinceleri iizerine arastirma yapilmak istenmistir. Baglam temelli 6grenmeye gore
hazirlanan bu etkinlik ile 6grencilere gozlem, tahmin, siniflama ve ¢ikarim yapma

becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir. Etkinlik 13.03.2020 tarihinde uygulanmustir.

Etkinligin girisinde 6grenciler ikiserli gruplara ayrilmistir. Daha sonra sirayla bir
ogrenci diger Ogrencinin kulagini kapatmistir. Kulagi kapatilan 6grencinin diger
ogrencinin soyledigi kelimeyi anlamasi istenmistir. Sonra dgrenciler yer degistirmis ve
etkinlik benzer sekilde devam etmistir. Etkinligin merak-planlama bdliimiinde 6grenciler
arastirmacimin canlandirmasini  izlemislerdir. Arastirmaci canlandirma hakkinda
katilimeilarin gozlemlerini sormustur. Katilimcilar “Masal yapmak istedin bize (Burcu).
| Kuklalarimizin kulaklart nasil (arastirmacty)? | Birinin bir, birinin iki (Katilimcilar). |
Acaba bir kulak olsa nasil olurdu, bir diigiiniin, bunun gozii kag tane kulagi kag tane
(Arastirmaci)? | Bir, bir (Katilimcilar). | Bizim kag taneydi kulagimiz ya (arastirmact)? |
Iki (Katihmcilar).” seklinde cevaplar vererek gdzlemlerini aktarmislardir. Arastirmact
“acaba bizim bir kulagimiz olsaydi nasil olurdu?” diye sormustur ve katilmcilar “Jyi
duyamazdik (Katilimcilar). / Kulagi duymaz (Ela). / Tek kulagimiz olsa azicik duyabilirdi,
yarist duyar, yarisi duyamazdi, bence zor olurdu (Fethi). / Bir kulagimiz da giderse
kulaksiz kalwrdik, duyamazdik (Burcu). / Duyamazdik, bir Kulagimiz giderse hig
duyamazdik (Demir). / Az duyariz (llgin). / Acil durumda igne yapiyorlar, duymaz, iste
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duyuyorum iste (Demir). / Uzaylilar var (Levent). / Onlar bir kulakli mi (Arastirmaci)? /
Evet, insanlarin iki kulagi var (Levent).” cevaplariyla tahminlerini sdylemislerdir. Sonra
gelistirme boliimiinde 6grenciler sirayla beser kisilik gruplar halinde sesin geldigi yonii
bulmaya calisilmiglardir. Bir Ogrenci ortada gozleri ve bir kulagi kapali sekilde
beklemigtir. Diger 6grenciler ise bu 6grencinin etrafinda ritim ¢ubuklar ile sirayla ses
cikarmislardir. Ortadaki 6grenci sesin geldigi yonii tahmin etmeye ¢alismistir. Ogrenciler
ile tek kulak ile sesin yOniinii tanimanin zorlugu ve kolaylig1 iizerine konusulmustur.
Viicut iizerinde iki tane olan organlara herkes birer ornek vermistir. Katilimcilar
“Gozlerimiz (Ela). / Kas, yanak (Burcu). / Burun delikleri (Kemal). / Gozlerimiz var
(Demir). / Kulaklarimiz (Celal). / Iki tane elimiz (Levent). / Iki tane bacagimiz (Burcu). /
Yanaklarimiz (Fethi).” seklinde verdikleri orneklerle siniflama yapmuslardir. Kulaklik
takan insanlarin neden kulaklik taktiklar1 hakkinda ¢ikarim yapmislardir. Arastirmaci
“Etrafimizda bunu (kulaklik) kullanan insanlar var mi?” diye sormustur. Katilimcilar
“Evet, sesleri duymak icin (Burcu). / Yok (Katilimcilar). | Bunlardan gordiniz mi
(arastirmact)? | Muzik dinlemek icin (Kemal)? / Peki bunu ne i¢in kullaniyorlar
(arastirmacit)? / Kulaklar: duymak i¢in (Burcu)? / Evet, sesleri rahat duymak icin, acaba
kulagimiz bir tane olsaydi nasil olurdu (Arastirmact)? | Zor olurdu (Ela).” seklindeki

cevaplarla ¢ikarimlarini sdylemislerdir.

Bir onceki goriismede gecerlik komitesi toplantisinin 18.03.2020 tarihinde
yapilacagi yoniinde karar alinmistir. Fakat komite COVID-19 kiiresel salgini sebebiyle

toplanamamuistir.

Aile katilimi i¢in evde bir kisiye kulaklik takmalar1 ve daha sonra bu kisinin
karsisina gecerek bir kelime anlatmalari; kulaklar1 kapali olan kisinin de anlatilan
kelimeyi tahmin etmeye c¢alismasi istenmistir. Fakat ailelerden bu ydnde doniisler

yapilmamastir.

3. BAGLAM TEMELLI FEN VE DOGA ETKINLIKLERIYLE OKUL ONCESI
COCUKLARINA KAZANDIRILABILECEK TEMEL BECERILER

Calisma grubundaki okul oncesi c¢ocuklarmin “Okul Oncesi Ogrencilerine
Yonelik Temel Beceri Olgegi” puanlart igin normallik testi yapilmistir. Dagilim
grafiklerindeki ¢arpiklik ve basiklik degerleri dikkate alinmistir. Elde edilen puanlardan
testin normallik varsayimimi karsilamadig tespit edilmistir (p<0.05). Ilgili veriler normal

dagilim gostermedigi i¢in verilerin analizinde parametrik olmayan testler kullanilmistir.
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Tablo 10’da temel beceri Ol¢eginden elde edilen veriler i¢in normallik testi sonuglart

verilmisgtir.

Tablo 10. Temel Beceri Olgeginden Elde Edilen Veriler Icin Normallik Testi Sonuglar

Ontest- Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Sontest | Statistic| df Sig. | Statistic df Sig.
Temel Beceri 1,00 ;318 11 ,003 ,718 11 ,001
Olcegi Toplam N
Puan 2,00 ,155 11 ,200 ,970 11 ,891

Tablo 10’a gore verilerin normal dagilmadigi goriilmektedir. Bu nedenle
cocuklarin Ontest-sontest puan karsilastirmalarinda ise iligkili iki 6l¢iim testine ait puanlar
arasindaki farkin 6nem derecesini test eden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.
Tablo 11°’de okul 0Oncesi g¢ocuklarinin temel beceri Olgegi puanlarmin betimsel

istatistikleri yer almaktadir.

Tablo 11. Okul Oncesi Cocuklarina Yéonelik Temel Beceri Olcegi Puanlarina Iliskin Betimsel

Veriler
N X SS
Temel Beceri Olgcegi On Test Puanlar 11 9.72 3.16
Temel Beceri Olgegi Son Test 11 14.09 192
Puanlan

Tablo 12°de okul 6ncesi ¢ocuklarinin temel beceri dntest ve sontest puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 12. Okul Oncgsi Cocuklarinin Temel Beceri Olgegi On-Test ve Son-Test Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sontest-Ontest n Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif sira 0 0.00 0.00 2.812 0.005*
Pozitif sira 10 5.50 55.00

Esit 0
*p<0.05

Tablo 12 incelendiginde okul dncesi ¢ocuklarinin 6ntest-sontest puanlart arasinda
anlaml bir farkin oldugu ve bu anlaml farkin ise sontest lehine oldugu goriilmiistiir.
Hesaplanan test istatistik degeri (z) 2.812 olarak hesaplanmistir. Buna gore bu deger
Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Baglam
temelli uygulamalarin ¢ocuklara temel becerilerinin kazandirilmasinda yararli oldugu

sonucuna ulastirmaktadir.

“Okul Oncesi Ogrencilerine Yénelik Temel Beceri Olgegi” icerik bakimindan
yirmi sorudan olusmaktadir. Olgekte gézlem, smiflama, 5lgme, tahmin ve ¢ikarim yapma

becerilerine yonelik sorular bulunmaktadir. Arastirmaci da uygulama stirecinde bu temel
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becerilere (gozlem, tahmin, siiflama, 6lgme ve ¢ikarim yapma) yonelik baglam temelli
etkinlikler hazirlayip uyguladigi icin ¢ocuklarin temel becerilerini tespit etmede bu 6lgegi
kullanmanin uygun olacagini diistinmiistiir. Uygulamalar 6ncesi ve sonrasi ¢ocuklara
uygulanan 6l¢ege gore uygulamalar sonucu bireysel olarak ¢ocuklarin temel becerilerinin

gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olunmustur.

Cocuklarin ontest-sontest sonuclart detayl: bir sekilde incelediginde Ayse kodlu
O0grencinin Ontestte gézlem, siiflama, 6lgme, tahmin ve ¢ikarim yapma iizerine olan
sorular1 dogru cevaplamadigi, sontestte ¢ok gelisim gostermedigi fakat bazi 6lgme ve
siniflama sorularini yapabildigi tespit edilmistir. Burcu kodlu 6grencinin ontestte gdzlem,
6lcme, tahmin ve ¢ikarim yapma lizerine olan sorular1 dogru cevaplayamadigi, sontestte
ise gdzlem ve Slgme sorularinda gelisim gosterdigi fakat ¢ikarim yapma sorularini dogru
cevaplayamadigi tespit edilmistir. Celal kodlu 6grencinin Ontestte 6lgme, tahmin ve
c¢ikarim yapma sorularinda sorun yasadigi, Ontestte ise Olgme sorularinda gelisim
gosterdigi fakat ¢ikarim yapma sorularini yapamadigi tespit edilmistir. Demir kodlu
Ogrencinin Ontestte 0lgme, tahmin ve ¢ikarim yapma sorularini yapamadigi, sontestte
Olcme ve bazi ¢ikarim yapma sorularini yapabildigi fakat bazi gézlem, tahmin, ¢ikarim
yapma ve siniflama sorularin1 yapamadigi tespit edilmistir. Ela kodlu 6grencinin Ontestte
gozlem, smiflama, 6lgme ve ¢ikarim yapma sorularindan bazilarin1 yapamadigi, sontestte
gelisim gosterdigi fakat yine bu becerilerden birer tane soruyu yapamadigi tespit
edilmistir. Fethi kodlu 6grencinin Ontestte gdzlem, siniflama, ¢ikarim yapma ve dlgme
becerilerinde sorun yasadig1 fakat sontestte gelisim gostererek dogru cevaplar verdigi
sadece ¢ikarim yapma konusunda sorun yasadigi tespit edilmistir. Giiray kodlu
Ogrencinin Ontestte gozlem, siniflama, 6lgme ve tahmin sorularinin bazilarinda sorun
yasadig1, sontestte ise sadece Ol¢gme ve cikarim yapma sorularini yapamayip diger
becerilere ait sorularda gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Halil kodlu 6grencinin Ontestte
sadece bir 6l¢me sorusu ile ¢ikarim yapma sorularin1 yapamadigi diger sorularda basarili
oldugu, sontestte ise sadece bir siniflama sorusu ile ¢ikarim yapma sorularini yapamadigi
tespit edilmistir. Bununla birlikte Halil kodlu 6grencinin genel olarak basarili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ilgin kodlu 6grencinin ontestte gézlem, siniflama, ¢ikarim yapma
ve Olgme sorularini yapamadigi, sontestte ise biraz gelisim gosterdigi tespit edilmistir.
Bununla birlikte I1gin kodlu 6grencinin sontestte gdzlem, siniflama ve 6lgme sorularindan
birer tane ve ¢ikarim yapma sorularindan da yapamadigi sorular oldugu tespit edilmistir.

Kemal kodlu 6grencinin Ontestte gozlem, siniflama, 6l¢gme ve tahmin sorularindan
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bazilarin1 yapamadigi fakat sontestte sadece bir 6lgme sorusunu ve g¢ikarim yapma
sorularin1 yapamayip digerlerini dogru cevapladig1 tespit edilmistir. Levent kodlu
O0grencinin Ontestte gozlem, smiflama, 6lgme ve tahmin sorularinda sorun yasadigi
sontestte ise ¢ikarim yapma sorular1 hari¢ diger sorularin hepsinde basarili oldugu tespit

edilmistir.

Bireysel olarak incelenen sonuglar dogrultusunda O&grencilerin yapilan
uygulamalardan olumlu yonde etkilendikleri ve temel becerilerinin gelisiminde baglam
temelli fen ve doga etkinliklerinin yararli oldugu bulgusuna erisilmektedir. Bazi
ogrencilerin okula diizenli devam etmemeleri, etkinligin ilgilerini ¢ekmemesi ya da
etkinligin acik ve uygun diizenlenmemesi gibi nedenlerle bazi temel becerilerdeki
sorunlarmin devam ettigi tespit edilmistir. Ogrencilerin diger becerilerde kismen de olsa
gelisim gosterdikleri goriiliirken 6zellikle c¢ikarim yapma becerilerisin 6grencilerin
genelinde gelisim gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Cikarim yapma becerisinin
kazandirilmasinda arastirmaci zorlanmistir ve 6grenciler bu beceriyi genel itibariyle

kazanamamuslardir.

4. BAGLAM TEMELLI FEN VE DOGA ETKINLIiKLERINE iLiSKiN OKUL
ONCESI COCUKLARININ GORUSLERI

Baglam temelli fen ve doga etkinlikleri ile ilgili okul 6ncesi Ogrencilerinin
goriislerinin yer aldig1 arastirmanin bu bolimiinde 6grencilerle etkinlik sonrasi yapilan
goriismelerin analizleri sunulmustur. Bireysel yapilan yari-yapilandirilmis gortismeler

analiz edilmistir. Analizlerden ulasilan kod, alt tema ve temalar su sekilde siralanmustir:

Tablo 13. Ogrenci Goriisleri Analizi Sonucu Ulasilan Kod, Alt Tema ve Temalar
Tema Alt Tema Belirlene Kodlar

Golge ve arkadas

Pusula

Kavramlar Curuk ve temiz

Buyuk ve kiglk

Kaygan ve putarli

Dis Firgalamak

Yapilan Eylemler Kaynatmak

Duymak

Kiyafet

Giines

Kemik

Oriimeek

Harita

Kirmizi ip

Limon ve tuz

Yumurta ve muz kabuklari

Fen ve Doga Etkinliklerinden Akildan
Kalanlar

Kullanilan Materyaller
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Tablo 13. (Devam) Ogrenci Goriisleri Analizi Sonucu Ulasilan Kod, Alt Tema ve Temalar
Tema Alt Tema Belirlene Kodlar

Heyecanlanmak

Mutlu olmak

Olumlu Hisler Iyi olmak

Fen ve Doga Etkinliklerinde Hissedilenler Guzel

Meraklanmak

Olumsuz Hisler Yorucu

Bir seyler bulmak

Sikmak

Siniflandirmak

Olgme

GoOzlemlemek

Arastirmak

Golge olusturmak

Yapilan Eylemler Tuz koymak

Kazmak

Boyama

Sampuani bastirmak

Temizlemek

Sure bitimi

Kirmiz ipi gegirmek

Fir¢alamak

Dersler

Etkinlik

Oriimcek ag1

Cizgi film

Puding

Yogurt

Sitlag

Pasta

Peynir

Kaymak

Harita

Pusula

Saat

Hortum

At

Vigne suyu

Su

Cay1in rengi

Boru

Beyaz taglar

Taslarin Kullanim Alanlari Bardak

Kale

4.1. FEN VE DOGA ETKINLIKLERINDEN AKILDAN KALANLAR

Fen ve Doga Etkinliklerinde Yapilan
Gorevler

Kavramlar

Siit ile Yapilanlar

Pusulay1 Hatirlatanlar
Fen ve Doga Etkinlikleri ile Gunliuk
Yasam Arasindaki Iliskiler

Kan Dolasimu ile Tlgili
Benzetmeler

Ogrencilerle bireysel yapilan yari- yapilandirilmis goriismelerde 6grencilere
birinci soru olarak “Fen ve doga etkinlikleri olarak akliniza ilk neler geliyor?” sorusu
sorulmustur. Goriigsme sorusu temel alinarak “Fen ve Doga Etkinliklerinden Akilda
Kalanlar” temasi olusturulmustur. Tema “kavramlar, yapilan eylemler, kullanilan
materyaller” olarak alt temalara ayrilmistir. Gorlismelere gore yapilan betimsel
analizlerde gocuklarin etkinliklerle ilgili hatirladiklariyla “dis firgalama, kiyafet, giines,
gblge ve arkadas, yumurta ve muz kabuklari, pusula, kaynatmak, limon ve tuz, ¢iirlik ve
temiz, biiyiik ve kiiclik, kaygan ve piitiirlii, duymak, kemik, 6riimcek, harita, kirmizi ip”

seklinde kodlar belirlenmistir. Goriisme sorusuna bir 0grenci “Oyuncaklarin disini
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fircaliyorduk. Kemik. Gélge ve ¢ocuk. Oriimcek aglarimi incelemistik. Yumurta ve muz
kabugu ikisini karistirdik. Pusula. Tuz yapmustik, limon sikmistik, kaynatmistik ve
kaynadigina bakmistik. Birimizin kulagim tikamistik, birimiz de séylemisti, oradaki de
duymaya c¢alisti (Celal).”” cevabimi vererek etkinlikler hakkinda aklinda kalanlari
Ozetlemistir. Farkli bir 6grenci de “Okuma yazmali seyler. Ciiriik olanlar ¢iiriige temiz
olanlar temize. Giines yoktu arkadasi giines geldiginde arkadasi gelmisti. Onlar
biiyiikleri biiyiiklere, kiiciikleri kiiciiklere, kayganlar: kayganlara, piitiirliileri puturlilere
(koyduk). Once su kattik. Sonrada toprak kattik, tohum eklemistik, sonrada resim
vapistirdik. Seker, tuz, limon, limonu biitiin attik, siktik. Ciinkii arkadasimiz, sadece hig
duyamaz, iki tane kulagimiz duyar, kulaklarimiz kapatirsak hi¢ duyamayiz (Kemal).”’

cevabini vererek etkinlikler hakkinda aklinda kalanlar1 6zetlemistir.
4.2. FEN VE DOGA ETKINLIKLERINDE HISSEDILENLER

Cocuklarla bireysel yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerde 6grencilere ikinci
soru olarak “Etkinlikleri uygularken kendinizi nasil hissettiniz, heyecanlandiniz mu,
meraklandiniz mi1?” sorusu sorulmustur. Goriisme sorusu temel alinarak “Fen ve Doga
Etkinliklerinde Hissedilenler’’ temasi olusturulmustur. Tema “olumlu hisler, olumsuz
hisler” olarak alt temalara ayrilmistir. Goriismelerin betimsel analizlerinde, ¢ocuklarin
etkinlikler ile ilgili hissettiklerinden “heyecanlanmak, mutlu olmak, iyi olmak, guzel,
meraklanmak, yorucu” seklinde kodlar belirlenmistir. Goriisme sorusuna bir dgrenci
“Heyecanlandim. Sevgiden mutlu oldum (Ayse).” seklinde cevap vermistir. Baska bir
ogrenci “Iyiydim. Heyecanlandim. Meraklanmadim. Sonucunu bilmiyordum (Fethi).”’
seklinde cevap vermistir. Bir baska 6grenci de “Giizel hissetmistim. Ama ¢ok yorucuydu.

Heyecan yok. Evet, meraklandim (Burcu).”’ diyerek hissettiklerini ifade etmistir.
4.3. FEN VE DOGA ETKINLIKLERINDE YAPILAN GOREVLER

Ogrencilerle bireysel yapilan yari- yapilandirilmis gériismelerde 6grencilere
ticilincii soru olarak “Fen ve doga etkinliklerini uygularken neler yaptiniz; gézlem, 6lgme
gibi?” sorusu sorulmustur. Goriisme sorusu temel alinarak “Fen ve Doga Etkinliklerinde
Yapilan Gorevler” temast olusturulmustur. Tema “yapilan eylemler, kavramlar” olarak
alt temalara ayrilmistir. Gorilismelere gore yapilan betimsel analizlerde c¢ocuklarin
etkinliklerle ilgili sdyledigi gorevlerden “dersler, etkinlik, Orlimcek agi, bir seyler
bulmak, cizgi film, sikmak, smiflandirmak, 6lgme, gozlemlemek, arastirmak, goélge

olusturmak, tuz koymak, kazmak, boyama, sampuani bastirmak, temizlemek, sure bitimi,

125



kirmizi ipi gegirmek, fircalamak™ seklinde kodlar belirlenmistir. Gorligme sorusuna bir
ogrenci “Oriimcek adam en sevdigim, onun da agi var. Bir seyler bulmak. Cizgi film
izliyorduk, sonra da o kiyafeti giydik, boyle siktik, (sise) icindeki kanlar: gormek i¢in. O
ketcap mi? (Levent).” seklinde cevaplar vererek etkinlik baglaminda neler yaptiklarini
sOylemek istemistir. Baska bir O0grenci “Calisma, topla, hepsini, olctiik, inceledik.
Hangisi agir diye, hafifleri bu tarafa, agirlart bu tarafa, agir olanlar asagi iniyor,
swmiflama evet (Kemal).” seklinde cevaplarla etkinlik baglaminda neler yaptiklarini ifade
etmistir. Bir baska Ogrenci de “Boyama yapmustik. Gozcii olduk. Arkadaslarim,
arkadagslarimla ben de (Demir).” seklinde cevaplarla etkinlik baglaminda neler
yaptiklarini sdylemek istemistir. Bir diger 6grenci ‘* Gozlemledik, temizlerdik, inceledik,
tartmigtik, bozuk, yani diizgiin degillerdi, biraz biiyiik olanlar bir de diizgiin olanlar,
(agir-hafif) agirlar hafif olanlart kaldrmisti. Iste disleri fircaladik. Kurmizi ipi
makarnalarin i¢cinden gegirmek. Kazmakti, kemikler. Pusula, ne tarafi gosterdigini
bulmustuk (Halil).” seklinde cevaplarla etkinlik baglaminda neler yaptiklarin1 detayl bir

sekilde soylemek istemistir.

44. FEN VE DOGA ETKINLIKLERI ILE GUNLUK YASAM ARASINDAKI
ILISKILER

Ogrencilerle bireysel yapilan yari- yapilandirilmis goriismelerde 6grencilere
dordiinct soru olarak “Fen ve doga etkinlikleri ile giinliik yasam arasinda nasil iliski
kurdunuz; etkinlikteki kavramlari ve materyalleri ¢evrenizdeki nelere benzettiniz?”
sorusu sorulmustur. GOrlisme sorusu temel alinarak “Fen ve Doga Etkinlikleri ile Giinliik
Yasam Arasindaki Iliskiler” temasi olusturulmustur. Tema “siit ile yapilanlar, kan
dolasimu ile ilgili benzetmeler, pusulay1 hatirlatanlar, taslarin kullanim alanlar1” olarak alt
temalara ayrilmistir. Gorilismelere gore yapilan betimsel analizlerde ¢ocuklarin
etkinliklerde kurabildikleri iligkilerden “saat, hortum, puding, yogurt, siitlac, pasta, harita,
pusula, beyaz taslar, bardak, kale, visne suyu, at, su, peynir, kaymak, cayin rengi, boru”
seklinde kodlar belirlenmistir. Goriisme sorusuna bir 6grenci “Siitten peynir, yogurt,
icecek olur. Sampuan kutusu, korkunca kalbimiz atar, atiyor bildigin, ata benzettim, dik
dik, kosunca kalp gibi oluyor. Kan, suya benzettim likir likir. Damar, kalemle onu bir
vapmaya ¢alisabiliriz (Burcu).” seklinde cevap vermistir. Bagka bir 6grenci “Sit; ayran,
peynir, yogurt. Kalp; pit pit diye, benzetme 6yle yapryorduk. Kan; kirmizi, visne suyu
(Demir).” seklinde cevaplar vermistir. Bir baska 6grenci “Kurabilirim sanirim. Simdi
peynirimiz var mi yok mu bilmiyorum. Siitlag. Puding. Yogurt. Kalbimiz saat gibi. Kan,
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ket¢ap. Damar, hortum (Ayse).” seklinde cevaplar vermistir. Bir diger 6grenci “Kan;
damarlarimizda dolasir, suya benzer, ¢ayin rengine benzer. Damar, boruya benzer. Sut;
ineklerin  siitiinden diikkanlarin  oldugu yere gdétiiriirler, karistrma bdliimiine
karistirwrlar, tikaminca ilaglar koyuyoruz, bir daha karigstiriyoruz, orda da peynir

oluyorlar. Yogurt, kaymak, bir de peynir (Halil).” seklinde cevaplar vermistir.

Calismanin nitel verilerinden olan goriismeler analiz edildikten sonra
glivenirliginin saglanabilmesi i¢in es gozlemci gorlisii alimmustir. Arastirmacinin yiiksek
lisans egitimini beraber aldig1 bir okul 6ncesi 6gretmeni es gozlemci olarak belirlenmistir.
Guvenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) arastirmasinda Giivenirlik=
Gortis Birligi/ (Goris Birligi+ Goriis Ayrilig) x 100 formiilii kullanilmistir. Her soru igin

ayr1 tema olusturulmustur. Formiile gore asagidaki Tablo 14 ortaya ¢ikmistir.

Tablo 14. Es Gozlemci Giivenirlik Analizi Sonuclar

GORUS GORUS
TEMA BIRLiGi | AYRILIGI | ORTALAMA

Fen ve Doga Etkinliklerinden Akildan Kalanlar 14 2 %87
Fen ve Doga Etkinliklerinde Hissedilenler 6 0 %100
Fen ve Doga Etkinliklerinde Yapilan Gorevler 16 3 %84
Fen ve Doga Etkinlikleri ile Giinliikk Yasam
Arasmdakig Mliskiler 15 3 %683

ORTALAMA %388

Sonuglara bakildiginda giivenirlik puanlari birinci tema %87, ikinci tema %100,
uctincu tema %84 ve dordiinct tema %83 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a
gore (1994) ortalama deger %70’in iizerinde oldugunda goézlemci kodlamalarinin
guvenirligi kabul edilmektedir. Tabloda ortalama degerin %88 olarak elde edilmistir. Bu
degere gore belirlenen kodlamalarin ve uygulamanin giivenirliginden sz etmek

mUmkiandr.

COVID-19 kiresel salgini sebebiyle okullara ara verildigi igin goriismeler
uygulamalardan hemen sonra yapilamamistir. Arastirmaci siirecte okullarin kisa bir siire
icerisinde tekrar agilabilecegini diisiindiigii i¢cin 68renciler ile gdriismeleri okulda yiiz
yuze yapmak icin bir siire beklemistir. Fakat arastirmaci, goriismelerini okullarin yiiz
ylze egitim- Ogretim modeli ile kisa bir siire igerisinde agilamayacagini 6grendikten
hemen sonra, okullarin kapanmasindan bir ay sonra telefonla goriiserek yapabilmistir.
Gorlismelere baglamadan once arastirmaci 6grencilere okulda yaptiklar: hangi etkinlikleri
nasil yaptiklarini sormustur. Fakat birka¢ 6grenci disinda etkinliklerin nasil yapildigim

hatirlayan olmadigi ig¢in arastirmaci etkinlikleri kendisi 6grencilere hatirlatmistir.
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Etkinliklerin yapilmasmin iizerinden bir ay gectigi i¢in Ogrencilerin etkinlikleri
hatirlayamamalarinin normal bir sonug oldugu diisiiniilmiistiir. Bu baglamda arastirmaci,
cocuklar1 fazla sikmamak i¢in hatirlayamadiklar1 noktalarda etkinlikleri kisaca
hatirlatmak durumunda kalmistir. Arastirmacinin birka¢ hatirlatma ciimlesinden sonra

goriisme sorularina ¢ocuklarin cevap verdikleri goriilmiistir.
5.BAGLAM TEMELLI FEN VE DOGA ETKINLIKLERININ GUCLU YONLERI

Baglam temelli fen ve doga etkinlikleri giinliik yasamla iliskilendirilen
uygulamalardan olustugu icin 6grenmede kalicili§i saglamaktadir. Etkinlikler baglam
temelli 6grenme asamalarina uygun olarak hazirlandig1 ve asamalar birbirini tamamladigi
icin etkinlikte bir biitiinliik olmaktadir. Asamalarda gorsellerden yararlanilmasi,
cocuklarin siiregte aktif olmasi ve farkli materyallerin kullanilmas1 6grenme agisindan
Oonemli noktalardir. Baglam temelli 6grenmenin dort asamali modeline gore hazirlanan
fen ve doga etkinliklerinde dnce konu ile ilgili gorsel sunulmaktadir. Sunulan gorselle
ilgili ¢ocuklar soru sormaya yonlendirilmekte ve buna gore planlama yapilmaktadir.
Sonra giristeki gorselle ilgili etkinlik uygulanmaktadir. Son olarak giristeki gorsel ile
gelismedeki etkinlik arasinda g¢ocuklarin iligki kurmalari ve kendi yasamlariyla
iliskilendirmeleri saglanmaktadir. Bu dogrultuda hazirlanan fen ve doga etkinlikleri okul
oncesi ¢cocuklarinin ilgisini cekmekte ve derse katilimini artirmaktadir. Hazirlanan farkl
materyaller, yapilan canlandirmalar ve uygulamalar ¢ocuklarin meraklarin1 ve
motivasyonlarini artirmaktadir. Etkinlige karsi ilgileri ve motivasyonlar1 artan ¢ocuklar
etkinlige etkin bir sekilde katilmaktadir. Katildiklar1 siirecte g¢ocuklar uygulamalarin
icerigine goére gozlem, siniflama, Olgme, tahmin ve ¢ikarim yapma becerilerini
yapmaktadirlar. Tiim becerileri her 6grenci tam anlamiyla yapamasa da genel itibariyle
baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin temel becerilerin kazandirilmasina katki

sagladig1 goriilmiistiir.

6. BAGLAM TEMELLI FEN VE DOGA ETKINLIKLERINiN GELISTIRMEYE
YA DA DEGISTIRMEYE ACIK YONLERI

Birinci uygulama “Fir¢alarim Dislerimi” etkinliginde aragtirmaci uygulama
yaparken etkinligin basinda heyecanlanmistir. Sonrasinda biraz kendini kontrol edebilmis
ve etkinlige devam etmistir. Cocuklarin hikaye kisminda biraz dagilmalar1 konusunda
sorun yasamistir. Sonra arastirmacinin canlandirma béliimiinii atlamasi sorun olmasa da

baglam kurgusu eksik kalmis dogal olarak bu durum etkinlik agisindan sorun
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olusturmustur. Komitede bu konular goriisiilmiistiir. Komitenin tavsiye ve Onerileri

dogrultusunda daha sonraki etkinliklerin eksik oldugu diisiiniilen yonleri diizeltilmistir.

Ikinci uygulama “Kan Dolasimimiz” etkinliginde arastirmaci etkinlik siirecinde
birkag¢ kiigiik yerde sorun yasamistir. Bu sorunlar etkinligin diizenini ve uygulanisini
etkilememistir. Hazirladig1 kan dolagimi tigsortiindeki sisenin bir yerinden sivinin sizmasi
cocuklarin dikkatini ¢ekmistir. Fazla sorun olmadan c¢ocuklar tisortii giyerek kan
dolasimini deneyebilmislerdir. Her 6grenci i¢in deneme yaparken arastirmacinin yardim
etmesi nedeniyle diger ¢cocuklardan dikkati dagilanlar olmustur. Cocuklarin yaslarinin
kiiclik olmas1 sebebiyle dikkatlerinin dagilmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Her ne kadar
bir 6grenci tisortii denerken aragtirmaci digerlerinin dikkatini ¢ekecek sekilde sorular
sorarak kan dolasimin1 gdstermeye caligsa da zaman zaman bazilarinin dikkatleri

dagilmistir.

Ucgiincii uygulama “Kaziyorum, Gdzlemliyorum” etkinliginde arastirmaci birkag
noktada sorun yasamistir. Kutu i¢indeki materyallere ¢ocuklar dokunacaklarit zaman bir
ogrenci yapmak istememistir. Genel anlamda bu durum etkinlik agisindan sorun olmasa
da onun materyalleri dokunmadan kesfetmesi zor olacagi diisliniilmiis fakat o 6grencinin
materyallere dokunmasi konusunda israrct olunmamistir. Sonra biiyiite¢ paylasma
konusunda kiigiik sikintilar olsa da arastirmaci duruma kendi miidahale etmis ve onlara
biiylitegleri paylasarak kullanmalarini1 dnermistir. Materyallerden birkaginin bozuk para
olmast bazi ogrencilerin dikkatini c¢ektigi i¢in bu durum O&grencilerin onlarla
oynamalarina ve onlar1 saklamalarina neden olsa da daha sonra bozuk paralar1 ¢ikarip
arkadaslarina verdikleri i¢in bu durum siireci fazla etkilememistir. Kaz1 caligmasi
kisminin uzamasi ve sinifin kirlenmesi aragtirmaci agisindan biraz sikint1 olusturmustur.
Son olarak degerlendirme asamasi i¢in hazirlanan tuz hamurunun bozulmasi ve ele

yapisir durumda olmasi degerlendirmenin sonraki giine kalmasina neden olmustur.

Dordiincii uygulama “Golgem Benim Arkadasim” etkinliginde arastirmaci
etkinlikte iki noktada sorun yasamustir. ilk olarak arastirmaci 151k kutusunu dagittiginda
cocuklardan birinin kutusu oynarken yirtildig1 i¢in sorun yagsamistir. Arastirmaci sorun
bliylimeden Ogrenciye kutuyu nasil tamir edecegini gosterdigi i¢in sorun daha fazla
biiylimeden ¢oziilmiistiir. Sonra 6l¢me islemini 6grencilerin birbirlerinin gélge boylarini
nasil Olcebileceklerini bilmemesinden arastirmaci 6grencileri kendi ydnlendirmek

zorunda kalmistir. Degerlendirmede hava uygun olmadigi i¢in disar1 ¢gikilamamistir ve bu
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durum da degerlendirmenin eksik kalmasina neden olmustur. Etkinlik i¢in arastirmacinin
hazirladig1 kuklalar1 ¢ocuklar ¢cok begendigi igin etkinlik sonrasi da kullanmiglar ve
sahnede denemislerdir. Bu durum arastirmaciyr memnun etmistir. Legolarla golge
olusturma konusunda gruplardan ikisi legolar1 yerlestirirken aralarinda anlagsamadiklar1

noktalar olmustur ve bu durum uygulamanin uzamasina neden olmustur.

Besinci uygulama “Oriimcegin Hikayesi” etkinliginde arastirmaci etkinligin
girisinde Ogrencilerle beraber ipi ag haline getirmis Ogrencilerin oyun oynarken agi
bozmalar1 konusunda ise sorun yasamistir. Bunun nedeni o sirada okula misafir gelmis
ve arastirmaci uygulamaya ara vermek zorunda kalmistir. Cocuklar bu siiregte yaptiklari
ortiimcek agini biraz bozmuslardir. Sonra arastirmaci ¢ocuklardan yardim etmelerini
istemis ve ag1 beraber diizeltmislerdir. Daha sonra 6riimcek kuklasi ile 6grencilerin hepsi
etkinlige ara verildiginde onunla siirekli oynamiglardir. Sonrasinda bir 6grencinin kopiik
tabaga ipleri gecirirken tabaginin yirtilmasiyla sorun yasanmistir. Arastirmact ona
tabagini oldugu gibi yapabilecegini ya da isterse sonra yardim edebilecegini sOylese de
Ogrenci ikna olmamistir. Bu konuda fazla bir sey yapamayan arastirmaci dgrencinin
lizerine gitmeyip digerlerinin dikkati dagilmadan etkinlige devam etmistir. Ara
verdiklerinde 6grenci ile tekrar konusarak etkinlige katilabilecegini sOylese de dgrenci
istememistir Arastirmac etkinlik plani i¢in sozciik kazanimi yazmistir fakat 6grenciler
sozctikleri kendileri soru sorarak 6grenmeye yanasmamislardir. Bu durumda arastirmaci

kendisi soru sormak durumunda kalmistir. Bu durumun gelistirilmesi gerekmektedir.

Altinct uygulama “Taslar1 Inceliyoruz” etkinliginde arastirmaci giris oyununda
bir Ogrencinin masaya carparak diismesi nedeniyle sorun yasamistir. Arastirmaci
etkinlige ara verip hemen dgrenci ile ilgilenmistir. Ogrencide biiyiik bir sorun olmamustir.
Sonra arastirmaci farkli renk ve boyutlardaki taslardan ikiser tane ¢ocuklarin arkasina
koymustur ve ¢cocuklardan taslar1 gormeden elleriyle incelemelerini istediginde ¢ocuklar
taglara bakarak incelemede bulunmuslardir. Cocuklarin taslari bu islem sonrasi1 gérmeleri
gerektigi icin bu durum etkinlik agisindan sorun olusturmustur. Arastirmact ¢ocuklarin
arkasindaki taglari degistirerek sorunu ortadan kaldirmaya c¢alismistir. Uygulamanin
verimli gecen kisimlar1 genel olarak oyun boliimii ve taslarla hikaye anlatma bolimudur.
Bu boliimler ¢ocuklarin ilgisini ¢ok ¢ekmistir. Oyuna hevesli bir sekilde katilmislar ve

hikayeyi dikkatli bir sekilde dinlemislerdir.
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Yedinci uygulama “Bagka Neler Faydali” etkinliginde arastirmaci birkag¢ yerde
sorun yasamustir. Ilk olarak canlandirma igin rol kemerlerini dagitiginda dgrenciler
kemerleri baglayamadigi i¢in arastirmaci ¢ocuklarin beline kemerleri kendisi baglamistir.
Bu durum siire agisindan biraz sorun olusturmustur. Sonra rolleri yaparken pasif durumda
olan cocuklarin dikkatleri dagilmistir. Bunun i¢in aktif durumda olan diger ¢ocuklar
yonlendirilerek siire¢ hizlandirilmaya galisilmis ve pasif durumdakiler de stirece dahil
edilmeye calismistir. Ogrencilerin saksilara kabuklar1 karisik bir sekilde koymalari
herhangi bir sorun olusturmamistir. Bu durum, etkinligin formatinda bir degisiklik olarak
disiiniilmistiir. Sonraki silirecte dgrencilerin 6l¢iimii nasil yapacaklarini bilememeleri
6lecme becerisi agisindan sorun olusturmustur. Etkinligin girisindeki tohum canlandirmasi
uygulamanin zirve noktasi olarak diisiiniilmektedir ¢linkii ¢cocuklar canlandirmay1 tekrar

yapmak istemislerdir. Canlandirmay1 mutlu ve dikkatli bir sekilde yapmuglardir.

Sekizinci uygulama “Y6niimii Nasil Bulabilirim” etkinliginde aragtirmaci giriste
¢ocuklarin haritayr kullanarak hazine bulmalari konusunda sorun yasamistir. Kendisi
¢ocuklara yardim etmistir. Etkinlik esnasinda etkinligi diger 6grencilerden tekrar yapmak
isteyenler olmustur. Bu 6grenciler sirasin1 bekleyen 6grenciler arasindan kalkip daireler
tizerinde gezmeye baglamistir. Bu durumda arastirmaci ¢ocuklara aralikli bir sekilde
beklemelerini sdylemek zorunda kalmistir. Siire¢ uzadigi i¢in ¢ocuklardan bazilarinin
dikkati dagilmistir. Sonra dairelerle gidilen yollar1 6lgerken gocuklarin 6lgmeyi nasil
yapacaklarin1 bilememesi sorun olsa da arastirmaci daireleri yan yana dizerek ¢ocuklara
ornek gostermis ve boylelikle ¢ocuklarin 6lgme yapabilmelerini kolaylastirmistir.
Degerlendirmenin etkinligin en verimli kismi oldugu diisiiniilmektedir. Clinkii ¢ocuklar

pusula ve krokiyi kullanarak etkin bir katilimla oyunun pargasini bulmuglardir.

Dokuzuncu uygulama “Siite Ne Oldu” etkinliginde arastirmaci giriste ¢ocuklar
resimleri birlestirirken biraz sorun yagamistir. Cocuklar birbirlerinden resim parcalarini
alip vermeyi istememislerdir. Arastirmacit duruma miidahale etmis ve her birine farkl
zeminli bir parga vererek diger parcalari bulmalarini istemistir. Pargalar1 birlestirirken
cocuklar birlestirme noktalarmi tam olarak yapamasalar da arastirmaci miidahale
etmemigstir. Etkinligin en 1yi kismi siite limon ve tuz koyduklar1 boliim olmustur. Ciinkii
cocuklar limonu da tuzu da isteklerine gére koymus ve sonra tuz ile limon yemislerdir.

Bunu yaparken eglenerek etkin katilim gostermislerdir.
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Onuncu uygulama “Baska Neler Faydali (Revize Plan)” etkinliginde arastirmaci
belirgin bir sorun yasamamistir. Etkinligin revize plan olmasi ve 6grenci sayisinin az
olmasi etkinligin sorunsuz tamamlanmasini saglamistir. Etkinligin en verimli noktasinin
gelistirme asamasi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin toprak ve ¢imi bardaga

kendilerinin koymalari, etkinligi dikkatli bir sekilde yapmalarina katki saglamistir.

On birinci uygulama “Iki Kulagim” etkinliginde giriste gocuklarin birbiriyle
eslesmeleri sorun olmustur. Arastirmaci etkinlige ara verip ¢ocuklarla anlasmaya calismis
ve miidahale ederek sonunda es segmeleri konusunda ortak bir diisiinceye varmislardir.
Ama bir 6grenci durumdan memnun olmayarak etkinlige katilmak istememistir. Uyum
konusunda ¢ogu zaman sorun yasayan bir 6grenci oldugu i¢in israr edilmemistir. Sonra
kulak ve gozlerin kapatilip sesin geldigi yoniin bulunmaya ¢alisildigi oyunda gozler ve
kulaklar kapatilirken materyalden kaynakli bir sorun olugmustur. Gozlere kapatilan ortii
kaymis ve bu ortii daha sonra zorla tutturulabilmistir. Kulak i¢in yapilan sargi kulagin
altinda tutuldugu icin kaymis ve ses gegiriyor gibi olmustur. En sonunda sargi iki kat
olacak sekilde sabitlenmis ve sarginin ses gecirme Ozelligi azaltilmistir. Bu etkinlikte
zirve olan bir noktanin olmadig: diisiiniilmektedir. Etkinliklerde yasanan durumlardan
hareketle baglam temelli etkinliklerin gelistirmeye ve degistirmeye acik yonleri agagida

siralanmustir:

e Baglam temelli fen ve doga etkinliklerinde temel becerilerin etkinlikte daha
belirgin sekilde verilmesi gerekmektedir.

e Etkinlikte arastirmaci da katilimcilarla aym baglamda olmalidir. Ornegin dis
fircalama islemi yaparken arastirmaci da dis fircas1 kullanarak ¢cocuklarla ayn1 baglamda
olmalidir.

e Materyaller hazirlanirken dayaniklilig1 ve ¢cocuklarin seviyesine uygunlugunun
kontrol edilmesi gerekmektedir.

e Etkinlikteki uygulamalarin baglam temelli Ogrenme asamalarma gore
diizenlenmesi ve etkinligin baglam temelli agsamalarini tam olarak yansitmasina dikkat
edilmelidir.

e Etkinlikte ele aliman temel becerilere uygun uygulamalarin hazirlanmasi
becerinin kazandirilmasi i¢in gereklidir.

e Etkinligin baglam temelli 6grenmeye uygun olmasi i¢in etkinlikteki agamalarin

biitiinliik olusturmas1 gerekmektedir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimiin igeriginde bulgulara gore ulasilan sonuglar, alan yazindaki

caligmalarla ilgili tartismalar ve sonraki aragtirmalar i¢in Oneriler sunulmustur.
1. SONUC

Bu aragtirmada, baglam temelli 6grenmeye dayali olarak gelistirilen fen ve doga
etkinlikleri ile okul Oncesi Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilma
durumuna dair tespitler ortaya konulmak amaglanmistir. Bulgulardan elde edilen sonuglar

sirayla sunulmustur.

Uygulama siirecinde 6gretmenin ve okul Oncesi 6grencilerin yasadiklart mevcut
sorunlardan hareketle aragtirmacinin uygulamalarda dikkat c¢ekici materyaller ve
etkinlikler planlamasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Etkinliklerin hazirlanirken baglam
temelli 6grenmenin asamalarina gore asamalar1 bir biitiinliik i¢inde sunulmas1 gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Hikayeleri uzun tutulmasi gerektigi, Ogrencilerin okula
devamliliginin diizenli olmas1 gerektigi, ayrica arastirmacinin etkinliklerde 6grencilerin
giinlik hayattan iliskiler kurabilmelerine olanak sunmalar1 gerektigi sonucuna

ulasilmstir.

Mevcut sorunlar1 ¢ozecek baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin tasarim
ozellikleri neticesinde etkinlikler baglam temelli 6grenmenin dort agamali modeline gore
hazirlanmistir. Etkinlikler hazirlanirken dort temel bilim alanina gére de dizenlenmistir.
Uygulamaya 03.02.2020 tarihinde baglanmis ve 13.03.2020’de uygulama bitirilmistir.
Uygulama sekiz hafta olarak planlanmis ancak diinya genelinde etkili olan COVID-19
klresel salgini sebebiyle egitimlere ara verildigi i¢in uygulama alt1 haftada bitirilmistir.

Uygulama neticesinde genel olarak elde edilen sonuclar asagida siralanmistir:

¢ Hikaye anlatiminin uzun siirmesi 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasina neden
olmustur.

e Arastirmaci, Ogrencilere sorular sorarak ya da onlarin kart {izerinde gbrev
almalarin1 isteyerek ogrencilerin istekli olmasini saglamistir. Bu vesile ile de her
ogrenciyi etkinlige dahil etmeye calismistir. Arastirmacinin 6grencilere vermis oldugu

gorevlerin siirekli, detayli ve ilgi ¢ekici hale getirilmesi 6nemlidir.
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e Ogrencilerin herhangi bir durumu gérmeden zihinlerinde s6z konusu olan bu
durumu canlandirmasit zordur. Bu sebeple aragtirmacinin istenilen duruma dair
canlandirma yapmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

e Arastirmacinin siif yonetiminde zaman zaman yiiksek ses tonu ile konustugu
tespit edilmistir. Bu sebeple aragtirmacinin sesini kontrollii bir sekilde kullanmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

e Ogrenciler ile yapilan goriismelerden ulasilan sonuglara gdére hazirlanan
materyallerin ilgi ¢ekici olmas1 somutlastirmay1 kolaylastirmis ve kalici 6grenmeye fayda
saglamistir.

e Malzemelerin 0zenle hazirlanmasi Onemlidir. Ayrica etkinliklerde Ogrenci
hassasiyetine gore farkli malzemeler kullanilmasi etkinliklerin gidisatini olumlu yonde
etkileyebilecegi sonucuna ulagilmistir.

e Etkinliklerin sadece sinif ortaminda yapilmasi gerekmedigi aksine ihtiyag
durumunda etkinliklerin a¢ik havada da diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

e Smiflama becerisi i¢in materyallerde benzerlige dikkat edilmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir.

e Bilinmeyen bir materyalin kullanilmas1  gerektiginde  6grencilerin
zorlanmamalar1 i¢in Once Ogrencilerin tahmin ve istek durumlarina gére o materyali
kullanmalarina izin verilmesinin sonra sdz konusu materyalin nasil kullanilacaginin
aragtirmaci tarafindan gosterilmesinin ve en sonunda da Ogrencilerin materyali tekrar
kullanmalarina firsat verilmenin 6nemli gereklilikler oldugu sonucuna ulagilmistir.

e Olgme becerisinin gelistirilmesi i¢in el, parmak ve karis gibi uzunluk bildiren
ifadeleri 6nemlidir. Bu nedenle 6grenciler bu Slgiimlere alismas1 gerektigi sonucuna
ulasilmistir.

e liski kurma icin daha uygun ve biitiinleyici ¢alismalarin segilmesi 6nemlidir
Ayn1 zamanda segilen ¢alismalarin uygulanabilir olmas: gerektigi sonucuna ulagilmistir.

e Etkinliklerin is glivenliginin dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigi sonucuna
ulasilmustir.

e Ogrencilerin soru sorma becerilerinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna
ulasilmustir.

e Etkinlik icin farkli fonksiyonlarda kullanilabilen materyaller dikkat ¢ekme

konusunda yararli olmustur.
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e Kodlama c¢alismalariin yapilabilmesi i¢in oOncelikle yon kavramlarinin
verilmesinin 6nemli bir gereklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

e Baglam temelli 6grenme asamalarina gore etkinliklerin giris ile gelistirme
asamalarinda birbirleri ile baglantili caligmalarin yapilmasinin 6énemli oldugu sonucuna
ulastlmistir.

e Yapilan etkinlik ile 68rencilerin kendi kontroliinde bir ¢alisma yapmalarinin

onlarin sorumluluk duygularinin gelismesine katki saglayabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Arastirma sonuglari, baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin okul &ncesi
ogrencilerinin temel becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Temel becerilere her etkinlikte farkli diizeyde yer verilmistir. Cocuklarin ilgisini ¢ceken
etkinliklerde temel becerilerin gelisiminin belirgin oldugu fark edilmistir. Cocuklarin
cogunun gozlem, siniflama, dlgme ve tahmin becerilerinde farkli diizeylerde gelisim
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Cikarim yapma becerisini ¢ok az dgrencinin diisiik
diizeyde yapabildigi, diger ¢cocuklarin ise gelisim gostermedigi gozlemlenmistir. Genel
anlamda baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin temel becerilerin kazandirilmasi
noktasinda yarar sagladigi, cocuklarin temel becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Uygulamalarin kiiresel salgin COVID-19 sebebiyle planlanan sureden dnce
bitirilmesi nedeniyle baglam temelli fen ve doga etkinlikleriyle temel becerilerin tiimiiniin
kazandirilmasm olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. Onceki etkinliklerden edinilen
gozlemler, analizler ve komite goriisleriyle uygulanamayan etkinliklerde ¢ikarim yapma
becerisinin gelistirilmesi i¢in diizenlemelere gidilerek ¢ikarim yapma becerisinin de

gelistirilebilecegi ongoriilmektedir.

Baglam temelli fen ve doga etkinliklerine iligkin okul Oncesi O6grencilerinin
goriisleri i¢in 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular temalara ayrilarak
sunulmustur. Uygulamadan sonra dgrencilerle bireysel goriismeler telefonla yapilmistir.
Baz1 6grenciler uygulama sonrasi bir siire ara verilerek goriisme yapildig: i¢in etkinlikleri
hatirlamakta zorluk ¢cekmistir. Arastirmaci, 6grencilere etkinlikler hakkinda birkag climle
sOyleyerek onlarin etkinlikleri hatirlamasina yardime1 olmustur. Daha sonra dgrenciler
aragtirmacinin sordugu sorulara goére kendi istekleri dogrultusunda hatirladiklart
kadariyla cevaplar vermislerdir. Her ogrenci farkli diizeyde hatirlama kapasitesi
gostermistir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinda uygulamadan sonra ara vererek

goriismelerin yapilmasinin énemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
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etkinliklere tam anlamiyla katilmamalar1 ve anlatma becerilerinin diisiik olmas1 gibi
sebeplerle sorulara kisa cevaplar verdikleri diisiiniilmektedir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler sonunda her bir Ogrencinin hissettigi duygulart net bir sekilde ifade
edebildikleri tespit edilmistir. Bu durum arastirmacinin uygulamalardaki gozlemlerinden
ve dgrencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir. Ogrenciler ile
yapilan goriismelerde onlarin etkinliklerde heyecanlandiklari, meraklandiklar1 ve
etkinlikleri yorucu bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Goriismelerde ¢ocuklar farkli gorev
tanimlar1 belirtmislerdir. Buna gore 6grencilerin etkinlik esnasinda katilim gosterdigi
islemler ve beceriler yapmis olduklar1 gorev tanimlarinda yer almistir. Ogrencilerin
etkinliklerde yapmis olduklari gorevlerle ilgili verdikleri cevaplardan siregte etkinliklere
katilim gostererek kazandiklari beceriler oldugu sonucu elde edilmektedir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde her birinin farkli cevaplar verdigi dolayisiyla da her bir 6grencinin
etkinliklerle farkli yonde iligkiler kurdugu sonucuna ulagilmistir. Kurduklar iligkilerin
farkli bakis agilartyla, yasamlarindan etkilendikleri durumlarla ya da karsilastiklar:
nesnelerle baglantili oldugu sonucuna varilmaktadir. Aragtirmacinin 6grencilerin kisisel
yasamlar1 hakkindaki goézlemleri ve bilgisi, arastirmaciy1 6grencilerin yasamlariyla bag

kurarak sorulara cevap verdikleri sonucuna ulastirmaktadir.

Baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin gii¢lii yonleri konusunda elde edilen
bulgular dogrultusunda baglam temelli etkinlikler, giinliik yasamla iliskilendirilen
uygulamalardan olustugu icin bu tiirden etkinliklerin 6grenmede kaliciligi sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Etkinlikler baglam temelli 6grenme asamalarina gore hazirlandigi
icin asamalarin biitiinliik i¢inde oldugu sonucuna ulasilmistir. Etkinlik asamalarinda
gorsellerden yararlanilmasi, 6grencilerin siirecte aktif olmasi ve etkinliklerde farkli
materyallerin kullanilmas1 6grencilerin 6grenmelerine 6nemli katki sagladigi sonucuna
ulagtirmistir. Etkinliklerin girisinde gorseller ve oyunlarin kullanilmas: 6grencilerin
dikkatini cektigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin gérselle ilgili soru sormalar1 ve
planlama yapmalarinin saglanmasi1 6grencilerin motivasyonlarini artirdigi sonucuna
ulagtirmistir. Giristeki gorselle ilgili gelistirmede uygulama yapilmasi 6grencilerin siirece
aktif katilim gosterdikleri sonucuna ulasilmasint saglamistir. Giristeki gorsel ve
gelistirmedeki uygulama arasinda 6grencilerin iliski kurmalar1 ve kendi yasamlariyla bu
unsurlar 1iliskilendirmeleri 6grencilerin kavrami bir biitiinliik icinde 6grendikleri
sonucuna ulagilmasini saglamistir. Bu sekilde baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin

ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve derse katilimini artirdigt sonucuna ulagilmistir. Hazirlanan
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materyaller, yapilan canlandirmalar ve uygulamalarin Ogrencilerin meraklarin1 ve
motivasyonlarmi artirdig1 sonucuna ulasilmistir. flgi ve motivasyonlari artan dgrencilerin
de etkinliklere etkin bir sekilde katilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Etkin katilim
gosteren 6grencilerin uygulamalarin igerigine gore gozlem, tahmin, 6lgme, siniflama ve
cikarim yapma becerilerini kazandiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Her 68renci bu temel
becerileri farkli diizeyde kazanmis olsa da genel anlamda baglam temelli fen ve doga
etkinliklerinin okul 6ncesi Ogrencilerine temel becerilerin kazandirilmasinda yararh

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin gelistirmeye ya da degistirmeye agik
yonleri bulgusundan hareketle etkinlikte kullanilan hikayelerin ilgi ¢ekici hale getirilmesi
ve kisa tutulmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Etkinlik i¢in hazirlanan materyallerin
saglamligr ve kullanilabilirliginin uygulama oncesinde kontrol edilmesi gerektigi
sonucuna ulagilmistir. Etkinliklerin iyi planlanmasi, organize edilmesi ve zaman
acisindan kontrolii saglanmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Etkinlik asamalarinin
planlandig1 gibi gerceklesemeyecegi durumlar icin alternatif uygulamalar hazirlanmis
olmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Kullanilan malzemelerin saglam olmasi ve
ogrencilerin kullanimina uygun olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Etkinliklerdeki
uygulamalarda is glivenligine dikkat edilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Etkinlik
uygulamalarinin beceri kazanimima uygun olacak sekilde diizenlenmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Kodlama c¢alismast yapmadan oOnce Ogrencilere yonlerin
ogretilmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin yas ve diizeyleri diisiiniilerek
etkinlik esnasinda karisikligin olusmamasi i¢in 6nceden uygun diizenlemeler yapilmasi

gerektigi sonucuna ulasilmistir.
2. TARTISMA

Baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin konular1 ve kavramlari
ogrenmelerine ve temel becerileri kazanmalarina katki sagladigi goriilmistiir. Etkinlik
materyallerinin ¢cocuklarin ilgilerini canl tuttugu gdézlemlenmistir. Ultay (2014) yaptig
aragtirmada hazirladig1 ders materyallerinin ve baglam temelli uygulamalarin ¢alisma
grubunun ilgilerini artirmada etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirma stirecinde ilgi
cekici materyallerin kullanilmasi, cocuklarin giinliilk yasamlariyla iliskili etkinliklerde

aktif olmalar1 ve uygulama yapmalar1 derse kars1 motivasyonlarinin artmasini saglamastir.
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Ogrencilerin ilgilerini ¢eken uygulamalar 6grencilerin 6grenmeye daha istekli hale

gelmelerini saglamaktadir (Ramsden, 1997).

Arastirma baglam temelli 6grenmenin dort asamali modeline gore uygulanmustir.
Giriste dikkat ¢ekici bir oyun, malzeme ve durumla etkinlige baglanarak 6grencilerin
dikkatleri toplanmistir. Merak-planlamada konu ile ilgili hikaye, gorsel veya
canlandirmalarla 6grencilerin meraklart uyandirilip bununla ilgili 6grencilerle tartisma ve
planlamalar yapilmistir. Sonra gelistirmede giristeki sunulanlara yonelik uygulamalar ya
da deneyler yapilmistir. Sonrasinda iliski kurmada giriste sunulanlar ile gelistirmedeki
uygulama arasinda iliski kurulmaktadir. Ogrencilerin  kendi yasamlariyla da
iligkilendirmeleri saglanmaktadir. Bu asamalarin birbirini tamamlamasi sonucu,
ogrenmeler etkili ve kalic1 olmaktadir (Cepni vd., 2019). Hoffman ve Demuth (2007),
kavramlarin giinliik hayattaki olaylarla iliskilendirilmesinin 6grenmeyi kolaylastirdigini

sOylemektedirler.

Arastirmanin Ontest-sontest uygulamalar1 incelendiginde ikisi arasinda anlamli
farkliliklar ~ gortilmektedir. Sontest sonuglart Ogrencilerin  temel becerilerinin
gelistirilmesinde baglam temelli etkinliklerin katkis1 oldugunu gostermektedir.
Uygulama Oncesi ¢ocuklarin mevcut temel becerileriyle cevapladiklart Onteste gore
sontestteki temel becerilerinde gelisim oldugu gozlemlenmistir. Ontest-sontest
uygulamasi yapan Kirman Bilgin ve Yigit (2017), baglam temelli uygulamalarinin deney
grubunda etkisi oldugunu tespit etmistir. Katilimcilara Ontest-sontest uygulanmasi

yapilan uygulamalarin nasil etki etti§inin gozlemlenmesi agisindan 6nemlidir.

Smif icinde yapilan uygulamalarin video kayitlarinin goézlemlenmesinde
ogrencilerin siire¢ i¢inde aktif olduklari, konusmaya istekli olduklar1 ve uygulamalari
merak ettikleri belirlenmistir. Baglam temelli diizenlenen fen ve doga etkinliklerinde
kullanilan materyal, uygulama bigimi ve aktiviteler, ¢ocuklarin etkinlikte aktif olmalarini
ve meraklariin artmasini desteklemektedir. Fen dersinin amaci bireyin yasadiklari
cevreyl tanimalari ve uyum i¢inde yasamalar1 i¢in gerekli olan bilgi ve beceriyi
kazandirmaktir. Bu sebeple ogrencilerin aktif etkinliklerde yer almalari 6nemli
olmaktadir (Sahin Biilbiil, 2013). Uygulamalarda kullanilan materyaller 6grencilerin

kavramlar1 daha iyi anlamalarini da desteklemektedir (Ayvaci vd., 2016).

Baglam temelli Ogrenmeye gore gelistirilen uygulamalarin hedef alam

ogrencilerin temel becerileri olmaktadir. Gergek yasamlara dayali yapilan c¢aligmalarin
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gercek yasamda kullanilabilecek gézlem, tahmin, 6lgme, siniflandirma ve ¢ikarim yapma
becerilerini desteklemesi 6grencilerin temel becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.
Bu arastirmada bu yonde olarak baglam temelli gelistirilen fen ve doga etkinlikleri okul
Oncesi O6grencilerinin temel becerilerinin gelistirilmesine katki saglamistir. Baglam
temelli 6grenmenin amaci kavramlari giinliikk yasamdan 6rneklerle sunmak, dgrencilerin
motivasyonunu artirmak, ger¢ek yasam konulart ile fen bilimleri arasindaki iligkiyi
Ogrencilerin fark etmelerini saglamak ve Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmektir (Sozbilir vd., 2007). Fen konularinin giinliik yasamla bag kurularak
somutlagtirilmas1 kavramlari &grencilerin anlamasina ve bilgiyi yapilandirmalarina

katkis1 olmaktadir (Derman ve Badeli, 2017).

Uygulamalar o6ncesi etkinliklerde 6grenciler etkinlige katilim gosterseler de
Ogrencilerin motivasyon diizeyleri degiskenlik gostermistir. Arastirma uygulamalarinda
ogrencilerin ilgilerini ¢eken materyallerin kullanilmasi, farkli aktivitelerin yapilmasi ve
stirecte 6grencilerin aktif olmasi onlarin motivasyonlariin yiiksek olmasini saglamistir.
Duran ve Bitir (2017)’in arastirmasinda 6grencilerin derse aktif katilim gosterdikleri ve
is kontrolii kendilerinde oldugunda derse yonelik ilgilerinin arttigi sonucuna
ulasmuslardir. Ogrencilerin aktifligini én planda tutan, ilgilerini ve motivasyonlarini
artiran baglam temelli etkinliklerin temel becerilerin gelisimine katki sagladigi
goriilmiistiir. Ogretim siirecinde baglamlar1 segerken ogrencilerin ilgileri dikkate
alinmalidir ¢iinkii onlarin ilgileri dikkati alinmazsa konuya dikkati ¢ekilemez ve derse

ilgileri azalabilir (Hiscock, 1993).

Di1s alanda yapilan etkinlikler, gilinliik yasamla iliskili oldugu ve dogal yasami
destekledigi i¢in genelde Ogrencilerin ilgilerini ¢eken ve etkinlige aktif katilmalarini
saglayan etkinlikler olmustur. Dogal ortamlarda ve g¢evreyle iliski kuruldugunda
ogrenmeler daha kolay, anlamli ve kalici olarak gergeklesmektedir (Bennett & Lubben,
2006). Arastirmaci bu arastirmada uygulamalarin timiinii smif i¢inde planlamis ve
uygulamistir. Dis alanda 6grencileri kontrol etmenin arastirma agisindan zor olacagini
diistinmiistiir. Uygulamalar sonunda dis alanin kontrol ve diizenini saglayarak etkinlik
planlamanin yararli olacagini diisiinse de yapmamistir. Uygulamalarin dig alan ya da
farkli alanlarda yapilmasiin 6grencilerin ilgilerini canl tutacagindan etkinliklere yarar
saglayacag diistiniilmiistiir. Kutu ve Sozbilir (2011), etkilesimli 6grenme ortamlari ile
ogrencilerin sinif dis1 farkli ortamlarda 6grenmelerinin saglanmasini 6nermektedir. Sinif
disinda 6grenme ortami olusturuldugunda 6grenciler bir¢ok duyu organina hitap eden
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uyariciyla karsilasacaklar, bu sayede yasamlariyla bag kuracaklar ve kalict 6grenme

noktasinda 6nemli kazanimlar edineceklerdir (Yesilyurt, 2017).

Alan yazin incelemesinde okul Oncesi 6grencilerinin temel becerilerin baglam
temelli 6grenmeye dayali fen ve doga etkinlikleri ile kazandirilmasina yonelik benzer bir
aragtirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple boyle bir arastirma yapilmaya karar verilmistir.
Benzer bir arastirmaya rastlanmamasi nedeniyle birebir karsilagtirmalar yapilamamuistir.
Okul 6ncesinde eylem arastirmasi ve okul dncesinde bilimsel siire¢ beceri baglaminda
cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Baglam temelli uygulamalarla okul 6ncesinde bir
calisma bulunmamaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri ve baglam temelli 6grenme
arastirmalar1 ayr1 degerlendirilip mevcut aragtirma ile karsilastirildiginda birbirine benzer

yonde sonuglar elde edildigi goriilmiistiir.
3. ONERILER

Bu arastirma Burdur Ili Aglasun Ilgesinde bir okul &ncesi smifinda yapilmis olup
calisma grubu ile siirli olan bulgular elde edilmistir. Alt1 haftalik uygulama sonucunda
baglam temelli 6grenmeye dayali fen ve doga etkinlikleri ile okul 6ncesi ¢ocuklarinin
gelisimlerine katki saglanmaya calisilmistir. Bu arastirmanin modeli eylem arastirmasi
oldugu i¢in uygulamalari, bulgulari ve sonuglari genel bir durumu kapsamamaktadir. Bu

arastirmaya baglaminda sonraki aragtirmalara yonelik oneriler asagida sunulmustur:

¢ Baglam temelli 6grenmeye gore yapilan uygulamalar giinliik yagami hedefleyen
uygulamalar olup bu arastirma calisma grubunun diizeyi, cevresel sartlari, 6§renim
kademesi, sosyo-ekonomik durumu, gelisim durumu, ilgi ve istekleri dikkate alinarak
ithtiyaglar dogrultusunda hazirlanmistir. Sonraki arastirmalarda farkli degiskenler dikkate
alinarak arastirmalar yapilmali ve uygun baglamlar se¢ilmelidir.

e Arastirmaci sinif dis1 ortamda kontroliin zor olacagini diisiinerek etkinliklerini
sadece smif ortaminda planlamis fakat okul bahcesinde de etkinlikleri yapmanin yararli
olacag1 dislincesi arastirmacida sonradan olugsmustur. Baglam temelli 6grenme dogal
ortami destekledigi i¢cin bu yonde arastirmalar planlanirken farkl alanlar, dogal ¢evreler
ve okul bahgeleri gibi uygulama ortamlarinin da planlamaya alinmasinin 6grencilerin
gelisimleri agisindan yararli olabilecegi goz oniinde bulundurulmalidir.

e Etkinliklerdeki bazi materyallerin uygulama sirasinda dayanikli olmadig:
goriilmiistiir. Etkinliklerin materyalleri dikkat ¢ekici, ¢cok yonlii, dayanikli, is glivenligine

uygun ve lst diizeyde katilimi saglayacak sekilde hazirlanmalidir.
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e Arastirmact bu arastirmada bazen etkinlige uygun olan materyali kendisi
kullanmadan anlatmaya ¢alismistir. Okul 6ncesi 6grencilerinin zihinlerinde bir durumu
canlandirmast zor olabilmektedir. Bu sebeple arastirmaci da uygulama esnasinda
katilimcilarla ayni baglam iginde aymi materyalleri kullanmaya ©zen gostermesi
onerilmektedir.

e Arastirmacinin ilk etkinlikte hikdyeyi uzun bir sekilde okumasi, sonraki
etkinlikte asamalarin uzun siirmesi nedeniyle etkinlik esnasinda katilimcilarin dikkati
dagilmistir. Bu nedenle etkinliklerin her asamasinin dikkat ¢ekici olmasi ve kisa tutulmasi
gerekliligi goz oniinde bulundurulmalidir.

e Baz1 etkinliklerdeki uygulamalar kazandirilmak istenen beceriye uygun
olmadigi, becerinin katilimcilar iizerinde kazaniminin goriilemeyecegi uygulamalar
oldugu komite tarafindan tespit edilmistir. Bu yiizden etkinlikte kazandirilmak istenen
temel becerilerin kazanimi kolaylastiracak uygulamalar ele alinmalidir.

e Arastirmaci etkinlikleri hazirlarken bazi etkinliklerdeki uygulamalarin baglam
temelli asamalarindaki biitiinliigii saglamadigi komite tarafindan belirlenmistir. Bu
nedenle baglam temelli etkinliklerin baglam temelli asamalarina uygun olarak bir biitiin
icinde hazirlanmalidir.

e Temel becerileri kazandirmak isteyen okul Oncesi Ogretmenlerine baglam

temelli fen ve doga etkinliklerini kullanmalidir.
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EK 1: Uygulamalarin Etkinlik Planlar

1. Fwr¢alarim Dislerimi Etkinlik Plam Bkz. s. 79

2. Kan Dolagimimiz Etkinlik Plani BKz. s. 109

3. Kaziyorum, Gozlemiyorum Etkinlik Plant BKz. s. 112
4. Golgem Benim Arkadasim Etkinlik Plani Bkz. s.81

5.Oriimcegin Hikdyesi Etkinlik Plam

Etkinligin Cesidi

Fen-Dil Etkinligi (Biitiinlestirilmig Biiyiik Grup)

Gostergeler

Bilim Alam Yasam Bilimleri
BIIImseI'Su!’eg Gozlem, Tahmin, Smiflama, Cikarim Yapma
Becerileri
Yas Grubu-Simfi | 4 Yas A Sinifi
Saat 11.00-13.30

B.G.K.1: Nesne/ durum/ olaya dikkatini verir. (Dikkatini ¢eken nesne/ durum/ olaya
yonelik sorular sorar.)
B.G.K.2: Nesne/ durum/ olayla ilgili tahminde bulunur. (Nesne/ durum/ olayla ilgili
tahminini syler. Ger¢ek durumu inceler. Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.)
B.G.K.7: Nesne ya da varliklari 6zelliklerine gore gruplar. (Nesne/ varliklari rengine
gore gruplar. Nesne/varliklar1 biiyiikliigiine gore gruplar. Nesne/ varliklar1 dokusuna gore
gruplar.)
B.G.K.8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir. (Nesne/ varliklarin rengini
ayurt eder, karsilastirir. Nesne/ varliklarin bilyikliigiini ayirt eder, karsilastirir.

Kazanim- Nesne/varliklarin dokusunu ayirt eder, karsilastirir.)

B.G.K.17: Neden-sonug iliskisi kurar. (Bir olaym olast nedenlerini sdyler. Bir olayin
olast sonuglarmni dgretmen rehberliginde séyler.)

D.G.K.6: Sozciik dagarcigini gelistirir. (Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder.)
S.D.G.3: Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.)

S.D.G.K.10: Sorumluluklarmi yerine getirir. (Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.)
M.G. K.1: Yer degistirme hareketleri yapar. (Cift ayak sigrayarak belirli mesafe ilerler.
Tek ayak sigrayarak belirli mesafe ilerler.)

M.G. K.3: Nesne kontrol{i gerektiren hareketleri yapar. (Atilan ip yumagini elleri ile
tutar.)

M.G. K.4: Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar. (Nesneleri ipe dizer.)

Kalin bir ip yumagi, 10 tane lobut, 10 tane ip (farkli renkte ve kalinlikta), 10 tane biiyiik
plastik igne, 10 tane kopiik tabak,10 tane sonilden 6riimeek, 10 tane 6riimcek maskesi,

Materyaller oriimcek belgeseli, gergek driimeek ag1 3 tane (sprey ile sabitlenecek), kukla 6riimcek
(hiké&ye anlatmak icin), deney gézlem defterleri

Sézciikler Oriimcek ag1, salg1 bezi

Kavramlar Ayni-farkli

Ogrenme Siireci

Giris

Cocuklar sinifa geldiginde dgretmen el ele tutusarak bir halka olmalarini sdyler.
Cocuklar halka olurlar. “Simdi elimde bir yumak var ve bu yumagi ben bir arkadasimiza
atacagim, bilegine dolayarak baska bir arkadasina atacak, sirayla herkes yaninda,
karsisinda olan istedigi arkadasa atacak.’’ Diyerek agiklama yapar. Herkese ip geldiginde
yumagin ucunu keser. Cocuklar simdi ellerimizdeki ipi ¢ikararak yavasca yere koyalim,
der.® Her ¢ocugun ipinin oldugu yere lobutlar1 koyar. Cocuklari yamna gagirir ve ipler
iizerinden sekerek iplere degmeden gececeklerini aciklar. Sonra tek ayakla sekerek
geemeye calisacaklarini sdyler.

Merak-Planlama

Cocuklar simdi yanima gelin ve ipi beraber inceleyelim, diyerek ¢cocuklar yanina gelir ve
gozlemlerler. Cocuklar neye benziyor, sizce, diyerek tahminlerini sdyler, neye
benzedigini sorabilirsiniz, diyerek sormaya tesvik eder. Her cocuk tahminini sdyledikten
sonra “size simdi ¢ok kisa bir driimcek belgeseli'* izletecegim, der ve videoyu agar.

13 Adalet Kandir vd., Etkinliklerle Bilim Egitimi, Efil Yaymevi, Ankara 2012, s. 60.
14Bahsedilen belgesel icin Bkz.
https://www.youtube.com/watch?time_continue=192&v=aJmA4oyKjlw&feature=emb_title
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5.(Devam)Oriimcegin Hikdyesi Etkinlik Plan

Merak-Planlama

Sonra 6rimcek kuklasini konusturur. “Merhaba ¢ocuklar, biliyor musunuz insanlar beni
gorduklerinde korkuyorlar ve ben buna ¢ok Gzuliyorum. Siz de mi korkuyorsunuz yoksa.
Oysa ben de sizler gibi bir canliyim. Belki beni tanisalar korkmazlar. Agimi neden ve
nasil drdiiglimii bilmiyorlar ki. Siz biliyor musunuz? Oysa ben agimi hayatta kalabilmek
icin yapiyorum. Uygun bir yer buldugumda bacaklarima karnima bask1 yapiyorum ve
karnimdan salgi bezi ¢ikartiyorum. Ve bu salgi bezlerini bacaklarimla ipe
doniistiiriyorum. Havanin da etkisiyle bunlar sertlesiyor. Cocuklar biliyor musunuz,
benim aglarim agirligimin dort katt kadar esnek ve ayni kalinliktaki gelikten daha
saglamdir. Peki, sekiz tane bacagimin oldugunu gordiiniiz mii ve bacaklarimdaki tiiyler
sayesinde agimin {izerinde de yiiriiyebiliyorum. Bazi bocekler ve sinekler aglarim
yapiskan oldugu icin yapistyor, aglar esnek oldugu icin hizli ¢arpsalar bile kopmuyor ve
benim hayatta kalabilmem i¢in benim yemegim oluyorlar. Ben sadece onlardan
yiyebiliyorum. Oysa ben insanlara zarar veremem ki. Beni tanisalar belki oyunlar
oynayabiliriz’’. Cocuklar salgi bezi neymis, ériimecek ag1 neymis, diye sorar. Cocuklarin
cevaplarina gore “salgi bezi 6riimcegin karnindan ag 6rmek icin sivi salgiladigi yer;
oriimeek a1 da salgiladigi o sivilart ayaklariyla ve havayla sertlesen beslenmek igin
kullandiklar bir yapidir” diye agiklar. Peki, ¢ocuklar bizler birer ériimecek olsak driimcek
agimizi nasil yapabiliriz, diyerek merak uyandirir. Sonra “elimizde kopiik tabaklarimiz,
iplerimiz var, bunlarla nasil yapabiliriz” sorularini sirayla sorar ve ¢ocuklar tahminlerini
sOyler. Tahminlerini deney gézlem defterlerine ¢izerler. Biz de kendi 6riimeek aglarimizi
yapmaya ¢alisalim, diyerek planlama yaparlar.

Gelistirme

Ogretmen her ¢ocuga driimcek maskesi ve malzemeleri verir. Maskeleri takarak oriimcek
olacaklarini soyler. ** Simdi elimizde kopiik tabak, ipler ve plastikler igneler var, bunlari
kullanarak agimizi nasil yapabiliriz’’ der ve ¢ocuklar diisiincelerini, tahminlerini belirtir.
Sonra ¢ocuklara 6gretmen rehberlik ederek nasil isterlerse beraber yaparlar. Kendi agini
yapmak i¢in sorumluluk alir. Sonra her ¢ocuga 6nceden hazirladigi (s6nil ve ponpon ile)
oriimcekleri ¢cocuklara verir ve ¢ocuklara istedikleri yerine yapistirmalarini sdyler.
Cocuklar simdi driimceklerimize ve aglarimiza bakalim, diyerek ¢ocuklarin dikkatini
¢eker. ‘ Hepimizin 6riimcekleri ayn1 mu, renkleri, biiyiikliikleri, dokular: nasil’” diyerek
siniflama yaparlar. Dokularini hissetmelerini ister. Renklerine, biyiikliiklerine ve
dokularma gore yaptiklar: siniflamayi deney gozlem defterlerine kaydederler.

iliski Kurma

Peki, ¢cocuklar aglarimiz birbirine benziyor mu, diyerek ¢ocuklar diisiincelerini sdyler. O
zaman her bir 6riimcegin ag1 benzeyebilir mi sizce, diyerek ¢ocuklar ¢ikarimlarini sdyler.
Ogretmen daha 6nceden buldugu ii¢ tane driimcek agini spreyle sabitler ve smifta
¢ocuklara gosterir. Her ¢ocuk sirayla biiyiitecle inceler ve aglar aralarinda iligki kurarak
diisiincelerini sdylerler. Sonra 6gretmen ‘° 6riimcekler nigin ag driiyorlar, aglarimi nasil
oriiyorlar, diye sorar ve ¢ocuklar ¢ikarim yaparlar. Etkinlik siirecindeki gézlemlerini
deney gdzlem defterlerine resmederler.

+ Oriimcek agin1 neden 6riiyor?
* Ag1 6rmek i¢in ne yapiyor?

Degerlendirme | ¢ Kendi 6riimeek aglarimizi 6rerken neler hissettin?
» Oriimcek aglarmin dzellikleri neler?
» Oriimcek aglar1 birbirine benziyor mu?
Aile Katilum Aileler ile bahgelerinde 6riimcek ag1 bulurlar ve zarar vermeden inceleyerek fotograf
cekerler.
Sinifta bulunan otizm spektrum bozuklugu olan gocuk i¢in 6gretmen; oyun oynarken ip
Uyarlama arkadaginin birine atmasi sdyler ve yardimei olur. Oriimcek ag1 yaparken fiziksel destek

saglar ve anlastig1 arkadaginin yanina oturtur. Aglart detayli incelemesine firsat verir ve
yardim eder, birebir olarak ¢ikarim yapmasi i¢in konusturur, yonlendirir.

6. Taslar1 Inceliyoruz Etkinlik Plan: BKz. s. 83
Baska Neler Faydali Etkinlik Plani Bkz. s. 85

7.

8. Yoniimii Nasil Bulabilirim Etkinlik Plani

Etkinligin Cesidi

Fen-Dil-Oyun Etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup)

Bilim Alam

Diinya ve Uzay bilimleri

Bilimsel Sureg
Becerileri

Gozlem-Tahmin-Siniflama-Olgme-Cikarim Yapma

Yas Grubu-Sinifi

4 Yas A Smufi

Saat

11.00-13.30
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8. (Devam)Yéoniimii Nasil Bulabilirim Etkinlik Plan

Kazanim-
Gostergeler

B.G.K.1: Nesne/ durum/ olaya dikkatini verir. (Dikkat edilmesi gereken nesne/ durum/
olayi soyler.)

B.G.K.2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Nesne/ durum/ olayla ilgili
tahminini s6yler. Gergek durumu inceler. Tahmini ile gergek durum arasindaki farki
soyler.)

B.G.K.7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar. (Nesne/ varliklar yapildigi
malzemeye gore gruplar.)

B.G.K.8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir. (Nesne/ varliklarim
uzunlugunu ayirt eder, karsilastirir. Nesne/varliklarin yapildigi malzemeyi ayirt eder,
karsilastirir.)

B.G.K.11: Nesneleri dlger. (Olgme sonucunu tahmin eder. Olgme sonucunu soyler.
Olctiigii farkli nesneleri karsilastirir.)

B.G.K.17: Neden-sonug iligkisi kurar. (Bir olaym nedenlerine iliskin yorum yapar. Bir
olayin sonuglarini séyler.)

B.G.K.23: Karsilast181 bir olay/durum/nesne ile ilgili plan yapar. (Olay/ durum/ nesne ile
ilgili nasil yapilmasi gerektigi konusunda diisiincesini soyler. Olay/durum/nesne ile ilgili
farkli diistinceleri degerlendirir.)

D.G.K.6: Sozciik dagarcigini gelistirir. (Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozctiklerin anlamlarini sorar.)

D.G. K.10: Gorsel materyalleri okur. (Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel
materyallerle ilgili sorulara cevap verir.)

S.D.G.3: Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.)

S.D.G.K.10: Sorumluluklarmi yerine getirir. (Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.)

10 tane harita (10 renk kartondan, 20 daire olacak ve oklarla yon belirlenecek, daireler
sonra ¢ikarilacagi i¢in sakiz yapistirici ile yapistirilabilir), 20 tane biiyiik daire (10

Materyaller renkten), oyun igin kuralli oyuncak (buz tuzagi), Kuzucuk-Pusula ¢izgi film videosu,
biiylik metal igne, miknatis, mantar tipa, biiyiik kap su, pusula, deney gdzlem defterleri

Sozcukler Pusula

Kavramlar Dogu-bati-kuzey-gliney

Ogrenme Siireci

Giris

Ogretmen 6nce 10 farkli noktaya birer oyuncak parcasi (buz tuzagi) saklar ve hazirladig
haritalar1 da her bir ¢ocugun bulacagi sekilde diizenler. Cocuklar smifa gelir ve 6gretmen
cocuklara “bugiin biiyiik bir ormandayiz, yiiriiyoruz, agaglara dokunuyoruz, yerden bir
cicek alip koklayalim, evet biraz daha yiiriiyelim, hizlanalim, ben biraz aciktim siz de
aciktiniz mi, biliyor musunuz, bu ormanda bir hazine varmig nasil bir hazine oldugunu
bilmiyorum. Ama belki yiyecek hazinesi olabilir, beraber arayalim. Elimde boyle
haritalarimiz var herkese verecegim. Hangisinden gidersek hazineye ulasabiliriz, bana
yardimeci olur musunuz, sirayla deneyelim’’ diyerek oyunu agiklar. Haritalar1 6nce
incelemelerini ister.!® Sonra sirayla ¢cocuklar haritalar ile hazineyi bulmaya ¢aligir.
Bulunan parcalar bir araya getirirler ve gézlemlerler.

Merak-Planlama

Cocuklar haritalarla ne bulduk, hazineleri bulmak i¢in baska ne kullanabiliriz, diyerek
cocuklar tahminlerini sdyler. Tahminlere gore “size bir ¢izgi film izletecegim, bakalim
orada hazine veya baska bir sey bulmak i¢in ne yapiyorlar, dikkatle izleyelim’’ der ve
videoyu agar'®. Cocuklar ¢izgi filmde hayvanlar ydnlerini nasil buluyorlardi, ama bizim
pusulamiz yok nasil yapabiliriz ki, diyerek merak uyandirir. ‘* Neler kullanabiliriz, nasil
yapalim”’ diyerek tahminde bulunurlar. “Elimizde i§ne, mantar tipa, su dolu kap ve
muiknatis var, bunlari kullanarak nasil yapalim” diyerek planlama yaparlar, goriisleri
sirayla denerler.

Gelistirme

Ogretmen miknatist igneye siirter ve elektriklenmesini saglar. Mantar tipay1 suyun
tizerine koyar ve igneyi de hemen onun iizerine koyar. Cocuklara ignenin ug¢ kisminin
kuzeyi gosterecegini sdyler ve igneyi dikkatle incelerler. Cocuklara kuzeyin ne taraf
olabilecegini igne ucuna bakarak sdylemelerini ister.” Sonra deney gozlem defterleri
dagitarak yaptigimiz pusulayi ve kuzeyi gdsteren bir resim yapmalarini ister.

15 Etkinligin bu kism1 i¢in https://www.instagram.com/bi_kaniye_ogretmen/ .
16 Etkinlikte bahsedilen ¢izgi film TRT Cocuk Kuzucuk-Pusula icin Bkz.
https://www.youtube.com/watch?time_continue=671&v=1LhFH5wp5Bw&feature=emb _title

17 Etkinliginde bu kismu igin https://www.pinterest.ru/pin/498703358734674311/ .
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8. (Devam)Yéoniimii Nasil Bulabilirim Etkinlik Plan

Gelistirme

Cocuklar igneyi yon gostermesi igin 6nce ne yaptik, diye ¢ocuklarin diisiincelerini
sOylemesi ister Sonra gergek bir pusula goriip gérmediklerini sorar ve pusulay1
gostererek ¢ocuklar incelerler. Neyden yapildig: iizerine konusurlar. Gergek pusulanin
malzemesinin metal oldugu tizerine dikkat ¢eker ve sormalari i¢in metal s6zctigiinii
vurgular. Metalin ne oldugu hakkinda diisiincesi olanlar sdyler ve bilmiyorlarsa
sorabileceklerini belirtir ve “elektrigi ve 1s1y1 ileten, sekil verilebilen ve parlak yapida
olan sert pargalardir’” diye agiklar. Cocuklara “sizce metal bir egya pusulanin yaninda
olursa ne olur” diyerek tahmin etmelerini ister. Sonra bu durumu da deneyerek
gozlemlerler. Metal olan esyalardan yanina koymalarini ister. Sonra tahminleri ile
gozlemlerinin ayni olup olmadigini sorar. Deney gézlem defterlerine gézlem sonuglarini
cizerler.

iliski Kurma

“Cocuklar biz pusulamizi nasil yaptik, sizce getirdigim diger pusula ile benziyor mu,
benzer yonleri var mi, peki pusulay1 nigin kullaniyoruz, baska nerelerde igin
kullanabiliriz, neden bdyle diisiindiin” sorular1 sorularak ¢ocuklarin ¢ikarim yapmalarini
saglar. “Cocuklar etkinligimizin baginda hepimizin elindeki haritalara tekrar bakabilir
miyiz, acaba gittigimiz hangi daha uzundu, sirayla yan yana getirerek 6lgelim” diyerek
haritalar izerindeki daireleri ¢ikararak dizerler. Hangi yolun daha uzun olabilecegini
Olgtimleri tizerine konusurlar. “Sizce hikdyemizdeki ¢ocuklardan hangi yolu kullanan
arkadagimiz biraz uzun yol almistir, neden oldugunu da agiklayalim” diyerek ¢ikarim
yaparlar.

Degerlendirme

Metal pusulayi kullanarak 6grendiklerimiz 1s1ginda bahgede daha 6nceden saklanan
hazineyi (siiftaki buz tuzagi oyuncaginin kalan pargalari) bulmalarini ister. Bunun i¢in
bir harita hazirlayip (okulu, hazineyi ve yolu gésteren) ¢ocuklarla beraber bahgede
hazineyi ararlar. Ogretmen haritay1 gostererek “cocuklar oyuncagimzin kalan parcalari
ortada yok, belki onlar1 bulabiliriz, haritada hazineyi gdsteren yer neresi, ne tarafa
gitmeliyiz, pusulada kuzeyi gosterdigini nasil anliyoruz” diyerek ¢ocuklarin goriisleri ile
yola ¢ikarlar.

Aile Katilimi

Pusulanin nasil icat edildigi hakkinda bir belgesel izlemelerini ya da bir yazi okumalarini
isteyerek cocuklarin 6grendiklerini sinifta anlatmalarini ister.

Uyarlama

Sinifta otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuk igin 6gretmen; oyun esnasinda
yonlendirme yapar, oklari takip etmesini syler. Arkadaslari ile beraber tahmin etmesini
destekler, oncelik verir. Etkinligi yakindan gézlemlemesi i¢in ortada yapsa da dikkati
dagilmasint 6nlemek igin onu yanina alir. Daireleri dizerek yolun uzunluguna bakmak
i¢in siralamasina yardimei olur. Bahge esnasinda yaninda olarak yonlendirir, pusulay1
yakindan incelemesine firsat verir.

9. Siite Ne Oldu Etkinlik Plan

Etkinligin Cesidi

Fen-Miizik-Dil Etkinligi (Biitiinlestirilmis Bilyiik Grup)

Bilim Alam Fiziksel Bilimler
BllémseI_Su!’eg Gozlem, Tahmin, Smiflama, Cikarim Yapma
ecerileri
Yas Grubu-Smmifi | 4 Yas A Smifi
Saat 11.00-13.30
B.G.K.1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Dikkat edilmesi gereken nesne/ durum/
olay1 agiklar.)
B.G.K.2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Nesne/durum/olayla ilgili
tahminini sdyler. Gergek durumu inceler. Tahmini ile gergcek durumu karsilagtirir.)
B.G.K.5: Nesne ya da varliklar1 gézlemler. (Nesne/varligimn tadini sdyler.)
B.G.K.7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar. (Nesne/varliklari tadina gore
gruplar.)
B.G.K.8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Nesne/varliklarin tadini ayirt
Kazanim- eder, kargilagtirir.)

Gostergeler

B.G.K15: Parga-biitiin iligkisini kavrar. (Bir biitiinlin parcalarini sdyler. Pargalari
birlestirerek biitiin elde eder.)

B.G.K.17: Neden-sonug iligkisi kurar. (Bir olaym nedenlerine iliskin yorum yapar. Bir
olaym nedenleri ile sonuglart arasinda iliski kurar.)

D.G.K.6: Sozciik dagarcigini gelistirir. (Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sOzciiklerin anlamlarini sorar.)

S.D.G.K.10: Sorumluluklarmi yerine getirir. (Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.)
M.G. K.4: Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar. (Nesneleri kaptan kaba
bosaltir. Malzemeleri yapigtirir. Nesneleri sikar.)
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9. (Devam) Siite Ne Oldu Etkinlik Plan:

Kazanmim-
Gostergeler

M.G.K.5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder. (Bedenini kullanarak ritim ¢aligmast
yapar.)

Hikaye kutusu (dikddrtgen kutudan), Sut-beyaz peynir-limon-tuz-lor peyniri-kasar
peyniri-erik-greyfurt-kivi-yesil elma resimleri (farkli renk A4 kagitlarina gorselleri

Materyaller yapistirtlarak dorde béliinecek), 10 tane A4 kagt, 3 litre siit, 6 limon, 3 tane kap, 3 tane
kasik, tuz, tencere, siizgeg, 3 tabak, elektrikli ocak, deney gozlem defterleri

Sozcukler Lor peyniri

Kavramlar Eksi

Ogrenme Siireci

Giris

Ogretmen cocuk sayis1 kadar farkli renkte A4 kagitlara hazirladigs siit, peynir cesitleri,
tuz, limon igeren resimleri dort parcaya bolerek masanin iistiine karigik koyar. Cocuklar
siifa girer. Cocuklara bu resimlerin birbirine karigtigini ve pargalarini bulamadigi i¢in
yardim etmelerini ister. Once her gocuga farkli bir renk zeminli birer parga verir. Ve
miizik acarak ortadaki pargalardan sirayla deneyerek bulmalarini ister.
Tamamladiklarinda miizik durur ve 6gretmen tesekkiir eder. Cocuklar simdi de
birlestirdigimiz parcalari biitiin olusturmast i¢in yapigtiralim, der ve yapistirici ile
kagitlar1 dagitarak resimleri yapistirirlar. Cocuklar herkes birlestirdiginde biitiin olan
resme iyi bakabilir mi, simdi miizik esliginde alkigla ritim tutarak resimleri yanimizdaki
arkadasina verecek, her resmi aldigimizda resme bakip ii¢ kez alkislayarak yanindaki
arkadagina vererek devam edecegiz, der ve miizik agar. Her ¢ocuk ilk birlestigi resme
ona gelince mizik durur.

Merak-Planlama

Cocuklar resimlerimizde neler vardi, neler gézlemlediniz, simdi sirayla herkes resmini
anlatabilir mi, diyerek 6gretmenin sorularina ¢ocuklar cevap verir. Cocuklarin
cevaplarina gore “bu hikaye kutusunda Ayse diye arkadasimiz var, annesi onun igin
stit¢liden siit almig, acaba siitii ne yapmuslardir’® diyerek tahminlerini séylerler ve
O0gretmen “neler olmus, dikkatle dinleyelim” der ve anlatir. “Bir yaz giinli Ayse ve
annesi, siit¢iiden siit almak i¢in yola ¢ikmislar. Yolda Ayse ve annesi arkadaglarini
gormiisler, konusmadan el sallayarak uzaklagsmuslar. Yiiriiyerek komsu siitcliye
gelmisler. Ayse annesinden Once atilarak ‘iki litre siit alabilir miyiz’, demis. Siit¢ii kaba
siitii doldurmus, Ayse’nin annesi siitiin parasini vermis, tesekkiir ederek oradan
ayrilmiglar. Eve gelirken hava ¢ok sicak oldugu i¢in Ayse terlemis. Ayse ve annesi
arkadaglarina tekrar rastlamiglar. Ayse bu kez arkadasiyla oyun oynamak istemis. Ayse
ve annesi arkadaglariyla evin bahgesine oturarak konusmaya baslamislar. Ama bir seyi
unutmuslar, acaba neyi? Siitii. Kabin i¢inde sicaktan siit cok bunalmis, onu unuttuklar
i¢in ¢ok iiziilmiis. Eve gidene kadar sicaktan tadim degisir, onlar beni igemeyecek,
diyerek {iziilmiis. Ama sesini duyuramazmig. Ayse ve annesi arkadaslarinda biraz
oturmuslar ¢ay icmisler, kek yemisler. Ayse’nin uykusu gelince eve gitmeye karar
vermigler. Siitii de alarak evlerinin yolunu tutmuslar. Eve gelinceye kadar kendileri de
¢ok terlemis. Annesi siitii kaynatacagi tencereye almig. Ama bir de bakmisg ki ne gorsiin?
Ne gormiistiir sizce? Evet, siit tiziintiistinden goriintiisti degismis. - Annesi acaba neden
boyle oldu diye diisiinmiis. Fikri olan var mu siit neden boyle olmustur? Sonra anlamis ki
sicak havada siitiin degisebilecegi, goriintiisiiniin farklilasabilecegi aklina gelmis. Sonra
ne yaparim ki boyle olan siitli atsam m1, bdyle i¢ilmez ki, baska da ne yapilir, cocuklar
sizce ne yapilir? Derken aklina lor peyniri yapmak gelmis. Siitiin igine lor peyniri
olmasini daha da kolaylastirmak i¢in biraz limon sikmis. Baglamis kaynatmaya, Ayse’yi
de ¢agirmis, durumu anlatmis. Ayse siitten lor peyniri olmasina sasirmis, tadini da merak
etmis, ¢ok begenmis. Annesine bir seyi ¢ope atmadan degerlendirdigi i¢in tesekkiir
etmis.” Cocuklara merak ettikleri bir sey olup olmadigin1 sdyler, lor peynirini bilip
bilmediklerini sorar bilmiyorlarsa sorabileceklerini sdyler. ‘¢ Siitten yapilan bir peynir
tiirii>” olarak agiklar. Cocuklar acaba siit gercekten nasil lor peyniri olabilir, diyerek
merak uyandirir ve gocuklar tahminlerini syler. Biz nasil yapabiliriz, siitiimiiz burada
ama bagka neler kullanmaliy1z, siitii 6nce ne yapmaliyiz, limonu ne kadar kullanalim
diyerek gocuklar planlama igin diisiincelerini sdyler. Ogretmen “rahat ¢alisabilmemiz
i¢in {i¢ grup olalim, herkese de 1sittigim siit ve limondan vereyim, her grup kendi istegi
kadar kullanir” diyerek planlamaya yon verir.

Gelistirme

Cocuklar {i¢ gruba ayrilir. Ogretmen Her gruba malzemeleri dagitir. Cocuklar
malzemeleri sayar. Her birine kasik ve birer dilim limon da verilerek ¢ocuklar tatlarina
bakar, 6gretmen tatlarinin nasil oldugunu sorar. Siit, limon, tuz olarak sirayla tatlarina
baktiklarinda tatli mi1 eksi mi olabilecegini sdylerler. Ogretmen siitii 1sitacagimni, o siit
wsitirken gocuklarin da siitiin goriintiisiinii sirayla gézlem yaparak defterlerine cizerler.
Siit 1sindiktan sonra gruplara paylastirir. Sirayla biri limon sikar, biri tuz koyar, biri de
karigtirir.
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9. (Devam) Siite Ne Oldu Etkinlik Plan:

Gelistirme

Yaparlarken bir yandan da Ayse’nin annesinin nasil yaptig1 hakkinda sohbet ederler.
Cocuklar siit nasil bir halde, peki peynir olduktan sonra hangi hale geliyor, diyerek
¢ocuklar tahminlerini sdyleyerek sohbet ederler. Bu esnada tahminlerini deney gozlem
defterlerine resmederler. Biraz karistirdiktan sonra 6gretmen ¢ocuklarin yerine sinifa
getirdigi elektrikli ocakta ¢ocuklarla beraber siitleri bir tencereye dokerek kaynatir.
Cocuklar dikkatli bir sekilde grup halinde gelerek siitiin degisimini gbzlemler.

Iliski Kurma

Sut lor peyniri halini almast igin siiziildiikten sonra ¢ocuklar lor peyniri olarak tekrar
gozlemler ve defterlerine cizerler. Cizdikleri resimler ile sonunda elde edileni
karsilastirirlar. Nasil yapildigi hakkinda tekrar konusurlar. Lor peynirinin tadina bakarlar
ve siitle tadini karsilagtirirlar. Cocuklar limon nasil bir yiyecekti, bana baska eksi
yiyeceklerden sdyleyebilir misiniz, diyerek siniflama yaparlar. “Limonu nigin kullandik,
lor peyniri olmast i¢in siite nasil bir yiyecek koyulmali, neden boyle diisiindiin, sizce eksi
yiyecekleri nerelerde kullaniriz, neler yapariz” diyerek ¢ikarimlarini séylerler iliski
kurarlar.

Degerlendirme

Ogretmen ¢ocuklardan deney gézlem defterlerine peynirin asamalarini gizmelerini ister.
Ik boliime i¢ine ne koyuldugunu, sonra goriintiisiiniin nasil oldugunu ve en son bdliime
de siizdiikten sonra olan seklini tencerede kalan kismu ile ¢cizmelerini sdyler.

Aile Katilim

Aileler ile evde artik malzemelerden yeni bir iiriin ortaya ¢ikararak sinifa getirip
tanitirlar. (Yeni bir yiyecek, yeni bir oyuncak, yeni bir kiyafet gibi).

Uyarlama

Siifta bulunan otizmli ¢gocuk i¢in; resimleri birlestirirken bir biitiin olarak diigiinmesi
icin yardimei olur. Smif icinde hem becerisi iyi diizeyde hem de iyi anlastig: bir
arkadaginin yanina oturmast i¢in yonlendirir. Ritim ¢aligmasi i¢in digerlerinin de katilimi
ile yuiksek sesle sayarak ritim tutarlar. Limon sikarken yapamadigi durumda tekrar
gosterir ve yardimci olur. Diisiincelerini rahat sdylemesi i¢in géz temasi kurmaya calisir
ve sOylemek istediklerini destekler.

10. Baska Neler Faydali (Revize) Etkinlik Plam

Etkinligin Cesidi

Fen-Dil-Oyun Etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup)

Bilim Alani Ekoloji
B|I|mseI_Su_re<; Gozlem, Tahmin, Olgme, Cikarim Yapma
Becerileri
Yas Grubu-Smmfi | 4 Yas A Smifi
Saat 11.00-13.30

B.G.K.1: Nesne/ durum/ olaya dikkatini verir. (Dikkat edilmesi gereken nesne/ durum/
olayi soyler.)
B.G.K.2: Nesne/ durum/ olayla ilgili tahminde bulunur. (Nesne/ durum/ olayla ilgili
tahminini séyler. Ger¢ek durumu inceler. Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.)
B.G.K.5: Nesne ya da varliklar1 gdzlemler. (Nesne/ varligin uzunlugunu sdyler. Nesne/
varligin kokusunu sdyler.)
B.G.K.8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Nesne/ varliklarin
uzunlugunu ayirt eder, karsilagtirir. Nesne/varliklarin kokusunu ayirt eder, karsilagtirir.)
B.G.K.9: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore siralar. (Nesne/ varliklari
uzunluklarina goére siralar.)
B.G.K.11: Nesneleri olger. (Olgme sonucunu tahmin eder. Standart olmayan birimlerle
dlger. Olgme sonucunu sdyler. Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuclarla karsilastirir.)

Kazamm- B.G.K.17: Neden-sonug iliskisi kurar. (Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. Bir olayin

Gostergeler

olast sonuglarini sdyler.)

B.G.K.18: Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar. (Olaylar1 olus zamanina gore siralar.)
B.G.K.23: Karsilastig1 bir olay/durum/ nesne ile ilgili plan yapar. (Olay/durum/nesne ile
ilgili nasil yapilmasi gerektigi konusunda diisiincesini sdyler.)

D.G.K.6: Sozciik dagarcigini gelistirir. (Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sOzcuklerin anlamlarini sorar.)

D.G. K.10: Gorsel materyalleri okur. (Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel
materyallerle ilgili sorulara cevap verir.)

M. G. K.4: Kiiciik kas kullanimu gerektiren hareketleri yapar. (Nesneleri kaptan kaba
bosaltir.)

S.D.G.3: Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. (Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.)

S.D.G.K.10: Sorumluluklarmi yerine getirir. (Sorumluluk almaya istekli oldugunu
gbsterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.)
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10. Baska Neler Faydali (Revize) Etkinlik Plam

Bitki olugumu siralama kartlar1 4 tane, tahta kalemi, iki kisiye bir tane olacak sekilde

Materyaller bardakta ¢im tohumu (6 tane), rol bilekligi 10 tane (Anne-baba-erkek cocuk-kiz ¢ocuk-2
dede-anneanne-babaanne-2 kuzen), deney gézlem defterleri, kurdele
Sozcukler -
Kavramlar Uzun-kisa

Ogrenme Siireci

Giris

Ogretmen sabahtan siif zeminine masaya dogru bir sek-sek oyunu ¢izer. Cocuklar
geldiginde 6nce “simdi el ele tutusalim, hepimizin kiiciik birer tohumuz, bityiimeyi
bekliyoruz, topragin altindayiz, yagmur yagiyor, biraz giines de 1sitt1, hava mis gibi
tertemiz, o da ne, biraz biiylimiisiiz, bizi suluyorlar, giines de daha ¢ok 1sitiyor, topraga
sigamiyoruz, ¢ikiyoruz, biiyiiyoruz, kocaman olduk, ¢igekler actik(giilimseme), meyve
veriyoruz’’ diye 6gretmen agiklar, beraber canlandirma yaparlar. Sonra sirayla sek-sek
oynayarak gelip masadaki bitkinin olusum kartlarini siralamalarini ister.

Merak-Planlama

Cocuklar kartlarda neler oldugunu ve kartlarin sirasinin nasil olmasi gerektigini
gozlemleri ve diislinceleri ile syler. Sonra ¢ocuklar bitkilerin biiyliyiip gelismesine neler
etkiliyor, diyerek ¢ocuklar diisiincelerini belirtir. Sormak istediklerini sormalarini ister.
Peki, su-hava-isidan baska neler faydali olabilir, diyerek ¢ocuklar tahminlerini sdyler. ¢
Simdi gelin sizlerle bir canlandirma yapalim, neler faydali oldugunu birlikte anlayalim”’
der ve roller (Anne- baba-erkek ¢ocuk-kiz ¢ocuk-2 dede-anneanne- babaanne-2 kuzen)
i¢in resimli kemerler (kartondan yapilmis) dagitir. Cigekleri de kullanacaklarini sdyler.
Cocuklara kemerleri dagitirken sorumluluklarini istekli bir sekilde yerine getirmeleri i¢in
istedikleri rolleri segmeleri igin olanak saglar. ‘“ Annemiz her gilin sabah kahvaltiy1
hazirlar, oglunu okula, esini de ise gonderir, kiiciik kiziyla da oyunlar oynar. Kiz1
uykuya yatinca bahgesindeki bitkileri, ¢igekleri cocugu gibi sevdigi igin onlart sular,
onlara giizel sozler sdyler ve sever. Yariyil tatili gelir. Okuldan karnesini alip gelen
¢ocuk cok sevinglidir, ciinki tatilde oyunlar oynayacak dinlenecektir. Anne ve baba bu
tatil i¢in bityiiklerinin yanina ailecek ziyarete gitmeye karar verirler. Hazirlanip yola
¢ikarlar. Ailecek biitiin tatili dedeler, anneanne ve babaanne ile gegirirler ve cocuklar da
kuzenleri ile oyunlar oynar. Tatil ¢ok giizel gecip bitmistir. Herkesle vedalagip eve
dénmek i¢in yola ¢ikarlar. Uzun bir yoldan sonra ¢ok yorgundurlar. Eve geldiklerinde
bahgedeki bitkiler susuzluktan, bakimsizliktan solmuslardir. Anne ¢i¢ekleri goriir ve gok
uziiliir. Sonra daha faza k&tii olmasinlar diye, ¢igeklerin 6nce topraklarini kabartir. Sonra
yavag yavas sular, onlara giizel sozler syleyerek sever. Esi ve oglu da yardim eder. Bir
hafta boyunca gigeklere daha iyi bakarak gozlemlerler. “Ogretmen tesekkiir eder.
Cocuklar bitkiler i¢in en temel seyler nelerdi, baska neler faydali olabilir diye sorar,
sonra biz de ¢im tohumu ekip onlar1 gézlemleyelim ama bunu nasil yapalim, der ve
planlama i¢in diisiincelerini belirtirler. Goriislere gore “iki kisiye bir bardakta olacak
sekilde ¢imlerimizi ekelim, sulayalim ve bir hafta boyunca gozlemleyelim” diye
ogretmen planlamaya katki saglar.

Gelistirme

Ogretmen iki kisiye bir bardakta biraz toprak verir, sirayla cimlerini ekerler. Sirayla azar
azar sularlar. “Cocuklar sizce bunlarin biiyiimesi i¢in bagka neler yapmaliyiz, nasil
bakmaliyiz, nerede tutmaliy1z” diyerek tahminlerini alir. Ogretmen “giceklerin bir hafta
sonraki durumlari nasil olur” diye sorar ve ¢ocuklar tahminlerini sirayla anlatir.

iliski Kurma

Her giin bakimini, sulamasini yaparak gézlemlerler, dl¢iim yaparlar. Bir hafta sonunda
tekrar 6l¢iim yaparak ne kadar biiyiidiigiinii gozlemlerler. Gruplarin ¢im boyunu
karsilastirirlar. Bitkilerin mevcut goriiniimlerini deney gozlem defterlerine gizerler. Bir
hafta sonunda bitkilerin son durumlarina bakarak yan taraflarina ¢izerler. “Cocuklar
¢imin bilylimesini nasil sagladik, neler yaptik, etrafinizdaki kisiler ¢igegi varsa ona nasil
bakiyorlar, bilylimesi-geligsmesi i¢in neler veriyorlar’ diye 6gretmen sorar, gocuklar
cikarimlarini sdyler ve iliski kurarlar.

“Sen bir ¢igek olsaydin, seni nerede/ne ile beslenmek isterdin diye dgretmen sorar.

Degerlendirme Cocuklar diisiincelerini sdyler. Sonra deney gozlem defterlerine gizerler.
. Aileler ile bitkileri gelisip biiylimesi i¢in baska nelerin faydali oldugunu arastirirlar ve
Aile Katilm N . . -
ektikleri ¢cimlerin gelisim agsamalarini fotograflama yaparlar.
Sinifta otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuk i¢in dgretmen; giris kisminda model olur.
Drama caligmasi yaparken roliiniin gerektirdigi hareketleri agiklayarak yapmasini saglar.
Uyarlama Tahminleri soylerken yonlendirir, tahminlerini etkinlikte kullandigini belirtir. Bitkileri

yakindan inceleyerek, koklayarak gézlem ve ¢ikarim yapmasini destekler, defterine neler
cizebilecegini birebir anlatir.
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11. Iki Kulagim Etkinlik Plan:
Etkinligin Cesidi | Fen-Dil Etkinligi (Biitiinlestirilmis Grup)

Bilim Alam Yasam Bilimleri
Bilimsel Sureg i .
Becerileri Gozlem, Tahmin, Siiflama, Cikarim Yapma
Yas Grubu-Smifi | 4 Yas A Sinifi
Saat 11.00-13.30

B.G.K.1: Nesne/ durum/ olaya dikkatini verir. (Dikkat edilmesi gereken nesne/
durum/olayin farkli yonlerini gzlemler.)

B.G.K.2: Nesne/ durum/ olayla ilgili tahminde bulunur. (Nesne/ durum/ olayla ilgili
tahminini sdyler. Gergek durumu inceler. Tahmini ile gercek durumu karsilastirir.
Sonuglara iligkin yeni tahminlerde bulunur.)
B.G.K.7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar. (Nesne/ varliklar: miktarina
gore gruplar.)

Kazanim- B.G.K.8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Nesne/ varliklarin miktarini
Gostergeler ayirt eder, karsilastirir.)

B.G.K.17: Neden-sonug iliskisi kurar. (Bir olayin olasi sonuglarina iligkin yorum yapar.)
D.G.K.1: Sesleri ayirt eder. (Sesin geldigi yonii sdyler.)
D.G.K.6: Sozciik dagarcigini gelistirir. (Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar.)

S.D.G.3: Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.)
M.G. K 4: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar. (Nesneleri birbirine vurur.)
8 tane ritim ¢ubugu, kulagi kapatmak i¢in pamuktan iki tane sargi, uzun bez, tek gozlii

Materyaller kukla, tek gozlii ve tek kulakli kukla, deney gozlem defterleri, kulaklik takan insan
resimleri
Sozcukler Organ
Kavramlar On-arka, sag-sol
Ogrenme Siireci Giris

Cocuklar smifa geldiginde 63retmen sdyle bir oyun oynayacaklarim séyler. “Ikiserli grup
olacagiz, sirayla gruplardan birinin kulaklarmi kapatacagiz, sonra esi olana bir sdzcilik
sOyleyecegiz, arkadagimiz sozciigii dudak hareketleriyle sdyleyecek, yani sessiz
soyleyecek ve kulaklari kapali olan anlamaya ¢alisacak’’'8 diyerek oyunu agiklar.
Gruplar sirayla gelir, sonra esler yer degistirir, digerlerinin kulaklarimi kapatirlar ve her
cocuk katilim gosterir.

Merak-Planlama

“Cocuklar oyunu nasil oynadik, kulaklarimiz kapaliyken karsimizdakinin sdyledigini
anlamak nasild1” diyerek gocuklar gzlemlerini soyler. Ogretmen gocuklara daire
seklinde minderlere oturmalarini sdyler. Sonra hazirladig: (tek gozli, tek goz-tek kulaklr)
kuklalar ile drama ¢aligmasi yapar. Kiigiik bir ¢ocugu canlandirarak anlatir. “(kapidan
girer) okulda da ¢ok yoruldum, biraz da aciktim, (mutfaga/dramatik oyun merkezine
geger) annem kesin bir seyler hazirlamistir, (etrafi arar), surada kurabiyeler varmis biraz
yiyeyim, karnimda doyduguna gore odama gideyim de biraz dinleneyim (bilgisayara
dogru, kuklalar1 da 6niine koyar) ¢izgi film de agayim (yatiyor gibi uzanir). (Kuklalari
gosterir) Ama buradaki seyler tek gozlii ve tek kulakli ne kadar ilging. Daha 6nceden de
izledigim baska cizgi filmde tek gozlii olanlarmni gordiim ama bunun kulag: da tek. Bizim
bazi organlarimiz (vurgular) iki tane, mesela iki kulagimiz var ama neden(diisiintir),
acaba buradakiler gibi bizimde bir kulagimiz olsa duyabilir miydik, bir kulakta duymak
i¢in yeterli olur muydu, diye diisiiniir. Sizce bir kulagimiz olsa nasil olurdu, neden iki
kulagimiz var” diye 6gretmen merak uyandirir ve gocuklar tahminlerini soyler.
“Cocuklar merak ettiginiz bir yer var mi, sormak istediginiz, az dnce ben bir kelime
kullandim, o neydi’’ diye sorar. Sonra “organ” oldugunu sdyler, ne oldugunu sorar.
Sonra “organ viicudumuzda belirli gérevleri olan pargalar ya da boliimler’” diye aciklar.
“Bir kulagimiz oldugunda nasil olacagini anlamak i¢in ne yapabiliriz, nasil yapalim,
mesela ritim gubuklarimizi nasil kullanalim” diyerek ¢ocuklar planlama igin tahminlerini
sOyler. Sonra dgretmen “bence beser kisi grup olalim, gruplarla sirayla ¢alisalim, bir kisi
ortaya gecsin, onun bir kulagini kapatalim.”

18 By kisim igin Istanbul BB Fatih Sultan Mehmet Ortaokulu sayfasmin dosyalarmdan
yararlanilmigtir.http://ibbfsm.meb.k12.tr/meb_iys_dosyalar/34/36/726796/dosyalar/2018 12/06113314 1
3125118 ISINMA_OYUNLARI.pdf
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11. (Devam)iki Kulagim Etkinlik Plan:
Merak-Planlama

“Diger arkadaslarimiz etrafina 6n/ arka/ sag/ sol olarak gegsin ve ritim gubuklar ile
etraftakiler tek tek ses ¢ikarsin” diyerek planlama yaparlar.

Gelistirme

Ogretmen cocuklarim bes kisilik iki grup olmalarina rehberlik eder. Sirayla ilk grup gelir.
Biri ortaya gecer ve dgretmen dnce gozlerini bir bez goremeyecek sekilde kapatir. Sonra
bir kulagina eczaneden alian kulak tikaci yapistirir. Diger arkadaslar1 da 6n-arka, sag-
sol olacak sekilde biraz ileriye gecerler. Ogretmen etraftaki olanlara ikiser tane ritim
gubugu verir. S6z ile sdylemeden isaretlerine birine gubuklara vurmasini sdyler. Ortadaki
¢ocugun sesin geldigi yonii sdyleyerek tahmin eder. Sonra diger yondeki gocuklardan
sirayla gubuklarla ses ¢ikarmalarm ister.® Sonra diger grup gelerek ayni islemleri
yaparlar. Sonra ortadaki ¢ocuklara “sesin geldigi yonii bulurken zorlandiniz mi, neler
hissettiniz’’ diye sorar. Cocuklar hissettiklerini ve diisiincelerini paylasir.

Iliski Kurma

“Peki, ¢ocuklar bagka iki tane olan organlarimizi sdyler misiniz” diyerek devam eder.
Cocuklarla beraber iki tane olan organlar sayilr. iki tane olan organlar ile siniflama
yaparlar ve deney gozlem defterlerine kaydederler. Iki tane olmayan fazla/az olan
viicudun pargalarindan da 6gretmen sdyler ve ¢ocuklar iki tane olup olmadigini
sOyleyerek siniflama yaparlar (sag, parmak, govde, bas, dil). “Cocuklar etrafinizda bir
tane kulagi olan birini gérdiiniiz mii, ya da bdyle bir ara¢ kullanan birini (kulaklik takan
insanlarin resimleri) gordiiniiz mii, bu insanlar neden bu araglari takiyor olabilir, acaba
kulagimiz bir tane olsaydi ya da biri duymuyor olsaydi nasil olurdu, neden boyle
diisiindiin’’ diyerek ¢ocuklar ¢ikarimlarimi sdylerler. Cocuklar siireg icinde gézlemlerini
ve hissettiklerini deney gézlem defterlerine resmederler.

« Etkinlik esnasinda neden farkli yerlerden(6n/arka/sag/sol) arkadaslarimiz ses ¢ikardi?
» Hangi arkadagmin (y6n olarak soyler veya arkadas olarak) ¢ikardigi sesi daha kolay
Degerlendirme | duyabildin? Neden?

* Oyun oynarken iki kulagimizi kapattigimizda ne hissettin? Arkadasinin sessiz bir
sekilde soyledigini anlayabildin mi?

Evde kulaklarma kulaklik takarak miizik acarlar ve karsisina biri gecerek bir kelime

Aile Katthm anlatir. Kulaklar1 kapali (miizik agilan) anlatilan1 bilmeye caligir.
Smifta otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuk i¢in 6gretmen; oyun esnasinda esine basit,
Uyarlama bilebilecegi basit bir kelime sdyler. Arkadasina sdylerken de sessiz olarak sdylemesi

gerektigini belirtir. Uygulama esnasinda ritim gubuklarint kullanmasina rehberlik eder.
Siireg becerileri i¢in sorular1 tek tek, basit sekilde sorar ve cevaplamasi i¢in yonlendirir.

9 Etkinligin bu kisminda egitimevreni.com sayfasindan yararlamlmgtir. Bkz. http://egitimevreni.com/3-
sinif/duyu-organlarimizla-ilgili-deney-ornekleri.html
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EK 2: Komite Toplantilarinda Gecen Konusmalar

12.02.2020°deki Komite Toplantisi;

Fircalarim Diglerimi Etkinligi
Uzman 2: Bize ne kadar bir siireyi géstermeyi planliyorsun? Kendi icinde makro analiz yaptin nu1?
Listeye gore senin yaptigin analizleri izlesek daha dogru olur. Yoksa bir bucuk saat bir etkinligi
izlemek miimkun olmaz.
Arastirmaci: Tabi hocam gelmeden baktim kendim not aldim var atlayarak size gerekli yerleri
gostermeyi planliyorum.
Uzman 1: Ne kadar bir siirede sunmasi1 gerekir?
Uzman 2: Belli siiresi yok. Makro analiz yaparak bir iki dakika ile nerede ne yaptigini gosterip
anlatacak.
Arastirmaci: Gegen gériismede hocalarla beraber sdylediginiz i¢in analiz yaparak gelmistim.
Uzman 2: Bunu merak ettigim igin soruyorum, ¢ocuklari batirmak i¢in mi kontrol altina almak i¢in
mi, sesin videoda duyulsun diye mi bagiriyorsun, sesin fazla ¢ikiyor.
Uzman 1: Caligma rutini genelde bu sekilde galiba.
Uzman 2: Smifta dinleme kabiliyeti daha olmadig1 sebebiyle yiiksek sesle konusuyorum galiba.
Uzman 5: Dort yasin baslangicinda 6nce dinleme egitimi ile baslamak gerekir aslinda. Sonrasinda
anlamaya calisarak devam ederler, sessizlik baglar.
Uzman 4: Iyi hos izletiyorsun ama becerileri bulmakta zorluk ¢ekiyorum.
Uzman 2: Siiregler, beceriler siral olsa iyi olur.
Uzman 5: Su an sirali gibi oldu. Asamalara gore beceriler sirali. Giriste gdzlem, sonra tahmin,
6l¢me ile siniflama var yok olarak degisiyor.
Arastirmacr: iliski kurmada ¢ikarim yapmayi aldik, tahmini merak-planlamada kullanmaya
calistik.
Uzman 4: Gozlemi yakalayabildiniz mi?
Uzman 1: Giriste ve sonrasinda maketlerde yaptilar. Doniitleri géremedik. Gozlemi agiga ¢ikarici
sorular sorman lazim.
Arastirmact: Ilk basta kartlar1 inceleyelim, hareketlerine bakalim demistik, sonra oturup kartlari
inceleyip saglikli-sagliksiz oldugunu konusalim demistik, daha bagka ne ekleyebilirim hocam?
Uzman 5: Aslinda soru sormus oluyor, basit diizeyde olsa.
Uzman 2: Aslinda tim beceriler kullanilmak zorunda degil. Sonrakilerde daha net gozlem
yaptirirsin.
Uzman 5: Gozlemler genelde bu diizeyde daha derinlestirmek mi gerek?
Uzman 1: Okul oncesi i¢in bu normal olabilir. Sanki yeterli gibi goriiniiyor. Bize gore diger
kademelere gore farkli olabilir.
Uzman 4: Kartlardan ziyade dislerin fir¢alanigi daha degerli bir gézlem.
Uzman 1: Dis temizlemek degil dis firgalamak bizim odagimiz olmali.
Uzman 2: Maketi fircalarken sadece temizlemeye degil sen bakalim nasil yapiyoruz diyerek
firgalanmasi, dogru firgalama sekillerini gosterdiginde seni izledikleri i¢in gozlem yapmis
olacaklar, dogru fir¢aladiklarint gérmiis olurlar. Siz de tekrar edin diyerek kimler nasil firgalad:
hadi tartisalim diyerek bilimsel siire¢ becerilerini kullanmis olabilirsin. Bunu sonraki etkinliklere
uyarlarsin. Bir sonrakilerde bu elestirileri almaman lazim.
Uzman 1: Dis firgalarken asag1 yukari demeden nasil olurdu, makette de gérmedik, neden boyle
yapiyoruz diye sorabildin, ¢ikarim yapabilir. Sen ¢ok kendin vermeden, yonlendirmeden g¢ocuk
merkezliden uzaklagma.
Uzman 2: Senin elinde neden fir¢a yok, konusabilirdin, gergegi lazimdi. Baglam temelli olmasi
icin sen de gergek yasamda olman lazim. Bu ilk etkinlik oldugu i¢in listenin siralanisinda problem
var. Her beceri her etkinlikte olmak zorunda degil. Cocuklarmn kendi kesiflerine doniik isler yapmak
icin doniitler vererek dogru olanin yapilmast saglanmali. Ogretmenin rehberliginin de iyi olmast
gercek yasamda olmali. Dis firgalamada sen gergek yasamda degilsin modelliyorsun. Zaman i¢inde
diizelecek. Eylem arastirmast oldugu i¢in normal. Birinci etkinlik dogru olsayd: her sey biterdi.
Oniimiizdeki haftaya eylem planmi diizenlemen gerek.
Uzman 4: Aslinda okul éncesi ¢ocuklar1 igin zor bir sey yapiyorsun. Goziinde canlandiracaklar
elinde olmayan firgayi.
Uzman 1: Bir sonraki toplantiya dort etkinlikle gelebilirsin. Dort toplantida bitirelim.
Uzman 4: Cocuklara ¢ok az neden sorusu soruyorsun.
Uzman 5: Cok fazla tahmin gibi olmamus, kartlar1 koyarken. Isteklerine gore olmus. Bu resimde ne
oluyor, baglantili olan nedir gibi sorulabilir.
Uzman 1: Sen kendini biraz genisletmen lazim. Cok konugmaman lazim. Cocuk merkezliden
uzaklasmamak gerek.
Uzman 4: Hikaye aralarinda sorular sordun mu? Tahminler. Tekrar uygulamak istesen nasil
yapardin?
Uzman 5: Aralarda kiigiik bir materyal, elden ele dolasan bir arag, kukla, maske dikkatlerini
cekebilir.
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Arastirmaci: Kendim heyecanliydim, kamera c¢ekiminden -etkilendim. Cocuklart hikaye
konusunda toparlayamadim. O yiizden etkinlik islemedigini disiiniiyorum. Hikayeyi kitaptan
okumayabilirdim, kisaltabilirdim.

26.02.2020°deki Komite Toplantisi;
Golgem Benim Arkadasim Etkinligi
Uzman 1: Kontrol listesini hep birlikte gbzden gecirelim, ¢ikti alalim ve onun iizerinden
degerlendirelim.
Uzman 4: Cocuklarin gézlemi kapali kaldi.
Arastirmaci: Etkinligin dort asamasinda da g6zlem kapsiyor hocam.
Uzman 5: Baglamin agamalari da listede bulundurulabilir... Cocuklarn gesitli 6zelliklere
siniflama/6lgme yapti seklinde diizeltilebilir.
Uzman 4: Rengi, biyiikligii. ..
Uzman 1: Sekli de 6nemli... Her asama igin doniitleri gérmemiz gerekiyordu, bunu gegen
konusulmustu...
Uzman 5: Karanlik olmasina gerek olmuyor.
Uzman 4: Karanlikta golge olusmaz zaten.
Arastirmaci: Smif zeminine tahminlerini keceli kalemle ciziyorlar... Bu etkinlikte siniflama
yapmadik.
Uzman 4: Listeye bir siitun agarak yer verilmedigini oraya koyman gerekir.
Uzman 1: Bagtan isaretlersin.
Arastirmact: Cocuklarin rahat gormesi igin karanlik ortam olusturdum.
Uzman 1: Gegen derse gore baya heyecanlanmiglar.
Uzman 3: Olgmeyi gérelim simdi. .. Bir sonraki planmi gbzden gecir, becerileri, ¢ikarim yapmalar
igerip icermedigini kontrol et.
Arastirmact: Cikarim yapmayi simdi agayim hocam.
Uzman 1: Aslinda boy 6l¢sek daha iyi olabilirmis. Golge ya amacimiz.
Uzman 1: Nesnelerin boylar 6l¢sek, feneri farkli yerlerden tutarak yapabilirdik. Transfer etmek
icin mesela masa lambasini nereye koymam lazim gibi bir sey koyabilirdin...

04.03.2020’deki Komite Toplantisi;
Baska Neler Faydali Etkinligi

Uzman 2: Bugiinkii doniitten sonra tek toplant: ile bitirmeliyiz. Sonuna kadar gérmek zorunda
degiliz ama artik bir seylerin oldugunu gérmek zorundayiz. Amaca hizmet edecek pozisyonu
gordiikten sonra istedigin kadar devam et.

Uzman 3: Verilerin devam ettigini hissettiginde bitireceksin...

Uzman 2: Gegen hafta komitenin seni uyardigi, 6nerilerde bulundugu noktalardan baglayabilirsin.
Arastirmact: Cikarimlarda eksikliklerim vardi, bir de 6lgme de vardi.

Uzman 3: Tamam, ¢ikarim ve 6lgmelerini gorelim.

Uzman 2: Burada ne yaptiniz agiklar misin?

Arastirmact: Burada solmus cigcekleri yumurta ve muz kabuklar ile canlanip ¢igek vermesini
saglayabilir miyiz diye yaptik... Mevcut boylarini neyle dl¢elim diye soruyorum. Cocuklar ip gibi
cevaplar verdi. Kurdele ile yapip yapamayacagimizi sordum.

Uzman 2: Oldukga zor gibi duruyor. Bu bir gdzlem siireci olarak mi 6l¢me yapiyoruz?

Uzman 1: Konuyla alakali olarak ¢i¢egin bilylimesini gozlemlemek igin.

Uzman 2: Aslinda net goriinen bir sey olsa, ¢ikarimda bulunabilmesi igin.

Uzman 1: Cim kafa etkinlikleri olabilir.

Uzman 2: Diizeltmen bu olsun, ¢im adam etkinligi yapsan iyi olur.

Uzman 5: Bu etkinlik oldu, bitti ya boyle bir etkinligi bir daha m1 yapacak?

Uzman 3: Bu amaca yonelik tekrar yapacak...

Uzman 2: Yine ¢ok bagiriyorsun, bu da bir uyari, az kisi var, sesini yiikseltmeni gerekecek
pozisyon yok.

Uzman 3: Siradaki etkinligin 6zellikle gdstermek istedigin yerden baslayabilirsin.

Uzman 2: Sorun yasadigin bolime de bakalim.

Arastirmaci: Sorun yasanan bir boliim olmadi ama burada yoniimiizii nasil bulabilecegimizi
gormek istedim.

Uzman 3: Hizli hizli géster bize nasil bir harita hazirladin.

Arastirmact: Aslinda zor degil ama bodyle daha 6nce yapmadiklari igin zorlandilar, ben de tek tek
yardim ettim.

Uzman 3: Merak ettikleri seyle ilgili soru sordular mi1 gegen sormamislardi.

Uzman 5: Her galigmada soru soracaklar diye bir sey yok. Aldiysan sorarlar, her defasinda
gerekmez.

Uzman 1: Yer verilmedi mi diyoruz.

Uzman 3: Soru sormalarini tesvik etmen lazim. Sormalari i¢in merak uyandirici bir baglam sunman
lazim, sormak istediginiz bir sey var m1 diye sOyleyip onlar sorabilir.
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Uzman 5: Cocuklar tahminde bulunmaya ydnelik bir sey yapti mi, biitiin ¢ocuklarin yapmalarini
saglaman lazim bu tiir durumlarda. Basit ama bir sapka elden ele dolasarak siirece katilabilir.
Susanlarin 6niine ge¢mis olursun. ..

Yoniimii Nasil Bulabilirim Etkinligi
Uzman 3: Burada ne yaptin agiklar misin?
Arastirmaci: Pusula i¢cin malzemeleri nasil kullanabiliriz diye sordum hepsi sirayla diisiincelerini,
tahminlerini denediler.
Uzman 3: Giriste verilen kavrama iligkin bir uygulama yapman lazim, burada o yok...
Arastirmaci: Kavramlara iligkin degil de pusula yapimma iliskin yaptik. Simiflama olarak
pusulanin malzemesine gore baska metal esyalar sordum, 6l¢me i¢in de haritalarindaki daireleri yan
yana koyarak kim fazla yol gitmis dyle bir 6lgme yaptik.
Uzman 3: Farkli 6zelliklere gore 6lgme yaptilar.
Arastirmaci: Tek 6zellige gore yaptik.
Uzman 3: Farkli 6zelliklere gore diyor o zaman degistirecek miyiz?
Uzman 1: Farkl: bir 6zellige gore yani, yok degistirmeyecegiz.
Arastirmaci: Olgme icin ben tek tek cocuklarm dairelerini ¢ikariyorum, yan yana olan
arkadaslarmkini karsilagtirdik.
Uzman 3: Yapmadigin varsa var m1 yok mu ¢izelgede gorelim.
Arastirmact: Degerlendirme igin buz tuzagmin pargasi olan atin pargasini bahgeye sakladim. Okul
krokisi hazirladim. Ona gore bakarak buldular.
Uzman 1: Iyi olmus buras1 demi, gayet giizel, bu defa olmus.
Uzman 3: Gizel olmus, tamamdir. Haftaya simdi surada(listede) hepsini siire olarak gérecegiz.
Ozellikle izlememiz gereken yerleri, sorun yasadigin yerleri gostereceksin. Ona gore biz de
gozlemleyip 6neride bulunuyoruz.
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EK 3: Video Kontrol Listesi

Sorular

Video
Arahgi

Evet

Kismen

Hayir

Yer
verilmedi

Girig basamaginda; oynatilan oyun
cocuklarin dikkatini ¢ekti. (G6z
temast, yliziinii cevirme, kuralli
oyunlar1 dinleyebilme, yonergeye
uymast vb.)

Cocuklar
materyal/nesne/olay/durumu
gozlemledi.

Merak-planlama basamaginda;
baglam olusturan bir
durum/olay/hikaye/gorsel
kullanildi.

Cocuklar merak ettigi konuyla
ilgili sorular sordu.

Cocuklar tahminde bulundular.

Cocuklar yapilacak etkinligi
planladi.

Gelistirme agamasinda; giriste
verilen kavramlara iligkin
etkinlikler yaptilar.

Cocuklar gesitli 6zelliklere
(dokusu, agirligi, rengi, sekli vb.)
gore siniflama yapti.

Cocuklar farkli 6zelliklere
(uzunluk, agirlik vb.) gore dlgme
yaptilar.

10.

Cocuklar olay/durum/nesne ile
ilgili gozlemlerine dayali olarak
¢ikarimda bulundular.

11.

[liski kurma basamaginda;
cocuklar farkli alanlara yonelik
transfer ederek giinliik yasamla
iligkilendirdi.

12.

Cocuklar her asamada verilen
dondtleri dinledi.

13.

Cocuklar her asamada verilen
doniitlere uygun davrandi.

14.

Degerlendirme boliimii etkin bir
sekilde uygulandi.

**lgi gekici boliim:
***Sorun yasanan boliim:
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EK 4: Gegerlik Komitesi Kodlayict Uyumu

4. Gol,

(E: Evet, H: Hayir, K: Kismen, Y: Yer Verilmedi)

em Benim Arkadasim

Video
Kontrol
Listesi
Sorulari

Uzman 1

Uzman 2

Uzman 3

Uzman 4

Uzman 5

Kodlayic
Ortalamasi

I IT|T|T|T|R|L|A|T|MmX|mM|mM|X

I T T|T|T|R|L<MX|MIX|mMmm

I|IT|T|T|T|X|<|mm|m|I|m|mx

I|T|T|T|T|R|<|mm|m|I|m|mm

I IT|T|T|T|R|</MXmM|Tjmim|m

7. Baska Neler Faydali

Video
Kontrol
Listesi
Sorulari

Uzman 1

Uzman 2

Uzman 3

Uzman 4

Uzman 5

Kodlayica
Ortalamasi

AN AMR|IT|R|L|A|T|R|T|R|R|R

N AARIKL| TR LR R R|R| AR R|IR

MI|IT|T|T|M|<|RX|R|R|R|R|R|R

mimmxX|mm</XIXXIXXXR

PPN PN ju o ju i N B PN PN PN PN PN PN PN
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8. Yoniimii Nasil Bulabilirim

Video

IT_?QtterS?I Uzmanl | Uzman2 | Uzman3 | Uzman4 | Uzman5 é::::ﬁ:;l

Sorulan
1 E E E E
2 K E E E
3 E E E E
4 H H H H
5 K K K K
6 E E E E
7 H H H H
8 K E E E
9 E E E E
10 H H H H
11 H H H H
12 H H H H
13 H H H H
14 E E E E
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EK 5: Bilgilendirilmis Goniilli Onam Formu
Afyon Kocatepe Universitesi
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAM FORMU

Sizi Hatice ALTINOK tarafindan yiiriitiilen “OKUL ONCESI COCUKLARINA
BAGLAM TEMELLI FEN VE DOGA ETKINLIKLER] iLE TEMEL BECERILERIN
KAZANDIRILMASINA YONELIK BIR ARASTIRMA” baslikli arastirmaya davet
ediyoruz. Bu arastirmanin amaci okuldncesi kademesinde baglam temelli 6grenme
yaklagimina uygun fen ve doga etkinlikleri ile temel siire¢ becerilerini kazandirmaktir.
Arastirmada sizden tahminen 6l¢ek, uygulama ve goriisme (miilakat) igin 8 hafta siirecek
olup haftada 2 guin, 1 saatten toplam 16 saat ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya sizin
disimizda tahminen 9 kisi katilacaktir® Bu ¢alismaya katilmak tamamen génulliilik
esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulagsmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorulari
eksiksiz, kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplari
ictenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, aragtirmaya
katilmayr kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, calismaya katilmama veya
katildiktan sonra herhangi bir anda c¢alismayr birakma hakkina da sahipsiniz. Bu
calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel
bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amaci ile kullamlabilir. Iletisim
bilgileriniz ise sadece izninize bagl olarak ve farkli arastirmacilarin sizinle iletisime
gecebilmesi i¢in “ortak katilimeir havuzuna” aktarilabilir. Eger arastirmanin amaci ile
ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz
aragtirmaciya simdi sorabilir veya haticeS_91@hotmail.com e-posta adresi ve
05536083117 numarali telefondan ulasabilirsiniz. Aragtirma tamamlandiginda genel/size
0zel sonuglarin sizinle paylagilmasini istiyorsaniz litfen arastirmaciya iletiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya verilmesi gereken bilgileri
okudum ve katilmam istenen ¢aligmanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak lizerime
diisen sorumluluklar1 anladim. Calisma hakkindaki agiklama yazili ve sozlii olarak
asagida adi belirtilen arastirmaci/aragtirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢aligmanin
muhtemel riskleri ve faydalar1 sozlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle
korunacag1 konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve telkin
olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilmcilar I¢in: Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar
Katilimcinin ?; Veli veya Vasisinin
Adi-Soyadz: Adi1 Soyadi:
Imzasi: Imzas1:
Tletisim Bilgileri:
e-posta:
Telefon:
Arastirmacinin
Adi-Soyadz:
Imzas:
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EK 6: Okul Oncesi Ogrencilerine Yénelik Temel Beceri Olcegi

1. Asagidakilerden hangisi farkhidir?

4 B) o)

2. Asagidakilerden hangisi farkhdir?

B) 0
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4. Asagidakilerden hangisi farkhdir?

5. Asagidaki pencereye kac tane cam takilir?

A) 2 B) 3 C)4

6. En uzun cicek hangisidir?

A)1 B) 2 C)3
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7. Yandaki 4 kiigiik kiip asagida verilen hangi kutu icerisine tam olarak

yerlestirilebilir? ‘

O

8. Yandaki bardaktaki portakal suyunu asagidaki kiigiik %
. o s
bardaklardan hangisine tam olarak bosaltabiliriz? i

A)

(Olgme)
® b
-3 2 -3 2 C 3 = - 5 o - - 2 A = . B - 8 < - 8 i
A) B) &)
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9. Asagida verilen resimlerden hangisi digerlerinden farkhdir?

10. Yandaki resimle ilgili asagidakilerden hangisi
yanhstir?

11. A) Agacin yapraklar1 var
12. B) Agacta elmalar var
13. C) Agacin lstlinde bir kus uguyor

11. Resimdeki maymunla ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Maymun muz yiyor
B) Maymunun kuyrugu yok

C) Maymunun iki g6zi var
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12. Resimdekilerle ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

13. Suyun i¢ine siyah renkte nesneler atilmig ve sudaki konumlar1 gdsterilmistir. Sizce

A) Her iiciiniin de yaprag1 var
B) Her Gc¢l de yuvarlak

C) Portakalin sap1 yoktur

hangi nesne en hafiftir?

A)l B) Il C) Il

14. Kisa kollu tisortiinii hangi durumda giyersiniz?




15.

Yukaridaki giillerin her ikisi de bir ay boyunca ayni1 miktarda sulanmis, ancak I. vazodaki
giiller giinesli odada, II. vazodaki giiller ise karanlik odada bekletilmistir. Bir ay sonunda
giiller yukaridaki gibi goriinmektedir. Resimlere bakarak nasil bir ¢ikarimda

bulunabilirsiniz?
A) Asirt su vermek giilleri soldurur.
B) Karanlik ortamlar giillerin solmasina neden olur.

C) Aydinlik ortamlar giillerin solmasina neden olur.

16. Okula giderken yolda bir yavru kedi
gordiniz. Yavru kediye ne oldugu

hakkinda en iyi tahmininiz nedir?

A) Kedi tayluddr.
B) Kedinin biyiklar1 vardir

C) Kedi havuza diismiis olabilir.

180



17.ve 18. sorular1 asagidaki sekle gore cevaplandiriniz.

17. Aymni biiyiikliikteki asagidaki nesnelerden hangisi havuzda nce batar?

A) 1 B) 2 C)3

18. Yukaridaki ii¢ nesne ayni yiikseklikten asagiya birakildiginda en gec hangisi yere

diiser?

A)l B) 2 C)3

19. Asagida verilen ii¢ tasit arasinda yapilacak olan yaris1 hangi ara¢ kazanabilir?

181



20. Cigeginizi her giin suluyorsunuz. Asagida 1. ve 2. haftada ¢igeginizin nasil
goriindiigii verilmistir. Buna gore 3. haftada ¢igeginiz asagidaki seceneklerden hangisi

gibi gorunebilir?

e 9)4 V¢
@
1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta

%
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EK 7: Okul Oncesi Ogrencileri Gériisme Formu

Okul:
Tarih: .../.../20... Saat (baglangi¢ ve bitis): .../... Gorilismeci:
GIRIS

Merhaba, ben Hatice ALTINOK. Okul 6ncesi ¢ocuklarina baglam temelli fen ve
doga etkinlikleri ile temel becerilerin kazandirilmasi iizerine bir arastirma yapiyorum ve
sizinle bu konu ile ilgili olarak konusmak istiyorum. Bu goriismede amacim, okul 6ncesi
ogrencilerinin baglam temelli fen ve doga etkinlikleri uygulamasindaki diisiincelerini

ortaya c¢ikarmaktir. Sizin diisiinceleriniz benim i¢in O6nemli ve bu konudaki
diistincelerinizi 6grenmek istiyorum.

1. Goriismede sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Arastirmacilar disinda herhangi
bir kimsenin verdiginiz bilgileri gormesi miimkiin degildir. Ayrica arastirma
sonuclarint yazarken, goriistiiiim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

2. Goriismeye baslamadan Once sormak istediginiz soru veya belirtmek
istediginiz bir diisiince var m1?

3. Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizin i¢in bir sakincasi
var mi1?

4, Bu goriismenin yaklasik kirk dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin
verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Giris Sorulan

1.1. Kag yasindasiniz?
1.2. Ne kadar suredir okula geliyorsunuz?
1.3. Okulu seviyor musunuz? Neden?

Goriisme Sorular:

1. Fen ve doga etkinlikleri olarak akliniza ilk neler geliyor?
2. Etkinlikleri uygularken kendinizi nasil hissetiniz?
SONDA: Heyecanlandiniz mi1, meraklandiniz mi1?
3. Fen ve doga etkinliklerini uygularken neler yaptiniz?
SONDA: Gozlem, 6lgme gibi.
ALT.3: Etkinlikleri uygularken sizin géreviniz neydi?
4. Fen ve doga etkinlikleri ile giinliik yagam arasinda nasil iliski kurdunuz?
ALT.4: Etkinlikteki kavramlari, materyalleri ¢evrenizdeki nelere
benzettiniz?

183



EK 8: Etik Kurul Komisyonu Onay Belgesi

T.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI )
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
KARARLARI

TOPLANTI SAYISI:01 KARAR TARIHI:11.01.2019

KARAR 2019/19

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Hatice
SAYGILI'nin “Okul Oncesi Fen ve Doga Etkinliklerinde Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimi Kullanilarak
Temel Becerilerin Kazandinlmasina Yonelik Bir Arastirma™ baghikl yiiksek lisans tezi kapsaminda kullanacag
veri toplama araglarinin, etik agidan sakincali olmadigina, katilanlarin oy birligi ile karar verildi.
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EK 9: Burdur 11 Milli Egitim Miidiirliigii Onay Yazsi

AKU Gelen No: 15/11/2019-18261

A o B BURDUR VALILIGI
folfl o &y felef i1 Milli Egitim Miidiirligi
Sayr : 39958266-605.01-E.22196497 11.11.2019

Konu ; Arastirma {zni (Hatice ALTINOK)

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci fsleri Daire Baskanhg)

flgi :a) 31/10/2019 tarihli ve 10081 sayih yazmz,
b) 07/11/2019 tarihli ve 22027283 sayili Valilik Oluru.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilimdah Egitim
Programlar ve Oretim Tezli Yiksek Lisans Programu Ogrencisi Hatice ALTINOK'un "Okul
Oncesi Fen ve Doga Etkinliklerinde Baglam Temelli Ogrenme Yaklagim Kullamlarak Temel
Becerilerin Kazandirlmasi” konulu  yilksek lisans tezi igin Aglasun {lgemiz Atatiirk
Anaokulunda "Goriisme Formu ile Temel Beceri Olgegini" uygulama istegi ile ilgili ilgi (a)
yaziniza istinaden Valilik Makamindan alinan ilgi (b) Onay ekte gonderilmistir.

Goriisme Formu ile Temel Beceri Olgeginin, Bakanligimiz Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliginiin 2017/25 sayilh Genelgesi dogrultusunda, efitim gretimi
aksatmayacak sekilde Aglasun figemiz Atatiirk Anaokulunda gonilliilik esasma gore
uygulanmasi, uygulama sonucunda elde edilen verilerin CD ortaminda Midirligiimiize
gonderilmesi hususunda;

Geregini arz ederim.

Emre CAY
i1 Milli Egitim Miidirt
EK: Olur (1 Sayfa)
~ ROTO 8y Y ;, 'v,.\u‘"“
fay GUIBKIN 9Y a9
T%U_{?Al"“ {le hrnzs afy ‘\ i {-\_:201‘; 4 __)_
= o JUASY
Satan M
Sef
Burdur Valiligi 11 Milli Egitim Miidirlogo Ayrntil bilgi: N.BOZDEMIR VHKI
Sekerevier Mh.Topraklik Cad.No: 6 Telefon (0248) 233 11 19-3702
15100 BURDLR Faks (248)233 13 43

Bu eviak govenl) elektromk imza il imzatinmupr. hitps cvraksorge meb.gov tr adresinden C4b8'35f5'3€61'37f3'97d6 kodu ile teyit edilebilir
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EK 10: Arastirmaci Gunlukleri
1. Etkinlik: Fir¢alarim Dislerimi

Uygulamanm ilk etkinligi olmasi sebebiyle kendim de biraz heyecanliydim. Normal sinif
etkinliklerine gére arastirmanin uygulamalar1 olmasi ve kamera kargisinda yapiyor olmanin verdigi
bir durumdu. Ilk olarak ¢ocuklarla etkinlige iliskin bir oyunla basladik ve ¢ocuklar etkin katilim
gosterdi. Nasil yapilacagint dncesinde agikladim. Yaparken zorlanacaklarini diigiinmiistiim fakat
¢ogu zorlanmadan yapabildi. Oyun sirasinda farkl: kart alip yapmalarini istedim fakat bazilart ayni
kart1 alip devam etmek istedi. Bu duruma ¢ok miidahale edemedim ¢iinkii sorun ¢ikarabilecegini
diistindiim. Yeni baslayanlar oldugu i¢in zorlamak istemedim.

Kartlar hakkinda sohbet ederken her ¢ocugun konusmasina firsat vermeye calistim. Bazi
cocuklar sadece kendilerinin dinlenmesini ister gibi ¢ogunlukla diger ¢ocuklarin konusmalarinin
aralarma girdi. Onlara isaretlerle veya kisa karsiliklar vererek dinlemeleri gerektigini anlatmaya
calistim. Bazen farkinda olmadan yiiksek sesle Ogrenci gecisleri yaptim. Diger g¢ocuklar
konusmalarimi saglamak istedim sadece. Baska nasil yapabilecegimi bilemedim. Tabak olusturmak
icin ele ele tutusurken yeni baslayan bir 6grenci elindeki ¢ikolata karti i¢in saglikli oldugu
sOyleyerek saglikli olanlarla el ele tutusmak i¢in geldi. Ona ve arkadaslarina ¢ikolatanin nasil
oldugunu tekrar sorarak yonlendirme yapmaya calistim. Sorularla dogru olani sdylemesini istedim.
Fakat o hala saglikli oldugunu sdyledi. Ona diger sagliksiz tabak olustururken gelebilecegini
belirttim. Yaklasimim hakkinda tedirgin olsam da dogru olabilecegini diisiiniiyorum. Sonra dykii
kartlarin1 gostererek nasil siralayabilecegimizi sordum ve olmasi gerekenden karisik siraladilar.
Yonlendirmeden onlarm séyledikleri ve istekleri dogrultusunda siraya koyduk. Sonrasinda dykiiyii
okurken ¢ocuklarin biraz dagildigini fark ettim. O an diisiinemedim ama atlayarak 6ykiiniin 6nemli
yerleri okusam gocuklar sikilmadan dikkatleri dagilmadan gecis yapabilirdim.

Oykyii okurken gocuklarin biraz dikkatleri dagildig: igin stres oldum. Bu yiizden plana tekrar
bakmadan aklima dis maketleri geldi maketlerle devam ettim. Canlandirma kismini
hatirlayamadim. Sonradan baksam da siirem az kaldif1 igin tekrar uygulamadim. Uygulama i¢in
yaptigim ilk etkinlik olmasi sebebiyle ne kadar dikkat etsem de atladigim nokta oldu. Dis
maketlerini ¢ocuklar temizlerken hepsinin katilm gostermesine grupta firgayr kullanarak
uygulamalarina firsat vermeye ¢alistim. Sonrasinda 6ykiiniin kartlarini tekrar siralarken hepsinin
goriisiini tek tek aldim. Fakat neden ve nasil sorularini sormadan sdylediklerini koydum. Yani
¢ikarim yapmalari konusu atlamig oldum.

Dis maketlerini 6nce uyguladigim i¢in simdi dis firgalama i¢in lavaboya ¢ikarsak ¢ocuklarin
dikkatinin dagilabilecegini diisiindiim. O yiizden once degerlendirme kismindaki simiflamay1
yapmak istedim. Cocuklar sirayla kartlar1 temiz ve kirli dis ile iliskilendirerek altina yapistirdilar.
Ben de yapistirmalarina yardim ettim. Burada gayet giizel siniflama yapabildiler. Temiz-Kirli kolay
bir kavram gibi goriinse de siniflama becerisinde belki zorlanabilirler diye diisiinmiistiim. Sonra
lavaboya giderek cocuklarla beraber dis firgaladik ve sonrasinda maketleri temizledim. Dis
firgalarken ben elimi kullanmigtim ama ben de firga kullansam daha dogru olabilirdi. Cocuklara iki
dakika siiresince firgalamak gerektigini kum saati ile gosterdim. Kum saati onlar i¢in ¢ok eglenceli
bir arag oldu ve yiiksek katilim gosterdiler. Sonrasinda kum saatiyle oynadilar (AG, 04.02.2020).

Komite Toplantist Sonrast

Video kontrol listesinin tam anlamiyla uygun olmadigi gerekcesiyle komite iiyelerinin
goriislerini alarak listeyi tekrar diizenledik. Bu benim i¢in iyi olsa da zaman anlaminda vakit aldi.
Ciinkii toplantida bir etkinlik izlenerek incelenebildi. Vakit kalmadig1 i¢in diger iki etkinligi ilkine
gore diizeltecektim. Listeden gereksiz olan maddeleri c¢ikardik. Aslinda ilk hazirlarken
diistinemedigim noktalar vardi. Onlar1 dislinerek, 6zlimseyerek yapabilseydim bugilin igin
vaktimizi almamis olacaktik. Hocalarimm goriisleri ile bir sonraki etkinligime daha iyi
hazirlanacagim. Ingallah sesimi kontrol edebilirim ve ¢ocuklara neden, nasil sorularmi sormay1
unutmam (AG,12.02.2020).

2. Etkinlik: Kan Dolasimimiz

Bu etkinlik i¢in biraz heyecanimi yenmistim. Cocuklara dagittigim ipleri ignelere gecirerek
calisabileceklerini sdyledim. Ama daha 6nce karsilasmadiklar icin ipi gegiremediler ve ben de
sirayla yardim ettim. Sonrasinda makarnadan gegirmenin zor oldugunu ve makarnalarinin
kirildigimi sdyleyenler oldu. Ben de sadece tek ipi de gegirebileceklerini sdyledim. Bazi ¢gocuklarim
yapmay1 biraktt ve ben de iistelemedim. Bazilar1 bitirmek istedigi i¢in onlar1 bekledim. Genel
anlamda becerileri fena degildi. Ama direkt olarak iple gegirmelerini istesem daha dogru olacagini
sonradan diisiindiim. Bunu girisin sonunda fark etsem de etkinligi degistirmeden 6yle de devam
edebileceklerini sdyleyerek telafi etmek istedim. Tisortii giymeden nasil yapabilecekleri konusunda
herkes farkli bir tahmin sdyledi. Tisortii giydiklerinde sisenin pompasina basamadiklari i¢in ben
ellerinin iistiine elimi koyarak yardim ettim. Hepsi sirayla denerken arkadaslari da kanin nasil
dolastigini izledi. Damarin neye benzedigi hakkinda ¢ok farkli yorumlar yaptilar. Kendi kalplerinin
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sesini dinlemek igin kostuklarinda eglendiler. Sonra benim kalbimi dinlediler. Genel olarak bu
etkinligi uygularken memnun kaldim. Cocuklar ilk etkinlikteki kadar zorlamadi. Daha farkli neler
yapabilirdim, su an bilmiyorum (AG,06.02.2020).

3. Etkinlik: Kaztyorum, Gézlemliyorum

Etkinligin giris kismi1 igin ¢ocuklara kutu iginde materyallere dokunarak bilmelerini istemistim.
Genel olarak istekli ve heyecanl bir sekilde katildilar. Bir tanesi kemige dokunmak istemedigi igin
yapmadi. Ben de 1srarci olmadim, kendi istegine biraktim. Her ¢ocuk yaptiktan sonra hikayeye
gegtigimde hikayenin film seridi olmasi ¢ok ilgilerini ¢ekti ve bu beni mutlu etti. Siirekli nasil
oldugunu sordular, sonrasinda onlarinda kullanmasma firsat verdim. Karmca gibi diisiinerek
hareket ederken bazilar1 gayet 6zgiin davrandi. Kaz1 etkinligine yani gelistirme boliimiinde siireg
uzadi ve sarkti. Haliyle ¢ocuklarimin kiigiik olmasi kazi ¢aligmasinda yavas ilerlememize neden
oldu. Bu yiizden yetistiremeyecegimi diisiinerek biraz gerildim. Bir de smif ¢ok kirlendi, ara verip
temizlemek zorunda kaldim. Digarda bahcede yapsam acaba dikkatleri dagilmadan yapabilir
miydim diye diigiindiim. Bir daha firsatim olsa 6yle denerim galiba. Cocuklara eldiven olarak
normal boy eldivenlerden birer tane vermistim. Kendi ellerine gore Kuigik ve iki tane ayarlasam
daha iyi olurdu. Degerlendirme boliimii i¢in tuz hamuru hazirlamistim ama biz yapincaya kadar
hamur yumusamisti. Elimize yapistigi icin bugiin yapamadik. Yarin sabah hazirlayip hemen
yaptiracagim (yaptik). Genel anlamda bugiin i¢in giizel ve verimli bir etkinlik oldugunu
distiniiyorum. Sadece uzadigimi diisiindiigiim i¢in biraz tedirgin oldum (AG, 11.02.2020).

4. Etkinlik: Gélgem Benim Arkadagim

Etkinlige baglamadan once sabahtan sinif pencerelerini siyah grafon kagidi ile kapladim. Etkinlik
sonunda okuldaki 6gretmen arkadaslarim siyah ¢op posetiyle daha kolay olabilecegini soyledi ama
once aklima gelmedigi i¢in grafon kagitlar1 baya zamanimi aldi. Sonra etkinlige basladigimizda
feneri konumlandirmak i¢in biraz zorlandim ama sonra kutu iizerine yapistirarak sorunu hallettim.
Cocuklarin bazilar elleriyle golge olustururken zorlandilar ama istemedikleri siirece zorlamadim
ve yardim istediklerinde yardimer oldum. Golgeyi tahmin ederlerken yere cizdikleri sekillerin
kimisi dogru tahminler olsa da kimisinin kendi yasam alanindan ¢izimler yer almisti. Neler
cizdiklerini anlatmalarini istedim fakat farkli ¢izimleri yargilamadan nasil baglanti kurduklarimni
anlamaya c¢alistim. Isik kutularmi dagittigimda biz konusurken birka¢i kutuyu oynamaya
baglamusti. Birinin kutusu biraz yirtildig: igin degistirmek istedi fakat bunun miimkiin olmayacagini
fazla olan iki kutunun gelemeyen arkadaslarinin oldugunu belirttim. Sonra biraz iiziiliip sorun
cikarsa da kutusunu diizeltip nasil yapabilecegimizi sdyledigimde ikna oldu ve ben de rahatladim.
Kendi golge boylarin1 dlgmeye gectigimizde ¢ocuklarin nasil Slgme yapacaklarimi tarif etmek
zorunda kaldim. Ciinkii iple nasil 6lgebilecekleri konusunda diisiince belirtmediler. Bunu daha
farkli nasil hazirlayabilirdim, su an diistinemiyorum. Deftere ¢izimler konusunda yaglar itibariyle
belirgin ¢izimler her zaman olmasa da bazilarinin ne anladigi veya ne anlatmak istedigini
anlayabiliyorum. Kaynastirma olan &grencim bazen farkli ¢izimler yapiyor. Bunu anlamaya
caligarak sonra golge ile ilgili veya etkinligin konusuna gbre ¢izim yapmamizi hatirlatiyorum
(AG,14.02.2020).

Komite Toplantist Sonrast

Liste iizerinde tekrardan gozden gecirip maddeleri diizenledik. Aslinda kendim de yapabilirdim
belki ama kontrol edilmesi gerektigi i¢in emin olamamigtim. Videoyu agip yansittigimda sinif
karanlik oldugundan hocalar goriintii net gdremedikleri i¢in farkli yorumlar yaptilar. Agikgast
bilgisayarda goriintii net olmasina kargm onlara yansittigimda netlik kayboluyordu. Bu durum
Uztlmeme ve tedirgin olmama neden oldu. Ciinkii ben ¢ocuklar gélgeyi net gorebilsin diye sinifi
karartmistim. Bilgisayarda goriintiiyii bastan géstermeyi diisiinemedim. Sonradan agiklik getirdik.
I¢im biraz olsun rahatladi. Yer verilmeyen beceriler igin tekrar siitun agip belirtmemi soylediler.
Cikarim yapma {izerine yogunlagmam gerekiyormus. Bu konuda tekrar c¢alisip sonraki
etkinliklerimi diizenlemem gerekiyor. Giinliik yasama vurgu yapan sekilde olmasi gerektigini
belirttiler. Bazen atliyorum galiba. Bana uygun gibi gelse de hocalarin gozlemleri ile tam
olmadigimi anliyorum. Insallah bir giin daha giizel etkinliklerle karsilarma g¢ikabilirim
(AG,26.02.2020).

5. Etkinlik: Oriimcegin Hikdyesi

Cocuklara iple bir oyun oynayacagimizi sdyledigimde bazilar1 6riimeek ag1 yapacagimizi sdyledi.
Sonrasinda digerlerinin diigiincelerini de konusmak i¢in bunu sonra konusacagimizi belirttim.
Oyuna basladigimizda kollarina ipi dolayip arkadasina atma konusunda bazilar1 zorland1 ve ben de
yardim ettim. Agimiz olusmusken gocuklara tahminlerini sordugum esnada bazilar1 dayanamayip
agm icinden ve istiinden atlayarak biraz diizenegi bozdu. Sonra stres olsam da hep beraber devam
edecegimizi sOyleyip bana yardim etmelerini ve diizeltmemizi istedim. Sonra tahminlere
gectigimizde ¢ogunlugu driimeek ag1 oldugu konusunda hemfikir oldu. Belgeseli izlerken bazilar
korkuyormus gibi yapti ama aslinda g¢ok korkmadilar. Ben kuklayr kullanip konusmaya
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bagladigimda sasirdilar. Kukla dikkatlerini ¢ok g¢ekmisti. Onunla sonra da oynadilar. Kopiik
tabaklardan ag yapmaya gelince bazilar1 giizel bir sekilde yapsa da birkag1 yapamadig i¢in tiziildii
ve hatta biri agladi. Ne yapsam da ikna edemedim. Yardimimi da kabul etmedi. Digerleri
dagilmasin diye c¢ok iistiine gitmedim. Kenarda kaldi. Cocuklar 6riimeeklerini isteklerine gore
sectiler ve aglarinin iistiine koymamiz gerektigini soyledim. Benzerlikleri konusunda dikkat
etmelerini sdyledim. Birkag1 6nce aglarin ve driimceklerin benzedikleri sdyledi. Sonra ayri olarak
ozelliklerini yani boyut ve renk gibi dikkat etmelerini istedim. Farkli olduklarmi sdylemeye
bagladilar. Cocuklarm benzer olabilecegi konusunda israrci olacaklarini diistinerek bir an tedirgin
oldum. Oriimcek aglarmi incelerken aglayan ¢ocugum yine etkinlige katilmadi. Dikkatini cekmeye
caligsam da fark etmedi, istemedi. Onunla ¢ok ilgilensem digerlerinin dikkatleri dagilabilirdi, o
yiizden kendi haline birakmay1 diistindiim. Cocuklara soru sordurma konusunda zayifim galiba.
Sozciik olarak diisiindiiklerimi  genelde ben soruyorum. Daha ¢ok ¢alismam lazim
(AG,18.02.2020).

6. Etkinlik: Taslart Inceliyoruz

Etkinligin girisinde ¢ocuklar oyunu anlattigimda heyecanlanarak oyuna baslamislardir. Tempolu
bir sekilde devam ederken bir 6grencim diisiip ¢enesini masaya vurmustur. Etkinligi o an durdurup
ara vererek cocuga ilk yardim yaptim. Cok korkmama ragmen 6nemli bir sey olmadi. Acisi gegince
kendisi de tekrar oynamak istedi, aslinda 1srar etmedim ama isteyince de hayir demedim. Ara ara
¢enesini kontrol ettim. Taglar1 arkalarina koydugumda elleriyle dokunarak incelemelerini istesem
de ¢ogunlugu ya baktilar ya Onlerine aldilar. Bu kisimda gergekten ¢ok zorlandim. Defalarca
sOylememe ragmen meraklarindan duramadilar. Tekrar taglar1 degistirmek zorunda kaldim. Artik
bu defa bakanlar1 da g6z yummak zorunda kaldim. Taslar1 inceleyip karsilagtirma yaparken hepsi
giizel ve dogru cevaplar verdiler ve bu beni ¢ok mutlu etti. Sadece ylizeylerini piitiirlii olmas1
konusunda bazilar1 kaygan oldugunu belirtti. Burada kavramla ilgili sanirim sorun oldu. Ama 6lgme
konusunda da gayet basarili oldular. Oriintii olusturmaya gelince hepsi olmasa da gogunlugu tatmin
edici yanitlar verdi. Aslinda Oriintiiyli daha konu edinip normal etkinliklerde baglamamigtik. Ama
taglarin giizelligiyle basit diizeyde ikili sekilde yapmak istedim. Taglardan etrafta neler olabilecegi
konusunda iliski kurarken ¢ok giizel yanitlar geldi. Biri hatta tiip olabilecegini sdyledi, ilging ama
neden olmasin diye diisiindiim. Degerlendirme agamasinda hem kendileri hem ben gayet eglenerek
uygulama yaptik. Etkinlik benim i¢in genel anlamda verimliydi. Umarim daha giizellerini beraber
yapabiliriz (AG,21.02.2020).

7. Etkinlik: Baska Neler Faydali

Giriste yaptigimiz canlandirmay1 ¢ocuklar ¢ok sevdigi i¢in tekrarladik. Onlarin severek yapmalari
bana biiyiik bir zevk verdi. Sonrasinda kartlar1 siralarken dogrulugu hakkinda onlar elestirmeden
neye gore siraladiklarim sorarak diigiincelerini almaya ¢alistim. Diger hikaye olarak canlandirmaya
gectigimizde c¢ocuklardan pasif kalanlar dikkatleri dagildigi igin onlara nasil beklememiz
gerektigini hatirlattim. Diger ¢ocuklari da siireci hizlandirmak ve pasif olanlari da katmak i¢in biraz
yonlendirdim. Kabuklari saksilara koyarken benim diisiincem disinda ikisine de karigik koymak
istemelerine karsi ¢ikmadim. Siireci o sekilde gevirdik. Bakalim ¢igeklerimiz karigik kabuklardan
etkilenerek canlanabilecekler mi? Mevcut boylarini 6l¢erken nereden tutup ne yoéne dogru 6lgim
yapacaklart konusunda diisiince belirtemedikleri i¢in Olgme becerimiz tam anlamiyla
gerceklesemedi. Benim yonlendirmem ile yaptik ama ne kadar dogru olduysa. Cocuklara
degerlendirme i¢in neler ile beslenmek istediklerini sordugumda bazilar1 ¢ok giizel farkli cevaplar
verdi. Etkinlik benim i¢in giizel ge¢se de gocuklar i¢in bazi becerilerin eksik kalmasina {iziildim.
Daha detayli galismam gerekiyor (AG,28.02.2020).

Komite Toplantist Sonrast

Toplant1 igin hocalarin 6nceki onerilerine gore once diizeltme yaparak gittim. ilk etkinligi
incelerken bitkilerin iizerinde degisim goézlemlemenin zor olacagmi hocalar sdyledi, hemfikir
oldular. Aslinda siire¢ gerektirdigi i¢in uzun vadede onun iizerine gézlemleme yapsak olabilirdi
ama uzun siirecin uygulama i¢in zor olabilecegini sdylediler. Bunun i¢in etkinligin revize edilerek
yeniden yapilmasinin gerektigini belirttiler. Ben agiklamalarda bulunurken hep bir rahat
olamiyorum. Acaba etkinligin islemedigini diisiinmeler, bu yiizden olabilir mi. Agikgcasi
emeklerimin bosa gitmesinden korkuyorum. Insallah revize plam daha etkili uygulayabilirim.
Etkinlik esnasinda bazi noktalar1 atlamadan, unutmadan yapmak istiyorum ama degiskenler beni
etkiliyor. Soru sormalarin1 tesvik etmem gerekiyormus, hala eksiklerim var. insallah bundan
sonrakileri daha dikkatli yapabilirim. Hayir, yani ¢ocuklar sormuyor ki dyle istedigim zaman ama
ben bunu kazanima almasam sorarlar herhalde (AG,04.03.2020).

8. Etkinlik: Yoniimii Nasil Bulabilirim

Giris icin haritalarla oyun oynamak i¢in ¢ocuklara oyunu anlattigimda ¢ok heyecanlandilar. Ama
daha 6nce benzer bir oyun oynamadigimiz i¢in tam olarak yapamadilar, benim yardimimla sirayla
yaptik. Yalniz tek tek yaparken diger cocuklar aralarda deneyenler, tekrar yapmak isteyenler gibi
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dagilanlar oldu. Siirekli ¢ocuklara arkadaglarini izleyip sirayla yapmamiz gerektigini hatirlattim.
Aslinda daha 6ncesinden sadece daireler iizerinde yon oynasak sonra en azindan ikigerli yaptirsam
daha rahat yapabilirlerdi belki. Ama arastirma i¢in sorun olmasin diye ilk defa yapmayi tercih ettim.
Cizgi filmden sonra pusula cevabini verdiklerinde nasil pusula yapabilecegimizi sordum. Herkes
farkli bir cevap verdi, mesela alabiliriz gibi. Ama elimdeki malzemeler kullanarak dedigimde
herkesin kendi fikrini géstermesi igin firsat verdim. Aslinda benim igin ¢ok eglenceli oldu. Gorevi
paylastik bu sayede kendileri de dikkatle dinledi. Sonra ben yaptigimda ignenin kuzeye dénmesine
cok sasirdilar. Metale 6rnek verirlerken tabak, kasik, catal gibi bunun diginda suluklarini da
gosterdiler. Bu cevaplart ¢ok hosuma gitti. Metal olup olmadig: test etmeye calistilar. Diger
etkinliklere gore biraz daha yol aldigimiz1 hissediyorum. Ciinkii daha iyi yonlendirebildigimi ve
onlarin da daha istekli olduklarini diigiiniiyorum. Dairelerle gittikleri yol konusunda 6lgmeyi giizel
yapabildiler. En son olarak degerlendirmede kroki ve pusulay1 kullanip oyuncagin pargasi at1 ikinci
denemelerinde buldular. Aslinda okul bitmek tizereydi, tam veliler gelmisti. Ona ragmen bu sefer
dikkatlerini toplayarak kroki ve pusulay1 inceleyip dogru noktay1 syleyebildiler. Hep birlikte kumu
kazarak at1 buldular. Kendileri de eglendiler, bu da beni mutlu etti (AG,03.03.2020).

Komite Toplantist Sonrast

Diger etkinlikten sonra bu etkinligin daha verimli gectigini ben de hissediyordum ama hocalardan
da aym diisiinceleri duymak beni mutlu etti. Yalniz ¢ocuklarin haritalar1 kullanabilmeleri i¢in daha
oncesinde sadece dairelerle oynasak belki daha kolay olabilirdi. Pusula yapma konusunda baglantili
bir islem yapmadig1 sdylediler ve ben de hakli buldum. Ciinkii giris kismu ile baglantili olmas1
gerekiyordu. Baglam temelli etkinlikler i¢in daha kontrollii ¢alismam gerekiyor. Aslinda yazarken
Oyle diistinmedim, uygun gibi gelmisti ama simdi diisiiniiyorum da yon bulmak ayri, pusula yapimi
ayri. Farkli bir iglem yapmam gerekiyordu. Degerlendirme kismi igin benim nasil memnun
oldugum bir boliimse hocalarin da yorumlariyla desteklenmesi benim i¢imi daha da rahatlatti.
Ingallah bir sonrakileri daha iyi yaparak kendimi gelistirebilirim (AG,04.03.2020).

9. Etkinlik: Stte Ne Oldu

Giris i¢in ¢ocuklarla resimleri birlestirip ritim ¢aligmasi yapmaya calistik. Bazi ¢ocuklar karistirsa
da eglenerek yaptik. Sonrasinda resimler hakkinda konustuk ve lor peynirini misira benzettiler. Ben
de siiregten sonra soylemek i¢in diizeltmedim. Smif igine siitii 1sitarak yapacagim i¢in biraz tedirgin
oldum. Ama siikiir tehlikeli bir durum olusturmadan etkinligi tamamladik. Cocuklar limon
sikarken, tuz koyarken kendi isteklerine goére davrandilar. Onlart kisitlamadan istekleri
dogrultusunda siirece katilmalari beni mutlu etti. Hatta limonu, tuzu kendileri de yedi, ¢ok
sevimliydiler. Lor peyniri olduktan sonra tatmalar1 istedim hatta 6nce ben tattim ben ¢ok begendim.
Cok lezzetliydi ama bazi ¢ocuklar peynir sevmedikleri igin onlara israr etmedim. Tatmalarini
isterdim, kendi yaptiklarmi giizelligini gdrmelerini, peynir faydali bir yiyecek oldugu igin
aligmalarini isterdim ama sorun ¢ikarmasinlar diye 1srar etmedim. Benim i¢in yorucu ama iyi bir
etkinlik oldu (AG, 09.03.2020).

10. Etkinlik: Baska Neler Faydali (Revize Plan)

Giris i¢in oynadigimiz canlandirmay1 daha dnce yaptigimiz icin biliyorlardi. Hep beraber severek
yaptik. Bitki siralama kartlarint bazi 6grenciler yanlis siralasa da o an miidahale etmedim. Zaten
siirecte dogru siralamay1 yapacaktik. Bugiin i¢in ¢ocuklarin sayis1 azdi. Tek tek arasam da
cogunlugu hasta oldugu i¢in gelemediler. Etkinligi ertelemek istesem de bu kez zaman ilerledigi
icin sikint1 olmasini istemedim. Bu etkinligi az 6grenci ile yapmak zorunda kaldik. Canlandirma
kisminda az kisi oldugu i¢in rol dagilimi kolay oldu ve daha kisa siirede yapabildik. Cocuklar
kendileri tohumu ve topragi koymaktan biiylik keyif aldilar. Bir de rol kartlarin1 bardaklarina
yapistirdik. Kendilerinin oldugunu bilmekten mutlu olduklarint hissettim. Degerlendirme igin
kimisi muz kabugu, kimisi muz kimisi de meyve olarak cevap verdi. Benim i¢in az da olsa verimli
diizey bir etkinlik diyebilirim (AG, 12.03.2020).

11. Etkinlik: Iki Kulagim

Giriste cocuklarla ikiserli oyun oynarken eslesme konusunda ¢ocuklar arasinda sorun olmustur. Ya
ayn1 kisiyle birden fazla kisi es olmak istedi ya da eslerini begenmediler. Etkinlige ara verip
aramizda konusarak kendimde yonlendirerek eslesmeyi giic bir sekilde yapabildik. Ama biri
sonradan katilmak istemedi. Ayn1 sekilde yerinde bekledi. Farkli bir ¢cocuk oldugu i¢in digerlerinin
dikkati dagilmasin diye iistelemedim. Oyunu eglenerek oynadilar. Bazisi anlatilan1 bildi, bazist
bilemedi. Benim canlandirma yapmami dikkatle izlediler, ¢iinkii daha 6nce yapmadigim igin
sasirdilar, kuklalar1 goériince onlart begendikleri i¢in oynamak istediler. Grup olarak sesin geldigi
yonii bulma ¢aligmasini eglenerek her birlikte oynadik. Onlar1 mutlu gérmek beni mutlu ediyor.
Viicudumuzda iki tane bulunan organlari tek tek cok giizel saydilar. Ornek vermesi icin hepsine
firsat verdim. Bazilar1 araya girmek istese de konusmayanlart dinlemeye ¢alistim. Kulaklik takan
insanlar hakkinda giizel ¢ikarim yaptilar. Ama umarim toplantida hocalar da aymi diisiintr
(AG,13.03.2020).
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EK 11: Etkinliklerde Ge¢en Konusmalar
1.Etkinlik: Fircalarim Dislerimi

Arastirmaci: Evet ¢ocuklar simdi miizik durdu, herkes yerden bir kart alsin.

Levent: Ben kasliyr aldim.

Celal: Ogretmenin ben bunu yapamam ki.

Arastirmaci: Herkes kartina baksin donuk imgesini yani heykelini olsun. Yiiziine bak bakalim
nasil, kollari...

Burcu: Ogretmenim ben yapabiliyorum.

Ayse: Dis bu dis.

Arastirmaci: Aferin, aferin evet. Kartimzi yere birakarak yapabilirsiniz. Kartinizi taklit
edeceksiniz. Evet, simdi miizigi actyorum tekrar. Herkes farkli bir kart almaya c¢aligsin...
Arastirmaci: Herkes bir tane kart alsin, yere oturalim. Soyle sirayla kartlarimizi inceleyelim.
Elinizdeki kartta ne resmi var, ylziinde bir seyler var m1?

Kemal: Dis var. Agiz, goz var.

Halil: Sut var.

Arastirmact: Siit nasil bir igecek?

Halil: Blyimemiz igin.

Arastirmaci: Aferin... Senin elinde ne var?

Celal: Seker.

Arastirmact: Seker nasil bir yiyecek?

Celal: Kétl, bizi hasta yapar.

Burcu: Disleri giiriitiir.

Arastirmaci: Senin elinde var?

Levent: Patates.

Arastirmact: Bagka ne olabilir, sabah kahvaltida yedigimiz.

Celal: Yumurta...

Arastirmact: Ben sizin digler getirmigtim ama bakin ne hale gelmis.

Burcu: Ama herkese vereceksin.

Arastirmact: Grup olacagiz her beraber yapacagiz. Nasil goriiniiyor diglerimiz.

Burcu: Ciiriimiis goriiniiyor...

Arastirmact: Elimdeki dis resmi nasil bir dis?

Katihmeailar: CUlrik, pis.

Arastirmact: Saglikli mi1 sagliksiz mi1?

Katilmeilar: Sagliksiz.

Arastirmact: Aferin. Simdi bu resim nasil bir agiz?

Katilmeilar: Temiz, giizel, saglikli.

Arastirmact: Aferin, simdi kartlarimizi saglikli mu sagliksiz m1 olduguna gore altlaria
yapistiralim... Cocuklar bu kum saati, saati daha 6grenmedik ama bu kum saatini dis fir¢alarken
iki kere dondiirdiigiimiiz siire boyunca firgalamamiz gerekli.

Celal: Kum saatini ben biliyorum. Ters gevirip kum bitince sire biter.

Arastirmact: Evet, Bir kere ¢evirdigimizde bir dakika, bir daha ¢evirdigimizde iki ¢evirdigimizde
iki dakika oluyor ve saglikli dislerimiz olmasi i¢in iki dakika firgalamaliyiz. Peki, nasil
fircalayacagiz, bilen var mi1?

Celal: Asagi yukar.

Arastirmaci: Aferin, asagi yukari, agagi yukari, arkalar1 da. Agzimiza firgay1 koyalim, siireyi
baslatiyorum...

4.Etkinlik: Golgem Benim Arkadasim
Arastirmact: Ben bugiin sinifa ne yaptim, gérdiiniiz mii?
Fethi: Degistirdiniz.
A: Nasil degistirdim?
Kemal: Onlar1 koydunuz.
Arastirmact: Bagka ne yaptim?
Ela: Camlar kapattin.
Arastirmact: Niye kapatmis olabilirim?
Fethi: Isik gelmesin, etkinligimizi giizel yapabilelim diye.
Arastirmaci: Vay, giizel, olabilir. Ben size bazi hareketler veya oyuncaklar gosterecegim, siz de
bunu bilebilecek misiniz, deneyelim mi beraber?
Katihmecilar: Evet. ..
Arastirmaci: Cocuklar az 6nce Ceren’in arkadagini ne olarak diistinmiistiiniiz?
Fethi: Ben hayalet.
Burcu: Ben golge.
Arastirmact: Bunlar nasil olugmus olabilir? Ne kullantyor olabiliriz? Ne zaman olusmus olabilir?
Burcu: Giines varken.
Arastirmact: Biz yapmak istesek golgeyi nasil yapabiliriz?
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Burcu: Giines.

Ela: Isik.

Arastirmaci: Simdi diigiinelim nasil yapabiliriz diye, tahminlerinizi sinif zeminine ¢izin olur mu?
Guray: Ates...

Arastirmact: Golgelerimizin sekli nasil degisebilir?

Halil: Sapkamiz1 giydigimizde degisir.

Arastirmaci: Aferin. Bilyiikliigii nasil degisir acaba?

Burcu: Mont giyince. Atki giyince.

Arastirmaci: O zaman sekli mi biiytikligii mii degisir?

Burcu: Sekli.

Arastirmaci: O zaman simdi de kendi golgemizi olugturalim mi1? Simdi herkes kendine bir es yani
arkadas seg¢sin. Bu neydi?

Celal: Fener.

Arastirmact: Biz feneri nigin kullantyoruz?

Burcu: Digarda karanlikta yolumuzu bulalim diye.

Arastirmact: Biz feneri ne icin kullandik?

Ela: Etkinlik yapmak i¢in. Karanlikta 1g1k yapmak igin.

Arastirmaci: Ne oldu yapinca?

Burcu: Golge oldu.

Arastirmac: Peki, cocuklar normalde digarda gdlge nasil olusur?

Halil: Giinesli havada.

Arastirmaci: Tesekkiir ederim. Cocuklar hava giizel oldugunda disar1 ¢ikip kendi golgelerimizi
inceleyelim.

6.Etkinlik: Taslart Inceliyoruz
Arastirmact: Cocuklar size bugiin bir oyun hazirladim. Arkanizda gordiigiiniiz resimlere
tabaklardaki taslari ¢izecegiz.
Fethi: AA, ben biliyordum 6gretmenim.
Arastirmaci: Oyle mi. O zaman simdi iki grup sira olahm. Once bitiren grubu alkislayacagiz. ..
Arastirmaci: Bence iki grupta giizel dizmis. Iki grubu da alkislayalim.
Kemal: Ogretmenim, kazanmak da var kaybetmek de.
Arastirmaci: Evet, ama iki grup da giizel dizmis. Bu resimler de ne var?
Fethi: Ev resmi, cigek.
Arastirmaci: Uzerindekiler neler, neler koyduk?
Katihmeilar: Tas, renkli taslar...
Arastirmaci: Size bugiin Yalniz Tasin Masalin1 anlatacagim... Bu taslarla oyun olarak nasil bir
oynayabiliriz?
Kemal: Saklambag.
Arastirmact: Nasil oynayabiliriz saklambac1?
Fethi: Boyle gozlerimizi kapatiriz. Saklanirlar mesela sandalyeye, oturaga. Kartlarla oyuncaklarin
icine girerler.
Kemal: Sandalyelere koyariz. Bulmaya galisiriz.
Guray: Kara bulut oyunu...
Ilgin: Sandalye kapmaca. Sandalyeleri yuvarlak seklinde koyacagiz. ..
K8: Taslar1 toplariz. Birini havaya atariz. Digerlerini kapmaya caligiriz.
Burcu: Kelebekgilik oynayacagiz. Taslar1 uguracagiz.
Arastirmact: Simdi kapatalim gozleri. Bir oyun oynayacagiz.
Fethi: Tas sesleri duyuyorum 6gretmenim.
Arastirmact: Herkesin arkasma ikiser tane tas koyuyorum. Goérmeden almanizi isteyecegim.
Agmayalim gozlerimizi. Ellerimizle arkada gérmeden taglara dokunmaya c¢aligalim. Yiizeyleri nasil
olabilir sizce? Buyuk mi kiglik mi, sirayla bakalim?
Guray: Kaygan, biri blyuk biri kiicuk.
Arastirmact: Sence senin taglarin nasil?
Halil: Biri kiguk biri blyuk.
Arastirmact: Yiizeyler nasil sence kaygan mi piitiirli mii?
Fethi: Kaygan degil, sert.
Arastirmaci: Sert derken boyle piitlrlia ma?
Fethi: Evet.
Arastirmaci: Rengi nasil?
Fethi: Biri beyaz 6burund bilmiyorum.
Arastirmact: Taglarini a¢ bakalim dogru mu? Simdi herkes kendi tagini 6niine koysun. Bu taglarla
ne yapalim?
Burcu: Yangin yapalim.
Arastirmaci: Bu taglarla nasil bir etkinlikle devam edebiliriz? Nasil siniflandiralim sizce?
Ilgin: Ismimizi yazalim.
Arastirmaci: Bu taslarla simdi ne yapabiliriz?
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Fethi: Agirliklimi 6lgebiliriz.

Arastirmaci: Baska ne yapabiliriz?

Ilgin: Ev yapabiliriz.

Burcu: Ayakkabi, pandif yapabiliriz

Arastirmaci: Nasil siralayabiliriz, siniflayabiliriz?

Burcu: Bir yere dikkatlice koyariz.

Arastirmact: Bence simdi yiizeylerine bakalim. Yiizey ne biliyor musunuz?

Fethi: Taslarin 6n kismi.

Arastirmaci: Taslarin dokunabildigimiz yiizleri. Taglarimiza bir dokunalim bakalim.

Burcu: Ikisi de sert.

Arastirmaci: Yiizleri nasil, piitiirlii mii kaygan m1? Ben buraya piitiirliileri koyuyorum, suraya da
kayganlar1 koyuyorum. Yanlarina koyarak siniflayalim. Sizce bu kaygan mui piitiirlii mii?

Fethi: Kaygan.

Burcu: Ben de bakacagim. Piitiirlii.

Arastirmaci: Aferin... Elimize batan yerler varsa piitiirlii diyebiliriz... Sizce bunlardan hangileri
ag1r hangileri hafif olabilir, sdyle iki tane gostereyim, hangisi agir olabilir?

Katihmecilar: Su. (Fethi: Buyik olan).

Arastirmaci: Terazide tartarak deneyelim mi?

Katihmeailar: Evet.

Arastirmact: Agir oldugunu nasil anlayabiliriz biliyor musunuz? Asagi dogru terazinin kefesi
gidiyorsa o agir demek. Terazi kefesi ne demek biliyor musunuz?

Fethi: Agirligi 6lgmek igin diyorlar.

Arastirmaci: Neresi olabilir? Su gérdiigiiniiz nesneleri koydugumuz yerler. Agirliklar: 6lgmek igin
nesneleri koydugumuz yerler. Herkese iki tag veriyorum. Simdi sirayla bitirelim. Sence hangi tasin
agir olabilir?

Giray: Biyuk olan.

Arastirmaci: Koy bakalim. Sence hangisi agir ¢cocuklar?

Katilimailar: Biyik olan.

Arastirmact: Evet, dogru tahmin etmis. Sence hangi tasin agir olabilir?

Kemal: Su (beyaz).

Burcu: Bence beyaz.

Arastirmaci: Koy bakalim. Dogru mu tahmin etmis? Evet, dogru tahmin etmis... Herkes kendinin
agir olan tagini buraya koyabilir mi? Suraya da hafif olanlar1 koyalim. Aferin, ¢cok giizel... Ne
yaptik boyle biz? Agir ve hafif olarak smiflandirdik. Simdi ben size bir siralama gosterecegim. Siz
den buna gore devam etmenizi istiyorum. Once yesil koysam, sonra bunu koysam, sonra yesil
koysam, sonra ne koymamamiz gerekiyor?

Burcu: Beyaz.

Arastirmact: Simdi ne koymamiz gerekiyor?

Guray: Yesil...

Arastirmact: Simdi biiyiitecle yakinlastirip uzaklastirinca yiizeylerinde neler goriiyorsunuz?
Fethi: AA bunda siyah ve mor var bir de pembe.

Arastirmact: Aferin, arkadaginiz farkli renkler gordii taglarinin tizerinde.

Levent: Ogretmenim biz neden géremiyoruz?

Arastirmact: Bilmiyorum. Simdi biiyiik olan tas1 yukar1 kaldiralm. Biiyiik olan taslarimiz agir
muyd1 hafif miydi? Agir olan taslarinizi gdsterir misiniz? Hafif olan taslarimizi gosterir misiniz?
Cok giizel. Biz burada ne yaptik?

Burcu: Yesil beyaz yesil beyaz.

Arastirmact: Evet boyle siraladik, oriintii olusturduk... Tagslarla bagska hangi esyalar yapilmis
olabilir?

Guray: Tup.

Levent: insanlar, kalem.

Halil: Ziirafa, heykel oldugu i¢in.

7.Etkinlik: Baska Neler Faydall
Arastirmact: Biz birer tohumuz, bizi suluyorlar. AA giines agt1, biraz 1siiyoruz... Biz tohumlar
yavas yavas biilyiliyoruz. Cicek agiyoruz. Cigeklerimiz nasil hissediyorlar?
Katihmeilar: Guzel.
Arastirmaci: Alkis, aferin size.
Katihmeilar: Bir daha bir daha.
Arastirmaci: Bir daha mi, hadi bakalim... Aferin size. Ben sizin i¢in yere seksek ¢izdim. Sira
olacagiz.
Fethi: Tasla oynantyor bu.
Arastirmaci: Sinif disinda oynadigimizda tasla oynayalim. Sekerek geliyoruz. Kartlar: tohumken
nasil biiyiidilysek ona goére siralamanizi istiyorum... Sence nasil siralamaliyiz, once hangisini
koymaliy1z? Az &nce bir nasil bir oyun oynadik? Ne olmustuk?
Fethi: Tohum.
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Arastirmaci: Evet, sizce bu kartlardan hangisi en dnce olmal1?

Katilimeilar: Su, bu.

Fethi: Tohum olmamiz gerekiyor.

Arastirmact: Evet, en dnce tohum koymamiz gerekiyor. Sonra hangisini yapmamiz gerekiyor?
Celal: Tirmikla kapatmamiz gerekiyor.

Arastirmaci: Neden tirmikla kapatmaliy1z?

Fethi: Ciinkii kapatmazsak suladik m1 biiyiimezler.

Arastirmaci: Aferin, evet kapatmazsak biyiimeyebilirler. Biz tohumu ektik, siirdiik, sonra hangisi
olabilir?

Burcu: Bu.

Arastirmaci: Neden peki?

Burcu: Once ektik, suladik, sonra firgaladik, sonra biraz kiigiik biiyiidii.

Katimcilar: En sonda ¢ok biyudik.

Arastirmaci: Peki, ¢iceklerin biyumesi igin onlara ne veriyoruz?

Misafir: Can suyu.

Arastirmact: Biiylimesi igin bagka ne gerekli olabilir? Resimlere iyi bakalim?

Burcu: Su.

Fethi: Sulamamiz lazim, yagmurlamak gerekiyor.

Aragtirmaci: Olabilir, bir tane daha bir sey var. Bagka ne var peki?

Celal: Giines.

Arastirmact: Evet, giinese ihtiyact var. Onlarn da aydinlik bir ortamda 1smip biiyiimesi
gerekiyor... Sizce hava soguk olsa ¢igekler biiyilir mii? Biz sogukta nasil hissediyoruz? Onlar bilyiir
mu?

Kemal: Usiiriiz.

Fethi: Blyimezler.

Arastirmact: Su, hava, giinesten baska neler kullanilabilir? Tahminlerinizi alayim.

Misafir: Agaglari budarsak yeni yapraklar agabilir.

Arastirmaci: Budamak dedin, olabilir. Bagka neler kullanabiliriz?

Kemal: Cekirdek tohum atabiliriz.

Arastirmact: Bazen her seyi yapsak da fidanlarimizi ¢igeklerimizi biiylimeyebilir. O zaman ne
yapabiliriz? Simdi beraber bir canlandirma yapalim, beraber goérelim. Rollerimizi buraya
koyuyorum. Herkes almak istedigi rolii alabilir mi?... Yumurta ve muz ¢igeklerin biiyiimesi
geligmesi i¢in faydali olabilir mi deneyelim mi beraber?

Fethi: Evet, ama eldiven takmaliy1z. Eldivensiz dokunursak mikrop geger elimize.

Arastirmact: Simdi bu kabuklar1 nasil yapalim, nasil kullanabiliriz? Cigege nasil verecegiz? Sizin
diistincelerinize gore planlama yapalim. Bunlar biitiin olarak koyabilir miyiz? Nasil koyacagiz?
Ela: Hayir.

Arastirmact: Simdi pegetelerin {izerine kiralim. Birine yumurta birine muz kabugu mu verelim?
Fethi: Evet, birine muz, birine yumurta kabugu verelim.

Arastirmact: Az mi verelim ¢ok mu verelim?

Kizlar: Az.

Erkekler: Cok.

Arastirmaci: Birine kizlarin dedigini, birine erkeklerin dedigini yapalim... Ikisini beraber (koyup)
gozlemleyebilir miyiz? Peki, siz bilirsiniz. Simdi bunlarm gelismesi i¢in bagka ne vermeliyiz?
Katilimeilar: Su.

Arastirmaci: Muz kabugunun suyundan verebilir miyiz?

Katihmcilar: Evet.

Arastirmact: Az verelim. Sirayla azicik. Cigegimize zarar vermeden.

Celal: Cok fena okuyor.

Arastirmact: Bu gi¢eklerimizin boyunu nasil 6l¢ebiliriz?

Burcu: Iple.

Arastirmaci: Nasil 6lgebiliriz?

Fethi: Biz sayariz metreleri, kag boyu varsa onu keseriz.

Aragtirmaci: Once baslangic noktasma koyalim. Nereye kadar kesebiliriz, boy ne kadar, emin
misin? Evet, ¢icegin bittigi noktadan keselim... Siz bir ¢igek olsaydimiz neyle beslenmek isterdiniz?
Fethi: Ben muzla.

Levent: Ben ¢izdim dgretmenim zaten.

Burcu: Meyveyle...
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