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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTIiREL DUSUNME
EGILIMLERI iLE USTBILiSSEL FARKINDALIKLARI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
(ISTANBUL ORNEKLEMI)

Tugba BAKIR

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
EGITIM BiLIMLERI ANABILiM DALI

Subat, 2022
Damsman: Dog. Dr. Eray EGMIR

Bu calismanin amaci ortaokul dgrencilerinin elestirel diislinme egilimleri ile {istbiligsel
farkindaliklar1  arasindaki  iliskiyi  incelemektir. Caligmada nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu arastirmanin orneklemini
2020-2021 egitim-dgretim yilinda Istanbul ilinde dgrenim gdren ve uygun 6rnekleme
yontemi ile belirlenen 633 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak, Sen ve Ertas Kilic (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “UF/EMI
Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi” ve Karakelle ve Sarac¢ (2007) tarafindan gelistirilen
“Cocuklar icin Ustbilissel Farkindalik Olgegi” kullamlmistir. Toplanan verilerin
betimsel istatistikler Pearson Moment Carpim Korelasyonu ve basit dogrusal regresyon
analizi kullamilmistir. Arastirma bulgularina goére ortaokul Ogrencilerinin, elestirel
diisiinme egilimleri ile iistbiligsel farkindaliklar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonli ve
anlamli bir iligki belirlenmistir. Ayrica calisma sonucunda, ortaokul 6grencilerinin
elestirel diisinme egilimlerinin {stbilissel farkindaliklarint anlamli bir bi¢imde
yordadig1 bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, elestirel diisiinme egilimi, TUstbilissel
farkindalik, ortaokul 6grencileri.
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ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY
SCHOOL STUDENTS' CRITICAL THINKING DISPOSITIONS AND
METACOGNITIVE AWARENESS (ISTANBUL SAMPLE)

Tugba BAKIR

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

February, 2022
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Eray EGMIR

This study aims to examine the relationship between lower secondary school students'
critical thinking dispositions and metacognitive awareness. Correlational survey model,
one of the quantitative research methods, was used in the study. The participants consist
of 633 lower secondary school students in Istanbul, Turkey in the 2020-2021 academic
year. “UF/EMI Critical Thinking Disposition Instrument”, adapted to Turkish by Sen
and Ertas Kilig (2014), and “Metacognitive Awareness Inventory for Children”,
developed by Karakelle and Sara¢ (2007), were used as data collection tools in the
research. In the analysis of the collected data, descriptive statistics, Pearson Moment
Correlation and simple linear regression analysis were performed. According to the
research findings, it was concluded that there were positive and significant relationships
between the critical thinking dispositions and metacognitive awareness of lower
secondary school students, both in the overall scale and in terms of demographic
variables, at medium and high levels. In addition, the study revealed that the critical
thinking dispositions of secondary school students significantly predicted their
metacognitive awareness.

Keywords: Critical thinking, critical thinking disposition, metacognitive awareness,
secondary school students.



ON SOz

Bilgi toplumu olmanin temeli egitimli insan sayisinin artmasma baghdir.
Ulkelerin gelismesi, toplumun kalitesinin artmasi, yasam standartlarmin yiikselmesi ve
iilkelerin ilerlemesi i¢in egitim vazgecgilemez bir etkendir. Egitimin geregine ve
Oonemine inanmig toplumlar gelisme ve ilerleme kaydeder. Egitimde basarili olmanin
anahtar1 6gretmenlerden gegmektedir. Egitimde basarinin artmasi i¢in de hi¢ siiphesiz
diistinme stirecleri 6nemli bir gorev istlenmektedir. Akademik hayatta ve giinliik
yasamda sorunlarin temeline inen, farkli agilardan inceleyen, anlamlandirmaya ¢alisan
bireylerin yetistirilmesi 6nemlidir. Bireyin bilingli biligsel deneyim, eylem ve stratejiler
hakkinda bilgi sahibi olmasi {istbiligsel farkindaliktir. Ogrencilerin temel egitim siireci
icerisinde bu egilimleri elde etmesi yagsami anlamlandirmasini saglar. Bu baglamda
giiniimiizdeki gelismelerle birlikte elestirel diisiinme ve {istbiligsel farkindalik,
bireylerin 6grenme siirecinde 6nemli rol oynamaktadir. Zira bu beceriler giiniimiiz
egitim beklentilerini karsilayacak donamimda Ogrenci yetistirilmesi noktasinda
Oonemlidir; ayrica toplumsal ve akademik anlamda hayata hazir bireylerin yetismesini
saglar. Bu nedenle bu calismada ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile
iistbiligsel farkindaliklari arasindaki iligki incelenmis, elde edilen bulgular sonucunda
onerilerde bulunulmustur.

Calismam siiresince her zaman bilgi ve deneyimini benimle paylasan, her
konuda bana yardimci1 olan, 1s181yla beni aydinlatan ¢ok kiymetli hocam Dog. Dr. Eray
EGMIR’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica yiiksek lisans 6grenimim boyunca
kendilerinden ders aldigim, 6grencileri oldugum i¢in mutluluk duydugum Sayin Prof.
Dr. Giirbiiz OCAK ve Dog. Dr. Koray KASAPOGLU’na tesekkiirii bir borg bilirim. Bu
vesileyle lizerimde emegi bulunan tiim hocalarima minnet ve siikranlarimi sunarim.

Hayatim boyunca her zaman yanimda olan, bana siirekli giic veren ve maddi
manevi destegini benden asla esirgemeyen canim babam Mehmet Fuat BAKIR’a,
olumlu bakis agis1 kazandiran ve motivasyonumu kaybettigimde hep yanimda olan
canim annem Fikran BAKIR’a, bu siirecte bilgisayar teknolojileri konusunda sonsuz
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kardesim Giilsiim Bakir’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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GIRIS

Bilgi {iretiminin olaganiistii diizeyde arttig1 gilinimiizde baska alanlarda
gerceklestigi gibi egitim alaninda da degisiklikler meydana gelmekte ve bu atmosferde
yetisen nesillerin sorgulayan, bilgi iireten, yeniliklere acik ve elestirel diisiinen bireyler
olarak yetistirilmesi O6ne c¢ikmaktadir (Polat, 2014).Diisiinme kendiliginden
ger¢eklesmeyen zihinsel bir aktivite olarak degerlendirilmektedir. Diislincenin ortaya
cikmasi igin soru, kafa karisikligi, problem gibi diisiinme siirecini baslatan unsurlarin
bulunmas1 gerekmektedir (Egmir, 2016). Diisiinme dogustan getirilen bir 6zellik ve
beceri olmasina karsin etkin kullanilabilmesi agisindan gelistirilmesi gereklidir. Egitim
sayesinde diistinme becerileri bilingli kullanildiginda gelisim kaydetmekte ve toplumsal
acidan da fayda saglamaktadir (Sensekerci ve Bilgin, 2008). Diisiinme kavraminin
tanimi, tlrleri ve bigimleri konusunda bir¢ok simiflamanin oldugu belirlenmistir.
Diisiinmenin tiirlerine elestirel diisiinme, kavramsal diisiinme, {list diizey diisiinme, sozel
diisiinme, yaratic1 diisiinme, mantiksal diisiinme, soyut diisliinme, iiretici diisliinme,
yakinsak diisiinme, iraksak diisiinme, yansitict diisinme ve problem ¢6zme Ornek

gosterilebilir (Akar, 2007).

Diistinme becerilerinden olan elestirel diisiinme becerisi tiimdengelim ya da
timevarim yoniinde akil yiiriitmede bulunarak, ¢ikarimda bulunma, karar verme ve
problem ¢dzme gibi becerilerin biitiinii seklinde tanimlanmigtir (Lai, 2011). Doganay
(2007) ise elestirel diisiinmeyi bir iist diizey diistinme tiirii olarak sorgulamaya dayali
bilgilerin dogrulugunu anlamlandirma siireci olarak ifade etmistir. Egmir (2016) ise
elestirel diisiinmeyi elestirel sorular yardimiyla, bilin¢li diistinmek ve daha iyi kararlar

vermek i¢in sistemli bir giiphe etme araci olarak tanimlamaktadir.

Bilis, bilissel yap1 ve islevin birlikteligi ile meydana gelen birgok farkli siireci
kapsayan bir iist diizey islem sistemi seklinde tanimlanmaktadir (Liberman, 1994).
Ustbilis, diisiinme iizerine kafa yorma, bireyin kendisine ve baskalarma karsi duygu,
diisiince ve motivasyonlarini barindiran bilgi ve bilis mekanizmasi olarak tanimlamistir
(Flawell 1976’dan akt. Karsli, 2015: 17). Ustbilissel farkindalik ise bireylerin problem
¢ozme siirecinde, igerige Ozgli veya Ogrenme ya da problem ¢6zme stratejileri
hakkindaki bilgilerinin farkinda olmalar1 veya 0grenme siirecinde nerede olduklariyla
iliskilidir. Ustbilissel farkindalik, bireyin edindigi yeterlikler ve kendi zihinsel siiregleri
hakkinda stirekli edinilen bilgi birikimini kapsar (Noushad, 2008).



Senemoglu (2012) ise “yiiriitiicii bilis” terimi ile atifta bulundugu {istbilisi,
bireyin 6grenme sistemini bilingli olarak diizenlemesi ve 6grenme ve diisiinme yollar
hakkinda farkindaliginin  bulunmasi seklinde tanimlamistir. Ogrenmeyi 6grenme
becerilerine biiyiikk katkis1 nedeniyle egitim ortamlarinda &grencilere istbiligsel
farkindaligin kazandirilmasi 6nem arz etmektedir (Gelen, 2003). Bu ¢alismada birbirini
etkiledigi distiniilen bu beceriler ve egilimler arasindaki iliski incelenmistir. Elestirel
diisinme amaciyla bilginin farkinda olma, ulasilacak ama¢ dogrultusunda bilingli
davranislarda bulunma fiistbilissel bilgi ve stratejileri barindirmaktadir. Ustbilissel
farkindalik noktasinda da olaylara ve durumlara farkli ¢ergeveden bakmak, elestirel
diigiinerek, mevcut durum karsisinda kendine Ozgii becerileri ortaya ¢ikarma
gozlenmektedir. Kiiresellesen diinyada, son zamanlarda teknolojide meydana gelen
onemli gelismeler, cogu alanda gerceklestigi gibi egitim alaninda da degisimi ve
gelisimi zorunlu kilmistir. Bu baglamda 6grencilerde aranan egilimler ve beceriler de
farklilik gostermektedir. Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileri ile donanimli
olmalar1 beklenmektedir. Bireyin iistbilissel diisiinme siirecinde izleme ve
degerlendirme asamasinda bireyin uygun stratejileri kullanip, uygun olmayanlari
elemesi i¢in elestirel bir sekilde davranmasi gerekmektedir (Karaoglan Yilmaz vd.,
2019). Bu a¢idan elestirel diistinmenin {istbilissel diislinmenin tiim asamalarinda olumlu
katki saglayacagi soylenebilir. Bir 6grencinin kendi kendine sorular sorarak ilgili
bilgilere aktif bir siire¢ seklinde ulastigr elestirel diisiinme ile bireylerin kendi zihinsel
yeteneklerinin sahip oldugu bilingli farkindalik diizeyi olan f{istbiligsel farkindaliklar

cagimizin aranan 6zellikleri arasindadir.



BiRINCI BOLUM
ELESTIREL DUSUNME EGiLiMi VE USTBILISSEL FARKINDALIK
KAVRAMLARI

Bu baglikta ilgili alanyazin taramasi sonucu elestirel diisiinme egilimi ve

iistbiligsel farkindalik kavramlarina iliskin bilgiler yer almaktadir.
1. ELESTIiREL DUSUNME EGILIMi

Elestirel diisiinme ¢agimizda siirekli 6nemi artan bir egitim hedefidir (Halpern,
1999). Elestirel diisiinme i¢in gerekli olan elestirel diisiinme egilimleri, bireylerin bir
konu hakkinda yapacaklar1 ve inandiklar1 noktasinda karar vermelerine yardimer olur.
Elestirel diisiinme egilimleri dogrusal olmayan dongiisel bir siireci igerir (Facione ve
Facione, 1996). Facione vd. (1995)’e gore elestirel diisiinme egilimi karar verme
stireglerinde dikkatli bicimde diisiinmeyi ve problem ¢dzme stratejilerini kullanmayi
iceren tutarli bir 6zmotivasyon olarak ifade edilebilir. Bu ¢ercevede ¢alismada ilk olarak
elestirel diistinme egiliminin gerceklesmesi i¢in On sart olan diisiinme kavrami iizerinde

durulmustur.
1.1. DUSUNME

[k caglardan itibaren diisiinme kavrami iizerine pek ¢ok arastirma yapilmis fakat
bu kavramin taniminda bir goriis birligine varilamamistir. Sokrates, Platon ve Aristo
donemlerinden itibaren disiinme kavrami {izerinde duruldugu ifade edilebilir. Bu
sebeple diisiinme kavrami farkli 6grenme kuramlarini destekleyen bilim insanlarinca

farkli sekillerde incelenmistir.

Diisiinme, insanoglunun yasadigi diinyaya yonelik anlamlar ¢ikarma eylemidir
(Chaffe, 2009). Edward de Bono (1976)’ya gore diisiinme, bazi problemleri ¢6zmeye
calismak amaciyla kisilerin zihnini kullanma ya da belli bir konuda sonuca ulagsma
stirecidir. Ciliceloglu (1994) ise diisiinmeyi yasanilan durumu anlamak amaci ile
gerceklestirilen amag odakli, aktif ve organize bir siire¢ olarak ifade etmistir. Tiirk Dil
Kurumu (2020) diisiinme, tefekkiir etme, gozlem, his izlenim ve tasarimin etkilerinden
aklin kurtularak aklin kendine has bagimsiz olma durumu. Kiyas etme, ayirma, toplayip
birlestirme, baglantilar1 ve bi¢imleri kavrama yetisi olarak tanimlamaktadir. Kalayci
(2001)’e gore disiinme hadiseler i¢in anlamli baglantilar kesfederek sonuglar bulmaya
odaklanan ve bir olay1 inceleme, elestirme ve problem ¢ozme gibi biligsel prosediirler

iceren bir olgu seklinde ifade etmistir. Ne seviyede ve hangi konuda olursa olsun,
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diisiinme net olarak problem ¢ézme aktivitesidir (Akpinar, 2007). Bireyin i¢ ya da dis
etkenler baglaminda rahatsizlik duydugu, fiziksel ve psikolojik dengesini etkileyen
unsurlarin ortadan kaldirilmasi amaciyla tasarladigr bilingli zihinsel etkinliklere

diistinme denir (Kazanci, 1989).

Diistinme felsefi anlamu itibariyle, insanin 6grenme siireci i¢inde kazandigi
kavramlar, diisiince ve hareketler, kullandig1 imgeler, terim ve sozciikler gibi simgeler
araciligiyla animsama, ¢ikarsama, kusku duyma, akil yiiritme, anlama, kavrama gibi
bilingli bir sekilde gerceklestirilen zihinsel faaliyetlerdir (Cevizci, 2000). Diislinme,
mevcut olan bilgilerden baska bir bilgiye ulagsma cabasi olarak tanimlanmaktadir

(Ozden, 1999).

Diisiinme, yeni bilgiye ulagsmak i¢in var olan bilginin 6tesinde zihinsel
kabiliyetleri kullanarak diisiince iireten zihinsel bir siirectir. Diisiinmenin bir¢ok farkl
yorumu bulunsa da diisiinme eylemine iliskin ortak kani zihinsel bir islev oldugudur.
Diisiincelerini planlayan birey, sorgulama sonucunda ortaya ¢ikan sorunlarin
¢Ozlimiinde planlamanin ne kadar etkili oldugunu fark eder. Diisiinmenin 6nemini
belirten Kazanci (1989) ve Kiiciik (2007)‘e gore diisiinmeye ilginin sebepleri su

bigimde tanimlanmustir:
¢ Diislinme, bireyin ¢abasini belirli bir hedefe veya sonuca ulastirir.

¢ Diigiinme, bireyin karsisindaki zorluklar1 veya sorunlari 6nceden tahmin

etmesine yol gostermede etkin rol oynar.

¢ Diigiinme, fikirlerin ortaya ¢ikmasinda ve gelisiminde, her beliren kavramin

kisi i¢in anlaml1 hale gelmesinde 6nemlidir.

e Diistinme, hem Kkisilerin hem de toplumun giivenli ve kesintisiz bir yasam
sekline ulagsmalar i¢in gereken g¢evrenin hazirlanmasi ve bu g¢evrenin devamliliginin

saglanmasinda rol sahibidir.

Diistinme kavramint ve o6grenmeyle iligkisini daha iyi agiklayabilmek igin
diistinmeyi olusturan etmenleri arastirmak 6nem arz etmektedir. Yildirim (1998)’a gore
diisiinmenin bilesenleri gézlem, kavrama, bilgileri saklama, bellek, bilgileri analiz etme,

degerlendirme, ileri goriisliiliik, fikir tiretme veya gelistirme seklindedir.

Genel olarak diisiinme tanimlarinin ortak yani, bu eylemin bireyin 6grendigi

bilgiler baglaminda c¢evreyi ve olaylar1 anlayabilme, bir durum karsisinda karar



verebilme, bir sorunu ¢dzebilme gibi amaca dayali zihinsel etkinlikler ¢ergevesinde ele

alimmasidir (Kiirtim, 2002).
1.2. DUSUNME BECERILERI

Insanoglunu diger tiim canlilardan ayiran en temel 6zellik diisiinme becerisidir.
Diigiinen bir varlik olan insan, bu beceri sayesinde kendi yasantisina ve bulundugu
cevreye etki etmekte ayni zamanda olaylara ve durumlara miidahale etmektedir.
Ogrencilerin de bilgilerini bilinmeyen ve gelisen durumlara uyarlamalari gerekir. Bunun
icin biligsel ve metabiligsel beceriler (6rnegin elestirel diisiinme, yaratici diigiinme,
O0grenmeyi 6grenme ve kendini diizenleme); sosyal ve duygusal beceriler (6rnegin
empati, 6z yeterlik ve isbirligi) fiziksel ve pratik beceriler (6rnegin, yeni bilgi ve

iletisim teknolojisi cihazlar1 kullanmak) gereklidir (OECD, 2018).

Diistinme, problemleri ¢6zmek ve diinyanin diizenini kesfetme yolunda bilgileri
kullanma yetisidir (Cubukcu, 2011). Diisiinme becerilerini Presseisen (1985) ana
islemler, problem ¢6zme, yargida bulunma, elestirel diisiinme ve iiretici diisiinme
seklinde belirtmistir. Ana islemler; sebep sonug iligkileri kurma, smif ve gruplara
ayirma, benzetmeleri bulma, nitelikleri tespit etme olarak degerlendirilmistir. Problem
¢ozme; belirlenmis bir sorunu ¢ézlime ulastirma, sorun ile ilgili dgrenilen bilgileri
toparlama, sorun ile ilgili ulagilmasi gereken verileri tespit ederek ¢ozlimler iiretme,
tiretilen ¢oziimleri denetleyerek test etme, sorunlar1 daha basit anlasilabilme yollarini
arama faaliyetlerini kapsamaktadir. Yargida bulunma da, konu ile baglantili bilgileri
toparlama, secenekleri karsilastirarak kiyas etme, gerekli olan bilgileri tespit etme ve
sonunda elde edilen secenekler iginde en dogru ve uygun olan1 bulma becerisidir.
Elestirel diisiinme becerileri ise; olusan fikirleri anlama, sdylenmemis fikirleri fark
etme, Onyargilari ayirt etme, diisiincelerin birbirinden farkli sekilde anlatimlarini arama
olarak degerlendirilebilir. Uretici diisiinme, diisiinmenin his ve sezgiye odakl verilerine
dayanarak, kendine 6zgii, mantili, estetik goriisler elde edebilme cabalaridir (Seferoglu
ve Akbiyik, 2006).

Barak’a gore (2009) iist diizey diisiinme birden fazla ¢6ziim yolunu sunabilen
karmasik diisiinme seklidir ve Bloom taksonomisinde kavrama diizeyinin iizerinde yer
alan becerileri kapsamaktadir. Ust diizey diisiinme esasen, olgulart ayni sekilde
aktarmanin ya da ezberlemenin 6tesindedir. Bu durum olgular1 anlamayi, gerceklere ve

kavramlara baglamayi, sonu¢ ¢ikarmayi, siniflandirmayi, yeni problem durumlarina



uygulamayr ve yeni durumlarda kullanmayi gerekli kilan st diizey diisiinmedir

(Thomas & Thorne, 2009).

Genel olarak diisiinme becerileri, diisiinmeye baslamanin birinci evresidir.
Taksonomisin ilk ii¢ evresi Bloom (1965)‘e¢ gore bilme, kavrama, uygulama temel
diisinme becerileri olarak ifade edilmektedir. Analiz, sentez, degerlendirme ise iist
diizey diisiinme becerilerini meydana getirmektedir. Anderson ile Krathwohl tarafindan
2001 yilinda revize edilen taksonomide ise ilk li¢ evre olan hatirlama, anlama ve
uygulama temel diisiinme becerilerini olusturmaktadir (Forehand, 2005). Analiz etme,
degerlendirme, yaratma ise ist diizey diisiinme becerileri olarak ifade edilmektedir
(Blimen, 2006). Giinliik hayatta standart bir durum ya da olay karsisinda birey,
ogrenmenin hem “hatirlama” hem de “anlama” boyutlarini karsilarken olagantistii bir
durum karsisinda, "uygulama", "analiz etme", "degerlendirme" ve "yaratma" seklinde

daha yiiksek diizeyde elestirel diisiinme becerilerini kullanabilir (Krathwohl, 2002;
Bowman, 2017).

Korkmaz (2002)’a gore arastirma yapma becerisinin kazanilmasi i¢in iist diizey
zihinsel becerilerin kullanilmasi gereklidir. Ust diizey diisiinme becerileri, gozlem
yaparak aragtirmanin problem durumunu ortaya c¢ikartabilme, problem ¢oziimiine
yonelik hipotez gelistirebilme, mevcut hipotezin test edilmesini saglayacak deney
yapma, deney sonucu elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak bir genellemeye ulagabilme

becerilerini igerir.

Beyer (2008) diisiinme becerilerini siniflandirirken sinifta 6gretilme noktasina
onem vermistir. Siniflandirmasinda belirleneni 6grenmeye dayali becerilere (karar
verme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, sonug ¢ikarma) ve genel 6grenmeye dayali
temel becerilere (karsilastirma, siiflama, tahmin etme, siralama) yer vermistir. Paul ve
Elder (2013) agisindan diisiinme ii¢ diizeye ayrilmistir. Bu becerilerden birincisi olan
diisiik diizeyde diisiinme, yansiticilik igermeyen bir nitelik tagir. Bu diizeyde genellikle
sezgilere bagvurulur; buna karsin sezgiler kanit temelinde degerlendirilmez. Yiiksek
diizeyli diisiinmede ise belli oranda yansitic1 6geler bulunur. Bu diisiinme baglaminda
elestirel diigiinme olarak ortaya ¢ikmaz; ara sira kritik etme eylemine bagvurulsa da
bunun sistemli ve uygun sekilde yapilmadigi sdylenebilir. Yansitici diislinme ise en
yiiksek diizeyli distinme becerisidir. Bu diizeyde, elestirel diistinme araglarinin
diisiinmeyi degerlendirme ve analiz etme noktasinda rutin kullanimi1 bulunmaktadir. Bu

diisiinme bi¢imi tutarh bir sekilde tarafsiz olmaya egilimlidir.
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Birey bir alanda 6grenmek, calismak, uzmanlagsmak istiyorsa mantik kurallari
geregi diisiinme becerilerine sahip olmalidir (Ebu Al-Dabat, 2011). Diisiinme karmagik
bir yapida olmasina ragmen belli bir amag¢ dogrultusunda diisiinebilmek adina becerileri
ve tlrleri bulunmaktadir (Collins, and Duguid 1989; Resnick and Klopfer 1989; Perkins
1992). Perkins ve digerleri 1992°de gergeklestirdikleri g¢alismada dort diisiinme tiirii
ifade etmisler; bu diisiinme tiirleri ise su sekilde agiklanmistir (Bruning, Schraw and

Ronning 1995°den akt. Tozduman Yarali, 2019: 10 )

Tablo 1. Diisiinme Tiirleri ve Becerileri

DUSUNME

TURLERI DUSUNME BECERILERI AMACLAR

Mevcut fikrin veya durumun
Elestirel diistinme bilinmesi, zit goriislerin analizi,
argiimanin degerlendirilmesi

Zat fikirlerin ve durumlarin
farkliliklarini degerlendirmek

Fikrin tespit edilmesi, mevcut
Yaratici diistinme durumun yeniden diizenlenmesi,
olasiliklarin farkinda olunmasi

Yeni fikirler gelistirmek ve
iretmek

Mevcut bilginin diisiiniilmesi,
Karar verme alternatiflerin bilinmesi ve
degerlendirilmesi

Arglimanlara dayanarak bir
karara varmak

Bir sorun karsisinda strateji
Problem ¢6zme gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi

Sorun karsisinda birden fazla
¢Oziim bulmak

Demir (2006)’e gore Tablo 1°de gosterilen diisiinme tiir ve becerilerinin higbiri
ayni degil, fakat baglamsal olarak tamamen de farkli degildir. Yaratic1 diisiinlirken
problem ¢6zme ya da problem ¢ozerken elestirel diisiinme miimkiindiir. Bireylerin nasil
diisiindiiklerinin kesfedilmesi ve bunun bireylere Ogretilmesi gereklidir. Bu egilim,
onemli bir diisiinme tiirii olan elestirel diistinme kavraminin 6nemini gozler Oniine

sermektedir (Kazanci, 1989).
1.3. ELESTIREL DUSUNME

Hayat bir yoniiyle alternatifler arasindan en uygununu belirleme, karar verme ve
sorun ¢Ozme siirecidir. Yasam boyunca cesitli kararlar verilir, giin iginde nasil
giyinecegimizden, ne yiyecegimize hangi ulasim araclarmi kullanacagimiza kadar
cesitli durumlarda akil yiriitme sistematigiyle durumu ¢oziimlemeye c¢alisiriz.
Kiiresellesen diinyada c¢esitli mesaj bombardimanlart altindayiz. Sosyal medya,
televizyon, gazete, internet siteleri, reklam panolari, konferanslar, kisacasi kisinin

algiladigi tiim mesajlar bizim diisiincelerimizi ve karar verme slirecimizi etkilemektedir



ve beslendigimiz kaynaklar diisiincelerimizi sekillendirmeye c¢alismaktadir. Bu sebeple

karar verirken gosterecegimiz bilissel performans 6nem arz etmektedir (Egmir, 2016) .

Yunanca "kritikos" kelimesinden tiireyen elestirel critical" sozciigii,
degerlendirme, ayirt etme, yargilama anlamlarina gelmektedir (Alkin vd., 2015).
Herhangi bir konu iizerine kotii ya da iyi degerlendirmelerde bulunma girisimi elestirme
olarak ifade edilmektedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Elestirel diisiinme, kritere
dayali saglam temelli bir diisiinme ¢esidi olarak, 6zensiz ve yapilanmamis diisiinceden

ayrilir (Lipman, 1988).

Nosich (2016)’e gore, elestirel diistinmenin temelinde gercek problemler
hakkinda diistiinmek bulunmaktadir ve elestirel diisiinme siireci temel olarak sorular
sormayla baglar. Bu sebeple elestirel diisiinmenin zihinsel kokleri tinlii Yunan filozofu
Sokrates’e kadar dayanir. Sokrates suanda da gecerliligi bulunan ve Sokrat yontemi
olarak da isimlendirilen bir sorgulama teknigi gelistirmistir. Mantikli sorular sormaya
dayanan bu teknik bazen dogruluguna kesin gdziiyle bakilan bilginin dahi derinlemesine

incelendiginde mantikli olmayabilecegini ortaya ¢ikarmayi amaglar (Baserer, 2017).

Bugiinkii anlamda elestirel diisiinme, John Dewey’in 1910 yilinda yayimlanan
“Nasil Distiniiriiz?” isimli eseri ile ortaya ¢ikmigtir. Dewey’in goriis ve diisiinceleri
elestirel diistinmeyi gelistirmistir. Dewey (1933)’e gore, bireyin diislincesinin kalitesi
cevresi ile ilgili deneyimi ile baglantilidir. Egitim felsefecisi John Dewey’in “yaparak
O0grenme” kuraminin ana noktalarindan biri ise bu deneyimin Ogrenciyi elestirel

diisinme siirecine tesvik etmesidir (Demir vd., 2011).

Elestirel diisiinme, bir sorunu analiz etmek ve daha iyi bir ¢oziimiin nasil
olabilecegini belirlemek icin mevcut ¢ozlimlerin simirlarmi  belirlemek  igin
kullanilir. Yeni bir ¢oziim yolu oldugunda, elestirel diisiinme gergekten uygun olup
olmadigini belirlemeye yardimci olur (Lesest & Wolbers, 2020). Elestirel diisiinme,
rastgele bir diisiinme siireci igermez ve kesinlikle plansiz degildir (Yagci, 2008).
Elestirel diistinme hedefe yonelik, gerekceli, amagli ve sistem aracidir. Problem ¢6zme,
karar verme, olasilik hesabi yapma ve ¢ikarimda bulunma becerilerini barindiran bir
diistinme sistemidir (Alper, 2010). Elestirel diistinme, bilgiyi anlamamiza ve etki
alanina bakilmaksizin giivenilir olup olmadigint belirlememize izin verdigi ig¢in

onemlidir (Saadé¢ vd., 2012).



Diisiinceyi daha iyi bir hale getirebilmek amaciyla diisiinme hakkinda bir
diistinme sanati olan elestirel diisiinmenin i¢ i¢e kenetlenmis lic asamas1 bulunmaktadir.
Elestirel diisiinme; diisiinmeyi analiz eder, diisiinceyi gelistirir ve diislinceyi
degerlendirir (Paul & Elder, 2013, s: 20). Birey, diisiinmesi i¢in gerekli olan bu bilgileri
deneyim, gozlem, akil yiiriitme veya iletisim yoluyla edinmis olabilmektedir (Obay,

2009)

Elestirel diisiinmenin kapsamini, boyutlarini, birlesenlerini inceleyerek
tanimlamasini yapan ilk kisi Robert Ennis olmustur. Ennis (1985) elestirel diisiinmeyi
neye inanacagimiza veya neyi en dogru bicimde akillica sececegimize karar vermemize
imkén saglayan bir diislinme metodu olarak belirtmistir (Ennis, 2011). Moore ve Parker
(2009) elestirel diisiinmeyi, bir iddianin dogru veya yanlis olma durumuna gore
degerinin belirlenmesinde aklin dikkatli bir sekilde kullanilmasi olarak tanimlamustir.
Elestirel diisiinme, diiriist fikirlilik, bagimsiz fikirlilik, agik fikirlilik ve sliphecilik gibi
egilimlerin gelisimini igerir (Petzer, 2010). Carmel ve Yezierski (2013)’ye gore elestirel

diistinme, esneklik ve alternatif yaklasimlar1 gérme yetenegi olarak ifade edilebilir.

Lipman (1988)’a gore elestirel diisiinmenin {i¢ sarti bulunmaktadir. Bu sartlar
kriterlere dayanmis saglam yargilara ulagsma, diisiinceyi dogrulama, farkli gerekgelerle
ya da tekniklerle bu dogrulugu ispatlama ve baglama duyarli olmaktir. Bu baglamda
felsefe disiplininin gerceklesmesi bu ii¢ sarta baglidir (Lipman 1988°‘dan akt. Nosich,
2012: 5-6 ). Wood ve Kardash (2002) ise elestirel diisiinmeyi, bireyin aklin1 kullanarak
dogruyu ve yanlist bulma siireci olarak ifade etmistir. Buna gore elestirel diisiinme
becerisi, mantiksal hatalar1 fark ederek, adil ve acgik fikirli olarak, gercegi ayirt ederek,
kendini ve bagkalarin1 sorgulayabilme ve kendi diislinme sistemini yeniden

diizenleyebilmedir.
Aydin (2000) tarafindan elestirel diisiinmenin bilesenleri asagida belirtilmistir:

1. Eldeki bilgiler dogrultusunda anlamli baglantilar olusturma, anlam ifade

etmeyen baglantilar1 silme.
2. Mevcut bilgiler 1s1g1nda yeni bakis agilari olusturacak ¢oziim onerileri sunma.

3. Diistinme metotlar1 iginde, yenilik¢i, hosgorii ve gelisime agik olma

sistematiginin olusturulmasi.

4. Probleme tiim yonleri ile bakabilme ve her perspektiften anlamli sebep ve

sonug iliskisi kurarak sonuca ulasma



5. Yeterli sayilacak gozlem ve veriler 1s18inda elde edilen bilgiler arasinda

anlaml ve dogru baglantilar kurarak yeni fikirler olusturma.

Genel anlamda elestirel diisiinme, cesitli uyaric1 ve mesajlar arasinda oncelikle
bir durumun farkinda olmay1 gerektirir. Konu ya da sorunu net olarak ifade ederek ve
sistemli bir sekilde cesitli alternatifler baglaminda diisiinerek, akilci, mantikli, cesur ve
sagduyulu bir bicimde karar vermeyi hedefleyen bir siireci igerir. Elestirel diisiinme

sorgulayict bir rehberdir.
1.3.1. Elestirel Diisiinmenin Temel Ozellikleri ve Bilesenleri

Ginliik hayatin isleyisi ve 6grenme icin gerekli, biligsel bir sistem olan elestirel
diisinmenin uzmanlar tarafindan belirtilen pek cok 6zelligi bulunmaktadir. Wade
(1995), elestirel diisiinmenin sekiz temel 6zelligi bulundugunu ifade etmistir. Elestirel
diisiinme, sorular sormayi, bir sorunu tanimlamayi, kanitlar1 incelemeyi, onyargilar: ve
varsayimlar1 degerlendirmeyi, duygusal muhakemeden kaginmayi, asir1 basitlestirmeden
kacinmayi, diger yorumlarn dikkate almay1 ve belirsizligi tolare etmeyi
icerir. Belirsizlikle basa ¢ikmak, elestirel diisinmenin temel yap1 tas1 olarak

goriilmektedir (Strohm & Baukus, 1995).

Elestirel diistinmenin dayandigi bazi unsurlar vardir. Elestirel diisiinme su temel

ozelliklerden olugmaktadir (McKnown 1997 ‘den akt. Vural ve Kutlu, 2004: 191):

1- Akil yiiriitme ile muhakeme etme elestirel diislinmenin temel prensibidir. Bu
sebeple elde edilen yeni bakis acilarinin, dogru, mantikl, farkli bir perspektifte olmasi

gerekmektedir.

2- Yeni bir fikir gelistirebilmek i¢in, o konu iizerinde yogun bir sekilde
diisinmek gerekir. Mantik c¢ercevesinde olusan yeni fikirler elestirel diigsiinme

diinyamiz1 gelistirir.

3- Bir amaca dayali odaklanarak diisiinme, elestirel diistinmenin en Onemli
ozelliklerindendir. Bireyin neye inanacagi ve ne yapacagma dair en dogru yargiya

varmasini saglar.

Elestirel diisiinme, yogun arastirmalar sonucu tercih yapma bu faaliyetlere gore
sosyal faaliyetlerde bulunmaya yardimci olur. Elde edilen bilgilerin yeni olusumlara

katki yapmasinda etkili olur (Paul vd., 1990).
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Beyer (1995) elestirel diisiinmenin temel bilesenlerini egilimler, akil yiiriitme,
kriterler, bakis agis1, argiimanlar, kriterleri uygulama prosediirleri seklinde ele almistir.
Elestirel diisiinme, siipheci, acik fikirli, tarafsiz, kanitlar1 ve muhakemeyi 6nemseyen
farkli bakis agilarindan bakan egilimlere sahiptir. Kriterleri uygulamak gerekir. Karar
verilirken uygun kosullara sahiplik 6nemlidir. Giivenilir kaynaklara dayanmalidir.
Kesin, hatasiz, mantiksal hatalardan arinmig olmalidir. Elestirel diistinme, argiimanlari
olusturma, belirleme ve degerlendirme igerir. Akil yliriitme, bir ya da birden ¢ok dnciil
arasindan mantiksal iliskilerin incelenmesidir. Bakis acist bireylerin diinyay1
anlamalarinmi sekillendirir. Elestirel diisiinme olaylara bir¢ok farkli bakis acisiyla bakar.
Elestirel diisiinme tanimlama, varsayima dayanma, sorular sorma, yargida bulunma

prosediirlerine yer verir.

Kuhn (1991) ise elestirel diisiinmeyi kanitlara dayali olarak kavramsallastirmistir
ve bes diisiinme becerisi i¢erdigini ifade etmistir: Fikirler ve kanitlar arasindaki fark:
kavramak, kisinin bulundugu durumu ya da olay1 yeterli kanitla desteklemek, alternatif
bakis acilarimi diisinmek ve bunlarn gerekgelendirmek, kanitlarin glivenirligini

yargilamak ve kisinin kendi goriisiinii destekleyen ya da ciirtiten kanitlar1 kullanmak.

Diisiince giicli insanlarin dogasinda var olan bir ozelliktir. Cogu kisi icin
diisinmek biling dis1 yapilan bir eylemdir. Bu siiregte bilingaltinda bulunan diisiinme
seviyemizi biling iistiine ¢ikarabilirsek elestirel diisiinmeyi gergeklestirmis oluruz. Paul
ve Elder (2013) ise elestirel diisiinmenin birbirini tamamlayan ve art arda gelen ii¢ temel
boyuta sahip oldugunu ifade etmistir. Bu boyutlardan birincisi dogru diistinmedir.
Diistinme sayesinde, diinyay1r dogal ve kusursuz bir sekilde algilariz. Bu kusursuzluk
dogru diistinmeden kaynakli, dislincenin anlagilir, net, mantikli, objektif, tutarl
olmasindandir. Ikinci boyut ise diisinmenin dgeleridir. Diisiincelerimizin igerisinde
goriislerimize gore bir takim goriis, kavram, prensip, ¢ikarsama ve iddia mevcuttur.
Bunlar diisiince sistematigi i¢in temel &gelerdir. Ogelerinde bir eksiklik bulunan
diisiinme etkili bir diisinme degildir. Ugiincii boyut diisiinme alanlaridir. Elestirel
diistinme bireyin, problemin veya durumun 6zelliklerini goz dnilinde bulundurarak kendi
diistince diinyasin1 diizenleyebilmesini igerir. Farkli disipline ait diisiinme stiregleri
birbirinden farkl1 yapidadir. Ornegin; sosyoloji ve kimya bilimine ait diisiinme siirecleri

farkli disiplinler olmalar1 sebebiyle birbirinden farklidir.

Egitimciler, elestirel diistinmenin kusursuz diislinceyi ortaya c¢ikaran 0z

denetimli ve disiplinli oldugunu kabul etmekle birlikte iki sekilde var oldugunu ifade
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etmektedir. Eger diisiince siireci iginde 6zel olan bir bireyin ya da grubun amacina
uygun olarak diizenlenir, diger kisi ve gruplar disarida birakilirsa “zayif duyulu elestirel
diistinme” bigiminde siiflandirilir. Ya da diger birey ve gruplarin ¢ikarlarin1 gézeterek
diizenlenirse “saglam duyulu elestirel diistinme” bi¢iminde siniflandirilir ve tarafsizdir

(Sahinel, 2005).

Saglam duyulu ve zayif duyulu elestirel diisiince arasindaki ayirt edici 6zellik,
felsefi temelli olabilir. Saglam duyulu elestirel diisiinme soruna, tarafsiz ve ¢ok yonlii
bir yaklagimi igerir. Zayif duyulu elestirel diisiinme ise diislincenin analizi, sentezi,
degerlendirilmesi gibi becerilerden olusmaktadir. Saglam duyulu elestirel diisiinme,
icerdigi Ozellikler neticesinde siirecin dogal bir sonucu olan kendini aldatma ve birey

benmerkezciliginden uzak bir yaklagima sahip olmaktadir (Sahinel, 2005).

Demirel (1999)’e gore elestirel diisiinme kendi i¢inde bes esas nitelik lizerine
kuruludur. Bu niteliklerin tutarli olma, birlestirme, uygulanabilir olma, yeterli ve
baglant1 kurabilme o0zelligi tasidigini belirtmistir. Tutarli olma, bireyin -elestirel
diistintirken, disiince c¢eliskilerinin farkinda olmasi, bu celiskileri revize ederek
diizeltmesi gerekmektedir. Birlestirme, elestirel diisiinen bireyin, diisiince farkliliklar
arasinda baglantilar kurabilmesini belirtmektedir. Uygulanabilme boyutu bireyin
diistincelerini bir gergek yasam durumu iizerinde pratige doniistiirmesi ile ilgilidir.
Yeterli olma, bireyin diisiincelerini ve bu diisiinceler sonucunda ulastig1 sonuglari hakiki
baglantilara gbre ortaya koymasidir. Iletisim kurma ise bireyin diisiincelerini

anlasilabilir sekilde ifade etmesine iliskindir.

Ciiceloglu (1997) ise elestirel diisiinmenin bes boyutunu aktif olma, bagimsizlik,
yenilik¢i fikirlerin 6nemsenmesi, desteklenen fikirlerin kanit ve sebeplerinin dikkate
alimmas1 ve organize olmus fikirlerin dnemsenmesi seklinde ifade ederek elestirel

diisiinmeye farkli bir bakis acis1 getirmektedir.

Elestirel diisiinmenin temel ozellikleri ve bilesenleri noktasinda pek ¢ok
psikolog, felsefeci ve egitimcinin goriisleri derlenmistir. Elestirel diistinmenin var
olabilmesi i¢in en temel Ozelligin bir durum ya da olayin tanimlanmasi oldugu
goriilmektedir. Mantik ve akil yliriitme sisteminin kullanilmasi, farkli perspektiflerden
olaylara ya da durumlara bakabilme 6zgiinliigii, bir amaca yonelik kriterlere ve kanitlara

dayanma, belirsizlikleri giderme, alternatifler iiretme ve gerekgelendirme, problem
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¢ozme ve karar vermeyi kolaylagtirma, yeni durum ya da olaylar karsisinda kolay

adaptasyon saglayabilme elestirel diistinmenin ortak bilesen ve 6zellikleridir.
1.3.2. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Stratejileri

Degisen diinya ve gelisen teknoloji ile birlikte artan segenekler, insanlar1 daha
iyi nasil karar verebiliriz sorusuna yoneltmistir. Insanlar kararlar verirken alternatifler
arasinda tercihlerde bulunmaktadir. Elestirel diisiinme becerileri giinlilk hayatta ve
akademik olarak daha iyi bir performans sergilenmesi i¢in gereklidir. Bu kapsamda
Ogretmen, Ogrenci ve farkli meslek dallarinda bulunan insanlarin bu beceriye sahip
olmas1 beklenmektedir. Elestirel diisiinme siireci ise kosuldugunda siireci olusturan
birtakim zihinsel durum ve eylemin varligindan bahsedilebilir. Bu bilesenleri ayirt
etmek, tanimlamak ve kategorize etmek elestirel diisiinmenin baglamimi daha net

bi¢imde aciklamak i¢in gerekmektedir.

Elestirel diisiinme becerisi biitiinlesik bir yapidadir. Birden ¢ok alt beceriyi igerir
(Cokluk, 2004). Facione (1990) elestirel diisiinme becerisini asagida ifade edilen alt1

beceriden olustugunu soylemistir:

Yorumlama: Cesitli veri, deneyim, durum, olay, gelenek, inang, yargi, kural gibi

Olciit ve islemlerin anlamini veya 6nemini kavrama olarak ifade edilmektedir.

Analiz: Inang, sebep, yargi, deneyim, goriis gibi bilgileri ortaya ¢ikarmayi
amaglayan kavram ve sorular, tanimlar veya diger agiklama gesitleri arasindaki

tanimlanan iliskilerdir.

Degerlendirme: Bir sahsin konumunu, tecriibelerini algi inang ve yargilarmi
aciklayan ya da temsil eden ifadenin giivenirligini degerlendirmektir. Tanimlar,

kavramlar ve diger ifadeler arasindaki giincel iliskilerin etkisini ortaya ¢ikarmaktir

Cikarim Yapma: Kesin sonuglara ulasmak i¢in mantikli hipotezler, varsayimlar
gelistirme ve ulasma; ilke, ifade, veri, delil, bakis agis1, yargt ve inan¢ durum soru ve
kavramlar gibi diger ifade gesitlerinden elde edilen sonuglar hakkinda o bilgi tlizerine
diisiinme bi¢imidir.

Agiklama: Bir kisinin bir konu {izerine gergeklestirdigi akil yiirlitmenin
sonuglarin1  belirtmesi  ve buna dayanarak  dislincelerini  ifade  ederek

gerekeelendirmesidir.
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Oz diizenleme: Bir sahsm bilis ile ilgili etkinliklerini anlaml1 ve nitelikli olarak
incelemesi, etkinliklerde kullandig1 yoOntemleri ispatlamasi, ¢0ziimlemesi ve
onaylamasidir. Sahsin akil yiiriitme bi¢imi ya da sonuglar1 hakkinda o bilgi {izerinde

diistiinme bi¢imidir.

Ozden’e (2005) gore elestirel diisiinme becerileri, 6nyargi ve tutarlihigin farkina
varma, kaynaklar1 ayristirma, kaynak giivenirliginin kontroliinii yapma, sebep ve
sonuclarint degerlendirme, olasiliklari, iddialar1 ve diisiinceleri birbirinden ayirma,
arglimanlarin eksik ve hatali noktalarini, agiklamalardaki tutarsizliklar diizeltme elde
edilen sonuclarin gecerli oldugunu o6lcebilme olarak siralanmaktadir. Kokdemir
(2000)‘de bu siralamaya yazim dilini ve sozli dili etkili kullanma etkili soru sorabilme

ve sahsin kendine ait diisiince sisteminin farkinda oldugu tstbilisi de ilave etmektedir.

Elestirel diisiinme hakkinda en kapsamli alt beceriler siniflamasini gerceklestiren
ve bunu zaman i¢inde giincelleyen Robert Ennis (2011)’e gore elestirel diisiinme

becerileri su sekildedir;
1. Bir soruya tiim dikkatini verme.
2. Argiimanlardaki belirsizligi giderme.
3. Aydinliga ulagmak i¢in farkli sorular sorma ve cevap teknikleri gelistirme.
4. Kullanilan kaynagin saglam ve giivenilir oldugunu kontrol etme.
5. Gozlemlerle elde edilen bilgileri kontrol etme.
6. Elde edilen sonuclarin degerlendirilmesi.
7. Verilerden ¢ikarimlar yapma.
8. Deger yargilan gelistirme ve bunu degerlendirme.
9. Tanimlanan kavramlarin uygunlugunu yargilayabilme.
10. Bir fikrin varsayim olup, olmadigini belirleyebilme.

11. Tanim, fikir, varsayim ve nedenleri konusunda benzer fikirde bulunmasa da,
bu uyusmazlhigin diisiinmesini yonlendirmesine karsi ¢ikarak, mevcut durumu dikkate

alma ve gerekgelendirme.
12. Egilim ve becerileri géz Oniine alarak karar vermek.

13. Diigiinme siirecini duruma uygun bir sekilde belirleyebilme.

14



14. Insanlarin, duygularma, bilgi diizeylerine, entelektiiellik durumlarma dzen

gosterme.

15. Sozel stratejileri, sunumda, tartismada kullanirken hatalara yonelik tepkide

bulunma.

Elestirel diisiinme becerisi bireye, neye inanmasi veya ne yapmasi gerektigini
belirlemesi i¢in edindigi bilgiye dair farkli bakis agilar1 kazandirmaktadir (Halpern,
2014). Paul ve Elder (2013) bireylerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasinin ve
bu siirecte kendi bilis sistemlerini degerlendirmesinin 6nemli bir 6zellik oldugunu
vurgulamistir. Elestirel diisiinme, bireyin diisiince sisteminin kesinlik, derinlik, ilgililik,
netlik, mantiklilik, adillik ve fikir 6zgilirliigli olgiitleri acisindan bir degerlendirilmesi
islemidir. Bu yolla bireyin, hatalarim1 ve bunlardan dogacak olumsuz sonuglar1 ayirt

edebilecegini ifade etmislerdir.

Elestirel diistinme, kisinin bir duruma ¢6ziim bulmasi i¢in zihinsel becerilerini
ve stratejilerini kullanirken alternatifleri g6z Oniine almasidir (Stenberg, 1999;
Kokdemir, 2003). Elestirel diisiinme strateji ve becerilerini ortaya c¢ikarmak igin
sorgulamak ve soru sormak bir baglangictir. Bilissel stratejiler, makro stratejiler ve
mikro stratejiler olmak tlizere gruplanmistir. Makro stratejiler diistinmeyi gerekli kilan
birbirinden farkli temel becerilerin Orgilitlenme siireci olarak belirtilirken, mikro
stratejiler biitlinlin igerisinde parcalart belirleme ve bu pargalari anlamlandirma

becerisidir (Akimoglu, 2003).

Elestirel diisiinme stratejileri duyusal ve biligsel stratejiler olarak iki grupta
toplanmistir.  Elestirel diislinme stratejilerinin agiklanmasinin, elestirel diislinme

becerisinin tanimlanmasinda faydali olacagina inanilmaktadir (Paul vd., 1990)

1. Duyusal Stratejiler, kiside 0Ozgiir diisiinme sistemini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Ozgiir diisiinme sistemi, diisiinceler ve duygular arasindaki iliskiyi
anlama, bagimsiz diisiinme, sahsi ve toplumsal i¢goriiler gelistirme, taraf olmadan reel

diisiinebilme, yargiy1 geciktirme ve zihinsel algak goniilltiliiktiir.

2. Biligsel stratejiler ise mikro ve makro diizeyler olmak tizere iki kisimdan

olusmaktadir.

a. Makro beceriler diisinmeyi ortaya cikarmayir hedefleyen temel becerileri
icermektedir. Bu beceriler 6zlestirme, yalinlastirma, bilgi kaynagmin glivenirliginin

kontrol edilmesi, diisiincenin net bir sekilde aciga ¢ikmasi, farkl goriisleri géz Oniine
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alma ve degerlendirme, benzer durumlar karsilastirma, yeni durumlara transfer
edebilme, inang, kuram ve goriisleri kesfetme ya da gelistirme, problem veya olumsuz
durumlan belirgin hale getirmek, s6z obekleri ve sozciiklerdeki kapaliligi giderme ve

¢Oziimlemedir.

b. Mikro beceriler diisiinme i¢in parcalart belirleme ve biitiinii goz ardi etmeden
anlamlandirma siirecini igermektedir. Bu kapsamda verilebilecek ornekler kusursuz
diistinme, idealleri ve ger¢ek durumlart karsilastirma, farkliliklart goérebilme, ilgisiz
olgular1 ayirt etme, elestirel sozciik dagarcigi gelistirme ve bundan yararlanma,

benzerlik ve farkliliklart 6nemseme, sayiltilar1 gozden gecirme ve degerlendirmedir.

Elestirel diisiinme becerisi ve stratejileri konusunda, arastirmalarda farkli
siniflandirmalar mevcuttur. Bu kapsamda elestirel diisiinme becerisinin ortaya ¢ikmasi
icin tistbiligsel farkindalik sahibi olmak onemlidir. Diisiinme siirecinin farkinda olan,
diistinme adimlarin1 planlayan, bu dogrultuda analiz ve degerlendirmede bulunabilen
bireyler kendi 6z diizenleme durumlarin1 yeniden yapilandirabilecektir. Ayrica etkili
iletisim kurabilme, bilgileri aydinliga kavusturabilme i¢in 1srarci olma, kesfedilen ya da
iiretilen bilgileri kullanabilme, etik diisiinme, kaynaklarin giivenirligini ve hatalardan
arinmis olmasini onemseme, insanlarin duygu durumlarina ve bilgi seviyelerine gore
duyarhilik gosterme seklinde 6zelliklere de sahip olunmasi gerekmektedir. Bu sebeple
ogrencilerin elestirel diislinme becerisini gostermesinin gerekli olusu ve bu stratejileri

onlara kazandirmanin énemi belirgin bi¢cimde ortaya ¢ikar.
1.3.3. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Hayatta basarili olmak icin elestirel diistinme bu ¢agin toplumunun bireylerden
beklentisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Elestirel diisiinen birey, kisisel bir ¢ikar ya da
sosyal bir onay diirtiisii olmaksizin gercege ulasmay: arzular. Kendi diisiincesini ve
baskalarinin diisiincelerini nedenlere dayali olarak inceleyerek ulastigi sonuclar
dogrultusunda degerlendirmede bulunur. Ulasilan sonucun dogru olma ya da yanlis
olmasmin o&tesinde yargmin oziinii kavrama, ger¢cek anlamini kesfetme ve yarginin

yanlis ya da dogru olarak belirlenmesindeki sebeplerin izini siirer (Egmir, 2016).

Bireyin elestirel diisiinlir olabilmesi i¢in gdstermesi gereken bazi davraniglar
bulunmaktadir. Bunun yani sira bazi zihinsel tutum ve becerilerin elestirel diisiinebilen
bireylerde bulunmas: gereklidir (Paul, 1991). Ennis (2011)’e gore dogrulari bulmaya

istekli olan birey, ideal bir elestirel diisiiniirdiir. Bir olay veya durum karsisinda
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durusunu diiriistce ve agikca gosterir. Ayrica agiklama, yargida bulunma ve
temellendirilmis arastirma yetene§ine ve mantikli sonucglar ¢ikarma becerilerine

sahiptir.
Ennis (2011) elestirel diisiinen kisinin 6zelliklerini asagidaki gibi siralamistir:
1. Alternatifleri onemser ve yeniliklere agiktir.
2. Bilgi edinmeyi sever.
3. Kaynaklarin giivenirlik degerlerini inceler.
4. Varsayimlari, sebepleri ve sonuglari belirler.
5. Durumu izah eden sorular hazirlar.

6. Elde edilen yargmin teorilerini, argiimanlarini, sebeplerini, sonuclarini

dogrulama durumlarina gore degerlendirir.

7. Dogrular1 olanlar1 sorgulamada adil davranir bir olay ya da inanci

degerlendirirken tutarli ve mantiklidir.
8. Formiile edilmis, aklin kabullendigi uygun hipotezler kullanir.
9. Deneyimleri planlar ve buna gore degerlendirmelerde bulunur.
10. Baglamu sartlara uygunluguna gore tanimlar.
11. Garanti edildiginde sonuglarin ortaya ¢ikmasinda titiz davranir.
12. Elestirel diisiiniirken yukarida belirtilen tiim 6zellikleri birlestirir.

Kokdemir’e (2000) gore elestirel diisiinme becerilerine sahip bireyler, etkili
iletisim dilini kullanabilen, kaynaklarin gilivenirliligini 06lcebilen, mantikli soru
sorabilme aktivitesinde bulunabilen, tutarsiz yargilarn ayirt edebilen, bilissel hatalar1 ve
On yargilar1 géz 6niinde bulunduran ve iistbilise sahip olan bireylerdir. Elestirel diisiinen
bireyler, kisitli olan zamanlarin1 en verimli sekilde kullanmak amaciyla dikkatli bir
sekilde plan yaparlar ve konulari, olaylari, durumlari, kararlar1 ve problemleri etkili bir

bi¢imde organize ederler (Pirozzi, 2003).

Sahinel (2002) ise bireyin elestirel diisiinme 6zelliklerini asagidaki sekilde tasnif

etmistir:

1. Elestirel diisiinen birey aktiftir. Kendini ilgilendiren bir durumun disinda

kalamaz.
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2. Problemler karsisinda yilginlik géstermez.
3. Otorite karsisinda bagimlilik gostermez.
4. Hayattaki yeniliklere kapali degillerdir.

5. Sunduklar1 gortigleri arglimanlara ve nedenlere dayandirirlar. Bu goriisleri

kisisel istek ve yargilara gore yapmazlar.
6. Fikir aligverisinde bulunurlar.

7. Elde edilen kanitlarin yeterli olmasini isterler ve bu duruma gelinceye kadar

yargidan siiphe duyarlar.
8. Teknik terimleri, agiklama yaparken kullanirlar.
9. Tarafsizdirlar ve kendilerini ve karsisindakini anlama becerilerine sahiptirler.

Glaser (1941) iyi bir elestirel diigiiniiriin tartisma durumunda bagirmaktan gok
empatik bir sekilde dinleme, alternatif bakis agilar1 getirme ve agik fikirli olma
eylemlerini gergeklestirdigini ifade etmistir. Elestirel diislinen birey popiiler fikirlerden
cok kendi inandig1 fikirlere deger verir. Sorunlan agikliga kavusturmak i¢in tartismalari
kullanir ve buna dayanarak ortaya ¢ikan fikirleri degerlendirir. Bir durum ya da sorunu
¢ozmek i¢in sorgular. Aydinlik diislincelere ulagsmak i¢in zihnini bulandiracak diisiince,
Onyargi ve varsayimlar1 ayirt eder, giivenilir bilgileri kullanarak, planli akil yiiriitme
sistemi sayesinde hakiki sonuclara ulasir. Tiim bunlarin yaninda iistbiligsel farkindalik
sahibidir. Diisinme stratejilerini ve problem ¢ézme araglarini gézden gecirir. En uygun
yontemi mevcut duruma uygular. Sonucunda basarisizlik ile yilizlesse bile bunu kendi
diisiince gelisimi icin Onemser; yani 6grenme siireclerindeki basarisizliklarindan ders

cikararak bunlar firsata ¢evirebilir.
1.3.4. Elestirel Diisiinme Egilimleri

Elestirel dlsiinme sadece beceri ve stratejileri igcermez, bunun disinda
muhakeme siireglerine katilma egilimini de barindirir (Ennis, 1987). Egilim bireyin
herhangi bir seye icten yonelerek severek isteyerek yapmaya ¢aligmast meyil, temayiil
tarzinda ifade edilmistir (TDK, 2020). Siegel (1999) diisiinme egilimini bireyin
diisinmeye olan istekliligi ve elestirel diisiinebilmek amaciyla belirli bir sorumluluk
hissi ve tutumu icerdigini belirtmistir. Elestirel diisiinme zaman gerektiren ¢aba isteyen
bir eylem oldugundan bireylerin mutlaka egilim ve isteklerinin olmasi beklenmektedir

(Yeh, 1997;0zdemir, 2005).
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Norris ve Ennis (1989) elestirel diisiinme egilimine “elestirel ruh” adin1 vermis
ve bunun bireyi elestirel diisiinme becerilerini kullanirken motive eden, durum ya da
olaylarin arkasindaki ger¢ek nedenleri arayan, degerlendiren ve uygun ¢oziimler getiren
bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir (Siegel, 1992). Elestirel diisiinme durumlarin ya da
olaylarin dogru tutarli degerlendirmeyi amaglayan mantikli siiphe dayanan bir egilimdir

(Ennis, 1989).

Norris (1985)’e gore elestirel diisiinme egilimine sahip olmak, yani elestirel
diisiinmeyi duygusal bir perspektiften incelemek, elestirel diistinmenin diger boyutlar
kadar onemlidir. McGrath (2003) elestirel diisiinme egilimlerini gerekeni arama,
sistematiklik, acik fikirlilik, 6z giiven, analitik olma, meraklilik ve olgunluk seklinde
belirtmistir. Tishman vd. (1992) davranislarin ve becerilerin ortaya ¢ikmasinda elestirel
diisiinme egilimlerinin kilavuz vazifesi gordiiglinii belirtmektedirler. Bununla birlikte
elestirel diistinme egilimleri bulunmayan 6grencilerin, degisik sekil ve metotlarla elde
ettikleri goriis ve diislincelerin gilinliikk yasam igerisinde uygulanmasinda yetersiz ve

verimsiz kaldiklar1 gézlemlenmektedir.

Elestirel diistinme, bilgiye farkli yollarla sahip olma, bu bilgileri degerlendirip
gerektigi sekilde kullanabilme yetenegine ve egilimine sahip olmayi gerektirir (Demirel,
2002). Elestirel diisiinme egilimi bulunan kisi ancak elestirel diistinebilir. Kisinin kesin
kararlar verme ve sonuglara ulasmasmin Oncesinde, nedenleri ve sonuglar

arastirabilmesi gereklidir (Ramansamy, 2011).

Ennis (1996) egilimi, herhangi bir seyi olusturmaya yonelik o isi yapma
yatkinlig1 seklinde ifade etmistir. Baydar (2012) egilimin, becerilerin kullaniminda
yonlendirici, destekleyici ve kolaylastirict 6zelliklerinin  bulundugunu belirtmistir.
Elestirel diisiinme siireci igerisinde durumu netlestirmek amaciyla nitelikli soru
sormanin gerekli oldugu bir ortam diisiiniildiiglinde kisinin ger¢ege ulasma arzusu ve
meraki olmasi gereklidir. Kisinin soru sorabilme kabiliyeti, o isi yapabilme iradesine bir
bakima egilimine bagl gelisir. Bu agidan egilimler bir tetikleyici unsur olarak karsimiza

ctkmaktadir (Catalbag, 2018).
Elestirel diisiinmenin icerdigi egilimler Eggen (2006)’e gore bilgilendirilme
istegi, baglantilar bulma, yansitici diisiinme, delil ve dayanak arama, degisik agilardan

farkli perspektiflerden bakabilme, belirsizliklerde toleransli olma, yargiy1 geciktirme,

baskalarinin diisiincelerine saygi gosterme egilimleri seklindedir. Beyer (1995) bu

19



konuda ayirici nitelik gosteren elestirel diisiinme egilimlerini, agik fikirli, siipheci,
sagduyulu, arglimanlara ve sebeplere aciklik, dogruluga kars1 saygili, farkli bakis
acilarin1 gozden gecirme, nedenlerin ve kanitlarin dogrulugu ispatlandiginda mevcut

durumda degisiklik i¢in istek gésterme seklinde siniflandirmstir.

Bireyin sahip oldugu elestirel diisiinme becerisi, bu becerilerinin gosterilmesi
icin tek basina yeterli bulunmamaktadir. Bireyde bulunan egilim ve tutumlar bu
becerilerin ortaya ¢ikarilmasinda énem kazanmustir. Iyi diisiinen bir birey olabilmek
biligsel beceri ya da kabiliyetlerden cok arastirma, tutarlilik ve netlik aramaya,

entelektiiel bakis agilariyla risk listlenmeye ayn1 zamanda elestirel diisiinme egilimine

baglidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Elestirel diistinme egilimi var olan birey keskin zihin yapisina sahip, merakli,
rasyonellige bagli ve giivenilir bilgi i¢in aglik ya da isteklilik hisseden bireydir (Cottrell,
2005). Ciiceloglu'na (1995, s: 217) gore, elestirel diisiinme egilimine sahip bir bireyin

asagidaki li¢ temel asamayi bilmesi gerekmektedir:

1. Birey diisiince siirecinin farkinda olmalidir. Diislinceyi insan denetimi disinda
bir siire¢ olarak benimsemeyerek, diislince siirecinin bilincinde olarak, bu siirece yon

verilebilecegini bilmelidir. Bu durum girisimciligi gerektirir.

2. Birey diger insanlarin diisiince siireglerini géz Oniline almalidir. Bagkalarinin
diisiince siireclerinin farkinda olan birey, digerlerinin disilince siiregleri ile kendi
stireglerini kiyaslama imkanina sahip olur. Sonuca ulasmak i¢in karsisindakinin diisiince
sistemi ve stratejilerini inceleyen birey, kendisi icin daha etkili bir diisiinme
gerceklestirir. Bu sayede birey kendi diislince sisteminin bilincinde olarak, ayni

zamanda da yeni goriislere kars1 a¢ik fikirli olur.

3. Birey yeni edindigi bilgileri giinliik hayatinda uygulamalidir. Uygulama
gerceklesmeden elestirel diistinme aliskanligina sahip olunamaz. Devamli olarak
elestirel diistinmeyi uygulayan birey, bilingsizce ve zamanla elestirel diistinmeyi

aligkanlik olarak edinir.

Elestirel diisiinme siirecinin gerceklesmesi icin, bireyin gerekli yeteneklere sahip
olmasi ve hem de elestirel diisiinmeye egilimli olmast gerekmektedir (Has, 2012).
Elestirel diisinmenin egilimlerden ve yeteneklerden meydana geldigini belirten Ennis

(1986) ise elestirel diisiinme egilimlerini asagidaki gibi siralamistir:
1. Iddianin veya problemin net anlatimini arastirma,
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2. Durum ya da sorunun nedenlerini bilimsellige dayal1 olarak inceleme,

3. Kesin karara varmadan 6nce bilgilerin tasnif edilip kontroliiniin yapilmasi,
4. Faydalanilan kaynaklar1 belirtme ve gilivenilir kaynaklardan yararlanma.

5. Durumu tiim yonleriyle degerlendirip karar verme,

6. Ulasilmas1 hedeflenen, ana noktaya gotiirecek konular tecriibe etme,

7. Bellekte temel soruna karsi ilgiyi kaybetmeme,

8. Farkli alternatifleri arayip bulma,

9. Yenilik ve degisimleri kabul edebilme,

a. Bireyin sahsi diisiinceleri haricindeki her ¢esit diislinceyi dikkate almasi, farkl

diisiincelere 6nem verip degerlendirmesi,
b. Sebepler ve kanitlar da eksiklik bulunmasi durumunda karari erteleme,
c. Bilgiye sahip olamamanin sebeplerini bilmeye calisip 6grenme,

10. Sebep, sonu¢ ve delilleri dogru ve yeterli bulundugunda yeni durum

degerlendirmesi yapabilme,
11. Varilabilecek en son noktaya kadar konuyu 6zenli bir bigimde arastirma,
12. Biitiinlin karmasik olan pargalarini titiz bir sekilde ayristirma,
13. Bilgiye sahip olma olarak belirtmistir.

Elestirel diisiinme strateji ve becerilerden ibaret degildir. Egilimler, elestirel
diistinmenin yonlendirici, siiriikleyici, merakli ve istekli olmasi bakimmdan o6ziini
olusturur. Elestirel diisiinme siirecinde egilimler, motivasyonu en iist diizeyde tutmay1
saglar. Incelenen kaynaklar 1s1¢inda elestirel diisiinme egilimleri, kendine giiven, acik
fikirlilik, gercegi arama arzusu, tarafsizlik, sabir, biligsel olgunluk 6zelliklerine sahip
olmay1 igerir. Elestirel diisinme becerileri, egilimleriyle bir biitiindiir. Bu sebeple
elestirel diistinme egilimine sahip olmayan bir birey elestirel diistinme becerilerini

kullanma noktasinda yetersiz kalacaktir.
1.3.5. Elestirel Diisiinme ve Egitim

Kiiresellesme siireci ile birlikte her alanda hizli degisimler meydana
gelmektedir. Gegtigimiz ylizyilda insanlik icin oncelikli ve degerli kavramlar toplum

nezdinde degisime ugramistir. Gelisimden sorumlu basat faktor olan egitim, bu yeni
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sonun adeta bir baslangicidir. Giiniimiiz diinyasinda etkisi evren ¢apinda boyut kazanan,
insan zihnini zorlayan bilgi temelli teknoloji ¢aginda egitimin sabit kalmas1 imkansizdir.
Gegtigimiz ylizyilin sanayi toplumu yerini bilgi toplumuna birakmaktadir. Bu degisimin
0zilinde bulunan hakikat yeniden yapilanma ve egitim reformuna isaret etmektedir. Bu
reform ise akilci ve elestirel diisinmeyi 6gretmek ile miimkiin olacaktir (Dogan, 2002;

Giiven, 2005; Yenigeri, 2005 Aybek, 2006).

Egitim, toplumu gelecege tasiyan en Onemli yapi tasidir (Cevher, 2008).
Gilinlimiizde ulusal devletler ve kurumlar, egitim kademelerinde iist diizey diisiime
becerisi kazanmig, kendi kararlarin1 verebilen nitelikte ki bireylerin yetistirilmesinin
Oonemini vurgulamaktadir (Pithers & Soden, 2000). Diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
ve elestirel diisiinmenin 6nemi gectigimiz yiizyilda daha net bir sekilde ortaya ¢ikmustir.
1942 yilindan itibaren Amerika Birlesik Devletleri diistinme 6gretimine yonelik yeni
gelismeler kaydetmistir. Amerikan Felsefe Birligi tarafindan elestirel diislinmeyi
tanimlamak amaciyla diizenlenen Delphi panelinde elestirel diisiinmenin 6nemli bir
egitim hedefi oldugu vurgulanmistir. Delphi paneli ilgili ii¢ 6nemli rapor sunulmustur.
Bu raporda yer alan: "Risk Altindaki Bir Ulus", "Ogrenmeye Katiim" ve
"Yiiksekogretim ve Amerika’nin  Dirilisi” adli  konular elestirel diistinmenin

gelistirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir (Kraak, 2018).

Elestirel diisiinmenin egitim sayesinde kazandirilabilmesi i¢in diisiinme
Ogretiminin oneminin farkindalifinda bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Seferoglu ve

Akbiyik (2006) *a gore, diisiinme 6gretiminin bilesenleri su sekildedir:

a. Biligsel siireclerin 6gretimi: Biligsel siireg, ne sekil diisiindiiglimiiz, ne sekilde
hayal kurdugumuz, hafizamizin c¢alisma metodu ve O6grenme bigimimiz hakkinda

biligsel slireclerin 6gretimi ile alakalidir.

b. Diisiinmenin bilincine varma: Ogrencilerin aktif bir sekilde diisiinme
becerilerini kullanmalar1 acisindan kendi diistinme siireglerinin farkinda olmasi,
gbzlemlemesi ve degerlendirmesi gerekmektedir. Diistinme siirecinin farkina varilmast,
ogrencilerin ne sekilde diisiinerek karar verdiklerinin miizakere edilmesi, farkli

diisinme siireclerinin karsilastirilmasi sayesinde elde edilir.

c. Epistemik bilis: Bu asamada mucitlerin, sanatc¢ilarin, bilim insanlarinin
diisiinme stiregleriyle ilgilenilmektedir. Egitimin bu kisminda 6grencilerin "sanat¢ilarin

diisiinme siireci ile bilim insanlarimin diisiinme siireci acgisindan ne gibi farkliliklar
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bulunmaktadir?", "sanatgilar bilim insanlar1 yeni bir iirlin, tez ya da fikir ortaya

koyarken ne sekilde diisiiniirler?" nasil sonuca varirlar gibi konular tartismalar1 gerekir.

.....

diistinmenin egitimin temel dinamikleri i¢erisinde bulunmasi énemlidir (Evcen, 2002).
Sisman (2009) okulun elestirel bilincin kazandirildigi, toplumun ekonomik, sosyal,
politik acidan gelistirilebilmesi i¢in elestirel bilginin 6gretildigi, retildigi ve

uygulandigi bir kurum oldugunu ifade etmistir.

Bilgi toplumunda elestirel diisiinme temel beceri olarak goriilmektedir.
Globallesen diinyada internet hizmeti ile birlikte biiylik bilgi yiginlari meydana
gelmektedir. Bu durum giincel, 6zl igeren, kolay anlasilir, gerekli olami belirten ana
bilgiye ulagsmada elestirel diisiinmenin 6nemini ortaya koymaktadir (Tasdemir Akman,

2014).

Bireylerin kigiliklerini gelistirmek i¢in elestirel diisiinen bireyler yetistirmek
gerekmektedir (Eberhardt, 2010). Yeni fikirlerin varolusu elestirel diisiinme ile saglanir.
Birey diistincelerini ortaya koydugu argiimanlar sayesinde savunma yaptifinda
diistincelerini tekrar analiz ederek de degerlendirme imkam saglar. Bu diistinme seklini
benimseyen 6gretim programlart da analitik ve yaratict diisinme kabiliyetlerinin
gelismesine yardimci olacak yasamsal deneyimlerin ¢ogalmasina imkan vermektedir.
Elestirel diisiinceyi benimseyen ve elestirel diisiince birikiminin farkinda olan 6gretim
programlart modern ve nitelikli toplum hayatinin meydana gelmesinde biiyiik rol
oynamaktadir. Bu sebeple yasamin tiim alanlarinda uygulanabilecek elestirel diisiinme,
sorgulama sonuca varma kabiliyetine sahip olmanin birey yasaminda oldugu kadar,
toplumsalda da onemli oldugu, bireylerin bu kabiliyetlerle donanimli olmasinin,
toplumun gelismesi, yiikselmesi ve devamlilik gostermesi agisindan One cikmigtir

(MEB, 2017).

Yukarida ifade edilen sebepler 1s13inda Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinin ne dilizeyde oldugunun belirlenmesi, Ogrencilerin sadece akademik
basarilar1 i¢in degil, hayati ihtiyag ve tecriibeleri i¢in de gerekmektedir. Ayrica
ogrenciler agisindan olay ve problemlere ¢6ziim yolu bulmak, alternatifler gelistirmek
acisindan Onem arz etmektedir. Elestirel diislinme egilimi ile iliskili olgulart
degerlendirmek, aragtirmak, gelistirmek egitim kurumlari, program tasarimi ve etkili

Ogretim i¢in 6nem tasimaktadir.
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2. USTBILISSEL FARKINDALIK

Hizl1 degisim ve gelisimin gerceklestigi giiniimiizde bireylerin 6grenme
siireglerini bilmeleri ve bilissel farkindalik sahibi olabilmeleri 6nemlidir. Bu agidan bu
cagda bireyden beklenen oOzellikler c¢esitlenmektedir. Kendi Ogrenme sisteminin
farkinda, biligsel kaynaklarin1 kontrol edebilen ve diizenleyebilen, kendi 6grenme
sorumlulugunu tasiyabilen, 6grendigi bilgiyi sorgulayan, yeni bilgileri yeni durumlara
transfer edebilen iyi derecede bilissel siireglerini kullanabilen bireyler ¢agin beklentileri
acisindan kritiktir. Bu durumdan hareketle istbilis ile birlikte elestirel diisiinme ¢agin

stirekli 6ne ¢ikan kavramlari olarak goriilmektedir.
2.1. USTBILIS VE BILIS

Bilisi de kapsayan iistbilisi anlamak agisindan, oncelikle biligin tanimlanmasi
faydali goriilmektedir. Bilis, bireyin ya da diger canlilarin bir olay veya durum
karsisinda algiladiklar1 iletileri fark ederek, bilingli bir sekilde mevcut durumu

kavramsallastirip tanimlayabilme yetisidir (TDK, 2020).

So6zciik manasi ile bilis, bir olay veya bir nesnenin varligi ile alakali suurlu ve
bilgili olma durumudur, vukuf olarak ifade edilmektedir (TDK, 2020). Bilis zihinsel
yeteneklerin tiimiinii i¢ine alan bir terimdir. Dikkat, bilgi edinme, algilama, muhakeme,
mantik, karar verme, sorun ¢dézme gibi siiregleri kapsar (Akpunar, 2019). Kisaca bireyin
bir olay veya durum karsisinda sergiledigi diisiinsel eylemlerdir (Garner & Alexander,
1989). Bilisin sadece beynimizin bir iiriinii olamayacak kadar karmasik bir sistemin
iriinii oldugu; beden, beyin ve cevrenin de bu yapmnin olusmasinda etkili oldugu

belirtilmektedir (Beer, 2007).

Bilis kavraminin tanimlanmasina iligskin 19. yiizyil bilim filozofu Hegel tanima,
algilama, gdrme ve ayirt etme manalarinda Almanca “erkennen” terimini kullanmustir.
Kant ise bilgiyi anlamli hale getirme manasinda olan Latince “cognito” ve Almanca
“erkenntnis® terimleriyle bilisi ifade etmistir (Rockmore 1997). Bireyin sahsi diinyasi
icinde yasadig1 toplumsal ve fiziksel ¢evreye yonelik isledigi bir bilgi diisiince ve
inanglar biitiintidiir (Donmez, 1992).

Yayct (2005) bilisi, diinyayr tanimayi, anlamayr ve O6grenmeyi kapsayan tim
zihinsel aktiviteler olarak ifade etmektedir. Bilis, bir organizmanin varolussal ihtiyaglari

karsilamak i¢in tanimasi, deger vermesi ve ¢evresinin dzellikleriyle liretken bir sekilde

etkilesime girmesi i¢in sahip oldugu duyusal ve diger bilgi isleme mekanizmalarini

24



icerir (Lyon, 2020). Bacanli (2003)’ya gore, bilis; imgelem, duyu, bellek, algi, diisiinme
ve problem ¢ozme ile baglantilidir. Biligsel bir siire¢ olarak ele alindiginda ise, zekay1
meydana getiren beynin tiim yapi ve fonksiyonlarinin beraber c¢alismalarinin eseridir

(Kandir, 2005).

Genis anlamda, iistbilig, kisinin kendi digiincesini inceleme ve yOnetme
kabiliyeti seklinde belirlenmistir (Branigan & Donaldson, 2020). "Diisiinme hakkinda
diisinme" veya iistbilig, etkili 6grenme ve problem ¢dzme i¢in gerekli olan igsel ve
psikolojik bir siiregtir (Flavell, 1979). Ustbilis, Ingilizce’de “metacognition” olarak
belirtilen bir terimdir. Bilisin Tirkgede ise ileri bilis, yiiriitiicii bilis, Uistbilis, bilis Otesi,
bilis iistii gibi karsiliklar1 olmustur. Ozsoy (2007) ile Pilten (2008)‘in Tiirk Dil
Kurumu’na yapmis oldugu yazili bagvuruda “metacognition” kelimesine en uygun
karsilik olarak TDK tarafindan kelimenin yapisi ve igerigi dikkate alindiginda “istbilis”
kelimesinin uygun bir karsilik oldugu ifade edilmistir (Ozgiil, 2017).

Ustbilis ve bilis ve arasindaki iliski, iistbiliste bilisin farkina varilmasi bu
farkindaligin sartlara uygun olarak kullanilmasidir (Brown, 1980). Garner ve Alexander
(1989) ise bilisin iistbilisten farkin1 gsoyle belirtmislerdir: “Bilis zihinsel siiregleri

kapsarken, {istbilis zihinsel siirecler tizerinde diisiinmeyi isaret etmektedir”.

Drmrod (1990), {istbilisin alti 6zelliginin bulundugunu ifade etmistir. Bu
ozellikler bireyin kendi Ogrenmesinin igerisinde, zihninde hangi O6grenmelerini
tamamlayabileceginin bilincinde olmasidir. Etkili ve etkisiz 6grenme yontemlerinin
farkinda olmasidir. Basar1 saglayabilecegine inandig1 6grenme gorevini miimkiin olan
bir yaklasimla tasarlamasidir. Ogrenme stratejileri arasindan etkili olan1 kullanmasidir.
Gergeklesen 6grenme durumunu goézden gecirerek, 6grendigini ya da ogrenmedigini
anlamasidir. Etkili yOntemler sayesinde Onceden depolanmis olan bilgiyi geri

cagirmasidir.

Ustbilis, 6grenmeyle ilgili bilissel siireglerin aktif ve kontrollii bicimde
gerceklestirildigi iist diizey diisiinmeyi ifade eder (Livingson, 2003). Ustbilisin kisaca
ifade edilisi diisiinme hakkinda diisiinmedir (Dogan, 2009). Ustbilis kavrami ¢ogunlukla
John Flavell (1979) ile iliskilendirilir. Flavell bu konuda ilk ¢aligsmalar1 gergeklestirmis
ve Ustbilisin hem iistbiligsel bilgiden hem de istbilissel deneyimlerden olustugunu
belirtmistir (Livingson, 2003). Flavell (1979) c¢alismasinda deneyimlerin Ustbiligsel

eylemlere etki eden oncelikli bir faktor oldugunu belirlemektedir. Ayrica iist bilissel
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eylemleri ilk defa siniflandirma yaparak kisi, gorev, strateji temelli olarak {i¢ bdliime
ayirmistir. Kisi temelli iistbilig, kisinin kendine ait bilgileriyle ilgili diislincelerinden
olusmaktadir. Gorev temelli iistbilis, kisinin goérevi icabi elde ettigi diisiincelerdir.
Strateji temelli {istbilis de kisinin elde ettigi stratejik faktorlerle ilgili diisiincelerini
kapsamaktadir (Flavell 1979‘dan akt. Hidiroglu, 2018: 93). Flavell’in 1979 yilinda
gerceklestirdigi  lstbilis arastirmalarinin  neticesinde birgok arastirmact {stbilisi

incelemis ve farkli boyutlarda ele almistir.

Ustbilis, diisiinme hakkindaki diisiinme veya bilisler iizerindeki bilisleri belirten
bir terimdir (Karakelle ve Sarag, 2010). Kendi diisiinme siireci hakkinda bireyin
bilgisinin bulunmasi ve bunu denetlemesi iistbilis olarak ifade edilmektedir (Brown,
1978). Schoenfeld (1987)’e gore lstbilig, bilisin bir yansimasi olarak, bireyin kendi
diistinme sistemi hakkinda kafa yormasidir. Bireyin varsayimlarini, kendi diistincelerini,
kendi aktivitelerinin neticelerini algilama ve izleme yetenegidir (Lin, 2001). Ustbilis,
kisinin kendisini taniyip, kendinin bilincinde olmasi, hedefinin ve gereksinimlerinin
farkinda olmasi, elindeki gorevin iizerine diiserek, degerlendirme ile alakali kendi

farkindaligin1 kesfetmesidir (Ozbay ve Bahar, 2012).

Bir problem durumunda, bilis problemi ¢dzmeyi hedeflerken, iistbilis problem
¢ozme siirecine yonelir (Marchant, 2001). Hacker (1998)’e gore iistbilis, ii¢ diistinme
tiiriine ayrilmaktadir. Ustbilissel bilgi, bireyin bilgi hakkinda bildikleridir. Ustbilissel
beceri, bireyin su anda yaptig1 olay ya da durumdur. Ustbilissel deneyim, bireyin

mevcut biligsel veya duygusal durumudur.

Ulgen (1997)’e gore, birey kendi bilissel siireclerinin isleyisini anlamlandirarak
farkina vardiginda, bu siirecleri kendi denetimi ile yapabilecegi ve kaliteli 6grenimi
saglamak hedefiyle bu siirecleri revize ederek islevsel sekilde ise kosabilecegi
diisiincesinden hareketle iistbilis kavrami olusturulmustur. Ustbilis 6grenme siirecini
anlama, planlama ve siireci takip etme, stratejiler belirleme, hatalarimi diizeltme,
kullanilan stratejilerin uygun olup olmadigini denetleme, gerektiginde 6grenme yontem
ve sekillerini degistirebilme gibi kabiliyetlerle donanmis olmayr gerekli kilar (Balc,
2007). Kisilerin tistbilissel siiregleri kullanmalari, kendi 6§renme tarzlarimin farkina
varmalar1 onlarin dgrenme becerilerini basitlestirir kendilerine 6zgiiven duymalarini

saglar (Legg & Locker, 2009).
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Genel olarak iistbilis bireyin kendini tanimasi, kendi sorumluluklarinin farkinda
olmasi, kendi bilis sistemi {izerinde istek ve ihtiyaclari i¢cin planlama yapabilmesidir.
Bilisin 6tesinde bir sistemin farkinda olup, bunu kendi yetenek, beceri ve yeterliliklerine

gore yeniden diizenleme kapasitesinin bulunmasidir.
2.2. USTBILISIN GELiSiMi

Bireyin yasadigi diinyaya anlamli bir sekilde bakmasmi, 6grenmesini ve
degerlendirmesini saglayan etkin diislinsel faaliyetlere bagli gelismeye, biligsel gelisim
denmektedir. Bilissel gelisim, bebeklikten yetiskinlik ¢agina kadar, bireyin ¢evresini,
diinyay1 anlamayabilme metotlarinin etkili ve karmasik bir sekle gelmesidir. Diger
insanlar tarafindan diizenlenen davraniglar yerine bireyin kendi basina diizenledigi

davraniglara yonelik kaydettigi ilerleme bilissel gelisimdir (Senemoglu, 1997).

Ustbilis, anlamli ve etkili dgrenmenin vazgegilmez bir pargasidir. Bireyin
o0grenme yeteneginin farkinda olmasi, 6grenecegi konularda etkili olan stratejileri
bilmesi ve bunlardan uygun olan strateji, yontem ve teknikleri takip ederek dgretiminde
kullanmasim gerekli kilmaktadir (Ormrod, 2008). Ustbilis, bilissel bilgi isleme teorisine
dayanmaktadir. Bu teori, 6grenmenin zihinsel bir siire¢ oldugu diisiincesini temele alir.
Ogrenciler aldig1 bilgileri isler, ona anlam kazandirir, depolar, hatirlar ve davranis
haline déniistiiriir. Ogrencilerin 6grenme siirecine dahil olmasi gerektiginin énemini
vurgular; bilgi islemeyi yonlendirir. Ogrencinin bir 6grenme gorevi icin uyguladig

stratejilerin faaliyetlerini izler (Schoenfeld, 1987).

Uzun zamanda gerceklesen gelisimsel bir siire¢ olan {istbilis, yasla beraber artis
gostermektedir. Zihinsel gelisim de yas aldikga ilerleme kaydedecektir. Farkli unsurlarla
birlikte iistbilis de farkli gelisimsel donemlere sahiptir. Ustbilisin gelisimi bilingdis1 bir
sekilde baslar. Biling geliserek, diisiinme becerilerini arttirir. Bu durumda istbilis ve
iistbilisi kullanmaya yonelik stratejiler planlama ve gelistirme noktasinda da biiyiik

Olciide artig gosterecektir (Kuru, 2016).

Flavell (1979) iistbilisin gelisimi hakkinda, bireylerin biligsel siiregleri hayatin
akis1 i¢inde uygulandiginda bireyin gii¢lii ve zayif yonlerini bilme durumunu ortaya
cikardigin1 ifade etmistir. Cocuklarda 5-7 yas aralifinda ortaya c¢ikarak, gelisme
kaydettigini ve artis gosterdigini belirtmistir. Piaget’in biligsel gelisim asamalarinin son
asamasi olan soyut islemler donemi iistbilis kavraminin 6zelliklerini yansitmaktadir. 12

yas ve sonrasi i¢in ifade edilen bu donemde cocuk problemi ¢6zmek adina farkh
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coziimler gelistirerek, analitik ve soyut diisiinme yetenegine erisebilir (Kalafat, 2013).
Ustbilisin gelisimi, istbilisi kullanma ve anlamlandirma noktasinda birey i¢in 6nem arz

etmektedir.
2.3. USTBILISSEL FARKINDALIK

Ogrenmeyi etkileyen faktorler hakkinda kapsamli bir ¢alisma yapan Wang vd.
(1994) bu dogrultuda en 6nemli ve etkili de§iskenlerin biligsel siiregler ve listbilissel
farkindalik oldugunu belirlemistir. Ertmer & Newby (1996) ise bireyin amacini
belirleyerek, kisisel kaynaklarini, bildiklerini, kaygi seviyesini, motivasyon diizeyini,
ihtiyaglarim1 farkinda olarak degerlendirmeyi nasil gerceklestirecegini tam olarak
bilmesini iistbilissel farkindalik olarak ifade etmistir. Ustbilissel farkindalik kavrami
hakkinda farkli tamimlar mevcuttur. Schraw & Dennison (1994) insanlarin kendi
diistinme, Ogrenme ve anlama durumlarimi kontrol etmesine ilaveten biligsel
performansin artiracak bir yaklasimla siralama, izleme, planlama ve daha iyi uygulama
becerilerini Ustbiligsel farkindaligin kapsadigini belirtmistir. Costa (1984), istbiligsel
farkindaligin neleri bilip bilemedigimizin bilincinde olma, problem ¢6zme, bilissel
islem ve stratejileri kullanma ve degerlendirmede siire¢ iizerine diisiinebilme yetisi

olarak betimlemistir.

Gelen (2003) tarafindan bir diisiinme sistematigi seklinde betimlenen iistbiligsel
farkindalik; duruma yogunlasma, bir is ya da bir konuyu sahiplenme, konuya yonelik
gerekli tutumlar olusturma, gergeklestireceklerini zihninde planlama, planlama siirecini
inceleme, olusan sorunlar karsisinda dngoriilemeyen aksakliklar1 yeniden diizenleme ve
bunlarin tiimiinii dogru bir bicimde gerceklestirme becerisini igermektedir. Doganay ve
Demir (2011) ise Tlstbiligsel farkindaligi bireyin davraniglarina yansiyan o6grenme

stirecini tlim yonleriyle kapsayan bir diisiinme araci olarak belirtmistir.

Ustbilissel farkindaliga sahip birey; oncelikle kendini Ogrenecegi konuya
odaklar. Kendi motivasyonunu kendisi saglar. Hangi seviyede oldugunu gorebilmek
adina neleri bildigini ve neleri bilmesi gerektigini degerlendirir. Bu dogrultuda
planlamasini yapar ve degerlendirir, sonuglar 1s181inda neler 6grendigini neler 6grenmesi
gerektigini belirler. Aksaklilar1 belirler ve yeniden diizenler. Siirecin sonunda nasil ve
ne kadar ogrendigini, kullandig1 diistinme yoOntemlerini zihninde belirleyerek bu
diisiinsel becerilerini gelistirir. Hayatinin bir parcasi olarak bu diisiinme ve dgrenme

siirecini 6ziimser (Gelen, 2003). Ustbilissel farkindalik, bir durumu anlamadigimizda

28



onu anlamlandirmamiz i¢in kendimizi nasil diizenlememiz gerektiginin farkinda

olunmasidir (Silvan, 2003).

Selgioglu-Demirséz (2010) bireylerin hayatlar1 boyunca sahip olma gerekliligi
hissedecegi iistbiligsel diisiinme becerileri edinme ve etkin bir bi¢cimde degerlendirme
hareketi olarak iistbilissel farkindalig: ifade etmektedir. Ustbilissel farkindaligin yapitast
olarak bilin¢li davranma, planlama, denetleme, yeniden diizenleme, 68renme siireci
hakkinda izleme ve degerlendirme, 6grenmeyi 0grenme kavramlar: yer almaktadir.
Wittrock (1990) bireylerin birgok 6grenme stratejilerini kullanabilmesi, denetlemesi
ayrica bunlarin farkinda da bulunmasi i¢in istbiligsel farkindaliga sahip olamanin

gerekliligini vurgulayarak, bu baglamda iistbiligsel farkindaligin 6nemini belirtmistir.
2.4. USTBILIS VE EGITIM

Bireyin kendi O6grenme sisteminin farkinda olmasi, c¢esitli zihinsel siiregleri
gerceklestirirken, dogru ya da yanlis yaptigi durumlarin bilincinde olmasi ve siireci
gbzden gecirebilmesi, siire¢ sonunda yordamalar yaparak {istbilissel sisteminin

gelismesi adina gesitli alternatifler gelistirebilmesi egitim i¢in degerlidir.

Bireyler giinlik yasamda farkinda olmadan istbilissel siireclerle
ilgilenmektedirler. Plan yapma, yeniden incelemelerde bulunma, ¢ikarim yapma, 6z
diizenleme gibi tecriibelerini birlestirip yordama yapmaktadirlar. Bu durumlar dogrudan
tstbilis kavramiyla baglantilidir. Hayatimizda basarili olmamizi saglayan bu araglar
Ogrencilerin daha iyi 6grenmesini, derslerde aktif ve bilingli olmalarini, farkindalik
sahibi basarili bireyler olmalarmi saglar (Ozdemir, 2015). Ogrenmeyi bilen bireyler,
giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olup, bunlarla nasil basa ¢ikabileceginin ve kendi

O0grenmelerinin nasil olustugunun bilincindedir (Karakelle ve Sarag, 2010).

Bireyin kendi d6grenmesinin gerceklesmesi diisiinme becerilerinin gelismesi ile
mimkiindiir. Bilingli bireyler yetistirmek icin, egitim siirecinde, 6grencilerin kendi
becerilerinin farkinda olmasi1 gerekmektedir. Diisiinme becerileri gelisen birey kendi
o0grenme durumu hakkinda bilgi sahibidir. Kendi 6grenme yollarmin farkinda olan ve
kendi 6grenmesine yon veren birey ise biiyiikk Olgiide basarilidir (Senemoglu 1997;
Dogan 2013). Yapilan arastirmalarda basar1 ve istbilis arasinda dogrudan baglanti
oldugu saptanmustir. Ustbilisi yiiksek diizeyde olan c¢ocuklar, iistbilisi diisiik diizeyde
olanlara gére daha basarilidir (Kiigiik, 2000). Ustbilisin dgrenme iizerindeki etkilerinin

fark edilmesinden sonra iistbilisin 68rencilere kazandirilmasi egitim ve 6gretim alaninda
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biiyiik bir 6nem kazanmustir. Ustbilis egitiminin sadece akademik olarak zayif
Ogrencilerde degil, genis capli 6grenci gruplarinda da o6grenmeyi arttirdigl tespit
edilmistir (Veenman vd., 1994). Ayrica istbilissel egitim eksikliginin, Ogrenciler
iizerinde baz1 derslerde basarisiz olma sebebi oldugu anlasilmistir (Wilson, 1999; Yang

& Lee, 2013).

Ustbilis egitiminin hususi bir alana ayrilmasi, diizenli, sistemli bir sekilde
organize edilerek uygulanmasi gerektigi belirtilerek, Ogretmenlere de bu egitim
slirecinin bagarisinda biiyiik bir sorumluluk diistiigli belirlenmistir (Garofalo & Lester
1985). Kisinin kendi 6grenimini diizenleme yetenegi, hayat boyu 6grenme acisindan
akademik olmayan baglamlarda oldugu kadar akademik baglamlarda da basarili olmak

icin gittikce daha fazla 6nem arz etmektedir (Kane vd., 2014).

Son yillarda 6zellikle egitim ve psikoloji alaninda 6grenenin nitelikleri agisindan
arastirmalar yapilmistir. Bellegimizde pasif bir bigcimde saklanan bilgilerin insanlar i¢in
anlamu tartisilmaya baslanmis, 6grenenlerin bilgiye karsi daha sorgulayici ve elestirel
bir tutum gelistirmeleri, bilimsel ¢alisma yaparcasina siirece titizlikle yon vermeleri ve
kararlar almalar1 gerektigi onemle belirtilmistir (Tuncer ve Kaysi, 2013). Cakiroglu
(2007) ise ogrencilerin siiregte aktif olmasini, kendi diistinme becerilerinin gelismesini
gergeklestirerek hem stireci hem de kendisini denetim altinda tutan, arastirip sorgulayan,
stireci planlayan ve silire¢ sonunda ¢ikarimlarda bulunabilen bireylerin yetistirilmesine

imkan taniyan bir sistemin gerekliligini ifade etmistir.

Yukarida ifade edilen sebepler 1siginda iistbilis egitim agisindan 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda ogrencilerin 6grendigi bilgileri, kendi diisiinme sistemi
dogrultusunda bilingli olarak nasil daha verimli kullanabilecegini ve gelistirecegini
bilmesidir. Basarisinin veya basarisizligmin farkinda olup, basariy1 elde etmek icin
planlar yapmasidir. Egitim ve 6grendigi bilgiler 1s1ginda bilisinin {izerinde kontrolcii bir
gbze sahip olmasi ve gelecegini tasarlamasidir. Gegmis 6grenmelerinin farkinda olarak
bugiiniinde ve yarininda olusabilecek ihtimalleri gbz Oniinde bulundurup yarina

bugiinden hazir olmasidir.
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IKiNCi BOLUM
ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI VE USTBILiSSEL FARKINDALIK iLE
ILGILI CALISMALAR

Bu baglikta elestirel diistinme egilimleri ve ustbiligsel farkindalik konulari
noktasinda, yurtiginde ve yurtdisinda ger¢eklesmis caligsmalardan ornekler takdim
edilmistir. Calismalar ayr1 bagliklar altinda ele alinarak, konusu, amaci, bulgulart bir
sira halinde Ozetlenerek verilmistir. Alanyazinda farkli ¢alisma gruplariyla yapilmis
calismalar bulunmakla birlikte, arastirmanin amaci c¢ergevesinde bu c¢alismada

cogunlukla ortaokul 6grencileri ile yiiriitiilen ¢aligmalara yer verilmistir.
1. YURTICINDE YAPILAN CALISMALAR

Bu kisimda yurtiginde gergeklesen calismalar elestirel diisiinme egilimleri ve {istbilissel

farkindalik olarak ayr1 ayr1 siniflandirilmastir:
1.1. ELESTIREL DUSUNME EGILIMI iLE ILGILI CALISMALAR

Seyhan Doner (2020) gerceklestirdigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda elestirel
diistinme egilimleri ve okuma becerileri iizerine odaklanmig; bu beceri ve egilimlerin
kullanim diizeylerini incelemeyi bunlari cinsiyet durumu, yas, sinif seviyesi, anne ve
babanin egitim diizeyi, egitim bolgelerindeki okul tiirli, degiskeni c¢ergevesinde
karsilastirmayi, elestirel diisiinme egilimleri kullaniminin alt boyutlar: ile iliskileri
ortaya cikarmayi amaglamistir. Elestirel diisiinme egilimleri kullanimini 6l¢ebilecek bir
elestirel diisiinme egilimi 6l¢egini de literatiire kazandirmistir. Degiskenler arasindan
cinsiyetin elestirel diistinme egilimi 6l¢eginde sadece beceri alt boyutunda anlamli fark
olusturdugu belirlenmistir. Anne egitim durumunun uygulanan o6lgegin genelinde
anlaml farka neden oldugu tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme
egilimlerinin okuma becerileri iizerinde pozitif yonde, diisiikk seviyede iliski varlig

gbzler 6niine serilmistir.

Kandemir (2019) yiiksek lisans tez caligmasinda Ogrencilerin epistemolojik
inanglari, elestirel diisiinme egilimleri ve akademik &zyeterlilikleri konularini
incelemistir. 678 ortaokul 6grencisi ile gerceklestirilen caligmada elestirel diisiinme
egilimi ve akademik Ozyeterlilik arasinda pozitif yonlii, yiiksek seviyede anlamli iliski

belirlenmistir. Epistemolojik inang i¢in 6grenme ¢abasi, 6grenme siireci, otorite, uzman
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bilgisine siiphe ve bilginin kesinligi alt boyutlar1 ve elestirel diisiinme egilimi arasinda

pozitif yonlii, orta seviyede anlamli iliski bulunmaktadir.

Elgi ve arkadaglar1 (2020) ortaokul 8.simmif G6grencileri ile betimsel tarama
modelinde gergeklestikleri calismada, Elestirel Diisinme Egilimi (EMI) Olgegini
kullanmistir. Demircioglu (2012) tarafindan Elestirel Diisiinme Egilimi (EMI) Olgegi
Tiirkgeye uyarlanmistir. Calismada cinsiyet degiskeninin elestirel diisiinme egilimini
etkilemedigi; elestirel diisiinme egilimi ve akademik basar1 arasinda ise iligkinin anlamli

oldugu sonucuna varilmstir.

Akkilic (2018) lise oOgrencileri ile gerceklestirdigi ¢alismasinda alti sapkali
diistinme teknigine gore Ogretim etkinlikleri uygulamanin 6grenciler i¢in elestirel
diistinme yaraticilik ve akademik 6z yeterliklerine katkisini deneysel bir calisma ile
incelemeyi amacglanmistir. Arastirmanin sonucunda yiiritiillen uygulamalarin lise
ogrencilerinin elestirel diisiinme, akademik 6zyeterlilik ve yaratici diisiinmelerini pozitif

yonde etkiledigi belirlenmistir.

Cavumirza (2018) ortaokul 8. smif oOgrencileri ile deneysel bir ¢alisma
gerceklestirmigtir. Caligmasinda model ile fen Ogretimi tlizerine elestirel diigiinme
egilimlerine, kavram Ogrenmelerine, basarilarina ve tutumlarma etkisini tespit etmeyi
amaglamistir. Calismada deney ve kontrol gruplarinda basart 6n ve son test puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmamis olup, deney ve kontrol gruplarinin kalicilik ve
basar1 puanlar1 arasinda ise anlamli fark tespit edilmistir. 8.simif 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimlerinden aldiklar1 son test puanlar1 noktasinda ise anlamli fark tespit

edilmistir.

Kocoglu (2017) gerceklestirdigi calismasinda matematik ve fen bilimleri
ogretmenlerindeki Ozerklik desteginin, Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimine ve
problem ¢dzme beceri algisina katkisini incelenmeyi amaglamistir. Bu dogrultuda 8. ve
7. smiflarda vazife yapan matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zerklik
destekleyici bir sinif iklimi olusturdugunu tespit etmistir. Ayn1 zamanda kalabalik siif
mevcudu ve yogun Ogretim programinin 6grenen ozerkligini engelleyen en Onemli
faktorler oldugunu belirlemistir. Ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimi arasinda
ogrenciler ic¢in pozitif yonde ve anlamli bir baglanti bulundugu goézlemlenmistir.
Ogrencilerdeki 6zerklik desteginin ise elestirel diisiinme egilimi ile problem ¢6zme

becerilerini anlaml1 bir bicimde yordadig1 anlasilmistir.
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Meral (2018) gergeklestirdigi c¢alismasinda argiimantasyon temelli bilim
O0grenme egiliminin dgrencilerin akademik basarilar1 durumlarina, argiiman olusturma
yaklasimlarina, elestirel diisiinme becerilerine etkisini tespit etmeyi amaglamistir.
Deneysel olarak yapilan arastirmada 6grencilerin argiiman olusturma yaklasimlarinin,
elestirel diistinme becerileri {izerinde anlamli pozitif yonde baglantili oldugu
gbzlemlenmis olup, argiiman olusturma yaklagiminin ise elestirel diisiinme becerisini

anlaml bir sekilde yordadigi ifade edilmistir.

Celik (2017) gergeklestirdigi calismasinda elestirel diisiinme becerilerinin
kariyer uyum yeteneklerine etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Bu dogrultuda elestirel
diisiinme yaklasimi alt boyutlariyla uyum kariyer kabiliyetleri genel degerlerinin birbiri
arasinda, dogruyu arama boyutuyla kaygi, giiven, merak diizeyleri arasinda anlamli bir
baglant1 oldugu belirlenmistir. Degiskenlerden cinsiyetin, elestirel diisiinme egilimi ve
kariyer uyum yetenekleri iizerinde anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Anne
egitim durumunun elestirel diisiinme egilim 6l¢cegi alt boyutunu olusturan, agik fikirli
olma boyutunda, babanin egitim diizeyinin elestirel diisiinme egilimi Olgeginin alt
boyutunu olusturan kendine giiven duygusu boyutunda anlam ifade eden bir fark

olusturdugu tespit edilmistir.
1.2. USTBILISSEL FARKINDALIK iLE ILISKILi CALISMALAR

Eke (2019) ortaokul &grencilerinin iizerinde gergeklestirdigi caligmasinda,
ortaokul diizeyindeki 6grencilerin matematik odakli risk alabilme davranis bi¢cimlerinin,
iistbilissel farkindalik ve matematik basarisiyla baglantisini aragtirmistir. Bu dogrultuda
ortaokul seviyesindeki oOgrencilerin {istbilissel farkindaliklar1 ve matematik odakh
akademik risk alabilme seviyeleri cinsiyet acisindan farklilhik gostermemektedir.
Akademik risk alma ile iistbiligsel farkindalik ve akademik basar1 arasinda ise anlamli

iliski varlig1 belirlenmistir.

Agpak (2019) ortaokul 6grencilerinin genel iistbilissel farkindalik diizeyleri ile
matematiksel Ustbilis farkindalik diizeylerini belirlemeyi amaglamigtir. Bu dogrultuda
ortaokul 6grencileri ile gerceklestirdigi ¢alismasinda genel iistbiligsel farkindaliklar1 ve
matematiksel tistbilis farkindaliklar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif korelasyon oldugu
belirlenmistir. Bu sebeple egitim siirecinde lstbilise onem verilerek 6grencilerin
seviyelerine uygun lstbilis becerilerini destekleyici 6gretim yapilmasinin énemli oldugu

belirtilmistir.
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Boran (2016) kabiliyetli ve {istiin zekali 6grencilerin iistbilissel farkindaliklar ile
elestirel diistinme egilimlerinin, problem ¢ézme becerileri iizerine etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Ogrencilerin  bu dogrultuda {istbilissel farkindaliklarmm, elestirel
diistinme egilimlerinin ve problem ¢ozme becerilerine katkisini yiiksek seviyede
olduklart tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 0grencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile
iistbiligsel farkindaliklarinin, bir problem ile karsi karsiya kaldiklarinda, problem ¢6zme

beceri giivenlerinin iyi diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Seckin Kapucu ve Oksiiz (2015) ortaokul &grencilerinin iistbiligsel
farkindaliklarin1 incelemeyi amaclamistir. Calisma 151g¢inda bilisin alt boyutunda elde
edilen puanlarin ortalamasinin cinsiyet farkina gore anlamli bir farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore iistbilissel farkindaliklarinin, bilig

bilgisi boyutunda daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur.

Arslan (2018) iiniversite Ogrencileri ile gerceklestirdigi calismasinin elestirel
diistinmenin {stbilis iizerindeki yordayici roliinii yapisal esitlik modellemesi ile
incelemistir. Calismanin sonucunda, elestirel diisiinme ve iistbilissel diisinme becerileri

arasinda anlamli pozitif yonlii baglant1 oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Gilsuyu (2019) ortaokul 6grencilerinin bilimin dogasi anlayist ile Ustbiligsel
farkindaliklar1 arasinda nasil bir iligki oldugunu aragtirmistir. Calisma sonunda
ogrenciler igerisinde akademik basaris1 yiiksek olanlarin, akademik basaris1 diisiik
olanlara nispeten bilimin dogasi1 anlayislari ile Ustbilis farkindaliklarinin yiiksek oldugu
anlagilmistir. Ayn1 zamanda anne ve baba egitim diizeyi arttikga dgrencilerin iistbilis

farkindalik diizeyi ve bilimin dogas1 anlayislarinin da yiikseldigi belirlenmistir.
2. YURT DISINDA YAPILAN CALISMALAR

Bu baslikta yurtdisinda yapilan calismalar elestirel diisiinme egilimleri ve

iistbiligsel farkindaliklart olarak ayri basliklar seklinde ele alinmistir.
2.1.ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI ILE ILGILI CALISMALAR

Zhang (2003) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada diisiinme bi¢imlerinin
elestirel diisiinme {izerindeki etkisi incelenmistir. Diisiinme big¢imlerinin elestirel
diistinme egilimlerine pozitif ve anlamli bir diizeyde etki sagladigi calismanin sonunda

gbzlemlenmistir.

34



Zoller, Ben-Chaim, Ron, Tivon, Pentimalli ve Chiara (2000) gerceklestirdigi
caligmada oOgrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemeyi amaglamistir. Bu
baglamda egitim bilimlerinin farkli branslarinda elestirel diisiinmenin 6nemine, biligsel
becerilerinin elestirel diistinme sayesinde gelistigine, Ogrencilerin fen bilimlerinde
elestirel distinme big¢imlerine yonelik davranislari arasinda anlamli farkliliklar

bulunduguna dair sonuglara ulagilmistir.

Kong (2007) gerceklestirdigi calismada elestirel diistinme egilimlerini tespit
etmeyi amaglamistir. Caligmasimi  O6gretmen adaylart {izerinde deneysel olarak
gerceklestirmistir. Deney grubundakilerin, kontrol grubundakilere gore olgunluk,
analitiklik, meraklilik alt boyutlarindaki seviyenin pozitif yonde anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu ve 6lcek toplami noktasinda da yiiksek diizeyde elestirel diisiinme

egilimi gosterdiklerini ¢alismanin sonucunda belirlemistir.

Rudowic, Kwan, Lang ve Yue (2001) yaptiklar1 calismada lisans &grenci
ailelerinin ekonomik diizeylerinin elestirel diisiinme egilimlerine etkisini belirlemeyi
amaclamaktadir. Aileleri orta ve list ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin elestirel
diistinme egilimlerinin, aileleri alt ekonomik diizeyde bulunan 6grencilere gore yiiksek

diizeyde ve anlamli olmasi ¢aligsmanin sonunda gézler oniine serilmistir.

Lai, Avery ve Tiwari (2003) yaptiklar1 calismada farkli iki tilkede (Avustralya
ve Cin) hemsirelik boliimiindeki 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini aragtirmay1
amaglamistir. Avustralya’da 68renim goren O6grencilerin 6teki Ogrenciler agisindan
elestirel diisiinme egilimlerinin daha yiiksek diizeyde oldugu ¢alismanin sonunda tespit
edilmistir. Bu baglamda kiiltiirel yapinin elestirel diisiinme egilimini etkiledigi

belirlenmistir.

McGuire (2010) yaptigi calismanin amaci {niversite Ogrencilerinde beceri
tabanli Ogretimin elestirel diisiinme egilimleri, becerileri, bilgileri iizerinde bulunan
etkisini incelemektir. Bu baglamda elestirel diisiinme becerisi dgretiminin dgrencilerin

elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini arttirdigini ¢alismanin sonunda tespit etmistir.

Ku ve Ho (2010) yaptig1 calismada 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde
iistbiligsel stratejilerin  roliinii incelemeyi amaclamistir. Farkli elestirel diisiinme
performanst seviyelerine sahip on {liniversite 0grencisi ile gergeklestirilen arastirmaya,
biligsel yetenek, diisiinme egilimi ve akademik basariya sahip farkli diizeydeki

Ogrenciler katilmistir. Calismanin sonunda elestirel diisiinme diizeyi yiiksek olan
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ogrencilerin 6zellikle iist diizey planlama ve list diizey degerlendirme stratejileri lizerine

egilimlerini arttirdiini ¢aligmanin sonunda tespit etmistir.
2.2. USTBILISSEL FARKINDALIK ILE ILGILI CALISMALAR

Schoenfeld (1982) iistbilisin matematik {izerindeki etkisi ile matematiksel
problem ¢ozmeye katkisini belirlemeyi amaglamigtir. Bunun sonucunda gesitli
matematiksel basarilar1 alan Ogrencilerin problem karsisinda ¢6ziim {iretme
davraniglarint gézlemlemistir. Problem ¢d6zme asamalar1 ise uzman bir matematikg¢i ile
karsilastirilmistir. Problem ¢6zme asamasinda 6grencilerin sonug odakli davrandiklarini
ve problemi ¢ozemediklerinde problemi terk ettiklerini belirlemistir. Uzman
matematik¢inin ise problemi analiz ederek, stratejik planlar kurarak ¢oziime ulastigini
tespit etmistir. Schoenfeld (1982) calismanin sonunda matematik¢inin basarisinin

izleme ve planlama becerisinden kaynaklandigini ifade etmistir.

Flavell (1985) gerceklestirdigi ¢alismada ilkogretim ve okul 6ncesi diizeyindeki
cocuklardan meydana gelen gruba, bir dizi metin vermis ve yeteri kadar siirede
ezberlerini yapmalarin1 sdylemistir. Ilkogretim diizeyindeki cocuklar belli bir siire
calistiktan sonra gergeklestirilen testte tlim sorular1 dogru olarak cevaplamiglardir. Teste
hazir olduklarim1 ifade eden okul oncesi dilizeyi ¢ocuklari ise bazi sorular
hatirlayamadiklarini  belirtmistir. Caligmanin  sonucunda okul Oncesi diizeydeki
cocuklarin bellek kapasitelerini dogru ve anlamli olarak kullanamadiklar1 ortaya

cikmustir.

Cardelle-Elawar (1992) 6.smf 0&grencileri ile gercgeklestirdigi calismada
basarilar1 diisiik olan O&grenciler icin {istbiligsel matematik Ogretimi programini
hazirlamigtir. Uygulanan program sonrasi iistbilis 6gretimi yapilan grubun basar1 ve
genel yetenek durumu kontrol grubundan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.
Cardelle-Elawar (1995) benzer bir ¢calismay1 ligiincii siniftan sekizinci sinifa kadar olan
Ogrenci gruplar tizerinde gerceklestirmistir. Calismanin amaci farkl sinif diizeylerinde
geleneksel 0gretim yontemi ile lstbiligsel 6gretim yonteminin matematik bagarisina
etkisini arastirmaktir. Calismanin sonunda iistbilissel yaklasim ile 6gretim yapilan

gruplarin daha basarili olduklari ortaya ¢ikarilmistir.

Adibnia ve Putt (1998) {istbilis adimlarmin ogretilmesi igin Ogrencilerin
matematiksel problem ¢6zme performanslarmni incelemistir. Ug heterojen gruba ayrilmis

bir bicimde on ile on iki yaslar1 arasinda bulunan Ogrenciler iizerinde galigma

36



gerceklestirilmistir. Deney grubundaki sorular iistbilis adimlarinin 6gretilmesine
yonelik hazirlanirken, iki kontrol grubunda sorular geleneksel yaklasima uygun olarak
olusturulmustur. Calismanin sonunda tistbiligsel yaklasiminin 6grencilerde biligsel ve
iistbilissel faaliyetlere yonelik problem ¢ozme performanslarini anlamli bir bigimde

artirdig1 belirlenmistir.

Hassani ve Rahmatkhah (2014) 15-23 yas grubundaki kadin ve erkek
ogrencilerle gergeklestirdigi ¢alismada {istbiligsel diisinme ve elestirel diisiinme

becerileri arasinda anlamli pozitif yonlii baglant1 oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Samsudin ve Hardini (2019) Kore Egitim Calisma Programina kayith 55 dgrenci
ile Endonezya'da gergeklestirdigi calismada metabilissel diisiinme becerilerinin elestirel
diistinme istinde ne gibi etkiler yaptigi incelenmigstir. Caligmanin sonucunda
Ogrencilerin metabiligsel becerilerinin, elestirel diisiinme becerilerini anlamli bir sekilde

etkiledigi gozler Oniine serilmistir.

Liliana ve Lavinia (2011) Romanya'daki 8. smif oOgrencileri iizerine
gerceklestirdigi calismada {istbilissel farkindalik becerilerini kullanma diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Calismanin sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin 6grenimleri

strasinda tstbiligsel farkindalik becerilerini ise kostuklart gézlemlenmistir.

Lukitasari, Hasan ve Murtafiah (2019), Endonezya'da Biyoloji Egitim
Boliimiindeki 76 ogrenci ile gerceklestirilen c¢alisma sonucunda &grencilerin
metabilissel kabiliyetleri ile elestirel diistinme kabiliyetleri arasindaki iligki incelemistir.
Calisma 1s181inda oOgrencilerin elestirel diisiinme kabiliyetlerinin gelismesinin ayn

zamanda iistbiligsel diistinmeye katkis1 oldugu ifade edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTIiREL DUSUNME EGIiLiMLERI iLE
USTBILISSEL FARKINDALIKLARI ARASINDAKI ILISKI

Bu bdliimde calismanin literatlir arastirmasina yonelik kuramsal altyapisi
sunulmus, elestirel diisiinme egilimleri ile ustbiligsel farkindaliklari konular1 hakkinda
ortaokul Ogrencileriyle gerceklestirilen ¢alismanin yontemine ve bulgularina yer
verilmigtir. Ortaokul 6grencilerinin goriislerine gore elde edilen bulgular yorumlanarak
ayni konu {izerine yapilmis gegmis calismalar perspektifinde konu tartigilmistir. Ayni

zamanda ortaya c¢ikan sonuclar 1518inda konuyla ilgili 6neriler sunulmustur.
1. ARASTIRMANIN AMACI, ONEMI

Alanyazinda gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde elestirel diisiinme
egilimi ve stbiligsel farkindalik ile ilgili ayr1 ayr birgok arastirmanin yapilmis oldugu
gbzlenmekte olup, ortaokul dgrencileri {izerine elestirel diisiinme egilimi ve iistbilissel
farkindaliklar1 arasindaki iliskiye dair bir ¢alisma yapilmadigi goriilmektedir. Elestirel
diistinme icin bilginin farkinda olma, varilacak amag i¢in ise bilingli davranislarda
bulunma istbiligsel bilgi ve stratejilerini kapsamaktadir (Kuhn 1999). Ayn1 zamanda
iistbiligsel farkindalik i¢inde olaylara farkli perspektiflerden bakabilme 6zgiinliigii, var
olan durum karsisinda elestirel diisiinerek kendine has biligsel yetencklerini ortaya
¢ikarma durumu gézlemlenmektedir. Ag¢iklananlar 1s181nda elestirel diistinme ve listbilis
kavrami birbiriyle baglantili olup, aksine iliskisiz olmasi1 diisliniilemez. Bu sebeple bu
iki kavram Tlzerindeki iliski incelenecektir. Bu calisma sayesinde ortaokul
ogrencilerinde elestirel diisiinme egilimi ile istbilissel farkindaliklar1 agisindan
alanyazina katki yapmasit amaglanmistir. Gergeklestirilen aragtirmanin egitim ve
Ogretim ¢alismalarma katki yapacagi ve arastirmacilarin konu ile ilgili yeni

calismalarina yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

Bu ¢aligmanin temel amaci ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
ile Ustbilissel farkindaliklar1 arasinda bir iligski olup olmadigini arastirarak, bu iliskinin

yoniinii ve derecesini ortaya ¢ikarmaktir.

Cagimizda bilginin hizla degisimi, teknoloji alanindaki yenilikler ve gelisimler
bilgi olgusunu genigletmis ve derinlestirmistir. Bilginin kontrol edilemez bir hizda
sirekli degisimi ve gelisimi meydana gelmektedir. Bu sebeple son yillarda israrla

diisiinme becerilerinin 6nemi belirtilmektedir. (Daglioglu ve Cakir, 2010, Giines, 2012,
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Soylemez, 2018, Cavumirza, 2018, Arslan, 2019, Altan, 2020). Egitim sistemleri
ogrencilere bilgiyi kazandirmaktan ¢ok, bilgiyi diizenleyip sistemlestirerek dogru ve
yeni bilgiler iiretebilme kabiliyetiyle donanmis bireyler yetistirmeyi arzular. Cagimizda
bilim ve teknoloji diinyasindaki hizli degisim ve gelisimler yeni toplumsal ihtiyaglari
dogurmustur. Gilinlimiizde bilginin ne oldugu ile degil, nasil ulasildigi, nasil
yapilandigiyla ilgilenilmektedir. Yeni bilgiler tiretilmesi one ¢ikmaktadir. Gilintimiizde
kiiresellesme ile birlikte argliman ve karst argiimanlarla karsilasan bireyler bu
uzlagmazliklar1 asabilmeleri adina gerekli tutum ve egilimlere sahip olmak zorundadir.
Karmagik ve hizli degisimlerle birlikte siirekli daha fazla bilgi ve beceri isteginde
bulunan bilgi toplumuna uygun cevaplart verebilmek elestirel diisiinme ile miimkiindiir
Dolayisiyla egitim sistemi, bilim ve teknoloji alaninda gerceklesen degisim ve
gelismeler sonunda ortaya ¢ikan yeni toplumsal ihtiyaglari karsilama konusunda stirekli
kendini gilincellemelidir. Cagin gerisinde kalmamak, dinamik bir yapida olmak egitim

sistemimiz i¢in dnemlidir (Sapanci, 2007;Bozkurt, 2016; Cakir, 2016).

21. yiizyil becerileri ailesi bireylere iist diizey diisiinme igerisinde yer alan
elestirel diistinme, yaratic1 diistinme, problem ¢6zme, karar verme gibi becerilerden
olusmaktadir. Erken yaglarda bu becerilerin kazandirimast donanimli bireylerin
yetismesi agisindan gereklidir. Egitim agisindan bireylerin ne diisiindiiklerinden ¢ok,
nasil diisiindiiklerinin 6nemsenmesi ise elestirel diisiinmeyi One ¢ikarmaktadir

(Kazanc1,1989; Bozkurt, 2016; Cakir, 2016).

Egitim Ogretim faaliyetlerini kilavuzlayan 6gretmenlerin, iyi diizeyde alan
bilgisine sahip, derin O6grenme yaklasimlari bulunan ayn1 zamanda da elestirel
diisiinebilen bireyler olmalar1 beklenir. Bu durumdan yetistirilen 6grencilerin 6grenme
kapasiteleri de etkilenir ve elestirel diisiinme egilimine sahip bireyler yetistirilebilir
(Besoluk ve Onder, 2010). Elestirel diisiinme becerisi 21. yiizyil bireylerinin sahip
olmasi gereken becerilerden birisidir. Bu kapsamda bu ¢agdaki insanlarin ve dzellikle

de 0gretmenlerin elestirel diisiinme becerisinden yoksun olmasi diigiiniilemez.

Ustbiligsel gelisimi saglayan 6grenme gevrelerine gore birey, bilingli bir sekilde
diizenledigi, izledigi, denetledigi bir hedefe ulasmak i¢in kendi bilissel siireclerini
kontrol altina tutarak kendi diisiinsel anlamlarint nasil olusturdugunu ve bu anlamlar
nasil uygulamaya gegirdigini ifade edebilmektedir. Bu agidan, lstbilissel farkindalik
sahibi bireylerin yetistirilmesi dnemlidir (Yurdakul ve Demirel, 2011). Bireylerin kendi

biligsel performanslarini izlemelerini ve diizenlemelerini saglamasi agisindan istbilis
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etkili 6grenmenin 6nemli bir pargasidir. Ustbilissel performansin kontrol edilmesi, var
olan ve daha 1iyi olan stratejilerin kullanilmasi ile 6grenmede farkindalik agisindan artis

meydana getirmektedir (Schraw & Graham, 1997).

Ustbilis, 6grenme siirecinin farkina varma, diizenleme ve yontemler belirleme,
olusan yanliglar1 diizeltme, siireci gozlemleme, hatalarin1 diizeltme, uyguladigi
stratejilerin gecerliligini dogrulama, gerektiginde 68renme stratejilerini ve ydntemini
degistirebilme kabiliyetine sahip olma geregini de igerdigi igin belirtilen ozellikler
egitim siirecinin verimliligi bakimindan 6nem kazanmaktadir (Balci, 2007). Bu
baglamda Ogrenenler kadar Ogretenlerin de iistbilissel farkindalia sahip olmasi
beklenmektedir Ogretmenler {istbilis diisiinme becerilerini dgretim siirecinde ise
kosmalidir. Egitim sistemimizde programli olarak istbilis dislinme becerileri

gelistirilmelidir (Tuncer ve Kaysi, 2013).

Bilgi ¢agina uyumlu bir toplum insasit i¢in Oniimiizdeki dénemde yapilacak
calismalarda 6grencilerin gelistirilmesi olduk¢a 6nem kazanmis, ancak dgretmenlerinde
elestirel diisiince kabiliyetlerini gelistirecek teknik ve yoOntemlerin uygulanmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Ayn1 zamanda elestirel diisiincenin hakim oldugu modern
toplum, baris ve huzur icinde demokratik hayatin garantisidir (Sensekerci ve Bilgin,
2008). Bireyin problemleri ¢cozme algis1 ve bilissel etkinliklere dnem vermesi iistbilissel
farkindalik ile baglantilidir. Ustbiligsel farkindalik sahibi birey diisiinme becerilerinin
farkinda olarak bunlar1 yonetebilmektedir. Elestirel diisiinme egilimi ise olaylara farkl
acilardan bakabilme 06zgiinliigline yonelik istekliliktir. Ayni1 zamanda istbiligsel
farkindalik sahibi birey elestirel diisiinme becerisini de ise kosarak kendisi i¢in en iyi
yolu se¢me, yanliglarin tizerine giderek dogru bilgiye yilmadan ulasma potansiyeli gibi
Ozellikler barindirmasi stbilissel farkindaligin  elestirel diisiinme egilimini de
kapsadigin1 bizlere gostermektedir. Dolayisiyla icinde bulundugumuz ¢agda, bu

talepleri karsilayabilecek bireylerin yetistirilmesi dnemli bir husustur.
2. ARASTIRMANIN PROBLEM CUMLESI VE ALT PROBLEMLERI

Belirlenen amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem cilimlesi su sekilde

belirlenmistir;

“Ortaokul  dgrencilerinin  elestirel  diisinme  egilimleri  ile  {stbiligsel

farkindaliklar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?”
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Calismanin alt problemleri sunlardir:

1. Ortaokul ogrencilerinin elestirel diislinme egilimi diizeylerinin dagilimi

nasildir?
2. Ortaokul 6grencilerinin Ustbiligsel farkindalik diizeylerinin dagilimi nasildir?

3. Ortaokul Ogrencilerinin  elestirel distinme egilimleri ve istbilissel

farkindaliklar iliskisi;
a. cinsiyet
b. sif diizeyi
c. anne egitim diizeyi
d. baba egitim diizeyi
e. aile gelir diizeyi degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

4. Ortaokul ~ Ogrencilerinin  elestirel  diisiinme  egilimleri  {iistbiligsel

farkindaliklarini ne diizeyde yordamaktadir?
3. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLIKLARI

Arastirma, Istanbul ilinde dgrenim goren ortaokul dgrencileri ile simirhidir. Bu
aragtirma 2020-2021 egitim Ogretim yilimi kapsamaktadir. Calismada kullanilacak
Olceklere verilen cevaplarin 6grenciler tarafindan samimi ve dogru cevaplandirildigina
inanilmaktadir. Kullanilan 6l¢eklerin tiim goriisleri ortaya ¢ikaracak nitelikte oldugu

varsayilmaktadir.
4.ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde ¢alismanin veri toplama yontemi, arastirmanin evren ve drneklemi
ile veri analiz yontemi yer almaktir. Calismada ihtiya¢ duyulan verilen Google form

araciligiyla toplanmustir.
4.1. VERI TOPLAMA YONTEMI

Bu c¢alismada yukaridaki sorularin cevaplar1 betimsel olarak incelenmistir.
Arastirmada ortaokul ogrencilerinin elestirel dlistinme egilimleri ile {istbiligsel
farkindaliklar1 arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yapilan ¢alismalar
iliskisel arastirma seklinde yiiriitiilmiistiir. Iliskisel arastirma modeli, karar vermek

amactyla nicel degiskenler i¢erisinde bulunan iliskinin varligin1 ve seviyesini belirlemek
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icin gerceklestirilen bir veri toplama etkinligidir (Gay & Airasian, 2000). Iliskisel
aragtirma modelleri, iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
durumunu ve derecesini ortaya ¢ikarmayil amaclayan bir arastirma modelidir (Karasar,
2008, s: 79). Iliskisel calismalar, degiskenler arasinda etki etme ve sebep olma
olasiliginm1 belirleyen arastirmalari da kapsamaktadir (Fraenkel vd., 2012). iliskiyi
belirleyebilme, degiskenlerin puanlarint gorebilme firsatin1 arastirmaciya sunan
caligmalar iligkisel arastirmalardir (Creswell, 2012). Karmasiklik barindiran faktorlerin
daha net anlasilmasi, degiskenler arasi iligkilerin tespit edilmesi iligkisel aragtirmanin
temel amacidir (Hocaoglu ve Akkas-Baysal, 2019). Bu baglamda caligmanin iki
degiskeni olan elestirel diisiinme egilimi ve iistbiligsel farkindalik arasindaki iligskinin

tespiti i¢in bu modelin kullanimi uygun goriilmiistiir.

Bu caligmada gerekli verilerin toplanmast i¢in ortaokul 6grencilerinin elestirel
diistinme egilimlerini ve istbilissel farkindaliklarini arastirmak amaciyla iki farkli veri
toplama araci kullanilmistir. Ogrencilerin elestirel diisinme egilimini dlgmek icin Sen
ve Ertas Kili¢ (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilim Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin iistbilissel farkindalik diizeylerini 6lgmek
icin Karakelle ve Sara¢ (2007) tarafindan gelistirilen “Cocuklar igin Ustbilissel
Farkindalik Olgegi” (UBFO-C) B Formu kullanilmistir.

4.1.1. UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi

Elestirel diisiinme egiliminini, Florida Universitesi arastirmacilar1 ortadgretim
kademesinde gecerli ve gilivenilir bir sekilde Olgmeyi amaglayarak bu Olgegi
gelistirmislerdir. Sen ve Ertas Kilic (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan olgek 25
maddeden ve ii¢ alt boyuttan olugmaktadir. Bunlar katilim, biligsel olgunluk ve
yenilikgiliktir. Olgek likert tipi 5°li bir bicimde derecelemistir. Bunlar “kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum”
seklindedir.  Olgegin  genelinde  Cronbach  Alpha  giivenirlik  katsayisi
0=0,91bulunmustur. Alt boyutlar1 i¢cin katilim alt boyutu 0,88, biligsel olgunluk alt
boyutu i¢in 0,70, yenilikgilik alt boyutu i¢in ise 0,73 olarak tespit edilmistir. Bu ¢alisma
icin Glgegin glivenirliginin Cronbach Alfa katsayisi = 0,92 bulunmustur. Alt boyutlar
i¢in ise sirayla 0,86, 0,73 ve 0,75 olarak bulunmustur. Bu bulguya dayanarak 6l¢egin
yiiksek derecede giivenilir oldugu belirtilebilir.
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4.1.2. Cocuklar icin Ustbilissel Farkindahk Olgegi (UBFO-C) B Formu

Ustbilssel becerileri, 3.-9. smf 6grencileri i¢in 6lgmeyi amagclayan o6lgek
Sperling vd. (2002) tarafindan gelistirilmis. A ve B seklinde farkli yas gruplari igin 2
formdan olusmaktadir.  Karakelle ve Sarag (2007) tarafindan Ol¢ek Tiirkgeye
uyarlanmigtir. A formu i¢in 12, B formu i¢in 18 madde se¢ilmistir. A ve B formu igin
tek faktorlii yapinin uygun oldugu belirlenmistir. Se¢ilen maddelerdeki ifadeler
basitlestirilmistir. Yas gruplart ortaokul 6grencilerini kapsadigi i¢in dlgegin B formu
calismada kullanilmistir. Olgek 18 maddeden olusmaktadir. Olgek likert tipi 5°li bir
bi¢imde derecelemistir. Bunlar “asla, nadiren, bazen, sik sik, her zaman” seklindedir.
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist a=0,80 bulunmustur. Bu c¢alisma icin
Olcegin giivenirliginin Cronbach Alfa katsayis1 = 0,85 bulunmustur. Bu bulguya
dayanarak ise 6l¢egin yiiksek derecede giivenilir oldugu belirtilebilir.

4.2. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMI

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Avcilar ilgesinde bulunan ortaokul
ogrencileri olusturmaktadir. Aragtirmada ortaokul ogrencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri ile iistbilissel farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla Istanbul
ili Avcilar ilgesinde ortaokul kademesinde 6grenim goren 633 6grenciye ulasilmustir.
Arastirmanin orneklemi uygun Ornekleme yontemi olarak belirlenmistir. Aragtirmact
uygun Ornekleme yonteminde gereksinim duydugu bilgilere ulagmak igin belli
biiyiikliikteki bir gruba erismek amaciyla, en ulagilabilir olan yanitlayicilardan ise
koyularak érneklemini olusturur (Biiyiikoztiirk, vd., 2012). Orneklem sayis1 noktasinda
Yazicioglu ve Erdogan (2014) tarafindan tavsiye edilen 6rneklem biiyiikliikleri
tablosundan faydalanilmistir. Bu tabloda, 1 milyon ya da 100 milyon kisi i¢in o = 0.05
hata payr ile hesaplanacak oOrneklem sayisinin 384 kisi oldugu belirtilmistir.
Arastirmada orneklem olarak 633 Ogrenciye ulasilmistir ve 0grencilerden elde edilen
veriler analize tabi tutulmustur. Orneklemin bazi degiskenlere gore dagilim

arastirmanin verileri 15181inda asagidaki Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Orneklem Dagilimi

Degisken Alt Grup F %
Kiz 393 62,1
Cinsiyet Erkek 240 37,9
Toplam 633 100
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Tablo2. (Devam) Orneklem Dagilimi

Degigken Alt Grup F %
5. Sif 140 22,1
6. Sif 208 32,9
Stnif Diizeyi 7. Smif 127 20,1
8. Smif 158 25,0
Toplam 633 100
Anne Egitim Okuryazar degil 49 7,7
Durumu ilkokul 286 45,2
Ortaokul 168 26,5
Anne Egitim Lise 93 14,7
Durumu Lisans ve Lisans Ustii 53 8,1
Toplam 633 100
Okuryazar degil 14 2,2
[lkokul 265 41,9
Baba Egitim Ortaokul 153 242
Durumu Lise 138 21,8
Universite-Lisansiistii 63 9,9
Toplam 633 100
0-2500 TL 389 61,5
2501-5000 TL 179 28,3
Aile Gelir Durumu ~
5001 ve Uzeri 65 10,3
Toplam 633 100

4.3. VERI ANALIZ YONTEMIi

Olgeklerin uygulanmasi neticesinde arastirma verileri bilgisayar ortaminda SPSS
paket programi iizerinden analiz edilmistir. Calismada kullanilan olgeklerin verileri
noktasinda giivenirlik tespiti i¢in Cronbach’s Alpha katsayisindan yararlanilmigtir.
Katilimct 6grencilerin 6lgek maddelerine verdikleri cevaplar incelenmis ve ortalamalari

alinmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler i¢in parametrik ya da parametrik olmayan
yontemlerden hangisiyle analiz edileceginin karar verilmesi amaciyla normallik testine
basvurulmustur. Verilerin dagilimi kontrol edilmistir. Tiim degiskenler ve ol¢ek toplam
puanlari normalligin  kontrolii basiklik carpiklik katsayisina gore ayr1 ayri

degerlendirilmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri asagidaki Tablo 3’te belirtilmistir:
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Tablo 3. Degiskenlere Iliskin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Min. | Maks. X SS Carpiklik | Basiklik

Cinsiyet 1 2 1,62 1 -,499 -1,756
Sif 1 4 2,48 | 1,09 ,120 1,290
Anne Egitim Diizeyi 1 5 2,66 1,01 -,220 2,95

Baba Egitim Diizeyi 1 5 2,95 1,06 ,484 -,870
Aile Gelir Diizeyi 1 3 1,49 ,67 -1,048 -,141

Elestirel Diisiinme 125 89 97,35 | 13,86 -,765 -1,868
Katilim 17 55 42,50 | 6,56 -,542 1,000
Biligsel Olgunluk 9 35 27,33 | 4,23 =776 -1,528
Yenilikgilik 1,25 5 27,52 | 4,24 -,891 -1,757
Ustbiligsel Farkindalik 34 90 71,54 | 9,837 -,493 ,297

Tablo 3’teki degerlere bakildiginda carpiklik ve basiklik degerlerinin -2,0 ile
+2,0 araliginda bulunmasi tizerine normal dagilima sahip olma varsayimiyla (George &
Mallery, 2003) verilerin normal dagilim gosterdigine ve parametrik testlerin

kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve tstbiligsel farkindaliklar
belirlenirken, 6l¢ek maddelerine verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalari goz oniinde
bulundurulmus ve ortalama, frekans ve standart sapma betimsel istatistiklerinden
faydalanilmistir. Olgekler arasi iliskilerin bulunmasi iizerine bu iliskilerin farkl
degiskenler noktasinda anlamli olarak farklilagip farklilasmadigi yoniindeki analizler
icin Pearson Moment Carpim Korelasyonu yapilmistir. Korelasyon analizinde 0-0.30
arasindaki katsay1 degerleri diisiik, 0.30-0.70 arasindaki katsay1 degerleri orta ve 0.70-
1.00 arasindaki katsayr degerleri ise yiiksek korelasyon olarak belirlenmistir
(Biiytkoztiirk, 2019). Elestirel diisiinme egilimi ile iistbiligsel farkindaligin yordama
durumunu ele almak icin Coklu Regresyon analizi kullanilmistir. Coklu regresyon
analizinin uygulanabilmesi ic¢in analiz Oncesinde, gerekli Onkosullarin incelemesi
yapilarak varsayimlarin gerceklesip gerceklesmedigi gézden gegirilmistir. Coklu
regresyon analizinin irdelenmesinde, standartlastirilmis Beta (B) katsayilar1 ve t-testi
sonuglart goz onilinde bulundurulmustur. Arastirmada yapilan tiim analizlerde .05
anlamlilik diizeyi dikkate almmustir. Ortaokul Ogrencilerinin elestirel diistinme
egilimleri ile iistbiligsel farkindaliklar: arasindaki iliskiyi birtakim degiskenler agisindan
incelemek amaciyla kismi  korelasyon analizi uygulanmistir. Bu  analiz

gerceklestirilirken her bir degisken icin analiz 6ncesinde “split file” secenegi aktif hale
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getirilmis ve analiz basit dogrusal korelasyon analizi seklinde yapilmistir. Bu
korelasyon katsayilarmi birbirleriyle kiyaslanabilir hale getirmek i¢in korelasyon
degerleri standartlastirilmis degerlere dontistiiriilmiis (z degerlerine) ve bu doniisiim
Fisher’in asagidaki formiilii kullanilarak yapilmistir (Field, 2005’den akt. Can, 2016:
384).

Standartlastirilmis korelasyon katsayilar1 arasindaki fark, asagidaki formiille

hesaplanmistir (Field, 2005°den akt. Can, 2016: 385):

zrl — zr2

1 1
N1I—-3T"N2=3

Zfark =

Bu formiilden elde edilen deger 1,96 ve iistiinde bir degere tekabiil ederse
standartlagtirllmis korelasyon katsayilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu kabul
edilmektedir. Aksi takdirde anlamli bir farklilik bulunmadig: ifade edilmistir (Sencan,
2005’den akt. Can, 2016: 385).

Ortaokul ogrencilerinin dlgek alt boyutlarina iligkin ortalama puanlarinin
degerlendirilmesinde;  “1.00-1.80:  kesinlikle  katilmiyorum/asla,  “1.81-2.60:
katilmiyorum/nadiren”, “2.61-3.40: kararsizim/bazen”, “3.41-4.20: katiliyorum/sik

sik”, “4.21-5.00: kesinlikle katiliyorum/her zaman™ degerleri 6l¢iit alinmistir.
5. ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu baslikta arastirmanin problemi ve alt problemleri hakkinda gergeklestirilen
analizler sonucunda ulagilan bulgular tablolar seklinde takdim edilmis ve tablolar
yorumlanmistir.  Aragtirmanimn alt problemlerine yonelik bulgular siralanarak

sunulmustur.
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5.1. ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME DUZEYLERINE
ILISKIN BULGULAR

Ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
yapilan analizlerin neticesinde ortaya ¢ikan 6lgegin tamamina ve alt boyutlaria iliskin

frekans, madde ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencileri Elestirel Diigiinme Egilimlerinin Diizeyleri (Frekans, Ortalama

ve Standart Sapma)

Boyut N Minimum Maksimum X SS
Elestirel Diigiinme 633 36,00 125,00 3,89 13,86
Katilim 633 17,00 55,00 3,86 6,56
Biligsel Olgunluk 633 9,00 35,00 3,90 4,23
Yenilikeilik 633 9,00 35,00 3,93 4,24

Tablo 4’e bakildiginda, 6l¢egin biitiinline bagli olarak ortaokul grencilerinin
elestirel diisiinme egilimleri “katiliyorum” diizeyinde bulunmustur. Ayni1 zamanda
elestirel diistiinme 6l¢eginin katilim, bilissel olgunluk ve yenilik¢ilik alt boyutlarinin da
“katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buna dayanarak ortaokul 6grencilerinin
arastirma kapsaminda incelenen elestirel diisiinme egilimlerini egitim siirecinde ise

kostuklar1 goriilmektedir.

Olgek maddeleri noktasinda verilen degerler incelendiginde ortaokul
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri i¢in en yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri
maddeler “Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak o6nemlidir.” (X=4,41) ve
“Cesitli sorunlar1 ¢dzmek igin sahip oldugum bilgileri kullanabilirim.” (X=4,19) olarak
tespit edilmis olup; en diisiik diizeyde katilim gosterdikleri maddeler ise, “Problemin
dogru yamtin1 bulmak igin, bildigim yollarin disina ¢ikarim.” (X=3,34) ve “Cok cesitli
konulari birbiriyle iliskilendirebilirim.” (X=3,55) olarak belirlenmistir.

5.2. ORTAOKUL OGRENCILERININ USTBILISSEL FARKINDALIK
DUZEYLERINE ILISKIN BULGULAR

Ortaokul oOgrencilerinin stbilissel farkindalik diizeylerinin belirlenmesi i¢in
yapilan analizler sonucunda elde edilen 6l¢ege ait frekans, madde ortalamalar1 ve

standart sapmalar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Ustbilissel Farkindalik Diizeyleri (Frekans, Ortalama ve

Standart Sapma)
Boyut N Minimum Maksimum X SS
Ustbilissel Farkindalik | 633 34,00 90,00 3,97 9,83

Tablo 5 incelendiginde, 6l¢egin biitiiniine bagl olarak ortaokul &grencilerinin
iistbiligsel farkindaliklart “sik sik” diizeyinde bulunmustur. Buna dayanarak ortaokul
Ogrencilerinin aragtirma kapsaminda incelenen istbiligssel farkindalik diizeylerinin

yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Olgek maddeleri ortaokul

noktasinda verilen degerler incelendiginde
Ogrencilerinin Ustbilissel farkindalik diizeyleri i¢cin en yiiksek diizeyde katilim
gosterdikleri maddeler “Ilgimi ¢eken konulari daha iyi dgrenirim.” (X=4,65), “Onemli
bilgileri ¢ok dikkatli dinlerim.” (X=4,10) olarak tespit edilmis olup; en diisiik diizeyde
katilim gosterdikleri maddeler ise, “Problemin dogru yanitini bulmak i¢in, bildigim
(X=3,35) ve “Cok

iliskilendirebilirim.” (X=3,51) olarak belirlenmistir.

yollarin  disina  ¢ikarim.” cesitli konular1  birbiriyle
5.3. ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI ILE
USTBILISSEL  FARKINDALIKLARI ~ ARASINDAKI ILISKIYE DAIR

BULGULAR

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile tistbiligsel farkindaliklar:
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini incelemek i¢in verilerin normal dagilim
gostermesine bagli olarak parametrik testlerden Pearson Moment Carpim Korelasyonu

kullanilmistir. Analiz sonucu Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerl:nin Elestirel Diisiinme Egilimleri Ile Ustbiligsel Farkindaliklar:
Arasindaki lliskiyi Gosteren Korelasyon Analizi Sonuglari

Elestirel Diigiinme Ustbilissel
Egilimleri Farkindalik
r 1,00 ,582°
Elestirel
Diisiinme p ,000
Egilimleri
N 633 633
r 582" 1,00
Ustbilissel
Farkindalik P ,000
N 633 633
"p<.01
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Yapilan analiz sonucunda ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile
iistbiligsel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli ve orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski

bulunmustur (r =.582, p<.01).

5.4. DEGISKENLER ACISINDAN ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTIREL
DUSUNME  EGILIMLERI ILE  USTBILISSEL FARKINDALIKLARI
ARASINDAKI ILISKIYE DAIR BULGULAR

5.4.1. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilimleri ile Ustbilissel Farkindaliklar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile iistbiligsel farkindaliklar:
arasinda cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir iligkinin olup olmadigin1 belirlemek
amaciyla oncelikle 6lgek verilerinin tiimii ve cinsiyet degiskeni i¢in normallik testi
yapilmis ve verilerin normal dagilim géstermesi sonucunda Pearson Moment Carpim

Korelasyonu kullanilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Ustbilissel Farkindaliklar:
Arasinda Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Korelasyon Analizi Sonuglar

Cinsivet Elestirel Diisiinme Ustbilissel
Y Egilimleri Farkindalik
Elestirel R 1,00 ,563"
Diigtinme P ,000
Egilimleri
Kadin g N 393* 393
Ustbilissel R ,563 1,00
stbiligse
Farkindalik P ,000
N 393 393
Elestirel R 1,00 ,613°
Diistinme P ,000
Egilimleri
Erkek g N 240* 240
Ustbilissel R ,613 1,00
stbiligse
Farkindalik P 000
N 240 240
*p<.01

Tablo 7 incelendiginde hem kiz ortaokul 6grencilerinin hem de erkek ortaokul
ogrencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile stbiligsel farkindaliklar1 arasinda pozitif
yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (rxaam= .563, p<.01 /
Terkek—-013, p<.01).

Korelasyon katsayilarinin standartlastirilmig degerleri karsilagtirildiginda, erkek
ve kadin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile {istbiligsel farkindaliklart

arasindaki iligki anlaml bir farklilik gostermemektedir (z=0,92<1,96).
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5.4.2. Simf Diizeyi Degiskeni Acisindan Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel

Diisiinme Egilimleri ile Ustbilissel Farkindalklar1 Arasindaki iliskiye

Yonelik Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile tistbilissel farkindaliklar

arasinda siif diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir iligkinin olup olmadigini

belirlemek amaciyla oncelikle dlgek verilerinin tiimii ve sinif diizeyi degiskeni icin

normallik testi yapilmis ve buna bagli olarak Pearson Moment Carpim Korelasyonu

kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Ustbilissel Farkindaliklar:

Arasinda Sinif Diizeyi Degiskeni A¢isindan Korelasyon Analizi Sonuglart

Smf Elestirel Diisiinme Ustbilissel
Diizeyi Egilimleri Farkindalik
Elestirel r 1,00 631
5.Smif Diistinme
Egilimleri p ,000
Elestirel
Diistinme N 140 140
Egilimleri
5.Smif i} r ,631* 1.00
Ustbiligsel
Farkindalik p ;000
N 140 140
Elestirel r 1,00 ,520
Diisiinme p 000
Egilimleri N 208 208
6.Smif .
. r ,520 1,00
Ustbiligsel
Farkindalik p ;000
N 208 208
Elestirel r 1,00 ,429
Diistinme p 000
Egilimleri N 127 127
7.Smif .
. r ,429 1,00
Ustbilissel
Farkindahk p ;000
N 127 127
Elestirel r 1,00 ,765
Diistinme p 000
Egilimleri N 158 153
8.Smif .
. r ,765 1,00
Ustbiligsel
Farkindalik p ;000
N 158 158
p<.01
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Tablo 8 incelendiginde 8. sinif 6grencilerinin elestirel diisinme egilimleri ile
iistbiligsel farkindalik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve yiliksek diizeyde anlamli bir
iliski oldugu goriilmiistiir (rs.gn = .765, p<.01). 5., 6. ve 7. stmif dgrencilerinin elestirel
diistinme egilimleri ile iistbilissel farkindalik diizeyleri arasinda ise pozitif yonde ve orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (rsgme= .631, p<.01 / r¢sm= .520,
p<.01/ 17 gme= .429, p<.01).

Simif  dlizeyine gore yapilan kismi korelasyon analizi sonucunda
standartlagtirllmis  korelasyon degerleri karsilastirilmis ve 5. smif ile 7. smf
(z=2,29>1,96), 5. smif ile 8. sinif (z=2,26>1,96), 6. sinif ile 8. smif (z=4,05>1,96) ve 7.
smif ile 8. smf (z=4,56>1,96) Ogrencilerindeki iliskiler arasinda anlamli farklilik
oldugu bulunmustur. Anlamh farkliliklar 5. sinif ile 7. sinif arasinda 5. smif 6grenciler

lehine, digerlerinde ise 8. sinif 6grenciler lehine bulunmustur.

5.4.3. Anne Egitim Durumu Degiskeni Acisindan Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Egilimleri Ile Ustbilissel Farkindaliklar1 Arasidaki iliskiye
Yonelik Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile Ustbiligsel farkindaliklar
arasinda anne egitim durumu degiskeni acisindan anlamli bir iligkinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla oncelikle olgeklere ve degiskene ait verilerin normalligi test
edilmis ve normal dagilim gostermesine dayanilarak Pearson Moment Carpim

Korelasyonu kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Ustbilissel Farkindaliklar:
Arasinda Anne Egitim Durumu Degiskeni A¢isindan Korelasyon Analizi Sonuglar

Anne Egitim Elestirel Diisiinme Ustbilissel
Durumu Egilimleri Farkindalik
_ r 1,00 7297
Elestirel
Diisiinme p ,000
Egilimleri
Okuryazar 49 49
degil r 1,00
Ustbiligsel p ,000
F Itk
arkindal 49 49
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Tablo 9 (Devam). Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Ustbilissel
Farkindaliklar: Arasinda Anne Egitim Durumu Degiskeni A¢isindan Korelasyon Analizi

Sonuclar
Anne Egitim Elestirel Diisiinme Ustbilissel
Durumu Egilimleri Farkindalik
1,00 536"
Elestirel r > )
Diistinme P 000
Egilimleri
ilkokul N 286 286
Ilko
r 536" 1,00
Ustbilissel
Farkindalik p ,000
N 286 286
1,00 532"
Elestirel r ) )
Diislinme P 000
Egilimleri
N 168 168
Ortaokul :
r ,532 1,00
Ustbiligsel
Farkindalik p ,000
N 168 168
1,00 699"
Elestirel r > >
Diistinme P 000
Egilimleri
gilimleri N . .
Lise
r ,699" 1,00
Ustbilissel
Farkindalik p ,000
N 93 93
1,00 ,634°
Elestirel r
Diistinme P 000
. Egilimleri
Universite- N 37 37
Lisansiistii : Py o0
Ustbilissel
Farkindalik p ,000
37 37
*p<.01

Tablo 9’a gore anne egitim durumu degiskeni agisindan ortaokul 6grencilerinin
elestirel diigiinme egilimleri ile tistbiligsel farkindaliklar1 arasindaki iligki incelendiginde
okuryazar degil (1=.729, p<.01), egitim diizeyi i¢in pozitif yonde ve yiiksek diizeyde
anlamli bir iliski oldugu; ilkokul (r=.536, p<.01) ortaokul (r=.532, p<.01), lise (r=.699,

p<.01) ve tniversite-lisansiistii (r=.634, p<.01) egitim diizeyi icin ise pozitif yonde ve

orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
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Anne egitim durumuna gore yapilan kismi korelasyon analizi sonucunda
standartlagtirilmig korelasyon degerleri karsilastirilmis ve anne egitim durumu
okuryazar degil ile ilkokul (z=2,05>1,96), okuryazar degil ile ortaokul (z=2,00>1,96),
ilkokul ile lise (z=2,20>1,96), ortaokul ile lise (z=2,07>1,96) ve ortaokul ile tiniversite-
lisansiistii (z=2,06>1,96) olan 6grencilerdeki iligkiler arasinda anlamli farklilik oldugu
bulunmustur. Anlamli farkliliklar okuryazar degil ile ilkokul ve okuryazar degil ile
ortaokul arasinda okuryazar degil lehine, ilkokul ile lise arasinda ve ortaokul ile lise
arasinda lise lehine, ortaokul ile iiniversite-lisansiistii arasinda ise tiniversite-lisansiistii

lehine bulunmustur.

5.4.4. Baba Egitim Durumu Degiskeni Acisindan Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Egilimleri ile Ustbilissel Farkindaliklar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik
Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile iistbiligsel farkindaliklar:
arasinda baba egitim durumu degiskeni acisindan anlamli bir iligkinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla oncelikle verilerin tiim ol¢ek verileri ve baba egitim durumu
degiskeni acisindan normal dagilim gosterdigi tespit edilmis ve buna bagli olarak
Pearson Moment Carpim Korelasyonu kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Ustbilissel Farkindaliklar
Arasinda Baba Egitim Durumu Degiskeni A¢isindan Korelasyon Analizi Sonuglart

Baba Egitim Elestirel Diigiinme Ustbilissel
Durumu Egilimleri Farkindalk
r 1,00 735"
Elestirel
Diisiinme p ,000
Egilimleri
Okuryazar N 14
degil . 735" 1,00
Ustbilissel
Farkindalik P ,000
N 14
r 1,00 518”7
Elestirel
Tlkokul Diistinme p ,000
Egilimleri
N 265 265
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Tablo 10 (Devam). Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Ustbilissel
Farkindaliklar: Arasinda Baba Egitim Durumu Degiskeni A¢isindan Korelasyon Analizi

Sonuclar
Baba Egitim Elestirel Diisiinme Ustbilissel
Durumu Egilimleri Farkindalk
518° 1,00
. Ustbilissel
llkokul Farkindalik 000
N 265 265
1,00 618"
Elestirel
Diiglinme ,000
Egilimleri
N 153 153
Ortaokul -
,618 1,00
Ustbilissel
Farkindalik 000
N 153 153
1,00 ,640°
Elestirel
Diiglinme ,000
Egilimleri
N 138 138
Lise x
,640 1,00
Ustbilissel
Farkindalik 000
N 138 138
1,00 754
Elestirel
Diiglinme ,000
Egilimleri
Universite- N 63 63
Lisansiistii 754" 1,00
Ustbilissel
Farkindalik 000
N 63 63
p<.01

Tablo 10’a gore baba egitim durumu degiskeni agisindan ortaokul 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilimleri ile iistbiligsel farkindaliklar: arasindaki iligki incelendiginde
okuryazar degil (r=.735, p<.01) iiniversite-lisansiistli (r=.754, p<.01) egitim diizeyi i¢in
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu; ilkokul (=518, p<.01),
ortaokul (r=.618, p<.01), lise (r=.640, p<.01) egitim diizeyi i¢in ise pozitif yonde ve orta

diizeyde anlamli bir iligki oldugu goériilmektedir.
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Baba egitim durumuna gore yapilan kismi korelasyon analizi sonucunda

standartlagtirilmig korelasyon degerleri karsilastirilmis ve sadece baba egitim durumu

ilkokul ile {iniversite-lisansiistii olan o6grencilerdeki iliskiler arasinda (z=2,85>1,96)

anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Anlamli farkliligin baba egitim durumu

iiniversite-lisansiistii olan 6grenciler lehine oldugu sdylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile {istbiligsel farkindaliklar

arasinda aile gelir diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir iligkinin olup olmadigini

belirlemek amaciyla oncelikle dlgek verilerinin timii ve aile gelir diizeyi degiskeni i¢in

normallik testi yapilmis ve buna bagli olarak Pearson Moment Carpim Korelasyonu

kullanilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri Ile Ustbilissel Farkindaliklar
Arasinda Aile Gelir Diizeyi Degiskeni A¢isindan Korelasyon Analizi Sonuglart

Aile Gelir Elestirel Diisiinme Ustbiligsel
Diizeyi Egilimleri Farkindalik
1,00 ,525°
Elestirel !
Diistinme p 000
Egilimleri
N 389 389
0-2500 TL :
r ,525 1,00
Ustbiligsel
Farkindalik p ,000
N 389 389
1,00 666"
Elestirel r ) ,
Diistinme P 002
Egilimleri
2501-5000 N 179 179
Tk r ,666 1,00
Ustbilissel
Farkindalik p ,002
N 179 179
- I 1 ’00 ’755 *
Elestirel
Diistinme P 008
Egilimleri
5"00 1 ve N 65 65
Uzeri . 755" 100
Ustbilissel
Farkindalik p ,008
65 65
*p<.01
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Tablo 11 incelendiginde aile gelir diizeyi degiskeni agisindan ortaokul
Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile {istbiligsel farkindalik arasinda 0-2500 TL
ve 2501-5000 TL arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (ro.so0 t1=.525, p<.01 / 12501-5000=.666, p<.01). 5001 ve {lizeri aile gelir
diizeyinde pozitif ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir ( rs0; Ve

iizeri=.755, p<.01).

Aile gelir diizeyine gore yapilan kismi korelasyon analizi sonucunda
standartlastirilmis korelasyon degerleri karsilagtirilmis ve aile gelir diizeyi 0-2500 TL
ile 2501-5000 TL (z=2,46>1,96) ve 0-2500 TL ile 5001 TL ve tizeri (z=2,93>1,96) olan
ogrencilerin iligkileri arasinda anlaml farklilik oldugu bulunmustur. Anlamli farkliliklar
aile gelir diizeyi 0-2500 TL ile 2501-5000 TL arasinda 2501-5000 TL lehine, digerinde

ise 5001 TL ve lizeri lehine bulunmustur.

5.5. ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI VE
USTBILISSEL FARKINDALIKLARI ARASINDAKI ILISKISININ
YORDAMASINA ILISKIN BULGULAR

Arastirmada son olarak, ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme ile iistbilissel
farkindaliklariin anlamli diizeyde yordayip yordamadigini belirlemek icin basit
dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analiz Oncesinde basit dogrusal regresyon
analizinin yapilabilmesi i¢in gereken on kosullar kontrol edilmistir. Bu baglamda ilk
olarak olceklerin normal dagilim &zellikleri gosterdigi belirlenmistir (Tablo 3). Ikinci
olarak ise yordayan ve yordanan degiskenler arasinda dogrusal bir iligki oldugu tespit
edilmistir (Tablo 6). On kosullarin saglandig1 belirlendikten sonra yapilan basit dogrusal

regresyon analizinin sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Ustbiligsel Farkindalik
Diizeylerini Yordamasina lligkin Sonuglar

<. Standart - .
Degisken B Hata B t p Ikilir | Kismir
(Sabit) 31,382 2,259 13,894 | ,00" - -
Elestirel Diisiinme 413 ,023 , 982 17,962 ,OO* ,338 , 982
R=,582; R°=338;
F(1,631):322,620; p:00

Tablo 12’ye gore, ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin
iistbiligsel farkindalik diizeylerini yordamasina doniik regresyon modelinin anlamli

oldugu goriilmektedir[F(1,631)=322,620; p=.00]. Elestirel diistinme egilimleri ortaokul
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Ogrencilerinin istbiligsel farkindalik diizeylerindeki degisimin %34’linii agiklamaktadir.
Elestirel diisiinme egiliminin  (f=.582) ortaokul ogrencilerinin  {stbilissel
farkindaliklarin1 yordayan onemli bir degisken oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak
ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeyi ortaokul 6grencilerinin
iistbiligsel farkindalik diizeylerini anlamli derecede yordamaktadir. Regresyon analizi

sonrasinda ortaya ¢ikan denklem su sekildedir:

Ustbilissel Farkindalik=31,382+(0,582*Elestirel Diisiinme Egilimi)
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile iistbiligsel
farkindaliklar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu amacla ortaokul &grencilerinden
toplanan veriler yardimiyla arastirmanin problemi ve alt problemleri incelenmis, elde
edilen bulgular ilgili aragtirmalar ¢er¢evesinde degerlendirilerek kuramsal ve kavramsal

olarak tartisilmis ve yorumlanmustir.

Arastirmada Oncelikle ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin
diizeyi incelenmis ve Ol¢egin genelinde “katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Olgegin genelinde en yiiksek ortalamaya sahip maddelerin yenilikgilik alt boyutunda
oldugu da ayrica tespit edilmistir. Yenilik¢ilik boyutunun 6grencilerde yiiksek olmasi ve
bu egilimleri daha fazla kullanmasimin nedeni, 6grenme meraki, sorgulama, aragtirma,
diinya ve yasama iliskin yeni bilgiler elde etme istekliliginden kaynaklaniyor olabilir.
Insan diinyaya geldigi andan itibaren bilgiye yonelik aglik geker ve siirekli yeni bilgiler
ogrenmek ister. Ogrencilerin 6lcegin katilim, bilissel olgunluk ve yenilikcilik alt
boyutlarinda “katiliyorum” diizeyinde cevap vermeleri ise elestirel diisiinme
egilimlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu veriler ¢ergevesinde 6rneklemde yer
alan 6grencilerin dogruyu bulma arzusu ve entelektiiel merak duygusuna sahip oldugu,

iletisim giicti ve yeteneklerini kullanma noktasinda da istekli olduklari belirlenmistir.

Sofuoglu (2019) yapmis oldugu deneysel ¢alismada elestirel diisiinme egilimi
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulmustur. Miize
egitim programi uygulamalar1 sonucunda, deney grubu 6grencilerinin yenilikgilik alt
boyutu puanlar1 anlamli sekilde ylikselmistir. Ulusoy (2016) calismasinda tiim alt
boyutlar i¢in elestirel diistinme egilimini katiliyorum diizeyinde bulmustur. Ayrica
yenilik¢ilik alt boyutunun en yiiksek ortalamaya sahip olmasi calismamizla

ortiismektedir.

Yildirim Doner (2020) ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimine
iliskin yapmis oldugu calismada, elestirel diistinme egiliminin katiliyorum diizeyinde
oldugu sonucuna ulagsmistir. El¢i ve arkadaslar1 (2020) da 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimlerini hem Olgcek toplaminda hem de her bir boyutta katiliyorum diizeyinde
bulmustur. 4. ve 5. smif 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri i¢in Demir (2006)
yaptig1 ¢alismada elestirel diigiinme egiliminin katiliyorum diizeyinde oldugu sonucuna

ulagmistir. Aynt zamanda Kogoglu (2017) ve Koksal ve Cogmen (2018) gerceklestirmis
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olduklart arastirmada ortaokul O6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin biitiin alt
boyutlarda katiliyorum diizeyinde oldugu sonucunu elde etmistir. Elestirel diisiinme
egilimine iliskin Kandemir (2019) ve Kogoglu ve Kanadli (2019) gerceklestirmis
olduklar1 arastirmada &grencilerin  katilhlyorum diizeyinde cevap verdiklerini

belirlemistir ve bu bulgunun ¢alismamizla ortiistiigii goriilmektedir.

Calismasim ilkogretim ikinci kademe Ogrencileri ile gergeklestiren Ersoy ve
Baser (2011) elestirel diisinme egilim puanlarint katilmiyorum diizeyinde tespit
etmistir. Ocak ve Kutlu Kalender (2016); Korkmaz ve Yesil (2009); Yavuz (2019) ve
Demirkaya ve Cakar (2012) ilkogretim yedinci smif 6grencileri ile gergeklestirmis
olduklar1 caligsmalarda elestirel diisiinme becerilerini kararsizim diizeyinde bulmuslardir.
Belirtilen c¢alismalarin  6rneklemindeki ortaokul 6grencilerinin  hazirbulunusluluk
durumlar birbirinden farkli olabilir. Genel uyarilmislik diizeyi, zeka, dikkat, yas, kaygi,
giidiilenme, psikolojik ve fizyolojik durum, 6grenme ortaminda hazirbulunuslulugu
olusturan etmenlerdir (Senemoglu, 2012). Yeni 6grenmeyle ilgili 6n kosul davraniglara
sahip olmak biligsel agidan hazir olmaktir ve elestirel diistinmeyi gelistirecek ortamlar
bu sayede meydana gelir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008). Okullarin yerleskesi agisindan
aile gelir diizeyi farklilik gosterebilir. Aile gelir diizeyinin elestirel diisiinme egilimine
etki ettigi bir¢ok c¢alismada bulgulanmistir. Bu caligmalarda Aile gelir diizeyinin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimini pozitif yonde etkiledigi gézlemlenmistir (Kaya,
1997; Oztiirk, 2006; Ay ve Akgél, 2008; Karabacak, 2011). Bu baglamda aile gelir

diizeyinin elestirel diisiinme egilimini etkiledigi diisiniilmektedir.

Diger bir alt problemde arastirmaya katilan ortaokul &grencilerinin {istbilissel
farkindalik diizeyleri incelenmis ve 6lgek genelinde iistbiligsel farkindaligin katiliyorum
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Uygulanan 6lgegin alt boyutlar1 bulunmamakla beraber
bu kapsamda incelenen iistbiligsel farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucu elde
edilmistir. Yiiksek diizeyde katilim ggosterdikleri maddeler cercevesinde ortaokul
ogrencilerinin dikkat ¢ekici ve 6nemli olarak belirledikleri konulara karsi daha istekli
olduklart ve bu tarz konulara karst olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu
kapsamda 6gretmenin bir konuya dikkat ¢gekmesi ve onemli oldugunu belirtmesi egitim
Ogretim siireci igerisinde Onem arz etmektedir. Georghiades (2000) de iistbiligsel
farkindaligin, 6grenim siirecinde, siirecin incelenerek, 6grenme zorluklarin farkinda
olunmasi, onceliklerin diizenlenmesi ve bunlarin ¢ziime ulastirilmasini sagladigin ileri

sturmiustiir.
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Alanyazinda, benzer sonuclara ulagsan arastirmalarla karsilasilmaktadir. Liliana
ve Lavinia (2011), 8. sinif 6grencilerinin {istbiligsel becerilerine iliskin c¢aligmasinda
becerilerin katiliyorum diizeyinde oldugu sonucunu elde etmistir. Kiirsad (2018) da
benzer sekilde 8. smif Ogrencilerinin iistbilis farkindaliginin katiliyorum diizeyinde
oldugunu belirlemistir. Kreutzer ve arkadaslart (1975) calismasinda, 6grencilerin
iistbiligsel farkindaliga sahip oldugunu bulmustur. Agpak (2019) da ortaokul
ogrencilerinin genel olarak {stbiligsel farkindaliklarinin  katiliyorum diizeyinde

oldugunu tespit etmistir.

Alanyazinda yapilan ¢aligmalar 151¢1nda ortaokul 6grencilerinin orta ve yiiksek
diizeyde tstbiligsel farkindaliga sahip olduklar1 belirlenmistir ve bu sonuglar ¢alismanin
sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Sonuglar ¢ergevesinde ortaokul 6grencilerinin
iistbiligsel farkindalik konusunda katiliyorum diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica
iistbiligsel farkindaligin 6grenme i¢in 6nemi biiyilk olmakla birlikte, &grencilerin
bilissel diizeylerinin farkinda olup, iistbiliglerini kendilerine uygun bir bigimde izleme,
diizenleme ve degerlendirmede bulunduklar1 soylenebilir. Ogrencilerin kendileri igin
uygun Ogrenme yoOntemini secebildikleri, kendilerine uygun {istbilissel stratejileri
kullanip gelistirdikleri ifade edilebilir. Ayn1 zamanda ge¢mis bilgiler ile bag kurarak
yeni bilgiler elde ettikleri sdylenebilir. Ustbilissel farkindaligin daha iist diizeylere

¢ikarilmasi 6grenci, 6gretmen ve egitim sistemimiz agisindan 6nem arz etmektedir.

Alanyazinda dogrudan ortaokul 6grencileri icin elestirel diistinme egilimleri ile
iistbilissel farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi konu alan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
sebeple benzer konular cercevesinde g¢aligmalar incelenmistir. Elde edilen bulgular
neticesinde ise ¢alismanin sonuglarini destekleyen bazi ¢aligmalara ulagilmistir. Erkol
ve Sahintepe (2020) ¢aligmasinda sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin ortaokul
Ogrencilerinin istbilis farkindalik diizeylerine etkisini eszamanli doniisiimsel karma
arastirma tasarimina gore incelemistir. Nicel verilerin analizi sonucunda, deney
grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan G6grencilere gore stbilis
farkindalik diizeylerinde pozitif yonde anlamli fark bulunmustur ve bu sonucu nitel
veriler 1s18inda betimsel analizle elde edilen veriler de desteklemektedir. Yurtkulu
(2018) caligmasinda 6zel yetenekli Ogrencilerin list diizey diisiinme becerileri ile
elestirel diisinme egilimini karma yontem arastirmasit ile incelemistir. Arastirmada
ortaokul Ogrencilerinin list diizey diislinme becerileri ile elestirel diislinme becerisi

arasinda anlaml iligkilerin oldugu saptanmistir. Arslan (2018) {iniversite 6grencileri
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iizerinde gercgeklestirdigi calismada nicel veriler 1518inda elestirel diisiinme ve iistbilis
arasindaki iliskiyi incelemis ve pozitif ve anlamli diizeyde bir iliski oldugunu gozler

Oniine sermistir.

Calismada ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile stbilissel
farkindaliklart arasindaki iliski demografik degiskenler acisindan da incelenmistir. Buna
gore cinsiyet acisindan elestirel diisiinme egilimleri ile {Ustbilissel farkindaliklar
arasindaki iligki incelendiginde kadin ve erkek agisindan iliski anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Liliana ve Lavinia (2011) yaptig1 calismada, iistbiligsel diislinme
becerileri noktasinda kadin ve erkek olarak her iki grup icin de pozitif yonlii anlamh
iliski bulundugu sonucuna ulagmistir. Ayrica cinsiyet degiskeni agisindan Ustbilissel
diisinme becerisinin anlamli  diizeyde farklilik gOstermemesi c¢alismamizla

ortismektedir.

Iliski sinif diizeyi agisindan incelendiginde 8. simif dgrencilerinde pozitif yonde
ve yiiksek diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Diger smnif diizeylerinde ise pozitif
yonde ve orta diizeyde anlamli iliskilerin oldugu tespit edilmistir. Yapilan kismi
korelasyon analizi sonucunda 5. sinif ile 7. siif arasindaki anlamli farkin 5. sinif lehine,
digerlerinde ise 8. sinif lehine oldugu goriilmiistiir. Bu g¢ercevede 5. sinif ile 7. sinif
arasinda anlamli farkin 5. sinif lehine ¢ikmast beklenmeyen bir bulgudur. Ancak diger
tim sinif diizeylerinde anlamli farkin 8. sinif lehine oldugu saptanmistir. Oktay ve Cakir
(2013) gerceklestirdigi calismada oOzellikle sekizinci sinif 6grencilerinin diger sinif
diizeylerine gore, iistbilissel farkindaliginin daha yiiksek diizeyde oldugunu gozler
Oniline sermistir. Buna paralel olarak, Veenman vd. (2006) egitim kademesi arttik¢a
ogrencilerin zihinsel gelisimlerine yonelik {istbilis becerilerinin de gelisme gosterdigini
belirlemistir. Bu bulgunun, sinif seviyesinin yiikselmesinin beraberinde &grencinin
bilgiyi kendi diisiinsel sisteminde yapilandirmasina, kendi 6grenme yetisini kesfedip

kazanmasina katki sagladig: seklinde yorumlanabilir.

Anne ve baba egitim durumu degiskenleri agisindan ortaokul 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilimleri ile tistbiligsel farkindaliklar1 arasindaki iligki incelendiginde
anne egitim durumu acisindan okuryazar degil egitim diizeyi icin pozitif yonli ve
yiiksek diizeyde anlamli iliski bulunmustur. lkokul, ortaokul, lise ve iiniversite egitim
diizeyi i¢in ise pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.
Yapilan kismi korelasyon analizi sonucunda okuryazar degil ile ilkokul ve ortaokul

arasinda anlamli fark okuryazar degil lehine bulunmustur. Bu bulgu beklenenin aksi
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yoniindedir. Ciinkii aile gelir diizeyi ve ailenin egitim durumu c¢ocugun bilissel
becerilerinde onemli bir degiskendir. Yavuz vd. (2016) gerceklestirmis oldugu
calismada egitim hayatim1 ¢esitli sebeplerle terk eden bayanlarin pigsmanlik, {iziinti
hayal kiriklig1 yasadigi ve bunu telefi etmek i¢in yogun ¢aba gdsterdigini belirlemistir.
Calismada ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisinme egilimleri ve {stbilissel
farkindaliklar1 agisindan ¢ikan sonug paralelinde, egitim durumu agisindan okuryazar
olmayan annenin ¢ocuklarinin egitim 6gretimi yoniinde yiiksek diizeyde ¢aba sarf ettigi

seklinde yorumlanabilir.

Anne egitim durumu agisindan ilkokul ve ortaokul ile lise arasinda anlamlh
farkin lise diizeyinde c¢ikmasi ve ortaokul ile {niversite-lisansiistii arasinda ise
iiniversite-lisansiistii lehine ¢ikmasi yiiksek egitim diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarinin
daha ¢ok egitim almasina yonelik istekleri ve tesvikleri sonucunda biligsel becerilerinde
artisin meydana geldigi seklinde yorumlanabilir (Duncan & Featherman, 1972). Bu
baglamda bilissel becerilerde meydana gelen artis elestirel diisiinme egilimi ve iistbilis

farkindaliklar1 olumlu yonde etkilemistir.

Baba egitim durumu degiskeni acisindan elde edilen sonuglara bakildiginda ise
iiniversite ve okuryazar degil degiskeni i¢in pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iliski
bulunmustur. ilkokul, ortaokul ve lise egitim diizeyi igin ise pozitif yonde ve orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Kismi1 korelasyon analizi sonucunda
sadece baba egitim durumu ilkokul ile tniversite-lisansiistii olan 0grenciler arasinda
anlamli farklilik baba egitim durumu {iniversite-lisansiistli olan 6grenciler lehinedir. Bu
cergevede Oztiirk Ova (2011) giizel sanatlar lisesi oOgrencileri ile fen lisesi
Ogrencilerinin elestirel diislinme ve {istbilis egilimlerinin karsilastirilmasina ydnelik
calismasinda baba egitim durumu lise olan Ogrencilerin agik fikirlilik puanlarinin,
iiniversite veya yiiksekokul mezunu olan Ogrencilerin agik fikirlilik puanlarindan
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmigtir. Egmir (2016) ise baba egitim durumu {iniversite ve
lise olan Ogrencilerin, diger baba egitim durumu kademelerindeki &grencilere gore
programa dair olumlu goriis sahibi olduklarini belirlemistir. Bu ¢alismada 6rneklemin
bir boliimiiniin ailesinin diisiik egitim seviyesine sahip olmasi elestirel diisiinme egilimi
ve Ustbiligsel farkindaliklarii olumsuz etkilememis aksine yiiksek diizeyde olumlu
iligkiler bulunmustur. Bu sonucun aile i¢i iletisimde anne baba destegi ile ¢ocuklarla
kurulan 1iyi iliskiler sonucunda gerceklestigi diislinlilmektedir. Anne ve babanin

cocuklart giicliikleri yenme konusunda desteklemesi ve yardimer olmasinin bu bulguyu
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ortaya cikardigi ifade edilebilir. Zolkoski & Bullock (2012) yaptiklar1 ¢alismada, aile
faktorlinlin 6zellikle aile destegi ve aile ici iletisimin yilmazlik konusunda en 6nemli
etmen oldugunu ifade etmistir. Anne babanin c¢ocuklar1 egitim konusunda
gozlemlemesi, desteklemesi, sorumluluklar1 noktasinda verdikleri biling, bilissel

olgunlagma agisindan katki saglamaktadir (Seban ve Perdeci, 2006).

Aile gelir diizeyi degiskeni acisindan ortaokul dgrencilerinin elestirel diisinme
egilimleri ile iistbilissel farkindalik arasinda 0-500 TL ve 2501-5000 TL diizeyleri igin
pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. 5001 TL ve {izeri aile
gelir diizeyinde pozitif ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Aile
gelir diizeyine iligkin yapilan kismi korelasyon analizi sonucunda 0-2500 TL ile 2501-
5000 TL arasinda 2501-5000 TL Ilehine, digerinde ise 5001 TL ve iizeri lehine
bulunmus olmasi aile gelir diizeyinde gerceklesen artisin elestirel diisiinme egilimi ile
iistbilissel farkindalik arasindaki iligskiyi dogrudan etkiledigini goézler Oniine
sermektedir. Buna paralel olarak Balc1 (2007) calismasinda, ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin bilissel farkindalik beceri diizeyleriyle problem ¢6zme beceri diizeylerini
inceledigi calismasinda, aile gelir diizeyleri arttik¢ca problem ¢6zme beceri diizeyleri ile
biligsel farkindalik beceri diizeyleri noktasinda anlamli bir artisin oldugunu
belirlemistir. Durmusgelebi ve Kusuguran (2018) ger¢eklestirmis oldugu ¢aligmada, aile
gelir diizeyinin bilis otesi farkindalik ve elestirel diistinme diizeylerinde anlamli bir
farkliliga sebep oldugunu ifade etmis; gelir diizeyi en yiiksek olan grubun algiladigi
elestirel diistinme diizeyinin, diger gruplardan yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica aile

gelir diizeyi arttikga iliskinin diizeyinin arttig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu sonuglar 1s18inda, calismanin genelinde ve ele aliman demografik
degiskenlerin ¢ogunlugunda ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile
iistbiligsel farkindaliklar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli iliskilerin
oldugu goriilmektedir. Buna dayanarak; ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri ile {listbiligsel farkindaliklari arasindaki dogrusal bir iligkinin oldugu ve
elestirel diistinme egilimlerine sahip olmanin tstbiligsel farkindaligin gelisimine katkida

bulundugu séylenebilir.

Bu noktadan hareketle ulagilan sonug ortaokul 6grencilerinin nitelikli bir 6gretim
yasantist gegirebilmeleri agisindan katki sunmaktadir. Elestirel diistinme egilimi ve
iistbiligsel farkindalik pozitif yonde iliskilidir ve bu degiskenlerin birbirini desteklemesi

egitimin diizenlenmesi ve kilavuzlanmas siirecinde bir oneri ortaya koymaktadir.
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Yapilan ¢alismada, arastirma siirecinde elde edilen kaynaklardan ulasilan bilgiler
1s1iginda ortaokul  6grencilerinin  elestirel  diislinme egilimleri ile (stbilissel
farkindaliklar1 arasindaki iliskinin gelistirilmesi noktasinda gelecekte yapilabilecek

calismalara yonelik su 6nerilerde bulunulmustur:

- Calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemleri ya
da karma yontem kullanilarak da ayni konu hakkinda daha ayrmmtili caligmalar

alanyazina kazandirilabilir.

- Herhangi bir ders hakkinda 6zel olarak elestirel diisiinme egilimi ile {istbiligsel

farkindalik iligkisi arastirilabilir.

- Farkli degiskenler i¢in de ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri

ile Ustbiligsel farkindaliklar1 arasindaki iligkinin etkileri arastirilabilir.
- Farkli ¢aligsma grubu olarak 6gretmenler iizerinde de ayn1 konu arastirilabilir.
Egitim i¢in Oneriler ise su sekildedir:

-Ortaokul  o6grencilerinin  elestirel ~ diistinme  egilimleri ile {istbilissel
farkindaliklar1  arasindaki iligkinin artirilabilmesi igin derslerin buna yonelik
tasarlanmasi faydali olacaktir. Bu tarz etkinliklere ders kitaplarinda yer verilmesi 6nem

arz etmektedir.

- Bu dogrultuda ogretmenlerin de Ogrencilere yonelik elestirel disiinme
egilimini ve Ustbiligsel farkindaliklarin1 gelistirecek etkinliklere derslerinde yer vermesi

tavsiye edilebilir.

- Ogrencilere iistbiligsel farkindalik stratejilerinin dgretilmesi ve 6gretmenlerin
derslerinde Ogrencilerin {istbiligsel farkindaliklarim1 gelistirecek etkinlikler yapmasi

tavsiye edilebilir.
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EKLER
EKk 1: Veri Toplama Araci

Sevgili 6grenciler;
Bu calismada elde edilen veriler, bilimsel amacla kullanilacaktir. Olgek maddelerine
dogrulukla cevap vermeniz bizim i¢in ¢ok 6nemlidir. Arastirmanin bilimsel gecerligi ve
giivenirligi acisindan, her bir ifadeyi dikkatlice okuyarak sizin i¢in hangi diizeyde bir
anlam ifade ediyorsa, derecelemelerden birini isaretlemeniz beklenmektedir.
Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Afyon Kocatepe Universitesi

Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans Ogrencisi
Tugba BAKIR

1.BOLUM
Bu béliimde size iliskin kisisel bilgiler sunulmaktadir. Liitfen asagidaki seceneklerde
durumunuza uygun olanlarin yanindaki parantezin igine (X) isareti koyunuz.

Cinsiyetiniz Kadm () Erkek ( )
Smif Diizeyiniz | 5.smf () 6.smif () 7.smif () 8.smif ()
Anne EGIm | o vazar degil () | ilkokul () Ortaokul () Lise () | Universite ()
Diizeyi
Baba Bgitim |\ vazar degil () | ilkokul () Ortaokul () Lise() | Universite ()
Diizeyi
Aile Gelir 0-2500 TL () 2501-5000 TL () | 5001 ve iizeri ()
Diizeyi
2.BOLUM

Asagidaki maddelerde ifade edilenlerin karsiligi olarak size en uygun diisen sikki
isaretleyiniz.

L B T e Ble b ® © © ©
2. Problemleri ¢6zmek icin firsatlar ararim. @ @ @ @ @
3. Ppek ¢ok konuya ilgi duyarim. ® @ ® ® ®
4, Pek gok konu hakkinda bilgi edinmekten (1) 2@ @ @ (G
hoslanirim.
5. Cok cesitli konulari birbiriyle iliskilendirebilirim. O @ 3 @ 6
6. Bir o0grenme ortamindayken, pek ¢ok soru sorarim. ® @ ® ® ®
7. Zor sorulara cevap aramaktan hoslanirim. O @ 6 6 6
8. 1yi bir problem ¢dziiciiyiim. O @ 6 6 6
9. Sorunlari  ¢bzerken, mantikli  bir  sonuca O @ 6 @ 6

ulagabilecegimden eminim.
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2.BOLUM (DEVAM).

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.
19.

20.

21.

22.

23.
24.
25.

Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak
onemlidir.

Problem ¢6zmeyi severim.

Onyargilarimin ~ kararlarimi  etkilemesine  izin
vermeden, gercekleri g6z oOniinde bulundurmaya
calisirim.

Cesitli  sorunlart ¢dzmek igin sahip oldugum
bilgileri kullanabilirim.

Okulda olmadigim zamanlarda bile &grenmekten
hoslanirim.

Fikirlerime  katilmayan insanlarla da  1iyi
geginebilirim.

Anlatmak istedigimi agik ve net bir sekilde ortaya
koyabilirim.

Bir ¢oziimii aciklamaya c¢alisirken dogru sorular
sorarim.

Sorunlart agik ve net bir gekilde ortaya koyarim.

Onyargilarimim diisiincelerimi etkiliyor
olabilecegini g6z 6niinde bulundururum.

Dogruya ulagsmak bana rahatsizlik verse bile, bunun
icin ¢abalarim.

Bir konuda dogruyu elde edene kadar, o konu
iizerinde caligmaya devam ederim.

Problemin dogru yanitin1 bulmak i¢in, bildigim
yollarin digina ¢gikarim.,

Problemlere, birden fazla ¢6ziim yolu bulmaya
caliginim.

Bir karara varirken pek ¢ok soru sorarim.

Cogu problemin birden ¢ok ¢6ziim yolu olduguna
inanirim.

CHONCNONCONONONONCONONONONONBCENIONG)
ONONONONONONONONONONBONONONBICONIONC
©®E OO 6 e
CRORCHONCNONBONONONONONONOBNCEONC)
©@OOBOO©OBEE B 6 0O
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3.BOLUM

Asagidaki maddelerde ifade edilenlerin karsiligi olarak size en uygun diisen sikki
isaretleyiniz.

Sevgili 6grenciler;

Asagida, Ogrenirken neler yaptigmizi ortaya ¢ikarmaya yonelik 18 adet madde
bulunmaktadir. Her bir ifadeyi dikkatlice okuyarak sizin i¢in hangi diizeyde bir anlam
ifade ediyorsa, derecelemelerden birini isaretleyiniz. Dogru ya da yanlis cevap yoktur.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

= E % 5§
2 g F =
I Bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim.
2. ihtiyacim oldugunda kendi kendime 6grenebilirim.

3 Daha 6nce isime yaramis olan ¢alisma yollarini
kullanmaya gayret ederim.

4. Ogretmenin neyi 6grenmemi istedigini bilirim.

5 Konu hakkinda daha 6nceden bir seyler biliyorsam
daha iyi 6grenirim.

6. Sekil ve sema ¢izmek bir konuyu daha iyi anlamami
saglar.

7 Caligmam sona erdiginde kendime 6grenmek
istedigim konuyu 6grenip 6grenemedigimi sorarim.

g Bir sorunu ¢6zmek i¢in birgok yol diisiiniir,
aralarindan en iyi olanii segerim.

9 Caligmaya baslamadan 6nce ne 6grenmem
gerektigini diislintiriim.

10. Yeni bir sey 6grenirken kendi kendime ne kadar
Ogrenebildigimi sorarim.

11. " Onemli bilgileri ok dikkatli dinlerim

12. {lgimi ¢eken konulari daha iyi 6grenirim.

13 Ogrenirken zayif ydnlerim iistesinden gelmek igin
bana kolay gelen 6grenme yollarini kullanirim.

14. Calistigim konuya bagl olarak farkli 6grenme
yollarini kullanirim.

|5 Arasira durup 6gretmenin verdigi gorevi
zamaninda bitirip bitiremeyecegimi kontrol ederim.

l6. Bazendgrenme yollarin1 otomatik olarak
kullanirim.
Ogretmenin verdigi bir isi bitirdikten sonra

17 kendime, bu isi yapmamn daha kolay bir yolu olup
olmadigini sorarim.

18. Bir ige baglamadan 6nce nelerin yapilmasi

® & 0 60 0 O ® ©® ® ©® OB 6 G
® ® O® 0 0 OO0 ® © ® ® ® 6 ©® ® E| Ndram
® ©® © OO e 0 00 e
® ® ® ® 60 e ® ® ® ® ®e® 6 6®
@ ©@ 060 0 e e v © O 6 e

gerektigine karar veririm.
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Ek 2: Etik Kurul Raporu
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Ek 3: Elestirel Diisiinme Egilimi Olceginin Kullanim izni

3 Hulya ERTAS KILIG <ertashulya@amail.com= @ 31EKi 20191521 T &
6 Alict: ben -

Merhaba Tugba Hamm,

Turkceye uyarlamig oldugumuz UF/EMI Elestirel Dogtnme Egilim Olcegini tabii ki calizmanizda kullanabilirsiniz.

ihtiyaciniz olabilecek belgeleri ekte génderiyorum.

iyi calismalar dilerim.

Dr Hilya ERTAS KILIC

Aksaray Universitesi
Egitim Fak. Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bal
Fen Bilgisi Egitimi ABD

Tugha Bakir <tugbaammmm@gmail.com>, 26 Eki 2019 Cmt, 00:27 tarihinde sunu yazdi:
Merhabalar hocam. Ben Tugba Bakir. Afyon Kocatepe Universitesinde E@itim Bilimleri Programlama ve Ogretiminde yUksek lisanstayim. Tezim icin rica etsem Elestirel

Diginme Egilimi Olgeginizi kullanabilirmiyim ? Olgek izni verirmisiniz 2

|4a

3Ek

P ——— Critical Thinking

e Instrumentation Manual

ELESTIREL DUSUNME EGILIMI OLCEGI I B B

Tugba Bakir <tugbaammmm@agmail com> 26 EKi 2019 Cmt 00127 Yy 4

Alici: ertashulya, atihan
Merhabalar hocam. Ben Tugha Bakir Afyon Kocatepe Universitesinde Egitim Bilimleri Programiama ve Ogretiminde yuksek lisanstayim. Tezim icin rica etsem Elestira|
Dasunme Egilimi Olgedinizi kullanabilirmiyim ? Olgek izni verirmisiniz ?

Alci: ben =

@ Ahmet ilhan Sen <ahmetilnansen@amail com= 26 EKi 2019 Cmt10:23 Yy  dm

Merhaba Tugba,

Gerekli referans: gostermek kosulu fle dlcedl kullanabilirisin.

Iyi calhismalar.

Prof Dr Ahmet ilhan Sen
Hacettepe University

Faculty of Education
Department of Mathematics and Science Education
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Ek 4: Cocuklar I¢in Ustbilissel Farkindalik Ol¢eginin Kullanim izni

Gocuklar icin Ust Biligsel Farkindalik Olcegi C B B

Tudba Bakir <tughzammmma@gmail.com= 26Eki201900:35 Yr 4
Alici: semakara, semakarakelle -

Merhabalar hocam. Ben Tugba Bakir Afyon Kocatepe Universitesinds Egitim Bilimleri Programlama ve Ogretiminde yuksek lisanstayim Tezim icin rica stsem Cocuklar Icin
Ust Bilissel Farkindalik Olgeginizi kullanabilirmiyim ? Olcek izni verirmisiniz ?

e Sema Karakelle <semakarakelle@gmail com> J6EKiZ2019Cmt 2151 Yy :
Alict: ben »

Merhabalar Tugba Hanim

UBFO'yi kullanabilirsiniz elbette
Eger elinizde dlcek veya makalesi yok ise bildirirseniz gandarebilirim.

Calismalanmizda kolayliklar dilegiyle

Tugba Bakir <tugbaammmm@gmail com>=, 26 Eki 2019 Cmt, 00:35 tarihinde sunu yazdi

Tudba Bakir 4Kas 2019 20:59 <y
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