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OZET

5. SINIF SOSYAL BIiLGILER DERS KiTABININ
OGRETMEN GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI
(AFYONKARAHISAR ORNEGI)

Ugur TAKMAK

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BiLiMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIiMi ANABILIM DALI

Temmuz, 2022

Damisman: Prof. Dr. Ahmet Ali GAZEL

Bu arastirmanin amact 2019-2020 egitim-6gretim yilinda yayimnlanan 5. smif sosyal
bilgiler ders kitabinin farkli yonleriyledgretmen goriislerine goére incelenmesidir.
Betimsel tarama modeli olarak tasarlanan aragtirmanin c¢alisma grubunu 2021-2022
egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezinde bulunan ortaokullarda gérev yapan
122 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Arastirma verileri Ertiirk ve Giiler (2017)
tarafindan gelistirilen “Ders Kitab1 inceleme Anket Formu” kullanilarak elde edilmistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin sosyal bilgiler ders kitabinin fiziksel ve gorsel
tasarimina, igerigine, dil ve anlatimma ve 6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin
verdikleri yanitlardan elde edilen puan ortalamalar1 oldukca yeterli diizeyinde oldugu
bulgusu elde edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin sosyal bilgiler ders kitabinin
fiziksel ve gorsel tasarimina, igerigine, dil anlatimina ve Olgme ve degerlendirme
boyutuna iligkin verdikleri yanitlardan elde edilen puan ortalamalarin cinsiyet ve
mesleki kidem degiskenleri agisindan anlamli olarak farklilasmadigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi, sosyal bilgiler ders kitab1, sosyal bilgiler 6gretmeni.



ABSTRACT

EVALUATION OF THE 5™ GRADE SOCIAL SCIENCES TEXTBOOK
PREPARED IN THE FIELD OF SOCIAL SCIENCES ACCORDING TO
TEACHER’S OPINIONS (AFYONKARAHISAR SAMPLE)

Ugur TAKMAK

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION

July, 2022

Advisor: Prof. Dr. Ahmet Ali GAZEL

The aim of this study is to examine the 5" grade social studies textbook, which was
published in the 2019-2020 academic year, in terms of different aspects according to the
opinions of teachers. The study group of the research, which was designed as a
descriptive survey model, consisted of 122 social studies teachers working in secondary
schools in Afyonkarahisar city center in the 2021-2022 academic year. The data were
obtained by the questionnaire technique. The research data were obtained by using the
“Textbook Review Questionnaire Form” developed by Ertiirk and Giiler (2017). As a
result of the study, it was found that the average score obtained from the responses
given by the teachers regarding the physical design, visual design, content, language
and expression and measurement and evaluation dimension of the social studies
textbook was quite sufficient.In addition, it was determined that the average score
obtained from the responses given by the teachers regarding the physical design, visual
design, content, language and expression of the social studies textbook and the
measurement and evaluation dimension did not differ significantly in terms of gender
and year of work experience variables.

Keywords: Text book, social studies text book, social studies teacher.



ON SOZ

Gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimizin egitilmesinde siliphesiz en biliyiik
pay dgretmenlerimizindir. Ogretmenlerimizin bu gorevi yerine getirirken yararlandig1
egitim materyalinin basinda ders kitaplar1 gelmektedir. Ders kitaplarinin giincelligini
korumasi, degisen ve gelisen giiniin sartlarina uygun bilgileri icermesi gerekmektedir.
Ayrica egitim sistemimizin nihayi amaglariarasindaiireten, sorgulayan, kendinitaniyan,
sorumluluk sahibi bireyler yetistirmektir. Bu amaglara ulagsmada ders kitaplar1 onemli
bir yere sahiptir.

Bu aragtirmada 5. smif sosyal bilgiler ders kitabinin 6gretmen goriislerine gore
incelenerek elde edilen sonuglarin ders kitaplarinda yapilacak  yenilenme
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GIRIS

Sosyal bilimler insanin, ¢evresive kurumlarla olan iligkilerini inceleyen,
igeriginde sosyoloji, antropoloji, hukuk, siyaset gibi bir¢ok alt dali bulunduran bir
alandir (Balkiz, 2007). Sosyal bilgiler ise sosyal bilimlerin igeriginde bulunan bilgi
obeklerinin ilkokul ve ortaokul seviyesine uygun olacak sekilde yeniden olusturulmus
halidir (Oztiirk ve Dilek, 2005). Sosyal bilgiler, dgrencilerin bilgili bireyler olarak
toplumun bir pargasi olmalarina yardimci olmakla birlikte onlarinsosyal agidan
gelismelerini de 6nem veren bir derstir. Bu dersin temel konular1 ise bireylerin
yasamlarinda ¢evrenin etkisi, bireylerin ¢evreye olan etkileri, gegmiste kurumlarin nasil
olustugu, bireylerin gegmiste yasadiklar1 zorluklarla basa ¢ikma yollar1 ve giiniimiizde

nasil yasadiklar1 seklindedir (Shamsi, 2004).

Toplum i¢inde yasayan bireylerin ihtiyaglar1 ve toplumun beklentileri arasindaki
dengenin saglanmasi, bireylere gerekli bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasi
acisindan da sosyal bilgiler dersi 6nemli bir role sahiptir (Cetin, 2008). Sosyal bilgiler
Ogrencilere i¢inde yasadigi toplumun diiniinii, bugiinlinii ve yarinin1 6greten bir ders
olarak ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinda yer almaktadir. Bu dersle birlikte
bireyler i¢inde bulunduklart toplumun yasam bigimlerini de ogrenerek toplumla
biitiinlesebilmektedir. Boylece, sosyal bilgiler dersi iletoplumlarinkiiltiirel miraslari
gelecek kusaklara aktarilmakta ve kiiltiirel dgelerin toplumdaki etkileri de bireylere
aktarilmaktadir (Giingordii, 2002). Sosyal bilgiler dersinin bir diger 6nemli roli,
Ogrencilerin toplum ve toplumun sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarinin
saglanmasidir. Bunun yani sira 6grenciler 1yi bir vatandas olarak ne gibi sorumluluklari
oldugunu, insan iliskilerini, ulusal ve evrensel 6zellikleri ve degerleri sosyal bilgiler
dersi ile kavrayabilmektedir (Polat, 2012). Sosyal bilgiler dersi ile ilgili olarak yapilan
tanimlar incelendiginde bu dersin en temel amacinin bireylerin topluma uyum saglamasi

oldugu anlasilmaktadir.

Sosyal bilgiler kapsamindaki dersler ilk olarak II. Abdiilhamid zamaninda
ilkokul programlarmna dahil edilmistir (Oztiirk, 2012: 45-47). Cumhuriyet'in ilanindan
sonraki yasanan gelismelere bagli olarak egitim programlarinda da bir dizi
degisikligegidilmistir. Yasanan bu gelismeler, sosyal bilgiler dersini de etkilemistir.
1924, 1926, 1936, 1948 yillarinda sosyal bilgiler farkli derslerin gatisi altinda 6gretim

programlarinda yerini almigtir. 1968 yilinda hazirlanan programda ise sosyal bilgiler ilk



defa ders adi olarak getirilmistir (Bilgili, 2008: 22). 1985'de sosyal bilgiler dersi Mili
Tarih, Milli Cografya, Vatandaglik bilgisi dersleri olarak okutulmustur. 1998'de kiiresel
anlamda yasanan gelismelere bagli olarak yeni bir sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
hazirlanmistir. 2005 yilina gelindiginde sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
biitiinclil bir anlayisa sahip yeni bir 0gretim programi hazirlanmistir.2015 yilinda,
egitim Ogretimdeki yenilikler ve degisiklerden dolay1r yeniden bir diizenleme ihtiyaci
dogmus ve programda giincellemeye gidilmistir (Danabas, 2020: 4). En son 2018'de
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi bireyin ve toplumun ihtiyaclarinin degismesi,

teknolojide yasanan gelismeler neticesinde degisiklige gidilmistir.

Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler egitim sisteminin &nemli
paydaslarindan olan Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan en temel kaynak olarak
kullanilan ders kitaplarinda degisiklikler yapilmasini gerekli kilmistir. Bu baglamda
ders kitaplarindaki bilgilerin yasanan gelismeler dogrultusunda giincellenmesi bir
zorunluluk haline gelmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin yapisinda
bulunan amag ve iceriklercagin gereklilikleri dogrultusunda giincellenerek grencilerin
sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve degerler acisindanprgram igeriginin
zenginlesmesi saglanmistir. Bu zenginlesme Ogrenenlerin, yas ve seviyelerine uygun

olarak da ¢esitlenmektedir (Karakus, 2006: 37).

Sosyal bilgiler derslerinde yer alan kazanimlar 6grencilere aktarilirken gesitli
materyaller kullanilmaktadir. Bu materyaller icerisinde en ¢ok ve yaygin
olarakkullanilan yazili materyal ders kitabidir (Donmez ve Yazici, 2006). Yazil
materyaller igerisinde en yaygin kullanilan ve 6grenmeyi kalici hale getiren ders
kitaplarinin tagimasi gereken bazi nitelikler bulunmaktadir. Demirel’e (2000) gére ders
kitaplarinda 6grencileri ¢alismaya, arastirmaya, diisinmeye 6zendirici hazirlik sorulart
ve aragtirma konulari yer almalidir. Ders kitaplarinda yer alan bilgilerin bilimsel olarak
kanitlanmis olmasi gerekir. Bilimsel bilgiler aktarilirken bazi hususlar géz oniinde
bulundurulmalidir. Ders kitabindaki bilimsel bilgilerin kaliciliginin saglanabilmesi i¢in

bu bilgilerin sebep sonug baglantisiyla sunulmasi gerekmektedir.

Literatiirde sosyal bilgiler dersinde kullanilan ders kitaplarina iliskin gesitli
sorunlar oldugu belirtilmektedir. Bu sorunlar arasinda sosyal bilgiler ders kitaplarinin
kapak tasarimlarinin 6grencilerin ilgisini ¢cekmedigi (Dogan ve Torun, 2018); 5. siif ve
6. siuf sosyal bilgiler ders kitaplarinin igerik acisindan yetersiz oldugu Ertiirk ve Giiler

(2017) ders kitaplarinin dil anlatim ve {slup yoniinden iyilestirilmesi gerektigi
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seklindedir. Bu sonuglar, ders kitab1 hazirlama siirecinin yogun bir ¢aba gerektirdigini
ve etkili bir ders kitab1 elde edebilmek icin hazirlanan kitaplarin incelenerek gerekli
diizeltmelerin ve giincellemelerin yapilmasi gerektigini gostermektedir. Bu kapsamda
¢alismanin birinci boliimiinde kuramsal temel yer almaktadir. Sosyal bilgiler, sosyal
bilgilerin amact ve Ogretimine deginilmis, sosyal bilgilerin diinyada ve Tiirkiye’de
gelisimi ortaya konulmus ve sosyal bilgiler dersi dgretiminde kullanilan yaklagimlara
yer verilmistir. Daha sonra ders kitabi, ders kitaplarinin amaci ve islevi, olumlu ve
olumsuz yonleri gibi ¢esitli unsurlar ele alinmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde
konuya iligskin ulusal ve uluslararasi literatiirde yer alan calismalar incelenmistir.
Arastirmanin ii¢lincli boliimiinde yontem kismina yer verilmis olup evren ve 6rneklem
ile verilerin toplanmasi ve analizi ayrintili olarak anlatilmistir. Arastirmanin dordiincii
boliimiinde arastirmada elde edilen bulgular ¢alismanin alt problemlerine uygun olacak
sekilde sunulmustur. Arastirmanin besinci bolimiinde ise arastirma kapsaminda elde
edilen bulgularliteratiirde yer alan gesitli arastirma bulgularina gore tartisilmis ve

arastirma bulgularindan hareketle oneriler sunulmustur.
ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma 2019-2020 egitim-0gretim yilinda yayinlanan ve Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'nin 18.04.2019 tarihli ve 8 sayili kurul
karartyla 5 (bes) yil siireyle ders kitabi olarak kabul edilen 5. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinin fiziksel ve gorsel tasarim, igerik, dil ve anlatim, 6lgme degerlendirme boyutlari
acisindan sosyal bilgiler O6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi

amaclanmastir.
ARASTIRMANIN ONEMI

Sosyal bilgiler dersinin ilkokuldan ortaokula kadar dgretim programlarinda yer

almasi bu dersin 6nemini ve 6grencinin hayatinda oynadigi rolii gdstermektedir. Sosyal
bilgiler dersi 6gretim programlarina Tarih, Cografya, Kiiltiirel Calismalar, Ekonomi,
Siyaset Bilimi, Sosyoloji, Psikoloji, Antropoloji vb. gibi konularin bir birlesimi olarak
dahil edilmektedir. Sosyal bilgiler dersiyle 6grenciler, gegmiste meydana gelen dnemli
olaylar1 farkli bakis agisiyla degerlendirme yetisini kazanmaktadirlar. Ayrica bu ders

toplumlarin yasamlarini, nasil yonetildiklerini anlamalarina da yardime1 olmaktadir.

Tim diinyada oldugu gibi Tirkiye’de sosyal bilgiler dersinde belirlenen

Ogretimsel kazanimlara ulasabilmek i¢in cesitli ¢alismalar yiiriitiilmektedir. Bu amag



dogrultusunda 6zellikle iyi bir vatandas, toplumla uyumlu, insan haklarmni bilen ve
kullanan, demokratik bireylerin yetistirilebilmesi i¢in  §gretim  programlari
hazirlanmakta, mevcut Ogretim programlari da giliniin ihtiyaglar1 dogrultusunda
giincellenmektedir. Diger iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de 6gretim programlarinda
degisiklikler ve giincellemeler olmaktadir. Bu degisiklikler incelendiginde en son 2018
yilinda bir program giincellemesi yapildigir goriilmektedir. Yapilan bu giincelleme ile
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi bu siiregte gilincellenmistir. Bunun bir sonucu
olarak mevcut ders kitaplar1 2018'de sosyal bilgiler dersi 6gretim programina uygun
olacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Ancak hazirlanan kitaplarin  yapilan
degisiklikleri igerip igermediginin belirlenebilmesi i¢in bu ders kitabinin incelenmesi
biiylik Onem tagimaktadir. Bu siiregte ders kitabin1 Kkullanan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin goriisleri degerlendirilerek ders kitabinin incelenmesi, ders kitabinin
varsa eksik yonlerinin tespit edilmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bununla
birlikte kullanilan ders kitabinin incelenmesinin teorik ve uygulama arasindaki
farkliliklarin belirlenmesi, eksikliklerin giderilmesine yonelik ¢alismalar yiiriitiilmesi ve
ilerleyen zamanlarda yazilacak ders kitaplarinda bu eksikliklerin giderilerek

iyilestirmeler yapilmasi agisindan katki saglayacagi ongoriilmektedir.
PROBLEM CUMLESI

Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ortaokul 5.

sinif sosyal bilgiler ders kitabina iliskin goriisleri nasildir?” seklindedir.
ALT PROBLEMLER

1. 5.smifyenisosyal bilgiler ders kitabinin “fiziksel tasarim” 6zelligine iliskin

sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?

2. 5.smuf yeni sosyal bilgiler ders kitabinin “igerik” 6zelliklerine iliskin sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?

3. 5.smif yeni sosyal bilgiler ders kitabinin “gérsel tasarim” 6zelliklerine iligskin

sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?

4. 5.sinif yeni sosyal bilgiler ders kitabinin “dil ve anlatim” 6zelliklerine iligkin

sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?

5. 5.siif yeni sosyal bilgiler ders kitabinin “6lgme, degerlendirme” 6zelliklerine

iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?



6. S.siif sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yeni sosyal bilgiler ders kitabinin
fiziksel tasarim, igerik, gorsel tasarim, dil ve anlatim, 6lgme-degerlendirme boyutlarina

iliski goriisleri cinsiyet degiskenine gore farklilagsmakta midir?

7. 5.simif sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yeni sosyal bilgiler ders Kitabinin
fiziksel tasarim, igerik, gorsel tasarim, dil ve anlatim, 6l¢me degerlendirme boyutlarina

iliski gortgleri mesleki kidem degiskenine gore farklilagsmakta midir?
SAYILTILAR
Bu arastirma asagidaki sayiltilara dayali olarak yapilmistir:

1. Aragtirma  yapilan okullarin  tiim  Afyonkarahisar’t  temsil ettigi

varsayilmaktadir.

2. Katilimcilarin anket sorularina verdikleri yanitlarin samimi ve yansiz oldugu

varsayilmaktadir.
SINIRLILIKLAR
1. Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdir.

2. Arastirma merkez ilgedeki ortaokullarda gbrev yapan sosyal bilgiler

Ogretmenleri ile sinirlidir.

3. Aragtirma 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabr ile sinirlidir.

4. Arastirma Veri toplama aracinda yer alan 45 soruile sinirhidir.
TANIMLAR

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler, bireylerin degisen iilke ve diinya kosullarinda
bilgiyi temel alarak kararlar alip problem ¢ozen etkili vatandaslar olarak yetistirilmesi
amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan

bir 8gretim programidir (Oztiirk, 2012: 4).

Ders Kitab1: Egitim programlarinda belirlenen amacglara uygun olarak
hazirlanan, 6gretim programlarinda yer alan derslerin igerigi ile ilgili 6grencilere bilgi
sunan, onlarin 6grendiklerini pekistirmesine, sinava hazirlanmasina ve Ogrenme
hizlarina uygun olaran ¢aligmalarina olanak saglayan kullanigh bir 6gretim materyalidir

(Toprak, 1993: 42).



Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireylere belirlenmis kazanimlari
aktarmak amaciyla planlanan ve bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri iceren

yasantilar diizenegidir (Demirel, 2009: 6).

Ogrenme Alani: "Birbiri ile iliskili bilgi, beceri ve degerlerin bir biitiin olarak

goriilebildigi 6grenmeyi organize eden disiplinler aras1 yapidir "(MEB, 2018: 10).

Sosyal Bilimler: Toplum igerisinde yasayan bireyleri, gruplar1 ve toplumlari

inceleyen disiplinler aras1 bir bilimdir (Duverger, 2002: 8).



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
1. SOSYAL BILGILER

1.1. SOSYAL BILGILERIN TANIMI

Sosyal bilgiler kavrami farkli otoriteler ve yazarlar tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmigtir. “Sosyal bilgiler” terimi ilk olarak Thomas Jesse Jones tarafindan
Hampton Ogretim Programi’nda Sosyal Bilgiler (1906) adli kitabinda kullanilmistir.
Bununla birlikte sosyal bilgilerin ¢agdas anlada okul programlarinda yer almasi1 Ulusal
Egitim Dernegi’nin 1916 Sosyal Bilgiler Komitesi’nin ‘“sosyal bilgiler” terimini
tanimasi ve ¢agdas Ogretim programlarinda yer almasi gereken derslerin kapsamini ve
sirasini  tanimlamasi ile olmustur (Evans, 2004). Sosyal bilgiler dersi ogretim
programinda temel derslerden biridir. Bununla birlikte, sosyal bilgiler 6gretim
programinintemel igerigi, uzay ve zaman igerisinde insan girisiminin incelenmesidir. Bu
konu her zaman egitim ¢abalarinin merkezinde olmustur. Ancak, sosyal bilgilerin okul
programlarinda yer almasi uzun bir gegmise sahip degildir. Sosyal bilgiler dersi, tarih ve
sosyal bilimler 6gretiminin iginde yer almaktadir. Sosyal bilgiler her zaman degerlerin,
toplumsal adetlerin ve diinya goriislerinin aktarilmasinda bir ara¢ olmustur. 20. ylizyilin
ikinci on yilinda, genclere topluma aktif katilim icin gerekli bilgi, beceri ve degerleri
saglayarak sosyal gelismeyi ve demokratik vatandasligi ilerletmek amaciyla okul

programlarinda yer almistir (Nelson, 2001).

Sonmez (2010) sosyal bilgileri “Toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bag
kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler” olarak tanimlamistir
(Sénmez 2010: 5). Simgek (2016)’e gore sosyal bilgiler “Iyi bir vatandas olarak
evrensel ve milli degerlere sahip, programin belirlemis oldugu becerileri ger¢ek hayatta
uygulayabilen, farkli bilim dallarindan elde ettigi bilgilerle gelecekteki yasamina dair
saglikli bir yol c¢izebilen bireyler yetistirme amaciyla gelistirilmis; kendini
yenileyebilen, dinamik ve kompleks bir ¢alisma alanidir” (Simsek 2016: 3). Donmez
(2003) sosyal bilgileri “Diinyadaki olaylar1 sebep ve sonuglartyla agiklayan, bireylerin
vatandaslik hak ve sorumluluklarini ortaya koyarak insanin ge¢mis, gelecek ve bugiinii

ile iletisimini ortaya koyan bilgiler” olarak tanimlamistir (Dénmez 2003: 31).

Sosyal bilgiler, 6grencilerin bilgili birer birey olarak yetismelerine ve toplumla

uyumlu bir sekilde yasamalarma yardimer olan, onlarin sosyal agilardan da gelisim
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gostermelerine Onem veren bir derstir (Shamsi, 2004). Sosyal bilgiler, degisen
kosullarda karar verebilen ve problem c¢ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek icin
sosyal bilimlerden gelen bilgi ve yontemi kullanan bir ders olarak tanimlanmaktadir
(Oztiirk, 2012). Sosyal bilgiler, insanlar1 ve onlarin yasamlarin1 konu edinmektedir.
Sosyal bilgiler, ¢cok disiplinli ve disipliner arasi bir alan oldugu i¢in tarih ve cografyaya
kiyasla tanimlanmasi daha zordur (Doganay, 2002). Bunun yani sira sosyal bilgilerin
biitlinciil ve disiplinler arasi1 olmak {izere temel alinan iki ayirict 6zelligi vardir. Milli
Egitim Bakanligt 2005 yili programinda ise sosyal bilgilerin tanimi su sekidedir;
“Bireyin, toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimer olmasi amaciyla tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir {inite
veya tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle
etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu &gretim

anlayigindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir”(MEB, 2005: 51).

Sosyal bilgilere iliskin farkli tanimlamalar olmakla birlikte Barr vd. (1978)
tarafindan ylritilmustir. Barr vd. (1978) sosyal bilgileri ii¢ genis kategoride
simiflandirmigtir. Sosyal bilgiler igerisinde vatandaslik aktarimi, sosyal bilim ve
yansitict  diigiinme siireclerinin  yer aldigin1 belirtmislerdir. Yaptiklar1 analizler
sonucunda sosyal bilgiler icerisinde vatandashk aktarimmin en yaygin gelenek
oldugunu; bunu sosyal bilimin ve elestirel diigiincenin takip etti§i sonucun
aulagsmislardir. Boylece, sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin 6gretimine, sosyal bilimlerin
birlestirilmesine ve vatandashk egitiminin bir yaklasim olarak goriilmesine
odaklanmistir. Daha sonra, tartigmalara son vermek adma sosyal bilgiler icin en
kapsamli tanim National Council of the Social Studies (NCSS, 1993) tarafindan
yapilmustir. Sosyal bilgileri, 6grencilere vatandaglik igin gerekli nitelikleri kazandirmak
icin edebiyat, sanat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklagimla
biitlinlestirilmesiyle olusan bir alan; antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
anayasa, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira beseri bilimler,
matematik ve doga bilimlerinden beslenen bir ders olarak tanimlamistir (NCSS, 1993:
3).

Sosyal bilgiler, bir dizi diger disiplin konularindan yararlanir. Bu nedenle sosyal
bilgileri tanimlamanin bir diger 6nemli kismi, diger konu disiplinleriyle iligkisini ve

hangi konulardan icerik aldigmi ele almaktir. Sosyal bilgiler igeriginde konu



disiplinlerinden hangi konularin dahil edilecegini belirlemede iki genis yaklasim vardir:
bunlardan ilki disiplinleraras1 yaklasimdir. Bu yaklagimda konu disiplinlerinin birbiriyle
iliskili ancak farkli oldugugéz Oniinde bulundurularak bu alanlar arasinda baglanti
kurularak sosyal bilgiler igerigi olusturulur. Digeri ise sosyal bilgiler i¢eriginde yer alan
disiplinlerarasinda ortak olan becerilere ve diisiinme tiirlerine odaklanan entegre veya

birlesik bir yaklagimidir (Hughes vd., 2020).

Sosyal bilgiler, karsilastig1 sorunlara ¢oziim iiretenve bunu yaparkende sosyal
bilimlerden faydalanarak karar veren vatandaslar yetistiren bir ders olarak
tanimlanabilir. Sosyal bilgiler sosyal bilimlerin yontemlerini, igerigini ve bulgularini
okul programlarinda olduk¢a basit bir diizeyde almaktadir. Sosyal bilgiler icerisinde
bireyin toplumda yasayis tarzi ve davranislari, temel gereksinimleri, toplumun
olusturdugu kuruluslar ve degerleri yer almaktadir. Dolayisiyla, sosyal bilgilerin temel
kaynag1 sosyal bilimlerdir. Bundan dolay1, sosyal bilgiler sosyal bilimlerden se¢ilmis,

basitlestirilmis ve diizenlenmis konular ve bilgiler biitiiniidiir (Kostikli, 2014: 1).

Goriildugii tlizere sosyal bilgilere iliskin tanimlamalarda insan unsuru o6n
planladir. Dolayisiyla, insana iligkin her seyin bu dersin kapsamina girebilecegi
sOylenebilir. Bu baglamdasosyal bilgiler konusu insan olan ve insana iliskin her seyi ele

alan bir ¢alisma alani olan1 olarak tanimlanabilir.
1.2. SOSYAL BILGILERIN AMACI

Sosyal bilgiler egitiminin odak noktasi, siyasi ve sosyal etkiler nedeniyle son
150 yilda blyiik degisiklikler gecirmistir. Sosyal bilgilerin amacinin “vatandaslik
egitimi” sayesinde gengleri aktif ve katilimc1 demokratik vatandaslar olmaya
hazirlamak oldugu bilinmektedir. Vatandashk egitimi, ilk olarak ailede baslayan ve
daha sonra okullarda devam eden bir siire¢ olarak birey ve toplum arasindaki iligkinin
bir sonucu olarak hak ve sorumluluklarin nasil yerine getirilecegi bilgi ve becerisinin
bireylere kazandirilmasidir (Akdag ve Taskaya, 2013). Barr vd. (1978) sosyal bilgiler
miifredatindaki cesitli amaglar1 kiiltiirel aktarim, sosyal bilim ve yansitic1 arastirma
olmak {iizere ii¢ temada gruplandirmistir. Sosyal bilgiler egitiminin ¢ercevesinin (a)
vatandaslik veya kiiltiirel aktarim, (b) sosyal bilim, (¢) yansitict sorgulama, (d) bilingli

sosyal elestiri ve (¢) kisisel gelisimi i¢erdigini belirtmistir (Martorella, 1996).

Sosyal bilgiler dersinin temel amaci, Ogrencilerin etkili bir sosyal kisilik

gelistirmelerini saglamaktir. Sosyal kisiligi gelismis bir birey, sorumluluklarint bilen,



icinde yasadig1 toplumun kiiltiirii taniyan, birlikte yasamay1 6grenen, iyi sosyal iligkiler
gelistirebilen, ulusal giinlerin, olaylarin ve kahramanlarin farkinda olan bir bireydir
(Khan ve Nadeem 2020). Sosyal bilgiler egitimi, Ogrencilere basarili bir vatandas
olabilmeleri ve insanlik durumunu tarihsel, gagdas, politik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
baglamlarinda anlama ve eyleme ge¢me icin gereken sosyal bilimsel igerigi ve siirecleri
saglamaktadir. Kisisel gelisim olarak sosyal bilgiler, vatandaslik egitiminin &grenciler
arasinda olumlu bir benlik kavrami ve giiclii bir kisisel yeterlilik duygusu gelistirmeyi
icermesi gerektigi inancini yansitir (Ross, 2020). Dynneson ve Gross (1999) sosyal
bilgilerin genel 6gretim hedeflerinin ilkinin 6grencileri degisen diinyaya hazirlamak
oldugunu belirtmistir. Bu kapsamda, diinyanin hizla artan niifusu ve ortaya g¢ikan
sorunlart nedeniyle, vatandaslari bu tiir degisikliklere nispeten kolaylikla uyum
saglamaya hazirlamanin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Sosyal bilgilerinin ikinci
temel hedefinin ise 0grencilerin bakis agilarini ve topluma, devlete, ulusa ve diinyaya
iligkin anlayislarin1 genisletmektir. Bir problem ¢6zme dersi olarak sosyal bilgiler,
Ogrencilerin i¢inde yasadiklari toplum ve ¢evrelerindeki diinyada neler oldugu hakkinda
ilgili bilgilerle donatildiginda bu anlayislar gelisebilmektedir. Ayrica, sosyal bilgilerde
ogrencilerin kigisel ve toplumsal yasamlarinda ihtiyag duyacaklart bilgi, beceri ve

yeteneklere sahip olmasinin saglanmasi da sosyal bilgilerin hedefleri arasindadir.
1.3. SOSYAL BILGILER OGRETIMI

Sosyal bilgiler 6gretiminin anlamli olabilmesi ic¢in kalict anlayislar, temel
sorular, onemli fikirler ve hedefler etrafinda yapilandirilmis bilgi, beceri, inang ve
tutumlardan olusan miifredat aglar1 olusturulmalidir. Sosyal bilgiler arastirmasi, sosyal
diinyaya oldugu gibi odaklanmalidir. Yaygin ve kalici sosyal konulara ve 6grencilerin
yasamlariyla olan baglantilara vurgu yapilmalidir. Yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel
meseleler, bu meselelerin pek ¢ok farkli diizeyde nasil baglantili oldugu konusunda
arastirtlmalidir. Sosyal meselelere iligkin bu tiir arastirmalar sadece meseleye
odaklanmamali, ayn1 zamanda mevcut ve tartismali kiiresel problemlerin potansiyel
¢ozlimlerini formiile etme girisimlerine bakmali ve bunlar1 analiz etmelidir (NCSS,

2016).

Sosyal bilgiler 6gretiminin anlamli olabilmesi i¢in 6gretmenlerin dgrencilerinin
ihtiyaglarini anlamasi ve karsilamasi gerekir. Ogretmenler, 6grencilerinin cevrelerindeki
diinyadaki cesitliliklerinden ve dogal ilgilerinden yararlanmalidir. Ogretmenler,

ogrencilerin beceri ve deneyimlerini temel alarak, G&grencileri anlamli baglantilar
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kurmaya ve bilgi ve bakis agilarini genisletmeye zorlayan o6grenme etkinlikleri
tasarlayabilir. Bagka derslerdeoldugu gibi sosyal bilgiler dersinde 6grenciler, belirli bir
kavrami anlamak i¢in ¢esitli yollardan yararlanir (Statment, 2009). Arastirmalar,
Ogrencilerin sosyal bilgilere yonelik tutumlarinin ve ilgisinin aktif katilim ve 6gretmen
motivasyonundan ve konunun algilanan degerinden biiyiik Olclide etkilendigini
gostermektedir. Dolayisiyla, 6grencileri canli tartismalar ve diisiindiiriici etkinlikler
yoluyla Ogrenme siirecine aktif katilimcilar olarak dahil eden bilgili, tutkulu
ogretmenlere ihtiyag vardir. Ogrencilere 6zgiin dgretim calismalar1 saglamak, dgrenci

katilimini artirmada 6nemli bir faktérdiir (Tanner, 2009).

Sosyal bilgiler 6gretimi ve 6grenimi, 6grencilerin 6grenmesine dnemli boyutlar
katan teknoloji, iletisim ve okuma/yazma becerilerinin etkin kullanimini gerektirir.
Tarih, yurttaslik, cografya ve ekonominin giincel gecerli sosyal bilgiler kavram, ilke ve
teorilerinin entegrasyonu, tiim sosyal bilgiler programlarinin temel bir bilesenidir.
Egitimciler, vatandaglarin ve liderlerin karsilastigi sorunlar hakkinda elestirel, yaratici
ve etik diisiinmeyi tesvik ederken, 6grencilerin yakin sosyal ¢evresini ve daha genis
sosyal diinyay1 ¢oklu bakis acilarini inceleyerek dengelemeye 6zen gostermelidir.
Cesitli birincil ve ikincil kaynaklarin kullanimi, ¢ok cesitli okuma becerilerini, ilgi
alanlarmi ve tarihsel bakis agilarin1 kapsamalidir. Tiim egitimin, 6zellikle de sosyal
bilgiler egitiminin bir amaci hem 6grenciler hem de egitimciler arasinda yasam boyu

ogrenmeyi tesvik etmek ve tesvik etmek olmalidir (NCSS, 2016).

Sosyal bilgiler 06gretimi, Ogrencilerin diisiinmesine meydan okuyan agik
sorularin arastirilmasini i¢cermelidir. Bu, bazi zor ama anlamli sorular1 diisiinmek icin
bilgi 6grenmenin Otesine gegmek anlamia gelir. Bu ilkeyi hayata gecirmek igin
Ogretmenlerin tartismaya davet eden sorular1 nasil iireteceklerini 6grenmeleri gerekir.
Bu kesfedici, agik yaklasim igin gerekli olan bir diger dgretim becerisi, yapict grup
tartismas1 yiiriitmektir. Ogrencilerin birbirlerinin farkli goriislerine saygi duymayi
ogrenmeleri ve fikirlerinin alay konusu olmayacagma glivenmeleri i¢in uygun
faaliyetler uygulanmalidir. Gergek kavramlarin Ogretilmesini saglamak icin sosyal
bilgiler, 6grencileri sinifa ve daha genis topluluga aktif katilima dahil etmelidir. Sosyal
bilgiler, yasam boyu, sorumlu 6grenme icin gerekli beceri ve aligkanliklar1 gelistirmek
icin 6grencileri hem bagimsiz sorgulamaya hem de isbirlikli 6grenmeye dahil etmelidir.

Sosyal bilgiler 6grenimi, Ogrencilerin konu hakkinda hi¢bir sey bilmediklerini
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varsaymak yerine, onlarin yasamlar1 ve topluluklar1 hakkindaki 6n bilgileri {izerine insa

edilmelidir (Zemelman vd., 1998).

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin, Ogretime ge¢meden Once Ogrencilerinin
bildikleri, yaptiklari, inandiklar1 ve anladiklar1 seylerin envanterini ¢ikararak
baslamalar1 esastir. Sosyal bilgiler dersinde, tim Jlgme ve degerlendirme
uygulamalarinda 6gretmenler agik olmasi gereken nitelikler olan demokratik ilkeleri ve
sosyal adaleti saglamalidir. Sosyal bilgiler O6gretmenleri Ogrencilerinin katilim,
sorumluluk ve memnuniyet diizeylerini artirmak istiyorlarsa, degerlendirmeyi igeren bir
O0grenme kiiltiirii gelistirmeli ve Ogrencilerini tiim degerlendirme siirecine dahil
etmelidirler (Gallavan ve Kottler, 2009). Ogretmenler 6gretim programmin planlama,
uygulama ve degerlendirmede yansiticidirlar. Yansitici 6gretmenler, sosyal bilgilerin
dogas1 ve amaclar1 hakkinda iyi bilgi sahibidirler, 6grettikleri disiplinler hakkinda
strekli gelisen bir anlayisa sahiptirler ve sosyal bilgiler alanindaki pedagojik
gelismelere ayak uydururlar (NCSS, 2016). Etkili sosyal bilgiler 6gretimi, 6grencileri
sosyal yasamlari ile tanistirmak i¢in uygun bir yol gelistirmektir. Sosyal bilgiler, igerik
olarak farkli sosyal bilim igeriklerinden olusan bir derstir. Nitelikli brang 6gretmenleri,
her smif seviyesi i¢in ilgili konular, ders kitaplarinda verilen alistirmalar ile ders
konular1 arasindaki uyum, smif i¢i ve smf dist uygun fiziksel ortam, &gretim
planlamasinda gosterilen yontemler ile siif i¢i Ogretimde kullanilan yontemler
arasindaki uyum, etkili sosyal bilgiler 6gretimi i¢in gerekli kosullar1 olusturmaktadir.

Bu kosullar saglanmadan sosyal bilgiler 6gretimi etkili olmayacaktir (Ghimire, 2013).

Sosyal bilgiler Ogrenenlerin diinyayr anlama ve doOniistiirme siirecinde
problemler ortaya koymasimi1 ve analiz etmesini gerektirir. Sosyal bilgiler 6gretimi,
politika yapicilar tarafindan 6nceden tanimlanmig bir dizi faaliyetin uygulanmasina
veya bir teste indirgenmemelidir. Sosyal bilgiler 6grenimi, bir bagkasinin diinya
anlayisini pasif bir sekilde 6ziimsemekle ilgili olmamali, bunun yerine, diinyanin nasil
olduguna ve kisinin bu diinyay1r doniistiirmek i¢in nasil hareket edebilecegine dair

kisisel olarak anlaml1 bir anlayis yaratma alistirmasi olmalidir.
1.4. SOSYAL BIiLGILERIN GELISIMI
1.4.1. Sosyal Bilgilerin Diinyadaki Gelisimi

Sosyal bilgileri okullarda bir ders olarak anlamak i¢in tarthine bakmak yararhdir.

Cogu egitim tarihgisi, sosyal bilgileri bir Amerikan icad1 olarak kabul eder ve bir konu

12



olarak bu dersin kokenleri ABD' de 20.yiizyilin baslarina kadar izlenebilir (Ravitch,
2003). Sosyal bilgiler, tarihi siire¢ icerisinde farkli topluluklarda ve farkli cografyalarda
var olmustur. Sosyal bilim alaninin ise insanlik tarihi kadar eski oldugu belirtilmektedir.
Zaman igerisinde toplumlar sosyal bilimleri gelistirerek tarih, sosyoloji, antropoloji vb.
bilim dallarina iliskin konulara 6nemli katkilar saglamislardir. Tarihin farkli ¢aglarinda
Cin, Yunan ve Roma medeniyetleri sosyal bilimlere 6nem verdigi bilinmektedir
(Koken, 2002). Sosyal bilgilerin kapsamina giren dersler Antik Yunan déneminden
itibaren yer alsa da bu derslerin 6gretim programlarinda yaygin bir sekilde yer almasi
biiyiik dl¢iide 19. yiizyilda Bati Avrupa ve Kuzey Amerika iilkelerinde gerceklesmistir
(Oztiirk, 2012). 19. yiizy1l Amerika’sindaki en &nemli degisim ekonomik ve sosyal
alanlarda yasanmistir. Bu donemde Amerika’da sanayi devriminin getirdigi
endiistrilesme ve sehirlesme toplum yapisini sekillendirmeye baslamigtir. Ekonomik
gelismeyle birlikte egitimde de gelismeler yasanmustir. Insanlarin gelir diizeyleri artip
ekonomi daha karmagik hale gelince insanlar egitime daha fazla Onem vermeye
baslamistir (Rury, 2012). Bununla birlikte disiplinler arast bir vatandaslhik egitim
programi olarak sosyal bilgiler ABD’nin 20. yiizyila girerken yasadigi sosyal, kiiltiirel,
ekonomik vb. alanlardaki biiyiik toplumsal doniistimiin dogurdugu sorunlara ¢oziim
arama ¢abalarinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir (Barth, 1991'den akt. Oztiirk, 2012:
43).

Sosyal bilgiler dersinin ortaya ¢ikmasindan sonra, bu dersin ne oldugu ve neyi
icermesi gerektigine iliskin tartismalar siiregelmistir. Bundan dolay1 sosyal bilgilere
iligkin farkli tanimlamalar yer almistir. Bu siirecte sosyal bilgilere iliskin genel bir
tanimlama yapma cabalar igerisinde zamanla materyal gelistirme ve dgretmen egitimi
alaninda kurumsal bir yapilanma goriilmiistiir. Sosyal bilgiler ismi ilk kez 1916 yilinda
Amerika Birlesik Devletleri’nde toplanan “Milli Egitim Dernegi Orta Dereceli Okulu
Yeniden Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi” (The Committee of
Social Studies of the Commission on the Reorganization of Secondary Education of the
National Education Association) tarafindan kabul edilmistir. Yayimlanan bu biilten
once ABD’de daha sonra da tiim diinyada sosyal bilimlerin gelisiminde ¢i8ir agici
olarak goriilmistiir (Kan, 2010). Sosyal bilgilerin ilk programinda agirlikli olarak tarih,
cografya ve vatandaslik konular1 yer almistir. Bununla birlikte toplumsal alanda
yasanan gelismelere bagli olarak sosyal bilgilerin igeriginde de farklilasmalar meydana

gelmistir. Ilerleyen dénemlerde sosyal bilgiler alaninda yer alan toplumun gelisimi ve
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sosyal gruplarin iiyesi olarak insanlar iizerinde durmuslar ve o6zellikle iyi vatandas

yetistirmeyi amaglamigtir (U.S. Bureau of Education, 1916'dan akt. Yalgin, 2016).

1921 yilinda sosyal bilgiler 6gretmenleri ile ilgilenen mesleki bir kurulus olan
Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi (National Council of the Social Studies) kurulmustur.
Kurulusundan 8 yil sonra ise “Sosyal Egitim” (Social Education) dergisini
yayinlamgtir. 1918 yilinda ilkdgretimi temel alan “Sosyal Bilgiler ve Geng Ogrenenler”
(Social Studies and the Young Learner) Dergisi NCSS tarafindan yayimlanmaya
baglanmistir (Beal, vd. 2009). 1929 wyilinda ABD okullarinda Sosyal Bilgiler
Komisyonu kurulmustur. Bu komisyonda sosyal bilgiler dersinine kapsamli ve detayli
sekilde yapan sosyal bilimciler ve egitimciler yer almistir (Barr vd.,1978). 1930’1u yillar
ve 1. Diinya Savagi sonrasi donemde ise ABD okullarinda egitim ve sosyal bilgiler
egitimi daha c¢ok ideolojik olarak yiiriitiilmiistiir. Bu donemde Amerikan okullarindaki
programlarin ¢ogu konu merkezlidir (Hillway, 1964). ABD’de okullarda zaten 6gretilen
bir ders olan tarih, daha sonra 1930’larda cografya ve yurttaslik bilgilerinin yani sira
sosyal bilimlere entegre edilmistir. Sonug olarak, tarih konu igerigi, birgok baglamda

sosyal bilgiler igeriginin ve yaklasiminin cogunu yonlendirmistir.

2. Diinya Savasi ile ABD’de sosyal bilgilerin konular1 daha ¢ok cografya ve
savas konularindan olusmustur. Ayrica, savas sonrasi donemde ise kalici barisin
saglanmasi, cok kiiltiirliiliik ve kiiltiirler aras1 egitim konular1 da programa girmistir. Bu
donemde sosyal bilgiler programi biitiiniiyle degerlendirilmeye alinmistir (Evans,
2004). 1950’1 ve 1960’11 yillarda Amerikan egitim sisteminde 6nemli degisiklikler
yasanmistir. 2. Diinya savast sonrasinda Amerika’nin bilimsel arastirma yapmaya
olanak saglayacak egitimi sunmadigi goriisii karsisinda bu reform hareketi
gerceklestirilmistir.  1950'de  Ulusal Fen Birligi (National Science Foundation)
kurulmasindan sonra Rusya’nin Sputnik uzak aracini uzaya gondermesinden sonra hiz
kazanmistir. Rusya’nin bu eylemine karsilik olarak Amerika’da NASA birligi
kurumustur. Biitlin bu ¢abalarin sonucunda liselerde fen alanma yogunlasacak yeni bir
programin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Bununla birlikte liselerde biyoloji,
kimya, yerylizii bilimi ve sonrasinda sosyal bilimler alanlarinda da programlar
gelistirilmistir. Dolayisiyla sosyal problemlerden uzaklasilarak akademik disiplinlere

geri dontilmustiir (Pea ve Collins, 2008).

1960’ta egitim alaninda meydana gelen gelismelere paralel olarak sosyal bilgiler

alaninda da gelismeler yaganmistir. Bu donemde bulus yoluyla 6grenme yaklagiminin
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etkisi sosyal bilgiler alaninda goriilmistiir (Tekindal, 2003: 396). 1970’1 yillarda hem
program materyalleri hem de Ogretmen egitiminde Onemli yenilik ve gelismeler
yasanmustir. Bu donem, “Yeni Sosyal Bilgiler” donemi olarak bilinmektedir. Sosyal
bilgiler egitimini yeniden canlandirmak i¢in nasil bir diizenlemeye gidilmesi ve ne tiir
reformlarin yapilmasi gerektigini bildiklerini diisiinen sosyal bilimler ve egitimcilerden
olusan bir gurup, ABD’de bu hareketi ortaya ¢ikarmistir. Bu donemde sehirlesme,
cevrecilik, niifus, kadin ¢aligmalari, Afrika ve Asya ile ilgili konular basta olmak iizere
programa yeni konular eklenmistir. Bununla birlikte yeni sosyal bilgilerin terminolojisi

sorgulama, degerler ve karar verme lizerine kurulmustur (Kan, 2010).

1980’11 yillarda yeni sosyal bilgiler anlayisi terkedilerek geleneksel anlayisa geri
dontilmistiir. 1990’11 yillarda ise sosyal bilgilerde program ve konu oOnerilerinin
tizerinde durulmustur. Ayrica 1995°1i yillarda, farkli konu veya modellerin gelistirildigi
bir donemi kapsamaktadir. NCSS’nin kapsaminda yer alan bazi gruplar, sosyal
bilgilerle ilgili hem ulusal hem ileri diizeyde Oneri ve projeler gelistirip sunmaya
baslamiglardir (Bealvd., 2009). Goriildiigii tizere uzun bir ge¢mise sahip olan sosyal
bilgiler anlayis1 farkli donemlerde farkli sekillerde ele alinmustir. Sosyal bilgiler
ozellikle toplumda meydana gelen gelismelerden etkilenmis ve sosyal bilgiler

programlari da bu gelismeler dogrultusunda degisiklige ugramis ve sekillenmistir.

Ancak sosyal bilgiler her iilkede ayn1 sekilde kullanilmamaktadir. Wong (1991)
iilkelerin bolge ve somiirge gegmisi ile 1ilgili sosyal bilgiler miifredatlarinin
kullaniminda egilimler oldugunu belirtmistir. Dogu Avrupa iilkelerinde sosyal bilimlere
gecis goriilmemistir. Ek olarak, sosyal bilgiler, daha énce Anglo-ABD ve Ispanyol
kolonileri olan iilkelerde tarihin ve cografyanin yerini biiyiik dlclide almig gibi goriinse

de Fransiz somiirge gegmisine sahip iilkelerde durum boyle olmamistir (Wong, 1991).
1.4.2. Sosyal Bilgilerin Tiirkiye’de Gelisimi

ABD basta olmak iizere yabanc iilkelerde yasanan toplumsal olaylarin egitim
programlarin1 etkilemesi ve bu dogrultuda egitim programlarinda degisiklikler
yasanmasi Tirkiye’de de cesitli degisikliklere neden olmustur. Bu baglamda Tiirkiye’de
sosyal bilgiler alaninda da ¢esitli degisikliklerin yasandig1 goriilmektedir.

Ulkemizde sosyal bilgiler dersinin tarihi gelisimin Osmanli Devleti'ne kadar
uzanmaktadir. Osmanli Devleti’nde Abdurrahman Seref (1853-1825) sosyal bilgiler
Ogretmeninin prototipi olarak kabul edilmektedir (Yazici, 2008). Ancak sosyal bilgiler
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dersi 6gretim programlarinin kapsamina giren konular1 iceren dersler, ilk kez Sultan II.
Abdiilhamid (1876-1909) zamaninda ilkokul programlarma girmistir. Bu doénemde
ogretim programi sadece tarih ve cografya dersleri yer almistir (Oztiitk ve Otluoglu,
2002). 1913’te Fransa Ilkogretim Kanunu’nun etkisi ile “Gegici {lkdgretim Kanunu”
yirlirlige girmistir. Bu donemde yayinlanan ders programina bakildiginda bugiin
Sosyal Bilgiler olarak adlandirilan Tarih, Cografya ve Musahabat-1 Ahlakiye ve
Malumat-1 Vataniye adi altindaki farkli derslerin yer aldigi goriilmektedir (Akyliz,
2012).

Cumhuriyet ilan edildikten sonra egitimin baslica amaci, her diizeydeki
okullarda Cumhuriyet rejiminin gerektirdigi ve yeni Tiirkiye’nin ihtiyag duydugu
nesiller yetistirmek olmustur. Cumbhuriyetin ilanim1 takip eden yillarda Tiirkiye,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel anlamda bagimsiz bir iilke olma amacini gerceklestirmede
egitimi temel ara¢ olarak gormiistir (Akyliz, 2012). Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler
programlarinin  kronolojik gelisimi incelendiginde; 1924 programinda yer alan
Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumati Vataniye dersi, 1926’da Yurt Bilgisi dersi olarak
degistirilmistir. 1926, 1936 ve 1948 programlari zaman igerisinde yapilan

diizenlemelerle 1962 yilina kadar gelmistir.

19501 ve 19601 yillarda ise Tirkiye’de egitimsel siireclerde degisiklikler
yasanmistir. Bu yillarda ABD’ye dogru bir yonelim olmus ve yeni bir egitim sistemi
kurma c¢abalar1, milli egitime de yansimistir. 1962°de disiplinler aras1 bir yaklagimla
sosyal alan dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri” ad1 altinda birlestirilmistir. Ancak
bu derse iliskin herhangi bir ders kitabr ¢ikarilamamistir. Ogretmenler mevcut tarih,
cografya ve vatandashk bilgisi konularindan yararlanarak bu dersi vermeye
caligmiglardir (Giinden, 1995). 1968'de yapilan degisiklikle ii¢ yillik ortaokullarin her
smifinda okutulmak tiizere ilk kez sosyal bilgiler dersi 6gretim programina dahil
edilmistir (Inan, 2014: 11). 1985 yilinda ortaokullarda sosyal bilgiler dersi kaldirilmus,
bunun yerine milli tarth, milli cografya ve vatandaslik bilgileri dersleri konulmustur.
1992°de yeni bir Vatandaglik Bilgileri programi uygulanmistir. 1997°de ise sekiz yillik
zorunlu egitim ylriirliige girmistir. Bunun bir sonucu olarak Milli Tarih ve Milli
Cografya dersleri kaldirilmig, bunlarin yerine 1998'de 4. ve 7. smiflar1 kapsayacak
sekilde yeni bir Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi yiiriirliige konulmustur. 2005
yilinda sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda degisiklikler yapilmistir (Oztiirk ve

Otluoglu, 2002). Yeni programda geleneksel egitim anlayisindan vazgecilerek
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yapilandirmaci egitim anlayist temel alinmistir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin vizyonu da su sekilde belirlenmistir: “21. ylizyilin ¢agdas, Atatiirk ilke ve
inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiriinii kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarli, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratict ve dogru karar veren), sosyal katilim becerileri
gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iretirken kullandiklar1 yontemleri
kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye

Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir.” (MEB, 2005: 50).

Bilim ve teknolojide yasanana gelismeler sonucunda bireylerin ve toplumun
ihtiyaglarinda da degisiklikler meydana gelmistir. Bundan dolayi bireylerin sahip olmasi
gereken bilgi ve becerilere yonelik beklentiler de degismistir. Bu dogrultuda 2005
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi tekrar diizenlenerek 2017 yilinda 5. siniflarda
pilot okullarda, 2018-2019 egitim Ogretim doneminde tiim okullarda uygulamaya
koyulmustur. Giincellenen sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ile bireylerin
yetismesine hizmet edecek 6gretim programlari sadece bilgi aktaran bir yapidan ziyade
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlagilir

bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2018: 52).

Goriildugii tizere sosyal bilgiler dersi 6gretimprogramu ile ilgili diinyada yasanan
gelismelerin  Tiirkiye’de de yansimalari olmugtur. Dolayisiyla diinyada yasanan
gelismeler ve egitim programlarindaki degisiklikler Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi
ogretimprograminin  sekillenmesinde etkili olmustur. Giiniin ihtiyaglarina, degisen
diinya kosullarina gore sosyal bilgiler programlarinin diizenlendigi, gézden gecirildigi
ve bir &nceki programa gore iyilestirmeler yapildigi sdylenebilir. Ozellikle son
programlarda yapilandirmaci egitim anlayisinin temel alinarak sosyal bilgiler dersi
Ogretim programindadgrencilerin etkin katilmina O6nem verildigi goriilmektedir.
Programlarin incelenmesi ve giliniin ihtiyaclarina cevap verebilecek sekilde

diizenlenmesi istenilen kazanimlara ulagilabilmesi agisindan 6nemlidir.
1.5. SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE YAKLASIMLAR

Sosyal bilgiler dersinin okutulmaya basladigi andan giiniimiize kadar bu derse
iligkin farkli egilimler bulunmaktadir. Bu farkli egilimler dogrultusunda farkli tanimlar

ortaya konulmustur. Bu konuda en kapsamli ¢alisma ise Barr vd. (1978) tarafindan
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yapilmistir. Arastirmacilar yaptiklart simiflandirmada sosyal bilgiler 6gretiminde
“vatandaslik bilgisi aktarimi olarak sosyal bilgiler, sosyal bilim olarak sosyal bilgiler ve
yansiticit inceleme olarak sosyal bilgiler” olmak tiizere ii¢ geleneksel yaklagima yer
vermislerdir. 1980 yilinda Nelson ve Michealisbu {i¢ yaklasima iki yaklasim daha
eklemislerdir. Bu yaklagimlardan ilki “bilgiye bagl sosyal elestiri” iken ikinci yaklagim
“bireysel gelismedir” (Ross, 2006). Morriset ve Hass de sosyal bilgilerde akademik
disiplinlerin yonleri ve muhafazakar kiiltiirel siireklilik misyonunu savunmuslar ve hatta
okullarda bunlara agirlik vererek bazi uygulamalar yapmislardir (Wayne, 2006: 23-24).
Ancak bu yaklagimlarin Barr vd. (1977) ortaya koydugu vatandaslik aktarimi ve sosyal
bilimler geleneklerine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Bu g¢alismada Barr vd.
(1977) tarafindan ortaya koyulan ve sosyal bilgiler alaninda en ¢ok kabul goren ii¢ ayr1

gelenek ele alinmis olup asagida detaylandirilmistir.
1.5.1. Vatandashk Aktarim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Vatandaglik aktarimi, sosyal bilgiler 6gretiminde bilinen en eski ve en yaygin
yaklagimdir. Bunun temelini olusturan g¢esitli olaylar yasanmistir. 19. yiizyilin
baslarindan itibaren ABD’nin hizla kalkinmasi ekonomik alanda oldugu kadar sosyal
alanda da degisimlere yol agmistir. Sanayilesmenin etkisiyle kirsal bolgelerden kentlere
dogru bir géz yasanmis, bunda sosyal hayatta karmasaya neden olmustur (Yilar ve
Tomal, 2018). Bu karmasik durumu diizenlemek ve toplumda ortak bir vatandaslik
bilinci gelistirmek amaciyla egitimde cesitli reformlar gerceklestirilmistir (Glingdrdii,
2002). Boylece iilkede yasayan insanlara ortak milli degerleri kazandirarak vatandaslik
bilincini kazanmalari amaglanmis, sosyal bilgiler 6gretiminde de vatandashik aktarimi
olarak sosyal bilgiler yaklasimi en eski gelenek olarak yerini almistir (Yilar ve

Tagrikulu, 2019).

Vatandashk aktarimi kavrami, 6gretmenlerin belli davranislari, bilgileri, bakis
acilarii ve degerlerin 6grencilerin 6grenebilmesi i¢in tasarlamis olduklar1 bir 6gretim
tiirlinii  yansitmaktadir. Ogretmenler, toplumun kendisinden aktarmasmi istedigini
diisiindiigii, bu ¢ok 6nemli kiiltlirel 6rnekleri kelimesi kelimesine aktarmaktadir (Barr,
vd., 1977). Bu yaklagima gore sosyal bilgilerin amaci, dgrencilere genel kabul gormiis
bir olgusal bilgi govdesi 6greterek, ulusal degerleri ve “iyi vatandaslik™ fikirlerini tesvik
etmektir. Ayrica, bu anlayis kiiltiirel ve sosyal birligi tesvik etmeye odaklanir ve
deneyim gesitliligine daha az 6nem verir (Ross vd., 2014). Bu yaklagimin temel amaci

toplumun temel kurum, deger ve inanglarini1 ¢ocuklara ve genglere aktararak kiiltiirel
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devamlilig1 saglamaktir. Kiiltiirel miras aktarilirken 6grencilere gecmisteki bilgiler ve
olgular, temel toplumsal kurumlar, degerler ve inanglar kazandirilmaya ¢aligilir. Bu
yaklasima gore yetiskinler 6grencilere neler kazandirilabilecegini onlardan daha iyi
bilmektedir. Burada amag, inaniglarin sorgulanmasi degildir, dogru inang¢lar1 aktarmak,
one siirmek ve gerekgeleri agiklamaktir (Erden, 1996: 7). Boylece, geng¢ nesillerin
gecmislerini 6grenmesi, gecmise uygun tutum ve davraniglar sergilemesi ve otoriteye
bagli kalarak istenilen oOzelliklerde vatandaglar yetistirilmesi amaglanmaktadir
(Doganay, 2005). Dolayisiyla vatandaslik aktarimi ile toplumun temel kurum, deger ve
inanglarinin 6gretilerinin telkin edilerek mevcut durumun devamliliginin saglanmasi da

amagclanmaktadir (Oztiirk, 2012).

Vatandaglik aktariminda vatandaglik bilgilerinin bireylere aktarilmasi soz
konusudur. Vatandas ise kabul edilmis bazi mutlak ilkelere uyan, belirli inanglar
tastyan, belli degerlere sadik olan, belirli etkinliklere katilan ve gerek ulusal gerekse
evrensel nitelikteki insanlara saygi duyan yonlendirilmis bir kisidir. Burada 6nemli olan
ve vurgulanan unsur katilimdir. Iyi bir vatandas kendisinden neler istendigini bilir ve
bunlari yerine getirir. Bununla birlikte kabullenme de énemlidir. Ogrenciler birtakim
inan¢ ve degerleri Oziimsemelidir. Bu tam anlamiyla, farkina varilmadan
gerceklesecektir. Ogrenci ilkdgretim déneminde sessizce ve yavasca bir takim tutum,
deger ve deger yargilarin1 benimseyecektir (Erden, 1996: 7). Bu yaklasimda
Ogretmenler kendi topluluklar1 ile ilgili cesitli beklentilerde derse baslamaktadir.
Ogretmenler 6nemli olan hedeflerin farkindadir. Dogru ve yanlis olanlart iyi
bilmektedir. Toplum kiiltiirlinde hangi davraniglarin 6diillendirilip hangi davranislarin
cezalandirilacagini  iyi  bilirler ve toplumsal katilm i¢in kiltiiriin  nasil
degerlendirilecegini de bilirler (Barr vd., 1978). Yaklasimin bir diger 6zelligi degisim
ve gelismeden ziyade mevcut degerlerin korunmasini temel almasidir. Yontem olarak
da vatandaslikla ilgili deger ve inanislarin 6gretmen merkezli bir yaklagimla anlatilmasi
esastir. Ogretmenler ideal vatandas1 6rnek olarak gdsterir ve bu vatandasin sahip oldugu
ozelliklerin sorgulanmadan kazanilmasi gerektigini anlatir. Dolayisiyla, bu yontem bir
telkin yontemidir. Bu yaklagima gore tarih 6gretimi kiiltiirlin temel deger ve inaniglarin
geng kusaga aktarmak i¢in yapilmahidir. Mevcut degerler sorgulanmadan kabul

edilmelidir (Doganay, 2005).
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1.5.2. Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi yaklasimina gore dgrencilere sosyal
bilimlerle ilgili disiplinlerde yer alan bilgi, beceri ve degerler kazandirilmalidir (Barr
vd., 1978). Bu yaklasima gore iyi iyl vatandas yetistirmek tarih, cografya, vatandaslk
gibi sosyal bilim alanlarinda bir diisiinme tarzi gelistiren bireylerin yetistirilmesidir.
Bireyler bir bilim insan1 gibi diisinmeyi 6grendikten sonra iyi bir vatandas olarak
degerlendirmeyi, dikkatle anlamlandirmay1 ve mantikli sonuglara varmayi geregince
anlamis olacaktir (Barth ve Demirtas 1997). Bu yaklagimin temel mantigi, 6grencilerin
sosyal bilimlerin temel ilkeleri ve igerigini kavramalari i¢in onlara yardimci olmaktir
(Doganay ve Sar1, 2004). Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi, sosyal bilimlere
ait bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasinin etkili vatandaslik icin en iyi hazirlik
oldugu varsayimina dayanmaktadir. Bu yaklasima gore Ogrenciler sosyal bilimlerin
yapisina iligkin bilgi toplama ve yorumlama siireclerini 6grenmelidir. Bundan dolayz,
sosyal bilimciler tarafindan belirlenen 6nemli bulgular, bakis agilar1 ve sorunlar, sosyal

bilgiler programlarinin igerigini olusturmaktadir (Oztiirk, 2012).

Icerigin  dgrencilere  kazandirilmasinda  sosyal bilimcilerin  kullandig
yontemlerden olan bulus ve arastirma inceleme yoluyla Ogrenme ydntemleri
kullanilmaktadir (Barth ve Demirtas, 1997). Ogrenciler sosyal bilim derslerinde bir
konu alanindan hareketle cesitli gozlemler yapar, bunlarla ilgili veri toplar ve verileri
analiz eder. Daha sonra 6grenciler karsilagtirmali bir analiz yapmaya ¢alisirlar (Barr vd.,
1978). Sosyal bilimlerin igerigi kadar bu yontemin diger bir 6nemli tarafi da sosyal
bilimcilerin bilgiye ulasirken kullandiklari yontemi 6grencilere Ogretebilmektir. Bu
sekilde ¢ocuklar diinyay1 sosyal bilimciler gibi diisiinmeye ve anlamaya ¢alisacaklardir.
Bu yaklasimin muhtevasini sosyal bilimlerin bilgi temeli olusturur. Cocuklar insan
davraniglarin1 ve vatandas olma sorumlulugunu, sosyal bilimlerin temel prensiplerini

inceleyerek ogrenirler (Doganay ve Sar1, 2004).
1.5.3. Yansitic1 Inceleme Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Yansitic1 inceleme olarak sosyal bilgiler 6gretimi yaklasimmin temelini John
Dewey’in goriigleri ile birlikte ilerlemeci ve pragmatist anlayis olusturmaktadir. Bu
anlayisa gore egitim faaliyetleri kiiltiirel degerlerin aktarilmasindan daha ¢ok
ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore yiiriitilmelidir. Ogrenciler icin yararl

olmayan bilgiler programda yer almamalidir. Giliniimiiz okullarinin temel amaci da
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cocuklarin topluma daha kolay uyum saglamasi ve daha rahat yasamalar1 olmalidir
(Barr vd., 1978). Bu yaklasimda da iyi bir vatandas yetistirmek temel amagtir. Ancak,
bu yontemi kullananlar i¢in ilkdgretimde vatandaslik egitimi, 6grencilerin, toplumsal ve
bireysel problemler karsisinda, mantikli, makul ve diisiinlilerek alinmis kararlara

varmasini saglamaya yoneliktir (Barth ve Demirtas, 1997).

Bu yaklagimda Ogrencilerin bireysel ve toplumsal problemleri tanima, analiz
etme ve karar verme siireglerinin gelistirilmesi (Tay, 2011); yasamlarinda
karsilasabilecekleri kisisel, sosyal ve politik sorunlar1 ¢ozerken dogru kararlar
alabilmelerine yardimci olunmasi (Kabapinar, 2012: 33) ve onlarin problem ¢dzme ve
karar alma becerilerini 6grenip uygulayabilmeleri amaglanmaktadir. Bunlarin yani sira,
okuma-yazma, farkli kaynaklardan bilgiyi kullanma, problemleri belirleme ve ¢6zme,
bilgiyi yorumlama ve degerlerle ilgili durumlari belirleyip ¢6ziime ulastirma
becerilerinin de gelistirilmesi istenilir (Doganay, 2005). Bundan dolayr o6nceden
belirlenmis ve mutlak uygulanmasi gereken bir igerik yoktur. Bunun yerine yapilacak
etkinliklerde 6grencileri dogrudan ilgilendiren, etkileyen ve kaygilandiran giincel konu
ve sorunlara odaklanilmasr istenilir (Oztiirk, 2009). Ogrenciler problemleri ¢dzme, karar
alma siireclerinde bilgiyi kullanmaktadir. Ancak, odak nokta bilgi degil, problemin
¢oziimidir. Yansitici inceleme yaklasiminin odak noktasi arastirma-inceleme ve
problem ¢ozmedir. Yontem olarak sosyal bilim yaklagimina benzemektedir. Ancak,
sosyal bilim yaklagiminda igerik ve Ogrenme yasantilari sosyal bilim dallarindan
secilirken, bu yaklasimda icerik ogrencileri kisisel olarak etkileyen durumlarin yer
aldigi konu ve sorunlardan secilmektedir. Ogretmenler de oncelikle cocuklarm
kendilerini etkileyen sorunlar1 belirlemeli ve incelemelidir. Daha sonra, bunlar1 daha
genis bir bakis agisiyla sosyal ve politik sorunlarla iliskilendirmelerine yardimei

olmalidir (Doganay, 2005).

Yansitict arastirma silirecinde 6gretme siireci diislincelerin nasil gergeklestigi
hakkinda bir dizi inan¢ akisi olarak tanimlanmistir. Bu yaklasimin temel yontemi,
aragtirma  incelemedir (Oztiirk, 2012). Arastirma-inceleme yoluyla 6grenmeyi
destekleyen etkinlikler yaratict drama, rol oynama, kiiciik grup ¢aligmasi, ahlaki
ikilemler, sinif toplantilari, benzetisimler (simiilasyonlar) ve kubasik (is birligine dayali)

ogrenme gibi etkinliklerdir (Doganay, 2005).
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2. DERS KiTAPLARI

1800’11 yillarda bilimin ve kitap basma sanatinin ¢i1gir agmasiyla egitim alaninda
degisiklikler yasanmistir. Yasanan biiyiik sosyal devrimler ve tarim toplumdan asamali
olarak sanayi toplumuna gecilmesiyle birlikte egitim alan1 daha da 6nem kazanmistir.
Diinya'da bir¢cok iilke, vatandaslarinin egitim alabilmesi i¢in yeni sistemler
geligtirmistir. Siniflar, 6gretmenlerin ders verdigi merkezi nokta haline gelmistir. Sonug
olarak, 6gretme ve O0grenme ders kitaplarima bagl olarak yiiriitilmeye baslanmistir.
Ayrica okullarda ders kitaplarinin kullanilma siireci O6gretim programi Ve ders
programlarinin olusturulmasiyla sonu¢lanmistir. Bu sekilde, 6gretmenler bilgi igerigi ile
ilgili daha iyi bir genel bakisa sahip olmus, 6grencileri daha kolay kontrol edebilmistir.
Boylece ders kitaplar1 egitim diinyasinin vazgegilmez bir parcasit haline gelmistir

(Nilsson, 2006).

Ders kitaplar1 hem orglin hem de yaygin egitimde kullanilan, &grenimi
gerceklestirmek igin tasarlanmis, Ogretim programinda yer alan kazanim Ve
davraniglarin gerektirdigi strateji, yontem ve teknikleri uygulamaya uygun temel
ogretim araglarmdandir (Kilig ve Seven, 2002). Ogrencilerin gelisim dzelliklerine ve
seviyelerine uygun olarak hazirlanmig metinlerden olusan, Ogretim programinin
ilkelerine uygun olarak hazirlanan ve igerdigi bilgileri 6grencilere sunan bir 6grenme-
O0gretme materyalidir. Bununla birlikte, 6nceden hazirlanan bilgileri diizenli bir sekilde
aciklayan, dersin amaglarina uygun olarak 6grencileri yonlendiren, yetistiren, 6grenme
yasantilarina kaynaklik eden yazili ve basili 6grenme 6gretme ortamidir (Keser, 2004).
Ders kitaplari, egitim programlarinda yer alan kazanimlar dogrultusunda derslerin
igerikleri ile ilgili bilgileri 6grencilere sunan ve bireysel 6grenme hizlarina uygun
caligma firsat1 veren 6gretim araglaridir (Evin ve Kafadar, 2004). Ayrica belirlibir
konudaki bilimsel bilginin temelini temsil eden, devlet egitim standartlarina ve didaktik
gereksinimlerine uygun olarak ve resmi olarak onaylanan bilgilendirici bir egitim kitab1
tirtidiir. Ders kitabi, bir disiplinin 6grenmesinin ayrintili bir modelidir, 6grencilere hitap
eder ve basili ve elektronik versiyonlarda sunulur (Nikonova vd., 2016). Bununla
birlikte 6gretim programinin ana tasiyicist konumunda olan temel egitim araglarindan
biridir. Ders kitabi hem o6grencilerin hem de 6gretmenlerin kullanimina yoneliktir
(Mithanks ve Grmek, 2020). Egitim materyallerinden biri olan ders kitaplarinin amacit,
egitimin amaclarim1 gerceklestirerek 6grencilerin 6grenme yasamlarinda kaynak islevi

gormektir. Bu nedenle okullarda en ¢ok tercih edilen ve kullanilan materyallerdir. Ders
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kitaplar1 egitimin her kademesinde tercih edilmesi ve Ogrencilere egitim ortami

kazandirmasi nedeniyle egitim sisteminde dnemli bir yere sahiptir (Uyulgan vd., 2011).
2.1. DERS KITABININ iSLEVLERI

Ogrenme ve O6gretme siirecinde dgretmenler ve dgrenenler agisindan oldukga
yararli olan ders kitaplarinin gesitli islevleri vardir. Oncelikle, ders kitaplar1 bilgi verme,
bilgiyi sistematiklestirme, kendi kendine ogrenme, bilgiyi koordine etme (es
giidimleme), kisilik gelistirme islevlerine sahiptir (Demirel ve Kiroglu, 2005). Ders
kitaplarinin 6gretmenleri desteklemek i¢in yerine getirebilecegi islevler iki yonliidiir.
Bunlar, planlama 6gretme ve mesleki gelisim seklindedir (Reys, 2006). Mikk (2000)
Ogrencilerin 6grenmelerine destek olarak ders kitaplarinin islevlerini su sekilde

tanimlamistir:
v Ogrencileri 6grenmeye motive etme
v Bilgiyi temsil etme (doniistiirme ve sistemlestirme)
v Ogrencilere bilgi edinmeleri i¢in rehberlik etme
v Ogrencileri 6grenme stratejileri edinmeleri igin yonlendirme
v Oz degerlendirmeye yardimci olma
v’ Degerler egitimini kolaylastirma

Swanepoel (2010) de ders kitaplarmin asagida yer alan islevleri oldugu

goriisiindedir:
v Konu bilgisini temsil etme
v/ Bilimin dogasina iligskin uygun bir goriis saglamak
v/ Ogrenci 6grenmesine rehberlik etme
v On bilgiyi belirlemek
v/ Bilgi edinimini kolaylagtirmak i¢in agiklamalar ve etkinlikler saglamak
v' Aligtirma ve uygulama olanaklar1 saglamak
v' Oz degerlendirmeyi kolaylastirmak
v/ Ogrencileri 6grenme stratejileri edinmeleri i¢in yénlendirmek

v" Ust bilisi tesvik etmek
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2.2. DERS KITAPLARININ OGRETMEN VE OGRENCI ACISINDAN OLUMLU
YANLARI

Ogrenme siirecinde ders kitabi kullanmanin  birgok avantaji  oldugu
bilinmektedir. Hutchinson ve Torres (1994) ogretim programlarinda herhangi bir
degisiklik oldugu donemlerde, ders kitaplarinin 6gretmenlere yardimci oldugunu ve
kolayliklar sagladigini belirtmistir. Cogu 6gretmen, ders kitaplarinin faydali materyaller
oldugu ve ogretim siirecinde kendilerine yardimei oldugunu belirtmektedir. Bununla
birlikte, Ogrencilerin zorlu 6grenme silirecine dogru rehberlik edecek ders kitaplari
O0grenme siirecinin daha etkili olmasini saglamaktadir. Bir ders kitabi, 6gretmenin
calismasini pekistirir. Ogrencilerin de daha fazla 6grenmelerine ve oOgrendiklerini
gozden gecirmelerine olanak saglar. Dolayisiyla, ders kitabi Ogretmenlere ve
Ogrencilere bir 6gretme ve 6grenme yapist sunar, metodolojik destek saglar ve gézden

gecirme ve hazirlik yapma igin firsatlar sunar (McGrath, 2002).

Bir ders kitabinda izlenen mantiksal ve psikolojik sira, 6gretmenin konuyu
diizenli ve sistematik bir sekilde sunmasina yardimci olur. Problemler ve ¢oziimleri ders
kitaplarinda hazir oldugu i¢in 6gretmenlerin problem ve ¢dziimlerini hazirlamak i¢in
cok fazla zaman harcamasina gerek yoktur, boylece ders kitaplari 6gretmenlere zaman
kazandirir. Ders kitaplari, o6grencilerin ilgi ve merakini uyandirabilecek somut
ayrintilar1 bilimsel ve yogun bir sekilde tanimladigindan, 6grenciler arasinda dogru
calisma tutumunu gelistirir. Ogrenciler arasinda kendi kendine calismay1 ve bagimsiz
calismay1 tesvik eder, sinifta ogretilen dersleri gozden geg¢irmek ve Ozetlemek igin
onemli bir materyal kaynagi saglar, uzak yerlerde ve ekonomik olarak dezavantajli
baglamlarda bilgiye erisimin yami sira bilginin standartlastirilmasina da yardimci olur
(Haulle ve Kabelege, 2021). Ayrica, agir hazirlik yikiini azalttigi, zamandan tasarruf
sagladig1r ve 0gretme ve Ogrenmeyi kolaylastirdigi i¢in dgretmenlere kolaylik saglar

(Charalambous, 2011).

Iyi yazilmis bir ders kitabi, yansitici diisiinmeyi tesvik eder ve oOgrenciler
arasinda problem ¢6zme yetenegini gelistirir (Mithanks ve Grmek, 2020). Daha ¢ok
sunus yoluyla gerceklestirilen 6gretme siirecini gorsel 6gelerle destekleyerek daha etkili
hale getirir, ders sirasinda 6grencilere ve 6gretmene geri bildirim saglayarak 6grenilen
icerigin gbzden gecirilmesini saglar, oOgrencilerin etkinlikler yoluyla eglenerek
O0grenmesine yardimcit olur. Bunun yani sira, bagimsiz 6grenmeyi destekler,

ogrencilerin olaylara farkli agilardan bakmalarin1 saglayarak onlarim elestirel
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diistinebilmelerine olanak saglar. Boylece, dersin monotonluktan uzaklagmasina,
ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin artmasina, problemleri anlamalarina ve ¢6ziim
yolu iiretmelerine, iinite sonlarinda yer alan degerlendirme boliimleriyle 6grencilerin
kendilerini degerlendirebilmelerine olanak saglar (Kalipci, 2008). Ogrencileri
O0grenmeye karst motive edecek 6grenme kaynaklarini ve igerikleri sagladigi i¢in ¢ok
onemli bir Ogrenme aracidir. Ayrica bagimsiz Ogrenme ve Ogrenilen igerigin

pekistirilmesi i¢in kullanilan bir aragtir (Mithans ve Gremek, 2020).

Ders kitaplar1 Ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme firsatlarin1 da olumlu
etkilemektedir (Tornroos, 2005). Ogrenme firsat1 genellikle bir konu iizerinde harcanan
toplam etkili 6grenme siiresi olarak tanimlanir. Bu, 6gretmenin konuyu agikca dgrettigi
zamandan ve 0grencilerin konunun 6grenme igerigini ¢alistigi zamandan olusur. Ayrica,
Ogrenciler i¢in hangi Ogrenme materyallerinin mevcut oldugunu da igerir. Ders
kitaplarinin 6gretmenler i¢in 6grenme materyalleri ve didaktik ipuclart sagladigi goz
Oniine alindiginda, 6grenme firsatini etkilemesi muhtemeldir (Nicol ve Crespo, 2006).
Bununla birlikte 6gretmenler tiim derslerinde ayni kitabi kullandiklarinda, 6grenciler
ayn1 materyal ve igerikle ders caligmaktadir. Bunun sonucunda 6lgmeve degerlendirme
sirecinde kolaylik saglanmaktadir, &gretmenler ogrencilerini benzer sekilde test

edebilmektedir (Nilsson, 2006).

Ders kitaplari, 6grencilerin bireysel, egitimsel, sosyal ve ekonomik agilardan da
katki saglamaktadir. Ders kitabi sozlii 6gretimdeki eksiklikleri ve bosluklar1 giderir,
konular ve bilgiler arasinda baglantilar sunar ve 6grencilerin 6grendiklerini gézden
gecirmelerine olanak saglar (Sahin, 2004). Bununla birlikte diizenli ve sistematik bir
sekilde hazirlanan ders kitaplari, Ogrencilerin kitaba daha kisa silirede uyum
saglamalarina ve boylece bilgiye daha kolay erismelerine yardimci olur. Ogrencilerin
derslere hazirlikli gelmeleri, grup ¢aligmalarindan yararlanmalari, bilgiye daha ayrintili
olarak erisebilmeleri de 6grenciler agisindan sagladiklar1 yararlardandir (Kiigiikahmet,
2002). Ayrica, birgok 6grenci ders kitaplarini sever ¢iinkii boliim sonunda tiim kitabi
bitirdiklerinde bir seyler basardiklarini hissederler. Bu durum da onlar1 olumlu yonde

tesvik eder (Nilsson, 2006).

Ders kitaplar1  Ogretim programlarinda yer alan 6grenme hedeflerinin
gerceklestirilmesinde de etkin bir rol oynar. Ders kitaplart 6grenme siirecinde
ogrencilere, 6gretme siirecinde dgretmenlere kaynak saglar ve 6gretim programina gore

hangi bilgilerin 0Ogretileceginin ve Ogrenileceginin belirlenmesine yardimer olur.
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Boylece ders kitaplart ile Ogretim programlarinin  ve okullarin  amaglan
gerceklestirebilirler (Tertemiz vd., 2011). Bu baglamda ders kitaplari, zorunlu 6gretim
programi ile eslesen egitim materyali olarak kullanilmaktadir (Ersoy ve Sahin, 2012).
Ogretim programina gore bir ders kitabi yazilir ve dersin ana hatlar1 kitaplarda verilir.
Boylece ders kitaplari, 6grencilere sunulacak icerigin sinirt ve derinligi konusunda
Ogretmenin karar vermesine yardimci olunur. Ayrica ders kitaplar1 6gretmene dersleri
planlamada, benimsenecek Ogretim yontemlerinde ve kullanilacak  6gretim
yardimcilarinda bir fikir vermektedir (Haulle ve Kabelege, 2021). Benzer sekilde Smart
ve Jagannathan (2018) ders kitaplarinin 6grenme girdilerini iyilestirilmis 6grenme
ciktilarina doniistirmede etkili oldugunu belirtmistir. Ders kitaplari, bir iilkenin her
kosesine ulagarakdgretmenlerin, Ogrencilerinve velilerin eline gecer. Ayrica hizmet
Oncesi Ogretmen egitimi ve hizmet i¢i 6gretmen egitimi, okul denetimi ve Ogrenci
degerlendirmesi gibi egitimdeki diger kritik girdilere de rehberlik edebilir. Uygun bir
sekilde gelistirilen ders kitabinin igerigi, 6grenme siirecini daha etkilesimli ve verimli
hale getirmek i¢in sinifta iyi bir pedagojiye rehberlik edebilir ve tesvik edebilir (Smart
ve Jagannathan, 2018). Ders kitabi, 6grencilerin ihtiya¢ degerlendirmesine dayanan ve
diger paydaslarin katilimimi ve girdilerini iceren bir Ogretim programi gelistirme
stirecini igermektedir (Wen-Cheng, 2011). Dolayisiyla ders kitabi, 6gretme ve 6grenme
siirecinde hem 6gretmeni hem de 6grenciyi destekleyerek, artan egitim kazanimlari i¢in

bir rehber olabilir.

Ders kitaplart gliniimiiz 6gretiminde temel bilgi kaynaklaridir; &grenci
ithtiyaclar1 agisindan onceden belirlenmis ama¢ ve kazanimlara ulagilmasina yardimci
olurlar. Ders kitaplart 6gretmenler ve 6grenciler igin oldukg¢a yararl bir yardimcidirlar.
Ogretmenler ders kitabi segimini dogru bir sekilde yaparak ders kitaplarinin kullanimina
bagli ogrencilerin motivasyonlarinin diismesi, derslerin sikict hale gelmesi gibi

istenmeyen olumsuz durumlar 6nlenebilir ve zamandan tasarruf edebilir.
2.3. DERS KITAPLARININ SINIRLILIKLARI

Ders kitaplar1 0gretmen ve oOgrenciler agisindan bir¢ok avantaj saglamakla
birlikte, ders kitabr kullanimina iliskin gesitli sinirliliklar oldugu da bilinmektedir.
Ogretmenlerin 6gretme siirecinde ders kitaplarma siki sikiya baglh kalmalari, gretme
becerilerinin azalmasina ve derslerin olduk¢a kontrollii bir sekilde yiiriitiilmesine neden
olmaktadir (Richards, 1993). Benzer sekilde, 6gretmenlerin ders kitabin1 tek materyal

olarak biiyiik 6l¢iide kullanmasi, kitabin sayfalarini ve etkinlikleri siki bir sekilde takip

26



etmesi durumunda Ogretmenler tek sorumlulugu baskalar1 tarafindan hazirlanan
materyalleri 6gretmek olan bir teknisyene doniismektedir. Bunun sonucunda da
planlama yeteneklerini kaybederek ders igerigi yerine ders kitabimi dgretirler (Richards,
1998).

Higbir ders kitabinin veya materyal setinin miikemmel olmadig1 yaygin olarak
kabul edilmektedir (McGrath, 2002). Ders kitaplarinin bircok 6grenci, dgretmen ve
baglam i¢in gecerli olmas1 planlanmistir. Dolayisiyla, hicbir kitap belirli bir sinif veya
bireysel bir 6grenci i¢in miikemmel degildir. Tiim kitaplarin belirli sinirlamalart ve
eksiklikleri vardir ve hepsi degerlendirme, se¢gme, uyarlama ve tamamlama igerir. Her
durumda ise yarayan veya tiim 6gretmen ve 6grencilere uygulanabilecek bir ders kitabi
yoktur (Charalambous, 2011). Her 6grenci dikkat, ilgi, motivasyon, hiz, fizyolojik ve
psikolojik ihtiyaclar acisindan farklidir. Dolayisiyla bir 6grenci icin 6zellikle uygun
olan belirli bir etkinlik veya materyal, bir bagkasi i¢cin uygun olmayabilir. Bundan
dolay1 6grenme siirecinde 6grencilerin bireysel ihtiyaglar1 da dikkate alinmalidir. Bu
ihtiyaglar ve farkliliklar dogrultusunda Ggretmenler derslerini  planlamalidir
(Charalambous, 2011). Bu durumda ders kitaplarinda yer alan igerik biitiin dgrenciler
tarafindan ayni sekilde ele alindigi i¢in derslerinde belirli bir ders kitabina siki sikiya

bagli olan bir 6gretmen dgrencilerinin bireysel ihtiyaclarina cevap veremeyebilir.

Kotli yazilmis ders kitaplart 6grencileri ezberlemeye yoneltebilir (Smart ve
Jagannathan, 2018). Benzer sekilde sinifta tek kaynak olarak ders kitabinin
kullanilmasi, 6grenme etkinliklerindeki ¢esitliligi azaltabilir. Ayrica, tek bir kitaba siki
sikiya bagl kalmak, ilgili alanda yazilmis olan diger kitaplarin gézden kacirilmasina,
ezberci bir 6grenme anlayisina neden olabilir. Basit ve gereksiz bilgiler i¢eren ders
kitaplar1 da Ogrencilerin sikilmasina, 6grenmeye olan ilgilerinin ve isteklerinin
azalmasina yol agabilir (Kurt, 2017). Ogrencilerin gelisim diizeylerini dikkate almadan
hazirlanan kitaplar da tam olarak 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamada yetersiz

olabilir (Kili¢ ve Seven, 2002).

Ders kitaplarinin 6grenciler icin dgretmen destegi olmadan kullanilmas: etkili
olamayabilir. Ogrenciler ister akademik konularda basaril1 olsunlar ister okuma, yazma
gibi sorunlar1 olsun ya da sadece 6zgiliven eksikligi olsun, ders kitab1 onlara bireysel
olarak ihtiya¢ duydugu bilgileri sunma konusunda yetersiz kalacaktir. Bunun yerine
ogrencilerin 6grenmesi gereken kavramlart alip herkesin anlayabilecegi sekilde sunmak

ogretmenlerin sorumlulugundadir (Henning, 1996).
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Ders kitaplarina iligkin bir diger smirlhilik O6grencilerin sikilmasina neden
olabilmesidir. Ticari bir amaci olan ders kitaplarinda genellikle {initelerde ayni format
takip edilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler kendilerini diizenli olarak ayni tiir
etkinlikleri ve gorevleri ayni siray1 takip ederek tekrar etmektedir. Bunun bir sonucu
olarak ders kitab1 merkezli 6gretim, hizla sikici ve tekrarlayan derslerin yer almasina
veya smif igerisinde Ogrencilerin O0grenme konusunda isteksiz olmasma neden
olmaktadir Ayni sekilde siif ortaminda hakim olmasi gereken 6grenme sevinci, okul
hayatinin bitmek bilmeyen sikici saatlerine doniismektedir. Bu durum, 6grencilerin
yaramaz ve kontrol edilmesi zor hale gelmesi nedeniyle diizenli olarak daha fazla

disiplin sorunlarinin olusmasina neden olur (McGrath, 2002).

Gorildiigi tizere ders kitaplarimin yanlis se¢imi g¢esitli sorunlara neden
olmaktadir. Bu sorunlarin ortadan kalkmasi i¢in ders kitabinin 6grenciler igin tek
kaynak olarak kullanilmamasi, kilavuz olarak kullanilmasi, farkli kaynaklarla ve egitsel

aktivitelerle 6grenme siirecinin desteklenmesi dnemlidir.
2.4. DERS KITAPLARININ OZELLIKLERI

Ders kitaplari, egitim acisindan kullanim kolayligi saglayan, bilgilerin dolaysiz
olarak aktarildigi, her zaman bagvurulabilen ve sodzel Ogretimin bosluklarini
doldurabilen bir 6gretim aracidir (Kili¢ ve Seven, 2002). Ders kitaplarinin hazirlanmasi
uzun ve kapsayici bir siireci icermektedir. Iyi ve ideal bir ders kitabinin hazirlanmasi 6n
hazirlik siirecinin yani sira detayli ve kapsamli bir alan yazin taramasi yapilmasi, ilgili
kisi ve kurumlarla iletisim kurulmasini igermektedir. Bundan dolay1 bu siirecin alaninda

uzman kisilerle yiiriitiilmesi gerekir (Gtilersoy, 2013).

Her yil diinya ¢apinda birgok ders kitab1 yaymlanmaktadir. Yayincilar arasinda
yogun bir rekabet olmakla birlikte 6gretmenlere ¢ok sayida secenek sunulmaktadir. Bazi
durumlarda da ogretmenler yaymcilar tarafindan sunulan segeneklere dayali olarak
se¢cim yapmak ve karar vermek zorunda kalmaktadir. Bu durumda, d6gretmenlere kendi
ders kitaplarini iiretme veya Ogrencileri i¢in en uyun olan ders kitabini se¢gmek i¢in daha
kapsamli bir arastirma yapma sansi verilmemektedir (inal, 2006). Ders kitaplarinin
Ogretmen ve Ogrenci agisindan ogretim siirecine olumlu bir katki saglayabilmesi i¢in
kitap se¢imi dogru bir sekilde yapilmalidir. Ders kitaplarinin 6grenme siirecinde etkili

birer kaynak olarak kullanilabilmesi agisindan kitaplarin belirli 6zelliklere sahip olmasi
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gerekmektedir. Iyi bir ders kitabinda bulunmasi istenen ozellikler ise asagida ayr

basliklar halinde ele alinmistir.
2.4.1. Ders Kitaplarinda Fiziksel ve Gorsel Tasarim

Ders kitaplarinin 6grencinin 6grenme diizeyleri tizerinde oldukga etkili oldugu
bilinmektedir. Benzer sekilde ders kitabindaki gorsel 6zellikler de 6grenme siirecini
olumlu etkilemektedir. Bundan dolayi, kitabin fiziksel yapisinin da dgrenci ihtiyaglarini
karsilamas1 gerekir. Ogrenciler kitab1 ellerine aldiklarinda ilk olarak kitabin kapagina,
baski kalitesine ve yazilarina bakacaktir. Bu unsurlar agisindan kitab1 yeterli bulduklari
takdirde 6grencilerin kitaba olan ilgisi artacaktir. Dolayistyla, kitaplar, 6grencilere bilgi
kazandirmakla birlikte onlarda okuma istegi uyandirmali ve gorsel anlamda estetik
begeni olusturmalidir (Ablak, 2013).

Ders kitaplar1 yazigenisligi, sayfa genisligi, sayfa sayisi, rengi ve kullanimi
2003). Metinlerde kullanilan resim, sekil, tablo, grafik gibi unsurlarin birbirlerini
tamalamas1 ve yerinde kullanilmasi gerekir. Ders kitabinmin kapak kisminda TSE
tarafindan belirlenen 10220 numarali standart olmalidir. Yazi boyutu 6grencilerin
seviyesine ve yasma uygun olmalidir. Ornegin, 4. sinif diizeyinde yer alan &grenciler
icin 12 punto yazi boyutu kullanilabilirken, 5. sinif diizeyinde 6grenim gdren dgrenciler

icin 11 punto yazi biiyii biiylikliigii tercih edilebilir (Gokkaya, 2003).

Ders kitaplari, 6grencinin gorsel algisina hitap etmekle birlikte, ders kitaplarinda
metinle gorsel tasarim biitiinlesmektedir. Ders kitaplar1 tasarim agisindan ele alinirken
icerik ve bigim yonlerine dikkat edilmelidir. Ders kitaplar1 6gretim programlari temel
alinarak hazirlanmaktadir. Bundan dolayr ders kitaplarinin big¢imsel tasarimi kadar
icerik tasarim1 da 6nemlidir. Bu baglamda ders kitaplarinda yer alan gorseller, grafiksel
anlatimlar ve yazi karakterleri igerigi desteklemelidir. Bunun yanmi sira bu gorseller
egitsel bir deger tasimali ve Ogretim programinda yer alan kazanimlarla da uyumlu

olmalidir (Shahimpoor ve Alpan, 2021).

Ders kitabinda kullanilan malzeme de kaliteli olmalidir. Malzemenin kaliteli
olmasi kitabin kullaniglhiligin1 arttirmaktadir. Kitap kapagnda kullanilacak malzeme sert
ve yipranmaya dayanikli nitelikte karton malzemeden olusmalidir. Kapakta kullanilacak
renkler 1lgi cekici olmalidir. Kapak, kitabin yapraklarini tamamen oOrtecek sekilde

kesilmis olmalidir (Ablak, 2013). Kitapta kullanilan k&gidin mat ve beyaz renkte
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olmasi, baskinin arka sayfaya ge¢memesi i¢in yeterli kalinlikta olmasi, gorsellerin
agirlikli oldugu kitaplarda ise miimkiinse kuse kagit kullanilmahidir (Kili¢ ve Seven,
2002). Bununla birlikte kitabin sayfalar1 birbirleriyle uyumlu olmalidir. Yaz1 tipi ve
boyutu, kenar bosluklari, satir araliklar1 kitabin tlimii i¢in tutarlilik gostermelidir (Yalin,

2000).

Dilin anlamin1 ve yapisint agiklamak icin c¢esitli &gretim yardimcilarinin
kullanilmasi, 6grencilerin bir konuyla ilgilenmesini saglar. Gorsel yardimcilar hem
pratik hem de motivasyonel nedenlerle Ogrencilere yardimci olur. Gorseller,
ogrencilerin sunulan materyali anlamli bir sekilde iliskilendirmesine ve onu kendi
degerler sistemine dahil etmesine yardimci olur. Bir derste gorsel ve kiiltiirel ilgiyi
tesvik ederler. Ogrencileri bir aktiviteye hazirlayabilir veya 6grencileri bir aktiviteyi
tamamlamaya veya genisletmeye hazirlayabilirler. Gorseller son derece etkilidir ve
izleyici iizerinde bir metnin yapabileceginden ¢ok daha hizli bir etki yaratir (Moghtadi,

2013).

Angeli ve Valanides (2004) salt metin ve metinsel-gorsel egitim materyallerinin
Ogrencilerin problem c¢ozme etkinliklerindeki basarisin1 farkli sekilde etkileyip
etkilemedigini incelemistir. Calisma sonucunda, metinsel-gorsel egitim materyallerini
kullanan 6grencilerin yalnizca metinlerin yer aldigi materyalleri kullanan 6grenciler
kiyasla daha iyi performans gosterdikleri sonucu elde edilmistir. Bu durumda
aragtirmacilar metinsel agiklamalara gorsellerin eklenmesi durumunda 6grencilerin

konuyu ve icerigi daha iyi anlayabileceklerini belirtmislerdirsirin

Gorsel ogeler yardimiyla ¢ocuklar metindeki soyut veya karmasik kisimlar
kolaylikla anlayabilirler (Sirin, 2000). Gorsellerden beklenen temel 0Ozellikler,
okuyucunun dikkatini ait oldugu kitaba veya metne yoneltmesi ve ona karsi olumlu
tutum gelistirmesine katkida bulunmasidir. Kitaplarda genellikle metnin siisleyici,
tamamlayict ve yorumlayici islevlerinden yararlanmak amaciyla gorseller kullanilir
(Oguzkan, 2010). Ders kitaplarindaki gorsellerin islevlerine yonelik daha detayli bir
siniflandirmada konsantrasyonsaglayici, problem olusturucu, durumsal, yaratici tesvik
edici, hareketli, elestirel ve oncelik sonralik iliski kurma 6zelliklerinden bahsedilmistir.
Benzer gorseller yardimiyla ders kitabinin islevselligini artirmak ve hedef kazanima
ulasmak miimkiindiir. Sanatsal degeri olan kitaplarin kullanilmasi, ¢ocuklarin
begenilerini ve duyarhiliklarini gelistirmelerine yardimci olabilir (Dilidiizgiin, 2006).

Bireyler kiiclik yaslardan itibaren gorselleri algilamaya bagslar, estetige ve gelisim
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donemlerine gore degisimler yasarlar. Bu nedenle ders kitaplar1 hazirlanirken hitap
edilen yas grubunun estetik algi Ozelliklerine dikkat edilerek gorsel tasarimlar
olusturulmalidir (Giilden ve Kaplan, 2019). Okul ders kitaplarinin diizen ve tasarimi,
Oonemli bir unsur olmasina ragmen kitaplarin sadece gorsel acidan estetik olmasi yeterli
degildir. Ders kitaplarinda sozliikler, ilgili grafikler, 6gretmen notlar1 gibi temel

ozellikler yer almalidir (Hoshangabadwala, 2015).
2.4.2. Ders Kitaplarinda icerik Ozellikleri

Icerik, ©Ogrenme alan1 ve konularin kazanimlart kazandiracak sekilde
diizenlenmesidir. Icerik, hedef davramslar igin bir aragtir. Hedef davranislar
belirlendikten sonra bu davramislarin kazandirilmasimi saglayacak sekilde igerik
diizenlenmektedir (Sonmez, 1998). Icerik seciminde kavramsal cerceveye, temel
konulara ve fikirlere, 6rnek ve alternatiflere yer verilmelidir. Ancak igerik, verilmek
istenilenlerin arka arkaya siralanmasi anlamma gelmemektedir. Igerigin gecerli ve
giivenilir, bilimsel, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarin1 karsilayan, faydali, 6grenebilir, sosyal

gerceklerle tutarl olmasi gerekir (Kiigiikahmet, 2011).

Ders kitaplarini inceleme siirecinde en Onemli unsurlardan birisi igeriktir.
Icerigin dogru olarak verilip verilmedigi belirlenmelidir. Ders kitaplarinin &gretimdeki
gorevini en 1iyi sekilde yerine getirebilmeleri i¢in kitaplarin igerik ve bi¢cim yoniinden
gerekli nitelikleri gostermesi gerekir (Duman ve Cakmak, 2011). Ders kitaplarinda yer
alan igerigin giincel olaylar1 da icermesi gerekmektedir. Konulara iligkin Ornekler
verilirken teknolojiye uygun ornekler sunulmalidir. Ornegin, haberlesme konusu ele
alinirken bilgisayarlar ve tabletler o6rnek verilebilir. Bunlarla birlikte, icerikte yanlis
genellemelerden kagmilmalidir. Kurum ve metotlar, degismez bilgilermis gibi
Ogrencilere genelleyerek verilmemelidir. Sadece kanun ve ilke diizeyinde kanitlanmig
bilgiler igerikte genellenebilir (Kili¢ ve Seven, 2002). Ders kitablarinda, farkli goriisleri
savunan kaynaklara yer verilmelidir. Yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel bakis agilari

arasinda dengeli bir yaklagim kurulmalidir (Kabapinar, 2004).

Iyi bir ders kitab1 6ncelikle 6gretim programiyla ve belirlenen amaglarla tutarl:
olmalidir, igerik de buna uygun olarak berlirlenmelidir (Aykag, 2003). Ders kitaplarinda
yer alan igerik ve konular amaglarla uyumlu olmalidir. Igerik, miifredatin amag ve
hedeflerine uygun olmalidir (Inal, 2006). igerik, Tiirk Milli Egitim Sisteminde belirtilen

genel amaglar1 ve temel ilkeleri dikkate alinarak hazirlanmalidir. Bununla birlikte ders
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kitabinda yer alan igerik, 6gretim programinda 6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri,
davranis, tutum, davranis ve is aliskanliklarinin tiimiinii icermelidir. Igerik, ilgili dersin
o smif ve donem igin belirlenen hedeflerini kapsamali ve bunlara uygun olarak
islenmelidir. Ders kitabinda yer alan konular, boliimler ve tniteler arasinda bir denge
saglanarak biitiin boliimlerin hacimsel olarak benzer olmasi saglanmalidir. Herhangi bir
kurumu ya da kisiyi yipratacak icerige yer verilmemelidir. Ayrica, 6grencilerin giinliik
yasamla iligski kurabilecekleri; basitten karmasiga, yakindan uzaga, somuttan soyuta,
kolaydan zora dogru giden bir yontemin yer aldigi, 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini ve on Ogrenmelerini dikate alan, onlarin diizeyine uygun ve gereksiz
ayrintilarin yer almalidig1 bir icerik ders kitaplarinda yer almalidir. Bunlarin yani sari
icerigin Ogrencileri 6grenmeye, arastirma ve inceleme yapmaya, baska kaynaklardan
yararlanmaya, bagimsiz ve yaratict bir sekilde diisiinmeye, kiyaslama yapmaya,
edindikleri bilgilerden hareketle sonug ¢ikarmaya yoneltecek sekilde diizenlenmesi de

onemlidir (Cemaloglu, 2003; Akbuga, 2010).
2.4.3. Ders Kitaplarinda Dil ve Anlatim

Ders kitaplarinda kullanilan dil, dncelikle 68renci seviyesine uygun, sade, akici,
fikir biitiinliglinii i¢eren, yazim ve imla kurallarina uygun, dolayli anlatimdan uzak
olmaldir (Tertemiz vd.,2011). Ogrencilere anadil bilincini kazandirabilmek igin ders
kitaplariin dogru anlasilmasi gerekir. Dolayisiyla, ders kitaplarinda yer alan igerik
dogru anlasilacak yapida olmalidir. Bunun i¢in yazili anlatin sanati dogru kullanilmali,
yabanci sozciiklerden armdirilmis bir dil kullanilmalidir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Ders
kitaplarinin anlasilir, okunabilir, okumay1 kolaylastirici, ilgi ¢ekici, arastirmaya sevk
edici nitelikte olmasi gerekir. Biitiin bunlar i¢in ise Oncelikle ders kitaplarinin
okunaklilig1 saglanmalidir (Akbuga, 2010). Sahin (2012) ogrencilere sunulan ders
kitaplarinda kullanilan ciimlelerin kisa ve basit olmasi durumunda okunabilirliginin
arttigini; basit ve kisa hece yapilarimin da algilama kolaylig1 sagladigimi belirtmistir.
Oru¢ (2012) ders kitaplarinda yasayan Tiirk¢e dilinin dogru ve etkili sekilde
kullanilmasi, metinlerde akicilik ve mantik bakimindan anlam biitlinliigiiniin olmasi,
paragraflar arasinda baglanti kurulmasi, climle yapilar1 ve uzunluklarinin sinif diizeyine
uygun olmasi dolayli anlatimdan kag¢inilmasi, verilmek istenen mesajin agik ve anlasilir
olmast yoniinde goriislerini ifade etmistir. Benzer sekilde Giines (2002) ders

kitaplarinda gereksiz ve ilgisiz sozciiklerin, sdzciik 6beginin ve ciimlelerin olmamasi,

32



sayfalar dolusu tekrarlanmis bilginin sunulmamasi; bunun aksine bilginin agik, duru,

yalin, akici ve dogal bir dille sunulmasi gerektigini belirtmistir.
2.4.4. Ders Kitaplarinda Olcme Degerlendirmeye Yonelik Ozellikler

Olgme ve degerlendirme egitim siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Ogrencilerde
istendik davranig degisikliklerinin olup olmadigi 6lgme ve degerlendirme ile
belirlenebilmektedir. Bundan dolay1 ders kitaplar1 da hazirlanirken konularin basinda
hazirlik ¢calismalarina yer verilmelidir. Benzer sekilde konu sonlarinda da degerlendirme

calismalar1 yer almalidir (Tertemiz vd., 2011).

Ders kitaplarinda sunulan ve dgretmenler tarafindan kullanilan degerlendirme,
etkinliklerin amaglarina ulasilip ulasilmadigini tamamen belirlemektedir. Tiim siire¢ ele
alindiginda arag, yontem, teknik ve dgretim yonteminin uygun olup olmadigi belirtilir.
Ogretim siirecini 6grenciler igin verimli ve kolay hale getirmek ve siirece rehberlik
etmek agicindan 6lgme ve degerlendirmenin roli biiyiiktiir (Cetin ve Cakir, 2013). Bu
nedenle, ders kitaplarinda bdoliimlerin sonunda yer alan degerlendirme araglari,
Ogrencilere yardimei olmak ve ihtiya¢ duyulan degisiklikleri tanimlamak i¢in dnemlidir.
Bununla birlikte ders kitaplart hem 6gretmenlere hem de dgrencilere 6z-degerlendirme

yapmalar1 i¢in bir firsat sunar. Boylece ders kitaplarinda yer alan Olgme ve

degerlendirme boliimleri siirecin de degerlendirilmesini saglar (Yasar, 2005).

Ders kitaplarinda yer alan sorularin 6grenmeyi kolaylagtirmak ve &grenme
diizeyini &lgmek seklinde iki amaci vardir. Ogrenme alam sonunda yer alan sorular
ogrencilerin 6grenme alan1 kapsaminda yer alan bilgiyi edinme diizeylerini belirlemeye
yarar. Ogrenme alan1 dncesi ve icinde sorular sormak okuyucunun dikkatini metne
cekerek bilgi islem siirecine yardimci olur (Yalin, 1996). Sahin (2012) ders kitaplarinda
yer alan sorularin Ogrencilerin diislinmesini saglayacak ve iist diizey becerilerini
gelistirecek yapida agik uglu olarak diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica,
Ogrencilerin problem ¢ozme, yaraticilik, elestirel ve yansitict diislinme becerilerini

gelistirecek sorulara yer verilmesini ifade etmistir.

Literatiirde sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan dlgme ve degerlendirme

boliimlerine iliskin ¢esitli sinirliliklar oldugu belirtilmektedir.

Inal (2006) ders kitab1 se¢iminin oldukga zorlayici bir siire¢ oldugunu belirterek
bu siirecte dikkat edilmesi gereken bazi noktalar oldugunu belirtimistir. Olgme-

degerlendirme acisindan ders kitaplarinda yer alan sorularin ve gorevlerin esnek yapida
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olmas1 ve farkli 6grenme stilleri ve stratejilerine uygun yapida olmasi gerektigini ifade
etmistir. Bu gorevler farkli 6grenme durunlart ve 6grenen ihtiyaclar1 dikkate alinarak

hazirlanmalidir.

Milli Egitim Bakanhgi'nin, 2434 sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlanan
“Kitaplarin Hazirlanmas1 ve Giincellenmesi ile Ilgili Esas ve Usullere” gore kitabin
alistirma ve degerlendirme boliimiine iliskin 6zellikler su sekilde olmalidir (Cetin, 2008’

den Akt: Alakas, 2019: 27).

Unitelerin basinda yer alan hazirlik ¢alismalari;

v Ogrencilerin yakin gevresi, ihtiyaclar1 ve giinliik yasantisi ile ilgili olmalidir.

v Ogrencide iinite veya konuyu dgretmek igin ilgi ve istek uyandirmalidir.

v/ Ogrencinin bilgi ve beceri birikimine uygun olmalidir.

v Ogrencilerin diizeylerine uygun arastirma, inceleme deney ve gdzlemlere yer
vermelidir.

Unite veya konu sonlarindaki degerlendirme sorulart;

v Alistirma, test, arastirma-inceleme, muhakeme etme, deney ve gozlem

yapmaya tesvik etmelidir.

v'1lgili boliim ve {inite ile ilgili sorular, dgrencilere kazandirilmasi1 amaglanan

bilgi, beceri, tutum ve davranislar kazandirmaya tesvik etmelidir.

v Aragtirma, inceleme, deney ve gozlem konularinin 6grencilerin farkl ilgi

diizeyleri ve gevreleri dikkate alinarak belirlenmelidir.
v Sorular 6grencilerin, kendi kendisini degerlendirmesine olanak saglamalidir.

v Alistirma ve sorular gesitlilik gostermelidir (Tablo doldurma, grafik okuma,

harita tamamlama vb.).

v’ Aligtirmalar  6grenmeyi degerlendirmeye hizmet ermelidir. Alistirma ve
sorular 6grencinin kendi ilerlemesini ve basarisini arastirip dogrulayabilecegi bigimde

hazirlanmalidir (cevap anahtari kitabin sonunda verilebilir).
3. SOSYAL BILGILER DERSINDE DERS KITAPLARININ KULLANIMI

Yapilan ¢esitli ¢aligmalar sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitaplarina

giivendigini, ¢iinkii kitaplarin 6grettikleri cesitli bilgi yapilarini diizenlemeye yardimci

34



oldugu sonucunu ortaya koymustur. Bununla birlikte 6gretmenler kaynaklari ve siif igi
ogrenme etkinliklerinin kapsamini genisletmeyi genellikle reddederler ¢iinkii bu tiir bir
genislemenin sinif yonetimini ¢ok zorlastiracagini iddia ederler. Cogu sosyal bilgiler
O0gretmeni, yenilik¢i uygulamalarin akranlari, 6grencileri, yoneticileri ve velileri ile olan
calisma iligkilerini tehlikeye atabileceginin farkinda olduklart i¢in dikkatli
davranmaktadir. Belirtilen bu nedenlerden dolayr O6gretmenler derslerinde farkli ve

cesitli kaynaklar1 kullanmamaktadir (Kincheloe, 2001).

Sosyal bilgiler ders kitaplari, fiziksel diizenleme ve igerik agisindan
zenginleserek Ozellikle son donemlerde biiyiik 6l¢iide gelistirilmistir. Bununla birlikte
kitaplar, sosyal bilimler ve beseri bilimlerde bilimsel iletisimin ayrilmaz bir pargasidir.
Sosyal bilimler agisindan, etkili 6gretme ve 6grenmede ders kitaplar1 dnemli bir rol
oynamaktadir (Abdelraheem ve Al-Rabani, 2005). Bu anlamda ders kitaplari, bilgi ve
gercekleri saglamanin yani sira, 6grencilerin sosyal bilimlerin kavram ve degerlerini ve
bunlarin giinliik yasamdaki onemini anlamalarini ve takdir etmelerini saglar. lyi
yazilmis bir ders kitabi, yansitict diistinmeyi tesvik eder ve 6grenciler arasinda problem

¢Ozme yetenegini gelistirir.

Sosyal bilgiler ders kitaplar1 Ogrencilerininsanin temel ihtiyaglariin neler
oldugunu tanimasi ve bunlarin nasil karsilandigini 6grenmesi saglamaktadir. Bununla
birlikte 6grenciler sosyal bilgiler dersi ile yakin ¢evrelerini tanima, insanlarla saglikli
iligkiler kurma ve ekonomik yeterlikle ilgili bilgi, beceri ve tutum gelistirebilmektedir
(Demirezen, 2007: 11). Tertemiz vd. (2001) sosyal bilgiler dersi i¢in gelistirilecek bir
ders kitabinda bulunmasi gereken ozellikleri “Fiziksel oOzellikler, egitsel ozellikler
(hedefler, igerik, 6grenme-ogretme siireci, degerlendirme), gorsel tasarim” ve “dil ve
anlatim” olciitleri altinda ele almislardir. Bununla birlikte altinci siif diizeyinde
kullanilacak sosyal bilgiler kitabinda yer alan igerigin c¢ocugun diinya goriisiini
gelistirecek nitelikte olmasi gerektigini belirtmislerdir. Igerik sunumu ve diizenlemede
de daha ¢ok harita, grafik, tablo yorumlama, inceleme ve genellemelere varma, problem
¢ozme ve alternatif ¢éziim Onerileri sunma, sebep sonug iliskisi kurma, semboller
kullanma, verilen bilgilerle ilgili harita kullanma, tablo olusturma, grafik ¢izme,
karsilastirma yapma, farkli akil yiirtitme yollar1 kullanma tiirlinde etkinliklerle

desteklenmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Okullara sosyal bilgiler 6gretiminden en iist diizeyde yararlanabilmek icin etkili

bir dgretim silirecine gereksinim duyulmaktadir. Bunun i¢in egitim sisteminin temel
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girdilerinden olan 6grenme-0gretme siirecinde yer alan arag gerecler arasinda sosyal
bilgiler ders kitab1 énemli bir role sahiptir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda ge¢mis,
bligiiniimiiz ve gelecek; gelenekler, degerler, roller, gruplar i¢in denge ile ilgili pozitif
ve negatif 6zellikleri igeren olaylar yer almalidir (Yanpar ve Yildirim, 1999). Sosyal
bilgiler ders kitabinda yer alan tarih konulari Ggrencilerin gegmisi O6grenmelere,
cografya konular1 onlarin yasadiklar1 ¢evreti tanimalarina, psikoloji konulari istek ve
ihtiyaclarini fark etmelerine, sosyoloji konulariyasadiklaritopluma uyum saglamalarina,
antropoloji konular kiiltiiriin hayatlarini nasil sekillendirdigini fark etmelerine, siyaset
bilimi konular1 kendilerinin digerleri iizerinde digerlerinin de kendileri {izerinde
yapabilecegi etkiyi anlamalarina ve ekonomi konular1 da ekonomik agidan nasil

desteklendiklerini 6grenmelerine olanak saglamaktadir (Safran ve Ata, 2003).

Fraser (1995) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitab1 se¢iminde asagida yer

alan sorulara yanit vermesi ve bu unsurlara dikkat etmesi gerektigini belirtmistir:

1. Kitap giincel bilgileri igeriyor mu? Ogretmen, belirli bir yeterlilige sahip
oldugu bir konunun islenmesini inceleyerek ve sistematik bir ders kitabi1 analizinde
konulardan birinin altindaki igerigi ayni konunun islenisi ile karsilagtirarak bu kriteri

uygulayabilir.

2. Kitap, 6grencilerin kavram ve anlayislarini etkili bir sekilde gelistirmelerini
saglayacak sekilde sunuluyor mu? Ya da anlatim, kavramlarin insasinda yer alan
psikolojik etkenleri hesaba katmadan bir dizi ger¢cek mi sunuyor? Bilginin sunumu,
Ozetler, metin ve cizimler arasinda ve metnin farkli boliimleri arasinda capraz
referanslar gibi iligkiler kurma teknikleri etkili bir sekilde kullaniliyor mu? (Bu tiir
tekniklerin asir1 veya anlamsiz kullanimi kavramlarin gelismesini engelleyebilecegi

unutulmamalidir).

3. Genellemeler ve belirli 6rnekler arasinda bir denge var mi1? Ayrintilar, genel
ifadeleri agiklamak ve anlamli kilmak icin kullaniliyor mu? Higbir ders kitab,
Ogrencinin sosyal olaylar hakkinda ihtiya¢ duydugu tiim genellemeleri olusturabilecegi
ayrintilar1 tamamen igeremez. Onlar1 aciklamak ve orneklemek i¢in belirli 6zellikleri
desteklemeden genellemelerin tek basina 6grenci i¢in ¢ok az anlami oldugu da ayni

derecede aciktir.

4. Kitap, ilgili simif diizeyindeki ortalama okuyucu i¢in zor mu? Ya da asina

olunmayan terimlerin tanimlar1 veya agiklamalar1 var mi1? Kelime dagarciginin
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gelismesi i¢in Ogrencinin mutlaka yeni sozciiklerle ya da yeni anlamlarla bildigi
sozciiklerle karsilasmasi gerekir. Ancak ders kitabi yazari, dogrudan veya baglam
yoluyla tanimlar vererek ve d6grenci i¢in yeni olmasi muhtemel terimleri 6rneklendirerek

okuyucunun kelime dagarcigini genisletmesine yardim etme sorumluluguna sahiptir.

5. Materyal ne o&lgiide kisisellestirilmistir? Ogrencinin ilgi ve muhtemelen
anlama derecesi, tartisilan kisilerle kendini ne kadar 6zdeslestirebildigi veya anlatilan
olaylarin kendi hayati veya kendisi gibi insanlarin yagamlar1 {izerinde kesin bir etkisi

oldugunu gorebildigi 6l¢lide dogrudan iliskilidir.

6. Grafikler bilgilendirici oldugu kadar ilging mi? Metinsel igerigi agiklamanin

yant sira tanimlamalar1 igeriyor mu?

7. Onerilen faaliyetler ve bibliyografyalar faydali mi? Okuma diizeyinde gerekli

aralig1 saglamak icin 6zenle se¢ilmis ¢esitli kitaplar ve brosiirler igeriyor mu?

Bununla birlikte Farris ve Fuhler (1994) sosyal bilgiler dersinde kullanilan ders
kitaplarinin  resimler icermesinin ¢esitli avantajlar sagladigt yonlinde goris
bildirmislerdir. Sosyal bilgilere iliskin kavramlari 6gretmek i¢in kullanilacak resim

kitaplar1 segilirken dikkat edilmesi gereken kriterleri de su sekilde belirtmislerdir:
v' Hikéye ve ¢izimler 6grencilerin ilgisini gekecek mi?
v Kitapta yer alan gergekler gergegi yansitiyor mu?
v Bilgi giincel mi?
v’ Gergekler ve gortsler agikga farklilastirilmig mi?
v’ Goriisler destekleniyor mu?
v Konu(lar) iyice islendi mi?
v Icerik, ¢alisilan sosyal bilgiler konusunu genisletecek mi?
v Dil zengin mi?
v Cizimler metnin dogru yansimalart m1?
v Kurgu degilse, yazi agik mi?

Sosyal bilgiler egitiminde kullanilan tiim egitim araglar1 arasinda ders kitaplari
onemli bir yere sahiptir. Ders kitaplar1 dogru kullanildiginda sosyal bilgiler dersi

ogretimi daha etkili olmaktadir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi &gretmenleri
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derslerinde kullanacaklar1 ders kitaplarini belirlerken detayli bir inceleme yaparak

Ogrencileri i¢in en uygun ve etkili olan kitab1 belirlemelidir.
4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde sosyal bilgiler dersi kapsaminda kitap incelemesi ve ders
kitaplarinin 6nemini ele alan yurt i¢i ve yurt disi ¢aligmalar ayri basliklar halinde

sunulmustur.
4.1. YURT ICINDE YAPILAN ILGILI CALISMALAR

Seven (2001) ilkogretim 4-5-6-7 smiflarinda okutulan sosyal bilgiler ders
kitaplarin fiziki durum; igerik; harita, sekil, fotograf, Olcek, kroki vb 0Ozellikler;
degerlendirme ve hazirlik sorularinin nitelikleri agisindan 6gretmen ve 6grenci gortisleri
dogrultusunda incelemistir. Arastirmanin katilimeilarini 2000-2001 6gretim yilinda 7
Ilde bulunan 18 ilkdgretim okulunun 4,5,6,7. smiflarinda okuyan 1367 &grenci ve bu
Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerine giren 60 dgretmen olusturmustur. Betimsel bir
arastirma olan ¢aligmanin veri toplama araci anket formu uygulamasi ile elde edilmistir.
Arastirma bulgulari, 4, 5, 6, 7. smiflarda Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin, fiziksel
durum, igerik, hazirlik ve degerlendirme sorulari acilarindan bazi sorunlar tasidigini
ortaya koymustur. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler ders kitaplariyla ilgili 6gretmen ve

Ogrenci goriigleri arasinda biiyiik oranda fark oldugu saptanmuistir.

Tas (2007) ilkdgretim 4. ve 5. siif 6gretmenlerinin yeni sosyal bilgiler dersi
Ogretim programi esas alinarak hazirlanmis yeni sosyal bilgiler ders kitaplarina iliskin
gorlslerini nicel arastirma yontemi ile incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Konya il merkezinde 76 ilkogretim okulunda gorev yapan 4. ve 5. sinif dgretmenleri
olusturmustur. Arastirma sonucunda Ogretmenler yeni Sosyal Bilgiler ders kitabinin
tasarim, gorsel diizen, fiziksel yapi, dil ve anlatim bakimindan etkili buldugunu; buna

karsin igerik bakimindan kismen olumlu oldugu yoniimde goriisleri elde edilmistir.

Nalgact (2011) ilkogretim 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabini fiziksel yapi,
tasarim, dil, gorsel diizen, programa uygunluk ve bilimsel igerik acisindan 6gretmen
goriislerine gore incelemistir. Sosyal bilgiler ders kitabiin belirtilen boyutlarina iliskin
goriislerinin cinsiyet, ders kitabi incelemesiyle ilgili egitim alma, kidem ve sosyal
bilgiler programi hakkinda bilgi diizeyleri agisindan anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigimiarastirmigtir.  Arastirmanin  6rneklemi  2008-2009 6gretim  yilinda

Erzurum ili merkez ilgelerinde 35 ilkogretim okulunda 5. sinifta gérev yapan 85 sinif
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ogretmeni olusturmustur. Ogretmenlerin seciminde seckisiz Ornekleme yontemi
kullanilmigtir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 5. smif sosyal bilgiler ders kitabinin;
fiziksel yapisi, tasarimu, dili, programa uygunlugu ve bilimsel igerigine iliskin 6gretmen
gorlslerinin ders kitabr incelemesiyle ilgili egitim alma ve sosyal bilgiler programi
hakkinda bilgi diizeyleri degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik olmadigi

saptanmistir.

Cetin (2016) 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Agri ilinde okutulmakta olan 5.
siif sosyal bilgiler ders kitabi Ogretmen goriisleri dogrultusunda incelemistir.
Calismada, ders kitab1 bicimsel 6zellikler, igerik, kullanilan dil unsurlari, 6lgme ve
degerlendirme acisindan analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlerin ders
kitabinm1 bigimsel 6zellikler, igerik, kullanilan dil unsurlar1 agisindan olumlu bulduklari;
buna karsilik icerik ve dlgme- degerlendirme konusunda yeterli bulmadiklar1 bulgular

elde edilmistir.

Ertiirk ve Giiler (2017) 5. 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin, fiziksel
tasarimi, igerik, gorsel tasarimi, dil ve anlatim 6zellikleri ile dlgme ve degerlendirme
kazanimlar1 agisindan incelemisledir. Arastirma verileri 0gretmen goriisleri ile elde
edilmistir. Arastirma, 2014-2015 yillar1 arasinda Mugla merkez ve ilgelerindeki or
ortaokullarda gorev yapan 100 sosyal bilgiler 6gretmenleri ile gerceklestirilmistir. Nicel
yaklagimla tasarlanan tarama yonteminin esas alindig1 aragtirmada veriler anket formlari
ile toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin farkli yaymnevlerine ait sosyal
bilgiler ders kitaplarinin fiziksel tasarimi, gorsel tasarimi, igerigi, dil ve anlatim
ozellikleri ile 6l¢gme ve degerlendirme boyutlarina iliskin goriislerinin olumlu oldugu ve

ogretmenlerin bu boyutlar: yeterli olarak gordiigli bulgusu elde edilmistir.

Taskin (2017) ortaokul sosyal bilgiler kitaplarinda kullanilan gorselleri dgretmen
goriisleri dogrultusunda incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ilinde
gorev yapan 150 sosyal bilgiler 68retmeni olusturmustur. Arastirma verileri nicel veri
toplama yontemi kullanilarak elde edilmistir. Aragirma sonucunda ogretmenlerin ¢ogu
incelenen ders kitaplarindaki gorsellerin 6grenciyi diislindiiriicii bir 6zellige sahip
olmadig1 sekline goriislerini bildirmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin  yarist
gorsellerin  boyutlandirilmasint  yeterli bulmamis, yarisina yakini da gorsellerin

giincellikten uzak oldugu yoniinde goriis bildirmistir.
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Alakas (2019: 70) 2018°de degisen sosyal bilgiler 6gretim programiyla birlikte
kullanilmaya baslanan 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabin 6gretmen goriislerine gore
incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Afyonkarahisar merkezinde ve merkeze
bagl kOy ve mahallelerde gorev yapan 120 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur.
Yontem olarak ise nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Aragtirma verileri anket teknigi kullanilarak elde edilmistir. Arastirma
sonucunda O6gretmenlerin bir Onceki yila kiyasla ders kitabim1 daha etkili buldugu
sonucu elde edilmistir. Buna karsin 6gretmenler gorseller, yas seviyesine uygunluk,
orneklerin yasamla baglantisi, ¢cagdas 0gretim yontemlerine daha fazla yer verilmesi,
etkinliklerin gelisim o6zelliklerine uygun olmasi konularinda kitabin gelistirilmesi

gerektigini belirtmislerdir.

Isbilir (2019) betimsel tarama modeline goére yiiriittiigii ¢caligmasinda 5. sinif
sosyal bilgiler ders kitabini sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine gore incelemistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yili igerisinde Rize ili ve
ilgelerinde gorev yapmakta olan 120 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Arastirma
bulgulart sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabini, fiziksel tasarim, icerik, gorsel
tasarim, dil ve anlatim, 6lgme degerlendirme alt boyutlar1 acisindan genel anlamda
yeterli gordiiklerini ortaya koymustur. Bununla birlikte 6gretmenler kitabi daha ¢ekici
hale getirmek icin gorsellerin ve kitabin tasariminin daha iyi hazirlanmasi, kitapta
Ogrenci seviyesine uygun metinlerin yer almasi ve iinite sonlarinda yer alan

degerlendirme sorularinin arttirilmasi yoniinde 6nerilerde bulunmuslardir.

Polat (2020) 2005 yil1 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore olusturulan
2014 yil1 5. simuf sosyal bilgiler ders kitab1 ile 2017 yilinda sosyal bilgiler dersi 6gretim
programina gore olusturulan 5. smif sosyal bilgiler ders kitaplarini, bigcimsel 6zellikler,
gorsel kaynaklar, 6lcme-degerlendirme gibi inceleme kriterlerine gore karsilagtirmigtir.
Nitel bir ¢alisma olarak tasarlanan arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman
incelemesi yapilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ozellikle 2017 yil1 5. siif sosyal bilgiler ders kitabina yansiyan
birtakim olumlu gelismeler olmakla birlikte, arastirmact ders kitaplarinda kullanilan
resim ve fotograflarin daha islevsel hale getirilmesi, iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimine katki sunacak olan yaratici, elestirici resim tiirlerinin artirilmasi gibi gesitli

eksiklikleri dile getirmistir.
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Demir (2020) Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde kullanilan 6. ve 7. siif
sosyal bilgiler ders kitaplarin1 gorseller ve icerik agisindan incelenmistir. Aragtirmanin
modeli tarama modelidir. Arastirma modelinin evrenini, Tirkiye Cumhuriyeti Milli
Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu ve KKTC Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi
tarafindan uygun bulunan ve bes ortaokulda kullanilan altinc1 ve yedinci sinif sosyal
bilgiler ders kitaplar1 olusturmustur. Kitaplar, icerik analizi degerlendirme o6lgegi
kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda en yiiksek puan orani Tiirkiye
Cumhuriyeti yedinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinda elde edilirken, en diisiik puan
Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’'nde okutulan yedinci smif ders kitabindan elde

edilmistir.
4.2. YURT DISINDA YAPILAN ILGILI CALISMALAR

Anghar ve Aftekhari (2016) vatandaslik egitiminin bilesenlerine dayali olarak
sekizinci smif (lise birinci sinif) sosyal bilimler ders kitabin1 incelemislerdir.
Vatandaslik egitimi bilesenlerinin kitap igeriklerinin olusumunda ne Olglide etkili
oldugunu degerlendirmek i¢in kontrol listesi kullanilarak ders kitab1 analiz edilmistir.
Veriler, tanimlayict istatistikler (siklik ve ylizde) ve Shannonentropisi kullanilarak
analiz edilmistir. I¢erik analizi sonucunda sekizinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinda
vatandaslik egitimi kavraminin 2160, vatandasglik yeteneginin 840 kez, vatandaslik
tutumunun 729 kez ve vatandaglik bilgisi bilesenlerinin 591 kez gectigi sonucu elde

edilmistir.

Chu (2017) calismasinda 1994 ve 2016 yillar1 arasinda ayni dergilerde
yayinlanan 29 ders kitab1 igerik analizi ¢alismasini inceleyerek ders kitabi icerik analizi
arastirmalarinin son yirmi yilda gelisimini aragtirmistir. Arastirma sonucunda bir¢ok
calisgmada  Ornekleme  stratejilerinde, kodlama  degiskenlerinin  gegerliligi,
giivenilirliginde, veri toplama ve analiz prosediirlerindebelirsizlik oldugu; yontemsel

acidan smirliliklar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Meyer vd. (2010) 69 iilkeden 465 ders kitabina iliskin verileri kodlayarak
1970’den bu yana diinya ¢apinda ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda insan haklari
temalarinin yiikseligini incelemistir. Arastirmacilar, 6zellikle 1995°ten bu yana sosyal
bilgiler ders kitaplarinda insan haklar tartismalarinda genel bir artis oldugunu

saptamistir.
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Soleymanpour ve Kiadaliri (2014) 4. ve 5. siif diizeyinde kullanilan sosyal
bilgiler = ders  kitabin1  biitlinlestirilmis  dlistince  becerileri ~ kapsaminda
degerlendirmislerdir. Arastirmada veri analiz yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda
kullanilan ders kitaplarinin biitiin {niteleri ve konular1 incelenmistir. Arastirma
sonucunda kullanilan ders kitaplarinda diisiinme becerileri igerisinde en ¢ok bilgiye
erisme ve odaklanma becerilerine yer verildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte diger bazi
becerilere daha az yer verildigi, bundan dolayr da diisiinme becerilerinin igerikte

uygulanmasina yonelik sorunlar oldugu tespit edilmistir.

De Kort (2017) Hollanda’da yaygin olarak kullanilan sosyal bilgiler ders kitabini
insan haklar1 egitimi kapsaminda analizi etmistir. Arastirmaci insan haklarina iligkin
icerik analizi i¢in insan haklarina giris, koruma mekanizmalari, belirli insan haklar1 ve
uygulamada insan haklar1 olmak iizere dort ana kategoriden olusan bir cergeve
gelistirmistir. Calisma sonucunda incelenen kitapta insan haklarina iligkin temel
bilgilerin eksik oldugunu, haklarla ilgili konularin se¢ilmis formiilasyonu nedeniyle

insan haklar1 hakkinda potansiyel yanlis bilgilerin iletildigini ortaya koymustur.

Gholami vd. (2018) tarafindan yapilan analitik aragtirmanin amaci, ilkokul
altinct simmif Sosyal Bilgiler ders kitabinda ulusal vatandasin uygulanabilirliginin
arastirilmasidir. Arastirmada veri analiz yontemi olarak igerik analizi kullanilmistir.
Arastirma verileri kontrol listeleri ve William Rummy teknigi kullanilarak elde
edilmistir. Iran Islam Cumhuriyeti ilkdgretim altinct simf Sosyal Bilgiler kitabmin
toplam cildi 6rneklem olarak alinmistir. Tanimlama o6l¢iitii olarak ulusal vatandaslik,
kayit birimi olarak ciimle ve sorular secilmistir. Sonuclar, kitapta ele alinmasi agisindan
ulusal vatandasghigin bilesenleri arasinda 6nemli bir farklilhik oldugunu gostermistir.
Kitapta en sik katilimci vatandas bileseni yer alirken, yasalara saygili vatandas bileseni

en az siklikla kitapta yer almigtir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve

analizi ve gecerlik giivenirlikle ilgili bilgilere yer verilmistir.
1. ARASTIRMANIN MODELI

5. smif sosyal bilgiler ders kitabinin fiziksel ve gorsel tasarim, igerik, dil ve
anlatim, Ol¢me degerlendirme boyutlar1 agisindan sosyal bilgiler Ogretmenlerinin
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesinin amaglandigr bu arastirmada betimsel
tarama modeli kullanilmigtir. Betimsel tarama modeli gegmiste ya da giiniimiizde var
olan bir olay herhangi bir miidahalede bulunulmaksizin oldugu gibi incelenmektedir
(Karasar, 2015). Betimsel tarama, genis gruplar {izerinde yiiriitiilen, gruptaki bireylerin
bir olgu ve olayla ilgili goriislerinin, tutumlarimin alindig, olgu ve olaylarin
betimlenmeye ¢alisildigi arastirmalardir (Karakaya, 2012: 59). Bu arastirmada sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabina iligkin goriisleri, herhangi
bir miidahale yapilmadan, oldugu sekliyle ortaya konulmaya c¢alisiimistir. Bundan

dolay1 arastirma ¢alisma, betimsel tarama modeline uygun olarak yiiriitiilmiistiir.
2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Bu aragtirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar il
merkezinde bulunan tim ortaokullarda goérev yapan sosyal bilgiler Ggretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin evrenini temsil eden orneklem segkisiz Ornekleme
yontemlerinden basit segkisiz drneklemeyontemi ile se¢ilmistir. Kullanilan bu 6rneklem
yonteminde, her bir orneklem se¢imineesit se¢ilme olasilig1 vererek secgilen birimler
ornekleme almaktadir (Cingi, 1994). Afyonkarahisar il merkezinde sosyal bilgiler
ogretmenlerinden 25'ine ulagilamamistir. Arastirnal22 sosyal bilgiler 6gretmeniyle
gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde yer alan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Ozelliklerine Ait Tammlayici Istatistikler

Degiskenler Kategori f %
Kadin 47 38.5
Cinsiyet Erkek 75 61.5
Toplam 122 100
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Tablo 1 (Devam). Calisma Grubunun Ozelliklerine Ait Tammlayict Istatistikler

Degiskenler Kategori f %
1-5 yil 24 19.7
6-10 y1l 39 32.0
Mesleki Kidem 11-15 yil 5 205
16-20 y1l 16 131
21 ve tizeri 18 14.8
Toplam 122 100

Tablo 1°de goriildiigli lizere calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin 47’si

(%38,5) kadmn, 75’1 (%61,5) ise erkektir. Bununla birlikte mesleki kidem degiskeni

acisindan incelendiginde 6gretmenlerin %19,7’si 1-5 mesleki kidem yilina, %32’si 6-10

y1l mesleki kidem yilina, %20,5’1i 11-15 yil mesleki kidem yilina, %13,1°1 16-20 yil

mesleki kidem yilina ve %14.8°1 21 y1l ve iizeri mesleki kidem yilina sahiptir.

3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirma verileri Ertiirk ve Giiler (2017) tarafindan gelistirilen 6nceden izin

alman “Ders Kitab1 Inceleme Anket Formu” kullanilarak elde edilmistir. Anket iki

kisimdan olusmaktadir. Birinci kisitmda demografik degiskenlerden; cinsyet ve mesleki

kidem yer almaktadir. Ikinci kisimda 5 alt boyuta ait 45 madde yer almaktadir. Anket

formunun alt boyutlari, maddeleri ve 6zellikleri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Ders Kitabi Inceleme Anket Formu Alt Boyutlar1, Maddeleri ve Ozellikleri

Tersten Almabilecek | Alinabilecek
Boyutlar Maddeler Puanlanan en yiiksek en diisiik
Madde puan puan
Fiziksel Tasarim 1,23 456 Yok 6 30
. 7,8,9, 10, 11, 12, 13,
Igerik 14,15, 16,17, 18,19, | YOK 18 90
20, 21, 22, 23, 24
Gorsel Tasarim 25, 26, 27,28,29,30, | Yok 8 40
31, 32
Dll veE Anlatlm 33, 34, 35, 36, 37, 38 YOk 6 30
Olgme 39,40,41,42,43, | Yok 7 35
Degerlendirme

44,45
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Tablo 2'de goriildiigii tizere fiziksel tasarim boyutunda 6 madde, igerik
boyutunda 18 madde, gorsel tasarim boyutunda 8 madde, dil ve anlatim alt boyutunda 6

madde ve 6lgme degerlendirme alt boyutunda 7 madde yer almaktadir.
4. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI

Arastirma yayn etigi kurallarina uygun olarak tamamlanmistir. Gergeklestirilen
aragtirma ¢ergevesinde Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulu'ndan (Etik Kurul Karar1 11.02.2022 Tarih ve 2022/70 Konulu) etik izin
almmustir. Uygulama MEB’e bagl bir kurumlarda gergeklestirildiginden Milli Egitim
Bakanligi’na baghh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine
Yénelik izin ve Uygulama Yénergesine (MEB, 2007) uygun hareket edilmistir.

Uygulamaya baslamadan once gerekli resmi izin alinmustir.

Aragtirma verileri anket formu kullanilarak 2021-2022 egitim-6gretim yilinin
bahar doneminde elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizini bilimsel olarak
aciklayabilmek i¢in SPSS (Statistical Packages for the Social Sciences) istatistik
programi kullanilmugtir. Verilerin toplanmasi yaklasik bir ay siirmiistiir. Orneklem
grubunda yer alan 6gretmenlere daha kolay ve hizli bir sekilde ulasilmasi amaglanmus,
bunun i¢in anket “Google Form” kullanilarak hazirlanmistir. Biitiin maddeler “Gerekli”
olarak isaretlenmistir. Boylece, veri kaybmin 6nlenmesi amaglanmistir. Ogretmenler

cevrimici ortamda anket maddelerine iliskin yanitlarini iletmislerdir.

Elde edilen verilerin analizi siirecinde Oncelikle verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi belirlenmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek icin “Skewness-Kurtosis” (Carpiklik ve Basiklik) testi kullanilmistir.
Carpiklik ve basiklik katsayilar1 dikkate alindiginda, biitlin puanlarin £1 araliinda yer
aldiklar1 tespit edilmistir. Bu degerlerin £1 araliginda yer almasi normallikten agir1
sapmalar olmadigini gostermektedir. (Biyiikoztiirk, 2007). Yapilan normallik testine

iliskin analiz sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Normallik Testi Analizi Sonuclart

Degiskenler Statistik Skewness Kurtosis
Fiziksel Tasarim .095 -.324 .855
Icerik .061 -.295 -.148
Gorsel Tasarim 132 -.429 -.180
Dil ve Anlatim 114 -.371 -.244
Olgme-Degerlendirme .075 -.297 .013
Toplam Ortalama Puani .078 -.376 .048
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Tablo 3’te gorildiigl lizere yapilan “Skewness-Kurtosis” analizi sonucunda,
Ders Kitabr Inceleme Anket Form alt boyutlarindan elde edilen verilerin+1 araliginda
yer aldig1 ve normal dagilim gosterdigi sonucu elde edilmistir. Bu nedenle aragtirmada
parametrik istatistik tekniklerinden yararlanilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders
kitab1 inceleme anket formu alt boyutlarin her biri i¢in aritmetik ortalama ve standart
sapmalar1 frekans (f) dagilimi ve yilizde (%) seklinde Ozetlenmistir. Sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin ders kitab1 anket formunun fiziksel ve gorsel tasarim, igerik, dil ve
anlatim, 6lgme ve degerlendirme ve toplam ortalama puanindan elde ettikleri puanlarin
cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
bagimsiz t testi uygulanmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin “Ders Kitabi Inceleme
Anket Formu” alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin mesleki kidem degiskenine gore
anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmigtir. ANOVA analizi sonucunda anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla oOncelikle kullanilacak post-hoc ¢oklu
karsilastirma teknigi belirlenmistir. Bunun i¢in Levene’s testi ile grup dagilimlarinin
varyanslarinin homojen olup olmadig1 hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen oldugu
saptanmisgtir  [p>.05]. Bu durumda Tukey c¢oklu karsilastirma tekniginden

yararlanilmistir.

Verilerin analizinde 6gretmenlerin ders kitab1 inceleme anket formundan elde
ettikleri puanlara ilisgkin puan araliklar1 temel alinmistir. “n-1/n” formiiliine dayali

olarak hesaplanmis olan araliklar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Inceleme Anket Formu Puan Araliklar:

Puan Aralig1 Karsilik Geldigi Diizey
1.00-1.80 Yetersiz
1.81-2.60 Kismen Yeterli
2.61-3.40 Yeterli
3.41-4.20 Oldukea Yeterli
4.21-5.00 Tamamen Yeterli

5. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Ertiirk ve Giiler (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada gelistirilen anket formunun
gecerlik ve giivenirlik analizi calismasi yiiriitiilmiistiir. Anket formunun Cronbach
Alpha (i¢ tutarlilik katsayis1) degeri 0,92 olarak hesaplanmistir. Bununla birlikte anket
formunda yer alan alt boyutlara iliskin Cronbach Alpha degerleri; fiziksel tasarim 0,85,

igerik 0,86, gorsel tasarim 0.89, dil ve anlatim 0.90 ve 6l¢gme degerlendirme 0,82 olarak
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bulunmustur. Bu arastirmada elde edilen Cronbach Alpha degerleri Tablo 5’te yer

almaktadir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Kitabi Inceleme Anket Formu Alt Boyutlar: Cronbach Alpha Degerleri

Alt Boyutlar Cronbach Alpha degerleri
Fiziksel Tasarim 87
Icerik .96
Gorsel Tasarim .95
Dil ve Anlatim .90
Olgme-Degerlendirme 91
Toplam puan ortalamasi .98

Tablo 5 incelendiginde fiziksel tasarim alt boyutunun Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisinin .87, igerik alt boyutun .96, gorsel tasarim alt boyutunun .95, dil
ve anlatim alt boyutunun .90 ve Ol¢me-degerlendirme alt boyutunun .91 oldugu
goriilmektedir. Olgegin tamamina iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .98
seklindedir. Alpha degerinin .70’ten yliksek olmasi durumunda i¢ tutarligin elde edildigi
sonucuna ulagilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu arastirmada elde edilen Cronbach

Alpha giivenirlik katsayilar1 da 6l¢egin glivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde ders kitabt inceleme anket formuna katilim saglayan
ogretmenlerinden elde edilen bilgilerin analiz edilmesiye ulasilan sonuglar tablolar
halinde gosterilmistir. Bu arastirma sonucu elde edilen bulgular arastirmanin alt

problemlerine uygun olarak sunulmustur.

1. DERS KIiTABI iNCELEME ANKET FORMU ALT BOYUTLARINA
YONELIK GENEL VERILER

Sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin ders kitabi inceleme anket formu alt

boyutlarina yonelik genel verileri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ders Kitabi Inceleme Anket Formu Alt Boyutlarina Yonelik Genel Veriler

Alt Boyutlar X SS
Fiziksel Tasarim 3.52 .67
Icerik 3.42 e
Gorsel Tasarim 3.47 .82
Dil ve Anlatim 3.58 .76
Olg¢me Degerlendirme 3.47 .79

Tablo 6’ya gore sosyal bilgiler ders kitabinin fiziksel tasarimina yonelik
ogretmenler goriislerinden elde edilen puan ortalamasi X=3.52 seklinde ve "oldukga
yeterli" diizeyindedir. Icerik alt boyutunda elde edilen puan ortalamasi1 X=3.42 seklinde
ve "oldukca yeterli" diizeyindedir. Benzer sekilde gorsel tasarim alt boyutunda
(X=3.47), dil ve anlatim (X=3.58) ve dlgme degerlendirme alt boyutunda (X=3.47) elde

edilen puan ortalamalar1 "oldukga yeterli" diizeyindedir.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler ders kitabma iliskin goriislerini daha ayrmntili
inceleyebilmek igin 6gretmenlerin ders kitabi inceleme anket formu alt boyutlarinda yer
alan maddelere vermis olduklar1 yanitlarin dagilimlar1 incelenmis ve ayri1 basliklar

halinde sunulmustur.

1.1. FIZIKSEL TASARIM ALT BOYUTUNA ILISKIN VERILEN YANITLARIN
DAGILIMLARI

Ogretmenlerin Fiziksel Tasarim alt boyutuna iliskin 6 soru sorulmustur. Bu

sorulara verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 7’de yer almaktadir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Fiziksel TasarimAlt boyutunda Yer Alan Ifadelere Verdikleri Yanitlarin

Dagilimi

Maddeler 1 2 3 4 5 X | SS | Sonug
1.Sosyal bilgiler ders kitabimin f 4 14 57 39 8 |3.27| .87 | Yeterli
kullanslihigy % 33 115 467 320 66.
2.Sosyal bilgiler ders kitabinin f 3 18 44 44 13 |3.37|.94 | Yeterli
dayaniklihg % 25 148 361 361 107
3 Kitabin tasariminin gekiciligi f 4 15 60 32 11 |3.25|.90| Yeterli

% 33 123 492 262 9.0
4.Yaz tipi ve boyutun okumay1 f 2 4 29 62 25 | 3.85| .83 | Oldukga
kolaylastirmasi % 16 33 238 508 205 yeterli
5.Gorsellerin sayfaya f 2 8 37 59 16 | 3.64 | .85 | Olduk¢a
yerlestirilme diizeninin okumay1 % 16 6.6 303 484 131 yeterli
kolaylastirmasi o+ ' ' ' '
6.Yazili metinler ile gorsel f 1 4 40 60 17 | 3.72 | .77 | Oldukgca
materyallerin uyumu % 08 33 328 492 139 yeterli

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin fiziksel tasarim boyutuna iliskin goriisleri

“yeterli” ve “oldukca yeterli” seklinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin, fiziksel

tasarim alt boyutunda yer alan "Sosyal bilgiler ders kitabinin kullaniglili

iligkin  goriislerin puan ortalamasi

X=3.27,

"Sosyal

bilgiler

g1

ders

maddesine

kitabinin

dayanikliligi"maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.37 ve "Kitabin

tasarrminin ¢ekiciligi"maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.25 seklinde ve

"yeterli" diizeyindedir.

Ogretmenlerin "Yazi tipi ve boyutun okumayi kolaylastirmasi” maddesine iliskin

goriislerin puan ortalamas1 X=3.85, "Gorsellerin sayfaya yerlestirilme diizeninin

okumay1 kolaylastirmasi"maddesine iliskin goriislerin puan ortalamasi X=3.64
ve"Yazili metinler ile gorsel materyallerin uyumu"maddesine iliskin goriislerin puan
ortalamas1 X=3.72 seklinde ve "oldukca yeterli" diizeyindedir. Ogretmen gériislerine
gore en yliksek puan ortalamasi "Yazi tipi ve boyutun okumay: kolaylastirmasi”
maddesinden en diisiik puan ortalamasi ise "Kitabin tasariminin ¢ekiciligi" maddesinden

elde edilmistir.
1.2. ICERIK ALT BOYUTUNA ILISKIN VERILEN YANITLARIN DAGILIMLARI

Ogretmenlerin Igerik alt boyutuna iliskin 18 soru sorulmustur. Bu sorulara

verdikleri yanitlarin frekans ve yilizde degerleri Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Igerik Alt boyutunda Yer Alan Ifadelere Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Maddeler 1 2 3 4 5 X SS | Sonug
7.Sosyal bilgiler ders kitabinin f 0 9 28 65 20 |3.78 | .87 | Oldukea
icerigi; milli degerlerle % 0 74 230 533 164 yeterli
tutarlilig
8.Sosyal bilgiler ders kitabinin f 0 11 31 59 21 | 3.73 | .94 | Oldukga
icerigi kiiltiirel degerlerle % 0 90 254 484 172 yeterli
tutarliligt
9.Sosyal bilgiler ders kitabinin f 0 9 29 61 23 | 3.80 | .90 | Oldukca
igerigi insani degerlerle % 00 74 238 505 189 yeterli
tutarliligt
10.Ders kitabinin milli kimlik f 1 16 38 49 18 | 3.54 | .83 | Oldukca
bilinci kazandirmasi % 08 13.1 31.1 40.2 148 yeterli
11.Programda yer alan f 3 19 42 45 13 | 3.37 | .85 | Yeterli
kazanimlarin ders kitabinda % 25 156 344 369 107
gerceklestirilme diizeyi
12.Konulara ait 6rneklerin f 3 33 44 33 9 |3.09 | .77 | Yeterli
yeterliligi % 25 270 361 270 74
13.Konularin hayata f 6 14 45 42 15 | 3.37 | .80 | Yeterli
uygulanabilirligi % 49 115 369 344 123
14.Konulara ait 6rneklerin f 3 17 43 53 6 |3.34| .85 | Yeterli
uygunlugu % 25 139 352 434 49
15.Ders kitabinda kullanilan f 4 21 39 42 16 | 3.36 | .82 | Yeterli
kaynaklarin nicel bakimindan % 33 172 320 344 131
yeterliligi
16.Ders kitabinda kullanilan f 3 23 40 47 9 |329]| .92 | Yeterli
kaynaklarin nitelik bakimindan | % 25 189 328 385 74
yeterliligi
17.Konularm anlatimlarinda f 8 17 41 40 16 |3.31 | 1.07 | Yeterli
gereksiz bilgilerden uzak % 6.6 139 336 328 131
durulmast
18.Programin amaglarina gore f 4 16 41 47 14 | 341 | .96 | Oldukca
uygun okuma pargalarina yer % 33 131 336 385 115 yeterli
verilmesi
19.Kazanimlarin dgretimi i¢in fo2 18 32 55 15 | 351 | .94 | Olduk¢a
verilen metinlerin 6grenci % 16 148 26.2 451 123 yeterli
diizeyine uygunlugu
20.Kullanilan kavramlarin f 2 19 36 51 14 | 3.45 | .94 | Oldukca
Ogrencilerin biligsel 6zelliklerine | % 1.6 156 295 418 115 yeterli
uygunlugu
21.Kullanilan kavramlarin f 6 16 37 52 11 | 3.37 | .99 | Yeterli
Ogrencilerin duyussal % 49 131 303 426 9.0
ozelliklerine uygunlugu
22.Konularin islenisinde fo1 20 40 47 14 | 343 | .92 | Oldukga
Ogrencilerin geligim % 08 164 328 385 115 yeterli
basamaklarinin dikkate alinmasi
23.Deger 6gretimine yonelik fo2 22 47 40 11 | 3.29 | .92 | Yeterli
materyallerin yeterliligi % 16 180 385 328 9.0
24 Kitabin tist diizey diisiinme f 4 24 52 36 6 |3.13| .89 | Yeterli
becerilerini (problem ¢ozme, % 33 19.7 426 295 49

elestirel diistinme
vd.)gelistirmeye katkisi
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Tablo 8 incelendiginde, Ogretmenlerin igerik alt boyutuna iliskin goriisleri
“yeterli” ve “oldukca yeterli” seklinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin, igerik alt
boyutunda yer alan "Programda yer alan kazanimlarin ders kitabinda gergeklestirilme
diizeyi"maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.77,"Konulara ait 6rneklerin
yeterliligi" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.09, "Konularin hayata
uygulanabilirligi" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamasi X=3.77, "Konulara ait
orneklerin uygunlugu" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamasi X=3.34, "Ders
kitabinda kullanilan kaynaklarin nicel bakimindan yeterliligi" maddesine iliskin
goriislerin puan ortalamas1 X=3.36, "Konularin anlatimlarinda gereksiz bilgilerden uzak
durulmasi" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.31, "Kullanilan
kavramlarin 6grencilerin duyussal 6zelliklerine uygunlugu" maddesine iliskin goriislerin
puan ortalamas1 X=3.37, "Deger dgretimine yonelik materyallerin yeterliligi" maddesine
iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.29 ve "Kitabin iist diizey diisiinme becerilerini
(problem ¢ozme, elestirel diistinme vd.) gelistirmeye katkis1" maddesine iliskin

goriislerin puan ortalamas1 X=3.13, seklinde ve "yeterli" diizeyindedir.

Ogretmenlerin "Sosyal bilgiler ders kitabinin igerigi; milli degerlerle tutarlilig
maddesine iliskin goriislerin puan ortalamasi1 X=3.78, "Sosyal bilgiler ders kitabinin
icerigi kiiltiirel degerlerle tutarliligi” maddesine iligkin goriislerin puan ortalamasi
X=3.37, " Sosyal bilgiler ders kitabinin igerigi insani degerlerle tutarliligi" maddesine
iliskin goriislerin puan ortalamasi X=3.80, "Ders kitabmin milli kimlik bilinci
kazandirmas1" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamasi X=3.54, "Programin
amaclarina gore uygun okuma pargalarina yer verilmesi" maddesine iligkin goriislerin
puan ortalamast X=3.41, "Kazanimlarin Ogretimi igin verilen metinlerin &grenci
diizeyine uygunlugu" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.51, "Kullanilan
kavramlarin 6grencilerin bilissel 6zelliklerine uygunlugu" maddesine iliskin goriiglerin
puan ortalamas1 X=3.45 ve "Konularin islenisinde 6grencilerin gelisim basamaklarinin
dikkate alinmasi"maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.43 seklinde ve
"oldukga yeterli" diizeyindedir. Arastirmaya katilan dgretmenlerden higbirisinin "Sosyal

~_n

bilgiler ders kitabinin icerigi; milli degerlerle tutarlilig1” , "Sosyal bilgiler ders kitabinin

icerigi kiiltiirel degerlerle tutarliligi” ve "Sosyal bilgiler ders kitabmin igerigi insani

~ 1

degerlerle tutarlilig1" maddelerine "yetersiz" seklinde yanit vermedigi goriilmektedir.
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1.3. GORSEL TASARIM ALT BOYUTUNA ILISKIN VERILEN YANITLARIN

DAGILIMLARI

Ogretmenlerin Gorsel Tasarim alt boyutuna iliskin 8 soru sorulmustur. Bu

sorulara verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Gorsel Tasarim Alt boyutunda Yer Alan Ifadelere Verdikleri Yanitlarin

Dagilimi
Maddeler 1 2 3 4 5 X | SS | Sonug

25.Sosyal bilgiler ders kitabindan | f 5 19 39 45 14 | 3.36 | 1.01 | Yeterli

gorsel araglara (Harita, fotograf,

tablo, sekil, sema vb.) yeterince % 41 156 320 369 115

yer verilmesi

26.Gorsel araglarin, 6grenci f 2 14 43 52 11 | 3.45| .87 | Oldukca

gelisim basamaklarina uygunlugu Yeterli
% 16 115 352 426 9.0

27.Gorsel araglarin, ders f 1 13 39 51 18 | 359 | .89 | Oldukga

kitabindaki konulara uygunlugu Yeterli
% 0.8 10.7 320 418 148

28.Gorsel araglarin giincelligi f 4 18 45 39 16 |3.36| .99 | Yeterli
% 33 148 369 320 131

29.Gorsel araglarin 6gretim icin f 2 14 36 52 18 | 3.57 | .93 | Olduke¢a

yararlilig yeterli
% 16 115 295 426 148

30.Gorsel araglarin baskilarinin f 3 9 44 49 17 | 355 .90 | Oldukca

anlagilirlik durumu yeterli
% 25 7.4 361 402 139

31.Kullanilan gorsel araglarinders | f 4 18 36 52 12 | 3.40| .96 | Yeterli

kitabin1 ¢ekici hale getirmedeki

etkililigi % 33 148 295 426 938

32.Gorsel araclar metinlerin f 3 14 41 52 12 | 3.47 | .91 | Oldukga

kolayca kavranmasini saglayacak yeterli

bi¢cimde uygun yerlestirilmesi % 25 115 336 426 98

Tablo 9 incelendiginde, Ogretmenlerin gorsel tasarim alt boyutuna iliskin
goriisleri “yeterli” ve “oldukca yeterli” seklinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin,
gorsel tasarim alt boyutunda yer alan " Sosyal bilgiler ders kitabindan gorsel araglara
(Harita, fotograf, tablo, sekil, sema vb.) yeterince yer verilmesi"maddesine iliskin
goriislerin puan ortalamasi X=3.36, " Gorsel araglarm giincelligi" maddesine iliskin

goriislerin puan ortalamas1 X=3.36 ve "Kullanilan gorsel araglarm ders kitabmm gekici
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hale getirmedeki etkililigi" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamasi X=3.40

seklinde ve "yeterli" diizeyindedir.

Ogretmenlerin "Gorsel araglarm, 6grenci gelisim basamaklarma uygunlugu"
maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.45, "Gorsel araclarim, ders kitabindaki
konulara uygunlugu" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.59, "Gérsel
araglarin dgretim igin yararlilig:" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamasi X=3.57,
"Gorsel araglarin baskilarimin anlasilirlik durumu"” maddesine iliskin goriislerin puan
ortalamas1 X=3.55 ve "Gorsel araclar metinlerin kolayca kavranmasini saglayacak
bicimde uygun yerlestirilmesi" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.47

seklinde ve "oldukga yeterli" diizeyindedir.

1.4. DIL VE ANLATIM ALT BOYUTUNA ILISKIN VERILEN YANITLARIN
DAGILIMLARI

Ogretmenlerin Dil ve Anlatim alt boyutuna iliskin 6 soru sorulmustur. Bu

sorulara verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Alt boyutunda Yer Alan Ifadelere Verdikleri Yanitlarin

Dagilimi
Maddeler 1 2 3 4 5 X SS | Sonug
33.0grencilerin yasina ve f 1 15 36 55 15 | 355 .89 | Oldukga
k}.slsel ozelliklerine uygun, % 08 123 295 451 123 yeterli
climle yapisinin kullanilmasi
34.Ders kitabinin dil bilgisi f 2 4 34 53 29 |3.84| .88 | Oldukea
kurallarina uygunlugu yeterli

% 16 33 279 434 238

35.Yabanci sozciiklerin Tirkge | f 3 9 37 42 31 |3.72 | 1.00 | Olduke¢a
okunuslari ile birlikte verilmesi % 25 74 303 344 254 yeterli

36.Gereksiz bilgi yogunlugu f 2 15 38 50 17 |353| .93 | Olduk¢a

kullanilmamasi % 16 123 311 410 139 yeterli
37.Uzun ciimlelerin f 1 14 42 49 16 | 3.53 | .89 | Oldukca
kullanilmamast yeterli

% 08 115 344 402 131

38.Ders kitabindaki metinlerin | f 4 18 44 45 11 | 3.33 | .95 | Yeterli
etkileyici bir tislubun olmasi % 33 148 361 369 9.0

Tablo 10 incelendiginde, Ogretmenlerin dil ve anlatim alt boyutuna iliskin
goriisleri “yeterli” ve “oldukca yeterli” seklinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin,
dil ve anlatim alt boyutunda yer alan "Ders kitabindaki metinlerin etkileyici bir tislubun
olmas1" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamasi X=3.33 seklinde ve "yeterli"

diizeyindedir. Ogretmenlerin "Ogrencilerin yasma ve kisisel dzelliklerine uygun, ciimle
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yapisinin kullanilmas1” maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.55, "Ders
kitabinin dil bilgisi kurallarina uygunlugu" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamasi
X=3.84, "Yabanci sozciiklerin Tiirk¢e okunuslar ile birlikte verilmesi" maddesine
iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.72, "Gereksiz bilgi yogunlugu kullanilmamas1"
maddesine iligkin goriislerin puan ortalamast X=3.53 ve "Uzun ciimlelerin
kullanilmamas1" maddesine iliskin goriislerin puan ortalamas1 X=3.53 seklinde ve

"oldukga yeterli" diizeyindedir.

1.5. OLCME DEGERLENDIRME ALT BOYUTUNA ILISKIN VERILEN
YANITLARIN DAGILIMLARI

Ogretmenlerin Olgme Degerlendirme alt boyutuna iliskin 7 soru sorulmustur. Bu

sorulara verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 11'de yer almaktadir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Olgme Degerlendirme Alt boyutunda Yer Alan Ifadelere Verdikleri
Yanitlarin Dagilimi

Maddeler 1 2 3 4 5 X SS | Sonug
39.Ders kitabinda yer verilen f 5 12 47 47 11 |3.38| .93 | Yeterli
degerlendirme sorularinin % 41 98 385 385 9.0
Ogrencilerin beceri birikimine
uygunlugu
40.Sorularin anlasir bir bi¢imde f 3 10 43 50 16 | 3.54| .91 | Olduke¢a
hazirlanmasi % 25 82 352 410 131 yeterli
41.Ders kitabinda yer verilen f 3 11 47 44 17 | 350 | .92 | Oldukga
degerlendirme sorularinin % 25 9.0 385 36.1 139 yeterli
Ogrencilerin bilgi birikimine
uygunlugu
42 Ders kitabinda yer verilen f 10 21 40 41 10 |3.16| 1.07 | Yeterli
degerlendirme sorularinin % 8.2 172 328 336 8.2

sayisinin yeterliligi

43.Degerlendirmede farkli soru f2 11 37 43 29 |3.70| .98 | Oldukga

tiirlerine (g¢oktan segmeli, yazili % 16 9.0 303 352 238 yeterli
yoklama, bosluk doldurmali vb. )

yer verilmesi

44 .Degerlendirme sorularinin f 5 9 42 42 24 | 358 | 1.01 | Oldukga
kapsam gecerliligine sahipolmas1 | % 4.1 7.4 344 344 197 Yeterli
45 Ders kitabinda yer alan f 5 13 42 49 13 | 342 | .96 | Oldukea
sorularin 6grencilerin diiginmeye | % 4.1 10.7 34.4 40.2 10.7 yeterli
yoneltmesi

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin
goriisleri “yeterli” ve “oldukca yeterli” seklinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin,
6lgme degerlendirme alt boyutunda yer alan " Ders kitabinda yer verilen degerlendirme

sorularimin 6grencilerin beceri birikimine uygunlugu" maddesine iligkin goriislerin puan
ortalamas1 X =3.38 ve "Ders kitabinda yer verilen degerlendirme sorularinin sayisinin

yeterliligi"maddesine iliskin goriislerin puan ortalamasi X=3.16 seklinde ve "yeterli"
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diizeyindedir. Ogretmenlerin "Sorularin anlasir bir bicimde hazirlanmasi” maddesine
iliskin goriislerin puan ortalamasi X=3.54,"Ders kitabinda yer verilen degerlendirme
sorularinin 6grencilerin bilgi birikimine uygunlugu" maddesine iliskin goriiglerin puan
ortalamas1 X=3.54, "Degerlendirmede farkli soru tiirlerine (goktan se¢meli, yazili
yoklama, bosluk doldurmali vb. ) yer verilmesi" maddesine iliskin goriislerin puan
ortalamas1 X=3.70, "Degerlendirme sorularmin kapsam gegerlili§ine sahip olmasi"
maddesine iliskin gériislerin puan ortalamasi X=3.58 ve "Ders kitabinda yer alan
sorularin Ogrencilerin diisiinmeye yoneltmesi" maddesine iligkin goriislerin puan

ortalamas1 X=3.42 seklinde ve "oldukga yeterli" diizeyindedir.

2. SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ DERS KiTABI iINCELEME
ANKETINDEN ELDE EDILEN PUANLARIN CINSIYET DEGISKENi
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESi

Aragtirmanin bir diger alt problemi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabi
inceleme anketi alt boyutlarinda ve anketin toplamina iliskin elde ettikleri puanlarin
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli  olarak  farklilasip  farklilasmadiginin
incelenmesidir. Bu amacla gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglari

Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Ders Kitab: Inceleme Anketinden Elde Edilen Puanlarin Cinsiyet Degiskenine
Gore t-Testi Sonuclart

Alt Boyutlar Cinsiyet F X SS T P
Fiziksel Tasarim Radn Tl el 12 | 2
Gan [
Gorsel Tasarim Iéflil E ;1; gig gi -.32 74
Dil ve Anlatim Radn Tl S e | a2
Olgme Degerlendirme Iéfl?el E ;1; gi; %‘ .02 .98
Toplam Puan Iéﬁ?el? ‘7";
F=122

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore sosyal bilgiler ders kitabinin fiziksel ve
gorsel tasarim, igerik, dil ve anlatim, 6lcme ve degerlendirme alt boyutlarina iliskin
Ogretmen goriislerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli olarak farklilasmadigi

sonucuna ulasilmistir [p>0.05].
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3. SOSYAL BIiLGIiLER OGRETMENLERININ DERS KiTABI INCELEME
ANKETINDEN ELDE EDIiLEN PUANLARIN MESLEKi KIDEM DEGIiSKENi
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabinin fiziksel ve gorsel tasarim, igerik,

dil ve anlatim, 6lgme degerlendirme alt boyutunda elde ettikleri puanlarin mesleki

kidem degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermediginin belirlenmesi igin

gergeklestirilen ANOV A sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir

Tablo 13. Ders Kitab: Inceleme Anketinden Elde Edilen Puanlarin Mesleki Kidem Degiskenine
Gore ANOVA Testi Sonuclart

Alt Mesleki Varyansin | Kareler Kareler
Boyut Kidem B X |ss Kaynagi | Toplam SD Ortalamas1 Flp
]__
> |24 |364| g | Cruplar 874 | 4 21 46| .76
Arasi
6-10 o
39 |3.55| .58 | Gruplar ici| 54.769 | 117 46
11-15
. 25 |3.48| .72 | Toplam 55.643 | 121
Fiziksel
T 16-20
asarim 16 |3.38| 59
21 ve lizeri
18 |3.44| .49
Total
122|3.52| .67
1-5
24 |3.54| g6 [CrUPlar 2425 | 4 60  |1.10] .35
Arasi
6-10 Gruplar ici | 64.378
Tuplar IC1 .
11-15 | 39(3.49| 71 [P 117 5
25(3.44| .75 121 :
Toplam 66.803
Icerik
16-20 |16
3.07| .66
21 ve lizeri
18 |3.41] .64
Total
122|3.42| .74
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Tablo 13 (Devam). Ders Kitabi Inceleme Anketinden Elde Edilen Puanlarin Mesleki Kidem
Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuglart

Alt Mesleki Varyansin | Kareler Kareler
Boyut Kidem | f | X |SS Kaynag: | Toplam SP | Ortalamasi | T | P
1-5
24 |3.63| 01 |Cruplar 1.665 | 4 41 60 | .65
Arasi
6-10 .
39 |3.51| .71 | Gruplar I¢gi| 80.038 | 117 .68
11-15
. 25(3.41| .91 | Toplam 81.704 | 121
Gorsel
T 16-2
asarim 6-20 | 1513.04| 87
21 ve iiyeri
VeuZetl 18 1345/ .75
Total
ot 122(3.47| .82
15 194 la50] 06 [CTUPlRr | 1070 | 4 26 | .44 .77
Arasi
6-10 .
39 (3.63| .69 | Gruplarici| 70.162 |117| .60
11-15
25(3.61| .73 | Toplam 71.232 | 121
Dil ve Anlatim 16-20
16 |3.35| .78
21 ve ieri
Veuzetl 18 1365/ .68
Total
ota 122|3.58| .76
1_
> |4 l351| g7 |Cruplar 4844 | 4 121 [1.98 .10
Arasi
6-10 ..
39 |3.61| .60 | Gruplar I¢i| 71.438 | 117 .61
11-15
N 251(3.28 | .95 | Toplam 76.281 | 121
Olgme
Degerlendi 16-20
ceerienditme 16 3.09 | .63
21 ve lizeri
18 |3.69 | .84
Total
12213.47 | .79

Ogretmenlerin sosyal bilgiler ders kitabinin fiziksel tasarim alt boyutundan elde
ettikleri puanlarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi
sonuclarina gore fiziksel tasarim alt boyutunda anlamli bir farklilik saptanmamustir [F(4-

117)=.46, p>05]
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Ogretmenlerin sosyal bilgiler ders kitabmin icerik alt boyutundan elde ettikleri
puanlarinin  mesleki kidem degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonucuna

gore fiziksel tasarim alt boyutunda anlamli bir farklilik saptanmamustir [F(4.117)=1.10,

p>.05].

Ogretmenlerin sosyal bilgiler ders kitabmin gérsel tasarim alt boyutundan elde
ettikleri puanlarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi
sonuglarina gore gorsel tasarim alt boyutunda anlamli bir farklilik saptanmamigtir [F(,-

117):.60, p>.05].

Ogretmenlerin sosyal bilgiler ders kitabinin dil ve anlatim alt boyutundan elde
ettikleri puanlarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglari
incelendiginde de anlamli bir farklilik olmadig1 bulgusu elde edilmistir [F(4-117)=.44,
p>.05].

Ogretmenlerin sosyal bilgiler ders kitabmin dlgme degerlendirme alt boyutundan
elde ettikleri puanlarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglari
incelendiginde anlamli bir farklilik olmadigi bulgusu elde edilmistir [F(s-117)=1.98,
p>.05].
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim yilinda yayinlanan ve Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 18.04.2019 tarihli ve 8 sayili kurul
karariyla 5 (bes) yil siireyle ders kitabi olarak kabul edilen 5. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinin fiziksel ve gorsel tasarim, igerik, dil ve anlatim, 6lgme degerlendirme boyutlari
acisindan Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmis daha Once yapilan arastirma

sonuclar ile karsilagtirilmistir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin
fiziksel ve gorsel tasarim, igerik, dil ve anlatim, dlcme degerlendirme boyutlarina iliskin
goriislerinin incelenmesinden elde edilen puan ortalamalar1 "yeterli”, "oldukg¢a yeterli'
diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin kullamlan ders kitabmyeterli,
oldukgayeterli diizeyde bulmalarinda 5. smif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi

dogrultusundaders kitabinin alaninda uzman kisiler tarafindan hazirlanmasi etkili

oldugu soylenebilir.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin ders kitabinin fiziksel tasarimina yonelik
gortsleri; Sosyal bilgiler ders kitabinin kullanish oldugu, sosyal bilgiler ders kitabinin
dayanikli oldugu, kitabin tasariminin ¢ekici oldugu, yazi tipi ve boyutun okumayi
kolaylastirdigini, gorsellerin sayfaya yerlestirilme diizeninin okumay1 kolaylastirdigini,

yazili metinler ile gorsel materyallerin uygun oldugu seklindedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri 5.simif sosyal bilgiler ders kitabininin fiziksel
tasarimini"yeterli" gormiislerdir. Ders kitabinin fiziksel tasarimi boliimiyle ilgili
ogretmenlerin olumlu goriisleri yapilan diger ¢alismalarla da ortaya konulmustur. Tas
(2007) ilkogretim 4. ve 5. siif 6gretmenlerinin yeni sosyal bilgiler ders kitaplarmin
Tasarim, Gorsel Diizen ve Fiziksel Yapi ozelliklerine iliskin goriiglerinin ne oldugu
aragtirtlmistir. Caligma sonucunda ogretmenler, yeni sosyal bilgiler ders kitaplarini
tasarim, gorsel diizen ve fiziksel yap1 bakimindan genel olarak olumlu bulduklarini;
Turan (2015) calismasinda yenilenen egitim sisteminin 2014- 2015 egitim Ogretim
yilinda kullanilan ders kitabim1 farkli boyutlarda incelemeye almistir. Caligma
sonuglarindan tasarim, gorsel diizen ve fiziksel yap1 boyutuna bakildiginda ortaokul 5.
smif sosyal bilgiler dgretmenleri, yeni programa goére hazirlanmis ders kitaplarini
tasarim, gorsel diizen ve fiziksel yapi1 bakimindan genel olarak degerlendirmeleri

olumlu yonde oldugunu ifade etmislerdir. Nalgact (2011) 5. smf sosyal bilgiler ders
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kitabina ydnelik yaptig1 arastirmada dgretmen goriislerine basvurmustur. Ogretmenlerin
cogunlugu kitabin kapaginin, kitabin ¢ekiciligini artirmaya yonelik katkisinin olduguna
kismen katildiklarini belirtmislerdir. Dogan ve Torun'un (2018) da ¢alismasinda sosyal
bilgiler ders kitaplarinin kapagmin 6grencilerin ne kadar ilgisini ¢ektigi ve bu ilginin
simif seviyesine gore degisip degismedigi arastirilmistir. Calisma neticesinde sosyal
bilgiler ders kitaplarinin kapak tasarimlarinin &grencilerin geneli tarafindan ilgi
¢ekmedigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Sosyal bilgiler ders kitabi kapagimi 7. siif
Ogrencilerine oranla 5. ve 6. simif 6grencilerinin, daha fazla begendikleri goriilmiistiir.
Bu durumun arastirmanin yapildigi ilde okutulan ders kitabinin farkli olmasindan

kaynaklandig1 sOylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabinin igerigine yonelik gortisleri; Milli,
kiiltiirel ve insani degerlerle tutarli oldugu, milli kimlik bilinci kazandirdigi,
kazanimlarin ders kitabinda gergeklestirilme diizeyinin uygun oldugu, konulara ait
orneklerin yeterli ve uygun oldugu, konularin hayata uygulanabilir oldugu, ders
kitabinda kullanilan kaynaklarin nicel ve nitel bakimindan yeterli oldugu, gereksiz
bilgilerin bulunmadigi, programin amaglarina goére uygun okuma pargalarina yer
verildigi, kazanimlarin 6gretimi igin verilen metinlerin 6grenci diizeyine uygun oldugu,
kavramlarin &grencilerin biligsel ve duyussal ozelliklerine uygun oldugu, Konularin
islenisinde Ogrencilerin gelisim basamaklarinin dikkate alindigi, deger Ogretimine
yonelik materyallerin yeterli oldugu, {ist diizey diisiinme becerilerini (problem ¢ézme,

elestirel diisiinme vd.) gelistirmeye katki sagladig: seklindedir.

Ogretmenler 5. smf sosyal bilgiler dersi kitabin1 igerik agisindan
"yeterli"goérmiislerdir. Ertiirk ve Giiler (2017) caligmasinda 5. 6. ve 7. siif sosyal
bilgiler ders kitaplarinin farkli boyutlar1 ile ilgili, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
gortiglerine ulagsmistir. Calisma sonucunda sosyal bilgiler d6gretmenleri 5. simif sosyal
bilgiler kitabini igerik agisindan yeterli bulduklarini belirtmislerdir. Benzer bir sonug
Isbilir (2019) calismasinda dgretmenlerin 5. sif sosyal bilgiler ders kitabm icerik
anlaminda genel olarak yeterli oldugu sonucunu ulasmistir. Esen (2017) ¢alismasinda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 7. smif sosyal bilgiler kitabin1 konu anlatimi, bilgi verme
ve gorsellige ayrilan boliimlerin azaltilip yazili bilgilere daha fazla verilmesi
konularinda yeterli olmadigini bu konularda ders kitabinin gelistirilmesi gerektigi ayni
sekilde Turan'min (2015) da yapmis oldugu arastirmadadgretmenler kitabi daha az

yeterli bulduklari ifade etmislerdir. Iki arastirma arasinda ¢ikan bu farklihiga,
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farklikitaplarin farkli egitim Ogretim donemlerine ait olmasi ve arastirmanin farkli

illerde farkli sayida 6gretmenler lizerinden yapilmis olmasi neden olarak gosterebilir.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin ders kitabinin gorsel tasarimina yonelik
goriisleri; Gorsel araglara (Harita, fotograf, tablo, sekil, sema vb.) yeterince yer
verildigi, orsel araglarin, 6grenci gelisim basamaklarina uygun oldugu, gorsel araglarin,
ders kitabindaki konulara uygun oldugu, gorsel araglarin giincel oldugu, gorsel araglarin
Ogretim igin yararli oldugu, gorsel araglarin baskilarinin anlasilir oldugu, kullanilan
gorsel araclarin ders kitabinmi1 gekici hale getirdigi, gorsel araclar metinlerin kolayca

kavranmasini saglayacak bicimde uygun yerlestirildigi seklindedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabininigdrsel tasarimi
acisindan maddeleri "yeterli" ve"olduk¢a yeterli" oldugunu belirtmislerdir. Arastirma
sonucunda gorseltasarim boliimiiniin  6gretim programindaki 6grenme alanlart ve
kazanimlarla uyum i¢inde oldugu goriisiinde olduklari tespit edilmistir. Deniz (2019:
64) caligmasinda 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin gorsel tasarimi incelendiginde
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitabinin gorsel tasarimi agisindan yeterli oldugu
goriisiine varildigr hatta baz1 maddelerle ilgili “yetersiz” ifadesinin hi¢ kullanilmadigy;
Turan (2015) calismasinda yeni sosyal bilgiler ders kitaplarini tasarim, gorsel diizen ve
fiziksel yap1 bakimindan genel olarak olumlu olarak degerlendirildigi sonucuna

ulagmislardir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabinin dil ve anlatimina yonelik goriisleri,
Ogrencilerin yasina ve kisisel dzelliklerine uygun, ciimle yapismin kullanildigi, ders
kitabinin dil bilgisi kurallarina uygun oldugu, yabanci sézciiklerin Tiirk¢e okunuslari ile
birlikte verildigi, gereksiz bilgi yogunlugunun olmadigi, uzun ciimlelerin bulunmadigi,

ders kitabindaki metinlerin etkileyici bir Gislubun oldugu seklindedir.

Ogretmenlerin dil ve anlatim béliimiiyle ilgili goriislerinin analizi sonucunda
"oldukca yeterli" ifadesine ulasilmistir. Bu nedenle kitabin dil ve anlatim bdliimiinde
herhangi bir eksiklikten s6z etmek miimkiin degildir. Kurt (2017) ¢alismasinda 2014-
2015 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle kabul edilmis olan 6. sinif Sosyal Bilgiler
ders kitabina yonelik 6gretmen algi ve tutumlarini belirlemeye ¢alismistir. Calisma
sonucunda dil ve anlatim 6zelliklerine gére verilen cevaplar incelendiginde kitabin dil
ve anlatim Ozellikleri yoniinden kitap genel itibari ile olumlu bulunmustur. Alakas

(2019) calismasinda Ggretmenlerin kitabin dil ve anlatim o6zellikleri ile ilgili hicbir
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olumsuz goriis belirtmedigi, bu acidan bakildigimda kitabin dil ve anlatim konusunda
eksiklerinin bulunmadigi sonucuna varmistir. Deniz (2019) yapmis oldugu ¢alismasinda
5. smif sosyal bilgiler ders kitabinin dil ve anlatimi incelendiginde arastirmayakatilan
Ogretmenlerin ders kitabinin dil ve anlatim agisindan genel olarak yeterli
oldugusonucuna ulastiklar1 goriilmektedir. Ancak 6nemli derecede olmasa da dil ve
anlatimdabulunan anket sorusundan “ders kitabindaki metinlerin etkileyici bir
tislubunun olmasi”ifadesine “kismen yeterli” olarak degerlendiren 6gretmen sayisi da
dikkate alinmayacakkadar az degildir. Buradan ders kitabinin dil ve anlatim agisindan

bazi 6zelliklerindeeksikliklerinin oldugu sonucuna ulagmuistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabinin 6lgme degerlendirmeye yonelik
goriigleri; Degerlendirme sorularinin dgrencilerin beceri birikimine uygun oldugu,
sorularin anlasir bir bigimde hazirlandigi, degerlendirme sorularmnin 6grencilerin bilgi
birikimine uygun oldugu, ders kitabinda yer verilen degerlendirme sorularinin sayisinin
yeterliligi oldugu, degerlendirmede farkli soru tiirlerine yer verildigi, degerlendirme
sorularinin  kapsam gegerliligine sahip oldugu, ders kitabinda yer alan sorularin

ogrencilerin diistinmeye yonelttigi seklindedir.

Ogretmenlerin 5. siif sosyal bilgiler ders kitabi dlgme ve degerlendirme
acisindanincelendiginde ise arastirmaya katilan 6gretmenler "oldukga yeterli" oldugu
yoniinde gortigbelirttikleri sonucuna ulasilmistir. Konu ile ilgili daha 6nce yapilan
calimalardadabenzersonuglara ulasildigi  gériilmiistiir. Isbilir (2019) calismasinda
aragtirmaya katilan Ogretmenler 5. simif sosyal bilgiler ders kitabin1 &6lgme ve
degerlendirme agisindan genel olarak yeterli bulduklar1 sonucunu ulagmistir. Ayrica
Alakas (2019) 6l¢me degerlendirme ile ilgili 6gretmenlerin belirttikleri goriislere gore
kitabin bu konuda yeterli oldugunu, O6gretmenlerin miilakat sorularina verdikleri
cevaplara bakildiginda oOgretmenler, O6lgme degerlendirmeyle ilgili kitabr yeterli
bulduklarini, etkinliklerin ders tekrar1 acisindan, ev 6devi agisindan, diizey belirleme
acisindan, dersin verimliligi hakkinda bilgi vermesi agisindan faydali oldugu yoniinde
bir sonuca ulasmistir. Benzer bir ¢alismada Ertiirk ve Giiler'in (2017) farkli yayin
evlerine ait sosyal bilgiler ders kitabinin incelenmesi ile ilgili ¢aligmasinda programin
O0lcme ve degerlendirme kismi incelendiginde programin hedeflerle uyumlu oldugu,
icerikle bagdastigi, ifadelere agik ve anlagilir sekilde yer verildigi goriisiine ulagilmistir.
Demir ve Atasoy (2018)’un yapmis oldugu c¢alismada Olgme ve degerlendirme

acisindan incelendiginde kitabin 6grenebilirlik agisindan faydali oldugu, giincel

62



verilerle 6grencilerin bilgilerinin 6l¢lildiigl, 6grencinin kavramasi gereken kazanimlar

icin birden fazla 6lgme ve degerlendirme etkinligine yer verildigi sonucuna ulagsmaistir.

Arastirmanin bir diger alt problemi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabi
inceleme anketi alt boyutlarinda ve anketin toplamina iliskin elde ettikleri puanlarin
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli  olarak  farklilasip  farklilasmadiginin
incelenmesidir. Bu dogrultuda yapilan analiz sonucunda sosyal bilgiler dersi
kitabiinfiziksel ve gorsel tasarim, igerik, dil ve anlatim, 6lgme degerlendirme alt
boyutlarina iligkin 6gretmen gorislerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli olarak
farklilagsmadigr bulgusu elde edilmistir. Bu dogrultuda cinsiyet degiskeninin sosyal
bilgiler ders kitabina yonelik 6gretmen goriisleri agisindan etkili bir degisken olmadigi;
arastirmada yer alan kadin ve erkek 6gretmenlerin kitaba iligkin goriislerinin benzer
oldugu soylenebilir. Benzer sekilde Ertiirk ve Giiler (2017) ve Kurt (2017) sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabina iliskin goériislerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilagmadigi bulgusunu elde etmiglerdir. Cinsiyet degiskeni
acisindan anlamhi fark elde edilmemesi bulgusu, calisma grubunda yer alan
ogretmenlerin ders kitabindan beklentilerinin benzer olmasi ile de iligkilendirilebilir. Bu
durumda arastirmada yer alan kadin ve erkek Ogretmenlerin ders kitabinda olmasi

gereken Ozelliklere iliskin goriislerinin benzerlik tagidig1 yorumu yapilabilir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ders kitabinin fiziksel
ve gorsel tasarim, igerik, dil ve anlatim, 6lgme ve degerlendirme boyutlarina iliskin
Ogretmen gorlslerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli olarak farklilasip
farklilasmadig1 sorusuna yanit aranmistir. Elde edilen istatistiksel analiz sonuglarina
gore ders kitabr inceleme anketi alt boyutlarinda elde edilen 6gretmen goriisleri mesleki
kidem degiskenine gore anlamli olarak farklilasmamaktadir. Bu durumda aragtirmada
yer alan 0gretmenlerin hizmet yillariin sosyal bilgiler ders kitabina iliskin goriisleri
acisindan herhangi bir etkisinin olmadigi saptanmistir. Arastirmada elde edilen bu
sonug, iilkemizde egitim-6gretim yili1 baglamadan 6nce ve egitim-6gretim yili sonunda
gerceklestirilen 6gretmen seminerleri ile iligskilendirilebilir. Diizenlenen bu seminerlerde
ayni branstaki 6gretmenler bir araya gelerek karsilikli fikir aligverisi yapabilmektedir.
Ayrica, Ogretmenler kendi branglarina iliskin giincel gelismeleri, sorunlart ve
diizenlemeleri ilgili konusabilmektedir. Bu ortam, onlarin ¢esitli konularda daha c¢ok
tartigmalarina imkan saglamaktadir. Boylece, yeni mezun olmus ve hizmet yili daha

fazla olan 6gretmenler seminer ortamlarinda bir araya gelerek kullanilan ders kitaplarini
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da inceleme firsati bulabilmektedir. Benzer sekilde yapilan ziimre toplantilari da
Ogretmenlerin  ders kitaplart  ve bunlart  kullanirken karsilasilan  sorunlari
tartisabilecekleri bir ortam olabilir. Literatiirde farkli bulgularin elde edildigi ¢alismalar
yer almaktadir. Kurt (2017) calismasinda hizmet yili degiskeninin sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ders kitabma iligkin gorlisleri agisindan 6nemi bir degisken oldugu
bulgusunu elde etmistir. Calisma sonucunda hizmet yili 1-5 yi1l ve 6-10 yil olan
Ogretmenlerinin 6.siif sosyal bilgiler ders kitabin1 dil ve anlatim ydniinden yeterli
buldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica, hizmet siiresi 1-5 yil olan 6gretmenler ve
hizmet siiresi 6-10 yil olan Ogretmenlerin ders kitabinin gorsel agidan 6grencinin
dikkatini ¢ekecek, ilgi uyandirabilecek nitelikte oldugu yoniinde goriis bildirdikleri

sonucu elde edilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglarla ilgili olarak su 6nerilere yer verilmistir:

» Bu arastirma 5. sinif sosyal bilgiler ders kitab1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriisleridogrultusunda degerlendirilmistir, 6gretmen adayi, 6grenci ve veli gorislerine
yonelik arastirmalarda yapilabilir.

» Yapilan arastirmada nicel yontem kullanilmistir. Yapilacak arastirmalarda
hem nicel hem de nitel yontemin kullanildigi karma yontemle yapilabilir.

»Ders kitab1 tasarimlarinda ogrencilerin merak duygusunu giidiileyen ve
ilgilerini ¢eken unsurlarin tespit edilmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

» Ders kitabinda konularin anlatimlarinda gereksiz bilgilerden uzak durulmasi
konusunda diizenlemeler yapilabilir.

» Arastirmada  cinsiyet ve hizmet yili degiskenleri ele almmustir.
Yapilacakarastirmalarda Ogretmenlerin ders kitabi inceleme konusunda egitim alip
almadiklar1 gibi farkli degiskenlere gore 6gretmen goriisleri incelenebilir.

> Ogretmenlere yonelik cesitli hizmet ici egitimler diizenlenerek dgretmenlerin

kitap inceleme konusunda farkindalik diizeyleri arttirilabilir.
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EKLER

Ek 1: Arastirma izni
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Ek 3: Anket Formu

Mesleki Kideminiz:.......... yil
Cinsiyetiniz:oKadin oErkek
5. SINIF
= =
N E
MADDELER = = c
8 5 |= |& |E
§ |5 |2 |2 E=
S ¥ > |© |-&g
S 8@ |z &2
FIZKSEL TASARIM
1 Sosyal bilgiler ders kitabinin kullanislilig:
2 Sosyal bilgiler ders kitabinin dayaniklilig:
3 Kitabin tasariminin ¢ekiciligi
4 Yazi tipi ve boyutun okumayi kolaylastirmasi
5 Gorsellerin sayfaya yerlestirilme diizeninin okumay1
kolaylastirmasi
6 Yazili metinler ile gorsel materyallerin uyumu
ICERIK
7 Sosyal bilgiler ders kitabinin igerigi; milli degerlerle
tutarlilig
8 Sosyal bilgiler ders kitabinin igerigi; kiiltiirel degerlerle
tutarliligt
9 Sosyal bilgiler ders kitabinin igerigi; insani degerlerle
tutarlilig
10 | Ders kitabinin milli kimlik bilinci kazandirmasi
11 Programda yer alan kazanimlarin ders
kitabinda gerceklestirilme diizeyi
12 | Konulara ait 6rneklerin yeterliligi
13 | Konularin hayata uygulanabilirligi
14 | Konulara ait 6rneklerin uygunlugu
15 Ders kitabinda kullanilan kaynaklarin nicel bakimindan
yeterliligi
Ders kitabinda kullanilan kaynaklarin nitelik
16 e
bakimindan yeterliligi
17 Konularin anlatimlarinda gereksiz bilgilerden uzak
durulmast
18 Programin amagclarina gére uygun okuma parcalarina
yer verilmesi
19 Kazanimlarin 6gretimi i¢in verilen metinlerin 6grenci
diizeyine uygunlugu
20 Kullanilan kavramlarin 6grencilerin biligsel
ozelliklerine uygunlugu
21 Kullanilan kavramlarin 6grencilerin duyussal
ozelliklerine uygunlugu
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Ek 3 (Devami). Anket Formu

29 Konularin iglenisinde 6grencilerin gelisim
basamaklarinin dikkate alinmasi

23 | Deger 6gretimine yonelik materyallerin yeterliligi

GORSEL TASARIM

o4 Sosyal bilgiler ders kitabindan gorsel araglara (Harita,
fotograf, tablo, sekil, sema vb.) yeterince yer verilmesi)

o5 Gorsel araglarn 6grenci gelisim basamaklarina
uygunlugu

26 | Gorsel araglarin ders kitabindaki konulara uygunlugu

27 | Gorsel araglarin giincelligi

28 | Gorsel araglarin 6gretim igin yararliligi

29 | Gorsel araglarin baskilarinin anlagilirlik durumu
Kullanilan gorsel araglarin ders kitabini ¢ekici hale

30 . ST
getirmedeki etkililigi

31 Gorsel araclar metinlerinin kolayca kavranmasini
saglayacak bicimde uygun yerlestirilmesi

DIiL VE ANLATIM
Ogrencilerin yasina ve kisisel 6zelliklerine uygun,

32 f
climle yapisinin kullanilmast
Ogrencilerin yasina ve kisisel 6zelliklerine uygun,

33 .
anlasilir dil kullanilmasi

34 | Ders kitabimin dil bilgisi kurallarina uygunlugu

35 Yabanci1 sozciiklerin Tiirkge okunuslari ile birlikte
Verilmesi

36 | Gereksiz bilgi yogunlugu kullanilmamasi

37 | Uzun ciimlelerin kullanilmamas1

38 Ders kitabindaki metinlerin etkileyici bir
iislubunun olmasi

OLCME VE DEGERLENDIRME

39 Ders kitabinda yer verilen degerlendirme sorularinin
Ogrencilerin beceri birikimine uygunlugu

40 | Sorularm anlagilir bir bigimde hazirlanmasi

41 Ders kitabinda yer verilen degerlendirme sorularimin
Ogrencilerin bilgi birikimine uygunlugu

42 Ders kitabinda yer verilen degerlendirme
sorularinin sayisinin yeterliligi

43 Degerlendirmede farkli soru tiirlerine (¢oktan
se¢meli, yazili yoklama, bosluk doldurmali vb.) yer
verilmesi

44 Degerlendirme sorular1 kapsam gecerliligine sahip
olmasi
Ders kitabinda yer alan sorularin 6grencileri

45 g < :
diiGlinmeye yoneltmesi
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Ek 4: Okul Listesi

OKUL LISTES

AFYONKARAHISAR ABDURRAHIM MISRI ORTAOKULU

ANITKAYA IMAM HATIP ORTAOKULU -

AKCIN YORUKQGLY ATILLA MILLIK ORTACKULU

ATAKGY IMAM HATIP ORTAOKULU

AL CETINKAYA ORTAOKULU

BEYYAZI IMAM HATIP ORTAOKULU

ANITKAYA ORTAOKULU BUYUKKALECIK IMAM HATIP ORTAOKULL
ATAKOY ORTAOKULU CAYIRBAG IMAM HATIP ORTAOKULU
AYSEGUL ARSQY QRTAQKULY CIKRIK IMAM HATIP ORTAQKULU
BAYRAKTEPE ORTAOKULU DEGIRMENAYVALI IMAM HATIP ORTAQOKULU
BEYAZIT ORTAOKULU ERKMEN iMAM HATIP ORTAOKULL

BEYYAZI ORTAOKULU

FATIH SULTAN MEHMET iMAM HATIP ORTAOKULU

BOZDOGAN HALIMORY ORTAOKULY

FETHIBEY iMAM HATIP ORTAOKULL)

BUYUKKALECIK ORTAOKULU

GEBECELER iIMAM HATIP ORTADKULU

GAVDARLI SEHIT MUSA DEMIR ORTAOKULU

ISIKLAR IMAM HATIP ORTAOKULU

CAYIRBAG GAZI ORTAOKULU

KADINANA IMAM HATIP ORTAOKULU

CIKRIK GGRETMEN HAMZA KESMAN ORTAOKULU

MECIDIYE IMAM HATIP ORTAQKULU

DEGIRMENAYVALI AHMET BAYRAM ORTAOKULU

MEHMET AKIF ERSOY IMAM HATIP ORTACKULU

EKREM YAVUZ ORTAQKULU NURIBEY IMAM HATIP ORTAOKULU
ERENLER SEHIT OMER SAYAR ORTAOKULU ORHANGAZI IMAM HATIP ORTAOKULU
ERKMEN ORTAQKULL SADIKBEY IMAM HATIP ORTAOKULU
ERTUGRULGAZI ORTAOKULU SALAR IMAM HATIP ORTACKULU
FATIH ORTAQKULU SUSUZ IMAM HATIP ORTAOKULU
FETHIBEY ORTAQKULU SOLOMENL iMAM HATIP ORTAOKULU
GEBECELER ORTAOKULL SULUN iIMAM HATIP ORTAQKULU

HACI AHMET 0Z50Y ORTACKULU

SEHIT OMER HALISDEMIR IMAM HATIP QRTAOKULY

HACI HAYRIYE 0ZS0Y ORTAOKULU

SEHIT SAMI CIFCI IMAM HATIP ORTAOKULY

HOCA AHMET YESEVI ORTAOKULU

SEMSETTIN GONES IMAM HATIP ORTAOKULY

HURIYE ASKAR ORTAOKULU SUKRU CELIKALAY iIMAM HATIP ORTAOKULU
HUSEYIN SUMER ORTAOKULU OzLEM BZYURT ORTAOKULU

ISIKLAR KOCATEPE ORTAQKULU SADIKBEY ORTAOKULU

ISIKLAR SEKER ORTAOKULU SALAR ORTAOKULU

KARAASLAN ORTAOKULU SARIK ORTAOKULU

KISLACIK ORTAOKULU SUSUZ ORTAOKULY

KIZILDAG ORTAOKULU SULUMENLI ISMET ATTILA ORTAOKULU

KOCATEPE ORTAOKULU SULUN BALI-MUBAHAT ACIKGOZOGLU ORTAOKULU

KOPRULU SEHIT RAMIZ DEMIR ORTAOKULY

SEHIT MURAT HASIRCIOGLU ORTAQKULY

KUCUKCOBANLI ORTAOKULU

SEHIT MUSTAFA SEZER ORTAOKULU

MARESAL FEVZi CAKMAK ORTAOKULU

SERIT SUKRU KARADIREK ORTAOKULU

MAVER KEMAL ARSOY ORTAOKULU

SEHIT YASIN MERGEN ORTAOKULU

MEHMET AKiF ERSOY ORTADKULU

SEMSETTIN KARAHISARI ORTAOKULU

METHIYE DUMLU ORTAOKULU

TOKI MEVLANA ORTAOKULY

NERIMAN-IBRAHIM KUGCUKKURT ORTAOKULU

YUNUS EMRE ORTAOKULL

NURIBEY ISMET ATTILA ORTAOKULU

YUKSEL VARL! ORTAQKULU

OSMAN ATTILA ORTADKULU

125, YIL ORTAOKULY
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