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1.1. PROBLEM

Dil, bir iletisim vasitasidir. Dil, toplum igerisinde yer alan fertleri birbirilerine
kenetleyen, onlar1 tek yiirek haline getiren bir sistemdir. Bunun yaninda dil, milletin
olusturdugu kiiltiir dokusunu koruyan, onu gelecek nesillere aktaran en donanimli ve etkili

yoldur. Insanin duygu ve diisiince sistemini yonlendiren ve gelistiren de dildir.

Tiirkge egitimi, dort temel beceri egitimidir. Bu beceriler; okuma, yazma, dinleme
ve konusmadir. Anlama, konusma ya da yazi ile aktarilani algilama etkinligidir. Anlatma
ise, duygu ve diislincelerin yaz1 veya konusma ile aktarilmasi etkinligidir. Okuma ve
dinleme, temel nitelikleriyle bir “anlama”; yazma ve konusma ise bir “anlatma”
etkinligidir. Tiirk¢e dersinin amaci, bu becerileri gelistirmektir. Bu amag gergeklestiginde,
toplumda yasayan insanlar okudugunu ve dinledigini tam anlayabilir, diisiincelerini eksiksiz
anlatabilir duruma geleceklerdir.

“Kisinin iletisim yetenegini biiyiik Ol¢iide, onun, iletisim araci olan dili

kullanabilme becerisi belirler.”*

Dili miikemmel seviyede kullanan insanlarm, toplumla
iletisiminin ¢ok saglikli oldugu goriilmektedir. Dilini etkili ve verimli bir sekilde
kullanamayan bireylerin, i¢ginde bulunduklar1 toplumla etkili bir iletisim igerisine girmeleri

miimkiin degildir. Dolayisiyla dili kullanma ile iletisim kurma arasinda siki bir bag vardir.

“Tiirk¢e derslerinin dili etkilice kullanabilme becerisini gelistirmedeki etkisi, en
belirgin olarak Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine sahip olma

derecesiyle belirlenebilir.” ?

Tiirkge Ogretiminin en onemli amaci, Ogrencilere okuma beceri ve aliskanligi

kazandirmaktir. Bu amag ile 6grencilere okudugunu anlama ve degerlendirme giicii
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kazandirma amaci birbirini biitiinleyen, ayrilamaz pargalardir. Bir ¢ok degisken kontrol
altna alinsa dahi (okunan parganin giicligli, anlasilirligi, dil Orgiisii vb.) okudugunu
anlamadan yoksun birinden, amaca uygun hizli bir okuma yapmasi beklenemez. Bundan
dolayi, dgrencilerin anlayarak okumalarini saglayacak bilgi ve yontemlerin uygulamalarla

yasama gecirilmesi gerekmektedir.®

Bu sebeple, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ilk yillardan baslayarak
gelistirilmelidir. Bu da ancak, dgrencilere dilsel becerilerin gelistirilmesini temel alan bir

egitimle miimkiin olacaktir.

Ogrencilerin okudugunu anlamas1 kadar, onu baskalarina aktarmas: da énemlidir.
Duygu, diisiince ve yasantilarin diizenli bir sekilde yaziyla anlatilmasi da bir beceri isidir.
[Ikogretim yillarinda saglam temellere dayali bir ana dili egitimiyle kazanilan yazma

yetisinin, toplumsal iliskilerde de kullanmas1 muhtemeldir.

Bu arastirmada elde edilen bulgulari 6gretmenlere, etkili okuma ve okudugunu

tam olarak anlama 6gretiminde yardime1 olmast umulmaktadir.

1.2. OKUMA NEDIR?

Okuma, bir yazmin harflerini, sézciiklerini tanimak ve bunlarmn anlamlarini
kavramaktir.’  Bunun yaninda okumak, basili veya yazili metinleri duyu organlarimiz

yoluyla algilayip, bunlar1 anlamlandirip, yorumlamadur,® seklinde de tanimlanabilir.
Giines, okumay1 “beyin teknolojisini gelistirme aracr® olarak tanimlamaktadir.

Okumak, metnin anlamli sesler haline déniismesidir.” Okuma, anlama ile
sonuglanirsa bir deger tasir. Demirel de bundan dolayidir ki, anlamayla, okumanin

birbirinden ayrilamayacagmi ifade etmektedir.
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Nas, okumay1 “Gozlerin yaziyr goriip tanimasindan, zihnin anlama c¢abasindan

olusan karmasik bir etkinliktir.”®

diye tanimlarken Tazebay, “Sozciik ve sdzciik dbeklerini
g0ziin ayirmasi, bunlar1 zihnin algilamasi, bunlarin yasantilara baglanarak kavranmasidir.”®

seklinde tanimlamaktadir.

Okuma, bir yaziyi, kelimeleri, climleleri, noktalama isaretleri ve tiim ogeleriyle

) 1
gorme, algilama ve kavrama durumudur. *°

Goriildigi gibi, tanimlar birbirine ¢cok yakindir. Bu tanimlardan hareketle ortak bir
tanim yaparsak, okuma eylemi; metni goérme, algilama, kavrama ve onu ¢oziimleyerek
anlamli sesler haline getirme siirecidir. Verimli, saglhikli ve amaca uygun okuma,

okudugunu anlama, onu yorumlama, ondan sonuglar ¢ikarma seklinde olur.

1.3. OKUMANIN FiZYOLOJIK YONU

Okudugumuz metni goziimiizle algilariz. Okumay1 gergeklestiren goz, bakislari

yazi lizerinde belirli yerlerde bekleterek ve sigratarak ilerler.

Zihnimizde, her soézciigiin kendi sekliyle ilgili gorsel bir imgesi bulunmaktadir.
Goz, sozcugl gordiiginde bu imge ile tanir. Bir de, sdzcligiin zihinde devimsel imgesi
bulunmaktadir. Zihin ve 6geler bunu, sdzciigli soyleyerek kazanmislardir. Gordiigiimiizle,

soyleyebildigimiz arasindaki farka, goz-ses genisligi denilmektedir.'

Okuyucu metni okurken, gézler hareketli bir kamera gibi ¢alismaktadir. Okumay1
aliskanlik haline getirmis bir kisinin gozleri, her satirda soldan saga dogru, atlamalar yapar.
Satir bittikten sonra alt satirin herhangi bir yerinde odaklasir. Metni okurken retinada
olusan imge, optik sinirler vasitasi ile beyindeki gorme merkezine iletilir. Bu imge gérme
merkezinde anlamli hale getirilerek, anlasilir bicimde okuma eylemi gerceklesir. Okuma

gergeklesirken, gozler atlamalar ve duraklamalar yapar. Gozlerdeki bu aligkanliklar

& Recep NAS, Egitim Fakiiltesi Ogrencileri ve Smif Ogretmenleri igin Metinlerle ilkokuma-Yazma
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arttikca, okuma becerisi de gelisir. Goziin ¢alisma sistemi kamera gibidir. Goziin ¢alisma
sistemindeki bu fotografik durumu 1898 yilinda ilk olarak Alman Psikolog Raymond
Dodge belirlemistir. Daha sonralar1 ise, Buswel bu goriisii test etmis ve bu tespitin
dogrulugunu ispatlamistir. Goz yaziya baktigi zaman belli bir genislikte yaziy1 goriir. Buna
algilama genisligi denir. Tki odak arasindaki genislik iyi okuyucu igin 13-14 harf arali
iken, kotii okuyucu igin bu 6 harf araligina kadar diismektedir. Bunun yaninda, goziin bir de
gorme alani bulunmaktadir. Goz, belli bir odagin disinda da gérme eylemine girmektedir.
Bu alana gorme alan1 denilmektedir. Bu alanin odaginda goriintiiler nettir. Odaktan
uzaklastik¢a netlik azalmaktadir. Gorme alaninin genisligi, her birey i¢in farklidir. Bunlarin
disinda bir de gorme agis1 vardir. GOz bir objeye baktigi zaman, goriis mutlaka bir ac1
icinde gergeklesmektedir. Bu a1 yatay olarak 165°, dikey olarak ise 60°’dir. Buna gérme

acist denilmektedir.*?

“Goz, bir satirda li¢ dort kez durup sozciikleri tanir. Satir bitince satirin tam basma
degil, iceride bir noktaya doner. GOz satir lizerinde her durusta, iyi bir okuyucuda, 15-20
harflik bir genisligi kavrar. Buna gorlis genisligi denir. Goziin sigramalardan sonraki
duraklarinda okunan yer anlama gevrilir. Boylece goz, bir satirda iig-dort kez sigrar ve

duraklar.”*®

GOz, satir iizerinde belirli bir genisligi kavramaktadir. Bu genisligin durumu ise,
okuyucudan okuyucuya degismektedir. Iyi bir okuyucu i¢in bu alan genisken, kotii bir
okuyucu icin bu alan dardir. Bu genislige, algilama ya da goriis genisligi gibi isimler
verilmektedir.

Okuma; gorme, anlama ve bellek olmak iizere ii¢ asamayla baglantilidir.™

Giines’in ifade ettigi gibi, gorme, okumada ilk ve en 6nemli unsurdur.

Sozciik sesli okunursa, zihnin seslendirme uzuvlar: devreye girer. Sessiz okumada,
zihnin buna ihtiyact yoktur. Sesli okumada goziin kavradigi seslendirme, belirli bir zaman
alir. Goriilenle, soylenen arasindaki zaman farkina goz-ses genisligi denilmektedir.

Dolayisiyla, sesli okumada zaman faktoriinden s6z edebiliriz.™
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“Goziin kavradigini ses oOrgenleri seslendirirken g6z ilerler baska sozciikleri

kavrar. Bu hareket okumada siireklilik saglar.”®

Ses organlarinin yaninda isitme, dokunma organlar1 ve i¢ salgi bezleri de okumay1
etkilemektedir. Tazebay, bu konuyu soyle ifade etmektedir: “Agzin seslendirdigini isitmek,
sozctiklerin seslerini, hecelerin arasindaki soyleyis farklarini belirgin olarak ayirabilmek,
vurgular1 dogru ya da yanlis yapmak, tonlamay1 tam ya da eksik uygulamak isitme organina

dayanir.”*’

Viicudun fizyolojisine etki eden etmenlerden birisi de i¢ salgi bezleridir. Bu
nedenle i¢ salgi bezleri gorevlerini tam manasiyla yapmadiklarinda, viicudun dengesi
bozulur. Bu durum da okumay1 olumsuz yonde etkiler. Tazebay, bu durumu soyle ifade
etmektedir: “Zihinde durgunluk, konusmada, goérmede eksiklik goriilebilir. Bunun

sonucunda da okumada aksakliklar olabilir.”*®

Okumanm fizyolojisindeki sartlar (gérme, isitme vb.) herkes i¢in aynidir. Fakat
bu sartlarm isleyisinde bireysel farklar ortaya ¢ikmaktadir. Bir yandan goérme genisligi ve
algilama genisliginde, 6te yandan gorme agisinda, goziin her satirda sigramasinda ve bir alt

satira inerken belirli noktalarda durmasinda bireysel farkliliklar s6z konusu olmaktadir.*®

Okuma eylemi bir aligkanlik isidir. Okumada aligkanlik 6nemli oldugu kadar,
tekrar da onemlidir. Okuma-yazma bilen birisi, bu becerilerini kullanmazsa, bu beceri
kademe kademe ciirimeye maruz kalir. Bu durumda, bu becerilerinin gelismesinden de
bahsedilemeyecegi malimdur. Boylece kisi “kotii okuyan” durumuna diisecektir. Bu ise

hi¢ kimsenin istemeyecegi bir durumdur.

Fizyolojik 6zellikler, etkili okumada g6z ardi edilemeyecek etmenlerden birisidir.
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1.4. OKUMANIN PSiKOLOJIK YONU

Okumaya etki eden faktorlerden birisi de insan psikolojisidir. Zihnin algilama ve
diisinmede belli bir noktaya yiikselmesi gerekir. Ciinkii, yaziy1 okuyan kisi, onu kendi
yasantilar1 ile anlamlandirmaktadir. Bunun yaninda duygusal olgunluga ulagsma diizeyi de
okumada etkilidir. I¢ine kapanmik, sessiz, sikilgan, ¢ekimser, utangag vb. bireyler sesli
okumada giicliik ¢cekebilirler. Bu tip 6grencilerin, bu durumdan kurtulmalar1 i¢in 6zel ilgiye

ihtiyaglar: vardir.

Ogrencilerin iyi bir okuma diizeyine ulasmalarinda, onlarin psikolojik yapismnin
da 6nemi vardir. lyi bir okuma igin, zihnin algilama ve diisinmede belli bir diizeye

ulagmasi gerekmektedir.?°

Tazebay, okumanin psikolojik yoniinii Hildreth’in ifadesiyle soyle belirtmektedir:

“Okuma, otomobil kullanma gibi karmasik bir eylemdir. Ancak beyindeki okuma
merkezi okuma sistemi i¢inde yerini alir ve bu isi otomatiklestirir. Okuma eyleminde
vardamalar birtakim ip ucglariyla olusur. Bunlar; noktalama isaretleri, okunan sozctikler ve
okuyan kisinin daha 6nceki bilgileri, deneyimleri ve birikimleridir. Okuma bilmece ¢6zmek
gibi bir siirectir. Bundan 6tiirti okuma vardama ve agiklama stireglerini de igerir. Okumada
bazi yargilara da varilir. Okudukg¢a bu yargilar test edilir. Bir baska deyisle okumanin
psikolojisinde dort boyut vardir. Bunlar: 1-Fikir ve anlamlarin 6nemi vardanir. 2-S6zciik ve
tiimceler arasindaki baglantilar kurulur. 3-Gegici yargilara varilir. 4-Yargilar test edilip son

yargiya ulagilir.”%*

[lkokuma — yazmanmn etkisi de okuma psikolojisini etkilemektedir. Ilkokuma-
yazmada, anadili egitimi ¢cok dnemlidir. Zira bu ¢agda verilen iyi bir anadili egitimi, temel
becerilerin kalict olmasini saglamaktadir. Bu donemdeki aksakliklarmn ileride diizeltilmesi
cok zordur. Bu durum, 6grencilerin ileriki egitim hayatinda telafisi zor okuma sorunlari

ortaya ¢ikarmaktadir.

Okuma psikolojisini incelerken daha gerilere giderek, O6grencinin anadilini

ogrenmeye basladigi zamana bakilmalidir. Cunningham’n ses birim farkindalik konusunda
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yapmis oldugu arastirmada anaokulu 6grencileri ile ilkokul 6grencilerine harf {izerinde 6zel
ses egitimi verilmistir. Ozel ses egitimi alan anaokulu ve birinci sinif dgrencileri, ses
egitimi almayan O6grencilere oranla okuma becerilerinde anlamli diizeyde yiiksek basari

gostermislerdir.?

Bu aciklamalarla, okumanin ge¢mis yasantilarla baglantili olarak anlamlandigini
ve dillendigini sdylemek miimkiindiir. Zaten okumanin asil amaci, okudugunu tam

anlayabilme ve yorumlayabilmedir.

Anadili egitimi, okuma egitiminin temelini teskil etmektedir. Dolayisiyla
ogrencilere amaca uygun olarak, iyi okuma ve okudugunu tam anlayabilme gibi yetileri

kazandirmak i¢in anadili egitimine 6nem verilmelidir.

Okumanm psikolojik yonii igerisinde degerlendirilecek bir baska etmen ise,
okumada karsilasilan giicliiklerin okumaya yansimasidir. Ciinkii; karsilasilan sorunlar,
ogrenciyi yilgmliga itebilmekte, 6grencinin okumadan tiksinmesine, onu sevmemesine

neden olabilmektedir.
Tazebay’in Harris ve Spay’dan aktardigina gore, okumada karsilasilan gii¢liiklerin ;
“1- Temel becerilerin kazandirilmasinda,
2- Metnin kurallara uygun ve dogru okunmasinda,
3- Metnin uygun hizla okunmasinda,

4- Anlam ¢ikararak yorumlamada,

9923

5- Okumadan zevk duyma gibi alanlarda”*® yogunlastigi goriilmektedir.

Okumay etkileyen psikolojik faktorler zihni olgunluk, hissi olgunluk ve sosyal

olgunluk olmak iizere iige ayrilir.?*

Zihni Olgunluk : Zihni olgunluk, bir kisinin gercek algilarin1 yorumlayabildigi
zaman ve kademedir. Genel olarak biitiin ¢ocuklar 5-7 yas arasinda okumaya baslarlar.
Fakat, bir ¢ocugun okuma 6gretiminden tamamiyla faydalanabilmesi igin, onun belli bir
zeka yasina ulagmasi gerekir. Okuma alanindaki psikolog ve egitimciler, okuma &gretimi

verilmeye baslamadan Once cocugun hi¢ olmazsa 6.5 zekd yasmna ulasmis olmasi
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gerektiginde birlesmiglerdir. Arastirmacilar, okumada gecikmis bazi g¢ocuklarin zeka
bolimlerinin 90 ile 110 arasinda degistigini belirtmektedirler. Bundan dolayr okuma

zamanini belirlemede zeka boliimii yerine, zeka yasinin esas alimmasi daha iyi olacaktir.?

Hissi Olgunluk : Hissi olgunlugu 6lgmek imkansizdir. Bir ¢cocugun, duygularinin
gelisimi bakimindan, seviyesi kesin olarak sdylenemez. Bunun yaninda, sorumluluk
yiikklenmeye hazir ve kaprislerini kontrol edebilen bir ¢ocuk, bu alanda olgunluga erismis
demektir. Bazi ¢ocuklar, bagska 6grenme durumlarinda ugradiklar1 basarisizliklara, okuma
ogreniminde de ugrayacaklarindan korkarlar. Cesitli nedenlerden dolay: belirli bir hissi
olgunluk seviyesine ulagsmamis olan ¢ocuklar motivasyon, dikkat ve irade zayiflig1
sorunlarini yasarlar. Cocuklar iyi 6gretmenlerin yardimiyla hissi problemlerini hallederler

ve okuma 6grenimi i¢in psikolojik bakimdan hazir hale gelirler.?

Sosyal Olgunluk : Kantemir, okumanin psikolojik yonii i¢erisinde gordiigii sosyal

olgunluk diizeyini su sekilde ifade etmektedir:

“Cocuk dogusundan itibaren, sosyal bakimdan tedrici bir gelisme gosterir.
Psikologlar sosyal gelisimin niteligini 6lgmek i¢in bazi araglar gelistirmiglerdir. Bu
araclarla yapilan arastirmalar, sosyal gelisimin ¢ok yavas cereyan ettigini gostermektedir.
Sosyal olgunluga erismek bir zaman meselesi olmakla beraber, okuma egitimine tabi

tutulan ¢ocugun, grup i¢inde galismasi, baskalariyla iyi miinasebetler kurmasi, baskalarinin

diisiincelerini paylagmas1 bakimindan asgari bir gelisim seviyesine erismesi gerekir.”27

Okumay1 olumsuz etkileyen psikolojik unsurlar1 soyle ifade edebiliriz:
- Anlayamam korkusu.

- Ogretmenin kat1 tutumu.

- Ogretmenin asir1 serbest tutumu.

- Asiri kaygi , heyecan.

- Metindeki anlami1 bilinmeyen kelimeler.

- Isteksizlik.

- Dikkati toplayamama sorunu.
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1.5. OKUMANIN CEVRESEL YONU

Kisiyi egiten, yonlendiren etmenlerin en dnemlilerinden birisi de ¢evredir. Kisi
belli bir kiiltiir diizeyinde egitilmektedir. Bundan dolayi, i¢inde bulundugu ¢evrenin varligi
¢ok 6nemlidir. Okuma egitiminin gelisiminde, en etkili faktorlerden birisi ailedir. Aile
icindeki bireylerin  kiiltiir diizeyleri, okuma aliskanliklar1 ¢ocuk iizerinde etki

birakmaktadir.?®

Aile bireylerinin okumus ya da okumamis olmasi, kitap okuma saatleri
olusturmalari, evde kitapligin olmasi, evdeki bireylerin kitaplar iizerinde tartigmalari
cocugu olumlu veya olumsuz etkileyebilmektedir. Cevresel etkenler, cocuga iyi ya da koti

bir okuma ahigkanlig kazandirmaktadir.?®

Okumanin ¢evresel yoniiyle ilgili, en 6nemli faktér ev ve okuldur. Her g¢ocuk,
kendine has ilkeleri, goriisleri ve davranis tarzlarmi gelistirmeye ilk etapta evde baglar.
Bundan sonra okul, ¢ocugun genel gelisiminde evi tamamlayan bir unsur olur. Okuma
o0grenen ¢ocuk iizerinde, evin ve okulun disindaki obilir ¢evresel faktorler de kendini

gosterir; ancak ev ile okul bu faktorlerin en onemlisidir. >

Anne ve babanin, giiniin belli zamanlarin1 okumaya ayirmasi ve okuma sirasinda
cocuktan sessiz olmasini beklenmesi, ¢cocugun okumaya ilgisini ¢eker. Cocuk, bu ortamda
eline bir kitap alir ve okuyormus gibi sayfalarini ¢evirir. Kitab1 ters tutar, okuyormus gibi
yaparak, okuma oyunu oynar. Okumanin zevkli bir olay oldugunu, ¢ocuga inandirmay1

anne ve baba ulagilmasi gereken bir amag olarak gdrmelidir.

Anne — baba tarafindan uygulanan metotlarin hatali olusu da bir ¢ok okuma
sorununa yol agmaktadir. Eger aile, belli bir olgunluga erismemis olan bir ¢cocugu, 6zel bir
egitime tabi tutarsa, bu durum ileride ¢ocukta okuma isteksizligi doguracaktir. Bu okuma
isteksizligi, kendi anlayis seviyelerini asan okuma materyalleriyle ugrasmaya zorlanmig

cocuklar icin de gecerlidir.
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» TAZEBAY,s. 11

% KANTEMIR, s. 45

# Berin TUNCEL, “Okuma-Anlama Basaris1”, (Yaymlanmamis Doktora Tezi, Istanbul Universitesi SBE,
Istanbul, 1995),s. 11



10

Cocuklarimizda okuma aligkanligimin olmamasinin nedenlerinden biri olarak,
aileyi gosterebiliriz. Bu anlamda okumuyorlar diye c¢ocuklar1 suglamak yerine, aileleri

okuma adina bilin¢lendirmeliyiz.

Bu nedenlerden dolayi, okul Oncesi okuma calismalarinin titizlik icerisinde
stirdiiriilmesi gerekir. Sonu¢ olarak; okuma egitiminde aile, okul ve 6grenci {i¢liisiiniin

vazge¢ilmez unsurlar oldugunu sdyleyebiliriz.

1.6. iYI OKUMANIN FiZiKi SARTLARI

Iyi bir okuma yapabilmek i¢in, uygun sartlarin yerine gelmesi gerekir. Okuma i¢in

ideal ortamin diizenlenmesinde sunlara dikkat edilmelidir:
a. Yeterli Aydmlatma

Iyi aydinlatma, okumayi kolaylastirmakta ve gozleri korumaktadir. Yetersiz
aydmlatma oldugu zaman, okurun goézii kisa siirede yorulmaktadir. Bundan dolayi, okuma
olabildigince giindiiz 151¢81nda yapilmalidir. Eger okuma gece yapilacaksa da aydinlatma iyi
saglanmalidir. Aydinlatma iki sekilde olmaktadir. Birincisi biitiin oday1 aydimnlatan bir
1siktan yararlanma, ikincisi ise sadece masa iizerinde yogunlagsmis bir 151k kullanmadir.
Bunun yaninda 1s1k kaynaginin sol omuzun arkasindan gelmesi ve 151k demetinin okunan

materyalin lizerine gelmesinde yarar vardir.

“Smiflarin tasariminda glinesin egitim yapilan swralara direkt vurmamasi igin
pencerelere beyaz, kalin pereler asilarak giines 1sinlarinin emilmesi saglanmalidir; rahatsiz
edici, motivasyonu bozucu etkileri yok edilmelidir. Egitim ortaminda etkin olmayan giines
1s181indan yararlanilmak istenirse; yapilarm catilarina giines 1sinm1 dogrudan alacak; ancak

egitim ortamma (smifa) dolaysiz olarak iletecek pencereler yerlestirilebilir.”

b. Uygun Oturma Bi¢imi

Ogrenci, masada dik bir sekilde oturarak calismaya aligmahdir. Ciinkii goz ile
kitap arasinda en uygun uzaklik bu yolla saglanmaktadir. Yatarak, uzanarak veya masada

cok egilerek okumak, etkili ve verimli okumay1 olumsuz etkilemektedir.

%2 Sami ERCAN, Hizli Okuma Teknikleri, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1, Ankara, 2003, s.5
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Ercan ise, uygun oturma bi¢imini sdyle ifade etmektedir:

“Okurken omuzlar1 dik tutarak sirtin kambur durmasma engel olunmalidir. Cok
yumusak sandalyelerde veya arkaliksiz oturaklarda ¢ok uzun zaman oturulmamalidir.
Oturma sirasinda boslukta kalan sirt bir yastikla desteklenmelidir. Uzun siire

oturuldugunda, 30 dakikalik araliklarla oturma sekli degistirilmelidir.”*

c. Isisal Konfor

“Isisal konfor hacim sicaklik durumuna, iretilen 1siya, bagil neme, hava
devinimlerine, ortalama 1smsal sicakliga, giysilerin yalitim degerine ve etkinlik diizeyine
baghdir. Viicut ile dis ortamin 1s1 alig verisinde dengenin saglanmasi 1sisal konforu
olusturur. Okurla ilgili 6zel etkenler olan cinsiyet, zayiflik, sismanlik, saglik durumu, 1sisal
konforda etkili olmasma karsin, kisilikle ilgili kosullar olduklarmmdan tasarim olgiitleri
disinda birakilir; ancak 6zel okuma aninda bireyin bu faktorlere gore hazirlanmasi

zorunludur.”*

d. Sessiz Ortam

Etkili ve verimli bir okumanin ger¢eklesmesi igin, sessiz bir ortamda ¢alismanin

yapilmas1 gerekmektedir. Sessiz ortam dikkatin dagilmasini Snlemektedir.*

Bunlarin yaninda, okuma aninda oturdugumuz sandalyeye de dikkat etmeliyiz.
Oturulan sandalye ne ¢ok sert, ne de cok yumusak olmalidir. Gozlerle, kitap arasindaki ac1

iyi ayarlanmalidir. En ideal g6z agis1 70 derecedir.

1.7. OKUMA HATALARI

Okuma sorunlarin1 bes ayr1 baslikta ele alabiliriz. Bunlar:

Teknik Boyut : Okuma esnasinda goziin yorulmasi, hece hece okuma, dudak

kipirdatma, i¢ten seslendirme, plansiz okuma, anlayamama, pasif okuma.

¥ ERCAN,s. 7
% ERCAN,s. 7
¥ GUNES, s. 58
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Psikolojik Boyut : Anlayamam korkusu, dikkat, geri doniisler yapma, gerginlik,
daginiklik, erteleme aligkanligi, isteksizlik, dalginlik, okurken hayal kurma, uykunun

gelmesi, yazi lizerinde oyalanma.

Fizyolojik Boyut : Unutkanlik, yorgunluk, soguk-sicak etkisi, bedensel

rahatsizliklar, goz kusurlar, diistik zeka, hiperaktivite.
Cevre Boyutu : Calisma ortami, giiriiltii, yetersiz aydinlatma.

Materyalden Kaynaklanan Sorunlar : Yazarin akici Uslip kullanmamasi,
anlagilmaz dil, baski karakterinin 1iyi okumaya elverisli olmamasi, bilgilerin yogun

aktariimasi.

Okuma hatalarinin yaninda, kisilerde goriilen bir takim olumsuz okuma
davranislar1 da gozlenmektedir. Bunlar; bas sallama, yazilar1 okurken parmakla ya da
kalemle siirme, kitapla goz arasindaki mesafenin 30 cm. civarinda olmasi, okurken dik
oturmama, okudugu yeri kaybetme, heceleyerek okuma, noktalayamama, telaslanma,
sinirlenme, diliyle dudaklarini1 yalama gibi davranislardir. Sessiz okumada da bunlara ek
olarak, okurken ses ¢ikartma ve dudaklarini kipirdatma gibi olumsuz okuma davraniglari

gézlenmektedir.37

Okuma hatalarmin nedenleri kalitsal, fizyolojik, psikolojik veya ¢evresel olabilir.
Bu nedenleri tespit etmek ve ortadan kaldirmak ¢ok kolay degildir. Hatta okuma hatasiyla
ilgili olarak, o bireyin kendine has bir nedeni varsa bunu yok etmek ¢ok daha zordur. Eger
ana-baba asir1 hirsli ve gocugun bir an 6nce okumasini istiyorsa, bu durum da okuma

hatalarmin nedenleri arasinda sayilabilir. Ayni durum dgretmenler icin de gecerlidir.*®

Dogru bir okuma aligkanligi kazanamama durumu, okumadan zevk almayi ve

okunan metnin dogru anlasilmasini engellemektedir.

% Adil MAVIS, Anlayarak Hizli Okuma ve Ogrenme Teknikleri, Hayat Yaymlari, Ankara, 2003, s. 64-66
Y TAZEBAY,s. 11
% TAZEBAY,s. 11
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1.8. BASLICA OKUMA TURLERI

Okuma, sesli ve sessiz olarak ikiye ayrilir. Bunlarin yaninda sesli okumaya
benzemekle birlikte ondan ayrilan “insat” (yiiksek sesle siir okuma) bulunmaktadir.
Ilkokulda, &grencilerin ilk smiflardan itibaren, bu ii¢ okuma alaninda yetistirilmelerine

caligilir. ¥

Okuma, temel olarak bu sekilde simiflandirilmaktadir. Ama bunun yanmda farkl
siniflandirmalar da vardir. Ornegin Giines okumay1; “Sese gore, sesli, yar1 sesli ve sessiz
olarak; metindeki kelime-ciimle ve paragraflarin okunma durumlarina gore ise tam okuma,

2 4

secmeli okuma ve esnek okuma” “°seklinde gruplandirmaktadir. Kantemir ise, okumay1

sOyle smiflandirmistir.
“a-) Yapilislarina gore: Sesli ve sessiz okuma
b-) Okuyucunun davranigina gore:

1-) Eglenmek i¢in okuma
2-) Zevk igin okuma
3-)inceleyerek okuma

c-) Okuyucunun amacina gore

1-) Metnin ana fikrini bulmak amaciyla okuma
2-) Belirli bir soruyu cevaplandirmak i¢in okuma
3-) Yazarm amacini gostermek i¢in okuma
4-) Metnin zevkine varmak i¢in okuma
d) Belirli alanlara gore; biyografi, cografya, tarih, hukuk, roman vb. gibi alanlarla

ilgili olarak yapilan okuma.”**

“Henri Delacroix okuma O6grenmeyi iki asamali bir dizge sayar: Birinci asama

sesli okumadir: Yazi-ses-diisiince. ikinci asama, sessiz okumadir: Yazi-diisiince.”*?

Aktas ve Glindiiz, ise okumay1 soyle siiflandirmaktadir.

% Cahit KAVCAR, Ferhan OGUZKAN, Sedat SEVER, Tiirkge Ogretimi, (Engin yaymnevi, Ankara,
1998), s. 43

0 GUNES, s. 56

‘' KANTEMIR, s. 123

2 GOGUS, s. 64
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“a. Belirli bir bilgiye ulasmak igin okuma, b. On izlenim i¢in okuma, c. Kalici

okuma, ¢. Dikkatli okuma, d .Elestirel okuma.”*?

Aktas ve Giindiiz, bunun yaninda okullarda uygulanan okuma yontemlerini ise

soyle simiflandirmuslardir. “Sesli okuma,sessiz okuma ve toplu okuma.”**

Goriildiigii gibi  kaynaklarda farkli okuma g¢esitlerinden bahsedilmistir. Ama,
okuma tiirleri ilkdgretim programinda ve ilgili programlarda sesli ve sessiz okuma olarak
ele almmustir. [lkdgretim programinda sesli ve sessiz okumanin yani sira bir de “ingat” tan
s6z edilmektedir. Insat sayesinde dgrencilerin manzum yazilari, siirleri ya da monolog ve

diyaloglar1 topluluk karsisinda okumalar1 kolaylasacaktir.

Yukarida da ifade ettigimizi gibi, glniimiizde okuma cesitli sekillerde

yapilmaktadir. Bu sekiller, sese ve metnin okunma durumuna gore siniflandirilmaktadir.

A . SESE GORE

1. Sesli Okuma

Sesli okuma, yaziya aktarilmig anlamin, g6z ve bellek iliskisi neticesinde konusma
organlar1 vasitasiyla seslendirmesidir. Bilim adamlar1 bu konuda cesitli arastirmalar

yapmiglardir. Bunlarin yapmis oldugu sesli okuma tanimlarinin bazilar1 sunlardir:

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sdzciik ya da s6zciiklerin konusma

organlar1 vasitas ile seslendirilmesidir.*®
Bir yazinin duyulabilecek ve zevkle dinlenebilecek bir sesle okunmasidur. *®

Goz ve ses organlarinin hareketlerinden, zihnin anlama c¢abasindan

olusan bir etkinliktir.*’

Sesli okuma, yaziy1 gorme, kelimeleri seslendirme ve anlami kavramadir.*®

8 Serif AKTAS, Osman GUNDUZ, Yazili ve Sézlii Anlatim-Kompozisyon Sanati, (Ak¢ag Yayinlari,
Ankara, 2001), s. 20

* AKTAS ve GUNDUZ, s. 21

“ DEMIREL, s. 68

“*KOKSAL, s. 3

“"NAS, s. 33

* GUNES, s. 56
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Goriildiigii  gibi, sesli okumanin farkli yoOnlerini iceren, degisik tanimlari
yapilmugtir. Sesli okumada amag, okunan metni baskalariyla paylagsmaktir. Okuyucu, bu tiir
okumalarda ses tonunu, vurguyu cok iyi kullanmali, sdzciikleri hatasiz, dogru bir sekilde

sOylemelidir. Bunun yaninda metni konusur gibi okumalidir.

Sesli okuma, o&grencilerin  okumayir Ogrenmelerini, Okuma seviyelerinin
yiikselmesini ve dinleyicilerde de bir takim zihin etkinliklerinin uyanmasini saglar. Bu
yonden bakildiginda sesli okuma, sozciik dagarcigi, kavrama, dogruluk ve hiz 6geleri

. . 4
iizerine kurulmustur.*®

Ogrenciler temel egitimin birinci kademesinden itibaren ilk olarak sesli okumayi
ogrenirler. Sesli okuma, bu kademedeki 6grenciler i¢in ¢ok dnemlidir. Ciinkii, sesli okuma

sessiz okumaya bir basamak teskil etmektedir.

CIFCI, bu durumu soyle ifade etmektedir: “Sesli okuma, 6zellikle temel egitimin
birinci kademesinde iizerinde 6nemle durulmasi ve 6grencilere mutlaka kazandirilmasi

gereken temel dil becerilerindendir.”°

Giines, sesli okuma stirecini asagidaki gibi ifade etmektedir.

Sesli Okuma
Yazi L Ik 5 | Goz o Bellek
Dalgalar1
Y Ses Ses Kulak
Telleri Dalgalar1

“SeleH-4-—Sesli-okumanin sematik olarak gesteeﬂ-meb

Basarili bir sesli okuma i¢in ; metnin ciimle yapisina, anlatim 0Ozelligine,

noktalama ve imla kurallarmna, birbirinden farkli sesleri ayn1 ses olarak sdoylememeye, her

“ TAZEBAY, s. 14
* Musa CIFCI, Bilge Dergisi, Atatiirk Kiiltiir Merkezi Yayinlari, Ankara, 2000, s.178
! GUNES, s. 56
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sOzcliglin sesini sonradan gelen sozciigiin sesine karistirmadan, agik ve net sdylemeye, hizli

okumadan kaginmaya dikkat edilmelidir.*
Sesli okumanin gelistirilmesi, i¢in su uygulamalar yararli olacaktir:

1.Metinler, 6rnek olarak Ogretmen tarafindan okunmali, sonra Ogrencilere

okutturulmalidir.

2. Ogrencilere, iyi bir sesli okumanin, kazanilmasi gereken bir davranis oldugu
ve kisiye kazandiracagi faydalar anlatilmalidir. Ogretmen, 6grencileri yonlendirmeli, her

firsat1 degerlendirerek uygulamalar yapmalidir.

3. Metinler, o6grencilerin seviyeleri gozetilerek secilmelidir. Tiirk dilinin ve
diinya edebiyatinin 06zgiin Ornekleri G6grencilere okutturulmahdir. Zaman zaman
ogrencilerin 6devleri kendilerine ve diger 6grencilere okutturulabilir. Bu tiir uygulamalar,

onlarin kendilerine giivenlerini artiracaktir.

4. Sesli okuma calismalarinda, dnce metin sessiz olarak iki kez okutulmal,
metne alisildiktan sonra sesli okumaya ge¢ilmelidir. Bu uygulama, sesli okumanin verimini

artiracaktir.

5. Sesli okuma caligmalar1 i¢in, kiime ¢alismalarindan, miisamerelerden, anma

ve kutlama giinleri etkinliklerinden yararlanilmalidir.

6. Cekingen o6grenciler i¢in kiiglik kiimeler olusturulup, onlarin karsisinda

sesli okumalar1 saglanmalidir. Bu uygulama onlarin kendilerine glivenlerini artiracaktir.

7. Siirler sesli okunmali, okunma sirasinda vezin, duraklar, ritim ve ahenk

gozetilmelidir.

8. Sesli okuma yapilirken, yanlslarin diizeltilmesi okuma kesilerek
yapilmamali, climlenin, dizenin yahut paragrafin bitimi beklenmelidir. Bu hususta fazla
yanlis ¢ikarma, Ogrencinin kendine giivenini sarsacagindan; ilk etapta telaffuz, vurgu,
noktalama yanlislar1 tizerinde durulmalidir. Bolgeye has agiz yanliglar1 sinifa seslenilerek,

dogru 6rneklerle ve 6grenciler uyarilarak yapilmalidir.

9. Sesli okumada, kimi seslerin uzatilmast 6nlenmelidir. Ayn1 sekilde okunma

sirasinda yapilan agir1 viicut hareketleri de 6nlenmelidir.

%2 DEMIREL, s. 68-69
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10. 1yi okuma, kelime serveti ile de ilgili oldugundan, dgrencilerin kelime

dagarciklarinin zenginlestirilmesine ¢aligilmalidir.

11. Sesli okumada, basariy1 yakalamada g6z ve ses mesafesinin Onemi
biiyiiktiir. Bunun i¢in soyle bir uygulama yapilabilir: Okuma aninda 6grenci aniden
durdurulur ve satirda okumadig1 ama gordiigli kelimeler sorulur. Alinan cevaplara gore

goz-ses mesafesinin dar veya genis oldugu degerlendirilir.

12. Sesli okuma, &grencilerin degisik kitaplara yonlendirilmesiyle verimli

olabilir. Bu yiizden 6grenciler kitap okumaya tesvik edilmelidir.

13. Sesli okuma ve konusmayi gelistirmek i¢in Tiirkge’yi iyi, dogru ve giizel

kullanan insanlarin rnek almmasi saglanmalidir.>®
Iyi bir sesli okumanin 6zellikleri sdyle siralanabilir.
1. Yazarin bildirmek istedigini okuyucuya aktarabilmek.
2. Yazidaki ruhsal durumu sesle ifade edebilmek.
3. Harfleri dogru okumak.
4. Kelimeleri dogru okumak, dogru vurgulamak.

5. Tamlama ve ctimleleri dogru vurgulamak.

()}

. Yazida hitap, agiklama, sonug gibi 68e ve boliimleri belirtmek.

7. Yazarm noktalama isaretlerini dogru degerlendirmek ve sesle belirtmek.

oo

. Okurken duraklamamak.

9. Sesin yiiksekligini, dinleyicilerin kapladig: alana gore ayarlamak.
10. Sese, hosa giden bir renk ( kalinlik-incelik) vermek.

11. Dinleyici karsisinda olma sikintis1 gostermemek.

12.0kurken hareketlerde hosa giden bir canlilik bulunmak.(Olgiilii el, bas,
gbévde hareketleri)

13. Zaman zaman dinleyicilere bakmak.>

3 AKTAS, GUNDUZ, s.22-23
* GOGUS, s. 65
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[Ikdgretim Tiirkge programinda, 6-7-8.smniflarda okuma ve anlama yeteneginin

nasil gelisecegi konusunda ise su sekilde agiklama yapilmistir.

“ [Ik bes yilda oldugu gibi bu smiflarda 6grenci, metnin en dogru, en giizel
bigimde okunusunu &zellikle dgretmenden dinlemelidir. Ogrencilerin okunusu dinlerken,
metnin tadina varabilmeleri igin kitaptan izlemeleri dogru degildir. Ancak metin
incelemeleri yapilirken, Ozellikle gorsel tipteki Ogrencilerin zaman zaman kitab1 gozle
izlemeleri kabul edilebilir. Ogretmenin okumasindan sonra égrencilere de metnin 6zelligine
gore, sesli ve sessiz okuma yaptirilmalidir. Ancak, bir parcanin gereksiz yere tekrar tekrar

okunmasi sakincalidir.”>

Bunun yanmda sesli okuma calismalar1 yapilirken, Ogrencilere metnin takip
ettirilmesi yanlistir. Metni gozle takip etmesi istenen 6grenci, okumanin sira kendisine de
gelecegini diisiinerek, zorunlu bir sekilde sadece yaziya odaklanmakta, metni anlama
cabasmdan uzaklasmaktadir. Bu da okumay1 olumsuz etkilemektedir. Bundan dolay1 sesli
okuma c¢alismalar1 sirasinda metin, dgrencilere gdzle takip ettirilmemelidir. Ogrencilerden

anlami takip etmeleri istenmelidir.>®

Sesli okumada en biiyiik zorlugun soyleyisten kaynaklandigi anlasilmaktadir.
Ciinkii, bir taraftan soyleyise dikkat edilirken, 6te yandan anlami yakalama cabasi ortaya

¢cikmaktadir.

Sesli okumada pratik yapma, okuma hizi bakimindan 6nemlidir. Ciinkii, tekrar

edilen kelimeler, diger kelimelere gére daha ¢gabuk taninir.

2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, konusma organlarini kullanmadan, yazinm anlammin, goz ve zihin

iliskisi kurarak algilanmasidir.

> ML.E.B. “ilkégretim Okulu Ders Programlar1 6-7-8. Smif” (M.E.B. Yay., Istanbul, 2002) s. 30
*® CIFCI, 5.179
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Sessiz okuma, ses organlarmi hareket ettirmeden, govde ve bas hareketleri
yapmadan, sadece gozle yapilan okumadir.”” Gériildiigii gibi sessiz okumada, ses organlari

devreden ¢ikmakta, okuma gozle yapilmaktadir.

Sessiz okumada, g6z yaziy1 goriince onu anlamakta ve bellege gondermektedir.
Sesli okumada bulunan ses telleri, ses dalgalari, dudaklar ve kulak, sessiz okumada

devreden ¢ikmaktadir.

Glines, sesiz okuma siirecini agagidaki gibi belirtmistir:

Sessiz Okuma

Yazi - | Goz — | Bellek

“Sekil 1.2. Sessiz okumanin sematik olarak gés‘cerimi”58

Burada goriildiigi gibi sessiz okumada ses telleri ve kulak devreden ¢ikmakta, bu

da bize zaman kazandirmaktadir.

Sessiz okuma, sesli okumaya gore daha fazla kullanilmaktadir. Ciinkii sessiz
okuma, anlam daha ¢abuk kavrama olanagi saglar. Sessiz okuma becerisi, sesli okumadan
sonra kazanilir. Sessiz okumada da g6z, yaziy1 tanimak i¢in soldan saga atlamalar yapar;
fakat sessiz okumada yalniz alg1 genisligi vardir. Goz-ses genisligi yoktur. Goziin geri

hareketleri sessiz okumada daha azdir. Bu nedenle sessiz okuma daha hizlidir.*®

Sessiz okuma, Ogrenciyi Ozgiirce, kendi kendine calismaya alistirir. Bunun
yaninda, sessiz okumanin istenilen bicimde gerceklesmesi, 6grencilerin okuma teknigini

kavramalartyla baglantilidir.

Sessiz okumadaki basari, kavramaya, kelime servetine, okuma hizina ve kelimeleri

dogru okumaya baglidir.

" KAVCAR, OGUZKAN, SEVER, s. 44
8 GUNES, s. 57
* TAZEBAY, s. 16
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Sessiz okumada, kelime serveti ¢ok onemlidir. Ogrenciler, ilk kez karsilastiklar
kelimeler karsisinda duraklamaktadirlar. Bundan dolay1 Ogrencilerin kelime servetlerini

zenginlestirme yollarini da aramaliy1z.

Sessiz okuma, anlami hizla kavramamizi saglar. Is ve meslek hayatimizda da en
fazla istifade edecegimiz okuma tiiriidiir. Dolayisiyla Demirel’in yukarida aktardigimiz

tespitleri hizla hayata gecirilmelidir.
Sessiz okuma 6gretiminde soyle bir sira izlenmelidir:
I. Okuma Oncesi Etkinlikler:

a) Metindeki resim ve bashk hakkinda konusma yapilir. Ogrencilerden baslik ve

resme bakarak metin hakkinda yorum yapmalar1 istenir.
b) Metinle ilgili tartigmalar1 stirdiirebilmeleri i¢in, bilinmeyen kelimeler 6gretilir.
¢) Metinle ilgili gok genel 2-3 soru sorulur. Ogrencilerden cevaplamalari istenir.
IT. Okuma Animdaki Etkinlikler
Ogrencilerden,
a) Okurken bilinmeyen bazi1 kelimelerin anlamini kestirmeleri istenir.
b) Sorulara cevap bulmalari istenir.
¢) Ana fikir ve yardimei fikirler arastirilir.
d) Yazarn tislibuna dikkat edilir.

e) Ogrencinin not tutmasi ve Onemli goriislerin belirtildigi ciimlelerin altm1

¢izmesi istenir.
I11. Okuma Sonras1 Etkinlikler
a) Ogrencilerin metinle ilgili olarak sorulan sorulara dogru cevap vermesi.
b) Ana fikir ve yardimci fikirleri soylemesi.
c) Metindeki bilgiyi sematik bir sekilde anlatmasi.
d) Okunan metnin giris, gelisme, sonug¢ boliimlerini belirlemesi.

e) Okunan metni 6zetlemesi.
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f) Metinde gegen bir olaya iliskin kompozisyon yazmaSL60

Sesli ve sessiz okuma arasinda, farktan ¢ok ortak yon vardir. Ikisinde de okuyucu,
kelimelerden ve kelime gruplarindan mana ¢ikartir. Bunun yaninda sesli okumada, sessiz
okumada oldugu gibi geriye doniisler olmaktadir. Sessiz okumada, kisi okudugu bir
climleyi ya da paragrafi geri donerek tekrar okumaktadir. Ayni durum sesli okumada da
olmaktadir. Sesli ve sessiz okumada en biiylik fark; sesli okumada sdylem hatalar1 olurken,
sessiz okumada bu tiir hatalar olmamaktadir. Sessiz okumada seslendirme beyinde olurken;
sesli okumada seslendirme isini ses organlar1 yapmaktadir. Sesli okumada odaklasma ve
sicramalar  fazladir. Sesli okumada okuma hizinin diisik olmasi bundan

kaynaklanmaktadr.®!

Bu konuda ise Koksal sunlar1 séylemektedir:

“Sesli okumayi, sessiz okumadan ayiran en onemli neden, sesli okumanin gorsel
algilama, zihinsel baglant1 ve sozel etkinlikler icermesidir. Sessiz okumada soézel etkinlik
yoktur. Sesli okuma hizinin, sessiz okumaya gore daha diisik olmasi da bundan

kaynaklanmaktadir.”®?

Okumada her 6grencinin ayn1 seviyede olmas1 beklenemez. Egitimci, 6grencilerini
tantyarak, onlar1 gelisim ve basar1 diizeylerine gore kiimelendirerek, ihtiya¢ duyduklari
okuma c¢esidine yonlendirmek durumundadir. Bu uygulama, okudugunu anlamay1 olumlu

yonde etkileyecektir.

3. Insat (Yiiksek Sesle Siir Okuma)

Tiirkce dersinin bir diger amaci da, 6grencilere deger tasiyan siirleri, bu siirlerdeki
duygu ve diisiinceleri yansitacak sekilde yiiksek sesle okuma becerisi kazandirmaktir. Insat,

siiri 6grencilere sevdiren bir okuma seklidir.

Insat calismalarinda, dgrencileri sikmayacak uzunlukta siirler kullanilmalidir. Siir
cok uzun olursa, 6grencinin sikilma durumu ortaya ¢ikar. Bu da okumay1 olumsuz etkiler.

Bunun yaninda 6grenci isterse, siiri elindeki metne bakarak da okuyabilmelidir.

* DEMIREL, s. 71
' TAZEBAY, s. 12-13
62 Kemal KOKSAL, Okuma-Yazma Ogretimi, (Pegem Yayinlari,Ankara,1999), s. 3
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Yine, insat calismalarinda 6grencilerin ses tonu, jest ve mimiklerin dogru ve
yerinde kullanilmasi 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle 6grencilere yeterli firsat verilmeli ve

onlar bu dogrultuda yonlendirilmelidir.

B. METNIiN OKUNMA DURUMUNA GORE

1. Elestirel Okuma

Elestirel okuma, bir metni, yorumlamak, kavramak ve elestirmek i¢in yapilan bir
okumadir.”® Bir diger tanimla elestirel okuma, basili ya da yazili metinleri, duyu
organlarimiz vasitasiyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama, yorumlama siirecidir.**

Elestirel okumada okuyucu, okudugu metnin dogrulugunu, gercekligini,
mantikliligini, giivenirliligini kontrol etmelidir. Yine okuyucu, metinde birbiri ile celisen
bilgiler olup olmadigina dikkat ediyorsa; metin ile kendi yasantilarmni, deneyimlerini
karsilagtirabiliyorsa, yazari neden bdyle bir metin yazmis oldugunu anlamaya g¢alisiyorsa,
elestirel okuma yapiyor demektir.®

“Bu tiir okumalarda 6nemli olan objektif olmak, elde edilen bilgileri tarafsiz bir
gozle degerlendirmektir. Elestirel okuyucu ilkin metni ¢esitli yonleriyle inceler, yazarin
temel diisiincesini tespit eder, kendi goriis ve deneyimleriyle karsilastirir ve yorumlar.
Okuma esnasinda yazarin yazim kurallarina uyup uymadigi, dili kullanma becerisi,
diisiincelerini aktarirken tespit ettigi metot, malzemeyi kullanis tarzi elestirideki temel
dlgiitlerden birkacidir.”®®

Okumak, bilgi edinme, bagkalarmin deneyimlerini paylasmanin yaninda daha birgok
fayda saglar. Okumakla, davranis ve diisiince giiciimiiz de gelisir. Ik etapta kendimizle,
sonra baskalariyla iletisim kurariz. Bu iletisim sekli metnin tiiriine gére degismektedir. Bir
hikdyeyi, romani, makaleyi ayni iletisim konumunda okuyamayiz. Ama okudugumuz biitiin
yazilar1 anlamaya c¢alisiriz. Boylece, anlama, sezme yetenegimiz gelisir. Metinde

gecenlerin, iddialar gegerli olup olmadigimi diisiiniiriiz. Yazarla fikirlerimizin birlestigi ya

83 Aktas, Giindiiz, s.20

% Emin Ozdemir, Elestirel Okuma, Umit Yaymcilik, Ankara, 1995, s. 9
® Unalan, s. 94

6 Aktas, Giindiiz, s. 20-21
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da ayrildig1 yonleri fark ederiz. Fikir ve davramiglarimizi ona gore sekillendiririz. Bu
yoniiyle elestirel okuma, diisiinceyi canli tutan, insani aktif konuma getiren temel bir
aragtir.®’

Goriildiigii gibi elestirel okuma, okuru kuru bir okur-yazarliktan ¢ikarmakta,
okurun metni objektif olarak degerlendirmesini saglamakta ve okuru yaratici diisiinceye
gotiirmektedir. Bundan dolayi, elestirel okuma 6grencilerimizin yonlendirilmesi gereken
onemli bir okuma tiirtidiir.

Ogrencilerimizin elestirel okuma aliskanlig1 kazanmalari igin sunlar yapilabilir:

1. Ogrenci okumay1, gegistirilecek bir is olarak degil, hayatinin bir parcasi, bir
ihtiya¢ ve aligkanlik olarak diisiinmelidir.

2. Ogrencilerin, tiyatro, film, opera, kitap fuari, konferans, panel gibi etkinliklere
katilmalar1 saglanmalidir. Program sonunda da programla ilgili giiriislerini tartigmak.

3. Filmlere uyarlanmis edebi eserler, 6grencilere izlettirilmeli, bu filmler hakkinda
ogrenciler konusturulmali, Ogrencilere edebi romanla film arasinda mukayese
yaptlrllmahdlr.68

Elestirel okumanin engelleri ise sunlardir:

1. Kitaba girmis olan her seyin dogru olduguna inanmak elestirel okumanin en
biiyiik engelidir.

2. Kiiciikken, otoriteye korii koriine itaate sartlandirilmak elestirel okumanin bir
diger engelidir.

3.  Higbir ilmi dayanagi olmayan elestiriler de elestirel okumaya engel
olusturmaktadir.

4.0Okullarda, ailede ve degisik meclislerde farkli goriislerin tartisiilmasina girmekten

sakinilmasi da elestirel okumay1 eng:{ellemektedir.69

2. Ozgiir Okuma

Ozgiir okuma, &grencilerin ders kitaplarindaki metinler diginda, farkli tiirden

yazimlara da ulasarak, onlar1 okumasi etkinligidir.

87 Aktas, Giindiiz, s. 36
88 Aktas, Giindiiz, s.38
% Unalan, s. 97
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Her meslege ait yayinlar vardir. Bireyler, is hayatinda basarili olmak i¢in alaninda
yazilmis yayinlar1 oncelik sirasina koyarak okurlar. Fakat insanin is hayat1 yaninda bir de
diisiince diinyas1 vardir. Ornegin bir doktorun alan ile ilgili bilimsel yaymlar1 okumaktan
zevk almasi ne kadar dogal ise roman, hikaye,, siir vb. gibi tiirleri de okumasi dogal bir
davranstir.”® Iste bu sekilde farkl alanlardaki tiirleri okuma, Ozgiir okuma ile gerceklesir.

Ders kitaplarinda tiirlerin sinirlt 6rnekleri bulunmaktadir. Bu smirli metinler
ogrencilere yeterince faydali olmaz. Bu nedenle okuma egitimi, farkli tiirdeki eserlere
yonlenmelidir. Farkli tiirdeki eserlere tasan, bir okuma egitimi, Ogrencilerin kendi
kendilerine okuyup, anlama, arastirma, degerlendirme gii¢lerini gelistirir; onlar1 okumaktan
zevk alan, kendi diisiincesine giivenen, okuma aliskanligi edinmis bireyler olarak
yetistirir."*

Ozgiir okuma etkinliklerinde 6grencileri yalniz brrakmamaliyiz.  Ogretmen
ogrencilerin okuyabilecegi tiirdeki kitaplar1 6grencilerine bildirmelidir. Boylece dgrenciler

zararli yaymlardan uzak kalmis olur.

3. Secici Okuma

Zamanimizda teknoloji ilerlemis, bu ilerlemeyle bilgi edinme durumu da artmustir.
Her konuda, her alanda kitaplar yazilmis, dergiler yaymlanmistir. Ama, okurun yayinlanan
biitlin kitaplari, dergileri okuyacak zaman yoktur. Bundan dolayi, okurun yapacag is segici
okumadir.

Ercan, bu durumu soyle ifade etmistir:

“Kiiresellesme siirecine girilen yirmi birinci yiizyilda bilim hizla gelismekte, bilgi
edinme giicli de buna paralel olarak artmaktadir. Son yillarda yazilan yapitlarin sayisi,
onceki yillarda yazilanlara oranla bes alt1 kat artmistir. Buna karsin okumaya ayrilan zaman
smirlidir. Oyleyse yapilmasi gereken, secerek okuma ya da segici okumadir. Segmeli
okuma yazarin diislincesini anlamadaki sartlari, okumaya ayrilan siireyi ve anlamada
giiclik gekmeden kavramay1 ve erisimi saglayan teknikleri igerir.” "2

Ercan’mn da ifade ettigi gibi, bilimin ¢ok hizli ilerledigi giiniimiizde yazilan eser

sayist artmigtir. Hepsini okumaya zamanimmiz olmayacaktir. Bunun yaninda biitiin

0 Aktas, Giindiiz, s. 19
" Gogiis, s. 124
"2 Ercan, s. 145
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yazilanlar1 almak maddi bir kiilfet de getirecektir. Bundan dolayi, 6grencilerin secici okur

olmalarmi saglamaliyiz.
4. Kotii Okuma

Kot okuma, amagsiz, plansiz okumaktir. Bu tiir okumalarda okurun elde edecegi
yarar ¢ok azdir.

Kantemir, kotii okumay soyle ifade etmektedir:

“Her seyi gelisi glizel okumaktir. Okunandan elde edilen yarar, pek az, ya da hig
yoktur. Bu tip insanlar, ger¢ek diinyadan ayrilip, hayal alemine dalarlar. Onlar i¢in okuma,
bir sozciikler dizisinden Oteye gegemez. Amagsiz bir okuma hastasi olan bu kisiler, ellerine
gecen her seyi, bir ¢irpida bitirirler, hirsli ve stiratlidirler. Fakat cok okuyan mi,bundan
olumlu sonuglar elde edecektir? Onlar, bunu diisiinmezler, diinya ile iligigi kesip okumak,
okuma degildir. Eserler arasinda bile deger dl¢iisii ve siras1 vardir. Iste bu, pasif ve olumsuz
bir okumadir. Bu tip okuyucular, ¢ogu kez metnin , ya da kitabin etkisi altinda kalir, bunlar1
degil elestirmek, hatta agiklayamazlar bile.” 3

Bundan dolayi, Kantemir’in de ifade ettigi gibi, eline gecen her seyi okuyan, metnin
etkisinden kurtulamayan, metni acgiklayamayan okur, kotii okurdur. Bundan dolayi,

ogrencilerimizin metinleri, planl ve diizenli okumalarmi saglamaliy1z. Onlar1, okuduklarini

aciklayabilen, metnin etkisinde kalmayan, metni elestirebilen okurlar haline getirmeliyiz.

1.9. OKUDUGUNU ANLAMA

Anlama, metnin anlamini bulma, anlam tizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma,
metinden sonuglar ¢ikarma ve metni degerlendirme bigimidir.”

Gogiis, anlamay1 “Yazinin ya da konusmanin ne demek istedigini algilamaktir.”"

seklinde tanimlamaktadir. Aktas ve Giindiiz ise, anlamay1 “Okunan metnin yahut dinlenen

bir konusmanin igeriginin ve mesajinin algilanmasidir.” "° diye ifade etmektedir.

8 Kantemir, s.23
" GUNES, s. 60
" GOGUS, s. 71
® AKTAS, GUNDUZ, s. 53
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Neticede okuma, kavrama ile sonuglanirsa bir anlam tagimaktadir. Aksi halde
okuma, amacma ulagsmamis, zaman israf edilmis olur. Bu nedenle okuma etkinligini,

anlama etkinligi ile tamamlamak gerekir.

Okuyucu, bir metni o metnin kelimeleri {izerinde daha 6nce edinmis oldugu bilgi
ile anlar. Metindeki kelimeler, daha onceki yasantilariyla onun bellegine yerlesmistir.
Fakat, bir metnin anlasilmasi igin, metinde gecen kelimeleri bilmek yetmez. Kelimelerden

climlenin anlamlarina, climleden paragrafa ve konuya ulagsmak gerekmektedir.

Okumanin dogru anlagilmasi i¢in, kelime hazinesinin yeterli olmas1 ve dikkatin
yogun olmas1 gereklidir. Kisi, yazidan ders ¢ikarmak ve anlamin derinligini kavramak i¢in

okurken, daima uyanik olmalidir.”’
Glines, anlama egitiminin 6nemini sdyle belirtiyor:

“Eskiden bir yaziyr anlayabilmek i¢in kelimelerin anlammi bilmenin yeterli
oldugu saniliyordu. Bu yiizden kelimelerin anlami iizerinde duruluyor ve onun dogru
ogretilmesine calisiliyordu. Zamanla bu diisiince degismistir. Gelismeler, sadece kelimenin
anlamin1 dogru bilmenin anlama i¢in yeterli olmadigini, ayn1 zamanda anlama, kavrama,
zihinde diizenleme, aralarinda iliski kurma ve degerlendirme yapmanin da zorunlulugu

ortaya ¢ikmgtir.” 8

“Anlayarak okuma siirecinin birinci asamasi iyi okumak ise, ikinci agamasi da

okunan yaziy1 kavramaktir.””®

Metinde bilinmeyen kelimelerin ¢oklugu, anlatimin s6z sanatlariyla yiiklii olmasi,
konuya okuyucunun yabanci olmasi, tutarsizliklar, objektif olmamak, metnin ikinci
dereceden fikirlerine takilip ana diisiinceyi gézden kagirmak vb. metnin dogru anlasilmasini

engelleyen sebeplerden bazilaridir.®

Okudugunu anlama, Ogrenme lizerindeki en Onemli etkenlerden birisidir.
Okudugunu anlama, genel nitelikteki bilissel giris davranislarimndan olup, okul

6grenmelerinde daha sonraki yillarda gerceklesen 6grenmelerin cogunu etkilemektedir.®

" KANTEMIR, s. 26

8 GUNES, s. 59

 DEMIREL, s. 72

8 AKTAS, GUNDUZ, s. 53

& Benjamin S. BLOMM, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme(Cev :D.Ali OZCELIK), Milli Egitim
Basimevi, Istanbul, 1998, s. 48
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“Gary ve Rogers da: Bir yaziyi, yapit1 anlamak, yorumlayabilmektir, derler ve
“yorum”u sOyle tanimlarlar: a) Yazarin sozlerini, one siirdiigii gorilisleri anlayarak ana
diisiinceyi kavramak, b)Yazarin dogrudan anlatmadigi diisiinceleri de kavrayip,
diistincesinin kapsamini belirlemek, ¢)Okudugunu dogruluk, gecerlilik, deger yonlerinden

5lgebilmek d)Anladigini, duydugunu davranislarinda, yaptiklarinda uygulayabilmek” %

Metnin iletisini algilama eylemine, okudugunu anlama denilebilir. Iletinin tam
algilanmasi ve bir bilgi yitimi olmamasi i¢in, metni okuyan bireyin diisiinsel bir ¢aba
harcamas1 gerekmektedir. Okudugunu anlamak i¢in bireyin gosterecegi cabalar soyle

siralanabilir:

a- Metnin yapisini c¢oziimleme: Her metnin yapisal bir biitiinliigii vardir. Bu

biitlinligii algilama, okudugunu anlamanin ana yonlerinden birini olusturur.

b- Metnin igerigini anlama ve yorumlama: Her metin, bir mesaj iletme amaciyla
olusturulmus dilsel bir iirtindiir. Metni okuyan kisinin, mesaj1 eksiksiz alabilmesi i¢in onun
iletisini tagiyan dilsel birimleri (sozctikleri, ciimleleri ve sdylem bigimleri) iyi tanimasi

gerekir. Metnin yapisal yoniinii tanima, igerigini anlamanin 6n sartidir.

C- Metni elestirme: Okuma eylemi metnin yazariyla, okur arasinda bir konugmadir.
Ancak bu konusma, yiiz yiize degil de yazili simgeler yoluyla olmaktadir. Konusma
eyleminde nasil karsimizdaki kisinin bazi fikirlerine katilir, baz1 fikirlerine katilmazsak,
okudugumuz metinde de yazarin bazi fikirlerine katilmayabiliriz. Yani okurun bilgi ve
deneyimi yazarla ayn1 olmayabilir. Iste okurun, okudugu metin iizerinde diisiinmesi, onu bir

tartidan gegirmesi, metni elestirmesidir.®
Anlama yetenegini gelistirmenin yollar1 soyle siralanabilir:

a. Kelime bilgisi: Anlamanimn temel sart1, metinde gecen kelimelerin anlamlarinin

bilinmesidir. Bu ylizden bilinmeyen kelimeler 6grenilmelidir.

b. Yaz1 tiiriiniin planini tanimak: Her yazmnin plani1 ve metodu tiire ve isleyis
tarzina gore farklilik gosterir. Yazinin plani, isleyis tarzi ve yazinin sonuglandirilmasi

bilinirse zihin bdyle yerlerde uyanik olur ve anlama daha kolaylasir.

c. Gezi, gozlem, deney gibi Kisisel tecriibelerden yararlanilmalidir.

8 GOGUS, s. 72
8 TAZEBAY, s. 18-19
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d. Sinema, tiyatro, televizyon, gazete, dergi gibi gorsel ve basili yayn organlari

izlenmelidir.
e. Konferans, acik oturum ve bilimsel toplantilar1 izlemelidir.*
Anlama yetenegini gelistirmenin yontemlerini, sdyle de siralayabiliriz:
1. Zihni Gelistirmek:

Anlamak, uyarilarin, eski izlenimler ve bilgilerle birleserek algilanmasi olduguna
gore, izlenimler edinmis olmamiz gerekmektedir; yoksa, zihin yeni diisiinceyi birlestirecek
bilgilerden yoksun kalir. Anlamaya yarayan zihin ogelerinden baglicalarini $6yle

siralayabiliriz:

a) Tirkceyi ve anlatim yollarin1 tanmimak: Anlamin belirtileri sozciiklerdir.
Sozciiklerin anlamlarini bilmeden, yaziyr anlamamiz imkansizdir. Buna gore, anlamay1

ilerletme yollarmm en 6nemlisi ¢ok sdzciik 6grenmektir.

b) Tirlerin diizenleyim planlarini tanimak: Bu, anlamayi kolaylastirir; ¢linkii
giris ve sonu¢ boliimleri, tanitlarm agiklanmasi, bunlarm swrasi okuyucuyu yazinin

neresinde, nelerle karsilasacagi lizerinde uyanik tutar.

€) Yasama yoluyla deneyimler kazanmak: Anlama yetenegini artiran bir yoldur.
Gezme, gorme, bilimsel gozlem, is alani, bilgi ve gorgiiyl artirir. Bilgi ve gorgii sozciik de
kazandirir.

¢) Sinema, tiyatro, radyo, televizyon: Hem insanlari, hem de onlarin sorunlarmi

tanitarak gorgii ve bilgiyi artirip, anlamaya yardimci olur.

d) Her alanda bilgi kazanmak: Anlamanin en biiyiik yardimcisidir. Konferanslar,

acik oturumlar, ¢esitli konularda tartigmalar, kitap okumak bilgi kazandirici yollardir.
2. Anlamaya Yararh Yetenekler Kazandirmak:

Anlama yetenegi, cesitli yapitlar1 anlama etkinlikleri ve alistirmalariyla gelisir.

Okuma ve anlama bir egitim ister. Bu amagla, su etkinlikler yapilabilir:

a) Ozgiir okuma: Gengleri kendi kendilerine okuyarak, anlamaya alistiran en

verimli yoldur.

8 AKTAS, GUNDUZ, s. 54
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b) Giidiimli okuma: Bir ¢esit okuma ve anlama 6rnegi verilir. Giidiimlii okuma

icin diizenlenen sorular, yapitin 6zellikle anlagilmasi gerekli yonleri tizerinde durmalidir.

¢) Dikkatli okuma : Iyi anlamanm etkenlerindendir. Okuduklarini hatirida tutan
okuyucu, yazi ilerledik¢e karsilastigi yeni kavramlari, bastakilerle daha kolay birlestirir;
neden-sonug ilgisine kolay ulagir. Okuyucu “Ne? Kim? Neden? Nigin? Nerede? Nasil? Bu
ne demek?” gibi sorularla dikkatini uyanik tutabilir. Dikkati uyanik tutacak bir yontemde,

yazinin amacinin en iy1 belirtildigi sozleri ya da sozciikleri aramaktir.

¢) Metni 6zetlemeye c¢alismak, anlamayi saglar. Ancak 6zet, ana diisiinceyi, olay1

en iyi anlatacak bicimde olmalidir.

d) Metin iizerinde tartigma agmak da iyi anlamaya gotiiren yollardandir.

e) Sorun ¢oziimlemek amaciyla okuma, 6grencinin dikkatini uyanik tutacagi,
okumaya bir amag verecegi i¢in iyl anlamaya gotiirtir.

f)  Okurken anlami bilinmeyen soézciikleri arastirip, O6grenmek, iyi anlama
ahskanhklarlndandlr.85

Anlama yeteneginin gelistirilmesi i¢in pek cok yontem gelistirilmistir. Bunlardan
birisi de Francis P.Robinson tarafindan gelistirilen “SQ3R” yOntemidir. Bu ydntem

“Survey(Tarama), question(Soru sorma), Read (Okuma), Recite(anlatma), Review

(Yeniden gozden geg:irme)’dir.86

Bireyin okudugu metni tam olarak anlamasi igin, iyi bir okur olmasi gerekir.

Bundan dolay1, okuma becerisinin gelistirilmesi gerekir.

1.9.1. Okuma Becerisinin Gelistirilmesi

Okuma becerisinin gelistirilmesi, sadece okulda yapilan ¢aligmalarla saglanamaz.
Aktas ve Giindiiz “Okuma aliskanhg1 ailede baslar”®’ demektedir. Aile, okuma becerisinin

gelistirilmesinde de en etkin faktdrlerden birisidir.

8 GOGUS, s. 74-76
8 AKTAS, GUNDUZ, s. 54
8 AKTAS, GUNDUZ, s. 17
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Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in, okulda 6gretmen tarafindan su

etkinlikler yapilabilir.
a. Ogrencilere, yas ve gelisimlerine uygun eserler okutturulmalidir.
b. Edebi deger tasiyan metinlerden kisa boliimler sinifta okunmalidir.
. Okunan eserler sinifta anlatilmalidir.
d. Kitap kolu olugturulmalidir.
e. Iyi okuyan grenciler notla ve dviicii sozlerle 6diillendirilmelidir..

f. Kitap okuma formlari olusturulmali, &grencilerin bu formlar1 doldurmalari

saglanmalidir.

Ogretmen, bu etkinliklerin yaparken ogrencileri sikmamalidir. Aksi taktirde

ogrencilerde okumaya kars1 bir soguma olusabilir.

Okuma, siireklilik ister. Dolayisiyla bu ¢aligmalar sadece okulda yapilirsa amaca
ulagilamaz. Aile de bilingli olmali, ¢cocugunu okuma adina yonlendirmeli, onlar1 okumaya

Odzendirmelidir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in, evde aile tarafindan su

etkinlikler yapilabilir:

1. Anne veya baba, aldig: kitaplar1 evin ¢esitli yerlerinde sergilemeli, bir koseye

sikistirmamalidir.

2. Aile, okumaya her giin belirli bir zaman ayirmalidir. Bu vakitte biitiin aile

bireyleri bununla mesgul olmalidir.
3. Kisa da olsa her giin ¢ocuga yiiksek sesle bir seyler okunmalidir.
4. Cocugun iletisim becerisi gelistirilmelidir.
5. Cocuga kiitiiphaneye gitme aliskanligi kazandirilmalidir.
6. Cocugun ilgi alanlarina gore kitaplik olusturulmalidir.
7. Eve, gazete ve dergi getirmelidir.
8. Sozliik ve ansiklopedi kullanimi yaygmlastirilmalidir.

9. Yazmaya tesvik edilmelidir.
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10. Cocugun okumaya olan ilgisi takdir edilmelidir.®®

Mavig’in ifade ettigi gibi, aile ve 6gretmenin, ¢ocuga okuma becerisi kazandirma

ve bu beceriyi gelistirme hususunda bilingli olmalar1 gerekmektedir.

1.9.2. Okuma Hizinin Artirilmasi

Okuma ve anlama ile iligkili bir diger etmen de hizli okumadir. Okumay1 fiziksel
etkinlik olarak diisiiniirsek, hizli okuma da bir tiir fiziksel etkinligi artirict uygulamadir.
Hizli okuma, okura zaman kazandirmaktadir. Ancak, hizli okuma anlamay1 olumsuz yonde

etkilememelidir.®°

Hizli okuma tekniklerini uygulayan bir okuyucu, okuma hizini artirarak elinde
olmayan zihinsel gezintileri asgariye indirmis olur. Boylece okuyucunun konsantrasyonu

artar, bilgi kaydi daha berrak olur.*

Hizli okuma ¢abasi gdsteren bir okuyucu, zamanla okudugu kitaplar1 artirir.
Okuma disiplini kazanir. Neyi, ne kadar okuyacagini bilir. Bu okuyucunun diisiinme,
algilama, degerlendirme, kavrama ve karar verme hizi artar. Okuma hizinda uygulayacagi

degisiklikle okuma islemini monotonluktan ¢ikarir, zevkli ve eglenceli hale getirebilir.91

Hizli okumayla, daha kisa siirede, daha ¢cok 6grenme firsat1 bulan kisinin 6zgiiveni

gelisir.

Ogrencilerin okuma hizin1 artirabilmek i¢in neler yapilabilecegini Gogiis su

sekilde belirtmistir.
“ Ogrencilere hizli okumanin yararlar1 anlatilmahdir.
Ogrencilerin okuma hizlar1 belirlenerek bir durum degerlendirmesi yapilmalidir.

Okuma hizt yetersiz olan Ogrencilerin  gilidiilenmeleri, dikkatlerinin
yogunlastirilmast ve toplumsal cevrelerin daha uyarict bir duruma getirilmesi yoniinde

okul-aile igbirligine gidilmelidir.

8 MAVIS, s. 246-247-249
8 AKTAS, GUNDUZ, s. 47
O MAVIS, s. 77

L MAVIS, s. 77
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Her oOgrenci ilizerinde durularak, okuma hizin1 azaltan kisisel etmenler

belirlenmeli, bu etmenleri giderecek tedbirler almmalidir.”%

Kantemir ise okuma hizini gelistirmenin yollarini i¢ madde de ele almaktadir.
“1. Kavrama genisligini artirmak.

2. Sesli ve fisiltil okumadan, geriye donme aligkanligindan vazgegmek.

3. Sozciik dagarcigini zenginlestirmek.”93

Sonug olarak hizli okuma, okura hem zaman kazandirmakta, hem de metnin daha

iyi anlagilmasini saglamaktadir. Bu yiizden dgrencilere hizli okuma egitimi verilmelidir.

1.10. TURKCE DERSININ GENEL AMACLARI

Tiirkce dersi programina gore, Tirkce dersinin genel amaclar1 su sekilde

belirlenmistir:

“Ilkdgretim okullarinda Tiirkge ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel

amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi tam ve dogru

olarak anlama giicli kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarmi s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma

beceri ve aligkanligini kazandirmak;

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarii sezdirmek; onlar1, Tiirkce’yi

geligim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

4. Onlara, dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin

gelismesinde yardimci olmak;

5. Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

%2 GOGUS, s. 80-82
9% KANTEMIR, s. 27
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6. Onlarmn ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payimna

diiseni yapmak;

7. Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir tiriinleri yoluyla, Tirk kiiltiiriinii tanima ve
kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanlig1 sevmelerinde yardimci
olmak;

8. Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratict diislinme yollarini

kazandirmada Tiirk¢e dersinin payma diiseni ger(;eklestirmektir.”94

1.10.1. Anlama Becerisinin Ozel Amaclar

Tiirkce dersi programina gore, anlama becerisinin 6zel amaglar1 soyledir:

“1. Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme aliskanlik ve becerisini, diizeylerine
uygun duygu ve disiince iirlinlerini, konusmalari, giincel yayinlar1 anlayabilecek,

elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek dl¢lide gelistirmek;
2. Sesli ve sessiz okuma hizini artirmak ve teknigini kusursuz duruma getirmek;

3. Kelime dagarcigmi, Tiirk Dil Inkildbi ve c¢agdas gelisimi dogrultusunda

zenginlestirmek.

4. Ogrencilere dipnot, dizin, sozliik, ansiklopedi her tiirlii basvurma ve kaynak

eserlerden yararlanma yetenegini kazandirip gelistirmek;

5. Kitap sevgisini gelistirerek bos zamanlar1 kitap okuyarak degerlendirme

aliskanligini kazandirmak;

6. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara bagvurarak

icinde yasadiklar1 yurdu, toplumu, diinyay1 daha iyi tanimalari, sevmeleri i¢in kullanabilme

. .. 95
yontemini kazandirmaktir.”

“M.EB.,s.7
®“ME.B,s. 12
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1.10.2. Okuma Teknigi Bakimindan

Okuma teknigi bakimindan sekizinci sinif 6grencilerinde sunlar amaglanmaktadir:

“1. 250-300 kelimelik bir fikir yazisim1 ya da 450-550 kelimelik hikdye etme

yazisini anlamli olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek) okuyabilmek;
2. Sessiz okuma hizin1 ve teknigini gelistirerek en iist diizeye ¢ikarabilmek;

3. Kitaplardaki igindekiler, 0nséz, dipnot, atif, dizin ve sozliiklerden

yararlanabilmek;

4. Yazim kilavuzundan, sozliiklerden, ansiklopedilerden ve kaynak kitaplardan
yararlanabilmek; ayni konuda tiirlii kaynaklara basvurabilmek; bir kaynagin bagmti

kurdugu 6teki kaynaklardan da yararlanabilmek;
5. Okuduklarindan notlar alabilmek;

6. Giinliik gazeteleri ve haftalik ya da aylik dergileri izleme aliskanligini

koklestirebilmek;

7. Diizeyine uygun yararli kitaplar1 segebilmek; kitaplardan yararlanma

yontemlerini kavrayabilmek;

8. Okudugu kitabi, yazi1 parcasimi fislemek, siniflamak, gerektiginde bunlardan

yararlanabilmek.”%

1.10.3. Anlama Teknigi Bakimindan

Anlama teknigi bakimindan sekizinci sinif 6grencilerinde sunlar amaglanmaktadir:

“1. Dinledigi, izledigi bir konugmanin, izledigi bir oyunun, inceledigi bir metnin, ana
fikrini, yardimec1r fikirlerini, yardimci fikirlerin Oncelik tasiyanlarini  ayirarak

kavrayabilmek;

%M.E.B., 5.14
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2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazinin olaylarmin sirasini, yerini, zamanini,
sebep-sonug iliskisini, baslica kisilerini, kisilerinin fiziksel ve karakter niteliklerini

anlayabilmek;

3. Bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarinin, benzetmelerin, atasoézii ve 6zdeyislerin

anlamlarii ¢oziimleyebilmek;

4. Bir olay, bir fikir yazisinin ve siirin kendine 6zgii planini ¢ikarabilmek;
5. Bir manzumenin bi¢imle ilgili niteliklerini gérebilmek, kavrayabilmek;
6. Paragraflardaki diisiinceleri ayr1 ayr1 kavrayabilmek;

7.Bir metindeki kisileri, olaylari, olaylarin gectigi yerleri, zamanlar1 birbirleriyle

karsilastirabilmek, ortak ve ayr1 yonlerini bulabilmek;
8. Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri, yonleri nedenleriyle birlikte belirtebilmek;

9. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, sdylesi, makale, roportaj,

karikatiir vb.ni anlayabilmek;

10. Ozel mektup ve is mektuplarini, bildirileri, duyuru vb.ni anlayabilmek;
11. Hoslandig1 siir ve diiz yazilar1 ezberleyebilmek;

12. Giinliik hayatta karsilastig1 bir bilimsel ve teknik yaziy1 anlayabilmek;
13. Ders kitaplarma alman metinlerin yazarlarmin 6zelliklerini sezebilmek;

14. Diizeyine uygun anlama etkinligini ger¢eklestirirken kelime dagarcigmi Tirk Dil

Inkilab1 dogrultusunda gelistirebilmek.”®’

1.10.4. Hedefe Ulasildigina Kanit Olabilecek Gozlenebilir Davramislar

Tekin, okudugunu anlamayla ilgili hedef davraniglari su sekilde belirtmistir.

“1- Okudugu bir metni, metnin 6ziinil yitirmeden kendi kelimeleriyle 6zetleme (sozle ya da

yaziyla).

" M.E.B.,s.7
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2- Verilen bir metne uygun baslik bulma (sdyleme, yazma ya da onerilenler arasindan segip

isaretleme).

3. Okudugu bir metnin ana fikrini bulma (s6yleme, yazma ya da onerilenler arasindan secip

isaretleme).

4. Ana fikrin belirtildigi ciimleyi ya da paragrafi bulma (sdyleme, yazma ya da Onerilenler

arasindan segip isaretleme).

5. Ana fikri destekleyen yardimci fikirleri bulma (s6yleme, yazma ya da Onerilenler

arasindan se¢ip isaretleme).

6. Metinde gegen daha Once hi¢ karsilagilmayan kelimelerin anlamlarini, metnin biitiinligi
icinde ve soziin gelisinden kestirip bulma (sdoyleme, yazma ya da Onerilenler arasindan

secip isaretleme).

7. Metinde, genel olarak kullanilisindan baska bir anlamda kullanilan kelimelerin ya da
kelime gruplarnin (eger varsa) metindeki anlamlarint bulma (sdyleme, yazma ya da

onerilenler arasindan se¢ip isaretleme).

8. Metinde gegen belli bir ifadenin dengi olan ifadeyi bulma(sdyleme, yazma ya da

onerilenler arasindan se¢ip isaretleme).
9. Bir yazidaki gelisen fikirleri ve diislince tutarsizliklarini bulma.

10. Metinde gegen olaylarin yeri, nedeni, sonucu, sirasi ve kahramanlar ile ilgili sorulara

dogru cevap verme ya da dogru cevabi verilenler arasindan segip isaretleme.

11. Yazidaki bilgi ve diisiincelerden gercege (gerceklige) uygun olanlarla olmayanlari

birbirinden ayirt etme.

12. Yazinin maksadmni (bilgi verme, etkileme, eglendirme vb.) bulma. (sdyleme, yazma ya

da onerilenler arasindan segip isaretleme)

13. Yazidaki olgu, kanit, sayilti (assumption) ve genelleme ifadelerini birbirinden ayirt

etme.

14. Bir yazida One siiriilen kanitlarin ulasilan sonugla ilgili o sonucu dogrulamada yeterli

olup olmadigini bulma. (sdyleme, yazma ya da Snerilenler arasindan segip isaretleme)”*®

% TEKIN, s. 80
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1.11. OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMA iLE iLGIiLi
ARASTIRMALAR

Bu bolimde, konu ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis ve ulasilabilmis belli basl

arastirmalarin bulgular1 kisaca 6zetlenerek degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

“Sincan’daki Orta 1.Smiflarda Okudugunu Anlama Bakimindan Tiirkge
Ogretimi” konulu arastirma, Kevser GUNDUZ tarafindan 1987’de yiiksek lisans tez

calismasi olarak yapilmistir.

Arastirmada tek grup oOntest - sontest modeli uygulanmistir. Bu modelle yapilan
calisma sonucunda “ayrintili kavrayabilme”, “boliimler arasi iliski kurabilme”, “kisileri
tantyabilme” acilarindan ogrencilerin genel basarilarinin arttigi goriilmiistiir. Bu hedef
davranislar, okudugunu anlamayr saglamaktadir. Okudugunu anlayabilmedeki bu basari
artig1, diger sebeplere bagli olabilecegi gibi, ortadgretim birinci smnifta uygulanan Tiirkge

dersinin programi ile de ilgili olabilecegi belirtilmektedir.

Sontestteki basari, Ontesttekine gére anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Okuma

stirelerinin, yapilan testte basar1 ile iliskisi olmadigi Vurgulanmaktadlr.99

“Okuma-Anlama Basaris1” konulu arastirma, Berin TUNCEL tarafindan 1992

yilinda doktora tez calismasi olarak yapilmistir.

Arastirmanm amaci, ilgili literatiirde yaygm sekilde okumayi etkiledigi kabul
edilen ¢esitli faktorleri tarayarak okuma — anlama basarisinin nedenlerini ve etki

derecelerini belirlemeye ¢alismaktir. Bu arastirmanin bulgular1 sunlardir :

1. Arastirma grubuna giren toplam 115 denegin Reversal Testteki cizilmis benzer
hata ylizdesi ortalamas1 2.81 iken ¢izilmemis farkli hata yiizdesi 29.65’dir. Reversal Test’te
toplam % 16.23 hata yapmakta ve bu testi toplam 325 saniyede tamamlamaktadir.

99 Kevser GUNDUZ, “Sincan’daki Orta Birinci Siniflarda Okudugunu Anlama Bakimindan Tiirkge
Ogretimi ” (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1987)
S. 29-42
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2. Arastirma grubuna giren 115 denek, anlamsiz heceler testinde 2 ve 3 heceli
kelimelerde dogru yanitlarin yiizdesi ortalama 90 iken bu yiizde dort heceli kelimelerde
77.80’e, 5 heceli kelimelerde 73.98’¢ diismektedir. Hece sayisi arttik¢a basar1 diismektedir.

Bu testte genel olarak % 87.08 basar1 oran1 goriilmektedir.

3. Ogrenciler okuma parcasini ortalama 293 saniyede sessiz olarak okumakta, sesli

olarak ise 329 saniyede okumaktadir.

4. Aragtirma grubuna giren toplam 115 6grencinin giin olarak okuma yas1 dagilimi
% 5.22°s12100-2199 giin, %19.13’1 2200-2299 giin, %59.14’1 2300-2499 giin, % 12.17’si
2500-2599 giin, %4.35’1 2600-2699 giin arasmdadir. Ogrencilerin % 83.53’ii 6.8 yasindan
once okumaktadirlar. Grubun ortalama ilk okuma yasi 2381 giin ( 6.5 yil) olarak

bulunmustur.

5. Ogretmenler karsilastiklar1 probleme gore cesitli yontemler kullandiklarimni ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin hepsi okul 6ncesi kurumlarin ¢ocugu okula hazirladigmi

belirtmislerdir. Okuma basarisizlig1 nedenlerini ise 6nem sirasina gore soyle siralamiglardir:
a. Ailenin kiiltiir diizeyi
b. Zihinsel yetersizlik
c. Beslenme yetersizligi
d. Calisma ortaminin bulunmasi
e. Aile i¢i problemler
f. Ogrenmeye hazir olmama

6. Deneklerin saglik durumlari, (gecirdigi Onemli hastalik, amaliyat, kaza)

yiirimeye baglama yasi, dislerin ¢ikmasi ile okuma anlama basarisi arasinda anlamli

iliskiler bulunmamustir.*®

190 TUNCEL, s. 101-139
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“fIlkokul 3. ve 4. Smf Ogrencilerin Okuma Becerilerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisi” konulu arastirma, Atilla TAZEBAY tarafindan 1995 yilinda doktora tez

calismasi olarak yapilmistir.

Bu arastirma ilkokul tiglincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin sesli ve sessiz okuma
hizlarini, okumalar1 sirasinda yaptiklart okuma hatalari, olumsuz okuma davranislar1 ve bu
hatalarla, olumsuz okuma davraniglarinin okuma hizina ve okudugunu anlama becerisine

olan etkileri aragtirilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, sesli ve sessiz okuma metinleri, gbzlem

formlar1 ve okudugunu anlama testleri kullanilmastir.
Aragtirma sonuglarina gore;

1. Ugiincii ve dordiincii sinif dgrencilerinde sesli okuma yaparken en fazla
parmakla siirme, okudugu yeri kaybetme, okurken telasli olma ve dik oturmama

davranislar1 gézlenmistir.

2. Sesli okuma yaparken ti¢lincii ve dordiincii simif 6grencilerinden en ¢ok sézciigii

yenileme ve s6zciigii yanlis okuma hatalar1 goriilmiistiir.

3. Sessiz okuma yaparken, 6grenciler olumsuz okuma davraniglarindan en g¢ok

kalemle ve parmakla siirmeyi gostermektedir.

4. Sesli okuma yaparken 6grenciler dakikada ortalama 80.65 sézciik okumuslardir.
Ornekleme giren dgrencilerin en hizli okuyan1 dakikada 139.2 en yavas okuyani ise 21.75

sO0zciik okumustur.

5. Sessiz okuma yaparken, drnekleme giren 6grenciler dakikada ortalama 97.19
sozciik okumus, bu 6grencilerin en hizli okuyani dakikada 224.73, en yavas okuyani ise

32.53 sozciik olmustur.

6. Ugiincii ve dordiincii smif ogrencilerinde sesli ve sessiz okuma hizlari
arasindaki fark, sessiz okuma lehinedir. Yani sessiz okumada 6grenciler daha hizli, sesli

okumada da daha yavas okumaktadir.

7. Bir bagska O6nemli nokta da anlama ile ilgilidir. Buna gore sessiz okumada
ogrenciler okuduklarini daha iyi anlamaktadir. Sesli okumada ise okudugunu anlama

diizeyi daha diistiktir.
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8. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma hizlar arttikca okudugunu anlama puanlar

diismektedir. Yani okuma hizi ile okudugunu anlama ters orantilidir.

9. Orneklem dahilindeki 6grencilerin sesli okuma yaparken gosterdikleri olumsuz
okuma davraniglarindan “telaghi olma”, “dik oturmama” , “noktalamaya uymama” ,
“heceleyerek okuma” ve “okudugu yeri kaybetme” okudugunu anlama puanlarini anlaml

bigimde diistirmektedir.

10. Ogrencilerin sessiz okuma yaparken gosterdikleri olumsuz okuma

davranislarmdan hi¢biri okudugunu anlama puanini anlamli diizeyde etkilememistir.

11. Ugiincii ve dordiincii smif dgrencilerinden sesli okuma yaparken “sdzciigii
2 [13

yanlis okuma”, “yeni bir sézciikk ekleme”, “sozcligii atlama” , “sdzciigli okuyamama”

hatalar1 okudugunu anlama puanlarmi anlamli bicimde diisiirmektedir.

12. Ornekleme giren dgrencilerin sesli okuma yaparken gosterdikleri olumsuz
okuma davraniglarindan “basini sallama” , “dudak yalama” , “noktalamaya uymama” |,

“heceleyerek okuma” ve “okudugu yeri kaybetme” okuma hizlarin1 azaltmaktadir.

13. Ornekleme giren &grencilerin sessiz okuma yaparken gosterdikleri olumsuz
okuma davraniglarindan “dudak kipirdatma” ve “dudak yalama” da okuma hizlarim

azaltmaktadir.*%*

“Okuma Giicliikleri ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki Iliski
Diizeyi” konulu arastirma, M. Bahaddin ACAT tarafindan 1996 yilinda yiiksek lisans tez

calismasi olarak yapilmustir.

Bu arastirmada ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma gii¢liikleri ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin var olup olmadigi ortaya konmaya

calisilmigtir. Bu aragtirmanin bulgular1 sunlardir :

1. Okuma giicliiklerinin toplami ile okudugunu anlamayir olusturan temel
faktorlerden biri olan sozciiklerin anlamini bilme diizeyi arasinda yiiksek diizeyde anlamli
bir iliski ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin okuma sirasinda karsilastiklar: okuma giicliikleri

sozctiklerin anlamimi belirlemelerinde zorluk yaratmustir.

WITAZEBAY, s. 75-78
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2. Okuma gigliiklerinin toplami ile okudugunu anlamayi olusturan temel
faktorlerden biri olan climlelerdeki yargilar1 belirleyebilme diizeyi arasinda yiiksek diizeyde
anlamli bir iliski ortaya ¢ikmasi 6grencilerin karsilastiklari okuma giicliiklerinin, onlarin

cimlelerdeki yargilar1 belirlemelerini engelledigi sonucunu ortaya koymustur.

3. Okuma giicliiklerinin toplami ile okudugunu anlamayi olusturan temel
faktorlerden biri olan paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilme diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde anlamli bir iliskinin ortaya ¢ikmasi, okuma sirasinda 6grencilerin karsilastiklari
okuma giicliikkleri, onlarin paragraflardaki dislinceleri belirlemelerini zorlastirdigi

sonucunu ortaya koymustur.

4. Okuma gozlem formu ile yapilan gozlemlerde ilkokul 4. smif 6grencilerinin
sesli okumada en ¢ok “gereksiz duraklamalar yapma”, “kelimelerdeki harf ve heceleri
atlama” , “telaffuz hatas1 yapma” ve “imla kurallarma uymama” giicliikleri ile karsilastigi
ortaya ¢ikmistir. Sesli okumada en az karsilasilan giicliik ise “metne eklemeler yapma”

giicligii oldugu gozlenmistir.

5. Sessiz okumada en ¢ok karsilasilan giiclik “konusma organlarimmi haraket
ettirme” oldugu gozlenirken en az “satirlar1 parmak ya da kalemle takip etme” giicligi ile

karsilagildig1 ortaya ¢ikmistir.

6. Gereksiz duraklamalar yapma, geri donme, kelimelerdeki harf ve heceleri
atlama, okudugu kelimeyi tekrar okuma, telaffuz hatas: yapma, imla kurallarina uymama

giicliikleri ile okudugunu anlama arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski vardir. %2

“Besinci Smmf Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlama
Becerisiyle ilgili Hedef Davramislarin Gerceklesme Diizeyleri” konulu arastirma,

Hiiseyin ANILAN tarafindan 1998 yilinda yiiksek lisans tez calismas1 olarak yapilmistir.

Bu arastirma, besinci smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama
becerisi hedef davraniglarin gergeklesme diizeylerini belirlemek amaciyla, toplam 9 okulda
997 6grenci (3 ilkdgretim okulunda 502 6grenci, 4 ilkokulda 460 6grenci, 2 6zel okulda 35

ogrenci) lizerinde anket uygulamasi yapilmistir.

102 M. Bahaddin ACAT, “Okuma Giigliikleri ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki iliski Diizeyi”
(Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi SBE, 1996) s. 36-55
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Bu arastrma sonucunda; hedef davranislarin gerceklesme diizeyinin, 0Ozel
okullarda, resmi okullara oranla daha yiiksek oldugu; ancak ilkokullar ile ilkogretim
okullar1 arasinda aritmetik olarak bir fark olsa da istatistik agidan bu farkin anlaml

olmadig1 gorilmiistiir.

Besinci smif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davraniglarin
gerceklesme diizeyi, 6zel ders alan veya dershaneye giden dgrenciler agisindan, kendilerine
ait bir ¢alisma odasmin olmasindan, anne ve babanin egitim diizeyinin yliksek olmasi ile
aile gelir seviyesinin iyi olmasindan olumlu olarak etkilenmektedir. Ailenin tek ¢ocugu
olmasi, okudugunu anlama becerisi hedef davranislarin gergeklesme diizeyini olumsuz

etkilemekte, cinsiyetin ise bu diizeye bir etkisi olmamaktadir.'%®

“QOzel Egitim Simiflarina Devam Eden 4. ve 5. Simf Ogrencilerinin Okuma
Becerilerinin Okudugunu Anlama Giiciine Etkisi” konulu arastrma Ertugrul TURAN

tarafindan 1998 yilinda yiiksek lisans tez ¢aligmasi olarak yapilmaistir.

Bu arastirmada egitilebilir zihinsel engelli dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin,
sesli ve sessiz okuma hizlarina, sesli ve sessiz okuma sirasinda yaptiklar: okuma hatalarma,
olumsuz okuma davraniglarma ve bu degiskenlerin okuma hizi ile okudugunu anlama

becerilerine olan etkilerine bakilmistir. Bu arastirmanin bulgular1 sunlardir :

1. Dordiincii ve besinci smif, egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerde, sesli okuma
yaparken en ¢ok kitapla goz arasindaki mesafe, dik oturmama, heceleyerek okuma ve

noktalamaya uymama olumsuz okuma davranislar1 gozlenmistir.

2. Sesli okuma yaparken, egitilebilir zihinsel engelli dordiincii ve besinci smif

ogrencilerinde en ¢ok sozciigili yineleme, sdzcligli yanlis okuma hatalar1 gézlenmistir.

3. Ogrencilerin sessiz okuma yaparken en cok gosterdikleri olumsuz okuma

davranislarmin basinda dik oturmama ve parmakla siirme gelmektedir.

%03 Hiiseyin ANILAN, “Besinci Smif Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlama Becerisiyle
Ilgili Hedef Davranislarin Gergeklesme Diizeyleri” (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Lisans Tezi,
Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1998) s. 60-63
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4. Grupta yer alan 6grenciler sesli okuma yaparken dakikada ortalama 64.244
sozciik okumuslardir. En hizli okuyan 6grenci dakikada 108.00 soézciik okurken, en yavas

okuyan 6grenci 22.00 sozciik okumustur.

5. Sessiz okuma yaparken Ogrenciler, dakikada ortalama 86.780 sozciik
okumuslardir. En hizli okuyan dakikada 141.00, en yavas okuyan ise dakikada 11.00

sOzciik okumustur.

6. Egitilebilir zihinsel engelli dordiincli ve besinci smif dgrencilerinin sesli ve

sessiz okuma hizlar1 arasindaki fark sessiz okuma lehine anlamli bulunmustur.104

“fIkégretim Okullarn 4. Smf Ogrencilerinin Yaptiklar1 Sesli Okuma
Hatalarinin Anlama Basarisina Etkisi” konulu arastirma Mehmet YILMAZ tarafindan

2000 yilinda yiiksek lisans tez ¢aligmasi olarak yapilmistir.

Bu arastrmada ilkogretim 1. kademesindeki 4. smif 6grencilerinin sesli okuma
hata tiirlerinin okudugunu anlama basaris1 iizerindeki etkisine bakilmistir. Bu arastirmanin

bulgular1 sunlardir :

1. Arastirmaya katilan 30 6grenciden “yanlis okuma” hatasi yapmayan 1 6grenci,
“tekrar diizeltme” hatas1 yapmayan 2 6grenci, “ekleme” hatas1 yapmayan 3 6grenci disinda

biitlin 6grenciler “birakma” ve “tekrar” hatalarmi yapmustir.

2. 4. Smf dgrencileri sesli okuma yaparken %52.36 tekrar hatasi, %22.68 yanlis
okuma hatasi, %8.8 birakma hatasi, %8.41 tekrar diizeltme hatasi ve %7.7 ekleme hatasi

yapmiglardir.

3. 4. Smuf 6grencileri sesli okuma sirasinda yapmis olduklar1 “ekleme” hatasi ile
okuduklarim1 anlama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugu ortaya

konulmustur.

4. 4. Sinif 6grencileri sesli okuma sirasinda yapmis olduklar1 “birakma” hatast ile,

okuduklarmi anlama bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmistiir.

104 Ertugrul TURAN “Ozel Egitim Siiflarma Devam Eden 4. ve 5. Smif Ogrencilerinin Okuma
Becerilerinin Okudugunu Anlama Giiciine Etkisi” (Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, A. Izzet Baysal
Universitesi, SBE, 1998) s. 40-64
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5. 4. Smuf Sgrencileri sesli okuma sirasinda yapmis olduklart “yanlis okuma”

hatasi ile, okuduklarini anlama basar1 puanlari arasinda anlaml bir iliski bulunmustur.

6. 4. Smif Ogrencileri sesli okuma sirasinda yapmis olduklart “tekrar” hatasi ile

okuduklarini1 anlama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

7. 4. Smif 6grencileri sesli okuma sirasinda yapmig olduklar1 “tekrar diizeltme”
hatasi ile okuduklarini anlama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadig:
gorilmiistir.

8. Tlkdgretim 1. kademesindeki 4. smif dgrencilerinin okuduklarmi anlama basari

puanlari ile cinsiyetleri arasinda bir iliski olmadig1 gérﬁlmﬁstﬁr.lOS

“fIlkogretim Okulu Yedinci Simf Ogrencilerinin Okuma Beceri ve
Ahskanhklarim Gelistirmeye Yonelik Uygulamah Bir Arastirma” konulu arastirma

Serpil LUMA tarafindan 2002 yilinda yiiksek lisans tez calismasi olarak yapilmistir.

Bu arastirma, Ankara Esentepe 1lkdgretim Okulu’nda 2000-2001 6gretim yilinda,
o0grenim gormekte olan yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma hizi, okuma
hatalar1 ve aligkanliklarn1 konu alan uygulamali bir arastrmadir. Arastirmanin

orneklemini, deney ve kontrol grubu olmak {izere toplam 60 6grenci olusturmaktadir.
Bu arastirmada su sonuclara ulagilmistir:

1) 7.Smif 6grencilerine “okuma becerisi” kazandirmaya yonelik olarak, ilkdgretim
okullarinda uygulanmakta olan geleneksel okuma programi (GP) 6grencilerin sesli okuma

hizlarini artirmaktadir.

2) 7.Smif oOgrencilerine okuma becerisi kazandirmak i¢in, bu arastirmada
kullanilmak {izere hazirlanan okuma programi, Ogrencilerin sesli okuma hizlarini

geleneksel okuma programindan daha fazla artirmigtir.

3) Uygulanan okuma programi (UOP), Ogrencilerin sessiz okuma hizlarmni
artirmada etkili bulunmus ve bu agidan geleneksel programla arasinda anlaml diizeyde fark

oldugu goriilmiistiir.

105 Mehmet YILMAZ “ilkogretim Okullar1 4.Smif Ogrencilerinin Yaptiklar1 Sesli Okuma Hatalarmim
Anlama Bagarisina Etkisi” (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi, SBE,
2000) s. 46-53
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4) Geleneksel program (GP), Ogrencilerin sesli olarak okuduklari metinleri
anlamalarinda basarisizdir. Buna karsilik UOP, sesli olarak okuduklari metinleri anlama

diizeylerini artirmistir.

5) Geleneksel program (GP), Ogrencilerin sessiz olarak okuduklari metinleri
anlamalarinda basarisizdir. Buna karsilik UOP, sessiz olarak okuduklar1 metinleri anlama

diizeylerini artirmistir.

6) Geleneksel program (GP), 6grencilerin sesli okuma hatalarmi azaltmada etkisiz

kalmistir. Buna karsilik UOP ise sesli okuma hatalarmi azaltmastir.

7) Geleneksel program (GP), 6grencilerin sessiz okuma hatalarini azaltmazken,

UOP sessiz okuma hatalarini azaltmada basarili olmustur.

8) Ogrencilerin okuma hizlar1 ile okuduklar1 metinleri anlama diizeyleri arasmda

pozitif iligki bulunmaktadir.

9) Ogrencilerin okuma hatalar1 ile okuduklar1 metinleri anlama diizeyleri arasinda

negatif iliski bulunmaktadir.

10) Istatistiklere gore en fazla yapilan okuma hatalarindan yanlis okuma,
uygulanan anket formunda da ortaya ¢ikmistir. Yine okuma anketi sonuglar1 gostermektedir
Ki, Ogrenciler en fazla okudugunu anlayamamaktan ve c¢abuk sikilmaktan sikayet
etmektedirler. Ogrencilerin aile ve gevreleri okumaya kars1 son derece ilgisizdir. Bunun
yaninda ders kitaplarina bagli, ezberci bir egitimi uygun bulmaktadirlar. Kiitiiphanelerden
yararlanma bi¢imini bilmeyen 6grencilerin biiyiik bir kismu, kiitiiphaneye 6dev yapmak i¢in

gitmektedir.'%

“flkégretim Altinca Stmf Ogrencilerinin Toplumsal, Ekonomik ve Kiiltiirel
Durumlarinin Okuma Motivasyonlarina Etkisi” konulu arastrma Demet SANCI

tarafindan 2002 yilinda yiiksek lisans tez ¢aligmasi olarak yapilmistir.

Bu arastirma, Erzurum i1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli , merkezde bulunan

Sabanci lkdgretim, Kiiltiir Kurumu [lkdgretim ve Halitpasa Ilkdgretim okullarinm ikinci

106 Serpil LUMA, “ilkdgretim Okulu Yedinci Smif Ogrencilerinin Okuma Beceri ve Aliskanliklarini
Gelistirmeye Yonelik Uygulamali Bir Arastirma”(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Unv.
SBE.,2002) s. 113-118
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kademesinin 6. siniflarinda okuyan ikiser subesine uygulanmistir. 166 Ogrenciye

ulagilmistir.
Bu arastirmada su sonuglara ulasilmistir:

- Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ydnden {iist grubu olusturan 6grenciler ile alt grubu
olusturan Ogrenciler arasinda anne-babanin meslegi, aylik gelirleri, egitim durumlari,
yasadiklar1 ¢evre gibi pek ¢ok agidan onemli farklar bulunmaktadir. Bu farklarin iki grup

ogrencinin okumaya yonelimlerini de biiyiik 6l¢iide etkiledigi goriilmiistiir.

- Elde edilen bulgular sosyal, ekonomik ve kiiltiirel acidan farkh 6zelliklere sahip
okullarda okuyan, ozellikle st grup ogrencileriyle, alt grup Ogrencilerinin okuma

motivasyonlar1 arasinda anlamli fark oldugu goériilmiistiir.

- Merak etme, ilgi duyma ve okumaya 6nem verme yonelimlerinde, iist grubun, alt

gruptan daha yliksek degerler verdigi goriilmiistiir.

- Okumanin sosyal sebepleriyle ilgili yonelimlerinin, dis denetime bagli paylasma
ve okumaya zorunlu olma yonelimlerinde ise {list grubun diisiik, alt grubun ise yiiksek

sonuglar verdigi goriilmiistiir.

- Genel olarak bakildiginda, sosyal ve Kkiiltiirel agidan iist grubu olusturan
ogrencilerin okumaya ig¢sel sebeplerle yoneldikleri goriilmiistiir. Bunun temelinde saglikli
bir gelisme silireci gecirmeleri, ailenin ve g¢evrenin etkisiyle olumlu bir benlik ve kisilik
olusturmalari, bunun dogal sonucu olarak da kendilerini kontrol etmeleri, kendi se¢imlerini

yapabilecek diizeye ulasmalar1 goriilmektedir.

- Sosyal, ekonomik ve kiiltlirel yonden iist grupta bulunan aileler, ¢ocuklarmin
bilissel diizeyleriyle uyum saglayabilecek yeni deneyimler saglayabildikleri igin, bu
cocuklarm kii¢iik yaslardan itibaren yeni biligsel yetiler gelistirdikleri gériilmiistiir.

- Sosyal, ekonomik ve kiiltiirel a¢idan alt grubu olusturan G6grenciler, aile ve

cevrelerinde dogru bir egitim goérmedikleri i¢in, kendilerine giiveni olmayan, yalniz

baslarina problemlerini ¢6zemeyen fertler olarak yetistikleri goriilmiistiir.
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- Okuma yonelimleriyle ilgili olarak cinsiyetler arasinda genelde anlamli bir fark

107
bulunamamustir.*°

“TIkégretim Sekizinci Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Gelisimlerinin Olgiilmesi” konulu arastirma Yeliz GUNDEMIR tarafindan 2002 yilinda

yiiksek lisans tez ¢aligmasi olarak yapilmistir.
Bu arastirmada, su sorulara cevap aranmustir.

1. Ilkdgretim sekizinci smf ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin

gelisimi okullar arasinda farklilik gésteriyor mu?

2. Ilkdgretim sekizinci smmf ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin

gelisimi cinsiyete gore farklilik gosteriyor mu?
Bu arastirmanin bulgular1 sunlardir :
1. Kiz 6grencilerin erkek 68rencilere gére daha basarili oldugu goriilmiistiir.

2. Okullarin basar1 diizeyleri arasinda da anlamli bir fark vardir.'®

1.12. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, Tirkge egitimi agisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkégretim
okullarindaki 8. smif dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri iizerinde cinsiyetin, aile

ekonomisinin, dershanenin, anne-baba egitiminin etkisini ortaya ¢ikarmaktir.

Y97 Demet SANCI, “Ilkogretim Altine1 Simif Ogrencilerinin Toplumsal, Ekonomik ve Kiiltiirel
Durumlarinm Okuma Motivasyonlarina Etkisi”(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Unv.
SBE.,2002) s. 107-123

198 yeliz GUNDEMIR, “ilkogretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Gelisimlerinin Olgiilmesi” (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, SBE, 2002) s. 59-78
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1.13.PROBLEM CUMLESI

Tiirk¢e egitimi agisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 8. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri nedir? Cinsiyet ile 6grencilerin okuduklari
metni anlama basaris1 arasinda bir iliski bulunmakta midir? Aile ekonomisi ile 6grencilerin
okuduklar1 metni anlama basaris1 arasinda bir iliski var midir? Dershaneye gitme durumu
ile 6grencilerin okuduklar1 metni anlama basaris1 arasinda bir iliski var mudir? Anne ve
babanin egitim diizeyi ile 6grencilerin okuduklar1 metni anlama basaris1 arasinda bir iligki

var mudir?

1.14. ALT PROBLEMLER

1. Tiirkge egitimi agisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 8.
smif ogrencilerinin okuduklarin1 anlama becerilerinin gelisimi, cinsiyete gore farklilik

gosteriyor mu?

2. Tirkge egitimi agisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 8.
smif 6grencilerinin okuduklarmi anlama becerilerinin gelisimi, annenin egitim durumuna

gore farklilik gésteriyor mu?

3. Tiirk¢e egitimi agisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 8.
smif 6grencilerinin okuduklarini anlama becerilerinin gelisimi, babanin egitim durumuna

gore farklilik gosteriyor mu?

4. Tiirk¢e egitimi agisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 8.
smif ogrencilerinin okuduklarmi anlama becerilerinin gelisimi, dgrencilerin dershaneye

gidip, gitmeme durumlarina gore farklilik gosteriyor mu?

5. Tirkce egitimi acisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 8.
smif 6grencilerinin okuduklarmi anlama becerilerinin gelisimi, ailenin ekonomik durumuna

gore farklilik gosteriyor mu?
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1.15. HIPOTEZLER

1. Tirkce egitimi agisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkdgretim okullarindaki 8.

smif 6grencilerinin okuduklarint anlama becerilerinin gelisimi cinsiyete gore degisir.

2. Tiirkge egitimi agisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 8.
smif dgrencilerinin okuduklarini anlama becerilerinin gelisimi annenin egitim durumuna
gore degisir.

3. Tiirkge egitimi agisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 8.
smif ogrencilerinin okuduklarmi anlama becerilerinin gelisimi babanin egitim durumuna
gore degisir.

4. Tirkce egitimi agisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkégretim okullarindaki 8.

smif 6grencilerinin okuduklarini anlama becerilerinin gelisimi, 0grencilerin dershaneye

gidip, gitmeme durumlarina gore degisir.

5. Tiirk¢e egitimi acisindan Bolvadin ilgesi merkez ilkdgretim okullarindaki 8.
smif 6grencilerinin okuduklarmi anlama becerilerinin gelisimi ailenin ekonomik durumuna

gore degisir.

1.16. ARASTIRMANIN ONEMI

Tirkge egitimi, dort temel becerinin gelistirilmesine dayanir. Bu beceriler;
anlamaya yonelik, okuma ve dinleme; anlatmaya yonelik, konusma ve yazma becerileridir.
Bu beceriler arasinda ¢ok siki1 bir bag vardir. Bu becerilerden birisi eksik olursa, anadili
egitimi de eksik olmaktadir. Okullarimizda Tiirk¢e derslerinde yapilan tiim ¢aligmalar, bu
dort beceriyi kapsamaktadiwr. Tam bir Tiirkce egitimi icin, bu becerilerin eksiksiz

gelistirilmesi gerekmektedir.

Anlama ve anlatma becerisi, &grencilerin 6grenim yasamlart boyunca biitiin
derslerdeki basarilarini etkiler. Okudugunu ¢abuk, dogru ve tam olarak anlayabilen; duygu,
diisiince, izlenim ve tasarmmlarini, belli bir maksada yonelik olarak agik ve anlasilir

bicimde, yaziyla ifade edebilen Ogrencilerin hemen her derste basarili olma olasilig1
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yiiksektir. Aslinda bircok dersteki basarisizligin temelinde, okudugunu anlayamama ve

0grendigini anlatamama yatmaktadir.

Ne yazik ki, temel amaglara yeterince ulagilamadigi goriilmektedir. Bu da 6nemli
bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumda, Tiirk¢e’yi dogru kullanma becerisinin
her giin artan zafiyeti karsisinda yapilacak tek sey, dil becerilerinin uygun metotlarla

Ogretilmesidir.

1.17. VARSAYIMLAR

1. Ogrencilerin, kendilerine verilen okudugunu anlama testini igtenlikle ve yansiz

olarak cevaplandiracaklari kabul edilmistir.

2. Ogrencilerin, okudugunu anlama becerilerinin gelisiminin 6lgiilmesi igin
hazirlanan test sorularmin seviyeye, programda belirlenen amaglara uygunlugu, bu konuyla
ilgili uzman kisilerin ve Tiirk¢e Ogretmenlerinin de goriisleri ile yeterli olacag1 kabul
edilmistir.

3. Orneklemin, evreni yeterli diizeyde temsil edecegi kabul edilmistir.

1.18. SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma 2003-2004 6gretim yilinda Bolvadin’de secilmis ii¢ ilkogretim

okuluyla smnirhdir.

2. Aragtirmanin evrenini, Afyon’un Bolvadin ilgesinde bulunan, merkez ilkgretim
okullarinda egitim-6gretim goren 6grenciler olusturmaktadir. Bu Ogrencilerden sadece
sekizinci smiftakiler arastirma grubuna dahildir. Orneklemde sadece son smif 8grencilerine
yer verilmesi, bu smiflardaki 6grencilere uygulanmakta olan Tiirk¢e dgretim programinin
tamami hakkinda altinc1 ve yedinci smif 6grencilerinden daha fazla bilgi ve beceriye sahip
olabilecekleri diisiincesinden kaynaklanmistir. Ayrica, mecburi 6grenim siiresinin sekiz yil
olmas1 nedeniyle, sekizinci smiftaki 6grencilerin okudugunu anlama becerisi bakimmdan

hangi seviyede olduklarmi gorebilmek, bu siniflarin se¢ilmesinde etkili olmustur.
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3. Evrenin ¢ok genis ve okul sayisinin fazla olmasi, okullarin tamaminin
arastrmaya almmasmi imkansiz kilmustir.  Arastrmanin - 6rneklemi; 13 lkogretim
okulundan olusan 534 0&grencinin %?20’lik diliminin raslantisal yontemle (Random
Y&ntemi) almmasi sonucu 3 1lkdgretim okulu ve bu okullarin sekizinci siniflarinda grenim

gormekte olan 112 6grenciden olusmaktadir.

4. Bu cercevede Bolvadin’de yer alan; Atatiirk Ilkdgretim Okulu, Kezban
Bayramer Ilkdgretim Okulu, Gazi 1lkdgretim Okulu’nun 8. siuf &grencileri drneklemi

olugturmaktadir. Arastirma grubunun 6grenci sayisi 112° dir.

5. Arastirmanin konusu, Ornekleme giren Ogrencilerin “okudugunu anlama

becerisinin 6l¢iilmesi” ile smirl tutulmustur.

1.19. TANIMLAR

Okul : “Toplu olarak genel egitim ve d6gretim yapilan yerdir. Okul ¢aginda ya da
okul dncesi yaslarda bulunan ¢ocuklara toplu genel 6gretim vermekle ylikiimli kurum.” 109

Ana Dili : “Ana dili terimi, her zaman ¢ocugun annesinin dili anlaminda
kullanilmaz. Baslangicta anneden ve yakin aile cevresinden, daha sonra da iliskide

bulunulan ¢evrelerde 6grenilen, insanin biling altina inen ve bireylerin bir toplumla en

giiclii baglarmi olusturan dildir.”**°
Anlama : “Anlama yetisi terimi, adim adim ilerleyen akil yiiriitme yetisine karsit
olarak, akilsal seyleri sezgisel olarak kavrama yetisini belirtir.”***

Dogru Anlama : “Bize aktarilmak istenen bilgi, duygu ve diislincelerin oldugu

gibi, bir yanlislia yol agmadan ve hicbir silipheli nokta kalmayacak bicimde biitiin

boyutlar1 ile kavranilmasi demektir.”**?

199 Biiyiik Larousse, interpress Yaymeilik, Istanbul, 1990, s. 8808
10 GOGUS, s. 1

111 Biiyiik larousse, s. 17

12 K AVCAR,O0GUZKAN, SEVER, s. 4
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Okuma : “Yazili isaretleri anlamlandirma amaci ile, zihnimizin, géz ve ses
organlarimizla birlikte yaptig1 faaliyete, okuma diyoruz.”**

lkogretim Okulu : “Birka¢ Ogretim basamagmdan olusan orgiin egitim

sisteminin, okuma yazmayi, aritmetigi, iyi bir yurttas olmak igin gerekli temel bilgi ve
becerileri kazandiran sekiz yillik egitim kurumu.”***
Davramis : “Egitimde davranig, Ogretim sonunda bireyde gozlenmesi
kararlastirilan bilingli tepkidir.”115
Ders : “Bir konuda, 6gretmenin Ogrenciye sinifta, belirli bir siirede verdigi
»»116

bilgi.

"3 KANTEMIR, s. 22

" TDK,s. 1072

15 yeysel SONMEZ, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, An1 Yayincilik, Ankara, 1995, s. 32
" TDK, s. 361
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IKiNCi BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMIi, BULGULAR,YORUM, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bolgesinin o6zellikleri, arastirmanin yontemi, evren ve
orneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analiz edilmesi boliimleri

yer almaktadir.

2.1. ARASTIRMA BOLGESININ OZELLIKLERIi

Bolvadin, Ege bdlgesinin igbat1 Anadolu boliimiinde Afyonkarahisar iline bagl bir
ilgedir.

Bolvadin’de kiiltiir faaliyetleri ¢ok eskilere dayanmaktadir. Bu baglamda
Bolvadin’de yaymn hayati 1960’11 yillara dayanir. O giinden bugiine kadar Bolvadin’de
degisik isimler altinda cesitli gazete ve dergiler ¢ikarilmistir. Baslica ¢ikan yaymlar
sOyledir : Bolvadin Haber, Kam¢i, Bolvadin Hamle, Bizim Kirkgdz, Hakikat, Kurtbaba,
Uchéyiik, Bolvadin, Coban.™’

“Bolvadin, bu kiiltiir zenginligi icinde pek ¢ok degerli sair, alim ve fikir adami
»118

yetistirmistir.

Ilgede 13°ii merkezde, 9°u de kdy ve kasabalarda olmak iizere 22 ilkdgretim okulu,

8 lise ve 3 yaygm egitim kurumu vardir.

17 yakup KAVAS, Diinden Bugiine Bolvadin, Bayrak Yaymcilik, Istanbul, 1984, s. 133
"% KAVAS, 5.113
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2.2. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu aragtirma, Bolvadin ilge merkezinde yer alan ilkdgretim sekizinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin dlgiilmesi amaciyla olaylari, olgulari,
bireyleri, nesneleri kendi sartlar1 iginde ve oldugu gibi tanimlamaya ¢alisan, alan aragtirma

yontemiyle planlanmis, tamamlayici bir arastirmadir.

“Arastirmaya konu olanlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi
gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.” **° Orneklem, raslantisal yontem
kullanilarak belirlenen ii¢ ilkogretim okulundan olugsmaktadir. Bu okullarda okuyan
sekizinci smif Ogrencilerine “Okudugunu Anlama Becerisi Basar1 Diizeyi Testi”

uygulanmistir.

Arastirmanin Bolvadin merkezde yapilma nedeni, arastirmacinin gorevi geregi

Bolvadin’de oturuyor olmasidir.

2.3. EVREN

Arastirmanin evrenini 2003-2004 egitim-6gretim yilinda Bolvadin ilge merkezinde
bulunan 13 ilkégretim okulu ile bu okullarm sekizinci siiflarinda 6grenim gérmekte olan
534 o6grenci olusturmaktadir. Okul ve 6grenci durumlart Tablo 1’de gosterilmistir. Bu
veriler Bolvadin Ilce Milli Egitim Miidiirliigii 2003-2004 Istatistik Boliimii verilerine gore

diizenlenmistir.

119 Niyazi KARASAR, Bilimsel Arastirma Yontemi, (Tekisik Matbaasi, Ankara, 1994), s. 77
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Swra | Okulun Adi Sekizinci Smif Toplam Sekizinci
No Ogrenci Sayisi Ogrenci | Smif Sube
Erkek Kiz Sayis1 Sayis1
1 | Ahmet Emet ilkdgretim Okulu | 19 13 32 1
2 | Akgesme Ilkdgretim Okulu 9 17 26 1
3 Alparslan I1kdgretim Okulu 24 8 32 1
4 | Atatiirk [Ikogretim Okulu 13 15 28 1
5 | Bolvadin Ilkdgretim Okulu 58 45 103 4
6 |F.S.Mehmet Ilkdgretim Okulu | 15 26 41 2
7 Gazi Ik gretim Okulu 24 17 41 2
8 | M. Birdane ilkdgretim Okulu 18 12 30 1
9 Karasekreter Ilkgretim Okulu | 26 27 53 2
10 |Sami Pasa Ilkogretim Okulu 21 15 36 2
11  |Kocatepe Ilkdgretim Okulu 13 12 25 1
12 |K.Bayramer ilkdgretim Okulu | 19 24 43 2
13 | Ozel Anafen Ilkégretim Okulu | 31 13 44 2
Genel Toplam 290 244 534 22

Tablo 1’de goriildiigi gibi Bolvadin ilge merkezinde yer alan 13 ilkdgretim

okulunun sekizinci smiflarinda 534 ( 290 erkek,244 kiz) 6grenci bulunmaktadir.
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2.4, ORNEKLEM

Tablo 2. Orneklemi Olusturan Okullar ile Bu Okullara Ait Bilgiler

Sira Okulun Adi Sekizinci Toplam | Sekizinci
No Smif Ogrenci | Smif Sube
Erkek| Kiz |Sayisi Sayisi

1 Kezban Bayramer | 19 24 43 2
[Ikdgretim Okulu

2 Gazi [lkdgretim |24 17 41 2
Okulu

3 Atatiirk Ilkdgretim |13 15 28 1
Okulu

Genel Toplam 56 56 112 5

Aragtirmanin 6rneklemi; 13 Ilkogretim okulundan olusan 534 dgrencinin %20’lik
diliminin raslantisal yontemle (Random Y®&ntemi) alinmasi sonucu 3 ilkdgretim okulu ve

bu okullarmn sekizinci smiflarinda 6grenim gormekte olan 112 6grenciden olusmaktadir.

Orneklemi olusturan okul ve 6grenci durumlar1 Tablo 2’de verilmistir.

2.5. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada once kaynak taramasi yapilmus, ilgili mevzuatla beraber bu alanda
yapilmig arastirma ve yayinlar incelenmistir. Elde edilen bilgiler, amaclar dogrultusunda

tespit edilmis, 6zetlenerek degerlendirilmistir.
Arastirmada veri toplama amaciyla {i¢ ara¢ gelistirilmis ve kullanilmastir.
Bunlar;
1. Kisisel Bilgi Formu
2. Okuma metinleri

3. Okuma metnine bagli “Okudugunu Anlama Becerisi Basar1 Diizeyi

Testi”dir.
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Kisisel bilgi formunda cinsiyet, ekonomi, anne-baba egitimi, dershaneye gitme

durumu ile ilgili sorular yer almaktadir.

Metinler ve sorular hazirlanirken 6grencilerin diizeyinde olmasi igin, uzmanlarin

ve deneyimli Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri alinmustir.
Test sorularmnin se¢iminde ;
1. Ciimlelerin uzunluguna;
2. Sozciiklerin anlam bilgisine;
3. SOz dizimine;
4. Sozciiklerin sdylenisine; (telaffuz)
5. Metnin anlam bilgisine;
6. Ogrenci diizeylerine;
7. Egitsel degerlerin olup olmadigma dikkat edilmistir.

Deneyimli 5 Tiirkge ve edebiyat 6gretmeninden olusan komitenin yardimiyla 20

test sorusu hazirlanmistir.

Ayrica bu secilen 20 test sorusu Afyon Kocatepe Universitesi Ogretim Uyelerine
de gosterilerek fikirleri alinmis, tavsiye edilen degisiklikler yapilmis ve test sorularina

arastirmada kullanmak iizere son sekilleri verilmistir.

2.6. VERILERIN TOPLANMASI

Veriler, érnekleme giren; Atatiirk {lkogretim Okulu, Gazi Ilkdgretim Okulu ve

Kezban Bayramer Ilkdgretim Okulu’nun sekizinci siif dgrencilerinden toplanmustir.

Ornekleme alinan toplam 112 6grenciden 96 &grenciye ulasilmustir. Ornekleme
alip da ulagilamayan 68renci sayist 16’dir. Bunun sebebi, ulasilamayan 6grencilerin bir
kisminin siirekli devamsiz olmalar1 ve bir kisminin da test uygulamasinin yapildig1 ders
saati itibariyle devamsiz durumda bulunmalarindandir. Zaten bu tiir aksakliklarin

olabilecegi dnceden tahmin edildiginden 6rneklem genis tutulmaya caligilmistir.
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Bu yolla da ulagilan Orneklemin, evreni yeterince temsil edebilecegi

distinilmiistiir.

Test uygulamasi, Ogrencilere bizzat uygulamaci tarafindan yapilmistir. Test
cevaplama siiresi 20 dakikadir. Kigisel bilgi formunun doldurulmasi, okuma metni ve
metinle ilgili 20 soru i¢in agiklamalar bizzat arastirmaci tarafindan bu 20 dakikalik siirenin

disinda yapilmustur.

2.7. VERILERIN ANALIZ EDILMESI

[Ikogretim okulu sekizinci siif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimlerinin 6l¢iilmesi i¢in hazirlanan 20 soru, 6grencilere yoneltilmis ve alinan sonuglar

degerlendirilmistir.
Her 6grencinin 20 soruya verdigi cevaplar su sekilde degerlendirilmistir:

Gruplarma gore, O0grencilerin sorulara verdigi dogru, yanlis ve bos cevaplarin
sayilar1 tek tek hesaplanmistir. Ulagilan bu verilerin yiizde analizleri yapilarak, 6grencilerin

basarilar1 yiizde olarak ortaya konulmustur.

Bu degerlendirmelerle cinsiyetin, anne — baba egitim diizeyinin, dershaneye gidip
— gitmeme durumunun ve ailenin ekonomik durumunun, 6grencinin basarisi lizerindeki

etkisi ortaya konulmustur.

2.8. BULGULAR VE YORUM

[Ikdgretim sekizinci smif Ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerinin
gelisimlerini 6lgmek i¢in gelistirilen “Okudugunu Anlama Becerisi Basar1 Diizeyi Testi” {i¢
ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 96 (50 kiz, 46 erkek) Ogrenciye uygulanmistir.

Ogrencilerin cevap verme yiizdeleri tablolarda &zetlenmistir.
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Ogrenci Soru Dogru % | Yanls % |[Bos %
Sayisi Sayist
96 1920 1362 70.9 541 28.1 | 17 1

Genel basar1 diizeyini 6lgmek i¢in yapilan ¢alismalar sonucunda, yukaridaki tabloya
c¢ikarilan veriler elde edilmistir. Bu veriler incelendiginde ise:

Calismada toplam 96 Ogrenciye ulasilmistir. Bu o6grencilere toplam 1920 soru
sorulmustur.

Ogrenciler, toplam olarak 1362 soruyu dogru, 541 soruyu yanlis cevaplamislardir.
Toplam 17 soruyu da bos birakmiglardir.

Bu verilerden, 6grencilerin genel basar1 diizeylerinin % 70.9 oraninda oldugu

goriilmektedir.

Tablo - 4. Cinsiyetin Ogrencinin Basarisina EtKisi

Cinsiyet | Ogrenci | Soru Dogru | Yiizde | Derece
Sayis1 | Sayisi Soru

Kiz 50 1000 736 73.6 1

Erkek 46 920 626 68.1 2

Cinsiyetin, basar1 {izerindeki etkisini 6lgmek igin yapilan ¢alismalar sonucunda,
yukaridaki tabloya ¢ikarilan veriler elde edilmistir.

Cinsiyetin basar1 lizerindeki etkisi incelendiginde ise, ilk swada % 73.6 basari
diizeyi ile kiz 6grenciler goriiliiyor. Ikinci sirada ise, % 68.1 basar1 diizeyi ile erkek
Ogrenciler bulunuyor.

Elde edilen verilerden kiz 6grencilerin, erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu

goriilmiistiir.
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Tablo — 5. Annenin Egitim Diizeyinin Ogrencinin Basarismna Etkisi

Annenin | Ogrenci | Soru | Dogru | Yiizde | Derece
Egitim Sayist Sayist | Soru

Durumu

Ilkokul 69 1380 952 68.9 4
Mezunu

Ortaokul 15 300 216 72 3
Mezunu

Lise 10 200 156 78 2
Mezunu

Universite 2 40 38 95 1
Mezunu

Annenin egitim diizeyinin, 6grenci basarisi iizerindeki etkisini 6lgmek i¢in yapilan
calismalar sonunda, yukaridaki tabloya cikarilan veriler elde edilmistir.

Annenin egitim diizeyinin, 6grenci basaris1 lizerindeki etkisi incelendiginde, ilk
sirada %95 bagar1 diizeyi ile annesi tiniversite mezunu olan dgrenciler; ikinci sirada %78
basar1 diizeyi ile annesi lise mezunu olan 6grenciler; tigiincii sirada %72 basar1 diizeyi ile
annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler, son sirada iSe  %68.9 basar1 diizeyi ile annesi
ilkokul mezunu olan 6grenciler goriiliiyor.

Elde edilen verilerden, annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e, 6grencilerdeki basarinin

da yiikseldigi goriilmiistiir.

Tablo — 6. Babanin Egitim Diizeyinin Ogrencinin Basarisina Etkisi

Babanin | Ogrenci | Soru | Dogru | Yiizde | Derece
Egitim Sayisi Sayist | Soru

Durumu

[lkokul 18 360 207 575 4
Mezunu

Ortaokul 20 400 271 67.1 3
Mezunu

Lise 39 780 585 75 2
Mezunu

Universite 19 380 299 78.6 1
Mezunu

Babanin egitim diizeyinin, 68renci basaris1 tizerindeki etkisini 6lgmek i¢in yapilan

calismalar sonunda, yukaridaki tabloya ¢ikarilan veriler elde edilmistir.
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Babanin egitim diizeyinin 6grenci basaris1 lizerindeki etkisi incelendiginde, ilk
sirada %78.6 basar1 diizeyi ile babasi liniversite mezunu olan 6grenciler; ikinci sirada %75
basar1 diizeyi ile babasi lise mezunu olan 6grenciler; liclinci sirda %67.1 basar1 diizeyi ile
babasi ortaokul mezunu olan 6grenciler; Son sirada ise %57.5 basar1 diizeyi ile babasi
ilkokul mezunu olan 6grenciler goriiliiyor.

Elde edilen verilerden, babanin egitim diizeyi yiikseldikce, 6grencilerdeki basarmin

da ytikseldigi goriilmiistiir.

Tablo - 7. Dershanenin Ogrencinin Basarisma Etkisi

Ogrencinin | Ogrenci | Soru | Dogru | Yiizde | Derece
Dershaneye | Sayisi Sayist | Soru

Gitme

Durumu

Dershaneye 43 860 680 79.1 1
Giden

Dershaneye 53 1060 | 682 64.3 2
Gitmeyen

Dershanenin 6grenci basarisi lizerindeki etkisini 6lgmek i¢in yapilan c¢aligmalar
sonunda, yukaridaki tabloya ¢ikarilan veriler elde edilmistir.

Dershanenin 6grenci basarisi lizerindeki etkisi incelendiginde; ilk swrada % 79.1
basar1 diizeyi ile dershaneye giden 6grenciler; ikinci sirada ise, % 64.3 basar1 diizeyi ile
dershaneye gitmeyen 6grenciler goriiliiyor.

Elde edilen verilerden, dershanenin Ogrenci basarisini artirict rol oynadigi

gorilmiistir.
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Tablo - 8. Aile Ekonomisinin Ogrencinin Basarismna Etkisi

Ailenin Ogrenci | Soru Dogru | Yiizde | Derece
Aylik Geliri | Sayis1 | Sayisi Soru

500

Milyonun 44 880 562 63.8 2
Altinda

500

Milyonun 52 1040 800 76.9 1
Uzerinde

Aile ekonomisinin, 6grenci basaris1 iizerindeki etkisini Olgmek i¢in yapilan
calismalar sonunda, yukaridaki tabloya cikarilan veriler elde edilmistir.

Ailenin ekonomik durumunun, 6grenci basaris1 iizerindeki etkisi incelendiginde, ilk
sirada %76.9 basar1 diizeyi ile ailesinin aylik geliri 500 milyonun iizerinde olan 6grenciler;
ikinci sirada ise, % 63.8 basar1 diizeyi ile ailesinin aylik geliri 500 milyonun altinda olan
ogrenciler goriliiyor.

Elde edilen verilerden, ailenin ekonomik durumu giiclendikge, Ogrencinin

basarisinin da yiikseldigi goriilmiistiir.

2.9. SONUC

Bu tezde, ilkogretim sekizinci simifi bitiren 6grencilerin, okuduklarini anlama
bakimindan ne 0Olgiide basarili olduklar1 arastirilmis ve 20 soruluk bir testten alinan

sonugclar tahlil edilmistir.

Olaylari, olgular1 dogal kosullar igerisinde incelemeyi hedefleyen alan
arastirmasi yontemi, tamamlayici bir aragtirmadir. Bu arastirmanin evrenini, Bolvadin
Iice merkezine bagli ilkdgretim okullarinmn 8. smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Orneklemi ise, Gazi Ilkdgretim Okulu, Kezban Bayramer [lkdgretim Okulu, Atatiirk
[Ikdgretim Okulu’nun 8. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirma grubunu olusturan
96 (50 kiz, 46 erkek) oOgrenciye okudugunu anlama testi uygulanmis ve alinan sonuglar

degerlendirilmistir.



63

Genel olarak basar1 diizeyi %70.9 bulunmustur.

Kiz 6grencilerin basarist %73.6, erkek dgrencilerin basaris1 ise %68.1 olarak
bulunmustur. Bu verilerden, kiz 6grencilerin, erkek dgrencilerden daha basarili oldugu

sonucu ¢ikmistir.

Dershaneye giden 6grencilerin basaris1 %79.1, dershaneye gitmeyen 6grencilerin
basarist ise, %64.3 olarak bulunmustur. Bu verilerden, dershaneye giden &grencilerin,

dershaneye gitmeyen 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucu ¢ikmustir.

Ailesinin gelir diizeyi bes yiiz milyonun altinda olan Ggrencilerin basarisi
%63.8, ailesinin gelir diizeyi bes yiiz milyonun iizerinde olan &grencilerin basarisi ise,
%76.9 olarak bulunmustur. Bu verilerden, ailesinin gelir diizeyi yiiksek olan 6grencilerin,

ailesinin gelir diizeyi diisiik olan 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucu ¢ikmaistir.

Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin basarist %68.9, annesi ortaokul mezunu
olan 6grencilerin basaris1 %72, annesi lise mezunu olan 6grencilerin basaris1 %78, annesi
tiniversite mezunu olan 6grencilerin basarisi ise %95 olarak bulunmustur. Bu verilerden,
annenin egitim durumunun, 6grencinin basaris1 {iizerinde artirici rol oynadigi sonucuna

ulasilmustir.

Babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin basaris1 %57.5, babasi ortaokul
mezunu olan 6grencilerin basaris1 %67.1, babasi lise mezunu olan 6grencilerin basarisi
%75, babasi tiniversite mezunu olan dgrencilerin basarisi ise %78.6 olarak bulunmustur.
Bu verilerden, babanm egitim durumunun, 6grencinin basaris1 tizerinde artirici rol

oynadig1 sonucuna ulasilmistir.

Cinsiyetin, aile ekonomisinin, dershanenin, anne ve babanin egitim durumunun

ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Annenin egitim diizeyinin, 6grencilerin basarisini en fazla etkileyen faktorlerden

birisi oldugu goriilmistiir.
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2.10. ONERILER

[Ikogretim sekizinci smif &grencilerinin, okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminin ~ Ol¢iilmesine iligkin  yapilan bu arastirma sonucunda, su Oneriler
gelistirilmistir:

1- Tiirk¢e ders kitaplarinda pargadan sonra, parcalarla ilgili sorulardan olusan
“Metin Calismas1” “Okudugumuzu Anladik m1?” gibi ¢alismalar islenirken, 6gretmenler
daha dikkatli davranmalidirlar. Ciinkii, bu g¢aligmalar okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin  gelismesine yonelik esasli caligmalardir. Bu sebeple, bu kisimlarin

uistiinkorii gecilmemesinde ¢ok biiyiik faydalar olacaktir.

2- Tirkce dersleri vasitasiyla, Ogrencilere belirli periyotlarla kitaplar
okutturulmali, kitap okuma formlar1 tutturulmali ve kitaplarla ilgili anlama-anlatma

calismalar1 yaptirilmalidir.

3- Arastirma sonucuna gore dershaneye giden 6grencilerin, dershaneye gitmeyen
ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu 06zellikte olan &grencilerin
basarilarma etki eden bu faktorler arastirildiktan sonra, normal okul ve sinif atmosferinde

bunun saglanip, saglanmayacagi ciddi anlamda test edilmelidir.

4- Anne ve baba egitim diizeylerinin de, 6grenci basarisi iizerinde oldukga etkili

oldugu goriilmiistiir. Bundan dolay1 anne ve babalarin egitim seviyeleri yiikseltilmelidir.

5- Bu arastrma sehir merkezi baz alinarak yapilmistir. Ayni arastirma kirsal,
kentsel ve bolgesel farkliliklarin karsilastirilmas: sekliyle, baska arastirmalarin konusu

olabilir.

6- Arastirma diger smif (1,2,3,4,5,6,7) diizeyleri itibariyle de yapilabilir. Bu,
herhangi bir smif diizeyinde, ilgili konuda neler yapilmasi gerektigi konusunda ip uglari
saglayabilir.

7- Okuma hizlari, okuma hatalari, okuma tiirleri, okuma materyallerinin

okudugunu anlamaya etkisi arastirilabilir.



65

8- Egitim ve Ogretim programlarma uygun, metin ve metin alt1 sorularindan

meydana gelen ders kitaplar1 hazirlanmalidir.



66

KAYNAKCA
ACAT M.Bahaddin, “Okuma Giigliikleri ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki
Iligki Diizeyi”, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi SBE, 1996.

AKTAS Serif, Osman Giindiiz, Yazili ve Sozlii Anlatim —Kompozisyon Sanati, Akgag
Yaym Evi, Ankara, 2001.

ANILAN Hiiseyin, “Besinci Smif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Okudugunu Anlama
Becerisi ile Ilgili Hedef Davranislarin Gergeklesme Diizeyleri”, Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi SBE, 1998.

BARAN Ziya, Kendi Kendine Hizli Okuma, Zambak Yaynlari, Istanbul, 2002.

BLOOM S.Benjamin, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme(Cev.:D.Ali OZCELIK),
Milli Egitim Basimevi, Istanbul,1998.

CEMALOGLU, Necati, Ilkokuma Yazma Ogretimi, Ak¢ag Yaym Evi, Ankara, 2000.
CIFCI Musa, “Tiirkge Ogretiminde Temel Ilkeler”, A.K.U Sosyal Bilimler Dergisi,
Sayr:1, 1998.

CIFCI Musa, “Sesli Okuma”, Bilge Dergisi, Atatlirk Kiiltiir Merkezi Yaymlari,Bahar
2000.

DEMIREL Ozcan, Tiirk¢e ve Smif Ogretmenleri icin Tiirkge Ogretimi, Pegem Yayinlari,
Ankara, 2002.

------- “Tiirk¢e Programi ve Ogretimi”, Kardes Yaymlari, Ankara, 1996.
ERCAN Sami, Hizli Okuma Teknikleri, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 2003.
EREN Bilal, Giizel Sozler Antolojisi, Tiirdav Yayimnlari, Istanbul, 1999.

GOGUS Besir, Orta Dereceli Okullarimizdaki Tiirkge Yazin Egitimi, Giil Yaymlari,
Ankara, 1978.

GUMUS Ahmet, IIkdgretim 8 Ders Kitabi, Altin Kitaplar Yaymevi, Istanbul, 2001.
GUNAY Dogan, Metin Bilgisi, Multilingual Yayimnlar1, Istanbul, 2001.

GUNES Firdevs, Okuma Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi, Ocak Yaynlari, Ankara,
1997.

GUNDEMIR Yeliz, “Ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Gelisimlerinin Olgiilmesi” Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi SBE, 2002.



67

GUNDUZ Kevser, “Sincan’daki Orta Birinci Smiflarda Okudugunu Anlama Bakimindan
Tiirkge Egitimi”, Yaymnlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi SBE, 1978.

GURSES Reside, Okuma Anlama Uzerine, “Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek
Kurumu Biilteni”, Say1:28, Cilt:IX, 1996.

KANTEMIR Enise, Yazili ve Sozlii Anlatim, Engin Yaymlari, Ankara, 1995.
KAPTAN Saim, Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri, Ankara, 1998.

KARAALIOGLU S.Kemal, Sozlii-Yazil Kompozisyon-Konusmak ve Yazmak Sanati,
Inkilap Yaynlari, Ankara, 1995.

KARAKUS Idris, Prof.Dr.Sadik TURAL Armagani, Can YayineVi, Ankara, 2002.
KARASAR, Niyazi, Bilimsel Arastirma Y6ntemi, Nobel Yayinevi, Ankara, 1999.

KAVCAR Cahit, Ferhan OGUZKAN ve Sedat SEVER, Tiirkce Ogretimi, Engin
Yayinevi, Ankara, 1998.

-------- Tiirkce Egitimi ve Sorunlar1 4. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri 2,
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayimlari, Eskisehir,1999.

KORKMAZ Alaaddin, Tamamlayici Uygulama Metinleriyle Tiirkge Kompozisyon,
Nobel Yayinlari, Ankara, 1998.

KOYUNCU Melahat, Mustafa KOYUNCU, Ilkogretim 8 Ders Kitabi, Tutibay
Yayncilik, Ankara, 2001.

KOKSAL Kemal, Okuma-Yazma Ogretimi, Pegem Yaymcilik, Ankara, 1999.

KUCUK Salim, “Orgiin Egitim Ikinci Kademe Tiirkce Ogretiminde Olgme ve
Degerlendirme Calismalarinda Karsilasilan Gugliikler”, Milli Egitim Dergisi, 2002.

LUMA Serpil, “ilkégretim Okulu Yedinci Smif Ogrencilerinin Okuma Beceri ve
Aliskanliklarim1  Gelistirmeye Yonelik Uygulamali Bir Arastirma”, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi SBE, 2002.

MAVIS Adil, Anlayarak Hizli Okuma ve Ogrenme Teknikleri, Hayat Yaymlar1 Istanbul,
2003.

MEB, Ilkdgretim Kurumlar1 Y&netmeligi, 1993.
MEB, Ilkokul Programi, 1995.

MEB, ilkogretim Programi, 1995.



68

NAS Recep, Egitim Fakiiltesi Ogrencileri ve Smif Ogretmenleri icin Metinlerle
[Ikokuma-Yazma Ogretimi, Ezgi Yaymlar1, Bursa, 1999.

OZAKPINAR Yilmaz, Verimli Ders Calismanin Psikolojik Kosullari, Epsilon Yayimnlari,
Istanbul, 1998.

OZDEMIR Emin, Elestirel Okuma, Umit Yaymncilik, Ankara, 1995.
SANCI Demet, “Ilkdgretim Altmci Smif Ogrencilerinin Toplumsal, Ekonomik ve
Kiiltiirel Durumlarmin Okuma Motivasyonlarina Etkisi”, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi, Atatiirk Universitesi SBE, 2002.

SARICA Salih, Mustafa GUNDUZ, Ilkdgretim Tiirkge 8 Ders Kitaby, Fil Yaymevi,
Istanbul, 2002.

SEVER Sedat, Tiirkge Ogretiminde Tam Ogrenme, Ya-Pa Yaymcilik, Istanbul, 1995.

SEYIDOGLU Halil, Bilimsel Arastirma ve Yazma El Kitabi, Giizem Yaymcilik, Istanbul,
1992,

TAZEBAY Atilla, “Ilkokul 3. ve 4. Sinif Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisi”, Yaymlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi SBE, 1995.

TEKIN Halil, Okudugunu Anlama Giicii ile Yazili Anlatim Becerisini Gelistirme
Yoniinden Okullarimizdaki Tiirkge Egitimi, Mars Yayincilik, Ankara, 1980.

TOMER Tiirk¢e nin Ogretimi ve Egitimi Sempozyum Bildirileri, Gaziantep Universitesi,
5-6 Haziran 1998.

TUNCEL Berin, “Okuma-Anlama Basaris1”, Yaymlanmamis Doktora Tezi, Istanbul
Universitesi SBE, 1992.

TURAN Ertugrul, “Ozel Egitim Smiflarina Devam Eden 4. ve 5. Smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Giiciine Etkisi”, Yaymlanmamus Yiksek Lisans Tezi, Abant Izzet
Baysal Universitesi SBE, 1998.

TDK, Tiirk¢e Sozliikk, TDK Yaymlari, 1998.

UNALAN Siikrii, Tiirkge Ogretimi, Nobel Yayinlar1, Ankara, 2001.

YILMAZ Mehmet, “Ilkogretim Okullar1 4. Smif Ogrencilerinin Yaptiklar: Sesli Okuma

Hatalarinm Anlama Basarisia Etkisi”, Yaymlanmamig Yiksek Lisans Tezi, Afyon
Kocatepe Universitesi SBE, 2000.



NS

Ogrenci Bilgi Formu.
Okudugunu Anlama Testi.
Cevap Anahtar1.
Arastirma Izin Onay1.

EKLER

69



70

OGRENCI BILGI FORMU
OGRENCININ
ADI-SOYADI
OKUL ADI
CINSIYETINIZ DERSHANEYE GIDiYORUM
ERKEK : () EVET :()
KIZ () HAYIR : ()

BABANIZIN EGiTiM DURUMU

fIkokul Mezunu :(
Ortaokul Mezunu (
Lise Mezunu (
Universite mezunu  : (

AILENIZIN EKONOMIK GELIRI

500 Milyondan Az

()
500 Milyondan Fazla : ()

ANNENIZIN EGITIM DURUMU

[Ikokul Mezunu ()
Ortaokul Mezunu ()
Lise Mezunu ()
Universite mezunu ()



71

OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

1. Asagidaki climlelerin hangisinde “yanmak” s6zciigii “gecersiz olmak™ anlaminda
kullanilmistir?

A) Otobiise yetisemeyince biletlerimiz yandi.
B) Dikkatsizlik yiiziinden bir orman daha yandi.
C) Buisi vaktinde bitirmezsek hepimiz yandik.
D) Bu harabe evler gegen sene yanmusti.

2. “ Aklisira beni de oyunlarina alet edecek; kolay m1 dyle!”
Bu climledeki alt1 ¢izili s6ziin climleye kattig1 anlam asagidakilerden hangisidir?

A) O, sorunlarina kendince bir ¢6ziim bulur, kimseden yardim istemez.
B) Bu sozlerle giiya benim gonliimii alacak, kim inanir ona?

C) Gegen giin nedense bana yardimci oldu, gorsen sasirirdin.

D) Simdi orada gonliince yasiyormus, duy da inanma!

3. “Bundan boyle daha dikkatli olmaliyiz!”
Yukaridaki s6ziin climleye kattig1 anlam asagidakilerden hangisinde vardir?

A) Nihayet bu ise uygun birini bulduk.

B) Artik kapmizi galmayacagim.

C) Allah’mm ben simdi ne yapacagim!

D) O olaydan sonra kendime giivenimi kaybettim.

4. 1. Keske ben de o giin sizinle gelebilseydim.
Il. Dediklerimi yapmadmn bari sessiz dur.
I11. Hi¢c olmazsa bu sinavdan iyi bir not alsaydin.
I'V. Biitiin soylediklerimi giiya hi¢ anlamamus.

Yukaridaki ciimlelerin hangi ikisinde alt1 ¢izili sdzciikler ayn1 anlamda
kullanilmistir?

A lvell B) Il ve IV
C) Il velll D) Il ve IV
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5. Asagidaki climlelerin hangisinde hem “begenme” hem de “Oneri” anlami vardir?

A) Salonun rengi az daha koyu olabilirdi.

B) Duvardaki tablolarin giizelligini o da gormek istedi.
C) Sinava galisarak girseydi boyle olmazdi.

D) Koyde iki katl, sirin bir evimiz vardi.

6. “Geleceginizin nasil olmasini istiyorsaniz........ oyle ................

Ciimlesindeki bosluklari en uygun sekilde asagidakilerin hangisiyle
tamamlayabiliriz?

A) cocuklar1 — planlayiniz.
B) genglerinizi — egitiniz
C) insanlar1 — korkutun

D) dogay1 — anlaymn

7. Siir, yasayan ve yasayacak olan bir dille yazilirsa gercek sanat eseri olur ve
Olimsiizliige hak kazanir. Her giin degisen bir dille siir yazmaya g¢abalayanlar,
kayan bir arazi tizerinde bina yapan mimarlara benzer. Eserlerin 6mrii, kullandiklar1
dil kadar kisa siirer.

Bu parcada anlatilmak istenen nedir?

A)  Siir, her giin degisen bir dille yazilmalidir.

B) Bir eserin 6liimsiizliigl, ¢cok okunmasina baghdir.
C) Siir zaman iginde kalic1 olacak bir dille yazilmalidir.
D) Siirin kalicilig: isledigi konuya baglidir.

8. Kim olursa olsun, bir yazarin samimiliginden siiphe etmek bana bir tuhaf
gelir. Ben bunu ne bileyim, bir anlayigsizlik, bir hayal yoksullugu diye karsilarim.
Bir yazarin samimiliginden ni¢in siiphe ederiz? “Ben s0yleyim, ben bdyleyim,
sunu severim, bundan hoslanmam demis.” Biz bunu kendi diisiincemize, kendi
begenimize, kendi huyumuza uygun bulmaliyiz.

Yukaridaki paragrafa baslik olabilecek en uygun sik asagidakilerden
hangisidir?

A)  Yazarlik

B) Samimilik

C) Yazarin Basarist
D) Kendi Zevklerimiz.
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Her cagda ornekleri goriilen hikdye, en eski sanatlardan biridir. Insanlarin
Otelerden beri birbirilerine anlatacak hikayeleri olagelmistir. Heniiz yazili metinler
ortaya c¢ikmadan bir araya gelen insanlarin yasadiklar1 olaylar1 birbirilerine
nakletmeleri hikdye sanatinin c¢ekirdegini olusturmus olmalidir. So6zli hikaye
sanatlar1 zamanla efsaneleri, destanlari, fikra ve kissalart meydana getirmistir. Hatta
ilk magara resimlerinde, heykel sanatinin ilk Orneklerinde, eski Misir, Hitit ve
Yunan kabartmalarinda anlatilanlar da birer hikayedir.

(9. ve 10. sorular parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

9. Paragrafta asagidakilerin hangisinden s6z edilmemistir?

A) Hikaye en eski sanatlardan biridir.

B) Yazili metinler ortaya ¢ikmadan 6nce de hikaye sanat1 vardi.
C) Sozli hikaye sanati cagimizda gegerliligini kaybetmistir.

D) Sozlii hikaye sanati zamanla efsaneleri, fikralar1 dogurmustur.

10. Pargaya gore hikaye sanatinin ilk ¢ekirdegini olusturan nedir?

A) Her ¢agda goriilen efsane ve destanlar.

B) Hitit veya Yunan kabartmalarinda anlatilanlar.

C) Yazili metinlerde anlatilanlar.

D) Bir araya gelerek insanlarin yasadiklarini birbirilerine nakletmeleri.

11.  Cocuk bir kelimenin hacmini, rengini, boyunu, adeta okuyarak, tadarak,
tekrarlayarak 6grenir. Hangi kelimeyi sozciiklere bakarak 6grendik ki!

Pargada vurgulanan diistince asagidakilerden hangisidir?

A) Kelimeler asla sozliikten 6grenilmemelidir.
B) Kavramlar yasanarak 6grenilir.

C) Kiiltiir, bir birikimdir.

D) Sevgiyi tatmayan 6grenemez.
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OLGUN INSAN

“Bence olgun insan her seyden Once hosgoriilii bir insandir. Ne var ki
hosgoriiliiliigiin sinir1 tilkeden iilkeye degisiktir elbette. Belirli bir kiiltlir diizeyine
erismis tilkelerde, halkin c¢ogunluguna yansiyan insan saygisina dayali yasam
kurallar, insanlar1 ister istemez birbirine saygili olmaya cagirmaktadir. Ornegin,
aksam saat ondan sonra acil bir durum olmadik¢a gevezelik olsun diye kimse
kimseye telefon edemez.

Insanin insana saygisi, soyut bir kavram olmaktan &te bir anlam kazanirsa, o
zaman olgunluktan s6z edilebilir ancak.”

Vedat GUNYOL
Diinden Bugiine
(12.-13.-14.-15. sorulari, yukaridaki pargaya gore cevaplaymniz.)
12. Insanda olgunlugun 6lgiisii nedir?

A) Hosgorti B) Kiiltiir C) Sayg1 D) Sevgi

13. Asagidakilerden hangisi, kiiltiirlii {ilkelerdeki yasam kurallarmin dayandigi
bir

ilkedir?
A) Hosgorti B) Olgunluk
C) Bilgiye 6nem verme D) Insana Sayg1

14. Asagidakilerden hangisi yazinin konusudur?

A) Kiiltiir B) Olgunluk C) Sevgi D) Hosgorii

15. Asagidakilerden hangisi, yazinin ana diisiincesi olabilir?

A. Hosgorii, insan1 olgunlastirir, saygi ve sevgiyi artirir.

B. Kiiltiirlii insanlar, bagkalarma saygili davranirlar.

C. Olgun insan, baskasina duydugu saygiy1 gosteren insandir.

D. Olgun insan, hosgoriilii ve baskalarina saygi gdstermesini bilen insandir.
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DUSUNCE VE ZEKA EGITiMI

“[Ikdgretim ve lise donemi, somut diisiinceden soyut diisiinceye gecilen bir
donemdir. Simgelerle diisiinmeyi, ayrmtilardan biitiine ulasilabilecek bir sentez
kavramint geng, bu donemde gelistirmeye baglar. Ancak, zekdnin ham maddesine
islerlik kazandiracak olan, cevredeki etkilesimlerdir. Ogrenilen yeni kavramlari,
yeni durumlara uygulayabilmek, yani zekaya kivraklik kazandirabilmek siirekli
isleme ve egitime baghidir. Ileri derecede egitim eksikligi, ekonomik ve cografi
nedenler, zeka potansiyelinin gelismesini engelliyerek zekaya yeterli diizeyin altinda
bir gbriiniim verebilir.”

Dog.Dr. ilkay KASATURA
Okul Basarisindan Hayat Basarisina

(16.-17.-18.-19.-20. sorular1 pargaya gore cevaplayimiz.)

16. Ilkdgretim donemindeki gencin diisiincesinin niteligi, asagidakilerden
hangisidir?

A) Ayrintili olusu B) Somut olusu

C) Kavramsal olusu D) Soyut olusu

17. Ilkogretim donemindeki gencin gelistirmeye basladig1 diisiinme bigimi,
asagidakilerden hangisidir?

A) Somut diistinme B) Simgelerle diisiinme

C) Genel diisiinme D) Analiz ederek diistinme

18. Zekanin ham maddesine islerlik kazandiracak olan nedir?

A) Cevredeki etkilesimler B) Somut diisiince

C) Zeka potansiyeli D) Yeni kavramlar

19. Yeni kavramlar1 yeni durumlara uygulayabilmek asagidakilerden hangisine
baghdir?

A) Soyut diisiinmeye B) Zekaya

C) Egitime D) Caligmaya



20. Asagidakilerden hangisi,
etkenlerden degildir?

A) Egitim eksikligi

C) Ekonomik nedenler

zekd potansiyelinin gelismesini

B) Psikolojik durum

D) Cografi nedenler
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engelleyen
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