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OZET

ILKOGRETIM OGRENCILERININ iINGILiZCE DERSINE
VE INGILiZCE OGRETMENINE YONELIK
METAFORIK ALGILARININ BELIiRLENMESI

Ezgi GUREL

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
EGITIM BIiLIMLERI ANABILIM DALI

Subat, 2018

Damisman: Dog. Dr. ijlal OCAK

Bu arastirmada ilkdgretim &grencilerinin Ingilizce dersine ve Ingilizce 6gretmenine
yonelik metaforik algilarinin belirlenmesi amaglanmigtir. Calismada hem nicel hem nitel
aragtirma yontemleri yani karma yontem kullanilmistir. Veri toplama aracinda 6grencilerin
cinsiyet ve simflari ile Ingilizce dersine, Ingilizce konusmaya, Ingilizce yazi yazmaya ve
Ingilizce dgretmenine yonelik metaforik algilar1 bosluk doldurmali sorular ile arastirilmustir.
Arastirma basit tesadiifi ornekleme yontemi ile secilen 1094 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére ogrencilerin Ingilizce dersine ve Ingilizce
ogretmenine yonelik metaforik algilar1 olumludur. Kiz 6grencilerin Ingilizce dersine ve
Ingilizce 6gretmenine ydnelik metaforik algilart erkek Ogrencilere gére daha olumludur.
Aragtirmadaki en alt simf olan 4.siif &grencilerinin Ingilizce dersine ve Ingilizce

ogretmenine yonelik algilarinin diger siniflara gore daha olumlu oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: ingilizce Dersi, ingilizce Ogretmeni, Metafor, Metaforik Alg
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ABSTRACT

IDENTIFYING PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ PERCEPTIONS TOWARDS
ENGLISH LANGUAGE COURSE AND ENGLISH LANGUAGE TEACHER VIA
METAPHORS

Ezgi GUREL

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
GRADUATE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATION SCIENCES

February, 2018

Advisor: Assoc. Prof. Dr. ijlal OCAK

This study was carried out to identify primary school students’ metaphorical
perceptions towards English course and English language teacher. The research is conducted
on mixed method, both qualitative and quantitave analysis. Survey which is designed by the
researcher composed of two sections. First part is asking students’ gender and school year.
Second part is asking students’ metaphorical images towards English course, speaking in
English, writing in English and English language teacher. The focus group of survey consist
of 1094 students chosen by simple random sampling in schools of Afyonkarahisar in Turkey.
As a result of the study, students’ metaphorical images towards English course and English
Language Teacher are positive. Female students has more positive metaphorical images than
male students. Besides, fourth grade students have more positive images towards English

course and English language teacher than the other grades included in the research.

Keywords: English Course, English Language Teacher, Metaphor, Metaphorical

Perceptions
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ONSOZ

Arastirmada Ogrencilerin anlamakta ve konugmakta zorlandiklari bir ders olan
Ingilizce dersi ve Ingilizce dersinin Ogretilmesinde en onemli faktor olan Ingilizce

ogretmenine yonelik algilarinin metaforlar yardimiyla belirlenmesi amaglanmustir.

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde yiiksek lisans tezimin danigmanligini iistlenerek
bana her konuda yardimci olan, destek veren ve deneyimleriyle bana yol gosteren hocam
sayin Dog. Dr. Ijlal OCAK a, yiiksek lisans egitimim boyunca hem egitim bilimleri alaninda
hem de istatistik bilgisiyle egitimime katkida bulunan degerli hocam saym Dog. Dr. Giirbiiz

OCAK’a tesekkiirlerimi sunarim.

Veri toplama esnasinda anketleri uygulamama izin veren okul miidiirlerine, anketlerin
uygulanmasina yardimci olan tiim dgretmenlere, anketleri ulastiracagim kurumlarla iletigimi

saglayan tiim sahislara tesekkiirii bir borg bilirim.

Tez ¢alismam boyunca ve hayatimin her doneminde hep yanimda olan, her verdigim
karar1 destekleyen annem Giilsin BUKER, babam Muhittin BUKER ve kardesim Cenk
BUKER e tesekkiirii borg bilirim.

Son olarak, tezimin yazim siireci boyunca istatistik bilgisi ile beni destekleyen esim
Ahmet GUREL’e tesekkiirlerimi sunarim. Tezimin yazim siireci boyunca kendisinden ¢almak

zorunda kaldigim zaman igin bu tezi sevgili oglum Alp GUREL e ithaf ediyorum.

Ezgi GUREL
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GIRIS

Biitiin canlilar, iletisimin hayatta kalmalar1 i¢in bir gereklilik oldugunu
bilerek, diger gruplara mesaj iletmek icin degisik yollar kullanmiglardir. Bazilar
sozsel dilleri kullanirken, digerleri fiziksel hareketleri ya da yiiz ifadelerini
kullanabilmektedir. Bircogu da ¢esitli metotlardan yararlanmustir. Ornegin, kuslar
baskin olarak sesli isaretlerin yaninda davranig niyetlerini gostermek i¢in yiiz
ifadeleri de kullanmislardir. Bocekler ise iletisim kurmak icin viicut hareketlerinden
yararlanmiglardir. Bunun en bilinen 6rnegi ise arilarin gesitli danslaridir. insanlar ise
iletisim i¢in birgok teknige basvurabilmektedir. Bu tekniklerin ¢ogu hayvanlarin
kullandiklar1 tekniklere benzemektedir. Ancak, insanlar viicut dillerini, yiiz
ifadelerini kullanmanin yaninda dili biiylik bir zekilik ve karmagiklik ile diger

canlilarin ¢ok 6tesinde kullanabilmektedir (Broughton, Brumfit, Flavell, Hill and
Pincas; 2003).

Dil, insanlarin iletisim saglamada kullandig1 bir aragtir, dogaldir, ulusal ve
toplumsaldir, seslerden olusan ve daha sonra yaziya dokiilen bir sozlesmedir.
Topluluklar, kullandiklar: diller sayesinde birbirleri ile iletisim kurup kiiltiirel, sosyal
duygu ve diisiincelerini kusaklar sonrasina aktarma sansma sahip olurlar. Aym
sekilde dil var olusundan itibaren giiniimiize kadar insan hayatinda 6nemli bir yer
kapsayan tek onemli amag i¢in kullanilmistir. Bu da insanlarin birbirleriyle iletisime
geeme ihtiyacidir. Buna gore biitiin dilbilimciler dili seslerden olusan, kurallari
zaman icerisinde onu kullanan topluluk tarafindan uzlagsma yoluyla belirlenmis bir
s0zlesme, canli bir varlik, toplumsal bir kurum, bir iletisim araci olarak algilamiglar

ve tanimlamislardir (Iseri, 1996).

Insanlarin kendi anadilleri disinda bir dili 6grenmeleri yabanci dil 6grenme
olarak tanimlanabilir. Yabanci dil 6grenme motivasyonlar;; daha yetkin bir is
bulabilme, akademik anlamda kendini gelistirme, yabanci iilkeler baglant1 kurabilme
veya orijinal dilde yazilan ¢aligmalardan bilgi edinebilme olarak agiklanabilir. Bu
sebeplerin hepsi Tiirkiye’de yasayan insanlar1 da en az bir yabanci dil 6grenmeye

tesvik etmistir.



Demircan (1988)’a gore de bir dilin baska insanlar tarafindan 6grenilebilmesi
icin o dilin iistiin bir bilim, uygarlik ve kiiltiir dili olmas1 gerekir. Ingilizcenin de
giintimiizde uluslararasi ortak bir dil oldugu herkes tarafindan kabul edilmektedir.
Ingilizce, diinyadaki diger rakiplerine (Cince, Arapca, Almanca, vb.) gore zafer
kazanmig bir dildir. Kapitalizm ile birlikte diinya ¢apinda yayilmistir (Phillipson ve
Skutnabb-Kangas, 1996). Ozellikle Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Ingilizcenin hizli
bir sekilde yayilis1 goriilmiis ve bu dénemden sonra Ingilizce uluslararas1 dil bir
baska ifade ile kiiresel dil olarak kullanilmustir. Ingilizcenin kiiresel bir dil olmasi,
herhangi bir iilkeyi ziyaret ettigimizde biitiin yol ve reklam isaretlerinin Ingilizce
yazmasindan, yabanci bir iilkede bir otele veya restorana gittiginizde meniiniin
Ingilizce de yazmasindan anlasilmaktadir (Crystal, 2003). Diinya ¢apinda 1.4 milyar
insan Ingilizcenin resmi dil oldugu iilkelerde yasamaktadir. Diinya niifusunun beste
biri bir dereceye kadar yetkinlikle ingilizce konusmaktadir. 2000li yillara
gelindiginde ise diinyada bir milyardan fazla kisi Ingilizce 6grenmektedir.
Diinyadaki bilim adamlarmin %70’i akademik anlamda Ingilizce okumaktadir.
Diinyada yazilan e-maillerin %85°i Ingilizce dilinde yazilmaktadir. Ayn1 zamanda
diinyada yaygin bir sekilde kullanilan elektronik sistemlerin %901 Ingilizce dilinde
depolanmaktadir. Ayrica, Hasman (2004)’e gore 2010 yilina kadar Ingilizceyi ikinci
bir dil ya da yabanci bir dil olarak &grenenlerin sayisi ana dili Ingilizce olan
insanlarin sayisin1 asacaktir. Bu yiikselis kesin bir sekilde Ingilizce dilini de
etkileyecektir. Bu drneklerden yola ¢ikarak Ingilizcenin diinyadaki tiim iilkeler igin

ortak bir ¢at1 oldugunu sdylemek kesindir.

Giiniimiizde Ingilizce bilmek, bilgisayar kullanmak kadar temel bir gereklilik
haline gelmistir (Koru ve Akesson, 2011). Ingilizce sadece gelecegin kariyer anahtari
veya bireylere, global ve birbirine bagh diinyaya erisim imkani saglayan bir arag¢
oldugu icin Onemli degildir. Ayni zamanda, ulusal ve bolgesel boyutlarda da
onemlidir; ¢iinkii bir iilkedeki Ingilizce seviyesi o iilkenin ekonomik rekabet giicii ve
gelecek yatirimlart hakkinda da 6nemli ipuglart verir. 70 iilke genelinde 910.000
yetiskin tarafindan yapilan test verilerine dayanarak, Education First sirketi
tarafindan hazirlanan 2015 Ingilizce Yeterlilik Endeksi’nde (English Proficiency
Index-EPI) Tiirkiye 72 tilkeden 51.sirada yer alarak, Ekvador, Peru, Sili, Pakistan,
Macau gibi Tiirkiye’den milli geliri diisiik olan bir¢ok iilkenin gerisinde kalmistir.
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Bu indeks “Education First” adli egitim sirketi tarafindan Avrupa, Latin Amerika,

Asya, Orta Dogu ve Kuzey Afrika iilkelerini kapsayacak sekilde yapilmistir.

Bu endeks sadece iilkeleri Ingilizce seviyelerine gore siralama yapip
karsilastirmanin yaninda, Ingilizce seviyesi ile ekonomik refah, yasam siiresi,
internete baglanabilme gibi konular arasindaki iliskiyi de ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
iliskilerden bazilarinin sonuglar1 digerlerine gére daha net olmakla beraber, temelde
yiiksek Ingilizce seviyesinin simdi ve gelecekte pozitif ekonomik gelismelere ve
iilkelerin kiiresel baglamda ilerlemesine igaret ettigi sOylenebilir. Yiiksek dil seviyesi,
bir iilkenin gayrisafi milli geliri 6zelinde dinamik ve gelismekte olan bir ekonomi
icin olduk¢a 6nem tasimakla birlikte bu iliski sadece ekonomik boyutlarla da sinirh
kalmamaktadir. Diinyanin neresinde olursamz olun, yiiksek Ingilizce seviyesi refah,
saglikli, diinyayla baglantili bir gelecegin ayrilmaz bir parcasidir (Education First,

2017).

Egitim ile ilgili biitin bu olumsuzluklara ragmen Tiirkiye’de Ingilizce
egitiminin 6nemi zamanla artmistir. MEB Ingilizce 6gretim programin
giincelleyerek, Ingilizce dersinin 2.smiftan itibaren verilmesi kararmi 2013-2014
ogretim yilinda uygulamaya koymustur (MEB, 2013). Bu sekilde, Tiirkiye’de ilkokul
(2. 3. ve 4.smnif) ve ortaokulu (5. 6. 7. ve 8.smif) bitiren bir 6grenci tam olarak 720
saat zorunlu Ingilizce dil dersi gérmektedir (MEB, 2017). Bu ders saati yogunluguna
karsmn Tiirkiye’de dil egitiminde problemlerle karsilagilmakta, Ingilizce grenen
ogrenciler kendilerini dogal bir ortamda Ingilizce ifade edememektedirler. Bu
nedenle Ingilizce 6grenenlerin algilarimi anlamak; Tiirkiye’de Ingilizce egitiminin
basarisiz olmasinin sebeplerinin agiklanmasina yardimer olacaktir. Bu arastirma;

ogrencilerin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar araciligi ile aragtirmigtir.

Metaforlar yaklasik yirmi yildir gesitli calismalarla egitim ile iliskilendirilmis
ve insanlarin bir kavrama yonelik duygu ve diislinceleri anlamaya yarayan bir araglar
olarak anlamlandirilmistir. Metaforun literatiirde farkli aciklamalar1 vardir. Botha
(2009), metaforlarin sadece edebiyatta degil egitimde de 6nemli, estetik, siislemeli ve
pedagojik bir rol oynadiginin yaygin bir sekilde kabul edildigini sOylemistir.
Guerrero ve Villamil (2002), metaforlarin dil 6gretimi alaninda yayginlagsmasi

gerektigini savunmustur. Metaforlarin karmasik yapilar1 ifade edebilme yetenegine
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sahip oldugunu, egitimciler arasinda biling olugturma ve yayginlagtirma aract olarak
da fayda saglayacagini vurgulamistir. Demir (2015) insanin iginde yasadig
gercekligin ancak metaforlar vasitasiyla ve metaforik olarak insa edilebilecegini
belirtmistir. Metafor hayati, kendimizi ve “6tekini” anlamanin tek yoludur.
Metaforlar diinya diye adlandirdigimiz seyi, onu agiga cikararak ve gizleyerek bize
sunar. Hayati ve dili mucizevi kilan metaforlardir. Metaforlar goriintimleriyle
tagidiklar1 anlami saklarken, bazen de yine gorlinlimleriyle anlattiklarini ¢ok daha

anlasilir kilar. Bu baglamda metaforlar dilin asli varligidir.

Metafor ¢ogu insan i¢in siirsel imgeleme ve s6z bilimsel siislemedir. Siradan
degil sira dis1 bir dildir. Ayn1 zamanda, metafor tipik olarak dilin bir karakteristik
ozelligi; bir diislince ya da hareket degil bir kelime dizilimi olarak gortilmektedir. Bu
nedenle, bircok insan metafor olmadan da bir dili rahatlikla konusabilecegini
diisiinmektedir. Ancak Lakoff ve Johnson (2003) metaforlarin, sadece dilde degil
diisiince ve harekette de giinlilk yasamin ayrilmaz bir parcast oldugu diistinmektedir.
Onlara gore biitiin insanlarin diislindiigii ve hareket ettigi kavramsal sistemleri kendi

dogas1 geregi metaforiktir.

Metaforlarin yukarida verilen tanimlar1 ve agiklamalar1 géz oniine alindiginda
Ingilizce dersine ve Ingilizce 6gretmenine yonelik algilar1 metaforlar ile arastirmanin
uygun olacag: diisiiniilmiistiir. Ayrica, Ingilizce 6grenmekte olan dgrencilerin ilgili
derse yonelik algilarin1 68renmek siiphesiz onlarm o ders ile ilgili akademik
basarilarin1 da etkileyecektir. Bu nedenle arastirmaci Afyonkarahisar ilinde
ogrencilerin Ingilizce dersine ve dgretmenine yonelik algilarini arastirmayr uygun
bulmustur. Bu ¢alismada arastirmac, Ingilizce 6grenmekte olan ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine ve Ingilizce 6gretmenine yonelik metaforik algilarini,
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve acik uclu sorulardan olusan bir 6l¢me araci ile

incelemistir.
1. PROBLEM DURUMU

Uluslararas alanda Ingilizcenin 21.yiizyildan baglayarak bir diinya dili
oldugu gercegi diinyada birgok bilim insani tarafindan kabul gérmiis bir durumdur
(Ferris ve Tagg, 1996; Phillipson ve Skutnabb-Kangas 1996; Crystal, 2003; Hasman,
2004). Ingilizce giiniimiizde birgok alanda diinyada yaygin bir sekilde
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kullanilmaktadir. British Council ve Tepav’in (2013) ihtiya¢ analizi raporuna gore
Ingilizcenin diinyaca iletisim dili olarak kullanilmasmin hem makroekonomik hem
de bireysel diizeyde olumlu etkileri vardir. Ticari iliskilerin artmasi, turizm sektorti,
bireysel seviyedeki is firsatlari sayesinde Ingilizce farkli kiiltiirler arasinda bir koprii
kurmustur. Bu durum Ingilizcenin Cince (Mandarin) ve Ispanyolca yaninda diinyanin
en yaygin dillerden birisi olmasini da saglamaktadir. Tiirkiye’de de Ingilizce bilen is
giicii ihtiyaci her gecen giin artmaktadir. Hatta Ingilizceyi akici bir sekilde

konusabilen insanlar is diinyasinda her zaman diger kisilere gore 6nde olmaktadirlar.

Bu sebeplerden otiirii Tiirkiye’de de okullarda Ingilizce &gretimine verilen
onem her gegen y1l artmistir. Ancak bu artisa ragmen Tiirkiye’deki Ingilizce egitimi
istenen seviyelere ulasamamistir. Halihazirda okullarimizda uzun bir Ingilizce
egitimi alan &grenciler egitimlerini tamamladiklarinda hala Ingilizceyi akici bir
sekilde konusamiyor; fikirlerini ifade eden Ingilizce bir kompozisyon yazamuiyor;
radyoda ¢alan Ingilizce bir sarkinin anlamimi ¢dzemiyor durumdadirlar. Bu problem
akademik cevreler tarafindan da fark edilmis, bu duruma yonelik bir¢ok g¢alisma
yapilmistir (Aydin ve Zengin, 2008; Celebi, 2006; Ozdemir, 2006; Cetintas, 2010;
Haznedar, 2010; Gokdemir, 2005; Isik, 2008; Gomleksiz, 2002). Biitiin bu
yetersizlikleri belirlemek igin ilkokul ve ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik algisini bilmek 6nemlidir. Ciinkii 6grencilerin basari durumu o derse karsi
olan algilartyla yakindan ilgilidir. Ogrencinin bir derse karsi olan ilgisi artarsa

basarisinin da artacagini soyleyebiliriz.

Metafor analizi aracilifi ile hedef gruplarin duygu ve diislincelerini
belirlemeye yonelik caligsmalar literatiirde genistir. 1970’lerden itibaren metafor
diinyada akademik ¢aligmalar ile hayatimiza girmistir (Gibbs, 2008; Holme, 2004;
Kovecses, 2010; Lakoff ve Johnson, 2003; Ricour, 2004).

Ulkemizde ise metafor ¢aligmalar1 son yillarda yazilan makale ve akademik
tezlerde kullanilmaktadir (Ahkemoglu, 2011, Akar ve Yildirim, 2009; Gomleksiz,
2013; Ozcan, 2010; Saban, 2008a; Saban, 2010; Tercan, 2015).



1.1. PROBLEM CUMLESI

[Ikogretim dgrencilerinin (4. 5. 6. 7. ve 8. Smif) Ingilizce dersine ve Ingilizce

ogretmenine yonelik metaforik algilar1 nelerdir?
1.1.1. Alt Problemler

Yukarida genel olarak belirtilen arastirma problemine ¢oziim getirebilmek

amaciyla su alt problemlere cevap aranmistir.
a) Ilkdgretim dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik metaforik algilari nelerdir?
b) Ilkdgretim 6grencilerinin Ingilizce konusmaya yénelik metaforik algilari nelerdir?

c¢) Ilkdgretim Ogrencilerinin Ingilizce yazi yazmaya yonelik metaforik algilar:

nelerdir?

d) lQlkogretim oOgrencilerinin Ingilizce Ogretmenine ydnelik metaforik algilar:

nelerdir?

e) Ilkogretim dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik metaforik algilari ile cinsiyet

ve sinif degiskenleri arasinda anlamli bir fark var midir?

f) ilkodgretim ogrencilerinin ingilizce konusmaya ydnelik metaforik algilar ile

cinsiyet ve sinif degiskenleri arasinda anlamli bir fark var midir?

g) Ilkdgretim dgrencilerinin ingilizce yazi yazmaya yonelik metaforik algilari ile

cinsiyet ve sinif degiskenleri arasinda anlamli bir fark var midir?

h) ilkdgretim dgrencilerinin Ingilizce dgretmenine yonelik metaforik algilar ile

cinsiyet ve sinif degiskenleri arasinda anlamli bir fark var midir?
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Ogrencilerin Ingilizce dersine, Ingilizce konusmaya, Ingilizce yaz1 yazmaya
ve Ingilizce 6gretmenine ydnelik metaforik algilarmi bilmenin; ilgili akademik
personele; program gelistirme uzmanlarina ve ilke c¢apinda okullarda gorev
yapmakta olan Ogretmenlere Onemli bilgiler sunacagi disiiniilmektedir. Bu
aragtirmanin amaci, ilkdgretim (4. 5. 6. 7. ve 8. Smif) Ogrencilerinin Ingilizce
dersine, ilgili Ingilizce dersi becerilerine ve Ingilizce égretmenine yonelik metaforik

algilarin1 belirlemektir.



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Giiniimiizde Ingilizce 6grenmenin gereklilik oldugu yadsinamaz bir gercektir.
Ancak Tiirkiye’nin Ingilizce egitimindeki yerinin diger iilkeler ile kiyaslandiginda
geride oldugu Ingilizce Yeterlilik Indeksinde de goriilmiistiir. ilkdgretim dgrencileri
ise MEB tarafindan yaymlanan programlarda ingilizce egitimini ilkokul 2.smiftan
itibaren almaya baslamaktadirlar (MEB, 2013). Ogrencilerin Ingilizce dersine,
Ingilizce kitaplar okumaya, Ingilizce konusmaya, Ingilizce sarkilar dinlemeye,
Ingilizce yazilar yazmaya ve Ingilizce &gretmenine yonelik metaforik algilarmi
bilmek; onlarin Ingilizce &grenme siiregleri hakkinda arastirmacilara fikir

saglayacaktir.
1.4. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,;

1) 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, 4. 5. 6. 7. 8. sinifta ve Afyonkarahisar ilinde

ogrenim gormekte olan 1094 6grenci ile sinirlidir.
2) Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lgme aracindaki ag¢ik uglu sorular ile sinirhidir.

3) Ilkdgretim &grencilerinin Ingilizce dersine ve Ingilizce &gretmenine yonelik

metaforik algilari ile sinirlidir.

4) Arastirmada 1094 adet anket toplanilmasina ragmen Ogrencilerin yas grubuna
bagli oldugu diisiiniilerek metafor olarak kabul edilebilecek kavramlar tiretemedikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin cevaplarinda sadece metafor olusturan kavramlar

degerlendirmeye alinmistir.
1.5. SAYILTILAR
Bu arastirmada;

1) Arastirmaya katilan 6grenciler; 6lgme aracindaki sorulara objektif olarak cevap

vermis ve gercek fikirlerini belirtmistir.

2) Kullanilan arastirma yontemleri; bu ¢calismanin konusuna, amacina ve problemin

¢cOziimiine uygundur.



3) Elde edilen bulgular; &grencilerin Ingilizce dersine ve Ingilizce 6gretmenine

yonelik metaforik algilarini ortaya koymaktadir.

4) Arastirmaya katilan Ogrencilerin Ingilizce dersine ve Ingilizce 6gretmenine
yonelik belirli kavramlar olusturduklari, Ingilizce yazi yazdiklari ve Ingilizce

konustuklar varsayilmaistir.
2. TANIMLAR

Metafor: “Metafor” kelimesi; Yunanca degisim anlamima gelen
“metapherein—meta” ve tagimak anlamma gelen “pherein” kelimelerinden
olusmustur. “Hayal” tanimi adi altinda yeni ve eskinin bilingli uyarlanmasidir

(Levine, 2005).

Metaforik Algi: Biligsel dilbilim bakis agisi ile bir kavrami bagka bir kavram

ile algilamak anlamina gelmektedir (Kdvecses, 2010).

ingilizce: Hint-Avrupa dil ailesinden, Ingiltere'de, biraz farkli bicimiyle
Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya ve Ingiliz uygarligin1 benimsemis
olan iilkelerde kullanilan dildir. Ingiliz Ingilizcesi ve Amerikan Ingilizcesi bilinen

ornekleridir (TDK, 2017).



BiRINCi BOLUM
DIiL EDINIMINE GENEL BiR BAKIS

1. DUNYADA iNGILiZCE

Diinya kiiresel bir kasaba gibi birbirine yaklastika, Ingilizcenin bu
kiigiilmeyen kiiresel toplumdaki rolii gittikge énemli hale gelmektedir. Ingilizce
uluslararasi is diinyasinin kullandigi, ulasim ve medya sektorlerini kontrol eden ve
diinyanin ilk ger¢cek anlamda uluslararasi dili olma haline gelmistir (Ashworth, 1991;
Akt. Kim, 2002). Cagimizda bilgi siirekli artan bir hizda gonderilmekte ve
alinmaktadir. Teknolojik ilerleme i¢in ulusal ve uluslararasi anlamda yarisan talepleri
karsilamak isteyen hiikiimetler, endiistriler ve sirketler o teknolojilerin anlasilmasini
saglamak icin uluslararasi bir dile sahip olma ihtiyact duymuslardir. Bu ihtiyaci da
giiniimiizde Ingilizce karsilamaktadir (Hasman, 2004). 21.yiizyilda en az bir yabanci
dil bilmenin 6nemi tartisilamaz bir gercektir. Giiniimiizde bilgisayar, telefon, tablet
kullanarak biitiin diinya ile baglant1 halinde olmak; yasamin her alaninda Ingilizce

kullanmay1 gerektirmektedir.

Yirminci yiizyiln sonlarina gelindiginde, Ingilizce ¢oktan orijinal bir
“lingua franca” yani anadili veya ikinci dili Ingilizce olmayan insanlarin birbirleriyle
anlagmak i¢in kullandiklar1 kiiresel bir dil haline gelmisti. Latincenin Orta Cag’da
zamanin uluslararasi iletisim dili olmas1 gibi (en azindan Roma Imparatorlugu’nda),
Ingilizce de ortak etkilesimlerde genis bir sekilde kullanilmaktadir. Ingilizce aym
zamanda diinyadaki bir¢ok insanin anadilidir. Fakat bu insanlar, Ingilizceyi ikinci
veya 1Ugciincii dil olarak uluslararasi iletisim amaciyla konusan insanlar ile
kiyaslandiginsa sayica azdir (Harmer, 2007b). Anadilleri Ingilizce olan bu insanlarin
Ingilizcenin diinya dili olmasma yonelik karisik hisleri vardir. Konustuklar: dilin
diinyada yayginca kullanilmasi onlar i¢in gurur kaynagi olsa da diger iilkelerden
insanlarin bu dili kendi amaglarina uyacak sekilde degistirmesi, gurur ile endisenin
karismasina neden olmaktadir. Ayni sekilde Ingilizceyi anadil olarak kullanmayan
insanlarm da bu dilin kullanimmna yoénelik karisik hisleri olabilir. Ingilizce
ogrenmenin insanlari diinyadaki farkli insanlarla diger dillerden fazla iletisim

kurmaya yoneltmesi kagimlmaz olsa da Ingilizceyi o6grenmek fazlaca caba



gerektirmektedir. Bu cabanin iistesinden gelindiginde bu basar1 ile gurur duyan

Ingilizce Ogrenen insanlarm; iletisim giiciinii kullanmanm tadim ¢ikardigmni da

sOylenebilir. Fakat yine anadili Ingilizce olan insanlarin anadili Ingilizce olmayan

insanlara gore sahip oldugu avantajlardan rahatsizlik duyulmasi s6z konusu olabilir.

Bu hisler dogaldir ve global dil olarak ortaya ¢ikan herhangi bir dil i¢in de gegerlidir
(Crystal, 2003).

Harmer (2007b)’a gore Ingilizcenin diinyada bdyle bir basariya sahip

olmasinin bazi nedenleri vardir. Bu sebepler asagida maddeler halinde verilmistir:

Somiirge Tarihi: Koyliller Ingiltere’den Amerika’nin  Massachusetts
eyaletine 1620’de go¢ ettiklerinde sadece dini inanglarmi degil oncii
ruhlarini, sdémiirgelesme isteklerini ve dillerini de getirdiler. Ingilizce o
zamanlardan beri diinyanin baskin ekonomik politik giiciine sahip iilkelerin
anadili haline geldi. Aym sekilde ingiltere, Avusturalya ve Hindistan’a ayak

bastiginda Ingilizce artan bir sekilde birlestirici/ baskin kontrol araci oldu.

Ekonomi: Askeri giicler Ingilizcenin yayilisii baslatmis olabilir, ancak
gliniimiizde de goriildiigli sekilde yasamasi ve biiyiimesi ekonomik giic ile
olmustur. Ingilizcenin biiyiimesinin temel sebebi ABD’nin diinyanin
ekonomik giicii haline gelmesidir. Bu nedenle ekonomik alanda ilerlemek
isteyen iilkeler uluslararasi is dili haline gelen Ingilizceyi 6grenmek

durumunda kalmislardir.

Bilgi Alsverisi: Giliniimiizde akademik c¢aligmalarin biiyilk bir boliimii
Ingilizce yazilmaktadir. Ingilizce ¢ogunlukla konferanslarm ortak dilidir.
Birgok dergi makaleleri zoolojiden astrofizige Ingilizce dilinde
yayimlanmaktadir. Bunun yaninda internetin kdklerinin ABD’de ortaya
¢ikmasi, Ingilizcenin internette yaygin bir sekilde kullanilmasmi da

saglamistir.

Seyahat:  Diinyadaki  seyahat ve  turizm  Ingilizce  dilinde
gerceklestirilmektedir. Ayn1 sekilde diinyadaki bircok havaalaninda isaretler,

uyarilar kendi dillerinin yaninda Ingilizce yazmaktadir. Simdiye kadar
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Ingilizce; hava trafik kontroliinde, deniz seyahati iletisiminde yaygin olarak

kullanilmaktadir.

e Popiiler Kiiltiir: Bati1 diinyasinda ingilizce popiiler kiiltiirde baskin dildir.
Ingilizce pop miizik diinyaca dinlenmektedir. Ayni sekilde diinyadaki
televizyon ve film izleyicileri altyazilar1 Ingilizce gérmektedir. Ek olarak,
ABD, Ingiltere, Kanada ve Avustralya kendi kiiltiirlerini deniz asir1 iilkelerde
tanitmaktadir ve insanlar1 kendi tilkelerinde egitim almalar1 konusunda tesvik

etmektedirler.

Giiniimiizde ise Ingilizce anadil olmaktan ¢ok ortak iletisim dili haline gelmistir.
Yetkin bir sekilde Ingilizce konusanlarin ¢ogu Ingilizceyi anadil olarak kullanmaktan
¢ok yabanci dil olarak kullanmaktadir. Bu durumda ingilizceyi konusan herkese ait
olan ve kimsenin anadili olmadigi bir dil olarak diisiiniildiiglinii sdylenebilir.
Ingilizce bu haliyle ikinci bir dil (ESL) olarak degil, yabanci bir dil olarak (EFL)
ogrenilmektedir. Broughton, Brumfit, Flavell, Hill ve Pincas (2003)’a gore Ingilizce
diinyada yogunlukla okullarda Ogretilen fakat iilkelerin sosyal veya ulusal
hayatlarinda aktif bir rol oynamayan dildir. Ispanya, Brezilya ve Japonya’da resmi
iletisim ve egitim dili Ispanyolca, Portekizce ve Japoncadir. Ortalama bir vatandasin
normal hayatini siirdiirebilmesi icin Ingilizceye ihtiyac1 yoktur. Ingilizce, bir diinya
dili olarak, okullarda 6gretilir ve Ispanyolca, Portekizce veya Japoncanin bolgesel dil
farkliliklarin1 icermez. Bunun gibi yabanci dil durumlarinda; bu yiizden, ingilizce
Ogrenenlerin temel amaci yarar saglamaktir. Okullarda &gretilen modern dillerin
egitimsel bir amaci vardir. Ingilizce 6grenmeyi amag edinen bir dgrenenin mutlaka
bir amaci vardir. Bu amag ingiltere’yi ziyaret etmek istemesi, Ingilizce konusan turist
veya arkadaslar ile iletisim kurabilmesi veya Ingilizce dergi ve gazeteleri okumak
istemesi olabilir. Yabanc1 dil olarak Ingilizce dgrenenlerin, Ingilizceyi ikinci bir dil
olarak Ggrenenlere gore cogunlukla dil farkliliklar1 agisindan segenekleri vardir.
Japonya’da hem Amerikan Ingilizcesi hem Ingiliz Ingilizcesi 6gretilirken; Meksika
ve Filipinler Amerikan Ingilizcesi 6grenmeye yatkindir. Avrupa’da ise Ingiliz
Ingilizcesi dgretilirken Papua Yeni Gine’de Avustralya Ingilizcesi dgretilmektedir.
Bu durum ilgili iilkelerin ABD, Ingiltere ve Avustralya ile olan politik ve cografi

konumlarindan da kaynaklanmaktadir.
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2. TURKIYE’DE iNGILIiZCE

Bugiin Tiirkiye’de “yabanci dil 6gretimi” denince, Bat1 dillerinden dncelikle
Ingilizce, Almanca, Fransizca, Ispanyolca ve Arapga dillerinin dgretimi
anlasilmaktadir. Dil 6gretimi ise iiniversitelerde, Milli Egitim Bakanligi’na bagh
resmi ve Ozel okullarda, derneklerde, kamu ya da 6zel kuruluglarin agtign dil
kurslarinda, 06zel Ogretmenlerle veya bireylerin kendi kendilerine yaptiklar
caligmalarla (radyo, televizyon yayinlari izlenerek; gorsel, isitsel araglar, internet,
akilli telefon uygulamalar1 ile) yapilmaktadir. Bu kurumlarda yiiriitiilen 6gretim,
kullanilan yontem ve teknikler Bati {ilkelerinde gelistirilenlerin iyi ya da kotii bir
benzeridir (Demircan, 1988). Ancak bu ydntem ve teknikler; Ogretmenlerin
yeterlilikleri, 6grenen Ozellikleri, arag-gerec eksikligi, ortamim uygun olmamasi,
kullanilan materyaller ve dil 6gretimine yonelik 6gretim programi gibi nedenlerle

etkili olarak ger¢eklestirilememektedir.

1997-98 egitim Ogretim yilinda zorunlu temel egitimin 5 yildan 8 yila
cikarilmas: Tiirk Egitim Sisteminde koklii degisikliklere neden olmustur. Anadolu
Liseleri, reform Oncesi 5 yillik ilkogretim sonrasi sinavla girilebilen ve hazirlik dahil
ortaokul ve lise dgretim programlarinin uygulandigi 7 yillik egitim kurumlar iken,
reform sonrasi yabanci dil hazirlik sinifi ve lise 6gretim programlarinin yiirttiildiigii
4 wyillik egitim kurumlar1 olarak yeniden diizenlenmistir. Reform Oncesinde
ilkogretimin ardindan baglanan hazirlik siniflarinda, haftada 24 saat yabanci dil
ogretimi yapilmakta ve yabanct dil 6gretimi kesintisiz 7 yil siirdiiriilmekteydi. Bu
sekilde bir 6grenci 7 yillik egitimi siiresince 756 saat yabanci dil dersi (Ingilizce)
gérmekteydi. Reform sonrasi 6gretimin 7 yildan 4 yila indirilmesi 6zellikle ingilizce
egitimini etkilemistir. Bu kapsamda 6. 7. 8. smiflar ilkogretim kapsamina alinarak
l.yabanci dil (ingilizce) 4. siniftan itibaren zorunlu ders kapsamma alinmustir.
Reform ile birlikte bir 6grencinin; ortadgretime baslayana dek, 4.siniftan 8.sinifa
kadar 576 saat Ingilizce dersi gormesi kararlastirildi. Bu sekilde reform oncesi
sisteme gore bir Ogrencinin 180 saatlik bir kaybinin olacagi sdylenebilir. Aym
sekilde hazirlik sinifi 6.sin1f (11 yas) oncesinden, 9.smif (15 yas) dncesine kaydirildi.
Dil 6gretiminin erken yasta edinilmesini gerektigi fikri diigiiniiliirse bu uygulamanin

yanls oldugu fikrine rahatlikla varilabilir. Reform 6ncesinde bir 6grenci Ingilizce
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dersini ilk defa Anadolu Liselerinin hazirlik siniflarina goriiyor ve kesintisiz 7 yil
boyunca bu 6grenimi siirdiirebiliyordu. Reform ile bu siireklilik bozulmustur. Ayni
sekilde lisede okuyan Ogrencilerin gittik¢e iiniversite sinavina odaklanmasi,
Ingilizcenin sadece yabanci dil alanindan {iniversite sinavina gireceklerin disinda
Ogrenci secme sinavinda yer almamasi sonucu Ogrencilerin hazirlik sinifina ve
ilerleyen smiflardaki Ingilizce egitimine 6nem vermemeleri ile sonuglanabilir
(Cetintas ve Geng, 2001). Ulkemizde sekiz yillik temel egitim programlarmin
uygulanmastyla birlikte, ilkogretimin 4. ve 5. smiflarinda yabanci dil (Almanca,
Ingilizce, Fransizca) dgretimi de baslatilmistir. MEB tarafindan yabanci dil dersi igin
programlar gelistirilmis ve O0gretim materyalleri hazirlanmigtir. Yine MEB Ekim
1997 tarih ve 2481 sayili Tebligler Dergisinde, yabanci dil 6gretimine 4. ve 5.
siniflarda baglamanin gerekgeleri, dersin genel ve 6zel amaglari, igerikleri, yontem ve
teknikleri yayinlanmistir. Tiim bu olumlu gelismelere karsin, dersin okullarda
uygulanmasinda pek ¢ok problemle karsilagilmakta ve ilkdgretimde yabanci dil dersi,

ne yazik ki istenen diizeye getirilememektedir (Durufaka ve Durukafa, 2000).

[Ikdgretim birinci yabanci dil Ingilizce dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar) 6gretim
programi nicelik (derste ulasilan dil diizeyi) ve nitelik (derste edinilen bilgi ve
beceriler) acisindan incelendiginde; nicelik acisindan Ingilizce dersi ilkdgretim
okullar1 haftalik ders cizelgesine gore birinci yabanci dil 4. ve 5. siniflarda haftada
licer saat; 6., 7. ve 8. siiflarda ise haftada dorder saat okutulmaktadir. Nitelik ise
ogrencilere bu derste kazandirilan bilgi ve becerilerle ol¢iilmektedir. Beceriler,
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi’nda yer alan dil becerileri lcekleri
(A1, A2, Bl1, B2, Cl, C2) ile degerlendirilmektedir. Dinleme, Okuma,
Uretimsel/Etkili konusma, Iletisimsel/Karsilikli konusma ve Yazma olmak iizere bes,
ayrt dil becerisi 6lgegi bulunmaktadir. [lkdgretim Ingilizce dersi &gretim
programinda, bu 6l¢ekler temel alinarak 6grencilere kazandirilacak beceriler siniflara
gore listelemistir. Yabanci dil ogretimindeki uygulamalara bakildiginda;
ilkogretimde baglayan yabanci dil derslerinin ortadgretimde siireklilik ilkesi ile
devam etmedigini, derslerin baslangig, seviyesinden yeniden bagladigini ve daha

onceden edinilen bilgi ve becerilerin tekrarlandigi goriilmektedir (Cetintas, 2010).
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2013-2014 Egitim Ogretim yilindan itibaren Ilkdgretim kurumlari (ilkokullar
ve ortaokullar) Ingilizce Dersi (2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siiflar) d6gretim programi
uygulamaya konulmustur. Bu programa gore Ingilizce dersi 2. smif (6-6.5 yas) ile

baglamistir (MEB, 2013).

Tablo 1: ilkﬁgretim Kurumlarn ingilizce Dersi (2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) (")gretim

Programi
Seviyelere Gore  Sinif- Odaklanan Beceri Temel
Haftalhk Ders Yas Aktiviteler/
Saatleri Stratejiler
1 2 (6-6.5) Dinleme ve Konusma Tiim Fiziksel
Al - Tepki Yontemi,
Haftahk 2 Saat 5 (775 Dinleme ve Konusma Resim ve Elisi,
Cok Sinirlt Okuma ve Drama
Yazma
4 (8-8.5) Dinleme ve Konusma
Cok Sinirlt Okuma ve
Yazma
2 5(9-9.5) Dinleme ve Konusma Drama ve Rol
Al Sinirli Okuma Canlandirma
Haftalik 4 Saat Cok Sinirli Yazma
6 (10- Dinleme ve Konusma
10.5) Sinirli Okuma
Cok Sinirli Yazma
3 7(11- Temel: Dinleme ve Icerik Temelli
A2 11.5) Konusma Ogretim

Ikincil: Okuma ve Yazma
8 (12- Temel: Dinleme ve
12.5) Konusma

Ikincil: Okuma ve Yazma

Haftahk 4 Saat

Kaynak: MEB, Ilkogretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2013.

Tablo 1°de goriildiigii iizere 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda uygulamaya
konulan ve 2017 yilma kadar vyiiriirliikte kalan ilkdgretim Ingilizce 6gretim programi
yabanci dil egitimine birgok agidan yenilikler getirmektedir. Ingilizce egitiminin
2.sinifta baslamasi diinyada kabul goren dil ediniminde kritik donem hipotezi ile
uyusmaktadir. Kritik donem hipotezine gore erken yaslarda ikinci yabanci dil egitimi
goren bireylerin, ergenlik donemlerinde ikinci yabanci dil egitimi gdren bireylere
gore ilgili yabanci dilde daha yiiksek yeterlilik seviyesine ulasacagi kabul
edilmektedir (Johnson ve Newport, 1989). Bunun yaninda programda 2. 3. ve 4.

siniflarda ana hedef oyun ve sarkilarla dinleme ve konusmanin gelistirilmesidir.
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Cameron (2011)’a gore ¢ocuklar i¢in konusma dili gocugun ilk karsilastigi, anladigi,
pratik yaptigi ve Ogrendigi dildir. Dolayisiyla, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler sozciik diizeyini ge¢memelidir (Ornek: Cocuklar

13

kedi resminin altina “cat” yazarlar). Buna ek olarak, smirli olarak belirtilmis,
becerilerde 25 sozclige kadar okuma ve yazma etkinlikleri yapilabilir ki 5. ve 6.
smiflarda okuma etkinlikleri climle diizeyine ¢ikmakta, 7 ve 8. smiflardaki yasca
biiyiik 6grenciler okuma-yazma etkinliklerine ait temel bilgileri edindiklerinden
okuma ve yazmayi dil 6greniminin 6énemli bir pargasi olarak kullanabilirler (MEB,
2013). Tablo 1’de goriilen dgretim programina ait dil yeterlilikleri, sinif, beceri ve
aktivite tablosu 2017 yilinda tekrardan diizenlenen ingilizce dgretim programinda da

cogunlukla ayn1 sekilde kabul edilmistir (MEB, 2017).

British Council ile Tiirtkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi’nin
(TEPAV), Subat-Temmuz 2013 doéneminde Ankara, Antalya, Balikesir, Diyarbakir,
Erzurum, Gaziantep, Istanbul, Izmir, Kayseri, Malatya, Samsun, Trabzon ve bu
illerin ¢evresinde (100 km sinir1 iginde) yer alan 48 okuldaki 4. ve 12. smif
araligindaki 6rneklemde 80 Ingilizce dersini gdzlemlemistir. Rapora gére ingilizce
ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu (%80) etkin dil dersleri vermek i¢in gereken
niteliklere ve dil becerilerine sahiptir ve dolayisiyla Tiirkiye’deki 6grenci niifusunun
biiyiik bir boliimii liseden en az orta diizeyde Ingilizce dinleme, konusma, okuma ve
yazma yeterliligi ile mezun olmaktadir. Ancak; Ogretmenlerin potansiyeline ve
olumlu smif ortamina karsin, Tiirkiye genelindeki 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin
(%90+) Ingilizce yeterlilik diizeyi, 1000 saatten fazla ingilizce dersinden sonra bile
temel diizeyde kalmaktadir. Bu gerceklere neden olan faktorlerin cesitli sebepleri
vardir. Ilk olarak Ingilizce 6gretmenleri mesleki yeterlilik ve dil yeterliligine sahip
olsalar da Ingilizcenin okullarda bir iletisim dili degil; tarih, cografya gibi herhangi
bir ders olarak 6gretildigi gézlemlenmistir. Bu gramer tabanli ezberci yaklagim, Tiirk
ogrencilerin uzun yillar Ingilizce 6grenmelerine karsin Ingilizceyi konusup
anlamakta basarisiz olmalarmna neden olmaktadir. Ikinci olarak, gdzlemlenen biitiin
siniflarda Ingilizce dersinde dgrenciler bilgiye dayali soru-cevap ydntemiyle egitim
almaktadirlar. Ders kitabindaki yazili aligtirmalarin cevaplanmasi, gramer tabanli bir
testin ¢oziilmesi Ingilizce dersinde karsilasilan etkinliklerdendir. Bu etkinlikler,
4.siniftan itibaren yabanci dil egitim ve 6grenim siirecini yonlendirmektedir. Sonug
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olarak Ogrenciler Ingilizce iletisim kurmayir ve dile islevsellik kazandirmayi
ogrenememektedirler. Uciincii olarak, gozlemlenen smiflarin tamamma yakini
ogrencilerin ikiger siralarda oturdugu bir yapidadir. Ancak, dgretmenler bu oturma
diizenini Ogrencileri giinliikk smif i¢i aktiviteler kapsaminda bagimsiz, iletisim
kurmaya yonelik dil uygulamalar1 yapmalar1 amaciyla ¢iftler ya da gruplar halinde
ayirmak ic¢in kullanmakta basarisiz olmaktadirlar. Dordiincii olarak, resmi ders
kitaplar1 ve Ogretim programi Ogrencilerin degiskenlik gdsteren diizeylerini ve
ihtiyaclarimi dikkate almamaktadir. Bu durum 6zellikle 6.siniftan sonra dgrencilerin
Ingilizce dersine ilgilerini kaybetmesi ile sonuglanmaktadir. Ogrenciler derste
“bulunmakta”, ders kitabindaki aligtirmalar1 yapmakta ancak ileriye doniik bir dil
edinimi gerceklestirememektedirler. Besinci olarak, dgretmenler ilgili dilin 6gretimi
konusunda s6z sahibi olmadiklarini diisiinmektedirler. Ilgili kisiler ve dgretmenler ile
yapilan gériismeler mevcut miifettislerin Ingilizce 6gretiminde uzman olmadiklarin,
genellikle Ingilizce konusamadiklarini ve okul ziyaretleri sirasinda &gretmenlere
tavsiye veya destek saglamadiklarini/ saglayamadiklarini ortaya cikarmistir. Son
olarak; Ogrenciler, smiflar ilerledikce ayni programin tekrarlanmasinin ve
ogretmenlerin de bu programi takip etmek zorunda olmalarimin bir sonucu olarak
kendi Ingilizce diizeylerini simiflar ilerlese de ayn1 veya diisiik olarak gérmektedirler
(British Council ve TEPAV, 2013). Goriildigi iizere 6gretim programlarinda g¢esitli
giincellemelere ragmen yabanci dil egitimi konusunda istenen diizeye
ulagilamamigtir. Anlatilan sebeplerle 6grenciler bir yabanci dili igsellestiremeden

yliksekogretime kadar gelmektedirler.

MEB ise 2017-2018 Egitim-Ogretim yilindan itibaren Ingilizce ilkokul (2. 3.
4. Siniflar), Ortaokul (5. 6. 7. 8. Smiflar) ve Ortadgretim 6gretim programlarini
giincelleyerek uygulamaya koymustur. Buna gore ilgili kurumlardaki Ingilizce

dersinin haftalik ders saatleri de degismistir.
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Tablo 2: 2012-2013 ve 2017-2018 Egitim-Ogretim Yih ilkokul ve Ortaokul Ingilizce
Haftalhk Ders Saatleri

2.Smif 3.Smf 4.Smmf S5.Smf 6.Smf 7.Smif 8.Sumf

Ingilizce 2saat 2saat 2saat 4saat 4saat 4saat 4 saat
Dersi (MEB,
2012)

Ingilizce 2saat 2saat 2saat 3saat 3saat 4saat 4 saat
Dersi (MEB,
2017)

Kaynak: MEB, Ilkogretim Ingilizce Dersi Haftalik Ders Saatleri, 2012 ve
2017.

Tablo 2’de 2012-2013 Egitim-Ogretim yilindan 2017 yilma kadar
uygulanmakta olan ilkokul ve ortaokul Ingilizce haftalik ders saatleri verilmistir
(MEB, 2012). Tablo 2’de goriildiigii iizere 2. 3. 4. simflar haftada 2 saat ingilizce
dersi alirken, 5. 6. 7. 8. siniflar haftada 4 saat Ingilizce dersi almaktadir. Tablo 2’de
2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda uygulanacak olan ilkokul ve ortaokul Ingilizce
haftalik ders saatleri de verilmistir (MEB, 2017). Buna gore; 5. ve 6. sinif haftalik
ders saatleri azaltilarak 3’er saat olmustur. Diger siniflarda ise herhangi bir degisiklik

olmamustir.

2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda giincellenen Ingilizce ilkokul (2. 3. 4.
Siniflar), Ortaokul (5. 6. 7. 8. Siniflar) 6gretim programu iizerinde biiyiik caplt bir
degisiklik yasanmazken, ortadgretim (9. 10. 11. 12.Sin1f) Ingilizce dgretim programi
giiniimiiz ihtiyaclarina gore giincellenmistir. Ingilizce 6gretim programimin hem
ilkokul-ortaokul seviyesinde hem de ortadgretim diizeyinde revize edilmesi, iilkedeki
Ingilizce egitimi acisindan olumlu bir gelismedir. Ancak ilgili giincellemelerin hem
ogrenciler hem de 6gretmenler tarafindan igsellestirilerek programda yazildigi gibi

uygulanmasinin zaman alacagi diisiiniilmektedir.

3. COCUKLARIN YABANCI DiL OGRENIMIi

Cocuklukta yabanci dil 6grenimi, yetigkin yabanci dil 6greniminden hem
farkliliklar hem de benzerlikler tasir. Bu nedenle c¢ocuklarla c¢alisan dil
ogretmenlerinin bu benzerlik ve farkliliklar1 anlayabilmesi 6nem tagimaktadir. Diinya

capinda farkli iilkelerin, ¢ocuklara ingilizce 6gretimini, dil dgretim programlarina
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daha diisiik yaslarda; 6zellikle ilkokul 6ncesi ve ilkokulda baslattig1 goriilmektedir.
“Cocukluk™ sdyleminin ise tam olarak hangi yaslara denk geldigini ifade etmek gii¢
bir durumdur. Farkli toplumlarda “cocukluk™ kavraminin farkl kiiltiirel karsiliklar
vardir. Genel olarak, ¢ocuklar okul Oncesi egitime 3 yas civart baslamaktadirlar.
Ilkokul ¢ag1 ise 5-7 yas civarinda devam etmektedir. ilkokul, 11-12 yas civarinda
sona erer (Bazi iilkelerde 13-14 yas da olabilir). 13 yastan itibaren ise ¢ocuk, geng

ergen olarak adlandirilmaktadir (Pinter, 2011). Bu durum Tablo 3’de belirtilmistir.

Tablo 3 : U¢ Farkh Yas Grubundaki Cocuklar

Egitim Yas Yeterlilik

Okul Oncesi 3-5 -Resmi Olmayan Ogrenme Tecriibeleri
-Okuma-Yazma Becerisi Eksikligi
-Okula Hazir Olma Konusunda
Cocuklar Arasi Biiytik Farklar

Tlkokul Yillar: 6-12 -Ilkokul Ogreniminin Baslamasi
-Ilkokul ve Ortaokul Ayrimin
Baslamasi
Geng Ergenlik 13+ -Ortadgretime Baglama Yasinin
Gelmesi

Kaynak: Children Learning Second Languages, Pinter, 2011.

Ulkemizde ise cocuklara Ingilizce 6gretimi 2013-2014 Egitim-Ogretim
yilindan itibaren 2.smifta (6-7 yaslar) baslamaktadir. Diinyada ise yabanci dil
egitiminin erken yaslarda baslamasi gerektigi genel anlamda kabul gérmektedir.
Erken yasta baslayan dil egitiminin, o yaslarda ¢ocukta bulunan diisiinmeye yonelik
kivraklik ve esnekligi, dinleme yetisini ve hassasiyetini gelistirdigi bilinmektedir.
Ayn1i zamanda bu durum anadil edinimine de katki saglar. Cocuk, insanlarla daha
kolay iletisim kurmay1 6grenir. Yabanci dil olgusu, ¢ocugun zihnini diger kiiltiirlere
acar ve ¢ocuga diger lilkelerdeki insanlar1 anlama ve degerlendirmede yardimei olur.
Yapilan aragtirmalara gore; ebeveynleri farkli dillere ve kiiltlirlere sahip olan 3
yasindan kiigiik ¢ocuklar, yabanci bir dile maruz kaldiklarinda ti¢ ay gibi kisa bir
stirede o dili konusan insanlara yakin bir aksan ile konusabilmektedirler. Bu durum
onlarin anadil gibi ikinci bir dile maruz kalmalarindan kaynaklanmaktadir. Ancak 7
yasindan sonra ¢ocuklarin dil ediniminin yavasladigini, vurgular1 kullanmakta zorluk

cektigini, 11 yasindakilerin yil sonunda hala aksanlarinin yerlesmemis oldugunu ve
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dil 6gretiminde zorlandiklarin1 bildirmektedir. Bir baska deyisle, okul dncesindeki
cocuklarin zihinsel esnekliginden ve duyugsal organlarinin uyarlanabilirliginden
dolay1 dil 6grenimi daha dogal ve kolay olmaktadir (Ansin, 2006). Kritik Yas
Varsayimi Hipotezi, ¢ocuklarin ergenlige baslamadan 6nce ikinci bir dili etkili olarak
daha iyi 6grenebilmesi demektir. Clinkii bu yaslardaki ¢ocuklarin beyinleri, anadil
ediniminin eslik ettigi mekanizmalar1 hala kullanabilmektedir. Bu goriise gore yas
olarak biiyiikk 6grenenler bu asamadan sonra dili daha farkli 6greneceklerdir. Hatta
hi¢cbir zaman, Ozellikle aksan olarak, o dili anadil olarak kullananlar kadarki

yetkinlige ulasamayacaklaridir (Cameron, 2011).

Yabanci dil ediniminin egitimdeki siniflara gore; Tablo 14°deki yas araligina
benzer bir sekilde, gruplandirabiliriz. Sarigoz (2012)’e gore bu gruplar, okul 6ncesi
grubu, 1-4. Smuf ilkokul grubu, 5-8. Siif ergenlige giris ortaokul yillarina ait grup
seklindedir.

e OKkul Oncesi Grubu Ozellikleri: Bu grup, okul 6ncesi egitime veya gocuk

giindiiz bakimevine devam eden gruptan olusmaktadir. Bu donemdeki
cocuklarin okumasi ve yazmasi yoktur. Bu okullardaki smiflarin farkl
tasarimlar1 vardir. Yerler hali-minder kaplidir. Siniflar ¢ocuklar i¢in bir oyun
odasidir. Baz1 siniflarin bireysel ¢alisma, esli calisma ve grup caligmasi igin
uygun olan hareketli sandalye ve masalar1 vardir. Her iki ¢esit de oyun,
boyama, el becerileri sanatlar1 ve diger aktiviteler i¢in uygundur. Raflarda
renkli resimler ve cocuklarin yaptigt el becerilerini sergilenen cesitli
nesnelerle doludur. Ogrencilerin galismalar1 duvarlarda sergilenir. Bu yastaki
cocuklara uygun materyaller, resimler, resimli hikayeler, renkli aktiviteler,
kes-yapistir caligmalari, bireysel yapistirilan ¢ikartmali hikayeler, kuklalar,
resimle kelime sozliikleri, siralama gorevleri, yap-bozlar, tahmin etme oyunu
iceren resimli hikayeler ve ¢ocuklarin yapmaktan hoslandig1 diger aktiviteler
olarak siralanabilir. Bu materyallerin higbiri yazili kelimeler igermemektedir.
Aynt  zamanda bu yastaki cocuklar Ogretmenin yakin ilgisini
gerektirmektedir. Ornegin, boyama aktivitesi esnasinda &gretmen bazi
kelimeler 6gretebilir ve iletisim imkan1 yaratabilir. Dikkat siiresi 5-10 dakika

arasindadir. Buna gore kati bir 6gretim program takip etmek dogru degildir.
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Hizli 6gretim tavsiye edilmemektedir ve cocuklar etkinligi sevdiklerinde
tekrar iyi bir 6gretim yoludur. Bu donemdeki ¢ocuklarda dinleme becerisi
smifta siklikla kullanilan bir beceridir. Dinleme ile edinilen dil yeterliligi,
cocuklarin  ¢abasiz  Ogrenmeleri ve  konusmayr  sevmeleri ile
pekistirilmektedir. 5-7 yas araliindaki cocuklar, aktivite planlayabilir,
mantiksal c¢ikarim yapabilir ve hayallerinde canlandirma becerilerinde
ustadir. Bilingli olarak fark etmeden dili 6grenebilirler.

e 1. ve 4. Simf Ozellikleri: Bu grup, alfabeyi &grenerek, okuma ve yazma

becerilerini gelistirerek okul ¢agina baslamaktadir. Bu asamadaki aktiviteler
cocuklara yonelik arkadasca aktiviteler olmalidir. gelistirdikleri dil sinirli olsa
da bu asamadaki cocuklarin dil 6grenme kapasiteleri azimsanmamalidir.
Ogrenime yonelik biitiinsel yaklagimlaridan &tiirii, dil 6grenmeye yonelik
dilbilgisine ait girdileri analiz edememektedirler. Ancak, aktiviteler dogru bir
sekilde uyarlanirsa ve eglence-oyun temalr aktiviteler uygulanirsa, bu agama
yabanci dil 6grenimi icin avantajli bir asamadir. Ogrenenler bu simiflarda, iist-
biligsel becerileri okulun ilk yilinda kazanirlar. 8-10 yas araligindaki ¢ocuklar
temel kavramlarint sekillendirirken, diinyaya yonelik bir goriis de
olustururlar. Bu asamadaki ¢ocuklar esli calismalar yapabilirler ve baskalari
tarafindan 6gretimde bulunabilirler. Bunun yaninda, genelleme ve
sistemlestirme de yapabilirler. Bu yas araligindaki ¢ocuklara verilebilecek
gorevler, cogunlukla sozsel, eglenceli olmasmin yaninda yonetilebilir de
olmalidir. Bu asama; okul Oncesi asama ile 5-8. Smif arasinda gecis
asamasidir. Bu nedenle bu asamada hem yeterli olgunluga ulagsmamis
cocuklar i¢in hem de daha yetkin ¢ocuklar icin dil aktiviteleri
gerceklestirilmelidir.

o 5-8. Sumf Ozellikleri: Bu grup ortadgretimden 6nce son geng Ofrenen

grubudur. Yas aralig1 konusunda ise en karisik gruptur. Bilissel ve iist bilissel
beceriler kullanmay1 gerektiren karmasik derslerin oldugu ergenligin
egitimdeki ilk yarisini igerir. Dikkat araligi daha genistir. Anadil etkili bir
sekilde kullanilmaktadir. Kendilerinden daha biiyiik insanlar1 anlayabilecek
bir diinya goriigleri vardir. Yabanci dil 6grenme ile ilgili olarak ise, sosyal ve

aktivitelerde yer almaya istekli olduklari i¢in avantajlidirlar. Biitiin konusma
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aktiviteleri rahatlikla gerceklestirilebilir. Clinkii kendilerine ait diisiinceleri
ve diinya goriisleri vardir. Istekli bir sekilde tartisma baslatabilirler. Belirli bir
seviyeye kadar gercek iletisime izin veren gelistirici dil sayesinde dilbilgisi
egitimi bu smiflarda miimkiindiir. Cinsiyet farkliliklarint veya hoslanip
hoslanmadig: aktiviteleri anlatan okuma parcalari, devam eden bircok ilgili
aktivite ile gergeklestirilebilir. Kelime 6grenimi, uzun donem hatirlama ve
geri ¢agirma i¢in siirekli tekrar edilmelidir. Gelismekte olan ara dil ve kisisel
karakteristikler, beyin firtinast ve temali yazma miimkiin ve {iretici aktiviteler
haline gelir. Kisaca bu donem, yabanci dil 6grenimi ve yogun bir yabanc dil
O0grenimine maruz kalma ve iletisimsel 6grenim becerilerinin gelismesi

acisindan dil kullanim ile ilgili olarak kritik bir donemdir.

Harmer (2007a) ve Juhana (2014) ise ¢cocuklarin 9-10 yaslarina gelene kadar

diger biiylik ¢ocuklardan ve ergenlerden farkli olarak yabanci dil 6greniminde

asagidaki 6zelliklere sahip olduklarini belirtmistir:

1.

2.

3.

4.

Cocuklar; bireysel kelimeleri anlamasalar bile, anlama yonelik cevap
verebilirler. Ayn1 zamanda c¢ocuklar aktif olarak tecriibelerinden yola ¢ikarak
ogrenilenlere yonelik bir anlam edinebilirler. Uygulamali aktivitelerden,
yaparak yasayarak gerceklesen 6grenmelerden mutlu olurlar.

Cocuklarin yabancit dil 0Ogrenimi; direk olarak degil dolayli olarak
gerceklestir. Yani; 0gretilen 6zel bir konuya yonelik degil, her yonden bilgi
edinebilirler.

Cocuklar su ana odaklanarak, simdiki anlam ic¢inde &grenmelerini
gerceklestirirler. Ogretmenler bu nedenle o anda smifin  disindaki
materyallerden fayda saglamamalidir. Bunun yerine, yeni tecriibeleri dnceki
bildikleri ile iliskilendirerek 6grenmek onlar i¢in daha kolay ve yararhidir.
Ornegin, 6gretmen renkleri dgretmek istediginde, sinif igindeki bir nesnenin
rengini sorabilir.

Cocuklarin algilayislari, sadece agiklamalar1 anlayislarindan gelmez, aym
zamanda dokunduklari, etkilesimde olduklari, gordiikleri ve duyduklarindan
da Ogrenirler. Bu nedenle, iyi 6gretmenler dgrencilere ¢esitli kaynaklardan

edinilen bilgilerin olusturdugu 6grenim tecriibeleri sunmalidir. Bu yaslardaki
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10.

11.

ogrenenler, dilin sadece bir parca oldugu dil aktiviteleri ile ilgilenmelidir.
Anlamli bir gorevin lizerinde c¢alisirken dil sadece bu gorevi yiiriitecek bir
arag olmalidir.

Dilbilgisi kurallar1 gibi soyut kavramlari algilamakta zorlanirlar.

Genel olarak; 6grenmeye yonelik bir istek duyarlar ve diinyaya karsi bir
merak sergilerler. Bu nedenle 6gretmenler, ¢ocuklarin bu merak duygusuna
cevap verebilecek kum veya su ile oynama, hayvanat bahgesine gitme,
legolarla oynama gibi uygun aktiviteler kullanmalidirlar. Ayni zamanda
renkler, sayilar, meyveler, yiyecek ve igecekler, aile iiyeleri, viicut organlari,
sekiller, kiyafetler, hava, haftanin giinleri gibi bilinen nesnelerin
ogretiminden baglamak ¢ocuklar i¢in kolaylik saglayacaktir.

Cocuklar; bireysel ilgiye ve Ogretmenlerinden gelecek onaylara ihtiyaglari
vardir.

Kendileri hakkinda konugmaya diiskiindiirler ve sinifta kendi yasamlarina ve
kendi benliklerine yonelik 6grenme ortamlarini duymaktan hoslanirlar. Baska
bir deyisle, cocuklar 6grendiklerini kendi giinlilk hayatlarinda yaptiklari
aktivitelerle iligkilendirme egilimindedirler. Bu amagla 0gretmenler,
cocuklarin diinyalariyla iliskili olan materyalleri segmelidir.

Sinirh dikkat siireleri vardir. Aktiviteler yeterince mesgul edici olmadikga,
kolaylikla sikilabilirler ve yaklasik 10 dakikadan sonra ilgilerini kaybederler.
Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerin sikildigimi fark ettiginde hemen bir
sonraki aktiviteye gegebilecek kadar esnek olmalidir. Bunun yaninda sikilan
ogrencilerin ilgisi, oyunlar oynama aktiviteleri ile, izleme ve taklit aktiviteleri
ile, dinleme ve sarki sdyleme aktiviteleri ile veya fiziksel hareket ifade eden
aktiviteler ile canlandirilabilir.

Cocuklar, 6gretimleri bir biitiin olarak goriildiigiinde, 6grenmeleri anlamli,
ilging ve fonksiyonel oldugunda en iyi 6grenmeyi gerceklestirirler. Bu kurala
yonelik temel materyaller; basit hikayeler ve gercek hayat iletisim
cimleleridir. Anlamlilig1 saglayabilmek i¢in cocuklarin kendi segimlerini
yapmalarina olanak saglanmalidir. Bu se¢imleri kendi kisisel istekleriyle ve
ihtiyaclariyla iliskilendirdiklerinde bu 6grenme onlar i¢in anlamli olur.

Cocuklar, Ogrenimlerini belirli temalar ile diislindiiklerinde Ogrenirler.
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Ogretmenler, yetiskin siniflarinda oldugu gibi biitiin konular1 ayn1 anda
ogretmemelidir. Ilgili konular derslere gore boliinmelidir. Ornegin, 6gretmen
bir derste “I, You” dgretiyorsa, bir sonraki derste “He, She , It” 6gretmelidir.
12. Cocuklar en 1iyi toplulukta ve rekabet¢i olamayan bir ortamda en iyi
ogrenmeyi saglarlar. Ogretmenler ¢ocuklara dili farkli anlamlarda kullanmay1
gerektirecek, Ornegin, sosyal bir ortamda konusma gibi gorevler
vermelidirler. Bir grupta sosyal iletisimin saglanmasi i¢in dili kullanarak

cocuklar dili edinebilirler.

Bu ilkelere gore ogretmenlerin sinif igerisinde c¢ocuklarla (12 yasa kadar)

yapabilecegi aktiviteler; Shin (2007) tarafindan agagidaki sekilde listelenmistir:

o Gorseller, gercek hayat nesneleri ve hareket: Renkli gorsellerin kullanima,
oyuncaklar ve kuklalar ile yapilabilecek aktiviteler, sinifta gorsel ve gercek
hayatta kullanilan nesnelerden olusan bir bolim olusturulmasi, Bedensel
hareketin ise kosuldugu “Tiim Fiziksel Tepki” Ingilizce dgretim metodunun
kullanilmasi, Hikaye anlatma tekniginin kullanilmasi

e Ogrencileri gorseller ve nesneler olustururken ise kosma: Bir hikaye igin
farkli karakter ¢izme, kukla veya maske yapma, heykel olusturma,
ogrencilerin kendi oyuncaklarini getirerek 6zelliklerini s6zel olarak anlatmasi

e Aktiviteden aktiviteye hizh sekilde ilerleme: Ilgi cekmek icin sessiz veya
giriltili aktiviteler yapmak;  okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini siirekli degistirmek; bireysel ¢alisma, esli calisma, grup ¢aligmasi
ve biitiin sinif ¢caligmalarini ise kogmak, 6gretmen-6grenci ve d6grenci-0grenci
aktivitelerini gergeklestirmek

e Temalar yardimyla dil 6gretimi gerceklestirmek: Cocuklara yabanci dil
Ogretimini hayvanlar, arkadaslar, aile, c¢evre, vatandashik, aligveris gibi
temalar altinda toplayip ilgili derste ilgili temaya yonelik bir 6gretim
gerceklestirmek

e Hikayelerin kullamimi ve 6grencilere tamdik gelen metinlerin kullanimi:
Cocuklarmn anadilinde bir hikaye bulunmasi ve bu hikayenin Ingilizceye

cevrilmesi, her derste icerigin 6grenciler tarafindan kisisellestirilmesini izin
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verilmesi

o Ingilizce simf rutinleri olusturulmasi: Ogrencilerin tekrar etmesi icin kisa
ritimlere alkiglanarak tempo tutulmasi, derse bir sarki veya miizik ile
baslanilmasi, smif i¢i kurallarmnin Ingilizce eklenmesi

e Anadilin gerekli kullamlmasi: Zor bir ifadenin anadile c¢evrilerek

gosterilmesi, aktivitelerdeki zor kisimlarin anadil kullanilarak agiklanmasi

4. INGILiZCE OGRETIMINDE KONUSMA BECERISi

Konusma becerisi, dil becerileri arasinda dilin en énemli islevlerinden biri
olan ifade yetenegini icermektedir. Birinin Korece, Ispanyolca veya baska bir dil
bildigini ifade etmesi, o dili konusabildigi anlamina gelmektedir. Sadece okuma
becerisine sahip olarak bir dili bildigini ifade etmek gariptir. Buna karsin o dilde iyi
derecede okuma becerisine sahip olup, o dile yonelik konusma becerisini
kullanamayan kisiler de vardir. Bunun sebepleri arasinda yabanci dil dgretiminde
uzun yillar boyunca kullanilan ve dilbilgisi kurallarin1 6ne ¢ikaran “Dilbilgisi-Ceviri
Yontemi” okuyabilen ve yazabilen fakat konusulan dili anlayamayan veya
konusamayan Ogrenenler ortaya c¢ikarmistir. Ek olarak; konusma Ogretimi ve
ogrenimi gz Oniine alindiginda, “tekrar iiretilen konusma” ve “yaratici
konusma” siniflamasi yapilmaktadir. Her iki konusma tiirli de kiside ilgili beceriyi
kazandirmaya yonelik faydali etkinliklerdir. Tekrar iiretilen konusmada; konusan kisi
konusurken kullandig1 yapilart veya konusma seklini 6gretmeninden veya baska bir
isitsel modelden almistir. Yaratici konugma ise kisinin kendi zihninde iirettigi
konusma stilleri ve kaliplarmi kullanmasidir. Iyi 6gretmenler; 6grencilerinin
ihtiyaglarina gére bu konugsma cesitlerinin ders akisi esnasinda kullanma yerlerine
karar verebilirler. Genellikle 6grenciler tekrar iiretilen konusmayi1 kullanmay1 tercih
ederler. Ciinkii bu sekilde alinan risk ve hata yapma ihtimali azalir. Bunun yaninda,
konusma becerisi, yazma becerisi ile birlikte iiretici becerilerden olsa da yazma
becerisinden bir¢ok yonii ile farklilasir. En Onemlisi, yazma becerisinde yazilan
metin bir¢ok kez diizeltilebilir veya gdzden gecirilebilir. Ancak konusma becerisinde

bdyle bir ihtimal yoktur (Nunan, 2015).

Ogrencilerin genellikle yabanci dil 6greniminde en ¢ok problem yasadig alan
konusma becerisidir. Cilinkii hedef dilde konusabilmek dile ait unsuru bir araya
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getirmek ile gergeklesebilir. Debbie ve Christine (2007)’e gdre iyi bir konugmacinin
sahip olmas1 gereken bazi 6zellikler vardir. Buna gore iyi bir konusmaci dinleyici ile
ilgilidir, diger kisilere saygilidir, giiveni tesvik eder, empati gosterir, konusurken
amagli ve nettir, uygun kelimeler seger, akici bir sekilde konusur, giivenli ve
giivenilirdir, sorular sorulara cevap verebilir, viicut dilini kullanir, dinleyicileri de
konusmaya katar, ilgi uyandirir, sessizligi de kullanir ve vurgu, tonlamay1 duruma

gore ayarlayabilir.

Ogrencileri, sinif icerisinde konusmaya tesvik etmek icin ii¢ farkli yol vardur.
[lk olarak, konusma aktiviteleri gercek hayat durumlarmni dgrencilere sunarak onlarin
konusma provalar1 yapmalarina olanak saglar. ikinci olarak, konusma aktivitelerinde
ogrencilerin kullandiklar1 dil ile hem 6gretmenler hem de 6grenciler geri bildirim
alabilirler. Son olarak, dgrenciler tarafindan dilin uygulamasi ne kadar ¢ok olursa,
ogrenciler o dilin kullanimi agisindan o kadar profesyonel olur. Bunun anlam, dilin
konusan kisilerin akic1 bir sekilde, diisiinmeden dil kaliplarin1 kullanabilmesidir. Bu
nedenlerle, sinif icerisinde yapilan konusma etkinlikleri yliksek diizeyde mesgul
edicidir. Ogrencilerin tamaminim bu etkinliklere katildig1 ve 6gretmenin de konusma
aktivitelerini dogru bir sekilde uyguladigi diisiiniildiigiinde, Ogrencilerin bu

aktivitelerden maksimum diizeyde verim almasi kac¢inilmazdir (Thornbury, 2005).

Ogretmenlerin konusma becerisini gelistirirken géz oniine almalar1 gereken

bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler agsagidaki gibi siralanabilir:

o Ogretmenler, ikinci yabanci dil ogrenimi ve yabanct dil 6grenimi arasindaki
ogrenme alanlarina dikkat etmelidirler. Ikinci yabanci dil 6grenimi; bir
iilkede yaygin olarak konusulan ancak genellikle resmi dil olmayan dillerin
ogretimidir. Yabanci dil 6grenimi ise o ililkede konusulan dillerden tamamen
farkli bir ogretimidir. iki durum arasindaki konusma &gretiminin farkli
olacag1 kuskusuz bir gercektir. Ikinci yabanci dil 6grenenler dili sinif ortami
disinda konusma firsati bulurken, yabanci dil 6grenenlerin bdyle bir firsati
yoktur. Ornegin, hala yaygin olarak Ingilizce konusulan ve Ingiltere’nin
onceki kolonisi olan Hong Kong’daki Ingilizce konusma ogretimi ile

Tiirkiye’deki Ingilizce konusma dgretimi farkli olacaktir.
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Osrenciler, yabanci dilde konusmayr 6grenirken hem akiciliga hem de dilin
dogru kullanimina onem vermelidir. Dilin dogru kullanimi; dogru dilbilgisi
kurallart ve dogru kelime kullanimi ile gergeklesebilir. Akicilik ise
duraklamalarin fazla olmadigi, konusanin kabul edilebilir bir hizla en az hata
ile konugmasidir. Ancak 6grenciler ile konugma etkinlikleri yaparken dilin
dogru kullanimina 6nem vermekten ¢ok konugmanin anlagilir olmasi ve
dinleyiciye vermek istedigi mesaj1 verebilmesi daha dnemlidir.

Osrencilere; grup ¢calismasi, es ¢alismast ve simirli 6gretmen konusmasi ile
konusma etkinliklerinde firsat saglanmas: onemlidir. Grup g¢aligmalarinin
amact Ogrencilerin konusarak konusma becerilerini ilerletmeleridir. Bu
nedenle, grup calismasi ve es ¢alismasi 6grencilerin konusma zamanlarini
arttirmak i¢in en etkili yollardandir. Sadece dgretmen ile yapilan konusma
aktiviteleri kalabalik siniflarda her 6grenciye yer verilememesi bakimindan
kullanigh degildir. Grup ¢alismalar1 ise 6grencilerin birbirlerinden konusma
dilini edinmeleri i¢in faydali araglardir. Bir¢cok arastirma, Ogretmen
tarafindan kullanilan konusma zamaninin ylizde 50 ile yiizde 80 oraninda
oldugunu gostermistir. Bu durum; 6grencilerin edinebildigi girdi agisindan
olumlu olsa da 6grenenlerin konugma becerilerine katki saglamamaktadir.
Ogretmenler, anlamin tartisildigi  konusma  becerilerini  planlamalidir.,
Ogretmenler; konusma dilini gergek hayat kosullarinda kullamldig sekliyle
ogrencilere Ogretirlerse, 6grencilerin hedef dilde ifade etmek istedigi anlam
daha etkili bir sekilde tasinmis olur. Aksi takdirde konusma dilindeki gerekli
kelime gruplart &grenilemeyecegi icin hedef dilde anlam ifade edilmek
istenen sekilde anlatilamaz.

Osretmenler, sinifta kisilerarasi iletisimde rehberlik ve alistirma iceren
konusma  etkinliklerini  kullanmalidirlar.  Guniimiiziin ~ en  Onemli
dilbilimcilerinden olan Michael Halliday; konusma dilinin ii¢ amaci oldugunu
belirtmistir. Bunlar; insanlar1 giinliik ihtiyaglarii karsilamasi, sosyallesme
ihtiyacini karsilamasi, kisisel gelisim ve eglence i¢in gerekli olmasidir. Sinif
icerisinde yapilan konusma etkinlikleri de bu amagclar1 goz Oniine alarak

hazirlanmalidir (Nunan, 2015).

26



Bailey (2004) ve Harmer (2007b)’a gore konugma etkinlikleri yaparken
ogretmenlerin gerceklestirebilecegi c¢esitli aktiviteler vardir. Bu etkinliklere 6rnek

olarak bazi aktiviteler asagida verilmistir:

-Bilgi Boslugu Aktiviteleri: Bilgi boslugu aktiviteleri; iki konusmacinin da
siirli bilgilere sahip oldugu, ancak birbirleriyle iletisim kurarak aligtirmaya ait
biitiinii tamamlayacaklar1 etkinlik tiiriidiir. Bu etkinlik tiiriindeki en bilinen teknik;
“Anlat ve Ciz” dir. Bu etkinlikte bir kisiye bir resim verilir ve resmi tutan kisi,

karsisindaki kisiye resmi anlatir. Diger kisi ise o anlatimlar1 kullanarak resmi ¢izer.

-Sohbet ve Réportajlar: Sohbetler ve roportaj seklindeki konugmalar insan
iletisiminin en basit ve temel formudur. Fakat hedef dilde bir sohbet gerceklestirmek
baslangi¢ seviyesindeki 6grenciler igin zorlayici olabilir. Ciinkii hedef dilde sohbet
gerceklestirirken Ogrenciler uygun kelimeleri se¢meli, uygun dilbilgisi kurallar
uygulamali, Ingilizcedeki sesleri dogru telaffuz etmeli ve karsisinda konusan kisiyi

tam olarak anlayabilmelidir.

-Drama ve Canlandirma: Drama ve canlandirma aktiviteleri 6grencilerin
diger insanlar karsisinda farkli karakteristik Ozelliklere sahip insanlarin rollerini
anlatmalarin1 icerir. Bu aktiviteler genellikle belirli bir iletisim becerisinin
kullanilmasini amaglar. Bu ¢esitli iletisim durumlari; aligveriste pazarlik yapmak, bir

problemi ¢6zmek, rezervasyon yaptirmak, bilgi almak gibi aktivitelerdir.

-Hikaye Anlatma: Bu etkinlik c¢esidinde Ogrenciler gruplara ayrilarak bir
resim dizisi gosterilir. Bu resim dizisi gosterilmeden 6grenciler hikayeyi grup olarak
olustururlar. Ya da Ogrenciler; internetten, dergi ve gazetelerden edindikleri

hikayeleri sinifta anlatabilirler.

-Favori Nesne: Ogrenciler en sevdikleri duygusal degeri olan kolye, kitap vb.

nesneleri detayl olarak sinifta agiklayabilir.

-Karsilama ve Selamlasma: Ogrenciler, resmi bir ortamda canlandirma

yaparak karsilama ve selamlama etkinlikleri gergeklestirebilirler.
-Anketler: Ogrenciler, anketleri kullanarak birbirleri ile réportaj yapabilirler.

-Unlii Kisiler: Ogrenciler en sevdikleri iinlii kisileri birbirlerine anlatabilirler.
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-Ogrenci Sunumlari: Ogrenciler &gretmen tarafindan verilen bir konu
hakkinda sunum yapabilirler. Smiftaki diger 6grenciler ise bu sunuma goére dinleme

ve konusma etkinlikleri diizenleyebilir.

-Ahlaki Ikilem Tartismalar1 veya Miinazaralar: Ogrencilere ahlaki bir
durum verilir ve bu duruma iliskin sorun ¢ézmeye yonelik yorumlar gelistirmeleri
istenir. Ornegin, 6grencilerin “bir dgrenci ¢ok 6nemli bir sinavda kopya ¢ekerken
yakalanirsa ne yapilmalidir?” sorusuna cevap vererek tartigmalari bu duruma

Ornektir.

5. INGILIiZCE OGRETIMINDE YAZMA BECERISi

Yazma becerisi, konugma becerisi ile birlikte aktif olarak zihinsel {iretim
gerektiren becerilerdendir. Bagka bir deyisle, yazma siire¢ ile {irliniin birlesiminden
olusmaktadir. Burada kastettigimiz siire¢; diigiincelerin bir araya getirilmesini,
okuyucularin anlayabilecegi siislenmis bir sekilde ifade edilinceye kadar iizerinde
caligsilmasini ifade eder (Linse ve Nunan, 2005). Bunun yaninda yazma becerisi hem
fiziksel hem de zihinsel bir beceridir. Fiziksel olarak yazma; harf, alfabe gibi
sembollerin el ile bir kagida ya da bilgisayara yazilmasini ifade etmektedir. Zihinsel
olarak ise fikirlerin iiretimini iceren zihinsel bir slire¢ olmasi ve yazili olarak bu
fikirlerin etkili bir sekilde ifade edilmesi demektir (Nunan, 2015). Etkili yaz1 yazma,
ogrencilerin sahip olmasi gereken bircok dil yetkinliinin bir araya gelmesi ile
gerceklesir. Bu yetkinlikler; bilgilerin, diisiincelerin ve arglimanlarin ytiksek
derecede gelisimsel organizasyonunu olusturabilmek, metinlerde gerekli olan
vurgulari yazabilmek i¢in gerekli olan karmasik dilbilgisi kurallarini bilmek, yazilan
metnin okuyucu tarafindan dogru algilanabilmesi i¢in anlam karmagasindan uzak
duran metinler yazabilmek ve herhangi konu ile ilgili dogru metinler yazabilmek igin
uygun kelime, dilbilgisi yapilar1 ve ciimle yapilar secebilmektir (Hedge, 2005). Ek
olarak yazma siireci li¢ ana evreye ayrilabilir. Bu evreler; kontrollii yazma, rehberli
yazma ve serbest yazmadir. Kontrollii yazma ve rehberli yazma birbirine yakin
kavramlar olsa da aralarinda bazi farklar vardir. Bu farklar, yazma etkinliklerinin kim
tarafindan kontrol edildigi hususuna gore degismektedir. Kontrollii yazma;
ogrencilerin bosluklu paragraflar1 doldurarak bir kompozisyon olusturmasi,

resimlerden yola cikilarak yazma etkinlikleri uygulamasi, 6gretmen tarafindan
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olusturulan bir durumun yaziya dokiilmesi gibi etkinlik sonucunun her 6grenci icin
ayni oldugu aktiviteleri igerir. Rehberli yazma ise 0gretmen tarafindan verilen bir
durumun Ogretmenin yazili veya sozlii yardimiyla, 0grencilerin yaziya ddkmesi
olarak ifade edilebilir. Rehberli yazmada Ogrenciler tarafindan iiretilen her yazi
caligmas1 kendi i¢inde 6zgiinliik tasir. Serbest yazmada ise sadece yazinin baslig
Ogretmen tarafindan verilir. Yaz ile ilgili biitiin ¢caligmalar ise 6grenciler tarafindan

yapilir (Broughton vd.,2003).

Yazma ile ilgili bir diger siiflandirma da “6grenme i¢in yazma” ve “ yazi
icin yazma” dir. Ogrenme icin yazmada yazi 6gretilen konularim tekrar edilmesi icin,
ogrencilerin dili kullanmas igin bir arac olarak ise kosulur. Ornegin, calisilan bir
dilbilgisi kuralin1 6grencilerden bir kisa bir paragraf yazarak kullanmalarini istemek
bu duruma uygundur. Yazi i¢in yazmada ise temel amag¢ Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmektir. Bu duruma uygun olarak, o6grencilere gercek hayat
durumlarindan yola ¢ikarak; e-mail, mektup, rapor yazma gibi etkinlikler
yaptirilabilir. Bu yaz1 ¢esidinde sadece dilin kullanimi degil; metni olusturma

asamalari, stil, diizen ve etkililik gibi durumlar da degerlendirilir (Harmer, 2004).

Hedge (2005)’e gore Ogrencilerle gerceklestirilecek yazi etkinlikleri ayni
zamanda &grencilerin yasi, seviyeleri, 6grenme stilleri ve ilgileri bakimindan farklilik
gosterir. Dilin kullanimina baslangi¢ diizeyinde hakim olan 6grencilere karmasik
metinlerin verilmesi dogru degildir. Yine aymi sekilde, ileri Is Ingilizcesi kursu
gdérmekte olan 6grencilere Ingilizce siir yazimi gibi bir aktivitenin yapilmasi uygun
degildir. Ogrencilerin basarili ve istekli bir sekilde yazma aktivitelerine
katilimlarinin saglanmasi i¢in 6gretmenlerin {i¢ dnemli konuyu g6z Oniine almalari
gerekir. Bunlar; yazi c¢esidi, yazma silireci ve Ogrencilere yazma aliskanlig

kazandirmadir.

e Yazi Cesidi-Tarz (Genre): Oncelikle, 6grencilerin hangi yazi cesidine
ihtiyaglar1 olduguna, hangi yazi cesitlerinin onlar i¢in faydali olduguna karar
vermek gerekir. Anadili Ingilizce olan insanlarin bir metni gérdiigiinde o
metnin hangi tarz bir metin oldugunu anlamalar1 ¢ok uzun siirmez. Ornegin,
metnin bir gazetedeki reklam ilant m1 yoksa o metnin bir kompozisyon mu

olduguna o dil anadil olarak kullanan kisiler rahatlikla karar verebilir. Ciinkii
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kendi topluluklarina ait dili kullandiklar1 i¢in degisik cesitlerde yaz: stillerine
asinadirlar. Bu nedenle dgretmenlerin de 6grencilerin hangi yazi ¢esitlerini
ogreneceklerine karar vermeleri gerekir. Dil seviyesi diisiikk diizeydeki
ogrencilerle ise bu yazi c¢esidi Ogretmen tarafindan kontrollii olarak

verilebilir.

e Yazma Siireci: Ogrenciler “yazi icin yazma” seklinde yazi etkinlikleri

yaptiklarinda yazma siirecine dahil olmalar1 gerekir. Bu siireg, bir metin
yazmanin planlanmasidir. Bu planlama; taslak haline getirme, gdzden
gecirme ve diizenleme olarak asamalandirilabilir. Bu asamalar ¢ok zaman

alsa da 0grencilerin yazma becerisine olumlu yonde etki edecegi agiktir.

e Yazma Alskanhg Edinme: Ogrencilerin ¢ogu yabanci bir dilde yaz

yazarken ¢ekinirler. Bunun nedeni kendilerine gilivenlerinin olmamasidir.
Ogretmenler alt siniflardan itibaren 6grencilere gore basit, eglenceli, yazma

etkinlikleri uygulanirsa bu korku iist siniflarda ortadan kalkacaktir.

Ogretmenlerin yazma becerisini gelistirirken gdz oniine almalar1 gereken bazi

ilkeler vardir. Bu ilkeler asagidaki gibi siralanabilir:

Osrencilerin yazi yazma amaclarimin anlasiimast gerekir. Ogrenci merkezli
ogretim programlarinda Ogrencilerin ihtiyaglarinin programin merkezine
alinmas1 gerekir. Yazma etkinlikleri yaparken, 6gretmenin ihtiyaglari ile
ogrencilerin ihtiyaclar celistiginde, 6grenciler etkinliklerden rahatsizlik ve
tatminsizlik duyarlar.

Osrenciler yazma etkinliklerine katilabilmesi uygun firsatlar: yaratilmalidir.,
Bu ilkenin ardindaki felsefe &grencilerin bir durumu yaparak yasayarak
Ogrenecegi diisiincesidir. Konugma becerisinin gelisebilmesi i¢in konusma
ortamlar1 i¢inde bulunmak gerekiyorsa ayni sekilde yazma becerisinin
gelisebilmesi icin fazlaca yazma etkinliklerinin i¢inde bulunmak gerekir.
Ancak bu yazma etkinliklerinin sonuglarinin degerlendirilmesi gerekir. Bu
degerlendirme; O6grencilerin birbirlerinin ¢aligmalarini degerlendirmesi veya
ogretmenin degerlendirmesi olabilir.

Yazma etkinlikleri  konusunda o6grencilerden anlamli  geri  bildirim

alimmalidir. Ogrencilere yazdiklar1 metin iizerine geri bildirim verme

30



gerekliligi herkes tarafindan kabul edilen bir durumdur. Ancak verilen geri
bildirim; ogrencilerin isine yarayan ve yaptiklart ¢aligmayr her acidan
degerlendiren bir yaklagimda olmalidir. Geri bildirim; kendi yazigi metni
kontrol etme, akran degerlendirmesi veya bir kontrol listesi araciligr ile
yapilabilir.

o Ogretmenlerin hem kendileri hem de Ogrencileri icin yazma etkinliklerinin
nasil degerlendirilecegi agiklanmalidir. Ogrencilerin 6grenmesini saglamak
amaciyla yapilan degerlendirmede, degerlendirme kriterleri dnceden bellidir
ve degerlendirme sadece etkinlik sonucundaki {irline yonelik degil 6gretim
siirecinin  bir pargast olarak yapilmalidir. Ogrenciler; degerlendirme
stireclerine aktif olarak katilarak kendi kendilerini degerlendirme yontemiyle

kendi yazdiklar1 metinleri inceleyebilirler (Nunan, 2015).

Harmer (2004)’e gore yazma etkinlikleri yaparken Ogretmenlerin
gerceklestirebilecegi ¢esitli aktiviteler vardir. Bu etkinliklere 6rnek olarak bazi

aktiviteler asagida verilmistir:

-Aninda Yaz1 Yazma: Yaz1 yazma konusunda isteksiz olan &grencilerde
yazma aligkanlig1 kazandirmak icin yapilacak etkinliklerden birisi de “aninda yazi
yazma” dir. Bu aktivitelerde 6grenciler, 6gretmenlerin istekleri dogrultusunda hizl
olarak kisa metinler yazarlar. Ornegin, gretmen dgrencilerden bazi ciimleleri devam
ettirerek kisa bir paragraf yazmalarmi isteyebilir (En sevdigim akrabam...... ;
Kiigiikken unutamadigim anim...... vb.). Yine, 6gretmen 6grencilere ii¢ kelime verir

ve hemen bu kelimeleri ciimleye ¢evirmelerini isteyebilir.

-Miizik ve Resim Kullanmak: Miizik ve resim, konusma ve yazma
etkinlikleri igin ¢ok faydali araglardir. Ornegin, 6grencilere bir miizik verilir ve bu
miizige uygun diisecek bir film sahnesi yazmalari istenebilir. Yine, 6grencilere bir
miizik ve herhangi bir ciimle verilir. Ogrenciler miizige gére ciimleden bir hikaye
¢ikarirlar. Ogrencilere resimler verilir ve o resimlerden birer posta kart: yazmalar

istenebilir.

-Gazete ve Dergiler: Gazete ve dergilerde bulunan degisik yazi tarzlari,
ogrencilerin yazi gesitlerine yonelik bilincini gelistirmek icin faydalidir. Ornegin,
ogrencilere farkli gazete makaleleri verilerek basliklara uygun yazi tarzlarini analiz
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etmeleri istenebilir. Ek olarak gazete veya dergi haberlerinden yola ¢ikarak

ogrenciler bir hikaye yazabilirler.

-Brosiirler: Ogrencilerin bir sehir, eglence organizasyonu , spor salonu
brosiirii gibi degisik brosiirlere bakarak yazi sekillerini incelemeleri ve daha sonra
kendi brosiirlerini yazmalar1 istenebilir. Bu etkinlikler en cok kiiciik yastaki
ogrencilerde faydali olabilir. Ornegin, 6grencilere kendi evlerine brosiir ya da posta

kart1 hazirlamalari istenebilir.

-Siirler: Siirlerde de yazma etkinliklerinde sik kullanilan araclardandir.
Ozellikle akrostisler kiigiik yastaki 6grenenlerde eglenceli ve dgretici olabilir. Yine,
daha biyiik yastaki Ogrencilerden siir okumalar1 istenip okuduklar1 siiri

canlandirmalar1 sdylenebilir.

-Isbirlikli Yazma: Ogrenciler isbirligi yaparak birbirlerinden tecriibe
kazanabilirler. Ornegin, 6grencilerden tahtada her satir1 bagka bir 6grencinin yazdig
bir mektup yazmalar1 istenebilir. Ogrenciler gruplara ayrilarak her gruptan bir
hikayenin ilk climlesini yazmalar1 istenir. Gruptaki her 6grenci bir climle ekleyerek
hikayeyi diger gruba iletir. Hikaye ilk gruba dondiigiinde, ilk grup sonug¢ ciimlesini

yazar ve bir hikaye olusturulmus olur. Buna dairesel hikaye etkinligi denir.

-Karsihkh Yazma: Ogrenciler internet iizerinden birbirlerine e-mail yazabilir

veya O0grenciler arasinda mektup arkadasligi aktivitesi yapilabilir.

-Farklh Tarzlarda Yazma: Biitiin bu aktivitelerin disinda sayica fazla
yapilabilecek aktiviteler vardir. Bunlar; kisisel an1 yazimi, hikaye yazimi olabilir. Bu
tarz aktivitelere baglanmadan once sinifta tahtada beyin firtinasi etkinligi yapmak

ogrencilere fayda saglayacaktir.

6. DIL OGRETIMINDE OGRETMENIN YERIi

Ogretmenlerin dgrenme-Ogretme siireglerine olan katkilar1 yadsinamazdir.
Harmer (2007a), ogretmenlerin simiftaki rollerini farkli metaforlar yardimiyla
aciklamistir. Baz1 6gretmenler kendilerini sahnede oyun oynayan bir “oyuncu” gibi
gormektedirler. Bazilar1 ise siniftaki diyaloglar1 diizenledikleri, tonlama ve vurgu

yapmay1 0gretmeleri agisindan kendilerini bir “orkestra sefine” benzetmektedirler.
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Digerleri ise bitki ekip o bitkinin biiylimesini izledikleri i¢in kendilerini “bahg¢ivan”
olarak gormektedir. Ogrencilerin algiladigi yabanci dil gretmeni kimligi ise
davranisci, yapilandirmaci ve sosyo-kiiltiirel yapilandirmaci yaklagimlara gore
zamanla degisiklik gostermistir. Burns ve Richards (2009)’a gore zaman igerisinde
ogretmenler “yOnetici” olmaktan ¢ikip “yaratict” ve “problem ¢6zen” bireyler haline
gelmiglerdir. Dornyei ve Murphey (2003) ise Ogretme siirecini gruplara liderlik
etmek olarak yorumlamuslardir. Ogretmenlerin gorevlerinin gruplarda iyi iliskileri
kurulmasini saglamak oldugunu bdylece de gruplardaki dgrencilerin arkadasca ve

uyumlu bir yaraticilik igerisinde beraber ¢alisabileceklerini ifade etmislerdir.

Petty (2009)’ye gore Ogrenciler dgretmen sinifa girer girmez, dgretmenin
giyiminden ve Ogretmenin kendini sunus seklinden bir yargiya varmaktadir. Ayni
sekilde, 6grenciler herhangi bir derste Ogretmenin esnek veya sabit davraniglar
gostermesi hakkinda bilingli ya da bilingsizce zihinlerinden not almaktadirlar. Ancak
her 6gretmenin insan oldugunu ve bireysel farkliliklar tasidigini da unutmamak

gerekir.

Harmer (2007a)’a gore yabanci dil ogretmenlerin sergilemesi gereken en
onemli gorev dgrencilerin cesitli aktiviteleri yapmasini organize etmektir. Bu gorev
cogunlukla Ogrencilere bilgi verme, aktiviteyi nasil yapacaklarini agiklama,
Ogrencileri eslere veya gruplara ayirma ve aktivite bittiginde sona erdirmeden
olusmaktadir. Ogrencileri organize ederken &gretmenlerin yapmasi gereken ilk is
yeni aktivitenin meydana gelecegini belirtmektir. Bdylece aktivitenin eglenceli,
ilging ve yararli oldugu Ogrencilere hissettirilir. Bu noktada o6gretmen “Sunu
yapacagiz c¢linkii...” seklinde aktivitenin neden yapilacagina dair bir agiklama da
getirmelidir. Boylece, sadece Ogretmen istedigi i¢in degil gercekten Ogrencilerin
ilgilini cektigi icin bir aktivite gergeklestirilir. Ogrenciler aktivite icin hazir olur
olmaz, dgrencilerin sirayla yapmasi gerekenler sdylenmelidir. Ogrenciler aktivite
icin hazir olur olmaz gerekli talimatlar 6grencilere sirastyla verilmelidir. Bu noktada
ogrencilere verilen talimatlar mantiksal bir sirada ve anlayabilecekleri dil seviyesine
uygun, karmasik olmayan bir yol ile agiklanmalidir. Ogrencilere bu talimatla
Ingilizce aciklandiktan sonra anlayip anlasilmadigmi kontrol etmek icin kendi

dillerinde de verilebilir. Eger aktivite bir tablo ya da diyagram iceriyorsa 6gretmenin
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ilk olarak gostererek aktiviteyi yapmasi 6grencilerin anlamasi agisindan daha net bir
yoldur. Bu noktadan sonra d6gretmen aktiviteyi baglatir ve aktiviteyi yapmak i¢in ne
kadar zamana sahip olduklarmi aciklar. Ogretmen daha sonra aktiviteyi durur ve
ogrencilerin sikilip sikilmadigina, farkli gruplarin aktiviteyi daha once bitirip
bitirmedigine dikkat eder. Aktivite bittikten sonra ise Ogrencilerden geri bildirim
almak icin “Aktiviteyi sevdiniz mi?” seklinde bir soru sormak gerekir. Bu siire¢

detayl1 olarak Tablo 4’te agiklanmustir.

Tablo 4 : Yabanci Dil Ogretmeninin Bir Aktiviteyi Organize Etme Siireci

Dikkat Cek — Goster — Baslat — Geribildirim Al

Kaynak: The Practice of English Language Teaching, Harmer, 2007a.

Ogrencilerin yabanci dil derslerinde i¢sel motivasyonunu saglamada 6nemli
olan bir diger 6zellik de Ogrencilerin 6gretmen tarafindan nasil algilandigimi ve
ogretmenin Ogrencilere nasil davrandigidir. En iyi derslerde 6grenci ve dgretmen
arasinda pozitif, zevkli ve saygili bir iligki s6z konusudur. Bu yakinlik; 6grenciler
ogretmenin akademik bilgisine giivendiginde ve dgretmenin 6grencileri sinifta nasil
dinledigi ve nasil davrandig1 goriildiigiinde olusur. Bu olumlu yakiligin kurulmasi

icin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken dort onemli 6zellik vardir. Bunlar:

> Ogrencileri Tammak: Iyi bir 6gretmen dgrencileri tammali ve isimlerini
hatirlamalidir.  Ogrencilerin  isimlerini hatirlamak igin yabanci dil
ogretmenlerinin kullandig1 ¢ok yaygin bir strateji, 6grencilerin siralarina isim
kartlar1 hazirlamalarini istemektir. Kalabalik siniflarda veya sayica fazla
siifta 6gretim yapan dgretmenlerde dgrencilerin isimlerini akilda tutmak zor
olabilir. Ancak 6grencilerin 6gretmen tarafindan bilindigi ve tanindig: hissini

uyandirmak 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bir beceridir.

> Ogrencileri Dinlemek: Ogrenciler kendilerini dinleyen dgretmenlere ¢ok iyi
cevap verirler. Ek olarak, dil derslerinde derste uygulanan 6gretim yontem ve
teknikleri konusunda da 6grencilerin goriislerini dinlemek gerekir.

> Ogrencilere Saygi Duymak: Iyi bir 6gretmenin bir diger ozelligi de

ogrencileri incitmeden hatalarini diizeltmektir. Hata diizeltmek 6grenciler igin
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hassas bir konudur. Ogretmen ¢ok elestirel olursa égrencinin motivasyonunu
diistirtir. Aynm1 sekilde 6gretmen siirekli 6vgili dolu sozler soylerse dgrenciler
siirekli onay bekleyen “Ovgli diiskiinleri” haline gelebilirler. Bu noktada
ylizlestigimiz problem bazi Ggrenciler hatalarinin  diizeltilmesinden
hoslanirken digerlerinin daha ¢ok destek ve pozitif takviyelere ihtiyag
duymasidir. Ogrencilerine saygi duyan &gretmenler Ogrencileri pozitif
algilamak icin ellerinden geleni yaparlar. Ogrenciler planlanmayan
davraniglarda bulunduklarinda kizginlikla veya alaycilikla cevap vermezler.

Bunun yerine, problemi ¢6zmeye ¢alisarak dgrencilere saygiyla yaklasirlar.

» Esit Olmak: Bazi 6gretmenlerin sinifta diger dgrencilerden daha cok ilgi
gosterdikleri 6grenciler mevcuttur. Cogunlukla 6gretmenler aktivitelerde yer
alan, neseli, isbirlik¢i ve kendi Ogrenme siireclerinde sorumluluk alan
ogrencilerle ¢alismay1 sever. Aymi sekilde, bazen Ogretmenler fazla One
cikmayan 6grencileri aktif ders siireglerine dahil etmekten kaginir. Ancak iyi
bir 6gretmen sessiz 6grencileri de derse dahil etmeli, konuskan ve derse fazla

katilan 6grencileri kontrol altinda tutmay1 basarmalidir (Petty,2009).

Yabanci dil Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bir diger ozellik ise
aktivitelere gore performans stillerini degistirmeleri gerektigidir. Takim oyunu igin
ogretmen enerjik, tesvik edici, agik ve esit olmalidir. Rol yapma aktivitesi i¢in agik,
tesvik edici ve destekleyici olmalidir. Ogretmenin yiiksek sesle bir metin okumasini
gerektirdigi durumlarda amirane, dramatik ve ilging olmalidir. Biitlin sinifin dinledigi
aktivitelerde ise verimli, acik ve destekleyici olmalidir. Dil siniflarinda 6gretmenlerin
tasidig1 bir diger 6nemli goérev de mimik ve jestlerle anlamin iletilmesidir. Ingilizce
ogretmenleri i¢in lizglin surat yapmak, ornegin i¢gmek fiilini hareketlerle anlatmak
zor degildir. Omuz silkmek alakasizlik anlamini rahatlikla verebilir ya da biiytik,
kiigtik, uzun, kisa gibi sifatlari, gecmis zaman gibi dilbilgisi yapilar1 mimik ve

jestlerle anlatilabilir (Allen,1999; Lazaraton, 2004).
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7. METAFOR

7.1.  KAVRAMSAL CERCEVEDE METAFOR

“Metafor” kelimesi; Yunanca degisim anlamina gelen “metapherein—meta”
ve tasimak anlamina gelen “pherein” kelimelerinden olusmustur. 1934 yilinda ise
John Dewey; bu tanimi genisleterek, “hayal” tanimi adi altinda yeni ve eskinin
bilin¢li uyarlanmasi olarak gilincellemistir (Levine, 2005). Giindelik hayatta
karsilagtigimiz kavram sisteminin dogasi geregi metaforik oldugunu ve insanin
diistinme ve kavrama sisteminin biiylik 6l¢iide metaforlar araciligi ile gerceklestigi
belirtilmektedir (Lakoff ve Johnsonn, 2003). Baska bir anlatimda ise metaforlar;
biligsel dilbilim bakis agisi ile bir kavrami baska bir kavram ile algilamak anlamina
gelmektedir. Bu durumun 6rnekleri; hayati bir seyahat olarak diisiinmeyi, tartigmalari
bir savas olarak diisiinmeyi, hayat1 bir sevgi olarak diisiinmeyi icerebilir (Kdvecses,
2010). Bir dilbilim aract olarak iki kavrami birbirine iligskilendiren metafor ise; iki
nesnenin veya kavramin birbirine baglanmasi i¢in kullanilan, bir yasant1 alanindan
digerine bir gecis, veya karsilastirma yapmak tizere iki degisik fikir veya kavramin
baglandig1 sembolik bir dil yapisi olarak kabul edilmektedir (Palmquist, 2001).
Nelson Goodman (1976) metaforlarin kullanimini semalarin transferi olarak
adlandirmistir. Semalar, bu noktada bir bilgi agin1 veya etiketlerin olusturdugu bir
aileyi temsil etmektedir. Goodman’a gore bir metafor kullanildiginda, bir kavram
giinliik kullanilan alandan yeni durumdaki bir alana transfer edilmektedir. Burada
semalarin yapilar1 ve bilesenleri yabanci alanlar1 olustururken; giinliikk kullanilan
alanin alisilagelmis kullanimi bu yabanci alanlara rehberlik etmektedir. Giinliik
kullanilmakta olan bu alanin ifade ettigi yapilar ve iligkiler; yeni alana varlik, yap1 ve
iligkiler anlaminda aktarilmaktadir (Akt; Yob, 2003). Bu baglamda metaforlar;
egitimcileri karsilagtirma yapmaya, benzerlikleri fark etmeye ve bir durumu diger bir
durum igin bir resim olarak kullanmaya tesvik etmektedir. Baska bir deyisle
metaforlar; bir nesnenin goriildiigii bir mercek, ekran ya da filtre gibi goriilmektedir.
Ornegin, “Ogretmen bir ¢omlek¢i gibidir” ciimlesi sadece Ogretmenlerin nasil
oldugunu degil; “6gretmen olmanin ne demek oldugunu” da igcermektedir (Saban,

2006).
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Metaforlar ile ilgili ilk ¢alismalarin Aristoteles’e dayandigi bilinmektedir.
Ancak o zamanlarda kullanilan metaforlar, romanlarda kullanilan siirsel dil ile
iliskilendirilmekteydi. Hatta, gilinlik kullanim dilinin metaforlar1 igermeyecegi,
metaforlarin konusulan dilin disindaki mekanizmalar1 kullandig1 diisiintilmekteydi.
Bu klasik teori yiizyillarca kullanildi. Bu nedenle metafor; benzer bir kavrami ifade
etmek i¢in baska bir kavramin giinlilk konusma dilindeki anlamindan farkli olarak

kullanildig: siirsel ve dilbilimsel bir ifadedir (Ortony, 1993).

Metaforlar; gercek ve hayali ortamlar arasinda olusturulmus bir kopriidiir.
Hayali gerceklik; daima gergek diinyaya metaforik bir paralellik saglamaktadir. Bilgi
kaynaklarinin  6grenilmesi; Ogrencilerin bilgiyi gorsellestirebilmesinin, tecriibe
edebilmesinin ve bilgiyi direkt olarak icsellestirebilmesinin miimkiin oldugu soyut

diinyadaki metaforik ifade ile kolaylastirilabilir (Sanchez, Barreiro ve Maojo, 2000).

Son otuz yilda; felsefeciler, psikologlar ve dilbilimciler metaforun
siirlandirilabilecek bir kavram olmadigini, tam tersi dil ve diisiincenin vazgegilmez
bir temeli oldugu konusunda anlasmaya varmaktadirlar. Metafor ve zihinsel
siireglerin dil ve biligsel siireglerin temeli oldugu disiiniildiiglinde; metaforik
caligmalarin sadece edebiyat Ogrencilerine degil her Ogrenciye gerekli oldugu
sOylenebilir. Herhangi bir ders kitabin1 a¢tigimizda sayfalar bir bakima metaforik
kavramlarla doludur. Ornegin bir ekonomi kitabi; ticaret dengesi, merkezilestirilmis
planlama, enflasyon, biiyiik buhran, uluslararasi biiylime hiz1 gibi birgok degisik
kavram icermektedir. Aslinda metaforlar dilin kullanildigi her yerdedir ve
metaforlardan bir kagis yoktur (Goatly, 1998). Metaforik diisiince, hem bilin¢li hem
de bilingsizdir ve insanin biligsel yapisinda stirekli islevsel olarak yasam
bulmaktadir. Ornegin; bilgisayar ara yiizeylerinin (interfaces) insasinin temelinde,
masaiistii metaforu gibi kavramsal metaforlar bulunmaktadir. Metaforlar; internetin
yapisini  “bilgi otoyollarma” (information highways), “biiyiilk magazalara”
(department stores), “sohbet odalarina” (chat rooms) doniistiiriirler. Metaforik
diisiince sistematigi, bu tiir uygulamalara olanak vermektedir. Bu nedenle, metaforun

kalbi ¢ikarimdir (Girmen, 2007).

Goriildiigi lizere metaforlarin bir¢ok farkli tanimi vardir. Ancak bu tanimlar

bir biitiin olarak disiiniildiigiinde hepsi ayn1 anlami ifade etmektedir. Ek olarak,
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metaforlar dilin siislenilmesi olarak diisiiniilse de gilinliik konusma dilinde siklik ile

kullanilan yapilardir.

7.2.  METAFORIK ALGI

Metaforlarin biligsel bir siireci tanimlamasinin yaninda duyussal bir yoniinde
oldugu bilinmektedir. Metaforlar kisilerin bir durumu, olayr ya da olguyu
sevdiklerini, sevmediklerini, nefret ettiklerini veya ¢ok begendiklerini ifade etmeye
yarayan araclardir. Metaforlarin bu yonii duyussal diislincelerin  ifadesini
icermektedir. Duyussal diisiincelerin egitimde etkili oldugu fikri; Krathwohl ve
Bloom gibi egitimcilerin 1960’11 yillarda yaptig1 arastirmalardan kaynaklanmaktadir
(Krathwohl, Bloom ve Masia, 1964). Duyusgsal 06zellikler bireyden bireye
farklilagmakta ve bireyin o derse yonelik motivasyonunu da etkilemektedir.
Ogrencilerin metaforik algilarindan yola ¢ikarak bir derse yonelik diisiincelerini
bilmek iste bu nedenle énem tasimaktadir. Ogrencilerin metaforik algilarmin ortaya
cikarilmast motivasyonlarinin da ne derecede oldugunu ortaya c¢ikaracak ve
akademik basariy1 da etkileyecektir. Bu noktada metaforik alginin ne oldugu kesin
bir dille ifade etmek gereklidir. Kisilerin bir kavram, olay ve olguyla ilgili duyugsal
algilarinin metafor kullanarak ortaya c¢ikarilmasina metaforik algi diyebiliriz.
Metaforik algilar bireylerin dig diinyayr algilamalarmin sézel disavurumlaridir

(Toplu, 2015).

Metaforik algilar, bireylerin giinliik hayatlarinda kullandiklar1 bazi benzetme
unsurlarim1  ve aciklayamadiklar1 bazi durumlari acgiklamalart ve bdylece
zihinlerindeki durumun ortaya ¢ikmasi acisindan 6nem tagimaktadir. Bilindigi gibi
metafor, bir kavrami baska bir kavrama benzeterek anlatma ¢abasidir. Baska bir ifade
ile kavramlardan biri iyi biliniyorsa digeri anlatmak daha kolay olacaktir (Tamimi,
2005; Akt. Gémleksiz, Kan ve Oner, 2012). Bunun yaninda bireyler, metafor
kullanarak sdylemek istediklerini daha az sozciikle daha etkili bicimde sdyleyebilme
kolayligimma sahiptir. Metafor kullanimiyla bilgi toplama, sorgulama, yeterince
anlagilmamis konularin daha iyi anlasilmasi ve diisiincelerin 6zetlenmesi saglanirken
ayni zamanda bireylerin yaratici diistinme ve farkli bakis agilarinin gelismesi gibi

olumlu durumlarla kargilagtiklar1 kabul edilmektedir (Girmen, 2007; Semerci, 2007).
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Hangi ders olursa olsun, egitim 6gretim ortamini belirleyen dgretmenlerin
ogrencilerine dersi sevdirmek, O0grenmesini saglamak, Onemini hissettirmek gibi
onemli rolleri vardir. Bir derse karsi olusacak algi o dersteki basariyr onemli
derecede etkiler. Buna bagli olarak Ogrencilerin derse yonelik algilar1 metaforik
algiyla ortaya ¢ikarilabilir. Ciinku ogrenciler, metafor kullanarak sdylemek
istediklerini daha az sozciige daha etkili bicimde sdyleyebilme kolayligina sahip

olurlar (Toplu, 2015).

Metaforik algilar1 detayli olarak inceleyebilmek i¢in metaforlarin gesitlerini
incelememiz gerekmektedir. Lakoff ve Johnson (2003)’a gore bu metafor cesitleri;
yapt metaforlari, yoOnelim metaforlari, ontolojik metaforlar, kisilestirme ve

metonimidir.

7.2.1. Yap1 Metaforlari:

Yapt metaforlari, bir kavramin metaforik olarak digerine gore yapiya
kavustugu durumlardir. Yapir metaforlari, metaforlarin nasil kavramsal olarak
yapilandigin1 gostermektedir. Yap1 metaforlarinin kiiltiirel 6zellikleri olabildigi gibi
evrensel Ozellikleri de bulunmaktadir. Yap1 metaforlarini tanimlamak i¢in “tartisma

savastir” metaforu incelenebilir.

TARTISMA SAVASTIR

Iddialariniz savunulamaz.
Argtimanimdaki her zayif fikre saldirdi.
Elestirileri dogrudan hedefi buldu.
Arglimanini yerle bir ettim.

Onunla asla tartismada galip gelemedim.
Kabul etmiyor musun? O zaman, ates/
Bu stratejiyi kullanirsan, o seni bitirecek.

Arglimanlarinin hepsini tahrip etti.

Metaforik kavramin yani “Tartisma Savastir” metaforunun, tartisirken
yaptiklarimi anlama tarzimizi yapiya kavusturmasinin Orneklerinden  biridir.

Metaforun 6zii bir tiir kavrami bagka bir tlir kavrama gore anlamak ve tecriibe
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etmektir. Bu Ornekte; “Tartisma” kismen “Savas” metaforuna gore yapilasir,
anlasilir ve icra edilir. Kavram metaforik olarak yapiya kavusur, eylem metaforik

olarak yapiya kavusur ve neticede dil metaforik olarak yapilasir.

7.2.2. Yonelim Metaforlari

Metaforik kavramin, bir kavrami digerine gore yapiya kavusturmayan, bunun
yerine biitiin bir kavramlar sistemini diger bir kavramlar sistemine gdre organize
eden tiirli yonelim metaforlaridir. Bu metaforlar bir kavrama uzay/mekan yonelimi
verir; sOziin gelisi “Mutlu olan yukaridadir.” Mutlu kavraminin “Yukar:” yonelimli
olmasi, “Kendimi bugiin yukarida (iyi) hissediyorum.” (I’'m feeling up today.)

benzeri ifadelere yol agar.

7.2.3. Ontolojik Metaforlar

Insani uzay/mekan yonelimlerine iliskin tecriibeler nasil yonelim
metaforlarint  doguruyorsa, fiziksel nesnelerle tecriibelerimiz de ontolojik
metaforlara, yani olaylara, aktivitelere, hislere, diislincelere, varliklara temel saglar.
Ontolojik metaforlar farkli amaclara hizmet ederler ve hizmet ettikleri amag tiirlerini
yansitan farkli metafor tiirleri vardir. Enflasyon adi aracilig ile metaforik agidan bir
varlik olarak bakilabilecek bir fiyat artis1 tecriibesini diistiniin. Bu bize tecriibeye bir
atifta bulunma tarz1 saglar (“Enflasyon hayat tarzimizi diigiiriiyor”, “Enflasyon bizi
koseye sikistiriyor” gibi). Bu durumlarda enflasyonu bir varlik olarak gérmek bize
ona atifta bulunma, onu rakamlarla ifade etme, onun belirli bir boyutunu teshis etme
onu bir neden olarak gérme, ona gore eylemlerde bulunma ve hatta muhtemelen onu

anladigimiza inanma imkan1 saglar.

7.2.4. Kisilestirme

Kisilestirme, fiziksel nesneyi ayirici kisi olarak belirleyen metaforlardir.
Omek olarak “Hayat beni aldatti”, “Enflasyon gelirlerimizi yiyip bitiriyor” ve
“Kanser nihayetinde onu yakaladi” gibi ciimleler verilebilir. Bu durumlarin her
birinde insan olmayan bir varlifi insan olarak goriiyoruz. Kisilestirmenin temel
diisiincesi, her biri bir kiginin farkli niteliklerini yahut bir kisiye bakma tarzini segen

cok genis bir metafor kategorisi oldugudur.
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7.2.5. Metonimi

Bir durumu onunla ilgili bagka bir durum ile iligkilendirerek anlatmaya
metonimi denir. Ornek olarak “Akrilik sanat diinyasinda egemen.” (Akrilik boyanin
kullanim1) veya “Yeni cam siliciler onu memnun edecek.” (Yeni cam silicilerine
sahip olma durumu) gibi ciimleler verilebilir. Metafor ilkece bir durumu digerine
gbre tasavvur etme tarzidir ve baslica fonksiyonu anlamadir. Metonimi ise esas
olarak bir referans fonksiyonuna sahiptir. Yani bir durumu baska bir durumun yerine

gececek sekilde kullanmamiza izin verir.

7.3. EGITIM ALANINDA METAFOR KULLANIMI

Metaforlar egitim alaninda ¢esitli sekillerde kullanilabilmektedir. Metaforlar
egitim yonetiminde; okul yoneticilerinin, Ogretmenlerin veya velilerin egitim
hakkindaki diislincelerini analiz edebilmek icin, Ogretim alaninda &grencileri
ogrenmeye tesvik edebilmek icin, 6gretmen egitiminde ise 6gretmenlerin yeni egitim

uygulamalarina yonelik diistincelerini 6grenebilmek icin kullanilabilir.

Bir bireyin, zihnin anlayis bigiminden baska bir anlayis bigimine hareket
etmesini saglayan metaforlar, o bireyin belli bir olguyu baska bir olgu olarak
gormesini saglarlar. Cocuklar da ise metaforik ifadeler anadile ait temel dilbilgisi
kurallarimin edinilmesinden sonra gelisir. Bu nedenle metaforlar ¢ocuklarda 2

yasindan sonra ortaya ¢ikabilmektedir (Polat, 2010).

Egitimsel alanda kullanildiklarinda metaforlar anlamay1 aktif olarak
yapilandiran bir 6grenme yaklasimi saglarlar. Bu yaklasimda 6grenci daha dnceden
bilinen bilgi ile yeni bilgi arasindaki benzerlikleri anlamalidir. Daha sonra ise yeni
ogrenilen bilgi ve onun metaforik sunumu arasindaki farkliliklar1 tanimlayabilmelidir
(Arslan ve Bayrakgi, 2006). Metaforlarin 6grenimi organize etme giicli ve yaratici,
ikna edici konusma igermesi bir¢cok cevre tarafindan ¢alisiimaktadir. Dilbilimciler
tarafindan sadece mecazli bir dil olarak diisiiniildiigiinde; metafor, gii¢lii bir akilsal
harita veya bireylerin diinyayr algiladigi ve yapilandirdigi bir modelleme
mekanizmasi olarak gidererek artan bir ilgiye sahiptir. Metaforlarin 6gretim ve bir
zihin araci olarak pedagojik yararlari ise aragtirma alaninda fazlaca sayidadir. Gibbs

(1994); karmasik kavramlarin algilanmasinda mecazli dilin etkililiginin edebi olarak
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aragtirtlmas1 konusunda iyi bir taslak sunmustur. Bu gibi eski tarihlerde yapilan
caligmalar metaforun bilgiyi organize etme roliinii gostermek i¢in yapilmistir. Gibbs;
canl1 ve zihinde bir resim belirmesini saglayan, karmasik ve soyut fikirlerin {ist zihin
becerilerini gerektirdigini ifade etmistir. 1980’lerin basinda ise ¢ogunlukla George
Lakoff ve Jerome Feldman’in 6gretim ve arastirmalarini kapsayan biligsel dilbilimci
bir grup, metafor ¢caligmalarini dilbilimdeki roliinden uzaklastirip bireylerin diinya ile
ilgili goriislerinin ifade edilebildigi daha merkezi biligsel bir ara¢ haline
doniistiirmiislerdir. Onlarin sahip oldugu metafor goriisiine goére metafor, bir¢cok
farkli diisince ve nesne icin bireyler arasinda kiiresel anlamda paylasilan bir giice

sahiptir (Akt; Palmquist, 2001).

Metaforlar, 6grenimi gelistirmek i¢in degerli araglardir. Yeni bir durumu
kesfetmek istiyorsak, oncelikle o durumunu hayalimizde canlandirmamiz gerekir.
Metaforlar da belirsiz kavramlardan ayri, kesin fikirler iiretilmesini saglayarak
sezgisel bir degere sahiptirler. Benzetme ve metaforlar bizim kavram sistemimizi
degistirerek, ogrencilerin diinyay1 gordiigii bakis acilarini degistirirler. Ayn1 sekilde
metaforlar uzun yillardan beri 6gretim araci olarak kullanilmaktadir. Ogretmenler
cogu zaman farkinda olmadan kavramlar1 agiklamak i¢cim metaforlara bagvururlar.
Metaforlar bir 6gretim araci olarak, 6grencilerin algilamakta zorlandig1 kavramlarin
anlagilmasinda biiyiik bir rol oynarlar. Ogretim amagli metaforlar, bir kavramsal
alanm1 baska bir kavramsal alan ile iligkilendirerek c¢esitli problem ¢6zme

durumlarinda 6nemli rol oynarlar (Sanchez, Barreiro ve Maojo, 2000).
Ogretimde metafor kullanmanin cesitli avantajlar1 vardir. Bunlar:

1. Kavramsal degisim 6grenmelerinde ¢ok yararli araglardir.

2. Gergek hayattaki benzerlikleri isaret ederek soyut algilayis1 ve
gorsellestirmeyi saglarlar.

3. Ogrencilerin ilgilerini ¢ekip motivasyonel bir etki saglayabilirler.

4. Ogretmenlerin, 6grencilerin sahip oldugu énceki 6grenmelerini gz oniine
almalarin1 saglarlar ve ogrencilerin onceki O6grenmelerinden kaynaklanan
hatali 6grenme durumlart mevcutsa bu durumlarin ortaya ¢ikmasimi tegvik

ederler (Fretzin, 2001).
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Metaforlarin  smif igerisinde kullanilmasmnin en Onemli yolu onun
icsellestirilerek ve tematik olarak kullanilmasidir. Sanders ve Sanders (1984) bu

yonteme gore islenebilecek ders basamaklarini su sekilde siralamastir:

e Ogretilmek istenen genel kavram ve ders igin 6zel bir hedefin belirlenmesi

e Kavrami ifade eden uygun bir metafor secilmesi

e Segilen metaforik imaja yonelik 6grencilerin aktif katilimini saglayict bir
aktivitenin planlanmast

e Sectiginiz metafora gore dersin iglenmesi

e Ogrencilerin hayallerinde secilen metaforun “yasayabilecekleri” aktiviteler
uygulanmast

e Ogrencilere bu yasanti hakkinda sorular sorulmasi (Ne hissettiniz? Ne
gordiiniiz? Sizde hangi diislinceler uyandi?)

e Metaforik imajin Ogrencilerin baglant1 kurabilecekleri bicimde dersin asil

amacina baglanmasi ve sonugta yaratict kavrayis ve tanima gerceklesmesidir

(Akt; Arslan ve Bayrakei, 2006).

Ancak metaforlarin smif igerisinde kullanimi1 konusunda; 6grencilerin sahip
olduklar1 6nceki 6grenmeler acisindan dikkatli olunmalidir. Bu 6nceki 6grenmeler,
metaforlarin nasil kullanildig1 ve nasil iligkilendirildigine bagli olarak yararli ya da
zararl olabilir. Roschelle; dnceki 6grenmelerin yeni 6grenmeler {izerinde ¢esitli ve
problemli etkilerinin olabilecegini ifade etmistir. Onceki 6grenmeler hem basar1 hem
basarisizlikla iliskilendirilebilir. Burada onemli olan nokta ise, bir egitimcinin
ogrencilerinin  Onyargilarini, Onbilgilerini tanimlayabilme ve bilginin hangi

tohumlardan yesertebilecegini kesfedebilme yetenegidir (Fretzin, 2001).

7.4. DIiL EGITIMINDE METAFORUN YERI

Metaforun dogal bilimlerde yaygin bir olgu oldugu bilinmektedir. Eski
Yunan’daki Aristo’dan beri insanlar metaforlar1 incelemislerdir ve metaforlar farkls,
mecazli ifadeler olarak goriilmektedir. Su anda ise metaforlar sadece s6z bilimde
degil dilbilim ve biligsel psikolojiye de uzanmistir. Ancak metaforlar en popiiler
asamasina 1970’1 yillarda ulasmistir. 1980°de ise Lakoff ve Johnson’in “Metaphors
We Live By” adli eseri diinya capinda biligsel bir bakis acisiyla metafor
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caligmalarinin baglangici oldu. Metafor bu tarihten itibaren sadece s6z bilimin bir
parcasi degil, bir diisiince sekli olarak goriildii. O zamandan beri metaforlarin biligsel
yaklagimda kullanilmasi sosyal bilimlerde caligma alanlarindan birini olusturdu.
Metafor caligmalari fazla sayida oldukc¢a insanlar metaforlarin 6neminden daha fazla
haberdar oldular. Akademisyenler de metaforlarin baska alanlarla iligkilendirilebilir
oldugunun farkina vardi. Bu alanlar; dilbilimi, felsefe, baglamsal dilbilim, anlam

bilimi, psikoloji, edebiyat, ¢eviri ve dil 6gretimidir (Sun, 2010).

Bir¢ok akademisyen ve dilbilimci; metaforlarin biligsel olarak calisilmasinin
dil 6grenimi ve dgretimi i¢in iyi bir platform olusturdugunu diistinmektedir. Kuse ve
Kuse (1986) metaforlarin dogru anlagilmasinin okuma becerisinin Ogretiminde
onemli bir yeri oldugunu savunmustur. Cameron (1996) metaforlarin ¢ocuklarin dil
ediniminde yardimci olabilecegini ve dile iligkin ifadelerini zenginlestirecegini
sOylemistir. Ortony (1993) metafor caligmalarinin odaginin dil 6grenim ve 6gretimi
stireclerindeki metaforlarin biligsel fonksiyonlarmma verilmesi gerektigini ifade
etmigtir. Littlemore (2001) ise metaforik zeka, metaforik yeterlilik gibi kavramlari,
dil yeterliligi, iletisimsel yeterlilik gibi kavramlarla eslestirmistir. Xiaobo (2002) ve
Yumiao (2006) bilissel metafor ¢aligmalarini Ingilizce kelime dgretimine uygulamus
ve kelime 6gretiminde dgrencilerin metaforik algilarinin 6nemine vurgu yapmistir.
Cai (2004) metaforik ifadelerin yabanci dil 6gretiminde bir hedef olarak dgretilmesi
gerektigini vurgulamistir. Shuwu (2002) teorik c¢alismalardan metaforlarin dil
ogretiminde uygulanmasina kadar bir¢ok caligmanin kapsamli bir 6zetini sunmustur.
Guerrero ve Villamil (2002) ise metaforlarin yabanci dil §gretmenlerinin 6zyansitma
ve elestirel diislinme becerilerini arttirma da kullanigli  bir ara¢ olarak

kullanilabilecegini ifade etmistir.

Hoang (2014) kavramsal metaforlarin evrenselliginin dil 6gretimi siireclerine
katki saglayacak arastirmalarin yapildigin1 vurgulamistir. Lakoff ve Johnson’a gore
(2003) kavramsal metaforlar dilde farkli bigimlerde belirtilebilirler. Ornegin asagida

verilen ifadeler kavramsal metaforun yiyecek olarak ifade edildigini gostermektedir.

FiKiRLER YiYECEKTIR
Soyledikleri agzimda kétii bir tat birakt.

Burada sindirebilecegimden ¢ok fazla gergek var.
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Bu iddiay1 yutamam.
Ogrencileri kagikla besleyecek halim yok.
Kitabi bir ¢irpida yalayip yuttu.

Yukarida verilen 6rnekte diislincelerin yiyecek olarak belirtildigi ifadeler
kavramsal metaforlar1 olusturmaktadir. Yine bagka bir ifade ile “Zamanimi
harciyorsun-You are wasting my time” dedigimizde “Zaman paradir” kavramsal

metaforu kullanilmaktadir.

Sun’a gore (2010) biligsel dilbilimde kullanilan kavramsal metaforlardan
olusturulan metafor dilin dogal bir Ozelligidir. Metaforlar; kelime tiiretiminde,
kelimelerin anlamsal degisimlerinde, kelimelerin diziliminde ve Kkiiltiirlerin
ogreniminde ©nemli role sahiptirler. Dilin bu &zellikleri bizlere Ingilizce
ogreniminde ve dgretiminde biiyiik kolayliklar saglamaktadir. i1k olarak, dgretmenler
ogrencilerin glinliik hayata metaforlarin siklikla kullanilmasinin 6grenciler tarafindan
fark edilmesini saglamalidirlar. ikinci olarak dgretmenler, metaforik teorileri kelime
tiiretiminde kullanabilirler. Ornegin, Ingilizcede yer alan bir¢ok kelime insanlarin dis
goriinlisiinden tiiretilen metaforik algilardan olusmustur. Bu duruma “the mouth of a
river (nehrin agz1)”, “face-to-face meeting (yliz yiize toplant1)”, “teeth of a saw-
(testerenin disi)” gibi ornekler verilebilir. Dil 6gretiminde, 6gretmenler metaforun
bilissel teorisini kelime yapilar1 ve anlamlar1 arasindaki iliskiyi analiz etmek icin de
kullanabilir. Boylece 6grencileri kelime olusumlar1 hakkinda genel bir algiya sahip
olurlar. Ingilizcede birgok kelime metaforlar ile olusturulmustur ve bu kelimler
cogunlukla birlesik kelimelerdir. Bu kelimelere 6rnek olarak “snow-white (kar gibi
beyaz)” , “stone-hearted (tas kalpli)” , “breakneck (asir1 hizl1)” verilebilir. Ugiincii
olarak, metaforlar kelime dizilimlerinin mantikliligin1 agiklamada kullanilabilirler.
Biligsel dilbilimcilere gore, bir kavramin yapisi baska bir kavrami olusturmak igin
kullanilabilir. Bu yiizden bir kelimenin birden fazla 6zelligi baska bir kavrami
anlatirken kullanilabilir. Ornegin, “zaman akiyor” kavram “ZAMAN NEHIRDIR”
kavramsal metaforundan olusmaktadir. Ingilizcede nehir hakkinda kullamilan gesitli
kelimeler bu metafor sayesinde zaman i¢in de kullanilabilir. Metafor kullanimi;
ogrencilerin zaman ve akis arasindaki anlamsal baglantiyr anlamasini kolaylagtirir.

Dordiincii olarak, kavramsal metaforlar yardimiyla anlagilmas: giic olan bir¢ok dil
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olgusu teorik zeminini bulur ve dil 6grenimi daha kolay bir hale gelir. Ornegin;
Ingilizce 6grenenler asagidaki ifadelerin siklikla Ingilizceyi anadil olarak konusan

kimseler tarafindan kullanildigini duyarlar.

-I am feeling up. (Neseli hissediyorum.)

-My spirit rose. (Ruhum senlendi.)

-You’re in high spirits. (Neseli goriiniiyorsun.)

-I’m feeling down. (Mutsuz hissediyorum.)

-He’s really low these days. (O bugiinlerde ¢ok mutsuz.)

Yukarida verilen 6rnekler “MUTLULUK YUKARIDIR, UZGUNLUK
ASAGIDADIR.” kavramsal metaforunu icermektedir. Son olarak kavramsal
metaforlar o dilin kullanan insanlarin kiiltiiriinii de dil 6grenenlere aktarilmasini
saglarlar. Bir dildeki metaforlar cogunlukla o dile 6zgiidiir. Ancak farkl dillerde aym
anlama gelen metaforlar bulmak da miimkiindiir. dil 6gretimi ile bu metaforlarin

tasidiklar1 kiiltiir de 6grencilere aktarilmaktadir (Sun, 2010).

Metaforlar dilin farkli becerilerinin 6gretiminde de kullanilabilirler. Okuma
becerisi bunlardan biridir. Carter ve McCarthy (1988) Ingilizceyi anadil olarak
konusanlarin sahip oldugu konugma dilindeki yeterliligi 6ne ¢ikarmistir ve edebi
metinlere baglh kalinarak yapilan okuma 6gretiminin Ogrencilerin konusma dilini
kazanmasinda yetersiz olacagini ifade etmistir. Ek olarak, Holme (2004) okuma
metinlerini konusma dilinin metaforik ve mecazli kullanimin1 gdsteren metinler
olarak gormenin; O&grencilerin o metinlere yonelik elestirel bakis agicisim
kazanmasini saglayan kullanigh araclar oldugunu ifade etmistir. Paralel sekilde,
Boers (2000) orijinal Ingilizce metinlerdeki mecazli, metaforik dile ulagim
saglayabilen Ogrencilerin metinde yazarin vermek istedigi anafikire daha g¢abuk
ulagtigin1 gormiistiir. Acikca goriilmektedir ki okuma aktivitelerinde metaforlara
dikkat ¢eken Ogrenenler okudugunu algilama konusunda daha basarili olmaktadir

(Hoang, 2014).

Metaforlarin kelime 6gretiminde kullanildig1 nceki paragraflarda aciklandig:
gibi kavramsal metaforlar aracilig1 ile ger¢eklesmektedir. Kavramsal metaforlar ile
deyim, takim fiil, edat gibi kelime gruplar1 rahatlikla 6gretilebilir. Benzer sekilde,

ogrencilerin yazdiklar1 metinlerden 6grencilerin kullandig1 hedef dile ait metaforik
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kullanimlarin basarili bir sekilde yazilip yazilmadigi incelenebilir. Metaforlarin
dilbilgisi Ogretiminde kullanimi da miimkiin olmaktadir. Holme (2004) zaman
ifadelerinin metaforlarla 6gretilmesinin durumlara gore &gretilmesinden ¢ok daha
akilda kalic1 oldugunu vurgulamistir. Ornegin, Ingilizcede simdiki zamani 6gretirken
ogrencileri simdiki zamanin hareket ifade ettigini anlatmak, simdiki zaman1 hareket

metaforu ile iligkilendirmek, simdiki zaman igeren climleler yazmaktan daha akilda

kalicidir.
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IKiNCi BOLUM
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde, egitimde metaforik algilarin kullanimini aragtiran ulusal ve

uluslararasi ¢aligmalar {izerinde durulmustur.

1. YURTICINDE YAPILMIS ARASTIRMALAR

Kesen (2010) yabanci dil 6gretmenlerinin ve o6grenenlerinin yabanci dil
ogretmenlerine iligkin metaforik algilarini arastirmistir. Calisma; 100 yabanci dil
ogretmeni ve 100 yabanci dil 6grenenleri ile gerceklestirilmistir. Arasgtirmanin veri
toplama araci, “Yabanci dil 6gretmeni .................. dir. Clnkii .............. ”
climlesinin doldurulmasindan olusmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;
yabanci dil 6gretmenleri ve yabanci dil 6grenenleri 10 farkli kategoride metafor
tiretmislerdir. iki ayr1 grubun metaforlar1 aym kategorilerin igerisinde yer almustir.
Bu kategoriler; eglence, gosteris, Oncii, gereklilik, degerlilik, iiretim, yOnetim,
mutluluk, biiyiime, ¢esitliliktir. Bu kategorilerden yabanci dil 6gretmenleri 42 adet;
yabanci dil 6grenenleri 25 adet metafor liretmislerdir. Yabanci dil 6gretmenleri
tarafindan en ¢ok metafor iiretilen kategoriler; cesitlilik, bliylime, degerlilik, eglence
ve Uretimdir. Bu kategoriler; yabanci dil 6gretmenine yonelik olumlu metaforik
algilar1 icermektedir. Ayrica, yabanci dil O6grenenleri ise yabanci dil 6gretmeni
kavramina yonelik; miizik gosterisi, rehber, 151k, fabrika ve miizik kutusu

metaforlarini en yiiksek frekans sayilari ile tiretmislerdir.

Ozcan (2010) ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin Ingilizce dgrenmeye
iliskin algilarim1  metafor analizi yoluyla arasgtirmistir. Arastirma, Yozgat il
merkezinde bulunan 6 ilkdgretim okulunun 6., 7. ve 8. smiflarinda 6grenim gdren
432 dgrenciye uygulanmistir. Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan
ve uzman goriisli sonrasi son hali verilen veri toplama araciyla elde edilmistir. Veri
toplama aracinda Ogrencilerden yart yapilandirilmig, bir soruyu cevaplamalar1 ve
Ingilizce ogrenmeye iliskin diisiincelerini yansitan bir resim/sekil ¢izmeleri
istenmistir. Arastirma sonucu elde edilen veriler, igerik analizi yOntemi ile
incelenmis ve verilerin analizinde betimsel analiz teknikleri kullanilmistir. Verilerin

analizi sonucunda, dgrencilerin Ingilizce 6grenme hakkinda ¢ok degisik algilara
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sahip oldugu bulunmustur. Ogrenciler tarafindan iiretilen 210 adet metafor 30 farkl
kategori altinda incelenmis ve 6grencilerin 166 olumlu, 44 olumsuz metafor iirettigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar yogunluklu olarak “zor bir siireg,
zevkli bir siireg, asamal1 bir siireg, kesif ve ara¢” kategorileri altinda toplanmuistir.
Ogrenciler, yogunluklu olarak Ingilizce 6grenmenin “zevkli bir siireg, bilissel beceri

kazanma, faydali bir siireg, zor bir siire¢ ve ihtiya¢” oldugunu diisiinmektedirler.

Ahkemoglu (2011) “Yabanci dil Ogrencilerinin yabanct dil 6gretmenine
iliskin metaforik algilari” adli bir tez calismasi yapmustir. Calismada Ingilizce
ogretmenligi boliimii grencileri ve alani Ingilizce Ogretmenligi olmayan {iniversite
ogrencilerinin yabanci dil 6gretmeni hakkindaki kavramsal metaforik algilarim
aragtirmak amaclanmigtir. Buna ek olarak, yabanci dil ogretmeniyle ilgili
metaforlarin kullaniminda iki grup 6grenci arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
ortaya konulmustur. Caligmanin verileri 6grencilerin metaforlarin1 yazmalar1 igin
hazirlanan form, Ogrencilerle yapilan goriisme ve &grencilerin  yazdiklar
kompozisyonlar araciligiyla elde edilmistir. Calismanin sonucunda "kahin",
"sizofrenik" ve "sakiz" gibi metaforlarin sadece Ingilizce Ogretmeni icin
kullanilirken bazi metaforlarin 6gretmen kavrami i¢in kullanilan metaforlarla ayni

oldugu bulunmustur.

Oztiirk (2012) Ingiliz dili egitiminde sinif i¢i sdylemde metafor kullanilarak
verilen doniitiin etkisini incelemistir. Bu calisma, metafor kullanilarak verilen
doniitlerin  Ingiliz Dili Egitimi Programi o6gretmen adaylarinmn tutum ve
davraniglarina olan etkisini aragtirmaktadir. Arastirma ii¢ alt faktore sahip on {ig,
maddeden olusan bir tutum Olcegi ile gerceklestirilmistir. Bu 6lcek ile dgretmen
adaylarinin, kalic1 6grenme, ileri diisiinme becerileri ve motivasyon seviyeleri
aragtirilmigtir. Ogretmen adaylari ingiliz Dili Egitimi Programimda Dil Ogretim
Becerileri dersi biinyesinde yedi haftalik bir uygulamaya tabi tutulmuslardir. On test
ve son test olarak metafor kullanilarak verilen doniit 6l¢egi hem kontrol hem de
deney grubuna uygulanmustir. Aarastirmada Ingiliz Dili Egitimi 6gretmen
adaylarinin kalic1 6grenme, ileri diisiinme becerileri ve motivasyonlar {izerine tutum

ve davranislarinda anlaml bir degisiklik sagladig: saptanmigtir.
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Gomleksiz (2013) ogretmen adaylarinin yabanci dile iliskin algilarim
metaforlar yoluyla belirlemistir. Calisma 2012-2013 egitim-6grettim yilinda Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren &gretmen adaylari iizerinde
yiirtitiilmiistlir. Arastirma kapsamina 289’u kadin 253’1 de erkek olmak {izere toplam
542 dgretmen adayr alinmistir. Veriler “Yabanci dil......e/a benzer; ¢linkii................
biciminde eksik birakilmis, bir ciimlenin bulundugu formlarla toplanmistir. Verilerin
analizinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda yabanci dil kavramina
iliskin 54 metaforun gelistirildigi sekiz ayr1 kavramsal kategori elde edilmistir.
Bunlar; gelecek, gereklilik, gii¢, keyif, seyahat, timitsizlik, zorluk ile somiirgecilik
biciminde isimlendirilmistir. Arastirma ile Ogretmen adaylarimin yabanci dil
kavramina iligkin daha ¢ok olumlu metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Bu
cercevede 432 dgretmen aday1 olumlu metafor gelistirirken 110 6gretmen aday1 da
olumsuz metafor gelistirmistir. Buna gdre 6gretmen adaylarinin yabanci dile karsi

olumlu bir bakis, agisina sahip olduklar1 sdylenebilir.

Sayar (2014) yabanci dil olarak Ingilizce ogreten oOgretmenlerin ve
ogrencilerinin mesleki 6gretmen kimligi kavramina iligkin imgelerinin metafor
analizi yontemi ile incelemistir. Calismanin verileri, Diizce Universitesi’nde yabanci
dil olarak Ingilizce 6greten 10 kisilik dgretmen grubundan ve bu dgretmenlerin 200
ogrencisinden, yar1 yapilandirilmig, goriigmeler araciligiyla toplanmistir. Bu veriler,
ogretmenlerin ve dgrencilerin, 6gretmenlerin mesleki kimliklerine yonelik algilarim
aciga cikarmak i¢in, igerik analizine dayanan niteliksel bir aragtirma yontemi olan
metafor analizi ile ¢oziimlenmistir. Calismanin sonuglart 6gretmenlerin metaforlarini
farkli temellere dayandirarak, kendi mesleki kimliklerini, “¢igegi burnunda olarak

2 (13 2 (13

ogretmen”, “eglence kaynagi olarak 6gretmen”, “ilgi uyandirici olarak 6gretmen”,
“uzman olarak 6gretmen”, “rehber olarak d6gretmen”, ve “yetistirici olarak 6gretmen”
basgliklartyla 6 farkli kategori altinda ifade ettiklerini ortaya koymustur. Ayrica,
ogrencilerden elde edilen 200 metaforik ifadenin analizi “sabir abidesi olarak
ogretmen”, “otorite olarak Ogretmen”, “gorev asigr olarak Ogretmen”, “eglence

bR 1Y 2 <6 e 1Y

kaynag olarak 6gretmen”, “uzman olarak 6gretmen”, “rehber olarak 6gretmen”, “¢ift
kisilikli olarak 6gretmen”, “ilgi uyandirict olarak 6gretmen”, “bilgi kaynag1 olarak
ogretmen”, “sir kiipu olarak Ogretmen”, “gigegi burnunda olarak 6gretmen”,
“yetistirici olarak ogretmen”, “kirkyama olarak dgretmen” ve “Omiir torpiisti olarak
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ogretmen” basliklariyla 14 farkli kategorinin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Sonug,
olarak, Ogretmenlerin bazi metaforlar1 Ggrencilerin  metaforlartyla tamamen
ortlisiiyorken, bazi metaforik ifadelerde Ogretmenler ve &grenciler arasinda
uyusmadig1 goriilmiistiir. Fakat 6gretmenlerin davranis ve hareketleri, 6grencilerle ve
ogrenciler arasindaki etkilesim sayesinde sekillendigi i¢in, ¢alismada yer alan ¢ogu
ogretmen, O0grencilerden aldiklart geri bildirimler 151¢inda, sinif i¢i uygulamalarim

derinlemesine gozden ge¢irmenin yararli olacagina inandiklarini belirtmistir.

Tercan (2015) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Ingiliz Dili Egitimi
Boliimii &grencilerinin ¢ocuklara Ingilizce dgreten dgretmenlerin rollerine iligkin
goriislerini belirtmek igin ‘Cocuklara ingilizce dgreten bir Ingilizce dgretmeni ... dir

b

clinkii climlesine verdikleri metaforik cevaplar1 araciligiyla Ogretmen
benzetmelerini nasil yaptiklarini ortaya koymustur. Arastirmaci tarafindan
geligtirilen Metafor Anketi 130 Ogrenciye uygulanmistir. Katilimeilarin 7171
Cocuklara Ingilizce Ogretimi dersini almisken, diger 59’u heniiz bu dersi almamistir.
Calisma ¢ocuklara Ingilizce 6greten dil 6gretmenlerine iliskin dgretmen adaylarmin
metaforik algilarim1 incelemeyi; ayrica, 6gretmen adaylarinin ¢ocuklara Ingilizce
ogreten dil Ogretmenlerine iliskin metaforik algilarinin cinsiyet veya dersi alip
almamalarma gore degisiklik gosterip gostermedigini ortaya c¢ikarmay1
amaclamaktadir. Calismada nitel veri toplama yéntemi kullanilmustir. igerik Analizi
yapilarak, bu metaforik ifadeler incelenmis ve analizin bir sonraki safhasi i¢in
konusal kategorilere ayrilmigtir. Toplamda 99 adet gecerli kisisel benzetme analiz
edilmig, olup, bu benzetmelere iliskin 15 ana kategori belirlenmistir. Genel olarak
Ingiliz Dili Egitimi Boliimii 3. siuf &grencileri ¢ocuklara Ingilizce 6greten dil
ogretmenini ‘is birligi yapan lider’ olarak goriirken, ¢ocuklara Ingilizce dgretimi
dersini almayan 2. Siuf ogrencileri bu Ogretmenleri ‘bilginin kaynagi’ olarak
gormektedir. Calismanin bulgular1 6gretmen adaylarinin kendi O6gretme stil ve

stratejilerini belirleyebilmeleri i¢in metafor araciligiyla farkindaliklarini artirmayi

desteklemektedir.

2. YURTDISINDA YAPILMIS ARASTIRMALAR

Bozlk (2002) o6grenen olarak {iniversite oOgrencisi-metafor analizi ile

kazanilan 6ngorii adli calismasinda bir akademik yi1l boyunca 6grencilerden kendi
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ogrenimleri ile ilgili metaforlar {iretmelerini istemistir. Bu metaforlar; hayvan, nesne,
insan, hareket olarak dort kavramsal kategoriye ayrilmistir. Hayvan kategorisindeki
metaforlar; salyangoz, balik, inek, ordek, c¢ita, kus, fare vb. dir. Nesne
kategorisindeki metaforlar; siinger, boya kalemi, perde vb.dir. Insan kategorisindeki
metaforlar; yilirimeye yeni baslayan ¢ocuk, seker yiyen ¢ocuk, bebek, ¢ocuk vb.dir.
Hareket kategorisindeki metaforlar; agaca tirmanmak, yemek yemek, vb.dir. Elde
edilen metaforlar; dersin ilk giiniinde %20 oraninda, ara sinav zamaninda %37
oraninda, dersin son giiniinde %39 oraninda ve ikinci akademik dénemde ise %50

oranindadir.

Guerrero ve Villamil (2002) “Ingilizcenin yabanci dil olarak &grenimi ve
ogretimi hakkinda metaforik algilar” adli makalesinde bir ¢alistaya katilan 22
Ingilizce dgretmeninin Ingilizce 6gretimi hakkinda olusturduklari metaforik algilari
incelemistir. Nitel arastirma desenlerinin kullanildig1 ¢alismada kavramsal metafor
analizi yontemi kullanilmistir. Buna gore 9 kavramsal kategori olusturulmustur. Bu
kategoriler; igbirlik¢i lider olarak 0gretmen; bilgi kaynagi olarak 6gretmen, meydan
okuyan / degisimin temsilcisi olarak dgretmen, yetistirici olarak d6gretmen, yenilik¢i
olarak &gretmen, ara¢ saglayici olarak Ggretmen, sanatgi olarak Ogretmen, tamirci
olarak 6gretmen (beyin tamircisi) ve spor salonundaki 6gretici olarak dgretmendir.
Bu kategorilerde cogunlukla kullanilan metaforlar; kog, yonetmen, orkestra sefi, ay,
giines, elmalarla dolu bir agag, aslan terbiyecisi, gelecege agilan bir kapi, ar1, anne,

bahgivan, kasif, arac tasiyici, ¢omlekei gibidir.

Massengill, Mahlios ve Barry (2005) metaforlar ve 6gretme duygusunun aday
Ogretmenleri nasil etkiledigine dair bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin amaci,
ortaokul Ogretmenlerinin sahip oldugu metafor koklerini belirlemek ve bu
metaforlarin 6gretmenlerin 6grencilerle ve kendi ¢evreleriyle olan etkilesimlerini
nasil etkiledigini arastirmaktir. Ozellikle aday &gretmenlerin sahip oldugu bes durum
caligmast gosterilmistir. Arastirma sonuglarina gore bir aga¢ olarak hayat metaforu
en cok tercih edilen metafordur ve bes katilimcinin da g¢ocukluklarini idealize
ettikleri benzer metaforlar kullanmislardir. Genel olarak, aragtirmanin verilerine gore
Ogretmenlerin iiniversiteye baslamadan once beraberlerinde getirdikleri fikirler,

gercek smif ortamlarina da etki etmektedir. Ogretmenlerin gelisimi, dgretmenlerin
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Ogretime baslamadan onceki hazirliklarindan ¢ok okulun cevresel ortamindan daha
cok etkilenmektedir. Aday 6gretmenlerin olusturdugu kavramsal kategoriler; okul,
hayat ve cocukluktur. Okul kategorisindeki metaforlar; aile, takim, bahge, sirk,
hapishane, hayvanat bahgesi, sahne, kalabalik, fabrika ve digerleridir. Hayat
kategorisindeki metaforlar; iz, nehir, dag, aga¢, su, gokkusagi, kus, okyanus ve
digerleridir. Hayat ve ¢ocukluk kategorisindeki metaforlar ise bahar, hayvan, ¢igek,

rlizgar, bulut, gece ve digerleridir.

Yee Ho (2005) oOgretmenlerin ifadelerindeki benlik algilarina ydnelik
metaforik yapilar adli bir ¢alisma yapmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin kisisel
hikayeleri kullanilarak, Hong Kong’da yasayan ortaokul ogretmenlerinin zor
durumlarda, ozellikle bir egitim kurumunun pargasi olarak, kim ve ne olduklarina
yonelik algilar1 incelenmistir. Ogretmenlerin kendilerine yonelik kavram haritalar1
bir yaz1 igerisindeki dilbilimsel farkindaliklar ile gerceklestirilmistir. Arastirma 10
adet Ogretmen ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore; Ogretmenlerin
kendilerini algilamalarina yonelik metaforik yapilar cogunlukla geliskilidir. Olumlu
ve olumsuz kisilik algis1 birlikte birgok ifadede yer almistir. Olumsuz algilar
hakkindaki metaforik temeller; Ogretmenlerin Ogrenciler ile yasadigi disiplin
problemleri, okuldaki kisilerarasi iletisimin zayif olmasi, okul yonetiminin yetersiz
yonetim becerileri ve egitim otoritelerinden egitim ilgili yiiksek talepler gibi
nedenlerden kaynaklanmaktadir. Ote yandan; olumlu benlik algisi, &zel kiiltiirel
temellere bagl olarak algilanan referans kaynaklarinin metaforik olarak kullanimi ile
insa edilmektedir. Ogretmenler zorluklar ile karsilastiklarinda onlar1 motive eden
ozveri, baglilik ve ebeveynlerin sahip oldugu sorumluluk duygusu oldugu arastirma
ile kanitlanmigtir. Arastirmada 6gretmenlerin olusturdugu kavramsal kategoriler;
fiziksel giic-kavga, hitkkumet-yasa, din, is, viicut organlari, 6liim, drama, ates-1s1-151k

ve yiyecektir.

Liu (2008) tiniversite 6grencileri yabanci dil 6grenme tecriibelerini metaforlar
ile nasil eslestirir adli ¢alismasinda 2 Cinli ve 2 Amerikali 6grenci ile kendi
iiniversite yasami, dil 6grenme tecriibeleri hakkinda goriisme yapmistir. Bu sekilde
iki farkli dile ve kiiltiire sahip iki kisinin dil 6grenmeye yonelik algilarin1 metaforlar

ile ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Amerikali 6grenciler Cinceyi ¢cok zor bulduklarini
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belirtmis, ve bu dili 6grenme siirecini “zor ve ¢ok is” olarak tanimlamislardir. Cinli
ogrenciler ise Ingilizce igin ilging ve eglenceli bulduklarindan dolay: “film hikayesi

ve ilk adim” metaforlarini kullanmislardir.

Pishghadam ve Navari (2010), resmi ve resmi olmayan alanlarda Iranl dil
ogrencilerinin dil egitimine yonelik algilarinin incelenmesi-nicel bir analiz adl
calismasinda resmi Iran okullarindaki ve resmi olmayan dil kurslarindaki dil
Ogrenenlerin metaforlarint incelemistir. Arastirmada; resmi okullardaki 50 dil
ogrenen ve Ozel dil kurslarinda 50 dil 6grenen kisiler, biri 6gretmenlerle ilgili 27
metafor iceren ve digeri 6grenenlerle ilgili 18 metafor iceren iki ayr1 kontrol listesi
almuslardir. Ogrenenler, Iran’daki ingilizce egitim sistemini anlatan kendilerine gore
en iyi metaforu se¢meleri istenmistir. Kontrol listelerindeki metaforlar alandaki
akademisyenlerin ¢aligmalarindan derlenmistir. Aragtirma sonuclarina gore; 6zel dil
kurslarindaki dil 6grenenlerin algisi, devlet okullarinda dil 6grenenlerin algilarina

uistlinliik saglamigtir.

Wan, Low ve Li (2011) yabanci dil 6gretmeni hakkindaki metaforik analiz
inanglari-68renci ve Ogretmen perspektifleri adli calismasinda, bir grup Cinli
ogretmen ve iki grup yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen &grencileri, “Ingilizce
Ogretmen........... gibidir. Clinkii ....... ” adli climleyi tamamlamalarini istemistir.
Veri analizinden sonra farkli kavramsal kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler;
saglayici bir kisi olarak 6gretmen, besleyici bir kisi olarak 6gretmen, kendini adayan
bir kimse olarak 0gretmen, 6gretici olarak dgretmen, kiiltiir aktarimini saglayan bir
kisi olarak Ogretmen, otorite kaynagi olarak Ogretmen ve ilgi uyandiran kisi-is
arkadag1 olarak Ogretmendir. Saglayici bir kisi olarak o6gretmen kategorisindeki
metaforlar; kitap, makine, satis elemani, aktor/aktris, ansiklopedi, mineral kaynak,
sOzlik, mum, araglar, gozlik ve klavyedir. Besleyici bir kisi olarak Ogretmen
kategorisindeki metaforlar; bahgivan ve ebeveyndir. Kendini adayan bir kisi olarak
ogretmen kategorisindeki metaforlar ise ipekbdcegi, mum, tebesir ve aridir. Ogretici
olarak 6gretmen kategorisindeki metaforlar ise; suflor, mum, Alaattin’in lambasi,
stiricii, radar, deniz feneri, pirildaktir. Kiltiir aktarimini saglayan bir kisi olarak
ogretmen kategorisindeki metaforlar; koprii, rehber, medya, pencere, kurdele ve ruh

miihendisidir. Otorite olarak O6gretmen kategorisindeki metaforlar ise; sihirbaz,
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uzman, giimgigr ve gokyiiziidiir. Ilgi uyandiran kisi-is arkadasi olarak &gretmen
kategorisindeki metaforlar ise; miknatis ve eglendiricidir. Sonuglara goére; 6gretmen
roliiniin algilanigindaki belirgin farkliliklara besleyici olarak 6gretmen, saglayict bir
kisi olarak Ogretmen ve adayan bir kisi olarak Ogretmen kategorilerinde
rastlanamamistir. GoOrligmelerden sonra ise, dgretmenler kendi rollerinin rehber,
yardimcl, Ogretim/68renme  etkinliklerinde asistan olarak goriilmesini tercih
etmiglerdir. Bu sekilde d6gretmenler 6grencilerle daha iyi kisilerarasi iliskilere sahip

olacaklarini diigiinmiislerdir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve drneklemi, aragtirmada

kullanilan veri toplama araglarinin 6zellikleri ve verilerin analizinde yararlanilan

yontem ve teknikler agiklanmistir

1. ARASTIRMA MODELI

[Ikdgretim dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye ve Ingilizce Ogretmenine
yonelik metaforik algilarinin incelenmesini amacglayan bu aragtirmada karma
yontemden yararlanilmistir. Karma yontem arastirmalari, arastirmacinin bir ¢alisma
veya birbirini izleyen c¢alismalar icerisinde nitel ve nicel yontem, yaklasim ve
kavramlar birlestirmesi olarak tanimlanir (Creswell, 2003; Creswell, 2006). Baki ve
Gokeek (2012) ise karma yontem caligmalarinin bir aragtirma programi kapsaminda
yapilan tek bir ¢alisma veya ¢oklu calismalar (multiple studies) icerisinde, nicel ve
nitel verilerin toplanmast ve analiz edilmesini kapsadigini sdylemektedir.

Arastirmada nitel veriler; icerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

2. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMI

Arastirmanin evrenini Afyonkarahisar ili Merkez il¢esindeki ilkokul ve
ortaokul 4. 5. 6. 7. 8. siuf 6grencileri olusturmaktadir. Afyonkarahisar flge Milli
Egitim Miidiirliigii 2015-2019 Stratejik Plani’na gore Afyonkarahisar ili Merkez’de

tiim ilkogretim kademelerinde toplam 38.211 6grenci bulunmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini, calisma evreninden basit tesadiifi Ornekleme
yoluyla secilen toplam 6 farkli ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte olan 1094
adet 4. 5. 6. 7. 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Yazicioglu ve Erdogan (2014)’a
gore Orneklem bilylikliigiiniin saptanmasit ¢ok giictlir ve kesin yargilara
varilamamaktadir. Amag¢ temsil yeterliligi zedelenmeyecek en kiiciik sayiy1
belirlemektir. Calisma evreninde 6grenim gormekte olan 38.211 kisi oldugu igin,
orneklem her siniftan ayr1 ayr1 yaklasik 200’er 6rnek olarak toplamda 1094 &grenci

belirlenmistir. Ancak anketin igerisindeki her bir soru kendi igerisinde analiz
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edilmistir. Bu nedenle her soru i¢in degerlendirmeye alinan anket sayilari farklilik

gostermektedir.

Ornekleme alman dgrencilerin belirlenen bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, ve

sinif) gore dagilimlari Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5 : Orneklem Grubunun Bagmsiz Degiskenlere Gore Frekans ve Yiizde

Dagilimlari
Ozellikler % (Yiizde) f (Frekans)
Cinsiyet Kadin 53.1 581
Erkek 46.9 513
Simif 4. Smif 15.4 169
5. Sinif 21.7 237
6.S1nif 29.0 317
7. Simif 20.9 229
8. Sinif 13.0 142
TOPLAM 100 1094

Tablo 5’e gore arastirmadaki 6grencilerin cinsiyet dagilimina bakildiginda %
53.1 bayan (581), % 46.9 erkektir (513). Ogrencilerden % 15.4 (169) 4.smif, %21.7
(237) 5.s1nif, %29 (317) 6.s1mif, % 20.9 (229) 7.sinif ve %13 (142) 8.siniftadir.

3. VERIi TOPLAMA ARACI

Veri toplama siirecinde oncelikle ilgili literatiir taranarak metafor analizi
yontemini kullanan arastirmalarin  hangi yollarla veri topladigi incelenmistir.
Inceleme sonucunda, alandaki arastirmalarin genellikle yar1 yapilandirilmis sorular
sorarak (“Ingilizce ...... gibidir. Ciinkii ...... ” gibi bir climlenin tamamlanmasi
istenerek) (Aydin, 2010; Aydm ve Unaldi, 2010; Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli,
2011; Ocak ve Giindiiz, 2006; Saban, 2006; Saban, 2008b; Saban, 2010), konuya
iliskin metafor listesi verip katilimcilardan metafor segmeleri istenerek (Cerit, 2008)
ve gozlem, goriisme yaparak (Girmen, 2007; Koksal, 2010) veri toplandiklari

incelenmistir. Bu c¢alismalardan yar1 yapilandirilmis sorular sorarak veri toplama

57



aract olusturma tercih edilmistir. Hazirlanan anket uzman goriisii alindiktan sonra
tizerinde degisiklikler yapilmis ve anket formu deneme uygulamasi yapilmasi
amactyla 10 adet 4.simf dgrencisi ve 10 adet 5.simif dgrencisine yapilmistir. On
uygulama sonucunda anketteki soru sayist 0grencilerin algilarinda karisikliga yol
acmamak amaciyla azaltilmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin metaforlar iiretirken

sikint1 yagamadiklart goriilmiistiir.
Anket iki boliimden olugmaktadir. Bunlar;

e 1. Boliim: Ogrencilerden cinsiyet ve siniflarii belirtmeleri istenmistir.
e II. Béliim: Ogrencilerden Ingilizce dersine, Ingilizce konusmaya, Ingilizce

yazmaya ve Ingilizce 6gretmenine ydnelik metafor iiretmeleri istenmistir.

3.1. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma; 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar Merkez ilgesine
bagli okullarda gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak uygulanan anketler 6
farkli okula dagitilmistir. Arastirmaci, anketleri her okula dagitmis ve okul
miidiiriiniin uygun gordiigii siniflara anketleri uygulamistir. Anketleri uygularken
ilgili dersin Ogretmeni de uygulama esnasinda sinifta bulunmustur. Arastirmaci
anketleri uygularken gerekli yonergeleri detayli bir sekilde 6grencilere agiklamistir.
Ayrica, arastrmanin uygulanabilmesi igin Afyonkarahisar 11 Milli Egitim

Midiirligti’nden gerekli izin alinmistir (Bkz. Ek-3).

3.2.  VERILERIN ANALIZI

Verilerin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden “igerik analizi”
kullanilmistir. Igerik analizi, bir olguyu anlatmak ve o6lgmek igin kullanilan
sistematik ve nesnel bir arastirma metodudur. Icerik analizi, belge analizi olarak da
bilinir. Bu analiz ¢esidi, aragtirmacinin verileri daha iyi anlayabilmesine ve teorik
durumlari test edebilmesine olanak saglar. Icerik analizi ile verileri ilgili temalardan
olusan daha az sayidaki kategorilere ayristirmak miimkiindiir (Elo ve Kyngas, 2007).
Icerik analizinde temel amacg, toplanan verileri aciklayacak kavramlara ve iliskilere
ulagsmaktir. Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde

daha derin bir islemden gecirilerek betimsel yaklagimla fark edilemeyen kavram ve
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temalarin  kesfedilmesini  saglanir. Bu amagla toplanan verilerin  Once
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir
bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarn saptanmasi
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Icerik analizi mesajda bireyi gériinmeden
etkileyen 6gelerin belirlenmesi; ilk bakista algilanan igerigin yerine gizil, iistii kapali
icerigin ortaya cikarilmasidir. Igerik analizinde genel ve hazir kaliplar yoktur.
Incelenen mesajlar, arastirmanin amaglari farkli oldugundan analiz yollarmnin belirli

bir standard1 olmayacak, farkli yollar kullanilacaktir (Bilgin, 2000).

Ogrencilerin iirettikleri metaforlarin analizi siireci; ilgili literatiirde yapilmis
olan calismalar (Ada, 2013; Bahadir ve Ozdemir, 2012; Ozcan, 2010; Saban, 2008a;
Saban, 2008b;) incelenerek asagidaki sekilde belirlenmistir:

-Eleme ve Kodlama Asamasi: Bu bolimde arastirmaci dnce kullanilabilmesi
uygun olan anketleri belirlemek amaciyla eleme islemi gerceklestirmistir. Buna gore
anketi ilk boliimiindeki kisisel bilgileri (cinsiyet ve sinif) eksik dolduran 6grencilerin
anketleri elenmistir. Eleme isleminden sonra degerlendirmeye alinabilecek 1094
anket kalmistir. Anketlerin her birine analizinde kolaylik saglanmasi agisindan bir
kod ifade eden say1 numarasi verilmistir. Ancak anketin icerisindeki her bir soru
kendi igerisinde analiz edilmistir. Bu nedenle her soru i¢in degerlendirmeye alinan

anket sayilar1 farklilik gostermektedir.

-Verilerin Bilgisayar Ortamina Aktarilmasi: Verilerin bilgisayar ortamina
aktarilmasindaki temel amacg biitlin Ogrencilerin anketteki sorulara verdikleri
cevaplarin toplu olarak goriilmesini saglamaktir. Bu goriiniim, sorulari kavramsal
kategoriye ayirma siirecinde arastirmactya yardimci olacaktir. Anket iki boliimden
olusmaktadir. I. Boliimde 6grenciler kisisel bilgilerini doldurmuslardir. II. Boliim de
ise ogrencilerin Ingilizce dersine ve Ingilizce Ogretmenine yonelik metaforik
algilarin1 ortaya cikarmayr amaclayan dort soru vardir. Arastirmaci, Oncelikle
[.Boliimdeki kisisel bilgileri kodlayarak Excell programina girmistir. Daha sonra
II.Bolimdeki metaforlar ilgili agiklamalariyla birlikte Excell programina her soru

ayr bir siitunda olacak sekilde yazilmistir.

-Kategori Gelistirme Asamasi: Ogrencilerin II. Bolimde her soruya

verdikleri cevaplar analiz edildiginde; metaforun kendisi, metaforun konusu ve bu

59



ikisi arasindaki baglantinin mantikli olup olmadigi incelenmis, yapilan benzetmelerin
metafor olarak kabul edilemeyeceginin goriildiigli durumlarda bu 6grencilerin
yazdiklar1 metaforlar ilgili sorunun kategori gelistirme siirecine dahil edilmemistir.
Eleme isleminden sonra her soru i¢in ilgili kategoriler olusturulmustur. Kategori
gelistirme iglemi yapilirken olusturulan metaforlardan ¢ok, metaforlarin gerekgesini
aciklayan “ciinkii” kismi dikkate alinmistir. Bunun nedeni metafor ile anlatilmak

istenen diisiincenin asil olarak bu kisimda olmasidir.

-Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Gegerlik ve gilivenirlik bir
arastirma sonuglarinin inandiriciligimi saglamak (veya artirmak) i¢in kullanilan en
onemli iki Olgiittiir (Saban, 2008a). Igerik analizinde toplanan verilerin ayrintil
olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuclara nasil ulastigini agiklamasi,
arastirmada gecerliligin Onemli Olglitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu diisiinceye paralel olarak, bu arastirmada da veri analizi slirecinde
kategorilere nasil ulagildigi, ilgili metaforlarin hangi kategorilere ayrildig1 detayl bir
sekilde agiklanmigtir. Ayrica, arastirmada elde edilen kategorilerin her biri icin
katilimc1 metafor climleleri derlenmistir ve bu metafor ciimlelerinin tiimiine bulgular

kisminda yer verilmistir.

Ghiglione (1978)’a gore igerik analizinin giivenirligi biiylik dl¢lide yapilan
kodlama islemine baghdir (Akt: Bilgin, 2000). Icerik analizinde giivenirlik,
kodlayicilarin ve kodlama kategorilerinin giivenirligi ile ilgilidir. Kodlayicilarin
giivenirligi iki sekilde saglanabilir. Birincisi farkli kodlayicilarin ayni metni aym
sekilde kodlamasi; ikincisi ise ayni kodlayicinin ayni metni farkli zamanlarda aym
sekilde kodlamasiyla saglanir. Kategorilerin agik- se¢ik olmasi kategori giivenirligi
icin gereklidir (Bilgin, 2000). Olgiimlerin giivenirligini saglamak amaciyla
gruplamalarin uygunlugu ile ilgili uzman goriigii alinmistir. Ayrica arastirmact ayni
metinleri farkli zamanlarda tekrar kodlayarak gruplamanin giivenirligi hakkinda veri

elde etmistir.

Arastirmada gilivenirlik i¢in Miles ve Huberman (1994)’1n goriis birligi-goriis

ayrihigr formiilii kullanilmigtir. Bu formiile gore birden fazla kisinin kodlama
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yapmasi ve yapilan kodlamanin baska biri tarafindan kontrol edilmesi giivenilir bir

yontemdir.
Giivenirlik = [Gorlis Birligi / (Goriis Birligi + Gortlis Ayriligi)] x 100

Miles ve Huberman’a gore (1994) giivenirlik hesaplarinin %70’in {izerinde
cikmasi, aragtirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir. Buna gore uzman goriisii

sonucunda her soru i¢in hesaplanan giivenirlik yiizdesi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 :Uzman Goriisii Sonucunda Her Soru icin Hesaplanan Giivenirlik Yiizdeleri

SORULAR UZMAN GORUSU SONUCUNDA OLUSAN
GUVENIRLIK YUZDELERI
I1. Boliim / 1.Soru 92.42
I1. Boliim/ 2.Soru 89.10
I1. Boliim/ 3.Soru 84.84
I1. Boliim/ 4.Soru 94.87

Arastirmaci, igerik analizi sonucunda her soru i¢in olusturdugu kategorileri ve
her soru i¢in Ogrencilerin irettigi metaforlar1 yaklagik 1 hafta ara ile tekrar
kodlamaistir. Yine her soru i¢in Miles ve Huberman (1994)’1n giivenirlik i¢in dnerdigi
formiil ile tekrar hesaplama yapilmistir. Buna gore arastirmacinin tekrar kodlamasi

sonucunda hesaplanan giivenirlik yiizdesi Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7 : Arastirmacinin Tekrar Kodlamasi Sonucunda Her Soru i¢cin Hesaplanan

Giivenirlik Yiizdeleri
SORULAR ARASTIRMACININ TEKRAR
KODLAMASI SONUCUNDA OLUSAN
GUVENIRLIK YUZDELERI
I1. B6liim / 1.Soru 95.95
I1. Boliim/ 2.Soru 92.07
I1. Boliim/ 3.Soru 93.50
I1. Boliim/ 4.Soru 95.89

61



Metaforlarin Frekanslarimin Hesaplanmasi ve Yorumlanmasi Asamasi: Bu
asamada Ingilizce dersine ve Ingilizce 6gretmenine yonelik dgrencilerin olusturdugu
metaforlar, ilgili kategoriler ve her bir kategorinin eslestigi metaforlar tablolar
halinde detayli olarak incelenmistir. Tablolarin yaninda 6grencilerin olusturdugu

metaforlar, 6grencilerden dogrudan alint1 yapilarak verilmistir.

Nicel Verilerin Analizi: Ogrencilerin Ingilizce dersine, ingilizce konusmaya,
Ingilizce yaz1 yazmaya ve Ingilizce 6gretmenine yonelik algilari ile cinsiyet ve siif
degiskenleri arasinda anlamli fark olup olmadigini arastirmak i¢in veriler bilgisayar
ortaminda analiz edilmistir. I. boliimdeki degiskenler: cinsiyet (Kiz=1, Erkek=0),
siif diizeyi (4. Sinif=1, 5. Simif=2, 6. Simif=3, 7. Smif=4, 8. Smif=5), kodlanarak
analiz edilmistir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar her soru igin incelenerek olumlu
ve olumsuz olarak gruplanmistir. Olumlu cevaplar 1 olumsuz cevaplar 0 seklinde
kodlanmugtir. Ogrencilerin ingilizce dersi, ingilizce yaz1 yazmak, ingilizce konusmak
ve Ingilizce dgretmenine yonelik algilar1 (olumlu-olumsuz) ile cinsiyet ve smif
degiskenleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig: ki-kare testi (Chi-Square Test
x2) ile incelenmistir. Ki-kare testi iki siniflamali (kategorik) degisken arasinda ya da
biri siniflamali digeri siralamali olan iki degisken arasinda anlamli bir iliski olup

olmadigini test eder (Biiylikoztiirk, 2011).
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, aragtirma grubunu olusturan Ogrencilerin
Ingilizce dersine, Ingilizce konusmaya, Ingilizce yazi yazmaya ve Ingilizce
ogretmenine iliskin metaforik algilar1 ile birlikte bu algilarin cinsiyet ve smif

bagimsiz degiskenlerine gore olan farklilagip farklilagsmadig1 incelenmistir.

1. BIRINCi ALT PROBLEM OLAN OGRENCILERIN INGILiZCE
DERSINE YONELIK METAFORIK ALGILARI

Anketin ikinci boliimiindeki ilk soru dgrencilerin ingilizce dersini metaforik
olarak nasil algiladiklarina yéneliktir. Ogrencilerin ankete verdigi cevaplara gére bu
soruda 118 adet metafor iiretilmistir. Yine bu soruda incelenen 1094 anketten ancak
198 6grenci dogru bir sekilde metafor iiretebilmistir. Geriye kalan 6grencilerin bu
soruya verilen cevaplar1 dogru bir sekilde metafor iiretilmedigi i¢in degerlendirmeye
alimmamigtir. Bu kagitlarda; mantikli metaforlar olusturmayanlar, bos birakanlar,
metaforu yazip ¢linkii ile baglayan metafor gerek¢esini yazmayanlar ya da metafor
gerekcesini  yazip metafor kapsamima alinabilecek bir kelime yazmayanlar
degerlendirme dis1 birakilmistir. Degerlendirme kapsamina alinmayan 6grencilerin

’

ornek bazi cevaplar; “Tiirkceye benzetiyorum. Ciinkii...”, “Seviyorum. Ciinkii

F2 T

eglenceli...”, “Karisik harflere benzetiyorum”, “Kitaba benzetiyorum.” seklindedir.

Bu probleme ait birinci soruya cevap veren Ogrencilerden; 100’1 kiz, 98’1
erkektir. Ayni sekilde; 30’u 4.smif, 38’1 5.smif, 67’si 6.sinif, 36’s1 7.smif ve 27’si

8.sinif dgrencisidir.

Yapilan elemeden sonra arastirmaci tarafindan metaforlarin olusturdugu ilgili
kategoriler; “Mutluluk Ifadesi olarak Ingilizce”, “Egitim Ifadesi Olarak Ingilizce”,
“Dil Ifadesi Olarak Ingilizce”, “Olumsuzluk Ifadesi Olarak Ingilizce”, “Iletisim
Ifadesi Olarak Ingilizce”, “Kolaylik Ifadesi Olarak Ingilizce” ve “Gereklilik Ifadesi
Olarak Ingilizce” seklinde 7 kategoriye ayrilmustir. Kategoriler arasinda en fazla

metaforun iiretildigi kategori; “Mutluluk Ifadesi Olarak Ingilizce” kategorisidir.
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Tablo 8’de 6grencilerin olusturdugu metaforlar ilgili kategorileriyle birlikte

detayli olarak verilmistir.

Tablo 8: ilkégretim Ogrencilerinin Ingilizceye Yonelik Metaforik Algilarina Ait

Kategoriler
Kategoriler Metaforlar Metafor Metafor
Frekansi Adedi

1) Mutluluk ifadesi ~ Almanca (2), Annem (1), Bilgisayar Oyunu (3), 72 35
Olarak Ingilizce Bulmaca (1), Cennet (1), Cigek (5), Cikolata (1),

Deniz (1), Diinya (2), Egitici Oyun (1), Eglence

(8), Elma (2), Film (1), Hayat (1), Hobi (1),

Kelebek (2), Kelime Oyunu (1), Komedi Filmi (1),

Lunapark (1), Mutluluk (1), Miizik (1), Oyun (21),

Oyun Alani (1), Papatya (1), Parti (1), Pasta (1),

Seyahat (1), Sirk (1), Siit (1), Tatil (1), Tekerleme

(1), Tiyatro (1), Top (1), Yildiz (1), Zaman (1)
2) Egitim ifadesi Bebek (2), Beyin Egzersizi (1), Bilgi (1), Bina 23 18
Olarak Ingilizce Temeli (1), Cicek (2), Disiplin (1), Duvar (1),

Kelime Oyunu (1), Kitap (3), Kiitiiphane (1),

Matematik (1), Miizik (1), Saklambag (1), Sanat

(1), Sézliik (2), Tiirkge (1), Tiirkge Ogrenmek (1),

Yol (1)
3) Dil ifadesi Alfabe (1), Almanca (4), Arapga (2), Bulmaca (1), 18 6
Olarak Ingilizce Harita (1), Tiirkge (9)
4) Olumsuzluk Almanca (1), Arapga (5), Bakkal (1), Canavar (2), 45 32
ifadesi Olarak Cigek (1), Diigiim (1), Eziyet (1), Gerilim Filmi
Ingilizce

(1), Hayalet (1), Hortlak (1), iskence (5), Japonca
(1), Kabus (1), Karakol (1), Karmasa (1), Kelime
Oyunu (1), Koépek (1), Kiflenmis Peynir (1),
Matematik (4), Maym (1), Mizik Dersi (1),
Okyanus (1), Olimpiyat (1), Savas (1), Smav (2),
Sudoku (1), Uzay Boslugu (1), Uzayh Dili (1),
Yabanci (1), Yik (1), Yiriyen Ugan (1), Zeka
Kiipii (1)
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5) iletisim ifadesi Agac (1), Diinya (3), Diinya Dili (1), fletisim (1), 7 5
Olarak Ingilizce Kitap (1)

6) Kolayhk ifadesi Fermuar (1), Matematik (1), Tiirkge (1) 3 3
Olarak Ingilizce

7) Gereklilik ifadesi  Akil Kiipii (1), Anahtar (2), Bilgi (1), Bilgisayar 30 19
Olarak Ingilizce (1), Diinya (6), Gelecek (2), Gorev (1), Hayat (5),

Ihtiyag (1), Kapt (1), Koprii (1), Kus (1), Sevgi
(1), Sorumluluk (1), Turist (1), Ustiin Varlik (1),
Yasam (1), Yasam Yolu (1), Yurtdisi (1)

Toplam 198 118

1.1. MUTLULUK IFADESI OLARAK INGILIiZCE

Bu kategoriye “Mutluluk” ismi verilmesinin nedeni bu kategori altinda anketi
cevaplayan &grencilerin Ingilizce dersini onlar1 mutlu eden somut, soyut kavramlara
ya da varliga benzetmelerinden kaynaklanmaktadir. Bu kategoride 35 metafor ve 72
metafor frekansi iiretilmistir. Bu kategorideki metaforlar; Almanca (2), Annem (1),
Bilgisayar Oyunu (3), Bulmaca (1), Cennet (1), Cigek (5), Cikolata (1), Deniz (1),
Diinya (2), Egitici Oyun (1), Eglence (8), Elma (2), Film (1), Hayat (1), Hobi (1),
Kelebek (2), Kelime Oyunu (1), Komedi Filmi (1), Lunapark (1), Mutluluk (1),
Miizik (1), Oyun (21), Oyun Alan1 (1), Papatya (1), Parti (1), Pasta (1), Seyahat (1),
Sirk (1), Siit (1), Tatil (1), Tekerleme (1), Tiyatro (1), Top (1), Yildiz (1) Zaman (1)
dir. Bu kategoride, 6grencilerden 8’i eglence metaforu iizerinde birlesmistir. Bu

kategorideki bazi 6grenci cevaplari agagida verilmistir:

e Almancaya benzetiyorum. Ciinkii benim icin Ingilizce dersi de Almanca dersi
gibi oyun gibidir. Ogretmenimiz derslerde oyunla ders anlatiyor.

e Siite benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersi gibi siitii de ¢ok severim. Siit benim
en sevdigim icecektir.

e Elmaya benzetiyorum. Ciinkii elma yemeyi ¢ok seviyorum. Ingilizceyi de ¢ok

seviyorum.
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1.2.

Topa benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersinde dégretmenimiz topla ders
anlatiyor. Bu sekilde ders ¢ok eglenceli geciyor.

Oyuna benzetivorum. Ciinkii ben Ingilizce dersini ¢ok seviyorum.
Ogretmenimiz derste bizimle oyunlar oynuyor.

Partiye benzetiyorum. Ciinkii 6gretmenim anlatirken hepimiz egleniyoruz.
Pastaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersi benim icin ¢ok zevkli, pastay: da
yivip doymazsiniz ya tadi ¢ok giizel gelir. Ingilizce dersleri de benim igin
aynen éyle gegiyor.

Bulmacaya benzetiyorum. Ciinkii bulmaca gibi basta karisik geliyor ama
sonra ¢ok eglenerek derste sorulari ¢oziiyoruz.

Eglenceye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce 6gretmenim cok iyi bir égretmen
oldugu icin dersi eglendirerek giizel anlatiyor.

Anneme benzetiyorum. Ciinkii Ingilizceyi de annemi de ¢ok seviyorum. Ikisi
de bana mutluluk veriyor.

Tiyatroya benzetiyorum. Ciinkii eglenceli gegiyor. Diger dersler gibi degil.
Tatile benzetiyorum. Ciinkii tatile nasil zaman su gibi akip gegiyorsa ders de
cok eglenceli geciyor.

Cicege benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce giizel bir derstir. Cigegi koklarken
mutlu oluruz, Ingilizce dersinde Ingilizce dgrenirken de mutlu oluyoruz.
Kelebege benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce kelebek gibi renkli bir dil.

Zamana benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersinde zaman akip gidiyor.
Ingilizce dersini islerken cok mutlu oldugum icin zamamin nasil gectigini

anlamiyorum.

EGITIM iIFADESI OLARAK INGILiZCE

Bu kategoriye egitim adi verilmesinin sebebi &grencilerin Ingilizce dersini

akademik hayatlarindaki kavramlar ile iliskilendirmeleridir. Bu kategoride 18

metafor 23 metafor frekansi iretilmistir. Bu kategorideki metaforlar; Bebek (2),
Beyin Egzersizi (1), Bilgi (1), Bina Temeli (1), Cicek (2), Disiplin (1), Duvar (1),
Kelime Oyunu (1), Kitap (3), Kiitliphane (1), Matematik (1), Miizik (1), Saklambag
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(1), Sanat (1), Sozliik (2), Tiirk¢e (1), Tiirkce Ogrenmek (1), Yol (1) dur. Bu

kategorideki baz1 6grenci cevaplari agagida verilmistir:

Yola benzetiyorum. Ciinkii yolda giderken yeni bilgiler aliriz. Ingilizce
dersinde de her giin yeni bir seyler ogreniyoruz.

Bebeklere benzetiyorum. Ciinkii bebekken Tiirkceyi ogreniyorduk. Simdi
de bebek gibi Ingilizceyi 6greniyoruz. Dil 6grenmek bir siire¢ gerektirir.
Saklambaca  benzetivorum. —Ciinkii  Ingilizceyi  6grenebilmek  icin
saklambactaki gibi sobelemek lazim. Calisirsam ogrenirsem sobelerim.
Kimse de beni ebeleyemez.

Kelime oyununa benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce derslerinde kelimelerle
ilgili oyunlar oynayip, Ogrenip ciimle kuruyoruz. Ingilizce egitimimiz
gelisiyor.

Binanin temeline benzetiyorum. Ciinkii bir binanin temelini saglam
tutarsak bina saglam olur yikilmaz. Ingilizcede de temelimizi saglam
tutarsak, kolaylikla ogreniriz.

Kitaba benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcede hep sézciik égreniyoruz. Ingilizce
dersindeki kitaplarda da bir siirii sozciik var. Sozciik ogrenmeden
Ingilizce égrenmek miimkiin olamaz.

Kiitiiphaneye benzetiyorum. Ciinkii kiittiphanede bir siirii bilgi var,
Ingilizce dersinde de égretmenimiz bize bir siirii bilgi veriyor.

Bebege benzetiyorum. Ciinkii bir bebek nasil dilini sifirdan ogreniyorsa
bizde Ingilizcede her seyi yeniden égreniyoruz.

Kitaplara benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersi de kitaplardaki gibi bilgi
veriyor. Ingilizce egitimimize katkida bulunuyor.

Disipline benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersinde ¢ok ezber yapmak ve
tekrar ederek siki calismak gerekir. Yani Ingilizce dersini ogrenirken
disiplinli olmalyiz.

Beyin egzersizine benzetiyorum. Ciinkii yeni kelimeler o&grenerek

beynimizi gelistiririz. Yeterli bir Ingilizce egitimi almis oluruz.
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Tiirk¢e ogrenmeye benzetiyorum. Ciinkii aym Tiirk¢e Ogrenir gibi
ogreniyoruz. Ilk baska kelimeler, ciimleler, dilbilgisi ve sonra da paragraf
okumay 6greniyoruz.

Kitaba benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersinde ogretmenimiz  hep

kitaplarimizdan ders isliyor.

1.3. DIL IFADESI OLARAK INGILiZCE

Bu kategoriye dil ad1 verilmesinin sebebi dgrencilerin ingilizce dersini diinyada

konusulan ¢esitli dillerle, dilin ¢esitli islevleri ile iligkilendirmeleridir. Bu kategoride

6 metafor, 18 metafor frekansi liretilmistir. Bu kategoride tiretilen metaforlar; Alfabe

(1), Almanca (4), Arapga (2), Bulmaca (1), Harita (1), Tiirkge (9) dir. Bu

kategorideki baz1 6grenci cevaplari agagida verilmistir:

Almanca dersine benzetiyorum. Ciinkii bence Almancadaki harfler ile
Ingilizcedeki harfler birbirine ¢ok benziyor.

Almancaya benzetiyorum. Ciinkii kelimeleri bana bazen ayni gibi geliyor.

farkhdir.

Tiirkceye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcede de Tiirkgedeki gibi dilbilgisi
kurallart var.

Tiirkce dersine benzetiyorum. Ciinkii sesler-sozciikler birbirlerine ¢ok
benziyor.

Arapgaya benzetiyorum. Ciinkii dili ayni Ingilizceye benziyor.

Almanca dersine benzetiyorum. Ciinkii almaca kelimelerin yazilar: ile
Ingilizce kelimelerin yazilar: benziyor.

Tiirkge dersine ¢ok benzetiyorum. Ciinkii iki derste de konusmanin giizel
ve akici olmast gerekiyor.

Tiirkceye benzetiyorum. Ciinkii Tiirkce de Ingilizce gibi kurallari olan bir
dil. Ancak bu kurallar: 6grenerek Ingilizce ve Tiirkce dgrenebiliriz.
Tiirkge dersine benzetiyorum. Ciinkii ikisinde de benzer kurallar var.
Tiirkgceye benzetiyorum. Ciinkii Tiirk¢ede ¢ok fazla dil bilgisi konusu var.

Ingilizcede de o dilbilgisi konularini 6grenmek gerekiyor.
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o Arapc¢aya benzetiyorum. Ciinkii ¢cok ilging ve degisik harfler var.

o Alfabeye benzetiyorum. Ciinkii ¢ok ¢esitli kelime ve sozciik var.

e Tiirkce dersine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcede ciimle, terim, fiil, nesne
kullandigimiz gibi Tiirkcede de kullaniyoruz.

o Tiirk¢eye benzetiyorum. Ciinkii Tiirkcedeki konulari tam bilmez isek
Ingilizceyi cok kolay 6grenemeyiz.

e Bulmacaya benzetiyorum. Ciinkii bulmaca ¢ozerken de énce o kelimenin
anlamimi  biliyoruz. Aymi sekilde, Ingilizce &grenebilmek icin dilin

ozelliklerini ve kelimeleri ogrenmemiz sarttir.

1.4. OLUMSUZLUK IFADESI OLARAK INGILiZCE

Bu kategorinin olumsuzluk olarak ifade edilmesinin sebebi, bu metaforlar
olusturan dgrencilerin Ingilizce dersini sikic1 ve mutsuzluk ifade eden metaforlar ile
iliskilendirmelerdir. Bu kategoride 32 metafor, 45 metafor frekansi tiretilmistir. Bu
kategorideki metaforlar; Almanca (1), Arapca (5), Bakkal (1), Canavar (2), Cigek
(1), Diigiim (1), Eziyet (1), Gerilim Filmi (1), Hayalet (1), Hortlak (1), Iskence (5),
Japonca (1), Kabus (1), Karakol (1), Karmasa (1), Kelime Oyunu (1), Kopek (1),
Kiiflenmis Peynir (1), Matematik (4), Mayin (1), Miizik Dersi (1), Okyanus (1),
Olimpiyat (1), Savas (1), Snav (2), Sudoku (1), Uzay Boslugu (1), Uzayl Dili (1),
Yabanci (1), Yiik (1), Yiiriiyen Ugan (1), Zeka Kiipii (1) diir. Bu kategorideki bazi

Ogrenci cevaplari asagida verilmistir:

e Miizik dersine benzetiyorum. Ciinkii miizik dersinde de Ingilizce dersinde
de ezberlemek i¢in tekrar ediyoruz. Ezberlemek beni ¢ok yoruyor.

e Karmasaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmasi ¢ok zor ve degisik.

o Swmava benzetiyorum. Ciinkii odev kontrolii ve tahtadakini yapmak bir
simav gibi zor ve yorucu geliyor..

e Bakkala benzetiyorum. Ciinkii biz Tiirkiye’de yasiyoruz. Belki biz bakkal
olmak istiyoruz. Ingilizceyi ne yapacagiz?

o Uzayl diline benzetiyorum. Ciinkii yaziliglart ve anlami farkl geliyor.

Uzaylilar da konussa anlamayiz. Ingilizceyi de anlamiyorum.
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Yabanciya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersinde Ingilizce konusuyoruz
ve kendimi bir highir sey anlamayan yabanci gibi hissediyorum.

Kelime oyununa benzetiyorum. Ciinkii hi¢ bilmedigim kelimeler ¢ikiyor
karsima. Bu kelimeleri anlayabilmek icin ¢ok zorlaniyorum.

Hayalete benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersini sevmiyorum. Hayalet
gormiis gibi korkuyorum.

Arapgaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersi Arapca dersi gibi ¢ok
karmasik, kelimeleri, sozciikleri hi¢ anlamiyorum.

Canavara benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersini hi¢ sevmiyorum.
Kiiflenmis peynire benzetiyorum. Ciinkii bu dersi islerken kiiflenmis
peyniri yemis gibi oluyorum.

Iskenceye benzetiyorum. Ciinkii ¢ok sikici, derste  hichir sey
ogrenemiyorum.

Karakola benzetiyorum. Ciinkii karakolda hep suglular olur. Karakolu
sevmedigim gibi Ingilizce dersini de sevmiyorum.

Hortlaga benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersi ¢cok zor, basimi agritiyor ve
cok korkunc.

Uzay bosluguna benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersi de uzay boslugu gibi
anlamsiz ve gereksiz.

Mayina benzetiyorum. Ciinkii derste yanlis yaptigimda ogretmenim mayin
gibi patliyor ve beni korkutuyor.

Zeka kiipiine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersini anlayabilmek icin
zeka kiipii olmak gerekir. Herkes Ingilizce dersini yapamaz. Bu nedenle
ben de yapamiyorum.

Gerilim filmine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersi beni ¢ok geriyor.
Cigege benzetiyorum. Ciinkii ¢iceklerle ilgilenmeyince solar. Ciceklerin
soldugu gibi Ingilizce de zamanla unutuluyor.

Eziyete benzetiyorum. Ciinkii hoca ¢ok yazi yazdirtyor ve ¢ok defa tekrar

ettiriyor. Cok stkiliyorum.
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1.5. ILETiSIM IFADESI OLARAK INGILIZCE

Bu kategoride 6grenciler Ingilizce dersini temel olarak iletisim kurmaya yarayan
bir arag olarak diisiinlip bu duruma yonelik metaforlar {iretmislerdir. Bu kategoride 5
metafor, 7 metafor frekansi tiretilmistir. Bu kategorideki metaforlar; Agag (1), Diinya
(3), Diinya Dili (1), Iletisim (1), Kitap (1) dir. Bu kategorideki baz1 6grenci cevaplari

asagida verilmistir:

e Kitaplara benzetiyorum. Ciinkii kitaplar da bize yeni bilgiler ogretiyor.
Yeni kiiltiirlerle tanistirtyor. O kiiltiirlerle iletisim kurmamizi sagliyor.

e Diinya diline benzetiyorum. Ciinkii her tatile gittigimde herkes Ingilizce
konusuyor ve diinyadaki cogu iilke Ingilizce égreniyor. Ingilizce ortak bir
iletigim dili haline geld;.

e Diinyaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce tiim diinyada kullanilan bir
dildir.

e Diinyaya benzetiyorum. Ciinkii diinyadaki bircok iilke de Ingilizce iletigsim
icin kullanilmaktadr.

o [letisime benzetiyorum. Ciinkii diinyada bir siirii farkli dil var ama
Ingilizce ortak iletisim noktamiz. Bu yiizden Ingilizce dersini ne kadar iyi
vaparsak yabancilarla iletisimimiz o kadar iyi olur.

e Diinyaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce diinya dili olmus bir dildir, biitiin

lilkelerde Ingilizce konugulur.

1.6. KOLAYLIK IFADESI OLARAK INGILIZCE

Bu kategoride oOgrenciler Ingilizce dersini akademik olarak kolaylikla
basarilabilecek bir ders olarak gdérmiisler ve bu duruma yonelik metaforlar
iiretmiglerdir. Bu kategoride 3 metafor ve 3 metafor frekansi tretilmistir. Bu
kategoride iiretilen metaforlar, Fermuar (1), Matematik (1), Tirkce (1) dir. Bu

kategorideki baz1 6grenci cevaplari agagida verilmistir:

o Fermuara benzetiyorum. Ciinkii fermuar: ¢eker gibi bir ciimlede yalniz
bir kelimeyi bilsen bile ciimlenin genelini anlayabiliyorsun. Yani

ogrenmesi kolay bir derstir.
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Matematik dersine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce de matematik gibi ¢ok
kolay bir derstir.
Tiirkce dersine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce de Tiirkce gibi 6grenmesi

kolay bir dil.

1.7. GEREKLILIK IFADESI OLARAK INGILIZCE

Bu kategoride dgrenciler Ingilizce dersini bir ihtiyag, bir gereklilik olarak goriip

bu duruma yonelik bir adet metafor liretmislerdir. Bu kategoride 19 metafor, 30

metafor frekansi iretilmistir. Bu kategoride {liretilen metaforlar; Akil Kiipii (1),
Anahtar (2), Bilgi (1), Bilgisayar (1), Diinya (6), Gelecek (2), Gorev (1), Hayat (5),
Ihtiyag (1), Kapi (1), Koprii (1), Kus (1), Sevgi (1), Sorumluluk (1), Turist (1), Ustiin
Varlik (1), Yasam (1), Yasam Yolu (1), Yurtdis1 (1) dir. Bu kategorideki bazi1 6grenci

cevaplari agagida verilmistir:

Sevgiye benzetiyorum. Ciinkii sevgi hayatimizda kendimizi iyi hissetmemiz
icin gerekli bir histir. Ingilizce de sevgi gibi hayatimizda isimize
yarayacak.

Turistlere benzetiyorum. Ciinkii Ingilizceyi en cok iilkemize gelen turistler
konusuyoruz. Onlarla konusma sansimizi  arttrmak icin  Ingilizce
bilmemiz gerekiyor.

Bilgisayar dersine benzetiyorum. Ciinkii bilgisayarda da hep Ingilizce
karsimiza ¢ikiyor. Ingilizce kelimeleri bilmezsek bilgisayar kullanmay:
ogrenemeyiz.

Hayata benzetiyorum. Ciinkii  hayatimizin  her yerinde Ingilizce
kullanmiliyor. Ingilizce bilmezsek sikinti ¢ekeriz.

Yurtdisina benzetiyorum. Ciinkii eger biiyiiyiince yurt disina gidersek
Ingilizce bilmek gereklidir. Ingilizce bilmezsek kimseyle konusamayiz.
Hayata benzetiyorum. Ciinkii yasamak ¢ok giizeldir. Ingilizce dersi de
vasamak gibi hayatin icinde bize yardimci olacak, olmazsa olmaz bir
derstir.

Ustiin varliga benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce hayatta lazim. Diinyada

bir¢ok kisi Ingilizce konusuyor.
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Diinyaya benzetiyorum. Ciinkii diinyada neredeyse herkes Ingilizce
biliyor ve konusuyor. Bizimde ogrenmemiz lazim.

Gelecege benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce ileride karsimiza ¢ikacak, bu
nedenle herkesin Ingilizce 6grenmesi gerekiyor.

Hayata benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce bir ders onu 6grenmek zorundayiz.
Ayrica Ingilizce ¢cok énemli ileride isime yarayacagindan eminim.
Diinyaya benzetiyorum. Ciinkii diinyada seyahat edebilmek icin Ingilizce
gereklidir. Ingilizce bilmezsek nasil iletigim kurabiliriz?

Géreve benzetiyorum. Ciinkii annem ve babam bana hep Ingilizce
ogrenmemi soyliiyor.

Ihtiyaca benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce bir diinya dili ve herkes bu dili
bilmeli.

Akil kiipiine benzetivorum. Ciinkii Ingilizce dersi aklin, zekamin ve
vabanci dilimizin gelismesi igin bir¢ok fayda sagliyor.

Bilgiye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce ile ilgili bilgiler énemli ve her
verde karsimiza ¢ikiyor.

Diinyaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce 6greniyoruz ve diinyanmin ana dili
Ingilizcedir.

Kusa benzetivorum. Ciinkii Ingilizce bilirsek ileride kuslar kadar 6zgiir
olabiliriz.  Istedigimiz yere gidip Ingilizce konusup insanlarla
anlasabiliriz.

Yasam yoluna benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce ulusal bir dil ve her tiirlii

ihtiyacimiz olan bir dildir.

IKINCi ALT PROBLEM OLAN OGRENCILERIN INGILIiZCE
KONUSMAYA YONELIK METAFORIK ALGILARI

Anketin ikinci boliimiindeki ikinci soru oOgrencilerin Ingilizce konusmay:

metaforik olarak nasil algiladiklarina yoneliktir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

cevaplara gore Ingilizce konusmaya yonelik 137 metafor ve 202 metafor frekansi

iretildigi incelenmistir. Geriye kalan 6grencilerin bu soruya verilen cevaplart dogru

bir sekilde metafor iiretilmedigi icin degerlendirmeye alinmamistir. Bu kagitlarda;
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mantiklt metaforlar olusturmayanlar, bos birakanlar, metaforu yazip c¢iinki ile
baslayan metafor gerek¢esini yazmayanlar ya da metafor gerekcesini yazip metafor
kapsamina alinabilecek bir kelime yazmayanlar degerlendirme dis1 birakilmistir.

Degerlendirme kapsamina alinmayan 6grencilerin 6rnek bazi cevaplari; “Ben de ¢ok

az anliyorum. Biiyiidiikce daha iyi konusup anlayacagim.”, “Tiirk¢e’ye
benzetiyorum.”, “Yabanci dile benzetiyorum. Ciinkii yabanci dilde éyle Ingilizce de
oyledir.”, “Seviyorum c¢iinkii Ingilizce 6grenmek istiyorum.”, “Tiirkce konusmaya
benzetiyorum.”, “Almanlara benzetiyorum.”, “Bilmiyorum ¢iinkii zor.”, “Cok

seviyorum.” seklindedir.

Bu probleme ait ikinci soruya cevap veren Ogrencilerden; 119’1 kiz, 83’1
erkektir. Ayni sekilde; 47°si 4.sinif, 38’1 5.smif, 65’1 6.smif, 33’14 7.smif ve 19°u

8.s1nif dgrencisidir.

Yapilan elemeden sonra arastirmaci tarafindan metaforlarin olusturdugu ilgili
kategoriler; “Akademik Egitim Algisi Olarak Ingilizce Konusmak”, “Sevgi Algisi
Olarak Ingilizce Konusmak”, “Mutsuzluk Algisi Olarak Ingilizce Konusmak”,
“Yetenek Algisi Olarak Ingilizce Konusmak”, “Dil Algisi Olarak Ingilizce
Konusmak”, “Onemlilik Algisi Olarak Ingilizce Konusmak” ve “Iletisim Algisi
Olarak Ingilizce Konusmak” seklinde 7 kategoriye ayrilmustir. Kategoriler arasinda
en fazla metaforun tretildigi kategori, 43 metafor ile “Mutsuzluk Algisi Olarak
Ingilizce Konusmak” olmustur. Tablo 9°da dgrencilerin olusturdugu metaforlar ilgili

kategorileriyle birlikte detayli olarak verilmistir.

Tablo 9: Tlkégretim Ogrencilerinin Ingilizce Konusmaya Yonelik Metaforik Algilarina

Ait Kategoriler

Kategoriler Metaforlar Metafor Metafor
Frekansi Adedi

1) Akademik Egitim Arapca (1), Basari (1), Bilgi (1), Bilmece (1), 10 10

Algisi Olarak Cerez Yemek (1), Dil (1), Diyalog (1), Kitap

Ingilizce Konusmak
Okumak (1), Soézliik (1), Tiirkge (1)

2) Sevgi Algis1 Bebeklerin Giiliisii (1), Bulmaca (1), Biilbil (1), 50 31

Olarak Ingilizce Cigek Demeti (1), Cocuk Oyuncagi (1), Dondurma
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Konusmak

(1), Dostluk (1), Eglence (3), Elma (1), Film (1),
Hayal Kurmak (1), Hintce (2), Kaydiraktan
Kaymak (1), Kelebek (2), Kitap Okumak (1),
Komedi Oyunu (1), Mutluluk (1), Muz (1), Miizik
(2), Oyun (8), Oyun Oynamak (1), Oyuncak (1),
Roman Okumak (1), Su (3), Siit (1), Sarki (5),
Sarki Soylemek (1), Terciiman (1), Tiyatro (2),
Top Oynamak (1), Tirkce (1)

3) Mutsuzluk Algis1
Olarak Ingilizce
Konusmak

Almanca (2), Araba Kullanmak (1), Arapca (8), 59 43
Artistlik (1), At Arabasmma Binmek (1), Bagcik
Baglamak (1), Bebek (3), Bebek Konugmasi (1),
Bebek¢e Konugsmak (1), Cahil Biri (1), Cin
Iskencesi (1), Cince (4), Cince Konusmak (1),
Dilsiz (1), Duvar (1), Fransizca (1), Gevezelik (2),
Gevur (1), Gevur Dili (1), Giiriilti (1), Hollandaca
(1), Iskence (1), Japonca Konusmak (1), Kabus
(1), Katiiliik (1), Kus (1), Kuslarla Konusmak (1),
Kiirtge (1), Labirent (2), Lazca (1), Maymun (1),
Miizik (1), Nar (1), Okyanus (1), Papagan (1),
Portekizce (1), Robot (1), Rusga (1), Saat (1),
Sevgisizlik (1), Smav (2), Tiyatro (1), Ugurum (1)

4) Yetenek Algisi
Olarak Ingilizce
Konusmak

Bebek (4), Bulmaca (1), Cigek (1), Einstein (1), 13 9
Matematik (1), Terciiman (1), Tirtil (1), Yetenek
(2), Yetenek Programi (1)

5) Dil Algis1 Olarak
ngilizce Konusmak

Almanca (5), Arapga (4), Cince (1), Danimarkaca 29 15
(1), Fransiz (1), Fransizca (2), Ingiliz Cocuklar

(1), Ingiliz Olmak (1), Ingilizler (1), Ingiltere (1),

Ispanyolca (2), Korece (1), Kiitiiphane (1), Rusca

(2), Tiirkge (5)

6) Onemlilik Algisi

Akan Su (1), Amerika (1), Anadil (1), Anahtar (1), 18 15

Olarak Ingilizce Artist (1), Basari (2), Dinya (3), Film (1),
Konusmak o . L
Gereksinim (1), Ihtiyag (1), Ingiliz (1), Kap1 (1),
Sanat (1), Siyah (1), Ugak (1)
7) Tletisim Algisi Alman (1), Anlagma (1), Bayrak (1), Diyalog (1), 23 14
Olarak Ingilizce
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Konusmak Heyecan (1), Ingilizler (2), Kiiltiir (1), Mektup (1),

Seyahat Etmek (1), Televizyon (1), Turist (9),
Turistle Konusmak (1), Yaz Tatili (1), Yildiz (1)

Toplam 202 137

2.1.

AKADEMIK EGITIM ALGISI OLARAK INGILIZCE KONUSMAK

Bu kategoride metafor iireten Ogrenciler Ingilizce konusmay: egitim

hayatlarindaki akademik c¢aligsmalarla veya akademik anlam igeren ifadelerle

iligkilendirmislerdir. Bu kategoride 10 metafor ve 10 metafor frekansi iiretilmistir.
Uretilen metaforlar; Arapga (1), Basari (1), Bilgi (1), Bilmece (1), Cerez Yemek (1),
Dil (1), Diyalog (1), Kitap Okumak (1), Sozliik (1), Tiirkge (1) dir. Bu kategoride

ornek olarak verilen 6grenci cevaplar asagidaki gibidir:

2.2.

Arapgaya benzetiyorum. Ciinkii ikisinde de ¢ok degisik bilgiler 6greniliyoruz.
Bu sayede egitimimize katki saglyyoruz.

Cerez yemeye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak cerez yemek kadar
kolaydir. Bence Ingilizce konusmak yeterli bir egitimle gerceklesebilir.
Bilmeceye benzetiyorum. Ciinkii bilmeceyi de ¢ozerek yeni bilgiler ogreniriz.
Ingilizce konusarak da yeni bilgiler égrenerek kendimizi gelistirmis oluyoruz.
Ayni bilmece gibi.

Diyaloglara benzetiyorum. Ciinkii 6gretmenimiz bizi her zaman tahtaya
cikarip arkadaglarimizla diyaloglar yaptirir ve bizi Ingilizce konusturur.
Kitap okumaya benzetiyorum. Ciinkii kelime dagarcigimi gelistiriyorum.
Bilgiye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak bilgi ister.

Sozliige  benzetiyorum. Ciinkii  Ingilizce  konusurken yeni kelimeler

ogreniyoruz.

SEVGI ALGISI OLARAK INGILIZCE KONUSMAK

Bu kategoride metafor iireten Ogrenciler, Ingilizce konusmay: sevgi

gosterdikleri bir varlhiga, aktiviteye, kisilere veya olgulara benzetmislerdir. Bu
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kategoride 59 adet metafor iiretilmistir. Uretilen metaforlar ise; Bebeklerin Giiliisii
(1), Bulmaca (1), Biilbiil (1), Cigek Demeti (1), Cocuk Oyuncagi (1), Dondurma (1),
Dostluk (1), Eglence (3), Elma (1), Film (1), Hayal Kurmak (1), Hintce (2),
Kaydiraktan Kaymak (1), Kelebek (2), Kitap Okumak (1), Komedi Oyunu (1),
Mutluluk (1), Muz (1), Miizik (2), Oyun (8), Oyun Oynamak (1), Oyuncak (1),
Roman Okumak (1), Su (3), Siit (1), Sark: (5), Sarki Séylemek (1), Terciiman (1),
Tiyatro (2), Top Oynamak (1), Tiirk¢e (1) dir. Bu kategoride 6rnek olarak verilen

ogrenci cevaplar asagidaki gibidir:

e Muza benzetiyorum. Ciinkii muz yedigimde mutlu oluyorum, Ingilizce
konusabildigimde de mutlu oluyorum.

o Sarkiya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce dersinde sarkilar séyliiyoruz ve
sarkilarla Ingilizce konusmay: severek 6greniyorum.

o Kelebege benzetiyorum. Ciinkii kelebegin arkasindan kosmaytr seviyorum.
Ingilizce konusurken de bir kelebegi yakalar gibi oyunlar oynuyoruz.

e Tiirkgceye benzetivorum. Ciinkii Tiirkceyi ¢cok sevdigimden Ingilizceyi de ¢ok
seviyorum.

o Siite benzetiyorum. Ciinkii konusuldugunda Ingilizce kelimeler derste akip
gidiyor. Zamanin nasil gectigini anlamiyorum. Siitii de ¢ok sevdigim igin
hemen igip bitiriyorum.

e Hintceye benzetivorum. Ciinkii Ingilizce konusmay1 Hintce sarki séylemek
gibi ¢cok seviyorum.

e Hintceye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmay: da Hintce konusmay! da
seviyorum ve Hintge sarki séyliiyorum.

e Sarkilara benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak hosuma gidiyor. Sarki
soylemek de hosuma gidiyor.

e Filme benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak da film izlemek gibi bana iyi
geliyor. Ingilizce konusabildigimi fark edince Ingilizce dersinde moralim
diizeliyor.

o Oyuncaga benzetiyorum. Ciinkii kii¢iikken oyuncaklarla oynamayt ¢ok
severdim. Simdi de Ingilizce konusmay: cok seviyorum.

o Kaydiraktan kaymaya benzetiyorum. Ciinkii kaydiraktan kayarken ¢ok
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egleniyorum. Ogretmenimiz Ingilizce dersinde bize Ingilizce konusmayi
ogretirken de eglenceli dgretiyor.

e  Mutluluga benzetivorum. Ciinkii Ingilizce konusmay: seviyorum. Ingilizce
konusabildigimi goriince mutluluktan havalara uguyorum.

e Tiyatroya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce égretmenimiz bir tiyatrodaymuis gibi
eglendirerek anlatiyor.

o [Eglenceye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak hosuma gidiyor.

e Dostluga benzetiyorum. Ciinkii Ingiliz bir arkadasim olmasini ¢ok isterdim.
Béylece onunla Ingilizce konusabilirdim.

e Bulmacaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcedeki kelime diizeni ve Ingilizce
konusmak bence eglenceli.

e Roman okumaya benzetiyorum. Ciinkii roman okumak giizeldir. Aym Ingilizce
dersi gibi. Ingilizce konusurken sanki roman okuyorum zannediyorum.

e Bebeklerin giiliisiine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak bebeklerin
giliisii kadar giizel.

e Dondurmaya benzetiyorum. Ciinkii dondurmayr yedikge yiyesin, Ingilizceyi
konustuk¢a konusasin geliyor.

e Biilbiile benzetiyorum. Ciinkii Ingilizceyi konusurken biilbiil gibi sakiyorum.

2.3.  MUTSUZLUK ALGISI OLARAK INGILIZCE KONUSMAK

Bu kategoride o&grenciler; Ingilizce konusmayr sevmediklerini, bundan
mutsuzluk duyduklarini, Ingilizce konusmay1 basaramadiklarini ifade etmislerdir. Bu
kategoride 43 metafor, 51 metafor frekansi iiretilmistir. Bu kategoride firetilen
metaforlar; Almanca (2), Araba Kullanmak (1), Arapca (8), Artistlik (1), At
Arabasina Binmek (1), Bagcik Baglamak (1), Bebek (3), Bebek Konusmasi (1),
Bebekce Konusmak (1), Cahil Biri (1), Cin Iskencesi (1), Cince (4), Cince
Konusmak (1), Dilsiz (1), Duvar (1), Fransizca (1), Gevezelik (2), Gevur (1), Gevur
Dili (1), Giiriiltii (1), Hollandaca (1), Iskence (1), Japonca Konusmak (1), Kabus (1),
Kotiilik (1), Kus (1), Kuslarla Konusmak (1), Kiirtce (1), Labirent (2), Lazca (1),
Maymun (1), Miizik (1), Nar (1), Okyanus (1), Papagan (1), Portekizce (1), Robot
(1), Rusca (1), Saat (1), Sevgisizlik (1), Smav (2), Tiyatro (1), Ugurum (1) dur. Bu
soruda en ¢ok metafor iiretilen kategori “Mutsuzluk” kategorisidir. Bu kategoride
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verilen 6grenci cevaplari agagidaki gibidir:

o Kotiliige benzetiyorum. Ciinkii ben gorsellerle daha iyi anlarim. Ama biz hep
yaziyoruz.

o Almancaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak da Almanca konusmak
gibi. Ikisi de cok anlamsiz.

o Saate benzetiyorum. Ciinkii konusmak sikici geliyor. Derste siirekli saate
bakiyorum. Stkiltyorum.

o Sevgisizlige benzetivorum. Ciinkii Ingilizce konusurken kendimi sevgisiz
yetismis bir cocuk gibi gériiyorum. Kendi dilimiz varken niye Ingilizce
konusalim?

o  Ucuruma benzetiyorum. Ciinkii fazla kelime bilmedigim icin zorlaniyorum.
Kendimi u¢curumdan diisiiyor gibi hissediyorum.

o Bebeklere benzetiyorum. Ciinkii bebeklerin hemen diizgiin bir ciimleyi
kurmasi ¢ok zordur. Bende kendimi 6gretmenim Ingilizce konusurken bebek
gibi hissediyorum.

o Kusa benzetiyorum. Ciinkii konusamadigim zamanlar kuslar gibi sadece cik
diyebiliyorum.

o Gevezelige benzetiyorum. Ciinkii cok konusuyoruz. Bence Ingilizce konusmak
¢ok gereksiz. Ciinkii ben konusamiyorum.

e Lazcaya benzetivorum. Ciinkii Lazcayi ¢ok fazla anlamam. Ingilizce
konusulanlart da anlamiyorum.

e Portekizce konusmaya benzetivorum. Ciinkii Ingilizce ve Portekizce ¢ok
karisik bir dil.

e Giiriiltiiye benzetiyorum. Ciinkii kuru giiriiltii gibi Ingilizce konusanlardan
hi¢bir sey anlamiyorum.

o Gevezelige benzetiyorum. Ciinkii ¢ok konusuyoruz. Ingilizce konusmak bence
cok gereksiz.

o Papagan gibi konusmaya benzetiyorum. Ciinkii papagan c¢evresinden ne
duyarsa ya da ona biri ne derse onu taklit ediyor. Biz de oOgretmenin
dediklerini soyliiyoruz.

e Hollandacaya benzetiyorum. Ciinkii ¢cok tuhaf geliyor. Ingilizce konusmay da
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2.4.

Hollandaca konusmayt da sevmiyorum.

Miizige benzetiyorum. Ciinkii notalar Ingilizceye benziyor. Miizikte de
notalar: ezberlemek zorundayiz. Ingilizcede de kelimeleri ezberliyoruz.
Ezberlemek bence ¢ok sikici.

Tiyatroya benzetiyorum. Ciinkii kelimeleri ezberleyip konusuyoruz. Bence bu
hi¢ dogru degil.

Cinceye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizceden hoglanmiyorum. Cince gibi ¢ok
karmasik.

Fransizca konusmaya benzetiyorum. Ciinkii ogretmen Ingilizce konusurken
hi¢bir sey anlamiyorum. Fransizca konusanlart da anlamiyorum.

Cin iskencesine benzetiyorum. Ciinkii bu dersten hoslanmiyorum.

Dilsizlere benzetiyorum. Ciinkii hi¢bir sey anlamiyorum, konusamiyorum.
Dilsizler de konusamaz.

Kabusa benzetiyorum. Ciinkii fazla konusmayt sevmiyorum, daha ¢ok yazmayt
ve kitap okumay1 tercih ediyorum. Yanlis konusurum diye korkuyorum.
Artistlige benzetiyorum. Ciinkii Ingilizler ve Ingilizce konusanlar bana
degisik geliyor. Bence Ingilizce konusanlar baskalarina hava atiyor. Bu
nedenle ben Ingilizce konusmay: sevmiyorum.

Sinava benzetiyorum. Ciinkii kendimi Ingilizce konusma simavinda gibi
hissediyorum.

Labirente benzetiyorum. Ciinkii labirentin igine girdiginizde kaybolursunuz.
Yolunuzu bulamazsiniz. Ingilizce konusmak da benim icin boyle. Konusmaya

calistik¢a icinde kayboluyorum.

YETENEK ALGISI OLARAK INGILIZCE KONUSMAK

Bu kategoride dgrenciler, Ingilizce konusmay1 bir yetenek ifadesi ya da

zamanla gelisen bir yetenek olarak ifade etmislerdir ve buna uygun olarak metaforlar

iretmiglerdir. Bu kategoride 9 metafor, 13 metafor frekansi {iretilmistir. Bu

metaforlar Bebek (4), Bulmaca (1), Cicek (1), Einstein (1), Matematik (1), Tercliman

(1), Tirtal (1), Yetenek (2), Yetenek Programi (1) dir. Bu kategoride verilen 6grenci

cevaplar agagidaki gibidir:
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2.5.

Bebeklere benzetiyorum. Ciinkii bebeklerin de ne dedigi anlasilmaz.
Biiyiidiik¢e anlasilir. Bende ¢ok az anliyorum. Biiyiidiik¢e daha iyi konusup
anlayacagim.

Bebege benzetiyorum. Ciinkii  bebek gibi Ingilizce konusmayr yeni
ogreniyorum. Bu yiizden zamanla Ingilizce konusmay: gelistirecegim.

Bebege benzetiyorum. Ciinkii bebek ilk zamanlarda konusmay: bilmez. Biz de
Ingilizceyi ilk 6grendigimiz zaman konusamiyoruz.

Twrtila benzetiyorum. Ciinkii tirtilda zamanla kelebege doner. Bende zamanla
Ingilizce konusmay: 6grenip bu konuda profesyonel olacagim.

Yetenege benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak o kadar kolay degil bence.
Bu derse vakit ayirmalisin. Yetenegin varsa yaparsin.

Cicege benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce de yavas yavas cicek acar. Yani
Ingilizce ha deyince konusulmuyor. Zamanla kendi yetenegini gelistirmelisin.
Bebeklere benzetiyorum. Ciinkii ilk basta anlamiyor ve bilmiyorum ama
zaman gegtikce ogreniyorum.

Yetenek programina benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak yetenek
programinda  yapiulan danslar gibidir. Sonradan Ogrenilir ama tam
ogrendigin zaman ortaya harika bir sey ¢ikar.

Einstein’a benzetiyorum. Ciinkii Ingilizceyi c¢ok iyi biliyor. Ancak Einstein
gibi yetenekli olanlar Ingilizce konusabilir.

Terciimana benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcem konustukca gelisiyor ve daha ¢ok
anliyorum. Bence biraz zaman ve yetenek gerektiriyor.

Matematik ¢cozmeye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak matematik gibi
zeka, mantik ve yetenek gerektiriyor.

Bulmacaya benzetiyorum. Ciinkii kelimeleri aklimizdan bulup konusuyoruz.

Bu biraz da dil yetenegi gerektiriyor.

DIL ALGISI OLARAK INGILIZCE KONUSMAK

Bu kategoride 6grenciler Ingilizce konusmay1 herhangi bir dile veya mevcut

bir dilin 6zelliklerine benzetmislerdir. Bu kategoride 15 metafor, 29 metafor frekansi

iiretilmistir. Bu kategoride iiretilen diger metaforlar ise; Almanca (5), Arapga (4),
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Cince (1), Danimarkaca (1), Fransiz (1), Fransizca (2), Ingiliz Cocuklar (1), Ingiliz
Olmak (1), ingilizler (1), ingiltere (1), Ispanyolca (2), Korece (1), Kiitiiphane (1),
Rusga (2), Tiirkge (5) dir. Bu kategoride verilen 6rnek 6grenci cevaplari asagidaki

gibidir:

o Almancaya benzetiyorum. Ciinkii Almanca konusurken de Ingilizce konusuyor
gibi oluyoruz. Iki dilin kelimelerinin yarist aynu.

o Arapcaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce Arapca gibidir. Arapcadaki harfler
de Ingilizcedeki harfleri gibi Tiirkgceden cok farkhdr.

o Almancaya benzetiyorum. Ciinkii konusmalar ¢ok benziyor.

o Tiirk¢e konusmaya benzetiyorum. Ctinkii ayni bizim dilimiz gibi.

o Almanca konusmaya benzetiyorum. Ciinkii dedem Almanca biliyor ve bana
soyledi kelimeler birbirlerine ¢ok benziyor.

o (linceye benzetiyorum. Ciinkii sozciikler bence benziyor.

o Tiirk¢eye benzetiyorum. Ciinkii sadece kelimeler ve diller farkli. Ben su an
Tiirkce konusuyorum ama elbet bir giin Ingilizce konusacagim. Ingilizlerde
Tiirkgeyi zor konusurlar. Tiirkce deki kelimeler de onlara zor gelir.

o Fransizcaya benzetiyorum. Ciinkii yazilar: ¢ok benziyor.

e Ruscaya benzetivorum. Ciinkii Ingilizce konusmak Rusca konusmaya
benziyor.

o [Ingiliz c¢ocuklara benzetiyorum. Ciinkii Ingiliz  cocuklar  Ingilizce
konusuyorlar.

e Ruscaya benzetivorum. Ciinkii Ingilizce konusmak Rusca konusmaya
benziyor.

o Tiirk¢eye benzetiyorum. Ciinkii Tiirk¢eyle ayni harfler var sadece q, x, q
farkh.

e Korece konusmaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce ve Korece hemen hemen
ayni konusuyorlar.

o [Ingiltere’ye benzetiyorum. Ciinkii Ingiltere’de de Ingilizce konusuluyor.

e Kiitiiphaneye benzetiyorum. Ciinkii i¢inde ¢ok fazla kitap, kitaplarin icinde
bilgiler coktur. Yani Ingilizcede ¢ok fazla sézciik oldugu kiitiphaneye
benzetirim. Bu sézciikleri kullanarak Ingilizce konusabiliriz.
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2.6.

Danimarkacaya benzetiyorum. Ciinkii Danimarka’da benim kuzenim var ve
onlarin bazi kelimeleri Ingilizce o yiizden benzetiyorum.
Arapgaya benzetiyorum. Ciinkii her sey okundugu gibi degil ceviri yapinca

devrik ciimleler meydana geliyor.

ONEMLILIK IFADESI OLARAK INGILiZCE KONUSMAK

Bu kategoride dgrenciler ingilizce konusmanin énemli bir ézellik oldugunu

vurgulamiglar ve buna yonelik metafor iiretmislerdir. Bu kategoride 15 metafor, 18

metafor frekansi iretilmistir. Bu kategoride iiretilen metaforlar; Akan Su (1),
Amerika (1), Anadil (1), Anahtar (1), Artist (1), Basar1 (2), Diinya (3), Film (1),
Gereksinim (1), Ihtiyac (1), Ingiliz (1), Kap1 (1), Sanat (1), Siyah (1), Ugak (1) dur.

Bu kategoride verilen 6grenci cevaplari agagidaki gibidir:

2.7.

“Baska dilleri konusmaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmay
ogrenmigsek her dili konugabiliriz.”

“Saygiya benzetiyorum. Ciinkii dil bilen insanlar saygi goriir.”

“Ingiliz’e benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce bilirsek Ingilizler ile konusabiliriz.
Bu Ingilizcenin énemli bir ézelligidir.”

“Tiirkgeye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak, Tiirkce konusmak gibi
yvararhdw.”

“Anahtara benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak baska kapilarin anahtar:
olacak.”

“Amerika’ya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak biitin diinyada
kullanilan ortak bir dil.”

“Kapiya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusmak bir ¢cok kapiyr agiyor.”
“Ulusalliga benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusursam bir ¢ok kisiyle
iletisim kurabilirim, bu durum benim icin onemlidir.”

“Anadilimize benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce de anadilimiz gibi her yerde

kullaniliyor.”

ILETiSIM BECERISI OLARAK INGILIZCE KONUSMAK

Bu kategoride dgrenciler Ingilizce konusmay1 yabancilarla iletisim kurmaya
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yarayan bir ara¢ olarak gormiisler ve buna yonelik metafor iiretmislerdir. Bu
kategoride 14 metafor, 23 metafor frekansi iiretilmistir. Bu kategoride iiretilen
metaforlar; Alman (1), Anlasma (1), Bayrak (1), Diyalog (1), Heyecan (1), Ingilizler
(2), Kiiltiir (1), Mektup (1), Seyahat Etmek (1), Televizyon (1), Turist (9), Turistle
Konusmak (1), Yaz Tatili (1), Yildiz (1) dir. Bu kategoride verilen 6grenci cevaplari
asagidaki gibidir:

e Yaz tatiline benzetiyorum. Ciinkii yaz tatilinde kaldigimiz otelde Ingilizler
vardi ve iletisim kurmak icin ben onlarla Ingilizce konugtum.

o Kiiltiirlere benzetiyorum. Ciinkii farkll kiiltiirlerle konusmayr anlasmay
istiyorum. Ingilizce konusursak farkli kiiltiirlerle iletisim kurabiliriz.

o Turistlere benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce bilirsek yazin  turistlerle
konusabiliriz.

o Almanlara benzetiyorum. Ciinkii onlar da yabanci dil olarak Ingilizce
konusabilir ve yabanci insanlarla iletisim kurabilirler.

o Turiste benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce turistlerin konustugu bir yabanct bir
dildir. Ulkemize geldiklerinde Ingilizce konusarak bizimle anlagirlar.

o Mektuplara benzetiyorum. Ciinkii eskiden insanlar haberlesmek icin
mektuplasirmis, biz de iletisim kurmak icin Ingilizce konusuyoruz.

e Bayraga benzetiyorum. Ciinkii Ingiltere bayragini goriince Ingilizlerin
iletigim kurmak icin Ingilizce konustugunu hatirliyorum.

e Heyecana benzetivorum. Ciinkii tatilde Ingilizlerle konusurken bazen
heyecanlantyorum. Yine de bu sayede birbirimizle iletisim kuruyoruz.

o Turiste benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusurken kendimi yabancilarla
iletisim kuran biri gibi hissediyorum.

o Anlasmaya benzetiyorum. Ciinkii ¢cogu insan Ingilizce konusmay: biliyor ve
Ingilizce sayesinde birbirleriyle anlastyor.

e Diyaloga benzetiyorum. Ciinkii hep diyalog yapiyoruz. Bu sayede Ingilizce
konusuyoruz ve iletisim kuruyoruz.

o Televizyona benzetiyorum. Ciinkii  Ingilizce  konusmak  karsiliklidir.
Televizyonda da insanlar hep Ingilizce konusarak birbirleriyle anlasiyorlar.

e [Ingilizlere benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce konusunca aklima Ingilizler geliyor.
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Ingilizler de Ingilizce konusarak birbirleriyle iletigim kurarlar.
o Turistlere benzetiyorum. Ciinkii onlar da degisik bir dil kullaniyor ve

birbirleriyle iletisim kuruyorlar.

3. UCUNCU ALT PROBLEM OLAN OGRENCILERIN iNGILiZCE YAZI
YAZMAYA YONELIK METAFORIK ALGILARI

Anketin II. béliimiindeki iiciincii soru dgrencilerin Ingilizce yazi yazmay1
metaforik olarak nasil algiladiklarina yoneliktir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
cevaplara gore Ingilizce yaz1 yazmaya yonelik 146 metafor, 231 metafor frekans:
iretilmistir. Bu soruda 1094 6grenciden ancak 231 6grencinin bu soruya verdigi
cevaplar degerlendirmeye alinmistir. Geriye kalan &grencilerin bu soruya verilen
cevaplar1 dogru bir sekilde metafor iiretilmedigi i¢in degerlendirmeye alinmamustir.
Bu kagitlarda; mantikli metaforlar olusturmayanlar, bos birakanlar, metaforu yazip
clinkii ile baglayan metafor gerekcesini yazmayanlar ya da metafor gerekgesini yazip
metafor kapsamina alinabilecek bir kelime yazmayanlar degerlendirme dis1
birakilmigtir. Degerlendirme kapsamina alinmayan dgrencilerin 6rnek bazi cevaplari;
“Normal yazi yazmaya benzetiyorum. Ciinkii yine yazi yazmis oluyorum.”,
“Hikayeye benzetiyorum. Ciinkii oyleymis gibi goriiniiyor.”, “Tiirk¢eye ¢ok

)

benzetiyorum.”, “Cok hoslaniyorum. Ciinkii Ingilizce dersini seviyorum.”, “Cok

seviyorum.”, “Bilmiyorum.” gibidir.

Bu probleme ait ii¢ilincii soruya cevap veren Ogrencilerden; 139°u kiz, 92’si
erkektir. Ayni sekilde; 50°si 4.sinif, 37’si S.sinif, 78’1 6.smif, 40’1 7.sinif ve 26’s1

8.sinif dgrencisidir.

Yapilan elemeden sonra arastirmaci tarafindan metaforlarin olusturdugu ilgili
kategoriler; “Ders Iliskisi Olarak Ingilizce Yazi Yazmak”, “Memnuniyet Algisi
Olarak Ingilizce Yazi Yazmak”, “Dil Benzerligi Olarak Ingilizce Yazi Yazmak”,
“Gelecek Algisi Olarak Ingilizce Yazi Yazmak”, “Olumsuzluk Algisi Olarak Ingilizce
Yazi Yazmak” ve “Bilgi-Beceri Algisi Olarak Ingilizce Yazi Yazmak” seklinde 6
kategoriye ayrilmistir. Kategoriler arasinda en fazla metaforun iiretildigi kategori, 67
metafor ile “Olumsuzluk Algisi Olarak Ingilizce Yazi Yazmak” olmustur. Tablo

10°da 6grencilerin olusturdugu metaforlar ilgili kategorileriyle birlikte detayli olarak
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verilmistir.

Tablo 10: ilkégretim Ogrencilerinin Ingilizce Yazi Yazmaya Yonelik Metaforik

Algilarma Ait Kategoriler

Kategoriler Metaforlar Metafor Metafor
Frekansi Adedi

1) Ders iliskisi Beden Dersi (1), Matematik (2), Tiirkge (2) 5 3
Olarak Ingilizce
Yaz1 Yazmak
2) Memnuniyet Almanca (1), Boyama (1), Bulmaca (1), Cantada 67 42
Algis1 Olarak Keklik (1), Cilek (1), Diiz Yaz (2), Eglence (9),
ingilizce Yaz1 Eglenmek (1), Elma (1), Film (1), Giizellik (1),
Yazmak Hikaye Yazmak (1), Hobi (2), ingiliz (1), lyilik

(1), Karikatiir (1), Kelebek (1), Kolaylik (1),

Masal (1), Mutluluk (2), Miizik Notasi (1), Nehir

(1), Nota (2), Oyun (9), Parti (1), Resim Cizmek

(2), Resim Yapmak (2), Sanat (2), Sevgi (1),

Seving (1), Su (1), Saheser (1), Sarki (1), Sarki

Yazmak (1), Siir (3), Siir Yazmak (2), Tiyatro (1),

Tirkge (1), Tirk¢e Harfler (1), Tirkge Yazi

Yazmak (1), Yarigma (1)
3) Dil Benzerligi Alfabe (1), Almanca (2), Arapca (1), Bulgarca (1), 28 12
Olarak Ingilizce Fransizca (1), Italyanca (1), Matematik (1), Miizik
Yaz1 Yazmak Notalart (1), Osmanlica (1), Rus¢a (2), Tiirkce

(14), Tirkce Yazi (2)
4) Gelecek Algisi Bilgisayar (1), Gelismislik (1), Matematik 5 5
Olarak Ingilizce Problemleri (1), Tablet Kullanmak (1), Yetenek
Yazi Yazmak @)
5) Olumsuzluk Almanca (1), Anahtar Deligi (1), Arapca (14), 110 68

Algis1 Olarak
ingilizce Yaz1

Yazmak

Arapga Yazmak (4), Bebek (2), Bozuk Kalem (1),
Bocek (1), Bulmaca Cézmek (1), Can Sikintisi (3),
Cehennem (1), Cin Iskencesi (1), Cin Yazs1 (2),
Cince (10), Cince Yazmak (1), Civi Yazis1 (2),
Corba (2), Cop (2), Deniz (1), Doktor Yazisi (1),
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Diizensiz Harfler (1), El Kasi (1), Engel (1),
Fransizca (1), Futbol (1), Gevur (1), Gizlilik (1),
Hapishane (1), Hintge (1), igrenglik (1), Ingiliz
(1), Inkilap Tarihi (1), Iskence (4), Japon Dili (1),
Japonca Yazmak (1), Kalem (1), Karalama (2),
Karigik Harfler (2), Karigik Pizza (1), Karisik Sag
(1), Karmasa (3), Kedi (1), Kitap Yazmak (1),
Kompozisyon (1), Korece (1), Matematik (2),
Mogol Iskencesi (1), Mors Alfabesi (1), Nefret (1),
Odev (1), Oliim (2), Pirasa (1), Rakam (1), Roman
Yazmak (1), Sagmalik (1), Sekreter (2), Smav (3),
Sigara (1), Sozlik (1), Su (1), Sarki Yazmak (1),
Terciiman (1), Ters Yazi (1), Ugurum (1), Uzayh
Dili (1), Yahudi Yazst (1), Zaman Kaybi (1),
Zorluk (1)

6) Bilgi-Beceri
Algis1 Olarak
ingilizce Yaz1

Yazmak

Akilli Tahta (1), Ansiklopedi (1), Ayakkabt (1),
Beceri (1), Bilgi (1), Bilgi Hazinesi (1), Giines (1),
Hikaye Yazmak (1), ip Dizisi (1), Kiitiiphane (1),
Nota (1), Ogrenme (1), Profesor (1), Yarisma (1),
Yarisma Programi (1), Yiirtimek (1)

Toplam

3.1. DERS ILISKiSi OLARAK INGILIZCE YAZI YAZMAK

Bu kategoride dgrenciler, Ingilizce yazi yazmay: herhangi bir ders ile veya
ders ile iliskilendirilebilecek kavramlarla ifade etmislerdir. Bu kategoride 3 metafor,
5 metafor frekans: liretilmistir. Bu kategoride iiretilen metaforlar; Beden Dersi (1),

Matematik (2), Tiirkce (2) dir. Bu kategoride verilen 6grenci cevaplar1 asagidaki

gibidir:

o Matematik dersine benzetiyorum. Ciinkii her zaman sayilarla ilgili seyler

yaziyoruz. Bu yiizden Ingilizce yazi yazmak bana matematik dersini

cagrigtiriyor.

e Matematik dersine benzetiyorum. Ciinkii matematik dersi de Ingilizce dersi de

benim igin ¢ok kolay.

e Beden dersine benzetiyorum. Ciinkii beden dersi de benim icin ¢ok kolay bir
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3.2.

derstir. Ingilizce yazilar yazmak da ¢cok kolay.
Tiirkce dersine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcede kelimeler greniyor ve
yaziyoruz Tiirkcede de. Iki ders de benim icin ¢ok basit.

Tiirkge dersine benzetiyorum. Ciinkii Tiirkce dersinde de ¢ok yazi yaziyoruz

MEMNUNIYET ALGISI OLARAK INGILIZCE YAZI YAZMAK

Bu kategoride dgrenciler, Ingilizce yazi yazmay1 sevdiklerini, yazi yazmanin

kendilerine mutluluk verdigini ve memnun olduklarini ifade etmislerdir. Bu

kategoride 41 metafor, 67 metafor frekansi iiretilmistir. Bu kategoride firetilen
metaforlar; Almanca (1), Boyama (1), Bulmaca (1), Cantada Keklik (1), Cilek (1),
Diiz Yaz1 (2), Eglence (9), Eglenmek (1), Elma (1), Film (1), Giizellik (1), Hikaye
Yazmak (1), Hobi (2), Ingiliz (1), Iyilik (1), Karikatiir (1), Kelebek (1), Kolaylik (1),
Masal (1), Mutluluk (2), Nehir (1), Nota (2), Oyun (9), Parti (1), Resim Cizmek (2),
Resim Yapmak (2), Sanat (2), Sevgi (1), Seving (1), Su (1), Saheser (1), Sark: (1),
Sarki Yazmak (1), Siir (3), Siir Yazmak (2), Tiyatro (1), Tiirkge (1), Tiirk¢e Harfler

(1), Tirk¢e Yazi Yazmak (1), Yarigma (1) dir. Bu kategoride verilen Ogrenci

cevaplar1 agagidaki gibidir:

Resim ¢izmeye benzetiyorum. Ciinkii derste hem Ingilizce yazilar yaziyoruz
hem de cok giizel resimler ¢iziyoruz. Bu yiizden ben Ingilizce yazi yazarken
egleniyorum.

Tiirkceye benzetiyorum. Ciinkii Tiirkce yazi yazmayr sevdigimden Ingilizceyi
de ¢ok seviyorum.

Hikaye yazmaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce hikaye okumayi, yazmayr ve
Ingilizce yazi yazmayi seviyorum.

Cilege benzetiyorum. Ciinkii ¢ilek yemeyi cok seviyorum. Ingilizce yazilar
vazmayt da ¢ok seviyorum.

byilige benzetivorum. Ciinkii Ingilizce &gretmenimiz bize Ingilizce yazi
yazdirarak Ingilizce 6gretiyor, bize iyilik yapiyor.

Almancaya benzetiyorum. Ciinkii sadece Almanca ve Ingilizce dersinde
severek yazi yaziyoruz.

Kolaylhiga benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazmak kolayima gidiyor.
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Resim yapmaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce égretmenimiz  tahtaya
Ingilizce yazilar yazarken, resim de ciziyor. Bu beni ¢ok eglendiriyor.

Resim yapmaya benzetiyorum. Ciinkii farkli harflerle farkli sembollerle
kendimi ifade edebiliyorum.

Tiirk¢e harfler yazmaya benzetivorum. Ciinkii — Ingilizce yazilar Tiirkce
vazilar gibi ve her ikisi de bir dil ve ben iki dili de ¢ok seviyorum.

Eglenceye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilar yazmayr ¢ok ama ¢ok
severim.

Bulmacaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazmak bulmaca gibi ¢ok
eglenceli.

Sevgiye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazmayi seviyorum.

Eglenceye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazmayi seviyorum.

Eglenceye benzetiyorum. Ciinkii eglenceli oldugundan bana giizel geliyor.
Giizellige benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilar yazmak ashinda ¢ok giizel.
Ogretmenim de benim yazilarimi begeniyor.

Diiz yaziya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilar yazmaya da diiz yazi
vazmak gibi aligkinim. Bana ikisi de ¢ok kolay geliyor.

Eglenceli bir oyuna benzetiyorum. Ciinkii yazi yazarken ¢ok egleniyorum.
Siire benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilar yazmak da siir yazmak gibi ¢ok
giizel.

Karikatiire benzetiyorum. Ciinkii karikatiir okumak gibi Ingilizce yazi yazmak
da eglenceli oluyor.

Mutluluga benzetiyorum. Ciinkii konusmak gibi yazmaktan da zevk aliyorum.
Elmaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazmak elmay: bir anda 1sirmak
kadar kolay.

Masala benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilar yazarken kendimi bir masalin
icinde gibi hissediyorum.

Boyamaya benzetiyorum. Ciinkii hep renkli kalemle yazi yaziyorum. Bu beni
eglendiriyor.

Partiye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazmak bana parti gibi eglenceli

geliyor.
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Kelebege benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi kazmak bir kelebegin kanat
cirpist kadar giizeldir.

Notalara benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazmayr miizik notalar: kadar
¢ok seviyorum.

Miizik notalart yazmaya benzetivorum. Ciinkii Ingilizce dersi miizik-resim
dersi gibi eglenceli geciyor.

Tiyatroya benzetiyorum. Ciinkii bunlart yazarken ogretmenimiz bizimle
anlasabilmek i¢cin oyunlar yaparak anlatiyor ve ¢ok egleniyorum.

Eglenceye benzetiyorum. Ciinkii yazi yazmayt ¢ok seviyorum. Yazi yazarken
egleniyorum.

Hobiye benzetiyorum. Ciinkii boyle Ingilizce yazi yazmay ¢ok seviyorum.
Filmlere benzetiyorum. Ciinkii filmlerde gizli ajanlar bilgisayara degisik
Ingilizce yazilar yaziyorlar. Bu yiizden Ingilizce yazi yazmak bana eglenceli
geliyor.

Eglenceye benzetiyorum. Ciinkii yaparak yasayarak 6greniyorum. Ingilizce
vazi yazarken egleniyorum.

Oyuna benzetiyorum. Ciinkii garip, bilmedigimiz kelimeler oluyor. Onlart
ogrenirken egleniyorum.

Oyuna benzetiyorum. Ciinkii ezberlerken ¢ok egleniyorum.

Cantada keklige benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazmak ¢ok kolay benim
icin.

Sanata benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilar bana sanat gibi giizel
goriintiyor.

Sevince benzetiyorum. Ciinkii degisik yaziyoruz, hosumuza gidiyor.

Oyuna benzetiyorum. Ciinkii kiiciik ¢ocuklar anneleriyle oyunlar oynar.
Osretmenimizde oyunlarla bize Ingilizce yazilar yazdirmaya ¢aligiyor.
Sahesere benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazmay: seviyorum

Nehire benzetiyorum. Ciinkii nehirde akan su gibi yazi yazmak basit ve
kolaydur.

Siire benzetiyorum. Ciinkii o Ingilizce yazilar bana siir gibi giizel gelir

Sanata benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcedeki bazi harflerin goriintiisii cok hos
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3.3.

defterde ¢ok giizel bir goriintii oluyor.

Suya benzetiyorum. Ciinkii kelimeler su gibi akip gidiyor. Bu yiizden Ingilizce
yazi yazmayi seviyorum.

Oyun oynamaya benzetiyorum. Ciinkii kelimeleri yazmak oyun oynamak gibi
zevkli.

Yarismaya benzetiyorum. Ciinkii bilmedigimiz kelimeleri sozliikten bakip ilk

bulan tahtaya gelip yaziyor ve bu bana yarigsmayi ¢agristiriyor.

DiL BENZERLIGI OLARAK INGILIZCE YAZI YAZMAK

Bu kategoride oOgrenciler, Ingilizce yazi yazmay1 ¢esitli dillere

benzetmislerdir. Bu kategoride 12 metafor, 28 metafor frekansi {iretilmistir.

Ogrencilerin iirettikleri metaforlar Alfabe (1), Almanca (2), Arapca (1), Bulgarca (1),

Fransizca (1), Italyanca (1), Matematik (1), Miizik Notalar1 (1), Osmanlica (1),

Rusga (2), Tiirkge (14), Tiirkce Yaz1 (2) seklindedir. Bu kategoride verilen 6grenci

cevaplar1 agagidaki gibidir:

“Tiirkceye benzetiyorum. Ciinkii bence ayni gibiler.”

“Tiirk¢e yazmaya benzetiyorum. Ciinkii cogu kelime benziyor.”

“Tiirk¢enin tam tersine benzetiyorum. Ciinkii Tiirk¢enin tersi oldugu icin
vazilart yazabiliyorum.”

“Tiirk¢e yazilar yazmaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcenin Tiirkgceden ¢cok

bir fark: yok.”

’

“Almanca yazi yazmaya benzetiyorum. Ciinkii yazilar ¢ok benziyor.’
“Arap¢aya benzetiyorum. Ciinkii yazilar birbirine benziyor.”

“Tiirkce yazmaya benzetiyorum. Ctinkii harfler ayni sadece yerleri farkli ya
da ¢ekirdekteki sozciikler ayni ama kendini yazmasi farkl.”

“Fransizcaya benzetiyorum. Ciinkii ~ Fransizca yazisi da Ingilizceye
benziyor.”

“Ispanya yazilarina benzetiyorum. Ciinkii bana gére ayni yazi gibi.”

“Bulgarcaya benzetiyorum. Ciinkii aym dili konusuyorlar gibi.”

91



3.4. GELECEK ALGISI OLARAK INGILIZCE YAZI YAZMAK

Bu kategoride dgrenciler, Ingilizce yazi yazmayi ilerideki hayatlarinda yararli
ve onemli olabilecek bir arag olarak diistinmiiglerdir ve bu duruma yonelik metaforlar
iiretmislerdir. 5 metafor, 5 metafor frekansi iiretilmistir. Bu kategorideki metaforlar;
Bilgisayar (1), Gelismislik (1), Matematik Problemleri (1), Tablet Kullanmak (1),

Yetenek (1) dir. Bu kategoride verilen 6grenci cevaplar asagidaki gibidir:

e Bilgisayara benzetiyorum. Ciinkii bilgisayar kullanmak ilerideki hayatimizda
bize yardimci olacak. Ingilizce yazilar yazmayr ogrenmek de gelecekteki
hayatimizi etkileyecek.

o Tablet kullanmaya benzetiyorum. Ciinkii gelecek icin ingilizce yazabilmek
onemlidir. Tablet kullanirken de Ingilizce yazman gerekiyor.

o Yetenege benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce 6grenmek dil yetenegi gerektirir.
Gelecekte bu yetenege herkesin sahip olmasi gerekecek.

e Matematik problemlerine benzetiyorum. Ciinkii hem matematik problemleri
hem de ingilizce yazi yazmak énemli. Ikisi de gelecekte lazim olacak.

o Gelismislige benzetiyorum. Clinkii biitiin diinyada ingilizce konusuluyor.

Ulkelerin gelismislik diizeyi Ingilizceye gore élciiliiyor.

3.5. OLUMSUZLUK ALGISI OLARAK INGILIiZCE YAZI YAZMAK

Bu kategoride &grenciler, Ingilizce yazi yazma konusunda basarili
olamadiklarini, Ingilizce yazi yazmay:1 sevmediklerini belirtmislerdir. Bu kategoride
68 metafor, 110 metafor frekansi lretilmistir. Bu kategoride iiretilen metaforlar;
Almanca (1), Anahtar Deligi (1), Arapca (14), Arapca Yazmak (4), Bebek (2), Bozuk
Kalem (1), Bocek (1), Bulmaca Cozmek (1), Can Sikintist (3), Cehennem (1), Cin
Iskencesi (1), Cin Yazis1 (2), Cince (10), Cince Yazmak (1), Civi Yazis1 (2), Corba
(2), Cop (2), Deniz (1), Doktor Yazist (1), Diizensiz Harfler (1), El Kas1 (1), Engel
(1), Fransizca (1), Futbol (1), Gevur (1), Gizlilik (1), Hapishane (1), Hintce (1),
Igrenclik (1), ingiliz (1), Inkilap Tarihi (1), iskence (4), Japon Dili (1), Japonca
Yazmak (1), Kalem (1), Karalama (2), Karisik Harfler (2), Karisik Pizza (1), Karisik
Sa¢ (1), Karmasa (3), Kedi (1), Kitap Yazmak (1), Kompozisyon (1), Korece (1),
Matematik (2), Mogol iskencesi (1), Mors Alfabesi (1), Nefret (1), Odev (1), Oliim
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(2), Pirasa (1), Rakam (1), Roman Yazmak (1), Sagmalik (1), Sekreter (2), Sinav (3),
Sigara (1), Sozlik (1), Su (1), Sarki Yazmak (1), Terciiman (1), Ters Yazi (1),
Ugurum (1), Uzayl Dili (1), Yahudi Yazis1 (1), Zaman Kaybi (1), Zorluk (1) dur. Bu

kategoride verilen 6grenci cevaplar1 asagidaki gibidir:

Hintceye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcedeki yazilarin anlasilmasi ¢ok zor.
Karmasaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce harflerin hepsi ¢ok karisik sekilde
geliyor. Anlayamiyorum.

Arapga yazilisina benzetiyorum. Ciinkii ¢ok benziyor ve zor.

Bozuk kaleme benzetiyorum. Ciinkii ne kadar yazarsam yazayim Ingilizce
paragraflart anlayamiyorum.

Matematik dersine benzetiyorum. Ciinkii yazmast ¢ok zor. Matematik
dersinde de problem ¢6zmek ¢ok zor.

Kaleme benzetiyorum. Ciinkii 6gretmen bize ¢ok yiikleniyor. Resmen yazi
yazmaktan kalemi kirasim gelivor. Bu nedenle Ingilizce yazi yazmay:
sevemiyorum.

Corbaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcedeki kelimeler corba gibi karisik
geliyor.

Arapga yazi yazmaya benzetiyorum. Ciinkii Arapga yazist da ¢ok karmasik.
Ucuruma benzetivorum. Ciinkii her kelime karmakarisik. Ingilizce yazi
vazarken ugurumdan diistiyor gibi oluyorum.

Doktor yazisina benzetivorum. Ciinkii Ingilizce yazilarimin okunusu zor ve
karmasik.

Sinava  benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce Ogretmenimiz sinifta  dolagsip
vazdiklarimizi kontrol ediyor. Bu beni ¢ok tedirgin ediyor.

Fransizcaya benzetiyorum. Ciinkii ikisini de anlamiyorum.

Kompozisyona benzetiyorum. Ciinkii hangi harflerin nasil yazilacagini ¢ok
diigtindiigiim olabiliyor. Bu beni zorluyor.

Karisik harflere benzetiyorum. Ciinkii harfler o kadar karisik ki yazmakta
zorlantyorum.

Gevurlara benzetiyorum. Ciinkii onlarda Gevur. Neden Gevur yazisini

ogreniyoruz ki?
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Arapgaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilar da Arapca yazilar da hig
glizel degil.

Mors alfabesini yazmaya benzetiyorum. Ciinkii mors alfabesini bilmiyorum ve
bilmedigimi yaziyorum. Ingilizce kelimelerden bilmediklerimi de defierime
vazdigim igin benziyor bence.

Bulmaca ¢ézmeye benzetiyorum. Ciinkii bulmaca gibi yazilar: da bilemeyince
ogretmene soruyorum. Bu yiizden bulmaca ¢ézmek de Ingilizce yazi yazmak
da zor geliyor.

Uzayli diline benzetiyorum. Ciinkii Ingilizceyi 6grenmek bile sa¢cma yazi
vazmak daha da sagma.

Karmasaya benzetiyorum. Ciinkii karistk yazilyyor. Hangi harf nereye gelecek
stirekli karigtirtyorum.

Sinava benzetiyorum. Ciinkii bazen cok yanlis yapiyorum. Ingilizce yazi
yazamiyorum.

Oliime benzetiyorum. Ciinkii  Ingilizce yazarken parmaklarim birbirine
karisiyor.

Yahudi yazisina benzetiyorum. Ciinkii ¢cok karisik bir yazi. Neden Yahudilerin
vazisini ogrenelim ki?

Zaman kaybina benzetiyorum. Ciinkii anlamiyorum.

Cehenneme benzetiyorum. Ciinkii yazamiyorum.

Isrenclige benzetiyorum. Ciinkii konusmasi-yazmasi ¢ok kétii.

Roman yazmaya benzetiyorum. Ciinkii roman gibi yaz yaz bitmiyor.
Gergekten ¢ok sikicidir.

Sarki yazmaya benzetiyorum. Ciinkii sarki bestelemek cok zordur. Ingilizce
vazi yazarken tek tek sarki besteliyormus gibi hissediyorum.

Arapga yazmaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazarken okunuslar ve
yaziliglarini farkli oldugu icin Ingilizce dersinde biraz zorlaniyorum.

Japonca yazmaya benzetiyorum. Ciinkii ¢ok garip yazilar, kelimeler var. Ben
hi¢ anlamiyorum.

bebeklere benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilar karisik ve bebeklerin yazis

olmaz. Sadece cizik atarlar. Bende Ingilizce yazilar yazamiyorum. Sadece
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¢izik atabiliyorum.

Oliime benzetiyorum. Ciinkii yazi yazmak yorucu geliyor.

Sigaraya benzetiyorum. Ciinkii sigara icmek kétii bir seydir. Ingilizce yazi
vazmak da kétiidiir. Neden konusmadigimiz bir dilin yazisim yaziyoruz?
Hapishaneye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilar yazarken kendimi
Ingilizce bir hapishanede gibi hissediyorum.

Civi yazisina benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazmayr sevmiyorum.

Mogol iskencesine benzetiyorum. Ciinkii ¢ok zor.

Ters yaziya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce tersten yaziliyor. Bu yiizden
Ingilizce yazi yazmay1 ¢cok anlamsiz buluyorum.

Zorluga benzetiyorum. Ciinkii yazisi ayri bir dert, kendisi ayri bir dert

Can sikintisina benzetiyorum. Ciinkii stkilyyorum.

Karalamaya benzetiyorum. Ciinkii anlamiyorum ama hocanin lafin
dinliyorum ve yaziyorum.

Cinceye benzetiyorum. Ciinkii karmasik bir yazidir.

Odeve benzetiyorum. Ciinkii 6gretmenimiz ddevi genelde Ingilizce yazilarin
tekrarlanmasi olarak veriyor. Bu yiizden ¢ok stkiliyyorum.

Iskenceye benzetiyorum. Ciinkii hi¢c sevmem ve ¢ok yazariz.

Gizlilige benzetiyorum. Ciinkii ne yazdigimizi ders disinda kimse bilmiyor
Karisik pizzaya benzetiyorum. Ciinkii karisik pizzada da bir siirii malzeme
olur. Ingilizce yazi yazarken de her sey karman ¢corman oluyor.

Kediye benzetiyorum. Ciinkii kedileri sevmem. Ingilizce yazi yazmayi da
Sevmiyorum.

Can sikintisina benzetiyorum. Ciinkii ¢ok fazla yazi yaziyor ve canimiz
stkilryor.

Denize benzetiyorum. Ciinkii denize yazi yazdigimizi diigiiniin, Ingilizcede yazi
vazmada zorlandiginizda sanki dalga size ¢arpar.

Engele benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazmak ¢ok zor yine de ben bu
engeli gecmeye ¢alistyorum.

Cinceye benzetiyorum. Ciinkii yazamiyorum.

Bebege benzetiyorum. Ciinkii bebek de nasil yazi yazacagini bilmiyor. Ben de
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3.6.

aynen oyleyim nasil yazacagimi bilmiyorum.

Civi yazisina benzetiyorum. Ciinkii Tiirkce en giizeli. Ingilizce yazmak ¢ivi
vazisi yazmaktan beter.

Cin iskencesine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazmak ¢ok zor.

Sekretere benzetiyorum. Ciinkii hani avukatlar olur ya "yaz kizim" derler. Iste
bende avukati hocaya kendimi ise sekretere benzetirim. Ezberleyip siirekli
yazi yaziyoruz.

Nefrete benzetiyorum. Ciinkii hi¢bir seye benzemiyor. Kendi dilimiz varken
neden igren¢ bir dile gereksinim duyulur ki, ozellikle bu yiizden nefret
ediyorum.

Piwrasaya benzetiyorum. Ciinkii pirasa yemeyi hi¢ sevmiyorum.

El kasit yapmaya benzetiyorum. Ciinkii siirekli bir seyler yaziyoruz. Cok
gereksiz.

Suya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilar insamin akildan hizlica gecip
gidiyor. Su gibi akip gidince hatirlayamiyorum.

Sa¢maliga benzetiyorum. Ciinkii adamlar diinyaya hiikiim stiriiyor diye onun
dilini 6greniyoruz.

Cope benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilarini yazmasi ¢ok zor ve anlamsiz.

BILGI-BECERI ALGISI OLARAK INGILIZCE YAZI YAZMAK

Bu kategoride dgrenciler, Ingilizce yazi yazmay bilgi, beceri gerektiren bir

durum olarak gormiislerdir ve bu duruma yonelik metaforlar iiretmislerdir. Bu

kategoride 16 metafor, 16 metafor frekansi iiretilmistir. Bu kategoride firetilen
metaforlar; Akilli Tahta (1), Ansiklopedi (1), Ayakkab1 (1), Beceri (1), Bilgi (1),
Bilgi Hazinesi (1), Giines (1), Hikaye Yazmak (1), ip Dizisi (1), Kiitiiphane (1), Nota

(1), Ogrenme (1), Profesdr (1), Yarisma (1), Yarisma Programi (1), Yiiriimek (1) dir.

Bu kategoride verilen 6grenci cevaplari agagidaki gibidir:

Yiiriimeye benzetiyorum. Ciinkii her bir satwr yazdigimda ilerliyoruz, adim
atyoruz. Ingilizce yazilar yazarak Ingilizce bilgimizi arttirtyoruz.
Beceriye benzetiyorum. Ciinkii diizgiin ve anlamli olmasi igin beceri gerekir.

Notalara benzetiyorum. Ctinkii miizik dersinde de notalart anlamak bilgi ve
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beceri istiyor. Ingilizce dersinde de yazi yazmak icin kelimeleri bilmelisiniz.
Yarismaya benzetiyorum. Ciinkii o yazilari harfi harfine yazmak bilgi ve
beceri istiyor. Yarismada da kazanmak igin bilginizin olmasi gerekir.
Ogrenmeye  benzetiyorum. Ciinkii  Ingilizce yazi yazarak konusmay:
ogreniyorum.

Hikaye yazmaya benzetiyorum. Ciinkii bir ciimle yazarken fazla kelime
vazariz. Béylece kelime ve ciimleleri 6grenmis oluruz. Bilgi dagarcigimiz
geligir.

Kiitiiphaneye benzetiyorum. Ciinkii kiitiiphanede kitap okuyarak yeni bilgiler
ogreniyoruz. Ingilizce yazi yazarken de yeni kelimeler égreniyoruz.

Bilgiye benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi yazarken dilimizden baska
kelimeleri veya harfleri 6greniyorum.

Ayakkabiya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcede bir simif atlayinca veya bir
konuyu bitirince yeni kelimeler ekleniyor ve yeni kurallar... Siirekli bilgi
ogreniyoruz. Ayni ayakkabi o da eskiyince yenisi aliniyor.

Giinese benzetiyorum. Ciinkii yazarak ogreniyorum ve giines gibi yavas yavas
ilerliyorum.

Ansiklopedi yazmaya benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcede éyle giizel anlatimla
vazilar yaziyoruz ki ileride o bilgiler lazim olacagi icin ansiklopediye
benzetiyorum

Yarisma programina benzetiyorum. Ciinkii bize Tiirkce kelimeler vermisler,
biz de harflerin yerini degistirerek yabanci kelimeye doniistiiriiyoruz.

Bilgi hazinesine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce bilgili hissettiriyor. Kendimi
bilgi hazinesine sahipmigim gibi hissediyorum.

Ip dizisine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazilar1 yazarken daha da dikkatli
ve Ozenli yazmayi tercih ediyorum. Béylece Ingilizce yazi yazarken Ingilizce
dersine ait farkl bilgiler 6greniyorum.

Akilli tahtaya benzetivorum. Ciinkii akilli tahtada Ingilizce yazi yazinca
bilgileri daha iyi ogreniyoruz.

Profesore benzetiyorum. Ciinkii yazi yazinca kendimi profesér gibi

hissediyorum.
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4. DORDUNCU ALT PROBLEM OLAN OGRENCILERIN INGILIiZCE
OGRETMENINE YONELIK METAFORIK ALGILARI

Anketin II. béliimiindeki dérdiincii soru dgrencilerin Ingilizce 6gretmenine
yonelik metaforik algilarini arastirmaya yoneliktir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
cevaplara gore Ingilizce 6gretmenine yonelik 102 metafor, 195 metafor frekansi
iretildigi incelenmistir. Geriye kalan 6grencilerin bu soruya verilen cevaplari dogru
bir sekilde metafor iiretilmedigi icin degerlendirmeye alinmamistir. Bu kagitlarda;
mantiklt metaforlar olusturmayanlar, bos birakanlar, metaforu yazip c¢iinki ile
baslayan metafor gerek¢esini yazmayanlar ya da metafor gerekcesini yazip metafor
kapsamina alinabilecek bir kelime yazmayanlar degerlendirme dis1 birakilmistir.
Degerlendirme kapsamina alinmayan Ogrencilerin 6rnek bazi cevaplar;; “Hig
kimseye benzetmiyorum.”, “Tiirk¢e Ogretmenime benzetiyorum. Ciinkii Tiirkce
ogretmeni.”, “Tiirk¢eye ¢ok benzetiyorum.”, “Hi¢ kimseye benzetmiyorum. Ctinkii
benzer tamidigim biri yok.”, “Normal sinif 6gretmenime benzetiyorum. Ciinkii 6yle.”
gibidir.

Bu probleme ait ikinci soruya cevap veren Ogrencilerden; 120’1 kiz, 75’1
erkektir. Aynm sekilde; 32°si 4.sinif, 53’1 5.smif, 54’1 6.sinif, 37°si 7.smif ve 19°u

8.s1nif dgrencisidir.

Yapilan elemeden sonra aragtirmaci tarafindan metaforlarin olusturdugu ilgili
kategoriler; “Fiziksel Benzerlik Olarak Ingilizce Ogretmeni”, “Sevilen Bir Insan
Olarak Ingilizce Ogretmeni”, “Bilgi Ogreten Biri Olarak Ingilizce Ogretmeni”,
“Akalli Bir Insan Olarak Ingilizce Ogretmeni”, “Yabanci Dil Konusabilen Bir Insan
Olarak Ingilizce Ogretmeni” ve “Kétii Bir Insan Olarak Ingilizce Ogretmeni”
seklinde 6 kategoriye ayrilmistir. En fazla metaforun iiretildigi kategori; esit sayida
metafor (n=32) ile “Bilgi Ogreten Insan Olarak Ingilizce Ogretmeni” ve “Sevilen

Bir Insan Olarak Ingilizce Ogretmeni” olmustur. Tablo 11°de 6grencilerin

olusturdugu metaforlar ilgili kategorileriyle birlikte detayli olarak verilmistir.
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Tablo 11

Algilarma Ait Kategoriler

flkogretim Ogrencilerinin ingilizce Ogretmenine Yonelik Metaforik

Kategoriler Metaforlar Metafor Metafor
Frekansi Adedi

1) Fiziksel Annem (1), Babam (2), Bilim adami (1), Doktor 11 8
Benzerlik Olarak 1y G (1), Manken (1), Pamuk Prenses (1),
Ingilizce Ogretmeni

Prenses (3)
2) Sevilen Bir insan  Aile (1), Ailem (3), Ailemden Biri (1), Akrabam 66 32
Olarak Ingilizce (1), Anneannem (1), Annem (13), Arkadas (1),
Ogretmeni . .

Barbie Bebek (1), Cigek (6), Dansg1 (1), Elma (1),

Giil (2), Giilen Yiiz (1), Giines (1), Isiklt Oyuncak

(1), lyilik (1), Iyilik Melegi (1), Kelebek (1),

Komedyen (1), Lale (1), Melek (6), Nasreddin

Hoca (1), Nur (2), Oyuncu (1), Palyaco (2), Pamuk

Prenses (3), Papatya (2), Prenses (1), Sevgi (2),

Seker (4), Tiyatro Oyuncusu (1), Tiyatrocu (1)
3) Bilgi Ogreten Bir  Agag (1), Ailem (1), Akilli Tahta (1), Annem (1), 60 32
Insan Olarak Basari (1), Bilgi Yuvast (2), Bilgihane (1), Bilgin
Ingilizce Ogretmeni . s ..

(4), Bilgisayar (3), Bilim Insani (1), Bilim adami

(2), Edison (1), Gezi Rehberi (1), Glines (2),

Ingiliz Bilimcisi (1), ingiliz Yazar (1), Kitap (5),

Kiitiiphane (3), Mesale (1), Mucit (1), Mucize (1),

Mum Is181 (2), Okyanus (1), Peri (1), Profesor (3),

Rehber (3), Robot (1), Sinema Sanatgisi (1),

Sézliikk (7), Terciiman (2), Tiirkce Ogretmenim

(1), Uzay Boslugu (3)
4) Akilh Bir Insan Bilgin (1), Ustiin Zeka (1), Zeka Kiipii (1) 3 3
Olarak Ingilizce
Ogretmeni
5) Yabanc Dil Alman (1), Fransizca (1), Ingiliz (24), Ingiliz 35 7

Konusabilen Bir
Insan Olarak
ingilizce Ogretmeni

vatandasi (1), Rehber (1), Siipermen (1), Turist (6)
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6) Kotii Bir insan Baykus (1), Bomba (1), Cehennem (1), Coban (3), 20 20
Olarak Ingilizce Hemsire (1), Kabus (1), Kizgin Yag (1), Kurt (1),

Ogretmeni

Leopar (1), Makine (1), Ocii (1), Robot (1), Sahin
(1), Seytan (1), Torpil (1), Uzayl (1), Yiiriiyen
Tehlike (1), Zebani (1)

Toplam 195 102

4.1.

FiZIKSEL BENZERLIK OLARAK INGILiZCE OGRETMENI

Bu kategoride 6grenciler, Ingilizce dgretmenini dis goriiniis olarak tanidiklar

farkli insanlara ve bu insanlarin sahip olduklar1 6zelliklere benzetmiglerdir. Anketin

bu sorusunda 8 metafor, 11 metafor frekans: iiretilmistir. Bu kategoride iiretilen

metaforlar; Annem (1), Babam (2), Bilim adam1 (1), Doktor (1), Giil (1), Manken

(1), Pamuk Prenses (1), Prenses (3) dir. Bu kategoride verilen 0grenci cevaplari

asagidaki gibidir:

Anneme benzetiyorum. Ciinkii dis goriintisleri benziyor.

Giil’e benzetiyorum. Ciinkii giil gibi saglart kivircik.

Babama benzetiyorum. Ciinkii babam gibi konusuyor. Babamda hep tane tane
ve sakin konusur.

Doktora benzetiyorum. Ciinkii onliik giyiyor ve bu bana ¢ok degisik geliyor.
Bilim adamina benzetiyorum. Ciinkii kiyafetleri ayni. Ogretmenim de bilim
adamlar: gibi bembeyaz bir onliik giyiyor.

Babama benzetiyorum. Ciinkii babamin da saglart 6gretmeniminkiler gibi
kwvirciktir.

Mankene benzetiyorum. Ciinkii dig goriiniisii ¢ok giizel.

Prensese benzetiyorum. Ciinkii secmeli Ingilizce hocamiz ¢ok giizel.

Pamuk prensese benzetiyorum. Ciinkii 6gretmenimiz de ¢ok giizel.

Prensese benzetiyorum. Ciinkii ¢ok giizel bir ogretmen.

Prensese benzetiyorum. Ciinkii 6gretmenimizin ayni prensesler gibi uzun sart
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4.2.

saclari var.

SEVILEN BIiR INSAN OLARAK iNGILiZCE OGRETMENI

Bu kategoride 6grenciler, Ingilizce dgretmenini ¢ok sevdikleri baska kisilere

veya bagka kavramlara benzetmislerdir. Anketin bu sorusunda 32 metafor, 66

metafor frekansi iiretilmistir. Bu kategoride iiretilen metaforlar; Aile (1), Ailem (3),
Ailemden Biri (1), Akrabam (1), Anneannem (1), Annem (13), Arkadas (1), Barbie
Bebek (1), Cigek (6), Dansc1 (1), Elma (1), Giil (2), Giilen Yiiz (1), Giines (1), Isikli
Oyuncak (1), Iyilik (1), lyilik Melegi (1), Kelebek (1), Komedyen (1), Lale (1),
Melek (6), Nasreddin Hoca (1), Nur (2), Oyuncu (1), Palyaco (2), Pamuk Prenses (3),

Papatya (2), Prenses (1), Sevgi (2), Seker (4), Tiyatro Oyuncusu (1), Tiyatrocu (1)

dur. Bu kategoride verilen 6grenci cevaplari agagidaki gibidir:

Anneme benzetiyorum. Ciinkii 6gretmenim bana annem gibi davraniyor. Bize
¢ok giizel ders anlatiyor. Bizi seviyor. Bizimle oyunlar oynuyor.

Anneme benzetiyorum. Ciinkii annem gibi JOgretmenimi de seviyorum.
Ogretmenim bize anne sefkati ile yaklasiyor.

Elmaya benzetiyorum. Ciinkii elmayt benim en sevdigim meyvedir. Elmay:
sevdigim gibi Ingilizce dgretmenimi de seviyorum. Ciinkii Ingilizce
ogretmenimiz bize ¢ok giizel ders anlatiyor.

Anneme benzetivorum. Ciinkii annemi ve Ingilizce &gretmenimi ok
seviyorum.

Aileme benzetiyorum. Ciinkii bana ailesinden biriymis gibi davraniyor. Onu
¢ok seviyorum.

Tiyatro oyuncusuna benzetiyorum Ciinkii ogretmenim derslerde tiyatro
yapiyor ve ben de ¢ok egleniyorum.

Sekere benzetiyorum. Clinkii 6gretmenim dersi ¢ok eglenceli anlatiyor ve
kendisi seker gibi bir insan.

Nura benzetiyorum. Ciinkii melekler de nur gibi olur. Benim 6gretmenimde o
kadar iyi kalplidir.

Anneanneme benzetiyorum. Ciinkii ikisini de ¢ok seviyorum. Anneannem beni

biiyiittii yetistirdi. Ogretmenimde bana hem bilgi ogretiyor, hem de benim iyi
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bir insan olmami sagliyor.

Giile benzetirim. Ciinkii onun adi da giil ve ¢ok iyi bir insan. Aymi zamanda
bir giil gibi giizel, narin ve iyi kalpli.

Sevgive benzetiyorum. Ciinkii onu cok seviyorum. Ingilizce Ogretmenimi
gortince sanki kendimi sevgi baharinda gibi hissediyorum.

Aileye benzetiyorum. Ciinkii onu ¢ok seviyorum. Sinifta kendimi biiyiik bir
ailenin tiyesiymisim gibi hissediyorum.

byilige benzetiyorum. Ciinkii onu ¢ok seviyorum. Bize bikmadan usanmadan
bilgi 6gretiyor, iyilik yapiyor.

Papatyaya benzetiyorum. Ciinkii bir ¢icek gibi giizel ve narin. Onu ¢ok
seviyorum canim ogretmenim.

Prensese benzetiyorum. Ciinkii ¢ok giizel bir ogretmen. Ayni prensesler gibi
narin ve sakin. Onu ¢ok seviyorum.

Palyacoya benzetiyorum. Ciinkii ¢ok komik ve derslerimiz ¢ok eglenceli
geciyor.

Nura benzetiyorum. Ciinkii ogretmenim nur gibi ¢ok giizel ve iyi kalpli.
Laleye benzetiyorum. Ciinkii lale de ¢ok giizel bir ¢icektir. Benim 6gretmenim
de ¢ok sevecen bir ogretmendir.

Cigege benzetiyorum. Ciinkii ayni ¢icek gibi ¢ok giizel ve narin. Bize hep bilgi
ogretmeye ¢calisiyor.

Anneme benzetiyorum. Ciinkii annem kadar iyi kalplidir.

Anneme benzetiyorum. Ctinkii annem gibi bizim 6grenmemiz igin fedakarlik
yapuyor.

Nasreddin hocaya benzetiyorum. Ciinkii ¢ok sakaci birisi. Bu yiizden dersimiz
cok eglenceli geciyor.

Isikly bir oyuncaga benzetiyorum. Ciinkii bize kelimeleri ogretmek icin birg¢ok
oyun oynuyor, drama yapiyor, ¢ok ugrasiyor ve ayni zaman bilgi 15181
sagiyor.

Giilen bir yiize benzetiyorum. Ciinkii her saniye bize giiler yiizle yaklastyor.
Melege benzetiyorum. Ciinkii o zaten bir melek. Onu ¢ok seviyorum. O kadar

iyi kalplidir ki.
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4.3.

Tiyatrocuya benzetiyorum. Ciinkii ogretmenimiz dersi bir tiyatro yapar gibi
anlatiyor.

Barbie bebege benzetiyorum. Ciinkii ¢ok tatl, giizel bir ogretmendir. Bize hep
iyimser yaklasir. Onu ¢ok seviyorum.

Giinese benzetiyorum. Ciinkii sinifimiza ilk girdigi anda yiiziimiize giines gibi
parliyor.

Anneme benzetiyorum. Ciinkii 6gretmenimin sevgisi bana anne sevgisi gibi
geliyor.

Anneme benzetiyorum. Ciinkii annem kadar bizle ilgileniyor ve gelecegimiz
icin bizle ugragsiyor.

Cigege benzetiyorum. Ciinkii ¢cok giizel konusuyor ve bize ¢igekler kadar nazik

davraniyor.

BIiLGIi OGRETEN BiR INSAN OLARAK INGILiZCE OGRETMENI

Bu kategoride ogrenciler, Ingilizce &gretmenini bilgi dagitan, kendilerini

yetigtiren bir kisi olarak gormiislerdir ve Ogretim siiregleri ile ilgili metaforlar

iiretmislerdir. Anketin bu sorusunda 32 metafor, 60 metafor frekansi iiretilmistir. Bu

kategoride liretilen metaforlar; Aga¢ (1), Ailem (1), Akilli Tahta (1), Annem (1),
Basari (1), Bilgi Yuvas: (2), Bilgihane (1), Bilgin (4), Bilgisayar (3), Bilim Insam
(1), Bilim adamu (2), Edison (1), Gezi Rehberi (1), Giines (2), ingiliz Bilimcisi (1),
Ingiliz Yazar (1), Kitap (5), Kiitiiphane (3), Mesale (1), Mucit (1), Mucize (1), Mum
Is1g1 (2), Okyanus (1), Peri (1), Profesor (3), Rehber (3), Robot (1), Sinema Sanatgisi
(1), Sozliik (7), Terciiman (2), Tiirkge Ogretmenim (1), Uzay Boslugu (3) dur. Bu

kategoride verilen 6grenci cevaplar1 asagidaki gibidir:

Mum 1s181na  benzetiyorum. Ciinkii o bizi 15181 ile aydinlatip oniimiizii
gormemiz i¢in 151k olacak ve bir giin biz de onun gibi yanan mum olacagiz.
Giinese benzetiyorum. Ciinkii verdigi bilgilerle beynimi aydinlatiyor.
Bilgihaneye benzetiyorum. Ciinkii o kadar ¢ok bilgiye sahip ki. Bize bu
bilgileri ogretmek igin ¢aba sarf ediyor.

Mum 15181na benzetiyorum. Ciinkii yolumuzu aydinlatiyor.

Bilgine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizceyi ¢ok iyi biliyor.
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Sinema sanat¢ilarina benzetiyorum. Ciinkii aym sinema sanatgilar: gibi tane
tane sakin bir sekilde Ingilizce anlatiyor. Bizlere yeni bilgiler dgretiyor.
Aileme benzetiyorum. Ciinkii bize sevgiyi saygiyi ve Ingilizce ile ilgili bilgileri
ogretiyor, ailemiz de oyle.

Rehbere benzetiyorum. Ciinkii bilemedigim Ingilizce konulari o bana
anlatiyor.

Ingilizce bilimcisine benzetiyorum. Ciinkii o kadar eglenceli ve her seyi
biliyor.

Tiirkge 6gretmenime benzetiyorum. Ciinkii ikisi de dersi ¢ok giizel anlatiyor.
Periye benzetiyorum. Ciinkii o sanki bir peri beynimize bilgi atiyor.

Bilgi yuvasina benzetiyorum. Ciinkii ¢ok bilgili. Bize Ingilizceyi cok iyi
ogretiyor.

Sozliige benzetiyorum. Ciinkii cok Ingilizce kelime biliyor.

Kitaba benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce 6gretmenimde ok fazla bilgi var.
Rehbere  benzetiyorum.  Ciinkii  bilgileriyle bizim egitim  yolumuzu
aydinlatiyor.

Kiitiiphaneye benzetiyorum. Ciinkii kiitiiphanede bilgiler var. Ingilizce
ogretmenimde de bilgi var.

Profesore benzetiyorum. Ciinkii ¢ok iyi ders anlatiyor. Profesorler kadar
bilgili.

Edison'a benzetiyorum. Ciinkii Edison da ¢ok akilli, ampulii buldu.
Osretmenim de ayni bir bilim adami gibi bilgili.

Kiitiiphaneye benzetiyorum. Ciinkii kelime hazinesi ¢ok yani kitaptan kitaba
bilgilerimin sayist ¢ogaliyor.

Sozliige benzetiyorum. Ciinkii o her seyi biliyor. Hangi kelimeyi sorarsam
sorayim hep biliyor.

Giinese benzetiyorum. Ciinkii giines gibi etrafina bilgi sa¢iyor.

Sozliige benzetiyorum. Ciinkii tiim kelimeleri biliyor.

Kitaplarima benzetiyorum. Ciinkii  kitaplarimda giizel konular anlatiyor.
Ingilizce égretmeni de giizel konular anlatiyor

Uzay bosluguna benzetiyorum. Ciinkii ¢ok fazla bilgiye sahip, sinirsiz
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4.4.

derecede bilgisi var.

Gezi rehberine benzetiyorum. Ciinkii bazi gezi rehberleri de ogretmenimiz
gibi. Bir siirii bilgi sahibiler ve durmadan anlatiyorlar.

Mucizeye benzetiyorum. Ciinkii ben onun sayesinde bilgi 6greniyorum. Bu
benim icin bir mucize.

Sozliige benzetiyorum. Ciinkii her seyi, her kelimeyi biliyor.

Profesore  benzetiyorum. Ciinkii  Ingilizceyi  bilime benzettigim igin
ogretmenimi de profesore benzettim. Profesérler bilim égretir. Ogretmenim
de bilgi ogretiyor.

Okyanuslara benzetiyorum. Ciinkii icinde ¢ok Ingilizce kelime barindiriyor.
Agaca benzetiyorum. Ciinkii agacin yapraklari kadar bilgisi var.

Mucite benzetiyorum. Ciinkii bize farkli seyler 6gretiyor.

Akally bir tahtaya benzetiyorum. Ciinkii her seyi biliyor ve égretiyor.

Rehbere benzetiyorum. Ciinkii o benim Ingilizce dersine en iyi kilavuzumdur.
Bilim insanina benzetiyorum. Ciinkii her seyi biliyor ve bize bilgi veriyor o
yiizden bilim insanina benzetiyorum.

Bilgine benzetiyorum. Ciikii bize ¢ok bilgi anlatiyor.

Sozliige benzetiyorum. Ciinkii her seyi biliyor. Ingilizce kelimelerin

anlamlarini hi¢ unutmuyor.

AKILLI BIR INSAN OLARAK INGILiZCE OGRETMENI

Bu kategoride ogrenciler, Ingilizce ogretmeninin akilli olma &zelligini

vurgulamiglardir. Anketin bu sorusunda 3 metafor ve 3 metafor frekansi iiretilmistir.

Bu kategoride iiretilen metaforlar; Bilgin (1), Ustiin Zeka (1), Zeka Kiipii (1) diir. Bu

kategoride verilen 6grenci cevaplar1 asagidaki gibidir:

Bilgine benzetiyorum. Ciinkii o kadar akilli ki Ingilizcede her seyi biliyor ve
bize ogretiyor.

Zeka kiipiine benzetiyorum. Ciinkii Ingilizceyi ¢ok iyi biliyor ve ¢ok akilll.
Ustiin zekaya benzetivorum. Ciinkii o kadar kelime ezberliyor ki nasil

yvaptigint anlamiyorum. Cok akill olmali.
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4.5.

YABANCI DIL KONUSABILEN BIR INSAN OLARAK INGILIZCE
OGRETMENI

Bu kategoride Ogrenciler, Ingilizce dgretmeninin yabanci dil bilmesi ve

yabanci dili akici bir sekilde konusabilmesi ile ilgili 6zelliklerine dikkat cekmislerdir.

Anketin bu sorusunda 7 metafor, 35 metafor frekansi iiretilmistir. Anketin bu

sorusunda en ¢ok tekrarlanan metafor bu kategorideki 24 metafor frekans: ile

“Ingiliz” metaforu olmustur. Bu kategoride iiretilen metaforlar; Alman (1), Fransizca

(1), ingiliz (24), Ingiliz vatandas1 (1), Rehber (1), Siipermen (1), Turist (6) dir. Bu

kategoride verilen 6grenci cevaplar1 asagidaki gibidir:

Ingiliz’e benzetiyorum. Ciinkii 6gretmenim de aymi Ingilizler gibi Ingilizceyi
akict konusuyor.

Turiste benzetiyorum. Ciinkii konustugu seyleri anlamryorum. Sanirim ¢ok iyi
Ingilizce konusuyor.

Ingiliz’e benzetiyorum. Ciinkii o da Ingiliz gibi Ingilizce konusuyor.
Siipermen’e benzetiyorum. Ciinkii Ingilizceyi ¢ok iyi konusuyor.

Fransizca 6gretmenine benzetiyorum. Ciinkii Fransiz gibi akict bir sekilde
Ingilizce konusuyor.

Ingiliz’e benzetiyorum. Ciinkii cok akici Ingilizce konusuyor. Ulkemizde
herkes Ingilizce konusamiyor

Turiste benzetiyorum. Ciinkii Ingilizceyi telaffuzu bir turist gibi anlatiyor.
Ingiliz’e benzetiyorum. Ciinkii Ingilizceyi Ingilizler kadar iyi konusuyor ve iyi
ogretiyor.

Ingiliz’e benzetiyorum. Ciinkii ¢cok iyi Ingilizce konusuyor. Ben bile hayran
oluyorum ona.

Ingiliz vatandasina benzetiyorum. Ciinkii ¢cok iyi Ingilizce konusuyor. Bence
ileride Ingiliz vatandagi olabilir.

Ingilizlere benzetivorum. Ciinkii Ingiliz aksani var gibi konusuyor. Ama
sanwrim bize ogretmek igin.

Turiste benzetiyorum. Ciinkii sik sik Ingilizce konusuyor. Turistler de
gittikleri iilkelerde Ingilizce konusurlar.

Turiste benzetiyorum. Ciinkii cok iyi Ingilizce konusuyor.
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4.6.

Ingilizlere benzetiyorum. Ciinkii ¢ok akici Ingilizce konusuyor.

Rehbere benzetivorum. Ciinkii Tiirkceyi Ingilizceye ceviriyor. Bizlere bir
anlamda rehberlik yapiyor.

Ingiliz’e benzetiyorum. Ciinkii Ingilizcesi bana Ingiliz gibi geliyor

Ingiliz’e benzetiyorum. Ciinkii ¢cok iyi konusuyor.

KOTU BIR INSAN OLARAK INGILiZCE OGRETMENI

Bu kategoride dgrenciler, Ingilizce 6gretmeninden hoslanmadiklarmni ifade

edip, kotii bir insan olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica Ingilizce dersini

sevmediklerini ifade etmislerdir. Anketin bu sorusunda 20 metafor, 20 metafor

frekans1 iiretilmistir. Bu kategoride liretilen metaforlar; Baykus (1), Bomba (1),
Cehennem (1), Coban (3), Hemsire (1), Kabus (1), Kizgin Yag (1), Kurt (1), Leopar
(1), Makine (1), Ocii (1), Robot (1), Sahin (1), Seytan (1), Torpil (1), Uzayl (1),

Yiiriiyen Tehlike (1), Zebani (1) dir. Bu kategoride verilen &grenci cevaplar

asagidaki gibidir:

Hemsireye benzetiyorum. Ciinkii hastanede hemsireler igne yapar. Ben
hemsirelerden ¢ok korkarim. Bu yiizden ogretmenimi sevmiyorum, bize ¢ok
bagiriyor.

Sahine benzetiyorum. Ciinkii hep siyah giyinen biri ve beni korkutuyor.
Zebaniye benzetiyorum. Ciinkii ¢cok édev veriyor. Cehennemdeki zebanilerden
beter.

Cehenneme benzetiyorum. Ciinkii cok odev verip yazi yazdiriyor.

Seytana benzetiyorum. Ciinkii bazen ¢ok zor sorular soruyor.

Makineye benzetiyorum. Ciinkii makine gibi Ingilizce konusuyor ve onu bize
yvazdwriyor. Bundan hi¢ hoslanmiyorum.

Bombaya benzetiyorum. Ciinkii her an sinirden patlayabilir.

Baykusa benzetiyorum. Ciinkii bizi susturmaya c¢alisirken ¢ok bagiriyor.
Baykus gibi cik sesi ¢ikiyor.

Torpile benzetiyorum. Ciinkii sinirlendirince torpil gibi patliyor.

Kabusa benzetiyorum. Ciinkii dersi iyi anlatmiyor. Derse girince kendimi

kabus goriiyormus gibi hissediyorum.
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o Kizgin yaga benzetiyorum. Ciinkii hep kiziyor ve kizarsa kagis yok, etrafa
sigrar, patlar. Her sey olabilir.

e Ociiye benzetiyorum. Ciinkii korkun¢ ve geveze. Kendisini hi¢ sevmiyorum.

e Robota benzetiyorum. Ciinkii her zaman en miikemmeli istiyor. Bu da beni
YOruyor.

o Kurda benzetiyorum. Ciinkii ¢ok sinirli, asabi, kalp kirici, kétii bir ogretmen.

o VYiiriiyen bir tehlikeye benzetiyorum. Ciinkii ¢ok stresli ve sinirli. Her an bir
tehlike icinde kalip bize zarar verebilir.

o Leopara benzetiyorum. Ciinkii leopar gibi goriiniiyor ¢iinkii ¢ok sinirli.

e (Cobana benzetiyorum. Ciinkii bizi stirti gibi goriiyor ve ¢oban gibi giidiiyor.

e (Cobana benzetiyorum. Ciinkii bizler koyun gibiyiz, hoca ugragsa da biz giizel
Ingilizce konusamayiz.

e (Cobana benzetiyorum. Ciinkii bize bir seyler anlatiyor biz anlamiyoruz.

o Uzayliya benzetiyorum. Ciinkii bazen dediklerini anlamryorum.

5. BESINCi ALT PROBLEM OLAN OGRENCILERIN iINGILiZCE
DERSINE YONELIK METAFORIK ALGILARININ BAGIMSIZ
DEGISKENLERE GORE iINCELENMESI

Ogrencilerin II. Bolim 1.soruya (Ben Ingilizce
dersini............ benzetiyorum. Ciinkii.......... ) verdikleri cevaplardan
degerlendirmeye alinan 198 Ogrencinin iirettigi metaforlar; olumlu ya da olumsuz
olarak belirlenmis ve cinsiyet, siif degiskenleri ile 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik sahip olduklar1 metaforik algilar arasinda anlamli fark olup olmama durumu
incelenmistir. Kodlama yapilirken &grencilerin ikilemde kaldiklar1 cevaplar
degerlendirmeye almmamustir. “Ingilizce dersi cicektir. Ciinkii Ingilizce dersinden

’

hi¢ hoslanmam.” gibi anlam olarak belirsiz cevaplar degerlendirmeye dahil

edilmemistir.

Degerlendirmeye alinan 6grencilerden; 100’# kiz, 98’1 erkektir. Ayn1 sekilde;
30°u 4.sinif, 38’1 S5.smif, 67°si 6.smif, 36’s1 7.smif ve 27’si 8.siif Ggrencisidir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik metaforik algilari ile bagimsiz degiskenler
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(cinsiyet, smif) arasinda anlamli fark olup olmadigi durumu Ki-Kare testi ile

incelenmistir.

Tablo 12 : ilkégretim Ogrencilerinin ingilizce Dersine Yonelik Metaforik Algilarimin

Cinsiyet Degiskenine Gore Ki Kare Test Sonucu

Cinsiyet Metafor
Olumlu Olumsuz 12 P-
Kiz N 88 12
% 88.0 12.0
12.033 .001
Erkek N 65 33
% 66.3 33.7

Tablo 12’de &grencilerin Ingilizce dersine yonelik metaforik algilari ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli fark bulunmustur [ 42 (Sd:1, n=198)= 12. 033; p=
001 < .05]. Ingilizce dersine yonelik metaforik algilar ile cinsiyet birbirinden
bagimsiz degildir. Bunun yaninda kiz 6grenciler, erkek 6grencilerden daha olumlu
diistincelere sahiptir. Bu durum kiz 6grencilerin dil derslerine daha yatkin olmasi

diisiincesi ile agiklanabilir.
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Tablo 13 : ilkégretim Ogrencilerinin ingilizce Dersine Yonelik Metaforik Algilarimin

Smif Degiskenine Gore Ki Kare Test Sonucu

Smif Metafor

Olumlu Olumsuz 12 p-

4.Smf N 28 2

% 933 6.8

5.8Smf N 30 8

% 78.9 21.1

6.smf N 44 23
11.782 .019

% 65.7 343

7.5mif N 27 9

% 75.0 25.0

8.Smf N 24 8

% 88.9 11.1

Tablo 13’e gore ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik algilari ile smmf
degiskeni arasinda anlamli fark bulunmustur [ 2 (Sd:4, n=198)= 11. 782; p=.019 <
.05]. Ingilizce dersine yonelik metaforik algilar ile smif birbirinden bagimsiz
degildir. Ki kare testi sonucuna gore 4.sinif Ogrencileri; 5., 6., 7. ve 8.smif

ogrencilerinden daha olumlu algilara sahiptir.

6. ALTINCI ALT PROBLEM OLAN OGRENCILERIN iNGILiZCE
KONUSMAYA YONELiK METAFORIK ALGILARININ BAGIMSIZ
DEGISKENLERE GORE iINCELENMESI

Ogrencilerin II. Bolim, 2.soruya (Ben Ingilizce
konusmayt............. benzetiyorum.  Clinki............ ) verdikleri  cevaplardan
degerlendirmeye alinan 202 Ogrencinin iirettigi metaforlar; olumlu ya da olumsuz
olarak belirlenmis ve cinsiyet, simif degiskenleri ile 6grencilerin Ingilizce konusmaya
yonelik sahip olduklar1 metaforik algilar arasinda anlamli fark olup olmama durumu

incelenmistir. Kodlama yapilirken &grencilerin ikilemde kaldiklar1 cevaplar
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degerlendirmeye  almmamustir.  “Ingilizce  konusmay:  Tiirkce — konusmaya
benzetiyorum.  Ciinkii  Tiirk¢edir.” gibi anlam olarak belirsiz cevaplar

degerlendirmeye dahil edilmemistir.

Degerlendirmeye alinan 6grencilerden; 119’1 kiz, 83’1 erkektir. Ayni sekilde;
47’si 4.smif, 38’1 S.smif, 65’1 6.smif, 33’0 7.smif ve 19’u 8.simf 6grencisidir.
Ogrencilerin ingilizce konusmaya yonelik metaforik algilari ile bagimsiz degiskenler
(cinsiyet, smif) arasinda anlamli fark olup olmadigi durumu Ki-Kare testi ile
incelenmistir.

Tablo 14 : [Qlkégretim Ogrencilerinin Ingilizce Konusmaya Yoénelik Metaforik

Algilariin Cinsiyet Degiskenine Gore Ki Kare Test Sonucu

Cinsiyet Metafor
2 .
Olumlu Olumsuz X P
Kiz N 88 31
% 73.9 26.1
1.850 174
Erkek N 54 29
% 65.1 34.9

Tablo 14’e gére dgrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik metaforik algilari
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli fark bulunamamistir [ ¥2 (Sd:1, n=202)= 1.
850; p= .174 > .05]. Ingilizce konusmaya yonelik metaforik algilar ile cinsiyet

degiskeni birbirinden bagimsizdir.

111



Tablo 15 : [Qlkogretim Ogrencilerinin Ingilizce Konusmaya Yoénelik Metaforik

Algilarinin Smif Degiskenine Gore Ki Kare Test Sonucu

Smif Metafor

Olumlu Olumsuz 12 p-

4.Smf N 40 7

% 85.1 14.9

5.8Smf N 28 10

% 73.7 26.3

6.smf N 43 22
9.633 .047

% 66.2 33.8

7.5mif N 18 15

% 54.5 45.5

8.Smf N 13 6

% 68.4 31.6

Tablo 15’e gére dgrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik metaforik algilari
ile sinif degiskeni arasinda anlamli fark bulunmustur [ %2 (Sd:4, n=202)= 9. 633; p=
.047 < .05]. Ingilizce konusmaya yénelik metaforik algilar ile smf birbirinden
bagimsiz degildir. Ki kare testi sonucuna gore 4.sinif 6grencileri; 5., 6., 7. ve 8.sinif
ogrencilerinden daha olumlu algilara sahiptir. Ogrencilerin kiigiik yaslarda dil
edinimini daha kolay kazanacagi fikri géz Oniline alindiginda bu yaslardaki
ogrencilerin (4.sif) Ingilizce konusmaya yonelik algilarinin olumlu olmasi

beklenebilir.

7.  YEDINCi ALT PROBLEM OLAN OGRENCILERIN INGILIiZCE YAZI
YAZMAYA YONELIK METAFORIK ALGILARININ BAGIMSIZ
DEGISKENLERE GORE iINCELENMESI

Ogrencilerin  II.  Bélim 3.soruya (Ben Ingilizce yazi yazmay1
............ benzetiyorum. Cilinkii..........) verdikleri cevaplardan degerlendirmeye

alinan 231 Ogrencinin iirettigi metaforlar olum ya da olumsuz olarak belirlenmis ve
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cinsiyet, smif degiskenleri ile &grencilerin Ingilizce yazi yazmaya yonelik sahip
olduklar1 metaforik algilar arasinda anlamli fark olup olmama durumu incelenmistir.
Kodlama yapilirken o6grencilerin ikilemde kaldiklar1 cevaplar degerlendirmeye
alinmanustir. “Ingilizce yazi yazmay: sevgive benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce yazi
vazmaktan hi¢ hoslanmiyorum.” gibi anlam olarak belirsiz cevaplar degerlendirmeye

dahil edilmemistir.

Degerlendirmeye alinan ogrencilerden; 139°u kiz, 92’si erkektir. Aym
sekilde; 50’si 4.siif, 37°si S.smif, 78’1 6.smif, 40’1 7.simf ve 26’st 8.smif
ogrencisidir.

Ogrencilerin Ingilizce yaz1 yazmaya yodnelik metaforik algilari ile bagimsiz
degiskenler (cinsiyet, sinif) arasinda anlamli fark olup olmadig1 durumu Ki-Kare testi
ile incelenmistir.

Tablo 16 : flkogretim Ogrencilerinin Ingilizce Yazi Yazmaya Yonelik Metaforik

Algilariin Cinsiyet Degiskenine Gore Ki Kare Test Sonucu

Cinsiyet Metafor
2 .
Olumlu Olumsuz X P
Kiz N 73 66
% 52.5 47.5
141 .708
Erkek N 46 46
% 50.0 50.0

Tablo 16 ‘ya gore ogrencilerin Ingilizce yazi yazmaya yénelik metaforik
algilar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli fark bulunamamistir [ 2 (Sd:1,
n=231)= .141; p= .708 >.05]. Ingilizce yaz1 yazmaya yonelik metaforik algilar ile

cinsiyet degiskeni birbirinden bagimsizdir.
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Tablo 17 : flkogretim Ogrencilerinin Ingilizce Yazi Yazmaya Yonelik Metaforik

Algilarinin Smif Degiskenine Gore Ki Kare Test Sonucu

Smif Metafor

Olumlu Olumsuz 12 p-

4.Smf N 39 11

% 78.0 22.0

5.8Smf N 15 22

% 40.5 59.5

6.smf N 35 43
21.879 .000

% 44.9 55.1

7.5mif N 22 18

% 55.0 45.0

8.Smf N 8 18

% 30.8 69.2

Tablo 17°ye gdre ogrencilerin Ingilizce yazi yazmaya yonelik metaforik
algilari ile sinif degiskeni arasinda anlaml fark bulunmustur [ ¥2 (Sd:4, n=231)= 21.
879; p= .000 < .05]. Ingilizce yaz1 yazmaya ydnelik metaforik algilar ile simf
birbirinden bagimsiz degildir. Ki kare testi sonuglarina gore 4.sinif ve 7.sinif
ogrencilerinin Ingilizce yazi yazmaya yénelik algilart olumluyken, 5.sinif, 6.s1if ve
8.siuf dgrencilerinin  Ingilizce yazi yazmaya yénelik algilarmin olumsuz oldugu
bulunmustur. Ayrica, 4.smif 6grencilerinin Ingilizce yaz1 yazmaya yonelik algilari

7.smif 6grencilerinden daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

8. SEKIiZiINCi ALT PROBLEM OLAN OGRENCILERIN iINGILIiZCE
OGRETMENINE YONELIK METAFORIK ALGILARININ BAGIMSIZ
DEGISKENLERE GORE iINCELENMESI

Ogrencilerin  II.  Bolim  4.soruya (Ben Ingilizce  dgretmenimi
............ benzetiyorum. Cilinkii..........) verdikleri cevaplardan degerlendirmeye

alinan 195 6grencinin iirettigi metaforlar; olumlu ya da olumsuz olarak belirlenmis
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ve cinsiyet, sinif degiskenleri ile 6grencilerin ingilizce 6gretmenine yonelik sahip
olduklar1 metaforik algilar arasinda anlamli fark olup olmama durumu incelenmistir.
Kodlama yapilirken o6grencilerin ikilemde kaldiklar1 cevaplar degerlendirmeye
alinmanustir.  “Ingilizce Ogretmenimi  giinese benzetiyorum. Ciinkii Ingilizce
ogretmenimi sevmiyorum.” gibi anlam olarak belirsiz cevaplar degerlendirmeye dahil

edilmemistir.

Degerlendirmeye alinan 6grencilerden; 120’1 kiz, 75°1 erkektir. Ayni sekilde;
32°st 4.smif, 53’4 S.smif, 54’4 6.smnif, 37°si 7.smif ve 19’u 8.simf Ggrencisidir.
Ogrencilerin Ingilizce &gretmenine ydnelik metaforik algilart ile bagimsiz
degiskenler (cinsiyet, sinif) arasinda anlamli fark olup olmadig1 durumu Ki-Kare testi
ile incelenmistir.

Tablo 18 : ilkégretim Ogrencilerinin Ingilizce Ogretmenine Yonelik Metaforik

Algilariin Cinsiyet Degiskenine Gore Ki Kare Test Sonucu

Cinsiyet Metafor
2 .
Olumlu Olumsuz X P
Kiz N 114 6
% 95.0 5.0
4273 .039
Erkek N 64 11
% 85.3 14.7

Tablo 18’e gore dgrencilerin Ingilizce dgretmenine yonelik metaforik algilart
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli fark bulunmustur [ 42 (Sd:1, n=195)= 4. 273;
p=.039 <.05]. ingilizce 6gretmenine ydnelik metaforik algilar ile cinsiyet degiskeni
birbirinden bagimsiz degildir. Ki Kare testi sonug¢larina gore kiz 6grenciler, erkek
ogrencilerden daha olumlu diisiincelere sahiptir. Bu durum kiz 6grencilerin dil
derslerinde daha basarili olmasi bu nedenle de ingilizce dgretmenlerine yénelik daha

olumlu algilara sahip olmalart ile agiklanabilir.
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Tablo 19

: Tlkégretim Ogrencilerinin Ingilizce Ogretmenine Yonelik Metaforik

Algilarinin Smif Degiskenine Gore Ki Kare Test Sonucu

Smif

Olumlu Olumsuz 12 p-

4.Smf N 32 0

% 100.0 0.0

5.8Smf N 51 2

% 96.2 3.8

6.smf N 47 7
9.743 .045

% 87.0 13.0

7.8Smif N 33 4

% 89.2 10.8

8.Smf N 15 4

% 78.9 21.1

Tablo 19°a gére 6grencilerin Ingilizce dgretmenine yonelik metaforik algilart
ile sinif degiskeni arasinda anlamli fark bulunmustur [ %2 (Sd:4, n=195)= 9. 743; p=
045 < .05]. Ingilizce dgretmenine yonelik metaforik algilar ile simf birbirinden
bagimsiz degildir. Ki kare testi sonucuna gore 4.sinif 6grencileri; 5., 6., 7. ve 8.sinif
ogrencilerinden daha olumlu algilara sahiptir. Bu durum; 4.sif Ogrencilerinin
Ingilizce dersinde daha eglenceli zaman gegirmeleri ve dolayisiyla Ingilizce

ogretmenlerine yonelik olumlu algilar gelistirmeleri ile agiklanabilir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada, 4. 5. 6. 7. ve 8.siuf 6grencilerinin Ingilizce dersine, Ingilizce
konusmaya, Ingilizce yaz1 yazmaya ve Ingilizce 6gretmenine yonelik metaforik
algilar1 arastirllmis ve bu algilar cinsiyet, simif bagimsiz degiskenlerine gore

yorumlanmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ilgili bdliimde detayli olarak
verilmistir. Bu bdliimde ise arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak

ulagilan genel sonug ve dnerilere yer verilmistir.

1. INGILIZCE DERSINE YONELIK METAFORIK ALGILAR IiLE
ILGILi SONUCLAR

Aragtirmanin birinci alt probleminde &grencilerin ingilizce dersine yonelik
metaforik algilar1 arastirilmistir. Icerik analizi sonucunda, 1094 6grenciden 198
ogrencinin olusturdugu metaforlar degerlendirmeye almmistir. Bu Ogrenciler 118
adet metafor iiretmislerdir. Ingilizce yonelik algilar incelendiginde 7 farkli kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler; mutluluk, egitim, dil, olumsuzluk, iletisim, kolaylik
ve gereklilik kategorileridir. Olumlu anlam ifade eden; mutluluk kategorisinde 35
metafor, egitim kategorisinde 18 metafor, dil kategorisinde 6 metafor, iletisim
kategorisinde 5, kolaylik kategorisinde 3 ve gereklilik kategorisinde 19 metafor
iretilmistir. Olumsuz anlam ifade eden olumsuzluk kategorisinde ise 32 metafor
iiretilmistir. Ogrenciler, temel olarak Ingilizce dersine ydnelik olumlu metaforlar
iiretmislerdir. Bu sonuglara iliskin olarak &grencilerin Ingilizce dersine y&nelik
algilarimin  gogunlukla olumlu oldugunu ve ogrencilerin Ingilizce 6grenmeyi
sevdiklerini ifade edebiliriz. Ayrica 6grenciler, Ingilizce 6grenmeyi ileride islerine
yarayacak bir ara¢ olarak ifade etmislerdir. Onlara gore Ingilizce dersi iletisim igin

bir gerekliliktir.

Alan yazma bakildiginda Ingilizce dersine ve 6grenmeye yonelik olumlu
algilarin tespit edildigi calismalara rastlamlmaktadir. Bu calismalardan Ozcan
(2010) yaptig1 arastirmada &grencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik yiikledikleri

anlamlar1 incelemistir. Arasgtirma sonucuna &grencilerin  ¢ogunlugu olumlu
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metaforlar iiretmislerdir. Ogrenciler Ingilizce dgrenmenin kolay bir is olmadigm
ancak ¢ok calismak ile basarilabilecegini ifade etmislerdir. ingilizce 6grenmenin
zevkli bir siire¢ oldugunu belirten 6grenciler arastirmada yogunluktadir. Bu da
ogrencilerin  ¢aliymada Ingilizceyi severek ve eglenerek  dgrendiklerini
gostermektedir. Calismada &grencilerin bir kismu Ingilizce égrenmenin bir kaynak
oldugunu belirtmekte, Ingilizce &grenerek bilgiye daha kolay ulasabileceklerini
diisiinmektedirler. Aym sekilde, dgrencilerin énemli bir kism1 Ingilizce égrenmenin
bir ihtiya¢ oldugunu diistinmektedirler. Bu 6grenciler gelecekte daha rahat bir yasam
icin, daha rahat is bulmak icin ve farkli iilkelere rahatca seyahat edebilmek icin

Ingilizce 6grenmenin gerekli oldugunu belirtmektedirler.

Gomleksiz (2013) 565 6gretmen aday1 ile yabanci dil 6grenmeye yoOnelik
metaforik algilar1 aragtirmigtir. Aragtirmanin sonucuna gore yabanci dil 6grenme
kavramina yonelik 6grencilerin daha ¢cok olumlu metaforlar iirettikleri belirlenmistir.
Arastirmada 0gretmen adaylari; yabanci dil bilme ve 6grenmenin iyi yasam kosullari
sagladigini, meslekte ilerlemeyi ve gelecege limitle bakmay1 sagladigini, meslekte
ilerlemede her kapiy1 agtigin1 ve yol gosterici oldugunu diislindiikleri sonucuna
ulagilmistir. Benzer bicimde gereklilik kategorisi c¢ergevesinde de Ogretmen
adaylarinin yabanci dili is hayatinda karsilasilabilecek iletisim sorunlara ¢oziim
olarak gordiikleri, her an kullanilabilen bir kazanim olarak diisiindiikleri, hizl1 ve
etkili iletisimi saglayan bir arac¢ olarak algiladiklar1 ve hedefe ulasmak icin gerekli
gordiikleri saptanmistir. Bu ¢aligma; Ogrencilerin yabanci dil d6grenmeye yoOnelik
algilarinin olumlu olmas1 ve yabanci dil 6grenmeye yonelik iletisimi saglayan bir

arag¢ olarak goriilmesi acisindan benzerlik tagimaktadir.

Aktekin (2013) yabanci dil O6grenen Ogrencilerinin tutum ve inanglarim
metaforlar yoluyla incelemistir. Arastirmada yabanci dil 6grenen dgrenciler, yabanci
dil 6grenmeyi sabir, tekrar, zaman ve ¢aba gerektiren bir olgu olarak algilamislardir.

Ogrenciler yabanci dil grenmenin baska bir insan olmaya benzetmislerdir.

Farjami (2012) ogrencilerin yabanct dil 6grenmeye ilisgkin metaforlarim
incelemistir. Arastirmada 200 katilimci ile 229 metafor ve 23 metafor kategorisi
olusturulmustur. Arastirmaya gore arkadaslik ve duygusal tatmin, avantaj ve firsat,

yiyecek, spor ve fiziksel aktivite, kisisel gelisim, eglence ve 151k kategorilerinde
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yabanci dil 6grenmeye karsi olumlu metaforlar iiretmislerdir. Bu ¢aligsma ile paralel

olarak dgrencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi algilart olumlu yondedir.

Swales (1994) 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik algilart ile ilgili bir
calisma yapmistir. Calisma, Dubai’de British Council dil kursunda 0grenim
gormekte olan 12 bayan katilimci ile gergeklestirilmistir. Katilimcilardan yabanci dil
ogrenme ile ilgili resimler ¢izmeleri istenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
ogrenciler yabanci dil 6grenmeyi doga, kdy hayati, aile yagami ve egitimin onlara
sagladig1 kisisel gelisim cizimleri ile iliskilendirmislerdir. Calisma olusturulan

kategoriler agisindan bu ¢aligmadan farklilik gostermektedir.

Alkaff (2013) o6grencilerin Ingilizce &grenmeye yénelik tutumlarini
incelemistir. Calisma; 47 bayan 6grenci ile Suudi Arabistan’daki Kral Abdiilaziz
Universitesinde gerceklestirilmistir. Calismada veriler likert tipinde gelistirilen bir
olcek ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore dgrencilerin ingilizce
ogrenmeye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ve Ingilizcelerini gelistirmeye
calistiklar1 bulunmustur. Arastirma bulgular1 bu c¢alismadaki Ingilizceye yonelik

algilarin olumlu olmasi bakimindan benzerlik gostermektedir.

Ahen (2009) Ogrencilerin Ingilizceye yonelik algilarini  arastirmustir.
Aragtirmanin verileri 216 dgrenci ile Malezya Sarawak Universitesi’nde toplanmustir.
Veri toplama araci likert tipinde bir 6lgme aracidir. Arastirmanin sonuglarina gore;
ogrencilerin Ingilizceye yonelik algilari ¢cogunlukla olumludur. Bu olumlu algilar
ogrencilerin dil derslerine yonelik olarak olumlu algilar gelistirmesini de saglamistir.
Bu calismada ingilizceye yonelik algilarin olumlu olmasi bakimindan arastirmanin

bulgulari ile uyusmaktadir.

Cetinkaya (2009) yabanci dil 6grenen dgrencilerin Ingilizceyi algilayislarini
ve Ingilizceye karsi tutumlarmni incelemistir. Calismanin verileri; 15 dgrenci ile
goriigme yapilarak toplanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore;
ogrencilerin Ingilizceyi uluslararasi bir dil olarak algiladiklari, bu dile karsi
tutumlarinin ¢ok katmanl oldugu bulunmustur. Ek olarak, égrencilerin Ingilizceyi
bir giic sembolii olarak gordiikleri ve Ingilizce Ogrenerek bu giice erismeyi
istedikleri, diger yandan ise Ingilizcenin egemenligini sorgulamakta olduklar1 ve

Ingilizceye karsi olumsuz tutum sergiledikleri bulunmustur. Arastirmanin bulgulari
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arastirmamizdaki bulgular ile karsilastirildiginda Ingilizceye yonelik tutumlarin
olumsuz olmasi bakimindan farklidir. Ancak Ingilizcenin bilmenin bir gereklilik

oldugunu belirtmesi acisindan bu ¢alisma ile benzesmektedir.

2. INGILIZCE KONUSMAYA YONELIK METAFORIK ALGILARLA
ILGILi SONUCLAR

Aragtirmanin ikinci alt probleminde 6grencilerin Ingilizce konusmaya yonelik
metaforik algilar1 arastirilmustir. Icerik analizi sonucunda 1094 Ogrenciden 202
ogrencinin metafor iirettigi goriilmiistiir. Ogrenciler bu alt probleme yénelik olarak
137 metafor iiretilmistir. Ingilizce konusmaya yonelik 7 farkli kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler; akademik egitim, sevgi, mutsuzluk, yetenek, dil
benzerligi, onemlilik ve iletisim kategorileridir. Kategoriler ve ilgili metaforlar
incelendiginde mutsuzluk kategorisinde 43 metafor iiretildigi goriilmiistiir. ingilizce
konusmaya yonelik olumlu bir kategori olan sevgi kategorisinde ise 31 metafor
iiretilmistir. Bu nedenle o6grencilerin Ingilizce konusmaya yénelik metaforik
algilarinin genel olarak olumsuz oldugu, dgrencilerin ingilizce konusmak konusunda

zorluk yasadiklari, Ingilizce konusan kisileri anlamadiklan diisiiniilmektedir.

Dinger (2017) yabanc dil 6grenenlerin Ingilizce konusmaya ve iyi Ingilizce
konusanlara yonelik metaforik algilarini arastirmigtir. 60 Ogrenen ile yapilan
calismada Ingilizce konusmaya yonelik 46 metafor ve 5 kategori olusturulmustur.
Olusturulan kategoriler; zorluk, mutluluk, evrensellik, ayricalilk ve endise
uyandiriciliktir. Arastirmada dgrenenler Ingilizce konusmay1 cogunlukla gaba isteyen
zor bir beceri olarak nitelendirmiglerdir. Ancak 6grencilerin az sayidaki bir kismi da
Ingilizce konugmaktan mutluluk duydugunu da ifade etmistir. Bu ¢alisma, Ingilizce
konusmanin ¢ogunlukla zor ve olumsuz olarak algilanmasi bakimindan arastirmanin

bulgulari ile uyusmaktadir.

Tokoz- Goktepe (2014) 9.sinif 6grencilerinin Ingilizce konusmada yasadiklart
problemleri ve bu problemlerin muhtemel nedenlerini arastirdigi ¢alismasinda;
ogrencilerin % 41.6’sinmn Ingilizce konusurken problem yasadigi, sadece %
11.6’sinmn problem yasamadigi bulmustur. Ogrencilerin ifadelerine gore Ingilizce

konusamamalarmin nedenleri; Ingilizce konusurken hata yapmaktan korkmalari,
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Ingilizce konusabilecek kadar kelime bilgisine sahip olmamalari, simf ortamimin
Ingilizce konusmaya uygun olmamasi ve Ingilizce &gretmenlerinin Ogrencileri
Ingilizce konusmak konusunda motive edememesidir. Tokoz-Goztepe (2014)’nin
caligmasi; 6grencilerin ingilizce konusmada problem yasamalari bakimindan bu

caligma ile benzerlik tagimaktadir.

3. INGILIZCE YAZI YAZMAYA YONELIK METAFORIK ALGILARLA
ILGILi SONUCLAR

Aragtirmanin {i¢iincii alt probleminde &grencilerin Ingilizce yazi yazmaya
yonelik metaforik algilar1 arastirilmistir. Icerik analizi sonucunda 1094 dgrenciden
231 &grencinin metafor iirettigi goriilmiistiir. Ogrenciler bu alt probleme y&nelik
olarak 146 metafor iiretilmistir. Ingilizce yazi yazmaya yonelik 6 farkli kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler; ders iligkisi, memnuniyet, dil benzerligi, gelecek,
olumsuzluk, bilgi-beceri kategorileridir. ~Kategoriler ve ilgili metaforlar
incelendiginde olumsuzluk kategorisinde 64 metafor iiretildigi gortilmistiir. Ayrica,
memnuniyet kategorisinde 42 metafor ve bilgi-beceri kategorisinde ise 16 metafor
iiretilmistir. Bu sonuglara gére; oOgrencilerin Ingilizce yaz1 yazmaya yénelik
metaforik algilarimin genel olarak olumsuz oldugu incelenmistir. Bunun yaninda
ogrenciler Ingilizce yazi yazmayi bilgi, ¢aba ve beceri gerektiren bir durum olarak

ifade etmislerdir.

Ismail (2011) 6grencilerin yabanci dilde yazi yazmaya yonelik algilarini
arastirmigtir. Arastirmaya 64 bayan Ogrenci katilmistir. Arastirmanin verileri
ogrencilerle yapilan goriismeler ve bir 6l¢ek araciligr ile toplanmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore dgrenciler Akademik Yazma Dersine ve genel olarak ingilizce yazi
yazmaya kars1 olumlu algilara sahiptir. Ayrica arastirmada dgrencilerin Ingilizce yazi
yazma yonelik ihtiyaglarinin ve ingilizce yazi yazmanin gerekli bir beceri oldugunun
farkinda olduklar1 bulgusuna varilmustir. Bu arastirma &grencilerin Ingilizce yazi
yazmaya yOnelik algilarmin olumlu olmasi bakimindan yapilan ¢alisma ile farklilik

gostermektedir.
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4. INGILIiZCE OGRETMENINE YONELIK METAFORIK ALGILARLA
ILGILi SONUCLAR

Aragtirmanin dérdiincii alt probleminde 6grencilerin Ingilizce 6gretmenine
yonelik metaforik algilar1 arastirilmustir. Icerik analizi sonucunda 1094 dgrenciden
195 dgrencinin metafor iirettigi goriilmiistiir. Ogrenciler bu alt probleme yonelik 102
metafor iiretmistir. ingilizce 6gretmenine yonelik 6 farkli kategori olusturulmustur.
Bu kategoriler; fiziksel benzerlik, sevilen bir insan, bilgi 6greten bir insan, akilli bir
insan, yabanci dil konusabilen bir insan ve kotii bir insan olarak Ingilizce
ogretmenidir. Ogrenciler; sevilen bir insan kategorisinde 32 metafor, bilgi dgreten bir
insan kategorisinde 32 metafor ve kotii bir insan kategorisinde 20 metafor iiretmistir.
Buna gore dgrencilerin Ingilizce dgretmenine yonelik metaforik algilar1 genel olarak
olumludur. Ogrenciler Ingilizce 6gretmenini kendilerine bilgi 6greten, degerli bir kisi
olarak gormiislerdir. Ayrica dgrenciler ingilizce 6gretmenini fiziksel goriiniis olarak

baska insanlarla iliskilendiren metaforlara da benzetmislerdir.

Literatiirde Ingilizce dgretmenine yonelik metaforik algi ¢aligmalari genistir.
Nikitina ve Furuoka (2008) Malezyal1 6grencilerin dil 6gretmenine yonelik metaforik
algilarin1 incelemistir. Calisma 23 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore 6grenciler dil 6gretmenine yonelik olumlu metaforlar {iretmislerdir.
Uretilen 27 metafordan sadece 2 tanesi olumsuzdur. Arastirma, Ingilizce
Ogretmenine yonelik algilarin  olumlu olmasi agisindan bu ¢alisma ile

benzesmektedir.

Oxford vd. (1998) simniftaki 6gretmenler hakkinda farklilagsan metaforlar adl
caligmasinda 250 ogrenciden Ogretmenlerle ilgili agik wuglu sorulara cevap
vermelerini istemistir. Ayrica, egitim metadolojistleri ile durum c¢alismalari
yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda 6gretmenler hakkinda 14 farkli metafor grubu
(iiretici olarak &gretmen, su yolu olarak dgretmen, besleyen kisi olarak 6gretmen,
onaylayan kisi olarak Ogretmen, eglendirici bir kisi olarak Ogretmen, Ogrenme
arkadas1 olarak Ogretmen) 4 farkli tema (sosyal sira, kiiltiirel aktarim, 6grenen
merkezli biiylime ve sosyal reform) altinda incelenmistir. Arastirma, 6gretmenin
iiretici, 0grenme arkadasi olarak goriilmesi acisindan bu c¢alisma ile benzerlik

tagimaktadir.
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Asmali ve Celik (2017) Ingilizce dgretmenlerin Ingilizce dgretmenine yonelik
metaforik algilarini incelemistir. Arastirma, farkli yerlerde 6gretmenlik yapmakta
olan 24 Ingilizce 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore 7
kategori olusturulmustur. Bu kategoriler; bilgi saglayici, yetistiren kisi, isbirlik¢i
lider, sanatg1, zorlayic1 kimse, 6grenen kisi ve yenilik¢i kisidir. Arastirmada, bilgi
saglayic1 kisi kategorisinde fazla sayida metafor olusturulmasi bakimindan bu

calisma ile paralellik gostermektedir.

Koéroglu ve Ekici (2016) Ingilizce o6gretmen adaylarmin Ingilizce
ogretmenine yonelik metaforik algilarmi incelemistir. Arastirma, 128 Ingilizce
Ogretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 41 metafor ve 4
kategori olusturulmustur. Bu kategoriler; cok yoOnlii Ogretmen, bilgi kaynagi
ogretmen, kiiltiirel iliski olarak Ogretmen ve ilgi gosteren sefkatli biri olarak
ogretmen seklindedir. Arastirma, dgretmenin bilgi kaynagi ve ilgi gosteren biri

olarak goriilmesi agisindan bu ¢alisma ile uyusmaktadir.

Wan, Low ve Li (2011) 0&grencilerin ve Ogretmenlerin yabanci dil
Ogretmenine yonelik metaforik algilarini incelemistir. Arastirma, Cin’de 33 yabanci
dil 6gretmeni ve 70 yabanci dil dersi 6grenimi gérmekte olan iiniversite dgrencileri
ile gerceklestirilmigtir. Arastirma sonucuna gore yabanci dil 6gretmenine yOnelik
metaforik algilar; bilgi saglayici 6gretmen, yetistiren kisi olarak 6gretmen, kendini
adayan kisi olarak 6gretmen, Ogretici kisi olarak Ogretmen, kiiltiir aktarcist olarak
Ogretmen, otorite olarak ogretmen, ilgi c¢ekici biri olarak 6gretmen ve is arkadasi
olarak 6gretmen olmak iizere 8 kategoriye ayristirilmistir. Aragtirmanin kategorileri

bu ¢alisma ile benzesmektedir.

Arslan ve Cinkara (2016) Ingilizce ogretmenligi boliimii 6grencilerinin
Ingilizce 6gretmeni olmak ile ilgili metaforik algilarini arastirmistir. Arastirmanin
verileri, 102 Ingilizce 6gretmen adaymin yazdigi kompozisyonlar ile edinilmistir.
Aragtirma sonucuna gore ingilizce 6gretmeni cogunlukla bilgi saglayici, yonetici bir
kisi olarak algilanmistir. Arastirma, bilgi saglayic kisi olarak Ingilizce dgretmeni

kategorisi bakimindan bu ¢alisma ile 6rtiismektedir.

Jitpranee (2017) &grencilerin Ingilizce &gretmenine ydnelik metaforik

algilarin1 incelemistir. Arastirma, Tayland’da {niversite egitimi gérmekte olan 59
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ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore; 5 farkli kategori ve 32
metafor iiretilmistir. Kategoriler; rehber, kaynak, bakici, otorite ve yol gostericidir.

Ilgili kategoriler bu ¢alismadan farklilasmaktadir.

Guerrero ve Villamil (2002) Ingilizcenin ikinci yabanci dil olarak &grenimi
ve Ogretimini metaforlar aracilii ile incelemistir. Arastirma, Porto Riko’da 22
Ingilizce 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda 9 farkli kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler, isbirlik¢i lider, bilgi saglayan kisi, degisim kaynagi,
biiyliten kisi, yenilik¢i kisi, ara¢ saglayan kisi, sanat¢i, tamirci ve spor salonu
hocasidir. Arastirmada iiretilen kategoriler bu c¢aligmadaki bilgi saglayan kisi

kategorisi ile benzesmekte ancak diger kategoriler bu ¢alisma ile farklilagmaktadir.

5. INGILIZCEYE YONELIK METAFORIK ALGILARIN
DEGiISKENLERE GORE iNCELENMESI iLE iLGiLi SONUCLAR

Aragtirmanin besinci alt probleminde Ingilizce dersine yonelik metaforik
algilar cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore incelenmistir. Ki kare testi sonuglarina
gore kiz 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik metaforik algilar1 erkek 6grencilere

gore daha olumludur.

Literatiirde dil 6grenimi ve akademik bagar1 alanlarinda cinsiyet degiskenin
incelendigi calismalar genistir. Stoet ve Geary (2015) iilkelerin PISA siavlarindaki
basar1 sonuglarin1 cinsiyet degiskenine gore yorumlamiglardir. Arastirmanin
sonucunda; igerisinde Tirkiye’nin de bulundugu OECD iilkeleri arasinda genel
akademik basar1 anlaminda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu
bulunmustur. Eshghinejad (2016) yabanci dil &grenen &grencilerin  Ingilizce
ogrenmeye yonelik tutumlarini arastirmistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin
tutumlariin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu bulunmustur. Soku, Simpeh ve Adu
(2011) &grencilerin  Ingilizce ve Fransizca calismaya yénelik —tutumlari
aragtirmigtir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin Ingilizce ve Fransizca 6grenmeye
yonelik tutumlart erkek 6grencilere gore daha yiiksektir. Oxford, Nyikos ve Ehrman
(1988)’a gore kadinlar, dil 6grenme ve konusma stratejileri bakimindan erkekler ile

kiyaslandiginda daha 6ndedir.
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Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik metaforik algilart siniflara gore
incelendiginde arastirmadaki en alt sinif olan 4.smif dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik algilarinin diger siiflara gore daha olumlu oldugu bulunmustur. Kritik
donem hipotezine gore erken yaslarda ikinci yabanci dil egitimi géren bireylerin,
ergenlik donemlerinde ikinci yabanci dil egitimi goren bireylere gore ilgili yabanci
dilde daha yiiksek yeterlilik seviyesine ulasacagi kabul edilmektedir (Johnson ve
Newport, 1989). Buna gére 4.smif dgrencilerinin Ingilizceye yonelik olumlu algt
gelistirmeleri; kritik donem hipotezini destekleyerek erken yaslarda daha iyi ingilizce

ogrendikleri fikrini destekleyebilir.

6. INGILIZCE KONUSMAYA YONELIK METAFORIK ALGILARIN
DEGiISKENLERE GORE iNCELENMESI iLE iLGiLi SONUCLAR

Aragtirmanin altinci alt probleminde Ingilizce konusmaya yonelik metaforik
algilar cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore incelenmistir. Ki kare testi sonuglarina
gbre ogrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik metaforik algilar1 ile cinsiyet

degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Ogrencilerin Ingilizce konusmaya yénelik metaforik algilari  ile smmf
degiskeni arasinda anlamli fark bulunmustur. Ki kare testi sonucuna gore
aragtirmadaki en alt simf olan 4.simf dgrencilerinin diger smiflara gore ingilizce
konusmay1 daha ¢ok sevdikleri ve olumlu yaklastiklar1 bulunmustur. Ogrencilerin
siniflart arttikca Ingilizce konusmanin ise yarayan énemli bir beceri oldugu algismin

artt1g1 soylenebilir.

7. INGILIZCE YAZI YAZMAYA YONELIK METAFORIK ALGILARIN
DEGiISKENLERE GORE iNCELENMESI iLE iLGiLi SONUCLAR

Aragtirmanin  yedinci alt probleminde Ingilizce yazi yazmaya yonelik
metaforik algilar cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore incelenmistir. Ki kare testi
sonuglarina gore dgrencilerin Ingilizce yazi yazmaya yonelik metaforik algilari ile

cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Ogrencilerin Ingilizce yazi yazmaya yénelik metaforik algilar1 ile smif

degiskeni arasinda anlamli fark bulunmustur. Ki kare testi sonuglarina gore 4.sinif ve
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7.sinif dgrencilerinin Ingilizce yazi yazmaya yonelik algilari olumluyken, 5. Simif,
6.smif ve 8.smif dgrencilerinin algilart olumsuzdur. Ayrica 4.simmif 6grencilerinin

Ingilizce yazi1 yazmaya yonelik algilar1 7.sinif 6grencilerinden daha olumludur.

8. INGILIiZCE OGRETMENINE YONELIK METAFORIK ALGILARIN
DEGiISKENLERE GORE iNCELENMESI iLE iLGiLi SONUCLAR

Aragtirmanin  sekizinci alt probleminde Ingilizce 6gretmenine yonelik
metaforik algilar cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore incelenmistir. Ki kare testi
sonuglarina gore kiz 6grencilerin Ingilizce 6gretmenine yénelik metaforik algilar:
erkek Ogrencilere gore daha olumludur. Bu durum kiz 6grencilerin dil derslerinde
daha basarili olmasi ve bu nedenle de Ingilizce 6gretmenlerine yénelik daha olumlu
algilar gelistirmeleri ile agiklanabilir. Nikitina ve Furuoka (2008) Malezyali
ogrencilerin dil 0gretmenine yonelik metaforik algilarini incelemistir. Arastirma
sonucunda kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistiksel bir farkliliga rastlanmamastir.
Ancak kiz 6grenciler Ingilizce 6gretmenini anne, bakici, biiyiikanne gibi metaforlara

benzetirken, erkek dgrenciler ebeveyn gibi metaforlara benzetmislerdir.

Ogrencilerin Ingilizce &gretmenine yonelik metaforik algilar1 ile smf
degiskeni arasinda anlamli fark bulunmustur. Ki kare testi sonucuna gore 4.sinif
ogrencilerinin Ingilizce dersinde daha eglenceli zaman gecirmeleri ve bu nedenle

Ingilizce 6gretmenine yonelik daha olumlu algilar gelistirmeleri ile agiklanabilir.

9. ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore dgrencilerin Ingilizce dersine ve
Ingilizce &gretmenine yonelik metaforik algilar1 genel olarak olumludur. Ancak
ogrencilerin Ingilizceye konusmaya ve Ingilizce yazi yazmaya yonelik metaforik
algilarinin olumsuz oldugu bulunmustur. Kiz &grencilerin Ingilizce dersine ve
Ingilizce Ogretmenine yonelik metaforik algilar1 erkek oOgrencilere gore daha
olumludur. Ogrencilerin ingilizce dersine ve Ingilizce 6gretmenine yonelik metaforik
algilar1 siniflara gore incelendiginde arastirmadaki en alt simf olan 4.smif
ogrencilerinin Ingilizce dersine ve Ingilizce 6gretmenine yonelik algilarinm diger
siniflara gore daha olumlu oldugu bulunmustur. Bu nedenle dil derslerinin

Ogretimine erken yaslardan itibaren baslanmasi diistintilmelidir.
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Ogrencilerin ingilizce konusmaya ve Ingilizce yaz1 yazmaya yénelik olumsuz
algilariin ortadan kaldirilmas: icin Ingilizce &gretmenleri, Ingilizce derslerinde
dilbilgisi agirlikli 6gretim yapmaktan ¢ok beceri 6gretimine agirlik vermelidirler.
Derslerde miimkiin oldugunca Ingilizce konusmali, 6grencilerin dile yonelik 6zgiin
ogrenme ortamlarinda bulunmalarmi saglamali, orijinal metinlerden konusma ve
yazma etkinliklerine agirlik verilmeli, 6grencilerin yas seviyelerine uygun ilgilerini

cekebilecek dil etkinlikleri yapilmalidir.

Ingilizce Ogretmenlerinin ders ici aktivitelerini cesitlendirmeleri, kendi
ogretimlerini goézden gecirmeleri ve diinyada gilincel dil 6gretimi yaklasimlarim
Ogrenebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim uygulamalar1 arttirllmalidir. Bu sekilde
Ingilizce &gretmenleri kendilerini gelistirerek daha iyi dil &gretimi yapmayi

hedefleyebilirler.
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EKLER

Ek 1. Veri Toplama Araci

Ek 2. Arastirma Izni
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Ek.1 Veri Toplama Araci
Degerli 6grenciler,

Bu anket sizlerin Ingilizce dersine ve Ingilizce dgretmenine yonelik metaforik
algilariniz1 belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Anket iki boliimden olugsmaktadir. 1.
Béliimde kisisel bilgileriniz, II. Béliimde Ingilizce dersine ve Ingilizce dgretmenine
ait gorlisleriniz sorulmaktadir. Ankette yanitladiginiz sorularin cevaplar1 kimse ile
paylasilmayacaktir. Liitfen samimiyet ile cevap vererek, eksiksiz bir sekilde anketi
doldurunuz. Anketi doldururken isim yazmaniz istenmemektedir. Verdiginiz degerli

bilgiler i¢in tesekkiir ederim.
Arastirmaci
Ezgi GUREL
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Bilimleri Boliimii

Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi

L.BOLUM

Bu boliimde size ait kisisel bilgilerinizi iceren sorulara cevap vermeniz
beklenmektedir. Cevaplarken liitfen biitlin bosluklar1 atlamadan doldurunuz.
Bosluklara “X” isareti koymaniz yeterlidir.

1) Cinsiyetiniz:
K() E ()
2) Siifiniz:

4. Smif () 5.Smif () 6.Smif () 7.Smif () 8.Smif ()
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II. BOLUM

Bu béliimde ingilizce dersi, Ingilizce konusmak, Ingilizce yaz1 yazmak ve
Ingilizce 6gretmeni ile ilgili benzetmeler yapmaniz istenmektedir. Bosluklara
akliiza ilk gelen cevabi agiklamast ile birlikte yaziniz.

1) Ben Ingilizce dersini benzetiyorum. Ciinkii
2) Ben Ingilizce konusmayi benzetiyorum. Ciinkii
3) Ben Ingilizce yazi yazmay1 benzetiyorum. Ciinkii
4) Ingilizce 6gretmenimi benzetiyorum. Ciinkii
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Ek 2. Arastirma Izni

— e
R L.C.
> " AFYONKARAHISAR VALILIGI
k .:‘,;} [ ML Egivim MOdirogn
Sayr 86649407 -603-E.7083678 08.07.2015

Komu: Anketler
(Ezgi GUREL)

VALILIK MAKAMINA

gi s Afyon Kocarepe Oniversitesi Gdrenci Iyleni Daire Bagkanli @' mn 26/06/2015 tarih ve
TOBY 30040448119 savali yazslan, |

Alyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstinsit Egitim Bilimlen Tezli Yoksek
Lisans Pr u Orencisi Bzgi GOREL' in "lIkigretim Ofirencilerinin Ingilizee” Dersine ve
Ingilizee Ogretmenine Yonelik Meufork Alglarmin Belidenmesi™ adl ez galiymasinda
kullumiimak Ozere ekli listede belistilen ilimiz merkez ilkoku! ve onsokullannda anket
caligmast yapmast ve galigmalan amamlandiktar-sonr sonuglaraun birer Smeginin 11 Milli
Egitim MOdirlagh'me teslim edilmesi jarmyla, Midadigamitz Staueji Geligtiome (ArGe)
birimi teklifi dogrulssunda, madurligamiizce uwygun giritlmekiexdir.

Mukamimszea da uygun goriimesi halinde gereging olurlanmza arz ederim.
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Vali a,
Vali Yardimest
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