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Bu calismada, Ankara Milli Kiitiiphane'de bulunan siireli yaymlar ve kitap
kataloglar1 taranmistir. 1938'den 1998'e kadar ortaya konan okuma-yazma 6gretimiyle
ilgili kitaplar ve makaleler tasvir edilerek degerlendirilmistir. Fakat degerlendirmede
okuma-yazma ogretimine katkida bulunmayan sadece sahsi kanaatleri aktaran eserler

tizerinde durulmamis ancak bu eserlere kaynakg¢ada yer verilmistir.

Tiirkge egitimi ve 6gretimi bilgi degil beceri dgretimidir. Bu temel dil becerileri
icerisinde en ¢ok caligmaya konu olan, literatiirii en fazla gelistirilen alan okuma ve
yazma Ogretimidir. Biz de bu nedenle bu konuyla ilgili makale ve Kkitaplar

degerlendirdik. Tezde 37 kitap, 127 makale degerlendirilmistir.

Degerlendirilen makaleler su dergilerin taranmasiyla ortaya ¢ikmustir:

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cagdas Egitim Dergisi,
fIkogretim Dergisi, Ankara Univ. Egitim Bilimleri Dergisi, Ankara Koleji Egitim
Dergisi, Sosyal Antropoloji ve Egitim Dergisi, Eskisehir iktisadi ve Ticari Ilimler

Akademisi Dergisi, Ogretmen Diinyas1 Dergisi, Egitim Yonetimi Dergisi, Ulkiicii



Ogretmen, Varhik, Yeni Ogretmen, Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi Biilteni, Bursa
Egitim Dergisi, Yelken, Ogretmen Diinyasi, Ogretmen, Milli Egitim, Aydinlik, Yeni
Defne, Egitim Hareketleri, Vatan, Egitim Diinyasi, Ayko Egitim-Bilim, Pinar, Egitim
ve Bilim, Tirk Kiiltiirii, Cagdas Tiirk Dili, llgaz, Bilgi, Kalkinma Diinyasi, Koy ve
Egitim, Terbiye, Gayret, Tiirk Dili, Silahli Kuvvetler Dergisi, Imece, Okul ve
Ogretmen, Bati Egitim Kurumu Dergisi, Bayrak, Marmara Univ. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, Emekli Ogretmen, Eskisehir Anadolu Univ. Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Tiirk edebiyati, Istanbul Univ. Pedagoji Dergisi, Tedrisat
Mecmuasi, ilkogretmen, Yeni Ogretmen, Okul ve Ogretmen, Egitim ve Psikoloji,

Birlik, Istanbul Univ. Tecriibi Pedagoji ve Cocuk Psikolojisi Biilteni.



ABSTRACT

In this research, periodics and book catalogues which existed in Ankara National

Library have searched.

Books and articles which connected with teaching reading-writing when printed

from 1938 to 1998 have been classified an evalvated.

In the evaluation stage, some literatures that not make a contribution to teaching
reading-writing and shows only writers own opinion about it did not insist, but these

literatures have been written in the bibliography.

Teaching Turkish is a teaching ability not a knowledge. Teaching reading-
writing is the most studied and have the widest literature among these basic language
abilities. That's why the article and the books that is connected with this subject has

been evaluated.

In this thesis, 37 books and 127 articles have been evaluated.

Evaluated articles have compont as a result of researching the following reviews.
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Defne, Egitim Hareketleri, Vatan, Egitim Diinyasi, Ayko Egitim-Bilim, Pinar, Egitim
ve Bilim, Tirk Kiiltiirii, Cagdas Tiirk Dili, llgaz, Bilgi, Kalkinma Diinyasi, Koy ve
Egitim, Terbiye, Gayret, Tiirk Dili, Silahli Kuvvetler Dergisi, Imece, Okul ve
Ogretmen, Bati Egitim Kurumu Dergisi, Bayrak, Marmara Univ. Atatiirk Egitim
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Fakiiltesi Dergisi, Tiirk edebiyati, Istanbul Univ. Pedagoji Dergisi, Tedrisat
Mecmuasi, lkogretmen, Yeni Ogretmen, Okul ve Ogretmen, Egitim ve Psikoloji,

Birlik, Istanbul Univ. Tecriibi Pedagoji ve Cocuk Psikolojisi Biilteni.
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ONSOZ

Anadili 6gretiminin dort temel beceri alan1 vardir: Okuma, yazma, konusma,
dinleme. Bunlardan ikisi (okuma ve dinleme) anlamayla, ikisi de (konusma ve yazma)
anlatmayla ilgilidir. Bu dort temel beceri alanina batida dil sanatlar1 denmektedir.
Onceden beri temel dil beceri alanlarinm bir kiil teskil ettigi, birbirinden ayr
diisiiniilmemesi gerektigi vurgulanagelmistir. Ancak buna ragmen, okuma ve yazma
becerisi, anadili 6gretiminde daima on planda ele alinmistir. Dogal olarak, anadili
Ogretimi literatiiriiniin olusmasinda en 6nemli payr okuma ve yazma G6gretimi almigtir.
Bu durumu g6zoniinde bulundurarak bu alan literatiiriinii daha detayl bir sekilde ortaya

koymaya yoneldik.

Okuma ve yazma, tarih icerisinde kiiltiirin 6nemli bir pargasi olarak
goriilmiistiir. Bireylerin ve toplumlarin gelismislik dilizeyini 6lgme araci olarak
degerlendirilmistir. Yeni alfabenin kabuliinde, Tiirk¢enin ihtiyaglarina cevap
verebilmesinin yan1 sira Latin harflerinin okuma-yazmay1 kolaylastiracag: diisiincesi de
onemli rol oynamistir. Atatiirk, toplum hayatinda okuma-yazmanin 6nemi ¢ercevesinde
harf inkilabin1 gergeklestirmis ve ayni yil 1928°de yurt sathinda Millet Mektepleri’ni

acmis, toplumun biiyiik bir kesiminin okur-yazar olmasini saglamistir.

Bugiin okuma-yazma ogretimi c¢esitli asamalardan gecmis ve gelismeler
gostermistir. Bunun sebebi, okuma-yazmaya duyulan ihtiyaglarin zamanin sartlarina
gore cesitlenmesinden kaynaklanmaktadir. Bu ihtiyaglardan birisi de 2000’11 yillara
girmekte oldugumuz giiniimiizde bilgi ve kiiltiir toplumu olusturmanin daha da 6nem
kazanmasidir. Dolayisiyla hem okuma-yazmaya duyulan ihtiya¢ artmig, hem de okuma-
yazma alanindaki ¢alismalar c¢esitlenmistir. Bu cesitliligin boyutlarin1 gérmek bizi alan

literatiirtinii daha detayl1 sekilde incelemeye yoneltmistir.

Calismada, Ankara Milli Kiitiiphane’de bulunan siireli yaymlar ve kitap
kataloglar1 taranmis, 1938’den giiniimiize kadar ortaya konan okuma-yazma ogretimiyle

ilgili eserler tasvir edilerek degerlendirilmistir. Degerlendirmede, okuma-yazma



ogretimine katkida bulunmayan, sadece sahsi kanaatleri aktaran eserler iizerinde

durulmamuis, ancak bu eserlere de kaynakcada yer verilmistir.

Calismalarim sirasinda genis bilgi ve tecriibelerinden yararlandigim hocam Prof.
Dr. Mustafa ERGUN’e, goriis ve katkilartyla ¢alismalarimi kolaylastiran hocam Dog.
Dr. Giirer GULSEVIN’e, tezin olusturulmasini ve yiiriitiilmesini ydnlendiren

danismanim Yrd. Dog. Dr. Musa CIFCI’ye tesekkiir ederim.
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GIRIS
I. PROBLEM

Okuma ve yazma Ogretimi, diger anadili temel beceri alanlar1 (konusma ve
dinleme) icerisinde iizerinde en ¢ok dnemle durulan alandir. Okuma ve yazma 6gretimi
literatiiriinde dikkatimizi ¢eken nokta, ortaya konan goriis ve diisiincelerin ¢cogu zaman
birbirinin tekrar1 niteliginde olmasidir.

Gilintimiizde ilkokuma ve yazma Ogretimi ile ileri siiflardaki okuma yazma
Ogretimi metot ve tekniklerinde, hedefler ve hedeflere bagli davraniglarda farklhi
yaklagimlar ortaya konmaktadir. 1950’li yillardan itibaren beynin isleyisinin kademe
kademe c¢oziilmeye baslanmasiyla beraber yeni dgretim teknikleri gelistirilmistir. Bu
yeni anlayis ve metotlarin iilkemizdeki alan literatiiriine ne dl¢iide yansidigi tarihi siire¢
icerisinde toplu halde incelenmis degildir.

Bu calisma, okuma ve yazma alanindaki eski ve yeni anlayislari, diisiinceleri
toplu olarak degerlendirmektedir.

II. AMAC

1938-1998 yillar1 arasinda okuma ve yazma Ogretimiyle ilgili kitaplari,

makaleleri tespit ve tasvir etmek.

III. ONEM

Tiirkge 6gretiminin alan literatliriinii iki temel beceri alaninda (okuma ve yazma)
tezin siurliliklart igerisinde ortaya koymak. Tiirk¢e dgretimi alanina toplu bibliyografya
kazandirma, bu alanda yapilmis calismalar1 kitap ve makale bazinda bilim silizgecinden

gecirip yararlanmaya acik hale getirme.

IV VARSAYIMLAR:

1938-1998 yillar1 arasinda okuma ve yazma Ogretimiyle ilgili olarak, egitim-
ogretimdeki modern gelismelere paralel literatiir zenginliginin olustugu diisiincesi.

V. SINIRLILIKLAR

1938 oncesi, degisik arastirmalarda degerlendirildiginden bu tarihten giiniimiize

(1998) kadar olan siireg, ¢aligmanin sinirlarini olusturmustur.
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VI. KONUNUN TANIMI, KAPSAMI VE TARIHCESI
A) TANIMI ve KAPSAMI

Okuma, “Sozciiklerin, duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasi,
kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir. Okumay1 uzmanlar,
yazili bir metni gozle izleyip anlamimi kavramak, gerekirse seslendirmek olarak

tanimlamaktadir.”?

Okuma islemi, gdziin, ses organlarinin ve zihnin iyi bir sekilde uyum icinde
calismasina baghdir. Egitim Ogretim faaliyetlerinin en Onemli parcalarindan birisi

okuma egitimidir. Yazar ile okuyucu arasindaki bag okuma yoluyla kurulur.

Okumanin insan hayatindaki yeri biiyiiktiir. Iyi bir okuma becerisi kazanmis olan
insan, &grenim hayati boyunca basarili olur. Is ve mesleginde ilerlemede, bos

zamanlarini degerlendirmede okuma 6nemli bir yere sahiptir.

[k siniflarda iyi okuma aliskanligi kazanmamis kisinin anlatimi1 da zayif olur.
lleri siniflarda materyallerden geregi kadar yararlanamaz. Okuma 6gretimiyle cocuk,
sadece okulda degil, sosyal hayatta da yararlanacagi bir beceri kazanmis olur. Giiniimiiz
insanlar1 gazetelerden, dergilerden ve her tiirlii kitaptan, cesitli kaynaklardan bilgi

edinebilmek i¢in okuma zorundadir.

“Okuma insanin diinyasini genisleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu baskalarina
baglayan onemli bir etkendir. Tiim topluluklar bireylerini okur hale getirme problemi
lizerinde 6nemle durmaktadir. Insanlari gercek anlamda 6zgiir kilan okuma, kisiyi

bilgisizlik ve yanlis inanclardan korur.”?

! Sedat SEVER, Tiirk¢e Ogretimi ve Tam Ogrenme ( Am Yaymcilik, Ankara, 1997), s.12.

2 Ozcan DEMIREL, Tiirkge Egitimi ve Ogretimi, (Usem Yayinlari, Ankara, 1996,) s. 66.
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Okumanin diger yonii de giinlimiiz bireylerini duygu bakimindan gelistiren bir
faaliyet olmasidir. Biitiin bu imkanlardan yararlanabilmek icin iyi bir okuma

aligkanliginin kazanilmis olmasi gerekmektedir.

Yazma ise, duygularimizi, duyduklarimizi, diisiincelerimizi, tasarladiklarimizi
ve yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Yazma da konugma gibi bir ifade yoludur. Fakat
ondan farkl1 bilgi ve beceriler gerektirir. Ogrencilerin, istenilen bir konuda uygun bir
sekilde yazabilmeleri, konusma ve diisiinme yetilerine baglidir. Yazma becerisi dort
temel dil becerisi zincirinin son halkasidir.® Yazma &gretiminde, yazmay1 gerektiren
biitlin ¢aligmalarin  6zenilerek yapilmast gerekmektedir. Yazma becerisi yazi

yazdirilarak kazandirilabilir. Yazma 6gretiminin en dnemli ilkesi yazt yazdirmaktir.

Kisacasi, okuma-yazma 6gretimi, dnceden bilinmeyen harfleri, heceleri, kelime
ve ciimleleri bir araya getirerek, kisilere metinleri okuma ve fikirlerini yaziyla anlatma

yeteneginin kazandirilmasidir. Yani insanlara okuma ve yazmanin dgretilmesidir.

Okuma ve yazma 6gretimi ¢esitli merhalelerden gecmis ve gelisme gostermistir.
Bunun sebebi, okuma ve yazmaya duyulan ihtiyaclarin zamanin sartlarina gore

cesitlenmesinden, zamanla sartlarin degismesinden kaynaklanmaktadir.

1950’1i yillarda okuma ve yazma kavrami uluslar arasi diizeyde belirginlesmistir.
Bu yillarda okur-yazarlik kavrami “giinliik yasamla ilgili basit bir mesaj1 anlayarak

okuma ve yazma kapasitesi” olarak anlagilmistir.*

1960’11 yillarda fonksiyonel okuma kavrami ortaya c¢ikmistir. Fonksiyonel
okuma ve yazma, modern toplumun gerektirdigi faaliyetler i¢in ihtiya¢ duyulan okuma
ve yazma becerileridir. Fonksiyonel okuma ve yazma kavrami Unesco tarafindan su

sekilde tanimlanmistir:

8 DEMIREL, a.g.e.,s. 75

4 Firdevs GUNES, Okuma ve Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi, (Ocak Yayinlari, Ankara,
1997), 5.3.



16

“Okuma-yazma 0gretimi, kalkinmanin temel unsuru olarak ekonomik ve sosyal onceliklere, ayni
zamanda bu giiniin veya yarimin insan giicii ihtiyaglarina siki sikiya bagli olmalidir. O halde biitiin ¢abalar,
fonksiyonel okuma-yazma 6gretimine yonelik olmalidir. Okuma-yazma 6gretimi, sadece bir amag olarak
ele alinmamali, bireyin sosyal, ekonomik, yurttaglik gérevleri ve rollerine hazirlanmasinin bir yolu olarak
goriilmelidir. Okuma-yazma, temel ve genel bilgilere degil, ayn1 zamanda ise hazirlanmaya {iretimi
arttirmaya, gilinlik hayata daha genis 6l¢iide katilmaya, kiginin kendisinin ¢evreleyen diinyay1 daha iyi

anlamasina ve insan kiiltiiriine yonelmelidir.

Son yillarda okuma-yazma kavramina multifonksiyonel (cok fonksiyonlu) olarak
yaklagilmaktadir. Bireylerin yeteneklerini sonuna kadar gelistirmeleri, onurlu bir sekilde yasamalari,
kalkinmaya karar vermeleri ve 0grenmeyi siirdiirmeleri multifonksiyonel okuma ve yazma &gretimine

baghdir.”®

Unesco 1990 yilinda bunu su sekilde agiklamistir:

“Her insan, c¢oguk, geng, yetigkin, kendi temel Ogrenme ihtiyaglarmi karsilamak {izere,
tasarlanmig egitim olanaklarindan yararlanmalidir. Bu ihtiyaglar hem temel 6grenme araclarimi (okuma,
yazma, s0zIii anlatim, rakamsal iglemler ve problem ¢6zme gibi) hem de insanlarin varliklarini siirdiirmek,
kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek, onurlu bir bigimde yasamak ve ¢aligmak, kalkinmaya her anlamda

katilmak, yagsam standartlarmi yiikseltmek, bilgili kararlar vermek ve 6grenmeyi siirdiirmek i¢in ihtiyag

duyduklar1 temel 6grenimin igerigini kapsar.”®

B) TARIHCESI

Okuma ve yama Ogretiminde baslangicta, batili {ilkelerde ve bizde “heceleme
usulii” kullanilmistir. Bu usulde 6nce harfler 6grenciye 6gretiliyor, sonra iinsiiz harflerle
tinlii harfler yan yana getiriliyor. Ancak bu esnada, harflerin adlari ayr1 ayri ifade

edildikten sonra, beraber ¢ikardiklari seslere geciliyordu.

Heceleme usuliiniin eksik yonleri ilk kez Valentin ickelsamar tarafindan ortaya
konmustur.  Valentin, Ogrencilere harflerin  adlarim1  sdyletmektense — sesleri

sOylemelerinin yeterli oldugunu belirtmistir. Ayrica, harfleri 6gretirken resimlerden

5 GUNES, a.g.e., s. 6

8 UNICEF, Herkes I¢in Egitim (Unicef, Ankara, 1990), s. 3.
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yararlanilmas1 gerektigini bildirerek, resimde bulunan her nesnenin ilk harflerini

kavratarak resimle harf ¢agrisiminin yapilabilecegini ileri siirmiistiir.

Bir matbaact olan Jordan, 1553 yilinda, Valentin’in disiincelerinden ilham

alarak resimli alfabe kitab1 bastirmistir.

Fransa’da ise 17. yiiz yilda harflerin isimleri yerine sesler 6gretilerek heceleme

usulii gelistirilmistir.

18. yiiz yilda Fransiz Dumas, okuma 6gretimine yenilik getirmistir. Dumas, bu
metotta uzun bir masa ve masanin iizerine yerlestirilmis, gozlere ayrilmis bir harf
kutusunu kullanmistir. Burada, her gozde bir harf bulunuyordu. Cocuk sdylenen
kelimeleri olusturmak icin kutudan cikardigi harfleri masanin iizerine siraliyordu. Bu,

bugiin okuma 6gretiminde kullanilan fig usuliiniin baslangici sayilabilir.

Almanya’da da Basedow, Fransa’da basvurulan bu oyunlara benzer oyunlar
vasitastyla okuma 6gretimini eglenceli bir hale getirmeye ¢alismistir. Basedow, 32 harfi
ithtiva eden kartonlarin i¢inden 6grencilerden istenilen harfi bulmalarini istemis, bulan
cocuklart oOdiillendirmistir. Bundan bagka, harfleri yiyecekler sekline sokarak

ogrencilerin bunlar1 yemeleri suretiyle bu harfleri 6gretmistir.

Campe, 1778 yilinda okuma metoduna dair yayinladig kitapla, “tahlili-terkibi’

usuliin prensiplerini uygulama alanina koymustur.

Yukarida bahsettigimiz okuma 6gretimindeki uygulamalar birbirine su veya bu
sekilde benzemektedir. Ciinkii hepsinde harfler esas almmistir. Once harfler dgretilmis

sonra bunlarin olusturdugu kelimelere ge¢ilmistir.

Kelimelerden hareketle heceleri ve harfleri cocuga 6gretme Abbé Rodonvilliers

tarafindan ortaya atilmistir. Bu okuma 6gretiminde yeni bir metottur. Fakat Baymur’un
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“Ilk Okuma ve Yazma Ogretimi” kitabinda belirttigi gibi “Abbé Rodonvilliers

Dilleri Ogrenme Tarz1” eserinde bunu soyle ifade ediyor:

“Bu miinasebetle, ¢ocuklara okuma Ogretmek hususunda karsilasilan giicliiklerin hep aymi
sebepten (aligkanlikla, alisma ile Ogretilmesi lazim gelen seyin muhakeme ile Ogretilmeye
kalkisilmasindan) ileri geldigini gordiim. Cocuklarda mevcut olan bir parcacik dikkatte heceleri
birlestirmek hususunda sarfolunur ve onlardan hi¢ de kabiliyetli olmadiklari, bir muhakeme tarzi ile
heceleri birlestirerek kelimenin sesine intikal etmeleri istenir. Bu hususta ni¢in daha kisa yoldan
gitmemeli? Once bir kelime mesel,. “Traite” kelimesini sdyleyip cocuga bunu tekrar ettiriniz. O, bu
kelimeyi uzuvlarinin miisadesi nispetinde dogru sdyledigi taktirde, bunu kitapta gosterip tekrarlayiniz. Bu
suretle cocuk, Traité kelimesinin sesi ile bunu takip eden harflerin seklini birbirine baglamaya aligacaktir.
Bundan sonra baska kelimeye geciniz. Sakin ¢ocugun dikkatini yorup kendisini azarlamayiniz. Sayet
hafizas1 yavas zaptediyor veya muhafaza etmiyorsa kabahat kendisinde degildir. Ayni dersi sabirla bir
kere daha tekrarlaymiz. Kendisine, seklini gordigii bir kelimeyi telaffuz etmekten baska bir sey teklif
etmeyiniz. Unuttugu taktirde bir kere daha tekrar ediniz. Az zamanda sekiller, sesleri hatirlatir ve ¢ocuk

da okumaya baslar. "’

Nicoks Adam, Radonvilliers’in bu goriislerini uygulama sahasina koymustur.

Adam’a gore, biz yetigkinler de heceleri degil kelime ve climleleri okuruz.

Delauney Cherrier’e gore okuma ve yazma birlikte yiiriitilmelidir. Bu sayede
her iki etkinlik birbirine destek olacak ve o zaman tasarruf yapilabilecektir. Ayni

zamanda bir 6gretmen bir ¢ok ¢ocugu okutabilecektir.

1803’te Alman Stephani sessiz harflerin, sesli harflere baglanmadan okunmasi

esasina dayanan ses usuliinii tavsiye etmistir.

Tahlili usuliin savunucularindan biri de Jacotot’tur. Jacotot’un ortaya koydugu
metot Abbé Radonvilliers ve Nicolas Adam tarafinda ortaya atilan tarzdan farkli

degildir.

" Fuat BAYMUR, flkokuma ve Yazma Usullerinin Tarih¢esi (Yeni Kiiltiir, S. 24, Istanbul 1924),
s. 18.
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M. de Laffore “Statilégie” isimli eserinde okuma Ogretimi ile ilgili

diisiincelerini su sekilde belirtmektedir:

“Okumak, iinli harflerle {insiiz harfleri, birbirine ¢atmaktan, yazildiklar1 sira ile arka arkaya
okumaktan baska bir sey degildir.” Bu nedenle kelimeleri hece hece degil de “Ggrenilen harfleri art arda

telaffuz etmek” suretiyle okumak gerektir.®

“Hecelerle kelimeler bizim kulagimizda iinlii ve tinsiiz harflerin kronolojik bir sekilde telaffuz
edilmesinden meydana gelir.” Bu goriislerden de anlasiliyor ki Laffore terkibi usulii

savunmaktadir.

Ulkemizde uygulanan ilk okuma ve yazma usullerinin sekilleri yukarida
bahsettigimiz Fransa ve Almanya’daki seyri takip etmistir. Ulkemizde de baslangigta

terkibi usuller kullanilmistir. Daha sonralari tahlili usule gegilmistir.

Tirklerde okuma ve yazma 6gretiminde yiiz yillar boyunca “Elifba ciizii” esas
alinmis ve uygulanmistir. Tiirklere nereden ve ne zaman gegtigi tam olarak bilinmeyen
bu sekildeki okuma Ogretimi Arapg¢a metinleri okuma amacina yonelik oldugu i¢in,

cocuklara Tiirk¢e okuma 6gretmede tam basari elde edilememistir.

Tiirk oOgrencileri sibyan okullarinda bu alfabe ile okumayr Ogrenmeye
calismiglardir. Ogretmenler, okuma egitiminde karsilastiklar1 giigliikleri yenmek igin
harflerin sekillerini baz1 esyalara veya hayvanlara benzeterek kavratmaya ¢aligmislardir.
Birlikte harflerin isimlerini bir takim yer ve esya isimlerinin ilk harflerinden

yararlanarak dgreten 6gretmenler de olmustur.

Alfabe sahasinda ilk biiylik reformcu Doktor Riistii’diir. Yaymladig:
“Nuhbetii’l-Etfal” isimli eserde yazar elifba ciizlerinde p,¢,j harflerinin olmadigini
halbuki bu harflerin kelimelerde kullanildigin1 belirterek alfabeye bu harflerin
konulmasini istemistir. Bu caligmalar neticesinde alfabemizde bir gelisme meydana

gelmisgtir. Fakat elifba ciiziinilin etkisinden kurtulamamustir.

8 BAYMUR, a.g.e., s. 95.
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Doktor Riistii de 6nce 35’¢ ¢ikan harfleri siralar ve alfabesinde nesih, tdlik,
divini, rik’a yaz tiirlerinin harflerini verir. Eserinin sonunda az kullanilan siyakat, kiifi

yazilari ekler.

Ilk okuma ve yazma alaninda metot kullanimi bakimindan biiyiik degisiklikler
getiren Selim Sabit’tir. Yazar, “Rehniima-y1 Muallimin” isimli 6gretim metotlar

kitabinda ilk okuma ve yazma 0gretimine yer vermistir.

Selim Sabit’in Rehniima-y1 Muallimin eserinde getirdigi yenilikler sunlardir:

1) Harflerin hepsinin bir arada 6gretilmesi.

2) Okuma ve yazmaya bir arada yer verilmesi.

3) Hecelemede, harflerin adlar1 yerine sesli sdyleyis sekillerinin kullanilmasi.

4) Ogrenciye hecelettirilecek kelimelerin segiminde, bunlarin manali olmalarina
dikkat edilmesi.

5) Muhtelif yaz1 sekillerinin muhtelif siniflara tahsis olunmast.®

Selim Sabit, okuma ve yazma Ogretimi ile ilgili ileri stirdiigii fikirlerin

uygulamasini yazdigi “Elifba-y1 Osmani” isimli eserinde yapmustir.

Sat1 Bey, 1909 yilinda “Tedrisat-1 Iptidaiye” dergisinde alfabe Ogretimi ile
ilgili bir makale yayinlamigtir. Bu makalesinde terkibi usulii ve bat1 iilkelerinde okuma

egitimi ile ilgili olarak belirtilmis olanlar1 ele almistir.

Sat1 Bey, alfabe Ogretimindeki hatalar1 ve buna karsi careleri su sekilde
belirtmektedir:

1) Harfler adlariyla 6gretilmektedir. Halbuki harflerden ¢ogunun sesleri baska,

adlar1 bagkadir. Onun i¢in harfler nasil telaffuz ediliyorsa, ¢ocuklara dogrudan

dogruya o suretle belirtilmelidir.

® BAYMUR, a.g.e., s. 115.
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2) Ogrenciye biitiin harfler bir arada verilmektedir. Dogrusu eskal-i huruf ile
heceleri birlikte gostermek her tic-dort harfi dgrettikge onlar ile kelime ve
heceler teskil ettirmektedir.

3) Harfler alfabedeki siralar ile gosterilmektedir. Bu ylizden harfleri 6grendikce
hece ve kelime yapmak ve bu suretle hatirda tutulmalarin1 kolaylastirmak
esasinin tatbikine de imkan bulunmamaktadir. Cilinkii hece ve kelime yapmak
hususunda miihim rol oynayan vav, he ve ye harfleri alfabenin sonuna tesadiif
eder. Bu mahzuru gidermek igin “Once hurf-1 imla ile hurif-1 miinfasila
Ogretilmeli, diger harfler ile onlardan sonra ve sekillerinin kolayligr ve
kullanimlarinin ¢oklugu sirasi ile gosterilmelidir.

4) Harfler hemen umumiyetle kitaplardan 6gretilmektedir. Bu taktirde ¢ocuklar
harflerin, sekillerinden ziyade siralarina dikkat etmekte, harflerin hatta
hecelerin hemen yalniz yerlerini 6grenmekte, evveline ve sonrasina bakarak
okumakta, bunlar kendilerinden saklaninca sekilleri tantyamamaktadir. Hatta
bu yiizden delikli kagit da kullanilmaktadir. Onun icin harfleri kitaplardaki
gibi kiiclik ve hep bir sayfada olarak degil, biiyiik ve az ve hatta miinferit
olarak gostermelidir.

5) Harflerin ¢abuk 6grenilmesini temin i¢in, bunlar bir taraftan gosterdikge, bir
taraftan ¢izdirmek lazimdir. Bu maksadi bir kat daha kolaylastirmak icin
harflerin seklinde kagit ve mukavva bastirmak ve oydurmak veya kagit
seritler biiktiirmek faydalidir.

Niizhet Sabit, okuma 6gretiminde ilk defa o giine kadar resmi programlarda

uygulanan terkibi usulden farkli olarak tahlili usulii teklif etmistir.

1924 yilinda ise Istanbul’da ilk okuma-yazma &gretimi cercevesinde alfabe

kongresi toplanmustir.

1928 harf inkildbt ile okuma ve yazma 6gretiminde 6nemli gelismeler olmustur.
Kiiltiir ve milli egitim sahasinda gelismenin ilk adimi harf inkilab1 ile atilmistir. Harf

inkilabinin yapilmasinin nedeni, Arap yazisinin Tiirk dilinin ihtiyaglarin1 tam olarak

10 BAYMUR, a.g.e, s. 134-135.
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saglayamamasi ve bundan dolayr ortaya c¢ikan ogrenme giicliigii ve gelisme

tikanikligidir. Okuma yazma oraninin da diisiik kalmasidir.!!

Alfabe sistemi, o sistemi benimseyen milletin konustugu dil yapisina aykiri
Ozellikler tasimalidir. Eger aykiriliklar tasiyorsa, o zaman kullanilan dilde imla
problemleri ortaya ¢ikmaktadir. Yazidan da beklenen sonuglar olusmamakta ve verimsiz
olmaktadir. Tirk dili ile Arap alfabesi karsilastirildiginda, Arap alfabesinin Tiirk¢enin

gramer yapisina uygun olmadig1 goriliir.

1928 yilinda Atatiirk, Tiirk dilinin ses yapisina ve isleyisine uygun alfabe
hazirlanmasini istemistir. Tiirklerin tarih boyunca kabul ettikleri alfabeler, giiniin dini ve
kiiltiirel sartlarina bagl olarak kabul edilen alfabelerdir. Latin alfabesine dayanan Tiirk
alfabesinde dogrudan dogruya dil bilimi ilkeleriyle dil gergegi dikkate alinarak
hazirlanmigtir. Latin alfabesine Tirkcenin ihtiyaclarina cevap verecek nitelikte
degisiklikler ve eklemeler yapilarak milli bir Tiirk alfabesi ortaya cikarilmistir.> Bu
caligmalar okuma ve yazma isini kolaylastirmistir. Bir ¢cok yurttasin okuma ve yazma

Ogrenmesine sebep olmustur.

Imlamiz fonetik bir sekil aldiktan sonra ilk okuma ve yazma ogretiminde

kullanilacak metotlar bakimidan bazi yazarlarimiz tereddiite diismiislerdir.*3

1936°da cikan Yeni flkokul Miifredat Program, okuma ve yazma Ogretimi
acisindan gelismelerin oldugunu gosteren bir programdir.

Ismayll Hakki Baltacioglu, 1936 Yeni Ilkokul Miifredat Programi’nin
alfabenin kavratilmasiyla ilgili hem kelime usuliine, hem de ciimle usuliine yer veren

metodunu olumlu buldugunu belirtmistir: “Cok memnun oldugum bir cihet varsa o da sudur:

Program heceye miiracaat etmeyecek, yalniz kelimelere miiracaat edeceksiniz demiyor. Yalniz, ¢ocuklara

‘Harflere ayr1 ayr1 degil, kelime veya climleleri okutmakla baslamalidir.” diyor. Sonra bir yerde; ‘Talebeye

11 Zeynep KORKMAZ, Tiirk Dili Uzerine Arastirmalar, ( C. 1, T.D.K. Yayinlari, Ankara,
1995.), s. 863.

2 M. Sakir ULKUTASIR, Atatiirk ve Harf Devrimi,( Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, Ankara,
1973)
13 B. AVNI, Yeni Yazi ve Alfabe, (Terbiye, S. 11, 1929.)
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muhtelif kelimeler gosterip okuttuktan sonra kelimeleri tahlil ederek, onlar1 teskil eden hecelere ve

harflere talebenin dikkatini ¢ekmelidir.” diyor. Bu durumda resmi programa yalniz terkip¢i, yahut yalniz

tahlilci denemez. Belki lizerinde durmak taraftaridir, denebilir.””**

[Ikogretime en ¢ok Cumhuriyet déneminde 6nem verilmistir. Bunun nedeni
ilkogretimin, Cumhuriyet’in inkilaplarini, laikligi topluma benimsetecek, 6zellikle genis
kirsal kitlelerin davramiglarini degistirecek bir arag olarak goriilmesidir. Biitiin bu
cabalara ragmen, 1927°de %11 olan okur-yazar orani, 1981 yilinda okuma-yazma

seferberligi oncesi % 69°a yiikselmis, 1982°de % 72’ye ¢ikmistir.™

Ulkemizde okuma-yazma kampanyalari g¢ergevesinde ¢ok sayida alfabe
bastinlmistir. Bu alfabeler {icretsiz olarak dagitilmistir. Ogretici olarak ilkokul
Ogretmenlerinden yararlanilmistir. 1992 yilinda da okuma-yazma kampanyasi
baslatilmigtir. Yetiskinlere yeni alfabelerin hazirlandigi, yeni yontemlerin, yeni
tekniklerin kullani1ldig1 kampanyada bir ¢ok kisiye okuma ve yazma Ogretilmistir. Fakat
bu giin iilkemizde halen okuma ve yazma bilmeyenlerin sayist 10 milyon

6

dolaylarindadir.’® Bu durumda iilkemizin yeniden okuma ve yazma ogretimi

caligmalarina ve yeni okuma-yazma kampanyalarina baglamasi gerekmektedir.

14 1. Hakki BALTACIOGLU, Toplu Tedris,( Sebat Basimevi, Istanbul, 1938), s. 83.

> Yahya AKYUZ, Tirk Egitim Tarihi, (Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Yayinlari, Ankara, 1982), s. 217.

16 Firdevs GUNES, Okuma-Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi,( Ocak Yaymlar1, Ankara,
1997), 5. 295.
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VII YONTEM

Ankara Milli Kiitiiphane’de kayitli okuma ve yazma Ogretimiyle ilgili kitap
kataloglarinin ve siireli yaym kataloglarinin taranmasi. Makaleler, asagidaki siireli

yayinlar taranarak ortaya ¢ikarilmistir:

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cagdas Egitim Dergisi, ilkdgretim
Dergisi, Ankara Univ. Egitim Bilimleri Dergisi, Ankara Koleji Egitim Dergisi, Sosyal
Antropoloji ve Egitim Dergisi, Eskisehir Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisi Dergisi,
Ogretmen Diinyas1 Dergisi, Egitim Yonetimi Dergisi, Ulkiicii Ogretmen, Varlik, Yeni
Ogretmen, Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi Biilteni, Bursa Egitim Dergisi, Yelken,
Ogretmen Diinyasi, Ogretmen, Milli Egitim, Aydinlik, Yeni Defne, Egitim Hareketleri,
Vatan, Egitim Diinyasi, Ayko Egitim-Bilim, Pmar, Egitim ve Bilim, Tiirk Kiiltiiri,
Cagdas Tiirk Dili, Ilgaz, Bilgi, Kalkinma Diinyas1, Koy ve Egitim, Terbiye, Gayret, Tiirk
Dili, Silahl1 Kuvvetler Dergisi, imece, Okul ve Ogretmen, Bat1 Egitim Kurumu Dergisi,
Bayrak, Marmara Univ. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, Emekli
Ogretmen, Eskisehir Anadolu Univ. Egitim Fakiiltesi Dergisi, Tiirk edebiyati, Istanbul
Univ. Pedagoji Dergisi, Tedrisat Mecmuasi, Ilkdgretmen, Yeni Ogretmen, Okul ve
Ogretmen, Egitim ve Psikoloji, Birlik, Istanbul Univ. Tecriibi Pedagoji ve Cocuk

Psikolojisi Biilteni.
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I. OKUMA VE YAZMA OGRETIMIiNiN KAYNAKLARI (KiTAPLAR)

A) OKUMA VE YAZMA OGRETIMI ILE ILGILI KITAPLARIN TASVIRI
DEGERLENDIRMESI
1. ilk Okuma Ve Yazma Ogretimi'’
Fuat Baymur tarafindan yazilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan “Tlkokul

Ogretmen Kilavuzlart” serisinden yayimlanmugtir.

Yazar, 1939 tarihinde basilan kitabin 6nsdziinde sdyle diyor: “Bu kitap, yeni ilkokul
programimizin ilk okuma ve yazma 6gretimi ile ilgili kismini izah maksadiyla kaleme alinmistir. Basta, ilk
okuma ve yazmanin birinci sinifin kapsamli gorevi igindeki mevkii belirlenmistir. Bu bahsi kitaba
koymakta maksadim, bu smifin vazifesinin evvelce zannedildigi gibi, sadece okuma ve yazma ile hesap
prensiplerini grenmekten ibaret olmadigim gstermistir. ilk okuma ve yazma usulleri, bugiine kadar ¢ok
sathalar gecirdigi igin, bunlarn tarihgesinden bahseden kisim biraz uzunca olmustur. Fakat igin gerek Bati
memleketlerinde, gerekse bizdeki gelismesi hakkinda fikir vermek ve kitapta tavsiye edilen yolun tarihi
kaynaklarini gostermek icin buna ihtiyag duyulmustur. Tahlili usuliin dayandig1 psikolojik ve didaktik
prensiplerden bahseden kisimda, bu usuliin dayandig: ilmi esaslar otoritelerin agziyla izaha ¢aligilmistir.
Bu derslerde bagvurulacak vasita ve malzemeler okul tatbikatindan alinmustir; “Yazi” kisminda da yeni
programin yaz1 dersiyle ilgili talepleri izah olunmustur. Kitabin enteresan olan bahsi son kismu teskil eder.
Burada birinci sinif dgretmenlerinden bir arkadagimin, usuliin bir okulumuzdaki tatbikatina ait kaleme

aldig1 bir raporla karsilagilacaktir.”!8

Fuat Baymur’un kitabma koydugu bu rapor Mehves Dolay tarafindan kaleme
alinmistir. Bu rapora gore Gazi Enstitiisii pedagoji subesi i¢in uygulama okulu gérevini
goren Ankara Atatiirk Erkek Ilkokulu’nun birinci smifinda 1937-1938 ders yilinda
coziimleme metodu uvygulanmis ve ¢cok iyi Fuat Baymur, Mehves Dolay’in ifadedeki

canliligini, samimiyetini ve orjinalligini bozmamak i¢in raporu aynen kitaba koydugunu

belirtmektedir.

7 Fuat BAYMUR, [lk Okuma Ve Yazma Ogretimi (Ikinci Basim,Devlet Basimevi, Istanbul,
1943).
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Kitapta su basliklar bulunmaktadir;
1) Ik okuma ve yazma dgretiminde kullanilan metotlar.
2) ilk okuma ve yazma konular1.

3) Yazi

2. Tiirk¢e Ogretimil®

Fuat Baymur tarafindan yazilmistir. Eser iki ciltten olusmaktadir. Tirkce
Ogretimi kitabmin ilk baskist 1943 yilinda yapilmistir. Daha sonralari kitabin gesitli
baskilar1 yapilmistir.

Eserin birinci cildi dort boliimden meydana gelmektedir;
I) Esaslar
1. Tiirkce 6gretiminin psikolojik esaslari
2. Tiirkce derslerinin ilkokul 6gretimi i¢indeki yeri
3. Tiirkce derslerinin amaglari
4. Tiirkge 0gretiminin dayanacagi ana ilkeler
I1) Sozle ifade
1. Genel diisiinceler
2. Cocuk dilinin olusumu: birinci, ikinci, tigiincii, dordiincii ve bundan
sonraki gelisim devreleri
3. Cocuklarda sozle ifadeye nasil gelistirmeli
4. Soze karigmayan ¢ocuklar

I1)Tahrir 6gretimi (yazma 6gretimi)

Yazar, eserinde tahrir (yazma) 6gretimine genis yer vermistir. Baymur’a gore,
sOzle ifade, dnemine ragmen yalniz basina kafi degildir. S6zlin zaman ve mekan iginde
yayllmasina hizmet edecek olan, yaziyla ifadedir. Hele bugiinkii kiiltiir hayatinda bu
ifade tarzinin biiyiik bir yeri vardir. Yaziyla ifade, bundan bagka 6nemli bir 6gretim ve

egitim aracidir.

8 BAYMUR, a.g.e., s. 23.
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Yazar, yaziyla ifadenin;

1) Dilin gelismesine,

2) Gozlem ve diistinmenin inkisafina;

3) Yaratma kuvvetinin uyanip beslenmesine,
4) Estetik duygularin gelismesine,

5) Ahlak egitiminin kuvvetlenmesine

hizmet ettigini belirtir.

flkokul yazma derslerinin amaci sudur:
Cocuga gordiigiinii, yasadigin, isittigini sonralar1 da imgeledigini, okudugunu ve

diisiindiigiinii yazi ile anlatmak iktidarin1 kazandirmak.

Baymur’a gore, ¢ocuk icin gorlip yasadigmmi yazmak, cazip oldugu kadar
kolaydir. Buna karsilik, isittigi bir hadiseyi veya bir masal ve hikayeyi tamamlamak,
basl basina bir hikaye uydurmak, elbette cok daha zordur. Okudugunu ve diisiindiigiinii
yazmak ise epeyce bir diigiinceye ihtiyag gosterir. Bunun i¢in bu cesit faaliyet isteyen

yazma ¢aligmalari o nispette giigtiir.

Eserde, yazma calismalarinda kullanilan yontemler ikiye ayrilmistir. “Serbest

Yazma ve Bagh Yazma’.

Bagh yazma, yetigskinlerin dilinden harekete geger. Bir takim Ornekler
yardimiyla Ogrenciye kisa zamanda bu dili kazandirmaya calisir. Bu bagli yazma
tarzinin dayandigi egitim sisteminin istikameti, disaridan igeriye dogrudur. Yazma, bir
bellek ve sekil meselesi, harici bir meseledir. Taklitle elde olunabilir. Buna karsilik

serbest yazma, ¢cocugun i¢ diinyasini ve ifade seklini ¢ikis noktasi olarak kabul eder.

Baymur’a gore, bagl yazma esasina gore verilen bir dersin plani soyledir:

1) Konunun &gretmen ve 6grenci tarafindan tahtada sekillendirilmesi,

9 - Fuat BAYMUR, Tiirk¢e Ogretimi (2 Cilt, Basar1 Basimevi, Istanbul, 1943).
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2) Imla ve dilbilgisi alistirmalar,

3) Tahtaya yazilan Odevin silinerek, ayni konunun talebe tarafindan ezbere
yazilmasi,

4) Odevlerin smifca ve 6gretmen tarafindan diizeltilmesi,

5) Temize ¢ekilen bu 6devlerin 6gretmen tarafindan tekrar gozden gegirilmesi.

Eserdeki Yazma Ogretimi boliimiinde 7 konu baslig1 bulunmaktadir:

1) Yazma 6gretiminin degeri ve amaci

2) Eski ve yeni yazma

3) Yazma Ggretiminin tarihgesi (Batida ve bizde)

4) ilk siniflarda yazma (Genel diisiinceler, ciimle ve yazma teknigi alistirmalari,
birlikte yazmadan bireysel yazmaya gegis, ilk devrede ve toplu 6gretime bagli
olarak kazanilan yazma konularina ait drnekler)

5) ilkokulda yer verilecek olan yazma gesitleri

6) Yazma Odevlerinin diizeltilmesi

7) Yazma ile ilgili bagka meseleler (Burada yazma 6devlerinin sinifta m1 yoksa
evde mi yapilacagi, Ogrenciye, Odevini yazacak, bilahare bunu okuyup
yanlislarini diizeltecek kadar zaman birakilmasi, yazma 6devlerinin kagitlara
yazdirilmasi, diizeltilen yazma 6devlerinin muhakkak temize g¢ekilmesinin
sart olmadigi, ¢ocuklarin yazma odevlerini resimlerde silisleme arzusunu

gosterecegi gibi konular lizerinde durulmustur.)

Yazma gesitleri eserde genis yer tutuyor ve su ¢esitler iizerinde duruluyor;

a) Bizzat yasanmis ve gozlenmis olaylarla ilgili yazma, bu olaylarla toplu
Ogretim arasindaki iligki, bu ¢esit yazmanin gelisim basamaklari, teknigi, bu
¢eside ait ornekler.

b) Riiyalarin yazilmasi, 6rnekler.

¢) Imgelem yazmalari, Srnekler.

d) Resimlere bakarak yazma, 6rnekler.

e) Dinlenen hikayelerle ilgili serbest yazma, 6rnekler.

f) Okunan konularla ilgili yazma, 6rnekler.
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0) Mektuplar, 6zel mektuplar, is mektuplari.
h) Makbuz doldurmak, dilekge, senet kaleme almak.

i) Ogretim konularyla ilgili kayitlar, drnekler.

IV)Imla dgretimi (dnemi, amaci, metotlarmin gecirdigi asamalar, imla konular,

bu konularin islenmesi).

Tiirkge Ogretimi kitabinmn ikinci cildi iki béliimden olusmaktadir: Okuma,
Dilbilgisi.

V) Okuma 6gretimi.

Bu béliim de su alt basliklardan olusmaktadir:
1) Okumanin 6nemi ve hedefleri.

2) Okuma hadisesinin tahlili.

Baymur, burada okumanin {i¢ esasa dayandigini belirtmektedir. Bunlar;
a) Yazi isaretinin algilanmasi.
b) Ses isaretlerinin meydana getirilmesi.

€) Mananin kavranmasi.

Okumada asil hedef mananin kavranmasidir. Buna en 1iyi delil baz1 6grencilerin
iyi okuduklari, daha dogrusu, yazi isaretlerini kolaylikla seslendirdikleri halde
okuduklarimi anlamamalaridir. Okuma Ogrenmeye ciimle veya kelimelerle degil,

harflerle baglamak bu kétii aliskanligin yerlesmesinde rol oynamistir.

Baymur’a gore okuma derslerinde bu ii¢ unsurun da hakk: verilmelidir:
3) Ilk okuma

a) Genel diisiinceler.

b) ilk okuma metotlarmin gegirdigi safhalar.

¢) ilk okumada takip olunacak yol.
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4) Asil okuma.

5) Ezber ve insat

Kitabin asil okuma boliimii su kisimlara ayrilmistir:
a) Okuma konulari.
b) Okuma metodunu 1sléh etmeliyiz.

c) Sesli okuma.

Baymur’a gore sesli okuma;

1) Okumayi 6grenmeye hizmet etmesi,

2) Ogrencinin okuma seviyesini teshise imkan vermesi,
3) Dinleyenlerini fikri faaliyete sevk etmesi,

4) Okuyucuda haz uyandirmast,

5) Dinleyiciler tizerinde kuvvetli etki birakmasi

bakimindan deger tasir.

d) Sessiz okuma.

Sessiz okumanin faydalari da sunlardir:

1) Sessiz okuma, biitiin hayat boyunca her meslekten insanin en ¢ok basvurdugu
bir okuma seklidir. Gergekten, hayatta roman okutup dinleyen zengin bir
burjuvanin hali ile buna benzer haller istisna edilecek olursa daima sessiz
okumaya basvurulur.

2) Ilkokulun dordiincii smifindan itibaren hemen biitiin derslerde basari, biiyiik
Olciide sessiz okumaya baglidir. Cocuklarin bu sinifta sarsinti gegirmeleri, o
zamana kadar sessiz okumada gereken aliskanligi almamis olmalarindan ileri
gelir.

3) Sessiz okuma, zaman ve enerji tasarrufu temin eder.

4) Sessiz okuma bundan baska, sesli okuma igin gerekli bir hazirlik teskil eder.
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5) Sessiz okuma ayrica 6grencinin kisisel faaliyetlerine daha fazla imkan verir.
Ogrenci sessiz okumada kendi kendine anlamak, zorluklar1 kendi kendine

yenmek durumundadir.

e) Evde okuma.

f) Okuma konusu etrafinda ilgi uyandirmak ve gereken izahlarda bulunmak.
g) Okumalar iizerinde sinif¢ca konusmak.

h) Okuma konularinin gesitli vasitalarla canlandirilmasi.

i) Ligatlerden faydalanma.

3. Yazmak Sanat1 Ve Kompozisyona Girig?°

Mustafa Nihat Ozén tarafindan yazilmistir. Yazar, eserini yazarken ilkokul ve
ortaokullarda yazilmis olan ii¢ yiiz kadar tahrir defterlerini gérmiis ve okumustur.

Kitabini olustururken bunlardan yararlanmistir.

Eser li¢ boliimden meydana gelmistir:

1. Boliim: Icat, tertip ve diizen.

2. Bolim: Kompozisyon gesitleri.

3. Boliim: Yazma caligsmalarinda eksiklik olarak goriilen noktalama ve yazilarda
goriilen bos laflara ayrilmistir. Son bdliimde ise yazma ddevlerinin 6gretmen

tarafindan diizeltilmesine ayrilmistir.

Eser yazari, ayrica, eserini olustururken;

Hifzirrahman  Rasit Oymen’in  dilimize ¢evirmis oldugu “Yasanmus
Pedagoji”’nin yazma ile ilgili boliimlerinden, Rauf Inan’mn “Okullarda Serbest
Yazma” ve Fuat Baymur’un “Ilkokullarda Tiirkce Ogretimi” eserlerinden

faydalanmustir.

20 Mustafa Nihat OZON, Yazmak Sanat: ve Kompozisyona Giris ( Remzi Kitabevi, Istanbul,
1043)
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Eserde, yazma teknigi hakkinda bol Orneklere dayanilarak bilgiler veriliyor.

Ayrica 6gretim metotlari izerinde duruluyor.

4. Ciimle Metodu fle Okuma Ogretimi?!

Kitabin yazar1 Edith Luke’dir. Tiirkiye Tirkgesine Ali Riza Tiikel ¢evirmistir.
Kitabin giris boliimiinde kuramsal ve tarihsel bilgiler veriliyor. Bu bilgiler sunlardir:
1. Okuma havasi yaratma.
a. Dogru okuma aligkanliginin teskili.
b. Anlama.
c. Cabukluk.
d. Istenilen amaglar.
2. Cesitli okuma metotlarina kisa bir bakis.
3. Unite olarak ciimle.

4. Cimle metodunu savunanlarin bazilari.

Giris boliimiinden sonra kitap sekiz bdliimden olusuyor;
1) Ciimle metodu ile okuma 6gretiminde bir deneme.

2) Bireysel ige giris.

3) Hikaye kitab1 merhalesi.

4) Kelime merhalesi.

5) Harf merhalesi.

6) Kelime kurma merhalesi.

7) Okuma kitab1 merhalesi.

8) Sonug.

Kitabin sonu¢ kisminda ciimle metoduna ait bazi sorular soruluyor. Ayni
sorulara cevaplar veriliyor. Bu verilen pratik cevaplar aslinda kitabin bir ozeti

durumundadir.

2L Edith LUKE, Ciimle Metodu Ile Okuma Ogretimi (Kiiltiir Bastmevi, Izmir, 1944)
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5. Okumak Sanati??

Eser Paul Nyssen tarafindan yazilmistir. Hakki Arik terciime etmistir. Kitabin

yazilig gayesi 6nsoziinde su sekilde ifade edilmektedir:

“Iyi okumak, okunacak seyi segmek demek; zamandan gayretten ve paradan tasarruf etmek
demek oldugundan su kitapgikta biz bu yollar1 gosterecegiz. Genel ve mesleki tahsilin doldurulmamig

bosluklarint doldurmak ve gerek biinyece, gerek ruhca 1rsi oluslarin izni nispetinde gelecegi ve saadeti

temin etmek i¢in herkes bu eserden yararlanabilir.”?

Okuma Sanat1 kitabinda konular sunlardir:
1) Sahsi gelisim.

2) Tam gelisim ve basart.

3) Terbiye edilecek genel meziyetler.

4) Saglik korumasi.

5) Zaman meselesi.

6) Okunacak kitaplarin segilmesi.

7) Edebi terbiye.

8) Nasil okumal1?

9) Fislerle tasnif.

10)Muhabere ile ders.
11)Sonug.

6. Alfabe Ogretimi?*

Hilmi Giiglii tarafindan yazilmistir. Alfabe Ogretimi kitabi bes boliimden

olusmaktadir.

1. Boliim: Alfabe Ogretiminin Ana Yollari.

22 paul NYSSEN, Okumak Sanat: (Cev. 1. H. ARIK, 1. Halit Kitabevi, Istanbul, 1944)
Z NYSSEN, a.g.e., 5.36.

24 Hilmi GUCLU, Alfabe Ogretimi (Siinne Basimevi, Kayseri, 1945)
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Bu boéliimde alfabe Ogretiminin okuma &gretimi iginde degerlendirilmesi
gerektigi, alfabe Ogretiminin teknik gayesinin okuma ve yazma mekanizmalarini
kavramak oldugu, harften ciimleye giden yol, ilk okuma konularinin diizenlenmesinde
li¢c temel;

a) Teknik temele gore diizenlenen ciimle usulii.

b) Hayat konularinin yaziyla ifadesi temeline dayanan ctimle usulii.

¢) Her iki temeli birden g6z 6ntinde bulundurmak.

Alfabe 6greniminde konu yapilan climle ve metinlerin diger vasiflari, konulari

tizerinde durulmustur.

2. Boliim: Burada biiyiik ve kiiciik fisler, alfabe kitabi, yazi aletleri vb. konular
tizerinde durulmustur.

3. Boliim: Cocugu tanimak, ¢evreyi tanimak, 6gretmenin kelime defteri ve ders
planlari.

4. Boliim: Hangi yazi ile baglamali? Yazi1 6gretimine dair diger diisiinceler.

5. Boliim: Hazirlik terimleri, nasil baslamali?; yeni bir konuya gecis, yeni

kelimeleri tanima temrinleri, tekrar, tahlil ve terkip temrinleri, harfe inis.

Hilmi Giiclii kitabinda, ilk okuma ve yazmaya bilylik harflerle degil kiiglik
harflerle baslamayi, cocuk psikolojisi bakimindan daha uygun buluyor. Cocuklara alfabe
kitabinin verilmesi yerine, her ders ayr1 ayr1 hazirlanmig, resimli ve yazili levhalarin ve
fislerin kullanilmasinin daha yararli oldugunu belirtiyor. Yazar alfabe Ogretiminde
kelime ve climle metodunun uygulanmasi gerektigi tizerinde duruyor. Birkag yiiz kelime
ogrenen cocuklarin, kendiliginden heceyi ve harfi kavrayabildikleri i¢in 6gretimde bu

metodlarin uygulanmasi gerektigini acikliyor.

7. Derslerimizi Nasil Okutalim ?%°
Ali Riza Akisan tarafindan yazilmistir. 26 sayfadan olusan kii¢iik kitapta, genel

ve 0zel 6gretim metodlar1 hakkinda bilgi verilmistir.

% Ali Riza AKISKAN, Derslerimizi Nasil Okutalim? ( Ikinci Basim, M. Sadik Basimevi,
Istanbul, 1946)
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Ikinci béliimde ise “Okuma” dersi iizerinde durulmustur. Sdzle ve yaziyla ifade,

imla konularina yer verilmistir.

8. Okuma Ve Not Alma Esaslari?®

Etem Salmangil, tarafindan yazilmistir. Yazar, kitabin 6nsoziinde amacinin,
“okumaya ve kitaba karsi olan aldka ve zevkleri biraz tahrik etmek” oldugunu
belirtmektedir. Kitabinin gayesinin de, “Hakiki okumanin ve fikri mesainin rasyonel
esaslara gore tanzimi isinin, psikoloji ve pedagoji 15181 altinda sade bir dille, somut,

kesin ve pratik yollarin1 gostermek.” oldugunu ifade etmektedir.

Eser bes boliimden meydana gelmektedir:
1. Bolim:
a. Kitabin insan ve cemiyet lizerindeki tesiri.
b. Neler okuyoruz?
c. Nasil okuyoruz?
2. Boliim: Nasil okumaliy1z?
3. Bolim:
a. Neler okumaliy1z?
b. Hangi eserleri okumaliyiz?
C. Seckin mesleki eserler.
4. Bolim:
a. Cocuklarin ve genglerin okuyacagi eserleri nasil se¢meliyiz?
b. Ilkokul ¢ocugunun okul kitaplari disinda okuyacagi kitaplari nasil
secmeliyiz?
c. Ilkokul gocuklarina tavsiye edilecek seckin kitaplar.
5. Boliim: Not alma teknigi, notlar1 ve vesikalari tasnif etme teknigi.

9. Okuma-Yazma Ogretiminde Birinci Simif Ziyaretleri?’

% Etem SAMANGIL, Okuma Ve Not Alma Esaslar: (Alfa Basimevi, Istanbul, 1949)
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Antalya Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan yayimlanmistir.

Kitabin konusu, “Antalya Merkez il¢esi ilkokullarinin 1949 yilinin Mart ayinin
ilk haftasindaki okuma-yazma 6gretimi ¢alismalarini sinif ziyaretleri yoluyla bir bakis
ve normal hazirliklarla uygulanan derslerin plan ve araglandir.” Kitapta ders 6rnekleri

bulunmaktadir.

10. Uygulamah Tiirkce Ogretimi?®

Haydar Ediskun ve Baha Diirder tarafindan yazilmistir.

Kitapta kullanilan metot, yazarlarin da oOnsoézde belirttikleri gibi, “Cocuklari

bilmekten kurtarip, bulmaya gotiirmek, onlara konuyu verip, aletleri, canli ve cansiz vasitalari, kitaplari,
mecmualari, sozliikleri 6nlerine birakmak, konuyu kendi kendilerine islemelerini saglamak, bulacaklar

bilgileri kendilerinin bulmalarini temin etmek; O&gretmenlerin gorevi ise sadece kilavuzluk etmek,

frenleyici veya tesvik edici olmak”?® seklindedir.

Yazarlar Tiirk Dili derslerinin bir biitiin oldugunu belirtiyorlar. Fakat bu kitapta
okuma, dilbilgisi, ezber, insat ve yazma boliimlerini ayr1 ayr ele aldiklarini, ¢iinkii
bunlarin ayr1 ayr islenmesini, kavrayan bir zekanin giin gegtikge, onlardan bir terkip ve
biitiin yapmay1 pekala basarabilecegi belirtiliyor.

“Okuma-yazma kisminda temas edilen bilgiler, eldeki okuma-yazma bilgilerine
ait ana kitaplar okunduktan sonra, daha iyi kavranacak satirlardir. Esasen bu yazilarin da
hepsi gibi ‘bilgileri hatirlatma’ ve bir arada gosterme amacindadir.” Kitapta “artistik
okuma” diye bir boliim vardir. Bu bdliimde, Tiirk dilinin aksan ve inceliklerinin

yerlesmesi ve kavratilmasi hedeflenmistir.

27 Antalya Milli Egitim Miidiirliigti, Okuma-Yazma Ogretiminde Birinci Sunif Ziyaretleri (Turan
Basimevi, Antalya, 1949)

2 Haydar EDISKUN ve Baha DURDER, Uygulamal: Tiirkce Ogretimi (Kanaat Kitabevi,
Istanbul 1950)

2 EDISKUN ve DURDER, a.g.e., s. 3.
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Alt1 boliimden olusan kitabin tigiincii boliimii okumaya, besinci boliimii yazmaya

ayrilmistir.

Okuma boliimiiniin baslica basliklar1 sunlardir:

a) Bizce ortaokul okumasi nasil olmalidir?

b) Sesli ve sessiz okuma.

¢) Sozciiklerden faydalanma.

d) Bir parganin islenmesi (Ogretmenin okumasi, kelime ve deyimlerin
aciklanmasi, agiklayict soru tertibi, liizumunda Ogretmenin pargay1
aciklamast).

e) Okuma derslerinde plan.

f) Eldeki kitap planinin uygulanmasi.

g) Eldeki kitaplarin pargalarmin bizim plana uygulanmasi. (Cesitli parcalara ait
ders ornekleri vardir.)

h) Harigten verilecek pargalarin planlastiriimasi. (Okuma pargalar1 ve bunlara ait

ders planlar1 verilmistir.)

Yazma ile ilgili besinci boliimde su konular vardir: Yazili ifade ¢alismalarinda
bazi noktalarin hatirlanmasi (Yazma bilgileri, ¢esitleri ve ddevleri, ddevler ve miisvedde
yazma konulari, bir yazma 6devinin degerlendirilmesi.); yazili ifade biinyeleri; yazma
plan1 sekilleri ve uygulamasi (hareki plan, fikri plan, hissi plan); ddevlerin diizeltilme
sekilleri; 6devlerde yanligliklar; ¢esitli yazma ¢aligmalar1 ve ders planlari; yanls yapilan
bir ders plani ve tenkidi; bir gézlem tahriri plani; okunan bir par¢adan tahrir ders plam

yapmak; bozuk ciimlelerin diizeltilmesi hakkinda siniftaki calismaya ait bir plan.
11. Cocuga Gore Okulda Okuma Ve Yazma Baslama Temrinleri®°
M. Rauf Inan tarafindan yazilmistir. Eser, tamamiyla uygulanmis 6rneklerden

ibarettir. Temrin (alistirma) cesitleri su basliklar altinda toplanmistir:

1) Yaziya Hazirlik Temrinleri
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2) Cocugun Kendi Adini; Derslikteki, Okuldaki Esyanin Adlarini Ogrenme
Temrinleri

3) Bunlara Fiiller Ilavesiyle Emir Ciimleleri Yapilmas1 Temrinleri

4) Mektuplasma Temrinleri

5) Renk Adlarinin Temrini

6) Resimli Fislerle Temrinler, Bunlara Sifatlar flavesi Temrinleri

7) Kutu Temrinleri

8) Masallarin Yazilmasi Temrini

9) Tekerleme, Bilmece ve Sarki Temrinleri

10)Giin ve Ay Adlarimin Temrini

11)Giinliik Konular Uzerinde Temrinler

12)Ayirma ve Birlestirme Temrinleri

Bunlardan sonra alistirmalara hizmet eden materyaller lizerinde durulmustur.

12. Cocukta Yaz ile Anlatma Kabiliyetini Gelistirme Yollari®

Orhan Dikmen yazmistir. Kitapta “Kontrollii Yazma”nin ne oldugu
agiklaniyor. Ornekler verilerek anlatiliyor. Daha sonra “Serbest Yazma”dan
bahsediliyor. “Serbest Yazma”da konu se¢imi ve konularin islenisi anlatiliyor.
Ogrencilerin basarili ve basarisiz yazilarindan alimmis 6rnekler bu kitapta bulunuyor.
[lkokullarda 6gretmenlik yapan iki 6gretmenin serbest yazmanm nasil uygulandigimi
anlatan iki raporu kitaba eklenmistir. Kitabin sonunda “Cocukta Yazi ile Anlatma

Kabiliyetini Gelistirme Esaslar1” 12 madde halinde verilmistir.

13. Okullarda Tahrir Denemeleri3?

% M. Rauf INAN, Cocuga Gére Okulda Okuma Ve Yazma Baslama Temrinleri (Inkilap
Kitabevi, Istanbul, 1950)

31 Orhan DIKMEN, Cocukta Yazi Ile Anlatma Kabiliyetini Gelistirme Yollar: ( Birinci Basim,
Menderes Basimevi, Nazilli, 1950)

32 Fikret OZGONENC, Okullarda Tahrir Denemeleri (Ulkii Basimevi, Istanbul, 1950)
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Fikret Ozgoneng tarafindan yazilmistir. Eserde ilkokullarda yazi ile ifadenin
ogretiminden bahsedilmektedir. Bilgiler, Istanbul okullarinda yapilmis denemelere ve
uygulanmis Orneklere dayanilarak verilmektedir. Yazarim Onsoziinden kitabini
olustururken M. Rauf Inan’m Karl Linke’den cevirdigi “Serbest Tahrir”,
Hifzirrahman Rasit Oymen’in Scharrelman’dan cevirdigi “Yasanms Pedagoji”,

Fuat Baymur’un “Tiirkce Ogretimi” kitaplarindan yararlandigimni anliyoruz.

Kitapta su konular ele alinmistir:

1) Tabhrir ve Ilkokul Programu.

2) Serbest Tahrir.

3) ilk Simiflarda Tahrire Baslama.

4) Yazmaya Nasil Gegilecektir?

5) incelenmis Olaylarmn Tahriri.

6) Riiyalarin Yazdirilmasi.

7) Resim ve Levhalara Bakarak Yazma.

8) imgelemden Tahrir (Hikdye tamamlamak, kisa ve uzun hikayeler, ¢ocuk
manzumeleri yazmak.)

9) Dinlenen veya Okunan Pargalarla, Bilgili Tahrir.

10)Karakter Tasvirleri.

11)Mektup, Kartpostal, Tebrik, Telgraf vb.

12)Tashih.

13)Tahrir Ogretimi ve Ortaokul.

14. Tiirk¢e Ogretiminde Kolayhklar®

Hamdi Giiveng tarafindan yazilmistir. Yazar, kitab1 yazmadaki amacini soyle

acikliyor: “Bu kiigiik kitabimiz Tiirkge Ogretimiyle ilgili gesitli eserlerin kiymetli arkadaslarimizin
elinde uygulanmasindan elde edilen esaslari, kolay yollar1 derlemis bulunmaktadir. Bu pratik usullerin
sinifta nasil uygulanacagi, bilhassa meslege yeni girmis arkadaslarimzin bunlari kolayca kavrayip nasil
faydalanacaklari, bilhassa kdy okullarimizin o6zelliklerine gore nasil sekillendirilecegi goz Oniinde

bulundurularak hazirlanmistir. Tiirkge derslerinde kullanilacak araglar, bu derslerin siniflanarak

3 Hamdi GUVENC, Tiirk¢e Ogretiminde Kolayhiklar (Inkilap Kitabevi, Istanbul, 1950)
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islenmeleri agikca gosterilmistir. Ayn1 zamanda 1950-1951 ders yili Tiirkge Ogretimi mesleki

calismalarimizda tatbikat¢i arkadaslarimizin aydinlatici deneylerinden de ilham alinarak uygulanmada

dahi pratik yollar saglanmistir.” 2*{lk okuma-yazma, alfabe Ogretimi, kitabin genis bir
boliimiinde ele alinmigtir. Sinif seviyelerine gore okunmasi uygun bulunan 350 kitabin

listesi kitaba eklenmistir.

15. Cocuga Gore Okulda Okuma-Yazma Temrinleri Ve Materyalleri

Kilavuzu3®

Yazan M. Rauf Inan’dir. Yazar, bu kitabimi da hazirlayip satisa sundugu fislerin

nasil kullanilacagini agiklamak i¢in yazmustir.

“Okumay1 Yazmay1 Ogrenelim” adini tagtyan temrinlerin baglicalar1 sunlardan
olusmaktadir:

1) Yaziya Hazirlik Temrinleri.

2) Cocugun Kendi Adin1 ve Dersteki Esyanin Adlarini1 Ogrenme Temrinleri.

3) Emir Ciimleleri Temrinleri.

4) Mektuplagsma Temrinleri.

5) Renkli Figlerle Temrinler.

6) Resimli Figlerle Temrinler.

7) Sifath Fislerle Temrinler.

8) Giin ve Ay Isimlerinin Temrini.

9) Kutu Temrinleri.

10)Masallar ve Resimlerle Temrinler.

11)Tekerleme, Bilmece ve Sarkilarin Temrini.

12)Giinliik Hayat Konularinin Temrini.

13)Ayirma ve Birlestirme Temrinleri.

% GUVENC, a.ge.,s. 5.

% M. Rauf INAN, Cocuga Gére Okulda Okuma-Yazma Temrinleri Ve Materyalleri Kilavuzu
(Sanat Basimevi, Ankara, 1953)
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Bu temrinlerin nasil kullanilacag sirayla 6rnekler verilerek anlatiliyor.
Yazi ve defterler lizerinde durularak; Hangi Harfle Baglayalim?, Ge¢is Yazida
Dikkat Edilecek Noktalar, Kagit ve Yaz1 Aracglari, Kelime Defteri basliklar1 altinda

problemler inceleniyor. Bunlarla ilgili bilgiler veriliyor.

16. Orduda i1k Okuma-Yazma3®

Yazari belli degildir. Kara Kuvvetleri Yayinlar: arasinda ¢ikmistir. Okuma ve

yazma 6gretiminde orduda kilavuz kitap olarak kullanilmistir.

Kitap 11 boliimden olusmaktadir:

1) Orduda ilk Okuma-Yazma Dersinin Gayesi

2) ilk Okuma-Yazma Ogretimi I¢in Liizumlu Eleman ve Araglar

3) Okuma-Yazmada Kullanilan Usuller (terkip wusulii, tahlil usuli, tabii
kelimeler usulii)

4) Ogretmen Icin Tavsiyeler (dersten 6nce, ders iginde, ders disinda)

5) Ogretimde Dikkat Edilecek Hususlar

6) Derslerin Islenmesi (ciimleye geciste sira, kelime tahlilinde sira, hece
tahlilinde sira, harflerle gecis, tahlilde dikkat edilecek hususlar, kiigiik
harflere gecis, ¢izgi temrinleri)

7) Ders Planlar (genel esaslar, plan drnekleri)

8) Acemi Eratin Okuma-Yazma Kurslarina Ayrilmasi (genel esaslar, sinavlar)

9) Denetleme Yapilmasi (deneticiler, 6gretimin 1slahi i¢in tedbirler)

10) Not Alma, Not Defteri
Bu kitap, donemin ilkokul programina ve uygulanan okuma-yazma metotlarina
uygundur. Okuma-yazma bilmeyen askerlere ders verecek subaylar igin kilavuz

niteligindedir. Kitapta teoriden ziyade uygulamalar anlatilmistir.

17. Okuma Ogretimi®’

% Kara Kuvvetleri Komutanhg1, Orduda Ilk Okuma-Yazma ( E. U. Basimevi, Ankara, 1953)
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Censeignement de La Lecture adli eseri Fazil Bengisu Tiirkiye Tiirkgesine

cevirmistir. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1 arasinda ¢ikmustir.

Kitap dort boliimden olusmaktadir:

1) Okuma Ogretimine Verilen Yer

2) Okuma Ogretiminde Kullanilan Metotlar

3) Okuma Ogretimi ile Ilgili Tecriibeler ve Degisiklikler
4) Yetiskinleri Okuma Ogretimi

Kitabin yayinlanis amaci ve muhtevasi 6nsozde su sekilde belirtiliyor:

“Bu eseri yayinlamakla Milletleraras1 Egitim Biirosu, yalniz 6gretmenlere ve yetkili milli egitim
makamlarina degil, ayn1 zamanda, {immilikle savasarak biitiin erkeklerin ve biitiin kadinlarin egitimin
nimetlerinden faydalanmalarini isteyen herkese hizmet ettigini umar. Bu kitap didaktik bir eser degildir.

Egitim Biirosu’'nun anketine cevap veren 45 memlekette 6lgme Ogretiminin ne durumda oldugunu

aksettirmeye caligir.”®

18. Okuma Psikolojisi Ve ilk Okuma Ogretimi®

Vedide Baha Pars ve Cahit Baha Pars tarafindan yazilmistir. Milli Egitim

Bakanligi’nin yayimladigr Ogretmen Kitaplar: serisinden gikmistir.

Kitap ii¢ boliimden olugmaktadir:
1. Boliim: Sekiz konuya ayrilmistir. Okuma psikolojisi lizerinde durulur.
a) Goz Hareketleri ve Ik Simiflarda Okuma (Algi ve Goz Hareketleri
Uzerinde Yapilan Incelemelerin Kisa Bir Tarihgesi, G6z Hareketleri

Uzerinde Yapilmis Olan Arastirmalardan Cikan Onemli Neticeler).

37 Faz1l BENGISU, Okuma Ogretimi (Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1954)
% BENGISU, a.g.e., s. 4.

% Vedide Baha PARS ve Cahide Baha PARS, Okuma Psikolojisi Ve Ik Okuma Ogretim (Milli
Egitim Basimevi, Istanbul, 1954)
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b) Okumada Motivasyon (Dikkatsizligin Sebepleri, Isi Ogrenciye Gore

c)

Ayarlamak, Okumada Gayeli Faaliyetler, Ogrencilerin Ilgilerinden
Faydalanmak, Temrinlerin Yapilmasinda Dikkat Edilecek Yonler,
Okumay1 Tesvik I¢in Miikafat ve Cezanin Yeri).

Okumaya Hazirlik (Cocugun Iyi Gérebilmesi ve lyi Isitebilmesi Lazimdir,
Dogru Olarak Telaffuz Edebilmesi Lazimdir, Yasina Gore Sosyal Bir
Gelismeye de Sahip Olmasi1 Lazimdir, Kolaylikla Konusma Bakimindan
Bazi Kabiliyetler Elde Etmis Olmasi Lazimdir, Tabiat ve insanlarla ilgili
ve Sahsi Temaslarla Edindigi Birtakim Tecriibeleri Olmalidir, Okumada
Zaruri Olan Bazi Kabiliyet ve Maharetlere Sahip Olabilmesi Lazimdir,
Cocuk Okumay1 Ogrenmek Igin Bir Arzu Duymalidir, Okumanm Mana
ifade Eden ve Anlasilmasi1 Gereken Bir Islem Oldugunu Bilmelidir).

d) Cocuklara Dinlemeyi Ogretmek (Dinlemek Sosyal Hayatta Bir Zarurettir,

f)

Dinlemek Bazi Mabharetlerin Ogrenilmesine Baglidir, Kiiciik Cocuklari
Dinlemeye Alistirmak Miimkiin ve Faydalidir, Okumanin Dinleme ile
llgisi Vardir, Ilk Smiflardan Itibaren Dinlemeyi Ogretmek igin Alinacak
Tedbirler).

Sesli ve Sessiz Okuma (Sessiz Okuma Daha Siiratlidir, Anlama
Bakimindan da Ustiindiir, Anlayarak Okuma Okulda Genel Basarinin En
Onemli Bir Faktoriidiir, Sesli Okuma ve Ogretimdeki Yeri, Dinleyicilere
Zevk Vermek Icin Bir Vasitadir, Sesli Okumanin Faydalarina Dair Bazi
Eski Diistinceler, Sesli ve Sessiz Okumaya Verilecek Zaman, Okumaya
Kargt Takiilacak Tavir, Calisma ve Eglence Vasitasi Olarak Sessiz
Okuma, Cesitli Sessiz Okuma Kabiliyetleri, Ferdi Farklar, Anlamay1
Arttirmak I¢in Calisma).

Okumada Anlamay1 Arttirma Problemleri (Ciimle Usulii Buna Yardim
Eder, 11k Siniflarda Sesli Okumaya da Gerektigi Kadar Yer Verilmelidir,
Anlamayr Arttirmak Ig¢in  Fis Temrinleri Yapilmalidir, Okumaya
Baslamadan Evvel Okunacak Sey Hakkinda Sorular Sormalidir, Esas
Fikri Anlayarak ve Hatirda Tutarak Okumaya Alistirmalidir, Anlamay1
Arttirmak Igin Takip Edilen Baz1 Programlar).
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g) Okumada Grup Usulii ve Bir Ders Ornegi.

h) Okumada Siirat (Agir Okumanin Sebepleri, Cocugun Okumadaki Siiratini
Nasil Olgebilirsiniz?, Anlamay1 ve Siirati Olgmek Igin Kullanilan
Ornekler.)

2. Boliim: Yeni Baslayanlara Okumayr Nasil Ogretelim veya Sessiz Okuma

Metodu ile Okuma Ogretimi

Boliimiin alt basliklar1 sunlardir:

Metot: Arag ve Geregler, Ise Baslarken Adimi1 Ogrenelim, Birbirimizi Taniyalim,
Selamlagmay1 Ogrenelim, Is ve Oyun Igin Lizim Olan Kelimeler, Sabahlar1 Yaptigimiz
Isler, Simftaki Esyalar1 Ogrenelim, Viicudumuzun Kisimlarmi Ogrenelim, Hayvanlari
Taniyalim, Renkleri Ogrenelim, Sayilar1 Gosteren Kelimeler, Zaman1 Gosteren Saat,

Takvimi Okuyalim, Zit Kelimeler.

[lk okumada gocuklara dgretilecek kelimelerin bir listesi bu béliimiin sonuna
eklenmistir.

3. Béliim: Kendi Kendine Calistirma Ornekleri

Bu boliimde su 6rnekler vardir:

a) Resimli Liigat.

b) Resimle Yaziy1 Eslestirme.

¢) Resmi Gosteren Yaziin Altin1 Cizme.

d) Eslestirme.

e) Yazmin Ustiine Resmin Numarasin1 Yazma.
f) Bilmece ve Resim Tamamlama.

g) Miisahadeleri Hatirlama.

h) Kesme, Yapistirma ve Eslestirme.

i) Ciimle Tamamlama ve Degerlendirme.

Kitapta ilk okuma 06gretiminin psikolojik temelleri ve uygulanisi hakkinda

onemli bilgiler vardir.
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19. ilkokulda Okuma Ogretimi*’

Paul Mc Kee tarafindan yazilan eser, Siikrii Kog tarafindan Tiirkiye Tiirkgesine
aktarilmigtir. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari arasinda ¢ikmistir. Yazar eseri ¢evirirken
baz1 ornekleri Tirkgelestirmistir. Fakat genelde 6rnekler aynen ¢evrildigi i¢in kitaptan
yararlanma imkan1 kismen azalmaktadir. Ama biitin bunlara ragmen ilkokul

O0gretmenlerinin okuma egitiminde yararlanacag bilgiler ve tavsiyeler vardir.

Eser 10 bolimden olusmaktadir. Bolim sonunda da o boliimiin bir Ozeti

verilmistir. Eserdeki boliimler ve sonunda verilen 6zetler soyledir:

1) Giris: Bu boliim, bir ders veya faaliyet olarak ilkokulda 6gretilmesi gereken
okumanin fonksiyonu iizerinde bilgi vermektedir. Burada, basili veya yazili
dil vasitasiyla, yapilan fikir aligveriginin 4 6nemli 6zelligi kisaca miitalaa
edilmistir. Okuma ile dinleme arasinda mevcut 6nemli miinasebet miizakere

edilmistir. Okuma yontemini tegkil eden {i¢ biiyiik asama takdim edilmistir.

2) Basili Kelimelerin Teshis ve Taminmasi: Bu bolim, yazili kelimelerin teshis
ve taninmast iglerinin igerigini ve okuma yontemini, iislubunu teskil eden ti¢
onemli asamanin ilkini agiklamaya ¢alismistir. Kitapta kullanilan ‘yazili bir
kelimeyi teshis etme’ ve ‘yazili bir kelimeyi tanima’ terimleri ile kastedilen
manalarin izahina c¢alisilmistir. Kelime teshisi ve tanimanin 6nemi ve genel

karmasikliklar1 miinakasa edilmistir.

3) Yazarin Kastettigi Mana Uzerinde Kifayetli Bir Anlayisa Varma: Bu bdliim,
okuma ydntemini, lislubunu meydana getiren ii¢ 6nemli asamadan ikincisinin
icerigini izah etmeye calismistir. Bu isi yapmada 6grencilerin karsilagtiklar
giicliiklerden bazilar1 agiklanmistir. Yazarin kastettigini anlamada kullanilan

10 alet miizakere edilmis ve bu aletlerin dgretilmesiyle ilgili olarak bazi genel

0 paul Mc KEE, flkokulda Okuma Ogretimi, Ceviren: Siikrii Kog (Milli Egitim Basimevi,
Istanbul, 1956)
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aciklamalar yapilmistir. Kelimeleri sadelestirmek gayretlerinin - degeri
tizerinde kisa bir izah verilmis ve okuma iislubunda goz hareketleri ve siiratin

yeri ile ilgili olarak yazarin goriisleri tartisilmistir.

4) Okuma Yolu ile Kazanilan Manamn Kullanilmasi: Bu bolim okuma
tislubundaki tigilincii safhasini igerigini miizakere etmistir. Okuma yolu ile

kazanilan manalarin kullanilisina ait 5 usul tanimlanmastir.

5) Programin Kistmlari: Bu bolim, ¢ocugun okul iginde ve disindaki okuma
maksatlar1  ve faaliyetlerini ve okuma vasitasiyla bu maksatlarini
gerceklestirmek bakimindan ihtiyact olan kavrayislar, maharetler ve tavirlari
kisaca gozden gegirmistir. Yeterli bir okuma Ogretimine esas olarak 4

program teklif edilmistir.

Bu programlar:

1. Okumanin esaslar1 6gretimi programi.
2. Etiit 6devi i¢in okuma programi.

3. Cocuk edebiyati programi.

4. Sesli okuma 0gretimi programi.

6) Okumanin Esaslart Ogretimine Giris, Gelismenin Dért Safhasi ve Ogretim:
Okumanin esaslar1 programinin organize edilisine ait temeller verilmistir.
Gelisimin dort sathasi ve dgretim tespit edilmistir. Bu sathalar ve §grencinin
okumanin esaslarindaki gelisim seviyesi hakkinda diisiiniirken riayet edilmesi

gereken hususlar agiklanmistir.

7) Cocugu Okumaya Baslamaya Hazirlamak: Kigik ¢ocuklara okumaya
baslama hazirligim1 gelistirmek yapilacak yardim meselesi ki okumanin

esaslar1 programin ilk sathasini teskil etmektedir. Miizakerede:
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1. Islenmesi gereken 6 dgretim isini igine alan, hazirlik &gretimine
dair teklif edilen bir program.

2. Her hangi bir ¢ocugun hazirlik gelisimini kostekleyen engeller.

3. Cocugun okumaya baslama hazirligin1 takdir Olgilileri gdzden

gecirilmistir.

8-9) Birinci Swifta Okumanmin Esaslari: Bu iki boliimde, birinci sinifta
okumanin esaslarina ait 6gretim incelenmistir. Okumaya ne zaman baglanacagi
tespit edilmis ve okumaya baslangic 6gretiminin li¢ ana prensibi izah ve ifade

olunmustur. Teklif ve miizakere edilen 6gretim ve 6grenme faaliyetleri sunlardir:

Hazirlanma 6gretimine devam etme.

[k gbz vokabiilerini teskil.

Kendi basina yabanci kelimeleri teshis kabiliyetini gelistirme.
Alfabe ve ilk okuma kitaplarindaki pargalar1 6grenme.

Daha genis okuma imkanini hazirlama.

Serbest miitalaa caligmalarindan faydalanma.

Ogrencinin okuma kusurlarinin bulunmasi ve giderilmesi.

© N o g &~ w0 DR

Ogrencinin okumadaki randimanini 6lgme.

Bu 8 Ogretimsel isin her birisinin uygulanmasiyla ilgili detayli miizakereler

yapilmistir.

10) Ikinci ve Ugiincii Simiflarda Okumamn Esaslari: ikinci ve iigiincii
simiflardaki 6grencilerin gruplandirilmasini ve bu gruplara gore yapilacak
ogretim ile verilecek okuma materyalini de miizakere etmistir. Teklif ve izah

edilen 0gretim faaliyetleri sunlardir.

1. Okuma kitabindaki pargalarin islenmesi.
2. Muhtelif okul faaliyetleriyle ilgili ¢esitli okuma malzemesinin

saglanmasi.
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3. Yabancit kelimeleri kendi basina teshis etme kabiliyetinin
gelistirilmesi.

4. Muhteva derslerinin maharetle 6gretilmesi suretiyle okumanin
ilerletilmesi.

5. Kelimenin manasin1  kendi basma teskil etme kabiliyetinin

gelistirilmesi.

Serbest okuma yaptirmak.

Cesitli maksatlar i¢cin okuma pratigi kazandirma.

Ogrencinin okuma kusurlarinin tespiti ve giderilmesi.

© ©° N o

Ogrencinin basarisin1 6lgmek.

20. Cocuklarima Okumay1 Nasil Ogrettim?*

Sevim Ertekin tarafindan 1958 yilinda yazilmistir. Eserde, okuma o6gretimi
acisindan yeni bir metot yoktur. Uygulanan metot o yillarda kullanilan metottur. Yazar
53 kisilik smifta okumay1 nasil 6grettigini 6rnekler vererek anlatiyor. Okuma egitiminde

hangi siray1 kullandigini belirtiyor.

Baglangicta, ¢ocuklara kalem tutma, tiirlii ¢izgiler ¢cizme, okula alistirma gibi
caligmalar yapilmis, ikinci haftadan itibaren, giinde ii¢ kelimeden ibaret bir ciimle
Ogretilmis daha sonra diger ciimlelere gecilmis, daha sonralar1 da heceler tahlil ettirilmis
ve Ogrencilerin yeni kelimeler bulmalart saglanmistir. Boylece yiiz kelimenin okunup

yazilmasi 6grencilere kavratilmistir.

21. Okuma Ve Yazi1 Ogretimi*?

Villiam S. Gray tarafindan yazilan eseri, dilimize Nejat Yiizbasiogullar

cevirmistir. Eser on iki béliimden olusmaktadir.

4 Sevim ERTEKIN, Cocuklarima Okumayt Nasil Ogrettim? (Aysan Basimevi, Bursa 1958)
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1. Boliim: Okuma ve Yazimin Temel Egitimde Rolii: Bu boliimde yazar, bize
basit bilgilerin fonksiyonel 6grenim seviyesinin 6l¢iisiinii gosteriyor. Okuma,
zihni ve ahlaki gelismemize yardim edebildigi gibi, c¢ocuklarin
yetistirilmesine veya yiyeceklerin hazirlanmasina dair saghk bilgisi
kaidelerini anlatma igin de aymi sekilde faydalidir. Esasen, ancak olaylarla
kars1 karstya kalinca, bu pratik kullanisi idrak ediyoruz. En basit yeni
teknikler hakkinda higbir bilgisi olmayan itmmilere, okuma &gretimi

hazirliksiz yapilamaz. Once program hazirlanir, diizenlenir.

2. Boliim: Dil Ozelliklerinin Okuma-Yazma Ogretimine Etkisi: Bu boliimde
yazar dil tiplerini, bir kavram ve kelimeyi temsil eden harfleri, vermistir. Ozet
olarak; “Bitiin alfabetik diller, seslere tekabiil eden harfler kullanilmaktadir;
fakat bunlar, gerek sekil gerekse yapi bakimindan birbirinden tamamen
ayridir.” Bu farklardan ancak eserde birka¢ ornek verilmistir. Bu Ornekler,
okuma Ogretimi metotlar1 arasinda var olan farklarin bazilarini agiklamaya

yetmektedir.

3. Bolim: Cesitli Dillerde Okuma Vetiresi: Bu boliimde, yazi veya konugma
dilinin sekli ne olursa olsun, okuma mekanizmalarinin biitiin dillerde

birbirine benzedigi ortaya ¢ikiyor.

4. Bolim: Okuma Konusunda Fonksiyonel Ogrenim Icin Gerekli Tavir ve
Teknikler: Bu boliimde yazar ilkdnce okuma teriminin tayin edebilecegi

kavramlar1 tarif ediyor: “Okuma gitgide karigik bir is olmaktadir; Okuma 6gretimi,
Ogrenimin genellestirildigi memleketlerde son derece yaygin bir hal almistir. Az gelismis
bolgelerde bu 6grenimin daha genis bir sekilde diistinlilmesinin zaruri oldugu goriilmektedir.
Tecriibeler gosteriyor ki, bilhassa kelimeleri tanimay1 dgretmekten ibaret olan eski metotlar,
bugiin artik kifayetsizdir. Iyi okumak icin, en az dort islemi yerine getirmek lazimdur:
Kelimeleri tanimak, manalarin1 anlamak, okunan metindeki fikirlere karsi en uygun tepkiyi

gostermek, muayyen maksatlarla kazanilan fikirleri kullanmak veya uygulamak. Cehaletin

2 Villiam GRAY, Okuma Ve Yazi Ogretimi, Ceviren: Nejat Yiizbasiogullar (Milli Egitim
Basimevi, Istanbul, 1964)
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yaygin bir halde bulundugu yerlerde, bu davramis ve teknikleri 6gretmek ¢ok Onemlidir.

Bununla beraber, ferdi farklar da sonuglar {izerinde genis dlciide miiessir olacaktir.”*®

5. Boliim: Okuma Ogretimi Metotlart.

6. Bu bolimde okuma egitiminde uygulanan metotlar ele aliniyor ve sonug
olarak sunlar belirtiliyor. Eskiden pek ihtisaslasmis olan okuma o6gretimi
metotlari 1slah edile edile ayiric1 6zelliklerden bir cogunu kaybetmislerdir. Bu
konuda halen pek agik iki temayiil ortaya ¢ikmistir. Eskiden 6zellikle cesitli
metotlara has olan teknigi tek bir program halinde toplamak ve 6grencilerin
dogrudan dogruya ilgisini daha ¢ok dikkate almak. Bu temayiiller psikolojik

incelemelerin sonuglarina uygundur.

7. Bolum: Metotlar: Secilmesi, Arastirmalarin Neticeleri.

8. Bu bolimde c¢esitli okuma Ogretimi metotlariin karsiliklt  degerlerini
miimkiin oldugu kadar objektif olarak tespit etmek icin, bu konuda yapilmis
olan incelemeler ele alintyor. Bu boliimden ¢ikarilan sonug¢ o donemdeki
gbzlemlere dayanilarak okuma 6gretiminde kullanilmakta olan metotlardan

hangisinin en 1yi oldugunu tespit etmek miimkiin degildir.

9. Bolim: Cocuklara Okuma Ogretimi  Programlarimn  Mahiyeti ve

Diizenlenmesi:

10.Bu bolim ¢ kisma ayriliyor. Birinci kisimda W. S. Gray, ifa edilecek
gorevlerin ¢ok cesitli olduguna isaret ediyor. Ikincide, okuma &gretiminde
ulasilacak gayeleri tammliyor. Ugiincii kisimda yazara gore okuma dgretim

programi dort merhaleye ayriliyor.

a) Hazirlik devresi,
b) Basit metinlerin okunmasini hedef tutan asil 6gretim devresi,
€) Yaz1 teknigine hakimiyette ve iyi okuma igin gerekli aligkanliklarin

gelismesinde siiratli ilerlemeleri saglayacak devre,

% GRAY, a.g.e., s. 54.
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d) Tekamiil devresi.

8. Boliim: Yetiskinlerin Okuma Ogretimi. Bu 6gretim ile ¢ocuklara mahsus olan
arasinda hem benzerlikler hem de farklar mevcuttur. Benzerlikler 6grenimin
gelismesinde dikkati ¢ekiyor. Farklar ise sosyal davraniglardan ve psikolojik

gelismelerden ileri geliyor. Bu boliim de dort merhaleye ayrilmustir.

Bundan sonraki boliimler okuma 6gretimiyle ilgili olmadigi i¢in sadece bolim

isimleri verilmistir:

9. Boliim: Yazi Ogretiminin Temel Prensipleri.

10. Boliim: Cocuklarin Yazi Ogretimi.

11. Béliim: Yetiskinlerin Yazi Ogretimi.

12.Boliim: Gayeye Ulasmak I¢in Gerekli Tedbirler.

22. Tiirkce Bilmeyen Okullarda Ogretim*

Suat Giinden tarafindan yazilmistir. Kitapta Tiirk¢e bilmeyen 6grencilere nasil
Tiirkce Ogretilebilecegi lizerinde durulmustur. Kitabin bir bdliimiinde ise ilk okuma-
yazma Ogretiminden bahsedilmektedir. Yazar gore, Tiirkge bilmeyen bir kisiye ilk
okuma-yazma ogretilirken ¢oziimleme metodu uygulanmahidir. Okuma-yazma
ogretiminde ciimle se¢imi ¢ok Onemlidir. Ik okuma ve yazmay1 ¢oziimlemeye gore
yapmaya karar verdikten sonra ilk is climle secimi olmalidir. Burada her akla gelen
cimle olmaz. Tiirkce bilmeyenlere okuma-yazma Ogretirken climle seg¢iminde su
noktalara dikkat edilmelidir:

a) Ciimle ¢ocugun gevresinden alinmalidir.

b) Ciimle miimkiin oldugu kadar somut olmalidir.

¢) Ciimle uzun olmamaldir.

# Suat GUNDEN, Tiirk¢e Bilmeyen Okullarda Ogretim (Dogus Matbaacilik, Ankara, 1982)
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Ayrica fisi islerken, kelimelerin dogru telaffuz edilebilmeleri i¢in daha cok
tekrar ettirip fisin ifade ettigi manayr kavratmaya caligmaliyiz. Yazara gore, diger

konularda Tiirkge bilenlerle yapilan ¢alismalarin aynisi tekrar edilmelidir.

23. ilkokullarda Tiirkce Ogretimi Kilavuzu*

Besir Gogiis tarafindan yazilmistir. Yazar eseri, ilkokul programinin gésterdigi
ana dili ¢aligmalarinin uygulama yollarin1 agiklamak gayesiyle hazirlamistir. Eserde
programa bagli kalinarak, anadili ¢alismalarinin gayeleri, ilkeleri {izerinde durulmustur.
Okuma, sézlii ve yazilh anlatim, imla, dilbilgisi, calismalarinin nasil yapilacagi
aciklanmistir. Bunlara 6rnekler verilmistir. Kitapta okuma ve yazma 6gretimiyle ilgili

boliimde konu bagliklart soyledir:

1) Ilk Okuma ve Yazma
a) Okuma Oncesi (Gelisme Eksigini Tamamlama Yollart).
b) Okumaya Baslangi¢ (Uygulanacak Metot, Okuma-Yazma Hangi Harflerle
Baglayalim?, Okuma-Yazma Araci Olarak Secilecek Konular, Okuma-
Yazma Dersine Basliyoruz, Araglar, Coziimleme, Kelimeleri Tanitma,

Heceleri Tanitma, Harfleri Tanitma).

2) Okuma (Okumanin Onemi, Okuma Nasil Bir Istir?).

a) Sesli Okuma (Okuma Dersi Nasil Yapilir?, Okuma I¢in Hazirlik, Yazinin
Okunmasi, Yazimin Agiklanmasi, Kaynak Kitaplardan Faydalanma,
Artistik Okuma, Okunacak Yeni Yazilar Vermek).

b) Sessiz Okuma (Sessiz Okuma Nasil Yapilir?, Arag, Sessiz Okuma Nasil
Uygulanir?, Konuya Gore Okuma).

c) Bireysel Okuma (Sinif Kitaplig).

d) Okumada Ustiin Basar1.

e) Okuma Yetersizlikleri (Okuma Yetersizliklerinin Sebepleri, Okuma

Yetersizliklerinin Belirtileri, Okuma Yetersizliklerine Careler, Grup
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Calismalari, Calisma  Zamanlari ve  Metodu, Calismalarin
Degerlendirilmesi.)

f) Smiflara Gére Okuma Calismalart (I. Sinif, IT Sinif, III. Siuf, IV. Simif, V.
Sinif))

3) Yazma

Sozden Yaziya Gegis, Konu, Yazi1 Cesitleri, Ani, Hikaye, Mektup, R&portaj,
Bilgilerin Not Edilmesi, Rapor, Fikra, [lan, Haber, Bildiri, Tasvir, Dilekce, Senet,
Makbuz, Bir Soruya Yazili Cevap Vermek, Odevler, Degerlendirme ve Diizeltme,

Yazmada Gelisme Belirtileri.

24. Okuma-Yazma Ogretiminde Metot Ve Uygulama“®

Riistem Varis tarafindan yazilmistir. Kitabin hazirlanis nedeni, karma harflerle
okuma-yazma Ogretiminde metot ve uygulamalar {izerinde baz1 zorluklarla
karsilagilmaktadir. Cliimle metodunu, climle se¢imini, aylara ve iinite siirelerine gore

yapilacak uygulamalari agiklamak ve uygulamacilara yararl olur diislincesidir.

Bu kitapta, okuma, dinleme, konusma, yazma caligmalarinda geri kalmis

ogrencilerin yetistirilmelerine yonelik ¢alismalara da yer verilmistir.

Ayrica kitapta uygulamalar sirasinda karsilasilabilecek zorluklari gidermeye

yardimci olmak hedeflenmistir.

Eser 5 boliimden olusmaktadir:
I. Ciimle Metodu. a. Ciimle Metodu. b. Ogrenme Olgunlugu ve Okuma Yazma.
c. Ciimle Se¢imi. d. Birinci Smif Ilkokul Kitabindan Alman Ciimleler ve

Bunlarin Alfabetik Harf Sayimu. e. Biiyiik ve Kiigiik Figlerin Hazirlanmasi.

5 Besir GOGUS, llkokullarda Tiirkce Ogretimi Kilavuzu (ikinci Basim, Milli Egitim Basimevi,
Istanbul, 1968)

% Riistem VARIS, Okuma-Yazma Ogretiminde Metot Ve Uygulama (Kanaat Kitabevi, Istanbul
1973)
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Il. Aylara Gore Yapilacak Uygulama. a. Eyliil Ayinda Yapilacak Uygulama. b.
Ekim Aymda Yapilacak Uygulama. (1. Ciimlelerin Ogretilmesi. 2.
Degerlendirme “Ezbere Okuma Yoniinden”. 3. Degerlendirme “Ezbere
Yazma Yéniinden”. 4. Harf ismi Ogretmeyiniz. ¢. Kasim Ayr Calismalari. d.
Aralik Ayr Calismalari. e. Ocak Ayinda Yapilacak Calismalar. f. Subat
Ayinda Yapilacak Caligmalar. g. Mart, Nisan, Mayis Aylarinda Yapilacak

Calismalar.

I11.Birlestirilmis Siniflarda Yapilacak Calismalar.

IV.Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilacak Metotlar.

V. Yillik Plan ve Unite Plani a. Yillik Planin Hazirlanmasi. b. Unite Planmin

Hazirlanmasi.

25. ilk Okuma Ve Yazma Ogretimi Rehberi*’

Hiiseyin Hiisnii Tekisik tarafindan yazilmistir. Kitabin yazilis gayesini yazar 6n

sozde su sekilde ifade etmektedir:

“Memleketimizde ilk okuma ve yazma ile ilgili cesitli eserler olmasma ragmen bu konuyu
zamanin ihtiyaglarina gore derli toplu olarak ele alan bir mevcut bulunmadigini ve birinci sinif okutan
ogretmenlerin ¢ogunun ilk okuma ve yazma Ogretimi konusunda bir metot vuzuhsuzlugu iginde
bulunduklar: fikrine beni gotlirmiistiir

Iste bu maksatla, ilk okuma ve yazma konusu ele alinip, bu konuda yazilan biitiin eserlerin
incelenmesi 200’e yakin birinci simf Ogretmeninin ¢alismalar1 takip edilmek suretiyle bu kitap

hazirlanmigtir.”*8

Eser, okuma ve yazma calismalarinda rehberlik etmek maksadiyla yazilmistir.

Kitapta, ilk okuma ve yazma Ogretiminin amagclari, ilk okuma ve yazma 6gretiminde

47 Hiiseyin Hiisnii TEKISIK, /lk Okuma Ve Yazma Ogretimi Rehberi (Rehber Yayinlari,
Ankara,1962)
4 TEKISIK, a.g.e., s. 3.
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basarisizlik sebepleri, ilk okuma-yazmaya 6gretmen ve 6grencilerin hazirligi, ilk okuma
ve yazmada takip edilecek metot, kullanilacak ara¢ ve gerecler, ¢ocuklara dogru ve
giizel bir yazi kazandirmanin esaslari, kelime ve cilimlelerin 6gretilmesi ve
¢cOziimlenmesi, birlestirilmis siniflarda dikkate alinacak hususlar, Tiirkge bilmeyen

yerlerde takip edilecek yol, konular1 ele alinmistir.

26. Okuma-Yazma (Kavramlar-Yoéntemler-Araclar)*

Mehmet Tekin ve Nazmi Ozdemir tarafindan hazirlanmistir. 1983 yilinda
yaymlanmigtir. Teksir olarak ¢ikmistir. 1982-1983 gretim yilinin sonunda Hatay ilinde
teftislerde goriilen eksiklikleri gidermek, mesleki kaynak eser hazirlamak maksadiyla bu
teksir yayma hazirlanmistir. Eser ilkokul 6gretmenlerine yoneliktir. Eserde bazi kelime
ve ciimle yanlislarina rastlanmaktadir. Okuma ve yazma egitimi ile ilgili ele alinan
konulart su sekilde siralayabiliriz:

1) Egitimde kavramlar, kavram gelistirme ve anlama.

2)

3) Egitim agisindan okuma ve okuduklarimizdan yararlanma.

4) Okuma tlizerine arastirmalar.

5) Okuma, alistirma, tekrar, zaman kavramu.

6) Okulda basari, basarisizlik.

7) Dilin yapisi, dogusu, 6grenilmesi ve dil sorunu olan yerlerde okuma-yazma

Ogretimi.

8) Okuma-yazma dgretimi (yontemler, teknikler, problemler).

Bunun disinda okuma ve yazma 6gretimi ile ilgili olmayan konulara da teksirde

yer verilmistir.

49 Mehmet TEKIN ve Nazmi OZDEMIR, Okuma-Yazma (Kavramlar-Yontemler-Araglar)
(Birinci Basim, Hatay Milli Egitim Midiirligii Yayini, Antalya 1983)
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27. Tiirk¢e Programi Ve Ogretimi®

Ozcan Demirel tarafindan yazilmistir. Usem yaymlar1 arasinda cikmistir.

Kitabin hazirlanis nedeni yazar tarafindan sudur: Tiirkge Programi ve Ogretimi Kitabu,

dil 6gretimindeki gelismeler ve yeni yaklagimlar konusunda 6gretmenleri, 6zellikle de

siif 6gretmenlerini bilgilendirmek amaciyla hazirlanmigtir.

Eser 6nsozde de belirtildigi gibi 6 boliimde olusmaktadir:

1.
2.

Boliimde, dil, anadili ve dgretim {izerinde durulmustur.
Bolimde, Tirk¢e Ogretiminde hedefler, mevcut ve oOnerilen program

modellerinde yer aldig1 seklinde verilmistir.

. Boliimde, Tiirk¢e ders programinin igerigini diizenlemede yardimci olacak

farkli yaklasimlara yer verilmistir.

. Boliimde, Tiirk¢e Ogretimi etkinliklerinin nasil planlanacagi agiklanmistir.

Tiirkce dersinin islenisinde dort temel dil becerisinin 6gretimi, 6grenme

stratejisi, yontem ve teknikleri ile arag-gerecler iizerinde durulmustur.

. Boliimde, Tiirk¢e Ogretiminde Ol¢me-degerlendirmenin nasil yapilacagi

tizerinde durulmustur.

. Boliimde, Tiirkge 6gretimi etkinliklerinin nasil planlanacagi agiklanmistir.

Ozcan Demirel, kitabinda, okuma ve yazma dgretimi iizerinde {igiincii boliimde

durmaktadir. Okuma 6gretiminin tanimini verdikten sonra;

1.
2.

Okumanin Fizyolojik Yonii.

Okumanin Psikolojik Y 6nii.

3. Okumanin Sosyolojik Yonii.

Okumanin amagclar1 kitapta soyledir:

1) Asagida belirtilen alanlarda temel okuma becerisini gelistirmek;

a) Sozciikleri tanima.

b) Sozciiklerin anlamlarini bulma.

% Ozcan DEMIREL, Tiirkce Program: Ve Ogretimi (Ikinci Basim, Usem Yayinlari, Ankara,
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¢) Okuma materyalini kavrama ve yorumlama.
d) Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma.
e) Sesli okuma.
f) Kitaplar etkili kullanma.
2) Okumadan zevk almak.
3) Okumay1 bireysel ilgi ve ihtiyaglart karsilamada kullanma yetenegini
gelistirmek.
4) Okuma yoluyla zengin ve gesitli yasantilar saglamak.

5) Siirekli okuma ilgisini gelistirmek.

Okuma Ogretiminde yaklasimlar: Temel okuyucu yaklasimi, dil yasanti

yaklasimi, bireysellestirilmis yaklasim, programli ogretim yaklasimi bigimindedir.

Okuma tiirleri baslig1 altinda;
A. Sesli Okuma
1. Sesli Okuma Becerisini Gelistirme Yollar1.
2. Sesli Okuma Ogretiminde izlenecek Sira.
3. lyi Bir Sesli Okumanin Nitelikleri.
B. Sessiz Okuma
a) Sessiz Okuma Ogretiminde Izlenecek Sira (Okuma Oncesi Etkinlikler;
Okuma Anindaki Etkinlikler; Okuma Sonrasi Etkinlikler).

konular1 islenmistir.

Okuma bolimiiniin sonuna, “Tiirkce Dersi Okuma Becerisi Gézlem Formu”

eklenmistir.

Eserin yazma Ogretimi boliimii, yazmanin tanimi ile baslamaktadir. Yazma
egitimi yonteminin temel ilkesinin yazdirmak oldugunu belirten yazar, yazma egitiminin

ilkeleri tizerinde 9 maddede durmustur.

1996)



59

Yazar, yazma egitiminde kullanilan yontemleri lige ayirmistir:
1) Kontrollii Yazma.
2) Giidiimlii Yazma.

3) Serbest Yazma.

1) Kontrollii Yazma: Simif iginde kontrolli yazma c¢alismalarina doniik
alistirmalara yer verilmistir:

a) Yer Degistirme Alistirmalari.

b) Doniistiirme Alistirmalart.

¢) Ornege Uygun Bir Kompozisyon Yazma.

d) Yeniden Siraya Koyma.

e) Sorulara Cevap Vererek Paragraf Yazma.

f) Tamamlama Alistirmalari.

2) Giidiimlii Yazma: Bu baglik altinda su konulara yer verilmistir.

1. Dikte Yapma (Metin 6nce normal hizda okunur, dgrenciler dinler, metin
ikinci kez anlamli sozciik gruplariyla okunur ve 6grencilerden yazmalari
istenir, metin son kez okunur ve dgrencilerden kontrol etmeleri istenir,
kontrol ve diizeltme islemleri 6grenciler arasinda yapilacaksa dogru metin
tahtaya yazilir).

Dikteli Kompozisyon.
Not Alma.
Ozetleme.

Oz Yazma.

o g k~ w D

Anahtar Belirleme.

3) Serbest Yazma: Bu boliimde siif iginde serbest yazma g¢alismasina doniik
alistirmalar verilmistir (Kompozisyon yazma; mektup yazma; duyuru, haber
ve tutanaklar; okunanlarla ilgili yazilar; gozlenen ve yasanan olaylarla ilgili

yazilar; resimlere bakarak yazma; riiyalar1 yazma).
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Okuma ve yazma o6gretimi boliimiiniin sonuna yazili anlattm c¢aligmalarinin

diizeltilmesi ve yazma 6l¢egi konulmustur.

28. Okullarimizdaki Tiirkce Ogretimi®

Halil Tekin tarafinda yazilmistir. Eserde, okudugunu anlama giicii ile yazili
anlatim becerisi yoniinden okullarimizdaki Tiirk¢e 6gretimi ele alinmaktadir. Yazarin

belirttigine gore; “Biitiin iilkelerin egitim sistemlerinde bilyiik dnem verilen anadili égretiminin asil
amaci, kisilerin diisiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesidir. Anadilinin etkili kullanimi, hem bireyin

toplum iginde diger bireylerle anlagmasi hem de egitim alanindaki 6grenmelerin gergeklesmesini saglar.

Ogrenme ya da ogretme bir iletisim isi olduguna gore, okuma-yazma becerisi, 6grenim
yasamlart boyunca 6grencilerin biitiin derslerdeki basarisini etkiler. Nitekim, bu konuda yapilmig olan

aragtirmalar, ‘6grenim dilini etkili kullanabilme’ ile ‘okul basaris1’ arasinda yiiksek bir iligki oldugunu

ortaya ¢ikarmigtir.””?

Kitapta, yiliksek Ogretime gelen genglerin 6grenimde basarili olabilmeleri i¢in
Tirkgeyi etkilice kullanabilme 6zelligini kazanmis olmalar gerektigi belirtilmekte ve
bunlarin gergeklesme derecesi arastirilmaktadir. Kitap, alti bolimden olugmaktadir.
Kitabin sonunda ti¢ ek bulunmaktadir:

1. Boliimde, egitimle ilgili baz1 kavramlar ve o6zellikle “ogretim programi”™
acikliga kavusturulmaya ¢alisilmistir.

2. Boliim: Arastirma Problemi ve Sinirlari.

3. Bolim: Arastirma Yontemi.

4. Bolim: Bulgular (Yiksek ogretim kurumlarina girebilen 6grencilerin
“Okudugunu Anlama Giici” ve “Yazili Anlatim Becerisi” bakimindan
yeterlilik durumlari, bazi yiliksek Ogretim kurumlarinda okutulan Tiirkge

derslerinin  “Okudugunu Anlama Glici” ve “Yazili Anlatim Becerisi”

51 Halil TEKIN, Okullarimizdaki Tiirkce Ogretimi (Birinci Basim, Mars Matbaasi, Ankara, 1980)

52 TEKIN, a.g.e., 5.70.
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Ozelliklerini Ogrencilere kazandirmadaki ya da bu o6zellikler yoniinden

onlardaki eksiklerini gidermedeki etkililik derecesi).

5. Boliim: Yorum ve Oneriler (Lise ve dengi okullar1 bitirenlerden yiiksek
Ogretime girebilen Ogrencilerin “Okudugunu Anlama Giicit” ve “Yazili
Anlatim  Becerisine” sahip olma dereceleri, baz1 yiiksek Ogretim
kurumlarinda okutulan Tiirk¢e derslerinin “Okudugunu Anlama Giicii” ile
“Yazilt Anlatim Becerisi” hedeflerini gerceklestirmedeki ya da bu ozellikler

yoniinden eksiklikleri gidermedeki etkililigi.

6. Boliim: Ozet.
Ek 1. Tiirkce 6gretiminin hedefleri ve hedeflerin davranis tanimlart.
Ek 2. Okudugunu anlama testi.

Ek 3. Yazili anlatim becerisi testi.

29. Tiirkce Ogretim Rehberi (Giizel Konusma, Okuma Ve Yazma) 53

Nusret Alperen tarafndan yazilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin yayimladig
“Ogretmen Kitaplar1” dizisinin 173’iincii sayisini teskil etmektedir. Onsézde deniliyor

Ki; “Bu kitabin kaleme almmasindaki en 6nemli sebep, baz1 yorelerde cocuklarmizin Tiirkge bilmemeleri

ve bu yorelerde calisan Ogretmenlerimizin, Tiirk¢e (konusma, okuma, yazma, anlama, anlatma, imla,
telaffuz, dilbilgisi) Ogretme bakimindan karsilastiklart problemleri ¢6ézmelerine yardimci olmaktir.
Bilindigi gibi 6gretmen yetistiren okullarimizda Tiirkgenin bir dil olarak nasil 6gretilecegi iizerinde
durulmamaktadir. Ogretmenlerimiz de bu yérelere tayin olduklarinda karsilastiklar: bu problemleri ¢dzme
sirasinda pek ¢ok hatalar yapmaktadirlar. Cogu zaman basarili olamamaktadirlar. Bu agiklamalardan da
anlagilacagi lizere birinci maksadimiz, Ogretmenlerimizi, bu yorelerde c¢aligtiklar1 silirece yalniz
birakmamak ve miiskiilatlarla karsilastikca basvuracaklari bir kitab1 ellerinin altinda hazir

bulundurmaktir.””>*

58 Nusret ALPEREN, Tiirkce Ogretim Rehberi (Giizel Konusma, Okuma Ve Yazma) (Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 1988)
% ALPEREN, a.g.e., s. VII.
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Yazarin diger bir amaci da 6gretmenlerin 6grencilerine birinci smifta okuma-
yazmayl1, ¢oziimleme metodundaki yeni gelismelerle daha kolay, pratik ve kisa yoldan

nasil 6greteceklerinin yollarin1 gostermektir.

Yazar eserinde ilk defa goreve baslayan bir 6gretmenin 6gretim yili boyunca

yapacagi isleri, sirasi ile 6rneklerle agiklamaktadir.

Itk okuma-yazma  ogretimi  denildiginde ilkokullarda  okuma-yazma
mekanizmalarmin kavratilmast akla gelmektedir. Bu kitapta sadece bunun iizerinde
durulmamis, cocugun dil gelismesi, kelime hazinesi, ifadede diizgiinliik, kelimeleri yerli
yerinde kullanma, bir konuyu yazili olarak anlatma Tiirk dilinin yapisini sezdirme gibi
konular {izerinde de durulmustur. Bu yoniiyle, sadece Tiirk¢e bilmeyen Ogrencilere
ogretmenlik yapan Ogretmenlere yonelik degil, Tiirkge bilerek okula gelen 6grencilere

ogretmenlik yapanlara da faydali olacak bir kitaptir.

Eser 6 boliimden olusmaktadir:

1) Dilin Onemi

2) Dil Ogretimine Hazirlik

3) Dil Ogretiminde Bazi Mekanik Y&nler

4) Dilin Gelistirilmesi

5) Normal Siniflarda Ozel Egitim Tedbirleri.

6) Ekler (Bu boliimde ders islenirken dikkat edilecek hususlar, birinci smiflar
igin ciimle Ornekleri, tekerlemeler, siir ve bulmaca ornekleri, oyunlar

verilmistir.)

30. Tiirkce Ogretimi®

Prof. Dr. Cavit Kavcar, Dr. Ferhan Oguzkan, Yrd. Do¢. Dr. Sedat Sever

tarafindan yazilmistir. Kitap, li¢ kisma ayrilmistir. 1. Kistm dokuz {initeden
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olusmaktadir. Okuma ve yazma 6gretiminden iiglincii, dordiincii ve besinci tinitelerde
bahsedilmektedir. Ugiincii iinite ilk okuma ve yazma 6gretimi basligini tasimakta ve su

konulari ele almaktadir:

Giris
Temel Amagclar

Genel Ilkeler

el

[lk Okuma ve Yazma Ogretimi Y&ntemleri
a. Karisik Yontem
b. Oykii Yontemi
€. Coziimleme Yontemi

5. Ogretim Etkinlikleri
Hazirlik

T &

Ciimle Ogretimi

Cilimle Coziimlemesi

o o

Sozciik Coziimlemesi

@

Hece Coziimlemesi

f. Metin Calismalar1

Unitenin sonuna, islenen konularin 6zeti verilmistir. Ozetle sdyle denilmektedir:
[k okuma ve yazmanin genel amaci, gocugu yasami boyunca kullanacagi okuma
ve yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir. Nasil ilkokul her seyin temeli ise, ilk

okuma ve yazma 0gretimi de ilkokulun temelidir.

Ogretmen, her seyden dnce neyi dgretecegini ve nasil dgretecegini bilmelidir.
Basarili bir dgretmen, dilin bilgi isinden ¢ok beceri isi oldugunu bilir. Ogretim
calismalarin1 Onceden iyice planlar. Gorsel ve isitsel araglara Ozellikle yer verir.
Ogrencilerin derslere katilmim saglar. Bireysel ayriliklar1 goriir ve dikkate alir.

Ogrenciyi isteklendirir.

5 Cahit KAVCAR, Ferhan OGUZKAN ve Sedat SEVER, Tiirk¢e Ogretimi (Birinci Basim,
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IIk okuma ve yazma 6gretiminde kullanilan1 ydntemlerin basinda ¢éziimleme
yontemi gelir. Bu, cliimlelerle yola ¢ikarak, sozciik, hece ve harflere dogru gidilerek

okuma-yazma 6gretme yoludur.

Ciimle 6gretimine gegmeden Once, hazirlik ¢alismalar yapilir. Boylece ¢ocuklar
okul ortamina 1sindirilir. Okuma ve yazma i¢in gerekli 6n hazirliklar yapilir. Cocuga bir

takim el ve zihin becerileri kazandirilir.

Ciimle oOgretimi i¢in kullanilacak cilimleleri ¢ok iyi segmek gerekir. Ciimle

Ogretimi yapilirken belli noktalara ve basamaklara dikkat edilmelidir.

Ciimle Ogretiminden sonra ciimle ¢ozlimlemesi, sozciikk c¢oziimlemesi, hece
coziimlemesi ¢aligmalar1 yapilir. Biiylik bir 6zenle yapilmasi gereken bu g¢aligmalarin

ardindan metin ¢alismalarina gegilir.

Dérdiincii iinite “Okuma Ve Dinleme Ogretimi” bashgini tasimakta ve alt

basliklar su sekilde verilmektedir:

1. Giris

2. Okuma Ogretimi (okumanin niteligi, okuma tiirleri, sesli okuma, sessiz
okuma, insat)

3. Dinleme Ogretimi

4. Okuma ve Dinleme Etkinlikleri (okuma etkinlikleri, dinleme etkinlikleri,
anlama etkinlikleri)

5. Gelisme Diizeyine Gore Alinacak Onlemler (okumada basarisizlik gdsteren
Ogrenciler, okumada ileri derecede basar1 gosteren 6grenciler, dinleme giicli

bakimindan yetersiz dgrenciler)

Unite sonundaki dzet soyledir:

Engin Yayinevi, Ankara, 1995)
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“Okumanin insan yasanundaki yeri cok énemlidir. Iyi bir okuma becerisi ve aliskanlig1 kazanmis
bir kimse, Ogretimi sirasinda basarili olur; is ve mesleginde rahatga ilerler; bos zamanlarini

degerlendirmesini bilir.

flkokulda yapilan okuma caligmalarinin amaci, dgrencilere hizli, dogru ve anlayarak okuma

becerisi kazandirmak, okuma zevki vermek ve onlarin sozciik dagarcigini zenginlestirmektir.

Okuma, sesli ve sessiz olmak iizere baslica ikiye ayrilir. Ogrencilerin, her iki okuma teknigini de
bilmeleri gerekir. Bunun i¢in ilkokulun ilk siniflarindan baglayarak ¢ocuklara bu iki okuma tiiriiyle ilgili

beceri ve aligkanliklar1 kazandirmaya ¢alismaliyiz.

Okulda dinleme ve okuma bakimindan basarisizlik gosteren ¢ocuklar ile okumada ileri derecede

basarili olan ogrencilere her zaman rastlanabilir. Ogretmen olarak bizim biitin bu 6grencilere

durumlarinin gerektirdigi bigimde yardim etmemiz gerekir.”

Besinci tinitede sozlii ve yazili anlatim ele alinmistir. Konular su sekildedir:

1. Giris

2. Anlatim Etkinliklerinin Amaglar1 (Birinci devre: Birinci, ikinci, ti¢lincii
siniflar, Ikinci devre: Dérdiincii ve besinci smiflar.)

3. Anlatim Cesitleri (sozlii anlatim, yazili anlatim.)

4. Anlatim Etkinlikleriyle Kazandirilacak Beceriler ve Davranislar (Birinci
sinifta, ikinci sinifta, tiglincii sinifta, dordiincii sinifta, besinci sinifta.)

5. Anlatim Yetersizlikleri

6. Anlatim1 Gelistirme Yollar1 (S6zli anlatim becerisini kazandirma yollari,

yazilt anlatim becerisini kazandirma yollart.)

Eserde bu {inite sdyle 6zetlenmistir:
Tiirkce dersi, her seyden once bir ifade dersidir. Anlatimin ise bir yonii konusma,

sOzlii anlatim; 6blir yan1 yazma, yazili anlatim1 olusturur.

Sozlii ve yazili anlatim calismalarinda temel amag, c¢ocuklarin gordiiklerini,
yasadiklarini, duyduklarini, diisiindiiklerini s6z ve yazi ile dogru, amaca uygun giizel bir

bigimde anlatma becerisini kazandirmaktir.
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Ogrencilerimize, hangi smifta hangi beceri ve davramislart kazandirmamiz
gerektigini ¢ok iyi bilmeliyiz. Bdylece hem onlar izlememiz kolaylasir, hem de
kendimizi ve dgretim etkinliklerimizi daha iyi degerlendiririz. Ogretmen, her seyden
once kendi anlatim giiciiyle cocuklara 6rnek olmalidir. Anlatim becerisini kazandirmada

oyunlastirma ¢aligmalar1 ayr1 bir deger tasir.

Alict ile verici arasinda tam bir iletisim kurulamiyor, anlagsma saglanamiyorsa
anlatim yetersizligi var demektir. Bunu belirleyen temel 6ge ise climlelerdir. Climleleri
dogru ve saglam kurmak, sozcilikleri dogru yazmak ve yerinde kullanmak, yazim
kurallarina uymak, noktalama isaretlerini gerektigi yerde kullanmak, sdyleyecekleri bir
diizene koymak ve yazilar1 gézden gegirmek, diizgiin anlatma i¢in biiyiik bir 6nem tasir.

Bunlardan biri ya da birkag1 olmazsa, anlatim yetersizligi dogar.

31. Tiirk¢e Ogretimi Ve Tam Ogrenme®’

Dr. Sedat Sever tarafindan yazilmistir. Kitabin birinci baskisi “Tiirkge
Ogretiminde Tam Ogrenme” adiyla ¢ikmustir. Kitabin ikinci baskisinda béliimler
arasinda bazi degisiklikler yapilarak “Tiirkge Ogretimi ve Tam Ogrenme” adiyla

yaymlanmistir. Kitap, deneysel bir nitelik tasiyan arastirmaya dayanmaktadir.

Yazarin belirttigine gore, “Tiirkce ogretiminde uygulanan Tam Ogrenme
Kuramu Ilkeleri’nin, 6grencilerin okudugunu anlama ve yazih anlatim becerilerindeki
erisiye etkisini inceleyen bu arastirma ile su sorulara yanit aranmistir:

1) Tiirkge &gretiminde kullanilan “Tam Ogrenme Yontemi’nin 6grencilerin

okudugunu anlama becerisinin bilgi ve kavrama basamaklarindaki 6grenme

diizeyine etkisi nedir?

% KAVCAR, OGUZKAN ve SEVER, a.g.e., s.52.
57 Sedat SEVER, Tiirkge Ogretimi Ve Tam Ogrenme (Birinci Basim, Am Yayincilik, Ankara,
1997)
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2) Tiirkge 6gretiminde kullanilan tam 6grenme yOnteminin 6grencilerin yazili
anlatim becerisinin bilgi ve uygulama basamaklarindaki 6grenme diizeyine
etkisi nedir?

3) Tirkge Ogretiminde kullanilan tam Ogrenme yonteminin &grencilerin
okudugunu anlama becerisinin foplam ogrenme diizeyine (bilgi+kavrama)
etkisi nedir?

4) Tiirkge 6gretiminde kullanilan tam 6grenme yOnteminin 6grencilerin yazili
anlatim becerisinin toplam égrenme diizeyine (bilgi+uygulama)etkisi nedir?

5) Tirkge Ogretiminde kullanilan tam O6grenme yonteminin &grencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki genel toplam 6grenme
diizeyine etkisi nedir?

6) Turkge Ogretiminde kullanilan tam Ogrenme yoOnteminin &grencilerin

kompozisyon (yazil1 anlatim) becerilerindeki 6grenme diizeyine etkisi nedir?

Kitapta bu sorulara cevap bulabilmek i¢in yazar tarafindan uzmanlarin goriisleri
alinmis ve biligsel, duyussal ve devinigsel amaclar géz oniinde bulundurularak Tiirkce
ogretiminin amaclari tespit edilmis, “Ilkdgretim 6. Simf Tiirkge Ogretimi” programi
hazirlanmis, programda; ogretimin dinleme, okuma, konusma, yazma becerileri ile
dilbilgisi konularinin amagclar tespit edilmis, bu amaclar kendilerine ulasildiginda kanit

olabilecek gozlenebilir 6grenci davranislarina dontistiirilmiistiir.

32. Okuma-Yazma Ogretimi Ve Beyin Teknolojisi®®

Dog¢. Dr. Firdevs Giines tarafindan yazilmistir. Yazar, “Eskiden okuma-yazma
Ogretimi; okuma-yazma ve hesap yapma becerileriyle siirli goriilmiistiir. Ancak, teknolojik gelismeler
bilgi diizeyinde oldugu kadar uygulamada da yetismeyi zorunlu kilmis; bireyin is ve yasam kosullarini
diizeltmeleri, yeni tutum, yeni aliskanliklar ve yeni diinya goriislerine sahip olmalari, kapasitelerini sonuna
kadar gelistirmeleri, onurlu bicimde yasamalari, kalkinmaya katilmalari, bilgili kararlar vermeleri ve

Ogrenmeyi siirdiirmeleri i¢in multi fonksiyonel okuma-yazma dgretimini giindeme getirmistir. Artik

giiniimiizde okuma-yazma 6gretimi beyin teknolojisini gelistirme olarak gériilmektedir.”>® demektedir.

58 Firdevs GUNES, Okuma-Yazma Ogretimi Ve Beyin Teknolojisi (Birinci Basim, Ocak
Yayinlari, Ankara, 1997)
% GUNES, a.g.e., s. 16.
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Kitap bu goriislerden hareketle hazirlanmistir. Okuma ve yazma 6gretiminin bir

hak oldugu ve
olusmaktadir:
1. Bolim
. Bolim
. Bolim

. Bolum

2

3

4

5. Bolim
6. Bolim
7. Bolim
8. Bolim
9. Bolim
10.Bolim
11.Bolim
12.Bolim
13.Bolim
14.B6lim
15.Bolim
16.Bolim
17.Bolim

18.Boliim

beyin teknolojisini gelistirdigi belirtilmistir. Kitap 18 bdliimden

: Kavramlar ve Tanimlar

: Sayisal Durum

: Okuma-Yazmanin Etkileri

: Okuma-Yazma, Anlama ve Bellek

: Okuma-Yazma Teorileri

: Okuma-Yazma Politikalari
: Okuma-Yazma Yaklagimlari
: Okuma-Yazma Programlari

: Okuma-Yazma Dili

: Okuma-Yazma Ogretim Y ntemleri

: Okuma-Yazma Materyalleri

: Ogrencilerin Yetistirilmesi

: Okuma-Yazma Ogretim Siireci

: Okuma-Yazmada Degerlendirme

: Okuma-Yazma Yeteneginin Gelistirilmesi
: Diinyadaki Uygulamalar

: Uluslararas1 Toplantilar ve Bildiriler

: Okuma-Yazmanin Gelecegi

Yazar, boliimlerle ilgili aciklamay1 6nsézde su sekilde yapmustir:

“Bu boliimlerde, kavram ve tanimlardan baslanarak okuma-yazmanin etkileri, bellekle iliskisi ve

teorileri agiklanmig, okuma-yazmada kullanilacak dil, 6gretim yontemleri ve materyaller iizerinde ayrintili

olarak durulmustur. Okuma-yazma yeteneginin nasil gelistirilecegi agiklanmis ve diinyadaki uygulamalar

anlatilmigtir. Yetigkinlere yonelik okuma-yazma kampanyalarindan SSCB, Cin, Vietnam, Kiiba, Brezilya

gibi lilkelerde yiiriitiilen 6rnekler verilmis ve ideoloji-okuma-yazma iliskisi agik¢a ortaya konulmustur.

Caligsma uluslararasi bildirilerin siralanmastyla tamamlanmustir.

2960

8 GUNES, a.g.e., s. ITI.



69

33. Hizli Okuma Teknikleri®!

Do¢. Dr. Firdevs Giines tarafindan yazilmistir. Ocak Yaymlari arasinda

cikmustir.

Yazar, diinyamizin bilgi ¢aginda yasadigini, toplumlarin da bilgi toplumu olma
yolunda yarisa girmis bulundugunu, arastirmalarin diinyamizda bilgi diizeyini hizla
arttirdigini, eskiden yiizlerce yilda ancak iki katina ¢ikan yogun bilgi, 19. yiizyilda bir,
1960-1980 yillarinda her 10 yilda bir, glinlimiizde de her 5 yilda bir katina ¢iktigini, bu
durumun bilgi yigilmasina neden oldugunu ve giiniimiiz insaninin s6z konusu bilgi
yigilmasindan yararlanmasinin kaginilmaz oldugunu, bu nedenle, bilgi almanin en etkili
yollarindan biri olan hizli okuma ile ilgili teorik ve pratik ¢aligmalarin 6neminin giderek

arttigini belirtmektedir.

Iste bu ihtiyagtan dolay1 yazar, kitabinda hizli okuma ile ilgili teorik bilgiler

vermekte ve okumayu ilerletici ¢esitli alistirmalar sunmaktadir.

Firdevs Giines’in Onsoziinde belirttigi gibi, kitabin teorik kisminin

hazirlanmasinda Frangois Richaudeau’nun “Hizli Okuma” kitabindan yararlanilmistir.

Kitap 12 boéliimden meydana gelmektedir:

1. Boliim: Giris (uygun okuma ortami, a) 15181 diizenleme, b) dik oturma, c)
sessiz ortam, d) gozleri dinlendirme)

2. Bolim: Okuma Diizeyinizi Nedir? (okuma hizi nasil oOlgiiliir, anlama ve
O0grenme nasil Olgiiliir, kronometreyi nasil kullanacaksiniz, okuma hizi
Olcegini nasil kullanacaksiniz)

3. Boliim: Nigin Hizli Okuma (okuma Ogretiminin gelisimi, okuma siirecinin

laboratuarda incelenmesi, hizli okuma ve anlama)

81 Firdevs GUNES, Hizli Okuma Teknikleri (Ocak Yayinlari, Ankara, 1997)
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4. Bolim: Gorme Cabuklugu (eski aligkanliklardan kaginalim, parmakla izleme,
harf harf okuma, bir kelimeyi bigim yOniiyle tanima, kelimeleri karistirma
tehlikesi)

5. Boliim: Géorme Yelpazesinin Genisletilmesi (géz duruslari, gérme yelpazesi
nedir?, gorme yelpazesini genisletmenin yarari, saptamalarda géz ve akil,
kelime kelime okumanin zararlari, heceleyerek okumanin zararlari).

6. Boliim: Geri Donmeksizin Okuma (g6z durus sayisi, iyi bir ritim kazanma,
dar kolonlar1 okuma, kitap sayfalarin1 okuma, geri dontisler, a) zor parcalar,
b) karistirmalar, c) kot aligkanliklar)

7. Bolim: Anlama ve Sezme (Anlama ve sezme yetenegi. Nasil tahmin yapilir?)

8. Boliim: Esnek Okumadan Se¢meli Okumaya (a) akil gozleri uyarmakta, b)
bakis diislinceyi harekete gegirmekte, c) akil diisiinceye hakim olmakta, d)
esnek okuma; se¢meli okumanin yararlari, séz kalabaligi, bir metinde hiz
degisiklikleri, anahtar kelimelerin yerini bulma)

9. Bolim: Kaymagini Alma Teknigi (kaymagini alma teknigi nedir?, etkili
gbdzden gecirme yontemi, kaymagini alma tekniginin kurallari, bir metnin ana
fikirlerini bulma, 6nemli ciimleleri derinlemesine okuma, ayrintilar1 hizla
gecme).

10.Bolim: Gérme Yelpazesinin Dikey Gelistirilmesi (gorme yelpazesinin
yiiksekligi)

11.Bolim: Yerini Bulma Teknigi (Nasil uygulanir? Yerini bulma tekniginin
Onemi, yer arama, indeksler, hatirlatict notlar, esanlamlilar ve benzerler, bazi
ogiitler)

12.Boliim: Sonug (yazarin diislincesi iizerinde tahmin yapma, degisik okuma
tekniklerini kullanma, kelime hazinesini zenginlestirme, dikkati toplama, iyi
okumanin kurallari)

Kitapta boliimler arasina serpistirilmis degerlendirmeler vardir.

34. Hizlh Okuma®?

62 Mustafa RUSEN, Hizli Okuma (Ugiincii Basim, Alfa Basimevi, Istanbul, 1998)
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Mustafa Rusen tarafindan yazilmistir. Alfa Yayinlar: arasinda ¢ikmustir. Kitap
iki ciltten olusmaktadir. Birinci ciltte teorik bilgiler verilmis ikinci cilt ise uygulamalara
ayrilmistir.  Yazar kitabinin olustururken 0Onsoziinde de belirttigi gibi yabanci

kaynaklardan yararlanmaistir.

Mustafa Rusen’e gore ¢cok hizli okumanin temel kurallar, ¢cabukluk, kavrama

ve belleme yeteneklerinin gelistirilmesidir. Bu kurallar kisaca su sekilde 6zetlenebilir:

A) Cabukluk yeteneklerini gelistirmek i¢in:
1) Okuma hizini1 ve anlamayi engelleyen frenler taninmali, her biri teker
teker birakilmalidir.
2) Gozlere, sdzciikleri, sayilari bigimleri yoluyla tanima, benzerlerinden
ayirdetme ve algilama cabuklugu kazandirilmalidir. Bu amagla;
a) Iki, ii¢, dort, bes sdzciik kiimesini cabuk gdrme ¢alismalar:
yapilmalidir.
b) Benzer ve giinliik hayatta az kullanilan, ilgi alanimiz disindaki
konulara ait terimler lizerinde ¢alismalar yapilmalidir.
c) Gozlerin gorme agis1, gorme alan1 genisletilmelidir.
d) Gorme alanina bagh olarak, aktif gérme alamindan tam olarak

yararlanma ve genisletme yetenekleri gelistirilmelidir.

B) Kavrama yeteneklerini gelistirmek i¢in:

1) Cabukluk yeteneklerimizin gelistirilmis olmasi.

2) Ana disiince ve yardimci diisiinceleri ¢abucak bulma aligkanliginin
gelistirilmesi.

3) Gozlere ve bellege, sozciikleri, sayilart ¢abuk kavramlandirma
aligkanliginin kazandirilmas:.

4) Zihni uyarmak, ilgiyi yogunlagtirmak ve yaziy1 tanimak i¢in 6n okuma
yapilmast.

5) Sozciik dagarcigi ve dilbilgisi yoniinden yeterli diizeye ulagilmasi.
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6) Okuma islemine baslamadan Once, okunacak yazinin taninmasi ve

goz-akil arasindaki uyumu saglayarak okumaya baslanilmasi.

C) Belleme yeteneklerini gelistirmek igin:
1) Cabukluk-kavrama yeteneklerimizin yeterli diizeye ¢ikarilmasi.
2) Okuma isleminde, etkin okuma yontemlerinin uygulanmasi.
3) Bellegi gii¢clendirmek i¢in beyin jimnastikleri yapilmasi.
4) Kisa zaman araliklarinda diizenli yinelemeler yapilmasi.
5) Bilgi ve kiiltiir diizeyinin yiikseltilmesi.
6) Kelime dagarciginin zenginlestirilmesi.

7) Dilbilgisinin yeterli diizeye ¢ikarilmasi 6nemlidir.

35. Etkili Ve Hizli Okuma Sanati®?

Meri¢ Kayalan tarafindan yazilmistir. Real Yaywncilik yaymlart arasinda
cikmistir. Kitapta oncelikle okuma ile ilgili kavramlar aciklanmistir. Daha sonra etkili
ve hizli okuma igin gerekli olan yéntemler verilmistir. Ozel alistirmalar yoluyla gozlerin
hizli kavrama, bellegin uyarilmasi ve elestirme yeteneginin gelistirilmesine caligilmistir.
Bunlardan bagka amaca uygun bir bi¢imde dizilmis olan okuma parcalariyla “Etkili ve
Hizlt Okuma” saglanmaya calisilmistir. Alistirma ve okuma pargalartyla hizli okumanin
disinda, anlama yetisinin gelistirilmesi, bellegin uyarilmasi, elestiri yeteneginin

yiikseltilmesi amaglanmaistir.

Eser meydana getirilirken yazarin tesekkiir kisminda belirttigi gibi, Ingilizce
yazilmis olan kaynaklardan yararlanilmistir.

36. Hizhh Okumanin Alfabesi®

F. Richaude, M. Gauquelin, F. Gauquelin tarafindan yazilan eser, dilimize

Atilla Sarp tarafindan ¢evrilmistir. Kitap, kurslar i¢in hazirlanmigtir. Cevirmenin eseri

83 Meric KAYALAN, Etkili Ve Hizli Okuma Sanat: (Real Yayincilik, Istanbul, 1992)
64 F. RICHAUDE, M. GAUQUELIN ve F. GAUQUELIN, Hizl: Okumanin Alfabesi, Ceviren:
Atilla Sarp (Doruk Yayinlari, Ankara, 1992)
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cevirirken okuma konusunda bilgileri iletmek i¢in, boliimler halinde, ¢ok az anlatim
degisiklikleri yaparak ve eserin orijinaline tamamen bagli kalarak okuyucuya iletmeye
calismistir. ik bes boliimde, gérme ustaligini iyilestirmeye iliskin bilgiler verilmistir.
Arkasindan gelen bes boliimde, degisik okuma teknikleri hakkinda bilgiler verilmistir.
Atilla Sarp bunu su sekilde ifade etmektedir: “Ayirdiginiz zamana gore okumayi
uyarlamak, metnin 6nceden genel bir incelemesini yapmak, son olarak da kaymagin
alma ve yerini bulma gibi énemli okuma teknikleriydi bunlar.” Son bes bdliimde ise,
okumalarimizda {stiin bir kavrama ve belleme giicii edinmemize, diisiince yapisi
karmagik olan metinleri kavrayabilmek icin, uygulanacak tekniklere iliskin bilgiler,

ogiitler bulunmaktadir. Kitabin sonunda iyi okumanin 10 6gtidi verilmistir. Bunlar:

1) Iyi okuyucu gdzlerinin saghigma 6zen gosterir. Isigin gozler igin nesnelerin
hem en iyisi, hem de en kétiisii oldugunu bilir.

2) Iyi bir okuyucu asla dalgin dalgin okumaz. Dikkatini bir noktada toplamay1
bilir.

3) Iyi okuyucu her seyi ayn1 hizla okumaz. Metin zorluguna ve dnemine uyar.

4) lyi bir okuyucu degisik okumalarina (gazete, dergi, kitap v.b. ) verdigi zamani
Olger.

5) Iyi okuyucu okumalarini ¢abuk kavramasini saglayan seyi, sz hazinesini
zenginlestirmeyi bilir.

6) Iyi okuyucu bellegini gelistirir. O her zaman tetiktedir.

7) lyi okuyucu 6n yargili degildir; baskalarinin diisiincelerine, kendi goriislerini
yitirmeksizin, agiktir.

8) lyi okuyucu daha gabuk ve iyi okumak i¢in higbir giicliikten y1lmaz.

9) Iyi okuyucu, hizli okuma ydntemlerinin bilingli bir uygulayicisidir.

10)lyi okuyucu, yetkin okuma yapanin ayni zamanda durup diisiindiigiinii, bilen

insandir.

37. Cok Hizh Okuma Teknikleri®®
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Muhsin Kadioglu tarafindan yazilmistir. Kitapta ¢ok sayida yanlis yazilmig
kelimelere rastlanmaktadir. Kitabin iyi tashih edilmedigi ortadadir. Eserde okuma
aliskanhigina  diizen kazandirmak hedeflenmistir. Ik bolimde yavas okuma
aligkanliklar1 ortaya konmus, bunlarin nasil terk edilebileceginin teknikleri verilmistir.
Ikinci boliimde ise yavas okumanin en &nemli sebeplerinden olan yavas gorme
aligkanligiin tizerine gidilmis hizli gérme esaslar1 verilmistir. Hizli gérmek i¢in bazi

egzersizler tavsiye edilmistir.

Kitapta bulunan metinler ile yukarida belirtilen egzersizlerin uygulamalari
yapilmaya calisilmistir. Kitap igerisinde yer alan okuma parcalarina, géz duruslarina ait
yerler isaretlenmistir. Okuma sekilleri verilmis ve bunlarin nasil kullanilacagina dair

bilgilerle, g6z duruslari ile uygulamasi gosterilmeye caligiimstir.

Yazar, eserin onsoziinde, “Hizli okuma ve ¢abuk kavrama evrensel bir olaydir.
Ancak her dilin kendine ait yap1 6zellikleri oldugunu unutmadan batida gelistirilen hizl
okuma sekillerinden ana fikir okuma ve atlayarak hizli okuma sekillerinin tamamini

Tiirk¢e’ye uygulamaliy1z.” demektedir.

6 Muhsin KADIOGLU, Cok Hizli Okuma Teknikleri (ikinci Basim, Veli Yayinlari, Istanbul
1990).
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I. OKUMA VE YAZMA OGRETIMININ KAYNAKLARI
(MAKALELER)

A) OKUMA-YAZMA OGRETIMI ILE ILGILI MAKALELERIN TASVIRi
DEGERLENDIRMESI

1.0kuma-Yazma Ogretiminde Yéntem®®

Yazara gore, iyi bir okuma-yazma faaliyeti iyi bir hazirlik ve planlama ile

mumkuindiir.

Yillik planda okuma-yazma faaliyetleri planlanirken dikkat edilecek hususlar

sunlardir:

A)Bir yil icerisinde verilecek figler tahmini olarak 40’tan az olmamak

sartiyla (40-60) arasinda tespit edilerek bir yere yazilmaldir.

B) Planlama firsat egitimine yer verecek tarzda elastiki olmamalidir.

C) Fis tespiti yapilirken su hususlara dikkat edilmelidir:

1) Yakindan - uzaga, somuttan - Soyuta, bilinenden - bilinmeyene
gidilmelidir.

2) Ciimlelerin bas harflerinde “G” harfinin disinda biitiin harfler
bulunmalidir.

3) Bilhassa ilk ciimleler bir hareket veya emir ifade etmelidir.

4) 8 linli harf, sozciiklerde hece olarak gegmelidir.

5) Fisler iginde birkag tane soru ciimlesi bulunmalidir.

6) Secilecek sozciiklerin islek s6zciiklerden olmasina dikkat edilmelidir.

6 Ahmet AKBABA, “Okuma-Yazma Ogretiminde Yéntem”, Cagdas Egitim, C. 20, S. 209,
(Nisan.1995), s. 26-28.
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7) Gizli ¢6ziimleme olayina zemin hazirlamak i¢in bazi sbzcik ve
heceler 6zellikle fislerde tekrar verilmelidir.

8) Biiyiigiiniin ve kii¢iigiiniin yaziliglar1 farkli olan harflerin hem biiyiigii
hem de kiigligii ile birlikte yazilmalidir. Sabiha Mutlu da “Karma
Harflerle ilk Okuma ve Yazma Ogretimi” ismindeki yazisinda ayni
konuyu vurgulamaktadir.

9) Ciimlelerde dort harfli sozciikler bulunmalidir.

10)Ciimlelerde ¢ogul ekleri olan sozciikler bulundurulmamalidir.

11)iki sesli ve iki sessiz harflerin yan yana geldigi sdzciik ve ciimleler
verilmelidir.

12)Ciimlelerde ince ve kalin sesli hecelerin sayica birbirine yakin
olmasina dikkat edilmelidir.

13)Haftada 3-5 arasinda ciimle verilmeye ¢alisiimalidir.

Yazida daha sonra, okuma-yazma ¢aligmasina baslamadan dnce yapilacak isler

ve climle verilirken dikkat edilecek hususlar verilmistir.

Okuma ve yazma 6gretimi ti¢ devreye ayrilmastir:
a) Kelime devri.
b) Hece devri.

c) Harf devri.

Kelime doneminde siirekli olarak yeni climleler, hece doneminde yeni kelimeler
ve climleler ile yeni ve anlamli metinler olusturulmali, olusturulan bu metinler iizerinde
tiimdengelim yontemiyle kelime kelime ve hece hece okuma ve yazma caligsmalari

yapilmalidir.

2. ilk Okuma ve Yazma Ogretimini Kiiciik Harflerle Yapalim®’

67 Sinasi AKCAN, “ilk Okuma ve Yazma Ogretimini Kiiciik Harflerle Yapalim”, [lkogretim, C.
25, S. 464, ( Ocak 1960), 5. 12-13.
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Yazar, makalesinde o donemde uygulanan miifredat programinda bulunan biiyiik
harflerle okuma ve yazma ogretimine kars1 ¢ikiyor. Bilyiik harflerle okuma ve yazma
Ogretiminin hangi psikolojik ve pedagojik gaye ve prensiplere uygun olarak yapildigini

soruyor.

Ogrencinin psikolojik ve pedagojik durumlarina goére okuma ve yazma Ogretimi

kiiciik harflerle yapilmalidir.

Bugiin diinya milletlerinin ¢cogu ilk okuma ve yazma Ogretimine kiiciik harfle
baslamaktadir.

3.Universite Ogrencilerinin Okumalarinin Degerlendirilmesi®®

Makalede fakiilte Ogrencilerinin okuma hizi ve anlama becerilerinin

degerlendirilmesi yapilmistir.

Yazara gore, kisilerin okuma hizi, yasi, okudugu andaki durumu, okuma tiiri,
okuma amaci, okuma materyali, okuma yontemine baglh olarak degisiklik
gdsterdiginden tek bir norm belirlemek giic olmaktadir. Ulkemizde de yas ve smifla
ilgili olarak gelistirilmis hiz normlar1 yoktur. Ote yandan okumada amag, okunani
anlamak olduguna gore okuma hizi ile anlama arasinda bir iligkinin varlig1 da soz
konusudur. Hizli1 okuyanlarin grup olarak daha iyi anladiklar1 kabul edilmekte ise de
bireysel ayriliklarin okuma hizi ile anlamay1 etkiledigi bir gercektir. Bunun yani sira
okuma hizina iliskin ¢alismalar, hizda 1000 sozciigiin iizerine ¢ikildigi durumlarda
anlamanin azaldigimni ortaya koymaktadir. Buna goére, okuma hizinin ¢ok diisiik ya da

cok yiiksek olmasinin ayn1 sekilde anlamay1 olumsuz olarak etkiledigi s6ylenebilir.

Tiirk Ogrencilerin okuma becerilerindeki ortalamalarinin diger iilkelerdeki
caligmalara gore diisiik oldugu goriilmektedir. Her ne kadar o6grencilerin ¢ocugun

ortalama ¢evresinde yigildiklari bulunmus ise de okuma gelistirme caligmalarinin
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baslatilmasina gereksinim oldugu goriilmektedir. Yazar bunlar1 belirttikten sonra,
varilan bu sonu¢ dogrultusunda su onerileri ileri siiriiyor:

1) Okuma gelistirme ¢alismalarinin  baslatilabilmesi  i¢in  ikinci  bir
degerlendirme ile Ogrencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklart olumsuz
aligkanliklar saptanabilir.

2) Okuma diizeyini olumlu olarak etkileyen okuma aligkanliklarinin iiniversite
Ogrencilerinde varligr arastirilabilir.

3) Ogrencilerin belirlenen diizeylerine uygun gelistirme programlari hazirlanarak
“Okuma Becerilerini Gelistirme Kurslar1” diizenlenebilir.

4) Ik, orta, lise ve iiniversite diizeyinde yapilacak okuma degerlendirmeleri ile

hiz ve anlamada norm gelistirme ¢alismalarina girisilebilir.

4.Tiirkiye’de Okur-Yazarhk®°

Yazar, makalesinde, yaz1 ve okur-yazarligin 6nemini, 6zet olarak yazi tarihini,
harf devrimlerimizi, okur-yazarlik ve bunun kaynaklarini, yaptigi arastirmada uyguladigi

aragtirma metodunu ve genel olarak Tiirkiye’de okur-yazarlik durumunu agiklamigtir.

5. Okuma ve Prensipleri’

Yazarin da belirttigi gibi, okumanin anlami ve prensipleri iizerine yazilan bu
makalede, 6dnce okumanin degisik tanimlar1 verilerek kelime tanima ve ayirt etme
tizerinde durulmus, sonra okumanin teorik olarak nasil olustugu iki ana modele gore

aciklanmis ve daha sonra da okumanin genel prensipleri ele alinmistir.

% Goniill AKCAMETE, “Universite Ogrencilerinin Okumalarmin Degerlendirilmesi”, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 22, S. 2.(1989), s. 735-754.

% Taylan AKKAYAN, “Tiirkiye’de Okur-Yazarlik”, Sosyal Antropoloji ve Etnoloji Dergisi, C.
1,S. 3, (1979), s. 31-72.

0 Hayati AKYOL, “Okuma ve Prensipleri”, Cagdas Egitim, C. 24, S. 233, (Haziran 1997), s. 26-
28.
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Okumanin teorik olarak nasil olustugunu aciklayan iki ana model, par¢adan

biitiine modeli, biitiinden parcaya modelidir.

Okumanin prensipleri de bes madde halinde verilmistir.Bunlar:
1) Okuma anlam kurma siirecidir.

2) Okuma akici olmak zorundadir.

3) Okuma mutlaka stratejik olmalidir.

4) Okuma motivasyonu gerektirir.

Makalede sonug olarak, okumanin gelisi giizel bir faaliyet olmadig1 ve bir takim
prensiplerinin oldugu hususu bu isle ugrasanlar tarafindan 6grencilere kazandirilmasi

gerektigi ve okumada devamliligin 6nemi vurgulanmustir.

6. Temel Okuma Ogretimi’

Makalede, Ingilizce okuma 6gretiminde uyulmas: gereken kurallar agiklanmustir.

Makaledeki 6rnekler Ingilizcedir.

7. Coziimleme Metodu ve Tiimdengelim ve Timevarim Metotlarinin

Farkhliklar’?

Yazar, makalesinde bir kisim meslektaslarinin baglikla, belirtilen metotlarin

anlamini birbirine karistirdiklarini ifade ederek baslamstir.

Yazara gore, ilk okuma-yazma Ogretiminde belli bashh iic metot
uygulanmaktadir:

a) Coziimleme Metodu (Analiz-Tahlil).

b) Birlesim Metodu (Sentez-Terkip).

" Virginia French ALLEN, “Temel Okuma Ogretimi”, Ceviren: Bekir Ozer, Eskisehir Iktisadi ve
Ticari Ilimler Akademisi Dergisi, C. 14, S. 1, (Ocak 1978), s. 438-463.

72 Rasim ALTINTAS, “Coziimleme Metodu ve Tiimdengelim ve Tiimevarim Metotlarinm
Farkliliklar”, Cagdas Egitim, C. 13, S. 132, (Nisan 1988), s. 44-46.
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C) Karisik Metot.

Bu metotlar makalede teker teker ele alinmis ve incelenmistir.

Sonug olarak, tiimevarim ve tiimdengelim metotlarinin ilmi metotlar oldugu,
ancak bunlarin uygulanis sirasinda ¢oziimleme birlesim metotlarina da basgvuruldugu,

bununla beraber digerlerinden farkli metotlar oldugu ifade edilmistir.

Yazida, Cagdas Egitim Dergisi’nin Ocak 1987 tarihli 118. Sayisinda yer alan
“Ilk Okuma-Yazma Ogretiminde Heceletme Sorunu ve Sakincalart” bashkh yazida da

kavramlarin birbirine karistirildig: ifade edilmistir.

8. Okumay1 Sevmek ve Sevdirmek’®

Yazara gore, kitap ve okuma sevgisi kazandirmak i¢in ¢aligmalara okul dncesi

devrede baglamak ve okul ¢aginda devem etmek gerekmektedir.

Cocuklar serbest okuma kaynaklarinin disinda ana okuma kaynaklarindan da
yararlanirlar. Bunlar; ana ve yardimci okuma kitaplari, sozliikler, ansiklopediler, ¢ocuk

dergi ve gazeteleri, ders kitaplaridir.

Serbest ve ana okuma kaynaklar1 aracilig1 ile cocuklarda:
a) Okuma ve anlama gelisir.

b) Dogru konusma ve yazma becerisi gelisir.

€) Sozciik dagarcigi gelisir.

d) Bilgi edinmesi kolaylasir.

e) Kendine giiveni artar.

f) Arastirma, inceleme, 6grenme istegi artar.

0) lyi, yararli ve kétiiyii ayirir.

8 Esin ARDIC, “Okumay1 Sevmek ve Sevdirmek”, Egitim Yonetimi, C. 1, S: 3, (Giiz 1995), s.
341-343.
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h) Sosyal yonden gelismemis ¢evre, ¢ocuklari, bulunduklar1 ¢evrenin eksik ve

yanlis dil ortamindan, olumsuz davranis ve diisiincelerden daha az etkilenir.

Okuma aligkanlig1 kiiciik yaslarda kazanilmasi gereken bir aligkanliktir, diye

belirten yazara gore, okuma aliskanlig1 kazandirmak igin sunlar sayilabilir:

Aileler, evde kiiciik de olsa bir kitaplik kurabilir, buna imkan yoksa ¢ocugu
kiitiiphaneden yararlanmaya alistirabilir. Ozel giinlerde gocuga kitap armagan ederek

ders dis1 okumalarinda ona destek ve yardimci olabilir.

Ogretmenler; smifta kurulan kitapligin islerlik kazanmasina dikkat ederek, simf
kitapligindaki kitaplardan ilgi c¢ekici boliimler okuyarak devamini okumalar i¢in ilgi
uyandirarak, ¢ocuklar1 daha fazla okumaya yoneltip kitap se¢iminde onlara yardimci

olabilirler.

Makalenin sonunda c¢ocuk yaymlarinin tasimasi gereken Ozelliklerden

bahsedilmistir.

9. Okullarda Kompozisyon Dersleri’

Yazara gore, konusma ve yazma hayatin basta gelen gereklerindendir. Bu kisisel
ve toplumsal bir gereksinmedir. Bu da dile hakim olma, dili iyi kullanma becerisini
gerektirir. Yazma becerisini kazanmak sadece yetenekten gelen bir 6zellik degildir.

Yazma dersleriyle bu beceri gelistirilebilir.

Cocuklara anadilini 6gretmek onlarin bu yonden becerili olmalarin saglamak
yalniz Ogretmenlerin degil, ana-babalarin, ¢ocuklarin &teki yakinlarinin da O6nemli

gorevlerindendir. Yapilan telaffuz yanlishiklari, dildeki baska yanlighklar, aninda

™ Kemal ATES, “Okullarda Kompozisyon Dersleri”, Varilik, C. 44, S. 861, (Haziran 1979), s.
12.
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diizeltilmelidir. Ama Ogrencilere okuma ve yazma sevgisi ancak ¢agdas yazarlarla

kazandirilabilir.

Yazinin son bdliimiinde yazma konusuyla ilgili yazilmis olan bazi kitaplarin

tanitim1 yapilmuastir.

10. Ilk Okuma-Yazma Ogretiminde Ciimle Céziimleme Metoduna Elestirel

Bir Yaklasim’

Yurdumuzda ilkogretim kurumlarimin birinci smiflarinda ilk okuma-yazma
ogretiminde “Ciimle Coziimleme Metodunun kullanildigini ve yapilan teftiglerde de bu
metodun kullanilip kullanilmadigina bakildigini belirten yazara gore, 6gretmenlerimizin
biiytik bir cogunlugu “Ciimle Coziimleme Metodu”nu uyguluyor goriinmekle beraber,
“Karma Metot” denilebilecek bir metot uygulamakta ve “Ciimle Coziimleme
Metodu™na gore daha kisa siirede ilk okuma-yazmaya geg¢mektedirler. “Ciimle
Coziimleme Metodu” ile nisan ayr sonu veya mayis ayt basinda ilk okuma-yazma
etkinliginde serbest okuma-yazmaya gegmek miimkiinken, 6gretmenlerimizin ¢ogunun

aralik, ocak aylarinda serbest okuma-yazmay1 gerceklestirdikleri goriilmektedir.

“Ciimle Coziimleme Metodu” ile aralik-ocak aylarinda serbest okuma-yazmaya
gecmek miimkiin degildir. Ogretmen planlamasini “Ciimle C6ziimleme Metoduna gére
yapmakta ancak kagamak bir sekilde kendi metodunu (Karma Metot) uygulayarak

ogrencilerini kisa siirede serbest okuma-yazmaya gecirmektedir.

Zaten “Ciimle Coziimleme Metodu” tam olarak uygulansa bile 6grencinin nisan,
mayis aylarinda ilk okuma ve yazmaya gecmesi ancak miimkiin olabilmektedir. Bu
zaman kadar birinci sinif 6grencisi siirekli ayni seyleri yapmaktan bikmakta, dikkati ve

ilgist dagilmaktadir.

> Ebubekir AYTEKIN, “ilk Okuma-Yazma Ogretiminde Ciimle Céziimleme Metoduna Elestirel
Bir Yaklasim”, Cagdas Egitim, C. 21, S. 218, (Subat 1996), s. 26-28.
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O halde 6gretim metotlar1 amag¢ olmaktan ¢ikarilmali, basariya gotiiren arag

durumuna getirilmelidir. Ciinkii hedefe ulastiran en kisa ve en etkili yol en dogru yoldur.

Yazara gore, “Ciimle Coziimleme Metodu”nun Ogretmenler tarafindan
bilinmedigi i¢in uygulanmadigi goriisiinde olanlar olabilir. Ancak bu metodun
uygulanmaya baslandig1r 1968 yilindan beri hala bu metot kavranilamamigsa bu kadar

siirede kavranilmamis bir metot, vazgegilmesi gereken bir metot olma durumundadir.

11. Nasil Okumah?’®

Baltacioglu, okumak, anlamak ve hatirda tutmak gibi baslica iki faydali is igin

oldugunun belirtiyor. Okuduklarimizi ni¢in anlamadigimizi da su sekilde ifade ediyor:

1) Eserin anlasilacak bir tarafi yoktur. Eserin sahibi acik, hazmedilmis bir fikre,
sahsi bir kanaate sahip degildir; gelisi gilizel yazmistir. Daginik ve ham
fikirlerini kanaat seklinde sOylemeye ¢abalamistir. Boyle bir eseri hi¢ kimse
anlayamaz.

2) Eseri gelisi giizel, gazete haberi okur gibi dikkatsiz ve zahmetsiz okumak
yazarin anlatmak istedigini anlamamak demektir.

3) Eserde bir takim tabirler olabilir. Bunlarin da 6zel manalari bulunabilir. Eger
bir takim manalar1 bilmiyorsak metni anlayamayi1z.

4) Her eser bir ana fikir, bir temel maksat, genel bir mana tasir. Eger manayi
bulma yerine kelimeler ve ciimleler {izerinde durursak demek isteneni
anlayamay1z.

5) Fikri seviyeniz heniiz bu eseri anlayacak halde degildir. Artik son bir

tecriibeden sonra eseri, ileride tekrar ele almak tizere bir tarafa koymaliy1z.

Okumada, anlama daha ve akil isi, anlatma feragat ve ahlak isidir.
Okumak bir eglence degildir. Okumak ve anlamak, ¢ok gii¢ ve ¢ok iiziintiilii bir

istir. Okuyan adam i¢in en biiylik tehlike gelisi gilizel okumaktir. Okuyup anlamak
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miiellifin yapicilik fiiline zihnen katilmak, onun icraatiyla hallesmek demektir. Okuma
istegimiz olmadik¢a canimiz sikildigi zaman okumamaliyiz. Béyle okumanin higbir

faydasi yoktur. En 6nemlisi dikkatli okumaktir.

12. Gencler ve Okuma’’

Makalede, ¢ocuklarin ve genglerin, biiyiiklerden ¢ok farkli bir tarzda okuduklari,
genglerin eline teslim edilecek kitaplarin seciminin biiyiik bir 6nem tasidigi, genclerin
etrafinin giizel kitaplarla cevrili olarak yetistirilmesinin ¢ok énemli oldugu, bunun i¢in
de Unesco’nun ¢ocuklar i¢in iyi kitaplar yayiminda yardimini esirgememesi gerektigi
ayrintili bigimde agiklanmistir.

13. ilk Okuma ve Yazma Ogretimi Uzerine

Yazar ilk okuma-yazma 6gretimi ile ilgili olarak seri halinde yazdigi makalelerin
ilkidir.

Yazar, makalesinde lilkemizde uzun yildan beri timce yonteminin uygulandigin
belirttikten sonra bazi egitimcilerin bu yontemin iyi olmadiint birlesim (sentez)
yonteminin daha iyi oldugunu ifade ettiklerini fakat yanildiklarimi soyliiyor. Bunu

yazisinda sOyle belirtiyor:

“IIk okuma ve yazma 6gretiminde bir de sentez yontemi dedigimiz harf yontemi var. Bir kisim
meslektaslar da hala bunu savunuyorlar. Bunlar, tiimce yontemini yanls kullanma sonucu, isin iginden
¢ikamaymnca kurtulusu harf ydnteminde arayanlardir. Oysa okumada anlam Onemlidir. Anlam
kavranmadig1 zaman okuma olmaz. Harf yontemi ile okuma ve yazma 6grendigini sandigimiz bir kimseye,
okuma parcasi ile ilgili bir soru sordugumuz zaman, hi¢ yanit alamayiz. Ancak ¢ok sonralari, kisinin yasi
biiyiidiikce zekasi gelistikce ve alistirmalart ya da yasantilari ¢ogaldikca, bazi seyleri anlayabilecek bir

diizeye erisir. O da bdyle bir yontemle okuma ve yazma 6grenmenin kimi sakincalarini lizerinde tasiyarak.

76 |, Hakki BALTACIOGLU, “Nasil Okumal1?”, [lkégretim Dergisi, C. 3, S. 58, (1940), s. 651.
" M. Richard BAMBERGER, “Gengler ve Okuma”, Ceviren: Nihal Borcakli, Tiirk
Kiitiiphaneciler Dernegi Biilteni, C. 16, S. 3, (1967), s. 196-199.
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Bu sakincalar sunlar olabilir. Harfleri birbirine bitistirirken kigi anlanmu1 kavramak i¢in ¢aba harcayamaz.
Ciinki zihin, o anda bitistirme ile mesguldiir. Zihin bir anda iki is yapamaz. Onun dikkati, sadece harfleri

birbirine baglamaya yoneliktir. Bunun igin de okumasi kekeleme bi¢iminde olur. Sik sik geri doniisler

yapar, okudugu sandig1 yerleri, dzellikle sézciik uzun olursa déniip yeniden seslendirmek zorunda kalir.”"®

14. Ik Okuma ve Yazma Ogretiminde Tiimce Yéntemi®

Yazar, makalesinin basinda tiimce yonteminin ne oldugunu, bu Ogretim
yapilirken g6z onilinde tutulmasi gereken ilkelerin ne oldugu, tiimce yonteminin nasil

uygulanacagini agiklamistir.

[lk okuma ve yazma Ogretiminde &gretilecek tiimcelerin geregi gibi
Ogretilebilmesi i¢in onun baz1 6zellikler tasimasi gereklidir. Bu 6zellikler yazida soyle

verilmistir:

1) Ogretilecek tiimce baslangicta 2-3 sdzciiklii kisa ciimleler olmalidur.

2) Timcede yer alacak sozciikler, ilerde ¢oziimlemeye gecildigi zaman (tiimce,
once sozciiklere, daha sonra da hecelere ayrildigi zaman) bir anlam tasimali
ya da anlam tasiyabilecek bir sozciikk olusturmaya elverisli olmalidir. Bu
ozellik, her sozciikte olmasa bile bir kisim sozciiklerde bulunmalidir.

3) Tiimcenin oldugu gibi, tiimcede yer alacak her sozciik de 6grencinin bildigi
ya da kullandi1 bir s6zciik olmalidir.

4) Ogretilecek tiimce, o sirada “Hayat Bilgisi” derslerinde islenmekte olan iinite
ile ilgili bulunmalidir. Bu, hem {initenin hazirlanmasini kolaylastirir, hem de
anlamin 6grenci tarafindan hatirlanmasina yardim eder.

5) Ogretilecek tiimce ya da tiimcede kullanilacak sdzciikler, 8grencinin o sirada
bulundugu “zihinsel olgunluk™ diizeyine uygun olmalidir. Yani 6gretilecek

tiimce, bize gore degil, 6grenciye gore olmalidir.

8 Cavit BINBASIOGLU, “ ilk Okuma ve Yazma Ogretimi Uzerine”, Cagdas Egitim, C. 13, S.
136, (Eyliil 1988), 5. 29-31.
" BINBASIOGLU, a.g.e., s. 30.

80 Cavit BINBASIOGLU, “ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Tiimce Yontemi”, Cagdas Egitim,
C. 13, S. 137, (Ekim 1988), s. 16-18.
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Yazara gore, Ogretecegimiz tiimce ve sozclikler yukarida belirtilen 6zellikleri
tasimaz ise, o zaman ilk okuma ve yazma Ogretiminde basar1 gosteremeyebiliriz. Bu
taktirde, smifta ancak birka¢ kisi okuma ve yazma Ogrenir; digerleri 0grenemez.
Kullanilan yontem dogru; fakat, kullanmig bi¢imi yanlis oldugu zaman, basarisizlik

ogretmendedir, yoksa yontem ve ¢ocukta degildir.

15. ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Tiimce Yonteminin Kullanilmasiyla

flgili Psikolojik Etkenlers!

Bu yazida ilk okuma ve yazma Ogretiminde tiimce yontemini kullanmanin

psikolojik yoniine deginilmistir.

Yazara gore, ilk okuma ve yazma Ogretiminde “tliimce” ya da “¢oziimleme”

yonteminin kullanilmasinin iki nedeni vardir:

1) Kisinin bir nesne ya da sekli algilama bigimini toptan ve genel bir nitelikte
olusu,
2) Okuma sirasinda g6z hareketlerinde goriilen degismelerin niteligi. Bunlardan

birincisine psikolojik etken, ikincisine fizyolojik etken denebilir.

6-7 yaslarindaki bir ¢ocuk, ¢evresindeki nesne ve olaylari, tabii bu arada sekilleri
de birkag sivri ya da belirgin 6zelliklerine bakarak, aralarindaki diger iligkileri dikkate

almaksizin, bir biitiin halinde toptan algilar.

Yazar, bunlar belirttikten sonra algilama isinin tanimin1 yapmistir. {lk okuma ve
yazma Ogretiminde de kiiglik temel harfleri kullanmanin, biiyiikk temel harfi

kullanmaktan daha kolay algilandigin1 yahut 6grenildigini ifade etmistir.

81 Cavit BINBASIOGLU, “Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Tiimce Yonteminin
Kullanilmasiyla ilgili Psikolojik Etkenler”, Cagdas Egitim, C. 13, S. 138, (Kasim 1988), s. 17-19.
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Durum boyle olunca, ilk okuma ve yazma 6gretiminde A ve B 6gretmekte vakit

gecirmektense ise anlamli tlimcelerle baslaniimalidir.

16. Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Fizyolojik Etkenler®?

Makaleden anlasiliyor ki ilk okuma ve yazma Ogretiminde tiimce yontemi ve
bununla birlikte sézciik yontemi uygulamak, hem algilama yetenegimizin, hem de

gozlimiiziin okumadaki islevini olusturan fizyolojik yapisinin bir geregidir.

Cavit Binbasioglu bir seri hilinde ele aldig ilk okuma ve yazma ogretimi
konulu yazili dizisinde okumanin fizyolojik ve psikolojik yoniine deginmistir.

Yontemsel yonii izerinde fazla durmamustir.

Yazi dizisinin dordiinciisii olan bu makalede yazara gore, ilk okuma ve yazma
ogretimiyle ilgili psikolojik ve fizyolojik etkenleri bilmek, basarili 6grenim yapabilmek
icin yeterli degildir; fakat, bu yeterliligi kazanabilmek i¢in, gerekli olan biling diizeyinin
ogretmende olugmast igin gereklidir. Bu hazirliktan yoksun olanlar, yaptiklari isin

bilincinde olmadan kendilerini, bir isi yapmak zorunda hissederler.

17. flk Okuma ve Yazma Ogretimiyle flgili Ciddi Bir iddia Uzerine®

Makaleye gore, ilk okuma ve yazma 6gretiminde iki 6nemli yontem vardir. Biri,
harf yontemi digeri de climleden baslama yontemi. Birincisine birlesim (terkip, sentez),
ikincisine tliimce (ciimle), sozciik, ¢Ozlimleme (tahlil, analiz) yontemleri de denir.

Sonunda her ikisi de ayn1 yere variyor.

Birincisi mantiksal, ikincisi deneysel yiontemdir. Yazar bunlar belirttikten

sonra, okuma-yazma Ggretiminin kisa bir tarihgesini vermistir. Daha sonra da Hiirriyet

82 Cavit BINBASIOGLU, “Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Fizyolojik Etkenler”, Cagdas
Egitim, C. 13, S. 139, (Aralik 1988), s. 13-16.



89

Gazetesi’nin 20 Kasim 1994 tarihli ve 88 sayili pazar eki olan “Show” dergisinde
Omiir Gedik imzasiyla yayinlanan “Fisli Egitime Suclama: Cocuklarimiza Okuma-
Yazma Yanhs Ogretiliyor” yazisindaki iddialar1 cevaplamis ve bu iddialara yazarin

verdigi cevaplarla makale devam etmistir.

Yazara gore ilk okuma ve yazma ogretiminde en etkili yontemin tiimce yontemi
oldugunu ortaya koymustur. Bunun, bir dilin yapisi ya da diger o6zellikleri ile ilgisi
yoktur. Bununla birlikte, bilimde deney ve tartisma yolu kapanmis degildir. Kosullari iyi

hazirlanarak, bilimsel deneyler her zaman yapilabilir.

18. Okuma Eylemi (Okumak, Ne Yapmak Demektir?)8

Yazar1 Gerkut olan bu yazi, 5 Temmuz 1928 tarihinde Ankara’da ¢ikmakta olan
Hayat adli derginin 4. Cildinin 84. Sayisinda “Okumanin Manasi” baghgt ile
yaymlanmigstir. Bu yazi, Tiirk¢eye Fransizca yayinlanan bir dergiden ¢evrilmistir. Yazida
cevirenin ad1 yoktur. A. Fuat Baymur’un “Tiirkce Ogretimi” adli kitabinda yazinin
Thsan Sungu tarafindan Tiirkce’ye cevrildigi belirtilmistir. Yazida okumanin niteligi
aciklanmaktadir. Bu yazi Cavit Binbasioglu tarafindan goniimiiz Tiirkgesine uygun

olarak yeniden yaymlanmistir.

Yaziya gore, bir kendi izlenimlerimize, yagantilarimiza dayanarak okuruz. Biz,
daha oOnce gordiigiimiiz, isittigimiz, kokladigimiz, tattigimiz ve duydugumuzdan
yararlanarak okuruz. Biz daha oOnce almis oldugumuz coskuyu, yasadigimiz aski,
gecirdigimiz  korkuyu, duydugumuz tiksintiyi duyarak okuruz. Biz yaptigimiz
gozlemlere ve bu gozlemlerden ¢ikardigimiz sonuglara, elde ettigimiz kanilara ve bu

kanilar tizerine kurdugumuz tlkiilere gore okuruz.

Okumay1 6grenme, ger¢ek anlamiyla, zihinsel gereglerimizi genisletmek ve o

geregleri yaratici bir bigimde kullanmay1 6grenmek demektir. Biz okurken, yazardan bir

8 Cavit BINBASIOGLU, “ilk Okuma ve Yazma Ogretimiyle {lgili Ciddi Bir Iddia Uzerine”,
Cagdas Egitim, C. 20, S. 206, (Ocak 1995), s. 4-8.
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seyler aliriz. Fakat bu alisimiz, yazarin bize anlattifim1 dogrudan dogruya almak
seklinde degil, belki yazarin eski yasantimizdan yeni bir bigimde yararlanmamiz igin

bizi 6zendirmesi seklinde ortaya ¢ikar.

19. Tiirkiye’de Okuma Ahskanhginin Azalmasi Sorunu ve Coziim Yollari®

Makalede, Tiirkiye’de okumama ve okuma aligkanligimizin azalmasi nedenleri

ve gozlem ve inceleme tiirii bir ¢alisma ile ele alinmis ve ¢ézlimler onerilmistir.

Makalede, okumanin Onemi, Tirkiye’de okumama nedenleri ve okuma
aligkanhigimizin azalmasi sorunu, Oneriler alt baglhklariyla konu agiklanmaya

calisilmigtir.

20. Tahrir Vazifeleri®®

Makaleye gore, yazma ilkokulun en dnemli faaliyetlerindendir. Hicbir faaliyet
yazmadan daha ¢ok c¢ocugun sahsiyetini harekete gecirmez ve bu sahsiyeti daha iyi
kontrol etmemize imkan vermez. Yazma ¢ocugu duymaya ve diisiinmeye tesvik eder,
gozlerini tabiat ve hayat iizerine agar, hayal diinyasini harekete ge¢irir, heyecanlarini ve

fikirlerini yaymaga, tasnif etmeye ve manali ve dogru bir sekilde ifade etmeye zorlar.

Fakat bu her zaman bdyle olmamaktadir. Duyguyu ve zekay: gelistirecek yerde
yazma, ¢cok defa sade hafizay1 tahrik etmis ve cocugun orijinal faaliyetini istemis
olmaktan uzak olarak, bu faaliyeti 6rselenmis fikirlerin ve eskimis kaliplarin samimi

olmayan yavanliginda devam etmis olur.

8 Cavit BINBASIOGLU, “Okuma Eylemi (Okumak, Ne Yapmak Demektir?)”, Cagdas Egitim,
C. 20, S. 210, (Mays 1995), s. 6-11.

8 fsmail BIRCAN ve Meral TEKIN, “Tiirkiye’de Okuma Aligkanliginin Azalmas1 Sorunu ve
Coziim Yollar1”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 22, S. 1, (1989), s. 393-410.

8 F. BLANGUEKNON, “Tahrir Vazifeleri”, Ceviren: Cemil Silistreli, Ogretmen, C. 2, S. 14,
(Aralik 1948), s. 9,18.



91

Bunun i¢in 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.

21. Sozlii ve Yazihh Anlatim Egitimi®’

Yazara gore, sozll ve yazili anlatim egitimi, ancak uygulamalarla gergeklesir. Bu
ders, bu egitim, kurumsal olarak yapilamaz. Bu egitimde gelismesi beklenen kisinin
yetisebilmesi i¢in tiim yazi tiirlerinin denenmesi gerektir ya da o, belli yazi tiirlerini

deneyerek soyleme, yazma aliskanligini kazanmalidir.

Sozli ve yazili anlatimin basarisinda uygulama ¢ok onemlidir. Uygulamaya da

once yasanmis konulardan baglanmalidir. Odev vermek de ayr1 6zel bir derstir.

Yazar makalesinde 6dev verme dersinin izlencesinin maddeler halinde vermistir.
Daha sonra konularin ve tiirlerin sirasinin nasil olmasi gerektigini belirtmistir. S6z1i ve
yazilt anlatim caligmalar1 geregi gibi yapilmazsa 6grencilerin eksiklerinin ne olacagi,

yapilirsa kazanglarinin ne olacagi verilerek makale bitirilmistir.

22. fIk Okuma-Yazma Ogretimini Kiiciik Harflerle Yapalim?®

Yazar, *Sinasi Ak¢an’1n goriislerinden etkilenerek bu konu {izerinde diisiinmeye
ve arkadaglariyla bu konular1 konugmaya bagsladigini belirtiyor. Bu yazidan bir sene 6nce

“Sinasi Akcan’m [lkégretim Dergisi 'nde bu konu ile ilgili bir makalesi yaymlanmistir.

Yazara gore, okulda birinci smifta bes-alt1 giinliik olan heniiz kalem tutmasini
dahi beceremeyen 6grencilere bir kagit izerine her hangi bir kelimeyi temel harfleriyle
bir de kiiciik harflerle yazalim bu iki kelimenin altlarina bakarak aynisinm1 yazmalarini

isteyelim; neticede kiiglik harflerle yazilmis kelimeyi ekseri 6grencilerin kolaylikla ve

8 Ibrahim Zeki BURDURLU, “Sézlii ve Yazili Anlatim Egitimi”, Yeni Defne, C. 3, S. 34,
(Mayis 1984), s. 11-16.

8 Burhanettin CANATAN, “ilk Okuma-Yazma Ogretimini Kiigiik Harflerle Yapalim”, Aydinlik
Dergisi, C. 1, S. 8, (Aralik 1961), s. 12-13.
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noksansiz olarak yazdiklarim1 yazdiklarimi goriiriiz. Bu basit deneme dahi bize ilk

okuma-yazma 6gretimine kiigiik harflerle baslamanin dogru olacagini gostermektedir.

Okumadaki cabuk kavrami siirat, dogruluk, yazida giizellik ve okunakli el
yazisina daha cabuk ge¢me imkani sene basinda kiiciik harflerle 6gretime baslama ile

mimkindiir.

Yazar bunlart belirttikten sonra biiyiik harflerle yapilan okuma ve yazma

Ogretiminin ortaya koydugu problemleri dile getiriyor, sakincalarini ele aliyor.

Bunun i¢in biiyiik harflerle ilk okuma ve yazma Ogretimi yapanlari ve buna

miisaade edenleri tenkit ediyor.

23. flk Okuma Yazma Ogretimiyle Tlgili Baz1 Diisiinceler®®

Yazara gore, ilk okuma-yazma o6gretiminde en basarilt yol ciimle metodudur.

Ciimle metoduyla yapilacak ¢aligmalar alt1 devreye ayrilir. Bu devreler sunlardir:

1) Cizgi (alistirma) devresi, iki hafta kadardir.

2) Ciimle devresi, on hafta kadardir. Cocuklarin ¢ok iyi bildikleri, kapi, kalem,
kitap vb. kelimelerden olusan kisa climleler 6gretilir.

3) Kelime devresi, dort hafta kadardir. Bu devrede 6gretilen ctimleler kesilerek,
kesilen kelimelerden yeni ve anlamli climleler buldurularak yazdirilir.

4) Hece devresi, dort hafta kadardir. Bu devrede ¢ok iyi bilinen kelimeler
kesilerek, heceler bulunur.

5) Harf devresi, dort hafta kadardir. Bu devrede biitiin harflerin biiyiik ve
kiigiiklerinin gegecegi sekilde bilinen kelimeler ve heceler kesilir.

6) Normal okuma devresi. Bu devrede okumaya gecemeyen Ogrencilerle teker
teker ugrasilirken, okumaya ge¢cmis olan dgrencilerle yapilacak ¢alismalarda

su hususlara gore hareket edilir:
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a) Secilen pargalardaki resimler {izerinde konusturularak ogrencilerin
okumaya karsi ilgileri ve hevesleri arttirilir.

b) Secilen okuma pargast 6gretmen tarafindan, kurallara gore sesli olarak
okunur.

€) Bundan sonra ogrencilerin bu par¢ayr kendi kendilerine sessiz olarak
okumalart istenir.

d) Okuma pargasi, 6gretmenin baskanliginda sinifin biitiiniiyle, kiimelerle
koro okumasi yapilarak, sesli okuma teknikleri yeterince 6rneklenmis
olur.

e) Koro seklinde okunan pargalar 6grenciler tarafindan hemen ezberlenir;
bundan 6gretmen korkmamalidir.

24. Okumani Onemi®

Yazar, birinci sinif dgretmenlerinin kaygilarini anlatarak yazisina baglamustir.
Ogretmenin hangi davramslar1 gdstermesi gerektigini maddeler halinde vermistir.
Ogretmenlerin biitiin bu kaygilardan uzak planli, programli okuma-yazma galismalarina

baslamalar1 gerektigini belirtmektedir.

Okuma islemine ge¢meden Once hazirlik devresinde Ogretmenin yapmasi
gerekenlerden bahsedilmistir. Daha sonra okuma egitimi iizerine bilgiler verilmistir.

Yazara gore, okuldaki tiim derslerde basarisizligin en O6nemli nedeni ilk
smiflarda iyi bir okuma becerisi kazanamamaktan kaynaklanmaktadir. ilk siniflarda iyi

okuyamayan 6grencinin, anlama ve anlatimi da basarisiz olmaktadir.

Okuma, yaziyr gérme, anlamini kavrama ve kelimeleri seslendirme isidir. G6z
yaztyr goriince tanir ve zihinde bunlarin anlamlarini canlandirir. Ses organlart da

kelimeleri anlamina uygun olarak seslendirir. Bu ii¢ faaliyet birbirine baglidir. Okumada

8 Galip CANDOGAN, “Ilk Okuma Yazma Ogretimiyle Ilgili Baz1 Diisiinceler”, Ogretmen
Diinyast, C. 15, S. 169, (Subat 1994), s. 35-36.

% Selahattin CIVELEK, “Okumani Onemi”, Cagdas Egitim, C. 19, S. 203, (EKim 1994), s. 44-
45.



94

sigrama uzunlugu ne kadar fazla ise okuma o kadar iyi ve hizli demektir. Sigramanin
uzunlugu, hizi okuyucunun kelimeyi tanimasina ve anlamini iyi bilmesine baghdir. Bu
nedenle 6grenciyi iyi bir okuyucu yapmak, kelimeleri ve kurduklar1 gruplar iyi tanir,

anlamlarimi iyi bilir duruma getirmekle miimkiindiir.

25. IIk Okuma-Yazmada Biiyiik Harf mi Yoksa Kiiciik Harf mi?°!

Yazar, makalesinde kii¢iik harflerle okuma yazmada karsilastigi giiglik ve

kazanglardan, uygulanan metot dahil edilmeden kisaca agiklamalar yapmustir.

Yazara gore, biiyiik harflerle okuma-yazma 6gretimi ile kii¢iik harflerle okuma-

yazma 6gretimi arasinda zorluk bakimindan fark yoktur.

Bunlara paralel olarak kii¢iik harfle okuma-yazmaya baslamanin su iyi taraflari
vardir:

1) Okumaya daha ¢abuk geciliyor.

2) Yazilar1 daha giizel ve muntazam oluyor.

3) Seviyelerindeki okuma araglari yazilarina den oluyor.

4) Cocuklar gazeteleri, dergileri, agabey ve ablalarmin kitaplarini gordiikleri

zaman yadirgamiyorlar.
26. Okuma Giigliikleri®
Makale bir derlemedir. Verilen 6rnekler Bati dillerindendir.
Makaleye gore, normal bir ¢ocugun okumayr dort ayda Ogrenmesi gerekir.

Ogreniyorsa faydalanilan metodun bunda hicbir rolii yoktur. Metot meselesi ancak

anormal cocuklarda miithim bir rol oynar. Bunun i¢in ¢ocugun okumayi ne sekilde

9 Siikran COMERT, “ilk Okuma-Yazmada Biiyilk Harf mi Yoksa Kiiciik Harf mi?”, Egitim
Hareketleri, C. 2, S. 22, (Ekim 1956), s. 29-30.
92 Hasan CETIN, “Okuma Giicliikleri”, Pedagoji Dergisi, S. 10, 11, (1962), s. 27-30.
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o0grendigini bilmek gereklidir. Zira bazi ¢ocuklar sesleri isiterek, bazilar1 da gorerek

Ogrenirler.

Cocuga okumayr Ogretmeden Once okuma giigliigiiniin 1slahin1 denemek

gereklidir. Harfleri karistirdig: bilinen ¢ocuk muhakkak surette ayn1 hatalara diiger.

Cocugun sekilleri dogru olarak tantyip se¢mesi i¢in ¢alisilmalidir. Bunun i¢in de
cocuga Onceleri gayet basit bir modeli taklit ederek kibritlerle sekiller yaptirilmali.

Mesela iki kibritle bir dik ag1, sandalyenin yandan goriiniisiiniin semasi gibi.

Cocugun iyi okumasini temin i¢in girisilen bu egitim dort asamada olur:

1) Bu devrede ¢ocuk sagi, solu, yiiksekligi, al¢agi, egriyi iyice 6grenebilir.

2) Bundan sonra ¢ocuk, kibrit ¢opii ve buna benzer maddelerle sekiller yapar.

3) Daha sonra ¢ocuk gozlerinin 6niindeki kibrit ¢opleriyle yapilmis sekli kursun
kalemle cizer.

4) Nihayet, ¢ocuga kursun kalemle ¢izilecek bir resim verilir.

Tersinden yapma bu ¢alismalar giiclestirir. Cocuk, bir sesli bir sessiz harften
ibaret heceleri tersinden okur. Cocugun gozii, once okumasi lazim gelen sesli harfe degil

de daha sonra okunacak olan sessiz harfe takilir.

Okuma giigliiklerini azaltma, ¢ocugun iyi bir okuma kazanmasini saglar, imla
hatalarinin azalmasmna yardim eder. Gérme algisinin imlada kolay anlasilir bir rolii
vardir. Cocuk 1yl gérmezse tabii olarak teldffuzi imldya onem verecektir ki bu goz
sayesinde elde olunan imladdan once gelir. Bu ¢ocugun goérmeyi ihmal etmesi

yiiziindendir.

27. Okuma Ogretiminin Esaslar1®

9% Ahmet Siikrii CILOGLU, “Okuma Ogretiminin Esaslar1”, Ulkiicii Ogretmen, C. 7, S. 82, (Mart
1966), 5. 18-21.
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Makalede, okumada basar1 saglamak i¢in dikkate alinacak noktalar verilmistir.
Bunlar ana hatlartyla soyle verilmistir:

1) Her seyden 6nce 6gretmen siifinda okutacagi par¢ayr daha evvel iyi okuyup
ni¢in okudugunu, nasil okutacagini, vermek istedigi fikri, 6gretmek istedigi
hususlar1 ve kelimeleri planinda tespit ederek hazirlamalidir.

2) Okutulacak pargaya karsi sinifta bir okuma alakasi ve dinleme ortami yaratip
ruhi bir hazirlik yapilmalidir ki, okuma bir ihtiya¢ haline gelmis ve ¢ocuklar
isteyerek okumaya ve dinlemeye sevk edilmis olsun.

3) Derse baglamadan 6nce gaye ¢ocuklara bildirilmelidir.

4) Ogretmen veya g¢ocuklardan birisi yiiksek sesle okurken oteki gocuklarin
okunan parcayr kendi kitaplarindan izlemeleri dogru degildir. Ciinkii
ogrencilerin okunan pargay1 biitiin dikkatleriyle dinleyerek anlamaya ve giizel
okumanin zevkine varmaya aligmalar1 gerekir.

5) Bir par¢a liizumsuz yere tekrar tekrar okutturulmamalidir. Cocugu okumadan
sogutan sebeplerden biri de bu gereksiz tekrarlardir.

6) Sinifta okuma istegi ¢ok olabilir. Boyle durumlarda gruplar olusturulmali; bir
gruba okuttururken diger grup dinler.

7) Ogrencilere bol okuma alistirmalart yapilmali kelimeleri hafizalarina
yerlestirmeleri saglanmalidir.

8) Kelimeleri dogru, sivemize uygun, ciimle diizenine ve anlam 6zelligine dikkat
ederck etkili okumak, sesli okumada ilk simiflardan itibaren aranilacak
sartlardir.

9) Sessiz okumaya, ilk siniflardan baglamakla beraber, daha ¢ok 3,4 ve 5.
siiflarda yer verilmelidir.

10)Okunacak  parcanin  mahiyet gerekligine gore okuma, mutlaka
canlandirilmals.

11)Kelime, fikir ve paragraf agiklamalariyla diizeltmeler —zorunluluk olmadikg¢a-
okuma sonuna birakilmali ve diizeltmeler ile agiklamalar, ¢esitli vasitalardan
faydalanarak 6nce ¢ocuklar tarafindan yapilmalidir.

12)Bir yazida agiklanmasi gereken kelime sayisi goksa, bunlarin hepsi birden ele

alinip okuma faaliyeti tatsiz bir hale getirilmemelidir.
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13)Yeni ve bilinmeyen kelimeleri imkan varsa kendilerini géstererek, miimkiin

degilse resim ve sekillerini yaparak agiklamaya caligsmaliyiz.

28. Okuma Dersini Takip mi Yoksa Dinlemek mi?%

Yazar bu makalesinde, ilkokul ogrencilerinin okuma  yeterliligini
olgunlastirmaya basladiklar1 III. siiftan itibaren okunan pargalarini kitaplardan gozle
takip etmenin mi, yoksa kulaktan dinlemenin mi daha uygun ve faydali olacagi
konusunu ele almistir. Yapilan arastirmalara ve okullarda yapilan denemelere gore,
okuma dersi i¢inde ve islemenin genel amaglar1 arasinda, siniftaki 6grenci kitlesinin
okuyan 6grencinin okudugu parcayr kitaplarmma hi¢ bakmadan kulaktan dinlemeleri,

gozle takip etmelerine gore anlama islemine daha ¢ok yararli olmaktadir.

Yazar, makalesinde bununla ilgili bir de Kastamonu-Tosya Sakarya ilkokulu’nda

yapilan deneme Ornegini vermektedir.

Sonug olarak dinleme yoluyla anlama ve anlatma randimaninin gézle goriiliir bir

derecede yiikseldigini yapilan denemelerde gormek miimkiindiir.

Makalelerini inceledigimiz, Serif Tekben ve Halil Korkmaz da ayni goriistedir.

29. Alfabe Ogretiminde Coziimleme®
Makalede, ilk okuma-yazma 6gretiminde, ciimlelerin kelimelere ayrilmasi, fisler
tizerinde yapilacak c¢aligmalar, kelimelerin hecelere ayrilmasi, hece birlesimi (sentez)

konular1 ele alinmustir.

30. Harflerin Kavratilmasi ve Ciimlelere Gecis®®

% Hiisamettin DALDAL, “Okuma Dersini Takip mi Yoksa Dinlemek mi?”, Egitim Hareketleri,
C.5,8.71/72, (Kasim-Aralik 1960), s. 29-30.

% Giiner DEMIRAY, “Alfabe Ogretiminde Coziimleme”, Ilkégretim, C. 31, S. 534, (Kasim
1965), 5. 12-13,30.

% Giiner DEMIRAY, “Harflerin Kavratilmas1 ve Ciimlelere Gegis”, [lkogretim, C. 31, S. 535,
(Aralik 1985), s. 6-7.
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Yazar, yazisinda sinif ortami igerisinde okuma ve yazmayi nasil Ggrettigini

anlatiyor.

Once hecelerin harflere ayrilmasi yani analiz ¢alismasi yaptirtyor. Daha sonra

harf birlesimi (sentez) calismasiyla okuma ve yazmay 6grencilerine dgretiyor.

31. Ogrencilere Iyi Bir Okuma Aliskanhg Nasil Kazandirilabilir?®7

Yazar, okuma-yazma Ogretiminde Ogrenciye verilen cezanin olumsuz etki

yaptigini cezanin her tiirliisiiniin ¢cocuk ruhunu zedeledigini bildirmistir.

Cocuklarin bugiin ilk ve ileriki okullarda randimanlarinin diisiik olmasina en
onemli amil ve Ogrenimlerinin ilk yillarinda iyi bir okuma, dinleme aligkanligi ve

teknigini kazanmamis olmalarindandir. Yazar bu hususlari sdyle siralamistir:

1) Oniimiizdeki yaziy1 siizmek veya seslendirmek okuma sayilamaz. Okuma
eylemi karisik unsurlardan olusur.

2) Cocugun zihnen, bedenen ve sosyal bakimdan okumayi kavrayacak bir
olgunluga gelmesi okumay1 6grenmek ve iyi bir okuma aliskanligi kazanma
hususunda 6nemli amillerden birini teskil eder.

3) Yeni gelen bir ¢ocugun okula intibaki, okumay1 kavrama ve okul basarisi
tizerindeki ehemmiyetini de dikkate almaliy1z.

4) Sinifta ferdi farklar gbz Oniine alinarak seviyelerine gore iyi, orta ve yavas
Ogrenenler grubuna ayrilmali ve 6gretmen tedrisatin1 buna gore ayarlamalidir.

5) Ogrenciyi yildiracak hareket ve tesebbiislerden kaginmaliyiz. Ona seviyesinin
iistli ve iktidarinin disinda ¢aligmayi icap ettiren 6devlerden sakinmalidir.

6) Gozle goriiliip elle tutulan neticelere dayanmayan takdir ve taltifin ve iyi

caligmalisin, dikkat et gibi kuru telkinin degeri yoktur. Fena aligkanliklarin

9 Servet DEVELIOGLU, “Ogrencilere Iyi Bir Okuma Aliskanhigi Nasil Kazandirilabilir?”,
Egitim Hareketleri, C. 2, S. 24, (Aralik 1956), s. 33-35.
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okuma ve anlama iizerindeki tesirini diisiinerek bunlar iizerinde birer birer
devamli olarak durmaliyiz.

7) Okumaya bizim dilimizde ciimle metodu ile baglamak, hem dilimizin hem de
0 yas ¢ocugunun psikolojik durumu geregidir. Bir biitiin olan ana dil dersi
cesitli cepheleri ile ve bol ders araglar1 temini ile ¢ocuklarin ilgi ve arzularina

dayanmalidir.

32. Serbest Tahrir ve Cocuk Yazilar®®

Yazara gore, serbest yazma, ¢ocuklarin iclerini dokmek isteyen meyillerinden
dogar. Bu her insanin tabii bir ihtiyacidir. Cocuklar samimi, tanidiklar1 her ¢cevrede icten
konusurlar. Biitiin isleri agiktir. Fakat sinif denen sun’i, sikici, resmi bir ¢evre icinde
hususi miisahade ve yasamalar anlatilmaz. Boyle bir ihtiya¢c dogmadig1 gibi dogsa da
yasayamaz. O halde yazmanin samimi bir i¢ ifadesi olmasini istiyorsak, once sinif
havasim1 degistirmek gerekir. Bu ¢evreyi sagladigimiz zaman, c¢ocuklarin nakle
basladiklar1 yasamalar stirekli devam edecektir. Boyle olunca konu vermeye gerek
kalmaz.

Serbest yazmada konu secimi g¢ocuklar1 biisbiitiin kendi hallerine birakmak

seklinde olmamalidir. Konu verilmez, dogar.

Yazar makalesinde yukarida sdylediklerini aydinlatmak i¢in dordiincti sinifta
yazdirilmig, yasanmis bir konu iizerinde yazma Ornekleri veriyor. Sonra da sunlari

belirtiyor:

“Serbest yazmada dgretmen, dgrenciyi kafasindaki ciimleyi teskil etmeye gétiirmez. Ogrencinin
dedigine, yazdigma daha iyi bir sekil vermesi i¢in onu diisiindiiriir. Serbest yazmada plan, ¢ocuklar
istedikleri anda yapilir. Daima c¢ocuklar ihtiyag duyduklar1 taktirde, bilhassa biiylik smiflarda

yazacaklarinin planini diisiinebilir veya yazabilirler.

Yazma derslerinde giizel yazi ve imld meselesi diisiinmeye deger bir olaydir. Yazdig1 olaymn

stirtikleyen cekiciligine kapilan ¢ocuk bir yazi ile imla hatalarryla dolu bir yazma 6devi ortaya koyacaktir.

Boyle durumlarda bu yanhsliklar imla dersinde diizeltilmelidir.”%

9 Orhan DIKMEN, “Serbest Tahrir ve Cocuk Yazilar1”, [lkogretim, C. 3, S. 49, (Nisan 1940), s.
492-493.
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33. ilk Okuma-Yazma Ogretimi'®

Yazar, okuma-yazma Ogretimindeki olumsuzluklari, okuldan gelen nedenler,
O0gretmenin metot anlayisi ve uygulamasindan gelen nedenler, 6grenci durumu ve fiziki

yapisindan gelen nedenler, aileden gelen nedenler basliklari altinda yazisinda vermistir.

Yazar, egitim ve Ogretimde etkili olacak nedenleri belirttikten sonra, okulun
verecegi egitim ve dgretimin nasil olmasi gerektigi tizerinde durmustur:

Cocugun yasadig1 konular1 iglemesi, toptan kavrama ve gérme 6zelligine uygun
olmasi, anlayarak okumay1 saglamasi, sozlii ve yazili anlatimin gelismesi, basit imla
kurallarin1 6grenmesi bakimindan tiimce metodunun kullanilmasi basartya daha g¢abuk

ulagsmamizi saglayacaktir. Tiimce metodunda siire ayarlamasi sdyle verilmektedir:

1) Hazirlik Devresi: ilk iki-ii¢ hafta.

2) Tiimce Devresi: Ilk ii¢ haftadan sonra baslar dort ay siirer.

3) Sozciik Devresi: Ikinci ay baslar dordiincii aym sonuna dek siirer.
4) Hece Devresi: Uciincii ayda baslar bir ay siirer.

5) Harf Devresi: Besinci ayda baslar bir ay siirer.

Yazara gore, bu devrelerin kesin ¢izgilerle birbirinden ayrilmasi miimkiin
degildir. Hatta bu gecislerde metotgular degisik goriisler ileri sitirmislerdir. Fakat
uygulamalardan yararlanarak c¢ikan sonu¢ budur. Bu devreleri jiletle keser gibi
birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Bu devreler i¢ ice gegmis durumdadir. Yapilacak
en Onemli is, tlimceyi olsun sozciik veya digerlerini, ¢ocugun iyice kavradigina,

benimsedigine inanmadan bir sonraki devreye gegmemektir.

Makalenin kalan kisminda devreler teker teker ele alinmis ve kisaca

incelenmistir.

9 DIKMEN, a.g.e., s. 493.
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34. ilk Okuma ve Yazma Ogretimi'®!

Cavit Binbasioglu'nun Cagdas Egitim Dergisi’nde Ocak 1995°te yayimladigi
makalesindeki bazi goriislere katilmayan yazar. Bu makalesinde ilk okuma ve yazma
ogretiminde Cavit Binbasioglu’na katilmadig1 noktalar1 agiklayip tartismaya farkli bir
boyut getiriyor.

Yazar, yazisina, kendisince sdyle bir tespit ile basliyor:

“Tiirkiye, i¢ine kapali bir iilke durumundadir. Aslinda politize olmak bakimindan Tiirkiye nin
tagrasi tagra olmamaktan ¢ikmigtir. Fakat diinya ile iliskiler, diinyadan haberdar olma bakimindan Tiirkiye
tiimiiyle, diinyanin tagrasi haline gelmistir. Bu kadar ilke dolastim, Tiirkiye kadar diinyadan kopuk bir
iilkeye rastlamadim. Iletisim caginda ice kapali egitim ve kiiltiir politikas1 yiiriitmek olanagi kalmamustir.
Bilimsel ve teknolojik gelismelerde oldugu gibi, dil ve egitim bilimleri alanlarinda yapilan gelismeler pek
izlenilmiyor. izleyenler de islerine geldikleri gibi kullanip disariya Oyle yansitiyorlar. Diinyadaki

gelismelerden habersiz olduklart gibi, yurt diginda Tiirk uzmanlarin ve egitimcilerin yaptiklar

calismalardan da uzaktir.”1%?

Bu tespitten sonra yazar Cavit Binbasioglu’nun belirttigi gibi ilk okuma-yazma
ogretiminde iki Onemli yontemin varligina katilmiyor ve diinyada bes yoOntemin
uygulandigini belirtip en yaygin uygulanan yontemin de yapisal yéntem oldugunu

belirtiyor. Daha sonra yazar bu yontemleri agikliyor.

Yazar ilk okuma ve yazma 6gretimi konusunda iki farkl yaklasim oldugunu
yaziyor. Bunun biri, ilk okuma ve yazmayi teknik bir beceri olarak alan goriis digeri de

iletisim saglayici bir beceri olarak kabul edilen goriistiir.

Yazar, Bekir Cebeci’nin hazirladigi “Benim Dilim, Ogretmen Kilavuzu’nda

yer alan okuma-yazma 6gretme yontemleri ile ilgili bolimii yazisina aynen almistir.

100 Tahsin DOGAN, “Ilk Okuma-Yazma Ogretimi”, Ayko Egitim Bilim Dergisi, C. 1, S. 2, (Eyliil
1982), 5. 78-84,

101 Cezmi DOGANER, “Ilk Okuma ve Yazma Ogretimi”, Ogretmen Diinyasi, C. 16, S. 190,
(Ekim 1995), s. 11-18,

12 DOGANER, a.ge., s. 11.
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Ayrica, Cavit Binbasioglu, Ogretmen Diinyasi, C. 16, S. 192, Aralik 1995

tarihli yazisinda bu makaleye cevap vermistir.

35. Lise ve Universite Ogrencilerinin Okuma Becerileri, flgileri, Okuma ve

Kiitiiphane Kullanma Ahskanliklari®

Bu arastirma yazarin da belirttigi gibi, ilkokul, lise ve iiniversite 6grencileri ile
kiitiiphaneciler ve dgretmenler iizerinde yiiriitiilen genis kapsamli bir aragtirmanin bir
boliimii ile ilgilidir. Burada, s6z konusu aragtirmanin lise ve iiniversite dgrencileri ile
ilgili baz1 bulgular1 ele alinmaktadir. Bu bulgular, 324 lise ve 284 iiniversite
ogrencisinden elde edilen verilere dayanmaktadir. Deneklerin tiimiine “Okuma
Alskanhklar: Anketi Yetiskinler Formu”, bir kismina ise “Okuma Becerisi Testi ve
Okuma Tlgisi Olcegi, Kiitiiphane Kullanma Anketi” uygulanmistir. Arastirma
kapsaminda gelistirilmis olan bu 6lgme araglariyla, deneklerin okuma becerileri, ilgileri,
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 6lgiilmiis, s6z konusu bu oOlclimler

arasindaki iligkiler incelenmistir.

Arastirmanin sonucuna gore, lise ve Universite dgrencilerinin okuma hizlar
diisiiktiir. Bulgulara bakildiginda, 6grencilerin kendilerine verilen bir metni hem yavas
okuduklari, hem de bir okuyusta yeterince anlayamadiklari goriilmektedir. Okuma

becerisine 6grenciler yeteri kadar sahip degiildir.

Aragtirmanin bagka bir bulgusuna gore Tiirk 6grenciler bati iilkelerindeki

ogrencilere gore daha az sayida kitap okumaktadirlar.

Arastirmada ortaya ¢ikan diger bir sonug ise kiitliphane kullanimina iligkindir.

Ogrenciler  kiitiiphaneden nasil  yararlanacaklarmi  yeterince  bilmemektedir.

103 Ustiin DOKMEN, “Lise ve Universite Ogrencilerinin Okuma Becerileri, Ilgileri, Okuma ve
Kiitiiphane Kullanma Aligskanliklar1”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 23, S. 2,
(1990), 5. 395-417.
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Kiitiiphanedeki ¢esitli kaynaklar1 kullanmak yerine kendi ders notlarini ¢alismayi terciih

etmekte, yani kiitiiphaneyi okuma salonu olarak kullanmaktadir.

36. Bir ilk Okuma ve Yazma Dersil®

Yazida cesitli oyunlarla c¢ocuklara ilk okuma ve yazma Ogretiminin nasil

yapildig1 anlatiliyor. Bu oyunlar sinif ortami igerisinde oynantyor.

37. Siifta Sesli Okumal®

Makalede sinifta, se¢ilen parcalarin nasil okunmasi gerektigi anlatiliyor. Yazara
gore, bir parca ele alind1 mi1, onu 6nceden yiiksek sesle okumak gerekir. Ele aldigi parca
tizerinde, Ogrencilere fikir vermeden Once yazar ve yazarin eserleri hakkinda bilgi

verilmesini makale yazarlar1 uygun bulmuyorlar.

Ders islemede yazarlar dnce is, sonra agiklama prensibine uyulmasi gerektigini
belirtiyorlar. Pargay1 dnce dgrencilere okutturmak dogru degildir. Parca, 6rnek okuma
acisindan 6gretmen tarafindan yapilmali ve okumadan once agiklama yapilmamali. Bu
cesit okuma, ¢ocuklara toplu bir goriis sagladigi icin faydalidir. Eger parga ilk alakay:
saglayamazsa Ogrenciler Ogretmenin sonradan yapacagi aciklamalarina kulak
tikayacaklar ve konu ile ilgilenmeyeceklerdir. Ogretmenin okumasiyla dgrenci giizel ve

ahenkli bir okuma 6rnegi de gérmiis olacaktir.

Bununla beraber, 6gretmen, okuduguna itimat ettigi ve sinif seviyesinden iistlin
sahsiyetli Ogrencilerine bu isi evvelden de yaptirabilir. Fakat cocugun okuyusuna

evvelden nezaret etmis olmasi ve onun hazirligin1 kontrolden geg¢irmis bulunmasi sarttir.

104 Refik DURLU, “Bir Ilk Okuma ve Yazma Dersi”, [lkogretim, C. 2, S. 25, (Ikinci Tesrin
1939), s. 108-1009.

105 B DURDER; H. EDISKUN, “Sinifta Sesli Okuma”, Pinar Dergisi, C. 1, S. 2, (Nisan 1960), s.
9-10.
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38. Okudugunu Anlama Diizeyinin ve Ogrenme I¢in Harcanan Zamanin

Biligsel Ogrenme Diizeyine Etkisi'?®

Yazi, okudugunu anlama diizeyi ile 6grenme i¢in harcanan zamanin bilissel

O0grenme diizeyine etkisinin incelendigi bir arastirmadir.

Yazar, bu arastirmada elde ettigi bulgulara dayali olarak su Onerileri

sunmaktadir:

1) Okullarda 6grencilerin okudugunu anlama gii¢lerinin arttirilmasi konusunda
erken ve etkili ¢abalar gosterilmesi Ogrencilerin basarilarini biiyiik Slgiide
degistirebilecektir.

2) Okullarimizda 6grencilere, 6grenmeleri igin yeterli zamanin verilmesine 6zen
gosterilmesi, 6grencilerin 6grenmelerine dnemli katkilar getirebilecektir.

3) Okullarda ozellikle bilgi Ustli diizeyde Ogrenmeler isteniyorsa, okudugunu
anlama ve Ogrenme zaman ile ilgili kosullarin birlikte gergeklestirilmesi
zorunluluguna 6zen gosterilmelidir.

4) Okullarimizda her derse ve bu derslerin her {initesine harcanacak zamant; o
dersin, o linitenin hedeflerine gore saptanmasi hedeflerin gerceklesmesinde

onemli katkilarda bulunabilecektir.

39. Tahrire Dair’

Makalede, ilkokulun her kademesinde 6grencinin okumada elde ettigi basar1 ve

gelismeyi yazmada kaydedemedigi belirtilmistir.

Yazar, yazmada Ogrencilerimizi basarisizlifa gotiiren sebepleri ve bunlari

bertaraf edecek yollar1 sdyle agikliyor:

106 vildan EGELIOGLU, “Okudugunu Anlama Diizeyinin ve Ogrenme igin Harcanan Zamanin
Bilissel Ogrenme Diizeyine Etkisi”, Egitim ve Bilim, C. 16, S. 83, (Ocak 1992), s. 32-38.
107 Hiisameddin ERDEM, “Tahrire Dair”, Yeni Okul, C. 3, S. 32, (1954), s. 24-26.
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Cocuklar her giin okulda, evde ve sokakta kendilerine tahrir dersi saatlerinde
yazmalari i¢in verdigimiz konulardan daha canli ve daha ¢ekici olanlarina rastlar. Boyle
olaylar1 suurlu bir sekilde gérmeleri ve yazmalar1 hususunda kendilerini yetistirenlerden
bir sey o6grenmedikleri ve tesvik gormedikleri i¢in bunlar ya hi¢ dikkatlerini ¢ekmez,

yahut hafif bir iz birakmaktan ileri gegmez.

Onlan her giinkii yasayislarinda tesadiif ettikleri bdyle canli olaylar1 goriip
etraflica gozden gecirilebilecek sekilde yetistirmek ve gordiiklerini sik sik yazmaya

tesvik etmek suretiyle aksamalar telafi edilebilir.

Cocuklarin, yapacaklar1 gezilerde rastlanacak hos olaylar1 kaleme almalari
saglanabilir. Yazilar 6gretmen tarafindan diizeltilmelidir. Bu ¢ok zaman alirsa, diizeltme

Ogrencilere yaptirilabilir.

Yalniz ¢ocuklarin bdyle kendi kendilerine diizelttikleri yazilar1 firsat diistiikge
tahrir derslerinde bir kere okutmak ve bir sinif konusmas ile tenkit ettirmek faydali

olmaktadir.

40. Dil Ogretiminde Temel Sira, Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazma'%8

Yazar, bu makalede dil 6gretiminde temel siray1 ¢izmis ve bunlari tartismistir.
Yazara gore, dil 6gretiminde bilimsel bir sekilde gecerli olan 6nce dinleme ardindan da
konusmadir. Daha sonra okuma, en son olarak ise dilin yazilis1 gelmektedir. Cocugun
ana dilini 6grenirken izledigi sira da budur. Once isitme, sonra konusma; ancak anlama
ve konusmada belirli bir aligkanlik kazandiktan sonra ¢ocuk okuma ve yazma Ggrenir.
Fakat yetiskinlere dil 6gretmede kullanilan geleneksel metotlarin pek ¢ogu bu yontemi
hemen hemen tam tersine cevirmistir. Once okuma ile yazma gelmektedir. Kisinin
okuma ve yazma bilgisi edindigi kabul edildikten sonra siniflarda karsilikli konusma

derslerine gegilir.

108 A, Nida EUGENE, “Dil Ogretiminde Temel Sira, Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazma”,
Ceviren: Dilek Yiiksel, Bati Egitim Kurumlar: Dergisi, C. 1, S. 6, (Eyliil 1973), s. 5-7.
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Bizim asil giigliigiimiiz dil ¢aligmasini yanlis yonden ele almamizdir. Bizler
yiizme hakkinda kitaplar okuyarak ylizme ogrenilebilecegini zanneden bir kimseye
benzemekteyiz. Gergekte ise bir seyi yaparak Ogreniriz. Dilbilgisi kurallar1 dilin
derinliklerine indigimizde ve bir yardima gerek duydugumuzda degerlidir. Kitaplar
okunarak higbir zaman yiiziicii olunmayacagi gibi, kurallar1 6grenerek de asla dilci

olunmaz.

Dil 6gretiminde sira, dinleme, konusma, okuma, ve yazmadar.

Isitme duyusu iizerinde durmak hafiza ile ilgili biitiin &biir etkenleri bir kenara
birakmak anlamma gelmez. ifadeleri dinlememiz (duyma islemi), dinlediklerimizi
yazmamiz (motor hareketi), okumamiz (gérme islemi) ve bunlar1 defalarca telaffuz
etmemiz (tekrarlt motor hareketi) gerekmektedir. Kisi isitmeye dayali olarak bellegini
devamli surette kuvvetlendirmeye ¢alismalidir. Kulak hafizast dil 6gretiminde lizerinde

onemle durulmasi gereken bir konudur.

41. Okuma Jlgileri Giidiisii ve Ahskanhigimi Gelistirme!'%°

Makalede, okumanin 6nemi ve okumanin asamalar1 verildikten sonra, okuma
aliskanlhig gelistirecek ebeveyn ve 6gretmenlere diigen gorevler verilmistir. Bunlar:

e Aligkanliklarin  diizenli  faaliyetlerle  olusturulabileceginin  farkinda
olunmalidir.

e Ebeveynler ¢ocuklarina sik sik hikdyeler anlatmali, okumalidir.

e Ebeveyn ve oOgretmenler cocuklarin baskin olan diirtii ve ilgilerini
kesfetmeye calismalidir.

e Okumayr Orgiitlemeden ziyade davranislar sergilenmelidir. Ebeveyn ve
ogretmenler ellerindeki kitapla model olusturmalidir.

e Degisik tiirde kitaplarla tanisma ve elde etme sans1 taninmalidir.

109 fsfendiyar EVCILIOGLU, “Okuma Tlgileri Giidiisii ve Aliskanligim Gelistirme”, Cagdas
Egitim, C. 20, S. 216, (Aralik 1995), s. 42-43.
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Sessiz okuma hizinin sesli okumada, fazla olmasi yolunda alistirmalara yer
verilmelidir.

Birden fazla kaynagi gerceklestirecek aragtirma ddevleri vererek daha cok
kitapla tanigma firsat1 saglanmalidir.

Cocuklarin diizeylerine uygun yeni ¢ikan kitaplar, her firsattan yararlanarak
tanitilmalidir.

Cocuklarin kitap segmeleri konusunda yardimer olunmalidir.

Ogrencilere okuduklari kitaplar1 sinif 6niinde anlatma firsat1 verilmelidir.
Ogretmen, kitaplara iliskin tartismalar agmalidir.

Kitabin iyi bir hediye olacag: fikri giiclendirilmelidir.

Serbest zaman ugrasilarindan birinin de kitap okuma oldugu fikri
hatirlatilmalidir.

Kitap kuliibii kurmalar1 ya da bir kitap kuliibline iiye olmalarina rehberlik
edilmelidir.

Kardes okul, kardes sinif segerek bu okul ve siniflar arasinda kitap degisimi
saglanmalidir.

Bireysel veya sinifca cesitli cocuk dergilerine abone olmalarina yardimci
olunmalidir.

Siif kitapligindaki kitaplarin ne kadarmin hangi 6grencilerle okundugunu
anlamak i¢in testler hazirlanmalidir.

[Ikogretim okullarmin 6, 7 ve 8. smiflarinda da smif kitapliklari
olusturulmalidir.

“Okuma Ahlskanhg1r Kazandirma Kolu” kurulmali ve islerlik
kazandirilmalidir.

[Ikdgretimin ilk bes yilinda okutulan Cevre, Saglik, Trafik ve Okuma
dersinin i¢indeki okuma boyutu Tiirk¢e miifredatina ayrilmali, ayda bir gelen
bu saatler okuma aliskanligini1 gelistirme yolundaki ¢abalar icin firsat olarak

degerlendirilmelidir.
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42. Cocuklarimiz Ni¢in Giizel Yazip Cabuk Okuyamiyorlar?!°

Yazar, iiniversitede okuyan genclerin imtihan kagitlarindaki yazilarin iyi
olmadigini, okuma ve yazdiklarinin hocalar tarafindan tenkit edildigini belirttikten sonra
bunun nedenini soruyor. Bunun nedenini bulmak i¢in yazara gore, alti yasinda okula
giren cocuklarin tabi tutuldugu isleri takip etmek lazimdir. Bu is, biiyiik temel, kiigiik
temel, bitisik, dik, egik, matbaa denen ve hepsi 203’1 bulan harflerin 6gretilmesinden
ibarettir. Cocuk birinci ve ikinci siniflarda bunlar1 6grenmek zorundadir. Ogrenci biitiin
bunlar1 6grenirken hayat1 boyu kullanacagi yazi sekline az zaman ayrilmaktadir; daha
onceki 6grendigi yazi sekli aligkanlik haline gelmis olabilir. Onun i¢in birinci siniftan

itibaren ¢ocuklarin 6niine matbaa ve el yazis1 kalib1 koymak yeterlidir.

43. Okuyup Yazma I¢in Tatbik Edilen Metotlar'!!

Makalede Unesco’nun okuma-yazma egitimi ile ilgili yaptigi ¢aligmalar
anlatilmaktadir. Yazida, Unesco’nun okuma-yazma ile ilgili tavsiyeleri su sekilde
veriliyor:

a) Seckin olmalidir, bu tecriibenin basari iimidinin fazla olacagi diisiiniilen bir
cografl mintikada yapilmasi, muayyen ehemmiyetli bir insan grubuna tahsis
edilmesi lazimdir.

b) Teksifi olmalidir. Egitim ¢abasi yalniz okuma yazma ve hesabin bilimlerine
miinhasir kalmamalidir, fakat yetiskini, gazeteleri okuma ve kiitiiphanelerdeki
kitaplardan faydalanacak bilgi seviyesine ulagtirmalidir.

c) Fonksiyonel olmalidir. Bundan kastedilen mana sudur: Okuyup-yazmayi
O0grenmis olan erkek veya kadin, bu bilgisinden toplumdaki 6devini yerine
getirirken faydalanmalidir. Okuyup-yazma, ona, aile babasi veya anasi ise,

vatandas veya is¢i ise, bu iglerin ifasinda yardimci olmalidir.

110 Fahri FINDIKLIOGLU, “Cocuklarimiz Nigin Giizel Yazip Cabuk Okuyamuyorlar?”, Bilgi
Dergisi, C. 14, S. 157-159, (Haziran 1960), s. 4-5.

111 pierre FOURRE, “Okuyup Yazma I¢in Tatbik Edilen Metotlar”, Kalkinma Diinyasi, C. 1, S.
5, (Haziran 1966), s. 10-11.
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Buradan anlasiliyor ki okuyup-yazma Ogrenmis olmak sonu¢ olmamakla

kalmiyor, yeni sorunlara da yol agtyor.

Yazara gore, okuyup-yazma bir memleketin ekonomik gelisme projesinin
ayrilmig bir pargasi olmalidir. Okuyup-yazma, diger zaruri yatirimlar gibi “entelektiiel
yatirnm” olarak kabul edilmelidir. Bunlar Tiirkiye’de kolay tatbik edilebilir. Tiirkiye’de
iki olay okuyup-yazma gayretini kolaylastiriyor; birincisi, okuma mekanizmasini elde
etmek i¢cin sorunu basitlestirmis olan Atatlirk’iin yapmis oldugu harf inkilabidir,
ikincisi, ¢cocuklarin okula kavusmalar1 hususunda bes senelik planin 6ngordiigii cabadir,
buna gore 1972 yilinda her ¢ocuk okula gidebilecektir.

44. Cocuklarin Okumaya Hazirlik Derecesini Olgme!!2

Yazara gore, okula yeni gelen ¢ocugu, giiciiniin iistiinde bir zorluga itmemek
gerekir. Cocugun da okumaya hazir olabilmesi icin su oOzelliklere sahip olmasi

gerekmektedir:

1) Iyi gdrmelidir.

2) lyi isitmelidir.

3) Dogru olarak sozleri sdyleyebilmelidir.

4) Yasina gore sosyal bir gelismeye sahip olmalidir.

5) Yasina gore zihni gelismeye sahip olmalidir.

6) Kolaylikla konusma bakimindan bazi yetenekler elde etmis olmalidir.

7) Tabiat ve insanlarla ilgili, kisisel temaslarla tecriibe kazanmis olmalidir.

8) Okumay1 6grenmeye istekli olmalidir.

9) Okumanin anlam ifade eden ve anlasilmasi gereken bir islem oldugunu

bilmelidir.

Bununla birlikte, 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar vardir. Bunun ig¢in

yukarida aranan sartlara ilave olarak ¢ocuk;

112 yasar GOKER, “Cocuklarin Okumaya Hazirlik Derecesini Olgme”, [lkégretim, C. 31, S. 536,
(Ocak 1966), s. 20-21.
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1) ilk okuma dersinde kullanmilan, biitiin kelimeleri ve derse bagli biitiin
arastirmalari yapabilecek gerekli kelime hazinesine sahip olmalidir.

2) Fikrini agik¢a anlatabilecek, basit bir hikayeyi anlayabilecek ve gordiigiinii ya
da duydugunu agiklayabilecek halde olmalidir.

3) Sorulara cevap vermek, se¢gme yapmak ve basit meseleleri ¢ozmek igin
edindigi tecriibelerden faydalanabilmelidir.

4) Onemli olaylar tespit edip, onlar1 hatirlayacak sekilde dikkatle belleginde
tutmal1 ve dinleyebilmelidir.

5) Bir kelimeyi, digerinden ayirabilmek i¢in onun sekil ve seslerini gereken
kesinlikte taniyabilmelidir.

6) Toplu faaliyetlere memnuniyetle katilmali, sosyal ve duygusal alanda belirli
bir gelisme derecesine ulasmis olmalidir.

7) Verilen talimata uyabilmelidir.

8) Beslenme ve saglik durumu elverigli olmalidir.

Makalenin kalan kisminda, Emine Ozgiir’iin “Ciimle Metodunu Nigin ve
Nasil Uyguladim?” isimli kitabindan; “Gorsel Dikkat Egzersizleri” boliimii verilmis ve

degerlendirilmistir.

45. Cocuga Okuma Itiyadi Kazandirmak!!3

Yazara gore, okumay1 aligkanlik haline getirmek, bu giinkii okulun ve egitimin
baslica gayesidir. Biitlin 0grenim ve egitim vasitalart bu gayenin gergeklesmesine
caligmaktadir. Bugiin acgik olarak goriilmiistiir ki, bir insanin kiiltiir ve bilgi seviyesini
sadece gordiigli 6grenim derecesiyle degil, hayatta okuldan sonra, okudugu kitaplarin
sayistyla 6lgmek miimkiindiir. Zira hayatta, yani bir i3, meslek adami olarak yapilan

okuma, hayat i¢in okumadir.

113 Enver Naci GOKSEN, “Cocuga Okuma itiyad: Kazandirmak”, /lkégretim, C. 22, S. 413,
(Aralik 1956), s. 6-7.
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Okuma aligkanlig1 alan bir ¢ocuk ise siiratli okuma yetenegi kazanarak kolaylikla
yeni bilgiler edinmenin, anlamanin, hissetmenin zevkini tadacak; okurken

sikilmayacaktir.

Makalede okuma cesitleri tige ayilmistir. Bunlar:

1) Etiit icin okumak: Ilmi bir inceleme ve arastirma yapmak, ders hazirlamak
gibi ¢alismalar demektir.

2) Zevk i¢cin okumak: Buna “serbest okuma” da denir. Zevk i¢in, uygun gelen
eserleri hi¢bir zorlamaya tabi olmadan okumaktir.

3) Rastgele okumak: Tesadiiflere bagli, plansiz, vakit gecirmek maksadiyla
yapilan bir okumadir. Bu bdyle olmakla birlikte yazar, aslinda okumayi ikiye
ayirmaktadir: 1) Etit icin okuma, 2) Serbest okuma. Makalede daha sonra

okuma itiyadinin vasitalari verilmistir.

Yazara gore, okuma aliskanlifi okul, aile ve toplum isbirligi ile kolayca

verilebilir, soyle ki;

1) Evlerde toplu dinlemenin yerlesmesiyle,

2) Yardimc1 ve serbest okumalara kargi bazi ailelerde hala rastlanan karsi
koyma, gelistirici okumay1, okuma aligkanliginin koklesmesini baltalayan bir
belirtidir. Bu gibi aileleri miimkiin oldugu kadar aydinlatmak gerektir.

3) Cocugu, okul, smif ve genel cocuk kitaplarindan genis 6l¢iide faydalanmaya

sevketmelidir.

Makalenin sonunda, ¢ocuga okuma aligkanligi kazandirmak i¢in 6gretmen ve

okula diisen 6devler verilmistir.

46. Kompozisyonda Plan'**

114 Enver Naci GOKSEN, “Kompozisyonda Plan”, Okul ve Ogretmen, S. 10, (Mart 1964), s. 12-
14.



112

Makalede, O6grencilerin ve amatorlerin yazi yazarken en ¢ok zorluk c¢ektikleri,
yakindiklar1 nokta yazida baslama ve bitirme boliimleri oldugu bildirilmekte ve
kompozisyonda planin nasil yapilmasi gerektigi anlatilmaktadir. Son olarak da okuma

konusunu ele alan bir plan 6rnegi verilmektedir.

47. Ogrencilerimize Devamh Okuma Ahskanhgimi Kazandiralim!!s

Yazar, okuma Ogretiminin g¢esitli meseleleri iizerinde durduktan sonra, okuma
aliskanligini kazandirmaya yarayacak yollar1 agiklamaya ¢alismistir. Yazara gore bunlar:
a) Devamli okuma aligkanligint kazandirmada hareket noktasi, g¢ocuga
okumaktan zevk aldirmak, okudugundan haz duymanin sirrinin vermeye

calismak olmalidir. Bunun igin;

1) Hangi sinifta olursa olsun segilecek metinler, ¢ocuklarin seviyesinde,
onlarda ilgi uyandirici, onlarin gesitli gelisim basamaklarindaki ruhi
ihtiyaclarina karsilik teskil edici nitelikte olmalidir. Cok giizel ve degerli
olan, fakat anlagilmayan bir yazidan zevk almak bahis konusu olamaz.

2) Okunan parga lizerindeki tahlil ve tenkitlerle agiklamalar, can sikici
olmamalidir. Manas1 agik olan bir ciimleyi didiklemek, ti¢lincii-besinci
derecedeki her fikir lizerinde ayr1 ayri durmak, hemen her pargada arkasi
gelmez sorular siralamak, okumadaki zevki yok eder.

3) Ciimlelerin kurulusu, ses ogeleri bakimindan sesli okumaya elverisli
olmayan, edebi bir deger tasimayan parcalar, sessiz okunmalidir. Keza iyi
sesli okuyucu olmadikea sessiz okuma tercih edilmelidir.

4) Aym pargayr tekrar tekrar ve maksatsiz okutmak veya anlattirmak da
zevki oldiiriir.

5) Okuma hizi ¢ok agir veya liizumundan fazla olursa, tabiatiyla haz
duymaz. Kald1 ki hizin, normalin {istiinde veya altinda olmasi, anlamay1

da gliclestirir.

115 Hikmet GOKTAN, “Ogrencilerimize Devamli Okuma Aliskanligim1 Kazandiralim”, Yeni
Okul, S. B 20, (Kasim 1952), s. 11-15.
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6) Anlamay1 ve makbul bir hiz1 saglayici alistirmalar sirasinda da estetik
zevk duyurma isi ihmal edilmemelidir.

7) Ogretmen kendi zevkini 6l¢ii olarak kullanmamali, hele zevk konusunda
baskilar yapmaktan kesin olarak sakinmalidir.

8) Cocuklarin ellerine verilecek kitaplar, onlarin zevklerini gelistirici,
inceltici edebi bir deger tasimalidir.

b) Okumaya kars1 istek uyandiracak yollardan biri de ¢ocuklara, karsilastiklart
bir miiskiilii bizzat kendilerinin arayip bulacaklar1 bir yazi1 ve kitab1 okumak
suretiyle halledecek firsat1 vermektir.

c) Devamli okuma aligkanligimmin tesekkiiliinde, okumadan zevk almak,
baslangicta istek mevcut olmadigi halde de ayni hareketlerin tekrari,
aligkanligin kurulmasina ve dolayisiyla arzunun dogmasina etmen olabilir.

d) Cocuklarin hoslanacaklar1 giizel masal ve hikaye kitaplar1 secip evde okumak
lizere vermek de, onlarin okuma aligkanlig1 edinmelerine hizmet eder. Bu iste
de ilgiden faydalanilabilir.

e) Cocuklarin tarih, cografya ve diger ders kitaplarimi evlerinde okumalarinin,
devamli okuma aliskanligin1 kazanmalarinda tesirli olmaz.

f) Okul ve sinif kitapliklari kurulmalidir.

g) Ogretmenin rehberligi ve zorlamasiyla okutulanlardan baska cocuklar da
kendiliklerinden kitaplar bularak okurlar. Béyle durumda ebeveynler ¢cocugu
tenkit etmemelidir.

h) Ogretmenin durumlari elverisli olan dgrencileri muhtelif gazete ve dergilere
abone olmaya ve abone olduklar1 dergileri koleksiyon halinde toplamaya

tesvik etmesi gerekir. Bdylece ¢ocuga kitaplik kurma terbiyesi verilmis olur.
48. Okuma-Yazma Ogretiminde Yéntemler!6
Yazar, makalesinde okuma ve yazma alaninda yapilmis bilimsel

aragtirmalarimizin  ¢ok olmadigini, bu alanlara yaklasimimmizin batidan yapilan

cevirilere, bir takim sayiltilara dayandigini belirtiyor.
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Yazara gore, okuma-yazma Ogretiminde tarihsel siire¢ icinde birbirine segenek
olarak gelistirilen yontemler uzun bir uygulamadan ge¢mis, hatali yonleri ortaya
konmustur. Bu yontemlerden biri de “Harf (Alfabe) Yontemi”dir. Bu yontem
iilkemizde uzun yillar kullanilmis bir yontemdir. Kur’an o6gretiminde halen
kullanilmaktadir. Bu yontemin ilkesi sudur: Kelimeleri okumak i¢in Once harfleri
ogrenmek gerekir. “SAZ” kelimesini 6grenmek icin, “S,A,Z” harfleri uzun tekrarlar

sonucu O6grenciye belletilir. Sessiz harfle sesli harf ¢atilarak okutulur.

Ogrenci bu yontemle okuma-yazmay1 bir ¢ok alistirmalar yaptiktan sonra
ogreniyordu. Bu yontemin sakatligini Almanya’da ilk defa Luther’in muasirlarindan
Valentin Ickelsamer gostermistir. Bu kisi ¢ocuklara harflerin adlarin1 6gretmektense,
seslerini sOylemekle yetinilmesini ileri siirmistiir. Ickelsamer, her harfle, bunun bas
harfini teskil ettigi bir kelimenin resmi arasinda ¢agrisim saglamasini istemistir. Ornegin

[}

y” harfi i¢in “yliziikk’ten yararlanilmalidir, demektedir.

49. Cesitli Ulkelerin Okuma-Yazma Kampanyalarinda Gorevlendirilen

Halk Egitimcileri ve Yetistirilmeleri'!’

Yazara gore, okuma-yazma programinin basarisi programi yiiriitebilecek halk
egitimiyle okuma-yazma konusunda yetismis yeterli sayidaki dgretmenlerin istthdam
edilmesine baglidir. Okumaz-yazmaz oranmnin yiiksek oldugu iilkelerde karsilasilan
istihdam giicliikleri bir yana, kurslarda gorevlendirilecek 6gretmenleri 6zenle segcmek
gerekir. Aksi halde gerekli, 6zelliklere sahip olmayabilirler. Diger taraftan, kurslarda
sadece ilkokul Ogretmenleri degil, Ogretmen diizeyinde yetismis kisiler de

gorevlendirilebilir.

116 Hasan GULERYUZ, “Okuma-Yazma Ogretiminde Yéntemler”, Ogretmen Diinyast, C. 10, S.
120, (Aralik 1989), s. 15.

117 Firdevs GUNES, “Cesitli Ulkelerin Okuma-Yazma Kampanyalarinda Gorevlendirilen Halk
Egitimcileri ve Yetistirilmeleri”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 22, S. 2,
(1989), 5. 565-599.
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Makalede, ¢esitli iilkelerin okuma-yazma kampanyalarinda gorevlendirilen halk

egitimcileri soyle siralanmistir:

1) Tam zamanli halk egitimcileri.

2) ilkokul 6gretmenleri.

3) Ortaokul 6gretmenleri.

4) Halkla iliskisi bulunan kurumlarin gorevlileri.
5) Okuma-yazma bilen halk.

6) Okuma-yazmay1 yeni 6grenenler.

7) Lise ve liniversite dgrencileri.

8) Goniillii dernek tiyeleri.

Makalenin  sonunda da  yukarida siralamilan  halk  egitimcilerinin

yetistirilmelerinin nasil yapildigi agiklanmustir.

50. Yeni Okur-Yazarlara Yonelik Materyaller!

Makalede, etkili ve dikkat cekici olmasi, yoniiyle yeni okur-yazarlara yonelik
materyallerin tasimasi1 gereken Ozellikler, materyal iiretmek ve se¢cmek igin gerekli
bilgiler, materyal hazirlamada konu ve tiir se¢cimi, materyallerin dagitimi, kullanilmas1

ve degerlendirilmesi gibi konular ele alinmistir.

Yazara gore, okuma yazmasi siirlt olan kisilere yeterli materyal verilmedikge,
kisa zamanda okumaz-yazmaz olmaktadir. Bu nedenle, yeni okur-yazarlara
ogrendiklerinin unutmamalart i¢in 6zel olarak hazirlanmis materyaller verilmelidir.
Materyalleri tretirken de hedef grubun iyi belirlenmesi 6zelliklerinin iyi taninmasi,

kullanilacak yontem ile materyal tiiriiniin 6zenle se¢ilmesinde biiyiik yarar vardir.

Yazar, okuma ve yazma ile ilgili yazmis oldugu makaleleri “Okuma-Yazma

Ogretimi ve Beyin Teknolojisi” isimli kitabinda toplamustir.
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51. Yetiskinlere Okuma-Yazma Ogretmede Dikkat Edilmesi Gereken

Hususlar1®

Yazar, makalesinde okuma-yazma Ogretiminde dikkat edilmesi gereken
hususlar1 sdyle belirlemistir:

1) Okumaz-yazmaz yetiskinler cahil olarak goriillmemelidir.

2) Yetiskinlere ¢ocuk gibi davranilmamalidir.

3) Yetiskinler karar siirecine ortak edilmelidir.

4) Yetiskinlere yeterince s6z hakki verilmelidir.

5) Egitim siireci hakkinda bilgi verilmelidir.

6) Okuma-yazma Ogretiminin biiyilk oranda yetiskinin cabalarima dayandigi

unutulmamalidir.

7) Siirekli olarak diizeltici bir tutum igine girilmemelidir.

8) Yetiskinlerin 6grenme hizi zorlanmamalidir.

9) Yaziya hazirlik ¢alismalar ¢ok abartilmamalidir.

10) Harflerin sesi ve ismi 6gretilmemelidir.

11) Hece okuyarak ¢alisma yapilmamalidir.

12) Ev 6devi verilmemelidir.

13)Hece tablosu verilmemelidir.

14)Yetiskinlere fis verilmemelidir.

15)Kursta kullanilacak materyaller iyi hazirlanmalidir.

Bu hususlar makalede agiklanmistir. Yazara gore yetiskinlere okuma-yazma
Ogretiminde dikkat edilmesi gereken hususlar yalnizca bu 15 madde ile sirh
bulunmamaktadir. Burada 6nemli goriilen hususlara deginilmistir. Okumaz-yazmazligin

ciddi bir sorun olarak yasandigi {ilkemizde bu tiir ¢aligmalara agirlik verilmesi,

118 Firdevs GUNES, “Yeni Okur-Yazarlara Yonelik Materyaller”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Dergisi, C. 23, S. 1, (1990), s. 371-380.

19 Firdevs GUNES, “Yetiskinlere Okuma-Yazma Ogretmede Dikkat Edilmesi Gereken
Hususlar ”, Milli Egitim, S. 105, (Ocak 1991), s. 40-44.
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yetigskinlere daha kolay okuma-yazma Ogretme tekniklerinin ortaya ¢ikarilmasini

saglayacaktir.

52. Yetigkinlerin Okuma-Yazmay1 Unutma Nedenleri'?

Makalede Ankara ili Mamak ilgesi, ilce merkezinde yasayan 18 ve daha yukari
yaslardaki ilkokul mezunu yetiskinlerin okuma-yazmayr unutma nedenleri

arastirilmistir.

Arastirma bulgularina dayali olarak yazar, sunlar1 belirtmektedir:

“Kadin ve evli olan yetiskinlerin ilkokulu bitirme durumlari, ilkokulu k&y ilkokullarinda
bitirmeleri, ilk okuma ve yazmay1 harf yontemine gore dgrenmeleri, ilkokul siralarinda okuma-yazmay1
sevmemeleri, okuma-yazma becerisini kullanmay:1 aliskanlik haline getirmemeleri, yaygin egitim
etkinliklerine katilmamalari, aile ve sosyal ¢evrelerinde okumaz-yazmazIigin yaygin olmasi, genellikle ev
hanimi olmalari, ¢calismamalari, ¢alisanlarin da yeterli bilgi ve becerilerinin olmamasi nedeni ile daha iyi
isler bulamamalari, giinlik ev ve is hayatlarinda okuma-yazmayr kullanmamalari, ilkokulda ogretilen
bilgilerin giinliik hayatlarinda yararli olmadig1 goriisiinde olmalart ve bos zamanlarinda okuma-yazmaya
fazla yer vermemeleri, okuma-yazmay: unutmalarinda 6nemli nedenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunlarin dnlenebilmesi i¢in su hususlar onerilebilir:

e Koy ilkokullarinda daha iyi egitim verilebilmesi igin arag-gerec, 0gretmen, kaynak kitap

yoniinden bu kurumlarin desteklenmesi saglanmalidir.

e Bes yillik ilkokul yerine sekiz yillik ilkdgretim okullariin yayginlastirilmasina
calisilmalidir. (Bugiin 8 yillik kesintisiz egitime gecilmistir.)

e llkokul sirasinda okuma-yazma sevdirilmeli, bu becerinin siirekli kullanilmasma ve
aligkanlik haline doniistiiriilmesine c¢alisilmali ve bu hususta ilkokul Ogretmenleri
aydinlatilmalidir.

e Yaygin egitim kurs ve seminerleri hizla yayginlastiriimali, 6zellikle de kadinlarin katilimlar
arttirtlmalidir.

o Issizlik ile okumaz-yazmazhigm birbirine baglantili oldugu unutulmamali ve bu gercevede
gerekli 6nlemler alinmalidir.

e TIlkokulu bitirdikten sonra yetiskinlere ilgi duyduklar1 alanlarda kaynak kitap ve materyaller
hazirlanarak ulastirilmali ve okumalar1 saglanmalidir.

e Yetiskinleri giinliik basin iirliinlerinden yararlanabilmeleri i¢in gezici kiitiiphanelere agirlik

verilmelidir.
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e Yetiskinlerin siirekli televizyon izledikleri dikkate alinarak televizyon okulu gibi
uygulamalarla okuma-yazma 6gretimi faaliyetlerine agirlik verilmelidir.

e  Okuma-yazmay1 unutanlara karsi tedbirler alinmalidir.

e Okuma-yazmayr unutmanin gelismis tlkelerde de goriildigii gercegi dikkate alinarak, s6z
konusu iilkelerle igbirligi kurularak ortak projeler yiiriitiilmelidir.

e  Ulkemizdeki okumaz-yazmazlik sorununun énemli bir boyutu olan okuma-yazmay1 unutma

olgusu ¢oziilmedigi miiddetce, okumaz-yazmazlarin da siirekli var olacagi ve giderek

sayilarinn artacagi unutulmamalidir,”1%!

53. Dogru Okuma Ahskanhklar1'?

Yazara gore, dogru okuma aligkanliklarinin kazanilmasinin temelinde uygun

okuma ortaminin hazirlanmasi yer almaktadir. Uygun okuma ortami i¢in su hususlara

dikkat edilmelidir:

1) Yeterli aydinlatma
2) Uygun oturma bigimi
3) Sessiz bir ortam

4) Gozleri dinlendirme

Okumada goz hareketleri onemli bir yer tutmaktadir. G6z, okuma esnasinda satir
boyunca soldan saga, kisa duruslarla ilerlemekte, ikinci satirin baslangici i¢in bir
sigrayista geri donmektedir. Okuma, g6z durusu zamaninda yapilmaktadir. Bir satirdaki
g6z durusu sayist 4 ila 10 g6z durusu arasinda degismektedir. Bu say1 okunan parganin
agirligi ile okuyucunun okuma diizeyine gore de degismektedir. Hizli okumak igin bir
satirdaki g6z duruslari sayisinin 5’ten fazla olmamasina dikkat edilmelidir. Okuma
egitiminde ¢ocuklarin sik geri doniis hareketlerini 6nlemek i¢in kisa climleli pargalara
agirlik verilmelidir. Ayrica, ciimle i¢ginde yer alan kelimelerin kisa kelimeler olmasi,

yani ortalama 5-7 harften olusmus kelimeler olmasina dikkat edilmelidir. Cocugun

120 Firdevs GUNES, “Yetiskinlerin Okuma-Yazmay: Unutma Nedenleri”, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 22, S. 1, (1991), s. 21-36.
121 GUNES, a.g.e., s. 36.
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kelime dagarcigr zenginlestirilmeli ve kelimelerin anlamlarimi i1yi Ogrenmelerine

caligilmalidir.

Okumada yanlis davraniglarimiz vardir. Sesli okuyarak daha iyi anlayacagimiz
sanilir. Bu yanlistir. Derin ve dogru bir anlamanin gergeklestirilmesi i¢in okumanin

kesin olarak sessiz, yani gozlerle yapilmasi gerekmektedir.

Heceleyerek okuma, ister sesli isterse sessiz olarak yapilsin yanlistir. Cilinkii, bu
okuma hece hece yapildigindan kelimeler boliinmekte, anlam ve zaman kaybina neden

olmaktadir.

Sessiz okumada dudak hareketlerinin yapilmasi ve kelimelerin mirildanarak
okunmasi yeterli bir anlamay1 getirmektedir. Bu nedenle dudak hareketleri olabildigince

erken birakilmalidir.

Cocugun parmak ucuyla satir1 izlemesi ileriye hizla gitmek isteyen gozlerin

hareketlerini engellemektedir.

Okurken anlamayr ve hizi onemli Olgiide etkileyen heceleyerek okumayi
onlemek i¢in bas ve isaret parmag ile girtlak yumusak bir sekilde tutularak
denetlenmelidir. Gozler satirlar izledigi sirada girtlakta en kiiglik bir kimildama soz
konusu olmamalidir. Yine, okurken anlamayir ve hizi 6nemli 6l¢iide etkileyen bas
hareketlerine, viicut hareketlerine, saglara, kalemle, silgi ile para ve benzeri seylerle

oynamaya, bir seyler yemege, ciklet ¢ignemeye izin verilmemelidir.

Sonu¢ olarak, ozellikle c¢ocuklarin ilkokul sirasinda bu aliskanliklar

kazanmalarina yardimci olmak onlarin ileride iyi birer oyuncu olmalarini saglayacaktir.

54, Gizli, Okumaz-Yazmazhk!?3

122 Firdevs GUNES, “Dogru Okuma Aliskanliklar1”, Milli Egitim Dergisi, S. 114, (Mart 1992), s.
55-56.
123 Firdevs GUNES, “Gizli, Okumaz-Yazmazhik”, Cagdas Egitim, C. 17, (Haziran 1992), s. 9-12.
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Yazara gore, Qizli okumaz-yazmazlik kavrami genel olarak temel egitim

eksikliklerini igermektedir.

Gizli okumaz-yazmazlar incelendiginde karsimiza iki grup ¢ikmaktadir.
Birincisi fonksiyonel okumaz-yazmazlar, digeri ise okuma-yazmayi unutanlardir.
Fonksiyonel okumaz-yazmazlar kendi kendine veya c¢evresindekilerin yardimiyla,
okuma-yazma kursuna katilarak veya ilkokula giderek okuma-yazma ve hesap yapma
becerilerini 6grenmis, ancak, bunu giinliilk yasaminda etkin bir bicimde kullanmayan

yetiskinlerdir.

Gizli okumaz-yazmaligin nedenleri, okuma-yazmanin okul sirasinda yeterince
Ogrenilmemesi, sik sik okulun terk edilmesi veya sinifta kalma, sosyal ¢evrede egitime
yeterince deger verilmemesi, issizlik ve okuma-yazma becerilerinin gilinliik yasamda

kullanilmamasidir.

Yazar, gizli okumaz-yazmazligin diinyanin oldugu kadar iilkemizin de 6nemli
sorunlarindan biri oldugunu bildirmekte acil onlemler alinmadigi siirece de artmasi
kaginilmaz olmaktadir. Bunlara yonelik aragtirmalar yapilarak sayilarinin belirlenmesi
ve aliabilecek oOnlemler iizerinde calisilmasi gerekmektedir. Ayrica sorunu yasayan
diger tilkelerle isbirligine gidilerek, deneyimlerden yararlanilmasi, ortak projelerin

yiriitiilmesi ve koklii ¢oziimler getirilmesi yoniinde ¢aba gosterilmelidir.

55. Okuma-Yazma Ogretiminde Yetiskin ile Cocuk Arasindaki
Farkhihklar'?

Yazara gore, okuma-yazma Ogretimi ili ilgili giinlimiizdeki mevcut
arastirmalarin hemen hemen hepsi ilkokul ¢agindaki ¢ocuklara yonelik arastirmalardir.
Bu aragtirmalarda agirlikli olarak ¢ocuklara okuma-yazma 6gretme yontemlerinin neler

oldugu hangi yontemlerin daha etkili bulundugu, ¢ocukta okumay1 etkileyen faktorlerin
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neler oldugu hususlar1 ele alinmistir. Dolayisiyla s6z konusu arastirma sonuglarinin
yetiskinlere uygulanmasi miimkiin olmamaktadir. Ote yandan yetiskinlere okuma-yazma
Ogretim programi, yOntem ve materyallerinin degistirilmeksizin yetigkinlere de

uygulandig1 goriilmektedir.

Makale, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde iki donem yiiriitiilen
yetigkinlere yonelik okuma-yazma kurslarindan elde edilen sonuglar ile yapilan gesitli
inceleme ve arastirmalara dayali olarak okuma-yazma &gretiminde yetiskin ile ¢ocuk

arasindaki farliliklar verilerek bitirilmistir.

56. Herkes lIcin  Okuma-Yazma  Ogretim  Materyallerinin

Degerlendirilmesi'?®

Makalede diinyada ve tlilkemizde ¢ok sayida okumaz-yazmazlarin oldugu
belirtilmistir. Makalede ifade edildigine gore, Milli Egitim Bakanlig1 8 Mayis 1992 giin
ve 5965 sayili oluru ile “Okuma-Yazma Materyalleri Hazirlama Komisyonu”
olusturulmustur. Bunlar herkes i¢cin okuma-yazma materyallerini gerceklestirmistir. Bu

materyallerle yetigenler;

1) Giinliik hayati ile ilgili basit ciimleleri anlayarak okuyup, yazabilirler.
2) Giinliik yasaminda karsilastig1 basit sayisal islemleri yapabilirler.
3) Bireysel gelisimine katkida bulunabilecek materyalleri okur ve anlayabilirler.

4) Giinliik hayat ile ilgili yazilar1 (dilek¢e, mektup, zarf, adres v.b.) yazabilirler.

Bunlar belirtildikten sonra, bu amaca ulasmak iizere hazirlanan okuma-yazma

kitab1 ve 6gretmen kilavuzuna iliskin genisi bilgi verilmistir.

Yazar, sonug olarak da sunlar1 ifade etmistir:

124 Firdevs GUNES, “Okuma-Yazma Ogretiminde Yetiskin ile Cocuk Arasindaki Farkliliklar”,
Cagdas Egitim, C. 17, S. 179, (Agustos 1992), s. 10-12.

125 Firdevs GUNES, “Herkes Igin Okuma-Yazma Ogretim Materyallerinin Degerlendirilmesi”,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 27, S. 1, (1994), s. 429-442,
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Herkes i¢in okuma-yazma Ogretim materyallerinin yetiskinin okuma-yazma
ogrenmesinde etkili oldugu, okuma-yazma ogretimi yontem ve teknigi bakimindan
gerek yetiskinlere ve gerekse 0gretmene biiyiik kolaylik ve yarar sagladigi sonucu ortaya

cikmustir.

Ulkemizde, okumaz-yazmazlhigm hala yiiksek olmasi, okuma-yazma kurslaria
katilan yetigkinlerin bir siire sonra kursu terk etmesi, okuma-yazmayi iyi 6grenmemesi,
Ogretmenlerin alanla ilgili seminere alinmamasi gibi durumlar, okuma-yazma 6gretimini
kolaylastiracak iyi materyallerin hazirlanmasin1 ve degerlendirdikten sonra uygulamaya

konulmasini giindeme getirmektedir.

57. Okuma-Yazma Sorununa Bir Degini'%®

Yazara gore, okuma-yazma cocugun toplumsal cevresini olusturan Ogelerin
basinda gelmektedir. Hatta nerede ise “konugma” ile esdegerde bir yer almaktadir.
Kendisine okunan masal kitaplarindan baska, ¢ocuk kitaplarindaki hayvan resimlerinin
altinda, onlarin ¢ikardiklar sesleri belirten yazilari da géren ¢ocuk; “sdz” gibi “yaz1”’ya

da kendisini yakin bulmus demektir.

Okuma-yazma 0ogrenimi, i¢inde yasanilan toplumun bu tiirden etkileriyle

olusmaktadir.

Makalede bunlar belirtildikten sonra, okuma-yazmanin isgoriisel bakimimdan bir
ara¢ degerinde oldugu, okuma ve yazmay1 elde ettirmek i¢in ¢ocuklarimiza onunla bir is

yapma istegini duyurmamiz gerektigi ifade edilmistir.

58. Ilkokullarda Yazma Ogretimi'?’

126 7iya GUREL, “Okuma-Yazma Sorununa Bir Degini”, Ogretmen Diinyast, C. 4, S. 45, (Eyliil
1983), s. 13-14.

127 Omer HARIT, “ilkokullarda Yazma Ogretimi”, Ilkégretmen, C. 30, S. 525, (Aralik 1964), s.
6-9.
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Yazar, makalesinde kullanilan metotlar alt bashig1 altinda sentetik metotlar ve

analitik metotlar hakkinda bilgi vermistir.

Okuma-yazma konularinin hazirlanmasi bagligi altinda iyi okuma-yazma

ogretimi i¢in secilecek kelimelerle kurulacak climleler i¢in prensipler belirtilmistir.

Bunlar;

Cocuk dilinin lider kelimelerinden kurulmus ciimleler.

Ek ve takilar1 az kelimelerden kurulmus ctimleler.

Kisa ve az kelimeli, manali ciimleler.

Yakindan-uzaga; somuttan-soyuta prensiplerine uyan ciimleler.

Sinifta, okulda ve cocugun cevresinde konusulan, olup bitenlerin 6zii olan
climleler.

Coziimsel metoda uygun olarak tertiplenmis ciimleler.

Makalede daha sonra okuma-yazma &gretimindeki merhalelerden bahsedilmis

bunlarla ilgili 6rnekler verilmistir.

Bu merhalelerin baglama ve bitme devrelerini 6§retmen daima sinifin durumuna

gbre ayarlayacaktir. Bu merhaleler birbiri icine girmis olarak tatbik edilir. Kesin

sinirlarla birbirinden ayrilmis degildir.

Cilimle metodu kullanmada 6nemli bir husus da ciimleleri ¢oziimsel metoda

uygun olarak tertiplemektir.

Okuma-yazmadan ne zaman hece tahlilinin ne zaman kelime tahlilinin

yapilacagl hususunda kesin kurallar vermek yazara gore dogru olmaz. Bunun yerine

okuma-yazma ogretiminde ulasilacak merhaleleri bilmek, bu merhalelere ulastik¢a

yapilacak tahlil ve terkipleri yapmak daha dogru olur.
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59. flkokullarda Okuma Dersleri ve Uygulamasi'2

Makalede, okuma ve yazmayi1 6grenmis Ogrencilere yapilacak okuma dersleri

tizerinde durulmustur.

Yazara gore, okuma, harf denilen yazili isaretlerin kavranilmasidir. Okuma
ogretimi igin yapilan on ¢alismalara ilk okuma-yazma &gretimi denilir. ilkokullarmn

birinci siniflarinda 6zel bir ¢alisma ile ogretilir.

Okumanin amaci bilgi edinmedir. Ilkokulda okuma derslerinin amaclari ise daha
genistir. 1948 programi ve 1962 program taslagi okuma derslerinin amaglarini soyle

siralamistir:

1) Dogru ve siirekli okuma; okudugunu anlama yetenegini gelistirmek.
2) Dilimizi sevdirmek.

3) Okuma zevk ve aligkanligi kazandirmak.

4) Bilginin okuma ile kazanilacagini kavratmak.

5) Kelime hazinesini zenginlestirmek.

Amaglaria gore de okuma dersleri soyle siralanir:
= Dogru ve siirekli okumay1 kazandirma dersleri
= Okuma zevk ve aligkanlig1 kazandirma dersleri
= Kelime ve deyimleri kavratma dersleri

= Egitsel sonuglara vardiran okuma dersleri

= Bilgi edinmek i¢in yapilan okuma dersleri vb.

Yazar, okuma egitiminde 6gretmenin yapacagi isi soyle ifade etmektedir:
Ogretmenin ilk diisiinecegi husus, okuma dersinin amacini saptamaktir. Amacini
belirten 6gretmenin ikinci isi, bu amaci gerceklestirmeye yarayacak konuyu bulmak

olmalidir. Amaca gore secilen konu ile nasil calisilacagini siralamak da {i¢iincii bir is

128 Omer HARIT, “ilkokullarda Okuma Dersleri ve Uygulamas1”, [lkégretim, C. 31, S. 539,
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olarak diisiiniilmelidir. Béyle suurlu bir diisiince ile hazirlanan okuma planlar1 ve planin

uygulamasi okullarda o donemde uygulanan dar ¢ergevede ¢ok farkli olacaktir.

Makalenin sonunda bir okuma plani 6rnegi verilmistir.

60. Okumaya Baslamak I¢in Gerekli Iktidarlar Listesi'?°

Dipnotta belirtildigine gére, Metropolitan Readiness testinin bir tamamlayicisi

olarak hazirlanmistir. Liste;

I. Bedeni ve Hareki gelisim; saglik,
[1. Dil maharetleri ve dili kullanma,
I11.Genel zihni gelisim,
IV.Maharetler, aliskanliklar, ilgiler,
V. Ferdi ve sosyal ¢izgiler,
alt bagliklar altinda diizenlenmis ve degerlendirme boliimii Evet, Hayir, ? (soru isareti)

bi¢imindedir.

61. ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Metin Calismas1 ve Onemi'3°

Makalede, ¢oziimleme yéntemi denilen ciimle 6gretimini esas alan ilk okuma ve

yazma Ogretimi; bu yontemin bir boyutu olan metin ¢alismasi tizerinde durulmustur.

Yazara gore; ciimle yontemiyle kazanilan okuma ve yazma becerisi, Tiirk¢ge’ nin
akici, anlamli, anlasilir, okudugunu anlama ve anlatabilme amacin1 tam olarak

gergeklestirmektedir.

(Nisan 1966), s. 8-9.

129 G, HILDRETH, N. GRIFFITHS ve E. GAVISAW, “Okumaya Baslamak Igin Gerekli
Iktidarlar Listesi”, Ceviren: Mina Tanalay, Istanbul Universitesi Tecriibi Pedagoji ve Cocuk Psikolojisi
Biilteni, C. 1, (1966), s. 101-106.

130 Ahmet KAHVECI, “Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Metin Calismasi ve Onemi”, Cagdas
Egitim, C. 20, S. 206, (Ocak 1995), s. 41-44,
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[k okuma ve yazma 6gretiminde basariyr arttirmak igin sunlara 6zen gostermek

gerekmektedir:

e lyi bir hazirlik ve planlama yapilmalidir.

e Ogretmen seviye gruplan ile calismalidir. Unutmamak gerekir ki birinci
siifa yeni gelen cocuklar okuma ve yazmay1 bilmiyorlar ve farklh kiiltiir,
sosyal ortamlardan gelmektedir.

e (oziimleme asamasindaki ¢oOziimleme c¢aligmalari, bilingli bigimde
yiiriitiilmelidir. Coziimlemeye gegme zamanini ¢ok iyi saptayabilmek icin
ogrencilerin sozciikleri sezdikleri zamani iyi yakalamali, sinif diizeyi esas

alinmali, ondan sonra ¢éziimlemeye gecilmelidir.

Yazar, ilk okuma ve yazma Ogretiminde metin calismalarinin 6nemi i¢in de

sunlar1 belirtmektedir:

“Ilk okuma ve yazma Ogretiminde iki-ii¢ sdzciiklii ciimlelerden baslanir. Metin caligmalari,
climleleri alt alta siralamakla degil, metnin kendi iginde anlam biitiinliigii tasimasina dikkat edilerek
yiritiilmelidir. Birkag climle 6gretildikten sonra yazilacak metinlere baslik yazilmasi daha uygun olur.
Metinler 6nce tahtaya yazilmali, daha sonra deftere yazilmalidir. Olusturulan metinler kartonlar ya da

beyaz kagitlara yazilarak smifin uygun yerlerine asilmalidir. Okuma ve yazma galismalari birlikte

yiiriitiilmelidir.”*3!

62. Okuma-Yazma ve Cocuk Saghg'®

Yazar, makalesinde, batili bir egitimcinin okuma-yazma bilmemenin
kotiiliiklerini soyle siraladigini belirtiyor:

1) Bilgisizlik

2) Hastaliklar

3) Topragin ilkel sekilde islenmesi

4) Endiistriye gecemeyis

181 K AHVEC], a.g.e., s. 43.
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5) Yetersiz bir beslenme

6) Barinak sefilligi

7) Giyinis sefilligi

8) Calismada ve ekonomik islemlerde verimsizlik

9) Ulastirma araglarinin yetersizligi

10)Asir1 niifus

11)Dinleme yetersizligi

12)Y 6netme ve yonetilme yetersizligi

13)Parasizlik, yoksulluk

Bunlar1 verdikten sonra yazar, iilkemizde Turhal dolaylarinda gozlemledigi

cocuk sagligi tizerinde okuma-yazma bilmemenin etkilerini s6yle belirtiyor;

1) Okuma-yazma bilmeyen koylii anneler ¢ocuklarini beslemeyi, ¢ocuklarina
bakmay1, cocuklarmi giydirmeyi, yikamayi ve cocuklarini hastaliklardan
korumay1 bilmiyorlar.

2) Olaylarin nedenlerini ilkel bilgilerle ger¢ek kavramlara baglayamayan okuma-
yazma bilmeyen anneler, ¢ocuklarmmin ugradigi ve tutuldugu oldiiriicii
hastaliklara akil iistii bir giicilin ¢izdigi bir alin yazis1 olarak bakmaktadir.

3) Okuma-yazma bilmeyen bir annenin, i¢ giidii disinda, ¢ocuk beslenmesi
tizerinde saglam bir bilgisi yoktur. Okuma-yazma bilmeyenler cevresinde
genel olarak besi hep tek yonliidiir. Kendi besisi {izerinde bile bilgisi olmayan
bir anneden, cocugunu tam ve yeterli beslemesi beklenemez.

4) Okuma-yazma bilmeyen bir insanin giyinis ve barinmasi da ilkel geleneklere
dayanmaktadir. Cahil bir insanin giyinmesinde temel gene i¢ giidiilere, dis
etkilerden (soguk,sicak) gibi korunmaya dayanir.

5) Okuma-yazma bilmemenin agik bir yankist da niifus olaylarinda
goriilmektedir. Cok ¢ocuk dogurma bir ulusun niifus kaynagini durmadan
tazelemektir. Ancak tazelenen niifusun saglik i¢inde yasamasi, gelismesi

gerekmektedir. Ulkemizde bu gelisme yeterince saglikli degildir.

182 Ceyhun Atuf KANSU, “Okuma-Yazma ve Cocuk Saghg1”, Koy ve Egitim, C. 5, S. 58, (Aralik
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Yazar bunu sayisal 6rnekler vererek aciklamaya ¢alisiyor.

63. Ilk Okuma ve Ogretimi’3?

Yazar, ¢ocugun ilk okuma ve yazmayi 6grenebilmesinin olduk¢a karmasik bir
islem oldugunu belirttikten sonra, buna etki eden faktorlerin oldugunu ifade etmis ve
makalesinde bu faktorleri ele almistir. Bunlar:

A\) ilk okuma-yazma dgretiminde fizyolojik faktérler.

a) Cocugun zekasi,
b) Sinir ve kas koordinasyonu,
c) Goz hareketleri, algilama alani.

Bunlar makalede ayr1 ayr1 incelenmistir.

B) Ilk okuma yazma dgretiminde psikolojik faktorler.

Daha sonra makalede c¢ocugun okul ve Ogretime hazirlanmasi iizerinde

durulmustur.

Yazara gore okuma ve yazma 6gretiminde hazirlik doneminde su etkinliklerden
yararlanilmalidir:

1) Resimler iizerinde konusturma,

2) Masal, dyki, siir ve fikralar okuma,

3) Oyun ve is yoluyla el becerilerinin pekistirilmesi,

4) Bol resimli kitaplar karistirmalarini saglama,

5) Kum, toprak veya beton zemin ilizerinde parmak, comak veya tebesirle ¢izgi

cizdirerek kas ve goz koordinasyonunu kuvvetlendirme,
6) Yazi tahtasinda ¢alismalar,
7) Resim ve gesitli siisler yaptirma,

8) Cizgi caligmalari.

1958), s. 1-6.
13 R. Giin KARACABEY, “ilk Okuma ve Ogretimi”, Cagdas Egitim, C. 13, S. 134, (Haziran
1988), s. 38-43.
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Bu basamaklardan sonra ilk okuma ve yazma galismalarinda uygulanacak
metotlar tizerinde durulmustur. Bu metotlardan da c¢éziimsel (ciimle) metodu

aciklanmistir.

Yazara gore, c¢oziimsel metotla yiritilen, ilk okuma-yazma O6gretiminin
uygulanmasinda 7 satha goriilmektedir:

1) Hazirlik devri

2) Cimle devri

3) Kelime devri

4) Hece devri

5) Harf devri

6) Temel biiyiik harflerle okuma devri

7) Yazmada takviye devri, kii¢iik harf devri

Bu devirler de teker teker agiklanmistir. Sonug¢ olarak, biitiin bu devirler

tamamlandiktan sonra anlamli okuma yazma calismalarina baslanacagi belirtilmistir.

64. Birinci Siniflarda Okuma ve Yazma Ogretimi®3

Yazi, Kéy ve Egitim Dergisi’nin Nisan 1957 tarihli sayisinda Necati Oner’in
ortaya attigi normal harflerle okuma ve yazmaya baslama diisiincesine dayanilarak

yazilmistir.

Yazar, ilk okuma ve yazmaya normal harflerle baglama hususunu iizerinde
diisiiniilmeye deger bir konu olarak goriiyor. Bunun teorik olmayip tecriibelerin
neticesinde ortaya konulmus bir fikir olarak degerlendiriyor. Fakat sOyle bir giicliik

dogacagini ifade ediyor:

134 Veli KAYA, “Birinci Siniflarda Okuma ve Yazma Ogretimi”, Koy ve Egitim, C. 4, S. 40,
(Haziran 1957), s. 4.
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Bu 6gretim sekline gore “baba” kelimesini ¢ocuga verdigimiz zaman kelimenin
basindaki B biiyiik, ortadaki b kiiclik harf olacaktir. Burada goriiliiyor ki, biiyiik B ile
kiiciik b birbirine benzemektedir. Halbuki ikisi de ayni sestir. Ayn1 ses oldugu halde
ayni sesi veren bu harfin ayn sekiller gostermesi ¢ocugu sasirtmaz ve onda Ogretim
giicliigli dogurmaz mi1? Buna “Ebe”, “Gaga”, “Ana” gibi ayni ses oldugu halde kiigligii
ile biiyligii birbirine benzemeyen biitlin harfler dahil edilince durum daha iyi anlasilir ve

herhalde bir gii¢liik ortaya ¢ikar.

Ister biiyiik harflerle olsun, ister kiiciik harflerle veya normal harflerle yapilsin
ilk okuma ve yazma 6gretiminde giicliikler tamamen kaldirilmis olmayacaktir. Bunun

icin harflerin biiyiik ve kiicliklerinin tamamen birbirine benzetilmesi gerekmektedir.

65. Tiirk¢e Bilmeyen Cocuklara ilk Okuma-Yazma Ogretimi'3®

[k okuma ve yazma dgretiminde,

1) Cocuklar kelimeleri, kelimelerin sesi ile ilgili tasarimlar1 kazanarak,
2) Kelimelerin telaffuzu ile ilgili tasarimlar1 kazanarak,

3) Kelimelerin yaz1 sekline ait tasarimlar kazanarak,

4) Kelimelerin yazma hareketine ait tasarimlar kazanarak 6grenirler.

Yazar bunlara Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklar i¢in bir madde daha ekler:
5) “Kelimelerin miigahhas kargilig1 olan tasarimlari kazanmay: katacagiz. Bunu soyle de izah

edebiliriz: Cocuk ana dilini esya ve olaylara bagli olarak 6grenir. Bir kelimenin miisahhas

karsilifima ait edindigi tasarimlarla o kelimenin anlamni kavrar ve lisam kazanir.”%

Veli Kaya, tecriibelerine dayanarak Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklara ilk okuma-yazma
ogretiminde yapilmasi gerekenleri sdyle siraliyor:
1) Okuma-yazma ile Tiirk¢e Ogretimi beraber yiiriitiilmelidir. Yalmz Tiirkgeyi

Ogretip okuma ve yazmay1 sonra dgretmeye kalkmak, zaman kaybina neden

oluyor.

135 Veli KAYA, “Tiirkge Bilmeyen Cocuklara ilk Okuma-Yazma Ogretimi”, K6y ve Egitim, C. 5,
S. 54, (Agustos.1958), s. 4-6.
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2) Ik okuma ve yazmay1 Ogretirken baslangigta yalniz kelimeler alinmali.
Bunlarin somut karsiligi olan yalin kelimeler olmali. Bunlarin Tiirkge
bilmedigini gdézden uzak tutmamali. Ogretimde cevresinde olan varliklar,
hayatina giren olaylara dair kelimeler alinmaldir. ilk baslangigta ciimle
alinmamalidir. Ciinkii ciimlenin kelimelerine bakarak manasini kavramak
giictlir. Cocuklar tarafindan anlagilmasini saglamak son derece zordur.

3) Zamanla, konular ve dersler ilerledikge yine yalin kelimelerden olusan kisa ve
anlami1 gii¢ olmayan ciimleleri 6grencilere vermelidir.

4) Tirkge bilmeyen ¢ocuklara ilk okuma-yazma &gretirken somutlugunun ve
hareketliliginin azami derecede yer almasina dikkat edilmelidir. Miizik ve
oyunun Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklara Tiirkce 0gretiminde ¢ok biiyiik rolii ve
verimi vardir.

5) Smniftaki biitlin esyalarin isimlerini yazip, asmanin faydasi olmaktadir.

6) Tirk¢e bilmeyen c¢ocuklara yapilan ciimle Ogretiminde metot diger

ogrencilere uygulanan metotla ayn1 olmalidir.

Yazar bu konularla ilgilenenlerin Egitim Hareketleri Dergisi’nin 42. Sayisinda
yer alan Hilmi Goktiirk’in “Kiiciiklere Alfabe Ogretimi” bashkli yazisim

okumalarini istiyor.

Ogretimde dikkat edilmesi gereken diger noktalar: Ogretmen, cocuklarn
konustugu dili bilse de kesinlikle konusmamalidir. Okul i¢inde ve bilhassa okul disinda

miizik faaliyetleri yaptirarak ve oyunlar oynatarak Tiirk¢e 6grenmeyi tesvik etmelidir.

66. Okuma Dersleri Verilirken Dikkat Edilecek Hususlar3’

Yazara gore, okuma derslerini verirken okumanin 6énemine ve amaglarina dikkat
etmek ve cocugun psikolojisine uygun parcalar secerek okutmak lazimdir. Cocuklar

kendi seviyelerine uygun olmayan yazilari anlamadiklart gibi okuma zevkini ve

16 KAYA, a.g.e., s.5.
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aligkanliginm1 da kazanamazlar. Bu sekilde yetisen ¢ocuklar hayatlar1 boyunca kitaba

kuserler.

Cocuklara okulda &yle bir okuma aliskanligi ve zevki vermeliyiz ki, ¢ocuk

yalniz ilkokulda degil, biitiin hayat1 boyunca okumay1 ihmal etmemelidir.

Makalede bunlar verildikten sonra okumanin Onemi, okumanin amaclari,
okumanin cesitleri, okuma dersinde ilgilinin saglanmasi ve okunan bir parcanin
canlandirilmasi konular islenmistir.

67. Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Metot ve Teknikler!38

Yazar, makalesinde okuma-yazma 6gretiminin tanimini yaparak ve giiniimiizde
okuma-yazma Ogretiminin nig¢in herkes igin gerekli oldugunu maddeler halinde

aciklayarak baglamistir.

Sonra okuma-yazma metotlar1 iizerinde durmustur. Yazara gore, okuma-yazma
ogretiminde degisik metotlardan faydalanilmaktadir. Bu metotlarin baslicalar1 harf ve
heceye dayanan alfabetik metot, climleyi esas alan analitik metot, kelime ve climleye

bagl analitik-sentetik metotlardir.

Yazar alfabetik metodu anlattiktan sonra onun kullanilmasiyla ortaya c¢ikan

sakincalar1 verip analitik metotlar1 anlatmistir.

Bu metodun nasil kullanilacagin1 detayli olarak makalesinde vermistir. Analitik
metodun faydalarini ve sakincalarin1 da makalesinde belirtmistir. Son olarak da okuma-
yazma Ogretiminin sathalar1 ve okuma teknikleri ayrintili olarak makalede aciklanmistir.

68. Okuma Faaliyet Uzerine Diisiinceler!3®

187 Sadettin KELES, “Okuma Dersleri Verilirken Dikkat Edilecek Hususlar”, Gayret, C. 4, S. 38,
(Subat 1955), 5. 9, 25-26,
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Egitim-0gretim faaliyetlerinin en 6nemli pargalarindan birisi okuma egitimidir.
“Belirli bir anlama karsilik olarak kullanilan sembollerin ses haline getirilerek bir anlam
yiiklenmesi islemine okuma diyebiliriz.” diyen yazar, makalesinde okuma unsurlarin
ayrintili bir bigimde verdikten sonra, okunacak metinler {izerinde durmus ve metnin

giicliik derecesinin neler oldugunu agiklamistir.

Yazara gore, okuma gaye degil, egitimin genel amaclarina ulasmak icin bir
vasitadir. Miistakil bir okuma dersi yerine her ortamda okumay1 tesvik edici, gelistirici
tedbirler alinmalidir.

Okuma bir takim sembollere anlam verilen basit bir islem degildir.

Okuma aktif bir istir. Insanmn biitiin diisinme ve duygularma, uzviyetine

dayanan, hayati bir istir.

Fertlerin zeka, tecriibe, mizag, gdrme, isitme gibi fiziki ve sosyal farkliliklari,

okumalarim etkileyecektir.

Okuma Tiirk¢ge 0gretiminin sadece bir cephesidir. Ancak konusma ve yazma,

dinleme yollariyla paralel yiiriitiildiigii zaman sonug¢ almak miimkiindiir.

Okumanin hedefi sadece okuma mekanizmasinin 6gretilmesi degil, okumay1 da

sevdirmek olmalidir.

69. ilkokullarda Ogrenci Yazilarinin Tashih Sekilleri'4°

138 Esref KILIC, “Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Metot ve Teknikler”, Milli Egitim, S.
75, (Ocak-Subat 1998), s. 21-25,

139 Mehmet KILIC, “Okuma Faaliyet Uzerine Diisiinceler”, Tirk Dili, S. 518, (Subat 1995), s.
183-187.

140 Ali KIRAZ, “ilkokullarda Ogrenci Yazilarinin Tashih Sekilleri”, Ogretmen, C. 12, S. 135,
(Ocak 1959), s. 13.
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Yazar, Ogrencilerin bazilarinda goriilen yazim yanliglarinin nasil tashih

edilecegini yazisinda agiklamistir.

Yazara gore 6grenci yazilari iki sekilde tashih edilir:
A)Ogretmenin 6nderligi altinda &grenciler tarafindan yapilacak tashihler
sunlardir:
1) Ogretmenin bizzat dgrenciyi uyarmasiyla, Ogrencinin kendi yazisini
kendisinin tashih etmesi.
2) Yazilarin grupga tashih edilmesi.
3) Yazilarin gruplar arasinda degistirilmesiyle yapilan tashih.

4) Yazilarin 6grencilere dagitilarak 6grenciler tarafindan tashih edilmesi.

B) Ogretmenin kendisinin yapacag tashihler de sunlardir:
1) Ogretmenin ders iginde yaz1 tashihlerini kendisinin yapmast.
2) Ogretmenin tashihi kiimelerde yapmast.

3) Ogretmenin yazilari toplayarak simif disinda tashih etmesi.

Bunlar1 6gretmenin nasil yaptiracagini  ve yapacagini yazar sirasiyla

aciklamstir.

70. ilk Okuma-Yazmaya Hangi Harflerle Baslamaliy1z'*!

Yazar, ilk okuma-yazmaya biiyiik harflerle baslamalidir, inancina sahip olanlara
ragmen kiiglik harfle baslamalidir inancina sahip olanlarin da oldugunu belirttikten
sonra, kendisinin de ilk okuma-yazma 6gretimine kii¢iik harflerle baglamalidir inancinda

oldugunu ifade ediyor. Bunun nedenini de sdyle agikliyor:

1) Egitimin en 6nemli prensibi hayatiliktir. Bu prensip, hayati olmayanin, hayati
bir deger tasimayan higbir faaliyetin yeni okulda yeri olmamasidir. Biiyiik

harflerle Ggretime baslamak, Ogretimin bu hayatilik prensibine aykir

141 Seydi KOCA, “ilk Okuma-Yazmaya Hangi Harflerle Baslamaliy1z”, Egitim Hareketleri, C. 6,
S. 61, (Ocak 1960), s. 7-9.
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diismektedir. Hayatta tamamen biliylik harflerden miitesekkil bir metin
bulmak, bulsak dahi, bunu biitiin hayata yaymak zordur.

2) Biiyiik harflerle 6gretime baslamak liizumsuz yere zaman, enerji israfina ve
masrafa yol agmaktadir. Clinkii cocuk Once biiyiik harflerle okuma-yazmay1
o0grenmekte, sonra kiiciik harflere ge¢ilmektedir. Cocuk, biitlin bildiginin ise
yaramaz hale geldigini goriir ve hayal kirikligina ugrar.

3) Biiyiik harflerle 6gretime baslamak, 6gretimin ¢ocuga gorelik prensibine de
aykiridir.

4) Cocuklar, gelisim seviyeleri geregi, biiyiik objeleri daha iyi algilayabilirler
iddiasi ile 6gretilecek harfin sekli arasinda higbir iliski yoktur. Ciinkii harfin

seklini degil puntosunu dikkate almak gerekir.

71. Okuma-Yazma Ogretimine Dair!42

Makalede, ilkogretimi ileri olan Avrupa iilkeleriyle Tiirkiye’deki ilkdgretimin bir
mukayesesi yapilmistir. Tiirkiye’de okuma-yazma 6gretiminde bir takim yanligliklarin

oldugu ifade edilmistir.

Miifettislerden iyi rapor alabilmek i¢in 6gretmenlerin goz onilinde tutacagi egitim

ve dgretim meseleleri ¢cok basit bir ise donlismiistiir.

Okullarimizda oOgretmenler en kisa zamanda okumayr O&grencilere nasil
ogretebilirim kaygisindadir. Ciinkii teftiste miifettisler okur-yazar durumuna gore
degerlendirmeler yapmaktadir. Okuma-yazma Ogretiminde  “randiman  kilict”

Ogretmenlerin basinin listiinden alinmalidir. Her 6grenciden ayni basariy1 bekleyemeyiz.

Yazara gore, birinci sinifta, daima, her ¢esit sosyal ziimreden, aileden, kabiliyet
ve istidattan, seviye ve On tecriibeden tesirlenmis ¢ocuk gelmektedir. Evinde okuma-

yazmaya baglamis olanlar, hatta tamamen Ogrenmis bulunanlar oldugu gibi, bu

142 M. Siikrii KOC, “Okuma-Yazma Ogretimine Dair”, K6y ve Egitim, C. 2, S. 12, (Subat 1995),
S. 6-7.
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maharetler hakkinda en kiiciik bir tecriibesi olmayanlar da vardir. Bunlar biiylik bir
cogunluktur. Cesitli kabiliyet, sosyal ¢evre ve tecriibe iginden gelen cocuklara, ayni
metotlarla ve ayni siire icinde, ayn1 smif imkanlar1 cergevesinde 6gretim yaparsak,
hepsinden ayni derecede basari gdstermesini istemek, bunun i¢in ¢irpinmak bos ve

gereksiz bir calisma ve inang olur.

72. Baydo’de'*® Okuma izlencesi ve Okuma Kitab1 Yazimi'#*

Bu yazida, ingilizce 6gretim yapan iiniversitelerimizde uygulanabilecek belitli
bilim alanlarma ydnelik Ingilizce okuma programi hazirlama ve kitap yazma islemleri
asama asama anlatilmaktadir. Fakat yazarin belirttigine gore, her islemin kendi icindeki
tim ayrintilar1 bu yazida dile getirme imkani bulunamamistir. Burada gelistirilen ve
belirli bir akis cizgisi izleyen islemler herhangi bir bilim alanina ézgii ingilizce okuma

kitab1 hazirlanmast siirecine uygulanabilirligi agisindan 6nemlidir.

73. Okuma Ogretimil*®

Makale bir derlemedir. Goriisler Mehmet Cevik’e aittir. Once okuma egitiminin
onemi iizerinde durulmustur. Okuma gii¢ elde edilen bir sanattir. Ogrencilere okuma
aliskanligi vermek makaleye gore ilkokulun {istiindedir. Ama okuma aligkanliginin

kazandirilmasi ilkokulda olmalidir.

Yazar, okuma dersinin amaglarini su sekilde belirtmektedir:

1) Cocuklara okuduklarini dogru ve c¢abuk anlamada, tabii ve manali okuma
kudretini ve okuma ile,

2) Cocuklara Tiirk dilini sevdirmek, kitap sevgisini asilamak okumay1 onlarda

ihtiya¢ ve zevkle yapilan bir aligkanlik haline getirmek.

143 BAYDO: Belirli Amaglh Yabanci Dil Ogretimi.

144 Sabri KOC, “Baydo’de Okuma izlencesi ve Okuma Kitabi Yazimi”, Tiirk Dili Ozel Sayist,
C. 47, S. 379-380, (Agustos 1983), s. 211-219.

145 Halil KORKMAZ, “Okuma Ogretimi”, Koy ve Egitim, S. 98, (Nisan. 1963), s. 21-25.
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3) Cocuklarin kelime hazinelerini zenginlestirmek.

4) Cocuklara ilgi kazandirmak.

Yazar, okumada, yazi isaretlerinin algilanmasi, ses isaretlerinin meydana
getirilmesi, anlamin kavranmas: gibi ii¢ 6nemli asamanin oldugunu bildiriyor. Fakat

okumanin asil amaci, anlamin kavranmasidir.

Ik okuma islevi bitince gesitli ve cazip okuma konulari okutmak suretiyle
Ogrencinin okuma becerilerinin arttirilmasi ve okuma aligkanliginin kazandirilmasi

gerekmektedir. Segilecek kitaplarda su 6zellikler olmalidir:

1) Muhtelif yaslardaki ¢ocuklarin okuma ilgilerine cevap vermelidir.

2) Muhteva bakimindan hitap ettikleri ¢ocuklarin anlayabilecekleri kadar basit
bulunmalidir.

3) ifade bakimindan, hitap ettikleri ¢ocuklarin kelime hazinelerine ve ifade
tarzina uygun olmalidir.

4) Ayrica muhteva ve sekil bakimindan edebi bir deger tagimalidir.

5) Cocuklarin zay1f olan iradesini hesaba katmalidir.

6) Resimlerle bol miktarda siislenmis bulunmalidir.

7) Kagit ve tab’1i itibariyle cocuklarin saglik durumlarini g6z Oniinde

bulunduracak, bedii zevklerini oksayacak mahiyette olmalidir.

Makaleye gore, okuma konusu hizmetini gorecek olan kitap ve yazilar sunlardir:
1) Cocuklarin kendi yazilari

2) Okuma kitaplar1

3) Oteki ders kitaplari

4) Edebi mahiyette veya o0gretici karakterde kitap ve brosiirler

5) Muhtelif ¢ocuk dergileri

6) Gazeteler

7) Lugatler, ansiklopediler, istatistik yilliklar1
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Ogrencinin iyi bir sekilde sesli okuyabilmesini saglamak i¢in yazara gore sunlar

yapilabilir:

a) Ogrencilerimizin, yiiksek sesle arkadaslarina okuyacaklar1 kitap ve yazilarmn
manasini iyi anlamis olmalarina 6nem vermeli.

b) Baskalarina yiiksek sesle okunacak yazi 6nceden 6grenci tarafindan okunmus
olmali.

c) Sesli okuyandan baska, 6grenciler kitaptan takip etmelidir. Serif Tekben de
Imece dergisinde yaymlanan Okuma Ogretimi isimli makalesinde ayni
konuyu vurgulamaktadir.

d) Yapilan sesli okumay1 biiyiik yanlisliklar olmadik¢a kesmemeli, aksi halde
okumanin zevkini kagirmis oluruz.

e) Tenkitler okuma bitince yapilmali, 6grenciler buna alistirilmalidir. Aksi halde
1yi bir konusma kazanilamayacagi gibi etkili sesli okuma da elde edilemez.

f) Cocuklara noktalama isaretlerinin her zaman durulacak yerleri isaret
etmedigini, kelimeleri fikri biitin halinde toplamaya yaradiklarini
ogretmelidir.

g) Manali bir sesli okuma saglamak i¢in planli aragtirmalar yapilmalidir.

h) Ogretmen de zaman zaman grencilerine baz1 seyler okumalidir.

i) Bir yazinin iyi bir sekilde okunup okunmadigi hakkinda hiikiim verirken su
noktalar gbz oniinde tutulmalidir.

J) Okuyanin iyi bir tarzda durup durmadigi,

k) Kitabini uygun bir sekilde tutup tutmadigi,

I) Dinleyenlere bakip bakmadigi,

m) Konusur gibi okuyup okumadigi,

n) Kelimeleri dogru olarak telaffuz edip etmedigi,

0) Sesini iyi kullanip kullanmadig;.

Yazara gore, okullarimizda yer verilmesi gereken diger okuma tarzi sessiz
okumadir. Sessiz okumanin, ¢ocugu kendi kendine calismaya alistirma, zaman ve

enerjiden tasarruf saglamasi, sesli okuma i¢in hazirlik saglamasi gibi yararlar1 vardir.
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Muhtelif sessiz okuma sekilleri sunlardir:

a) Siizerek okuma. (Bir gazeteden 6nemli olan havadisi bulup okuma.)

b) Zevk i¢in siiratli okuma. (Hosa giden bir roman ve hikaye.)

¢) Giig konular dikkat ve itina ile okuma. (Mektup vs. okuma gibi.)

d) Ortaya ¢ikan bir problemi ¢6zmek, sorulara cevap vermek maksadi ile

okumak.

Yazara gore, 6gretmen sessiz okumay1 6gretirken sunlara dikkat etmelidir:

a) Konu se¢imi sessiz okumada 6nemli rol oynar, 6grencinin kendi kendine
okuyamayacagi zor konular se¢ilmemelidir.

b) Ogrenciye kiigiik smiflarda kazandirilan, okuma maharet ve aliskanliklari
diger siiflarda gelistirilmelidir.

¢) Okumada siiratten dnce, okudugunu anlamaya 6nem vermelidir.

d) Cocuklar sessiz okurken 6gretmen dgrencinin okumasina nezaret etmelidir.

e) Ogrencilere, fihristten, indeksten nasil yararlanilacag: 6gretilmelidir.

f) Sessiz okumada, okuma konularina kars1 6grencide ilgi uyandirilmalidir.

g) Ogretmen, ¢ocugun anlamayacag1 metinleri birkag ciimle ile aciklamalidir.

Yazar, okumanin amagclarinin gerceklesmesinde Onemli rolii olan okuma
cesitlerinden birinin de evde okuma oldugunu belirtmektedir. Yalniz evde okumalarin

smifta degerlendirilmesi gerekir.

74. Okuma-Yazmas1 Zayif Cocuklarda®®

Makalede davranis bozuklugu olan cocuklarda okuma ve yazma durumu

tizerinde durulmustur.

Yazarlara gore, davranista goriilen bozukluklar okuma-yazma zayifligi sonucu
cevre ile meydana gelen anlagmazliklarla ilgili reaksiyonlar olarak kabul edilse bile,

boyle ¢ocuklarda gelisme sakatliginin koklerini iki ¢ocukta da aramak gerekir. Okuldaki
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geriligin ¢ocuga yiikledigi baski, evvelce mevcut olan nevrotik arazlari sadece

kuvvetlendirmis olabilir.

Reaktif davranigs bozukluklarina veya zemini evvelce hazirlanmis nevrotik
gelisme sakatliklarina sahip olan okuma-yazma zayifligina sahip cocuklardan, bir
nevroz neticesi okuma-yazma geriligine ugramis zannini uyandirmalar1 esasli olarak
ayirmak lazimdir. Bazi etkili kosteklenmeler okuma-yazmanin normal gelismesini
sekteye ugratir. Bu bozukluklar dogustan gelen okuma-yazma zayifligindan farklidir.

Ornegin, muayyen bir tesiri olan kelimelerin yazilis1 ve okunusu miimkiin olamaz.

Dogustan gelen okuma-yazma zayifliginin giderilmesi konusunda mevcut
metotlarin her hususta sistematik olarak uygulanmasi gerektir. Dogustan okuma-yazma
zayifligi olan gocuklarin sistematik olarak pedagojik yonden gayrete getirilmesi ve

geriligin erken taninmasi meselesi ayni zamanda bir ruh hijyeni problemidir.

75. Anlayarak Okumay1 Nasil Ogretiriz!4’

Yazara gore; Ogrencilere okudugunu, kolay, dogru ve cabuk anlamay1

ogretmenin hazir bir formiilii ve recetesi yoktur.

Okunan bir seyin anlasilmasinda okuyucunun zekasi, yasi, bilgisi, yetisme

kosullar1, okunan metnin, materyalin nitelikleri etkilidir.

Anlayarak okumada en vyaygin yontem “sorulara baglayarak okuma
yontemi”dir. Ogrencilerin okudugunu anlama, yorumlama ve elestirme yetisini

kazanmasinda yoneltilen sorular etkili bir aragtir.

Makalede, yukaridaki hususlar belirtildikten sonra yoneltilecek sorularin

nitelikleri verilmistir.

146 H. Lange KOSACK ve Manfred VISSEL, “Okuma-Yazmasi Zayif Cocuklarda”, Ceviren: Arif
Gelen, Koy ve Egitim, C. 4, S. 40, Haziran 1957, s. 5-9.
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Bir metni sorulara baglayarak inceleme de gelisi giizel olmaz. Bunun i¢in;

a) Once, inceleyecegimiz metni biitin yonleri ile &gretmenin tanimasi
gerekmektedir.

b) Metnin taninmasi1 i¢in de dikkatle okunmasi, yazar tarafindan nasil
islendiginin bilinmesi gerekmektedir. Bundan sonra hangi tiir sorulara yer

verilecegi kararlastirilmalidir.

Makalenin sonunda anlayarak okumanmn nasil Ogrenilebileceginin  ve

uygulamasinin nasil yapilabilecegine dair bir Tiirk¢e ders plani verilmistir.

76. Okuma Becerisi ve Ahskanh@ Kazandirma Yontemleri'®

Yazar, teftiste  bulundugu  okullarda  Ggretmenlerin,  Ggrencilerin
okumamalarindan sikayeti {izerine bunun normal oldugunu ¢iinkii 6gretmenlerin de
okumadigint yazisinin girisinde belirtiyor. Daha sonra okuma becerisi ve aliskanligi
kazanma yontemleri {izerinde duruyor. Ogretmenler, 6grencilere bu aliskanligi ve
beceriyi kazandirmak i¢in sunlart yapmali diyor:

1) Ogretmen ilk okuma ve yazma Ogretimini, dolayisiyla ciimle ydntemini,
climle yontemi i¢inde bulunan ¢oziimleme ve birlesim yOntemini tam ve
dogru olarak uygulamalidir.

2) Okuma ve yazma becerisi kazanan ¢ocuk i¢in yazili metinler ilgi ¢ekicidir.
Ogretmen bunun igin ilginin kaybolmamasma galisacak, ilgiyi besleyecek,
ilgiyi yonlendirecek yani, ¢cocuk hangi tiir kitap okumak istiyorsa, o tiirden
kitaplarin deger tagiyanlarini okumasini saglamali.

3) Sozciik dagarcigini zenginlestirmeli.

4) Kitap okumanin bilgi edinme yollarindan biri oldugunu kavratmali. Tiirkce
kitaplarindaki metinleri isleme yolu, 6grenciyi okudugu kitaptan nasil bilgi

edineceginin ara yoludur. Ogretmen, bildiklerini dgretme ydntemini bilirse,

147 Ali KOZANOGLU, “Anlayarak Okumay Nasil Ogretiriz”, Cagdas Egitim, C. 16, S. 170,
(Ekim 1991), s. 43-45.
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Ogrencilerine, bu konu ile ilgili yontem ve teknikleri ogretirse, gerekli olan
rehberlik ve yardimi yaparsa, Ogrenciler okuma becerisi ve aliskanligi
kazanacaklardir.

77. Okuma Ustiinel4°

Yazinin giriginde, okuma iistline yabanci iinlii yazarlarin sdylediklerini almigtir.

“Nasil Okutmali, Neler Okutmali?” alt bash@ altinda da yazar sunlar
belirtmektedir:

Okuma, kii¢lik yastan baslatilmasi gerektigine gore ¢ocuk ruhu ile yakindan
ilgilidir. Bu bakimdan, ruhbilim bize yardimci olmaktadir. Cocuk, sdzden once, eylem,
uygulama gormek ister. Boyle olunca sozle 6giit vermekle kitap okuma aligkanliginin
kazandirilamayacag1 anlasilmistir. Kitap okuma aligkanligi kazandirilmasinda ana-

babanin evdeki yasantilar1 da 6nemlidir. Ciinkii ¢ocuk her seyden once taklit¢idir.

“Neleri Okutmal1?” sorusu da ¢ocugun ruhsal yasantisi ile yakindan ilgilidir.
Cocuk gercekten cok hayallerle doludur. Cocuk, bir diis icindedir. Ilgilenecegi
konularda gercek 6gesinden ¢ok, hayal vardir. Bu ylizden ¢ocuklarin dikkatini ¢eken ilk

edebiyat tiirii, masaldir.
Sunlar1 okuyacaksin, bunlari okumayacaksin seklindeki zorlamalarin 1yi sonug
vermedigi gorlilmiistiir. Sonra, ¢ocugun 6zgiin bir yan1 vardir. Okuma egitimi 6zgiir bir

ortam i¢inde yiirtitiilmelidir.

Yazimin daha sonraki boliimiinde iinlii Tirk yazarlarinin okuma ile 1ilgili

goriislerine yer verilmistir.

78. Okumak?1s0

148 Ali KOZANOGLU, “Okuma Becerisi ve Aliskanligi Kazandirma Yéntemleri”, Milli Egitim
Dergisi, S. 123, (Eylil 1993), s. 15-16.
149 Ahmet KOKLUGILLER, “Okuma Ustiine”, Varlik, C. 33, S. 670, (May1s 1966), s. 8.
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Yazar makalesinde, kalkinma, gelisme ¢agdas toplum olma ile okur-yazarlik
arasinda net bir bag bulundugunu, yiizde yiiz okuma-yazma orania ulagsmadan ¢agdas
olunamayacagini bildirmekte, bunun i¢in de egitime daha fazla pay ayirmak gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica, okuma ile ilgili yerli ve yabanci bilim adamlar1 ve

edebiyatcilarin goriisleri makalede yer almistir.

79. Okuma Aliskanhg I¢in!5!

Makalede, okuma aliskanligi kazandirmak i¢in okullarda yapilabilecek
caligmalardan bahsedilmistir. Ayrica, okumada olumlu sonuglarin, iyi kitap ve dergileri
bilen ve seven, sesli ve sessiz olarak iyi okuyan, 6grenme psikolojisi ve Ogretim
uygulamalarma iligkin bilgisi olan, en iyi O6gretim yontemlerini bilen, okumayi
ogretmede gergek ve siirekli bir ilgi ve heyecani olan dgretmenlerle elde edebilecegi

vurgulanmistir.

80 Okumama Nedenleril52

Makalede, bugiin, okuma bir yasam tarzi, bir aligkanlik degilse bunda
okullarimizin bityiik payr oldugu, okullarimizdaki egitimin kuru, donuk, ezberci ve

yavan yapildigi, ilging ve canli olmadigi, hayattan kopuk bulundugu belirtilmistir.

Yazara gore, okuma kitaplari okuma zevki kazandirmaktan uzak, bir ansiklopedi
gibidirler. Okuma engellerinden biri de televizyondur. Okuma aliskanliginin
yayginlagsmasi i¢in evde okulda, kurumlarda her yerde kiitiiphaneler olusturulmalidir.
Elini atinca kitaba degmelidir. Insanlarin okumamak igin kitap ¢ok pahali gibi gerekgesi

kalmamalidir.

150 Abdurrahim KOYLU, “Okumak”, Ogretmen Diinyasi, C. 13, S. 152, (Agustos 1992), s. 31-
33.

151 Abdurrahim KOYLU, “Okuma Aliskanhigi I¢in”, Ogretmen Diinyasi, C. 13, S. 156, (Aralik
1992), 5. 13-14,

152 Abdurrahim KOYLU, “Okumama Nedenleri”, Ogretmen Diinyas:, C. 14, S. 159, (Mart
1993), s. 38,
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Makalenin sonuna, Ovindus, Francais Bacon, Franz Kafka, P. Pecault,
Thomas Jefferson, Pascal ve Muharrem Mercangil’in okuma ile ilgili s6zlerine yer

verilmistir.

81. Tiirkiye’de Az Okuma Sebepleri ve Etkilik Dereceleri'®

Yazar, Tirk toplumu olarak az okudugumuzu, ¢esitli arastirmalarla da ortaya

¢ikan somut neticelerin bu problemin yogunluguna isaret ettigini belirtmektedir.

Yazar, “Tiirkiye’de Az Okuma Sebepleri ve Etkilik Dereceler” konusunda
yaptig1 arastirmada, az okuma sebeplerine yeni bastan agiklik getirmeye c¢alisirken, en
onemlisi bu sebeplerin kendi icinde etkilik derecesinin tespitini amaglamistir. Bu
yapilirken her sebebin ayni agirlikta etkili olmayacagi varsayimindan hareket edilmistir.
Az okuma sebeplerinin “etkilik derecesine” veya “Oncelik sirasina” gore analizler
yapilmasi; Onerilerin subjektiflige degil, bilimsel verilerin sunuldugu objektif bulgulara

gore gelistirilmeye ¢alisilmasi da arastirmanin amaglar1 arasindadir.

Bu arastirma Tiirkiye’de az okuma sebeplerini etkilik derecesi yani 6ncelik sirast
acisindan sayisal olarak belirleme ve oOncelikle olan sebeplere ¢oziim yollarinin

getirilmesini isaret etmekle 6nem kazanmaktadir.

Yazarin belirttigine gore, Bu arastirma G.U. Kirsehir Egitim Fakiiltesi 1992-
1993 ogretim yilmin ikinci doneminde 350 son sinif 6grencisi lizerinde yapilmustir.

Yapilan anket sonucunda az okuma sebepleri su sekilde siralanmistir:

1) Egitimde okuma zevk ve sevgisinin kazandirilmasi.

2) Kisinin tembelliginden kaynaklanan sebepler.

3) Aile fertlerinin yeterli okuma aligkanliginin olmamasi.
4) Okumaya yonelik arastirmaya yonlendirilmemesi.

5) Toplumun okuma disindaki alanlara yonlenmesi (Futbol v.s.).
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6) Diger ihtiyaglarin okumanin 6niine ¢ikmasi.

7) Okuma sebepleri igin sayilanlara tepki gosterilmemesi, bu sebepleri asgariye
indirecek caligmalarin yeterince yapilmamasi.

8) Okumaya merak uyandirmayan egitim uygulamalari.

9) Ezbercilige dayali okuma yapilmasi.

10)Kitle iletisim araglarinin baska alanlara ¢ekmesi.

11)Ogretmenlerin okumaya yonelik faaliyetlerinin azlig1.

12)Dil ve edebiyat derslerinin istek uyandiracak sekilde verilmeyisi.

13)Okuma tekniklerinin ve diizenli ¢alisma aligkanliklarinin verilmeyisi.

14)Giinliik hayatin getirdigi sikintilar.

82. Okul Cagina Girmeyen Cocuklara Okuma-Yazma Ogretelim mi?*%*

Yazar, her ailenin ¢ocugunun okulda birinci olmasin1 istemesinden dolayli okula
gitmeyen ¢ocuguna okuma-yazma Ogretmeye ¢alistigini  belirtmektedir. Bu ana-
babalarin gururlarini tatmin edebilmek arzusunun bir neticesidir. Ancak ¢ocugun kendi
arzulart ve istekleri her seyin, bilhassa okuma-yazma baslangicidir. Okuma-yazma
O0grenmeyi arzulamayan c¢ocuga okuma-yazma Ogretilemez. Ayrica ana-baba
ogretmenlik sanatini da geregi gibi bilemez.

Erken okuma-yazma 6grenmek zararli da olabilir. Yazar bunu soyle agikliyor:

“Erken okuyup-yazan bir ¢ocugun devam ettigi sinif kalabalik ise ve 6gretmeni onun ilgi ve
ihtiyaclarina yeteri kadar cevap veremiyorlarsa gocukta kotii bir takim haller ortaya gikacaktir. Cocugunun
derslere karsi ilgisi azalacak, biliyorum diisiincesinden hareketle ¢aligmanin gereksizligine inanacak ve
tembel olacaktir. Ama sartlar uygun ise okuma-yazmayi erken 6grenen ¢ocuklarin daha iyi yetisecekleri
bir gercektir.

Okul ¢agina girmeyen ¢ocuklara eger istek yok ise, okuma-yazma 6gretmemelidir. Ancak okulda
1azim olacak bir takim el maharetleri kazandiran faaliyetlere gocugu sevk etmek yararlidir. Ornegin kalem
tutmasini, resim yapmasini, kum masasinda sekiller yapmasini 6gretmek yerinde olur. Ancak bu faaliyetler

sirasinda ¢ocukta okuma-yazma arzusu doguran, asirtya kagmadan bu arzuya cevap verebilecek okuma-

153 fhsan KURT, “Tiirkiye’de Az Okuma Sebepleri ve Etkilik Dereceleri”, Cagdas Egitim, C. 19,
S. 196, (Subat 1994), s. 43-45.

1% fsmail KUTLUK, “Okul Cagma Girmeyen Cocuklara Okuma-Yazma Ogretelim mi?”,
(ilkdgretim), C. 23, S. 438, (Nisan 1958), s. 3.
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yazma faaliyetlerine yer verilebilir.”2%°

15 KUTLUK, a.g.e., s. 3.
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83. Diinya Uzerinde Okuma Ogretimi’5®

Yazida, Burcan International d’Education’un okuma ogretimi hakkinda agmis
oldugu anketin sonuglar1 ve bunun brosiir halinde yayimlanmis 6rneginden bazi bdliimler

ele alinmistir. Bu béliimler sunlardir:

1) Sentetik Metotlar: Bu boliimde sentetik metotlar (fonetik metotlar) kullanan
tilkeler verilmistir.

2) Analitik-sentetik metotlar: Bu boliimde analitik-sentetik  metotlarin,
okullarda sentetik metotlardan daha az kullanildiginin  goriildigi
belirtilmekte ve kullanildig tilkelerden bahsedilmektedir.

3) Analitik metotlar1 bu boliimde diinyada bu metodu c¢esitli sekillerde
kullanilan tilkeler verilmistir. Yazinin sonunda okuma 6gretiminde kullanilan
yardimcr malzemelerden bahsedilmis ve cesitli iilkelerde bunlarin nasil

kullandiklarindan bahsedilmistir.

84. Okumayi Niye Sevmiyoruz'®’

Yazar makalesinde, bizde her okunan seyin ard1 sira yeni bir problemi ¢ézme ve
yeni bir eksikligi duyurup onu giderme ihtiya¢ ve Ozlemini uyandiran bir okuma
aliskanlig1 olmadigin belirttikten sonra, bunu birkag temel nedene baglayip siralamigtir.

Bunlar:

e Ureticilige sirt cevirip daha cok seyleri basmakalip hale getirmekle ve
bellegin deposunda yi1ginaklar yapmakla amacini1 gergeklestirdigini sanan bir

ogretim, okumay1 sevdirecek yerde, bezginlik ve nefret yaratiyor.

1% [’Education Nationale, “Diinya Uzerinde Okuma Ogretimi”, Ceviren: Fazil Bengisu,
Ilkégretim, C. 19, S. 372, (Mart 1954), s. 6-7.

187 Tevfik MARAL, “Okumayt Niye Sevmiyoruz”, Ulkiicii Ogretmen, C. 14, S. 158/159,
(Agustos 1972), s. 10-11.
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e Bu (gegerli ve kisa yollardan) maddi ge¢cim olanagina kavusma nedenleri
varken egitim sistemlerinin basamak basamak hatalar1 bizi onlardan
uzaklastirinca okuma da anlamsiz kalir.

e Okumay1 sevdirecek kosullarin temel nedenlerinden biri de Ogretme ve
o0grenme saghig ile ilgili koruyucu psikolojinin kendisidir. Bu olmadiginda
basar1 saglanamaz.

e Millet¢e okuma aligkanliginin belini kiran neden geri kalmisgligimizdir.

e Dilimizin 6zlestirilmesinin saglanmamasi.

e Ogretmenin bunu saglayamamasi. Cilinkii egitimin mimar1 6gretmendir.

85. Sessiz Okumak?58

Makalede, sessiz okumanin gerekliligi ve ilkokul 6gretim programinda yer aldig1
belirtildikten sonra okullarimizda 6grencilerimize hayatta basarili olmalart igin bilgi
ogrettigimize gore, ilkokul programinda da yer verilmis olmasindan dolayi, birinci
siifta sesli okuma merhalesini miiteakip sessiz okuma aligtirmalarinin yapilmasinin

uygun oldugu anlatiliyor.

Makalede daha sonra birinci smifta sessiz okuma alistirmalarmin nasil
yapilacagi 6rnekler verilerek agiklanmistir.

Yazar, sessiz okumanin faydalarini da su sekilde ifade etmistir:

1) Sessiz okumadaki siirat, sesli okumaya nazaran 3-4 misli fazladir. Zamandan
tasarruf saglar.

2) Sessiz okumada dikkat, kelimenin seslendirilmesine sarf edilmez, manaya
cevrildigi i¢in anlamak kolay ve ¢abuk olur.

3) Sessiz okumak, okuma zevkini agilar.

4) Sessiz okumada okuyucu ¢abuk yorulmaz, enerji bakimindan tasarruf edilir.

Biitiin bunlardan dolayi sessiz okuma iizerinde durulmalidir.

158 Durmus MORKAYA, “Sessiz Okumak”, [lkégretim, C. 25, S. 466, (Subat 1960), s. 4-5.
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86. Karma Harflerle ilk Okuma ve Yazma Ogretimi'>®

1928 yilinda, Yeni Tiirk Alfabesinin Kabulii’nden sonra okuma ve yazma
ogretimine biiyiik harflerle baslanilmaktadir. Fakat, Amerika ve Ingiltere’de karma
harflerle okuma-yazma 6gretimi yapilmaktadir. Bizim iilkemizde de bu durum deneme
mahiyetinde ele alinmistir. “Yeni Ilkokul Programi” taslaginda ilk okuma ve yazma
Ogretimine karma harflerle baslanilmasi istenmektedir. Sabiha Mutlu bu yazisinda ilk
okuma ve yazma Ogretiminde karma harfleri kullanma denemesine nasil gegtigini

anlatmaktadir.

Yazar, “hayatilik” ilkesinin biitiin 6gretim konularinin hayattaki sekli ile ele
alimmasini emrettigini belirtiyor. Bundan dolayi, hayatilik prensibine uygun bir yazi
Ogretimi icin hayattaki bu sekli hi¢c bozmadan oldugu gibi ele almak mecburiyeti

kendiliginden beliriyor.

Sabiha Mutlu, kii¢iik harflerle baslamanin tercih nedenlerini su sekilde ifade

ediyor:

1) Kiigiik harf 6gretiminde gocuk, kiiglik ve biiyiik harfleri biitiin kitap, dergi ve
gazetelerde oldugu gibi yerine goére kullanarak ogrendiginden, daha ilk
giinden itibaren kiigiik ve biiylik harfleri tanimaya ve yerine gore kullanmaya
alisir.

2) 4-5 ay calisarak Ogrettigimiz sekillerden baska sekilleri Ggretmek igin
yapacagimiz ikinci i ortadan kalkmis oluyor.

3) Ogretime biiyiik harflerle baslayinca 4-5 aydan fazla bu harflerle okuma ve
yazma Ogretildikten sonra, cocuklara sebebini iyice anlatmadan kiigiik
harflere geciliyor ve biiyiikleri tamamen terk ediliyor. Bu gecis sirasinda
cocuklar en az iki-li¢ harfte bocalama geciriyor. Fakat daha 6nce 6grendikleri
biiyiik harflerin tesirinden kurtulamayarak biiytlik-kiiclik harfleri ayni1 anda

kullaniyorlar. “Araba” yazarken R sesini biiyiik yazanlara rastlaniyor.

159 Sabiha MUTLU, “Karma Harflerle Ik Okuma ve Yazma Ogretimi”, Okul ve Ogretmen
Dergisi, C. 1, S. 4, 9.1963, s. 12-13,30.
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4) Kiiglik harflerle yazmaya baslayinca ¢ocuklarin yazilari, dikkat edildigi ve iyi
aligkanliklar kazandirildig: taktirde daha dogru ve daha giizel oluyor.

5) Kiigiik harfler ve normal yazi, okuma psikolojisine daha uygundur.

6) Biiyiikk ve kiiciik temel harfler arasinda esasli bir kolaylik ve zorluk farki
diistinmek dogru degildir. 29 harfin 16 tanesinin biiyiik ve kiiclikleri tamamen
birbirine benzerdir. Bunlar; (c,¢,1,i,,k,0,6,p,s,s,u,i,v,y,z) 'dir. Geri kalanlarin
da 10 tanesi az ¢cok benzerler. Bunlar da (b,e,f,g,g,h,m,n,t)’dir. Yalniz 3 tanesi
biiyiiklerine hi¢ benzemez; (a,d,r).

7) Koy okullarinda gesitli sebeplerle okumaya ge¢ gegilmektedir. Cocuklar
kiigiik harflere hi¢ gecememektedir. Fakat karma harfleri kullanmak bu
durumu 6nlemektedir.

8) Cocuklarin karsilastiklar1 gazeteler, dergiler, evdeki bilyiiklerin kitaplart gibi
araglar cocugun tabii bir okuma c¢evresi olmakta, ayni zamanda okulda
ogrendikleri kelime ve ciimleleri bunlarda kolayca bulmakta ve yazmaktadir.

Bu da ¢gocugun okumasinin kuvvetlenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Biitin bunlarin yaninda o donemde ilk okuma ve yazma o6gretiminde karma
harfleri kullanmanin da giicliikleri vardir. Ciinkii, alfabeler biiyiik harfle yazilmistir.
Birinci smniflar i¢in ¢ikan dergilerde tamamen biiylik harfler kullanilmistir. Aileler
cocuklara biiylik harfleri 6gretiyorsa eskiden gelen bir aliskanlik, fisler ve levhalar da

biiyiik harfle hazirlaniyor.
87. Cocukta Okuma itiyadim1 Yaratmak Hususunda Ogretmenin Rolii*®°
Yazar, bir toplulugun gercek anlamda yiikselisinin, maddi eserlerden ziyade

zihinlerin islemesiyle tahakkuk edebilecegini ifade ediyor. Burada da 0gretmene c¢ok

biiyiik bir rol diismektedir.

160 Yasar NABI, “Cocukta Okuma Itiyadim1 Yaratmak Hususunda Ogretmenin Rolii”, /lkogretim
Dergisi, C. I, S. 17, (1939), s. 261.
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Cocuga, kiiciik yastan itibaren asilanmasi gereken pek cok aliskanliklar vardir.

Bunlardan en 6nemlisi okumak aligkanligidir. Bunu yapacak olan da 6gretmendir.

Yazara gore, okuma aligkanligi, ders konusu olarak okunan kitaplarla
kazanilamaz. Ciinkii ders kitaplarin1 okumada ister istemez bir zorlamak vardir. Halbuki
okuma aligkanligi, ancak higbir zorlamanin ve mecburiyetin tesiri olmadan sirf zevk i¢in
yapilan okumalarla kazanilabilir. Cocugun kitabin, derginin, gazetenin cazibesini
hissetmesi gerekmektedir. Renkli, resimli dergiler ve kitaplar onlarin ilgisini g¢eker.
Heniiz okuma aliskanligini almamis cocuklarin ¢ogu, kitaplar1 karistirdiktan sonra bir
kenara atabilirler. Bunun i¢in onlara, asil muhtevanin, yani yazili olan seyin,
resimlerden, sekillerden daha cazip ve daha merak uyandirict oldugunu 6gretmek
gerekmektedir. Bu hususta ¢ok iyi seg¢ilmis ve ¢ocuk zihniyetine, ilgisi ve uygun
hikayelerin, onlara tathi bir ifade ile okunmasi iizerlerinde biiyiik bir etki yapabilir.
Biitiin bunlarin yani sira ¢ocugun gozii Oniinden ve el yordamindan kitab1 eksik

etmemek gereklidir.

88. i1k Okuma-Yazmada Ciimle Listesi't!

[lk okuma yazma ogretiminde uygulanacak en uygun yontemin ¢éziimleme

yontemi oldugunu bildiren yazar, bunun nedenlerini soyle siraliyor:

1) Cocuk nesneleri biitiinsel olarak algilar. Ayrintilar1 hemen géremez. Oyleyse
okuma-yazma 6gretiminde ¢ocuk igin anlamli kisa climlelerle baglanmalidir.

2) Coziimleme ¢ocuk psikolojisine uygun bir yontemdir.

3) Yontemler hedeflere ve egitilecek bireye gore segilir. Ik okuma-yazma
ogretiminde hedef; “dogru, hizli, anlayarak okuyabilme”dir. Bu hedefe hizmet
edecek olan yontem c¢oziimlemedir.

4) Genel bir ilke olarak ¢ocuklarin yasantilarindan hareket etmek gerekir. Fis
climleleri cocuklarin yasantilarina gore olusturulacagi icin bu ilkeye de

uyulmus olur.

161 Recep NAS, “Tlk Okuma-Yazmada Ciimle Listesi”, Ogretmen Diinyas:, C. 10, S. 118, (Ekim
1989), 5. 33-34,
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5) Coziimleme yonteminin uygulanmasiyla, baska bir ifadeyle, ilk okuma-yazma
Ogretiminin ciimlelerle yiiriitiilmesiyle ¢ocuklar dilin yazim ve dilbilgisi

kurallarini sezerler.

Makalede, ciimleler belirlenirken uygulanacak ilkeler de sOyle siralanmistir:

1) Ciimlelerde Tiirkge’nin biitiin harfleri gegmelidir.

2) Cuimleler ¢cocuklarin ¢evresinden, yasamindan, giinliik dilinden alinmalidir.

3) Cocuk hareket varligi oldugu i¢in ciimleler de hareket ifade etmelidir.

4) Kisa ciimlelerden baglanarak “kolaydan zora” ilkesine uyulmalidir.

5) Cimleler c¢ocuk i¢in anlamli, onun diline uygun olmaldir. Soyut
anlatimlardan kaginilmalidir.

6) Bir haftada verilecek ciimleler anlam yoniinden birbiriyle baglantili olmalidir.

7) Ciimleler, islenen tinitelerle baglantili olmalidir.

8) Islek sozciiklere ve hecelere yer verilmelidir.

9) Sekiz iinlii ses, yerine gore sozciiklerde hece olarak da gegmelidir. Boylece
tinlii harfler taninir.

10)Kimi sozciik ve heceler, kimi climlelerde ve sozciiklerde ozellikle
tekrarlanmalidir. Bu gizli ¢6ziimlemeyi saglar.

11)Biiyiigiiniin ve kii¢iigliniin yaziliglar1 farkli olan harflerin, ciimlelerde hem
biiyiigii hem kii¢ligli yazilmalidir.

12)Bir tane de olsa soru climlesi de bulunmalidir.

13)Cogul eklerinden hi¢ degilse birine yer verilmelidir.

14)Degisik zamanlara gore ¢ekimlenmis ciimleler segilmelidir.

Makalede son olarak, yukarida belirtilen ilkelere uygun olarak bir ciimleler

listesi sunulmustur.

89 ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Fis Ciimleleri Belirlenirken

Uygulanacak flkeler®2

162 Recep NAS, “Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Fis Ciimleleri Belirlenirken Uygulanacak
Iikeler”, Cagdas Egitim, C. 16, S. 171, (Aralik 1991), s. 30-32.
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Makaleye gore, ilk okuma ve yazma g¢aligmalarinin yiiriitiillecegi ctimleler belirli

ilkelere uymalidir. S6zii edilen ilkelerin baglicalar1 sunlardir:

1) Ciimle listesinde Tiirkgenin biitiin harfleri bulunmalidir.

2) Climleler ¢cocugun yasamindan ¢evresinden alinmalidir.

3) Cocuk hareket varligi oldugu i¢in ciimleler de hareket ifade etmelidir.

4) Kisa ciimlelerden baslayarak “kolaydan zora dogru ilkesi”’ne uyulmalidir.

5) Cimleler ¢ocuk i¢in anlamli, onun diline uygun olmalidir. Cocugun dilinin,
cevresinin ve yasinin dili oldugu goz Oniinde bulundurulmali, soyut
anlatimdan kag¢inilmalidir.

6) Bir haftada verilecek ciimleler anlam yoniinden birbiriyle baglantili olmalidir.

7) Climleler, islenen tinitelerle baglantili olmali, ama bu konuda fazla zorlamaya
gidilip climlelerin dogallig1 “cocuga gore’ligi bozulmamalidir.

8) Islek sozciiklere kesinlikle yer verilmelidir.

9) Sekiz iinlii harf yerine gore sozciiklerde hece olarak da gegmelidir.

10)Kimi sozcik ve heceler, kimi ciimle ve sozciiklerde Ozellikle tekrar
yazilmalidir. Bunun yarar1 sudur: Daha sozciik devresine gecgilmeden ¢ocuk
tekrarlanan sozciikleri taniyarak sozciik devresine; daha hece devresine
gecilmeden de sozciiklerde tekrarlanan heceleri tanityarak hece devresine
hazirlanmis olur.

11)Biiyiigiiniin ve kii¢iigliniin yaziliglar1 farkli olan harflerin, ciimlelerde hem
bliyligii, hem kii¢ligii yazilmalidir.

12)Ciimlelerde dort harfli hece de gegmelidir.

13)Birkag tane soru ciimlesi olmalidir.

14)Bir tane de olsa ¢ogul eki bulunmalidir.

15)Ug harfli hecelerden kalin ve ince iinlii harfleri icerenlerin olabildigince denk
sayida olmasina dikkat edilmelidir.

16)Makalenin sonunda bir fikir vermek tizere bir fig (ciimle) listesi verilmistir.

Bu ilkelerden bazilari, Cavit Binbasioglu'nun “Ilk Okuma Ve Yazma

Ogretiminde Tiimce Yontemi” makalesinde bulunmaktadir.
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90. Yetiskinler Icin Okuma Materyalleri Hazirlamada ihtiya¢ ve ilgileri

Bilmenin Onemil®3

Yazara gore, 6grenim bakimindan ilk basamaklarda kalmis, okuma tecriibesi ¢ok
smirli, ancak temel egitimden gegmis yetiskinler i¢in hazirlanan eserlerde su niteliklerin
bulunmasi gerekir:

1) Anlasilmak,

2) Gergege uygunluk,

3) Yararlilik,

4) Siriikleyicilik.

Yetiskinlere okuma materyalleri hazirlarken, onlarin ihtiya¢c ve ilgileri goz

oninde tutulmalidir.

Makalede yetiskinlerin ihtiyaglar su sekilde 6zetlenmistir:
1) Sagligi korumak,

2) Hayat kazanmak,

3) Aile sahibi olmak,

4) Ogrenim yapmak,

5) Sosyal galismalara katilmak,

6) Maddi sartlar1 iyilestirmek,

7) Estetik duygulari tatmin etmek,

8) Bos zamanlar1 degerlendirmek,

9) Dinsel duygulari tatmin etmek.

Yetiskinlere okuma materyalleri hazirlamada ilgilerin tespiti de Onemlidir.
Bunun i¢in su sorular sorulabilir:

e Bir araya geldikleri zaman en ¢ok hangi konular tizerinde goriismektedirler?

e Sevdikleri danslar, sarkilar ve oyunlar nelerdir?

e Birbirine hangi hikaye ve fikralar1 anlatmaktadirlar?

163 Ferhan OGUZKAN, “Yetiskinler I¢in Okuma Materyalleri Hazirlamada Ihtiyag ve Ilgileri
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e Bos zamanlarini nasil ge¢irmektedirler?

e Ne gibi insanlar1 begenmekte, ne gibi nitelikleri haiz sahislara biiyiik saygi
beslemektedirler?

e Hangi gelenekleri devam ettirmek ve hangi aliskanliklar1 birakmak
istemektedirler?

e Ne gibi yanlis inanglarin kurbanidirlar?

Yazara gore, yetiskinler icin okuma materyali hazirlayan yazarin onemli bir
O0devi de hitap ettigi kitlede, ¢agdas fikirlere, modern hayat tarzlarina ve calisma

usullerine kars1 yetiskinlerde yeni ilgiler uyandirmaya ¢alismaktir.

91. Koy Cocuklarim Okutmak!64

Yazar makalesinde, kdy cocuklarinin yetenek ve basarilarina gore bir iist
Ogrenim basamaklarinda okuma imkénlar1 saglanmadik¢a ne sosyal ne de ekonomik ve
kiltiirel hicbir meselemizi gercekten ve kokten halledemeyecegimizi, siirekli ve gercek
bir kalkinma ve ilerleme yoluna giremeyecegimizi agikliyor. Ayrica biitiin bu isler
yapilirken ziimreler devlete yardimci olmalidir. Ciinkii, gelismis memleketler bile
gerekli egitim hizmetlerini yalniz devlet biit¢esinden karsilamak imkanina sahip

degillerdir.

93. Okuma-Yazma Uzerine Bir Deneme!®®

1960-1961 yilinda, okuma-yazma &gretiminde biiylik harflerle mi yoksa normal
(karma) harflerle mi baslama konusunda bir deneme yapilmak istenir. Bunun {izerine
denemenin ilmi ve objektif olmasi konusunda;

1. Kontrollit Deneme Metodu’na, bunun i¢in de;

a) Biiyiik harflerde 6gretim yapacak (A) subesinin kontrol sinifi,

Bilmenin Onemi”, Pedagoji Dergisi, S. 12-13, (Nisan, Mayis 1963), s. 7-10.
164 Cahit OKURER, “Ko6y Cocuklarini Okutmak”, Bayrak, C. 20, S. 23, (Mayis 1973), s. 10-14.
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b) Normal (karma) harflerle 6gretim yapacak (B) subesinin deneme simifi
olmasi,

c¢) Ogretim materyal, ve araclarmnin birlestirilmesi ve eslestirilmesi,

d) Her iki sube mevcutlarimi sayi, kiz-erkek, yas ve 2-3 yillik, bilgi ve zeka
yonlerinden eslestirilmesi, bunun i¢in de ilk hafta i¢inde say1, konusma,
bilgi, zeka ve gdrme-isitme durumlarinin tespiti ve gerekli eslestirmenin

yapilmasi kararlastiriliyor.

Olgme ve deneme sonuglar sdyle ¢ikiyor:
1) Bir genel grup zeka testi hazirlanarak siniflarin yil baginda yoklanmayan

zekalar ol¢iiliir.

Kontrol simifinin zekd ortalamasinin deneme smifindan % 4 istiin oldugu
goriiliir.
2) Tirkgeden;
a) Okuma siirati,
b) Okudugunu anlama,
¢) Dogru yazma (imla).
konularinda olmak {izere subelerin 6grenme ve ilerleme durumlarini tespit ve

kontrol edecek bir test bataryas1 hazirlanarak uygulanir. Netice soyle ¢ikar:

a) Okuma siirati: Her iki subede normal harflerle yazilmig 36 kelimelik
bir metnin okutularak ka¢ saniyede okunduklar: tespit edilir. 62 mevcutlu
kontrol smifinda 20 6grencinin okuyamadigi, okuyanlarin okuma siirati
ortalamasinin 120 saniye oldugu; 61 mevcutlu deneme smifinda 8
O0grencinin okuyamadigi, okuma siirati ortalamasimnin 70 saniye oldugu
goriiliir.

b) Okudugunu anlama: Teksir edilmis bir hikdaye dgrencilere verilerek
okumalari ve altindaki sorulari cevaplamalari istenir. Olgii sonunda kontrol

siifinin 883, deneme sinifinin 920 puan aldig1 goriiliir.

165 Sahap OKUTURLAR, “Okuma-Yazma Uzerine Bir Deneme”, [lkégretim, C. 26. 459, Eyliil
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c) Dogru yazmak: Teksir edilmis hayvan resimleriyle, esya sekilleri
verilerek bunlarin adlarini altlarina yazmalari istenir. Olgme sonunda
kontrol sinifinin 394, deneme sinifinin 487 puan aldig goriiliir.

d) Olgmeyi yapan ve tespit eden komisyon, subelerin yazilarii da
karsilagtirmis, deneme smifinin yazisinin kontrol smifindan daha
diizgiin oldugu goriilmiistiir.

e) Genel olarak Tiirkge’de subeler arasindaki randimanin, kontrol
smifinda % 68, deneme sinifinda % 87 oldugu tespit edilmistir.

94. Okumay1 Ogrenmeye Hazir Olma’6®

Cocuk, okumaya hazir bulunmadik¢a bu alandaki zorlamalarin saglayacagi
ilerlemeden ¢ok sey beklememek gerekir diyen yazara gore, okumaya hazir olmaya etki
yapan bir ¢ok etmenler vardir. Okumanin baslangi¢ donemlerinde begenilen bir ilerleme
yapmayan bir ¢ocugun kafasiz veya tembel oldugu kabul edilmemelidir. Bunun yerine,
¢ocugun bazi yonlerden okuma i¢in hazirliksiz bulundugu tizerinde durmali, onun hangi
yonlerden engelli oldugunu bulmali ve engelleri giderme i¢in bir program
planlanmalidir. Bu alanda ilkokul midiir ve 6gretmeninin, okumaya etki yapan
etmenleri anlamam ve alfabe okumasinda gerekli yetenekleri gelistirme bakimindan bir

calisma programini diizenlemelidir.

Makalede okumaya hazir olmay1 geciktiren etmenler su bagliklar altinda
verilmis ve aciklanmistir:
1) Gorme eksikligi.
2) Isitme eksikligi.
3) Zihin yo6niinden yetersizlik.
4) Toplumsal ve duygusal hazir olma.
Baz1 ¢ocuklar, okuma islemini basarabilmeleri i¢in toplumsal ve duygusal

bakimlardan yeteri kadar iyi bir uyum gosterememislerdir.

1961, s. 10-11.
166 A, Zeki OKMEN, “Okumay1 Ogrenmeye Hazir Olma”, Okul ve Ogretmen, C. 1, S. 1, (Nisan
1963), 5. 7-10.
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5) Geg¢mis deneme ve yasamlarin bilinmesi.

6) Okumaya hazirlig: gelistirme.

Bunun igin, geziler yapmak, goriilenler iizerinde konugmak, resimlere bakmak
ve bunlar lizerinde goriisme agcmak, okul veya evde bazi evcil hayvanlar1 beslemek,
Ogretmen tarafindan okunan hikayeleri dinlemek, “Bak ve Konus” programlari igin
okula egyalar getirmek, hikayeleri dramatize etmek, resim yapmak, resimleri kelimeleri
eslestirmek, esyalar arasinda benzerlikleri ve ayriliklar1 gérmek, oyunlar oynamak,

ritmik oyunlara ve etkinliklere katilmak gereklidir.

95. ilk Okuma-Yazmada Hareketli Gruplar®’

Yazida, 1955-1956 6gretim yilinda Edirne’de ilk okuma-yazmada basarisiz olan

ogrencilerin nasil ilk okuma ve yazmada basarili duruma getirildikleri anlatilmaktadir.

96. Normal Harflerle ilk Okuma-Yazma Ogretimi'6?

Yazar, Koy ve Egitim Dergisi’nin 40’inc1 sayisinda Hatay ilkogretim
miifettislerinden Veli Kaya’mn “Birinci Simiflarda Ilk Okuma-Yazma Ogretimi”

yazisina cevaben bu makaleyi hazirlamstir.

Yazar, bu nedenle hem Veli Kaya’nin sorularini cevaplandirmis hem de daha

once bu konularda yazdig1 yazilarda agiklayamamis oldugu taraflar1 kismen agiklamigtir.

Yazar, okuma Ogretiminde o donemlerde uygulanan biiyiik harflerle okuma ve

yazma O0gretimine baslanmasini uygun bulmuyor.

167 Rasim Onder, “fIlk Okuma-Yazmada Hareketli Gruplar”, Egitim Hareketleri, C. 2, S. 23,
(Kasim 1956), s. 34-36.

168 Necati ONER, “Normal Harflerle ilk Okuma-Yazma Ogretimi”, Koy ve Egitim, C. 5, S. 38,
(Nisan 1957), s. 10-11.
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97. ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Renkli Hece Kullanmanin

Sakincalari%°

Yazara gore, ciimle metoduyla okuma ve yazma 6gretiminde ¢ocuklar ciimleleri
biitlin olarak goriirler. Kelime, hece ve harfleri daha sonra ve dogal bir 6grenme akisi
icinde fark ederler. Ciimleler ve kelimeler cocuklar i¢in baglangicta birer resim
niteligindedir. Bunun i¢in climlelerdeki kelimelerin  renklendirilmelerine ve
resimlendirilmelerine gerek yoktur. Cilinkii bu gibi yanlisliklar ¢ocuklarin dikkatlerini
renklere ve resimlere c¢eker, anlamayr engeller. Oysa okumanin amaci anlamaktir.
Renkli heceli ve renkli kelimeli ciimleler ve metinler cocuklarin kekeleyerek

okumalarina yol acar ve bu kotii aliskanligin yerlesmesine neden olur.

Ik okuma-yazmanin amaci, birinci smf &grencisinin psikolojisine uygun
yollarla ve modern Ogretim yontem, teknik materyallerini kullanarak temel okuma-
yazmay1 ogretmektir. Bu temel ilkeye aykir1 ve ilkokul programinda yer almayan renkli
hece ve kelimelerle dolu ya da kelime altlarinda resimlerle yapilan ciimle, metinler
cocuklarin anlamalarina bilyiik dlciide engel olur.

98. ilk Okuma-Yazma Déneminde Yazma Becerisini Ogrenme!”°

Bu inceleme yazisinda ilkokul birinci sinif ¢ocuklarinin yazma becerisini nasil

ogrendikleri cesitli psikolojik goriisler dogrultusunda ele alinmigtir.

Yazma becerisinin gelisim su sekilde verilmistir:

Yazma belirli gelisim asamalarina zorunlu olarak bagimli degildir. Fakat ¢ocuk
yazma becerisine hikim olabilmek i¢in farklilagtirabilme yetenegi kazanmis olmalidir
ve bu da ¢ocugun sahip oldugu hareki sistem sayesinde gerceklesebilir. Yazma becerisi

gelisim agamalar tarafindan belirlenmez.

169 M. Feyzi 0Z, “ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Renkli Hece Kullanmanin Sakincalar1”,
Ogretmen Diinyast, C. 9, S. 105, (1988), s. 18.

170 Ali Osman OZCAN, “ilk Okuma-Yazma Déneminde Yazma Becerisini Ogrenme”, M. U.
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, S. 3, (1991), s. 203-207.
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Yazara gore, yazmak, bir ritim kazanma olarak da tarif edilir. Ancak yazma
Ogretimi, yeni bir yazi tlirli gelistirmeyi degil, aksine bilinenleri ¢ocuklara 6gretmektir.
Bu sekilde harfler arasi iliskiler kurulur ve birbirine baglanir. Fakat yazma hareketi
hicbir zaman ritmik degildir. Yazmada c¢esitli harf gruplarinin zincirleme olarak
biitiinlestirilmesi ve harf kodlarinin 6grenilmesi s6z konusudur. Yaziya anlam vermek

icin harfler arasindaki iligkiler yaninda belirli seslerle zihni bir stireklilik de gereklidir.

Makalede sonug olarak, yazma becerisini gelistirmek i¢in 6gretmenin dikkat
etmesi gereken noktalar verilmistir. Bunlar:
1) Yazma becerisinin nasil yapilacagi gosterilerek agiklanmalidir.
2) Yazma hareketlerinin siras1 rehberlik edilerek gosterilmeli ve yapilmalidir.
3) Yazma hareketi dogru yapildiginda gecikmeden bilgi ve pekistiriciler
verilmelidir.

4) Yazma hareketleri tekrar edilmelidir.

99. Bos Zamanlar1 Degerlendirmede Okumanin Yeri'’!

Makalede, Ogrencilerin bos zamanlarimi okuma yoluyla degerlendirmelerin
etkileyen bir takim etmenlerden bahsedilmistir. Bu etmen sunlardir:

e Ogrencilerin ilgilerini tanima,

e Okunacak kitaplari tanima,

e Kitaplar sergileme,

e Bos zamanlarda okunanlari sinif¢a degerlendirme,

e Okuma zevkini gelistirme,

e Tatil aylar i¢in okuma listeleri hazirlama

cocuklart okumaya yoneltir.

Bu etmenler makalede genis olarak agiklanmustir.

100. Kiiciik Harflerle Okuma!’?
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Makalede 6nce cocugun okuma-yazma 6grenmesinin safhalari verilmistir. Daha

sonra kii¢iik harflerle okuma-yazma 6gretimi lizerinde durulmustur.

Makalenin devami derginin 32’inci sayisinda yayinlanmistir. Burada temel

harflerin resim bakimindan kiigiik harflerle tetkiki yapilmistir.

Temel harfler:
1) Hepsi ayn1 ¢izgiler iginde kalmaktadir, yani yiikseklikleri aynidir.
2) Dort, bes tanesi istisna edilirse geri kalanlar1 kesin ¢izgilerle ¢izgi meydana

gelmektedir.

Kiigiik harfler:

1) (a,c,m,n) gibi ayn1 boyda olanlar var (b,h,L,t) gibi st ¢izgiye kadar uzananlar
var, (g,p,y) gibi alt ¢izgiye kadar uzananlar var. Bir de (f) vardir.

2) Bir ¢ogunun esas1 yuvarlaktir. Bu 6zelliklere gore hangi tip harflerle yazma

is1 daha kolaydir? Daha dogrusu ¢ocugun kolayina gider?

Yazar ¢esitli 6rneklerle bu sorulara yazisinda cevap aramaktadir. Netice olarak
sunu ifade eder:
“Kiigiik harflerle ise baslamak digerine nazaran ne giictlir ne kolaydir, ne de

bliytlik bir iistiinliik veya gerilik arz etmektedir.”

101. Okuma Ustiine!’3

Makalede, okumanin, toplumlar1 bigimlendiren, kisileri birbirine baglayan,

gelistirip uygarlastiran etkenlerin basinda geldigi; belli bir kiiltiir diizeyine ulagsmanin,

duygu ve diisiincelerimizi zenginlestirmenin tek kaynagimin okumak oldugu, herkesin

11 Emin OZDEMIR, “Bos Zamanlar1 Degerlendirmede Okumanin Yeri”, [lkogretim, C. 29, S.
521, (Nisan 1964), s. 8-9-29.

172 Fikret OZGONENC, “Kiiciik Harflerle Okuma”, Emekli Ogretmen Dergisi, C. 3, S. 28-29,
(Ekim 1961), 5. 5-7.
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kendine 6zgii bir okuma yontemi bulundugu, okumakla kendimizi, bagka kisileri tanima

imkanina sahip oldugumuz agiklanmaistir.

Ayrica, Arif Hikmet Par’a gore bir metni nasil okudugumuz zaman yararl

sonuglar alabilecegimiz agiklanmistir.

Arif Hikmet Par’a gore, bir metni li¢ yoldan okumak yararli sonuglar verir:

1) Ozenle okumak.

2) Zevkine vararak okumak.

3) Elestirerek okumak.

Yazar, makalesinde bu yazardan baska bazi yabanci ve yerli yazarlarimizin

okuma {istline goriislerini vermistir.

102. Okuma Yetersizligi'’*

Yazara gore, okumada hiz, kendi basina bir anlam tasimaz. Okumanin asil
amaci, okunan metinden anlam ¢ikarmadir. Metinden dogru anlam ¢ikarabilmek i¢in
dogru okumak gerekir. Yanlis okunan pargadan dogru anlam c¢ikarmak miimkiin

degildir.

Okumada okuyucunun dogru okuyup okumadigini ortaya ¢ikarmak oldukca
giigtiir. Ozellikle sessiz okumada daha giiglesmektedir. Sessiz okumada dogruluk

derecesi anlama ile birlikte 6l¢iilebilir.

Sesli okumada dogrulugun &lgiilmesi ilk bakista daha kolay ve olanakh
goriiniiyor ise de, onun da birtakim gii¢liikleri vardir. Dogruluk dl¢iimii okuyanin okuma
hizindan —6zellikle ¢ok hizli okudugunda- etkilenir. Olgen kisinin belirli bir hizdan

sonra okumanin dogru olup olmadigini izleyebilmesi oldukg¢a giigtiir.

178 Murat OZMEN, “Okuma Ustiine”, Ogretmen Diinyasi, C. 5, S. 56, (1984), s. 31-32.
174 Yahya OZSOY, “Okuma Yetersizligi”, Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, C. 1, S. 2, (Subat 1986), s. 121-135.
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Okuma, metinden anlam ¢ikarildigi zaman tamamlanmis olur. Fakat okudugu
her tiirlii metni ayn1 derecede iyi anlayabilen insan sayis1 pek azdir. Okudugunu anlama,
okuma yetersizliginde en 6nemli ve en karisik konu olmaktadir. Yazar bu bakimdan

konuyu maddeler halinde soyle agiklamaktadir:

1) Okudugunu anlama degisik bi¢imlerde ele alinmakta ve yorumlanmaktadir.
Herkes okudugunu anlama ile ayn1 seyi kastetmemektedir

2) Okudugunu anlama, okunan metinle siki sikiya baglantilidir. Okumanin hiz
ve dogrulugunu etkileyen metinle ilgili etmenler sonu¢ olarak anlamay1 da
etkiler. Fazladan metin uzunlugu, kisaligi, anlatim bi¢imi de anlamayi etkiler.

3) Okudugunu anlama, okuyan kisiye ve ayni kisinin degisik durum ve zamanina
bagl olarak degisiklik gosterir.

4) Okudugunu anlama, okumanin yapildig:r fiziki ortamla ilgilidir. Fazla
giiriiltiilii, fazla dikkat ¢ekici devinim, uyaran olan 1sis1 fazla ya da az olan

ortamlarda yapilan okumalardan anlama olumsuz yonde etkilenir.
103. Dramatizasyona Baglanan Bir Tahrir Dersi'’
Yazida eski okul ile yeni okul arasindaki farklar verilmistir. Dramatizasyona

baglanan bir yazma dersinin de siif ortami i¢inde nasil yapildigi anlatilmis ve bunun

bize yeni okul tarafindan kazandirildig1 ifade edilmistir.

175 Halil OZTURK, “Dramatizasyona Baglanan Bir Tahrir Dersi”, Ilkogretim, C. 2, S. 37, (Subat
1940), 5. 312.
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104. Kitap Okuma Dersine Yazilmams Miifredat!’®

Yazar, makalesinde kitap okumama hastaliginin tehlikeli sinyaller vermeye
basladigin1 Milli Egitim Bakanligi’nin da “kitap okuma dersi” koyma diisiincesinde

oldugunu belirtiyor.

Daha sonra kitap okuma aliskanliklarinin neden Ogrencilerimizde olmadigini
ayrintili bir bigimde agikliyor. Son olarak da genglerin okuma aligkanlig1r kazanmalari

icin neler yapilabilecegini makalesinde siraliyor.

105. Okumal?”’

Makalede sorgulama ve arastirma amaciyla okuma tizerinde durulmustur.

Yazara gore, planli okuma-diisiinme etkinlikleri grupla veya bireysel yapilabilir.
Her iki caligma tiiriinde de sorgulamaya gereken 6nem verilmelidir. Grupla yapilacak

planl okuma-diisiinme etkinliklerinde su hususlara dikkat edilmelidir:

a) Gruptaki ¢ocuk sayisi 8-12°den fazla olmamali,

b) Gruptaki ¢cocuklarin, okuma yetenekleri ayni olmali,

) Cocuklarin hepsine ayni okuma pargasi verilmeli,

d) Ogretmen etkinligi, asil okuma sorumlulugu ¢ocuklarda kalacak sekilde

yonetmeli, onlarin sorgulama yapmasina izin vermelidir.

Bireysel okuma-diisiinme etkinliginde de su hususlara dikkat etmek gerekir:

a) Simif ne kadar kalabalik olursa olsun, her ¢ocuk bireysel olarak ¢aligmalidir.
b) Her ¢ocuk ilgi duydugu ve istedigi seyi okumalidir.

¢) Cocuk okuyacagini kendi se¢gmelidir.

d) Ogretmen rehberlik yapmali ve kaynak Kisi olarak yardima hazir olmalidr.

176 Hasan OZTURK, “Kitap Okuma Dersine Yazilmams Miifredat”, Tirk Edebiyati, S. 223,
(Nisan 1992), s. 40-42.
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e) Etkinlik, 6grencinin okudugunu ve 6grendiklerini ¢oziimleme ve yerlestirme

stireclerinde ilerlemesine hizmet etmelidir.

Yazar sonug olarak makalesinde sunlar1 ifade etmistir:

“Ogrenmenin, temel yontemi sorgulama tiirii okuma oldugu igin okul kitapligi, okuma
programinin ayrilmaz bir pargasini olugturur. Bireysellestirilmis okuma-sorgulama egitimi grup tirii
okumaya paralel olarak yiiriitiilmeli ve grupla okuma egitimiyle desteklenmelidir. Her iki tiir 6gretim

yontemi de gereklidir.

Kendi ihtiyaglarini karsilamak i¢in okumayi &grenmek isteyen bir ¢ocugun sorular sorma,

tahminler yapma, bulgular elde etme ve bunlari ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde diizene koyma

imkanina sahip olmas1 gerekir.”1"®

106. iletisim ve Okuma®"®

Yazara gore, glniimiizde okullarimizdaki okuma Ogretimi ayrintilar iginde
kaybolmustur. Cagdis1 goriisler ve yontemlerle yiiriitiilmektedir. Bu bakimdan okuma
ogretimini, ¢ocuklar ve onlarin nasil 6grendikleri hakkindaki bilgilerimize; ¢agimizin
okuma anlayisina gore yliriitmemiz gerekir. Bunun dogal sonucu olarak da okumanin
amaclarini, gergekci bir goriisle yeniden diizenlemeye ihtiyag vardir. Okumada
izledigimiz yontemlerden ¢ogu c¢ocugu goz Onilinde tutmamakta ve amaglarin

gerceklestirilmesini saglamamaktadir.

Makalede bunlar belirtildikten sonra okumanin amaglarindan olan iletisim,
seving ve hosnutluk iizerinde durulmustur. Son olarak da bir okuma yontemi verilmistir.
Bu yontemi okuma 6gretiminde kullanirsak okumanin en 6nemli amaglarindan biri olan

iletisim kurmay1 gerceklestirmis oluruz.

107. Okullarimizda Okuma-Yazma Giicliigii Ceken Cocuklar*e°

177 Emin SAGLAMER, “Okuma”, Cagdas Egitim, C. 20, S. 208, (Mart 1995), s. 3-5.
178 SAGLAMER, a.g.e., s. 4.

179 Emin SAGLAMER, “Iletisim ve Okuma”, Cagdas Egitim, C. 20, S. 213, (Eyliil 1995), s. 6-7.
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Yazar, makalesinde Almanya’da  Ogretmenlik  yaparken karsilagtig
problemlerden bahsediyor. Bunlardan en onemlisi legastenik denilen okuma-yazma
giicliigli cekenlerdir. Almanya’da bu tip cocuklarin nasil tespit edildigi makalede
belirtiyor.

Ayrica yazida eger bir cocuk legastenik oldugu tespit edilirse onunla hangi

calismalarin yapilacagi ayrintili bir bi¢imde verilmistir.

108. Okuma Ahskanhgina Ne Oldu?'8!

Yazar, Tiirkiye’de okuma aligkanliginin azalmasi sorunu iizerine bir arastirma
yapmistir. Arastirma iki bolimden olugmaktadir. Birinci boliimde kaynaklar taranarak
iilkemizde basin ve yayinciligin gelisimi ve sorunlari incelenmistir. Ikinci boliimde ise
Ankara kitapcilarina uygulanan bir anket degerlendirilmistir. Bu yazi, arastirmanin

ikinci bolimudir.

Makaleye gore, okuma egilimi gerilemeye dogru gitmektedir. Kitap satiglarinda

azalma meydana gelmektedir.

Bu durumu tersine ¢evirmek i¢in yazar su onerilerde bulunmaktadir:

1) Anayasada, yasalarda yer alan diisiince, kiiltiir yagsami ve diger demokratik
ozgirliikler alanindaki yasak¢r tutuma son verilmeli, Tiirkiye toplumuna ve
caga yakisan 0zgiirliik¢ii bir igerik kazandirilmalidir.

2) Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nca kitap tavsiyesi veya
sakincali ilan edilmesi uygulamasina son verilmelidir. Ogretmenler okul
kiitiiphanelerine kitap aliminda bir sinirlama olmaksizin 6zgilirce karar
verebilmelidir.

3) Kagida, basim ara¢ ve malzemelerine yapilan zamlarin Oniine gecilmeli,

devlet bu konuda yayincilara destek olmalidir.

180 fsmail SAMUR, “Okullarimizda Okuma-Yazma Giigliigii Ceken Cocuklar”, Ogretmen
Diinyasi, C. 5, S. 56, (Ekim 1984), s. 13-14.
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4) TRT, 6zerk bir yapiya kavusturulmali, televizyon ve radyo yayinlarinda kitap
okumay isteklendirici programlara yer verilmelidir.

5) Ozgiir bir basmn ve yaymcilik ortaminin saglanmasinda en 6nemli gérev ve
sorumluluk, basin-yayin organlarinin kendilerine diismektedir. Basin ve yayin
organlarinin, var olan yasal, demokratik ve ekonomik olanaklarinin en iyi
bicimde degerlendirilmesi; esas islevlerinin yaymn yaparak toplumu
aydinlatmak oldugu gercegini gozden uzak tutmamalar1 gerekmektedir.

6) Okuma sevgisinin toplum iginde yayginlasmasinda aydinlara, partilere,
demokratik kitle Orgiitlerine bliyilk gorev ve sorumluluk diismektedir.
Sendika ve parti lokallerinin kiitiiphaneleriyle, okuma odalariyla, canli bir
tartisma ve diislinme ortaminin saglandig1 yerler olmasi, bu amaca hizmet

edecektir.

Yazarin yukarida sundugu onerilerin hepsine katilmak miimkiin degildir.

109. Yeni Alfabe Kitabi: Ciimle mi, Harf mi?82

Yazar, makalesinde okuma-yazma ogretiminde ciimle yoOnteminin ¢esitli
acilardan daha iyi bir yontem oldugunu, harf yonteminden iistiinliiklerinin bulundugunu

belirtiyor.

Daha sonra “Okumaya Bashyorum” kitabini; yazim yanliglari, ilk okuma-
yazma ve yontem agisindan, ciimlelerin verilisi ve ¢dzlimlenisi bakimindan, heceler ve
harflerin verilisi bakimindan elestiriyor.

110. Okuma Kitaplarimin Pedagojik Degeri ve Gelecegi'®®

181 Refik SAYDAM, “Okuma Aliskanligina Ne Oldu?”, Ogretmen Diinyasi, C. 10, S. 117, (Eyliil
1989), 5. 5-11.

182 Mehmet SAYDUR, “Yeni Alfabe Kitab1: Ciimle mi, Harf mi?”, Ogretmen Diinyas:, C. 10, S.
118, (Ekim 1989), 5. 27-32.
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Yazara gore, okuma egitiminin amaci, ¢ocuklara Tirk dilini sevdirmek, onlarda
kitap sevgisi uyandirmak, okumay1 zevkle yapilan bir is, bir aligkanlik haline getirmek,
bilhassa degerli eserleri degersizlerinden ayirt etmek kabiliyetini kazandirmaktir. Bu

amac1 gerceklestirmek icin de okuma kitaplarinda yararlaniriz.

Fakat okuma Ogretiminin biiyiik iddiali hedeflerine karsilik okuma kitaplart bu
giinkii halleriyle bu hedefi gerceklestiremez.

Kendi kiiltiiriimiiz, sosyal hayatimiz i¢inde kok salan, g¢ocuklarimizin ve
genclerimizin yas ve seviyelerine uygun olarak ve onlarin ilgilerine cevap verecek bir
planla hazirlanmis, onlarin duygu hayatlar1 bakimindan zevkle benimseyecekleri ve
onlara sonsuz hazlar getiren, onlarin tabiat ve cemiyet durumlarini tatmin eden, onlarin
ahlaki davranmiglar1 tlizerinde tesiri olabilecek, onlara yasam =zevki, milli {lki

kazandirabilecek klasikler serisini meydana getirmeye mecburuz.

Yazar bunlar belirttikten sonra ¢cocukluk ve genclik kitapligimizin raflarinin bu
bakimdan bos oldugunu bildirmekte, bu boslugu firsat bilen kontrolsiiz bir macera
yayininin, kiiltiiriimiizle, yurdumuzla milli degerlerimizle ilgisi olmayan bir terciime ve

taklit yayininin, yavrularimizi kotii bir macera ihtirasina siiriikledigini ifade etmektedir.
111. Ik Okuma-Yazmada Kiiciik Harfler!*
Yazara gore, okuma psikolojisi yoniinden kii¢iik harflerin 6tekilerden daha derli
toplu olusu ile goz hareketlerini kolaylastirdigi, bu sayede okumada kavrama alaninin

arttirllmasini sagladigl, okuma hizinin artmasinda rol oynadig: goriliir.

6-7 yasindaki cocuklar esya, resim ve yazi gibi sekilleri bir goriiste algiliyor.

Kiiciik harfler bu vasiflari ile cocugun psikolojik 6zelligine en uygun diisiiyor. Ogretim

183 Fevzi SELEN, “Okuma Kitaplarmin Pedagojik Degeri ve Gelecegi”, Tedrisat
Mecmuasi, C. 3, S. 22, (Kasim 1953), s. 51-54.

184 Saban SUNAR, “Ilk Okuma-Yazmada Kiiciik Harfler”, [lkogretim, C. 24, S. 451, (Mart
1959), 5. 45,
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yili ortalarina dogru okumaya gelince, kekeleme, duraklama, heceleme gibi okuma
aksamalar1 goriilmez. 2. sinifa gegmis 6grencilerin okumadaki basarilart ¢ok sevindirici
bir nitelik gosterir. Yetiskinlerde bile kiigiik harfli metinleri okuma ayn1 sekilde kolay ve

hizli olmaktadir.

Hayat prensibi bakimindan kii¢iik harflerle ilk okuma-yazma daha uygundur.
Hayatta bliylik harflerden daha cok gazete, dergi, kitap ve levhalarda kiigiik harf
kullanilir. Hayat i¢in ve hayat araglar ile yetismesi gereken ¢ocugun buna gore okulda

bu araclara alistirilmasi, hayata uymasini daha kolaylastirmis olur.

Yazar, makalesinde sadelik, estetik, yazida kolaylik bakimindan da kiigiik

harflerle ilk okuma yazma 6gretiminin daha verimli oldugunu vurgulamaktadir.

112. Okul Oncesi Cocuga Okuma-Yazma Ogretmeli mi?18

Yazar, makalesinde okul Oncesi ¢ocugun oOzelliklerini verdikten sonra, bazi
velilerin ¢ocugu okula baglamadan once okuma ve yazma Ogretmeye calistiklarim
belirtip bunun sakincalari tizerinde durmustur. Bu sakincalar sunlardir:

1) Erken baglanirsa ¢ocuk okuma-yazmayi sevmiyor, isteksizlik duygusu

beliriyor.

2) Bu ilk ¢agda alinan egilim etkileri hayat boyunca ¢ok kuvvetli izlenimler
birakiyor ve sonradan egitimi ¢ok zor oluyor.

3) Cocugun takvim ve zeka yaslar1 var. Zeka yasi, dogum yasindan ileri veya
geri olabilir. Bunu objektif olarak 6lgmeden dogum yasina bakarak okuma-
yazma yapilmasi da onun okuma ve okuldan sogumasindan baska bir ise
yaramaz.

4) Cocugun yetenekleri disinda ve iistiinde bu zorlayici ¢aligma karsisinda, fiziki

ve psikolojik durumu bozulur. Calisma ve 6grenme hevesi kirilir.

185 Saban SUNAR, “Okul Oncesi Cocuga Okuma-Yazma Ogretmeli mi?”, Ogretmen, C. 12, S.
138, (Nisan 1959), s. 19-20.
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5) Evde yarim yamalak birka¢ kelime harf 6grenerek okula gelen ¢ocuk, sinif
havasina uyma ve ¢aligmalara katilmada hayli gii¢liik ¢eker.

6) Ev ve okuldaki metot ayrilig1 yiiziinden ¢ocuk, okulda bir intibaksizlik
devresi gegirir. Bu iki zit etki arasinda bocalar. Belki de 6gretmenine inanci
sarsilir. Okula baglanamaz. Cocugun okulu, dersleri sevmesine giden yol
O0gretmeni sevme yolundan geger. Bu iki sahsiyet arasinda ruhi bir bag

kurulmadan egitim olamaz, 6gretmen, ana-babanin yerini alir.

Makalede, sonug olarak, okuma ve yazma c¢agina gelmemis ¢ocuklara okuma ve

yazma Ogretilmemesi gerektigi vurgulanmistir.

113. Okuma Hakkinda Tetkikler!8®

Tedrisat mecmuasi, 31. Sayisindan itibaren Thsan Sungu’nun gesitli meslek
dergilerinde ¢ogu Arap harfleriyle yaymlanmis olan makalelerini o giinkii Tiirkceye
cevirerek yeniden yayimlamaya baglamistir. Bu makale de onlardan biridir. Yazar,
makalesinde okuma Ogretiminde goziin durumunu, okuma esnasinda go6ziin aldig

vaziyeti incelemistir.

114. Bizde Okuma Ogretimi Tarihgesine Bir Bakis8’

Bu makalede, okuma &gretiminin gelisme sathalari ana hatlariyla ve tarihi
tablolar halinde gbzden geg¢irilmistir. Bu tarihi tablolarda kisaca, Tiirk egitim teskilati
arasinda ilkogretim durumu, bu sahada calisan kiymetli sahsiyetlerin faaliyetleri,
Cumbhuriyet’ten onceki ve Cumhuriyet devrindeki resmi ilkokul miifredat programinin
ve bunlara bagli olarak olgunlagan okuma kitaplarinin muhtevalart ve degerleri

bakimindan, tahlil ve elestirisi yapilmaya caligilmistir.

18 fhsan SUNGU, “Okuma Hakkinda Tetkikler”, Tedrisat Mecmuasi, C. 4, S. 32, (Ocak 1955),
s. 141-145.

187 Hiiseyin Avni TANISIK, “Bizde Okuma Ogretimi Tarihgesine Bir Bakis”, /lkégretmen, C. 1,
S. 17, (Nisan 1939), s. 116-117.
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Bu calismalarla da okuma derslerinde ve okuma kitaplarinin hazirlanmasinda

faydali olabilmek diistintilmiistiir.

Yazida, Osmanli Devleti’nin kurulusundan Fatih’e kadar ilkdgretim durumu ve
okuma Ogretimi lizerinde genis bir sekilde durulmustur. Bu donem igin 6zet olarak su
sOylenebilir: Okumanin nasil 6gretildigi hakkinda kesin bir sey sdylenmemekle beraber
ve Ogretimin gilcliigline ragmen, c¢esitli kaynaklardan edinilen kanaate dayanarak

denebilir ki; Fatih’e kadar ¢ocuklar1 okutmaya elden geldigi kadar gayret edilmistir.

115. ilk Okuma-Yazma Ogretimi’®8

Yazar, makalesinin giris boliimiinde okumanin tanimin1 yapmustir. Cesitli bilim
adamlarinin okuma ile ilgili degerlendirmelerini vermistir. Daha sonra okuma
fizyolojisini, okumanin psikolojik yoOniinli, okumanin yeri ve Onemini, okuma

¢esitlerini, okuma-yazma 6gretim yontemlerini anlatmistir.

Makalede ilk okuma-yazmada kullanilan yontemler su sekilde verilmistir:

1) Ayristirma Yéntemi: Bu yonteme ciimle yontemi de denilmektedir. Kimi
kaynaklarda bu yonteme ¢oziimleme yontemi denilir. Ciimle yontemi denilen
yontemle once ciimleler 6gretilir, sonra kelimeler, daha sonra heceler ve en
sonra da harfler 6gretilir.

2) Birlesim Yontemi: Bu yonteme harf yontemi ya da birlesimsel yontem de
denilmektedir. Bu yontemle dogrudan dogruya harfler 6gretilir, daha sonra
heceler, kelimeler, en sonunda da climleler 6gretilir. Bu yontem okuma-
yazma Ogretimine terstir. Clinkii alfabenin en son amaci harf 6gretmektir. Bu
yontemle kullanilan cesitli teknikler de vardir. Ornegin, énce vokallerin,
sonra konsonlarin &gretilmesi, daha sonra bunlara sozciik tiiretme ve en

sonunda da tiiretilen sozciiklerden climleler olusturulmasi gibi.

188 Attila TAZEBAY, “Ilk Okuma-Yazma Ogretimi”, Milli Egitim Dergisi, S. 123, (Eyliil 1993),
s. 14.
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3) Eklektik Yontemi: Bu yontemle bir taraftan climleler 6gretilirken, bir taraftan

da seslerin simgesi olan harfler 6gretilmektedir.

Bu yontemler sadece bizim iilkemizde degil diger iilkelerde de kullanilmaktadir.
Sonug¢ olarak su soOylenebilir: Okuma-yazma, o6gretim olarak bakildiginda ulusal
olmayip, uluslararasidir. Clinkii psikoloji, fizyoloji birer bilimdir. Bilimin kendisi de

evrenseldir.

116. Okuma Ogretimi'®®

Yazar, makalenin giris boliimiinde sinema, radyo, televizyon ve diger yayin
araclarinin gelismis olmasina ve bunlarin yaygin olarak kullanilmasina karsilik okuma
ve kitabin 6gretim araci olarak degerini korudugunu belirtiyor. Okuma ve yazmanin

ilkokul 6gretim programinin temelini teskil ettigini ifade ediyor.

Yazar, dordiincii ve besinci sinif dgrencilerine bilgi testleri uyguladiklarini, bu
testlerden basarili olanlarin okuma bakimindan da basaril olduklarini, okumasi zayif
olan ogrencilerin bilgilerinin de zayif oldugunu belirtmektedir. Yazara gore, “Iyi

anlamanin, iyi anlatmanin, iyi yazmanin bas sart1 iyi ve ¢ok okumaktir.”.

Koy okullarinda bu durum daha agik goriilmektedir. Tek okuma kitabi ile yetisen
cocuklar ilerki smflarda karsilastiklar1 tarth, cografya vb. cilt cilt kitaplan

anlayamamakta ve diizglin okuyamamaktadir.

Yukaridaki oOrneklerden anlasilacagi gibi yazara gore, okuma yetenegi
gelistirilmeden, okul programindaki bilgilerin c¢ocuga kazandirilmasi imkansizdir.
Yazar, okuma hizinin arttirllmasi i¢in cocuklara ¢esitli okuma parcalart okutmak

gerektigini vurguluyor. Bir parcanin tekrari bu bakimdan fayda saglamiyor.

Yazar, makalede, tutulmasi gereken yolu soyle belirtiyor:

189 Serif TEKBEN, “Okuma Ogretimi”, [mece, C. 1, S. 2, (Nisan 1961), s. 40-41,
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“Egitim ve dgretim isinde okumanin rolii biiyiiktiir. Okumas1 zayif olan 6grencinin teki dersleri
de zayif oluyor. Yapilacak is ¢ocuklara ¢ok kitap okutmak, okuma faaliyetini hayatta yapildig1 gibi
yapmak. Ornegin; bir toplulukta birine gazete veya kitap okuturken &tekiler onu sadece dinlerler. Onlar da

birer kitap veya gazete alip okunan pargay1 giitmezler. Okuma isi bitince ya da bazi énemli diisiincelere

rastlanmca konu iizerinde konusmalar yapilir.” 1%

Yazar, bu ilkeye gore ¢esitli okuma sekillerinin bulunabilecegini belirtmektedir.
Fakat yanlig bir aligkanlik olarak bizde ¢esitli kisilere ayn1 par¢a okutulmakta, sonra
anlatma faslina gecilmekte, vakit kalirsa kelimelere gecilmektedir. Yazar sonug¢ olarak
sunu belirtmektedir:

“Okulu kitapla dolduralim, okuma zevki, okuma aliskanlig1 ve Kitap sevgisini
kazandirmadik¢a ¢ocuga verdigimiz bilgilerin bosa oldugunu bilelim. Yar1 aydinin

yetistiricisi olmaktan kendimizi kurtaralim.”

117. ilk Okuma-Yazma Ogretiminde Fis Ciimleleri'®!

Yazar, makalesinde ilkogretim kurumlar Tiirk¢e egitimi programinda ilk okuma
ve yazma konusuna deginmistir. Programda ilk okuma ve yazma c¢alismalarinin

tamaminin ciimleden hareketle yapilmasi planlanmigtir.

Fis ciimlelerinin dzellikleri de “Ilk Okuma ve Yazma Ogretimi Kilavuzu”nda su
sekilde verilmistir:

1) Ilk ciimleler bir heceli iki kelimeden meydana gelmelidir.

2) Ilk ciimleleri meydana getiren kelimelerin heceleri agik olmalidir.

3) Vereceginiz her yeni climle ¢ocuga az sayida (2-3) yeni harf getirmeli, sonraki

climlelerde de bu harfler tekrar edilmelidir.
4) Climlelerin anlami ¢ocuk seviyesine uygun olmalidir.
5) Emir, soru, haber ve linlem ciimlelerinden yeteri kadar 6rnekler alinmalidir.

6) Olumlu ve olumsuz ciimlelerden 6rnekler alinmalidir.

190 TEKBEN, a.g.e., s. 41.
191 Mesiha TOSUNOGLU, “ilk Okuma-Yazma Ogretiminde Fis Ciimleleri”, Cagdas Egitim, C.
21, S. 220, (Nisan 1996), s. 29-33.
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7) Climlelerde 6zne, yiikklem ve tiimle¢ miimkiin olduk¢a a¢ik ve se¢ik olarak
belli olmalidir.

8) Okuma-yazma becerisini kazandirma birinci derecede dikkate alinarak
kelimelerin hece yapisi, ses ve sekil farliliklar1 géz ontine alinmalidir.

9) Her yeni ciimle 2-3 harf ve sekil tanitmalidir.

10)ilk ciimlelerde kelimeler yalin olarak kullanilmalidur.

11)Yeri geldikge islek eklere bir diizen i¢inde climlelerde yer verilmelidir.

12)Verilen climlelerde kullanilan kelimeler gruplandigi zaman 8 kelime sinifina
yer verilmelidir.

13)Fislerdeki kelimeler, ¢evrede kullanilan ve bilinen kelimelerden alinmalidir.

14)Kelimeler ¢ocuk dilinde olmalidir.

15)Yoresel soyleyislere dayali yanlis kullanilan kelimelerin dogru yazilist
Ogretilmeli ama telaffuzu iizerinde israr edilmemelidir. (Yazar bu maddeye

katilmiyor.)

Yazar bunlan belirttikten sonra, Tiirkge egitim ve Ogretimin ilk basamagini

olusturan ilk okuma-yazma 6gretiminde fis ciimlelerinin dnemini vurguluyor.

118. Okullarda Yazihh Deyim (Tahrir) Dersleri'®2

Yazar, yazmayi, “Cocugun bildigini, gordiigiinii, duydugunu, 6grendigini,

hatirladigini ve tasarladigini yazi ile veya sozle anlatmasidir.” seklinde tarif ediyor.

Yazara gore tahrir (yazma), Tiirkgenin béliinmez bir parcasidir. Tiirkce

derslerinin iginde mevcuttur.

Tahrir konularmin dayandig: esaslar1 su bagliklar altinda toplamustir:
I) Psikolojik Esaslar
I1) Pedagojik Esaslar.



175

Yazar, makalesinde yazma 6gretiminde 6gretmenin dikkat edecegi diger onemli

noktalar1 soyle belirtmistir:

1) Samimiyet.

2) Climle diizglinligii.

3) Yazili deyim 6devlerinin tashihi.

Yazili deyim 6devlerinin tashihini s0yle agiklamistir:

a)

b)

c)

d)

€)

9)

h)

)

“Ogretim metotlarimiz, hatalarin ¢ocuklarm kendilerinde bulundurulmasini istemektedir.
Incelenecek odevleri heyet-i umumiyenin tenkit ve tartismasina arz etmek suretiyle
diizenlemeye ¢alismalidir. Bunda ayrintiya gegmemek suretiyle en bariz hatalarin samimi
olarak belirtilmesini géz 6niinde bulundurmalryiz.

Ogretmenin tashihi esastir. Miisterek hatalar, simf iginde ve ortalikta tashih edilmeli,
karakteristik hatalar kendilerinde bulundurulmalidir.

Tashih, tenkit demektir. Yazili deyimlerin incelenmesinde hem miispet, hem de menfi
neticeler belirtilmeli ve gayet samimi bir ifade ile takdir ve tavsiyeler aym kagida isaret
edilmelidir.

Tashih isinde en miiessir amil, dgretmenin kendi ifadesi ve yazisidir. Ogretmenin gocuk
karsisinda hataya diismemesi gerekir.

Yazili deyim 6devlerinin tashihinde yazinin giizelligi, diizgiin ve temiz olmasi da aranmali.
Odev tashihinin dershanede biitiin Ogrencilerin istirakiyle esasli bir tartisma sonunda
yapilmast, eksikliklerin miistereken bulunmasi ¢cok faydalidir.

Tashihte imla hatalarinin diizeltilmesi de lazimdir. Bunun igin hatali kelimenin tamamen
silinmesi veya karalanip yerine dogrusunun yazilmas: yeni akimlarin gerektirdigi baglica
kaidelerdendir.

Tashih edilen d6devler derhal dagitilmalidir. Tashih edilmis metinler {izerine ¢ocuklarin

alakasini ¢ekecek tedbirler saglamak da gerektir.

Birbirinin vazifesini tashih, tenkit ve kontrol imkan ve itiyad1 kazandirilmalidir”, 1%

Makalenin sonunda yazma egitiminin konular1 verilmistir.

119. Ogretim Okuma Malzemeleri

:194

192 fbrahim TUNCER, “Okullarda Yazili Deyim (Tahrir) Dersleri”, Ogretmen, C. 2, S. 15,
(Ocak 1949), s. 15-16.
1% TUNCER, a.g.e., s. 15.
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Yazara gore, okuma, insani ilgilendiren biitiin alanlarda 6grenme, diisiinme ve
problem ¢6zmenin en onemli vasitalarindan birisidir. En ince diisiinme, ayirt etme,
yargilama, degerlendirme ve problem ¢ozme tiplerinde ¢ok yararli bir sanat haline
getirebilir. Hayat tarzlarinda ve okuma malzemesinin karakterinde meydana gelen

degisiklikler ustalikli okumanin 6nemini arttirmistir.

Yazar, makalesinde bunlar1 belirttikten sonra okumanin miifredat programindaki

yeri iizerinde durmustur.

Yazara gore, lizerinde durulmasi gereken bir problem de cocuklar arasindaki
bireysel ayriliklardir. Okuma programini ayni yasta, fakat farkli ilgi ve seviyeleri olan
cocuklarin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde diizenlemek, 0gretmenin karsilasacagi en
zor problemlerden birisidir. Ogretmenin bunu bagarabilmesi i¢in degisik seviyedeki

cocuklarin okuma ihtiyag¢larini karsilayacak degisik kitaplara ihtiyaci vardir.

Makalede okumada metot ve malzeme iizerinde genis olarak durulduktan sonra
smif ve okul kitaplar1 hakkinda g¢esitli bilgiler ve yapilmasi gereken hususlar

anlatilmistir.

120. Okuma Materyalleri®®®

Makalede, ¢ocuga devamli okuma aliskanli§im1 kazandirmada okuma

materyalinin tesir ve 6nemi lizerinde durulmustur.

Yazar, ¢ocuk okumaya hazir bir yasa geldikten sonra ona ilk okuma-yazmay1
O0gretmek ve bunu cocuk seviyesine uygun olarak kuvvetlendirip gelistirmek gerektigini
belirtmektedir. Cocukta okumanin bir istek ve ihtiya¢ haline gelebilmesi ona bol ve

giizel resimli, temiz baskili, kelime hazinesine ve seviyesine uygun bir dille yazilmis ve

194A Riza TUKEL, “Ogretim Okuma Malzemeleri”, [lkogretim, C. 29, S.520, (Mart 1964), s. 8-

195 Sevket TURKYILMAZ, “Okuma Materyalleri” Egitim ve Psikoloji Dergisi, C. 3, S. 27,
(Nisan 1956), s. 4-5.
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cocugun psikolojik gelisim basamaklarina uygun konulardan secilmis parcalari

okutmakla miumkiindiir.

Ulkemizde, yazarmn belirttigine gore, bir ¢ok ¢ocuk kitabr bulunmaktadir. Fakat
bunlar1 ¢ocuk seviyesine uygulamak, cocuklara kazandirmak istedigimiz beceri ve
aligkanliklara ne dereceye kadar uygun olduklari denenmis ve tespit edilmis degildir.
Ciddi ve bilimsel bir mesai isteyen bu is i¢in bilimsel kurumlarla, Talim ve Terbiye
Dairesi’nin faaliyete gegmesi gerekmektedir. Cocuk edebiyati sahasinda taninmis yetkili
elemanlar ve psikologlardan olusan bir komisyon olusturulmali, bu eserler ciddi
arastirmadan gecirilmeli ve tasnif edilmeli, istifadeye sunulmalidir. Bdylece, gelecek
neslin fikir ve duygu gelisiminde biiyiikk bir yer tutacak ©Onemli bir bosluk
doldurulacaktir.

121. Okumanin Degeri'®®

Yazara gore, okumanin en biiyiik gayesi, insan1 tekamdiile ulastirmaktir.

Insan, kitaplarin ve yazilarn i¢inde muhtag oldugu manevi gidalar1 bulmaktadir.
Bilhassa Ogretmenler bu gidalarin her g¢esidini zamaninda ve yerinde tedarik etmek
mecburiyetindedir. Devamli surette okumayan insanlarin ruhu ise igine taze sular
akmayan goller gibi durulmaya ve kurumaya mahkimdur. Baska kitaplarin i¢cinde baska

zekalarin parlak aydinliklarina rastlayabiliriz.

Bilgisi artan bir kimse, insanligi ve insanlari, tabiati, diinyayi, yasamayi ve
hayat1 daha iyi anlar. Bilgisini artirmayan bir kimse ise diinyaya bosuna gelip gitmis

kendisine verilen yasama imkanlarindan istifade etmemistir.

Yazar, hayatta da ¢ok basarili olmak diinyay1 daha iyi anlamak, insanliga daha
cok yaklasmak ve daha giizel bir diinya yaratmak i¢in daima okumamiz gerektigini

belirtiyor.

196 Sevket URAL, “Okumanin Degeri”, Egitim Hareketleri, C. 1, S. 4, (1955), s. 30.
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“Bir insanin degeri okudugu kitaplarin degeri ile birlikte yiikselir.”

122. Okuma ve Yazma Siiregleri Arasindaki Bag!®’

Makalede Once, okuma ve yazma siireclerinin dogustan itibaren aile i¢indeki
yaziy1 temel alan gilinliik etkilesimler yoluyla gelistigi vurgulanmistir. Yazar daha sonra
yabanci yazarlarin okuma-yazma siirecleri ilgili gorliglerini vererek su sonucu
cikarmistir:

“Metinler, yazarlar ve okurlar arasinda bir kopriidiir. Yazarlar yazdiklar1 metinde diizenleme,
okuyucuyu uyarma, tutarlik saglama, dogru imld ve harfleme kurallarin1 uygulamaya 6zen gosterirler.

Okuyucular da bunlardan yararlanarak metinden anlam ¢ikarmaya gayret ederler.

Sonug olarak okuma ve yazma siire¢lerinin benzerliklerini anlarsak, her iki siirecin birbirine nasil
hizmet verdigini gorebiliriz. Bu iki siire¢ arasindaki iliskiyi gorebilen &gretmenler, okuma-yazma
programlarini zengin dil yasantisi iizerine temellendirirler. Cocuk kendisi i¢in 6nemli, anlamli okuma-
yazma deneyimlerine aktif olarak katildigi zaman okur-yazarligi gelisir. Egitimciler olarak ¢ocuklarin

ilgileri ve bilgi diizeylerinden haberdar olmamis ve bunlara bagli olarak ger¢ek okuma-yazma deyimleri

kazandirmanuz gereklidir.”1%

123. ilk Okuma-Yazma Ogretimi ve Onemi®®®

Yazar makalesinde, okur-yazar olmakla, okuma-yazma bilmeyi birbirinden

ay1riyor.

Yazara gore, ilk okuma-yazma Ogretimi yaparken, bu iki konuya dikkat
edilmediginden okur-yazar yetistirmekteyiz. Bu durum ilkokul birinci sinifta

baslamakta, kisinin 6mrii boyu stirmektedir.

197 Y1ldiz UZUNER, “Okuma ve Yazma Siirecleri Arasindaki Bag”, Cagdas Egitim, C. 22, S.
228, s. 23-24.
UZUNER, a.g.e., s. 24
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Fakiilteyi veya liseyi bitiren bir kisi dilek¢e yazamiyorsa bu okuma-yazmay1
bilmediginden, okur-yazar oldugundandir. Kitap okuma aliskanligi edinmemigsek, kitap
okumayr sevmiyorsak, bu okuma yazmayl bilmedigimizden, okur-yazar

oldugumuzdandir.

Yazara gore okur-yazar olmanin 6zellikleri sunlardir:

1) Ug, bes harfi catmaktir.

2) Kekeleyerek, zorla okumaktir.

3) Dogru, hizli anlamlr okuyamamak, okurken mirildanmaktir.
4) Okudugunu anlamamaktir.

5) Anladigini anlatamamak ve yazamamaktir.

6) Anlattigin anlastiramamaktir.

7) Yazim kurallarin bilmemektir.

Okumay1 yazmay1 bilmek ise;

1) Dogru, hizli anlamli okumaktir.

2) Okudugunu anlamaktir.

3) Anladigimi anlatmak ve yazabilmektir.

4) Anlattigina yorum katabilmektir.

5) Anlattigin1 anlastirmak, karsisindakini ikna etmektir.

6) Yazim kuralin1 bilmektir.
[lk okuma-yazma &gretiminin amaci okur-yazar yetistirmek degil, dogru, hizl
anlamli bir okuma, okudugunu anlama, anladigini anlatma, anlattigina yorum katma,

amaci dogrultusunda okuma-yazmay: bilir nesiller yetistirmektir.

124. ilk Okuma-Yazma Ogretimi ve Onemi?®

19 Gazi UNAL, “ilk Okuma-Yazma Ogretimi ve Onemi”, Cagdas Egitim, C. 17, S. 176, (Nisan
1992), s. 45-46.

20 Gazi UNAL, “Ilk Okuma-Yazma Ogretimi ve Onemi”, Cagdas Egitim, C. 17, S. 180, (Eyliil
1992), s. 40-41.
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Yazar, iilkemizde ii¢ ¢esit ilk okuma ve yazma yonteminin kullanildigini
belirtiyor. Bunlar:

1) Bilesim (sentez) yontemi,

2) Karistk yontem,

3) Coziimleme (analiz) yontemi.

Yazara gore, bunlarin i¢inde ¢cocugun psikolojisine, gelisimine en uygun olani
coziimleme yéntemidir. Fakat {lilkemizde bu yontem tam olarak uygulanmamaktadir.
Coziimleme yoOnteminin uygulanmasindaki eksik ve noksanliklar sunlardan
kaynaklaniyor:

1) Figlerin matbu olmasi. (Hazir fisler Ogretmeni arastirma ve inceleme

yapmaktan uzaklagtirmistir.)

2) Matbu fisler 6-7 yas ¢ocuklarinin seviyesine uygun 6zellikte olmamasidir.

3) Hazir fis ctimlelerinin, ilk okuma-yazma 6gretiminde kullanim kapasitesinin
% 50’yi gegmemesidir.

4) Yiizde elli kullanim kapasitesi olan hazir fig climlelerinden 6gretmenin ancak
% 25-30 oraninda yararlanabilmesidir.

5) Ogrencinin, ailesinde ve c¢evresinde bilesim (harf) ydnteminden
yararlanmasidir.

6) Ogretmenin ciimle, kelime ve harf dSnemine ge¢mesidir.

7) Coziimleme yontemi:

a) Ciimle dénemi,

b) Kelime donemi,

¢) Hece donemi,

d) Harf donemi diye derslere ayrilmistir. Donemler birbirinin i¢ine girmis
vaziyette devam etmistir.

8) Birbirinin igine girmis olan doénemleri, her 6gretmen degisik bir bigimde
kullanmis, gozlemlediginin pek c¢ogunda hizla harf donemine ulasilmis,
bilesim yontemine gegilmistir.

9) Ciimle donemi, kelime donemi, hece donemi, harf dénemi diyebiliriz. Bu

mekanizmada belli bir agiklik ve seffaflik yoktur.
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125. Okuma Ahskanhgimin Kazandirilmasi ve Alinan Neticeler?%!

Yazar, okumanin, okul hayati boyunca énemli bir yer isgal ettigini fakat okul
hayatindan sonra da degerini korudugunu belirtmektedir. Okuldan hayata atilan fertlerin
giin gectikce gelismekte olan kiiltiir hareketlerini takip edebilmesi, sahsina ve milletine
faydali olabilmesi ve hayata intibak edebilmesi okul siralarinda iken koklesmis bir

okuma aliskanliina sahip olmasi ile miimkiindiir.

Yazar, okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢in okulun payina diisen 6devleri ve

miifettislik gorevi sirasinda aldig1 tedbirleri soyle ifade ediyor:

1) “Evlerinde okuma imkani bulamayan 6grenciler i¢in, aksam mesaisinin bitiminden sonra her
giin bir ders saatlik bir miitalaa diigiiniilmiistiir. Miitalaa, ndbet¢i 6gretmen tarafindan kontrol
edilmektedir. Bu durumda olan 6grenciler, 6gretmenler tarafindan tespit edilmistir ve dnemli
derecede basar1 saglanmigtir.

2) Dergi ve gazetelerin okutturulmasi: Yazara gore, biitiin okullarmizda sinif kitapliklari vardir.
Fakat hemen hig¢bir okulda ¢ocuklarin bos zamanlarinda oturup okuyabilecekleri bir yeri
yoktur. Bunun i¢in okuma salonlar1 agilmistir. Bu okuma aligkanligini kazandirmak i¢in, uzun
masalar yerlestirilmis {izerlerine smif dergileri ve gazeteler konmustur. Ogretmenler,
smiflarda okuma salonlarinda gazete ve dergileri okumalar1 igin 6grencilere tavsiyelerde

bulunmustur. Bunda da basar1 saglanmistir.

3) Brosiir ve yazilarin 6zetlerinin ¢ikartilmast:”2%2

Yapilan c¢alismalarla, ogrencilere dergi ve gazeteleri okutturmakla
beraber ayn1 zamanda her sinif ve seviyeye uygun olarak yayimlanan brosiirler,
masallar, hikayeler, dersle ilgili kitaplar getirilip okutturulmaktadir. Bunlarin
okunup okunmadigin kontrol i¢in de dzetlerinin ¢ikarilmasi istenmistir. Boylece
ogrenciler devamli bir halde okuma aligkanligima simdiden baslatilmis ve

zamanla bu gayenin gergeklestirilmesine uygun ¢aligsmalar yapilmistir.

201 Hiiseyin YILDIRIM, “Okuma Aligkanliginin Kazandirilmas: ve Alinan Neticeler”, Ogretmen,
C.2,S. 16, Subat 1949, s. 9-16.

22 YILDIRIM, a.g.e., s.15
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126. Ulkemizde Okuma Olgusunun Ekonomik Boyutu?%

Yazara gore, tarihsel, toplumsal, ruhsal vb. bir ¢ok boyuta sahip kitap ve okutma
olgusunun ekonomik boyutu hakkinda iki goriis ileri siirlilmektedir. Bunlardan ilki,
kitap ve okuma olgusunda ekonomik boyutu, belirleyici, etkileyici tek etken olarak
gormekte, diger gorlis ise ekonomik boyutun belirleyici, etkileyici higbir yaninin

olmadigini ileri siirmektedir.

Yazara gore, dogru olan, ekonomik boyutun diger boyutlarla birlikte ve alti

cizilerek ele alinmasidir. Bu ne tek etkendir; ne de 6nemsizdir.

Ulkemizin genel ekonomik yapisindan bagimsiz ele alinamayacak olan kitap ve
okuma olgusundaki ekonomik boyut, kendini giderek agirlikla duyumsatan bir gercektir.

Yazar bunu kitap ve dergi fiyatlarinin yillara gore artisini1 vererek drneklendiriyor.

Yazara gore, okuma aligkanligi sorununun ¢6ziimii, biiyiik oranda ekonomik
boyutunun asilmasi ile ilgilidir. Sorunun tarihsel, toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel

biitlinliigii icinde ele alinmasi, dogru tan1 ve ¢oziimii getirecektir.

127. Sistemli Bir Okuma Ogretiminin Envanteri?®*

Yazara gore, ilkokuldan itibaren {iniversiteye kadar olan okullarda okuyan ¢ocuk
ve genclerin okuma seviyelerini tespit eden bir envanter olusturmak gereklidir. Bu
envanterde de su hususlarin tespit edilmesi lazimdir:

1) Cocugun okumaya hazirlik durumunun sistemli okuma yapmaya elveriglilik

derecesinin bilinmesi lazimdir.

203 Biilent YILMAZ, “Ulkemizde Okuma Olgusunun Ekonomik Boyutu”, Ogretmen Diinyast, C.
10, S. 117, (Eyliil 1989), s. 15,16-32.

204 “Sistemli Bir Okuma Ogretiminin Envanteri”, Ceviren: Sevket Tiirk Yilmaz,
Egitim, C. 4, S. 30, (Kasim 1956), s. 5-6.
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2) Okumaya hazirlik safhasinin imla ve dilin diger kisimlar1 iginde gelistirilmesi

lazimdir. Okumaya hazirligi tam ve temel okumaya malik bulunan ¢ocuklarin
miistakil okumaya ge¢mesi gerekir. Miistakil okuma i¢in de kullanilacak
okuma materyalinin her seviyedeki ¢ocuklarin yani en ileri durumda olanlarin
bile giigliikte olmasi gerekir. Herhangi bir smiftaki cocuklarin okuma
seviyeleri tespit edildikten sonra her seviye igin liizumlu olan materyalleri

hazirlamak gerekir.

Okuma materyalinin secilmesinde ve hazirlanmasinda bazi esaslar vardir. Bunlar

makaleye gore sunlardir:

1)
2)

3)

4)

“Miistakil okuma materyali, okuma giigliiklerini gozoniinde bulundurmalidir.

Miistakil okuma materyali, bir asag1 seviye tarafindan okunup anlasilabilecek kisimlari da
ihtiva etmelidir.

Miistakil okuma materyali, okuma teknigine ait noktalama vokabiileri ve olaylar1 gibi
ogrenilmesine lizumlu seyleri tedricen artacak sekilde ihtiva etmelidir.

Sistemli okuma 6gretimi gocuklarin anlama kapasitelerinin adeta bir listesini yapmalidir, “2%

Bu suretle ¢ocuklarin okuma giicliikleri tayin ve tespit edilmis olur.

128. Ailece Okuma Dinleme Nasil Olur?26

Yazida, okuma-dinleme metoduna ait her ailenin yapabilecegi bir Ornek

verilmistir. Cevirene gore, gerek neselenme ve gerekse eglenme ve oyalanma

bakimindan bu usuliin uygulanmasinda bir ¢cok faydalari vardir.

Yazida, ailece gelenek haline getirilen okuma ve dinleme programi verildikten

sonra su bilgiler verilmistir:

Kitap, cocugun utkuna genisletir, bilgisini ¢ogaltir ve tecriibesini derinlestirir.

Hayat, tabiatiyla bastanbasa meselelerle ve sosyal davalarla doludur. Bunlarla ¢abuk

karsilasmada fayda vardir. Sohretli bir adamin dedigi gibi, “Cocugun, cevresini 1s1k

205

.a.g.e., s.5.
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haleleriyle aydinlatan abajurun 6niinde kitap okumasi kendisini hayatla ve biitiin varlikla

kars1 karstya getirir.”

206 , “Ailece Okuma Dinleme Nasil Olur?”, Ceviren: Abdullah Cizre, Ogretmen
Dergisi, C. 14, S. 157, (Kasim 1960), s. 10-12.
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129. Okuma Sanati?%’

Yazida, roman okurken dikkat edilecek hususlar, kitap okumay1 daha yararli hale
getirmenin yollari, okunacak kitaplart se¢gmenin Onemi, okuma zevkinin insana

saglayacagi en onemli kazanclardan biri olan kitapliklar {izerinde durulmustur.

207 , “Okuma Sanat1”, Okul ve Ogretmen, S. 10, (Mart 1964), s. 27-28.
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SONUC VE ONERILER

Temel dil becerileri igerisinde en ¢ok ¢alismaya konu olan, literatiirii en fazla
gelistirilen alan okuma ve yazma egitim-6gretimidir. Ulkemizde okuma ve yazma
Ogretimi ile ilgili 6nemli bir literatiir Osmanli’dan Cumhuriyet’e intikal etmis, 6zelikle
Atatiirk Doneminde gii¢lii bir nitelik kazanmistir. Ancak c¢alismamizda degerlendirilen
37 kitap ve 127 makaleden de anlasildig1 iizere, okuma ve yazma alan literatiirii, orijinal
olmaktan ve Tiirk dilinin, Tirk kiiltliriiniin, Tiirk toplum hayatinin ve Tiirk egitim
sisteminin yap1 ve ihtiyaglarmi dikkate almaktan bir hayli uzaktir. Incelenen eserlerin
icerisinde orijinal alan arastirmalarina dayanan eser sayisi oldukca azdir; bu tiir
calismalar da Tiirkge egitimi alaninda akademisyen olanlar tarafindan
gerceklestirilmistir. Halil Tekin, I. Hakki Baltacioglu, Vedide Baha Pars, Cahit Baha
Pars, Rauf Inan, Thsan Sungu, Firdevs Giines, Fuat Baymur, Géniil Ak¢amete, Ustiin
Dokmen bunlardandir. Bu isimlerin de bir kismi yabanci kaynaklardan ¢eviri yoluyla

calismalar yapmislardir.

Ayrica, tasviri olarak degerlendirdigimiz eserlere toplu olarak baktigimizda,
okuma egitiminden anlagilanin ilkokuma ve yazma oOgretimi oldugu, ileriki
kademelerdeki okuma ve yazma etkinlikleri ve bunlarin gelistirilmesiyle ilgili 6nemli
calismalarm ortaya konmadigim goriiyoruz. Ilkokuma ve yazma metotlari, okuma
aligkanliginin gelismesinde ve ilerki donemlerde olumlu okuma-yazma davranislarinin
yerlesmesinde kritik bir 6nem tasimaktadir. Halbuki, gilinlimiizde okuma-yazma
ogretiminin esas hedefi, UNESCO’nun da belirttigi multifonksiyonel okumada
yogunlasmaktadir. Ulkemiz, uzun yillar okumaz-yazmazhigin sikintilarin1 gektiginden
Millet Mekteplerinden bu yana yaygin egitimde okuma-yazma seferberligi, 6rgiin
egitimde de ilkokuma-yazma o6gretimi birinici planda degerlendirilegelmistir. Boylece,
okuma-yazmanin gergeklesmesiyle  egitimin Onemli ve temel bir meselesinin
hallolacag1 diisiinilmiistiir. Bu konudaki metot tartismalarinda bile orijinal higbir
arastirmaya gerek duyulmamis, Dr. Decroly’nin 1906 yilinda Cenevre’de ¢ok az sayida

zekaca normal olmayan ¢ocuklar iizerinde deneyerek basar1 elde ettigi ve o tarihten bu
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yana Avrupa’nin vazgecilmez alfabe 6gretim metodu olan tiimdengelim ve benzer

metotlar tartisilmadan uygulanmstir.

Eserlerde ortaya konan diisiinceler, ¢ogunlukla sahsi kanaatleri yansitmakta,
mevcut literatlirii tekrarlamaktan 6teye gecememektedir; hatta bunlardan gazetelerde yer
alanlart okuma-yazma Ogretimi acisindan dikkate deger yonleri bulunmadigi igin
degerlendirmeye tabi tutmadik. Onemli bir kismi da yabanci kaynaklarin goriisleri

dogrultusunda olusturulmustur.
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