Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 8(4), 564-580, Ekim 2015

Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 564-580, October 2015
[Online]: http://www.keg.aku.edu.tr

DOI number: http://dx.doi.org/10.5578/keg.10135

How to Write Good Quality Contextual Science
Questions: Criteria and Myths™

Ridvan ELMAS™ Ali ERYILMAZ™

Received: 25 June 2015 Accepted: 7 October 2015

ABSTRACT: The goal of this study is to set criteria for writing good contextual questions. This is a theoretical
research work based on an extensive literature review. Extensive literature comprised of reviewing leading data
bases, educational journals, and proceedings. All the collected materials from these resources were read, compiled,
analyzed, interpreted, and synthesized. The information gathered from these sources were systematically used as an
input to generate criteria for writing good contextual questions. Eventually, 3 main criteria and 11 sub-criteria were
generated from these studies. Besides, the difference between contextual and idealized questions was presented
comparatively. As a final step, common misunderstandings i.e., myths related to contextual questions were
determined and presented in detail. This study can be seen as a how-to-guide to all stake holders of education for
writing good contextual questions.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: The goal of this study is to set criteria for writing good
contextual questions based on relevant literature. Contextual teaching and learning
(CTL) is a very prominent approach. CTL approach is interpreted and developed by a
wide array of researchers from many different countries with similar perspectives.
During the implementation process, practitioners should need to use contextual
questions somehow though there are very limited number of studies indicating how to
generate good contextual questions.

Methods: This is a theoretical research work based on an extensive literature review.
Extensive literature comprised of reviewing leading data bases, educational journals and
proceedings. All the collected materials from these resources were read, compiled,
analyzed, interpreted, and synthesized. The information was gathered from these
sources were systematically used as an input for discussions to generate criteria for
writing good contextual questions.
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Results: 3 main criteria and 11 sub-criteria were generated from these studies. Besides,
the differences between contextual and idealized questions were presented
comparatively. As a final step, common misunderstandings i.e., myths related to
contextual questions were determined and presented in detail. This study can be seen as
a how-to-guide to all stake holders of education for writing good contextual questions.

The three main criteria for writing a good contextual question are;

1- Question should contain an issue (problem) of individual or public concern. (6 sub-
criteria)

2- While generating the question, science concepts, facts, formulas and laws are
required to be interwoven with the context to form a holistic pattern. (3 sub-criteria)

3- Answer of the question should be found as a result of a thinking process not mere
memorization. (2 sub-criteria)

In order to be counted as contextual, the item should possess the three criteria above. In
addition, the more sub-criteria included in the question the better quality contextual
questions are created.

Discussion and Conclusions: The developed 3 main and 11 sub criteria about
contextual questions can be easily used as a guideline for generating contextual
questions. Contextual questions can be used as a good alternative to idealized questions.
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Baglam Temelli Fen Soru Yazimi: Kriterler ve
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OZET: Baglam temelli soru fen bilgisinin bir baglam ile driintiilenerek sunuldugu sorudur. Bu galigmanin amaci
baglam temelli sorularin yazilabilmesi icin uyulmasi gereken dlgiitlerin belirlenmesidir. Bu dlgiitler belirlenirken alan
yazindaki konu ile ilgili ¢aligmalar taranmus, belirlenen ¢aligmalar detayli incelenmis ve sonuglart ilgili 6lgiitlerin
belirlenmesi icin sentezlenmistir. Baglam temelli olarak hazirlanan sorularin daha nitelikli, net ve kaliteli olmasi igin
gerekli olan 3 temel ve 11 alt lgiit belirlenmistir. Ideallestirilmis sorular fen bilgisinin bilgi ve problem ¢oziimii
odakl1 olarak kurgulandig1 ve baglam sunma kaygisindan uzak olan sorulardir. Belirlenen 6lgiitler ile birlikte baglam
temelli sorular ideallestirilmis sorular ile karsilastirilmig ve farklari ortaya konmustur. Son adimda baglam temelli
soru niteligi, netligi ve kalitesi ile ilgili olmayan fakat bu konuda genel yarg: olusturmus yanlislar (efsaneler) ortaya
konmus ve bunlar detayli bir sekilde agiklanmustir. Bu ¢aligma baglam temelli soru yazimu ile ilgilenmek isteyen tiim
egitim paydaslarina rehber olacak niteliktedir.

Anahtar sozciikler: baglam, baglam temelli egitim, yagsam temelli egitim, baglam temelli soru

Giris

Baglam temelli yaklasim geleneksel yontemlerden sikilan ve ilgisini kaybeden
Ogrencilere ve Ogretmenlere gilinlilk hayatin iginden alinmis baglamlarla yeni bir
ogrenme ortami sunmaktadir (Christensson ve Sjostrom, 2014; Mahaffy, 2015;
Sjostrom ve Talanquer, 2014). Bu uygulamaya baglam igerisinde giinliikk bir sorun ile
baslanir ve bu sorunun ¢6ziimii ile ilgili sorular sorulur (Broman ve Parchmann, 2014).
Bu sorulara cevap bulmak igin fen bilgisine ihtiya¢ duyulur, ilgili konular 6grenildikten
sonra sorulara cevaplar verilir ve aym1 konu ile ilgili diger bir sorun iizerinden ders
devam eder. Bu konular1 niye 68reniyorum sorusuna konu 6grenilmeden once cevap
verilmesi saglanir. Boylece fen bilimlerinin kisisel ve giinlilk hayatla olan iligkisi
kurulmus olur. Baglamlar ile hayatin i¢indeki olaylari, olgular1 ve nesneleri de anlamis
oluruz. Bu yaklagima baglam (yasam) temelli yaklagim diyoruz (Elmas, 2012; Pesman,
2012).

Baglam temelli yaklasima uygun stratejiler kullanilarak islenen derslerin
degerlendirilmesinde baglam temelli sorularin kullanilmasi da giindeme gelmektedir.
Bugiine kadar genel olarak fen ders ¢iktilarinin degerlendirilmesinde kullanilan klasik
sorularin fen bilimlerini idealize ettigi ve gergekte hayatla bagmi Ogrenci ve
ogretmenlere kurduramadigi agiktir (Benckert, 1997). Bu nedenle baglamlar {izerinden
kurgulanmig ve Ogrencilere daha anlamli gelen sorularinin da artik kullanilmasi
gerekmektedir (Cumming ve Maxwell, 1999). Bununla birlikte baglam temelli olarak
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hazirlanan ders tasarimlarimin ¢iktilarii 6lgerken agirlikli olarak baglam temelli
sorularin kullanilmasina olan ihtiyagta agiktir (Bennett, Lubben ve Hogarth, 2007).

Sorularda da baglamin kullanilmasi énemlidir. Bunun nedeni 6grencileri sinifta
baglam iginde 6grendikleri bilimsel bilgileri diger baglamlara da uygulayabildiklerinin
yani transfer edebildiklerinin goriilmesi acisindan kritiktir (Ahmed ve Pollitt, 2007). Bu
sayede baglamlar iginde 6grenilen fen bilgisinin diger baglamlara ya da durumlara ne
oranda aktarilabilecegi belirlenmis olacaktir. Bununla birlikte baglam kullanilmadan
hazirlanan birgok soru ezbere, formiillere ve kitabi bilgilere dayanarak Ogrenciyi
diisiince siireglerinden gegirmeden cevabina gidilebilecek soru tiirleridir (Bellocchi,
King, ve Ritchie, 2011). Bunlar da 6grenciye kismen fayda saglamaktadirlar. Ayrica fen
sorularinin baglam igerisinde sorulmasi sorularin somutlastirilmasina yardimei olur ve
ogrenciler zihinlerinde sorular1 canlandirabilirler (Rennie ve Parker, 1996).

Yapilan baz1 c¢alismalarda Ogrenciler baglam temelli sorularla yapilan
degerlendirmelerde klasik sorularla yapilan degerlendirme faaliyetlerine gore ya ayni
oranda (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010) ya da daha basarili ¢cikmislardir (Rennie ve Parker,
1996; Benckert, 1997). Bunlarla birlikte baglam temelli egitim alan 6grenciler eger
baglam temelli sorularla ol¢iiliirse daha basarili olmaktadirlar (Bennett, Lubben ve
Hogarth, 2007). Genel olarak alan yazinda bu konu ile ilgili sinirh ¢alisma oldugunu
bilinmekle birlikte ¢alismalarin sonuglarinin genellikle olumlu oldugu goriilmektedir.

Sorularda baglamin kullanilmas1 bazi zorluklar1 ve dikkat edilmesi gereken
hususlar1 da beraberinde getirmektedir. Bunlar sorulardaki baglama tanidiklik, okuma
yuki, odaklanma ve baglamin soruda kullanilmasindan kaynaklanan akil yiiriitme
stirecleri olarak siralanabilir (Ahmed ve Pollitt, 2007). Baglam temelli sorularin 6lgme
ve degerlendirme siireglerinde kullanilmasi igin iiretilirken baglam se¢imi kritik 6nem
tasir. Seg¢ilen baglamin sorunun veya testin gegerliligini tehlikeye diistirmemesi beklenir
(Ahmed ve Pollitt, 2007; Bellocchi, King, ve Ritchie, 2011). Bu sebeple c¢alisilan
Ogrenci grubunun ilgi ve diizeylerine uygun baglamlarin bir 6n ¢alisma ile belirlenmesi
ve hazirlanan sorularda 6grencilere yakin ve ilgilerini ¢eken baglamlarin kullanilmasi
uygun olacaktir (Elmas, Biilbiil ve Eryilmaz, 2011). Baglam temelli sorularda soru
baglamla bir oriintii i¢inde olusturulmaya ¢alisildigindan genellikle okuma yiikii diger
sorulara gore daha fazladir bu sebeple bu tip soru koklerinde gereksiz detaylarin
verilmesinden 6zellikle kaginilmalidir. Bununla birlikte baglam temelli sorularda soru
kurgulanirken ¢ok dikkat edilmeli, baglamin fen bilgisinin Oniine ge¢mesine ve
Ogrencinin soruya degil baglama odaklanmasi engellenmelidir (Shiu-sing, 2005).
Baglam temelli olarak hazirlanan sorular genelde bir diisiinme siireci sonunda ¢oziiltirler
bunun i¢in baglam temelli olarak hazirlanan sorularin biiyiik bir kismi1 gergcek hayat
problemleridir (Hill, 1998).

Genel manada iyi kalitede yazilmis baglam temelli bir soruyu ¢6zmek igin
Ogrencinin belli basamaklardan ge¢mesi beklenir. Baglam temelli sorular olusturulurken
genel bir 6n kural olarak Ogrencinin bu basamaklardan gecirecek sekilde sorularin
yazilmasi gerekliligi akilda hep tutulmalidir. Problem ¢6zme basamaklar1 Heller, Keith
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ve Anderson (1992) tarafindan bes asamali olarak belirlenmistir. Bu basamaklar asagida
verilmistir:
1. Ogrenci problemi sdzel olarak anlayabilmeli ve hayal edebilmelidir.
2. Ogrenci problemi fen kavramlari, kurallar1 ve kanunlari ile ¢dziimleyebilmeli ve
ifade edebilmelidir.
3. Ogrencinin soruya nasil bir ¢éziim iiretecegi ile ilgili olarak planlama
yapabilmelidir.
4, Ogrenci sorunun ¢dziimiine ydnelik olarak yaptigi plan1 uygulamaya
koyabilmelidir.
5. Ogrenci buldugu ¢6ziimiin sorunun dogru ¢dziimii olup olmadigim
degerlendirebilmelidir.

Bu basamaklar kaliteli bir baglam temelli sorunun ¢6ziimii esnasinda
ogrencilerin gecmesini bekledigimiz siireglerdir.

Uzun siiredir iilkemizde agirlikli olarak ideallestirilmis (klasik) dedigimiz
sembollerle ifade edilen ve fen bilimlerinin gergek hayatla ilgisinin ¢ok sinirli tutuldugu
sanki hayaller &alemin de yapilan soyut bir bilimmis gibi yansitan sorular
kullanilmaktadir. Burada ideallestirmeden kastimiz bir sorunun basitlestirilmesi ya da
sorudaki bazi fen bilgilerinin (Siirtinme katsayis1 gibi) ihmal edilmesi degildir. Fen
bilimlerinin basitlestirilmesi ya da belli degerlerin ihmal edilmesinden ziyade sorularda
fen bilgisinin soyut veya somut gercek hayatla ilgilisi olmayan 6rnekler ve cisimler
lizerinden kurgulanmasi olarak anlasiimalidir. Ideallestirilmis sorular dgrencilerde bu
tip sorularla ilgili zor, soyut ve sadece fen bilimleri ile ilgili oldugu seklinde bir algi
olugsmasina sebep olmaktadir ve genel olarak fen bilimlerine olan ilgiyi azaltmaktadir
(Benckert, 1997). Baglam temelli yaklasimin Tiirkiye’de kabul gérmesinin sonucu
olarak fizik oOgretim programimin baglam temelli yaklasima dayali olarak
hazirlanmasinin denenmesi, ideallestirilmis soru tipleri ile ilgili de sikintilar1 daha ¢ok
on plana ¢ikmasina sebep olmustur (Gilyurdu ve Eryilmaz, 2012). Bununla birlikte
nitelikli baglam temelli soru yaziminda bir standart tutturulamamis ve 0&zellikle
ogretmenlerin baglam temelli soru yazimui ile ilgili sorunlar1 6n plana ¢itkmistir (Kurnaz,
2013). Bu noktadan sonra baglam temelli sorular ve fizik ders kitaplarindaki agirliklar:
ve nitelikleri de sorgulanmaya baslanmistir (Giilyurdu ve Eryilmaz, 2012). Bununla
birlikte ideallestirilmis bir soru ile baglam temelli bir soruyu ayiracak kesin ¢izginin
nerden ¢izilecegi bir sorun olarak ortaya ¢ikmaya baslamistir. Baglam temelli ve
ideallestirilmis sorularin 6zellikleri ile ilgili genel bilgiler Tablo 1°de 6zetlenmistir.
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Tablo 1

Baglam Temelli ve Ideallestirilmis Sorular

Baglam Temelli Sorular

Ideallestirilmis Sorular

% Bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir
sorun icermelidir.
%  Sorunun kurgusu yapilirken fen

kavramlari, formiilleri ve kanunlarinin
baglam ile bir iliski i¢erisinde olmasi

Ideallestirmeden kasit bir sorunun
basitlestirilmesi ya da sorudaki bazi fen
bilgilerinin (Siirtiinme katsayis gibi)
ihmal edilmesi degildir. Fen bilimlerinin
basitlestirilmesi ya da belli degerlerin

gerekir. ihmal edilmesinden ziyade sorularda fen
bilgisinin soyut veya somut gercek hayatla
ilgisi olmayan 6rnekler ve cisimler
iizerinden kurgulanmasi olarak

% Cevap ezber degil bir diisiinme siireci
sonucunda ortaya ¢ikmalidir.

% Kaliteli bir baglam temelli soru olmasi anlagiimalidr.

icin ilave baz1 dl¢iitlere uymasi beklenir.
¢ ¢ Y %  Genelde soruda verilen sayisal degerlerin

uygun formiillere yerlestirilmesinin farkl
kombinasyonlarinin denenmesi siirecinin
sonucunda ¢ozilurler.

% Bu sorularda gercek hayatla cok fazla bir
baglant1 yoktur.

Baglamin net bir taniminin ortaya konmasi birgok farkli alanda kullanildig: i¢in
olduk¢a zordur (Akman, 2000). Goffman (1974) baglami incelenen olayir saran bir
cergeve ve olayin dogru bir sekilde yorumlanmasi i¢in sunulan kaynaklar olarak
tanimlamistir. Harris (1988) ise baglami, olaylarin yorumlanmasinda bize yardimci olan
sosyal ve kultirel yapiyr kapsayan bir deneyim olarak tanimlamistir (Aktaran Akman,
2000). Daha giincel bir tanimi dilbilim dalinda Duranti ve Goodwin (1992) tarafindan
kiiltlirel ve sosyal ortamina gomiilmiis bir odak olay olarak yapilmistir. Gilbert (2006)
bu tanimdan yola ¢ikarak bu tanimdaki odak olay1 baglamin merkezi olarak agiklamis
ve bir resmin, diyagramin ya da modelin kullanilmasi olarak tanimlamistir. Gilbert
(2006) ayrica Duranti ve Goodwin’in vurguladigr baglamin dért boyutunu kimya
egitime uyarlamig ve bunlara baglamin 6znitelikleri demistir. Bu dort 6znitelik agsagida
stralanmistir;

1. Cerceve; olay yeri, hikayenin gectigi ortam: Baglamin sekillendigi c¢evrenin
tanimlanmasidir.

2. Davraniglar; baglamla ilgili gerceklesmesi beklenen davramiglar: Baglamin
kullanilmasiyla 6grencilerin belli davranislar1 sergileyecekleri ve belli siireclerden
gececekleri 6n gorulr.

3. Kimyasal konusmalar: Baglam ile ilgili olarak kullanilan bilimsel kavramlar,
kanunlar ve kurallarin islenen ders ic¢inde baglam ile iliskilendirilerek
kullanilmasidir.

4. Durumla alakali arka plan bilgisi: Baglamin anlagilabilmesi igin bilinmesi gereken
temel kavramlar ve kurallardir. Baglamla birlikte 6grenilen yeni bilgilerin farkl
baglamlarda da kullanilabilmesi beklenir.
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Bir baglamin egitim ve dgretimde kullanilmasi i¢in yukaridaki dort 6zelligin bu
baglam i¢in tanimlanmasi kullanilan baglamin egitimsel degerini ve kullanilabilirligi
gostermektedir.

Baglamlar1 genel olarak soyut ve somut baglamlar ya da ger¢gek hayat baglamlari
ve ger¢ek hayat disindaki baglamlar gibi temel iki gruba ayirabiliriz. Gergek hayat
baglamlar1 derken kastettigimiz hayatimizin herhangi bir noktasinda somut olarak
karsilagabilecegimiz ve baglam olarak kullanilabilecek her tiirlii somut obje ile ilgili
olaylar olarak diistiniilebilir. Bu objelere 6rnek olarak insan, deniz, telefon, araba gibi
bircok baglam olma potansiyeli olan kavramlar siralanabilir (Elmas, Biilbiil, ve
Eryilmaz, 2011). Ger¢ek hayat dis1 baglamlarda daha c¢ok diisiincelerimizi kullanarak
iiretebilecegimiz ve hayal diinyamizda var olan soyut baglamlardir. Bunlara en uygun
ornek olarak fizikte kullanilan diisiince deneyleri verilebilir. Mesela 1s1k hiziyla giden
bir arabanin farlar1 yandiginda yolu aydinlatir mi1 sorusu diislince deneylerine iyi bir
ornektir. Bununla birlikte karincalarin binalar biiyiikliiglinde olmasi durumunda
karincanin hayatinin bundan nasil etkilenecegi lizerinde planlanan bir derste yine soyut
bir baglam kullanilmis olur ki bir karincanin bir bina biiyiikliiglinde olmas1 ancak hayal
edebilecegimiz bir baglamdir.

Baglam temelli soru niteliklerini siralamadan 6nce sorunun temel soru yazma
ol¢iitlerine uygun ve dogru olarak kurgulandigini varsaymaktayiz. Bundan sonra birinci
olarak soru bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir sorun igermelidir. ikinci olarak sorunun
kurgusu yapilirken fen kavramlari, formiilleri ve kanunlarmin baglam ile bir oriintii
icerisinde olmas1 gereklidir. Uciincii ve son Olgiitte cevabin ezbere degil bir diisiince
siireci sonucunda ortaya ¢ikmalidir. Bu ii¢ kritik dlgiite uyan sorulara baglam temelli
sorular diyebiliriz. Bir baglam temelli sorunun kaliteli bir baglam temelli soru olarak
adlandirilmasi i¢in bu ii¢ Olgiit altinda verilen alt maddelerin de birgoguna uymasi
beklenir (Tablo 2). Bir soru olgiitlerden ne kadar biiyiik bir kismina dikkat edilerek
hazirlaniyorsa sorunun kalitesi uyulan 6l¢iit sayisi1 ile dogru orantili olarak artacaktir.

Nitelikli, anlasilir ve kaliteli baglam temelli soru yazimi yukarida da anlatildigi
gibi ihtiya¢ duyulan (Kurnaz, 2013; Tural, 2012), bir¢ok siireci kapsayan ve farkli
boyutlarda dikkat edilmesi gereken birgok husus icermektedir (Ahmed ve Pollitt, 2007;
Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Her soru yazarinin bu siire¢lerin hepsini hatirlamasi ve tam
olarak uygulamas1 ve nitelikli baglam temelli soru yazmasi yazarin tecriibelerinin ve
deneyiminin de etkisiyle her zaman miimkiin olmamaktadir (Kurnaz, 2013). Alan
yazindaki ¢alismalarin sentez edilmesinden faydalanilarak baglam temelli soru yazimi
icin gerekli olan Olgiitlerin belirlenmesi bir gereklilik haline gelmistir. Bu c¢alisma
alandaki bu sikintili durumu gidermek ve baglam temelli soru yazimini daha sistematik
bir hale getirmeyi amaglamaktadir.

Yontem

Bu calisma bir derleme calismasi olup nitelikli baglam temelli soru yazimi i¢in
gerekli olan Ol¢iitlerin belirlenmesi i¢in alan yazinda var olan ¢alismalarin sonuglarinin
sentez edilmesi ile olusturulmustur. Alan yazindaki baglam temelli ¢caligsmalar sistematik
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bir sekilde veri tabanlarindan, dergilerden, kitaplardan ve benzeri kaynaklardan yapilan
tarama sonucu toplanmigtir. Toplanan bu ¢alismalar okunmus ve tizerinde birgok
tartisma yapilarak sonuglarindan nitelikli baglam temelli soru yazimi igin gerekli olan
Olciitler calismanin yazarlari tarafindan olusturulmustur.

Baglam Temelli Bir Soru icin Olgutler ve Nedenleri

Bir sorunun baglam temelli olabilmesi i¢in gerekli olan {i¢ sart ve daha kaliteli
baglam temelli sorular hazirlayabilmek i¢in bu {i¢ sart ile ilgili alt maddeler Tablo 2°de
Ozetlenmistir. Bu alt maddelerin hepsi nedenleri ile birlikte tablonun altindaki
basliklarda agiklanacaktir. Bu {i¢ temel sart asagida verilmistir.

1. Bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir sorun icermelidir.

2. Sorunun kurgusu yapilirken fen kavramlari, formiilleri ve kanunlarmin
baglam ile bir oriintii igerisinde olmasi gereklidir.
3. Cevap yalmiz ezber degil bir diisiinme siireci sonucunda ortaya ¢ikmalidir.

Bir sorunun baglam temelli sayilabilmesi i¢in yukaridaki ii¢ 6lgiite mutlaka
uymasi gereklidir. Bununla birlikte bu 6lgiitlerin alt boyutlart da vardir, soru ne kadar
cok alt boyuta da uyarsa daha kaliteli bir baglam temelli soruya doniisiir.
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Tablo 2
Baglam Temelli Sorular icin Olgiitler

I. Bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir sorun icermelidir.

I.1. Soru hazirlanacak baglamlar segilirken bir 6n ¢alisma yapilarak 6grencilerin ilgisini ¢eken baglamlar
belirlenebilir ve sorular bu baglamlar iizerinden kurgulanabilir. Burada 6grencinin baglami
tanidiklig1 ile birlikte baglamin merak ve ilgi uyandiran bir baglam olmasina dikkat edilmelidir.

1.2. Soru olabildigi kadar objektif yazilmaya ¢alisilmalidir ve herhangi bir 6grenci grubunu
kayirmamasina azami dikkat gdsterilmelidir. Soru kurgulanirken segilen baglamin herhangi bir
cinsiyeti, tecriibeyi vb. veya ol¢tiigiimiiz sey disindaki herhangi bir durumu kayirmamasina 6zen
gosterilmelidir.

I.3. Ogrencileri duygusal olarak etkileyebilecek potansiyeli olan baglamlarm kullanilmamasina 6zen
gosterilmelidir. Soru 6grenciyi fen bilgisinden ziyade baglama odaklamamali ve baglam ¢ocukta
duygusal bir dengesizlik yaratmamalidir.

1.4. Sorudaki baglam &grencinin diizeyine uygun olmali bununla birlikte 6grencinin de ilgisini ¢gekecek
sekilde kurgulanmig olmalidir.

I.5. Odak olay ya da olayin gerceklestigi sahne sorunu ortaya koyacak sekilde verilmelidir.

1.6. Ogrencilerin bu soruyu ¢dzmesi icin onlara bir motivasyon veya neden vermelidir.

I1. Sorunun kurgusu yapilirken fen kavramlari, formiilleri ve kanunlarmin baglam ile bir oriintii
icerisinde olmasi gereklidir.

II.1. Baglam temelli sorularin giinliik hayatla olan iligkisi acik net olmali soru kurgusundaki veriler
gergekei olmalidir

11.2. Genelde baglam temelli sorularda fen bilgisinin ve baglamun iliskisini gostermek i¢in kisa hikayeler
kullanilabilir. Hikayelerde gereksiz detaylardan kaginilmalidir.

I1.3. Resim, diyagram ve figiirler baglam ve fen bilgisi arasindaki iligkiyi gliclendirmek igin
kullanilmalidir.

III. Cevap yalmz ezber degil bir diisiinme siireci sonucunda ortaya ¢ikmahdir.

III.1. Tek basamakta formiile sayilarin yerlestirilmesi ile veya yalnizca ezbere dayali bir bilgi ile
¢ozllmez.

II1.2. Baglamlar kullanilarak hazirlanan soru asir1 zor veya asir1 kolay degildir.

Yukaridaki verilen tablonun sistematigine uygun olarak tiim Olgiitler ve
nedenleri asagida detayli olarak aciklanmistir.

I. Bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir sorun icermelidir.

Nedeni: Baglam temelli sorular gergek hayatta karsilasma ihtimalimiz olan
sorunlar iizerinden kurgulanirlar. Ozellikle giinliik hayatta karsilastigimiz doga
olaylariin baglam olarak kullanilmasi da tavsiye edilmektedir (Shiu-sing, 2005).
Bununla birlikte diisiince gilictimiiziin sinirlar igerisinde kurgulanan 6zellikle Einstein
fizigi ile ilgili olarak da baglam temelli sorular kurgulanabilir. Diisiince deneyleri bu tip
sorulara glzel 6rneklerdendir.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 564-580



Baglam Temelli Fen Soru... 573

Il. Sorunun kurgusu yapilirken fen kavramlari, formiilleri ve kanunlarinin
baglam ile bir iliski icerisinde olmasi1 gereklidir.

Nedeni: Fen bilgisi ve baglam bilgisi soruda ¢ok siki bir oriintii igerisinde
kurgulanir. Baglam ve fen bilgisi birlikte soru odagini olusturmalidir (Ahmed ve Pollitt,
2007). Sorun ancak bu fen bilgilerini kullanarak ¢ozulebilmelidir.

I11. Cevap yalniz ezber degil bir diislinme siireci sonucunda ortaya ¢ikmalidir.

Nedeni: Hayatta karsilasilan ger¢ek sorunlar genelde ezbere bilgilerle degil
belirli diislince siirecleri sonucunda ¢oziiliir. Bu sebeple baglam temelli sorularin
sistematik diistinme siirecleri sonucu ¢ézilmesi beklenir.

I.1. Soru hazirlanacak baglamlar secilirken bir 6n ¢aligma yapilarak dgrencilerin
ilgisini ¢eken baglamlar belirlenebilir ve sorular bu baglamlar {izerinden kurgulanabilir.
Burada 6grencinin baglama ne kadar tanidik oldugu ile birlikte baglamin merak ve ilgi
uyandiran bir baglam olmasina dikkat edilmelidir.

Nedeni: Bu durumun iki temel nedeni vardir birincisi 6grencinin baglama ne
kadar tanidik oldugu digeri de baglamin 6grencileri ne kadar motive ettigi ve merak
uyandirdigidir. Baglami 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilasma siklig1 ve baglamla
ilgili sahip olduklar1 bilgi birikimi baglama tanidiklik olarak tanimlanabilir. Tiirkiye’de
yasayan bir Ogrenci i¢in kriket sporunu baglam olarak se¢mek, Tiirkiye’de bu spor
yaygin olmadig1 i¢in uygun olmayacaktir. On ¢alisma yapmak ve dgrencilerden farkls
baglamlar1 ne kadar ilgilendiklerini ve merak ettiklerini sormak ve bu baglamlar
Uzerinden sorular1 kurgulamakta 6grencilerin ilgi ve motivasyonlart {izerinde olumlu
etkilerde bulunacaktir. Bazen 6gretmenlere ve soru hazirlayan kisilere ilging gelen
baglamlar 6grencilere ilging gelmemekte dgrenciler sorularda baglamin kullanilmasinin
avantajim1 bu sebepten dolayr tam olarak yasayamamaktadir (Elmas, Biilbiil ve
Eryilmaz, 2011; Serin, 2009).

1.2. Soru olabildigi kadar nesnel yazilmaya ¢alisilmalidir ve herhangi bir 6grenci
grubunu kayirmamasina azami dikkat gosterilmelidir. Soru kurgulanirken segilen
baglamin herhangi bir cinsiyeti, tecriibeyi vb. veya ol¢tiigiimiiz sey disindaki herhangi
bir seyi kayirmamasina 6zen gosterilmelidir.

Nedeni: Bu maddeye en giizel 6rnek cinsiyetlerin kayirilmasidir. Ozellikle
erkekleri ya da 6zellikle kizlar1 kayiracak sekilde kullanilan baglamlar sorularin ¢oziimii
sirasinda cinsiyetlerden herhangi birini kayiracagi i¢in soru ile oOlgiilmek istenen
kazanim belli o6l¢iide golgeleyebilir (Shiu-sing, 2005). Baglam temelli sorular
olusturulurken herhangi bir cinsiyeti kayirmadan baglam se¢gmenin ilk baslarda ¢ok zor
gibi gortinmektedir ama bu konu ile ilgili ¢alismalar yapilmistir (Biilbiil ve Matthews,
2012; Elmas, Bulbil ve Eryilmaz, 2011). Bununla birlikte gelistirilen test boyunca farkli
cinsiyet gruplarini1 kayiracag diisiiniilen baglamlar dengeli bir sekilde kullanilarak da bu
sorunun ustesinden belli 6lglde gelinebilir (Serin, 2009).

1.3. Ogrencileri duygusal olarak etkileyebilecek potansiyeli olan baglamlarin
kullanilmamasina 6zen gosterilmelidir. Soru 6grenciyi fen bilgisinden ziyade baglama
odaklamamali1 ve baglam ¢ocukta duygusal bir dengesizlik yaratmamalidir.
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Nedeni: Oliim, hastaliklar ve toplumda biiyiik yikim etkisi yaratmis felaketlerin
sorularda baglamlar icinde kullanilmasi sirasinda dikkatli olunmalidir. Bu baglamlar
ogrencinin ilgisinden daha ¢ok duygulan {izerinde etkili olabilecegi icin, 6grencinin
dikkati fen bilgisinden ziyade baglam iizerinde kalabilir ve Ogrenci olumsuz
etkilenebilir (Ahmed ve Pollitt, 2007). Bu tiir baglamlar 6gretim materyallerinde
kullanilsa bile sorularda kullanilmamasinda fayda vardir. Buna Ornek olarak 1999
yilinda meydana gelen Golciik depremi Ornek olarak verilebilir. Kayiplarin
biiyiikliigiinden dolayr toplumumuzu ciddi sekilde etkilemistir (Ceyhan ve Ceyhan,
2006; Yilmaz, 2004).

1.4. Sorudaki baglam Ogrencinin diizeyine uygun olmali bununla birlikte
Ogrencinin de ilgisini ¢ekecek sekilde kurgulanmig olmalidir.

Nedeni: Ogrenciler sorudaki baglami anlayabilmeli ve durumu hayal
edebilmelidir bu onlar1 problemin ¢oziimiine gotiiren ilk adimdir.

1.5. Odak olay ya da olayin gergeklestigi ortam sorunu ortaya koyacak sekilde
verilmelidir.

Nedeni: Ortam, soruyu ve fen bilgisini giinliik hayatta iliskilendiren unsurlari
icerdigi icin acik, net ve gereksiz detaylardan uzak olarak soruda kurgulanmalidir.

1.6. Ogrencilerin bu soruyu ¢ozmesi icin onlara bir motivasyon veya neden
vermelidir.

Nedeni: Klasik fen sorularindan farkli olarak baglam temelli sorular1 ¢ézerken
Ogrenciler ayn1 zamanda gercek hayattan bir problemi ¢oziiyormus gibi hissedebilmeli
ve ¢6zUm i¢in motive olmalidirlar.

11.1. Baglam temelli sorularin giinliik hayatla olan iligkisi a¢ik net olmali soru
kurgusundaki veriler gergek¢i olmalidir.

Nedeni: Baglam temelli sorularin bir amaci da o6grencilerde okul bilgisi ve
giinliik hayat bilgisi diye iki ayr1 bilgi odast varmis gibi davranmalarinin Oniine
geemektir (King, 2009). Giinliik hayat ile iliskili olan baglam temelli soru kullanimi fen
dersleri ile hayat arasinda bag kurabilmelerini saglayacaktir. Bu sebeple fen bilgisi ile
giinliik hayattan kurgulanan baglam arasinda ¢ok net ve acik bir iligki olmali giinliik
hayattan secilen baglam fen bilgisi kullanmay1 gerektirmelidir (Benckert, 1997;
Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Boylece fen derslerinde ¢oziilen sorular, 6grencilerin
hayat1 daha kaliteli yasamalarina da katki saglayacaktir.

11.2. Genelde baglam temelli sorularda fen bilgisi ve baglamin iliskisini
gostermek i¢in kisa hikayeler kullanilabilir. Hikayelerde gereksiz detaylardan
kaginilmalidir.

Nedeni: Baglam temelli fen sorulariyla 6grencilerin Tiirk¢ce okuma becerilerini
Olcmedigimiz aciktir bu sebeple sozel yiikii cok fazla olan sorulara arka arkaya maruz
kalmak oOgrencileri yorabilmektedir. Bu sebeple soruyu olusturduktan sonra soru da
gereksiz detaylarin olup olmadigi mutlaka kontrol edilmelidir bdylece sorunun
gecerliligi de artirilmis olacaktir.
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Baglam temelli sorularda klasik sorulara gore sozel yiikiin daha fazla oldugu bir
gercektir (Ahmed ve Pollitt, 2007). Ogretmen ve dgrencilerin bu durumdan genellikle
rahats1z olmaktadirlar. Ogretmenler bu durumun bazi 6grencileri dezavantajli duruma
diistirebilecegini diistinmektedirler ve bu sebeple baglam temelli sorular1 kullanmaktan
kaygr duymaktadirlar (Rennie ve Parker, 1994). Ogrencilerde sorularda sdzel yiikiin
fazla olmasi soruyu daha zor gibi algilamalarina neden olmaktadir (Huntley, Ackerman
ve Welch, 1989; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010) ve bununla birlikte alisik olduklar1 soru
tarzindan farkli olan baglam temelli sorularda diisliniis sekli ve yorumlanmasi farkli
oldugunu algisina kapilmaktadirlar (Rennie ve Parker, 1996). S6zel yikin fazla oldugu
matematik sorularindaki basarida cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
basar1 farki bulunmamakla birlikte erkekler kiigiik farkla bayanlardan daha basarili
olmuslardir (Huntley, Ackerman ve Welch, 1989).

11.3. Resim, diyagram ve figiirler baglam ve fen bilgisi arasindaki iligkiyi
giiclendirmek i¢in kullanilmalidir.

Nedeni: Bazen bir¢ok kelime ile anlatmak istediginiz bir ortam1 veya durumu bir
resimle anlatmak ¢ok daha etkili ve verimli olur. Amacina uygun olarak kullanilan
resim ve figiirler sorulara ciddi derecede anlasilabilirlik katabilir. Bununla birlikte
sorularda gereksiz resim, diyagram ve figiir eklemeleri ile uzatmak Ogrencilerde
sorularin uzun ve zor oldugu ile ilgili bir alg1 olusmasina da sebep olabilir. Bu noktada
ihtiyaclar iyi tespit edilmeli ve ona gore hareket edilmelidir.

I11.1. Tek basamakta formiile sayilarin yerlestirilmesi ile veya yalnizca ezbere
dayal1 bir bilgi ile ¢oziilmemelidir.

Nedeni: Tek basamakta formiile sayilarin yerlestirilmesi ile veya ezbere bir bilgi
ile coziilebilecek bir soru i¢in baglam kullanmak anlamsizdir (Benckert, 1997).
Baglamsal sorular fen bilimleri ile giinliik hayatin iligkisini 0grenciye gostermeye
caligmaktadirlar ve genellikle gilinliik hayatta karsilastigimiz sorunlarin ¢dziimiine tek
basamakta gitmemiz zordur.

I11.2. Baglamlar kullanilarak hazirlanan sorular asir1 zor veya asir1 kolay
olmamalidir.

Nedeni: Baglam temelli soru hazirlama siireci ciddi bir emek ve beceri
gerektiren bir siiregtir bu siire¢ sonunda olusacak sorularin 6lgme degerlendirme
siireclerinde etkili bir sekilde kullanilmasinin 6niine gecebilecek durumlarin ortaya
¢ikmamasina dikkat edilmelidir.

Baglam Temelli Sorular ile ilgili Efsaneler

Baglam temelli sorular ile ilgili olarak dogru olmayan ama genel yargi
olusturmus bazi yanhs algilar vardir. Bunlarin bir kismini arastirmacilarin tecriibeleri ile
fark edilmis bir kismi ise alan yazin taramasi sonucu ortaya ¢ikarilmistir.
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1. Baglam Temelli sorular yalniz nitel olmahdir:

Baglam temelli sorular hem nicel hem de nitel igerikli olabilir. Soru birden fazla
basamakta ¢oziilebilecek diisiinme becerileri igererek formiiller ve/veya yorumlanarak
cozllebilir.

2. ideallestirilmis sorulardaki nesneleri yalmizca giinliik hayattan secerek
soruyu baglam temelli yapabiliriz:

Bu baglam temelli olmayan ama kamufle edilmis baglam temelli sorular
dogurur. Kamufle edilmis baglam temelli sorularda baglam yerine kullanilan kavrami
cikardigimizda soru ideallestirilmis bir soruya doniisiir ve soru herhangi bir sey
kaybetmez.

Ornek kamuflajli soru: Evlerde kullanilan elektrik sayaclarmnin, tiiketime iliskin
gosterdigi sayinin birimi asagidakilerden hangisidir?

A) J (Joule) B) kW (Kilowatt) C) C (Coulomb) D) kWh (Kilowattsaat) E)
Q (Ohm) (YGS, 2012)

3. Soru bir hikaye iizerinden kurgulanmissa soru baglam temelli sorudur:

Her hikaye tizerinden kurgulanan soru baglam temelli olmayabilir bununla
birlikte uzun s6zIlii anlatimlar sorularda ¢ok dikkatli sekilde kullanilmalidir.

Sonug ve Oneriler

Yukarida belirlenen dlgiitler nitelikli baglam temelli soru yazimi igin bir rehber
niteligindedir. Belirlenen olgiitler kullanilarak kaliteli baglam temelli sorular
olusturulabilir. Baglam temelli sorularin 6zellikle giinliik hayatla icice olan fen bilimleri
alaninda etkin olarak kullanilmasiin 6nemi aciktir. Sorular olusturulurken giinliik
hayattan secilen baglamlarin karmasiklik seviyeleri soru yazimi i¢in indirgenirken ¢ok
dikkatli olunmali ve baglam ortiicli ve kafa karistirict degil anlagilabilir ve 6lgmeyle
amaglanan hedefe uygun sekilde kullanilmalidir (Shiu-sing, 2005).

Bu noktada kritik olan 6grencilerimizin genelde ideallestirilmis sorularla 6lgme
ve degerlendirme islemine tabi tutuldugu ve baglam temelli sorular1 kullanmaya onlar1
alistirarak baglamanin uygunlugudur (Cumming ve Maxwell, 1999). Baglam temelli
sorular ile hazirlanmis kiigiik sinavlarla baslanabilecegi gibi alternatif olarak baglam
temelli sorular ve ideallestirilmis sorular sinavlarda birlikte de kullanilabilir (Pesman ve
Ozdemir, 2012). Baglam temelli sorular giinliik hayatta karsilastigimiz tipte soru ve
problemlere yakin olduklar1 i¢in Ogrencilerin giinliik hayattaki problem ¢6zme
becerilerini de olumlu etkileyebilir. Bu sebeple 6zellikle fen bilimleri alaninda ¢alisan
akademisyenlerin kaliteli baglam temelli soru yazimi konusunda bu rehber niteligindeki
calisgmay1 etkin kullanmalar1 faydali olacaktir. Bununla birlikte soru yazarlari, ders
kitab1 yazarlar1 ve 6gretmenlerimizin baglam temelli sorular olustururken soru Kkalitesi
acisindan bu dlgiitlerden faydalanmalar1 &nemlidir. Ozellikle ders kitaplarindaki
etkinlikler ve sorular belirlenirken, etkinliklerin giinliik hayatta kullanilan baglamlardan
secilirken bu etkinlikleri 6l¢en sorularin baglam temelli olmast kritik 6nem tagir.
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Baglam temelli soru yazimi yapilirken Ozellikle baglam ve fen kavramlar
arasindaki iligki oriintiisiiniin ¢ok giiclii olmasina dikkat edilmelidir. Baglam ve soruda
kurgulanan fen bilimleri kavramlari iki ayr1 yap1 olarak diisiiniilmemelidir. Burada 0nce
baglam1 sec¢ip sonra baglam iizerinde Oriintii olusturacak fen kavramlar1 belirlenerek
ilerlenmesinin daha etkili sonuglar verecektir. Once kavramlarin belirlenip sonra baglam
aranmasinin daha yapay sonucglar vermekte ve anlamli bir Oriintliniin kurulmasi
guclesmektedir (Bellocchi, King, ve Ritchie, 2011). Baglam temelli soru hazirlanirken
her zaman ilk hedefin 6grencilerin performanslarinin en iyi sekilde 6lg¢iilmesi oldugu
unutulmamali  bu noktada sorunun Oriintiisii  olusturulurken asil amagctan
uzaklasilmadigindan emin olunmalidir (Cumming ve Maxwell, 1999).

Diger bir 6nemli noktada baglam temelli sorular ile sinavlar hazirlanirken nicel
ve nitel soru sayilar1 arasinda bir denge olmalidir. Yapilan ¢alismalarda baglam temelli
nicel ve nitel soru tiplerinin farkli 6grenci gruplarimni kayirabilir. Bu sebeple hazirlanan
sorularda nitel ve nicel dengesine dikkat etmek faydali olacaktir. Nitel baglam temelli
sorularin nicellere gore daha dar kapsamli fen kavramlarinin kullanildigr bir tartisma
ortami yarattig1 bunun oniine gegilmesi iginde nitel sorular kurgulanirken sasirtict bazi
deneyimler igermeleri durumunda daha verimli olduklar1 belirlenmistir (Benckert ve
Petterson, 2008).

Baglam temelli sorularin kalitesinin, kullaniminin ve sayisinin artirilmasi egitim
sistemimiz igin kritik bir oneme sahiptir. Bundan sonraki yapilan caligmalarda yeni
baglam temelli sorularin {retilmesi ve {llkemiz sartlarinda uygulanmasi ve
verimliliginin, 6grenci basarisina etkisinin, cinsiyetleri kayirma durumu gibi faktorlerin
incelenmesi ve somut delillerin iiretilmesi bu c¢alismadan bir sonraki adim olarak
gorulmektedir.

TesekKkiirler

Bu caligmanin hazirlanma asamasinda yapilan tartigmalardaki katkilarindan ve
metnin hazirlanmasi esnasinda verdikleri geri bildirimlerden dolay1r Yrd. Dog. Dr. Haki
Pesman'a ve Yrd. Dog. Dr. M. Sahin Biilbiil'e tesekkiirlerimizi sunariz.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 564-580



578 Ridvan ELMAS & Ali ERYILMAZ

Kaynakca

Ahmed, A. & Pollitt, A. (2007). Improving the quality of contextualized questions: An
experimental investigation of focus. Assessment in Education, 14(2), 201-232.

Akman, V. (2000). Rethinking Context as a Social Construct. Journal of Pragmatics,
32, 743-759.

Bellocchi, A., King, D., & Ritchie, S. (2011). Assessing students in senior science: An
analysis of questions in contextualised chemistry exams. In Lee, Kar Tin, King,
Donna, Hudson, Peter B. and Chandra, Vinesh (Eds.), Proceedings of the 1st
International Conference of STEM in Education 2010. Science, Technology,
Engineering and Mathematics in Education Conference, Brisbane, Australia.

Benckert, S. & Pettersson, S. (2008). Learning physics in small-group discussions-three
examples. Eurasia Journal of Mathematics and Technology Education, 4(2), 121-
134.

Benckert, S. (1997). Conversation and context in physics education. Project Report
161/97, Swedish Council fort he Renewal of Higher Education.

Bennett, J., Lubben, F., & Hogarth, S. (2007). Bringing science to life: a synthesis of
the research evidence on the effects of context-based and sts approaches to science
teaching. Science Education, 91, 347-370.

Broman, K., & Parchmann, I. (2014). Students' application of chemical concepts when
solving chemistry problems in different contexts. Chemistry Education Research
and Practice, 15(4), 516-529.

Biilbiil, M. S. & Matthews, K. (2012) Baglam Temelli Egitimin Olasi Gelecegi, 548. X.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Nigde, Turkey.

Ceyhan, E., & Ceyhan, A. A. (2006). 1999 Marmara bolgesi depremlerini yasayan
tiniversite 6grencileri lizerinde depremin uzun dénemli sonuglari. Sosyal Bilimler
Dergisi, 2, 197-212.

Christensson, C., & Sjostrom, J. (2014). Chemistry in context: analysis of thematic
chemistry videos available online. Chemistry Education Research and Practice,
15(1), 59-69.

Cumming, J. J.,, & Maxwell, G. S. (1999). Contextualising authentic assessment.
Assessment in Education: Principles, Policy & Practice, 6(2), 177-194.

Duranti, A., & Goodwin, C. (Eds.) (1992). Rethinking Context: Language as an
Interactive Phenomenon. Cambridge, UK: Cambridge University Press.

Elmas, R. (2012). The Effect of Context based Instruction on 9th Grade Students’
Understanding of Cleaning Materials Topic and Their Attitude Toward

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 564-580


http://www.mendeley.com/c/5057718662/p/155072/bulbul-2012-baglam-temelli-egitimin-olasi-gelecegi/

Baglam Temelli Fen Soru... 579

Environment (Unpublished Doctoral Dissertation). Middle East Technical
University, Turkey.

Elmas, R., Biilbiil, M. S., & Eryilmaz, A. (2011). Thematic classification of eligible
contexts for a holistic perspective in curriculum development. Paper presented at
European Science Education Research Association (ESERA), (s. 1-6). Lyon,
France.

Gilbert, J. K. (2006). On the nature of “context” in chemical education. International
Journal of Science Education, 28(9), 957-976.

Goffman, E. (1974). Frame analysis an essay on the organization of experience.
Northeastern University Press, Boston: USA.

Gulyurdu, T. & Eryilmaz, A. (2012). Meb onayli lise fizik ders kitaplarindaki sorularin
yasam temelli yaklagima uygunlugunun arastirilmasi. Paper presented at Egitimde
ve Psikolojide Ol¢me ve Degerlendirme III. Ulusal Kongresi, 19-21 Eylil, Bolu.

Heller P., Keith R. & Anderson S. (1992). Teaching problem solving through
cooperative grouping. part 1. group versus individual problem solving. American
Journal of Physics, 60(7), 627-636.

Hill, A. M. (1998). Problem solving in real-life contexts: an alternative for design in
technology education. International Journal of Technology and Design Education,
8(3), 203-220.

Huntley, R. M., Ackerman, T. A., & Welch, C. (1989, March). Do verbal factors affect
performance in mathematics tests? Paper presented at the Annual Meeting of the
National Council on Measurement in Education, San Francisco.

King, D. (2009). Teaching and learning in a context-based chemistry classroom
(Unpublished Doctoral Dissertation). Queensland University of Technology,
Australia.

Kurnaz, M. A. (2013) Fizik 6gretmenlerinin baglam temelli fizik problemleriyle ilgili
algilamalarinin incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 21(1), 375-390.

Mahaffy, P. (2015). Chemistry education and human activity. In Javier Garcia-Martinez
& Elena Serrano-Torregrosa (Eds.), Chemistry Education: Best Practices,
Opportunities and Trends (1-26). USA: Wiley.

Pesman, H. (2012). Method-Approach interaction: the effects of learning cycle vs
traditional and contextual vs non-contextual instruction on 11th grade students’
achievement in and attitudes towards physics (Unpublished Doctoral Dissertation).
Middle East Technical University, Turkey.

Pesman, H., & Ozdemir, O. F. (2012). Approach-Method interaction: the role of
teaching method on the effect of context-based approach in physics instruction.
International Journal of Science Education, 34(14), 2127-2145.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 564-580


http://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Javier+Garc%C3%ADa-Mart%C3%ADnez&search-alias=books&text=Javier+Garc%C3%ADa-Mart%C3%ADnez&sort=relevancerank
http://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Elena+Serrano-Torregrosa&search-alias=books&text=Elena+Serrano-Torregrosa&sort=relevancerank

580 Ridvan ELMAS & Ali ERYILMAZ

Rennie, L. J. & Parker, L. H. (1994, March). Barriers to teachers' reconstruction of their
assessment practice. Paper presented at the Annual Meeting of the National
Association for Research in Science Teaching, Anaheim, CA.

Rennie, L. J. & Parker, L. H. (1996). Placing physics problems in real-life context:
students’ reactions and performance. Australian Science Teachers Journal, 42(1),
55-59.

Serin, G. (2009). The Effect of problem based learning instruction on 7th grade
students’ science achievement, attitude toward science and scientific process skills
(Unpublished Doctoral Dissertation). Middle East Technical University, Ankara,
Turkey.

Shiu-sing, T. (2005). Some reflections on the design of contextual learning and teaching
materials. Retrieved March, 15, 2015 from http://www.hk-
phy.org/contextual/approach/tem/reflect_e.html.

Sjostrom, J., & Talanquer, V. (2014). Humanizing chemistry education: from simple
contextualization to multifaceted problematization. Journal of Chemical Education,
91(8), 1125-1131.

Tekbiyik, A. & Akdeniz, A. R. (2010). Baglam temelli ve geleneksel fizik
problemlerinin karsilastirilmasi {lizerine bir inceleme. Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 4(1), 123-140.

Tural, G. (2012). The Process of creating context based problems by teacher candidates.
Procedia-Social and Behavioral Sciences, 46, 3609-3613.

Yilmaz, V. (2004). A statistical analysis of the effects on survivors of the 1999
earthquake in turkey. Social Behavior and Personality, 32(6), 551-558.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 564-580



