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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

FATIH PROJESI KAPSAMINDAKI Z-KITAP UYGULAMASININ 7. SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM, MOTIVASYON
VE BASARISINA ETKISI

Serkan BUDIYAR
Afyon Kocatepe Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

Internet ve Bilisim Teknolojileri Y&netimi Anabilim Dali

Damisman: Prof. Dr. Murat PEKER

Bu tez calismasinda, esitlik ve denklem konusunun &gretiminde FATIH Projesi
kapsamindaki Z-kitap uygulamasiin 7. sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutum, motivasyon ve basarisina etkisi incelenmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda
Oneriler gelistirilmigtir. Arastirmada yari-deneysel model kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 40 (20'si deney ve 20'si kontrol) ilkdgretim yedinci sinif dgrencisi
olusturmustur. Kontrol grubunda esitlik ve denklem konusunun o6gretimi siirecinde
MEB tarafindan belirlenen ders kitaplar1 ve program dogrultusunda gretim yapilmus,
deney grubunda ise buna ilave olarak Z-kitap uygulamasi ile Ogretim yapilmistir.
Aragtirmada veri toplamak i¢in, Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Ogretim
Materyaline iliskin Motivasyon Olgegi ile arastirmaci tarafindan gelistirilen esitlik ve
denklem konusuna iliskin Matematik Basar1 Testi On-test ve son-test olarak
uygulanmistir. Elde edilen veriler normal dagilim gostermesi durumunda bagimsiz
orneklem t-testi, normal dagilim gostermemesi durumunda ise Mann-Whitney U-testi
ve Non-Parametric ANCOVA (Quade Method) kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
analizi sonucunda Z-kitap uygulamalarmmin 6grenci ders basarist ve motivasyon
tizerinde istatistiksel olarak etkili olmadigi, matematik dersine yonelik tutum iizerinde

ise istatistiksel olarak etkili oldugu goriilmiistiir.

2018, xii + 108 sayfa
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ABSTRACT

M.Sc. Thesis

THE EFFECT OF ENRICHED E-BOOK APPLICATION WITHIN THE SCOPE OF
FATIH PROJECT ON 7" GRADE STUDENTS' ATTITUDE TOWARDS
MATHEMATICS, MOTIVATION AND ACHIEVEMENT

Serkan BUDIYAR
Afyon Kocatepe University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Internet and Information Technology Management
Supervisor: Prof. Murat PEKER

In this research, the effect of enriched e-books within the scope of FATIH
Educational Project on the seventh grade students’ attitude, motivation and achievement
on the subject of equality and equation towards mathematics is observed and
suggestions are made according to the results obtained. Quasi-experimental model is
utilized in the research. The experimental group is composed of 40 seventh grade
students of two different groups from secondary school (20 experimental group and 20
control group students). In control group, in the process of teaching equality and
equation subjects, the teaching is carried out with the books and education programme
determined by the Board of Education and Discipline. In addition to that, enriched e-
book application is used in experimental group. To obtain data in the research,
Mathematics Attitude Scale, Instructional Materials Motivation Survey and
Mathematics Achievement Pre-test and Post-test developed by the researcher himself
related to equality and equation subjects are utilized. The data obtained is analyzed by
Independent Sample t-test on the condition that they demonstrates normal distribution
and Mann Whitney U-Test and Non Parametric ANCOVA (Quade Method) is used for
analyzing on the condition that the data don’t demonstrate a normal distribution. At the
end of data analysis, it is observed that enriched e-book applications don’t have any
effect on the achievement and motivation of students in mathematics statistically, but

have effect on attitude to mathematics statistically.
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1. GIRIS

Temel egitimin 6nemli yapi taslarindan birisi olan matematik egitimi Ogrencilerin
matematiksel kavramlar ile sistemleri anlayabilmelerini, bu kavramlar1 diger alanlarda
kullanabilmelerini, hem matematik hem de diger bilimler i¢in gerekli matematiksel
bilgi ve becerileri kazanabilmelerini saglayan bir egitimdir. Bu egitim sayesinde
Ogrenciler mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilir,
matematiksel problem ¢O6zme stratejileri ile giinliik hayattaki problemleri ¢ozebilir,
tahmin etme ve zihinden iglem yapma becerilerini etkin kullanabilme becerileri elde

edebilirler (MEB 2009).

Geleneksel egitimden modern egitime ge¢cmeye calisilan ililkemiz egitim sisteminde
teknolojik aletleri kullanarak 6grenme korkularini yenmek, motivasyonu artirmak ve
basariy1 elde etmek i¢in ¢esitli projeler gelistirilmeye baslanmistir. Bu projelerden biri
olan FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesi 2010 yili
sonundan itibaren Oncelikle lise Ogrencilerinin faydalanacagi bir proje olarak ortaya
cikmig ve ilerleyen yillarda sirasiyla okuldncesi egitime kadar yayginlastiriimasi

planlanmistir.

Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de o6zellikle akilli telefonlar ve Internetin
yayginlagmasi, tablet bilgisayarlarin ve akilli tahtalarin egitim ve Ogretimde
kullanilmaya baglanmast hem Ogrenciye hem de Ogretmene Onemli kolayliklar
kazandirmistir. FATIH Projesiyle birlikte okullarimizda akilli tahtalar, e-Kitaplar, e-
igerikler ve Z-kitaplarla tanisan 6grencilerin 6zellikle sayisal derslerde renkli gorseller
ve animasyonla zenginlestirilmis konulari zevk alarak dinlemeleri, gorerek zihninde

canlandirmasi ve korkularindan kurtularak basarili olmalar1 hedeflenmistir.
1.1 Problem Durumu
Bilimsel ve teknolojik gelismelerin bas dondiiriicii bir hizla gergeklestigi giinlimiiz

diinyasinda, toplumlarin gelismislik diizeyi bu bilimsel bilgiyi iiretme ve onu kullanma

diizeyleri ile Olgiilebilir. Bilisim teknolojileri hemen hemen her alanda oldugu gibi



egitim faaliyetlerinde de kullanilmaya baslanmistir. Teknolojinin getirdigi yenilikler ve
kolayliklar sayesinde egitim ve Ogretim alaninda yasanan sorunlar belirlenmeye ve

akilc1 yontemlerle ¢oziilmeye calisilmaktadir (Can 2003).

Ulkemizde de teknoloji destekli egitim ve &gretim yapilabilmesi icin Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde baslatilan FATIH Projesi kapsaminda her dersin gorsel
materyaller esliginde islenmesi hem 0&grenciler hem de egitimcilerin islerini
kolaylastirmaktadir. Geleneksel egitimde hemen hemen sadece sozciiklerden olusan bir
egitim-0gretim anlayist yerini modern egitimde bilgisayar destekli teknolojilerle
desteklenen gorsel, renkli, hareketli ve sesli anlatima birakmistir. Cagin gereklerine
uygun animasyon, video, oynayarak 6grenme, tablet bilgisayarlar, akilli tahtalar ve web
baglantili araglar egitim Ogretim faaliyetlerine biiylik kolayliklar saglamaktadir. Bu
materyallerin derslerde ve ders diginda kullanilmasi hem anlatilan konunun analiz ve
sentezinin Ogrenen tarafindan daha kolay yapilabilmesine hem de 6grenen ve 6greten
arasinda kurulan baglantilarla siirekli egitim firsatinin sunulmasina aracilik edecektir

(Sur 2012, Bozkurt 2015, int. Kyn. 7).

Ulkemizde 2000'li yillarm basindan itibaren ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda
Bilisim Teknolojileri (BT) sinifi, bilgisayar, Internet baglantisi, yazici, tarayici ve
projeksiyon destekli egitim Ogretim faaliyetlerine basglanmistir. 2010 yili sonunda ise
FATIH Projesi ile baglayan daha teknolojik smiflar genel liseler ve mesleki egitim
okullarindan baslayarak ortadgretim okullari, ilkdgretim okullari, okul éncesi egitime
kadar yayginlastiriimasi amaglanmistir. Bu hedefler dogrultusunda g¢ogu siniflar Bilisim
Teknolojileri ile donatilmig, lise Ogrencilerinin bir kismia tablet bilgisayar
dagitilmigtir.  Tablet  bilgisayarlarda  egitim-O8retim  igeriginin  sunulacagi
zenginlestirilmis  kitaplart  (Z-kitap) kapsayan genis kapsamli bir teknoloji
entegrasyonunun gerceklestirilmesi ve yayginlastirilmasi planlanmistir (MEB 2012).

Teknolojik mobil araclar, hem 6grenme siirecini desteklemekte hem de elektronik kitap
(e-kitap) ve etkilesimli kitaplarin (Z-kitaplar) kullanilmasina imkan saglamasi agisindan
onemli egitim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mobil araglar, sayisal kitaplarla e-

okuma deneyimini arttirmakta; multimedya, sosyal ve etkilesimli unsurlar araciligiyla



sayisal kitap igerigini zenginlestirmekte ve etkili bir 6grenme malzemesi olarak

ogrenciye sunabilmektedir (Bozkurt 2015).

Giliniimiiz egitim teknolojilerinin son yeniliklerinden olan ¢oklu ortam teknolojilerine
uyumlu Z-kitap ve e-kitap uygulamalariin hedeflenen etkiyi gosterebilmesi bu alanda
faaliyet gosteren lretici firmalara da 6nemli sorumluluklar yiiklemistir. Bu kapsamda
uzmanlarin konu ile ilgili pedagojik esaslari, kullanilabilirlik ve verimlilik ilkelerini
dikkate almas1 ve hukuki ¢er¢eveye uygun iiriin hazirlamasi egitim ve 6gretime énemli
katkilar sunmaktadir. Dolayisiyla hazirlanacak bu materyallerin kullanilabilirligi 6nem
arz etmektedir. Nielsen (1993)’a gore kullanilabilirlik asagidaki gibi bes bilesenden

olusur:

1.Ogrenilebilirlik: Sistemlerin kullanimi kolay o6grenilebilir olmali ve katilimcilar
sistemde herhangi bir isi hizlica yapabilmelidir.

2. Etkililik: Sistemler kullanimi agisindan etkili olmalidir. Bir kullanici tamamen sistemi
0grendigi zaman, liretkenlik yiiksek diizeyde miimkiin olabilecektir.

3. Hatwrlanabilirlik: Sistemlerin hatirlanmasi kolay olmalidir. Kullanicilar stirekli bazi
seyleri bastan 6grenmek zorunda kalmadan kullanabilmelidir.

4. Hatalar: Kullanici sistemi kullaniminda minimum diizeyde hata ile karsilasmalidir.
Katilimeilar bir hata yaptiklarinda, bundan kolayca kurtulabilmelidir. Geri doniilemez
hatalar sistemde var olmamalidur.

5. Memnuniyet: Sistemin kullanimi kullanici agisindan keyif verici olmalhidir.

Egitim 6gretimde kullanilan iceriklerin 6grenciler tarafindan kullanilabilirliginde ortaya
¢ikan sorunlar 6grencilerin beklenilen hedefe ulagmasini engelleyen 6nemli etkenlerdir.
Tablet bilgisayarlarin 6grenci basarisini, motivasyonunu ve tutumlarini olumlu
etkiledigi, bununla birlikte teknik sorunlar1 ve igerik eksikligi nedeniyle kisitlamalarin

oldugu ve amaci disinda kullaniminin daha yaygin oldugu belirlenmistir (Khurmyet
2016).

Kuzu vd. (2013)’nin yapmis oldugu calismaya gore de FATIH Projesi kapsaminda

kullanilan etkilesimli tahtalarin 6gretmen ve dgrenciler i¢in zaman kaybini dnlemesi ve



dersi eglenceli hale getirmesinin Onemli avantajlar oldugu bildirilmistir. Bununla
birlikte proje kapsaminda dagitilan tabletlerde Z-kitaplarin agilmamasi veya Z-kitaplar
calisirken tabletlerin donmasi gibi sorunlarin derste dikkatin dagilmasina, ders siiresinin
uzamasina ve Ogretmen hizinin diismesine neden oldugu belirlenmistir. Tabletlerde
kullanilan Z-kitaplarin katilimeilarin dikkatlerini dagitip dgrenmelerine mani olacak
veya geciktirecek unsurlarin ve gereksiz nesnelerin, kullanighligi olumsuz yonde
etkiledigi, programlar1 tam bilemeyen Ogretmenlerin dersin akisini bozabilecegi,
tabletlerin yeterli teknik yapiya sahip olmamasi gibi sorunlar diisiiniildiigiinde, tiim
sistemlerin kullaniglilik bakimindan incelenmesi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi

gerektigi anlasilmaktadir.

Ocal ve Simgek (2017), matematik &gretimi ile ilgili dgretmen adaylarmin FATIH
Projesine yonelik goriislerini inceledikleri ¢alismada 6gretmenlerin akilli tahtalar1 hem
programlar anlaminda hem de fiziksel Ogeleri anlaminda bilmesi gerektigini,
ogretmenin Geogebra, Derive gibi matematiksel yazilimlari hi¢ bilmemesinin yaninda
Antropi Teach veya Z-kitap gibi uygulamalar1 kullanamamasinin ve akilli tahtalara
entegre parcalarda karsilagilabilecek sikintilarda dersin akiginin  bozulacagini,
dolayisiyla bu durumun dersin etkin kullanilmasini engelleyebilecegini belirtmislerdir.
Ogretmenin dersi etkin bir sekilde kullanamamalar1 durumunda 6grenme giicliiklerinin
ortaya ¢ikacagi, bu durumun Ogrencilerin derse yonelik tutumlarmi olumsuz yodnde

etkileyecegi sdylenebilir.

Yapilan aragtirmalara gore 0grencilerin matematik kaygilarinin temelinde anne, baba,
kardes, cevre ve Ogretmelerinin davranis ve tutumlar1 yatmaktadir. “Zaman baskisi
altinda ogrencilerin problem c¢6zmeye, matematiksel sonu¢ c¢ikarmaya zorlanmasi
basarisizlik i¢in birebirdir. Bu sebeplerin sonucunda 6grenci kendini basarisiz gérmekte
veya bu konuda yeteneginin olmadigina inanmaya baslamaktadir.” (Int. Kyn. 2). Ayrica,
aile bireylerinin matematige kars1 korku, endise ve kaygilarinin g¢ocuk iizerinde dnemli
olumsuz etkiler yarattig1 (Yiksel-Sahin 2004), 6gretmenlerin problem ¢éziimii sirasinda
takindiklar1 gerginlikler, sonuca yonelik hatasiz yol izleme ve islem sonucunu dogru
bulabilme kaygis1i 6grencilerin matematige karsi olumsuz tutum sergilemelerine ve

motivasyonlarmin azalmasma neden olan faktorlerdir (Peker 2006). ilkdgretim



yillarindan itibaren matematige karsi baslayan korku ve kaygidan ibaret olumsuz
tutumlarin egitimciler ve egitim planlayicilarinin - koordinasyonunda matematik

sevgisine déniistiiriilmesi en dnemli kazanimlar olacaktir (Int. Kyn. 2).

Z-kitap Tutkun, Oztiirk ve Demirtas (2011)’a gore matematik egitiminde de gorsel
materyallerin kullanim1 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal agidan olumlu yonde
etkileyebilecek yeniliklerdir. 1lkdgretimin grenciler i¢in anlamsiz ve hayattan kopuk
matematik konularinin = gorsellestirilmesi  6grenme-0gretme  siireclerinde  6grenci
korkularinin ortadan kaldirilmasina aracilik edecek en onemli ¢ikis yolu olarak
goriilmelidir (Akt. Kus Serin 2015). Bu yaklasimin bir ¢dziim yolu olarak goriilmesi
teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin hepsine birden hitap edebilecek nitelikte olmasidir (Cengizhan 2006). Ocal
ve Simsek (2017)’e gore de “Ogretmen adaylarinin matematik derslerinde
kullanilabilecek teknoloji ve programlarla ilgili goriislerinde degindikleri Z-kitaplarin,
matematik egitiminde gorselligi artirma, bol soru ¢ézme ve Ogretmenlerin yiikiinii
azaltma gibi faydalarinin olabilecegi matematik Ogretmen adaylarinin matematik

derslerine bakan yoniiyle FATIH Projesi’ne yonelik goriislerinde ortaya ¢ikmustir”.

Bu c¢alismada da matematik dersi “esitlik ve denklem” konusundaki Z-kitap
uygulamalarinin 7. Smif 6grencilerinin tutumlarini ve motivasyonlarini nasil etkiledigi
incelenerek matematik korkularinin degismesine ve basarnin artmasina etkisi

arastirilmastir.

1.2 Tezin Onemi

Matematiksel igslemler, hayatin hemen hemen her alaninda karsilastigimiz basit dort
islemlerde ya da karmasik problemlerin ¢oziimiinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
islemlerin hizli, dogru ve kullanilabilir bir sekilde ¢oziimlenmesi ilkokuldan itibaren
baslayan matematik egitiminin kalitesine baghidir. Teknolojik gelismelerin hizla
gerceklestigi giiniimiizde egitim- 6gretime yardimci akilli tahtalar, web tabanli 6gretim,

e-igerik ve Z-kitap gibi uygulamalarin yayginlasmasi ve 6grenci-o6gretmen tarafindan



matematik uygulamalarinda yeteri Olgiide kullanilmasinin tutum, motivasyon ve

basariy1 olumlu yonde etkileyebilecegi diistintilmektedir.

Egitim alaninda gerceklesen teknolojik yenilikler Ogrenmeyi ve Ogretmeyi
kolaylastirtyormus gibi goriinse de bu yeniliklerin kullanilabilirligi, beklenen etkinin ne
derece gergeklestigiyle Olgiilebilir. Bu nedenle Z-kitaplarin hazirlanmasinda kullanilan
elektronik igerik (e-igerik)’ler ve 6grencilerin bu igerikleri kullanilabilirligi konusundaki

karsilastiklar1 sorunlar iizerine arastirmalar yapilmalidir.

Yapilan bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, Z-kitabin
kullanilabilirligi incelenmektedir. Kaliteli bir matematik egitimine erisilebilmesi i¢in Z-
Kitap uygulamasi formatindaki matematik ders kitabinin kullanilmasinin ne gibi fayda
saglayabilecegine yonelik oneriler sunulmustur. Ulkemizde Z-kitap uygulamalarin
matematik dersine yonelik kullanilabilirligini arastiran ¢aligmalarin olmamasi, tezin

Onemini arttirmaktadir.

Arastirma, 7. smif Esitlik ve Denklem konusu kapsaminda gerg¢eklesmesi ile de
literatlirdeki diger arastirmalardan farkli bir yere sahiptir. Cebir 6grenme alanin diger
Ogrenme alanlarina gore daha soyut olmasi, Esitlik ve Denklem konusu kapsaminda
kullanilan akilli tahta ve Z-kitap uygulamasmin 6grenci tutum, motivasyon ve basarisi

tizerinde etkisini arastirmaya yoneltmistir.

Matematik egitiminde teknolojik uygulamalarin kullanilabilirligini arastiran ¢alismalar,
genellikle gorsel materyallerin kullanilabilecegi 6grenme alanlarinda gerceklesmektedir.
Matematik derslerinde 6grencilerin 6grenmekte zorlandigi, temel matematikten ileri
matematige kadar tim O0grenme alanlarinin temelini olusturan denklem olusturma ve
cozme yetenegi, 7. sinif matematik dersinde ilk olarak &gretilmektedir. Ogrencilerin
sonraki yillarda geometri, fizik, kimya gibi derslerde dahi yogunlukla kullanacagi bu
konu, o6grencilerin bu konudaki basarisinin arttirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Yapilan bu calisma ile Z-kitap uygulamalarinin 6grenci basarisini matematik dersine
yonelik cebir 6grenme alaninda arastirmasi onem arz etmektedir. Arastirmamizda 7.

smif Esitlik ve Denklem konusunun o6gretiminde kullanilan Z-kitap uygulamasinin



ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum, motivasyon ve basarisina etkisinin
arastirilmasi sonucunda elde edilen bulgularin, yeni Z-kitap tasarlayicilarina ve MEB

ders kitaplarin1 hazirlayanlara yol gosterici olacag diisiiniilmektedir.

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, esitlik ve denklem konusunun ogretiminde FATIH Projesi
kapsamindaki Z-Kitap uygulamasinin 7. sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutum, motivasyon ve basarisina etkisini incelemek ve elde edilen bulgular

dogrultusunda oneriler gelistirmektir.

1.4 Problem Cumlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi; Z-kitap uygulamasinin 7. Smif 6grencilerinin matematik

dersine yonelik tutumlari, motivasyonlari ve basarilari {izerinde etkisi var midir?

1.5 Alt Problemler

1) Z-kitap uygulamasimin 7. Sinif 6grencilerinin matematik basarilari tizerinde etkisi var
midir?

2) Z-kitap uygulamasinin 7. Sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar
tizerinde etkisi var midir?

3) Z-kitap uygulamasinin 7. Simif dgrencilerinin matematik dersindeki motivasyonlari

tizerinde etkisi var midir?
1.6 Sayiltilar
Arastirma, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Yalova ili Altinova ilgesi Kaytazdere

Tetag Tekstil Ortaokulu ve Hiirriyet Ortaokulu 7. Smif Ogrencilerinden Grnekleme

alian 40 katilimcidan elde edilen veriler ile smirlidir.



Bu aragtirmada asagida siralanan sayiltilar kabul edilerek analizler yapilmis ve

degerlendirme sonugclar1 elde edilmistir.

1) Arastirmada kullanilan Matematik Basar1 Testi 7. Smmif Ogrencilerinin esitlik ve
denklem konusunda basarilarint dogru 6lgebilecek niteliktedir.

2) Arastirmada kullanilan Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi, 7. Siuf
Ogrencilerinin matematik dersine iliskin tutumlarmi dogru olarak Olgebilecek
niteliktedir.

3) Arastirmada kullanilan Ogretim Materyaline Iliskin Motivasyon Olgegi, 7. Simf
ogrencilerinin matematik dersine iliskin motivasyonlarint dogru olarak olgebilecek
niteliktedir.

4) Matematik Basar1 Testi, Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Ogretim
Materyaline iliskin Motivasyon Olgegi arastirmaya katilan 7. sinif 6grencileri tarafindan
dogru anlagilmig, katilimcilar 6lgek maddelerini de kimseden etkilenmeden igtenlik ve
diiriist olarak cevaplamigslardir.

5) Orneklemin evreni temsil edebilecegi olgusu varsayilmustir.

1.7 Smirhliklar

1) Arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yili ile sinirlidir

2) Arastirma, Yalova ili Altinova ilgesi Kaytazdere Tetas Tekstil Ortaokulu ve Hiirriyet
Ortaokulu 7. Smif 6grencileri ile sinirhdir.

3) Arastirma, ornekleme aliman 7. Simif dgrencilerine uygulanan Matematik Basari
Testi'nden elde edilen veriler ile sinirlidir.

4) Arastirma, Ornekleme alman 7. Simif 6grencilerine uygulanan Matematik Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi'nden elde edilen veriler ile sinirhidir.

5) Arastirma, drnekleme alman 7. Simf 6grencilerine uygulanan Ogretim Materyaline
[liskin Motivasyon Olgegi'nden elde edilen veriler ile sinirhdir.

4) Z-kitap uygulamast Ari yaymevi tarafindan hazirlanan Matemito Akilli Matematik

Defteri ile sinirlidir.



1.8 Tanumlar

Tutum: Bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya karsi olan olumlu

veya olumsuz tavridir (Turanl, Tiirker ve Kegeli 2008).

Motivasyon: I¢sel ve dissal faktorlerin etkisiyle insanin igindeki hedeflerini basarmaya
yonelik bir davranisi yapmaya iten fizyolojik diirtii (Int. Kyn. 1), 6grenme-ogretme
stirecinin etkililigini 6n plana ¢ikaran bireyin enerji kazanip davranis i¢in istekli hale

gelmesidir (Akbaba 2006).

FATIH Projesi: Ogretmen etkilesimli akilli tahta ile &grenci etkilesimli tablet
baglantisinin saglanmasina, bilgi edinme/6grenme siirecinin hizlanmasina, dgretmenin
Internet baglantili mobil araglarla ders materyallerini smif ig¢inde paylasmasina,
Odevlerini gondererek Ogrenme diizeyleri ve degerlendirmelerinin yapilabilmesine

imkan saglayan gelismis bilisim teknolojisi projesidir (Int. Kyn. 7).

Akilli Tahta: Yizeyi 6zel algilayicilarla donatilmis, kullanicinin bu algilayicilara 6zel
kalem veya parmagi ya da herhangi bir nesne ile dokunarak bilgisayar ekran1 goriintiisii
lizerinde yazi yazma ve fare etkisi olusturabilme 6zelligi bulunan elektronik tahtadir

(Altingelik 2009).

E- kitap: Elektronik Kitap, dijital kitap olarak da adlandirilan fiziksel kitabin elektronik
versiyonu olup, 6zel yazilim ve donanim kombinasyonu igeren bilgisayarlar ve e-
okuyucularla tekstlerin okundugu kitaplardir (Sagar vd. Akt. Hakkari 2016). Elektronik
ortamda yazilan kitaplar ve internet lizerinden, belli bir sayfaya, dogrudan baglanilarak

kullanilan ¢evrimigi kitaplar da bu kapsama girmektedir (Soydan 2012).

Z- kitap: Etkilesimli e-kitap olarak da adlandirilan bu kitaplar; metin, resim, goriinti,
ses, animasyon, ii¢ boyutlu nesneler veya diger ¢oklu ortam unsurlarinin kullanilarak

icerigi zenginlestirilmis dijital kitaplardir (Bozkurt ve Bozkaya 2013).



2. LITERATUR BILGISI

2.1 Motivasyon

Motivasyon; i¢sel ve dissal faktorlerin etkisiyle insanin igindeki hedeflerini bagarmaya
yonelik bir davranisi yapmaya iten fizyolojik diirtiidiir (Int. Kyn. 1). Diger bir
tanimlamaya gore ise motivasyon, davranisin tetiklenmesi, yonlendirilmesi ve
stirdiiriilmesi amaciyla baski ve zorlama olmadan bireylerin istekli, verimli ve etkin bir

sekilde ¢calismasidir (Vatansever Bayraktar 2015).

Egitim 6gretim acisindan degerlendirilecek olursa motivasyonu “...6grencilerin ihtiyag
duydugu, ilgisini ¢ektigi bir konuya ya da duruma ydnelerek siirece aktif bir sekilde
katilmalar1 olarak tamimlayabiliriz.” (int. Kyn. 1). Ilgili konuya katilim &grencilerin
temel beklentilerinin karsilanma derecesine baghidir. Beklentilerin karsilanmasi
Ogrencinin daha verimli ¢alisma istegine ve ders basar1 performansinda artisa neden
olacaktir (Akbaba 2006). Kisinin performansinin yiliksek olmasi i¢in motivasyonunun
yiiksek olmasinin yani sira kiginin egitimi, bilgisi, becerisi, diger yetenekleri ve ¢evresel

faktorlerinin de yeterli seviyede olmasi gerekir (Vatansever Bayraktar 2015).

2.1.1 Motivasyon Cesitleri

Motivasyon tiirleri, gergeklesmekte olan davramisin siddetini, kalitesini ve yOniinii

belirleyen sartlara gore igsel motivasyon ve digsal motivasyon olarak ikiye ayirabilir.

2.1.1.1 i¢sel Motivasyon

Bir bireyin herhangi bir 6diill ve ceza gibi giidiileme araglar1 olmadan belirli bir
etkinligi sadece icten gelen haz duygusu ile gergeklestirmesidir. Egitim agisindan
degerlendirildiginde bir 6grencinin not, siav gibi faktdrlere bagli olmadan dersi ilging
bulmas1 ve belirli konularda daha fazla bilgi edinmis olmas1 nedeniyle derse katilim

saglayarak doyum saglamasi igsel motivasyon olarak ifade edilebilir. Igsel motivasyon
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kisinin 6zel yasam alanlarina egilimi ve bireyin kalitsal yapisiyla dogrudan iligkilidir

(Int. Kyn. 1).

Egitim kurumlarinda i¢sel motivasyonu arttirici etkinliklerin yapilmasi hem 6grencilerin
doyumunu hem de 6grenme diizeylerinin artmasim saglayan énemli faktdrlerdir (int.
Kyn. 5). I¢sel motivasyon ile gerceklestirilen davranisin nedeni bireyin kendi iginden
gelen ihtiyaclardir. ilgi, yetenek ve merak i¢sel motivasyonun en dnemli kaynagi olarak

bilinmektedir (Yazic1 2009).

Icsel motivasyonu destekleyici etmenler su sekilde siralanabilir; Sirtini oksama
(ilkogretim ogrencileri i¢in), sosyal destekleyiciler, cesaretlendirici gorevler, belirli
becerilerin {istesinden gelme arzusu, destekleyici siif ortami, 6grencinin istekli olmasi,
egitim yasanisindan hosnut olma, becerilerine inanma, umutsuzluktan kaginma, basari
firsatlar1 yaratma, Ogrencileri fert olarak degerlendirme, risk alma davranigini
cesaretlendirme, ilgiyi iletisime katma, kendini degerli algilamasini olusturma, giivenle
kabul etme, bilgi edinme arzusu, i¢gorii gelistirme, merak, 6zerklik, faaliyetlerin kendi

se¢imi olmasi, 6zdeslesme, igsellestirmedir (Vatansever Bayraktar 2015).

2.1.1.2 Digsal Motivasyon

Digsal motivasyon, bireyin bir davranisi dig faktorlerin etkisiyle yapmak zorunda
oldugunu hissetmesi karsiliginda gercgeklestirmesidir. Digsal motivasyonda amacg
davranisin kendini yapmak degil beklenti i¢ine girilen hedefe ulagsmak i¢in davranista
bulunmaktir (Akbaba 2006). Ogrencilerin kendi isteginden bagimsiz bir sekilde not,
ders ge¢cme veya istedigi bir seyin alinmasi karsilifinda ders ¢aligmasi, derse girmesi
veya faaliyetlerde bulunmasi dis motivasyon olarak degerlendirilir (Int. Kyn. 1).

Lepper (1988)’e gore de, digsal motivasyonlu bir 6grenci iyt not almak, etiket
kazanmak, bir cezadan kurtulmak veya 6gretmenin onaymi elde etmek i¢in belirlenen
davraniglar1 yerine getirir (Akt. Yavuz 2006). Dissal uyaricilar ddiil, takdir edilme,
kabul gérmek, sevilmek, ceza, baski, not (Akbaba 2006), miikafat, sertifika, kupa
madalya, 0grenci teskilatina tiyelik, rekabet, tasdik edilme arzusu, 6gretmen baskisi,

ebeveyn baskisi, arkadas baskisi olarak sayilabilir (Vatansever Bayraktar 2015).
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Motivasyonun bu tiirline sahip 6grencilerin 6gretmen, aile, arkadas gibi ¢evresinde
bulunan kisilerin olumsuz goriislerinden sakinmak en 6nemli davranis olarak goriiliir

(Middleto and Spanish 1999).

Ogrenme siirecinin en temel sorunu égrencinin konuya ilgi duymasini saglayacak igsel
ve digsal motivasyonunun saglanamamasidir. Ogrenciyi 6grenmeye istekli hale
getirebilmek i¢in Oncelikle 6gretmenin motive olmast ve Ogretim tekniklerini

kullanacak kapasiteye sahip olmasi gerekir (Akbaba 2006).

Bu nedenle 6grencilerin 6gretme ve dgrenme siirecinde istekli olmalarini, 6grenmenin
gerekliliklerini yerine getirmelerini, sorumluluk tasimalarin1 ve gayret gostermelerini
saglayacak motivasyonu olusturmalari Oncelikli olarak okulun ve &gretmenlerin
gorevleridir. Egitim 6gretim alaninda i¢ ya da dis motivasyon kaynaklart hem
ogrencilerden hem de 6grenme ¢evresinden gelebilir. Her nereden gelirse gelsin bireyin

giidiilenme seviyesi kisinin bireysel ihtiyaclar1 ve kisiligine bagl olarak degisir.

Ogrencilerden ve Ogrenme cevresinden gelen motivasyon kaynaklar1 su sekilde

ozetlenebilir:

Ogrencilerden gelen kaynaklar:

o Bireysel hedefler ve niyetler

e Biyolojik ve psikolojik diirtiiler ve ihtiyaglar

e Kendini tanimlama, kendine giiven ve kendine saygi

e Bireysel inanclar, degerler, beklentiler ve basar1 veya basarisizlik tanimlari
e Oz biling, 6z yasantilar ve 6z yeterlik

o Kisisel faktorler, 6rnegin risk alina, kaygi ile bas etme, merak

e Duygusal durum ve biling diizeyi

Ogrenme cevresinden gelen kaynaklar:
e Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve arkadaslarinin hedefleri
e Smifin hedef yapisi

e Sosyal etkilesimlerin sonuglari
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e Smif pekistire¢leri, 6diil ve ceza sistemleri

e Belirsizlik, yenilik ve karmasiklik gibi 6gretimsel uyaranlar

e Ogrenciden, dgretmenlerin ve digerlerinin beklentileri

e Performans modelleri

e Basariya gotiiren, ozgliven gelistiren, 1lgi cekici ve dikkat saglayan ogretim

uygulamalar1 (int. Kyn. 1).

Aileler, Ogrencilerin i¢ ve dis motivasyonlarini 6grenim hayatinin ilk yillarinda
etkilerken, ozellikle 6gretmenler daha sonraki yillarda Ogrencinin motivasyonunda
oldukca etkin bir role sahiptir. Ogretmenlerin 6grencileri takdir etmesi ve dgrenme
stratejilerini kullanmasi Ogrencilerin akademik basarilarim1 ve kisilik gelisimlerini
olumlu etkilerken, Ogretmenin motivasyon giliciini de Ogrencilerin i¢ ya da dis
motivasyon kaynaklarina verdikleri tepkiler, 6gretmenin calisma kosullari, 6gretmenin

kisisel sorunlar1 belirleyici olabilmektedir (Int. Kyn. 1).

Dede ve Argiin (2004), ilkégretim 7. sif Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
icsel ve dissal motivasyonlari ile ilgili yaptig1 bir caligmasinda, matematik 6gretiminin
dissal egilimlere gore daha ¢ok igsel egilimleri harekete gegirecek sekilde islenmesini
istedikleri belirlenmistir. Ogretim tasarimcilarina gore 6grencilerin herhangi bir derse
yonelik i¢sel motivasyonunun siirdiiriilmesi ve gelistirilmesinde kullanilan digsal
motivasyon kaynaklariin igsel motivasyonu etkiledigi yapilan birgok c¢alismada ifade
edilmistir (Int. Kyn. 10). Dede ve Argiin (2004) ise yaptiklar1 bir calismada matematige
yonelik digsal motivasyon artiric1 faaliyetlerin 6grencilerin matematige yonelik igsel

motivasyonlarinda bir azalmaya veya artmaya neden olmadigini bildirmistir.

Ogretmenlerin ders basarisi igin kullandi§1 motivasyonel stratejilerde kavram haritalari,
analoji ve model gibi gelismis materyal kullaniminin geleneksel anlatima gore
ogrencileri daha fazla motive ettigi, ayrica ders motivasyonunun kiz 6grencilere gore
erkek 6grencilerde daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (Proko, Tuncer ve Chuda
2007). Ocal ve Simgek (2017)’e gore de Z-kitaplar matematik egitiminde gorselligi
artirma, bol soru ¢ézme ve 6gretmenlerin yiikiinii azaltma gibi faydalar1 ile 6grenci

basarisinin artmasina aracilik edebilecek motivasyon kaynaklaridir.
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Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretim siirecinde kullanimi dgrencilerin derse karsi
motivasyonlarini artirdigr bildirilirken (Deaney et al. 2006, Arikil ve Yorganci 2012),
ilkogretim Ogrencileri ve 6gretmenler ile yaptig1 anket calismasinda 68rencilerin derse
ilgisinin en yiiksek frekansin %50 ile “etkinlik” oldugu, en diisiik frekansin ise %10’luk
etki ile “gorsel sunumlar” oldugu Ogrenci verilerine dayandirmis, &gretmenlerinde
Ogrencileri motive etmek icin en diisiik puan ile gorsel sunumlart (%11,1) diisiindiikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin derse motive olabilmeleri i¢in 6grenme siirecine etkinlik

kategorisi ile aktif katiliminin 6nemli oldugu goriilmektedir.

2.1.2 Motivasyon Siirecinin Asamalari

Her bireyin eksikligini hissettigi ve doyuma ulagmak istedigi gereksinimlerinin ortaya
¢ikmasi motivasyon siirecini baslatir (davranigin tetiklenmesi). Gereksinimin ortaya
cikmas1 bireyde fizyolojik ya da psikolojik olarak karsilanma istegi uyandirir
(davranisin uyarilmasi), daha sonra ise uyariya bagli olarak davranista bulunma asamasi
gergeklesir. Davraniglarin sonucunda, ihtiya¢ duyulan gereksinim amacina ulasir ve
doyum gergekleserek motivasyon siireci tamamlanmis olur (Sekil 2.1) (Ozkalp ve Kirel

1998).

Gereksinim Uyarilma Davranig Doyum

Sekil 2.1 Motivasyon siirecinin asamalar1 (Ozkalp ve Kirel 1998).

Yukaridaki tanimlamalardan anlasildigi iizere motivasyon, bireyi ya da bireyleri
harekete gecirici, olusan hareketi devam ettirici ve davranisi olumlu yone yoneltici
olarak ifade edebilecegimiz ii¢ temel Ozellige sahiptir. Bireylerin harekete gecirilmesi
icin uygulanan motivasyon etkinlikleri bazilarin1 oldukg¢a istekli hale getirirken,
bazilarinda ise karsilik bulamaz. Bunun nedeni bireylerin birbirinden farkli motivasyon

ozelliklerine sahip olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Motivasyonun agiklanmasi adina birgok model ortaya atilmigtir. Bunlardan
caligmamizda da kullanacagimiz John Keller’in ARCS motivasyon modeli; “Dikkat
(Attention)”, “Uygunluk (Relevance)”, “Giiven (Confidence)” ve “Tatmin

(Satisfaction)” kelimelerinin bas harfleriyle adlandirilmistir (Akbaba 2006).

Dikkat: Derste yazili anlatim, gorsel anlatim, sesli anlatim ve animasyon yontemleri
kullanilmas1 ve 6grencinin derse ilgisinin artirilmasidir. Algisal uyarilma, aragtirmaya

yonelik arastirma ve degiskenlik alt boyutlarindan olusmaktadir.

Uygunluk: Ogrencinin kisisel ihtiyaclar1 ile Ogretim algisimin uyusmasidir. Yani
Ogrencinin derste anlatilacak konunun kendine faydasinin ne olacagini bilmesi gerekir.

Amaca yonelme, giidii uygunlugu ve benzerlik alt boyutlarindan ibarettir.

Giiven: Ogrencinin konuyu dgrenmesi igin yeterli ¢aba sarf etmesine aracilik etmektir.
Ogrencinin basarma olasilifia yonelik algismin olusmasini saglamaktir. Ogrenme

ihtiyaglari, basar1 beklentisi ve kisisel kontrol alt basamaklar1 bulunmaktadir.

Tatmin (doyum): Programin uygulanmasindan sonra 6grenci ig¢sel tatmin duymasidir.

Dogal sonuglar, pozitif sonuglar ve esitlik alt boyutlari bulunmaktadir (Akbaba 2006).

Egitim-0gretim siirecinde akademik basariy1 etkileyen en énemli unsur motivasyondur.
Ogrencinin amacina ulagmasi igin motive olarak eyleme gegmesi gerekir. Bu eylem
stirect hem 6grenci, hem 6gretmen hem de okul ¢evresinden gelen uyarilara bagl olarak
sekillenmektedir. Ders ortaminin uygunlugu, dgrencinin derse istekli gelmesi ve bir
beklenti i¢inde olmasi, anlatilan konunun dikkat ¢ekmesi, 6gretmenin derste §grencinin
dikkatini ¢ekecek sekilde konu anlatmaya istekli olmasi, ders arag ve gereglerinin
uygunlugu hem 6grenci hem de 6gretmen acisindan gilidiillenmeyi artiracak ve sonugta
doyuma ulastirarak motivasyon siireci tamamlanacaktir. Ocak ve Doénmez (2010)’e
gore, cocuklarin matematik alanindaki basarilar1 arastirabilecekleri, meraklarini
giderebilecekleri, neden- sonug iliskisini gorebilecekleri, tahminde bulunabilecekleri
ortamlarin varhiiyla dogru orantilidir. Giinliimiiz sartlarinda tablet bilgisayarlar, web

tabanli egitim, e-kitap, Z-kitap gibi dijital kaynaklar 6grencilerin sikilmadan eglenerek
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ogrenmelerine, dikkatlerini ¢eken sunum ve videolarla motivasyonlarini artirarak

tutumlarinda degisikliklerin olugsmasina sebep olacak teknolojik yeniliklerdir.

2.2 Tutum

“Harekete hazir” olmak anlamimna gelen “tutum”, bireyin sadece gozlenebilen
davraniglar1 yapmaya yonelik egilimidir. Tutum; bireyin bir nesneye, bir duruma ya da
olaya kars1 olan olumlu veya olumsuz tavir ve davranis gostermesidir (Turanh, Tiirker
ve Keceli 2008). Ozgiiven (2011)’e gére “tutum, insanlarm belli bir diisiinceyi, bireyi,
grubu veya kurumu kabul etme veya kabul etmeme seklinde ortaya ¢ikan duygusal bir
hazirbulunusluk halidir.”, Arkona¢ (2008)’a gore ise tutum sergilenen bir davranis
degildir, davramisa hazirlayic1 bir egilimdir (Akt. Saracoglu 2016). Bu tanimlardan
anlasildig1 kadariyla tutum; insanlart bir eylemi yapmaya yonlendiren, kendi i¢lerinde

ve ¢evresinden edindigi biligsel ve duyussal nitelige sahip egilimlerdir.

Insanlar genellikle cevrelerinde meydana gelen olaylara belirli anlamlar verirler. Bu
anlamlart verebilmeleri i¢in kazanilmis deneyimlere sahip olmalar1 gerekir. Bu
deneyimlerin elde edilmesi bireylerde inanglar ve yaklasimlarin sekillendirdigi tutumlari

meydana getirir (Yenilmez ve Ozabaci 2003).

Yasamimiz siiresince edinilen 6grenmelerimiz biligsel, duyussal ve devinigsel alanda
gerceklesmektedir. “Biligsel 6grenme alani” ¢ogunlukla zihinsel etkinliklerden elde
edilen ogrenmeler iken; “duyussal 6grenme alani” heyecan, sevgi, niyet, inang, his,
korku ile ilgili davranis degisiklikleridir. “Devinigsel 6grenme alan1” ise organlar ve
reflekslerin uyumlu bir sekilde belli bir amaci elde etmek igin kullanilmasiyla ilgili

ogrenmelerdir (Baki 2008, Akt. Tataroglu 2009).

Tavsancil (2005)’e gore tutum ile ilgili 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

e “Tutumlar dogustan degildir, sonradan 6grenilir.

e Tutumlar, kisi ile obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olustururlar. Ogrenme
stirecinde kademeli sekillendiginden dolay1 bireyin ¢evresini anlamasina yardimci

olurlar.
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e Tutumlar, devamlilik gosterirler, gegici degillerdir.

e Bir obje diger objelerle karsilastirilirsa o objeye karsi olumlu veya olumsuz tutum
olusur.

e Bireysel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar, toplumsal
deger, grup ve objelere iliskin tutumlardir.

e Tutum bir tepki bigimi degil, bir tepki gosterme egilimidir.

e Tutumlar olumlu veya olumsuz davraniglara neden olmaktadir.

e Birey-obje iliskisinde, tutumlarin meydana getirdigi bir yanlhilik gelisir. Birey bir
objeye yonelik bir tutum olusturduktan sonra, ona yanli bakar.” (Akt., Saracoglu

2016).

2.2.1 Ogrenmeyle ilgili Tutumlar ve Nedenleri

Biligsel, duyussal ve psiko-motor davraniglarin c¢ogunlugu cevreyle etkilesim,
yasantilardan elde edilen tecribe ve duyu organlarindan alinan iletilerle
kazanilmaktadir. Bu kazanim sayesinde insanoglu bir isi, fiili, diisiinceyi, olgu ve
olaylar1 yapabilecek 6grenme diizeyine ulagsmis olur. Bireylerin yasadigi ortama daha
kolay uyum saglayabilmesi i¢in yapilacak eyleme karsi olumlu ve olumsuz davranislari

neden gosterdiginin belirlenmesi gerekir (Kara 2010).

Bacanli (2005)’ya gore 6grenmeyi etkileyebilecek nedenleri kisisel nedenler, 6grenme
yontemiyle ilgili nedenler, 6grenme malzemesi ile ilgili nedenler olarak ii¢ gruba

ayrabiliriz (Akt. Yetgin 2017).

2.2.1.1 Ogrenen Tle Tlgili Kisisel Nedenler

Tiire 6zgili hazir olus, olgunlagsma, genel uyarilmishk hali ve kaygi, eski yasantilar, giidii
ve dikkat 6grenme siirecinde dgrenen kisi ile ilgili nedenlerdir. Ogrenme siirecine giren
kisinin biyolojik alt yapisinin Ogretilmek istenen konuya uygun olmasi yani tiiriin
Ogrenebilecegi (tiire ozgii hazir olug) bir davranis olmasi ve kisinin uygun yas ve zekaya
sahip olgunlukta olmasi gerekir. Organizmanin disaridan gelen uyaricilar1 alma seviyesi

kisinin uyarilmiglik hali, bir uyarinin kiside duygusal ve fiziksel degisim gostermesi ise
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kayg1 olarak bilinir. Uyarilmislik ve kaygi seviyesinin azlif1 da ¢oklugu da 6grenmeyi
giiclestiren bir sebeptir. Bu nedenle etkin 6gretimde uyarilma ve kaygi diizeyinin orta
seviyede olmasi saglikli bir 6grenim i¢in aranan bir durumdur. Bir kiside 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in Oncelikle o konu ile ilgili 6nbilgilere yani gecmis yasantilara sahip
olunmasi, ihtiya¢ duydugu ve gidermeye calistig1 duygulari harekete gecirecek giidii ve
bilincin belli bir noktada yogunlasmasindan ibaret olan dikkatin artmasi gerekir (Seven
ve Engin 2008).

2.2.1.2 Ogrenme Yontemiyle Ilgili Faktorler

Ogrenmeye ayrilan zaman, 6grenilen konunun yapisi, dgrencinin aktif katilimi ve
geribildirim Ogrenmeyi etkileyen 6grenme yontemi ile ilgili faktorlerdir. Etkin bir
O0grenmenin yaganabilmesi i¢in Ogrenilecek konuya yeterli zaman ayrilmalidir.
Ogrencilerin kimisi diizenli calisarak kimisi ise sadece sinav donemlerinde calisarak
ogrenme saglarlar. Ogrenmeye ayrilan siire hem dgrencinin kapasitesine hem de konun
kolay ya da karmasik olmasina bagli olarak degisebilir. Ayrica, 6grenenin Ogretilen
konuya aktif katilimi1 giidiilenmeyi artirarak 6grenmeyi daha hizlandirabilecektir. Geri
bildirim de kimi arastirmacilara gore 6grenme yontemi olmasa da pekistirerek veya
eksik ve yanlis olanin neresi oldugu ipuglariyla birlikte 6grenene iletilmesi 6grenmeyi

etkileyecektir (Seven ve Engin 2008).

2.2.1.3 Ogrenme Malzemesi Tle Tlgili Faktorler

Algisal ayirt edilebilirlik, anlamsal cagrisim ve kavramsal gruplandirma seklinde ii¢
gruba ayrilabilir. Ogrenmenin hizlanmasi igin dgretilecek konunun kisinin algisina
yonelik ayirt edici 6zelligi bulunmalidir (Bacanli 2011). Ogzellikle &grenme
malzemesinin bir kiginin 6nceki yasam siirecinde bir kavramla esleserek c¢agrisim
yapmas1, daha kolay dgrenmeye yol agacaktir. Ornegin Ingilizce kelime 6greniminde
kelimenin anlamini1 6grenirken zihinde bir obje ile ya da baska bir kelimeyle cagrisim
yapmas1 6grenmeyi hizlandiracaktir (Seven ve Engin 2008). Ogrenilen bilginin zihinde

somut ve gorsel bir halde gruplandirilmasi 6grenmeyi artirmaktadir. Bu nedenle
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karmagik konularin 6greniminde kavram haritalar1 olusturularak daha derli toplu

Ogrenim saglanabilir (Bacanli 2011).

Ogrenme siirecindeki tutum, dgrencinin 6gretmene, derse ve kendisine iliskin bakis
acisidir. Bu nedenle Ogretmenin ders baslangicindaki davranislart ve Ogrencinin
beklentisinin karsilanmasi 6grencinin olumlu tutum sergilemesini artiracak énemli bir
faktordiir. Bunu basarabilmenin yolu 6gretmenin, 68rencilerin degerlerini paylasmasi,
empati kurmasi, onlarin davraniglarini samimi bir sekilde kabul etmesine baghdir.
Ogretmenlerin olumlu tutumu 6grencilerin motivasyonunu, okul ve calismaya karst
tutumunu, O6grencinin kendine gilivenini degistirebilecek onemli bir giictiir. Diger
yandan Ogrencilerin 6gretmene karst olumsuz tutumlart da hem smif icinde pasif
olmalarina hem de 6gretmenle daha az iletisime girmesine neden olacagi i¢in akademik

basariy1 diisiirecek 6nemli bir sorundur (Akbaba 2006).

Ogrenmeye iliskin tutumlarm olumlu olmasi kisinin motivasyonunu artiracak, konuya
kars1 artan dikkat ve ilgi de duygularin harekete gegmesini saglayacaktir (Yetgin 2017).
Olumlu tutum igerine giren Ogrencinin Ogrenilen derse iliskin olumlu davraniglar
gostermesi, konu ve Ogretene karsi pozitif bir yaklagima neden olarak 6grenme
yetenegini artiracaktir (Kara 2010). Ogrencilerin 6grenmeye karst olumlu tutum
gelistirmeleri ve hayat boyu arastiran ve Ogrenen olmalar1 i¢in 6grenilen bilgilerin
giinliik hayatta bir karsiliginin olmasi gerekir. Bu saglandigi miiddetce 6grenme daha
kalict ve anlamli olacaktir (Int. Kyn. 7). Pierce, Stacey ve Barkatsas (2007), teknoloji
araciligiyla matematik 6grenmeye yonelik yaptiklari bir ¢alismada, 6grencilerin bir
konuyu ya da davranist O0grenmeye iliskin duygu, diisiince ve ilgilerine yonelik

tutumlarmin sergiledikleri veya sergileyecekleri davraniglar: etkiledigi belirlenmistir.
2.2.2 Matematik Dersine Yonelik Tutum

Matematik egitim ve dgretimi, diinyanin her yerinde olumsuz tutum ile karsilanmaktadir
(Delice vd. 2009). ilkdgretim yillarinin baslangicindan itibaren matematik ile tanisan

ogrenciler ilk onceleri matematik dersine karst belirgin bir tutuma sahip olmamalarina

ragmen, bu derse karst tutumlar1 Ozellikle Ogretmenleri, cevreleri ve ailelerinin
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tutumlariyla olusmaya baslar (int. Kyn. 2). Matematige ve matematik 6grenmeye karsi
insanlarin genellikle on yargiyla baslamasi ve zihinsel bir sistem olarak soyut
diisiinmeye yonelik olmasi matematigin ¢esitli 6gretim kademelerinde 6grencilerin en
cok korktugu ve basarisiz oldugu bir ders olarak kabul edilmesine yol agmistir (Umay

1996).

Matematik kaygisi, glinliik ve akademik yasam siirecinde matematiksel problemlerin
¢Oziilmesi ve sayilarin kullaniminda kaygi ve gerginlik duyularmin ortaya
cikmasidir(Celik ve Bindak 2005). Bu kaygilarin en 6nemli kaynagi aile, gevre ve okul
ortaminda meydana gelen olumsuz davranis ve yaklasimlardir (Yiiksel ve Sahin 2004).
Bu yaklasimlardan birisi toplumsal anlayisin matematigi oldukga zor bir bilim oldugunu
kabullenmesidir. Bu nedenle matematik dersini ancak zeki olanlar basarabilmektedir.
Matematikte basarili olanlar da toplumda 6nemli basarilara imza atacak kisilerdir. Bir
diger kaygi nedeni ise sonug¢ odakli problemlerle karsilagmak negatif bir baski
olusturmakta ve 6grencide bir endiseye yol a¢gmaktadir. Bu sebeple kisa zamanda
cevaplayamama ya da dogru cevaplayamama korkusu matematige karst olumsuz tutum

takinmaya neden olmaktadir (Int. Kyn. 2).

Matematige karst olumsuz duygu olusumu Ogrencinin dersten uzaklagsmasina ve
matematik dersini sevmemeye neden olmaktadir (Yenilmez ve Ozbey 2006). Her ne
kadar bir¢ok O6grencinin matematige iliskin “ben matematigi yapamam” o6grenilmis
caresizligi bulunsa da 6grencilerin i¢cindeki matematik sevgisini aciga ¢ikarmak gerekir.
Bu ama¢ dogrultusunda Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek etkinlikler ve uygulamalar
yapilmalidir. Merak etmeleri saglanmali, isbirligi icerisinde ¢aligsmalarini tesvik edilmeli
ve bilgiyi kendilerinin bulmalarina imkan taninmalidir (Erdem 2015). Altun (2004),
bizzat yaparak ve yasayarak gerceklesen Ogrenmenin kalici oldugu ve bu sekilde
Ogrenilenlerin baska alanlara aktariminin daha kolay ger¢eklesecegini belirtmektedir.
Hatisaru (2009)’ya gore Ogrencilere matematiin olumlu yanlar1 vurgulanir ve
matematigin dinlendirici yanlar1 tanitilirsa matematige karst olumlu tutumlar
gelisebilmektedir. Bu durumda 6grenci siirece isteyerek katilacak ve kalic1 6grenme de

gerceklesecektir (Akt. Sentiirk 2010).
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Matematik Ogrenimine karst tutumu belirleyen bircok faktér bulunmaktadir. Bu

faktorlerden bazilarmi Yenilmez ve Ozabaci (2003) asagidaki gibi siralamustir:

Osretmen faktorii: Ogretmenin ogrencileri ile diyalogu, dersi algilayis1 ve

ogrencilerine yansitma sekli,

Duygular faktorii:Ogrencinin derse kars1 takindig1 duygusal bag,

Benlik imaj: faktorii: Baskalarinin 6grencinin matematik basarist ile ilgili ne

diistindiikleri,

Davranislar faktorii: Matematik islemlerinde kendisine karsi bagkalarinin davranig

sekli 6grencilerin matematik tutumunu etkileyen dnemli faktorlerdir.

Ayrica yasanan deneyimler, Ogretmen-6grenci iligkisi, arkadas ve aile etkisi ile

girdikleri sinavlar da 6grenci tutumunu degistiren faktorlerdendir.

Ogrencilerin matematikle ilgili yasadigi deneyimler, 6grenmede etkili olan gegmis
yasantilar temeline dayanmaktadir. Bu deneyimler matematige yonelik olumlu ya da
olumsuz tutum gelismesine yol agmaktadir. Tutumlarin davranisi yonlendiren énemli
bir gii¢ oldugu diisiintildiigiinde, matematige yonelik tutumlarin matematik basarisini

etkileyecegi de asikardir (Akdemir 2006).

Matematik konularinin 6nemi, okulda yapilan smavlarda ya da merkezi sistem ile
yapilan yarigmali smavlarda karsilarina ¢ikma orami belirlemektedir. Bu yiizden
ogrenciler sadece matematik degil diger ders konularmin da smavda ¢ikip
cikmayacagina gore bir tutum sergilemektedirler. Not korkusu, 6grencinin derse karsi
olumsuz tutum sergilemesiyle yasanan bir kaygi durumudur. Bu kayginin 6grencide ne
diizeyde mevcut oldugu matematik 6grenimini etkileyen bir durumdur (Erdem 2015).
Diisiik diizeyde kaygi, Ogrencilerin umursamaz davraniglar sergilemesine neden
olurken, yiiksek diizeyde kaygi da Ogrencilerin amactan uzaklagsmalarina sebebiyet
verir. Bu nedenle akademik basari icin uyarilmislik ve kaygi seviyesinin orta diizeyde
olmali, konu ile ilgili 6nbilgiler edinilmis olmali, motivasyonu artirilmali ve dgrenci

hedefine yogunlastirilmalidir (Seven ve Engin 2008).
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Albayrak (2000)’a gore ilkokul 1. kademede matematik dersi 6grencilerin en ¢ok basari
gosterdigi dersler arasinda ilk ii¢ siradadir. Bununla birlikte, ilkdgretimin ikinci
kademesinde 6zellikle 6. smiftan itibaren bu durumun tersine donmeye baslamaktadir
(Akt. Saracoglu 2016). Matematigin zorlugu, onun dogasi kadar ona kars1 gelistirilen
onyarg1 ve korkudan da kaynaklanmaktadir. Glinliikk yasamdan uzak ve tekdiize yapilan
Ogretim, 6lgcme ve degerlendirmede kullanilan klise yaklagimlar 6grencilerin basarisinda
istenen diizeye ulasilmasini engelleyerek matematige karst Onyargili  bireyler

yetismesine neden olmaktadir (Umay 1996, Ugurel ve Moral1 2006).

MEB, 2017 yili “Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nda, dgrencilerin
elestirel, analitik, 6zgiin ve yenilik¢i diisiinen, sorgulayan, yorum yapan vb. list diizey
biligsel becerilere sahip olmas1 amaglanmistir. Ogrenci degerlendirmelerinde de bilissel,
duyussal ve psikomotor beceri yeteneklerinin agi3a ¢ikartilmasi hedeflenmistir (int.
Kyn. 7).

Duyussal 6grenmeler, kendi baslarina bir 6gretim hedefi olusturmalarinin yaninda,
ozellikle biligsel alandaki o6grenmelerin  gerceklesmesinde bir arag olarak
kullanilmaktadir (Sengiil ve Dereli 2013). Bu duyussal 6grenmelerden olan tutum,
bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar géstermeye iten
ogrenilmis egilimdir. Matematige kars1 olumsuz yonde gelistirilen tutumlar, bir sonraki
asamada diger nedenlerin de etkisiyle davramislara donlismekte ve matematik

ogretiminde basarisizliga neden olmaktadir (Ugurel ve Moral1 2006).

Tutumlar davranis degildir, tutum insanin davraniglarina yon veren ve davraniglarin
gerisindeki psikolojik degiskenler olarak tarif edilebilir (Sengiil ve Dereli 2013). Tutum
ve Ogrenme arasindaki baglantida tutumlar yoOnelimleri, yonelimler ise davranisi
etkilemektedir. Davramiglar ise tutumlar {izerinde etkisi olan kisisel deneyimleri

meydana getirmektedir (Nisbet ve Williams 2009) (Sekil 2.2).

22



Tutumlar —» Yonelimler —» Davramis —» Deneyimler
A |

Sekil 2.2 Tutum ve davramis dongisii (Nisbet and Williams 2009).

Tutum-davranig dongiisiine gore bir olay ya da eyleme ait ortaya ¢ikan tutumlar
yonelimlere, yonelimler o konuyla ilgili davraniglara doniismektedir. Kisilerin eyleme
yonelik davraniglari ise o kiside bir deneyime neden olmaktadir. Bu nedenle aynu is, fiil,
diisiince, olgu ve olay ile tekrar karsilagma durumunda kiside bilissel, duyussal ve

psiko-motor davraniglar gosterilerek olumlu ya da olumsuz bir tutum sergilenir.

Nisbet (2006)’e gore, matematik 6grenmede tutum-davranis iliskisi pozitif tutum ve

negatif tutum dongiisii olarak iki sekilde gergeklesmektedir (Sekil 2.3).

> Ojrenciler matematii severler ¥ Ogrenciler matematikten hoslanmaztar
l l
Osreaci daha iyisini yapmaya ugrasir Ofreaci az gabalamaya ugras
l l
Oprenci siks gabsir Ogrendi az galigr
l l
— Oprenci basan ve zevki tadar — Ogrenci basansiZh ve mutsuzhugu tadar
a. Pozitif Tutum Dongiisii b. Negatif Tutum Dongiisii

Sekil 2.3 Pozitif ve negatif tutum dongiileri (Nisbet 2006).

Pozitif tutum dongiisiinde; matematige karst olumlu tutum segileyen Ogrenciler
matematigi severler, daha 1iyisini yapmaya calisirlar, bdylece olumlu davranis
gosterirerek basariya ulasirlar. Bu basarmin ger¢eklesmesi o kiside tutumun daha da
artmasini saglayarak dongiiniin bu sekilde devam etmesine neden olur (Sekil 3a).

Negatif tutum dongiisiinde ise; matematikten hoslanmayan 6grencinin az ¢abalama, az
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calisma ve basarisizlik dongilisti s6z konusudur. Basarisizlikla sonuglanan bu dongi
sonucunda o konuya karsi daha fazla olumsuz tutum sergilenmeye devam edilecektir

(Sekil 3b). (Erdem 2015).

Ogrencilerin matematik 6greniminde karsilastiklar1 kaygi ve tutum iizerine ¢ok sayida
bilimsel aragtirma yapildig1 belirlenmistir (Pierce et al. 2007, Turanli vd. 2008, Delice
vd. 2009, Sengiil ve Dereli 2013, Kus Serin 2015, Yetgin 2017). Bu c¢alismalarda
Ogrencilerin matematik Ogrenme tutumlar1 tiizerine etkili faktorler arastirilmistir.
Omegin, Adal ve Yavuz (2017) yaptiklar1 bir galismada dgrencilerin matematik &6z
yeterlik diizeyleri ve matematik kaygi diizeylerini incelemistir. Bu calismada 06z
yeterlilik diizeyinin cinsiyete, sinif diizeyine, matematik kursuna katilim durumuna,
matematik dersine karsi tutuma gore farklilagtigi belirlenirken; 6grencilerin matematik
kaygi diizeylerinin, smif seviyesine ve matematik dersine karsi tutuma ve sosyo-

ekonomik diizeye gore farklilastig1 bildirilmistir.

2.3 Bilgisayar Destekli Egitim ve Ogretim Teknolojileri

2.3.1 Egitimde Teknoloji Kullanimi

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) , giiniimiiz diinyasinda insanlarin giinliik hayatinin
ayrilmaz bir parcasi olmustur. Teknolojik dijital aletlerin bir¢ok yenilik ve kolayliklar
saglayan trilinler olmasi, egitim ve 6gretim hizmetlerinde de bu cihazlarin kullanimini
yayginlastirmistir. Bu cihazlara ihtiya¢ duyulmasinin sebebi, 6grenme ve Ogretmenin
daha kolay, somutlastirici, bilgiye kolay ulagim ve siirekli egitimin yasanma arzusudur.
Bu nedenle modern teknolojiyi kullanmakta olan {iilkelerde cogu egitim faaliyetleri
teknolojik ara¢ ve gereclerle donatilarak ulusal ve uluslararasi planlanan hedefe ulasim
saglanmaya c¢alisilmaktadir. Gelismis ve gelismekte olan iilkeler genellikle bilim ve
teknolojiden maksimum diizeyde yararlanmaktadir. Bu toplumlarin ¢ogunlugu teknoloji
okuryazari olup degisime ve olumlu yonde gelismeye agik bireyler yetistirme

gayretindedirler (Avct ve Seferoglu 2011).
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Teknolojik aletlerin egitim camiasinda kullanimi diinya genelinde son yillarda dnemli
bir artis gostermistir. Mektup, film, radyo, TV aracilifiyla yapilan uzaktan egitimler
simdilerde web teknolojisi ile saglanmaktadir. Bu gelismeler ¢ergevesinde Diinya
genelindeki birgok tilke 6gretim programlarini teknoloji ile bulusturmaya baglamistir.
2002 yilinda ABD’de baglayan 6grencilerin dgretmen ve dgrencilerin bilgisayar sahibi
yapilmasi ve bu cihazlarla egitimin yapilmasi projesi, bir¢ok iilkede farkli amag¢ ve
isimler altinda 2000’11 yillardan itibaren yayginlastirilmaya baslamistir. Hem gelismis
hem de gelismekte olan {ilkelerin hiikiimetleri tasimnabilir cihazlarin egitimde
kullanimima yonelik 6nemli projeler gelistirmis ve Onemli sayilabilecek biitceler

ayirmiglardir (Dogan vd. 2016).

Ogrenme sistemlerinin planlanmasi, 6grenme metotlar1 ve kaynaklarinin belirlenmesi,
en etkili ve olumlu 6grenme adina yapilabilecek iiretici 6gretim tekniklerini kullanma
egitim teknolojisi kapsamindaki faaliyetlerdir. Teknolojinin egitimde kullanilmasinin en
onemli nedenleri; egitim ve G6gretim kalitesinin ve niteliginin artirilmasi, 6grenme
sistemlerinin planlanmasi, yaratict 6gretim tekniklerinin kullanilmasi, 6grencilerin
ogrenme isteklerinin desteklemesi, odaklanmanin ve motivasyonunun artirilmasi,

ogrenme ve dgretme eyleminin kolaylastirmasi olarak sayilabilir (Boyraz 2008).

Ogrenme siirecinin daha kolay ve etkin hale gelmesi igin; televizyonlar, tepegdz,
projeksiyon cihazi, egitsel igerikli oyunlar, videolar, egitim yazilimlari, bilgisayar,
yazici, Internet, akilli tahtalar, tablet bilgisayarlar, akilli telefonlar, e-kitaplar, web

tabanl egitimler, zenginlestirilmis igerige sahip gorsel ve isitsel araglar tiretilmektedir.

MEB, 2017 “Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi” dahilinde agiklanan
hedeflerine gore de; “Bireyin ve toplumun degisen talepleri, bilim, teknoloji, 6grenme
O0gretme yaklasim, kuram ve stratejilerinde son yillarda yapilan arastirma ve
calismalarla  gerceklesen degisim ve  gelismeler, wulusal ve uluslararasi
degerlendirmelerin sonuglari, 6gretim programlarmin giincellenmesi ihtiyacini ortaya
cikarmis... egitim programlariyla; ...teknolojiyi etkili sekilde kullanilabilen ve
teknolojik gelismelere uyum saglayabilen, hizli degisim ve gelismelere uyum

saglayabilen” (Int. Kyn. 7) nesiller yetistirilmesi amaglandig1 vurgulanmustir.
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2.3.2 FATIH Projesi

Diinyadaki dijital degisim ve gelisim, iilkemizdeki egitim kurumlarinda da kaliteli ve
etkin 6gretimi hakim kilmak adina bir takim degisiklikler yasanmasina neden olmustur.
Ulkemizde tebesirli tahtalar, tepegdzler ve teyplerin kullamldig:i geleneksel egitim
sistemi; hemen hemen 2010 yilindan itibaren akilli tahtalar, tablet bilgisayarlar gibi
gelismis dijital teknoloji tabanli cihazlarin kullanildigi modern egitim sistemine

dontismistiir (Giindogdu 2014).

Diinyanin birgok iilkesinde egitim ve Ogretimin mobil teknolojiler araciligiyla
yiriitiilmesi i¢in “New School-Digital School-Yunanistan”, “CoREF-Japonya”, “Digital
Textbook and u-Learning- Giiney Kore”, “Ordicollege 19 -Fransa”, “Maine Laptop
Technology Initiative-ABD”, “1000mal1000: netbooks in schoolbags-Almanya” gibi
benzer birgok projeler gelistirilmistir. Ulkemizde de FATIH Projesi olarak adlandirilan
proje zenginlestirilmis igerik, siif disina ¢ikarilmis 6grenme faaliyetleri, zaman ve
mekan sinirlamasi olmadan ihtiyaca gore 6grenmeye gore dizayn edilmis teknolojileri

icermektedir (Dogan vd. 2016).

FATIH Projesinin amaci, Bilisim Teknolojilerinin okullarda kullanimmi saglayarak
egitim ve ogretimde firsat esitligi olusturmaktir. Bu proje sayesinde geleneksel 6gretim
yerine duyu organlarina daha fazla hitap eden etkin anlatim saglanacak, 6grencinin hem
ders basaris1 hem de tiim 6grencilik hayati ile ilgili veriler de kimlik bilgileri altinda
toplanarak analiz edilebilecektir. Bu nedenle milyonlarca 6grenci hakkinda dogru
bilgiye ulagma, yonlendirme, 6grencinin eksik yonlerini gérme ve &grencinin neye
ithtiyac1 oldugunu belirleme gibi islemleri 6zel yeteneklerini kesfetme, hangi yolla kolay
O0grenebildigini  belirleme gibi islemleri zamaninda ve hizlh bir gekilde

gerceklestirebilecektir.

FATIH Projesi, ogretmen etkilesimli akilli tahta ile 6grenci etkilesimli tablet
baglantisinin saglanmasindan ibarettir. Bu araglar vasitasiyla bilgi edinme/6grenme
siireci hizlanir, Internet baglantili mobil araglar araciligiyla ders materyalleri sinif icinde

paylasilabilir, odevler gonderilerek Ogrenme diizeyleri ve degerlendirmeleri
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yapilabilmektedir. Bunun yami sira egitimin siirekliligi agisindan o6grencinin okul
disinda istedigi anda istedigi mekanda 0gretmenin ya da sistemin egitim materyallerine
ulagmasi, Odevlerini, projelerini, notlarim1 takip etmesi, 0gretmen ve arkadaslariyla
paylasimlarda bulunmasi da saglanabilmektedir (Int. Kyn. 7).

FATIH Projesinin kapsami “donanim ve yazilim alt yapisinin saglanmasi1”, “egitsel e-
icerigin saglanmasi ve yoOnetilmesi”’, “Ogretmenlerin hizmeti¢i egitimi”, “Ogretim
programlarinda etkin bilgi teknolojileri kullanimi1”, “bilingli, giivenli, yonetilebilir ve
Olciilebilir bilgi teknolojileri kullaniminin saglanmasi1™ olarak belirlenmistir. Projenin
hedefleri dogrultusunda her okul, derslik, O6gretmen ve Ogrenci igin saglanacak
imkanlar, mobil 6grenim materyalleri ve yapilabilecek islemler Cizelge 2.1°de, projenin

bilesenleri ise Sekil 2.4°te gosterilmistir.

Cizelge 2.1 FATIH Projesinin hedefleri ve imkanlar1 (MEB 2017).

HER OKUL iCiN HER DERSLIK iCIN HER OGRETMEN iCiN HER OGRENCI iCiN

Bir adet ¢ok

fonksiyonlu yazici Etkilesimli tahta Tablet bilgisayar Tablet bilgisayar
Kablolu/kablosuz
Alt yap1 internet baglantis: EBA Portal EBA Portal
Yiiksek hizli erisim  Siuf yonetimi EBA Market EBA Market
e-posta adresi Bulut hesabi

Icerik gelistirme stiidyosu  Dijital kimlik

Bulut hesabi Odev paylasimi

Ogrenim yonetim )
sistemi(LMS) e-posta adresi
Bireysel 6grenim

Ders notlar1 paylagimi materyalleri
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+Etkilesimli Tahta
*Tablet
*Yazicl

*110 Uzaktan
Egitim Merkezi

&

«Uydu

*Fiber Optik (VPN)
*Bakir(ADSL)

*Network

*Destek

+Sunucular
*Depclama

*Glvenlik

*Felaket Kurtarma

* Mobil Cihaz
Yonetimi(MDM)

= Antivirds ve Givenlik
*Loglama

= Sinif Y8netimi

= Cografi Bilgi Sistemi

Yonetim
Yaziimlan

\

icerik
Yazlimi

Sosyal o
55 P

aylasimlar % 3

——

2.3.3 Akilli Tahtalar

Akilli tahtalar, egitim-0gretim diinyasinin geleneksel egitimden etkin egitim ve
Ogretime gecmesini saglayan ¢ok yonlii ve ¢ok kanalli egitim modelini olusturan bilisim
teknolojisi iiriiniidiir. Ulkemizde ilk kez 1990°li yillarda bazi iiniversitelerde
kullanilmaya baslayan bu teknoloji giiniimiizde MEB’e bagli Devlet ve 6zel okullarin
neredeyse tamaminda aktif olarak kullanilabilen tahtalardir.
projeksiyonla goriintii aktarilan bu tahtalar, giiniimiizde bilgisayar teknolojisi ile

donatilmis, interaktif (etkilesim) 6zelliklere sahip, dokunmatik, iizerinde parmakla veya

(]

=

Sekil 2.4 FATIH Projesi Bilesenleri (MEB 2017).

Ogretmen 3
Egitimi ,?J

I ) ~ - N ™ g N "

+EBA Ders, EBA de:eo *DokUman » Cagn Merkezi « Teknoloji
*EBAKitap, EBA Gérsel Paylagimi « Servis Masas! Kullanimi

*EBA Dokiman, *Ses Paylagim i Gelisi
Animasyon « Hukuk * Mesleki Gelisim
«Simillasyon *Video Paylagimi «Sgfin alma- « Alan Bazh
-I;Tldle\;\'m\.i_ Igerikler Tedarik Egitimler
+Bireysel Ofrenme : . .
Materyalier + Lojistik * Icerik Gelistirme
*Sinif It OFretim . iletigim « Uzaktan
Materyalleri Egitimler
*Uygulamalar « Tanimiim

+Oyunlar

#Kigisel Bulut Depolama
sMarkst Uygulamas
»Editar ve Player
»3imilasyon Yazlmi
«Ogrefim Yanetim Sistemi
«Arama

(=5

h

Baslangigta iizerine

interaktif kalemle islem yapilabilme 6zelligine sahip teknolojiyi igermektedir.

FATIH Projesi kapsaminda okullara kurulumu yapilan akilli tahta panelleri tebesirle
yazilabilen kara tahta, kalemle yazilabilen beyaz tahta ve dokunmatik etkilesimli

tahtalardan olusmaktadir. Etkilesimli tahtalarin MEB okullarindaki gelisim siiregleri

Sekil 2.5’te gosterilmistir (MEB 2017a).
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1.FAZ
84.921 adet Etkilesimli Tahta

Ayiria Ozellik:
Disardan bakildiginda diger fazlardan
ayrilan en énemli dzelligi LED Ekran
gergevesinin siyah olmasidir.

Hedef:
* Ortadgretim Kurumlan (Liseler)

Durum:
Stire¢ tamamlanmigtur.

2.FAZ
347.367 adet Etkilesimli Tahta

Ayiria Ozellik:

Disardan bakildiginda diger fazlardan
ayrilan en dnemli dzelligi LED Ekran
¢ergevesinin gri olmasidur.

Hedef:
+ Liseler, Gizel Sanatlar Liselen,
+ Ogretmen Liselen, Imam Hatip Liseleri
+ Ticaret Meslek Liseleni, Teknik Liseler
+ Endistri Meslek Liseleri, Kiz Meslek Liseleri
+ Saghk Meslek Liseleri, Otelcilik ve Turizm
Meslek Liseleri, Ortaokullar

Durum:

O\

3.FAZ
150.000 adet ET Temini

N

Ay Ozellik:
ET henfiz tasarim asamasinda olup
muhtemel LED Ekran gergevesi
turuncu olacaktir.

Hedef:
* Temel Egitim Genel Midirloga
(l1kokullar)
* Diger okullar, yeni okul/derslik ve
kurumlar.
Durum:
Intiyag ve 6n durum tespiti yapilmig

\

/ Qﬂr«; tamamlanmistir. / wc asamasmna gelinmistir.

Sekil 2.5 MEB etkilesimli akilli tahtalarin okullardaki dagitim durumu (MEB 2017).

Akill1 tahtalar, olduk¢a dnemli avantajlar1 bulunan teknolojik aletlerdendir. Ozellikle;

zaman kazanma, simirsiz ¢alisma alani ve kayit kapasitesi, ¢esitli medya tiirlerinin tek

bir aragta toplanmasi, etkili gorsellik, 6grenciler tarafindan kolay kullanimi, akilli sinif

sistemiyle esglidiimlii ¢calismasi ve dokiiman kamerasinin bulunmasi acisindan etkin

Ogretimi artirict niteliklere sahiptir. Akilli tahtalarin derste kullanilmasi, 6gretmen,

Ogrenci, egitim ve 0gretim iizerine etkisi ile ilgili cok sayida arastirma bulunmaktadir.

Bu ¢alismalardan bazilarina gére (Giindogan 2014);

Akilli tahtalar sayesinde acilan igerikler kaydedilebilir, istenildiginde de tekrar
yansitilarak 6gretmene ve 6grenciye zaman kazandirir ve dikkatin dagilmasini 6nler.

Daha sonraki giinlerde ihtiya¢ olmasi halinde ders materyaline ve yazilanlara

Yazilanlar 6grenci mailine gonderilebilir veya ¢iktilar: alinabilir.

Internet baglantis1 sayesinde arama yapilarak derse interaktif katki saglanabilir. Bu

Ders anlatim sirasinda ¢alisma alani dolmasi halinde silme islemiyle ugrasilmaz,
yeni sayfa acilarak hem zaman kazanimi saglanir hemde ilerleyen giinlerde yazilan

materyallere ulasim imkani1 saglanmis olur. Bu kayitlar 6zellikle derse gelmeyen

[ ]
ulagilabilir.
[ ]
[ ]
sayede Ogrenci sorularina daha hizli cevap verilebilir.
[ ]
ogrenciler i¢cin 6nemli bir firsattir.
[ ]

Goriintli gorselliginin degistirilebilmesi, 6gretmen yazisinin arka siralardan okunma

problemini azaltmasi da 6nemli bir avantajdir.
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Akill tahtalarin kendine has medya oynaticisi sayesinde farkli uzantidaki her tiirli
gorilintii oynatilabilir ve yansitilabilmektedir.

Akilli tahtalarin dijital olmasi zaten akilli telefonlar ve tabletleri kullanabilme
yetenegine sahip olan dgrenciler i¢in sorun olmamakta hatta tahtada yaz1 yazma ve
onunla zaman gecirme motivasyonlarini artirmaktadir.

Ders disinda da siirekli 6grenme hedefi bulunan akilli siif sistemleri (LMS-
Learning Management System) sayesinde akilli tahta iizerinde yapilan islemler kayit
altina aliarak farkli platformlarda 6grencinin kullanimina sunulabilmektedir.

LMS sayesinde ev ddevleri verme, ddevleri kontrol etme, kisa sinav veya test lgme
ve degerlendirme islemi yapilabilmektedir

LMS sayesinde ders saatleri disinda 6grencilerle es zamanli baglanti kurabilme,
grup ve proje caligsmalarini yonetebilme imkan1 da bulunmaktadir.

Akillr tahtalarla birlikte verilen dokiiman kameralar1 6grencilerin  kendi
materyallerini akilli tahtaya yansitmasina imkan tanimaktadir.

Yapilan proje 6devleri ve li¢ boyutlu cisim goriintiileri rahatlikla ekran yansitilarak
diger 6grencilere sunulabilmektedir.

Ozellikle ilkdgretim dgrencileri akilli tahta ile yapilan dersi daha iyi anlamakta,
gorsel ve isitsel sunumlar sayesinde de konular1 daha ¢cabuk anlamakta ve derse olan
ilgi de artmaktadir.

[Ikdgretim gocuklarin akilli tahtada yazi yazmak igin derse katilma isteklerinin
artmasi, kendine giivenlerinin olusmasi ve ige kapanikligin azalmasimna da aracilik
etmektedir.

Akilli tahta kullaniminin matematik dersindeki basariyr ve matematik dersine karsi

tutumu artirdig1 da bildirilmistir.

2.3.4 Tablet Bilgisayarlar

Diinya genelinde BIT temelli egitim projeleri yaygin bir sekilde uygulansa da hemen

hemen higbir iilke egitim sistemi bu projeleri tamamlayabilmis degildir. “2011 yilinda

sayis1 13.800°l bulan tablet bilgisayar seti dagitimi 2014 yilinda 737.800 adete

ulagmistir. 2015 yilinda ise bu say1r neredeyse iki katina ¢ikarak 1.437.800 adet

olmustur. Tablet bilgisayar setinde Oncelikli olarak altyapt ve etkilesimli tahta
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kurulumlar1 tamamlanmis meslek liseleri haricindeki liselerdeki 9.simif &grenci ve
ogretmenler hedeflenmistir. Meslek liseleri ve ortaokullar ise heniiz planlanma

asamasindadir.” (Int. Kyn. 7).

Akillr tahtalarla etkilesim igerisinde olan tablet bilgisayarlar, MEB’nin o&zellikle
“Ogrenim Yonetim Sistemi (LMS)” ve “Etkilesimli Simf Yénetimi (ESY)” yazilimlar,
hem 6grenci ve 68retmenin hem de yoneticilerin yetkileri dahilinde faydalanilmaktadir.
Bu programlardan LMS; katilimcilarin eszamanli veya farkli zamanli 6gretim
yapmasini saglayan yazilimdir. Bu sistem iizerinden hem &gretmene uzaktan egitim
verilebilir, hem de 6gretmenin ders ici ve ders dis1 zamanlarda 6grenci ile iletisime
gecmesi, ddev, proje vermesi, kisa smavlar1 gerceklestirmesi saglanabilmektedir (int.

Kyn. 7).

ESY programi ise “Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’n1 iceren bir platformdur. EBA’nin
amact, ihtiya¢ duyulan her yerde mobil 6grenim araglarini kullanarak sinif seviyelerine
uygun, giivenilir ve dogru e-igeriklerin sunulmasidir. Icerisinde “Haber”, “Diinya”, “e-
kitap”, “Video”, “Ses”, “Gorsel”, “Tartigalim”, “e-ders”, “Deneyler”, “Kirkambar” gibi
isimlerde modiiller hazirlanmistir. EBA market bdliimiinden program gilincellemeleri ile
birlikte igerisinde Z-Kitaplar, sozliik, dergiler, hesap makinesi, egitici ve Ogretici
oyunlar, sesli hikayeler bulunmaktadir. E-ders ve deneyler boliimlerinde ders icerikleri

ve deneylerin sanal ortamda yapilisi, Kirkambar Modiiliinde ise elektronik ansiklopedi

bulunmaktadir (Demir 2016).

EBA-V Smf, “Etkilesimli Smf Yonetimi’nde gelistirilen programlardandir. Bu
program araciligiyla 6gretmenler, “Yoklama alma, Mesaj ile uyar1 gonderme, Dikkati
toplamak i¢in tableti kilitleme, Motive etmek i¢in “Aferin” gonderme, Bilgi paylasimi
icin web adresine yonlendirme, ilgi ¢ekmek icin zengin iceriklerin paylasimi.” (Int.
Kyn. 7)’n1 yapilabilmektedir. Bu programin sayesinde 6gretmen kendi tableti {izerinden
etkilesimli tahtaya ve 6grenci tabletlerine yonlendirebilmektedir. Ogrenciler bu notlarla
ilgili anlamadiklar1 konular1 “Anlayamadim” butona basarak kayit altina alabilmekte ve
O0gretmenin uygun bir zamanda kendisi ile iletisime ge¢mesi saglanmaktadir.

Ogretmenler, Ogrencilerine e-sinav yapmak istedigi zamanda tabletlerin diger
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fonksiyonlart kilitlenerek gercek bir sinav ortami olusturabilmesi ve sinav bittiginde

aninda sonuglarin okunmasi saglanabilmektedir (MEB 2017a).

Egitim ve Ogretimde tablet bilgisayarlarin kullanimi ile ilgili birgok arastirma
yapilmistir. Bu ¢aligmalarda tablet bilgisayarlarin 6grenmeye destek oldugu,
degerlendirme ve geri bildirimi kolaylastirdigi, ders materyallerinin kolay erisilebilir ve
tasiabilir olmasin1 sagladig1, motivasyon, etkilesim ve isbirligini artirdig: (Int. Kyn. 4);
akilli tahta ile birlikte grafik tablet kullaniminin 6grenme ortamini zenginlestirecegi,
grafik tabletlerin Ogrencilerin oturduklar1 yerden tahtayr kullanmalarina, fikirlerini

aciklamalarina imkan saglayabilecegi bildirilmistir (Yorganci ve Terzioglu 2013).

Cetinkaya ve Keser (2014)’in o6gretmen ve Ogrencilerle yapmis oldugu anket
caligmasinda tablet bilgisayar kullanimiyla ilgili belirlenen sorunlardan bazilar

asagidaki gibi siralanmistir;

Ogrenme-ogretme siirecinde tablet kullanimi

e Ogrencilerin tableti amaci disinda kullanmasi

e Smiftaki ¢alisma ortamini olumsuz etkilemesi

e Basili materyallere olan ilgiyi azaltmasi

e FEtkilesimi ve katilim1 azaltmasi ve derste zaman kaybi1 olusturmasi

e Islem yapmaya (not almak, ¢izim yapmak, vb.) uygun olmamasi

Tablet donanimi ve yazilimi

e Diger cihazlarla (Internet, cihaz-bilgisayar baglantis vs.) baglant1 sorunlar

e Yavas calismasi ve tutukluk yapmasi

e Sarjinin ¢abuk bitmesi ve hizli sarj edilememesi

e Hoparlor, giris, ¢ikis ve teknik sorunlarin kisa siirede ¢oziilememesi

e Yazilim kisitlamalarinin (program, eklenti, yazilim, vb.) etkili kullanima engel
olmas1

e Mevcut yazilimlarmin disinda farkli yazilimlara ihtiya¢ duyulmasi

e Kisisel bilgilerin gizliligi ve giivenliginin endise vermesi

e Mevcut tabletlerin yiiksek sistem gerektiren programlar igin yetersiz olmasi
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Ders Icerikleri
e Tabletlerle bazi yararli site ve igeriklere erigilememe
e Kullanabilecek ders iceriklerine ulasim zorlugu

e Tabletlerde materyal hazirlamasi ve diizenlemesinin zorlugu

Ergonomi ve Saglik
e Tablet bilgisayarlarin goz sagligini olumsuz etkilemesi

e Smif i¢ine yayilan radyasyonun sagligi olumsuz etkilediginin diisiiniilmesi

Egitim sistemimize biiyiik katkilar getirmesi amaciyla ¢ok biiyiik yatirimlarla yapilan
akilli tahta ve tablet kullanimi ile ilgili projelerde meydana gelen sorunlar ve
eksikliklerin oldugu yapilan ¢aligmalardan anlasilmaktadir. Bu projenin basariya
ulagmasi i¢in etkin kullanilmasina engel olan faktorlerin analiz edilmesi ve kullanicilar
ile egitim-0gretim acisindan meydana gelen sorunlar ve dezavantajlarmin hizli bir

sekilde ¢oziilmesi gerekir.

2.4 Zenginlestirilmis Kitap

2.4.1 Z-kitap Tanim

Fiziksel kitaplar, igerigin kagitlara veya bir yiizeye basilmasindan olusurken, e-Kitaplar
geleneksel kitaplarin elektronik formatlara dijital ortamlarda doniistiiriilmesiyle olusan
ve bir elektronik alet ile kullanilabilen sayisal kitaplardir. Bozkurt ve Bozkaya (2013),
Z-kitaplart “... kullanici ve dijital kitabin karsilikli olarak ist diizey etkilesime
gectikleri; dijital kitab1 olusturan 6gelerin kendi aralarinda ve g¢evresi ile iletisiminin
yam sira diger kullanicilarla etkilesim halinde olduklari, bir¢ok iletisim kanalinin bir
arada kullanilabildigi dijital kitaplar...” olarak tanimlamistir.

“Itzkovitch (2012)’e gore etkilesimli e-kitap dokunmatik ekranlar (touchscreen) igin
tasarlanmis kullanicinin igerikle goriinti, ses ve dokunma ile etkilesime gectigi
uygulamalardir” (Akt., Hakkari 2016). MEB’na gore ise “Talim Terbiye Kurulu

Bagkanlig1 tarafindan onaylanmis ve okullarda okutulan ders kitaplarinin, PDF
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formatlari iizerinde yazili metinlerde degisiklik yapilmadan, ¢oklu ortam materyalleri ile

zenginlestirilmis halidir (Varol vd. 2014).

Etkilesimli e-kitaplar ile ¢oklu ortama sahip kitap benzeri igerikler genellikle birbiriyle
karistirilabilir. Ikisi arasindaki en énemli farklilik formatlari ve sagladiklari etkilesim
diizeyleridir. Etkilesimli e-kitaplar, belirli formatlardaki elektronik dokiimanlarken,
etkilesimli e-kitap benzeri igerikler ise bilgisayarlardaki kurulum yapilan yazilimlardir
(Bozkurt ve Bozkaya 2013). Z-kitaplar i¢lerindeki ¢oklu ortam iiriinleri, doniit verici
uygulamalarla olan uyumlar1 ve sistemsel 6zellikleri ile e-kitaplardan ayrilmaktadir
(Kozlu 2014).

Egitim ve 6gretim alaninda yapilan caligmalara gore, multimedya ile zenginlestirilmis
dersler ve iceriklerin konunun anlagilmasi, kalici olmasi ve 6grenci basarisini arttirdigi
bildirilmektedir (Aric1 ve Dalkilig 2006, Giizeller ve Korkmaz 2013). Ocal ve Simsek
(2017)’in yaptig1 bir arastirmada da Z-kitaplar, matematik egitiminde gorselligi artirma
(motivasyonu artirirken, dikkat dagimikligini da azaltir) ve bol soru ¢dzmeye araci
olmasi agisindan oldukg¢a 6nemli egitim materyalleridir. Ayrica, 6gretmenlerin yiikiinii
azaltmasi, 0gretmenlere igerigi hazir olarak sunmasi ve kullaniminin kolay olmasi da

Oonemli bir tercih nedeni olarak belirlenmistir.

2.4.2 Z-kitaplarin Ozellikleri

Geleneksel egitim ve Ogretim anlayisinda “6grenen-Ogrenen”, “Ogrenen-ogreten”,
“Ogrenen-igerik” etkilesimi s6z konusu iken “6grenen-arayiiz” etkilesimi sadece modern
egitim teknolojileri ile gergeklestirilmektedir. Etkilesimli arayliz boyutu; “Pasif
(Passive)”,  “Smrli  katilhm  (Limited  participation)”, “Karmasik  katilim
(Complexparticipation)” ve “Ger¢ek zamanli katilim (Real-time participation)” olmak
tizere dort farkli diizeyde gergeklesmektedir. Dijital kitaplarin etkilesimli e-kitap olarak
degerlendirilebilmesi i¢in icerik ve arayiiz boyutlarinda st diizey etkilesim
saglanmalidir. Bu yiizden en iyi etkilesimli e-kitap igeriginin 6grenen merkezli dort

etkilesim tliriinii de kapsamas1 gerekir (Bozkurt ve Bozkaya 2013).
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Etkilesimli kitaplarin hazirlanmasi asamasinda giiniimiizde en sik kullanilan yazilimlar
Adobe firmasinin “Indesign” ve Apple firmasinin “iBooks Author” yazilimlardir.
Gilimiis vd. (2012), her iki etkilesimli kitap formatin1 karsilastirmak amaciyla yaptiklari
bir ¢alismada; Adobelndesign yaziliminin ¢ikti tiirli agisindan daha zengin, ancak daha
fazla teknik bilgi gerektiren iicretli bir program oldugu belirlenmistir. Adobelndesign
yazilimi ile iretilen ¢iktilarin Android, iPad, BlackBerry ve iPhone’da izlenebilmesi

tercih edilebilirligini artirmaktadir.

Apple iBooks Author’un ise kullanicilara daha basit ara yliz sunmasinin kullanicilara
daha kolay bir kullanim sagladigi ve {icretsiz sunulmasi nedeniyle daha fazla tercih
edilmesine yol agmaktadir. Bununla birlikte iBooks Author yaziliminin kullanilabilmesi
ve iretilen ciktilarinin goriilebilmesi i¢in Mac bilgisayar veya iPad’e sahip olmasi
onemli dezavantajidir. Bu da Adobe Indesign’in kullanim alanmin yayginlagmasini
saglamaktadir (Gimiis vd. 2012). Bu iki yazilmin o&zellikleri Cizelge 2.2.de

karsilastirilmali olarak 6zetlenmistir.

Cizelge 2.2 Adobe Indesign ve Apple iBooks author yazilimlarinin karsilastirilmasi (Giimds,

vd. 2012).
Adobe Indesign Apple iBooks Author
Adobe PDF (Interactive) iBooks (iPad igin)
Cikt1 Tiirleri Adobe PDF (Print) EPS PDF
EPUB/FLA/SWF/HTML/JPEG/XML  .iba (Mac i¢in)
Teknik Yeterlilik Temel diizeyde bilgi ve beceriye Temel diizeyde bilgi ve beceriye
ihtiyag vardir. ihtiyag vardir.
Yazilim Maliyeti $1000 Ucretsiz
Adobe Photoshop iTunes
o Adobe Illustrator iPhoto
Kull Kolayl
tramm oty st Adobe Acrobat GarageBand

Adobe Flash Professional

Kolay kullanim arayiizii ve hazir kitap

Yayinlabilir Ortamlar Biitiin tablet bilgisayarlarda sablonu sunmakta

isletim Sistemi Windows+Mac OS Yalnizca Mac OS

Z-kitaplar hazirlanirken asagida siralanan 6zelliklere sahip olmasi saglanmalidir:
o Etkilesimli e-kitaplar1 olusturan unsurlar 6ncelikle kendi aralarinda etkilesime sahip
olmalidir.

e Bulunduklar1 ortam aygitinin 6zellikleri ile baglantili olarak ¢alismabilmelidir.
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e Metni seslendirme (Voice Over) ve sesli komut (Voice Command) ozelligi
bulunmalidir.

e Uyumluluk, erisilebilirlik ve hareketlilik (mobility) boyutlarinda diger teknolojilerle
uyumlu ¢aligmalidir.

e SCORM standartlarina gore tasarlanmis olmalidir (Bozkurt ve Bozkaya 2013).

Etkilesimli e- kitaplar, 6grencilerin bir mekana bagli kilmaksizin ders ¢aligmasina
imkan saglayan sanal kaynaklardir. Bu kaynaklarda etkinin karsilikli olmasi 6nemli bir
avantaj olup Z-kitap Ogrenciye, Ogrenci de Z-kitaba verdigi tepkiyle Ogrenme
saglanabilmektedir. Sorularin ve bosluklarin doldurulmasinda dogru yanitlarin verilip
verilmedigi, etkinliklerde 6grenci performansi ve 6grenciden giden veriler Z-kitaplarca
degerlendirilerek bir sonraki derse gegis veya etkinlik sunus bigimleri otomatik olarak

ayarlayabilmektedir (Koza 2014).

Etkilesimli kitaplarin konu anlatimlarinin yani sira iinite bagindaki hazirlik sorular1 ve
tinite sonundaki degerlendirme sorularinin etkilesimli olmasi nedeniyle e-igerikler
ogrencilerin birebir ve daha kolay kendi kendine 6grenmesini saglayabilir Otomatik
doniit sistemi sayesinde 6grencinin Z-Kitap tlizerindeki hareketleri ve tepkileri olumlu
veya olumsuz olarak depolanarak ihtiya¢ durumunda geri bildirim halinde sunmaktadir.
Uniteler arasindaki ilerleyis asamasi ise dgrencinin sorulara, alistirmalara ve cesitligi
etkinliklere verdigi yanitlar, performanslar, cesitli doniitlere gore gergeklesmektedir

(Arican 2014, Demirer 2009).

Etkilesimli e-kitaplarin avantajlari; ¢evre dostu, ekonomik, yiiksek kapasiteli,
arastirilabilir, tasinabilir, yazdirilabilir/doniistiiriilebilir, kalici, iiretimi hizli, aktif
sekilde kullanilabilir, ¢oklu ortam destegi vardir, okumaya tesvik eder, paylagimi
kolaydir, zaman maliyeti disiiktiir, gilincellenebilirdir, T{cretsiz bilgi ve erisim
saglayicidir ve engelliler i¢in erisebilir Ozelliklere sahiptir. Diger yandan
¢ozlinlirliiglintin diisiik olmasi nedeniyle gozii yormasi, degisik formatlarda tiretildikleri
icin uyumluluk sorunu yasanmasi, ¢alistirmak i¢in disardan giic kaynagina ihtiyag

duymasi, lisans haklar1 ve dijital hak yonetimi konusunda yasal altyapist olmadigi i¢in
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izinsiz kullanilabilir ve ¢ogaltilabilir olmasi1 dezavantaj olarak goriilmektedir (Bozkurt

ve Bozkaya 2013).

2.5 Tlgili Arastirmalar

Bu kisimda arastirma konumuza kaynak teskil edecegini diistindiigiimiiz akilli tahta, Z-
kitap, e-kitap, elektronik igerik ile Ggrencilerin matematik dersine yonelik tutum ve

motivasyonunun arastirildigi ¢alismalardan bazilarinin 6zetlerine yer verilmistir.

2.5.1 Akilli Tahta ile Tlgili Arastirmalar

Oleksiw (2007), 20 o6grenci ile yaptigi ¢aligmada akilli tahtanin 6grencilerin Ohio
matematik testi puanlarina etkisini arastirmistir. Aragtirma verileri bir sene siiresince ii¢
farkli sekilde elde edilmistir. Birinci veriler, akilli tahtada anlatilan konularla ilgili her
hafta yapilan yazili sinav sonuglarindan olusmustur. Bu 6grencilerden hedeflenen notu
alamayanlar kiiciik gruplara boliinerek problem yasadiklar1 konular akilli tahtada tekrar
anlatilmistir. Ikinci grup veriler dn-test son-test kullanilan deneysel bir caligmadan,
ticlincii veriler ise Ohio matematik basarisi testi sonuglarindan olugsmustur. Yaptigi 6n
testte 6grencilerden yalniz dordiiniin sinavin %70’ini dogru cevapladigi, akilli tahta ile
Ogretim verilenlere yapilan son testte 6grencilerin 16’sinin smavin % 70’ini dogru
cevapladigi belirlenmistir. Sene sonunda uygulanan Ohio matematik basar testinden ise
ilk defa ogrencilerin tamaminin gectigi goriilmiistiir. Bu calismada akilli tahta
teknolojisinin matematik dersinde 6grencilerin motivasyonu ve katilimini artirarak

basarili olmalarini sagladig1 kanaatine varilmigtir.

Dill (2008) 6grencilerin matematik basarisini iyilestirmek igin etkilesimli tahta tlizerine
yaptig1 ¢alismada Ohio’daki iki ilkokuldan biri deney ve digeri kontrol grubu olmak
tizere 291 Ogrenci lizerinde bir arastirma yapmistir. Calismada, 3. , 4. ve 5. Smuf
Ogrencilerin Ohio Matematik Basar1 Testi’ndeki basarilari, cinsiyet, irk, sosyoekonomik
durum, smif 6gretmeninin pedagojisi ve okuldaki liderlik degiskenleri tizerine akilli
tahtanin etkisi arastirilmistir. Ogrencilerin 3. siniftan 5. sinifa kadarki “Ohio Matematik

Basar1 Testi” puanlart degerlendirilmis, 6n test olarak “Ohio Matematik Basari
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Testi’inden baska “L-CAP ShortCycleAssessments” Olgme aract da kullanilmistir.
Yapilan analizler sonunda, onceki matematik basarilart ve cinsiyet kontrol altina
alindiginda, 3. ve 4. smif O6grencilerden akilli tahta kullananlarin matematik basari
ortalamalarinin akilli tahta kullanmayanlarin ortalamalarindan daha yiliksek olmadigi
belirlense de 5. sinif 6grencilerinin matematik basar1 ortalamalarinin daha yiiksek

oldugu saptanmustir.

De Vita, Verschaffel ve Elen (2012), italyan ortaokul matematik dgretmenlerinin akill
tahta ile ilgili kullaniglilik, kullanim kolayligi, bilgi ve iletisim teknolojisi deneyimi,
kosullar1 kolaylastirma ve kullanimina kars1 tutumlar arasindaki iliskiyi arastirmislardir.
Yapisal esitlik modeli kullanilan bu g¢aligmada akilli tahtay:r kullanan 6gretmenlerin
arastirmaya verdikleri cevaplardan veriler elde edilmistir. Verilere gore, kullanislilik ve
kullanmaya kars1 tutumlarin akilli tahta kullanma egilimini dogrudan etkiledigi, diger
yandan bilgi ve iletisim teknolojisi deneyimi, kosullari kolaylagtirma ve kullanim

kolayligini ise dolayl etkiledigi belirlenmistir.

Altingelik (2009), 6grencilerin derslere yonelik motivasyonunda akilli tahtalarin roliinii
ogretmen (132 kisi) goriigleri dogrultusunda arastirdigi tez calismasini betimsel nitelikte
tarama modeline gore yapmustir. Anket verilerine dayanarak elde edilen sonuglara gore
akilli tahta kullaniminin 6grencilerde 6grenmenin kaliciligi, dikkat, motivasyon ve aktif

derse katilimi artirdig1 belirlenmistir.

Akgiin ve Koru-Yiicekaya (2015), 3 yil ve tizerinde akilli tahta kullanan 6grenci (220
kisi) ve Ogretmenlerin (7 kisi) matematik Ogrenimi iizerine etkilerini arastirmistir.
““Akill1 tahta tutum Olgegi’’ anketi uygulanan 6grencilerden elde edilen verilere gore
akilli tahtaya karst tutumun anlamli ve olumlu bir etki olusturdugu saptanmistir.
Ogretmenlere gore ise akilli tahtanin matematik dersine karsi motivasyonu arttirdig,
konularin 6grenilmesine kalic1 bir etki biraktigi ve akilli tahtanin 6grenciler lizerinde
olumsuz bir etkisinin olmadig1 ifade edilmistir.

Tataroglu (2009) tarafindan matematik oOgretiminde akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilari, matematik dersine yonelik tutumlar1 ve 6z-yeterlilik

diizeylerine etkilerinin incelendigi calismada yar1 deneysel ve son test kontrol gruplu
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model kullanilarak hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Deney grubundaki 64
ogrenciye akilli tahta (bilgisayar-projeksiyon-tahta baglantisi) kullanilmis, kontrol
grubundaki 60 6grenciye ise sadece bilgisayar-projeksiyon kullanilarak ders islenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore akilli tahta kullanimi matematige yonelik tutum
diizeylerini az da olsa artirmis, ancak Ogrencilerde basariyr etkilememistir. Genel
olarak Ogrenciler akilli tahtanin ilgilerini arttirdigini, ders isleyisini hizlandirdigini ve
dersi daha akici hale getirdigini belirtmislerdir. Bunun yani sira yazi yazmanin zor
oldugu, yazinin sonradan geldigi ve yazilarin ¢ok biiyiilk olmasmin rahatsiz edici
olmasinin ise bir dezavantaj oldugunu ifade eden 6gretmen ve 6grencilerin oldugu da

bildirilmistir.

2.5.2 e-kitap ile Ilgili Arastirmalar

Lai ve Chang (2011), yaptiklar1 bir g¢alismada kolaylik, uygunluk ve medya
zenginliginin  e-kitap  okuyucularinda okumaya karsi  tutumlar1  degistirip
degistirmedigini arastirmislardir. Elde edilen verilere gore kolaylik, uygunluk ve medya
zenginliginin e-kitap okuyucularinin tutumlarini olumlu yonde artirdig1 belirlenmistir.
Renkli gosterimlerin oldugu ve ¢oklu ortamlarin bulundugu dinamik ve canli igeriklerin

e-kitap okuyucu kitlesini artirabilecek 6zellikler oldugu da vurgulanmistir.

Roesnita ve Zainab (2005), lisans 6grencilerine liniversite kiitiiphanesinin sundugu e-
kitap imkanin1 kullanma gerekgelerini aragtirmiglardir. Calisma sonucunda 6grencilerin
Interneti yogun kullanmalarinin e-kitaplara karsi olumlu tutum sergilemelerine neden
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte e-kitap kullanici oraninin %39 gibi ¢ok diisiik
oranda kaldigi da tespit edilmistir. Ogrenciler, e-kitap kullanimimin kolay olmasinin
daha ¢ok 6dev ve proje hazirlama sirasinda islerine yaradigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte cogu kitaplarin elektronik ortamda olanlarin1 kullanmayi tercih ettiklerini
belirtmiglerdir.

Huang, Liang, Su ve Chen (2012) ilkokul 6grencileri igin gelistirilen interaktif e-kitap
O6grenme sistemini 166 6grenci tizerinde uygulamis ve geri doniigler almislardir. Elde
edilen verilere gore, interaktif e-kitap Ogrenme sisteminin bir¢ok Ogrenci igin

islevselliginin ve kullanigliliginin uygun oldugu bulunmustur. Diger yandan hazirlanan
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sistemin Ogrenmeye etkisi incelendiginde dgrencilerin dogru okumasinda e-kitap ile

normal yazili kitap kullanimi1 arasinda 6nemli bir farklilik belirlenmemistir.

Duran ve Ertugrul (2012) yaptiklar1 bir ¢alismada, ilkdgretim ders kitaplarinin dijital
ortama taginmasiyla ilgili 6gretmen goriislerini arastirmiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda
goriisme yapilan 143 6gretmenin ¢ogunlugunun ders kitaplarinin yakin gelecekte dijital
ortama taginmasinin miimkiin olmadigini ve bunu istemediklerini ifade etmislerdir.
Bunun sebebi olarak teknolojik gelismelere uyum zorlugu ve aliskanliklardan vazgegme
olarak ifade edilse de elektronik ders kitaplarinin ¢ok biiyiikk kolaylik oldugu da
belirtilmistir. Elektronik ders kitaplarinin igeriklerinin gorsellerle ve seslerle
desteklenmesi, interaktif egitim siireclerine imkéan tanimasi, cantasiz egitime gecisi
saglamasi, daha cazip ve cekici olmasi, kagit israfin1 dnleyecek olmalar1 benimsenen
avantajlar olarak degerlendirilmistir. Diger yandan saglik tehdidi (gérme, ortopedi, vb.),
alt yap1 ve servis hizmetinin eksikligi, konularin anlasilirlik diizeylerinin azalmasi ve

ailelerin hazir olmayislar1 6nemli dezavantajlar olarak belirlenmistir.

Kays1 ve Aydin (2014), dgretmen ve dgrencilere FATIH Projesi kapsaminda dagitilan
tablet bilgisayarlarda hazir olarak bulunan ya da EBA iizerinden erisilebilen ders
iceriklerini incelemistir. Bu igerikleri “etkilesimli”, “video ve ses igerikleriyle
zenginlestirilmis”, “gorsel 6gelerle desteklenmis™ ve erisilebilir olmalar1” yoniiyle 12
farkli sinif diizeyinde 24 farkli e-kitap lizerinde incelemislerdir. Calisma sonucuna gore,
e-kitaplarin indirilmesinde biiylik sorunlar yasandigi, video ve ses dosyalarinin e-Kitap
icine gomiilmedikleri, e-kitap iginden baglant1 verilmeden farkli bir baglikta sunulmus
oldugu ve bazi e-kitaplarin ses veya video desteginden yoksun oldugu belirlenmistir. E-
kitaplarin etkilesimli Ogeleri destekleme Ozelligi bulunmasina ragmen e-kitaplar
icerisinde etkilesimli her hangi bir 6grenme nesnesinin kullanilmadigi da tespit
edilmistir.

2.5.3 Z-kitap ile ilgili Arastirmalar
Rowhani ve Sedig (2005), Z-kitaplar iizerine yaptiklar1 bir ¢aligmada e- Kitaplara

eklenen etkilesimli gorsellerin bilgi ve 6grenme arasindaki etkilesimi nasil etkiledigini

aragtirmiglardir. Caligmalarinda hipermetin ve etkilesimli gorsellerle artirilmis e-Kitaplar
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kullanmiglardir. Elde ettikleri verilere gore iki e-kitap tiirliniin de geometri testindeki
performansi artirdigi belirlenmistir. Etkilesimli gorsellerle artirilmig e-kitaplarin
O0grenmeyi olumlu yonde artirdidi, geri cagirma ve kaliciligi destekledigi tespit

edilmistir.

Henawy ve Mansur (2013), etkilesimli ¢oklu ortam dgelerinin e-Kitaplara aktarilmasinin
Ogrencilerin basari, tutum ve geometri performansi lizerine etkilerini arastirmistir.
Calismadan elde ettikleri verilere gore etkilesimli ¢oklu ortam &geleri yerlestirilen e-
kitaplarin bilgilerin sunumunda, basari, tutum ve geometri performans becerilerinde

olumlu etki gosterdigi ifade edilmistir.

Bozkurt ve Bozkaya (2013), etkilesimli e-kitaplarin tanimi, avantajlari, dezavantajlari
ve etkilesimi saglayan unsurlar {izerine bir arastirma yapmislardir. Bu ¢alismada ilgili
konularda ayrintili agiklamalarda bulunulduktan sonra etkilesimli e-kitap uygulamasinin
bir sonraki asamasmin neler olabilecegi ©Ongoriisinde de bulunulmustur. E-Kitap
teknolojisini kullananlarin iletisim ve etkilesiminin iist seviyede oldugunu, etkilesimli e-
kitaplarin egitimdeki paradigmalar1 degistirdigini ve 6grenenlere bir¢ok agidan esneklik
sagladigin1 tespit etmislerdir. E-kitaplarin igeriginin tasarlanmasi ve pedagojik
boyutunun planlanmasinda eksikliklerin oldugu ve bu eksikliklerin giderilmesi gerektigi

de ifade edilmistir.

Dagli (2014) FATIH egitim projesi kapsaminda hazirlanan Z-kitaplarin goz izleme ve
gecmise dontik sesli diistinme teknikleri ile kullanilabilirliginin incelendigi ¢calismasinda
Z-kitap formatinda hazirlanan 6. smmf Sosyal Bilgiler Ogrenci Ders Kitabinmn
kullanilabilirlik agisindan degerlendirilmesi yapilmistir. Z-kitabin etkili, verimli ve
katilimec1 memnuniyetini saglayacak kalitede niteliklere erismesi i¢in nesnelerin
uygunsuz yerlesimi, agilir pencerelerde dikkat yogunlugu, alistk olunan simgeler,
uygulamalar, diigmeler, gorsel ve koprii baglantilarinin uygunlugu, konu se¢iminin
uygunsuzlugu, konu degisikliginin dikkat g¢ekici ozellikte sunulmasi gibi konularda

tespitlerde bulunulmustur.
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Varol vd (2014), ARCS motivasyon modelinin basamaklarina ve stratejilerine bagl
olarak gelistirilen Z-kitap konusunda katilimcilarin goriislerini degerlendirmislerdir.
Gelistirilen Z-kitaplarla ilgili katilimci1 goriislerinden toplam 1695 giiclii 6zellik, 1198
zay1f 6zellik elde edilmistir. Bu sonuglardan Z-kitaplarin gii¢lii 6zelliklerine ait 11 tema,
zayif ozelliklerine ait 10 tema olusturulmustur. Z-kitaplarin giiclii 6zellikleri ses, gorsel,
video, animasyon, igerik, Ozgiinlilk, dikkat ¢cekici Ogeler, sayfa tasarim, etkilesim,
degerlendirme ve motivasyon bagliklari; zayif Ozelliklerin  karmagiklik, renk
uyumsuzlugu, genel tasarim, ses sorunlari, yetersiz bilgi, fazla yazi, yonlendirme
eksikligi, az etkilesim, sikici olmasi ve gereginden fazla ¢oklu ortam materyali
kullanma bagliklar1 oldugu goriilmektedir. Katilimcilar, tasarlanan z- kitaplarda en ¢ok
sayfa tasarimini giiclii yon olarak vurgularken, zayif yon olarak ise fazla yazi olmasini

belirtmislerdir.

Kus Serin (2015), etiit calismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminin
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum, kaygi ve motivasyonlarma etkisini
inceledigi ¢alismasinda, 48 kisiden olusan ilkogretim besinci sinif dgrencisi iizerinde
yar1 deneysel model kullanmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda web ile zenginlestirilmis
O0grenme ortamlarinda Ogrenme yasantis1 gegiren Ogrenciler ile yalnizca yiiz yiize
O0grenme yasantist gegiren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarn ile kaygi
6l¢ceginin alt faktorlerinden 6zgiiven, alan bilgisi, sinav ve 6grenme kaynakli kaygilari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte Web ile
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda yasanti gegiren ogrencilerin motivasyonlarinin

diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu da saptanmustir.

Ozer ve Tiirel (2015), Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylarinin e-kitap ve etkilesimli
kitaba yonelik algilarin1 metafor analizi yoluyla incelemislerdir. Katilimcilardan “E-
kitap ...... gibidir. Ciinkii.....” ve “Etkilesimli kitap ...... gibidir. Ciinkdi.....” ifadelerini
metafor kullanarak doldurmalari istenmistir. Analizler sonucunda Bilisim Teknolojileri
O0gretmen adaylarmin e-kitapla ilgili 153, etkilesimli kitapla ilgili 151 metafor
gelistirmis oldugu belirlenmistir. Ayrica, 08retmen adaylar1 e-kitaba yonelik hem
olumlu hem de olumsuz metaforlar iiretirken, etkilesimli kitaba yonelik sadece olumlu

metaforlar iirettikleri de tespit edilmistir. Arastirma sonucunda Bilisim Teknolojileri
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ogretmen adaylarinin e-kitapla ilgili gelistirdikleri metaforlar arasinda ilk siray1 “kolay
tasinabilir”, etkilesimli kitaplarda ise “birden ¢ok duyuya hitap eder” metaforunun

aldig1 belirlenmistir.

Hakkari (2016), zenginlestirilmis kitap (Z- Kitap) kullanimi igin "Kimyasal Tiirler Arasi
Etkilesimler" tinitesi ile ilgili materyal gelistirme ve gelistirilen materyalin etkisinin
incelendigi ¢alismasinda deney grubu ogrencilerinin gelencksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Z-kitap uygulanan
ogrencilerin, kimya dersine yonelik tutumlarinin kontrol grubuna gore daha yiliksek
oldugu ve Ogrencilerin motivasyonlarin1 artirdigt  saptanmis, ancak hazirlanan
materyalin 6grencilerin  teknolojiye yonelik tutumlarin1  anlamhi  bir sekilde

degistirmedigi de tespit edilmistir

Hwang and Lai (2017), matematik derslerinde kullanilacak etkilesimli e-kitaplar iizerine
yapmis olduklar1 bir ¢alismada, Flipped 6grenme metodunun ders igeriginin sinifin
disinda ve smiftakini de daha da artiran, klasik 6gretim diizeninin tersine c¢evrildigi bir
metot olarak tanimlamistir. Ogrenme sirasinda ozellikle matematik gibi soyut
kavramlarin kendi basia 6grenilmesinin zorlugu 6nemli bir sorun olarak goriilmistiir.
Calismada, matematikteki bu soyut kavramlarin ders disinda anlagilmasina aracilik
edilmesinin ve derste anlatilanlarla baglanti kurulmasinin ancak etkilesimli e-Kitapla
olabilecegi ifade edilmistir. Deney sonuglarina gore etkilesimli e-kitabin 6grencilerin
matematik 0grenmede 6z yeterliklerini arttirmasinin yani sira 6grenme basarisini da

gelistirdigi belirlenmistir.

Ocal ve Simsek (2017) matematik 6gretmen adaylarmin FATIH projesi ve matematik
egitiminde teknoloji kullanimina yonelik goriislerini inceledigi ve dordiincii sinifta
okuyan 15 ilkogretim matematik Ogretmen adaymin katildigi arastirmasinda,
katilimcilara MEB’nin FATIH Projesi hazirlayici egitiminin matematik dersine yonelik
Ozellestirilmis hali, 10 haftalik siireyle uygulamali olarak verilmistir. Egitim dncesinde
ve sonrasinda katilimcilarin goriisleri hem anket hem de yliz ylize goriisme seklinde
alinarak analiz edilmistir. Elde edilen verilere gore, dgretmen adaylarimin FATIH

Projesini, projenin amacina uygun detaylandirirken matematik dersine 6zel kavramlari
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kullanildiklart belirlenmistir. Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin yazilim, donanim ve
egitim portallart gibi teknolojileri matematik derslerinde matematige 6zel olarak
kullanabilmelerine yonelik farkindaliklarinin arttiginin gozlemlendigi belirtilmistir.

Giirbiiz (2018), Z-kitap uygulamasinin Yabancilara Tiirkge 6gretimi {izerinde etkilerini
arastirdig1 tez ¢alismasinda 21 6grenciden olusan kontrol grubunda dersler geleneksel
ogretim ile islenirken, 23 kisilik deney grubunda dersler Zenginlestirilmis Kitapla
islenmistir. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Basar1 Testi son test olarak uygulanmistir
ve elde edilen sonuglar 6grencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin
degisimini 6grenmeye yonelik ayri ayri incelenmistir. Aragtirmada sonug olarak ¢oklu
ortam materyali olan Z-Kitapla yapilan derslerde 6grenmede anlamli derecede artis
oldugu, Z-kitap kullaniminin 6zellikle okuma ve dinleme becerilerini gelistirmede

onemli dl¢iide katki sagladig1 sonucuna varmistir.

Bu ifadelerden de anlasildigi gibi Z-kitaplar ve FATIH Projesi kapsaminda
Ogretmenlerin hizmetine sunulun matematik uygulamalarinin gorselligi artirma, bol soru
¢ozme ve Ogretmenlerin yiikiinii azaltma gibi faydalarinin olabilecegi anlagilmaktadir.

flgili literatiir incelendiginde elde edilen bazi sonuglar asagida maddeler halinde

verilmistir:

e Akilli tahta teknolojisinin Ogrencilerin dikkat, motivasyon, matematik dersine
katilim1 ve ders basarisini arttirdigy;

e Akilli tahta ile islenen derslerde farkli problemler yasandigi, yazi yazmanin zor
oldugu;

e e-kitap uygulamalarinin 6grencilerin 6dev ve proje hazirlamada kolaylik sagladig: ve
normal yazil kitaplara gore 6grencilerin daha dogru okumasini sagladigi;

e e-kitaplarin indirilmesinde problemler yasandigi, e-kitaplarin igerisinde ¢oklu ortam
tirtinlerinin kullanma imkan1 olmasina ragmen kullanilmadigi;

e Etkilesimli gorsellerle artirilmig e-kitaplarin (Z-kitap) 6grenmeyi, basari ve tutumu
olumlu yonde etkiledigi;

e Z-kitaplarin hazirlanmasinda ve pedagojik boyutunun planlanmasinda eksikliklerin

oldugu ;
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e Z-kitap uygulamalar1 6grencilerin motivasyon ve tutumunu arttirdigi sonucuna
ulagan arastirmalar olsa da, bazi arastirmalarda aymi sonucun elde edilmedigi

sonuglarina varilmistir.

Literatiir incelendiginde, matematik Ogretiminde akilli tahta, e-kitap ve Z-kitap
uygulamalarinin kullanilabilirligi {izerine yapilan yurtici ve yurtdisi ¢calismalarin yeterli
sayida olmadigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar genel olarak egitim-6gretimde
kullanilan Bilisim Teknolojilerinin, &grencilerin tutum, motivasyon ve basarisina
etkisine yoneliktir. Ulkemizde gergeklesen FATIH projesi ile, okullardaki teknolojik alt
yaptya uygun e-iceriklerin gelistirilmesi, var olan e-igeriklerin ise kullanilabilirliginin
arastirtlmas1 onem arz etmektedir. e-igeriklerin gelisim siirecinde en son karsimiza
cikan Z-kitap uygulamalarinin, Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum,
motivasyon ve basarisi iizerine etkisini arastiran bu calisma, literatiire 6nemli bir katki
saglayacag disiiniilmektedir. Literatiirde Z-kitap uygulamalarinin matematik dersine
yonelik etkisini inceleyen aragtirmanin olmamasi, Z-kitap uygulamasi ile deneysel
stirecin ayrintili sekilde incelenmesi ve uygulamanin gerceklestigi tinitenin literatiirdeki

benzer aragtirmalardan farkliligi sebebiyle 6nemli bir katki saglamasi beklenmektedir.
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3. MATERYAL ve METOT

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma FATIH Projesi kapsamindaki Z-Kitap uygulamasinin 7. sinif $grencilerinin
matematik dersine yonelik tutum, motivasyon ve basarisina etkisinin arastirildigi yari
deneysel bir ¢alismadir. Deney Oncesi kontrol grubu ve deney grubuna Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Ogretim Materyaline Iliskin Motivasyon Olgegi,
Matematik Basar1 Testi uygulanmistir. Deney grubu i¢in haftalik 5 ders saati, 3 hafta
stiresince toplam 15 ders saati Z-kitap ile matematik egitimi verilmistir. Kontrol
grubunda da haftalik 5 ders saati, 3 hafta siiresince toplam 15 ders saati normal 6gretim
programi takip edilmistir. Egitimin sonunda Matematik Dersine Y&nelik Tutum Olgegi,
Ogretim Materyaline iliskin Motivasyon Olgegi, Matematik Basar1 Testi tekrar

uygulanmistir. Arastirma deseni Cizelge 3.1°de verilmistir.

Cizelge 3.1 Aragtirma deseni.

Grup Ontest Uygulama Sontest
Kontrol X - X
Deney X X X

3.2 Arastirma Grubu

Arastirma grubuna 2017- 2018 Egitim dgretim yilinda Yalova Ili Altinova Ilgesindeki
okullardan segkisiz yontemiyle se¢ilmis olan Kaytazdere Tetas Tekstil Ortaokulu ve
Hiirriyet Ortaokulu 7. sinif 6grencilerinden 40 6grenci 6rnekleme alinmigtir. Ornekleme
alinan dgrencilerin 10’u kiz (%50), 10’u erkek (%50) olmak iizere 20’si deney grubunda,
10’u kiz (%50), 10’u erkek (%50) olmak iizere 20’si kontrol gurubunda yer almistir.
Kaytazdere Tetas Tekstil Ortaokulu’ndan ve Hiirriyet Ortaokulu'ndan ornekleme
alinarak 6grencilerin se¢ilmeleri i¢in 7. sinif 6grencilerine Matematik Dersi Basar1 Testi
uygulanmis, her iki okuldan da 6n test sonuglarina gére basar1 diizeyleri esit ve orta
diizeyde, kiz ve erkek sayilar1 ayn1 olacak sekilde 20'ser dgrenci segilmistir. Ornekleme
aliman oOgrencilerin gruplara ve cinsiyete gore dagilimlarina iliskin ¢apraz tablo

asagidaki Cizelge 3.2°de verilmistir.
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Cizelge 3.2 Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi.

Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
Gru Deney 10 10 20
P Kontrol 10 10 20
Toplam 20 20 40

3.3 Veriler ve Toplanmasi

Calismanin verileri, Yalova ili Kaytazdere Tetas Tekstil Ortaokulu ve Yalova ili
Hiirriyet Ortaokulu’ndan Ornekleme alinan 20’ser 6grenci tlizerinde yapilan Z-Kitap
uygulamasmin oncesi ve sonrasinda Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi,
Ogretim Materyaline iliskin Motivasyon Olgegi, Matematik Basar1 Testi kullanilarak

elde edilmistir.

Ornekleme alinan gruplara Z-Kitap uygulamasi sirasinda haftalik 5 ders saati, 3 hafta
stiresince toplam 15 ders saati Matematik dersinde Esitlik ve Denklem konusunun
Ogretimi yapilmistir. Calismanin Oncesi ve sonrasinda Matematik Dersine YoOnelik
Tutum Olgegi, Ogretim Materyaline Iliskin Motivasyon Olgegi, Matematik Basar1 Testi
kullanilarak 6grencilerin  Z-kitap uygulamasi sonrast matematik dersindeki basari
diizeylerinin, matematik dersine yonelik tutumlarindaki diizeylerinin ve motivasyon

diizeylerinin artip artmadigi ve ne Olgiide arttirdig1 incelenmistir.

Deney grubundaki 6grencilere Z-kitap uygulamasini ciddiye almalari ve yapilan testleri
bu dogrultuda cevaplamalari i¢in Z-Kitap uygulamasina dair bilgilendirme yapilmustir.
Z-kitap uygulamasinin hangi amagla yapildigi, siiresi ve ne sekilde uygulanacagi
konusunda acgiklama yapilmistir. Bu calismanin nihayetinde elde edilen verilerin ne

amagla kullanilacagi hakkinda bilgi verilmistir.

Okullarda Z-kitap uygulamasi genelde yardimci unsur olarak kullanildigi igin, bu
calismada deney grubuna segilen 6grenciler tizerinde Z-kitap uygulamasi islenmekte
olan ders saati i¢erisinde kullanilmistir. Programda olusacak olasi aksaklik durumunda
yillik plana gore 6grencilerin eksik kalmasi dnlenmistir. Yapilan plan dogrultusunda
derste basili kitaptan ders isleme ile etkilesimli tahtada Z-kitap kullanilarak ders islenisi

arasindaki farkin belirlenebilmesi i¢in siire¢ takip edilmistir
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Kontrol grubunda ise normalde Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygulanmasi tavsiye
edilen programa gore ayni konunun oOgretimi gergeklestirilmistir. Her iki gruptaki

Ogrenciler de ¢alismaya goniillii olarak katilmislardir.

3.3.1 Deneysel Siirec

3.3.1.1 Deney Grubu Materyali Z-kitap

Z-kitap Ekleme Butonlari: Ders igerisinde Z-kitap uygulamasmin kullanimina
gecmeden Once Z-kitap incelemesi yapilmistir. Asagidaki sekillerde Z-kitap
uygulamasinda olan, Z-kitap kullanicisinin kendisi tarafindan kitaba eklemeler
yapabilecegi butonlar agiklamalariyla gosterilmistir. Uygulamada kullanilan Z-Kitapta

yer alan bolge segme butonu Sekil 3.1°de verilmistir.
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Sekil 3.1 Bolge se¢me butonu.

Bolge segme butonu ile 6gretmen Z-kitap igerisinde istedigi bir alani akilli tahtada
ekran1 kaplar boyutta biiyiitiip, secilen bolgeler arasinda gecis yapabilmektedir. Z-
kitabin okunakli olmasi, dikkat cekmesi gibi 6zelliklerini saglamakta kullanilan, Z-kitap
aracidir. Uygulamada kullanilan Z-kitapta yer alan ses ekleme butonu Sekil 3.2°de

verilmistir.
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Sekil 3.2 Ses Ekleme Butonu.

Ses ekleme butonu, derste Ogrenciye dinletilmek istenilen mp3 vb. ses kayit
formatlarinin eklenmesini saglamaktadir. Uygulamada kullanilan Z-kitapta yer alan

resim ekleme butonu Sekil 3.3’de verilmistir.
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Sekil 3.3 Resim ekleme butonu.

Resim ekleme butonu ile ders icerisinde farkli kaynaklardan elde edilen jpg, png vb.

formatta dokiimanlar, Z-kitaba eklenir. Ders icerisinde 6grencilerin dikkati dagilmadan

49



ve hizli bir sekilde resimler gosterilir. Konu ile ilgili gorsellerin paylagilmasinda biiyiik
kolaylik saglamaktadir. Uygulamada kullanilan Z-kitapta yer alan video ekleme butonu
Sekil 3.4’de verilmistir.
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Sekil 3.4 Video ekleme butonu.

Video ekleme butonu ile 6gretmenin ders i¢i veya ders dis1 videolar1 ekledigi aragtir.
Arastirmamizda Ogrencilerin en ¢ok ilgisini ¢eken, konularin 6zetlerini video olarak
izledikleri veya Ogretici videolarin izlendigi bir Z-kitap araci olmustur. Uygulamada

kullanilan Z-kitapta yer alan Swf ekleme butonu Sekil 3.5’de verilmistir.
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Sekil 3.5 Swf ekleme butonu.
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SWF formati, adobe flash player uygulamalarinin eklenebildigi aragtir. Bu sayede EBA
veya birgok egitim portalinin hazirladigi flash player uygulamalarinin kullanilabilecegi,
ogrenciye akilli tahtayr daha etkin kullanabilme firsati1 sunan bir aragtir. Adobe flash
player ile hazirlanmig egitici oyunlarin Z-Kitap iizerinde kullanilabilmesi ve bu
formatlarin 6gretmen tarafindan eklenebilmesi, Z-kitap uygulamalarini kullanim
alanlarmi arttirmaktadir. Uygulamada kullanilan Z-kitapta yer alan site ekleme butonu
Sekil 3.6’da verilmistir.

Internet adresi gein

Sekil 3.6 Site ekleme butonu.

Site ekleme butonu, akilli tahtadaki Internet baglantisi ile onceden kaydedilen internet
sitelerine direk olarak girme imkani sunmaktadir. Ogretmene derse hazirlik asamasinda
farkli bir imkan sunmakla birlikte, zamandan tasarruf saglamaktadir. Z-kitap, EBA ders
anlatim baglantilarin eklemesi ile akilli tahta ve EBA arasinda kolay erisim saglayan bir
uygulama olmaktadir. Uygulamada kullanilan Z-kitapta yer alan igerik ekleme butonu

Sekil 3.7°de verilmistir.
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Sekil 3.7 igerik ekleme butonu.

Icerik ekleme butonu ile eklenen dosya arasinda képrii olusturmaktadir. Akilli tahta
iizerinde kurulu programlara veya dosyalara erisimi saglamaktadir. Matematik
derslerinde  kullanilan  geogebra, derive vb. uygulamalar ile baglantilar
kurulabilmektedir. Uygulamada kullanilan Z-kitapta yer alan metin se¢ butonu Sekil

3.8’de verilmistir.

Sekil 3.8 Metin se¢ butonu.
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Metin se¢ butonu ile ekran iizerinde gosterilmek istenen kisa yazilar belirtilmektedir. Z-
kitabi tasarlayan firma tarafindan daha ¢ok kullanilan, fakat 6gretmene de belirtmek

istedigi yazilar kitap iizerine ekleme firsat1 sunan bir aractir.

Z-kitap, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onayli
olarak okutulan ders kitaplarinin, 6gretim programlar1 esas alinarak, animasyon, video,
ses, fotograf, harita, grafik, tablo, simiilasyon vb. Ogelerle etkilesimli hale
getirilmesinden olugmaktadir (MEB 2010d). Her gegen giin, yeni yazilimsal araglarin
eklendigi Z-kitaplarda kullanilan araglar ve ders sirasinda elde edilen gorseller asagidaki

sekillerde belirtilmistir.

Z-kitap Ara¢ Cubugu: Uygulamada kullanilan Z-kitap ara¢ ¢ubugunda bulunan Cizim
Arac1 — Isaretleyici - Renk Degistirme butonlar1 Sekil 3.9°da verilmistir.

2 L (Le- A
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Sekil 3.9 Kalem — isaretleyici - renk degistirme.

Z-kitap, oldukg¢a genis ara¢ gubuguna sahiptir. Sekil 3.9’da goriildiigii gibi Z-kitap
kalem butonu ile dokunmatik ekran {izerinde yaz1 yazilabilmekte, isaretleyici butonu ile
onemli yerler belirlenebilmektedir. Uygulamada kullanilan Z-kitap ara¢ ¢ubugunda

bulunan Sayfa A¢ — I¢indekiler butonlar1 Sekil 3.10’da verilmistir.
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Sekil 3.10 Sayfa ag¢ — i¢indekiler.

Z-kitap araglarindan igindekiler ve sayfa a¢ butonlari ile istenilen sayfa ve konu
basligina gecise biiyiik kolaylik saglamistir. Uygulamada kullanilan Z-kitap arag
cubugunda bulunan Se¢ butonu Sekil 3.11°de verilmistir.

Sekil 3.11 Seg butonu.

Z-kitap iizerinde en yogun kullanilan araglardandir. Z-kitap tizerinde islem yapilacak

boliimii akilli tahta iizerinde 6gretmene se¢me imkani sunarak, akilli tahta ekraninin
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merkezine getirmesi, 6grenciler tarafindan daha anlasilir olmasini saglamaktadir. Dikkat
¢cekme ve odaklanmada kolaylik saglamaktadir. Uygulamada kullanilan Z-kitap arag

cubugunda bulunan Onizleme butonu Sekil 3.12°de verilmistir.

Asagida verilen denklemleri gézerek bilinmeyenlerin degerlerini bulalim.

B x-6-12 . x-s
x=12+6 y 4 3
x=18 x=16

Sekil 3.12 Onizleme.

Onizleme araci, Z-kitap icerisindeki konu igerikleri ve problemleri sayfadan ayirarak,
sirali bir sekilde slayt olusturmaktadir. Akilli tahta kullaniminda biiyiik kolaylik
saglayan Onizleme araci, Ogrencilerin dikkatini de c¢ekmektedir. Gerekli yerlerde
Ogretmene kitap sayfasina geri donilis imkani sunmasi, ders islenis sirasinda zaman
kaybini 6nlemektedir. Uygulamada kullanilan Z-kitap ara¢ ¢ubugunda bulunan Ara -
Hesap Makinesi — Not butonlar1 Sekil 3.13’de verilmistir.
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Sekil 3.13 Ara - hesap makinesi — not.
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Z-Kitap ara¢ cubugunda bulunan ara butonu, kitap igerisindeki istenilen kelimeleri sirasi
ile bulmaktadir. Hesap makinesi ve not aracglar1 genellikle her akilli tahta
programlarinda bulunmaktadir. Uygulamada kullanilan Z-kitap ara¢ ¢ubugunda bulunan

Bos Sayfa A¢gma — Ekran Goriintiisii Kaydetme butonlar1 Sekil 3.14°de verilmistir.
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Sekil 3.14 Bos sayfa agma — ekran goriintiisii kaydetme.

Z-kitap tizerinde bos sayfada ¢oziilen ornekler, kaydet butonu ile Z-kitap hafizasina
alinmaktadir. Z-kitap tizerinde belirlenen sayfada tekrar bos sayfa a¢ilmasi durumunda,
akilli tahta iizerinde yapilan galismalar tekrar kullanilabilmektedir. Ogretmene ders
sirasinda yaptigi etkinlikleri, konu 6zeti veya farkli 6rnekleri kaynak olarak tekrar
kullanabilme imkani sunan bu oOzellik, Z-kitabi diger e-igerik {iriinlerinden One

cikarmaktadir.

3.3.1.2 Deney Grubu Z-kitap ile Ders Islenisi

Z-kitap uygulamasi incelendikten sonra 7. Sinif matematik dersi "Esitlik ve Denklem"
konusu her iki gruba da anlatilmigtir. Uygulamanin devam ettigi siire igerisinde yapilan
plana bagli kalinmistir.

Arastirmamizda yer alan deney grubu G6grencilerine 3 hafta siirecinde haftalik 5 saat,

toplam 15 saat, Z-kitap uygulamasi ile 7. Sinif matematik dersi "Esitlik ve Denklem"

konusu islenmistir. Deney grubuna belirtildigi gibi ders islenisi yapildigi sirada kontrol
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grubuna da ayn1 konular, ayn1 ders saati igerisinde 0gretim programina bagl kalinarak
normal ders kitabi takip edilerek ders islenisi gerceklestirilmistir. Bu kisimda deney
grubu 6grencilerine yonelik uygulama siirecinde elde edilen resimlere ve ders islenisi
hakkinda bilgilere yer verilmistir. Ders islenisi sirasinda kullanilan Z-kitap uygulamasi

ile derse girig agsamas1 Resim 3.1°de verilmistir.

Resim 3.1 On bilgi olusturma — video.

Esitlik ve denklem konusu islenmeden Once Ogrencilere El-Harezmi’nin hayatini
anlatan animasyon izletilmistir. Ogrencilerin zihinlerinde degisken ya da bilinmeyen
olarak adlandirilan kavram ve tarihg¢esi hakkinda somut ornekler olusturularak derse
kars1 dikkatleri ¢ekilmistir. Ders islenisi sirasinda kullanilan Z-kitap uygulamasi ile

esitligin korunumu kavrami anlatimi sinif ortami Resim 3. 2°de verilmistir.

Resim 3.2 EBA vitamin animasyonu.
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Egitim Bilisim Ag1 (EBA) vitamin kaynakli animasyon, Z-kitap icerik ekleme butonu
ile eklenmistir. Esitlik ve denklem konusu, MEB “Denklemlerde esitligin korunumu
ilkesini anlar” kazanimi 6gretilirken terazi ile modellenen etkinlik uygulanmistir. Ders
esnasinda uygulanan bu etkinliklerle 6grenciler, bilisim aglar ile egitimin farkindaligini
edinmiglerdir. Ders islenisi sirasinda kullanilan Z-kitap ile sinif ortaminda uygulanan

etkinlik Resim 3.3’te verilmistir.

Resim 3.3 Adobe Flash Player - animasyon oyunlar.

Z-kitap, SWF ekleme butonu kullanilarak adobe flash player ile tasarlanmis animasyon
oyun eklenmistir. Bu etkinlik ile dgrenciler, terazinin bir kefesinde verilen nesnelerin
agirhiklarini, diger kefeye agirlik kiitle birimlerini ekleyerek bulmaya c¢aligmislardir.
Terazi modeli ile esitligin korunumu, 6grencilere egitsel animasyon oyun ile eglenerek
ogrenmeleri saglanmigtir. Ders islenisi sirasinda kullanilan Z-kitap uygulamasi ile

denklem ¢6zme etkinligi sinif ortam1 Resim 3.4’te verilmistir.

Resim 3.4 Denklem ¢6zme asamalari.
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Denklem ¢6zme agamalarin anlatimi, baslangigta beyaz tahta {izerinde gergeklesmistir.
Akilli tahta dokunmatik ekrani yazi algilamada yeterli olmamasi, &grencilerin de
tahtaya yazilanlar algilamasini zorlastirmaktadir. Ders sirasinda islem yogunlugunun
fazla oldugu boliimlerde beyaz tahta kullanilarak anlatilmistir. Ders islenisi sirasinda
kullanilan Z-kitap 6grenci dokiimani Resim 3.5’te, Z-kitap uygulama ekrani Resim

3.6’da verilmistir.

Resim 3.5 Z-kitap ders notlart.

3. Denklem Gézme

) “Hangi sayinin 3 katinin 8 fazlasi 26 eder?” fadesinin denklemint yazarak, denkleml saglayan x degerint
bulalim ve denklem gszmeyl tanimlayalim.

Sayimz x olsun
Denklemi : 3x + 8 = 26 olur,
Denklemi saglayan x degerint bulalim

~ 3x+8-8=26+8-8 (8 yok etmek igin esitligin her iki tarafindan 8 gikarilir.)
3x =18

- 3% _18 (x' bulmak icin esitligin her (ki tarafi 3'e bélinir.)
A 3

- x=6 (Denklemin kékil)
«  Bir egitligin her iki yanina aynt sayt eklenir veya gikardirsa esitlik bozulmaz

«  Bir egitligin her iki yant aynt sayt ile carpiir ve béliniirse (0 haric) esitlik bozulmaz.

veya

3x Qé =/2'a (Bilinenler bir tarafta, bilinmeyenler bir tarafa toplanir.)

3x=26-8
3x =18

3x _18

Resim 3.6 Z-kitap uygulamasinin ders kitab1 olarak kullanima.

Z-kitap uygulamasi 6n izleme butonu kullanilarak denklem ¢6zme asamalari “Birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢dzer” kazanimi dogrultusunda Ogrencilere

tekrar edilmistir. Resim 3.6’da kirmizi renkte verilen yazilar, 6grencilerde bulunan
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dokiimanlarinda, Z-kitab1 hazirlayan yayinevi tarafindan bos birakilmistir. Sadece dersi
kitaptan takip ederek degil, not alma bdliimleri olusturarak 6grenci defter gereksinimini
de ortadan kaldirmistir. Arastirmamizda kullanilan Z-kitap, akilli matematik defteri
olarak ge¢mektedir. Yukarida verilen resim 3.5’te goriildiigi gibi, 6grencilerin ders
sirasinda not almalar1 saglanmaktadir. Ders islenisi sirasinda kullanilan Z-Kitap

uygulamasi ile denklem ¢ozme 6rnekleri sinif ortami Resim 3.7°de verilmistir.

Resim 3.7 Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ¢6zme 6rnekleri.

Akilli tahtada bulunan birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ¢6zme bazi
orneklerin islemleri, beyaz tahta {izerinde yapilmugtir Ogrencilerin daha kolay
yazabildikleri i¢in beyaz tahta kullanilmistir. Akilli tahtalarin dokunmatik ekran
hassasligi, tizerinde islemlerin yapilabilmesi konusunda yeterli verim almamamuistir.
Ders islenisi sirasinda kullanilan Z-Kitap uygulamasi ile karikatiir paylasimi Resim

3.8’de verilmistir.

a i o Denklemimiz:
5 10x +<5(=_L§)
- . Buradan, T{?D
1ox=35 };\

o Sonugta da,
x=i5
5 £ a lyi de madem

5'ti, niye ona
i 1" x diyoruz ki? 5
; e E2N\___diyelim...

Resim 3.8 Karikatdr.
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Ders esnasinda Ogrenci motivasyonlarint arttirmak i¢in konu ile ilgili karikatiirler
kullanilmistir. Z-kitap Resim Ekleme Butonu ile karikatiirler eklenmistir. Ogretmene
ders plan1 yaparken, ders sonunda dgrenciler ile paylasilabilecek gorsellerin eklenmesi,
Ogrenci ders motivasyonu arttirma silirecinde Ogretmene kolaylik saglamaktadir.
Eklenen gorseller Z-kitap uygulamasi hafizasina eklenmis olmasi, sonraki yillarda
Ogretmenlere hazir ders materyalleri sunmaktadir. Ders islenisi sirasinda kullanilan Z-

kitap uygulamasi ile EBA ders anlatim videosu Resim 3.9’da verilmistir.

Resim 3.9 EBA vitamin denklem problemi 6rnegi.

EBA denklem kurma problemleri ders anlatim videosu deney grubu Ogrencilerine
izletilmistir. Video esliginde, giinliik hayattan verilen bir 6rnekle 6grencilere birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklem kurma problemlerinin ¢6ziim basamaklar
kavratilmigtir. Egitim portallari, EBA, Youtube vb. ders anlatim videolarina erisim
saglayacak siteler kullanilarak, 6grencilerin ders tekrarlarina yardimer olacagi izlenimi
kazandirilmaya ¢alisilmistir. Ders islenisi sirasinda kullanilan Z-kitap uygulamasi ile

denklem problemi ¢6ziimii sinif ortami Resim 3.10°da verilmistir.
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Resim 3.10 Ogrenci 6nizleme modunda denklem problemi ¢ozerken.

Z-kitap igerisindeki birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurma problemleri, 6n
izleme modunda dgrenciler ile birlikte ¢dziilmiistiir. Ogretmenin geleneksel yontemdeki
gibi tahtaya ornekler yazmakla zaman kaybetmemesi, dgrencilerin de dokiimanlarinda
orneklerin yazili olmasi, dersin bir¢ok ornek ile kavratilmasini kolaylagtirmistir. Ders
islenisi sirasinda kullanilan Z-Kitap uygulamasi ile ders notu alan 6grenci Resim 3.11°de

verilmigtir.

Resim 3.11 Ogrencimiz ders notu alirken.

Z-kitap uygulamasi, dokiiman olarak 6grenciye sunulmaktadir. Bu dokiimanlar ders

kitab1 niteligi oldugu gibi, sekil 30'da gorildiigii gibi Ogrenci defteri ozelligi de

62



tasimaktadir. Akilli tahtadaki Z-kitap uygulamasmin ders kitabi ve defteri olarak
kullanilmasi, ders i¢i koordinasyonu saglamakta ve ders siliresi daha verimli
kullanilabilmektedir. Ders islenisi sirasinda kullanilan Z-Kitap uygulamasi ile MEB

Kazanim Kavrama Testi ¢6ziimii sinif ortami Resim 3.12°de verilmistir.

say nin 6 katinin 3 eksigi 33't0r?

B)6 # Mustafa'nin 27
) 4 i kag kitaby vardir?

e | &

Resim 3.12 MEB kazanim kavrama testi.

Z-kitap uygulamasina, dokiiman ekle butonu ile PDF formatindaki esitlik ve denklemler
MEB Kazanim Kavrama Testi eklenmistir. Akilli tahta isletim sisteminde agilabilecek
tim formatlardaki dokiimanlar, Ogretmen tarafindan Z-kitap uygulamasina
eklenebilmektedir. Ders islenisi sirasinda kullanilan Z-Kitap uygulamasi ile ders sonu

eglenceli video izlerken smif ortami Resim 3.13’de verilmistir.

Resim 3.13 Ders sonu pekistireg.
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Z-kitap video ekleme butonu kullanilarak matematik dersi ile ilgili eglenceli bir video
izletilmistir. Ogretmenlere konu ile ilgili izletecegi videolar, Z-kitap uygulamas ile

kullanilabilmesi monoton bir ders islemekten alikoymaktadir.

3.3.2 Veri Toplama Araclari

Calismanin bu boliimiinde arastirma siiresince kullanilan testler ve 6l¢ekler hakkinda
bilgilere yer verilmistir. Testlerin igerigi, madde sayisi, soru sayisi, testin agiklamasi,
testin cevaplanmasi i¢in taninan siire, uygulanmasi, planlanmasi ve degerlendirilmesi

ornekleme alinan her 6grenci i¢in aynidir.

3.3.2.1 Matematik Basar1 Testi

Arastirmada kullanilan matematik basar1 testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Matematik Basar1 Testi’nin gelistirilme asamalarinda Erkus (2014) tarafindan asagida
tamimlanan adimlar izlenmistir: Gelistirilecek testin amaciin belirlenmesi, testle
Olciilmek istenen kazamimlarin belirlenmesi, belirtke tablosunun olusturulmasi,
kazanimlara uygun maddeler yazilmasi, Yyonergeyi de igerecek sekilde deneme
formunun olusturulmasi, deneme formundaki maddelerin uygunluguna ve yonergeye
dair onay almak i¢in uzman goriisiine basvurulmasi, deneme formunun uygulanmasi,
madde analizi, gegerlik ve giivenirlik analizlerinin gerceklestirilmesi, testin amacina en
uygun maddelerin secilmesi, gerekli son diizenlemeler yapilarak basari testine son

halinin verilmesi adimlar izlenmistir.

Bu test 6grencilerin matematik basarisinin dl¢lilmesi amaciyla gelistirilmistir. Testle
Olciilmek istenen kazanimlar (Ek 1) belirlenmis ve bu kazanimlara uygun her diizeyde
sorular hazirlanmistir. Daha sonra bu kazanimlara ve zorluk diizeylerine uygun
maddeler yazilmigtir. Yazilan maddelerle birlikte uygun bir yonerge hazirlanarak
deneme formu olusturulmustur. Deneme formu uygulanmadan 6nce uzman goriisiine
sunulmus ve wuzmanlardan maddeler acisindan kapsam gecerliginin saglanip

saglanmadiginin kontrol etmeleri ve yonergenin uygunlugunu degerlendirmeleri

64



istenmistir. Yapilan bu degerlendirmelerden sonra bazi maddeler deneme formundan

cikarilmig, yonergede bazi ufak degisikliklere gidilmistir.

Yapilan bu degisikliklerle deneme formuna son hali verildikten sonra, ¢evre kosullar ve
ogrenci basar1 durumlar1 benzer olan, Kocaeli Ili Karamiirsel ilgesi Imam Hatip
Ortaokulu 8. smif 150 &grenci tizerinde, 25 maddelik deneme uygulamasi yapilmistir.
Arastirma kapsaminda gelistirilen basar1 testine ait madde analizi sonuglar1 Cizelge

3.3’te verilmistir.

Cizelge 3.3 Basar1 Testi Maddelere Ait Giigliik ve Ayirt Edicilik indeksi Degerleri.

Maddeler Giigliik indeksi Ayirt Edicilik Indeksi
1 0,90 0,38
2 0,89 0,24
3 0,51 0,38
4 0,34 0,36
5 0,39 0,39
6 0,35 0,64
7 0,85 0,33
8 0,70 0,41
9 0,69 0,58
10 0,67 0,41
11 0,71 0,41
12 0,30 0,31
13 0,72 0,51
14 0,59 0,41
15 0,63 0,50
16 0,40 0,55
17 0,22 0,60
18 0,20 0,50
19 0,74 0,42
20 0,51 0,37
21 0,25 0,42
22 0,25 0,46
23 0,26 0,57
24 0,16 0,44
25 0,28 0,48

Ortalama 0,50 0,44

Cizelge 3.3 incelendiginde, basar1 testine ait maddelerin giigliik degerlerinin 0,16 ile
0,95 arasinda degistigi goriilmektedir. Basar1 testinin giigliik degeri ise 0,50 olarak

bulunmustur. Buna gore, basar1 testinin 6grenciler i¢in ortalama giicliikte oldugu ifade
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edilebilir. Basar1 testinin madde giicliigline gore madde analizi sonuglar1 asagidaki

Cizelge 3.4’te verilmistir.

Cizelge 3.4 Madde Giigliigiine Gére Madde Analizi Sonuglari.

Madde Giigliigii Madde Sayisi Madde Numarast Maddenin Degerlendirilmesi
0,70-1,00 aras1 7 1,2,7,8,11,13, 19, Cok kolay maddeler
0,50-0,69 aras1 6 3,9,10, 14, 15, 20 Kolay maddeler
0,30-0,49 aras1 5 4,5,6,12,16 Orta giigliikte maddeler
0,29’un alt1 7 17,18, 21, 22, 23, 24, 25 Cok zor maddeler

Cizelge 3.4’¢ gore, testi olusturan 7 maddenin ¢ok kolay, 6 maddenin kolay, 5
maddenin orta giicliikte ve 7 maddenin ise ¢ok zor oldugu sdylenebilir. Basari testinin
madde ayirt edicilik indeksi degerlerine gére madde analizi sonuglar1 asagidaki Cizelge

3.5’te verilmistir.

Cizelge 3.5 Madde Ayirt Edicilik Indeksi Degerlerine Gére Madde Analizi Sonuglari.

Madde Ayirt  Madde Madde Numarast Maddenin
Edicilik Indeksi Sayist Degerlendirilmesi
0,40 ve iizeri 17 6, 8,9, 10, 11, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 22, 23, Cok iyi maddeler
24,25
0,30-0,39 arast 7 1,3,4,5,7,12, 20 Oldukea iyi
maddeler
0,20-0.29 arast 1 2 Geligtirilmesi

gereken maddeler

0,19’un alt1 - - Cok zay1f maddeler

Cizelge 3.3 incelendiginde, basari testine ait maddelerin ayirt edicilik indeksi
degerlerinin 0,16 ile 0,64 arasinda degistigi goriilmektedir. Bir soru maddesinin ayirt
edicilik derecesi, bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenciyi ayirt edebilme giiclinii ortaya
koyar. Ayirt edicilik 6geligi yliksek olan soru maddeleri, o testin giivenirligini de arttirir
(Turgut ve Baykul 2012). Cizelge 3.5’e gore, ayirt edicilik indeksi degerleri dikkate
alindiginda, testi olusturan 17 maddenin ¢ok iyi, 7 maddenin oldukc¢a iyi, 1 maddenin

ise gelistirilmesi gereken madde oldugu sonucuna ulagilmustir.
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3.3.2.2 Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumunu &lgmek amaciyla Askar (1986)
tarafindan gelistirilen “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Olgek, tamamen uygundur, uygundur, kararsizim, uygun degildir ve hi¢ uygun degildir
seklinde 5°li olarak derecelendirilmis Likert tipinde yanitlanmaktadir. 20 maddeden
olusan Olcek tek boyutlu bir yapiya sahiptir ve Olgegin gelistirme calismasinda
Cronbach Alpha giivenirligi 0.96 olarak belirlenmistir (Askar 1986). Bu arastirmada ise
Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach
Alpha katsayis1 on-test i¢cin 0.95, son test i¢in ise 0.93 olarak hesaplanmis ve Slgme

aracinin oldukca gilivenilir oldugu goriilmiistir.

3.3.2.3 Ogretim Materyaline iliskin Motivasyon Olcegi

Ogrencilerin 6gretim materyaline iliskin motivasyonlarmi 8lgmek amaciyla "Ogretim
Materyaline iliskin Motivasyon Olgegi" kullanilmigtir. Keller tarafindan 1993 yilinda
gelistirilen Ogretim Materyaline Iliskin Motivasyon Olgegi (OMMO), daha sonra
giincellenerek taslak siirimii (Keller, 2006) yayimlanmistir. Taslak siirlimiinden sonra
bir degisiklik yapilmadan Keller (2010) tarafindan orijinal siiriimii yayinlanmistir.
Keller tarafindan gelistirilen Ogretim Materyaline iliskin Motivasyon Olgegi'nin
Tiirkceye uyarlamasi Acar (2009), Kutlu ve Sozbilir (2011), Dinger ve Doganay (2016)
tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada kullanilan 6l¢ek ise Dinger ve Doganay’in (2016)
yilinda yaptiklar1 Tiirkce uyarlamadir. Arastirmamizda Dinger ve Doganay’in (2016)
yaptigi 6lgegi segmemizin sebebi, 6grencilerin olumsuz maddeleri kodlamakta problem
yasadiklari i¢in, olumlu ifadeye ¢evrilmis olmasidir. Olgme arac1 6rnekleminin ve bazi
ifadelerin degismesi nedeniyle Dinger ve Doganay (2016) tarafindan 6lcek gelistirme
asamalariin hepsi yeniden tekrarlanmistir. Dinger ve Doganay (2016) tarafindan 6lgme
aracinin birinci slirlim, ikinci silirlim g¢aligmalart aciklayici faktor analizi ile analiz
edilmis, daha sonra elde edilen Slgek dogrulayici faktoér analizi ile test edilmistir.
Uyarlama calismasia 1361 ortaokul 6grencisi katilmig, bunlarin 469’una ait veriler
birinci siirlim igin, 568’ine ait veriler agiklayic1 faktor analizi igin, 295’ine ait veriler

dogrulayic1 faktdr analizi icin kullamlmistir. Olgegin orijinalinde bulunan olumsuz
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ifadeler, 6rneklemin bu ifadeleri kodlayamamasi nedeniyle olumlu ifadeye ¢evrilmis, ii¢
maddenin olumlu ifadesinin anlamli olmamasi nedeniyle Olgekten ¢ikartilarak 33
maddelik dort faktorlii bir 6lgme araci elde edilmistir. Aciklayici faktor analizi i¢in i¢
giivenilirlik katsayis1 0.93 olarak hesaplanan bu 6lgme aracinda, dogrulayici faktor
analizi bulgularmin sinir-kabul degerlerinin i¢inde kaldig1 belirlenmistir. Sonug¢ olarak
elde edilen degerlerden bu 6lgme aracinin ortaokul 6grencilerinin 6gretim materyaline

iliskin motivasyon diizeylerinin belirlenmesinde kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Bu arastirmada kullanilan uyarlama Ogretim Materyaline Iliskin Motivasyon Olgegi'nin
giivenirligi i¢cin hesaplanan Cronbach Alpha katsayis1 on-test i¢in 0.90, son test i¢in ise

0.93 olarak hesaplanmis ve 6lgme aracinin oldukga giivenilir oldugu goriilmiistiir.

3.3.3 Verilerin Analizi

Yapilan bu ¢aligmada katilimci bireylerden elde edilen nicel veriler istatistik programi
araciligr ile analiz edilmistir. George ve Mallery’e (2010) gore carpiklik ve basiklik
degerlerinin -2 ve +2 araliginda oldugu durumlarda veri normal dagilmaktadir. Bursal'a
(2017) gore Carpiklik (Skewness) Katsayisi analizi ile veri grubunun dagiliminin
normal olup olmadigina karar vermek i¢in Carpiklik Katsayis1 (C.K.) degeri kendi
Standart Hatasi'na (S.H.) boliinerek 0.05 anlamlilik seviyesi i¢in |C.K. / S.H. | < 1.96 ise
dagilim normal olarak kabul edilebilir. Ayrica normallik testi ile normallik varsayimi
kontrol edilebilir ve normal dagilimi incelenen grubun biiyiikligiiniin 50'den az oldugu
durumlarda Shapiro-Wilk testi uygulanir. Bu ¢alismada 6n test ve son test puanlarinin
normal dagilip dagilmadigmin incelenmesi i¢in Oncelikle degiskenlerin carpiklik ve

basiklik degerlerine bakilmis, daha sonra da Shapiro-Wilk testi uygulanmustir.

Veriler analiz edilirken deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasindaki farkliligin
incelenmesinde normal dagilim gdsteren verilerin analizinde bagimsiz 6érneklemler i¢in
t-testi, normal dagilim gostermeyen verilerin analizinde ise Mann-Whitney U testi
kullanilmigtir. On testler arasinda anlamli farklilik olmayan ve normal dagilimin
gorildiigii verilerde deney ve kontrol grubunun son test puanlarinin karsilastirilmasinda

yine bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmistir. Normal dagilimin goriilmedigi ve
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On testler arasinda anlamh farkliligin oldugu durumlarda deney ve kontrol grubunun
puan farklarinin karsilagtirllmasinda Non-Parametric ANCOVA (Quade Method)

kullanilmuastir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimiinde arastirmanin amacina uygun olarak elde edilmis olan verilere iliskin

yapilan istatistiki analizler tablolar halinde sunulmus ve yorumlar yapilmuistir.

4.1 Z-kitap Uygulamasinin Matematik Basaris1 Uzerindeki Etkisi

Matematik basari testinin 6n ve son uygulama sonucunda elde edilen verilerde ¢arpiklik
katsay1 analizine gore verilerin normal dagildigi, ancak Shapiro-Wilk testi sonucunda
matematik basar1 6n testinde verilerin normal dagilmadigi (p=.038<.05) goriilmiistiir.
Bu nedenle deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin matematik basart On test
puanlarinin karsilastiritlmasinda Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Matematik basari
On test puanlarinin deney-kontrol grubuna gore Mann-Whitney U testi ¢iktilar1 Cizelge

4.1°de verilmistir.

Cizelge 4.1 Sinif 6grencilerinin 6n-test matematik basarilarinin deney ve kontrol grubuna gore
u-testi sonucu.

Grup n Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p
Deney 20 20,53 410,50 199.50 .989
Kontrol 20 20,48 409,50

7. st 6grencilerinin deneysel uygulama oncesinde matematik basar testinden aldiklar
puanlarin Mann-Whitney U-testi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin On-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilhik olmadigi goriilmiistiir
(U=199.50, p>.05). Buna gore uygulama oncesinde gruplarin matematik basarilarinin

ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.

Matematik basar1 son testi puanlarinin normal dagilim gdstermesi ve on test puanlar
arasinda anlamli farklilik bulunmamasi nedeniyle deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
matematik basari son test puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla bagimsiz 6rneklemler

igin t-testi kullanilmis ve elde edilen sonuglar Cizelge 4.2°de verilmistir.
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Cizelge 4.2 Sinif 6grencilerinin son-test matematik basarilarinin deney ve kontrol grubuna gore
t-testi sonuglari.

Grup N X S sd t p
Deney 20 17,65 3,77 38 1.885 .067
Kontrol 20 15,45 3,60

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin matematik basar1 son testinden almis
olduklar1 puanlarin t-testi sonuglari incelendiginde, Z-Kitap uygulamasi sonrasinda da
deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin matematik basar1 puanlari arasinda anlamli
farklilik olmadigi gorilmustir [tg)=1.885, p>.05]. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin matematik basart ©6n test puan ortalamalarinin  aynt oldugu

diistiniildiigiinde, (X=13,35);matematik basar1 son test puanlarmnin birbirine yakin

oldugu goriilmektedir. Buna gore Z-kitap uygulamasinin &grencilerin  matematik
basarilar1 lizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir. Ancak deney grubu 6grencilerinin puan
ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamasina gére daha fazla artig

gosterdigi de dikkate alinabilir.

4.2 Z-kitap Uygulamasinin Matematik Dersine Yonelik Tutum Uzerindeki Etkisi

Matematik dersine yonelik tutum 6lgeginin de 6n ve son uygulamasi sonucunda elde
edilen verilerde carpiklik katsayr analizine gore verilerin normal dagildigi, ancak
Shapiro-Wilk testi sonucunda dersine yonelik tutum &lgegi On testinde verilerin normal
dagilmadigr (p=.026<.05) goriilmiistiir. Bu nedenle deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin matematik dersine yoOnelik tutum Olgeginin  6n test puanlarinin
karsilastirilmasinda da Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Matematik dersine yonelik
tutum olgegi On test puanlarinin deney-kontrol grubuna gére Mann-Whitney U testi

ciktilar1 Cizelge 4.3’de verilmistir.
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Cizelge 4.3 7. Simif 6grencilerinin 6n-test matematik dersine yonelik tutumlarinin deney ve
kontrol grubuna gore U-testi sonucu.

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 20 15,63 312,50 102.50 .008
Kontrol 20 25,38 507,50

7. smif 6grencilerinin deneysel uygulama 6ncesinde matematik dersine yonelik tutum
6lgeginden aldiklari puanlarin Mann-Whitney U-testi sonuglari incelendiginde deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin On-test tutum puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir (U=102.50, p<.05). Buna gore uygulama Oncesinde gruplarin matematik

dersine yonelik tutumlarinin ayni diizeyde olmadigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum dlgegine iliskin
On test puanlarinin normal dagilim gostermemesi ve On test puanlari arasinda anlaml
farklilik bulunmasi nedeniyle deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutum Glgeginin On test ve son test puanlar arasindaki farklarin karsilastirilmast

amaciyla Non-Parametrik ANCOVA (Quade Method) kullanilmistir.

Kovaryans analizinin varsayimlarinda biri gruplar i¢i regresyon egimlerinin birbirine
esit olmasidir. (Seger, 2013). Bunun i¢in oncelikle gruplar ici regresyon egimlerinin
(regresyon katsayilari) esitligi i¢cin Grup X tutum On-test ortak etki testi kullanilmisgtir.
Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6n test puanlarina dayali tutum son test puanlarinin
yordanmasina iliskin regresyon dogrularinin egimlerinin esitligini test etmeye yonelik

yapilan ANOVA sonuglar1 Cizelge 4.4’de verilmistir.

Cizelge 4.4 Grup X tutum On-test ortak testi sonuglari.

KT. s.d. K.O. F p
Grup 73,594 1 73,594 311 ,581
Tutum On Test 270,766 1 270,766 1,143 292
Grup * Tutum On Test 217,702 1 217,702 ,919 ,344
Hata 8525,370 36 236,816
Toplam 184843,000 40
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Cizelge 4.4 incelendiginde, tutum son test iizerinde grup X tutum 6n test ortak etkisinin
anlamsiz oldugu goriilmektedir [F(1.3=0.919, p>0.05]. Buna gore deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin tutum On test puanlarina dayali olarak tutum son test
puanlarinin yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit
oldugu, ANCOVA'nin yapilabilirligi sdylenebilir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum OGlgegine iliskin on test puanlarinin
normal dagilim gostermemesi nedeniyle yapilan Non-Parametrik ANCOVA sonuglari

Cizelge 4.5’de verilmistir.

Cizelge 4.5 Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda &n test ve son test puanlart
arasindaki farka iligkin non-parametrik ANCOVA sonucu.

Varyansin Kaynag K.T. sd K.O. F p
Seviye (Level) 466.139 1 466.139 4,741 0,036
Hata (Error) 3,736.301 38 98.324
Genel (Total) 4,202.440 39

Cizelge 4.5 incelendiginde, yapilan Non-Parametrik Kovaryans Analizi sonucunda
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin matematik tutum 6n testi puanlar1 kontrol altina
alindiginda, matematik tutum son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik (p<0.05) oldugu goriilmektedir. Buna gore Z-kitap uygulamasinin dgrencilerin

matematik dersine yonelik tutumlari iizerinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.

4.3 Z-kitap Uygulamasmin Motivasyon Uzerindeki Etkisi

Ogretim Materyaline Iliskin Motivasyon Olgeginin 6n ve son uygulamasi sonucunda
elde edilen verilerde carpiklik katsayr analizine gére ve Shapiro-Wilk testi sonucunda
verilerin normal dagildigi goriilmiistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Ogretim Materyaline Iliskin Motivasyon Olgeginin 6n test puanlarinin
karsilagtirilmasinda bagimsiz orneklemler igin t-testi kullanilmis ve t-testi sonuglari

Cizelge 4.6’da verilmistir.
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Cizelge 4.6 Smf 6grencilerinin motivasyon on-test puanlarinin deney ve kontrol grubuna gore
t-testi sonuglari.

Grup N X S sd t p
Deney 20 104,50 17,79 38 -1,740 .090
Kontrol 20 115,55 22,13

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon On testinden almis olduklari
puanlarin t-testi sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on-test
motivasyon puanlari arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir [tis=-1.740,
p>.05]. Buna goére uygulama 6ncesinde gruplarin motivasyon puanlarinin ayni diizeyde

oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Ogretim Materyaline iliskin Motivasyon
Olgegine iliskin &n test ve son test puanlarinin normal dagilim gostermesi ve gruplarin
On test puanlari arasinda anlamli farklilik olmamasi nedeniyle deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ogretim Materyaline iliskin Motivasyon Olgeginden elde edilen son test
puanlar1 arasindaki farkliligin belirlenmesi amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t-testi

kullanilmis ve t-testi sonuglar1 Cizelge 4.7’de verilmistir.

Cizelge 4.7 7. Simf 6grencilerinin motivasyon son-test puanlarinin deney ve kontrol grubuna
gore t-testi sonuglari.

Grup N X S sd t p
Deney 20 114,65 20,26 38 ,781 440
Kontrol 20 109,15 24,12

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon son testinden almis olduklar
puanlarin karsilastirilmasina iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin son-test motivasyon puanlar1 arasinda da anlamli farklilik olmadigi
goriilmektedir [ti3g=.781, p>.05]. Buna gore Z-kitap uygulamasinin ogrencilerin
motivasyonlar lizerinde etkili olmadig1 s6ylenebilir. Ancak deney grubu dgrencilerinin

On test ve son test puan ortalamalart (Xsnest=104,5 Ve (Xsontest=114,65) ile kontrol grubu
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ogrencilerinin On test ve son test puan ortalamalari (Xspes=115,55 Ve (Xsontest=109,15)

dikkate alindiginda, deney grubundaki &grencilerin motivasyon puan ortalamalarinda
yaklagik 10 puanlik artma olurken, kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon puan
ortalamalarinda yaklasik 6 puanlik azalma oldugu goriilmektedir. Bu nedenle deney
grubundaki Ogrencilerin O6n test ve son test motivasyon puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla iliskili 6rneklemler igin t-testi ile veriler

bir kez daha analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Cizelge 4.8'de verilmistir.

Cizelge 4.8 Deney grubu O&grencilerinin motivasyon oOn-test ve son-test puanlarinin
karilastirilmasina iliskin t-testi sonuglari.

Ol¢iim X

(Tutum) N S sd t P
On-Test 20 104,50 17,79 19 -1,984 .062
Son-Test 20 114,65 20,26

Cizelge 4.8 incelendiginde, yapilan iliskili 6rneklemler igin t-testi sonucunda Z-kitap
uygulamasi yapilan deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonucunda motivasyon
puanlarinda artma oldugu, ancak bunun istatistiksel olarak anlamli olmadigi
goriilmektedir [t19=-1.984, p>.05]. Buna gore Z-kitap uygulamasi yapilan deney grubu
ogrencilerinin motivasyonlarinin Z-kitap uygulamasindan istatistiksel olarak anlamli bir

sekilde etkilenmedigi sOylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuclar, Tartisma

Yasamis oldugumuz cag ve gereksinimlerimiz goz oniine alindiginda, bilgiye erisim hig

olmadig1 kadar kolaylasmistir. Degisen toplum ihtiyaclarimizdan en 6nemlisi, dogru ve

kalic1 bilgi edinme yontemlerinin kesfedilmesi, bu yontemleri uygulamada kullanilacak

sistemlerin gelistirilmesidir. Ulkemiz egitim sisteminde gerceklesen degisim ve

doniisiim, FATIH Projesi ile biiyiik bir hiz kazanmistir. Fakat FATIH Projesi ile

simiflarimiza giren BT’ nin kullanilabilirligi {izerine yeterince arastirma yapilmamuistir.

Bu proje kapsaminda ortaokul matematik egitiminde Z-Kitap uygulamalarinin

kullanilabilirligi arastirilmistir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ¢ikarilabilecek sonuglar

ve tartigma asagida maddeler halinde verilmistir.

Yapilan arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglarin birincisinde;
Matematik bagar1 on testi puanlar1 kontrol altina alindiginda, deney grubu ile
kontrol grubu arasinda matematik basari son test puanlari agisindan anlamli bir
farklilik bulunmamustur. Buna gore, Z-kitap uygulamasinin Esitlik ve Denklem
konusu tizerinde 6grencilerin matematik basarisini artirmadig ifade edilebilir.
Henawy ve Mansur (2013), yapmis olduklar arastirma neticesinde etkilesimli
coklu ortam Ogelerinin e-Kitaplara aktarilmasinin 6grencilerin  basarisini
arttirdigini, ¢oklu ortam o6gelerinin  bilgilerin  sunumunda olumlu etki
gosterdigini belirlemislerdir. Hwang ve Lai (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada
etkilesimli e-kitabin Ogrencilerin matematik 6grenmede 6z yeterliklerini
arttirmasiin yani sira 0grenme basarisini da gelistirdigi, Hakkari (2016),
tarafindan yapilan c¢alismada Z-kitap uygulamasinin 6grenci ders basarisini
arttirdig1 sonuglaria ulasilmistir. Glirbiiz (2018) tarafindan yapilan calismada
Z-kitap uygulamasimin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi {izerine etkilerini arastirdig
tez caligmasinda, Z-kitapla yapilan derslerde 0grenmede istatistiksel olarak

anlaml derecede artis oldugu sonucuna varmistir. Yapilan mevcut ¢alismada ise
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Z-kitap uygulamasinin 7.smif Esitlik ve Denklem konusunda 6grenci basarisi
tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig: istatistiksel olarak bulunmustur.
Aragtirmanin gergeklestigi deney grubu 6grencilerinin yakin bir zamanda akill
tahta ile tanigmis ve arastirma konusunun matematik dersi cebir O0grenme
alaninda gerceklesmis olmasi gibi nedenler, Z-kitap uygulamasinin 6grenci
basarisin1 olumsuz etkiledigi soylenebilir. Yine drneklemin ekonomik durumlari
itibari ile orta ve alt kesim ailelerden olusmasi, sosyo-kiiltiirel etkilesim
diizeyleri ve teknolojinin giinliik hayatta kullanom alanlarinin, diger
arastirmalardaki oOrnekleme gore farklilik gostermesi uygulamanin Ogrenci

basarisint olumsuz etkiledigi soylenebilir.

Yapilan arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglarin ikincisinde;
matematik tutum o6n testi puanlar1 kontrol altina alindiginda, deney grubu ile
kontrol grubu arasinda matematik dersine yonelik tutum 6lgegi son test puanlar
acisindan anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna goére, Z-kitap uygulamasinin
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumuna olumlu yonde bir etkisi oldugu
ifade edilebilir. Arastirma neticesinde elde edilen bulgular, Z-kitap
uygulamasinin 6grencilerin matematik dersine karsi tutumunun 15 ders saati gibi
kisa bir siirede degismesinin miimkiin oldugunu gostermistir. Arastirmanin bu
sonucunun, teknoloji igeren farkli uygulamalarin bir derse yonelik tutumu
olumlu yonde etkiledigi calismalar (Demirbilek ve Ozkale, 2014; Hakkari vd.
2017; Ogan-Bekiroglu ve Oymak, 2017;) ile benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.
Hakkari (2016) yapmis oldugu ¢alismada Z-kitap uygulanan 6grencilerin, kimya
dersine yonelik tutumlarimin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna
varsa da ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarmi anlamli bir sekilde
degistirmedigi de tespit edilmistir. Yapilan bu arasgtirmalar ile birlikte
degerlendirecek olursak Z-kitap uygulamasinin ogrencilerin derse yonelik

tutumunu olumlu yonde arttirdig1 sdylenebilir.
Yapilan arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglarin {igiinciisiinde;

motivasyon on testi puanlart kontrol altina alindiginda, deney grubu ile kontrol

grubu arasinda 6gretim materyaline iliskin motivasyon 6l¢egi son test puanlari
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acisindan anlamli  bir farkliik bulunmamistir. Ancak deney grubunun
motivasyon puanlarinda 10 puanlik bir artis oldugu, kontrol grubunun
motivasyon puanlarinda ise 6 puanlik bir azalma oldugu goriilmiistiir. Mevcut
arastirmanin bu sonuglar1 Varol vd (2014) tarafindan yapilan arastirma sonuglari
ile benzerlik gostermektedir. Varol vd (2014) tarafindan yapilan arastirmada Z-
kitap uygulamasinin 6grenci motivasyonlarinda anlamli bir etkisi olmadig: tespit
edilmistir. Teknoloji igeren farkli uygulamalarin bir derse yonelik motivasyonu
olumlu yonde etkiledigi ¢alismalar da (Hakkari vd. 2017) mevcuttur. Diger
taraftan Kus Serin (2015), zenginlestirilmis 6grenme ortaminin dgrencilerin
matematik dersine yonelik tutum, kaygi ve motivasyonlarma etkisini inceledigi
caligmasinda Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda yasanti gegiren
Ogrencilerin motivasyonlarinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu

saptanmistir.

5.2 Oneriler

Calisma sonucunda elde edilen sonuglar kapsaminda konunun ilgilerine ve daha sonra

bu konuda arastirma yapacak olanlara verilebilecek olan oneriler asagida siralanmugtir.

e Teknoloji igeren farkli uygulamalarin bir derse yonelik matematik bagarisini olumlu
yonde etkiledigi calismalar mevcutken, bu c¢alismada Z-kitap uygulamasinin
ogrencilerin matematik dersi Esitlik ve Denklem konusuna yonelik basarisini
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Bu konuyla ilgilenen aragtirmacilar aym
degiskenleri kullanarak daha biiyiik 6rneklemlerde bu c¢alismay1 tekrar edip ayni
sonuca ulasilip ulagilmadigini kontrol edebilirler. Ayrica Ogrencilerle yapilacak
derinlemesine miilakatlari igeren nitel bir ¢galisma ¢ergevesinde arastirma yapilabilir.

e Z-kitap uygulamasindaki c¢oklu ortam araglari, dgrencilerin matematik dersinde
ogrenmekte zorlandiklar1 kavramlari somutlagtirmast ile Ogrencilerin ilgilerini ve
dikkatini ¢ekmis, dolayisiyla olumlu tutum olusmustur. Arastirmamizda Z-kitap
uygulamasi 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumunu arttirdigi i¢in okullarda
Z-kitap uygulamasmin yayginhigmin arttirilmasi, ogretmenlerin bu uygulamadan

faydalanmalar1 konusunda MEB tarafindan tesvik edilmesi saglanabilir.
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Teknoloji igeren farkli uygulamalarin bir derse yonelik motivasyonu olumlu yonde
etkiledigi ¢alismalar mevcutken bu ¢alismada Z-Kitap uygulamasinin 6grencilerin
matematik dersine yonelik motivasyonunu etkilemedigi sonucuna ulagilmistir. Bu
konuyla ilgilenen arastirmacilar ayni degiskenleri kullanarak daha biiyiik
orneklemlerde bu ¢alismay1 tekrar edip aymi1 sonuca ulasilip ulagilmadigini kontrol
edebilirler. Ayrica 6grencilerle yapilacak derinlemesine miilakatlar1 igeren nitel bir
calisma kapsaminda arastirma yapilabilir.

Z-kitap uygulamalarinin diger matematik konularinda 6grencilerin akademik
basarilarina ne sekilde etki ettigi incelenebilir.

MEB tarafindan olusturulacak komisyonlar ile tim 6grenme alanlari ile ilgili akilh
tahta ortaminda kullanilabilecek igerikler (0zellikle ogretim amagli oyunlar)
gelistirilebilir.

MEB tarafindan ders kitaplart Z-kitap uygulamasi formatinda gelistirilebilir ve
hazirlanacak igerikler ile desteklenebilir.

Mevcut Z-kitaplarin farkl disiplinlerde kullanilabilirlikleri arastirilabilir.
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EKLER

EK 1. Basar1 Testi Kazanimlari

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)

19)

Gergek yagsam durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
kurar.

Gergek yasam durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
kurar.

Gergek yasam durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
kurar.

Gergek yasam durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
kurar.

Gergek yasam durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
kurar.

Gergek yasam durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
kurar .

Denklemlerde esitligin korunumu ilkesini anlar
Denklemlerde esitligin korunumu ilkesini anlar.
Denklemlerde esitligin korunumu ilkesini anlar.
Denklemlerde esitligin korunumu ilkesini anlar.
Denklemlerde esitligin korunumu ilkesini anlar.
Denklemlerde esitligin korunumu ilkesini anlar.
Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmayi gerektiren problemleri

cozer.
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EK 1.(Devam) Basari Testi Kazanimlari

20)

21)

22)

23)

24)

25)

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem

cozer.

Birinci
¢Ozer.
Birinci
¢Ozer.

Birinci
cozer.
Birinci
¢ozer.
Birinci
¢ozer.

dereceden

dereceden

dereceden

dereceden

dereceden

bir bilinmeyenli
bir bilinmeyenli
bir bilinmeyenli
bir bilinmeyenli
bir bilinmeyenli
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denklem

denklem

denklem

denklem

denklem

kurmay1

kurmay1

kurmay1

kurmay1

kurmay1

kurmay1

gerektiren

gerektiren

gerektiren

gerektiren

gerektiren

gerektiren

problemleri

problemleri

problemleri

problemleri

problemleri

problemleri



EK 2. Matematik Tutum Olgegi (MTO)

MATEMATIK DERSI TUTUM OLCEGIi (MTO)

Degerli 7.simuif 6grencilerimiz

Asagida size uygulanacak anket ¢caligmasi tamamen bilimsel

bir aragtirma olup,hicbir sekilde sizi degerlendirmek amagh c E = £ E E

yapilmamaktadir. Anket calismamiza samimi,igten bir sekilde % ;; g % i o §>

cevaplamaniz rica olunur. % g g § E = E

1. Matematik sevdigim bir derstir. C ) () ) ) )

2. Matematik dersine girerken biiyiik bir sikint1 duyarim. () () ) ) )
3. Matematik dersi olmasa 6grencilik hayati daha zevkli olur. | () () ) ) )
4. Arkadaslarimla matematik tartigmaktan zevk alirim. () () ) ) )
5. Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini dilerim. | ( ) () ) ) )
6. Matematik dersi calisirken canim sikilir. () () ) ) )
7. Matematik dersi benim igin bir angaryadir. () () ) ) )
8. Matematikten hoslanirim. () () ) ) )
9. Matematik dersinde zaman gegmek bilmez. () () ) ) )
10. Matematik dersi sinavindan ¢ekinirim. () () ) ) )
11. Matematik benim icin ilgi ¢ekicidir. () () ) ) )
12. Matematik, biitiin dersler icinde en korktugum derstir. () () ) ) )
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EK 2.(Devam) Matematik Tutum Olgegi (MTO)

13.

Yillarca matematik okusam bikmam.

14.

Diger derslere gore matematigi daha ¢ok severek caligirim.

15.

Matematik dersi beni huzursuz eder.

16.

Matematik beni tirkitiir.

17.

Matematik dersi eglenceli bir derstir.

18.

Matematik dersinde nese duyarim.

19.

Derslerin iginde en sevimsiz matematiktir.

20.

Caligsma zamanimin ¢ogunu matematige ayirmak isterim.
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EK 3. Matematik Dersi Motivasyon Olgegi

Degerli 7.sinif 6grencilerimiz.

Asagida size uygulanacak anket ¢alismasi tamamen bilimsel bir arastirma olup,hi¢bir
sekilde sizi degerlendirmek amacl yapilmamaktadir. Anket ¢calismamiza samimi, igten

bir sekilde cevaplamaniz rica olunur.

MOTiIVASYON OLCEGI

Asagida size uygulanacak anket galismasi tamamen bilimsel bir arastirma olup, higbir sekilde sizi
degerlendirmek amaglh yapilmamaktadir. Anket galismamiza samimi, icten bir sekilde cevaplamaniz rica olunur.

5.Cok Dogru 4.Dogru 3.0rta Derece Dogru  2.Biraz Dogru 1.Dogru Degil

1 | Budersiilk gordiigiimde benim i¢in kolay olacagini diisiindiim. 514|321

2 | Bu dersin basinda ilgimi ¢eken ilging seyler vardi. 5143121
Bu ders materyalini/aracini (bilgisayar, kitap gibi) tahmin ettigimden daha

3 5 4 3 2 1
kolay anladim.
Giris bilgilerini okuduktan/dinledikten sonra, bu dersten neler 6grenmem

4 Ay . 5 4 3 2 1
gerektiginden emin oldum.

5 | Bu dersin alistirmalarini yapmak, bana basari duygusu kazandirdi. 5 4 3 2 1

6 Bu dersin igeriginin dnceden 6grendiklerimle nasil iliskisi oldugu benim igin agik 5 4 3 5 1
ve netti.
Ders materyalinde/aracinda olmasi gerektigi kadar bilgi vardi. Onemli olan

7 . - 5 4 3 2 1
seyleri ayirabildim.

8 | Bu dersteki kullanilan materyal/ders araci dikkat gekiciydi. 5 4 3 2 1
Bu ders materyalinin/aracinin, bazi insanlar i¢in nasil 8nemli olabilecegini

9 . . . . 5 4 3 2 1
gbsteren resim, hikaye ya da 6rnekler vardi.
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EK 3. (Devam) Matematik Dersi Motivasyon Olgegi

10

Bu dersi basariyla tamamlamak benim igin 6nemliydi.

11

Yazilarin/seslerin kalitesi, derse dikkatimi vermemi kolaylastirdi.

12

Bu derse galistikga konulari 6grenecegimden emin oldum.

13

Bu dersten o kadar keyif aldim ki bu konuyla ilgili daha ¢ok sey 6grenmek
istedim.

14

Bu materyalde/ders aracinda ders anlatimlari zevkliydi.

15

Bu materyalin/ders aracinin icerigi ilgimi ceken konulara gére hazirlanmisti.

16

Bilgilerin ders materyalinde diizenlenis bigimi, dikkatimi vermemi kolaylastirdi.

17

Ders materyalinde, bu dersteki bilgileri insanlarin nasil kullandigina dair
ornekler ve agiklamalar vardi.

18

Bu dersteki alistirmalar ¢ok kolaydi.

19

Bu derste merak uyandiran seyler vardi.

20

Bu dersi calismaktan gergekten zevk aldim.

21

Bu derste konu tekrarlarin sayisi yeterliydi. Hig sikilmadim.

22

Bu dersteki bilgiler ve bilgilerin verilig sekli, bu dersin dnemli oldugunu
disinmemi sagladi.

23

Bu derste tahmin etmedigim ya da sasirtici ve yararli bilgiler 6grendim.

24

Bu dersi bir siire ¢alistiktan sonra, bu dersten basarili olacagima emin oldum.

25

Alistirmalardan sonraki dénitler (geri bildirimler/yorumlar) calismamin
karsiligini aldigimi hissetmemi sagladi.
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EK 3.(Devam) Matematik Dersi Motivasyon Olcegi

26

Okuma pargalari, alistirmalar, resimler, videolar, sesler gibi gesitli 6geler derse
dikkatimi vermeme yardimci oldu.

27

Ders materyalindeki yazilarin sekli benim igin uygundu.

28

Bu dersin igerigini, kendi hayatimdaki seylerle iliskilendirebildim.

29

Bu dersi basariyla tamamlamak kendimi iyi hissettirdi.

30

Bu ders igeriginin, benim igin faydali olacagina inandim.

31

Bu ders materyalinin tim bolimlerini anladim.

32

Ders materyali icerigi iyi hazirlanmisti. Bu nedenle derste basarili olacagima
dair glivenim artti.

33

Ders o kadar giizel hazirlanmisti ki bu dersi islemek benim igin bir zevkti.
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EK 4. Matematik Basar testi

BASARI TESTI

I.  Bir sayinin 2 fazlas1 = 2x

Il. Bir saymnin 7 eksigi =x-7

[1l. Bir sayinin 2 kat1 = 3x

IV. Bir sayinin 2 katinin 3 fazlas1 =2x +3

1) Yukaridaki cebirsel ifadelerden x bilinmeyen olmak iizere hangileri dogru
verilmistir?

A)lve ll B) yalniz IV C)llvelv D), llvelll

2) Leyla’nin yasmin 3 katinin 5 eksigi 22’ dir. Leyla’nin yasini veren denklem
asagidakilerden hangisidir?

A) 2x+5 = 22 B) x+8 = 32

C) 3x+5 = 22 D)3x-5 = 22

3) Problem: Veli her giin bir 6nceki giin okudugunun iki kati1 kitap okuyarak 150
sayfalik bir kitab1 4 giinde bitiriyor. 1. glin kag sayfa kitap okumustur?
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EK 4. (Devam) Matematik Basari testi

Yukarida verilen problemin ¢6zliimii i¢in kullanmamiz gereken bir bilinmeyenli
denklem asagidakilerden hangisidir?

A) x+x+x+x =150 B) x+4x+16x+32x = 150

C) 4x =150 D)x+2x+4x+8x = 150

4)  Bir smiftaki kiz 6grencilerin sayisi erkek Ogrencilerin sayisinin 2 katindan 5
eksiktir. Sinif mevcudu 25 ise kag erkek 6grenci vardir?

Yukarida verilen problemin ¢6ziimii i¢in kullanmamiz gereken bir bilinmeyenli
denklem asagidakilerden hangisidir?

A) x+2x = 25 B) x+(2x+20) = 25
C) x+(2x-5) =25 D)10x = 25
5)

Dikdortgen seklindeki bir tarlanin uzun kenari,kisa kenarmin 2 katidir. Tarlanin gevresi
2150m olduguna gore kisa kenar uzunlugunu veren bir bilinmeyenli denklem
asagidakilerden hangisidir?

A) x+4x = 2150 B) 2.(x+2x) = 2150

C) 2.(x+3x) = 2150 D)3.(2x+3x) = 2150
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EK 4. (Devam) Matematik Basari testi

6)

Ali masasini kalemi ile dlctiigiinde, masanin 5 kalem boyundan 6 cm biiyiik, 6 kalem
boyundan 1 c¢m kisa oldugunu goriiyor. Ali'nin masast ka¢ cm oldugunu bulmamiz igin
gereken bir bilinmeyenli denklem asagidakilerden hangisidir?

A) 5x+1 = 6x+6 B) x+5=5x+1

C) 5x+6 = 6x+1 D) 5x+6x =6

7) 7x + m= 7x + 5 ifadesinde esitligin bozulmamasi i¢in m yerine gelebilecek sayiy1
bulunuz.

A)7 B) -5 C) 1 D)5
8) Yandaki  terazi  dengede
Sol kefe Sag kefe olduguna gore M gOsterilen

3kg 2kg cismin kitlesi kag kilogramdir?

1

A) 1 B) 2 C)3 D)5
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EK 4. (Devam) Matematik Basari testi

9)
@ — hilinmeyen é-1 olsun ‘ﬁ- 5 olsun
Terazi dengede olduguna gore x kagtir?
A) 11 B) 5 C)6 D)9

10) Yanda verilen dengedeki terazide her seklin

IO,
kiitlesi,lizerindeki sayiya esittir. Buna gore %

x’nin kag birim kiitle oldugu asagidaki

seceneklerden hangisinde dogru verilmistir?

A) 16 B) 33 C) 18 D) 17

11) Elif ile Fatma, gittikleri piknikte tahterevalli goriip iizerine biniyorlar. Ayaklarini
kaldirdiklarinda 45 kg olan Elif, 47 kg olan Fatma’ya gore daha yukar1 kalkiyor. Bunun
tizerine Elif sirt cantasini takip tekrar tahterevalliye biniyor ve bu kez dengeyi sagliyor.
Elif’in sirt cantasinin kiitlesini kag kilogramdir?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4
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EK 4. (Devam) Matematik Basari testi
12) I.adim:3x+6=18
II.adim: 3x+6-6=18-6

1. adim: 3x =12

913

IV. adim: 3.3x= 13__

V.adim: 9x =4

4
V1. adim: x=—
9

Yukaridaki verilen esitlik ¢oziimiinde ilk defa hata hangi adimda yapilmigtir?

A I B) I1I o) IV D) V

13) 3x+2 =8 denkleminde bilinmeyen x degeri kagtir?

A)5 B) 6 C)2 D) 4

14) 10x -25 = 115 denkleminde bilinmeyen x degeri kagtir?

A)9 B) 11 C) 13 D)14
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EK 4. (Devam) Matematik Basari testi

15)

@ — bilinmeyen é—-1kg olsun i* 5 kg olsun

@@%ﬂ@j‘”

Yukaridaki terazi dengede olduguna gore x kagtir?

A)S B) 6 C)-5 D) -6

16) 2.(5-2x) = 3.(x+1) denkleminde x kagtir?

A)7 B) 1 C)-7 D) -1

17) 4x - 3.(x +1) =5.(x - 1) +14 denkleminde x kagtir?

A) -8 B) -3 C)6 D) 3
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EK 4. (Devam) Matematik Basari testi

18)
X +18 =-12
6-y=15
z+2=4

olduguna gore, x - y + z kagtir?

A)-19 B) 22 C)-13 D)9

19) Oner'in yasinin 2 katinin 3 fazlasi 35 ise Oner kag yasindadir?

A) 12 B) 14 C) 16 D) 18

20) Ardisik 3 tane dogal sayinin toplami 156°dir. Bu sayilarin en biiyiigiinii bulunuz.

A) 32 B) 33 C) 34 D) 35

21)Ali'nin Hasan'dan 5 eksik , Veli' nin ise Ali'nin 2 kat1 kadar kalemi vardir. Ali, Veli
ve Hasan’1n toplam 13 kalemleri varsa, Hasan'in kalemlerinin sayis1 kagtir?

A)5 B) 2 C) 4 D)7
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EK 4. (Devam) Matematik Basari testi

22) Bayramda 100 TL harglik toplayan Yasin'e bazi akrabalar1 5 TL , baz1 akrabalar1 20
TL lik banknotlar vermistir. Yasin 11 akrabasinin elini Optiigiine gore kac kisi 20 TL
vermistir?

A)5 B) 3 C) 4 D) 6

23)

X =2 X+ 1 X+ 1

Yukarida verilen kare ile eskenar {icgenin ¢evreleri birbirine esittir. Buna gore eskenar
icgenin bir kenar1 kag¢ birimdir?

A) 10 B) 11 C) 12 D) 13

24) 53 yasindaki Ayse hanimin {i¢ gocugunun yasglar1 toplami 35°tir. Kag¢ y1l sonra Ayse
hanimin yas1, ¢cocuklarinin yaslari toplamina esit olur?

A)9 B) 12 C) 13 D)15

107



EK 4. (Devam) Matematik Basari testi

25)

)
b)) ™
+

2x+6 C

Yukarida verilen {liggenin ¢evresi 39 cm olduguna gore kenar uzunluklarinin kiigiikten
biiylige siralanisini asagidakilerden hangisidir?

A) IACI < IBCI < IABI B) IABI < IBCI < IACI

C) IBCI<IACI < IABI D) IACI < 1ABI < IBCI
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