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OZET

EGITiM FAKULTESI OGRENCILERININ CEVRE EGITiMINE YONELIK
OZ-YETERLIK INANCLARININ BELIRLENMESI

Erhan CETKIN

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

Haziran 2019

Damisman: Prof. Dr. Ersin KIVRAK

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi ve okul 6ncesi
Ogretmenligi adaylarinin ¢evre egitimi Oz-yeterlik inang diizeyleri incelenmistir.
Ayrica, 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik inang¢ diizeylerinin cinsiyet,
O0grenim gorililen program, ailenin gelir diizeyi ve en uzun yasanilan yerlesim yeri ile
iligkisi arastirtlmistir.  Aragtirmaya 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Afyon
Kocatepe Universitesi sosyal bilgiler 6gretmenligi, sinif gretmenligi ve okul éncesi
O0gretmenligi programina kayitli 193 6gretmen adayr katilmistir. Tarama modeli ile

yapilan ¢alismada veriler 6gretmen adaylarindan sinif ortaminda toplanmastir.

Verilerin analizinde normallik varsayiminin karsilandigi durumlarda t-test
veya ANOVA, karsilanmadigi durumlarda ise Mann-Whitney U testi veya Kruskal-
Wallis H testi kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin gevre
egitimi Oz-yeterlik 6lceginden aldiklar1 en diisiik puan 34, en yiiksek puan 75 ve
ortalama 50.50'dir. Arastirmanin bulgulari, kadin 6gretmen adaylarin akademik
yetkinlik ve sorumluluk alt boyutlarinda ¢evre egitimi 6z-yeterlik inanglarinin erkek
Ogretmen adaylara gore daha yiiksek oldugunu, toplamda ve diger alt boyutlarda

cinsiyete gore farklilik olmadigini gostermistir. Sinif 6gretmen adaylarinin toplam



0z-yeterlik algisinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore; sinif ve okul dncesi
Ogretmen adaylariin cevre egitimi 6z-yeterlik algis1 sorumluluk algis1 alt boyutu
puanlarinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik algilarmni gelistirmek igin

Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Oz-Yeterlik inanc1, Ogretmen Adaylar1.



ABSTRACT

DETERMINATION OF EDUCATION FACULTY STUDENTS ON SELF-
EFFICACY BELIEFS ABOUT ENVIRONMENTAL EDUCATION

Erhan CETKIN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION

June 2019

Advisor: Prof. Ersin KIVRAK

This resarch investigated environmental education self-efficacy beliefs of
social studies, elementary education and early childhood education pre-service
teachers. It also examined whether their self-efficacy beliefs towards environmental
education varied by their gender, field of study, family income and settlement type.
The participants of the study were 193 pre-service teachers enrolled in social studies
education, elementary education, and early childhood education teacher education
program, Afyon Kocatepe University, in 2011-2012 school year. The data were

collected using a paper-pencil approach in classroom.

The data were analyzed using t-test and ANOVA when normality
assumptions were met and Mann-Whitney U test or Kruskal-Wallis H test when the
assumptions were not met. The analyses showed that, overall, environmental
education preservice teachers' self-efficay beliefs ranged between 34 points and 75
points with a mean score of 50.50 points. Female preservice teachers had higher self-
efficacy belief in academic competence and responsibility dimensions than male pre-
service teachers. No gender differences were observed overall or in other

dimensions. Elementary education pre-service teachers had higher self-efficacy



belief overall and elemantyr education and early childhood educaiton teachers had
higher beliefs in responsibility dimension than social studies teacher candidates.
Environmental education self-efficacy beliefs of pre-service teachers were not varied
by their family income or settlement type they lived before. Suggestions to improve
pre-service teachers' self-efficacy beliefs towards environmental education were
made.

Keywords: Environmental Education, Self-Efficacy Beliefs, Preservice

Teachers
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Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi ve
okul Oncesi 6gretmen adaylarinin g¢evre egitimi 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyet,
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GIRIS
Cevre ve Cevre Bilincinin Gelisimi

Cevre; en genel tanimu ile tiim canlilarin birlikte i¢inde yasadiklar1 ortamdir
(Dindar ve Tung, 1998; Seving, 2009). Daha detayli bir bakis agisi ile ¢evre; belli bir
zaman diliminde, bireyin fiziksel, duygusal, psikolojik ve ekonomik gelisimini
etkileyen biyolojik, cografi ve toplumsal faktorler (Cansaran ve Yildirim, 2017);
veya belirlenmis bir zaman diliminde bireylerin maddi ve manevi gelisimi ve yasam
sartlar1 lizerinde direk veya dolayli olarak etkili olan biyolojik, cografi ve toplumsal
tim etmenler (Bozkurt, 2010) olarak tanimlanmistir. Bu iki tanimda zaman,
faktorlerin birey iizerinde olusturdugu etki ve bu etkinin bireyi her boyutuyla
kapsadigina vurgu yapilmaktadir. Diger taraftan yine insan odakli tanim yapan
Aydogdu ve Gezer (20006), cevreye ortam olarak yaklasmis ve ¢evreyi insanin her
tirli sosyal, biyolojik ve kimyasal faaliyetlerini yiriittiigli ortam olarak

tanimlamustir.

Cevre toplumsal veya fiziksel olabilir. Toplumsal ¢evre insanin iginde
bulundugu ekonomik, sosyal, siyasi boyutlar1 kapsarken; fiziksel ¢evre insanlarin
fiziksel olarak algiladigi ve icinde yasadigi ortamdir. Fiziksel ¢evrenin olusumuna
insan katki sunuyorsa yapay cevre eger katkida bulunmuyor ve eger hazir buluyorsa
dogal ¢evre olarak tamimlanir. Yeryiizii sekilleri, iklim, su, toprak ve bitki Ortiisii gibi
ozellikler dogal cevreye yerlesim yerleri yapay ¢evreye ornek verilebilir (Seving,
2009). Her ne sekilde tanimlanirsa tanimlansin, ¢evrenin ¢ok boyutlu oldugu, birden

cok disiplini ilgilendirdigi ve disiplinlerarasi bir olgu oldugu anlasilmaktadir.

Cevreyi korumaya yonelik duyarlilik ve cevre egitimine verilen dnem giin
gectikce daha c¢ok artmaktadir. Cevreyi korumaya yonelik girisimlerin ve gevre
bilinci gelistirme faaliyetlerinin kokenleri ¢ok eskilere dayandirilabilecek olsa da;
cevre hareketi ilk olarak Ingiltere'nin dnciiliigiinii yaptigi bir kag Avrupa iilkesinde
ve Amerika'da 1700'li yillarin ikinci yarisindan sonra baglamistir. Bunun sebebi ise
Sanayi Devrimi ile birlikte doga tizerinde agir tahribata yol agilmis olmasidir
(Bozkurt, 2010).



Cevre bilincinin olugsmasinda uluslararasi bir girisim olarak doniim noktasi
olarak kabul edilen 1972 yilinda Isve¢ Stockholm'da gergeklestirilmis olan Birlesmis
Milletler (United Nations) Insan Cevresi Kongresi (UN, Tarihsiz)'nde biitiin
iilkelerde cevrenin gelistirilmesi ve korunmasinin insanlarin sagligt ve diinya
ekonomisi agisindan ¢ok Onemli bir sorun haline geldigi ve bu konuda girisimde
bulunmanin insanlarin ve iilkelerin goérevleri oldugu vurgusu yapilmistir. Ayni
konferansta, ¢ocuk, gen¢ veya yetiskin fark etmeden her yastaki insanlara ¢evre
hakkinda egitim verilmesinin 6nemi prensibi iizerinde durulmustur (UN, 1973). Bu

stire¢ icerisinde Birlesmis Milletler Cevre Egitimi Programi olusturulmustur.

Cevreyi koruma ve c¢evre sorunlart ile miicadele ¢esitli asamalardan
geecmistir. Cevre sorunlar1 ile miicadele 6nce olusmus olan sorunlari yok etmeye
yonelik olarak ele alinmis (6rnegin; ¢evre kirliliginin temizlenmesi); daha sonra ise
sorunun olugsmasini engellemek gerektigi (6rnegin; kirlilik olusturmayan veya daha
az kirlilik olusturan materyallerin kullanilmasi) ve bu yonde tedbirler alinmasi
gerektigine evrilmistir. Bir iist evresinde ise aslolanin insanlarin g¢evre sorunu
olusturabilecek davranislardan kacinmasi gerektigi ve bunun 6gretilmesi gerektigi
(6rnegin; bireylerde ¢evreyi temiz tutma bilincinin olusturulmasi) noktasina

gelinmistir (Ayvaz, 1998).
Cevre Egitimi

Bireylerde ¢evre bilincinin olusturulmasinda ¢evre egitimi ¢ok 6nemli bir yer
tutmaktadir (Akinoglu ve Sari, 2009). Cevre egitimi; bireylerin ¢evrelerinin farkinda
olmalarini saglayan, gelecek kusaklar i¢in gevresel sorunlar1 ¢ozmeye yonelik bilgi,
beceri, deger ve deneyim kazandiklar1 siirekli bir 6grenme siireci olarak
tanimlanabilir (Seving, 2009). "Cevre egitimi, bir yandan ekolojik bilgileri aktarirken
diger yandan da bireylerde ¢evreye yonelik tutumlarinin gelismesini ve bu tutumlarin
davraniga doniismesini saglar. Cevre egitimi, 6grencilerin bilissel, duyussal ve psiko-

motor 6grenme alanlarina hitap eder" (Erten, 2004).

Cevre egitimin amaci; ¢evreye zarar veren ve c¢evre sorunlarinin ortaya
¢ikmasina yol agan insan davraniglarinin onlenmesidir (Ayvaz, 1998). Birlesmis
Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO) 'na gore ¢evre egitimin amaci,

cevre ve cevre ile ilgili problemler hakkinda farkindaligi olan ve bilingli ve mevcut



problemlerin ¢éziimiinde ve yeni problemlerin dnlenmesinde bireysel veya isbirligi

halinde caligmay1 taahhiit edecek ve bilgi, beceri, tutum ve motivasyona sahip bir

diinya popiilasyonu gelistirmektir (1975).

UNESCO tarafindan 1977 yilinda Tiflis'de diizenlenen uluslararasi gevre

egitimi konferansi ¢evre egitiminin igerigi, kapsami ve 6grenme ¢iktilarini belirleme

acisindan baslangi¢ noktast olarak kabul edilmektedir. Konferansin ardindan

yayinlanan Tiflis Deklarasyonuna dayanarak, Hungerford ve Volk (1990) cevreye

duyarli ve gevre sorumlulugu tasiyan bireylerin sahip olmasi gereken ozellikleri

sOyle siralamistir:

1.

“Biitiin ¢evreye, ¢evre problemlerine ve konulara yonelik hassasiyet ve
farkindalik,

Cevre konular1 ve problemlerini en azindan temel diizeyde bilme ve anlama,
Cevre hakkinda kaygilanma ve ¢evreyi korumak ve gelistirmek i¢in girisimde
bulunma,

Cevre sorunlarini tespit edebilme ve ¢ozebilme becerisi,

5. Cevre sorunlarini ¢6zmek i¢in aktif olarak calismak".

Tiflis Deklarasyonuna gére (UNESCO, 1977);

Cevre egitimi bilim ve teknolojinin bulgularindan yararlanmalidir.

Cevre bilincinin olusturulmasinda ve ¢evre problemlerini anlamada 6nderlik
etmeli

Cevreye ve iilkelerin kaynaklarinin kullanimima yonelik olumlu davranislari
desteklemelidir.

Cevre egitimi biitiin yasta herkese hem formal hem informal egitim yoluyla
verilmedir. Bu baglamda Kkitle iletisim araglar1 ¢ok Onemli bir fonksiyona
sahiptir.

Cevre uzmanlari ve toplum liderleri ¢cevreyi koruma ve ¢evre egitimi ve gevre
sorumlulugu gelistirilmesinde 6nemli yer tutar.

Cevre egitimi, silirekli ve hizla degisen diinyaya uyum saglayict olmasi
bakimindan hayat boyu 6grenmeyi gerektiren kapsayici bir siirectir. Bireyleri
giincel sorunlar1 anlamayi, ¢evreyi ve yasami gelistirici ve ¢evreyi korumaya

yonelik bilgi ve beceriler kazandirmay1 igermelidir.



e (evre egitimi, kapsayici ve biitiinsel bir yaklasimla, dogal ¢evrenin ve insan
tarafindan olusturulan g¢evrenin igice ve birbirine bagimli oldugunu; dogal
cevre ile yapay cevrenin birbirini; bugliniin yarmi; bir toplumda
yasanilanlarin bagka toplumda yasanilanlar etkiledigini vurgulamalidir.
Landers, Naylon ve Drewes (2002), ¢evre egitiminin ilkelerini dort temel

baslikta soyle d6zetlemistir:

1) Cevre egitimi; toplumdaki tiim bireyleri kapsayict olmalidir.

2) Cevre egitimi; belli bir donemde olup bitmemelidir; hayat boyu devam eden
bir siiregtir.

3) Cevre egitiminde; sistemdeki diger 6gelerle beraber biitiinciil bir yaklasimla,
ogelerin birbiriyle iliskileri gozetilmelidir.

4) Cevre egitimi kolay uygulanabilmeli ve ekonomik ve toplumsal hedeflerle
uyumlu olmalidir.

Bireylerin c¢evreye yonelik bilgi ve biling diizeyi, tutumlar1 ve koruma
davraniglart birbirini olumlu yonde beslemektedir (Buhan, 2006; Malkog, 2011);
cevreye yonelik bilgi, duyarlilik ve tutumlar {izerine ise ¢evre egitiminin ¢ok dnemli
etkisi vardir (Akilli ve Yurtcan, 2009; Eroglu Dogan, 2013; Kayali 2010; Uzun ve
Saglam, 2007). Ispanya'da yapilan bir arastirma, gevre egitiminin bireylerin c¢evre
bilinciyle hareket etmesinde ve ¢evreyi korumasinda ¢ok 6nemli bir faktér oldugunu

gdstermistir (Varela-Candamio, Novo-Corti ve Garcia-Alvarez, 2018).

Ulusal aragtirmalar, ortadgretim diizeyi Ogrencilerinin (incekara ve Tuna,
2010), 6gretmen adaylarmin (Demircioglu, Demircioglu ve Yadigaroglu, 2015) ve
ogretmenlerin (Buhan, 2006) ¢evre bilgi ve duyarlilik diizeylerinin diisiikk oldugunu;
ayrica, bilgiyi davranmiga donistirme (Kaya, Akilli ve Sezek, 2009) veya gevre
sorunlarinin sebeplerini anlamak ve sorunlara ¢éziim bulmak i¢in ¢aligmalar yapmak
acisindan (Giiven ve Aydogdu, 2012) bireylerin yetersiz oldugunu bulmustur.
Sakarya Universitesi Hemsirelik Boliimii’niin son smnifinda &grenim goren 55
Ogrenci ile yapilan ¢alismada 6grencilerin, ¢evresel pek ¢ok konuya duyarli oldugu;
fakat risk kabul edilen bazi konularin yeterince riskli algilamadigi saptanmistir
(Cinar, Akduran, Dede ve Altinkaynak, 2010). Erdal, Erdal ve Yiicel (2013)'in
Gaziosmanpasa Universitesi'nin gesitli boliimlerinde 6grenim gdren 253 &grencinin

cevre ile ilgili konularda biling diizeylerini inceledigi arastirmada, sirasiyla hava



kirligi, su kirligi, toprak kirliligi ve giirtiltii kirligi en 6nemli ¢evre sorunlar1 olarak
algilandig1 tespit edilmis; Ogrencilerin ¢ogunlugunun g¢evreye yonelik biling

diizeylerinin yliksek oldugu, fakat yeterli bilgiye sahip olmadiklar tespit edilmistir.

Sosyo-demografik 6zelliklerin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davranisa
etkisinin ortadgretim diizeyindeki &grencilerde iniversite Ogrencilerine ya da
O0gretmen adaylarina gore daha fazla olusu dikkat ¢ekici bir husus olarak karsimiza
cikmaktadir. Genel olarak ortaokul 6. 7. ve 8. sinif &grencileri lizerinde yapilan
arastirmalarda 8. sinif 6grencilerinin 6. ve 7. sinif 6grencilerinden (Atasoy ve Ertiirk,
2008; Gok ve Afyon, 2015), kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden (Atasoy ve Ertiirk,
2008; Gok ve Afyon, 2015; Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007), annesi onlisans ve
lisans mezunu olanlarin digerlerine gore (Gok ve Afyon, 2015), babasi onlisans ve
lisans mezunu olanlarin digerlerine gore (Gok ve Afyon, 2015), akademik basari
diizeyi yiliksek olan Ogrencilerin orta ve diisiik diizeyde olanlara gore (Gokge vd.,
2007) bilgi ve tutumlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ornegin; incekara ve
Tuna (2010), Cankir1 ilindeki 117 lise Ogrencisinin cevre konusundaki bilgi
diizeylerini ve bilgi diizeylerinin yasa ve alana goére farklilasip farklilagsmadiginm
aragtirmistir. Arastirmada, 6grencilerin bilgi diizeyleri istenen seviyede olmadigi, hig
bir konuyu tam anlamiyla bilmedikleri, cinsiyete ve alanlara gore bilgi diizeylerinin
farklilik gostermedigi bulunmustur. Kaya ve arkadaslar1 (2009), Erzurum'da farkl
liselerde 6grenim goéren 450 lise dgrencisinin ¢evreye karst tutumlarini inceledigi
arastirmada, kizlarin ¢evreye karsi tutumlarinin erkeklere gore daha olumlu oldugu
fakat Ogrencilerin genel olarak c¢evreye yonelik disilincelerini  davranisa

dontistiirmede yetersiz olduklarini bulmustur.
Cevre Egitiminde Ogretmen ve Egitim Fakiiltelerinin Onemi

Toplumlarin endiistirlesmesi ile birlikte ¢evre sorunlari artarak devam
emektedir. Ayrica, ¢evre sorunlarina karsi proaktif bir yaklasim sergilenmesi yani
daha ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmadan tedbirler alinmasi, yaganabilir ve siirdiiriilebilir
bir ¢evre igin elzemdir. Bunun i¢in, ¢evre egitiminin en temel amaici gevreye ve
cevre sorunlarina duyarli, ¢cevreyi koruyan, ¢evre hakkinda yeterli bilgiye ve olumlu

tutum ve duyusa sahip bireyler yetistirmektir (Kiyici, Yigit ve Darcin, 2014).



Cevre egitiminin amaglarinin okullardaki egitim programlarinda ve dgretim
stirecinde yer bulmasi gerektigi yillar 6nce dile getirilmis bir husustur (Sia, 1992).
Cevre egitimi disiplinlerarast bir olgu olarak ele alinmakta olup (McDonald ve
Dominguez, 2010), cevre egitimi dersi konular1 ¢cogu zaman sosyal bilgiler ve fen
derslerine entegre edilmekte (Heimlich, Braus, Olivolo, McKeown-Ice ve Barringer-
Smith, 2004); kazanimlar da gorsel sanatlar, dil, sosyal bilgiler ve fen bilgisi gibi
derslerin i¢inde yer almaktadir (Trauth-Nare, 2015). Tiirkiye'de birinci smiftan
sekizinci smifa kadarki 6gretim programlarinin igeriginde ¢evre hakkindaki konu ve
kazanimlar1 inceleyen bir ¢alismada, hi¢ bir sinifta cevre ile ilgili ayr1 bir ders
olmadigi, ¢evre konularinin ve bilincinin hayat bilgisi, fen ve teknoloji ve sosyal
bilgiler derslerinde verildigi bulunmustur (Akmoglu ve Sari, 2009; Budak, 2008;
Karademir, 2016). Milli Egitim Bakanligi'nin daha giincel 6gretim programlarinda da
ortaokulda se¢meli bir ¢evre dersi oldugunu fakat ilkokul ve lisede c¢evre dersi
olmadig1 saptanmistir (Karademir, 2016). Ayrica, her sinifta genel ¢evre konusunun
ve alt konularimin farkli oranlarda kapsandigini ve gevre ile ilgili kazanimlarin
toplamda %11,82 oldugu (Akimoglu ve Sari, 2009), fakat kazanimlarin uygulamaya
doniik olmayip bilgi diizeyinde kaldig1 tespit edilmistir (Karademir, 2016).
Dolayisiyla gevre egitimi konulari ¢ogu zaman okul oncesi donemde okul 6ncesi
ogretmeni tarafindan; ilkokul doéneminde hayat bilgisi ve fen bilgisi dersleri
kapsaminda verildigi i¢in sinif 6gretmeni tarafindan; ortaokulda fen ve sosyal bilgiler
derslerinde lisede ise biyoloji ve cografya derslerinde verildigi i¢in ilgili alan

Ogretmenleri tarafindan verilmektedir.

Ulkemizde, son yillarda yapilan &gretim programlarinda gevreye yonelik
kazanimlar yer bulmustur. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu (MEB
TTK)nun 2018 6gretim programlar1 incelendiginde cevre ile ilgili pek ¢ok konu ve
kazanimin derslerde yer aldig1 goriilmektedir. Temel bazi derslerde yer alan ¢evreye

yonelik kazanimlarin bazilar s6yle 6zetlenebilir:

[Ikogretim Tiirkce dersi programinda doga ve evren temasi altinda canlilar,
doga, diinya, gezegenler, yeryiizii, uzay, evren, yildizlar, gece-giindiiz, hayvanlar,
bitkiler, iklim, mevsimler, doga olaylari, dogal afetler, ¢cevre, ¢evrenin korunmasi
gibi konularda cocuklarin bilgi, beceri ve tutum kazanmasi beklenmektedir (MEB

TTK, 2018a).



[Ikdgretim 1. - 3. siif Hayat Bilgisi dersinde de dgrencilerin yakin g¢evresini,
tilkesini ve diinyay1 tanimalari, dogaya ve cevreye karsi duyarl bireyler olmalari

hedeflenmistir (MEB TTK, 2018b).

[Ikogretim 4. - 7. smf sosyal bilgiler dersinde ogrencilerin ¢evre
okuryazarlig1 becerisi kazanmali hedeflenmis ve Ogrencilerin yasadigi g¢evreyi ve
diinyanin genel Ozelliklerini tanimalari, insan-cevre arasindaki etkilesim, dogal
cevrenin ve kaynaklarin smirliligi, ¢evre duyarliligi, dogal kaynaklar1 koruma,
stirdiiriilebilir ¢cevre, ekonomi, toplum, sosyal iliskiler gibi konularda bilgi, beceri ve

tutum kazanmalar1 hedeflenmistirMEB TTK, 2018c).

[Ikogretim 3. - 8. simf fen bilgisi dersinde diinya ve evren, canlilar ve yasam,
fiziksel olaylar, madde ve dogasi konu basliklari altinda ¢evreyi olusturan pek ¢ok
bilesen hakkinda Ogrencilere bilgi ve beceri kazandirilmast amaglanmistir.
Ogrencinin dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara karsi farkindalik
gelistirmek, dogayr kesfetmek, insan-¢evre arasindaki iligkiyi anlamak yolunda

biling, duyarlilik ve olumlu tutum gelistirmeleri gibi kazanimlar yer almaktadir

(MEB TTK, 2018d).

Ortadgretim cografta 9-12. smif ders programi; dogal sistemler, beseri
sistemler, kiiresel ortam, ¢evre ve toplum olmak iizere 4 {inite altinda toplanmistir.
Unite kazanimlarmin bir kisminda veya tamaminda gevreye yonelik kazanimlar
hedeflenmistir ( MEB TTK, 2018e). Fizik dersinde enerji kaynaklari, kiiresel 1sinma,
cevre temizligi, dogayr korumanin yollari, radyoaktivitenin ¢evreye etkileri gibi fizik
konularmin ¢evreyle iliskilendirmesine yonelik kazanimlar mevcuttur (MEB TTK,
2018f). Kimya dersinde kimyasal maddelerin ¢evre i¢in 6nemi, ¢evre ile etkilesimi,
cevreye zararlar1 ve bu zararlarin azaltilmasi veya engellenmesi, ¢evre kimyas1 gibi

kazanimlar yer almaktadir (MEB TTK, 20180).

Bu durumla uyumlu olarak, iiniversite seviyesinde de pek cok iiniversitede
gevre egitimi fen, sosyal bilgiler gibi derslerin igine entegre edilmekte (Heimlich vd.,
2004), fakat cok azi cevre egitimi konusunda ders veya Ogretmenlik uygulamasi
yaptirmaktadir (Trauth-Nare, 2015). Diger taraftan, son yillarda bazi iilkelerde gevre
egitimi Ogretme sertifika programlar1 baslatilmistir (Harrison, Gross ve McGee,

2017). Yiicel ve Morgil (1998), ilkdgretim ile baslayip, iiniversite ile son bulan



egitim c¢agl iginde kiside olusabilmis ¢evre ile ilgili kavramlara gosterdigi
hazirbulunusluk durumlarinin tespit etmek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. Bu
amagla Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya Anabilim Dal1 hazirlik, 1, 2,
3, 4. smifta okuyan toplam 240 O&gretmen adayr ile yapilan arastirmada,
arastirmacilar 6grencilerin bu konudaki hazir bulunusluklarinin olduke¢a az oldugu ve
Tiirkiye’de uygulanan cevre egitiminde sistematik bir yaklasim ve koordinasyon
eksikligi bulundugu sonucuna varmislardir. Bu eksikligin temel nedeni ise g¢evre
egitiminin disiplinleraras1 ve ¢ok kapsamli bir olgu olusu dolayisiyla farkli yontem
ve yaklagimlar gerektirmesi (Oztiirk, 2013); bunun da sistematik ve kapsamli bir plan
program gerektirmesidir. Ulkemizde de egitim fakiiltelerine baz1 béliimlere zorunlu,
bazi1 boliimlerde ise se¢gmeli ders olarak cevre egitimi dersi verilmektedir. Egitim
fakiiltelerindeki c¢evre egitimi dersinin ana hedefi; g¢evreye duyarli, ekolojik
kavramlart bilen, ve g¢evreye kirliligi konularina hakim olan bireyler yetistirmek

olarak saptanmistir (Bozkurt, 2017).

Cesitli lniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin, cevreye yonelik olaylarin ve c¢evre ile ilgili kavramlarin farkinda
olduklar1 ve ¢evre kavramlarint 6nemli bulduklar1 (Artun, Uzunoz, ve Akbas, 2013);
ayrica ¢evreye yonelik yiiksek duyussal egilime (Aksoy ve Karatekin, 2011), sosyal
ve akademik duyarlilik diizeyine (Aydin, 2010), cevre bilgi diizeyine (Eroglu Dogan,
2013) sahip olduklari tespit edilmistir. Diger taraftan 6gretmen adaylarnin gevre
konularindaki farkindaliklarinin konuya gore degistigi (Giiven ve Aydogdu, 2012) ve
daha c¢ok giincel konularin farkinda olduklar1 (Aydin, 2010; Erdem, Kelesoglu ve
Kogar, 2009), farkindaliklarinin da her zaman davranisa doniismedigi (Akilli ve
Yurtcan, 2009; Giiven ve Aydogdu, 2012) ve sorunlarin temelinde yatan nedenleri
anlamada ve ¢oziim gelistirmede yetersiz olduklar1 (Giiven ve Aydogdu, 2012) tespit

edilmistir.

Ek olarak, 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgi, tutum, duyus ve
duyarliliklarinin ¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini arastiran
pek cok arastirma yapilmistir. Kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylara
gore cevresel tutum, diislince, davranis ve duyarliliklarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir (Akilli ve Yurtcan, 2009; Aksoy ve Karatekin, 2011; Cabuk ve
Karacaoglu, 2003; Eroglu Dogan, 2013; Kahyaoglu ve Ozgen, 2012; Kayali, 2010;



Sama, 2003). Cevreye yonelik bilgi diizeyinde sosyo-ekonomik farklilik olmadigi
fakat orta sosyo -ekonomik diizeydeki 6grencilerin tutumlarin iist sosyo-ekonomik
diizeydekilere gore daha yiliksek oldugu saptanmistir (Eroglu Dogan, 2013). Son
sinifta olanlarin birinci smiftakilere (Akilli ve Yurtcan, 2009), ikinci siniftakilere
(Yildirim, Bacanak ve Ozsoy, 2012) veya alt siniflardakilere (Cabuk ve Karacaoglu,
2003) gore cevresel tutum, davranis ve diislinceleri daha yiiksek ¢ikmistir. Yasanilan
en uzun yerlesim biriminin ¢evreye karsi tutum, davranis ve diisiincelerinin farklilik
gosterdigi (Akillt ve Yurtcan, 2009; Sama, 2003); kentsel yerlesim birimlerinde
yasayanlarin diger yerlesim yerlerinde yasayanlara gore (Sama, 2003) cevreye
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur (Cinar vd., 2010; Geng ve
Geng, 2013; Giirbiiz, Kisoglu ve Erkol, 2007; Kahyaoglu ve Ozgen, 2012). Ayrica,
anne ve babasinin egitim seviyesi lise ve liniversite olanlarin anne babasinin egitim
seviyesi liseden diisiik olanlara gore c¢evresel duyarliliklarinin daha yiiksek oldugu
(Kayali, 2010) ve ¢evreye yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu (Sama, 2003)
tespit edilmistir. Onemli sayidaki bagka bir grup arastirmada ise Ogretmen
adaylarinin cinsiyetin, Ogrenim goriilen sinifin ve brangin, ailenin ekonomik
durumunun, anne ve babanin egitim seviyesinin, en uzun siire yasanilan yerlesim
biriminin ve sigara igme durumunun g¢evre bilgi seviyesinde veya c¢evre
duyarliliginda farklilik olusturmadigi bulunmustur (Aydin, 2010; Artun vd., 2013;
Can, 2012; Cinar vd., 2010; Demircioglu vd., 2015; Gen¢ ve Geng, 2013; Giirbiiz
vd., 2007; Giiven, Yurdatapan, Benzer ve Sahin, 2013; Kahyaoglu ve Ozgen, 2012).

Cevre Egitimi Ogretmeninin Nitelikleri

Ogretmenlerin bireysel ve profesyonel deneyimleri, cevre egitimi miifredatini
uygulamalarimi etkiler (Trauth-Nare, 2015). Dolayisiyla, dgretmenlerin etkin bir
cevre egitimi verebilmeleri i¢in Oncelikle kendilerinin yeterli ¢evre bilgisine sahip
olmasi, kendisinde olumlu tutum ve davraniglarin gelismis olmast ve ¢evre egitimi
oz-yeterlik inancinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Fakat gretmen veya 6gretmen
adaylar1 ile yapilan ¢alismalarda 6grencilerin ¢cok azinin okul hayatinda veya disarida
cevre ile ilgili egitim aldiklar1 saptanmustir (Geng ve Geng, 2013). Ogretmen
adaylarimin ¢ogunlukla g¢evre egitimi almadiklarini veya aldiklari ¢evre egitimini
yetersiz bulduklar1 tespit edilmistir (Aydin, 2010; Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Geng
ve Geng, 2013; Giirbiiz vd., 2007; Plevyak vd., 2001). Bu durum da, 6gretmen olmak



tizere olan ogretmen adaylarinin formal egitim siirecindeki son noktalarinda, egitim
fakiiltesinde iken cevre ve ¢evre egitimi konusunda duyarlilik ve farkindalik
olusturulmasinin, bilgi diizeylerinin artirilmasinin ve ¢evre egitimi verme konusunda
yetkinliklerinin artirllmasimin ¢ok o6nemli oldugu goriilmektedir (Carrier, 2009;
Karademir, 2016; Trauth-Nare, 2015; Tschannen-Moran ve Hoy, 2007; Plevyak vd.,
2001). Biitlin bunlar, tiniversitelerde ¢evre egitimi dersinin sadece miifredata entegre
edilmesi gerekliligini degil aym1 zamanda etkin bir sekilde yiiriitiilmesi

zorunlulugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin ~ daha  egitim  fakiiltelerindeki ~ @retmen yetistirme
programlarinda ¢evre egitimi konusunda bilgi, tecriibe ve beceriyle donatilmasi
gerekirken, ¢cevre egitimi dersinin olmamasi veya ¢evre egitimi konularinin 6gretmen
egitimi programlara yeterince dahil edilmemesinden dolayr 6gretmen adaylari
cevre egitimi konusunda yeterince destek alamamaktadir (Sia, 1992). Halbuki; ¢evre
egitiminin kapsamli ve disiplinlerarasi olmasi sebebiyle, her branstaki 6gretmen
adayiin ¢evre konular1 ve egitiminin kendi brans: ile ilgili kismini ¢ok iyi bilmesi ve
Ogretme yetisine sahip olmast; diger branslarin alanlarina giren konulardan haberdar
olmasi ve gerektiginde onlarla isbirligi icinde ¢alisabilecek donanima sahip olmasi
gerekir. Dolayisiyla, 6gretmen yetistirme programlarinda tiim 6gretmen adaylarinin
cevre bilincinin gelistirilmesi, ¢evre konularinda bilgi diizeylerinin artirilmasi, gevre
egitimi yontem ve tekniklerinin kazandirilmasi etkin bir ¢evre egitimi i¢in gereklidir.
Ayrica, tiim bunlar 68retmen adaylarinin c¢evre egitimi 6z-yeterlik inanglarma da
katki saglayacaktir ki; egitim fakiiltesinde 6gretmen aday1 iken 6z-yeterliklerin insa
edilmesi, Ogretmenlerin Ogretmenlik mesleklerini etkin olarak yiirtitebilmesi

acisindan oldukg¢a 6nemlidir (Flores, 2015).
Ogretmen Oz-Yeterlik Algisi ve Cevre Egitimi

Oz-yeterlik kavrami Bandura tarafindan sosyal 6grenme teorisinin bir parcasi
olarak literatiire tamigtirllmistir. Bandura'ya gore (1986), bireysel, davranigsal ve
cevre faktorlerin birbiriyle etkilesimi sonucunda birey bir davranisi sergiler. Bireyin
bir gorevi yerine getiriken gosterdisi caba, sebat ve esneklik bireyin kendisi

hakkindaki algist ile iligkilidir.
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Bandura (1977), ilk calismalarindan itibaren Oz-yeterlik algisini yeterlik
beklentisi ve sonug beklentisi olmak {izere iki kategoride incelemistir. Bireyin kisisel
yeterlik algis1 davranisa giden yolda rol oynarken, davranis ise sonu¢ beklentisinde

yol agar.

Sonug beklentisi, bir davranigin belli sonuglaria yol agacagina dair bireyin
tahminleridir. Yeterlik beklentisi, bireyin belli sonuglara ulasabilmek i¢in gerekli olan
davraniglar1 gosterebilecegine dair kendine olan giivenidir. Bandura sonug ve yeterlik
beklentisini birbirinden aymrmistir ¢iinkii birey bazi davraniglarin belli sonuglara
yolacacagini bilebilir, fakat gerekli davraniglar1 gosterme yolunda bireyin kaygilar
varsa sahip olunan bilgi ise yaramaz. Bireyler genellikle kapasitelerini asan
durumlan tehlike olarak algilarlar ve bu tip durumlardan kaginmayi tercih ederler.
Diger taraftan eger kendilerini bir durum /davranig hakkinda yeterli hissederlerse, o

davranig1 yerine getirme egilimi gosterirler (Bandura, 1977).

Yeterlik beklentileri bireylerin herhangi bir zolukla karsilastiklarinda sarf
edecekleri gabanin miktarmi ve zamanini da belirler. Oz-yeterlik algilar yiiksek olan
bireyler daha ¢ok caba ve zaman harcamaya meyilli olurken; 6z-yeterlik algilari
diisiik olab bireyler daha az ¢aba ve zaman harcar veya bastan vazgeger. Ayrica, 0z-
yeterlik algis1 yiiksek olan bireyler, ¢evreden gelecek elestirilere daha aciktirlar ve

davraniglarin1 gelistirme ve diizeltme ¢abasi gosterirler (Bandura, 1977).

Ogretmenlerin &z-yeterlik algis1 ve dgretme becerileri arasidaki iliskinin
onemi gilin gectikce daha cok farkedilmektedir (Gorski, Davis ve Reiter, 2012).
Ogretme 6z-yeterligi algis1 yiiksek olan bir dgretmenin daha basarili ve motivasyonu
yiiksek Ogrenciler yetistirme olasiligi da daha yiiksektir (Bandura, 1994). Fakat 6z-
yeterlik algist aslinda kendisi bagarinin sebebi degildir; 6grenme, davranisa gegmeye
ve bir davranig1 devam ettirme konusundaki isteklilik yaratarak bireylerin basariya

ulagmalarini kolaylastirir (Bandura, 1994).
"Oz-yeterlik inanglari, bireylerin nasil hissedecegini, diisiinecegini,
kendilerini motive edecegini ve davranacagmi belirler" (Bandura, 1994). Bu

goriisten yola c¢ikarak; Ogretmenlerin Oz-yeterlik algilar1 da hem genel olarak

o0gretme hakkinda hakkinda bir alana yonelik (¢evre egitimine yonelik) Ogretme

11



hakkinda nasil hissedeceklerini ve diisiineceklerini, cevre egitimi verme igin

motivasyonlarini ¢evre egitimi verip vermeyeceklerini belirleyecektir.

Ogretmenlerin  6z-yeterlik inanglar;; onlarin bir dersi veya konuyu
ogretmedeki kararliligina, risk alabilmelerine ve yenilikleri adapte etmelerine ve
hedeflerine ulasmak icin ne kadar enerji harcayacaklar1 ve bir zorlukla
karsilastiklarinda ne kadar miicadele edeceklerine yonelik kararliliklarina etki eder
(Tschannen-Moran ve Hoy, 2007). Dolayisiyla, 6gretmenin ¢evre egitimi konusunda
0z-yeterlik inanci1 onlarin ¢evre egitimi verme konusunda gosterecekleri gayreti ve

kararliklarini da etkiler.

Ogretmenlerin  6z-yeterlik inanglar1 ¢evre egitimini uygulamalarinda en
onemli faktorler arasinda yer almaktadir (Moseley, Huss ve Utley, 2010; Moseley,
Reinke ve Bookout, 2002). Ogretmenlerin kisisel ve mesleki deneyimleri
Ogretmenlerin ¢evre egitimi  Oz-yeterlik inanglariyla (Trauth-Nare, 2015),
Ogretmenlerin  0gretme konusundaki 0z-yeterlik inanglar1 da Ogrencilerinin
performanslariyla iliskilidir (Goddard, Hoy ve Hoy, 2000; Tschannen-Moran ve
Hoy, 2001; Leithwood ve Jantzi, 2008). Ogretmen adaylarmin ¢ocukken edindikleri
cevre deneyimleri (0rnegin dogada oynamanin) onlarin ¢evre egitimi 6z-yeterligini
gelistirmekte ve etkin bir cevre egitimi i¢in farkli yontem ve teknik kullanma

egilimlerini artirmaktadir (Gardner, 2009)

Ogretmenlerin, ~ grenciyken  edindikleri ~ deneyimler — dgretimlerini
etkilemektedir. Dolayisiyla, ¢evre egitimi dersi egitimi almanin, bir ¢evre etkinligine
katilmanin veya ¢evre dersi 6gretmenin 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarini artirir.
Yapilan arastirmalarin bir kismi da bunu destekler niteliktedir (Carrier, 2009; Cimen,
Gokmen, Altunsoy, Ekici ve Yilmaz, 2011). Ogretmenlerin, 6z-yeterlik algilarmin
olusmasi ve gelismesinde daha 6grenciyken egitim fakiiltelerinde edindikleri bilgi ve
beceriler ve 6gretmen deneyimleri ¢ok onemli bir yer tutar (Woolfolk- Hoy ve
Burke-Spero, 2005),

Problem Durumu

Toplumun biitiin bireyleri icin gecerli olmakla birlikte, 6zellikle ortaokul ve
lise diizeyindeki Ogrencilerin yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey vb. farki

gozetmeksizin ¢evre egitimine ulagsmasi oldukc¢a 6nemlidir. Son zamanlarda, gengler
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arasinda cevre okur-yazarligimi artirmak, g¢evreyi koruyucu ve sirdiiriilebilirligi
destekleyici davraniglar gelistirmek amaciyla ilkokul, ortaokul ve lise seviyelerinde
cevre egitimi verilmesi giin gectikce daha c¢ok yaygilasmakta ve g¢evre egitimi
okullarda kazanimlara ve ¢evre egitimi igerigi gorsel sanatlar, sosyal bilgiler, fen gibi
derslerin igerigine eklenmektedir (Heimlich vd., 2004; Moseley, Reinke ve Bookout,
2003; Trauth-Nare, 2015). Dolayisiyla, 6grenmek igin okula ve Ogretmene {ist
siniflara gore daha ¢ok bagimli olan okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin
Ogretmenlerinin ¢evre egitimi konusunda yetkin olmasi ve c¢evre egitimini
uygulamasi olduk¢a 6nemlidir. Arastirmalara gore etkin bir ¢evre egitimi uygulamasi
icin 6gretmenlerin 0gretmen adayi iken iyi bir ¢evre egitimi hazirligr almasi ve

olumlu tutumlara sahip olmasi gerekmektedir (Plevyak vd., 2001)

Ogretmen adaylarmin gevre egitimi 6z-yeterlik inanglarini incelemenin énemi
giin gectikgce daha ¢ok anlagilmaktadir (Moseley vd., 2002; Van Petegem, Bleik,
Imbrecht ve Van Hout, 2005). Uluslararasi diizeyde g¢evre egitimi oz-yeterlik
inanglarin1 ¢alisan arastirmalar daha c¢ok Ogretmenlere odaklanmis, O6gretmen
adaylar1 daha az ¢alisilmistir (Trauth-Nare, 2015). Ogretmen adaylar ile yapilan
calismalarda ise bir ¢evre dersi almadan veya Ogretmeden Once ve sonra dgretmen
adaylarinin 6z-yeterlik inanglart karsilastirilmis; adaylara yapilan miidahalenin 6z-
yeterlige etkisi incelenmistir (Holden, Groulx, Bloom ve Weinberg, 2011; Moseley
et al., 2002; Moseley vd., 2003; Moseley ve Utley, 2008). Cevre egitimi igerigi daha
cok fen dersine entegre edildigi i¢in, fen egitimi Oz-yeterlik inanglarini arastiran
caligmalar, cevre egitimi Oz-yeterlik inanglar1 acisindan da degerlendirilebilir. Bu
baglamda, Ogretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin
genel olarak yiiksek oldugu bulunmustur (Bleicher, 2007; Bleicher ve Lindgren,
2005; Morrell ve Carroll, 2003). Fakat 6z-yeterlik inanci genel degil, bir alana,
beceriye veya goreve Ozgilidiir. Yani bir alanda 6z-yeterlik inanci yliksek olan bir
bireyin baska bir alanda 6z-yeterlik inanci diisiik olabilir (Bandura, 1977). Cevre
egitiminin disiplinleraras1 dogasindan dolayi, ¢evre egitimi 6z-yeterlik inanc1 daha

kompleks bir yapi igerir ve bunun ayrica ¢alisilmasi gerekir (Trauth-Nare, 2015).

Diger taraftan; bu arastirmanin konusu olan ¢evre egitimi 06z-yeterlik
arastirmalart acisindan degerlendirildiginde, 6gretmen veya Ggretmen adaylarinin

cevre-eSitimi Oz-yeterlikleriyle ilgili smurli sayida calisma oldugu; ozellikle
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uluslararasi ¢alismalarda gevre egitimi konusunun daha ¢ok fen 6gretimi kapsaminda
ele alinmasindan dolay1 6gretmen adaylarimin fen egitimi 6z-yeterliklerine yonelik
arastirmalarin bir sekilde ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlikle paralel yiirttildigi

anlasilmaktadir.

Ulkemizde 2008 ve sonrasinda egitim fakiiltesi &grencilerinin cevreye
yonelik bilgi, tutum, davramis gibi boyutlarini inceleyen aragtirmalar artmistir
(Kahyaoglu, 2016). Cevre ile ilgili g¢alismalarin daha ¢ok egitim fakiiltesi
Ogrencilerine yogunlasmasinin sebebinin ¢evre egitimi yonelik davranislari
kazandiracak grubun bu grup olmasindan kaynaklanabilecegi varsayimi olmasina
ragmen (Kahyaoglu, 2016), ogretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik

inanglarina yonelik yeterince arastirma yapilmamaistir.

Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik ¢evre egitimi 6z-
yeterlik inanglari ile tutumlari (Demirtas, Comert ve Ozer, 2011) ve gevre 6z-yeterlik
inanglar1 ile ¢evre biling diizeyleri (Karademir, 2016) birbirini beslemektedir.
Olumlu tutuma veya yiiksek biling diizeyine sahip olanlarin 6z-yeterlik inanglari
daha yiiksek; 6z-yeterlik inanglar yiiksek olanlarin tutumlar1 daha olumlu veya ¢evre
bilinci diizeyleri de daha yiiksektir (Karademir, 2016; Demirtas vd., 2011).
Dolayisiyla, etkin bir ¢evre egitimi igin ise Oncelikle 6gretmenlerin yeterli gevre
bilgisine sahip olmasi, kendisinde olumlu tutum ve davraniglarin gelismis olmasi ve
cevre egitimi 0z-yeterlik inancinin yiiksek olmasi gerekir. Ayrica, okullarda egitim
programlarinda farkli derslerin 0gretim programlarmma ve kazanimlarina eklenmis
olan ¢evre egitimi konularina ve kazanimlarinin 6grencilere verilmesi ve nihayetinde
cevre egitiminin hedeflerine ulasmasi agisindan farkli branslarda 6grenim goren
(yani okul oncesi, smif, fen, sosyal bilgiler, Tiirkce, matematik gibi) 0gretmen
adaylarinin g¢evre egitimi 6z-yeterlik inanglarini incelemek olduk¢a 6nemlidir. Diger
taraftan, 6gretmen adaylarinin genel olarak 6z-yeterlik inanglarinin, spesifik olarak
da ¢evre egitimi Oz-yeterlik inanglarinin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterdigi
literatiirde tespit edilmistir. Fakat dgretmen adaylarmin c¢evre egitimi 6z-yeterlik
inanglarma yonelik arastirmalarin azligi ile paralel olarak, cevre egitimi 06z-
yeterligini etkileyen faktorler de yeterince arastirlmamistir. Tespit edilen bu
bosluklara katki saglamak acisindan, egitim fakiiltesinde farkli programlarda

Ogrenim goren dgretmen adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterlik inanglarini ve gevre-
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egitimi Oz-yeterlik inanglarina etki eden cinsiyet, 6grenim goriilen brans, ailenin gelir

diizeyi ve en uzun yasanilan yerlesim birimi gibi degiskenleri arastirmak énemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi ve
okul Oncesi Ogretmenligi 0gretmen adaylarinin g¢evre egitimi Oz-yeterlik inang
diizeylerini belirlemektir. Ayrica, arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-
yeterlik inang¢ diizeylerinin cinsiyet, 6grenim goriilen program, ailenin gelir diizeyi

Ve en uzun yasanilan yerlesim yeri ile iligkisi incelenmistir.
Problem Ciimlesi

Yukaridaki bilgiler ¢ergevesinde c¢alismanin problem climlesi su sekilde
belirlenmistir: Sosyal bilgiler, smif ve okul Oncesi O0gretmen adaylarinin gevre
egitimi 6z-yeterlik inang diizeyi ve bunun cinsiyet, 6grenim goriilen program, ailenin

gelir diizeyi ve en uzun yasanilan yerlesim yeri ile iliskisi nedir?
Alt Problemler
Arastirmada yanit aranan alt problemler sunlardir:

1) Sosyal bilgiler, siif ve okul 6ncesi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin toplam
ve alt boyutlardaki ¢evre egitimi 6z-yeterlik inang diizeyleri nedir?

2) Sosyal bilgiler, sinif ve okul 6ncesi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢evre

3) Sosyal bilgiler, sinif ve okul 6ncesi d6gretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢evre
egitimi Oz-yeterlik inang¢ diizeyleri 6grenim goriilen boliime gore farklilik
gostermekte midir?

4) Sosyal bilgiler, sinif ve okul 6ncesi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢evre
egitimi Oz-yeterlik inang diizeyleri ailenin gelir diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?

5) Sosyal bilgiler, sinif ve okul 6ncesi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢evre
egitimi Oz-yeterlik inan¢ diizeyleri en uzun yasanilan yerlesim birimine gore

farklilik gostermekte midir?
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Arastirmanin Onemi

Insan davranislar1 cevreyi korumada ve siirdiiriilebilirligi saglamada ¢ok
onemli bir role sahiptir (Abraham, Pane ve Chairiyani, 2015; Varela-Candamio vd.,
2018). igerisinde yasadigimiz ¢evreyi daha etkili ve verimli kullanmanin yolu, ¢evre
bilincine sahip bireylerden olusan bir toplum yapisi ortaya ¢ikarmaktir. Bu da egitim
ile miimkiindiir; ¢linkii "egitimin temel hedefi insan davranislarini degistirmektir"
(Hungerford ve Volk, 1990) Insan davranislarini sekillendirilmesinde ve bireylerde
cevre bilincinin olugsmasinda, duyarliligin artmasinda ve olumlu tutum gelismesinde

gevre egitimi onemli bir yer tutar (Akinoglu ve Sar1, 2009; Aydin ve Cepni, 2012).

Cevre egitimi verecek Ogretmenlerin hem cevreye ve cevre Ogretimine
yonelik bilgi ve beceriye sahip olmalar1 hem de bu bilgi ve becerileri cevre
egitiminde kullanabileceklerine dair inanglari, 6gretmenlerin etkin bir ¢evre egitimi
verebilmeleri i¢in gereklidir. Ayrica, giinlin sartlarina uygun nitelikli 6gretmenlerin
yetistirilmesi yoniinde 6z-yeterlik inang¢lar1 konusunda yapilan aragtirmalarin devam
ettirilmesi  gerekmektedir (Berkant ve EKkici, 2007). Bu arastirma da Ogretmen
adaylarimin ¢evre egitimi Oz-yeterlik inanglarin1 anlamaya yonelik olmasi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

Cevre konular1 daha ¢ok kimyasal olaylar, fiziksel etkilesimler vb. gibi ele
alindig1 igin fen bilgisi dersi konusu gibi algilanmis olup; ¢evre egitimi 6z-yeterlik
inanc1 ¢aligmalarinda da fen alanlar1 agirlikli (fen bilgisi, biyoloji vb.) 6gretmen
adaylarinin dahil edildigi arastirmalar yapilmis ve diger grup dgretmen adaylar ile
karsilastirilmistir. Bu arastirmaya sadece sosyal bilgiler, simmif ve okul Oncesi
ogretmen adaylart dahil edilmis ve c¢evre egitimi Oz-yeterlik diizeyleri
karsilastirilmistir. Dolayisiyla, hedeflenen 6gretmen adayr grubunu calisan nadir

arastirmalardan olmas1 bakimindan énemlidir.

Literatlire bakildiginda ¢evreye yonelik bilgi, tutum, davranig, duyarlik gibi
daha ¢ok kisinin 6grendiklerinin kendine bakan yoniinii ¢alisan pek ¢ok arastirma
mevcuttur. Benzer sekilde, 6gretmenlerin veya dgretmen adaylarinin genel 6gretme
0z-yeterliklerini ve baska konularda 6z-yeterliklerini aragtiran olduk¢a 6nemli sayida
arastirma vardir. Fakat 6gretmen adaylarmin gevre egitimi 6z-yeterlik inanglarina

odaklanmis olan yeterince arastirma yoktur. Cevre egitiminin 6neminin ve ¢evre
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egitiminde oOgretmenin roliiniin o6zellikle de Ogretmenin 0z-yeterlik inancinin
etkisinin giin gectikce daha ¢ok farkedilmesi bu alanda daha ¢ok ¢alisma yapilmasi
geregini ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma da bu anlamda bosluk doldurmaya katki

saglayacaktir.

Arastirmanin 6nemini ortaya koyan bir diger konu ise aragtirmada kullanilan
degiskenlerdir. Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik inancimi anlamaya
yonelik arastirmalarin azlhigiyla paralel olarak ve bunun yani sira; ¢evre egitimi 6z-
yeterlik inanglarinin bazi degiskenler ile iliskisi de oldukg¢a az incelenmistir. Bu
baglamda, nispeten daha ¢ok ¢alisilmis olan cinsiyet, 6grenim goriilen program Ve en
uzun yasanilan yerlesim yeri degiskenlerinin yanisira ailenin ekonomik diizeyi de
aragtirilmugtir.  Ogretmen adaylarmin  gevre egitimi  6z-yeterlik inanglarinda
olabilecek varyanslarin muhtemel kaynaklarini bulmak acisindan bu arastirma ve

sonuglart onem arzetmektedir.
Sayiltilar
Bu arastirma baslica iki sayilt1 izerine oturtulmustur:

1. Ogretmen adaylarinin ankette ve olcekte sorulan sorular1 dogru ve

arastirmacinin demek istedigi gibi anladig1 varsayillmistir

2. Ogretmen adaylarinin bilgi formundaki ve dlgekteki sorulara diiriist cevap

verdikleri ve verdikleri cevaplarin dogru oldugu varsayilmstir.
Simirhhiklar
Bu arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

1. Arastirmada her ne kadar nicel arastirma yontemi kullanilarak genis bir
kitleye ulasmak amaglanmis olsa bile, kullanilan 6rneklem yontemi sebebiyle
aragtirmanin bulgular1 Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
2011-2012 egitim-6gretim yilinda 6grenim goéren Okul Oncesi Ogretmenligi,
Smif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 6gretmen adaylar ile

sinirlt olup tiim iilkedeki 6gretmen adaylarina genellenemez.

2. Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimi &z-yeterlik inanci, kendilerinin
doldurdugu bir 6lgek yardimiyla Sl¢iilmiistiir. Kullanilan 6lge§in gecerlik ve

giivenirlik parametreleri kabul edilir diizeyde olmakla birlikte, ¢cevre egitimi

17



oz-yeterlik inancinin her boyutunu dlgmeyebilir. Dolayisiyla, arastirmadaki

cevre egitimi 6z-yeterlik inanci 6lgekte belirlenen boyutlarla sinirlidir.

Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Oz-yeterlik inancinin
veya c¢evreye yonelik bilgi, tutum ve duyarliligin yiliksek olmasi, 6gretmen
adaylarinin aragtirmaya katilmak i¢in goniillii olmasini kolaylastirmis olabilir.

Dolayisiyla, katilimer segkisinden kaynaklanan bir sinirlilik olabilir.
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BIiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI LITERATUR

Bu béliimde aragtirmaya temel teskil eden kuramsal gergeve ve ilgili literatiir
sunulmustur. Kuramsal cerceve kapsaminda 6z-yeterlik kavrami agiklanmustir. Ilgili
literatiir kisminda Ogretmen adaylarinin g¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarim
inceleyen arastirmalara, Oz-yeterlik arastirmalarina, cevre egitimine yonelik Oz-
yeterlik arastirmalarina, ve cinsiyet, 6grenim goriilen brans, cevre dersi ile gevre, 6z-
yeterlik ve cevre egitimi 0z-yeterlik arasindaki iliski iizerine yapilan arastirmalara

yer verilmistir.
1. KURAMSAL CERCEVE
1.1. OZ-YETERLIK

Oz-yeterlik inancinin bireylerin performanslar {izerine etkileri son yillarda
sosyal bilimlerin hemen hemen her alaninin konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Ozdemir, Aydm ve Akar-Vural, 2009). Bandura tarafindan ortaya atilmis olan éz-
yeterlik inanci "bireyin istedii performansi yerine getirebilmesi ve hayatini
etkileyen olaylar1 ve sonuclar1 etkileme kapasitesine olan inan¢" (Bandura, 1977);
baska bir ifadeyle, "bir kisinin bir davranisi yapabilmesi igin kendi becerilerine dair

algilar1" olarak tanimlanir (Bandura 1977).

Bandura'ya (1994) gore Oz-yeterlik inanci, insanlarin motivasyonlari ve
davramglar1 igin 6nemlidir. Oz-yeterlik inanci, bireylerin secimlerini ve
davraniglarin1 etkiler. Birey, kendi bilgi ve becerileriyle bir seyi basaracagina
inandiginda, basarmak icin karsisina ¢ikan engelleri, zorluklar1 daha kolaylikla asar.

Yiiksek diizeydeki 6z-yeterlik bireylerin basarili ve iy1 olmasina katki saglar.

Bireylerin 6z-yeterlik algilar1 bir davranis sergileyip sergilememe konusunda
secim yapmalarina yol actig1 gibi, bir sonuca ulagsma konusunda 1srar edip etmeme
veya ¢aba gosterip gostermeme kararlarina da yansir. Eger bireyin 6z-yeterlik inanci
yiiksek ise, o davranisi sergileme ve caba gdsterme ihtimali daha yliksektir ¢linkii
basaracagina inanir. Eger bireyin 6z-yeterlik inanci diisiik ise o davranistan kacinir

ve daha az caba gosterir ¢iinkii basarisiz olmaktan korkar (Bandura, 1977).
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Bandura (1994) 6z-yeterlik algisinin olusmasinda veya degismesinde dort ana
kaynak oldugunu ifade eder. Bunlardan birincisi ve en 6nemlisi direk deneyimleridir
(mastery experiences). Bireyin bir davranisi ve sonucu Dbirebir kendisinin
deneyimledigi durumdur. Birey kendi uygulama veya deneyimlerinin sonucunda
basar1 elde etmigse Oz-yeterlik algisi yiliksek; eger basarisizlik elde etmisse diisiik

olur.

Ikinci 6nemli kaynak dolayli deneyimlerdir (vicarious experiences). Dolayli
deneyimler vasitasiyla bireylerin kendilerine benzer beceri ve Ozellikler tasiyan
bagkalarinin  basardigim1  gérmeleri kendilerinin de basarabileceklerine olan
inanglarini, 6z-yeterlik algilarini artirir; basaramadiklarini gormeleri ise 6z-yeterlik

algilarini diisiiriir.

Uciincii énemli kaynak sosyal iknadwr (social persuasion). Bir davranisi
yapabileceklerine veya bir basariya ulasabileceklerine baskalari tarafindan sozel
olarak ikna edilmis bireyler o hedefe ulagsmak i¢in daha ¢ok gayret gosterir, biiyiik
olasilikla da ulasirlar ve dolayisiyla da daha yiliksek 6z-yeterlik inancina sahiplerdir.
Ikna edilmemis bireyler ise cabuk yilginlik gdsterir ve hedefe ulasmaktan daha hizli

vazgecerler ve bu da diislik 6z-yeterlik inancina yol agar.

Dordiincii ve son kaynak fiziksel ve duygusal durumlara dair kanaatleridir.
Bireyler, kendilerini stresli, yorgun veya agrili olduklarina inandiklarinda veya
modlar1 diisiik oldugunda 6z-yeterlik inanglari diiser. Bazen de bu fiziksel ve
duygusal durumlarini basaramama sebepleri olarak gosterirler. Bu nedenle strese
kars1 gosterdikleri tepkileri azaltmak ve kendileri hakkinda olumsuz duygusal
egilimlerini ve fiziksel durumlar1 hakkindaki yanilgilarin1 degistirmek yoluyla 6z-

yeterlik algilar ytikseltilebilir.

Bandura 6z-yeterlik algisini iki boyutta degerlendirir: kisisel 6z-yeterlik ve
sonu¢ beklentisidir. "Yeterlik beklentisi bu sonuca ulasmak i¢in gerekli olan
davranig1 yapabilecegine dair inancidir. Sonug¢ beklentisi, bir davranisi hangi
sonuglara yol acacagina dair bireyin beklentisidir" (Bandura, 1977). Bandura'ya
(1977) gore, bireyler belli davraniglarin belli sonuglara yol agacagina inanabilir ama
eger bu davranislar sergileme konusunda endiseleri varsa, bu sonuglara ulagsmalari

zorlasir.
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1.2. OGRETMEN OZ-YETERLIK INANCI

Ogretmen 6z-yeterlik inanci, dgrencilerinin performanslarmi etkileyebilme
kapasitelerine dair inanglari olarak tanimlanabilir (Wheatley, 2005). Armor (1976)
O0gretmenlerin Oz-yeterlik inanglarin1 "bir 6gretmenin Ogrencilerinin 6grenmeleri
tizerinde bir etki olusturabilme kapasitesine yonelik inanc1" olarak tanimlamistir. Bu
tanima ulasirken, Ogretmenlerin "eger gercekten ister ve ugrasirsam en zor ve
motivasyonu en diisiik 6grenciye bile Ogretebilirim" veya "ne yaparsan yapayim
Ogretemem ¢ilinkii O0grencilerin motivasyonlarinin ve performanslariin 6gretmen
disinda pek c¢ok faktorden etkilenir" ifadelerine katilip katilmama durumlarindan

yola ¢ikmustir.

Yillar 6nce yapilan arastirmalar bile (Armor, 1976), 6gretmenlerin d6gretme
0z-yeterlik algilarinin 6grencilerinin 6grenmesi ile iliskili oldugunu bulmustur. Giin
gectikce, Ogretmenlerin Oz-yeterlik algis1 ve 6gretme becerileri arasindaki iligkinin
onemi daha cok farkedilmektedir (Gorski vd., 2012). Arastirma sonuglari, 6z-
yeterlikleri yiiksek Ogretmenlerin Ogrencileri tarafindan Ogretme yeterligi daha
yiiksek olarak algilandigin1 ve daha c¢ok saygi duyuldugunu gdstermistir (Miller,
Ramirez ve Murdock, 2017). Zee ve Koomen (2016), 40 yili askin siire iginde
O0gretmen Oz-yeterlik iizerine yapilan arastirmalari incelemistir. Uyguladiklar1 se¢im
kriterlerinden sonra elde ettikleri 165 arastirmanin analiz edilmesinin sonucunda
Ogretmen Oz-yeterliginin hem 6grenciler ile ilgili hem de 6gretmenin kendisi ile ilgili
degiskenler ile iliskisinin oldugu bulunmustur. Oz-yeterliligi yiiksek &gretmenlerin
ogrencilerinin de akademik basarilar1 ve adaptasyonlarinin daha ytiksek oldugu, siif
O0grenme ortaminin daha kaliteli oldugu, kendi kisisel basari, i doyumu ve islerine
adanmishiklarint olumlu yonde etkiledigi ve daha az tiikkenmislik sendromu
yasadiklari tespit edilmistir. Granziera ve Perera (2019) ise 6z-yeterlik, is doyumu ve
ugraginin  birbiriyle karsilikli iliski icinde oldugu ve birbirini besledigini;
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin is doyumunu, is doyumunun da 6z-yeterlik

inang¢larimi yordadigt bulunmustur.

Ogretmenlerin  6gretmenlik yapacaklar1 alanda yeterli alan bilgisine ve
ogretmenlik yontem ve teknikleri bilgi ve becerisine sahip olmalar1 gerekli olmakla

birlikte; bu becerileri uygulamaya gecirebileceklerine dair inanglar1 6gretmenlik
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meslegini etkin bir sekilde yerine getirmelerinde Onemlidir (Kahyaoglu, 2011).
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin dgretmenlerin neyi ve ne kadar 6grettiklerinin
yani sira 0grencilerin ne kadar 6grendiklerine ve o derse yonelik tutumlarina da etki
ettigi tespit edilmistir (Cimen vd., 2011; Mosley ve Utley, 2008). Oz-yeterlik
inanglar yiiksek olan 6gretmenler, 6gretmek igin daha ¢ok gayretli ve istekli olup
yeni yontem ve teknikleri 6grenmeye ve uygulamaya daha agiklardir (Hoy ve

Woolfolk, 1993; Huang, Yin ve Lv, 2019).

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algisinin etkilerine ydnelik arastirmalarin yani sira,
Ogretmen adaylarinin  0z-yeterlik algisinin etkilerini aragtiran ¢alismalar da
yapilmistir. Ornegin, McLennan, Mcllveen ve Perera (2017), dgretmen adaylarmin
Ogretme Oz-yeterlik algisinin kariyerlerine daha iyimser bakmalarini yordadigini ve
kariyerlerine adapte olmalarina katki sagladigini bulmustur. Fen bilimleri dgretimi
Oz-yeterlik inanglar1 yiiksek olan simif oOgretmenligi adaylarinin  6gretmenlik
uygulamasi performans notlarinin da yiiksek oldugu (Aydogdu ve Saban, 2018),
Ogretmen adaylarinin akademik O6z-yeterlilik algisinin akademik basariyr (Bahar,
2019), mesleki kaygilarii (Gokmen ve Ekici, 2018; Unlii ve Erbas, 2018; Kahraman
ve Celik, 2019) yordadigi; akademik oz-yeterlik algis1 diisiik olanlarin mesleki
kaygilarinin daha yiiksek oldugu (Gokmen ve Ekici, 2018; Kahraman ve Celik,
2019) tespit edilmistir.

Diger taraftan, tutum, alan bilgisi, pedagojik bilgi ve deneyimler 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik inanglarini etkilemektedir (Adams, 2013; Carrier, 2009).
Aragtirmalara gore akademik basarisi yiiksek olanlarm Oz-Yeterlik inanglarinin da
yiiksek oldugu (Agirman ve Ercoskun, 2018; Karabay, Kusdemir Kayiran ve Isik,
2015; Eroglu ve Yildirim, 2018) saptanmistir. Oz-yeterligi yiiksek olanlarin
akademik basarilari, akademik basarilar yiliksek olanlarin da 6z-yeterliginin ytliksek

oldugu bulunmustur (Hevedanli ve Ekici, 2009)
1.3. CEVRE EGITiMi OZ-YETERLIK INANCI

Cevre egitimi oz-yeterliligi bir 6gretmenin ¢evre egitimini etkin bir sekilde
Ogretebilecegine dair kendine olan inanci olarak tanimlanabilir (Moseley vd., 2002).
Diger taraftan Armor’in (1976) genel 6z-yeterlik inanci tanimi gevre egitimi 6z-

yeterlik inancina uygulanacak olunursa, c¢evre egitimi 6z-yeterlik inanci, 6gretmen
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adayinin Ogrencilerinin g¢evre ile ilgili kavram, sorun ve konular1 dgrenmelerini
etkileyebilme kapasitelerine dair inanglaridir. Eger 6gretmen en zor &grenciye bile
eger ugrasirsa ¢evre ile ilgili konulari, kavramlar1 ve sorunlar1 6gretebilecegine
inaniyorsa ¢evre 0z-yeterlik inanci yiiksek; eger 6gretemeyecegine ¢iinkii 6grencinin
ogrenmesini etkileyen kendisi disinda pek c¢ok etken olduguna veya kendisinin
yeterince bilgi ve donanima sahip olmadigina inaniyorsa ¢evre egitimi 6z-yeterlik
algis1 diisiiktiir denebilir. Ogretmen adaylarinin, gevre egitimi 6z-yeterlik inanglar,
cevre ve ¢evre egitimi hakkinda kendi bilgi ve donanimlarini gelistirmeleri, gevre
egitimi derslerinde farkli etkinlik ve Ogretme yontemi kullanmalari ydniindeki
cabalarini etkiler. Genel olarak 6z-yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenler gibi (Hoy
ve Woolfolk, 1993; Huang, Yin ve Lv, 2019), ¢evre egitimi 6z-Yyeterlik inanglar
yiiksek olan 6gretmenler, cevre egitimi verirken yeni yontem ve teknikleri kullanmak

ve konular1 6gretmek ve 6grenmek i¢in daha gayretli, istekli ve agik olurlar.

Bandura'nin (1977) 6z-yeterlik algis1 teorisinden yola ¢ikarak, ¢evre egitimi
0z-yeterlik algisin1 da iki boyutta degerlendirmek miimkiindiir. Cevre egitimi kisisel
oz-yeterlik algisi, Ogretmenin Ogrencilerine c¢evre egitimi verebilecegine dair
davranigi gosterebilecegine dair inanci olarak degerlendirilebilir. Cevre egitimi 0z-
yeterlik sonug beklentisi; 6gretmenin verdigi ¢evre egitiminin, kullandigi yontem ve
tekniklerin, 6grencilerinde 6grenmeye yola agacagina ve ¢evre bilinci geliseceginde

dair beklentisi olarak nitelendirilebilir.

Cevre egitimi 6z-yeterlik algisinin olugsmasinda ilk kaynak olabilecek direk
deneyimler (Bandura, 1994), 6gretmenin ¢evre egitimi ile ilgili bir durumu ve sonucu
bizzat kendisinin deneyimledigi durumlardir. Arastirma sonuglarina gore, ¢ocukluk
doneminde veya giinliik hayatinda cevre ve doga ile mesgul olmus, cevreyi

deneyimlemis olmak ¢evre egitimi Oz-yeterlik inancimi artirmaktadir (Gardner,

2009).

Ogretmenlerin bireysel ve profesyonel deneyimleri ogretmelerin gevre
egitimi Oz-yeterlik inanglarmi etkiledigi i¢in Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlik
inanglarim1 gelistirmek 6nemlidir (Carrier, 2009; Erkol ve Erbasan, 2018; Moseley
vd., 2002; Trauth-Nare, 2015; Van Petegem vd., 2005). Ogretmen aday1 iken iyi bir

cevre egitimi almis 6gretmenler, ¢evre egitimini derslerine entegre etmeye ve etkin
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bir ¢evre egitimi vermek i¢in farkli yontem ve teknikleri kullanmaya daha meyillidir
(Trauth-Nare, 2015) ve daha ¢ok ¢evre egitimi uygulamasi yapmaktadir (Plevyak
vd., 2001). Bir grup c¢alismada, Ogretmenlerin g¢evre egitimi konusunda 6z-
yeterliklerin diisiik olmasinin sebebini yeterince iyi yetismemelerine ve c¢evre
konularinda bilgi eksikligine baglamistir (Moseley vd., 2010). Diger taraftan,
Ogretmen adaylarinin genel Ogretme (Pendergast, Garvis ve Keogh, 2011), fen
egitimi (Cantrell, Young ve Moore, 2003; Plourde, 2002; Utley, Moseley ve Bryant,
2005) ve cevre egitimi Oz-yeterlik inancininin kendileri bir ¢evre egitimi dersi
ogretmeden once yiiksek oldugu (Moseley vd., 2002); fakat dersi 6gretttikten sonra,
distiigii tespit edilmistir (Moseley vd., 2002; Pendergast vd., 2011). Baska bir
aragtirmada, Carrier (2009) 6gretmen adaylarinin ders 6grettikten sonra ¢evre egitimi
oz-yeterlik algilarmin yiikseldigini bulmustur. Cimen, Gokmen, Altunsoy, Ekici ve
Yilmaz, (2011) ise cevre egitimi ile ilgili bir profesyonel organizasyona dahil
olanlarin ve daha ¢ok Ogretmenlik tecriibesi olanlarin ¢evre egitimi 6z-yeterlik
inanglarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Harrison ve arkadaslarinin (2017)
calismasinda ise ¢evre egitimi sertifikas1 olan 6gretmenlerin kisisel 6gretmenlik 6z-

yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
2. ILGILI LITERATUR

2.1. OGRETMEN ADAYLARININ CEVREYE YONELIK BILGI VE
TUTUMLARINI INCELEYEN ARASTIRMALAR

Bu boliimde, o6gretmen adaylarinin gevre ile ilgili ¢esitli boyutlardaki
diizeylerini aragtiran arastirmalara yer verilmistir. Arastirmalar genel olarak ¢evreye
yonelik bilgi, tutum ve duyarhilik gibi boyutlara odaklanmistir. Ayrica, bu
arastirmalarin bir kisminda bu diizeylerine etki etme olasilig1 olan degiskenler de

caligilmistir.

Erdem ve arkadaslar1 (2009), smif 6gretmeni adaylarinin gevreye ve ¢evre
sorunlarina yonelik gorislerini aragtirmistir. Siif 6gretmenligi boliimiiniin ikinci
simifinda cevre dersi almis olan 2., 3. ve 4. simif 100 6gretmen aday: ile yapilan
calismada, O6gretmen adaylarinin sadece % 11'inin bir ¢evreci grubun calismasina

katildig1, % 9'unun da ¢evre ve ¢evre sorunlari ile bir program ve % 7'sinin c¢evre ile
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ilgili bir siireli yaym takip ettikleri, en Onemli cevre sorunlari olarak dogal
kaynaklarm kullanimi, hava kirliligi ve iklim degisikligini gordiikleri tespit

edilmistir.

Aydm (2010) tarafindan, Gazi Universitesi'nde 6grenim goren 122 cografya
O0gretmen adayi ile yapilan ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlari ve gevre
egitimi hakkindaki goriisleri ve bu konulardaki akademik ve sosyal duyarlilik
diizeyleri arastirilmistir. Ogretmen adaylarmmn ¢ogunlugu, diinyadaki ve Tiirkiye'deki
en Onemli ¢evre sorununun dogal kaynaklarin asir1 ve bilingsizce kullanimi
oldugunu; Tiirkiye'de ikinci sirada orman alanlarinin yok edilmesinin geldigini;
egitimcilerin ¢evre sorununu ¢dzmede en etkin grup, TV ve radyolarin ve okullarin
insanlarin ¢evre konusunda bilinglenmesinde en etkin ara¢ oldugunu ve cevre
egitiminin okul Oncesi donemden baslayarak verilmesi gerektigini ifade etmistir.
Arastirmada, cografya 6gretmen adaylarinin cinsiyeti, 6grenim gordiigii sinif diizeyi
farketmeksizin sosyal ve akademik duyarlilik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Malko¢'un (2011) smif 6gretmeni adaylarinin ¢evre tutumlarint ve biligsel
farkindaliklarmi arastirdigi ¢alismasina Gazi Universitesi ilkogretim Boliimii Smif
Ogretmenligi 1. ve 2. smif ogrencisi olan 377 &gretmen adayr katilmustir.
Arastirmada smif Ogretmeni adaylarimin cevre sorunlarina yonelik tutumlart ve
bilissel farkindalik becerileri arasinda pozitif iliski oldugu tespit edilmistir. Bu sonug,
bilissel farkindaliklar1 yiliksek olan 6gretmen adaylarinin daha olumlu tutuma sahip
oldugu; diger taraftan olumlu tutum iginde olmanin da biligsel farkindaliklarinin

artmasina katki sagladig seklinde yorumlanabilir.

Sama (2003) tarafindan yapilan calismada Ogretmen adaylarinin g¢evre
sorunlarina yonelik tutumlari arastirllmistir. Gazi Egitim Fakiiltesinin birinci ve son
siiflarindan tesadiifi olarak secilen 442 O6grenci ile yapilan arastirmada, kiz
ogretmen adaylarmin erkek Ogrencilere gore yabanci diller boliimii 6gretmen
adaylarmin diger boliimlerdeki Ogretmen adaylarma gore, kentsel yerlesim
birimlerinde yasayanlarin diger yerlesim yerlerinde yasayanlara gore ¢cevreye yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur. Ayrica babasi lise ve yliksekdogrenim

mezunu olanlarin babasi daha diisiik egitim seviyesinden olanlara gore, aile gelir
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seviyesi yiiksek olanlarin diisiik olanlara gore c¢evre yonelik daha olumlu tutum
sahibi olduklar;; 6grencinin 6grenim gordiigli simifin fark olusturmadigi tespit

edilmistir.

Akilli ve Yurtcan (2009) Atatiitk Universitesi ilkdgretim fen bilgisi
Ogretmenligi programinda 6grenim goren 355 Ogrencinin ¢evreye karsi tutumlarini
Ogrencilerin cinsiyeti, sinifi, en uzun siire yasadig1 yer ve ¢evre dersi alip almama
degiskenlerine gbre incelemistir. Arastirmanin bulgulari, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore, dordiincii sinif 6grencilerinin alt simiflardaki 6grencilere gore, il
merkezinde yasayanlarin kOyde yasayanlara gore, hem genel olarak cevresel
tutumlarinin ve hem de ¢evresel davranis ve c¢evresel diisliince boyutlarinin anlamli
olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Cevre ile ilgili alinan derslerin ise ¢evresel
diisiinceler ve ¢evresel tutum tlizerinde anlamli olarak fark olusturdugu fakat gevresel

davranislar tizerinde bir farklilik olusturmadigi bulunmustur.

Kahyaoglu, Daban ve Yangin (2008) ilkogretim Ogretmen adaylarinin
cevreye yonelik tutumlarmi arastiran ¢alismasini, Dicle Universitesi fen bilgisi,
matematik, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi programlarinda 6grenim géren 292
O0gretmen adayi ile gerceklestirmistir. Arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
sosyal bilgiler ve sinif 6gretmeni adaylarina gore ¢evreye yonelik tutumlarinin daha
olumlu olmaya meyilli olsa bile, totalde aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 fakat alt maddelerde sistematik olmayan bir sekilde, bir grubun bir
maddedeki puani diger gruptan daha yiiksek iken baska bir maddede diisiik oldugu
bulunmustur. Ayrica tutumlarin cinsiyet, ¢evre dersi alip almama ve mezun olunan

lise tiiriine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Aksoy ve Karatekin (2011), sosyal bilgiler, sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin c¢evreye karst duyussal egilimlerini brans, cinsiyet, ¢evre
egitimi almis olma, ailede ¢evre duyarliligi yiiksek birey olmasi, ¢evreye merak ve
dogal alanlarda bulunma gibi degiskenler agisindan karsilastirmistir. Usak
Universitesi ve Gazi Universitesi'nde 305 6gretmen aday1 ile yapilan calismada,
katilimcilarin tamaminin  duyugsal egilim puan ortalamalarinin yiiksek duyugsal
egilim kategorisi olan, 5 iizerinden 3,41 - 4,20 aralifinda oldugu tespit edilmistir.

Fen bilgisi 6gretmenligi programindaki adaylarin, simif G6gretmenligi ve sosyal
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bilgiler 6gretmenligi programindaki adaylara gore, kadin adaylarin erkek adaylara
gore, cevreye duyarliligr yiiksek bir aile ferdi olanlarin olmayanlara gore, dogal
alanlarda ¢ok sik bulunanlarin bulunmayanlara gore g¢evreye yonelik duyussal
egilimlerinin anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Diger taraftan gevre
dersi alip almamaya gore dgretmen adaylarinin duyussal egilim puanlarinda anlamli

bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin gevre sorunlarina kars1 duyarliliklarmin arastirildig bir
baska calismada, Yildirim vd.(2012) Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi 1., 2., 3.
ve 4. smif 6grencisi olan 235 Ogretmen adayi ile ¢alismig ve duyarliliklarinin
cinsiyet, smif ve bolime gore farklilik gosterip goOstermedigini incelemistir.
Arastirmanin bulgulari, ¢evre sorunlarina karsi duyarlilikta cinsiyet ve 6grenim
goriilen bransa gore bir farklilik olmadigini; fakat 4. simif 6grencilerinin 2. sinif

Ogrencilerine kars1 duyarlik diizeylerinin daha yiliksek oldugunu gostermistir.

Artun ve arkadaslar1 (2013), Karadeniz Teknik Universitesi'nde 6grenim
goren 190 sosyal bilgiler 6gretmen adayimnin c¢evre okur-yazarlik diizeylerinin
cinsiyet, mezun olunan lise tlirli ve anne-babanin egitim diizeyine gore farklilik
gosterip gostermedigini ve adaylarin g¢evre olayi, ¢evre kirliligi, gevre egitiminin
icerdigi konular ve ¢evre ile ilgili bildikleri kavramlar1 aragtirmistir. Arastirmanin
sonuglari, dgretmen adaylarinin cinsiyetine, mezun olunan lise tiirliine, annenin
egitim diizeyine ve babanin egitim diizeyine gore gevre okuryazarlik diizeylerinde
fark olmadigimi gostermistir. Ayrica, arastirmacilar 6gretmen adaylarinin, g¢evreye
yonelik olaylarin ve c¢evre ile ilgili kavramlarin farkinda olduklar1 ve c¢evre

kavramlarii 6nemli bulduklar1 sonucunu ¢ikarmistir.

Karadeniz Teknik Universitesi'nde yapilan bir baska calismada, Demircioglu
vd. (2015), fizik, kimya ve biyoloji 6gretmenligi alanlarinda 6grenim géren 75 son
siif Ogrencisinin ¢evre bilgi dilizeyleri ve c¢evreye duyarlilik diizeyleri ve
diizeylerinin cinsiyet ve Ogrenim gordiikleri bransa gore farkliik gdsterip
gostermedigi arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin ¢evre
bilgi ve duyarlilik diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu ve diizeylerinin cinsiyete ve bransa

gore farklilik gostermedigi bulunmustur.
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Cabuk ve Karacaoglu (2003) tarafindan, Ankara Universitesi'nde grenim
goren 439 Ogretmen adayr ile yapilan c¢alismada, egitim fakiiltesindeki tiim
branglardaki Ogrencilerin ¢evre duyarliliklari ve bunun cinsiyet, yas, brans, ve
siniflara gore farklilik gosterip gostermedigi ve yeterince cevre egitimi alip
almadiklar1 konusundaki goriisleri arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore kadin
Ogretmen adaylarinin erkek O6gretmen adaylarina gore, 4. smif 6grencilerinin alt
siniflardaki Ogrencilere gore ¢evre duyarlilifinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ek olarak, 6grencilerin duyarliliklarinin 6grenim gordiikleri programa
gore de farklilik gdsterdigi bulunmustur. Cevreye duyarliligi en yiiksek grubun halk
egitimi boliimiinde 6grenim goéren Ogrenciler oldugu, bunu sirasiyla okul Oncesi
takip ettigi bulunmustur. BOTE, sosyal bilgiler ve PDR bgliimlerindeki
ogrencilerinin ise duyarliligmin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Calismada
ayrica, Ogrencilerin ¢ogunlugunun, c¢evre bilincinin gelismesi i¢in yeterli egitim

almadiklar1 goriisiinde olduklar1 bulunmustur.

Eroglu Dogan (2013) tarafindan Abant Izzet Baysal Universitesi Fen
Edebiyat Fakiiltesi biyoloji, ilkogretim fen bilgisi 6gretmenligi ve sinif 6gretmenligi
alanlarinda 6grenim goren 173 6grenci ile yapilan c¢alismada, 6grencilerin ¢evreye
yonelik bilgi ve tutumlar1 ve bunlarin, cinsiyet, brans, sosyo-ekonomik diizey ve
aldiklar1 gevre dersi sayisina gore karsilastirmasi arastirilmustir. Ogrencilerin genel
olarak ¢evre bilgi diizeyinin yiiksek oldugu ve ¢evreye yonelik tutumlarin genellikle
olumlu oldugu tespit edilmistir. Ilkdgretim fen bilgisi 6gretmenligi dgrencilerin gevre
ve ekoloji bilgi diizeyinin diger gruplardan yiiksek oldugu, bu grubu biyoloji
branslara gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢evre bilgilerinin alinan
ders sayilari ile dogru orantili olarak arttig1 ve kadin 6grencilerin erkek 6grencilere
gore bilgi diizeylerinin daha yiiksek, tutumlarmin da daha olumlu oldugu
bulunmustur. Cevreye yonelik bilgi diizeyinde o6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeyinin farklihik yaratmadigi, fakat c¢evreye yonelik tutum puanlan
karsilastirildiginda iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin orta sosyo-ekonomik

diizeydeki 6grencilere gore daha diisiik oldugu saptanmustir.
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Geng ve Geng (2013), Bartin Universitesi, sinif gretmenligi programinda 2.
smif Ogrencisi olup ¢evre egitimi dersi alan 45 Ogrencinin g¢evreye yonelik
tutumlarmi cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Ogrencilerin ¢evreye karsi
tutumlarinin 6grencinin cinsiyeti, annesinin egitim diizeyi, babasinin egitim diizeyi,
ekonomik durumu, en uzun siire yasadig1 yerlesim birimi ve sigara kullanma durumu
degiskenlerine gore farklilik gostermedigi bulunmustur. Diger taraftan, egitimleri
esnasinda yurtta kalan Ogrencilerin tutum puanlarinin aileleri yaninda kalan
Ogrencilere gore daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Ek olarak, 6grencilerin ¢ok

azinin okul hayatinda veya disarida ¢evre ile ilgili egitim aldiklar1 saptanmustir.

Giirbiiz ve arkadaslari (2007) Atatiirk Universitesi biyoloji 6gretmenligi
Ogrencileri ile yaptiklar1 ¢caligmada 1. sinifta olup heniiz ¢evre dersi almamis olan
ogrenciler ile 5. siifta olup ¢evre dersi alan 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari
ve bunlarla cinsiyetin, ebeveynlerin egitim diizeyinin, yasadiklar1 yerlesim yerleri ile
iliskisi arastirilmuistir. Ogrencilerin tutumlarinin annenin egitim diizeyine, babanin
egitim diizeyine ve yasanilan yerlesim birimine ve ¢evre dersi alip almama durumuna
gore farklilasmadigi bulunmustur. Ek olarak, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun

aldiklar1 ¢cevre egitimini yetersiz bulduklar tespit edilmistir.

Giiven ve Aydogdu (2012) Gazi Universitesi fen bilgisi 6gretmenligi 3. ve 4.
sinifta 0grenim goéren 296 Ogrencinin ¢evre sorunlart farkindalik diizeylerini
arastirmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, Ogrencilerin farkindaliklarinin ifade
edilen soruna gore farklilik gosterdigi ve farkindaliklarinin g¢evre sorunlarinin
sebeplerini anlamak ve sorunlara ¢6ziim bulmak i¢in ¢alismalar yapmak acisindan

yetersiz oldugu bulunmustur.

Giiven ve arkadaglar1 (2013), ad1 belirtilmeyen bir {iniversitenin fen bilgisi
ogretmenligi bolimiindeki 177 dgrencinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini ve
bu tutumlarin smiflara gore farklilik gosterip gostermedigini incelemistir.
Arastirmada, 0grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin pozitif oldugu ve

bulgularin sinif diizeylerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Kahyaoglu ve Ozgen (2012) Tiirkiye'nin farkli bélgelerindeki yedi
tiniversitenin (Marmara, Dokuz Eyliil, Akdeniz, Rize, Anadolu, Gaziantep, ve Dicle

Universiteleri) smif, fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
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programlarinda 6grenim goren 686 Ogretmen adaymin g¢evreye karsi tutumlarini
cinsiyet, brang, ve en uzun siire yasanan yerlesim birimi tipine gore incelemistir.
Aragtirmanin bulgulari, kadin 6grencilerin tutum puanlarinin erkek 6grencilerden;
sosyal bilgiler 6gretmenligi programi d&grencilerinin tutum puanlarinin - siif
ogretmenligi ve matematik 6gretmenligi programina kayith olan 6grencilerden daha

-----

Ogrencilerinin puanlari ile benzerlik gosterdigi bulunmustur.

Kayali (2010), Marmara Universitesi sosyal bilgiler, smif ve Tiirkce
ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren 219 §grencinin ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarini arastirmigtir. Arastirmada, kadin 6grencilerin erkek dgrencilere gore,
anne ve babasinin egitim seviyesi lise ve iiniversite olanlarin anne babasinin egitim
seviyesi liseden diisiik olanlara goére, cevre dersi almis olanlarin almamis olanlara
gore, sosyal bilgiler 6gretmenligi Ogrencilerinin simif O6gretmenligi ve Tirkge

Ogretmenligi 6grencilerine gore ¢evreye yonelik tutumlari daha olumlu bulunmustur.

Campbell, Medina-Jerez, Erdogan ve Zhang, (2010), Amerika, Bolivya ve
Tiirkiye'deki fen bilgisi Ogretmenlerinin ¢evre ile ilgili bilgi ve tutumlarim
karsilastiran bir aragtirma yapmistir. Bu arastirmada Tiirk 6gretmenlerin %80'i fen
derslerinde cevre egitimi verdiklerini, onlara gore en 6nemli ¢evre sorununun siddet
kavga ve anlasmazliklar, en az 6nemli sorun ise siirdiiriilebilirlik; en 6nemli bilgi

kaynaginin da internet oldugu bulunmustur.

Ozetle, dgretmen adaylarinin gevre ve gevre olaylarina ydnelik bilgi (Artun
vd., 2013; Demircioglu vd., 2015; Eroglu Dogan, 2013), tutum (Akilli ve Yurtcan,
2009; Eroglu Dogan, 2013; Giirbiiz vd., 2007; Kahyaoglu ve Ozgen, 2012),
okuryazarlik (Artun vd., 2013), duyus (Aksoy ve Karatekin, 2011), davranig (Akill
ve Yurtcan, 2009) ve duyarlilik (Aydm, 2010; Demircioglu vd., 2015) gibi
boyutlarin1 inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. Ayrica, bu boyutlara etki
edebilecegi diisiiniilen ¢esitli faktorler (cinsiyet, anne-babanin egitim diizeyi, mezun
olunan lise tiirli, uzun siire yasanilmis olan yerlesim birimi tiirii, sigara kullanma
durumu, ¢evre egitimi dersi alma vb.) arastirmalara dahil edilmistir. Bu

aragtirmalarin bazilarinda d6gretmen adaylarmin g¢alisilan boyutlarda diisiikk puanlara
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sahip olduklar1 bulunmakla beraber, ¢ogu arastirmada puanlarin orta veya yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Bir kisim arastirmada, 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve
davraniglarinin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterdigi, bir kisim aragtirmada ise
farklilik gostermedigi bulunmustur. Dolayisiyla, bu arastirma sonuglarindan tek bir
sonu¢ ¢tkarmak miimkiin degildir. Ornegin bir kisim arastirmada cinsiyetin ¢evreye
yonelik bilgi, tutum ve duyarlilikla bir iligkisi olmadig1 bulunurken, diger bir kismi1
iliskili bulmustur, eger fark varsa kadin 6gretmen adaylar1 lehine oldugu ortaya

cikmistir (Bu degiskenlere asagida ayrica yer verilmistir).

Farkli bulgular ¢ikmasinda arastirmacilarin dahil ettigi degiskenlerin yani
stira, aragtirma yontem ve tekniklerindeki farkliliklar da katki saglamis olabilir.
Ornegin, calisma grubunun biiyiikliigii, kullanilan 6rneklem ydntemi (gogunlugu
uygun Orneklem), kullanilan olgekler, c¢alisilan grubun smiflart (1., 2., 3., 4.,
simiflarin tamami veya bir kag sinif), calisilan grubun tek brans (6rn. sadece fen
bilgisi 6gretmenligi) veya farkli branslarda 6grenim goérenlerden olusmasi (6rn. tiim
egitim fakiiltesi, tiim ilkdgretim boliimii gibi), gibi faktorler ¢alismalarda farkl

bulgulara yol agmis olabilir.
2.2. OZ-YETERLIK ARASTIRMALARI

Literatiirde, ogretmen adaylarinin, kendi alanlarmmin Ogretimine veya
alanlarma yakin konulara yonelik 6z-yeterlik inanglarimi arastiran pek ¢ok calisma
vardir. Oldukca fazla sayida olan bu calismalar arasindan, en yakin zamanlarda
yapilan ulusal c¢aligmalara Ornek olarak, kimya oOgretmen adaylarmmin kimya
Ogretimine yonelik (Morgil, Secken ve Yiicel, 2016), {istiin zekalilar 6gretmenligi
adaylarmin fen Ogretimine yonelik (Camci Erdogan, 2015) matematik 6gretmen
adaylarimin matematik konularina yonelik (Cagirgan, Yavuz ve Dering6l, 2018;),
biyoloji 6gretmen adaylarinin biyoloji konularma (Yilmaz, Cimen, Karakaya ve
Adigiizel, 2018) ve teknolojik pedagojik alan bilgisine yonelik (Tafli ve Atici, 2018),
smif ogretmenligi adaylarinin fen bilgisi 6gretimine yonelik (Aydogdu ve Saban,
2018), beden egitimi (Akgoltekin, Sarikaya, Engin ve Akgoltekin, 2018) ve fen
bilgisi 6gretmenligi (Ozcan, ve Sert, 2017) adaylarinin dgretmenlige yonelik yaptigi

caligmalar sayilabilir.
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Diger taraftan, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri alan disinda egitim
ile ilgili farkli konularda 6z-yeterliklerini inceleyen aragtirmalar da mevcuttur. Yine
yakin zamanda yapilanlardan olan Ogretmen adaylarinin dijital okur-yazarlik
(Karakus ve Ocak, 2019), teknoloji entegrasyonu (Ozgakir ve Aydin, 2019), elestirel
okuma (Karabay vd., 2015), yaratict drama (Kusdemir Kayiran, 2018) 6z-yeterlik

caligsmalar1 6rnek olarak gosterilebilir.

Buhan (2006), okul 6ncesinde gorev yapan 6gretmenlerin ¢evre bilgisi, tutum
ve davranis diizeylerini ve bunlar arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirma Istanbul
siirlart igerisinde 2004-2005 egitim-6gretim yilinda gérev yapan orantisiz kiime
yoluyla secilen 300 okul dncesi 6gretmeniyle yapilmistir. Arastirmada veri toplamak
amactyla cevre bilinci soru listesi ve c¢evre egitimi soru listesi uygulanmstir.
Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin gevre ile ilgili bilgi, tutum ve ¢evre korumaya
yonelik davranislarinin diisiik diizeyde oldugunu ve ¢evre bilgi diizeyi, ¢evreye
yonelik tutum ve g¢evreyi korumaya yonelik davranislarin birbiriyle pozitif iligki
icinde oldugunu gostermistir. Diger bir deyisle, cevre bilgi diizeyi yiiksek
Ogretmenler ¢cevreye karsi daha olumlu tutum i¢inde, olumlu tutum iginde olanlar da

daha ¢ok ¢evreyi korumaya yonelik ve bilingli davranislar gostermeye meyillidir.

Hevedanli ve Ekici (2009) iniversite Ogrencilerinin biyoloji 6z-yeterlik
diizeylerini farkli degiskenler acisindan incelemistir. Dicle Universitesi Biyoloji
Bolimii’ne kayith 229 Ggrenci ile yapilan g¢aligmada, Ogrencilerin biyoloji 6z-
yeterlik puanlar1 orta diizeyde bulunmustur. Ayrica 0Oz-yeterlik puanmi orta
ogretimdeki akademik basarilarina, tiniversitedeki genel akademik basarilarina ve
biyoloji boliimiinii tercih nedenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterirken; cinsiyet, yas, sinif, mezun olduklari lise tiirline, mezun olduklar1 lisenin
bulundugu yerlesim birimine, ailelerin aylik gelirlerine ve kayitli olunan fakiilteye

gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Benzer (2011), ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin 6z-yeterlik algilarini analiz etmistir. Bu amagla, Konya ili merkez
ilceleri toplam 243 ilkdgretim okulunda gorev yapan Ogretmenlerin arasindan
tesadiifi 6rneklem yontemiyle 371 ilkogretim okulu 6gretmeni ve 360 ortadgretim

O0gretmeni arastirmaya katilmistir. Arastirmanin sonuglari, ilkogretim ve ortaggretim
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kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin oldukca yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Zayimoglu Oztiirk (2011) sosyal bilgiler dgretmenlerinin ve ogretmen
adaylarmin ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan dgrenme
alanlarma iliskin 6z-yeterlik diizeylerini incelemistir. Arastirmanin Grneklemini,
Istanbul, Tekirdag, Mugla, Bilecik, Ankara, Isparta, Nigde, Zonguldak, Artvin,
Erzincan, Bingol ve Sirnak illerinde gorev yapan 3106 sosyal bilgiler 6gretmeni ile
Gazi, 100. Yil, Adiyaman, Dicle, Cumhuriyet, Gaziosmanpasa, On Dokuz Maysis,
Mugla ve Balikesir tiniversitelerinde sosyal bilgiler 6gretmenligi son sinif 6grencisi
549 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmada, 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin
yiikksek, Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin  orta diizeyde oldugu
bulunmustur. Ayrica dgretmenlerin 6z-yeterlik algilari cinsiyete ve mesleki kideme
gore ve Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilar1 ise cinsiyete ve akademik
ortalamaya gore farklilik gostermemistir. Diger taraftan, 6gretmenlerin 6z-yeterlik
algilarinin mezun olduklari bransa ve 6grenim durumuna gore; 6gretmen adaylarinin
oz-yeterlik diizeylerinin ise Ogrenim tiirlii ve Ogrenim goriilen iniversiteye gore

farklilik gosterdigi bulunmustur.

Demirtas vd. (2011), Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlik inanglart ve
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarini1 ve bunlarin birbiriyle ve baz1 degiskenler
ile arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaya Inonii Universitesi Egitim
Fakiiltesi’ndeki dordiincii sinif 6grencileri arasindan tabakali 6rnekleme yontemi ile
secilen 380 Ogretmen adayr dahil edilmistir. Arastirma sonuglari, O6gretmen
adaylarinin ~ 6z-yeterlik algilarinin  cinsiyet ve Ogrenim gorillen program
degiskenlerine gore anlamli bigimde farklilastigi, meslege yonelik tutumlarinin ise
arastirma degiskenlerine gore anlamli bigimde farklilagsmadig belirlenmistir. Erkek
Ogretmen adaylarin 6z-yeterlik inanglarinin kadin 6gretmen adaylara gore daha
yiiksek oldugu, ilkdgretim matematik ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin diger
branglara gore 0z-yeterlik inanglarinin daha diisiik Tiirkge ve miizik 6gretmenligi
adaylarimin daha yiliksek oldugu bulunmustur. Ayrica, dgretmen adaylarinin 6z-
yeterlik algilar1 ile meslege yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde ancak diisiik

diizeyde bir korelasyon oldugu belirlenmistir.
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2.3. OGRETMEN ADAYLARININ OGRETMEN OZ-YETERLIGI VE FEN
OGRETIMI OZ-YETERLIK INANCI ARASTIRMALARI

Bu arastirmanin konusu olan ¢evre egitimi 6z-yeterlik arastirmalar1 agisindan
degerlendirildiginde, Ogretmen veya Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimi 0z-
yeterlikleriyle ilgili sinirli sayida ¢aligma oldugu; 6zellikle uluslararasi ¢aligmalarda
cevre egitimi konusunun daha ¢ok fen 6gretimi kapsaminda ele alinmasindan dolay1
O0gretmen adaylarinin fen egitimi 6z-yeterliklerine yonelik aragtirmalarin bir sekilde
cevre egitimine yonelik 0z-yeterlikle paralel yiiriitiildiigii anlasilmaktadir. Bundan
dolayi, bu boliimde diger alanlarda yapilan ¢alismalara gére daha sinirli sayida
oldugu goézlemlenen g¢evre egitimi Oz-yeterlik arastirmalarinin yani sira fen

Ogretimine yonelik 6z-yeterlik aragtirmalarina da yer verilmistir.

Gomleksiz, Kan ve Biger (2010), smif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji
dersinin Ogretimine yonelik Oz-yeterliklerini arastirmistir. Elazig'da bes egitim
bolgesinden rastgele segilen okullarda 4. ve 5. smif 6gretmeni olarak gorev yapan
172 smif O6gretmeni ile yapilan arastirmada, Ogretmenlerin kendilerini fen ve
teknoloji dersini 6gretmede yeterli bulduklari, ancak kendilerini yeterli hissetseler de
zaman zaman sikint1 yasadiklar1 ve ilkogretimde bazi derslerin brans 6gretmenleri

tarafindan verilmesi gerektigini diisiindiiklerine iliskin sonuglara ulagilmistir.

Ozay Kose (2010), fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6grenme stilleri, ders
calisma stratejileri ile fen bilgisi Ogretimi 6z-yeterlik inanglari arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Canakkale On Sekiz Mart Universitesi'nde 1., 2., 3., ve 4.sinifta
ogrenim goren toplam 275 fen bilgisi 0gretmen adayr ile yapilan ¢aligmanin
sonuglarina gore ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeylerinin “yeterli” diizeyde
oldugu ve 6z-yeterlik inanglarinin, 6grenme stili, sinif ve cinsiyet degiskenleriyle

iligkili oldugu bulunmustur.

Aslan ve Uluginar Sagir (2008), ilkogretim fen ve teknoloji O08retmen
adaylarinin fen Ogretimine yonelik 06z-yeterlik inang diizeylerini ve bilimsel
tutumlarini inceledigi aragtirmasini, 2006-2007 akademik yil1 bahar donemi sonunda
Gazi Universitesi fen bilgisi 6gretmenliginde egitim goren 378 dgrenci (267 kiz, 111
erkek) ile yapmustir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin 6z-yeterlik diizeyleri ve

bilimsel tutumlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi, siif diizeyi ve
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okuduklar1 boliimii se¢gme nedenlerine gore ise anlamli farkliliklar gosterdigi tespit
edilmistir. Ayrica, 6grencilerin 6z-yeterlik inanglar ile bilimsel tutumlar1 arasinda

pozitif yonde anlamli bir iliski belirlenmistir.

Akbas ve Celikkaleli (2006), yaptiklar1 arastirmada sinif Ogretmeni
adaylarmin fen oOgretimi Oz-yeterlik inanglarina odaklanmis ve 0Oz-yeterlik
inanglarinin ~ cinsiyet, Ogrenim tirli ve niversitelerine gore farklilasip
farklilasmadigini incelemistir. Tirkiye'deki farkli iiniversitelerde (Dokuz Eyliil,
Balikesir, Cumhuriyet, Mersin, Ankara ve Van Yiiziincii Yil) smif 6gretmenligi
dordiincti siif Ogrencisi olan 491 Ogretmen adayi ile yaptiklari arastirmanin
sonuglarina gore, sinif 6gretmeni adaylarmin fen ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglari ile cinsiyet ve 0grenim tiirii (1. veya 2. 6gretim olmasi) arasinda bir iliski

yokken; 6grenim goriilen tiniversiteye gore farklilik vardir.

Flores (2015), anaokulu-8.smif arasindaki 6grencilere 6gretmenlik yapmak
tizere bir liniversitede dgrenim goren ve Ogretmenlik uygulamasimi da igeren fen
bilgisi yontem dersine kayit yaptirmig 30 Ogretmen adayiyla yaptigi ¢alismada,
adaylarin ders aldiktan sonra fen dgretimine kars1 6z-yeterliklerin arttigini bulmustur.
Benzer sekilde, Wingfield, Nath, Freeman ve Cohen (2000), bir tiniversitede 6grenim
goren tim Ogretmen adaylarimin mesleki gelisim okulunda bir yillik bir egitim
okulunda staj yapmadan oOnce ve yaptiktan sonraki fen Ogretimi Oz-yeterlik

inanglarin1 degerlendirmis ve 6z-yeterlik inanglariin arttigini bulmustur.

Carrier (2009), Amerika'daki bir {iniversitenin sinif dgretmenligi programina
devam eden, fen ve matematik 6gretimi dersine kayit yaptirmis olan 14 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik inanglarina, 6gretmenlik uygulamasindaki Ogrencileriyle
disarida yaptiklar1 bir cevre dersinin etkisini arastirmistir. Ogrencilerin istek ve
heyecanlarinin  6gretmen adaylarinin  6z-yeterlk inanglarini  olumlu yonde
etkiledigini, 6gretmen adaylarinin 6gretme heyecan ve isteginin de 6grencilerinin

o0grenmelerini olumlu yonde etkiledigini bulmustur.

Yaman, Cansiingli Koray ve Altungekic (2004), fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarin1 ve bunun cinsiyet, mezun
olduklar lise tiirii ve siniflarina gore farklilik gosterip gostermedigini arastirmistir.

Cinsiyete ve mezun olduklar1 lise tlirtine gore farklilik olmadigini ama iist
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siiflardaki O6grencilerin alt siniflardaki 6grencilerden daha yiiksek diizeyde 6z-

yeterlik inancina sahip olduklarini bulmuslardir.

Ozdilek ve Bulunuz (2009) fen laboratuvar dersine kayith ikinci sinifta olan
101 6gretmen adayinin fen 6gretimi Oz-yeterlik inanglarina fen egitiminde rehberli
sorgulama yoOnteminin etkisini aragtirmistir. 14 haftalik dersten sonra G6gretmen

adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanclarmin yiikseldigi bulunmustur.

Bursal (2010), 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltesinden mezun olmadan
once matematik ve fen 6gretimi Oz-yeterlik inanglarini arastirmistir. Hem 6gretim
yontem ve teknik dersi almis hem de Ogretmenlik uygulamasi yapmis olan 127
Ogretmen adayi ¢alismaya katilmigtir. Arastirmaci, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik
inanglarim1 yiiksek oldugunu ve matematik ve fen 6z-yeterlik inanglarinda cinsiyet

farklilig1 olmadigini bulmustur.

Aggiil Yalgin (2011), fen bilgisi 6gretmen adaylarin fen 6gretimi 6z-yeterlik
inan¢larma O0grenim gordiikleri sinifin ve cinsiyetin etkisini aragtirmistir. Bayburt
Universitesi fen bilgisi 6gretmenligi 1. ve 4. sinif dgrencisi olan 192 dgretmen adayi
calismaya katilmistir. Arastirmaci, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin
genel olarak yliksek oldugunu bulmustur. Ayrica, kadin 68retmen adaylarinin erkek
adaylara gore 4. smif Ogretmen adaylarimin 1.sinif O6gretmen adalarina gore 6z-

yeterlik inan¢larinin daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.
2.4. CEVRE EGITIMINE YONELIK OZ-YETERLIK ARASTIRMALARI

Ogretmen adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterlik inanglarmi degerlendiren ilk
calisma bilindigi kadariyla Sia (1992) tarafindan yapilmistir. Amerika'da bir
tiniversitede fen ve matematik 6gretimi dersine kayith 40 6gretmen aday: ile yapilan
bu ¢alismanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylar1 etkin bir dgretimin 6grencilerin
O0grenmelerine yol actifina ve basarilarini artirdigina inanmiglardir. Arastirmada,
O0gretmen adaylarinin cevre egitimi 0z-yeterlik inanclar1 ve cevre egitimi bilgi ve
becerileri diisiik bulunmustur. Ogretmen adaylar1, ¢evre egitimi konusunda etkin bir
sekilde ogretmek, sorulara acgik olmak ve cevap vermek ve Ogrencilerin ilgilerini
konuya ¢ekmek icin gerekli ve yeterli bilgi, beceri ve egitime sahip olmadiklarina

inandiklari; fakat 6gretmen adaylari, ¢evre egitimini 6gretmek icin hep daha iyi
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yollar arayacaklarni ve c¢evre egitimi konularini diger konular kadar iyi 6gretmek

icin ¢aba gostereceklerini ifade etmislerdir.

Kahyaoglu (2011), Siirt Universitesi smif ve fen bilgisi 6gretmenligi
Ogrencisi olan 235 Ogretmen adaymin g¢evre egitimine yonelik 6z-yeterliklerini
incelemistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterliklerinin orta
diizeyde oldugunu ve her iki programdaki 6gretmen adaylarinin arasinda grenme
stilleri agisindan fark olmamasina ragmen, fen bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinin 6z-

Baska bir arastirmada, Zayimoglu Oztiirk, Oztiirk ve Sahin (2015), Ordu
Universitesi sinif dgretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin ¢evre egitimi
ozyeterlilikleri algilar ile g¢evre egitimi alma, cinsiyet ve yasadiklari yer arasindaki
iliskiyi incelemistir. Toplam 72 6grenci ile yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
cevre egitimi Ozyeterlilik algilarinin orta diizeyde oldugu ve cinsiyete ve yasanilan
yere gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica, ¢evre egitimi alma durumu

ile 6grencilerin ¢evre 6z-yeterlilik algilarinda da bir iligki bulunmamaistir

Aydin (2008), 6gretmen adaylar1 ve dgretmenlerin ¢evre egitimi dzyeterlilik
algilarim inceleyen bir tez ¢aligmasi yapmstir. Ogretmen adaylarini ve dgretmenleri
ayr1 ayr1 incelemistir. Ogretmen adaylari ile yapilan ¢calismada Mugla Universitesi ve
Adnan Menderes Universitesi sinif dgretmenligi boliimlerinde 6grenim géren 400
Ogrencinin ¢evre egitimi 0zyeterlilik inanglarini bu inanglar ile cinsiyet ve ¢evre dersi
alma durumu arasindaki iliskiyi arastirmistir. Caligmada cinsiyetin 6zyeterlilik inanci
ile iligkisi bulunmamustir. Diger taraftan, ¢evre dersi alan 6gretmen adaylarinin
almayanlara gore cevre egitimi Oz-yeterlilik inanglar1 akademik yetkinlik ve

yonlendirme alt boyutlarinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.

Can (2012), Adnan Menderes ve Dokuz Eyliil Universitesi fen bilgisi, smif,
sosyal bilgiler ve okul dncesi 6gretmenligi boliimleri 1. ve 4. sinifinda 6grenim goren
971 6grencinin ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik inanglarini bu inanglarinin bransa,
smif diizeyine ve en uzun silire yasadiklari yere gore farklilik olup olmadigini
aragtirmistir. Genel olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgi seviyelerinin

digerlerinden daya yiliksek oldugu, oz-yeterlilik inanglarinda ise bransa gore
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sistematik bir farklilik olmadigi, ortaya ¢ikmis bir kag¢ farkliligin ise brang

birinci/ikinci 6gretim ve siniflarin ¢oklu etkilesiminden kaynaklandigi bulunmustur.

Moseley, Reinke ve Bookout (2002), sinif 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi
Oz-yeterlilik inanglarma tiniversitede aldiklar1 fen egitimi dersinin etkisini
arastirmistir. Amerika'daki bir devlet tiniversitesinde 0grenim goren 72 6grenci ile
yaptiklar1 deneysel calismada, 0gretmen adaylarinin fen 6gretimi dersini almadan
once cevre egitimi 6z-yeterliliklerinin yiiksek oldugu ve ders alirken ve 6gretmenlik
uygulamasi yaparken oz-yeterliklerinin degismedigini, fakat egitim ve uygulama
bittikten 7 hafta sonra 6z-yeterliklerinin diistiiglinii bulmuslardir. Arastirmacilar bu
diisiisiin sebebini 6grencilerin 6gretme yontemlerini 6grendik¢e 0gretme becerilerini

yeniden degerlendirmelerine baglamislardir.

Trauth-Nare (2015), Amerika'da bir {niversitede fen dersinin 6gretmen
adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik inanglarina etkisini arastirmistir. Arastirmaci,
ders doneminin sonunda &gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin arttigini,
artmasinda 6gretmen adaylariin gevre ile ilgili kavramlar1 6grenmelerinin, anasinifi-
5. smif Ogrencileri ile gergeklestirdikleri 6gretme deneyimlerinin ve ¢evre egitimi

programinin etkili oldugunu bulmustur.

Erkol ve Erbasan (2018), 371 smif Ogretmeninin ¢evre egitimi 0z-
yeterliklerini ve bunun 6gretmenin cinsiyeti, kidemi, egitim durumu, g¢evreyle ilgili
bir kurulusa liye olmasi ve calistig1 yerlesim yeri degiskenleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmacilar, 0gretmenlerin ¢evre egitimi Oz-yeterliklerinin ytliksek
diizeyde oldugunu; il merkezinde calisan 6gretmenlerin kasaba veya koyde calisan
Ogretmenlere gore, proje calismasi yapan Ogretmenlerin yapmayanlara gore 0z-
yeterliklerin daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Diger taraftan 6gretmenlerin ¢evre
egitimi Oz-yeterlik diizeylerinin cinsiyet, egitim durumu ve c¢evre ile ilgili sivil

toplum kurulusuna iiye olma durumu ile bir iliskisi bulunmamuistir.

Cimen, Gokmen, Altunsoy, Ekici ve Yilmaz (2011), birinci ve besinci siif
biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterliklerini aragtirmistir. Toplam 61
Ogretmen adayiyla yaptig1 arastirmada, biyoloji 68retmen adaylarinin ¢evre egitimi
oz-yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu, 0Oz-yeterlik diizeyinin cinsiyete gore

farklilasmadigini fakat besinci siif 6grencilerinin birinci smiflara gore, bir gevre
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kurulusuna iiye olanlarin olmayanlara gore Oz-yeterlik diizeylerinin daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Yildirim, Kisoglu ve Salman (2018), cografya ve biyoloji 6gretmenlerinin
cevre egitimi Oz-yeterlik inanglarini cinsiyet, brans, kidem ve ¢evre egitimi ile ilgili
bilimsel etkinliklere katilma gibi degiskenler agisindan incelemistir. Toplam 91
Ogretmenin katildig1 ¢alismada 6gretmenlerin 6z-yeterlik inan¢larmin yiiksek oldugu
ve Oz-yeterlik inanglarinin cinsiyet, brans, ve kideme gore farklilik gostermedigi

bulunmustur.

Moseley ve Utley (2008), Amerika'da bir liniversitede 6grenim goren 115
smif Ogretmen adaymin, Diinya sistemleri odakli bir fen dersine katilmanin
Ogretmenlerin c¢evre egitimi Oz-yeterlik inanglarina etkisini  arastirmistir.
Arastirmanin bulgularina gore, derse katilan 6gretmen adaylarinin 6grencilerin
ogrenmelerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin arttifini, derse katilmayanlarin ise

kendi 6gretmelerine yonelik 6z-yeterliklerinin arttigini bulmustur.

Gardner (2009), O6gretmen adaylarmin gevre Oz-yeterlik algilarini karma
arastirma yontemi kullanarak incelemistir. Toplam 47 Ogretmen adayina cevre
egitimi  Oz-yeterlik Olgegini uygulamis aralarindan alti 6gretmen adayir ile de
derinlemesine miilakat yapmistir. Ogretmen adaylarinin ¢ocukken dogayla icice
disarida oyun oynama tecriibeleri ile su anki cevre egitimi 0z-yeterlik inanclari
arasinda pozitif iligki bulmustur. Ogretmen adaylar1 gevre egitimi konusunda
kendilerinin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar1 goriisiinde olmuslardir.
Ayrica, Ogretmen adaylart c¢evre egitimi dersini diger dersler kadar iyi

ogretemeyeceklerine inanmiglar fakat daha i1yi 6gretebilmek i¢in her zaman yeni

yontem ve teknikleri deneyeceklerini belirtmislerdir.

Saribas, Kucuk ve Ertepinar (2017), 6gretmen adaylarin ¢evre egitimi dersi
kapsaminda yapilan bir uygulamanin 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliklarina
ve Oz-Yyeterliklerine etkisini arastirmistir. Uygulama kapsaminda, sinif 6gretmenligi
Ogrencisi olan 58 6gretmen adayima c¢evre egitimi dersinde cevre ile ilgili kavramlar
tanmitilmis, cevre problemleri hakkinda sunumlar ve goriisler hazirlatilmis ayrica,
Ogretmen adaylan iklim degisikligi sergisine gotiiriilmiistiir. Arastirma bulgular,

uygulama sonucunda ¢gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik olumlu tutumlarinin ve
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Oz-yeterlik algilarmin arttigini, fakat ¢evre bilgilerinde bir degisiklik olmadigimni

gostermistir.

Karademir (2016), ilkdgretim fen bilgisi, matematik ve smif 6gretmenligi
programlarinda O6grenim goren Ogretmen adaylarim1 ¢evre egitimi 6z-yeterlik
inanglar1 ve ¢evre biling diizeylerinde cinsiyet, program, sinif ve ¢evre egitimi alma
durumuna gore farklilagma olup olmadigini incelemistir. 240 6gretmen adayinin
katildig1 ¢alismada, ilkogretim fen bilgisi 6gretmenleri 3 kredilik ¢evre bilimi dersi,
sinif 6gretmenleri 2 kredilik cevre egitimi dersi almis; ilkogretim matematik
Ogretmen adaylar ise ¢evre dersi almamistir. Calismada g¢evre bilincinin cinsiyete,
Ogrenim goriilen programa, sinifa veya ¢evre dersi alip almama durumuna gore;
cevre egitimi Oz-yeterlik inancinin da cinsiyete gore farklilagmadig: tespit edilmistir.
Diger taraftan ¢evre egitimi dersi almis olan ilkdgretim fen ve simif Ggretmen
adaylarinin, c¢evre dersi almamis olan ilkogretim matematik 6gretmen adaylarina
gore; 4. smif 0gretmen adaylarinin 1. siif 6gretmen adaylarina gore cevre egitimi

0z-yeterlik inanclarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Plevyak ve arkadaslar1 (2001), Amerika'da Wisconsin ve Ohio eyaletlerindeki
Ogretmenlerin 6gretmen aday1 iken ¢evre egitimi alma diizeyleri ile ¢evreye yonelik
tutumlarimi karsilastirmistir. Bu eyaletlerin  6zelligi ise Wisconsin’in §gretmen
adaylarina zorunlu ¢evre egitimi programi ve yeterligi olmasi, Ohio'nun ise bdyle bir
sartinin olmamasidir. Aragtirmanin sonuglar1 eyaletlerin gereklerinden kaynakli
olabilecegi gibi Wisconsin'deki 6gretmenlerin Ohio'daki 6gretmenlere gore daha ¢cok
cevre egitimi hazirhi@ aldigt ve cevre egitimi uygulamasi yaptigi; fakat bazi
ogretmenlerin yine de ¢ok az ¢evre egitimi hazirligr aldig1 veya almadigini bulmustur
gostermistir. Diger taraftan, iki eyalet Ogretmenlerinin ¢evre egitimine karsi
tutumlarinda farklilik yokken, ¢evre egitimi Ogretme konusunda Wisconsin
O0gretmenlerinin kendilerine daha giivenli olduklar1 ve daha fazla cevre egitimi

uyguladiklar1 bulunmustur.
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IKINCi BOLUM
YONTEM
1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada nicel (kantitatif) arastirma metodolojisi uygulanmistir. Nicel
arastirmalarin amaci genis kitlelere genellenebilecek agiklamalar ve tahminler
yapmaktir (Leedy ve Ormrod, 2001). Arastirmaci, deneysel veya tarama yontemleri
gibi yontemlere basvurur ve Onceden belirledigi 6lgek veya anket gibi araglar
kullanarak veri toplar. Toplanan veriler sayisallastirilir ve istatistiksel bir isleme tabi

tutulur (Creswell, 2003; Leedy ve Ormrod, 2001).

Nicel aragtirma metodolojisinde kullanilan aragtirma modellerinde birisi
genel tarama modelidir. Bu model, arastirilan konuyu veya durumu degistirmeden
var oldugu gibi betimler veya inceler (Leedy ve Ormrod, 2001; Karasar, 2012). Bu
arastirmada da genel tarama modeli kullanilarak, 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi
0z-yeterlik inanglar1t mevcut haliyle herhangi bir miidahale yapilmaksizin incelenmis

ve baz1 sosyo-demografik degisken ile iligkisi arastirilmistir.
2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin  evrenini Afyon Kocatepe Universitesi'nde okul &ncesi
ogretmenligi, smif oOgretmenligi ve sosyal bilgiler Ogretmenligi boliimlerinde
O0grenim goren Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmada amagli 6rnekleme
tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanigmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
cevre egitimi dersini almis olmalari, arastirmanin temel Olgiitli olarak kabul
edilmistir. Bu baglamda arastirmanin 6rneklemini 2011-2012 yillar1 arasinda Afyon
Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim géren okul oncesi, simif ve
sosyal bilgiler 6gretmenligi bdliimlerinde 6grenim goren 193 Ogretmen aday:
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6zellikleri Tablo 1'de

sunulmustur.
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Tablo 1. Arastrmaya Katilan Ogretmen Adaylarimin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kadin 115 59,6
Erkek 78 40,4
Ogrenim Gériilen Boliim Okul éncesi 38 19,7
Sinif 61 31,6
Sosyal bilgiler 94 48,7
Ailenin Gelir Diizeyi 1000 TL ve alt1 78 40,4
1001 TL-1999 TL 72 37,3
2000 TL ve iizeri 43 22,3
En Uzun Yasanilan Yerlesim Koy veya kasaba 39 20,2
Birimi Tige 67 34,7
il 87 45,1
TOPLAM 193

Tablo 1'de goriildiigli gibi, aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
cogunlugu (%59,6) kadindir. Ogretmen adaylarmin yariya yakin (%48,7) sosyal
bilgiler 6gretmenligi boliimiinde, %31,6’s1 sinif 6gretmenligi boliimiinde, %19,7’s1
de okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goérmektedir. Ailenin gelir diizeyine
bakildiginda ise, %22,3 iiniin ailesinin aylik geliri 2000 TL ve lizerinde, %37,3 linlin
1001-1999 TL arasinda, %40,4’iiniin ailesinin aylik geliri ise ayda 1000 TL veya
daha azdir. Ogretmen adaylarmin %45,1’inin en uzun yasadig1 yerlesim birimi il;

%34,7’sinin ilge ve %20,2’sinin ise ky veya kasabadir.
3. DEGISKENLER
3.1. BAGIMLI DEGISKENLER

Bu aragtirmanin degiskeni ¢evre egitimi 0z-yeterlik algisidir. Cevre egitimi
0z-yeterlik algis1 hem genel olarak hem de dort alt boyutta degerlendirilmistir. Bu
degisken 5'li Likert sistemine gore diizenlenmis olan "Cevre Egitimi Oz-Yeterlik

Olgegi" ile 6l¢iilmiis olup, degisken interval skalasindadur.
3.2. BAGIMSIZ DEGISKENLER

Arastirmada doért bagimsiz degisken calisilmistir: Ogretmen adaylarinin
cinsiyeti, 0grenim gordiikleri boliim, ailelerinin gelir diizeyi ve en uzun yasadiklar

yerlesim birimidir. Bagimsiz degiskenlerin tamami kategorik skalasindadir.
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e Opretmen adaylarinin cinsiyeti. Kadin ve erkek kategorilerinden
olusmaktadir.

e Ogretmen adaylarinin 8grenim gordiikleri boliim: okul 6ncesi dgretmenligi,
simif Ogretmenligi ve sosyal bilgiler O6gretmenligi kategorilerinden
olusmaktadir.

e Ogretmen adaylarinin ailelerinin gelir diizeyi: 1000TL ve alt1, 1001 TL-1999
TL aras1 ve 2000 TL ve iizeri kategorilerinden olugsmaktadir.

e Ogretmen adaylarinin en uzun yasadiklari yerlesim birimi: K&y veya kasaba,

ilce ve il kategorilerinden olugmaktadir.
4. VERI TOPLAMA ARACLARI
4.1. KISISEL BiLGI FORMU

Aragtirmada  Ogretmen adaylarinin  6z-yeterlik algilarinin = §gretmen
adaylarinin cinsiyeti, 6grenim gordiikleri boliim, ailelerinin gelir diizeyi ve en uzun
yasadiklar1 yerlesim birimine gore degisip degismedigini belirlemek i¢in, bu sorulari
iceren bir bilgi formu olusturulmustur. Bilgi formunda 6gretmen adaylarina sorulan
sorular ¢coktan se¢cmeli olup, kendilerini en 1yi tanimlayan kategoriyi isaretlemeleri

istenmistir.
4.2. OLCEK

Arastirmada Aydin (2008) tarafindan gelistirilmis olan "Cevre Egitimine
Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi" izin almip, kullamilmistir. Olgek toplam 15 maddeden
ve dort alt boyuttan olusmaktadir: akademik yetkinlik algis1 (5 madde), sorumluluk
algis1 (3 madde), ogretici yetkinlik algis1 (3 madde), ve yonlendirebilme algis1 (3
madde).

Olgekte yer alan her madde 5'li Likert tipinde derecelendirilmistir. Hig
katilmiyorum=1; Katilmiyorum=2; Biraz Katiliyorum= 3; Katiliyorum=4; ve
Tamamen Katiliyorum=5 olarak siralandirilmistir. Olgekten alimabilecek en diisiik ve
en yiiksek puanlar toplamda 15 ve 75; akademik yetkinlik algis1 alt boyutunda 6 ve
30; sorumluluk algisi, 6gretici yetkinlik algis1 ve yonlendirebilme algis1 alt boyutu

icin ise 3 ve 15'dir.
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Aydin’in (2008) calismasinda 6lgegin giivenirlik katsayisi toplam olgek icin
Cronbach o= 0,76; akademik yetkinlik algis1 i¢in Cronbach o= 0,79; sorumluluk
algisi alt boyutu i¢in Cronbach a= 0,86; dgretici yetkinlik algis1 Cronbach o= 0,74 ve
yonlendirebilme algis1 alt boyutu i¢in Cronbach a= 0,68 olarak tespit edilmistir.

Bu c¢alismada yapilan giivenirlik analizleri sonucu Olgegin giivenirlik
katsayist toplam oOlgek icin Cronbach o= 0,76; akademik yetkinlik algist igin
Cronbach o=.81; sorumluluk algis1 alt boyutu i¢in Cronbach a= 0,88; Ogretici
yetkinlik algis1 Cronbach o= 0,74 ve yonlendirebilme algis1 alt boyutu i¢in Cronbach
a= 0,48 olarak tespit edilmistir.

5. VERi TOPLAMA SURECI

Arastirmaya baslamadan Once {iniversitenin etik kurulundan gerekli izinler
alimmistir. Verileri toplamak i¢in 6gretmen adaylarimin derslerinin oldugu sinifa
gidilmis ve derse baglamadan Once Ogretmen adaylarina agiklama yapilmistir.
Arastirmact  Ogretmen adaylarma aragtirmanin amacimi  acikladiktan sonra
arastirmaya katilimin goéniilliiliik ilkesine dayali oldugunu ifade etmistir. Arastirmaya
katilmaya goniillii olan &gretmen adaylarina basilmis olan kisisel bilgi formu ve

Olcek dagitilmis ve sinifta doldurmalar istenmistir.
6. VERILERIN ANALIZI

Aragtirmanin bagimli degiskeni interval oldugu ve bagimli degiskende
bagimsiz degisken gruplari (kategorileri) arasinda fark olup olmadiginin arastirilmasi
durumlarinda t-test veya Varyans Analizi (Analysis of Variance; ANOVA)
uygundur. Eger iki grup varsa t-test, ii¢ veya daha fazla grup varsa ANOVA
yapilmalidir (Cardinal ve Aitken, 2006; Keselman vd., 1998).

Bununla birlikte, t-test veya ANOVA'nin kullanilabilmesi igin verilerin bazi

varsayimlari karsilamasi gerekir. Bu sartlar sdyledir:

1) Bagimli degisken interval veya rasyo skalasi diizeyinde olmalidir (Cardinal
ve Aitken, 2006; Keselman vd., 1998). Yukarida da agiklandig1 gibi, bagimli
degisken olan Ogretmen Oz-yeterlik inanci interval skalasi diizeyindedir.

Dolayistyla bu varsayim karsilanmustir.
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2) Bagimli degisken iki veya daha fazla birbirinden bagimsiz gruptan
olusmalidir (Cardinal ve Aitken, 2006; Keselman vd., 1998). Yukarida
bagimli degiskenler kisminda acgiklandigi gibi, bagimsiz degiskenler
gruplardan olugsmustur ve bu varsayim karsilanmastir.

3) Katilimeilar her bir bagimsiz degisken i¢in sadece bir grupta yer almalidir
(6rnegin bir kisi hem kadin hem erkek grubunda olamaz; Cardinal ve Aitken,
2006; Keselman vd., 1998).

4) Bagimsiz degisken bagimli degiskenin her bir kategorisi i¢in normal dagilim
gostermelidir (Cardinal ve Aitken, 2006; Keselman vd., 1998). Ogretmen
adaylarinin g¢evre egitimine yonelik Oz-yeterliklerinde ¢esitli degiskenlerin
etkisini belirlemeye yonelik uygun istatistiksel analizin yapilmasina karar
vermek icin Oncelikle bagimsiz degisken olan 6z-yeterlik inanci dlgeginin
genel toplami ve alt boyutlarinda normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Bunun i¢in Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri
kullanilmigtir. Bu testlerde anlamlilik diizeyi p>0,05 olmasi durumunda
normal dagilim varsayimi karsilanmis p<0,05 olmast durumunda ise normal
dagilim varsayimi ihlal edilmis kabul edilmektedir.

Yapilan analizlerin sonucunda bu varsayim, bazi degiskenler i¢in karsilanmis;
bazilar1 i¢in ise karsilanamamistir. Varsayimlarin karsilandigi durumlarda ANOVA
kullanilmistir. t-test varsayimlarinin karsilanmamasi durumlarinda Mann-Whitney U
test (Ruxton, 2006), ANOVA testi varsayimlarin karsilanmamasi durumlarinda ise
Kruskal-Wallis H test (Vargha ve Delaney,1998) kullanilmasi Onerilmektedir.
Onerildigi sekilde bu ¢alismada da t-test ANOVA, varsayimlarin karsilanmadig
durumlarda Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H kullanilmigtir. t-test, ANOVA,
Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H testlerinde istatistiksel anlamlilik diizeyi
olarak p< 0,05 kabul edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde yapilan analizlere dayali olarak bulgular sunulmustur. Boliim,;
arastirmanin alt problemlerine gore alt basliklara ayrilmis, her alt baglikta 6nce ¢evre
egitimi 6z-yeterlik inancinin her bagimsiz degiskene gére normallik testi sonuglar
daha sonra ise normallik testi sonuglarina gore yapilan t-testi, ANOVA, Mann-
Whitney U veya Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 verilmistir.

1. ALT PROBLEMLERE DAIR BULGULAR

1.1. ARASTIRMANIN BIRINCI ALT PROBLEMINE DAIR BULGULAR:
OGRETMEN ADAYLARININ TOPLAM VE ALT BOYUTLARDA CEVRE
EGITIMI OZ-YETERLIK ALGI DUZEYLERI

Bu kisimda "6gretmen adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterlik algi diizeyleri
toplam ve alt boyutlarda nedir?" sorusuna cevap aranmistir. Bu soruya cevap
bulabilmek igin toplam ve alt boyutlarda en diisiik, en yiiksek, ortalama ve Standart
sapmalar hesaplanmigtir. Tablo 2' de d6gretmen adaylarmin ¢evre egitimi 6z-yeterlik
algilarina dair betimsel istatistik sonuglar1 verilmistir. Miimkiin olan en yiiksek ve en
diisiik puanlar da tabloda karsilastirmay1 kolaylastirmasi i¢in sunulmustur. Tablo
2'den de anlasildig1 gibi 6gretmen adaylarinin toplam 6z-yeterlik algilar1 ortalamasi
50.5'tir. Toplam olgekte alinan en diisiik puan 34; en yiiksek olan puan ise 75'tir. Alt
boyutlarda ise genel olarak miimkiin olan en diisiik puandan biraz daha yiiksek

puanlar almislardir.

Tablo 2. Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algist Betimsel Istatistik Sonuclart (n=193)

Boyut  Miimkiin Olan Arastirmaya Katilanlar

En Diisik En Yiksek En Diisiik En Yiiksek Ortalama Standard Sapma
AYA 6 30 10 30 18.72 3.59
SA 3 15 3 15 9.92 2.85
OoYA 3 15 4 15 11.78 1.82
YA 3 15 5 15 10.07 2.13
Toplam 15 75 34 75 50.5 6.52

Notlar. AYA: Akademik yetkinlik algisi; SA: Sorumluluk algis;; OYA: Ogretici yetkinlik algis1 YA:
Yonlendirebilme algisi.
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1.2. ARASTIRMANIN IKINCI ALT PROBLEMINE DAIR BULGULAR:
CINSIYETE GORE OGRETMEN ADAYLARININ TOPLAM VE ALT
BOYUTLARDA CEVRE EGITIMI OZ-YETERLIK ALGI DUZEYLERI

Ogretmen adaylarmin gevre egitimine yonelik &z-yeterliklerinde cinsiyet
degiskeninin etkisini belirlemeye yonelik uygun istatistiksel analizin yapilmasina
karar vermek i¢in Oncelikle bagimsiz degisken olan 6z-yeterlik inanci dlgeginin
genel toplam1 ve alt boyutlarinda normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Cinsiyet degiskenine gore Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimine
yonelik oz-yeterlik inanci Olgeginin her bir alt faktorii ve tamamina yonelik

normallik testi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Giore Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algisi Toplami ve Alt
Boyutlari Icin Elde Edilen Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Cinsiyet Istatistik Df Sig Istatistik Df Sig
Akademik Kadin .092 115 .051 979 115 .064
Yetkinlik Algis1  Erkek 078 78 2000 972 78 084
Sorumluluk Kadin 197 115 .000 .876 115 .000
Algist Erkek 199 78 .000 925 78 .000
Ogretici Kiz .198 115 .000 .938 115 .000
Yetkinlik Algis1  Erkek .200 78 .000 921 78 .000
Yonlendirebilme Kadin 114 115 .001 .963 115 .003
Algist Erkek .160 78 .000 .960 78 014
Toplam Kadin .065 115 2000 977 115 .057

Erkek .094 78 .086 976 78 154

Tablo 3’e gore cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik dlgeginin toplam puani ve
Ol¢egin “Akademik Yetkinlik algis1” alt faktoriiniin normal dagilim gosterdigi diger
alt faktorlerin ise normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Bu nedenle dlgegin
toplam puani ve akademik yetkinlik algisi1 alt faktorleri iizerinde cinsiyetin etkisini
belirlemek i¢in bagimsiz t-testi, Ol¢egin diger alt faktorleri ilizerinde cinsiyetin

etkisini belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 4’de cinsiyet degiskenine gore cevre egitimi 6z-yeterlik algis1 toplami
ve akademik yetkinlik algis1 alt boyutu igin bagimsiz t-testi sonuglari sunulmustur.
Tabloda da goriildiigii gibi ¢evre egitimi 6z-yeterlik 6lgeginin akademik yetkinlik alt

faktorli icin kadin ve erkek Ogretmen adaylari arasinda kadin 6gretmen adaylar

47



lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Olgegin tiimii icin ise

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gére Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algist Toplam ve
Akademik Yetkinlik Algist Alt Boyutu Bagimsiz t-testi Sonuclart

Cinsiyet n Ortalama Standard T df p

Sapma
Toplam Kadin 115 50.287 6.731 -570 191 .569
Erkek 78 50.833 6.232
Akademik Yetkinlik Kadim 115 18.252 3.738 - 191 .026"
Algisi Erkek 78 19.423 3.281 2.241

“p<.05

Cinsiyet degiskenine gore Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algist sorumluluk,
ogretici yetkinlik ve yonlendirebilme alt boyutlart Mann-Whitney U testi sonuglari
Tablo 5' te sunulmustur. Analiz sonuglarina gére Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algisi
Olceginin Sorumluluk Algis1 alt boyutu i¢in kadin ve erkek Ogretmen adaylari
arasinda kadin 6gretmen adaylarmin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Olgegin diger alt boyutlar1 i¢in ise anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine Gore Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algist Sorumluluk,

Ogretici Yetkinlik ve Yonlendirebilme Alt Boyutlart Mann-Whitney U
testi Sonuclar

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Siralar U P

Ortalamas1  toplam

Sorumluluk Kadin 115 104.85 12058.00  3582.00 .016"

Algisi Erkek 78 85.42 6663.00

Ogretici Kadin 115 98.66 11346.00  4294.00 .606

Yetkinlik Algis1  Erkek 78 94.55 7375.00

Yonlendirebilme Kadin 115 91.53 10526.50  3856.50 .095

Algisi Erkek 78 105.06 8194.50

"p<.05

1.3.  ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE DAIR BULGULAR:
OGRENIM GORULEN BOLUME GORE OGRETMEN ADAYLARININ
TOPLAM VE ALT BOYUTLARDA CEVRE EGITiMI OZ-YETERLIK ALGI
DUZEYLERI

Ogretmen adaylarmin cevre egitimine yonelik 6z-yeterliklerinde &grenim
gordiikleri bolim degiskeninin etkisini belirlemeye yonelik uygun istatistiksel

analizin yapilmasina karar vermek i¢in oncelikle bagimsiz degisken olan 6z-yeterlik
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inanc1 Olceginin genel toplami ve alt boyutlarinda 6grenim goriilen boliim igin
normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Ogrenim gériilen boliim
degiskenine gore ogretmen adaylarmm Cevre Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik
Olceginin her bir alt faktérii ve tamamina yonelik normallik testleri sonuglar1 Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrenim Goriilen Béliim Degiskenine Gére Cevre Egitimi Oz-Yeterlik
Algist Toplami ve Alt Boyutlari I¢in Elde Edilen Normallik Testi

Sonuclart
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Boliim Istatistik  df P Istatistik Df p

Akademik OKkul 6ncesi 121 38 176 953 38 112
Yetkinlik Simif 112 61 .053 961 61 .068
Algisi Sosyal Bilgiler .099 94 051 973 94  .060
Sorumluluk OKkul oncesi 72 38 .006 912 38 .006
Algisi Simif 317 61 .000 .868 61 .000

Sosyal Bilgiler 129 94 001 .954 94  .002
Ogretici Okul oncesi 221 38 .000 927 38 .016
Yetkinlik Simif 194 61 .000 932 61 .002
Algisi Sosyal Bilgiler .203 94 .000 .929 94 .000
Yonlendirebilme OKkul 6ncesi .166 38 .010 .960 38 .193
Algisi Simf 129 61 .013 .959 61 .039

Sosyal Bilgiler 123 94 001 .968 94 .020
Toplam OKkul oncesi 123 38 153 .964 38 .247

Simif 100 61 .200° 961 61 .057

Sosyal Bilgiler 073 94 2007 994 94  .962

Tablo 6' ya gére Cevre Egitimine Ydnelik Oz-Yeterlik 6lgeginin toplam puani
ve Ol¢egin “Akademik Yetkinlik Algis1” alt faktoriiniin normal dagilim gosterdigi
diger alt faktorlerin ise normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Bu nedenle
Olcegin toplam puani ve akademik yetkinlik algisi alt faktorleri {izerinde boliimiin
etkisini belirlemek icin tek yonli ANOVA, 6l¢egin diger alt faktorleri {izerinde
boliimiin etkisini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmigtir. Tablo 7°de tek

yonli ANOVA sonuglar1 sunulmustur.
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Tablo 7. Ogrenim Gériilen Béliim Degiskenine Gére Cevre Egitimi Oz-Yeterlik
Algist Toplam ve Akademik Yetkinlik Algist Alt Boyutu Tek Yiénlii

ANOVA Sonuclar:

Boliim N Ortalama St. Sapma df F p

Akademik Okul Oncesi 38 18.578 4.011 2 .359  .699
Yetkinlik ~ Simf 61 19.049 4.063
Algisi Sosyal Bilgiler 94 18.574 3.095
Toplam 193 18.725 3.598

Toplam  OKul 6ncesi 38 51.263 7.073 2 3279 .040
Simf 61 51.885 6.683
Sosyal Bilgiler 94 49.308 6.016
Toplam 193 50.507 6.523

“p<.05

Tablo 7°de de goriildiigii gibi Cevre Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik Algist
Akademik Yetkinlik Algisi alt boyutunda 6grenim goriilen boliime gére anlaml bir
farklilk gostermemektedir. Diger taraftan, Cevre Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik
Algisi toplam puanlari 6grenim goriilen boliime gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermektedir. Bu farkin hangi bolim lehine anlamli oldugunu belirlemek

icin Tukey testi yapilmistir. Tukey testi sonuglari Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrenim Goriilen Béliim Degiskenine Giore Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algist
Toplam Puanlart Tukey Testi Sonuclari

Boliim (I) Boliim (J) Ortalama Farki Std. Hata p
(1-J)
Okul oncesi Simif -.62 1.33 .88
Sosyal bilgiler 1.95 1.23 .25
Simif Okul oncesi .62 1.33 .88
Sosyal bilgiler 257 1.06 .04
Sosyal bilgiler  Okul éncesi -1.95 1.23 .25
Sumf -2.57 1.06 .04

Tukey testi sonuglarina gore sadece sinif 6gretmeni adaylari ile sosyal bilgiler
Ogretmeni adaylar arasinda sinif 6gretmeni adaylari lehine ¢evre egitimi 6z-yeterlik

algis1 toplam puaninda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogrenim goriilen boliim degiskenine gore Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algist
Sorumluluk, Ogretici Yetkinlik ve Y&nlendirebilme alt boyutlari igin Kruskal-Wallis

H testi uygulanmistir. Tablo 9°da Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 sunulmustur.

Analiz sonuglarina gore sadece sorumluluk alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli
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farklilik bulunmustur. Bu fark sinif 6gretmeni ile sosyal bilgiler 6gretmeni adaylari
arasinda siif 6gretmeni adaylari lehinedir.
Tablo 9. Ogrenim Goriilen Béliim Degiskenine Gore Cevre Egitimi Oz-Yeterlik

Algist Sorumluluk, Ogretici Yetkinlik ve Yéonlendirebilme Alt Boyutlar
Kruskal-Wallis H testi Sonuclar

Boliim N Sira Ki df P
Ortalama  Kare
Sorumluluk OKkul 6ncesi 38 106.43 28.792 2 .000° (Okul
Algisi Sinif 61 123.25 oncesi > Sosyal
Sosyal bilgiler)
bilgiler % 7615 (Sinif
Toplam 193 0gretmenl1_g1 '
> Sosyal bilgiler)
Ogretici OKkul 6ncesi 38 95.93 021 2 .989
YetKinlik Simf 61 97.56
Algist Sosyal 04 97.07
bilgiler
Toplam 193
Yonlendirebilme OKkul 6ncesi 38 105.49 2977 2 .226
Algisi Simif 61 87.42
Sosyal 94  99.79
bilgiler
Toplam 193

1.4. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE DAIR BULGULAR:
AILELERIN GELIR DUZEYI DEGISKENINE GORE OGRETMEN
ADAYLARININ TOPLAM VE ALT BOYUTLARDA CEVRE EGITIMI Oz-
YETERLIK ALGI DUZEYLERI

Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterliklerinde ailelerin
gelir diizeyi degiskeninin etkisini belirlemeye yonelik uygun istatistiksel analizin
yapilmasina karar vermek i¢in Oncelikle bagimsiz degisken olan 6z-yeterlik inanci
Ol¢eginin gelir diizeyi degiskeni i¢in genel toplami ve alt boyutlarinda normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Gelir diizeyi de§iskenine gore 6gretmen
adaylarinin ¢evre egitimine yonelik 0z-yeterlik Olgeginin her bir alt faktorii ve

tamamina yonelik normallik testleri sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10. Ailelerin Gelir Diizeyine Gore Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algisi Toplami
ve Alt Boyutlari I¢in Elde Edilen Normallik Testi Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Gelir Istatistik df P Istatistik df p
Akademik 1000 TL ve alt1 .099 78 .058 975 78 .128
Yetkinlik 1001 TL-1999
Algisi TL 113 72 .023 974 72 142

2000 TL ve iizeri 107 43 2007 .963 43 176
Sorumluluk 1000 TL ve alt1 .178 78 .000 .924 78 .000
Algist 1001 %‘1999 184 72 000 912 72 .000
2000 TL ve iizeri 242 43  .000 .908 43 .002
(")gretici 1000 TL ve alt1 .216 78 .000 912 78 .000
Zetk'”“k 1001 TL-1999 446 72 o001 953 72 .009
Igis1 TL
2000 TL ve uzeri .282 43  .000 871 43 .000
Yonlendirebilme 1000 TL ve alt1 114 78 014 974 78 .116

Algist #Ofl TL-199 994 72 000 932 72 001
2000 TL ve izeri 139 43 036 933 43 015

Toplam 1000 TLvealn 069 78 2000 986 78 567
1001 TL-1999 .

TL .083 72 .200 .982 72 .382

2000 TL ve iizeri .089 43 .200 .954 43 .084

Tablo 10" da goruldigi gibi ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik dlgeginin
toplam puani ve 6lgegin Akademik Yetkinlik Algisi alt boyutunun normal dagilim
gosterdigi; diger alt faktorlerin ise normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Bu
nedenle 6l¢egin toplam puanmi ve akademik yetkinlik algist alt faktorleri iizerinde
ailelerin gelir diizeyi etkisini belirlemek igin tek yonlii ANOVA, 6lgegin diger alt
faktorleri lizerinde gelir diizeyinin etkisini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi

yapilmistir.

Tablo 11°de tek yonli ANOVA sonuglar1 Tablo 12' de ise Kruskal-Wallis H
testi sonuclart sunulmustur. Tablo 11 ve Tablo 12°de de gosterildigi gibi, analiz
sonuglarina gore cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik algisi toplam puaninda ve alt
boyutlarinda ailelerin gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Olgek
maddelerine verilen cevaplarin ortalamalari incelendiginde 1001 TL - 1999 TL aras1
aile gelir diizeyine sahip 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik algis1 toplam puani ve

yonlendirebilme alt boyutunda daha yiiksek puanlara sahip oldugu goériilmiistiir.
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Tablo 11. dilenin Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algist
Toplam ve Akademik Yetkinlik Algist Alt Boyutu Tek Yénlii ANOVA

Sonuclart
Gelir N Ortalama St. df F p
Sapma
Akademik 1000 TL ve alt1 78 19.064 3.746 2 1535 .218
Yetkinlik 1001  TL-1999
Algisi TL 72 18.138 3.465
2000 TL ve iizeri 43 19.093 3.497
Toplam 193 18.725 3.598
Toplam 1000 TL ve alt1 78 50.448 6.768 2 1162 .315
1001 TLA99 72 49833 6,184
2000 TL ve iizeri 43 51,744 6,597
Toplam 193 50,507 6,523

Tablo 12. Ailenin Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algist
Sorumluluk, Ogretici Yetkinlik ve Yionlendirebilme Alt Boyutlart
Kruskal-Wallis H Testi Sonuclart

Gelir N Sira Ki daf P
Ortalama Kare
Sorumluluk Algisi 1000 TL ve alt1 78  90.37 5.057 2 .080
1001  TL-1999
TL 72 9451
2000 TL ve iizeri 43  113.20
Toplam 193
Ogretici Yetkinlik 1000 TLvealt 78  96.22 .085 2 959
Algis 1001  TL-1999 79 96.59
TL
2000 TL ve iizeri 43 99.10
Toplam 193
Yonlendirebilme Algis1 1000 TL ve alti 78  98.07 334 2 .846
1001  TL-1999
TL 72 98.40
2000 TL ve iizeri 43 92.72
Toplam 193
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1.5. ARASTIRMANIN BESINCI ALT PROBLEMINE DAIR BULGULAR: EN
UZUN YASANILAN YER DEGISKENINE GORE OGRETMEN ADAYLARININ
TOPLAM VE ALT BOYUTLARDA CEVRE EGITIMI OZ-YETERLIK ALGI
DUZEYLERI

Ogretmen adaylarmin g¢evre egitimine yonelik 6z-yeterliklerinde en uzun
yasanilan yer degiskeninin etkisini belirlemeye yonelik uygun istatistiksel analizin
yapilmasina karar vermek i¢in oncelikle bagimsiz degisken olan 6z-yeterlik inanci
6l¢eginin en uzun yasanilan yer degiskeni i¢in genel toplami ve alt boyutlarinda
normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. En uzun yasanilan yer
degiskenine gore 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik 6lgeginin
her bir alt faktorii ve tamamina yonelik normallik testi sonuglari Tablo 13’te
sunulmustur.

Tablo 13. En Uzun Yasanilan Yer Degiskenine Gire Cevre Egitimi Oz-Yeterlik
Algist Toplami ve Alt Boyutlari Igin Elde Edilen Normallik Testi

Sonuclart
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Yerleske Istatistik Df p  Istatistik df p
Akademik Yetkinlik Koy veya kasaba .119 39 .178 .966 39 .290
Algist flge .095 67 .200° .965 67 .057
il .073 87 .200° .982 87 .260
Sorumluluk Koy veya kasaba .193 39 .001 911 39 .005
Algisi Tige .188 67 .000 .920 67 .000
il 216 87 .000 911 87 .000
Ogretici Yetkinlik Koy veya kasaba .194 39 .001 .882 39 .001
Algist flge .220 67 .000 .917 67 .000
il .208 87 .000 .946 87 .001
Yonlendirebilme Koy veya kasaba .134 39 .074 939 39 .035
Algis Tice 133 67 .005 .952 67 .012
il 138 87 .000 .967 87 .027
Toplam Koy veya kasaba .105 39 2000 .980 39 .709
Tige 118 67 .180 .945 67 .051
il .084 87 .184 984 87 .366

Tablo 13’e gore cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik 6lgeginin toplam puani
ve Olcegin akademik yetkinlik algist alt faktoriiniin en uzun yasanilan yer
degiskenine gore normal dagilim gosterdigi diger alt faktorlerin ise normal dagilim
gostermedigi goriilmektedir. Bu nedenle 6l¢egin toplam puani ve akademik yetkinlik

algis1 alt faktorleri lizerinde en uzun yasanilan yer etkisini belirlemek icin tek yonli
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ANOVA, olcegin diger alt faktorleri lizerinde en uzun yasanilan yerin etkisini

belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir.

Tablo 14’ te tek yonli ANOVA sonuglari, Tablo 15° te Kruskal-Wallis H
testi sonuglari sunulmustur. Tablo 14 ve Tablo 15°de goriildiigii gibi, analiz
sonuglarina gore cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik algisi toplam puaninda ve alt
boyutlarinda en uzun yasanilan yere gore anlamli bir farklilik bulunmamustir. Olgek
maddelerine verilen cevaplarin ortalamalar incelendiginde en uzun yasanilan yer
degiskenine gore ilcede yasayan Ogretmen adaylarmin akademik yetkinlik algis1 ve
Ogretici yetkinlik algisinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak Olgek
toplam puani, sorumluluk algis1 ve yonelendirebilme algisi boyutlarina goére ilde
yasayan ogretmen adaylarinin daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 14. En Uzun Yasanilan Yer Degiskenine Gore Cevre Egitimi Oz-Yeterlik
Algisi Toplam ve Akademik Yetkinlik Algist Alt Boyutu Tek Yonlii

ANOVA Sonucglar
Yerleske n Ortalama St. daf F p
Sapma
Akademik Koy veya 2 1317 270
Yetkinlik kasaba 89 17923 331%
Algisi Tige 67 19.074 3.4170
il 87 18.816 3.8323
Toplam 193 18.725 3.5986
Toplam Koy veya aq 49 153 6.1023 2 1055 .350
kasaba
fice 67  50.820 6.8422
il 87 50.873 6.4480
Toplam 193  50.507 6.5232
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Tablo 15. Adilenin Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algist
Toplam ve Sorumluluk, Ogretici Yetkinlik ve Yéonlendirebilme Alt
Boyutlart Kruskal-Wallis H testi Sonucglart

Yerleske N Sira KiKare df P
Ortalama
Sorumluluk Algis1 Koy veya aq 8994 1.646 2 439
kasaba '
Tlce 67 94.20
il 87 102.32
Toplam 193
Ogretici Yetkinlik Koy Veya a0 407 1.180 2 554
Algist kasaba '
flce 67 102.82
il 87 93.74
Toplam 193
Yonlendirebilme Koy veya aq 89 85 1.102 2 576
Algisi kasaba
flce 67 96.13
il 87 100.88
Toplam 193
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SONUC VE ONERILER

Sonu¢

Genglerin ¢evre okuryazarhigini gelistirmek, c¢evre bilinci ve bilgisini
artirmak ve ¢evre dostu-¢evreyi koruyucu davranislarini desteklemek amaciyla, ¢evre
egitimi son zamanlarda okullarda miifredata dahil olmaya baslamis ve Ogrenci
kazanimlarina eklenmistir (Trauth-Nare, 2015); ilkokul ve ortaokul seviyelerinde
cevre egitimi verilmesi giin gegtikce daha ¢ok yayginlasmistir (Moseley vd., 2003).
Bu da ¢evre egitimini etkin bir sekilde Ogretebilecek O6gretmenlere olan ihtiyaci

artirmustir (Moseley vd., 2003).

Cevre egitimi pek ¢ok iilkenin egitim programinda yer almasina ragmen; ayri
bir ders olarak degil diger dersler igerisinde Ozellikle de fen dersi igerisinde
verilmektedir (Campbell vd., 2010; Heimlich vd., 2004; Moseley vd., 2003; Trauth-
Nare, 2015). Ulkemizde de ilkokul ve ortaokul Ogretim programlarinda gevre
hakkinda farkindalik, biling, bilgi, beceri ve tutum; hayat bilgisi veya fen ve teknoloji
ve sosyal bilgiler derslerinin programlarina dahil edilmis oldugu icin, bu branslarin
Ogretmenleri tarafindan Ogretilmektedir (Akinoglu ve Sari, 2009). Buna paralel
olarak, 6gretmen egitimi programlarinda da ¢evre egitimi daha ¢ok disiplinlerarasi
bir konu olarak degerlendirilmekte (McDonald ve Dominguez, 2010), bu da cevre
egitimini etkin bir sekilde oOgretebilecek O6gretmenlere olan ihtiyaci artirmaktadir

(Moseley vd., 2003; Cimen vd., 2011).

Cevre egitiminin formal egitimin bir pargas: haline gelmesinde engel teskil
eden para, zaman vb. gibi faktoriin yani sira, 6gretmen tarafindaki en onemli etken
ogretmenlerin ¢evre egitimine yonelik tutum ve bilgileri (Adams, 2013) ve 0z-
yeterlik inanglaridir. Ogretmen adaylarinin, gevre egitimi hakkinda bilgi ve oz-
yeterliklerinin daha egitim fakiiltesinde Ogretmen adayr iken insa edilmesi,
degerlendirilmesi ve etkileyen faktorlerin bulunmasi, 6gretmenlerin 6gretmenlik

mesleklerini etkin olarak yiiriitebilmesi agisindan oldukga énemlidir (Flores, 2015).

Bu aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi ve okul dncesi
ogretmenligi Ogretmen adaylarimin ¢evre egitimine yonelik 0z-yeterlik inang

diizeyleri incelenmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimi inang
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diizeylerinin cinsiyet, 6grenim goriilen brans, en uzun siire yasanilan yer ve ailenin

ekonomik durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin g¢evre egitimi oz-yeterlik
Olceginden aldiklar1 en diisiik puan 34, en yiliksek puan 75 ve ortalama 50.50'dir.
Cevre egitimi 0z-yeterlik algisinin 6lciildiigii 6l¢ege yonelik hangi puan araliklarinin
diisilk, orta veya yliksek olarak siniflandirilabilecegi belirlenmedigi ig¢in bu
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik algilarinin diisiik,
orta veya yiiksek diizeyde oldugunu tam olarak sdylemek miimkiin degildir. Fakat
puanlar goz oniine alindiginda &gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin diisiik

olmadigi orta veya yiiksek olarak siniflandirilabilecegi sdylenebilir.

Diger taraftan, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-
yeterlik algilar1 alt boyutlar1 ortalamalar1 karsilastirildiginda, genel olarak g alt
boyutta (akademik yetkinlik algis1; 6gretici yetkinlik algis1 ve yonlendirebilme algis1)
Aydin (2008) calismasiyla benzerlik gosterdigi, fakat sorumluluk algis1 alt
boyutunda bu arastirmaya katilanlarin ortalama puanlarinin biraz daha diisiik oldugu

gOriilmiistir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyetine gdre cevre egitimi 6z-yeterlik inancinin
genel toplamda ve alt boyutlarda farklilik gdsterip gostermedigi incelenmistir.
Literatiire bakildiginda, ¢esitli branslara yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ve ¢evre
egitimi Oz-yeterlik inanclarinin cinsiyete gore farklilastigini bulan caligmalarin
(Cagirgan vd., 2018; Eroglu ve Yildirim, 2018; Hevedanli ve Ekici, 2009; Ozcan ve
Sert, 2017) yaninda; farklilagsmadigini bulan g¢alismalar da (Agirman ve Ercoskun,
2018; Aydogdu ve Saban, 2018; Bursal, 2010; Karademir, 2016; Karabay vd., 2015;
Unlii ve Erbas, 2018; Zayimoglu Oztiirk vd., 2015) mevcuttur. Cinsiyete gore
farklilik bulanlarda da bazen erkek 6gretmen adaylarin (Agirman ve Ercoskun, 2018;
Demirtas vd., 2011; Morgil vd., 2016; Unlii ve Erbas, 2018) bazen de kadin
Ogretmen adaylarin (Aydogdu ve Saban, 2018; Karabay vd., 2015) lehine sonuglar
bulunmustur. Bu aragtirma bulgular1 ise hem farklilik bulmayan hem de farkin kadin
Ogretmen adaylar lehine oldugunu gosteren g¢aligmalar ile uyumludur. Soyle ki,
arastirmanin bulgulari, kadin 6gretmen adaylarin akademik yetkinlik ve sorumluluk

alt boyutlarinda ¢evre egitimi 6z-yeterlik inanglarinin erkek 6gretmen adaylara gore
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daha yiiksek oldugunu gostermistir. Kadin ve erkek 6gretmen adaylar arasinda gevre
egitimi 0z-yeterlik inanci toplamda ve Ogretici yetkinlik algis1 ve yonlendirebilme
algis1 alt boyutlarinda farklilik olmadigi tespit edilmistir. Aydin’in (2008)
arastirmasinda ise kadin ve erkek Ogretmen adaylar arasinda kadinlar lehine
akademik yetkinlik, sorumluluk ve yonlendirme alt boyutlarinda ¢evre dersi almis ise
fark bulunmus, ¢evre dersi almamisg olanlar hi¢ bir alt boyutta cinsiyet farki
bulunmamistir. Bu ¢alismada ¢evre dersi alma durumuna goére bir karsilastirma
yapilmamis olsa bile iki alt boyutta Aydin’mn (2008) calismasinda oldugu gibi
farklilik tespit edilmistir. Diger taraftan yine Aydin (2008) tarafindan gelistirilmis
olan 6l¢egi kullanan ve Aydin (2008) gibi sinif 6gretmen adaylari ile ¢alisma yapan
Zayimoglu Oztiirk vd. (2015), ne o6z-yeterlik 6lgeginin toplaminda ne de alt
boyutlarinda cinsiyete gore farklilik bulmamistir. Bu arastirmanin bulgulari, daha
once yapilan aragtirma bulgular1 ile beraber degerlendirildiginde Ogretmen
adaylarinin ¢evre egitimi Oz-yeterlik algilarinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi

veya gostermedigi sonucuna ulagsmak miimkiin goériinmemektedir.

Ogretmen adaylarmin dgrenim gordiikleri boliime gore cevre egitimi 6z-
yeterlik algisinin farklilasip farklilagmadigi bu arastirmanin bir baska odak noktasi
olmustur. Literatiirde 6grenim goriilen bolim ile O6gretmen adaylarmmin cevreye
yonelik bilgi, biling, duyarlik, ve 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi arastiran
caligmalar yapilmistir. Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri bdliimlerinin
cevreye yonelik bilgi, duyus, duyarhilik, tutum ve davranislarinin ve ¢evre egitimi 6z-
yeterlik inanclarinin farklihik gosterdigi (Aksoy ve Karatekin, 2011; Cabuk ve
Karacaoglu, 2003; Demirtas vd., 2011; Eroglu Dogan, 2013; Kayali, 2010;
Kahyaoglu ve Ozgen, 2012; Sama, 2003), bazi ¢aligmalarda ise farklilk
gostermedigi (Aydin, 2010; Demircioglu vd., 2015; Yildirim vd., 2012) bulunmustur.
Fakat her caligmada farkli boliimlerde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin puanlar
karsilagtirilmistir. Bu tip arastirmalar arasinda fen bilgisi, sosyal bilgiler ve smif
Ogretmeni adaylarimi (Aksoy ve Karatekin, 2011); siif, fen bilgisi, ilkdgretim
matematik ve sosyal bilgiler dgretmenligi adaylarim (Kahyaoglu ve Ozgen, 2012);
fen bilgisi 6gretmenligi adaylari, simif 6gretmenligi adaylart ve biyoloji bolimii
ogrencilerini (Eroglu Dogan, 2013) , tiim egitim fakiiltesindeki 6gretmen adaylarini

(Cabuk ve Karacaoglu, 2003), fizik, kimya ve biyoloji 0gretmen adaylarini
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(Demircioglu vd., 2015), ve fen bilgisi, sinif 6gretmenligi, sosyal bilgiler ve okul

oncesi 0gretmenligi adaylarini (Can, 2012) karsilagtiran aragtirmalar yapilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi adaylarinin ¢evre duyarliginin okul Oncesi
ogretmenligi ve simf 6gretmenligi adaylarindan daha diisiik oldugunu (Cabuk ve
Karacaoglu, 2003) bulan ¢aligmalarin aksine sosyal bilgiler 6gretmenligi adaylarinin
cevreye yonelik tutumlarinin simif Ogretmenligi ve matematik O6gretmenligi
adaylarindan (Kahyaoglu ve Ozgen, 2012) ve smuf ogretmenligi ve Tiirkge
o0gretmenligi adaylarindan (Kayali, 2010) daha yiiksek oldugunu bulan ¢alismalar da
olmustur. Sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik inancinin fen bilgisi
Ogretmen adaylarindan daha diisiik oldugu (Kahyaoglu, 2011), fen ve siif 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek gevre egimi 6z-yeterlik
inancia sahip oldugu (Karademir, 2016) tespit edilmistir. Bu ¢aligmalarin
sonuclarindan anlagildigi kadariyla ¢ikarilabilecek en genel sonug¢ fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla diger 6gretmen adaylarindan daha yiiksek ¢evreye
yonelik bilgi, tutum, duyus veya Oz-yeterlige sahip oldugudur. Bu da fen bilgisi
ogretmenligi adaylarinin egitim fakiiltesinde daha ¢ok ¢evre konularini iceren dersler
icermesi olabilir. Fen bilgisi 6gretmenligi adaylar1 disindaki branslar i¢in bdyle bir

sonug¢ ¢cikarmak miimkiin degildir.

Literatiire bakildiginda; sinif, okul Oncesi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
adaylarin1 cevre egitimi Oz-yeterlik inanglarmi karsilastiran bir calismaya
rastlanmamistir. Bu ¢aligmada fen bilgisi 6gretmenligi adaylari dahil edilmemis olsa
bile, bu arastirmaya en yakin ¢alisma Can (2012) tarafindan yapilmis olan fen bilgisi,
sinif, sosyal bilgiler ve okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 arasinda g¢evre egitimi 0z-
yeterliligini karsilastiran g¢aligmadir. Can'in ¢alismasi ile bu calisgmanin sonuglar
farklilik gostermektedir (Can, 2012). Bu arastirmanin bulgularina gore; 6gretmen
adaylariin gevre egitimi 6z-yeterlik algilar1 toplam ve sorumluluk alt boyutunda
ogrenim gordiikleri boliim degiskenine gore anlamli olarak farklilik gosterdigi tespit
edilmigstir. Smif 6gretmen adaylarmin toplam 6z-yeterlik algisinin sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlardaki
farklilik ise sadece sorumluluk algisi alt boyutunda olup; smif ve okul Oncesi
O0gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 0z-yeterlik algisi sorumluluk algis1 alt boyutu

puanlar1 sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan daha yiiksektir. Diger alt boyutlarda
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ise anlaml1 bir farklilik bulunmamaistir. Dolayisiyla bu sonuglara gére genel olarak bu
caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik algilarinin bransa

gore farklilik gosterdigi soylenebilir.

Bu arastirmanin bulgularina gore Ogretmen adaylarinin ailelerinin gelir
diizeyinin ogretmen adaylarinin ¢evre egitimi Oz-yeterlik inanglari ile iliskisi
olmadig1 bulunmustur. Literatiirde ailelerin gelir diizeyinin 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterlik inanglarma etkisini arastiran bir ¢alismaya rastlanmamustir. Diger taraftan
cevreye yonelik duyarlilik diizeylerinde ailelerin ekonomik durumunun farklilik

olusturmadigi bulunmustur (Geng ve Geng, 2013).

Ogretmen adaylarinin en uzun yasadiklar1 yerin dgretmen adaylarinin cevre
egitimi 0z-yeterlik inanclart ile iliskisi arastirmada ele alinan diger bir degiskendir.
Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik inanglarinin
Ogretmen adaylarinin en uzun yasadiklar1 yere gore farklilik gostermedigine isaret
etmektedir. Bu arastirmanin bulgulari, Can (2012) ve Zayimoglu Oztiirk ve
arkadaslarinin (2015) calismalariyla Ortlismektedir. Diger taraftan, 6gretmenlerle
yapilan bir ¢aligmada il merkezinde ¢alisan 6gretmenlerin kasaba veya kdyde calisan
Ogretmenlere gore cevre egitimi 6z-yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir (Erkol ve Erbasan, 2018). Ayrica, yasanilan en uzun yerlesim biriminin
cevreye karsi tutum, davranis ve disiincelerinin farklilik gosterdigi (Akilli ve
Yurtcan, 2009; Sama, 2003); kentsel yerlesim birimlerinde yasayanlarin diger
yerlesim yerlerinde yasayanlara gore (Sama, 2003) cevreye yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugu bulunmustur. Ote yandan, bir grup arastirma uzun siire yasanilan
yerlesim biriminin ¢evre duyarlilifinda farklilik olusturmadigini tespit etmistir
(Cmar vd., 2010; Geng ve Geng, 2013; Giirbiiz vd., 2007; Kahyaoglu ve Ozgen,
2012).

Ogretmenlerin bireysel ve profesyonel deneyimleri ogretmelerin g¢evre
egitimi Oz-yeterlik inanglarimi etkiledigi i¢in Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlik
inanglarmi gelistirmek 6nemlidir (Carrier, 2009; Erkol ve Erbasan, 2018; Moseley
vd., 2002; Trauth-Nare, 2015; Van Petegem vd., 2005). Biitiin bunlar, 6gretmenlerin

egitim fakiiltelerinde ¢evre egitimi dersi almalar1 ve bu egitimin 6gretmenlerin 6z-
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yeterlik inanglarina etkilerinin arastirilmasini giindeme getirmistir (Moseley vd,,
2003).

Oneriler

Bu arastirmada 6gretmenlerin ¢evre egitimi alip almama durumumun onlarin
gevre egitimi Oz-yeterlik inang diizeylerine etkisi aragtirllmamistir. Fakat 6gretmen
adaylariin c¢esitli konularda 6z-yeterligini inceleyen ¢alismalarda, ilgili veya yakin
bransta 08renim gorenlerin Ozyeterliliginin daha yiiksek oldugu (6rn. bilgisayar
ogretmenligi 6grencilerinin dijital okur-yazarlik 6zyeterliliginin daha yiiksek oldugu
gibi) bulunmustur (Karabay vd., 2015; Karakus ve Ocak, 2019). Flores (2015) ve
Moseley ve Utley (2008) fen egitimi dersi almanin 6gretmenlerin fen egitimi 6z-

yeterligini artirdigini tespit etmistir.

Cevre ve cevre egitimi Oz-yeterlilige odaklanmis olan uluslararasi
aragtirmalar ve ulusal arastirmalarin sonuglar1 farklilik gostermektedir. Yapilan
uluslararasi ¢aligmalar, 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi dersine maruz kalmalari
veya cevre dersi vermelerinin ¢evre egitimi dersine karsi kendi yeterliklerini ve
tutumlarin1 ~ sekillendirdigini  bulmustur (Carrier, 2009; Trauth-Nare, 2015;
Tschannen-Moran ve Hoy, 2007). Diger taraftan 6gretmen adaylar1 ile yapilan ulusal
caligmalarda, cevre egitimi almis olmanin cevreye karsi olumlu duyussal egilim
(Aksoy ve Karatekin, 2011), ¢evresel davranis (Akilli ve Yurtcan, 2009) veya tutum
(Giirbiiz vd., 2007; Kayali, 2010) tizerinde etkisi olmadigi bulunmustur.

Bagka bir arastirmada c¢evre dersi alan 6gretmen adaylarinin almayanlara gore
gevre egitimi Ozyeterlilik inanglar1 akademik yetkinlik ve yonlendirme alt
boyutlarimin daha yiiksek oldugunu bulmustur (Aydin, 2008). Diger taraftan,
Zayimoglu Oztiirk vd. (2015) c¢evre egitimi dersi alan ve almayan Ogretmen
adaylarin1 ¢evre egitimi 0z-yeterlik inanglarinda farklilik olmadigini tespit etmistir.
Ozdemir ve arkadaslar1 (2009), 328 simf dgretmen adaylarinin gevre egitimi 6z-
yeterliklerini 6lgmek icin bir 6lgek gelistirme caligmasi yapmislar ve c¢evre dersi
alanlar1 ve almayanlar karsilagtirmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢evre bilimi dersi

almis olmanin ¢evre egitimi 6z-yeterlik algisina olumlu etki yaptigini bulmustur.

Fakat c¢evre dersi alma durumunun 6gretmen adaylarinin g¢evreye egitimi

Ozyeterliligini karsilagtiran ulusal arastirmalarda ortak bir sorun bulunmaktadir.
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Soyle ki, ¢evre dersi almayan 6grenciler alt sinif 6grencileri alan 6grenciler ise iist
siif dgrencileridir. Ornegin, Zayimoglu Oztiirk vd.’nin (2015) yaptig1 calismada,
cevre dersi alan O0grenciler 2. smif, almayan 6grenciler ise 1. simif 6grencileridir ve
aralarinda fark bulunmamistir. Diger taraftan Aydin (2008) tarafindan yapilan
calismada g¢evre dersi almayan Ogrenciler 1. ve 2. sinif, alan 6grenciler ise 3. ve 4.
simiftir ve aralarinda fark bulunmustur. Dolayisiyla, cevre dersi ile Ozyeterlilik
arasindaki iliski 6grencilerin Zayimoglu vd.’nin (2015) ¢alismasinda heniiz 1. ve 2.
siif olmalarindan ve heniiz yeterli formasyon almamalarindan kaynaklanan ve genel
Ogretmen Ozyeterliligi olarak heniiz kendilerini yeterli bulmamalarindan, Aydin’in
(2008) caligmasinda ise 3.ve 4. sinif dgrencilerinin 1. ve 2. sinif 6grencilerine gore
daha cok formasyon dersi almis olduklar1 i¢in genel Ogretmen oOz-yeterliligi

algilarinin daha yiiksek olmasindan da kaynaklanmis olabilir.
Bu literatiirden yola ¢ikilarak; sunlar 6nerilebilir:

e Universitelerde 6gretmen yetistirme programlarina gevre konular1 daha ¢ok
entegre edilmeli; ayrica bir ¢evre egitimi yontem dersi konulmalidir. Boylece,
Ogretmen adaylarin c¢evre konular1 ve problemleri hakkinda daha bilgili,
bilingli ve duyarli olmalarinin yani sira etkin bir ¢evre egitiminin nasil

yapilacagi konusunda da yetkinlikleri artmis olacaktir.

e Ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi derslerinde alanlartyla ilgili temel
konularin yani sira, mutlaka gevre egitimi dersi uygulamasi yapmalidir. Bu
sekilde kendilerinin ¢evre egitimi Oz-yeterlik inanglar1 olusacak; diisiik

oldugu takdirde gelistirilmesi i¢in gerekli tedbirler alinacaktir.

e Ogretmen adaylarinin cgevre ile igice olmas1 onlarin gevreye yonelik tutum,
bilgi ve duyarliliklarini artiracagi gibi ¢evre egitimi 6z-yeterlik inanc¢larinin
gelismesine de katki saglayacaktir. Bu nedenle, g¢evreye yonelik kuliip
etkinlikleri ve ¢evre kuruluslar1 tarafindan diizenlenen etkinliklere 6gretmen

adaylarinin katilimlar tesvik edilmelidir.

e Ogretmen adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterlik inanglarmi gesitli sosyo-
demografik faktorlerin yani sira, iniversitede aldiklart derslere gore de

degisip degismedigini inceleyen aragtirmalar yapilmalidir.
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EKLER

EK 1. KiSISEL BILGIi FORMU

Bu form Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde
yiriitilmekte olan “EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ CEVRE
EGITIMINE YONELIK OZ YETERLIK iNANCLARININ BELiRLENMESI”
baglikli yiiksek lisans tez ¢alismasi i¢in yapilmaktadir. Sizlerden edinilecek bilgiler
tamamen bilimsel amagh kullanilacaktir. Katkilariniz bizim i¢in 6nemlidir. Simdiden
degerli katkilariizdan dolay1 tesekkiir ederiz.

Erhan CETKIN
1- Liitfen size uygun cevabi isaretleyiniz.
KIiSISEL BILGILER
1 Cinsiyetiniz Ezk;ek K?d)m
Ogrenim . Smmif Sosyal Bilgiler
2 Gériilen Okul(O)nces1 Ogretmenligi Ogretmenligi
Alaniniz () ()
Ailelerinizin | 1000 Tbve | 1000 L1999 1 5060 11 ve zeri
3 A . Altr TL
Gelir Diizeyleri ()
@) @)
En Uzun . . -
4 Yasanilan Koy (K;l sl I(l g)e (H)
Yasam Yeriniz
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EK 2. CEVRE EGITiMINE YONELIK OZ-YETERLIiK OLCEGI

Maddeleri cevaplarken sizden sdyle bir yol istenmektedir. Liitfen
maddeleri dikkatlice okuyunuz.

Okudugunuz maddenin sizin goriisiiniize ne kadar uygun oldugunu
ya da olmadigini karsilastiriniz.

Cevaplariniz1 yandaki segeneklerden birini isaretleyerek belirtiniz.

LUTFEN HiC BiR MADDEYi ATLAMAYINIZ.

TK: Tamamen Katiliyorum
K: Katiliyorum

BK: Biraz Katiliyorum
KM: Katilmiyorum

HK: Hi¢ Katilmryorum

TK | K | BK | KM | HK

1. Cevre ile ilgili kavramsal bilgilerimin pek ¢ok
arkadasimdan iyi oldugunu diisiiniiyorum.

2. Verecegim ¢evre egitiminden sonra, 6grencilerim gevreye
zarar veren arkadaslarini uyaracaktir.

3. Cevre ile ilgili her tiirlii deneyi yapmak benim i¢in basittir.

4. Cevre ile ilgili kavramlari etkili bir bigimde 6gretebilecek
kadar iyi biliyorum.

5. Cevre ile ilgili sorulart bilimsel boyutta
cevaplayabilecegim inancindayim.

6. Ogrencileri cevre konularina nasil yénlendirebilecegimi
biliyorum.

7. Cevre ile ilgili bircok deneyin yontem bolimiini bilirim.

8. Ogrencilerin cevre konularindaki basarilarindan  sinif
6gretmeni sorumludur.

9. Anlamadigim bir ¢evre konusunu 6grenek icin kimlerden
yardim alabilecegimi bilmiyorum.

10. Cevre konularinda gegen bilimsel terimleri iyi bildigime
inaniyorum.

11. Verecegim gevre egitiminden sonra, 6grencilerim gevreye
duyarli olumlu davraniglar gelistirir.

12. Cevre konularina kargt Ogrencinin ilgisinin nasil
cekilecegini bilmiyorum.

13. Ogrencilerin Tiirkiye’deki cevre problemlerini
o0grenmesinden sinif 6gretmeni sorumludur.

14. Ogrencilerin cevre konular1 ile ilgili deneyleri
yapabilmesinden sinif dgretmeni sorumludur.

15. Verecegim c¢evre egitiminden sonra dgrencilerim

diinyadaki c¢evre olaylarmi bilingli bir sekilde takip
edebilir.
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