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OZET

9. VE 11. SINIF INGILiZCE DERSINDE KARIKATUR VE KELIME
MATRIiSI TEKNIKLERININ AKADEMIiK BASARI VE
TUTUMA ETKIiSIiNiN iINCELENMESI
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SOSYAL BiLiIMLER ENSTITUSU
EGITIM BiLIMLERI ANABILiM DALI

Temmuz, 2021
Danmisman: Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

Bu aragtirmanin amaci, dokuzuncu smif Ingilizce dersi Invitations and Celebrations™ ve
“Television and Social Media” iiniteleri ile on birinci sinif Ingilizce dersi 6gretim
programinda yer alan “Friends” ve “Values and Norms” iinitelerinde karikatiir ve
kelime matrisi kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina ve tutumuna olan
etkilerini belirlemektir. Arastirma karma yontem ve deneysel desende diizenlenmis
olup, 6n test ve son test deney-kontrol guruplar: icermektedir. Arastirmanin grubunu,
2020-2021 egitim 6gretim yili bahar donemi Afyonkarahisar ilinin Cay ilgesinde Milli
Egitim Bakanligina bagl bir lisede egitim goren dgrenciler olusturmaktadir. Arastirma,
deney grubunda 9.sinif 13, 11.smif 19; kontrol grubunda ise 9.simif 12, 11.sif 33 kisi
olmak tizere toplam 77 ogrenci ile ylritilmiistiir. Arastirma her inite igin 1 ay,
toplamda 2 ay siirede gergeklestirilmistir. Deney grubunda dersler karikatiir ve kelime
matrisi teknikleri ile islenirken, kontrol grubu ile dersler MEB’in biinyesindeki
yontemler ile islenmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basarisini dlgmek igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen {inite bagari testleri uygulanmustir. Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi Slgmek icin Takkag Tulgar (2018) tarafindan
gelistirilen ‘Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular bilgisayar programi ile analiz edilmistir. Ogrenciler ile 6n ve son
goriisme gerceklestirilmis, goriismeler kod temalara ayrilarak es kodlayici ile gecerlik
giivenirligi teyit edilmistir. Aragtirmanin sonunda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda
akademik basar1 seviyelerinde, Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlaml farklar
bulunmustur. Ogrenciler ile gergeklestirilen goriismelere yapilan incelemelerde de
tekniklerin hem 6grencilerin akademik basarilarini artirmada hem de tutumlarini olumlu
yonde degistirmede ise yaradigt anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Karikatiir, kelime matrisi, ingilizce 6gretimi, akademik basari,
ingilizce tutumu.



ABSTRACT

THE EXAMINATION OF THE EFFECT OF CARTOON AND LEXIS MATRIX
TECHNIQUES ON ACADEMIC SUCCESS AND ATTITUDE IN 9TH AND
11TH GRADE ENGLISH LESSON

Biisra CALISKAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

July, 2021
Advisor: Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

The aim of this study is to determine the effects on students' academic success and
attitudes by using cartoons and lexis matrix in the ninth grade English lesson
“Invitations and Celebrations” and “Television and Social Media” units and the
“Friends” and “Values and Norms” units in the eleventh grade. The research is arranged
in mixed method and experimental design and includes pre-test and post-test
experiment-control groups. The group of the study consists of the students of a high
school in Cay in the spring semester of the 2020-2021 academic year. The research was
conducted with a total of 77 students,13 of 9th graders and 19 of 11th graders in the
experimental group and 12 of 9th graders and 33 of 11th graders in the control group.
The research was carried out in 1 month for each unit, 2 months in total. While the
lessons were taught with cartoon and lexis matrix techniques in the experimental group,
the lessons were taught with traditional methods with the control group. Unit
achievement tests developed by the researcher, were used to measure the academic
success of the students in English lessons. In order to measure the students' attitudes
towards the English course, ‘Attitude Towards English Lesson Scale’ developed by
Takkag Tulgar (2018) was used. The findings obtained from the research were analyzed
with the SPSS program. Pre and post interviews were held with the students, the
interviews were divided into code themes and the validity and reliability were
confirmed with the co-coder. The researcher recorded his observations in the teacher's
diary throughout the process. At the end of the study, significant differences were found
in academic achievement levels and attitudes towards English course between the
experimental and control groups. In the interviews with the students and the
examinations in the teacher's diary, it was understood that the techniques were useful
both in increasing the academic success of the students and in changing their attitudes in
a positive way.

Keywords: Cartoon, Lexis Matrix, ELT, Academic Success, English Attitude
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GIRIS

Icinde bulundugumu yiizyilda istedikleri her bilgiye aninda ulasma, her seyi
aninda gorme imkani olan giliniimiiz 6grencileri, hayatlarinin her alaninda oldugu gibi
egitimlerinde de kolaylik aramakta, kendilerine en kisa yoldan ve en hoslarina giden
sekilde sunulan bilgiyi uzanip almada daha istekli davranmaktadirlar. Her yas
grubundan hemen herkesin hosuna giden, giildiiriirken diisiindiiren, merak uyandiran,
lizerinde konusma istegi olusturan ‘karikatiir’ ve zihinsel siiregleri ustalikla yonetmeyi
saglayan, her bir kelime {izerinde fikir yiirlitmeye sevk eden ‘kelime matrisi’
ogrencilerin tam da bu isteklerini karsilamaya uygun egitim materyalleri olarak bu
noktada karsimiza ¢ikmaktadir. Yalnizca akademik basariya odaklanmayarak, bilissel
siirecler dahilinde duyussal olarakta dgrencilerin Ingilizce dersinde kendilerini daha iyi
ve yeterli hissetmelerini saglayacagini diisiindiigiimiiz bu teknikler, ¢alismanin ana

konusunu olusturmaktadir.

Orta dgretim Ingilizce dersi basarisina ve tutumuna yonelik literatiirde gesitli
caligmalar yapilmaktadir (Yermezoglu, 2010; Galloway, 2011; Abidin vd., 2012; Bas ve
Beyhan, 2012; Soleimani & Hanafi, 2013; Kiigiik vd., 2014; Gokyer ve Bakcak, 2014).
Yapilan calismalara bakildiginda Ingilizce dersindeki basar1 ve tutumun, karikatiir ve
kelime matrisi teknikleri ile iligskilendirildigi herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamaistir.
Calismada lise 9. ve 11. simif 6grencilerinin Ingilizce dersindeki tutum ve basarilarinda
karikatiir ve kelime matrisi tekniklerinin kullanimiin etkisi olup olmadig1 problemine

yanit aranmaktadir.

Gelisen ve degisen diinyanin paralelinde, yabanci dile duyulan ihtiyag ve ilgi son
yillarda oldukg¢a artmigtir. Teknolojinin ve farkli pek ¢ok imkéanin hizla gelismesiyle,
insanlarin bulunduklar1 ve yasantilarini gegirdikleri ¢evreden, vatanlarindan ¢ok daha
farkli kisilerle, yerlerle, tilkelerle, hatta kitalarla etkilesim sansi dogmustur. Kitalar,
tilkeler, milletler ve insanlar arasi yapilan ve yapilacak olan gerek politik konularda
gerek ticaret hususunda gerekse kiiltiir aligverisinde, ‘lingua franca’ dedigimiz ‘ortak
dil’ bilme ve kullanma zorunlulugu kendini iyiden iyiye hissettirmeye baslamistir.
Mesafelerin 6nemini yitirdigi, ticaretin, etkilesimin, iletisimin, egitimin {iilkeler, hatta
kitalar aras1 yasandig kiiresellesen diinyada, artik hi¢ kimse dis ¢evreye kapali ve kendi
halinde bir yasam siirdiirmemektedir. Durum bdyle iken yabanci dilin 6nemi kat be kat

artmakta, insanlar da bu vaziyete ayak uydurmaktadirlar.



Bugiin yabanci dilin 6nemi anlasilmakta ve devlet okullarinda yabanci dil
egitimi ilkokul 2. Siniftan baslamakta ve egitim hayat1 devam ettigi siirece stirmektedir.
Ozel okullarda ise yabanci dil egitimine baslangicin okul dncesine kadar g¢ekildigini
sOylemek miimkiindiir. Bazi aileler ¢ocuklarina okula baslamadan 6zel dersler takviyesi
ile Ingilizce dersleri aldirmakta, drgiin egitime baslamadan énce ¢ocuklarmi yabanci

dile yatkin hale getirmeye ¢aligmaktadirlar.

Artan sosyal medya uygulamalari, bilgisayar oyunlari, ¢evirim i¢i oyunlar
sayesinde giinlimiiz ¢ocuklarinin ve genglerinin yabanci dile maruz kalma orani da
eskilere gore oldukca fazladir. Temel Ingilizce kelimeleri, kaliplar1 teknoloji sayesinde
gore gore sindiren ¢ocuklar, yabanci dile daha agina bir hal almislardir. Durum bdyle
olunca kiiresellesmenin yadsinamaz neticesinde yasadigimiz gilinlimiiz diinyasinda
zaruri bir sekilde farkl dilleri edinme gerekliligi de kaginilmaz bir gercektir ve miimkiin

oldugunca dil bilmenin gerekliligi oldukga agiktir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011).

Ingilizce, iilkemizde egitimin tiim kademelerinde gériilen zorunlu bir derstir ve
tiim egitim kurumlarinda yaygin bir bicimde ogretilmektedir. Ingilizce dgreniminin
karmagsikligi, zorlugu ve problemli bir ders olusu goz oniinde bulunduruldugunda,
alanda karsimiza ¢ikabilecek muhtemel sikintilari tespit etmek ve bu sorunlara yonelik
fikirler sunmak bir gerekliliktir (Aydin ve Takkag, 2007). Yabanci dil 6grenme
siirecinin basinda, pek ¢ok 6grenci okulda bu egitimi alacag: icin siirece heyecanlt
baslamaktadir. Ancak okulda yabanci dil egitimi almaya bagladig1 anda c¢ocuklar ve
gencler bir hayal kirikligina ugramakta, yabanci dilden sogumakta ve
uzaklagmaktadirlar. Ciinkii iilkemizde dil bilgisi kaliplarinin 6gretilmesinin yabanci dil
ogretmeye denk sayildig1 bir sistem mevcuttur (Oner ve Gedikoglu, 2007). Ogrenciler
bu tiir bir egitimden hoslanmamakta, moda mod sistemi sikici ve zor bulmaktadirlar.
Zorlandiklar1 ve dikte edilen dil kurallar1 karsisinda kaygiya diisen 6grenciler, stres ve
kaygi durumlarinda kullandiklar1 ‘affective filter’ dedigimiz ‘etkin filtre’lerini agip,
yabanci dili zihinlerinden siddetle reddetmektedirler. Fakat dikkat edilmesi gereken
onemli bir nokta da, Ingilizce greniminin, sorunlu ve iginden ¢ikilamayan bir boliim
olusudur. Yabanci dil 6grenmeyi bu denli karisik ve sorunlu bir hale ¢eviren nedenlerin
basinda, dgrenenlerin sahip oldugu kisisel farkliliklar gelmektedir (Aydin ve Zengin,
2008).

Ingilizce dgrenmeye karst 6n yargi icerisinde olan dgrenciler heniiz ingilizce
dersini gdérmemis olsalar dahi zor ve yapilamayacak bir ders olarak zihinlerine
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kodladiklar1 icin derste basarisiz olabilmektedirler. Egitim sistemi igerisinde EFL
(English as Foreign Language) olarak verilen Ingilizce dersi gerek sistemden gerekse
ogrenenlerden kaynakli dezavantajli bir ders olarak goriilmektedir. Khajloo (2013)
Ingilizce 6grenirken karsilasilan dezavantajlar1 su sekilde siralamustir; diisiik ingilizce
egitimi saatlerinin yetersizligi, Ingilizce 6grenme icin ilgi ve motivasyon eksikligi,
ogrencilerin konsantrasyon eksikligi, siifta seviye olarak digerlerinden daha Oniinde
olan dgrenciler, pek ¢ok Ingilizce dgretmeninin Ingilizce’ de yeterlilige sahip olmamast,
Sad’ a (2011) gore ise Ogrencilerin Ingilizce derslerine ve yabanci dil dgrenmeye
yonelik olumsuz tutumlarinin ve kaygilariin en 6nemli nedenlerinden biri ise eglenceli
uygulamalara yeterince yer verilmemesi ve bu tiir etkinlikler yerine sikici ve zor
aktivitelerin yapilmasidir. Ogretmenlerin derslerde konular1 tek bir bakis agisindan
anlatmalari, O6grencilerin seviyesine uygun ve eglenceli aktiviteler yapmamalari,
ogrencilerin farkli goriislerinin neler olabilecegini gorememelerine ve {izerinde
diistinebilecekleri tartisma, alistirma ve etkinlikleri olmamasina neden olmaktadir. Bu
sekilde islenen derslerde, Ogrenciler bilgilerini tartisarak ve sorgulayarak dersin
konularin1  6grenemedikleri igin hem &gretmen ve Ogrenciler dersten doyum

alamayacaklar hem de bilgiler kalic1 olmayacaktir.

Dil egitiminde resimler, grafikler, cizelgeler, ger¢ek nesneler, flash kartlar,
gorseller vb. materyallerin  6gretmenlere yardimci  olacak rehberler oldugu
sdylenmektedir (Unal and Yegen, 2013). Bircok yazar gorsellerin dil egitiminde en
etkili 6gretim yardimcilar1 arasinda oldugunu belirtmektedir (Wright, 1976; Horn, 1966;
Hill,1990; Coppen, 1969). Brzezinski, Fleming’in elde ettigi verilere gore gorsel
uyaricilar ile islenen dersin 6grenciler tarafindan algilanmasi %80, sonra hatirlanmasi
%50 oraninda bulunmustur. Isitsel uyaricilar ile islenen dersin dgrenciler tarafindan

algilanmasi %10, sonra hatirlanmasi ise %20 oranindadir (akt; Domin, 2007).

Derslerde kullanilan gorsel imgeler sadece kelime dagarcigi ve dili gelistirmek
i¢cin durumsal bir baglam saglamaz; ayn1 zamanda zihinsel imgelere bagli oldugundan
tim Ogrencilerin bilgiyi zihinlerinde daha iyi saklamasina yardimci olur. Ayrica bazi
ogrenci gruplar1 da bilgileri gorsellestirerek ¢cok daha kolay dgrenebilmektedir (Sinatra,
1981). Bu baglamda ¢ocuklara imgesel 6grenme imkani saglayan karikatiirler, onlara
gozlemleme ve miinazara imkani verir ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirir

(Greenberg, 2002). Karikatiirler gibi 6grencilere gorsel 6grenme imkéani sunan kelime
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matrisleri de 6gencilere daha etkili 6grenme ortamlar1 saglamaktadir. Ogrenciler hem
kalic1 6grenmeler gergeklestir hem derse karst olumlu tutum gelistirir hem de derslere
severek, isteyerek katilirlar. Yan ve Horwitz’ de (2008) bu konu ile alakali olarak
Ingilizce 6grenmeyi seven, dersi 6grenmeye kars1 istekli olan derslere katilmaktan keyif
alan ve bu derste basarili olacaklarma inanan dgrencilerin ingilizce’ yi ¢ok daha iyi

Ogrenebildigini belirtmislerdir.

Gergeklestirilen alan yazin taramasinda, yiiriitilen caligmalarda &grencilerin
gorsel olarak sunulan materyaller ile gerceklestirdikleri 6grenmelerinin daha kalic1 ve
etkili oldugu, ayn1 zamanda 6grencilerin dersten aldiklart haz duygusunun daha yiiksek
oldugu anlagilmistir. Kalici, etkili 6grenme ve dersten keyif almaya bagli olarak
ogrencilerin derste sergiledikleri performanslarinin yiiksek diizeyde oldugu ve derse
kars1 gosterdikleri tutumlarinin mevcut 6gretim yontemleri ile islenen derslere gore
daha olumlu yonde oldugu goriilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda yiiriitiilen bu
calismada Ingilizce basaris1 ve tutumunun karikatiir ve kelime matrisi tekniklerinin

kullanima ile istatistiksel olarak iligkili olup olmadig1 belirlenmeye ¢aligilmistir.

Bu baglamda tezin ilgili alan yazin béliimiinde ingilizce dgretiminin énemi ve
kapsami, karikatiir, kelime matrisi, tutum kavramlarinin 6nemi ve kuramsal yapisi
ortaya konmustur. Yontem kisminda arastirmanin modeli, aragtirma grubu, veri toplama
araglari, ¢alismada kullanilan etkinliklerin tasarimi, verilerin analizi ile ilgili bilgiler
sunulmustur. Bulgular ve yorumlar kisminda ise lise 9. ve 11. siif Ingilizce dersi
akademik basarilar1 ve Ingilizce dersine ydnelik tutumlarina iliskin betimsel bulgular,
Ingilizce dersi basarisi, tutumu, karikatiir teknigi kullanimi, kelime matrisi teknigi
kullanim1 olgular1 arasindaki iliskiye dair bulgular ve karikatiir ve kelime matrisi
tekniklerinin akademik basar1 ve Ingilizce dersine yonelik tutum iizerindeki etkisine
iliskin bulgular yer almaktadir. Sonug¢ ve oneriler kisminda ise elde edilen bulgular bir

ortintii i¢inde tartisilmis ve konuyla ilgili 6neriler gelistirilmistir.



BIRINCi BOLUM
INGILiZCE OGRETIMIi, KARIKATUR, KELIME MATRiSi KAVRAMLARI
VE ILGILI CALISMALAR

Bu béliimde literatiir taramas1 sonucu Ingilizce 6gretimi, karikatiir, kelime

matrisi kavramlarina ve ilgili ¢alismalara iliskin bilgilere yer verilmistir.
1. ILGILI ALANYAZIN

Arastirmanin  bu béliimiinde, Ingilizce o6gretiminin 6nem ve kapsamu,
ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programi, karikatiiriin tanimi, karikatiiriin gelisimi,
kullanim o6zellikleri, egitimde kullanimi, farkli kullanim alanlari, kelime matrisinin igin
kullanilan karisik kelime tekniginin tanimi, tutumun tammi, ingilizce dersine karsi

tutum bir 6riintii iginde verilmistir.
1.1. INGILiZCE OGRETIMININ ONEMIi VE KAPSAMI

Ingilizce egitimi ve dgretimi biitiin diinyada olduk¢a dnem verilen bir meseledir.
Ingilizce 6greniminde Avrupa Konseyi ortak referans seviyelerini tespit ederek, egitimi
sekillendirecek iletisimsel dil kapasitelerini anlatmak i¢in g¢aba sarf etmistir. Bunun
yardimiyla Ingilizce egitiminin 6zelliklerinin ve is birliklerinin artirilmasi, dlgmeye
nesnel kriterler saglanmast ve mobilitenin giiclendirilmesi amaglanmaktadir. Diinyanin
her yerinde oldugu gibi iilkemizde de yabanci dil 6gretimine 6nem verilmekte ve
ortadgretimde dil dgretim programlart sik sik giincellenmektedir. Ingilizce egitiminin
basarili sonuglar vermesinde bilissel alanin oldugu gibi motivasyon, tutum ve 6z

yeterlilik vb. duyussal 6zelliklerin 6nemi de biyiiktiir (Yanar ve Biimen, 2012).

Ulkemizde Ingilizce egitiminin olduk¢a uzun bir gegmisi vardir. Onemi
oncelerden de anlasilan yabanci dil egitimi Osmanli’dan bu yana siirekli gelismekte ve

ilerlemektedir. Yabanci dil egitiminin Tiirkiye’deki tarih¢esine kisaca bir géz atalim.

Tiirkiye tarihinde Batililagma hareketinin  baglangict  sayilan Tanzimat
doneminde, giinlimiiz orta 6gretimin temelini olusturan Sultanilerin agilmasi ile yabanci
dil egitiminin orta diizeyde okul program: arasinda yer alma donemi baslamigtir. Bu
nedenle, Tirkiye’de yabanci dil o6gretimi bakimindan milat, 1 Eylil 1868 de

Galatasaray Sultanisinin agilmasiyla gergeklesmistir (Demirel, 2013).

3 Mart 1924 tarihli ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Yasasi’nun ¢ikarilmasiyla

Cumhuriyet Tiirkiye’si egitim konusunda ilk ve en biiyiikk adimini atmistir. Cikarilan bu
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kanun ile biitiin yurttaki egitim faaliyetleri tek bir c¢ati1 altinda toplanmistir. Avrupa
dilleri olan Almanca, Fransizca ve Ingilizce, Osmanli Devleti’nin egitim yuvalarinin
hemen hepsinde uzunca bir siire yabanci dil olarak okutulan Arapga ve Farsga yerine
okul programlarina konuldu (Durmusgelebi ve Suna, 2013). Devam eden siirecte halkin
yiiksek talebi kargisinda, 1976 yilinda 6zel bir yonetmelikle Anadolu Liseleri adin1 alan,
yabanci dille egitim veren kurumlar gitgide artirilmistir. Anadolu Liseleri belirli genel
bir smav ile biinyesine talebe kabul eden, bazi dersleri yabanci dil ile (Ingilizce,
Almanca, Fransizca) isleyen liseler olarak tanimlanmaktadir (Cetintas ve Geng, 2001).
Anadolu lise tiirtiniin diiz liselerden daha verimli egitim sundugu diisiiniildiigii i¢in,
zaman i¢inde veliler ve dgrenciler tarafindan yogun bir sekilde tercih edilen segenek
olmustur. Anadolu liselerinde ve diger lise tiirlerinde daha verimli yabanci dil egitimi
verebilmek adina egitim fakiiltelerinde Ingilizce egitimine agirlik verilen programlar

acilmistir.

Yabanci dil agirlikli egitim yapilan hazirlik sinifi ilkokuldan sonra ortaokul
baslangicinda verilirken, 1997-1998 yilinda yapilan diizenlemede hazirlik sinifi lise
egitimi baglangicina almarak orta Ogretim hazirlik smifi ile beraber 4 yilda
tamamlanacak sekilde diizenlenmistir. 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren ise
standardizasyonu saglayabilmek adina yogun bir program ile yabanci dil dersi veren
Anadolu liseleri ve Siiper liselerde hazirlik siniflar1 kaldirilmis ve ‘Anadolu Lisesi’
adiyla tek program adi altinda birlestirilerek, Ingilizce ders saatleri 9°da haftada 10 saat
ve 10, 11 ve 12’ de haftada dort saat olarak tekrar diizenlenmistir (Kirkgoz, 2007).
2012-2013 yilinda miifredat degisikligine gidilmis ve Ingilizce dersi ilkokul 2. smifta
verilmeye baslanmistir. Bu miifredatla beraber Ingilizce egitimi erken yasa cekilmekle
kalmamus, egitimin niteligini artirmak adina da biiyiik adimlar atilmig dilin daha aktif
kullanimi ve iiretimi 6n plana ¢gikarilmistir. 2018 yilina gelindigindeyse miifredat tekrar
giincellenmis ve yapilandirmaci yaklasim yine 6n planda tutularak igerikte birtakim
degisikliklere gidilmis, programda degerler egitimine de biiyiikk bir yer verilmistir
(Yaman, 2018). Son dénemde yapilan yeni diizenleme ile liselerdeki ‘Anadolu’ ifadesi
yerini ‘nitelikli lise’ unvanina birakmis, 6grenciler ve veliler hem diger derslerde hem

de Ingilizce de daha iyi egitim saglandigini diisiindiikleri bu lise tiiriine yonelmistir.



1.2. ORTAOGRETIM INGILiZCE DERSI OGRETIM PROGRAMI

Ulkemizde MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhigi (2018), Ortadgretim

Ingilizce Dersi Ogretim programda verilen esaslar asagida belirtilmistir:

Ogrenciler;

Derste aktif bir sekilde ingilizce’ yi kullanirlar.

Derse aktif olarak katilirlar ve birbirleri ile hedef dilde iletisimde bulunurlar.
Etkin bir halde hedef dili konusabilmek adma giinliik yasam Ingilizcesini
cesitli baglamlarda kullanarak alistirma yaparlar.

Dort temel dil yetisini biitlinlesmis bir sekilde pratik ederler.

Ogretmen danismanliginda, kendi dil materyallerini ve derslerde kullanilacak
malzemeleri kendileri tasarlayabilecek beceriye sahip kisilerdir.

Sinif igerisine ve disarisinda 6grenmelerine karst sorumluluklarini almaya

Ozendirilirler.

Ogretmenler;

Derslerde siirekli yabanci dilde konuslar ve Ogrencilerine hedef dil igin
modeldirler.

Tekli aktivite, akran aktivitesi, toplu etkinlik ve simif etkinligi gibi pek ¢ok
farkli baglant1 gesitlerini ise kosarlar.

Ogrencilerin Ingilizcede asina olmadiklar1 hususlari, grendikleri konular
tizerinden yapilandirarak verirler.

Ogrencilerin kelime ve ciimle anlamlarmni, icerikten ya da tiiyolardan
algilamalrina olanak tanirlar.

Ogrencilerin konusma etkinliklerileri esnasindaki yanlis ve dil siirgmelerini
tolare edip, dogru kullanimi kendileri gosterirler veya yanliglar yazip, etkinlik
bitiminde tiim 6grencilere kisi belirtmeksizin aktarirlar.

Ogrencilerde olumlu tutum gelistirmek ve giidiilenmelerini yiikseltmek adina
ovgii ve pozitif pekistirmeye bagvururlar.

Belirlenen Ingilizce 6grenme etkinlileri ve biitiinsel ¢ercevede dili
kavrayabilmenin nasil isledigini acikliga kavustururlar.

Yabanci dili kendileri edinebilmeleri adina o6grencileri destekler ve yol

gosterirler.



Materyaller/ Gorevler;

e Hazirlik ve igerik bakimindan son derece gergek hayata uygundur.

e Ogrencilerin cesitli duyu organlarina seslenrek cesitli yolllardan Ingilizce
edinimini miimkiin kilar.

e Ogrencinin giinlik hayatta karsisma cikan dil gereksinimlerine ve ilgi
alanlarina gore diizenlenmistir (mesela-Survival English- Hayatta kalma
Ingilizcesi, -Academical English- Akademik Ingilizce).

e Siirekli d6grenmenin gergeklestirilmesi adina, cesitli konular ve seviyelerde
daimi bir dongiide tekrar edilir.

¢ Giinliik yasam dili kullaniminin saglanmasi adina teknolojiyle desteklenir.

e Dilin karisik, hareketli ve biitiinsel olusumunu aktarabilmek adina, dort dil

yetisinin biitiin bir sekilde verilmesine destek olur.
Degerlendirme,

o Ogrenme hedeflerine, gerecler ve gorevlere hizmet saglar.

e Negatif bir pekistirme arac1 olmaktan ziyade, Ingilizce egitimini ilerletmek ve
denetlemek adina uygulanir.

e Test vb. klasik 6lce sekillerindense, portfolyo, proje ve iletisimsel etkinliklerin
altin1 ¢izerek, dilin asil kullanimini 6lgmeye yarar.

e Kaliplarin ve sozciiklerin ezber edilmesinden ziyade, algilama, {iretme ve
analitik yetilerin ilerletilmesini amaglar.

e Cesitli 6lgme isleri igin degisik doniit vericilere olanak verir (MEB, 2018).

MEB’ in yayimladigi program genel ¢ercevesi ile ele alindiginda, ‘four skills’
denen dort temel dil becerisinin ilizerinde duruldugu, 6grencilerin aktif bir sekilde
egitime katildigi, 6gretmenlerin yonlendirici-rehber konumunda olusu, degerlendirme
kisminin nasil olacagi, kullanilacak materyallerin niteligi gibi énemli konulara vurgu
yapilmigtir. Okullarimizda uygulanan Ingilizce egitim ve 6gretimi programlarinda
dikkat edilecek bir husus soyledir: Liselerde; ilk ve orta okuldaki yabanci dil egitim
miifredatinin devami niteliginde mecburi birinci ve Kurulca belirlenen bazi kurumlarda

mecburi ikinci yabanci dil dersleri programda yer alir.” (Basbakanlik, 2006).

Dokuzuncu smif Ingilizce &gretim programmin genel hedefleri su sekilde

aciklanmistir;



Al seviyesi icin; somut ihtiyaglarini giderebilmek adina aligkin oldugu giinliikk
terimleri ve olduk¢a kolay kelime Sbeklerini kullanir ve algilar. Insanlara kendisini
tanitabilir ve onlara ikamet ettikleri yeri, 6grendikleri seylerin neler oldugu gibi bireysel
konularla ilgili sorular yoneltebilir. Konustugu bireyin anlasilir ve net ifadeleri ile kolay
bir sekilde iletisim saglayabilir. A2 seviyesi i¢in; kendiyle alakali hususlarda genellikle
tercih edilen sozciik ve ciimleleri algilayabilir (kolay aile bilgileri ya da bireysel bilgiler,
selamlasma, c¢evre, aligveris vb.). Gilindelik yasamda sik rastlanan ve basit konularda
direk ve kolay bilgi aktarimi yapabilir. Kolay bahislerde iletisime gecebilir. Acil
ihtiyaglarindan, ¢evresinden ve ge¢misinden s6z edebilir (MEB, 2018).

On birinci siif Ingilizce 6gretim programimin genel hedefleri ise programda su

sekilde agiklanmustir;

B1 seviyesi i¢in; okul, is ve bos zamanlar gibi siradan ve basit bahislerde, klasik
dil anlagilir olarak konusuldugunda mevzunun énemli yerlerini idrak edebilir. Ogrenilen
dilin kullanildig1 bir yere gidilirken karsisina ¢ikan durumlarin biiyliik bdliimiinde
problemi c¢ozebilir. Deneyimledigi olay ve yasantilari, hayallerini, umutlarii ve
amagclarini ifade edebilir, fikirlerini kisaca gerekgelendirebilir ve agiklamasini yapabilir.
Net ve anlasilir bir dil kullanim1 varsa ve is, okul, eglence, vs. klasik bahisler mevzu
oldugunda temel konular1 anlayabilir. B2 seviyesi igin; Soyut ve somut hususlardaki
zorlayic1 pargalart igerigini ve kendi alanindaki tartigmalari anlgilayabilir. Bir
konusmada yabanci dili ana dili olarak kullanan birisiyle her iki kisinin de ¢ok sikinti
yasamayacagi plansiz ve akici olarak kendini ifade edip anlasabilir. Genis bir konu
cergevesinde acik ve detaylica kendinden bahsedebilir. Giincel bir bahiste bireysel

diistincesini ifade edebilir, ¢esitli seceneklerin avantaj ve dezavantajlarini siralayabilir

(MEB 2018).

Yapilan tiim incelemeler goz oniinde bulunduruldugunda, iletisimin bu derece
onemli oldugu giiniimiiz diinyasinda, Ingilizce konusabilmenin gerekliligi de artmus,
cok dil konusabilmek, farkli diinyalara asina olmak ve onlari anlamak artik her
toplumdaki kisiler adina bir gereklilik durumuna geldigi gergegi yadsinamaz bir hal

almistir.
1.3. INGILIZCE OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER

Ulkemizde diger dillerden ziyade Ingilizce ogretimi yabanci dil egitim

programinda Onceliklidir ve 6gretim programlarinda ilkogretim 2.siniftan itibaren iki



ders saati, akabininde dort saat ve bazi yabanci dil agirlikli liselerde 10 saat gibi
Ingilizce dersleri bulunmaktadir. Ayrica vakif ilkdgretim kurumlarinda ya da ana okulu,
kreslerde daha yogun yabanci dil egitimi vermek adina 6grenciler birinci siiftan

itibaren Ingilizce ile kars1 karsiya kalmaktadir (Gémleksiz ve Elaldi, 2011).

Stratejiler egitim stirecindeki kuramsal bilgileri i¢inde barindirirken, yontemler
yaklasimlarin igerigine bagli bir sekilde 6grenmenin gergeklestigi yerlerde dgrenme-
Ogretme siirecinin isleyisiyle alakalidir. Tekniklerse 6grenme ortaminda yontemin
uygulanabilmesi adina atilan her bir adimin adidir (Kirki¢ ve Boray, 2017). Etkili
ogretim; Ogrenci, Ogretmen, kazanim, yontem-teknik ve g¢evre Ogelerinin bir arada
oldugu yerde, tiim bu 6gelerin birbiri ile uyumlu ve etkilesimleri ile var olmaktadir. Bu
sebeple yontem, dgretim siirecinin vazgegilemez bir pargasidir (Ocak, 2007). ingilizce
egitiminde de “approaches and methods” bashgi altinda bulunan yontemler var
olmaktadir. Cesitli yaklagimlar ¢er¢evesinde sekillenmis yabanci dil 6gretim yontemleri
gegmisten glinimiize kullanilmaktadir. Farkli dil bilimciler tarafindan gesitli
yaklagimlar ortaya atilmistir. Richards ve Rodgers (1999) tarafindan ilk olarak 1986
yilinda yaymladiklar1 ‘Approaches and Methods in Language Teaching’ kitaplarinda
bulunan ve on alt baslikta siralanan Yyabanci dil Ogretiminde sik¢a kullanilan

yontemlerle kisaca igerikleri su sekildedir:

1. Dil bilgisi-Ceviri Metodu (Grammar-Translation Method): Ogrenme, biiyiik
Olglide hedef dile geviri ile gerceklesir. Dil bilgisi kurallar1 ve kelimeler ezberlenir,

konusma becerisinin iizerinde durulmaz.

2. Dolaysiz Metot (Direct Method): GTM’e tepki olarak dogmustur. Ogretim
tamamen hedef dilde gergeklesir. Ogrencinin ana dilini kullanamaz. Dilbilgisi

kurallariin tizerinde durulmazken, iyi telaffuza vurgu yapilir.

3. Sozlii Yaklasim ve Durumsal Dil Ogretimi (The Oral Approach and
Situational Language Teaching): Konusma, dildeki yapilar ve temel kelimelere
odaklanma, dil dgretiminin temeli olarak goriilmektedir. Yapilarin belirli durumlarda

sunulmasini vurgular.

4. Kulak-Dil Aligkanligi Metodu (The Audiolingual Method): Dil 6grenmenin
aligkanlik edinmek oldugu goriisiinii benimser. Hedef dil, 6grencilere yazili olarak
gosterilmeden 6nce ilk olarak kapsamli bir sekilde duymalari saglanir. Her durum igin

cok fazla diyalog uygulamasi igerir.
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5. [lletisimsel Yaklasim Metodu (Communicative Language Teaching):
Ogrenenin iginde bulunabilecegi ¢esitli durumlarda etkili ve uygun bir sekilde iletisim
kurmasini saglamayi hedefler. Derslerinin igeriginde davet etme, 6nerme, sikayet etme

gibi giinliik hayatta karsilasilabilecek uygulamali durumlar yer alir.

6. Biitiinclil Fiziksel Tepki Yaklasim Metodu (Total Physical Response):
Yontem Ogrencinin "otur, kalk, kapiyr kapat" gibi basit komutlara yanit vermesini

saglamaya calisir. Isitsel algilamanin énemini vurgular.

7.Sessiz Yol Metodu (The Silent Way): Ogretmenin amaci, dgrencinin ne
sOylemek istedigini kontrol edebilmesi oldugu i¢in sinifta miimkiin oldugunca az sey

sOyler. Ana dil hi¢ kullanilmaz.

8. Toplulukla Dil Ogretim Metodu (Community Language Learning): Bu
yontemde, O0grenmenin Oniinde hicbir engel olmamasi adimna 6gretmen ve Ogrenci
arasinda gii¢lii bir bag kurulmaya ¢alisilir. Ogretmen &grenciye tekrar etmesi i¢in ana

dilden ¢evrilmis pek ¢ok konusma verir.

9. Naturel Metod (The Natural Approach): Ana dili ile diger dilleri 6grenmek
arasindaki benzerlikleri vurgular. Ogrenme, dgrencilerin anlasilir veya anlasilir hale

getirilmis bir dile maruz kalmasiyla gergeklesir.

10. Esinlemeli Metod (Suggestopedia): Bu metod, bir dilin ancak &grenci alict
olmaya istekli oldugunda ve zihinsel engelleri olmadiginda edinilebilecegini savunur.
Cesitli yontemlerle 6grenciye dilin kolay oldugu belirtilir ve bdylece 6grenmenin

ontindeki zihinsel engeller kaldirilir.

Tiirkiye’de uzun yillardir verilmekte olan dil egitiminin yeterince verimli
olmadig: siirekli giindemde olan bir tartisma konusudur. Bunun sebeplerinin basinda
kullanilan yontem gelmektedir. Yaygin olarak tercih edilen GTM (Grammar Transtation
Method) 6grencilerin pasif oldugu ve 6grenmeye aktif katilamadiklar1 bir yontemdir.
Yillarca verilen egitime ve uzun siirece ragmen, Ingilizce’ nin aktif bir sekilde iletisimin
parcas1 gibi kullanilamamasindan otiirli, genellikle geleneksel dil 6gretme yontemleri
esas almarak, yani gramer kurallarinin kisir dongii igerisinde yillarca tekrarlanip
duruldugu pasif bilgi aktarimriyla yapilan, dil bilgisini bilmeyi dil bilmeye esit sayan bir
sistem icinde sikigilip kalmmustir. Tiim bu negatif durumlar Ingilizce’ nin aktif bir
sekilde giinliik yasantida da kullanilabilmesi ve konusulabilmesi adina, Ingilizce

ogrenimini heyecan verici ve pratik sekle getirmeyi hedefleyen cesitli strateji, yontem
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ve teknikleri kullanma adina ¢esitli yeni ¢alismalara yol agmistir (Gomleksiz ve Elaldi,
2011).

1.4. INGILIZCE OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLERIN ETKILILIK
DURUMU

Icinde yasadigimiz yiizyilda ingilizce bilmenin ne denli 6nemli oldugu artik tiim
toplumca kabul edilmektedir. Toplum da bunun bilincinde oldugundan dil 6grenme igin
olusan yogun bir istek goriilmektedir. Fakat bunca talebe ve 6nem verilmesine ragmen,
Ingilizce 6gretiminin su anki oldugu haliyle, beklentiyi karsiladigini sdylemek miimkiin
degildir. Bu sebeple yabanci dil 6gretimi Tiirkiye’ nin giindemini de, tizerinde konusulan
ve yeni arayiglara sevkeden bir husus olarak mesgul etmektedir (Baggeci, 2004).
Ogrencilerin dil dgrenimi i¢in ge¢ kalmasi, dogru teknikler kullanilamamasi yabanci
dile hakim olmanin oniindeki en biiyiik engellerdendir. Ogrenciler Ingilizce dersini,
hazirlanan son program cercevesinde Ilkokul 2.siiftan itibaren almaktadirlar. Bu
yenilik dil egitimi i¢in ‘kritik donem’ denen erken yas araligini yakalayabilmek adina
atilmis 6nemli bir adimdir. Mesela, ¢ok dilli bir topluluk olarak bilinen Liiksemburg’ ta
Ogrenciler Almanca’ y1 birinci yabanct dil olarak 6 yasinda O6grenmeye
baslamaktadirlar. Ikinci yabanci dil olarak Fransizcayr ise 7 yaslarinda 6grenmeye
baslamaktadirlar. Bunun yaninda, toplumun en az %70’lik bir kesimi Ingilizce’ yi
kullanilmaktadir. Aym sekilde, 1985 yilindan beri Hollanda’da, Ingilizce ilkdgretimin
ilk evrelerinden itibaren miifredatta yer almaktadir (Haznedar, 2010). Tiirkiye’ de de bu
yonde Onemli adimlar atilmig dil egitiminin yasi erkene cekilerek dogru bir adim
atilmustir. Ne kadar erken baslanirsa o kadar iyi olacag: diisiiniilen ingilizce egitiminin
de sonucu olarak anlayabilen ve konusabilen ¢iktilar alinmasi hedeflenir. Yillaridir
Ingilizce egitimi alan kisilerin kendilerini ifade edecek kadar bile olsa konusabilmeleri
arzu edilmekte ve beklenmektedir. Fakat Tiirkiye’de yasayanlarin ‘“konusulanlart
anliyorum ancak konusamiyorum” seviyesinden ileri gegememelerinin nedeninin, ders
esnasinda yabanci dil egitiminde tercih edilen yontem ve tekniklerle, bunlari tercih eden
egitmenlerin bu yontem ve teknikleri uygulama bigimleri ile yakinen alakasi vardir
(Kirkig ve Boray, 2017). Bir tiirlii yeterince 68renilemeyen yabanci dil i¢in pek ¢ok kez
cesitli yontemler ve yaklasimlar denemis, bu uygulamalar sonucunda uzun zaman
igerisinde dil gelisiminde bir hayli mesafe kat edilmistir. Fakat, ingiliz egitimci Dick
Allwright 1991 yilinda Kanada’daki bir konferansta “Yontemlerin Oliimii” adli

demecinde dil o6gretim ydntemlerinin etkinligini Yitirdigi seklinde fikirlerini dile
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getirmistir (Bekleyen, 2016). Cagimiz 6gretmenlerin daha etkin olduklar1 teknikler
cagidir ve belirli kaliplara uyan kaidelere gore zorla verilmeye c¢alisilan dil 6gretim

yontemlerine yer verilmemeye 6zen gosterilmektedir.

Bu degisimin akabininde dil 6gretiminde Gzen gosterilmesi ve egitmenlerce

dikkat edilmesi gereken hususlar soyle verilmistir:
1. Ogrenenin otonomlugu
2. Ogrenenin sosyal varlig
3. Miifredat biitiin halde olmasi
4. Anlam iistiinde yogunlagma
5. Farklilik
6. Diisiinme yetileri
7. Farkli 6lgme yontemleri

8. Ogrenmeye eslik eden egitimciler (Jacobs ve Farrell, 2003’den akt., Kirkig ve
Boray, 2017).

MEB biinyesinde verilen Ingilizce egitiminde en biiyiik sikintilardan biri de
hazirlanan kitaplarin sahada goérev almayan ve yasanacak zorluklar1 Onceden
kestiremeyecek kisilerin Talim Terbiye Kuruluna dahil olup ¢alismalara katilmasidir.
Hazirlanan kitaplar gerek zorluk derecesi gerekse icerik bakimindan 6grencilerin ilgi,
ithtiya¢ ve diizeylerine hitap etmede yetersiz kalmaktadir. Tiim yasanan tecriibeler g6z
onilinde bulundurularak MEB biinyesinde yeni 6gretim programlar1 ve bu programlara
uygun ders kitaplar1 hazirlanmistir. Lakin birbirlerini tamamlar 6zellikte hazirlanmayan
bu ders kitaplar1 ve O0gretim programlari, yabanci dilde siireklilik ilkesi ile alakali

birtakim problemleri de beraberinde getirmektedir (Cetintas, 2010).

Incelenen tiim yorumlar ingilizce egitiminde geleneksel ydntemlerin dgrenciler
tizerinde olumlu bir etki birakmanin aksine onlar1 dersten soguttugunu, yeni, yaratici,
ogrencileri aktif kilan, eglenceli yontemlerin gerekli oldugunu gostermistir. Bu sebeple
calismada da karikatliir ve kelime matrisi gibi tekniklerle ¢alisiimasinin ilgi

cekebilecegine kanaat getirilmistir.
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2. KARIKATURLER

Karikatiir, Tiirkge’ ye Italyancadan yiiklemek, asir1 yiiklemek anlamii igeren
‘caricare’ kelimesinden gegmistir (Moyle, 2004). Ozgubuke¢u’ ya (2013) gére karikatiir;
bir kisinin fikrini bir hadisenin detaylarina deginmeden, kisa, diisiindiiren ve 6z bir
sekilde ¢izerek giildiiriicti bigimde resmetme sanatina verilen addir. TDK’ da (2021) ise
karikatiir so6zciigiiniin karsiligi su sekilde verilmistir; birey ve halkla alakali ¢esitli
olaylari konu edinerek abartili sekilde ifade eden, diisiindiiren ve giildiiren resim. TDK’
da (2021) resim kelimesinin anlami varliklarin, dogadaki goriiniimlerinin kagida tasvir
edilen bigimi olarak verilmistir. Zaman zaman karigikliga sebep olabilen karikatiir ve
resimin ayirt edilmesi gereken nokta karikatiir bir dizi yazi, diyalog barindirirken,

resimde gorsel bicimler disinda herhangi baska bir 6ge bulunmaz.
Karikatiirler igerik ve sanatsal nitelik agisindan ii¢ grupta toplanabilir;

1. Portre Karikatiirleri: Bir kisinin sadece goriintiisiinii kapsayan bu ¢izimler, o
kisinin 6zelliklerini vurgulayan bir anlayisla ¢izilir. Cizimler orijinaline benzer olmali

ve abartili olmalidir.

2. Karikatiir: Dergiler ve gazeteler icin ¢izilirler ve politik ve sosyal konular ele

alirlar. Kisa Omiurleri vardir.

3. Komedi Unsuru: Sanatsal karikatiirler veya grafiksel mizah olarak
adlandirilirlar. Kitleleri cezbetmekle ve popiilerlik aramakla ilgilenmezler. Eglence
ikincil hedeftir; bunun yerine genellikle insanlari diisiindiirmeyi amaglarlar (Ozer,
2007). Egitim i¢in kullanilan ise 2.tanimda yer alan karikatiiriin tanimi ile

ortlismektedir.

Karikatiirlin evrensel dilinin olusu, egitim agisindan degerlendirildiginde pozitif
bir ozellik olarak ifade edilebilir. Ciinkii gorsel imgeler, akilda daha kolay
¢oziimlenmektedir. Imgeler kisinin dikkat ve ilgisini her zaman canli tutmaktadir
(Melanlioglu vd., 2012). Ogrenci merkezli egitim programlarinda karikatiir olmazsa
olmaz bir egitim materyalidir. Karikatiirler komedinin etkin bir sekilde de uygulandigi
materyaller oldugundan, spesifik olarak psikolojik etkileri bakimindan &grenme ve
egitimde son derece onemi ve etkileri olan araglardir (Ugurel ve Morali, 2006).
Karikatiirlerin mizahi ve giiliin¢ tarafinin agir basmasi, mizah arayis1 i¢inde olan
ogrencilerin dikkatini ¢eker (Katipoglu vd., 2017). Karikatiirler eglendirici olduklari

gibi ayn1 zamanda egitme ve nasihat etme adina da etkili bir aragtir. Karikatiirler hem
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yetiskin bireylerce hem de c¢ocuklarca kolaylikla anlasilabilir. Géz ve zihinde
canlandirmast  basittir  (Se¢gin  vd., 2010). Bir egitim materyali olarak
degerlendirildiginde de karikatiir, 6grencilerin stres seviyesini diisiirmekte, ilgilerini
cekmekte ve derse aktif katilmalarin1 saglamakta basarili oldugu i¢in tercih edilmesi

uygun olan bir tekniktir.
2.1. KARIKATURUN GELISiMi

Gorsel iletisim araglarnin daha fazla kitleye hitap etme 6zelligine sahip olduklar
icin, karikatiir uzun yillardir toplumun yapisini, kiiltliriinii, tarihini yansitmada ve ayni
zamanda egitimde etkili bir sekilde kullanilmig ve kullanilmaya da devam edilmektedir.
Karikatiir yiiz yillardir insanlik tarihinde bir iletisim araci olarak hem tilkemizde hem de
diinyada etkinlik gostermistir. Karikatiiriin gelisim tarihi hakkinda yapilan alan yazin

taramasindan elde edilen sonuclar 6zetle su sekildedir;

Karikatiir sanati, Ronesans doneminde bir tek resmin pek c¢ok sefer
cogaltilmasini saglamak i¢in tahta oymaciligl, hakkaklik, graviir gibi farkl
sanatlarla beraber gelismistir. Karikatiirlerde kisileri ya da tipleri yergili olarak
canlandirma sekli ilk kez 16. ve 17. yiizyillarda Agostino Carracci (1557-1602)
ve Giovanni Bernini (1598-1608) tarafindan uygulanmustir. 18. yiizyilda yildiz
parlayan karikatiirciiler ise italyan Giovanni Tiepolo (1696-1770) ve Ingiliz
William Hogarth’dir (1697-1764). Bunun yani sira Ronesans devrinin meshur
sanatgilarindan Leonardo da Vinci (1452 -1519), Michelangelo (1475-1564) ve
Rembrandt (1606-1669) gibi doneme damgasini vurmus birgok sanatginin,
kisileri fiziksel olarak gercekliklerinden farkli tasvir ettikleri de olmustur (Kaya
ve Acarli, 2018: 128).

Tirk karikatiirine bakilacak olunursa, Osmanli Devleti’'nde Tanzimat
doneminde baslayan karikatiir, sifirdan baslayarak, kendini bir modernlesme cabasi
icerisinde bulmustur. Genel olarak II. Mesrutiyet dergilerine bakildigindaysa, Karagoz
ve Kalem’in disindakiler ya Tanzimat karikatiiriinii gelistirerek siirdiirmiislerdir ya da
bunun yerine karikatiirii hi¢ kullanilmamislardir (Yetim ve Akkoyunlu, 2017). Erken
Cumbhuriyet doneminde karikatiirciiler gozlerine ¢arpan sorunlart yansitmiglardir ve bu
sekilde de karikatiiriin ana gorevi, bireyin i¢inde bulundugu toplum konusunda bilgi
edinmesi ve toplumun bu sekilde dolayl: olarak egitilmesidir (Ozgubukcu, 2013). 1960
yilindan sonra Tirk karikatlirii bir duraklama donemine girmistir. Karikatiirciiler
Dernegi’ni Ferti Ongoren, Semih Balcioglu, Turhan Selguk 1969 yilinda kurmuslardir.
19701 yillarin baslarinda karikatiir kendini yenileme donemine girmistir, 1975'te de
Tiirkiye'nin ilk Karikatiir Miizesi Istanbul Tepebasi'nda kurulmustur. Tiirk
karikatiiriinde tarihinde dijital donem olarak 1980’ler sonrasi kabul edilebilir. 2000°1i
yillarda ise dijitallesme karikatiir tizerindeki etkinligini ¢ok fazla artirmistir. 2000°1i
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yillar ile beraber karikatiirler internetin vazgecilmezlerinden biri olmus, sosyal paylasim
siteleri vasitasi ile okurlarin karikatiirlerle ilgili fikirlerini paylasabildigi ve doniitler

alabildigi, interaktif bir iletisim ortami1 olusmustur (Ugan, 2013).
2.2. KARIKATURUN EGITIMDE KULLANIMI

Karikatiirler giiclii bir 6grenme aracidir ve karmasik bir hikayeyi birka¢ resimle
anlatma giiciine sahiptir. Ogrencilerde olaylar hakkinda merak uyandirir ve onlari
diisiinmeye tesvik eder. Karikatilirlerdeki mizahi unsurlar, hedef kelimelerin daha hizl
anlasilmasimi ve daha iyi korunmasini saglar. Ayrica karikatiirler daha renkli ve daha
keyifli bir sinif ortami1 olusturur, 68renciyi stresten uzak tutar ve hedef dile 6n yargisiz
bir yaklasim saglar. Ogretmenler karikatiirleri pek cok amag icin kullanabilirler (Giiven

ve Bekdas, 2018).

Smif i¢i tartigmalarinda, Ogretim sirasinda kiiglik grup tartismalarinda
karikatiirler kullanilmaya uygundur. Siifca veya kiigiik gruplar halinde yapilan bu
tartismanin arkasindan Ogretmen, Ogrencilerden savunduklari fikrin dogru olup
olmadigini arastirmak iizere yine kii¢iik gruplara ayrilip fikirleri {izerine bir aragtirma ve
bir ¢aligma yaptirabilir. Tiim bu etkinlikler sinif¢a, 6gretmenin liderliginde yapilir.
Calismanin sonuglarimi ise, dgretmen kendisi yorumlamaz. Ogretmen yapilandirmaci
egitimde rollerinden biri olan yonlendirici gorevini iistlenerek 6grencilerden gordiikleri

karikatiirii yorumlamalarin1 ve konu ile ilinti kurmalarini ister.

Derslerde karikatiirlerin  kullanimi, 6grencilerin dikkatlerini derste tutarak
keyifli, fikirlerini tartisabilecekleri oOgrenme ve bilgiyt yapilandirma ortamlari
olusturmada &gretmene destek olur. Ogrencilere gorsel 6grenme imkani veren
karikatiirler, onlara gozlem ve miinazara imkan1 saglar (Keogh ve Naylor, 1999). Ayrica
ogrencilerin dikkatini konuya ¢ekmek icin, odaklanmalarin1 ve konuyu merak ederek
icerikle alakali cesitli diisiincelerle derse giris yapmalarina vesile olur. Ogrencilerin hep
sikildig liniteler dahi karikatiiriin icerisindeki giildiirii 6zelligi ile 6grencilere kolaylikla
aktarilabilir. Karikatiirde kendini gosteren fikir yiiriitme, ¢oziimleme, yorum yapma,
sonug ¢ikarma uygulamalari egitimin de hedeflerindendir. Derslerde karikatiiriin varlig:

da bu hedeflere varda etkili bir arag olarak kullanilabilir (Melanlioglu vd., 2012).
2.3. INGILiIZCE DERSI VE KARIKATUR KULLANIMI

Giliniimilizde 6grenmenin nasil daha etkili bir sekilde gerceklesecegi, nasil kalic

olacagi, dgrencilerin bu bilgileri hayatlarinda nasil kullanacaklar ile ilgili aragtirma ve
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calismalar siirmektedir. Ogrenme, yapisi geregi basit bir eylem olmaktan ¢ok uzak olup,
pek cok farkli etmen bu siireci yakindan ilgilendirmekte ve etkilemektedir. Bugiine
kadar yapilan hemen hemen tiim ¢alismalarda bu goriis desteklenmis ve savunulmustur.
Ogrenme siirecinde dgrenenleri olumsuz yonde etkileyen en biiyiik etkenlerden biri,
yabanci dil Ogreniminde ortaya ¢ikan yanilgilardir. Bu tiir yanilgilarin iistesinden
gelebilmek adia 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme ge¢misi, 6n 6grenmeler dikkate
alinmali ve egitim planlamalar1 buna gore yapilmalidir. Yanilgilarin ve yanlis
O0grenmelerin  Oniine gecmek i¢in kullanilan en Onemli tekniklerden biri de

karikatiirlerdir.

Gorsel materyaller ile desteklenen dil 6gretim ¢alismalarinin daha basarili, kalict
ve etkili oldugu, karikatiir gibi gdrsel materyaller ile desteklenerek verilen derslerde,
klasik anlatim seklinde islenen derslerin aksine, 6grencilerde derse karsi olusan ilginin

ve konuya katilimin ¢ok yiiksek oranlarda oldugu gézlemlenmektedir.

Kullanim alan1 olduk¢a genis olan karikatiirlerden, Ingilizce dgretiminde de

farki sekillerde yararlanilabilir ve farkli etkinlikler igerisinde kullanilabilir. Ornegin;

e Konusma baslatmada,

e Kompleks durumlar vererek denetimli tartisma olusturmada,

e Karikatiire bagl olarak diyalog olusturmada,

o Karikatiir hakkindaki fikirlerini 6zgiir bir sekilde ifade etmede,
o Tekrar ve tekrar kullanilabilirler. (Demirel, 2013)

Combs (2003) karikatiirlerdeki gorsel ve sozel baglantinin Ogrencilerin

gelisimlerindeki yararlarini sdyle ifade etmistir;

1. Karikatiirlerdeki gorsel ve sozel unsurlar arasindaki iliski, gorsel olarak

ogrenen kisilere, sdzel kisimlar1 giiclii yonleriyle beraber gelistirme sansi tanir.

2. Karikatiirlerdeki gorsel ve sozel baglantilar, gorsel diisiinmeyi ve akil
yiiriitmeyi tesvik eder.
3. Ogrenciler karikatiirleri olustururken kendilerini anlatma ve dgrendiklerinin

aktarmada daha yaratici ve sanatsal bir hale gelirler.

4. Ogrenciler gorsel ve sozel baglantilar yoluyla yazma becerilerini
gelistirebilirler. Gorsel ve sozel unsurlari planlama, tasarlama, iliskilendirme ve

diizenleme konusunda daha yetkin bir hale gelirler.
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Yukarida bahsedilen tiim bu unsurlar goéz éniinde bulunduruldugunda, Ingilizce
dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin dil gelisimleri agisindan pek ¢ok fayda

saglayacag1 anlagilmaktadir.
3. KELIME MATRISI

Ingilizce Ogretiminde farkli materyaller ve teknikler ile calismak hem
ogrencilerin etkili 6grenmesi hem de dgretmenlerin motivasyon ve verimliligi agisindan
olumlu sonuglar vermektedir. Su ana kadar yapilan literatiir taramalarinda “kelime
matrisi” teknigine dair yapilmis bir ¢alisma bulunamamis, bu sebeple yiiriittiiglimiiz
calisma alanda ilk O6rnek olmayr amaglamaktadir. Ancak kullandigimiz teknik dil
ogretiminde sik bagvurulan karisik kelime teknigi ile oldukga benzemektedir bu sebeple

alan yazin taramasi bu kavram iizerinden yiiriitiilmustiir.

‘Kelime’ sozciigiiniin anlami, tanimi yorumlayan kisilerin yaklagimlarina gore
degismektedir. Kelime ‘“anlami olan ses veya ses birligi, s6z, sozcik” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Uzun’a (2004) gore kelime, iki ucuna birer bosluk
birakilarak yazilan dil birimine verilen addir. Kelime sozciigiinlin bir bagka tanimi da
bir tarafindan bosluk veya noktalama isaretiyle ilintisi bulunan her bir harf dizisidir
seklindedir (Carter, 1987).

Kelime matrisi tekniginin ikinci kismi olan matris, organize edici tablo,
Ogrencilerin anlayis algilarini ilerleten bir materyal gibi tanimlanabilir. Teknigin
uygulanisi, dikey ve yatay boyutlart olan siitun ve satir sayilart genellikle esit
kutucuklardan meydana gelen bir tablo ¢izilmesi ile baglar (Wormeli, 2005). Cizilen
satirlar ve siitunlarla bir tablo olusturulur ve i¢ine diizgiin bir ciimlenin karisik halde
yazilmis kelimeleri her bir hiicreye eklenir. Okuma esnasinda zihindeki dinamikligin
anlamli bi¢imde yapilabilmesi adina her ¢agdaki kisinin bazen desteklenme gereksinimi
olur. Bu yonde kelime matrisi ile parca anlasilir ve ifade edilebilir sekle gelir (Duran ve
Ozdil, 2018).

Kelime matrisi tekniginde, konu ile ilgili olusturulmus climleler kelimelere
boliiniir, her bir kelime 6begi, kelime matrisindeki bir hiicreye karigik sira ile yazilir.
Teknik bu yonii ile Ingilizce egitiminde sik sik kullamlan ‘jumbled sentences’,
‘scrambled sentences’ tekniklerine oldukc¢a benzemektedir. Kelimelerin karisik halde
tabloda verilmesi, gorsel agidan 6grencilerin hem ilgisini ¢cekmekte hem de kelimeleri

tek tek hiicreler icerisinde ve daha net gorebilmelerini saglamaktadir. ‘Jumbled

18



sentences’ ya da ‘scrambled sentences’ olarak bilinen ‘karisik kelimeler’ tekniginde de
kelime matrisinde oldugu gibi ciimleler kelimelere boliiniir ve kelimeler karigik sira ile

yazilarak 6grencilerden kelimeleri uygun sekilde diizenlemeleri beklenir.

Karisik climlelerin 6grenme siirecini daha eglenceli, ilgi ¢ekici, hatirlanir hale
getirmek gibi pek cok avantajlart vardir. Ayn1 zamanda Ogrencilere fikirleri, ciimle
yapisini, kelime dgelerini genellemek gibi konularda da yardimci olur ayni zamanda
Ogrencinin hatalarmi diizeltme basamaginda da olduk¢a faydalidir ¢iinkii 6grenmeye
rehberlik eder ve problemleri kendi baslarina ¢ozmelerine yardimci olur (Sakia &
Marantika, 2018). Karigik ciimle teknigi 6grencileri 6nce detayli bir sekilde metne
bakmaya sonra ise resmin biitiiniinii gérmeye yonelttigi i¢in kelime anlami ¢ikarmaya
calismada ve ayni zamanda ciimle anlamin1 tahmin etmede de oldukga etkilidir (Wright
vd., 2006). Bu teknik 6grencilere yaratici diisiinmede, ciimlenin konusunu anlamada,
climle yapisinin nasil dogru bir sekle getirilecegine karar vermede yardimci olur.
Teknigi ¢cokca pratik yapmak 6grencilerin kelime dagarciklarini gelistirmelerine, ciimle
kurulumu konusunda fikir sahibi olmalarina ve bu sayede anlayip 6grendiklerini yaziya
dokmelerine oldukca biiyiik katki saglar (Mardiana, 2017). Karisik kelime tekniginin
Ogrencilerin yazma becerilerine de olumu katkilar sagladigi arastirilan ¢alismalarda
goriilmistir. Bu teknik sayesinde Ogrenciler daha bilingli yazi yazmayi
ogrenmektedirler. ‘Karigik kelimeler’ 6gretilen konularin 6grencilere yazdirilmasina
dayanan bir egitim bi¢imi olan ‘dictogloss’ yazmay1 6gretmede de kullanilabilen bir
tekniktir (Dewi, 2014). Dahas1 6grenciler karisik ciimle etkinligi yapmaktan keyif
alirlar c¢iinkii bu etkinligi yaparken Ogretmen tarafindan etkili bir yonlendirme ve
rehberlik alirlar. Bu demek oluyor ki, karigik ciimle tekniginin uygulanmasi 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmelerine, fikir yiirlitme yetilerini ilerletmelerine, ciimle

diizenlemelerine yardimci olmakta oldukea etkilidir (Utami vd., 2018).

Dil bilgisi 6gretiminde de karigik kelimeleri kullanmak &grencilerin daha etkili
ogrenmeler gergeklestirmelerine yardime1 olmaktadir. Karisik halde verilen kelimeleri
diizglin sirali bir ciimleye ¢evirmek, dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilecek oldukga
etkili ve basarili bir tekniktir. Ogrencilerin zihni kelimelerin dogru yerini diisiiniirken,
olas1 dil bilgisi yapilarim1 gézden gegirir ve ciimle i¢in en dogru olan yapiyr bulmaya
calisir (Hafiziannor vd., 2020). Karisik halde verilmis kelimelerden anlamli bir ciimle
kurmak, Ogrencilere orta seviyede bir yeterlik sunar. Bu teknikteki alistirmalarda

climleler kelimelere boliiniir ve karistirilir ve 6grenciler verilen climlenin boliimleri ile
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mantik cercevesinde diisiinerek orijinal ciimleyi yeniden kurmak zorundadir (Liu vd.,
2009). Bu sayede 6grenciler hem diizenledikleri climleleri derinlemesine diisiiniir hem

de olaylar1 mantik ¢ercevesinde degerlendirir.

Karisik kelime etkinligi egitici oldugu kadar eglencelidir de. Wilson’ a (2005)
gore basarmak soz konusu oldugunda, katilimcilar genellikle karisik kelime
aktivitelerinden keyif alir ve verilen gorevi yapmaktan hoslanir. Ancak karigik ciimlede
verilmis ve 6grencilerin diizenlemesi gereken kelime dbekleri ¢ok fazla ise, katilimcilar
etkinligi yapmakta zorlanir. Bu sebeple kullanilan kelimelerin yogunlugu 6gretmen
tarafindan iyi ayarlanmalidir. Lopez Jiménez (2003) karisik ciimlelerin 6grencileri
zihinsel olarak zorlamakla kalmadigini ayn1 zamanda ciimle nasil birlestirilir anlamak
icin tim dikkatini etkinlige vermesini sagladigini belirtmistir. Ayn1 zamanda
arastirmaci, 6grencilerin climle kurma becerilerinin karigik ciimle teknigi ile oldukca

gelistigini ifade etmistir.

Karisik kelimelerin Ingilizce dort beceriden okumaya etkisi biiyiiktiir. Yu ve
Witten’a (2015) gore karigik kelime oyunu, 6grencilerin akici okuma i¢in oldukca
onemli olan kelime gruplarini anlamli kelime bloklar1 haline getirme kabiliyetlerini
geligtirir. Pratik yaparak, Ogrenciler kelimeleri anlamli ifadelere ve cilimlelere
doniistiirmeye alisirlar. Climleleri birlestirdik¢e, 6bek yapisi ve ciimle yapist bilingleri
artar. Kisa bir siire sonra ciimledeki 6zneyi, yiiklemi, nesneleri ayirt eder, sifatlart ve
zarflar1 birbirine baglamayi, baglaglari climlede dogru kullanmay1 dgrenirler. Costin’ e
(1969) gore karisik kelimeler pek cok arastirmada kullanilmak i¢in oldukca etkilidir.
Deneysel ¢alismalarda ve anket tipi calismalarda kullanilabilen gii¢lii bir aractir ve 6z

bildirim i¢in kullanilabilecek en dogru sonug veren araglardan biridir.

Arastirmacilar kelimeleri karistirilmis bir climlenin daha anlasilabilir olmasi igin
bir dilbilgisi kisitlamasina ihtiya¢ oldugunu 6ne siirerler (Hirotani, 2005). Bu demek
oluyor ki fazla kelime ve dil bilgisi kurali ile kurulan climleler 6grencilere karmasik
gelmekte, ne kadar sade climle yazilirsa teknigin etkisi o kadar ortaya ¢ikmaktadir.
Holt’ da (1995) kanstirilmis ciimleler etkinlikleri ile olduk¢a basarili sonuglara
ulagtigini, ozellikle diisiik seviyeli 0grenciler ile rahatlikla kullanilabilecek etkinlikler
oldugunu belirtmistir. Karisik kelime tekniginin 6grencilere oldugu kadar, 6gretmenlere
de yardimci oldugu aciktir. Ornegin Seli ve Raflesia (2013) karistirilmis kelimeler ile
Ogretmenlerin, oOgrencileri net hedeflere ve olumlu 06grenme aliskanliklarina
yonlendirerek bu konuda desteklemelerine yardimeci oldugunu ve &grencilerin dil
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becerilerini gelistirmenin alternatif bir yolu haline geldigini ifade etmislerdir. Bu
konuda Tasc1 ve Ayhan’ da (2004) 6grencilerin kisisel olarak ya da gruplar halinde,
dilsel ve anlamsal 6rnekleri kesfetmeleri adina karisik kelimeleri ve metinleri yeniden
siraya koymalarin1 saglayict yazilimlar gelistirilmistir. Arastirmacilar uyguladiklari

yazilimdan da son derece olumlu doniitler almiglardir.

Son olarak Andini’ nin de (2017) ozetledigi gibi karisik kelime tekniginin
Ogrencilere lic yonden fayda saglamaktadir: Birincisi, 0grencilerin kullanilan gramer
yapisin1 anlamalarina yardimer olur. Ikincisi, 6grenciler ¢ok fazla kelime hazinesi
edinirler. Ucgiinciisii, bol bol pratik yaptiklari i¢in dgrencilerin yazma becerileri gelisir.
Kullanilan bu teknigin 6grencileri pek ¢ok acidan gelistirdigi yapilan alan yazin
taramalarinda acik¢a goriilmektedir. Bu teknik genel olarak dil dersinde etkin bir sekilde

kullanilmaktadir.
3.1. KELIME MATRISI VE INGILiZCE

Karigik kelimeler iletisimsel dil Ogretiminde ogretmen tarafindan sinifta
kullanilan bir aktivitedir. Liu vd. (2009) kelime diizeninin tiim dillerde verilen mesaji
dogru iletmek i¢in oldukca biiyiikk 6nem tasidigini bu ylizden yeni dil 6grenmeye
baglayanlar ic¢in climlede kelimelerin siralamasint dogru 6grenmenin ¢ok Onemli
oldugunu belirtmislerdir. Larsen Freeman’ da (2000) karisik kelime etkinliklerini,
ogretmen cilimleleri karisik halde 6grencilere verir ve 6grenciler de iyi bir kelime diizeni

ile ortaya mantikli bir iiriin olarak climle ¢ikarirlar seklinde agiklamistir.

Arastirmacilar dgrencilerin Ingilizce paragraf yazma zorluklarmni gidermek igin
karigik kelimeleri derslerde uygulamaya calismaktadirlar. Bunun yaninda bu teknik
Ogrencilerin yabanci dilde ‘metin’ yazmay1 dgrenme-6gretme siirecini anlamalar1 ve
stirece aktif katilmalari i¢in de kullanilabilir (Utami vd., 2018). Karigik climle
tekniginin bir diger avantaji da Ogrencilerin kelime haznelerini genisletmesidir.
Ogrenciler ciimle iginde kelimenin dogru yerinin neresi oldugunu diisiiniirken,
kelimenin anlami tizerine de zihin yorarlar (Hafiziannor vd., 2020). Bu sayede
bilmedikleri yeni kelimeleri kelime dagarciklarma eklerler. Kelime matrisi baglam
icinde gramer, kelime haznesi ve s6z dizimini pekistirmek i¢in etkili bir tekniktir ¢iinkii
metin, Ogrenciler i¢in yazma yonlerinde bir model gorevi goriir. Dahasi, karisik

ciimleler teknigi Ingilizce ders kitaplarinda yaygin olarak uygulandig igin &grencilere
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bu teknige asinadir. Bu sebeple teknigi onlara uygulamakta daha kolaydir (Andini,
2017).

Karisik kelime tekniginin dil alaninda en sik kullanildigi yaklagimlardan birisi
de ‘communicative approach’ yani ‘iletisimsel dil’ dgretimi yaklasimidir. iletisimsel dil
ogretim yaklasimi 6zgiin dilin kullaniminin 6nemini vurgular. Dilin faydali, 6zgiin,
fonksiyonel bir sekilde kullanabilmesi i¢in tasarlanmistir ve bu ama¢ dogrultusunda en
sik kullandug: tekniklerin basinda karigik ctimleler gelir (Zhu, 2012). Disha’ da (2020
akt; Hafiziannor vd., 2020) karisik ciimle tekniginin aslinda bir dil yeterlik sinavi sorusu
oldugunu ¢iinkii bircok dil becerisini kapsadigini dile getirmistir. Incelenen tiim
calismalarin 1518inda karisik kelime tekniginin pek ¢ok dil becerisinin edinilmesinde

etkili bir yontem oldugu ve kapsaminin genisligi anlagilmistir.
4. TUTUM

Sosyal bir varlik olan insan etrafinda gelisen olaylara, kisilere, esyalara ait ¢esitli
tutumlar sergiler. Buna bagl olarak hareketlerimiz de tutumlarimizdan etkilenmektedir.
Bu sebeple yiiz yillardir tutum iizerine farkli kisilerce pek ¢ok arastirma yapilmis ve
halen yapilmaktadir. Arkonag (2001) bilimsel yonden irdelenmesi 19. yy’da ortaya
¢ikan tutumun, Latince kelime kokiinde “harekete hazir” demek oldugunu belirtmistir.
Tutum iizerine yapilan ¢aligmalarda, pek ¢ok arastirmaci pek ¢ok farkli sekilde tutumu
tanimlayip acgiklamaya ¢alismistir. Kagit¢ibas® na (1999) gore tutumlar yalnizca bir
davranig egilimi veya bir histen ziyade, bilis-his-davranis egilimi biitiinlesmesidir.
Latchanna ve Dagnew (2009) ise tutumu, bireyin hareketlerini anlamlandirmk adina
mithim bir kavram, inancglar1 ve duygulari igeren karmasik bir zihinsel durum olarak

tanimlar.

Genel oOzellikler agisindan bakildiginda, Baker (1992) tutumlarin psikomotor,
zihinsel ve hissi ozellikleri kapsayan yapiya sahip olduklarini; olumsuzluk ya da
olumluluk derecelerinin degismesinden dolay1 boyutsal olduklarini; 6grenilebildiklerini
ayn1 zamanda kalic1 olduklarimi fakat deneyimler sonucunda degisebildiklerini ifade
etmektedir. Ellis (1995) ise bilissel, duyussal ve davranigsal olarak tutumlarin iig

0gesinin oldugunu ifade etmistir. Duyussal 6ge, bilissel 6geyle yakindan iligkilidir.

Arastirmacilarin yaptigi tanimlamalar ele alindiginda tutumun bir esyaya, bir
nesneye, bir insana kars1 gelistirildigi goriilmektedir. Olumlu ve olumsuz olmak {izere

iki tiirde gelistirilen tutum, kisinin hissi gelistirdigi seye kars1 sergiledigi hareketlerini
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de dogrudan etkilemektedir. Kisinin tutumunun ne yonde oldugunu anlamak icin
sergiledigi hareketlere bakmak gerekmektedir. Egitimde de tutum &grencilerin derste
sergiledikleri performanst ve akademik basarilarin1 etkileyen onemli bir etkendir.

Aragtirmacilar tarafindan bu konuda yazilmis baz1 ¢alismalardan kesitler su sekildedir;

Ho ve Crookall (1995) dgrencilerin otonom 6grenmelerini gelistirmek adina bir
takim olumlu tutumlarin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Pozitif tutumlar egitimde
ogrencilerin basarili olmalarmi saglarken, negatif tutumlar basarisiz olmalarina
sebebiyet verebilmektedir (Kazazoglu, 2013). Gardner vd. (1997) yaptiklar1 ¢alismada,
Ogrencilerin derse karsi gosterdikleri tutumun aldiklar1 notlarla alakali oldugunu
belirtmislerdir. Derste basarisiz olan ya da kendini basarisiz olarak algilayan 6grenciler
ise derse kars1 olumsuz bir tutum sergilemektedir. Ogrencilerin olumsuz ydnde olan bu
tutumlarini olumluya ¢eviren temel neden ise, geleneksel egitim disinda farkli bir egitim
tarziyla karsilasmalar1 ve 6grenme igerigi ile etkilesime girmeleri olabilir (Kiigiik vd.,

2014).

Higgins vd. (2005) 6gretme ve Ogrenme ortaminin Ogrencilerin basarisinda,
davraniglarinda, motivasyonlarinda, duyussal durumlarinda, derse katilimlarinda ve
derse yonelik tutumlarinda olduk¢a 6nemli etkilerinin var oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenme ve ogretme ortamlart ile birlikte derslerde uygulanan etkinlikler de
ogrencilerin olumlu yonde tutum gelistirmeleri i¢in dnemli bir etkendir. Soguksu’ya
(2013) gore iletisimsel etkinlikler, 6gretmen ve Ggrenciler arasinda yapict bir sosyal
baglam olusturarak dgrencilerin dil 6grenmeye karsi tutumlarini olumlu etkilemektedir.
Ogrencilerin ders basarilarim etkileyebilecek olan olumsuz tutumu fark etmek ve
degistirmek i¢in ortami diizenlemek, etkinlikler diizenlemek ders 6gretmenin de dersten
alacagi keyfi artirirken, 6grencinin de hem basarisini artiracak hem de derse karsi1 bakis
acisin1 olumlu yonde degistirecektir. Bu sebeple egitim, Ogrencilerin tutumlarim
degistirmek adina bir hayli 6nem teskil ettigi i¢in, egitimcilerin gerek glinliikk yasamdaki
gerek se kendi derslerine gesitli olgulara yonelik dgrencilerin ne gibi tutumlara sahip
oldugunun ve ne sekilde degerlendirileceginin bilincinde olmalari, egitimin niteligi

yiikseltmede onem tasiyan bir faktor olabilir (Duatepe ve Cilesiz, 1999).
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4.1. INGILIZCE TUTUMU

Ingilizce 6greniminde 6grencilerin dile kars1 gosterdikleri tutum oldukga biiyiik
bir 6neme sahiptir. Longman Uygulamali Dilbilim sozliiglinde dil tutumlari; “’Ayr
dillerin konusan kisiler veya dil topluluklarinin birbirlerinin dillerine veya 6z dillerine
kars1 tutumlar1” seklinde tanimlanabilmektedir (Kazazoglu, 2013). Ozmat (2017) dil
egitiminde, dile yonelik tutum, merak, endise, motivasyon vb. pek ¢ok etkenin basari
iizerindeki etkisi arastirmis ve basarida yiiksek etkisi oldugu belirlemistir. Ogrencilerin
belirli derslere yonelik tutumlari, bu derslerdeki basariyr etkileyen en 6nemli
faktorlerden biridir (Takkag Tulgar, 2018). Ayn1 sekilde Huffman (2010) 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin yabanci dil 6grenimi iizerine etkisini arastirdig
calismasinin sonuglarinda, 6grencilerin olumlu yonde sahip oldugu tutumlarinin yabanci
dil 6grenimine karsi ilgiyi arttirdigi sonucuna ulagsmistir. Masgoret ve Gardner’ da
(2003) Ingilizce 6greniminde tutum ile motivasyon arasinda olduk¢a énemli bir bag
bulundugu ve Ingilizce 6grenmeye yonelik pozitif bir tutum icerisinde olan dgrencilerin

giidiilenmelerinin de buna baglh olarak yiiksek diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

Yabanct dil O6greniminde duyussal ve bireysel faktorler {izerinde yapilan
calismalar, kisilerin dil 6grenim ortamina girerken kendileri ile birlikte getirdikleri
ozelliklere odaklanmaktadir. Bu sdyleme de bakilacak olunursa yabanci dile kars1 sahip
olunan tutumun dili edinmede en etkili duyussal etmenlerden biri oldugu kabul

edilebilmektedir (Kazazoglu, 2013).

Ulkemizde de dil dgretimi Onemsenmekte ayni zamanda lise yabanci dil
programlar1 giincellenmektedir. Yabanci dil ogretim programlarinin  hedefine
varmasinda biligsel alan oldugu gibi, motivasyon, tutum ve 6z yeterlik vb. duyussal
ozelliklerin de ©nemi biiyiiktiir (Yanar & Biimen, 2012). Tiirkiye’de Ingilizce
dgretiminin iyilestirilmesine yonelik tiim gabalara ve Ingilizce 6grenmeye karst olumlu
bir tutum gelistirilmis olunmasia ragmen, Ingilizce 6gretimi alaninda 6énemli sorunlar
yasandig1 gozlemlenmektedir (Soguksu, 2013). Ogrencilerin yalmzca derse kars1 degil
Ogretmenlerine kars1 olan tutumlar1 da ders basarilarini etkilemektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin dili okul disinda herhangi bir yerde pratik yapma firsati bulamamalari,
yasadiklar1 ¢evre, kendilerini dil 6grenmede basarisiz gdrmeleri, ailelerin ilgisizligi,
sosyo ekonomik ve sosyo Kkiiltiirel diizey diistikliigii, Tiirk¢e dil bilgisi zayifligi da
Ogrencilerin tutumlarint etkilemekte buna bagli olarak ders basarilari diismektedir.
Bilgin Cebeci’ de (2006) ¢alismasinda 6gretmenlerin ortak olarak ve en sik yasadiklari
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zorluklardan birinin 6grencilerin Ingilizce grenmeye karsi olumsuz tutumlar1 oldugunu

tespit etmistir.
4.2. INGILIZCE TUTUMU, KARIKATUR VE KELIME MATRISI

Tutum, insan davranisini anlamak icin son derece énemli bir kavramdir. inanc
ve duygu iceren karmasik bir zihinsel siire¢ olarak tanimlanir ve bu kavram olumsuz
olmast durumunda 6grencilerin dil 6grenmeleri Oniinde biiyiik bir engeldir. Bu tutumu
olumluya ¢evirebilmekte kismen 6gretmenin elindedir. Derslerde ne kadar stres azaltici,
tesvik edici materyaller ve teknikler kullanilirsa 6grencinin dikkati olumsuz fikir ve
davraniglarindan ¢ok derse yonelecektir. Ciinkii 6zglin aracglar, 6grencilerin giidiilenme
seviyelerini yiikseltmekte ve 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye karst olumlu bir tutum

gelismelerine yardimer olmaktadir (McGarry, 1995).

Ogrencilerin ne kadar ¢ok duyusuna hitap edilirse, ihtiyaclarina, zevklerine, ilgi
alanlarma uygun etkin diizenlenir, 6grenci derste pasif dinleyici olmaktan ¢ikarilir,
farkli rollere biiriindiiriiliirse, 6grenme bir o kadar etkili olacaktir. Bu sebepler
dogrultusunda Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi tekniklerini uygulamak

Ogrenciler acisindan fayda saglayacaktir.
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IKiNCi BOLUM
9. VE 11. SINIF iNGILiZCE DERSINDE KARIKATUR VE KELIME MATRISi

TEKNIKLERININ AKADEMIK BASARI VE TUTUMA ETKIiSI
ARASTIRMASININ YONTEM, GRUP, OLCEK VE ANALIZLERI

Bu boliimde 9. ve 11. smif Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
tekniklerinin akademik basar1 ve tutuma etkisinin incelenmesi ¢alismasi i¢in kullanilan
yontem, arastirma grubu, gruplarin denkligi, veri toplama araglari, verilerin analiz

basamaklari ile ilgili bilgiler verilmistir.
1. PROBLEM CUMLESI

Calismanin problem ciimlesi “9. ve 11. smf lise dgrencilerinin Ingilizce
dersinde karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak yapilan 6gretim ile mevcut
dgretim programina gore verilen Ingilizce dgretimi arasinda akademik basari diizeyleri

ve tutumlart agisindan anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir.
2. ARASTIRMANIN AMACI

Calismanin amaci, dokuzuncu ve on birinci sinif 1ngilizce dersinde, dokuzuncu
Ve onuncu tinitelerin karikatiir ve kelime matrisi teknikleri ile 6gretiminin dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik akademik basarilar1 ve tutumlarina etkisinin olup olmadigim

belirlemektir. Belirlenen bu hedefe yonelik, asagida verilen sorulara cevap aranmaistir:

1. 9. smf lise &grencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullanilarak &gretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
ogretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu dgrencilerinin ingilizce dersi 9.

initesine yonelik basar1 diizeyi arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2. 9. smif lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullanilarak &gretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
dgretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu dgrencilerinin Ingilizce dersi 10.

tinitesine yonelik basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. 11. sinuf lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullanilarak &gretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
dgretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu &grencilerinin Ingilizce dersi 9.

initesine yonelik basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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4. 11. smf lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullamlarak 6gretimi yapilan deney grubu ile ingilizce dersinin mevcut
dgretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu &grencilerinin Ingilizce dersi 10.

linitesine yonelik bagar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. 9. smif lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullanilarak &gretimi yapilan deney grubu ile ingilizce dersinin mevcut
programina gore yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik

tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. 11. smif lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullanilarak &gretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
programma gore yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Karikatiir ve kelime matrisi teknikleriyle islenen derslere iliskin 9.sinif deney

grubu 6grenci gortsleri nelerdir?

8. Karikatiir ve kelime matrisi teknikleriyle islenen derslere iliskin 11.simif

deney grubu 6grenci goriisleri nelerdir?
3. ARASTIRMANIN ONEMI

Yabanci dil bilmeye duyulan gereksinimin artmasiyla iilkeler, etkili bir yabanci
dil 6gretimi i¢in caligmalar yapmakta ve egitim sistemlerinde diizenlemeye gitmektedir.
Farkli kurum, kurulug ve bireyler yabanci dil egitiminin daha verimli hale gelebilmesi
icin cesitli alanlarda arastirmalar yapmaya baslamistir (Yilmaz, 2017). Yabanci dil
egitiminde karikatiir ve kelime matrislerinin (karigtk kelime) kullanimi da bu
aragtirmalar sonucu uygulanmaya baslanan tekniklerden bazilaridir. Karikatiir hem
biligsel alanin vazgecilmezi olan zihinsel siirecleri gelistirirken hem de duyussal alanin
onemli bir 6gesi olan estetik hazzi 6grencide olusturabilmektedir. Bununla beraber
orgiin ve yaygin dil egitiminde karikatiir sanatindan yararlanilabilir (Akkaya, 2011).
Karikatiirii anlama siirecinde O6grenciler ilk olarak karikatiirdeki gorsellik tizerinde
yogunlasir, bundan sonra her detay tizerinde fikir yiiriitiir, iligkilendirerek diisiincesini
sOyler ve nesneler arasindaki benzerlikleri ve zitliklar1 ortaya koyarak akillarinda bir

hikaye kurgular. Bu sekilde, dgrenciler elestirel ve yaratic1 diisiiniir (Ozalp, 2006).

Arikan ve Taraf (2010) deney ve kontrol gruplart ile yaptiklar1 ¢alismada,

karikatiir kullanimi ile islenen Ingilizce derslerinin daha etkili oldugu sonucuna
27



varmiglar, Yabanci Dil 6greniminde karikatiliriin 6nemli bir yere sahip oldugunu
gdrmiislerdir. Ingilizce dgretiminde kelime matrisi teknigi heniiz kullanilmamis olup,
Ingilizce derslerinde sik kullanilan karisik kelimeler-karisik ciimleler teknigi ile oldukga
benzer 6zellikler gostermektedir. Yapilacak olan ¢calisma ‘kelime matrisi teknigi’ adi ile

bu alanda bir ilk olmay1 hedeflemektedir.

Lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde basarisiz olmaktan cekindigi, konular:
anlamakta giiclilk c¢ektigi i¢in derse kars1t ilgisiz bir tutum i¢inde oldugu
gbzlemlenmistir. Yapilacak olan calismada belirlenen iiniteler, dgrencilerin Ingilizce
ogretimlerinde fark yaratmak ve ogrencileri yabanci dil’de daha ileriye tasimak igin
secilmistir. Lise 11.ve 9. sinif 6grencileri ile iki {inite siiresi boyunca siirdiiriilecek olan
calismada, Ogrencilerin uygulanacak olan kelime matrisi ve kavram karikatiirii
teknikleri ile Ingilizce dgretimine daha ilgili olmalar1 hedeflenmektedir. Arastirma
sonunda, kullanilan tekniklerin katkisiyla &grencilerin Ingilizce derslerinde daha

katilimcy, ilgili ve basarili olmalari amaglanmustir.
4. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI

1. 9. smuf lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullamlarak ogretimi yapilan deney grubu ile ingilizce dersinin mevcut
Ogretim programina gore yiritildigi kontrol gurubu Ogrencilerinin basar1 diizeyi
arasinda;

a. ‘Invitations and celebrations’ iinitesinde anlamli farklilik vardir.

b. ‘Television and social media’ iinitesinde anlamli farklilik vardir.

2. 11. sinif lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullanilarak &gretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
Ogretim programina gore yuritiildiigii kontrol gurubu Ogrencilerinin basar1 diizeyi
arasinda;

a. ‘My friends’ linitesinde anlamli farklilik vardir.

b. “Values and norms’linitesinde anlaml1 farklilik vardir.

3. Lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi teknikleri
kullanilarak 6gretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut Ogretim
programina gore yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik
tutumlari arasinda;

a. 9. smif diizeyinde anlamli bir farklilik vardir.

b. 11. smf diizeyinde anlamli bir farklilik vardir.
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4. Karikatiir ve kelime matrisi teknikleriyle islenen derslere iligskin
gerceklestirilen 6n ve son goriismelerde 6grenci goriisleri arasinda;
a. 9. smif diizeyinde anlaml farklilik vardir.

b. 11. siif diizeyinde anlaml1 bir farklilik vardir.
5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1. Aragtirmanin deney ve kontrol grubu o6grencileri dis degiskenlerden ayni

sekilde etkilenmistir.

2. Deney ve kontrol grubu ogrencileri arastirmada kullanilan Unite Basari
Testleri, ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve goriisme sorularima igtenlikle cevap

vermistir.
6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Arastirma;

1. 2020-2021 ogretim yilinda Afyonkarahisar’in Cay ilgesinde Milli Egitim
Bakanligina bagl bir lisede egitim goren 25 tane 9. sinif 6grencisi ve 52 tane 11. sinmif
ogrencisi ile,

2. 9. ve 11. simf Ingilizce dersi dgretim programi 9. ve 10. {initeleri kazanimlar
ile,

a. Stire olarak 2 ay ile,

b. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araclarinin gecerlik ve giivenirligi ile sinirhidir.

7. YONTEM

Arastirmanin bu kisminda arastirmanin modeli, arastirmanin grubu, veri toplama
araclar1, 9.S1f {inite basari testleri, 11.smmf iinite basar1 testleri, Ingilizce dersine
yonelik tutum oOlgegi, goriisme sorularu, ¢aligmada kullanilan etkinliklerin tasarimi,

caligmanin islem basamaklari, verilerin analizine yonelik bilgiler yer almaktadir.
7.1. ARASTIRMANIN MODELI

Dokuzuncu smif Ingilizce dersi miifredatinda bulunan “Invitations and
Celebrations” ve “Television and Social Media” iiniteleri ile on birinci simf Ingilizce
dersi miifredatinda bulunan “Friends” ve “Values and Norms” tinitelerinde karikatiir ve
kelime matrisi destekli 6gretimin dgrencilerin akademik basarisina ve tutumuna olan

etkisini belirlemek i¢in yapilan bu arastirma, nitel ve nicel yontemler bir arada
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kullanildigindan, karma yontem (mixed-method) yaklasgimmna wuygun olarak
tasarlanmigtir. Plano Clark ve Ivankova (2018) karma ydntem arastirmasini,
arastirmacilarin nitel ve nicel veri toplama yontemlerini bir arada kullanarak
arastirmanin amacini en iyi sekilde anlayamaya c¢alistiklari siire¢ olarak agiklamislardir.
Karma yontem desenleri, en az bir nitel yontemi (kelime verisi elde etmek igin
tasarlanmig) ve bir nicel yontemi (sayisal veri elde etmek ig¢in tasarlanmis) iginde
barindiracak sekilde olup, aragtirmaci herhangi bir veri toplama yontemini se¢mek
zorunda kalmadan her bu iki ydntemin olumlu yonlerini birbirleri ile bir arada
kullanabilmesidir (Greene, Caracelli & Graham, 1989; akt. Plano Clark & lvankova,
2018).

Tashakkori ve Teddlie (1998) karma yontemin ilk genel karakteristik 6zelligini
metodolojik esneklik olarak tanimlar. Metodolojik esnekligi; ¢ok sayida nitel, nicel ve
karma yontemlerden en uygun tekniklerin secilmesi ve daha sonra ilgili olguyu daha
derinlemesine arastirmak i¢in bulgulari eszamanli olarak biitiinlestirmek olarak
tanimlarlar. Karma ydntemin nitel ve nicel yontemlerin basitge birlestirmenin Gtesine
gecerek birinin ya da digerinin ilgili zayifliklarin1 ortadan kaldirmanin Gtesine gecer ve
kurtarici bir yontem oldugunu belirtirler. Planlanmasi ve uygulanmasi oldukg¢a biiyiik
titizlikle yapilmasi gereken karma yontem arastirmalarinin nasil tasarlanmasi gerektigini

Creswell vd. (2011), su sekilde agiklamistir;
e On hususlar:
e Felsefenizi ve teorinizi diisiiniin

e Kaynaklariniz olup olmadigini diisiiniin (6rnegin, zaman, finansal kaynaklar,

beceriler)
e Arastirma problemini ve karma yontemleri kullanma nedenlerinizi diisiiniin

e Nitel, nicel ve karma yoOntemleri gerektiren ve karma yoOntem c¢aligmasi

yiiriitme nedenlerinizi agiklayin.

e Nicel ve nitel veri toplama ve analiz yontemlerinizi belirleyin (ne zaman
toplanacagini, her birine ne vurgu yapilacagin1 ve nasil entegre edilecegini

veya karistirilacagini).

e Arastirma sorularinizi ve veri toplamaniza, analiz etmenize, konularini ele

almaniza yardimci olacak karma bir yontem tasarimi segin.
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e Verileri toplayin ve analiz edin.

e Birlikte kullanilan nicel ve nitel yaklagimlarin arastirmaya nasil katkida

bulundugunu yorumlayn.

e Karma yontem yaklasimimin katkisimi agik bir sekilde ortaya koyan nihai

raporu yazin.

Creswell ve Plano Clark (2011) karma yontemin arastirmasinin siniflandirmasini
su sekilde yapmaktadir; paralel karma yontem, gomiilii karma yontem, kesfedici karma
yontem, agiklayict karma yontem. Paralel karma yontem arastirmalarinda veriler nitel
ve nicel olarak es zamanli toplanir, elde edilen veriler birlestirilir ve bir arastirma
problemini anlayabilmek i¢in elde edilen sonu¢ kullanilir. Kesfedici karma yontem
aragtirmalarinda once nitel veriler daha sonra nicel veriler toplanir ve veriler analiz
edilerek sonuca ulasilmaya ¢alisilir. Aciklayict karma yontemde 6nce nicel veriler daha
sonra da nitel veriler toplanir ve yorumlanir daha sonra bir sonug¢ elde edilir. Gomiilii
karma yontem arastirmalarinda ise Veriler es zamanl toplanir fakat nitel veya nicel bir

veri bigimi digerine gore destekleyici bir roldedir.

Gergeklestirilen bu ¢alismada da nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanildigr karma yontem tercih edilmistir. Calismada karma yontemlerden gomiilii
(igeyerlesik) (embedded) desen tercih edilmistir. Bu desenin 6zelligi nicel ya da nitel
yontemlerden birinin digerine nazaran daha fazla 6ne ¢ikmasi, fakat elde edilen verilerin
desteklenmesi, genellenmesi veya agiklanmasi i¢in alternatif yollarla toplanan verilere
de gereksinim duyulmasidir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Yapilan bu c¢alismanin 6ne
cikan nicel verileri deney ve kontrol gruplu 6n test-son test ile toplanmis, destekleyici

roldeki nitel verileriyse yar1 yapilandirilmig goriisme yontemiyle elde edilmistir.

Yiriitilen ¢alismada karma yontem yaklasimi benimsenerek, nicel ve nitel
arastirma yontemleri bir arada kullanilarak c¢esitleme/iicleme/iiggenleme (triangulation)
yapilmistir. Yontemin en onde gelen ismi Denzin (2017) c¢esitlemeyi, ayni olgu ile
alakali olarak calismada karma yontem acgisindan nicel ve nitel yontemlerin birlikte
kullanilmast olarak tanimlamistir. Denzin’ e gore cesitleme yonteminin ana ilkesi,
cesitli metotlarla veri elde etmek ve bunun sayesinde bulgularda ortaya g¢ikmasi
muhtemel Onyargi veya yanlis anlamalarin Oniine gegmektir. Berg (2004) ¢esitleme
yonteminin amacinin; arastirmacinin, ¢esitli goriisleri bir arada toplayarak, arastirma

konusunun daha saglam, daha zengin ve ¢ok yoOnlii bir resmini ortaya c¢ikarmasi
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oldugunu ifade etmektedir. Yiriitilen bu arastirmada da nitel ve nicel veri toplama
yontemleri birlikte kullanilarak g¢esitleme benimsenmistir. Bu sayede hem arastirmaciya
hem Ogrencilere hem de hedef kitleye ¢alismaya cok yonlii bakma, farkli agilardan
degerlendirme imkani saglanmaya calisilmistir. Sekil 1°de arastirma i¢in kullanilan

gomiilii desenin yiiriitiilme sekli sematik olarak gosterilmistir:

1. Asama ]
(

Sekil 1. Gomiilii Desen

2. Asama ]
(

3. Asama ]
(

. \ . \ \
*Unite basar1 *Unite basar1 *Es zamanl
oOn testleri ve son testleri ve toplanan nicel
tutum On testi tutum son testi ve nitel veriler
ile nicel veriler ile nicel veriler ayr1 ayr1 analiz
toplanir. toplanir. edilerek elde
eYari *Yari edilen bulgular
yapilandirilmig yapilandirilmig birlikte
on goriigsme son goriisme yorumlanur.
yapilarak nitel yapilarak nitel
veriler veriler
toplanir. toplanir.
- J - J - J

Yapilan caligmada yalnizca nitel veya nicel veri toplama ydntemlerinin

kullanilmasimin  ¢alismanin  ¢ok  yOnlii  yapisint  yeterince yansitamayacagi
diisiiniilmistiir. Nicel veri toplama yontemleri ile elde edilen verilerin hesaplamasi ve
glivenirligi nitel arastirmalara gore daha yiiksek olsa dahi, duygu, diisiince gibi 6nemli
olgular igerisinde barindiramadigi i¢in gerceklesen degisimin ne denli etkili oldugunu
ortaya koymakta yetersiz kalmaktadir. Nitel veri toplama yontemleri ile desteklenen bu
calismada da kullanilan farkli yontem ve tekniklerin 6grencilerin hayatlarina ne boyutta
dokundugu, basar1 ve tutumlar1 degisirken hissiyatlarinda olusan degisim goz Oniine
serilmek amacglanmig bu sebeple en uygun yontemin karma yontem olduguna karar

verilmistir.
7.2. ARASTIRMANIN DENEYSEL DESENI

Calismada egitim alaninda yiiriitiilen ¢aligmalarda siklikla kullanilan deneysel
desen tercih edilmistir. Deneysel aragtirmalar bagimsiz ve bagimli degiskenler arasinda
neden ve sonug iliskisi kurulmak istendigi zaman kullanilmaktadir (Creswell, 2012).
Bunun yaninda deneysel desende, bagimli degisken tistiindeki izlenimleri karsilastiran
ve bagimsiz degigskeni tamimlayan en az iki farkli kosul (islem) olmasi ve bagimsiz
degiskene, arastirmacinin miidahale etmesi gerekmektedir (Biiylikoztirk, 2012).

Calismada da deney ve kontrol gruplari ile dersler islenmis, deney grubuna karikatiir ve
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kelime matrisi teknikleri uygulanirken, kontrol grubunda dersler Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan Onerilen yontemler kullanilmistir. Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeninin
(karikatlir ve kelime matrisi destekli 6gretim) bagimli degiskenleri (6grencilerin
akademik basarisi, Ingilizce dersine kars1 tutumlari) iizerinde herhangi bir etkisi olup

olmadigi arastirilmigtir. Arastirma modelinin tablo olarak gosterimi Tablo 1°de

verilmisgtir.
Tablo 1. Arastirma Modelinin Simgesel Gosterimi
Gruplar On test Uygulama Son test

Ol Karikatiir ve kelime matrisi 03

Deney UBT | destekli 6gretim UBT |
IDYTO IDYTO
02 04

Kontrol UBT Geleneksel dgretim UBT
IDYTO IDYTO

Yiiriitiilen calisma dokuzuncu smif Ingilizce dersi miifredatinda olan
“Invitations and Celebrations” ve “Television and Social Media” {initeleri ile on birinci
siif Ingilizce dersi miifredatinda olan “Friends” ve “Values and Norms” iinitelerinde
gerceklestirilmistir. Dokuzuncu ve on birinci siniflara ait iki sube bulundugu icin
yapilan On testlerin normalliklerine gore bir sube deney, digeriyse kontrol grubu olarak
secilmistir. Deney grubundaki 6grencilere karikatiir ve kelime matrisi teknikleri destekli
Ingilizce dersi islenirken, kontrol grubu Ogrencileri ile Milli Egitim Bakanligi'min
Ingilizce dersi igin énerdigi mevcut programa gore dersler islenmistir. Calismada “iinite
basari testleri” ve “Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgedi” deney ve kontrol gruplarina
on test ve yaklasik iki ay siiren ¢alismanin sonunda “iinite basari testleri” ve “Ingilizce
dersine yonelik tutum 06lge8i” son test uygulamasi yapilmistir. Ayrica 6grenciler ile 6n
ve son goriismeler gerceklestirilmistir. Calismada kullanilan “Ingilizce dersine yonelik

tutum Olgegi” igin gerekli izin alinmistir (EK 12).

Arastirmanin nicel verileri, akademik basarilarindaki farki tespit etmek igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Unite Basar1 Testleri” ile ve dgrencilerin derse karst
tutumlarinda gerceklesen degisimi tespit etmek amaciyla Takka¢ Tulgar (2018)
tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile elde edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmasi ile basari testleri ve tutum
dleegi uygulanmis ve yaklasik iki ay siiren ¢alismanin sonunda “Unite basar testleri”

nin ve “Ingilizce dersine ydnelik tutum &l¢egi” nin son test uygulamasi ile tekrar veriler

toplanmistir.
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Arastirmanin nitel verilerinin elde edildigi boélimiinde ise, Ogrencilerin
goriislerinden toplanan veriler yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi ile elde edilmistir.
Uygulamanin basinda deney grubu ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve iki
ay sliren uygulamanin sonunda &grenciler tekrar bir goriisme gergeklestirilmistir.
Karikatiir ve kelime matrisi yontemleri ile islenen dersleri deneyimlemis ve uygulamada
yer almig Ogrencilerle ders tecriibelerini, duygularni, diisiincelerini detaylica
irdeleyebilmek admna yari yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis, Ogrencilerin
olaylar ve olgular hakkindaki kisisel deneyimlerinin, sosyal algilari ortaya koymak
adma verilere icerik analizi yapilmistir. Aragtirmanin desenini ve uygulamanin siirecine

dair adimlar ve akis semasi Sekil 2°de verilmistir:

Sekil 2. Caliymamn Asamalarina Ve Uygulama Stirecine Dair Akis Semast

~
*1.1. Alan yazin taramasi yapilmasi
* 1.2 Calisma konusunun belirlenmesi

1.Asama | » 1 3 Caliyma konusu ile ilgili alan yazin taramas1 yapilmas1
* 2.1. Caligmalarin vapilacag: iinitelerin belirlenmesi i

» 2.2 Unite kazanimlarina yonelik soru havuzu olusturulmast
*2.3. Sorular ile ilgili uzman goriislerinin alinmasi
\/ * 2 4 Unite bagar: testlerinin hazirlanmasi

» 2.5 Unitelerin etkinliklerinin planlanmasi
» 2.6. Unite etkinlikleri ile ilgili uzman gériglerin alinmas:
+ 2 7. Etkinliklerin son halinin olugturulmas:

=2 8. Ogrenciler ile gergeklestirilecek var1 yapilandirilmis goriismenin sorularinim hazirlanmas:
*2.9. Uygulanacak tutum &lgeginin belirlenmesi

2 Asama

N

*3.1. Gerekli vasal izinlerin alinmasi

* 3.2 Unite bagar: testlerinin pilot uygulamasimn yapilmas:

3. Asama| « 3 3 Unite bagar: testlerinin gecerlik ve giivenirliginin hesaplanmast
\/ * 3.4 Unite bagari testlerinin uypulamaya hazir hale getirilmesi

*4.1.On testlerin uypulanmasi ve 6n goriismenin yapilmas:
*4.2. Uygulamanin yapilmasi

*4.3. Son testlerin uygulanmasi ve son gérigmenin yapilmasi
= 5. 1. Caligmamn yontemi olarak gomiilii karma yontemin belirlenmesi Y
* 5.2. Calismanin deseni olarak deneysel desenin belirlenmesi

5 Asama| *5.3.Nicel verilerin analizlerinin yapilmasi ve bulgularin yorumlanmasi
* 5.4 Nitel verilerin analizlerinin yapilmas: ve bulnularin yorumlanmasi
* 5.5. Tezin yazilmasi

* 5.6. Sonug ve onerilerin yazilmasi

A

4 Asama

7.3. ARASTIRMA GRUBU

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim &gretim yili bahar doneminde
Afyonkarahisar’in Cay ilgesi Milli Egitim Bakanligina bagl bir lisede, dokuzuncu ve on
birinci sinifa giden dort subenin &grencilerinden olusturmaktadir. 9/A smifi deney
grubu, 9/B smifi kontrol grubu, 11/A sinifi deney grubu, 11/B smifi kontrol grubu
olarak secilmistir. 9/A smifi 13 6grenciden, 9/B sinifit 12 6grenciden, 11/A smifi 19
ogrenciden, 11/B smifi 33 dgrenciden olusmaktadir. Ogrenciler ilgeye yakin kdylerde

ikamet etmekte, okula tasimali servisler ile gelis gidis yapmaktadir. Sosyo kiiltiirel
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diizeyleri diistik olan O&grenciler okumaya, izlemeye, arastirmaya c¢ok merakli
olmadiklar1 gibi genel olarak Ingilizce’ ye de pek fazla ilgi duymamaktadirlar. Anne ve
babalar1 ilkokul mezunu olup genellikle ¢iftcilik ile ugrasmaktadir. Ogrenim gordiikleri
okul il¢enin merkezinde, eski mabhallelerinden birinde bulunmaktadir. Okulun
bulundugu mahallenin genel olarak sosyo ekonomik durumu diisiik ve normal

seviyededir.
7.4. GRUPLARIN DENKLIGI

9. ve 11. smif deney ve kontrol gruplarinin birbiri ile denkligi, Unite Basari
Testleri ve Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi 6n test puanlari ile bagimsiz gruplar

t testi uygulanarak ¢oziimlenmistir.
7.4.1. Gruplarm 9. Ve 10. Unite Basar1 Testleri On Test Puanlarina Gore Diizeyleri

9. ve 11. smif deney ve kontrol gruplarmin Unite Bagar1 Testleri 6n test puan
ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t testi kullanilmis ve analiz

sonuglart Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. 9.Sunif Deney ve Kontrol Gruplarinin 9.Unite Basar: Testleri Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss te"e”e Tes:)' sd | t | p
Deney 13 9,53 6,43 06 79 23 184 07
Kontrol 12 14,08 5,83 ' ’ o '

Tablo 2’ye bakildiginda, analiz varsayiminin saglanip saglanmadigmin test
edilmesi adina gergeklestirilen Levene testinin sonuglarina gore varyanslarin homojen
dagildig1 anlasilmaktadir. Bu sebeple, varyanslarin homojen oldugu t degeri dikkate
alinmistir. Deney grubu 9. Unite Basar1 Testi 6n test puan ortalamasi (X=9,53, S=6,43)
ile kontrol grubu 9. Unite Basar1 Testi on test puan ortalamasi (X=14,08, S=5,83)
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriismiistiir (t=-1,84, p>.05). Bu baglamda, deney ve
kontrol gruplarinin 9. Unite Basar1 Testi 6n test puanlar1 bakimindan birbiri ile denk

oldugu soylenebilir.

Tablo 3. 9. Sinif Deney ve Kontrol Gruplarimn 10. Unite Basar: Testleri Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss LeF"e”e Te;“ sd | t D
Deney 13 9,53 4,31 o1 9% 23 89 37
Kontrol 12 11,00 3,76 ’ ’ B '
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Tablo 3’ e bakildiginda, analiz varsayimmin saglanip saglanmadiginin test
edilmesi adma gerceklestirilen Levene testi sonuglarma gore varyanslarin homojen
dagildig1 anlagilmaktadir. Bu sebeple, varyanslarin homojen oldugu t degeri dikkate
alimmustir. Deney grubu 10. Unite Basar1 Testi 6n test puan ortalamasi (X=9,53, S=4,31)
ile kontrol grubu 10. Unite Basar1 Testi 6n test puan ortalamasi (X=11,00, S=3,76)
arasinda anlamli bir fark goriillmemektedir (t=-89, p>.05). Bu nedenle, deney ve kontrol
gruplarinin 10. Unite Basar1 Testi on test puanlari i¢in birbiri ile denk oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Tablo 4. 11. Sinif Deney ve Kontrol Gruplarimin 9. Unite Basar: Testleri Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss "Fe"e”e Te;“ sd | t p
Deney 19 10,52 3,47 102 31 50 296 06
Kontrol 33 7,96 2,74 ' ' ' '

Tablo 4’te verilen sonuglara bakildiginda, analiz varsayiminin saglanip
saglanmadiginin test edilmesi adina gerceklestirilen Levene testi sonucglarina gore
varyanslarin homojen dagildig1 anlasilmaktadir. Bu sebeple, varyanslarin homojen
oldugu t degeri dikkate alinmistir. Deney grubu 9. Unite Basar1 Testi 6n test puan
ortalamasi (X=10,52, S=3,47) ile kontrol 9. Unite Basar1 Testi 6n test puan ortalamasi
(X=7,96, S=2,74) arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t=2,96, p>.05). Bu nedenle,
deney ve kontrol gruplarmin 9. Unite Basar1 Testi 6n test puanlari agisindan birbiri ile

denk oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 5. 11. Sinif Deney ve Kontrol Gruplarimin 10. Unite Basart Testleri Puanlarinin
Kargilagtirilmasi

Levene Testi

Grup N X Ss = 0 Sd t p
Deney 19 8,10 2,66 59 44 50 1 90
Kontrol 33 8,21 3,39 ! ’ " '

Tablo 5°’te verilen sonuglara bakildiginda, analiz varsayiminin saglanip
saglanmadiginin test edilmesi adina gerceklestirilen Levene testi sonucglarina gore
varyanslarin homojen dagildigi anlasilmaktadir. Bu sebeple, varyanslarin homojen
oldugu t degeri dikkate alinmistir. Deney grubu 10. Unite Basar1 Testi 6n test puan
ortalamas1 (X=8,10, S=2,66) ile kontrol 10. Unite Basar1 Testi 6n test puan ortalamasi
(X=8,21, S=3,39) arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (t=-,11 p>.05). Bu
nedenle, deney ve kontrol gruplariin 10. Unite Basar1 Testi 6n test puanlari agisindan

birbiri ile denk oldugunu séylemek miimkiindiir.

36



7.4.2. Gruplarin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi On Test Puanlarina Gore

Diizeyleri

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi
On test puan ortalamalarinin karsilastirilmasi adina bagimsiz gruplar t testi uygulanmis

ve elde edilen bulgular Tablo 6°da gosterilmistir.

Tablo 6. 9. Sunif Deney ve Kontrol Gruplarinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi
Puanlarmn Karsilastiriimasi

Grup N X Ss LFeVene Tes‘g Sd . )
Deney 13 81,690 | 19,69
Kontrol 12 8125 | 2155 ,08 77 23 | 054 | 95

Tablo 6’ya bakildiginda, analiz varsayiminin saglanip saglanmadigimin test
edilebilmesi adina gergeklestirilen Levene testi sonuglarina gore varyanslarin homojen
dagildig1r anlasilmaktadir. Bu sebeple, varyanslarin homojen oldugu t degeri dikkate
alinmigtir. Deney grubu ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n test puan
ortalamast (X=81,69, S=19,69) ile kontrol grubu 1ngilizce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi 6n test puan ortalamas: (X=81,25, S=21,55) arasinda anlamli bir fark
goriilmemektedir (t=,054 p>.05). Bu sebeple, deney ve kontrol grubu o6grencileri
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n test puanlari icin birbiri ile denk demek

mumkindiir.

Tablo 7. 1. Sinif Deney ve Kontrol Gruplarimin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi
Puanlarmmin Karsilastiriimasi

Grup N X Ss Llf vene Tes'; Sd t p
Deney 19 85,57 25,56 18 9% 50 42 67
Kontrol 33 88,66 24,63 ' ' ’ '

Tablo 7° deki sonuglara bakildiginda, analiz varsayimimm saglanip

saglanmadiginin test edilmesi adina gerceklestirilen Levene testi sonucglarina gore
varyanslarin homojen dagildigi anlasilmaktadir. Bu sebeple, varyanslarin homojen
oldugu t degeri dikkate alinmistir. Deney grubu Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi 6n test puan ortalamasi (X=85,57, $=25,56) ile kontrol grubu Ingilizce Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi 6n test puan ortalamas1 (X=88,66, S=24,63) arasinda anlamli bir
fark bulunmamustir (t=,42 p>.05). Bu yiizden, deney ve kontrol gruplari Ingilizce

Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n test puanlar: bakimindan birbiri ile denktir denebilir.
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8. VERI TOPLAMA ARACLARI

Yiiriitiilen arastirmada veri toplama araci olarak 9. Sinif 9.Unite Basar1 Testi”,
“9. Smif 10. Unite Basar1 Testi”, “11. Siif 9. Unite Basar1 Testi”, “11. Smif 9. Unite
Basar1 Testi”, “Ingilizce Dersine Yo&nelik Tutum Olgegi”, “Yar1 yapilandirilmis

goriisme” kullanilmistir.
8.1.9. SINIF 9. UNITE BASARI TESTi

Akademik Basar1 genel olarak iletisimsel (sozlii, okuma, yazma), matematik,
fen, sosyal bilimler ve Ogrencinin okulda ve toplumda basarili olmasini saglayan
diistinme Dbecerileri ve yeterlilikleri olarak tanimlanabilir (Genesee vd., 2006).
Ogretmenlerce verilen notlarin disinda akademik basariyr belirlemede son zamanlarda
gelistirilen standart basar1 testleri de bir kriter olarak kullanilmaktadir (Keng ve Oktay,
2002).

Donem boyunca ve yil boyunca iglenen dersler, goriilen konular ile ilgili
degerlendirmeler yapilirken Ogretmenlerce degerlendirme araglart kullanilmaktadir.
Kullanilan araglardan en 6ne ¢ikanlarindan birisi iinite basar1 testleridir. Olgme kavrama,
giinliik yasamda ne kadar 6nemli ise egitimde de ayni sekilde son derece onemli bir
kavramdir. Gergeklestirilen 6gretimin yararli olup olmadigi, istenilen hedeflere ulasilip
ulasilmadigr 6lgme sayesinde anlasilabilir. Bu sebeple 6lgme kavraminin egitimde
onemli bir yeri vardir. Yasar’a (2014) gore 6lgme, 6l¢gmeye konu olan psikolojik yapiya
ait algilanan biyiikligiin gozle goriilebilen degerinin tespit edilmesi yontemi olarak
ifade edilmektedir. Edinilen bilgilerle arastirmaci tarafindan 9.simif Ogrencilerin
“Invitations and Celebrations™ {initesindeki kazamimlara yonelik “Unite Bagsar1 Testi”
gelistirilmistir (EK 4). Olusturulan test 25 maddeden olugmaktadir. Olusturulan test 6n
test ve son test olarak initenin baglangicinda ve sonunda, derslerde kullanilan

tekniklerin ige yarayip yaramadigin1 gérmek amaci ile 6grencilere uygulanmistir.

Unite basari testlerini gelistirirken yapilmasi gereken islemlerden biri de testin hedefine
uygun bigimde Ol¢iilmek istenen davramislarin belirlenmesidir. 9. smif “Invitations and
Celebrations” {initesinde bulunan kazanimlarm, iinite icerisinde hangi konuya ait

oldugunu gosteren belirtke tablosu hazirlanmis ve asagida verilmistir.
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Tablo 8. 9. Sunif “Invitations and Celebrations” Unitesi Belirtke Tablosu
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1. Asking for and giving X X
suggestions
2. Doing shopping X X
3. Making requests X
4. Talking about future plans X X X
5. Making and answering X
phone calls

9. siif “Invitations and Celebrations” tinitesi kazanimlarint 6l¢gmek i¢in 30
maddeden olusan bir madde havuzu hazirlanmistir. Test bes sikli, ¢oktan se¢meli
formatta diizenlenmistir. Madde havuzunda bulunan sorularin denemesi 2019-2020
egitim Ogretim yilinda 10.sinifa giden 25 6grenciyle yapilmistir. Uygulanan testler
bilgisayarda analiz edilmistir. Analizde deneme formunun her maddesi i¢in madde ayirt
edicilik indeksi ve madde giicliik indeksi hesap edilmis ve asagidaki Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9. 9. Sinif' 9. Unite Deneme Formundaki Maddelere Ait Madde Analiz Tablosu

Madde No Madde Giigliik Indeksi (p) Madde Ayirt Edicilik Indeksi
1 0.76 0.3
2 0.88 0.3
3 0.60 0.7
4 0.60 0.6
5 0.80 0.3
6 0.68 0.5
7 0.52 0.2
8 0.56 0.6
9 0.64 0.5
10 0.68 0.1
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Tablo 9 (Devam). 9. Sinif 9. Unite Deneme Formundaki Maddelere Ait Madde Analiz Tablosu

Madde No Madde Giigliik indeksi (p) Madde Ayirt Edicilik Indeksi
11 0.68 0.5
12 0.68 0.4
13 0.60 0.3
14 0.56 -0.1
15 0.60 0.6
16 0.60 0.6
17 0.60 0.4
18 0.64 0.6
19 0.72 0.3
20 0.60 0.4
21 0.60 0.6
22 0.72 0.4
23 0.48 0.7
24 0.64 0.6
25 0.68 0.4
26 0.60 0.5
27 0.80 0.3
28 0.68 -0.1
29 0.64 0.1
30 0.52 0.6

Madde analizi, Ol¢gme aracindaki maddelere verilen cevaplart Olcerek,
maddelerle alakali yorum yapilan bir siiregtir. Madde gii¢liik indeksi, maddenin 6lgme
aracin1 alan yanitlayiciya ne kadar kolay veya zor geldigini gosterir. Maddenin hitap
ettigi en iyi ortiik 6zellik diizeyidir. Genel olarak giiglik indeksi degerinin 0.50 yani
orta diizeyde olmasi beklenir. Ayirt edicilik indeksi ise bir ilgili maddenin bilenle
bilmeyeni birbirinden ayirabilme dl¢iisiidiir ve -1 ile +1 aras1 bir deger alir. Indeksin 1°e
yakinlagsmasi halinde ayirt ediciligi yiiksektir seklinde yorumlanabilir (Hasangebi vd.,
2019).

Bu bilgiler kapsaminda 14, 10, 28 ve 29. maddelerin ayirt edicilik indekslerinin
diisik olmasindan ve 7. maddenin de testteki diger bir¢ok madde ile benzerlik
gostermesinden dolay1 testten cikarilmasina karar verilmistir. Maddelerin glicliik ve
ayirt edicilik indekslerine bakilarak 25 maddelik iinite basari testinin kullanilmasi
uygun goriilmiistiir. Testte yer alan bazi1 maddeler birden fazla kazanima y6nelik olarak
hazirlanmis, teste dahil edilen maddelerin hangi iinite kazanimlarina yonelik oldugunu
belirten tablo asagida verilmistir.

Tablo 10. 9. Suuf 9. Unite Basart Testi Maddelerinin Unite Kazammlarina Gére Dagilimi

Kazanimlar Sorular Toplam
E9.9.L1. 8,12,13 3
E9.9.L2. 14,15,16,17 4
E9.9.P1. 6,7,8 3
E9.9.51. 1,235 4
E9.9.52. 21,22,25 3
E9.9.S3. 18,19,20 4
E9.9.R1. 4,6,12,13 4
E9.9.W1. 9,10,11 3
E9.9.W2. 21,22,23,24 4
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Gergeklestirilen deneme uygulamasindan sonra olusturulan testin giivenirlik
katsay1 hesabi genellikle KR-20 olarak gecen Kuder-Richardson formiilii kullanilarak
yapilmistir. KR-20 formiiliinde 6lgegin giivenirligi, 0.20-0.40 arasinda giivenilir degil,
0.40-0.50 arasinda ¢ok diisiik giivenirlik seviyesi, 0.50-0.60 arasinda diistik giivenirlik
seviyesi, 0.60-0.70 arasinda yeterli giivenirlik seviyesi, 0.70-0.90 arasinda yiiksek
giivenirlik seviyesi, 0.90 ve iizeri ¢ok yiiksek giivenirlik seviyesi olarak yorumlanir
(Ozdamar, 2017). Hazirlanan testte yer alan maddelerin KR-20 degeri 0.83 olarak
bulunmus ve bu deger testin yiiksek giivenirlik seviyesine sahip oldugu seklinde

yorumlanmustir.
8.2.9. SINIF 10. UNITE BASARI TESTI

Aragtirmaci tarafindan 9.simf Ogrencilerin “Television and Social Media”
{initesindeki kazanimlara ydnelik “Unite Basar1 Testi” gelistirilmistir (EK 5).
Olusturulan test 26 maddeden olusmaktadir. Olusturulan test 6n test ve son test olarak
tinitenin baglangicinda ve sonunda, derslerde kullanilan tekniklerin ise yarayip

yaramadigini gérmek amaci ile 6grencilere uygulanmastir.

9.simif Ogrencilerin  “Television and Social Media” {initesinde bulunan
kazanimlarin, iinite igerisinde hangi konuya ait oldugunu gosteren belirtke tablosu

hazirlanmis ve asagida verilmistir.

Tablo 11. 9. Suuf “Television and Social Media” Unitesi Belirtke Tablosu

Kazanimlar

Konular

and simple texts to draw a conclusion in terms

dialogue using the expressions and phrases to
of social media.

interrupt and gain time in a conversation.
E9.10.W1. Students will be able to write a

E9.10.R1. Students will be able to skim short
comment on a topic via social media

EE9.10.S1. Students will be able to make
E9.10.S2. Students will be able to agree or
disagree with others by giving their opinions
E9.10.S3. Students will be able to act out a

events in a TV broadcast in order.
predictions about the future.

d/ and /8/ sounds.

¢ [E9.10.L1. Students will be able to put the
> [E9E9.10.P1. Students will be able to practice

X

1. Making predictions about the future
2. Asking for and giving opinion
(agreement, disagreement, etc...)
3.Interrupting someone in a
conversation

4. Gaining time in a conversation X X

X
X
X

X
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9. smif “Television and Social Media” iinitesi kazanimlarin1 Slgmek adina
toplam 30 maddeden meydana gelen bir madde havuzu olusturulmustur. Test bes siktan
olusan ¢oktan se¢meli formatta diizenlenmistir. Madde havuzunda bulunan sorularin
deneme uygulamasi 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 10.sin1fa devam etmekte olan 25
Ogrenciyle yapilmistir. Uygulanan testler bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Yapilan
analizde deneme formunun her maddesi i¢in madde ayirt edicilik indeksi ve madde
giicliik indeksi hesap edilmistir. Deneme uygulamasindan toplanan degerler asagidaki

Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. 9. Sinif 10. Unite Deneme Formundaki Maddelere Ait Madde Analiz Tablosu

Madde No Madde Giigliik Indeksi (p) Madde Ayirt Edicilik Indeksi
1 0.60 0.5
2 0.56 0.1
3 0.64 0.1
4 0.56 0.4
5 0.56 0.3
6 0.56 0.4
7 0.60 0.5
8 0.60 0.5
9 0.56 0.7
10 0.72 0.5
11 0.60 0.5
12 0.72 0.6
13 0.68 0.5
14 0.68 0.5
15 0.60 0.5
16 0.52 0.5
17 0.56 0.5
18 0.64 0.3
19 0.56 0.4
20 0.68 0.2
21 0.72 0.5
22 0.64 0.2
23 0.52 0.5
24 0.68 0.5
25 0.52 0.5
26 0.72 0.0
27 0.56 0.4
28 0.68 0.3
29 0.68 0.5
30 0.56 0.3

Bu bilgiler kapsaminda 2, 3, 26. maddelerin ayirt edicilik indekslerinin diisiik
olmasindan ve 20. maddenin ise testte yer alan ve aym kazanimi yoklayan diger
maddeler ile benzesmesinden oOtiirii testten ¢ikarilmasina, 22. maddenin ise 6nemli bir
bilgi icerdigi i¢in diizeltilerek kullanilmasina karar verilmistir. Cizelgedeki maddelerin
giiclik ve ayirt edicilik indeksleri géz oniinde bulundurularak 26 maddelik basari

testinin kullanilmasina karar verilmistir. Unite agirlikli olarak E9.10.S1. kazanimu {izerine
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yogunlagtig1 icin testte bu kazanima iliskin daha fazla maddeye yer verilmesi uygun
goriilmistiir. Testte yer alan bazi maddeler birden fazla kazanima yonelik olarak
hazirlanmis, maddelerin hangi kazanimi yoklamak adina hazirlandig1 asagidaki tabloda

detayl bir sekilde verilmistir.

Tablo 13. 9. Sinif 10. Unite Basar: Testi Maddelerinin Unite Kazammlarina Gére Dagilimi

Kazanimlar Sorular Toplam
E9.10.L1. 24,25,26 3
E9.10.P1. 10,11,20,21 4
E9.10.S1. 7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17 11
E9.9.52. 1,2,3,4,5,6 6
E9.9.S3. 1,3,4,5,23 5
E9.9.R1. 19,20,21,22 4
E9.9.WL1. 4,18,19,20,23 5

9.smif 10.linie i¢in hazirlanan testte yer alan maddelerin KR-20 degeri 0.82
olarak hesaplanmig ve bu sonug testin yiiksek giivenirlik seviyesine sahip oldugu

seklinde yorumlanmustir.
8.3. 11. SINIF 9. UNITE BASARI TESTI

Aragtirmaci tarafindan 1l.simif Ogrencilerin - “My  Friends” iinitesindeki
kazamimlara yonelik “Unite Basar1 Testi” gelistirilmistir (EK 6). Olusturulan test 26
maddeden olusmaktadir. Olusturulan test On test ve son test olarak iinitenin
baslangicinda ve sonunda, derslerde kullanilan tekniklerin ise yarayip yaramadigini

gormek amaci ile 6grencilere uygulanmistir.

11.smif o6grencilerin “My Friends” {initesinde bulunan kazanimlarin, inite
icerisinde hangi konuya ait oldugunu gosteren belirtke tablosu hazirlanmis ve asagida

verilmistir.

Tablo 14. 11. simf “My friends” Unitesi Belirtke Tablosu

Kazanimlar

E11.9.W1. Students will be able to
E11.9.W2. Students will be able to

hometown.

Konular

EE11.9.L1. Students will be able to
narrative about a person or an event.
E11.9.P1.Students will be able to
practice the pronunciation of
E11.9.51. Students will be able to ask
and answer questions to clarify a well-
known / common person or a place.
E11.9.R1. Students will be able to scan
about well-known people to find out
friends for a school magazine.

assimilation- elision.

X lorganize specific information in a

X lonline and printed newspaper articles
X \write a text about their teachers and
X write a booklet to describe their

1. Describing events, places and people

2. Asking for and giving clarification

X
X
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11. smif “My Friends” iinitesi kazanimlarin1 6lgmek adina toplam 35 maddeden
meydana gelen bir madde havuzu olusturulmustur. Test bes siktan olusan c¢oktan
segmeli formatta diizenlenmistir. Madde havuzunda bulunan sorularin deneme
uygulamast 2019-2020 egitim Ogretim yilinda 12.simifa devam etmekte olan 25
Ogrenciyle yapilmistir. Uygulanan testler bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Yapilan
analizde deneme formunun her maddesi i¢in madde ayirt edicilik indeksi ve madde
giicliik indeksi hesap edilmistir. Deneme uygulamasindan toplanan degerler asagidaki

Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. 11. Sinif 9. Unite Deneme Formundaki Maddelere Ait Madde Analiz Tablosu

Madde No Madde Giigliik Indeksi (p) Madde Ayirt Edicilik indeksi
1 0.68 0.1
2 0.68 0.4
3 0.76 0.3
4 0.72 0.3
5 0.68 0.4
6 0.84 0.2
7 0.48 0.5
8 0.52 0.0
9 0.56 0.4
10 0.60 0.4
11 0.64 0.5
12 0.68 0.1
13 0.52 0.5
14 0.80 0.4
15 0.76 0.4
16 0.64 0.5
17 0.72 0.1
18 0.60 0.2
19 0.68 0.4
20 0.64 0.2
21 0.64 0.2
22 0.60 0.5
23 0.56 0.4
24 0.64 -0.0
25 0.52 0.5
26 0.56 0.5
27 0.64 0.4
28 0.72 0.5
29 0.72 0.4
30 0.68 -0.1
31 0.56 0.6
32 0.56 0.5
33 0.60 0.4
34 0.72 0.4
35 0.68 0.5

Bu bilgiler kapsaminda 1, 8, 12, 17, 24, 30. maddelerin ayirt edicilik
indekslerinin diisiik olmasindan ve 6,18, 29. maddenin formda bulunan diger sorular ile
benzesim gostermesinden dolayr testten ¢ikarilmasina; 20, 21. maddelerin ise onemli
bilgiler icerdikleri i¢in diizeltilerek kullanilmasina karar verilmistir. Cizelgede bulunan

maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri goz oniinde bulundurularak 26 maddelik
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linite basar1 testinin ¢alismada kullanilmasi uygun goriilmiistlir. Testte yer alan bazi
maddeler birden fazla kazanima yonelik olarak hazirlanmig, maddelerin hangi kazanim

yoklamak adina hazirlandig1 agagidaki tabloda detayli bir sekilde verilmistir.

Tablo 16. /1. Sinif' 9. Unite Basar: Testi Maddelerinin Unite Kazanimlarina Gére Dagilimi

Kazanimlar Sorular Toplam
E11.9.L1. 1,2,89,11,12 6
E11.9.P1. 3,4,7,24 4
E11.9.51. 5,6,10,16,17,22 6
E11.9.R1. 10,14,16,17 4
E11.9.W1. 15,18,19,20,21,23 6
E11.9.W2. 8,13,25,26 4

Hazirlanan testte yer alan maddelerin KR-20 degeri 0.80 olarak bulunmus ve
elde edilen bu deger ile testin yiiksek giivenirlik seviyesine sahip oldugu yorumu

getirilmistir.
8.4. 11. SINIF 10. UNITE BASARI TESTI

Aragtirmaci tarafindan 11.siif 6grencilerin “Values and Norms” iinitesindeki
kazamimlara yonelik “Unite Basar1 Testi” gelistirilmistir (EK 7). Olusturulan test 31
maddeden olusmaktadir. Olusturulan test On test ve son test olarak iinitenin
baslangicinda ve sonunda, derslerde kullanilan tekniklerin ise yarayip yaramadigini

gérmek amaci ile 6grencilere uygulanmistir.

11.simif dgrencilerin “Values and Norms” {initesinde bulunan kazanimlarin,
tinite igerisinde hangi konuya ait oldugunu gosteren belirtke tablosu hazirlanmis ve

asagida verilmistir.

Tablo 17. 11. siuf “Values and Norms” Unitesi Belirtke Tablosu

Kazanimlar

Konular

details in a text about the effects of values on

ocieties
slogans about spiritual, moral and social

E11.10.W2. Students will be able to write
aliine

E11.10.S1. Students will be able to exchange
E11.10.W1. Students will be able to write an
¢ essay about the importance and effects of

E11.10.L1. Students will be able to identify
ideas about values and practices.

the topic and the main idea of a recorded

text/video
distinguish the main idea from supporting

comments about moral values and norms in

E11.10.P1. Students will be able to practice
different culture

the sounds of /i:/ and /a1/.
E11.10.S2.Students will be able to make
E11.10.R1. Students will be able to
\values and norms in society.

X
X

1. Expressing opinions
2. Exchanging ideas
3. Making comments

X | X
X
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11. siif “Values and Norms” {initesi kazanimlarini 6lgmek adina toplam 35
maddeden meydana gelen bir madde havuzu olusturulmustur. Testte bazi maddeler
birden fazla kazanima hitap edecek sekilde hazirlanmistir. Test bes siktan olusan ¢oktan
segmeli formatta diizenlenmistir. Madde havuzunda bulunan sorularin deneme
uygulamasi 2019-2020 egitim Ogretim yilinda 12.sinifa devam etmekte olan 25
Ogrenciyle yapilmistir. Uygulanan testler bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Yapilan
analizde deneme formunun her maddesi i¢in madde ayirt edicilik indeksi ve madde
giicliik indeksi hesap edilmistir. Deneme uygulamasindan toplanan degerler asagidaki

Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. 11. Sinif 10. Unite Deneme Formundaki Maddelere Ait Madde Analiz Tablosu

Madde No Madde Giigliik Indeksi (p) Madde Ayirt Edicilik Indeksi
1 0.72 0.7
2 0.68 0.4
3 0.64 0.6
4 0.76 0.6
5 0.56 0.6
6 0.44 0.5
7 0.48 0.6
8 0.56 0.4
9 0.72 0.3
10 0.56 0.6
11 0.60 0.4
12 0.32 0.6
13 0.68 0.4
14 0.64 0.5
15 0.68 0.4
16 0.68 0.5
17 0.64 0.4
18 0.56 0.5
19 0.48 0.4
20 0.72 0.5
21 0.68 0.2
22 0.52 0.3
23 0.52 0.3
24 0.44 0.3
25 0.64 0.3
26 0.68 0.5
27 0.76 0.4
28 0.68 0.5
29 0.60 0.6
30 0.64 0.5
31 0.68 0.6
32 0.80 0.1
33 0.76 0.5
34 0.56 0.4
35 0.60 0.2

Bu bilgiler kapsaminda 32. maddenin ayirt edicilik indeksinin diisiik olmasindan
dolayr ve 21, 25, 35. maddelerinse kullanilacak yiiksek ayiricilik degerli baska

maddelerle ¢ok fazla benzesim gostermesinden Otiirii testten ¢ikarilmasi uygun
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goriilmiistiir. Cizelgede bulunan maddelerin giigliikk ve ayirt edicilik indeksleri goz
oniinde bulundurularak 31 maddelik {inite basari testinin ¢aligmada kullanilmasina karar
verilmistir. Unitede bulunan E11.10.S1. ve E11.10.P1 kazanimlar iinitenin genel olarak
kazandirmak istedigi konularin ¢ogunu kapsadigi i¢in testte bu kazanimlara iliskin daha
fazla maddeye yer verilmesi uygun goriilmiistiir. Testte yer alan bazi1 maddeler birden
fazla kazanima yonelik olarak hazirlanmis, maddelerin hangi kazanimi1 yoklamak adina

hazirlandig1 asagidaki tabloda detayl bir sekilde verilmistir.

Tablo 19. /1. Sinif 10. Unite Basar: Testi Maddelerinin Unite Kazammlarina Gore Dagilimi

Kazanimlar Sorular Toplam
E11.10.L1. 3,16,23,31 4
E11.10.P1. 5,7,8,10,11,13,14,16,18,20,21 11
E11.10.S1. 1,2,3,4,6,9,12,15,17,19,22,23,24 13
E11.10.S2. 9,19,21,27,30 5
E11.10.R1. 9,16,21,31 4
E11.10.W1. 21,23,24,30,31 5
E11.10.W2. 25,26,28,29 4

Hazirlanan testte yer alan maddelerin KR-20 degeri 0.88 olarak bulunmus ve

yiiksek gilivenirlik seviyesine sahip oldugu seklinde yorumlanmustir.
8.5. INGILiZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Calismada dgrencilerin Ingilizce dersine kars1 tutumlarimi dlgmek adma Takkac
Tulgar (2018) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” (EK 12)
gerekli izin (EK 2) alinarak kullanilmistir.

Olgek 26 maddeden ve 4 alt boyuttan olusmaktadir ve 5°’li likert tipte
hazirlanmistir. Olgegin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim dgretim yilinda Erzurum’da

egitim goren, uygun drneklem yontemiyle se¢ilmis 370 lise 6grencisi olusturmaktadir.

Takkag Tulgar (2018) a¢imlayict ve dogrulayict faktor analiziyle 6lgegin faktor
yapisini incelemis ve toplam varyansin % 64.55’ini aciklayan dort boyutlu bir yapi elde
etmis ve bu yapmin model uyumunun iyi diizeyde oldugu sonucuna varmistir
(X2/sd=2,93, RMSEA=.069, SRMR: .055, RMR=.046, NFI=.97, NNFI= .98, CFI=.98,
IF1=.98, RFI=.97, AGFI=.86, GFI=.86).

Arastirmaci gelistirdigi 6lgegin giivenirligini 6l¢cmek adina, i¢ tutarhilik, iki yari,
test tekrar test yontemi de kullanmis, elde ettigi sonuglarda (i¢ tutarlik .96, iki yar1
giivenirligi .92) Olcegin giivenirlik agisindan sahip oldugu degerlerin yeterli diizeyde

oldugunu bulmustur.
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Calismada uygulanan Olcegin 6n testinden elde edilen giivenirlik degeri .96
olarak bulunmustur. Uygulanan 6lgegin son testinden de .96 giivenirlik degeri elde
edilmistir. Elde edilen degerler olduke¢a yiiksek olup 6lgegin giivenirlik acisindan sahip

oldugu degerlerin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilmastir.

8.6. OGRENCILERLE GERCEKLESTIRILEN YARI YAPILANDIRILMIS
GORUSME FORMU

9 ve 11.smif deney grubu 6grencileri ile uygulamanin basinda ve sonunda yar1
yapilandirilmis  goriismeler gergeklestirilmistir. Kararlastirilmis  belli  bir hususta
derinlemesine soru sorma, cevap eksik ya da yeterince agik ve net degilse yeniden sorup
vaziyeti daha net bir duruma doniistiriip yanitlart bitirme olanagi saglamasi

bakimindan, goriisme yontemi artisi olan bir yontemdir (Cepni, 2009).

Goriisme sorulart hazirlanirken bir Psikolojik Danismandan ve bir Ingilizce
Ogretmeninden goriis alinmis, gelen doniitler dogrultusunda diizeltilmis ve her
Ogrenciye ayr1 ayr1 6n goriisme ve son goriisme olarak uygulanmistir. Goriismeden elde
edilen verilerin kaybedilmemesi acisindan, Ogrencilerin climleleri bire bir yazili bir
sekilde kayit altina alinmistir. Goriismelerde verdikleri cevaplar aktarilirken gizlilik

acisindan dgrencilerde O. kod adlar ile bahsedilmistir.

Ogrencilere sorulan yar1 yapilandirilmis &n goriisme ve son goriisme sorulari

asagidaki cizelgede verilmistir.

Tablo 20. 9. ve 11. Sinif Deney Grubu Ogrenci ile Gerceklestirilmis Yar: Yapilandirilmis On
Gortisme Sorulari
Maddeler Sorular
a. Ingilizce dersine kars1 bakisiniz (tutumunuz) nedir?

Ingilizce dersinde kendinizi basarili buluyor musunuz?

Karikatiirii ve kelime matrisi teknikleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? ingilizce
dersinin bu sekilde islenmesi ilgini ¢geker miydi?

Tablo 21. 9. ve 11. Sinif Deney Grubu Ogrenci ile Gergeklestirilmis Yar: Yapilandirilmis Son
Goriisme Sorular

Maddeler Sorular
a. Ingilizce dersine kars1 bakisiniz (tutumunuz) nedir?
b. Ingilizce dersinde kendinizi basarili buluyor musunuz?
C. Karikatiirii ve kelime matrisi teknikleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Ingilizce
dersinin bu sekilde islenmesi ilginizi ¢ekti mi ve hosunuza gitti mi?

8.7. CALISMADA KULLANILAN AKTIVITE VE MATERYALLERIN TASARIMI

Calismada ilk olarak dokuzuncu simiflarin “Invitations and Celebrations”

tinitesine yonelik, ciimle kaliplarinin ve 6grenilmesi istenilen yapilart iceren 16 adet
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karikatiir hazirlanmigtir. Karikatiirlerin kapsam gegerligi bir Cocuk Geligimi ve Egitimi
brans1 dgretmeni ile bir ingilizce 6gretmeninin goriisleri alinarak teyit edilmistir. Ayn
tinite i¢in 9 adet kelime matrisi olusturulmus, olusturulan kelime matrislerinin kapsam
gecerligi bir Cocuk Gelisimi ve Egitimi bransi dgretmeni ile bir Ingilizce dgretmeninin

goriigleri alinarak teyit edilmistir.

Calismada dokuzuncu smiflarin “Television and Social Media” iinitesine
yonelik, climle kaliplarinin ve 6grenilmesi istenilen yapilar1 igeren 12 adet karikatiir
hazirlanmistir. Karikatiirlerin kapsam gecerligi bir Cocuk Gelisimi ve Egitimi bransi
dgretmeni ile bir Ingilizce dgretmeninin goriisleri alarak teyit edilmistir. Aym iinite
icin 9 adet kelime matrisi olusturulmus, olusturulan kelime matrislerinin kapsam
gecerligi bir Cocuk Gelisimi ve Egitimi brans1 6gretmeni ile bir Ingilizce dgretmeninin

goriigleri alinarak teyit edilmistir.

Calismanin on birinci siniflar ile islenen “Friends” {iinitesine yonelik, ciimle
kaliplarinin ve 6grenilmesi istenilen yapilar1 iceren 13 adet karikatiir hazirlanmistir.
Karikatiirlerin kapsam gegerligi bir Cocuk Gelisimi ve Egitimi brans1 6gretmeni ile bir
Ingilizce 6gretmeninin goriisleri almarak teyit edilmistir. Aym {inite i¢in 8 adet kelime
matrisi olusturulmus, olusturulan kelime matrislerinin kapsam gegerligi bir Cocuk
Gelisimi ve Egitimi brang1 6gretmeni ile bir Ingilizce dgretmeninin gériisleri alinarak

teyit edilmistir.

On birinci smiflarin bir diger iinitesi “Values and Norms” a yonelik, ciimle
kaliplarinin ve Ogrenilmesi istenilen yapilar1 iceren 14 adet karikatiir hazirlanmistir.
Karikatiirlerin kapsam gecerligi bir Cocuk Gelisimi ve Egitimi brans1 6gretmeni ile bir
Ingilizce 6gretmeninin goriisleri alinarak teyit edilmistir. Ay {inite icin 7 adet kelime
matrisi olusturulmus, olusturulan kelime matrislerinin kapsam gegerligi bir Cocuk
Gelisimi ve Egitimi brang1 dgretmeni ile bir Ingilizce gretmeninin gériisleri aliarak
teyit edilmistir.

Karikatiirler olusturulurken 6grencilerin rahatlikla anlayabilecegi yapilarla ve
kisa climlelerle olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Karikatiirlerin hazirlandig:

resimlerin ilgi ¢ekici olmasina, anlasilir olmasina, fazla karisik olmamasina 6nem

verilmistir.

Kelime matrisleri olusturulurken oOgrencilerin rahat anlayabilmesi ve

uygulamaya dokebilmesi icin kisa ve anlasilir ciimleler kullanilmasina dikkat edilmistir.
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Ogrencilerin ciimleleri birlestirmekte zorlanmamalar1 icin matrislerin ¢ok hiicreli

olmamasina 6zen gosterilmistir.
9. VERILERIN ANALIZi

Arastirmanin verileri nitel ve nicel olmak {izere iki yontem ile es zamanli olarak
toplanmig ve analizleri de ayri ayri yapilarak elde edilen bulgular birlikte

yorumlanmustir.
9.1. ARASTIRMANIN NICEL VERILERININ ANALIZi

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Unite Basar1 Testleri yapildiktan
sonra toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmig ve verilerin analizine uygun olarak
belirlenen istatistiksel testler uygulanmis ve analizler yapilmustir. ingilizce Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi ve Unite Basari Testleri i¢in deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n ve son testten elde ettikleri puanlarin fark degerine uygulanan
normallik testinin sonuglarinda tiim gruplarda verilerin normal dagildigi goriilmiistiir.
Bu sebeple veriler ile ilgili analizlerde parametrik testlerden bagimli gruplar t-testi ve
bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Basari testleri ve tutum Olgegi igin analiz

basamaklari tiim gruplarda asagida belirtilen adimlarda gergeklestirilmistir;

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test fark puanlarina iliskin

normallik testleri yapilmistir.

e Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlarina iliskin bagiml gruplar

t-testi yapilmistir.

e Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlarina iligkin bagimli gruplar

t-testi yapilmstir.

e Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puanlarina iliskin bagimsiz

gruplar t-testi yapilmustir.

e Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puanlarina iliskin eta kare

degeri hesaplanmustir.

Elde edilen farkliliklarin etkisini anlayabilmek icin etki degeri hesaplanmistir.
Hesaplamada eta kare (Eta squared) degeri kullanilmigtir. Chone (1988), eta kare
degerinin .01-.06 arasinda olmasmin kii¢lik, .06-.14 arasinda olmasinin orta, .14 ve

iistiinde olmasinin biiyiik etki olarak yorumlanabilecegini belirtmistir (akt. Pallant,
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2005). Ayrica yapilan tiim analizlerde .05 hata payina dikkat edilmistir. Asagida verilen
basliklarda her bir Olcek ve teste iliskin gruplara ait normallik degerleri ve

gergeklestirilen analiz detaylar1 verilmistir.
9.1.1. 9. Simif 9. Unite Basar1 Testi Veri Analiz Basamaklari

9. smif 9. linite basar1 testi ile ilgili elde edilen verilere normallik analizleri
yapilmis ve 9.smif deney grubunun 6n ve son test fark degerine yapilan analizde
verilerin normal dagildig1 (.64), 9.smif kontrol grubunun 6n ve son test fark degerine
yapilan analizde verilerin normal dagildigi (.10) gériilmiistir. Bu yilizden 9.simif
gruplarinin tutum verileri ile ilgili analizlerde parametrik testler olan bagimli gruplar t-

testi ve bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir.
9.1.2. 9. smif 10. Unite Basar1 Testi Veri Analiz Basamaklari

9. simif 10. {inite basar testi ile ilgili elde edilen verilere normallik analizleri
yapilmis ve 9.smif deney grubunun 6n ve son test fark degerine yapilan analizde
verilerin normal dagildigi (.77), 9.smif kontrol grubunun 6n ve son test fark degerine
yapilan analizde verilerin normal dagildigi (.39) gorilmistir. Bu yiizden 9.smif
gruplarinin tutum verileri ile ilgili analizlerde parametrik testler olan bagimli gruplar t-

testi ve bagimsiz gruplar t-testi uygulanmstir.
9.1.3. 11. Simf 9. Unite Basar1 Testi Veri Analiz Basamaklar1

11. siif 9. {inite basar1 testi ile ilgili elde edilen verilere normallik analizleri
yapilmis ve 11.sinif deney grubunun 6n ve son test fark degerine yapilan analizde
verilerin normal dagildig: (.43), 11.siif kontrol grubunun 6n ve son test fark degerine
yapilan analizde verilerin normal dagildigi (.05) goriilmiistiir. Bu yiizden 11.simif
gruplarinin tutum verileri ile ilgili analizlerde parametrik testler olan bagimli gruplar t-

testi ve bagimsiz gruplar t-testi uygulanmustir.
9.1.4. 11. Simf 10. Unite Basan Testi Veri Analiz Basamaklar

11. sinif 10. {inite basarn testi ile ilgili elde edilen verilere normallik analizleri
yapilmis ve 11.smif deney grubunun 6n ve son test fark degerine yapilan analizde
verilerin normal dagildig1 (.07), 11.siif kontrol grubunun 6n ve son test fark degerine
yapilan analizde verilerin normal dagildigi (.61) goriilmiistiir. Bu yiizden 11.smf
gruplariin tutum verileri ile ilgili analizlerde parametrik testler olan bagimli gruplar t-

testi ve bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir.
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9.1.5. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Veri Analiz Basamaklar1

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum &lgegi ile ilgili elde edilen verilerin fark
degerlerine normallik analizleri yapilmis ve 9.siif deney grubu 6grencilerinin 6n ve
son test fark degerine uygulanan normallik testinin sonuglarinda verilerin normal
dagildigr (.20), 9.sinif kontrol grubu ogrencilerinin 6n ve son test fark degerine
uygulanan normallik testinin sonuglarinin da verilerinin normal dagildigr (.052)
gorilmistir. Bu ylizden 9.simif gruplarinin tutum verileri ile ilgili analizlerde
parametrik testlerden bagimli gruplar t-testi ve bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.
11.smn1f deney grubunun 6n-son test verilerinin fark degerine yapilan normallik testinin
sonuglarinda verilerin normal dagildigi, Skewness ve Kurtosis degerlerinin -1,5 ile +1,5
arasinda yer aldig1 (.53; .038), 11.sinif kontrol grubunda da 6n-son test verilerinin fark
degerine yapilan normallik testinin sonuglarinda verilerin normal dagildigr (.55)
goriilmiistiir. Bu sebeple 11.simif gruplarinin tutum verileri ile ilgili analizlerde
parametrik testler olan bagimli gruplar t-testi ve bagimsiz gruplar t-testi uygulanmustir.
Diger analizlerden farkli olarak ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi igin 9. ve 11.
simif Ogrencilerinin 6n ve son test puanlarinin frekans, ortalama, standart sapma

hesaplamasi yapilmistir.
9.2. ARASTIRMANIN NITEL VERILERININ ANALiZi

Arastirmanin nitel verileri Ogrenciler ile gergeklestirilen 6n ve son yari
yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Toplanan verilere igerik analizi yapilmistir.
Icerik analizinin ana hedefi toplanan verileri aciklamaya yardimei olacak iliski ve
kavramlara ulasmaktadir (Karatas, 2015). Icerik analizi yaparken asil olarak uygulanan
yontem, birbiri ile benzer durumdaki bilgileri belli kavram ve tema gergevesi igerisinde
toplayarak birlestirmek ve bu kavram ve temalar1 okuyucularin algilayabilecegi sekilde
diizene koyarak yorum yapmaktir. Icerik analizinde gozlem, goriisme, ya da belgeler
vasitasiyla toplanan nitel arastirma verileri dort adimda ¢oziimlenir: Bilgilerin kodlanma
islemi, tema olusturma islemi, kod ve tema diizenlemesi, bulgularin tanimlanma iglemi
ve yorumlama islemi (Yildirnm ve Simsek, 2008). Arastirmada 6grenciler ile yari
yapilandirilmis 6n ve son goriismeler gerceklestirilmis, veriler yaziya dokiilmiis,
gorlslerin net gézlemlenebilmesi ve yorumlanabilmesi adina kod temalara ayrilmis ve
anlagilir bir bicimde yorumlanmistir. Kod ve temalarin es kodlayict ile gegerlik

giivenirligi test edilmis, ortak goriise sahip olundugu bulunmustur.
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UCUNCU BOLUM
9. VE 11. SINIF iNGILiZCE DERSINDE KARIKATUR VE KELIME MATRISi

TEKNIKLERININ AKADEMIK BASARI VE TUTUMA ETKIiLERININ
INCELENMESI ARASTIRMASININ BULGULARI VE YORUMU

1. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu béliimiinde 9. ve 11. Smf lise 6grencilerinin 9. ve 10. Uniteler
ile ilgili basari testlerinin sonuglari, Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve &grenci
gorlsleri sunulmustur. Elde edilen bulgular yorumlanmis ve konu ile alakali yapilan
calismalar dogrultusunda yorumlanmis, tartisilmistir. Sonuglar ifade edildikten sonra

konu ile alakal1 Oneriler sunulmustur.
1.1. BIRINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin birinci alt problemi “9. sinif lise 6grencilerinin ingilizce dersinde
karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak Ogretimi yapilan deney grubu ile
Ingilizce dersinin mevcut gretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu
ogrencilerinin Ingilizce dersi 9. iinitesine yonelik basari diizeyi arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” olarak diizenlenmistir.

Asagida verilen Tablo 22°de. 9. Sinif deney grubu 6grencilerinin 9. iinite basari

puanlarina iligkin 6n test-son test bagimli gruplar t-testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 22. 9. Sinif Deney Grubunun 9.Unite Basart Puanlarina Iliskin On Test-Son Test Bagiml
Gruplar t-Testi Sonuglar

N X Ss Sd t D
On test 13 9,53 6,43 )
Son test 13 20,23 2,77 12 -7,70 .00

*p<.05

Tablo 22’de goriillen analiz sonuglarindan anlasildigi lizere 9.simif deney
grubunun 9.iinite basar1 puanlar1 i¢in gerceklestirilen on test-son test bagimli gruplar t-
Testinin sonuncu anlamlidir (p.00<.05). Deney grubunun 6n test ve son testten aldiklar
ortalama puanlara bakilacak olunursa arada 10,69 puanlik bir yiikselis oldugu agik¢a
goriilmektedir (X=9,563, X=20,23). Analiz sonug¢larindan ¢ikan sonuglara bakilinca,
deney grubundaki 6n test puanlar1 ve son test puanlar1 arasindaki puan farkinin, deney
grubunda uygulanan karikatiir ve kelime matrisi tekniklerinin sayesinde oldugunu
soylenebilir. Derslerin daha eglenceli, daha verimli, kullanilan teknikler sayesinde daha

egitici hale gelmesi ile 6grencilerin puanlari ciddi bir oranda artmustir.
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Asagida verilen Tablo 23’ te 9.sinif kontrol grubu 6grencilerinin 9.iinite basari
puanlart igin gergeklestirilen On test-son test bagimli gruplar t-testi sonuglari yer

almaktadir.

Tablo 23. 9. Sinif Kontrol Grubunun 9.Unite Basar: Puanlarina Iliskin On Test-Son Test
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart

N X Ss Sd t D
On test 12 14,08 5,83
Son test 12 16,16 514 11 -4,61 .00*

*p<.05

Tablo 23’teki analiz sonuglarina bakildiginda 9. sinif kontrol grubunun 9. iinite
basar1 puanlari i¢in gergeklestirilen 6n test-son test bagimli gruplar t-Testinin sonuncu
anlamhidir (p.00<.05). Kontrol grubunun 6n test ve son testten aldiklar1 ortalama
puanlara bakilacak olunursa arada 2,08 puanlik az bir yiikselis oldugu goriilmektedir
(X=14,08, X=16,16). Kontrol grubun 6n ve son testi farki her ne kadar anlamli ¢iksa da,
aradaki fark oldukca azdir.

Sonuglar incelendiginde kontrol grubunun on test ortalama puaninin deney
grubuna goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir (X=14,08>X=9,53). Ancak kontrol
grubunun son testten aldiklar1 ortalama puana bakilinca Onemli bir ilerleme
kaydedemedikleri, deney grubunun daha diisiik baslamasina ragmen son test ortalama
puaninda kontrol grubunu gectigi gorilmektedir (X=20,23>X=16,16). Kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalarina bakilinca elde edilen farkin bu
denli az olmasinin nedeninin derslerde uygulanan MEB’in 6n gordiigli yontem ve

teknikler oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Asagida verilen Tablo 24°te 9. sinif deney ve kontrol gruplarinin 9.linite basari
testlerinden elde ettikleri 6n test-son test fark puanlari i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-

testi bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 24. Sinif Deney ve Kontrol Gruplarimin 9. Unite Basari Testlerinden Aldiklar: On Test-
Son Test Fark Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Grup N X Ss Sd t D
Deney 13 10,69 5,00 N
Kontrol 12 2,08 1,56 23 5,69 .00

*p<.05; n2=.58

Tablo 24’ te gorildigi gibi deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 9. simif
ogrencilerin 9.linite bagar1 On test ve son test puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir (p=.00<.05). Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin 6n test ve son

basar1 test puan farklarina bakilinca arada 8,61 puanlik 6nemli bir fark oldugu
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anlasilmaktadir. Hesaplanan eta kare degerine (n2= .58) bakildiginda, iki sinifta
uygulanan farkli egitim yOnteminin Ogrencilerin basar1 seviyeleri lizerinde biiyiik
diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Calisma sonucunda elde edilen analizler
dikkate alindiginda karikatiir ve kelime matrisi tekniginin uygulandigi deney grubunda
bulunan 6grencilerin, 9.iinite basar1 testinden daha yiiksek puan aldiklari, uygulanan

tekniklerin etkili oldugu goriilmiistiir.
1.2. IKINCI ALT PROBLEME AIT BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin iKinci alt problemi “9. sinif lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde
karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak Ogretimi yapilan deney grubu ile
Ingilizce dersinin mevcut ogretim programmna gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu
ogrencilerinin Ingilizce dersi 10. iinitesine yonelik basari diizeyi arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” olarak diizenlenmistir.

Asagida verilen Tablo 25’te 9.sinif deney grubu 6grencilerinin 10.{inite basari

puanlarina iligskin 6n test-son test bagimli gruplar t-testi bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 25. 9. Sinif Deney Grubunun 10.Unite Basar: Puanlarina Iliskin On Test-Son Test
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart

N X Ss Sd t p
On test 13 9,53 431 "
Son test 13 19,46 3,43 12 -15,38 .00

*p<.05

Tablo 25’te yapilan analizler incelendiginde 9.smif deney grubunun 10.iinite
basar1 puanlar1 i¢in yapilan on test-son test bagimli gruplar t-testi sonucunun anlaml
oldugu goriilmektedir (p=.00<.05). Deney grubunun 10.iinite 6n test basar1 puani
ortalamasi 9,53 iken, son test basar1 puani ortalamas1 19,46’ya ¢cikmistir. On test ve son
test arasinda olusan bu 9,93’liik puan yiikselisini deney grubunda uygulanan karikatiir
ve kelime matrisi teknigine baglamak yanlis olmayacaktir. Ogrencilerin 6n testten
aldiklar1 ortalama basar1 puanlari oldukg¢a diisiikken, iinitenin karikatiir ve kelime
matrisi teknigi ile islenmesi sayesinde Ogrenciler derslerden hem keyif almis hem de

basar1 diizeylerini yiiksek oranda artirmiglardir.

Asagida verilen Tablo 26’da. 9. simif kontrol grubu 6grencilerinin 10. {inite
basart puanlar1 i¢in yapilan On test-son test bagimli gruplar t-testi sonuclar1 yer

almaktadir.
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Tablo 26. 9. Sinif Kontrol Grubunun 10.Unite Basar: Puanlarina Iliskin On Test-Son Test

Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart

N X Ss Sd T P
On test 12 11,00 3,76 *
Son test 12 14,33 4,96 11 -4,37 .00
*p<.05

9. smif kontrol grubunun 10.linite basar1 puanlarina iliskin 6n test-son test
bagimli gruplar t-testi bulgulari incelendiginde, grubun 6n ve son basari testi arasindaki
farkin anlamli oldugu goriilmektedir (p=.00<.05). 9.simf kontrol grubunun 10.iinite
basar1 On testi puan ortalamalar1 11,00 iken, basar1 son testi puan ortalamalarinin 14,33
olarak bulunmustur. Kontrol grubunun 10.{inite basar1 puanlarina iligkin 6n test-son test

bagimli gruplar t-testi sonuclar1 anlamli ¢iksa da, aradaki puan fark: 3,33°tiir.

Bulunan puan fark: olduk¢a az olup, deney gurubunun da gerisindedir. 9. sinif
kontrol grubunun 10.ilinite basar1 puanlarinin deney grubundan diisiik olmasinin ve 6n
test son test arasindaki puan farkinin son derece az olmasmin nedeni, MEB’in
programina uygun yontemler ile islenen Ingilizce dersleri oldugunu sdylemek

miumkindiir.

Asagida verilen Tablo 27°de. 9. sinif deney ve kontrol gruplarmin 10.iinite
basar1 testlerinden elde ettikleri 6n test-son test fark puanlari ig¢in yapilan bagimsiz

gruplar t-testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 27. 9. Sinif Deney ve Kontrol Gruplarinin 10. Unite Basar: Testlerinden Aldiklar: On
Test-Son Test Fark Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Deney 13 9,92 2,32 -
Kontrol 12 3.33 2,64 23 663 | .00

*p<.05; 1°=.65

Tablo 27°de goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinda bulunan 9. Siniflarin
10.1linite basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir
(p=.00<.05). Deney ve kontrol grubundaki 9. sinif 6grencilerinin 6n test ve son test
basart puan farklarina bakilinca arada 6,63 puanlhik Onemli bir fark oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan eta kare degerine (n2= .65) bakildigi zaman, iki sinifta
uygulanan farkli egitim yonteminin Ogrencilerin basar1 seviyelerinde oldukga yiliksek

diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde kontrol grubunun 6n testte deney grubundan
daha yiiksek bir ortalama elde ettigini, ancak son testte 6nemli ilerleme kaydedemedigi

ve deney grubunun gerisinde kaldigi goriilmektedir. Calisma sonucunda elde edilen
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analizler dikkate alindiginda karikatiir ve kelime matrisi tekniginin uygulandigi deney
grubunda bulunan 6grencilerin, 9.linite basari testinden daha yiliksek puan aldiklari,

uygulanan tekniklerin son derece etkili oldugu goriilmiistiir.
1.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin iigiincii alt problemi “11. siif lise 6grencilerinin ingilizce dersinde
karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak Ogretimi yapilan deney grubu ile
Ingilizce dersinin mevcut Ogretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu
ogrencilerinin Ingilizce dersi 9. iinitesine ydnelik basar1 diizeyi arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” seklinde diizenlenmistir.

Asagida verilen Tablo 28’ de. 11.sinif deney grubu 6grencilerinin 9.linite basar1

puanlarina iligskin 6n test-son test bagimli gruplar t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 28. 11.Siumif Deney Grubunun 9.Unite Basart Puanlarina Iliskin On Test-Son Test Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuglar

N X Ss Sd t p
On test 19 10,52 347 "
SOI’] test 19 16,42 3’99 18 '10,70 00

*p<.05

Yukarida verilen Tablo 28 incelendiginde, 11.smif deney grubunun 9.inite
basar1 puanlar1 ic¢in gerceklestirilen On test-son test bagimli gruplar t-Testinin
sonuncunun anlamli oldugu goriilmektedir (p.00<.05). 11. Smif deney grubunun 9.iinite
on ve son basari testinden aldiklar1 toplam puan farkina bakildiginda ise arada 5,89
puanlik bir fark oldugu goriilmektedir (X=10,52, X=16,42). Aradaki farkin son testte
cok daha yiiksek oldugu, 6grencilerin son testte On teste gére dogru cevap sayilarini

artirdiklar1 anlagilmaktadir.

Elde edilen sonugclar bakilinca, 11.sinif deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test arasindaki puan farkinin son testte yiikselmis olmasinin, deney grubu ile uygulanan
karikatiir ve kelime matrisi tekniklerinin sayesinde oldugunu sdylenebilir. Derslere ilgi
problemi olan, derse aktif olarak katilma sorunu yasayan 11.smif deney grubu
Ogrencilerinin, uygulanan teknikler ile derse olan ilgilerinin ve basarilarinin artmasi

saglanmustir.

Asagida verilen Tablo 29’ da. 11.sin1f kontrol grubu &grencilerinin 9.iinite basari

puanlarina iligskin 6n test-son test bagimli gruplar t-testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 29. 11.Sumf Kontrol Grubunun 9.Unite Basar: Puanlarina Iliskin On Test-Son Test

Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart

N X Ss Sd t p
On test 33 7,96 2,74
Son test 33 9,36 3,95 32 -3,62 .00*
*p<.05

Tablo 29’ da elde edilen sonuglara bakildiginda 11. sinif kontrol grubunun 9.
linite basar1 puanlari i¢in yapilan 6n test-son test bagimli gruplar t-Testinin sonuncu
anlamlidir (p.00<.05). 11. smif kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten elde
ettikleri ortalama puanlar incelendiginde arada 1,39 puanlik az bir yiikselis oldugu
gorilmektedir (X=7,96, X=9,36). Kontrol grubun 6n ve son testi farki her ne kadar

anlamli ¢iksa da, aradaki farkin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir.

Sonuglara bakildiginda deney grubunun 6n testte de kontrol grubundan Onde
basladig1 (X=10,52>X=7,96), ayn1 sekilde son testte de aldiklar1 puanlar1 yiikselterek
kontrol grubundan 6nde olduklar1 goriilmektedir (X=16,42> X=9,36). Kontrol grubunun
Oon test ve son testten aldiklar1 sonuglara bakilinca aradaki farkin az olmasinin,
Ogrencilerin basar1 puanlarini yiikseltememesinin sebebinin derste uygulanan MEB’in

mevcut yontemleri oldugu sdylenebilir.

Asagida verilen Tablo 30 da 11. smif deney ve kontrol gruplarinin 9.iinite
basar1 testlerinden aldiklar1 6n test-son test fark puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t-

testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 30. 11. Sinif Deney ve Kontrol Gruplarinin 9. Unite Basar: Testlerinden Aldiklar: On
Test-Son Test Fark Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonug¢lar

Grup N X Ss Sd t D
Deney 19 5,89 2.40 N
Kontrol 33 1,39 220 50 6,85 .00

*p<.05; n°=.71

Tablo 30’ da goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinda bulunan 11. sinif larin
O.linite basar1 On test ve son test puanlar1 arasinda anlamlhi farklilik olusmustur
(p=-00<.05). 11. Smf deney ve kontrol grubu o&grencilerinin 6n test ve son test
farklarina bakilinca aradaki puanin 4,5 oldugu goriilmektedir. Hesaplanan eta kare
degeri (n2= .71) dikkate alindiginda, iki sinifta uygulanan farkli e8itim yonteminin
ogrencilerin basar1 seviyeleri iizerinde son derece yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu

anlasilmaktadir.

11. smf deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 9. Unite basari testlerinden

aldiklar1 sonuglar incelendiginde deney grubunda uygulanan karikatiir ve kelime matrisi

58



tekniklerinin  6grencilerin  basarilart {izerinde olduk¢a olumlu etkileri oldugu

goriilmektedir.
1.4. DORDUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin  dordiincii alt problemi “11. smf lise 6grencilerinin Ingilizce
dersinde karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak 6gretimi yapilan deney
grubu ile Ingilizce dersinin mevcut dgretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol
gurubu &grencilerinin Ingilizce dersi 10. iinitesine yonelik basar1 diizeyi arasinda

anlamli bir farklilik var midir?” olarak diizenlenmistir.

Asagida verilen Tablo 31’ de 11. sinif deney grubu 6grencilerinin 10. {inite

basari puanlarina iliskin 6n test-son test bagimli gruplar t-testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 31. 11.Suf Deney Grubunun 10.Unite Basar: Puanlarina Iliskin On Test-Son Test
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart

N X Ss Sd t D
On test 19 8,10 266 "
Son test 19 15,21 4,62 18 '10,39 OO

*p<.05

Tablo 31’ e bakildiginda 11.sinif deney grubunun 10.{inite basar1 puanlar1 igin
gerceklestirilen On test-son test bagimli gruplar t-Testinin sonuncunun anlamli oldugu
goriilmektedir (p.00<.05). 11. Smif deney grubunun 10.iinite 6n ve son basari testinden
aldiklar1 toplam puan farkina bakildiginda ise arada 7,11 puanlik bir fark oldugu
goriilmektedir (X=8,10, X=15,21). Deney grubu 6grencileri son testte aldiklar1 puanlar
kayda deger sekilde yiikselterek karikatiir ve kelime matrisi teknikleri ile islenen

derslerin etkisini elde ettikleri puan ile gostermislerdir.

Asagida verilen Tablo 32 de 1l.simmf kontrol grubu 6grencilerinin 10.lnite

basar1 puanlarina iliskin on test-son test bagimli gruplar t-testi sonuglari bulunmaktadir.

Tablo 32. 11.Sumif Kontrol Grubunun 10.Unite Basar: Puanlarina Iliskin On Test-Son Test
Bagiml Gruplar t-Testi Sonuglart

N X Ss Sd t p
On test 33 8,21 339
Son test 33 8,69 281 32 -,96 34

Tablo 32’de elde edilen sonuglarina bakildiginda 11. sinif kontrol grubunun 9.
linite basar1 puanlari igin yapilan 6n test-son test bagimli gruplar t-Testinin sonuncunun
anlamli olmadig1 goriilmektedir (p.34>.05). 11. siif kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test ve son testten elde ettikleri ortalama puanlar incelendiginde arada .48 gibi oldukga
az bir yiikselis oldugu goriilmektedir (X=8,21, X=8,69).

59



Sonuglara bakildiginda deney grubunun On testte az bir fark ile kontrol
grubundan geride basladigi (X=8,10<X=8,21), ancak son testte aldiklar1 puanlar
yiikselterek kontrol grubunun oOniine gectikleri goriilmektedir (X=46,21> X=39,69).
Kontrol grubunun 6n test ve son testten aldiklar1 sonuglara bakilinca aradaki farkin
anlamli bulunmamasmin ve puan farkinin da olduk¢a az olmasinin, 6grencilerin
basarilarinda bir degisiklik olmamasinin sebebinin derste uygulanan MEB’in uygun

gordiigii yontemler oldugu soylenebilir.

Asagida verilen Tablo 33’te. 11. sinif deney grubu ve kontrol grubunun 10.iinite
basar testlerinden elde ettikleri 6n test-son test fark puanlarina igin yapilan bagimsiz

gruplar t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 33. 11. Sinif Deney ve Kontrol Gruplarimn 10. Unite Basart Testlerinden Aldiklar: On
Test-Son Test Fark Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonug¢lar

Grup N X Ss Sd t p
Deney 19 7,10 2,97 50 7,87 .00*
Kontrol 33 48 2,88

*p<.05; 1°=.55

Tablo 33’ te analiz edilen veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 11. siniflarin 10.linite basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
oldugu anlaigmaktadir (p=.00<.05). 11. Smf deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test farklarina bakilinca aradaki puanin 6,62 oldugu goriilmektedir.
Hesaplanan eta kare degerine (n2=.55) bakildiginda, iki sinifta uygulanan farkli egitim
yonteminin 6grencilerin basari seviyeleri lizerinde biiyiik diizeyde etkiye sahip oldugu

goriilmektedir.

Karikatiir ve kelime matrisi teknikleri ile derslerini isleyen 11. Smif deney grubu
ogrencilerinin, MEB’in 6n gordiigi yontemler ile derslerini isleyen kontrol grubu
ogrencilerinden daha fazla puanlar aldigi bu da uygulanan yontemin 6grenciler iizerinde

etkili oldugunu gostermektedir.
1.5. BESINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin besinci alt problemi “9. siif lise 6grencilerinin Ingilizce dersinde
karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak 6gretimi yapilan deney grubu ile
Ingilizce dersinin mevcut programma gére yiiriitiildiigii kontrol grubu &grencilerinin

Ingilizce dersine ydnelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

Calismada  Ingilizce  dersine  yonelik tutum  6lgegi  maddelerinin

yorumlanmasinda kullanilan puan araliklariyla ilgili veriler Tablo 34’te yer almaktadir.
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Tablo 34. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Maddelerin Yorumlanmasinda Ortalamalarin

Puan Araliklar
Segenekler Maddeye Verilen Puanlar Puan Araligi
Tamamen Katiliyorum 5 4,21-5,00
Katiliyorum 4 3,41-4,20
Kararsizim 3 2,61-3,40
Katilmiyorum 2 1,81-2,60
Hig¢ Katilmiyorum 1 1,00-1,80

Tablo 34’ te goriildiigii lizere tamamen katiliyorum segeneginin puani 5,
katiliyorum segeneginin puant 4, kararsizim segeneginin puanit 3, katilmiyorum
seceneginin puani 2, hi¢ katilmiyorum segeneginin puant 1 olarak belirlenmistir.
Yapilan ¢alismada, uygulama sonunda deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutum 6l¢eginde bulunan maddelere daha ¢cok tamamen katiliyorum (5) cevabini
vermesi, bu sebeple son test puanlarinin on test puanlarina gore daha yiiksek olmasi

beklenmektedir.

Asagida verilen Tablo 35’ te ingilizce dersine yonelik tutum &lgedi on test
maddelerine verilen cevaplarin ortalamalari, frekans, ylizde ve katilim diizeyleri

bulunmaktadir.

Tablo 35. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi On Test Maddelerine Verilen Cevaplarin
Ortalamalari, Frekans, Yiizde ve Katilim Diizeyleri

Maddeler 5 4 3 2 1 X S
1. Ingilizce dersini almak benim f 21 29 8 16 3 363 Kt
i¢in bir zevktir. % | 27,3 | 37,7 104 | 20,8 3,9 ’ '
2. Ingilizce dersi, benim i¢in dnemli f 23 28 10 13 3 371 Kt
bir derstir. % | 299 | 364 13,0 16,9 3,9 ’ '
3. Ingilizce dersinin, genel f 21 21 14 13 8 344 Kt
kiiltiiriimii artirdigim diistiniyorum. | % | 27,3 27,3 18,2 16,9 10,4 ' '
4. Ingilizce dersine caligmak benim f 19 24 15 14 > 349 Kt
i¢in eglencelidir. % 24,7 31,2 19,5 18,2 6,5 ' ’
5. Her dgrencinin, Ingilizce dersini f 25 26 8 16 2 372 Kt
almas1 gerektigini diisiiniiyorum % | 32,5 | 338 | 104 | 208 2,6 ' '
6. Ingilizce derslerini dort gozle f 19 31 6 16 5 355 Kt
beklerim % | 24,7 | 40,3 7,8 20,8 6,5 ’ '
7. Ingilizce dersinin, kiiresellesen f 13 24 19 13 8
dunyeiya ay.gk"uydurmama yardimci % | 16,9 312 247 16.9 104 3,27 Ksz.
olacagini diigiiniiyorum
8. Ingilizce dersinin, diller f 16 22 16 15 8
arasindaki benzerlik/ farkliliklarin 329 Ksz
bilincine varmama katki sagladigimt | % | 20,8 | 28,6 | 20,8 | 19,5 | 104 ’ '
diistiniiyorum
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Tablo 35 (Devam). Ingilizce Dersine Yéonelik Tutum Olgegi On Test Maddelerine Verilen

Cevaplarin Ortalamalari, Frekans, Yiizde ve Katilim Diizeyleri

Maddeler 5 4 3 2 1 X S

9. Ingilizce dersine galisirken f 5 23 19 20 10 290 Ksz

zorlanmam. % 6,5 299 | 24,7 | 26,0 | 13,0 ’ '

10. Ingilizce dersinin, yazma f 15 26 5 23 8

Eg‘;fi;‘ir;‘ylofzﬁmd‘g‘m % | 195 | 338 | 65 | 209 | 104 | 3% | K&

11. ingilizce dersinin, giizel f 8 8 5 3 3

l((lgrslililiirjr;a()‘t;srcnerlml gelistirdigini % 3.4 3.4 9,5 6.9 6.9 3,19 Ksz.

12. ingilizce dersi segmeli ders olsa | f 2 5 3 9 8 357 Kt

da alirim. % 8,6 2,5 6,9 1,7 0,4 ' ’

13. Ingilizce dersinin, ana dile kars f 3 1 6 3 3

bakis agimi gelistirdigini 0 3,38 Ksz.

diistiniiyorum. % 9 3.2 08 6.9 9

14. Ingilizce dersinin, yurt disina f 3 I 8 ! 2

giit:lllr;gigm bir firsat oldugunu % 9.9 21 0.4 21 5.6 3,28 Ksz.

15. ingilizce dersinin, dil bilgisi fl O 0 6 2 9

lézrslllllrslﬁggil;ln bilgimi artirdigini % 6.0 9.0 8 5.6 17 3,51 Kt.

16. Ingilizce dersinin konularim f 1 27 6 > 8 323 Ksz

tekrar etmekten zevk alirim. % 4,3 51 0,8 9,5 0,4 ' '

17. Ingilizce dersinin, 6zgiivenimi f 3 0 3 0 1 305 Ksz

artirdigin disiiniiyorum. % 6,9 6,0 6,9 6,0 4,3 ' '

18. ingilizce dersinin, dillerin f 6 5 2 4 0

kullanim 6zellikleri konusundaki 3,29 Ksz.
o Ll

bilgimi artirdigini diisiiniiyorum. % 038 25 56 8.2 30

19. Ingilizce dersindeki yeterligimi f 4 8 2 4 9

gelistirmek i¢in yabanct 253 Km

dizileri/filmleri 1ngilizce olarak % 2 3,4 5,6 1,2 47 ' ’

izlemeye ¢alisirim.

20. ingilizce dersinin, okuma f 3 2 8 1 3

ZEZEEE;(%;TI; gelistirdigini % 6.9 8,6 10 73 6.9 3,01 Ksz.

21. Zorunlu Ingilizce ders saatleri f 0 7 6 3 1 315 Ksz

artirilmalidir. % 3,0 51 0,8 6,9 4,3 ' '

22. ingilizce dersinin, kendimi f 2 6 ! 1 1

ifade edebilme becerimi 3,22 | Ksz.
o L

gelistirdigini diisliniiyorum. % 56 3 2.1 43 43

23. ingilizce dersindeki yeterligimi f 1 15 / 8 6

gelistirmek icin, Ingilizce 0 2,83 Ksz.

diistinmeye ¢aligirim. % 4.3 9.5 2.1 34 0.8

24. Ingilizce dersinin, okuma f 1 3 6 0 7 314 Ksz

zevkimi artirdigini diistiniiyorum % 4,3 9,9 0,8 6,0 1 ' '
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Tablo 35 (Devam). Ingilizce Dersine Yéonelik Tutum Olgegi On Test Maddelerine Verilen
Cevaplarin Ortalamalari, Frekans, Yiizde ve Katilim Diizeyleri

Maddeler 5 4 3 2 1 X S
25. Ingilizce dersindeki yeterligimi f 9 7 4 ’ 0

gelistirmek i¢in, aklimdan gecen 271 Ksz
ifadeleri Ingilizce olarak yazmaya % 1,7 2,1 8,2 2,1 6,0 ' '
calisirim.

26. Ingilizce dersinin yabanci dile f 8 9 8 7 5

kars1 bakis agimu gelistirdigini 3,49 Kt.

% 3,4 7,7 0,4 2,1 5

diistinliyorum.

Analiz sonucunda elde edilen veriler incelendiginde katilim diizeyinin
cogunlukla “Kararsizim” seklinde oldugu goriilmektedir. Ayrica ortalama diizeyi en
yiiksek olan madde “Her 6grencinin, Ingilizce dersini almasi gerektigini diisiiniiyorum”
maddesidir (X=3,72). Ortalamas1 en yiiksek olan ikinci madde ise “Ingilizce dersi,
benim i¢in 6nemli bir derstir” maddesidir (X=3,71). Ortalama diizeyi en diisiik olan
madde ise “Ingilizce dersindeki yeterligimi gelistirmek icin yabanci dizileri/filmleri
Ingilizce olarak izlemeye ¢alisirim.” maddesidir (X=2,53). Ortalamas1 en diisiik olan
ikinci madde ise “Ingilizce dersindeki yeterligimi gelistirmek icin, aklimdan gegen

ifadeleri Ingilizce olarak yazmaya calisirim” maddesidir (X=2,71).

Tablo 36°da Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi son test maddelerine verilen

cevaplarin ortalamalari, frekans, ylizde ve katilim diizeyleri bulunmaktadir.

Tablo 36. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Son Test Maddelerine Verilen Cevaplarin
Ortalamalar, Frekans, Yiizde ve Katilim Diizeyleri

Maddeler 5 4 3 2 1 X S
1. Ingilizce dersini almak benim f 30 30 > 9 3
T ) 3,97 Kt.
icin bir zevktir. % 39 39 6,5 11,7 3,9
2. Ingilizce dersi, benim igin énemli f 26 37 4 7 3 308 Kt
bir derstir. % | 33,8 | 481 52 91 3,9 ' '
3. Ingilizce dersinin, genel f 22 30 10 12 3 372 Kt
kiltirimii artirdigini distiniyorum. | % | 28,6 39 13 15,6 3,9 ' '
4. Ingilizce dersine ¢aligmak benim f 26 30 9 9 3 387 Kt
i¢in eglencelidir. % | 33,8 39 11,7 | 11,7 3,9 ' '
5. Her dgrencinin, Ingilizce dersini f 29 34 6 6 2 406 Kt
almasi gerektigini diistinliyorum % | 37,7 | 44,2 7,8 7,8 2,6 ' '
6. Ingilizce derslerini dort gozle f 26 32 6 11 2 3.89 Kt
beklerim % | 338 | 41,6 7.8 14,3 2,6 ' '
7. ingilizce dersinin, kiiresellesen f 16 28 15 12 6
dunyavya ay.z.lliuydurmama yardimet1 % | 208 | 364 105 15,6 78 3,46 Kt.
olacagmi diisiiniiyorum
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Tablo 36 (Devam). Ingilizce Dersine Yéonelik Tutum Olgegi Son Test Maddelerine Verilen

Cevaplarin Ortalamalari, Frekans, Yiizde ve Katilim Diizeyleri

Maddeler 5 4 3 2 1 X S
8. Ingilizce dersinin, diller f 17 22 22 13 3
arasindaki benzerlik/ farkliliklarin 348 Kt
bilincine varmama katki sagladigmi | % | 22,1 28,6 28,6 16,9 3,9 ' '
diisiiniiyorum
9. Ingilizce dersine ¢alisirken f 11 34 13 13 6 340 Ksz
zorlanmam. % | 143 | 442 | 169 | 16,9 7,8 ' '
10. Ingilizce dersinin, yazma f 19 25 10 17 6
giei;ei;lirin;ofﬁhmstlrdlg1m % 247 325 13 221 78 3,44 Kt.
11. Ingilizce dersinin, giizel f 19 31 6 14 7
lggzgﬁum;ofsf;rlm1 gelistirdigini % | 247 | 403 78 182 0.1 3,53 Kt.
12. Ingilizce dersi segmeli ders olsa f 31 24 8 9 5 387 Kt
da alirim. % | 40,3 | 31,2 104 | 11,7 6,5 ' '
13. ingilizce dersinin, ana dile kars1 f 14 33 14 14 2
E{ail;isn?ii]l;rrlllliellstlrdlglnl % 182 42,9 18.2 182 26 3,55 Kt.
14. Ingilizce dersinin, yurt disina f 26 24 10 11 6
iil(;ill)lllllr}rll:rl;ﬁm bir firsat oldugunu % 338 31.2 13 143 78 3,68 Kt.
15. ingilizce dersinin, dil bilgisi f| 19 | 3 | 10 9 4
l;lolrslllllrslﬁzgil;ln bilgimi artirdigini % | 247 | 455 13 117 5.2 3,72 Kt.
16. Ingilizce dersinin konularin f 20 31 > 13 7 355 Kt
tekrar etmekten zevk alirnm. % 26 40,3 6,5 16,9 91 ' '
17. ingilizce dersinin, 6zgiivenimi f 25 28 6 14 4 372 Kt
artirdigini diistiniiyorum. % | 325 | 364 7,8 18,2 5,2 ' '
18. Ingilizce dersinin, dillerin f 18 28 15 9 !
kullanim 6zellikleri konusundaki 3,53 Kt.

0 1
bilgimi artirdigini diistiniiyorum. % | 234 | 364 195 1.7 9.1
19. Ingilizce dersindeki yeterligimi f 6 21 10 24 16
gelistirmek i¢in yabanci 270 Ksz
dizileri/filmleri Ingilizce olarak % 7,8 27,3 13 31,2 20,8 ' '
izlemeye caligirim.
20. Ingilizce dersinin, okuma f 14 26 16 14 !
zgzgizl;iﬁﬁlgel1$t1rd1g1n1 % | 182 | 338 | 208 | 182 9.1 3,33 | Ksz.
21. Zorunlu Ingilizce ders saatleri f 22 31 8 11 > 370 Kt
artirilmalidir. % 28,6 40,3 10,4 14,3 6,5 ' '
22. ingilizce dersinin, kendimi f 15 33 11 12 6
ifade edebilme becerimi 3,50 Kt.
0 1

gelistirdigini diisiiniiyorum. % 19,5 42,9 143 15,6 .8
23. ingilizce dersindeki yeterligimi |1 12 | 22 | 18 | 16 9
gelistirmek i¢in, Ingilizce % | 156 286 234 20,8 117 3,15 Ksz.

diisiinmeye ¢aligirim.
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Tablo 36 (Devam). Ingilizce Dersine Yéonelik Tutum Olgegi Son Test Maddelerine Verilen
Cevaplarin Ortalamalari, Frekans, Yiizde ve Katilim Diizeyleri

Maddeler 5 4 3 2 1 X S
24. Ingilizce dersinin, okuma f 12 30 18 14 3 344 Kt
zevkimi artirdigini digiiniiyorum % | 15,6 39 23,4 18,2 3,9 ' '
25. Ingilizce dersindeki yeterligimi f 6 18 18 19 16
gelistirmek i¢in, aklimdan gecen 272 Ksz
ifadeleri 1ngilizce olarak yazmaya % 7.8 23,4 23,4 24,7 20,8 ' '
caligirim.
26. Ingilizce dersinin yabanci dile f 29 28 5 12 3
kars1 bakis agimi gelistirdigini 3,88 Kt.

% | 37,7 | 364 6,5 15,6 3,9

diisiiniiyorum.

Analiz sonucunda elde edilen veriler incelendiginde katilim diizeyinin
cogunlukla “Katiliyorum” seklinde oldugu goriilmektedir. Ayrica ortalama diizeyi en
yiiksek olan madde 6n testte de oldugu gibi “Her 6grencinin, Ingilizce dersini almasi
gerektigini dislinliyorum” maddesidir (X=4,06). Ortalamasi en yiiksek olan ikinci
madde ise yine 6n testte oldugu gibi “Ingilizce dersi, benim i¢in dnemli bir derstir.”
maddesidir (X=3,98). Ortalama diizeyi en diisiik olan madde ise “Ingilizce dersindeki
yeterligimi gelistirmek icin yabanci dizileri/filmleri ingilizce olarak izlemeye caligirim.”
maddesidir (X=2,70). Ortalamas: en diisiik olan ikinci madde ise “Ingilizce dersindeki
yeterligimi gelistirmek icin, aklimdan gecen ifadeleri Ingilizce olarak yazmaya
calisirim.” maddesidir. (X=2,72).

Asagida verilen Tablo 37’de 9.simif deney grubu ogrencilerinin  tutum
6l¢eginden aldig1 on test-son test puanlarmin karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar

t-testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 37. 9.Sumf Deney Grubunun On Test-Son Test Tutum Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar
t-Testi Sonuglart

Alt Boyutlar N X Ss Sd t p

w (S | B e e o
o (e B[R 2 [ w
i S | R e e e |
save (o [ EE e e [ ]| o
Topam e | 33 | 1066 | gras | 12| a1 | oo
*p<.05

Tablo 37’den anlasildig1 gibi, ¢dziimleme sonuglari, deney grubunun tutum

6lgeginden elde ettikleri 6n test ve son test puanlari arasinda dort alt boyutta da anlamli
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bir fark oldugunu gostermektedir. Deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi ‘ilgi, 6nem,
katilim, bilgi & eglence’ alt boyutlarindan elde ettikleri 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml fark olusmustur (p=.00<.05). Olcegin toplam puan analizlerinde, deney
grubu O6grencilerinin 6lgegin 6n testinden elde ettikleri toplam puan ortalamalari
X=77,88 iken, son testten elde ettikleri toplam puan ortalamalarinin X=106,9" a
yiikseldigi goriilmektedir. Ogrenciler 6n testten aldiklar1 puanlari son testte artirmislar
ve bu fark tiim alt boyutlarda anlam yaratma adina biiyiik etki gostermistir. Fark
puanlariin ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen farkin son test
lehinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar goz oniinde bulunduruldugunda
deney grubunda uygulanan karikatiir ve kelime matrisi teknigi ile gergeklestirilen
dgretimin, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda son derece olumlu bir etki

olusturdugu sdylenebilir.

Tablo 37°deki analizlere bakilinca, deney grubundaki 9. Smif 6grencilerinin,
uygulanan karikatiir ve kelime matrisi teknigine dayali dgretim ile Ingilizce dersine
yonelik ilgileri, derse verdikleri dnem, derse katilimlari, ingilizce bilgileri ve eglence
diizeylerinde 6nemli derecede olumlu degisiklik oldugu goriilmektedir. Asagida verilen
Tablo 38’de 9. Sinif kontrol grubuna dahil 6grencilerin tutum 6lgeginden aldigi on test
ve son test tutum puanlarmin karsilagtirilmas: igin yapilan bagimli gruplar t-testi

sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 38. 9. Sinif Kontrol Grubunun On Test-Son Test Tutum Puanlarina Iliskin Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuglar

Alt Boyutlar N X Ss Sd t p

R IR
o Q|2 RS n e | o
Kabm oo | 1 | Tpes | 3y | M| o | s
Pene | Sovest | 12 | amer | ties | W | 9T | O
e S | 2w as [ s | o
*p<.05

Tablo 38’de anlasildigi iizere yapilan c¢oziimlemeler, kontrol grubu
ogrencilerinin tutum olgeginden elde ettikleri 6n test ve son test puanlari arasinda dort
alt boyutun yalnizca bir alt boyutunda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubundaki dgrencilerin tutum 6lgegi ‘ilgi’ alt boyutundan elde ettikleri 6n test
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ve son test puanlar arasinda anlaml fark olmadigi anlasilmaktadir (p=.90>.05). Kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi ‘onem’ alt boyutundan elde ettikleri 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu anlasilmaktadir (p=.02<.05). Kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi ‘katilim’ alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamli fark olmadigi goriilmektedir (p=.84>.05). Kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum 6lcegi ‘bilgi & eglence’ alt boyutundan aldiklar 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigi anlasilmaktadir (p=.07>.05). Olgegin
toplam puan analizlerinde, kontrol grubu 6grencilerinin 6lgegin 6n testinden X=81,23
puan elde ettikleri, son testten ise X=86,65 puan ortalamasi elde ederek tutum Olgegi
puanlarin1 yiikselttikleri goriilmektedir. Fark puanlarinin ortalamalar1 ve toplamlari
dikkate alindiginda gozlenen farkta son testin yiiksek oldugu ancak elde edilen farkin

olduke¢a az oldugu anlasilmaktadir.

Elde edilen sonuglar g6z 6niinde bulunduruldugunda kontrol grubunda MEB’in
ogretim programima uygun uygulanan 6gretimin, dgrencilerin Ingilizce dersine karsi
tutumlarinda herhangi bir degisim olusturmada etkili olmadigin1 s6ylemek miimkiindiir.
Kontrol grubu tutum analizlere bakilinca, 6l¢egin “6nem” alt boyutunda anlamli fark
oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin MEB’in 6n gordiigii yontemler ile islenen derste
yalnizca Ingilizce dersine verdikleri dnemde anlamli bir degisiklik oldugu, ilgi, katilim,

bilgi & eglence konularinda tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadig goriilmektedir.

Asagida verilen Tablo 39°da deney ve kontrol gruplart 9.smif &grencilerinin
tutum olgeginden elde ettikleri 6n test ve son test fark puanlarina ait ortalama puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini anlamak adina yapilan bagimsiz gruplar t-

testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 39. 9. Sinif Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Ol¢eginden Aldiklar: On Test-Son Test
Fark Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Alt Boyutlar N X Ss Sd t p

AR IR
o P [ BT E s [ | o
Katilim Egﬂ% g -?6%% igi 23 | 359 | .00
o e | By m e | o
AR E IR
*p<.05; n°=.45
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Tablo 39’da goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin
Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlari arasinda tiim alt boyutlarda anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tutum puanlari
arasinda ‘ilgi’ alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark
oldugu anlasilmaktadir (p=.00<.05). Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin tutum
puanlar1 arasinda ‘Onem’ alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli fark oldugu gozlemlenmektedir (p=.00<.05). Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin tutum puanlar1 arasinda ‘katilim’ alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu anlasilmaktadir (p=.00<.05). Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puanlari arasinda ‘ilgi’ alt boyutundan aldiklari
On test ve son test puanlari arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir (p=.00<.05).
Olgegin toplam puan analizlerinde, deney grubu dgrencilerinin 6n testten elde ettikleri
tutum puan ortalamalarin1 son testte X=29,06 puan yiikselttikleri, kontrol grubu
ogrencilerinin  tutum puan ortalamalarmi ise X=5,40 puan yiikseltebildikleri
goriilmektedir. Anlamli farkliliklarin  etkisini anlayabilmek i¢in etki degeri
hesaplanmistir. Hesaplanan eta kare degeri (n2= .45) gz oniinde bulunduruldugunda,
iki smifta uygulanan farkli egitim yonteminin basar1 seviyesinde biiyiikk diizeyde bir

etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Elde edilen analizler dikkate alindiginda karikatiir ve kelime matrisi tekniginin
kullanildigi deney grubu &grencilerinin, Ingilizce dersine karsi tutumlarinda ilgi,
katilim, bilgi & eglence yoniinden kontrol grubundaki 6grencilere gére olumlu yonde

degisim oldugu goriilmektedir.
1.6. ALTINCI ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin altinci alt problemi “11. sinif lise 6grencilerinin Ingilizce dersinde
karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak 6gretimi yapilan deney grubu ile
Ingilizce dersinin mevcut programina gore yiiriitiildiigii kontrol grubu &grencilerinin

Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

Asagida verilen Tablo 40°’ta 11.sinif deney grubunun tutum olg¢eginden elde
ettigi On test-son test tutum puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan bagimli gruplar t-

testi bulgular1 yer almaktadir
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Tablo 40. /1. Sinif Deney Grubunun On Test-Son Test Tutum Puanlarina Iliskin Bagimh
Gruplar t-Testi Sonuglar

Alt Boyutlar | N X Ss Sd t p

ligi ggntf:;t ig éizgg i:ig 18 513 | 00"
AR R
o et | B | e | o
AR AR L
Toplam Siest | 19 | 10046 | 168 | 18 | Bs6 | 00"
*p<.05

Yapilan analizlerde goriildiigi lizere deney grubundaki Ogrencilerin tutum
Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda dort boyutta da anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. 11.sin1f deney grubu 6grencilerinin tutum &lgeginden aldiklar: 6n
test ve son test puanlari arasinda ‘ilgi, 6nem, katilim, bilgi&eglence’ alt boyutlarinda
farkin anlamli oldugu anlagilmaktadir (p=.00<.05). Olgcegin toplam puan analizlerinde,
deney grubu 6grencilerinin dlgegin 6n testinden elde ettikleri toplam puan ortalamalari
X=85,56 iken, son testten elde ettikleri toplam puan ortalamalarimi X=107,46’ya
yiikselttikleri goriillmektedir. Bulunan sonuglara bakildiginda 11.sinmif deney grubunda
bulunan 6grencilerin tutumlarinin son testte olumlu yonde arttig1 karikatiir ve kelime
matrisi teknikleri ile islenen derslerin 6grencilerin tutumlari iizerinde son derece olumlu
etkiye sahip oldugu, 6grencilerin tutum puanlarini son testte bir hayli yiikselttikleri goze

carpmaktadir.

Asagida verilen Tablo 41°de. 11.simif kontrol grubu Ogrencilerin tutum
Olgeginden aldig1 On test-son test tutum puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagimli

gruplar t-testi sonuglari verilmistir.

Tablo 41. 11. Sinif Kontrol Grubunun On Test-Son Test Tutum Puanlarina Iliskin Bagiml
Gruplar t-Testi Sonuglar

Alt Boyutlar | N X Ss Sd t p
5 |G | 3 BE B w |
e o T B [ e [ | w0
o | [ B2 [y [ | o
o e [ B ER P e | an | o
om0t | 3| B% | B % | e | o
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Yapilan analizlerde goriildiigii lizere kontrol grubundaki o6grencilerin tutum
olgeginden elde ettikleri 6n test ve son test puanlari arasinda dort boyutta da anlamli bir
fark vardir. 11.smif kontrol grubu 6grencilerin tutum 6l¢eginden elde ettikleri 6n test ve
son test puanlari arasinda ‘ilgi, 6nem, katilim, bilgi&eglence’ alt boyutlarinda farkin
anlamli oldugu gériilmektedir (p=.00<.05). Ol¢egin toplam puan analizlerinde, kontrol
grubu ogrencilerinin 6lgegin 6n testinden elde ettikleri toplam puan ortalamalar
X=88,65 iken, son testten elde ettikleri toplam puan ortalamalarmin X=82,27’ye
geriledigi goriilmektedir. Tablo 41°de goriildiigii gibi dort alt boyutta da anlamli
farklilik olusmus ancak bu fark olumlu yonde degil, tam tersine olumsuz ydnde
olmustur. Ingilizce dersine ydnelik tutum &lgeginin son testinde ogrencilerin puani
diislis gostermistir. Bunun sebebinin kontrol grubunda uygulanan MEB’in 6n gérdiigii

Ogretim programu ile ilgisi de biiyiiktiir.

Asagida verilen Tablo 42’de 11.simif deney ve kontrol grubu &grencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutum Slgeginden elde ettikleri 6n test-son test fark puanlarina
ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini gérmek adina yapilan

bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 42. 11. Sinif Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgeginden Aldiklar: On Test-Son Test
Fark Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Alt Boyutlar N X Ss Sd t p

AR EE IR IR
AR
Katilim Egﬂ% ég ?1‘(1)23 igf 50 | 7,77 | .00
Pne | Romel | 3 | s | oes | W | uB| o0
AR IR
*p<.05; 1°=.67

Tablo 42’de gorildigi gibi 11.simf deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda dort alt boyutta da anlamli bir fark
olusmustur. 11.sin1f deney ve kontrol grubunun tutum 6lgeginden elde ettikleri 6n test
ve son test puanlari arasinda ‘ilgi, onem, katilim, bilgi&eglence’ alt boyutlarinda farkin
anlamli oldugu anlasilmaktadir (p=.00<.05). Olgegin toplam puan analizlerinde, deney
grubu Ogrencilerinin 6n testten elde ettikleri tutum puan ortalamalarini son testte

X=21,9 puan yiikselttikleri, kontrol grubu 6grencilerinin tutum puan ortalamalarini ise
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X=-6,34 puan diisiirdiikleri goriilmektedir. 1ki grup arasindaki puan farkina iliskin eta
kare degeri hesaplanmistir. Hesaplanan eta kare degeri (n2= .67) goz Oniinde
bulunduruldugunda, iki smifta uygulanan farkli egitim yonteminin 68rencilerin basari

seviyeleri lizerinde biiyiik diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin tutum puanlari farkinin sira ortalamalarma bakildiginda, karikatiir
ve kelime matrisi tekniginin uygulandigi deney grubunun Ingilizce dersine kars1 sahip
olduklar1 tutumlarinin, geleneksek yontemler ile ders isleyen kontrol grubundaki
ogrencilerin Ingilizce dersine karsi sahip olduklari tutum puanlarindan daha olumlu
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar, Ingilizce dersinde uygulanan karikatiir
ve kelime matrisi tekniklerinin dgrencilerin ingilizce dersine karsi daha olumlu tutum

gelistirmede etkili oldugunu isaret etmektedir.
1.7. YEDINCI ALT PROBLEME AIT BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin  yedinci alt problemi “Kavram karikatiirii ve kelime matrisi
teknikleriyle islenen derslere iliskin 9.smif deney grubu Ogrenci goriisleri nelerdir?”

seklinde diizenlenmistir.

9.sinif deney grubu ogrencileri ile uygulamanin basinda ve sonunda yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis. GoOriigme sorulart hazirlanirken bir
Psikolojik Danigman’ dan ve bir ingilizce Ogretmeninden gériis almmustir. Goriismeden
elde edilen verilerin kaybedilmemesi agisindan, dgrencilerin ciimleleri bire bir yazili bir
sekilde kayit altina alinmistir. 9.s1if deney grubu 6grencilerinin 6n goriisme sorularina

verdikleri cevaplar su sekildedir;
e 09.1:

a. Hocam ben Ingilizce’ yi seviyorum. Beni korkutmuyor. Cok zor bir ders degil

aslinda herkes 0yle zannediyor ama ¢alismadiklari i¢in dyle oluyor bence.

b. Cok ¢ok basarili degilim ama calisiyorum ve fena degilim bence. Siki

calistigim zaman daha da iyi oluyorum.

c. Daha 6nce Ingilizce dersimizi dyle bir sekilde islemedik ama severdim ilgimi

cekerdi diye diistiniiyorum.

e 09.2:
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a. Ingilizce giizel bir ders, digerlerinden daha fakli bence ama biraz da zor. Baz1
konular ¢ok farkli geliyor ama calismasini seviyorum Ingilizce’ ye degisik geliyor

sikilmiyorum fazla ¢aligirken.

b. Calismazsam eger basarili bulmuyorum agik¢asi hocam. Kendimi vermem ve

calismam gerekiyor sinavlarda falan giizel yapmak icin.

c. Ingilizce zaten ilgi gekici degisik bir ders bence. Bir de degisi sekilde islenirse
daha da giizel olur. Yani su ana kadar dyle degisik islenmedi hi¢ benim Ingilizce

dersim. Ilgimi ¢ekerdi yani hocam isterdim.
e 09.3:

a. Hocam kizmaym ama hi¢ sevmiyorum Ingilizce’ yi (giiliiyor). Cok ¢ok ¢ok
ama ¢ok zor bir ders. Hocanin anlattigin1 falan hi¢ anlamiyordum ortaokuldayken de
ondan hocam da hep kizardi bana ben de derslerde bana kizmasin diye uyuyor taklidi
yapardim o da beni ellemezdi hi¢. Simdi lisede daha iyi ama eskisi kadar zor gelmiyor

bir de derste uyumak zorunda kalmiyorum siz hi¢ kizmiyorsunuz ¢iinkii.
b. Kendimi basarili bulmuyorum hocam ben ingilizce’ de.

c. Giizel olurdu. Ben zaten zor anliyorum Ingilizce’ yi belki dyle daha giizel

anlardim. Benim i¢in giizel olurdu.
e 094

a. Hocam Ingilizce zaten giizel bir dersti seviyordum ama sizinle ayri bir
sevdim. Hi¢ kizmiyorsunuz, bagirmiyorsunuz. Yanlis yapsak bile giizelce bize

ogretmeye ¢alistyorsunuz o yiizden artik daha da ¢ok seviyorum ingilizce’ yi hocam.

b. Evet aslinda zor bir ders bence ama ¢aliginca yapiliyor. Ben konusmalari
giizel yapamiyorum Ingilizce’ de nasil okunuyor kelimeler bilemiyorum o yiizden bazen

cevabi bilsem bile derste sdylemek istemiyorum ¢linkii fazla giizel okuyamiyorum.

c. Daha 6nce o teknikleri gormedim hocam ama anlattiginiza gore ¢ok giizeller

ve o sekilde ders islemek isterdim eglenceli olurdu.
e 095

a. Ingilizce’ yi ben seviyorum hocam. Evde hep Ingilizce sarkilar dinlerim
ezbere bilirim hepsini. Dinleye dinleye de yeni seyler d6greniyorum bence o yilizden

derslerde bazen kelimeler duydugumda bana tanidik geliyor.
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b. Aslinda seviyorum ama genelde yapamiyorum hocam ben Ingilizce’ vyi.
Sinavlarda heyecanlantyorum higbir sey bilmiyormusum gibi geliyor ondan ¢ok basarilt

da olamiyorum.

C. Bilmiyorum hocam o dediginiz teknikleri ama gilizel gibiler o yiizden

dersimizi Oyle islemek isterdim ben.
e 09.6

a. Hocam giizel bir ders ama ben zorlaniyorum. Orta okuldayken hocamizin
sorduklarin1 bilemeyecegim diye hep korkardim ¢iinkii fazla anlayamiyorum. Yapmak
istiyorum aslinda ama pek anlayamadigim i¢in zor geliyor. Ama burada siz yardimci

oluyorsunuz anlamayinca birkag kere sormaktan ¢ekinmiyorum.
b. Cok basarili degilim de orta seviyedeyim bence.

c. Ingilizce dersi farkli sekillerde islenince giizel geciyor. Hocalarimiz dyle
degisiklik yaptiginda seviyorum. Dediginiz gibi o teknikleri kullanan hocam olmadi

daha once dyle ders yapmadim ama ben hocam.
e 09.7

a. Bence bazenleri gilizel ama bazen hi¢ anlamadigim bir ders hocam biraz

cekiniyorum. Aslinda giizel konular1 var i¢inde ama zor konular1 da var.

b. Kendimi ¢ok basarili gérmiiyorum Ingilizce dersinde. Orta seviyelerde

goriiyorum. Bazen asag1 seviyelerde.

. Hi¢ duymamistim boyle ders yapildigini hocam. Onceleri biz hep sadece
kitaptan yapardik. Simdi sizinle boyle degisik seyler yapiyoruz. Sarki dinliyoruz film
bakiyoruz Ingilizce. Sizin yaptirdigimz etkinlikler giizel oluyor eglenceli oluyor bunlar

da oyledirler herhalde.
e 09.8

a. Onemli bir ders oldugunu diisiiniiyorum hocam. Pek ¢ok alanda da lazim
oluyor. O yiizden ben de basarili olmak istiyorum. Tutumum iyi ama biraz korkuyorum

ve ¢ekiniyorum.

b. Orta seviyeliyim diyebilirim hocam ama daha iyi olmak i¢in gayret ediyorum.
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c. Karikatiirii ¢ok severim. Derste kullanilmasinin da hosuma gidecegini
disiiniiyorum. Ama kelime matrisin daha 6nce duymamistim ve higbir dersimde

kullanilmadi. Eger siz kullanirsaniz gérmiis olacagim.
e 09.9

a. Cok fazla sevmiyorum hocam ¢iinkii yapamiyorum. Derslerim pek iyi degil.

Calistyorum aslinda ama olmuyor. O yiizden Ingilizce’ yi de ¢cok yapamiyorum.
b. Basarili degilim maalesef hocam. Seviyem kotii yani diisiik.

¢. Hocam bizim Ingilizce derslerimiz genelde bos gegiyordu. O yiizden dediginiz
gibi Oyle seylerle ders islemedik hi¢. Ondan ¢ok bir fikrim yok hocam ama siz

yaparsaniz giizel olur, degisik olur.
e 09.10

a. Hocam gercekten dnceleri ben Ingilizce’ yi hi¢ ama hi¢ sevmezdim. Ablam
sizinle isledikleri anlatinca 6zenirdim (Ablast eski 6grencim). Sizinle dersler gergekten

eglenceli clinkii degisik seyler yaptiriyorsunuz bdyle normal dersler gibi olmuyor.
b. Seviyorum aslinda dersi ama ¢ok iyi degilim fazla basarili degilim maalesef.

c. Kelime matrisini duymadim onu bilmiyorum nasil olacagin1 ama karikatiir

giizel olur herhalde hocam. Degisik olur derslerde yapmak.
e 09.11

a. Sevdigim derslerden hocam Ingilizce. Dort gozle bekliyorum derslerin
gelmesini. Sikict bir ders degil ¢iinkii konular1 da isleyisini de giizel ondan seviyorum

yani.

b. Iyi sayilabilirim yani ¢ok fena degilim hocam &yle ¢ok basarili olmasam da

cok kotii gdrmiiyorum kendimi Ingilizee’ de.

c. Bilmiyorum hocam bahsettiginiz teknikleri ama 6grenmek isterim giizel olur

derslerimiz karikatiirlerle degisik etkinliklerle de diye diisiniiyorum.
e 09.12

a. Seviyorum Ingilizce’yi hocam yani, bakis agim ve tutumum giizel yani.
Sikilmiyorum derslerde, konulari hayatimizdaki seylerle de ilgili oldugu i¢in ilgimizi

cekiyor giizel geliyor o ylizden.
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b. Iyi oldugumu diisiiniiyorum hocam. Basarisiz degilimdir. Cok iyi degilim ama

Iylyim yani bence.

c. Derste giizel eglenceli seyler yapiyorsunuz, bunlar da Oyleyse giizellerdir
hocam ama yoksa bilmiyorum nasil olduklarini. Karikatiirii biliyorum da kelimeliyi

bilmiyorum.
e 09.13

a. Hocam ben ¢ok heyecanlantyorum, biraz korkuyorum o yiizden de derslerde
fazla kendimi goOsteremiyorum. Aslinda dersinizi ¢ok seviyorum ama heyecanimi
yenemiyorum ondan ¢ok katilamiyorum, s6z alamiyorum pek. Genelde diger derslerde

de boyle sadece sizin dersinizde degil yani.

b. Heyecanlandigim i¢in ¢ok aklima gelmiyor bildiklerim de ondan ¢ok basarili

olamiyorum hocam. Cok iyi degilim yani, pek basarili degilim.

c. Hi¢ duymadim hocam derslerde dyle dediginizin kullanilmasini. Giizel olabilir

ama isterim ben de gérmeyi.

Ogrenciler ile gerceklestirilen goriismeler ve bunlardan elde edilen verilere
icerik analizleri yapilmistir. icerik analiziyle elde edilen verilerin daha detayl analiz
edilmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulasilmasini gerektirir (Y1ldirim
ve Simsek, 2011). Goriismelerden toplanan veriler kodlanmistir ve temalar altinda
birlestirilmigtir. Arastirmanin gecerlik ve giivenirliinin artirilmast i¢in es kodlayici
yontemine basvurulmustur. Asagidaki tabloda Ogrenciler ile gerceklestirilen 6n

goriismenin kod ve temalar1 verilmistir.

Tablo 43. Ogrenci ile On Goriisme Kod ve Temalar

-Farkli bir dil -Basarili degilim -Oyle islemedik hig -Bilmiyorum
-Korkuyorum -Calismazsam -llgimi ¢ekerdi -Hig bunun ders
-Cekiniyorum olmuyor -Isterdim islemedik
o -Sevmiyorum -Zorlantyorum -Giizel olurdu -Farkli seyler
i -Seviyorum -Konusamiyorum -Gormedim giizel oluyor
&) -Giizel -Yapamiyorum -Hocalarim kullanmad: | -Fikrim yok
g -Iyi -Ko6tiiytim -Duymadim
-Heyecanlaniyorum
-Asag1 seviyedeyim
-Orta seviyedeyim
-Fena degilim
<
E Tutum Basari Karikatiir Kelime Matrisi
|_
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Creswell’e (2007; llgaz, 2014) gore eger arastirmayr yapan kisi alan notlarini
detaylica alip, kayitlarini da ¢ok yonlii olarak yaziya dokebilirse, ¢alismanin giivenirligi
de buna bagli olarak artmaktadir. Gilivenirlikte yaziya dokiilmiis verinin degisik

kodlayicilarca ¢oztimlenmesi odak noktalardandir.

Goriisme yoluyla elde edilen verilerin glivenirliginin artirilmas i¢in es kodlayici
ile tekrar kodlanmistir. Giivenirligin hesaplanmasi i¢in; Glivenirlik= Goriis Birligi /
(Goriis Birligi+ Gorlis Ayriligr) x 100 formiilii kullanilmistir (Miles ve Huberman,
1994; akt. Ocak vd., 2013). Verilen formiil kullanilip gerekli hesaplamalar yapildiginda,
asagidaki Tablo 44°te ortaya ¢ikmustir.

Tablo 44. On Goriisme Kod ve Temalar Icin Iki Arastirmact Arasi Uyum

TEMA Goriis Birligi Goriis Ayriligt Ortalama
Tutum 5 2 %71,4
Basari 10 0 %100
Karikatiir 5 1 %383,3
Kelime Matrisi 6 0 %100
Ortalama %88,6

Tablo 44 incelendiginde tutum temasinin giivenirligi %71,4, basar1 temasi
giivenirligi %100, karikatiir temas1 giivenirligi %83,3, kelime matrisi temasi glivenirligi
%100 olarak bulunmustur. Tiim temalarin giivenirlik ortalamasi ise %88,6 olarak elde

edilmistir. Glivenirlik yiizdesi %70’te biiyiik oldugu i¢in giivenir denebilir.

Gorlismenin tutum temasina bakilacak olunursa ‘farkli bir dil, korkuyorum,
¢ekiniyorum, sevmiyorum, seviyorum, giizel, iyi’ seklinde kodlar igerdigi goriilebilir.
Uygulama oncesi 9.smif deney grubu Ogrencilerinin tutumlarinin ¢ogunlukla olumsuz
yonde oldugu, 6grencilerin dersten korktugu, farkl: bir dil oldugu i¢in anlayamamaktan
cekindikleri, dersi sevemedikleri anlagilmaktadir. Cikarilan kodlarda baz1 6grencilerin
dersi sevdikleri, dersi iyi ve gilizel bulduklar1 da goriilmektedir. Basar1 temasina
bakilinca ‘basarili degilim, c¢alismazsam olmuyor, zorlaniyorum, konusamiyorum,
yapamiyorum, kotliylim, heyecanlaniyorum, asagi seviyedeyim, orta seviyedeyim, fena
degilim’ seklinde kodlandigi goriilmektedir. Kodlar incelediginde calisma Oncesi
ogrencilerin kendilerini basarili gormedikleri, derste zorlandiklari, heyecanlandiklari
gorilmektedir. Karikatiir temasinda ‘0yle islemedik hig, ilgimi ¢ekerdi, isterdim, giizel
olurdu, gérmedim, hocalarim kullanmadi’ kodlarinin olusturuldugu goriilmektedir. Bu
kodlardan yola ¢ikilarak 6grencilerin derslerinde karikatiir ile etkinlik yapmadiklar
anlagilmaktadir. Kelime matrisi temasindaki ‘bilmiyorum, hi¢ bunun ders islemedik,

farkli seyler giizel oluyor, fikrim yok, duymadim’ kodlari goriilmektedir. Kodlara
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bakilinca Ogrencilerin kelime matrisi teknigine asina olmadiklari, daha oOnce hig

duymadiklarin sdyleyebiliriz.

9. smif deney grubu oOgrencilerinin uygulama oOncesinde gergeklestirilen 6n
goriismelerinden elde edilen kod ve temalarda cogunlukla Ogrencilerin derse karsi
tutumlarinin olumsuz oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin hemen hepsi ilk ve orta okul
egitimlerini yasadiklar1 kdylerinde tamamladiklar i¢in genel olarak ya Ingilizce dersleri
bos gecmis ya da brans dgretmeni olmadig: igin farkli brans dgretmenleri ile ingilizce
dersleri iglemislerdir. Durum bdyle olunca 6grenciler derse ¢cok fazla maruz kalamamas,
Ingilizce dersinin eksikligi ile lise cagma kadar gelmislerdir. Ayrinca altinda
yatabilecek pek cok sebeple beraber Ogrenciler genel olarak 6n o6grenmelerinin
eksikliginden, daha &nce isledikleri ingilizce derslerine brans dgretmeni disinda farkls
bir 6gretmen ile ders islemeye calismis olmalarindan, Ingilizce derslerinin dgretmen
olmamasindan 6tiirii bos gegmesinden kaynakli olarak derse karsi baslangigta olumsuz
duygular icerisinde idiler. Cogu 6grenci kendini basarisiz gormekte ve ne yapilirsa
yapilsin basar1 durumlarinin art1 yonde degismeyecegini diisiinmektedirler. Derse ilgisi
olan, bir seyler 6grenmek i¢in ¢aba sarf eden, motivasyonunu yiiksek tutmak igin
ugrasan azinlik gruptaki 6grenciler de yukarida belirtilen hemen hemen ayni dertlerden
mustarip olup, diger 6grencilere nazaran derse karsi daha ilgili olduklar1 i¢in tutumlari
daha olumlu yonde idi. Yapilan 6n goriismelerden Ogrencilerin iglerinde yatan bir
cevher oldugu, dogru teknikler ve yaklagimlar ile dersler islenirse her birinin tek tek

derse kazandirilabilecegi anlasilmaktadir.

9.simif deney grubu ogrencileri ile uygulamanin sonunda yar1 yapilandirilmis

goriismeler gergeklestirilmis. Ogrencilerin 9.smnif deney grubu 6grencilerinin verdikleri

cevaplar su sekildedir;

Ogrenci Goriisleri

e 09.1:

a. Ingilizce ¢ok eglenceli bir ders ben ¢ok seviyorum sahsen. Bu aralar baya
yogun gecti derslerimiz ama ben sikayet¢i degilim yani dyle kotii anlamda demedim.

Eglenceli bir ders. Ingilizce de sikiliyorum diyen bence hig dersi dinlemiyordur veya

kendini vermiyordur. Hi¢ anlamayan bile eglenir derste.

b. Daha iyi oldugumu disiinliyorum Onceye gore yani. Biraz daha nasil

calismam anlamam gerektigini ¢6zdiim o yiizden daha basariliyim.
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c. Karikatiir ve kelime matrisi ile derslerimizi islemek ¢ok eglenceliydi hocam.
Bilmiyorum yani benim icin su ana kadarki isledigim Ingilizce dersleri iginde en farkli
olaniydi. Baya da iizerinde durduk gilizel gecti derslerimiz. Karikatiirii ¢ok sevdim.
Kendim de ¢izim yapmay1 sevdigim igin giizel oldu. Ingilizce bir seyler iiretmek
hosuma gitti. Kelime matrisi en basta zor geldi hi¢ yapamayacagimi sandim ama
mantigini ¢oziince o da giizeldi. Tablo sayesinde de climleleri daha dogru yaptik aslinda

¢linkii net bir sekilde gérebiliyorduk kelimeleri.
e 09.2:

a. Hocam Ingilizce dersine ben daha c¢ok 1sindim. Cok eglendim oldukca aktif
gecti. Aslinda ben Ingilizce’ yi hep seviyorum ama kendimi ¢ok fazla gdsteremiyorum.
Simdi boyle biraz daha farkli isleyince ben de agikcasi biraz daha kendimi gosterme

sans1 buldum.

b. Ben kendimi daha basarili buluyorum artik. Calismakta hosuma gidiyor. Daha

eglenceli bir hale geldi bence ders.

c. Kelime matrisi benim daha gilizel ve dogru climle kurmami sagladi hocam
acikcasi. Aslinda ilk bakinca baya bir zor gibi gorlinliyor ama anlayinca ¢ok daha giizel
climle yapmanizi sagliyor o yiizden sevdim. Resim ¢izmeyi de seviyorum karikatiirle
islemekte karikatiir ¢gizmekte hosuma gitti o yiizden. Onlara Ingilizce diyalog yazmakta

giizeldi.
e 09.3:

a. Bunu once sordugunuzda hocam hi¢ sevmiyorum demistim deme? (yine
giiliiyor). Hocam ben acikgas1 sayenizde sevdim Ingilizce’ yi ve dersini. Siz ¢ok giizel
geciriyorsunuz dersi eglenceli seyler yapiyorsunuz. Son zamanlar dersimizde eglenceli
seyler yaptik yine. Ama ¢ok Odev veriyorsunuz hocam ben valla yapamiyorum,
yetismiyor (giiliiyor).

b. Hocam biliyorum ben yine dogru yapamiyorum fazla, yine yanlig yapiyorum

ama eskisi gibi kotili degilim dersimde.

c. Giizel gecti hocam dersler. Benim i¢in giizel oldu, farkli oldu. Bir seyler
yapabilmek Ingilizce’ de giizelmis hocam. Artik ben de ciimle kurabiliyorum dedigim
climleden yaptim o gosterdiginiz tablolarla ve karikatiir de ¢izdik ama ¢ok 6dev verdiniz

hocam eve valla.
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e 094

a. Dersi ¢ok seviyorum hocam. Hep Ingilizce olsa keske diye diisiiniiyorum o
zaman daha fazla etkinlik yapardik sizinle. Derslerde yaptigimiz etkinlikler ¢ok hosuma

gitti hocam, derste zaman hemen gecip gidiyor.

b. Cok zorlanmiyorum kolay bence. Basarili oldugumu séyleyebilirim, dersim

giizel simavlarim da giizel geliyor.

c. Cok hosuma gitti hocam, ¢ok sevdim. Kelime matrisiyle kelime ezberledim
sOzliikten buldum hep ¢iinkii. Diger iinitelerimizi de dyle islesek cok giizel olur, bundan

sonra biitiin konularimizda etkinlik yapmak hosuma gider.
e 09.5

a. Giizel bir ders hocam Ingilizce ben seviyorum. Dersler eglenceli gegiyor nasil

gectigini anlamadan bitiyor dersler hemen.

b. Cok basarili degilim hocam ben gene ya. Cok istiyorum aslinda basarili

olmay1 hep iyi yapmayi Ingilizce’ de ama heyecanimi pek yenemiyorum hocam.

c. Derslerimiz ¢ok gilizel gecti hocam en ¢ok karikatilir ve resimlere bakmay1

konusmalarini sevdim. Evet yani ¢ok hosuma gitti benim i¢in keyifliydi.
e 09.6

a. Ingilizce’ ye bakisim giizel ama ¢ok fazla yapamiyorum hocam ben yine.
Derslerimiz giizel geciyor sizinle, sinifla etkinlik yapmay1 seviyorum ama boyle tek

kalinca yani siz bana tek soru sorunca pek fazla yapamiyorum.
b. Orta seviyedeyim hocam.

c. Evet keyifli gecti hocam benim i¢in giizel oldu degisik etkinlik yapmak
dersimizde hosuma gitti. En c¢ok kelime tablolarim1 sevdim. Daha giizel ciimleler

yapmamizi sagliyor bence.
e 09.7

a. Ingilizce aslinda benim pek iyi yapamadigim bir ders ama yapmaya
calistyorum. Evde de daha ¢ok galisiyorum artik daha iyi olmak igin. Ama seviyorum

yani dersinizi.

b. Seviyem ortalarda hocam.
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c. Benim i¢in degisik oldu hocam, giizeldi aslinda ama ¢ok fazla evde yapmamiz
icin ders verdiginizde ben biraz zorlandim agik¢asi hocam yetistirmek i¢in baya

ugrastim yani ama arada da yapmadigim oldu.
e 09.8

a. Kendimi gelistirmeye c¢alisttm hocam bu siire i¢inde biraz daha fazla

calismaya calistim Ingilizce’ ye. Bakis agim yani tutumum iyi Ingilizce’ ye kars1.

b. Daha iyi oldugumu soyleyebilirim ¢ilinkii gayret ediyorum ve derslerimizden

faydalanmaya calistyorum.

c. Kelime tablolar1 ve karikatiir ile ders islemek hosuma gitti. En ¢ok diyaloglari

okumak hosuma gitti, onlar1 canlandirmak hosuma gitti.
* 099

a. Hocam ben Ingilizce’ yi sizin dersinizde sevdim gercekten. Hep giizel bizim
hosumuza gidecek seyler yapiyorsunuz. Dersinizde hi¢ sikilmiyorum o yiizden sizinle

daha ¢ok seviyorum artik dersi.
b. Orta seviyeyim hocam ¢ok fazla iyi degilim de ortayim.

c. Sevdim hocam Kkarikatiir ve resim bakmak giizeldi, goziimiizde sonra da
canlandirabiliyorduk giizel oldu. Kelime tablolar1 da giizeldi onlar1 diizenlemeyi de

sevdim. Cok ddev olunca biraz sikici oluyordu tek o var hocam sevmedigim.
e 09.10

a. Ingilizce’ ye bakisim giizel hocam seviyorum sizinle ders yapmay.
Dersimizden her zaman anlayamasam da yaptirdiginiz etkinlikler eglenceli oldugu i¢in

hemencecik geciyor.
b. Yani ¢ok iyi oldugumu séyleyemem ama seviyem orta seviye bence hocam.

c. Tablo yapmaktan zevk aldim hocam. Diyaloglardan, onlar1 okumaktan ve soru

¢ozmekten hoslandim hocam. Benim i¢in eglendigim konular oldu.
e 09.11

a. Ingilizce tutumum ve bakis agim ¢ok giizel hocam. Cok seviyorum Ingilizce

dersini. Derslerimiz eglenceli gegiyor.
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b. lyi bir seviyede goriiyorum kendimi hocam Ingilizce’ de. Yani derslere

katilimim giizel ve katilmay1 seviyorum, dogru yaptigimda da daha hosuma gidiyor.

c. Tabloda kelimeleri diizenledigimiz ve karikatiirlere resimlere baktigimiz,
konusma yaptigimiz dersler hep cok giizel gegti hocam. Cok eglenceli seylermis daha

onceden de yapsaymisiz keske hep.
e 09.12

a. En giizel derslerden bir tanesi bence Ingilizce. Hig sikic1 degil. Bazen sizinle
farkli aktivite yapmamiz da giizel oluyor ders icin. Mesela miizik agiyorsunuz o da

giizel oluyor ve video izliyoruz o da degisik oluyor.
b. Seviyemi iyi gorityorum hocam. Ortadan daha {istte yani iyi.

c. Ben Once kelime diizenlemeyi hi¢ yapamayacagim sandim ama aslinda normal
climle diizenlemekten daha kolaymis o yiizden en ¢ok tablo yapmay1 ve ciimle yazmay1

sevdim, bir siirii kelime 6grendim. Evet yani hosuma gitti bu sekilde ders islemek.
e 09.13

a. Biraz ¢ekingen oldugum i¢in tam kendimi goésteremedigimi diisliniiyorum
hocam ve heyecanim da var ¢ok. Dersi seviyorum ama ¢ok katilamiyorum.

b. Cok fazla iyi degilim hocam ben yani ¢ok iyi gérmiiyorum, basarili
gérmiiyorum kendimi.

C. Giizeldi hocam. Farkli seyler yaparak bizim de derse ilgimizi ¢ekmeye

calistyorsunuz. Giizel oluyor yani normal boyle sadece kitaptan iglemek gibi olmuyor.

Eglenceli ve degisik oluyor. Hep ¢cok anlamasam bile dersi dinlemek giizel oluyor.

Asagidaki tabloda dgrenciler ile gerceklestirilen son goriismenin kod ve temalari

verilmistir.

Tablo 45. 9. Siuf Ogrencileri ile Son Gériisme Kod ve Temalar

-Cok seviyorum :BZE: Lﬂﬁ:nm m -Cok eglenceliydi -Sugllilelerl daha dogru
@ -Isindim Eskisi 'Sbi kézii -Hosuma gitti ?/NI;t Srdiim
< | -Sevdim Sost 8l -Giizel oldu gorty
= - degilim D -Farkli oldu
) -Seviyorum -Keyifliydi N . .
e . -Basariliyim .. -Diizenlemeyi sevdim
< -Cok giizel A . -Degisik oldu

. -lyi seviyedeyim . . . -Zevk aldim
“Giizel -Orta seviyedeyim “Diyaloglar giizeldi -Kelime grendim
-yi yedeyim -Eglendim g
-Cok basarili degilim -Basta zorlandim

<
E Tutum Basari Karikatiir Kelime Matrisi
'_
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Ogrenciler ile gergeklestirilen gdriismenin kod temalarina ait arastirmacilar arasi

tablosu asagida verilmistir.

Tablo 46. Son Gériisme Kod ve Temalar I¢in Iki Arastirmact Arast Uyum

TEMA Goriis Birligi Gorilis Ayrilig Ortalama
Tutum 7 0 %100
Basan 6 1 %85,7
Karikatiir 7 0 %100
Kelime Matrisi 6 1 %85,7
Ortalama %92,7

Tablo 46 incelendiginde tutum temasmin giivenirligi %100, basar1 temasi
giivenirligi %85,7, karikatiir temas1 giivenirligi %100, kelime matrisi temas1 glivenirligi
%85,7 olarak bulunmustur. Tiim temalarin glivenirlik ortalamasi ise %92,7 olarak elde
edilmigstir. Gtlivenirlik ylizdesi %70’te biiylik oldugu i¢in giivenir demek dogru

olacaktir.

Ogrenciler ile gerceklestirilen son goriismenin tutum temasma bakilacak
olunursa ‘¢ok seviyorum, 1sindim, sevdim, seviyorum, ¢ok giizel, giizel, iyi’ seklinde
kodlarin olusturuldugu gériilebilir. Uygulama sonrasi 9.sinif deney grubu 6grencilerinin
tutumlarinin ¢ogunlukla olumlu yonde oldugu, 6grencilerin derse 1sindig1, sevdigi,
giizel buldugu anlasilmaktadir. Basar1 temasina bakilinca ‘daha iyiyim, daha
basariliyim, eskisi gibi kotli degilim, basariliyim, iyi seviyedeyim, orta seviyedeyim,
cok basarili degilim’ seklinde kodlandig1 goriilmektedir. Kodlar incelediginde ¢alisma
sonras1t Ogrencilerin kendilerini daha iyi, daha basarili, gordiikleri anlasilmaktadir.
Azinlik durumunda olan birka¢ 6grencinin ise kendilerini hala ¢cok basarili gérmedikleri
anlagilmaktadir. Karikatiir temasinda ‘cok eglenceliydi, hosuma gitti, giizel oldu,
keyifliydi, degisik oldu, diyaloglar giizeldi, eglendim’ kodlarinin olusturuldugu
gorilmektedir. Bu kodlardan yola ¢ikilarak 6grencilerin derslerinde karikatiir ile
etkinlik yapmaktan olduk¢a keyif aldiklari, teknigin hoslarina gittigini sdylemek
miimkiindiir. Kelime matrisi temasindaki ‘ciimleleri daha dogru yaptim, net gordiim,
farkli oldu, diizenlemeyi sevdim, zevk aldim, kelime 6grendim, basta zorlandim’
kodlar goriilmektedir. Kodlara bakilinca 6grencilerin kelime matrisi teknigi sayesinde
climleleri daha dogru yaptiklarini, teknigi farkli bulduklarini, kelime 6grenmelerine
yardimct oldugunu, bata zorlandiklarini ancak mantigini anlaymca zevk aldiklarim

sOyleyebiliriz.

9. smif deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda gergeklestirilen son

goriisgmelerinden elde edilen kod ve temalarda Ogrencilerin olumsuz tutumlarinin
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olumlu yonde degistigi, pek ¢ok Ogrencinin basta sevmiyorum ve basarisizim dedigi
dersten hem bagarilarin1 artirdigi hem de duygularinin seviyorum yoniinde degistigi
gozlenmektedir. Liseye gelene kadar tam olarak programli bir sekilde Ingilizce dersi
isleyemeyen Ogrenciler hem eglenebilecekleri hem de 6grenebilecekleri igerikler ile
ders isleyince kendilerini gostermekte daha basarili olmuslardir. Derse katilmakta
cekimser davranan Ogrenciler, dersin akisina ayak uydurup kendilerini kaptirmislar,
yanlis yapmaktan da korkmayarak sorular1 cevaplama cesaretini gostermislerdir.
Kendilerine daha giivenerek dersleri islediklerinde hem yapilan 6gretim daha etkili
olmus hem de 6grencilerin derse kars1 bakis agilart degismistir. Kendilerini basarisiz
gorenler, asla yapamam, sevmiyorum diyen 6grenciler bile yapilan goriismelerde derse
kars1 ne kadar 1sindiklarini, daha 6nceden de bu sekilde islenseydi su anki durumlarinin
farkli olacagmi belirtmislerdir. Uygulama siiresi boyunca da deney grubundaki tiim
ogrencilerin derse aktif bir sekilde katildiklari, dersten son derece keyif aldiklari, dogru,
eglenceli, sikic1 olmayan ve dikkatlerini derste tutabilecek materyaller ve teknikler ile

islendigi takdirde, hepsinin de dersi sevip basarili olabilecekleri gézlemlenmistir.
1.8. SEKIZINCI ALT PROBLEME AiT BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin  seKizinci alt problemi “Kavram karikatiirii ve kelime matrisi
teknikleriyle islenen derslere iligkin 11.sinif deney grubu 6grenci goriisleri nelerdir?”

seklinde diizenlenmistir.

11.smnif deney grubu Ogrencileri ile uygulamanin basinda ve sonunda yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis. Goriisme sorular1  hazirlanirken  bir
Psikolojik Danigman’ dan ve bir Ingilizce Ogretmeninden goriis alinmistir. Goriismeden
elde edilen verilerin kaybedilmemesi agisindan, dgrencilerin climleleri bire bir yazili bir
sekilde kayit altina alinmistir. Ogrencilere sorulan yari yapilandirilmis 6n goriisme

sorularina 11.siif deney grubu 68rencilerinin verdikleri cevaplar su sekildedir;
¢ O11.1

a. Hocam ben agikgas1 ¢ok sevmiyordum Ingilizce’ yi ablalarim ¢ok seviyor.
Cok anlatiyorlardi dersinizi ben daha baslamadan. Acikcasi yine de sevecegimi
diistinmiiyordum ¢iinkii anlayamiyorum dersi ama seviyorum simdi yani tutumum

giizel.

b. Cok basariliyim diyemem hocam kétiiylim yani, yapamiyorum.

83



c. Ingilizce’ de farkli seyler kullanilinca ders giizel oluyor. Yani dediklerinizle
islenirse de giizel olacagini diislinliyorum. Daha 6nce kullanmadigimizdan ¢ok yorum

sOylemiyorum.
e 0112

a. Fena degil hocam Ingilizce ile aram. Severim Ingilizce sarki dinleyip film dizi
falan izlemeyi. O ylizden belki de az biraz asinaligim var. Kelimeleri falan

¢ikartabiliyorum bazen kalip olarak duyunca falan.
b. lyiyim diye diisiiniiyorum hocam siiper olmasam da.

c. Ingilizce ile ilgili karikatiirlerden ¢ok komik olanlar1 var bazen agip
bakiyorum ben de yani dediginiz dyle karikatiir ise komik olur egleniriz. Kelime matrisi
ile ilgili bir bilgim yok. Karisik kelimeleri diiz ciimle yaptik onceki derslerimizde de

ama boyle bir tabloda degildi.
e 0113

a. Aslinda Ingilizce en sevdigim derslerden ama ben baya bir utangacim hocam
biliyorsunuz zaten kag¢ senedir tanidiniz. Siz s6z vermeden veya kaldirmadan (zorla : )
ben pek kalkmak istemiyorum ama sevmedigimden degil yani aslinda iste

¢ekindigimden, utandigimdan.
b. Normalim diyebilirim hocam iyiyim diyemem ama ¢ok fena kotii de degilim.

c. Etkinlikle ders islemek daha iyi oluyor yani sadece kitaptan yapmaktansa
aktiviteli yapmakla daha iyi aklimda kaliyor benim ag¢imdan yani. Diger arkadaslar
icinde Oyledir tabi o ylizden hosuma giderdi boyle ders islemek karikatiir ve kelime
etkinligi ile.

e O11.4

a. Yapabildigimi diisiindiigiim icin seviyorum. Iyi oldugum bir ders.

Yapabildik¢e daha hosuma gidiyor.
b. Iyi diyebilirim yani kendimi dyle goriiyorum.

c. Daha giizel ve 1yi anlamamizi saglayacak etkinliklerdir diye diisiiniiyorum o

yiizden iyi olur ve hosuma gidebilir, ilgimi ¢eker derslerde kullanmaniz.
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e 0115

a. Zevkli bir ders Ingilizce. Kiiltiir anlaminda da pek ¢ok sey kattig1 icin hosuma
gidiyor. Derslerde gordiigimiiz seyleri ‘bu benim nerede karsima cikacak?’ diye

diisiinmiiyoruz. Bu yiizden ilgi ¢ekici oluyor ve konular1 da giizel.

b. Iyi ve orta aras1 bir yer diyebilirim sanirim. Cok basarili gormiiyorum kendimi

ama kotii de gormiiyorum.

c. Dedigim gibi bize giinliik hayattan da bir seyler kattig1 i¢in seviyorum dersi ve
karikatiirler de genelde giinliik hayattan oldugu icin onlarmn da bize hem Ingilizce hem

de kiiltiirel anlamda bir seyler katar ve derslerde kullanmak faydali olabilir.
e 011.6

a. Cok sevmiyorum gibi aslinda ama ¢ok iyi de yapamadigim icin bazen

sikiltyorum derste. Anlamiyorum higbir sey 0yle de olunca kopuyorum dersten.
b. Basarisiz ve orta arasi bir yerlerdeyim.

. Dersi daha iyi anlamami saglayacak bir seyler olursa neden olmasin yani

hosuma gider.
e 011.7

a. Bazen kopuyorum hocam dersten kafam daliyor bagka seylere bazen de ¢ok
katilmak istiyorum, seviyorum katilmayr. Ama kafam dalginsa ve baska seylere
takildiysam o zamanlar1 pek anlayamiyorum. Aslinda iste ¢okta hosuma gitmiyor belki

de ondan yani.
b. Orta diyebilirim herhalde.

c. Bazen giizel ve hosuma giden eglenceli seyler yaptiginizda daha ¢ok katilmak
istiyorum derse pek kopmuyorum da 0 zaman. Etkinlikle giizel bir ders gegecekse tabi

hosum gider neden gitmesin.
e 011.8

a. Ben pek anlayamiyorum dersi hocam o yiizden de ¢ok sevemiyorum. Sizinle
ders yapmak giizel ama ¢ok anlayamadigim zamanlarda biraz da ¢ekiniyorum bana s6z

verirsiniz de yapamazsam diye. Kizdigiizdan degil ama rezil olmakta istemiyorum.

b. Kétiiylim hocam basarisiz gérityorum kendimi.

85



C. Hi¢ gdrmedim ve Oyle ders islemedim o ylizden pek bir fikrim yok hocam.

Hosuma gidebilirdi ama evet.
e 011.9

a. Onceki senelerde daha iyiydi aslinda hocam Ingilizce ile aram ama bu aralar
yani daha dogrusu bu sene pek kendimi veremiyorum farkindayim bu yiizden de

derslerim diistii ve ilgim azald1 biraz. Ingilizce’ de buna dahil.
b. Normal basaridayim.

c. Ilgi ¢ekici seyler gibi dedikleriniz o yiizden hosuma giderdi derslerde

kullanmaniz ve etkinlik yapmak.
e 011.10

a. Seviyorum ben Ingilizce derslerini. Cok zevkli geciyor. Ders saatimiz keske
daha fazla olsa ama bu sene daha az maalesef. Sizinle derslerde aktivite yapmak ¢ok

eglenceli oluyor. ingilizce okumakta gok zevkli.

b. lyi gibiyim diyebilirim kendim igin. Derslere katiliyorum ve katilmak hosuma

gidiyor.

c. Tabii ki hosuma gider. Zaten sizinle derslerde yapiyoruz dinleme, izleme

baska tiirlii alistirmalar gibi seyler, bunlar da dyledir ve giizel olur hosuma gider.
e O11.11

a. Bakis agim normal. Cok fazla s6z almayr sevmiyorum derste giizel
okuyamiyorum ¢linkii komik oluyormusum gibi geliyor o ylizden ¢ok katilmiyorum,

istegim olmuyor.
b. Ders bagarim ¢ok giizel degil, normal basaridayim.

C. Anlattiginiza gore giizel etkinlikler hocam yani giizel olabilir tabi derslerde
kullanmaniz ama dedigim gibi ben pek diizgiin okuyamadigimdan yine ¢ok katilmak

istemeyebilirim 6zellikle kelime matrisi dediginize hi¢ bilmiyorum ¢iinki.
e O11.12

a. Aslinda kotii veya sikici bir ders diyemem Ingilizce’ ye ama ben pek
yapamadigimdan ¢ok sevmiyorum. Okumasi falan zor geliyor bakiyorum hig

anlayamiyorum bazen hi¢ bilmedigim kelime falan olmadiginda.
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b. Diisiik goriiyorum basarimi.

c. Basarimiz1 yiikseltecek bir seyler yapmaya calisiyorsunuz sinifta hem de

karikatiirle falan ders sikict olmayabilir ondan boyle etkinlikler de hosuma giderdi evet.
e 011.13

a. Yani iste normal bakis acim hocam pek sevemiyorum Ingilizce’ yi hig
yapamiyorum ¢iinkii. Ingilizce’ yi ilk gérmeye basladigimizdan beri bdyle yani sadece

lisede degil hi¢ yapamiyordum.
b. Basarim kotii ve dustik.
c. Bir diisiincem yok hocam bilmiyorum ¢iinkii.
e O11.14

a. Oncelere gore daha sevdigimi ve daha sicak baktigimi sdyleyebilirim. Onceki
okulumda pek katilmak istemiyordum derslere pek fazla sevmiyordum ama artik daha

istekliyim ders islemeye falan.
b. Ortayim galiba basarisiz degilim ¢ok.

c. Derste iyi aktiviteler yaptiriyorsunuz seviyorum aktiviteleri yaptirdiklarinizi
yani. SOyledikleriniz de yani kelime matrisiyle karikatiir de giizeldir eminim de bizim

smiftakilerle nasil olur bilemiyorum. Benim hosuma gider ama.
e O11.15

a. Kendimi ¢ok gosteremedigimi diisiiniiyorum hocam yani tutumum aslinda iyi
derse karsi. Anladigimi saniyorum yani derslerde anlattiklarinizi yaptiklarimizi falan
anliyorum, katilmaya da calisiyorum derse ama mesela bir sinav falan oldugunda
istedigim gibi bir sonu¢ alamiyorum. Seviyorum dersi ama istedigim gibi bir basarida
degilim.

b. Daha iyi olmayi isterdim ama su an orta diizeyde gibiyim.

c. Derslere katilmak giizel oluyor Ingilizce’ de karikatiirler bazen kitapta da

oluyor ama kelime matrisi ile ders islemedim hig. Fikrim giizel olur yoniinde.
e O11.16
a. Hi¢ anlamiyorum ondan sevmiyorum Ingilizce’ yi hocam.

b. Diisiik gériiyorum basarimi.
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C. Dersi ¢ok fazla sevmedigimden bilmiyorum hosuma gitmeyebilir.
e 011.17

a. Zevk aldiim bir ders hocam benim Ingilizce. Bir kere diger derslere
benzemiyor. Ogrendiklerine hava atabiliyorsun, kullanabiliyorsun. Sarki sdzlerini, giizel

sOzleri sosyal medyada yazinca falan havali oluyor.
b. Basariliyim. Yiiksek yani bence.

c. Farkliliklar hosuma gider her zaman o yiizden bunlar da hosuma gider ve

denemek giizel olur.
e 011.18

a. Yani bakis a¢cim ve tutumum kotii degil ama ¢ok basarili oldugum bir ders

degil ondan ¢ok sicak bakamiyorum.
b. Ne desem yani kotii gibi, orta gibi.

c. Hocam gercekten her ders farkli bir etkinlikle falan geliyorsunuz da bizim
siif ¢ok aktif degil ve ben de bunlara dahilim ama yine de gérmek isterim dediginiz

etkinlikleri de.
e 011.19

a. Gayret ediyorum ben daha iyi olsun diye dersim de yine pek olmuyor. lyi ders

ama ¢ok fazla ben yapamiyorum.
b. Kendimi biraz basarisiz gériiyorum Ingilizce’ de hocam.

c. Benim i¢in ¢ok fazla ise yarayacagini zannetmiyorum c¢iinkii ne yapsam
anlayamiyorum Ingilizce’ yi yani diger dersleri de dyle aslinda, ondan ¢ok fazla bir
fikrim yok hocam sorduklarinizla ilgili. Bir de bilmiyorum islenmedi bundan &nce

dersimiz dediklerinizle o yiizden bilmiyorum.

Asagidaki Tablo 47° de ogrenciler ile gergeklestirilen on goriigmenin kod ve

temalar1 verilmistir.
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Tablo 47. 11. Sinif Ogrencileri ile On Goriisme Kod ve Temalar

-Cok sevmiyorum :gisflihs}gvr? cggflemem -Kullanmadik -Bilgim yok
-Cekiniyorum -Kéfﬁ im Y -Egleniriz -Ilgimi ¢eker
EE -Hosuma gidiyor omyd -Akilda kalic1 olur -Hosuma gidebilir
. -lytyim . L
= | -Hosuma gitmiyor 7 -Faydali olabilir -Fikrim yok
&) - -lyi orta arasiyim ..
O | -Sevemiyorum . -Neden olmasin -Giizelse kullanalim
< | i -Normalim i - S .
-llgim az -Ilgi ¢ekebilir -Hi¢ gbrmedim
- -Bagarisiz orta arasiyim
-Seviyorum e -Ders sikici olmaz -Katilmak
-Iyi “Kotlyum -Diisiincem yok istemeyebilirim
Y -lyi gibiyim
<
E Tutum Basari Karikatiir Kelime Matrisi
l_

Ogrenciler ile gergeklestirilen gdriismenin kod temalarina ait arastirmacilar arasi

tablosu asagida verilmistir.

Tablo 48. On Goriisme Kod ve Temalar Icin Iki Arastirmact Arasi Uyum

TEMA Goriis Birligi Goriis Ayrilig Ortalama
Tutum 8 0 %100
Basari 9 0 %100
Karikatiir 5 3 %62,5
Kelime Matrisi 7 2 %77,7
Ortalama %84,7

Tablo 48 incelendiginde tutum temasinin giivenirligi %100, basari temasi
giivenirligi %100, karikatiir temas1 giivenirligi %62,5, kelime matrisi temasi giivenirligi
%84,7 olarak bulunmustur. Tiim temalarin giivenirlik ortalamasi ise %92,7 olarak elde
edilmistir. Gtivenirlik ylizdesi %70’te biiylik oldugu i¢in giivenir demek dogru

olacaktir.

11.sin1f deney grubu dgrencileri ile gergeklestirilen 6n goriisme igin olusturulan
tutum temasina bakilacak olunursa ‘cok sevmiyorum, g¢ekiniyorum, hosuma gidiyor,

bl

hosuma gitmiyor, sevemiyorum, ilgim az, seviyorum, iyi’ seklinde kodlarin
olusturuldugu gortilebilir. Calisma yapilmadan 6nce 11.smif deney grubu 6grencilerinin
tutumlariin biiyiik boliimiintin olumsuz oldugu, 6grencilerin dersi ¢ok sevmedikleri,
ilgilerinin az oldugu, derse cekinceli yaklastiklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerden bir
kisminin ise tutumunun olumlu yonde oldugu anlasilmaktadir. Basari temasia
bakilinca ‘basariliyim diyemem, diisiik seviyem, kotiiylim, iyiyim, iyi orta arasiyim,
normalim, basarisiz orta arasiyim, kotiyiim,

Kodlar

iyi gibiyim’ seklinde kodlandigi

gorilmektedir. incelediginde uygulama oOncesinde Ogrencilerin  basari
seviyelerini diisiik gordigii, kendilerini basarisiz olarak algiladiklar1 anlagiimaktadir.
Baz1 Ogrencilerin ise basari seviyelerini normal, iyi gibi seklinde yorumladiklari
goriilmektedir. Karikatiir temasinda ‘kullanmadik, egleniriz, akilda kalic1 olur, faydalh

olabilir, neden olmasin, ilgi ¢ekebilir, ders sikici olmaz, diisiincem yok’ kodlari
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goriilmektedir. Bu kodlara bakilirsa 6grencilerin karikatiir teknigi ile ders islemedikleri
ancak islemek icin istekli olduklar1 ve derslerde faydali olabilecegini diistindiiklerini
sOylemek miimkiindiir. Kelime matrisi temasindaki ‘bilgim yok, ilgimi ¢eker, hosuma
gidebilir, fikrim yok, giizelse kullanalim, hi¢ gérmedim, katilmak istemeyebilirim’
kodlar1 goriilmektedir. Kodlara bakilinca 6grencilerin kelime matrisi teknigi ile tanisik
olmadiklarin1 ancak karikatiir temasinda oldugu gibi kullanilmasi konusunda istekli

olduklar1 goriilmektedir.

11. smif deney grubu 6grencilerinin uygulama oOncesinde gergeklestirilen 6n
goriismelerinden elde edilen kod ve temalarda 6grencilerin 9.smif deney grubundakiler
gibi kendilerini basarisiz gordiikleri ve dersi pek fazla sevmedikleri goriilmektedir.
11.smif deney grubu Ogrencilerinin biraz sorunlu bir profile sahip olmasi, yalnizca
Ingilizce dersine kars1 degil okul programindaki diger derslere karsi da ilgisiz ve
isteksiz olmasi, dersten daha ¢ok sosyal medya ile ilgilenmeleri uygulamanin basinda
dikkat ¢eken noktalardan biri idi. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu kendini Ingilizce
dersinde yetersiz, basarisiz gérmekte ve hicbir sekilde bu durumun degismeyecegini,
Ingilizce’ den siirekli basarisiz olacaklaria kendilerini inandirmis halde idiler. Tiim
bunlara bagli olarak da kendilerini bu kadar yetersiz gordiikleri bir dersi sevmedikleri de
aciktir. Kiiciik bir yerde yagsamanin vermis oldugu dezavantajlar1 hisseden ve hissettiren
bu 6grenci grubu, ergenligin yogun yasandigir bir donemde olup derslerden ziyade
fiziksel ozellikleri ile ilgilenmeye, arkadas cevrelerinde kabul gormeye, kendilerini
sosyal hayatta ve arkadas grubunda ispatlamaya daha ¢ok efor sarf ettikleri i¢in ne
Ingilizce’ ye ne de diger derslere ayiracak pek vakitleri ve enerjileri kalmamis halde
idiler. Derslere katilmaya ¢ekimser davranan 6grenciler uygun teknikler kullanilmazsa
eger bedenen smifta, zihnen uykuda denebilecek bir konumda bulunmaktaydilar.
Yapilan gorlismelerde de 6grencilerin dile getirdigi gibi dikkatlerini ¢ekecek bir icerik
ve etkinlik olmazsa eger ¢ok fazla derse katilmak istemediklerini agik¢a belirmislerdir.
Bu tarz 6grenci gruplarinda, profile ve ilgi durumlarina uygun olarak icerik sunmanin
oldukca Onemli oldugu anlasilmis ve uygulanan Kkarikatiir ve kelime matrisi
tekniklerinin 6grencilerin hosuna gidebilecegi, bu sayede derse aktif olarak katilmaktan

keyif alabilecekleri yapilan ¢ikarimlardandir.

11.smf deney grubu o6grencileri ile uygulamanin sonunda yari1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmis. Ogrencilere sorulan yari yapilandirilmis son gdriisme

sorularina 11.smf deney grubu 6grencilerinin verdikleri cevaplar su sekildedir;
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e O11.1

a. Hocam sizinle yaptigimiz dersler ¢ok eglenceli gecti. Ben zaten derslerde
farkliliklar1 ¢ok seven bir 6grenciyim biliyorsunuz pek yerimde de duramam o yiizden

bu derste ve tinitelerde de farkli islemek benim bakis agimi giizel etkiledi.
b. Hala ¢ok iyi oldugumu sanmam ama hocam yine daha iyiyim yani.

c. Benim c¢ok ilgimi ¢ekti, kendim de severim zaten karikatiir falan ¢izmeyi,
yaptigimiz derslerde de karikatiirler ¢izdim ve kelime tablolu derse de daha severek
katildim.

e 0112

a. Ashnda ilk bu goriismeyi yaparken cok fazla fikrimin degisecegini
diisiinmiiyordum ciinkii genelde Ingilizce dersleri ayni isleniyor yani ve ben sevdigim
icin yine yapabiliyorum da su ana kadar ¢ok degisik islenmedigi i¢in tutumum sabitti

ama simdi olumlu yonde daha ¢ok degisti diyebilirim hocam.
b. Ingilizce dersinde bence ben basaril1 bir 6grenciyim.

c. Karikatiirii cok sevdigimi ve eglenceli buldugumu sdylemistim zaten hocam
ve derstekiler de tabi dyle sosyal medyadaki kadar komik igerikli olmasa da yine de
derse farkli bir hava katti. Kendimiz de tizerinden farkli yorumlar sakalar da yaptik bu
da giizel oldu ders eglenceli bir hale geldi bence. Kelime tablolar1 i¢in de sdyleyecegim
benim kelime O0grenmeme yardimci oldu. Mesela bir kelimeyi nereye koyacagimi
cikaramayinca elim ister istemez sozliige gitti bu da kelime bilgimi artird1 diyebilirim

kesinlikle.
e 0113

a. Ingilizce eglenceli derslerden biri hocam ve ben dnceye gore biraz daha rahat
katildim bu sefer derslere, daha bir 1sindim. Aslinda ¢ok alisik oldugum alistirmalar
yapmadik ama alisinca ben de sevdim yapmay1 ve hos goriilii davrandiginiz i¢in yanls

yapsak bile bir sey demiyorsunuz.
b. Orta seviyedeyim hocam basarisiz gormiiyorum ¢ok kendimi.

c. Dersi kolaylastiric1 seyler ile islemek gilizel oluyor hocam. Ben daha kolay

yaptim bu konulari. Tabloyla climle yapmak cok giizel oldu. Daha kolay ciimle
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kurmaya basladim diyebilirim. Resimlerle de karikatiirlerle de ifadeleri daha kolay

secebiliyorum ne demek istediklerini bdylece ciimleleri daha kolay anlayabildim.
e 0114

a. Derse karsi bakisim olumlu hocam, sevdigim bir ders. Sevmeyenleri
anlayamiyorum diimdiiz bir ders hi¢ degil herkes i¢inde kendine gore ve eglenceli bir

sey bulabilir aslinda.

b. Basarili bir 6grenci oldugumu diisiinliyorum hocam yani umarim siz de oyle

diisiiniiyorsunuzdur.

C. Yani soyledigim gibi eglenceli bir ders ve etkinlikler yaptik bir siirii zaten
sizinle ders islemek keyifli oluyor farklt seyler bulup getiriyorsunuz. Yine
yaptirdiklariniz da dyleydi. Kelime matrisinden diizgiin ciimle yapmay1 6grendik ve
bence ¢ok orijinal bir etkinlikti hocam. Karikatlir de resimli oldugu i¢in ne demek

istediklerini kolay anladik bence hepsi de giizeldi yani.
e 0115

a. Hocam giinliikk hayatla ¢ok baglantili oldugu i¢in ben seviyorum bu dersi.
Mesele en basitinden telefondaki uygulamalar, sosyal medya hep gordiiglimiiz seyler
Ingilizce. Biraz anlayinca ve bilince ¢ok daha hosuma gidiyor Ingilizce o yiizden
seviyorum tabi bir de sizin sayenizde.

b. Iyi gibiyim sanki hocam yani dyle iyiyim diye hissediyorum.

c. Ilgimi ¢ekti ve hosuma da gitti ¢ok. Ciinkii dersimizin daha da giizel olasini
sagladi. Ben sahsen sizinle daha iyi iletisime gectigim diisiiniiyorum yani boyle

muhabbetimiz daha artt1 gibi o yiizden giizel oldu.
e O11.6

a. Daha iyi bakiyorum sanki yani son zamanlarda baya aktif isledik dersleri.

Benim dersime de yansidigini diigiiniiyorum yani daha iyi oldugumu diisiiniiyorum.
b. Orta seviyeyim diyebilirim hocam kendim igin.

c. Derslerimiz giizel ge¢ti hocam bu etkinliklerle yani dediklerinizle. Ders
saatinin nasil bittigini anlayamadik, sikilmadim ben hi¢ ders yaparken o yiizden hosuma

gitti ve ilgimi cekti.
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e 011.7

a. Hocam benim sevmiyorum diyecegim bir ders degil Ingilizce yani siz de ¢ok
cabaliyorsunuz gercekten bir seyler Ogrenelim diye ama ben yine bazenleri pek
anlayamiyorum. Kendimi de c¢ok veremiyorum desem yeridir aslinda. Ama su son
yaptiklarimizla pek dalmadim derse katildim hocam hep ve bakis agim iyi oldu o

yiizden daha ¢ok.
b. Basar1 seviyem benim ortalarda hocam.

c. Etkinlikler giizeldi ve ilgi ¢ekiciydi. Benim dalgimnlik ve dikkat problemim i¢in
iyi oldu sitkmadi hi¢ diyebilirim tablolar falan. Farkli karikatiirler ve resimler geldikge
bakip ne demeye ¢alistigini1 tahmin etmek dersten kopmamama yardimci dyle. Kelime
tablosundan ciimleleri diizenlerken de 6yle. Hangi kelime nereye gelecek, nasil olacak

derken batim hep derse katilmisim sevdim yani hocam.

e O11.8

a. Ders giizel de ben anlayamiyorum hocam evde de kendim ¢aligmaya
calistyorum ama yine ne yapacagimi bilemiyorum ve birakiyorum o yiizden yine ¢ok

sevemiyorum dersi maalesef.
b. Basarim iyi denemez hocam.

c. Tabi degisik oldu hocam baya arkadaglar da katildilar derslere o yiizden

hareketli gegti dersler. Ama iste ben yapamam diye ¢ok katilamadim yine de.
e 011.9

a. Daha cok katilmaya ve dersimle ilgilenmeye gayret ettim hocam sizinle
konustuktan sonra ve daha iyi oldugunu diisiiniiyorum benim i¢in. Seviyordum dersi

zaten ve daha lizerine diisiince daha sicak bakmaya basladim.
b. Normal ve iyi arasindayim basarida.

c. Bence dersimizi bu sekilde islemek ¢ok keyifli oldu. Sizinle de hep sakalastik
boyle kisa giizel sohbetler ettik ben daha 1sindim derse. Karikatiirler zaten eglendirici
oluyor hem baktik resimlerden ne demek istediklerini tahmin ettik hem kendimiz ¢izdik
bazen giizel oldu. Karisik kelimelerle de diizgiin ciimleler kurduk yani ben
zorlantyordum baya ciimle yaparken dogru yeri bulamiyordum ama bu sayede daha

giizel yaptim ciimleleri.
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e 011.10

a. En sevdigim ders demis miydim hocam? Evet ama 0yle gercekten bence cok
zevkli. Zaten bizim boliimle de ¢ok alakali bence yani mesele bir siirii mutfak esyasi ve
kelimesi var Ingilizce olan. Ben o yiizden seviyorum dersi hocam bizimle de alakali

oldugu i¢in giinliik konularla da alakali oldugu igin.

b. Bence iyiyim hocam ben derslerde. Zaten hep katiliyorum hi¢ bos

durmuyorum ben.

c. Cok giizeldi. Hosuma gitti ve ilgimi de ¢ekti. En ¢ok ben karmasik kelimeleri
diizenlemeyi sevdim. Bulmaca gibi geldi zaten ben bulmacayr da severim belki o
yiizden ¢6zmek hosuma gitti. Karikatiiri de sevdim, ne demek istediklerini hep rahatca

anladim ¢iinkii resimden, ifadelerinden.
e O11.11

a. Derste ben sizi dinlemeyi seviyorum hocam ama derse katilmayi yine ¢ok

istemiyorum. Bakisim kotii degil tabi derse ama ¢ok i1yi olmadigimdan ¢ekiniyorum.
b. Kendimi basarili olarak géremiyorum pek hocam.

c. Etkinlikler degisikti hocam karikatiirler ve tablolarla ders yapmak giizel oldu.
Baya da herkes katildi. Ben okumali yerleri falan yapmak istemesem de kendim
etkinlikleri yaptim hep. En ¢ok karikatiirlere bakmay1 sevdim. Resimli olunca daha

giizel anladim denmek isteneni.
e O11.12

a. Hocam derse kendimi vermeye ¢alisiyorum ama yani hi¢ bilmedigimden pek
cok seyi bazen kafam daliyor. Okuyamiyorum da zaten giizel o ylizden ugragsam da ¢ok

sevemiyorum.

b. Iyi denmez benim igin hocam acikca sdylemek gerekirse.

c. Gosterdiginiz etkinlilerle dersler baya hareketli gecti hocam isin agi81, ben de
katilmaya gayret ettim yapabildigimce de tabi siz daha iyi biliyorsunuz yani iyi miyim
degil miyim? Karikatiirler iyiydi resimlere bakmayr sevdim ¢iinkii biraz anladim

bakarken ne anlatmak istedigini. Kelimeler tablosu bana biraz zor geldi agikgasi hocam

onlar1 pek yapamadim.
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e 011.13

a. Ingilizce dersine bakisim giizel. Ben ¢ok bilemiyorum anlamiyorum fazla
Ingilizce’ yi ama iste siz yaptirtyorsunuz bir seyler derslerde ben de anlar miyim diye

bakiyorum hocam anlamaya calistyorum ama seviyorum aslinda dersi.
b. Kendimi gordiigiim seviye diisiik hocam.

c. Giizel etkinliklermis hocam ben hi¢ yapmamistim boyle etkinlik daha once
ama eglendim. Karigik kelimeyi diizgiin yazmaya calismay1 sevdim baya ugrastirtyor
ama hocam. Resimliler de giizeldi yani karikatiirler ben hi¢ giizel ¢cizemem ama sizin

gosterdikleriniz giizeldi.
e O11.14

a. lyi tutuma sahibim dersinize kars1. Benim ilgimi ¢ekiyor ve ders islemekten
keyif aliyorum. Sikilmiyorum derslerde hi¢ ¢linkii her ders farkli bir sey gosterdiniz

farkli bir etkinlik yaptirdiniz 6zellikle iste iki konuda.

b. Kendimi tam olarak soyle goriiyorum diyemem. Ortalarda gibiyim ama bazen

daha iyi gibiyim, 0yle arada gdriiyorum yani.

c. Aslinda hocam ben pek beklemiyordum sinifinda Gyle istekli katilacagini
clinkii pek katilmazlar bizimkiler derse boliim dersleri hari¢. Onu da mecbur yapiyorlar
hocamiz kiziyor c¢iinkii. Ama bunlarda baya katildilar yani ben de katildim. Diizgiin
kelime yapmak tablolardan degisikti kendimiz de yaptik Oyle tablolar biraz da boyle
matematik gibi oldu. Karikatiirlerle ilgili konusmak smifta giizel bir hava olusturdu

bence hocam ¢linkii hep bizle falan alakaliyd: karikatiirdekiler.
e O11.15

a. Hocam ilk konugsmamizda da dedigim gibi benim derse karsi tutumum iy,
seviyorum yani o konustugumuzda da seviyordum ama daha da seviyorum artik
diyebilirim. Oncelerden daha ¢ok katildigimi diisiiniiyorum hocam derslere ve 6nceye

gore daha giizel bir tutumum var.
b. Orta seviyelerdeyim, daha da iyi olmak igin galisiyorum ama.

c. Karikatiir ile ders yapmak benim icin giizel oldu diyebilirim hocam ben
seviyorum resim ¢izmeyi, bir seyler ¢cizmeyi o yilizden bana yakin geldi bu etkinlikler.

Kelime tablolar1 i¢in de aymi seyi diyebilirim aslinda. Tablo olusturmak daha net
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gormemi sagladi diye diislinliyorum hocam yani bazen ciimlede kullanilacak bazi
kelimelerin farkinda bile olmuyorum ama tablo i¢inde ayri yerde olunca goézden

kagmiyor.
e 011.16

a. Yani hala ¢ok ¢ok anladigimi séyleyemem ama birazcik gelisme gosterdim
gibi yani hem tutum olarak hem derslerde iste basarili olarak. Bence zor bir ders baya

ama eglenceli aslinda yani tutum olarak sevdim aslinda.
b. Basarisiz bir 6grenciyim bence ben 6zellikle Ingilizce’ de.

c. Dersi eglenceli hale getirdigini diisiiniiyorum. Ben bile pek dinlemek istemem
katilmak istemem normalde ama bazen resimler iste o karikatiirler ¢ikinca bir seyler
soylemek istedim, tahminde bulundum ara ara. Kelimeleri ayr1 ayr1 yazip birlestirme
bana zor geldi biraz aslinda ama kendimiz ayr1 kelime yazip sonra ciimle yaptigimizda

falan daha dogru ciimleler yapabildim.
e 011.17

a. Tutumum siiper. Cok giizel bir ders hocam, sevmemek icin higbir sebep yok.
Konular giindelik, siz hep bir seyler getirdiniz degisik, zaten ¢ok sakinsiniz ‘yanlis

olursa hoca ne diyecek?’ diye de diisiinme derdi yok o yiizden seviyorum ben.
b. Miitevazilige gerek yok hocam baya iyiyim yani.
c. Cok giizel etkinlikler oldu. Kendi kendimin karikatiiriinii yapmak

konusturmak falan siiperdi. Bir siirii de kelime 6grendim yaptirdiginiz kelime matrisi

sayesinde o sekilde yani hocam.
e 011.18

a. Ingilizce’ ye kars1 bakisim ve tutumum olumlu ydnde ama biraz zorlaniyorum

derslerde.

b. Ortalarda bir 6grenciyim galiba. Testlerde ¢ok istedigim gibi iyi not alamadim

ama cok kotii degilim derslere katildim ve katiliyorum.

c. Kendi smifimdan beklenmeyecek sekilde katildilar hocam acgikgasit ben de
saskinim ¢ok fazla olmasa da ben de katilmaya calistim yapabildigimce. Normalde
kimse s6z almaz derslerde pek hoca zorlamadik¢a ama sizle bir seyler yaparken katilan

oldu baya. Karigik climleyi diizenlerken ben kelimeleri ayr1 ayr1 gérdiigiim i¢in daha
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kolay yaptim gibi o ylizden iyi oldu ve karikatiirlerden de ne demek istedigini anladim

genelde bir fikrim oldu bu yiizden de hogsuma gitti.
e 011.19

a. Benim Ingilizce’ ye bakisim baya iyilesti hocam. Cok fazla yapamiyordum
ama simdi daha iyi oldugumu hissediyorum. Siz de fazladan ilgilendiniz onun da etkisi

var tabi.
b. Daha iyiyim galiba dnceye gore.

c. Biraz boyle basarili oldugumu goriince sevindim ben agik¢ast hosuma gitti
yani. Tabi isledigimiz derslerin degisik olmasindan da bdyle olabilir. Karikatiirle kelime

matrisinden en ¢ok hosuma giden sey, hi¢ anlamadim sandigim kelimeleri climleleri

aslinda biraz ugrasinca anlayabildigim oldu.

Asagidaki tabloda 6grenciler ile gergeklestirilen son gériismenin kod ve temalari

verilmistir.
Tablo 49. 11. Sinif Osrencileri ile Son Goriisme Kod ve Temalar
-Bakisim giizel -Daha iyiyim -llgimi ¢ekti -Eglenceli
-Olumlu yonde -Orta -Derslere farkli bir hava | -Sozliik baktim
degisti seviyedeyim katt1 -Kolay ctimle kurdum
-Daha 1sindim -Basariliyim -Dersi kolaylastirdi -Cok orjinaldi
o | -Seviyorum -Iyiyim -Ifadeleri kolay -Sikmadi hig
i -Daha iyi bakiyorum -Normalle iyi secebiliyorum -Derse katilmami sagladi
Q | -lyioldu arasiyim -Degisikti -Daha giizel climleler
Q -Seviyorum -Normalim -Anlamlari tahmin ettim | yaptim
-En sevdigim ders -Iyi denemez -Dersleri hareketlendirdi | -Kelime diizenlemeyi
-Cok sevemiyorum -Kendimi -Eglendiriciydi sevdim
-Siiper basarili -Rahatga anladim -Biraz zor
géremiyorum -Herkes katild1 -Net géormemi sagladi
<
E Tutum Basari Karikatiir Kelime Matrisi
|_

Ogrenciler ile gergeklestirilen gdriismenin kod temalarina ait arastirmacilar arasi

tablosu agagida verilmistir.

Tablo 50. Son Gériisme Kod ve Temalar I¢in Iki Arastirmact Arast Uyum

TEMA Goriis Birligi Goriis Ayriligi Ortalama
Tutum 9 1 %90
Basari 8 0 %100
Karikatiir 10 0 %100
Kelime Matrisi 10 0 %100
Ortalama %97,5

Tablo 50 incelendiginde tutum temasinin giivenirligi %90, basar1 temasi

giivenirligi %100, karikatiir temas1 giivenirligi %100, kelime matrisi temast gilivenirligi
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%100 olarak bulunmustur. Tiim temalarin giivenirlik ortalamasi ise %97,5 olarak elde
edilmistir. Gtlivenirlik yiizdesi %70’te biiylik oldugu i¢in gilivenir demek dogru

olacaktir.

11.smf deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen son goriisme i¢in olusturulan
tutum temasma bakilinca ‘bakisim gilizel, olumlu yonde degisti, daha 1sindim,
seviyorum, daha iyi bakiyorum, iyi oldu, seviyorum, en sevdigim ders, ¢ok
sevemiyorum, siiper’ seklinde kodlarin yazildig1 goriilebilir. Calisma yapildiktan sonra
11.simif deney grubu 6grencilerinin tutumlarinin olumlu yonde degistigi, dgrencilerin
derse daha 1sindigi, bakis agilarinin ve tutumlarinin iyilestigi ve dersi sevdikleri
goriilmektedir. Basar1 temasinda ‘daha iyiyim, orta seviyedeyim, basariliyim, iyiyim,
normalle 1yi arastyim, normalim, iyi denemez, kendimi basarili géremiyorum’ seklinde
kodlarin olusturuldugu goriilmektedir. Kodlar incelediginde uygulama sonrasinda
Ogrencilerin basar1 seviyelerini daha iyi yerde gordiikleri, kendilerini daha basarili
bulduklar1 anlagilmaktadir. Baz1 6grencilerin ise basar1 seviyelerini diisiik bulduklari
sOylenebilir. Karikatiir temasinda °‘ilgimi c¢ekti, derslere farkli bir hava katt1, dersi
kolaylastirdi, ifadeleri kolay segebiliyorum, degisikti, anlamlar1 tahmin ettim, dersleri
hareketlendirdi, eglendiriciydi, rahat¢a anladim, herkes katildi’ kodlar1 goriilmektedir.
Bu kodlara bakilirsa 6grencilerin karikatiir teknigini sevdigini, resimler ile diyaloglarin
birlesmesi ile verilmek istenen mesaji daha kolay algiladiklar1 goriilmektedir. Kelime
matrisi temasindaki ‘eglenceli, sozlik baktim, kolay ciimle kurdum, ¢ok orjinaldi,
stkmadi hig, derse katilmami sagladi, daha giizel ciimleler yaptim, kelime diizenlemeyi
sevdim, biraz zor, net gérmemi sagladi’ kodlar1 goriilmektedir. Kodlara bakilinca
Ogrencilerin kelime matrisi teknigine alisik olmadiklar1 i¢in basta biraz zorluk
yasadiklar1 ancak sonra karisik kelimeleri diizenlemekten keyif aldiklari, daha dogru
climleler kurduklari, sozliikk bakma aliskanligi kazandiklar1 ve boylece daha ¢ok kelime
ogrendikleri gorilmektedir. Ayrica oOgrenciler teknigi orijinal bulmus, derslerde

eglendiklerini dile getirmislerdir.

Gergeklestirilen uygulama sonras1 11. Sinif deney grubu 6grencilerinin hem
basarilarin da hem de tutumlarindaki olumlu yondeki degisim agikca
gozlenebilmektedir. Yapilan son goriismede 6grencilerin bliyiik bir kismi ilk goriismeye
gore daha olumlu beyanlarda bulunmuslardir. Dersi artik daha ¢ok sevdiklerini, yapilan
etkinliklerin dikkatlerini ve ilgilerini ¢ok g¢ektigini, onceden katilmak istememelerine

ragmen artik derste aktif rol almaktan keyif aldiklarini ve kendilerini baglangica gore
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daha basarili gordiiklerini belirtmislerdir. Kendilerindeki bu degisime kendileri de
inanmakta giiglilk ¢ekmis ve bunu ifade etmislerdir. Yalnizca bireysel olarak degil,
sinif¢a da yasadiklar1 degisimin farkinda olan &grenciler herkesin Ingilizce dersinde
aktif bir sekilde rol almaktan keyif aldigmmi ve bunu beklemediklerini soylemislerdir.
llgileri yogun olarak fiziksel gériiniis, arkadas grubunca kabul gdrme, varligini ispat
etme, karsi cins ile iligkiler ve sosyal medya iizerinde olan bu grup yeterince uyaran
verilmeyen derste varlik gostermekte giigliik ¢cekmekteydi. Ancak kullanilan karikatiir
ve kelime matrisi teknikleri ile derse canlilik getirildiginde hemen hepsinin iginde
uyuyan ve uyandirilmayi bekleyen cevherde isiltilar olmus, derste kendini gostermek
icin birbirleri ile yaris haline bile girmislerdir. Uygulama boyunca yasadiklar1 bu
degisim kendilerini de sasirtmistir ama bu durumdan memnun olduklar1 da agiktir.
Siirekli derslerde tiim konular1 bu sekilde islemek istediklerini belirten 6grenciler, diger
tim derslerin de boyle ilgi c¢ekici islendigi takdirde kendilerinin de ¢ok daha basarili
olabileceklerini belirterek uygulanan tekniklerin iizerlerinde ne kadar etkili oldugunu

acike¢a ortaya koymuslardir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde, elde edilen bulgulara dayali olarak ¢ikarilan sonuglar

ve Oneriler bulunmaktadir.
Calismaya Genel Bakis

Yiiriitiilen ¢alismanin amaci, karikatiir ve kelime matrisi teknikleri ile islenen
Ingilizce derslerinin &grencilerin akademik basaris1 ve tutumuna etkisini Slgmektir.
Calisma 25 adet 9.smuf 6grencisi ve 52 adet 11. smif ile deney, kontrol gruplu olarak
yiritilmistir. Calismada 2 {inite konular1 2 ay boyunca islenmistir. Calisma asagida

belirtilen 8 adet soru ¢evresinde sekillenmistir:

1. 9. smif lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullamilarak ogretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
dgretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu 6grencilerinin Ingilizce dersi 9.

tinitesine yonelik basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. 9. smf lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullanilarak ogretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
dgretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu 6grencilerinin Ingilizce dersi 10.

tinitesine yonelik basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. 11. smif lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullamlarak &gretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
dgretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu 6grencilerinin Ingilizce dersi 9.

initesine yonelik basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. 11. sif lise 6grencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullanilarak &gretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
dgretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu dgrencilerinin Ingilizce dersi 10.

tinitesine yonelik basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. 9. sinuf lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullamilarak ogretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
programma gore yiiriitiildiigii kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

6. 11. sinuf lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi

teknikleri kullanilarak ogretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
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programma gore yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

7. Karikatiir ve kelime matrisi teknikleriyle islenen derslere iliskin 9.sinif deney

grubu 6grenci goriisleri nelerdir?

8. Karikatiir ve kelime matrisi teknikleriyle islenen derslere iliskin 11.siif

deney grubu 6grenci goriisleri nelerdir?

Elde edilen verilerin analizinde hem nitel hem nicel veri analiz yontemleri
kullanilmistir. Calismanin verilerini toplamak igin iinite basar testleri, tutum 6lgegi ve
goriisme Kullamlmigtir. Unite basari testleri, tutum 8lgegi uygulama dncesi ve sonrasi
ogrencilere uygulanmustir. Ogrenciler ile uygulamanin basinda ve sonunda yari

yapilandirilmis gortismeler gergeklestirilmistir.
Entegre Sonug

Yiriitilen ¢alismada nitel ve nicel verilerin bir araya getirilmesi adina
“katistirma (embedding)” kullanilmistir. Katistirma, gomiilii desenlerde temel veri
kaynag1 olan nicel (ya da nitel) yontemin veri analizinde temel cergeveyi ¢izmesi ve
diger yontem ile toplanan verilerin bu cer¢eve iginde kullanilmasi (ana analize
katistirtlmasi) demektir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yapilan ¢alismada nicel yontem
veri analizinde temel gerceveyi ¢cizmektedir ve bunun yaninda nitel yontem ile toplanan
veriler de nicel yontem verileri ile katigtirilarak bu boliim igerisinde (entegre sonug)

sunulacaktir.

Aragtirmanin birinci ve ikinci alt problemleri olan “9. sinif lise 6grencilerinin
Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullamlarak dgretimi yapilan
deney grubuyla Ingilizce dersinin mevcut dgretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol
gurubu dgrencilerinin Ingilizce dersi 9. iinitesine ve 10. iinitesine yonelik basar1 diizeyi
arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusunda, 6grencilerin akademik basarilarin
O0lcmek i¢in akademik bagar1 testleri uygulanmis ve elde edilen bulgular analiz

edilmistir.

9.inite basar1 testinin nicel sonuglari, 9.sinif deney grubu adina anlamli bir
farklilik oldugunu géstermektedir (p=.00<.05). Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puan da
son testte 10,69 puanlik bir artis gdstermistir. 9. simif deney ve kontrol gruplarinin
9.linite basar testlerinden aldiklar1 On test-son test fark puanlarina bakildiginda aradaki

farkin anlamli oldugu, farkin deney grubu lehinde oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun
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basar1 puanlar1 son testte gozle goriiliir seviyede artarken, kontrol grubunun puanlar
deney grubundan oldukca geride kalmistir. Hem nitel hem de nicel verilerden elde

edilen tiim sonuglarin birbirlerini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

10. {inite basar1 testinin nicel sonuglari, 9.smif deney grubu adina anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir (p=.00<.05). Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puan da
son testte 9,92 puanlik bir artis gostermistir. 9. sinif deney ve kontrol gruplarinin
10.1linite basar1 testlerinden aldiklar1 6n test-son test fark puanlarina bakildiginda aradaki
farkin anlamli oldugu, farkin deney grubu lehinde oldugu goriilmiistiir. Kontrol
grubunun artig puani 3,33 iken, deney grubunun basari puanlart son testte gézle goriiliir
seviyede artmis ve 9,92 gibi bir fark olusmustur. Kontrol grubunun puanlarinin deney

grubundan oldukga geride kaldig1 goriilmektedir.

9.simif deney grubu Ogrencileri ile gerceklestirilen 6n goériisme ve son
goriismelere bakilacak olunursa, 6grencilerin 6n goriismede kendilerini ¢ok basarili
bulmadiklarini, basar1 seviyelerini genel olarak ‘orta seviyede, normal, koti’ olarak
tanimladiklar1 goriilmiistiir. Ancak yapilan son goriismelerde 6grencilerin bagar algilari
degismis, cogunlugu kedilerini ‘basarili’ olarak tanimlamiglardir. Elde edilen nitel
goriisme bulgularinin, nicel olarak toplanan basari puanlarini destekler nitelikte

olduklar1 goriilmektedir.

On goriisme- 09.1: Cok cok basarili degilim ama c¢alisiyorum. Son goriisme-

09.1: Daha iyi oldugumu diisiiniiyorum énceye gére yani.

On goriisme- 09.2: Calismazsam eger basarili bulmuyorum acikcast hocam.

Son goriisme- 09.2: Ben kendimi daha basarili buluyorum artik.

On goriisme- 09.8: Orta seviyeliyim diyebilirim hocam. Son goriisme- 09.8:

Dabha iyi oldugumu soyleyebilirim ¢iinkii gayret ediyorum.

On goriisme- O9.11: Iyi sayiabilirim yani ¢ok fena degilim hocam dyle ¢ok
basarili olmasam da ¢ok kotii gormiiyorum kendimi Ingilizce’ de. Son goriisme- 09.11:

Iyi bir seviyede goriiyorum kendimi hocam Ingilizce’ de.

9. ve 10. iinite i¢in deney grubu dgrencilerine yapilan 6n ve son test analizlerine
bakildiginda, 6grencilerin basar1 diizeylerinin son testte oldukca arttig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin bakis acilarini, duygularini ve uygulama yasantilarni dgrenmek igin
gerceklestirilen On goriismede cevaplar genel olarak ‘kendini basarisiz bulmay1’
vurgulayacak sekilde iken, son gorlismede goriislerin ‘iyiyim, basariliyim’ seklinde
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degistigi goriilmektedir. Elde edilen sonuglara bakilacak olunursa, nitel verilerin, nicel
olarak toplanan On ve son basari testlerini destekledigi ve sonuclardaki degisimin

anlamlilik yoniinii agikladig goriilmektedir.

Arastirmanin iglincii ve dordiincii alt problemleri olan “11. simf lise
ogrencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak
ogretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut 6gretim programina gore
yiiriitiildiigii kontrol gurubu dgrencilerinin Ingilizce dersi 9. iinitesine ve 10. {initesine
yonelik basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” sorusunda, 6grencilerin
akademik basarilarin1 6lgmek icin akademik basari testleri uygulanmis ve elde edilen

bulgular analiz edilmistir.

O.linite basar1 testinin nicel sonuglari, 11.smif deney grubu adina anlamli bir
farklilik oldugunu géstermektedir (p=.00<.05). Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puan da
son testte 5,89 puanlik bir artis gostermistir. 11. sinif deney ve kontrol gruplarinin
9.lnite basar1 testlerinden aldiklar1 On test-son test fark puanlarina bakildiginda ise
gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu, farkin deney grubu lehinde oldugu
goriilmiistiir. Deney grubunun basar1 puanlar1 son testte artarken, kontrol grubunun
puanlarmin 1,39 gibi az bir miktarda arttigi goriilmiis ve deney grubundan oldukga
geride kalmistir. Hem nitel hem de nicel verilerden elde edilen tiim sonuglarin

birbirlerini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

10. iinite basar1 testinin nicel sonuglari, 11.smif deney grubu adina anlamli bir
farklilik oldugunu géstermektedir (p=.00<.05). Tekniklerin etkisi ile puanlar yiikselmis,

Ogrencilerin On testten aldiklar1 puan da son testte 7,10 puanlik bir artig gostermistir.

11. sinif deney ve kontrol gruplarimin 10.linite basar1 testlerinden aldiklar1 6n
test-son test fark puanlarina bakildiginda aradaki farkin anlamli oldugu, farkin deney
grubu lehinde oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun artis puanmi ,48 iken, deney
grubunun basar1 puanlar1 son testte gozle goriiliir seviyede artmig ve 7,10 gibi bir fark
olugsmustur. Kontrol grubunun puanlarmin deney grubundan oldukca geride kaldig

goriilmektedir.

11.smmif deney grubu ogrencileri ile gerceklestirilen on gorlisme ve son
goriismelere bakilacak olunursa, 6grencilerin 6n goriismede kendilerini ¢ok basarili

bulmadiklarini, basar1 seviyelerini genel olarak ‘orta seviyede, normal, kotii’ olarak
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tanimladiklar1 gortilmistiir. Ancak yapilan son gorlismelerde 6grencilerin basari algilar

degismis, cogunlugu kedilerini ‘basarili’ olarak tanimlamislardir.

On goriisme- O11.2: Iyiyim dive diisiiniiyorum hocam. Son goriisme- O11.2:

Ingilizce dersinde bence ben basarili bir 6grenciyim

On goriisme- O11.4: Iyi diyebilirim yani kendimi 6yle goriiyorum. Son gdriisme-

O11.4: Basarili bir 6grenci oldugumu diisiiniiyorum

On goriisme- O11.5: Iyi ve orta arasi bir yer diyebilirim sanirim. Son goriisme-

O11.5: Iyi gibiyim sanki hocam yani dyle iyiyim diye hissediyorum.

On goriisme- O11.6: Basarisiz ve orta arast bir yerlerdeyim. Son goriisme-

O11.6: Orta seviyeyim diyebilirim hocam kendim icin.

On goriisme- O11.9: Normal basaridayim. Son goriisme- O11.9: Normal ve iyi

arasindayim basarida.

On goriisme- O11.10: Iyi gibiyim diyebilirim kendim icin. Son gériisme- O11.10:
Bence iyiyim hocam ben derslerde.

On goriisme- O11.18: Ne desem yani kotii gibi, orta gibi. Son goriigme- O11.18:

Ortalarda bir 6grenciyim galiba

On goriisme- O11.19: Kendimi biraz basarisiz goriiyorum Ingilizce’ de hocam.

Son goériisme- O11.19: Daha iyiyim galiba onceye gore.

9. ve 10. iinite i¢in on birinci siif deney grubu 6grencilerine yapilan son test
basar1 puanlarina bakilinca sonucun 6n teste gore oldukca yiikseldigi anlasilmaktadir.
Nitel verileri toplamak adina yapilan 6grencilerin bakis agilarini, duygularimi ve
uygulama yasantilarin1 68renmek icin gergeklestirilen 6n goriismede cevaplarda genel
olarak ‘basarisizim, yapamiyorum’ ifadeleri yer alirken, son goriismede yorumlarda
‘daha i1yiyim, basariliyim’ ifadeleri goriilmektedir. Elde edilen sonuglara bakildiginda,
nitel verilerin, nicel olarak toplanan 6n ve son basar1 testlerini destekledigi ve

sonuglardaki degisimin anlamlilik yoniinii agikladigi agikca gézlemlenmektedir.

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “9. sinif lise 6grencilerinin Ingilizce
dersinde karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak 6gretimi yapilan deney
grubu ile Ingilizce dersinin mevcut programma gore yiiriitiildiigii kontrol grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlaml bir farklilik var
midir?” sorusu i¢in uygulanan tutum Olgeginin nicel sonuglari, dlgegin dort alt
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boyutunda da 9.smif deney grubu adma anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir
(p=.00<.05). Elde edilen sonuglarda 6grencilerin uygulama sonrasi toplam tutum puan
ortalamalarin1 X=77,83’ten X=106,9" a ylikselttikleri gériilmektedir.

9.smif deney grubu 6grencileri ile gerceklestirilen ve nitel verilerin toplanmasini
saglayan Ogrencilerin duygu, disiincelerin 6grenmek adima 6n goriisme ve son
goriismelere bakilacak olunursa, 6grencilerin 6n goriismede sahip olduklar1 tutumlarin

son goriismede daha olumlu yonde degistigi goriilmektedir.

On goriisme-09.2: Ingilizce giizel bir ders digerlerinden daha fakli bence ama
biraz da zor. Son gériisme-09.2: Hocam Ingilizce dersine ben daha ¢ok isindim. Cok
eglendim oldukca aktif gecti. Aslinda ben Ingilizce’ yi hep seviyorum ama kendimi ¢ok
fazla gésteremiyorum. Simdi béyle biraz daha farkl isleyince ben de agik¢asi biraz

daha kendimi gésterme sansi buldum.

On goriisme-09.3: Hocam kizmayin ama hi¢ sevmiyorum Ingilizce’ yi. Cok ¢ok
cok ama ¢ok zor bir ders. Son goriisme-09.3: Bunu énce sordugunuzda hocam hig
sevmiyorum demistim deme? Hocam ben acgik¢asi sayenizde sevdim Ingilizce’ yi ve

dersini.

On goriisme-09.9: Cok fazla sevmiyorum hocam ciinkii yapamiyorum.
Derslerim pek iyi degil. Calisiyorum ashinda ama olmuyor. Son goriisme-09.9: Hocam
ben Ingilizce’ yi sizin dersinizde sevdim gercekten. Hep giizel bizim hosumuza gidecek
seyler yapryorsunuz. Dersinizde hi¢ sikilmiyorum o yiizden sizinle daha ¢ok seviyorum

artik dersi.

Ogrenciler ile gergeklestirilen 6n goriismeler incelendiginde 6grencilerin derse
kars1 ¢ok sicak bakamadigi, dersi pek anlayamadiklar: ve sonug olarak anlamadiklari
dersi islemekten de pek keyif alamadiklar1 goriilmektedir. Uygulama sonunda tekrar
goriismeler yapildiginda ise 6grencilerin tutumlart olumlu yonde degisim gdstermis ve
derse daha sicak ve ilgili olduklarim belirtmislerdir. Uygulanan 6n test tutum Slgeginde
de ogrencilerin tutum diizeyleri daha olumsuz iken, son test tutum Olge§inde olumlu
yonde artig gézlenmistir. Sonuglara bakildiginda nicel veriler ile elde edilen bulgularin
nitel veriler 1ile desteklendigi, analizlerde paralel sonuglar ¢iktig1 agikca

gozlemlenmektedir.

Aragtirmanin altinci alt problemi olan “11. simf lise dgrencilerinin Ingilizce

dersinde karikatlir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak 6gretimi yapilan deney
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grubu ile Ingilizce dersinin mevcut programma gére yiiriitiildiigii kontrol grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” sorusu i¢in uygulanan tutum 6l¢eginin nicel sonuglarina bakildiginda, 6l¢egin
dort alt boyutunda da (ilgi; p=.00<.05, 6nem; p=.00<.05, katilim; p=.00<.05, bilgi &
eglence p=.00<.05) 1l.smif deney grubu adina anlamli bir farklilik olustugu
goriilmektedir. Elde edilen sonucglarda 6grencilerin uygulama sonrast toplam tutum
puan ortalamalarim1 X=85,56’dan X=107,4" e ylkselttikleri goriilmektedir. Sonuglara
bakilinca &grencilerin Ingilizce dersine yonelik daha olumlu bir tutum gelistirdikleri

acikca goriilmektedir.

11.smmif deney grubu Ogrencileri ile gerceklestirilen ve nitel verilerin elde
edildigi 6n goriisme ve son goriismelere bakilirsa, 6grencilerin 6n goriismede sahip

olduklar1 tutumlarin son goriismede daha olumlu yonde artig gosterdigi anlagilmaktadir.

On goriisme-O11.1: Hocam ben agikcast ¢ok sevmiyordum Ingilizce’ yi. Son
Goriisme-O11.1: Hocam sizinle yaptigimiz dersler c¢ok eglenceli gecti. Ben zaten
derslerde farkliliklar: ¢ok seven bir 6grenciyim biliyorsunuz pek yerimde de duramam o

yiizden bu derste ve tinitelerde de farkli islemek benim bakis acimi giizel etkiled;.

On goriisme -O11.6: Cok sevmiyorum gibi aslinda ama ¢ok iyi de yapamadigim
icin bazen sikiltyyorum derste. Anlamiyorum hi¢chir sey oyle de olunca kopuyorum
dersten. Son Gériisme-O11.6: Daha iyi bakiyorum sanki yani son zamanlarda baya
aktif isledik dersleri.

On goriisme-O11.9: Onceki senelerde daha iyiydi ashinda hocam Ingilizce ile
aram ama bu aralar yani daha dogrusu bu sene pek kendimi veremiyorum farkindayim
bu yiizden de derslerim diistii ve ilgim azaldi biraz. Ingilizce’ de buna dahil. Son
goriisme- O11.9: Daha ¢ok katilmaya ve dersimle ilgilenmeye gayret ettim hocam
sizinle konustuktan sonra ve daha iyi oldugunu diistiniiyorum benim igin. Seviyordum

dersi zaten ve daha iizerine diisiince daha sicak bakmaya bagladim.

On goriisme-O11.10: Seviyorum ben Ingilizce derslerini. Son goriisme-O11.10:

En sevdigim ders demig miydim hocam? Evet ama 6yle ger¢ekten bence ¢ok zevkli.

On goriisme-O11.13: Yani iste normal bakis acim hocam pek sevemiyorum
Ingilizce’ yi hi¢ yapamiyorum ¢iinkii. Son gériisme-O11.13: Ingilizce dersine bakisim

giizel.
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On goriisme-O11.17: Zevk aldigim bir ders hocam benim Ingilizce. Son
goriisme-O11.17: Tutumum siiper. Cok giizel bir ders hocam, sevmemek icin hi¢hir

sebep yok.

On goriisme -O11.18: Yani bakis acim ve tutumum kétii degil. Son gdriisme -

O11.18: Ingilizce’ ye karst bakigim ve tutumum olumlu yonde.

On goriisme -011.19: Gayret ediyorum ben daha iyi olsun diye dersim de yine

pek olmuyor. Son gériisme -O11.19: Benim Ingilizce’ ye bakisim baya iyilesti hocam.

On birinci smif deney grubu Ogrencileri ile gergeklestirilen 6n ve son
goriismelerde Ogrencilerin derse karsi ilgisiz olduklari, ¢ok anlayamadiklari, durum
bdyle olunca ¢ok calismak ve derse katilmak istemedikleri anlagilmaktadir. Karikatiir ve
kelime matrisi uygulamalarindan sonra tekrar goriismeler yapildiginda ise 6grencilerin
tutumlart olumlu yonde degistigi goriilmiis ve derse daha olumlu baktiklarini,
sevdiklerini belirtmislerdir. Uygulanan 6n test tutum 6lgeginde de On test ve son test
arasinda anlamhi fark ¢ikmis, On testte 0grencilerin tutum puanlari olumsuz iken, son
test tutum Olgeginde olumlu yonde arttifi goriilmiistiir. Sonuglara bakildiginda nicel

veriler ile elde edilen bulgularin nitel veriler ile desteklendigi, analizlerde paralel

sonugclar ¢iktig1 anlasilmaktadir.

Aragtirmanin yedinci ve sekizinci alt problemleri olan ‘karikatiir ve kelime
matrisi teknikleriyle islenen derslere iliskin 9. simif ve 11.simmif deney grubu 6grenci
goriisleri nelerdir?’ sorusunda, O6grencilerin uygulanan tekniklere iliskin gorisleri
alinmis, alinan goriisler uygulanan 6n ve son basari testleri ve tutum 6lgegi sonuclar ile

harmanlanarak yorumlanmistir.

On goriisme- O9.1: Daha énce Ingilizce dersimizi 6yle bir sekilde islemedik ama
severdim ilgimi ¢cekerdi diye diisiiniiyorum. Son goriisme- 09.1: Karikatiir ve kelime

matrisi ile derslerimizi iglemek ¢ok eglenceliydi hocam

On goriisme- 09.2: Yani su ana kadar dyle degisik islenmedi hi¢ benim Ingilizce
dersim. Ilgimi cekerdi yani hocam isterdim. Son goriisme- 09.2: Kelime matrisi benim
daha giizel ve dogru ciimle kurmami sagladi hocam agik¢asi. Resim ¢izmeyi de

seviyorum karikatiirle iglemekte karikatiir ¢izmekte hosuma gitti o yiizden.

On goriisme- 09.4: Daha énce o teknikleri gérmedim hocam. Son goriisme-
09.4: Cok hosuma gitti hocam, ¢ok sevdim. Kelime matrisiyle kelime ezberledim

sozliikten buldum hep ¢iinkii.
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On goriisme- 09.5: Bilmiyorum hocam o dediginiz teknikleri ama giizel gibiler.
Son gériisme- 09.5: Derslerimiz ¢ok giizel gecti hocam en ¢ok karikatiir ve resimlere

bakmayr konusmalarini sevdim.

On goriisme- 09.6: Dediginiz gibi o teknikleri kullanan hocam olmadi daha
once oyle ders yapmadim ama ben hocam. Son goriisme- 09.6: En ok kelime

tablolarm sevdim. Daha giizel ciimleler yapmamizi sagliyor bence.

On goriisme- 09.8: Karikatiirii ¢cok severim. Derste kullanilmasinin da hosuma
gidecegini diistiniiyorum. Ama kelime matrisin daha énce duymamistim. Son goriisme-
09.8: Kelime tablolar: ve karikatiir ile ders islemek hosuma gitti. En ¢ok diyaloglar

okumak hosuma gitti, onlari canlandirmak hosuma gitti.

On goriisme- 09.9: Dediginiz gibi oyle seylerle ders islemedik hi¢. Son
gdriisme-09.9: Sevdim hocam karikatiir ve resim bakmak giizeldi, goziimiizde sonra da
canlandrabiliyorduk giizel oldu. Kelime tablolar: da giizeldi onlar: diizenlemeyi de

sevdim.

On goriisme-09.12: Giizellerdir hocam ama yoksa bilmiyorum nasil olduklarini.
Son goriisme-09.12: Ben dnce kelime diizenlemeyi hi¢ yapamayacagim sandim ama
aslinda normal ciimle diizenlemekten daha kolaymis o yiizden en ¢ok tablo yapmay: ve

ctimle yazmayt sevdim, bir siirii kelime 6grendim.

On goriisme- O11.2: Karikatiir komik olur egleniriz. Kelime matrisi ile ilgili bir
bilgim yok. Son gériisme-O11.2: Karikatiirii ¢ok sevdigimi ve eglenceli buldugumu
soylemistim zaten, derse farkli bir hava katti. Kendimiz de iizerinden farkli yorumlar
sakalar da yaptik bu da giizel oldu ders eglenceli bir hale geldi bence. Kelime tablolar

icin de soyleyecegim benim kelime 6grenmeme yardimci oldu.

On goriisme- O11.3: Etkinlikle ders islemek daha iyi oluyor. Son gdriisme-
O11.3: Tabloyla ciimle yapmak ¢ok giizel oldu. Daha kolay ciimle kurmaya basladim
diyebilirim. Resimlerle de karikatiirlerle de ifadeleri daha kolay segebiliyorum ne

demek istediklerini boylece ciimleleri daha kolay anlayabildim.

On goriisme- O11.4: Daha giizel ve iyi anlamamizi saglayacak etkinliklerdir
dive diisiiniiyorum. Son goriisme-O11.4: Kelime matrisinden diizgiin ciimle yapmay:
ogrendik ve bence ¢ok orijinal bir etkinlikti hocam. Karikatiir de resimli oldugu i¢in ne

demek istediklerini kolay anladik bence hepsi de giizeldi yani.
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On goriisme- O11.7: Bazen giizel ve hosuma giden eglenceli seyler yaptiginizda
daha cok katilmak istiyorum derse pek kopmuyorum da 0 zaman. Son gériisme-O11.7:
Etkinlikler giizeldi ve ilgi ¢ekiciydi. Benim dalginlik ve dikkat problemim i¢in iyi oldu
stkmadt hi¢ diyebilirim tablolar falan. Farkli karikatiirler ve resimler geldik¢e bakip ne

demeye ¢alistigini tahmin etmek dersten kopmamama yardimci oyle.

On goriisme- O11.16: Dersi ¢ok fazla sevmedigimden bilmiyorum hosuma
gitmeyebilir. Son goriisme-O11.16: Ben bile pek dinlemek, katilmak istemem normalde
ama bazen resimler iste o karikatiirler ¢itkinca bir seyler soylemek istedim, tahminde
bulundum. Kelimeleri yazip sonra ciimle yaptigimizda falan daha dogru ciimleler

yapabildim.

9. ve 11. Smuf deney grubu o&grencilerinin hemen hepsinin 6n goriigmede
karikatiir ve kelime matrisi teknikleri ile ilgili bir 6n bilgiye sahip olmadiklari
goriilmektedir. Ancak derslerin bu teknikler uygulanarak islenmesinin de hoslarina
gidebilecegini, ilgilerini ¢cekebilecegini, her ne kadar kendilerini ¢ok basarili gérmeseler
de Ingilizce dersinin eglenceli bir ders oldugunun farkinda olduklarin1 ve farkli
teknikler kullanilarak islenirse, derse karst daha olumlu tutum ile yaklasabilecekleri ve
daha yiiksek basarilar elde edebileceklerini belirtmislerdir. Yapilan nicel veri
analizlerini destekler nitelikte olan bu yorumlar son goriisme verilerin son goriisme ile
de pekistirildigi goriilmektedir. Ogrencilerin hepsi de uygulanan teknikleri gok
sevdiklerini, karikatiirler sayesinde anlatilmak isteneni daha net anlayabildiklerini,
kelime matrisi teknigi sayesinde ise kelime dagarciklarinin arttigim1 ve daha diizgiin

ctimle kurabildiklerini belirtmislerdir.

Yukarida bulgulart verilen bagar1 testleri analizlerinden, tutum o&lgegi
analizlerinden, gériisme analizlerinden yola ¢ikarak ve 6grencilerin kelime matrisi ve
karikatiir teknikleri ile ilgili yorumlarina bakilacak olursa, kullanilan tekniklerin
ogrenciler {lizerinde son derece olumlu bir etki olusturdugu acikca goézlemlenmektedir.
Gerek nicel verilerden elde edilen sonuclar, gerekse nitel goriisme verilerinden elde
edilen sonuglar, 6grencilerin uygulanan teknikleri faydali buldugu goriilmektedir. Hem
akademik basarilarinda hem tutumlarinda hem de duygu ve diisiincelerinde olumlu

yonde ciddi degisikler meydana gelmistir.

109



Calismada birinci ve ikinci alt problemler 9.sinif 6grencilerinin 9. ve 10.
tinitelere yonelik akademik basarilarini 6lgmeyi amaglamaktadir. Arastirmanin birinci
alt problemi 9. sinif lise 6grencilerinin Ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullanilarak Ogretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
dgretim programia gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu &grencilerinin Ingilizce dersi 9.
tinitesine yonelik basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?” icin yapilan
deney grubu Ogrencilerinin 9.iinite basar1 puanlarina iliskin 6n test-son test bagiml
gruplar t-testi sonuglarinin anlamli oldugu ve 6grencilerin basar1 puanlarmni son testte
10,69 puan ytikselttikleri goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencileri i¢in yapilan 9.iinite
basar1 puanlarina iligkin On test-son test bagimli gruplar t-testi sonuglarinda aradaki
farkin anlamli oldugu ancak 6n ve test puan farkinin 2,08 gibi olduk¢a az bir fark
oldugu goriilmektedir. 9. sinif deney ve kontrol gruplarinin 9.iinite basar1 testlerinden
aldiklar1 on test-son test fark puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonucu
incelendiginde de deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farkin olustugu
gbzlemlenmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son basari test
puan farklarina bakilinca arada 8,61 puanlik 6nemli bir fark oldugu, farkin deney grubu

lehinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “9. sif lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde
karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak 6gretimi yapilan deney grubu ile
Ingilizce dersinin mevcut ogretim programma gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu
ogrencilerinin Ingilizce dersi 10. iinitesine yonelik basari diizeyi arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” i¢in yapilan 9.simif deney grubu 6grencilerinin 10.{inite basari
puanlarma iligkin 6n test-son test bagimli gruplar t-testi sonuglarinda aradaki farkin
anlamli oldugu 9,91 puanlik bir artig oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin de 10.{inite basari puanlarina iligkin 6n test-son test bagimli gruplar t-testi
sonuglarinda 3,33 puanlik az bir artis oldugu ve farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. 9.
siif deney ve kontrol gruplarinin 10.iinite basar: testlerinden aldiklar1 6n test-son test
fark puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar incelendiginde gruplar arasi
6,63 puanlik fark oldugu goze carpmaktadir. Deney grubu 6grencileri son testte basari
puanlarin1 6nemli derece de artirirken, kontrol grubu deney grubunun gerisinde

kalmistir.

9.smif deney grubu 6grencilerinin yapilan goriismelerden de anlasildig: iizere

Ingilizce dersine aslinda ilgilerinin oldugu ancak yasadiklar1 kiigiik yerlesim yeri, 6n
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bilgilerinin eksikligi, kendilerine ¢ok fazla glivenmemeleri nedenleri ile derse karsi
baslarda olumsuz duygular icerisinde olsalar da uygulanan teknikler sayesinde yabanci
dile kars1 olan bakis agilar1 degismis, akademik basarilar1 da gozle goriiliir sekilde
yiikselmistir. Dogru yontem ve teknikler ile yaklasildiginda ogrencilerin iginde
bulunduklart negatif duygu durumundan c¢ekilerek derse pozitif bir sekilde
yaklasmalarinin saglanabildigi, bu sayede kendilerini basarisiz géren ve motivasyon
disiikliigii yasayan oOgrencilerin derse olan ilgileri canli tutulup hem akademik

basarilarinin hem de tutumlarinin olumlu yonde artirilabildigi goriilmiistiir.

Karikatiir ve kelime matrisi teknikleri ile islenen dersler sayesinde deney
gruplarinin bagaris1 kontrol gruplarina gore yiiksek bir oranda artmistir. Deney
gruplarinin  kontrol gruplarindan daha yiiksek basari elde etmelerinin sebebinin
karikatiir ve kelime matrisi tekniklerinden kaynaklandigini sdylemek dogru olacaktir.
Ogrenciler karikatiirler sayesinde ogrenmenin gergeklesmesi hedeflenen konulari
resimli, yazili ve bazen mizah iceren etkinlerle gormelerinden o6tiirii hem derste daha
rahat davranmis hem de resimlerden yola ¢ikarak anlatilmak isteneni kelimeleri ve
yapilart tam bilmeseler de tahmin edebilmislerdir. (Okten Eren & Sauner, 2015)
caligmalarinda dil 6grenirken 6grencilerin kaygilarinin derse komediyle baslayarak ve
bir karikatiir, bir fikra veya reklamdan yola ¢ikarak yazi yazacak olmanin verdigi
rahatlik ile azaldig1 ve bu tiir materyallerle gramer 6grenmenin 6grencilere ¢ok daha ilgi
cekici geldigi sonucuna ulagilmistir. Genel olarak da gramer konularmin ve ifadelerin
karikatiirlerle ve gorsel materyallerle desteklenmesi, baglamin daha kolay anlasilir hale
gelir, daha rahat kullanilmasini saglamistir. Akay Giiller (2019) ¢alismasinda karikatiir
gibi mizah 0&gesi kullanmanin O6grencilerin  siif ortaminda kendilerini rahat
hissetmelerini sagladigin1 sonug olarak Ogrenmeyi daha eglenceli ve kolay hale
getirdigini bulmustur. Sidekli vd. (2014) g¢alismalar1 sonucunda karikatiir destekli
Ogretimin diiz anlatim yontemiyle islenen 6gretime nazaran daha ¢ok etki gosterdigini
belirtmislerdir. Aymi sekilde Ozmat (2017) dil 6grenme siirecinde ogrencilerin
yasadiklar1 zorluklarin, Ogrenciyi merkeze alan etkinlikleri saglayacak gorsel
materyallerin az kullanilmasindan kaynaklandigi sonucuna varmistir. Bu sonug ile
paralel olarak Latchanna ve Dagnew (2009) aktif 6grenme yontemlerini kullanmanin
ogrencilerin tartigmaya katilmasini sagladigi, 6grenme deneyimlerini biitiinlestirdigi ve
Ingilizce &grenmeye olan ilgilerini artirdig1 icin olduk¢a 6nemli oldugu gériisiinii

savunmuslardir.
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Calismada {igiincli ve dordiincii alt problemler 11.sinif dgrencilerinin 9. ve 10.
tinitelere yonelik akademik basarilarin1 6lgmeyi amacglamaktadir. Arastirmanin ligiincii
alt problemi “11. siif lise dgrencilerinin ingilizce dersinde karikatiir ve kelime matrisi
teknikleri kullanilarak 6gretimi yapilan deney grubu ile Ingilizce dersinin mevcut
dgretim programia gore yiiriitiildiigii kontrol gurubu &grencilerinin Ingilizce dersi 9.
tinitesine yonelik basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?” i¢in deney
grubu Ogrencilerinin 9.ilinite basar1 puanlarina iliskin 6n test-son test bagimli gruplar t-
testi sonuglar1 incelenmis ve arada 5,89 puanlik bir fark goriilmiistiir. Kontrol grubu
ogrencileri icin de gerceklestirilen 6n test-son test bagimli gruplar t-testi sonuglarinda
farkin anlamli oldugu ancak puan artiginin yalnizca 1,39 oldugu goézlemlenmektedir. 11.
siif deney ve kontrol gruplarinin 9.iinite basar1 testlerinden aldiklar1 6n test-son test
fark puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina bakildiginda ise iki grup
arasindaki farkin anlamli oldugu ve deney grubu 6grencilerinin bagar1 puanlarini kontrol

grubu 6grencilerine gore daha fazla artirdigi goriilmektedir.

Arastirmanin  dordiincii alt problemi “11. sinif lise grencilerinin Ingilizce
dersinde karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak 6gretimi yapilan deney
grubu ile Ingilizce dersinin mevcut dgretim programina gore yiiriitiildiigii kontrol
gurubu Ogrencilerinin Ingilizce dersi 10. iinitesine yonelik basar1 diizeyi arasinda
anlaml1 bir farklilik var midir?” i¢in gergeklestirilen 11.sinif deney grubu 6grencilerinin
10.iinite basar1 puanlarina iliskin 6n test-son test bagimli gruplar t-testi sonuglarma
bakildiginda farkin anlamli oldugu anlasilmaktadir (p.00>.05). 11. Sinif kontrol grubu
ogrencilerinin 6n testten aldiklar1 ortalama puana bakildiginda deney grubundan daha
yiiksek bir sonug elde etmis olduklar1 goriilmektedir (X=8,21> X=8,10). Deney grubu
ogrencileri puanlarini son testte 7,10 gibi ciddi bir artis ile yiikseltmisler ancak kontrol
grubu o6grencileri MEB 0gretim programina uygun olarak uygulanan yontemler ile
islenen derslerde kendilerini akademik olarak gelistirmekte yetersiz kalmislar, 6n testte
elde ettikleri ortalama puanin oldukg¢a az bir fark ile lizerine ancak ¢ikabilmislerdir
(X=8,21; X=8,69). Hali hazirda derse kars1 oldukga ilgisiz, olumsuz tutuma sahip olan
11.smf kontrol grubu 6grencileri bir de dikkatlerini ¢gekmeyen, gorsel olarak cezbedici
bir materyal ile islenmeyen, ilgilerini derste tutabilmek icin kendilerine farkli gelen bir
O0ge olmadan derse odaklanmada basarisiz olmuslar ve On testten aldiklari puan ile
uygulamadan sonra gergeklestirilen son testten elde ettikleri puan arasinda bir fark

yaratamamuglar, istenilen diizeyde akademik basariya ulasamamislardir.
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Ozkurkudis ve Biimen (2021) dgrencilerle yiiriittiikleri ¢alismalarinda, karikatiir
yoluyla kelime 6grenmeyi daha yararli bulup bulmadiklar1 soruldugunda, 6grencilerin
bu yontemin daha eglenceli buldugunu ve bu sekilde kelimeleri 6§renmenin ve
hatirlamanin daha kolay oldugunu soylediklerini belirtmislerdir. Ayrica ¢alismalarinin
sonucunda, O&grenciler karikatiirlerle ders islemenin ve karikatiirler hakkinda
konusmanin ders kitaplarindan 6grenmeye gore daha ilgi ¢ekici oldugunu ve bu
yontemle 6grenme becerilerini gelistirdiklerini, bu yontemin kelimeleri 6grenmelerine
ve hatirlamalarina yardimci oldugunu bu sayede kendilerini daha rahat ifade
edebildiklerini belirtmislerdir. Yiriittiikleri ¢aligmalarinda Abuzahra vd. (2016) yabanci
dil derslerinde yapilandirmaci bir yaklasimmn degerli bir 6grenme materyali olan
karikatiir kullaniminin, dgrencinin dil performansini gelistirdigini belirtmislerdir. Hem
karikatiirlere maruz kalmanin hem de yapilandirmaci unsurlarin 6grencilerin ilgisini
¢ceken ve bilgiyi kendi baslarina kesfetmeleri i¢cin motive eden heyecan verici bir
O0grenme ortami yarattigini, yeni ve eski 0grenme deneyimlerini birbirine baglarken
hafizay1 giiclendirdigini ifade etmislerdir. Bu sonuca benzer bir sekilde Giiven ve
Bekdas (2018) arastirmalar1 sonucunda, karikatiirlerle yapilan yabanci dilde kelime
Ogretiminin, geleneksel yollarla yapilan kelime Ogretimine gore Ogrenci basarisini ve
kalicilig1 daha fazla arttirdig: belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin karikatiir ile 6grenimi
olduk¢a olumlu karsiladigini, dersleri eglenceli, kolaylastirici ve akilda kalict bulduklari
ifade etmislerdir. Shimon (2014) gerceklestirdigi ¢aligmada dgrencilerin 6grenecekleri
konsepti, bilgiyi gorsel olarak gordiiklerinde Ogrenmelerinin daha etkili oldugu
sonucuna varmistir. Buna benzer bir sekilde yiiriittiikleri calismalarinda Wahyuni ve
Rahman (2019) karikatiiriin gergek hedef dil 6grenmeleri sundugunu belirtmisler,
ozellikle 13-17 yaslarindaki dgrenciler icin dersleri eglenceli hale getirdigi, Ingilizce
konusma becerisini tesvik etmede etkili bir ara¢ oldugu sonucuna ulasmislar, ayrica
karikatiirlerin 6grenenlere yeni bir bakis acis1 kazandirdigimi ifade etmislerdir.
Yiriitilen bu calismada da oldugu gibi Ken¢ ve Oktay’ da (2016) karikatiirlerin
ogrencileri derse katilmaya tesvik etmede oldukga etkili oldugu, 6grencilerin ilgisini
cektigini ve onlar1 dil 6grenme siirecine dahil olmaya motive ettigi sonucuna ulagmigtir.
Bu sonug ile paralel olarak Hartley de (1994) karikatiirlerin ve ¢izgi romanlarin dil
ogrenmenin Oniindeki psikolojik engellerin kaldirilmasma katkida bulunabilecegi ve
Ogrenciyi kendine giiven kazanmaya ve dil derslerine katilmaya tesvik edebilecegini
savunmaktadir. Akgiil’ de (2019) karikatiir vasitasiyla dil 6gretimi ile bilgiler zihinde
yapilandirilarak ~ 6grenilenlerin  kolay  tekrarlanmas1 adina  gorsel  imajlar
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olusturuldugunu, bdylece karikatiir destekli dil 6gretimine karsi tutumlarin olumlu
yonde arttigini, karikatiirlerin siireci daha eglenceli hale getirdigi sonucuna ulagmistir.
Yapilan caligmada da ogrenci goriismelerinden elde edilen verilerde, 6grencilerin
karikatiirler sayesinde dersten daha ¢ok keyif aldiklari, daha olumlu tutum edindikleri

sonucuna varilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi “9. sinif lise dgrencilerinin Ingilizce dersinde
karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak 6gretimi yapilan deney grubu ile
Ingilizce dersinin mevcut programia gére yiiriitiildiigii kontrol grubun dgrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” icin elde
edilen bulgularda deney grubu &grencileri igin dlgegin tiim boyutlarinda anlamli fark
elde edilirken, kontrol grubunun tutum o6l¢eginden aldigi 6n test-son test tutum
puanlarinin karsilastirllmas: igin gerceklestirilen bagimli gruplar t testinde, dort alt
boyuttan yalnizca ‘Gnem’ de farkin anlamli oldugu (p=.02<.05), ilgi, katilm, bilgi &
eglence i¢in farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (p=.90>.05; p=.84>.05; p=.07>.05).
Olgegin tamaminda ise, deney grubu oOgrencileri ortalamalarmi X=29,06 puan
yiikseltirken kontrol grubu ogrencilerinin ortalamalarinda X=5,40 puanlik bir atrig
goriilmektedir. Bununla birlikte 9. smif deney ve kontrol gruplart 6grencilerinin tutum
Olceginden elde ettikleri 6n test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar arasinda
anlamli bir farkin olusup olusmadigint gérmek adina gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-
testi sonuglarinda ise Olgegin tiim boyutlarinda anlamli bir fark oldugu acikca
gozlemlenmistir. MEB’in 6gretim programima uygun olarak uygulanan ogretim
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini olumlu ydénde degistirmekte etkili
olmaktan uzak kalmis, 6grenciler derse karsi olan ilgilerini, katilimlarini, bilgi ve
eglence diizeylerini artiramamis ve dgrenciler uygulamanin basinda derse karsi sahip

olduklar1 olumsuz tutumdan uzaklagamamiglardir.

Aragtirmanin altinci alt problemi “11. smif lise 6grencilerinin Ingilizce dersinde
karikatiir ve kelime matrisi teknikleri kullanilarak 6gretimi yapilan deney grubu ile
Ingilizce dersinin MEB mevcut programina gore yiiriitiildiigii kontrol grubun
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” i¢in gerceklestirilen 11.smif deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgeginden aldig
On test-son test tutum puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t-testi
isaretli siralar testi sonuglarina bakildiginda 6lgegin dort alt boyutunda da farkin anlaml

oldugu goriilmektedir (p=.00>.05). Olgegin tamaminda ise, deney grubu dgrencileri

114



ortalamalarint X=21,9 puan yiikseltirken kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarinda
X=-6,34 puanlik bir atrig goriilmektedir. 11. simnif deney grubu ile islenen derslerde
karikatiir ve kelime matrisi teknikleri uygulanmis ancak arastirmanin baglarinda da
bahsedildigi gibi 6grencilerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeyi, i¢lerinde
yasadiklar1 ¢evrenin olumsuz sartlari, 6grencilerin birbirleri iizerindeki etkisi onlarin
uygulama Oncesine kadar derse yonelik tutumlarint olumlu yonde gelistirmeleri i¢in
engel yaratmistir. Ancak tutum 6l¢egi i¢in yapilan analizlerde de goriildiigii iizere uygun
yontem ve teknikler kullanilduinda, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin olumlu
yonde degistigini, derse karst Onceki oldugundan c¢ok daha olumlu baktiklar
anlasilmaktadir. Unite basar1 testlerinde goriildiigii gibi basarilarmi uygulamadan sonra
artiran Ogrenciler, derse karsi olan tutumlarim1i da olumlu yonde degistirmislerdir.
Ingilizce’ ye yonelik sahip olunan 6n yargilar1 kirmislar, dersi ne yaparlarsa yapsinlar
basaramayacaklarina iligkin ‘kendini gergeklestiren kehanet’ firsat vermeyip, bu durum
da lehlerine gevirerek Ingilizce dersine 1sinmislar ve énceden oldugundan daha olumlu

bir sekilde Ingilizce’ ye yonelik olumlu tutum gelistirmislerdir.

11.smif deney grubu 6grencilerinde tutum acisindan olumlu bir sekilde anlamli
fark gozlenmis, 6grencilerin tutum puanlar1 son testte son derece yiikselmistir. Bunun
yaninda kontrol grubunun da 6n test ve son testten elde ettikleri puanlar arasinda da fark
bulunmus ve bu fark Ogrencilerin baslangigtan daha diisiik tutum puanlar elde
etmesiyle daha olumsuz yonde tutum edindikleri yoniinde yorumlanmistir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulamalar 6niinde derse karsi sahip olduklari tutumlart MEB’in
programinda yer alan, ilgi ¢ekici igeriklere sahip olmayan derslerin islenmesi sonucunda
daha da olumsuz yéne dogru olmak iizere degismistir. Iki grubun karsilastirmasinin
yapildig1 Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgeginden elde ettikleri 6n test-son test fark
puanlarinin ortalamalar: arasinda farkin anlamli olup olmadigina iliskin gergeklestirilen
bagimsiz gruplar t-testi sonucunda da 6l¢egin tiim boyutlari arasinda anlaml fark elde
edilmistir (p=.00<.05). Elde edilen bu farkin, deney grubu 0&grencilerinin dersi
islemekten keyif aldig1, kontrol grubunun ise tam tersi daha olumsuz bir tutum igerisine
girdigi seklinde yorumlanabilir. Deney grubu 6grencileri son testlerde puanlarini gozle
gortliir sekilde artirirken, kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlar1 tam tersine son
testte diisiis gostermistir. Sonuglardan da anlasilan odur ki, gorsel destekli ve eglenceli
icerikli islenen dersler Ogrenciler acisindan anlamli fark olusturmaktadir. Aksine

herhangi ilgi ¢ekici bir materyal ile desteklenmeyen dersler hem 6grenciyi dersen
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koparmakta hem de 6gretmenin ders ile alakasiz 6grenciyi derste tutmaya g¢alismasini

gii¢ hale getirmektedir.

9. ve 11. smiflarda gergeklestirilen tutum 6lgeklerinin sonuglarinin deney grubu
lehinde olumlu olmasinin en biiyiik sebebi derslerde uygulanan alisilagelmis egitimden
farkl1 olarak kullanilan karikatiir ve kelime matrisi teknikleridir. Ogrenciler dersleri
‘moda mod’ denilen ve tek bir dogru cevabin oldugu etkinlikler ile islenen klasik
yontemlerden farkli olarak ozellikle gorsel materyaller ile zenginlestirilmis olarak
islerken, dnceden beraberinde getirdikleri Ingilizce dersine yonelik olumsuz tutumlari
bir kenara birakip dersten keyif almaya baslamig, dersten g¢ekinen, heyecanlanan,
konusmak, okumak istemeyenler dahi kullanilan materyaller sayesinde olumlu birer
tutum takinarak derse aktif olarak katilmak istemislerdir. Al-Zahrani (2008),
calismasina katilanlarin ¢ogunun Ingilizce dersine yonelik olumsuz bir tutum
sergiledigini, baz1 Ingilizce 6gretmenleri tarafindan kullanilan geleneksel tekniklerin
Ogrencilerde olumsuz tutum takinmaya sebep oldugunu bulmustur. Kazazoglu (2013)
calismasinda basarmin Ingilizce’ ye yonelik pozitif tutum ile alakali oldugu ve buna
bagli olarak, Ogrencilerde olumlu tutumu ortaya ¢ikaracak egitim ve Ogretim
aktivitelerinin uygulanmasinin etkili oldugu sonucuna varmistir. Hashwani’ de (2008)
calismasinda Ingilizce dersine kars1 olumlu tutuma sahip 6grencilerin, motivasyonunun
ve ders basarisinin daha yiliksek oldugu sonucuna varmistir. Kocgoglu’ da (2017)
calismasinda benzer sekilde 6grenme ortaminda birden fazla duyuya yer veren araglarin
kullanilmasimin o6grencilerin hem tutumlarini hem de basarilarint olumlu yonde
etkiledigini sonucuna varmistir. Tiim bunlar goz 6nilinde bulunduruldugunda, muhtelif
materyal ve yontem kullaniminin 6grencilerin tutumlar1 iizerinde yararli etkileri

oldugunu sdéylemek dogru olacaktir.

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Kavram karikatiirii ve kelime matrisi
teknikleriyle islenen derslere iliskin 9.smif deney grubu 6grenci gortisleri nelerdir?” i¢in
Ogrenciler ile yar1 yapilandirilmis 6n ve son goriismeler gergeklestirilmistir.
Uygulamay1 yasant1 olarak tecriibe eden, egitim 6gretim hayatlarinda o ana kadar bir
doniim noktasi sayilabilecek deneyimler yasamaktan eksik olan, biiyiik sehirlerde
yasaylp egitim alan O6grencilerden pek ¢ok anlamda daha geride bir egitim hayati
stirmek durumunda kalan bu 6grenciler, yabanci dil alaninda kendileri agisindan fark
yaratacak bu uygulama siirecinden pek ¢ok olumlu yasant1 ile ayrilmislardir. Elde edilen

gerek nicel gerek nitel veriler ile desteklenen bu sonucta, yapilandirmaci egitimin 6nde
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gelen dgretilerinden biri olan duyulara hitap etmenin 6nemi bir kez daha anlasilmistir.
Gorme duyusuna hitap eden gorsel materyallerin Ogretime dahil edilmesi ile
Ogrencilerde olusacak farklari gozler Oniine seren bu g¢alisma, 6zellikle yabanci dil
Ogretmenlerinin bu konuda ne kadar bilingli olup derslerinde bu tiir 6gelere yer verirse,

o kadar ¢ok dgrenci kazanacagini ispat etmektedir.

Arastirmanin sekizinci ve son alt problemi “Kavram karikatiirii ve kelime
matrisi teknikleriyle islenen derslere iligkin 11.simif deney grubu o6grenci goriisleri
nelerdir?” i¢in deney grubu Ogrencileri ile yar1 yapilandirilmis 6n ve son goriismeler
gerceklestirilmis, uygulamaya iliskin duygu ve diisiinceleri hakkinda fikir sahibi
olunmaya ¢alisilmistir. Dezavantajli 6grenciler olarak adlandirabilecek bu grup
Ogrencileri, genelde icinde yasadiklar1 ‘kalabalik’ ailelerinden ‘bireysel’ olarak
yeterince ilgi gérmekten mahrum kalan, eksik kaldiklar1 bu yanlarin1 okulda akranlari
ile, sosyal medya ile, karsi cins ile giderme cabasi igerisinde olduklar1 gozlemlenmistir.
Uygulamalarin yapildigi zamana kadar genel olarak okula sadece gelip-giden aktif
olarak varlik gostermeye cekimser davranan Ogrenciler bu durumu kaniksamis ve
okuldaki gerek 0Ogrenci gerek oOgretmen hemen herkese bunu kaniksatmislardir.
Kendilerinden genel olarak pek beklentiye girilmeyen bu grup halinden memnun
goriinse dahi, basarili olma ve Ogretmenlerce goriilme isteginin iglerinde yattig1
arastirmaci tarafinca fark edilmistir. Caligma siiresi boyunca kendinden beklenmeyen
iist diizey performanslar1 sergileyen oOgrenciler ‘istersem basarabilirim’ duygusunu
tatmis ve kendilerine hitap edecek sekilde islenen derste gayret ettikleri takdirde basarili
olabileceklerinin farkina varmiglardir. Bu ¢alisma ile edilen sonuca bakildiginda
yabanci dile kars1 sahip olunan olumsuz yasantilarin, tutumlarin, akademik basarilarin
uygulanan karikatiir ve kelime matrisi gibi dogru ve yerinde teknikler ile

degistirilmesinin miimkiin oldugu gozler 6niine serilmistir.

Yukarida agiklanan, konunun tamamina tam olarak hakim olamasalar dahi, bir
sekilde bir yerinden yakaladiklar1 taktirde Ogrencilerin o yere tutunarak konuyu
kavramaya gayret edip, kendilerini gelistirmeye c¢alistiklar1 anlagilmaktadir. Jones’ da
(2010) calismasinda, cizgi romanlardaki karikatiirlerin ve gorsellerin, 6grencilerin her
kelimenin ve ciimlenin anlamim1 bilmeseler bile ¢izgi romanlardaki genel anlami
anlamalarina yardime1 olabilecegini savunmaktadir. Benzer sekilde Mina ve Putranti’ de
(2015) galismalarinin sonucunda karikatiiriin kullaniminin derste kullanilan miifredata

uygun oldugunu, karikatiiriin siif baglaminda kullanilmasinin miimkiin oldugunu ve
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Ogretmenin yaraticiligina dayali olarak bu teknigin kullanilabilecegini, 6grencilerin de
yaraticiliklarini gelistirdigi sonucuna varmiglardir. Yiiriitilen bu ¢aligmada da 6grenci
ile yapilan goriismelerde, climlede gecen kelimelerin anlamlarin1 tam bilemeseler de

konseptten ve resimlerden ne denmek istenildigini anladiklar1 goriilmektedir.

Calismada kullanilan bir diger teknik olan ve 6ziinde karigik ciimle etkinligini
barindiran kelime matrisinin de 6grencilerin akademik basari diizeylerinde olumlu etkisi
oldugu sonucuna varilmistir. Ogrenciler tabloda kelimeleri dogru sekilde yerlerine
yerlestirmeye c¢alisirken hem ciimleyi hem de kelimeleri daha dikkatli incelemis,
dikkatlerini daha ¢ok vermislerdir. Anlamlarin1 bilmedikleri kelimeleri daha dogru bir
sekilde yerlestirebilmek adina sozliik kullanmiglar ve bu sayede daha ¢ok kelime
ogrenmiglerdir. Sthombing (2019) 6grencilerin kelimeleri ezberlemekte zorlandigini ve
sOzliige bakmaktan sikildigini gbézlemlemis ve bununla ilgili ¢calismasini yiiriittiigiinde,
ogrencilerin karisik kelimeler teknigi kullanilarak iglenen derste anlamini bilmedikleri
kelimeler icin sozliige bakmaktan daha keyif aldiklarim1i ve ders ile daha ¢ok
ilgilendiklerini kesfetmistir. Ogrenciler karisik kelime teknigi ile islenen derse karsi
oldukega 1ilgili davranmiglar ve derste kendilerine yoneltilen sorular1 daha kolaylikla
cevaplayabildiklerini hissetmislerdir ¢linkii kelimeleri ve ciimleleri, karisik kelimeler
teknigi ile yaptiklart etkinlikler sayesinde ¢ok daha kolay hatirlayabildiklerini
belirtmislerdir. Hafiziannor vd.’de (2020) c¢alismasinda karmasik ciimle tekniginin
avantajin1 6grencilerin bu kelimeleri dogru siraya veya iyi climleye yerlestirmeden dnce
incelemelerini saglamak oldugunu bulmus, 6grencilerin kafalarmi karigtiran bazi zor
kelimeleri ¢ozmeye c¢alistiklarii, bu tiir kelimeleri 6gretmenlerine aktif olarak
sorduklarin1 boylece ¢dzebildikleri sonucuna varmistir. Ayrica dilbilgisi 6gretiminde
karmakarigik ciimlenin uygulanmasinin  iyi basarilar sagladigini, ¢ogunlukla
ogrencilerin iyi bir climle kurarken dolayli olarak daha aktif hale geldikleri ve daha
sonra karistirilan ciimleyi yeniden diizenledikleri i¢in 6zellikle dilbilgisi kullanma
hakkinda 6grenmeler gergeklestirdiklerini sonucuna varmistir. Benzer bir sekilde Xenia
(2012) calismasinda, 6grencilerin karisik kelimeler etkinliginde son derece aktif ve
derse katilmaya diisiinmeye, 6grenmeye istekli oldugunu gdzlemlemistir. Ogrencilerin
karisik halde verilen kelimeleri dogru bir sekilde siralayip, diizgiin ciimle yapabilmek
icin ¢ok ¢aba sarf ettigini ve diger etkinliklere nazaran dogru climleler kurmada oldukca
basarili olduklarini ifade etmistir. Xenia tiim bunlarin yaninda karisik kelime tekniginin

ogrencileri derse katilmaya ve 6grenmeye motive ettigi, bolca tekrar igerdigi igin de
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gramer kurallarmi kolaylikla 6grenmelerini sagladigi, 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini artirdig1 ve derslerde kendileri daha 6zgiirce ifade edebildikleri sonucuna
ulasmistir. Holt (1995) calismasinda, diisiik seviyeli yetiskinlere ingilizce dgretiminde
karigik climle teknigi kullaniminin yararli oldugunu, 6grenciler derse katilima tesvik
edilirse, basar1 sansinin daha yiiksek oldugunu bulmustur. Utami vd. (2018) 6grenme-
ogretme siirecinde karmakarisik ciimlelerin uygulanmasinin, 6grencilerin yazma beceri
performanslarin1 gelistirmelerine yardimci olabilecegi sonucuna varmiglardir. Lopez
Jimenez (2003) yaptig1 ¢alismada, karisik climle tekniginin 6grencilerin dil 6grenme
becerileri lizerine etkili oldugunu, teknik kullanildiktan sonra yapilan basari testlerinde
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine oranla ¢ok daha yiiksek sonuglar
elde ettiklerini bulmustur. Bahtiar (2020) Ingilizce derslerinde karisik kelimeler
teknigini uyguladiginda ogrencilerden ¢ok iyi doniitler almistir. Bahtiar bunun
nedeninin, karigik kelimeler teknigini, Ogrencilerin &grenme siirecinde aktifliginin
artmaya bagladigi anda uygulamasindan dolayr Ogrencilerin ¢ok hevesli sekilde
etkinlige katilmasi seklinde oldugunu belirtmistir. Duran ve Ozdil (2018) kelime matrisi
tekniginin 6grencilerin 6zetleme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu, 6grencilerin
onemli bilgileri 6nemsiz bilgilerden ayirt etme, yardimer diisiinme ile ana fikri ifade
etme, daha kisa yazma ve olayr dogru sekilde genelleme ve akisa alma konularinda
kontrol grubuyla kiyaslandiginda daha fazla basari elde ettiklerini gormiislerdir. Bu
ornege benzer sekilde Widiastuti vd. (2021) arastirma bulgularinda, karigik kelime
tekniginin uygulanmasinin 6grencilerin yazma basarilarina olumlu katki sagladigi i¢in
teknigin etkili oldugu sonucunda hem fikir olmuslardir. Karisik kelimeler tekniginin,
ogrencilerin yazarken yeni fikirleri bulmalarina ve climlenin genel yapisina hakim
olmalarina, dili diizenlemelerine yardimci olduguna ve Ogretim siireci boyunca
Ogrencileri motive ettigi sonucuna varmigslardir. Benzer olarak Sakia ve Marantika
(2018) arastirmalar1 sonucunda karigik ciimlelerin 6grencilerin  okuma O6gretme
becerilerini gelistirebilecegini bulmuslardir. Seli ve Raflesia (2018) basit gegmis zaman
kipini O0gretirken karmasik ciimle kullanmanin 6nemli 6lgiide etkili oldugu sonucuna
varmiglardir. Bu sonuca benzer bir sekilde Wulandari (2019) arastirmasini yaptiktan ve
verilerini analiz ettikten sonra, karisik kelime teknigi kullaniminin, 6grencilerin dil
O0grenmelerinde ve basit simdiki zamandaki climleleri olusturma becerilerini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna varmistir. Andini (2017) karisik ciimle tekniginin
kullanilmasima iligkin birka¢ 6nemli sonu¢ bulmustur. Bunlardan ilki, dgrencilerin

kullanilan gramer yapisini anlamalarina yardimci olmasi, ikincisi ¢ok fazla kelime
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hazinesi elde etmeleri ¢linkii karistirilmig ciimleleri iyi bir diizene sokarken,
ogrencilerin yeni kelime dagarcigini kavradigt ve Ogrencilerin kelime haznesinin
artirmalar1 ve tiglinciisii, 0grencilerin yazma becerilerinin etkinliklerden sonra oldukca
fazla pratik yaptiklar i¢in yazma becerilerinin iyiye gitmesidir. Kelime matrisi etkinligi
baslarda Ogrencilere kavramasi biraz zor gelse de gosterilen yonergelerle ve yapilan
aciklamalarla kisa silirede kavramislar ve teknigi kullanmaktan keyif almigslardir.
Wahyuni ve Rahman (2019) ¢alismalarindan elde ettikleri bulgulardan, karisik kelime
tekniginin 6grencilerin dil 6grenmedeki problemlerini ¢dzmek i¢in en iyi stratejilerden
biri oldugu sonucuna varmiglardir. Bununla birlikte 6grencilerin dil becerilerinin,
ozellikle kelime dagarciklarmin karigik kelimeler teknigi kullanilarak gelistirildigini
belirtmislerdir. Benzer bicimde Fudhla’ da (2018) calismasinda karisik kelime teknigi
ile 6grencilerin kelimeleri daha hizli 6grenebildigi ve hatta sozcilikleri daha dogru
heceleyebildigi sonucuna ulasmistir. Ayrica karigik kelime tekniginin sinifta
uygulanabilecek etkili ve ilging yoOntemlerden biri oldugunu, calismasi boyunca
ogrencilerin hem eglendiginde hem de iletisim becerilerinin gelistigini belirtmistir. Liu
vd. (2009) ogrencilere karigik climleyi nasil diizenleyecegini dgretmenin ¢ok zor
olmadigini ancak Ogretmenlerin ortaya ¢ikabilecek diizenlenmis her ciimle dizinini
tahmin edemeyebilecegi sonucuna varmiglaridir. Kelime matrisi teknigi alisilagelmisin
disinda ve cok sik kargilagilmayan bir etkinlik oldugu i¢in &grencilerin dikkatini
¢cekmede etkili olmustur. Verilen sonugta yasanilan zorluga benzer sekilde Johnius ve
Bujang (2016) yiriittiikleri caligmada baglangigta, 6gretme ve 6grenme siireci sirasinda
ogrencilerin cogunun karisik kelimeyi dogru sirasina gore yeniden diizenleyemedigini
ifade etmislerdir. Ancak Ogrenciler teknigi ¢oziimlediklerinde, ciimlelerdeki 6zne ve
fiili taniyabildiklerini ve basit climlelerde ilk olarak, ikinci olarak ve son olarak hangi
kelimeleri nereye yazacaklarini bilebildiklerini, bdylece daha dogru cilimleler
kurabildiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu teknigin dgrencileri motive ettigini, dersler ile
alakas1 olmayan ilgisiz 6grencilerin dahi karisik kelime teknigi uygulanan derslere
motive olmus sekilde katilmaya istekli olduklarini, tiim &grencilerin eglenerek derse
katildiklarin1 ifade etmislerdir. Bagceci’ de (2004) calismasinda derslerde farkli arag

kullaniminin 6grencilerin tutumu iizerinde etkili oldugunu bulmustur.

Elde edilen sonug¢lardan hareketle, karikatiir ve kelime matrisi destekli
gerceklestirilen Ingilizce Ogretiminde, sinifta olusturulan eglenceli ders ortaminin

Ogrencinin motivasyonunu artirarak basariyr olumlu olarak etkiledigi sdylenebilir. Derse
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katilan hemen her 6grencinin islenen konuyu ve yontemi eglenceli bulmasi ile yapilan
aktivitelerde soz alip, fikirlerini 6zgiirce dile getirmesinin konusma becerilerine katki
sagladig1 soylemek miimkiindiir. Programda yer alan yontemler yerine kullanilan zengin
icerikli yontem ve materyaller ile dersin ¢ok daha ilgi ¢ekici bir hale getirilmistir. Bu
sayede Ogrencilerin dersten sikilmasinin, ilgilerinin baska ydnlere kaymasimin ve
dikkatlerinin cabuk dagilmasinin Oniine ge¢ilmis, ders siiresi boyunca konudan ve
siniftan kopmayan 6grencilerin akademik basar1 grafiklerinin yiikseldigini belirtmek

mumkuindiir.

Bu c¢alismadan ulasilan bilgiler dogrultusunda, yabanci dile yonelik olumlu
tutumla basarinin baglantili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Her ne kadar egitim
sisteminde pek ¢ok uygulamada duyussal boyutun 6nemi ihmal edilip genel olarak
biligsel ve psikomotor alanlardaki davramiglar kazandirilmaya odaklanilsa da,
dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik duyussal dzelliklerinin en 6nemli gstergelerinden
biri tutumlaridir. Ogrencinin derse karst sahip oldugu tutum, Ingilizce’ i
i¢sellestirmesinde oldukgca etkilidir. Ingilizce 6grenmeye kars1 pozitif tutum icerisinde
olan dgrencilerin gilidiilenmelerinin de buna bagli olarak yiiksek oldugu sdylenebilir.
Calismada da 6grencilerin duyussal boyutlarina da diger alanlar kadar 6nem verilmis,
farkli ve eglenceli igerikler barindiran karikatiir ve kelime matrisi yontemleri ile
Ogrencilerin stres seviyeleri en aza indirilmis ve bdylece elde edilen sonuglarda
ogrencilerin dersteki akademik basarilar1 yiikselirken ayni zamanda derse karsi sahip

olduklar1 tutumlar1 da olumlu yonde degisim gostermistir.

Icinde biiyiidiikleri ve yasadiklar: kiiciik cevre, ailenin egitim diizeyi, Ingilizce
dersine ihtiya¢ duymadiklari fikri, 6n 6grenmelere sahip olma derecelerinin diigiik olusu
Ogrencileri son derece olumsuz bir sekilde etkilemis ve ‘basarili olamiyorum,
sevmiyorum’ fikri zihinlerinde yer etmistir. Gerek bireysel, gerek 6gretmenlerinden,
gerek egitim gordiikleri okullardan, gerek dersin iceriginden ve islenisinden kaynakli
olarak yabanci dilde hem basar1 hem de olumlu tutuma sahip olma anlaminda bir adim
geride olan bu dgrenciler, ellerinden tutularak onlari anlayan, ihtiyaclarini gorebilen,
fikirlerine 6nem veren, yanlislarini tolere edip gidermelerine yardimci olan bir 6gretmen
ile dogru tekniklerle calistigi zaman derste kendilerini iyi bir derecede gdsterip,
kanitlayabildiklerinin farkina varmiglar ve bu sayede yasamlarinda bir fark

yaratmiglardir.
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Calismanin sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki Oneriler

sunulmustur.

Calismada Yapilan Uygulamani Sonuglarma Iliskin Oneriler

Karikatiir teknigi ile etkinlik yapildiktan sonra 6grencilerden karikatiirdeki
diyaloglar1 canlandirmalarini istemek, konusma becerilerine ve 6z giivenlerine

katki saglayabilir.

Karikatiir teknigi ile etkinlik yapildiktan sonra 6grencilerden islenen konu ile
alakali 6zgiin karikatiirler istemek Ogrencilerin yaraticilik becerilerine katki
saglayabilir.

Karikatiir teknigi ile ders islenirken 6grencilerin yaptiklar1 yanliglara anlayisla

yaklasilmasi, 6grencilerin motivasyonuna olumlu katki saglayabilir.

Kelime matrisi teknigi ile ders islenirken climleleri kisa ve anlasilir tutmak

ogrencilerin konuya daha hakim olmasina katki saglayabilir.

Kelime matrisi teknigi ile islenen derslerden sonra &grencilerden 0zgiin
triinler istemek, konu hakkinda analiz yapip ortaya iriin koymalarin

saglayabilir.

Kelime matrisi teknigi ile ders islenirken 6grencilerin yaptiklart yanliglara

anlayisla yaklasilmasi, 6grencilerin motivasyonuna olumlu katki saglayabilir.

Ileride Yapilabilecek Calismalara Iliskin Oneriler

Yiiriitiilen ¢alismada 9. ve 11. smiflarin, 9. ve 10. iinitelerine yonelik
karikatiirler hazirlanmistir. Farkli smif seviyelerinin farkli {niteleri i¢in

karikatiirler hazirlanip, caligmalar yapilabilir.

Yiiriitiilen caligmada 9. ve 11. siniflarin, 9. ve 10. iinitelerine yonelik kelime
matrisleri hazirlanmistir. Farkli siif seviyelerinin farkli tiniteleri i¢in kelime

matrisleri hazirlanip, ¢calismalar yapilabilir.

Yiiriitiilen ¢alisma Ingilizce dersi icin yapilmustir. Karikatiir teknigi pek ¢ok

farkli derste, kelime matrisi teknigi dil derslerinde kullanilabilir.

e Yiiriitiilen calismada karikatiirler ve kelime matrisleri aragtirmact 6gretmen

tarafindan hazirlanmigtir. Farkli programlar ve web araclar1 kullanilarak daha

profesyonel materyaller hazirlanabilir.
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Ek 4: 9. Sinif 9. Unite Akademik Basar1 On ve Son Testi

THEME 9: INVITATIONS AND CELEBRATIONS

Questions

1.Learning Outcome- E9.9.51. Students will be able to make and
respond to suggestions/ requests.

1. She can’t sleep. She drink coffee before

sleeping.

A. should
B. shouldn't
C. must

D. could

E. would

2.Learning Outcome- E9.9.51. Students will be able to make and
respond to suggestions/ requests.

2. Roads are wet because of the rain. You be careful.
A. should
B. shouldn't
C. mustn’t
D. could
E. would

3.Learning Outcome- E9.9.51. Students will be able to make and
respond to suggestions/ requests.

3. You always tell the truth.
A. won't
B. are
C. can’t
D. should
E. were

4.Learning Outcome- E9.9.R1. Students will be able to find the
supporting ideas in a text.

4. Heiis tired. He worked a lot. He go to birthday party.
A. could
B. can’t
C. must
D. can
E. shouldn’t

5.Learning Outcome- £9.9.51. Students will be able to make and
respond to suggestions/ requests.

5. We protect the environment.
A. should
B. shouldn't
C. mustn’t
D. never
E. ever

6.Learning Outcome- E9.9.P1.Students will be able to practice "vod

coalescence". (Could you...? Would you ...?). & E9.9.R1. Students

will be able to find the supporting ideas in a text.

6. You want to sleep but you share your room with your sister.

She is still studying. Which sentence is suitable for this
situation?

Could you please turn off the lights? I'm so sleepy.

Can you bring me a glass of water?

Should I study History?

Can you turn the volume on?

Could you tell me what happened yesterday?

moow»

7.Learning Outcome- E9.9.P1.Students will be able to practice "vod
coalescence". (Could you...? Would you ...?).
T I borrow a pen, please?
Won’t you
Did you
Do you
Shan’t
Could
8.Learning Outcome- E9.9.P1.Students will be able to practice "yod
coalescence”. (Could you...? Would you ...7). & E9.9.L1. Students
will be able to fill in the missing parts in a dialogue about invitations
and apologies on a phone call.
You and your family have an iftar dinner organization. You

see an old friend and you want to invite her, too.

mo0w>|

You say:

Which sentence is suitable for this situation?
A. Can you go?

B. Could people like dinner?

C. Would you like to join us for iftar?

D. Will you help me?

E. Can I help you?

9.Learning Outcome- E9.9.W1. Students will be able to write simple
invitation letters.

9. Which one is not a party type that you can’t write an
invitation for?

A. Birthday

B. Homecoming

C. Graduation

D. Iftar

E. Wedding
10.Learning Outcome- E9.9.W1. Students will be able to write simple
invitation letters.

10. Which sentence is suitable for a birthday party invitation?
A. My brithday is private
B. Please don’t call me
C. I will be glad if you come to my party
D. [ will celebrate it by myself
E. My family don’t want any guests

11.Learning Outcome- E9.9.W1. Students will be able to write simple
invitation letters.

11. Which sentence is suitable for a wedding party invitation?
A. Wedding is expensive
B. We want to share our joy with you
C. Hope you are not available
D. Maybe we celebrate it alone
E. Weddings are waste of money

12.Learning Outcome- E9.9.L1. Students will be able to fill in the
missing parts in a dialogue about invitations and apologies on a
phone call. & E9.9.R1. Students will be able to find the supporting
ideas in a text.

12. Derin is throwing a party, she calls her friend and says:
Derin: We have a housewarming party tomorrow. You are
invited.

Doruk:
Derin: Oh, bad luck!
Which sentence is suitable for the blank?

A. Twill come

B. Sure

C. Absolutely

D. Why not!

E. Oh sorry I have guests
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13.Learning Outcome- E9.9.L1. Students will be able to fill in the
missing parts in a dialogue about invitations and apologies on a
phone call. & E9.9.R1. Students will be able to find the supporting
ideas in a text.
13. Eymen: I have engagement ceremony. The house will be full.
Can you bring some food?
Elgim:
Eymen: It sounds great. Thanks!
Which sentence is suits the best in the blank between their
phone conversation?
A. Sure. I can bring cake and pizza
B. No way
C. Tam not a good cook
D. My foods are awful
E. [Iam very busy
14.Learning O E9.9.L2.Students will be able to recognise the
most frequently used expressions related to shopping in a recorded
text.
14. Shopkeeper: ?
Ayse: Yes I'm looking for butter
Shopkeeper: I will show you
Which sentence is suitable for the blank?
Can you go?
Can [ help you?
They are too expensive
Fresh vegetables are here
How much is it?
15.Learning Outcome- E9.9.L2 Students will be able to recognise the
most frequently used expressions related to shopping in a recorded
text.
15. Hale: I want some pears.
Shopkeeper: 4
Ayse: 1 kilogram please
Which sentence is suitable for the blank?
I don’t sell them
Why do you want it
Let me think
How much do you want

mYowp

moow>

It is a good choice
16.Learning Outcome- E9.9.L2.Students will be able to recognise the
most frequently used expressions related to shopping in a recorded
text.

16. Alex: ?

Shopkeeper:No, unfortunately we don’t have.
Alex: Oh ok no problem
Which sentence is suitable for the blank?
A. Tdon’t want to see it
B. Why do you need that?
C. Who would eat it?
D. How much does it take?
E. Do you have any mangos?
17.Learning O E9.9.L2.Students will be able to recognise the
most frequently used expressions related to shopping in a recorded
ftext.
17. Yavuz: | want to pay my shopping.
Shopkeeper:How will you pay?
Yavuz:
Which sentence is sunable for the blank?
I will pay in cash.
I won’t give anything
By selling my coat.
Why do you care?
Don’t ask me

moow>

18.Learning Outcome- E9.9.53.Students will be able to give and
receive information about quantities, numbers, and prices in
conversations about shoppmg
18. Halit:
Shopkeeper: It costs 50 liras.
Halit: Mm a little bit expensive.
Which sentence is suitable for the blank?
A. 1 will see you tomorrow
B. Iwant to g oto cinema
C. Why do you sell them?
D. How much does butter cost?
E. Your job is hard
19.Learning Outcome- E9.9.53.Students will be able to give and
receive information about
quantities, numbers, and prices in conversations about shopping.
19. Asu: ?
Shopkeeper: Sure. Do you need anything else than apple?
Asu: No thanks a lot.
Which sentence is suitable for the blank?
Onions are fresh
Can I have a kilo of apple?
How are you?
How is it going?
Do you mop the floor?
20.Learning Outcome- £9.9.53.Students will be able to give and
receive information about
quantities, numbers, and prices in conversations about shopping.
20. Segil: What is the rice’s price?
Shopkeeper:
Segil: Here you are.
Which sentence is suitable for the blank?
Do you have change?
Can I have a kilo of orange?
How is work?
It is 10 liras
They are not for sale
21. Learmng Qutcome- E9.9.52. Students will be able to describe
Sfuture plans and arrangements & E9.9.W2.Students will be able to
write a short paragraph about their
Suture plans.
21. You want to be a teacher in the future.
You say:
Which sentence is suitable for the blank?
I will be a tailor
I won’t study in a school
1 will go to education faculty to become a teacher
I won’t work with children
I will be a pilot
22, Learmng Outcome- £9.9.52. Students will be able to describe
Sfuture plans and arrangements & E9.9.W2.Students will be able to
write a short paragraph about their
Sfuture plans.
22. Mehmet bought a ticket to London and travel around.
He says,
Which sentence is suitable for the blank?
. I'm going finish his project
. I'won’t study in a lab
. I will visit Statue of Liberty
. He won’t work in here
. I’'m going to see the London Bridge

mMOO®>

Mmooy

- moNw>

mgonNw>
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23.Learning O - E9.9.W2.Students will be able to write a short
paragraph about their future plans.
23. Miray is searching for meat meal recipes from the internet
She 8
Which sentence is suitable for the blank?
A.She will clean the house
B. She will go to bed
C. She will go to school
D. She will cook dinner
E. She will finish her homework
24.Learning Outcome- E9.9.W2. Students will be able to write a short
paragraph about their future plans.
24. You want to see the Pyramids so you
Which sentence is suitable for the blank?
A.Will go to Egypt
B.Will go to fzmir
C.Will go to New York
D. Will go to France
E.Will go to Greece
25.Learning O - £9.9.52. Students will be able to describe
Sfuture plans and arrangements.
25. You want to be very successful in life so you are making
plans and you say:

Which sentence is suitable for the blank?
A.l am not going to do my homeworks
B. I am not going to listen to my teachers
C. I'am not going to practise a lot

D. I am not going to study hard

E. I am not going to waste my time
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Ek 5: 9. Sinif 10. Unite Akademik Basar1 On ve Son Testi

THEME 10: TELEVISION AND SOCIAL MEDIA

Questions

1.Learning Outcome -E9.10.52. Students will be able to agree or
disagree with others
by giving their opinions. & E9.10.S3. Students will be able to act out a
dialogue using the expressions and phrases to interrupt and gain time
in a conversation.
1. Jonah: I support FC Barcelona. They are the best football
team ever!
Who is disagree with Jonah?
A. Amy: | think so.
B. Bob: Definetly!
C. Chuck: I couldn’t agree more.
D. Dan: Well, I don’t think so.
E. Elsa: You are right.
2.Learning Outcome -E9.10.S2. Students will be able to agree or
disagree with others
by giving their opinions.
2. Mila: I'm going to wear this dress at Yeliz’s's birthday party.
What do you think, Selen?
Selen: That's fine.
What does the underlined expression mean?
A. Agreement

B. Suprise

C. Disagreement
D. Shock

E. Pity

3.Learning Outcome -E9.10.S2. Students will be able to agree or
disagree with others by giving their opinions. & E9.10.53. Students
will be able to act out a dialogue using the expressions and phrases to
interrupt and gain time in a conversation.
3. Sule: We are hungry. We need some apples.
Suna: Oh, why apples? I think we need some bread instead.
What does the underlined expression mean?
A. Agreement

B. Sorry

C. Disagreement
D. Pleasure

E. Pity

4.Learning Outcome -E9.10.S3. Students will be able to act out a
dialogue using the expressions and phrases to interrupt and gain time
in a conversation. & E9.10.W1. Students will be able to write a
comment on a topic via social media.

Pelin: Everything is very expensive today. What do you say?

Pinar: with you. Even for bus, plane, and ship tickets

4. Which word suits the blank best?
A. Don’t agree
B. Oh you know I agree

C. Disagree
D. Go
E. Come

5.Learning Outcome -E9.10.S2. Students will be able to agree or
disagree with others by giving their opinions. & E9.10.53. Students
will be able to act out a dialogue using the expressions and phrases to
interrupt and gain time in a conversation.

Kiibra: Well, friends. I think pizza is the best food for us

now.

Beyza: You're right. Well, it seems a good choice to us.

What does the underlined expression mean?

A Pity

B.Suprise

C.Disagreement

D. Shock

E. Agreement

6.Learning Outcome -E9.10.52. Students will be able to agree or
disagree with others by giving their opinions.
6. Thea : I think we can go abroad. I am not afraid of Corona
virus.
Oliver: I don’t think so, it's too risky.
What does the underlined expression mean?
A.Pity
B.Suprise
C.Disagreement
D. Pleasure
E. Agreement
7.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make
predictions about the future.
7. Look at the gray clouds in the sky!
Which prediction is correct for this situation?
A. Itis going to be a sunny day.
B. Itis going to rain.
C. Itis going to be late.
D. Itisn’t going to cold
E. Itis going to be meteor rain
8.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make
predictions about the future.
8. Riiya goes to Law School.
Which prediction is correct for this situation?
A. She is going to be a lawyer
B. She is going to be a nurse
C. She is going to be a teacher
D. She is going to be a doctor
E. She is going to be a tailor
9.Learning Outcome - E9.10.S1. Students will be able to make
predictions about the future.
9. Merig had a car accident two weeks ago. His car was ruined.
Which prediction is correct for this situation?
A. He is going to meet with his mom
B. He is going to go to the beach
C. He is going to buy a new car
D. He is going to sell his house
E. He is going to take a shower
10.Learning Outcome - E9.10.P1. Students will be able to practice /d/
and /0/ sounds. My mother and sister are in the kitchen and they
preparing meal.
10. Which prediction is correct for this situation?
A. They are going to call us for dinner
B. They are going to dive in the water
C. They are going to buy devices
D. They are going to clean the house the next day
E. They are going to damage themselves
11.Learning Outcome - E9.10.P1. Students will be able to practice /d/
and /d/ sounds. The girls are getting ready to go to the beach. They are
wearing their swimsuits.
11. Which prediction is correct for this situation?
A. They are going to write diary
B. They are going to dive
C. They are going to do exercise
D. They are going to jump
E. They are going to dance
12.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make
predictions about the future.
12. Mabel has very bad grades from her exams.
Which prediction is correct for this situation?
She will go to a cafe
She will hang the clothes
She will cook the lunch
She will study more for her exams
She will watch a movie

moNwy
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13.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make
predictions about the future.
13. Robert comes to Turkey as a tourist. Which prediction is

NOT correct for this situation?

A. He will go to Pamukkale

B. He will visit Efes

C. He will eat kebap

D. He will drink ayran

E. He will see Eiffel tower
14.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make
predictions about the future.

14. T will tell you my secret but you have to promise

Which sentence is suitable for this situation?

A. You will finish your homework

B. You won’t eat it

C. You won’t tell anyone

D. You will find the keys

E. You won’t watch the movie
15.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make
predictions about the future.

15. Jake gives Ness a movie suggestion. Jake thinks that Twilight
is a very good movie.

He says:

Which sentence is correct for this situation?

A. You will definetly love the movie

B. You will hate it

C. You won’t like it at all

D. You won’t even finish it

E. You will get bored
16.Learning Outcome - E9.10.S1. Students will be able to make
predictions about the future.

16. Your sister has Maths exam tomowwor and she can’t
understand a subject. You are good at Maths.

You:

Which sentence is correct for this situation?

A. 1 will help you, you won’t fail

B. 1 will enjoy your situation

C. I will laugh when you fail

D. Twill do my own job

E. T will pray you to pass
17.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make
predictions about the future.

17. Yildiz is your best friend. When you are in a shop, you see a
bag and it’s your birthday.

Yildiz thinks:

Which sentence is correct for this situation?

A. You won’t wear it on your birthday

B. I won’t buy it ever

C. I will beg for it

D. Iwon’town it

E. I will buy it for her birthday.
18.Learning Outcome- E9.10.W1. Students will be able to write a
comment on a topic via social media.

18. “In my opinion social media had a lot of negative effects on
people. It wastes people’s time.” You see this post on social
media. What would be your comment to this?

I like bananas more

People love travelling

I think it is useful if you use it right
Money is an important issue

I guess safari is fun

monw>

19.Learning Outcome- E9.10.W1. Students will be able to write a
comment on a topic via social media. & E9.10.R1. Students will be
able to skim short and simple texts to draw a conclusion in terms of
social media.
19. “Turkish history is one of the biggests in the world.”

You see this post on social media. What would be your

comment to this?

A. Idon'tlike it

B. It contains many glorious victories

C. Idon’t think you understand

D. Let me think for a while

E. Ineed to talk to you
20.Learning Outcome- E9.10.W1. Students will be able to write a
comment on a topic via social media. & E9.10.R1. Students will be
able to skim short and simple texts to draw a conclusion in terms of
social media & E9.10.P1. Students will be able to practice /d/ and /0/
sounds.

20. “War is the worst thing in the world. Many people become
homeless because of it.” You see this post on social media.
What would be your comment to this?

A. Idon’t think so

B. People love ita lot

C. They grow up vegetables

D. Itis so sad to see so many people die like that

E. Idisagree with you
21.Learning Outcome- E9.10.R1. Students will be able to skim short
and simple texts to draw a conclusion in terms of social media. &
E9.10.P1. Students will be able to practice /d/ and /d/ sounds.

21. “Everyone try to show off on social media. They try prove
that they have fun all the time and their life is so perfect.
However they are all fake.”

What is the conclusion you get from this?

A. They don’t act like as themselves

B. They have the best life

C. They always have fun

D. They laugh all the time

E. They don’t need to work
22.Learning Qutcome- E9.10.R1. Students will be able to skim short
and simple texts to draw a conclusion in terms of social media.

22. “I found my primary school friend on social media. When we
finish the school they moved to istanbul. It was impossible
for me to see her again but thanks to social media we
reconnected and I am so happy.”

You see this text on the social media and what is the

conclusion you get from this?

A. Social media causes problems

B. Social media cannot be reached

C. Social media is very expensive

D. Social media is harmful

E. Social media helps to find friends
23.Learning Qutcome - E9.10.S3. Students will be able to act out a
dialogue using the expressions and phrases to interrupt and gain time
in a conversation.& E9.10.W1. Students will be able to write a
comment on a topic via social media.

23. Naz: To me news programmes are so boring. What do you

think?

Duru: . In my opinion people need to watch to catch
the news

Which sentence suits best to the blank?

A. Sorry to hear that

B. What is wrong with you?

C. I like milkshake

D. Mmm..Let me think

E. Nice to see you
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24.Learning Outcome -E9.10.L1. Students will be able to put the
events in a TV broadcast in order.
24. Your favourite singer comes to your town for a concert.
a. She gives a live concert
b. She lands to the airport
c. She goes back to her country
What is the correct order of events?

A. a-c-b
B. a-b-c
C. b-a-c
D. c-b-a
E. c-a-b

25.Learning Outcome -E9.10.L1. Students will be able to put the
events in a TV broadcast in order.
25. Alp wants to prepare salad on his cook show.
a. He washes the lettuce and ingredients.
b. He eats it with apetite.
c. He adds some oil and mix the ingredients.
What is the correct order of events?

A. a-cb
B. a-b-c
C. b-a-c
D. c-b-a
E. c-a-b

26.Learning Outcome -E9.10.L1. Students will be able to put the
events in a TV broadcast in order.
26. You are watching Tv.
a. Weather Forecast
b. Sports News
c. News Programme
What is the correct order of events?

A. a-cb
B. a-b-c
C. b-a-c
D. c-b-a
E. c-a-b
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Ek 6: 11. Sinif 9. Unite Akademik Basar1 On ve Son Testi

THEME 9: MY FRIENDS

Questions
I.Learning Outcome-E11.9.L1. Students will be able to organize
specific information in a narrative about a person or an event.
1. Augustis themonth _ the Turkish people celebrate as
Victory Day.
A.whose
B.where
C.which
D.whom
E.who
2.Learning Outcome-E11.9.L1. Students will be able to organize
specific information in a narrative about a person or an event.
2. The only Turkish food . most tourists enjoy is kebab.
A.whom
B.what
C.when
D.whose
E.where
3.Learning Outcome -E11.9.P1. Students will be able to practice the
pronunciation of assimilation- elision.
3. Inwinter months ___ snows so hard causes big harms in
some parts of Turkey.
A.whose
B.whom
C.which
D.when
E.why
4.Learning Outcome -E11.9.P1. Students will be able to practice the
pronunciation of assimilation- elision.
4. 1 wrote down your new address, but I can’t remember the
place __ Iputit.
A.whose
B.where
C.which
D.why
E.when
5.Learning Outcome -E11.9.51. Students will be able to ask and

answer questions to clarify a well-known / common person or a place.

5. Milano is a place___people go there for shopping.
A.whose
B.where
C.which
D.why
E.when
6.Learning Outcome-E11.9.51. Students will be able to ask and

answer questions to clarify a well-known / common person or a place.

6. Dostoyevski,  books are still read today, did not has an
easy life.
A.whom
B.how
C.which
D.whose
E.when
7.Learning Outcome -E11.9.P1. Students will be able to practice the
pronunciation of assimilation- elision.
7. Thetime I realized I was late, I thought I have to run!
A.how
B.whom
C.which
D.when
E.why

8.Learning Outcome -E11.9.L1. Students will be able to organize
specific information in a narrative about a person or an event. &
E11.9.W2. Students will be able to write a booklet to describe their
hometown.
8. Before going to the mall, meet me beside ___the tram stops
at Eminonii.

A.where

B.whom

C.which

D.when

E.how
9.Learning Outcome -E11.9.L1. Students will be able to organize
specific information in a narrative about a person or an event.

9. Acastleisaplace_ aprince or princess lives.

A.who

B.where

C.whom

D.when

E.why
10.Learning Outcome -E11.9.R1. Students will be able to scan online
and printed newspaper articles about well-known people to find out
personal details. & E11.9.S1. Students will be able to ask and answer
questions to clarify a well-known / common person or a place.

10. Ronaldo is a talented football player ___ plays for Juventus.

He has been playing football for nearly his whole life.

Besides he is very helpful.

A.where

B.which

C.who

D.when

E.why
11.Learning Outcome -E11.9.L1. Students will be able to organize
specific information in a narrative about a person or an event.

11. The flowers___grow in the tomb of Sultan Siileyman are
beautiful.

A.when

B.which

C.who

D.how

E.why
12.Learning Outcome -E11.9.L1. Students will be able to organize
specific information in a narrative about a person or an event.

12. Circle the correct sentence.

A. Find the student where is the most hardworking.

B. Find the student whose is the most hardworking.

C. Find the student when is the most hardworking.

D. Find the student how is the most hardworking.

E. Find the student who is the most hardworking.
13.Learning Outcome-E11.9.W?2. Students will be able to write a
booklet to describe their hometown.

13. Which sentence is correct about Afyonkarahisar?

A. Afyonkarahisar is famous for its marble, which was used

to the construct of parts of the Vatican.

B. Afyonkarahisar is the most crowded city of Turkey.

C. Afyonkarahisar, is a city in northern Turkey.

D. Afyonkarahisar is very warm in winter.

E. Afyonkarahisar has the longest beaches.
14.Learning Outcome-E11.9.R1. Students will be able to scan online
and printed newspaper articles about well-known people to find out
personal details.

14. Aziz Sancar is a hardworking man. He thinks that success is
notas___ as something you can buy.

A.cheap

B.fast

C.slow

D.big

E.small

140



15.Learning Outcome-E11.9.W1. Students will be able to write a text
about their teachers and friends for a school magazine.
15. Your History Teacher is not as___as your grandfather.
A beautiful
B.young
C.old
D.small
E.big
16.Learning Outcome -E11.9.R1. Students will be able to scan online
and printed newspaper articles about well-known people to find out
personal details. & E11.9.S1. Students will be able to ask and answer
questions to clarify a well-known / common person or a place.
16. Demet Akbag doesn’t seem so friendly, she is not like my
teacher. So
Demet Akbag’s character is not as___as my teacher’s.
A.cold
B.snowy
C.foggy
D.cool
E.warm
17.Learning Outcome -E11.9.R 1. Students will be able to scan online
and printed newspaper articles about well-known people to find out
personal details. & E11.9.S1. Students will be able to ask and answer
questions to clarify a well-known / common person or a place.
17. Bugra Giilsoy doesn’t like extreme sports. He thinks that
both bungee jumping and paragliding are risky.
He says bungee jumping is as ___a paragliding.
A.dangerous as
B.safe
C.dangerous
D.safe as
E.as safe as
18.Learning Outcome -E11.9.W1. Students will be able to write a text
about their teachers and friends for a school magazine.
18. Ekin teacher is 25. Ali teacher is 50. Ali teacher is not
as as Ekin teacher.
A. thin
B.fat
C.big
D.young
E.short
19.Learning Outcome -E11.9.W1. Students will be able to write a text
about their teachers and friends for a school magazine.
19. My bestie Nazli loves singing songs. Her voice isas____asa
nightingale bird.
A. old
B.young
C.delicious
D.dark
E.beautiful
20.Learning Outcome -E11.9.W1. Students will be able to write a text
about their teachers and friends for a school magazine.
20. Our school cross champion Yusufis as___as a cheetah.
A.slow
B.fast
C.small
D.thin
E.tiny
21.Learning Outcome -E11.9.W1. Students will be able to write a text
about their teachers and friends for a school magazine.
21. My literature teacher likes reading Ahmet Umit’s novels. He
thinks they are ____as movies.
A.as fascinating as
B. fascinating as
C.as fascinating
D. fascinating
E. so fascinating as

22.Learning Outcome -E11.9.51. Students will be able to ask and
answer questions to clarify a well-known / common person or a place.

22. Haluk Bilginer is always ___about his achievements in his
life. He got Emmy but he never mentions about it.

A.gentle

B.energetic

C.curious

D.sincere

E.modest
23.Learning Outcome -E11.9.W1. Students will be able to write a text
about their teachers and friends for a school magazine.

23. Our classmates Can and Ali are best friends since
kindergarden. They never lie to each other so they are
A.gentle
B.angry
C.edgy
D.trustworthy
E.kind

24.Learning Outcome -E11.9.W1. Students will be able to write a text
about their teachers and friends for a school magazine. & E11.9.P1.
Students will be able to practice the pronunciation of assimilation-
elision.

24. Neva is the most___girl in the class. She tries to protect and
feed street animals.

A.arrogant

B.gentle

C.disloyal

D.insincere

E.fierce
25.Learning Outcome -E11.9.W2. Students will be able to write a
booklet to describe their hometown.

25. Which one fits your hometown Afyonkarahisar the most?
A.Itis famous for apple
B.It is very hot in winters
C.It is famous for Turkish baths
D.It is very rainy in summers.

E.It is in the East of Turkey.
26.Learning Outcome -E11.9.W?2. Students will be able to write a
booklet to describe their hometown.

26. Which one of them would be in a booklet that contains info
about your hometown Afyonkarahisar-Cay?

A. It is famour for its cherry

B.It is famous for its watermelon
C.It is famous for its rooster
D.It is famous for its tea

E.It is famous for its nuts
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Ek 7: 11. Sinif 10. Unite Akademik Basar1 On ve Son Testi

THEME 10: VALUES AND NORMS

Questions
1.Learning Outcome-E11.10.51. Students will be able to exchange
ideas about values and practices.
1. My sister Meryem is generous gentle person. |
think everybody loves her.
A. both...and
B. whether ... or
C. neither...nor
D. both...or
E. either...or
2.Learning Outcome-E11.10.S1. Students will be able to exchange
ideas about values and practices.
2. Ican’t decide which one is worse
damages to animals to humans.
A. both ... so
B. whether ... or
C. notonly...and
D. both...or
E. either...nor
3.Learning Outcome-E11.10.S1. Students will be able to exchange
ideas about values and practices. & E11.10.L1. Students will be able
to identify the topic and the main idea of a recorded text/video.
3 she did well on hosting guests, she gave
presents to them while they were leaving. She was a great
Turkish landlady.
A. both ... so
B. whether ... or
C. neither...nor
D. notonly...but also
E. either...or
4.Learning Outcome-E11.10.S1. Students will be able to exchange
ideas about values and practices.
4. my aunt my uncle wanted to help homeless
people because they are so kindhearted.

a person who gives

A. both...and

B. whether ... nor
C. neither...nor
D. notonly...or
E. either...or

5.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice the
sounds of /i:/ and /ai/.
5 you save me a seat
that chair.
A. or..and
B. whether ... nor
C. neither...or
D. notonly...but just
E. either...or
6.Learning Outcome-E11.10.51. Students will be able to exchange
ideas about values and practices.
6. I'm going to go to animal shelter this weekend, it
rains ___shines. They need to be cared too.
A. both ... and
B. whether ... or
C. neither...nor
D. notonly...but
E. either...well
7.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice the
sounds of /i:/ and /ai/.
7 you go to the cafe you go to the cinema. You
can't do both, you must choose one.
both ... and
whether ... both
neither...nor
not only...but also
either...or

I will leave my purse on

moow

8.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice the
sounds of /i:/ and /ai/.
8. My frappe was cold,
asked for a new one.
A. or..and
B. whether ... or
C. neither...nor
D. and only...or also
E. either...or
9.Learning Outcome-E11.10.S2. Students will be able to make
comments about moral values and norms in different cultures. &
E11.10.R1. Students will be able to distinguish the main idea from
supporting details in a text about the effects of values on societies.
9. “Oh,yesI go to UK for collage education! I love their

delicious, so |

culture _ respect their people a lot.
A. just...and

B. whether ... so

C. neither...nor

D. notonly...but also

m

. either...or
10.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice
the sounds of /i:/ and /ai/.

10. Mother said, "You help me clean the house do
your homework. Which one do you want?"
A. both...and

B. whether ... nor

C. neither...or

D. not only...but also

E. either...or
11.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice
the sounds of /i:/ and /ai/.

1. my brother my sister can go to the game. They
have to study.
A. both ...so

B. whether ... or

C. neither...nor

D. notso ...but just

E. either...or
12.Learning Outcome-E11.10.51. Students will be able to exchange
ideas about values and practices.

12. _ speaking _listening helps you to improve your
emphaty. Do them equally.
A. both ... just
B. whether ... or
C. neither...nor
D. notonly...but also

m

. either...or
13.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice
the sounds of /i:/ and /ai/.

13. Maria Allison like rock music. They think
that it is noisy.
A. both ... just

B. whether ... or

C. neither...nor

D. not.....only

E. either...or
14.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice
the sounds of /i:/ and /ai/.

14. T want chips jelly beans for a snack because I
can’t eat all.
A. both ... just
B. whether ... or
C. neither...or
D. not.....only
E. either...or
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15.Learning Outcome-E11.10.51. Students will be able to exchange
ideas about values and practices.
15. Ali earns a lot of money because he works late,
has a second, part-time job. In my opinion his boss trusts him

very much.

A. both ... so

B. whether ... or

C. neither...nor

D. notonly...but also

m

. either...or
16.Learning Outcome- E11.10.L1. Students will be able to identify
the topic and the main idea of a recorded text/video.

16. Dogs are people’s best friends. They can be very close to
their owners more than anyone else. They are always with
them.

What is the main idea of the text?

A. Loyalty of cats

B. Animal love

C. Friendship of a bird

D. Cuteness of fishes

E. Loyalty ofa dog
17.Learning Outcome-E11.10.51. Students will be able to exchange
ideas about values and practices.

17. To me, Gamze Sinem are responsible people.
They exactly know what their duties are.
A. both ...and

B. whether ... or

C. neither...nor

D. notonly...or

E. either...or
18.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice
the sounds of /i:/ and /ai/.

18. friends relatives called when he was ill. He was so
upset.
A. both ... just

B. whether ... or
C. neither...nor
D. not.....only
E. either...or
19.Learning Outcome-E11.10.52. Students will be able to make
comments about moral values and norms in different cultures.
19. 1 think in every culture you need to be tolerant, people
make mistakes in purpose __ without knowing it.
A. both ... and
B. whether ... or
C. notonly...but also
D. both...or
E. neither...nor
20.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice
the sounds of /i:/ and /ai/.
20. Defne was so worried about her missing project that she
could __ sleep _eatproperly.
A. both ... just
B. whether ... or
C. neither...nor
D. not....only
E. either...or
21.Learning Outcome- E11.10.52. Students will be able to make
comments about moral values and norms in different cultures. &
E11.10.W1. Students will be able to write an essay about the
importance and effects of values and norms in society.
21. In every society, social values and principles are shaped and
transferred to the next generations in a national culture.
What do you think about this?
I suppose that it’s expensive.
To me Tv is harmful.
In my opinion nature is unique.
I believe that I'm tired.
I think it is done unconsciounsly.

MUOw>

22.Learning Outcome-E11.10.51. Students will be able to exchange
ideas about values and practices.
22. Since their dad died, ___ Tarik ___ his brother haven’t told a
single lie because their dad was very sensitive about honesty.
A. both ... and
B. whether ... or
C. neither...nor
D. notonly...or
E. either...or
23.Learning Outcome-E11.10.R1. Students will be able to distinguish
the main idea from supporting details in a text about the effects of
values on societies. & E11.10.W1. Students will be able to write an
essay about the importance and effects of values and norms in society.
& E11.10.L1. Students will be able to identify the topic and the main
idea of a recorded text/video.
23. In Turkish society people are very nice. They care for each
other a lot. They try to do anything their best to help people.
What’s the main idea of this text?
A. hospitality
B. helpfulness
C. selfishness
D. careless
E. entertaining
24.Learning Outcome- E11.10.W1. Students will be able to write an
essay about the importance and effects of values and norms in society.
24. Which sentence expresses Turkish people the best?
A. Turkish people are neither kind nor respectful
B.Turkish people are disrespectful
C.Turkish people are either honest or equal
D.Turkish people are both tolerant and dishonest
E. Turkish people are not only hospitable but also kind
25. Learning Outcomes- E11.10.W2. Students will be able to write
slogans about spiritual, moral and social values.
25. Can you complete Yunus Emre’s aphorism?
“We love all the create....”
A... for the sake of the Creator.
B. ...for ourselves.
C....for the public.
D....for each other.
E....for everyone.
26.Learning Outcomes- E11.10.W2. Students will be able to write
slogans about spiritual, moral and social values.
26. Can you complete Mevlana’s aphorism?
“Either seem as you are..”
A....cither be the one.
B....neither seem to others.
C....nor be inequal.
D... or be as you seem.
E....and be who you want to.
27.Learning Outcomes- E11.10.S2. Students will be able to make
comments about moral values and norms in different cultures.
27. Can you complete Mevlana’s aphorism? I saw many
humans on whom there were no clothes..”
A...I saw many clothes in
which there were no humans
B...I saw shoes with no feet
C...I saw many hands with no gloves
D...I went to a place where no one was there
E....I bought clothes to them
28.Learning Outcomes- E11.10.W2. Students will be able to write
slogans about spiritual, moral and social values.
28. Which Mevlana advice means ‘staying calm’?
A. Either appear as you are or be as you appear.
B. In anger and hatred, be like the dead.
C. In concealing others’ faults, be like the night.
D. In modesty and humility, be like the soil.
E. In tolerance, be like the ocean.
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29.Learning Outcomes- E11.10.W2. Students will be able to write
slogans about spiritual, moral and social values.
29. Which Mevlana advice means ‘sharing what you have with
others’?
A. In anger and hatred, be like the dead.
B. In modesty and humility, be like the soil.
C. In tolerance, be like the ocean.
D. In generosity and helping others, be like the river.
E. In compassion and grace, be like the sun.

30.Learning Outcomes- E11.10.S2. Students will be able to make
comments about moral values and norms in different cultures. &
E11.10.W1. Students will be able to write an essay about the
importance and effects of values and norms in society.

30. Which behaviour is rude for Chinese people?

A.Opening the gift as soon as you receive it

B.Speaking loudly in public

C.Going to a meeting on time

D.Paying the bill at the restaurant

E.Taking the shoes out of the house
31.Learning Outcomes- E11.10.R1. Students will be able to
distinguish the main idea from supporting details in a text about the
effects of values on societies. & E11.10.W1. Students will be able to
write an essay about the importance and effects of values and norms
in society. & E11.10.L1. Students will be able to identify the topic and
the main idea of a recorded text/video.

31. You can visit every country in the world. You will see one
likes liars. According to the text, which one is a negative
behaviour in every culture.

A.responsibility
B. hospitality
C. acceptance
D. empathy
E.dishonesty
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Ek 8: 9. Smif 9. Unite Ahistirmalari

THEME 9: INVITATIONS AND CELEBRATIONS

1.Learning Outcome- E9.9.R1. Students will be able to find the supporting ideas in a text.

Cartoon

| know it is harmful

and | shouldn’t drink
coffee before |

sleeping but I need it.

2.Learning Outcome- E9.9.51. Students will be able to make and respond to suggestions/ requests

Lexis Matrix

1 should All the time honest you be
2 tell you lies Shouldn’t To people
3 trustworthy be should for a lifetime you

1. You should be honest all the time
2. You shouldn’t tell lies to people
3. You should be trustworthy for a lifetime

3.Learning Outcome- E9.9.51. Students will be able to make and respond to suggestions/ requests

Cartoon

We should
protect the
environment.

We should
protect the
environment.

We should
protect the
environment.

We should
protect the
environment.
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4.Learning Outcome- E9.9.P1.Students will be able to practice "yod coalescence". (Could you...? Would you ...

Lexis Matrix

1 mind if this novel I take would you
2 I open mind if would you the windows
3 would you your dictionary borrow mind if |

1. Would you mind if I take this novel?
2. Would you mind if I open the windows?
3. Would you mind if I borrow your dictionary?

5.Learning Outcome- E9.9.P1.Students will be able to practice "yod coalescence". (Could you...? Would you ..

Cartoon

Would you like to
join us for iftar?

6.Learning Outcome- E9.9.W1. Students will be able to write simple invitation letters

Cartoon

You ARE IMWVITED To MY
PARTY

1 will be glad
if you come
to my party

1 wiLL BE GLAD If You
COME To MY PARTY

PO P OO OLOEOOOOLOEEENYOOODS
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7.Learning Outcome- E9.9.W1. Students will be able to write simple invitation letters
Cartoon

We want to share
our joy with you!

Join us on
our happy
day

8.Learning Outcome- E9.9.L1. Students will be able to fill in the missing parts in a dialogue about invitations and apologies on
a phone call.

Cartoon

Oh sorry |
have guests

We have a
housewarming
party tomorrow.
You are invited.

Oh bad luck!

9.Learning Outcome- E9.9.L1. Students will be able to fill in the missing parts in a dialogue about invitations and apologies on
a phone call.

Cartoon

| have engagement
ceremony. The house
will be full. Can you

Sure. | can bring some food?

bring cake

and pizza

It sounds

great. Thanks!
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10.Learning Outcome- E9.9.L2.Students will be able to recognise the most frequently used expressions related to shopping in a

recorded text.

Cartoon

Can | help you?

| will show

11.Learning Outcome- E9.9.12.Students will be able to recognise the most frequently used
expressions related to shopping in a recorded text.

Lexis Matrix

1 want how much you do
2 you help can 1
3 would you like how many you

1. How much do you want?

2. Can 1 help you?

3. How many would you like?

12.Learning Outcome- E9.9.53.Students will be able to give and receive information about quantities, numbers, and prices in

conversations about shopping.

Lexis Matrix

Yes I’'m
looking for
butter

1 it does cost much how
2 I have can grapes a kilo of
3 do Orange juice any have you

1. How much does it cost?
2. CanIhave a kilo of grapes?

3. Do you have any orange juice ?

13.Learning Outcome- E9.9.53.Students will be able to give and receive information about quantities, numbers, and prices in

conversations about shopping.

Lexis Matrix

1 pay how you will
2 I’ cash in pay
3 are here you -
4 change your here is

1. How will you pay?

2. I’ll pay in cash.
3. Here you are.
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4. Here is your change.

14.Learning Outcome- E9.9.W2.Students will be able to write a short paragraph about their future plans.

Cartoon

1 will go to education
faculty to become a
teacher

15.Learning Outcome- E9.9.W2.Students will be able to write a short paragraph about their future plans.

Lexis Matrix

1 will my mother the lunch cook
2 his project will finish henry
3 go collage archer will

1. My mother will cook the lunch
2. Henry will finish his project
3. Archer will go to collage

16.Learning Outcome- E9.9.52. Students will be able to describe future plans and arrangements

Lexis Matrix

1 won’t idil mom her call
2 for dinner Won’t eat pasta Ege
3 cut Ayaz hair have Won’'t

1. idil won’t call her mom
2. Ege won’t eat pasta for dinner
3. Ayaz won’t have hair cut

17.Learning OQutcome- E£9.9.52. Students will be able to describe future plans and arrangements

Cartoon -
I will study 1 will be a
and practise a hardworking
student
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18.Learning Outcome- E9.9.W2.Students will be able to write a short paragraph about their future plans.

Lexis Matrix

1 will homework My mother my help
2 in time will everything better get
3 one she day love will

1. My mother will help my homework
2. Everything will get better in time
3. She will be loved one day

19.Learning Outcome- E9.9.52. Students will be able to describe future plans and arrangements

Lexis Matrix

1 the house I clean going to am
2 the meal are cook you going to
3 going to Make we are a great party

1. Iam going to clean the house
2. You are going to cook the meal
3. We are going to make a great party

20.Learning Outcome- E9.9.52. Students will be able to describe future plans and arrangements

Cartoon

I am going to be very
successful in life

| am not going to
waste my time
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Ek 9: 9. Sinif 10. Unite Alistirmalari

THEME 10: TELEVISION AND SOCIAL MEDIA

1.Learning Outcome -E9.10.S2. Students will be able to agree or disagree with others by giving their opinions. & E9E9.10.P1.
Students will be able to practice /d/ and /d/ sounds.
Cartoon

1 support Milan. They
are the best football
team ever!

I don’t think
50

2.Learning Outcome -E9.10.S2. Students will be able to agree or disagree with others by giving their opinions.& E9.10.R1.
Students will be able to skim short and simple texts to draw a conclusion in terms of social media.

Cartoon Absolutely!

Social media has a lot
of negative effects on
people

3.Learning Outcome -E9.10.S2. Students will be able to agree or disagree with others by giving their opinions.
Lexis Matrix

1 with agree 1 you
2 Couldn’t 1 more agree
3 doubt about it no

1. Tagree with you
2. Icouldn't agree more.
3. Nodoubt about it.

4.Learning Outcome -E9.10.S2. Students will be able to agree or disagree with others by giving their opinions.

Lexis Matrix

1 about SO sure I'm it not
2 would 1 the exact say opposite
3 S0 not do think I

1. I’m not so sure about it

2. I would say the exact opposite.
3. Ido not think so.
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5.Learning Outcome - E9.10.S1. Students will be able to make predictions about the future.

Cartoon

clouds in the sky

Look at the gray

It is going to

@‘
%

6.Learning Outcome - E9.10.S1. Students will be able to make predictions about the future.

',!! K
) -
S i C

7.Learning Outcome - E9.10.P1. Students will be able to practice /d/ and /0/ sounds.

Cartoon

She is going
to be a

lawyer

Riiya goes to
Law School

Lexis Matrix

1 are a diary going to they write
2 they do are exercise going to
3 going to they go to dance are

1. They are going to write a diary.
2. They are going to do exercise.
3. They are going to go to dance.

8.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make predictions about the future.

Lexis Matrix

1 is the bee going to you bite
2 New York am fly to 1 going to
3 going to are a new novel write you

1. The bee is going to bite you
2. lam going to flight to New York
3. Are you going to write a new novel?
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9.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make predictions about the future.

Lexis Matrix

1 1 visit going to you am
2 are they me call going to
3 going to are soon graduate you
4 looser am not I be a loser going to

1. Tam going to visit you

2. They are going to call me

3. Are you going to graduate soon
4. Iamnot going to be a looser

10.Learning Outcome - E9.10.S1. Students will be able to make predictions about the future.

Cartoon

I will tell you my secret but
you have to promise you

1 promise I won 't tell anyone
won't tell V
anoyone

11.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make predictions about the future.

Lexis Matrix

1 movie love you the will
2 she bored a lot will get
3 will dislike Ela and Efe it definetly

1. You will love the movie
2. She will get bored a lot
3. Ela and Efe will dislike it definetly

12.Learning Outcome - E9.10.S1. Students will be able to make predictions about the future.& E9E9.10.P1. Students will be able
to practice /d/ and /0/ sounds.

Cartoon

I have Maths exam
tomorrow but I can’t
understand a subject.

Don’t worry. 1
will help you
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13.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make predictions about the future.

Lexis Matrix

1 Gizem again will maybe come
2 won’t keep promise we our
3 will be one day famous she

1. Maybe Gizem will come again
2. We won’t keep our promise
3. Will she be famous one day?

14.Learning Outcome - E9.10.51. Students will be able to make predictions about the future.

Lexis Matrix

1 her choice Sara regret about won'’t
2 won’t you Defne and Doruk come let
3 will talk to your manager you

4. Sara won'’t regret about her choice
5. Defne and Doruk won’t let you come
6. Will you talk to your manager?

15.Learning Outcome- E9.10.W1. Students will be able to write a comment on a topic via social media. & E9.10.S3. Students will
be able to act out a dialogue using the expressions and phrases to interrupt and gain time in a conversation.

Cartoon

In my opinion social media
had a lot of negative effects
on people. It wastes people’s
Well, I think it is » 3 . time.
useful if you use it :

right

1 think it is useful
if you use it right
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16.Learning Outcome- E9.10.W1. Students will be able to write a comment on a topic via social media.

Cartoon

Ceyla002: 1t
contains many

glorious

= xEsrax:
) / Turkish
& ] history is

i
one of the
~
L -\ biggests in =

(® grammarly

17.Learning Outcome- E9.10.R 1. Students will be able to skim short and simple texts to draw a conclusion in terms of social
media.

Cartoon

Everyone try to
show off on social
media but they are

all fake

People don’'t
act as what
they really are

18.Learning Outcome - E9.10.53. Students will be able to act out a dialogue using the expressions and phrases to interrupt and
gain time in a conversation.

Cartoon Why don’t we

watch reality

shows I love
watching

reality...

Sorry to interrupt
but I don't like it
at all
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19.Learning Outcome - E9.10.S3. Students will be able to act out a dialogue using the expressions and phrases to interrupt and
gain time in a conversation.

Lexis Matrix

1 a while let for me think
2 | SO about it am not sure
3 interrupt sorry to that -

1. Let me think for a while
2. lamnot so sure about it
3. Sorry to interrupt that

20.Learning Outcome -E9.10.L 1. Students will be able to put the events in a TV broadcast in order
Cartoon

This is Ekin’s cook show!

*Ekin washes the ingredients *Ekin chops and adds oil in the salad *Ekin eats the salad he made
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Ek 10: 11. Sinif 9. Unite Alistirmalari

THEME 9: MY FRIENDS

1.Learning Outcome - E11.9.P1. Students will be able to practice the pronunciation of assimilation- elision. & E11.9.L1. Students
will be able to organize specific information in a narrative about a person or an event.

Lexis Matrix

1 Ali is obese chocolate likes who
2 loves who Defne strawberry is allergic
3 the man my dad talked to you who was

1. Ali who likes chocolate is obese
2. Defne who loves strawberry is allergic.
3. The man who talked to you was my dad.

2.Learning Outcome- E11.9.P1. Students will be able to practice the pronunciation of assimilation- elision

Lexis Matrix

1 rented was the house which blue and white he
2 loved the books Neva were romantic which
3 Azra the hand bag which this is made

1. The house he rented was blue and white
2. Neva loved the books which were romantic.
3. This is the hand bag which Azra made.

3.Learning Outcome-E11.9.L1. Students will be able to organize specific information in a narrative about a person or an event

Cartoon

Milk is the drink that
me and my friend
love drinking. It is so
healthy!

4.Learning Outcome -E11.9.L1. Students will be able to organize specific information in a narrative about a person or an event

Cartoon
/ /
8/ 'V
% y * % Pinapple which is
g8 my favourite fruit
“ .

o o is so tasty.
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5.Learning Outcome - E11.9.R1. Students will be able to scan online and printed newspaper articles about well-known people to
find out personal details.
Cartoon

Ronaldo is a talented football player
who plays for Juventus. He has been
playing football for nearly his whole
life. Besides he is very helpful.

6.Learning Outcome-E11.9.L1. Students will be able to organize specific information in a narrative about a person or an event

Cartoon

My friend is a talented
photographer. She wants
to go a place for winter
holiday where she can
take nature photographs.

#8

7.Learning Outcome-E11.9.L1. Students will be able to organize specific information in a narrative about a person or an event. &
E11.9.P1.Students will be able to practice the pronunciation of assimilation- elision.
Cartoon

Calm down it
won't hurt.

ao—
AT FiL

——f‘\
fm N(r\ ( CHOCOLATE,
WOULD YOU LIKE? PLEASE

The dentist whose
reputation is not

good, try to break
this sense

8.Learning Qutcome- E11.9.R1. Students will be able to scan online and printed newspaper articles about well-known people to
find out personal details.
Lexis Matrix

1 Van gogh was whose didn’t sell the artist paintings

2 who Harry Potter is lived the boy in here

3 Kanuni Sultan tomb whose is in Hungary was the ruler
Siileyman

1. Van Gogh was the artist whose paintings didn’t sell.

2. Harry Potter is the boy who lived in here.
3. Kanuni Sultan Siileyman was the ruler whose tomb is in Hungary.
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9.Learning Outcome -E11.9.L1. Students will be able to organize specific information in a narrative about a person or an event.
Cartoon

1 hate chocolate! It is
so sweet. I'm gonna

1 love

chocolate so
vomit again!

much!

I remember the year
when I was pregnant. I
used to get sick from
everything but my

husband kept eating.

10.Learning Outcome - E11.9.51. Students will be able to ask and answer questions to clarify a well-known / common person or a

place.

Lexis Matrix

1 Milano is people go there for shopping a place where

2 Nuri Bilge has many awards whose fascinating films are
Ceylan

3 Dostoyevski I read when I"m upset the times

1. Milano is a place where people go there for shopping.
2. Nuri Bilge Ceylan whose films are fascinating has many awards.
3. Iread Dostoyevski the times when I'm upset.

11. Learning Outcome-E11.9.W1. Students will be able to write a text about their teachers and friends for a school magazine.
Lexis Matrix

1 as are angels my classmates kind as
2 Ece Teacher hardworking as is not as Semih Teacher
3 I am good as as my bestie not

1. My classmates are as kind as angels
2. Ece Teacher is not as hardworking as Semih Teacher.
3. ITamnot as good as my bestie.

12. Learning Outcome-E11.9.W1. Students will be able to write a text about their teachers and friends for a school magazine.
Cartoon

There are a few
things as good as

a friends
company.
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13.Learning Outcome-E11.9.W1. Students will be able to write a text about their teachers and friends for a school magazine.

Cartoon

I'm as tired as a
teacher. I only
slept 2 hours
last night

14.Learning Outcome -E11.9.W1. Students will be able to write a text about their teachers and friends for a school magazine.

Lexis Matrix

1 trustworthy they are friends do not to anybody tell your secrets
2 means person a talented gifted
3 to find it is virtuous hard person

1. Friends do not tell your secrets to anybody they are trustworthy.
2. Gifted means a talented person.
3. [Itis hard to find a virtuous person.

15.Learning Outcome - E11.9.R1. Students will be able to scan online and printed newspaper articles about well-known people to
find out personal details.& E11.9.W1. Students will be able to write a text about their teachers and friends for a school magazine.
Lexis Matrix

1 teachers students gentle prefer
2 loves everybody people gentle
3 1 to animals prefer being gentle

1. Teachers prefer gentle students.
2. Everybody loves gentle people.
3. I prefer being gentle to animals

16.Learning Outcome -E11.9.51. Students will be able to ask and answer questions to clarify a well-known / common person or a
place.

Cartoon

Also it’s producers
are so modest about
their achievements.
They got many award
but they never
mention about them.

Simpsons is great
show!

160



17. Learning Outcome - E11.9.W2. Students will be able to write a booklet to describe their hometown.

Cartoon

1t is famous
Jorit'’s
girls,dust,
rooster.

Denizli

18. Learning Outcome -E11.9.S1. Students will be able to ask and answer questions to clarify a well-known / common person or a
place. & E11.9.W2. Students will be able to write a booklet to describe their hometown.

Cartoon

Mmm Manisa
grape is my
Sfavourite!

19. Learning Outcome -E11.9.W2. Students will be able to write a booklet to describe their hometown.
Lexis Matrix

1 | Afyonkarahisar its famous for is delight
2 is famous cream its for Afyonkarahisar
3 for Afyonkarahisar its famous is Turkish bath

1. Afyonkarahisar is famous for its delight.
2. Afyonkarahisar is famous for its cream.
3. Afyonkarahisar is famous for its Turkish bath

20. Learning Outcome -E11.9.W?2. Students will be able to write a booklet to describe their hometown.
Cartoon

Oh hey I am from
Afvon-Cay. Where
are you from?

Can''t you see
we are stick
together!

Just
kidding
man!
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Ek 11: 11. Sinif 10. Unite Alistirmalari

THEME 10: VALUES AND NORMS
Exercises

1.Learning Outcome-E11.10.81. Students will be able to exchange ideas about values and practices. & E11.10.L1. Students will
be able to identify the topic and the main idea of a recorded text/video.

Cartoon

1 think my brother is
helpful. He helps me in
the kitchen. Both my
brother and I love
cooking!

2.Learning Outcome- E11.10.W1. Students will be able to write an essay about the importance and effects of values and norms in
society.

Lexis Matrix

1 whether go I am or stay with you
2 or the other whether they will this weekend | have lunch
3 She visits her grandparents with her father whether or alone
4 or in the pool swims in the sea my sister whether
1. I am with you whether you go or stay.
2. They will have lunch whether this weekend or the other.
3. She visits her grandparents whether with her father or alone.
4. My sister swims in the sea or in the pool.

3.Learning Outcome-E11.10.S1. Students will be able to exchange ideas about values and practices. & E11.10.S2. Students will
be able to make comments about moral values and norms in different cultures.

S —
1 think children are

important in every | In my opinion
culture.l love / it is fun!
spending time with
them. We are not
only drawing
pictures but also

having so much fun

4.Learning Outcome- E11.10.S2. Students will be able to make comments about moral values and norms in different cultures.
Lexis Matrix

1 both and Can were working when me you came
2 talking my friends both walking and were

3 and listening to music is Deren both tidying home
4 Ali running both was screaming and
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Both me and Can were working when you came.
My friends were both talking and walkng

Deren is both tidying home and listening to music
Ali wasn both running and screaming.

.0 =

5.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice the sounds of /i:/ and /ai/. & E11.10.W1. Students will be able
to write an essay about the importance and effects of values and norms in society.

Cartoon

Okay I will
call her to say
we will visit

Hi dear. either you
call mom and say

we will visit her or
I will call her to
let her know.

her.Bye.

6.Learning Outcome-E11.10.S1. Students will be able to exchange ideas about values and practices

Lexis Matrix

1 or not whether told her I she listened
2 or he is asleep whether he is faking
3 whether or not answers her call Leyla

1. Itold her whether she listened or not.
2. Whether he is asleep or he is faking.
3. Whether Leyla answers or not call her

7.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice the sounds of /i:/ and /ai/

Cartoon

This fish is neither
cute nor docile. Idon’t

like it.
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8. Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice the sounds of /i:/ and /ai/
Cartoon

When I saw
Deniz, she was
either playing
tennis or doing
gymnastics.

9.Learning Outcome-E11.10.S1. Students will be able to exchange ideas about values and practices. & E11.10.W1. Students will
be able to write an essay about the importance and effects of values and norms in society.

Lexis Matrix

1 not only patriot very but also the soldiers the policemen
2 but also the principle generous cooperative was not only
3 Turks are caring but also people hospitable not only

1. Not only the soldiers but also the policemen are very patriot.
2. The principle was not only generous but also cooperative.
3. Turks are not only hospitable but also caring people.

10.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice the sounds of /i:/ and /ai/

Cartoon

o9

(]

Burak knows he has to choose whether Buse or Jale.

=

www.shutterstock.com * 215073904
11.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice the sounds of /i:/ and /ai/

Lexis Matrix

1 nor neither cheating saw me the students the teacher
2 | the workers finish work on it neither the building nor
3 | sweat neither thirsty nor in summer
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1. Neither the teacher nor the students saw me cheating.
2. The workers neither finish the building nor work on it.
3. Ineither sweat nor get thirsty in summer.

12.Learning Outcome-E11.10.S1. Students will be able to exchange ideas about values and practices.
Cartoon

As far as l'm
concerned the

weather is both cold
and cloudy I should
keep the baby warm.

13.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice the sounds of /i:/ and /ai/
Cartoon

I neither answer
the phone nor want
to answer it now.

14.Learning Outcome- E11.10.P1. Students will be able to practice the sounds of /i:/ and /ai/
Lexis Matrix

1 were either eating fish or meat they
2 they are supposed to either 1 call you or2 pm
3 let know or not you either I

1. They were either eating fish or meat.
2. They are supposed to call you either at 1 or 2 pm.
3. Teither let you know or not.

15.Learning Outcomes- E11.10.W2. Students will be able to write slogans about spiritual, moral and social values.

Cartoon

“Be the change you
want to see in the
world,
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16.Learning Outcomes- E11.10.W2. Students will be able to write slogans about spiritual, moral and social values.
Cartoon

We love all the create
for the sake of the

Creator.

17.Learning Outcomes- E11.10.R1. Students will be able to distinguish the main idea from supporting details in a text about the
effects of values on societies & E11.10.W2. Students will be able to write slogans about spiritual, moral and social values.

Lexis Matrix

1 people Turkish love hosting so much guests
2 are people kind to strangers Turkish very
3 Turkish people a good always impression in history have

1. Turkish people love hosting guests so much.
2. Turkish people are very kind to strangers.
3. In history Turkish people always have a good impression.

18.Learning Outcomes- E11.10.R1. Students will be able to distinguish the main idea from supporting details in a text about the
effects of values on societies. & E11.10.L1. Students will be able to identify the topic and the main idea of a recorded text/video.

Cartoon

My mom is so helpful. She
always helps me to finish my
homework. She says that
helping people is a humanity
value. 1 believe in her and
love her so much.

19. Learning Outcome- E11.10.L1. Students will be able to identify the topic and the main idea of a recorded text/video.
Cartoon

Dogs are people’s best
friends. They can be very
close to their owners
more than anyone else.
They are always with
them

20.Learning Outcomes- E11.10.S2. Students will be able to make comments about moral values and norms in different cultures. &
E11.10.R1. Students will be able to distinguish the main idea from supporting details in a text about the effects of values on
societies

Cartoon

You are late!
You know

English people
don''t like that.

In Italy guests
throw rice at
couple to
symbolise

Sertility.
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Ek 12: Ingilizce Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi

INGILIiZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler, bu 6lgekte Ingilizce dersine yonelik tutumlarinizi ]
6lgmek lizere maddeler yer almaktadir. Bu maddelerin her birine yonelik é‘ & 5
“tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”, %‘ E|E| S S
“hi¢ katilmiyorum” seklinde bes segenek verilmistir. Her ciimleyi 5 ‘<>‘>‘ g S _'E_'
dikkatlice okuduktan sonra size en uygun segenegi isaretleyiniz. g z | E E|Z
E | S | &d| 8| %
=] X | .2
£ =)
=
1 | ingilizce dersini almak benim igin bir zevktir. S 1@ G |@[m
2 | ingilizce dersi, benim igin 6nemli bir derstir. S 1@ 3|2 m
3 | ingilizce dersinin, genel kiiltiiriimii artirdigim diisiiniiyorum. G |@ |G| m
4 | Ingilizce dersine galismak benim i¢in eglencelidir. S |@ 3@
5 | Her 6grencinin, Ingilizce dersini almas gerektigini diisiiniiyorum. S |@ 3|2 m
6 | Ingilizce derslerini dort gozle beklerim. S 1@ 3|2 |m
7 ‘ljrzlglllzce dersinin, kiiresellesen diinyaya ayak uydurmama yardimei olacagini G @ |lelelon
siiniiyorum.
Ingilizce dersinin, diller arasindaki benzerlik/ farkliliklarin bilincine varmama
& katki sagladigini diiiiniiyorum. G) |&® &) [@]D)
9 | ingilizce dersine galigirken zorlanmam. S |[@ [3)|@) |
10 | ingilizce dersinin, yazma becerimi gelistirdigini diisiiniiyorum. S |1@ |3 |@[m
11 | ingilizce dersinin, giizel konugma becerimi gelistirdigini diisiiniiyorum. S |[@ [3)|@ |
12 | ingilizce dersi segmeli ders olsa da alirim. S |@ 3| @|m
13 | ingilizce dersinin, ana dile karsi bakis agimi gelistirdigini diisiiniiyorum. G | @ [3)|@ ]|
14 | ingilizce dersinin, yurt digina gidebilmek igin bir firsat oldugunu diisiiniiyorum. | (5) [ @) | (3) | (2) | (1)
15 | ingilizce dersinin, dil bilgisi konusundaki bilgimi artirdigini diisiiniiyorum. G |@ [B3)|@) |
16 | ingilizce dersinin konularini tekrar etmekten zevk alirim. S 1@ 3|2
17 | ingilizce dersinin, 6zgiivenimi artirdigin diisiiniiyorum. G |@ [B3)|@]|m
18 ‘ljr:lglhzce dersinin, dillerin kullamim 6zellikleri konusundaki bilgimi artirdigim G @ lelelon
stiniiyorum.
19 @ngilizce dersind.eki yeterligimi gelistirmek i¢in yabanc dizileri/filmleri e e lololo
Ingilizce olarak izlemeye c¢aligirim.
20 | ingilizce dersinin, okuma aligkanligim gelistirdigini diisiiniiyorum. S |@ 3 |@[m
21 | Zorunlu ingilizce ders saatleri artirlmahdir. S 1@ 3|2
22 | ingilizce dersinin, kendimi ifade edebilme becerimi gelistirdigini diigiiniiyorum. | (5) | (4) | (3) | (2) | (1)
23 | ingilizce dersindeki yeterligimi gelistirmek icin, ingilizce diisiinmeye ¢ahsimm. | (5) | (4) | (3) | (2) | (1)
24 | ingilizce dersinin, okuma zevkimi artirdigini diisiiniiyorum S |@ |G |@|m
25 ing!lizce dersindeki yeterligimi gelistirmek igin, aklimdan gegen ifadeleri G @ lolelo
Ingilizce olarak yazmaya ¢aligirim.
26 | ingilizce dersinin yabanci dile karsi bakis agim gelistirdigini diisiiniiyorum. S |@ 3 |@|m
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