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OZET

ORTAOKUL 7. VE 8. SINIF MATEMATIK OGRETIMIiNIiN GERCEKCi
MATEMATIK EGITIMi KURAMINA GORE INCELENMESI

Fatma Nurcan PINAR

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILIiM DALI

Aralik, 2019

Danmisman: Prof. Dr. Glirbiz OCAK

Bu calismanin amaci, ortaokul 7. ve 8.siif matematik 6gretiminde ortaokul
matematik Ogretmenlerinin Gergek¢i Matematik Egitimi Kuramina uygun 6gretim
yapip yapmadiklarinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda, nitel arastirma
yontemlerinden biri olan ¢oklu durum c¢alismasi kullanilmistir. Arastirma siirecinde,
Bilecik Ili Osmaneli Ilgesindeki demografik dzellikleri farkli dort okuldan 7 farkli
matematik Ogretmeni belirlenmistir. Her bir 6gretmenin yiriittiigic 7. ve 8.smif
Matematik dersleri gézlemlenmis, gozlemlere yonelik rubrik degerlendirmeleri ve 8
hafta sonunda da yedi 6gretmenle goriisme yapilmistir.

Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan gézlem formu, rubrik
ve goriisme araciliiyla elde edilmistir. Calismanin bulgular1 incelendiginde, 7. ve
8.sinif Matematik ogretimi slirecinde dort 6gretmenin Gergcekgi Matematik Egitimi
Kurami’na gore; li¢ 6gretmenin ise geleneksel 6gretim ile ders igledigi belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, 7. ve 8.smif matematik
ogretiminde Gergek¢i Matematik Egitimi Kurami siirliliklart; geleneksel ogretim,
soru-cevap yonteminin kullanilmasi, o&gretmenden kaynakli 6gretmen-6grenci
etkilesiminin az olmasi, Matematik dersinin giinliik hayatla iligkilendirilmemesi, ders
saatlerinin azligi, veli ve okul yonetimi baskisi, miifredatin yogun olmas1 tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gergekci matematik egitimi, matematik dgretimi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF 7TH AND 8TH GRADE MATHEMATICS TEACHING
ACCORDING TO REALISTIC MATHEMATICS EDUCATION THEORY

Fatma Nurcan PINAR

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
EDUCATIONAL PROGRAMS AND TEACHING DEPARTMENT

December, 2019

Advisor: Prof. Dr. Gurbiz OCAK

The purpose of this study is to determine whether of the middle school math
teachers in the 7th and 8th grade mathematics education are teaching according to
Realistic Mathematics Education Theory. To reach the aim, multiple case study,
which one of the qualitative research methods, was used. In the research process,
seven mathematics teachers from four different middle schools whose demographic
cheracteristics were determined in Osmaneli district of Bilecik province were
determined. The 7th and 8th grade mathematics course by each teacher were
observed, rubric assensments were made for observations and seven teachers were
interviewed after eight weeks.

In the study, the qualitative data were obtained from the observation form, the
rubric and the personal interview. When the findings of the study were examined, it
was determined that while four teachers used the Realistic Mathematics Education
Theory, the other three ones used the traditional teaching methods during the 7th and
8th grade maths lessons.

In the light of the findings obtained from there search; the reasons of the
limitations of the Realistic Mathematics Education Theory in teaching Maths to 7th,
and 8th graders are determined as followed; traditional teaching, using question-
answer methods, insufficient interaction between teacher and learner that stems from
the teacher, being unable to associate mathematics with daily life, insufficient
teaching hours, pressure of parents and school administration on teachers, having too
much to teach according in the curriculum.

Keywords: Realistic mathematics education theory, mathematics teaching
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GIRIiS

Matematik, en eski bilim dallarindan biridir. Biitiin eski uygarliklar, 6rnegin;
Cin, Misir, Babil ve Yunan uygarliklari matematikle ilgilenmislerdir. insanlik tarihiyle
baslayan biitiin kiiltiirler matematiksel bilgiye paralel olarak gelismis ve bu gelisme
modernlesmeyi de beraberinde getirmistir. Uygarliklarin her birinde ve insanlarin
yasadig1 her yerde matematik vardir. Magara devrinde bile matematigin varligi
bilinmektedir. En ilkel donemde bile sayma islemi bilinmektedir.Magaralarda sayma
islemi i¢in taglar kullanilmaktadir. Yiyecek ve meyvelerin azli§i ya da c¢oklugu icin
Ol¢iileri vardir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004:9). Giinliik hayattaki
ithtiyaclar matematigin gerekliligini ortaya koymustur. O halde matematik giinliik
hayattan ayr1 olarak diislinlilemez. Bu nedenle matematik yasamla birlikte geliserek

giiniimiize kadar gelmistir.

Yildizlar’a (2001:2) gore matematik, gunlik hayattaki problemleri ¢ozmede
bagvurulan sayma, hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir. Baykul’a (1995:27) gdre matematik,
diinyay1 anlamamizda ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmede basvurdugumuz bir
yardimeidir. Yikmig’a (2005: 2) gore matematik giinliik yasamdaki sorunlar1 ¢6zmede
kullandigimiz bir aractir. Ayn1 zamanda matematikgilerin kullandigi, giinliik yasamin
akisinda herkesce kullanilan bir aragtir. Matematik her seyden once giinliik yasamin
kopmaz bir parcasidir. Bu yoniiyle bakildiginda, ¢ocuklar okul programinin igerdigi
bilgileri, becerileri ve kavramlar1 neden ogrendiklerini anlayabilirler. Matematigi
kullanarak, matematik¢ilerin yaptigi gibi hem soyut hem de pratik problemleri
cozebilirler. Matematigi hayatla ve matematik bilimiyle olan iligkisini dikkate alarak
diistindiigiimiizde ikiye ayirabiliriz. Birincisi hayati1 kolaylastirmak i¢in kullandigimiz
matematik, pratik hesaplamalar yaparak g¢evreden sonug¢ ¢ikardigimiz matematiktir.
Buna faydacil matematik denilebilir. Ikincisi ise matematigin kendi i¢ tartismalarinin
yer aldigi matematiktir. Teoremlerin ispati, say1r sistemlerinin kurulmasi, yeni
matematik yapilarinin yaratilmasit ve bunlarin i¢ dinamiginin agiklanmasi bu

kapsamdadir. Buna da piir matematik denilebilir (Billington, 1988:8, akt.Altun, 2002:8).

Matematik egitimcileri matematiksel bilgiyi kavramsal bilgi ve islemsel bilgi
olarak ikiye ayirmaktadirlar. Kavramsal bilgi, birey tarafindan igsel olarak ve o anda

sahip oldugu bilgiye bagli olarak olusturulmus iliskilerden olusur. Islemsel bilgi ise



rutin matematiksel sorular1 yapmakta kullanilan sembolleri igerir ve aralarinda
matematiksel baglar vardir (Olkun ve Toluk Ugar, 2009:31). Bu nedenle 6grencilerin
matematiksel kavram ve islemleri birbirleriyle iliskilendirmeleri gerekmektedir. Bunun
icin matematiksel bilginin gergek hayatla iligskilendirilmesi, matematiksel bilginin bagka
derslerle iligkilendirilmesi ve kendi i¢inde diger matematik konulariyla da
iligkilendirilmesi  gerekir. Matematigin gilinlik yasamla iliskilendirilmesi ve
uygulamalarinin 6rneklendirilmesi, 6grencilerin matematige daha fazla ilgi duymalarini

ve matematigi anlayarak 6grenmelerini saglar.

Matematik dersi genel olarak 6grenilmesi ve 6gretilmesi zor olan bir ders olarak
goriilmektedir. Ogrenciler acisindan “zor”, “can sikic1” ve “eglenceli olmayan bir ders”
olarak tanimlanan matematik, O&gretmenler acisindan “6grenci ilgisi diistik”,

“ogretilmesi zor” bir ders olarak degerlendirilmektedir (Dursun ve Dede,2004).

Matematik 6gretiminde konuya yaklasim da ¢ok onemlidir. Ogretimi yapilan bir
konunun matematigin biitiinliigii igindeki yerinin gdsterilmesi gerekir. Ogrencilere
biitiinciil bir yaklagimla 6gretildiginde 6grenciler parcalari daha kolay birlestirebilir.

Soyut olan matematigi somutlagtirmis oluruz.

Okullarda 6gretilen matematigin bir amaci, toplumu matematik okur yazari
yaparak sanayinin, teknolojinin ve giinliik hayattaki diger alanlarin ihtiyag duydugu
elemanlar1 yetistirmek, bir diger amaci da; akademik matematik de calisacak
matematikg¢ileri daha kiicliik yaslarda bir matematik¢i gibi sekillendirerek, onlari
matematik bilimcisi olarak akademik hayata kazandirmaktir (Duman, Karakaya,
Cakmak, Eray ve Ozkan, 2001: 10). Matematigin, pratik uygulamalarm disinda insanin

gelisimine katkilar1 sdyle siralanabilir:

1. Degisik diisiinme yontemlerini ogretir.

2. Kosullar1 géz oniinde bulundurarak eldeki verilerin nasil kullanilacagini 6gretir.
3. Bir probleme degisik acilardan bakmay1 6gretir.

4. Neden-sonug iligkilerini bulmay1 dgretir (Giindiiz, 2004: 11).

PROBLEM DURUMU
Matematik 6gretiminin amaci kisiye gilinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi
ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢dzmeyi 6gretmek ve olaylart problem ¢dzme

yaklasimi i¢inde ele alan bir diisiinme bi¢imi kazandirmaktir. Matematik 6§renmenin



temel amaci ise ¢evreden ve olaylardan anlam ¢ikarma, daha iyi yorumlayabilme olup
bu amaca ulagabilmek i¢in bazen c¢evre sinifa, bazen de ders gevreye tasinmalidir. Bu
nedenle matematik 6gretiminde gergek hayatla iliskili kurma énemlidir. Freudenthal’a
gbre matematik 6grenme bir anlamlandirma siirecidir ve cocuk icin matematik
anlamlandirma siireci ile baslar. Ger¢cek matematik yapmak i¢in de anlamlandirmanin
esas almmasi gerekir (akt. Uzel, 2007). Gergek¢i Matematik Egitimi Kurami (GME)
yaklasimmin matematigin 0gretiminde kullanilmasinin matematik 6gretimindeki
etkilerine yonelik olarak literatiirde ¢ok fazla arastirma yapilmistir. Ayrica GME,
tilkemizde yapilandirmaci yaklagima dayali gelistirilen MEB matematik programina

uygunlugu agisindan da énemlidir.

Gergekci  Matematik  Egitimi  yaklasiminin ~ dgrenci  basarisina  etkisi
aragtirmalarda ortaya koyulmustur. Bunlardan bazilari; GME Destekli Egitimin 7.sinif
“Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemeler ve Esitsizlikler” iinitesinin
Ogretiminde ve tam sayilarla carpmanin 6gretiminde GME yaklagimina gore diizenlenen
ogrenme etkinliklerinde yer alan Ogrencilerin geleneksel Ogretme etkinliklerine gore
daha bagarili oldugudur (Demirddgen, 2007; Uzel, 2007; Aydin Unal, 2008; Kaylak,
2014; Kurt 2015; Cilingir, 2015; Gozkaya, 2015; Ozkaya, 2016; Cihan, 2017).

Matematik o6gretiminde GME’nin aktif olarak kullanilmasi, matematik
ogretiminde hem oOgretmene hem de Ogrencilere avantajlari agisindan karsimiza
¢ikmaktadir. GME’ye dayali 6gretimin 6grencilerde dnceki 6grenmelere gore konunun
daha iyi anlasildigi, ezber yapmadiklari i¢in yorumlama becerilerinin gelistigi,
kendilerini matematik ve geometride yeterli gérmelerini sagladigi (Ozdemir, 2008),
GME yaklasimi ve bulus yoluyla gelistirilen bilgisayar destekli materyallerle uygulanan
egitimin geleneksel 6gretime gore Ogrenci basarisinda daha etkili oldugu (Gelibolu,
2007), gercek problemlerin ya da oyun tarzindaki etkinliklerin &gretimde
kullanilmasinin, matematiksel bilginin daha nitelikli olarak olusturulabildigini (Akkaya,
2010), ogrenci davraniglarini olumlu yonde etkilemede ger¢ek¢i matematik egitimi
yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu (Akyiiz, 2010;
Ozdemir, 2015; Ozkaya, 2016), GME destekli matematik egitiminin G&grencilerin
basarilarint ve matematige yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi, smif ortaminda
matematiksel tartismay1 sagladigi (Cakir, 2011), GME yaklagimina gore diizenlenen
ogrenme etkinliklerinde yer alan 6grencilerin daha basarili oldugu (Bildircin, 2012;

Altayli, 2012; Ersoy, 2013), GME destekli dgretimin 6grenilen bilgilerin kaliciligini
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sagladigi (Can, 2012; Ersoy, 2013; Nama Aydin, 2014; Kurt, 2015; Gozkaya, 2015;
Cihan, 2017), GME yaklagimi kullanilarak gergeklestirilen matematik 6gretiminin, 2005
MEB ilkogretim matematik dersi O6gretim programinda yer alan ekinlikler
dogrultusunda yapilan 6gretimden daha etkili oldugu ve Ogrenci motivasyonlarini
olumlu yonde gelistirdigi (Cakir, 2013; Cihan, 2017), GME’nin 6grencilerin matematik
dersine kars1 olumlu tutum gelistirmesini sagladigi (Ersoy, 2013), GME yaklasimiyla
yapilan Ogretimin Ogrencilerin tahmin basarilarini, kullandiklar1 strateji ¢esitlerini
gelistirmede geleneksel o6gretimden daha etkili oldugu (Ayvali, 2013), GME’nin
ogrencilerin anlamlandirma siirecini olumlu yonde etkiledigi, parga ile biitiin arasinda
iliski kurabilmesini sagladigi (U¢a,2014), GME yaklagimi ile gergeklestirilen 6gretimin
ogrencilerin gorsel matematik 6zyeterlik algilarina ve matematik problemlerini ¢6zmeye
yonelik tutumlarina olumlu etkisinin oldugu (Cilingir, 2015), GME yaklasiminin
Ogrencilerin yaratict diislinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi (Cansiz, 2015),
GME’ye dayali Geometri 6gretiminin dgrenci basarisina etkisi oldugu (Ozdemir ve
Uzel, 2012), ilkokullarda GME yaklasimiyla gerceklestirilen &gretimin, 6grencilerin
matematik basarilarina, gorsel matematik okuryazarlik Ozyeterlik algilarina ve
matematik problemlerini ¢dzmeye yonelik tutumlarina etkisinin oldugu (Cilingir ve

Ding Artut, 2016) arastirma sonuglarinda ortaya ¢ikmistir.

GME yaklasiminin matematik 6gretiminde kullanilmasinin  6grencilerin
basarilarin1 arttirdigi, kalict 6grenmeyi sagladigi, problem ¢6zebilme becerilerini
gelistirdigi, yaratic diisiinme becerilerini gelistirdigi, motivasyonlarint olumlu y6énde
etkiledigi yapilan arastirmalarla ortaya koyulmustur. Ortaokullarda &gretilmekte olan
matematik dersi konularinin ortaokul matematik o&gretmenleri tarafindan GME
kuramlarina uygun 6gretim ile uygulanip uygulanmadiginin belirlenmesinin 6grenciler
acisindan yararli olacag: diisiiniilmektedir. Yapilan aragtirmalarda GME ile yapilan
matematik 6gretiminin dgrencilere faydali oldugu goriilmektedir. GME ile matematigin
Ogretilmesi Ogrencilerin matematigi giinlik yasam durumlariyla iliskilendirerek
ogrenmesini kolaylastirmakta ve 6grencilerin matematik dersine olan 6n yargilarindan
kurtulmasina yardimci olmaktadir. GME ile yapilan caligmalara genel olarak
bakildiginda yapilan arastirmalar, matematik 6gretiminde GME’nin 6grenciler igin
faydali olup olmadigina yonelik deneysel calismalardir. Yapilan arastirmalarda
GME’nin  okullarda  matematik  6gretimi  siirecinde  gercekten  kullanilip

kullanilmadigina, matematik Ogretmeleri tarafindan GME Kuraminin  bilinip



bilinmedigine ve GME Kuramin1 matematik 6gretimi siirecinde 6gretmeler tarafindan
uygulanilip uygulaniimadigina yonelik arastirmalarin  az oldugu goriilmektedir
(Buyukikiz-Ktkit, 2017). Bu nedenle GME’nin matematik Ogretimi siirecinde
uygulanmama nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasinin GME temelli matematik 6gretimine

etkisinin olacag diistiniilmektedir.

Ortaokul 7. ve 8.simif matematik 6gretiminde ortaokul matematik 6gretmenleri GME

Kuramina uygun 6gretim yapmakta midir?

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. ve 8.siif 0grencilerine 6gretilmekte olan
matematik dersi konularmin 6gretiminde ortaokul matematik 6gretmenlerinin GME
Kuramma uygun davranip davranilmadiginin aragtirilmasidir. Ayrica matematik
ogretiminin GME’nin 6gretme ilkelerine ve temel ilkelerine uygunlugunun belirlenmesi
amagclanmaktadir. Incelemeler, arastirma kapsaminda belirlenen durumlar iizerinden

gerceklestirilmektedir.

e Ortaokul Matematik 6gretmenleri 7. ve 8.sinif matematik 6gretiminde GME’nin
ogretme ilkeleri uygulanmakta midir?
e Ortaokul Matematik 6gretmenleri 7. ve 8.sinif matematik 6gretiminde GME’nin

temel ilkelerini uygulanmakta midir?

ARASTIRMANIN ONEMI

Matematik, Ogrenciler tarafindan anlasilmasi1 zor ve soyut bir ders olarak
diisiiniilmektedir. Bu yoniiyle 6grenciler matematik dersini sevmemekte ve derse karsi
isteksiz olmaktadirlar. Aslinda Matematik gergek hayatta en ¢ok kullandigimiz
alanlardan biridir. Geleneksel yaklasimlarla Ogretilen matematik konularinin
Ogrencilerin matematigi anlamamasina ve iliskilendirememesine neden olmaktadir.
Matematik dersinin 0gretimi gergcek yasam durumlariyla iligkilendirilerek yapildiginda
ve giinliik hayatla iliskili 6rneklerle desteklendiginde 6grencilerin Matematige yonelik
olumlu tutum gelistirmesi saglanabilir. GME temelli islenen matematik derslerinin,
Ogrencilerin matematigi gercek hayattan uzak bir ders olarak gérmemelerini saglayarak
somut ve anlamli &grenmelerin gergeklesmesi agisindan Onemlidir. Gliniimiizde
Matematik O6gretmenlerinin matematik dersinin 6gretiminde GME temelli kurami
kullanip kullanmadiginin belirlenmesi bu yoniiyle Onemlidir. Ayrica literatiire

bakildiginda GME Kuramiyla ilgili sinif igerisinde matematik derslerinde iinite bazinda
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uygulamaya yonelik deneysel calisma olup Ogrenci basarisina etkisine yonelik
calismalar yapilmistir. GME Kuraminin matematik derslerinde kullanilip kullanilmadigi
ile ilgili bir caligmaya rastlanmamistir. Bu konuyla ilgili bir durum calismasi1 da mevcut
degildir. GME Kurami konusunda gerceklestirilen calismalar dikkate alindiginda, sinif
icerisinde 6gretmenlerin karsilastiklart giicliikler ve bu giicliikleri asma stratejilerinin
incelenmedigi goriilmektedir. Bunlara ek olarak, yapilan c¢alismalarin GME’nin
Ogrencilere etkisi {izerinden incelendigi ve smirli diizeyde kaldigi goriilmektedir.
Yapilan arastirmalarda GME’nin 6gretmenler tarafindan bilinip bilinmedigine yonelik
calismalarin da az oldugu gorilmektedir (Biyiikikiz-Kitkit, 2017).Calisma, bu
acilardan degerlendirildiginde 0zgiin ve alana katki yapacagi diisiiniilmektedir. Bu
calisma ile matematik 6gretiminde GME Kuraminin uygulanilip uygulanilmadiginin
incelenmesi gerceklestirilmektedir. GME Kuraminin gerceklestirilmesine yonelik firsat
ve sinirlhiliklarin belirlenmesi ile uygulanmakta olan matematik 6gretiminin arka plani
ve uygulama potansiyeline iligskin bir ¢ergeve sunulmaktadir. Ayni1 zamanda MEB’in 7.
ve 8.smuflar i¢in hazirladigi matematik 6gretimi programinin GME c¢ergevesinde
degerlendirilmesi de gergeklestirilmektedir. Ogretmenlerin GME Kuramini neden

uygulayamadigina yonelik sinirliliklar da ortaya konulmaktadir.

SAYILTILAR
1. Arasgtirmanin gorligme sliresince Ogretmenler deneyimlerini ve gorislerini
samimi ve agik bir dille ifade etmistir.

2. Incelenen durumlarm tanmimlanmasi, &gretmenlerin goriisleri, Ogretmenlerin
gozlemleri, rubrik degerlendirmeleri ve alan notlaryla gerceklestirilmistir.
Durum tanimlamalarinda 6gretmen goriislerinin, 6gretmen gozlemlerinin, rubrik
degerlendirmelerinin ve alan notlarinin gegerli oldugu varsayilmaktadir.

KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

Bu arastirmanin kapsami agagida sunulmaktadir;

1. 2018-2019 egitim-6gretim yili MEB okullarinda uygulanmakta olan 7. ve 8.sinif
Matematik 6gretim programi kapsaminda gerceklestirilmektedir.

2. Arastirma sorularmin ¢oziimlenmesi, her bir 6gretmene iligkin gergeklestirilen
veri toplama siireci ¢ercevesinde, okullarin 7. ve 8.simiflara derse giren
matematik Ogretmenlerinin 8 hafta siliresince gozlenmesi, gozlemlere dayali
rubrik degerlendirmesinin yapilmasi ve subelerin Matematik O6gretmenleri ile

gerceklestirilen goriismeler ile gergeklestirilmektedir.
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3. Arastirmaya konu edilen GME KuramiHansFreudental’in bakis agisina gore ele

alinmustir.

Arastirmanin sinirliliklar1 asagida sunulmaktadir. Arastirma sonuglart bu smirliliklar

kapsaminda degerlendirilmektedir.

1. Arastirmanin veri toplama siirecinde veri c¢esitlemesine gidilmistir. Veri
cesitlemesi i¢in gozlem, goriisme ve rubrik kullanilmistir. Gozlemler 6gretmen
ve Ogrencilerin dahil oldugu ders siireci iginde smif i¢i gozlem seklinde
gerceklestirilmistir. Gozlem siirecinde, 0gretim ve 0grenme siirecinin olumsuz
etkilenme riskine karsi video kaydi gerceklestirilememistir. Gozlem siireci,
aragtirmacinin gdzlemi ve notlart ile tamamlanmistir. Ogretmenlere yonelik
rubrik degerlendirmeleri GME’nintemel ilkelerine yonelik hazirlanan rubrik
degerlendirme formuna bagli olarak gerceklestirilmistir. Goriigmeler, sadece
incelenen durumlarin Matematik egitimlerinden sorumlu, Matematik dersleri
gozlemlenen Matematik 6gretmeleri ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerle ya da
diger paydaslarla goriismeler gerceklestirilmemistir.

2. Matematik 6gretimi sadece sinif i¢i 6gretme ve Ogretim cergevesi kapsaminda
ele alinmis; kontrol edilebilirligi konusundaki riskler nedeni ile smf dist
ogretme ve 6gretim ¢ercevesi dahil edilmemistir.

3. GME Kuramima yonelik inceleme, programin Ogretme ve Ogretim siireci
tzerinden  gergeklestirilmis,  programin  diger  Ggeleri  lizerinden

gergeklestirilmemistir.



BIiRINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE iLE ILGILI LITERATUR

1. MATEMATIKTE OGRENME VE OGRETME SURECI

Matematik 6gretiminde siirecin kavranmasi ¢ok oOnemlidir. Ciinkii bireyi
yetistiren, onun diisiinmesini saglayan siire¢ becerileridir. Matematik 6gretiminde genel
olarak 6gretmenler ezber bilgiye ¢ok yer verdiginden matematik dgrenciler tarafindan
formallerin bir araya geldigi bir ders olarak goriilmektedir. Ezbere oOgrenmeden
kurtulmak icin Oncelikle anlamli 6grenmeye yer verilmesi gerekir. Bunun icin de

anlamli 6grenmenin ne oldugunun iyi bilinmesi gerekir.

Matematik, O6grencilerin uygulama, soru sorma, kesfetme, gerektiginde icat
etme, materyal olusturma ve tartisma yapabilmesini igeren bir 6grenme olmalidir.
Matematik Ogretiminde kuramsal bilgilerden ¢ok &grencinin diisiinme becerisini
gelistirebilecek bir dgretim tercih edilmelidir. Matematik egitimi, etkinlikleri igeren
eglenceli ve dikkatini ceken bir ders olmalidir. Ogrenciler matematik derslerinden
hoslandiklar1 takdirde 6grenmeye karsi istekli hale gelirler. Ayrica 6grencilerin 6grenme
stirecinde diigiincelerini rahatca ifade edebilecegi bir ortam saglanmali, yontem ve

teknikler kullanilmalidir.

Bilgi islem siireci modeline gore bir 6grenme olayinda yer alan Ogretme
durumlarina iligkin swralama asagida verilmistir. Bu 0Ogretme yaklagiminin
uygulanabilmesi insan zihninde olusan siireglerin iyi bilinmesine baghdir. Bu nedenle,
Gagne 0gretmenlerin 6grenme esnasinda insan zihninin nasil ¢alistiginin iyice bilmeleri

gerektigine inanmaktadir (Fidan, 1985: 84).
Ogretme siirecinde dikkat edilmesi gerekenler:

e Dikkati saglama, motivasyonu harekete gegirme

e Opgrenciyi dersin ya da iinitenin sonunda ulasiimasi hedeflenen amagclardan
haberdar etme

e Yeni 6grenmeler ile ilgili daha 6nce 6grenilmis bilgi ve becerilerin hatirlatilmasi

e Uyaric1 materyallerin kullanilmasi

e Ogrenciye rehberlik etme



e Davranisi ortaya ¢ikarma
e QGeribildirim saglama
e Ogrenilenleri degerlendirme

e Ogrenilenlerin kaliciligini saglama

2. MATEMATIK OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR

Genel olarak, {ilkemizde problem ¢6zme basarilarinin diisiikk, mekanik
islemlerdeki basarinin akil yiiriitmeyi gerektiren davranislara oranla daha yiiksek oldugu
gozlenmektedir. Bunun sebebi, matematik egitiminde matematigin yapisina uygun
Ogretim stratejilerinin  kullanilmamasi, matematigin gercek yasamdaki yerinin
bilinmemesi, 6grencilere pratik yollarin dgretilmesi ve formiil igeren ezberci 6gretimin
yapilmasidir. Matematik 6gretiminin bu sekilde gergeklestirilmesi bazi sorunlar1 da
karsimiza c¢ikarmaktadir. Matematik Ogretiminde karsilasilan sorunlar asagida

belirtilmistir:

e Ogrencilerin matematigi sadece ders olarak gdrmesi ve giinliik hayatla
iligkilendirememesi

e On yargil dgrencilerin olmasi

e Ogrencilerin matematik korkusu ve kaygisi

e Okullarin sahip oldugu olanaklarin yetersizligi

e Etkili olmayan 6gretim yontemlerinin kullanilmasi

e Ogrencilerde temel matematik becerilerinin eksik olmasi

e Ogretmenlerin 6grencilere yonelik tutumlar

e Ogrencilerin matematigi giinliik hayatta dort islem disindaki bilgilerin bir anlam
ifade etmedigi formiiller karmasas1 olarak gérmesi (Civelek, Meder, Tuzen ve
Aycan, 2003)

2. MATEMATIK OGRETIMINDE YAPILANDIRMACILIK

Biligsel ve fizyolojik yaklagimlarin son yillarda iizerinde durdugu kuram olan
yapilandirmacilik kuraminin 6nde gelen isimleri Piaget, Vygotsky ve Gestalt’tir. Bu
yaklasima gore birey tarafindan olusturulan bilgi, kisinin 6grendiginden ve anladigindan
daha coktur (Guleryuz, 2008:112). Yapilandirmacilikta her kazanilan bilgi bir sonraki
bilginin yapilandirilmasina zemin hazirlar. Keskinkili¢ ve Keskinkilig’a (2005: 70) gore
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yapilandirmact 0grenme var olanlarla yeni Ogrenilenler arasinda bag kurma ve

biitlinlestirme stirecidir.

Ogrencinin okuldan aldig1 bilgileri gercek hayata uyarlayabilmesi, bilgiyi
ezberlemesinden daha degerlidir. Yapilandirmaci yaklagim, Ogretmenlerin 6gretim
programlarint sabit, degismeyen yapilar ve kendilerini de bilginin kaynagi olarak
gormeleri yerine 6gretim programlarini ve ders isleme siirecini siirekli olarak analiz

etmeleri gerekmektedir (Ozden, 2003: 56).

3.1. BILISSEL YAPILANDIRMACILIK

Biligsel yapilandirmacilik siklikla J. Piaget ile anilmaktadir. Piaget’e gore
bilginin zihinde insa edilmesi ve anlam olusturma, insanin gelisim evreleri ve bilissel
yapilarinda meydana gelen degisimlerle ilgili bir durumdur. Piaget’in
yapilandirmaciligi, biligsel kurama dayanir. Piaget’e gore 0grenmenin temeli kesiftir.
“Anlamak kesfetmektir ya da yeniden kesfederek yeniden yapilandirmaktir. Bu sebeple
gelecegin  bireylerinin  yaratict  birer birey olarak yetistirilmelerinde bilgiyi

yapilandirmak olduk¢a 6nemlidir.” (Arslan, 2015: 83).

Baykul’a (1999:12) gore yeni bilgilerin kazanilmasinin, semalarin ¢ocugun zihninde
olusmasiyla gerceklesmekte olmasi, 6grenme-0gretme etkinliklerinin diizenlenmesinde
ve Ogretmen davramslarinda Onemlidir. Ogretmenler kavramlar1 Ogrencilere
kazandiramazlar, ogrenciler kavramlari kendileri kazanirlar. Ogretmenler sadece
ogrencilerin  kavramlar1  kazanmalarina yardimct  olurlar.  Ogrenme-dgretme
etkinliklerinin diizenlenmesinde 6grencilerin kendilerinin 6grenmesine énem verilmeli,
ogrencilere bu konuda yardimci olunmalidir. Matematikteki genellemeler ve islem
yollar1 6grencilere hazir olarak verilmemeli, 6grencilerin bunlar1 yaparak yasayarak

kendisinin bulmasi saglanmalidir.

3.2. SOSYAL YAPILANDIRMACILIK

Egitim alaninda sosyal yapilandirmaciligin temeli Vygotsky’in g¢alismalarina
dayanmaktadir. Vygotsky’nin egitimde sosyal ¢evrenin etkisine vurgu yapmaktadir.
Ogrenme sosyal bir siirectir. Bilgilerin yapilandiriimasinda bireylerle olan diyalog
onemlidir. Vygotsky 0zellikle 6gretmen-6grenci diyalogunun 6neminden bahsetmis ve

ogretmenlerin O0grencilerinin o anki bilgi diizeylerini dikkate alarak uygun sekilde
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ogrenmelerini desteklemeleri gerektigi vurgusunu yapmistir (Beck ve Kosnik, 2006: 13,
akt. Arslan, 2015: 85).

Vygotsky, 0Ogrencinin kendi ¢0zebildigi problemlerden baslayip daha zor
problemlerde 6gretmeninin ya da arkadaslarinin yardimini alarak gelisim silindirindeki
yakinsal gelisim alanii daha {ist noktalara cikarabilecegini savunur (Ozden, 2003: 61).
Vygotsky’in bu goriisii GME’nin seviye ilkesine uygunlugunu gostermesi acisindan
onemli olmaktadir. Ayrica Ogrencilerin birbirleriyle c¢alismalar1 ve etkilesimleri
saglandiginda, Ogrenciler edinmis olduklar1 yeni bilgileri arkadaslariyla ve
Ogretmenleriyle paylasarak ve tartisarak benimserler. GME etkilesim ilkesinde oldugu
gibi Ogrenciler ile Ogretmen arasinda igbirligi, tartisma ve degerlendirmeler
yapilmalidir. Ogretmen ve diger 6grencilerle etkilesim icinde olmak dgrenme siirecinin
onemli bir parcasini olusturur. Bilgi sadece bireyin zihninde yapilandirilma; ayni
zamanda sosyal bir baglam igindeki etkilesimler 6grencilerin diisiincelerini, inanglarini

yeniden yapilandirmalarini saglar (Duman, 2000: 58).

3.3. RADIKAL YAPILANDIRMACILIK

Radikal yapilandirmacilik “ger¢ek”, “hakikat”, “dil” ve “insanin anlamasi”
hakkindaki sorulara pragmatik bir yaklasim saglayan bir bilme kuramidir (Senemoglu,
2015:584). Radikal yapilandirmacilikta bilgi nasil tanimlanirsa tanimlansin diisiinen
organizma, kendi yasantisina dayali olarak bildigi seyleri yapilandirarak baglar.
Ogrenme birey igin igsel bir siiregtir. Ciinkii bireyler, bilgileri aldiklar1 gibi beyinlerine
iletmeyip Onceki deneyimlerine ve ¢evreyle etkilesimlerine bagl olarak yeni bir yorum
olustururlar (Guleryiiz, 2008: 112). Bilgi, herhangi bir digsal gergeklige bagli olmadan
bireysel olarak yapilandirilir. Fakat bununla birlikte 6grenci dis diinya ile etkilesim

icinde olmalidir (Duman, 2000: 59).
4. GERCEKCi MATEMATIK EGITiMi (GME)

Gergekci  Matematik Egitimi  (GME) ilk olarak Hollanda’da Utrecht
Universitesi'ne bagl Freudenthal Enstitiisiinde arastirma ve gelistirme ekipleri
tarafindan 1971’li yillarda matematik 6gretim/6greniminde ihtiya¢ duyulan reformu
gerceklestirmek amaciyla, Hollandali matematik¢i ve egitimci Hans Freudenthal
tarafindan temeli atilan bir matematik 6gretimi yaklagimi teorisidir (Freudental, 1973).

Freudenthal matematik 6grenmenin bir anlamlandirma siireci oldugunu ileri siirerek,
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diisiincesini “gocuk i¢in matematik anlamlandirma ile baglar ve gergek matematik
yapmak i¢in her yeni sathada anlamlandirmanin esas alinmasi gerekir.” (Nelissen ve
Tomic, 1998) seklinde ifade etmistir (akt. Ozkaya ve Aksu, 2017: 17). Geleneksel
Ogretimi geride birakmak i¢in ¢ikmis olan bu yaklasimda, matematik 6gretimi gergek
hayat problemleri ile baslamalidir. Bu durumda, matematik egitiminin gercekgi

durumlara dayandirilmasi ve 6grenenin gercek diinyasindan yola ¢ikilmasi gerekir.
5. GERCEKCi MATEMATIK EGITiMi (GME)’NiN TEMEL OZELLIiKLERIi

Treffers’a (1987) gore GME’nin Ozellikleri bes baslik altinda toplanmuistir.
GME’ye dayali hazirlanan ders siireci buna gore diizenlenmelidir (Gravemeijer, 1994).

Asagida GME’nin temel 6zellikleri sunulmaktadir:

e Gergek Yasam Problemleri: Amaclanan matematik uygulamalariin baslangic
noktasinin gergek yasam sorunundan ortaya ¢ikmasidir.

e Materyallerin Kullanimi: Ders esnasinda, model, sema ve sembollerin
kullanilmasidir.

e Ogrencilerin Kendi Uriin ve Yapilarm Kullanimi: Ogrencilerin kendilerinin
olusturdugu {iriin ve yapilart kullanmasidir.

e Etkilesim: Ogrenci-dgretmen arasinda isbirligi, tartisma ve degerlendirmelerin
yapilmasidir.

e Ic Ice Gegmis Ogrenme Iplikgileri: Konularin ayri ayri ele alinmasi yerine, i¢
ice geemis iplikcikler gibi Oriintiilii yapida olmasidir.

6. GERCEKCi MATEMATIK EGITiMi (GME)NINMATEMATIKLESTiRME
SURECI TEMEL iLKELERI

6.1. YONLENDIRILMIS KESFETME

Yonlendirilmis kesfetme, matematiklestirmeyi gelistirme ile ilgilidir. Bu ilke
cercevesinde Ogrencilere, matematigin icat edilmesini denemeleri igin firsat
verilmelidir. Bunun igin matematik tarihi, esin kaynagi olarak kullanilabilir (Altun,
2002). Yonlendirilmis kesif ilkesi, informal ¢oziimlerden yola ¢ikilarak uygulanabilir.
Ilkenin uygulanabilmesi i¢in matematiklestirmeye ulasacak sekilde ¢evresel

problemlerin bulunmasi gerekir.
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6.2. OGRETICIi OLGU

Bu ilke, matematiksel kavrami temsil eden olgu ile kavramin kendisi arasindaki
iliskiyi arastirmak olarak tamimlanmaktadir (Freudenthal, 1983: akt. Uzel, 2007).
Didaktik fenomenoloji kavramlarin analizini yaparak olusumunu agiklayabilmektedir.
Ogrencideki kavram olusumu tarihsel gelisimindeki gibi yeniden kesfiyle olmalidir. Bu
ylizden sonuglart genellestirebilecek ©6zel problem durumlart bulmak ve dikey
matematiklestirmeye zemin olabilecek ©Ornek cozimleri akla getiren ortamlar

hazirlanmalidir.
6.3. GELISEN MODELLER

Informal matematik bilgi ile formal matematik bilgi arasinda koprii rolii
iistlenerek kendi kendine gelisen modellere yer vermedir. GME’de modeller 6grenciler
tarafindan gelistirilir. Bunun anlami Ogrencilerin  problem ¢6zmek i¢in model
gelistirmesidir. Kendi gelistirdikleri modeller dgrenciler icin anlamlidir. Ogrencilerin
gelistirdigi bu modeller genellestirilip sembollerle ifade edildiginde matematiksel

bilgiye ulagilir (Altun, 2015: 34).

7. GERCEKCi MATEMATIK EGITiMi (GME)’NiN OGRETME iLKELERI

7.1. AKTIVITE (ETKINLIK) ILKESI

.....

olmalidirlar. Boylece materyallerini kendi kendilerine gelistirebilir ve ¢ézlim yollarina
kendileri ulasabilirler. Freudenthal’e gére mevcut geleneksel egitime gore tasarlanmis
miifredatlar1 kullanmak digerlerine oranla daha az egitici olmaktadir. Aktivite ilkesi,
ogrencilerin kii¢iik nesneler ile olusturdugu ve ¢arpma ve bélme yapabilecek algoritmik
bir yol gelistirebilecekleri informal c¢alismaya dayali problem durumlariyla

karsilagsmalar1 anlamina gelir (Ozkaya ve Aksu, 2017: 35).

7.2. SEVIYE ILKESI

.....

demektir. Bu anlama seviyeleri: semalagtirma, onemli ilkelerin igerigini anlayabilme,
daha genis boyutlardaki iliskileri ayirt edebilme olarak siralanabilir (Ozkaya ve AKsU,
2017: 36). Seviye ilkesine gore konular asamali olarak i¢ ige ge¢mis Oriintiiler seklinde
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verilmelidir. Ayrica 6grencilere problemleri verirken 6grencilerin 6n 6grenmelerine
dikkat edilmelidir.

7.3. GERCEKLIK ILKESI

Gergeklik ilkesi; matematigin sadece uygulama siirecinin sonunda degil,
Ogretmeye baslamadan Once gergek yasamla iligskilendirmeler yapilmali, soyut
kavramlar somut hale getirilmeli ve gercek yasam durumlarindan olusan materyaller
kullanilmalidir. Ogrencilere konuya baslangic asamasinda gercek yasam durumlarindan
problem oOrnekleri sunmak Ogrencinin matematigi somutlastirmasini saglamakta ve
gercek yasamdaki olay, olgu, siire¢ ve nesnelerle dogrudan veya dolayli olarak iligkili
olmalidir. Boylece, 6grencilerin matematigi gergek yasamdan kopuk bir bilgi bitini
olarak algilamasi dnlenmis olur. Unal ve Ipek’e (2009) gére GME yaklagimi, 6grenciye
sunulan problem durumlari, 6grencinin anlamli bir matematiksel etkinlik i¢inde yer
almasinin saglanacagi, 6grencilerin bunlar1 deneyimlestirebilecekleri ve gergek yasamda

kullanip uygulayabilecekleri tarzda olmalidir.

7.4. BIRBIRIYLE ILiSKI ILKESI

Matematik dersinin farkli boliimlere ayrilmasi da GME yaklagiminin
Ozelliklerinden birisidir. Zengin igerikli matematik problemlerinin ¢6ziimiinde genis bir
alandaki matematiksel araglarm ve anlayisin uygulanmasi zorunludur. Ornek olarak bir
cocugun bir bayragin boyutlarini tahmin etmesi gerekiyorsa sadece 6lgmeyi degil oran
ve geometriyi de bilmesi gerekir (Gelibolu, 2007).Birbiriyle iliski ilkesinde, konular
daha Onceki Ogrenilenlerle iliskilendirilmeli ve matematiksel kavramlar birbiriyle

iliskilendirilmelidir.

Matematik say1, geometri, 6lgme, veri gibi farkli konular altinda islense de bu
konular birbirinden bagimsiz pargaciklar degildir. Ogrencilerin bu iliskilendirmeleri
yapabilmesi onlarin matematigi daha iyi anlamalarina ve kullanabilmelerine olanak
saglar (Bingolbali ve Ozmantar, 2009: 45). Bu nedenle 6grencilerin matematiksel
kavram ve islemleri birbiriyle iliskilendirmeleri gerekmektedir. Bunun ig¢in
matematiksel bilginin gercek hayatla iligkilendirilmesi, matematiksel bilginin bagka

derslerle iliskilendirilmesi ve kendi i¢inde diger matematik konulariyla
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iliskilendirilmesi gerekir. Ornegin fen dersinde goriilen dogrusal iliski grafikleri
matematik dersinde de gorilmektedir. Matematikte gecen hemen hemen her konuyu
diger derslerle ve giinliik hayatla iligskilendirmek matematiksel anlayisin gelisimine

olumlu yonde etki eder.

7.5. ETKILESIM ILKESI

-----

vurgulanmasidir (Ozkaya ve Aksu, 2017: 37). Buna gore, dgrenciler ile dgretmen
arasinda tartigma, isbirligi ve degerlendirmeler yapilmali, 6grencileri sorgulayici olmaya
tesvik etmeli, 6gretim etkinliklerini 6grencilerin ¢éziimlerini agiklamaya, dogrulamaya

ve bagkalarinin ¢ézlimlerinin sorgulamaya tesvik edici sekilde hazirlanmalidir.

7.6. REHBERLIK ILKESI

Freudenthal’in matematiklestirme icin Onerdigi iki tane anahtar ilkeden biri de
matematik Ogretiminde Ogrencilerin matematik bilgilerini icat etmeye, matematigi
kesfetmeye olanak saglayacak sekilde yonlendirmektir (Akyiiz, 2010). Ogretmenler
Ogrencilere matematigi kesfedebilmesi igin yol gosterici olmali, 6grencileri farkli

stratejilerden haberdar etmeli, 6gretim siirecini sinirlandirmamalidir.

7. GERCEKCi MATEMETIK EGITIMINDE OGRETMENIN ROLU

Etkili bir matematik Ogretiminde oOgretmen Onemli bir role sahiptir.
Ogretmenlerin alan bilgisi ve pedagoji bilgisini birlikte kullanmas, dzellikle ilkdgretim
seviyesindeki Ogrencilere matematiksel temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda
onemli bir yere sahiptir. GME uygulamasinda ve amaca ulasmasinda 6gretmen konuya
en uygun gergek yasam problemini hazirlayip planlayabilmelidir. Norbury (2004) GME
yaklasimiyla 6gretimde Ogretmenin dikkat etmesi gerek hususlart sdyle siralamistir

(Akt. Ozkaya ve Aksu, 2017: 45).

e Ogretmen problemin hangi matematik kavramm diisiindiirdiigiinii iyi
tanimlamal

o Ogrencileri dikey matematiklestirmeye yonlendirecek sorulari iyi hazirlamali

e Ogrencileri ¢ok cesitli stratejiler oldugu konusunda bilgilendirmeli

e Ogrencileri kullandiklar1 stratejilerin etkinligi konusunda diisiindiirecek sorular
hazirlamal
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e Ogrencilerin bir strateji iizerinde yaptig1 tarismadan yola ¢ikarak farkli bir
stratejiyi kesfetmesini saglamali

e Opgrencileri siif tartismasi icerisinde ¢dziim yollarin1 sunmalar1 igin tesvik
etmeli

e GME uygulamasinda matematiksel kavramlar birbiriyle iligkilendirilir.
Ogretmen hangi kavramin olusturulacagina veya olusturulamayacagna karar

vererek yanlig yonlendirilebilecek stratejileri reddetmelidir.

8. GERCEKCi MATEMATIK EGITiMi (GME) VE YAPILANDIRMACI
YAKLASIMIN KARSILASTIRMASI

Gergekei Matematik Egitimi ile bircok benzerligi olsa da matematik alaninda
yapilandirmaciligin farkliliklart vardir. Radikal yapilandirmacilik ve GME, matematigin
problem ¢ozmeyle anlatilabilecegini ve Ogrenci-Ogretmen etkilesiminin  olmasi
gerektigini savunur. Her ikisinde de 6grencilerin kendi deneyimlerini diger 6grencilerle
paylasmasi Onerilir. Her iki kuram da geleneksel yaklasimdan farkli olarak hem sonug
hem de silire¢ odaklidir. Cevrenin Ogrenme fiizerinde etkili olmasini, o6gretimde
anlamlandirmanin 6nemli oldugunu ve grup tartismalarinin 6nemli oldugunu her iki
yaklasim da savunur. Farkli olarak GME sadece matematik alaninda kullanilirken
Yapilandirmacilik bir¢ok alanda kullanilmaktadir. GME’de o6grenme ortaminin
olusturulmasinda se¢ilecek materyaller 6grencinin kendi gevresine ve deneyimlerine
dayanmak zorundadir. Van den Heuvel-Panhuizen’e (2000) gére GME’nin tersine
yapilandirmaci1 yaklasim bir egitim teorisi olmaktan ¢ok bir O6grenme teorisidir

(Akt.Ozkaya ve Aksu, 2017: 50).

9. MATEMATIK OGRETiMINDE KULLANILAN STRATEJi, YONTEM VE
TEKNIiKLER

Matematik O6grenimi ve Ogretimi s6z konusu oldugunda, Ogretim siirecinde
kullanilan etkinlikler, etkinliklerin se¢imi, kullanom sekli 6n planda olmalidir.
Ogretmenlerin bu etkinlikleri uygulama esnasinda kullanacag: strateji, yontem ve

teknikler 6nemlidir. Matematik derslerinde kullanilan dgretim yontemleri sunlardir:

1. Sunus yoluyla 6gretim yontemi,
2. Tanimlar yardimiyla 6gretim,

3. Kesfetme ile 6gretim,

4. Analizle 6gretim,
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Gosterip-yaptirma yontemi ile 6gretim,
Kurallar yardimiyla 6gretim,

Deneysel etkinlikler,

© N o O

Oyunlarla 6gretim,

10.1. SUNUS YOLUYLA OGRETIM YONTEMI

En cok kullanilan bir 6gretim yontemidir. Sunusg stratejisi, 6grencilere hedef
davraniglara uygun bilgilerin sunulmasidir. Tamamen 6gretmen merkezlidir (Tan, 2006:
90). Sunus yoluyla Ogretme, Ogretmen ve Ogrenci arasinda yogun bir etkilesimi
gerektirir. Ogretmen dgrencilerin aktif katilimini saglamaya calisir. Konuya baslangig
asamast Ogretmenle baslar ve devaminda ogrenciler kendi fikirlerini, orneklerini,
tepkilerini agiklar ve tartigirlar (Senemoglu, 2010: 478).Matematigin kavramlari
arasindaki iligkiler ¢ok giiclii; hatta matematigin kavramlarinin kendileri birer iliski
oldugundan bu kavramlarin kazandirilmasinda anlamli 6grenme Onemlidir. Sunus
yoluyla Ogretim yoOntemine matematik derslerinde daha ¢ok ortaggretimde
basvurulabilir. Ilkdgretimde anlamli 6grenmede &grencilerin ilke ve kavramlari
kendilerin kesfetmesi esas alinmalidir (Baykul, 2001: 27). Anlamli 6grenme igin
Ogrenilecek bilgi ve beceriler kendi i¢inde bir biitiinliik ve anlamlilik tasimali, 6grenci

anlayarak 6grenmeye istekli olmalidir.

10.2. TANIMLAR YARDIMIYLA OGRETIM

Tanimlar yardimiyla 6gretimde 6grencilere, 6gretimi yapilacak kavramin tanima,
bu tanimla birlikte tanima uyan ve uymayan ornekler birlikte verilir (Altun, 1997: 36).
Matematikte kullanilan bu yontemle 6grenciler drnekler arasindaki farkliliklari daha iyi

kavrayabilirler.

Ornegin asal sayilarm tammmini “asal sayr: 1 ve kendisinden baska ortak bir
boleni olmayan sayidir.” Seklinde tanimini yapip Ogrencilere de “1,2,3,4,5,6,7,8,9
sayilarindan hangileri asaldir? Sorusunu sordugumuzda tanima bakarak direk asla olan

sayilar1 bulabilir.

10.3. BULUS YOLUYLA OGRETIM (KESFETME iLE OGRETIM)

Bulus yoluyla 6grenme, 6grencinin davranislari, kendi gézlem ve etkinliklerine

dayanarak kazanmasini esas alir. Burada 6gretmenin rolii, kavramlar ve ilkeleri vermek

17



degil; 6grencinin kendi kendine bulabilecegi bir 6grenme ortaminin olusturulmasidir
(Baykul, 1999: 14). Ogrenciler elde ettigi bilgiyi kendi ciimleleri ile ifade edebilmelidir.
Bruner’e (1996: 72) gore 6grencinin, kendi kendine matematiksel olarak diistinmesi,
olaylar1 bir tarihci gibi irdeleyebilmesi; bilgiyi kazanma siirecinin bir parcasi haline
gelmesi amaglanmalidir. Bilmek bir iiriin degil, bir siirectir (Akt.Senemoglu, 2015:

465).

Cocuklarda kesfetme istegini harekete gecirmek icin oncelikle cocugun merak
duymasi gerekir. Bunun i¢in de 6grenci belirsizlik durumuyla bas basa birakilmalidir.
Ayrica O0grencinin karsilasacagi 6grenme durumu onun merakini stirekli tutmali ve
basarma duygusunu doyuracak diizeyde olmalidir. Bulus yoluyla 6gretimde, 6gretmenin
rehberliginde problem ¢dziimiine farkli bakis agilar1 getirme gibi ¢ok yonlii diisiinmenin
gelistirilmesini  saglayacak yagantilarin planlanmas1 gerekir. Ogretmen kaliciligini

saglamak i¢in genellemeleri 6grencilere buldurmali, hazir vermemelidir.

Matematikte, kavramlarin kazanilmasi i¢in bu kavramlarla ilgili semalarin
zihinde olusmasi gerekir. Bu da bulus yoluyla 6grenmeyi gerektirir. Bu bakimdan
matematik Ogretiminde, kavramlar1 6grencilerin ilk defa buluyormus gibi bir yol
izlemesi, Orneklerden genellemelere gidilmesi, genellemeleri ve ilkeleri dgrencilerin
kendisinin bulmasi gereklidir (Baykul, 2001: 29). Bu durumda, 6gretmenin 6grencilere

formiilii verip bu soruda bu formiilii uygulayin demesi hi¢ uygun bir yaklagim degildir.

10.4. ANALIZLE OGRETIM

Analiz etme ydntemi matematik 6gretiminde siklikla kullanilir. Ogrencilere
problemler analiz edilerek verilir. Islem basamaklari analiz edilerek 6grencilere
aktarilir. Ogrenci direk olarak sonuca ulasamaz. O nedenle parcalayarak o6grenciye

sunulur. Bu sekilde anlamasi ve kavramasi da kolay olur.

Ogrenciler bir problem igin iiretilen farkl1 yollar1 karsilastirir ve kendine uygun
olan en dogru sonucu bulur. Bu tiir etkinlikler ile 6grenciler problem ¢oziimlerinde
farkl1 yaklagimlarin ve yollarin oldugunu kesfederek kendi akil yiiriitmelerini

olusturabilir (Bingdlbali ve Ozmantar, 2009: 321).
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10.5. GOSTERIP YAPTIRMA YOLUYLA OGRETIM

Demirel (2007) ve S6nmez’e (2005) gore Ogretmenler tarafindan bir teknigin, bir
islemin uygulanmasinin ya da arag-gereclerin calistirilmasinin ya da kullanilmasinin
uzman bir kisi tarafindan dnce gosterilip aciklanmasina ve sonra da dgrenciye alistirma
ve uygulama yaptirarak Ogretilmesine dayali bir yontemdir. Daha ¢ok, bilissel alanin
uygulama ve daha iist basamaklardaki hedefleri; duyussal alanin deger verme,
orgiitleme ve kisilik haline getirme basamagindaki hedefleri; devinissel alanin da tiim
basamaklarina yonelik hedefleri gerceklestirmede gosterip yaptirma etkili bir bicimde
kullanilabilmektedir (Akbulut, Altunay, Ates, Baran vd., 2009: 85). Gdsterip yaptirma
yonteminin etkili bir bigimde uygulanabilmesi i¢in kazandirilacak bir becerinin biitiin
olarak, gercek durumdaki olus bicimiyle, ger¢ek bir ortama yakin bir ortamda gerekli

araclar tizerinde gosterilmesi gereklidir.

10.6. KURALLAR YARDIMIYLA OGRETIM

Matematikte siklikla kullanilan bir yontemdir. Konuya kural ya da islem
basamaklar1 ile baglamak iyi bir teknik degildir. Ogrencileri ezbere yonlendirir ve
kavramanin oniine ge¢mis olur. {lkdgretimde gocuklarm bazi kurallar1 6grenmesi ve
uygulamasi zor olabilir. Bu durumda kurallar1 6grenciye direk verilmelidir. Cocugun

soyut diisiinebilmesi tam olarak gelismediginden kuralin mantigini anlayamaz.
10.7. DENEYSEL ETKINLIKLER

Smif i¢inde Ogrencilerin bireysel ya da kiime ¢alismasi seklinde katilabilecegi
pratik calismalar vardir. Ogrenciler bu tiir ¢alismalara severek katilirlar. Ogrencilerin
siirecte aktif olmas1 onlar1 derse istekli hale getirir. Ozellikle geometri ile ilgili gizme,
kesip yapistirma, tartma, 6lgme, doldurma, bosaltma gibi etkinliklerle kanitlanabilen

genellemelerin gosterilmesinde kullanilan bir yontemdir (Altun, 2015: 45).
10.8. OYUNLARLA OGRETIM

Ovyunlarla 6gretim kiiclik yaslardan itibaren siklikla kullanilan bir yontemdir.
Oyunlarla 6gretimle ogrenciler eglenerek ogrenirler. Cocuk, yasam i¢in gerekli olan
davranis, bilgi, beceri vb. seyleri oyun i¢inde kendiliginden 6grenir (Coban ve Nacar,

2015: 16). Matematiksel bilgiler oyunun igine harmanlanmis bigimde verilir. Oyunlarla
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ogretimin kullanilmasinda dikkat edilecek en onemli nokta, matematiksel bilginin arka
plana atilmasinin Oniine gegmektir (Altun, 2015: 46). Oyunlar daha ¢ok aligtirmalari

zevkli hale getirmek i¢in kullanilir.
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IKINCI BOLUM
ORTAOKUL 7. VE 8.SINIF MATEMATIK OGRETIMININ
GERCEKCIi MATEMATIK EGITiMi KURAMINA GORE ANALIZIi

Bu bolimde, arastirma problemini ¢éziimlemede ise kosulan yontem ile ilgili
aciklamalar gergeklestirilmektedir. Bu kapsamda; arastirma modeline, arastirma
ortaminin ve Kkatilimcilarin Ozelliklerine, durum betimlemelerine, katilimcilarin
secimine, veri toplama teknigine, verilerin diizenlenmesi ve hazirlanmasina, verilerin

analizine, aragtirmanin gegerligine ve arastirmacinin roliine yer verilmektedir.

1. ARASTIRMA MODELI

Calisma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasima yonelik bir
arastirmadir. Bu c¢aligmada, ortaokul matematik &gretmenlerinin Gergekci Matematik
Egitimi Kurami’na gore dersini isleme durumunun, derslerinde hangi ydntem ve
tekniklerden yararlandiginin, bu ders icin nasil hazirlanildiginin, ne tiir etkinliklerin
kullanildiginin, 6grenme siirecindeki olumlu ve olumsuz faktorlerin tespit edilmesi
amaciyla yapilmistir. Robson’a (2002: 193) gore durum c¢alismalari arastirmacilarin
diger benzer durumlar1 veya olgulart anlamada yardimci olabilecek kuramlar
gelistirmede kullanilir. Ciinkii durum c¢alismalarinda arastirmacilar, sebep ve sonug
iliskisini iyi kurabilir ve ger¢ek ortamlarda sonuglari daha iyi gozlemleyebilirler
(Akt.Seggie ve Bayburt, 2017: 120).

Durum ¢alismalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi kullanilir; bu
yollarla zengin ve birbirini teyit edebilecek veri g¢esitliligine ulasilmaya calisilir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Durumu ortaya koyabilmek i¢in bu ¢alismada 6gretmenlere
8 hafta slresince gozlem yapilmig, yapilan gozlemleri desteklemek igin rubrik
degerlendirmesi yapilmis ve 8 haftanin sonunda da gozlemi yapilan 6gretmenlerle
goriisme yapilmistir. Bu calismada durum olarak belirlenen yedinci ve sekizinci
simiflarda matematik derslerinde  GME temelli kuramin uygulanma durumunun
belirlenmesine yonelik olarak derslerin nasil islendiginin goriilmesi i¢in 8 hafta boyunca
derslerde gézlemler yapilmistir. GOzlemler gézlem formu ve rubrik dikkate alinarak
yapilmis ve degerlendirmeye alinmistir. 8.haftanin sonunda yedi 6gretmenle verileri
desteklemek ve neden sonug iliskilerini kurabilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis

gorlismeler yapilmistir. Calismada biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Bu
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arastirmada, 7. ve 8.sinif matematik Ogretim siirecinde Gergek¢i Matematik Egitimi
Kuramimin uygulanma diizeyi ile Gergek¢i Matematik Egitimi Kuraminin
uygulanmasina yonelik firsat ve sinirliliklar1 analiz edebilmek i¢in, 6gretim siireclerinin
farkli oldugu yedi durum belirlenmistir. Karakteristik 6zellikleri farkli olan toplam yedi
Ogretmen tizerinden yedi durum incelemesi gerceklestirilmistir. Yedi farkli 6gretmenin
Matematik dersleri durumsal olarak (gozlem, rubrik ve goriigme verilerine dayali
olarak) incelendikten sonra, durumlar arasindaki farklara bakilmistir. Bu gercevede,
bltiinciil durum deseni kullanilmistir. Seggie ve Bayburt’a (2017) gore coklu durum
desenleri biitiinciil olarak da gerceklestirilebilir. Bu desende, birden fazla kendi basina
biitliinciil olarak algilanabilecek durum vardir ve her bir durum kendi iginde bitun olarak

ele alinir ve daha sonra birbiriyle karsilastirilir.

Arastirmada incelenen her bir durumun tanimlamasi i¢in 7. ve 8.smif
Ogrencilerinin Matematik egitim faaliyetlerinin gerceklestirildigi okullara yonelik
betimlemeler (arastirma ortami1) ile 7. ve 8.simuf Ogrencilerinin Matematik
egitimlerinden sorumlu Matematik O0gretmenlerine (katilimcilar) iligkin betimlemeler

asagida sunulmaktadir.

2. ARASTIRMA ORTAMI

Arastirma durumu i¢in 4 farkli ortaokuldaki matematik 6gretmenlerinden 7.sinif
ve 8.sinif matematik dersine giren 7 matematik Ogretmeni secilmistir. Bu okullarin

Ozellikleri asagida agiklanmaktadir.
2.1. 01 OKULU

llge merkezinde bir okuldur. Basar1 diizeyi orta seviyededir. Okuldaki
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi orta sinifta yer almaktadir. Okulda genel olarak
ciftci ve is¢i cocuklari bulunmaktadir. Ogrencilerin belirli bir boliimii kdyden tasimali
olarak okula gelmektedir. Ogretmen profili ise orta yasin altindaki &gretmenlerden
olugmaktadir. Caligma kapsaminda, bu okuldan mesleki kidem olarak 7 yillik tecriibeye
sahip olan kodu F olan 6gretmenle (isimler kod seklinde verilmistir.) gorlistilmiistiir.
O1 okulunda 6grenim goren 7. ve 8.simf Ogrencileri haftada toplam 5 ders saati

Matematik dersi almaktadirlar.
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2.2. 02 OKULU

fllge merkezinde bir okuldur. Basar1 diizeyi yiiksek seviyededir. Okuldaki
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek sinifta yer almaktadir. Okulda genel olarak
memur cocuklart bulunmaktadir. Ogretmen profili ise orta yasin altindaki
Ogretmenlerden olugmaktadir. Calisma kapsaminda, bu okuldan mesleki kidem olarak
11 yillik tecriibeye sahip kodu A olan 6gretmenle, 5 yillik tecriibeye sahip kodu B olan
Ogretmenle, 9 yillik tecriibeye sahip kodu C olan 6gretmenle ve 7 yillik tecriibeye sahip
kodu D olan 6gretmenle goriigiilmiistiir. O2 okulunda 6grenim goren 7. ve 8.siif
ogrencileri haftada toplam 5 ders saati Matematik dersi ve 2 ders saati Matematik

Uygulamalar1 dersi olmak {izere toplam 7 ders saati Matematik dersi almaktadirlar.

2.3. 03 OKULU

Illge merkezinde bir okuldur. Basar1 diizeyi diisiik seviyededir. Okuldaki
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik sinifta yer almaktadir. Okulda genel olarak
is¢i ve ciftci ¢cocuklart bulunmaktadir. Okulda belirli 6grenciler koyden tasimali olarak
okula gelmektedirler. Ogretmen profili ise orta yasin altindaki Ogretmenlerden
olugmaktadir. Caligma kapsaminda, bu okuldan mesleki kidem olarak 3 yillik tecriibeye
sahip kodu E olan 6gretmenle goriisiilmiistiir. O3 okulunda 6grenim goren 7. ve 8.sinif
ogrencileri haftada toplam 5 ders saati Matematik dersi ve 2 ders saati Matematik

Uygulamalar1 dersi olmak {izere toplam 7 ders saati Matematik dersi almaktadirlar.

2.4. 04 OKULU

llge merkezine yakin bir kdy okuludur. Basari diizeyi diisiik seviyededir.
Okuldaki o6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik sinifta yer almaktadir. Okulda
genel olarak c¢iftci cocuklart bulunmaktadir. Ogretmen profili ise orta yasmn altindaki
ogretmenlerden olusmaktadir. Caligma kapsaminda, bu okuldan mesleki kidem olarak 7
yillik tecriibeye sahip kodu G olan 6gretmenle goriislilmiistiir. O4 okulunda 6grenim
goren 7. ve 8.simf dgrencileri haftada toplam 5 ders saati Matematik dersi ve 2 ders
saati Matematik Uygulamalar1 dersi olmak {izere toplam 7 ders saati Matematik dersi

almaktadirlar.
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3. KATILIMCILAR

Durumlarin kendine 6zgii karakteristik 6zelliklerini tanimlamak i¢in, 7.sinif ve 8.sinif
Ogrencilerinin matematik egitimlerinden sorumlu olan Matematik 6gretmenlerine iliskin
aciklamalar yapilmaktadir. Agiklamalar 6gretmenlerin mesleki profili ile Matematik
ogretimine iligkin ayrintilari igermektedir. Agiklamalarda ifade edilen 6gretmen isimleri
(A, B, C, D, E, F, G) kod seklinde verilmistir. Ogretmenlerin 6zel kimlik bilgilerini

yansitmamaktadir.
3.1. AOGRETMEN

A bgretmen, 4 yillik Ikégretim Matematik 6gretmenligi mezunudur. 11 yildir
matematik Ogretmenligi yapmaktadir. Akademik caligmalarla ilgilenmemektedir. A
O0gretmen okulundaki bes matematik Ogretmeniyle beraber gorev yapmaktadirlar.
Matematik egitiminden sorumlu oldugu 7.siniflar 28 ogrenciden ve 8.siniflar 31

Ogrenciden olugmaktadir.

Meslegini ¢ok sevdigini belirten A 6gretmen, 6grencilerinin Matematik dersine
kars1 6n yargili olduklarini, siirekli olarak bir kaygi yasadigim1i ve Matematigi
yapamama korkularmin oldugunu belirtmektedir. Bu durumun &grencilerde
Matematikle ugrasma konusunda isteksizlige ve derslere katilmamaya sebep oldugunu
diistinmektedir. A Ogretmen, Ogrencilerinin akilli tahtayla ders islenmesinden

hoslandiklarini ifade etmektedir. Ders kitabinin yeterli olmadigini belirtmektedir.

A Ogretmen yeni sinav sistemi LGS’ nin 6grencilerde “matematik zor, biz zaten
istesek de yapamayiz” algisint olusturdugunu belirtmektedir. Ayni  zamanda
ogrencilerin okudugunu anlamamaktan kaynakli olarak da matematik sorularini
cozemediklerini belirtmektedir. A Ogretmen Ogrencilerin matematigi giinliik hayatla
iliskilendiremedigini belirtmektedir. Matematikte islenen konularin yogun oldugunu ve
miifredat yetistirme ¢abasinin olmasindan kaynakli kendilerinin de derslerinde yeteri
kadar materyal kullanamadiklarini, matematigi giinliik hayatla iliskilendirmeye yeteri

kadar zamanin olmadigini belirtmektedir.

3.2. BOGRETMEN

B ogretmen, 4 yillik Ilkogretim Matematik dgretmenligi mezunudur. 5 yildir

matematik Ogretmenligi yapmaktadir. Akademik c¢alismalarla ilgilenmemektedir. B
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Ogretmen okulundaki bes matematik Ogretmeniyle beraber gorev yapmaktadirlar.
Matematik egitiminden sorumlu oldugu 7.siflar 27 6grenciden ve 8.simniflar 27

Ogrenciden olusmaktadir.

Meslegine ilk basladigi yillarda meslegini ¢cok sevdigini belirten B 6gretmen,
ogrencilerdeki isteksizliklerden dolay1 kendisindeki matematik sevgisinin de zamanla
azaldigin1 belirtmektedir. Meslegin ilk zamanlarinda Ogrencilere her giin fakh
acisiin degismemesinin onun da zamanla klasik matematigi kullanmaya baslamasina

neden oldugunu belirtmektedir.

B 6gretmen, simif icerisinde Matematige ilgi duyan 6grencilerin az olmasindan
dolay1 derslerin yeteri kadar verimli ge¢medigini ifade etmektedir. Aslinda MEB
tarafindan yeterli goriilen 5 ders saatinin Matematik acisindan yeterli olmadigini
diisiinmektedir. Ciinkii derslerde konu yetistirmekten etkinlik yapmaya zamanin
kalmadigin1 belirtmektedir. Bu da 6grencilerin neyin nerden geldigini anlamamalarina
ve matematigi giinliilk hayatla iliskilendirememesine neden oldugunu ifade etmektedir.
Ogrenciler icin de “Matematik sikici zor bir ders” algisinin olusmasina, dgrencilerin

Matematigi sevmemelerine ve derse katilmamalarina neden oldugunu belirtmektedir.

3.3. C OGRETMEN

C ogretmen, 4 yillik Tlkdgretim Matematik 6gretmenli§i mezunudur. 9 yildir
matematik Ogretmenligi yapmaktadir. Akademik caligsmalarla ilgilenmemektedir. C
O0gretmen okulundaki bes matematik Ogretmeniyle beraber gorev yapmaktadirlar.
Matematik egitiminden sorumlu oldugu 7.siniflar 28 ogrenciden ve 8.smflar 30

ogrenciden olusmaktadir.

C 0ogretmen egitimi ile sorumlu oldugu smifin akademik basarisinin diisiik
oldugunu, sinif igerisinde Matematigi sevmeyen ve anlamayan 6grencilerin cogunlukta
oldugunu ifade etmistir. Sinifinda basar1 oraninin diisiik oldugunu ifade etmektedir. C
ogretmen sinif igerisinde 6grencilerin derse Katilmalarini saglamak i¢in genelde farkli
yontem ve teknikler kullanmaya c¢alistigini, velilerle isbirligi yaptigini ve 6grenme

stireglerini desteklemek icin farkli kaynaklar kullandigini belirtmektedir.
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3.4. D OGRETMEN

D 6gretmen, 4 yillik Ilkogretim Matematik dgretmenligi mezunudur. 6 yildir
matematik Ogretmenligi yapmaktadir. Akademik caligmalarla ilgilenmemektedir. D
O0gretmen okulundaki bes matematik Ogretmeniyle beraber gorev yapmaktadirlar.
Matematik egitiminden sorumlu oldugu 7.smiflar 26 &grenciden ve 8.siniflar 32

Ogrenciden olusmaktadir.

D 6gretmen, Matematik dersi saatlerinin yeterli olmadigini, 6grencilere istenilen
kadar zaman ayrilamadigini, etkinlikler yapilamadigin1 ve Matematigi gergek hayatla
iliskilendiremediklerini ifade etmektedir. Ayrica D 6gretmen, Matematik basarisinin
temel kaynaginin bireysel ilgi ve yetenek oldugunu ifade etmektedir. Bu basarinin
olmasi i¢in de ailenin de desteginin olmasi gerektigini belirtmektedir. D 6gretmen,
Matematik 0grenme basarisinda  Ogrencilerin  Matematigi  giinliik  yasamla
iliskilendirmelerinin 6nemli bir yeri oldugunu diisiinmektedir. Fakat miifredat yetistirme

sikintisinin olmasi ve velilerin baskisinin buna izin vermedigini ifade etmektedir.

3.5. E OGRETMEN

E 6gretmen, 4 yillik Ilkogretim Matematik 6gretmenligi mezunudur. 3 yildir
matematik Ogretmenligi yapmaktadir. Akademik caligmalarla ilgilenmemektedir. E
ogretmen okulundaki ii¢ matematik Ogretmeniyle beraber gorev yapmaktadirlar.
Matematik egitiminden sorumlu oldugu S8.siniflar 18 6grenci ve 17 Ogrenciden

olusmaktadir.

E 6gretmen, 6grenci velilerinin ekonomik diizeyinin diisiik olmasi ve okulun ilge
merkezine uzak olmasi sebebiyle, ¢esitli 6grenciler tarafindan tercih edilmeyen bir okul
oldugunu ifade etmektedir. Sinif mevcutlarinin az oldugunu, 6grenci kaygi diizeylerinin
diisiik oldugunu, derse ilgili 6grencilerin fazla olmadigin1 ve Matematige kars1 da 6n
yargilarinin  yiilksek oldugunu belirtmektedir. Genellikle MEB  kitaplarinin

kullanildigini, ders siirecinde farkli kaynaklar kullanilmadigini ifade etmektedir.

E Ogretmen, Matematik dersi basarisizlik nedenlerini sOyle siralamaktadir:

ogrencilerin ilkokuldan donanimsiz gelmeleri, 6grencilerin kendilerini yetistirmeye

-----

olmamasi, egitim programinda yetistirilmesi gereken ¢ok fazla konunun olmasi.
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3.6. F OGRETMEN

F ogretmen, 4 yillik Ilkogretim Matematik 6gretmenligi mezunudur. 7 yildir
matematik Ogretmenligi yapmaktadir. Akademik ¢alismalarla ilgilenmemektedir. F
Ogretmen okulundaki iki matematik Ogretmeniyle beraber gorev yapmaktadirlar.
Matematik egitiminden sorumlu oldugu 7.smiflar 21 &grenci ve 25 Ogrenciden

olusmaktadir.

F o6gretmen, 7.smif Ogrencilerinin ¢ogunun okula tasimali olarak gelmesi,
velilerin okula ilgisizliginin 6grenci basarisini etkiledigini ifade etmektedir. Okulun dil
egitimi agirlikli bir okul olmasindan dolay1 6grencilerin matematik dersine karsi ilgisiz
olmalarina neden oldugunu belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin matematigi giinliik
hayatla iligkilendirmekte zorlandiklarini, kendisinin de derslerde giinliik hayatla iliskili

orneklere dikkat ettigini fakat bunun da yeterli olmadigini belirtmektedir.

F 6gretmen, Matematik 6grenmede basarisizlik kaynaklarini ders saatlerinin
azlig1, yabanci dil egitiminin fazla olmasi, tagimali bir okul olmasi, 6grencilerin kurslara

katiliminin az olmasi ve 6grencilerin isteksizlikleri olarak ifade etmektedir.

3.7. G OGRETMEN

G ogretmen, 4 yillik ilkdgretim Matematik 6gretmenligi mezunudur. 7 yildir
matematik Ogretmenligi yapmaktadir. Akademik calismalarla ilgilenmemektedir. G
ogretmen okulundaki tek matematik Ogretmenidir. Matematik egitiminden sorumlu

oldugu 7.siniflar 24 6grenciden olugsmaktadir.

G Ogretmen, okulunu bir kdy okulu olmasindan kaynakli olarak velilerinin
ogretmenle ve okulla ¢ok az goristiglinii ve dolayisiyla okul-aile isbirliginin
olmamasmin akademik basariyr diisiirdiiglinii ifade etmektedir. Velilerinin
bilingsizliginin de dgrencileri etkiledigini belirtmektedir. Ogrencilerin gelecege amagsiz
olarak baktiklarini, gerekli cabay1 gostermediklerini ve matematik dersine karsi isteksiz
olduklarini ifade etmektedir. Aslinda matematik dersinde konularin giinliik yasamla
iligkilendirildigini fakat Ogrencilerin buna ragmen derse katilmadiklarini ifade

etmektedir.
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4. KATILIMCILARIN SECIMIi

Bu arastirmada, nitel bir desenleme seg¢ilmesinden dolayi amagli 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi se¢ilmistir. Blylkozturk, Kilig Cakmak ve
Akgln vd. (2017: 95)’e gore olgiit 6rnekleme yonteminde amag, belirli 6zellikleri
tagtyan kisiler {lizerinde c¢alisilmasidir. Buradaki Olgiitler arastirmaci tarafindan
hazirlanabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis 6lgiit listesi kullanilabilir. Aragtirmact
tarafindan ortaokul 7. ve 8.simif Matematik derslerinde matematik Ogretmenleri
tarafindan Gergek¢i Matematik Egitimi Kuraminin uygulanma diizeyini belirlemek
amaciyla amacgsal Ornekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rneklemesi kullanilmistir. 7. ve
8.smif Matematik ogretimi siirecinde Gergek¢i Matematik Egitimi Kuraminin sagladig:
firsat ve sinirliliklar1 gorebilmek i¢in demografik farkliliklar igeren dort farkli okul
ortami ve yedi matematik 6gretmeni secilmistir. Arastirma icin Bilecik i1 Milli Egitim
Miidiirligiinden gerekli yasal izinler alinmistir. Katilimcilarin ve okullarin isimlerinin

gizli tutulmas1 amaciyla farkli isimler verilmistir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu ise 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar
doneminde Bilecik ili, Osmaneli ilgesindeki O1 Ortaokulunda egitim veren 1 matematik
ogretmeni, O2 Ortaokulu’nda egitim veren 4 matematik 6gretmeni, O3Ortaokulu’nda
egitim veren 1 matematik O0gretmeni, O4 Ortaokulu’nda egitim veren 1 matematik
Ogretmeni olmak {izere toplam 7 matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Okullarin ve

katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin 6zet tablo agsagida sunulmaktadir.

Tablo 1. Okul ve Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Okul ve 3 .
Ogretmen Okulun Demografik Ozellikleri Ogretmen Profili

ismi

02-B Tlce Merkezi- Devlet Okulu 5 Yillik Tecriibe
. Yuksek Sosyo Ekonomik Dizey Lisans Mezunu
Ogretmen Haftalik 5 saat Matematik dersi ve 2 saat Akademik Calismalara Ilgisi

Matematik Uygulamalar1 Dersi Diisiik

02-D flge Merkezi- Devlet Okulu 6 Yillik Tecriibe

. Yuksek Sosyo Ekonomik Diizey Lisans Mezunu

Ogretmen Haftalik 5 saat Matematik dersi ve 2 saat Akademik Calismalara Ilgisi
Matematik Uygulamalari Dersi Diisiik
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O1-F Ogl’etmen [lce Merkezi-Devlet Okulu 7 Yillik Tecriibe
Orta Sosyo Ekonomik Diizey Lisans Mezunu
Haftalik 5 saat Matematik dersi Akademik Calismalara Ilgisi
Diisiik

5. VERI TOPLAMA TEKNIKLERIi VE VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada, veri toplama siireci nitel arastirma yontemine ve durum
calismasina uygun olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Gézlem Formu, Rubrik ve
Gortisme Formu kullanilarak gergeklestirilmistir. Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgin,
Karadeniz ve Demirel’e (2017: 145) gore gozlem, aragtirmada ihtiya¢ duyulan verilerin
insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere odaklanilarak ¢iplak gozle ya da bir arag
kullanilarak izlenmesi siirecidir. Ozellikle de gézlemden diger elde edilmis bilgilerin
desteklenmesinde yararlanilir. Doganay, Ataizi, Simsek, Balaban Sali ve Akbulut’a
(2013: 142) gore goriisme, arastirmanin amaglarina uygun bilgi toplamaya calisan
aragtirmaciyla goriigiilen kisi arasinda soru sorma ve yanitlamaya dayali etkilesimli bir
iletisim stirecidir. Bu arastirmanin problemini ¢ézebilmek amaciyla 6nce gozlem ve
rubrik sonrasinda goriisme gerceklestirilmistir. Gozlem siireci, her bir durum
kapsaminda Matematik 6grenme ortamlarinda Gergek¢i Matematik Egitimi Kuramina
gore ders uygulamalarinin gdzlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Gozlemler her
Ogretmene yonelik olarak toplam 8 haftalik siireci kapsamaktadir. Gozlem siireciyle
beraber Ogretmenin her hafta yapilan gdzlem siirecine gore rubrik degerlendirmesi
yapilmistir. Rubrik, yapilan gozlemleri desteklemek ve giivenilirligi arttirmak amaciyla
yapilmistir. Gozlem siireci bittikten sonra Gergek¢i Matematik Egitimi Kuramina
yonelik olarak yedi 6gretmene goériisme formu uygulanmistir. GOzlem slrecinde

Ogretmenlere gézlemlerin hangi amagla yapildigina dair bilgi verilmemistir.

Gozlem sirasinda yapilandirilmis gozlem formu kullanmilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2018: 175) gore yapilandirilmis gozlem yoluyla elde edilen sonuglari dogal
ortamlarinda test edebilirler. Gozlem siireci igin, problem durumu ve ilgili alan

taramasina yonelik olarak gézlem formu gelistirilmistir. Gézlem formu gelistirilirken,
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Egitim Bilimleri alan uzmanindan uzman goriisii ve onay1 alinmistir. Buna ek olarak,

gbzlem sirasinda alan notlar1 kaydedilmistir.

Goriisme sirasinda, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme
formu hazirlanirken, Egitim Bilimleri alan uzmanindan uzman goriisii ve onayi
alimmustir. Patton’a (1987: 111) goére gériisme formu, benzer konulara yonelmek yoluyla
farkli insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir (Akt.Yildirim ve
Simsek, 2018: 132). Rubin ve Rubin, nitel goriisme yapmanin, arastirma yapmaya
iliskin ¢ok yonlii bir yaklasim oldugunu belirtirler (Akt.Kus, 2003: 87). Arastirmada,
Matematik 6gretmenlerinin mevcut sinif ortamlarinda GME Kuramini uygulamadig ile
GME Kuraminin uygulanmasinda ne tiir firsat ve sinirliliklarin oldugunu diisiindigtini
ifade etmeleri i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmasi tercih edilmistir.
Arastirmact goriismeler oncesi giivenilirlik amaciyla, farkli iki okulda arastirmada yer
almayan iki matematik 6gretmeniyle 6n goriisme uygulamasi gergeklestirmis ve alinan
doniitler dogrultusunda goriisme formunda dizeltmeler yapmustir. Goriismeler

g6zlemlerin 8. haftasindan sonra yedi 6gretmenle gergeklestirilmistir.

Bu calismada hem gozlem ve goriisme yapilmasinin, hem de rubrik
kullanilmasimin nedeni veri c¢esitlemesinin tercih edilmesidir. Veri ¢esitlemesinde,
gercegin farkli yonlerini ve olusumlarin1 6grenebilmek icin arastirmaci, arastirdigi olay
ve olguya iliskin farkli bakis agilarini, farkli anlamlari, farkli gostergeleri ve kaynaklari
ortaya ¢ikarmalidir. Farkli yontemlerle (goriigsme, gozlem, dokiiman analizi gibi) elde
edilen verilerin birbirlerini teyit amactyla kullanilmasi, ulasilan sonuglarin gecerliligini
ve glivenilirligini arttirir (Yildirim ve Simsek, 2017: 279). Bu ¢alismada kullanilmasinin

diger bir amac1 da nitel arastirma ¢alismasinin i¢ gecerliliginin arttirilmasidir.

5.1. YAPILANDIRILMIS GOZLEM FORMUNUN GELISTILMES]

Arastirmada kullanilan gozlem siirecine yonelik hazirlanan G6zlem Formunun

gelistirilmesi i¢in agagidaki siiregler gerceklestirilmistir.
1.Asama: Problemi Tanimlama, Amag¢ ve Sorular1 Belirleme

Literatiir taramas1 yapilarak, matematik 6gretmenleri ile goriismeler yapilarak,
arastirmanin amag, problem ve alt problemleri tanimlanmaya ¢alisilmistir. Bu suregte,

aragtirmanin yapilma amacina uygun olarak sorular olusturulmustur.
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2.Asama: Madde Yazma, Taslak Form Olusturma

Belirlenen ana temalar dogrultusunda arastirmaci tarafindan taslak gozlem
formu olusturulmustur. Olusturulan bu form hazirlanirken asagidaki Tablo 2’de
belirtilen parametreler dikkate alinmistir. Van den Heuvel-Panhuizen’e (2000) gore
GME, c¢ocuklarin matematigi nasil Ogrenmeleri gerektigini ve matematik
Ogretmenliginin nasil olmasi gerektigini yansitir. Bu goriisler dogrultusunda Van den
Heuvel-Panhuizen (2000), GME yaklasimini alt1 ilkeye dayandirmistir (Akt.Ozkaya ve
Aksu, 2017:35). G6ézlem formu GME yaklasiminin alt1 6gretme ilkesine (Aktivite ilkesi,
Gergeklik ilkesi, Seviye ilkesi, Birbiriyle Iliski ilkesi, Etkilesim ilkesi, Rehberlik ilkesi,

Degerlendirme) dikkat edilerek hazirlanmistir.

Olusturulan bu form ogretmenlerin ilk dersten son derse kadar matematik
ogretim siirecinde GME’nin 6gretme ilkelerini ders siirecinde kullanip kullanmadiginin
gozlenmesine dontiktiir. Amaca ulasacak sekilde Ogretmenlerin her bir O6gretme
davranigini listelemek amaciyla taslak formada her bir maddeye iliskin derecelendirme
bolimi olusturulmustur. Goézleme yonelik olarak arastirmact Gozlem Formundaki
maddelere iligkin goriislerini 1’den 4’e kadar puan verecek sekilde belirtmistir.
Arastirmaci her bir maddeye iliskin puanlamada maddeye iligkin goriislerini 1=yetersiz,

2=az yeterli, 3=yeterli, 4=¢ok yeterli se¢eneklerinden birini isaretleyerek belirtmistir.

Tablo 2. Gozlem ve Goriisme Formunun Olusturulmasinda Dikkate Alinan Kriterler

Gostergeler

) Ogrencinin aktif katiliminin saglanmast

Etkinlik Ilkesi Ogrencilerin iiretici olmasimin saglanmasi
Ogrencilerin yaparak dgrenmelerini saglanmasi
Ogrencilerin materyaller iiretmelerine imkan vermesi
Ogrencilerin ¢dziim yollarini bulmasini saglamasi
Gok yonli ¢ozim sureglerinin kullanilmasi
Ogrencilerin kendilerinin olusturduklar1 materyalleri
derste kullanmas1

' Konuya ger¢ek yasam problemi sunarak baslamasi
Gergeklik Ilkesi Gergek hayat probleminden ornekler vermesi ve
materyal kullanmasi

Gergek hayat problemlerini Ogrencilerin formulize
etmelerine imkan vermesi

Somut kavramlardan soyut kavramlara gecise yonelik
ornekler vermesi

Soyut matematik kavramlarmi gercek yasamla
iligkilendirme

GME Yaklasimi Ogretme ilkeleri
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Tablo 3. (Devam) Gozlem ve Goriisme Formunun Olusturulmasinda Dikkate Alinan Kriterler

Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 anlamlandirmalari
Icin zaman verme

Seviye Ilkesi

Konunun agsamal1 olarak 6gretilmesi

Konularin i¢ i¢e gegmis oriintiiler seklinde verilmesi
Problemlerin 6grencilerin 6n &grenmelerinden yola
c¢ikarak verilmesi

Birbiriyle  1liski
Tlkesi

Ogrenilen konunun daha ©6nceki &grenilenlerle
iliskilendirilmesi

Diger derslerle ve konularla iliskilendirilmesi
Matematiksel kavramlarin birbiriyle iligkilendirilmesi

Etkilesim Ilkesi

Ogrenci-6gretmen etkilesimi ve isbirligi

Ogrencileri isbirligi yapmaya ydnlendirme

Ogrencileri sorgulayici olmaya tesvik etme

Ogrencileri diisiincelerini paylagmast i¢in yonlendirme
Ogrencilerin problemin ¢bziim yolunu tartismalarini
saglama

Ogrencilerin ¢dziim yoluna énem verme

Ogrencilerin ¢dziimlerini arkadaslariyla paylasmalar
icin yonlendirme

Ogrencilerin farkls stratejileri kesfetmesini saglama

GME Yaklasin Ogretme ilkeleri

Rehberlik Tlkesi

Ogrencilerin matematigi kesfetmesi igin yol gosterici
olma

Ogretim siirecini yonlendirme ve 6grenme ortamini
duzenleme

Ogrencileri farkli stratejiler konusunda bilgilendirme
Ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini saglama

Degerlendirme

Siire¢ odakli olma

Beceri kazanimina 6nem verme

Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerini saglama
Ogrencilerin neyi bildigini ve anladigim kesfetmelerine
yardimc1 olma

Ogrencilerin bilgi eksikliklerini ortaya ¢ikarma

3. Asama: Uzman Goériisii Alma ve On Uygulama Formu Olusturma

Taslak gozlem formunun kapsam gegerliligi ile ilgili olarak uzman goriisiine

basvurulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan taslak, uzman gurubuna sunularak,

maddelerin kapsam gegerliligi, problem, alt problemler, maddelerin konu ile iliskililigi,

ifade edilisi, siralamast igin iki uzmanmn goriisleri alinmistir. Bordens’e (2001) gore

uzman gorlisli, yapilan arastirmada iizerinde durulan konuya iligkin gerekli bilginin

alaninda bas yapit sayabilecek kitaplara ya da alan uzmanlarina bagvurularak elde

edilmesidir (Aypay, Cemaloglu, Sarpkaya, Tomul vd., 2014: 9).

4.Asama: On Uygulama, Analizle ve Forma Son Seklini Verme
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Hazirlanan On Uygulama Formunun islerliginin belirlenmesi pilot uygulamasi
arastirmaci tarafindan iki matematik 6gretmeni ilizerinde gergeklestirilmistir. Bu grup
Uzerinde uygulanan goézlem formu arastirmaci tarafindan incelenmistir. Uygulama
sonucunda anlasilmayan, uygulamaya uygun olmayan ya da eklenmesi gereken

durumlar gozden gegcirilerek forma son sekli verilmistir.

5.2. RUBRIGIN GELISTIRILMESI

Olusturulan Gézlem Formunu desteklemek ve giivenilirligi arttirmak amaciyla
arastirmact tarafindan rubrik gelistirilmistir. Belirlenen ana temalar dogrultusunda
arastirmaci tarafindan taslak Rubrik olusturulmustur. Olusturulan Rubrik hazirlanirken
Tablo 3’de belirtilen parametreler dikkate alinmistir. Rubrik, Gravemeijer’in (1994)
GME’nin matematiklestirme siireci i¢in Onerdigi ii¢ temel ilke temel alinarak, 3 ayri
kategoriden olusturulmustur. Bunlar yonlendirilmis kesfetme, 6gretici olgu ve gelisen

modeller seklindedir.

Tablo 4. Rubrigin Olusturulmasinda Dikkate Alinan Kriterler

Gostergeler
Ogretmen derse giris asamasinda konuya
Yonlendirilmig yonelik olarak ogrencilere gercek hayat ile
Kesfetme iliskili 6m§}<ler Yer‘ir. ) o '
Konuyu 06grencinin onceki 6grenmeleriyle
iliskilendirir.
Gergek yasam durumlarini kullanir.

s Ogrenme materyallerini kesfetmesi igin

S bekler.

é Ogrencilerin kendi stratejilerini olusturmalari

e i¢in zaman tanir.

qE) Materyalleri gercek yasam durumlart ile

2 iligkilendirir.

= . Matematikteki kavramlar ve 6zelliklerin

& Ogretici Olgu ¢ozlimiyle baglanti kurmayr saglayan

= problem durumlarina 6rnekler verir.

O Olgu ve kavram arasinda iligki kurar.
Olusturulan  baglamlar gergek yasamla
iligkilidir.

Ogretmen genellemeye olanak tanir.
Ogrencilerin soyut kavramlar1
Gelisen Modeller anlayabilmeleri i¢in modelleri kullanir.
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Tablo 5. (Devam) Rubrigin Olusturulmasinda Dikkate Alinan Kriterler

Ogrencilerin  model ile modelleme ile
derinlemesine diistinmesini saglar.

Modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola
cikarak olusturmalarina rehberlik eder.

Olusturulan rubrik 6gretmenlerin ilk dersten son derse kadar matematik 6gretim
sirecinde GME’nin temel ilkelerini ders siirecinde kullanip kullanmadiginin
belirlenmesine doniktir. Amaca ulasacak sekilde 6gretmenlerin GME Kurami temel
ilkelerini Ogretim siirecinde uygulaylp uygulamadigini listelemek amaciyla taslak
formada her bir maddeye iliskin derecelendirme boliimii olusturulmustur. Rubrige
yonelik olarak arastirmacit Rubrikte her bir maddeye iliskin 1’den 4’e kadar puan
verecek sekilde puanlama yapmistir. Arastirmaci her bir maddeye iliskin puanlamada
maddeye iligkin goriislerini 1=yetersiz, 2=az yeterli, 3=yeterli, 4=cok yeterli

seceneklerinden birini isaretleyerek belirtmistir.

Taslak rubrigin kapsam gecerliligi ile ilgili olarak uzman goriisiine
basvurulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan taslak, uzman gurubuna sunularak,
maddelerin kapsam gegerliligi, problem, alt problemler, maddelerin konu ile iligkililigi,

ifade edilisi, siralamasi i¢in iki uzmanimn gorisleri alinmistir.

Hazirlanan On Uygulama Formunun islerliginin belirlenmesi pilot uygulamasi
aragtirmaci tarafindan iki matematik 6gretmeni lizerinde gergeklestirilmistir. Bu grup
tizerinde uygulanan rubrik arastirmaci tarafindan incelenmistir. Gelistirilen rubrigin
Gozlem Formunu destekleyip desteklemedigi belirlenmistir. Uygulama sonucunda
anlasilmayan, uygulamaya uygun olmayan ya da eklenmesi gereken durumlar gdzden

gecirilerek forma son sekli verilmistir.

5.3. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMUNUN GELISTIRILMESI

Arastirmada, Matematik Ogretmenlerinin mevcut simif ortamlarinda GME
Kuramini neden uygulamadigi ile GME Kuramimin uygulanmasinda ne tiir firsat ve
stnirhiliklarin oldugunu diisiindiiglinti ifade etmeleri i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
formu uygulanmast tercih edilmistir. Ayrica yapilan goézlemler ve rubrik
degerlendirmesinde dgretim siirecinde uygulanmayan GME’nin neden uygulanmadigina
yonelik olarak bilgi toplamak amaciyla Goriisme Formu olusturulmustur. Olusturulan

Gortisme Formu hazirlanirken Tablo 2’de belirtilen parametreler dikkate alinmistir.
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Gozlem ve rubrik sonrast goriigme yapilmasmin temel amaci, durumlarin goézlemi
sirasinda ulagilamayan veya farkli sorunlardan (gozlemde tam olarak nedeni
bilinemeyen durumlar) kaynakli durumlarin anlagilamamasindaki eksiklikleri
giderilmeye ¢alisilmistir. Doganay, Ataizi, Simsek, Balaban Sali ve Akbulut’a (2013)
gore gOrlsmenin temel amaci, katilimcilarin deneyimlerini ve bu deneyimleri nasil
anlamlandirdiklarin1 acgiklamaya calismaktir. Bu nedenle odaklanilan nokta, &teki
insanlarin Oykiileri, izlenimleri, duygu ve diislinceleridir. Taslak goriisme formunun

kapsam gegerliligi ile ilgili olarak iki uzmanin goriisiine bagvurulmustur.

Gozlemin 8.haftasinda yapilan goriismelerin igerigi asagidaki Tablo 4’te
belirtilmistir. Gozlemin 8.haftasinda yedi 6gretmenle yapilan goriismeden sonra GME

hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir.

Tablo 6. Goriisme Sorulart

Goriisme Sorulari

1. Ka¢ yildir Matematik 6gretmeni olarak gorev yapmaktasiniz? Bagska bir alanda
gorev yaptiniz mi? Ne kadar siireyle? Ne zaman?

2. Okulunuzda Matematik dersi hari¢ baska bir derse hi¢ girdiniz mi? Hangi derse ve
Hangi sinif diizeyinde? Ne kadar siireyle?

3. Matematik hakkinda goriisleriniz nelerdir? Matematik gergekten zor bir ders mi?

4. Matematik dersindeki islenen konularin sizin i¢in 6nemi nedir? Konularin 6gretimi
esnasinda gercek hayatla iliski kurmak 6nemli midir?

5. Matematik dersindeki islenen konularin 6grenciler acgisindan zorluk diizeyini nasil
degerlendiriyorsunuz?

6. Matematik konularinin 6gretimini nasil degerlendiriyorsunuz? Size gore olumlu ve
olumsuz 6zellikleri nelerdir?

7.Matematik dersinin islenmesinde hangi Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini
kullanmak gerekir? Size gére en uygun yaklasim hangisi?

8.Matematik konularinin d6gretimindeki performansiniz nasil degerlendirirsiniz?

9.Derste destekleyici materyal kullanimi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

10. Su ana dek girmis oldugunuz siniflardaki sinif ortami hakkindaki goriisleriniz
nelerdir? Sizce sinif ortami nasil olmalidir? Tanimlayabilir misiniz?

11. Derste bir degisiklik yapma firsat1 size taninsa; neleri, nasil degistirirsiniz?

12. Gergekei Matematik Egitimi denilince akliniza ilk gelen ne olur? Sizce Gergekei
Matematik Egitimi nasil olmalidir?

Ortaokul 7. ve 8.smif matematik Ogretiminin GME Kurami’na gore
incelenmesine dair 6gretmen goriisleri belirlenmis ve yorum yapmak adina goriismede
sorulan sorular i¢in belirlenen temalar {izerinden degerlendirme yapilmistir. Bulgular
calisma sorulariin sirasina gore siralanmistir. Caligsma sorularina dayali olarak yapilan

gorlisme esnasinda kisa notlar alindiktan sonra veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.
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Her soru i¢in verilen yanitlar incelenirken ortak kelime ve kelime gruplari belirlenmis
ve boylece kodlar olusturulmustur. Kodlara uygun olarak da temalar belirlenmistir.

Goriismenin kod ve temalar1 uzman incelemesi ile teyit edilmistir.
Belirlenen kodlara gore asagidaki temalar olusturulmustur.

1. Matematik dersinin 6grenci agisindan zor olmasinin nedenleri temasi: 3.soru ile
iliskilendirilmistir.

2. Gercgek hayatla iliski kurmanin matematik 6gretimine etkileri temasi: 4.soru ile
iligkilendirilmistir.

3. Matematik dersinde iglenen konularin 6grenci agisindan zor olmasinin nedenleri
temast: 5.soru ile iliskilendirilmistir.

4. Matematik Ogretimini olumlu etkileyen faktorler, Matematik Ogretimini
olumsuz etkileyen faktorler temalar1: 6.soru ile iligkilendirilmistir.

5. Ogretmenlerin farkli strateji, yontem ve teknik kullanmasinin nedenleri,
Ogretmenlerin kullandiklar1 yéntemler temalari: 7.soru ile iliskilendirilmistir.

6. Ogretmenlerin matematik Ogretimini etkileyen faktorler: 8. soru ile
iligkilendirilmistir.

7. Matematik dersinde materyal kullanmanin olumlu yonleri, Matematik dersinde
materyal kullanmay1 etkileyen faktorler temalari: 9.soru ile iligkilendirilmistir.

8. Etkili sinif ortamin1 engelleyen faktorler temasi: 10. soru ile iligkilendirilmistir.

9. Ogretmen acisindan matematik dersindeki degisiklikler: 11. soru ile
iliskilendirilmistir.

10. Ogretmen agisindan Gergekci Matematik Egitimi Kuraminim tanima: 12. soru ile

iliskilendirilmistir.

Belirlenen kod ve temalara gore yorum yapilmadan Once arastirmanin
mandiriciligini - arttirmak  i¢in  es gozlemci (uzman incelemesi) uygulamasina
bagvurulmustur. Arastirmanin tutarliligini hesaplayabilmek amaciyla;
Giivenilirlik=Goriis  Birligi / (Gorlis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100 formiilii
kullanilmistir (Miles ve Huberman, 1994; akt.Ocak, Ocak ve Saban, 2013: 173).

6. VERILERIN ANALIZi

Bu arastirmada, verilerin analizinde nitel analiz (icerik analizi)

gerceklestirilmektedir. Marshall ve Rosmann (1999) nitel arastirma yapan
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aragtirmacilarin ti¢ onemli konuya dikkat etmeleri gerektigini belirtmektedir. Bunlarda
ilki, arastirmaya temel olusturacak kuramsal ¢ercevenin olusturulmasi, ikincisi esnek bir
arastirma deseninin olusturulmasi, {i¢linciisii ise arastirmay1 okuyucunun anlayabilecegi
bir sekilde tutarli ve anlamli bir dokiiman haline getirerek sunmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2017: 81). Bu arastirmada gdzlem, goriisme ve rubrik verilerinin incelenerek,
GME’nin matematik 6gretiminde ne diizeyde kullanildigimin agiklanmasi ve
yorumlanmasidir. Bu amagla, durumlarin gozlemleri, gozlemelere iligkin rubrik
degerlendirmeleri ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler 1s1¢inda matematik 6gretiminde
GME’nin kullanildigr ve kullanilmadigi siiflarda 6grencilerin nasil sekillendiginin

yorumlanmasi amaglanmistir.

Veriler toplanmaya baslanmadan once, durumlart gozlemlemek icin Gozlem
Formu, Rubrik ve Goriisme Formu uzman goriisii ile hazirlanmigtir. Gozlem Formu ve
Gorisme Formu, Van den Heuvel-Panhuizen’in (2000) GME yaklasiminin yedi
ogretme ilkeleri temel alinarak, 7 ayri kategoriden olusturulmustur. Bunlar aktivite
ilkesi, gerceklik ilkesi, seviye ilkesi, birbiriyle iliski ilkesi, etkilesim ilkesi ve rehberlik
ilkesi seklindedir. Ayrica degerlendirme bolimii de olusturulmustur. Rubrik,
Gravemeijer’in (1994)GME’nin matematiklestirme siireci i¢in Onerdigi ti¢ temel ilke
temel alinarak, 3 ayr1 kategoriden olusturulmustur. Bunlar yonlendirilmis kesfetme,
Ogretici olgu ve gelisen modeller seklindedir. Gozlemler kamera kaydi kabul edilmedigi
icin Gozlem Formu’na kisa notlar alinarak ve Rubrik degerlendirme Formu dikkate
alinarak yapilmistir. G6zlemlerin 8.haftasinda matematik 6gretiminde GME’ne yonelik

olarak ders isleyen ve islemeyen dgretmenlerle goriismeler yapilmistir.

Verilerin analizi goriisme, gozlem ve rubrik bulgularinin incelenmesi ve
karsilastirilmasiyla sonlandirilmistir. Durumlarin analizinde farkliliklar ve benzerlikler
alan notlariyla desteklenerek durumlardaki GME yaklasiminin 6gretme ilkelerine ve
GME matematiklestirme siireci temel ilkelerine ait 6zellikler belirlenip, durumlarin

avantaj ve sinirliliklart belirlenmistir.

Tablo 7. Verilerin Analiz Suireci Tablosu

Ogretmenlerin simif icerisinde 8 hafta siiresince gézlemlerinin yapilmasi

—_— =

Ogretmenlerin gézlemlerine ydnelik 8 hafta siiresince rubrik
degerlendirmelerinin yapilmasi

—t =



Tablo 8. (Devam) Verilerin Analiz Siireci Tablosu

8 haftalik goézlem siirecinin bitmesinden sonra 6gretmenlerle goriismelerin
yapilmasi

]

Gozlem, rubrik ve goriigme verilerinin diizenlenmesi ve bilgisayar ortamina
tablo seklinde aktarilmasi

—])

Bilgisayar ortaminda goriisme verilerinin kodlanmasi ve kod listesinin
hazirlanmasi

e N ——

Temalarin goriisme sorularina gore organize edilmesi

—_— =

Temalarin olusturulmasi ve kodlarin temaya yerlestirilmesi

Es arastirmacilar tarafindan temalarin ve kodlarin incelenmesi

—) =

Temalara gore verilerin agiklanmasi, yorumlanmasi, 6rneklendirilmesi

ve bilimsel formatta rapor edilmesi

ey ——

Durumlarin gdzlem, goriisme ve rubrik analizlerine gore degerlendirilmesi

i_%
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7. SONUCLARIN NiTELiGINE GORE DEGERLENDIRME

7.1. INANDIRICILIK

Creswell ve Miller’e (2000) gore nitel arastirmalarda inandiriciligi saglamaya
doniik islemlerden biri arastirmanin gergeklestirildigi durumun, katilimeilarin ve
temalarin ayrintili bir sekilde betimlenmesidir. Bu ayrintili betimleme okuyucuya
aciklamalarin inandiriciligini anlamlandirma firsat1 sunarken, ayni zamanda bulgularin
benzer durumlara uygulanabilirligi konusunda karar vermesi i¢in de olanak saglar
(Akt.Sadik ve Aslan, 2015). Lilcoln ve Guba (1985) inandiriciligin basarilabilmesi i¢in
arastirmacilarin kullanabilecekleri birtakim stratejiler (uzun siireli etkilesim, derinlik
odakli veri toplama, g¢esitleme, uzman incelemesi ve katilimci teyidi) onermektedirler
(Akt.Yildinm ve Simsek, 2015: 277). Bu c¢alismada inandiriciik diizeyinin
yiikseltilmesi i¢in, veri cesitlemesine gidilmistir. Her durumun 8 hafta siiresince
gbozlemi ve gozlemlere iligkin rubrik degerlendirmesi gerceklestirilmistir. Gozlem
sirasinda alan notlar1 kaydedilmistir. Katilimcilarla beraber gozlem yapilan haftalar
icerisinde teneffiislerde vakit ge¢irilmis ve goriisme yapilip okulun ve sinifin durumu
hakkinda bilgi edinilmeye ¢alisilmistir. Tiim veri ¢esitleri birbirleriyle karsilastirilmistir.
Birden fazla veri toplama yontemi kullanilarak bulgular kontrol edilmistir. Verilerin
analizinde, veriler ikinci bir kodlayici olarak tanimlanan Egitim Bilimleri uzmani

tarafindan da kodlanmustir.
7.2. TRANSFER EDILEBILIRLIK

Bu c¢ercevede, arastirmanin durumlari, Ogretmenleri ve Ogrenme ortamlari
ayrintili bir gekilde tanimlanmigtir. Analiz sonunda ortaya g¢ikan bulgular da alan
notlariyla zenginlestirilerek ac¢iklanmistir. Arastirmaci sadece gozlemci roliiyle yer
almistir. Calismada transfer edilebilirligi gliclendirmek icin ¢oklu durum calismasi

kullanilmistir.
7.3. TUTARLILIK

Bu calismada tutarlilik ile ilgili objektiflik saglanmasi i¢in Once gozlem ve
gozlemlere yonelik rubrik degerlendirmesi, sonrasinda da goériisme yapilmistir. Analiz
siirecinde Ogretmenlerle elde edilen kodlamalar1 birbirleriyle karsilastirmali olarak

yapilmistir. Kodlamalar farkli bir Egitim uzmani tarafindan da kontrol edilmistir.
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7.4. TEYIT EDILEBILIRLIK

Bu c¢alismada teyit edilebilirlik ile ilgili gézlem, goriisme analizlerinden elde
edilen bulgular dogrudan 6grencilerin ve 6gretmenlerin alintilariyla desteklenmistir. Her
durum igin g6zlem ve rubrik analizleri, goriisme bulgulariyla karsilastirilmis ve alan

notlariyla desteklenmistir.

8. ARASTIRMACININ ROLU

Arastirmact 8 hafta siiresince gozlemlerde dinleyici ve izleyici olarak
bulunmustur. G6ézlem sirasinda, arastirmaci yapilandirilmis bir gézlem formu, rubrik
degerlendirme formu ve ayrica not aldig1 bir form kullanmistir. G6zlem aralarinda da

ogretmenleri, sinifi ve okulu tanimak amaciyla 6gretmenlerle vakit gecirmistir.

Katilimcr 6gretmenlerle yaptigi goriisme sirasinda ise, yart yapilandirilmis

gorlismeler gerceklestirmistir.
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UCUNCU BOLUM

ORTAOKUL 7. VE 8.SINIF MATEMETIiK OGRETIMININ
GERCEKCI MATEMATIK EGITiMi KURAMINA GORE
INCELENMESI

1. ARASTIRMANIN BULGULARI

Calismanin  bu asamasinda, arastirmanin alt amaglar1  dogrultusunda
gergeklestirilen analiz sonuglart sunulmaktadir. Her bir durumun bulgular ayr alt

basliklar altinda sunulmakta ve yorumlanmaktadir.

1.1. DURUM A’ YA ILISKIN BULGULAR

Durum A’nim 6zellikleri: Okul dzellikleri olarak Ilge Merkezi-Devlet Okulu, iyi
sosyo-ekonomik diizeye sahip (0grenci profili genel olarak memur cocuklarindan
olugmaktadir.); 6gretmen Ozellikleri olarak 11 yillik tecriibe, lisans mezunu, akademik

caligmalara ilgisi diisiik.

Durum A’ya iliskin incelemeler gozlem, goriisme, rubrik ile elde edilen verilerin
analizi ile gergeklestirilmistir. Once gdzlem bulgular1 ardindan rubrik degerlendirme

sonuglar1 ve son olarak gorlisme sonuglarindaki genel degerlendirmeler sunulmaktadir.

1.1.1. Durum A’ya iliskin Gézlem Analizi Sonuclar

Tablo 9. Durum A'ya Ait Gdzlem Analizi

1.Gozlem  2.Gozlem  3.Gozlem  4.Gozlem  5.Gozlem  6.Gozlem  7.Gozlem  8.Gozlem  Toplam

Etkinlik ilkesi 157 142 157 185 157 1,00 128 142 146
Gergeklik ilkesi 1,85 157 357 2,85 1,00 142 257 242 2,16
Seviye ilkesi 3,00 3,33 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 379
Birbiriyle lliski 2,33 2,00 3,66 3,00 3,00 4,00 3,66 3,66 3,16
Ilkesi
Etkilesim ilkesi 2,45 154 327 3,18 1,09 1,09 181 1,09 194
Rehberlik ilkesi 3,00 21 2,85 3,42 2,42 185 2,14 2,14 257
Degerlendirme 116 2,16 233 3,16 1,00 1,00 166 1,00 168
Toplam 2,19 2,10 3,03 3,07 2,01 2,05 245 225 239
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1.gozlemde; 6gretmen 7.sinif 0grencilerine oran ve oranti konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; dgretmenin 6grencilere hazir bilgi sundugu,
problemleri kendisinin ¢ozerek oOgrencilerin {iiretici olmalarim1 saglamadigi, derse
isteyen Ogrencilerle devam ettigi, O0grenme siirecinde materyal kullanmadigr ve
ogrencilerin kendi ¢6ziim yolunu bulmalari i¢in zaman tanimadig1 goriiliirken ¢ok yonlii

¢ozlim stireclerinin kullanilmasina olanak sagladig1 goriilmektedir.

— I . . 35 _ . .
Ogretmen: “lki oranin birbirine esitlig§ine oranti denir. Ne anladiniz? Nasil esit olur? e Esitler mi?

Nerden anladiniz? %ne demek?”
Ogrenci: “Bir seyin yarisi demek”

Ogretmen: “1. Yol capraz ¢arpim, 2.yol sadelestirme, 3. Yol denk kesir yéntemi istediginiz yoldan

¢Ozebilirsiniz.”

Gerceklik ilkesine gore; Ogretmenin konuya baslangi¢ asamasinda gercek
yasamla ilgili ornekler verdigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini
saglayan Ornekler verdigi ve soyut matematik kavramlarmi gercek diinya ile
iligkilendirdigi goriiliirken Ogrencilere matematik kavramlari anlamlandirmalari igin

zaman tanimadig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi gériilmektedir.

Ogretmen: “Haritalardaki oran birimli orandir. Arabalarda gérdiigiimiiz gibi ibre hizi birimli orandir.”

Ogretmen: “Farkli cins gokluklarin birbirine oranina birimsiz oran denir. Orn: Arabadaki hiz”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin Konulari bir biitiin halinde verdigi, problemleri
ogrencilerin 6n d6grenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi ve konunun

ogrenilmesi siirecinde agsamali olarak ilerledigi gbrulmektedir.

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki
ogrenilenlerle iliskilendirdigi ve matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi

goriiliirken diger derslerle iliskisini agiklamadigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Burada denklemler konusunu da aslinda kullanacagiz.”

Etkilesim ilkesine gore; dgretmenin Ogrencilerle etkilesimi sadece derse istekli
ogrencilerle oldugu, 6grencileri isbirligi yapmaya yonlendirmedigi ve 6grencileri siif

tartismasi i¢cinde ¢6ziim yolunu bulmalar i¢in tesvik etmedigi goriiliirken 6grencileri
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sorgulayict1 olmaya tesvik ettigi, diisiincelerini paylagmalar1 ic¢in ydnlendirdigi

gorulmektedir.

Ogretmen: ‘é:g orantili midir? Neden? Pay ve payda 8 ile genisletildiginde pay olurken payda olmuyor.

O halde orantilidir”

(//
iy

Ogrenci: “Biitiin degismez. Aym seyi daha fazla pargaya béliiyoruz.”

”Bu iki kesir birbirine denk mi?”’

Ogretmen: “Ayn1 es parcalar kiigiilmiis oluyor. Ayni miktar alindig1 igin orant1 oldu.”

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin oOgretim siirecini  yOnlendirdigi ve
siirlandirdigi, 6grencilere matematigi kesfedebilmesi igin yol gosterici olmadigi
goriiliirken, Ogrencileri problemleri ¢ozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden

haberdar ettigi ve kisa yollar1 kesfetmelerini sagladigi goriilmektedir.
. «2_10 2_16 Lo "
Ogretmen: T orantili m1? P orantili m1? Ikisini karsilagtirin bakalim

Ogretmen: “Sadelestirme yapilabilir, genisletme yapilabilir hangi yol kisa geliyorsa o yoldan ¢oziin.”

Degerlendirme sonunda; 6gretmenin sonu¢ odakli oldugu, bilgi kazanimina
onem verdigi, Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in Imkan vermedigi,
Ogrencilerin neyi yapabildigini, anladigin1 ve neyi yapabildigini kesfetmelerine

yardimc1 olmadig1 goriilmektedir.

2.g6zlemde; O6gretmen 7.siif Ggrencilerine oran ve oranti konusunu islerken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin ders strecinde kendisinin aktif
oldugu, farkli yollar1 kendisinin gosterip dgrencilerin kendi ¢oziim yollarin1 bulmalar

icin zaman tanimadig1 ve ders igerisinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Evet ¢ocuklar size dort farkli yol gdsterdim. Coziime ulasmak igin bunlardan birini tercih

edebilirsiniz.”

Ogretmen: “Orn: Bir siniftaki erkeklerin sayisinin kizlarmn sayisina orani gtir.Bu sinifta 15 erkek olduguna

gore kizlar kag kisidir. Sorusunu ¢dzerken unutmayin ki oranda sira énemlidir. Her zaman ilk sdylenen 2.

Soylenene oranlanir.”
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Gergeklik ilkesine gore; Ogretmenin konuya baslangic asamasinda giinliik
hayatta nerede kullanildigina dair bilgi vermedigi ve Ogrencilerden de Ornekler
istemedigi, gercek hayat problemlerini Ogrencilerin  formiilize etmelerine
imkantanimadigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan 6rnekler
verdigi, soyut kavramalar1 gergek diinya ile iliskilendirdigi ve 6grencilerin matematiksel

kavramlar1 anlamlandirmalari i¢in zaman tanimadig1 gorilmektedir.

Ogretmen: “Cocuklar oran konusunu gegen y1l gérmiistiik. Bu y1l da orant1 konusu gérecegiz.”
Ogretmen: “Benim yasimi sizin yaginiz oranladigimzi diisiiniin. Bu bir orandir.”

Ogretmen: “Sinifimizdaki erkeklerin sayisini kizlarin sayisina oranlayalim.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilme siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konular1 bir biitiin halinde verdigi ve 6grencilerin 6n 6grenmelerine dikkat

ettigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Gegen yil 6grendigimiz oran konusunu hatirliyor musunuz?”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; 6gretmenin 6grenilen konuyu 6grencilerin 6nceki
ogrendikleriyle iliskilendirdigi goriilirken diger derslerle iliskisini agiklamadigi
gorulmektedir.

Ogretmen: “Orant1 konusu kesirlerde bélme islemine benziyor aslinda”

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin  Ogrencileri igbirligi  yapmaya
yonlendirmedigi, oOgrencilerin farkli yolla bulduklar1 sonuglarn arkadaglariyla
paylasmalarii istemedigi goriiliirken Ogrencileri sorgulayici olmaya tesvik ettigi,

diisincelerini paylagmalari i¢in yonlendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Fatih’in yasina 2, Zeynep’in yasina da 5 mi diyecegiz?”

Ogretmen: “Evet siz bu soru hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sizce bu soru nasil yapilmal?”’
Ogretmen: “Sizce arkadasimz dogru yapti mi1?”

Ogretmen: “Bu da bir ¢dziim olabilir.”

Rehberlik ilkesine gore; dgretmenin Ogrencilerin matematigi kesfetmeleri igin
yol gosterici olmadigi, dgretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi goriiliirken
ogrencileri kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi ve Ogrencilerin kisa

yollart kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

44



Ogretmen: “Iki saymnn orani g dir. iki sayinmn toplami 66 olduguna gére kiigiik say1 kactir? 6rneginde

normalde kullanacagim say1 oranim olsaydi sayilarin toplami 11 olacakti. Ama degil. Her iki saymin 2
katini aldigimizda 6+16=22 olur. Peki biz bu sayilar1 tek tek deneyecek miyiz? Hayir o halde yazdigimiz

nota gore yapacagiz.”
Ogretmen: “Soruyu bu yolla daha kolay ve cabuk ¢ozebilirsiniz.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli oldugu, bilgi kazanimindan
cok beceri kazanimina odakli oldugu ve 6grencilerin anlamakta giicliik ¢ektigi alanlari
ve bilgi eksikliklerini ortaya ¢ikarmaya yonelik oldugu goriliitken 6grencilerin

kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkantanimadigi gortlmektedir.

Ogretmen: “Ezber yapmayin mantigini anlaymn.”

Ogretmen: “Bana verilen drnegin sonu verilmezse yani sadece oran verilirse bu oran kendisine esit

olabilir de ya da katlarina esit de olabilir.”

3.g0zlemde; 6gretmen 7.sinif dgrencilerine ters orantt ve dogru orant1 konusunu
islerken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; d6gretmenin derse katilan 6grencilerle
derse devam edip diger 6grencileri gormezden geldigi, 6grencilerin liretici olmalarin
saglamadigi, Ogrencilere hazir bilgi sunup yaparak yasayarak Ogrenmelerini
saglamadigi, Ogrencilere kendi ¢oziim yolunu bulmalart i¢in zaman tanimadigi
gorulirken ders surecinde gok yonlii ¢oziim siireglerinin kullanilmasina olanak sagladigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “ 49 metre uzunlugundaki bir tel 3 ve 4 ile ters orantil olacak sekilde paylastirilacaktir. Kiigiik

par¢anin unlugu kag¢ cm olur? 6rnegine bakalim. Sunu yazarsaniz yanlis yapmazsiniz. 3a = 4b”

Ogretmen: “Dogru orant1 ve ters orantinin gok farkli ydntemlerle ¢oziimii yapilabilmektedir. Kendinize en

uygun yontemi secerek sorularimizi ¢ézebilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda 6grencilere
konu ile ilgili ger¢ek yasam problemleri sunarak dikkat c¢ektigi, gercek hayat
problemlerinden Ornekler verdigi, gergek hayat problemlerini 6grencilerin formulize
etmelerine imkan sagladigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini
saglayan oOrnekler verdigi, soyut kavramlar1 gercek diinya ile iliskilendirdigi ve
ogrencilere matematiksel kavramlar1 anlamlandirmalari i¢in zaman tanidigi goriiliirken

ders surecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.
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Ogretmen: 30% Olgekli bir haritada A ile B noktalar1 arasindaki uzaklik 90 cm olarak 6lglilmiistiir. Buna

gore iki nokta arasindaki gergek uzaklik kag km’dir? drneginde 6lgekler birimsiz oranlidir. Basglangigta

Haritauzunlugu

soylemistik. Haritalardan biliyorsunuz. Olgek = Olgeklerde uzunluk élgii birimlerini

Gergekuzunluk

bilmeniz 6nemli.”

Ogretmen: “Cocuklar bir tekrar yapalim. Km’den sonra ne gelir? Uzunluk 6l¢ii birimleri km-hm-dam-m-

dm-cm-mm seklindedir. Yukari ¢ikilirken 10’a boliiniir, asagi inilirken 10 ile carpilir.”

Ogretmen: “Bu soru dogru oranti sorusudur. Haritadaki her iki nokta aras1 uzaklik sadece birim olarak
degisir. Haritada kiiciik olan uzaklik, haritada biiyilik olan uzakligin gerg¢ek uzunluklar da aynm sekildedir.

O halde biri artarken digeri de arttig1 igin dogru orantilidir.

Ogretmen: ” Birbirine bagl iki disli carktan birinin 80 disi digerinin 30 disi vardir. Dis sayis1 fazla olan
cark 3 defa donerse digeri kag defa doner? Gergekte diisiiniin dis sayis1 fazla olan az olana goére daha az
doner. Aralarinda ters orant1 vardir. 80 disi olan ¢ark 3 defa donerse 30 disi olan ¢ark daha az m1 doner?

Yavrum dinle tam tersi olmaz mi1? Dis sayis1 azalirsa donme sayis1 artmasi gerekir.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak

-----

Birbiriyle iligki ilkesine gore; 6gretmenin 0grenilen konuyu dgrencilerin daha
onceki Ogrendikleriyle iliskilendirdigi, diger derslerle iligkisini acikladigi ve

matematiksel kavramlar birbiriyle iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Fen dersinde gordiigliniiz yol = hiz zaman sorulari da ters ve dogru orantt kullanilarak

¢oziilebilir.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin 6grencileri isbirligi yapamaya yonlendirdigi,
sorgulayict olmaya tesvik ettigi, diisiincelerini paylagsmalari i¢in yoOnlendirdigi,

ogrencilerin ¢6ziim yoluna 6nem verdigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Ben daha énce bu soruyu yapmadim. Birlikte ¢dzelim o zaman.”

Ogretmen: “ A, B, C ve D birbirlerine bagli dort biyiikliigii temsil etmektedir. A artarken B azalmaktadir.
B azalirken C artmaktadir. C azalirken D artmaktadir. A azalirken hangisi azalir? Evet cevap icin 1dk

veriyorum. Herkes soruya baksin. Sonra hep birlikte soruyu degerlendirelim.”

Ogretmen: “Arkadasiniz dogru sdyledi. Fakat digeri ne olur?”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgretim siirecini yonlendirdigi ve 6grenme

ortamin1  diizenledigi, Ogrencileri problemleri ¢o6zerken kullanabilecekleri farkl
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stratejilerden haberdar ettigi ve kisa yollann kesfetmesini sagladigi goriiliirken

ogrencilerin matematigi kesfetmesi icin yol gosterici olmadigi goriilmektedir.

Ogretmen:” Ayn1 miktarda yem yiyen 40 koyuna 15 giin yeterli olacak kadar yem vardir. Koyun sayisi

120 tane olsaydi yem kag giin yeterdi? sorusunu kim ¢ézecek?”

Ogrenci: “Hocam ters orant1 cevabi da 5 giin.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin siire¢ ve gelisim odakli olmaktan gok
sonu¢ odakli oldugu, beceri kazanimina ve bilgi kazanimina 6nem verdigi goriiliirken

ogrencilere kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkan tanimadig1 gorilmektedir.

4.g6zlemde; 6gretmen 7.sinif 6grencilerine belirli bir yiizdesi verilen ¢oklugun
tamamini hesaplama konusunu islerken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore;
Ogretmenin 6grencilerin aktif katilmini sagladigi, 6grencilere kendi ¢6ziim yollarini
bulmalari i¢in zaman tanidigl, ¢ok yonlii ¢oziim siireglerinin kullanilmasina olanak
sagladig1 goriiliirken Ogrencilerin iiretici olmasin1 saglamadigi, 0grenme siirecinde
materyal tiretmeleri icin olanak saglamadigi ve Ogrencilere hazir bilgi sundugu

gorulmektedir.

Ogretmen: “%35’i 21 olan saymin tamami kagtir? sorusunu herkes yapmaya galigsin bakalim.”

Ogretmen: “ %20’si 24 olan sayinin tamami kactir? 4 Yolu da gosterdi. 1.yol denklem kurarak ¢dzme, 2.
Yol yiizdelik dilimin pargasini bulma, 3. Yol ise orant1 yolunu kullanmak, 4. Yol ise i¢cler dislar carpim1

yaparak bulmaktir.”
Ogrenci: “Hocam siz en ¢ok hangi yolu kullaniyorsunuz?”

Ogretmen: “Sorunun gelis tarzina gore hepsini kullantyorum. Hemen kesre déniistiir. Hic mi anlamadin?

Sekil ¢iz ve yerlestir. Bu da 5. yoldur.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin gercek hayat probleminden 6rnekler verdigi,
gercek hayat problemlerini 6grencilerin formdlize etmelerine imkan sagladigi, somut
kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan 6rnekler verdigi, soyut matematik
kavramlarmi gercek diinya ile iligkilendirdigi goriiliitken Ogrencilere matematiksel

kavramlar1 anlamlandirmalari i¢in zaman tanimadigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Arkadasimla bilye paylasacagim 2’sini Ezgi’ye veriyorum 8 bilyem var. 8 bilyemin % kagini
veririm. S$dyle diisiinelim her 8 bilyenin 2’sini veriyorsam. Bilye sayim arttik¢a Ezgi’ye verecegim bilye
say1st artacak, bilye sayisi azaldikga bilye sayisi azalir. Aslinda burada dogru oranti yapmis olurum.

Yiizde de ayni sekilde benim biitiiniim %’sine bunun pargalarini veriyorum.”
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Ogretmen: “Kesri problemlerinde biitiin veriliyordu pargaya gidiyorduk. Parca verilice de biitiine gideriz.

Bir biitlinlin kag kez es par¢adan olustugunu biliyorsak pargay: da bulabiliriz.”

Ogretmen: “Parmaklarinizi diisiiniin. Benim parmaklarimin tamami %100 olsun. O halde her parmaga 10
mu denk gelir? O halde %20 derse iki parmagin toplami 24 olur dersek. Bir parmaga 12 diigser. Toplam
120 olur. *

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamal1 olarak
ilerledigi, konuyu i¢ ice gecmis Oriintiiler seklinde verdigi ve problemleri dgrencilerin

on 6grenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Bir ¢coklugun belirli bir yiizdesi verildiyse bu tiir problemler ¢ziiliirken kesir problemlerinde

oldugu gibi parcadan biitiine gidilir.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; 6gretmenin 6grenilen konuyu 6grencilerin daha
onceki oOgrendikleriyle iliskilendirdigi, diger konularla iligkisini agikladigr ve

matematiksel kavramlar birbiriyle iliskilendirdigi goriillmektedir.

Ogretmen: “Aslinda yiizde ile ¢zdiigiimiiz ifadeler kesir sorularidir.”

Ogretmen: “Evet cocuklar yiizdeyi 6grendik gecen dersimizde. Bir kesir nasil yiizdelik yapilir onu da

ogrendik. Bir ¢coklugun yiizdesini hesapladik.”

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencileri tartisma ve igbirligi yapmaya
yonlendirdigi, sorgulayici olmaya tesvik ettigi ve disilincelerini paylasmalart i¢in
yonlendirdigi, ogrencileri ¢éziim yollarini sunmalar icin tesvik ettigi ve 6grencilerin

¢0zUm yoluna dnem verdigi goriilmektedir.

20 |

Ogretmen: “ 600’iin %20’si kactir? sorusunda %20= 00"

20=§ Bir biitiinlin 5’te birine karsilik geliyor. Bir

seyin 5’te 1’i nasil bulunur? 1.Yol ¥ 2. Yol Oran orant1 yolu ile de ¢6ziilebilir.”

Ogretmen: “Neden biz bu konuyu oran orantidan sonra isledik? Biz yiizdeleri oran orant1 ile daha kolay

buluyoruz.”
Ogretmen: “Biitiiniin tamamu bir seyin neyi?”
Ogrenci: “%100’iidiir.”

Ogretmen: “%35-21, %5-3, %100-60 Hem 35’i hem de 21’i bélen say1yr diisiindiigiimde hangi sayi
bdler? Buradan da %100’e gidebilirim. O halde tam kati olmayan sayilarda once bir katin1 bulmay1

denerim.”
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Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin ogretim siirecini  yoOnlendirdigi ve
simirlandirdigi, 6grencileri problem c¢ozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden

haberdar ettigi ve 6grencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Ben aslinda denklem yolunu tercih ediyorum. ileride gérecegimiz daha karmasik sorularda

aslinda denklem kurtarici oluyor.”
Ogretmen: “Once en kolay yoldan baslayacagim.”

Ogretmen: %100l 600 ise 1.Yol %100’iin parcalarina giderck bulmaktir. 2.yol ise her %1’lik dilimi
hesaplamaktir. Her %1’lik dilim 6 ise %40°1 240 olur.”

Degerlendirme sonucunda; dgretmenin siire¢ odakli olmaktan ¢ok sonu¢ odakli
oldugu, beceri kazanimina ve bilgi kazanimina 6nem verdigi, 6grencilerin kendilerini
degerlendirmelerine imkéan vermedigi goriiliirken 6grencilerin neyi bildigini, anladigini

ve neyi yapabildigini kesfetmelerine yardimet oldugu goriilmektedir.

5.g0zlemde; Ogretmen 7.simf Ogrencilerine agiortay konusunu islerken
gbzlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin derse katilan Ogrencilerle ders
isledigi, 6grencilerin iiretici olmalarin1 saglamadigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu,
ogrencilere kendi ¢ozliim yollarin1 bulmalart i¢in zaman tanimadigi ve ders siirecinde
materyal kullanmadigi goriilirken ders sirecinde ¢ok yonli ¢dzim sdreglerinin

kullanilmasina olanak sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Agiortay bildiginiz bir sey aslinda ¢ocuklar. Bir agiy1 iki es parcaya ayiran isina aglortay

denir.”

Ogretmen: “Ters acilar1 iki sekilde bulabiliriz. 1. Yol 360° ye tamamlayarak bulmak, 2. Yol 180%e

tamamlayarak bulmaktir.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda 6grencilere
konu ile ilgili gercek yasam problemi sunarak dikkat cekmedigi, gergek hayat
probleminden 6rnekler vermedigi, gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadig,
somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan ornekler vermedigi, soyut
olan matematik kavramlarimi gercek diinya ile iliskilendirmedigi ve O&grencilere

matematiksel kavramlar1 anlamlandirmalari i¢in zaman tanimadig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Ilk defa gdrecegimiz agilar var. Yondes, ig ters, dis ters agilar simdi bunlan gérecegiz.”
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Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, problemleri &grencilerin 6n 6grenmelerinden yola c¢ikarak ¢ozebilecegi

sekilde verdigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Acilar farkh sekillerde yazilabilir. Agimizin mutlaka orta noktas1 yani agis1 ortada olacak.”
Ogrenci: “Hocam tiggen olunca tiggen sembolii mii koyuyorduk?”

Ogretmen: “Evet ac1 olunca ag1 sembolii, {iggen olunca iiggen sembolii koyuyoruz. Gegen yildan

hatirlayalim.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; ogretmenin 0grenilen konuyu 6grencilerin daha
onceki ogrendikleriyle iliskilendirdigi, diger konularla iligkisini agikladig1r ve

matematiksel konular1 birbiriyle iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Bizim burada ilk hatirlamamiz gereken kesisen agilar yani ters acilar.”

Ogretmen: ”Ac1y1 biliyorsunuz zaten. A¢i gesitlerini biliyorsunuz zaten. Dar ac1, genis ac1, dik a1, dogru

ag1, tam agr.”

Ogretmen: “Agcilar dogrunun iginde ise ic ters, disinda ise dis ters olur. Iki paralel dogru ve bir kesenin

olusturdugu acilardan ayni yone bakanlara yondes acilar denir.”

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencileri isbirligi  yapmaya
yonlendirmedigi, sorgulayicit olmaya tesvik etmedigi, diisiincelerini paylagmalart igin
yonlendirmedigi, 6grencilerin ¢dziim yoluna dnem vermedigi ve 6grencilerin problemin

¢0ziim yolunu tartigmalarini istemedigi goriilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogretim siirecini  yOnlendirdigi ve
siirlandirdigi, 6grencilerin matematigi yeniden kesfetmesi igin yol gosterici olmadigi
goriiliitken o6grencileri problemleri ¢ozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden

haberdar ettigi ve 6grencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Ilk akla gelen yol budur aslinda ama uzundur.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonug odakli oldugu, bilgi kazanimina ve
beceri kazanimina 6nem verdigi goriiliirken 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri

icin imkan vermedigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Tki dogru kesistiginde olusan karsilikli acilara ters ag1 denir. Ters acilarin dlgiileri birbirine

esittir.”
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6.g0zlemde; Ogretmen 8.smif Ogrencilerine ti¢ggenin yardimci elemanlart
konusunu islerken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin derse katilan
Ogrencilerle dersine devam ettigi, 6grencilerin iiretici olmasini saglamadigi, 6grencilere
hazir bilgi sunup yaparak yasayarak o6grenmelerini saglamadigi, 6grencilere kendi
¢O6ziim yolunu bulmasi i¢in zaman tanimadigi ve c¢ok yonlii ¢ézliim siireclerinin

kullanilmasina olanak saglamadig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Ucgenler dogrusal olmayan ii¢ dogrunun kesismesi ile olusur. Uggenlerin ii¢ kenari, ii¢ acis

vardir. I¢ acilarmin toplami 180° , dis acilarinin toplami 360°dir.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢ asamasinda ger¢ek yasam
problemi sunarak dikkat c¢ekmedigi, gercek bir olayla tasarlanmig materyal
kullanmadigi, &grencilerin gercek hayat problemlerini formulize etmelerine imkan
saglamadigi, somut kavramlardan soyut kavramalara ulasilmasini saglayan ornekler

vermedigi gorulmektedir.

Ogretmen: “Ben bir nokta olsam. Duvarda bir dogru olsa, Istedigim kadar dogru cizebilir fakat en kisa

uzaklik dik olandir.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, problemleri Ogrencilerin 6n Ogrenmelerinden yola ¢ikarak c¢ozebilecegi

sekilde verdigi goriillmektedir.
Ogretmen: “Uggenlerin gesitlerini sdyleyip gececegim. Bunlar1 dnceden gormiistiik.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; o6gretmenin 0grenilen konuyu dgrencilerin daha
onceki ogrendikleriyle iliskilendirdigi, diger derslerle ve konularla iliskisini acikladig,

matematiksel kavramlar birbiriyle iliskilendirdigi goriillmektedir.

Ogretmen: “Fen Bilgisi dersinde agirlik merkezi goriiyor musunuz? Bir iicgende yiiksekliklerin kesistigi

noktaya agirlik merkezi denir. G ile gosterilir.”

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin oOgrencileri isbirligi, tartisma ve
degerlendirme yapmaya yonlendirmedigi, sorgulayici olmaya tesvik etmedigi ve

diislincelerini paylagmalari i¢in yonlendirmedigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Uggenin bir kdsesinden karsi kenara veya kenarin uzantisina dik olarak cizilen dogru
parcasina o kenara ait yiikseklik denir. Neden kenarin uzantisina dedik? Ciinkii bazen yiiksekligi kenara

uzatarak ciziyoruz. O yiizden boyle dedik. Ornegin genis agili iiggenlerde yiikseklik distan gizilir.”

Ogretmen: “Bu bir gesitkenar iiggense yiikseklikler birbirinden farkl olabilir.”
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Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin ogretim siirecini  yoOnlendirdigi ve
siirlandirdigi, 6grencilerin matematigi yeniden kesfetmesi icin yol gosterici olmadigi,
Ogrencileri problemleri c¢ozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar

etmedigi goriiliirken 6grencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “O yiizden dik {icgende alan bulurken iki dik kenar1 ¢arpip yarisini aliyoruz. Ciinkii tabanimiz

ve yiiksekligimiz de dik kenar oldugundan dolay1.”

Ogretmen: “Yiikseklik iiggenin en énemli elemanidir. Alan bulurken yiiksekligi kullaniyoruz. Bu arada
alan hesaplanirken herhangi bir yiikseklik ile kenar1 almiyoruz. Bize verilen yiiksekligin kenar1 ¢arpilarak

alani hesaplariz.”

Degerlendirme sonucunda; 0gretmenin sonu¢ odakli oldugu, bilgi kazanimina
onem verdigi goriilirken Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkén
vermedigi ve Ogrencilerin anlamakta giliclik c¢ektigi alanlar1 ortaya ¢ikarmaya

calismadigr goriillmektedir.
Ogretmen: “Dar ac1l1 iicgenlerde yiikseklikler i¢ bolgede kesisirler.”

7.g0zlemde; oOgretmen 8.simif Ogrencilerine esitsizlikler konusunu islerken
gbézlemlenmistir. FEtkinlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilerin derse katiliminm
saglamadigi, iiretici olmalarina olanak saglamadigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu,
ogrencilere kendi ¢6ziim yolunu bulmast i¢in zaman tanimadigr goriiliirken ders

slirecinde ¢ok yonli ¢ozim sireclerinin kullanilmasina olanak sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Aslinda esitsizlikleri Snceden mutlaka gérmiisiiniizdiir. < ve> isaretleri aslinda esitsizligin bir

semboliidiir. Yeni gorecegimiz semboller < ve > sembolleridir.”

Ogretmen: “ax+b>0 biciminde yazilabilen cebirsel ifadelere birinci dereceden bir bilinmeyenli

esitsizlikler denir.”

Ogretmen: “Esitsizlikleri iki sekilde ¢dzebilirsiniz. Birincisi bilinmeyenleri esitsizligin sag tarafina

gondererek ikincisi bilinmeyenleri esitsizligin sol tarafina gondererek nasil isterseniz o sekilde yapin.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢c asamasinda gergek hayat
probleminden 6rnekler vererek dikkat cekmedigi, gercek bir olayla tasarlanmis materyal
kullanmadig1 goriiliirken gercek hayat problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine
imkan sagladigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan ornekler

verdigi, soyut olan matematik kavramlarini gergek diinya ile iliskilendirdigi ve
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Ogrencilere matematiksel kavramlart anlamlandirmalari i¢in zaman tanidigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “Sena’nin yas1 10 dan biiyiiktiir ifadesinin esitsizligini yazalim.”
Ogretmen: “3x-1<8 esitsizligine uygun bir problem ciimlesi olusturalim.”
Ogrenci: “Hocam kardesimin yasmin 1 eksigi 8 den kiigiiktiir ifadesi olur mu?”

Ogretmen: “Hadi bakalim herkes 2 fazlas1 6 dan biiyiik olan sayilar esitsizligini olustursun.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konular1 biitiin halinde verdigi ve problemleri &grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Once cebirsel ifadeleri kisaca bir tekrar edelim sonra esitsizliklere baslayalim.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; 6gretmenin dgrenilen konuyu 6grencilerin daha
onceki ogrendikleriyle iliskilendirdigi, diger konularla iligkisini agikladigr ve

matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi goriillmektedir.

Ogretmen: “Aslinda esitsizlikler hem cebirsel ifadelerin hem de denklemlerin karisimmdan olusan bir

konu.”
Ogretmen: “Esitsizlikleri denklem ¢dziiyormusuz gibi yapiyoruz.”

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencileri isbirligi ve degerlendirme
yapmaya yonlendirmedigi, sorgulayici olmaya tesvik etmedigi goriiliirken 6grencilerin
¢Oziim yoluna Onem verdigi ve Ogrencilerin farkli yolla bulduklar1 sonuglari

arkadaslariyla paylagsmalarini istedigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Sizce arkadasimz nerde yanlis yapt1?”

Ogretmen: “Gel bakalim Melis arkadaslarina yaptigim islemi anlat.”

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogretim siirecini yOnlendirdigi ve
smirlandirdigi, Ogrencilerin  matematigi  kesfetmesi icin yol gosterici olmadigi
goriiliitken o6grencileri problemleri ¢ozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden

haberdar ettigi ve kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi gorilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; dgretmenin siireg odakli olmaktan ¢ok sonu¢ odakli
oldugu, beceri kazanimina ve bilgi kazanimina 6nem verdigi ve 6grencilere kendilerini

degerlendirmeleri i¢in imkantanidig1 gorilmektedir.
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Ogretmen: “Herkes soruyla kendisi ugragsin sonra birlikte ¢ozelim.”

8.g6zlemde; oOgretmen 8.simif Ogrencilerine esitsizlikleri say1 dogrusunda
gosterme konusunu islerken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine goére; Ogretmenin
ogrencilerin egitim siirecinde aktif katilimci olmasini saglamadigi, iiretici olmasina
olanak saglamadigi, 6grencilere kendi ¢6ziim yollarini bulmalari igin zaman tanimadigi,
ogrencilere hazir bilgi sundugu goriiliirken ¢ok yonlii ¢6ziim siireclerinin kullanilmasina

olanak sagladig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Esitsizlikleri say1 dogrusunda gosterirken sembollere uygun olarak isaretleme yapilir.

[saretimiz < ve> ise igi bos daire ve kesik ¢izgi, > ve < ise i¢i dolu daire ve diiz ¢izgi konulur.”

Ogretmen: “Degiskenin oniinde negatif isaret varsa iki yoldan c¢dzebilirsiniz. Birincisi degiskeni
esitsizligin diger tarafina atarak isaretini pozitif yapmak, ikincisi ise degiskenin yerini degistirmeden tiim

isaretleri degistirmek aradaki semboller de dahil olacak yalniz dikkat edin.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baglangic asamasinda gercek yasam
problemi sunarak dikkat c¢ekmedigi ve Ogrencilere matematiksel kavramlari
anlamlandirmalar1 i¢in zaman tanimadigi goriiliirken gergek hayat problemlerini
ogrencilerin  formulize etmelerine imkan sagladigi, somut kavramlardan soyut
kavramlara ulagilmasini saglayan ornekler verdigi ve soyut kavramlarr gergek yasamla

iliskilendirdigi gorulmektedir.

Ogretmen: “Tiyatroyu izleyenlerin sayist en az 300 diir. Ifadesinin esitsizligini yazip say1r dogrusu

iizerinde gosteriniz.”

Ogretmen: “Say1 dogrusu iizerinde verdigim esitsizligi yazip bir problem ciimlesi olusturunuz.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun dgrenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi ve problemleri 6grencilerin 6n 6grenmelerinden yola ¢ikarak c¢ozebilecegi

sekilde verdigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Say1 dogrusunu daha énceden 6grenmistik zaten.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; O6gretmenin Ogrenilen konuyu daha oOnceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi ve

diger konularla iliskisini agikladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Esitsizlikler konusunda aslinda hem denklem kurup hem denklem ¢oziiyoruz.”
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Etkilesim ilkesine gore; dgretmenin Ogrencileri igbirli§i ve tartisma yapmaya

yonlendirmedigi, sorgulayici olmaya tesvik etmedigi, diislincelerini paylagmasi igin

.....

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogretim siirecini  yonlendirdigi ve
sinirlandirdigi, 6grencilere matematigi kesfetmesi igin yol gosterici olmadigr goriiliirken

ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi goriillmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin siire¢ odakli olmaktan ¢ok sonu¢ odakli
oldugu, beceri kazanimina ve bilgi kazanimina 6nem verdigi ve 6grencilere kendilerini

degerlendirmeleri i¢in imkan tanidig1 goriilmektedir.

Durum A’ya ait g6zlem analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarini gosteren
tabloya bakildiginda GME 6gretme ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,46 ile
3,79 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum A’nin gozlem analizi (8 hafta stresince
yapilan) sonuglarinin GME 6gretme ilkelerine gore nasil degistigini belirleme adina
diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME o6gretme
ilkelerinden; etkinlik ilkesine goére ortalama puan (1,46) en diisiik iken, seviye ilkesine

gore ortalama puan (3,79) en yiksektir.
1.1.2. Durum A’ya iliskin Rubrik Analizi Sonuclar1

Tablo 10. Durum A'ya Ait Rubrik Analizi

1.Hafta 2.Hafta  3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta 7. Hafta 8.Hafta Toplam

Yonlendirilmis

1,85 1,85 2,28 1,85 1,28 1,42 1,42 1,71 1,71
Kesfetme
Ogretici Olgu 2,00 2,25 2,75 2,75 2,00 1,75 1,50 1,75 2,09
Gelisen
Modeller 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
TOPLAM 1,61 1,70 2,01 1,86 1,42 1,39 1,30 1,48 1,60

1.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu oOgrencilerin onceki 6grenmeleriyle
iligskilendirdigi, 6grencilere bircok strateji 0greterek kendi stratejilerini kesfetmesi icin

zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 gortilmektedir.
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Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile 0&grencilerin derinlemesine

diistinmesine olanak tanimadig1 goriilmektedir.

2.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin konuyu Ogrencilerin
onceki Ogrendikleriyle iliskilendirdigi, bircok strateji Ogreterek kendi stratejilerini
kesfetmesi i¢in zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirmedigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iliskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diistinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

3.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu Ogrencilerin dnceki 6grenmeleriyle

zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gdre; Ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gergek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlar1 daha iyi
anlamas i¢in model kullanmadigi goriilirken somut kavramlardan soyut kavramlara
ulagilmasini  saglayan Ornekler verdigi goriilmektedir. Ogretmenin modelleri
ogrencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi,
modelleme ile Ogrencilerin  derinlemesine  diisiinmesine olanak tanimadigi

gorilmektedir.

4.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse girig asamasinda

gercek hayat ile ilgili ornekler verdigi, konuyu o6grencilerin onceki dgrenmeleriyle
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zaman verdigi ve ders siirecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Og8rencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri d6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarmma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

5.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili ornekler verdigi, konuyu Ogrencilerin 6nceki 6grenmeleriyle

zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretici olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlart gercek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlart daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

6.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin onceki 6grenmeleriyle
kesfetmesi i¢in zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi

gorilmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlari birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi

anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak

57



olusturmalarmma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

7.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin onceki 6grenmeleriyle
kesfetmesi i¢in zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici  olguya gore; Ogretmenin matematiksel kavramlart birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

8.gbzlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris agamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle

zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 gortlmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlart daha iyi
anlamas1 i¢in model kullanmadigi goriiliirken soyut kavramlari gercek diinya ile
iliskilendirdigi goriilmekteydi. Ogretmenin modelleri dgrencilerin etkinliklerinden yola
cikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile 6grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

Durum A’ya ait rubrik analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarin1 gosteren
tabloya bakildiginda GME temel ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,00 ile

2,09 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum A’nin rubrik analizi (8 hafta slresince

yapilan) sonuc¢larimin GME temel ilkelerine goére nasil degistigini belirleme adina
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diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME temel ilkelerinden;
gelisen modellere gore ortalama puan (1,00) en disiik iken, Ogretici olguya gore

ortalama puan (3,79) en yiksektir.

1.1.3. Durum A’ya lliskin Goriisme Analizi Sonuclar

Tablo 11. Kod Listesi ve Temalar

KOD

TEMA

Diisiinmek istememe
Matematik dersine isteksizlik

Dersin Zorluklar:

3.SORU Yorumlayamama (Matematik dersinin 6grenci
Matematik dersini anlamama acisindan zor olmasinin nedenleri)
Soyut kavramalar1 somutlagtiramama
Soyut olan dersi somutlastirmay1 saglama
Derse istekli hale getirme GME Avantajlart
4.SORU Anlamay1 kolaylastirma (Gergek hayatla iligski kurmanin
Problem ¢dzebilme matematik 6gretimine etkileri)
Somut hale getirme
Soyut halden somut hale doniistiirememe Konunun Zorluklar
5 SORU Seviyelerine uygun olmama (Matematik Dersinde Islenen
' Istek uyandirmamasi Konularin Ogrenciler Agisindan Zor
Olmasinin Nedenleri)
Ogrenmeye istekli 6grencilerin olmasi Olumlu Ogretim Faktorleri
Gergek hayatla baglant1 kurmak (Matematik Ogretimini Olumlu
Etkileyen Faktorler)
Her seviyeden 6grenci olmasi
6.SORU tOjgrenmeye isteksiz 0grencilerin olmasi Olumsuz Ogretim Faktorleri
¢ boyutlu olmasi A
Soyut diistinmeyi gerektirmesi (Matematl_k Ogret1m1P i Olumsuz
- Etkileyen Faktorler)
Onyarginin olmast
Siniflarin kalabalik olmast
Farkl1 bakis agis1 getirmek
Veli ve idare tepkisi Farkliliklar
Siniflarin kalabalik olmast (Ogretmenlerin farkli strateji, yontem
Zamanin kisitli olmast ve teknik kullanmasinin nedenleri)
7.SORU . o . e
Miifredatin yetistirilmesi gerekliligi
Anlatim yontemi Ydntemler
Soru cevap (Ogretmenlerin kullandiklar:
yontemler)
Ogrencilerin isteksiz olmasi Ogrenci Faktorleri
8.SORU Sinif igi seviye diizeyi (Ogretmenlerin Matematik
Ogretimini Etkileyen Faktorler)
Soyut olan matematigi somutlagtirma Olumlu Ydnler
Konularin etkili ve kalict olmasini saglama (Matematik dersinde materyal
kullanmanin olumlu yénleri)
9-SORU Konularin yogun olmasi Materyal Faktorleri
Zaman sikintisi (Matematik dersinde materyal
kullanmay: etkileyen faktorler)
Ogrencilerin seviyelerinin ayni1 olmamast
Matematigi sevmeyen 6grencilerin olmasi Sinif Faktorleri
10.SORU Konuya odaklanamama (Etkili Smif Ortamin1 Engelleyen
Sinifin sessiz olmast Faktorler)

Ogrencilerin dikkatinin cabuk dagilmasi
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Tablo 12. (Devam) Kod Listesi ve Temalar

Matematigi yansitan ger¢ek yasamla ilgili
gorseller

Sinif seviye grubunun olusturulmasi
Matematik sinifinin olugturulmasi
Etkinliklerin fazla olmasi

11.SORU Ogrenciye materyal hazirlatma Degisiklikler
Konularin parga parga verilmesi yerine (Ogretmen agisindan matematik
batiin halinde verilmesi dersindeki degisiklikler)
Matematigi sevdirme
I(;}lzilélilmeyaslardan itibaren  problem ) GME Tanmlar
12.S0RU Problem kurabilme becerisi (Ogr.etmef.l .agl.smdan G,ergekgl
e . Matematik Egitimi Kurami’nin tanimi)
Gergek hayatin 6grenilmesi
Tablo 13. Guvenilirlik Analizi
TEMA GORUS GORUS  ORTALAMA
BIRLIGI  AYRILIGI
- P - o
3.SORU Matematik dersinin 6grenci acgisindan 5 2 0071
zor olmasinin nedenleri
— 0
4 SORU Gergek h.ay.z'l‘ila 1!1sl'<1 kurn'lan{n 5 1 683
matematik 6gretimine etkileri
Matematik dersinde iglenen konularin 3 0 9100
5.SORU  ogrenciler agisindan zor olmasinin
nedenleri
Matematik 6gretimini olumlu etkileyen 2 0 9100
faktorler
6.S0RU Matematik dgretimini olumsuz 6 1 0485
etkileyen faktorler
Ogretmenlerin farkli strateji, yontem 5 1 0483
7.SORU ve teknik kullanmasinin nedenleri
Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler 2 0 %2100
) . . e . . . o
8.SORU Og.retmenlerln"Matematlk Ogretimini 2 0 %6100
etkileyen Faktorler
Matematik dersinde materyal 2 0 04100
kullanmanin olumlu yénleri
9-SORU Matematik dersinde materyal 2 0 05100
kullanmayi etkileyen faktorler
Etkili sinif ortamini engelleyen 5 1 0483
10.SORU faktorler
Ogretmen acisindan matematik 7 2 077
11.SORU dersindeki degisiklikler
12 SORU Ogretmen acisindan Gergekgi 3 0 %100
' Matematik Egitimi Kurami’nin tanimi
ORTALAMA %90

Siras1 ile soru bazinda giivenilirlik degerleri birinci soru ve ikinci soru i¢in

bulunmamuistir, tigiincii soru i¢in %71, dordiincii soru i¢in %83, besinci soru i¢in %100,

altinci soru igin %100, %85, yedinci soru icin %83, %100, sekizinci soru igin %100,

dokuzuncu soru i¢in %100, %100, onuncu soru i¢in %83, on birinci soru icin %77 ve on

ikinci soru i¢in %100 olarak elde edilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore (Akt.
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Ocak, Ocak ve Saban, 2013:171) ortalama deger %70’in {izerinde oldugunda
katilimeilarin  yapmis oldugu kodlamalar guvenilir kabul edilmektedir. Tabloda
ortalama degerin %90 olarak elde edildigi goriilmektedir. Buna dayanarak elde dilen

kodlamalarin ve arastirmanin giivenilir oldugu soylenebilir.

02 okulunda gorev yapan A Ogretmenle yaptigimiz goriismede, matematik
ogretimine yonelik olarak GME Kurami’nin 6zelliklerine rastlanmistir. A dgretmeninin
GME Yaklagimi’nin 6gretme ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme siirecinin

ilkelerini (temel ilkelerini) vurgulayan ifadelerine ulagilmistir.

A Ogretmeninin goriislerinden, matematik 6gretiminde GME ilkelerinden
etkinlik ve gerceklik ilkelerinin kullanilmadigi goriilmektedir. Siiflarin kalabalik
olmasindan dolayr matematik konularinin 6gretiminde zorlandigin1 ve 6grencilere
yeterli zamaninin verilemedigini ifade etmistir. Ayrica konu yogunlugunun fazla
olmasindan kaynakli 6grencilere materyal iiretmeleri i¢in olanak saglayamadigini ve
ogrenme icin gerekli materyalleri egitim silirecinde kullanamadigini da belirtmistir. Bu

ifadeler gerceklik ve etkinlik ilkeleriyle dogrudan ¢elismektedir.

“Matematik konularinin dgretiminde zorlanmaktayrm. Ogrencilerin tamamina matematigi anlatmak zor.
Her seviyeden ogrenci oldugu igin defalarca anlatmak zorunda kalmaktan sikildim. Matematikteki
konular kur kur olsa ve dgretimi yapilan grup ayni seviyede olsa matematigi 6gretmek inanin daha kolay

olurdu.”

“Oncelikle bir miifredata bagli olmak zamani kisitliyor, smniflarin ¢ok kalabalik olmasi her 6grenciye

yeterli zamanin verilememesine neden oluyor.”
“Ayrica 5. ve 6. siif 6grencilerine matematikle alakali materyaller de hazirlattirtyorum.”

“S.ve 6. smiflarda konu yogunlugu fazla olmadigi igin matematigin 6gretimine dair materyaller ¢ok fazla

kullaniyorum.”

“Ama 7. ve 8. siniflarda materyal kullanmiyorum konu yogunlugu fazla oldugu igin anlatim ve soru-

cevap yontemini kullantyorum.”

A o6gretmeninin GME’nin nasil olmasi gerektigi ile ilgili verdigi yanittan ise
O0gretmenin matematik Ogretiminde gercek yasam problemlerine ©Snem verdigi
saptanmistir. Ogrencilerin problem ¢dzebilme ve problem kurabilme becerilerinin
yukseltilebilmesinin de 0Ogrencinin problem durumunu ger¢ek hayatta yasamis
olmasiyla miimkiin olabilecegini ifade etmistir. Bu ifadeler GME igin gerekli olan

gerceklik ilkesiyle dogrudan ortiismektedir.
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Gergekei Matematik Egitimi cocuklarin kiiciik yaglardan itibaren problem ¢6zebilme ve problem

kurabilme becerilerinin yiikseltilmesidir diye diistiniiyorum.

Omnegin cocuk evde hi¢ kek yapmamis ki benim sordugum soruda 1kg sekere kac kg un katilir bilmiyor.

Aslinda evde bdyle bir uygulama yapmis olsa bilir.

Yine evde hi¢ ekonomi yapmamis ki kire gideri, elektrik faturasi, diger giderler sorularini ¢dzebilsin.
Cocuklar hazira alismis. Gergek hayatta ne nasil yapilir bilmiyor. Bu nedenle karmagsik problemleri

¢dzemeyen bir nesil yetisiyor, hazirc.

Bence Gergek¢i Matematik Egitiminde once gercek hayati 6grenmeli. Ondan sonra gergek hayat ile bag
kurmal1 diye diistinliyorum. Gergek hayatta problemi ¢dzemeyen bir cocuk matematikte problemi nasil

¢ozsun ki.

A Ogretmeninin  Ogrencilerin  diisiincelerine  yonelik olarak asagida
orneklendirilen, 6grencilerin matematige isteksiz olmalari, soru ¢ozmek istememeleri,
diisiinmek i¢in ¢caba harcamamalari ve soyut diistiinememeleri ifadeleri GME i¢in gerekli

ilkelerden etkilesim ve gerceklik ilkeleriyle dogrudan ¢elismektedir.

“Ogrenciler soru ¢dzmeyi sevmedigi i¢in, diisinmek onlara zor geldigi i¢in ve en dnemlisi matematige

kars1 isteksiz olduklarindan matematigi zor bir ders olarak gormektedirler.”
“Ogrencilere zor gelmesinin sebebi konular1 soyut halden somut hale déniistiirememeleri.”

“Ortaokul seviyesindeki ogrencilerin tam olarak soyut diisiinebilme yetenekleri gelismediginden ve
yerlesmediginden dolay1 da matematigi anlamak ve yorumlamak zorlasmaktadir. Ogrenciler tam olarak
kafalarinda matematikteki soyut kavramlari somutlastiramamaktadirlar. Bu da &grenciler arasinda

matematik zor bir ders algisi olusturmaktadir.”

Asagidaki ornekte A 6gretmeninin matematigi seven 6grencilerin 6grenmesi ve
glinliik hayatta gerekli olan kadarim1 6grenmeleri ifadeleri etkinlik ve rehberlik

ilkeleriyle ¢elismektedir.

“Aslinda matematigi seven dgrencilerin bu dersi almas1 gerektigini diisiiniiyorum. Istemeyen gelmesin.
Herkes matematigi giinliilk hayatta gerektigi kadar 6grensin. Kalan konular1 sadece seven ve isteyenler

ogrensin. Bu sekilde gelisen bir sistemin hem 6grenciler hem de 6gretmenler agisindan daha iyi olacagini

diisiiniiyorum.”

Asagidaki Orneklerde A Ogretmeninin ders sirecinde gergek hayatla iliski
kurulmasi, destekleyici materyal kullanilmasi ve farkli yontemlerin kullanilmasi igin

sOylemleri 6gretmenin gerceklik ve rehberlik ilkesine 6nem verdigini gostermektedir.

“Konularin 6gretimi esnasinda gergek hayatla iligki kurulmali.”
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“Konularin 6grenilmesi agsamasinda gergek hayatla baglanti kurmak hem ogrencilerin dikkatini derse

cekmekte hem de bir istek uyandirmaktadir.”

“Matematik derslerinin islenmesinde aslinda tek bir yontem, strateji ve yaklasim degil birden fazla
yOntem, strateji ve yaklasimi kullanmak gerekir. O ylizden en uygun yaklasim budur demek dogru degil.

Her konuya uygun farkli bakis agis1 getirmek ve uygulama yapmak gerekir.”
“Bir de kullanilan materyaller 6grencilerle birlikte hazirlaniyorsa daha verimli olur.”

“Aslinda derste destekleyici materyal kullanimi gerekli. Ciinkii soyut olan matematigi biraz da olsa

somutlagtirmis oluyor, derste 6grenilen konularin daha etkili ve kalic1 olmasin1 sagliyor.”

Asagidaki 6rnekte A 0gretmeninin 6grencilerin matematigi daha kolay anlamasi
icin glinliik hayatla iliskilendirilmesi gerektigi sdylemleri 6gretmenin gergeklik ilkesine

verdigi onemi gostermektedir.

“Ilkokul dénemlerinden itibaren Ogrenciler matematigi rakamlardan ibaret bir ders olarak gdrmese,

mantigint anlasa ve gilinlik hayatla baglanti kursa ortaokula geldiginde matematigi daha rahat

anlayabilir.”

“Okulda bir matematik sinifi olmasi isterdim. Igerisinde matematige dair gergek hayatla ilgili tablolar,

brosiirler ve matematigi yansitan her seyin oldugu.”

A ogretmeninin Ogrencilerle birlikte etkinlik yapmay1 ve materyal hazirlamay1
istemesi ders siirecinde uygulanmadiginin gostergesidir. Bu ifadeler, matematik
ogretiminin  GME’nin etkinlik ilkesine uygun olarak gerceklestirilemedigini

gostermektedir.

“Bir konuyu defalarca anlatarak vakit kaybetmek yerine o vakti etkinlik yaparak gecirmek isterdim.

Ogrencilere matematikle ilgili materyaller hazirlatmak isterdim.”

A Ogretmeninin 0grencilere matematik dersindeki konular1 giinliik hayatla iligki
kurarak 6gretmesinin isini kolaylastirdigin1 sdylemesi gergeklik ilkesine 6nem verdigini

gostermektedir.

“Matematigi 6gretmenin olumlu tarafi bazi konular 6gretirken gergek hayatla baglanti kurmak bazen

isinizi kolaylastirtyor. Ogrenilen konu somut hale geldiginden dgrenilme daha hizli oluyor.”

A Ogretmeninin gercek hayattan Ornekler verildigi halde bazi konularin

Ogretiminin gergeklesmedigini sdylemesi gergeklik ilkesiyle drtiismemektedir.
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“Ornek verecek olursak; (¢ boyutlu cisimlerin hacimlerini ve alanlarmi anlatirken sikint1 yastyoruz.
Aslinda 6grencilere maketlerini ve agik hallerini géstermemize ve gercek hayattan drnekler vermemize

ragmen ige yaramamasi sikinti olusturuyor.”

1.1.4. Durum A’nin Gézlem Sonuglarinin Degerlendirilmesi

A durumu goézleminde, matematik 6gretimine bakildiginda GME Kurami’nin
ogretmen ilkelerinin smif iginde genel olarak hakim olmadigi goriilmiistir. GME
Yaklagimi  Ogretme ilkelerine gore 8 hafta siiresince yapilan gozlemler
degerlendirildiginde etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin Ogrencilerin aktif katilimini ve
iiretici olmalarin1 saglamadigi, Ogrencilere hazir bilgi sunup yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglamadigi, Ogrencilerin materyal {iretmelerine imkan vermedigi
gorulirken ders sirecinde ¢ok yonli ¢6zim sireclerini kullandigi  goriilmiistiir.
Gergeklik ilkesine gore; Ogretmenin konuya baslangic asamasinda gergek yasam
problemi sunarak dikkat ¢ekmedigi, ger¢ek yasam problemlerinden 6rnekler vermedigi
ve ders siirecinde materyal kullanmadigi gorilirken gercek hayat problemlerini
ogrencilerin formulize etmelerine imkan tanidigi, somut kavramlardan soyut kavramlara
ulagilmasini saglayan Ornekler verdigi goriilmiistiir. Seviye ilkesine gore; 6gretmenin
konunun 0&grenilmesi siirecinde asamali olarak ilerledigi, konular1 i¢ ige gecmis
ortintiiler seklinde verdigi ve problemleri 6grencilerin 6n 6grenmelerinden yola ¢ikarak
cozebilecegi sekilde verdigi gorilmiistiir. Birbiriyle iligki ilkesine gore; 6gretmenin
Ogrenilen konuyu Ogrencilerin daha onceki ogrendikleriyle iligkilendirdigi, diger
derslerle konularla iligkisini agikladigi ve matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Etkilesim ilkesine goére; 6gretmenin ogrencileri isbirligi,
tartisma ve degerlendirme yapmaya yoOnlendirmedigi, sorgulayici olmaya tesvik
etmedigi, oOgrencileri diisiincelerini paylasmasi i¢in yonlendirmedigi gorilurken
ogrencilerin ¢oziim yoluna ©6nem verdigi goriilmiistiir. Rehberlik ilkesine gore;
Ogretmenin Ogretim siirecini yonlendirdigi ve simirlandirdigi, 6grencileri matematigi
kesfedebilmesi ic¢in yoOnlendirmedigi goriiliirken O6grencileri problemleri ¢dzerken
kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi, Ogrencilerin kisa yollari
kesfetmesini sagladigi goriilmistiir. Degerlendirme sonucunda; Ogretmenin sonug
odakli oldugu, bilgi kazanimina ve beceri kazanimina 6nem verdigi ve Ogrencilere

kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkan tanimadigi goriilmektedir.
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Etkinlik ilkesine; 1.g6zlem, 2.g6zlem, 3.g6zlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem, 6.gozlem,

7.90zlem ve 8.gozlemde diisiik seviyede dikkat edilmistir.

Gergeklik ilkesine; 1.gézlem, 2.gozlem, 5.gézlem ve 6.gozlemde diisiik seviyede;
4.g6zlem, 7.gozlem ve 8.g6zlemde orta seviyede; 3.gdzlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Seviye ilkesine; 1.gozlemde orta seviyede; 2.g6zlem, 3.g6zlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem,

6.96zlem, 7.g0zlem ve 8.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

Birbiriyle iligki ilkesine; 2.gozlemde diisiik seviyede; 1.gozlem, 4.goézlem ve
5.g6zlemde orta seviyede; 3.g6zlem, 6.gozlem, 7.g6zlem ve 8.gozlemde yulksek

seviyede dikkat edilmistir.

Etkilesim ilkesine; 2.gbzlem, 5.gézlem, 6.gozlem, 7.gozlem ve 8.gozlemde diisiik
seviyede; 1.g06zlemde orta seviyede; 3.gdzlem ve 4.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Rehberlik ilkesine; 6.gozlemde diisiik seviyede; 1.g6zlem, 2.gozlem, 3.g6zlem,
5.g6zlem, 7.gdzlem ve 8.g6zlemde orta seviyede; 4.gdzlemde yiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Degerlendirmeye; 1.gozlem, 5.gozlem, 6.gozlem, 7.gozlem ve 8.gozlemde disiik
seviyede; 2.g0zlem ve 3.g6zlemde orta seviyede; 4.g6zlemde ylksek seviyede dikkat

edilmistir.
1.1.5. Durum A’nin Rubrik Sonuclarinin Degerlendirilmesi

A durumu rubrik sonucunda, matematik Ogretimine bakildiginda GME
Kuram1’nin temel ilkelerinin sinif iginde genel olarak hakim olmadigi goriilmiistiir. A
durumu rubrik degerlendirmesinde; yonlendirilmis kesfetmeye gore, 6gretmenin derse
giris asamasinda gergek hayat ile ilgili Ornekler vermedigi, Ogrencilere kendi
stratejilerini kesfetmesi i¢in zaman vermedigi, ders silirecinde materyal kullanmadigi
goriiliirken ogrencilere konu ile ilgili bircok strateji Ogrettigi ve konuyu onceki
ogrenilenlerle iliskilendirdigi  goriilmiistiir. Ogretici olguya gore, 0Ogretmenin
matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gergek
yasamla iliskilendirmedigi ve genellemeye olanak tanidigr goriilmistiir. Gelisen

modellere gore, 6gretmenin 6grencilerin soyut kavramlari daha iyi anlamasi i¢in model
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kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola c¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile G&grencilerin derinlemesine diistinmesine olanak

tanimadig1 goriilmiistiir.

Yonlendirilmis kesfetmeye; 1.gozlem, 2.gézlem, 4.gézlem, 5.gozlem, 6.g6zlem,

7.g6zlem ve 8.g06zlemde diisiik seviyede; 2.g6zlemde orta seviyede dikkat edilmistir.

Ogretici olguya; 1.gdzlem, 5.gdzlem, 6.gdzlem, 7.gdzlem ve 8.gozlemde diisiik

seviyede; 2.gozlem, 3.gdzlem ve 4.g6zlemde orta seviyede dikkat edilmistir.

Gelisen modellere; 1.gozlem, 2.g0zlem, 3.g06zlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem, 6.g6zlem,

7.g6zlem ve 8.gozlemde diisiik seviyede dikkat edilmistir.

1.1.6. Durum A’nin Goériisme Sonu¢larinin Degerlendirilmesi

02 okulunda gorev yapan A Ogretmenle gerceklestirilen goriismelerde, sinif igi
uygulamalara yonelik olarak GME’nin 6gretme ilkelerinden etkinlik, gergeklik,
etkilesim, rehberlik ilkelerinin ve GME’nin temel ilkelerinden de yonlendirilmis
kesfetme, Ogretici olgu ve gelisen modellerin uygulanmadigi vurgulanmaktadir. A
Ogretmen, derslerinde bu ilkeleri 6nemsedigini fakat sinif i¢inde gerceklestiremedigini
ifade etmektedir. Bu ilkelerin gergeklestirilememe nedenlerini siniflarin  kalabalik
olmasi, Ogrenci seviyelerinin farkli olmasi, 6grencilerin isteksiz olmasi, miifredatin
yogun olmasi, zaman sikintisinin olmasi durumlarindan kaynakli oldugunu ifade

etmistir.
1.1.7. Durum A’nin Genel Degerlendirmesi

A durumu gozleminde, smif i¢i konusmalarda GME’nin 6gretme ilkelerinden
seviye ve birbiriyle iliski ilkelerinin hdkim oldugu goriilirken etkinlik, gergeklik,
etkilesim, rehberlik ilkelerinin genel olarak hakim olmadig: goriilmistiir. A 6gretmenle
yaptigimiz goriisme ifadelerinde de gbozlem sonuglarina benzer olarak ders stirecinde
GME’nin o6gretme ilkelerinden etkinlik, gerceklik, etkilesim, rehberlik ilkelerinin
uygulanmadig1 sonucuna ulagilmistir. A 6gretmeninin GME Kurami’nin 6gretme
ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme siirecinin ilkelerini (temel ilkelerini)
vurgulayan ifadelerine ulagilmistir. Rubrik sonuglarinda da gozlem ve goriismeyle
benzer sonuglara ulagilmigtir. Ders siirecinde destekleyici materyal kullanilmamasi,

Ogrencilere materyal hazirlattirilmamasi, konuya baslangic asamasinda gercek yasam
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problemleriyle dikkat c¢ekilmemesi agisindan benzer sonucglara ulasilmistir. Hem
gorlisme hem de gozlemde Ogretmen merkezli ve sunus yolunun tercih edildigi
sonucuna ulasilmistir. Goriismede, rubrik ve gozlemden farkli olarak 6gretmenin
gerceklik ve etkinlik ilkesini destekleyecek sekilde konularin 6gretiminde gercek
hayatla iliski kurmanin, destekleyici materyal kullanilmanin ve 6grencilere materyal

hazirlattirmanin gerekli olduguna vurgu yapmasi dikkat cekmektedir.

A Ogretmeni gorismede GME’yi gercek hayatla baglanti kurma olarak
tanimlarken gozlemde ise bu goriisiin aksine konularin 6gretiminde gergek hayatla iliski
kurulmasina dikkat etmedigi gozlemlenmistir. A Ogretmen yapilan goriismede konu
yogunlugunun fazla olmasindan kaynakli 6grencilere materyal Gretmeleri icin olanak
saglayamadig1 ve 6grenme icin gerekli materyalleri egitim siirecinde kullanamadigi
durumuna gozlem ve rubrik raporlarinda da rastlanilmigtir. A 6gretmeninin matematigi
seven Ogrencilerin 0grenmesi ve giinliikk hayatta gerekli olan kadarin1 6grenmeleri
ifadelerine gozlem sonuglarinda Ggretmenin sadece istekli olan Ogrencilerin derse
katilmasin1 saglamasi seklinde oldugu goriilmektedir.A 6gretmen, 6grenci acisindan
dersin zorluklarini diistinmek istememe, isteksizlik, yorumlayamama, anlamama, soyut
disinememe seklinde ifade ederken; gozlem sonuglarinda 6grencilerin kendilerinin
dretici olmasini saglamamasi, 6gretmen merkezli yapmin baskin olmasi, 6grencilere
hazir bilginin sunulmasi durumundan dolay1 oldugu goriilmektedir. A Ogretmen,
ogretmenlerin farkli strateji, yontem ve teknik kullanma nedenlerini farkli bakis agist
getirmek, veli idare baskisi, smiflarin kalabalik olmasi, zamanin kisitli olmasi,
miifredatin yetistirilmesi gerekliligi olarak ifadesi gézlem sonuglarinda 6grencileri

matematigi kesfedebilmesi i¢in yonlendirmemesi durumuyla paralellik gostermektedir.

A ogretmen GME avantajlarint somutlastirmayr saglama, derse istekli hale
getirme, anlamay1 kolaylastirma, problem ¢6zmeyi saglama olarak ifade ederken
gbzlem sonuglarinda uygulamadigi sonucuna ulasilmigtir. A Ogretmen, matematik
dersindeki degisiklikleri matematigi yansitan gergek yasamla ilgili gorseller, 6grenciler
arasinda seviye gruplari, matematik sinifi olmasi, etkinliklerin fazla olmasi olarak ifade

ederken gbzlem raporlarinda da bu durumlarin eksik oldugu goriilmiistiir.

Bunlara ek olarak, 6gretmen matematik Ogretimindeki Ogrenci faktdrlerini
ogrencilerin isteksiz olmalar1 ve sinif i¢i seviye diizeyi seklinde ifade ederken gdzlem

sirasinda sinif iginde 6gretmen-6grenci iletisimine dnem vermedigi goriilmiistiir. Ayrica

67



A 6gretmen, matematik dgretimini etkileyen olumsuz faktorleri her seviyeden dgrenci
olmasi, isteksiz 6grencilerin olmasi, 6n yargili 6grencilerin olmasi, siniflarin kalabalik
olmasi, dersin soyut olmasi olarak siralarken gézlemde de 6gretim siirecinde bu duruma

rastlanmistir.

1.2. DURUM B’ YE ILISKIN BULGULAR

Durum B’nin 6zellikleri: Okul zellikleri olarak Ilge Merkezi-Devlet Okulu, iyi
sosyo-ekonomik diizeye sahip (0grenci profili genel olarak memur c¢ocuklarindan
olusmaktadir.); 6gretmen Ozellikleri olarak 5 yillik tecriibe, lisans mezunu, akademik

calismalara ilgisi diisiik.

Durum B’ye iliskin incelemeler gozlem, goriisme, rubrik ile elde edilen verilerin
analizi ile gerceklestirilmistir. Once gozlem bulgular1 ardindan rubrik degerlendirme

sonuclar1 ve son olarak goriisme sonuglarindaki genel degerlendirmeler sunulmaktadir.

1.2.1. Durum B’ye iliskin G6ézlem Analizi Sonuclar

Tablo 14. Durum B'ye Ait Gozlem Analizi

1.Gozlem 2.Gozlem 3.Gozlem 4.Gozlem 5.Gozlem 6.Gozlem 7.Gozlem 8.Gozlem  Toplam

Etkinlik ilkesi 157 1,42 1,14 1,14 3,85 4,00 142 1,00 1,94
Gergeklik 114 114 214 1,00 4,00 4,00 271 2,57 233
Ilkesi
Seviye ilkesi 3,00 2,33 3,33 3,00 4,00 4,00 4,00 4,00 3,45
Birbiriyle 2,00 2,00 1,66 2,33 4,00 4,00 4,00 4,00 3,00
iliski ilkesi ' ' ' , ) ! . , .
Et'kile§im 1,72 1,90 1,18 1,18 4,00 3,72 1,90 1,18 2,10
Ilkesi
Rehberlik 2,14 2,14 2,00 1,57 4,00 3,71 1,42 1,57 2,32
Ilkesi
Degerlendirme 1,66 1,83 2,66 2,00 3,66 3,66 1,33 1,00 2,22
Toplam 2,89 1,82 2,01 1,74 3,93 3,87 2,40 2,18 2,48

1.g6zlemde; G6gretmen 8.simif Ogrencilerine denklemler konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin dersini soru-cevap seklinde isledigi,
ogrencilerin derse aktif katilimini sagladigi goriiliirken Ogrencilerin iiretici olmasin
saglamadigi, Ogrencilere hazir bilgi sundugu, ¢ok yonli ¢oziim siireglerinin

kullanilmasini saglamadigi goriilmektedir.

Gergeklik ilkesine gore; dgretmenin konuya baslangic agsamasinda gercek yasam

problemlerinden Ornekler vermedigi, dersinde materyal kullanmadigi, o6grencilerin
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gercek yasam problemlerini  formulize etmelerine imkan saglamadigi, somut
kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasmni saglayan Ornekler vermedigi

gorulmektedir.

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, problemleri 6grencilerin 6n 6grenmelerinden yola ¢ikarak g¢ozebilecekleri

sekilde verdigi gozlemlenmistir.

Ogretmen: “Gegen yil gdrmiistiik. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri. Bunlar1 da o sekilde

distiniip yapacagiz.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki
ogrendikleriyle iliskilendirdigi goriiliitken diger derslerle iliskisini agiklamadigi ve

matematiksel kavramlari birbiriyle iliskilendirmedigi gozlemlenmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenci iletisimine Onem verdigi,
ogrencilere gerekli durumlarda geri doniitler verdigi goriiliirken Ogrencileri isbirligi
yapmaya yonlendirmedigi, sorgulayict olmaya tesvik etmedigi, disiincelerini
paylasmalar1 i¢in yonlendirmedigi ve Ogrencilerin bir strateji lizerinden yola ¢ikarak

farkl bir stratejiyi kesfetmesini saglamadigi goriilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilerin  matematigi yeniden
kesfetmeleri icin yol gosterici olmadigi, Ogretim siirecini  yOnlendirdigi ve
sinirlandirdigr  goriiliirken 6grencileri problem c¢ozerken kullanabilecekleri farkl
stratejiler oldugu konusunda bilgilendirdigi ve Ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini

sagladi@1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Birinci yol esitligin kars1 tarafina atmadir. Ikinci yol islem onceligin tersinde islem

yapmaktir.”

Degerlendirme sonucuna gore; O0gretmenin siire¢ odakli olmaktan ¢ok sonug
odakli  oldugu, bilgi kazanimma Onem verdigi, Ogrencilerin kendilerini
degerlendirmelerine imkan sagladigi, 6grencilerin anlamakta gii¢liik ¢ektigi alanlar1 ve

bilgi eksikliklerini ortaya ¢ikarmaya calistig1 goriillmektedir.

Ogretmen: “Herkes eksikliklerini gorebilme amaciyla soruyu bireysel olarak kendi ¢dzsiin. Anlamayan

sorsun”
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2.96zlemde; oOgretmen 8.smif Ogrencilerine dogrusal denklemler konusunu
anlatirken gozlemlenmigtir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin Ogrencilerin iiretici
olmasimi saglamadigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, 6grenme siirecinde semboller,
diyagramlar ve problem modelleri gibi materyaller iiretmeleri i¢in 6grencilere olanak
saglamadig1 goriiliirken 6grencilerin kendi ¢6ziim yolunu bulmasi i¢in zaman tanidigi

ve ¢ok yonlii ¢6ziim siireglerinin kullanilmasina olanak sagladigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Evet ¢ocuklar konuyu anlattim. Sorusu olan var m1?”

Ogretmen: “Simdi herkes tahtada verilen &rneklere baksin ve ¢ozsiin.”

Ogretmen: Size iki yol gosterdim. Istediginiz yoldan ¢dzebilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; Ogretmenin konuya baslangic asamasinda gercek
yasamla ilgili 6rnekler vermedigi, gergek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadigi,
somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan 6rnekler vermedigi, soyut

olan matematik kavramlarin1 gergek diinya ile iliskilendirmedigi gériilmektedir.

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konuyu Ogrenme siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konuyu i¢ ige ge¢mis Oriintiiler seklinde verdigi ve problemleri 6grencilerin

on 6grenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Gegen yil gdrmiistiik denklemlerin bir boliimiinii. Bu sene de bir tik daha iiste ¢ikmis

oluyoruz.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi goriilirken diger derslerle iliskisini agiklamadigi ve

matematiksel kavramlar birbiriyle iliskilendirmedigi goriilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin 6grenciler arasinda iletisime onem verdigi,
ogrencileri tartisjma ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, 6grencilerin
diistincelerini paylagmalari i¢in yonlendirdigi ve 68rencileri problemlerin ¢6ziim yolunu

tartigmalar i¢in yonlendirdigi goriilmektedir.

Ogrenci: “Ogretmenim ben bu soruyu yapamadim. Bakabilir misiniz.”

Ogrenci: “Hocam farkl1 yoldan da ¢dzebilir miyiz.”

Ogretmen: “Aysu farkli bir yoldan ¢6zmiis. Paylasir misin arkadaslarinla tahtada.”

Ogretmen: “Arkadagmiz dogru yolla m1 yapmis?”
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Rehberlik ilkesine gdre; 6gretmenin Ggrencileri matematigi kesfetmeleri igin
yonlendirmedigi, oOgretim siirecini  smurlandirdigit  ve yonlendirdigi goriiliirken
ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi ve ogrencileri farkli stratejilerden

haberdar ettigi goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli oldugu, bilgi kazanimina
onem verdigi ve Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkan verdigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “Matematikte sonug dnemlidir.”

Ogretmen: “Bilgiyi dgrenirsiniz fakat yapamayinca bir anlam1 yok. Problemi ¢dzebilmelisiniz. O yiizden

ezber yapmayin. Mantigini anlayin.”

Ogretmen: “Herkes 6nce bir ¢ézmeye ¢aligsin.”

3.g6zlemde; 6gretmen 7.smuf d6grencilerine faiz problemleri konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilerin derse katilimin
sagladigl, Ogrencilerin {iretici olmasini sagladigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu,
Ogrencilere 6grenme siirecinde semboller, diyagramlar ve problem modelleri gibi
materyal iretmeleri i¢in olanak saglamadigi ve ¢ok yonlii ¢6ziim siireglerinin

kullanilmasina olanak sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Soru yazalim soru iizerinden konuyu anlatalim.”
Ogretmen: “Bu formiilleri kullanarak sorulari ¢dzeceksiniz.”

Ogretmen: “Tek bir formiil var. Bir zahmet bunlar1 ezberleyin. Size {i¢ tane formiil verdim. Bu konu

sadece bu formiilleri kullanarak yapabileceginiz bir konudur. Zorlugu yok.”

Gergeklik ilkesine gore; O0gretmenin konuya baslangic asamasinda gercek
yasamla ilgili problem durumlarindan 6rnekler verdigi, gercek hayat problemlerini
ogrencilerin  formulize etmelerine imkan sagladigi, somut kavramlardan soyut
kavramlara ulasilmasini saglayan 6rnekler verdigi ve soyut olan matematik kavramlarini

gercek dinya ile iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: ” Deren hanim 15000 tI’sini yillik %12 faizle 1 y1lligia bir bankaya yatirirsa alacagi faiz kag
tl olur? Burada ne yapacaktik. Bu soru da dogru oranti1 kullanilabilir. Ayn1 zamanda formiilleri de

kullanarak yapabiliriz. 1 y1l 365 giindiir. Ama burada 1 y11=360 giin olarak aliniyor.”
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Ogretmen:”1200 tl y1llik %20 faizle 1 yilligia bankaya yatirilirsa kag tl faiz elde edilir? Ay oldugunda

hangi formiilii kullantyorduk?”’
Ogrenci: “1200 yaziyorduk paydaya”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agamali olarak
ilerledigi ve problemleri 6grencilerin 6n 0grenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi

sekilde verdigi goriilmektedir.

Birbiriyle iliski ilkesine gore; ogretmenin Ogrenilen konuyu daha &nceki
Ogrenilenlerle iliskilendirmedigi, diger derslerle iliskisini agiklamadigi ve matematiksel

kavramlarin birbiriyle iligkisini agiklamadigi goriilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; d6gretmenin 6grenciler arasinda iletisime 6nem verdigi
goriiliirken 6grencileri isbirligi ve degerlendirme yapmaya yonlendirmedigi, sorgulayici
olmaya tesvik etmedigi ve dislincelerini paylasmalart i¢in yOnlendirmedigi

gorulmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin OGgrencileri matematigi kesfetmeleri igin
yonlendirmedigi, Ogretim siirecini yonlendirdigi ve simrlandirdigi  goriiliirken
ogrencileri problemleri ¢6zerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi

ve dgrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi goriillmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli oldugu ve bilgi kazanimina

.....

anlamakta giiglikk ¢cektigi alanlar ortaya ¢ikarmaya calistigi goriilmektedir.

4.g6zlemde; Ogretmen 8.simif Ogrencilerine koordinat sistemi  konusunu
anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin oOgrencilerin aktif
katilim1 saglamadigi, derse katilan 6grencilerle derse devam ettigi, 68rencilerin liretici
olmasini saglamadigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, 6grencilere kendi ¢6ziim yolunu
bulmalari i¢in zaman tanimadigi, ¢ok yonlii ¢6ziim siireclerinin kullanilmasina olanak

saglamadig1 gorilmektedir.

Ogretmen: “Bolgeler nasil ilerler? “Saat yoniiniin tersinde ilerler. Tahtay: iice ayirarak gosterelim. 1-
Eksene paralel dogrular(x’e paralel, y’ye paralel) 2-Orijinden gegen dogrular 3-Ekseni kesen dogular. x’e
paralel olmasi i¢in ne yapmam lazim? y=3 yazarim. x ve y’den sadece biri olacak ve bir sabit say1 olursa

eksene paralel olur. Orijinden geg¢mesi i¢in bir tane x bir tane y olmali, sabit say1 yok. Sifir sabit say1
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olarak kabul edilmiyor. Unutmayin. Ekseni kesen dogru olabilmesi i¢in de 6n sartimiz bir tane x,bir tane

y ve sabit say1 olmal1.”

Gergeklik ilkesine gore; O0gretmenin konuya baslangic asamasinda gercek
yasamla ilgili 6rnekler vermedigi, materyal kullanmadigi, gercek yasam problemlerini
ogrencilerin formulize etmelerine imkan vermedigi, somut kavramlardan soyut
kavramlara ulagilmasini saglayan ornekler vermedigi ve soyut kavramlari gergek

yasamla iliskilendirmedigi goriilmektedir.

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, problemleri 6grencilerin 6n O6grenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi

sekilde verdigi goriilmektedir.

Birbiriyle iligki ilkesine gore; dgretmenin konuyu daha 6nceki Ogrenilenlerle

iliskilendirdigi, goriiliirken diger derslerle iligkisini agiklamadigi goriilmektedir.

Etkinlik ilkesine gdre; Ogretmenin Ogrencileri isbirligi, tartisma ve
degerlendirme  yapmaya yonlendirmedigi, disilincelerini  paylagmalar1  igin
yonlendirmedigi, oOgretim etkinliklerini  6grencilerin  ¢6ziimlerini  ac¢iklamaya,
dogrulamaya ve bagkalarimin ¢oziimlerini sorgulamaya tesvik edici sekilde

hazirlamadig1 goriilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogretim  siirecini  yOnlendirerek
sinirlandirdigl, 6grencilerin - matematigi  kesfetmelerini  saglamadigi, odgrencileri
problemleri ¢ozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar etmedigi ve

ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini saglamadigi goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonug odakli oldugu, bilgi kazanimina
onem verdigi, Ogrencileri kendilerini degerlendirmeleri ic¢in  yOnlendirdigi

gorulmektedir.

5.g6zlemde; ogretmen 7.smif Ogrencilerine dogrular ve agilar konusunu
anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin egitim siirecinde
ogrencilerin {iretici olmasimi saglamadigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, ders
stirecinde Ogrencilere materyal iiretmeleri i¢in olanak saglamadigi gorullrken
ogrencilerin aktif katilimini sagladigi, 6grencilere kendi ¢6ziim yolunu bulmasi igin
zaman tamidigr ve c¢ok yonlii ¢oziim siireclerinin kullanilmasina olanak sagladigi

gorulmektedir.
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Ogretmen: “Once aginin sonra da agiortayim tanimini defterimize yazalim.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda gercek yasam
durumlariyla ilgili 6rnekler verdigi, gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullandigi,
somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan ornekler verdigi, soyut

kavramlari gergek yasamla iliskilendirdigi gortilmektedir.

Ogretmen: “Suan da beden egitimi dersinde oldugunuzu hayal edin. Ogretmen yan yana dizilin dedi. Yine
ogretmen herkes kollarini yanindakine degecek sekilde agsin dedi. iki yaninizdaki kisiye kollarmiz

nasildir?”

Ogrenci: “Hocam kollarimizi agtigimizda her iki tarafa da esit uzaklikta oluruz.”
Ogretmen: “Peki a¢1 olarak diisiindiigiimiizde esit olur muyuz?”

Ogrenci: “Evet hocam kollarimiz simetrik oldugu igin agilar da esit olur?”
Ogretmen: “Giinliik hayatta aciortay1 nerede gorebiliriz?”

Ogrenci: “Hocam yerdeki kareleri rnek verebiliriz. Arasindaki acilar esit.”

Ogretmen: “Derse bir yaprak getirdim. Hadi bakalim bu yaprag1 inceleyin ve bana neye dikkat ettiginizi

sOyleyin.”
Ogrenci: “Hocam yapragin ortasindaki damarlar esit bir bigimde ayriliyor.”
Ogretmen: “Peki bu ayrilan béliimler agiortaya drnek verilebilir mi?”

Ogretmen:“Televizyon kanalinin ¢ekmesi igin antenin kollar1 esit bir sekilde ayrilmistir. Antenin kollari
arasindaki tiim ag1 70° olduguna gore tam orta noktasi ile antenin kolu arasindaki acinin 6lciisii kagtir?

Hadi bakalim herkes soruyu ¢ézmeye ¢aligsin.”

Ogrenci: “Hocam aginin élgiisii 35° olur.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agamal1 olarak
ilerledigi, konular1 i¢ ice ge¢mis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Yeni bir iiniteye basliyoruz. Ik &nce gorecegimiz kavram agiortay kavrami. Ik 6nce
defterinize agiortay basligini atin. Aglortay ne demek?”
Ogrenci: “Hocam dik a¢1 m1 demek?”

Ogretmen: “Ac1ortay var olan ac1y1 iki esit pargaya boler. Peki esit midir bu agilar?”

Ogrenci: “Evet hocam iki es parcaya béliindiigiinden esittir bu agilar.”

74



Ogretmen: “Gegen yil es acilar1 gdrmiistiiniiz hatirlayan var m1?”
Ogrenci: “Hocam esit mi demekti?”

Ogretmen: “Evet ¢ocuklar. Es acilar birbirine esitti.”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; O0gretmenin Ogrenilen konuyu daha 6nceki
Ogrenilenlerle iligkilendirdigi, diger derslerle iliskisini agikladigi ve matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.

Ogretmen: “Fen dersinde gormiis oldugunuz yansima konusunu hatirliyor musunuz? Gordiigiimiiz

aclortay kavramini aslinda orada da gérmiistiiniiz.”

Ogrenci: “Aaa evet hocam hatirliyoruz.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin 6grenci iletisimine dnem verdigi, dgrencileri
tartisma, degerlendirme ve isbirligi yapmaya yonlendirdigi, diisiincelerini paylagsmasi
icin yonlendirdigi, sorgulayici olmaya tesvik ettigi, 6grencilerin ¢6ziim yoluna 6nem
verdigi ve Ogrencilerin bir stratejiden yola ¢ikarak farkli stratejileri kesfetmesini

sagladig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Simdi sizi ii¢ gruba ayiracagim. Her grup getirdigi iplerle bir agiortay olustursun. Evet birinci

grup kag derecelik bir agiortay olusturdunuz. Nasil yaptiniz?”

Ogrenci: “Hocam biz 45°%ik bir aciortay olusturduk. Bunun icin de duvar kdselerini kendimize rnek

aldik.”
Ogrenci: “Hocam agacin dallar1 da agiortay olusturur mu?”

Ogretmen: “Arkadasinizin sordugu sorayim ben de size sizce agacin dallar1 birbiriyle aciortay olusturur

mu ¢ocuklar?”

Ogrenci: “Hocam olur gibi aslinda.”

Ogretmen: “Cocuklar agacin dallar1 aras1 esit olmadigindan dolay1 aciortaya 6rnek verilemez.”

Ogrenci: “Nasil buldunuz sonucu biri gelip anlatsmn.”

Ogretmen: “Arkadagmiz farkli bir yol kullanarak yapmis Once arkadasmizin nasil yaptigini dinleyelim.”

Ogretmen: “Farkl1 bir sekilde soruyu ¢6zen var mi1?”

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogretim siirecini  yoOnlendirdigi ve

siirlandirdigi, 6grencilerin matematigi yeniden kesfetmesi i¢in yol gosterici oldugu,
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ogrencileri problemleri ¢6zmek i¢in kullanacaklar1 farkli stratejilerden haberdar ettigi ve

ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Evet ¢ocuklar matematikte tek bir yol yoktur. Birden fazla yol vardir. Sonucu dogru

buldugunuz siirece ve mantigini anladiginiz siirece matematik sizin i¢in zor degildir.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli olmaktan ¢ok siire¢ odakli
oldugu, bilgi kazanimindan ¢ok beceri kazanimina 6nem verdigi, 6grencilerin
kendilerini degerlendirebilmeleri i¢in imkan tanidig1 ve 6grencilerin anlamakta gu¢lik

cektigi alanlari ortaya ¢ikardigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Sorular1 yapabilmek icin bilgi de dnemli unutmayn.”

Ogretmen: “Herkes &nce bireysel olarak soruya baksin ve degerlendirsin.”

6.gozlemde; oOgretmen 8.smif Ogrencilerine egim konusunu anlatirken
gbozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilerin derse katilimini
sagladigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, 6grencilerin kendi ¢6ziim yolunu bulmalari
icin zaman tanidigi, 6grenme siirecinde farkli ¢6ziim yollarinin kullanilmasina olanak

sagladig1 goriillmektedir.
Ogretmen: “Herkes derse katilsin. Ders dis1 seylerle ugrasmayin.”

Ogretmen: “Simdi ben bir tahta pargas1 getirdim. Bu tahta pargasmin altina da bir kalas koyacagim. Biri

gelsin ve bu tahta pargasinin iistiine ¢iksin. Uzerindeki durumunu bize anlatsin.”
Ogrenci: “Hocam su an kendimi bir rampada diisiiniiyorum.”

Ogretmen: “Egim dikey uzunlugun yatay uzunluga boliinmesiyle bulunabilir. Peki biz egime baska ne

diyebiliriz? Karsi uzunlugun komsu uzunluga orani da diyebiliriz.”

Gergeklik ilkesine gore; O0gretmenin konuya baslangic asamasinda gercek
yasamla ilgili O6rnekler verdigi, gercek yasam durumlarimi Ogrencilerin formulize
etmelerine imkan sagladigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini

saglayan ornekler verdigi ve 6grenme siirecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Egim gercek yasam durumlarinda kullanilir. Omegin: merdivenin egimi, ¢atinin egimi 6rnek
verilebilir. Egim (-) olamaz. Clinkl gercek hayat problemlerinde egin negatif olamaz. Saymin negatif ya
da pozitif olmasi egimi degistirmez. Bir yerin agilisinda hep balonlar asarlar. Hi¢ dikkat ettiniz mi? Orada

asilan balonlarin durumu da aslinda egime 6rnek verilebilir degil mi?”

Ogretmen: “Egime giinliik hayattan baska neleri drnek verebiliriz?”
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Ogrenci: “Hocam agacin dallar1”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konular1 ayr1 ayr1 degil i¢ ice gegmis Oriintiiler seklinde isledigi, problemleri
Ogrencilerin  6n O6grenmelerinden yola c¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi

gorulmektedir.
Ogretmen: “Egim yazarken aslinda ayni oran gibi yazmis oluyoruz ve kesir bigiminde yaziyoruz.”

Birbiriyle iliski ilkesine goére; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki
Ogrenilenlerle iligkilendirdigi, diger derslerle iligkisini agikladigi ve matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.

Ogretmen: “Egimde yiizde isterse énceden dgrenmis oldugunuz yiizde hesaplamasi gibi yapiyoruz.”

Ogretmen: “Fen dersinde de ashinda egim konusunu gériiyorsunuz.”

Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencileri isbirligi ve tartisma yapmaya
yonlendirmedigi goriiliirken 6grencileri diislincelerini paylasmalar1 i¢in yonlendirdigi,

farkli stratejilerden haberdar ettigi gorilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogretim silirecini yOnlendirdigi ve
siirlandirdigi, O6grencileri matematigi kesfedebilmesi i¢in yoOnlendirdigi, 6grencileri
problem ¢ozerken kullanabilecekleri farkl stratejilerden haberdar ettigi ve dgrencilerin

kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli oldugu, bilgi kazanimindan
beceri kazanimina 6nem verdigi, 6grencilere kendilerini degerlendirmeleri igin imkan

tanidig1 gorilmektedir.

7.g6zlemde; oOgretmen 8.simmif Ogrencilerine egim konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin egitim siirecinde derse katilan
ogrencilerin aktif katilimini1 saglayip diger 6grencileri gérmezden geldigi, 6grencilerin
tretici olmasim saglamadigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, 6grencilerin materyal
olusturmasina olanak saglamadigi, farkli ¢oziim siireglerinin kullanilmasina olanak
saglamadig1 goriiliitken 6grencilere kendi ¢6ziim yolunu bulmasi i¢in zaman tanidigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “Esitsizlikler yazilirken <, >, <, > sembolleri kullanilir.”
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Ogretmen: “Herkes soruyu yapmaya ¢alissin.”
Ogretmen: “Esitsizlikleri gosterdigim sekliyle ¢dziin hep.”

Gergeklik ilkesine gore; 0gretmenin konuya baslangic asamasinda dgrencilere
konu ile ilgili gergek yasam problemi sunarak dikkat g¢ekmedigi, gercek hayat
probleminden ornekler vermedigi, ger¢ek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadigi
goriiliirken Ogrencilerin  gercek yasam problemlerini formulize etmelerine imkéan
sagladigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan 6rnekler verdigi,

soyut kavramlar1 gergek diinya ile iligkilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Bir okulda yas1 en kiigiik 6grenci 6 yasinda, yasi en biiyiik olan 6grenci 13 yasindadur.

Esitsizligini yazmaya c¢alisin bakalim.”
Ogretmen: “Her iki tarafa da neden esitlik koydunuz?”
Ogrenci: “Hocam ciinkii 13 yasinda olan bir 6grenci var o yiizden koyuyoruz.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, problemleri Ogrencilerin 6n Ogrenmelerinden yola ¢ikarak c¢ozebilecegi

sekilde verdigi goriillmektedir.

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha oOnceki
ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger konularla iliskilendirdigi ve matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gorilmektedir.
Ogretmen: “Esitsizlikleri denklem ¢dzer gibi ¢oziiyoruz. Aslinda denklem ¢ézmekten bir farki yok.”

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencileri isbirligi ve degerlendirmeler
yapmaya yonlendirdigi, diislincelerini paylagmalart icin yonlendirdigi, Ogrencileri
sorgulayict olmaya tesvik ettigi, 6grencilerin problemin ¢6ziim yolunu tartigmasini

istedigi ve 6grencilerin ¢6ziim yoluna 6nem verdigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Arkadasiniz farkl1 yoldan ¢6zmiis giizel.”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerin matematigi kesfetmesi icin yol
gosterici olmadigi, Ggretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigl, Ogrencileri
problem c¢ozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar etmedigi ve

ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini saglamadigi goriillmektedir.
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Degerlendirme sonucunda; dgretmenin siire¢ odakli olmaktan ¢ok sonug odakli
oldugu, beceri kazanimindan ¢ok bilgi kazanimina Onem verdigi, Ogrencilerin

kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkan verdigi goriilmektedir.

8.g6zlemde; Ogretmen 8.simif Ogrencilerine esitsizlikleri say1r dogrusunda
gosterme konusunu anlatirken goézlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin
ogrencilerin egitim siirecinde aktif katilimini saglamadigi, Ogrencilerin iiretici
olmalarini saglamadigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, dgrencilere materyal tiretmeleri
icin olanak saglamadigi, ¢ok yonli ¢oziim siireglerinin  kullanilmasma olanak

saglamadig1 goriilmektedir.

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda gercek yasam
problemleriyle dikkat ¢ekmedigi, gercek hayat problemlerinden ornekler vermedigi
goriiliirken ger¢ek yasam problemini 6grencilerin formulize etmelerine imkan sagladigi,
somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan Ornekler verdigi, soyut
matematik kavramlarin1 gergek diinya ile iliskilendirdigi ve Ogrencilere matematiksel

kavramlari iligskilendirmeleri i¢in zaman tanidig1 gériilmektedir.

Ogretmen: “Ali’nin yasim1 tahmin edelim hadi. Ali’nin yas1 16 yasindan kiigiik 10 yasindan biiyiik

olduguna gore “Ali’nin yas1 ne olabilir? esitsizligini yazip say1 dogrusunda gosteriniz.”
Ogretmen: “Herkes soruyla ugrassin sonra beraber ¢ozelim.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun dgrenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, problemleri Ggrencilerin 6n Ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi

sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Esitsizlikleri say1 dogrusunda gosterirken énceden gordiigiimiiz tam sayilar1 say1 dogrusunda

isaretlemeyi yapiyoruz.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger konularla iligkisini ag¢ikladigi, matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.
Ogretmen: “Esitsizliklerin ¢dziimii ayn1 denklem ¢6ziimii gibidir. Zorlanacagimizi diisiinmiiyorum.”

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin oOgrencileri isbirligi ve degerlendirme

yapmaya yonlendirmedigi, diisiincelerini paylasmalart i¢in yonlendirmedigi, ¢gretim

79



etkinliklerini 6grencilerin ¢oziimlerini agiklamaya, dogrulamaya ve bagkalarmin

¢ozlimlerini sorgulamaya tesvik edici sekilde hazirlamadigi gortilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; oOgretmenin oOgrencilerin  matematigi  yeniden
kesfedebilmesi icin yol gosterici olmadigi, Ogretim siirecini yonlendirdigi ve
sinirlandirdigl, 6grenme ortamini diizenleyerek Ogrencilerin nasil ve nerede tepki
vereceklerini 6nceden bilmedigi ve dgrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini saglamadigi

gorulmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli oldugu, bilgi kazanimina
onem verdigi, oOgrencileri kendilerini degerlendirmeleri i¢in olanak tanimadigi

gorulmektedir.

Durum B’ye ait gozlem analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuclarini gésteren
tabloya bakildiginda GME 6gretme ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,94 ile
3,45 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum B’nin gozlem analizi (8 hafta siiresince
yapilan) sonuglarinin GME 6gretme ilkelerine gore nasil degistigini belirleme adina
diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME Ogretme
ilkelerinden; etkinlik ilkesine goére ortalama puan (1,94) en diisiik iken, seviye ilkesine

gore ortalama puan (3,45) en yiksektir.

1.2.2. Durum B’ye iliskin Rubrik Analizi Sonuglar

Tablo 15. Durum B'ye Ait Rubrik Analizi

1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4. Hafta 5.Hafta 6.Hafta 7. Hafta 8. Hafta

Yonlendirilmis

1,28 1,71 1,71 1,00 3,85 3,28 2,28 1,42
Kesfetme
Ogretici Olgu 1,75 2,00 2,50 1,75 3,25 2,50 2,25 1,75
Gelisen 1,00 1,00 1,00 1,00 3,00 1,20 1,00 1,00
Modeller
TOPLAM 1,34 1,57 1,73 1,25 3,36 2,32 1,84 1,39

1.gbézlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle
iliskilendirdigi, 6grencilere bircok strateji dgretmedigi, 6grencilerin kendi stratejilerini
kesfetmesi igin zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.
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Ogretici olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirmedigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Og8rencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarmma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadig1 goriilmektedir.

2.g0zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle

zaman verdigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirmedigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iliskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlart daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisiinmesine olanak tanimadigi gérilmektedir.

3.gbozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris agamasinda
gercek hayat ile ilgili ornekler verdigi, konuyu oOgrencilerin onceki 6grenmeleriyle
kesfetmesi i¢in zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirmedigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iligkilendirdigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamast i¢cin model kullanmadigi fakat somut kavramlardan soyut kavramlara

ulagilmasin1 saglayan ornekler verdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola
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¢ikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile 6grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

4.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin onceki 6grenmeleriyle
iliskilendirdigi, 6grencilere birgok strateji 6gretmedigi, 6grencilere kendi stratejilerini
kesfetmesi i¢in zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirmedigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iliskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

5.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu O6grencilerin dnceki O0grenmeleriyle

zaman verdigi ve ders siirecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gergek yasamla iligskilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 gortilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi fakat somut kavramlardan soyut kavramlara
ulagilmasin1 saglayan Ornekler verdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola
cikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile dgrencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

6.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda

gercek hayat ile ilgili ornekler verdigi, konuyu Ogrencilerin onceki 6grenmeleriyle

-----

zaman verdigi ve ders siirecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.
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Ogretici olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iligskilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Og8rencilerin soyut kavramlar1 daha iyi
anlamast i¢in model kullanmadigi fakat soyut kavramlar1 ger¢cek diinya ile
iliskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanmimadigi goriilmektedir.

7.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle
ogrencilere bir¢ok strateji Ogretmedigi ve ders slrecinde materyal kullanmadigi
gorulmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlarn gercek yasamla iliskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri dgrencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarmma rehberlik etmedigi, modelleme ile 0&grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

8.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris agsamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle
iliskilendirdigi, 6grencilere birgok strateji dgretmedigi, dgrencilere kendi stratejilerini
kesfetmesi i¢in zaman vermedigi ve ders slrecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici olguya gdre; Ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 gorilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi

anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
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olusturmalarmma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadig1 goriilmektedir.

Durum B’ye ait rubrik analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarini gdsteren
tabloya bakildiginda GME temel ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,00 ile
1,75 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum B’nin rubrik analizi (8 hafta siiresince
yapilan) sonuglarinin GME temel ilkelerine goére nasil degistigini belirleme adina
diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME temel ilkelerinden;
gelisen modellere gore ortalama puan (1,00) en diisiik iken, Ogretici olguya gore

ortalama puan (1,75) en yiksektir.

1.2.3. Durum B’ye iliskin Gériisme Analizi Sonuclar:

Tablo 16. Kod Listesi ve Temalar

KOD TEMA

Belirli kaliplarda olmas1
Formiil mantigina dayali olmasi
3.SORU Gergek hayatta ise yaramadigmi diisiinme
Matematik dersini sevmeme
Soyut olmast

Matematik dersinin 6grenci agisindan
zor olmasinin nedenleri

Soyut olan dersi somutlagtirmayi saglama
4.SORU Derse istekli hale getirme
Matematigi sevdirme

Gergek hayatla iligki kurmanin
matematik 6gretimine etkileri

Diistinmek istememe
Fastfood kiiltiiriiniin olmasi
Koklesen fikir aligverisi
Cabalamama

Cogunlugun algisi
Ogrenciye firsat verilmemesi

Matematik Dersinde Islenen
Konularin Ogrenciler Agisindan Zor
Olmasinin Nedenleri

5.SORU

Ogrenmeye istekli 6grencilerin olmasi Matematik Ogretimini Olumlu
Etkileyen Faktorler

6.SORU Kalabalik siniflarin olmasi
Ogrenmeye isteksiz dgrencilerin olmasi
Ciddiye almama

Matematik Ogretimini Olumsuz
Etkileyen Faktorler

Sinifin kalabalik olmasi

Ogrencilerin farkli seviyelerde olmast
Ogrencilerin matematigi sevmemesi
Ogrencilerin anlama diizeyleri

Ogretmenlerin farkli strateji, yontem
ve teknik kullanmasinin nedenleri

7-SORU Miifredatin yetistirilmesi gerekliligi
Gosterip yflptmﬁa Ogretmenlerin kullandiklari
Anlatim yontemi )
yéntemler
Soru cevap
Ogrencilerin belirli bir kalibin iginde olmasi
Ogrencilerin dalga gegmesi
8. SORU Velilerin baskist Ogretmenlerin Matematik Ogretimini
' Idarenin baskist Etkileyen Faktorler

Gergek diinya ile iligskilendirme
Matematigi kesfederek 6grenme
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Tablo 17. (Devam) Kod Listesi ve Temalar

Matematik dersini kolay 6gretme

Matematik dersinde materyal
kullanmanin olumlu yoénleri

Konudan geri kalma

9.SO0RU Sinifta giirtiltii olmasi Matematik dersinde materyal
Zaman kayb1 kullanmay: etkileyen faktorler
Simiflarin kalabalik olmasi
Smiflarin kalabalik olmasi
Matematigi seven dgrencilerin az olmasi Etkili Snif Ortamini Engelleyen
10.SORU .2 . -
Matematigi sinavi gegmek icgin arag¢ olarak Faktorler
gérme
Matematigi seven dgrencilerin olmasi
Sinif seviye grubunun olusturulmasi
Matematik sinifinin olugturulmasi
Kﬂonulgrm bl'_'m'in _halinde tek bir smuf Ogretmen agisindan matematik
dizeyinde verilmesi dersindeki degisiklikler
Matematigin ilk defa alaninda uzman kisiler
11.SORU tarafindan 6gretilmesi
Matematigin bolim bolim olmasi
Kiigiik yaglardan itibaren 6grenme . ]
12SORU | Gercek diinya ile iliskilendirme Ogretmen agisindan Gergekgi
' Matematigi kesfederek 6grenme Matematik Egitimi Kurami’nin tanimi
Tablo 18. Guvenilirlik Analizi
TEMA GORUS GORUS  ORTALAMA
BIRLIGI  AYRILIGI
3.SORU Matematik dersinin 6grenci agisindan 5 1 0683
zor olmasinin nedenleri
Gergek hayatla iliski kurmanm 3 0 05100
4.SORU SN o
matematik 6gretimine etkileri
5.SORU Matematik dersinde islenen konularin 6 2 %75
ogrenciler a¢isindan zor olmasinin
nedenleri
Matematik 6gretimini olumlu etkileyen 1 0 96100
faktorler
6.SORU Matematik 6gretimini olumsuz 3 0 %100
etkileyen faktorler
Ogretmenlerin farkl strateji, yontem 5 1 0683
7.SORU ve teknik kullanmasinin nedenleri
Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler 3 0 %100
8.SORU Ogretmenlerln"Matematlk Ogretimini 4 1 080
etkileyen Faktorler
Matematik dersinde materyal 1 0 25100
kullanmanin olumlu yénleri
9-SORU Matematik dersinde materyal 4 2 066
kullanmay1 etkileyen faktorler
- 5
10.SORU Etklllll sinif ortamini engelleyen 3 0 %6100
faktorler
Ogretmen agisindan matematik 6 2 0675
11.SORU dersindeki degisiklikler
12. SORU Ogretmen acisindan Gergekgi 3 0 %100
' Matematik Egitimi Kurami’nin tanimi
ORTALAMA %89
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Sirast ile soru bazinda giivenilirlik degerleri birinci soru ve ikinci soru igin
bulunmamustir, tiglinci soru igin %83, dordiincii soru i¢in %100, besinci soru igin %75,
altinct soru igin %83, %100, yedinci soru i¢in %83, %100, sekizinci soru icin %80,
dokuzuncu soru i¢in %100, %66, onuncu soru i¢in %100, on birinci soru icin %75 ve on
ikinci soru icin %100 olarak elde edilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) (Akt.Ocak,
Ocak ve Saban, 2013: 171) ortalama deger %70’in iizerinde oldugunda katilimcilarin
yapmis oldugu kodlamalar guivenilir kabul edilmektedir. Tabloda ortalama degerin %89
olarak elde edildigi goriilmektedir. Buna dayanarak elde dilen kodlamalarin ve

aragtirmanin giivenilir oldugu sdylenebilir.

02 okulunda gorev yapan B Ogretmenle yaptigimiz goriismede, matematik
ogretimine yonelik olarak GME Kurami’nin 6zelliklerine rastlanmistir. B 6gretmeninin
GME Yaklasimi’nin 6gretme ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme siirecinin

ilkelerini vurgulayan ifadelerine ulagilmistir.

B 6gretmeninin asagida sinif i¢erisinde matematigi seven 6grencilerin olmasi ve
smifin  kalabalik olmamasimi istemesi vurgusu etkinlik ilkesine, matematigin

boliimlerden olugsmasi vurgusu da seviye ilkesine 6nem verdiginin gostergesidir.

“Derste bir degisiklik yapma firsat1 verilse matematigin belirli bir asamadan sonra se¢meli olmasini
isterdim. Sinif igerisinde ger¢ekten matematigi seven ve isteyen 6grenciler olmasi uygulama ve etkinlikler

i¢in daha iyi olurdu.”

“Matematik Ogretiminin kalabalik bir grupla olmayacagmi diistiniiyorum. Bu sekilde matematik

Ogretmenin benim de vaktimden ¢aldigini diigiiniiyorum ve gerceke¢i olmadigini séylityorum.”

“Matematigin bolim bolim olmasini ve bir boliimii iyice 6grenmeden diger boliime gegemeyecegi bir

sistem olmasini isterdim.”

“Su ana dek girdigim smiflar kalabalik, i¢erisinde de ger¢ekten matematigi severek 6grenen dgrenciler az,

bir de sinif igerisinde matematigi sadece sinavi gegmek i¢in bir ara¢ olarak goren 6grenciler de var.”

B 6gretmeninin, matematikle ilgili gortislerinden GME ilkelerinden etkinlik ve
etkilesim ilkelerine 6dnem verdigini bize gostermektedir. Matematigin belirli kaliplara
koyularak anlatilmasini, formiil kullanilarak matematigin Ogretilmesini  dogru
bulmadigint ve matematik konularmmi anlatirken yeni yontemlerin kullanilmasi

gerektigini ifade etmistir.
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“Matematik bana gore aslinda eglenceli ve sonu olmayan bir ders. Size siirekli olarak enerji katan ve
mutlu eden bir ders. Aslinda ben matematik anlatmaktan ve anlatirken de yeni yontemler ve stratejiler

kullanmaktan hoglantyorum.”

“Matematik aslinda zor bir ders degil fakat siz matematigi alip belirli kaliplara koyarsaniz gercekten

icinden ¢ikilmaz zor bir ders oluyor.”

“Matematik aslinda formiilden uzak mantig1 anlama isi olmali. Maalesef ki lilkemizde matematik=formiil
mantig1 var. Oysa ki matematik formiil olarak bize gelmemis. Ihtiyaclar aslinda matematigi olusturmus.
Biz bunu almigiz evet iste matematik budur. Bu formiilde yerine koyarsan bu sonug ¢ikar demisiz. Ben

boyle diisiiniiyorum.”

B 6gretmeninin 6grencileri diisiincelerini paylagmasi icin yonlendirmeye dnem

vermesi Etkilesim ilkesine dikkat edilmesinin gerekliligini bize gostermektedir.

“Matematik dersinde islenen konular zor degil bence. Ogrenciler diisiinmek istemiyorlar. Ogrenciler
acisindan fastfood kiiltiirii var matematige karsi. Diisiinmesin, cabalamasin, her sey hazirca onlerine
gelsin. Bunun derdindeler. Cok basit konutlar1 bile algilamak istemiyorlar. Yillarca kdklesmis bir fikir
ahigverisi ve cogunlugun algis1 var. Matematik gercekten zor. Ogrenciye bir seyi diisiinmesi igin firsat

verilmeli.”

B 6gretmeninin GME’nin nasil olmasi gerektigi ile ilgili verdigi yanittan ise
Ogretmenin matematik 6gretiminin gercek yasamla iliskilendirilerek yapilmasina 6nem
verdigi saptanmistir. Bu ifadeler GME i¢in gerekli olan gerceklik ilkesiyle dogrudan
ortlismektedir.

“Kii¢iik yaslardan itibaren uygulayabilecekleri, glinliik hayatta kullanabilecekleri bir egitim olmalidir.”

“Gergeke¢i matematik egitimi ¢ocuk ilk matematigi anlamaya basladigi andan itibaren giinliik hayatla
baglantili olarak verilmeli, matematigi sevmeyen Ogrenciler zorlanmamali istege bagli olmali diye

diisiiniiyorum.”

“Ornegin bir kitap okuruz. Bu kitap bizim ne isimize yarar diye diisiinmeyiz. Iste cocuklar da bdyle.
Giinliik olarak matematikte soru ¢oziiyorlar. Cozdiikleri sorularin ne ise yarayacagini diisiinmiiyorlar.
Sadece gereklilikten dolay1 bunu yapiyorlar. Aslinda bu farkinda olmadan yaptigimiz seyler belki de bize
bir anda kap1 aralayacak bunun da farkinda degiller. Bekli bunlar ger¢ek hayatta bir giin karsilarina

c¢ikacak.”

“Ogretmen matematigi giinliik hayatta nerelerde kullanilabilecegi konusunda bilgilendirmeler yaparak

Ogretsin. Boylece daha verimli bir matematik dgretilmis olur.”

87



Asagidaki oOrnekte B Ogretmeninin Ogrencilere matematigi sevdirmek ig¢in
sOylemleri Ogretmenin etkilesim ilkesine ve rehberlik ilkesine ©nem verdigini

gostermektedir.

“Mesela matematigi sevmeyen Ogrenciler i¢in matematigi sevebilecekleri etkinlikler yaparak ders
islemeliyiz, matematigi seven Ogrencilerle matematigin derinine inen etkinlikler yapmaliy1z, matematigi
bir ara¢ olarak gdren 6grenciler icin de hem onlarim istedigi gibi bir 6gretim hem de matematigi sevdiren

ve matematigin bir ara¢ olmadigini1 gosteren etkinlikler yapmaliyiz diye diistiniiyorum.”

B  Ogretmeninin  Ogrencilerin  diisiincelerine  yonelik olarak asagida
orneklendirilen, 6grencilerin matematigi gercek yasamda ise yaramayan zor bir ders
olarak gdrmesi, gunlik hayattan verilen 6rneklerle dalga gegmesi ifadeleri GME igin

gerekli ilkelerden gergeklik ilkesiyle dogrudan gelismektedir.

“Ogrenci agisindan diisiiniirsek matematik gercekten cok zor. Ciinkii 6grencinin kafasinda birgok formiil
var. Ogrenci soyle diisiiniiyor: “Hiimm matematik. Of yine formiil. Bir siirii formiil var. Ben hangi birini
kafamda tutayim ki. Cok zor bu matematik. Bu matematigi kim bulmus ki. Cok gereksiz. Gergek hayatta

da higbir isimize yaramiyor ki.” Ogrencilerin genel olarak diisiinceleri bu.”

“Ogrencilere giinliik hayattan drnekler vererek hikayelestirme yapinca beni érnek almadiklarini gordiim.
Bu sekilde yapinca dalga gegiyorlardi. “Hocam bunlart da nerden uyduruyorsunuz” sdzlerini ¢ok

isitiyordum. Ciddiye almadiklari i¢in de 6grenemiyorlardi. Bu giine kadar boyle bir sey gormedikleri igin

onlara farkli geliyordu. Ben de zamanla klasik yonteme déndiim.”

yanitta ise matematik O6gretimini formiil kullanarak gerceklestirdigini ifade etmistir.
Ogretmenin ifadeleri; grencilere hazir bilgi sundugunu ve soyut olan matematik
kavramlarin1 ger¢ek diinya ile iliskilendirmedigini gostermektedir. Bu ifadeler,
matematik O6gretiminin  GME’nin ger¢eklik ve etkinlik ilkelerine uygun olarak

gergeklestirilmedigini gostermektedir.

“Biz de MEB in miifredatina uymak zorunda kaldigimiz i¢in matematigi formiillestirerek vermek zorunda

kaliyoruz. O yiizden ¢ocuga anlattigimiz her konu havada kaltyor.”

Ogrencilerin kalabalik olmasmin dgretim siirecinde kullanilan ydntemi ve
yapilan etkinlikleri etkilemesinden dolay1r B dgretmeninin dersinde etkinlik ilkesini ve

rehberlik ilkesini uygulayamadiginin gostergesidir.
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“Matematik Ogretiminde klasik yontemler kullanilmali. Simiflar kalabalik olmamali. Matematik
ogretiminde ekstra bir atraksiyona girersek ek bir ¢aba gerektiriyor. Smifi toparlamak zor oluyor. En iyi

yontem soru- cevap, gosterip yaptirma.

“Miifredata uy, 6grenciye gerekli olani ver artik matematik bu mantikla isleniyor ne yazik ki. Sartlar1
zorlasaniz da olmuyor zaten. Smiflar ¢cok kalabalik oldugu i¢in bir etkinlik yapmak ¢ok zor. Ayrica sinif
icerisinde ¢ok farkli gruplar var. Kimi matematigi sevmiyor, kimi ge¢ anliyor, kimi de hemen anliyor.

Hangi birine gore etkinlik yapayim. O yiizden miifredat neyse onu yapiyoruz.”

B O6gretmeninin ifade ettigi asagidaki sdylemler ders igerisinde 0grencilerden
kaynakl1 etkinliklerin yapilamamasi ve geleneksel o6gretim yontemlerinin kullanilmasi

etkilesim ilkesinin ve rehberlik ilkesinin uygulanamadigini géstermektedir.

“Meslege basladigim ilk yillarda acaba gocuklar daha iyi nasil dgrenebilir diye siirekli diisiiniiyordum.
Farkli etkinliklerle dersi anlatmaya ¢alisiyordum. Zamanla gérdiim ki ¢ocuklar belirli bir kalibin ig¢inde
onlar1 degistirmek ¢ok zor. Senin uyguladigin etkinliklerle cocuklar dalga gegiyor benim sevkim kirildi.
Suan anlatim yo6ntemi ve soru cevap yontemini kullaniyorum. Yani anlayacagimiz belirli bir kalip

icerisine girdim ve bu kalipla devam ediyorum.”

Asagidaki ornekte ogretmenin siniflarin kalabalik olmasindan dolayr materyal
kullanilamadigint belirtmesi gergeklik ilkesinin uygulanamadigini, sinif igerisinde
matematigi seven Ogrencilerin az olmasindan dolayr da etkinlik ilkesinin

uygulanamadigini gostermektedir.

“Derste destekleyici materyal kullanmiyorum. Ciinkii kullaninca konular yetismiyor. Dersteki konulardan
geri kaliyoruz. Materyal kullanmama nedenlerimden biri de 6grencilerin kalabalik olmasi. Etkinlik
yapmaya kalktigimizda ya da materyal kullanmaya ¢alistigimda sinifta ¢ok giiriiltii oluyor. Etkinlik de bir

amaca ulagmiyor.”

1.2.4. Durum B’nin Gozlem Sonuclariin Degerlendirilmesi

B durumu goézleminde, matematik 6gretimine bakildiginda GME Kurami’nin
siif iginde genel olarak hakim olmadig1 goriilmiistir. GME Kurami 6gretme ilkelerine
gore 8 hafta siiresince yapilan gozlemler degerlendirildiginde etkinlik ilkesine gore;
O0gretmenin Ogrencilerin  egitim siirecinde aktif katilimc1 olmasint saglamadigi,
ogrencilerin kendilerinin iiretici olmasi saglamadigi, 6grencilere hazir bilgi sunarak
yaparak yasayarak oOgrenmelerini saglamadigi, Ogrencilere Ogrenme siirecinde
semboller, diyagramlar ve problem modelleri gibi materyaller tretmeleri igin olanak
saglamadig1 goriiliirken ¢ok yoOnlii ¢6ziim siireglerinin kullanilmasini sagladigr ve

ogrencilerin ¢oziim yoluna Onem verdigi goriilmistir. Gergeklik ilkesine gore;
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Ogretmenin gercek yasam problemlerinden 6rnekler vermedigi, konuya giris asamasinda
gercek yasam problemleriyle konuya dikkat ¢ekmedigi, gergek bir olayla tasarlanmig
materyal kullanmadigi goriliirken gergek yasam problemlerinin dgrencilerin formulize
etmelerine imkan sagladigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini
saglayan Ornekler verdigi, soyut kavramlart gercek diinya ile iligkilendirdigi
goriilmiistiir. Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agamali
olarak ilerledigi ve problemleri 68rencilerin 6n 6grenmelerine dikkat ederek verdigi
goriilmiistiir. Birbiriyle iligki ilkesine gore; 68retmenin 6grenilen konuyu daha onceki
Ogrenilenlerle iligkilendirdigi, diger konularla iliskisini agikladigi ve matematiksel
kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi gorilmistiir. Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin
genel olarak 6grencileri tartisma, igbirligi ve degerlendirme yapmaya yonlendirmedigi,
diisiincelerini paylasmasi i¢in yoOnlendirmedigi, sorgulayici olmaya tesvik etmedigi,
Ogrencilerin bir stratejiden yola ¢ikarak farkli bir stratejiyi kesfetmesini saglamadigi
goriilmiistiir. Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenme siirecini yonlendirerek
siirlandirdigi ve 6grencilerin matematigi kesfedebilmesi i¢in yol gosterici olmadigi
goriilirken Ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi, ogrencileri problem
cozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi  gOriilmiistUr.
Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin siire¢ odakli olmaktan ¢ok sonu¢ odakli oldugu,

-----

anladig1 ve neyi yapabildigini kesfetmelerine yardimer olmadigi goriilmektedir.

Etkinlik ilkesine; 1.g6zlem, 2.g0zlem, 3.g6zlem, 4.gozlem, 7.g6zlem ve 8.gozlemde

diisiik seviyede; 5.gozlem, 6.gozlemde yliksek seviyede dikkat edilmistir.

Gergeklik 1ilkesine; 1.gozlem, 2.gozlem, 4.gozlemde diisik seviyede; 3.gozlem,
7.g6zlem ve 8.gozlemde orta seviyede; 5.g6zlem ve 6.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Seviye ilkesine; 1.g6zlem, 2.g0zlem ve 4.g6zlemde orta seviyede; 3.g6zlem, 5.g6zlem,

6.gozlem, 7.gozlem ve 8.gozlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

Birbiriyle iligki ilkesine; 1.gozlem, 2.gézlem ve 3.gozlemde diisiikk seviyede;
4.g6zlemde orta seviyede; 5.g6zlem, 6.gozlem, 7.g6zlem ve 8.g6zlemde yiiksek

seviyede dikkat edilmistir.
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Etkilesim ilkesine; 1.gozlem, 2.g6zlem, 3.gozlem, 4.gozlem, 7.gozlem ve 8.gozlemde

diisiik seviyede; 5.gozlem ve 6.gozlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

Rehberlik ilkesine; 3.gozlem, 4.gozlem, 7.gozlem ve 8.gozlemde diisiik seviyede;
1.g6zlem ve 2.g6zlemde orta seviyede; 5.g6zlem ve 6.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Degerlendirmeye; 1.gézlem, 2.gozlem, 4.gozlem, 7.gézlem ve 8.gozlemde diisiik
seviyede; 3.g0zlemde orta seviyede; 5.gozlem ve 6.g0zlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.
1.2.5. Durum B’nin Rubrik Sonuclarinin Degerlendirilmesi

B durumu rubrik degerlendirmesinde; yonlendirilmis kesfetmeye gore,
kendi stratejilerini kesfetmesi igin zaman vermedigi, ders sirecinde materyal
kullanmadig1 goriiliirken 6grencilere konu ile ilgili birgok strateji ogrettigi ve konuyu
onceki dgrenilenlerle iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ogretici olguya gore, 6gretmenin
matematiksel kavramlar1 birbiriyle iligskilendirmedigi, olusturulan baglamlar1 gergek
yasamla iligskilendirmedigi ve genellemeye olanak tanidigi goriilmiistiir. Gelisen
modellere gore, 6gretmenin dgrencilerin soyut kavramlart daha iyi anlamasi i¢in model
kullanmadig1, modelleri o6grencilerin etkinliklerinden yola c¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile G6grencilerin derinlemesine diislinmesine olanak

tanimadig1 gorilmiistiir.

Yonlendirilmis kesfetmeye; 1.gozlem, 2.gozlem, 3.gozlem, 4.goézlem ve 8.gozlemde
diisiik seviyede; 7.gozlemde orta seviyede; 5.gozlem ve 6.g0zlemde yiksek seviyede
dikkat edilmistir.

Ogretici olguya; 1.gozlem, 2.gézlem, 4.gdzlem ve 8.gdzlemde diisiik seviyede;
3.g6zlem, 6.g6zlem ve 7.g6zlemde orta seviyede; 5.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Gelisen modellere; 1.gozlem, 2.gozlem, 3.g6zlem, 4.g6zlem, 6.g6zlem, 7.g6zlem ve

8.gozlemde diisiik seviyede; 5.g6zlemde orta seviyede dikkat edilmistir.
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1.2.6. Durum B’nin Goériisme Sonuclarinin Degerlendirilmesi

02 okulunda gorev yapan B 6gretmenle gerceklestirilen goriismelerde, sinif igi
uygulamalara yonelik olarak GME’nin 6gretme ilkelerinden etkinlik, gerceklik,
etkilesim, rehberlik ilkelerinin ve GME’nin temel ilkelerinden de yonlendirilmis
kesfetme, Ogretici olgu ve gelisen modellerin uygulanmadigi vurgulanmaktadir. B
o0gretmen, derslerinde bu ilkeleri 6nemsedigini fakat sinif i¢inde gergeklestiremedigini
ifade etmektedir. Bu ilkelerin gerceklestirilememe nedenlerini simif mevcudunun
fazlaligi, 6grenciler arasindaki seviye farkliliklari, 6grencilerin isteksizligi, miifredatin

yogunlugu, zaman sikintist durumlarindan kaynakli oldugunu ifade etmistir.
1.2.7. Durum B’nin Genel Degerlendirmesi

B 6gretmeni gozleminde, sinif i¢i konusmalarda GME’nin 6gretme ilkelerinden
seviye ve birbiriyle iligki ilkelerinin hakim oldugu goriilirken etkinlik, gergeklik,
etkilesim ve rehberlik ilkelerinin genel olarak hakim olmadigi goriilmistir. B
ogretmenle yapilan goriismede de benzer olarak ders siirecinde GME’nin G6gretme
ilkelerinden etkinlik, gerceklik, etkilesim ve rehberlik ilkelerinin uygulanmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica goriismede B 6gretmeninin GME Kurami’nin 6gretme
ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme siirecinin ilkelerini (temel ilkelerini)
vurgulayan ifadelerine ulasilmistir. Rubrik sonuglarinda da gozlem ve goriismeyle
benzer sonuglara ulasilmigtir. Ogretim siirecinde 6grencilere hazir bilgi sunulmasi,
materyal kullanilmamasi, farkli yontemlerin kullanilmamasi agisindan benzer sonuglara
ulasilmigtir. Hem goriisme hem de gozlemde Ogretmen merkezli ve sunus yolunun
tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Goriismede, rubrik ve gozlemden farkli olarak
ogretmenin etkinlik ve etkilesim ilkesini destekleyecek sekilde matematigin belirli bir
kaliplara koyulmadan ve formiil kullanilmadan anlatilmasinin, farkli yontemlerin

kullanilmasinin gerekli olduguna vurgu yapmasi dikkat ¢ekmistir.

B 0Ogretmeni goriismede GME’yi matematik Ogretiminin gergek yasamla
iliskilendirilerek yapilmasi olarak tanimlarken gozlemde ise bu goriisiin aksine
O0gretmenin konularin 6gretiminde gercek hayatla iliski kurulmasma dikkat etmedigi
gozlemlenmistir. B Ogretmen yapilan goriismede uygulama siirecinde matematik
ogretimini formiil kullanarak, 6grencilere hazir bilgi sunarak ve matematik kavramlarin

gercek dunya ile iligkilendirmedigi ifadesine gd6zlem ve rubrik raporlarinda da
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rastlanmistir. B 6gretmeninin smif icinde matematigi seven oOgrencilerin olmasin
istemesi ifadelerine gézlem sonucglarinda 6gretmenin 6grencilerin derse etkin katilimini
saglamadigr durumuyla gorilmiistir. B Ogretmen yapilan goriismede Ogrencileri
diisiincelerini  paylasmasi i¢in yonlendirmeye Onem vermesi durumuna gozlem

raporlarinda da rastlanmistir.

B 6gretmen, 6grenci agisindan dersin zorluklarini belirli kaliplara dayali olmast,
formiil kullanilmasi, gercek hayatta ise yaramadigini diisiinme, soyut olmasi, dersi
sevmeme seklinde ifade ederken; gézlem sonuglarinda 6grencilerin kendilerinin iiretici
olmasimi saglamamasi, 6gretmen merkezli yapmin baskin olmasi, 6grencilere hazir
bilginin sunulmasi, ger¢ek hayatla iligki kurulmamasi durumundan dolayi oldugu
gorulmektedir. B 6gretmen, 6gretmenlerin farkli strateji, yontem ve teknik kullanma
nedenlerini siiflarin kalabalik olmasi, 6grenci seviyelerindeki farkliliklar, 6grencilerin
matematigi sevmemesi, miifredatin yetistirilmesi gerekliligi olarak ifadesi gozlem
sonuclarinda 6grencilere hazir bilgi sunmasi, 6grencilerin etkin katilimini saglamamast,
ogrencilere matematigi kesfedebilmesi i¢in yol gosterici olmamasi1 durumuyla paralellik
gostermektedir. B 6gretmen, smiflarin kalabalik olmasindan kaynakli olarak materyal

kullanmadigin1 vurgulayan ifadesi gozlem sonuclariyla benzerlik géstermektedir.

B 6gretmen goriisme ifadesinde matematigin boliimlerden olugmasi vurgusuna
gozlemde konularin asamali olarak verilmesi seklinde rastlanmistir. Bu bize hem

gozlem hem de goriismede GME’nin seviye ilkesine dikkat edildigini gdstermektedir.

B o6gretmen GME avantajlarin1 somutlastirmay1 saglama, derse istekli hale
getirme, matematigi sevdirme olarak ifade ederken gézlem sonuglarinda uygulamadigi
sonucuna ulagilmigtir. B 6gretmen, matematik dersindeki degisiklikleri matematigi
seven Ogrencilerin olmasi, seviye gruplarinin olmasi, matematik sinifinin olmasi,
konularin biitiin halinde verilmesi, matematigin ilk olarak uzman Kkisiler tarafindan
Ogretilmesi, matematigin boliimler halinde olmasi olarak ifade ederken gozlem ve

rubrik raporlarinda bu durumlara rastlanmamustir.

Bunlara ek olarak, 6gretmen matematik Ogretimindeki 6grenci faktorlerini
ogrencilerin isteksiz olmasi, ciddiye almamasi, belirli kalip i¢inde olmalar1 seklinde
ifade ederken gozlem sirasinda Ogretmenin Ogrencilerle olan iletisimine Onem

vermemesinden kaynakli oldugu goriilmiistiir. Ayrica B 0Ogretmen, matematik
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Ogretimini etkileyen olumsuz faktorleri smiflarin kalabalik olmasi seklinde ifade

ederken bu duruma gézlem siirecinde de rastlanmistir.

1.3. DURUM C’ YE ILISKIN BULGULAR

Durum C’nin 6zellikleri: Okul &zellikleri olarak Ilce Merkezi-Devlet Okulu, iyi
sosyo-ekonomik diizeye sahip (0grenci profili genel olarak memur c¢ocuklarindan
olugmaktadir.); 6gretmen Ozellikleri olarak 9 yillik tecriibe, lisans mezunu, akademik

caligmalara ilgisi diisiik.

Durum C’ye iliskin incelemeler gozlem, goriisme (gozlemin 8. haftasinda
yapilan goriisme), rubrik ile elde edilen verilerin analizi ile gergeklestirilmistir. Once
gbzlem bulgulart ardindan rubrik degerlendirme sonuglari ve son olarak goriisme

sonuglarindaki genel degerlendirmeler sunulmaktadir.

1.3.1. Durum C’ye iliskin Gozlem Analizi Sonuglar

Tablo 19. Durum C'ye Ait Gozlem Analizi

1.Gozlem 2.Gozlem 3.Gozlem 4.Gozlem 5.Gozlem 6.Gozlem 7.Gozlem 8.Gozlem Toplam

Etkinlik ilkesi 2,42 2,00 1,57 1,71 1,14 1,42 1,00 1,28 1,57
Gergeklik ilkesi 1,28 2,71 3,42 1,00 1,57 1,85 1,14 1,14 1,76
Seviye Tlkesi 3,66 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 3,95
Birbiriyle'lli§ki 2,00 3,00 4,00 2,33 3,33 3,66 3,33 4,00 3,20
Ilkesi
Etkilesim ilkesi 2,90 2,27 1,27 1,00 2,27 1,36 1,27 1,18 1,69
Rehberlik ilkesi 2,28 3,42 3,42 3,00 2,28 2,14 1,85 2,14 2,57
Degerlendirme 2,16 2,66 3,16 2,66 2,00 2,00 2,00 2,00 2,33
Toplam 2,39 2,86 2,98 2,24 2,37 2,35 2,08 2,25 2,44

1.gozlemde; oOgretmen 8.smif Ogrencilerine dogrusal denklem grafikleri
konusunu anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore, Ogrencilerin derse
katilmalarini1 sagladigi, farkli ¢6ziim yollarinin kullanilmasina olanak sagladig: fakat
ogrencilere konuyu hazir bilgi sunarak aktardigi ve derste materyal kullanmadigi

gozlemlenmistir.
Ogretmen: “Hadi bakalim herkes soruyu istedigi yoldan ¢dzsiin.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya giris asamasinda grencilere konu

ile ilgili ger¢cek yasamda nerelerde kullanildigyla ilgili 6rnekler vermedigi, 6grencileri
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de ger¢ek yasam durumlarina yonelik ornekler vermeye yonlendirmedigi vederste
gercek olayla tasarlanmis materyal kullanmadigi gozlemlenirken oOgrencilere kendi

¢ozlim yollarmni bulmalari igin zaman verdigi gériilmektedir.

Ogrenci: “Hocam ben dogrulari buldum. Fakat nasil hesaplayacagimi anlamadim.”
Ogrenci: “Istedigimiz degeri verebilir miyiz? Farkli sonug ¢ikiyor?”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun dgrenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi ve problemleri 6grencilerin 6n 6grenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi

sekilde verdigi gorilmektedir.

Ogretmen: ”Once eksene paralel grafikleri, sonra orijinden gecen grafikleri en son olarak da ekseni kesen

grafikleri anlatacagim. Bu sekilde daha iyi 6greneceksiniz.”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha onceki 6grenilenlerle

iligkilendirdigi fakat diger derslerle olan iliskisini a¢iklamadig goriilmiistiir.
Ogretmen: “Dogrusal denklemin grafikleri ile ilgili ne hatirliyoruz?”

Ogretmen: “Bunu ilk olarak koordinat sistemine basladigimizda 6grenmistik.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin ogrencilerle olan etkilesimine dnem verdigi,
ogrencileri sorgulayici olmaya tesvik ettigi, Ogrencileri problemin ¢dzim yolunu
tartismaya yoOnlendirdigi, farkli yolla bulduklar1 ¢6ziim yollarim1 arkadaslariyla

paylasmalarimi istedigi ve 6grencilerin ¢6ziim yollarina 6nem verdigi gériilmektedir.

Ogretmen: “Farkl1 sonuglar ¢ikabilir. Biz kolay olsun diye istedigimiz kiiciik olan sonucu veriyoruz.”

Ogretmen: “Baska sekilde bulan var mi1?”

Rehberlik ilkesine g0re; Ogretmenin Ggrencileri  problem  ¢dzerken
kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi, 6grenme ortamini diizenledigi
fakat Ogrencilere yol gosterici olmadigi, 0gretim siirecini yonlendirdigi ve Ogretim

stirecini sinirlandirdig: goriilmiistiir.

Degerlendirme sonucunda; d6gretmenin sonug¢ odakli oldugu, beceri kazanimina
onem vermedigi goriilirken Ogrencilere kendilerini degerlendirmeleri igin imkan
tamidigt ve Ogrencilerin neyi yapabileceklerini kesfetmelerine yardimci oldugu

gbzlemlenmistir.
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2.gozlemde; ogretmen 7.simif Ogrencilerine yiizdeler konusunu islerken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; derse katilan Ogrenciler disinda istekli
olmayanlar1 gérmezden geldigi, konuyu kendisinin anlatarak hazir bilgi sundugu,
Ogrencilerin iiretici olmasini saglamadigi, o6grencilere materyal iiretmeleri i¢in olanak
saglamadig fakat derste ¢ok yonlii ¢6ziim siireglerinin kullanilmasina olanak sagladig:

goriilmiistiir.

Ogretmen: “ Oran oranti yolu ile de ¢dzebilirisiniz. Dogru oranti olur. icler diglar carpimi ile

bulabilirsiniz. Diger yol da 300:%20 dir. istediginiz yoldan ¢dziime ulasabilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine goére; 6gretmenin soyut olan matematik kavramlarini gercek
diinya ile iliskilendirdigi, 6grencilere matematiksel kavramlar1 anlamlandirmalar1 i¢in
zaman tanmidigi, gercek hayat problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine imkan
sagladig1 goriilirken konuya baslangic asamasinda gercek yasam problemi sunarak
dikkat ¢ekmedigi, gercek yasam probleminden o6rnekler vermedigi ve gercek bir olayla

tasarlanmis materyal kullanmadig: goriilmektedir.

Ogretmen: “Evet yazin bakalm defterinize 180 tl ye satilan bir iiriin %20 indirimle kag tl ye satilir? Evet

bekliyorum. Herkes diislinsiin.”
Ogrenci: “Hocam dogru mu?”

Ogretmen: “Evet dogru ¢dzmiissiin.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak

ilerledigi ve 6grencilerin 6n 6grenmelerine dikkat ettigi gdzlemlenmistir.
Ogretmen: “Sorunun ¢oziimiinii dogru kullanarak yapiyoruz. Bu konunun dncesinde gérmiistiik.”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha onceki Ggrenilenlerle
iliskilendirdigi, matematik kavramlar1 birbiriyle iligkilendirdigi goriiliirken diger

derslerle ve konularla iligkisini agiklamadigi goriilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin sadece derse katilan Ogrencilerle iletisime
gectigi, ogrencileri igbirligi yapmaya yonlendirmedigi, dgrencileri sorgulayict olmaya
tesvik etmedigi, Ogrenci etkinliklerini Ogrencilerin ¢dzlimlerini agiklamaya ve
sorgulamaya tesvik edici sekilde hazirlamadigi goriiliirken o6grencileri farkli yolla
bulduklar1  ¢6ziim yollarim1  arkadaslariyla paylagmalart  i¢in  yOnlendirdigi

gorilmektedir.
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Ogretmen: “Farkl1 bir yontem kullanan varsa tahtaya gelip arkadaslarina da anlatsin.

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin Ogretim siirecini sinirlandirdigi, 6§renme
ortamin1  diizenledigi, Ogrencileri problemleri ¢6zerken kullanabilecekleri farkli
stratejilerden haberdar ettigi, Ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi

gorilmekteydi.

Degerlendirme sonucunda; &gretmenin sonu¢ odakli oldugu, beceri
kazanimindan ¢ok bilgi kazanimma o©nem verdigi, Ogrencilere kendilerini

degerlendirmeleri icin imkan tanidigi goriilmektedir.

3.gozlemde; Ogretmen 7.smif Ogrencilerine kar-zarar konusunu islerken
gbézlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin derse katilan 6grencilerle ders
isledigi, Ogrencilerin {iiretici olmasini saglamadigi, materyal iiretmeleri i¢in olanak
saglamadigi, Ogrencilerin kendi ¢06ziim yollarin1 bulmalart i¢in zaman tanimadigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “Bir iiriinii %50 kar ile satarsak kag tl kar ederiz? “50 tl kar elde ederiz.”

Ogretmen: “Sorularin ¢dziimiinde farkl yollar kullanabilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya direk sorularla bagladigi ve sorular
tizerinden konuyu anlattig1, ger¢ek hayat problemlerinden 6rnekler verdigi, gergek hayat
problemlerini  6grencilerin  formulize etmelerine imkan verdigi, Ogrencilere
matematiksel kavramlari anlamlandirmalart i¢in zaman tanidigi, ders siirecinde somut
kavramlardan soyut kavramlara dogru ilerledigi ve soyut kavramlar1 gercek diinya ile

iliskilendirdigi gozlemlenirken dersinde materyal kullanmadig goriilmektedir.

Ogretmen: “100 tllik bir {iriin 135 tl ye satilirsa %35 kar elde edilir sorusunu defterimize yazip konuyu bu

soru lzerinden anlatalim.”

Ogretmen: “ 3000 tl maas1 olan bir kisi 750 tl dogalgaz faturas1 ddemistir. Dogalgaz faturasi maasinin %
kagidir? sorusu yazdirdigim not ile alakali bir sorudur. Yazdirdigim ii¢ nottan hangisi ile yapilacagina

karar verin.”

Ogretmen: “Once soruyu diisiiniip kendiniz bir ugrasmn. Sonra beraber ¢6zelim.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konuyu birbiriyle baglantili olarak verdigi ve problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.
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Ogretmen: “Aslinda bir biitiinden pargay1 bulurken kesirlerde ¢arpma islemini, parcadan biitiine gitme
sorularinda da kesirlerde bolme islemlerini, ylizdeyi bulmak i¢in de oranti yolunu kullanarak

yapiyorsunuz.”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha onceki ogrenilenlerle
iliskilendirdigi, diger derslerle iliskisini agikladig1 ve matematiksel kavramlari birbiriyle

iliskilendirdigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Fen dersinde karigimlar konusunda aslinda yiizdeleri kullaniyorsunuz.

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin konuyu soru-cevap seklinde isledigi, tiim
simifin derse katilmadigi, 6grencileri sorgulayict olmaya tesvik etmedigi, 6grencileri

icin yonlendirmedigi gorilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; dgretmenin dgrencilere matematigi kesfedebilmesi i¢in
yol gosterici olmadigi, Ogretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi, 6grenme
ortamint  diizenledigi, Ogrencileri problemleri ¢6zerken kullanabilecekleri farkli
stratejilerden haberdar ettigi ve Ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “Ornek: Bir kisi 60 tl su faturasini aldigi ikramiyenin % 4’ ile ddemistir. Buna gore
ikramiyesi kag¢ tI’dir? sorusunu c¢ozerken iki farkli yoldan yapabilirsiniz. Ya sayr ile kesri direk

carparsiniz ya da orant1 yolundan gidersiniz.”

Ogretmen: “Maas1 4000 tl olan biri aldig1 zamla birlikte 4180 tl maas aldigina gore % kag zam
yapilmistir? sorusu 3. notla ilgili fakat burada ekstra bir sey var. Once farki bulmak gerekiyor. Dikkat

edin.”

Ogretmen: “Aslinda burada da orant1 kullanabiliriz.”

Degerlendirme sonucunda; &gretmenin sonu¢ odakli oldugu, beceri
kazanimindan c¢ok bilgi kazanimina Onem verdigi, O&grencilere kendilerini
degerlendirmeleri i¢in imkan tamidigi ve oOgrencilerin neyi bilip neyi bilmedigini

kesfetmesine yardimci oldugu goriilmektedir.

Ogretmen: “Oncelikle sorunun dogru cevabini bulmak igin kendiniz bir ugrasmn. Sonra yanima gelin.

Sorunun dogru cevabini géstermek igin.”

4.g6zlemde; ogretmen 7.simf Ogrencilerine aglortay konusunu islerken

gbzlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; ogretmenin sadece derse katilan Ggrencileri
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stirecinde semboller, diyagramlar ve problem modelleri gibi materyal tretmeleri igin
olanak saglamadigi ve hazir bilgi sundugu goriiliirken ders surecinde farkli ¢6ziim

yollarinin kullanilmasina olanak sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Aciortay bir aginin iki es parcaya ayrilmasidir. Aglortay pergel, cetvel, acidlger ve kalem
olmak iizere dort farkli yolla ¢izilebilir. Noktalar adlandirilir. En kolay da pergel ile agiortay ¢izilir.
3.Asama: yaylarin kesigim noktasi C olsun. Bunu O noktasi ile birlestirdigimizde agiortay1 ¢izmis oluruz.

4. Asama: O noktasi ile C noktasindan gecen 1s1n ¢izilir. Bu 1510 AOB agisinin agiortayidir.”

Gergeklik ilkesine gore; Ogretmenin agiortay konusuna direk tanim yaparak
basladigi, gercek hayat problemlerinden ornekler vermedigi, gergek bir olayla
tasarlanmig materyal kullanmadigi, soyut olan matematik kavramlarini gercek diinya ile
iliskilendirmedigi ve 6grencilere matematiksel kavramlart anlamlandirmalari i¢in zaman

tanimadig1 gortilmektedir.
Ogretmen: “Agiortay bu sekilde cizilir sorusu olan var mi?”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamal1 olarak
ilerledigi, konular i¢ ige gegmis Oriintiiler seklinde verdigi ve problemleri 6grencilerin

on 6grenmelerini kullanarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi gorulmektedir.

Ogretmen: “1. Asama: Acidlgeri O noktasina koyup aciin dlciisii bulunur. 2. Asama: 120%nin yaris1 60°
olur. Yani aginmn yarist bulunur. Olgiilen agmin yarisi hesaplanir. %:600 Acidlger ayni noktada iken

60%lik aginin bulundugu yer isaretlenir ve O noktast ile birlestirilir.”

Ogretmen: “Gegen ddnem es acilar1 gdrmiistiiniiz. Aslinda aciortay da es ag1 demek.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha oOnceki

ogrenilenlerle iliskilendirdigi fakat diger derslerle iligkisini agiklamadigi goriilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencileri igbirligine yonlendirmedigi,
sorgulayict olmaya tesvik etmedigi, diigiincelerini paylagmalari i¢in yonlendirmedigi,
ogrencilerin ¢6ziim yoluna 6nem vermedigi ve 6grencilerin bir strateji lizerinde yaptigi

tartismadan yola ¢ikarak farkli bir stratejiyi kesfetmesini saglamadigi goriilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; oOgretmenin Ogretim  siirecini  yonlendirerek

sinirlandirdigi, 6grenme ortamini diizenledigi, 6grencileri farkli stratejilerden haberdar
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ettigi, Ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladig1 goriiliirken Ggrencilerin

matematigi kesfetmesi igin yol gosterici olmadigi goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; Ogretmenin Ogrencilerin neyi bildigini, neyi
anladigini ve neyi yapabildigini kesfetmelerine yardimei oldugu ve beceri kazanimindan

cok bilgi kazanimina 6nem verdigi goriilmektedir.

5.96zlemde; ogretmen 8.simif Ogrencilerine ti¢ggenin yardimci elemanlari
konusunu islerken goézlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 0gretmenin derse katilan
ogrencilerle ilgilenip diger ogrencilerle ilgilenmedigi, 6grencilerin iiretici olmasini
saglamadigi, Ogrencilere hazir bilgi sunarak yaparak yasayarak oOgrenmelerini
saglamadigi, 6grencilere kendi ¢6ziim yollarini1 bulmalari i¢in zaman tanimadigi ve ¢ok

yonlii ¢6ziim siireglerinin kullanilmasina olanak saglamadigi goriillmektedir.

Ogretmen: “Uggen ile ilgili ne biliyoruz?”

tabanxyiikseklik

Ogrenci: “I¢ agilar1 toplami 180°, alani , 3 acis1 var, 3 kenar1 var, 3 kosesi var.

Ogretmen: “Acilarma ve kenarlarina gore iicgenler var. Bunlari zaten gecen yildan biliyorsunuz. Bu sene
ise liggenin yardimci elemanlarini gérecegiz. O halde 1 diyelim agiortay. Aciy1 iki es pargaya ayiran
dogru pargasina agiortay denir. Agiortaylar tiggenin i¢ bolgesinde kesisirler. Buradaki agiortaylari nasil
sOyleyebiliriz? AD dogru pargast BAC agisinin agiortayidir. na=[AD] A agisinin agiortayidir. Evet
cocuklar n kii¢iik yaziliyor. Agilar biiyiik harfle yaziliyor.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda 6grencilere
konu ile ilgili ger¢ek yasam problemi sunarak dikkat ¢ekmedigi, 6grencilere gercek
yasam problemlerini formdilize etmelerine imkan saglamadigi, soyut matematik
kavramlarini gergek diinya ile iliskilendirmedigi ve 6grencilere matematiksel kavramlari

anlamlandirmalari i¢in zaman tanimadigi goriilmektedir.

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun dgrenilmesi siirecinde asamali olarak

ilerledigi ve 6grencilerin 6n 6grenmelerine dikkat ederek ders isledigi gortilmektedir.

Birbiriyle iliski ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha onceki
ogrenilenlerle iligkilendirdigi, diger derslerle iliskisini agikladigi ve matematiksel

kavramlar birbiriyle iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “ABC iiggeninde [CD], ACB iicgeninin agiortay1, s(ACD)=50°, s(BCD)= 3x-1 ise x=?

Ornegine bakalim.”
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Ogrenci: “Hocam denklem var bu soruda.”

Ogretmen: “Evet var bir konu diger konuyla iligkili olarak verilmis. Simdi elimdeki kagida bakin. Bu

kagitla higbir sey kullanmadan agiortay1 nasil elde edersiniz?”’

Ogrenci: “Hocam késeyi katlariz.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin Ogrencilerin 6grenme siirecinde tartisma,
isbirligi ve degerlendirme yapmasina Onem verdigi, Ogrencileri diisiincelerini
paylagmalari i¢in yonlendirdigi goriiliirken 6grencilerin ¢6ziim yoluna énem vermedigi

gorulmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; dgretmenin 6gretim siirecini yonlendirdigi, dgrencileri
cesitli stratejilerden haberdar ettigi ve Ogretim siirecini smirlandirdigi gordliirken
Ogrencilerin matematigi yeniden kesfedebilmesi igin yol gosterici olmadigi ve

ogrencilerin kisa yollarini kesfetmesini saglamadig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Bir kdseden karsi kenara cizilen dik dogru pargasina yiikseklik denir. Kiigiik h harfi ile
gosterilir. Yikseklik, dar agili iiggende icte, dik acili liggende kenardir, genis acili liggende iiggenin

disinda gizilir. Peki yiikseklik sembolii nedir? Diklik sembolii nasildi?”
Ogrenci: “Hocam ters T dir.”
Ogretmen: “[AD] L [BC] seklinde gosterilir.”

Ogretmen: “Dar acili iicgenlerde yiikseklikler iicgenin i¢ bolgesinde kesisiler. Dik acili iiggenlerde
ylkseklikler 90%nin bulundugu késede kesisirler.Genis agili iicgenlerde iiggenin disinda bir noktada
kesigirler. A agisimin agiortaymi bulmak igin |AC| kenarint |AC| kenar1 iizerine katlamaliyiz ki agiortay1

bulalim.Bunlar sorularda geliyor.”

Degerlendirme sonucunda; dgretmenin sonu¢ odakli oldugu, bilgi kazanimina
onem verdigi, Ogrencilere kendilerini degerlendirmeleri icin imké&n tanimadigi ve
ogrencilerin anlamakta gii¢liik c¢ektigi alanlar1 ortaya ¢ikarmaya calismadigi

gorulmektedir.

6.g0zlemde; 6gretmen 7.smif Ogrencilerine iki paralel dogruyla bir kesenin
olusturdugu agilar konusunu islerken goézlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore;
Ogretmenin Ogrencilerin egitim siirecinde aktif katilimcit ve {iretici olmasinm
saglamadig1, ogrencilere hazir bilgi sundugu, materyal kullanmadig1 ve farkli ¢6ziim

stireclerinin kullanilmasina olanak saglamadig1 gériilmektedir.
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Ogretmen: “Dogrular ii¢ farkli sekilde kesisirler. Ug tek bir noktada kesisir. Ug dogru ikiserli olarak
birbirleriyle kesisirler. U¢ dogru birbirleriyle paralelse birbirlerini kesmezler. iki dogru birbirine paralel

diger dogru ise bu iki dogruyu tek bir noktada keser.

Gergeklik ilkesine gore; 0gretmenin konuya baslangic asamasinda 6grencilere
konu ile ilgili gergek yasam problemi sunarak dikkat c¢ekmedigi, Ogrencilere
matematiksel kavramlar1 anlamlandirmalar1 i¢in zaman tanimadigi goriiliirken gercek
hayat problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine imkén sagladigi ve somut

kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan 6rnekler verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Okul, ev ve market arasindaki baglanti yollar1 gdsterilmistir. O halde market ile okul

arasindaki a¢inin kag derece oldugunu bulunuz 6rnegini herkes yapmaya caligsin bakalim.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamal1 olarak

ilerledigi ve 6grencilerin 6n 6grenmelerini dikkat ederek ders isledigi gorulmektedir.

Ogretmen: “Gegen yil hatirliyorsaniz ters agilari, tiimler ve biitiinler agilar1 gérmiistiik. Simdi bunlar

tekrar kullanacagiz.”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha onceki 6grenilenlerle
iliskilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iligkilendirdigi, diger derslerle ve

konularla iliskisini agikladig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Bu konu bizim i¢in énemli. Ciinkii bundan sonra gérecegimiz ¢okgenlerde agilar konusunda

bu 6grendiklerimizi tekrar kullanacagiz.”

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencileri  isbirligi  yapmaya
yonlendirmedigi, sorgulayict olmaya tesvik etmedigi, diisiincelerini paylagmalari i¢in
yonlendirmedigi ve 6grencilerin ¢6ziim yoluna dnem vermedigi goriiliirken 6grencilerin

farkli bir stratejiyi kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “I¢ ters acilar ayn1 zamanda ters agilardir. Karsihikli agilar birbirine ters ise yan yana olan

agilar birbirine ne olur?”

Ogrenci: “Hocam 180°olur.”

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin &gretim siirecini  yonlendirdigi ve
siirlandirdigl, 6grencilerin kisa yollar1 kesfetmesini saglamadigi ve ogrencilere

matematigi kesfedebilmesi i¢in yol gosterici olmadigi goriilmektedir.
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Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin Siire¢ odakli olmak yerine sonug odakli
oldugu, beceri kazanimindan ¢ok bilgi kazanimina Onem verdigi, Ogrencilerin
kendilerini degerlendirmelerine imkan tanimadigi ve Ogrencilerin anlamakta giigliik

cektigi alanlar1 ortaya ¢ikarmaya ¢alismadigi goriilmektedir.

7.96zlemde; oOgretmen 8.smif Ogrencilerine {liggende ag¢1 kenar bagmtilart
konusunu islerken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 0gretmenin Ogrencilerin
derse katilmalarin1 ve {iretici olmalarint saglamadigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu,
O0grenme silirecinde Ogrencilere materyal {iretmeleri icin olanak saglamadigi,
Ogrencilerin kendi ¢6ziim yollarini bulmalari i¢in zaman tanimadigi ve ¢ok yonlii ¢6ziim

stireglerinin kullanilmasina olanak saglamadigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Uggende ac1 kenar bagintilarinda bir kenar diger iki kenarin farkindan biiyiik ve toplamimdan

kiigiik olmak zorundadir. Biz buna iiggen esitsizligi deriz.”

Ogretmen: “Tek bir formiil var. Biitiin sorular1 bu formiilii kullanarak ¢dzeceksiniz. a-b < ¢ <a+b”

Gergeklik ilkesine gore; 0gretmenin konuya baslangic asamasinda Ogrencilere
gercek yasam problemi sunarak dikkat cekmedigi, gergcek hayat probleminden 6rnekler
vermedigi, gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadigi, somut kavramlardan
soyut kavramlara ulagilmasini saglayan Ornekler vermedigi goriiliirken Ogrencilere

matematiksel kavramlari anlamlandirmalari i¢in zaman tanidigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Herkes yazdigim sorunun cevabini diisiinsiin. Nasil yaptiginiz1 soracagim.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak

ilerledigi ve 6grencilerin 6n 6grenmelerine dikkat ettigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Gegen ders gordiigiimiiz esitsizlikleri burada tekrar kullanacagiz.”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha onceki 6grenilenlerle

iliskilendirdigi fakat diger derslerle ve konularla iliskisini agiklamadig1 gériilmektedir.

Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin Ogrencileri isbirligi yapmaya ve sorgulayici
olmaya yonlendirmedigi, 6grencilerin bir stratejiden yola ¢ikarak farkli bir stratejiyi
kesfetmesini saglamadig1 ve 6grencileri ¢oziim yollarini sunmasi i¢in yonlendirmedigi

gorilmektedir.
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Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilere matematigi yeniden kesfedebilmesi igin
yol gosterici olmadigi, dgretim siirecini yonlendirdigi, dgrencileri farkli stratejilerden

haberdar etmedigi ve 6grencilerin kisa yollar1 kesfetmesini saglamadigi goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin siire¢ odakli olmaktan ¢ok sonu¢ odakli
oldugu, beceri kazanimindan c¢ok bilgi kazanimina onem verdigi ve Ogrencilere

kendilerini degerlendirmelerine imkén tanimadig1 gorilmektedir.

8.g6zlemde; ogretmen 7.simif Ogrencilerine paralel iki dogrunun birbiriyle
yaptig1 agilar konusunu islerken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 0gretmenin
ogrencilerin aktif katilimer olmasini ve iiretici olmasini saglamadigi, 6grencilere hazir
bilgi sunarak yaparak Ogrenmelerini saglamadigi, Ogrencilere 6grenme siirecinde
materyal iiretmeleri i¢in olanak saglamadigi ve Ogrencilere kendi ¢6ziim yollarmi
bulmalart i¢in zaman tanimadig1 goriilirken ders surecinde c¢ok yonli ¢6zim

stireglerinin kullanilmasina olanak sagladigi goriillmektedir.

Ogretmen: “Simdi size kullanacagimiz kurallar1 verecegim. 1. Kural U Kurali, 2. Kural Z Kurali, 3. Kural

Fiize Kurali, 4. Kural M Kural1

Ogretmen: “M kurali sorularimi fiize kuralin1 kullanarak da ¢dzebilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢c asamasinda ger¢ek hayat
problemleri vererek dikkat ¢ekmedigi, ger¢ek yasam durumlarindan 6rnekler vermedigi,
gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadigi, soyut olan matematik kavramlarini

gergek diinya ile iliskilendirmedigi goriilmektedir.

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun dgrenilmesi siirecinde asamali olarak

ilerledigi ve konulari i¢ i¢ce gegmis oriintiiler seklinde verdigi goriilmektedir.

Birbiriyle iliski ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha onceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger derslerle ve konularla iligkisini agikladig:

gorilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencileri tartisma, isbirligi ve
degerlendirme yapmaya yoOnlendirmedigi, Ogrencileri problemin ¢6zim yolunu
tartismaya yoOnlendirmedigi ve Ogrencilerin ¢oziim yoluna Onem vermedigi

gorulmektedir.
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Rehberlik ilkesine g0re; Ogretmenin Ogretim siirecini  yOnlendirerek
smirlandirdigl, 6grencilere matematigi yeniden kesfedebilmesi i¢in yol gosterici
olmadigi, 6grencileri problem ¢ozerken One siirebilecekleri ¢ok cesitli stratejiler oldugu
konusunda bilgilendirmedigi ve Ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini saglamadigi

gorulmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin siire¢ odakli olmaktan ¢ok sonu¢ odakli
oldugu, beceri kazanimindan c¢ok bilgi kazanimi odakli oldugu ve &grencilerin neyi
bildigini, anladigin1 ve neyi yapabildigin kesfetmelerine yardimci olmadigi

gorulmektedir.

Durum C’ye ait gozlem analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarini gésteren
tabloya bakildiginda GME 6gretme ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,57 ile
3,95 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum C’nin gozlem (8 hafta siiresince yapilan)
sonuclarinin GME 06gretme ilkelerine gore nasil degistigini belirleme adina diizenlenen
tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME 6gretme ilkelerinden; etkinlik
ilkesine gore ortalama puan (1,57) en diisiik iken, seviye ilkesine gore ortalama puan
(3,95) en ylksektir.

1.3.2. Durum C’ye iliskin Rubrik Analizi Sonuclari

Tablo 20. Durum C'ye Ait Rubrik Analizi

1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta 7.Hafta 8.Hafta  Toplam
Yonlendirilmis — ) 2,28 2,14 1,42 1,42 171 1,42 171 1,67
Kesfetme
()gretici Olgu 1,75 1,75 2,75 2,00 2,00 1,75 1,75 1,75 1,93
Gelisen 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Modeller
TOPLAM 1,34 1,67 1,96 1,47 1,47 1,48 1,39 1,48 1,53

l.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 0gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle
iliskilendirdigi, 6grencilere konu ile ilgili birgok strateji ogrettigi, 6grencilerin kendi
stratejilerini kesfetmesi i¢in zaman verdigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici olguya gdre; Ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlarn gercek yasamla iliskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 gorilmektedir.
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Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile 06grencilerin derinlemesine

diistinmesine olanak tanimadig1 goriilmektedir.

2.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu O6grencilerin dnceki Ogrenmeleriyle
iligkilendirdigi, 6grencilere bircok strateji 0greterek Ogrencilerin kendi stratejilerini

kesfetmesi i¢in zaman verdigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iliskilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 gortilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diistinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

3.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle
kesfetmesi i¢in zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici olguya gore; Ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamas1 i¢in model kullanmadigi fakat soyut kavramlar1 gergek diinya ile
iliskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadig1 goriilmektedir.

4.90zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda

gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle
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zaman vermedigi ve ders slirecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin O6grencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarmma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

5.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu Ogrencilerin 6nceki 6grenmeleriyle
kesfetmesi i¢in zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirmedigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iliskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig gorilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri dgrencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarmna rehberlik etmedigi, modelleme ile o6grencilerin  derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

6.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris agsamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle
kesfetmesi i¢in zaman vermedi8i ve ders siirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici olguya gdre; Ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirmedigi, olusturulan baglamlar1 ger¢cek yasamla iligskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 gorilmektedir.
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Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile 0&grencilerin derinlemesine

diistinmesine olanak tanimadig1 goriilmektedir.

7.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris agsamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin onceki dgrenmeleriyle
kesfetmesi icin zaman vermedigi ve ders silirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlarn gercek yasamla iligkilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 gorilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri dgrencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarmma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diistinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

8.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; dgretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin nceki 6grenmeleriyle
iliskilendirdigi, ogrencilere bircok strateji ogretirken Ogrencilerin kendi stratejilerini
kesfetmesi i¢in zaman tanimadigt ve ders siirecinde materyal Kkullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlarn gercek yasamla iligskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 gorilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlar1 daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarima rehberlik etmedigi, modelleme 1ile 0&grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadig1 goriilmektedir.

Durum C’ye ait rubrik analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarini gosteren

tabloya bakildiginda GME temel ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,00 ile
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1,93 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum C’nin rubrik analizi (8 hafta siiresince

yapilan) sonuglariin GME temel ilkelerine gore nasil degistigini belirleme adina

diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME temel ilkelerinden;

gelisen modellere gore ortalama puan (1,00) en diisiik iken, Ogretici olguya gore

ortalama puan (1,93) en yiksektir.

1.3.3. Durum C’ye lliskin Gériisme Analizi Sonuclar

Tablo 21. Kod Listesi ve Temalar

KOD

TEMA

Matematigi anlamama
Ugragmak istememe
Caba gdstermeme

Ilgi duymama

Matematik dersinin dgrenci agisindan

3.SORU Isteksizlik zor olmasinin nedenleri
Yontemlerin etkili olmamasi
Dikkatini cekmemesi
Matematik dersini sevmeme
Konunun daha kolay anlagilmasi
Derse istekli hale getirme
Matematigi sevdirme e
4.SORU Ilgi duymaya baslama Gergek hz.ly?.t }a 11.1§k.1 kurm_a nim
o - matematik dgretimine etkileri
Gergek yasamdakilerin 6nemini kavrama
Ogretimi kolaylastirma
Ogrenmelerin hizli gergeklesmesi
Konuyu anlayamama
Farkli yontemle 6grenme Matematik Dersinde islenen
5.SORU Ogrencinin isteksizligi Konularin Ogrenciler Agisindan Zor
Ogrencinin ¢aba gostermemesi Olmasinin Nedenleri
Konunun dgrenilmesinin zor olmasi
Etkinliklerin Cok Olmasi Matematik Ogretimini Olumlu
Gergek yasamdan 6rnekler verme Etkileyen Faktorler
6.SORU (")f:grenc%y.e f?rmulle ogretme Matematik Ogretimini Olumsuz
Ogrencinin 6n yargili olmasi Etkileven Faktérler
Gergek yasamla baglanti kurmama 4
Sinifin kalabalik olmasi
Ogrencilerin anlamalarinin farkli olmasi . . S
R - S Ogretmenlerin farkli strateji, yontem
Konuya gore degiskenlik gdsterme . .
Ny Lo ve teknik kullanmasinin nedenleri
7.SORU Ogrenci seviyesi
Miifredatin yetistirilmesi gerekliligi
Anlatim Ogretmenlerin kullandiklart
Soru cevap yontemler
Siniflarin kalabalik olmasi
8.SORU Sinif seviyeleri arasinda ugurumlarin olmast  Ogretmenlerin Matematik Ogretimini
' Velilerin baskist Etkileyen Faktorler
Miifredatin yetistirilmesi gerekliligi
Matemat%k defs%“% kOIa}.’ ogretme Matematik dersinde materyal
Matematik dersini sevdirme P
A . kullanmanin olumlu yénleri
Dersi verimli hale getirme
9.SORU Siniflarin kalabalik olmasi

Zamanin yeterli olmamast

Gergek diinya ile iligkilendirme
Matematigi kesfederek dgrenme

Matematik dersinde materyal
kullanmay1 etkileyen faktorler
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Tablo 22. (Devam) Kod Listesi ve Temalar

Sinif seviyelerinin farkli olmasi »
Ogrenciler arasinda kavrama ve anlamalarin Etkili Smif Ortamini Engelleyen

10:50RU farkl1 olmasi Faktorler
Derse kars isteksizlik
Miifredattan gunlik hayatta
kullanilmayanlarm ¢ikarilmasi
11.SORU Matematik ders saatinin degismesi Ogretmen acisindan matematik
' Matematik sinifinin olusturulmasi dersindeki degisiklikler
Sinif seviye grubunun olusturulmasi
Rakamlardan olusan dev matematik diinyasi
12.SORU Gergek diinya ile iligkilendirme Ogretmen agisindan Gergekgi
' Matematigi kesfederek 6grenme Matematik Egitimi Kurami’nin tanimi
Tablo 23. Guvenilirlik Analizi
TEMA GORUS GORUS  ORTALAMA
BIRLIGI AYRILIGI
3.SORU Matematik dersinin 6grenci agisindan 8 1 0588
zor olmasinin nedenleri
Gergek hayatla iliski kurmanm 7 2 %77
4.SORU RSN o
matematik 6gretimine etkileri
5.SORU Matematik dersinde islenen konularin 5 0 %100
ogrenciler acisindan zor olmasinin
nedenleri
Matematik 6gretimini olumlu etkileyen 5 1 0483
faktorler
6.S0RU Matematik dgretimini olumsuz 2 0 %100
etkileyen faktorler
Ogretmenlerin farkli strateji, yontem 5 0 %100
7.SORU ve teknik kullanmasinin nedenleri
Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler 2 0 %100
8.SORU (")gretmenlerin“Matematik Ogretimini 4 1 05680
etkileyen Faktorler
Matematik dersinde materyal 3 0 95100
9.SORU kullanma_nln oh%mlu yonleri
Matematik dersinde materyal 2 0 %100
kullanmayi etkileyen faktorler
10.SORU Etki.l.i sinif ortamini engelleyen 3 0 %100
aktorler
Ogretmen agisindan matematik 4 0 06100
11.SORU dersindeki degisiklikler
12. SORU Ogretmen acisindan Gergekgi 3 0 %100
' Matematik Egitimi Kurami’nin tanimi
ORTALAMA %82

Sirast ile soru bazinda giivenilirlik degerleri birinci soru ve ikinci soru igin

bulunmamustir, li¢iincii soru i¢in %88, dordiincii soru i¢in %77, besinci soru i¢in %100,

altinci soru i¢in %83, %100, yedinci soru igin %100, %100, sekizinci soru igin %80,

dokuzuncu soru i¢in %100, %100, onuncu soru i¢gin %100, on birinci soru igin %100 ve

on ikinci soru icin %100 olarak elde edilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore
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(Akt.Ocak, Ocak ve Saban, 2013:171) ortalama deger %70’in iizerinde oldugunda
katilimecilarin  yapmis oldugu kodlamalar giivenilir kabul edilmektedir. Tabloda
ortalama degerin %82 olarak elde edildigi goriilmektedir. Buna dayanarak elde dilen

kodlamalarin ve arastirmanin giivenilir oldugu soylenebilir.

02 okulunda gorev yapan C Ogretmenle yaptigimiz goriismede, matematik
Ogretimine yonelik olarak GME Kurami’nin 6zelliklerine rastlanmistir. C gretmeninin
GME Kurami’nin 6gretme ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme siirecinin ilkelerini

vurgulayan ifadelerine ulasilmistir.

C Ogretmeninin  &grencilerin  diislincelerine  yonelik  olarak  asagida
orneklendirilen, 6grencilerin ¢abalamamasi, 6grenmeye isteksiz olmasi ifadeleri GME

icin gerekli ilkelerden etkinlik ilkesiyle dogrudan c¢elismektedir.

“Matematik zor bir ders degil aslinda bilene kolay, bilmeyene zor. Mesela diisiiniin Ingilizce dersi neden
herkese zor gelir? Cunk( onunla ugrasmak istemez. Ingilizce onun ilgi alanina girmiyordur. Belki

ugrassa, cabalasa yapabilecek. Aslinda zor diye bir sey yok bu diinyada. Insan isterse yapar.”

“Matematik dersini 6grenciye anlatmak zor degil. Matematigi zorlastiran nokta Ggrencinin isteksiz

olmasi. Ogrenci yeni seyler 6grenmeye isteksizse o zaman matematigi anlatmak zorlagtyor.”

“Tim Ogrenciler rakamlar1 bilmeden, toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme islemlerini bilmeden okula
bashiyor. Ogretmen yavas yavas anlatmaya bashyor. Ogrencilerden bir béliimii 6grenmek icin ¢aba
gosterirken bir boliimii de hig ¢caba gdstermiyor. Cabalayan 6grenci 6grendiklerine hep yenisini katarken,
cabalamayan 6grenci ise hep geride kaliyor. Zamanla matematik igin i¢inden ¢ikilmaz hale geliyor. Sonra

6grencide soyle bir diisiince olusmaya basliyor “Matematik zor bir ders”.

C ogretmeninin konularin giinlik hayatla iliskilendirildiginde G6grenmeyi
kolaylastirdigr sOylemleri gergeklik ilkesine verdigi onemi gostermektedir. Fakat C
ogretmeninin bazi konularin gergek yasamla iligkilendirilemiyor olmasinin 6grenmeyi

olumsuz etkiledigini ifade etmesi gerceklik ilksiyle ters diismektedir.

“Matematik dersinde islenen konularin bazilarmin gerekli, bazilarmin ise gereksiz oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrenci matematik dersini sevmiyorsa ve ilgi duymuyorsa sadece gereken kadarini
ogrenmeli diye diisiiniiyorum. Yani gilinliik hayatta gerekli olan kadarin1 6grenmeli. Diger 6grendikleri
dgrencinin higbir isine yaramiyor ve sonrasinda “Ogretmenim biz matematik dersini neden 6greniyoruz.

Cok gereksiz. Gergek yasamda ne isimize yarayacak.” sorular1 gelmeye basliyor.”

“Konularin 6gretimi esnasinda giinliik hayatla iliski kurmak 6nemli fakat her konu i¢in uygun olmadigini
diistiniiyorum. Baz1 konularin anlatiminda giinliik hayatla iliski kurmak &grencinin kafasinin daha da ¢ok

karismasina neden oluyor. Ornegin oran orant1 konusunda dogru oranti ile ters orantinin arasindaki farki
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anlatirken gilinlik hayattan 6rnek vermek isimizi ¢ok kolaylastirirken, olasilik konusunda giinliik

yasamdan drnek vermek 6grencinin kafasinin karismasina neden oluyor.”

C ogretmeninin konularin 6grenci agisindan zorlugunun Ogrencinin istekli
olmasina ve ¢abalamasina gore degiskenlik gosterdigini ifade etmesi etkinlik ilkesiyle

dogrudan ortiismektedir.

“Matematik dersinde islenen konularin zorluk diizeyi 6grenciye ve konuya gore degiskenlik godsteriyor.
Bazi konular1 dgrenciye anlatmak ¢ok kolay ve 6grencinin de anlamasi ¢ok kolayken, bazi konularin da

Ogrenciye anlatilmasi ve dgrencinin anlamasi da zor oluyor.”

“Tabi ki sunu da unutmamak gerek konular ¢abalayan ve isteki dgrencilere genel olarak kolay gelmekte

iken ¢abalamayan ve isteksiz 6grencilere de zor gelmektedir.”

C oOgretmenine gore; etkinliklerin fazla olmasi, konularin ger¢ek yasamla
iliskilendirilmesi &grencilerin anlamasini  kolaylastirir.  Ogretmenin bu ifadeleri

GME’nin gergeklik ve etkinlik ilkeleriyle dogrudan ortigmektedir.

“Aslinda miifredat yetistirme sikintis1 olmasa d6grencilere daha fazla etkinlikle konular daha kolay bir

sekilde dgretilir. Ogrencinin anlamasi da kolaylasmuis olur.”

“Matematik konularini 6gretirken gergek yasamdan ornekler vererek derse baglamak her zaman kolaylik
sagliyor. Fakat konunun 6gretilmesi asamasinda direk olarak formiilii vererek derse baglamak 6grencinin

soru ¢ozerken iligki kuramamasina neden oluyor.”

“Matematik d6gretmenin olumsuz tarafi konuya yonelik gercek yasamla iliskili 6rnekler verildiginde konu

anlagilirken uygulama kisminda yapilamamasidir.”

C ogretmeninin siniflarin kalabalik olmasi, 6grenci seviyelerinin farkli olmasi,
miifredatin  yetistirilmesi  gerekliliginden  kaynakli  olarak  farkli  yontemler
uygulayamadigin1 belirtmesi ders siirecinde rehberlik ilkesinin uygulanmadigini bize

gostermektedir.

“Simiflarin kalabalik olmasi, 6grencilerin konuyu anlama durumlarinin farkli olmasi, smif igerisinde
Ogrenci seviyeleri arasindaki ugurumun ¢ok olmasi gibi nedenlerle farkli yontemler uygulayamiyorum.
Ayrica miifredatin yetistirilmesi gibi bir baskinin olmasi bizi farkli yontem ve tekniklerden

uzaklastiriyor.”

“Benim kullandigim yontem 6nce konuyu anlatmak sonrasinda formiil verip sorularin ¢6ziilme mantigini

ogrenciye gostermek oluyor. Yani anlatim ve soru cevap yontemini kullantyorum.”

“Matematik konularmin égretimindeki performansimin iyi olmadig1 diisiiniiyorum. Istedigim etkinlikleri

yapamiyorum. Siradan bir matematik dersi igliyorum. Belki de &grenciler bu sekilde sikiliyor. Fakat
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yapacak bir sey yok. Siniflarin kalabalik olmasi, siif seviyeleri arasinda ugurum olmasi, velilerin baskisi

gibi nedenler bizim gereken performansi derslerimizde gostermemize engel oluyor.”

C o6gretmeninin smiflarin kalabalik olmasindan ve zaman kaybi olmasindan
kaynaklt materyal kullanmadigimi ifade etmesi ders siirecinde gergeklik ilkesinin
gerceklestirilemedigini gdstermektedir. Yine C Ogretmeninin materyal kullanmanin
ogrencilerin anlamasini kolaylastirdigini ve dersi sevmesini sagladigini ifade etmesi
Gergeklik ilkesine verilen Onemi, Ogrencilerin kendi materyallerini hazirlamasinin

verimli olacagini diistiinmesi de etkinlik ilkesine verilen 6nemi gostermektedir.

“Derste destekleyici materyal kullanmak 6grencinin matematigi daha kolay dgrenmesi igin ve matematik

dersini sevmesi i¢in aslinda gerekli. Fakat ben deste materyal kullanmiyorum.”

“Fakat simiflarin kalabalik olmasindan dolay:1 ¢ok fazla zaman kaybina neden oldu. Konularimda geri

kalamaya bagladim. Baktim sikinti olusturuyor materyalsiz derslerimi iglemeye devam ettim.”

“Aslinda zaman yeterli olsa ve siniflar bu kadar kalabalik olmasa dgrenciler kendi materyallerini kendileri

yapsalar ve arkadaglariyla kendi yaptiklari materyallerini paylagsalar ders daha verimli olurdu.”

C o6gretmeninin GME’nin nasil olmas1 gerektigi ile ilgili verdigi yanittan ise
gercek hayatla iligkilendirmeye ve kesfederek 6grenmeye 6nem verdigi saptanmistir. Bu
ifadeler GME igin gerekli ilkelerden gerceklik ve etkinlik ilkeleriyle dogrudan
ortiismektedir.

“Gergekei Matematik Egitimi bence matematigin gercekle iliskilendirilerek egitimi demek. Yani

matematik egitiminin gergek diinya ile iligkilendirilerek verilmesidir.”

“Rakamlarin bir araya gelerek dev bir matematik diinyasi olusturmasidir. Ciinkii gergek yasamda sayilar

bizim her yerde karsimiza ¢ikiyor.”

“Bence Gergek¢i Matematik Egitimi simif igerisinde olmaz. Madem biz matematigi gercek yasamla
iligkilendirmek istiyoruz o halde gergek diinyada bu duruma maruz birakilmaliyiz. Matematigi her yerde

kesfederek 6grenmeliyiz.”
1.3.4. Durum C’nin Gézlem Sonuglarinin Degerlendirilmesi

C durumu gozleminde, matematik &gretimine bakildiginda GME Kurami’nin
sinif i¢inde genel olarak h&kim olmadig1 goriilmistir. GME Kurami 6gretme ilkelerine
gore 8 hafta siiresince yapilan gozlemler degerlendirildiginde etkinlik ilkesine gore;
ogretmenin Ogrencilerin aktif katilimimi saglamadigi, iretici olmalarimi saglamadigi,

Ogrencilere hazir bilgi sunarak yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglamadigi,
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ogrencilerin materyal Uretmelerine imkan vermedigi goriiliirken &grencilerin ¢dzim
yoluna 6nem verdigi, ders siirecinde ¢ok yonlii ¢6ziim siireclerinin kullanilmasini
sagladigr gorilmistiir. Gergeklik ilkesine gore; Ogretmenin Soyut matematik
kavramlarin1 gergek yasamla iliskilendirmedigi ve gergek hayat probleminden 6rnekler
vermedigi, gergek bir olayla tasarlanmig materyal kullanmadig1 gériiliirken 6grencilerin
gercek yasam problemlerini formulize etmelerine imkan sagladigi goriilmistiir. Seviye
ilkesine gore; Ogretmenin konuyu Ogretme silirecinde asamali olarak ilerledigi ve
problemleri 6grencilerin 6n 6grenmelerine dikkat ederek verdigi gortilmustir. Birbiriyle
iliski ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki Ogrenilenlerle
iligskilendirdigi, diger derslerle iligkisini agikladig1 goriilmiistiir. Etkilesim ilkesine gore;
Ogretmenin Ogrencileri igbirligi, tartisma ve degerlendirme yapmaya yonlendirmedigi,
sorgulayict olmaya tesvik etmedigi goriiliirken 6grencilerin ¢6ziim yoluna 6nem verdigi
ve Ogrencileri diisiincelerini paylasmasi i¢in yonlendirdigi goriilmektedir. Rehberlik
ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilere matematigi kesfedebilmesi i¢in yol gosterici
olmadigi, oOgrencileri kisa yollart kesfetmesini saglamadigi, Ogretim siirecini
yonlendirdigi ve smirlandirdigi, dgrencileri problem ¢ézerken kullanabilecekleri farkl
stratejiler oldugu konusunda bilgilendirmedigi goriilmistiir. Degerlendirme sonucunda;
O0gretmenin siire¢ odakli olmadigi, bilgi kazanimina 6nem verdigi ve Ogrencilere

kendilerini degerlendirmesi i¢in imkan tanimadigi gorilmektedir.

Etkinlik ilkesine; 1.gdzlem, 3.gozlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem, 6.g6zlem ve 8.g6zlemde

diisiik seviyede; 2.g6zlemde orta seviyede dikkat edilmistir.

Gerceklik ilkesine; 1.g6zlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem ve 6.g6zlem, 7.g6zlem ve 8.g6zlemde
diisiik seviyede; 2.gozlemde orta seviyede; 3.gbzlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Seviye ilkesine; 1.gozlem, 2.g6zlem, 3.g6zlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem, 6.g0zlem,

7.90zlem ve 8.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 1.gézlemde diisiik seviyede; 2.g6zlem ve 4.gdzlemde orta
seviyede; 3.gozlem, 5.g6zlem, 6.g0zlem, 7.g6zlem ve 8.g06zlemde ylksek seviyede

dikkat edilmistir.

Etkilesim ilkesine gore; 3.gozlem, 4.gozlem, 5.gozlem, 6.gozlem, 7.g0zlem ve

8.gozlemde diisiik seviyede; 1.gézlem ve 2.gdzlemde orta seviyede dikkat edilmistir.
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Rehberlik ilkesine gore; 7.g0zlemde disiik seviyede; 1.gézlem, 4.gozlem, 5.g0zlem,
6.g6zlem ve 8.g6zlemde orta seviyede; 2.g6zlem ve 3.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Degerlendirmeye; 5.g6zlem, 6.g6zlem, 7.gézlem ve 8.g6zlemde diisiik seviyede;
1.g6zlem, 2.g6zlem ve 4.g6zlemde orta seviyede; 3.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.
1.3.5. Durum C’ye iliskin Rubrik Sonuclarinin Degerlendirilmesi

C durumu rubrik degerlendirmesinde; yonlendirilmis kesfetmeye gore,
Ogretmenin derse giris asamasinda gercek hayat ile ilgili drnekler vermedigi, ders
siirecinde materyal kullanmadigi, 6grencilere konu ile ilgili bircok strateji 6grettigi fakat
ogrencilere kendi stratejilerini kesfetmesi i¢in zaman tanimadigi ve konuyu Onceki
ogrenilenlerle iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ogretici olguya gore, oOgretmenin
matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar gergek
yasamla iliskilendirmedigi ve genellemeye olanak tamidigr goriilmistiir. Gelisen
modellere gore, 6gretmenin d6Zrencilerin soyut kavramlar: daha iyi anlamasi i¢in model
kullanmadigi, modelleri &grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine diislinmesine olanak

tanimadig1 gorilmiistiir.

Yonlendirilmis kesfetmeye; 1.gozlem, 4.gézlem, 5.gozlem, 6.gozlem, 7.gbézlem ve

8.gozlemde diisiik seviyede; 2.g6zlem ve 3.gozlemde orta seviyede dikkat edilmistir.

Ogretici olguya; 1.gozlem, 2.g6zlem, 4.gézlem, 5.gozlem, 6.g6zlem, 7.gézlem ve

8.gozlemde diisiik seviyede; 3.gézlemde orta seviyede dikkat edilmistir.

Gelisen modellere; 1.gézlem, 2.gozlem, 3.gézlem, 4.gozlem, 5.gozlem, 6.gozlem,

7.gozlem ve 8.gozlemde diisiik seviyede dikkat edilmistir.

1.3.6. Durum C’ye Iliskin Gériisme Sonuclarinin Degerlendirilmesi

02 okulunda gorev yapan C 6gretmenle gerceklestirilen goriismelerde, sinif igi
uygulamalara yonelik olarak GME’nin 6gretme ilkelerinden etkinlik, gerceklik,
etkilesim, rehberlik ilkelerinin ve  GME’nin temel ilkelerinden de yo6nlendirilmis

kesfetme, Ogretici olgu ve gelisen modellerin uygulanmadigr vurgulanmaktadir. C
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Ogretmen, derslerinde bu ilkeleri 6nemsedigini fakat sinif iginde gergeklestiremedigini
ifade etmektedir. Bu ilkelerin gergeklestirilememe nedenlerini siniflarin  kalabalik
olmasi, 6grenci seviyelerinin farkli olmasi, 6grencilerin isteksiz olmasi, 6grencilerin
caba goOstermemesi, miifredatin yogun olmasi, miifredatin yetistirilmesi gerekliligi,

zaman sikintisinin olmasi durumlarindan kaynakli oldugunu ifade etmistir.
1.3.7. Durum C’nin Genel Degerlendirmesi

C ogretmeni gozleminde, sinif i¢i konugmalarda GME’nin 6gretme ilkelerinden
seviye ve birbiriyle iligki ilkelerinin hakim oldugu goriilirken etkinlik, gerceklik,
etkilesim ve rehberlik ilkelerinin genel olarak hakim olmadigr gorilmistir. C
ogretmenle yapilan goriismede de benzer olarak ders siirecinde GME’nin G6gretme
ilkelerinden etkinlik, gerceklik, etkilesim ve rehberlik ilkelerinin uygulanmadig:
sonucuna ulasilmistir. Ayrica goriismede C 6gretmeninin Gergek¢i Matematik Egitimi
Yaklasimi’nin 6gretme ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme siirecinin ilkelerini
(temel ilkelerini) vurgulayan ifadelerine ulagilmistir. Rubrik sonuglarinda da gézlem ve

goriismeyle benzer sonuglara ulasilmistir.

Ogretim siirecinde 6grencilere hazir bilgi sunulmasi, materyal kullanilmamasi,
farkli yontemlerin kullanilmamasi, ger¢cek yasam durumlarina ornekler verilmemesi
acisindan benzer sonuglara ulasilmistir. Hem goriisme hem de gozlemde 6gretmen
merkezli ve sunug yolunun tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Goriismede, rubrik ve
gozlemden farkli olarak 6gretmenin gerceklik ilkesini destekleyecek sekilde konular
gercek hayatla iliskilendirmenin ve materyal kullanmanin ogrencilerin anlamasini
kolaylastirdigina vurgu yapmast dikkat ¢ekmistir. Ayrica Ogretmenle yapilan
goriismede, Ogrencilere materyal hazirlatmanin da Ogrencilerin dersi sevmesini

sagladigina vurgusu gozlem verileriyle farklilik gostermektedir.

C ogretmeni goriismesinde, matematik dersinin Ogrencilere zor gelmesinin
nedenlerini 6grencilerin ¢aba gostermemesi, derse ilgi duymamasi, 6grenmeye isteksiz
olmasi, dikkatini ¢ekmemesi, anlamamas1 seklinde vurgulamasi gézlem sonuglarinda
ogrencilerin derse etkin katilmamasindan kaynakli oldugu goriilmiistiir. Ayrica C
Ogretmen goriismesinde matematik 6gretimini etkileyen olumsuz faktorleri 6grenciye
formiille gosterme, ger¢ek yasamla iliski kurmama, 6grencilerin 6n yargili olmasi

seklinde ifadesine gozlem siirecinde de rastlanmistir.
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C 6gretmeni goriismede GME’yi matematigin gergekle iliskilendirilerek egitimi
ve rakamlarin bir araya gelerek dev bir matematik diinyasi olusturmasi olarak
tanimlarken gozlemde ise G6gretmenin konularin 6gretiminde gerg¢ek hayatla iliski
kurulmasina dikkat etmedigi gézlemlenmistir. C 6gretmen yapilan goriismede uygulama
stirecinde konuyu anlatip formiillerle sorular1 ¢6zdiigii ifadesine gozlem sonuclarinda
ise dgrencilere hazir bilgi sunarak ders isledigi seklinde goriilmektedir. C 6gretmeninin
siniflarin kalabalik olmasindan, 6grenci seviyelerinin farkli olmasindan, miifredatin
yetistirilmesinden kaynakli olarak 6gretim siirecinde farkli yontemler uygulayamadigi
ifadelerine; gozlem sonuglarinda Ogretmenin egitim siirecinde hazir bilgi sundugu,
Ogrencilerin  iiretici olmasina olanak saglamadigi, Ogrencilere matematigi

kesfedebilmesi i¢in yol gosterici olmadigi durumuyla goriilmiistiir.

C Ogretmeniyle yapilan goriigmede siniflarin kalabalik olmasi, zaman kaybi
olmasindan kaynakli materyal kullanamadigini belirtmesi gdzlem ve rubrik sonuglariyla
paralellik gdstermektedir. C 6gretmeni materyal kullanmanin 6grencilerin anlamasin
kolaylagtirdigini, dersi sevmesini sagladigini, 6grencilerin de kendi materyallerini
hazirlamasinin verimli olacagini ifade ederken; gbézlem sonuglarinda ise bu ifadenin
tersine Ogretmenin ders siirecinde materyal kullanmadigi, 6grencilere materyal

hazirlamasi i¢in imkan vermedigi goriilmektedir.

C 6gretmen GME avantajlarin1 6grencinin derse istekli hale gelmesi, matematigi
sevmesi, ilgi duymasi, hizli 6grenmesi, anlamasini kolaylastirmasi, gercek yasamin
Oonemini anlamas1 olarak ifade ederken gbzlem sonuclarinda uygulamadigi sonucuna
ulagilmistir. C o6gretmen, matematik dersindeki degisiklikleri miifredattan gercek
hayatta gerekli olmayanlarin ¢ikarilmasi, matematik ders saatinin degismesi, matematik
sinifinin olmasi, seviye gruplarinin olmasi olarak ifade ederken goézlem ve rubrik

raporlarinda bu durumlara rastlanmamustir.

Bunlara ek olarak, C 6gretmen matematik 6gretimindeki 6grenci faktorlerini
Ogrencilerin 6n yargili olmasi, gergek yasamla baglanti kuramamalar1 seklinde ifade
ederken gozlem swrasinda Ogretmenin  Ogrencilerle olan iletisimine  Onem
vermemesinden ve egitim siirecinde konular1 gercek yasamla iliskili olarak

vermemesinden kaynakli oldugu goriilmiistiir.
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1.4. DURUM D’YE ILISKIN BULGULAR

Durum D’nin 6zellikleri: Okul dzellikleri olarak Ilce Merkezi-Devlet Okulu, iyi
sosyo-ekonomik diizeye sahip (0grenci profili genel olarak memur cocuklarindan
olugmaktadir.); 6gretmen Ozellikleri olarak 6 yillik tecriibe, lisans mezunu, akademik

caligmalara ilgisi diisiik.

Durum D’ye iligkin incelemeler gézlem, goriisme, rubrik ile elde edilen verilerin
analizi ile gerceklestirilmistir. Once gdzlem bulgular1 ardindan rubrik degerlendirme

sonuglar1 ve son olarak goriisme sonuglarindaki genel degerlendirmeler sunulmaktadir.

1.4.1. Durum D’ye Iliskin Gozlem Analizi Sonuclar1

Tablo 24. Durum D'ye Ait Gozlem Analizi

1.Gozlem 2.Gozlem  3.Gozlem 4.Gozlem 5.Gozlem  6.Gozlem  7.Gézlem  8.Gézlem  Toplam

Etkinlik ilkesi 2,00 17 2,00 17 1,42 1,85 1,28 157 1,69
Ge.rgek'lik 271 3,28 3,14 1,14 3,57 1,14 1,14 2,71 2,35
Ilkesi
Seviye lkesi 3,00 3,66 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 383
Birbiriyle 2,33 1,66 3,00 2,33 3,00 3,66 4,00 4,00 3,00
iliski ilkesi ’ J ' , ) , , , ,
Etkilesim 245 1,63 2,18 1,18 2,63 1,90 1,81 1,63 1,93
Ilkesi
Rehberlik 2,42 2,14 3,42 3,14 3,14 2,14 1,71 2,85 2,62
Ilkesi
Degerlendirme 2,16 1,83 3,33 3,16 2,83 1,33 2,16 2,16 237
Toplam 2,44 27 3,01 2,38 2,94 2,29 2,30 2,70 2,54

1.gozlemde; 6gretmen 7.smif 6grencilerine cebirsel ifadeler konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin ders siirecine smiftaki tim
ogrencilerin katilimini saglamaya galistigi, 6grencilere kendi ¢6ziim yollarini bulmalar
icin zaman tanidigi, ¢ok yonlii ¢oziim siireglerinin kullanilmasina olanak sagladigi
goriiliirken Ogrencilerin iretici olmalarin1 saglamadigi ve Ogrencilere hazir bilgi

sundugu gorilmektedir.
Ogretmen: “Size ¢oziim igin farkli yollar gosterdim. Istediginizi kullanabilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda 6grencilere
konu ile ilgili gercek yasam problemi sunarak dikkat cekmedigi, gergek hayat
problemiyle tasarlanmis materyal kullanmadig1 goriiliirken somut kavramlardan soyut

kavramlara ulasilmasii saglayan ornekler verdigi, soyut olan matematik kavramlarini
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gercek diinya ile iliskilendirdigi ve Ogrencilere matematiksel kavramlar

anlamlandirmalari i¢in zaman tanidigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Her 5cm uzayan A fidam 20 cm iken, her ay 3cm uzayan B fidam 30 cm iken topraga

dikiliyor. Kag ay sonra iki fidanin uzunluklari esit olur? érnegine bakalim beraber.”

Ogretmen: “Ayse esit adimlarla evden okula giderken 120 adim attiginda okula 2 metre kaliyor. Okuldan
eve doniiste esit adimlarla 140 adim attiginda ise evi 14 metre gegiyor. Buna gore Ayse’nin 1 adiminin

uzunlugunu bulunuz sorusunu herkes ¢6zsiin bakalim.”

Ogretmen: “Bir smiftaki dgrenciler siralara 2’ser 2’ser oturdugunda 4 dgrenci ayakta kaliyor. 3’er 3’er
oturduklarinda ise 2 sira bog kaliyor. Buna gore sinif mevcudu kagtir? sorusunu gercek yasama gore

disiiniip ¢oziin.”

Ogretmen: “Bana anlatilmak istenen ne? Cocuk okuldan eve ¢cikt: ve hesap yapti. Ayni hesabi evden

okula giderken yapti. Peki ev ile okul arasindaki mesafe degigir mi?”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun dgrenilmesi siirecinde asamali olarak
kolaydan zora dogru ilerledigi, konuyu i¢c ice gecmis Oriintliler seklinde verdigi,

problemleri 6grencilerin 6n 6grenmelerine dikkat ederek verdigi gozlemlenmektedir.

Ogretmen: “Kisa kenar1 9 cm, uzun kenari (3x-5) olan dikdértgenin ¢evresini bulunuz.” “Once dikdértgen

¢iz. Onceden gérmiistiik dikdortgenini gevre hesabini. Oradan iliskilendir sonucu bul.

Birbiriyle iliski ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki
Ogrenilenlerle iligkilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi

gortiliirken diger derslerle ve konularla iliskisini agiklamadig1 gortlmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; 0gretmenin Ggrencileriyle olan iletisime dikkat ettigi,
ogrencileri ders siirecinde tartisma ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi,
sorgulayict olmaya tesvik ettigi, Ogrencilerin disilincelerini paylagsmast i¢in

yonlendirdigigoriiliirken 6grencileri isbirligine yonlendirmedigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Peki m’yi cm olarak sorsaydi cevap ne olurdu?”

Ogretmen: “Bir evdeki kapilarin sayisi pencerelerin sayisinin 5 eksiginin 2 katidir. Bu evde 14 kap1 ve

pencere olduguna gore kag tane pencere vardir? sorusunu diistinelim.”
Ogrenci: “Buradaki sonuc da mi rasyonel ¢ikacak?”

Ogretmen: “Pencereye bakin simdi. Biz sayarken 1 pencere 1,5 pencere diye sayryoruz degil mi?Simifta

Ogrenci sayis1 ve sira sayisi degismez degil mi?”
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Ogretmen: “Fazladan 4 6grenci daha mi1 var?” “iki siray1 hi¢ kullanmiyorsunuz. Kullandiginiz sira sayisi

X-2 olur. Burasi 6énemli.”

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilere matematigi  yeniden
kesfedebilmesi i¢in yol gosterici oldugu, 6gretim siirecini sinirlandirarak yonlendirdigi,
ogrencileri problem c¢ozerken kullanabilecekleri farkli stratejiler oldugu konusunda

bilgilendirdigi goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli oldugu, bilgi kazanimina
onem verdigi goriilirken 6grencilere kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkan tanidigi

gorulmektedir.

2.gozlemde; 6gretmen 7.sinif 6grencilerine cebirsel ifadeler konusunu anlatirken
gbzlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin egitim siirecinde aktif
olmalarini sagladigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, farkli ¢6ziim yollarin1 kendisinin

verdigi ve dgrencilerin farkli ¢dziim yollarini bulmalarini saglamadigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Anlasilmayan bir yer var m1? Yatay olan eksen neydi? Hatirlayan var m1?”

Ogrenci: “Evet x”

Ogretmen: “Dikey konumdaki eksen y ekseni diger adin1 hatirlayan var m1?”

Ogrenci: “Ordinat”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda konu ile ilgili
gercek yasam durumlarina ornekler vererek dikkat ¢ektigi, gergek hayat problemlerini
ogrencilerin formulize etmelerine imkén saglamadigi, somut kavramlardan soyut
kavramlara ulasilmasini saglayan ornekler verdigi, soyut olan matematik kavramlarim
gercek diinya ile iliskilendirdigi ve Ogrencilere matematiksel kavramlari
anlamlandirmalar1 i¢in zaman tanidig1 goriiliirken gergek bir olayla tasarlanmig materyal

kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Mesela diinya iizerinde gergekte var olmayan meridyen ve paraleller var. Bir iilkenin
konumunu gosterirken bu konumlara bakarak yerini tarif ederiz. Ornegin Tiirkiye’nin konumunu bu

sekilde sdyleriz. Bu aslinda koordinat siteminde nokta igaretlemek gibidir.”

Ogretmen: “Mesela bilgisayar oyunlarinda savas oyunu oynarken konum belirtiyoruz. Ugaklarin yerini

bildirirken konum kullanilir.”

Ogretmen: “Simdi ucagmiz (2,3) konumuna getiriniz.”
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Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, problemleri Ogrencilerin 6n Ogrenmelerinden yola ¢ikarak c¢ozebilecegi

sekilde verdigi goriilmektedir.

Birbiriyle iligski ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha OnceKi
Ogrenilenlerle iligkilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi

goriiliirken diger derslerle iliskisini agiklamadigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Gegen yil koordinat sisteminde noktalar1 birlestirerek ¢icek, yaprak vb yapmustik.”

Ogretmen: “Koordinat sistemi Dogrusal Denklemler konusunun 6n asamasidir. Bu konuyu bilmeden

dogrusal denklemleri yapamazsiniz.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerle olan iletisimine dnem verdigi,
Ogrencileri tartisma ve degerlendirmeler yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici olmaya
tesvik ettigi, 6grencilerin ¢6ziim yoluna 6nem verdigi goriiliirken 6grencileri isbirligi

yapmaya yonlendirmedigi goriilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilerin matematigi kesfetmelerine
olanak saglamadigi, 6gretim siirecini yonlendirerek sinirlandirdigi, 6grencilerin kisa
yollart kesfetmesini saglamadigr goriliirken Ogrencileri  kullanabilecekleri  farkl

stratejilerden haberdar ettigi goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli oldugu, bilgi kazanimina
onem verdigi ve Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine imkan verdigi

gorulmektedir.

3.g0zlemde; 6gretmen 7.siif dgrencilerine oran ve oranti konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin konuyu anlatirken o6grencilerin
timiliniin derse katilimini sagladigi fakat soru ¢oziimiinde sadece soruyu c¢ozebilen
ogrencilerle ilgilendigi, 6grencileri iiretici olmaya yonlendirmedigi, 6grencilere hazir
bilgi sundugu, Ogrencilerin materyal {iretmelerine olanak saglamadigi gorullrken
ogrencilerin kendi ¢oziim yollarint bulmalarimi sagladigi, ¢ok yonlii ¢ozlim siireglerinin

kullanilmasina olanak sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Bir turist kafilesinde 60 turiste 40 giin yetecek kadar yiyecek bulunmaktadir. 10 giin sonra
kafileden 20 turist ayrildigina gore kalan yiyecekler kalan turistlere kag giin yeter? Herkes soruyla

ugragsin ve ¢dzmeye caligsin bakalim.”
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Ogretmen: “Kafileden turist azaliyor. O halde yiyecekler daha az giin mii yeter, daha fazla giin mii
yeter?Oncelikle 10 giin sonraya gidin bakalim. 10 giin sonra 60 turiste 30 giin yetecek kadar yiyecek var

miydi1? Kisi sayist azaldigi i¢in yiyecegin yetecegi giin sayisi artmasi gerekmez mi?”
Ogretmen: “Biri azalirken digeri de artryorsa ters oranti olur.”

Ogretmen: “Farkl1 yollardan ¢oziim yapabilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6gretimine soru lizerinden devam
ettigi, gercek hayat probleminden oOrnekler verdigi, gercek hayat problemlerini
ogrencilerin formulize etmelerine imkan sagladigi, somut kavramlardan soyut
kavramlara ulasilmasini saglayan 6rnekler verdigi, soyut kavramlar1 gergek yasam ile
iliskilendirdigi, ogrencilere matematiksel kavramlari anlamlandirmalart i¢cin zaman

tanidig1 goriiliirken gercek bir olayla tasarlanmig materyal kullanmadig1 gorilmektedir.

Ogretmen: “Es giicteki 6 is¢inin 10 giinde bitirebildigi isin 4 giinde bitmesi i¢in kag is¢i daha gerekir?

Sorusunu herkes ¢ozmeye ¢aligsin.”
Ogretmen: “Isci problemleri genelde ters orant1 problemleridir.”

Ogretmen: “8, 10 ve 14 yaslarindaki ii¢ cocugun hargliklan yaslarryla dogru orantilidir. Bu kardeslerin
hargliklart toplami 64 tl ise en az harclik alan ¢ocugun hargligt kag tI’dir? Bu soruda dogru orant1 dedigi

icin ortak bir say1 bulmaya gerek yok. Az 6nceki soruda ters orantili dedigi i¢in ortak katta birlestirdik.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun dgrenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, problemleri 6grencilerin 6n 6grenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi

sekilde verdigi goriillmektedir.

Ogretmen: “60’1 3’e boldiigiimiizde 20k, 4’e boldiigiimiizde 15k, 5’e boldiigiimiizde 12k olur. Toplam

940 olduguna gore toplam k’lar1 bulup islem yapariz. Onceden bildiginiz denklem ¢dziimii yapilir.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi,

goriiliirken diger derslerle iliskisini agiklamadigi goriilmektedir.

Ogretmen: “x, y ve z sayilar1 sirastyla 2,3 ve 4 ile ters orantilidir. X +y + z = 260 olduguna gore x=2 y=?

z=? Orneginde ii¢ bilinmeyen var. iki bilinmeyen olunca kolaydi. Birbirlerine katsayilarini veriyorduk.”

Ogretmen: “Ters orantili gokluklarin ¢arpimi m1 daima sabittir. Bu bilgiyi hatirlayalim. O halde bir say1

belirleyelim katsay1 sabiti igin. Mesela 3’iin , 4’{in ve 2’nin tam kat1 olan hangi say1 olabilir?”

Ogretmen: “x=6k y=4k z=3k Carpimlari 12’yi verdiginden dolay1 bu sekilde yapabiliriz.”
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Ogretmen: “x+y+z=260 ifadesini de zaten onceden gordiigiimiiz cebirsel ifadelerde toplamadan

biliyorsunuz.”

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilerle iletisimine onem verdigi,
Ogrencileri sorgulayic1 olmaya tesvik ettigi, diisiincelerini paylagmalar1 igin
yonlendirdigi, 6grencilerin ¢dziim yoluna 6nem verdigi, 6grencilerin bir stratejiden yola

cikarak farkl stratejileri kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “940 tl ii¢ kardese 3,4 ve 5 sayilariyla ters orantili olarak paylastirilacaktir. En ¢ok pay1 alan

kag tl alir? Hem 3 ile hem 4 ile hem de 5 ile ¢arptifimda ortak bir sayis1 yani ortak bir kati ne olur?”

Ogrenci: “60 olur.”

Ogretmen: “Tablo kosucularin kostuklari siireyi gdstermektedir.Buna gore en hizli kosucu kimdir?

Sorusuna bakalim hep birlikte.”

Ogrenci: “Hocam dogru orant1 m1 yoksa ters orant1 mi1?”
Ogretmen: “Su an bunlar kiyaslayabilir miyiz? Siireler esit degil.”
Ogretmen: “Su siireyi esitleyecek bir say1 bulmak lazim.”
Ogrenci: “Hocam 240 sn olabilir mi?”

Ogretmen: “Siz 240’1 neye gore dediniz?”

Ogretmen: “Tamam siireyi 240 sn olarak alirsak. O halde saniye kag kat artarsa mesafede mi aym kat

artar?”

Ogretmen: “O halde saniyeler esit simdi karsilastirabilir miyiz?”

Ogretmen: “Peki 240 saniyede en hizl1 olan az mesafe mi kosar ¢ok mesafe mi kosar?”
Ogrenci: “1. Kosucu esit siirede en ¢ok mesafeyi alan olur.

Ogretmen: “O halde en hizli olan 1. Kosucu olur.”

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencileri matematigi kesfetmesi igin
yonlendirdigi, 6gretim siirecini sinirlandirdigi, o6grencileri problemleri ¢dzerken
kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi, Ogrencilerin kisa yollar

kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin siire¢ odakli olmaktan ¢ok sonu¢ odakli
oldugu, beceri kazanimindan ¢ok bilgi kazanimina Onem verdigi, Ogrencilerin

kendilerini degerlendirmelerine imkan sagladigi goriilmektedir.

123



4.90zlemde; Ogretmen 8.smif Ogrencilerine egim konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 0gretmenin tiim Ogrencilerin derse katiliminm
sagladig1 ve soru c¢ozerken de sadece parmak kaldiran 6grencilere so6z hakki verdigi,
Ogrencilere egitim silirecinde direk olarak formiilleri vererek iiretici olmalarini
saglamadigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, 6grencileri materyal hazirlamalart i¢in
yonlendirmedigi goriiliirken Ogrencilerin problemleri ¢ozerken kendi ¢oziim yollarini
bulmalar1 i¢in zaman tanidig1 ve ¢ok yonlii ¢oziim siireclerinin kullanilmasina olanak

sagladig1 goriilmektedir.
Ogretmen: “Formiiller belli. Direk soruyu ¢dzeceksiniz.”

Ogretmen: “3y-nx+15=0 dogrusunun egimi -5 olduguna gore n kagtir? sorusunu herkes 6énce diisiinsiin.

Yapmaya ¢aligsin.”

Ogretmen: “Soruyu 2 yoldan ¢dzebilirsiniz. 1. Yol formiil yolunu kullanmak. X’in katsayisini y’nin
katsayisina boliip, x ile y ayni tarafta ise kesrin 6niine — koymaktir. 2. Yol ise y’yi yalniz birakip, x’in

katsayisini egim olarak almaktir.”

Gergeklik ilkesine gore; 0gretmenin konuya bagslangic asamasinda ogrencilere
konu ile ilgili ger¢ek yasam problemleri vererek dikkat ¢ekmedigi, gercek olayla
tasarlanmis materyal kullanmadigi, 6grencilerin gergek yasam problemlerini formulize
etmelerine imkan saglamadigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini
saglayan ornekler vermedigi, soyut olan kavramlari ger¢ek diinya ile iliskilendirmedigi
goriiliirken 6grencilere matematiksel kavramlari anlamlandirmalari igin zaman tanidigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “Formiiller belli direk bulabilirsiniz egimi”

Ogretmen: “Orijinden ve (-2,3) noktasindan gegen dogrunun egimini bulunuz. Sorusunu herkes ¢6zmek

i¢in ugragsin.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 68renilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konuyu ici ige ge¢mis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Rasyonel sayilarda bolme nasil yapiliyordu? Birinci ifade aynen kalip diger ifadeyi ters

cevirip carpryorduk. Burada da 6nceki 6grendigimiz rasyonel sayilarda ¢arpma ve bolmeyi kullanacagiz.”
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Birbiriyle iligki ilkesine gore; 6gretmenin dgrenilen konuyu 6grencilerin daha
onceki  Ogrendikleriyle iliskilendirdigi, —matematiksel kavramlart  birbiriyle

iliskilendirdigi ve diger derslerle iliskisini agiklamadig1 goriilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; ogretmenin Ogrencilerle olan iletisime 6nem verdigi,
Ogrencilerin ¢6ziim yoluna 6nem verdigi, 6grencilerin farkli yolla bulduklar1 sonuglari
arkadaglariyla  paylagsmalarim1  istedigi ~ goriliirken — Ogrencileri  isbirligine
yonlendirmedigi, sorgulayici olmaya tesvik etmedigi, diisiincelerini paylagmalari igin

yonlendirmedigi goriillmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin 0grencilerin matematigi kesfetmesi i¢in yol
gosterici  olmadigi, Ogretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigr goriiliirken
ogrencileri problemleri ¢ozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi,

ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi goriillmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin siire¢ odakli olmaktan ¢ok sonu¢ odakli

-----

degerlendirmeleri i¢in zaman tanidig1 goriilmektedir.

5.gozlemde; o6gretmen 8.smif Ogrencilerine esitsizlikler konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin egitim siirecinde 6grencilerin aktif
katilimc1 olmasmi sagladigi, ¢ok yonlii ¢6ziim siireclerinin kullanilmasina olanak
sagladig1 goriiliirken 6grencilerin iiretici olmasint saglamadigi, 6grencilerehazir bilgi

sundugu, 6grencilere materyal Gretmeleri i¢in olanak saglamadig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Hep aym1 kisiler parmak kaldirtyor. Ayse sen bugiin hi¢ gelmedin. Kalk bakalim.”

Ogretmen: “Konuyu soru (izerinden anlatacagim dinleyin bakalim.”

Gergeklik ilkesine gore; Ogretmenin konuya baslangic asamasinda gecek
yasamla ilgili 6rnekler vererek dikkat cektigi, gercek hayat problemlerini 6grencilerin
formulize etmelerine imkan sagladigi, somut kavramlardan soyut kavramlara
ulasilmasimi saglayan ornekler verdigi, soyut olan kavramlar1 gercek diinya ile
iligkilendirdigi, Ogrencilere matematiksel kavramlari anlamlandirmalar1 i¢in zaman

tanig1 goriilirken gergek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Ilkokula baslayan ¢ocuklar 66 ve 72 arasi olabilir fakat 66 ay 6ncesi ilkokula baslayamaz. Bu

climleden ne anliyorsunuz?”
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Ogretmen: “Ahmet’in yas1 Sinan’mn yasimin 3 katindan 3 eksiktir. Tkisinin yaslar1 toplam1 30°dan biiyiik
olduguna gore Sinan en az kac¢ yasindadir? Devamindaki bilgi 6nemli. Dikkat edin dnemli olan soruyu

anlamak ona gore diisiinmeliyiz cevab1.”

Ogretmen: “A sehrinden B sehrine giden iki farkli yol vardir. 1. Yol= 3x+30km, 2. Yol = 6x km olduguna
gore 1. Yol 2. Yoldan daha kisa ise x’in alabilecegi en kiigiik tam say1 degeri kactir? Buradaki x hangi

degeri alirsa 1. Yol 2. Yoldan daha kisa ¢ikar. Dikkat edelim soruyu ¢6zerken. “
Ogretmen: “Peki 1. Yol 2. Yoldan kisa demek kii¢iik mii demek. O halde araya < isaret koyariz.”

Ogretmen: “Hadi bakalim herkes ¢dzmek icin ugrassmn. Biraz bekleyelim. Herkes sorunun ne demek

istedigini anlamaya caligsin.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilere soru ¢ézerken dnce basit drneklerle
sonrasinda karmasik Orneklerle devam ettigi, konunun 6grenilmesi siirecinde asamali

olarak ilerledigi goriilmektedir.
“Boylelikle 5. smifta yil gérmiis oldugumuz ac1 ¢esitlerini de tekrar etmis olduk.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha oOnceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi

goriiliirken diger derslerle iliskisini agiklamadigi goriilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilerle iletisimine onem verdigi,
Ogrencileri sorgulayic1 olmaya tesvik ettigi, diisiincelerini paylagmalar1 i¢in
yonlendirdigi, problemin ¢6ziim yolunu tartismalarini istedigi, ogrencilerin ¢6ziim
yoluna Onem verdigi goriiliirken ogrencileri isbirligi yapmaya yoOnlendirmedigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “Tahtaya {icgen ¢izdim. s(B)=3y-30° ve B agis1 genis a¢1 olduguna gore y hangi degerleri

alabilir. C6zim kimesiniz bulunuz. Genis ag1 deyince ne anliyoruz bu 6nemli.”
Ogrenci: “90% den biiyiiktiir.”

Ogretmen: “Baska ne diyebiliriz? 90° ile 180° arasinda olmali degil mi? Genis ag1, dlgiisii 90° ile 180°

arasinda olan acidir. Peki 90%°yi dahil edebilir miyiz?”
Ogrenci: “Hayir 90%ersek dik ag1 olur.”
Ogretmen: “Peki 180%i dahil edebilir miyiz?”

Ogrenci: “Hayir. 180° dersek dogru a¢1 olur.”
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“Bu soruyu demek ki iki aralif1 diisiinerek yapmam gerekir. Mesela bu ¢ikan degeri 40° ile 70%i

denklemde yerine koyalim. Verdigimiz degerin de bu aralikta olmas1 gerekir.”

Ogretmen: “Bu arada kendimizi sadece tam sayilar ile smirlandiramayiz. Gergek sayilar da isin igine

girer. Unutmayiniz.”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin Ogrencilerin matematigi kesfetmelerine
yardimct oldugu, &gretim siirecini yonlendirdigi ve simirlandirdigi, 6grencileri
problemleri c¢ozebilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi ve Ogrencilerin kisa

yollar1 kesfetmesini sagladigi gortilmektedir.

. . 3y-1 3 R ”
Ogrenci: “ yT < % y=? 6rnegine bakalim hep beraber.

Ogrenci: “Hocam < olursa grafikte ne tarafa koyariz?”
Ogretmen: “Ayn1 tarafa fakat noktamizin icini de boyariz o zaman.”

Ogretmen: “1. Yol her iki tarafi an1 say1 ile genisletmektir. 2. Yol ise genisletilecek say1 ile her iki

cebirsel ifadeyi de carpmaktir.

Ogretmen: “% < —2 i¢in z=?Say1y1 (-) negatif ile ¢arptigimizda yon degistirir.”

Degerlendirme sonucunda; §gretmenin siire¢ odakli olmaktan ¢cok sonu¢ odakli
oldugu, beceri kazanimina ve bilgi kazanimma 6nem verdigi, 6grencilere kendilerini

degerlendirmeleri i¢in imkan verdigi goriilmektedir.

6.g0zlemde; Ogretmen 8.simif Ogrencilerine {iggenin yardimci elemanlari
konusunu anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; dgretmenin Ggrencilerin
dese katilmalarini sagladigi, hazir bilgi sundugu, 6grencilere kendi ¢oziim yollarii
bulmalari i¢in zaman tanidigl, ¢ok yonlii ¢oziim siireglerinin kullanilmasina olanak
sagladig goriilirken 6grencilerin iiretici olmasini saglamadigi ve materyal iiretmeleri

icin olanak saglamadig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Dik agil {iggenlerde yiikseklik dik kenarlardir.”
Ogretmen: “Herkes soruyu ¢dzmeyi denesin bakalim.”
Ogretmen: “Farkl1 yollar1 da kullanabilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; dgretmenin konuya baglangic asamasinda gercek yasam
durumlarina ornekler vermedigi, gercek hayat problemlerini 6grencilerin formulize

etmelerine olanak saglamadigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini
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saglayan Ornekler vermedigi, soyut kavramlar1 gercek diinya ile iliskilendirmedigi ve

ders siirecinde gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Ucgen dar acili bir iicgen ise yiikseklikler iicgenin i¢c bolgesinde, genis agili bir iicgen ise
yiikseklikler ticgenin dis bolgesinde, dik acili bir tiggen ise yiikseklikler dik ac¢inin bulundugu kosede

kesigirler.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konular1 i¢ ice gegmis Oriintiiler seklinde verdigi ve problemleri 6grencilerin

on 6grenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Dik iiggeni aslinda énceden biliyorsunuz. Yiiksekligi aslinda tahmin edebilirsiniz.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha oOnceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger derslerle iligkisini ag¢ikladigi ve matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerle olan iletisimine 6nem verdigi,
Ogrencileri tartisma, degerlendirme yapmaya tesvik ettigi, diislincelerini paylasmalari
icin yoOnlendirdigi, 6grencilerin problemin ¢oziim yolunu tartigmalarini istedigi,
Ogrencilerin bir stratejiden yola ¢ikarak farkli stratejileri kesfetmesini sagladigi

goriiliirken 6grencileri isbirligi yapmaya yonlendirmedigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Dik iicgende dik kenarlar yiikseklik oluyorsa diger kenarm yiiksekligi nerede olur ?”
Ogrenci: “Hocam kdseden kenara cizdigimiz yiikseklik olur.”

Ogretmen: “O halde dik {iggende agirlik merkezi dik uzunluklarin kesistigi noktadir.”

Ogretmen: “Genis acil iicgende yiikseklik nasil olmali? Yiikseklik kenarmn uzantisina cizilir. Genis agili

iicgende yiiksekliklerden iki tanesi iiggenin disinda kalir.”

Ogretmen: “Yiiksekliklerin uzantisii aldigimizda yiikseklikler kesisir. Fakat kesismeleri iicgenin disinda

olur. O halde agirlik merkezi tiggenin diginda olur.”

Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilerin matematigi kesfetmelerine
olanak sagladigi, 6gretim siirecini sinirlandirdigr ve yonlendirdigi, 6grencileri problem
cozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi ve Ogrencilerin kisa

yollar1 kesfetmesini sagladigi gortilmektedir.
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Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin beceri kazanimina ve bilgi kazanimina
onem verdigi, sonu¢ odakli oldugu ve ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine

olanak sagladig1 goriilmektedir.

7.96zlemde; ogretmen 8.sinif Ogrencilerine a¢1 kenar bagintilar1 konusunu
anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin Ogrencilerin derse
katihmimi sagladigi, hazir bilgi sundugu goriiliirken Ogrencilerin {iretici olmasini
saglamadigi, materyal liretmeleri i¢in olanak saglamadigi, ¢ok yonlii ¢6zlim siireglerinin
kullanilmasia olanak saglamadigi ve Ogrencilere kendi ¢oziim yolunu bulmasi igin

zaman tanimadigi gortilmektedir.
Ogretmen: “Ucgende biiyiik ac1 karsisinda biiyiik kenar, kiigiik a1 karsisinda kiigiik kenar bulunur.”
Ogretmen: “Kurallar hep ayn1 bu yolu kullanabilirsiniz.”

Ogretmen: “Zaten tek bir ¢6ziim var.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢ asamasinda gercek yasam
durumlarina yonelik problemler vererek dikkat cekmedigi, gercek bir olayla tasarlanmis
materyal kullanmadigi, gergek hayat problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine
imkan saglamadigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan
ornekler vermedigi, soyut olan matematik kavramlarmi ger¢ek diinya ile
iliskilendirmedigi goriiliirken 6grencilere matematiksel kavramlar1 anlamlandirmalar

icin zaman tanidig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Uggen esitsizligi formiiliinii verelim. Bundan sonra sorular1 bu sekilde ¢dzebileceksiniz.”

Ogretmen: “Kenar uzunluklar1 8, 10, 6cm olan iicgen cizilebilir mi? Ornegini herkes yapmaya ¢aligsin

bakalim.”

Ogretmen: “Kenarlarindan ikisinin uzunlugu 8cm ve Scm olan bir iiggenin diger kenarinin uzunlugu

hangi degerleri alabilir?6rnegine bakin. Buldugunuz sonuglar1 degerlendirelim.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, problemleri 6grencilerin 6n 6grenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi

sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Once ag1 kenar bagimtilarini sonrasinda da iiggen esitsizligini verecegim. Ona gore ikisi

arasinda bazen sorularda iliski kurmak gerekebiliyor.”
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Ogretmen: “Sekildeki ABC iiggeninin gevresi santimetre cinsinden bir tam say1 ve [BC|=11 cm’dir. Buna

gore, ABC {iggeninin gevresi en az kag cm’dir? drnegini esitsizligi diislinerek ¢oziiniiz.”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki
Ogrenilenlerle iligkilendirdigi, diger derslerle iliskisini agikladigi, matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.

Ogretmen: “Esitsizlikler konusunu &nceden gormiistiik. Ucgen esitsizliginde de aymi kurallan

uygulayacaksimniz.”

Etkilesim ilkesine gore; 0gretmenin dgrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
ogrencileri sorgulayici olmaya tesvik ettigi, diislincelerini paylagmasi i¢in yonlendirdigi

goriiliirken 6grencileri isbirligine yonlendirmedigi goriillmektedir.

Ogretmen: “Her zamanki gibi ben soruyu yazaymm tahtaya siz de defterinize yazin. Sonrasinda birlikte

¢ozelim.”
Ogretmen: “Herkes bireysel yapmaya caligsin.”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin 6grencinin matematigi kesfedebilmesi igin
yol gosterici oldugu goriiliirken Ogretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi,
ogrencilerin  kisa yollar1 kesfetmesini saglamadigi, Ogrencileri farkli  yolla

cozebilecekleri stratejilerden haberdar etmedigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Bu konuda tek bir formiil var. Onu kullanacaksmiz.”

Degerlendirme sonucunda; dgretmenin siire¢ odakli olmaktan ¢ok sonu¢ odakli
oldugu, bilgi kazanimina ve beceri kazanimina 6nem verdigi ve 6grencileri kendilerini

degerlendirmeleri i¢in imkan verdigi goriilmektedir.

8.gozlemde; Ogretmen 7.smif Ogrencilerine Yyizdeler konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin egitim siirecinde dgrencilerin derse
katilimlarini sagladigi, ¢ok yonlii ¢6ziim siireclerinin kullanilmasina olanak sagladigi
goriiliirken Ogrencilerin tiretici olmasini saglamadigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu,

materyal tiretmeleri i¢in 6grencileri yonlendirmedigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Yiizde % seklinde gosterilir. Yiizdeleri iice ayiracagiz. Birincisi biitiiniin yiizdesini bulma,

ikincisi ylzdesi verilen bitini bulma, ti¢iinciisti de yiizdeyi bulma.”

Ogretmen: “Biitiiniin yiizdesini bulurken birinci yol verilen say1 ile carpip yiize bolmek, ikinci yol oranti

yoluyla ¢6zebilirsiniz, tiglincii yol kesir seklinde ¢arpabilirsiniz.”
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Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda gercek diinya
ile ilgili 6rnekler verdigi, ger¢ek yasam durumlarint 6grencilerin formulize etmelerine
imkan sagladigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan 6rnekler
verdigi, soyut kavramlar1 ger¢cek diinya ile iligskilendirdigi, 6grencilere matematiksel
kavramalart anlamlandirmalar1 i¢in zaman verdigi goriiliirken gercek bir olayla

tasarlanmis materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Yiizdeleri giinliik hayatimizda nerede kullanabiliriz?”

Ogretmen: “200 tl Etiket fiyat: {izerinden %5 indirimle satilan bir malin indirimli fiyati1 bulunuz.

Ornegini ¢oziiniin bakalim.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agamal1 olarak
ilerledigi, problemleri Ogrencilerin 6n Ogrenmelerinden yola c¢ikarak c¢ozebilecegi

sekilde verdigi goriilmektedir.

Birbiriyle iliski ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu Onceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger konularla iliskisini acikladigi, matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.
Ogretmen: “Yiizdelerle ilgili sorular1 ¢dzerken 6nceden dgrendigimiz orantry1 kullanabilirsiniz.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
ogrencileri sorgulayici olmaya tesvik ettigi, diisiincelerini paylasmasi i¢in yonlendirdigi,
ogrencilerin ¢oziim yoluna onem verdigi, ogrencilerin farkli yolla bulduklart ¢6ziim
yolunu arkadaslariyla paylagsmasini istedigi goriiliirtken Ogrencileri isbirligi yapmaya

yonlendirmedigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Bu sorunun ¢oziimii hakkinda bir fikri olan var m1?”
Ogretmen: “Hadi bakalim Nisa bu soruyu nasil ¢dzdiigiinii anlat bakalim bize.”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin matematigi kesfedebilmesi i¢in
yol gosterici oldugu, d6gretim siirecini yonlendirerek sinirlandirdigi, 6grencileri problem
cozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi, 6grencilerin kisa yollar1

kesfetmesini sagladig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Bence oran orant1 yolu size sorularda kolaylik saglayabilir.”
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Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonug¢ hem de siire¢ odakli oldugu,
bilgi kazanimina ayni zamanda beceri kazanimina da 6nem verdigi, Ogrencilerin

kendilerini degerlendirmesi igin olanak sagladigi goriilmektedir.

Durum D’ye ait gozlem analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarin1 gosteren
tabloya bakildiginda GME 6gretme ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,69 ile
3,83 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum D’nin gozlem analizi (8 hafta siiresince
yapilan) sonu¢larinin GME 6gretme ilkelerine gore nasil degistigini belirleme adina
diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME &gretme
ilkelerinden; etkinlik ilkesine gore ortalama puan (1,69) en diisiik iken, seviye ilkesine

gore ortalama puan (3,83) en yuksektir.

1.4.2. Durum D’ye Iliskin Rubrik Analizi Sonuclar

Tablo 25. Durum D'ye Ait Rubrik Analizi

1.Hafta 2.Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta 7. Hafta 8. Hafta Toplam

Yonlendirilmis

1,71 2,71 2,14 1,71 3,42 2,00 1,42 1,85 2,12

Kesfetme
Ogretici Olgu 2,00 2,75 2,75 1,25 2,75 2,25 1,75 2,00 2,18
Gelisen Modeller 1,00 1,40 1,20 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,07
TOPLAM 1,57 2,28 2,03 1,32 2,39 1,75 1,39 1,61 1,79

1.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle

.....

zaman tanimadig1 ve ders surecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gdre; 0Ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlarn gercek yasamla iliskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidigi goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ggrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamast i¢in model kullanmadigi fakat soyut kavramlar1 ger¢ek diinya ile
iligkilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola c¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadig1 gortiilmektedir.
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2.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse girig asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu O6grencilerin dnceki Ogrenmeleriyle

.....

zaman tanimadig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici olguya gdre; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iliskilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi icin model kullanmadigi fakat somut kavramlardan soyut kavramlara
ulagilmasini saglayan ornekler verdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola
cikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile 6grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadig1 goriilmektedir.

3.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili Ornekler verdigi, konuyu O6grencilerin dnceki &grenmeleriyle

zaman tanidigi ve ders surecinde materyal kullanmadigi goriillmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 gortilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamast i¢cin model kullanmadigi fakat soyut kavramalar1i gergek diinya ile
iliskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola c¢ikarak olusturmalarma
rehberlik etmedigi, modelleme ile Ggrencilerin derinlemesine diigiinmesine olanak

tanimadigi goriilmektedir.

4.90zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; dgretmenin derse giris asamasinda

gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle

.....

zaman tanidig1 ve ders surecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.
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Ogretici olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin O6grencilerin soyut kavramlar1 daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarmma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

5.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili o6rnekler verdigi, konuyu O6grencilerin dnceki O0grenmeleriyle

zaman vermedigi ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlart gercek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlart daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi fakat somut kavramlardan soyut kavramlara
ulagilmasin1 saglayan Ornekler verdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola
cikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile 6grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

6.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki dgrenmeleriyle

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi gériilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iliskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamas1 i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadig1 goriilmektedir.
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7.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin dnceki 6grenmeleriyle
iliskilendirdigi, 6grencilere birgok strateji 6gretmedigi, 6grencilere kendi stratejilerini
kesfetmesi i¢in zaman tanimadigit ve ders siirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 gériilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarmma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

8.gbzlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris agamasinda
gercek hayat ile ilgili o6rnekler verdigi, konuyu O6grencilerin dnceki O0grenmeleriyle

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 gorulmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamast i¢in model kullanmadigi fakat soyut kavramlar1 ger¢cek diinya ile
iliskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalara
rehberlik etmedigi, modelleme ile Ggrencilerin derinlemesine diigiinmesine olanak

tanimadigi goriilmektedir.

Durum D’ye ait rubrik analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarini gosteren
tabloya bakildiginda GME temel ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,07 ile
2,18 arasinda degistigi gortilmektedir. Durum D’nin rubrik analizi (8 hafta siresince
yapilan) sonuglarmin GME temel ilkelerine goére nasil degistigini belirleme adina
diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME temel ilkelerinden;
gelisen modellere gore ortalama puan (1,07) en diisiik iken, Ogretici olguya gore

ortalama puan (2,18) en yiiksektir.

135



1.4.3. Durum D’ye Iliskin Gériisme Analizi Sonuclar

Tablo 26. Kod Listesi ve Temalar

KOD

TEMA

On yargili olma
On 6grenme eksikliklerinin olmasi

Matematik dersinin 6grenci agisindan

3-SORU Bilgi eksikligi zor olmasinin nedenleri
Siirekli yeni konu 6grenme
Gudileme
Ogrenmeye istekli hale getirme Geroek hayatla iliski kurmanin
4.SORU Hayat1 anlamlandirma AN o
. L . matematik 6gretimine etkileri
Matematik dersini sevdirme
Somut hale getirme
gOk fa.z la vson.l g:esldm%n. ol.mas1. Matematik Dersinde Islenen
Onceki 6grenilenlerle iliskilendirememe o .
5.SORU s Konularin Ogrenciler A¢isindan Zor
Gergek yasamla iligkili olmama .
- e . Olmasinin Nedenleri
Onceden 6grenilmemis olmasi
Gergek hayatla baglanti kurmak Matematik Ogretimini Olumlu
Etkileyen Faktorler
6.SO0RU Gergek yay amla l.aaglantl. kuramama Matematik Ogretimini Olumsuz
Soyut diisiinmeyi gerektirmesi . .
. Etkileyen Faktorler
Onyarginin olmasi
Kesfederek 6grenmeyi saglama
Siniflarin kalabalik olmasi Ogretmenlerin farkli strateji, yontem
7 SORU Zamanin kisitli olmast ve teknik kullanmasinin nedenleri
' Miifredatin yetistirilmesi gerekliligi
Anlatim yontemi Ogretmenlerin kullandiklari
Soru cevap yoéntemler
Miifredatin yogunlugu
Siniflarin kalabalik olmasi . . ool
. L Ogretmenlerin Matematik Ogretimini
8.SORU Ogrenci seviyesinin uygun olmamasi . -
. Etkileyen Faktorler
Veli-idare baskisi
Materyal eksikligi
Iﬁf‘hcl ogrenmeyt Sa.glama Matematik dersinde materyal
Ogrenmeyi aktiflestirme o 1
o A kullanmanin olumlu yo6nleri
Anlamli 6grenmeyi saglama
9.SORU Miifredat yetistirme sikintist
Veli tepkisi Matematik dersinde materyal
Yeterli zamanin olmamast kullanmay1 etkileyen faktorler
Siniflarin kalabalik olmasi
Ogrencilerin seviyelerinin ayni1 olmamasi
Yeterli donanimin olmamasi
Ogrencilerin hazir bulunusluklarinin Etkili Smif Ortamini Engelleyen
10.SORU ;
olmamasi Faktorler
Ogrencilerin derse hazirlikli gelmemesi
Ogrencilerde motivasyon eksikligi
Ogrencilerin ilgili olmasi
Miifredatin hafif olmasi Osret d tematik
11.SORU Tabletle ders islenmesi grg;ﬁg (;le gﬁflge?inirlﬁl?k?ga !
Etkinliklerin fazla olmast ol
Simiflarin kalabalik olmamasi
Sadece giinliik hayatta kullanilan matematik Ogretmen acisindan Gergekgi
12.SORU Konularm giinliik hayatla iligkilendirilmesi Matematik Egitimi Kurami’nin

Farkl1 bakis acis1

tanimi
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Tablo 27. Guvenilirlik Analizi

TEMA GORUS GORU§  ORTALAMA
BIRLIGI  AYRILIGI
3.SORU Matematik dersinin 6grenci agisindan 4 1 9680
zor olmasinin nedenleri
Gergek hayatla iliski kurmanm 5 1 0683
4.SORU N o
matematik 6gretimine etkileri
5.SORU Matematik dersinde islenen konularin 4 1 9680
ogrenciler acisindan zor olmasinin
nedenleri
Matematik 6gretimini olumlu etkileyen 1 0 2100
faktorler
6.SORU Matematik 6gretimini olumsuz 3 1 %75
etkileyen faktorler
Ogretmenlerin farkls strateji, yontem 4 1 280
7.SORU ve teknik kullanmasinin nedenleri
Ogretmenlerin kullandiklar1 ydntemler 2 0 %100
Ogretmenlerin Matematik 6gretimini 5 0 %100
8.SORU etkileyen Faktorler
Matematik dersinde materyal 3 0 06100
kullanmanin olumlu y&nleri
9.SORU Matematik dersinde materyal 4 2 0666
kullanmayi etkileyen faktorler
10.SORU Etkillli smif ortamini engelleyen 5 1 0683
faktorler
Ogretmen acisindan matematik 5 971
11.50RU dersindeki degisiklikler
Ogretmen acisindan Gergekgi 3 1 %75
12.50RU Matematik Egitimi Kurami’nin tanimi
ORTALAMA %84

Siras1 ile soru bazinda giivenilirlik degerleri birinci soru ve ikinci soru igin
bulunmamustir, tiglincii soru i¢in %80, dérdincil soru i¢in %83, besinci soru i¢in %80,
altinct soru igin %100, %75, yedinci soru icin %80, %100, sekizinci soru igin %100,
dokuzuncu soru i¢in %100, %66, onuncu soru icin %83, on birinci soru icin %71 ve on
ikinci soru icin %75 olarak elde edilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore
(Akt.Ocak, Ocak ve Saban, 2013:171) ortalama deger %70’in iizerinde oldugunda
katilimeilarin - yapmis oldugu kodlamalar giivenilir kabul edilmektedir. Tabloda
ortalama degerin %84 olarak elde edildigi gortlmektedir. Buna dayanarak elde dilen

kodlamalarin ve aragtirmanin giivenilir oldugu sdylenebilir.

02 okulunda gorev yapan D Ogretmenle yaptigimiz goriigmede, matematik
Ogretimine yonelik olarak GME Kurami’nin 6zelliklerine rastlanmistir. D 6gretmeninin
GME Kuramr’nin 6gretme ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme siirecinin ilkelerini

vurgulayan ifadelerine ulasilmistir.
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D Ogretmeninin  Ogrencilerin  diislincelerine  yonelik  olarak  asagida
orneklendirilen, 6grencilerin 6n yargili olmasi, 6n bilgi eksikliklerinin olmasi ifadeleri
GME icin gerekli ilkelerden seviye ve birbiriyle iliski ilkeleriyle dogrudan
celismektedir.

“Matematik 6grencilerin 6n yargili oldugu derslerden biri. Aslinda zor bir ders degil.”
“Sadece 6n 6grenme eksikliklerinden kaynakli 6grencilerin zorlanabilecegi bir ders.”

“Ogrencilerin ilkokul yillarindan gelen bilgi eksiklikleri bizi zorluyor.”

Asagidaki ornekte D 6gretmenin konular1 gergek yasamda iliskilendirmedigini

belirtmesi gerceklik ilkesiyle ortiismemektedir.

“Konulart yeterince giinliik hayatla iligkilendirdigimi distinmityorum. CUnku bu her konuda mimkun
olmuyor. Zaten boyle bir ders isleseydim “Hocam bu konu ne isimize yarayacak?” sorularmi hicbir

zaman almazdik.”

D ogretmeninin GME nasil olmasi gerektigi ile ilgili verdigi yanittan ise
matematik egitiminde konularin ger¢ek yasamla iligkilendirilmesine onem verdigi
saptanmistir. Matematikteki konularin okulda 6grenilmesi yerine gercek yasamda
yasayarak 0grenilmesiyle gerceklesecegini ifade etmistir. Bu ifadeler GME igin gerekli
olan gergeklik ilkesiyle dogrudan 6rtismektedir.

“Bence gerceke¢i matematik egitimi konularin giinliik hayatla iliskilendirilmesiyle olur.”

“Farkli bir bakis agisiyla konuyu gergek yasamin iginde 6grenmekle olur. Yani matematigi okulda degil
de gercek yasamda yasayarak 6grenseydik ne giizel olurdu. Ogrenciler sikilmazdi, 6gretmen de konulari

ogretmek de zorlanmazdi.”

D ogretmenine gore; matematik dersinde Ogretilen konular 6grencilerin 6n
ogrenmeleriyle ve gercek yasamla iligkilendirilemiyorsa 6grencinin 6grenmesi zorlasir.
Ogretmenin bu ifadeleri GME’nin birbiriyle iliski ve gerceklik ilkeleriyle dogrudan
ortlismektedir.

“Aslinda konu 6grencilerin dnceki dgrendikleriyle iliskilendirilebiliyorsa &grenci agisindan dgrenilmesi
de kolay oluyor. Fakat konu 6grencilerin 6n 6grenmeleriyle iligkilendirilemiyorsa dgrenilmesi 6grenci

agisindan zorlasiyor.”
“Konular gercek yasamla iliskilendirilemiyorsa 6grenilmesi de zorlasiyor.”

“Konular1 gercek hayatla iliskilendirmek 6grenciyi giidiiliiyor.”
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“Ogrencinin ger¢ek yasamda matematigi yapabilmesi derste dgretilmesini de kolaylastirtyor. Gergek

yasamla iliskilendirilemeyen konularin dgretilmesi de zor oluyor.”

Asagidaki Orneklerde D  Ogretmeninin  s@ylemlerinden; ders sirecinde
Ogrencilerin aktif olmasi etkinlik ilkesiyle, derste destekleyici materyal kullanilmasi
gerceklik ilkesiyle ve 6grencilerin matematigi kesfederek dgrenmesi rehberlik ilkesiyle

ortiismektedir.

“Aslinda cocuk matematigi dogada ve gercek yasamda kendi bularak kesfetse ne giizel olur. Ornegin
cocuga cokgenleri 6greteceksiniz. Ogrenciyi 6grenilecek bu konuda dogaya ¢ikarsak cocuk cokgenleri

kendi kesfetse ne giizel olurdu.”

“Derste destekleyici materyal kullanmak &grenci de kalict 6grenmeyi ve anlamali 6grenmeyi saglar,

Ogrenmeyi aktiflestirir.”
“Bulus kullanmak istiyorum fakat ¢ocuklarin da aktif halde olmasi gerekiyor. Cocuktan bekledigin cevabi

alamayinca senin de bir sey sdylemene gerek kalmiyor.”

D 6gretmeni siniflarin kalabalik olmasindan kaynakli materyal kullanilamadigini
ve Ogrencilere de materyal hazirlattirllamadigini ifade etmesi ders siirecinde
uygulanmadiginin gostergesidir. Bu ifadeler, GME’nin etkinlik ve gergeklik ilkesine

uygun olarak gergeklestirilemedigini gostermektedir.

“Aslinda 6grencilere materyal hazirlatmak isterdim fakat siniflarin kalabalik olmasi buna imkan

vermiyor. Dersimde materyal kullanmiyorum ve 6grencilere de materyal hazirlatmiyorum.”

D ogretmenine gore; smiflarin kalabalik olmasi, materyallerin eksik olmasi,
ogrencilerde 6n bilgi eksikliklerinin olmasi matematik Ogretimini olumsuz

etkilemektedir. Ogretmenin bu ifadeleri seviye ilkesiyle drtiismemektedir.

“Miifredatin yogunlugu, smiflarin kalabalik olmasi, 6grenci seviyesinin uygun olmamasi, okuldaki

materyallerin eksik olmasi matematik konularmin 6gretiminde performansimizi etkilemekte.”
“Ogrencinin 6n eksiklikleri olmasa matematigi 6grenciye anlatmak zor degil.”

“Iyi bir stmf ortam1 donanmimli olmali, dgrencilerin hazir bulunusluklari tam olmali, 6grenciler derse

hazirlikli gelmeli, motivasyon anlaminda eksikliklerin olmamasi gerekir.”

Asagidaki Ornekte, D Ogretmeninin Ogrencilerin giinliik hayatta bildiklerini

derste uygulayamadigini ifade etmesi gerceklik ilkesiyle ¢elismektedir.
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“Markete giden bir 6grenci aldig1 bir seyin miktarini ¢cok giizel hesapliyor ve kasiyere de gerekli 6demeyi
yapryor. Aslinda yaptig1 is tamamen tam sayilarda toplama ve ¢ikarma islemi. Asil sorun biz bunu tam
sayilar konusunu anlatirken zorlaniyor olmamiz. Cocuga soyut geliyor. Aslinda bir diigiinse zaten giinliik

hayatta yaptig1 bir sey. Ama derse gelince yapamiyor ve iligki kuramiyor.”

1.4.4. Durum D’nin Goézlem Sonug¢larimin Degerlendirilmesi

D durumu gozleminde, matematik 6gretimine bakildiginda GME Kurami’nin
smif i¢inde genel olarak hakim oldugu goriilmistir. GME Kurami 6gretme ilkelerine
gore 8 hafta siiresince yapilan gozlemler degerlendirildiginde etkinlik ilkesine gore;
Ogretmenin egitim siirecinde dgrencilerin aktif katilimini sagladigi, ¢cok yonlii ¢oziim
stireclerinin kullanilmasina olanak sagladig1 goriiliirken 6grencilerin tiretici olmalarini
saglamadigi, Ogrencilere hazir bilgi sunarak yaparak yasayarak Ogrenmelerini
saglamadigi, ogrencilerin  materyal Uretmelerine imkan vermedigi gorilmistiir.
Gergeklik ilkesine gore; dgretmenin Ogretilecek konuya gore degiskenlik gosterecek
sekilde konuya baslangic asamasinda ger¢ek yasam problemi sunarak dikkat ¢ektigi,
gercek yasam problemlerinden 6rnekler verdigi, somut kavramlarda yola ¢ikarak soyut
kavramlara ulagilmasini saglayan ornekler verdigi, soyut kavramlar1 gergek diinya ile
iligkilendirdigi goriiliirken ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmiistiir. Seviye
ilkesine gore; Ogretmenin konunun Ogrenilmesi siirecinde asamali olarak ilerledigi,
konulart i¢ ice gecmis Oriintiiler seklinde verdigi ve problemleri Ogrencilerin 6n
ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmiistiir. Birbiriyle iligki
ilkesine gore; Ogretmenin 6grenilen konuyu Ogrencilerin daha onceki 6grendikleriyle
iliskilendirdigi, diger konularla iliskisini agikladigi ve matematiksel kavramlari
birbiriyle iligkilendirdigi goriilmiistiir. Etkilesim ilkesine gore; dgretmenin dgrencileri
isbirligi yapmaya yonlendirmedigi goriiliirken ogrencileri tartisma ve degerlendirme
yapmaya yonlendirdigi, sorgulayict olmaya tesvik ettigi, diisiincelerini paylasmalar1 i¢in
gore; Ogretmenin Ogretim siirecini  yOnlendirdigi ve sinirlandirdigr goriliirken
ogrencileri matematigi kesfedebilmesi icin yonlendirdigi, problemleri Ogrencilerin
cozebilecegi sekilde farkli stratejilerden haberdar ettigi, Ogrencilerin kisa yollar
kesfetmesini sagladig1 goriilmiistiir. Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonug
hem de stire¢ odakli oldugu, bilgi kazanimina 6nem verdigi kadar beceri kazanimina da
onem verdigi ve Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri igin imkan verdigi

gorilmiistiir.
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Etkinlik ilkesine; 1. gbzlem, 2.g6zlem, 3.gozlem, 4.gozlem, 5.g6zlem, 6.g6zlem,

7.90zlem ve 8.gozlemde diisiik seviyede dikkat edilmistir.

Gergeklik ilkesine; 4.gozlem, 6.gézlem ve 7.gozlemde diisik seviyede; 1.gozlem ve
8.g6zlemde orta seviyede; 2.g6zlem, 3.gozlem ve 5.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Seviye ilkesine; 1.g6zlemde orta seviyede; 2.g6zlem, 3.g6zlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem,

6.g6zlem, 7.g0zlem ve 8.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

Birbiriyle iliski ilkesine; 2.g0zlemde diisiik seviyede; 1.gozlem, 3.g6zlem, 4.g6zlem ve
5.g6zlemde orta seviyede; 6.g6zlem, 7.g6zlem ve 8.g6zlemde ylksek seviyede dikkat

edilmistir.

Etkilesim ilkesine; 2.gbzlem, 4.gozlem, 6.g0zlem, 7.g6zlem ve 8.g0zlemde diisiik

seviyede; 1.g6zlem, 3.g6zlem ve 5.g6zlemde orta seviyede dikkat edilmistir.

Rehberlik ilkesine; 7.gozlemde diisiik seviyede; 1.g0zlem, 2.g6zlem, 6.g6zlem,
8.g6zlemde orta seviyede; 3.gozlem, 4.gdzlem ve 5.g6zlemde yiliksek seviyede dikkat

edilmistir.

Degerlendirmeye; 2.g0zlem ve 6.gozlemde disik seviyede; 1.gozlem, 5.gozlem,
7.g6zlem ve 8.gozlemde orta seviyede; 3.g6zlem ve 4.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.
1.4.5. Durum D’nin Rubrik Sonu¢larinin Degerlendirilmesi

D durumu rubrik degerlendirmesinde; yonlendirilmis kesfetmeye gore,
Ogretmenin derse girig asamasinda gergek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, ders siirecinde
materyal kullanmadigi, Ogrencilere konu ile ilgili bir¢ok strateji Ogreterek kendi
stratejilerini  kesfetmesi i¢in zaman tanidigi ve konuyu Onceki ogrenilenlerle
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ogretici olguya gore, dgretmenin matematiksel kavramlari
birbiriyle iligskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iliskilendirdigi ve
genellemeye olanak tanidigr goriilmiistiir. Gelisen modellere gore, 6gretmenin
Ogrencilerin soyut kavramlar1 daha iyi anlamasi i¢in model kullanmadig1 fakat somut
kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan oOrnekler verdigi, modelleri
ogrencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarma rehberlik etmedigi,

modelleme ile 6grencilerin derinlemesine diistinmesine olanak tanimadigi gorilmiistiir.
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Yonlendirilmis kesfetmeye; 1.gozlem, 4.gozlem, 6.gézlem, 7.gozlem ve 8.gozlemde
diisiik seviyede; 2.gézlem ve 3.gozlemde orta seviyede; 5.gézlemde yiiksek seviyede

dikkat edilmistir.

Ogretici olguya; 1.gézlem, 4.gdzlem, 7.gdzlem ve 8.gdzlemde diisiik seviyede;

2.9g6zlem, 3.g0zlem, 5.g6zlem ve 6.gozlemde orta seviyede dikkat edilmistir.

Gelisen modeller; 1.gozlem, 2.gbézlem, 3.gozlem, 4.gézlem, 5.gozlem, 6.gozlem,

7.g6zlem ve 8.gozlemde diisiik seviyede dikkat edilmistir.

1.4.6. Durum D’nin Goriisme Sonuclarinin Degerlendirilmesi

02 okulunda gorev yapan D 6gretmenle gergeklestirilen goriismelerde, sinif igi
uygulamalara yonelik olarak GME’nin 6gretme ilkelerinden etkinlik, gerceklik
ilkelerinin ve. GME’nin temel ilkelerinden de gelisen modellerin uygulanmadig:
vurgulanmaktadir. D 6gretmen, derslerinde bu ilkeleri 6nemsedigini fakat sinif i¢inde
gerceklestiremedigini ifade etmektedir. Bu ilkelerin gerceklestirilememe nedenlerini
smiflarin kalabalik olmasi, yeterli zamanin olmamasi, velilerin tepkisi, mufredat

yetistirme sikintisi durumlarindan kaynakli oldugunu ifade etmistir.

1.4.7. Durum D’nin Genel Degerlendirmesi

D 6gretmeni gozleminde, siif i¢i konusmalarda GME’nin 6gretme ilkelerinden
seviye, birbiriyle iligki, etkilesim ve rehberlik ilkelerinin genel olarak hakim oldugu
goriilmiistiir. Gozlemlerde ogretim siirecinde materyal kullanilmamas: gerceklik
ilkesinin 6grencilere materyal hazirlattirilmamasi ve 6grencilere hazir bilgi sunulmasi
etkinlik ilkesinin tam olarak uygulanmadigini bize gostermistir. D Ogretmeni
g6zleminde, sinif i¢i konusmalarda GME’nin 6gretme ilkelerinden seviye, birbiriyle
iligki, etkilesim ve rehberlik ilkelerinin genel olarak hakim oldugu goriilirken etkinlik,
gerceklik ilkelerinin genel olarak hékim olmadigi goriilmiistiir. D 6gretmenle yapilan
goriismede de benzer olarak ders siirecinde GME’nin 6gretme ilkelerinden etkinlik,
gerceklik ilkelerinin uygulanmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica gorlismede D
ogretmeninin GME Kurami’nin 6gretme ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme
stirecinin ilkelerini (temel ilkelerini) vurgulayan ifadelerine ulasilmistir. D 6gretmeninin
rubrik sonuglarinda, GME’ nin temel ilkelerinden yonlendirilmis kesfetme ve ogretici
olguya genel olarak h&kim olduguna ulasilirken gelisen modellere hakim olmadigi

sonucuna ulasilmistir. Rubrik sonuglari, gézlem ve goriisme sonuglariyla paralellik
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gostermektedir. Ogretim siirecinde ogrencilere hazir bilgi sunulmasi, materyal
kullanilmamasi, 6grencilere materyal hazirlattirilmamasi, 6grencilerin iiretici olmasinin
saglanmamasi agisindan benzer sonuglara ulagilmistir. Hem goriisme hem de gozlemde
O0gretmen merkezli ve sunus yolunun tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Goériismede,
rubrik ve gozlemden farkli olarak ogretmenin etkinlik ve gergeklik ilkesini
destekleyecek sekilde derste destekleyici materyal kullanilmasinin ve ogrencilere

materyal hazirlattirilmasinin gerekli olduguna vurgu yapmasi dikkat ¢ekmistir.

D 6gretmeni goriismede GME’yi konularin giinliik hayatla iligkilendirilmesi ve
konuyu gercek yasamin ig¢inde yasayarak Ogrenme olarak tanimlarken gozlemde ise
Ogretim siirecinde konular1 gergek hayatla iliskilendirdigi gozlemlenirken bu goriisiin
aksine egitim siirecinde Ogrencilere hazir bilgi sundugu yaparak yasayarak
ogrenmelerine dikkat etmedigi gozlemlenmistir. D 6gretmeninin yapilan goriigmede
ogrencilerin kesfederek O0grenmesi, egitim siirecinde aktif olmasi ifadelerine gozlem
stirecinde 6gretmenin &grencilerin derse katilimini sagladigi, 6grencilere matematigi

kesfedebilmesi i¢in yol gosterici oldugu seklinde goriilmiistiir.

D 6gretmen, 0grenci acisindan dersin zorluklarini 6n yargili olma, 6n 6grenme
eksikliklerinin olmasi, siirekli yeni konu ogrenme, bilgi eksikligi seklinde ifade
ederken; gozlem sonuglarinda bu durumlara rastlanmamistir. D 0Ogretmen,
ogretmenlerin farkli strateji, yontem ve teknik kullanma nedenlerini simiflarin kalabalik
olmasi, zamanin kisitlh olmasi, smiflarin kalabalik olmasi olarak ifadesi gozlem
sonuglarinda ders silirecinde oOgrencilere materyal hazirlamalari i¢in  olanak
saglanmamas1 ve materyal kullanilmamasi1 durumlariyla paralellik gdstermektedir. D
ogretmen, smiflarin kalabalik olmasindan kaynakli materyal kullanmadigini ve
ogrencilere de materyal hazirlattiramadigi vurgusu gozlem ve rubrik sonuglariyla

paralellik gdstermektedir.

D oOgretmen goriisme ifadesinde Ogrenciler agisindan dersin zorluklarini 6n
ogrenme eksikleri, 6n yargili olma ve ilkokul yillarindan gelen bilgi eksiklikleri olmasi
vurgusuna gozlem sonuglarinda Ogretmenin Ogrenme siirecinde &grencilerin  6n
ogrenmelerinden yola c¢ikarak konuyu vermesi, problemleri &grencilerin  6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde vermesi seklinde goriilmiistiir.

D ogretmen GME avantajlarim1 68rencileri giidiileme, 6grenmeye istekli hale

getirme, hayati anlamlandirma, dersi sevdirme, somut hale getirme olarak ifade ederken
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gbzlem sonuglarinda da konuya gore degiskenlik gosterecek sekilde genel olarak
dersinde konuya baslangi¢ asamasinda ger¢ek yasam durumlarindan ornekler verdigi,
somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan o6rnekler verdigi sonucuna
ulasilmistir. D 6gretmen matematik dersindeki degisiklikleri, 6grencilerin ilgili olmasi,
miifredatin hafif olmasi, tabletlerle ders islenmesi, etkinliklerin fazla olmasi, siniflarin
kalabalik olmamasi seklinde ifade ederken gozlem sonuglarinda bu durumlara

rastlanmistir.

D oOgretmeniyle yapilan goriismede Ogrencilerin giinliik hayatta bildiklerini
derste uygulayamadigi vurgusuna gozlem sonuglarinda 6grencilerin gercek hayatta

bildiklerini problem ¢ozerken uygulayamamasi seklinde rastlanmistir.

Bunlara ek olarak, 6gretmen matematik Ogretimindeki Ogrenci faktorlerini
Ogrencilerin 6n yargili olmasi, soyut diisiinememesi, ger¢ek hayatla iliski kuramamasi
seklinde ifade ederken bu duruma gozlem surecinde konuyla ilgili somut kavramlardan
soyut kavramlara ulagilmasimi saglayan ornekler vermesi, soyut kavramlar1 gercek

diinya ile iliskilendirmesi seklinde dikkat ettigi goriilmiistir.
1.5. DURUM E’YE ILiSKIN BULGULAR

Durum E’nin Ozellikleri: Okul 6zellikleri olarak Ilge Merkezi-Devlet Okulu,
orta sosyo-ekonomik diizeye sahip (6grenciler kdy okullarindan tasimali ¢iftci aile
cocuklart ve genel olarak is¢i aile ¢ocuklarindan olugmaktadir.); 6gretmen ozellikleri

olarak 3 yillik tecriibe, lisans mezunu, akademik ¢alismalara ilgisi oldukga diistik.

Durum E’ye iliskin incelemeler gozlem, rubrik ve goriisme ile elde edilen
verilerin analizi ile gerceklestirilmistir. Once gézlem bulgulari ile rubrik degerlendirme

sonuglarindaki genel degerlendirmeler sonrasinda da gériisme bulgular: sunulmaktadir.

1.5.1. Durum E’ye iliskin Gézlem Analizi Sonuclar

Tablo 28. Durum E’ye Ait Gézlem Analizi

1.Gozlem 2.Gozlem 3.Gozlem 4.Gozlem 5.Gozlem 6.Gozlem 7.Gozlem 8.Gozlem Toplam

Etkinlik ilkesi 2,42 1,85 1,71 2,00 1,14 1,42 1,14 1,71 1,67
Gergeklik 3,85 3,57 171 2,00 2,85 3,28 1,85 1,28 2,55
Ilkesi
Seviye ilkesi 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 3,66 4,00 3,33 3,87
Birbiriyle 4,00 4,00 2,00 2,33 3,66 2,00 4,00 2,00 3,00

iliski ilkesi
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Tablo 29. (Devam) Durum Eye Ait Gozlem Analizi

Etkilesim 372 4,00 2,00 1,09 118 1,27 1,00 127 1,94
Ilkesi
Rehberlik 357 342 2,71 2,71 2,14 2,14 1,85 2,28 2,60
Ilkesi
Degerlendirme 3,16 3,50 2,83 2,83 1,00 1,50 1,50 1,33 2,20
Toplam 3,53 3,47 2,42 2,42 2,28 2,18 2,19 1,88 2,55

1.g6zlemde; ogretmen 8.smif ogrencilerine dogrusal denklemler konusunu
anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6§retmenin siniftaki tiim 6grencilerin
derse katilmasini sagladigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, 6grencilere kendi ¢6ziim
yolunu bulmalart i¢in zaman tanidigi, ¢ok yonlii ¢6ziim siireglerinin kullanilmasina
olanak sagladig: goriiliirken 6grencilerin iiretici olmasini saglamadigi ve sinif igerisinde

materyal kullanmadig1 goriilmektedir.
Ogretmen: “1. Yol &riintiiler konusundan yola gikarak yapilabilir. 2. Yol kural yardimiyla yapabilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda gercek yasam
problemleriyle 6rnekler vererek dikkat cektigi, ger¢ek hayat problemlerinden 6rnekler
verdigi, gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullandigi, 6grencilerin gergek yasam
problemlerini formulize etmelerine imkan verdigi, somut kavramlardan soyut
kavramlara ulasilmasini saglayan ornekler verdigi, soyut olan matematik kavramlarim
gercek diinya ile iliskilendirdigi ve matematiksel kavramlari anlamlandirmalari igin

ogrencilere zaman tanidigr gorilmektedir.

Ogretmen: “Ornegin pazara gittiniz. Pazardan domates alacaksin Amcaya sordun. Domatesin kilosu kag?

Amca dedi ki 2 tl. 1 kg alirsan 2tl, 2kg alirsan 4 tl 6dersin degil mi?”

Ogretmen: “Arabaya bindin tatile gideceksin. 1saatte 60km hizla 60 km gidersin. 2 saatte ayn1 hizla 120

km gidersin. Arada ayni miktar mi artiyor?”

Ogretmen: “Herkes cebindeki bozuk paralar1 ¢ikarsmn. Kalem kutunuzun igine énce 1tl koyun bu sizin ilk

paraniz olsun. Her seferinde 2tl ekleyin bakalim ne olacak?”
Ogretmen: “Simdi bunu ériintii seklinde yazip. Gegen yil gérdiigiimiiz gibi formiiliinii bulalim.”

Ogretmen: “Her seferinde 2 adim attigim diisiiniin. Yani ikiser ikiser sayiyorsunuz. Simdi bunun genel

formiiliini bulalim.”

Ogretmen: “Kirtasiyedesin kalemin fiyat1 5 tl. 1 kalem= 5tl, 2 kalem=10t], 3 kalem=15 tl mi?” “Iste bu bir

dogrusal iligki belirtir.”
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Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agamali olarak
ilerledigi, konular1 biitiin seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n 6grenmelerinden

yola ¢ikarak ¢6zebilecegi sekilde verdigi goriillmektedir.
Ogretmen: “Oriintiiler konusunu hatirlatalim. Sonra dogrusal denklemlere gegelim.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; &gretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger derslerle iliskisini agikladigi, matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Fen dersinden biliyorsunuz degil mi yol nasil hesaplaniyordu? Iste formiilii burada

kullanacagiz.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerle olan iletisimine 6nem verdigi,
ogrencileri isbirligine yonlendirdigi, dgrencileri tartisma ve degerlendirme yapmaya
yonlendirdigi, sorgulayict olmaya tesvik ettigi, diislincelerini paylasmasi igin
yonlendirdigi, 6grencilerin problemin ¢dziim yolunu tartigmalarini istedigi, farkli yolla

bulduklar1 ¢éziim yollarini arkadaslariyla paylasmasini istedigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Evet simdi diistinelim. 2, 5,8,17,20 ifadesinde dogrusal iligski var midir? Neden?”
Ogrenci: “Hocam dogrusal iliski yok ciinkii driintii hep aym sekilde artis géstermemis”
Ogretmen: “Arkadasimz neden bdyle yapmis?”

Ogretmen: “Farkl1 sekilde sonuca ulasan var m1?”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin matematigi kesfedebilmesi i¢in
yol gosterici oldugu, 6gretim stirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi, 68rencilerin nasil
ve nerede tepki vereceklerini dnceden bildigi, 6grencileri farkl stratejilerden haberdar

ettigi ve dgrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladig goriilmektedir.

Ogretmen: “Ogrettigim diger yollardan da yapabilirsiniz. Isterseniz konuyu 6grenene kadar uzun yolu

kullanin sonra pratiklesince kisa yolu kullanirsiniz.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli olmaktan ¢ok siire¢ odakli
oldugu, bilgi kazanimima ve beceri kazanimima 6nem verdigi, 6grencilere kendilerini
degerlendirmeleri icin imkan tanidigi, 6grencilerin neyi bildigini, anladigini ve neyi

yapabildigini kesfetmelerine yardimer oldugu goriilmektedir.
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2.gozlemde; Ogretmen 8.smif Ogrencilerine dogrusal iligkiler konusunu
anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin &grencilerin derse
katilimin1 sagladigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, 6grencilere kendi ¢6ziim yolunu
bulmasi i¢in zaman tanidigi, ¢ok yonlii ¢6ziim siireclerinin kullanilmasina olanak
sagladigr goriiliirken Ogrencilere materyal {iretmeleri i¢in olanak saglamadig,

ogrencilerin tiretici olmalarini saglamadig goriilmektedir.

Ogretmen: “Evet cocuklar énce yazin sonra anlatalim.”

Ogretmen: “Benim ¢6zdiigiim yolun diginda farkli bir yol kullanarak yapan varsa tahtaya gelip

arkadaglarina anlatsin.”

Ogretmen: “Matematikte tek bir yol yok birden fazla yol var. Ama unutmayin ki en iyi yol en iyi bildigin
yoldur.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda gercek yasam
durumlarindan 6rnek vererek dikkat cektigi, gergek hayat probleminden Ornekler
verdigi, ger¢ek hayat problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine imkan sagladigi,
somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan Ornekler verdigi, soyut
olan matematik kavramlarini gercek diinya ile iligkilendirdigi, 68rencilere matematiksel
kavramlar1 anlamlandirmalart i¢in zaman tamidig1 goriliirken gergek bir olayla

tasarlanmis materyal kullanmadig1 goriilmektedir.
Ogretmen: “Dogrusal iliski deyince akliniza ne geliyor?”
Ogrenci: “Hocam iliskili olduklar1 geliyor. Bir de sanki diiz demek gibi geliyor.”

Ogretmen: “1 kg domates 2t ise 2kg domates 4 tl olur. Ayni sekilde 3kg domates de 6 tl olur. Diizenli bir
artis m1 var. O halde bu bir dogrusal iligkidir.”

Ogretmen: “Asagida verilen seceneklerdeki kovalarm iistlerinde bulunan musluktan su akmaktadir.
Hangisinde, gecen siire ile kovadaki su yiiksekligi arasinda dogrusal bir iligki vardir? sorusunu herkes

biformiilize etsin.”

Ogretmen: “Ahmet’in diktigi ¢am fidaninm boyu 30 c¢cm dir. Bu fidan ayda 10 cm uzadigina gore bu

fidanin uzunlugu ile gegen siire arasindaki dogrusal iliski grafigini ¢iziniz. Sorusuna bakalim.”

Ogretmen: “Soruyu dnce anlamaya ¢aligsin herkes bireysel olarak sonra ¢oziimiine gegelim.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konuyu i¢ ige ge¢mis oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.
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Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha 6nceki &grenilenlerle
iliskilendirdigi, diger derslerle iliskisini agikladigi, matematiksel kavramlari birbiriyle

iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Aslinda cevabin dogru. Diiz yerine dogru desek daha iyi olur. Gegen yil gérdiigiiniiz dogru

oranti, ters orant1 ve driintiileri hatirliyor musunuz?”
Ogretmen: “Hocam onlar ne alaka bu konuda?”

Ogrenci: “Evet cocuklar bu konuda gegen yil oriintiilerde yaptigimz gibi genel kural yazip soru

¢cozecegiz. Ayni zamanda ikinci yol olarak da ters ve dogru orantiy1 soru ¢dzerken kullanacagiz.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerle olan iletisimine 6nem verdigi,
Ogrencileri tartisma, isbirligi ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici
olmaya tesvik ettigi, disilincelerini paylasmast i¢in ydnlendirdigi, Ogrencilerin
problemin ¢dziim yolunu tartismasini istedigi, 6grencilerin ¢6ziim yoluna énem verdigi,

farkl1 yolla bulduklar1 ¢6ziimleri arkadaslariyla paylagsmasini istedigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Peki ¢ocuklar bir insanin yas1 ile agirligi arasindaki iliski dogrusal midir? Neden?”
Ogretmen: “Arkadasiniz bu sekilde ¢ézmiis farkl1 bir yontem kullanilamaz miydi?”

Ogretmen: “Siz de arkadasimizin ¢6ziim yoluna katiliyor musunuz?”

Ogretmen: “Arkadasiniz dogru yapmis ve farkli bir yol kullanmis Aferin.”

Ogretmen: “Evet Merve ¢dziimiinii arkadaslarina agiklayabilir misin?”

Ogretmen: “Karenin cevresi ile alan1 arasinda dogrusal bir iliski var midir?”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin matematigi kesfedebilmesi i¢in
yol gosterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirdigi ve siirlandirdigi, 6grencilerin nasil

ve nerede tepki vereceklerini dnceden bildigi, 6grencileri farkl stratejilerden haberdar

-----

Ogretmen: “Bu soruda yanilgiya diiseceginizi biliyordum. Ciinkii dersin basinda da sdylemistim. Biz her
zaman terimi 1 olarak kabul edip basliyoruz. Grafikteki baslangi¢ bizim aslinda terimimizin 0 oldugu

noktadir.”
Ogretmen: “Sorular1 ¢dzerken ya oranti ya da 6riintii yolunu kullanabilirsiniz. Tercih sizin.”

Ogretmen: “En kisa yol aslinda ériintii yolunu kullanarak genel terimi bulup istenileni bulmaktir.”
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Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli olmaktan cok siireg ve
gelisim odakli oldugu, bilgi kazanimina 6nem verdigi kadar beceri kazanimina da 6nem
verdigi, 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in olanak sagladigi, 6grencilerin
anlamakta giicliik ¢ektigi alanlar1 ve 6grenme eksikliklerini ortaya ¢ikarmaya g¢alistigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “Sonu¢ 6nemli bizim igin. Ciinkii siz bir sinava gireceksiniz. Onemli olan dogru sonuca
ulagmak. Fakat gidis yolunuzun da 6nemli oldugunu unutmayin. Sorunun dogru cevabini bulmaniz i¢in

kullanmis oldugunuz siire¢ de 6nemlidir.”

Ogretmen: “Once soruyu anlayabilme becerimiz olmali sonrasinda da hangi bilgiyi kullanmam gerekiyor
bunu diisiinmeliyim. Biliyorsunuz LGS sinav sistemindeki sorularda sadece bilgi bilmek 6nemli degil.

Onemli olan o bilgiyi kullanabilmek. Biz bu sekilde basariya ulasabiliriz.”

3.g0zlemde; Ogretmen 8.simif Ogrencilerine koordinat sistemi konusunu
anlatirken gdzlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin egitim siirecinde
ogrencilerin aktif katilimimi sagladigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, 6grencilerin
kendi ¢6ziim yolunu bulmasma onem verdigi, ¢ok yonli ¢6zim sureglerinin
kullanilmasima 6nem verdigi goriiliirtken Ogrencilerin iiretici olmasini saglamadigi,

materyal tiretmeleri i¢in olanak saglamadigi gorilmektedir.

Ogretmen: “Verilen noktalarin eksenlere uzakligi belirlenirken; x eksenine uzaklik denildiginde y

bilesenine, y eksenine olan uzaklik istendiginde x bilesenine bakilir tanimini defterimize yazalim.”

Ogretmen: “1. yol koordinat sisteminde noktalari bulup uzaklig1 bulacaksiniz. 2. yol x koordinatina bakip

direk uzaklik odur diyeceksiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baglangic asamasinda gercek yasam
durumlarindan Ornekler verdigi, gercek yasam problemlerini 6grencilerin formulize
etmelerine imkéan sagladigi, somut kavramlardan yola ¢ikarak soyut kavramlara
ulasilmasini saglayan 6rnekler verdigi, soyut olan matematik kavramlarini gergek diinya
ile iliskilendirdigi goriilirken gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadigi

gorilmektedir.

Ogretmen: “Sizce ugaklar gidecekleri yere varmak igin hangi yolu nasil kullanirlar hi¢ diisiindiiniiz mii?”
Ogrenci: “Hocam aslinda koordinatlar1 kullanirlar.”

Ogretmen: “Siz cografya dersinde Tiirkiye’nin konumunu nasil sdyliiyorsunuz?”

Ogretmen: “Ashinda Tiirkiye de belirli koordinatlar arasinda degil midir?”’
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Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agamali olarak
ilerledigi, konuyu i¢ ice gecmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Gegen yil koordinat sistemlerini gdrmiistik. Simdi de bélgeleri ve dogru cizimlerini

gorecegiz.”
Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki

Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger derslerle iligkisini acikladigi, matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gOrilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
Ogrencileri tartisma, isbirligi ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici
olmaya tesvik ettigi, diisiincelerini paylasmalari i¢in yonlendirdigi, 6grencilerin ¢dziim

yoluna 6nem verdigi gorilmektedir.
Ogretmen: “Peki neden ben bu uzakliga -3 demedim de +3 dedim?”
Ogrenci: “3 oldugu i¢in mi?”

Ogretmen: “Uzakliklar negatif ifade edilmez. Ornegin Turgay ile benim uzakhigimi diisiiniin. Ben

Turgay’a -3 birim uzakliktayim mi1 derim yoksa 3 birim uzaklikta miyim mi derim.”

Ogretmen: “Peki hangisi? Koordinat cizip bakalim. Goérdiiniiz mii kag¢ birimmis? 0. Ciinkii hi¢ x

ekseninden yukari ¢ikmis miyim? Bir baska ifadeyle x ekseninin {izerindedir deriz.”
Ogretmen: “Bunlar da siz yapmaya calisin. Kontrol edecegim.”

Ogretmen: “Peki F noktasini ben yapaymm. F’nin -11 noktas1 y’nin iizerinde o halde uzaklig1 ne olur? 0

olur. O halde biz bu noktaya y ekseni lizerindedir deriz. Bir sikintist olan var mi1?”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin matematigi kesfedebilmesi i¢in
yol gosterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirerek sinirlandirdigi, 6grencilerin nasil ve
nerede hangi tepkileri vereceklerini 6nceden bildigi, 6grencileri kullanabilecekleri farkl
stratejilerden haberdar ettigi, Ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi

gorilmektedir.

Ogretmen: “Peki biraz daha bekleyelim.”

Ogretmen: “Peki soruyu yapalim. Once M noktasinin koordinatlarin1 yazalim. Once hangisini

yaztyorduk?”

Ogrenci: “Hocam &nce x’leri sonra y’leri yaziyorduk.”
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Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin siire¢ odakli oldugu, bilgi kazanimina ve
beceri kazanimina 6nem verdigi, 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri igin imkan
tanidig1, Ogrencilerin neyi bildigini, anladigimi ve neyi yapabildigini kesfetmelerine

yardimci oldugu goriilmektedir.

4.gozlemde; Ogretmen 8.simif Ogrencilerine koordinat sisteminde dogrular
konusunu anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerin
timiiniin derse aktif katilimin1 sagladigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, 6grencilere
kendi ¢6ziim yolunu bulmasi i¢in zaman tanidigi, ¢ok yonli ¢oziim siireclerinin
kullanilmasina olanak sagladigi goriiliirken 6grencilerin {iretici olmasini saglamadigi,

ogrencilere materyal liretmeleri i¢in olanak saglamadigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Bugiin herkese sira gelecek.”

Ogretmen: “Konuya baslamadan once tahtaya yazdiklarimi defterinize yazin. Yazdiktan sonra konuyu

anlatacagim.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢c asamasinda konu ile ilgili
gercek yasam problemi sunarak dikkat cekmedigi, gergcek hayat probleminden 6rnekler
vermedigi, gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadigi, somut kavramlardan

soyut kavramlara ulagilmasini saglayan ornekler vermedigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Koordinat sisteminde dogrular iice ayrilir. 1) Eksene paralel dogrular 2) orijinden gegen

dogrular 3) ekseni kesen dogrular.”

Ogretmen: “Eksene paralel dogrular da ya x ve sabit ya da y ve sabit bulunur. Orijinden gecen dogrularda

x ve y birlikte bulunur ama sabit yoktur. Ekseni kesen dogrular da hem x hem y hem de sabit bulunur.”

Ogretmen: “Bunlar1 ezberleyin o zaman sorulari ¢6zerken zorlanmazsiniz.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agsamali olarak
ilerledigi, konulari i¢ ice gegmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Koordinat sistemindeki nokta bulmadan yararlanarak ¢6zeceksiniz sorulari.”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha Onceki &grenilenlerle
iliskilendirdigi, matematiksel kavramlar birbiriyle iliskilendirdigi fakat diger derslerle

iligkisini agiklamadig1 goriilmektedir.
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Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilerle iletisimine 6nem verdigi,
ogrencilerin ¢6ziim yoluna 6nem verdigi gorilirken 6grencileri isbirligi, tartisma ve
degerlendirme yapmaya yonlendirmedigi, sorgulayict olmaya tesvik etmedigi,

dustincelerini paylasmasi i¢in yonlendirmedigi gorilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilere matematigi kesfedebilmesi igin
yol gosterici olmadigi, 6gretim siirecini yonlendirerek sinirlandirdigi, 6grencilerin nasil
ve nerede hangi tepkileri vereceklerini 6nceden bildigi, dgrencileri problem ¢dzerken
kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi, kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi

gorulmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonug¢ hem de siire¢ odakli oldugu,
bilgi ve beceri kazanimina 6nem verdigi, 6grencilere kendisini degerlendirmesi igin

imkan tanidig1 gorulmektedir.

5.gozlemde; oOgretmen 8.smif Ogrencilerine egim konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin egitim siirecinde 0grencilerin derse
katilmasin1 sagladigi, 6grencilere kendi ¢6ziim yolunu bulmasi i¢in zaman tanidigi, ¢cok
yonlii ¢oziim siireglerinin kullanilmasina olanak sagladigi goriiliirken 6grencilere hazir

bilgi sundugu, 6grencilerin tiretici olmasini saglamadigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Yapmak isteyen var mi1?”

dikeyuzunluk

Ogretmen: “Evet cocuklar size tiim kurallar1 verdim. Egim= seklinde bulunur.”

yatayuzunluk
Ogretmen: “Ilk soruyu beraber ¢dzelim. Bundan sonraki sorulari siz ¢dzersiniz.”

Ogretmen: “Egimi iki sekilde bulabilirsiniz. 1. olarak dikeyin yataya orani. 2. olarak da kars1 kenarm

komsu kenara orani diyebiliriz.”

Gergeklik ilkesine gore; 0gretmenin konuya baslangic asamasinda 6grencilere
konu ile ilgili ger¢ek yasam problemi sunarak dikkat ¢ektigi, gercek hayat probleminden
ornekler verdigi, gercek hayat problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine imkan
sagladigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan 6rnekler verdigi,
soyut matematik kavramlarini gercek diinya ile iligkilendirdigi goriiliirken gergek bir
olayla tasarlanmig materyal kullanmadigi ve matematiksel kavramlar1 birbiriyle

iliskilendirmedigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Egimi sizce nerede goriiriiz gergek hayatta?”
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Ogrenci: “Hocam rampalarda ve yokuslarda.”

Ogretmen: “Simdi hepimiz camdan disar1 bakalim. Disaridaki agacin dallarina baktiginizda ne

goriyorsunuz bana sdyler misiniz?”

Ogrenci: “Hocam dallar farkl1 yonlere dogru bakiyor.”
Ogrenci: “Hocam bazilar1 yukar1 dogru bazilar asag1 dogru.”
Ogretmen: “Peki biz buna egim diyebilir miyiz?”

Ogrenci: “Evet hocam”

Ogretmen: “Yatay uzunlugu 2080cm ve dikey uzunlugu 520cm olan merdivenin egimini bulunuz.

Sorusuna bakin ve diisiiniin.”

Ogretmen: “ Bir is¢i, kurulan rampadan yararlanarak insaata el arabasi ile tugla tasimaktadir. Bu
rampanin egimini bulunuz. Yatay uzunlugu 2m ve dikey uzunlugu 2m dir.sorusunu ¢ézmeye caligin

bakalim.”
Ogretmen: “Insaatlarda neden rampa koyarlar?”

Ogrenci: “Hocam el arabasimi daha kolay tasiriz.”

Ogretmen: “Hemen bir 6grenci gelsin. Soruyu ¢ozsiin. Digerleri de dinlesin.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agamal1 olarak
ilerledigi, problemleri Ogrencilerin 6n Ogrenmelerinden yola ¢ikarak c¢ozebilecegi

sekilde verdigi, konuyu i¢ ice gegmis oriintiiler seklinde isledigi gortilmektedir.
Ogretmen: “Basit 6rneklerden baslayarak sorular ¢ozelim.”

Ogretmen: “Gegen dersimizde koordinat sistemini islemistik. Simdi koordinat sisteminde egim nasil

bulunur onu gorecegiz.”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha Onceki 6grenilenlerle
iliskilendirdigi, diger derslerle iligkisini agikladig1 ve matematiksel kavramlari birbiriyle
iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Egimi aslinda lisede géreceginiz cografya dersinde de kullanacaksiniz.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
Ogrencileri tartisma, degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici olmaya tesvik
ettigi, diisiincelerini paylasmast i¢in yonlendirdigi, 6grencilerin problem ¢O0zimine

onem verdigi goriilmektedir.
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Rehberlik ilkesine gore; dgretmenin dgrencilere matematigi kesfedebilmesi igin
yol gdsterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirdigi ve simirlandirdigi, 6grencilerin nasil
ve nerede tepki vereceklerini onceden bildigi, 6grencileri problemleri ¢6zebilmesi
amaciyla farkl stratejiler oldugu konusunda bilgilendirdigi ve 6grencilerin kisa yollari

kesfetmesini sagladig1 goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; dgretmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu,
bilgi kazanimmna ve beceri kazanimina Onem verdigi, Ogrencilere Kkendilerini

degerlendirmesi i¢in imkan tanidigi goérilmektedir.

6.gozlemde; Ogretmen 8.smif Ogrencilerine esitsizlikler konusunu anlatirken
gbzlemlenmistir. FEtkinlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilerin derse katiliminm
sagladigi, dgrencilere hazir bilgi sundugu, 6grencilere kendi ¢oziim yolunu bulmasi i¢in
zaman tanidigi, c¢ok yonlii ¢oziim siireglerinin kullanilmasimna olanak sagladigi
gorulurken ogrencilerin iretici olmasint saglamadigi, materyal Uretmelerine olanak

saglamadig1 goriilmektedir.
Ogretmen: “Herkes sirayla ¢dzsiin bakalim.”
Ogretmen: “Esitsizlik deyince aklimiza <> < > sembolleri aklimiza gelecek.”

Ogretmen: “Esitsizlikleri iki farkli sekilde yazabilirsiniz. Birincisi énce x’i sonra sayiy, ikincisi énce

say1ly1 sonra x’i yazarsiniz. Nasil daha kolay anliyorsaniz o sekilde yazimi tercih edin.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢ asamasinda gercek yasam
durumlarindan ornekler vererek dikkat cektigi, gercek hayat probleminden ornekler
verdigi, ger¢ek hayat problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine imkan sagladigi,
somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan ornekler verdigi, soyut
olan matematik kavramlarini ger¢ek diinya ile iligkilendirdigi goriiliirken gercek bir

olayla tasarlanmig materyal kullanmadig1 goriilmektedir.
Ogretmen: “Sizce esitsizlikler gercek hayatta nerede karsimiza ¢ikar?”
Ogrenci: “Hocam klavyede <> sembolleri var.”

Ogretmen: “Sézel olarak drnek verirsek nasil ifade ederiz?”

Ogrenci: “Hocam 5 ve 5 ten kiiciik sayilar diyebilir miyiz?”

Ogretmen: “Cocuklar onu su sekilde ifade edelim. Siz simdi LGS smavina gireceksiniz. LGS smavinda

sOyle bir yazi gegse ne anlarsiniz. Okul tercihi yapabilmek i¢in LGS den en az 300 puan almak gerekir.”
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Ogrenci: “Hocam 300’iin altinda puan alirsak tercih yapamayiz.”
Ogretmen: “Ayse’nin matematik dersinde gegebilmesi i¢in bu sinavdan en az 90 puan almas1 gerekir.”
Ogrenci: “Hocam Ayse’nin notuna x dersek x>90 yazariz.”

Ogretmen: “Sehirler aras1 yolculuk yapan bir otobiiste en fazla 66 kisi bulunabilir.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agamal1 olarak
ilerledigi, konular i¢ i¢ce ge¢cmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

o0grenmelerinden yola ¢ikarak ¢cozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Cocuklar oncesinde denklemleri gdrmiistiik. Hatirliyoruz degil mi? Esitsizlik sorularmi
¢Ozerken sanki arada sadece esittir var gibi diigiinerek sorularimizi ¢6zecegiz. Sonrasinda arada hangi

sembol varsa esittir yerine o konulacak.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha oOnceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger derslerle iliskisini agiklamadigi, matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
Ogrencileri tartisma, degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici olmaya tesvik
ettigi, diisiincelerini paylagsmasi i¢in yonlendirdigi, 6grencilerin ¢oziim yoluna 6nem
verdigi, Ogrencilerin bir strateji lizerinde yaptig1 tartismadan yola cikarak farkli bir

stratejiyi kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Anlamadigimz bir yer varsa sorun”
Ogrenci: “Hocam ben x’i diger tarafa atarak yaptim. Sizin yaptigimz gibi yapmadim. Olur mu?”

Ogretmen: “Istersen buldugun sonucu arkadaslarinla paylas.”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilere matematigi kesfedebilmesi igin
yol gosterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi, o6grencileri

problemleri c¢ozerken kullanabilecekleri farkli stratejiler oldugu konusunda

-----

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonu¢ odakli hem de siire¢ odakli
oldugu, bilgi kazanimina ve beceri kazanimina 6nem verdigi, 6grencilere kendilerini

degerlendirmeleri igin imkan tanidig1 gorulmektedir.
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7.96zlemde; Ogretmen 8.Ssmif Ogrencilerine tiiggenin yardimci elemanlart
konusunu anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerin
derse katiliminmi sagladigi, ogrencilere hazir bilgi sundugu, ogrencilere kendi ¢6ziim
yolunu bulmasi i¢in zaman tamidigi, ¢ok yonlii ¢6ziim siireglerinin kullanilmasina
olanak sagladigi goriiliirken Ogrencilerin iretici olmasini saglamadigi, 6grencilere

materyal tiretmeleri i¢in olanak saglamadigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Agiortay adi iizerinde ag1y1 iki es pargaya bolen agidir.”
Ogretmen: “40%1ik bir ag1y1 20° olacak sekilde iki es pargaya ayirir.”
Ogretmen: “Soruyla herkes bir ugragsin bakalim. Kimler ne yapacak.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢c asamasinda konu ile ilgili
ornekler vererek dikkat cekmedigi, gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadig,
somut kavramlardan soyut kavramalara ulasilmasini saglayan 6rnekler vermedigi, soyut

kavramlari gercek diinya ile iliskilendirmedigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Kalem alalim iki tane bu kalemlerin ortak kosesinden bir kalem daha koyarsam. iki es

pargaya ayirmis olur.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konulari i¢ ice gegmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “ac1 ve 131n kavramlarmi hatirlayalim sonrasinda agiortay kavramma gegelim.”

Ogretmen: “Hatirliyor musunuz gecen yillarda es ag1 kavramini gérmiistiik. Es ac1 demek birebir ayni

demekti. Aslinda agiortay da ayni iki ag1 demektir.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin oOgrenilen konuyu daha Onceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger derslerle iliskisini agikladigi, matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.
Ogretmen: “Fen dersinde gordiigiiniiz aynalarda kirilma konusunda da aslinda agiortay1 kullaniyorsunuz.”

Etkilesim ilkesine gore; 0gretmenin Ogrencilerle olan iletisimine 6nem verdigi,
ogrencileri tartigma ve degerlendirme yapmaya yonlendirmedigi, sorgulayici olmaya

tesvik etmedigi, diisiincelerini paylasmasi i¢in yonlendirmedigi goriilmektedir.
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Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilere matematigi kesfetmesi igin yol
gosterici olmadigi, 6gretim siirecini yonlendirerek siirlandirdigi, 6grencilerin nasil ve
nerede tepki vereceklerini onceden bildigi, 6grencileri farkli stratejilerden haberdar

ettigi ve kisa yollar1 kesfetmesini sagladig1 goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu,
bilgi kazanimmna ve beceri kazanimina Onem verdigi, Ogrencilere Kkendilerini

degerlendirmeleri icin imkén tanimadig gorilmektedir.

8.90zlemde; Ogretmen 8.siif Ogrencilerine tiiggenin yardimci elemanlar
(kenarortay ve yukseklik) konusunu anlatirken gézlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore;
Ogretmenin Ogrencilerin derse katilimini sagladigi, ¢ok yonlii ¢6ziim siireclerinin
kullanilmasina olanak sagladig:1 goriiliirken 6grencilerin kendilerinin {iretici olmasini
saglamadigi, Ogrencilere hazir bilgi sundugu, Ogrencilere materyal Uretmeleri igin
olanak saglamadigi ve oOgrencilerin kendi ¢oziim yollarin1 bulmasi ig¢in zaman

tanimadig1 gortilmektedir.

Ogretmen: “Herkes sirayla tahtaya kalkacak. Hadi bakalim.”

Ogretmen: “Bir iicgende herhangi bir kenarm orta noktasim karsisindaki koseye birlestiren katlama

¢izgisi o kenara ait kenarortaydir.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baglangic asamasinda gercek yasam
durumlarindan Grnekler vererek dikkat ¢ekmedigi, gercek bir olayla tasarlanmig
materyal kullanmadigi, soyut kavramlar1 gergek diinya ile iligkilendirmedigi goriiliirken
somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan Ornekler verdigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “Simdi elime bir kagit aldim. Kagittan iiggen kesiyorum. Sonrasinda kenarlar iki es parcaya

ayrilacak sekilde kagidi katladim. Sizce bunu niye yaptim?”’

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun dgrenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konuyu i¢ ige gecmis oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Once agiortay sonra kenarortay en son olarak da yiikseklik konusunu isleyecegiz.”
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Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki
Ogrenilenlerle iligkilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iligkilendirdigi

goriiliirken diger derslerle iliskisini agiklamadigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Yiikseklik konusunu &nceki yillarda gdrmiistiik. Simdi ise sadece yiiksekliklerin birlesme

noktalarimi ve tiggen ¢esitlerine gore yiikseklik ¢izimini iistiine ekleyecegiz.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin Ogrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
ogrencileri isbirligi, tartisma ve degerlendirme yapmaya yonlendirmedigi goriiliirken
sorgulayict olmaya tesvik ettigi, disilincelerini paylagsmasi i¢in yoOnlendirdigi,

.....

bir stratejiyi kesfetmesini sagladig goriilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; dgretmenin 6grencilere matematigi kesfedebilmesi igin
yol gosterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi, 6grencilerin nasil
ve nerede hangi tepkiyi vereceklerini 6nceden bildigi, 6grencileri farkli stratejilerden

haberdar ettigi ve 6grencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Bu yolla daha kolay ¢dzersiniz. En azindan vakit kaybi olmaz.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odaklt oldugu,
bilgi kazanimimna ve beceri kazanimina 6nem verdigi, 6grencilerin anlamakta gii¢liik

cektigi alanlari ve bilgi eksikliklerini ortaya ¢ikarmaya ¢alistigi goriilmektedir.

Durum E’ye ait gozlem analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuclarini gosteren
tabloya bakildiginda GME 6gretme ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,67 ile
3,87 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum E’nin gozlem analizi (8 hafta stresince
yapilan) sonuclarinin GME 6gretme ilkelerine gore nasil degistigini belirleme adina
diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME 0gretme
ilkelerinden; etkinlik ilkesine gore ortalama puan (1,67) en diisiik iken, seviye ilkesine

gore ortalama puan (3,87) en yuksektir.

1.5.2. Durum E’ye iliskin Rubrik Analizi Sonuglar
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Tablo 30. Durum E’ye Ait Rubrik Analizi

1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta 7.Hafta 8.Hafta  Toplam

Yonlendirilmis

2,71 2,85 142 1,42 3,14 3,28 142 142 2,21
Kesfetme
Ogretici Olgu 2,75 3,00 175 1,50 3,25 3,00 1,50 2,00 2,34
Gelisen 1.20 1,40 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,07
Modeller
TOPLAM 2,22 2,41 1,39 1,30 2,46 2,42 1,30 147 1,87

1.gézlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat problemleriyle ilgili 6rnekler verdigi, konuyu daha 6nceki dgrenilenlerle

.....

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iliskilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin 6grencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigr fakat soyut kavramlari gergcek diinya ile
iligkilendirdigi, modelleri Ogrencilerin etkinliklerinden yola c¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile Ogrencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadigi goriilmektedir.

2.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse girig asamasinda
gercek hayat problemleriyle ilgili ornekler verdigi, konuyu Ogrencilerin 6nceki
ogrenmeleriyle iliskilendirdigi, 6grencilere bir¢cok strateji ogreterek kendi stratejilerini

kesfetmesi i¢in zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamast i¢in model kullanmadigi fakat soyut kavramlar1 ger¢cek diinya ile
iliskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadig1 gortiilmektedir.
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3.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu O6grencilerin dnceki Ogrenmeleriyle

.....

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadig1 gériilmektedir.

Ogretici olguya gdre; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi icin model kullanmadigi fakat somut kavramlardan soyut kavramlara
ulagilmasin1 saglayan Ornekler verdigi, modelleri Ogrencilerin etkinliklerinden yola
cikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile 6grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadig1 goriilmektedir.

4.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin dnceki 6grenmeleriyle

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriillmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlarni gercek yasamla iliskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 gorilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisiinmesine olanak tanimadigi gérilmektedir.

5.gbézlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda

gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu O6grencilerin dnceki 6grenmeleriyle

.....

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici olguya gore; Ogretmenin matematiksel kavramlar1  birbiriyle
iligskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.
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Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigr fakat soyut kavramlart gergek diinya ile
iliskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile o6grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadigi goriilmektedir.

6.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu O6grencilerin dnceki Ogrenmeleriyle

.....

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligskilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlar1 daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigr fakat soyut kavramlart gergek diinya ile
iligkilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola c¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile Ggrencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadigi goriilmektedir.

7.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris agamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle

-----

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlarn gercek yasamla iligkilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 gorilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarima rehberlik etmedigi, modelleme ile ogrencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi gorilmektedir.

8.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; dgretmenin derse giris agsamasinda

gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle
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iligskilendirdigi, 6grencilere bircok strateji 0greterek kendi stratejilerini kesfetmesi icin

zaman tanimadig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek vyasamla iliskilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 gériilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Og8rencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamas1 i¢in model kullanmadigi fakat somut kavramlardan soyut kavramlara
ulagilmasin1 saglayan Ornekler verdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola
¢ikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile 6grencilerin derinlemesine

diistinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

Durum E’ye ait rubrik analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarini gosteren
tabloya bakildiginda GME temel ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,07 ile
2,34 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum E’nin rubrik analizi (8 hafta siiresince
yapilan) sonuglarinin GME temel ilkelerine gore nasil degistigini belirleme adina
diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME temel ilkelerinden;
gelisen modellere gore ortalama puan (1,07) en diisiik iken, Ggretici olguya gore

ortalama puan (2,34) en yiiksektir.

1.5.3. Durum E’ye iliskin Goriisme Analizi Sonuclar1

Tablo 31. Kod Listesi ve Temalar

KOD TEMA

Bilmeme
Dersle ilgilenmeme

Matematik dersini sevmeme Matematik dersinin d6grenci

3.S0RU Ezber ders olarak gérme acisindan zor olmasinin nedenleri
Soyut olmast
Mantigint anlamaya calismama
Somut hale getirme
Derse meraki arttirma Gergek hayatla iliski kurmanm
4.SORU . AR .
Derse motive etme matematik 6gretimine etkileri
Problem ¢dzebilme
Gergek hayatla iligkili olmamast Matematik Dersinde islenen
5.S0RU Onceki dgrenilenlerle iliskili olmamasi Konularin Ogrenciler Agisindan Zor
Olmasinin Nedenleri
Somut hale getirme Matematik Ogretimini Olumlu
Gergek hayatta kullanilmasi Etkileyen Faktorler
Gercek hayatla iliskilendirilememesi
6.SORU Konulara gore farklilik gostermesi

Formiillerin olmasi
Soyut olmasi
Islem gerektirmesi

Matematik Ogretimini Olumsuz
Etkileyen Faktorler
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Tablo 32. (Devam) Kod Listesi ve Temalar

Ogrenci seviyelerinin farkli olmas1

Smiflarin mevcudu Ogretmenlerin farkli strateji, yontem

Okulun cevre sartlar ve teknik kullanmasinin nedenleri
7.SORU Miifredatin yogunlugu

Anlatim o . .
Soru cevap Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler

Ogrenci seviyesi
Okulun sosyo-ekonomik durumu

8.SORU Matematigi anlayan dgrencilerin az olmasi
Istekli dgrencilerin olmast

Ogretmenlerin Matematik Ogretimini
Etkileyen Faktorler

Konularin 6gretimini hizlandirma

Somut hale getirme Matematik dersinde materyal
Derse katilimi saglama kullanmanin olumlu yoénleri
9.SORU
8%renc%ler¥n ISte.kSIZ.hgl Matematik dersinde materyal
grencilerin seviyesi kullanmay1 etkileyen faktorler
Okulun durumu Y Y
Ogrenmeye isteksiz 6grenciler
Matematigi sevmeyen 6grencilerin olmasi
10.SORU Dor}aqlmln tam olmamasi Etkili Smif Ortamini Engelleyen
' Etkinlik smifinin olmamast Faktorler

Yapabilen 6grencilerin az olmasi

Matematigi seven dgrencilerin olmasi
Simif seviye grubunun olusturulmasi
Miifredatin yogunlugunun azalmasi
Etkinliklerin fazla olmasi

11.SORU Yasayarak 6grenme
Gergek hayatta ise yaramayan konularin
¢ikarilmasi

Ogretmen acisindan matematik
dersindeki degisiklikler

Yaparak yasayarak 6grenme

Konularm gergek hayatla iligskilendirilmesi
12.SORU Formiillerin olmamasi

Ezbere dayali olmama

Ogretmen agisindan Gergekgi
Matematik Egitimi Kurami’nin tanimi

Tablo 33. Givenilirlik Analizi

TEMA GORUS GORUS  ORTALAMA
BIRLIGI AYRILIGI
3.SORU Matematik dersinin 6grenci agisindan 6 2 0675
zor olmasinin nedenleri
Gergek hayatla iliski kurmanm 4 1 %80
4.SORU N o
matematik d6gretimine etkileri
5.SORU Matematik dersinde islenen konularin 2 0 9100
ogrenciler agisindan zor olmasinin
nedenleri
Matematik 6gretimini olumlu etkileyen 2 0 96100
faktorler
6.SORU Matematik 6gretimini olumsuz 5 1 0683
etkileyen faktorler
Ogretmenlerin farkl strateji, yontem 4 1 9680
7.SORU ve teknik kullanmasinin nedenleri
Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler 2 0 %100
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Tablo 34. (Devam) Givenilirlik Analizi

Ogretmenlerin Matematik 6gretimini 4 0 9100
8.SORU . ;

etkileyen Faktorler

Matematik dersinde materyal 6 3 %66
9.SORU kullanmanin olumlu yénleri

' Matematik dersinde materyal kullanmay1 2 0 9100

etkileyen faktorler
10.SORU  Etkili smif ortamim engelleyen faktorler 5 1 %83

Ogretmen acisindan matematik 6 2 975
11.50RU dersindeki degisiklikler

Ogretmen acisindan Gergekgi Matematik 4 0 %100
12.SORU S ,

Egitimi Kuram:’nin tanimi

ORTALAMA %95

Sirast ile soru bazinda gilivenilirlik degerleri birinci soru ve ikinci soru igin
bulunmamustir, ti¢iincii soru i¢in %75, dordiincii soru igin %80, besinci soru i¢in %100,
altinc1 soru icin %2100, %83, yedinci soru icin %80, %100, sekizinci soru icin %100,
dokuzuncu soru igin %66, %100, onuncu soru i¢in %83, on birinci soru icin %75 ve on
ikinci soru igin %100 olarak elde edilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore
(Akt.Ocak, Ocak ve Saban, 2013:171) ortalama deger %70’in iizerinde oldugunda
katilimcilarin  yapmis oldugu kodlamalar giivenilir kabul edilmektedir. Tabloda
ortalama degerin %95 olarak elde edildigi goriilmektedir. Buna dayanarak elde dilen

kodlamalarin ve arastirmanin giivenilir oldugu soylenebilir.

O3 okulunda gorev yapan E 0Ogretmenle yaptigimiz goriismede, matematik
ogretimine yonelik olarak GME Kurami’nin 6zelliklerine rastlanmigtir. E 6gretmeninin
GME Kurami’nin 6gretme ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme siirecinin ilkelerini

vurgulayan ifadelerine ulasilmistir.

E 6gretmeninin asagida 6rneklendirilen 6grencilerin 6gretim siirecinde yaparak

yasayarak 0grenme vurgusu etkinlik ilkesine 6nem verdiginin gdstergesidir.

“Miifredattan gercek yasmada igse yaramayan ve kullanilmayan konularin ¢ikarilmasii isterdim.

Matematik dersini yasayarak dgrenmelerini isterdim.”

E 6gretmeninin GME’ninnasil olmast gerektigi ile ilgili verdigi yanittan ise
matematik Ogretiminin ger¢ek hayat ile iliskilendirilerek yapilmasina onem verdigi
saptanmistir. Bu ifade gerceklik ilkesiyle dogrudan ortligmektedir. Ayrica dgretmenin
yaparak yasayarak Ogrenmeye Onem vermesi de etkinlik ilkesine verdigi Onemi

gOstermektedir.

“Gergekei Matematik Egitim matematigi yaparak yasayarak 6grenme.”
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“Gergekei matematik egitiminde konular gercek hayatla iligkilendirilmeli, ezbere dayali olmamali, formiil

olmamali bence.”

E Ogretmenine gore matematigin 6grencilere zor gelmesinin nedenleri dersi
sevmemeleri, ezber yapmalar1 ve dersin soyut olmasidir. Ogretmenin bu ifadeleri

GME’nin ilkelerinden gergeklik ilkesiyle ¢elismektedir.

“Matematik bilmeyene ve ilgilenmeyene gergekten zor bir ders. Matematigi anlamak igin 6nce sevmek

gerekiyor.”

“Ogrenciler ezber yaptig1 i¢in farkli sekillerde karsilarina c¢ikan problemleri yapamiyorlar. O yiizden

Ogrencilere matematik dersi zor geliyor.”

“Zor olmasinin nedenleri &grencinin dersle ilgilenmemesi, dersi sevmemesi ve mantigini anlamaya

¢alismamasi.”

“Ayn1 zamanda matematik dersi soyut oldugundan ¢ocugun kafasinda hicbir sey canlanmiyor. Matematik

dersi o zaman isin i¢inden ¢ikilmaz hale geliyor.”

E Ogretmeninin ifade ettigi asagidaki sOylemler ders igerisinde konularin
ogretiminde gergek hayatla iliski kurulmasi gerceklik ilkesinin uygulandigini bize

gostermektedir.

“Konularin dgretimi esnasinda gergek hayatla iliski kurmak bazen ¢ok isimize yartyor. Ogrencinin
kafasinda konuyu somut hale getirmis oluyor. Ogrencinin anlamasim kolaylastirmis oluyor, dersi

sevmesini sagliyor, derse olan merakini arttirmis oluyor.”

“Ogrenci anlatilan konunun gergek hayatta kullanildigimi 6grenince derse daha cok motive oluyor. Gergek

hayatla iliskilendirildiginde dgrenciler problemleri daha rahat ¢6zebiliyor.”

E Ogretmeninin  Ogrencilerin  diigiincelerine  yonelik  olarak  asagida
orneklendirilen, 6grencilerin gergek hayatta nerede kullanildigini bilmedikleri konularda
zorlanmalart gergeklik ilkesinin, daha oOnceki ogrendikleriyle iliskilendirilemeyen

konularda zorlanmalar: da birbiriyle iligki ilkesinin 6nemini bize gostermektedir.

“Ogrenciler ¢arpanlar ve Katlar konusunu gok severken Gsli ifadeler konusunu sevmiyorlar. Bunun nedeni
de bence iislii ifadelerin giinliik hayatta nerede kullanildigini bilmemeleri ve dgrencilere soyut gelmesi.

Yani sunu diyebiliriz aslinda ger¢ek hayatla iliskilendirilemeyen konular 6grencilere zor gelmekte.”

“Ayn1 zamanda konunun zorlugu ya da kolaylig1 onceki konularla iliskilendirilmesine de baglh olarak
degisiyor. Karekoklii ifadeleri dnceden hi¢ goérmedikleri icin 6grenmekte zorlanirlarken carpanlar ve

katlar konusunu 6grenmekte zorlanmiyorlar.”
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E 6gretmeninin matematigi soyut ve formulleri olan bir ders olarak gordiigiinii
ifade etmesi gergeklik ilkesiyle oOrtiismemektedir. Diger sOylemlerinde ise gergek
hayatta kullanilan bir ders olarak gordiigiinii ifade etmesi de gerceklik ilkesiyle
ortlismektedir.

“Matematik soyut bir ders, islem gerektiren bir ders, formiilleri olan bir ders. Tiim bunlar matematigin

ogretilmesini zorlastirmis oluyor.”

“Diger yandan diisiindiigiimiizde gercek hayatta kullanilan bir ders olmasi da verilen 6rneklerle 6gretimi

kolaylastirmis oluyor.”

E ogretmeninin miifredatin yogun olmasindan kaynakli farkli yontemler

kullanmadigi sdylemleri rehberlik ilkesinin uygulanamadigini bize géstermektedir.

“Kullanilan yoéntemler &grencilerin seviyelerine, smniflarin mevcuduna, okulun cevre sartlarina gore
degisebilir. Hatta sunu da sdylemek gerekir miifredat yogun oldugu i¢in de bazen farkli yontemler

kullanamayi1p etkinlik yapamiyoruz.”

E 6gretmeninin 6grencilerin isteksizliginden dolay1 derste destekleyici materyal

kullanmadigini ifade etmesi gergeklik ilkesinin uygulanmadigini bize gostermektedir.

“Derste destekleyici materyal kullanmiyorum. Ciinkii 6grencilerin isteksiz olusu benim motivasyonumu

etkiliyor. Materyal kullaninca gozlerdeki bakis aman ne gerek var oluyor.”

E 6gretmeninin asagida materyal kullanmanin 6grenme siirecini hizlandirdig: ve
ogrencilerin derse katilimini arttirdigr vurgusu da gergeklik ilkesine onem verdiginin

gostergesidir.

“Aslinda materyal kullanmak konularin 6gretimini hizlandirmis oluyor, 6grencilerin derse katilimini

arttirmis oluyor ve konuyu somut hale getirmis oluyor.”

1.5.4. Durum E’nin Gézlem Sonug¢larinin Degerlendirilmesi

E durumu gozleminde, matematik 6gretimine bakildiginda GME Kurami’nin
siif i¢inde genel olarak hakim oldugu goriilmiistir. GME Kurami dgretme ilkelerine
gore 8 hafta siiresince yapilan gozlemler degerlendirildiginde etkinlik ilkesine gore;
Ogretmenin dgrencilerin egitim silirecinde aktif katilimci olmasini sagladig: ve ¢ok yonlii
¢ozlim stireclerinin kullanilmasina olanak sagladig: gortiliirken 6grencilerin kendilerinin
dretici olmasmi saglamadigi, Ogrencilere hazir bilgi sunarak yaparak yasayarak

o0grenmelerini saglamadigi, 6grencilere 6grenme silirecinde semboller, diyagramlar ve
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problem modelleri gibi materyaller liretmeleri i¢in olanak saglamadigir goriilmiistiir.
Gergeklik ilkesine gore; dgretmenin gercek yasam problemlerinden Ornekler verdigi,
konuya giris asamasinda gercek yasam problemleriyle konuya dikkat cektigi, somut
kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan ornekler verdigi goriiliirken
gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadig goriilmiistiir. Seviye ilkesine gore;
O0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak ilerledigi ve problemleri
Ogrencilerin 6n O6grenmelerine dikkat ederek verdigi goriilmiistiir. Birbiriyle iliski
ilkesine gore; 6gretmenin 6grenilen konuyu daha onceki 6grenilenlerle iliskilendirdigi,
diger konularla iligkisini acikladigt ve matematiksel kavramlari birbiriyle
iligkilendirdigi goriilmiistiir. Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin 6grencilerle olan
iletisimine 6nem verdigi, genel olarak Ogrencileri tartisma, isbirligi ve degerlendirme
stratejiden yola ¢ikarak farkli bir stratejiyi kesfetmesini sagladigr gorilmistiir.
Rehberlik ilkesine gore; Ogretmenin O6grenme siirecini yonlendirerek sinirlandirdigi,
Ogrencilere matematigi kesfetmesi icin yol gosterici oldugu, 6grencilerin kisa yollar
kesfetmesine olanak sagladigi goriilmiistiir. Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem
stire¢c odakli hem de sonug odakli oldugu, bilgi kazanimina da beceri kazaniminda 6nem
verdigi, dgrencilerin neyi bildigi, neyi anladig1 ve neyi yapabildigini kesfetmelerine
yardimc1 oldugu ve Ogrencilere kendilerini degerlendirmeleri igin imkan tanidig:

goriilmiistiir.

Etkinlik ilkesine; 2.gozlem, 3.gozlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem, 6.g6zlem, 7.gozlem ve

8.gozlemde diisiik seviyede; 1.gézlemde orta seviyede dikkat edilmistir.

Gerceklik ilkesine; 3.g6zlem, 4.g6zlem, 7.gézlem ve 8.gbzlemde diisiik seviyede;
5.g6zlemde orta seviyede; 1.g6zlem, 2.g6zlem ve 6.g6zlemde yliksek seviyede dikkat

edilmistir.

Seviye ilkesine; 1.g6zlem, 2.g6zlem, 3.g0zlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem, 6.g6zlem,

7.gozlem ve 8.gozlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

Birbiriyle iliski ilkesine; 3.g0zlem, 6.gozlem ve 8.gozlemde diisik seviyede;
4.g6zlemde orta seviyede; 1.g6zlem, 2.gozlem, 5.g6zlem ve 7.g6zlemde yiiksek

seviyede dikkat edilmistir.
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Etkilesim ilkesine; 3.g6zlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem, 6.g0zlem, 7.g6zlem ve 8.gozlemde

diisiik seviyede; 1.gozlem ve 2.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

Rehberlik ilkesine; 7.gozlemde diisiik seviyede; 3.g6zlem, 4.gdzlem, 5.g6zlem,
6.g6zlem ve 8.gdzlemde orta seviyede; 1.g6zlem ve 2.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Degerlendirmeye; 5.g6zlem, 6.g6zlem, 7.g6zlem ve 8.gbzlemde diisiik seviyede;
3.g6zlem ve 4.g6zlemde orta seviyede; 1.g6zlem ve 2.g6zlemde yuksek seviyede dikkat

edilmistir.
1.5.5. Durum E’nin Rubrik Sonuc¢larinin Degerlendirilmesi

E durumu rubrik degerlendirmesinde; yonlendirilmis kesfetmeye gore,
Ogretmenin derse giris asamasinda gergek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, ders siirecinde
materyal kullanmadigi, &grencilere konu ile ilgili bir¢ok strateji Ogreterek kendi
stratejilerini  kesfetmesi i¢cin zaman tanmidigi ve konuyu Onceki oOgrenilenlerle
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ogretici olguya gére, 6gretmenin matematiksel kavramlari
birbiriyle iligkilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirdigi ve
genellemeye olanak tanidigr goriilmistiir. Gelisen modellere gore, Ogretmenin
ogrencilerin soyut kavramlar1 daha 1yi anlamasi i¢in model kullanmadig1 fakat somut
kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan oOrnekler verdigi, modelleri
ogrencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi,

modelleme ile 6grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak tanimadig1 gortilmustiir.

Yonlendirilmis kesfetmeye gore; 3.gozlem, 4.gézlem, 7.gozlem ve 8.gozlemde diisiik
seviyede; 1.gozlem ve 2.g6zlemde orta seviyede; 5.g0zlem ve 6.g6zlemde yulksek

seviyede dikkat edilmistir.

Ogretici olguya; 3.gozlem, 4.gézlem, 7.gdzlem ve 8.gdzlemde diisiik seviyede;
1.g6zlem, 2.g6zlem ve 6.g6zlemde orta seviyede; 5.g6zlemde ylksek seviyede dikkat

edilmistir.

Gelisen modellere; 1.gbzlem, 2.gbézlem, 3.gézlem, 4.gézlem, 5.gozlem, 6.g0zlem,

7.g6zlem ve 8.gozlemde diisiik seviyede dikkat edilmistir.
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1.5.6. Durum E’nin Goriisme Sonuclarinin Degerlendirilmesi

03 okulunda gorev yapan E 0gretmenle gergeklestirilen goriismelerde, sinif igi
uygulamalara yonelik olarak GME’nin 6gretme ilkelerinden gerceklik, rehberlik
ilkelerinin ve  GME’nin temel ilkelerinden de gelisen modellerin uygulanmadigi
vurgulanmaktadir. E &gretmen, derslerinde bu ilkeleri 6nemsedigini fakat sinif i¢inde
gerceklestiremedigini ifade etmektedir. Bu ilkelerin gerceklestirilememe nedenlerini
Ogrencilerin isteksizligi, miifredatin yogun olmasi durumlarindan kaynakli oldugunu

ifade etmistir.
1.5.7. Durum E’nin Genel Degerlendirmesi

E ogretmeni gézleminde, sinif i¢i konusmalarda GME’nin 6gretme ilkelerinden
etkinlik, gerceklik, seviye, birbiriyle iliski, etkilesim ve rehberlik ilkelerinin h&kim
oldugu goriiliirken gercgeklik ilkesinde ders siirecinde materyal kullanmaya dikkat
edilmedigi, etkinlik ilkesinde de Ogrencilere materyal hazirlattirilmadigi, 6grencilere
iiretici olmasi i¢in olanak saglanmadigi, 6grencilere hazir bilgi sunularak yaparak
yasayarak Ogrenmelerine imkan saglanmadigi seklinde goriilmiistir. E Ogretmenle
yapilan goriismede de ders siirecinde GME’nin 6gretme ilkelerinden gergeklik ve
rehberlik ilkelerinin uygulanmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu durumlar gerceklik
ilkesinde ders siirecinde materyal kullanilmamasi, rehberlik ilkesinde de &grencilere
farkl1 yontemlerin kullanilmamasidir. Ayrica goriigmede E 06gretmeninin GME
Kurami’nin 6gretme ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme siirecinin ilkelerini
(temel ilkelerini) vurgulayan ifadelerine ulasilmistir. Rubrik degerlendirmesinde de
GME’nin temel ilkelerinden gelisen modellerin kullanilmamasi dikkat ¢ekmistir. Rubrik

sonuclarinda da gozlem ve goriismeyle benzer sonuglara ulasilmistir.

Gozlem sirasinda, 6grencilerin kendilerini ifade etmesi icin rahat bir ortam
oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin kendileri icin rahat bir ortam olusturulmas: E
ogretmeninin &grencileriyle olan iletisiminden kaynaklidir. Ogrenciler, smif icinde
O0gretmen baskist olmadigi icin diisiincelerini rahatca paylasabiliyor, tartisma ve
degerlendirme yapabiliyordu. Goriigme verilerinde ise Ogretmenin genel olarak

yakindig1 nokta 6grencilerin derse isteksiz olmalaridir.

Gozlem sirasinda, sinif icinde genel olarak konularin 6gretiminde gercek hayatla

iliski kurulmasma dikkat edildigi gozlemlenmistir. Goriisme analizinde de benzer
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olarak, konularm Ogretimi siirecinde gergek hayatla iligki kurulmanin Oneminin
vurgulandig1 saptanmigtir. Hem goriisme hem de goézlemde 6gretmen merkezli ve sunug
yolunun tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Goriisme sirasinda, E &gretmen
matematik Ogretimini etkileyen faktorleri formiillerin olmasi, soyut olmasi, islem
gerektirmesi, konulara gore degiskenlik gostermesi, bazi konularin gergek hayatla
iliskilendirilememesi ifade ederken gozlemlerde bazi konularin ger¢ek hayatla
iliskilendirilmesinde  zorlanilmasi,  formiille  anlatilabilmesi, = somut  hale

dontistiiriilememesi seklinde gozlemlenmistir.

E 6gretmeninin goriismedeki, 68rencilerin 6gretim siirecinde yaparak yasayarak
O0grenme vurgusu gozlemde Ogrencilere hazir bilgi sunarak yaparak yasayarak
O0grenmeye olanak saglanmamasi yoniiyle farklilik gostermektedir. Ayrica 6gretmenin
goriismede matematik Ogretimindeki zorlugu soyut ve formilleri olan bir ders
olmasindan kaynakli oldugunu ifade ederken bu duruma goézlem siirecinde Soyut
kavramlar1 gergek diinya ile iliskilendirmesi ve somut kavramlardan soyut kavramlara

ulasilmasini saglayan ornekler vermesi seklinde dikkat ettigi goriilmiistiir.

E Ogretmeniyle yapilan goriismede Ogrencilerin daha onceki 6grendikleriyle
iligkilendirilemeyen konularda ve gercek hayatta nerede kullanildiginit bilmedikleri
konularda zorlandigin1 ifade ederken bu duruma goézlemde 6gretmenin konuyu daha
onceki Ogrenilenlerle iligkilendirdigi ve konuya baglangi¢ asamasinda gercek hayat
problemlerinden oOrnekler vermesi seklinde dikkat ettigi gorilmistir. Ayrica E
Ogretmen goriismede materyal kullanmanin 6grenme siirecini  hizlandirdigr  ve
ogrencilerin derse katilimi sagladigi vurgusu gozlem ve rubrik verileriyle farklilik

gostermektedir.

E 6gretmeni gorlismede GME’yi matematigin yaparak yasayarak ogrenilmesi,
konularin ger¢ek yasamla iliskilendirilmesi, formiillerin olmamas1 ve ezbere dayali
olmamasi olarak tanimlarken gbzlemde ise 6gretmenin konularin 6gretiminde gercek
hayatla iliski kurulmasma dikkat ettigi fakat yaparak yasayarak O6grenmeye dikkat
etmedigi gozlemlenmistir. E Ogretmeninin ders siirecinde kullanilan yontemlerin
Ogrencilerin  seviyelerine, sinifin mevcuduna, okulun c¢evre sartlarina gore
degisebilecegini ifade etmesi ve kendisinin de miifredatin yogun olmasindan kaynakli

olarak farkli yontem kullanmadigi vurgusuna; gozlem sonuglarinda &grencilere hazir
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bilgi sundugu, Ogrencilerin {iretici olmasina olanak saglamadigt durumuyla

goriilmiistiir.

E Ogretmeniyle yapilan goriismede oOgrencilerin isteksizliginden kaynakl
materyal kullanmadigin1  belirtmesi gozlem ve rubrik sonuglariyla paralellik
gostermektedir. E 0gretmeni materyal kullanmanin 6grenme siirecini hizlandirdigini,
ogrencilerin derse katilimini sagladigini ifade ederken; gozlem sonuclarinda ise bu
ifadenin tersine ders siirecinde materyal kullanmadigi, 6grencilere materyal hazirlamasi

icin imkan vermedigi goriilmektedir.

E oOgretmen GME avantajlarmi1  Ggrenciyi derse motive etme, problem
¢cOzebilmeyi saglama, derse meraki arttirma, dersi somut hale getirme olarak ifade
ederken gozlem sonuglarinda bu durumlarin gorildiigii sonucuna ulasilmistir. E
Ogretmen, matematik dersindeki degisiklikleri matematigi seven 6grencilerin olmasi,
gercek hayatta ise yaramayan konularin ¢ikarilmasi, etkinliklerin fazla olmasi,
miifredatin yogunlugunun azaltilmasi, yasayarak 6grenme olarak ifade ederken gézlem

ve rubrik sonuglarinda bu durumlara rastlanmamistir.

Bunlara ek olarak, E 6gretmen matematik O6gretimindeki 6grenci faktorlerini
ogrencilerin istekli olmamasi, 6grenci seviyelerinin diisiik olmasi, matematigi anlayan
ogrencilerin az olmasi1 seklinde ifade ederken gozlem sirasinda Ggrencilerle olan
iletisimine onem verdigi ve 6grencilere matematigi kesfedebilmesi i¢in yol gosterici

oldugu goriilmiistiir.
1.6. DURUM F’YE ILISKIN BULGULAR

Durum F’nin Ozellikleri: Okul 6zellikleri olarak Ilce Merkezi-Devlet Okulu,
orta sosyo-ekonomik diizeye sahip (6grenciler kdy okullarindan tasimali ¢iftci aile
cocuklart ve genel olarak is¢i aile ¢ocuklarindan olugmaktadir); 6gretmen 6zellikleri

olarak 7 yillik tecriibe, lisans mezunu, akademik caligsmalara ilgisi oldukca diisiik.

Durum F’ye iligkin incelemeler gdzlem ve rubrik ile elde edilen verilerin analizi
ile gerceklestirilmistir. Once gozlem bulgular1 sonrasinda da rubrik degerlendirme

sonuglarindaki genel degerlendirmeler sunulmaktadir.

1.6.1. Durum F’ye Iliskin Gézlem Analizi Sonuclar
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Tablo 35. Durum F’ye Ait Gozlem Analizi

1.Gozlem 2.Gozlem 3.Gozlem 4.Gozlem 5.Gozlem 6.Gozlem 7.Gozlem 8.Gozlem Toplam

Etkinlik ilkesi 2,42 2,42 2,14 2,57 1,85 4,00 371 4,00 2,89
Gergeklik ilkesi 342 342 342 357 342 4,00 4,00 4,00 3,66
Seviye llkesi 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00
Birbiriyle lliski 4,00 4,00 385 4,00 357 4,00 4,00 4,00 3,92
Tlkesi
Etkilesim ilkesi 381 381 4,00 4,00 3,90 4,00 4,00 4,00 3,94
Rehberlik ilkesi 342 3,85 371 371 357 3,85 3,85 3,85 373
Degerlendirme 2,66 25 3,66 383 3,66 3,66 4,00 383 347
Toplam 3,39 343 354 3,67 342 3,93 3,93 3,95 3,66

1.g6zlemde; 6gretmen 7.smif Ogrencilerine oran oranti konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore, 6gretmenin siniftaki tim Ogrencilerin derse
katilmalarin1 sagladigi, konuyu giinliik hayattaki 6rneklerle iligkilendirerek anlattigi
fakat ogrencilere hazir bilgi sunarak Ogrencilerin kendilerinin iretici olmalarimni
saglamadigi, ders igerisinde materyal kullanmazken farkli ¢6ziim yollarinin
kullanilmasina olanak sagladigi ve 6grencilerden de kendi ¢oziim yollarini bulmalarini
istedigi goriilmiistiir.
Ogretmen: “Sizce oran nerede kullanilir? Bir diisiiniin bakalim.”

Ogretmen: “Simdi ben size birinci yolu gosterdim fakat bunu farkli nasil yapabiliriz?”

Ogretmen: “Unutmayin matematikte bir yol yoktur. Birden fazla yol vardir. Sonug tektir fakat farkli

yollar kullanilarak sonuca gidilebilir.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda 6grencilere
konu ile ilgili gercek yasam problemi sunarak dikkat ¢ektigi, somut kavramlardan soyut
kavramlara ulagilmasini saglayan ornekler verdigi ve soyut matematik kavramlarini
gercek diinya iliskilendirdigi gozlemlenmektedir. Ayrica 6gretmenin gercek bir olayla

tasarlanmis materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen: Kendinizin boyunu arkadasmizin boyuyla karsilastirmak istediniz bunu nasil ifade edersiniz?

Bir diisiiniin.”

Ogretmen: “Bir torbaniz var. Bu torbanin iginde 5 mavi, 6 kirmizi, 3 yesil topunuz var. Mavilerin

yesillere orani dedigimizde nasil cevap verirsiniz?”

Ogrenci: “Hocam oran dedigimizde benim kafamda higbir sey canlanmiyor.”
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Ogretmen: “Cocuklar pazara gittiginizi diisiiniin. Pazardan 3 kg elma ile 2 kg armut aldiniz. Biz burada
elmalarin armutlara orani dedigimizde aslinda elma ile armut un kg’larini karsilastirmis oluyoruz

aslinda.”(0)
Ogretmen: “Benim boyumun senin boyuna orani ne olur?”

Ogretmen: “Asli’nin kalemlerinin Aylin’in kalemlerine oran1 dedigimizde iki kalem kutusundaki kalem

miktarlarini birbirine boleriz.”

Seviye ilkesine gore; dogretmenin problemleri d6grencilerin 6n 6grenmelerinden
yola ¢ikarak ¢6zdiigli ve konunun 6grenilmesi slirecinde asamali olarak ilerledigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “Oran konusundan sonra da dogru ve ters orant1 kavramlarim gérecegiz.”

Ogretmen: “Soru ¢cdzmeye dncelikle gecen y1l gérmiis oldugumuz oran sorulari ile baslayalim.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin konuyu Ogrencilerin daha onceki
ogrendikleriyle iliskilendirdigi, diger derslerle ve konularla iligkisini agikladigi ve

matematiksel kavramlari birbirleriyle iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Aslinda siz orandaki birimli oran1 Fen dersinde hiz zaman igin de kullaniyorsunuz. Dikkat
ettiniz mi hi¢?”
Ogretmen: “Aslinda oran kesirler konusuna da benzemektedir. Biz iki say1y1 karsilastirmada oranlama da

aslinda bir kesir yazmis oluyoruz.*

Etkilesim ilkesine gore; Ogrencilerin Ogretmene cekinmeden soru sordugu,
O0gretmenin 6grencileri isbirligi yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici olmaya tesvik ettigi,
diisiincelerini paylasmalari i¢in yonlendirdigi, problemin ¢éziim yolunu tartigmalarini
sagladig1 goriiliirken, 6gretmenin 6grencilerin bir strateji lizerinde yaptig1 tartismadan

yola ¢ikarak farkli bir stratejiyi kesfetmeleri igin yonlendirmedigi goriilmektedir.

Ogretmen: Ogrenciler dgretmene ¢ekinmeden soru sorabiliyor. “Bu konuyu 6grenmeden bu dersten

¢ikmamamiz gerekiyor. Burada anlasilmayan bir yer varsa sorun 6grenmeden eve gitmeyin.”
Ogretmen: “Bu verdigim 6rnegin cevabin énce kendi aramizda tartisin bakalim.”

Ogretmen: “Sizce ¢ocuklar arkadasiniz dogru yaptt m1?”

Ogrenci: “Hocam ben farkl1 bir yoldan buldum. Gostereyim mi?”

Ogretmen: “Cocuklar sorunun cevabini Erva farkli yoldan bulmus. « “Bizimle paylasmak ister misin?”
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Rehberlik ilkesine gore; dgretmenin 6grencileri matematigi yeniden kesfetmesi
icin yoOnlendirdigi, problemi farkli stratejileri kullanarak ¢ozebilecegi konusunda

yonlendirdigi fakat 6gretmenin 6gretim surecini sinirlandirdigr goriillmektedir.

Ogretmen: “Oranlar1 karsilastirirken 1. Yol olarak sadelestirmeyi, 2. Yol olarak da genisletmeyi

kullanabilirsiniz.” “Aslinda denk kesir elde etmis oluyorsunuz.
Ogretmen: “Sorulari farkli yollardan ¢dzebilirsiniz.”

Ogretmen: “Katlara bakmak aslinda zaman kazanmanizi saglar.” Diger sekilde de yapabilirsiniz. Konuyu
Ogrenene kadar uzun yoldan ¢oziin fakat konu pekisince en kisa yolunu kullanalim ki sinavda vakit kaybi

olmasimn.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli oldugu, beceri kazanimina
onem verdigi, Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri icin imkan tanidig

gorulmektedir.

Ogretmen: “Onemli olan dogru sonuca ulagmaktir.”

Ogretmen: “Problem ¢dzebilmemiz gerekiyor. Bu bizim igin &nemli. Bilgiyi bilesiniz de

uygulayamasaniz matematik yiiriimez.

Ogretmen: “Gergekten yapabiliyor musunuz. Kendiniz ¢ziin bakalim.”

2.96zlemde; Ogretmen 7.Smif Ogrencilerine dogru oranti konusunuislerken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore 6gretmenin 1.g6zlemde oldugu gibi 6grencileri
iiretici olmaya yoOnlendirdigi, cesitli ¢6ziim yollarinin kullanilmasina olanak sagladigi
fakat Ogretmenin Ogrencilerine hazir bilgi sundugu ve ders siiresince materyal

kullanmadig1 gozlemlenmistir.
Ogretmen: “Evet cocuklar sorular1 her zamanki gibi sirayla ¢dzecegiz.”
Ogretmen: “Kendiniz dogru orantiya bir drnek verseydiniz bu érneginiz nasil olurdu?”

Ogretmen: “Evet ¢ocuklar 1. Yol olarak igler dislar ¢arpimini, 2. Yol olarak oranti kurma yolunu, 3.yol
olarak sadelestirme ve 4. Yol olarak da genisletme yolunu kullanabiliriz. Istediginiz size kolay olan yolu

kullanarak ¢ozebilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; ogretmenin 1.gézlemde oldugu gibi konuya baslangi¢
asamasinda Ogrencilere konu ile ilgili gercek yasam probleminden ornekler verdigi,
soyut olan matematik konularin1 ger¢ek diinya ile iligskilendirdigi g6zlemlenirken,

1.g6zlemden farkli olarak Ogretmenin ger¢ek yasam problemlerini Ogrencilerin
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formilize etmelerine imkan sagladigive Ogrencilere matematiksel kavramlari

anlamlandirmalar i¢in zaman verdigi gozlemlenmistir.

Ogretmen: “Sizce dogru oranti nerede kullanilir? Buna bir &rnek verelim. Su anda kendinizi pazarda

hayal edin. Pazardan domates alirken 1kg aldiginizda 5tl 6diiyorsaniz, 7kg aldiginizda kag tl 6dersiniz?”
Ogretmen: “Kirtasiyeden aldigmiz 1 kaleme 5 tl 6derken 2 kaleme kag tl 6dersiniz?”
Ogretmen: “Verdigimiz drnegi matematik formiiliine doniistiirmek istersek bunu nasil yazariz?”

Ogretmen: “Simdi herkes soruya baksm. Cézmeye caligsin ve sorunun bize ne demek istedigini bize

anlatsin.”

Seviye ilkesine gore; ogretmen 1.gozlemde oldugu gibi soru ¢dziimiine once
basit ve somut Orneklerle sonrasinda zor ve soyut Orneklerle devam ettigi

gbzlemlenmistir.

Birbiriyle iligki ilkesine gore; 6gretmenin 1.gézlemde oldugu gibi Ogrenilen
konuyu Ogrencilerin  6n O6grenmeleriyle ve diger derslerle iliskilendirdigi

g6zlemlenmektedir.

Ogretmen: “Aslinda daha énce Siz ¢apraz carpimi dgrenmistiniz. Dogru orant1 yazarken de aslinda araya

¢apraz ¢arpim oklarini koyup soruyu ¢oziiyoruz.”

Ogretmen: “Aslinda dogru orantiy1 Fen dersinden hatirlayabilirsiniz. Yolda gegen siire arttikca gidilen yol

da artar. Bu bir dogru orant1 6rnegidir.”

Ogretmen:“iki oranin denkligine aslinda orant: denir.”

Etkilesim ilkesine gore; Ogrenci-Ogretmen etkilesiminin oldugu, 6gretmenin
ogrencileri igbirligine yonlendirdigi, sorgulayici olmalarin1 sagladigi ve o6grencilerin

¢6zlim yoluna 6nem verdigi gézlemlenmistir.
Ogrenci: “Hocam dogru orant1 oldugunu nasil anlayacagiz. Aklima takildi.”

Ogretmen: “Kendine bir tane dondurma aldmn. Yedin. Arkadasin geldi yanina. Ona da dondurma aldin.

Simdi diisiin dondurma sayisi artt1. Para miktari ne olur?”

Ogretmen: “Sizce dogru orant1 giinliik hayatimizda ne isimiz yarar?”

Ogrenci: “Hocam pazara gittik orada sebze ya da meyve alirken isimize yarar.”

Ogrenci: “Hocam diyelim ki ben domatesin kilosunu 3 tl ye aldim. Arkadasim da kilosunu 5 tl ye ald1. O

zaman ne oluyor?”
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Ogretmen: “Evet ¢ocuklar o zaman iki farkli dogru orantimiz olmus oluyor.”

Ogretmen: “Kirtasiyede oldugunu hayal edin. Siz 1 tane kalem alacaktiniz. Fakat ayn1 kalemlerin farkli

renklerini de gordiiniiz ve onlardan da almak istediniz. Para durumunda degisiminiz nasil olur?”

Ogretmen: “Arkadasiniz farkli bir yoldan ¢dzmiis. Olabilir. Farkli yollar kullanabiliriz her zaman. Ciinkii

tek bir yol yoktur.”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin 68rencilere yol gosterici oldugu, 6grencileri
problem ¢dzerken kullanabilecekleri farkli stratejiler oldugu konusunda haberdar ettigi,

kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi ve 6gretim siirecini yonlendirdigi gézlemlenmistir.

Ogretmen: “Dogru orant1 yaparken 2 farkli yolla yapabilirsiniz. 1. Yol kesir seklinde yazip ¢apraz ¢arpim

yapmak. 2. Yol verilenlerden ayni olanlar1 alt alta yazarak ¢apraz ¢arpim yapmaktir.”

Ogretmen: “Dogru orant1 da ¢dziim yaparken kullanabilecegimiz iki farkli yol var. 1. Yol her zaman size

soru ¢ozmede kolayca ¢dziimii bulmaniz1 saglar.”

Degerlendirme sonucunda; Ogretmenin sonu¢ odakli oldugu, bilgive beceri
kazanimina 6nem verdigi ve ogrencilere kendilerini degerlendirmeleri igin imkan

tanidig1 gozlemlenmistir.

Ogretmen: “Bizim i¢in her zaman dogru sonucu bulmak énemlidir. Hangi yoldan bulursaniz bulun tek bir

sonug vardir.”
Ogretmen: “Matematikte hem bilgi hem de problem ¢dzebilme becerisi dnemlidir.”

Ogretmen: “Soruyu dnce kendiniz ¢ziin bakalim yapabiliyor musunuz?”

3.g0zlemde; Ogretmen 7.smf Ogrencilerine ters orantt konusunu islerken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilere sorular yoneltip onlarin
derse katilmasini sagladigi, konuyu kendisinin anlattigi, 6grencilerin kesfetmesi i¢in
ugragsmadigi, o6grencilerin kendi ¢oziim yolunu bulmasi i¢in beklemedigi, 6grencileri
materyal kullanimi i¢in tesvik etmedigi ve ¢cok yonlii ¢6ziim siireglerinin kullanilmasina

olanak sagladig1 gézlemlenmistir.

Ogretmen: “Ters orant1 gokluklardan biri artarken digeri de azaliyorsa buna denir.”

Ogretmen: “Evet gocuklar matematikte sorular ¢oziiliirken sadece bir yol yoktur. Birden fazla yol vardir.

Size uygun ve dogru gelen yollari kullanabilirsiniz.”
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Gergeklik ilkesine gore; Ogretmenin gercek yasam durumlarindan ornekler
verdigi, gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullanmadigi, somut kavramlardan yola

cikarak soyut kavramlar1 anlattig1 ve gergek diinya ile iliskilendirdigi gozlemlenmistir.
Ogretmen: “Sizce gocuklar biz ters orantiy1 nerede kullanabiliriz?*

Ogretmen: “Ornegin bu smifta iki kisiyi secelim. Ben bu iki kisiye dedim ki bu sinif boyanacak. Kag

giinde boyayabilirsiniz?”
Ogrenci: “Hocam 4 giinde boyayabiliriz.”

Ogretmen: “Ben bu iki kisiye yardim etmesi icin iki kisi daha gorevlendirdim. Toplamda 4 kisi oldular.

Sizce bu smifin boyanma siiresi ne olur?”

Ogrenci: “Hocam daha az giinde bitirirler.”

Ogretmen: “Neden az siirede bitirirler?”

Ogrenci: “Hocam ciinkii fazla kisi oldular. Daha erken biter is.”

Ogretmen: “Diyelim ki smif olarak toplu bir sekilde piknige gideceksiniz. Arabaya gerekli erzaklari alip

koydunuz. Tam gidecekken 4 kisi vazgegti. Simdi diisiinelim aldiginiz bu erzaklar kisi basi ne olur?”’
Ogrenci: “Hocam kisi basina daha fazla erzak diiser.”

Ogretmen: “Evet dogru. Sunu diyebilir miyiz o zaman. Kisi sayis1 azaldik¢a kisi basmna diisen erzak

miktar1 artar. Yani bir taraf artarken diger taraf azaldigina gore bu ters oranti olur.”

Ogretmenin seviye ilkesine ve birbiriyle iliski ilkesine gore dersini isledigi

gozlemlenmistir.

Ogretmen: “Dogru orantry1 gdrmiistiik. Simdi ise ters orant1 da dogru orant1 da yaptiklarimizin tersi

seklinde yapacagiz.”

Ogretmen: “Aslinda siz ters orantiy1 fen dersinde kullaniyorsunuz. Diigiinelim siz Bilecik’e gideceksiniz.
Yola ¢iktiniz. 80 km hizla giderken 40 dk da gidiyorsaniz. Hiziniz iki katina ¢iktiginizda zamaninin nasil

degisir?”
Ogrenci: “Hocam daha az zamanda gideriz.”
Ogretmen: “Burada da hiz artarken zaman azaliyor. O halde ters orant1 vardir.
Ogretmenin etkilesim ilkesine uygun olarak dersini isledigi gézlemlenmistir.

Ogretmen: “Cézemediginiz sorular1 énce kendi aramizda ¢dzmeyi deneyin bakalim.”

Ogretmen: “Once soruyu diisiinelim. Sonra hep birlikte bir fikir yiiriitelim.”
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Ogretmenin rehberlik ilkesine uygun olarak ders isledigi gdzlemlenmistir.

Ogretmen: “Ters orantiyr iki farkli sekilde ¢ozebilirsiniz. Birinci yol oranti kurmak, ikinci yol ¢arpim

yolunu kullanmaktir. Hangi yolu tercih ederseniz o sekilde yapin.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem siire¢ odakli hem de sonug odakli
oldugu, 6gretmenin konunun Oncesinde bilgi kazanimina konu bitiminde de beceri
kazaniomina ve Ogrencilerin  kendilerinin  degerlendirmesine  6nem  verdigi

gbzlemlenmistir.

Ogretmen: “Verilen drneklerde sonug énemli oldugu kadar islem siirecleriniz de onemlidir. Gidisatimizin

nasil oldugu. Gidis yolunuz dogru olmazsa sonug da yanlis olur.”

Ogretmen: “Ben konuyu anlattim. Gerekli olanlar1 sdyledim. Simdi ise size diisen gorev sorulari

¢Ozebilmeniz.”

Ogretmen: “Once herkes bireysel olarak kendi yapmaya caligsin. Bakalim ¢dzerken takiliyor mu?”

4.g06zlemde; 6gretmen 7.Siniflara yiizdeler konusunu anlatirken gézlemlenmistir.
Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilere hazir bilgi sundugu, yaparak
Ogrenmelerini saglamadigi, materyal liretmeye tesvik etmedigi fakat 6grencilerin egitim
siirecinde aktif olmalarini sagladigi, ¢ok yonlii ¢oziim siireglerinin kullanilmasina
olanak sagladigi ve Ogrencileri kendi c¢oziimlerini bulmaya tesvik ettigi

gbzlemlenmistir.

Ogretmen: “Herkes mutlaka soru ¢dzecek bugiin derste.”
Ogretmen: “Yiizdeleri peki baska hangi amacla kullanabiliriz?”
Ogretmen: “Once bir kendiniz soruya bakip ugrasin bakalim.”
Ogretmen: “Farkl1 bir yol kullanan oldu mu?”

Ogretmen:“Cocuklar yiizde problemlerini 4 farkli sekilde ¢ozebilirsiniz. 1. Yol orant1 kullanmaktir. 2.
Yol i¢ler dislar ¢arpimi, 3. Yol yiizde 10’unu bulup orada istenilen yiizdeye gitmektir. 4. Yol da biitiinii

soruyorsa kesirlerde ¢arpma iglemini yapmaktir.”
Ogretmenin gergeklik ilkesine uygun olarak ders isledigi gdzlemlenmistir.

Ogretmen:Ornek verelim. Bir manav sahibisiniz. Diisiiniiyorsunuz. Ben bu portakalin kg n1 1 tl aldim. 3 tl

ye satarsam % kag¢ karim olur? Aslinda bu hesabi1 yaparken bile yiizdeyi kullaniyorsunuz.”

Ogretmen: Yiizde deyince aklimiz ne geliyor?”
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Ogrenci:“Hocam aligveris merkezine gittigimde magazanin caminda %20 indirim yaziyordu.”

Ogretmenin seviye ilkesine ve birbiriyle iliski ilkesine uygun ders isledigi

gozlemlenmistir.

Ogretmen: “Cocuklar yiizde konusunda da her zaman dogru orantiy1 kullanacagiz.”

Ogretmen: “Fen dersinde karigim sorularinda gériirsiiniiz. % 10 su % 20 si seker diye drneklerle

karsilasmissinizdir.”

Ogretmenin etkilesim ilkesine ve rehberlik ilkesine uygun olarak ders isledigi
gozlemlenmistir. Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin 6grenme ortamini diizenledigi ve

ogrencilerin nasil ve nerede hangi tepkileri verecekleri dnceden bildigi gdzlemlenmistir.

Ogretmen: “Tahmin etmistim. Soruya direk atlamigsiniz. Once ne kadar zarar ettigini bulmaniz gerekiyor.

Bunu i¢in 80 den 56 y1 ¢gikarak sorunun ¢dziimiine baslamalisiniz.”

Ogretmen: “En kisa yol ve en giivenli yol orant1 ile ¢dzmektir. Size kolaylik saglar.”

Degerlendirmesonucunda; 6gretmenin hem siire¢ odaklt hem de sonug¢ odakli
oldugu, 6gretmenin konunun Oncesinde bilgi kazanimina konu bitiminde de beceri
kazanimmna ve Ogrencilerin  kendilerinin  degerlendirmesine  6nem  verdigi

gbzlemlenmistir.
Ogretmen: “Girdiginiz denemelerde sonug oneli fakat benim igin gidis yolunuz daha ok 6nemli.”

Ogretmen: “Yiizdeler konusunu istediginiz kadar okuyun, gerekli olan bilgileri grenin fakat size verilen
sorunun ¢oziimiinii gergeklestiremiyorsaniz tam olarak anlamamissinizdir. O yiizden problem ¢ézebilme

beceriniz 6nemlidir Matematikte.”
Ogretmen: “Herkes soruyu diisiinsiin. Sonra nasil yaptigini bize anlatsin.”

Ogretmen: “Neresinde hata yaptin? Neyi anlamadin tam olarak?”

5.g6zlemde; oOgretmen 7.smuf Ogrencilerine faiz problemlerini anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; d6gretmenin 6grencilerin derse aktif katilimini
sagladigi, 6grencilerin Uretici olmalarini sagladig: fakat 6grencilere hazir bilgi sundugu,
ders sirecinde materyal kullanmadigi, farkli ¢6ziim yollarin1  kullanmadigi

gbzlemlenmistir.
Ogretmen: “Sizce faiz giinliik hayatta neden gerekli?”

Ogrenci: “Hocam bence gerekli degil. Ne isimize yarar ki faiz. Olmasa da olur.”
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Ogrenci: “Hocam yakin ¢evremde duyuyorum. Insanlar ev, araba vb almak igin bankadan para ¢ekiyor.
Onlar da iistiine faiz koyuyor. Aslinda ben gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Yoksa insanlar nasil alirdi

araba birikmisi olmadan.”

Gergeklik ilkesine gore; Ogretmenin gercek hayat problemlerinden 6rnekler

verdigi fakat materyal kullanmadig1 gézlemlenmistir.

Ogretmen: “Simdi hayal edin araba alacaksiniz. Galeriye gittiniz. Cok giizel bir araba begendiniz. Nakit

biriktirdiginiz paraya baktiniz. Paraniz arabay1 almaya yetmiyor. Ne yapardiniz?”
Ogrenci: “Hocam yakinlarimdan para isterdim.”

Ogretmen: “Onlarda vermiyor. Ama arabay1 ¢ok begendiniz. Para biriktirseniz siz biriktirene kadar belki

de araba satilacak. Para bulmaniz gerekiyor. Ne yapardiniz?”

Ogrenci: “Hocam gecenlerde misafirlige gittigimizde duymustum. Kulak misafiri oldum. Konusulanlar
dinledim. Oradaki agabeylerden birisi de araba alacakmis. Bankadan para ¢ektigini syliiyordu. O zaman

biz de bankadan para ¢ekebiliriz.”

Ogretmen: “Bankadan para cekebilirsiniz. Ama banka size verdigi miktarm aynisini degil de farkh

miktarda para sizden ister. Bu istedigi para ne olur?”

Ogrenci: “Hocam faizli para olur. Verdigi miktardan daha fazla bizden aliyor.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin 0grencilerin 6n 6grenmelerine uygun sekilde

ders isledigi gbzlemlenmistir.

Ogretmen: “Bize soruda ana para, zaman ve faiz ylizdesini sorarsa Onceden Ogrendigimiz capraz
&

carpmayi kullanacagiz.”

Birbiriyle Iliski lkesine gore; dgretmenin diger derslerle iliskilendirmeye &rnek
vermedigi gdzlemlenmistir.

Etkilesim ilkesine gore dgretmenin dersini isledigi gdzlemlenmistir.
Ogretmen: “Hocam bir y1l da 365 giin var. Neden 360 olarak aliyoruz?”

Ogretmen: Simdi ben size soru sorayim. Faiz yiizdesi yiiz ise neden biz paydaya 1200 ve 36000

yaziyoruz?”
Ogrenci: “Hocam 1 yilda 12 ay var ondan olabilir mi?”
Ogretmen: “Arkadasiniz sorunun ¢dziimiinii nasil yapti?”

Ogrenci: “Hocam aslinda arkadasimiz sadelestirme ydntemini kullansaydi zamandan kazanabilirdi. Fazla

ugragmak zorunda kalmazdi.”
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Rehberlik ilkesine gdre; oOgretmenin Ogretim silirecini  siirlandirdig:

gbzlemlenmistir.

Degerlendirme soncunda; 6gretmenin hem siire¢ odakli hem de sonug¢ odakli
oldugu, 6gretmenin konunun oncesinde bilgi kazanimina konu bitiminde de beceri
kazaniomina ve Ogrencilerin  kendilerinin  degerlendirmesine  6nem  verdigi

gbzlemlenmistir.

6.gozlemde; Ogretmen 7.smif Ogrencilerine aglortay konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin egitim siirecinde dgrencilerin aktif
katihmimi sagladigi, 6grencilerin iiretici olmasini sagladigi, 6grencilere hazir bilgi
sunmadan yaparak yasayarak Ogrenmelerini sagladigi, 6grenme silirecinde materyal
tiretmeleri icin olanak sagladigi, 6grencilerin kendi ¢6ziim yollarini bulmasini istedigi,
¢cok yonli ¢6ziim siireglerinin kullanilmasina olanak sagladigi ve simif igerisinde
ogrencilerin kendi tasarladiklar1 materyalleri kullanmalarina olanak sagladig

gorulmektedir.

Ogretmen: “Herkes derse katiliyor. Ders bittiginde bu siniftan ¢ikarken kafanizda soru isaretleri olmuyor.

Dersi derste hep birlikte 6grenecegiz.”

Ogretmen: “Aclortaya drnek verin desem bana nasil Srnekler verirsiniz giinliik hayattan bir diisiiniin

bakalim.”

Ogrenci: “Hocam iki kolumu kaldirdim. Ben bu sekilde bir agiortayim.”

Ogretmen: “Siifa tahta pargalar1 getirdim. Hadi bakalim simdi her grup bana bir ugurtma tasarlasm.”
Ogrenci: “Hocam biz altigen seklinde bir ugurtma yaptik.”

Ogretmen: “Evet cocuklar yaptigimz bu altigen seklindeki ugurtmaya baktigimizda ortaya yerlestirmis

oldugunuz citalar diger iki ¢italari es iki pargaya m1 ayirmis. O halde bu agilar ayni1 mi olur?”
Ogrenci: “Evet hocam ayn1 olur.”
Ogretmen: “O halde biz bu iki ag1ya agiortay diyebiliriz.”

Ogretmen: “Simdi size giizel haberleri var. Bu yapmis oldugunuz ugurtmalari Nisan ayinda yapilacak

olan ugurtma senliginde kullanabilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; 0gretmenin konuya baslangic asamasinda Ogrencilere
konu ile ilgili gercek yasam problemi sunarak dikkat ¢ektigi, gercek hayat probleminden

ornekler verdigi, gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullandigi, somut kavramlardan
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soyut kavramlara ulagilmasini saglayan 6rnekler verdigi, soyut kavramlari gergek diinya
ile iligkilendirdigi ve matematiksel kavramlar1 anlamlandirmalari i¢in 6grencilere zaman

tanidig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Eskiden televizyonlarin iizerinde tv kanalinin ¢ekmesi i¢in antenler vardi. Biz bu antenleri iki

es aclya ayirabiliriz.”

Ogretmen: “Elinize bir yaprak aldiginizda orta kisminda damarlasmis yerler vardir. Hig bu damarh

yapilara dikkatli bir sekilde baktiniz m1?”

Ogrenci: “Evet hocam ¢ok simetriktir.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konulari i¢ ice gecmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Gegen y1l es acilar1 gdrmiistiiniiz hatirliyor musunuz?”’

Ogrenci: “Evet hocam hatirliyoruz. Birbirine esit iki ag1 demekti.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen Kkonuyu 6nceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger konularla iliskisini acikladigi ve matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.
Ogretmen: “Agzimiz1 agtigimizda aslinda belirli bir ag1 ile agilir ve agilma orani birbirine esit olur.”

Ogrenci: “Es acilar ile aciortay demek aslinda ayni anlama geliyor.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerle olan iletisimine 6nem verdigi,
ogrencileri tartisma, isbirligi ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici
olmaya tesvik ettigi, dislincelerini paylasmasi i¢in yonlendirdigi, Ogrencilerin bir
strateji lizerinde yaptigi tartigmadan yola ¢ikarak farkli bir stratejiyi kesfetmesini

sagladig1 goriilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; dgretmenin dgrencilerin matematigi kesfetmesi icin yol
gosterici  oldugu, Ogretim siirecini  yonlendirdigi ve smirlandirdigi, 6grencileri
problemleri ¢6zerken kullanabilecekleri farkli stratejiler oldugu konusunda

bilgilendirdigi ve dgrencilerin kisa yollart kesfetmesini sagladigi gériilmektedir.

Ogretmen: “Agiy1 bulurken tamamini bulup ikiye de ayirabilirsiniz ya da pargayr bulup ikiyle carparak

biitiine ulasabilirsiniz. Hangisini yaparsaniz yapin ayni sonucu bulursunuz.”
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Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli olmaktan ¢ok siire¢ odakli

-----

degerlendirmeleri icin imkan tanidigi gorilmektedir.

7.gozlemde; Ogretmen 7.stmf Ogrencilerine dogrularin birbirlerine gore
konumlar1 konusunu anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; Ogretmenin
Ogrencilerin egitim siirecinde aktif katilimeci olmasini sagladigi, iretici olmasini
sagladigl, materyal liretmeleri i¢in olanak sagladigi, 6grencilere kendi ¢oziim yolunu
bulmasi i¢in zaman tanidifi, ¢ok yonlii ¢6ziim siireclerinin kullanilmasina olanak
sagladigr ve Ogrencilere hazir bilgi sunmak yerine yaparak yasayarak ogrenmelerini

sagladig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Simdi ilerideki ana caddeyi diisiiniin arabalar i¢in ii¢ serit var. Herkes kendi éniindeki yoldan

giderse arabalarin birbirine degme ihtimali var midir?”
Ogrenci: “Hocam iiciiniin yolu 1siklarin sonuna kadar hi¢ kesismez. Ciinkii onlar birbirine paralel.”

Ogretmen: “Simdi her gruba pipet, bant ve ip verecegim. Belirli bir zaman iginde herkes bir koprii

yapacak.”

Ogretmen: “Simdi olusturmus oldugunuz materyale baktigimizda kopriiniin iist kismi icin pipetleri yan

yana dizmissiniz. Bu haliyle birbirlerine gore nasillar?”’

Ogrenci: “Hocam birbirlerine paraleller.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda 6grencilere
konu ile ilgili ger¢ek yasam problemi sunarak dikkat ¢ektigi, gercek hayat probleminden
ornekler verdigi, gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullandigi, 6grencilerin gergek
hayat problemlerini formulize etmelerine imkén sagladigi, somut kavramlardan soyut
kavramlara ulasilmasin1 saglayan ornekler verdigi, soyut olan matematik kavramlarim
gercek dinya ile iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Simdi ise ana caddedeki isinlarmn oradaki gelis ve gidis yolunun tam orta noktasini

diisiinelim. Isiklar olmasa bu araglarin durumu nasil olur?”
Ogrenci: “Hocam biiyiik ihtimalle biitiin araglar tam orta noktada birbirlerine ¢arparlar.”
Ogretmen: “Peki ¢ocuklar bu durumda biitiin dogrular birbirini tek bir noktada m1 kesti?”

Ogretmen: “Yapmis oldugunuz képriilerde képriiniin iist kismini ayaklar ile birlestirmigsiniz. Bu ayaklar

ile kopriiniin tist kismi arasinda nasil baglanti kurariz?”

183



Ogrenci: “Hocam bir ayak ile kdpriiniin iist kism1 kesismis, ayn1 zamanda diger ayak ile kopriiniin st

kism1 yine kesigmis.”
Ogretmen: “Peki bu durumda dogrular birbirine nasil durumda olurlar?”

Ogrenci: “Hocam iki dogru birbirlerine paralelken digeri onlar keser.

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konulari i¢ i¢ce gegmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Birbiriyle iliski ilkesine gore; Ogretmenin konuyu onceki &grenilenlerle
iliskilendirdigi, diger derslerle iliskisini agikladigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Fen dersinde gormiis oldugunuz 1s18m kirilma notlarma baktigimizda ashinda bu da

dogrularin birbirlerine gére durumlarina 6rnek verilebilir.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerle olan iletisimine dnem verdigi,
ogrencileri tartisma, degerlendirme ve isbirligi yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici
olmaya tesvik ettigi, diisiincelerini paylagmasi i¢in yonlendirdigi, 6grencilerin ¢oziim
yoluna 6nem verdigi, Ogrencilerin bir stratejiden yola ¢ikarak farkli bir stratejiyi

kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

Rehberlik ilkesine gore; dgretmenin dgrencileri matematigi yeniden kesfetmesi
icin yonlendirdigi, oOgretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigl, 6grencileri
problemleri ¢6zerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi ve

ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi goriillmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli olmaktan ¢ok siire¢ odakli

degerlendirmeleri i¢in imkan verdigi goriilmektedir.

8.gozlemde; Ogretmen 7.smif O6grencilerine paralel iki dogrunun bir kesenle
yaptig1 agilar konusunu anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin
ogrencilerin derse aktif katilimini sagladigy, iiretici olmasini sagladigi, 6grencilere hazir
bilgi sunmadan yaparak yasayarak 6grenmelerini sagladigi, 6grenme siirecinde materyal
tiretmeleri i¢in olanak sagladigi, 6grencilere kendi ¢6ziim yolunu bulmasi i¢in zaman

tanidig1, ¢ok yonlii ¢oziim siireglerinin kullanilmasina olanak sagladigi goriilmektedir.
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Ogretmen: “iki paralel dogrunun bir kesenle yapti§1 acilara giinliik hayattan hangi oOrekleri

verebilirsiniz?”

Ogrenci: “Hocam parktaki kaykaylar1 verebiliriz.”

Ogrenci: “Hocam simiflar arasindaki koridorlar1 6rnek verebiliriz.”

Ogrenci: “Masalarin ayaklarmi 6rnek verebiliriz.”

Ogretmen: “Pek, bu masalar arasindaki agilarin durumlari nasil olur?”

Ogrenci: “Hocam birbirine esit olur.”

Ogretmen: “Kesenle dogru arasindaki iki aginin birbirine gére durumu nasil olur?”
Ogrenci: “Hocam gegen y1l gdrmiistiik. Ters acilardir ve birbirine esittirler.”

Ogretmen: “Bu agilar1 belirlerken birbirlerine gére ters acidan da yapabilirsiniz ya da yéndes acilari

kullanarak da yapabilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baglangic asamasinda gercek yasam
problemleri ile ilgili 6rnekler verdigi, gercek bir olayla tasarlanmis materyal kullandig,
gercek hayat problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine imkan sagladigi, somut
kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan 6rnekler verdigi, soyut matematik
kavramlarim1  gercek  diinya ile iliskilendirdigi, matematiksel kavramlar

anlamlandirmalart i¢in 6grencilere zaman tanidigi gériilmektedir.
Ogretmen: “Iki yol arasindaki yaya gecidini 6rnek verebiliriz.”

Ogretmen: “Istanbul’daki 15 Temmuz Sehitler Kopriisiinii 6rnek verebiliriz.”
Ogretmen: “Herkes diisiinsiin sonra ne diisiindiigiiniizii tek tek soracagim.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konular1 i¢ ice gegmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Gegen yil gdrmiis oldugunuz ters agilar1 hatirliyor musunuz?”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha 6nceki Ogrenilenlerle
iliskilendirdigi, diger konularla iligkisini agikladigi, matematiksel kavramlari birbiriyle
iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “I¢ ters acilar ve dis ters agilar aslinda sizin bildiginiz ters agilar. Bir ag1 ile hemen

bitisigindeki ag1 ise gecen y1l gordiigiiniiz komsu biitlinler agilar aslinda hatirladiniz m1?”
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Ogrenci: “Evet hocam hatirladik.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin Ogrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
Ogrencileri tartisma, degerlendirme ve isbirligi yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici
olmaya tesvik ettigi, diisiincelerini paylasmasi i¢in yonlendirdigi, 6grencilerin ¢oziim
yoluna 6nem verdigi, 6grencilerin bir strateji iizerinde yaptig1 tartismadan yola ¢ikarak

farkli bir stratejiyi kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.
Ogrenci: “Hocam ydndes ve ters agty1 tam olarak anlayamadim.”

Ogretmen: “Evet cocuklar arkadas dediginizde ne anliyorsunuz. Yakin samimi degil mi birlikte olmay1
seven kisiler. Yondes deyince de aklimiz ayni yone bakan gelir. O halde biz bir a¢inin yéndesini bulmak
istedigimizde ayni yone bakmasina dikkat ederiz. Aym sekilde makasi disiindiigiimiizde makasi
genislettigimde hemen karsisindaki de genisler. Yani parmaklarimi makasin kenarlarina koydugumda iki

parmagimda karsilikli olarak sikigir. O halde karsilikli bulunan agilar birbirine esittir diyebiliriz.”

Ogrenci: “Hocam parktaki salincaklar1 da 6rnek verebiliriz.”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilere matematigi kesfedebilmesi icin
yol gosterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi, 6grenme ortamini
diizenleyerek dgrencilerin nasil ve nerede hangi tepkileri vereceklerini 6nceden bildigi,
ogrencileri problem ¢ozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi,

ogrencilerin kisa yollari kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonu¢ odakli olmaktan ¢ok siire¢ odakl
oldugu, bilgi kazanimindan c¢ok beceri kazanimina ©onem verdigi, Ogrencilerin

kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkan tanidig1 goriilmektedir.

Durum F’ye ait gozlem analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarin1 gosteren
tabloya bakildiginda GME 6gretme ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 2,89 ile
4,00 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum F’nin gozlem analizi (8 hafta siiresince
yapilan) sonuglarinin GME 6gretme ilkelerine gore nasil degistigini belirleme adina
diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME Ggretme
ilkelerinden; etkinlik ilkesine gore ortalama puan (2,89) en diisiik iken, seviye ilkesine

gore ortalama puan (4,00) en yiksektir.

1.6.2. Durum F’ye iliskin Rubrik Analizi Sonuclar
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Tablo 36. Durum F’ye Ait Rubrik Analizi

1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta 7. Hafta 8. Hafta Toplam

Yonlendirilmis

Kesfetme 3,57 2,57 2,28 3,14 3,14 4,00 3,28 3,57 3,19
Ogretici Olgu 3,00 3,25 2,75 3,25 3,50 3,75 3,50 3,75 3,34
Gelisen Modeller 1,40 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,35
TOPLAM 2,65 2,17 2,01 2,46 2,54 3,58 2,72 2,77 2,63

1.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gergek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle

-----

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi gorilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlart gercek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 gortilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamas1 i¢in model kullanmadig: fakat soyut matematik kavramlarini gergek diinya ile
iliskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile Ogrencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadig1 goriilmektedir.

2.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu Ogrencilerin dnceki 6grenmeleriyle

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gdre; 0Ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

3.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda

gercek hayat ile ilgili ornekler verdigi, konuyu oOgrencilerin onceki 6grenmeleriyle
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-----

zaman tanimadig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iligskilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Og8rencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigr fakat soyut kavramlar1 gercek dinya ile
iliskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadig1 gortilmektedir.

4.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili ornekler verdigi, konuyu Ogrencilerin onceki O6grenmeleriyle

-----

zaman tanidig1 ve ders surecinde materyal kullandigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlar1 daha iyi
anlamasi i¢in model kullandigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini
saglayan Ornekler verdigi, modelleri Ogrencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarina rehberlik ettigi, modelleme ile 6grencilerin derinlemesine diisiinmesine

olanak tanidig1 goriilmektedir.

5.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu o6grencilerin dnceki Ogrenmeleriyle
iliskilendirdigi, 6grencilere bir¢ok strateji dgretmedigi, dgrencilere kendi stratejilerini
kesfetmesi 1i¢in zaman tamimadigi ve ders silirecinde materyal kullanmadigi

gorulmektedir.

Ogretici olguya gdre; 0Ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iliskilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.
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Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile 0&grencilerin derinlemesine

diistinmesine olanak tanimadig1 goriilmektedir.

6.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris agsamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu o6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle

-----

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullandig1 goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iliskilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 gortilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢cin model kullandigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola g¢ikarak
olusturmalarina rehberlik ettigi, modelleme ile 6grencilerin derinlemesine diislinmesine

olanak tanidig1 goriilmektedir.

7.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu Ogrencilerin dnceki 6grenmeleriyle

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullandigi goriillmektedir.

Ogretici olguya gore; Ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gergek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullandigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarina rehberlik ettigi, modelleme ile 6grencilerin derinlemesine diisiinmesine

olanak tanidig1 goriilmektedir.

8.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda

gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu o6grencilerin dnceki &grenmeleriyle

-----

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullandig1 goriillmektedir.
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Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Og8rencilerin soyut kavramlar1 daha iyi
anlamas1 i¢in model kullandigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarina rehberlik ettigi, modelleme ile 6grencilerin derinlemesine diisiinmesine

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Durum F’ye ait rubrik analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarin1 gdsteren
tabloya bakildiginda GME temel ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,35 ile
3,34 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum F’nin rubrik analizi (8 hafta siiresince
yapilan) sonuglarinin GME temel ilkelerine goére nasil degistigini belirleme adina
diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME temel ilkelerinden;

gelisen modellere gore ortalama puan (1,35) en diisiik iken, G6gretici olguya gore

ortalama puan (3,34) en yiksektir.

1.6.3. Durum F’ye lliskin Gériisme Analizi Sonuclar

Tablo 37. Kod Listesi ve Temalar

KOD

TEMA

Ogrencinin dikkatini ¢ekmemesi
Matematik dersini sevmeme

Matematik dersinin 6grenci

3.SORU On yargili olma .
. .. 5 agisindan zor olmasinin nedenleri
Matematik temelinin saglam olmamasi
Matematik dersini dinlemek istememe
Konunun dgretimini kolaylastirma Gergek hayatla iligki kurmanimn
4.SORU ool . A o
Matematigi sevdirme matematik 6gretimine etkileri
k la iligkilendiril i .
g?lzﬁ:lti Xiasinngi Sil endirilememesi Matematik Dersinde Islenen
5.SORU ¢ Konularin Ogrenciler Agisindan Zor
Somut olmamasi .
Olmasinin Nedenleri
Gercek hayattan uzak olma
Somutlastirma Matematik Ogretimini Olumlu
Yeni yontemlerin kullanilmasi Etkileyen Faktorler
6.SORU Siniflarin kalabalik olmasi
' Etkinlik yapilmamasi Matematik Ogretimini Olumsuz
Miifredatin yetistirilmesi gerekliligi Etkileyen Faktorler
Soyut diisiinmeyi gerektirmesi
Siniflarin kalabalik olmasi Ogretmenlerin farkl strateji, yontem
Farkli seviyede 6grencilerin olmasi ve teknik kullanmasinin nedenleri
Anlatim yontemi
7-SORU D.rama . Ogretmenlerin kullandiklar
Hikayelestirme o
.o yoéntemler
Gosterip yaptirma
Soru cevap
8.SORU Miifredatin yetistirilmesi gerekliligi Ogretmenlerin Matematik Ogretimini

Sinif ici seviye diizeyi

Etkileyen Faktorler
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Tablo 38. (Devam) Kod Listesi ve Temalar

Soyut olan matematigi somutlagtirma

Konularm etkili ve kalict olmasini saglama

Matematik dersinde materyal
kullanmanin olumlu yénleri

9.SORU Konularin yogun olmasi
Yeterli donanimin olmamasi Matematik dersinde materyal
Zaman sikintist kullanmay1 etkileyen faktorler
Ogrencilerin seviyelerinin ayni olmamasi
Istekli dgrencilerin az olmasi
10 SORU Gelecege dair hedeflerin olmamasi i Etkili Simif Ortamin1 Engelleyen
) Gergek hayatta ise yaramadigini diistinme Faktorler
Gerekli donanimin olmamasi
Miifredata bagli olmama
Sinif seviye grubunun olusturulmasi
11.SORU Matematik sinifinin olugturulmasi Ogretmen acisindan matematik
' Etkinliklerin fazla olmasi dersindeki degisiklikler
Ogrenciye materyal hazirlatma
Konularm ger¢ek yasamda 6grenilmesi
Miifredata bagli olmama 0% dan Gercekei
12.SORU Istekli dgrencilerle yasayarak 6grenme gre‘tmelvl’a'ms‘m an e:r(;e ¢
Gercek vasamla ic ice olma Matematik Egitimi Kurami’nin tanimi
GEK ya§ ¢ 16
Tablo 39. Guvenilirlik Analizi
TEMA GORUS GORUS  ORTALAMA
BIRLIGI AYRILIGI
3.SORU Matematik dersinin 6grenci agisindan 5 1 0683
zor olmasinin nedenleri
Gergek hayatla iliski kurmanm 2 0 95100
4.SORU RSN o
matematik 6gretimine etkileri
5.SORU Matematik dersinde islenen konularin 4 1 %80
ogrenciler a¢isindan zor olmasinin
nedenleri
Matematik 6gretimini olumlu etkileyen 2 0 96100
faktorler
6.SORU Matematik 6gretimini olumsuz 4 0 %100
etkileyen faktorler
Ogretmenlerin farkl strateji, yontem 2 0 95100
7.SORU ve teknik kullanmasinin nedenleri
Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler 5 0 %100
8.SORU (")gretmenlerinnMatematik Ogretimini 2 1 0666
etkileyen Faktorler
Matematik dersinde materyal 2 0 9100
kullanmanin olumlu yénleri
9-SORU Matematik dersinde materyal 3 1 %75
kullanmay etkileyen faktorler
10.SORU Etkillli sinif ortamini engelleyen 5 2 0671
faktorler
Ogretmen agisindan matematik 6 2 %75
11.SORU dersindeki degisiklikler
Ogretmen agisindan Gergekgi 3 1 %75
12SORU Matematik Egitimi Kurami’nin tanimi
ORTALAMA %86
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Sirast ile soru bazinda gilivenilirlik degerleri birinci soru ve ikinci soru igin
bulunmamustir, tiglincii soru igin %83, dordiincii soru i¢in %100, besinci soru i¢in %80,
altinci soru i¢in %100, %100, yedinci soru i¢in %100, %100, sekizinci soru igin %66,
dokuzuncu soru icin %100, %75, onuncu soru icin %71, on birinci soru icin %75 ve on
ikinci soru igin %75 olarak elde edilmistir. Miles ve Huberman’a (1994)gore
(Akt.Ocak, Ocak ve Saban, 2013: 171) ortalama deger %70’in {izerinde oldugunda
katilimcilarin  yapmis oldugu kodlamalar giivenilir kabul edilmektedir. Tabloda
ortalama degerin %86 olarak elde edildigi goriilmektedir. Buna dayanarak elde dilen

kodlamalarin ve arastirmanin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Ol okulunda gorev yapan F Ogretmenle yaptigimiz goriismede, matematik
ogretimine yonelik olarak GME Kurami’nin 6zelliklerine rastlanmistir. F 6gretmeninin
GME Kurami’nin 6gretme ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme siirecinin ilkelerini

vurgulayan ifadelerine ulasilmistir.

F 0gretmeninin matematigi hayatinin bir parcasi olarak gordiigiinii ifade etmesi

O0gretmenin matematik dersine verdigi 6nemi bize gdstermektedir.

“Matematigi hayatimin bir pargast ve beni mutlu eden bir biitiin olarak goriiyorum. Matematikle

ugrasirken zamanin nasil gectigini anlamiyorum. Matematigi 6gretmekten zevk aliyorum.”

F o6gretmen, matematik dersinin 6grenci agisindan zor olmasinin nedenlerini
konularin 6grencinin dikkatini ¢cekmemesi, 6grencilerin dersi sevmemesi ve on yargili
olmasi olarak ifade etmistir. F 6gretmenin bu sdylemleri gerceklik ve etkinlik ilkelerinin

matematik 6gretiminde uygulanmamasindan kaynakli oldugunu gostermektedir.
“Bence matematigi sevmeyen bir 6grenci i¢in de matematik dersini dinlemek, soru ¢6zmek ¢ok zor.”
“Ogrenci matematigi sevmedigi icin cok 6n yargili davraniyor ve 6grenmemekte 1srar ediyor.”

“Matematikte 6grenilen konularin 6grencinin dikkatini cekmemesi de matematigi 6grenciler igin

zorlagtiriyor.”

F 6gretmeninin konularin 6gretiminde giinliik hayatla iliskilendirmenin 6nemli

oldugunu ifade etmesi GME nin gergeklik ilkesine verdigi 6nemi bize gostermektedir.

“Ogrenci gercek yasamda kullanabilecegi konular1 6grenmeli. Isine yaramayan ve gercek yasamla

iliskilendirilemeyen konular1 derste 6grenmemeli.”
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“Konularin 6gretilmesi esnasinda giinliik hayatla iliskilendirmek 6nemli. Cilinkil 6grencinin 6grenmesini

kolaylastirtyor ve dgrencileri matematigi sevmeye yonlendiriyor.”

Asagidaki Orneklerde Ogretmenin konularin  zorlugunun ger¢ek hayatla
iliskilendirilmesine bagli olarak degistigini ifade etmesi gerceklik ilkesiyle dogrudan

ortiismektedir.

“Bence konunun zorlugu gercek yasamla iliskilendirip, iliskilendirmemeye bagli olarak degisiyor. Ayni

zamanda konuyu somutlagtirmaya bagli olarak da zorlugu degisiyor.”

“Ornegin dogrusal denklemlerde zorlaniyorlar. Gergek hayattan uzak oldugu icin yapamiyorlar.”

Asagidaki 6rnekte F 6gretmeninin tiim 6grencilerin 6grenmesine 6nem verdigini
ifade etmesi etkinlik ilkesine, konuyu somutlastirarak anlattigini belirtmesi de gergeklik

ilkesine 6nem verdigini gostermektedir.

“Aslinda ben dersimde biitiin 6grencilerin 6grenmesine 6nem veriyorum. O yilizden Ogrenci

anlamadiginda hemen bir B plani ile 6grenciye konuyu somutlastirtyorum.”

“Konular1 6gretirken somutlastirmak 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirtyor.”

F Ogretmenine gore; siniflarinkalabalik olmasive 6grenci seviyelerinin farkli
olmas1 sinif i¢inde kullanilan yontemleri etkilemektedir. Ogretmenin ders siirecinde
farkli yontemleri kullandigin1 ifade etmesi rehberlik ilkesine verdigi Onemi

gostermektedir.

“Matematik dersinin 6gretiminde tek bir yontem kullanmak dogru degil aslinda. Ciinkii sinif igerinde
farkli seviyede Ogrencilerin olmasi, siniflarin kalabalik olmasi gibi etkenler kullanilan ydntemleri

etkileyebiliyor.”

“Fakat dgrencilere bazi konularin dgretiminde drama, gosterip yaptirma, hikayelestirme gibi yontemleri

de kullantyorum.”

F 6gretmeni miifredati yetistirilmesi nedeniyle her ders etkinlik yapilamadigini
ve Ogrencilere materyal hazirlattirilamadigini ifade etmesi ders siirecinde her zaman
uygulanamadiginin gostergesidir. Bu ifadeler, GME’nin gergeklik ilkesine uygun olarak

gergeklestirilmedigini gostermektedir.
“Miifredat1 yetistirmeden kaynakli olarak 6grencilere fazla etkinlik yapamiyorum.”

“Derste materyal kullanamiyoruz ¢iinkii okul yeterli donanima sahip degil.”
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“Aslinda zaman yeterli olsaydi ve konu yetistirme sikintimiz olmasayd: 6grencilere her zaman materyal

hazirlatmak isterdim.”

F Ogretmeninin Ogrencilere yonelik olarak konularin gergek yasamla
iliskilendirilmemesinden dolay1 6grenmenin olmamasini ifade etmesi gerceklik ilkesine

verdigi dnemi gostermektedir.

“Ogrenciler matematigin gergek hayatta ise yarayamayacagim diisiindiiklerinden 6grenme istegi de

duymuyorlar.”

F 6gretmeninin GME’nin nasil olmasi1 gerektigi ile ilgili verdigi yanittan ise
matematik egitiminde GME’ye 6nem verdigi saptanmistir. GME’ nin gercek yasamla igi

ice olmasi gerektigi ifade etmesi gergeklik ilkesiyle dogrudan ortiismektedir.
“Gergekei Matematik Egitimi miifredata bagli olmadan gergek yasamla i¢ ice olmadir bence.”

“Gergekei Matematik Egitimi istekli 6grencilerle yasayarak 6grenme ile olmal1.”

1.6.4. Durum F’nin Go6zlem Sonuclarinin Degerlendirilmesi

F durumu gozleminde, matematik Ogretimine bakildiginda GME Kurami’nin
sinif iginde genel olarak hakim oldugu goriilmiistir. GME Kurami 6gretme ilkelerine
gore 8 hafta siiresince yapilan gozlemler degerlendirildiginde etkinlik ilkesine gore;
o0gretmenin Ogrencilerin derse katilimii sagladigi, cok yonlii ¢6ziim siireglerinin
kullanilmasina olanak sagladigi, 6grencilere kendi ¢6ziim yollarint bulmasi i¢in zaman
verdigi, Ogrencileri iretici olmaya yonlendirdigi gorulmektedir. Ayrica 1.gozlem,
2.g0zlem, 3.gozlem, 4.gbzlem ve 5.gozlemlerde Ogretmenin Ogrencilere materyal
tiretmeleri i¢in olanak saglamadig: goriiliirken 6.gozlem, 7.g6zlem ve 8.gbzlemlerde bu
duruma olanak saglandig1 gériilmiistiir. Ogretmenin dgrencilere hazir bilgi sundugu ay
zamanda da yaparak yasayarak Ogrenmelerinde de imkan tamidigi goriilmektedir.
Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baglangi¢c asamasinda konu ile ilgili gergek
yasam problemi sunarak dikkat ¢ektigi, ger¢ek hayat probleminden 6rnekler verdigi,
somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan ornekler verdigi, soyut
kavramlar1 gercek diinya ile iligskilendirdigi, matematiksel kavramlar1 anlamlandirmalari
icin Ogrencilere zaman tamdigi, gergek yasam durumlarini Sgrencilerin formulize
etmelerine imkan sagladigi goriilirken 1.gozlem, 2.gézlem, 3.gozlem, 4.gozlem,
5.gozlemlerde ders silirecinde materyal kullanmadigi, 6.gozlem, 7.gozlem ve

8.gozlemlerde materyal kullandigr gorilmiistiir. Seviye ilkesine gore; Ogretmenin
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konunun O6grenilmesi siirecinde asamali olarak ilerledigi, konular1 i¢ ice gecmis
ortintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n 6grenmelerinden yola ¢ikarak
cOzebilecegi sekilde verdigi gorilmekteydi. Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin
Ogrenilen konuyu daha 6nceki Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger konularla iliskisini
acikladigt ve matematiksel kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi goriilmektedir.
Etkilesim ilkesine gore; Ogretmenin Ogrencilerle olan iletisimine 6nem verdigi,

Ogrencileri isbirligi, tartisma ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici

-----

farkli bir stratejiyi kesfetmesini sagladigi goriilmektedir. Rehberlik ilkesine gore;
O0gretmenin 6grencilere matematigi kesfedebilmesi icin yol gosterici oldugu, 6gretim
stirecini yonlendirerek sinirlandirdigi, 6grencileri problem ¢ozerken kullanabilecekleri
farkli stratejilerden haberdar ettigi, 6grencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi
gorulmektedir. Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonug odakli olmaktan ¢ok siireg
odakli oldugu, bilgi kazanimindan ¢ok beceri kazanimina 6nem verdigi, 6grencilere

kendilerini degerlendirmeleri i¢in imk&n tanidig1 goriilmektedir.

Etkinlik ilkesine; 5.gozlemde diisiikk seviyede; 1.gézlem, 2.g6zlem, 3.gézlem ve
4.g6zlemde orta seviyede; 6.gozlem, 7.g6zlem ve 8.gozlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Gergeklik ilkesine; 1.g0zlem, 2.g0zlem, 3.g0zlem, 4.g6zlem, 5.g0zlem, 6.g6zlem,

7.gozlem ve 8.gozlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

Seviye ilkesine; 1.gozlem, 2.g6zlem, 3.g6zlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem, 6.g6zlem,

7.gozlem ve 8.gozlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

Birbiriyle iliski ilkesine; 1.gozlem, 2.gozlem, 3.g6zlem, 4.gbzlem, 5.g6zlem, 6.g6zlem,

7.gozlem ve 8.gozlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

Etkilesim ilkesine; 1.gézlem, 2.gézlem, 3.gbézlem, 4.gézlem, 5.gézlem, 6.gézlem,

7.g6zlem ve 8.gozlemde yliksek seviyede dikkat edilmistir.

Rehberlik ilkesine; 1.g6zlem, 2.g6zlem, 3.gozlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem, 6.g6zlem,
7.96zlem ve 8.g6zlemde yiksek seviyede dikkat edilmistir.
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Degerlendirmeye; 1.gézlem ve 2.gozlemde orta seviyede; 3.gozlem, 4.gozlem,

5.gozlem, 6.gozlem, 7.gdzlem ve 8.gozlemde yliksek seviyede dikkat edilmistir.

1.6.5. Durum F’nin Rubrik Sonug¢larimin Degerlendirilmesi

Fdurumu rubrik degerlendirmesinde; yonlendirilmis kesfetmeye gore,
Ogretmenin derse girig asamasinda gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, ders siirecinde
genel olarak materyal kullandigi, 6grencilere konu ile ilgili bir¢ok strateji 6greterek
kendi stratejilerini kesfetmesi i¢in zaman tanidigi ve konuyu oOnceki Ogrenilenlerle
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ogretici olguya gére, d6gretmenin matematiksel kavramlari
birbiriyle iligkilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirdigi ve
genellemeye olanak tanidigi gorilmistir. Gelisen modellere gore, Ogretmenin
ogrencilerin soyut kavramlart daha iyi anlamasi ig¢in model kullandigi, somut
kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan oOrnekler verdigi, modelleri
ogrencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina rehberlik ettigi, modelleme

ile 6grencilerin derinlemesine diislinmesine olanak tanidig1 goriilmistiir.

Yonlendirilmis kesfetmeye gore; 3.gozlem, 4.gozlem, 7.gozlem ve 8.gozlemde diisiik
seviyede; 1.gozlem ve 2.g6zlemde orta seviyede; 5.g6zlem ve 6.g6zlemde yuksek

seviyede dikkat edilmistir.

Ogretici olguya; 3.gdzlem, 4.gdzlem, 7.gdzlem ve 8.gdzlemde diisiik seviyede;
1.g6zlem, 2.g6zlem ve 6.g0zlemde orta seviyede; 5.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Gelisen modellere; 1.gézlem, 2.gozlem, 3.gézlem, 4.gozlem, 5.gozlem, 6.gozlem,

7.g6zlem ve 8.gozlemde diisiik seviyede dikkat edilmistir.

1.6.6.Durum F’nin Goériisme Sonuclarinin Degerlendirilmesi

Ol okulunda goérev yapan F 6gretmenle gergeklestirilen goriismelerde, smif igi
uygulamalara yonelik olarak GME’nin 6gretme ilkelerinden etkinlik, gergeklik, seviye,
birbiriyle iligki, etkilesim ve rehberlik ilkelerinin ve GME’nin temel ilkelerinden
yonlendirilmis  kesfetme, Ogretici olgu ve gelisen modellerin  uygulandigi
vurgulanmaktadir. F 6gretmen, derslerinde bu ilkeleri dnemsedigini fakat okulun

yeterli donanimima sahip olmamasindan kaynakli ders silirecinde materyal
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kullanamadigini ifade etmektedir. Ayrica zaman sikintisindan kaynakli olarak da her

ders dgrencilere materyal hazirlattirilamadigini ifade etmistir.
1.6.7. Durum F’nin Genel Degerlendirmesi

Goriisme analizinde saptanan GME’ nin 6gretme ilkelerine (etkinlik, gergeklik,
seviye, birbiriyle iliski, etkilesim, rehberlik) ve GME’nin temel ilkelerine
(yonlendirilmis kesfetme, ogretici olgu, gelisen modeller) goézlem sirasinda da
rastlanmistir. Bunun yani sira ders silirecinde her konunun ogretilmesi siirecinde
materyal kullanilamamasi, 6grencilere materyal hazirlattirilamamasi her iki analizde de
gorlilmiistiir. Rubrik sonucglarinda da gozlem ve goriismeyle benzer sonuglara
ulagilmistir. Hem goériisme hem de gozlemde 6grenci merkezli ve farkli yontem ve

tekniklerin tercih edildigi sonucuna ulasilmistir.

F 6gretmeni goriismede GME’yi miifredata bagli olmadan gercek yasamla ig ige
olma ve istekli 6grencilerle yasayarak 6grenme olarak tanimlarken gozlemde ise bu
gorilislere paralel olarak konularin 6gretiminde gercek hayatla iliski kurulmasma ve
yaparak yasayarak Ogrenilmesine dikkat ettigi gozlemlenmistir.F 6gretmen yapilan
goriismede okulun yeterli donanima sahip olmamasi, miifredatin yetistirilmesi
gerekliligi ve zamanin yeterli olmamasindan kaynakli 6grencilere her ders materyal
uretmeleri i¢in olanak saglayamadigi ve Ogrenme icin gerekli materyalleri egitim
stirecinde kullanamadigr durumuna gbzlem ve rubrik raporlarinda da rastlanilmistir.
Ayrica F Ogretmeniyle yapilan goriigmede konularin zorlugunun gergek hayatla
iliskilendirmesine bagl olarak degistigi ifadesine gozlem raporlarinda ders silirecinde
soyut kavramlar1 gercek diinya ile iliskilendirmesi seklinde rastlanmistir. F
Ogretmeninin 6grencilerin diislincelerine yonelik olarak matematigin gercek hayatta ige
yaramadigini diistindiiklerinden dolay1 dgrenme istegi duymamalart ifadesine gozlem
sonuglarinda 6gretmenin konuya baslangi¢c asamasinda konu ile ilgili gercek yasam
problemi sunarak dikkat ¢ektigi gorilmektedir. F 6gretmen, dgrenci agisindan dersin
zorluklarinin 6n yargili olmalari, dinlemek istememeleri, dersi sevmemeleri, dikkatini
cekmemesi, matematik temelinin saglam olmamasindan kaynakli oldugunu ifade
ederken; bu durumu degistirmek amaciyla gbézlem sonuglarinda Ogretmenin ders
sirecinde ogrencilerin kendilerinin iiretici olmasini sagladigi ve 6grencilere yaparak
yasayarak Ogrenme igin olanak sagladigi gorilmektedir.F 6gretmen, 6gretmenlerin

farkli strateji, yontem ve teknik kullanma nedenlerini siiflarin kalabalik olmasi, farkl
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seviyede oOgrencilerin olmasi1 seklinde ifadesi gbézlem sonuclarinda Ogretmenin
ogrencilerin derse etkin katilimini saglamasi, matematigi kesfedebilmesi i¢in 6grencileri
yonlendirmesi ve ders siirecinde Ogrencileri kullanabilecekleri farkli stratejilerden

haberdar etmesi durumuyla paralellik gostermektedir.

F 6gretmen GME avantajlarin1 konunun 6gretimini kolaylastirma ve matematigi
sevdirme olarak ifade ederken gozlem sonuglarinda bu duruma dikkat ederek ders
isledigi sonucuna ulagilmistir. F 6gretmenle yapilan goriismede 6gretmenin matematigi
hayatinin bir pargasi olarak gordiigline vurgusu goézlemde Ogretmenin G6grencilere
matematigi kesfedebilmesi i¢in yol gosterici olmasiyla paralellik gostermektedir. F
Ogretmen, matematik dersindeki degisiklikleri miifredata bagli olmama, seviye
gruplariin olmasi, etkinliklerin fazla olmasi, matematik sinifinin olmasi, konunun
gercek yasamda Ogrenilmesi, 6grencilere materyal hazirlattirilmasi olarak ifade ederken
gozlem raporlarinda da bu durumlara dikkat edildigi goriilmistir. Genel olarak
goriisme, gozlem ve rubrik analizine baktigimizda, durum F i¢in GME’nin varligindan

bahsedilebilir.

1.7. DURUM G’ YE ILiSKiN BULGULAR

Durum G’nin 6zellikleri: Okul 6zellikleri olarak ilge Merkezine bagh kdy okulu-
Devlet Okulu, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip (6grenci profili genel olarak Giftci
cocuklarindan olusmaktadir.); Ogretmen oOzellikleri olarak 7 yillik tecriibe, lisans

mezunu, akademik ¢aligmalara ilgisi diisiik.

Durum G’ye iliskin incelemeler gozlem, gériisme, rubrik ile elde edilen verilerin
analizi ile gergeklestirilmistir. Once gdzlem bulgulari ardindan rubrik degerlendirme

sonuglar1 ve son olarak goriisme sonuglarindaki genel degerlendirmeler sunulmaktadir.

1.7.1. Durum G’ye iliskin G6zlem Analizi Sonuclar

Tablo 40. Durum G'ye Ait Gozlem Analizi

1.Gozlem 2.Gozlem  3.Gozlem 4.Gozlem 5.Gozlem 6.Gozlem 7.Gozlem 8.Gozlem Toplam

Etkinlik ilkesi 171 2,42 2,57 2,42 2,28 1,85 2,00 171 212
Gergeklik 2,57 2,28 3,14 2,28 2,57 3,57 3,57 3,14 2,89
Ilkesi
Seviye flkesi 3,00 3,00 4,00 3,66 4,00 4,00 4,00 4,00 3,70
Birbiriyle 2,00 3,00 3,33 2,66 2,66 4,00 3,00 4,00 3,08

iliski ilkesi
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Tablo 41. (Devam) Durum G 'ye Ait Gézlem Analizi

Etkilesim

S 2,36 2,63 3,72 2,90 2,81 3,09 3,36 3,00 2,98
Ilkesi
Re.hber.lik 233 2,16 2,50 2,50 1,83 2,66 3,16 2,83 2,87
Ilkesi
Degerlendirme 2,46 2,70 3,29 2,97 2,88 3,19 3,15 3,10 2,50
Toplam 2,19 2,10 3,03 3,07 2,01 2,05 2,45 2,25 2,97

1.g6zlemde; Ogretmen 7.simf ogrencilerine esitlik ve denklem konusunu
anlatirken gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin Ogrencilerin egitim
stirecinde aktif olmasin1 sagladigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu, 6grencilerin kendi
¢Oziim yolunu bulmasi i¢in zaman tanidifi, c¢ok yonlii ¢oziim siireglerinin
kullanilmasina olanak sagladig1 goriiliirken dgrencilerin iiretici olmasini saglamadigi ve

ogrencilere materyal hazirlatmadig goriilmektedir.

Ogrenci: “Hocam bunu denklem kurmadan yapsak olur mu?”
Ogretmen: “Istediginiz yoldan ¢dzebilirsiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢c asamasinda gergek yasam
durumlart sunarak dikkat c¢ekmedigi, ger¢ek bir olayla tasarlanmis materyal
kullanmadig1 goriiliirken ders siirecinde gercek hayat probleminden 6rnekler verdigi,
somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan ornekler verdigi, gercek
hayat problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine imkéan sagladigi ve matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.

Ogretmen: “Ege amca bir kenarmin uzunlugu x+10m olan kare seklindeki bahcenin etrafina ii¢ sira tel
¢ekiyor. Bu ig i¢in hirdavatgidan toplam 240 m tel a.g, Ege amcanin bahgesinin bir kenarinin uzunlugu

kag¢ metredir? Sorusuna bakalim.”

Ogretmen: “Arkadasiniz denklem kurmadan ¢dzdii. Fakat bu soru denklem ile nasil yapilirdi? Gelmek

isteyen var mi?”

Ogretmen: “Bir baglama kursuna kayit yapmak isteyenler 150 tl kayt iicreti 6diiyor. Bu iicretin disinda
da aylik 30 tl {icret 6demektedirler.Bu kursa kayit yapan Zeynep belli bir siire sonra kurstan ayriliyor.
Zeynep kursa devam ettigine siire boyunca kursa toplam 750 tl 6dedigine gore bu kursa kag ay devam

etmistir? Kendinizi bu durumun i¢inde diisiinerek ¢6zmeye ¢alisin bakalim.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 68renilmesi siirecinde asamal1 olarak
ilerledigi, konuyu i¢ ige gegmis oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.
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Ogretmen: “Bu karenin cevresi oldugu i¢in tamamu toplanir. Ug defa ¢evre dolandig igin 3 ile her iki

sayinin da carpilmasi gerekir.”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu oOnceki
Ogrenilenlerle iligkilendirdigi ve matematiksel kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi

goriiliirken diger derslerle ve konularla iliskisini agiklamadigi goriilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin Ogrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
Ogrencileri tartisma, degerlendirme ve isbirligi yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici
olmaya tegvik ettigi, disiincelerini paylasmasi i¢in yonlendirdigi, Ogrencilerin
problemin ¢6ziim yolunu tartismalarini istedigi, Ogrencilerin ¢6ziim yoluna &nem
verdigi, Ogrencilerin farkli yolla bulduklar1 sonuglar1 arkadaslariyla paylasmasini

istedigi goriillmektedir.
Ogretmen: “Burada bir ayrmt: var. Buraya dikkat eden var mi1?

Ogretmen: “Sonucu farkl1 bir sekilde bulan var m1?

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerin matematigi kesfetmesi i¢in yol
gosterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi, 6grencilerin nasil ve
nerede hangi tepkileri vereceklerini dnceden bildigi, O6grencileri problem codzerken
kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi, Ogrencilerin kisa yollar

kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Soruyu kim ¢6zmek ister. Ister denklem ister normal hangi yolla ¢6zdiigiiniin bir nemi yok.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin sonug odakli olmaktan ¢ok siire¢ odakli
oldugu, beceri kazanimindan ¢ok bilgi kazanimina Onem verdigi, Ogrencilerin
kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkan verdigi, 6grencilerin neyi bildigini, anladigini

ve neyi yapabildigini kesfetmelerine yardimci oldugu goriilmektedir.

2.g6zlemde; ogretmen 7.smif Ogrencilerine denklemler konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin egitim siirecinde aktif
katilimc1 olmasint sagladigi, kendilerinin iiretici olmasini sagladigi, 6grencilere hazir
bilgi sundugu, O6grenme siirecinde Ogrencilere materyal iiretmeleri icin olanak
saglamadigi, 6grencilerin kendi ¢6ziim yolunu bulmasi i¢in zaman tanidigi, ¢ok yonlii

¢Ozlim siireglerinin kullanilmasina olanak sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Bu soruyu farkl1 yoldan baska nasil ¢ozebiliriz?”

200



Ogretmen: “Bize birisi gostersin nasil yaptigini.”
Ogretmen: “Bu sonuca nasil ulastin?”
Ogretmen: “Konumuzu anlattik. Artik soru tiplerini gormeye baslayalim.”

Ogretmen: “Arkadasmniz bu soruda bizim ¢zdiigiimiiz yoldan farkli bir yol kullanmis. Sizce burada

yaptigi dogru mu?”

Ogretmen: “Arkadasiniz farkl bir yolla ¢6zdii. Bize bu yolun disinda farkli bir yol ile ¢dzebilecek var mi1?
Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin Konuya baslangic asamasinda Ogrencilere

konu ile ilgili gercek yasam problemi sunarak dikkat ¢ekmedigi, gercek bir olayla

tasarlanmig materyal kullanmadigi goriiliirken ger¢ek hayat probleminden ornekler

verdigi, ger¢ek hayat problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine imkan sagladigi,

somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasin1 saglayan ornekler verdigi, soyut

olan matematik kavramlarinit gercek diinya ile iliskilendirdigi ve O&grencilere

matematiksel kavramlari anlamlandirmalari i¢in zaman tanidigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Evet Emirhan senin kilon ka¢?”
Ogrenci: “60 hocam”
Ogretmen: “Benim kilom Emirhan’in kilosunun 2 katindan 30 eksik ise benim kilom kagtir?

Ogretmen: “ Ali dede bir ¢icek serasindan aldig: cicek fidelerinin 7 tanesini komsusuna verdi. Geri kalan
fideleri bahgedeki 12 saksiya her saksida 3 fide olacak sekilde dikmistir. Buna gore Ali dedenin ¢igek

serasindan aldig1 toplam cicek fidesi kagtir? bu soruyu denkleme kim doniistiirecek?”’

Ogretmen: “Ayse’nin yasi Fatih’in yasinin 3 katimin 4 fazlasma esittir. Ayse ile Fatih’in yaslarmmn

toplami 60 ise Ayse kag yasindadir? sorusuna bakil ne demek istiyor bize.”

Ogretmen: “Akkdy ortaokulunun yaptig1 bir etkinlige katilan dgrencilerden, kiz dgrencilerin sayis1 erkek
Ogrencilerin sayisinin yarist kadardir. Akkoy ortaokulunda 81 o6grenci olduguna gore kiz ve erkek

ogrencilerin sayist kactir? Herkes soruyu bir diisiinsiin. Hemen cevap vermeyin.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agamali olarak
ilerledigi, konular1 i¢ ice gegmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Once cebirsel ifadeleri tekrar edelim. Sonra denklemlere gegelim.”

Ogretmen: “Bu problemde dnceden dgrenmis oldugunuz orandan yararlanarak yapabilirsiniz.”
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Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha Onceki
Ogrenilenlerle iligkilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi

goriiliirken digere derslerle iliskisini agiklamadigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Bu gecen sene dgrendiginiz cebirsel ifadelerin esitligi ile devam eden bir konudur.”

Ogretmen: “Gegen sene gordiigiimiiz cebirsel ifadelerin devami olarak gérecegiz denklemleri.”

Etkilesim ilkesine gore; 0gretmenin ogrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
Ogrencileri tartisma ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici olmaya tesvik

ettigi, diisiincelerini paylasmasi i¢in yoOnlendirdigi, O0grencilerin problemin ¢6ziim

..........

yolla bulduklar1 sonuglar1 arkadaslariyla paylagmasint istedigi, Ogrencileri siif

tartigmasi i¢inde ¢6ziim yollarini sunmalari i¢in tesvik ettigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Arkadasimz sizce bu soruyu dogru ¢dzdii mii?”

Ogrenci: “Hocam ben farkl1 yoldan ¢dzdiim.”

Ogretmen: “Gel bakalim anlat yaptigin islemi.”

Ogrenci: “Hocam bu sekilde de ¢ozebilir miyiz?”

Ogrenci: “Hocam ben farkl1 yoldan ¢6zdiim.”

Ogretmen: “Farkl1 bir diisiincesi olan var m1?”

Ogretmen: “Soruyu kim ¢6zmek ister? Ister normal ister denklem hangi yolla ¢dziildiigiiniin énemi yok.”

Ogretmen: “Bir baglama kursuna kayit yapmak isteyenler 150 TL kayzt iicreti ddiiyorlar. Bu {icretin
disinda ise aylik 30 TL ticret 6demektedirler. Bu kursa kayit yapan Zeynep belli bir siire sonra kurstan
ayriltyor. Zeynep kursa devam ettigi siire boyunca kursa toplam 750 TL 6dedigine gore bu kursa kag ay

devam etmistir? Sorusunu diisiiniin bakalim.”
Ogretmen: “Farkli yoldan ¢dzen var mi1 soruyu?”’

Ogretmen: “Anlat bakalim arkadaslarma neden bu yolla ¢dzdiigiinii.”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin matematigi kesfedebilmesi i¢in
yol gosterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi, 6grencilerin nasil
ve nerede hangi tepkileri vereceklerini dnceden bildigi, 6grencileri problem ¢dzerken
farkli stratejilerden haberdar ettigi, Ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini sagladigi

gorilmektedir.
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Ogretmen: “Bu soruyu bu yoldan ¢dzebildigimiz gibi baska yoldan da ¢ozebiliriz.”
Ogretmen: “Burada bir ayrmti var. Buna dikkat eden oldu mu?”

Ogretmen: “Bunu bu yolla daha kolay ¢ozebilirsiniz. Size kolaylik saglar.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu,
bilgi kazanimina 6nem verdigi, 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri ig¢in imkan

verdigi goriilmektedir.

3.gozlemde; 6gretmen 7.sinif 0grencilerine oran ve oranti konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin 0grencilerin egitim siirecinde aktif
katilimc1 olmasini sagladigi, {iretici olmasini sagladigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu,
O0grenme silirecinde materyal iiretmeleri icin Ogrencilere olanak saglamadig,
ogrencilerin kendi ¢6ziim yolunu bulmasina 6nem verdigi, ¢ok yonli ¢6ziim

stireglerinin kullanilmasina olanak sagladigi goriillmektedir.
Ogretmen: “Oran nedir? Bir seyin dengelesmesi.”

Ogretmen: “Aklindan gecen seyi drnekle.”

Ogrenci: “5 kg elmanin 1 kg armut a oran1 diyebiliriz.”

Ogretmen: “Oran demek aslinda iki seyin birbirine boliimii demektir.”

Ogretmen:* 3 . 63 = 7 . 27Buradaki oran midir? Nasil olmustur?”

S « 3 2 EL)
Ogretmen: “Aslinda bu o= 6—; olur.

Ogretmen: “Kimi kime bolmeliyiz.”

Ogrenci: “3’ii 27°ye béleriz.”

Ogretmen: “Nerden anlariz dogru olup olmadigmni?”
Ogrenci: “Katlarina bakariz.”

Ogretmen: “O zaman biz bunu orantiya déniistiirmiis mii olduk?”

Ogretmen: “Simdi herkes soruyla ugrassin. Herkes kendi yolunu kullanarak yapsm. Sonra da ben

kaldirayim kalkanlar nasil yaptigin1 bize agiklasinlar.”

Ogretmen: “1. Yoldan kontrolii icler dislar carpimi yapilir. 2. Yolu katlarma bakariz. 3. Yolu en sade

halini almaktir. Yani sadelestirme yapariz.”
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Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangic asamasinda gercek yasam
problemi sunarak dikkat cekmedigi, gercek bir olayla tasarlanmig materyal kullanmadigi
gorulirken gergcek hayat problemlerini Ogrencilerin  formulize etmelerine imkéan
sagladigi, soyut olan matematik kavramlarin1 ger¢ek diinya ile iliskilendirdigi, somut
kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan ornekler verdigi, matematiksel

kavramlar1 anlamlandirmalar igin 6grencilere zaman tanidigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Ornekte simit sayisiyla gelir arasindaki oran1 bulunuz bakalim.”

Simitsayist 35 35 10.
TV o % topladim. Pl ?m:ler dislar carpimi yapariz.”

Ogrenci: ol
Ogretmen: “I¢ler dislar garpim1 yaptigimizda sonug ayni oluyor.”

Ogretmen: “Benim yasimin Ceyhun’un yasina orani desek?” Nasil yapariz?”

Ogretmen: “Simitci 50 simit sattiginda kag TL elde eder?”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konun O0grenilmesi silirecinde asamali olarak
ilerledigi, konuyu i¢ ige gegmis oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi gorllmektedir.
Ogretmen: “Hatirliyor musunuz gecen yil oran konusunu gérmiistiik?”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha oOnceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger konularla iliskisini agikladigi, matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gorilmektedir.
Ogretmen: “Aslinda biz oran1 yaparken kesir yazmis oluyoruz.”

Etkilesim ilkesine gore; 0gretmenin Ogrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
Ogrencileri tartigma, isbirligi ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, Ogrencileri
sorgulayict olmaya tesvik ettigi, disiincelerini paylagsmasi i¢in yOnlendirdigi,
Ogrencilerin problemin ¢6ziim yolunu tartismasini istedigi, 6grencilerin ¢dziim yoluna
onem verdigi, 6grencilerin bir strateji lizerinde yaptig tartismadan yola ¢ikarak farkl

stratejiyi kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.
Ogrenci: “% = % diger yoldan nasil orant1 oldugunu buluruz?”
Ogretmen: “Sadelestirirseniz i = i oldugundan bir orantidir.”

Ogretmen: “Peki bu buldugumuz Z tabloda nerede var?”
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Ogrenci: “Tablonun ilk siitununda var.”

. « . 10 - o
Ogretmen: “Bu bizim oranimizdir. Tabloda 5 nerden gelmis?
. - 5. . »

Ogrenci: “Hocam " iin 2 kat1 olmus.

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerin matematigi kesfetmesi icin yol
gosterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirdigi ve siirlandirdigi, 6grencileri problem
cozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi, 6grencilerin kisa yollart

kesfetmesini sagladig1 goriilmektedir.
Ogretmen: “Bu sefer yapmak isteyenleri ben kaldirayim”

Ogretmen: “Simitci 60 TL kazandigma gore kag tane simit satmistir? Orneginde tablodan yola ¢ikarsak

4’iin 15 kat1 60 TL yapar. 5’in 15 kat1 da 75 olur. O halde 75 simit olur.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu,
bilgi kazanimina 6nem verdigi, 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri igin imkan

verdigi goriilmektedir.

4.g6zlemde; 6gretmen 7.smif 6grencilerine oran ve oranti konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin 0grencilerin egitim siirecinde aktif
katilimctr olmasini sagladigi, 6grencilerin iiretici olmasini sagladigi, 6grencilere hazir
bilgi verdigi, 6grencilere materyal iiretmeleri ig¢in olanak saglamadigi, 6grencilerin
kendi ¢6ziim yolunu bulmasi i¢in zaman tanidigi, ¢ok yonli ¢oziim siireclerinin

kullanilmasina olanak sagladig1 goriilmektedir.

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢ asamasinda ger¢ek yasam
problemi sunarak dikkat ¢ektigi, gergek hayat probleminden 6rnekler verdigi, gergek bir
olayla tasarlanmis materyal kullanmadigi, Ogrencilerin gercek hayat problemlerini
formulize etmelerine imkéan sagladigi, soyut matematik kavramlarini gergek diinya ile
iliskilendirdigi, somut kavramlardan yola ¢ikarak soyut kavramlara ulasilmasini
saglayan ornekler verdigi, 6grencilere matematiksel kavramlari anlamlandirmalar1 igin

zaman tanidig1 goriilmektedir.
Ogretmen: “En son ne islemistik?”
Ogrenci: “Dogru orant1 gordiik.”

Ogretmen: “Bir ¢oklugun dogru orantili olup olmadigini nasil anlar1z?”
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Ogretmen: “Bana dogru oranti 6rnegi verin bakalim”

Ogrenci: “Portakallar arttik¢a portakal suyu da artar.”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agamali olarak
ilerledigi, konuyu i¢ ice gecmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha Onceki ogrenilenlerle
iliskilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi goriiliirken diger

derslerle iliskisini agiklamadigi goriillmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; 0gretmenin dgrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
ogrencileri igbirligi, tartigma ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici
olmaya tesvik ettigi, diislincelerini paylasmast icin yonlendirdigi, Ogrencilerin
problemin ¢6ziim yolunu tartismasini istedigi, 6grencilerin ¢6ziim yoluna énem verdigi,
ogrencilerin farkli yolla bulduklar1 sonuglar1 arkadaslariyla paylasmasimi istedigi,
Ogrencilerin bir strateji lizerinde yaptig1 tartismadan yola ¢ikarak farkli bir stratejiyi
kesfetmesini sagladigi, 6grencileri sinif tartismasi iginde ¢dzliim yollarint sunmalari igin

tesvik ettigi gorulmektedir.

Ogretmen: “Peki Omer’in ¢6ziimii dogru. Bunu daha agiklayici bir sekilde anlatmak isteyen var m1?”
Ogretmen: “Evet biri artarken digeri de artar diyorduk dogru orantida. Bu soruda bunu nerden anlariz?”
Ogrenci: “Hocam x=5 iken x=20 olmus, y=12 iken y= 48 olmus oradan anlariz.”

Ogretmen: “x=3 y=7, x=6 y=14, x=A y=21, x=21 y=49, x=24 y=B 6rneginde x ile y dogru orantili ise

A+B=? Sorusunu Ali ¢apraz ¢arpim yaparak bulmus.”
Ogretmen: “Omer nasil yapmist1?”
Ogrenci:“Katlara bakarak yapt1.”

Ogretmen: “Baska hangi yoéntemle bulunur?”

= a 3. 2a+b
Ogretmen: “ 5= gise—— =? sorudan ne anladiniz?”

Ogrenci: “Hocam % = z demis. A=3 ve b=2 olacak.”
Ogretmen: “Peki a=3 miidiir kesin?”

Ogrenci: “Hayir”
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Ogrenci: “O halde 3’iin katlar1 mi1 olur?”

Ogretmen: “Ornegin a=3, b=2 ya da a=6, b=4 verebiliriz. 2 ile genisletilmis halleri olur. Peki a=9, b=6

verirsek ne olur?”

Ogrenci: “3 kat1 olur hocam.”

Ogretmen: “2a da 2 ile a arasinda hangi islem var?”
Ogrenci: “Carpma var hocam.”

Ogretmen: “a’nin 3 oldugunu nerden biliyoruz?”

Ogrenci: “Genisletme ile yapabiliriz. a’nin b’ye orani ; ise a, 3’uin katlart b’de 2’nin katlar1 olabilir

deriz.”

Ogretmen: “Baska bir say1 deneyelim o halde”
Ogrenci: “a yerine 6 b yerine 4 koyalim.”
Ogretmen: “Evet yine ayn1 sonucu mu bulduk?”

Ogrenci: “Ciinkii bu bir orant1 o halde sonuglar ayn1 olur.”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerin matematigi yeniden kesfetmesi
i¢in yol gosterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi, 6grencilerin
nasil ve nerede hangi tepkileri vereceklerini 6nceden bildigi, 6grencileri problem
cozerken kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi, 6grencilerin kisa yollar1

kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Peki bizim burada orant1 sabitimiz kag % Yani katlardan yola ¢ikilarak da yapilabilir.”

Ogretmen: “Evet farkli yontemler vardi biliyorsunuz. Kat alabiliriz, capraz carpim yapabiliriz ya da

sadelestirme yapabiliriz.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu,
bilgi kazanimina 6nem verdigi, 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkéan
verdigi, Ogrencilerin neyi bildigini, anladigim1 ve neyi yapabildigini kesfetmelerine

yardimci oldugu goriilmektedir.

Ogretmen: “Bir gokluktan biri artarken digeri de ayn1 oranda artiyorsa ya da iki ¢okluktan biri azalirken

digeri de ayni oranda azaliyorsa dogru oranti olur.”

Ogretmen: “Oranti iki sayimin birbirine boliimiidiir.”
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Ogretmen:* x ile y sayilar1 dogru orantilidir. X=5 iken y=12 ise x=20 iken y=? 6rneginde ben burada y ’yi

nasil bulabilirim?”
Ogrenci: “Capraz ¢arpim yapariz.”

5.gozlemde; oOgretmen 7.smif Ogrencilerine ters oranti konusunu anlatirken
gozlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin 0grencilerin egitim siirecinde aktif
katilime1 olmasini sagladigi, 6grencilerin {iretici olmasimi sagladigi, ogrencilere hazir
bilgi sundugu, materyal iiretmeleri i¢in olanak saglamadigi, 6grencilerin kendi ¢6ziim
yolunu bulmasina énem verdigi, ¢ok yonli ¢éziim siireglerinin kullanilmasina olanak

sagladig1 goriilmektedir.
Ogretmen: “Peki ben nasil devam edecegim bu bélme islemine?”
Ogretmen: “Ters orant1 ne demektir?”

Ogrenci: “Hocam biri artarken digeri de artiyorsa dogru orant1 ise biri artarken digeri azalmasi da ters

oranti olur diye diisiindiim.”
Ogretmen: “Herkes ugrassin bakalim. Nasil sonuglar ortaya cikacak?”

Ogretmen: “Ilk 6nce sunu sorayim. Isci sayisi 4 isci iken 15 isciye ¢cikmis. O halde giin sayisi artar m1

azalir m1? Bir ugrasin bakalim.”

Ogretmen: “Simdi de 2. yoluna bakalim.”

Gerceklik ilkesine gore; 0gretmenin konuya baslangic asamasinda dgrencilere
gercek yasam problemi sunarak dikkat ¢cekmedigi, gercek hayat probleminden 6rnekler
vermedigi, gergek bir olayla tasarlanmig materyal kullanmadig1 gériiliirken 6grencilerin
gercek hayat problemlerini formulize etmelerine imkan sagladigi, somut kavramlardan
soyut kavramlara ulasilmasin1 saglayan oOrnekler verdigi, soyut olan matematik
kavramlarmi gergek diinya ile iliskilendirdigi, Ogrencilere matematiksel kavramlari

anlamlandirmalar1 i¢in zaman tanidigi goriilmektedir.

Ogretmen: “48 cevizi farkli sayilarda kisiye esit olarak paylastirdigimizda asagidaki tablo

olusturulmustur. Tabloda birakilan bosluklar1 bulunuz. Herkes yapmaya ¢alissin bakalim.”
Ogretmen: “4 is¢i bir isi 75 giinde yaptigma gore 15 is¢i kag giinde bitirtir? Sorusunu yapalim bakalim.”

Ogretmen: “Muhammet beni dinle senin cevizlerin 16, 16, 16 olarak paylastirilmis. O zaman kisi say1s

kag olur?”

Ogrenci: “Hocam 3 olur.”
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Ogrenci: “Hocam soruya gore diisiindiigiimde 48 tane cevizi 4 kisiye paylastirmak icin 48i 4’e bolerim. O

zaman 12 olur.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konun Ogrenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konulari i¢ i¢ce ge¢cmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha onceki 6grenilenlerle
iliskilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi goriilirken diger

derslerle iliskisini agiklamadigi goriilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
Ogrencileri tartisma ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici olmaya tesvik

ettigi, diisiincelerini paylasmasi i¢in yonlendirdigi, Ogrencilerin problemin ¢6ziim

..........

yolla bulduklart sonuglar1 arkadaslariyla paylasmasini istedigi, 6grencilerin bir strateji
lizerinde yaptig1 tartismadan yola ¢ikarak farkli bir stratejiyi kesfetmesini sagladigi

gorulmektedir.

Ogretmen: “Bir kisiye 8 tane ceviz diismesi icin kag kisiye paylastirmam gerekir toplam 48 cevizi?”
Ogretmen: “Kafandan 8’er 8’er sayabilirsin.”

Ogretmen: “Arkadasimz sizce dogru yapti m1?”

Ogretmen: “Baska yapan var m1?”

Ogrenci: “Hocam ben 36 buldum.”

Ogrenci: “Gel bakalim yap bize cevabi arkadaslarin da baksmn bakalim.”

Ogretmen: “1x48=48, 2x24=48, 3x16=48 carpim degismiyor o halde verilmeyenleri bu sekilde de

bulabiliriz.”

Ogretmen: “O halde dogru orantida béliimde sonugclar degismezken ters orant1 da ¢arpildiklarinda sonug

degismez.”
Ogretmen. “Acaba burada ters orant1 m1 yoksa dogru orant: m1 var? Nasil anliyorduk orant1 ¢esidini?”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin matematigi kesfedebilmesi i¢in

yol gdsterici oldugu, dgretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi, 6grencilerin nasil

-----
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kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi, Ogrencilerin kisa yollar

kesfetmesini sagladig1 goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu,
bilgi kazanimima onem verdigi, 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkan
verdigi, ogrencilerin neyi bildigini, anladigin1 ve neyi yapabildigini kesfetmelerine

yardimci oldugu goriilmektedir.

6.96zlemde; 6gretmen 7.sinif Ogrencilerine bir goklugun belirli bir yiizdesini
bulma konusunu anlatirken gézlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin egitim
stirecinde aktif katilime1 olmasini sagladigy, iiretici olmasini sagladigi, 6grencilere hazir
bilgi sundugu, materyal iiretmelerine olanak saglamadigi, 6grencilerin kendi ¢6ziim
yolunu bulmasima 6nem verdigi, ¢cok yonlii ¢oziim siire¢lerinin kullanilmasina olanak

sagladig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Yiizdeler % sembolii ile gdsterilir. Kesir seklinde yazarsak da paydasmna her zaman 100

yazilir.”
Ogretmen: “% kesrini ytizde olarak nasil yazabiliriz diisliniin bakalim.”

Ogrenci: “Hocam bir seyin yarismni ifade etigi i¢in %50 deriz direk olarak.”

Ogretmen: “Bir ¢coklugun yiizdesini iki sekilde bulabiliriz. 1.yol orant1 yolunu kullanarak. 2.yol kesirlerle

carpma islemi yapiyoruz gibi diisiinerek yapariz. Hangi yolu kullanirsaniz size kalmis.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢c asamasinda ger¢ek yasam
problemi sunarak dikkat ¢ektigi, ger¢ek hayat probleminden ornekler verdigi, gergek
hayat problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine imkan sagladigi, soyut olan

matematik kavramlarmi gercek diinya ile iliskilendirdigi, somut kavramlardan soyut

.....

anlamlandirmalar1 i¢in zaman tanidig1 goriiliirken gergek bir olayla tasarlanmis materyal

kullanmadig1 goriilmektedir.
Ogretmen: “Yiizdeleri ger¢ek yasamda nerede kullaniriz. Herkes diisiinsiin bakalim.”
Ogrenci: “Hocam magazalarda sezon indirimi oldugunda camekanda yaziyor. iste %50 indirim gibi.”

Ogrenci: “Hocam gegen haber izlerken duydum. Faizler % 1.28 oldu diyordu. Yani ev araba alirken

bankada bu sekilde hesaplama yapiliyor herhalde.”
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Ogretmen: “Ornek olarak sunu verebiliriz. Magazaya gittiniz. Sizin alacagmiz gémlekte % 50 indirim

varsa ne kadar para 6dersiniz?”
Ogrenci: “Hocam fiyatin yarisim 6deriz.”

Ogretmen: “Etiket fiyat1 40 olan gémlegin %20 indirimli fiyatim bulun bakalim.”

Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konular i¢ i¢ce ge¢cmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Onceki konumuzda &grendigimiz orantiy1 burada da kullanacagiz.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha oOnceki
Ogrenilenlerle iliskilendirdigi, diger derslerle iliskisini agikladigi, matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.
Ogretmen: “Mesela Fen dersinde ¢ozeltileri sdylerken %20 seyreltiliyor der.”

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin 6grencilerle olan iletisimine 6nem verdigi,
Ogrencileri isbirligi, tartisma ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici
olmaya tesvik ettigi, diislincelerini paylasmast icin yonlendirdigi, Ogrencilerin
Ogrencilerin bir strateji lizerinde yaptig1 tartismadan yola cikarak farkli bir stratejiyi

kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.
Ogretmen: “Arkadasimz orant1 yolunu kullanarak yapmis Anlat bakalim arkadaslarina nasil ¢dzdiigiinii.”

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin matematigi kesfedebilmesi icin
yol gosterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirerek sinirlandirdigi, 6grencilerin nasil ve
nerede hangi tepkileri vereceklerini dnceden bildigi, 6grencileri problem ¢6zerken
kullanabilecekleri farkli stratejilerden haberdar ettigi, Ogrencilerin kisa yollari

kesfetmesini sagladig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Aslinda bana gore en kisa yol ve en saglam yol oranti seklinde ¢dzmek. Ciinkii size %

soruldugunda ya da biitlin soruldugunda orantiy1 kullanmak bize her zaman kolaylik sagliyor.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu,
bilgi kazanimina 6nem verdigi, dgrencilerin kendilerini degerlendirmeleri igin imkan
verdigi, Ogrencilerin neyi bildigini, anladigimi1 ve neyi yapabildigini kesfetmelerine

yardimci oldugu goriilmektedir.
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7.96zlemde; 0gretmen 7.simif Ogrencilerine verilen ¢oklugun yiizdesini bulma
konusunu anlatirken goézlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; Ogretmeninegitim
siirecinde 6grencilerin aktif katilmini sagladigi, 6grencilere hazir bilgi sundugu,
materyal iiretmeleri i¢in 6grencilere olanak saglamadigi, 6grencilerin ¢6ziim yolunu
kendisinin bulmasini istedigi, ¢cok yonlii ¢oziim siireclerinin kullanilmasima olanak

sagladig1 goriilmektedir.

Ogretmen: “Yiizdeyi bulurken de 1.yol kesir seklinde yazip 100 ile carpmak ya da oranti seklinde
gitmek.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢c asamasinda gercek yasam
problemi sunarak dikkat ¢ektigi, ger¢ek hayat probleminden 6rnekler verdigi, somut
kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan ornekler verdigi, gergcek hayat
problemlerini 6grencilerin formulize etmelerine imkan sagladigi, soyut matematik
kavramlarmi1 gergek diinya ile iliskilendirdigi, Ogrencilere matematiksel kavramlari
anlamlandirmalari i¢in zaman tanidig1 goriiliirken gercek bir olayla tasarlanmis materyal

kullanmadig1 goriillmektedir.

Ogretmen: “Aslinda bunu da hep kullaniyoruz. Mesela smifin %kag basarili oldugunu bulurken

kullaniyoruz.”

Ogretmen: “6 adet giil 8 adet karanfilin yiizde kagina esittir?”

Seviye ilkesine gore; 0gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde asamali olarak
ilerledigi, konuyu i¢ ige ge¢mis oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Cocuklar sirasiyla biitiiniin yiizdesini hesaplayarak parcayr bulmayi, parcadan biitiinii

bulmay1 ve en son olarak da biitiin ve parca verildiginde yilizdeyi bulmay: 6grendik.”

Birbiriyle iliski ilkesine gore; 6gretmenin konuyu daha Onceki Ogrenilenlerle
iliskilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi goriiliirken diger

derslerle iliskisini agiklamadigi goriilmektedir.

Etkilesim ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerle olan iletisimine énem verdigi,
ogrencileri tartisma, degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici olmaya tesvik
ettigi, diislincelerini paylagsmast i¢in yonlendirdigi, problemin ¢6zim yolunu

tartigmasini istedigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Yiizdeleri hesaplamay1 farkl sekilde bulan var m1?”
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Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin matematigi kesfedebilmesi i¢in
yonlendirdigi, 6gretim siirecini siirlandirdigi ve yonlendirdigi, dgrencilerin nasil ve
nerede hangi tepkileri vereceklerini Onceden bildigi, Ogrencileri problem ¢dzerken
kullanabilecekleri farkli stratejiler oldugu konusunda bilgilendirdigi ve 6grencilerin kisa

yollar1 kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu,
bilgi kazanimina énem verdigi, 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkéan
verdigi, Ogrencilerin neyi bildigini, anladigin1 ve neyi yapabildigini kesfetmelerine

yardimci oldugu goriilmektedir.

8.g6zlemde; 6gretmen 7.smif d6grencilerine faiz problemleri konusunu anlatirken
gbzlemlenmistir. Etkinlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin egitim siirecinde aktif
olmasint sagladigi, dgrencilere hazir bilgi sundugu goriiliirken 6grencilere materyal
tiretmeleri i¢in olanak saglamadigi, ¢ok yonlii ¢6ziim siireclerinin kullanilmasina olanak
saglamadigi ve Ogrencilere kendi ¢oziim yolunu bulmasi i¢in zaman tanimadig

gorulmektedir.

Ogretmen: “Faiz problemlerinde 1ay=30 giin, 1 y11=360 giin olarak almir. Faizi hesaplarken (¢ tane

formiiliimiiz var. Giinliik faiz, yillik faiz ve aylik faiz olmak iizere.”

Ogretmen: “Faiz problemlerinde tek bir formiil var. Hep bu formiilii kullanarak islemlerinizi

yapacaksiniz.”

Gergeklik ilkesine gore; 6gretmenin konuya baslangi¢c asamasinda konu ile ilgili
gercek yasam problemi sunarak dikkat ¢ektigi, gercek hayat probleminden Ornekler
verdigi, 6grencilerin gercek yasam problemlerini formulize etmelerine imkan sagladigi,
somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan ornekler verdigi, soyut
kavramlar1 gergcek diinya ile iliskilendirdigi, O6grencilere matematikle kavramlar
anlamlandirmalari i¢in zaman tanidig1 goriiliirken gergek bir olayla tasarlanmig materyal

kullanmadig1 gortlmektedir.
Ogretmen: “Faizi giinliik hayatta nerelerde kullaniriz.”
Ogrenci: “Hocam bankalarda kullaniliyor.”

Ogretmen: “Mesela aileniz bir arag satin alacak. Ama elinde yeterli para yok. Ne yapacak bankadan para

cekecek. Iste 0 zaman isin igine faiz giriyor. Aldig1 paray1 belirli bir faiz yiizdesiyle hesaplayip bir 6deme
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plani ¢ikariyorlar. Burada ii¢ sey oluyor. Babaniz ka¢ ayligia para ¢ekiyor, faiz ylizdesi kac ve ne kadar

faiz geri 6deyecek.”

Ogretmen: “Bankaya yatirilan 800 tl yillik %30°dan kag yilda 960 tl faiz getirir? Sorusunu ¢6zmeye

calisalim verdigim formiilleri kullanarak.”

Seviye ilkesine gore 6gretmenin konun Ogrenilmesi silirecinde asamali olarak
ilerledigi, konular1 i¢ i¢e gegmis Oriintiiler seklinde verdigi, problemleri 6grencilerin 6n

ogrenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Once yillik faiz problemlerini sonrasinda aylik ve giinliik faizi gormek her zaman daha iyi

anlagilmay1 sagliyor. Problemleri bu sirayla gérecegiz. Formiilleri de bu seklide verecegim.”

Birbiriyle iligki ilkesine gore; Ogretmenin Ogrenilen konuyu daha oOnceki
Ogrenilenlerle iligkilendirdigi, diger konularla iligkisini acikladigi, matematiksel

kavramlari birbiriyle iliskilendirdigi gériilmektedir.

Ogretmen: “Yiizde hesaplamay1 6nceden biliyoruz. Burada da aslinda ayn1 seyi yapacagiz.”

Ogretmen: “Bu konuda da kesirler konusunu kullanacagiz aslinda.”

Etkilesim ilkesine gore; 0gretmenin 6grencilerle olan iletisimine dnem verdigi,
ogrencileri tartisma ve degerlendirme yapmaya yonlendirdigi, sorgulayici olmaya tesvik
ettigi, disiincelerini paylagsmasi i¢in yonlendirdigi, &grencilerin problemin ¢6ziim
yolunu tartigmasini istedigi, 6grencilerin ¢6ziim yoluna dnem verdigi, 6grencilerin bir
strateji tizerinde yaptigir tartismadan yola c¢ikarak farkli bir stratejiyi kesfetmesini

sagladig1 goriilmektedir.
Ogrenci: “Hocam soruyu yillik faize gore ¢oziip sonra ayliga ¢evirsem olur mu?

Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin dgrencilerin matematigi kesfedebilmesi i¢in
yonlendirdigi, 0gretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi, 68rencilerin nasil ve
nerede hangi tepkileri vereceklerini 6nceden bildigi, 6grencileri problem ¢0zerken
kullanabilecekleri farkli stratejiler oldugu konusunda bilgilendirdigi, 6grencilerin kisa

yollar1 kesfetmesini sagladigi goriilmektedir.

Ogretmen: “Aslinda yillik faizdeki 100 faiz yiizdesinden geliyor. Problemi tamamen ¢oziip sonra faiz

ylizdesini de hesaplayabilirsiniz.”

Degerlendirme sonucunda; 6gretmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu,

bilgi kazanimina 6nem verdigi, 6grencilere kendilerini degerlendirmeleri igin imkéan
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verdigi, Ogrencilerin neyi bildigini, anladigim1 ve neyi yapabildigini kesfetmelerine

yardimci oldugu goriilmektedir.

Durum G’ye ait gbzlem analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarini gosteren
tabloya bakildiginda GME 6gretme ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 2,12 ile
3,70 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum G’nin gézlem analizi (8 hafta siiresince
yapilan) sonuglarinin GME 6gretme ilkelerine gore nasil degistigini belirleme adina
diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME Ggretme
ilkelerinden; etkinlik ilkesine gore ortalama puan (2,12) en diisiik iken, seviye ilkesine

gore ortalama puan (3,70) en yiksektir.

1.7.2. Durum G’ye iliskin Rubrik Analizi Sonuclar1

Tablo 42. Durum G’ye Ait Rubrik Analizi

1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta 7. Hafta 8. Hafta  Toplam

Yonlendirilmis

1,71 2,57 2,42 2,28 2,00 2,71 2,85 2,28 2,35
Kesfetme
Ogretici Olgu 1,75 2,75 3,25 2,50 2,00 3,50 3,25 3,25 2,78
Gelisen
Modeller 1,00 1,00 1,40 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,05
TOPLAM 1,48 2,10 2,35 1,92 1,66 2,40 2,36 2,17 2,06

1.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili ornekler verdigi, konuyu oOgrencilerin onceki 6grenmeleriyle

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 gortilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamas i¢cin model kullanmadig: fakat soyut matematik kavramlarini gergek diinya ile
iliskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola c¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadigi goriilmektedir.

2.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse girig asamasinda

gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin 6nceki dgrenmeleriyle
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-----

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iligkilendirmedigi ve

genellemeye olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Og8rencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturmalarmma rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine

diisinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

3.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu Ogrencilerin 6nceki 6grenmeleriyle

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlart gercek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlart daha iyi
anlamasi i¢cin model kullanmadig1 fakat soyut matematik kavramlarini gergek diinya ile
iligskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalara
rehberlik etmedigi, modelleme ile Ogrencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadig1 goriilmektedir.

4.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda

gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu Ogrencilerin dnceki 6grenmeleriyle

-----

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; oOgretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi

anlamas1 icin model kullanmadigr fakat somut kavramlardan yola ¢ikarak soyut
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kavramlara ulasilmasini  saglayan Ornekler verdigi, modelleri 6grencilerin
etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi, modelleme ile

ogrencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak tanimadigi goriilmektedir.

5.gozlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler vermedigi, konuyu 6grencilerin onceki 6grenmeleriyle

-----

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; Ogretmenin matematiksel kavramlart birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlart ger¢ek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 gortilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢cin model kullanmadig: fakat soyut matematik kavramlarini gergek diinya ile
iliskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadig1 gortilmektedir.

6.96zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu Ogrencilerin dnceki 6grenmeleriyle

zaman tanidig1 ve ders surecinde materyal kullanmadigi goriillmektedir.

Ogretici  olguya gdre; Ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gergek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadig1 fakat soyut matematik kavramlarini ger¢ek diinya ile
iliskilendirdigi, modelleri 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalaria
rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadigi goriilmektedir.

7.g6zlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda

gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu o6grencilerin dnceki Ogrenmeleriyle
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-----

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iligskilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; 6gretmenin Og8rencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in model kullanmadig fakat soyut matematik kavramlarim1 gergek diinya ile
iliskilendirdigi, modelleri &grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadig1 gortilmektedir.

8.gbzlemde yonlendirilmis kesfetmeye gore; 6gretmenin derse giris asamasinda
gercek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, konuyu Ogrencilerin 6nceki 6grenmeleriyle

-----

zaman tanidig1 ve ders siirecinde materyal kullanmadigi goriilmektedir.

Ogretici  olguya gore; ogretmenin matematiksel kavramlar1 birbiriyle
iligkilendirdigi, olusturulan baglamlar1 ger¢ek yasamla iligkilendirdigi ve genellemeye

olanak tanidig1 goriilmektedir.

Gelisen modellere gore; Ogretmenin Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi
anlamasi i¢cin model kullanmadig1 fakat soyut matematik kavramlarini ger¢ek diinya ile
iligkilendirdigi, modelleri Ogrencilerin etkinliklerinden yola c¢ikarak olusturmalarina
rehberlik etmedigi, modelleme ile &grencilerin derinlemesine diisiinmesine olanak

tanimadig1 goriilmektedir.

Durum G’ye ait rubrik analizi (8 hafta siiresince yapilan) sonuglarini gosteren
tabloya bakildiginda GME temel ilkelerinin aritmetik ortalama degerlerinin 1,05 ile
2,78 arasinda degistigi goriilmektedir. Durum G’nin rubrik analizi (8 hafta siiresince
yapilan) sonuglarinin GME temel ilkelerine gore nasil degistigini belirleme adina
diizenlenen tablodan alinan istatistiksel veriler incelendiginde, GME temel ilkelerinden;
gelisen modellere gore ortalama puan (1,05) en diisiik iken, 6gretici olguya gore

ortalama puan (2,78) en yuksektir.
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1.7.3. Durum G’ye Iliskin Gériisme Analizi Sonuclar

Tablo 43. Kod Listesi ve Temalar

KOD

TEMA

Dersi sevmeme
Caba gostermeme

Bilmeme Matematik dersinin 6grenci agisindan
3.S0RU .
Sikilma zor olmasinin nedenleri
Dikkatini cekmeme
Gergek hayatta ise yaramadigini diigiinme
lekatml. f;.ek.r.n € - Gergek hayatla iliski kurmanin
4.SORU Matematigin 6nemini anlama AN o
matematik 6gretimine etkileri
Anlamay1 kolaylastirma
Gergek hayatla iligkili olmamas1 Matematik Dersinde Islenen
5.SORU Somut olmama Konularin Ogrenciler Agisindan Zor
Onceki 6grenmeyle iliskilendirememe Olmasinin Nedenleri
SOmUt. hale getirme Matematik Ogretimini Olumlu
Etkinlik yapma Etkileyen Faktorler
Gergek hayatla baglanti kurmak 4
6.SORU Her seviyeden 6grenci olmasi
Dikkatini gekmemesi Matematik Ogretimini Olumsuz
Smifin durumu Etkileyen Faktorler
Soyut diisiinmeyi gerektirmesi
Materyallerin olmasi
Okulun donanimi Ogretmenlerin farkli strateji, yontem
7 SORU Ogrenci seviyesi ve teknik kullanmasinin nedenleri
Siniflarin mevcudu
Anlatim yontemi Ogretmenlerin kullandiklari
Soru cevap yoéntemler
Ogrencilerin dersi sevmemesi Ogretmenlerin Matematik Ogretimini
8.SORU P . . -
Sinif i¢i seviye diizeyi Etkileyen Fakttrler
P{kkzl.t d.agmlkhglm Onleme Matematik dersinde materyal
Ogretimi kolaylastirma kullanmanin olumlu yénleri
9.SORU Derse motive etme Y
Zaman sikintisi Matematik dersinde materyal
kullanmay etkileyen faktorler
Ogrencilerin seviyelerinin ayni1 olmamasi
Materyallerin eksik olmasi Etkili Smif Ortamini Engelleyen
10.SORU o -
Okulun donaniminin yetersizligi Faktorler
Ogrencilerin isteksiz olmasi
11.SORU Miifredatta degisiklik Ogretmen acisindan matematik
' Smif seviye grubunun olusturulmasi dersindeki degisiklikler
Yaparak yagayarak 6grenme Ogretmen acisindan Gergekgi
12.SORU Giinliik hayatta kullanilma Matematik Egitimi Kurami’nin
Durumu bizzat yasama tanimi
Tablo 44. Guvenilirlik Analizi
TEMA GORUS GORUS  ORTALAMA
BIRLIGI  AYRILIGI
3.SORU Matematik dersinin 6grenci agisindan 6 2 %75
zor olmasinin nedenleri
Gergek hayatla iliski kurmanin 3 0 95100
4.SORU NS -
matematik d6gretimine etkileri
5.SORU Matematik dersinde islenen konularin 3 0 2100

ogrenciler a¢isindan zor olmasinin
nedenleri
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Tablo 45. (Devam) Givenilirlik Analizi

Matematik 6gretimini olumlu etkileyen 3 0 9100
faktorler
6.S0RU Matematik 6gretimini olumsuz etkileyen 4 1 9680
faktorler
Ogretmenlerin farkl strateji, yontem ve 4 1 9680
7.SORU teknik kullanmasinin nedenleri
Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler 2 0 %100
Ogretmenlerin Matematik 6gretimini 2 0 05100
8.SORU . ;
etkileyen Faktorler
Matematik dersinde materyal 3 0 9100
9.SORU kullanmanin olumlu yénleri
' Matematik dersinde materyal kullanmay1 1 0 9100
etkileyen faktorler
10.SORU  Etkili simif ortamini engelleyen faktorler 4 1 %80
Ogretmen agisindan matematik 2 0 05100
11.50RU de%sindeki degisiklikler
12 SORU (")Vg.rétn.len aglsn}dan Gercekci Matematik 3 1 0475
Egitimi Kurami’nin tanimi
ORTALAMA %91

Siras1 ile soru bazinda giivenilirlik degerleri birinci soru ve ikinci soru igin
bulunmamstir, ti¢lincii soru i¢in %75, dordiincii soru i¢in %100, besinci soru i¢in
%100, altinc1 soru i¢in %100, %80, yedinci soru igin %80, %100, sekizinci soru igin
%100, dokuzuncu soru igin %100, %100, onuncu soru igin %80, on birinci soru igin
%100 ve on ikinci soru icin %75 olarak elde edilmistir. Miles ve Huberman’a (1994)
gore (Akt.Ocak, Ocak ve Saban, 2013:171) ortalama deger %70’in {izerinde oldugunda
katilimeilarin - yapmis oldugu kodlamalar guvenilir kabul edilmektedir. Tabloda
ortalama degerin %91 olarak elde edildigi goriilmektedir. Buna dayanarak elde dilen

kodlamalarin ve aragtirmanin giivenilir oldugu sdylenebilir.

O4 okulunda gorev yapan G Ogretmenle yaptigimiz goriismede, matematik
Ogretimine yonelik olarak GME Kurami’nin 6zelliklerine rastlanmistir. G 6gretmeninin
GME Kurami’nin 6gretme ilkelerini ve GME’nin matematiklestirme siirecinin (temel)

ilkelerini vurgulayan ifadelerine ulagilmigtir.

G 6gretmeni, 6grencilerin matematik dersinde zorlanmasinin nedenlerini gercek
hayatta ise yaramadiginmi diisiinmeleri, dikkatini ¢cekmemesi, ¢caba gostermemeleri ve
dersten sikilmalar1 olarak ifade etmistir. Bu ifadeler gerceklik ilkesiyle dogrudan

celismektedir.

“Matematigin zor olmasinin nedenleri bence 6grencinin yeteri kadar dikkatini gekmemesi, gercek hayatta

ise yaramadigini diistinmesi ve sikilmasi.”
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“Ogrenciler matematikle ugrasmak istemediginde ve caba gostermediginde zorlaniyorlar.”

Asagidaki orneklerde G 6gretmeninin konularin anlatilmasi siirecinde gercek
hayatla iliskilendirmenin 6grencinin anlamasini kolaylastirdigi soylemleri 6gretmenin

gerceklik ilkesine dnem verdigini gostermektedir.

“Matematikteki belirli konular gergekten ¢ok énemli. Ciinkii onlar1 gergek hayatta kullaniyoruz. Ornegin
faiz konusu genelde banka hesaplarinda kullanilir. Diisliniin bir bankaci faiz problemlerini ne kadar iyi

yaparsa iginde de o kadar iyi olur.”

“O yiizden matematikteki bazi konular gergekten bizim i¢in 6nemli. Bu nedenle konularin anlatimi
siirecinde gergek hayatla iliski kurmak konun 6grenci tarafindan anlagilmasini kolaylastirryor. Ogrencinin

dikkatini ¢ekmesine neden oluyor. En azindan 6grenci matematigi gereksiz bir ders olarak gérmiiyor.”

G ogretmeninin, konularin 6grenciler agisindan zorluk diizeyinin ger¢ek hayatla
iliski kurulmasma ve somut hale getirilmesine bagli olarak degistigini ifade etmesi

gerceklik ilkesiyle dogrudan ortiismektedir.

“Matematik dersinde islenen konular gercek hayatla iliski kurulamazsa 6grenci agsindan zor. Ayni

zamanda somutlastirilamazsa da 6grenci agisindan zor hale geliyor.”

“Ornegin 7. Smiflara tam sayilarla toplama ve cikarma islemi kolay gelirken carpma ve bdlme
islemlerinde zorlaniyorlar. Ciinkii toplama ve ¢ikarmay1 kar zar seklinde diislinerek ¢ozebiliyorlar. Fakat
carpma ve bdlme igleminde bunu tam olarak somut hale getiremediklerinden kafalarmin karigmasina

neden oluyor.”

G ogretmeninin Ogrencilere matematik dersindeki konularin gercek hayatla
iligkilendirilerek ve somut hale getirilerek Ogretilmesinin isini kolaylastirdigini

sOylemesi gerceklik ilkesine verdigi 6nemi gostermektedir.

“Matematik konularmin 6gretimi smifin durumuna, dgrenci seviyesine, konunun soyut olmasina ve

gergek hayatla iliskilendirilip iligkilendirilememesine bagl olarak degisiyor.”

“Eger Ogreteceginiz konuyu somut hale getirebiliyorsaniz ve giinliik hayatla iliskilendirebiliyorsaniz

ogretmek kolay.”

G Ogretmeninin miifredatin yogun olmasi nedeniyle ders siirecinde etkinlik

yapmadigini ifade etmesi GME’nin etkinlik ilkesiyle ortiismemektedir.

“Ben dersimde Once anlatim yoOntemini sonrasinda da soru-cevap yontemini kullaniyorum. Etkinlik

yapma sansim pek olmuyor.”
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“Derste etkinlik yapildiginda da konunun &gretimi kolaylasiyor. Fakat miifredat yogun oldugu icin

etkinlik yapmak pek de miimkiin olmuyor.”

G o6gretmeninin zaman kaybindan dolay1 ders siirecinde materyal kullanmamasi
ve Ogrencilere de materyal hazirlattirmamasi GME’nin gergeklik ve etkinlik ilkeleriyle
ortismemektedir. Fakat G Ogretmeninin, materyal kullanmanin 6grencilerde dikkat
daginikligin1 6nlemesi ve konunun &gretimini kolaylagtirmas: sdylemleri gergeklik

ilkesine verdigi onemi gostermektedir.

“Derste destekleyici materyal kullanmiyorum. Kullandigimda zaman kaybma neden oluyor. Ayrica

Ogrencilere materyal de hazirlattirmryorum.”

“Derste destekleyici materyal kullanmak aslinda 6grencini dikkatinin dagilmasini engeller ve 6grenciyi

derse motive eder. Ayrica somut hale geldiginden konunun 6gretimini de kolaylastirmig olur.”

G ogretmeninin GME’nin nasil olmas1 gerektigi ile ilgili verdigi yanittan ise
O0gretmenin matematik Ogretiminde yaparak yasayarak Ogrenmeye ve kesfederek
ogrenmeye Onem verdigi saptanmustir. Ayrica Ogrencilerin 6grenmesinin kendinin
bulmasi, durumu bizzat yasamasi ve yorumlamasiyla miimkiin olabilecegini ifade
etmistir. Bu ifadeler GME igin gerekli olan gerceklik, etkinlik ve rehberlik ilkeleriyle

dogudan ortiismektedir.

“Gergekci Matematik Egitimi aslinda yaparak yasayarak ogrenmedir. iginde bulunarak, kesfederek

ogrenmedir. Yani diisiindiigiimiizde matematik egitiminin ger¢ek olmasi giinliik hayatta kullanilmasidir.”

“Bence Gergekgi Matematik Egitimi ayni beden egitimi dersi gibi durumun iginde yaparak yasayarak

6grenme seklinde olmali. Yani bizzat durumun i¢gine dahil olmaliy1z.”

“Hemen oOgrencileri markete gotiiriip aligveris yaptirarak sonrasinda da biz burada simdi ne yaptik
sorusunu yonelterek 6grenmesini saglamaktir. Ogrenci kendi bulacak, durumu bizzat yasayacak ve

yorumlayacak.”

1.7.4. Durum G’nin Go6zlem Sonuclarimin Degerlendirilmesi

G durumu goézleminde, matematik Ogretimine bakildiginda GMEKurami’nin
smif i¢inde genel olarak hakim oldugu goriilmiistir. GME Kurami dgretme ilkelerine
gore 8 hafta siiresince yapilan gozlemler degerlendirildiginde etkinlik ilkesine gore;
Ogretmenin Ogrencilerin ders siirecinde aktif katilimimi sagladigi, ¢cok yonlii ¢oziim
stireglerinin kullanilmasma olanak sagladigi ve ogrencilerin kendi ¢0zim yolunu

bulmasina 6nem verdigi goriiliirken O6grencilerin iiretici olmalarmi saglamadigi,
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Ogrencilere hazir bilgi sunarak yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglamadigi,
ogrencilerin materyal {liretmelerine imkan vermedigi goriilmistiir. Gergeklik ilkesine
gore; 6gretmenin konuya baglangi¢ asamasinda gercek yasam problemi sunarak dikkat
cektigi, gercek yasam problemlerinden ornekler verdigi, gercek yasam problemlerini
ogrencilerin formulize etmelerine imkan sagladigi, soyut olan matematik kavramlarini
gercek dunya ile iliskilendirdigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini
saglayan Ornekler verdigi goriliirken ders siirecinde materyal kullanmadigi
goriilmiistiir. Seviye ilkesine gore; 6gretmenin konunun 6grenilmesi siirecinde agamali
olarak ilerledigi, konular1 i¢ ice geg¢mis Oriintiiler seklinde verdigi ve problemleri
Ogrencilerin 6n 6grenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi goriilmiistiir.
Birbiriyle iliski ilkesine gore; dgretmenin 6grenilen konuyu Ogrencilerin daha 6nceki
ogrendikleriyle iliskilendirdigi, matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi
goriiliirken genel olarak konularin diger derslerle iliskisini agiklamagi goriilmiistiir.
Etkilesim ilkesine gore; 0gretmenin Ogrencileri isbirligi, tartisma ve degerlendirme
yapmaya yonlendirdigi, sorgulayict olmaya tesvik ettigi, diislincelerini paylasmasi igin
bir strateji iizerinde yaptig1 tartismadan yola ¢ikarak farkli bir stratejiyi kesfetmesini
sagladigl, ogrencilerin problemin ¢6ziim yolunu tartismasini istedigi goriilmistiir.
Rehberlik ilkesine gore; 6gretmenin Ogrencilerin matematigi yeniden kesfedebilmesi
i¢in yol gosterici oldugu, 6gretim siirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi, 6grencilerin
nasil ve nerede hangi tepkileri vereceklerini 6nceden bildigi, Ogrencileri problem
cozerken kullanabilecekleri farkli stratejiler oldugu konusunda bilgilendirdigi,
ogrencilerin kisa yollart kesfetmesini sagladigi gorilmekteydi. Degerlendirme
sonucunda; dgretmenin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu, bilgi kazanimina 6nem
bildigini, anladigint ve neyi yapabildigini kesfetmelerine yardimci oldugu

gorulmektedir.

Etkinlik ilkesine; 1.g6zlem, 6.g6zlem, 7.g6zlem ve 8.gézlemde diisik seviyede;

2.g0zlem, 3.g0zlem, 4.g6zlem ve 5.g6zlemde orta seviyede dikkat edilmistir.

Gergeklik ilkesine; 1.g6zlem, 2.g6zlem, 4.g0zlem ve 5.g6zlem orta seviyede; 3.g0zlem,

6.g6zlem, 7.g0zlem ve 8.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.
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Seviye ilkesine; 1.g6zlemde ve 2.g6zlem orta seviyede; 3.g6zlem, 4.g6zlem, 5. gozlem,
6.g06zlem, 7.g0zlem ve 8.gézlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

Birbiriyle iligki ilkesine; 1.g0zlemde diisiik seviyede; 2.gozlem, 4.g6zlem, 5.g6zlem ve
7.g6zlemde orta seviyede; 3.g6zlem, 6.g6zlem ve 8.g6zlemde yliksek seviyede dikkat

edilmistir.

Etkilesim ilkesine; 1.gozlem, 2.g6zlem, 4.g6zlem, 5.gézlemve 8.g6zlemde orta

seviyede; 3.g6zlem, 6.g6zlem ve 8.g6zlemde yuksek seviyede dikkat edilmistir.

Rehberlik ilkesine; 5.gézlemde disik seviyede; 1.g6zlem, 2.g6zlem, 3.gozlem,
4.96zlem, 6.gozlem ve 8.g6zlemde orta seviyede; 7.g6zlemde yiksek seviyede dikkat

edilmistir.

Degerlendirmeye; 1.g6zlem, 2.gozlem, 4.gézlem ve 5.gozlemde orta seviyede;

3.g0zlem, 6.g0zlem, 7.g0zlem ve 8.g6zlemde yiiksek seviyede dikkat edilmistir.

1.7.5. Durum G’nin Rubrik Sonuclarinin Degerlendirilmesi

G durumu rubrik degerlendirmesinde; yonlendirilmis kesfetmeye gore,
Ogretmenin derse girig asamasinda gergek hayat ile ilgili 6rnekler verdigi, ders silirecinde
materyal kullanmadigi, Ogrencilere konu ile ilgili bir¢ok strateji Ogreterek kendi
stratejilerini  kesfetmesi i¢in zaman tanidigi ve konuyu oOnceki Ogrenilenlerle
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ogretici olguya gore, dgretmenin matematiksel kavramlari
birbiriyle iligkilendirdigi, olusturulan baglamlar1 gercek yasamla iliskilendirdigi ve
genellemeye olanak tanidigr goriilmiistiir. Gelisen modellere gore, 6gretmenin
ogrencilerin soyut kavramlar1 daha iyi anlamasi i¢in model kullanmadigi, somut
kavramlardan soyut kavramlara ulasilmasini saglayan Ornekler verdigi, modelleri
ogrencilerin  etkinliklerinden yola c¢ikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi,

modelleme ile 6grencilerin derinlemesine diistinmesine olanak tanimadig: gorilmiistiir.

Yonlendirilmis kesfetmeye gore; 1.gézlem ve 5.gézlemde diisiik seviyede; 2.g0zlem,

3.g6zlem, 4.g6zlem, 6.g6zlem, 7.g6zlem ve 8.g6zlemde orta seviyede dikkat edilmistir.

Ogretici olguya; 1.g6zlem ve 5.gozlemde diisiik seviyede; 2.gézlem ve 4.gézlemde orta
seviyede; 3.gozlem, 6.g6zlem, 7.g0zlem ve 8.g6zlemde yuksek seviyede dikkat

edilmistir.
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Gelisen modellere; 1.gozlem, 2.gozlem, 3.gozlem, 4.gozlem, 5.gézlem, 6.gézlem,

7.gozlem ve 8.gozlemde diisiik seviyede dikkat edilmistir.

1.7.6. Durum G’nin Goriisme Sonuc¢larinin Degerlendirilmesi

04 okulunda gorev yapan G ogretmenle gerceklestirilen goriismelerde, sinif igi
uygulamalara yonelik olarak GME’nin 06gretme ilkelerinden etkinlik, gerceklik,
etkilesim ve rehberlik ilkelerinin ve GME’nin temel ilkelerinden yonlendirilmis
kesfetme ve dgretici olgunun uygulandigi vurgulanmaktadir. G 6gretmen, derslerinde
bu ilkeleri onemsedigini fakat zaman kaybina neden olmasindan kaynakli ders siirecinde
materyal kullanamadigini ve Ogrencilere de materyal hazirlamalart ig¢in imkan

vermedigini ifade etmektedir.
1.7.7. Durum G’nin Genel Degerlendirmesi

Durum G’nin gozlem sonuglarinda, 6gretmenin destekleyici oldugu, &grenci-
Ogretmen iletisimine O6nem verdigi ve Ogrencilerin diisiincelerini rahat¢a ifade
edebilecegi bir yapi kurmaya calistigt gozlenmistir. Bunun sonucunda oOgrencilerin
tartisma ve degerlendirmeler yapabildigi, diisiincelerini rahatca ifade edebildigi ve
sorgulayict oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen, derse ilgisiz Ogrenciler Ogrenme
slirecinde aktif katilim gostermemistir. Ayrica geleneksel Ogretim yontemlerinin

kullanilmasi, soru-cevap yonelimli dersin islenmesi gozlenen 6zeliklerdendir.

G ogretmenle yapilan gériismede de GME’ nin 6gretme kuramlarindan etkinlik,
gergeklik, etkilesim ve rehberlik 6zelliklerinin sinif igerisinde yer aldigi saptanmistir.
Etkinlik, gergeklik, etkilesim ve rehberlik ilkeleri gozlem sirasinda da goriilmiistiir.
Gortisme analizinde, etkinlik ilkesine ait Ogretmen ders siirecinde Once anlatim
yontemini sonrasinda da soru-cevap yontemini kullandigini ifade ederken, gézlemde ise
Ogretmen ders siirecinde hazir bilgi sunup dgrencilere yaparak yasayarak dgrenme icin
imkan tammmadig1 goriilmiistiir. Iki analizde de birbirlerine yakin ve destekleyen

sonuglara ulagilmstir.

Durum G goriismede matematik konularinin 6gretiminin siifin  durumuna,
Ogrenci seviyesine, konunun soyut olmasina ve gercek hayatla iligkilendirilmesine baglh
olarak degistigini ifade ederken gozlemde de goriismeyi destekleyecek sekilde

ogretmenin konuya baslangi¢ asamasinda gercek hayat probleminden 6rnekler vererek
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dikkat ¢ektigi, somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan ornekler
verdigi goriilmiistiir. Ayrica G 6gretmenin goriisme sirasinda konularin 6grenciler
acisindan zorluk diizeyinin ger¢ek hayatla iliski kurulmasina ve somut hale

getirilmesine bagh olarak degistigine vurgusuna gézlem raporlarinda da rastlanmastir.

G Ogretmenin gozleminde etkinlik ve etkilesim ilkelerine ait 6gretmenin
ogrencilerle olan iletisimine dnem verdigi, dgrencileri ders siirecinde aktif olmasin
sagladigi, dgrencilere kendi ¢6ziim yolunu bulmasi ig¢in zaman tanidigi gibi 0zelliklere
rastlanirken, goriismede ise 6grencilerin matematik dersinde ugrasmak istemediginde ve
caba gostermediginde zorlanmalar1 seklindedir. Iki analizin sonuglar1 birbirini

desteklemektedir. Bu durumda birbirleri arasinda paralellik s6z konusudur.

G oOgretmeni goriismede GME’yi yaparak yasayarak oOgrenme, kesfederek
O0grenme, matematik egitiminin gercek olmasi gilinliikk hayatta kullanilmasi olarak
tanimlarken gdzlemde ise bu goriisiin aksine dgretmenin 6grenme siirecinde yaparak
yasayarak Ogrenmeye Onem dikkat etmedigi gozlemlenmistir. G Ogretmen yapilan
gorliismede uygulama siirecinde zaman kaybindan dolayr materyal kullanamadigini ve
ogrencilere de materyal hazirlattiramadigini gozlem ve rubrik raporlarinda da
rastlanmistir. Ayrica G Ogretmeninin materyal kullanmanin Ogrencilerde dikkat
daginikligini onlemesi ve konunun Ogretimini zorlagtirmas: sdylemleri de dikkat
cekmektedir. Aslinda Ogretmenin ders siirecinde materyal kullanmak istedigi fakat

cesitli sebeplerden kaynakli bu durumun gerceklestirilemedigi sonucuna ulagilmistir.

G oOgretmen, Ogrenci acisindan dersin zorluklarmi gercek hayatta ise
yaramadigini diisiinme, dikkatini ¢cekmeme, ¢aba gostermeme, dersten sikilma seklinde
ifade ederken; gozlem sonuglarinda Ogrencilerin kendilerinin iretici olmasim
saglamamasi, Ogretmen merkezli yapinin baskin olmasi, 6grencilere hazir bilginin
sunulmasindan kaynakli oldugu gorilmektedir. G Ogretmen, Ogretmenlerin farkli
strateji, yontem ve teknik kullanma nedenlerini G6grenci seviyesine, smiflarin
mevcuduna, okulun donanimina, materyallerin olup olmama durumuna bagli olarak
degistigi ifadesi gozlem sonuglarinda Ogretmenin ders siirecinde materyal
kullanmamasi, Ogrencilerin iiretici olmasina olanak saglamamasi, 6grencilere ders

slirecinde hazir bilgi sunmas1 durumlariyla paralellik gostermektedir.

G ogretmen GME avantajlarin1 O0grencinin dikkatini ¢ekmesi, matematigin

Ooneminin farkina varilmasi, anlamayi kolaylastirma olarak ifade ederken go6zlem
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sonuclarinda bu duruma uygun olarak ders siirecinde gercek hayatla iligski kurulmasina
dikkat edildigi sonucuna ulasilmistir. G 6gretmen, matematik dersindeki degisiklikleri
smif seviye gruplarmin olusturulmasi, miifredatta degisiklik yapilmasi olarak ifade
ederken gozlem ve rubrik raporlarinda bu durumlara rastlanmamistir. Bunlara ek olarak
G oOgretmen, matematik ogretimini etkileyen faktorleri 6grencilerin dersi sevmemesi,
smif i¢i seviye diizeyi olarak ifade ederken bu duruma goOzlem surecinde de

rastlanmamustir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sorulari dogrultusunda ulasilan bulgular tartigmaya
acilmakta ve ulasilan sonuglar sunulmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglar

dogrultusunda onerilerde bulunulmaktadir.

Gozlem sonuglarina iliskin degerlendirmede GME o6gretme ilkeleri (etkinlik,

gergeklik, seviye, birbiriyle iliski, etkilesim, rehberlik) esas alinmistir.

Etkinlik ilkesine gore; D, E, F ve G oOgretmenlerinin egitim siirecinde
ogrencilerin derse aktif katilimini sagladigi, A, B ve C Ogretmenlerinin bu duruma
dikkat etmedigi goriilmistiir. Gozlemi yapilan tim 6gretmenlerin ders siirecinde hazir
bilgi sundugu, Ogrencilerin lretici olmasini saglamadigi ve O&grencilere materyal
tiretmeleri i¢in olanak saglamadig1 goriiliirken F 6gretmeninin ders slirecinde hem hazir
bilgi sundugu hem de yaparak yasayarak 6grenmeye dikkat ettigi sonucuna ulasilmaistir.
B, C, D, E, F ve G 6gretmenlerinin 6grencilere kendi ¢ézliim yolunu bulmasi i¢in zaman
tamdig1, cesitli ve ¢ok yonlii ¢oziim siireglerinin kullanilmasia olanak sagladigi

goriiliirken A 6gretmeninin bu duruma dikkat etmedigi sonucuna ulagilmistir.

Gergeklik ilkesine gore; D, E, F ve G 0Ogretmenlerinin konuya baslangi¢
asamasinda ogrencilere konu ile ilgili ger¢cek yasam problemi sunarak dikkat ¢ektigi,
gercek hayat probleminden ornekler verdigi, somut kavramlardan soyut kavramlara
ulagilmasin1 saglayan Ornekler verdigi, soyut olan kavramlari ger¢ek diinya ile
iliskilendirdigi goriiliirtken A, B ve C 0Ogretmenlerinin bu duruma dikkat etmedigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica A, B, C, D, E ve G 6gretmenlerinin derslerinde gergek bir
olayla tasarlanmis materyal kullanmadiklar1 gorilirken F o6gretmeninin 6, 7 ve
8.haftalarda yapilan gozlemlerde ders siirecinde materyal kullandig1 goriismiistiir. A ve
B ogretmenleri ders siirecinde gercek hayat problemlerini 6grencilerin formulize
etmelerine imkéan saglamazken D, E, F ve G 6gretmenlerinin bu durumu uyguladigi

sonucuna ulagilmistir.

Seviye ilkesine gore; gozlemi yapilan yedi 68retmenin konunun 6grenilmesi
surecinde asamali olarak ilerledigi, konular1 i¢ ige ge¢cmis Oriintiiler seklinde verdigi,
problemleri 6grencilerin 6n 6grenmelerinden yola ¢ikarak ¢ozebilecegi sekilde verdigi

sonucuna ulagilmistir.
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Birbiriyle iligki ilkesine gore; gozlem yapilan yedi 6gretmenin konuyu daha
onceki 6grenilenlerle iliskilendirdigi, diger derslerle iliskisini agikladigi, matematiksel

kavramlar1 birbiriyle iliskilendirdigi sonucuna ulasilmistir.

Etkilesim ilkesine gore; A, B ve C 6gretmenlerinin 6grencilerle olan iletisime
Onem vermedigi, Ogrencileri igbirligi, tartisma ve degerlendirme yapmaya
yonlendirmedigi, sorgulayict olmaya tesvik etmedigi, problemin ¢6zim yolunu
tartismasi i¢in imkan tanimadig1, ¢6ziim yolunu sunmasi igin tesvik etmedigi gorullrken
bu durumlart D, E, F ve G 68retmenlerinin 6gretim siirecinde uyguladigr sonucuna
ulasilmistir. Gozlemi yapilan yedi 6gretmenin 6grencilerin ¢6ziim yoluna énem verdigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica B 0gretmeni 6grencileri diisiincelerini paylagmasi igin
yonlendirmezken A, C, D, E, F ve G 6gretmenlerinin bu duruma dikkat ettigi sonucuna

ulasilmstir.

Rehberlik ilkesine gore; A, B ve C ogretmenlerinin dgrencileri matematigi
kesfedebilmesi icin yonlendirmedigi sonucuna ulasilmistir. Gozlemi yapilan yedi
Ogretmenin 6grenme silirecini yonlendirdigi ve sinirlandirdigi sonucuna ulagilmistir. A
ve C Ogretmenlerinin  &grencileri problem ¢ozerken kullanabilecekleri farkl
stratejilerden haberdar etmedigi, 6grencilerin kisa yollar1 kesfedebilmesi igin yol
gosterici olmadig1 goriilirken B, D, E, F ve G 6gretmenlerinin bu durumlara dikkat

ettigi sonucuna ulagilmistir.

Degerlendirme sonucunda; A, B ve C dgretmenlerinin sonug odakli oldugu, D, E
ve G Ogretmenlerinin hem sonu¢ hem de siire¢ odakli oldugu, F 6gretmeninin de siire¢
odakli oldugu sonucuna ulasilmistir. A, B, C ve G 6gretmenlerinin dgrencilerin bilgi
kazanimima 6nem verdigi, D ve G 6gretmenlerinin de 6grencilerin hem bilgi hem de
beceri kazanimma onem verdigi, F Ogretmeninin ise Ogrencilerin sadece beceri
kazanimma Onem verdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica A, B ve C Ogretmenleri
ogrencilere kendilerini degerlendirmeleri i¢in imkan tanimadigi goriiliitken D, E, F ve G
ogretmenlerinin dgrencilere kendilerini degerlendirmeleri igin imkan tanidigi sonucuna

ulasilmustir.

Incelenen durumlarin sonucunda, 4 ogretmenin (D, E, F ve G kodlu) GME
ogretme ilkelerinin goriilme 6zelliklerinin baskin oldugu, 3 6gretmenin (A, B ve C
kodlu) GME &gretme ilkelerinin goriilme 6zelliklerinin baskin olmadigi sonucuna

ulasilmastir.

229



GME o6gretme ilkelerinin baskin olmadigi durumlarda, baskin olarak yetersiz
etkilesim ortaminin oldugu, 6gretmen otoritesi kaynakli 6gretmen-6grenci etkilesiminin
hakim oldugu, soru-cevap odakli ve hazir bilgiye dayali bir 6gretim yapisinin oldugu
gorulmektedir. Bunlara ek olarak, materyallerin ders siirecinde kullanilmamast,
Ogrencilere materyal hazirlattirllmamasi, 6grencilerin iiretici olmasinin saglanmamast,
ders sirecinde gercek hayattan ornekler verilmemesi ve geleneksel Ogretim

yaklasimlarinin kullanilmasi da bu durumlarin 6zellikleri olarak goriilmektedir.

GME ogretme ilkelerine gbre matematik ogretimi yapan Ogretmenlerin
Ozelliklerine baktigimizda ise Ogretmenlerin 6grencilerin  derse aktif katilimini
yol gosterici oldugu, Ogrencileri tartisma, degerlendirme yapmaya yonlendirdigi bu

durumlarin 6zellikleri olarak goriilmektedir.

Rubrik sonuglarina iliskin degerlendirmede GME’nin matematiklestirme
stirecinin ¢ temel ilkesi (yonlendirilmis kesfetme, 6gretici olgu, gelisen modeller) esas

alinmustir.

Yonlendirilmis kesfetmeye gore; A, B ve C Ogretmenlerinin derse giris
asamasinda konuya yonelik olarak Ogrencilere gercek hayat ile iliskili 6rnekler
vermedigi, gercek yasam durumlarini kullanmadigi, Ogrenme materyallerini
ogrencilerin kesfetmesi icin beklemedigi, dgrencilere kendi stratejilerini olugturmalar:
icin zaman taninmadig1 goriiliirken D, E, F ve G 6gretmenlerini bu durumlara dikkat
ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica rubrik degerlendirmesi yapilan yedi gretmenin

konuyu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle iliskilendirdigi sonucuna ulasilmigtir.

Ogretici olguya gore; A, B ve C &gretmenlerinin matematikteki kavramlar ve
ozelliklerin ¢oziimilyle baglanti kurmayi saglayan problem durumlarina &rnekler
vermedigi, olgu ile kavram arasinda iliski kurmadigi, olusturulan baglamlar1 gergek
yasamla iligkilendirmedigi goriliirken D, E, F ve G 0gretmenlerinin bu durumlari
uyguladigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica degerlendirmesi yapilan yedi 68retmenin de

genellemeye olanak tanidigi sonucuna ulasilmaistir.

Gelisen modellere gore; A, B,C, D, E ve G 6gretmenlerinin 6grencilerin soyut
kavramlar1 anlayabilmesi i¢in modelleri kullanmadigi, 6grencilerin model ile

modelleme ile derinlemesine diisiinmesini saglamadigi, modelleri 6grencilerin
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etkinliklerinden yola ¢ikarak olusturmalarina rehberlik etmedigi sonucuna ulasilirken F

Ogretmeninin bu durumlari uyguladig1 sonucuna ulasilmistir.

Incelenen durumlarin sonucunda, 4 6gretmenin (D, E, F ve G kodlu) GME
matematiklestirme siireci temel ilkelerinin goriilme o6zelliklerinin baskin oldugu, 3
ogretmenin (A, B ve C kodlu) GME matematiklestirme siireci temel ilkelerinin goriilme

ozelliklerinin baskin olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

GME matematiklestirme siireci temel ilkelerinin baskin olmadigi durumlarda,
baskin olarak derse giris asamasinda konu ile ilgili gercek yasam durumlarinin
kullanilmadig1, O6grenme materyallerini 6grencilerin kesfetmesi icin beklenmedigi,
Ogrencilere kendi stratejilerini olusturmalar1 i¢in zaman taninmadigir goriilmektedir.
Sonu¢ olarak A, B ve C ogretmenlerinin GME Kurami temelli bir 6gretim

gerceklestirmedigi sonucuna ulasilmistir.

Goriisme sonuglarina iliskin degerlendirmede GME’nin matematiklestirme
stirecinin U¢ temel ilkesi (yonlendirilmis kesfetme, 6gretici olgu, gelisen modeller) ve
GME’nin alt1 6gretme ilkesi (etkinlik, gerceklik, seviye, birbiriyle iliski, etkilesim,

rehberlik) esas alinmistir.

A, B ve C ogretmenleriyle gerceklestirilen goriismelerde, sinif i¢i uygulamalara
yonelik olarak GME’nin 6gretme ilkelerinden etkinlik, gergeklik, etkilesim, rehberlik
ilkelerinin ve GME’nin temel ilkelerinden de yonlendirilmis kesfetme, 6gretici olgu ve
gelisen modellerin uygulanmadigi sonucuna ulasilmistir. A, B ve C 6gretmenlerinin bu
ilkeleri onemsedigi fakat sinif iginde gergeklestiremedigi ifadelerine ulagilmistir. GME
Kurami temelli 6gretim gergeklestirmeyen A, B ve C o6gretmenlerle gerceklestirilen
goriismelerde, GME’nin onilindeki ortak engellerin siniflarin kalabalik olmasi, 6grenci
seviyelerinin farkli olmasi, dgrencilerin isteksiz olmasi, miifredatin yogun olmasi ve

zaman sikintisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

GME Kuramina yonelik olarak matematik 6gretimi gergeklestiren D, E, F ve G
ogretmenlerle yapilan goriismelerde ise smif i¢i uygulamalara yonelik olarak GME’nin
ogretme ilkelerinden seviye, birbiriyle iliski, etkilesim ilkelerinin ve GME’nin temel
ilkelerinden yonlendirilmis kesfetme ve oOgretici olgunun uygulandigma iliskin
sonuglara ulasilmistir. Ayrica F 6gretmeniyle yapilan goriismede GME’nin alt1 6gretme

ilkesinin ve  GME’nin ii¢ temel ilkesinin uygulandigi sonucuna ulagilmistir. Yine
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yapilan gorlisme analizlerinde GME’nin 6gretme ilkelerine gore; D 0gretmenin etkinlik
ve gerceklik ilkelerini, E 6gretmenin gergeklik ve rehberlik ilkelerini uygulamadigi
sonucuna ulasilmistir. D, E ve G 6gretmenlerinin bu ilkeleri 6nemsedigi fakat siif
icinde gergeklestiremedigi ifadelerine ulasilmistir. Gergeklestirilen gdoriismelerde,
GME’nin oniindeki ortak engellerin dgrencilerin isteksizligi ve miifredat yetistirme
sikintisindan kaynakli oldugu sonucuna ulasilmistir. F ve G O6gretmenlerle yapilan
gorlismede zaman sikintisindan  kaynakli  olarak da Ogrencilere  materyal

hazirlattirilamadig1 sonucuna ulasilmistir.

Incelenen durumlarin sonucunda, 4 dgretmenin (D, E, F, G kodlu) GME Kurami
temelli matematik Ogretiminin baskin oldugu, 3 6gretmenin (A, B, C kodlu) GME

Kuram1 temelli matematik 6gretiminin baskin olmadigi sonucuna ulasilmistir.

GME’nin baskin oldugu durumlarda baskin olarak 6grenci-6gretmen iletisiminin
az oldugu, ders silirecinde 6gretmenin baskin oldugu, soru-cevap odakli bir 6gretim
yapisinin oldugu goriilmektedir. Bunlara ek olarak, 6gretim siirecinde gercek hayatla
iliskilendirmelerin olmamasi, geleneksel Ogretim yaklagimlarinin  kullanilmasi,
ogrencilerin aktif katiliminin saglanmamasi, bilgi kazanimina énem verilmesi ve sonug
odakli 6gretimin olmasi da bu durumlarin 6zellikleri arasindadir. GME &zelliklerini
gostermeyen okullarin 6zelliklerine baktigimizda ise ¢ okulun da sosyo-ekonomik

durumunun 1yi oldugu goriilmiistiir.

GME ozelliklerini gosteren okullarin 6zelliklerine baktigimizda ise bir okulun
sosyo-ekonomik durumunun iyi, diger okullarin sosyo-ekonomik durumlarinin orta ve
diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmamiz sonucunda GME egilim
ozelligi gosteren durumlarin 6gretmenleriyle gerceklestirilen goriismelerde, GME’nin
oniindeki ortak smirliliklarin zaman ve miifredat yogunlugu oldugu goriilmiistiir. D
durumunda siniflarin kalabalik olmasi ve velilerin tepkisi, E durumunda 6grencilerin
isteksizligi, F durumunda okulun yeterli donanima sahip olmamasi GME i¢in sinirlilik
olarak ifade edilmistir. Ayrica bu sinirhiliklardan kaynakli olarak 6gretim siirecinde
materyal kullanilamadigi ve 0&grencilere materyal hazirlattirillamadigr  sonucuna

ulasilmistir.

Yedi durumun goriisme, rubrik ve goriisme analizinde 6gretmenlerin konularin
Ogretimi slirecinde asamali olarak ilerlemesi, Ogrenilenleri Onceki Ogrenilenlerle

iligkilendirmesi, matematiksel kavramlari birbiriyle iligkilendirmesi, ¢ok yonlii ¢6ziim
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stireglerinin kullanilmasit GME firsatlar1 olarak goriilmektedir. Dursun ve Dede’nin
(2004) yaptigi caligmada, 6gretmenler gergek yasamla baglantili olan bir 6gretimin
Ogrenci bagarisini arttirdigini, kalici1 6grenmeyi sagladigini ayrica 6grencilerin problem
durumlarim1  glinlik yasama uygun olarak tanmimlamalarina, anlamlandirmalarina,
¢Oziimii i¢in kendilerini sorumlu hissetmelerine ve gerekli ¢ikarimlari kendilerinin elde
ederek bulduklar1 sonuglart tartigabilmelerine, farkli bakis acilar1 kazanmalarina
yardime1 olacagini ifade etmislerdir. Bu 6zellikler GME’nin 6gretme ilkelerinden seviye
ve birbiriyle iliski ilkelerine dikkat edildigini gostermektedir. Ogretmenlerin dgretim
sirecinde Ogrencilerin ¢dziim yoluna Oonem vermesi Ve gergek hayat problemlerini
ogrencilerin formulize etmelerine imkan saglamasi GME i¢in 6nemli bir husus olarak

gorulmektedir.

A, B ve C ogretmenleri yapilan goriismede GME’yi gercek hayatla baglanti
kurma olarak tanimlarken gézlemde ise bu goriisiin aksine konularin 6gretiminde gergek
hayatla iliski kurulmasma dikkat etmedigi sonucuna ulasilmistir. D, E, F ve G
ogretmenleri GME’yi yapilan goriismelerde konularin giinliik hayatla iliskilendirilmesi
ve konuyu gergek yasamin iginde yasayarak 6grenme olarak tanimlarken gozlemde ise
Ogretim siirecinde konular1 gercek hayatla iliskilendirdigi g6zlemlenirken bu goriisiin
aksine D, E ve G ogretmenlerinin egitim siirecinde Ogrencilere hazir bilgi sundugu
yaparak yasayarak 6grenmelerine dikkat etmedigi, F 6gretmeninin bu duruma dikkat
ettigi sonucuna ulasilmustir. Yurtbakan, Aydogdu Iskenderoglu veSesli’nin(2016)
yaptig1 ¢aligmada siif 6gretmenleri, matematik dersindeki 6grenmelerin gercek yasama
aktarilmas1 gerektigini ifade etmislerdir.Yurtbakan, Aydogdu Iskenderoglu ve Sesli
(2016) giinliik hayatta matematigin kullanilmasinin &grenilenlerin hayata transferinin
saglanmasimi ve kalici 6grenmenin gerceklesmesini saglamasi agisindan 6nemli
oldugunu savunmaktadir. Bu dogrultuda gergek¢i matematik i¢in giinliik hayatin i¢inde
yer alan Ogrenciyi direk etkileyen konularin 6grencilere yaparak yasayarak

ogretilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

A, B ve C ogretmenleri GME avantajlarin1 somutlastirmayr saglama, derse
istekli hale getirme, anlamay1 kolaylastirma, matematigi sevdirme olarak ifade ederken
gdzlem sonuglarinda uygulamadiklart sonucuna ulagilmistir. D, E, F ve G 6gretmenleri
ise GME avantajlarin1 6grencileri giidiileme, 6grenmeye istekli hale getirme, anlamay1
kolaylastirma, dersi somut hale getirme ifade ederken gozlem sonuglarinda bu duruma

uygun olarak ders siirecinde gercek hayatla iligki kurulmasina dikkat edildigi sonucuna
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ulagilmigtir. Bu arastirmada ulasilan sonuglara benzer sekilde Dursun ve Dede (2014)
yaptiklart ¢alismada GME sayesinde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarint karsiladiklarini,
matematigi giinliik hayatla iliskilendirdikleri, derslere aktif katildiklar1 ve daha kolay
ogrendikleri, matematigi somutlastirdiklarini, matematigi sevdiklerini belirten sonuglara

ulagsmiglardir.

A, B, C ve G 0Ogretmenleri yapilan goriismede, 6grenci acisindan dersin
zorluklarimi 6grenmeye isteksiz olma, soyut diislinememe, dersi sevememe, gercek
hayatta ise yaramadigini diisiinme, anlamama seklinde ifade ederken; gozlem
sonuglarinda 6grencilerin kendilerinin iiretici olmasini1 saglamamasi, 6gretmen merkezli
yapinin baskin olmasi, grencilere hazir bilginin sunulmasi durumundan dolay1 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin goriislerine yonelik Ayhan’m (2006) yaptigi
calismasi I. kademede matematik dersinin 6grencilere sevdirilmedigi i¢in 6grencilerin
derse karsi ilgisiz oldugunu belirtmektedir.Boz’a(2008) gore matematik miifredati,
matematigin dogasindan dolay1 i¢erdigi soyut tanim ve kavramlar nedeniyle anlagilmasi
zor olan bir derstir.Ayrica B 6gretmen A,C ve G 6gretmeninden farkli olarak 6grenci
acisindan dersin zorluklarini belirli kaliplara dayali olmasi, formiil kullanilmas: seklinde
ifade ettigi goriilmektedir.Yorulmaz ve Dogan (2019) yaptiklari ¢alismalarinda
geleneksel matematik 6gretiminde konularin soyut kalmasi ve formiiller ile ¢oziimlerin
yapilmasindan dolayr ogrenci amagli bir Ogrenme gergeklestirilemedigini  ve
ogrencilerin ders esnasinda sikilarak derse karsi ilgisiz davranista bulunup olumsuz
tutumlar sergiledigini  belirtmislerdir. Bu durum B 6gretmeninin  goriisiini
desteklemektedir. D 6gretmen, 6grenci agisindan dersin zorluklarini 6n yargili olma, 6n
ogrenme eksikliklerinin olmasi, siirekli yeni konu 6grenme, bilgi eksikligi seklinde
ifade ederken; gozlem sonuglarinda bu durumlara rastlanmadigi sonucuna ulagilmistir.
Boz (2008) yaptig1 ¢alismada matematik derslerinde 6grencilere nedenlerini ve birbiri
ile ilgilerini bilmedikleri kurallar1 ezberletmeye yonelik bir yaklasimda bulunulmasinin
ogrencilerin matematikten sogumasina, matematigi zor bir ders olarak algilamasina yol
acabilecegini belirtmistir. E 6gretmen matematik Ogretimindeki 6grenci faktorlerini
ogrencilerin istekli olmamasi, 6grenci seviyelerinin diisiik olmasi, matematigi anlayan
ogrencilerin az olmas1 seklinde ifade ederken gozlem sirasinda ogrencilerle olan
iletisimine Oonem verdigi ve Ogrencilere matematigi kesfedebilmesi i¢in yol gosterici
oldugu sonucuna ulasilmistir. F 6gretmen, 6grenci agisindan dersin zorluklarinin on

yargilt olmalari, dinlemek istememeleri, dersi sevmemeleri, dikkatini ¢cekmemesi,
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matematik temelinin saglam olmamasindan kaynakli oldugunu ifade ederken; bu
durumu degistirmek amaciyla goézlem sonuglarinda Ogretmenin ders siirecinde
Ogrencilerin kendilerinin iiretici olmasini sagladig1r ve Ogrencilere yaparak yasayarak

ogrenme icin olanak sagladigi sonucuna ulasilmistir.

A, B ve C dgretmenleri yapilan gériismede, 6gretmenlerin farkli strateji, yontem
ve teknik kullanma nedenlerini siniflarin kalabalik olmasi, miifredatin yetistirilmesi
gerekliligi, 6grenci seviyelerinin farkli olmasindan kaynakli oldugu ifadelerine; gézlem
sonuglarinda 6gretmenlerin egitim siirecinde hazir bilgi sundugu, 6grencilerin liretici
olmasina olanak saglamadigi, 6grencilere matematigi kesfedebilmesi i¢in yol gosterici
olmamasi durumuyla paralellik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Temizdz (2005)
yaptig1 caligmada matematik 6gretmenlerinin ¢ogunun siire yetersizliginden, 0gretim
programinin yogunlugundan sikayet¢i oldugunu ve bu durumun farkli yontemlerin
uygulanmasina engel oldugunu belirtmektedir. E ve G 6gretmenlerinin, égretmenlerin
farkli strateji, yontem ve teknik kullanma nedenlerini 6grenci seviyesine, smiflarin
mevcuduna, okulun donanimma gore degistigi ifadesi, goézlem sonuglarinda
Ogretmenlerin ders siirecinde, Ogrencilerin iiretici olmasina olanak saglamamasi,
Ogrencilere ders siirecinde hazir bilgi sunmasi durumlariyla paralellik gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica G 6gretmeni materyallerin olup olmamasina bagli olarak
da kullanilan yOntemlerin degisebilecegi ifade etmektedir. F 6gretmen, 6gretmenlerin
farkli strateji, yontem ve teknik kullanma nedenlerini siniflarin kalabalik olmasi, farkli
seviyede oOgrencilerin olmas1 seklinde ifadesi gozlem sonuglarinda Ogretmenin
ogrencilerin derse etkin katilimini saglamasi, matematigi kesfedebilmesi i¢in 6grencileri
yonlendirmesi ve ders siirecinde Ogrencileri kullanabilecekleri farkli stratejilerden
haberdar etmesi durumuyla paralellik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Kdsece ve
Taskaya (2015) yaptiklar1 ¢alismada sinif 6gretmenlerinin matematik dersi 6gretim
yontemlerine iliskin olarak derste kullanilmayan yontemlerin okulun fiziki imkanlarinin
yetersizligi nedeniyle kullanilamadigi sonuglarina ulagsmiglardir. Bu durum arastirmanin

sonuclarini desteklemektedir.

B, C ve D o&gretmenleri yapilan goriismede siniflarin kalabalik olmasindan
kaynakli, A 6gretmeni konu yogunlugunun fazla olmasindan kaynakli, E 6gretmeni
ogrenci isteksizliginden kaynakli, G 6gretmeni de zaman kaybi olmasindan kaynakli
olarak ders surecinde materyal kullanmadigi ve Ogrencilere de materyal

hazirlattirmadig1 ifadesi gozlem ve rubrik sonuglariyla paralellik gosterdigi sonucuna
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ulagilmistir. F 6gretmeni yapilan goriismede okulun yeterli donanima sahip olmamasi,
miifredatin yetistirilmesi gerekliligi ve zamanin yeterli olmamasindan kaynakli
ogrencilere her ders materyal {iretmeleri i¢in olanak saglayamadigi ve Ogrenme igin
gerekli materyalleri egitim siirecinde kullanamadigi durumuna g6zlem ve rubrik
raporlarinda da rastlanildigi sonucuna ulasilmistir. Ayhan (2006) yaptigi calismada
matematik dersi icin haftalik ayrilan siirenin yetersiz oldugu, 7.smif matematik
programinin &grencilere agir geldigi ve okullardaki matematik 6gretimi i¢in arag-
gereclerin yetersiz oldugu sonuglarina ulasmistir. Ayrica goriismede Ogretmenlerin
materyal kullanmanin 6grenme siirecini hizlandirdigi, 6grencilerin derse katilimim
sagladigi ifadeleri de goriilmistiir. Dursun ve Dede’nin (2004) yaptiklari ¢aligmada sinif
ogretmeni adaylart GME’nin olumsuz yonlerini simiflarin kalabalik olmasi, diger
yaklasimlara gore daha c¢ok zaman almasi, GME’de kullanilacak olan materyallere

ulagma sansi kisitl olmast ve maddi kiilfetin ¢ok olmasi seklinde goriis belirtmislerdir.

A, B ve C Ogretmenleri matematik oOgretimindeki oOgrenci faktorlerini
ogrencilerin isteksiz olmalari, siniftaki 6grenci seviyelerinin farkli olmasi, gergek
yasamla baglanti kuramamalar1 seklinde ifade ederken gozlem sirasinda smif i¢inde
Ogretmen-6grenci iletisimine dnem vermemeleri ve egitim siirecinde konular1 gercek
yasamla iliskili olarak vermemelerinden kaynakli oldugu sonucuna ulasilmistir. A, B ve
C oOgretmenleri matematik 6gretimini etkileyen olumsuz faktorleri siniflarin kalabalik
olmasi, 6grencilerin 6n yargili olmasi seklinde ifade ederken bu durumlara gézlem
stirecinde de rastlandig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica C 6gretmeni 6grenciye formiille
gostermenin ve gercek yasamla iliski kurmamanin da matematik 6gretimini olumsuz
etkiledigini vurgulayan ifadelerine ulasilmistir. D 6gretmeni A, B ve C 68retmenleriyle
benzer sekilde matematik Ogretimindeki 6grenci faktorlerini 6grencilerin 6n yargil
olmasi, soyut diisiinememesi, ger¢ek hayatla iliski kuramamasi seklinde ifade ederken
bu duruma gdézlem sirecinde konuyla ilgili somut kavramlardan soyut kavramlara
ulasilmasin1 saglayan ornekler vermesi,  soyut kavramlar1 gercek diinya ile
iliskilendirmesi seklinde dikkat ettigi sonucuna ulasilmistir. E 6gretmen matematik
ogretimindeki 6grenci faktorlerini 6grencilerin istekli olmamasi, 6grenci seviyelerinin
diisiik olmasi, matematigi anlayan dgrencilerin az olmasi seklinde ifade ederken gozlem
sirasinda Ogrencilerle olan iletisimine Onem verdigi ve Ogrencilere matematigi
kesfedebilmesi i¢in yol gosterici oldugu sonucuna ulagilmistir. G 6gretmen, matematik

ogretimini etkileyen faktorleri 6grencilerin dersi sevmemesi, sinif i¢i seviye dizeyi
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olarak ifade ederken bu duruma go6zlem siirecinde de rastlanmadigr sonucuna
ulagilmigtir. Cilingir, Din¢ Artut ve Tarim (2015) yaptiklari ¢alismada matematik
ogretimine iliskin ogrencilerin olumsuz tutum sergilemelerinde, 6gretmen merkezli
geleneksel anlayisin sonucu olan ezbere egitimin etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.
Ayrica geleneksel matematik 6gretiminde konularin soyut kalmasi ve formiiller ile
¢Oziimlerin yapilmasindan dolay1r 6grenci amacgli bir 6grenme gergeklestirilemedigini

belirtmislerdir.

Yapilan goriismede matematik dersindeki degisiklikleri, A 6gretmen matematigi
yansitan gercek yasamla ilgili gorseller, 6grenciler arasinda seviye gruplari, matematik
siifi olmasi, etkinliklerin fazla olmasi, B 0gretmen matematigi seven 6grencilerin
olmasi, seviye gruplarinin olmasi, matematik sinifinin olmasi, konularin biitiin halinde
verilmesi, matematigin ilk olarak uzman kisiler tarafindan 6gretilmesi, matematigin
boliimler halinde olmasi, C 6gretmen miifredattan gergek hayatta gerekli olmayanlarin
cikarilmasi, matematik ders saatinin degismesi, matematik sinifinin olmasi, seviye
gruplariin olmasi, E 6gretmen matematigi seven dgrencilerin olmasi, gergek hayatta ise
yaramayan konularin ¢ikarilmasi, etkinliklerin fazla olmasi, miifredatin yogunlugunun
azaltilmasi, yasayarak 6grenme, G 6gretmen matematik dersindeki degisiklikleri sinif
seviye gruplarmin olusturulmasi, miifredatta degisiklik yapilmasi olarak ifade ederken
gozlem ve rubrik raporlarinda bu durumlara rastlanmadigi sonucuna ulagilmistir.
Dursun ve Dede (2004) yaptiklar1 ¢alismada matematik miifredatinin yas, diizey ve
cevre kosullar1 gibi etkenler dikkate alinarak daha somutlastirilarak ve yasayarak
ogrenmeye imkan verecek sekilde hazirlanmasinin gerekli oldugu sonucuna
ulasmiglardir. D Ogretmen matematik dersindeki degisiklikleri, 6grencilerin ilgili
olmasi, miifredatin hafif olmasi, tabletlerle ders islenmesi, etkinliklerin fazla olmasi,
siiflarin kalabalik olmamasi seklinde ifade ederken g6zlem sonuglarinda bu durumlara
rastlandigr sonucuna ulasilmistir. Ayhan (2006) yaptigi caligmasinda, matematik
ogretmenleri siiflarin kalabalik olmasimin dersin verimini diisiirdiiglinii belirtmistir. F
O0gretmen, matematik dersindeki degisiklikleri miifredata bagli olmama, seviye
gruplarinin olmasi, etkinliklerin fazla olmasi, matematik sinifinin olmasi, konunun
gercek yasamda 0grenilmesi, 6grencilere materyal hazirlattirilmast olarak ifade ederken

gbzlem raporlarinda da bu durumlara dikkat edildigi sonucuna ulagilmistir.

A Ogretmeninin matematigi seven Ogrencilerin 6grenmesi ve gilinliik hayatta

gerekli olan kadarin1 6grenmeleri ifadelerine gozlem sonuglarinda 6gretmenin sadece
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istekli olan Ogrencilerin derse katilmasini saglamasi seklinde oldugu goriilmektedir.
Benzer sekilde Alkan’in(2011) c¢alismasinda da bazi Ogrenciler, Ogretmenlerinin
tutumlarindan rahatsiz olduklarini dile getirmislerdir. Bu 6grenciler, 6gretmenlerinin
matematik dersinde daha iyi olan o6grencilerle dersi islediklerini, kendilerine tembel
muamelesi yapildigim1  sdylemislerdir. Bu ylizden, bu Ogrenciler daha da
kaygilandiklarin1 ve 6gretmenden biraz olsun destek gorseler kendilerini daha iyi
hissedeceklerini vurgulamislardir. B 6gretmeninin sinif iginde matematigi seven
Ogrencilerin olmasini istemesi ifadelerine gozlem sonuglarinda 6gretmenin 6grencilerin
derse etkin katilimii saglamadigi durumuyla goriilmiistir. D 6gretmeninin yapilan
goriismede Ogrencilerin kesfederek 6grenmesi, egitim siirecinde aktif olmasi ifadelerine
gbzlem siirecinde Ogretmenin Ogrencilerin derse katilimini sagladigi, 6grencilere

matematigi kesfedebilmesi i¢in yol gosterici oldugu sonucuna ulasilmistir.

Materyallerin etkili kullanimi konusunda 6gretmenleri daha donanimli kilacak
onlenmelerin alinmasi, Ogretim programu ile ilgili olarak miifredat ve ders saatinin
uyumunun saglanmasi matematik 6gretim ve 6grenim siirecindeki sorunlara bir ¢6ziim
olacaktir. Bu siireci iyilestirme ve ¢oziim getirmesi agisindan O0gretmenden yardim
beklenmektedir. Ogretmenlere GME hakkinda bilgilendirmeler yapilmalidir. Ayrica
matematik 6gretimi siirecinde GME Kurami1 temelli 6gretimi nasil gergeklestirecekleri

konusunda 6gretmenlere seminerler verilmelidir.
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EK 1. Onay Formu

Afyon Kocatepe Universitesi
Bilimsel Araytirma ve Yaymn Etigi Kuraly
BILGILENDIRILMIS GONDLLE ONAM FORMU

Sizi Fauma Nurcan PINAR terafindan yritulers “Ortaokul 7. ve 8. Simf Matematik Ogretiminin
Gergeksi Maternatik Egitimi Kurasuna Gore Incelenmesi” haghkl amgtirmaya davet ediyoruz, By
drasimnanin amact, ortackullards dgretilmekte olan matematik  dersi konulanmn ortsokul

Egitimine Yanelik Rubrik (16 madde) uygulanacakur, 7. ve 8. Souf Spreacilerine de 0zlemler
sonunda Iligkilendirme Becerileri OkeBi (10 madde) uygulanacaknr. Bu sahgmaya Katlmak
tamamen gdpRUBIEK ¢sasing daysnmakiadie Caliymanin amacing ulagmass igin sizden beklenen,
bikln sorulan cksiksiz, kimsemn haskist veyn telkini alunds olmadan, size en uygun gelen
cevaplan igtenlikie verecek gekilde cevaplamanizdsr, Bu formu okuyup onaylamanz, aragirmaya
kst imays kabul ettiginiz anlamna gelecektir. Ancak, caliymays kaulmama veys kanldikian sonrs
herhangi bir ands ¢alignayr birakema hakkina da sahipsiniz. Bu galigmadun elde edilecek bilgiler
lamamen aragirma amac) ile kullamlacak olup kigisel blgileriniz Rizli tutylacaktyr ancak
verileriniz yayin amac ile kullanslabilir, lletigim bilgileriniz ise sadece izmnize bagl: olamk ve
farkli amgtumacilann sizinle iletigime gegebiimes igin “ortak kaunhmer havuzuna™ aktarlabilir.
Eger aragtirmanin amae ile il verilen bu bilgiler diginda $imdi veya sonra daha fiazla bilgiye
ibtryag duyarsansz aragarmiactys gimdi sorabilir vesa karacafatouri hotmail,com <-posta adresi ve
(S05) 359 44 14 numaral) telefondan ulagabilirsiniz. Aragrma tamamiandipmda genclisize dzel
sosuglann sizinle paylagiimasing istiyorsansz Hitfen arsgtirmaciva iletiniz

Kanlsmcslar 4“'-’
Katthmeuun *;

Adi-Soyady:
Imzas:: lletigim Bilgileri: eposta Telefon:

Velayer vera Vesqyer Altmdg Bulunanlor Kcin:
Veli veva Vasisinin

Ads Soyady:

Imas:

Amgurmaciup

Adi-Soyudy: falma Lorcmny PIAAE
lozasy:
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EK 2. Arastirma Izni

AKU Gelen No: 1102/2019-3586
. - TnCn
BILECIK VALILIGE
11 MM Egitim Mudurbga
Say: 1 21174680-604.01 01-E. 2773567 0%,02.2019

Koou | Arastrma [zni

AFYON KOCATEPE UNIVERSITES!
(Orerci l3len Daire Bogkanbigi)

lgi :2)29.01.2019 taribli ve TOS] 36040441208 sayil yans
) 07022019 bl ve 211 T4680.604.01.01-E. 2730181 sayrl Valilik Omays,

Omiversiteniz  Afyon Kacawepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisd  E2itim
Programban ve Ofretim Anabilim Dl Tezli Yuksek Lisans Progrum Ogrencisi Faimo
Nurcan PINAR'm "7, ve 8. Simf Matematik Ogretiminin Gergekgi Matematik Eitimi
Kuramna Gire incelenmesi® komulu Tez Caligmasi ve Anket Uygulamasim ilimiz
Osmancli lgesinds buluman Ortaokullarda vapmak isteresinin uygun gorildigiine dair ilg)
(b) Valilik Makam Onayi ¢kie gonderilmis olup ¢alyma tamamlandiktan sonra sonuglannin
bir kopyasinin Modisligimize ponderilmesi gerekmektedic.

Bilgilerimuz: ve geredini arz oderim.
Ramazan CELIK
Milli Egitim Modiied
x| (Onay)
LUV Tl bt s db
Ay B¢ Aynitn
of o2 ps -
Bk A Vit Epoes Meriidn By s SehATNLY Yok tLEN
P v Mt adisd Dandeeas Sobal, W 3.0 1 b My i
LA N 2NINE Fues (0123 3010 Tl (8220 2901 1w (LB T TRR S

epovia Mol b havmboan it Ad tryr Whans sabgn b

B wesih gl seberdd i de teavlamrats by werhang wdi g o strwaten B570-3600-F6A0-BR1-DEUY s tu 1ent s
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T
BILECIK VALILIGE
11 Milli Egitim Madarligil

Sayr 2 211746804604.01 01-E.2730181 0722019
Koan - Tez Culsenas) ve Anket Uygulamas

VALILIK MAKAMINA

ligi : MEB- Yenilik ve Egitim Teknolojiberi Geoel Mildirlaga nin 22.08.2017 tarihls ve
2017723 sayih Genelge

Afyon  Kacatepe Universitesi Sosyal Bilimler Ensttisi Efutim Programlan ve
OgrecimAnabilim Dah Tezli Yoksek Lisans Programs Ogreacisi Fatma Nurcan PINAR'®
"7, ve 8, Sl Matematik Ofretiminin Gergekei Matematik Egitimi Kuramina Gére
Incelenmesl® konulw Tez Calismasi ve Anket Uygubamasioi limiz Osmaneli lgesinde
bulunan Ortaokullards yapmak istemektedir,

Gepelge gerodi Anketlerin  Midarligumizce  ooaylanmg ve  mahdrlenmiy
nishatarion  Kurum Mdieliginin sorumlulugunda uygulanmasi, Mudirddgimilzee uygun
porllmektedsr

Makambrmizea da uygun girildogo akdirde Olurlanmza arz ederim,

Ramazan CELIK
Milli Egstim MGdiiru
OLUR
07022019
Mustats Kemal O2ZGUN
Vali a. Cwoverth Elaktrona tmaal
v At e Ay
ali Yardumcasi 6 3 et
m
Kamil OZTURE
VHEL
thécon 1 ALE Sgram Madalige ks wm b AYRAY Verke OOXILS
ey Mabd b Chanonia Scdul Mo S 11 S Ml $ui
Tel i 90 2200 2000 32 P (11228) 2900 10y PURLA LTS TSI A 2w

cpnia Mgudamllgnnh pn ¥ A Sy Wil g g

P vl gl b e L ey, B Trahsape s n steenics EH1GEB0EINOT AT 1OSDT med ik win whihis
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EK 3. Gozlem Formu

GERCEKCi MATEMATIK EGITiMi KURAMINA YONELIK

OGRETMENGOZLEM FORMU

ACIKLAMA

Etkinlik Ilkesi

Ogrencilerin egitim siirecinde aktif katilime1
olmasini saglar.

Ogrencilerin kendilerinin iiretici olmasim saglar.

Ogretmen dgrencilere hazir bilgi sunmaz,

yaparak dgrenmelerini saglar.

Ogrencilere 6grenme siirecinde semboller,
diyagramlar ve problem modelleri gibi
materyaller iiretmeleri i¢in olanak saglar.

Ogrencilere kendi ¢6ziim yollarmi bulmalarin
ister ve bunun i¢in zaman tanir.

Cesitli ve ¢cok yonlii ¢oziim siireglerinin
kullanilmasina olanak saglar.

Ogrencilerin kendilerinin olusturduklari
materyalleri sinif icerisinde kullanmalarina
olanak saglar.

Gergeklik
flkesi

Konuya baslangi¢ agamasinda 6grencilere konu
ile ilgili gergek yasam problemi sunarak dikkat
ceker.

Gercek hayat probleminden drnekler verir.

Gergek bir olayla tasarlanmis materyal kullanilir.

Ogretmen gergek hayat problemlerini
ogrencilerin formiilize etmelerine imkan saglar.

Somut kavramlardan soyut kavramlara
ulagilmasini saglayan drnekler verir.

Soyut olan matematik kavramlarmi gergek diinya
ile iligkilendirir.

Ogretmen 6grencilere matematiksel kavramlari
anlamlandirmalari i¢in zaman tanir.

Seviye Ilkesi

Konunun 6grenilmesi siirecinde agamali olarak
ilerler.

Konular ayri ayri degil i¢ ige gegmis Oriintiiler
seklinde islenir.

Problem dgrencilerin 6n 6grenmelerinden yola
cikarak ¢ozebilecegi sekilde verilir.

Birbiriyle Iliski
Tlkesi

Ogrenilen konu dgrencilerin daha 6nceki
ogrendikleriyle iligkilendirilir.

Diger derslerle ve konularla iligkisini agiklar.

Matematiksel kavramlari birbiriyle iliskilendirir.

Etkilesim ilkesi

Ogrenci-dgretmen iletisimi ve etkilesimi vardir.

Ogrencileri isbirligi yapmaya yonlendirir.

Ogrenci ile dgretmen arasinda tartigma, isbirligi
ve degerlendirmeler yapilir.

Ogrencileri sorgulayici olmaya tesvik eder.
Gerektiginde ilgili duruma yo6nelik soru sormalari
icin izin verir.

Ogrenciler diisiincelerini paylasmasi igin
yonlendirir.

Ogretim etkinliklerini, 6grencilerin ¢oziimlerini
aciklamaya, dogrulamaya ve baskalarinin
¢Ozlimlerini sorgulamaya tegvik edici sekilde
hazirlar.

Ogrencilerin problemin ¢éziim yolunu
tartigsmalarini ister.

Ogretmen Ogrencilerin ¢6ziim yoluna 6nem verir.

Ogretmen dgrencilerin farkli yolla bulduklart
sonuglan arkadaslariyla paylasmalarini ister.

Ogrencilerin bir strateji {izerinde yaptigi
tartismadan yola ¢ikilarak farkli bir stratejiyi
kesfetmesini saglar.

Ogrencileri smif tartigmasi igerisinde ¢oziim
yollarini sunmalari i¢in tesvik eder.

Rehberlik
ilkesi

Ogretmen 6grencinin matematigi yeniden
kesfedebilmesi icin yol gostericidir.
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Opretmen dgretim siirecini yonlendirir.

Ogretmen dgretim siirecini smirlandirmaz.

Ogretmen 6grenme ortamini diizenler.
Ogrencilerin nasil ve nerede hangi tepkilerini
vereceklerini 6nceden bilir.

Ogrencileri, problemleri ¢dzerken
kullanabilecekleri farkl: stratejilerden haberdar
eder.

Ogrencileri, problem ¢6zerken 6ne
stirebilecekleri ¢ok gesitli stratejiler oldugu
konusunda bilgilendirir.

Ogrencilerin kisa yollar1 kesfetmesini saglar.

Degerlendirme

Degerlendirme sonug odakli olmaktan ¢ok, siireg
ve gelisim odaklidir.

Ogrencilerin bilgi kazanimidan gok beceri
kazanimina odaklidur.

Ogrenciler kendilerini degerlendirmeleri i¢in
imkan verir.

Ogrenci gelisimi ve dgrenme siireci hakkinda
bilgi almak amaciyla kullanir.

Ogrencilerin neyi bildigini, anladigmni ve neyi
yapabildigini kesfetmelerine yardimci olur.

Ogrencilerin anlamakta giicliik cektigi alanlari ve
bilgi eksikliklerini ortaya ¢ikarmaya yonekliktir.
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EK 4. Rubrik Degerlendirme Formu

GERCEKCIi MATEMATIK EGIiTiMi KURAMINA YONELIK RUBRIiK

4 Puan

3 Puan

2 Puan

1 Puan

Yonlendirilmis
Kesfetme

Ogretmen derse
girig asamasinda
Ogrencilere her
zaman konuya
yonelik gercek
hayat ile iligkili
ornekler verir ve
sorular sorar.

Ogretmen derse giris
asamasinda
ogrencilere
genellikle konuya
yonelik gergek hayat
ile iligkili 6rnekler

verir ve sorular sorar.

Ogretmen derse
girig agamasinda
ogrencilere konuya
yonelik gercek
hayat ile iliskili
ornekler verir ve
sorular sorar.

Ogretmen derse
girig agamasinda
ogrencilere
hichir zaman
konuya yonelik
gercek hayat ile
iligkili 6rnekler
vermez ve
sorular sormaz.

Ogretilecek Ogretilecek konuyu, | Ogretilecek Ogretilecek
konuyu, 6grencinin 6nceki konuyu, 6grencinin | konuyu,
Ogrencinin 6nceki | 6grenmeleriyle Onceki dgrencinin
Ogrenmeleriyle genellikle Ogrenmeleriyle onceki
her zaman iliskilendirir. bazen iliskilendirir. | 6grenmeleriyle
iligkilendirir. highir zaman
iligkilendirmez.
Gergek yasam Gergek yasam Gergek yasam Gergek yasam
durumlarim her durumlarim durumlarii bazen | durumlarini
zaman kullanir. genellikle kullanir. kullanir. hichir zaman
kullanmaz.
Ogrencilere Ogrencilere 6grenme | Ogrencilere Ogrencilere
Ogrenme siirecini | surecini tekrarlamak | 6grenme siirecini 6grenme
tekrarlamak yerine, grenme tekrarlamak yerine, | slrecini

yerine, grenme
materyallerini
kesfetmesi igin
her zaman bekler.

materyallerini
kesfetmesi igin
genellikle bekler.

O0grenme
materyallerini
kesfetmesi i¢in
bazen bekler.

tekrarlamak
yerine, grenme
materyallerini
kesfetmesi i¢in

higbir zaman

beklemez.
Ogretmen birgok | Ogretmen birgok Ogretmen bazi Ogretmen
strateji 6gretmek | strateji 6gretmek bolumlerde stratejileri
yerine yerine 0grencilere stratejileri dgretir Ogretir ve
ogrencilere kendi | kendi stratejilerini ve Ogrencilere ogrencilere
stratejilerini olusturmalart i¢in kendi stratejilerini kendi
olusturmalar1 igin | genellikle ortam olusturmalart i¢in stratejilerini
her zaman ortam | hazirlar. bazi konularda olusturmalari
hazirlar. bazen ortam icin hicbir

hazirlar. zaman

imkantanimaz.
Ogrencilerin Ogrencilerin kendi Ogrencilerin kendi | Ogrencilerin
kendi stratejilerini stratejilerini kendi

stratejilerini

gelistirmesi i¢in

gelistirmesi i¢in

stratejilerini
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gelistirmesi i¢in
her zaman zaman
tanir.

genellikle zaman
tanir.

bazen zaman tanir.

gelistirmesi i¢in
hichir zaman
zaman tanimaz.

Materyaller
gercek yasam
durumlarini
iceren
problemlerle her
zaman iliskili
olur.

Materyaller gercek
yasam durumlarini
iceren problemlerle
genellikle iliskili
olur.

Materyaller gercek
yasam durumlarint
iceren problemlerle
bazen iligkili olur.

Materyaller
gercek yagam
durumlarini
iceren
problemlerle
hichir zaman
iligkili olmaz.

Ogretici Olgu

Matematikteki
kavramlar ve
oOzelliklerin
¢coziimuyle
baglanti kurmay1
saglayan problem
durumlarindan
her zaman
ornekler verip
ogrencilerin de
ornekler
bulmasini saglar.

Matematikteki
kavramlar ve
oOzelliklerin
¢Oziimiiyle baglanti
kurmay1 saglayan
problem
durumlarindan
genellikle érnekler
verip 6grencilerin de
ornekler bulmasint
saglar.

Matematikteki
kavramlar ve
oOzelliklerin
¢Oziimiiyle baglanti
kurmay1 saglayan
problem
durumlarindan
bazen érnekler
verip 6grencilerin
de 6rnekler
bulmasini saglar.

Matematikteki
kavramlar ve
ozelliklerin
¢cozlimuyle
baglanti
kurmay1
saglayan
problem
durumlarindan
hichir zaman
ornekler
vermeyip
ogrencilerin de
ornekler
bulmasina
olanak tanimaz.

Olgu ile kavram
arasinda her
zaman iligki
kurar. (Uzunluk
olgusu biiytikligii
kavrama
amagclidir.)

Olgu ile kavram
arasinda genellikle
iligki kurar. (Uzunluk
olgusu biiytikligi
kavrama amaglidir.)

Olgu ile kavram
arasinda bazen
iligki kurar.
(Uzunluk olgusu
biiyiikliigii kavrama
amaclidir.)

Olgu ile kavram
arasinda hi¢bir
zaman iligki
kurmaz.
(Uzunluk
olgusu
buytikliigii
kavrama
amaclidir.)

Olusturulan Olusturulan Olusturulan Olusturulan
baglamlar ger¢ek | baglamlar gercek baglamlar ger¢ek baglamlar
yasamla her yasamla genellikle yasamla bazen gergek yasamla
zaman iligkilidir | iliskilidir ve iligkilidir ve higbir zaman
ve 0grenciler ogrenciler tarafindan | 6grenciler iligkili degildir
tarafindan anlagilabilirdir. tarafindan bazen ve dgrenciler
anlagilabilirdir. anlagilabilirdir. tarafindan
anlagilabilir
degildir.
Ogretmen her Ogretmen genellikle | Ogretmen bazi Ogretmen higbir
zaman genellemeye olanak | konularda zaman
genellemeye tanir. genellemeye olanak | genellemeye

olanak tanir.

tanir.

olanak tanimaz.

250




Gelisen
Modeller

Ogrenicilerin Ogrenicilerin soyut | Ogrenicilerin soyut | Ogrenicilerin
soyut kavramlart | kavramlari daha iyi kavramlari daha iyi | soyut
daha iyi anlayabilmeleri icin | anlayabilmeleri icin | kavramlar1 daha
anlayabilmeleri modelleri genellikle | modelleri bazi iyi
icin modelleri her | kullanir. durumlarda anlayabilmeleri
zaman kullanir. kullanir. icin modelleri
hichir zaman
kullanmaz.
Ogretmen Ogretmen modelleri, | Ogretmen Ogretmen
modelleri, ogrencilerin formal modelleri, modelleri,
ogrencilerin bilgiye ulagsmalarim1 | 6grencilerin formal | dgrencilerin
formal bilgiye ve yeniden bilgiye ulagsmalarini | formal bilgiye
ulagmalarini ve kesfetmelerini ve yeniden ulagmalarini ve
yeniden saglama amaciyla kesfetmelerini yeniden
kesfetmelerini genellikle kullanir. saglama amaciyla kesfetmelerini
saglama amacryla bazi konularda saglama
her zaman kullanir. amaciyla higbir
kullanir. zaman
kullanmaz.
Ogrencilerin Ogrencilerin model | Ogrencilerin model | Ogrencilerin
model ve ve modelleme ile ve modelleme bazi | model ve
modelleme ile derinlemesine konularda modelleme
derinlemesine diigiinmesini kullanarak kullanmadig:
diisiinmesini her | genellikle derinlemesine icin
zaman kolaylastirir. diisiinmesini bazen | derinlemesine
kolaylastirir. kolaylastirir. diisiinmesini
higbir zaman
kolaylastirmaz.
Modelleme Modelleme siirecinde | Modelleme Modelleme
siirecinde Ogrencilerin var olan | siirecinde siirecinde

Ogrencilerin var
olan etkinligin
modelinde daha
gelismis
matematiksel akil
yuritmeyi
saglayan modele
dogru
ilerlemelerine her
zaman rehberlik
eder.

etkinligin modelinde
daha gelismis
matematiksel akil
yiiriitmeyi saglayan
modele dogru
ilerlemelerine
genellikle rehberlik
eder.

Ogrencilerin var
olan etkinligin
modelinde daha
gelismis
matematiksel akil
ylirlitmeyi saglayan
modele dogru
ilerlemelerine bazi
durumlarda
rehberlik eder.

Ogrencilerin var
olan etkinligin
modelinde daha
gelismis
matematiksel
akil yliriitmeyi
saglayan
modele dogru
ilerlemelerine
higbir zaman
rehberlik etmez.

Modelleri
Ogrencilerin
etkinliklerinden
yola ¢ikarak
olusturmalarina
her zaman
rehberlik eder.

Modelleri
Ogrencilerin
etkinliklerinden yola
¢ikarak
olusturmalarina
genellikle rehberlik
eder.

Modelleri
Ogrencilerin
etkinliklerinden
yola ¢ikarak
olusturmalarina
bazi durumlarda
rehberlik eder.

Modelleri
Ogrencilerin
etkinliklerinden
yola ¢ikarak
olusturmalarina
hichir zaman
rehberlik etmez.
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EK 5. Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu: Ortaokullarda Matematik 6gretiminde Gergekci Matematik Egitimi
tabanli verilen matematik konularmin O6grencilerin iliskilendirme siirecine etkisi

nasildir?

Okul:Tarih-Saat(baslangi¢-bitis):

Goriismeci:

GIRIS

Merhaba, benim adim Fatma Nurcan PINAR ve Bilecik Osmaneli Sehit Osman Er
Imam Hatip Ortaokulunda Matematik ogretmeni olarak gdrev yapmaktayim.
Ortaokullarda Matematik 6gretiminde Gergek¢i Matematik Egitimi tabanli verilen
matematik konularmin 6grencilerin iliskilendirme siirecine etkisi iizerine bir arastirma
yaptyorum ve sizinle matematik derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikler,
kullanilan etkinlikler, 6grenme ortamindaki olumlu ve olumsuz faktorlerin neler oldugu
ve matematik dersini GME temelli olarak isleme siireci {lizerine konusmak istiyorum.
Bu goriismede amacim, ortaokullarda 6gretilmekte olan matematik dersi konularinin
ortaokul matematik 6gretmenleri tarafindan Gergek¢i Matematik Egitimi kuramlarina
uygun 6gretim ile uygulanip uygulanmadiginin belirlenerek 6grencilerin iliskilendirme
becerilerini ne Olgiide etkilediginin arastirilmasidir. Bu arastirmada ortaya c¢ikacak
sonuglarin, matematik 6gretiminde Gergek¢i Matematik Egitimi tabanli  verilen
matematik konularinin 6grencilerin iligkilendirme siirecini olumlu yonde etkileyecegini
iimit ediyorum. Bu nedenle sizin matematik dersinde kullandiginiz yontem ve
teknikleri, kullanmis oldugunuz etkinlikleri ve 6grenme ortamindaki olumlu ve olumsuz

faktorlerin neler olduguna yonelik durumlari ve beklentilerinizi 6grenmek istiyorum.

e Bana goriisme siiresince sOyleyeceklerinizin tiimi gizlidir. Bu bilgileri
aragtirmacilarin disinda kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica arastirma
sonuclarint yazarken, gorlstiglim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

e Baslamadan once, bu sOylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diislince ya
da sormak istediginiz bir soru var mi1?

e (Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce sakincasi var mi?
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e Bu goriigmenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz
sorulara baslamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1.

Kag yildir matematik 6gretmeni olarak gérev yapmaktasiniz?

Baska bir alanda gorev yaptiniz m1?
Ne kadar streyle? Ne zaman?

2.

Okulunuzda matematik dersi hari¢ baska bir derse hi¢ girdiniz mi?

Hangi derse?
Hangi sinif diizeyine?
Ne zaman? Ne kadar sureyle?

3.

Matematik hakkinda goriisleriniz nelerdir?

Matematik gergekten zor bir ders mi? Ogrenci agisindan?

4.

Matematik dersindeki islenen konularin sizin i¢in 6neminedir?

Konularin 6gretimi esnasinda gercek hayatla iligski kurmak énemli midir?

10.

11.

12.

Matematik dersindeki islenen konularin 6grenciler agisindan zorluk diizeyini
nasil degerlendiriyorsunuz?

Matematik konularmin &gretimini nasil degerlendiriyorsunuz? Size gore
olumlu ya da olumsuz 6zellikleri nelerdir?

Matematik dersinin islenmesinde hangi Ogretim strateji, yontem ve
tekniklerini kullanmak gerekir? Size gére en uygun yaklagim hangisidir?

Matematik konularinin 6gretimindeki performansinizi nasil degerlendirirsiniz?
Derste destekleyici materyal kullanim1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Su ana dek girmis oldugunuz siniflardaki sinif ortami hakkindaki gortisleriniz
nelerdir? Sizce sinif ortami nasil olmalidir? Tanimlayabilir misiniz?

Derste bir degisiklik yapma firsati size taninsa; neleri, nasil degistirirsiniz?

Gergekei Matematik Egitimi denilince akliniza ilk gelen ne olur? Sizce
Gergekei Matematik Egitimi nasil olmalidir?
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