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OZET

ENGELLI BIREY ALGISINDA COCK EDEBIYATININ COCUK GELiSiM
ALANLARINA ETKIiSi: iCIMDEKI MUZIiK ORNEGI

Dilek TOY

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU
TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI

Temmuz, 2022
Danmisman: Prof. Dr. M. Hilmi UCAN

Bu aragtirmanin amaci ¢ocugun gercek hayatta karsilasacagi bedensel ya da zihinsel
farliliklara sahip bireye karisi tutum ve davranisinin edebi bir iiriinden etkilenerek ne
derece degistigini belirlemektir. Bu degisimin ¢ocugun kisisel ve sosyal agidan
gelisimine katkilar1 gézlemlenmistir. Cocuklarin engelli kitap kisisinin yer aldigi esere
olan ilgisinin belirlenmesi de c¢alismanin alt amacidir. Bu dogrultuda Sharon M.
Draper’in I¢imdeki Miizik adli ¢ocuk edebiyat: iiriinii belirlenmis ve eserin cocuklar
tizerindeki etkileri incelenmistir. Ug boliimden olusan bu arastirmada birinci béliimde;
kavramsal cergeve, ikinci boliimde; ¢ocuk edebiyati baglaminda engellilik ve ¢ocugun
gelisim alanlari, Uiglincli boliimde ise bulgulara ve degerlendirmeye yer verilmistir.
Arastirmada karma desen yontemi kullanilmistir. Nicel veri toplama yontemlerinden
yararlanarak geligiglizel 6rnekleme yontemiyle belirlenmis 6rneklem grubuna 6n test-
son test uygulamasi yapilmis, bu suretle engelli cocuklara karst tutumun degisip
degismedigini belirleyen verilere ulagilmistir. Nitel veri toplama ydntemlerinden
dokiiman incelemesi ve gorligme teknigi uygulanmistir. Arastirmanin alt amaci olan
cocuklarin engelli kitap kisisinin yer aldigi esere olan ilgilerine dair verilere yari
yapilandirilmis goriisme formu ile ulasilmistir. Orneklem grubunu 6. simif seviyesinde
yirmi dort 6grenci olusturmaktadir.

Engelli karakterin yer aldigi nitelikli bir ¢ocuk edebiyati iirlinliniin okuyucusunun
zihnine ve duygu diinyasina hitap ederek kisilik ve sosyal gelisimine katki sagladigi
tablolarla desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Engellilik, cocuk edebiyat1, igimdeki Miizik, ¢ocugun gelisimi.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF THE PERCEPTION OF A HANDICAPPED INDIVIDUAL
IN THE CHILDREN’S LITRERATURE ON THE CHILD’S
DEVELOPMENTAL AREAS AS IN THE EXAMPLE OF ‘OUT OF MY MIND’

Dilek Toy

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION

July, 2022
Advisor: Prof. Dr. M. Hilmi U¢an

The purpose of this research is to indicate to what extent a child’s manners and
behaviours differ when he/she encounters with an individual with some physical or
mental handicaps in real life by being affected from a literary work. The personal and
social contributions of this change on child will be observed. The subgoal is to identify
the childrens’ level of interest on the novel which contains a handicapped character. In
this direction, Sharon M. Draper’s novel ‘Out Of My Mind’ and its effects on children
has been analysed. This research has three parts; the conceptual frame is stated in the
first part, being a handicapped person and the field of a child’s development are in the
second part, and the evaluation with the findings is in the third part. Mixed combination
method has been used in this research to obtain the qualitative and quantitative data. To
get the quantitative data, pretest - posttest desing has been applied to the randomly
chosen sample group and the verifications indicating whether attitudes towards a
handicapped child changes or not has been found. For the qualitative data, the
document review and semi-structured interview methods have been pracatised. For the
subgoal of the research which is identifying children’s interest on the literary work that
contains a handicapped character, semi-structured interview method has been used. The
sample group is consisted of 24 girls from 6th grades.

It’s supported with the tables that a qualitative children’s literary work which contains a
handicapped character contributes to the readers personal and social development by
appealing to their mind and emotional world.

Keywords: Disability, childrens literature, Out Of My Mind, child development



ON SOZ

Engellilik bedensel, ruhsal ya da siiregen hastaliklarla olusan kisisel ihtiyaclar
karsilamay1 ve sosyal yasami siirdiirmeyi zorlagtiran yeti kaybidir. Saglikli insan
potansiyel bir engelli adayidir. Diinyada yasayan her insan birtakim hak ve 6zgiirliiklere
sahiptir, engelli olmak bu haklar1 kullanmaya mani olmamalidir. Engelli bir ¢ocuk
fiziksel ya da ussal engeli nedeniyle dislanmamali; egitim, saglik, sosyal, giivenlik gibi
temel haklardan rahat bir sekilde faydalanabilmelidir. Engelli ¢ocuklara bu haklar
saglamak hepimizin gorevidir. Gelecegin yetiskinleri cocuklara evrensel degerleri,

toplumsal kurallar1 ve temel insan haklarina saygiy1 kazandirmakla sorumluyuz.

Cocuklara anlatmakla o6gretilemeyecek bazi duygulari, durumlar1 ve olgular
yetiskinlerin dogru davranislarini1 6rnek almalarini saglayarak ya da dogru davranislari
sezdirerek kazandirmak miimkiindiir. Bir cocugun akliyla birlikte duygularina
dokunarak sezdirmenin etkileyici yollarindan biri de cocuk edebiyati {iriinleridir.
Cocuga gore, cocuk bakis acistyla, ¢ocugun duygu zenginligiyle olusturulmus nitelikli
bir {iriin; cocugun basta dilsel olmak iizere bilissel, kisilik ve sosyal gelisimine katki
saglayacaktir. Cocuk bu tiir eserlerde duyumsamay1, empatiyi, insafi, farkliliklara saygi
duymayr ve saglikli bir iletisim kurmayr edinip kendi hayatini zenginlestirecektir.
Calismada Icimdeki Miizik drneginden yola ¢ikilarak engelli bir karakterin ¢ocuklarin

gelisimine etkileri incelenmistir.

Ulkemizde ve biitiin diinyada yasanan kiiresel salgin nedeniyle, dgrencilere
ulagmakta giicliikler ¢ekilmistir. Calismaya baslamam ve ¢alismay1 siirdiirmemde beni
yiireklendiren, bana rehberlik eden degerli hocam ve danismanim Prof. Dr. Mehmet
Hilmi UCAN’a; ders donemlerinde bilgi ve birikimlerinden yararlandigim hocalarim
Prof. Dr. Celal DEMIR’e, Dr. Ogr. Uyesi Bayram CETINKAYA’ya, g¢alismam
siirecince yardimlarini esirgemeyen Dr. Ogr. Uyesi Bilal UYSAL’a siikran ve
saygilarimi sunarim. Bugiinlere gelmemde emegi olan kiymetli annem ve babama, her
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Dilek TOY
2022, Afyonkarahisar

Vi



ICINDEKILER

Sayfa
D4 D00V 0 DAY 0 N ) USRS i
ENSTITIU ONAYT ...ttt ettt et ee et et et et e e et e et et e e et et et et ee et e e et aeeeenens iii
[0 )72 g NSRS iv
AB ST RACT oottt ettt ettt et e et et e e e et et e e et et et et et et et et et et et e et e et et et et e et et ane Vv
OIN SO Z oo e ettt e e et e e e e er e re e e, Vi
ICINDEKILER ........cocoooiieeeeeee ettt vii
TABLOLAR LEISTEST ..o oot e et ate e ena e e eeene e iX
SIMGELER VE KISALTMALAR DIZINT.....cco oot X
(] 1 23 1RO 1

BIRINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

1. TURKIYE’DE VE DUNYADA ENGELLILIK ......cooooioiiieeeeeeeeeeeeeeeeen, 9
1.1. DUNYADA ENGELLILIK KAVRAMI ....cooviviteteeeeeeeeeee et ee e enaens 9
1.2. TURKIYE’DE ENGELLILIK KAVRAMI ..ottt areen e 15
1.3. FARKLILIK KAVRAMI ..ottt ettt ettt ee e ee st aeaaenen e 20
1.3.1. FarKhhi@in TanImI ........cocoooiiiiiiiiiiccee e 21
1.3.2. Farkhlik ve Engellilik THSKisi ..............ccccocovveveviieiiieiecece e, 22
1.4. MEB VE ENGELLI COCUKLAR .....ocoeuiueiiteteeee e 26

1.4.1. Engelli Cocuklarin Egitim Alanlari - Sinifta Kaynastirma/ Biitiinlestirme . 29
IKiNCI BOLUM

COCUK EDEBIiYATI, COCUGUN GELIiSiM ALANLARI

1. COCUK EDEBIYATININ TANIMI ........cocoovviiiriiiieiieeieeseeseseessies s, 33
1.1. COCUK EDEBIYATININ TEMEL OZELLIKLERI.......ccccceceiueieieeeieecceceeee. 36
1.1.1. Cocuk Kitaplarimin Bicimsel Ozellikleri .................ccco.coevvevvieveerecseceee, 37
1.1.2. Cocuk Kitaplarimin Icerik OzelliKIeri ................c.cococvveveeveisireseeseeeeen, 38
1.2. COCUK EDEBIYATINDA ENGELLI OLGUSU ......coooeeveeeeieeeeeeeeeeeeeeeeenes 43
1.2.1. Cocuk Edebiyat1 Konusu Olarak Engellilik...................c.cccccooiininn 44
1.2.2. Cocuk Edebiyatinda Engellilik Konulu Arastirmalar ...........................o 47
2. COCUGUN GELISIM ALANLARL............cccoooiviiiiieeieeeeeeesesee e 50
2.1. BILISSEL GELISIM ....cocoiiiiiiiicicceeeee ettt 54
2.1.1. 11-13 Yas Bilissel Gelisim OzelliKIeri ..................cccocooovvvrveerecsirseerseneenans 55
2.2. DIL GELISIMI ..ottt 56
2.2.1. 11-13 Yas Dil Gelisim OzelliKIeri ................cocooevvevivevieseieeeee e 57
2.3, KISILIK GELISIMI ...ttt 58
2.3.1.11-13 Yas Kisilik Gelisim OzelliKIeri ...............cccccoovovviieiieeieeeeeesesee e 60
2.4. SOSYAL GELISIM ..ottt 62
2.4.1. 11-13 Yas Sosyal Gelisim OzelliKIeri ...............c.c..cccvvevrrrviveirecseeeeseseenenns 63

vii



UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

1. NICEL VERIYE AIT BULGULAR ......cccoooviimiiririiininnrii, e, 66
1.1ENGELLI COCUKLARA KARSI TUTUMLARIN ICIMDEKI MUZIK
DEGISKENINE GORE ON TEST VE SON TEST PUANLARININ

INCELENMEST ..ottt s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s 67
1.2. ICIMDEKI MUZiK DEGISKENINE GORE CHEDOKE-MCMASTER TUTUM
OLCEGI ALT BOYUTLARININ INCELENMEST ......c.ovoviviiireeeceeeeeeeeneinee 68
2. NITEL VERIYE AIT BULGULAR .........ccceoooiiiiiiieieeeteceeee e 69
2.1. ICIMDEKI MUZIK ADLI ESERIN ICERIGINE DAIR OGRENCI GORUSLERI
.................................................................................................................................. 70
2.2. ICIMDEKI MUZIK ADLI ESERIN OKUNMASINA DAIR GENEL OGRENCI
GORUSLERI .......ooiiiiitceeee ettt 74
SONUC VE ONERILER .........c.cooooiiiiiiiiieeeee ettt 78
| 0N 40 7N - NN 81
EKLER DIZINI ......coooooiiiiioeeeee ettt 87

viii



TABLOLAR LISTESI

Sayfa

Tablo 1. Veri Tabaninda Kayithh ve Hayatta Olan Engellilerin Yas Grubu ve Cinsiyete
GOre DagilmIart .......cooviiiiiiiie 18

Tablo 2. Ozel Egitim Kurumlarinda Okul/Sinif/Kurum ve Ogrenci-Ogretmen Sayilari
TOPIAMT . 28

Tablo 3. CHEDOKE-MCMASTER Engelli Cocuklara Yénelik Tutumlar Olgegine
Mliskin Tanimlayict IStatiStikIer ...........ccevevcveiricierieeieiiee e, 66

Tablo 4. Wilcoxon Isaretli Stralar Testi SONUCIAIT ..........c.cvevcveiiererieieeee e 68
Tablo 5. Alt Boyutlara Yénelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari ................... 69
Tablo 6. Orneklem Grubu Anne-Baba EZitim DUZEY .....c.cveveveveveeeeeeereeeieieeeeeveveveseees 70
Tablo 7. Oreklem Grubunun Yakim Cevresinde Engelli Bulunma Durumu................ 70
Tablo 8. 6.S1n1f Ogrencilerinin I¢cimdeki Miizik Kitabmin Duygusal Etkilerine iliskin
L€ Lo) 43 ] 11 USSP PR PRI 70

Tablo 9. 6. Simif Ogrencilerinin Engelli Kitap Karakteriyle Duygudashik (Empati)
Kurabilmesine Iliskin GOTHSIEI .........cvvrvevevreeeee e eeeeeeie s s es et sen s 71

Tablo 10. 6. Sinif Ogrencilerinin Engelli Kitap Karakterinin Farkli Yeteneklerine
LTI € 18] 1 1 (= « PO 72

Tablo 11. 6. Sinif Ogrencilerinin Igimdeki Miizik Kitabinda Gegen “Engelli, Oziirlii,
Zeka Oziirlii ve Normal” Kelimelerini Sorgulamalarina iliskin Gériisleri ..... 73
Tablo 12. 6. Siif Ogrencilerinin I¢imdeki Miizik Kitabindaki Normal Cocuklarin

Engelli Cocuklara Kars1 Davranislarma liskin GOriisleri.........cocoovvrvevrnnnnen. 74
Tablo 13. 6. Simif Ogrencilerinin  Igimdeki Miizik Kitabim1 Okumadan Onceki
Engellilik Farkindaligina iliskin GOIGSIEri.........covvverecveriiecrerieeeieseceeisseienen, 74
Tablo 14. 6. Smmf Ogrencilerinin I¢gimdeki Miizik Kitabmi Okuduktan Sonraki Empati
Duygularina Iliskin GOTGSIETi..........ccvevevrieeveriieeieiceeieee e, 75
Tablo 15. 6. Ogrencilerin Icimdeki Miizik Kitabmin Okuduktan Sonra Engellilerle
llgilenen Kisilere Tliskin GOIUSIETi........c.cvvrvevererieeeeeieieieeeceeie e 76
Tablo 16. 6. Smif Ogrencilerinin Engelli Karakterlerin Yer Aldigi Kitaplar1 Okuma
Isteklerine TliSKin GOTTSIEIT ....cveveveveverereeeeeeereeeree ettt eeeens 76



SIMGELER VE KISALTMALAR DIiZiNi

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi

BM: Birlesmis Milletler

DER: Diinya Engellilik Raporu

DSO: Diinya Saglik Orgiitii

Eurotat: Avrupa Istatistik Ofisi

ICF: Islevsellik, Yetiyitimi ve Sagligim Uluslararas1 Siniflandiriimasi

ICIDHCI: Sakatlik, Oziirliiliik ve Engelliligin Uluslar Aras1 Siniflandirilmasi

KAL-DER: Sanlwrfa Kalkinma Dernegi

MEB: Milli Egitim Bakanlig

NKA: Niifus Konut Arastirmasi

OZIDA: Orziirliiler idaresi Baskanlig

T.C.: Tiirkiye Cumhuriyeti

TDK: Tirk Dil Kurumu

TUIK: Tiirkiye Istatistik Kurumu

UNICEF: Birlesmis Milletler Uluslar Aras1 Yardim Fonu (United Nations International
Children’ s Emergency Fund)

Vb.: Ve benzeri

Vd.: Ve digerleri



GIRIS

Her c¢ocuk diinyaya kendi ozellikleriyle gelir. Kimisi yasadigi toplumdaki
akranlaria benzerligiyle normal olarak nitelendirilirken kimisi de farkli kabul edilir. Bu
farkliligin birgok sebebi olabilir. Irk, inang, sosyal ve ekonomik ayrimlar, dil, renk, boy,
kilo hatta engellilik farkli goriilmeye sebeptir. Engellilik tarih boyunca bazi toplumlar
tarafindan hos karsilanmamistir. Engelli kisiye acinasi, muhtag, eksik vb. algilariyla
bakilmistir. Bu bakis acisindan 6tiirii de engelliler farkli kabul edilmistir. Yakin tarihe
kadar yetiyitimi olan bu insanlar 6ziirlii, sakat, hasta vb. duygusal rahatsizlik yaratacak
kelimelerle tasvir edilmistir. Engelliler uzun siiren miicadeleler sonunda yasal haklarina
kavusmus ve toplum i¢inde yerlerini almaya baslamistir. Engellilerin engellerini ortadan
kaldirmak icin alfabe, isaret dili, gelistirilen teknolojik araclar ve alt yapisal
tyilestirmeler ortaya konmustur; siiphesiz bunlar gilizel gelismelerdir. Yapilan
calismalara ragmen asil sorun, engellilerin yasadigi dislanma, insan haklarina
erisimdeki giigliiktiir. “Bu noktada insanlarin engellilere yonelik onyargilar1 ve kalip
yargilar1 kirilmadigi, engelli bireylere Anayasa, kanunlar ve Tiirkiye’nin taraf oldugu
uluslararasi sdzlesmelerde taninan haklarin hayata gecirilmesi yoniinde sosyal ve politik
araglar gelistirilmedigi slirece ayrimcilikla miicadele etmek hayli zor” dur (Cayir vd.,
2015: XII). Yapilacak caligsmalarin amact ayrimcilik, onyargi vb. olumsuzluklarla

miucadele etmek olmalidir.

Bedensel, zihinsel ya da siiregen hastaligi nedeniyle engeli olan ¢ocugun farklt
olarak nitelendirilmesi ¢ocugun Gtelenmesine, yaralanmasina sebep olmaktadir. Engelli
cocuklarla birlikte yasayan bireylerin ve engelsiz akranlarinin olumlu iligkileri engelli
cocuklarin yasam standartlarmi yiikselterek onlarin, ¢ocuk haklarina uygun bir yasam
stirmesini saglayacaktir. Cocuklarin erken yaslarda engellilik olgusuyla karsilagmalari
saglanarak engelli insanlarin haklarina dair farkindaliklart gelistirilmelidir. Engelli
bireye ya da akranina karsi nasil bir tutum ve davranis gelistirecegini 6gretmek igin ise
edebiyat dogru bir arac¢ olabilir. “Edebiyat eserlerinin bodylesine giiclii bir etki
gostermeleri, iceriklerinde ¢ocuklarin bagkalarinin rollerini denemelerini saglayarak,
hem kendileri hem de g¢evrelerindekilere iliskin karsilagtirmalar yapmalar1 ve hayata
dair daha derin bir anlayis gelistirmeleri ile yakindan iligkilidir” (Gonen ve Veziroglu,
2013: 7). Ciinkii edebiyat yansittig1 birbirinden degisik yasam anlatilariyla okuyucunun

duygu ve diistince diinyasini degistirir.



Cocuk edebiyat1 tiriinleri ¢gocugun bilissel, dilsel, kisilik ve sosyal gelisimini
destekleyerek yetiskin olma yolculugunda ona rehberlik edeceklerden biridir. Diinyaya
geldigi ilk andan itibaren ninnilerle tanisan ¢ocuk; resimli kitaplardan hikdye dinlerken
okumay1 6grendikten sonra kendi kitaplarini sec¢ip okumaya baslar. Segilen nitelikli
cocuk edebiyat1 liriinii cocugun diinyasina yeni bir renk katacak, tanimadigi insanlarla
arkadas olmasini, gérmedigi yerlere gitmesini, yasamadigi duygulari hissetmesini
saglayacaktir. Cocuk gercek hayatinda engelli birini gérmemis olabilir, birinci derece
yakininda engelli biri olabilir ya da kendisi de engelli olabilir. Her olas1 durum ig¢in
nitelikli bir cocuk edebiyati iiriinii okuyucusuna 1sik tutabilir. Iyi kurgulanmis engelli
bir karakter, okuyucunun kisilik ve sosyal gelisimine katki saglayabilir. Bu okuma
sonucunda cocuk engellilige kars1 duyarlilik kazanir, 6n yargilarindan kurtulur, empati
yetenegi gelisir ya da kendisinde olan engeli agsmak icin miicadeleye girisebilir. Bu
baglamda engelli karakterin yer aldigi ¢ocuk edebiyati iirlinliniin ¢gocugun tutum ve
davraniglarina olan etkisini arastirmak yukarida bahsettigimiz sayiltilarin dogrulugunu

kanitlayacaktir.

Cocuk edebiyatinda engellilik algisina dair inceleme c¢aligmalar1 yapilmistir
(s.48). Bu caligmalarda cocuk edebiyatinda engelli karakterin sayica azligi dikkat
cekerken karakterin yillar igerisinde her agidan donanimli, giiclii, muhtag¢ algisindan
uzaklagmis bir kisiye doniistiigli sonucuna varilmistir. Ekici (2019: 107) 26 adet engelli
temal1 kitab1 inceledigi ¢alismasinda, engelli temali kitaplarin ¢ogunlukla ¢eviri oldugu
sonucuna varmistir. Inceleme nesnesi olarak belirlenen Icimdeki Miizik, Sharon M.
Draper’in “Out of My Mind” eserinden ¢eviri bir ¢ocuk edebiyati iirliniidiir. Hizl1 bir
sekilde degisen diinya gorsel, isitsel araglarla iletisimi de hizlandirmistir. Cocugun
ayaklar1 kendi topraklarina basarken farkli kiiltiir iirlinleriyle karsilagmaktadir. Sirin’e
(2019: 26) gore cocuk edebiyatinin 6zelliklerinden biri kaynaginin da sinirinin da ¢ocuk
ve ¢ocukluk olmasidir, bu baglamda ¢eviri bir eser ¢ocuklarda yeni bir yasam kapisi
aralamaktadir. Ceviri bir edebi triinle dolayli tecriibe kazanma, kendi toplumuyla baska
bir toplum arasindaki farki sorgulama firsati verme, evrensel degerleri kazanma gibi
imkanlar da olusmaktadir. Icimdeki Miizik eserinin inceleme nesnesi olarak
secilmesinde; lilkemizde yiiksek oranda baski yapmis olmasi, Melody’nin tekerlekli
sandalyesinde giiclii ve donanimli bir karakter olarak kurgulanmis olmasi, konusuyla
diinya gergekligini evrensel boyutta ortaya koymasi, ¢ocuga gorelik ve g¢ocuk bakist

ilkelerine uygunlugu etkili olmustur.



Birinci boliimde engellilik, engellilik ve farklilik, engelli bir ¢ocugun egitimi
kavramsal bir cercevede ele alinmistir. Ikinci béliimde engellilik ve ¢ocuk edebiyati
arasindaki iligki tizerinde durulmus, bu alanda yapilan arastirmalar incelenerek 6rnekler
verilmis, ¢ocugun gelisimi ve ¢ocuk edebiyati iligkisine deginilmistir. Son boliimde
tutum Olgegi ve yart yapilandirilmis gozlem formunun sonuglart nicel ve nitel veri
olarak degerlendirilmistir. Inceleme &rnegi olarak segilen I¢cimdeki Miizik adli eserin
Ozeti ve yazarin hayati calismanin biitiinliigiinii bozmamak i¢in ek olarak verilmistir.
Icimdeki Miizik kitabinin okuma calismasi, arastirmaci tarafindan hazirlanan okuma
planina gore yapilmistir. Kitap okuma isleminden sonraki son test puanlarinin farki
anlamli bulunmustur, bu nedenle eserin c¢ocuklar iizerinde olumlu etkileri oldugu
sonucuna varilmistir. Tutum 6lgeginin alt boyutu olan acima duygusunun da son test
puanlar1 farki anlamli bulunmus ve engellilere aciyarak bakma duygusunun olumlu
anlamda degistigi sonucuna varilmistir. Ayni tliirde eser okumak istediklerini belirten
Ogrencilerin oran1 oldukca yiiksektir. Eser okunmadan once engelli ¢ocuklara karsi
olumsuz 6n yargilarin oldugu fakat okuma c¢alismasindan sonra calisma grubundaki
cocuklarin yaridan fazlasinda bu 6n yargilarin kayboldugu goézlemlenmistir. Ayrica
cocuklarin kitap okurken empati yaptiklari ve bunun onlart gelistirdigine dair olumlu
goriislere sahip olmalar1 da dikkat ¢ekicidir. Engelli karakterin yer aldig1 eseri okumak,
cocuklarin empati duygusunu O6grenmelerine ya da bu duygularin1 gelistirmelerine
olanak saglamis, kisilik ve sosyal gelisimlerini desteklemistir. Bu boliimde ¢alismanin
problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi, kapsam ve smirhiliklari, calisma

orneklemi hakkinda bilgi verilmistir.
Problem Durumu
Problem Tiimcesi:

Engelli cocuklar; akranlariyla birlikte okumak, oynamak, eglenmek, sosyal
aktivitelere katilmak gibi esit haklara sahiptir. Egitimleri i¢in 6zel egitim okullari,
kaynastirma-biitiinlestirme smiflar1  kullanilmaktadir. Bu c¢ocuklarin kaynastirma
simiflarinda akranlarimin ayrimciliina maruz kalmadan huzurlu bir egitim almalar
saglanmalidir. Bunun i¢in egitimciler ve engelli ¢ocugu olmayan aileler ¢ocuklarini
engelli akranlarina kars1 duyarli, anlayislt ve saygili yetistirmeye gayret gostermelidir.
Cocuk egitiminde yetigkinlerin olumlu davranislar1 ve ¢ocuklarin 6zdesim kurabilecegi

kitap kisileri olduk¢a dnemlidir.



Calismada “Engelli karakterin yer aldig1 ¢ocuk edebiyati {irlinii cocugun kisilik
ve sosyal gelisimini etkileyerek engelli akranina karsi tutum ve davranisini degistirebilir

mi?” sorusunu cevaplandirmak hedeflenmistir.
Alt Problemler:

Alt problem ctimleleri iki farkli veri toplama aracina gore olusturulmus, birbirini

destekler ve agiklar nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

Engelli karakterin yer aldigi eseri okuyan cocuk engelli akramiyla etkilesim

i¢inde olmak ister mi?

Engelli karakterin yer aldigi eseri okumak c¢ocuktaki engelli akranina karsi

acima ve kaginma duygusunu nasil etkiler?

Engelli karakterin yer aldig1 eseri okuyan cocuk engelli bireyle duygudaslik

kurabilir mi?

Engelli karakterin yer aldifi cocuk edebiyatt eserini okumak 6. smif

ogrencilerinde duygusal rahatsizlik yaratir mi1?

Engelli karakterin yer aldigi eseri okumak 6grencilerin engellilik konusundaki

On yargilar1 degistirebilir mi?

Engelli karakterin yer aldig1 eseri okuyan dgrenciler engelli bireylerin yasadig

zorluklarin farkina varabilir mi?

Engelli karakterin yer aldig1 eseri okuyan Ogrenciler bundan sonraki siiregte

engelli karakterin yer aldig1 farkli eserler okumayi tercih eder mi?
Aragtirmanin Amaci

Cocuk kiiciik bir ¢evrede yasiyor olabilir, imkanlar1 kisith olabilir, sosyal ve
ekonomik agidan sinirliliklar olabilir. Bu sartlarda yasayan bir ¢ocugun diinyaya agilan
penceresi edebi bir iirlin olacaktir. “Her metin, her yazinsal {iriin bir bagka insan
demektir; diinyayi bir baska sekilde anlamlandirma, disariya agilan bir pencere, bir ufuk
demektir” (Ugan, 2016a: 71). Cocuga zihinsel, dilsel, kisilik, sosyal gelisimini saglarken
cocugun estetik bir zenginlik ve cevresine karsi bir duyarlilik kazandiracak bu metin
cocuk edebiyati lriiniidiir. Cocuk okudugu her edebi liriinde kendini, ¢evresini ve
karsilagtigr farkliliklari tanimaktadir. Okuduklarmin etkisiyle diisiinmeye, sorular

sormaya yonelmektedir. “Yansittig1 farkli yasamlar ve uyandirdigi farkli duygularla



hem hisleri hem de diisiinceyi sekillendirir” (Gonen ve Veziroglu, 2013: 7). Cocuk
edebiyatinin bu etkisinden yola ¢ikarak calismanin amaci; ¢ocugun gercek hayatta
karsilasacagi bedensel ya da zihinsel farliliklara sahip akranina karsi tutum ve
davraniginin edebi bir iirlinden etkilenerek ne derece degistigi ve kisisel, sosyal agidan
gelisimine katkilarin1 belirlemektir. Engelli kisinin yer aldigr esere karsi ¢ocugun

ilgisini belirlemek de calismanin alt amacidir.
Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde bir¢cok kurum ve kurulus engelsiz yasam projeleri gelistirmektedir.
Bu projelerin uygulanmasiyla yetiskinlerde ve ¢ocuklarda engellilige karsi1 farkindalik
ya da bir Ogrenme gerceklesmektedir. Fakat Ogrenilen her sey eylemlere
yansitilamayabilir. “Ogrenmek ayr1 bir edim, hissetmek, geregini yapabilmek ayr1 bir
edimdir”  (Ugan, 2016a: 72). Cocuk; ailesinde, c¢evresinde ya da
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla smifinda bireysel farkliliklara sahip engelli bir
akrantyla karsilagabilir. Engelli akrani i¢in neler yapmasi gerektigini biliyor olabilir
fakat geregini yapabilmesi i¢in bir duyarlilik gelistirmis olmalidir. “Duyarli birer insan
olabilmeleri i¢in ¢ocuklarin olaylar: estetik bir dille anlatan; duyumsama, diisiinme ve
anlama sorumlulugunu c¢ocuga birakan yazinsal nitelikli yapitlarla bulusturulmasi
gerekir” (Aslan, 2021: 28). Cocuklarin engelli akranlarina karsi gelistirdikleri
tutumlarin lizerinde durulmali ve ¢ocuk edebiyatinin duyarlilik gelistirmedeki etkisi
daha islevsel hale getirilmelidir. Bir bagka ac¢idan ise engelli bir ¢ocuk yasadig: fakat
dile getiremedigi sorunlarimi iyi kurgulanmis engelli kitap kisisinin hayatinda bulursa
kendince ¢ozlimler {iretebilir, yalmz olmadigimi hissedebilir ya da kendisindeki
potansiyeli kesfedebilir. Cocuk edebiyat iiriinii olan I¢imdeki Miizik 6rneginde bireysel
farkliliklar1 olan engelli karakterin, okuyucu ¢ocugun tutum ve davraniglarindaki
etkilerini belirlemek hedeflenmektedir. Aragtirmada edebi iiriiniin olumlu etkileri ortaya
konuldugu takdirde bireysel farkliliklara sahip kisilerin oldugu cocuk edebiyati
uriinleriyle gelecekte ulusal ve evrensel degerlere sahip, engellilie acima duygusuyla
bakmayan, empati duygusuyla yaklasan ve hislerini merhametle biitiinlestiren, insan
haklarina saygili bireyler yetistirilebilir. Bu hedeflere ulasmak agisindan aragtirma

olduk¢a 6nemlidir.



Arastirmanin Kapsami ve Siirliliklari

Sharon M. Draper’in (EK-2) yazdig1, ¢ocuk edebiyat: iiriinii olan /¢cimdeki

Miizik (EK-1) isimli kitap ¢alismanin kapsamini olusturmaktadir.

Arastirmanin smirhiliklart sunlardir: Calisma 6. simif seviyesinde bir subeyle,
bes haftalik okuma planinin belirlenmesi ve c¢alisma plani i¢cinde okuma, 6zetleme,
karakter yorumlama galismasiyla sinirlandirilmistir. Calisma planinin iglevselligiyle

ilgili alaninda uzman ve tecriibeli 6gretmenlerin goriisleri de alinmistir.
Arastirmanin Y Ontemi

Calismada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin her ikisinden faydalanilmus,

karma yontem kullanilmistir. Calismanin yontemini ii¢c asamada ele almak gerekir.

Birinci asamada, calisma betimsel arastirma icerdiginden dokiiman inceleme
metodu uygulanmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek,
2004:153). Kavramlarin tanimlanmasi ve engellilik-farklilik, engellilik-cocuk edebiyati

alanlarinda yapilan arastirmalar incelenmis ve 6zetlenerek drnekler verilmistir

Ikinci asamada, 6grencilerin engelli akranina kars1 islem dncesi ve islem sonrasi
tutumlarini igeren verilere ulasmak igin nicel veri toplama 6l¢egi olan anket galigmasi
yapilmistir. Nicel verilere ulagmak amaciyla 5’11 likert tipinde hazirlanan 31 maddelik
“CHEDOKE-MCMASTER Engelli Cocuklara Yonelik Tutumlar Olgegi” (Ek-3)
kullanilmistir. Bu 6lcek Ecem Cigek Giimiis ve Selma Oncel tarafindan Tiirkgeye
gevrilerek arastirma diinyasina kazandirilmistir. “Test-tekrar test Spearman-Brown
korelasyonlar1 ve alfa degerlerinin hesaplamasi sonucunda 6lgegin giivenilir oldugu
bulunmustur. Analizleri yapilan ‘Chedoke-McMaster engelli ¢ocuklara yonelik tutum
6l¢egi’nin Tiirk kiiltiirtinde kullanima uygun oldugu sonucuna varilmistir” (Cigek ve
Oncel, 2017: 155). Ecem Cigek Giimiis ile elektronik posta yoluyla iletisime gegcilerek
anket kullanim izni alinmistir. Anketin kullanilmasi i¢in yasal izinler alinmistir (Ek-4).
Yapilan anket calismalarinda alaninda uzman bilim insanlarinin goriigleri alinmistir.
Deneysel arastirma yontemi olarak tek grupta on test-son test uygulanarak puanlar
arasindaki fark 6grenmek amaglanmistir. Karasar (1999: 96) tek grup on test-son test
modelini deneme 6ncesi model olarak kabul eder. Gelisigiizel se¢ilmis bir grubun 6n ve
son test sonrasi arasindaki farki bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki

etkisini gosterir. Tek grup on-son test uygulamasi deneysel yontemler i¢inde zayif olsa
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da sosyal bilimler, egitim bilimleri, psikoloji vb. dallarinda sik¢a kullanilmaktadir. On
test uygulanmis, kitap okuma islemi yapilmig, son test uygulanmistir; verilerin
arasindaki farki anlayabilmek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testinden yararlanilmistir.
“Wilcoxon isaretli siralar testi, yinelenen 6l¢limlerde kullanilan t testinin nonparametrik
esdegeridir” (Akbulut, 2010: 182). On test ve son test farkinin siralanmasina dayanan
bir yontemdir. “Wilcoxon testi, aralarinda fark bulunan her bir veri ¢ifti i¢in, ikinci
Olctimden birinci 6l¢iimii ¢ikararak aradaki farki hesaplar ve bu farklar dizisini mutlak
degerlerine gore siralama olgegine gevirir” (Can, 2017: 142). Siralama 6lgegine ¢evrilen
puanlarin ortalamalarin1 alarak p < .05 kosuluna goére degerlendirilir. Analizlerin

yapilmasi i¢in SPSS 17.0 analiz programi kullanilmistir.

Uciincii asamada ise dgrencilerin, drnek eser olarak incelenen Icimdeki Miizik
kitabinin icerigi ve kitabin etkilerine dair goriislerine ulasmak istenmistir. Nitel veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. “Bu teknikte,
arastirmact Oonceden sormay1 planladigl sorulari igeren goriisme protokoliinii hazirlar.
Buna karsin arastirmaci goriismenin akisina bagl olarak degisik yan ya da alt sorularla
goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarin1 agmasini ve ayrintilandirmasini
saglayabilir” (Turniikld, 2000: 547). Goriisme sorulart kisa cevapli olmasina ragmen
bagimsiz degisken olan nesne bir kitap oldugundan katilimcinin soruyu anlayabilmesi
icin yardimer sorulara gerek duyulacagi diistinlilerek yar1 yapilandirilmis goriisme
formu tercih edilmistir. Soru climleleri arastirmaci tarafindan hazirlanmis, alaninda
uzman iki 6gretmen tarafindan incelendikten sonra pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulamada karsilasilan aksakliklar ve eksiklikler belirlenerek soru ciimleleri amaca
uygun sekilde diizeltilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme islemi ortalama 20 dakika
slirmils, cevaplar katilimcidan izin alinarak arastirmaci tarafindan higbir degisiklik

yapilmadan not edilmistir.

Goriismelerin  karsilastirilabilir verilere donlismesi amaciyla igerik analizi
yapilmigtir. Goriismeleri ¢oziimleyip arastirma amacina uygun sekilde analiz etmek
hedeflenmistir. Yildirim ve Simsek’e (2004: 75) gore igerik analizi birbirine benzeyen
verilerin kod, kategori ve temalar bagliklar1 altinda organize edilip okuyucunun
anlayabilecegi sekilde yorumlamasma dayanir. Yildirnm ve Simsek’in (2004: 180)
goriismede elde edilen cevaplar tekrar tekrar okunarak verilerden ¢ikarilan kavramlara
gore yapilan kodlama sekli benimsenerek yapilmistir, bdylece veriler dogrudan

tretilmistir.



Arastirma sonuglarinin inandiriciligt gilivenirlik ve gecerlikle Ol¢iilmektedir.
Yildirim ve Simsek’e (2004) gore nitel arastirmalarda giivenirlik arastirmanin tekrar
edilebilmesiyle ilgilidir ve nicel arastirmalardan olduk¢a farkhidir ¢ilinkii gergekler
bireylere gore stirekli degisiklik gostermektedir. Dis ve i¢ giivenirlik ancak aragtirmanin
alacagi onlemlerle saglanabilir. Calismada arastirmanin her asamasiyla ilgili bilgiler
detayl sekilde ilgili yerlerde verilmis, analiz islemlerinde aragtirmaci yansiz davranmis,
goriisme islemleri sirasinda herhangi bir yonlendirme yapmaktan kaginmistir. Yine ayni
calismada Yildirim ve Simsek nitel arastirmada gecerliligi aragtirmanin dogruluguyla
ilgili oldugunu sdylemis, i¢c ve dis gecerlilik seklinde ele almislardir. I¢ gegerliligini
arttirabilmek i¢in goriisme formu alaninda uzman 6gretmenlerin gorisleri alinmis, pilot
uygulama yapilarak kullanilabilirligi test edilmistir. Dis gegerliligini arttirabilmek igin
arastirmanin amaci, agamalari, veri toplama araci, 6rneklem grubu, verilerin analizi ve

yorumu ilgili yerlerde detayli sekilde anlatilmistir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma evrenini 11-13 yas grubu cocuklar olusturmaktadir. Tek denekli
arastirma tiirii benimsenmistir. Arastirma kiz imam hatip ortaokulunda yapildig: i¢in
orneklem grubu 24 kiz Ogrenciden olusmaktadir. Gelisigiizel Ornekleme ydntemi
benimsenerek 6. siif seviyesinde bir smif belirlenmistir. Gelisigiizel 6rnekleme
yontemi “Arastirmacinin, belirledigi Orneklem biiyiikliigiine gore evrenden kendi
kanatlar1 yoniinde bir parcayr se¢mesidir” (Sahin, 2014: 125). Calismanin yapildig
tarihlerde yasanan pandemi sartlar1 goz oniinde bulundurularak okuma faaliyeti i¢in
belirlenen planin uygulanmasi konusunda aksakliklari engellemek igin gelisigiizel

ornekleme yontemi kullanilmistir.

Calisma oOrneklemi olarak secilen simifta 5 haftalik bir okuma plam
uygulanmistir. Arastirma siirecini  yoneten Ogretmen arastirmacinin  kendisidir.
Arastirmacinin arastirma yapilan smifi tanimast okuma planinin uygulanmasinda

karsilasilacak olas1 problemleri engellemesi konusunda avantaj saglamistir.



BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
1. TURKIYE’DE VE DUNYADA ENGELLILIK

Engellilik ve farklilik kavramlari hem iilkemizde hem Bati’da sik¢a tartisilan ve
onemine dikkat ¢ekilen kavramlardandir. Bu boliimde Tiirkiye’de ve diinyada engellilik
kavrami ile farklilik kavrami aralarindaki iligki tizerinde durulmustur. Engellilik ve
cocuk edebiyati, ¢ocuk edebiyatinin egitim i¢indeki etkisi diisiiniildiiglinde daha da

onem kazanmaktadir.

Uzerinde durulmasi gereken ilk baslik engellilik kavramidir. Engel, bireyin
asgari Olclide yasam becerilerini kisitlayan yeti kaybidir. Engelli, fiziksel veya zihinsel
yeti kaybiyla diinyaya gelen, yasantisi icinde gecirdigi kaza ya da siiregen bir

hastaliktan yeti kayb1 yasadig1 icin yasam becerisi kisitlanmis kimsedir.

Her birey farklidir. Bu farkliliklar insanlar1 6zel ve biricik kilmaktadir.
Engellilikte ise farklilik kavrami engelli kisinin sahip oldugu olumlu ya da olumsuz
niteliklerle iligkilidir. Engelli birey genellikle farkli goriiliir ve bagkalar1 tarafindan
farkli muameleye maruz birakilabilir. Her ne kadar kanunlar 6niinde herkesin esit
oldugu kabul edilse de toplum, engellileri istemsizce Otekilestirebilir. Oysa engelli
bireyin 6zel yetenekleri olabilir “Grnegin iyi bir miizisyen, basarili bir sporcu, 6nemli
bir bilim insan1 ya da yOnetici vb.” olabilir. Egitim ve is hayatinda Gtekilestirilmeyen
engelli gilizel yeteneklerini ortaya c¢ikartabilir. Diger insanlarin bu yetenekleri
gorebilmesi i¢in farkindaliga ve duyarlili§a ihtiyact vardir. Cocukluktan itibaren
kazandirilacak bu farkindalik ve duyarlilik ¢cocugun karsilasacagi edebi eserlerle ve
okuldaki yasantisiyla saglanabilir. Bu baglamda engelli ¢ocugun akranlariyla aldig:

egitim hakkinda da bilgi sahibi olmak gerekmektedir.
1.1. DUNYADA ENGELLILIK KAVRAMI

Bazi toplumlarda engelliye, Tanr1 tarafindan cezalandirilmis kisi; eksik,
giinahkar insan goziiyle bakilmistir. Diinya genelinde engellilik tanimlamasinin
yapilmasi1 da oldukga giictiir. Ciinkii her kiiltiirel yap1 kendi i¢inde bir engellilik algis
olusturmustur. “Belli bir toplumda ya da mekanda engelli olarak kabul edilen bir kisi,
bir bagka toplumda ya da yerde bdyle goriilmeyebilir. Diinyanin pek ¢ok bolgesinde

belli durumlarda ya da farkliliklara sahip kisilere yonelik derin ve kdklesmis olumsuz



kalip yargilar ve 6nyargilar bulunmaktadir” (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2012:
2). Tanimlamanin yapilamamasi da iilkelerin engelli bireylere ulasmasini, onlara
yonelik hizmetlerin yapilmasim1 zorlastirmaktadir. Bu nedenle diinya genelinde
engelliligi standardize etme ¢alismalar1 yapilmistir. Diinyadaki biitiin engellileri

kapsayan bu caligsmalar sunlardir:

“Sirasiyla; 1. Nagi’nin engellilik semas;, 2. DSO tarafindan yaymlanan
Uluslararas1  Yeti Yitimi, Engellilik ve Oziirliilik Smiflandirmasi (International
Classification of Imparirments, Disabilities, and Handicap [ICIDH]), 3. DSO tarafindan
yayinlanan Uluslararas1 Islevsellik, Engellilik ve Saglik Simiflamasi (ICF veya ICIDH-
2) ve 4. BM Engelli Haklarina iliskin Sézlesme (BM EHIS)” (Giiloglu ve Yildiz, 2020:
88).

Sosyolog Saad Nagi tarindan “Nagi Engellilik Semas1” gelistirilmistir. Nagi’nin
1965 yilinda yaymmladigi bu sema 1991 yilina kadar birkag kez degistirilmistir.
“Nagi’'nin 1991 yilinda yaymladigi engellilik semasinda engelliligin dinamik
dogalliginin dort asama ya da dort merkezi kavram yoluyla gosterildigine dikkat
cekmislerdir. Bu asamalar ve kavramlar; patoloji, yeti yitimi, fonksiyonel sinirlama ve

engelliliktir” (Giiloglu ve Yildiz, 2020: 91).

Diinya Saghk Orgiiti 1980 yilinda genel goriis olarak engelliyi tanimlayan

Oziirliiliik ve Engelliligin Uluslararas1 Siniflandirmasi’n1 (ICIDH) yayimlamustir.

“ICIDH, oziirliiliik olgusunu 3 kategoride ele almaktadir:

Yetersizlik (Impairment): Viicudun zihinsel, fiziksel veya iglevsel bozuklugudur.
Yetersizlik doku, organ, ekstremite, fonksiyonel sistem ya da viicut mekanizmasindaki
psikolojik, fizyolojik veya anatomik yapi ve fonksiyonlarin gegici, siireli kayb1 ya da
anormalligini ifade eder.

Oziirliiliik (Disability): Yetersizlik sonucu fonksiyonel kapasitede azalma ya da kayiptir.
Yetersizlik sonucu giinliik aktiviteleri igeren beklenen davranis ve fonksiyonlarda eksiklik
ya da asiriliktir.

Engellilik (Handicap): Bir yetersizlik ya da 6ziirliilik sonucu olusan, toplum tarafindan
kiside beklenen bireysel performans veya durumdan sapmaya neden olan toplumsal bir
bozukluk olarak ifade edilir. Engellilik, yetersizlik ve oOziirliiliigliin sosyal ve ¢evresel
sonuglaridir” (Minaire, 1992°den akt. Bilsin ve Bagbakkal , 2014: 66).

Yukaridaki ¢erceve kullanilarak engelli bireylerin degerlendirmesi yapilmistir.
“Tan1 ve tedavide bireylerin bakimi, tedavi sonuglarinin degerlendirilmesi, bireylerin
calisabilecek durumda olup olmadiklarimin degerlendirilmesinde ICHDH (ICF’den
once) dogrudan bagvuru kaynagi olmustur” (Kahraman-Giiloglu ve Yildiz, 2020: 96).
Ayrica ICHDH hastalarin rehabilitasyon ihtiyacinin belirlenmesi, engellilikle ilgili
istatistiklerin belirlenmesi gibi 6nemli faaliyetler i¢in de kullanilmistir.

10



ICF ise DSO’niin (2004: 3) 1980’lerden giiniimiize engellilik konusunda degisen
yaklasimlardan etkilenerek ortaya c¢ikan saglik fonksiyonlarinin ulusal cergevede
siniflandirilmasini saglayan calismadir. Erbil Erdogan (2010) DSO’niin 2001 yilinda
yayimladigr ICF’nin engelliligi anlamada ve engelli bireylerin 6zgiirliigiinii tanimada
onemli bir adim oldugunu sdyler. Engelli; haklarina kavusmali, egitim almali, ¢alismali
ve normal bir yasant1 siirmelidir. Bu husustaki engellinin 6niline konan engelleyiciler
bilinmelidir bunun sebeple “ICF, bireylerin fonksiyonel yeteneklerini ve giinliik hayatta

karsilastiklar1 zorluklar1 tanimlamada standardize bir aragtir” (Unes, 2019: 5).

Engelliligi siniflamadaki yontemler gelistik¢e kullanilan tanimlama modelleri de
degismistir. “ICF; oziirlilik konusundan iki ucta yer alan tibbi ve sosyal modellerin
biitiinlesmesine dayanir” (Karademir, 2008: 40). Tibbi model engelliligin taniminda
medikal tedavi gerektiren fiziksel ve psikolojik anormalliklerle ilgilidir. “800’lii yillarda
ortaya ¢ikan bu model geleneksel bireyci tibb1 model (traditionalindivid ualistic medical
model) olarak da adlandirilmaktadir ve agirlikl olarak bireyin engelli olmasina sebep
olan biyolojik farkliligina, engel noktasina odaklanir” (Sezer, 2019: 32). DSO’ye (2004:
13) gore medikal model “engelli’yi saglik sorunu kaynakli ya da travmatik eylem
sonucu olusan teknik ve medikal tedavi gerektiren bireye ait bir problem olarak goriir.
Ayni calismada sosyal modele gore “engelli” iyilestirilmesi gereken eksik ya da

problemli degildir, engelliyi 6tekilestiren toplumun iyilestirilmesi gerekmektedir.

Saglik ve saglikla ilgili durumlar1 smiflandiran ICF, tilkemizde 2004 yilinda
Tiirkceye cevrilerek uygulanmaya ¢alisiimistir. DSO’ye (2004) gore ICF siniflandirma
yonteminin amaci insanlar1 kategorize etmek degil insanlarin saglik durumlarimi
tanimlamaktir. DSO’niin bir baska siniflama ydntemi olan Hastaliklarin Uluslararasi
Siniflandirilmasi-Onuncu Baski (ICF-10) tan1 koymay1 saglarken bu tani islevsellikle
ilgili bilgiler veren ICF ile degerlendirilmektedir. ICF’nin evrensel diizeyde yaptigi
siniflama ¢esitli alanlarda da yol gostericidir bu yoniiyle farkli disiplin ve sektorlerde
kullanilmaktadir (DSO, 2004: 5). “ICF’e gore ‘engelli’ (handicap) terimi kiigiik
diistiriicii imas1 nedeni ile timden ¢ikarilmis bunun yerine daha genis kapsamli bir terim
olan ‘yetiyitimi’ kelimesinin kullanilmasina karar verilmistir” (Karademir, 2008: 16).
Ayni calismada Karademir (2008) ICF’nin yalnizca yetiyitimi olan insanlarla degil
evrensel bir bakis acisiyla biitlin insanlarin  saglik smiflamasiyla ilgilendigini
sOylemistir. Bilsin ve Bagbakkal’in (2014: 67) ¢alismalarinda M. Mbogoni ve Me’den

aktardiklarma gore ICF’de belirlenen ve arastirmalarda kullanilmasi Onerilen engel
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tirleri sunlardir: GoOrme, isitme, zihinsel fonksiyonlar, giinlilk gereksinimlerini
kargilama, iletisim kurma, beden durusunu degistirme ve sabit tutma, esyalar1 tutma,
hareket ettirme, tasima, yliriitme ve hareket etme, 6z bakim, temel yasam aktiviteleri,

toplumsal yasam sivil yasam.

Diinyada engelli bireyin kisilik haklarinin taninmasi, engeline ragmen normallik
algisina kavusmasi uzun zaman almustir. “Oziirliiliigiin bir insan haklar1 sorunu olarak
taninmasi ve oziirliilik nedeniyle ayrimciligin dogrudan bir diizenleme ile yasaklamaya
konu olmasi 1975 tarihli Engelli Kisilerin Haklar1 Bildirgesi (1975 EKHB) ile
gerceklesmistir” (OZIDA, 2010: 14). OZIDA ya ait bu calismada 1989 tarihli Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin oziirliilligi bir ayrimcilik sebebi olarak kabul

eden ilk uluslararasi hukuk belgesi oldugu belirtilmistir.

Onceki yillardaki adiyla “T.C. Basbakanlik Oziirliiler Dairesi Baskanligr’nin
2008 yilinda hazirladign “Toplum Oziirliiliigii Nasil Anliyor” adli arastirmasina gore
engelli kisinin birey olarak kabul gdrme siirecinin 6nemli adimlarini kisaca sdyle

ozetleyebiliriz (OZIDA, 2009: 23-25):

Birinci Diinya Savasi’ndan sonra New York’ta ilk kez rehabilitasyon merkezinin
acilmasi engellilere kars1 alginin degistiginin bir isaretidir. Ikinci Diinya Savasi’nda
sonra artan is giicli ihtiyaci savasta engelli kalan bireylerle giderilmeye caligilmistir.
Engellilerin rehabilite edilerek is giiclinden yararlanilmaya ¢alisilmasiyla engellilerin
yetenekleri ortaya ¢ikmaya baslamistir. 1950°1i yillarda insan haklar1 konusunda goriis
ve eylemlerin artmasiyla engelli bireylerin haklar1 da konusulmaya baslanmistir. 1960’11
yillarda engelliye olan yaklasim tibb1 modelden sosyal modele gegmistir. 1975 yilinda
BM Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesine ek olarak “Oziirli Haklar1 Bildirgesi”
yaymlanmistir. 1980°li yillarda calismalar hiz kazanmis Birlesmis Milletler Genel
Kurulu 3 Aralik 1981°de iginde bulunduklari yili “Oziirliiler Y1il1” ilan etmistir. BM
1982 yilinda “Oziirlii Kisilerle ilgili Diinya Eylem Programi™ni yiiriirliige koymus ve
diger milletlerin uygulamasi igin de 1983-1992 yillarmi “Bilesmis Milletler Oziirliiler
Onyil1” ilan etmistir. Avrupa Birligi ilkeleri bu ¢aligmalarin ardindan engellilere firsat
esitligi taninmas1 ve giinliik hayatta karsilastiklar1 zorluklar1 konu alan “Oziirliiler I¢in
Firsat Esitligi-Toplulugun Yeni Oziirliilik Stratejisi 1996 yaymmlamistir. Avrupa
Toplulugu Amsterdam Antlagmasi’nda ilk kez oziirliiliige dayali ayrimcilikla ilgili
maddeye yer verilmistir. 2003 yili Avrupa Konseyi tarafindan Oziirliiler Yili ilan
edilmistir.
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Bu c¢aligmalarin ardindan uluslararasi alanda engelli bireylerin hak ve
hiirriyetlerini korumay1 hedefleyen “Engellilerin Haklarina Iliskin Birlesmis Milletler
Soézlesmesi (EHIBMS)” hazirlanmistir. Engelli Haklarma Iliskin Sézlesme, BM
tarafindan 13 Aralik 2006 ve A/RES/61/106 sayili karariyla kabul edilmis ve 3 Mayis
2008’de yiirtirliige girmistir (insanhaklarimerkezi.bilgi.edu.tr).

“Sozlesme diger uluslararasi insan haklar1 sozlesmelerini tamamlayici bir
niteliktedir. Sozlesme, engelli bireyler i¢in yeni insan haklari tanimaktan ziyade,
devletlerin engelli bireylerin mevcut haklardan esit bir bigimde yararlanmalarina saygi
gosterme ve bu saygiy1 saglama hususlarindaki ytlikiimliiliiklerine agiklik getirmektedir”

(Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2012: 20).

Engelli bireylerin insan haklarina saygi gosterilmesini amaglayan ve bunu
uluslararasi alanda agikca dile getiren bir sézlesmedir. Engellilik tanimi belirgin sekilde
yapilmazken sozlesmenin giris bolimiinde engelliligin gelisen bir kavram oldugu
sOylenmistir. Engelli kavramiyla ilgili agiklamanin yapildigi Madde 1’de bireyin
digerleriyle esit kosullarda yasamasinin engellenmesi iizerinde durulmustur. “Engelli
kavram1 diger bireylerle esit kosullar altinda topluma tam ve etkin bir sekilde
katilimlarinin 6niinde engel teskil eden uzun siireli fiziksel, zihinsel, diistinsel ya da
algisal bozuklugu bulunan kisileri icermektedir” (Resmi Gazete, 2009: 2). S6zlesme’nin
genel ilkelerinin acgiklandigt Madde 3 ise sozlesmenin kilavuzu niteligindedir. Bu
maddede engelli bireyin se¢imlerinde hak ve 6zgiirliigiiniin korunmasina, sosyal hayatta
herhangi bir ayrimciliga maruz kalmamasi ve iiretime katilabilmesine, engelinden otiirti
farkli goriilmesinin yerine bunun bir zenginlik haline getirilmesine; kadin, erkek ya da

cocuk demeden haklaria saygi duyulmasina, firsat ve erisilebilirlige vurgu yapilmigtir.

“Sozlesme engelli kisilerin bir boliimiiniin yalnizca engelli olmalarindan 6tiirt
degil; cinsiyetleri, etnik kimlikleri ya da benzeri nedenlerden dolay1 da ayrimciliga
maruz kaldigimi1 dikkate almaktadir. Bu noktadan hareketle, Sozlesme, engelli kadinlar
ve engelli cocuklara iliskin olarak o6zel hiikiimler icermektedir” (Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi, 2012: 16). Madde 6 engelli kadin haklarini, Madde 7 ise engelli

¢ocuklarin haklarimi icermektedir.

“Engelli Cocuklar 1. Taraf Devletler, engelli ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla esit bir sekilde
tiim insan temel hak ve 6zgiirliiklerinden tam olarak yararlanmasini saglamak i¢in gerekli
tim tedbirleri alir. 2. Engelli cocuklarla ilgili tim eylemlerde c¢ocugun c¢ikarinin
gozetilmesine oncelik verir. 3. Taraf devletler engelli ¢ocuklarin kendilerini etkileyen her
konuda diger ¢ocuklarla esit kosullar altinda goriislerini serbestge ifade etme hakkina sahip
olmalarini, yaglart ve olgunluk seviyelerine gore goriiglerine 6nem verilmesini ve onlara bu
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hakkin taninmasi igin engeline ve yasina uygun destek sunulmasini saglar” (Resmi Gazete,
2009: 4).

Sozlesme engellilik c¢alismalarinda bir doniim noktasi olmustur. Sozlesmeyi

kabul eden devletler i¢in yerine getirilmesi gereken bir 6dev listesi niteligindedir.

Engellilikle ilgili 6nemli bir ¢alisma da Diinya Engellilik Raporu’dur. Diinya
Saglik Orgiitii (DSO) ve Merkez Bankasi isbirligiyle hazirlanan Diinya Engellilik
Raporu (DER) 9 Haziran 2011°de tiim diinyaya sunulmustur. “Diinya engellilik raporu,
engelli bireylerin saglik ve refah durumunun iyilestirilmesine yonelik bir rehber
niteligindedir” (DSO, 2011: 14). T.C. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 tarafindan
Tirkgeye ¢evrilen rapor li¢ yliz otuz alt1 sayfadan ve dokuz boliimden olusmaktadir.
“Raporda erisilebilirligin ve firsat esitliginin iyilestirilmesine, katilim ve igcermenin
gelistirilmesine, engelli bireylerin bagimsizligina ve insanlik onuruna sayginin
artirilmasina doniik énlemler iizerine yogunlasmaktadir” (DSO, 2011: XVI). Engellilik
ve insan haklari, engellilik ve kalkinma gibi onemli konularda c¢esitli iilkelerde
arastirmalar yapilmistir. “Raporda tiim diinyadaki engellilerin i¢inde bulunduklar
kosullar belgelenmekte, saglik ve rehabilitasyondan egitim ve istihdama kadar
engellilerin sosyal yasama katilimlarini tesvik edecek dnlemler ele alinmaktadir” (DSO,
2011: 3). Ayn1 caligmada engellilik; karmagik, dinamik, pek ¢ok boyutu olan tartismali
bir olgu olarak tanimlanmistir. Toplanan verilerin ulusal diizeye uygun ve uluslararasi
alanda karsilagtirilabilir olmasi i¢in raporda Yetiyitimi ve Sagligin Uluslararasi

Siiflamasi (ICF) esas alinmistir.

Gelistirilen smiflama yontemleri ve engellilere taninan haklarla engelli, yeti
kayb1 ve sosyal eksikligi olan birey durumundan ¢ikip haklart da olan insan konumuna
dogru ilerlemektedir. Toplumlarin engelli bireye karsi kullandig1 dili de diizenleyerek
tarafsiz dili gelistirmek amaclanmaktadir. “Uluslararasit alanda engelliligin herkesce
benimsenen tek bir tanimma ulagmak zordur; ancak engelli bireylerin sosyal
haklarindan hareketle (egitim, istthdam, siyasete katilma gibi) engellilik hakkinda ortak
uluslararast standartlar benimsenebilir” (Kahraman- Giiloglu ve Yildiz, 2020: 110).
Diinyadaki engellilerin refahi igin yapilan g¢aligmalar her alanda -sanat, siyaset,
ekonomi- yayginlastiginda engelliler hak ve oOzgirliiklerine kavusmus birey olarak

yasamlarin1 stirdiirebilirler.
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1.2. TURKIYE’DE ENGELLILIK KAVRAMI

Engelli kavrami, Tirk¢e Sozlik’te soyle aciklanmaktadir: “1.Engelli olan,
maniali; 2.Viicudunda eksik ya da kusuru olan, éziirli” (TDK, 2005: 638). Ulkemizde
2005 yilinda yayinlanan 5378 sayili Oziirliiler ve Bazi Kanun ve Kanun Hakkinda
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanun’da oziirlii tanimi1 su sekilde
yapilmistir “Oziirli: Dogustan veya sonradan herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel,
ruhsal, duygusal ve sosyal yeteneklerini cesitli derecelerde kaybetmesi nedeniyle
toplumsal yagsama uyum saglama ve giinliikk gereksinimlerini karsilama giigliikleri olan
ve koruma, bakim, rehabilitasyon, danigmanlik ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan
kisi” (Engelliler Hakkinda Kanun, 2005). Tanimdan da anlagilacag: tizere engelli kisi
giinlik ihtiyaclarim1 en asgari oranda karsilayabilen ya da hi¢ karsilayamayan,
bagkalarina ihtiyag duyan, korunmaya, bakilmaya ve desteklenmeye ihtiya¢ duyan
kisidir.

Ulkemizde oziirliden engelli sdylemine geciste diinyada engelliye bakis
acisindaki degismeler ve bazi kanun degisiklikleri etkili olmustur. 3 Aralik 2008’de
TBMM, 5825 sayili Kanun’la BM Engelli Kisilerin Haklar1 S6zlesmesini kabul etmistir
(Resmi Gazete,2009). 5378 sayili Kanunda gegen “Oziirli” kavrami, kabul edilen
sOzlesmenin maddeleri geregi yenilenmistir. 25 Nisan 2013 tarihinde yayinlanan 6462
sayih Kanunla “o6zirlii, Ozirlilik, sakat, sakatlik” kavramlarinin “engelli ve
engellilik”le degistirilmesi bunun gostergesidir (Resmi Gazete, 2013). 2014 yilina
gelindiginde ise 5378 sayili Kanun’un 3’lincii maddesi 6518 sayili Kanun madde 63 ile
tamamen degistirilmistir (Resmi Gazete, 2014). Madde on iki bent seklinde
diizenlenmis ve yapilan degisikliklerle oziirlii sozcligi yerini engelli kavramina

birakmustir.

Engelli su sekilde tanimlanmistir:

“Engelli: Fiziksel, zihinsel, ruhsal ve duyusal yetilerinde ¢esitli diizeyde kayiplarindan
dolay1 topluma diger bireyler ile birlikte esit kosullarda tam ve etkin katilimini kisitlayan
tutum ve gevre kosullarindan etkilenen birey.

Engellilik durumu: Bireyin engelliligini ve engellilikten kaynaklanan 6zel gereksinimlerini,
uluslararas1 yontemleri temel alarak belirleyen derecelendirmeler, siniflandirmalar ve
tanilamalar1” (Resmi Gazete, 2014).

Engelli bireylerin saglik sorunlarmnin ulusal, ortak ve standart bir dille ifade
edilmesini 5378 sayili Kanun Madde 5°te acikga dile getirilmistir. Bu maddeye gore

Islevsellik Yetiyitimi ve Saghgin  Uluslararast  Smiflandirilmasi  sisteminin
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kullanilmasma ve engelli bireylerin tant ve siniflandirilmasinda diinya standartlarina

uyulmasina karar verilmistir (Resmi Gazete, 2014).

Ulkemizdeki engelli niifusu ile ilgili en kapsamli sayisal veriler TUIK 2011
Niifus Konut Arastirmasi’na (NKA) aittir, 2019 yilinda adrese dayali niifus sayimi
yapilmasina ragmen bu g¢alismanin yapildigi siirecte 2011 yili disinda yapilmis bir
arastirmaya ve sayisal veriye ulasilamamistir. Oysaki BM, iilkelerin sonu sifirla biten
yillara  yaklasildiginda  verilerin ~ karsilastirilabilmesi  igin  sayisal  verilerin

giincellenmesini 6nermistir (Aile, Calisma ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2020).

Tiirkiye Istatistik Kurumu, Niifus ve Konut Arastirmasi’n1 (NKA) 2011 yilinda

genis kapsamli bir 6rneklem arastirmasi seklinde planlamistir.

2011 NKA sonuclarina bakildiginda {i¢ yas iistii niifusun en az bir engeli
bulunma oran1 % 6.9, erkeklerde % 5.9, kadinlarda % 7,9°dur. Yas gruplarina gore
niifus oranlari ise soyledir: 10-14 yas araliginda % 2.1, 20-24 yas araliginda % 2.7, 30-
34 yas araliginda % 3.2, 40-45 yas araliginda % 5.1, 50-54 yas araliginda % 8.8, 60-64
yas araliginda % 16.5, 75 ve iistii yaslarda ise % 46.5’tir (TUIK, 2011).

Engellilikle ilgili sayisal verilere ulagabildigimiz ¢alismalardan biri de “Tiirkiye
Saglik Arastirmasi”dir. 2008 yilinda baslayarak TUIK tarafindan iki y1lda bir yapilan bu
arastirma  Avrupa Istatistik Ofisi (Eurostat) metodolojisine uyumlu olarak
yapilmaktadir, bireylerin genel saglik durumlarinin 6grenilmesi ve kalkinma konusunda
onemli bir yere sahip saglik gostergesine yonelik bilgilerin toplanmasi amaciyla

yapilmaktadir (Aile, Calisma ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2020: 9).

Bu arastirmadan 15 ve daha yukar1 yas grubu bireylerin genel saghik durumu,
kronik hastaliklari, giinliik aktivitelerini yiiriitmedeki fonksiyonel yeterlilikleri, kisisel
bakim, saglik hizmetlerinden faydalanma, ilag kullanimi, yapilan asilar, dl¢timlerle boy
ve kilo degerleri, sigara ve alkol kullanim1 gibi pek c¢ok veri elde edilmektedir. Temel
Saglik Arastirmasi’na gore birincil ihtiyaglarin1 yerine getirmede zorluk c¢eken

bireylerin yillara gére dagilimi Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1. Temel Faaliyetleri Yerine Getirmede Zorluk Yasayan 15 Yas ve Uzeri Yastaki
Bireylerin Yillara Gére Dagilimi

# Gorme sorunu olan bireyler

M isitme sorunu olan bireyler

M YUriyemeyenler

H Merdiven inip ¢itkamayanlar
u Ogrenmede zorluk gekenler

i Hatirlamada zorluk ¢ekenler

2012 2014 2016

Kaynak: Engelli ve Yash Istatistik Biilteni, 2020-Ekim.

Engelli birey sayisinin tespiti iilkemiz ve engellilere hizmet eden kurumlar
acisindan olduk¢a 6nemlidir. “Engelli niifusuna iliskin veri ihtiyacim1 gidermek igin
Bakanligimiz biinyesinde kamu ve kuruluslarindaki Engelli Saglik Kurulu Raporlarin
esas alan ‘Ulusal Engelli Veri Sistemi’ olusturulmustur” (Aile, Calisma ve Sosyal
Politikalar Bakanligi, 2020: 16). Bu veriler aylik olarak Bakanligin web sayfasinda
“Engelli ve Yash Istatistik Biilteni” olarak yayimlanmaktadir.

2020 yilina ait yayimlanmis Engelli ve Yasl Istatistik Biilteni incelenmis ve
caligmanin yapildig: tarihe en yakin tarih olan 2020-Ekim ay1 esas alinmistir. Rapor
veya hizmet almak i¢in hastanelere, devlet kurumuna basvurmus kisileri kapsayan
calismanin sonuglara gore Ulusal Engelli Veri sistemine kayith 1.425.667’si erkek,
1.109.566’s1 kadin olmak iizere toplam 2.535.233 kisi bulunmaktadir. Agir engelli kisi
sayist ise 764.271°dir (Aile, Calisma ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2020: 16).

Calismada c¢esitli engel tiirlerine dair veriler yer almaktadir siiregen hastalik
basta olmak tlizere gorme, isitme, dil, ortopedik, zihinsel, ruhsal ve duygusal engeller
belirtilmis, diger engel gruplarina da yer verilerek sayisal dagilim oranlar1 Sekil 2’de

verilmistir.
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Sekil 2. Veri Sisteminde Kayitl ve Hayatta Olan Engellilerin Engel Gruplarina Gore Dagilimi

a0

35

30 7

25'/

20 7

Yiizde

15 ¥

10 1~

Gorme isitme Dilve Ortopedik Zihinsel Ruhsalve Siregen Diger
Konusma Duygusal  Hastalik

Engel Grubu

Kaynak: Engelli ve Yash istatistik Biilteni, 2020-Ekim.
Calismanin yapildig: tarihlerde ¢cocuk yas gruplarina gore 0-4, 5-9, 10-14 yas

araligindaki engelli ¢cocuklara ait sayisal veriler Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Veri Tabamnda Kayitl ve Hayatta Olan Engellilerin Yas Grubu ve Cinsiyete Gére

Dagilimlar

Yas Gruplari Erkek Kadin Toplam
0-4 18.756 13.627 32.383
5-9 57.936 35.624 93.560
10-14 74.365 48.649 123.014
15-19 80.793 55.156 135.949
20-24 87.566 59.992 147.558
25-29 83.275 51.379 134.654
30-34 87.585 55.124 142.709
35-39 105.680 71.220 176.900
40-44 122.085 81.654 203.739
45-49 136.164 86.730 222.894
50-54 121.058 77.741 198.799
55-59 112.329 81.894 194.223
60-64 97.095 72.473 169.568
65-69 74.274 62.465 136.739
70-74 55.636 57.551 113.187
75-79 42.313 53.704 96.017
80-84 31.182 55.786 86.968
85+ 36.166 88.034 124.200

Kaynak: Engelli ve Yasl Istatistik Biilteni, 2020-Ekim.
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Ulkemizde resmi kayitlara gére Ekim 2020 itibariyle 0-19 yas arasinda 384.886
engelli ¢ocuk bulunmaktadir. Heniliz kayit altina alinamamis engelli ¢ocuklari da
ekledigimizde sayinin artacagi ongoriilmektedir. Engelli ¢ocuk sayisi, lilkenin refahi ve
engelli bireyin yasam haklar iizerinde calisilmasi gereken 6nemli bir konu oldugunu
acikca gostermektedir. Engelli cocuklarin egitimi ve egitimle ilgili veriler ise “MEB ve

Engelli Cocuklar” baslig1 altinda ele alinacaktir.

Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 Sozlesmesi 27. maddesi engelli bireylerin
calisma hakkina iliskin yasadiklar1 sorunlara ¢6ziim bulmak ve c¢alisma sartlarini
iyilestirmek amaciyla diizenlenmistir. “Taraf Devletler engellilerin diger bireylerle esit
kosullar altinda ¢alisma hakkina sahip oldugunu kabul eder. Bu hak, engellilerin, agik,
biitiinlestirici ve erisilebilir bir is piyasasi ve ¢alisma ortaminda serbestce sectikleri bir
isle hayatlarin1 kazanmalarn firsatin1 da igerir” (Aile, Calisma ve Sosyal Politikalar
Bakanligi, 2020: 19). Bu nedenle engelli bireylerin ¢alisma hayatindaki yeriyle ilgili
veriler engellinin {ilkemizdeki konumu hakkinda bilgi vermektedir. Engelli ve Yagh
Istatistik Biilteni 2020-Ekim’e gore ulasilan istatistik veriler su sekildedir: 2002 yilinda
kamuda 16.668 engelli calisirken Agustos 2020’de 15.584 engelli calisan
bulunmaktadir, 6zel sektorde 2002 yilinda 28.953 engelli ¢alisan sayisi ise Agustos
2020 yilinda 96.545’e ¢ikmustir. Istatistik verilere gore kamu ve 6zel sektorde calisan
engelli birey sayilarinin yillar i¢inde artti§1 sonucuna varilmaktadir. Bu artis iilkemizde
engelli bireylere verilen 6nemin ve imkanlarin zamanla arttigini, normal bireylerle esit

calisma hakkina sahip olma yolunda ilerlediklerini gostermektedir.

Engelliligi; tilkemizdeki kavramsal gelisimi ve engelli bireylere ait verilerin
incelenmesi yaninda sosyolojik bir olgu olarak da ele almak gerekir. insana ait olan bir
durum, toplumu etkiledigi gibi toplum da insani etkilemektedir. Bunun en onemli
gostergesi de dildir. Toplumun kullandig: dil, engelliye verdigi degerin gostergesidir.
Halk arasinda en sik kullanilan “geri zekali ve sakat” ifadesi insan onurunu
zedeleyicidir. Kisiden ziyade engellilige vurgu yapan tekerlekli sandalyeye mahkam,
bastonlu, topal gibi sdylemler de kullanilmaktadir. “Toplumlar tarihsel olarak engelli
bireylerin kendilerini tanimladiklar1 kavramlar1 kullanmamis ya da bu bireyleri
rahatsizlik duyacaklar1 kavramlarla kendilerini tanimlamaya zorlamistir” (Aile ve

Sosyal Politikalar Bakanligi, 2012: 3).

Toplumumuzda “‘sakat, aksak, ama, ¢olak, topal, kor, tat, dilsiz, 14, oturak, deli,

zirdeli” kelimeleri de sik¢a kullanilmistir. Ayn1 engeli anlatmak i¢in farkli sézciikler de
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kullanilmistir 6rnegin gérme engeli olan kisi icin hem kdr hem de ama kelimesi
kullanilmistir. Engelli olma durumuyla ilgili dilimizde atasozleri de bulunmaktadir.
Ornegin: korle yatan sas1 kalkar; kel 6liir, sirma sach olur, kor 6liir badem gézlii olur
vb. toplum ig¢inde sik¢a kullanilan atasézlerindendir. Bu sozciikler uygun bir anlatim
icinde metafor olduklarinda problem yokken uygun olmayan yerde kullanildiklarinda

insan onurunu kirici olabilmektedir.

Kamuran Simsek’in (2018: 729-738) “Osmanli Devleti’nde Engelliler icin
Kullanilan Tabir, Lakap ve Sifatlar” baslikli ¢alismasi incelendiginde Miisliimanlar
arasinda ve Osmanlida engelli bireylere kars1 ayrimcilik yapilmadigi, aksine vakiflarla
bu bireylerin desteklendigi goriilmiistiir. Kisinin toplumda ayirt edici 6zelligini
vurgulamak i¢in lakaplar verilmistir. Lakaplar ya da sifatlar engel durumlarinin tiirline
gore secilmistir. Bu durum uzun yillar devam etmis hatta bazi siilalelere lakap olarak
giinimiize kadar gelmis ya da Soyadi Kanunu’ndan sonra soyadi olarak kigiler
tarafindan benimsenmistir. Gilinlimiizde engelli bireylerin kazandig1 haklar, gelisen ve
degisen bakis agilarinin da etkisiyle kotii ¢cagrisim yapan sakat, topal, kor vb. yerine
engelli kavrami yayginlasmaya baslamistir. Insanlarm kisilik hak ve &zgiirliiklerine
duyulan hassasiyet ve saygidan otiirii bu ¢alismada da 6zellikle engelli sézciigi tercih

edilmistir.
1.3. FARKLILIK KAVRAMI

“Farklilik” ¢ok genel bir kavramdir. Diinyanin her yerinde insanlar kendisine
benzemeyenleri farkli olarak kabul etmistir. Irk, cinsiyet, inanis, ekonomi ve bedensel
engellilik insanlarin farklilik algisin1 olusturan etmenlerdir. Engelli bireyler toplum
icinde yalniz farkli kabul edilmekle kalmamis olumsuz bir farklilik algisina da maruz
birakilmislardir. Bu farklihk algist onlarn Stekilestirmis, yalmzlastirmistir. incelenen
anlat1 kisisi Melody de bir engellidir. Bu nedenle Melody i¢inde bulundugu cevre
tarafindan farkl bir kisi olarak kabul edilmistir. Fakat onun asil farklilig1 “spastik ikili
kuadripleji” yani “beyin felci’nden kaynakl engelliliginde degil fotografik bir hafizaya
sahip olmasindadir (bakiniz Ek-1). Cevresi tarafindan bu 0&zelliginin fark edilip
kabullenilmesi uzun zaman almistir. Engelliligin farklilik olarak goriilmesi kavramsal
olarak incelenmeli, engelli bireyi ya da ¢ocugu farkli yapan durumun engeli mi yoksa

bagka bir 6zelligi mi oldugu sorgulanmalidir.
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1.3.1. Farklihigin Tanim

Tiirkge Sozliikte (2005: 681) farkli “Farkli olan, aralarinda fark bulunan, degisik,
ayriml1” seklinde ifade edilir. Farkli sozcligiinden tiiretilen “farklilik” kavrami “1-Farkl
olma durumu, ayrimlilik, baskalik; 2- Dogal, toplumsal ve bilince dayanan her olay ve
Olguyu biitiin 6tekilerden ayiran 6zellik” (TDK, 2005: 681) olarak tanimlanmistir. Her

insan ve varlik ayr bir diinyadir.

“Her canli tiiriiniin bireyleri arasinda farkliliklar oldugu gibi insanlar arasinda da
bireysel farkliliklar vardir. Gergekten de belirli toplumda yasayan bireyler
incelendiginde, ilgi, ihtiyag, yetenek, beceri, kisilik 6zellikleri, degerler, tutumlar gibi
pek cok ozellik agisindan toplumu olusturan bireylerin birbirinden farkli olduklari, hatta
birbirinin tipatip aynisi olan iki kisiye bile rastlamanin miimkiin olmadig1 sdylenebilir”

(OZIDA, 2009: 23).

Insanlar kendilerine has o&zelliklerle diinyaya gelir. Bu &zellikler bireyin
baskalarina benzemelerine veya bazi yonleriyle onlardan ayrilmalarina yol agcar.
Farklilik kavrami ve farkliliklarin yonetimiyle ilgili sosyo-psikolojik kuramlar
inceleyen Siirgevil bu konuyu soyle agiklar: “Farkliliklar; ‘Insanlar arasinda, 1k, kiiltiir,
cinsiyet, cinsel yonelim, yas ve fiziksel yeterlilikler agisindan var olan farklar’ seklinde

tanilanmaktadir” (Siirgevil, 2008: 113).

Farkliligin, goériinenlerin disinda goriinmeyen ya da gozlemlenmeyen tiirlerinin

de oldugunu farkliligin ortaya ¢ikis sebepleriyle Tasliyan vd. su sekilde agiklamislardir:

“Canl1 bir organizma olan her insan kendine has ¢esitli farkliliklara sahiptir. Bu farkliliklar
cinsiyet, yas, koken, din, inang, 1rk, iletisim tarzi vs. seklinde karsimiza ¢ikabilmektedir. Ki
bu farkliliklarin kimisi yas, cinsiyet gibi goriilen/gdzlemlenebilen farkliliklar iken, kimisi
ise; tecriibe, egitim, kisilik, karakter, huy, miza¢ gibi goriinmeyen/gézlemlenemeyen
farkliliklar da olabilmektedir. Farkliliklarin ortaya ¢ikis sebepleri incelendiginde ise, dogal,
yapay, sosyo-kiiltiirel ve psikolojik gibi farkli sebepleri gormekteyiz” (Tasliyan vd., 2017:
102).

Yukaridaki agiklamalardan da anliyoruz ki farklilik, kendi i¢inde farkli olgulari,
farkli disiplinleri barmdiran bir kavramdir. Bu kavram insanlarin birbirine
benzememesini, ayni olmamalarini ifade eden bir etiketlemedir. Literatiirde farklilik
kuramlarinda ve tanimlarinda goriilen cesitlilikler de bunu gostermektedir. Calismanin
sinirlart icinde kalarak insanlarin farklilik algilarimi; cinsiyet, dil, din, 1rk, bedensel
farkliliklar, vyas, ekonomik farkliliklar, engellilik, karakter, miza¢ vb. olarak
orneklendirmek miimkiindiir. Toplumda gecerli olan normlara ve kabul gormiis

normallere gore, bedensel ve zihinsel engelli bireyler de farkli kabul edilmektedir.
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Sosyal bir varlik olan insan, sahip oldugu farkliliklariyla toplum iginde
aymmcilia ugrayabilmektedir. Fakat insanlarin farkliliklar1 yeteneklerinin ortaya
cikmasima engel olmamalidir. Farklilik bir zenginlik haline getirildiginde toplumun

ilerlemesine yardimci olur, saglikli iletisimle sosyal yapiy1 dengeler.

Tagliyan vd. (2017: 107) farkliliklarin basarili bir sekilde yonetilmesi gerektigini
soyler. Tersi durumunda “farkli” olan bireyin iginde bulundugu orgiit -bu bir aile, bir
kurum, bir okul olabilir- olumsuz etkilenir ve ¢esitli dezavantajlar, sorunlar ortaya
cikabilir. Bir grup i¢inde farkliligindan otiirii olumsuzluklara maruz kalan Kkisiler,
ozellikle ¢cocuklar bu durumdan en ¢ok etkilenen kesimdir. “Degisik olmak ilk bakista
bir kisiligi olmak, belki de yetenekli olmak gibi geliyor insana, oysa ¢ocuk i¢in, i¢inde
bulundugu gruptan farkli olmak, ayr1 kalmak, yalnizlik anlamina gelir” (Alpoge, 2000:
544). Herhangi bir sebepten otiirii toplum i¢inde yalnizlasan, otekilestirilen bir ¢ocuk
saglikli bir gelisim gosteremez bu nedenle ne kendisine ne de yasadigi topluma fayda

saglayamaz.

Inceleme nesnemiz olan I¢cimdeki Miizik adli yazinsal iiriinde engelli bir cocugun
farkliliklar1 iizerinde durulmustur. Bu cergevede, engelli olmakla farklilik arasindaki

iliskiye deginmek gerekmektedir.
1.3.2. Farkhlik ve Engellilik Tliskisi

Her toplumun kendi i¢inde olusturdugu bir normallik algis1 vardir. Toplumsal
iletisimi, sosyal hayati bu normallik iizerine kurar ve yasarlar. Yardimci (2015)
normallik kavraminin tartisilmasi gerektigine deginir. 19.yy’da ekonomik cikarlara
dayali standart yasam ve iiretim normallik algisina sebep olmustur. “Normal/
standarttan sapma ¢irkinlik olarak kodlanmistir” (Yardimci, 2015: 15). Kanun
maddelerinde ve birgok kaynakta engeli olmayan g¢ocuklar i¢cin normal nitelemesi
yapilmistir. Normal yasamin gereklerine uymayan zihinsel, isitsel, gérme, ortopedik,
konusma engelli ya da siiregen hastaliklar1 sebebiyle bireyler toplum tarafindan farkl

olarak isimlendirilmis ve bu farklilik sosyal kabulii gli¢lestirmistir.

“Bazi bireyler, toplumda gegerli olan normlara ve beklentilere uygun davranislar
gbstermeyebilir. Bunun ¢ok degisik nedenleri olabilir. Ornegin &ziirlii bir birey olarak
dogmus olmak bunlardan biridir. Gérmeyen veya isitemeyen bir birey olarak diinyaya
gelmis olmak, toplumun diger bireylerinden ‘farkli’ olmak demektir” (OZIDA, 2009:
28).
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Toplumlarin i¢inde farkli kabul edilen engelliler ayrimcilik, Onyargi ve
otekilestirmeye maruz kalmaktadir. Yaptiklar1 aragtirmada Erdogan ve Vatandas ( 2020:
476-483) onyargiyi; birey, grup ya da toplumun yeteri kadar bilgi sahibi olmadigi i¢in
ya da yanlis bilgi edinerek karsi tarafa takindigi olumlu-olumsuz tutumlar olarak
tanimlar. Ayn1 calismada Erdogan ve Vatandas ayrimcilifi, olumsuz Onyarginin

davranisa doniismesi seklinde tanimlamaktadir.

Dokmen (2018) onyargr ile karsimizdaki Oteki arasinda bir etkilesimden soz
eder. “Otekiyle aramizda bir duvar varsa, bu duvarin harc1 ényargilarimizdir” (Dékmen,
2018). Dokmen’e gore Onyargilarimiz arttikga “Oteki’ni daha itici ve tehlikeli goriip

bunun sonucunda daha giiclii 6nyargilar ediniriz.

Cocuk taklit eden bir varliktir. Bu nedenle toplumda gordiigli Onyargili
davraniglar1 da 6rnek alip benimseyecektir. “Cocuk cevresindeki O6nemli kimseleri
model alir ve bu kisilerin davraniglarini taklit ederek onlarin onyargilarini farkinda
olmadan kabul eder” (Ciiceloglu, 1999: 558). Yetigkinlerin kendi Onyargi ve
otekilestirme davranislart degismedigi miiddetce ¢ocuklarin bu davramislardan
kacinmasi beklenemez. Birbirini tetikleyen onyargi ve otekilestirmeden giiniimiizde en

fazla etkilenen gruplar engelli yetiskin ve engelli cocuklardir.

Engelli birey ve ¢ocuklarin farkliliklarinin sebep oldugu ayrimcilik, dislanma ve

bunlarin yarattig1 duygusal yiiklerle ilgili 6rnek ¢aligmalar da vardir.

Orhan ve Uysal (2019: 280-288) tarafindan yapilan bir arastirmada engelli
bireylerin caligma hayatlarinda maruz kaldiklar1 duygusal yiiklerin tespit edilmesi
hedeflenmistir. 5 farkli engel tiiriine sahip (isitme, gorme, zihinsel, ortopedik ve diger)
calisan 15°1 erkek, 10°’nu kadin olmak iizere toplam 25 adet engelli bireye yonelik bir
sorusturma yapilmistir. Bu sorusturmada alt1 (6) adet miilakat sorusu yoneltilmistir.
Arastirmanin sonucunda engelli bireylerin igveren ya da igyerlerindeki yoneticilerinden
ziyade 1s arkadaslariyla olan iliskilerinde duygusal yilike maruz kaldiklar1 tespit
edilmistir. Maruz kalinan duygusal ylikler sonucunda engelli bireyin kendisini diglanmis

hissetmesi, diger duygusal yiik temalarina gére daha baskin sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Engelli bireylerin ve ailelerinin toplumsal hayatta yasadiklar1 zorluklar
aragtirmak ve ¢6ziim Onerileri bulmak i¢in Sanlhurfa Kalkinma Dernegi (KAL-DER)
tarafindan anket calismasi yapilmistir. Sanlurfa il merkezinde 2014 yilinda yapilan bu

ankete 229 engelli birey ve ailesi katilmistir. Bu ¢aligmada amag bireylerin sosyal,
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ekonomik, giinlik yasam sorunlarini tespit etmektir. Calismanin sonuclarina gore
cevrelerindeki insanlarin engellilik konusunda kendilerini anladiklarini diisiinen engelli
yakinlarinin orant % 80.1, anlamadiklarini belirtenlerin oran1 ise % 19.9’dur.
Cevrelerindekilerin kendilerini anlamadiklarini belirten engelli yakinlarinin en fazla dile
getirdikleri sorun cevresindeki insanlarin empati yapamamalar1 olmustur. Bunu takip
eden sorun ise engelli olmay1 hor gormeleri, engellilik hakkindaki bilgisizlikleri ve

engellinin aileye ve ¢evreye rahatsizlik verdigini diistinmeleri olmustur.

Ayral ve digerleri (2013) kaynastirma Ogrencilerinin sosyal kabul diizeylerini
arastirmiglardir. Calisma 6rneklemi Ankara ili Altindag ilgesindeki okullara devam eden
tam zamanli kaynastirma Ogrencileridir. Kaynastirma Ogrencileri ile normal gelisim
gosteren arkadaglar arasindaki sosyal kabul diizeylerini ve sosyal kabullerini etkileyen
degiskenleri belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma sonucunda engel sayisinin,
ogrencinin arkadaslar1 arasindaki sosyal kabuliinii etkilemedigi goriilmiistiir. Engel
tiirtiniin sosyal kabulii etkileme diizeyi maddesine gore en yliksek sosyal kabul puanina
gérme yetersizligi olan 6grenciler sahiptir. Bunu bedensel ve zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler izlemektedir. Ayn1 maddede en diisiik sosyal kabul puani ise yaygin gelisim
bozuklugu olan 6grenciler sahiptir. Diisiik sosyal kabulii 6zel 6grenme giicliigli olan
ogrencilerin izledigi belirlenmistir. Kaynastirma 6grencisinin engel diizeyine gore
sosyal kabul maddesinde yetersizlik diizeyi agir olan 6grencilerin sosyal kabul puani en
diisiik cikarken (59), yetersizlik diizeyi orta olan dgrencilerin sosyal kabul puani en

yiiksek ¢ikmistir (73,8). Engel diizeyi arttik¢a sosyal kabul orani da azalmistir.

Karatas ve Arslan (2018) ortaokul seviyesinde zihin engelli kaynagtirma
Ogrencilerinin sosyal kabullerini incelemislerdir. Burdur il merkezinde kaynastirma
uygulamasi yapilan ii¢ ortaokulun alti ve yedinci smiflarinda uygulama yapilmigtir.
Orneklem grubunu siniflarinda en az bir zihin engelli bulunan 68 kiz, 68 erkek toplam
136 normal gelisim gosteren 6grenci olusturmaktadir. Nitel ¢alismanin katilimcilarini
ise 11 kiz, 9 erkek toplam 20 normal gelisim gdsteren Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin  sonucunda ulasilan bulgular sdyledir: Zihin engelli 6grencilerin
kaynastirma egitimi aldiklar1 sinifta akranlariyla sosyal kabul sorunu olmadigi fakat
engelli 6grencinin sinirlenmesi, kiifiir etmesi, azimli olmamasi ve her olaya karigsmasi
istenmeyen bir davraniglar olmustur. Calismanin sonucundan normal gelisim gdsteren

ogrencilerin sosyal kabul icin kendileri gibi davranan bireyleri tercih ettikleri
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goriilmiistiir. Kisacas1 normal gelisim gdsteren Ogrenciler, engelli yasitlariyla

iliskilerine sartlar koymayi, sosyal iliskiyi sinirli tutmay istemektedirler.

Engelli cocuklarin toplum igindeki sosyal kabul durumunu arastiran onemli
caligmalardan biri de T.C. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi Yash ve Engelli
Hizmetleri Genel Miidiirliigli ile UNICEF ortakliginda yapilmistir. “Bir Sen Daha Var”
projesi ¢ercevesinde bilgi ve tutum 6lgmeye yonelik bir ¢calismadir. Caligmanin amaci;
Tirkiye’de insanlarin engelli bireye yonelik bilgi ve tutumunu 6lgmek, kisilerin engelli
bireylere karsi tutumlarini etkileyen demografik faktorlerini belirlemek, tasarlanacak
olan bilin¢lendirme kampanyalarinin etkilerinin dl¢lilmesi i¢in veri seti olugturmaktir.
Ankete katilanlara engeli olan c¢ocuklarin diglandiklari alanlar -saglik, egitim, sosyal
yasam, ev, is hayati- sorulmustur. Maddenin sonuglarina goére katilimcilarin % 38’1
sosyal yasamda, % 24’ ise soruda verilmis biitlin alanlarda engelli ¢ocuklarin
dislandigin1 soylemistir. Katilimeilarin % 4’1 ise engelli ¢ocuklarin higbir alanda

dislanmadiklarini s6ylemistir (UNICEF, 2015: 37-46).

Incelenen ¢aligmalardan da anlasilacag: iizere engelli birey, engelli ¢ocuk ve
engelli bireye bakmakla yiikkiimli aile, toplumca yetersizlik olarak goriilen
farkliliklariyla ayrimciliga veya duygusal yiike maruz kalmaktadir. Bulundugu ortamin
sosyal kabuliinde zorluk yasamaktadirlar. Bu olumsuz algi ve tutumlar degistirmek
duyarl bireyler yetistirmekle miimkiindiir. Engellilikten kaynaklanan farkliliklara saygi
duyma davranisim1 kazandirmak icin yalmizca etik degerleri dayatmak yetersiz
kalacaktir. Bu yetersizligi gidermede sanatin kullanilmas1 dogru bir yol olabilir. “Sanat,
hem kisinin yaratic1 giiclinii gelistirmek, hem de insanlik niteliklerini yliceltmek i¢in
giiclii bir aractir” (Kavcar, 1999: 2). Yazsal {irlinlerin hem sanatsal degeri hem de
egitici Ozelligi bulunmaktadir. Bu {irlinler evrensel boyutta ahlaki degerlerin
kazandirilmasinda oldukga etkilidir. “Ne var ki bir insan sadece emir kipiyle ‘terbiye’
edilemez; sadece emir Kipiyle gelecek kurulamaz. Sanatg1 pedagojik bir amagla yazmaz,
ama estetik degeri olan yazinsal iirlinler egitim i¢inde son derece Oonemli bir isleve
sahiptir” (Ucan, 2019: 8). Bu islev olumlu kullanildiginda insanlarin birbirine ve
cevreye karst duyarliligi, hassasiyeti ve hosgoriisiiniin artacagi agiktir. Aslan (2021)
duyarli bireylerin yetistirilmesini edebiyat iirlinlerindeki duyarlilik algisiyla miimkiin

olacagini savunur ve duyarlilik egitimini su sekilde tanimlar:

“Edebiyat yapitlarinin sezdirmeleriyle insanlarin kendi yasamu disinda olup bitenlerle
ilgilenmelerini; 6teki insanlarin yasadiklar: sorun ve duygular algilamalarini, baskalarina
yapilan haksizliklara ve kotiiliiklere kayitsiz kalmamalarini, usunu ve yiiregini ise kosarak
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bunlar1 sorgulamalarini, esduyumsal bir iligkiye girerek bunlara karsi ¢gikmalarini; insana ve
dogaya bilingli, sagduyuyla, anlayisla, sevgiyle, hosgoriiyle yaklagmalarini saglayacak
duyusal ve duygusal egitim” (Aslan, 2021: 4).

Yazinsal iriinlerinin sagladigi duyarlilik, sorun odakli kitaplarin yardimiyla
kazandirilabilir. Toplumun yasadigi sorunlar1 sanatsal bir dille ele alan bu iiriinler,
Dilidiizgiin’e (2018:109) gore egitim icin oldukg¢a faydalidir ve saglikli sosyal yagamin
olusumunda takip edilmesi gereken bir haritadir. Engellilik toplumlar i¢in hala
¢Ozlimlenmemis bir sorundur ve bu sorun yazinsal odakli iiriinlerde de yer alabilir.
Hikaye, roman vb. iiriinlerde engelli okurun kendi 6zelliklerinde nitelikli bir karakterle
karsilagsmast yasamini degistirebilecek Ornekler gormesini saglayabilir. Ayni1 eserde
engelsiz bir birey ise engellinin yasadig1 olumsuzluklarla karsilasir ve empati kurabilme
yetenegi gelisebilir. Agac yasken egilir soziinden yola c¢ikarak c¢ocuk edebiyati
tiriinleriyle duyarli bireylerin yetismesi saglanabilir. “Cocuk edebiyati ise bu kopriiyii
kurabilecek gizil giicli oldugu i¢in 6nyargilarin en aza indirgemekte ve engelli engelsiz
bireylerin insan olarak bulusabilmelerini saglamada ¢ok Onemli bir yere sahiptir”
(Giirdal Unal, 2010: 36). Calismada inceleme nesnesi olarak belirlenen Icimdeki Miizik,
engelli ve farkli 6zelliklere sahip anlat1 kisisi Melody ile farklilik-engellilik kapsaminda
cocuk yazinina drnek bir eserdir. Eserin ¢ocuklara hitap etmesi ve kitap kisisinin okula
devam eden engelli bir cocuk olmasi sebebiyle lilkemizdeki egitim sisteminde engelli

cocuklarin yerine deginmek gerekir.
1.4. MEB VE ENGELLI COCUKLAR

Incelemesi yapilan eserde, engelli bir ¢ocuk olan Melody’nin 6zel egitim
smifindan kaynastirma sinifina gegis siirecinde yasadiklari anlatilmaktadir. Kitapta
anlatilan bu olay oOrgiisii yaganmis ya da yasanmasi miimkiin olan bir konuyu
islemektedir. Giinliik hayatimizda engeli olan ¢ocuklar kaynastirma 6grencisi tanisiyla,
normal siniflamas1 yapilan Ggrencilerle ayni smifi paylasmaktadir. Bu nedenle

iilkemizdeki engelli cocuklarin egitim hayatina deginmek gerekmektedir.

Engelli bireylerin egitim hakkina dair ilk degisiklik 6 Subat 2014 tarihinde 6518
sayil1 Kanunun 11. Maddesinde, Milli Egitim Temel Kanunu genellik ve esitlik baslig
altinda Madde 4’te yapilmistir. Bu degisiklikte cinsiyet kelimesinden sonra engelli
kelimesi eklenmistir. 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu ikinci boliimde Tiirk Milli
Egitimi Temel ilkeleri baghg: altinda engelli gocuk ve bireylere “genellik ve esitligin”

yaninda “firsat ve imkan esitligi” de tanimaktadir. Firsat ve imkan esitligi Madde 8’de
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yer almaktadir, 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in 6zel tedbirler alinmalidir ibaresi

yer alir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Ozel egitimin iilkemizdeki tarihgesini Akcatepe ve Kaner’e (1999: 397) gore
soyle dzetleyebiliriz: Ozel Izmir Sagirlar ve Korler Miiessesi 1921 yilinda agilmustir, bu
okul 1924-1950 yillarinda Saglik ve Sosyal Yardim Bakanli biinyesindedir. 1940-1950
yillarinda gérme ve isitme engelliler icin okullar agilmustir. Ozel egitim hizmetleri 1951
yilinda MEB’in biinyesine girmistir, bu tarihten 1980 yilma kadar Ilkdgretim Genel

Miidiirligii sorumlulugunda 6zel egitim hizmetleri verilmistir.

Engelli egitim tarihindeki gelismelerden biri de 1983 yilinda ¢ikartilan 2916
sayili Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Kanunu’dur. 4-18 yas arahigindaki gocuklari
kapsayan bu kanun dort boliimden olusmaktadir. Madde 4’te kaynastirmaya benzer bir
uygulamadan bahseder. Bu tarihlerden itibaren engellilik kavrami {izerine yapilan biitiin

yasal ¢alismalar egitim sistemini de olumlu yonde etkilemistir.

Ozel Hizmetler Yonetmeliginin hiikiimlerinin dayanagi olan 573 sayili Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hakkinda Kararname 6 Haziran 1997 tarihinde yiiriirliige
girmistir. Bu kararnamenin amaci; 0zel egitim gerektiren bireylerin, Tirk Milli
Egitimi’nin genel amaclar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda, genel ve mesleki egitim
gdérme haklarii kullanabilmelerini saglamaya yonelik esaslarin diizenlenmesidir. Ozel
egitim gerektiren bireyleri, onlara sunulacak her tiirlii egitim hizmetlerini, bu hizmetleri

saglayacak okullari, kurumlari ve programlari icermektedir

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018) ise 6zel egitime ihtiyact olan
cocuklarm egitim, dgretim hizmetlerine dair detayli kurallar ve talimatlar igerir. Ozel
egitim hizmetlerinin amaglar1 bu yonetmelikte Madde 6 ile detayli bir sekilde
aciklamaktadir. Madde 6’ya gore Ozel egitim hizmetleri 6zel egitime ihtiyaci olan
herkese yetenek ve ilgilerine gore egitim verecek, engelli bireyi is ve sosyal hayata
hazirlayacaktir. Bu yonetmelik sadece engelli ¢ocuklart degil, 6zel yetenekli cocuklari
da kapsamaktadir. Yonetmeligin 2. Kisim 7. maddesine gore tanilama islemleri
Rehberlik Arastirma Merkezi tarafindan yapilir. Tanilama sonucunda Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulu Raporu’na gore uygun egitim ortamina yonlendirilir. Bu egitim
ortamlar1 okul oncesi, ilk ve orta dgretim diizeylerine gore; resmi 6zel egitim okulu,

ozel egitim smifi, tam zamanl kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimdir. Ozel
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yetenekli olarak tanimlanan ogrenciler ise BILSEM adi verilen destek egitim

merkezlerine yonlendirilir.

Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2019/2020, ¢alismasinda “kaynastirma
egitimi: Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de
saglanarak akranlartyla birlikte resmi veya 6zel 6rglin ve yaygin egitim kurumlarinda
stirdiirmeleri esasina dayanan Ozel egitim uygulamalari” olarak tanimlar. Ayni
caligmada Ozel egitim gerektiren bireylere hizmet veren, Ozel olarak yetistirilmis
personelin bulundugu, gelistirilmis egitim programlarinin uygulandigr 6zel egitim
kurumlarma 6zel egitim okulu tanim1 yapilmistir. 2006 yilindan 2020 yilina kadar olan
zaman diliminde 0Ozel egitim siirecinde olan okul-68renci-6gretmen sayilar
incelediginde bu 6grencilerin egitimine verilen 6nemi gérmekteyiz. MEB’in hazirlayip
yayimladign “Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim” ¢aligmalarma gore sayilar

tarafimizca diizenlenerek Tablo-2’de ayrintili olarak gdsterilmistir.

Tablo 2. Ozel Egitim Kurumlarinda Okul/Sinif/Kurum ve Ogrenci-Ogretmen Sayilar: Toplami

Yil Okul/Smif/Kurum Toplami Toplam Ogrenci Toplam Ogretmen
2006-2007 644 39.520 6811
2007-2008 744 33.036 6.574
2008-2009 945 33.936 7135
2009-2010 1.136 61.801 7.579
2010-2011 1.134 173.507 10.344
2011-2012 1.037 238.917 9.005
2012-2013 1.479 252.025 11.013
2013-2014 1.379 261.726 10.312
2014-2015 1.254 259.282 10.596
2015-2016 1.268 288.489 11.595

2016-2017 (1.Donem) 1.308 306.205 17.555
2016-2017 1.362 333.598 12.009
2017-2018 1.395 353.610 12.846
2018-2019 1.489 398.815 14.043

2019-2020 1417 425.774 15.321

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1 Resm Istatistikler, Milli Egitim statistikleri, 2020.

Yillar igerisinde 0zel egitim kurumlari, 6zel egitim alan 68renci sayisi, 6zel
egitim veren 6gretmen sayist giderek artmistir. Bu gelismeler 6zel egitime ihtiya¢ duyan
engelli ya da o6zel yetenekli gocuklarin egitime erisimini kolaylastirmistir. Engelli
cocuklarin normal kabul edilen ¢ocuklarla birlikte egitim aldig1 kaynastirma sistemi
Ozellikle sosyallesme, uyum, ¢ocugun zihinsel, duyussal ve sosyal gelisimi agisindan

cok d6nemlidir. Incelenen kitap kisisi 6zel egitim simifinda 4 yil egitim aldiktan sonra
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yart zamanli kaynastirma sinifinda egitim almaya baslamistir. Giiniimiizde bu ve
benzeri eserleri okuyan engelli ¢cocuklar da akranlariyla kaynastirma egitimi almaktadir.

Bu nedenle kaynastirma egitimine de deginmek gerckmektedir.
1.4.1. Engelli Cocuklarin Egitim Alanlar1 - Simifta Kaynastirma/ Biitiinlestirme

MEB Ozel Egitim Yénetmeligi birinci boliim Madde 4’te tanimlar béliimiinde
kaynastirmanin agiklamasi su sekilde yapilmustir: “Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin
her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarini ve egitim
amagclarini en iist diizeyde gergeklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek
egitimi hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam zamanli ya da 6zel egitim
simiflarinda yar1 zamanl olarak verilen egitim” (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi,
2018). Ayn1 yonetmelik Madde 22, 23, 24, 25’te kaynastirma dgrencisi icin yapilacak is

ve islemlere detayl1 sekilde yer verilmistir.

Tam zamanli ve yart zamanli kavramlar1 kaynastirma egitimi i¢in oldukca
onemlidir. Ogrencin akranlarryla birlikte bireysel egitim plan1 uygulanarak yas grubuna
uygun sinifta egitimini siirdlirmesine tam zamanli denilmektedir. Tam zamanlh
kaynastirma Ogrencilerinin akademik olarak yardim almalar1 i¢in destek odalari
acilabilir. Yetersizlik seviyesine gore hazirlanmig 6zel egitim siifinda egitimine devam
ederken bazi dersleri ve sosyal etkinlikleri akranlartyla birlikte yapmasina ise yari

zamanli denmektedir.

Kaynastirma egitiminin basartya ulagmasi i¢in bazi sartlara gereksinim oldugu
gibi kaynastirma Ogrencisinin egitimi i¢in bir¢ok paydasin bir arada olmasi
gerekmektedir. “Kaynastirma adi verilen bu uygulama, ¢cogu kez engelli 6grencilerin
normal simiflara yerlestirilmesiyle baslayip biten bir siire¢ olarak anlasilmaktadir. Oysa
kaynastirma, engelli Ogrencinin normal sinifa yerlestirilmesinin yani1 sira gesitli
diizenlemeleri gerektiren oldukca teknik bir uygulamadir” (Kircaali-iftar, 1998: 17).
Bireysellestirilmis planin hazirlanmasi, kaynastirma smifindaki 6gretmenin egitimi,
okul idaresi, 6grencilerin ve velilerin tutumuyla bir¢cok bilesenin uyumu kaynastirma

Ogrencisinin gelisimini olumlu etkileyecektir.

Kargin (2004: 12-15) ise kaynastirmayr smif i¢i ve smf dist destek egitimi
seklinde ikiye ayirmaktadir. Yasanmasi muhtemel sinif i¢i problemlerin dniine 6grenci
icin uygun yontemin kullanilmasiyla gecilebilecegini belirtmistir. Ayni c¢aligmada

basartya ulagmak i¢in engelli 6grencinin genel egitim sinifina yerlestirilmesiyle istenen
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basariya ulasilma hususunda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar oldugunu
sOylemistir. Kaynastirmanin bagartya ulagmasi i¢in okul idaresi ve calisanlari 6zel
egitim alan 6grenciyi benimsemelidir. Smif 6gretmeninin tutumu olduk¢a énemlidir,
sinif ve okul diizenlemesi 6zel egitim Ogrencisine uygun yapilmalidir. Kaynastirma
simifindaki diger Ogrenciler 6zel gereksinimli akranlari konusunda bilgilendirilmeli,
velilerin egitime olumlu katkilar1 saglanmali, 6zel egitim 6grencisi de normal 6grenciler

kadar aktivitelere katilabilmelidir.

Okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise seviyelerinde kaynastirma uygulamasina
iligkin farkli arastirmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda ele alinan konulardan bazilari
sunlardir: normal smifta egitim alan 06zel gereksinimli Ogrencilerin kaynastirma
egitimiyle ilgi goriisleri, paydaslarin kaynastirma dgrencilerine dair goriisleri ve normal
Ogrencilerin kaynastirma Ogrencilerine karsi tutumlari. Bu calismalardan birkagina
deginmek kaynastirma egitiminin hem engelli hem de normal adlandirilan gocuklar

tizerindeki etkilerini gormemizi saglayacaktir.

Olgay-Giil ve Vuran (2015); normal smiflarinda egitimine devam eden ozel
gereksinimli 6grencilerin kaynastirma uygulamasina iliskin goriislerini sorgulamiglardir.
Bu sorusturmada kaynagtirma 6grencilerinin karsilastiklar: sorunlara ve kaynastirmanin
basariya ulagmasinda Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken noktalara deginmislerdir.
Calismada amach 6rneklem kullanilmistir. Sorular1 yanitlayabilen 7-17 yas araligindaki
(yedisi lise, dordii ilkokul, ii¢ii ortaokul) toplam 14 &grenci galisma Orneklemini
olusturmaktadir. Arastirmadaki yontem nitel bir durum calismasidir ve veriler yari
yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmistir. Elde edilen verilerle; zihin yetersizligi ve
ogrenme gligliigli olup kaynastirma egitimi alan Ogrencilerin gorilislerine gore;
smiflarinda uygun olmayan davraniglarin iizerinde ¢ok duruldugu ve cezanin
kullanildig1, sosyal aktivitelerde kendilerine firsat taninmadigi, akademik acgidan bir
beklentilerinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Ayrica akranlariyla iligkilerinin olumlu

oldugu goriilmiistiir.

Atic’nin  (2014) kaynastirma Ogrencilerinin okul hayatinda karsilagtiklar
zorluklar1 ele alan makalesinde literatiir tarama yontemini kullanarak ulastig1 bulgular

sunlardir:

“Bireysel farkliliklar nedeniyle okuloncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim diizeyinde
kaynastirma egitimine muhtac¢ 6grenciler bulunmaktadir. Hemen hemen biitiin okullarda
kaynastirma Ogrencilerine rastlanmaktadir. Kaynastirma 06grencileri ic¢in kullanilmasi
gereken Bireysellestirilmis Egitim Planlar1 hakkinda yeteri kadar ¢aligma bulunamamustir.
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Ogretmenlerin de en fazla sikint1 ¢ektikleri kistmlardan birini de bu konu olusturmaktadir.
Kaynastirma Ogrencilerinin tanimlanma siirecinde de birtakim sikintilar1  yasandigt
goriilmiistiir. Ogrencilerin ailesinin maddi imkansizliklar1, okullardaki rehber 6gretmen
sayisinin azligi, Rehberlik Arastirma Merkezlerindeki yogunluk ve resmi yazigmalarin
coklugu bu sikintilarin basinda geldigi goriilmiistiir” (Atici, 2014: 289).

Calisoglu ve Tanmisir (2018: 40-42) yaptiklar1 ¢alismada okullarda kaynastirma
egitimine iligskin paydas goriislerini incelemislerdir. Bu ¢alisma, 2017-2018 yilinda bes
yonetici, bes siif 0gretmeni, bes kaynastirma 6grencisi ebeveyni ve aynm siniflardaki
diger velilerin goriislerinin alinmasiyla yapilmis ve calismadaki bulgular betimleyici
istatistikle sunulmustur. Calismadan elde edilen sonuglara gore: Kaynastirma
Ogrencilerinin velileri, c¢ocuklarmin normal c¢ocuklarla birlikte sosyallesmesinden
memnun olduklarini ancak ¢ocuklarinin arkadaslari tarafindan dislandigini, okul ve sinif
ortamina uyum saglamakta zorlandiklarini, sinif 6gretmeniyle iletisim kurmakta sikinti
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Aragtirmaya katilan yoneticiler okullarinda kaynastirma
ogrencilerinin bulunmasiyla ilgili olumlu goriislere sahiptir. Sinif Ogretmenleri
kaynastirma egitimiyle ilgili yeterli egitime sahip olmadiklarin1 ve kaynastirma
Ogrencilerinin siifa yeni katildiklarinda dislandiklarini, uyum siirecinden sonra normal
Ogrencilerin onlara yardimei1 oldugunu belirtmislerdir. Calismaya katilan normal 6grenci
velileri kaynastirma Ogrencisi ile normal Ogrencilerin bir arada bulunmalarinin
sosyallesmeyi hizlandirdigi, bir arada yasamay1 6grettigi kanaatindedir. Bununla birlikte
aynt  veliler kaynastirma &grencilerinin - smmif mevcudu az olan siniflara
gonderilmelerinin daha iyi olacagi kanaatinde olduklar1 hatta kaynastirma egitiminin

miistakil bir sinif agilarak yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Normal gelisim gosteren akranlarinin  kaynastirma Ogrencilerine  karsi
gelistirdikleri tutumlarin incelendigi arastirmalar da vardir. Bu igerige sahip
caligmalardan biri Gliimiis ve Tan’a (2015: 109) aittir. Calismanin amaci ilkokul ve
ortaokul ¢agindaki normal gelisim gosteren Ogrencilerin  kaynastirma egitimi
kapsaminda kendileri ile ayni sinifi paylasan 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
tutumlarin belirlenmesidir. Arastirma evrenini Sirnak il ve ilgelerinde kaynastirma
egitimi yapilan okullarda okuyan normal gelisim gosteren dgrenciler olusturmaktadir.
Arastirma 6rneklemini Sirnak merkez, Cizre, Silopi ve idil il¢elerinden ikiser ilkokul,
ikiser ortaokulda Ogrenim goren ve normal gelisim gosteren 1330 Ogrenci
olusturmaktadir. Normal gelisim gosteren Ogrencilerin, 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik tutumlarimi 6lgmek i¢in Ciftei (1997) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Etkinlik

Tercih Formu” kullanilmistir. Aragtirma sonucunda tiim bulgular degerlendirildiginde
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cinsiyet, sinif diizeyi ve baba egitim durumu degiskenlerinin farkli olmasi durumunda
normal gelisim gosteren 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarinda
anlaml bir farklilagsmaya yol agtig1 belirlenmistir. Anne egitim durumu arttik¢ca annenin
sayist azaldik¢a 6zel gereksinimli 6grenciye karsi olumsuz tutumun arttigi, ekonomik
diizey agisindan en alt grubun o6zel gereksinimli 6grenciye karst olumsuz tutum
diizeyinin yiiksek oldugu, ailede engelli birey bulunmasi durumunda 6zel gereksinimli
Ogrencilere karsi olumsuz tutumun arttig1 goriilmiistiir. Cevresinde engelli birey
bulunmasi degiskeninde normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli

ogrencilere yonelik olumlu tutumlari oldugu sonucuna varilmaistir.

Yapilan arastirmalardan da anlasilacagi gibi kaynastirma ogrencileri MEB’de
yapilan yeniliklere ragmen hedeflenen sosyal ortama ve egitim-dgretim hizmetlerine
henliz kavusamamigtir. Normal Ogrencilerin aralarina kaynastirma amaciyla katilan
akranlari i¢in duyarlilik gelisimine, empatiye; idareci ve d6gretmenlerinin ise akademik
destege ihtiyaci vardir. Bu eksiklerin giderilmesi i¢in akademik ¢alismalar ve sinif i¢i
duyarlilik egitimleri, toplumsal projelere ihtiya¢c duyulmaktadir. Engellilige karsi
olumsuz farklilik algis1 degistirildiginde kaynastirma 6grencilerinin egitim paydaslar

icinde hak ettikleri yeri alacaklar1 diisiiniilmektedir.

Daha 6nce de deginildigi gibi bu olumsuz tutum ve davranislarin giderilmesinde
nitelikli ¢ocuk edebiyati eseri, yerinde ve dengeli kullanilmasi halinde eksiklerin
giderilmesine yardimci olacaktir. “Edebiyat eserleri araciligi ile farkliliga saygi
olusabilecegi gibi, olumsuz tutumlarda olusabilir. Ornegin kalip tip olarak sunulan bir
‘zavallr’ engelli portresi ile engellilere kars1 kiiglimseyici bir bakis gelisebilir ya da alay
edilen bir engelli karakter aracilig1 ile engellilerle alay edilecegi diisiincesi yerlesebilir”

(Giirdal Unal, 2010: 36).

Nitelikli bir eserin engelli ya da normal gelisim gosteren bir c¢ocukla
karsilasmast olduk¢a oOnemlidir. Bu nedenle farklilik, engellilik, kaynastirma
kavramlarimin agiklamalar1 1s181inda “cocuk edebiyati ve ¢cocuk edebiyatinda engelliligin

yeri” konularini incelemek gerekmektedir.
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IKINCI BOLUM
COCUK EDEBIiYATI, COCUGUN GELIiSiM ALANLARI
1. COCUK EDEBIYATININ TANIMI

Cocuk edebiyati “cocuk™ ve “edebiyat” kavramlarinin birbirini tamamlamasi, i¢
ice girmesi, birbirini etkilemesi ve gelistirmesiyle ortaya ¢ikmistir. “Cocuk edebiyatinin
giindeme gelmesi ¢ocuk ve cocuklugun giindeme gelmesiyle bire bir iligkilidir” (Sirin,
2019: 32). Bu nedenle c¢ocuk edebiyatin1 anlamak icin once g¢ocuk ve edebiyat

kavramlarmi tanimak gerekir.

Insanin gelisim ve degisimi incelenirse bebeklikten cocukluga, genclikten,
yasliliga dogru bir siralamayla karsilagilir. Cocukluk kavrami i¢in; c¢aglar boyunca
sosyal-kiiltiirel, bakis agisi, ekonomik ve dini inang vb. farkliliklarinin etkisiyle degisik
tanimlar yapilmistir. “Cocuk ve cocukluk kavramlarimin tarihin farkli donemlerinde
degisik bicimlerde algilanmakla birlikte her zaman var olan ve kokli degisimler

gosteren kavramlar oldugu goriilmektedir” ( Saglam ve Aral, 2016: 53).

Tiirkge Sozliikte, gocuk “kiiciik yasta oglan veya kiz; soy bakimindan ogul ve
kiz evlat; bebeklik ile ergenlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz”
(TDK, 2005: 444) seklinde tanimlanir. Geg¢mis donemlerde toplumlar ¢ocugu eksik
yetiskin olarak gormiistiir. Yavuzer’e (2001: 186) gore cocuk; zihinsel, bedensel,
duygusal ve sosyal ihtiyaclarini giderme hususunda baskasina muhta¢ olan, yetiskin
olmayan degil ‘kisi’dir. Cocukluk dénemi i¢in Yalgin ve Aytas (2017: 13) da bir insanin

iki yast ile ergenlige girisi arasindaki donemi oldugunu soyler.

T.C. 5395 Sayili Cocuk Koruma Kanunun 3. maddesinde ¢ocuk “daha erken
yasta ergin olsa bile, on sekiz yasini doldurmamis kisi”’yi kapsar tanimlamasi yapilir.
5237 Sayil1 Tiirk Ceza Kanununda da “heniiz on sekiz yasint doldurmamais kisi” tanimi
yer alir. Bu agiklamalardan yola c¢ikarak cocuk i¢in heniiz kamusal 6dev ve
sorumluluklart olusmamis, yasadigi yere bagli olarak fiziksel ve zihinsel gelisimini

0zglin sekilde siirdiiren birey olma siirecindeki insandir.

Birgok bilim insan1 tarafindan ¢ocukluk donemi 0-14 yas araligi olarak
tanimlamaktadir. Cografi etkiler ve yasam kosullart ¢ocugun gelisim doénemlerini

etkilemektedir, bu nedenle cocukluk donemini belirlemede yas araligindan ziyade
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gelisim Ozellikleri etkili olmustur. Yal¢gin ve Aytas (2017: 14) ¢ocukluk dénemini,
bebeklik, cocukluk ve ilk genglik ¢aglar olarak {i¢ boliime ayirmaktadir.

Onal (2000) ¢ocukluk donemini kendi iginde ilk cocukluk (2-6) ve son ¢ocukluk

(6-13) olmak iizere iki kisma ayirmaktadir.

“Fakat, ¢cocuk ve kitap kelimeleri bir arada kullanildigi zaman bunun 6zellikle
son ¢ocukluk donemi dedigimiz 6-13 yaslarina tekabiil etmekte oldugu asikardir. Bu
donem kizlarda 6-11 erkeklerde ise 6-13 yaslar1 arasini kapsayan grup ¢aginin, okul
caginin ve dolayisiyla sosyallesmenin birlikte yasandigi bir donemi ifade etmektedir”

(Onal, 2000: 351).

Cocuk biliylime siirecini tamamlarken zihin gelisimi, dil gelisimi ve beden
gelisimi gibi bircok etkileyicinin tesiri altinda kalmaktadir. Etkileyicilerden biri de

cocuk i¢in yazilmis, cocugun duygu ve bilis diinyasina hitap eden bir edebiyattir.

Edebiyat sdzciigii Arapga; terbiye, nezaket, zarafet, kivama erme manasina gelen
“edep” kokiinden gelmektedir. Tirkce Sozlikte t¢ fakli tanimla yer aldigim
gormekteyiz; “1.0lay, diisiince, duygu ve hayallerin dil aracilifiyla sozlii veya yazili
olarak bi¢imlendirilmesi sanati, yazin. 2. Bir bilim kolunun tiirlii konular1 {izerine
yazilmis yazi ve eserlerin hepsi, literatiir. 3.i¢ten olmayan, gereksiz bos sozler” (Tiirkge

Biiyiik Sozliik, 2005: 600) .

Edebiyatin araci dil, ana kaynagi ise insandir. “En genis anlamiyla insan,
edebiyatin ana malzemesidir” (Ugan, 2018: 19). Insana ait duygu, diisiince ve hayallerin
estetik bir kaygi i¢inde dil yardimiyla anlatildigi sozlii ya da yazili eserlerin tamami
edebiyat iirtinidiir. Sanat¢inin kendini ifade ederken iyiye, gilizele ulasma kaygisiyla
ortaya koydugu eser; okuyucuya iyi vakit ge¢irtmenin yani sira dilini kullanma becerisi
gelistirme, hayatin gercekligine farkli bir agidan yaklasma, estetik zevk kazanma imkani

sunar.

Ayni zamanda edebiyat zihinler arast iletisimi de saglar “Edebiyat, bir okuma ve
yazma edinimi sonucunda gergeklestirilen bir sanat; 6zel, 6znel bir iletisim bi¢imidir”
(Ugan, 2018: 114). Ayni edebi eseri okuyan farkli insanlar birbirinde farkli anlamlar
c¢ikartabilir. Bu anlama ve anlamlandirma siirecinde edebiyat, dil edinimine katki saglar.
Dilin giiciinden yararlanarak kisisel ve toplumsal baglamda biitiin olumsuzluklar

diizeltebilecek ya da biiyiik bir yikima sebep olabilecek gilice sahiptir. “Silahla isgal
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edilebilir bir ilke. Ama ‘dil’ ve ‘edebiyat’la varlik kanitlanir, kurallar kabul edilir veya
yok edilir” (Ugan, 2019: 8).

Asil amaci egitmek olmasa da dil ve edebiyat, insan1 egiten bir ara¢ haline de
gelir. “Edebiyatla egitimin islevi, ayn1 amaci tasimasa da, ayn1 sonucu dogurur: insani
egitir” (Sartyiice, 2012: 14). Ayn1 ¢aligmada Sariyiice; edebiyatla konusma, diisiinme,
elestirme, deger bigme, yasami, insan iligkilerini anlama yeteneklerinin gelistigini gortir
boylece farkli yonlerden yola ¢ikan edebiyat ve egitimin ayn1 gérev alaninda birlestigini
soyler. Edebiyatin karsilagtirdigt kurgu ve karakter orneklerinden yararlanan insan
diisiinme ve se¢me Ozgiirliigiine de kavusmaktadir. Sirin (2016a: 21) edebiyatin, her yas
grubundan insanin rahatlikla ulasabildigi sozlii ya da yazili sanat oldugunu dile getirir
“Edebiyatin, plastik, fonetik ve s6z sanatlar1 arasinda ‘her seviyeden okuyucusuna
dogrudan dogruya ulasabilen tek sanat’ olmasinin nedeni, ‘malzemesinin kaynaginin
s0z olmasidir’dir”. Edebiyat herkese hitap ederken ¢ocuga gore ¢ocuk i¢in yazilmis bir
edebiyat diger edebiyat lriinlerinden farklidir. Bu farkin sebebi ise ¢ocugun diinyayui,

insanlar1, kendini algilamadaki farkliligidir.

Cocuga hitap eden bu edebiyati Sirin c¢ok katmanli bir edebiyat olarak
nitelendirmektedir. “Cocugun edebiyati, pedagojik ve gorsel dille beslenen estetik dilin
cocuk bakigina biirlinerek bir yandan cocuga, diger yandan yetigkinin ¢ocukluguna

seslenebilmeyi basarabilen ¢ok katmanli bir edebiyattir” (Sirin, 2015: 154).

Sever (2019) ise cocuk edebiyatini ¢ocugun duygularin1 ve diisiincelerini

zenginlestiren lirlinler olarak sdyle tanimlar:

“Cocuk edebiyati (yazini), erken c¢ocukluk doéneminden baslayip ergenlik
donemini de kapsayan bir yasam evresinde, cocuklarm dil gelisimi ve anlama
diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve
gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten iiriinlerin genel adidir” (

Sever, 2019: 17).

Sever’in tanimina gore ¢ocuk edebiyati, gocugun pedagojik gelisimine uygun
olmalidir. Ayn1 zamanda sanatsal niteligiyle cocugun duygu ve diisiince diinyasina katki
saglamalidir. Cocuk ulasilmak istenen bir hedefse ortaya ¢ikan iiriinde, yazarin
kullandig1 dilden iirliniin basiminda kullanilan malzemeye kadar higbir sey hafife

alinmamalidir. Bu konuda Dilidiizgiin (2018: 19) ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin ¢ocukga
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olmamas1 gerektigini, cocugun okuma aliskanligint destekler nitelikte olmasi ve ona

kiiltiirel zenginlik saglamasi gerektigini soyler.

Sirin’e (2016¢: 23) gére modern ¢ocuk edebiyati sinirlarini belirleyen ii¢ temel
kavram vardir: ¢cocuk bakisi, cocuga gorelik ve ¢ocuk gercekligi. Sirin bu ii¢ kavramin
cocuklar icin yapilacak edebiyatin pedagojik, gorsel ve estetik kabul Olglitlerinin

anahtar1 oldugunu sdéylemektedir.

“Cocuk gercekligi’, cocugun yetiskinden farkli alimlamasi, ‘cocuga gore’lik ise
¢ocuga uygun dil, anlatim ve ilgilerini agimlayan iki kavramdir. ‘Cocuk ger¢ekligi’
parantezi, ¢ocuk evrenine Ozgii konu, davranis ve duyarliklari i¢ine alir. Cocuk
edebiyatinda bigeme/iisluba rengini veren temel kavram yazarin-sanat¢inin ‘cocuga

gore’lik tutumu ve ‘cocuk gercekligi’ yaklagimidir” (Sirin, 2016¢: 24).

Diinyay1 anlamaya ve algilamaya calisan biiyiime ¢agindaki bir ¢ocuk nitelikli
bir edebi iriinle karsilastiginda zihinsel ve duyussal anlamda gelisme gosterecektir.
Cocuk gercekligini temele alan bir iiriiniin ¢ocuga kazandirdiklarin1 Sever (2019) soyle

aciklamstir:

“Cocuk gercekliginden yola c¢ikan edebiyat yapitlari, cocuklarda okuma ilgi ve istegi
uyandirir. Cocuklara siir, 0ykii, roman gibi tiirleri okuma ve anlama deneyimleri edindirir.
Bu deneyimin kazanilmasi siirecinde de kiiltiirel ve toplumsal gelisimlerine katki saglar.
Kavramsal boyutlu kazanimlari, anlam evrenini genisletirken, kitaplar sanatsal bir paydaya
oturan dilsel ve gorsel 6zellikleriyle ¢ocugu da dogal bir sanat egitimi siirecinin i¢ine ¢eker;
onun dil bilincini ve duyarligint gelistirir. Sundugu yasam durumlariyla da ¢ocugun insan
ve yasam gercekligini tanimasina, kendi kisiligini olusturmasina yardimer olur” (Sever,
2019: 26).

Yukaridaki agiklamalardan yola ¢ikilarak c¢ocuk edebiyati kavramiyla ilgili
sunlar1 sdylemek miimkiindiir: Cocuk edebiyati, bir yetiskin edebiyatindan daha ¢ok
dikkat gerektiren bir ¢alisma alanidir. Cocugun diinyas1 bembeyaz bir sayfadir. Onun
diinyasin1 dolduracak olan bir eser her yoniiyle onun gercgekligine, diline ve sanatsal
zevkine hitap etmelidir. Anlayan, sorgulayan, lireten, duyumsayan, duyarli bir bireyin
yetismesi, c¢ocugun c¢ocukluk doneminde karsilastigi yazinsal {iriinlerle miimkiin
olacaktir. Cocuk edebiyatini biitiin yonleriyle kavrayabilmek i¢in temel 6zelliklerine de

deginmek gerekecektir.
1.1. COCUK EDEBIYATININ TEMEL OZELLiKLERI

Cocuklarin gelisim seviyelerine gore cocuk edebiyati {iriinlerini genel olarak
“edebi olmayan ¢ocuk kitaplari, okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in hazirlanan kitaplar, okul ¢ag1

cocuklar1 i¢in hazirlanan kitaplar” seklinde siniflandirabiliriz. Bu kitaplar yazar ve
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cizerin bakis acisim1 yansitan, sanatsal degeri olan yazili ya da gorsel lirlinlerdir.
Kitaplarda ne anlatildigi icerik, nasil anlatildigr ise bi¢imle ilgili bir sorundur.
“Oykii/Edebiyat aklin ve kalbin, dil ile yaziya dokiiliisiidiir; aklin ve kalbin zirvede bir
ahengidir; bi¢im ile igerik arasinda bir uyumdur. Big¢im ile igerik Ortiislirse tutarli bir
iiriin, tutarlt bir yapt ortaya ¢ikabilir” (Ugan, 2018: 175). Bu nedenle bi¢im ve igerik
cocuk edebiyati tirtinlerinin niteligi i¢in olduk¢a dnemlidir. Cocuk edebiyat1 tirtinlerinin

niteligini anlayabilmek i¢in bigim ve icerigi ayr1 ayr1 ele almak gerekmektedir.
1.1.1. Cocuk Kitaplarmin Bicimsel Ozellikleri

Cocuk edebiyat1 iirlini yas seviyesine gore bigimsel olarak cocugu etkiler
nitelikte olmalidir ¢linkii ¢ocugun ilgisini ¢ekecek ilk sey kitabin cildi, kapagi ve
ciltlemesidir. Ozenle hazirlanmis bir cocuk edebiyat: iiriinii cocugun rahatca sayfalarini
cevirebilecegi bir eser olmali, eserin yazilarin1 ve gorselleri yeterli biiyiikliikte
olmalidir. Bu nedenle eserin biiyiikliigii, ciltlemesi, kapagi, resimleri, puntosu, kagit
secimi, sayfa diizeni ve kullanilan malzemeler hitap ettigi yas grubuna uygun olmasi

son derece Oonemlidir.

Edebi olmayan ¢ocuk kitaplari, 0-3 yas grubuna hitap eden ve ¢ocugun cevresini
tanimasina yardimci olmayr amaglayan eserlerdir. Bu kitaplarda ¢ocugun tanidigi
seylerin resimlerine, kelime ve kisa climlelere yer verilir. Cocugun elinde tutabilecegi
ebatlarda ve saglam malzemelerden imal edilmis olmalidir. “Kitaplar uzun siire elinde
olacagindan dolayi, bu yas grubu cocuklarin tutabilecegi boyutlarda ve kendi basina
kesfedebilmesi icin kumas, karton veya sert plastik gibi kaliteli malzemelerden

yapilmali, kolay yipranmamali ve yirtilmamalidir” (Ipek Yiikselen, 2013: 59).

Okul 6ncesi ¢ocuklart i¢in hazirlanan kitaplar, 3-6 yas grubuna hitap eden basit
yapili hikayeler iceren kitaplardir. Bu kitaplar ¢ocugun toplum i¢inde kendi basina
yasama becerilerini gelistirmesini amaglar. “Resimli kitap okuma, okuldncesi donem
cocuklarinin dil ve okuma-yazma becerilerini destekleyici 6nemli bir aktivite olarak
kabul edilmektedir” (ipek Yiikselen, 2013: 61). Bu nedenle eserdeki resimlerin genis bir
zemine Ozenle yapilmasi gorsellin iglevini yerine getirmesini saglayacaktir. Ayrica
resimler igerigi, ¢ocuga ulastiran asil ogedir. Resimler 6zenli ve sanat degeri tasir
nitelikte olmali, yorumlamaya acik, cocugun zihinsel gelisim seviyesine uygun
olmalidir. Kolay tasinir sekilde hafif olmali, eserin cildi saglam ve dayanikli olmalidir.

Kapak cocugun dikkatini ¢gekmeli ve icerigiyle de bag kurmasma yardimci olmalidir.
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Kagit se¢ciminde de dayamiklilik on planda tutulmali ve 15181 yansitmamalidir.
Okuloncesi ¢ocugunun okuma bilmedigi varsayilirsa kitaptaki yazilar1 bir yetiskin
okuyacaktir, bu nedenle kitaptaki yazi puntosu bir yetiskinin gorebilecegi biiytlikliikte
secilebilir. Satir aralarinda, sayfa kenarlarinda uygun bosluklar bulunmali, yaz1 sayfaya

tek siitun olarak yerlestirilmelidir.

Okul ¢ag1 ¢ocuklart igin hazirlanan kitaplar, 7-12 ve 14 yas iizeri gruplara hitap
etmektedir. Kitaplar kolay tasinir boyutlarda olmalidir, 16x23 cm en uygun 6l¢ii olarak
kabul edilir. Kagit mat renkli olmalidir; birinci hamur, parlak ve gozii yormayan bir
kagit olmahidir. Kitabin sayfa diizeni okumay1 kolaylastirmali, sayfa kenarlarinda ¢ok
bosluk birakilmamalidir. Yazi puntosunda yas grubuna gore secim yapilmali, yas
biiyiidiikge punto kiiclilmelidir. “Genellikle ilkdgretim 1.sinif resimli kitaplarin, daha
ist siniflarda ise ¢ocuk romanlarinin okumak i¢in tercih edildigi bilinmektedir. Ancak
resimli kitaplarin sadece 1. sinif ¢ocuklari i¢in degil, daha iist siniflardaki ¢ocuklar i¢in
de uygun oldugu vurgulanmistir” (Ipek Yiikselen, 2013: 67). Bu nedenle resim;
kitaplarda sade, yazilani anlatir nitelikte ve sanatsal 6zellikte olmalidir. “Bir metnin
fiziksel yani, baska bir deyisle ‘yiizi’ denilince aklimiza su bashklar gelir: Kapak,
metindeki imza/yazarin adi, baslik, 6nsoz, ithaf, epigraf. Dergi ya da kitaptaki, daha
genel bir ifadeyle metindeki bu 6geler okuma igin, insani, kitleleri harekete gecirmek
icin istah agici1 bir isleve sahiptirler, igerik boliimiine ¢agr1 yaparlar” (Ugan, 2018: 146).
Kitabin kapak tasarimi ¢ocugun diinyasina girmeyi saglayabilir, bu nedenle igerigi

yansitmal1 ve dikkat ¢ekici olmalidir.
1.1.2. Cocuk Kitaplarinn icerik Ozellikleri

Cocuk edebiyati iirlinlerinin bazi bigimsel 6zelliklere sahip olmasi gerektigi gibi
igerik 6zelliklerinin de bir biitiinliik ve uyum iginde olmasi gerekir. Igerik dzellikleri
bakimindan nitelikli bir eser ¢ocugu her acidan gelistirecektir. “Nitelikli cocuk kitab,
cocuklar i¢in biligsel, duyussal ve devinimsel igerikli davranmislar1 edinebilecekleri
kiltiirel bir ¢evre yaratir” (Sever, 2019: 120). Okuma zevki uyandiracak, ¢ocugun
duygu diinyasina hitap edecek bir eserde “konu, tema, karakter ve kurgu” dil ve anlatim
tezgdhinda islenerek Ozenle bir araya getirilmelidir. Bu ¢ercevede kitabin igerigini

olusturan ogelere kisaca deginerek icerik 6zelliklerinin anlagilmasi saglanacaktir.

Konu; yazarin anlatmak istedikleri i¢in kullandig1 bir aractir. “Konu se¢iminde

ilk olarak dikkat edilmesi gereken unsur, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin bilinmesidir”
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(Temizyiirek vd., 2016: 33) bu nedenle konu se¢iminde somuttan-soyuta, yakindan-
uzaga, basitten-karmasiga ve bilinenden-bilinmeyene dogru bir ilke izlenmelidir.
Secilen konu ¢ocugun ilgisini ¢ekecek ve onu eglendirecek nitelikte olmakla birlikte
hem evrensel etife hem de toplumun benimsedigi ahlak Olgiilerine uygun olmalidir.
Cagimizin hizla degistigini ve ¢ocuklarin her an yeni bir olumsuz durumla kars1 karsiya
kaldigin1 bilmekteyiz. “Bu yiizden ¢ocuk edebiyati konularinin ¢ocuk ¢evresi ve ¢cocuk
sorunlar1 ile karsilikli olarak gilincellenmesi ve birbiriyle iliskili hale getirilmesi

ka¢imilmazdir” (Yalgin ve Aytas, 2017: 89).

Sever’e (2019) gore cocuk edebiyati eserinin konusunu; abartilmigli merak,
rastlantisallik ve duygusallik zayiflatmakta ¢ocugun okuduklarindan edinecegi yasam
gercekligini anlamasina engel olmaktadir. “Okurun siirekli yogunlasan heyecan ve
endiseleri, anlatim diizeninde uygun yer ve zamanda dengelenmez ise 0ykii, abartilmis
merak dgeleriyle okurun goziinde inandiriciligini yitirmeye baslar” (Sever, 2019: 137).
Konudaki olaylarin siirekli rastlantisal sekilde ¢oziilmesi de okuyucunun konudan
uzaklagsmasina sebep olur. I¢inde bulundugu diinyayr okuduklariyla anlamlandirmaya
calisan ¢ocuk okur, konudaki duygu yogunlugundan olumsuz etkilenebilir. Konuyu
okuyucuya ulasmak i¢in bir ara¢ olarak goren Sever (2019: 127) o6nemli olanin
sanat¢inin 0znel diinyasinda kurgulanisi, yeniden yaratilist ve yansitilist oldugunu

sOyler.

Cocuklar i¢in hazirlanan eserlerde konu se¢imi yapmak i¢in farkli goriisler de
ortaya atilmistir. “Bu goriislerden birincisi ¢ocuk okura yalnizca belirli konularin
aktarilabilecegi fikriyken, diger goriis konunun ne oldugundan ¢ok sunulus bi¢iminin ve
dozunun nasil oldugu goriisiidiir” (Yilmaz ve Yakar, 2018: 31). Ayni ¢alismada Yilmaz
ve Yakar’in (2018: 31-32 ) konu secimiyle ilgili goriislerini soyle Ozetleyebiliriz:
Yalnizca belli konularin iglenmesi kanisina gore ¢ocuk 6zellikle giiniimiiz diinyasindaki
gerceklerden ve gelecekten soyutlanmis olan eserlerle karsilasacaktir. ikinci goriise gore
ise ¢ocuk kitaplarinda her konunun ele alinabilecegini ancak bu yapilirken konunun
sunulug bi¢imi hayati 6nem tagimaktadir. Cocuk okurlarin er ya da ge¢ hayatin aci1 da
olsa gercekleriyle yiizlesmek durumunda kalacaklarini, bunun i¢in de ¢ocuk kitaplarinin

hayat1 tanimak i¢in islevsel bir ara¢ oldugunu sdylemislerdir.

Sonu¢ olarak konu sec¢iminde g¢ocuga gorelik ve ¢ocuk bakisi cercevesinde
hareket etmek, ¢ocugun gelisimine gore konu tercihi yapmak gerektigi ve konunun

anlatilis bi¢ciminin ¢ok 6nemli oldugu kanaatine varilmistir.
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Tema; ileti, ana diisiince, izlek sozciikleriyle de ifade edilen yazarin okuyucuya
asil vermek istedigi acik veya oOrtilk yapidaki mesajlarin tiimiidiir. Yal¢in ve Aytas’a
(2017: 85) gore ana fikir: bir eserin var olus sebebidir ¢ilinkii yazar gozlemlerini,
deneyimlerini ve edindigi bilgiler sonucu 6ziimsedigi bir duygu ve diisiinceyi aktarma
ihtiyaci ile eserini olusturmaktadir; ana fikri destekleyen nitelikteki fikirlere de yardime1
fikir denir. Sever (2019: 140) tema yerine ana diisiince ve ileti kavramlarini kullanarak
sanatcinin Uriinlerinde okuyucusuyla arasinda olusturdugu diistince ve duygularin

ortaklig1 oldugunu soyler.

Yukarida yapilan agiklamalardan da anlasilacagi iizere “konu ve tema” i¢ ige
geemis fakat birbirinden farkli kavramlardir. Konu okuyucunun metni okuma
siirecinden sonra yiizeysel anlamda ulasabildigi, tema ise metnin derin yapisinda

gizlenmis diisiinceler ve hisler biitlintidiir.

Cocuk edebiyatinin egitici, duyarlilik kazandirma, iyiye giizele yonelik duygular
gelistirme islevi ve yasam gercekligini tanitmadaki etkisi goz Oniine alindiginda
temanin 6nemi bir kat daha artmaktadir. Yas grubu fark etmeksizin ¢ocuk i¢in secilecek
temalarin evrensel dogrular iceren, kiiltiirel ve ahlaki degerlere uygun, cocugun kimlik

kazanmasina yardimci olacak sekilde secilmesi gerekmektedir.

Karakter ve oyuncu 6zelligine ulagsmis kisi, kisiler ya da varliklar igyapinin en
onemli unsurudur. “Kurgunun ana Ogelerini harekete geciren ve bu Ogeler arasinda
organik bir bag kurulmasini saglayan dinamik gii¢ ise kisidir” ( Karatas, 2014: 62).
Doga olaylariin islendigi metinler hari¢ kurgusal biitiin metinlerde kisi olgusu karakter
olarak karsimiza cikar. Modern fantezi olarak kabul edilen hayvan hikayelerinde
karakterler doganin igindeki canli ve cansiz varliklardan secilmis giines, aslan, fare,
agac vb. karakter olarak metinde yer almaktadir. Karakteri “Bir eserde duygu, tutku ve
diisiince yonlerinden ele alinan kimse” ( TDK, 2005: 1078), kahraman ise ‘“Roman,
hikaye, tiyatro vb. edebiyat tiirlerinde en onemli kisi” ( TDK, 2005, 1035) seklinde
tanimlanmistir. Ugan (2016b) ise anlati ¢oziimlemelerinde “oyuncu ve eyleyen”
kavramini kullanmaktadir. ““*Eyleyen’ teriminde, arzuyu eyleme ¢evirme, bir edim sz
konusu iken; ‘oyuncu’ terimi bir karakteri, bir ‘tip’i diisiindiiriir” (Ugan,2016b: 119).
Teksan vd. (2019: 243) gore roman, hikaye, tiyatro vd. edebiyat tiirlerinde birden ¢ok
karakter olabilir ama kahraman bir tanedir ve en 6nemli kisidir, kahramanin karakter

Ozellikleri ise onun etki alanini olusturmaktadir.
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Sever (2019: 104) cocuk edebiyatindaki bagkisiyi siniflama yoluna gitmistir.
Ozellikleri yiizeysel olarak aktarildiginda “kapali karakter”; birgok 6zelligiyle okura
tanitildigl, inandirict niteliklerinin 6ne ¢ikmasi durumunda ise ‘“acik karakter”
tanimlamas1 yapar. Hikayede degisim gosteren gelismis karakter ‘“devingen”;
inandiriciligl olmasina ragmen degisiklik gostermeyen karakter ise “duragan” olarak

adlandirir.

Tanimlardan hareketle eserdeki olay: siiriikleyen, olaya yon veren kisiye bas

karakter, baskisi, 6zne, oyuncu ya da temel kisi denebilir.

Cocuk karsilastig1 anlatict 6znenin olaylara bakis acgisi, duygulari, davraniglari
vb. yonleriyle kendi diinyasinda 6zdesim kurmaktadir. Yal¢in ve Aytas (2017: 90)
cocugun yas gozetmeksizin kitap karakteriyle 6zdesim kurdugunu; kitap yazarinin bu
0zdesimi Oonemseyerek iirlin ortaya koymasi gerektigini vurgulamislardir. Bu nedenle
karakterin ¢ocuk gercekliginden uzaklasmadan, hayatin i¢indeki basartyi, korkuyu,
engelleri yasamas1 gerekir. “Onemli olanin kahramanin korkuyu, basarisizlig1 yasamasi
degil; yasadigi korku ya da basarisizligr akil ve mantik giicliyle yenmesi, olumsuz
kosullara kars1 direng gelistirebilmesidir” (Sever, 2019: 118). Boylece cocuk kitap

karakteriyle kurdugu 6zdesimden olumlu bir sekilde faydalanacaktir.

Kurgu, belirlenen diizen iginde birbirini tamamlayarak eserin olusmasini
saglayan Ogedir. Konu, karakter ve temanin esere yerlestirilmesini saglayan bir
haritadir. Sebep sonug iligkisi icinde ve tutarl sekilde planlanmis eser ¢ocugun iletiyi
anlamasinit da kolaylastiracaktir. Kurgu kavramimi Yalcin ve Aytas (2017: 92) bir
Oykiiniin eylem plan1 olarak tanimlar. Cocugun ilgisini ¢ekecek olan kurgu merak,

gerilim, ¢atisma igermesi ve sade, anlasilir olmasiyla miimkiindiir.

Dil ve anlatim, ¢ocuk edebiyatinin en 6nemli unsurudur. Dilin 6nemini Sirin
(2016b: 39) “Dili, anlatim1 ve tonlamasi ¢ocuk gergekligine uygun olan ¢ocuk yazarligi,
cocukga bir is olmadigi gibi, cocuga distan bakisla da gergeklesemez” diyerek aciklar.
Anlatim ¢ocuklarin yas araligina gore onlarin anlayacagi seviyede olmalidir. Acik,
akici, sade, duru bir anlatimin secilmesi eserin anlasilmasini saglar. Sirin’e (2019: 43)
gore ¢ocuk edebiyatina ana rengini veren asil unsurlar anlatimdaki dogallik ve
yalmliktir. Ifade edilen yalinlik diisiincede anlatimi kolaylastirmak, dilde ise ¢ocugun
anlayabilecegi sekilde sanatli ve incelikli bir soyleyis kullanmaktir. Anadilin

zenginlikleri kullanilirken eserin tiiriine gore kelime tercihleri yapilmalidir. “Cocuk
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kitaplarinda anlatimin sadeligine dikkat edilmeli; gereksiz ve bayagi sozciikler yer
almamali, duruluk, akicilik, agiklik gibi unsurlar g6z oOnilinde bulundurulmalidir”
(Yalgin ve Aytas, 2017: 93). Cocugun anlamini bilmedigi kelimeleri de igermelidir

fakat ¢agrisim yoluyla climledeki kelimenin anlamini tahmin edebilmelidir.

Kitap yaziminda yazim kurallarina dikkat edilmeli cocugun karsilastigi yazim ve
noktalamanin zihninde bir yer edindigi unutulmamalidir. Anlatic1 olarak birinci kiginin
tercih edildigi cocuk edebiyati eserlerinde anlatilan olayin farkli karakterlerin goziinden

verilmesi ise ¢ocuga degisik bakis acilar1 kazandirmaktadir.

Deginilen basliklarin iceriginden yararlanarak inceleme nesnesi olan Icimdeki

Miizik eseri igin kisa bir inceleme yapildiginda su sonuglara ulagilmaktadir:

Kurgusunda birden fazla olay1 igermesi, kahraman sayisindaki cesitlilik ve
detayli karakter analizleriyle bir genglik romani tanimlamasi yapilabilir. Orijinal ismi
Out of My Mind olan eser Sharon M. Draper tarafindan kaleme alinmistir. Zeynep
Kiirtik tarafindan Tiirkgeye gevirilmistir. Bigim ve igerik agisindan 10-13 yas grubu igin

uygun bir eserdir.

Bi¢imsel 6zellikleri: Calisma i¢in temin ettigimiz kitap Timas Yayinevine ait 40.
baskidir. 256 sayfa ve 33 boliimden olugmaktadir. Kitabin kapaginda kirmizi bir baligin
fanusundan ¢ikmis resmi yer alir, bu balik kurgunun ilerleyen bdliimlerinde anlam
kazanacaktir. Kapakta yer alan “Simdiye kadar tek kelime konugmadim. Neredeyse on
bir yasindayim” (Draper, 2019: 6) cilimlesi kitabin igerigine dair bir merak duygusu
uyandirmaktadir. Kapak tasarimindaki bu climle disinda herhangi bir yazi ya resim
engelliligi vurgulamamakta ya da igerige dair ipucu vermemektedir. Baskida saman
kagit kullanilmistir, okumayi kolaylagtiran ve gozii yormayan bir kagit secimi
yapilmustir. Kitabin igeriginde herhangi bir gorsel kullanilmamistir. Romanda anlatic

olarak birinci kisi tercih edilmistir.

Icerik ozellikleri: Kitabimn baskisisi olan Melody’nin anlattimiyla olaylar,
olaylarin karsisinda hissettigi duygular anlatilmaktadir. Geriye doniisler yapilarak
karakterin hayatindaki degisiklikler gbzlemlenmektedir. Engeli bir ¢ocugun ve ailesinin
yasadiklarin1 icermesi agisindan konusuna gore sorun odakli bir eserdir. Kahraman
bakis acisinin kullanilmis olmasinin verdigi samimi anlatim gerceklik algisini da
arttirmaktadir. Geri zekali, sakat, aptal, sapsal, oziirlii, kelimeleri yer yer gegmekte ve

kitap kisisini olumsuz anlamda etkiledigi goriilmektedir. Okuyucu engelli bir ¢ocugun
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maddi manevi yasadig1 sikintilara ortak olmaktadir. Aynmi sekilde okuyucu Melody’nin
ailesinin Ozverili davraniglarina, bazi 6gretmenlerinin ve g¢evresindeki yetiskinlerin
destekleyici davranislarina, akranlarinin sonunda pigsmanlhik duyduklar1 acimasiz
davraniglarina tanik olmaktadir. Bu taniklik okuyucunun empati yapmasina olanak
saglamistir. Melody’nin fark edilen 6zelliklerinin onu basarili yapmasi, azimli, kendine
giivenen bir karakter olusturulmasi engelli ve gii¢lii bir bagkisi 6rnegi olusturmaktadir.

Anahtar sozciikleri: engelli, farklilik, aile, okul, dislanma, arkadasliktir.
1.2. COCUK EDEBIYATINDA ENGELLI OLGUSU

Bir edebiyat {iriinii okuyucuyu hi¢ gitmedigi yerlere gétiirebilir, tanimadig:
insanlarla tanistirabilir daha Once sahit olmadigi olaylara tanik edebilir. “Hayati
tanimakta en biiyiik ara¢ kitaplardir. Onlarda anlatilan yasam Ornekleri, ¢ocugu
bilinglendirir, deneyimlerini artirir” (Sartylice, 2012: 14). Bir insanin hayatini, olaylari,
zorluklar1 anlamak i¢in yasamak gerekmez okumak, izlemek, dinlemek kisiye deneyim

kazandirabilir.

Engelli bir ¢cocuk ya da yetigkinin anlatim1 ¢evresindekilere yasadig: sikintilarla
ilgili bilgi verebilir. “Her sdylem insanin i¢ diinyasinin disavurumudur bir bakima ve bu
disavurum, o insani anlamamiza yardimci olur” (Ugan, 2019: 7). Engelli insani

anlamak i¢in Ugan’in disavurum olarak ifade ettigi sanatsal soylemler kullanilabilir.

Engellilik durumunu konu edinmis yazinsal bir eser, engelli kisinin hem i¢
diinyasint anlamamizi hem de c¢evresindeki karakterlerin ona karsi olan tutumlarim
gormemizi saglayacaktir. Okudugu eserde karsilastigt sOylem ve anlatilart kendi
diinyasinda anlamlandiran ¢ocuk ya da yetiskin okuyucu yasamina da kendince yon

verecektir Ugan (2019: 7) bu acidan yazinsal iiriinleri soyut bir yol haritasina benzetir.

Janica Young icinde engelli karakterleri olan iyi bir eserin iki amact oldugunu
soyler: “Ilk olarak, kurgulanan engelli karakterin olumlu ozellikleri olan bir birey
olarak cizilmesi, eseri okuyan engelli ¢ocuklarin karakterle 6zdeslesebilmesini saglar.
Ikinci olarak ise eseri okuyan engelsiz cocuklar da bir engellinin yasami konusunda
duygudaslik gelistirebilir” (akt. Giirdal Unal, 2010: 34). Bu nedenle engelli karakteri

barindiran bir eserin dikkatli bir sekilde ¢ok yonlii olusturulmasi gerekir.
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1.2.1. Cocuk Edebiyati Konusu Olarak Engellilik

Cocuk edebiyat1 eserlerinde engelli olgusuyla ilgili literatiir taramasi
yapildiginda bulunan ¢alismalarin giinlimiize yakin tarihlere ait oldugu goriliir. Engelli
karakter, engellilik olgusu, engellilerin yasadigi sorunlarin anlatimi ¢ocuk edebiyati
alan1 igin yeni bir calisma konusudur denebilir. Oncelikle “Engellilik ¢ocuk

edebiyatinin neresinde?” sorusuna cevap aramak gerekmektedir.

Engellilik ve c¢ocuk edebiyati; kuramsal incelemede “gercekei ¢ocuk yazini,
sorun odakli ¢cocuk yazini, 6zel amacli yazilmis ¢ocuk yazini ya da toplumsal elestiri
iceren c¢ocuk yazin1” bagliklar1 altinda karsimiza c¢ikmaktadir. Eserin konusu bu

siiflamanin belirleyicisi durumundadir.

Dilidiizgiin (2018: 79) ger¢ek¢i cocuk kitaplarinin herhangi bir doénemi
simgelemedigini; anlatim big¢imi, yapitlarda kurulan diinya ve ele alinan konularla diger
tirlerden ayrildigin1 soyler. Ciinkii bu tiirde fantastik Ogelere yer verilmez, konular
gercek yagamdan alinmistir. Ayni ¢alismada gercekei ¢ocuk kitaplarin kiz kitaplari,
seriiven kitaplari, sorun odakli kitaplar seklinde alt tiirlere ayrildigim soyler. Oliim,
hastalik, go¢, engellilik, yoksulluk, calismak zorunda kalan ¢ocuklar vb. konular1 i¢eren
bu eserler cocuk algisinin degigsmesiyle ¢ocuk edebiyatinda yer almaya baslar.
Ipsiroglu’na (2007: 174) gore; yazarlarin gercekleri gizlemeden gocuklarin diinyalarini
bulgulamaya baglamalari, sikintilar1 ve sorunlarini sergilemeleri altmigh yillarda
toplumsal sorunlara duyulan ilgiyle birlikte baslamistir. Avrupa’da ve Tirkiye’de
gercekel ¢ocuk yazini otoriter bir sOylemde idealize edilmis birey yetistirmeyi
hedeflerken zaman igerisinde ¢ocuk gergekligini, ¢ocuk gdziiyle bakmay1 ve estetik
kaygiy1 da icine alarak glinlimiizdeki noktaya ulagsmistir. Sever (2019: 22) de yazarin;
yasaklar ya da kurallar koymadan, yaptirimer olmadan, ¢ocugun gelisim 6zelliklerine
gore ve neden-sonug iliskisiyle anlamlandirabilecekleri yasam durumlarini sunmasi
gerektigini sOyler. Bu yasam durumlart ayrilik, eksiklik, kayiplar vb. gibi ¢ocugun

anlamlandirmada zorlandig1 kavramlar icerebilir.

Cocuk edebiyatinin hedefindeki cocuk engelli olabilir, ¢cevresinde engelli biri
olabilir ya da hig¢ engelli biriyle ayn1 ortami paylasmamais olabilir bu sartlar1 goz 6niinde

tutarak yazar eserini kaleme almalidir.

Short, Lynch-Brown ve Tomlinson’a gore “Bir¢ok ¢ocuk, yasaminda ¢ok zor konularla bas
etmek zorundadir. Kimi Cocuklarin kendisi engellidir kimileri ise engelli bir aile bireyine
ya da arkadasa sahiptir. Bu engeller fiziksel, duygusal, zihinsel ve davranissal olabilir.
Cocuklar ise bagkalarina tuhaf ya da farkli goriinmekten hoslanmazlar. Gergeke¢i ¢ocuk
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edebiyat1 iirlinleri ¢ocuklarin bu sorunlarla bas edebilmelerine yardimei olabilir. Yazarlar,
0zel engelli bireylerin durumlarini ele alma konusunda daha dikkatli olmalidir.” (akt.
Aslan, 2021: 65).

Gergekei ¢ocuk edebiyati yazinlarinin ¢ocugun c¢evresinde var olan kisisel ya da
toplumsal sorunlar1 konu edinmesiyle de “sorun odakli ¢ocuk yazini1” kavrami karsimiza

cikmaktadir.

“Bu noktada kavramla ilgili ¢ocuk edebiyatinda zor konular, hassas konular, olumsuz
konular, 6zel amagli konular gibi isimlendirme farkliliklar1 olsa da yaygin olarak kullanilan
ve benimsenen terim, yabanci literatiirdeki ‘problem-oriented’ ifadesinin bir yansimasi
olarak ‘sorun odakli ¢ocuk edebiyati’ dir. Bu anlamda sorun odakli ¢ocuk edebiyatini
‘cocuk okurun okudugu kitaplarda birtakim problemlerle yiiz yilize geldigi ve bu
problemlerle basa ¢ikabilme yetisini kitaplar araciligryla kazandig1 edebiyatin adi’ seklinde
tanimlamak miimkiindiir.” (Y1lmaz ve Yakar, 2018: 31).

Cocugun algilama diinyasindan uzaklagsmadan sorunlarin dile getirilmesi de
oldukga 6nemlidir. “Sorun odakli gocuk edebiyati, ‘cocuk gergekligi’ ni cocuk bakisiyla
yansitan, ¢ocugun sorunuyla yiizlesmesine ve bu sorunu anlamasina agilim getiren
pedagojik agirlikli bir edebiyattir” (Sirin, 2019: 88). Ayni ¢alismada Sirin sorun odakli
cocuk edebiyatinin politik, ideolojik ve gilidiimlii degil cocugun icinde yasadigi
sorunlar1 dogru anlamay1 hedefleyen bir isleve sahip olmasi gerektigini sdyler. Sorun
odakli edebiyatin konularint; her tiirlii ihmal, fiziki, ekonomik, cinsel ve duygusal
istismar, bosanmis aile ¢cocuklari, engelli olma durumu, go¢ cocuklari, savas magduru
gibi giic kosullardaki cocuklar, aile ici iletisimsizlik, iletisim araglarmin etkileri,
irkeilik-6tekilestirme ve gevre sorunlari olarak drneklendirir. Dilidiizgiin (2003:124) de

sorun odakli ¢ocuk kitaplarini toplumsal elestiri i¢eren yazinlar olarak kabul eder.

Sorun odakli ¢ocuk edebiyatinda konu se¢iminden sonra gelen énemli bir husus
da dilin kullanim sekli ve secilen kelimelerdir. Her yazi bir insanin zihninden ¢ikmakta
ve mutlaka bir mesaj tasimaktadir. Ideolojilerden uzak ve okuyucuyu incitmeyecek bir
yazin olusturmak asil hedeflerden biri olmalidir. “Her sdylem bdyle bir islevi yerine
getirirken bir ideolojiyi de icinde barindirir. Bu nedenle okuyucusunu/alicisini
yaralayabilir, sevindirebilir, {izebilir, gonendirebilir, aglatabilir, giildiirebilir” (Ugan,
2019: 7). Yazarim sectigi bicem sorunu yasayan ¢ocugu ya da cocugun cevresindekileri

kirmamali, kitaptan, okumadan uzaklastirmamalidir.

Calisma icin belirlenen Icimdeki Miizik adli eser de sorun odakli gocuk
edebiyatina ornek teskil etmektedir. Lukens vd. “Cocuk Edebiyatinda Elestirel Bir
Bakis” baslikli calismalarinda Sharon M. Draper’in I¢imdeki Miizik eserini sorun
merkezli dykiiler boliimiinde incelemislerdir. «“...Sharon Draper’in I¢cimdeki Miizik (Out

of My Mind) eserinde ise sesini duyurmak i¢in tekerlekli sandalyesinde miicadele veren
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giiclii bir karakterin gelisimine tanik oluruz” (Lukens vd., 2018: 92). Kisisel ve
toplumsal sorunlarin islendigi romanlarda ¢ocuk karakterlerin araciligiyla baskalari
tarafindan da paylasilan sorunlar ele alinmaktadir. Lukens vd. (2018: 92) gbre bu
Oykiilerde olay oOrgiisii ve ¢atismanin kaynagi ana karakteri ilgilendiren bir sorundur.
Ana fikir ya da mesele genellikle 1rk, cinsiyet, engel ya da sosyal konum ayrimeiliklar
gibi sosyal adaletsizliklerle iligkilendirilir. Eserin nitelikli olmasi icin birtakim
Ozelliklerinin olmas1 gerekir. “Boylesi kurgularin basarili olmasi i¢in okurlara bagka
cocuklarin yani sira kendilerini de anlamada yardimci olmasi, karakterin biitiiniiyle
farkina varilmasi ve catismalarin inandirici olmasi gerekir” (Lukens vd., 2018: 92).
Okuyucunun kendisini eserde bulabilmesi i¢in karakterin problemlerine buldugu ¢6ziim

yollar1 gercekei bir mantik orgiisii icinde verilmelidir.

Engellilik kavrami 6zel amagla yazilmis kitaplarda da yer almaktadir. “Ozel
amacl kitaplar kisisel yardim kitaplart sinifina girmektedir” (Isitan, 2013: 159). Kisisel
yardim kitaplari, bireyin uzman yardimi almadan kisisel problemleriyle bas etmesine
yardimc1 olmay1 amaglar. “Cocuklar i¢in yazilmis 6zel amagh 6ykii kitaplarinin bir
boliimiinii engelli kavramini1 anlatan Oykiiler olusturmaktadir. Cogu yazar ¢ocuk ve
ergenlere yonelik olan 6zel amagla yazilmis kitaplarda karakterlerini engelli bireylerden
se¢cmektedir” ( Isitan, 2013: 161). Engelli bireyleri konu alan kitaplar1 segerken dikkatli
olmak gerekmektedir. Prater, Dyches ve Johnston bu konuda su ii¢ konuya dikkat
cekmistir:  “lyi kalitede (edebi acidan) kitap olmasi, siniflarda kullanilabilir tiirde

olmast, cocuk ve ergene engelli olma konusunu 6gretmesi” ( akt. Isitan, 2013: 164).

Yukarida agiklamalar baglaminda gercekei konulart isleyen bir eserin, ¢cocugun
yasadig1 ya da yasayabilecegi olay ve durumlara karsi bir deneyim kazanmasini
yardimci oldugu soylenebilir. Fakliliklara karst duyarlilik egitiminde ¢ocuk edebiyatinin
etkisine deginilmisti; bu faydalarmin disinda kitap, okuma yoluyla ¢ocuga psikolojik
yardim da saglamaktadir. Kitabin bu islevine ise bibliyoterapi tanimlamasi
yapilmaktadir. “Bibliyoterapinin kullanim amaci kitaplar aracilig: ile kitaplardan hiz
alarak insanin kendisini tanryip i¢ gorii kazanabilmesine yardime1 olabilmektir” (Oner,
2007: 136). Engeli olan ¢cocugun ya da ¢evresinde engelli birey bulunan ¢ocugun ruhsal
sikintilari1 dile getirecek bir kitap cocugun problemlerini ¢ézmede yol gosterici

olabilir. Bu agidan ger¢ekei cocuk edebiyati kitaplarinin faydalar1 yadsinamaz.
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1.2.2. Cocuk Edebiyatinda Engellilik Konulu Arastirmalar

Cocuk edebiyat1 ve engellilik konusunda cevabi aranan ikinci soru ise g¢ocuk
edebiyatinda engelli karakterle ilgili yapilan calismalarin neler oldugudur. Alan yazin
arastirmasinda Tirk cocuk edebiyatinda yapilmis en kapsamli incelemenin Ayfer

Giirdal Unal’in “Tiirk Cocuk Edebiyatinda Engellilerin Temsili” tez calismasidir.

Giirdal Unal (2010: 37) iginde engelli karakter bulunan ve 1969-2009 yillarinda
basilmis 40 ¢ocuk edebiyati iiriinlii belirlemistir. Belirlenen bu eserlerde yer verilen
karakterlerin agirlikli olarak ortopedik engelli oldugu tespit edilmistir. Bu eserlerden 3-
8 yas grubuna uygun eserlerin biri hari¢ digerleri 2010 yilinda piyasada bulunamamustir.
Eserlerdeki engelli karakterler aile, okul, arkadas ve dis c¢evre iliskileri iginde
incelenmistir. Giirdal Unal, engellilik durumunun 40 yillik zaman iginde bir iyilesmeye
dogru gittigini ifade eder. ilk eserlerdeki engelli; “zavall1 sakat” yerini, paten kayan ve
kitap yazan igitme engelliye; tekerlekli sandalyesi ile sinifini satran¢ sampiyonasinda
temsil eden, tekerlekli sandalyesi ile basket oynayan yiirlime engelliye birakmistir.
Eserlerin yalnizca {i¢iinde engelli ben anlatici vardir, diger anlatilarda ya tanrisal ya da

engelsiz bir ben anlatici oldugu belirlenmistir.

“40 yillik bir zaman dilimi i¢inde yapilan inceleme engelli imajindaki pasiften
aktife, i¢ cevreden disa dogru gozlenen degisime ek olarak bir bakis agisi, bir paradigma
degisimine de isaret eder. Onceleri, kusurlu, eksik olarak bakilan hatta kendilerini de
Oyle degerlendiren engelli karakterler son yillarda yerlerini kendilerini farkli olarak

degerlendiren karakterlere birakmistir” (Giirdal Unal, 2010: 127).

Tiirkce ders kitaplarindaki metinleri ¢ocuk edebiyat iirlinlerinden secilmektedir.
Bu nedenle Tuncer vd. 2011 yilinda yaymlanan “Tiirkge ilkdgretim Kitaplarinda
Engellilik: Bir Dokiiman Analizi” baglikli ¢alismalarina da deginmek gerekir. Tuncer
vd. (2011: 444) dokiiman analiz yontemini kullanarak, 2006 yilinda basilmis ilkdgretim
Tirkce kitaplarindaki metin ve gorselleri incelemislerdir. Amaclar1 ders kitaplarinda

engelli birey, engel ve iligkili kavramlarin ne kadar ve nasil kullanildigini belirlemektir.

“Kitaplarda bulunan 170 metinden sadece dort tanesi ¢ok simnirli bigimde
engelliligi icermektedir. Bu metinlerden hicbiri engellilik hakkinda bilgi saglayic
olmamistir. Burada bireyler daha ziyade kendi problemleri olan kisiler olarak

karakterize edilmislerdir. Gorsel unsurlarin smirliligr ise diger bir sasirtict durumdur.
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Hicbir kayda deger sembol, simge ve benzerleri kullanilmamistir” (Tuncer vd., 2011:
450).

Calismada ders kitaplarda engelli bireylerin ve ilgili kavramlarin yok denecek

diizeyde oldugu kanaatine varilmistir.

Engellilik kavramini da kapsayan 6zel gereksinimlilik olgusu cercevesinde
yapilmis bir ¢alisma da Kaymaz’a (2017) aittir. Yiiksek lisans tez calismasi olan “Ozel
Gereksinimliligi Iceren Tiirkge ve Ceviri Resimli Cocuk Kitaplarinin Incelenmesi”
baslikli ¢alismasinda 3-8 yas araligina hitap eden 61 eser analiz edilmistir. Kaymaz
(2017) ozel gereksinimlilik durumunun resimli Oykii kitaplarinda temel Ozellikler,
bilesenler ve bigcimsel ozellikler baglaminda nasil temsil edildigini ortaya c¢ikarmayi
hedeflemistir. Arastirma sonucunda 6zel gereksinimliligi yapisinda bulunduran ¢eviri ve
Tiirkce resimli 0ykii kitaplarinin sayisinin az oldugu, secilen tema ve konularin kisith
oldugu goriilmiistiir. Ozel gereksinimli karakterlerin ¢ogunlukla nitelikli ve nitelikli
gorsellerle temsil edildigi goriilmiistir. Kaymaz (2017: 124) resimli 6ykii kitaplarinda
0zel gereksinimli karakterin giiclii ve giicsiiz yanlarmmin denge iginde verildigi,
eylemlerini baskasindan bagimsiz gergeklestirdigi, sosyal kabulii saglanmis, kisilerle
iletigimi iyi, olumlu bir rol model olarak farkli mekanlarda temsil edildigini tespit
etmistir. Incelenen eserlerin 1996-2016 yillar1 arasinda basildign goz 6Oniinde
bulunduruldugunda arastirma sonuglarina gore resimli ¢ocuk kitaplarinda engellilige ve

0zel gereksinimlilige kars1 yillar i¢inde olumlu bir bakisin gelistigi sOylenebilir.

Engellilerin yasadig1 sorunlarin ¢ocuk kitaplarinin igerik 6zellikleri baglaminda
nasil temsil edildigini arastiran bir baska ¢alisma da Ekici ve Ertem’e (2019) aittir.
[lkokul diizeyine hitap eden 26 ¢ocuk kitabi, dokiiman inceleme yontemiyle analiz
edilmistir. Arastirmaya gore: ¢cocuk kitaplarinda engellilik tiirii olarak siiregen hastalik
ve ortopedik engellilige sik¢a rastlanmistir; ulasim, muhtaglik ve iletisim sorunlari
engelli karakterin en sik karsilastig1 sorunlardir, engelli karakterin kendini oldugu gibi
kabul etmesi, moral ve motivasyonunun yliksek olmasi sorunlarini1 daha hizli ¢6zmesini

saglamistir, eserlerin ¢ogunda olumsuz dil kullanim1 da dikkat cekmektedir.

Cocuk kitaplarinda engellilik algisini inceleyen bir diger arastirma da Yakar ve
digerlerine (2019) aittir. “Cocuk Kitaplarinda Sorun Odaklilik: Engellilik Algis1”
baslikl1 ¢galismanin amaci ¢ocuk kitaplarinda yer alan engelli kahramanlarin kendilerini

algilama bigimleri ile ¢evrenin engellilik algisinin belirlenmesidir. Farkli yayinevlerine
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ait on bes kitap incelenmis, dort eserde calisma amacina uygun veriler bulunamamastir.
Calismada elde edilen sonuglar: Incelenen eserlerde engel tiirleri i¢inde en fazla
bedensel engelli kahramanlarin oldugu, engelli bireylerin olumlu ya da olumsuz fiziksel
ve manevi duygu durumlarina yer verildigi, karsilastiklar1 sorunlar1 ¢gevrenin yardimiyla
astiklari, toplumun ya da engelli bireyin zaman zaman kendisini otekilestirdigi
goriilmiistiir. Aynt ¢aligmada eserleri engelli bireylerin de okuyacagi goz Oniinde
bulunduruldugunda yasadiklart pek ¢ok deneyimin somutlastirildifi sonucuna

varilmstir.

Bu ¢aligmanin problem noktasina en yakin aragtirma Ekici’nin (2017) “Engelli
Bireyleri Konu Alan Cocuk Kitaplarinin Ilkokul 3.Simif Ogrencilerinde Engelli
Bireylerle ilgili Goriislerine Etkisi” baslikli arastirmasidir. Calisma grubu 2016-2017
egitim doneminde Ankara’da o6zel bir okulda 3. siif seviyesindeki 14 6grenci
olusturmaktadir. 6-12 yas ¢ocuklara hitap eden ve engelli bireyleri konu alan 2 adet
kitap okutulmustur. Cocuk kitaplarmin, engelli bireylerle ilgili goriislere etkisini
arastirmak hedeflemistir. Arastirma sonucunda uygulamanin 6n uygulama ve son
uygulama arasinda O&grencilerin engelli bireyleri tanimlamalar1 ve duyarlilik
olugturmalart agisindan son derece olumlu yonde degisim gosterdigi sonucuna

varilmigtir.

Yapilan c¢aligmalardan da anlagilacagi gibi engellilik kavrami ¢ocuk
edebiyatimiz i¢in olduk¢a yeni bir konudur. Yillar igerisinde resimli kitaplar basta
olmak iizere cesitli seviyelerdeki eserlerde engellilik ele almmustir. Incelemelerde
genellikle bedensel engelli karakterlere rastlanmigtir. Karakterler soniik, O6telenen
kimlikten ¢ikip problemlerini ¢ozen, gili¢lii bir kimlige dogru evirilmistir. Ders
kitaplarinda yeterli seviyede engellilik olgusuna rastlanamamis olmasi da {izerinde

calisilmas1 gereken bir durumdur.

Cocuk edebiyatinin ve drnek eserimizin etkilerini anlayabilmek i¢in hitap ettigi
cocugun gelisim siireci de bilinmelidir. “Cocuklardaki en Onemli gelisme zihin
gelismesidir. Bu gelismenin temel kaynaklarindan biri ise bilgidir” (Bozdag, 2000:
371). Aym1 calismada Bozdag cesitli bilgi kaynaklarindan yararlanan ¢ocugun islev
olarak Ogreticilikte cocuk kitaplarmin temel teskil ettigini sdyler. Cocugun gelisim

alanlarin1 ve ¢ocuk edebiyatiyla arasindaki iliskiyi incelemek gerekir.
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2. COCUGUN GELISIiM ALANLARI

“Gelisim” kavrami Tiirkge Sozlik’te “1. Gelisme isi, 2. Serpilip biiylime,
3.1lerleme, 4. Aksiyon” ( TDK, 2005: 743) seklinde agiklanmistir. Cocuk gelisimi
bir¢cok bilim dalim1 bir araya getiren bir ¢alisma alanidir. “Cocuk gelisimi alan1 gdrece
yeni bir kokene sahiptir ve ¢ok disiplinlidir. Psikolojinin ii¢ biiylik dalindan tiiremistir:
Deneysel, psikanalitik ve kilink psikoloji” (Gander ve Gardiner, 1998: 37). Gelisim
kavrami nicelik olarak biiylimeyi, nitelik olarak da olgunlasmay: ifade eder. “Gelisim
kavrami, diizenli, uyumlu ve siirekli bir ilerlemeyi dile getirmektedir” (Yavuzer, 2001:
27). Insan bir yandan fiziken boyu uzarken, kilo alirken, beyni biiyiirken; bir yandan da

zihnini, karakterini ve yeteneklerini olgunlastirir.

Gelisim siireci iginde 6grenmenin de etkili oldugu vurgulanmstir. Selguk (2005:
13) Ogrenmeyi tanimlarken bireyin yasadiklar1 sonucunda siirekli ve diizenli
degisikliklere gelisim demektedir. Gelisimin O6nemli oOzelliklerinden biri siirekli
olmasidir. Bu siirekli degisim ileriye dogru oldugu gibi geriye doniik de olabilir.
“Gelisim, genel tanimlamasiyla, canli varligin, tiim yasami boyunca ge¢irdigi hem
ileriye hem geriye yonelik tiim degisimleri igeren bir kavramdir” (Topses, 2003: 22).
Geriye doniik degisimin nedenleri yasanilan olumsuz tecriibeler, olumsuz yasantilar
olabilir bu nedenle olumsuzluklar en aza indirilerek gelisimin ileriye doniik olmasi

istenir.

Gelisim siirecinde etkileyiciler, kritik zaman dilimleri bulunmakta ve
cocukluktan yetiskinlige ge¢ise yon vermektedir. Kalitim ve g¢evre oncelikli olmak
lizere zaman, biiylime, olgunlasma ve deneyim gelisimi etkilemektedir. “Gelisim siiresi
icinde tiim ¢ocuklar ayni gelisim yolunu izler. Ancak cocuklarin gelisim hizlariyla bu
davraniglar1 basarmak {izere gecirdikleri silirenin bireyden bireye degistigi goriliir”
(Yavuzer, 2001: 28). Bu nedenle her ¢ocugun gelisim hiz1 ve seviyesi bir birinden
farklidir.

Doganin i¢indeki sistemli gelisim bireysel farkliliklar gosterse de temelde ortak
ilkelere sahiptir. Topses’e (2003: 29-32) gore gelisim ilkelerini su sekilde 6zetlenebilir:
Kalitim ve cevrenin etkilesim halindedir, genetik donanim iizerinde yiikselir, bastan
ayaga ve icten disa bir yol izler, sirali ve birbirini takip eden, genelden 6zele dogru,
bireysel farkliliklar iceren, hiz1 ve orani birbirinden ayr1 olan, es giidiime dayali, aym

evrelerden gegen bir siiregtir.
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Insan gelisimi ana rahminde dogum oncesi dénemle baslaylp dogum sonrasi
donemle ilerleyen ve hayat boyu devam eden bir siirectir. Gelisimin ve iligkili bilim
dallarinin inceleme- arastirma islemlerini kolaylastirmak icin gelisim evreleri su sekilde

siniflandirilmistir:

“Prenatal Dénem (Dogum Oncesi Donem):

o Ovum Evresi: D6llenme anindan ikinci haftanin sonuna kadar.

o Emriyo Evresi: Ucgiincii haftadan sekizinci haftanin sonuna kadar.

o Fetus Evresi: Ugiincii aydan doguma kadar olan donem.

Postnatal Dénem (Dogum Sonrasit Donem):

o Yeni Dogan Bebek: 0-4 hafta.

o Bebeklik: 4 hafta- 2 yil.

o Ik Cocukluk: 2-6 yil.

o Son Cocukluk: 6-11 (kizlarda); 6-13 (erkeklerde)

o Ergenlik: 11-20 y1l (kizlarda); 13-20 (erkeklerde)” ( Yavuzer, 2001: 29).

Bazi goriislere gore gelisim dogumla baslayip yirmili yaslarda biten bir siireg
olmaktan c¢cikmistir. Yetiskinlik ve yashiligi icine alan bir siire¢ olarak goriilmeye
baslanmigtir. “Simdi gelisimciler yetiskinlikte ve yaslilikta siiren degisimlerle daha
fazla ilgilenmeye bagladilar ve insan gelisimi konusunda bir yasam boyu gelisim goriisii
ortaya ¢ikt1” (Gander ve Gardiner, 1998: 37).

Calisma &rneklemi olarak belirlenen I¢imdeki Miizik 10 ve iizeri yas grubu
cocuklara hitap etmektedir. Kitap kisisi de bu yas grubundadir. Bu nedenle ¢alismanin
devaminda 10-13 yas grubunun gelisim siirecleri ve c¢ocuk kitaplariyla iliskisi

incelenmistir.

Insanlarin hayatlari boyunca yasadiklar1 degisimi, bireyler arasindaki gelisim
farklarini, insan davraniglarini inceleyen bilim dalina gelisim psikolojisi denir.
“Cocuklarin potansiyel giliclerini tanimak ve gelistirebilmek agisindan gelisim
psikolojisi biiyiik dnem tasimaktadir” (Selguk, 2005: 13). Insan davranislarinin en hizl
degistigi, gelistigi donem cocukluk evresidir. Gelisim psikolojisinin en ¢ok ilgilendigi
bu dénem cocuk psikolojisi alt disiplininin konusudur. Cocuk psikolojisi bilim dali i¢in
1600’lerde Comenius, 1762’de Rousseau ile baslayan siire¢ 19. yiizyilda Darwin’in

caligmalariyla 6nemli bir noktaya ulasmistir. 20. Yiizyilda ¢ocuk psikolojisi alaninda

calismalar yayginlagsmis ve gelisim kuramlarini ortaya ¢ikarmustir.
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“Gelisim kuramlari, davranislarin gelisim siirecini tiim boyutlariyla betimlemeye
ve aciklamaya calisan, denenmek ya da kanitlanmak amaciyla 6ne siiriilen kavramsal
dizgelerdir (sistemlerdir)” (Topses, 2003: 13). Cocuk gelisimi bilimine yon veren ve
davranigin gelisimini inceleyen belli bash gelisim kuramlar da vardir. Bilissel, psiko-
sosyal, ahlak ve psikoseksiiel gelisim kuramlarint 9-13 yas araligmma goére Topses
(2003)’in  “Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi” adli calismasindan yararlanarak

Ozetlenebilir:

Erikson, insan gelisimini psiko-sosyal agidan donemler halinde incelemistir.
Dayandig1 temel diisiinceler: insanlarin temel ihtiyaglar1 vardir, benlik ya da egonun
gelisimi temel ihtiyaclarin gelisimine baglhidir, gelisim donemler halinde meydana
gelmektedir. 6-12 yas araligi Ozelliklerini soyle agiklar: ¢ocuk iiretmek ve basarili
olmak ister, basarisinin takdir ve kabul edilmesi onun i¢in dnemlidir ve ¢aligkanliga
kars1 asagilik duygusu ¢oziilmelidir. Takdir edilmis bir ¢cocugun 6z saygist artar daha
fazla bagarili olmaya yonelir. 12-18 yas araligindaki ¢ocuklar: viicudun salgiladigi
hormonlarla birlikte degisime ugrar, sadece fiziksel olarak degil kisilik olarak da
degisime ugrayan ergen “Ben kimim?” sorusuna cevap aramaya baslayacaktir. Kimlik

kazanmaya karsi rol karmasgasi sorunu ¢éziimlenmelidir.

Piaget, insan gelisimini zihinsel gelisim ¢ercevesinde agiklamistir. Gelisimi
duyu-hareket, islem oncesi, somut islemler ve soyut islemler seklinde donemlere ayirir.
Somut islemler donemindeki 7-11 yas araliginin 6zellikleri: mantiksal ¢ikarimlar yapar,
benmerkezciligi yerini sosyallik alir, sayisal iligkileri hizlanir, somut olmayan nesneler

tizerinde akil ytiriitemez.

Soyut islemler donemi 12 ve istii yas 6zellikleri: nesneler olmadig halde soyut
diisiinebilir, analiz-sentez ve degerlendirmeler yapabilir, ¢ikarimlarda bulunabilir,

kendisini bagkasinin yerine koyabilir.

Kohlberg, Piaget’in zihin ve ahlak gelisimi alaninda ortaya koydugu calismalari
inceleyerek ahlaki gelisim lizerinde durmustur. Ona gore her bireyin ahlaki yargisi ayni
sirada ve donemlerde gelismektedir. Ahlak gelisimi ii¢ diizeye, bu diizeylerin her birini
iki boliime ayirmistir. Calismanin 6rneklem grubu 11-12 yag araligindaki g¢ocuklardan
olusmaktadir. Kohlberg’e gore bu yas araligi ikinci geleneksel diizeye iigiincii doneme

denk gelmektedir. Bu donem araligindaki ¢ocuklar kisiler arast uyum siirecindedir,
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baskalarimin onayi icin kurala uyar. Baskalarinin degerleri, goriis acilari onlar igin

Onemlidir.

Freud psikanalitik ekoliiniin kurucusu, psikoseksiiel gelisim kuramin
gelistiricisidir. Cinsel kimlik, cinsiyet gelisim ve psikolojik gelisimin bir biitiin olarak
incelendigi kuramda id, ego, siiperego kavramlar1 kisiligin yapisini olusturmaktadir. id
icgiidiilerle birlikte gelen diirtii ve arzulari, ego mantikli diisiinebilmeyi, siiperego
cocuga aile ve toplum tarafindan aktarilan ahlaki degerlerini ifade etmektedir. Insanin
psikoseksiiel gelisimini 6-12 yas araligi gizil donem olarak belirlenmistir. Bu donemde
cocuk oyuna 6nem verir; cinsel diirtiilerin yerini 6grenme, merak ve sosyal iligkilere
birakir. Grup i¢inde kendini kabul ettirmek ister. Ergenlik donemi icin bir hazirlik

surecidir.

Insan gelisimi birbirine bagli siireglerdir; 6rnegin bilissel gelisim ilerledikge dil

gelisimi de ilerler, dil gelisimi ilerledikce sosyal gelisim de ilerleme gosterir.

“Bireydeki gelisim bir biitlinliik i¢inde olur. Ruh ve beden gelisimi birbiriyle
adeta paralel gelisir” (Bozdag, 2000: 370). Gelisim siireci kiiglik pargalarin bir biitiini
olusturmasidir denebilir. “Insan davranislari olarak adlandirdigimiz davranislar, genel
olarak, bilisimsel (cognitive), duygusal (affective), devinigsel (psiko-motor) basliklara
altinda inceleme konusu yapilmakta, 6zel olarak da bedensel ve devinimsel gelisim,
zeka, kisilik, duygu, benlik gelisimi ile, toplumsal tore gelisim, cinsel gelisim olarak
siniflandirilarak incelenmektedir” (Topses, 2003: 41). Gelisimi kii¢iik pargalara ayirarak
incelemek bilim insanlarinin ¢alismalarinda kolaylik saglamistir. Yaslara gore gelisim
evrelerine daha 6nce deginmisti. Gelisim konularina gore bedensel, biligsel, dil, kisilik,
sosyal gelisim seklinde ayrilmistir. Bu gelisim alanlarini etkileyen, yonlendiren bir¢ok
etmen vardir: genetik yapi, sosyal c¢evre, kiiltiirel yapi, i¢inde bulunulan ekonomik
durum, 6grenme siireci, ¢cocugun ilgilendigi nesneler vb. gibi. Yavuzer’e (2001) gore
ilgilerin yeri ¢ocugun yasaminda énemlidir. “Ilgilerin fizyolojik ve zihinsel gelisim
arasinda bir paralellik goriiliir. Bagka bir deyisle, normalden daha hizli veya daha yavas
gelisen cocuk, ilgileri agisindan da, yasitlarina kiyasla farklilik gosterir” (Yavuzer,
2001: 185). Ilgiler genis olgiide yakin cevredeki 6grenme olanaklarina baglidir. Ayni
calismasinda Yavuzer kitaplarin ¢ocugun zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminde
onemli bir uyaran olduguna deginir. ilk ve son ¢ocukluk déneminde okulda olan ¢ocuk
hem kitaplarla hem de sosyal yasamla i¢ icedir. Onal (2000: 351) da bu dénemin

onemini vurgulamistir: “Bu donemde pek ¢ok duygu ve zihinsel faaliyet ¢ok yogun

53



olarak yasanmaktadir. Bu ylizden ¢ocugun kimlik edinmesinde ve yeteneklerinin ortaya
konulmasinda bu donem c¢ok etkilidir’. Okuloncesi donemden baglayarak 17-18
yaslarina kadar siiren gelisim siirecinde ¢ocuga kitap eslik eder. Aslan (2021) da ¢ocuk

edebiyati tanimlamasinda bu etkiye de§inmistir.

“Ele aldig1 konuyla, konunun ¢ocuga evirilis bicimiyle, karakterleriyle, dil ve
anlatim ozellikleriyle, kurgu planiyla ¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde olan; estetik
deneyimler yasatarak onlarin biligsel, duyussal, diisiinsel, toplumsal ve kiiltiirel yonden
gelismelerini, algisal yonden zenginlesmelerini/derinlesmelerini  6nemli  6lgiide

destekleyen cesitli tiirdeki yapitlardir” (Aslan, 2021: 20).

10-13 yas araligindaki cocugun bilissel, kisilik, sosyal ve dil gelisim 6zelliklerini

cocuk edebiyat1 baglaminda da incelenmelidir.
2.1. BILISSEL GELISIM

Bilis, zihinsel becerilerin gelismesiyle tanima, anlama, yorumlama, problem
¢ozme, analiz ve sentez yapma, bellekte tutma, animsama siireglerini kapsayan bir
kavramdir. “Biligsel gelisim, ¢ocugun, zihinsel beceri ve yeteneklerinde siire¢ igerisinde
olusan degisiklik anlaminda tanimlanir” (Sever, 2019: 47). Biligsel yeteneklerin biitiinii
olarak da zeka kavrami flizerinde durulmus ve c¢esitli kuramlarla zeka c¢esitleri,
etkileyicileri, Ol¢imii, gelisimi iizerine agiklamalar yapilmistir. “Zeka kavrami iginde,
oncelikle, algilama yetenegi, bellek, akil yiiriitebilme, imgeleme giicii gibi 6zelliklerin
yaninda, tim bu Ozelliklerin birbiriyle dinamik iliskisinden ortaya c¢ikan biligsel

yeteneklerden de soz edilebilir” (Topses, 2003: 116).

Biligsel gelisim dil ve diisiinme becerisinin gelistirilmesiyle olumlu bir iligki
icinde olan insanin yagami boyunca kazanmasi gereken zihinsel becerilerdir. “Kendi
aralarinda girisik bir iliskiyi de iceren bilis siirecleri, bebeklikten baslayip yasam boyu
gelistirilmesi gereken, dil ve diisiince boyutu basat olan yetenekler ve beceriler bileskesi
olarak goriliir” (Sever, 2019: 47). Yasam boyu gelismesi beklenen biligsel siireci;
kalitim, gelisim hizi, cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve dil gelisimi etkilemektedir.
“Cocugun dil gelisimiyle, biligsel, diisiinsel gelisimi arasinda siki bir iliski vardir. Dilin
kullanim1 genisledikce, diisiinsel gelisim daha da hizlanabilecek, diisiinsel gelisim
gelistik¢e de, dilin kapsam ve i¢lem alami gitgide boyut kazanacaktir” (Topses, 2003:
111). Cocuklar arasindaki bilig farkliliklarinin sebebi, sahip olduklar1 zeka seviyesiyle

iligkilendirilmistir. “Zeka testleri egitimcilerin ortalama bir 6grenciden farkli ¢ocuklari
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belirlemede kullandiklar1 yollardan biridir. Normdan anlamli bigcimde farklilagan
cocuklara oziirlii ad1 verilir, fakat simdi bunlar daha yaygin olarak ayriksi (exceptional)
cocuklar diye adlandirilmaktadir” (Gander ve Gardnier, 1998: 352). Ayriks1 ¢ocuklar
sadece bilissel, fiziksel, duyussal, duygusal bozukluk ya da engellileri degil iist diizey
bilissel yetenekli ¢ocuklar1 da kapsamaktadir.

Calismanin 6rneklemi olan grup 11-13 yas araliginda olmast nedeniyle bu yas
araligindaki c¢ocuklarin biligsel 0Ozellikleri ve ¢ocuk edebiyatiyla iligkisine de
deginilmelidir.

2.1.1. 11-13 Yas Bilissel Gelisim Ozellikleri

11-13 yas aralign ilkdgretim ikinci kademe Ogrencisini ve son c¢ocukluk
donemini ifade eder. Cocuk ergenlik donemi icin ilk gelisim belirtilerini bu donemde
gosterir. Piaget’e gore 7-11 yas araligi somut islemler donemi, 12 ve {istli yas ise soyut
islemler donemine girer. “Bu donemde ¢ocuk, cesitli gruplama sekillerini 6grenir.
Neden-sonug diisiincesinin ana prensiplerini anlayabilir. Tiimdengelim ve tiimevarim
yontemleriyle akil yiiriitebilir. Cocuk, sevgi, nefret, inang, sayi, gli¢, hiz, zaman ve atom
ile ilgili kavramlar1 konusmalarinda etkili bir bigimde kullanabilir. Yaklasik on bes yas
civarinda birey zihinsel olgunluga ulasir. Bilissel faaliyetler en iist diizeydedir” ( Aral

ve Baran 2011: 170).

Sever (2019) ilkogretim donemi 10-12 yas Ozelliklerini soyut diistinmenin
baslamas1 olarak agiklar, sorunlara ¢oziimler {iretir, olaylar1 olus sirasina gore siralar,
hafizalar1 gii¢lenir. Cocuklarin, olaylar1 zaman dizinsel bi¢imde siralama becerileri
gelisir. Yal¢in ve Aytas (2017) ¢alismalarinda 1. kademe 2. evre diye adlandirdiklar1 bu

donemin ozelliklerini sdyle siralamaktadirlar:

“Kendine 6zgli yorumlar yapar, yeni fikirler iiretmeye baslar. Temel ve soyut
kavramlarla ilgili bilgi sahibi olmaya baslar ve bu kavramlar1 kullanir. Olaylara kars:
duyarl olup karsilastirmalar yaparlar. Sorgulayici 6zellikleri sebebiyle daha onceki bazi
olaylar1 masal motifi igerisinde algilarken bu yas grubunda bilimsel arastirma

sonuclarin1 6grenerek cevreyi algilamaktan hoslanirlar” (Yal¢in ve Aytas, 2017: 65).

Cocugun soyut diislince, mantiksal ¢ikarimlar yapma, neden-sonug iligkisi
kurma, soyut kavramlar 6grenme gibi bilissel islemler yaptig1 bu gelisim doéneminde

karsilasacag: kitaplar da ¢ok onemlidir. “Okuyacagi eser ¢ocugun bilissel gelisimini
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uyarmali, dislerini giliglendirmeli ve genisletmeli, diinyaya iliskin 6grenmelerini

artirarak ufkunu gelistirmelidir” (Anderson, 2013: 19-20°den akt. Aslan, 2021: 23).

Cocugun bilissel gelisimi gozetilerek yazilacak eserlerde Yalgin ve Ayral’a
(2017: 67-72) gore su hususlara dikkat edilmelidir: Metinlerde macera ve hayal
diinyasina ait unsurlara yer vermeli ¢ocuklarin hayal kurma yeteneklerinin gelismesi
saglanmalidir. ilk ergenlik doneminde teorik konulara ilgilenirler, uzun ve dikkat
gerektiren faaliyetlerden hoslanmazlar; spor, eglence, fen ve tabiat konulu arastirmalarla
ilgi alanlaridir. Metinler kendini dogru tanima, akil yiirlitme, karar verme ve elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmeye destek olmalidir.
2.2. DIL GELISIMI

Dil bir iletisim aracidir. “Bir agiklama, bir yorum yapacaksak; insani, evreni,
olay ve olgular1 anlamlandiracaksak bunu dil ile yapariz. insan dil ile kendi icini disa
vurur; ancak dil ile diisiince ve duygularini agiga c¢ikarabilir” (Ugan, 2017: 67). Dil
geemisi gelecege baglayan, bilgi aktarimini yapan sozli ve yazili kaynaklarin ana
malzemesidir. “Dil ayn1 zamanda diisiinme, bellek, muhakeme, problem ¢ézme ve
planlama gibi bilissel siirecleri de igermektedir” (Yavuzer, 2001: 43). Bu nedenle
insanin dil gelisimi biligsel, kisilik, sosyal gelisimini de etkilemektedir. Dilin yardimiyla
kavramlar zihinde anlam kazanmaya baslar ve zihin gelisimini destekler. “Dil bir simge
diizeni getirir. Zihinsel diizenleme sonucu ortaya ¢ikan kavramlarin simgelere
doniismesi, bu kavramlarin kullaniminda kolaylik saglar. Insan algiladig: bilgiyi dilin

yardimiyla daha kolay kaynastirip, biitiinlestirir” (Bozdag, 2000: 373).

Dil becerisinin kazanilmasi bilim insanlar1 tarafindan c¢esitli kuramlar ve
goriiglerle agiklanmaya c¢alistlmistir.  Selguk’un (2005: 103-105) calismasindan
yararlanarak kuramlarin dil gelisimini agiklamasini sdyle Ozetlenebilir: Davranisci
kuram, c¢ocugun dili O6grenmesini pekistirmeye baglamaktadir. Sosyal Ogrenme
kuramina gore dil ¢ocugun konusanlar1 6rnek almasiyla baslar, ana-baba ¢ocuk i¢in
modeldir; pekistirme, diizeltme geribildirim sonucunda dil kazanilmaktadir. Psiko-
lingustik kurama gore tiim insanlar genetik olarak dil 6grenmeye kodlanmis bir sekilde

diinyaya gelir ve ¢evrenin cocugun 6grenecegi dili belirledigi kabul eder.

Yavuzer’in (2001: 44) de belirttigi gibi dil gelisimi de diger gelisim boliimleri
gibi diizenli bir sirayla ilerlemektedir. Arastirmacilar dil gelisimini konusma Oncesi ve

konusma donemi olarak incelemektedirler. “Dil dncesi gelisimde, 6nce aglama, sonra
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agulama, crvildama, tek sozciikleri kullanabilme, ad ve yiiklemleri sdyleme gibi belirli
asamalar siireci vardir” (Topses, 2003: 112). Konusma doénemine gecen bebek ses
donemi, tek sozciik, iki sozcik, lic ve daha fazla sozciikle ifadeler donemi ardindan da

gramere uygun sekilde konusma donemiyle dil becerisini kazanir.

2-6 yas araligi ilk ¢ocukluk donemindeki dil gelisimi i¢in Yavuzer (2000: 90)
digerlerinin dilini anlamay1, kelimeleri telaffuz etmeyi, sozciik dagarcigini inga etmeyi,
sozcukleri ciimle icinde yerlestirebilmeyi yeterlilik olarak kabul eder. 4-5 yaslan
cocugun yasadig1 toplumdaki dille kendini rahatca ifade edebildigi, gramer kurallarini
kullandig1 donemdir. Bu yas okul oncesi donemine denk gelmektedir ve ilk ¢ocuk
kitaplar dilsel siirecine dahil olur. Ilk ¢ocukluk ve son ¢ocukluk dénemlerinde ¢ocuk
kendi duygu ve diisiincelerini rahatca ifade edebilecek duruma gelir. Dil gelisim
siirecini saglik, zeka, sosyo-ekonomik kosullar, cinsiyet, olumlu ya da olumsuz aile

iligkileri etkilemektedir.

Calismanin 6rneklemi olan grubun 11-13 yas araliginda olmasi nedeniyle bu yas
araligindaki cocuklarin dil gelisimi 6zellikleri ve g¢ocuk edebiyatiyla iliskisine de
deginilmelidir.

2.2.1. 11-13 Yas Dil Gelisim Ozellikleri

11-13 yas araligindaki ¢ocuklar gramer kurallarini kullanan, kendilerini yazili ve
sozlii ifade edebilecek yeterliliktedir. Deyimleri ciimlelerin i¢inde kullanabilir, sanatl
sOyleyisleri fark edebilirler. “Cocuklar, olumluluk ve olumsuzluk bildiren yan tiimceleri

de kullanarak anlamsal olarak da girisik yargilar olusturur” (Sever, 2019: 45).

Son cocukluk doéneminde cocugun kelime dagarciginin da gelistigi goriiliir.
Kelimelerin igerisinde ¢ogunlugu edat ve sifattir, varliklarin 6zelliklerini de rahatlikla
anlatabilir. Soyut islemlere gegis olarak kabul ettigimiz bu grup simgelestirme ve
simgeler arasi iligkileri igeren islemler, siniflama, kiimeleme, kavramlastirma yapabilir.
“Sozciikleri kullanma giicleri, yazmayr 6grenme, resimli macera kitaplart okuma bu
donemde ¢ocuga haz veren en onemli davramglardandir” (Onal, 2000: 355). Dil
becerisinin gelismesi aktif ve pasif sz dagarciginin da gelismesini saglayacaktir. Aktif
dil dagarcigi, cocugun anlamini bildigi s6zli ve yazili anlatimda eksiksiz kullanabildigi
sozciikleri ifade eder. Pasif s6z dagarcigi ise kelimeyi gordiigii anda baglamdan
yararlanarak anlamini hatirladig1 ya da anlamini tahmin edebildigi s6zciikleri ifade eder.

Anlama ve anlatma eyleminin sozclikler araciliiyla yapildigi diisiiniiliirse sozciik
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dagarciginin genisligi daha da 6nem kazanacaktir. 11-13 yas araligr dil egitimin de
yogun oldugu bir donemdir. S6z dagarciginin gelistirilmesinin yan1 sira anadilin genel
kurallarinin kazandirilmasi hedeflenir. “Anadili edinme siirecinde, dilsel gelisim ile
biligsel gelisim kosut ilerledigine gore, anadilinin 6grenilmesinde metinlerin belirli
islevleri bulunmaktadir” (Cer, 2011: 888). Bu baglamda ¢ocugun karsilasacagi eserlerin
sanatsal zenginligi, s6z dagarcigini gelistirici etkisi ve dil kurallarina uygunlugu énem

tasimaktadir.

“Cocuk kitaplarinda dilde anlam olaylar1 yaninda o dile 0zgii dilbilgisi
kurallarin1 da 6grenen ¢ocuk, dilin kullanim sahalarin1 ve kurallarin1 da gormeye, fark
etmeye baglar. Tlimce yapisi, sozciik tiiretme, yazim kurallar1 ve noktalama imleri,
sOzciik ¢esitleri, tamlama gruplar1 vb. bir¢ok dilbilgisi konusunun 6grenilmesinde ¢cocuk

kitaplarinin etkisi biiytiktiir” (Siiliin, 2011: 902).

Bilissel gelisimi, kisilik gelisimi ve ifade etme, anlama, anlatma eylemleriyle
sosyal gelisimi etkileyen dil gelisiminin ilerlemesi ¢ocugun kiigiik yaslarda kitapla
karsilagsmas1 ve okuma zevkinin edinimiyle miimkiindiir. Yavuzer (2000: 189) 11
yasindaki ¢ocuklarin, 6zellikle seriiven ve heyecan verici Oykiilere oncelik verdigini;
erkekler i¢in sevilen konularin bilim ve buluslar, kizlarin ise okul ve aile yasamini
iceren konular oldugunu soyler. 12 yas, tarih ve efsane kahramanlarina ilgi duyulurken

ergenligin baslamasiyla kizlarda duygusal icerikli dykiilere ilgi 6nem kazanir.

“Okuyacaklar1 eserlerde ciimleler 7-10 kelimeden olusmalidir. Karmasik
olmayan birlesik zamanli ciimleler kurulabilir. Bir climlede bulunan ana ve yardimci
diisiincelerin birbirini tamamlayan ancak sinirliliklarin1 agikca belirlenmis bir bigimde
verilmesi gerekir” (Yal¢in ve Aytas, 2017: 73) .Yine ayni ¢alismada bu yas grubuna
hitap eden kitaplarda yalin ve sade bir dil kullanilmasi, mecaz ve benzetmelere yer
verilmesi gerektigi belirtilmistir. Kitabin yapisal biitlinliik i¢inde olmasi, metin ici
tutarlilik gostermesi ve anlama becerisini gelistirmesi gibi 6zelliklerin olmas1 gerektigi

sOylenmistir.
2.3. KISILIK GELiSiMi

Kisilik, insanin sahip oldugu ve onu baskalarindan ayiran 6zelliklerin tiimiidiir.
Insanin disaridan goriilebilen davramslariyla i¢ diinyasindaki duygu ve tutumlar
olusturan bir kisilik evreni vardir. Jersild (1979: 619) insan kisiliginin dis ve i¢

boyutlart oldugunu sdyler. Ona goére insanin herkesce goriilebilen becerileri, huylari,
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fizigi gibi Olciilebilen 6zellikleri dis boyutunu; giidiisel, duygusal tercihleri, tutumlari
bunlardan ortaya ¢ikan davranislari ise kisiligin i¢ boyutunu olusturur. insan kisiliginin
i¢ boyutu gelistikge dis kimligi de gelisir ve insan toplum iginde manevi bir deger

kazanabilir.

Farkli kisilik tanimlar1 da yapilmistir. “Kisilik, bireyin kendisinden
kaynaklanan tutarli davranis kaliplar1 ve kisilik i¢i siirecler olarak tanimlanir” (Burger,
2016: 23). Tanimdan da anlasildig: lizere tutarli davranis kaliplari her zaman ve ayni
durum i¢in ayn1 davraniglari sergileme; kisilik i¢i siire¢ ise nasil davranacagini ve nasil
hissedecegini etkileyen duygusal, biligsel, giidiisel siiregleri kapsar. Topses (2003: 120)
kisiligin genetik yapiyla birlikte huy, benlik, ilgi, tutum ve duygu tiirlerini de i¢inde
barindiran dinamik bir yap1 oldugunu soéyler. Huy, karakter ve benlik kavramlar1 da

kisiligi olusturan 6gelerdir, Topses’e (2003: 121-123) gbre tanimlar su sekildedir:

Huy: Kisiligin biyolojik ve fizyolojik alt yapisi olarak kabul edilir. Dogrudan

biyolojik temele bagimli tiim davranig oriintiileri olarak tanimlanabilir.

Karakter: Kisiligin torel (ahlaki) yanini olusturur, kisinin davranist iyi-kotii
bi¢imde degerlendirilip yorumlandiginda karakter adini alir. Bireyin tutum ve

davraniglarindaki tutarliligi, uyumu, irade giiciinii icerir.

Benlik:  Kisiligin 6znel yamidir, bireyin kendini 6zgiin bir birey olarak

tanimlayabilmesi, betimleyebilmesi ve baskalarindan ayirt edebilmesi algisidir.

Calismada gelisim kuramlarina kisaca deginilmisti, kisilik gelisimi i¢in de ¢esitli
psikolojik kuramlar farkli yaklasimlarla agiklama yapmaya calisilmistir. Humanistik
yaklasimda birey 6zilinde iyidir, biricik ve gelisimi kendine 6zgiidiir. Kendini tanimast,
kesfetmesi, kendini gelistirmesi insan organizmasinin temel 6zelligidir, kisisel gelisime
yardimcr olacak davranis degisimiyle ilgilenir (Kiilahoglu, 2005: 8). Maslow’un
gereksinimler kuraminda insanin kisilik gelisimi insanin ihtiya¢ hiyerarsisine gore
sekillenir, yedi basamaktan olusan bu hiyerarsik yapida ihtiyaclar karsilanirsa saglikli

bir kisilik gelisir (Bilge, 2005: 246).

Insan diinyaya geldigi andan itibaren i¢inde bulundugu aileden baslayarak sosyal
cevrede deneyimleriyle cesitli duygu durumlart yasamaktadir. Yasamis oldugu bu
duygular kisiligini olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. “Kisiligin bir bagka 6énemli

boyutu da, duygu ve heyecanlardir (affektiveemotion)” ( Topses, 2003: 165). Yavuzer’e
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(2001: 44) gore bebek duygusal davranis bigimleriyle diinyaya gelmez, tutumlar ve

duygular zamanla olusur ve kazanilir.

Duygusal uyaranlarin ¢esitliligi ¢ocugun kisilik gelisiminin yani sira bilissel gelisimini
de desteklemekte, sorunlar1 algilama ve ¢ézme yetenegini gelistirmektedir. “Duyusal
uyaranlarin yetersizligi (duygusal yoksunluk ya da duygusal yasam smirliliklari)
cocuklarin biligsel becerilerinin gelismemesine neden olmakta; bu da onlarin algisal
gelisimlerini geciktirmektedir” (Aslan, 2021: 44). Cocugun dogdugu andan itibaren
yasanmisliklarinin yani sira karsilastigi edebi iiriinler duygusal uyaran olarak ¢ocugun

kisilik gelisimine olumlu katkilar saglayacaktir.

“Cocuklarda kisilik gelisimi olduk¢a Onemlidir; ¢ilinkii ¢ocuklar kendilerini
anlamaz, tanimaz ve onemli olduklarina inanmazlarsa baskalarina deger vermeyi de
ogrenemezler” (Aslan, 2007: 193). Bu baglamda calismanin 6rneklemi olan grubun 11-
13 yas araligindaki g¢ocuklarin kisilik gelisimi Ozellikleri ve c¢ocuk edebiyatiyla
iligkisine de deginilmelidir.
2.3.1.11-13 Yas Kisilik Gelisim Ozellikleri

11-13 yas araligindaki c¢ocuklar son cocukluk ve ergenlik donemine gegis
asamasindadir. Her ¢ocugun gelisimi kendine has oldugu i¢in her iki grubun da kisilik

ozelliklerine kisaca deginmek gerekir.

Yalgin ve Aytas’a (2017: 65-66) gore son c¢ocukluk doneminde aile ici
olumsuzluklar ¢ocugun kisiligini etkiler, olaylara kars1 duyarhidirlar ve karsilastirmalar
yapabilirler, elestiri duygusu gelismeye baslar; adalet duygusunun olustugu hissedilir.
Sever, ilkogretim donemi 10-12 yas ve {istii olarak simiflandirir. “Cocuklar, bireysel
beceri ve yeteneklerini yasitlariminkiyle gercek¢i bigimde Kkarsilastirabilir, ig
denetimlerini saglayabilir; hata ve basarilarindan kendilerinin sorumlu oldugunu

diisiintirler” (Sever, 2019: 63).

Freud’un gizil (latent) olarak adlandirdigi bu dénem 6-7 yastan 11-12 yaslarina
kadar siirmektedir. Cocugun kendini 6zgli durumlarini ve yeteneklerini kabul ettigi,
toplumsal degerlerinin gelistigi, benimsedigi kisilerle 6zdesim kurabildigi bir siirectir
(Can, 2005: 119). 11-12 yasinda genital doneme gececek ve toplumsallagsmada sorunlar

yasayacak, yalmzlik ve ice doniikliik artacaktir.
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Erikson’a gore bu yas aralifinda g¢ocuk 6z kimlik kazanma g¢abasindadir,
akranlar1 arasinda yer edinmek ister. Cocugun kendini olumlu ve olumsuz 6zellikleriyle
kabul etmesi, kendine has Ozellikleri kesfetmesi, kendisiyle yarigmasi gereken bir
donemdir (Can, 2005: 126). Bu siirecteki ¢ocuklarin olumlu taraflar1 6n plana

c¢ikarilmali ve normalin {izerinde yargilamalardan uzak durulmalidir.

Ergenlik doneminin basladig1 yaslar kizlarda 11, erkeklerde 13’tiir ve kisilik

gelisimindeki ¢ocugu her agidan etkiler.

“Yalmzliktan duyulan hazzin yam sira, bir gruba katilma 6zlemi, yetiskini hor
gérme, ama ona dayanma; endise (anksiyete) ve umutsuzluga karsin gelecege coskuyla
yonelig, bu evrenin belirgin ¢eliskili duygular1 arasinda sayilabilir” (Yavuzer, 2001:
269). Uzun siire dengeli bir duygu durumu igindeki ¢ocuk hem fiziksel hem de duygusal

anlamda degisimin i¢ine girer. Kendisi, ailesi ve ¢evresiyle uyum problemleri baslar.

Cocuk yasadigt duygu durumlari, izledikleri, dinledikleri ve oOzellikle
okuduklartyla kendi diinyasinda “ben kimim ve ben ne olabilirim?” sorularina yanit
aramaktadir. “Sozlii ve yazili edebiyat yoluyla c¢ocukta kisiligin temeli olusturulur.
Iyiye, giizele, dogruya, insanca yasamaya ozlem kitaplarin araciligiyla sunulur”
(Sartyiice, 2012: 14). Sosyallesmenin arttigt bu donemde yasami iginde ¢esitli
orneklerle karsilasacak kendisine model alinacak kisiler sececektir. “Cocugun duygusal
gelisim siirecinde yararlanilacak en oOnemli kaynaklardan biri de ona esduyumsal
iliskiye girecegi dogru ve kendi gercekligine uygun modeller sunan ¢ocuk edebiyati
trtinleridir” (Aslan, 2021: 51). Cocuk okudugu edebi iiriinlerdeki karakterlere 6ykiinme
egilimdedir.

Cocugun oOykiinme egilimi okudugu kitaplarin 6nemini arttirmaktadir. “Bu
bakimdan, kitap kahramanlarinin ahlaki ve sosyal agidan sagliksiz olmasi, ¢ocugun
kendisini kotii bir modelle 6zdeslestirmesine neden olur” (Yavuzer, 2001: 188). Kisilik
gelisiminin en kritik oldugu bu siirecte okutulacak eserlerin ¢ocugun kisilik gelisimini
destekler nitelikte olmasi énemlidir. Onal’a (2000: 351) gore kitap, aile ve arkadas
grubunun yaninda ¢ocugun kimlik kazanmasi ve yeteneklerini ortaya koymasi icin
model sunan bir imkandir. Bu nedenle cocuk edebiyati {iriinleri genis bir konu ve
karakter yelpazesine sahip olmali, idealize edilmis miikemmel insan tiplerinden ¢ok

farkl1 6zelliklere sahip karakterlere de yer vermelidir.

“Cocuklar, yazinsal kitaplarda, bazen kendilerine benzeyen bazen de hi¢ benzemeyen;
bazen benzer bazen farkli duygu ve sorunlar1 yasayan, kimi zaman kendisiyle ayni kimi
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zaman da farkli tepkiler gosteren, bazen farkli bazen de benzer beklenti ve ilgilere sahip
karakterlerle bulusurlar; boylece 6teki gocuklari tanima olanagi bulurlar. Kendileriyle
onlar1 karsilastirarak kendi duygularmi ve yasadiklarini daha rahat anlar, kendi kisilik
ozelliklerini 6grenirler” (Aslan, 2007: 193).

[k ergenlik déneminde akran iliskileri n plandadir, ¢ocuk okuyacag: kitaplarda
yasadig1 akran sorunlarina karsi ¢6ziim 6rnekleri bulmalidir. Baglica sorunlar; ¢cocugun
dis goriiniisiinden ya da engelinden dolay1 yasadigi dislanma, maruz kaldigi akran
zorbaligl, grup i¢ine dahil olmak ig¢in kot aliskanliklara baglama olabilir. Yal¢in ve
Aytas (2017: 72) da akran zor baligin1 en aza indirmek i¢in ¢ocuk edebiyatinda

kullanilan konularin ve temalarin etkili oldugunu séylemislerdir.

Cinsiyet farkliliklarimin belirginlestigi bu siirecte kiz ve erkeklerin okuma
egilimleri degisiklik gosterebilir. Hayal iirlinleriyle bezeli masallar yerini gergeklige
yakin kurgusal roman ve hikayelere, duygusal siirlere birakir. Metinlerde yalin ve sade
bir dilin yaninda mecazlar ve imgelemeler duygu diinyasinin gelismesine yardimci olur.
“Siir, cocugun imgelem yetisinin beslenmesini ve gelistirilmesini saglar. Bu da ¢ocugun
kisiliginin yapilanmasi, kendisinden emin olmasi diinyaya ve 6teki insanlara agik olmasi
acisindan onemlidir” (Aslan, 2007: 194). Cocuk sanatsal zevk kazanmanin yaninda
duygu diinyasin1 gelistirmek icin de siirle tamistirilmali hatta ezberlemeye tesvik

edilmelidir.
2.4. SOSYAL GELISIM

Insan dogas1 geregi sosyal bir varliktir. Tek basina maddi ve manevi ihtiyaglarini
giderip yagamini siirdiirmesi miimkiin degildir. Sosyallesmeye basladig: ilk toplumsal
cevre ise ailesidir. I¢inde yasadig1 toplumda gegerli normlara gore mutlu yasayabilmesi
icin ¢ocugun sosyal gelisim siireci olduk¢a miithimdir. Toplumsallagmanin Gnemini
vurgulayan Gander ve Gardiner’in sosyal gelisim tanimi sdyledir: “Yalin bir anlatimla
toplumsallagma, bireylerin, 6zellikle de ¢ocuklarin belirli bir grubun islevsel iiyeleri
haline geldikleri ve grubun &teki iiyelerinin degerlerini, davraniglarini ve inanglarini

kazandiklar siirectir” (Gander ve Gardiner, 1998: 274).

Cocugun i¢inde bulundugu toplumun genel normlarina duyarl olmasi, kiiltiiriinii
benimsemesi, cevresindekiler gibi davranabilmesi sosyal gelisimin gostergesidir.
Psikoloji bilimi insanlarin birbiriyle olan iligkisini de sosyal psikoloji ile tanimlar.
“Bireylerin birbiriyle etkilesimini inceleyen psikoloji dalina sosyal (social) psikoloji ad1
verilir” (Cliceloglu, 1999: 38). Cocugun saglikli iletisim i¢inde biiylimesi saglikli bir

sosyal yasam demektir.
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Bireyin sosyal yasaminda basarili olmasinda bir¢ok etkileyici vardir fakat genel
davraniglara uyum saglamasi, cevresindekileri anlamasi i¢in 6grenme eylemi en
etkileyici faktordiir. “Bir 6grenme olgusu olan sosyallesme, bireyin ¢evresindeki norm
ve degerlere uygun davranis bigimlerini kabul etmesi anlamima gelir” (Yavuzer, 2001:
46). Cocuk dogdugu ilk andan itibaren ailesinden baslayarak c¢evresinden, oyun
arkadaglarindan, okulda 6gretmenlerinden, okudugu ve izledigi her seyden torel yapiy1
ogrenmektedir. Torel degerler toplumsal yasamda kabul goérmiis iyi ve kotii olarak
adlandirilan davraniglardir. Bu degerler bilingli ya da bilingsiz bireyin kisiligine
yerlesir; ¢cocuk vicdanli, merhamet sahibi, yakin ve uzak c¢evresine duyarl kisi haline
dontigiir. “Bir ¢ocuk, biiyliklerine saygilt olmay1, onlara sevgi gostermeyi, toplumun
torel degerlerinden 6grenebilir” (Topses, 2003: 183). Ogrenme edinimiyle gelisecek
sosyallesme c¢ocukluktan baglayarak olene kadar devam eder. Bu nedenle ¢ocugun
sosyal gelisimine dnem verilmeli bilissel ve dil gelisimi yaninda sosyal gelisimi de

desteklenmelidir.

Sosyal gelisimini saglamak i¢in ¢ocugun model alacag kisi ya da kisiler yetersiz
ise devreye okudugu, dinledigi kitaplardaki kahramanlar girebilir. “Yasam boyu siirecek
O0grenmelerin temellendigi (0-6 yas) ve desteklendigi (6-12 yas ve lstii) donemlerde
cocuklara seslenen kitaplar, aile ve yakin ¢evresi disinda da dykiinebilecekleri modeller
yaratarak onlarin toplumsallagsma siirecine kalici katki saglar” (Sever, 2019: 65).
Cocugun sosyal gelisimini destekleyici eserlerle karsilasmasi olduk¢a Onemlidir.
Calismanin orneklemi olan grubun 11-13 yas araligindaki ¢ocuklarin sosyal gelisim

ozellikleri ve ¢ocuk edebiyatiyla iliskisine de deginilmelidir.
2.4.1. 11-13 Yas Sosyal Gelisim Ozellikleri

Son ¢ocukluk ve ergenlik donemine giris olan 11-13 yas araligi cocuklarin
okulda sosyal iligkilerin i¢inde oldugu bir siirectir. Aileden ¢ok okulda vakit gegiren
cocuk, okul ve akran grubunda toplumsal davranislar1 tecriibe eder. Bu siire¢ iginde
cocuk icin kazanilmasi gereken bazi Ozel davraniglar vardir. Gander ve Gardner
(1998:363) bu davranislar kisisel bagimsizlik kazanma, yasitlariyla geginme, cinsiyet
rolii 6grenme seklinde belirtir. Sosyal iligkilerde anne-baba, 6gretmen ve akran grubuyla
kurdugu iliskiler 6n plandadir. Fakat akranlariyla iliskisi ailenin Oniine ge¢cmeye
baslayacaktir. “Arkadashigin 6nem kazanmasi, bundan sonraki ergenlik devresinde de
siirer ve yasit gruplarinin baskisi, ailenin etkisine denk, hatta ondan daha da iistiin

olmaya baglar” (Ciiceloglu, 1999: 358). Daha onceki donemde arkadas se¢iminde 6zel
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bir gayreti olmayan c¢ocuk, kendi ozelliklerine gore bir grup edinme egilimindedir.
Erkek cocuklar erkek gruplarina, kiz ¢ocuklar1 da kiz gruplarina dahil olurlar. Akran
gruplar1 bir¢ok agidan cocugun sosyal gelisimini destekler. Grubun icinde farkl
davranig ve tutumlar1 deneyimler, kendi beceri ve yeteneklerini diger ¢ocuklarinkilerle
karsilastirir ve gelistirme firsati bulur, kisisel kararlarmi aldigr ilk ortamdir. Bu yas
grubunun sosyal gelisimini olumsuz etkileyen faktor dislanmadir. “Grubun gereksinme
duydugu -atletik, sanatsal, akademik ya da baska tiirlii- 6zel yeteneklere ya da becerilere
(yeterliklere) bireysel olarak sahip olmak ¢ocuklarin kabul edilmesinde biiyiik olgiide
etkili olur” (Gander ve Gardiner, 1998: 369). Grubun istedigi 6zelliklere sahip olmayan
cocuklar ise dislanmayla karsilasabilmektedir bu nedenle empati duygusunun
gelistirilmesi bu yas grubunda olduk¢a Onemlidir. Bu baglamda kiiciik yaslarindan
itibaren ¢ocuklarin okuyacagi kitaplar bir kat daha 6nem kazanmaktadir. Kitapta yer
alan karakterlerin ¢ocugun model alabilecegi 6zelliklerde olmasi gerekir, ¢cevresinde var
olmayan ama gelecekte karsilasabilecegi olay ve insanlara karst cocugu hazirlamalidir.
Cocugun dislama ve dislanma durumlarma karst empati duygusu gelistirmesine
yardimc1 olmahidir. “Ciinkii insanoglu sevmeyi, acimayi, giizellikler karsisinda
heyecanlanmay1 6gretmede edebiyat onemli bir gorev iistlenir” (Kavcar, 1999: 5). Genis
bir sosyal alana uyum saglayabilmek i¢in devreye ¢ocuk edebiyati tUiriinleri girecektir.
Okudugu eserlerle farkli tiplerde ¢izilmis karakterler, kendi yasamindan uzak olan

kurgular ¢cocuga farkl tecriibe imkanlar1 sunacaktir.

Bu yas grubundaki cocuklar farkli yazi tiirlerini okuma yeterliligine sahip
olduklar1 i¢in karakter Ozelliklerine gore farkli metinlerle karsilagsmalar1 sosyal
gelisimlerine katki saglayabilir. Sever (2019: 71) bu dénemde konu smirlamasi

yapmadan, ilgi alanlarina gore sececekleri her tiir edebi iiriinii okuyabileceklerini soyler.

Insanin insanla ve dogayla olan gatismasini isleyen igerik ve iislup ydniinden
zengin bir ¢ocuk edebiyati {iriini toplumun kabul gordiigli davraniglarin
benimsemesine, kabul gérmeyen tutum ve davramiglarin farkina varilmasina yardimei
olacaktir. Iginde yasadigi toplumun disinda kalan insan gruplarmin 6zelliklerini, yasama
bicimlerini, tutum ve davranislarini okudugu eserden Ggrenecek bdylece evrensel bir

sosyallesme olanagi bulacaktir.

Cocugun gelisim alanlar1 bashklarin1 6zetlemek gerekirse ¢ocuk edebiyati
niteligine sahip bir eser ¢ocugun biitiin gelisim evrelerinde oldukga etkilidir. Dilsel
gelisimin zenginligiyle kendini ifade etme becerisi gelisir. Bu durum bilissel gelisimi de
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etkileyerek kavramsal gelisimi destekler, hayal giiciiniin gelismesini saglar. Okuduklari
ve dinlediklerinin yardimiyla kendini, becerilerini ve dis diinyay1 taniyan ¢ocugun
kisilik gelisimi olusurken sosyal uyumu da gerceklesecektir. Kisacasi kitap ¢ocugun

etrafin1 bir koza gibi 6recek onu duyussal ve biligsel yonden gelecege hazirlayacaktir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin  bu boliimiinde c¢alisma grubuyla yapilan CHEDOKE-
MCMASTER Engelli Cocuklara Yénelik Tutumlar Olgegi ile yar1 yapilandirilmis
goriismeyle elde edilmis bulgulara ve bunlara ait yorumlara yer verilmistir. Arastirma
yonteminde belirtildigi gibi iki farkli veri toplama araci kullanildig1 i¢in bulgular nicel

ve nitel veriye ait bulgular seklinde iki baslikta ele alinmistir.
1. NICEL VERIYE AIT BULGULAR

Tek denekli aragtirma tiiriiniin benimsendigi calismada gelisiglizel 6rnekleme
yontemiyle belirlenmis orneklem grubuyla calistlmistir.  Once CHEDOKE-
MCMASTER Engelli Cocuklara Yénelik Tutumlar Olgegi (Ek-3) én test uygulamasi
yapilmis ardindan I¢imdeki Miizik okuma plan1 uygulanmistir. Orneklem grubuna ayni
tutum dlgegi son test olarak uygulanmustir. Cigek ve Oncel (2017) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan 31 maddelik tutum 6l¢eginin 4 alt boyutu Sl¢tiigii tespit edilmis, bu nedenle
anketteki sorular lizerinde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Anket analizinde SPSS
17.0 striimii kullanilmis, sonuclar alaninda uzman bilim insanlar1 tarafindan kontrol
edilmistir.

CHEDOKE-MCMASTER Engelli Cocuklara Yonelik Tutumlar Olgeginden elde
edilen 6n test ve son test sonuglarina iliskin tanimlayic1 istatistikler Tablo 3’te

verilmistir. Bu tabloda 6l¢ege ve alt boyutlara ait 6n test-son test sonuglarinin minimum

ve maksimum degerlerine yer verilmistir.

Tablo 3. CHEDOKE-MCMASTER Engelli Cocuklara Yonelik Tutumlar Olgegine Iliskin
Tanmimlayici Istatistikler

N | Minimum | Maksimum X ss
On Test Puani (toplam) 24 2,68 3,39 3,0578 ,19702
Son Test Puan1 (toplam) 24 2,84 3,65 3,1989 ,19230
On Test Etkilesim Boyutu 24 2,70 3,90 3,1583 ,27013
Son Test Etkilesim Boyutu 24 2,60 3,70 3,2458 ,28587
On Test Kacinma Boyutu 24 2,60 4,00 3,4208 ,34513
Son Test Kacinma Boyutu 24 3,00 3,90 3,5083 ,24833
On Test Acima Boyutu 24 1,33 3,50 2,2292 563571
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Tablo 3 (Devam). CHEDOKE-MCMASTER Engelli Cocuklara Yonelik Tutumlar Olgegine
lliskin Tammlayici Istatistikler

N Minimum | Maksimum X ss
Son Test Acima Boyutu 24 1,50 4,33 2,8125 , 78376
On Test Benzerlik Boyutu 24 2,40 3,80 3,1250 ,35783
Son Test Benzerlik Boyutu 24 2,60 3,80 3,0833 ,39084

Tablo 3’te verilen degerlere bakildiginda 6lgegin genelinden elde edilen son test
puan ortalamasinin (x=3,19) on test puan ortalamasindan (x=3,05) daha ytiksek oldugu
gorilmektedir. Etkilesim alt boyutu son test puan ortalamasimnin (x=3,24) On test
puanlar1 ortalamasindan (x=3,19) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kaginma alt
boyutu son test puan ortalamasinin (x=3,50) 6n test puanlar1 ortalamasindan (x=3,42)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Acima alt boyutu son test puanlari ortalamasinin
(x=2,81) On test puanlar1 ortalamasindan (x=2,22) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Benzerlik alt boyutu son test puanlari ortalamasimnin (x=3,08) On test puanlar
ortalamasindan (x=3,12) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Olgegin 6n test ve son test
uygulamasindan elde edilen sonuglara gore son test puanlart hem 6lgegin genelinde hem
de etkilesim ve kabullenme, kacinma ve acima alt boyutlarinda daha yiiksektir.
Benzerlik alt boyutunda ise son test puan ortalamasi 6n test puan ortalamasindan daha
diisiiktiir. On test ve son test puanlar1 icin ortaya ¢ikan farkin anlamli olup olmadiginin

belirlenmesi i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir.

1.1. ENGELLI COCUKLARA KARSI TUTUMLARIN ICIMDEKI MUZIK
DEGISKENINE GORE ON TEST VE SON TEST PUANLARININ
INCELENMESI

Arastirmanin “Engelli karakterin yer aldig1 ¢ocuk edebiyati iirlinii ¢ocugun
kisilik ve sosyal gelisimini etkileyerek engelli akranina karsi tutum ve davranig
degistirebilir mi?” sorusuna cevap almak amaciyla yapilan 6n test ve son test
uygulamasimnin sonuglar1 asagidaki tabloda gdsterilmistir. Iki uygulama arasinda gecen 5

haftalik siirede Icimdeki Miizik okuma plani uygulanmustir.

CHEDOKE-MCMASTER Engelli Cocuklara Yonelik Tutumlar Olgegi’nden
elde edilen On test ve son test sonuglar1 arasindaki farkin incelenmesi i¢cin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4’te gdsterilmistir.

67



Tablo 4. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Siralar Siralar

Puan Siralar N Ort. Top. Z p
Negatif Siralar ga 7,44 59,50
Son Test — On Po.zitif Siralar | 16° 15,03 240,50 25890 | 010
Test Esit 0
Toplam 24
aSon Test <On Test

® On Test < Son Test

Tablo 4 incelendiginde On test ve son test sonuglart arasindaki farkin anlamli
olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore
farkin anlamli oldugu gorilmektedir (Z = -2,589, p < .05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son
test sonuglari lehine oldugu goriilmektedir. Olgegin genelinden elde edilen &n test ve
son test puanlar1 karsilastirildiginda 24 6grenciden 16’sinda son test puaninin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortaya c¢ikan bu degisim okuma calismasi agisindan
onemlidir. Ogrencilerin engelli akranma kars1 tutumlan Icimdeki Miizik eserinden

olumlu yonde etkilenmistir.

1.2. ICIMDEKI MUZIK DEGISKENINE GORE CHEDOKE-MCMASTER TUTUM
OLCEGI ALT BOYUTLARININ INCELENMESI

Aragtirmanin alt problemleri olan “Engelli karakterin yer aldigi eseri okuyan
cocuk engelli akranmiyla etkilesim ig¢inde olmak ister mi?, Engelli karakterin yer aldig:
eseri okumak cocuktaki engelli akranma kars1 acima ve kagmma duygusunu nasil
etkiler?, Engelli karakterin yer aldig1 eseri okuyan ¢ocuk engelli bireyle duygudaslik
kurabilir mi?” sorularina cevap aramak i¢in CHEDOKE-MCMASTER Engelli
Cocuklara Yénelik Tutumlar Olgeginden elde edilen verilerle &lgegin alt boyutlarina
gore karsilastirma yapilmustir. Olgekteki alt boyutlar; engelli akraniyla etkilesim kurma,
engelli akranindan kacinma, engelli akranina acima, engelli akraniyla benzerlik

kurmadir. Kaginma ve acima alt boyutlar1 negatif ifadeler igerdigi i¢in ters kodlanmistir.

CHEDOKE-MCMASTER Engelli Cocuklara Yonelik Tutumlar Olgegi alt
boyutlarindan elde edilen 6n test ve son test sonuglart arasindaki farkin incelenmesi

amactyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 5°te gdsterilmistir.
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Tablo 5. Alt Boyutlara Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Siralar Siralar
Puan Siralar N ort Top. Z p
Negatif Siralar | 72 9,71 68,00
Etkilesim Boyutu  ['p iieqiralar | 125 | 1017 | 12,00
Son Test — On ; -1,092 | ,275
Test Egt 0
Toplam 24
Negatif Siralar ga 8,25 66,00
Kaginma Boyutu  ['p iiegialar | 100 | 1050 | 105,00
Son Test — On ; 5 -,851 ,395
Test Esit
Toplam 24
Negatif Siralar | 62 7,25 43,50
Acima Boyutu  [p iirQiralar | 180 | 14,25 | 265,50
Son Test — On ; 0 -3,052 | ,002
Test Esit
Toplam 24
Negatif Siralar 112 9,64 106,00
Benzerlik Boyutu Pozitif Siralar g 10,50 84,00
Son Test — On Test Esit 5 449 853
Toplam 24

*Son Test < On Test
> On Test < Son Test

Alt boyutlar 6n test ve son test sonuglari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucglarina gore sadece
acima alt boyutu i¢in farkin anlamli oldugu goriilmektedir (Z = -3,052, p < .05). Acima
alt boyutunda fark puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test sonuclari lehine oldugu goriilmektedir.
Acima alt boyutunda 24 o6grenciden 18’inin son test puani On test puanindan daha
yiiksektir. Etkilesim ve kabullenme alt boyutu, kaginma alt boyutu ve benzerlik alt
boyutunda O6n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigi (p >.05)

gorilmektedir.
2. NiTEL VERIYE AiT BULGULAR

Yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla ortaokul 6. simif seviyesinde 24
Ogrenciyle yapilan goriismelerin igerik analizlerinin ¢6ziimlemesiyle elde edilen

bulgular ve yorumlar1 asagida sunulmustur.

Gorligmenin arka plan sorularinda yer alan anne-baba egitim durumuna Tablo

6’da yer verilmistir. Bu bilgiler 6rneklem grubunun daha yakindan taninmasini
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saglamistir. Anne egitim durumuna bakildiginda 14 kisinin lise ve lstii egitime sahip
oldugu, baba egitim durumuna bakildiginda ise 21 kisinin lise ve iistii egitime sahip

oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Orneklem Grubu Anne-Baba Egitim Diizeyi

Egitim Durumu Anne Baba
[lkokul 6 1
Ortaokul 4 2
Lise 4 4
On lisans 1 -
Lisans 7 13
Yiiksek lisans 2 1
Doktora - 3
Diger - -

Tablo 7. Orneklem Grubunun Yakin Cevresinde Engelli Bulunma Durumu
f
Yakin ¢evresinde engelli birey bulunan 11
Yakin ¢evresinde engelli birey bulunmayan 13

Yakin g¢evresinde engelli birey olup olmadigina dair bilgilere Tablo 7°de yer
verilmistir. Yakin ¢evrelerinde engelli bireyin bulunmasi durumuna gére 6grencilerin

yarist bir engelliyle karsilasmistir sonucuna varilmaktadir.
2.1. ICIMDEKI MUZIK ADLI ESERIN ICERIGINE DAIR OGRENCI GORUSLERI

Ornek eserin galisma grubu iizerindeki etiklerini, kitabin icerigindeki olay ve
durumlara dair goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmis sorulara verilen cevaplari
icermektedir. Gorlisme formunda (Ek-4) yer alan 1, 4, 5, 7 ve 8. sorular kitabin igerigine

dair goriislere ulasmak icin alt problemleri de destekler nitelikte hazirlanmastir.

Tablo 8. 6.Sinif Osrencilerinin Icimdeki Miizik Kitabinin Duygusal Etkilerine Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Melody gii¢lii bir kiz oldugu
. . . 1

Engelli karakterin yer icin

aldigr kitabin duygusal | o, . Giinliik hayatta da yasanabilir 13

rahatsizlik yaratip —

yaratmamas1 durumu Kurgu oldugu i¢in 2
Giizel bir kitap oldugu i¢in 4
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Tablo 8 (Devam). 6.Sunif Ogrencilerinin I¢imdeki Miizik Kitabinin Duygusal Etkilerine Iliskin
Goriisleri

Tema Kategori Kod

Ogretmenin tavri rahatsiz 1
edici

Olumsuz Bizim basimiza da gelebilir

Uziicii oldugu igin
Etkileyici degildi

Goriisme yapilan 6grencilerin ayni soruya verdikleri cevaplar tek tek incelenmis
ve iki kategori de toplanmistir. Duygusal rahatsizlik yasamama durumu olumlu, yasama
durumu ise olumsuz kategorisine alinmistir. Tablo 8 incelendiginde kitabin igeriginden
kaynakli bir duygusal rahatsizlik yasamadiklarini belirtenlerin sayis1 20, duygusal
rahatsizlik yasadiklarini belirtenlerin sayis1 ise 4’tiir. Duygusal rahatsizlik yasadigim
dile getiren 6grencilerden biri kitab1 etkileyici bulmadigini ifade etmistir. Duygusal
olarak rahatsizlik yasamayan Ogrencilerin ¢ogunlugu giinlik hayatta da kurguyu
olusturan olaylarin yasandigini ve bu nedenle rahatsiz edici olmadigini sdylemislerdir.
Ogrencilerin gergek hayati konu alan sorun odakli bir eseri okumasi duygusal

rahatsizlik yaratmadig1 sonucuna varilmaktadir.

Engelli karakterin yer aldigi kitabin duygusal rahatsizlik yaratip yaratmadigina
iliskin goriislerden dogrudan alint1 6rnekleri:

020: Duygusal rahatsizlik yaratmadi ¢iinkii kitap ger¢ek hayatta bdyle hayatlar

goriiyorduk.

03: Melody’ye 6gretmeninin yaptiklarma kizdim.

02: Duygusal olarak rahatsiz olmadim hayatta bdyle seyler olabilir.

O7: Melody’nin yasadiklarina iiziilsem de rahatsiz olmadim ciinkii o giiclii ve sorunlarla
basa ¢ikabiliyor.

Tablo 9. 6. Sunif Ogrencilerinin Engelli Kitap Karakteriyle Duygudaslik (Empati)
Kurabilmesine Iliskin Goriigleri

Tema Kategori Kod f
Engelli kitap karakteriyle | Bakis Evet 23
empati kurabilme Agisi Hayir 1

Engelli kitap karakteriyle aralarinda duygudaslik (empati) kurulup kurulmadig:
sorusu, bakis acist kategorisinde analiz edilmistir. Tablo 9 incelendiginde engelli kitap
karakteri Melody ile calisma grubu arasinda bir empati duygusu gelistigi net olarak

goriilmektedir. Sadece 1 Ogrenci kitap karakteriyle arasinda herhangi bir duygudashk
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olusmadigmi soylemistir. Ogrencilerin engelli kitap kahramamyla duygudashk

kurabildigi yorumunu yapmak miimkiindiir.

Engelli kitap karakteriyle duygudaslik (empati) kurup kuramadigina iliskin

goriislerden yapilan dogrudan alint1 6rnekleri:

024: Hayir kendimi onun yerine koyamadim.
O14: Evet onun hissettiklerini anladim.
O7: Onun neler hissettigini anlayabildim.

Tablo 10. 6. Sinif Ogrencilerinin Engelli Kitap Karakterinin Farkl Yeteneklerine Iliskin

Goriisleri
Tema Kategori | Kod
Engelliler de yetenekli olabilir 6
Engelliler bizden farkli 5
Bedensel engelli degildir
karakterin Bakis Engellilerin yeteneklerinin 10
yeteneklerinin varligina | Agisi olacagini beklemiyordum
dair farkindalik - X
Bedensel engeli var ise
zihinsel engeli de vardir diye 3
diistinliyorum

Kitap karakteri Melody engelinin yani1 sira giiclii hafizasiyla akranlarindan fakli
bir 6zellige sahiptir. Engelli kitap karakterinin farkli bir yetenege sahip olmasina iliskin
goriigleri bakis acis1 kategorisinde analiz edilmistir. Tablo 10’da engellilerin yetenekleri
olmasi beklenemez goriisiinii bildiren 10 6grenci ile en yiiksek frekansa sahiptir. Ayrica
bedensel engeli olan kisinin zihinsel engelinin de olacagini diisiinen 3 6grenci
bulunmaktadir. Engellilerin yetenekleri olabilecegi goriistinde olan 6 ogrenci
bulunmaktadir, buna yakin bir cevap olan engelliler bizden farkli degildir goriisiinde ise
5 dgrenci vardir. Ogrencilerin bu eseri okumadan 6nce engelli bir kisi ya da akranimnimn
farkli yeteneklere sahip olamayacagimi disiindiikleri, kurguda verilen karakterin
yetenekli olmasina sasirmis olduklar1 ve bu 6n yargilarimin olumlu yonde degistigi

yorumu yapilabilir.

Engelli kitap karakterinin farkli yeteneklerinin olmasina iliskin goriislerden
dogrudan alint1 6rnekler:

O1: Hayir sasirmadim engelli bireylerin de yetenekleri olabilir.

010: Sasirdim ciinkii bu kadar zeki olabilecegini diisiinmemistim.

022: Sasirdim ciinkii kendi ihtiyaglarin1 giderememesine ragmen yetenekli.

023: Genellikle engelli bir sey yapamaz diye diisiiniirdiim.
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Tablo 11. 6. Simif Osrencilerinin Icimdeki Miizik Kitabinda Gegen “Engelli, Oziirlii, Zeka
Oziirlii ve Normal” Kelimelerini Sorgulamalarina lliskin Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Kelimelerin hepsi engelli insan1 4
uzer

‘I‘(ltapta. geeen Oziirlii ve zeka 6ziirlii kelimeleri 5
engelli”, “0zirl”, engelli insan1 rahatsiz eder
“zeka oziirli” ve Bakis agis1 ———— —
“normal” kelimelerini .O_zgrl_u ve zeka Oziirli kelimesi 2
sorgulama iticidir
Oziirlii ve zeka 6ziirlii kelimeleri 4
engellilik i¢in kullanilmamali
Kelimelerin hepsi engellilik i¢in 2
ayrimcilik sebebidir
Normal kelimesi kullanilmamali
Hig diistinmedim
Giinliik hayatta bu kelimeleri 2

kullantyoruz

Icimdeki Miizik kitabinda sik sik gecen normal ve engelli kelimelerinin yani1 sira
oziirlii, zeka Oziirli sozciikleri kullanilmaktadir. Bu kelimelerin 6grencilerin dikkatini
cekip cekmedigi ve bu kelimelerle ilgili goriislerine ulasmak amaglanmistir. Ogrenci
goriigleri bakis acis1 kategorisiyle analiz edilmistir. Tablo 11 incelendiginde 2
Ogrencinin bu kelimeleri hi¢ sorgulamadigi, 2 6grencinin ise giinliik hayatta kullanildig:
i¢in bu kelimeleri zararli gérmedigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin cevaplarina gore en
yiiksek frekansa sahip goriis oziirlii ve zekd oziirlii kelimelerinin engelli insan1 rahatsiz
ettigine dairdir. Bu kelimelerin engelli kisiyi lizdiigiinii sOyleyenlerin sayis1 4 ve
ayrimciliga sebep oldugunu sdyleyenlerin sayist ise 2’dir. Engelli kisiler i¢in oziirlii ve
zekd oziirlii kelimelerini itici bulan ise 2 Ogrencidir. Engeli olmayan 6grenciler igin
kullanilan normal kelimesi de 2 dgrenci tarafindan sorgulanmustir. Ogrenciler kitapta
gecen bu kelimelerin Melody iizerindeki olumsuz etkililerini fark etmiglerdir, bu
nedenle “engelli, normal, 6ziirlii ve zeka 6ziirlii” kelimelerini engelli kisiler i¢in rahatsiz

edici bulmuglardir.

Icimdeki Miizik kitabinda gecen “engelli, normal, &ziirlii, zekd Oziirlii”
kelimelerini sorgulamaya iligkin goriislerden yapilan dogrudan alint1 6rnekleri:

03: Oziirlii, zeka oziirlii kelimeleri beni gok rahatsiz etti, diger sozciiklerde engellileri

iizebilir.

O13:...mesela zeka 6ziirlii kelimesi ¢ok rencide edici bir kelime.

023: Melody’ye 6ziirlii denilip diger cocuklara normal denilmesi beni rahatsiz etti.

024: Bu kelimeler beni diisiindiirdii, engelli kisileri {izer bence.
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Tablo 12. 6. Sunif Ogrencilerinin Icimdeki Miizik Kitabindaki Normal Cocuklarin Engelli
Cocuklara Kars1 Davranislarina Iligkin Goriisleri

Tema Kategori | Kod
Davranislar1 zorbaca
“Normal” ¢ocuklarin Melody ve Baki Davranislari acimasiz
arkadaslariyla olan iligkilerine 3 Davranislart dogru
o Acis1 i 13
dair gorisler degil
Davraniglar kot 6

Icimdeki Miizik kitabinda engeli olmayan g¢ocuklar i¢in “normal” nitelemesi
yapilmistir. Engeli olmayan g¢ocuklarin engelli akranlarina karsi davramiglarina dair
gortsler, bakis acis1 kategorisinde analiz edilmistir. Tablo 12 incelendiginde en yiiksek
frekansin 13 kisi ile davraniglarin dogru olmadigr goriisiidiir. 6 6grenci davranislart kot
bulundugunu, 2 6grenci acimasizca bulundugunu, 3 6grenci zorbaca bulundugunu ifade
etmistir. Ogrencilerin kitapta gecen olaylari, karakterlerin davranislarim elestirel bir
bakis acisiyla okuduklar1 bu nedenle de Melody ve engelli arkadaslarina karsi olumsuz

davraniglar1 fark ettiklerini gostermektedir.

Normal ¢ocuklarin Melody ve engelli ¢ocuklara karst davranislarina iliskin

goriislerden yapilan dogrudan alint1 6rnekleri:

09: Normal ¢ocuklarm davranislarini yanlis buldum.
019: Bence kotii davrandilar, yanlisti.
021: Olarin Melody ve arkadaslarmna kars1 siirekli kiiciimseme tavri ve

ayrimcilik uygulamalarini dogru bulmadim.

2.2. ICIMDEKI MUZIK ADLI ESERIN OKUNMASINA DAIR GENEL OGRENCI
GORUSLERI

Ornek eserin galigma grubu iizerindeki genel goriislerine dair verileri toplamak
amaciyla alt problemleri agiklamay1 destekler nitelikte hazirlanan sorularin analizlerini
icermektedir. Gorlisme formunda (Ek-4) yer alan 2, 3, 6 ve 9. sorularin cevaplarina dair

tablolar asagida sunulmustur.

Tablo 13. 6. Sunif Ogrencilerinin I¢imdeki Miizik Kitabini Okumadan Onceki Engellilik
Farkindahgina Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kod f
. . - Vardi 8
Kitab1 okumadan 6nce bir engellinin
- Bakis
yasaminda karsilastig1 zorluklarla Acist Kismen 9
ilgili farkindalik diizeyi ¢S
Yoktu 7
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Icimdeki Miizik adli eserde engelli bir ¢ocugun hayatmin anlatildigindan daha
onceki boliimlerde bahsedilmisti. Ogrencilerin kitabr okumadan &nce engelli birey ya da
akranlarmin yasadig1 zorluklarin farkinda olup olmadig1 ve kitabir okuduktan sonraki
farkindaliklarina dair gorisleri, bakis agis1 kategorisinde analiz edilmistir. Tablo 13
incelendiginde en yiliksek frekansin 9 oldugu goriilmektedir, buna goére hakim olan
goriis engelli farkindalik diizeyinin kismen oldugudur. Engelli farkindaligi olmayan 7
Ogrenci vardir, bu say1 oldukca dikkat ¢ekicidir. Buna gore eserde yer alan engellilik
olgusu 6grencilerde engelli kisi ya da akranlarinin yasadigi zorluklara karsi farkindalik

olusturmada yaklasik % 29 katki sagladigi goriilmiistiir.

Icimdeki Miizik kitabm okumadan once engellilerin yasadig1 zorluklarin

farkindaligina iliskin goriislerden yapilan dogrudan alint1 6rnekleri:

015: Kismen biliyordum.

O7: Hayir, bu kadar zor oldugunu bilmiyordum.
014: Evet, biliyordum.

03: Kismen.

Tablo 14. 6. Sinif Ogrencilerinin I'gimdekl: Miizik Kitabini Okuduktan Sonraki Empati
Duygularina lliskin Goriigleri

Tema Kategori Kod f
Kitab1 okuduktan sonra engelli bir kisi ile Evet 24
kendisi arasinda empati yapabilme Bakis Agisi
yetenegi kazanmasi Hayir 0

Eserin konusunun empati yeteneginin gelisimine katkisi, bakis agis1 kategorisi
olarak analiz edilmistir. Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin tamami engellilikle ilgili
empati yeteneklerinin gelistigi goriisiindedir. Kitab1 okumak bir¢cok olumlu etkinin

yaninda dgrencilerin empati yeteneginin gelismesine de kesin olarak yardimci olmustur.

I¢imdeki Miizik kitabim1 okumak empati yeteneginin gelismesine katki saglayip

saglamadigina iliskin goriislerden yapilan dogrudan alint1 6rnekleri:

08: Kendimi baskalarmin yerine koymay1 6grendim, ilgingti.
016: Baskasinin yasadiklarini hissetmek iyi bir sey bence.
013: Melody giiclii bir kiz onun kadar giiclii olmak isterdim.
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Tablo 15. 6. Ogrencilerin Icimdeki Miizik Kitabimn Okuduktan Sonra Engellilerle Igilenen
Kisilere Iligkin Goriisleri

Tema Kategori | Kod f
Evet 16

Kitab1 okuduktan sonra engelli
bireye bakmakla sorumlu olan Hayir 3

.. Bakis
lf{sllere (anne, baba, kardes, ‘ Actst Kismen 2
ogretmen) kars1 bakis acisindaki -
degisim Hig 3

Sorgulamadim

Icimdeki Miizik kitabinda Melody’ye bakmakla sorumlu olan kisilerle ilgili goriis
ve duygulara da yer verilmistir (Ek-1). Bu nedenle calisma grubunun engelli
akranlarmin bakimindan sorumlu kisilere dair goriisleri bakis agis1 kategorisinde analiz
edilmistir. Tablo 15 incelendiginde kitab1 okuduktan sonra engelliye bakmakla yiikiimlii
olan kisilere kars1 olumlu bir bakis acis1 gelistigi goriisiindeki 6grenci sayis1t 16’dir.
Herhangi bir bakis agis1 gelismedigi ve bu konuda bir sorgulama yapmadigini belirten
Ogrenci sayist esittir. Kitabin igerigi sadece engelli karakterin i¢sel yolculugunu degil
ona bakmakla ya da yardimci olmakla sorumlu olan kisilerin durumlarina dair bilgiler
de verilerek cevresiyle ilgili de deneyimler sunmustur. Calisma grubunun okumalarinda

bu durumdan biiyiik oranda etkilendigi goriilmiistiir.

Icimdeki Miizik kitabim okuduktan sonra engellilerle ilgilenen kisilere ydnelik

goriislerden yapilan dogrudan alint1 6rnekleri:

09: Biraz diisiindiim ve onlarmn annesi babas1 olmak zor.
019 : Hig diisiinmedim tamamen Melody’ye odaklanmistim.
O4: Evet diisiindiim 6gretmenleri onlarla daha ¢ok ilgilenmeliler.

Tablo 16. 6. Sinif Ogrencilerinin Engelli Karakterlerin Yer Aldigi Kitaplart Okuma Isteklerine
1liskin Goriisleri
Tema Kategori | Kod

Etkileyici

Empati kurmay1 sagliyor

Farkindalik olusturuyor

“[cimdeki Miizik ” kitabi gibi | OUMIU | Gergekleri anlatiyor
kahramanlar1 engelli bireylerden On yargilarimi kird:
secilmis hikayeleri okuma
tercihi

WL |INDNW|[O1| =

Engellilerin hayatlarini
tanima firsat1 buldum

Beni iizdiigii igin 1
Olumsuz | okumuyorum

Beni olumsuz etkiliyor 1
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Tablo 16 incelendiginde igeriginde engelli karakterlerin yer aldigi eserleri
okuma istegine dair goriis bildirenlerin frekans degeri 22’dir. Sadece 2 6grenci bu
igerikteki kitaplar1 okumak istemedigini belirtmistir. Sebebini ise kendisini tizmesi ve
olumsuz etkilenmesi seklinde agiklamislardir. Bu cevaplari Tablo 7’deki olumsuz
kategorisindeki cevaplarla karsilastirdigimizda ogrencilerin cevaplarinda tutarlilik
oldugu anlagilmaktadir. Olumlu ifadeler iceren goriigler incelendiginde Ogrenciler
tarafindan kitabin etkileyici bulunmasi nitelikli bir ¢ocuk edebiyati eserinin tercih
edildigini gostermektedir. Ayn1 zamanda 8 6grenci engellilerin hayatin1 tanimak icin
ayni icerikteki eserleri okuyabilecegini belirtmistir, bu da bu tiir eserlerin engellilerle
ilgili farkindalik olusturmada son derece etkili oldugunu gostermektedir. Bu tiir eserler
farkindalik olusturdugu i¢in 2 Ogrenci, empati kurmayr sagladigi icin 3 &grenci,
gercekleri anlattigi i¢in de 1 6grenci ayni igerikteki kitaplar1 okumayi tercih etmistir. Bu
da bizi nitelikli bir ¢ocuk edebiyat: {irlinii, i¢eriginde engellik olgusunu barindirdiginda

engellilerle ilgili farkindalik olusturmada etkili oldugu sonucuna ulastirmaktadir.

Engelli karakterin yer aldig1 kitaplar1 okumay1 tercih etmeye iliskin goriislerden

yapilan dogrudan alint1 6rnekleri:

O1: Evet isterim ¢iinkii onlarin duygularin1 daha derinden anlamak istiyorum.

02: Evet ciinkii bu kitaplar benim empati kurmami ve 6zel ¢ocuklarin neler yasadigini
anlamama yardimei oldu.

09: Evet ama eglenceli olursa okumak isterim.
O13: Evet isterim ¢iinkii empati duygum gelisti ve engelli kisilere bakisim degisti.

O14: Hayir istemem g¢iinkii engelli birini gordiigiimde iiziilityorum.
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SONUC VE ONERILER

Yapilan dokiiman incelemeleri 1s18inda, nitel ve nicel arastirma yontemleri
cercevesinde kullanilan Ol¢lim araglariyla elde edilen bulgularin sonucglarina bu
boliimde yer verilmistir. Ayrica bu konuyla ilgili yapilacak sonraki caligmalarda

aragtirmacilara yol géstermesi amactyla 6neriler sunulmustur.

Cocuk edebiyati eseri vasitastyla, cocuklarin eserden etkilenerek yasayacagi
olumlu degisimin kisisel ve sosyal agidan gelisimine katkilar1i neticesinde gergek
hayatta karsilasacagi bedensel ya da zihinsel farkliliklara sahip akranina karsi tutum ve

davraniglarini degistirdigi sonucuna varilmistir.

Cocuk edebiyati iiriinii [cimdeki Miizik 6rneginin 6rneklem iizerindeki etkilerine
ulasmak icin tutum &lgegi uygulamas: yapilmistir. Yapilan islemlerde Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglarina gore farkin anlamli oldugu gorilmiistir (Z = -2,589, p < .05).
Sonucun son testin lehine olmasi okunan ¢ocuk edebiyat1 {irlinliniin 6grenciler iizerinde
olumlu bir etki biraktig1 ve 6grencilerin engellilikle ilgili olumlu tutumlar gelistirmesini
sagladig sonucuna varilmistir. Icerik analizlerinde de bu goriisii destekler sonuglara
ulagilmistir. Tablo 13 ve Tablo 15°te engellilige iliskin farkindalikla ilgili goriisler
degerlendirilmistir. Kitabt okuduktan sonra engellinin hayatindaki zorluklar ve
engelliden sorumlu olan kisilere dair farkindaligin arttig1 sonucuna varilmistir. Ayrica
calisma grubundaki 11 6grencinin ¢evresinde engelli biri ya da birilerinin olmasia
ragmen okuduklart eserin etkisiyle tutum, davranig degisikligi ve farkindalik olustugu

tespit edilmistir.

Alt boyutlarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore yalnizca acima alt
boyutunda farkin anlamli oldugu gériilmiistiir (Z = -3,052, p < .05). Etkilesim, kaginma,
benzerlik alt boyutlarinda fark anlamli bulunamamistir. Icimdeki Miizik eserinin icerigi
ogrencilerin engellilige bakisini degistirerek engelliyi acinasi, muhtag kisi olmaktan
cikarmistir. Bu degisimde roman kisisi Melody’nin giiglii, yetenekli, azimli, yeniliklere
acik gibi olumlu o6zelliklerle donatilmis olmasi etkilidir. Igerik analizlerinde de bu
neticeyi destekler sonucglara ulagilmigtir. Tablo 10°da 6grencilerin engellinin farkli
yeteneklerinin olmayacagina dair goriisleri Melody karakteriyle degismistir. “Engellinin
yeteneklerinin olacagini beklemiyordum” en yiiksek frekans degerine sahip goriistiir.
Secilen ornek eserle 6grencilerin farkliliklara iliskin 6n yargilariin kirildigi sonucuna

varilmistir.
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Etkilesim ve kabullenme alt boyutunda anlamli bir farklilik goriilmese de Tablo
9 ve Tablo 14’teki frekans degerleri incelendiginde 6grencilerin kendilerini Melody’nin
yerine koyarak empati gelistirdikleri sonucuna varilmistir. “11-12 yas araligindaki
Ogrencilerin kisilik gelisim stiregleri géz onilinde bulunduruldugunda farkli 6zelliklere
sahip kisilerle karsilasmalar1 empati duygularinin gelisimini desteklemektedir” (Gander
ve Gardiner, 1998: 372). Engelli karakterlerin yer aldigi cocuk edebiyati eseri
cocuklarin empati yeteneginin gelisimini desteklemis, kisilik gelisimini olumlu yonde

etkilemistir.

Sorun odakli ya da gergekei konulart isleyen ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin ¢gocugu
olumsuz etkileyecegine dair goriislerin oldugunu bilinmektedir. Bu baglamda Tablo
8°de Icimdeki Miizik adli eserin gergekci bir konuyu icermesine ragmen ogrencilerde
herhangi bir duygusal rahatsizlik yaratmadigi sonucuna varilmistir. Ayrica dgrencilerin
giinliik hayatta s6z konusu olumsuz olaylarin var oldugu bilincinde olduklar
gdzlemlenmistir. Tablo 16 da bu sonucu destekler niteliktedir. Ogrenciler engelli
karakterin yer aldigi nitelikli cocuk edebiyati eserlerini engellinin hayatin1i daha

yakindan tanimak i¢in okumak istemektedirler.

Icimdeki Miizik adli eserde sikga gegen “engelli, Oziirlii, zeka &ziirlii, normal”
kavramlarinin Tablo 11°de &grenciler tarafindan sorgulandigi goriilmiistiir. Ogrenciler
biligsel ve dil becerilerini kullanarak kelimelerin duygu degerlerini ve etkilerini
sorgulamiglardir. Bu kelimelerin engelli akran ya da kisilerde olumsuz etkiler birakacagi
ogrenciler tarafinda sezilmektedir. 11-12 yas dil gelisiminin 6zellikleri geregi soyut
anlamlarin  gelistigi, mecazlarin ve sanatli sOyleyislerin rahat¢a anlasildigi
bilinmektedir. Bu kelimelerin sorgulanmasi ve kelimelerin anlam degeri agisindan secici
davranilmasiyla segilen eserin 0grencilerin dil gelisimini olumlu etkileyecegi sonucuna

varilmistir.

Tablo 12°de 6grencileri, Melody ve engelli arkadaslarinin diger normal ¢ocuklar
tarafindan hor goriilmesi, Otekilestirilmesi, diglanmas1 eseri okuyan &grenciler
tarafindan yanlis davraniglar olarak goriilmiistiir. 11-12 yas sosyal gelisimi 6zellikleri
baglaminda bu davranislarin yanlis olarak tespit edilmesi son derece dnemlidir. Akran
iliskilerinin oldukg¢a kuvvetli oldugu bu dénemde akran grubunun disina itilmek,
baskasin1 grubun disina itmek, Otekilestirilmek gibi davranislarla eserde karsilagsan

ogrenci kendi tavir ve davranislarini da sorgulama firsati bulmustur. Engelli karakterin
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yer aldig1 ¢ocuk edebiyati eseri gocugun sosyal gelisimini de olumlu yonde etkilemistir

sonucuna varilmistir.

Sonug olarak bireysel farkliliklara sahip roman kisisinin -bedensel ya da zihinsel
engelli olabilir- yer aldig1 bir ¢ocuk edebiyati tiriinii ¢cocugun dilsel, bilissel, kisilik ve
sosyal gelisimine olumlu etkilerinin oldugu sonucuna varilmistir. Engelli karakterin yer
aldig1 eserin engellilikle ilgili olumsuz &n yargilari degistirdigi, empati duygusunu
gelistirdigi, farkliliklara saygi duyma davraniglari gibi ulusal ve uluslararas1 degerlere

ulagmada olumlu etkilerinin oldugu anlasilmistir.

Calismanin  sonuglarindan hareketle bu alanda c¢alisma yapmak isteyen

arastirmacilara oneriler:

e Engellilik olgusunu igeren yerli ve nitelikli ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin

sayilar arttirilabilir.

e Engelli karakterin 6zenli ve giiclii bir sekilde donatilmas: engelli okuyucuya

motivasyon saglamasi agisindan destekleyici olabilir.

e Cocuklarin kisilik ve sosyal gelisimini etkilemesi baglaminda engellilik
konulu eserin cocuk edebiyati temel Ozelliklerine gore uygun olmasma dikkat

edilmelidir.

e Cocuklarin sosyal gelisimini destekleyerek engelli bir akraniyla nasil iletisim
kurmasi gerektigini yasamadan Ogretmesi acisindan olduk¢a faydalidir ve ders

metinlerinde engelli karakterlerin yer aldig1 eserlerden yararlanilabilir.

e Calisma grubunda engelli 6grenci bulunmamaktadir, engelli karakterin yer
aldig1 eser, engelli 6grencinin de oldugu bir sinifta okutularak yeni bir ¢aligma alani

olusturulabilir.

e Pandemi kosullar1 nedeniyle farkli Orneklem gruplarinda ¢aligma

yapilamamistir, drneklem grubunu cesitlendirerek calisma evreni genisletilebilir.

e Tiirk cocuk edebiyatindaki engellilik olgusu igeren iirtinler duyarlilik egitimi

baglaminda yeni bir inceleme alan1 olusturulabilir.
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Ek 1: “icimdeki Miizik” Ozeti

Moledy 11 yasinda, kivircik, kisa, kahverengi saclariyla, kahverengi merakla
bakan gozleriyle pembe tekerlekli sandalyesinde oturan sevimli bir kiz olarak
bilindigini soyler. iki yasindan itibaren duydugu kelimeleri unutmaz fakat kelimeleri
hi¢bir zaman dile getiremez. Konusamaz, yiirliyemez, kendi basina yemek yiyemez, 6z
bakim ihtiyaglarmi gideremez. Kafasini bazen salladigini hatta salyasinin aktigini
soyler. Kendini ifade etmek istedigi zamanlarda ¢ok sikilir bu durum bir kriz anina
doniigebilir. Insanlarn onu gordiigiinii ama adin1 bile sormadigindan yakinir, onun adi
Melody’dir. Anne ve babasinin sevgi dolu ebeveynlikleriyle sarip sarmalanan bir
bebeklik gecirir, ailesi onunla sohbet eder, birlikte miizik dinlerler, ona kitap okurlar.
Melody akranlarinin benzeri bir gelisim gosteremez. Sandalyesinin sag ve sol kollarina
baglanan kumandalarla video agar ya da radyo dinler, gérdiigli veya dinledigi kelimeleri

limonataya benzetir onun i¢in kelimelerin tatlar1 vardir.

Ailesi tarafindan sayisiz doktora gotiiriiliir fakat ilerleme Kkat edilemez. Bes
yasina geldiginde okula baslama konusu giindeme gelir. Annesiyle doktora giderler.
Doktorun sordugu sorular onun i¢in siradan ve basittir. Buna ragmen sorulara isaretlerle
beklenmedik cevaplar verir. izledigi ¢izgi film kanallaridan Ispanyolcayr 6grenmistir,
birgok enstriimanin sesini ve melodisini tamimaktadir, binden geriye dogru
sayabilmektedir. Bu 0Ozelliklerinin hicbirini dile getiremedigi i¢in kimse onun
yeteneklerinin farkinda degildir. Doktor, Melody’de ciddi bir beyin hasari oldugunu
sOyler, ileri derecede zihinsel Oziirlii tanisim1 koyar. Annesi, Melody’nin beyin felci
(spastik ikili kuadripleji) oldugunu bildiklerini fakat zeka geriliginin olmadigini sdyler.
Doktorun onu bir bakimevine yatirabilirsiniz teklifi ise annesini ¢ok iizer. Doktorun
teshisine ragmen annesi kizim Spaulding Street Ilkokuluna kayzt ettirir. Bes y1l boyunca
bu okulda egitimi devam eder. Okulun bahg¢esinde oynayan ve normal diye adlandirdig:
cocuklar1 gdzlemler, her giin ayn1 yerde ayni1 saatte onlar1 izler ama higbiri ona bakmaz.
Melody goriilmediginin farkindadir. Yas araligi 9-11 olan bir grup engelli cocukla aym
H-5 sinifin1 paylagir. Smif arkadaslari; Maria, Gloria, Willy Willams, Jill, Freddy
engelli cocuklardir fakat her birinin farkli olumlu 6zelliklerine de deginir. Arkadaslarini
sever ve onlar1 anlar yine de kendisini kapis1 ve anahtari olmayan bir yerde yasiyorum

diyerek betimler. Sinifta onlarla ilgilenen gorevlilerin islerinin ne kadar zor oldugunu
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anlatir. Her yi1l yeni bir 6gretmenle calismaya devam ederler, bu Melody’nin gelisimi

icin olduk¢a olumsuz bir durumdur.

Annesi iletisim kurabilmesi i¢in ona bir masa hazirlar. Masanin tizerinde harfler,
sayilar, saatler yazilidir. Bu harfleri parmagiyla isaret ederek kelimeler olusturur. Bu
masay1 11 yasindaki bir ¢ocuk i¢in yetersiz bulur. Kelime masasint géren birinin beni
zeka 6ziirlii sanmasina sasmamali, der. Oziirlii kelimesinden nefret ettigini ilk kez ifade

eder.

Iki yaslarinda Bayan Violet Valencia ile tanisir. Bayan Violet uzun boylu,
cocuklarin ¢ok sevdigi emekli hemsiredir. Melody’nin anne ve babasi ¢alistiklari igin
onu ilk kez Bayan Violet’e emanet ederler. Babasi onun 6zel bir ¢ocuk oldugunu
sOylediginde, Bayan Violet biitiin ¢ocuklarin 6zel oldugunu fakat Melody’ nin gizli
giiclerinin agiga ¢ikartilmasi gerektigi cevabini verir. Bayan Violet ile vakit gecirmeye
baslayan Melody ilk kez yerde yuvarlanir, sirt tistii doner. Daha sonraki yillarda kelime

tahtasiyla iletisim kurarlar ve yiizlerce kelimeyi okudugunu fark ederler.

Ollie kiiciik kirmizi baligin ismidir, iki yasindan yedi yasina kadar Melody’nin
odasinda ona arkadaslik eder. Bir giin balik fanustan atlar ve yere diiser. Annesine sesini
duyuramayan Melody balig1 kurtarmak i¢in miicadele ederken diiser, annesi geldiginde
baligin onun yiiziinden yerde oldugunu disiiniir. Melody balikla 6zdesim kurar
kendisinin de bazen hayata katlanamadigin1 sdyler. Daha sonra babasi ona bir kopek
hediye eder ve onunla ¢ok iyi arkadas olurlar. Sekiz yasinda bir kardesi olacagini
Ogrenir, ailesi bebeklerinin onun gibi olmasindan endise duyar. Bu endiseyi en ¢ok
Melody yasamaktadir. Kiz kardesi Penny biiyiidiik¢ce kendisinin neler yapamadigini
goriir ve bozuk ¢ikan oyuncak bebegin diikkana geri verildigi gibi acaba beni de bir yere

verebilirler miydi, diye sorgular.

Besinci smifa basladiginda kaynastirma uygulamasina dahil olur. Bayan
Shannon, H-5’in yeni &gretmenidir ve oldukga ilgilidir, ¢ocuklarin engelli olmasina
aldirmadan onlar1 gelistirmek i¢in miicadele eder. Ilk kaynastirma dersleri miiziktir,
normal Ogrencilerle tamigirlar. Siniftaki Molly ve Claire isimli grencilerin engelli
akranlariyla dalga gectigini goren miizik 0gretmeni onlara ayakta durma cezasi verir.
Smifin diger 6grencileriyle kaynastirma 6grencileri tanigir. Melody iletisim kuramadigi
icin ¢ok gergindir, Rose isimli bir kiz onunla tamsmak ister. Ilerleyen giinlerde

kaynastirma dersleri artar ve Melody’ye yardim etmesi icin Catherine isimli bir
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tiniversite 0grencisi gorevlendirilir. Miss Gorden’in dil sanatlar1 dersine katilir yeni
kitaplarla ve kelimelerle karsilasir, sinavlara girer ve iyi notlar alir, bu durum simiftaki
normal 6grencileri ¢ok sasirtir. Bay Dimming tarih dersi 6gretmenidir ve Melody bu
dersi de ¢ok sever. Bayan Violet’in kazandigi akvaryum gezisine Melody, ailesi ve
Rose birlikte giderler. Gezi sirasinda sinif arkadaslar1 Molly ve Claire onlar1 goriir ve
Rose’u Melody ile gezdigi i¢in asagilarlar, Bayan Violet duruma miidahale eder. Sinifta
Rose’un bilgisayarin1 géren Melody kendisine gore tasarlanmis bir bilgisayar olup
olmadigini merak eder, Catherine onun i¢in bir arastirma yapar Medi-Talker isimli bir
alet bulunur. Bas parmaklarmi kullanabilecegi ve icinde milyonlarca kelime olan,
yazilar1 seslendirebilen, kayit yapabilen bir alettir. Ailesi bu aleti temin eder, Melody
zihninden, kalbinden gegen her seyi ifade edebilecek imkéana kavusur. Rose’la sohbet
eder. Rose Melody igin tiim kelimelerin i¢inde sikigip kaldigini hayal bile edemiyorum,

der. Rose Melody’ye karsi empati kurabilmekte, onu anlamaya ¢alismaktadir.

Bay Dimming eyaletlerinde diizenlenecek Akilli Cocuklar Bilgi Yarigmasi'na
katilacak 6grencileri segcmek i¢in sinav yapar. Melody cevaplari cihaza yazar, ¢iktt alir
ve 0gretmenine verir. Cevaplarinin hepsi dogrudur, 6gretmeni bunun tesadiif oldugunu
diisiiniir daha zor sorular hazirlar. Ailesi, Bayan Violet ve Catherine ona ¢aligmasinda
yardim ederler; ona giivenirler ¢iinkii diger ¢ocuklardan onu ayiran asil 6zellik engelli
olmasi1 degildir. Fotografik bir hafizaya sahip oldugunu, algilarinin ¢ok ag¢ik oldugunu
bilmektedirler. Yapilan sinavda biitiin sorular1 dogru cevaplar ve Bay Dimming
Melody’den o6ziir diler. Melody, Rose, Connor ve Claire yarismaya katilma hakki
kazanirlar. Yarisma televizyon programinda canli yayimlanir, engeline ragmen sorulari
dogru bilmesi herkesin dikkati ¢eker. Kutlama i¢in yarigma ekibi yemege gider, Melody
icin de yer ayirmis olmalar1 onu sevindirir fakat restoran girisinde engelli rampasi
yoktur. Arkadaglarinin 6niinde yemekten ¢ok cekinir, onu rahatsiz eden durumlardan
biri de tuvalete gitmektir yasadigi bu sikintilar1 anlattiginda bir engellinin yasadig

zorluklar hissedebilmekteyiz.

Wahington’daki yarismanin ikinci asamasi i¢in hazirlanirlar; Melody, Elena,
Rose, Coonor, Rodney, Molly yarigsma igin segilir fakat Claire yedek olarak katilir bu
durumdan sikayetcidir. Melody yarismaya annesiyle gidecektir, normal ¢ocuklar gibi
yolculuk yapma heyecani i¢cindedir. Yolculuk giinii ¢ocuklar kahvalt1 program1 yaparlar
ve hava sartlar1 nedeniyle ugagin iptal edilecegini 6grenirler bunu Melody’ye haber

vermeden erken saatteki ugakla yola c¢ikarlar. Melody ve ailesi bu Otekilestirme
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karsisinda ¢ok {iziiliir, arkadaglar1 yarismada dokuzuncu olurlar. Ertesi giin Melody
okula gitmek ister, babas elini incittigi igin eli sargidadir, kardesi hastalanir, annesi is
yerinden c¢agirilir. Annesi Melody’yi okula gotiirmek i¢in hazirlar fakat cantasi evde
kalir. Babasi cantay1r goriir ve kapidan onlara isaret eder, bu arada kardesi kimseye
goriinmeden evden ¢ikar ve arabanin arkasina geger. Melody kardesini goriir bagirr,
ciglik atar fakat konusamadig: i¢in ifade edemez. Babasi arabanin Penny’ye ¢arptigini
goriince kosar ve onu hastaneye kaldirirlar bu olayda Melody kendini suglar. Penny
ameliyat olur ve iyilesecektir. Bayan Violet ve Melody arasindaki diyalogta normal bir
cocuk olmak istedigini sOyler, Bayan Violet “Yani acimasiz, sahte ve diisiincesiz olmak
m1 istiyorsun?” der. Melody sadece normal olmak istedigini yineler, Bayan Violet
insanlar seni Melody oldugun igin seviyor diyerek onu oldugu gibi kabul ettiklerini
vurgular. Okula giden Melody Bay Dimming ve kaynastirma smifiyla yiizlesir.
Ogretmeni biiyiik bir yanlis yaptigiin farkindadir, Rose’a Melody’yi aramasini ve
ucagin saatinin degistigini sOylemesini istemistir. Fakat Rose arkadaslarinin etkisinde
kalir ve Melody’yi aramaz. Connor kazandiklar1 kupayr Melody’ye verir, ilk kez sert bir
davranig sergiler ve kupaya elini ¢arpar, giiler Medi-Talkerdan “Siz bunu hak ettiniz!”
climlesi duyulur. Normal o6grenciler ona karst nasil bir haksizlik yaptiklarini
anladiklarinda ¢ok ge¢ olur. Melody kendisini bir yapboza benzetir, kendi gelisimini

tamamladiginda neye benzeyecegini merak eder.
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Ek 2: Sharon M. Darper Kimdir?

Egitimci, yazar ve sair olarak bilinene Bayan Darper hakkindaki bilgilere
sharondraper.com isimli adina ag¢ilmis 6zel bir web sayfasindan ulasilmistir. Bu

sayfadaki okuyucularin sordugu sorulara cevaplar boliimiinden de yararlanilmistir.

Babasi otelde hizmetgilik yapan, annesi ise gazetelerde reklam boliimlerinde
calisan ii¢ cocuklu bir ailenin kizidir. Dogum tarihini sdylemeyen yazar ailesinin onu
kitaplarla i¢ ige biyiittiglinii sOyler. Evli ve dort cocuk annesidir. Egitim hayati
hakkinda sunlar bilinmektedir: “Pepperdine Universitesi ve Miami Universitesi
Cincinnati Universitesi” lisans derecesi, yiiksek lisans derecesi ve ii¢ fahri doktora
derecesi bulunmaktadir. Lise ve Universite egitimini aldig1 yillarda 1rkcilikla
karsilastigin1 dile getiren yazar her seye ragmen kendini gelistirmis ve 21 yasinda bir
ortaokulda Ingilizce &gretmeni olarak calismaya baslamistir. Bir dgrencisinin ona
verdigi hikdye yarismasina “One Small Torch” hikayesiyle katilip 6diil almastyla
yazarlik seriiveni baslar. Daha sonra 1994 yilinda lise O0grencilerine hitap eden ve
onlarin sorunlarini dile getiren Tears of Tiger adli kitabin1 yazar. Alt1 ve on iki yas
grubu i¢in heyecan ve macera icerikli Ziggand Black Dinosaurs adli kitabi1 basilir.
Yazdigi eserler biiyiik begeni toplar ve farkli odiillere layik goriiliir. 1997 yilinda
Ohio’da yilin 8gretmeni secilir aym1 yil Yilin Ulusal Ogretmeni 6diiliine layik goriiliir.
Ogretmen olarak emekli olan Bayan Draper okul ziyaretlerine ve gocuklara ilham
vermeye devam ettigini sOyler. Yazarlik amacinin genglerin biiylime siirecinde

yasadiklar1 zorluklar1 anladigin1 gosterecek anlamli hikdyeler yazmak oldugunu belirtir.

Aldig1 Odiillerden bazilari: Crotte Scott King Edebiyat Odlii’nii bes kez alir,
NCNW Ogretiminde Miikemmellik Odiilii, 2015’te Amerika Kiitiiphaneleri Birligi
tarafindan “Margaret A. Edwars Odiilii” ile onurlandirilir, 2016°da AntiochCollege
tarafindan Upstander Odiilii ile onurlandirildi, Out of My Mind (I¢imdeki Miizik ) ile

New York Times’1n en ¢ok satan yazaridir. (Kaynak:https://www.sharondraper.com/)

Ulkemizde Basilan Kitaplari: Igimdeki Miizik (ilk baski Mart 2016, son
81.baskis1 Kasim 2021 yilinda yapilmistir ), Karisik (ilk baski Ekim 2019, son 8.baski1
Mayis 2022 yilinda yapilmistir).
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Ek 3: Arastirmada Kullanilan Anket Ornegi

Anket On Aciklama (Katilimailar igin)

Aciklama: Degerli ¢ocuklar, bu anket engelli ¢ocuklarla ilgili ne bildiginiz ve ne
diistindiigiiniizle ilgilidir. Engelli olmak; yiiriirken, konusurken, el ve kollarim kullamirken,
gérme, duyma ve anlamada zorlanmak demektir. Engelli insanlar, soguk alginligi olan veya
bacagimi kiran insanlar gibi kisa siire sonra iyilesmezler; aksine uzun siireli engelleriyle

yasarlar.

Asagida sorulann nasil cevaplayacagimiz hakkinda bazi agiklamalar bulunmaktadir.
Aciklamayr okuyun ve her bir agiklamada ne hissettiginizi diisiiniin. Isarctlemek icin 5
segeneginiz bulunuyor.

Eger yash insanlarla konugsmaktan gergekten nefret ediyorsamz, agiklamaya “’Kesinlikle
Katilmiyorum™ kutusunu segersiniz, ¢linkii agiklamanin tamamina katilmiyorsunuzdur; yada
yagli insanlarla konusmaktan hoslanmiyorsaniz *’Katilmiyorum®’ kutusunu segersiniz; ya da
aciklamaileilgiligercektennehissettiginizibilmiyorsamiz*’ Kararsizim* kutusunusecersiniz; ya
da yash insanlarla konusmaktan hoslamiyorsaniz ** Katihyorum®* kutusunu secersiniz; va da
yaslh insanlarla konusmaktan gergekten hoglamyorsamiz “’kesinlikle katihyorum®’ kutusunu
secgersiniz. Agiklamalar hakkinda ne hissettigine karar ver ve 5 kutudan birine X ile isaretle ya

da daire iginealin.

Not: Elde edilen veriler yalniz arastirmac tarafindan ve bilimsel amagh olarak kullanilacak,
kimlik bilgisi saklamlacaktir. Liitfen her soruyu dikkatle okuyup igtenlikle cevaplayin.
Bitirdigin zaman biitiin maddeleri cevapladifindan emin olmak igin isaretlemelerini tekrar

kontrol et. Katilmmz ve deste@iniz igin tesekkiir ederiz.
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Katilimer Yasi:

Cinsiyeti:

Sinifi;

MADDELER

Engelli bir cocufun yammda oturmasi beni endiselendirmez.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

Engelli bir ¢cocugu arkadasimla tamstirmak istemem.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

Engelli cocuklar kendileriyle ilgili bircok seyi yapabilirler.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

Engelli bir ¢ocuga ne soyleyecegimi bilemem.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum c)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

Engelli cocuklar oyun oynamaktan hoslamirlar.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

Engelli cocuklar icin iiziiliiriim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum c¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

Engelli ¢ocuklar yetiskinlerin onlara ¢ok ilgi gostermesini beklerler.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

Engelli bir cocugu dogum giinii partime davet ederim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

Engelli bir ¢ocuktan korkarim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum c¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

Tammadigim engelli bir ¢ocukla konusabilirim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

Engelli ¢cocuklar arkadas edinmekten hoslanmazlar.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum c¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

12

Engelli bir ¢cocukla komsu olmayi isterim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

13

Engelli ¢cocuklar kendi durumlarina iiziiliirler.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum c¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

14

Engelli bir ¢ocugun yakin arkadasim olmasindan mutluluk duyarim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

15

Engelli bir ¢ocuktan uzak durmaya ¢ahisirim
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

16

Engelli cocuklar benim kadar mutludur.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

17

Engelli bir arkadasim diger arkadaslarim kadar sevmem.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

18

Engelli ¢ocuklar nasil uygun davramlacagim bilirler.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

19

Sinifta engelli bir cocugun yanina oturmak istemem.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

20

Engelli bir cocuk beni evine davet ederse ¢cok mutlu olurum.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

21

Engelli birine bakmamaya ¢ahsirim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

22

Engelli bir ¢cocukla okul projesi yapmak beni mutlu eder.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum c¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

23

Engelli bir ¢ocugu evimizde kalmaya davet ederim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

24

Engelli birinin yakininda olmak beni korkutur.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

25

Engelli cocuklar bircok seyle ilgilenirler.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

26

Engelli bir ¢ocuk beni dogum giiniine davet ederse ¢ekinirim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum
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27

Engelli bir ¢ocuga sirrim séyleyebilirim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum c)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

28

Engelli ¢cocuklar ¢cogu zaman iizgiindiir.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

29

Engelli bir ¢ocukla birlikte olmaktan hoslanirim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katihyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

30

Engelli bir ¢ocuk gordiigiimde iiziiliiriim.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum

Engelli ¢cocuklar bir seyler yapmak icin daha ¢ok yardima ihtiya¢ duyarlar.
a)Kesinlikle Katilmiyorum b)Katilmiyorum ¢)Kararsizim d) Katiliyorum e)Kesinlikle Katiliyorum
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Ek 4: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu
Okul:
Gaorlismeci:

Tarih: Saat( baglama-bitis):

GIiRIS

Ben Dilek Toy AKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii
Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisiyim. Karakteri engelli
bireylerden segilen bir ¢ocuk romaninin okur iizerindeki etkilerini aragtirmak istiyorum, sizinle
okumus oldugunuz bu kitapla ilgili konusmak istiyorum. Sizin bu kitab: okurkenki yasadigimz
duygularla birlikte, kitap bittikten sonraki his ve diisiincelerinizi ne kadar etkiledigini 6grenmek
istiyorum.

l. Gérisme siirecince styleneceklerin tiimii gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin disinda
herhangi birinin gérmesi, kullanmasi miimkiin degildir. Ayrica arastirma raporu yazilirken
goriisme yapilan katihmeilarin isimleri rapora yazilmayacaktir,

2. Baslamadan dnce belirtmek istediginiz bir sey ya da bir sorunuz var n?

3. lzniniz olursa gériismeyi kaydetmek istiyorum bunun sizin i¢in bir sakincasi var rm?
4. Bu goriismenin yaklasik 30 dk. siirecegini tahmin ediyorum, izninizle sorulara baglamak
istiyorum.
ARKA PLAN SORULARI

1. Cinsiyetiniz ?
2. Anne ve Babanmzin mezuniyet durumu? (ilkokul,ortaokul lise lisans, y.lisans)
3. Yakin gevrenizde engelli birey var m?

GORUSME SORULARI

l. Bu kitabi okumak sizde duygusal rahatsizliklar yaratti mi? Neden?

2. Bu kitabi okumadan dnce bir engellinin yagamu boyunca karsilagtigi zorluklarla ilgili bilginiz
var miydi?

3. Kitab1 okuduktan sonra “*Engelli bir kisinin duygularim daha iyi anlayabildim.”” dediniz mi?

4. Kitabi okurken hikayenin engelli kigisiyle aranizda duygudashk (empati duygusu) gelisti mi?

5. Bedensel engelli bir kisinin yeteneklerinin oldugunu gérmek sende saskinlik yaratti mi?
Neden?

6. Kitabi okuduktan sonra engelli bireye bakmakla sorumlu olan kisilere (anne, baba, kardes,
ogretmen) olan tutumlarimzda degisiklik oldu mu?

7. Kitapta engelli, éziirlii, zekd éiziirlii kelimeleri sikca gegmektedir aym zamanda normal
kelimesi de kullanmilmaktadir. Kitab1 okurken bu kelimeleri sorgulama firsatimz oldu mu?

8. Normal diye nitelendirilen gocuklarnin Melody ve arkadaslarina karsi tutumlanni okudugunda
neler diisiindiin?

9. **i¢imizdeki Miizik’* gibi kahramanlari engelli bireylerden segilmis hikayeler okumak ister
misiniz?Neden?
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