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OZET

ARGUMANTASYON TEMELLI TERS YUZ OGRENME YAKLASIMININ
SOSYAL BIiLGILER DERSINDE UYGULANMASI

Cemal BILGIC

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI

Subat, 2023
Damisman: Prof. Dr Nusret KOCA

Bu arastirmada, argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme yaklasimimin sosyal bilgiler
dersinde uygulanmasinin akademik basariya, 21. yiizyill 6grenme ve yenilenme ile
6zdiizenleme becerilerinin gelisimine etkileri arastirilmistir. Aragtirmada karma yontem
kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri, 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilarak toplanmistir. Dersler, deney grubunda argiimantasyon temelli ters yiiz
ogrenme yaklagimina uygun bigimde, kontrol grubunda ise 6gretim programina uygun
yapilandirmaci uygulamalarla islenmistir. Denel islem sonrasinda, deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarilar1 artmistir. iki grup
arasindaki son test puanlarinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli farklilik elde
edilmistir. Deney grubunda yer alan dgrencilerin, 21. yiizy1ll 6grenme ve yenilenme beceri
diizeylerinde denel islem dncesine gore istatistiki olarak anlamli fark bulunmustur. ki
grup arasi son test puanlarinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli farklilik
belirlenmistir. Ogrencilerin 6zdiizenleme beceri diizeylerinde denel islem dncesine gore her ki grupta
puan artist olmasma ragmen anlaml bir bicimde degisimler meydana gelmedigi belirlenmistir. Buna
ragmen deney grubundaki 6grencilerin puanlarindaki ortalama artig, kontrol grubundaki
puan artisindan daha fazla olmustur. Arastrmanm nitel bulgulan, 6grencilerin uygulama stireci
icerisinde ¢esitli becerileri kazandiklarm gostermistir. Sosyal bilgiler derslerinde akademik basartyr
artmmak ve Ozdiizenleme becerilerini  kazandirmada argiimantasyon temelli tersyiiz  6grenme
uygulamalarindan yararlanilabilecegi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, ters yiiz 6grenme, 21. yiizyil becerileri, akademik
basar1, 6zdiizenleme becerileri



ABSTRACT

A RESEARCH ON IMPLEMENTATION OF ARGUMENTATION-BASED FLIPPED
LEARNING APPROACH IN SOCIAL STUDIES LESSON

Cemal BILGIC

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION

February, 2023
Advisor: Prof. Dr. Nusret Koca

In this study, the effects of the implementation of the argumentation based flipped
learning approach in the social studies lesson on academic success, the development of
21% century learning, innovation and self-regulation skills have been researched. Mixed
method pattern was used in the research. The quantitative data of the study were collected
by using a quasi-experimental design with pretest-posttest control group. The lessons
were taught in the experimental group with methods appropriate to the argumentation-
based flipped learning approach, and in accordance with traditional teaching methods in
the control group. After the experimental process, it was found out that the academic
success of the students in the experimental and control groups increased in the social
studies course. A statistically significant difference was found in favor of the
experimental group in the post-test points between the two groups. It was seen that there
was statistically significant difference in the 21 century learning and innovation skill
levels of the students in the experimental group compared to the pre-experimental
process. Also, a statistically significant difference was found in favor of the experimental
group in the post-test points between the two groups. It was determined that although
there was a point increase in the self-regulation skill levels of the students in both groups
compared to the pre-experimental procedure, no significant change occurred. However,
the average increase in the points of the students in the experimental group was higher
than the increase in the points of the control group. The qualitative findings of the study
showed that the students acquired various skills during the implementation process. The
argumentation-assisted flipped learning process helped students gain skills such as
research, discussion, problem solving, communication and collaboration. As a result of
the research, it has been suggested that argumentation-assisted flipped learning
applications can be benefited to increase the academic success and various skill levels of
the students.

Keywords: Social studies, flipped learning, 21% century skills, academic success, self-
regulation skills
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GIRIS

Teknolojinin insan hayati yasami icin 6nemi giderek artmaktadir. Bireylerin
yogun kullanimi1 ve kolay tasinabilmesi ile beraber teknoloji artik yasamin tiim alanlarina
etki etmis durumdadir. Etki ettigi bu alanlardan biri de siiphesiz egitimdir. Ozellikle
COVID-19 pandemisi ile beraber 6grenme ve 6gretme siireglerinde teknoloji desteginden
yararlanma durumu daha da goriiniir hale gelmistir. Oyle ki egitimde teknoloji kullanimu,
iginde bulunulan ¢agin egitim anlayisinin temeline kisa siirede yerlesmistir. COVID-19
salgin1 sirasinda gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde 6grenci, 6gretmen ve veli
olmak {izere egitimin biitin paydaslar1  egitimde teknoloji  kullanimini
deneyimlemislerdir. Bunun yani sira okul ¢aginda bulunan Z kusagi (2000 ve sonrasinda
doganlar) olarak ifade edilen kusagin bilgi iletisim teknolojileri kullaniminda bilgili ve
istekli olduklar1 bilinmektedir. Z kusagi bireyleri okul disinda ve giinliikk yasamlarinda
akilli telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik aletlerle yogun bir iligki icerisindedirler.
Fakat teknoloji ile olan bu iliskinin egitsel anlamda katki verecek iceriklerden ¢ok sosyal
paylasim ve eglence platformlart odakli oldugu goriilmektedir. We are social ve hootsuit
(2021) verilerine gore Tiirk insan1 ortalama 7 saat 57 dakika internet kullanirken 3 saat
57 dakikasini ise sosyal aglarda gegirmektedir. Bu siirenin diinya ortalamasinin olduk¢a
tizerinde oldugu goriilmektedir. Artik iilke gercegi haline gelen bu durumundan egitsel
katki saglamak zorunluluk haline gelmistir. Tiirkiye’de dijital endiistri aygitlarinin
kapladigi smif disi zamanin bir boliimiiniin egitim-6gretim amaglari dogrultusunda
kullanilmasinin 6grencilere birgok yarar saglamasi beklenmektedir. Bu anlamda okul dis1
zamani etkili kullanmaya imkéan taniyan yaklagimlardan biri de ters yliz 6grenme
modelidir (TYOM). Ters yiiz 6grenme ile dgrencilerin yasamlarinin vazgegilmezi olan
siif dis1 teknoloji kullanimlarinin bir boliimiiniin egitim 6gretim siireclerine ayirmalarini
saglamak 6n goriilmektedir. Bunun sonucunda sinif icerisinde aktif 6grenme ortamlari
olusturmak i¢in 6gretmenlere zaman kazandirmak bu modelin temel amaglarindan biridir

(Bergmann & Sams, 2012).

Alanyazina bakildiginda bir¢ok bilimsel ¢alismada (Arslantas, 2006; Akdeniz ve
Kapgioglu, 2010; Kabapinar ve Ataman, 2010; Incekara, 2011; Memisoglu ve Koylii,
2016; Yilmaz ve Tepebas, 2011) Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerin zaman yonetimi
sorunu yasadigi, 6gretim programinda bulunan kazanimlari, belirlenmis siireler igerisinde
tamamlamakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu olumsuz tablo Ogretmenlerin sunus

yoluyla bilgi aktarimini yogun olarak kullanmasina ve etkin dgretim yontemlerini geri



plana atmalarina sebep olmaktadir. Oysaki 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
(SBOP)’nda o6grencilerin dgrenme  siireglerinde aktif olarak yer almalari vurgusu
yapilmustir. Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz 6grenme uygulamalari ile bilgi aktarimi sinif
disina tasiarak sinif ortaminda bos bir zaman dilimi olugmaktadir. Ortaya ¢ikan bos

zaman diliminde ise 6grencilerin aktif rol alacagi 6grenme ortamlar1 olusmaktadir.

Giliniimiizde okul ¢aginda bulunan 6grenciler Z Kusagi veya Prensky’nin (2001)
ifadesiyle “dijital yerliler” olarak adlandirilmaktadir. COVID-19 salgin1 sonucunda
teknoloji ile ¢okga vakit gegiren bireylerin giinliik aliskanliklarinda da birtakim
degisiklikler gozlemlenmektedir. Baska bir deyisle caga yon veren dinamikler
dogrultusunda 6grenen profilinin istek ve gereksinimlerinin farklilastigi goriilmektedir.
Dijital yerliler veya Z kusagi olarak adlandirilan bu kusagin en belirgin 6zelliklerinden
biri teknolojiye olan diiskiinliikleri ve dikkat sorunu yasamalaridir. Bu kusagin ders
sirasinda uzun stire bilgi aktarimiyla karsi karsiya kalmast 6nemli dikkat sorunlarina yol
agmaktadir ve dersin etkililigini azaltmaktadir (Black, 2010; Adigiizel vd., 2014). Sosyal
Bilgiler gibi sosyal bilimler disiplinlerini igeren, gesitli deger ve becerilerin yer aldig1 bir
derste sunus yoluyla 6gretim, 6grencilerin dikkat sorunu yasamalarina ve derse olan

ilgilerinin azalmasina neden olmaktadir.

Dijital yerlilerin 6grenme egilimleri, yontemleri ve diisiinme bi¢imleri agisindan
bilgiyi isleme bigimlerinin de farkli oldugu ifade edilmektedir. Bu dogrultuda dijital
yerlilerin kagit yerine ekrandan okuma, arkadaslariyla ve aileleriyle aninda iletisime
gecebilme, sadece yazidan olusan 6grenme metinleri yerine ¢oklu uyaricilar1 ve gorsel
grafikleri tercih ettikleri bilinmektedir (Prensky, 2001). Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz
o0grenme uygulamalarinin  kullanilmasinmin  bu tiir sorunlar1 en aza indirmesi
beklenmektedir. Ciinkii ters yiiz 6grenme modelinde Ogrenciler ders igeriklerini
istedikleri yerde istedikleri zaman kendi hizlarinda tamamlayabilmektedir. Buna ek
olarak video, karikatiir, animasyon gibi gorsel uyaranlar1 giiclii iceriklerle 6grencilerin
ilgi ve motivasyon seviyeleri canli tutulmaktadir. Siif i¢i etkinliklerde de 6grencilerin

aktif olacag1 6grenme ortamlari olusturulmaktadir (Bergmann & Sams, 2012).

Sosyal Bilgiler gibi sozel derslerde ogrencilerin genel anlamda sikildigi ve
ilgilerinin dagildigi bir¢cok arastirma sonucu (Akgiil, 2006; Yilmaz ve Tepebas, 2011,
Goneng ve Agikalin, 2017) ile ortaya konulmaktadir. Diiz anlatim yonteminin tercih
edilmesi, Ogrencilere yogun not tutturulmasi ve Ogretmenlerin Ogretim programini

yetistirme kaygis1 yiiziinden sinif i¢i etkinliklere yeterince zaman ayrilmamasi gibi



nedenlerden dolayr 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi olumsuz tutum gelistirdigi
ifade edilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde yer alan bu temel soruna karsilik ters yiiz
6grenme modelinden yararlanilmasi ile 6grencilerin derse katilim gosterdikleri ve derse
kars1 ilgilerinin arttig1 goriilmektedir (Sams ve Bergmann, 2012; Abeysekera ve Dawson,
2015). Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz 6grenme uygulamalarinin
kullanilmasinin derse yonelik ilgi noktasinda ve 6grenci katilim siireci agisindan 6nemli
olacagi diisliniilmektedir. Arastirmaya duyulan gereksinim burada bir paragrafla daha net
ortaya konulmali ters yiiz 6grenmenin ve arglimantasyon temelli 6grenmenin sosyal
bilgiler 6zelinde uygulandigi az sayida aragtirma oldugu hatta bu iki yaklagimin
biitiinlestirildigi Tiirkiye’de herhangi bir arastirma olmadigi vurgulanmalidir. ki
yaklagimin 21. Yiizyil becerileri 6zdiizenleme ve basari iizerindeki etkisinin aragtirildigi

arastirma olmadig1 da beliritilerek alanyazindaki bosluga dikkat ¢ekilmelidir.
ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin temel amaci argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modelinin
(ATTYOM), 6. simf Sosyal Bilgiler dersinde akademik basari, 21. yiizyll 6grenme ve
yenilenme becerileri ve Ozdiizenlemeli O6grenme becerileri tizerindeki etkisini
incelemenin yani sira uygulama siirecinin ortaokul &grencilerinin goriislerine dayali

olarak degerlendirilmesidir. Bu amaca bagl olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme yaklagimina dayali olarak gelistirilen
uygulamalar, 6. siif 6grencilerinin akademik basarilari tizerinde anlamli bir farklilik

yaratmakta midir?

2. Argiimantasyon temelli ters yiiz edilmis 6grenme yaklagimina dayali olarak
gelistirilen uygulamalar, 6. sinif 6grencilerinin 21. yy. 6grenme ve yenilenme becerileri

tizerinde anlamli bir farklilik yaratmakta midir?

3. Argiimantasyon temelli ters yiiz edilmis 6grenme yaklagimina dayali olarak
gelistirilen uygulamalar, 6. sinif 6grencilerinin 6zdiizenlemeli 68renme becerileri

tizerinde anlamli bir farklilik yaratmakta midir?

4. Altinct smif Ogrencilerinin  argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme

yaklasimina gore gelistirilen uygulamalara iligskin goriisleri nelerdir?



ARASTIRMANIN ONEMI

Cin’in Wuhan eyaletinde 2020 yilinin Ocak ayinda ortaya ¢ikan ve tiim diinyay1
etkisi altina alan COVID-19 pandemisi dogal olarak egitim uygulamalarini da aksatmistir.
194 iilkede okullar kapanirken yaklasik 1,5 milyar 6grenci bu durumdan etkilenmistir
(TEDMEM, 2021). Diinya ¢apinda 6grenciler egitim-dgretim faaliyetlerinden yaklasik
1,8 milyon saat ayr1 kalmiglardir (UNICEF, 2021). Tiirkiye’de ise 2020 yilinin Mart
ayiin ikinci haftasindan itibaren okullarda yliz yiize egitime ara verilmistir. Verilen ara
28’1 tam kapanma, 21 haftasi ise kismi olmak tizere toplam 49 hafta stirmiistiir. Tiirkiye
toplamda 110 giin egitim-6gretime ara vererek bu kategoride diinya lizerinde en ¢ok
okullar1 kapatan 4. iilke olmustur (OECD, 2021). Mevcut zorunluluktan dogan 6grenme
kayiplarini en aza indirmek ve egitimin siirekliliginin saglanmasi i¢in uzaktan egitime
gecilmek zorunda kalinmistir. Bu siirecte basta 6grenci, 6gretmen ve veliler olmak {izere
egitimin biitlin paydaslar1 kendilerini bir anda uzaktan 6grenme araclariyla bas basa
bulmustur. Mevcut tablodaki hazirliksiz yakalanma durumu sonucunda uzaktan egitimin
kiiresel 6l¢ekte yiizeysel 6grenme gibi olumsuz sonuglar dogurdugu belirlenmistir (Nolan
vd., 2021). Ne yazik ki bu olumsuz sonuglarin Tiirkiye’de de yansimalar1 goriilmiistiir.
Salgin déonemimden sonra yapilan arastirmalara gore Ogrencilerin %60’ min uzaktan
egitime katilmadig1 gercegi ortaya ¢ikmistir (TEDMEM, 2020). Bu baglamda uzaktan
egitimin sagladig1 katkilarin yani sira bazi eksiklere de yol actigr goriilmektedir. Egitim
diinyasinin salgin siirecinden gerekli dersleri ¢ikartarak o6grenme eksiklerinin
giderilmesinin 6tesinde ¢aga uygun yenilik¢i ve etkili yaklasimlar: benimsemesi gerektigi
on plana ¢ikmaktadir. Nitekim salgin sonrasi diinyada okula ve egitime kars1 bakis agis1
degiserek daha etkili ve esnek modeller iizerinde disiiniilmeye baslandigi dikkat

¢ekmektedir.

Ulkelerin yoneticileri zorlu salgin siirecinin ardindan egitim sistemlerini daha
giiclii bir sekilde doniistiirmeyi hedeflemektedirler. Buna yonelik olarak da egitimde
yeniliklerden yararlanan, uzun vadeli saglam temeller {iizerinde bir 1yilestirme
ongdérmektedirler (UNESCO, UNICEF ve World Bank, 2021). Bu siiregte okulun sosyal-
duygusal gelisimdeki katkis1 ve fiziksel katkilarinin 6nemi daha da 6n plana ¢ikmistir.
Ayn1 zamanda egitimin gerg¢eklesmesi i¢in bir mekana gereksinim duyulmadigi da giin
yiiziine ¢ikmistir (TEDMEM, 2021). Dolayisiyla egitimin her yerde gerceklesmesine
olanak taniyan yiiz yiize ve uzaktan egitimin harmanlandigi karma 6grenme modelleri

secenekler arasinda on planda yer almistir. S6zii edilen karma 6grenme modellerinin en



popliler olan1 ve yaygin olarak kullanilan1 kuskusuz ters yiiz 6grenme modelidir. Bu
dogrultuda arastirmalar pandemi siiresince diinyada ters yiiz 6grenme modeline olan
ilginin arttigina dikkat ¢ekmektedir (Collado-Valero vd., 2021). Bu artisin en biiyiik
sebebinin etkilesimin gergeklesebilmesi olarak goze ¢arpmaktadir (Martinelli vd., 2021;
Portela, 2020). Kiiresel degisim hareketi sonucunda uzmanlar etkili ve verimli egitimi
kurgularken, gelinen noktada her iki ortamin dengeli bir karigimi dngoriilmektedir. Bu
veriler 1s18inda egitimin geleceginde ters yiiz 6grenmenin 6nemli bir yer kaplayacagi
distiniilmektedir (Schmitz vd., 2021). Ters yiiz 6grenme, dgrencilerin derse gelmeden
once konu hakkinda 6n bilgiye sahip oldugu, boylece geleneksel ogrenmede evde
yapmast gereken bireysel caligmalart smifta arkadaslariyla etkilesim halinde
gerceklestirdigi bir model olarak agiklanmaktadir. Fakat salgin sonrasi egitimde yasanan
paradigma kaymas1 sonucunda 6gretim modellerinde meydana gelen degisim, ters yiiz
O6grenme modelinde de yasanmistir. Modelin ¢ikis noktasi 6grencilerin sinif disinda video
izlemesi tlizerine olsa da pandemi siirecinde yasanilan uzaktan Ogrenme pratikleri
modelde belirli oranda esneme yasanmasma neden olmustur. Ogrenme ortamlarinin
0zerklesmesi ve teknoloji kullanimin yogunlagmasiyla video kullanimina yapilan vurgu
Oonemini yitirmistir. Bu ¢alisma kapsaminda alanyazinda modele getirilen elestiriler goz
ontine alinarak okuldis1t 6grenme igerikleri farklilagtirilmistir. Videoyu baskin alandan
cikartip arastirmacinin olusturdugu podcast yayinlari, karikatiirler, animasyonlar, haber
linkleri, metinler ve gorsel igerikler ile Ogrencilerin 6grenme stillerinin farklilig:
gozetilmistir. Bunun yani sira ters yiiz 6grenme uygulamalarinda yapilan temel
yanhslardan olan video odakli anlatim ydntemine alternatif getirilmisti. TYOM’de
geleneksel smiflarda gergeklestirilen ders anlatiminin ¢evrimici ortama tasinmasi,
yapilandirmaci anlayigla c¢elismektedir. Buradan yola ¢ikarak Ogrencilerin bilgiye
kendilerinin ulagsmalar1 saglanmistir. Okul disi uygulamalarda kullanilan ¢evrimigi
materyaller yapilandirmacilifa uygun bi¢cimde olusturulmustur. Sonraki siiregte
ogrenciler ¢evrimigi tartigma platformlarinda arglimantasyon temelli 6grenme etkinlikleri
kapsaminda fikirler iireterek bilgi birikimlerini paylasmii ve dgrenme deneyimlerini
birlikte yapilandirmislardir. Bu noktada 6grencilerin sinif diginda yapilandirmact anlayis
dogrultusunda bilgiyi kendilerinin olusturmus olmalari, davranis¢r anlayistan uzak
bicimde tasarlanan okul dis1 6grenme siireci, bu arastirmayr alanyazindaki pek ¢ok

arastirmadan farkli kilmaktadir.



Bu modelin etkili olabilmesi i¢in okuldist siire¢ kadar sinif igcinde yapilan is
birligine dayanan 6grenci merkezli etkinlikler de 6nem tasimaktadir. Modelin en belirgin
katkilarindan biri, smif i¢inde aciga ¢ikan bos zaman diliminde etkin Ogrenme
etkinliklerine basvurulmasidir. Alanyazin incelendiginde model kapsaminda sinif iginde
birgok yontemin kullanildigr goriilmektedir. Fakat argiimantasyon temelli 6gretim
etkinliklerinin ters yiiz 6grenme modeli ile biitiinlestirildigi herhangi bir aragtirmaya
rastlanmamustir. Bu agidan ¢alismada kullanilan argiimantasyon temelli ters yiliz 6grenme

modelinin (ATTYOM) alanyazina yeni bir bakis acis1 sunmas1 beklenmektedir.

Sosyal Bilgiler egitimi baglaminda gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini sikici bulduklari, motivasyon eksikligi yasadiklar
goriilmektedir. Ogretim programimin yani sira beceri ve degerler baglaminda yogun bir
programa sahip olan Sosyal Bilgiler dersinde yasanan bu zaman yetersizliginin
giderilmesinde tersyiiz 6grenme uygulamalarinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Ters
yiiz 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve derse karsit motive ettigi

bir¢ok arastirmada yer almaktadir (Mortensen ve Nicholson, 2015).

Hew ve Lo’ya (2018) gore ters yiiz 6grenme uygulamalari anlatimin oldugu
derslere daha uygundur. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersi de ters yiliz 6grenme modelinin
uygulanmasina olduk¢a uygun bir derstir. Ciinkii sinifa gelmeden kuramsal bilginin
cesitli cevrimigi platformlarda 6grenciye ulastirilip derste 6grenci merkezli etkinlikler
yapilmas1 yansitict diisgiinme olarak Sosyal Bilgiler anlayisina da uygundur. Bu
arastirmada 6. Simf Sosyal Bilgiler dersinin “Insanlar Yerler ve Cevreler” ile “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlar siiresince gergeklestirilen sinif i¢i ve okuldisi
uygulamalarinin Sosyal Bilgiler dersinin uygulayicilarina ve arastirmacilara 6rnek

olusturmasi ve bakis agis1 kazandirmasi yoniinden 6nemli goriilmektedir.
SAYILTILAR
Arastirmada varsayim olarak belirtilen durumlar sunlardir:

1. Calisma grubunun veri toplama araglarini yanitlarken ger¢ek duygu ve

diisiincelerini yansitarak igtenlikle ve diiriistce yanitladiklari,

2. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin, arastirmanin sonucunu etkileyecek

sekilde etkilesimde bulunmadiklari,

3. Uygulama asamasindaki Olgme araglarinin, Ogrencileri objektif olarak

degerlendirdigi,



SINIRLILIKLAR

Arastirma ¢ergevesinde belirlenen birtakim smirliliklar bulunmaktadir. Bu

arastirma,

1. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinin  Selguklu
Mahallesi’nde yer alan bir okulun iki subesiyle,

2. 6. Smmf Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ile “Bilim,

Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlariyla,

3. Denel islem siiresince deney ve kontrol gruplarinda kullanilan 6gretim

yaklasimlartyla,

4. Aragtirma siiresince kullanilan veri toplama araglariyla katilimcilardan

toplanilan verilerle sinirlandirilmistir.
TANIMLAR

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilimlerin bulgularindan yararlanan, bireylerin
cevreleriyle olan iligkilerini disiplinler aras1 bir anlayisla inceleyen, demokratik degerleri
kazanmis demokratik vatandaslar yetistirmeyi amag edinen bir ¢aligma alan1 (Doganay,

2003,

Ters-Yiiz Ogrenme: : Ogrencilerin evde ¢evrimici videolar: izleyerek okuldaki
yiiz yiizederse hazirlandiklari; smif ortaminda, aktif 6grenme stratejilerini kullanarak

isbirlikli grup ¢aligmasi yaptiklari karma 6grenme yaklagimidir (Bergmann & Sams,
2012).

Argiimantasyon: Argiimantasyon, iddiadan yola ¢ikarak ortak bir goriise varmak
icin kullanmilan bilimsel bir tartisma siirecidir. Ayn1 zamanda toplumsal bir eylemdir

(Driver vd., 2000).

21. Yiizy1l Becerileri: Giiniimiiz bilgi toplumunda bireylerin ¢alisma, yasam ve
vatandaslik siire¢lerinde basarili olmalar1 i¢in ihtiya¢ duyacaklari bilgi, beceri, uzmanlik

ve destek sistemleridir (P21, 2019).

Ozdiizenleme: Bireylerin kendi 6grenme siireclerini iistbilissel, motivasyonel ve
davranigsal olarak aktif bir sekilde kontrol etme ve diizenleme girisimleri olarak

tanimlanmistir (Zimmerman, 2001).



BIiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
1. SOSYAL BILGILER
1.1. SOSYAL BILGILERIN TANIMI

Bireylere istenilen davraniglarin kazandirilmasinda ve bilgi birikiminin sonraki
nesillere aktariminda egitime ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda egitim,
bireyin deneyimleri sonucunda davraniglarinda istendik sekilde degisiklik yagama siireci
olarak ifade edilmektedir (Calik, 2012). Bir bagka tanima gore ise egitim bireyin dogustan
sahip oldugu yetenekleri kesfetmesine yardimci olma, toplumsal normlari bireye
aktararak bireyi gelecege hazirlama siirecidir (Caglayan, 2006). Bu baglamda bireyin
toplumsal yasama hazir olmasi i¢in gerekli bilgi, beceri ve degerleri aktarmada Sosyal

Bilgiler dersinin 6nemli bir yeri vardir.

Alanyazinda siklikla bireyi yasama hazirlama islevi vurgulanan Sosyal Bilgiler
dersinin gesitli tanimlar1 bulunmaktadir. Barr vd.’ne (2013) gore Sosyal Bilgiler beseri ve
sosyal bilimlerin birlesiminden olusan ve vatandaslik egitimine odaklanan disiplinler
aras1 bir derstir. Bu tanima gore Sosyal Bilgiler amaci ve yontemlerdeki farkliliklara
ragmen evrensel vatandaslik normlarina ulagsmada bir arag¢ olarak “vatandasliga” vurgu
yapilmaktadir. Sosyal Bilgiler ile ilgili en kapsamli tanimlardan biri 2005 Sosyal Bilgiler
programini hazirlayan komisyon tarafindan yapilmistir (Tay, 2013). MEB’e (2005) gore
Sosyal Bilgiler;

“Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimer olmasi amaciyla;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir
linite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu &gretim

anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir” seklinde tanimlamastir.

Safran (2008) bu tanimda Sosyal Bilgilerin dort alt boyuttan olustugunu
belirtmistir. Bireyin varolusunu gerceklestirmek amacinda olmasi, vatandaslik ve sosyal
bilimler konularini igermesi, bireyin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesimini yansitmasi ve

toplu 6gretim anlayisiyla olusturuldugunu ifade etmistir.



Oztiirk (2012) ise Sosyal Bilgileri, “Sosyal Bilgiler hemen her bakimdan degisen
tilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar
yetistirmek amactyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig: bilgi ve yontemleri kaynastirarak
kullanan bir ogretim programi” seklinde tanimlamistir. Sosyal Bilgiler bir diger tanimda
su sekilde ifade edilmistir (Erden, tarihsiz), “Sosyal Bilgiler, ilkégretim okullarinda iyi
ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden segilmis
bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin kazandirildigi bir ¢calisma alanidir”. Sosyal Bilgiler dersi i¢in diger bir ifade

su sekildedir:

“Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin
fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklagimla
ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmus,
diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanidir”
(Doganay, 2003).

Sosyal Bilgiler egitiminin dogdugu iilke olarak kabul edilen Amerika Birlesik
Devletleri’'nde kurulan ve diinya genelinde Sosyal Bilgiler dersinde soz sahibi
kuruluslardan biri olan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi Sosyal Bilgiler tanimina iliskin

karigikliklar1 gidermek i¢in ¢cok kapsamli bir tanimda bulunmustur:

“Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimlerin disiplinlerarasi bir yaklasimla birlestirilmesiyle,
vatandaglik yeterlilikleri kazandirmak icin olusturulan bir ¢aligma alanidir. Sosyal Bilgilerin
oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagimli diinyada, kiiltiirel farkliliklari olan
demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikl kararlar
verebilme yetenegi gelistirmek i¢in geng insanlara yardimci olmaktir” (Safran (2008).

Sosyal Bilgiler dersine iligskin yapilan tanimlarin belirli ortak noktalarda bulustugu
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler egitiminin Oncelikli olarak evrensel vatandaglik
becerileriyle donatilmis birey yetistirme misyonu tasidig1 géze carpmaktadir. Bu misyona
ulasma amaciyla ¢esitli yaklagimlara basvurularak sosyal bilimler disiplinlerinden

biitlinciil bir bakis acisiyla yararlanan bir ders oldugunun alt1 ¢izilmektedir.

Tanimlardan yola ¢ikilacak olunursa; bireylerin giinlilk yasam problemlerini
cozmesine yardimci olmak ve icinde yasadiklar1 topluma uyumlu hale gelmelerini
saglamak Sosyal Bilgiler dersinin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bununla
birlikte bu amag¢ dogrultusunda Ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve

degerler, yasanilan teknolojik ve toplumsal degisimlerden etkilenmektedir.



1.2. SOSYAL BIiLGILERIN TARIHI GELiSiMi
1.2.1. Diinyada Sosyal Bilgiler Egitiminin Tarihcesi

Sosyal Bilgiler egitiminin kesin olarak nerede ve ne zaman basladig
bilinmemekle beraber sosyal bilimler ve fen bilimlerinin insanlik tarihiyle yasit oldugu
belirtilmektedir (Safran, 2008). Tarihte Sosyal Bilgiler kapsaminda ele alinabilecek
yurttaglik konularmin Ortadogu’da okutulduguna rastlanilmigtir. Roma’da tarih, hukuk,
cografya ve felsefe, Israil’de yurttaslik, Cin’de ise tarih dersleri okutuldugu séylenebilir
(Sonmez, 2010). Bu gelismelere ek olarak ilkokullarda ve ortaokullarda Sosyal Bilgiler
adiyla bir ders okutulmasi fikri ilk kez Fransiz diisiiniir Marquis De Condorcet tarafindan
ortaya atilmistir (Bilgili, 2009). Bu durumun en 6nemli sebepleri arasinda tarih dersinin
toplumsal birlikteligi saglamada yetersiz kalmas1 ve giincel konular1 agiklamakta etkisiz
olmas1 gosterilebilir (Doganay, 2008). Bu gereksinimle beraber derslerin ayri ayri
okutulmasi yerine biitlinlesik ve etkilesimli bir sekilde ele alinmasi fikri dogmustur.
Sosyal Bilgiler kapsamina giren derslerin 6gretim programlarinda etkin bir sekilde yer
almasi 19. yiizyilda Bat1 Avrupa ve Kuzey Amerika’da gergeklesmistir (Oztiirk, 2012).
Bu durumun olugmasinda 17. ve 18. yiizyillarda Avrupa’da ortaya ¢ikan aydinlanma
stirecinde (Aydinlanma Cag1) yasanan siyasal ve kiiltlirel degisimlere bagli olarak ortaya

cikan toplumsal yapr etkili olmustur (Aslan, 2016).

Sosyal Bilgiler bir ders adi olarak ilk kez 1916 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri’nde kullanilmistir (Inan, 2014). Sanayi devrimiyle beraber kdyden kente gog
ve sanayilesme Avrupa’da oldugu kadar Amerika’da da etkisini gostererek biiyiik
sehirleri kozmopolit bir yapiya biiriindiirmiistiir (Oztiirk, 2012). Bunun sonucunda farkli
etnik kokenden, dini ve kiiltiirel yapilardan gelen insan topluluklarinda bir arada yagsama
sorunu bag gostermistir. Bu problemler ise Sosyal Bilgiler dersinin ortaya ¢ikmasinda rol
oynamig ve ilerlemecilik akimimin da etkisiyle demokratik toplum insasinda Sosyal
Bilgiler 6nem kazanmistir. Farkli etnik yapidaki insan topluluklarmma Amerikan
vatandaslig1 bilinci olusturmak amaciyla 1892°de toplanan Amerikan Ulusal Egitim
Konseyi, Anglo-sakson kiiltiir ekseninde bir toplum idealine ulagsmak adina Sosyal
Bilgiler dersi programini olusturmustur. Tarih ve cografya disiplinleri agirlikli 6gretim
programi olusturulan ve i¢inde bulundugu zaman diliminin kosullarina gore degisiklik

gosteren Sosyal Bilgiler dersinin temelleri bu sekilde atilmistir (Bilgili, 2009).
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1.2.2. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler adiyla bir dersin programa girmesi 1968 yilinda
gerceklesmistir. Fakat Sosyal Bilgiler kapsaminda bulunan konularin 6gretimi gecmise
dayanmaktadir (Aslan, 2016). Tiirk egitim tarihine bakildiginda Sosyal Bilgiler
konularmin Islamiyet 6ncesi Tiirk devletleri olan Hun, Goktiirk ve Uygurlar donemine
kadar uzandig1 goriilmektedir. Eski Tirklerin yasam tarzi ve kiiltiirleri dogrultusunda
toreler biliylilk Onem tasimaktaydi. Donemi yansitan en Onemli eser olan Orhun
Yazitlarinda bagimsiz ve mutlu yasanilmasi, diger devletlerle iyi iliskiler kurulmasi ve
gecmisteki hatalardan ders alinmasi gerektigi vurgulanmistir (Akytiz, 2008). Yazitlara
bakildiginda tarih, vatandaglik ve siyaset bilimi bilgilerini icerdigi sOylenebilir. Tiirklerin
10. yiizyilda Islamiyet’i kabul etmesinin ardindan Tiirk adetleri ile Islami geleneklerin
kaynasmas1 egitim sistemine de yansimistir. Bunun en 6nemli gostergelerinden biri
medreselerin egitim uygulamalarinda yer almasidir. Selguklu Devleti doneminde faaliyet
gosteren Nizamiye Medreselerinde devaminda Osmanli Devleti doneminde yer alan
medreselerde dini bilimlerin yani sira pozitif bilimler i¢inde tarih ve cografya dersleri
okutulmustur. Ornegin Fatih Sultan Mehmed doneminde Sahn-1 Seman medreselerinde
ve siiregelen zamanda Siileymaniye medresesinde tarih ve cografya dersleri verilmistir
(Bilgili, 2009; Binbasioglu, 2009). Egitim kurumlarinda kokli reformlara sahne olan
Tanzimat doneminde lise ve ilkokul diizeyinin arasinda faaliyet gdsteren riistiyelerde
tarih ve cografya okutulmustur. Sultan Aziz doneminde gerceklesen tarihin ilk yasal
egitim diizenlemesi olan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’yle beraber tiim sibyan ve
idadilerde tarih ve cografya dersi zorunlu hale getirilmistir. II. Abdiilhamit (1876-1909)
doneminde ise ilkokullar diizeyinde agilan iptidailerin programina “Muhtasar Tarihi

Osmani” dersi girmistir (Bilgili, 2009; Inan, 2014).

Cumhuriyetin ilan edilmesinin ardindan Sosyal Bilgiler dersine yiiklenen
misyonda degisiklikler oldugu goriilmiistiir (Safran, 2008). Sosyal Bilgiler dersi yeni
kurulan devletin ideolojisini igsellestirecek insan tipinin yetismesine hizmet etmistir.
1924 programinda “Malumat-1 Vataniye” dersleri ardindan 1926 programiyla “Yurt
Bilgisi” adiyla verilmistir. 1962 ilkokul programiyla tarih, cografya ve yurttaslik dersleri
“Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi altinda birlestirilmistir (Inan, 2014). Tiirkiye’de
Sosyal Bilgiler dersinin ayni isimle okutulmasi 1968 yilinda gergeklesmistir. 1968 yilinda
biitiin ilkokullarda, 1975 yilindan itibaren ise biitiin ortaokullarda Sosyal Bilgiler dersi
okutulmustur (Tay, 2017).
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Sosyal Bilgiler dersinin 1985 yilinda kaldirilip yerine “Milli Tarih” ve “Milli
Cografya” dersleri konuldugu goriilmektedir. Fakat 1998 yilinda zorunlu egitimin sekiz
yila ¢ikmasiyla beraber Sosyal Bilgiler dersi tekrar programa girmistir (Inan, 2014).
Benzer sekilde 1998 programi 6nceki programlar gibi davranis¢i yaklasimla hazirlanan
ve cagin gereksimlerine yanit vermekten uzak ve yetersiz bir dgretim programiydi
(Kaymakg1, 2009; Oztiirk, 2012). Onceki programlardan farkli olarak yapilandirmaci
anlayis dogrultusunda hazirlanan 2005 Sosyal Bilgiler Programinda Sosyal Bilgiler dersi
disiplinler aras1 sarmal bir yapiya biirlinmiistiir. Kazanim, kavram, beceri ve deger odakli
bu 6gretim programinda, 6gretmenin bilgi aktaricisi roliinden uzaklasarak 6grencinin

bilgiyi olusturma siirecinde merkeze alinmasi dikkat ¢ekmistir (Sonmez, 2010).

Sosyal Bilgiler dersi programinda meydana gelen en son degisiklik olan 2018
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (SBOP) ise aym sekilde yapilandirmaci anlayisin
izlerini tasimaktadir. Farkli tilkelerde son yillarda yasanan program degisiklikleri, yurtici
ve dis1 program lizerine yapilan akademik c¢alismalar, g¢esitli kurum ve kuruluglarin
raporlari, 6gretmen ve yoneticilerden toplanan anket verileri, ziimre 6gretmenlerin her
egitim-6gretim doneminde olusturdugu raporlar ve egitim fakiiltelerinde hazirlanan
raporlarin incelenmesi sonucunda elde edilen goriis, Oneri, elestiri ve beklentiler

programin olusturulma sebepleri arasinda gosterilmistir (MEB, 2018).
1.3. SOSYAL BILGILER PROGRAMININ ViZYONU

Sosyal Bilgiler programinin vizyonu incelendiginde 2005 ile 2018 programlari
arasinda biiylik oranda benzerlik gériilmektedir. Bunun yani sira 2018 programinda bilim
ve teknoloji vurgusu yapilmasi géze carpmaktadir. Bu dogrultuda iki program arasinda
teknoloji ve bilimsel gelismeler yoniinden farklilik goriilmektedir. 2005 programinda

Sosyal Bilgiler dersinin vizyonu su sekilde ifade edilmistir:

“21. yiizyilin cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii
kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye
duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde olusturan,
kullanan ve diizenleyen (elestirel diislinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi itiretirken kullandiklar1 ydntemleri
kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen, Tirkiye
Cumbhuriyeti vatandaglarini yetistirmektir” (MEB, 2005).

2018 Sosyal Bilgiler programinda ise vizyon bdliimiinde su ifadeler yer

almaktadir:
“Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,

Ogrenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi {ireten, hayatta islevsel olarak
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kullanabilen, problem g¢6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tanimlamaktadir. Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim
programlar: salt bilgi aktaran bir yapidan ¢ok bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve
beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir” seklinde 6zetlemigtir”
(MEB, 2018).

1.4. SOSYAL BILGILER DERSI OGRETIM PROGRAMININ TEMEL YAPISI

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin temel yapisi incelendiginde 6grenme
alanlari, kazanimlar, degerler, beceriler ve anahtar yetkinlikler dikkat ¢ekmektedir.
Oncelikle programin basinda verilen genel amaclar incelendiginde genel amaglarin
toplumun sosyal, ekonomik, kiiltiirel degisimlerinden etkilendigi goriilmektedir. Ilgili
alanyazininda isaret ettigi gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminin bagladigi zamandan bugiine
kadar temel amac1 yasadig1 topluma uyum saglayabilen etkili vatandas yetistirmektir. Bu
kapsamda Sosyal Bilgiler dersi, Ogrencileri hayata hazirlamak amaciyla gergek
deneyimler sunmayi, milli degerlerin yanmi sira evrensel demokratik degerlere sahip
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Ozdemir, 2012). 2018 SBOP’te Sosyal Bilgilerin

0zel amagclar1 18 maddeden olugmaktadir:

“1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tirk Milli Egitimi’nin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkelerine uygun olarak sdyle ifade edilmektedir: Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programu ile grencilerin;

1. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarmi bilen ve
kullanan, sorumluluklarimi1 yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak
yetismeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri yasatmaya istekli
olmalari,

3. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar niinde
esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

4. Tirk kiltlriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak milli bilincin
olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri,

5. Yasadigi ¢evre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini tantyarak insan ile ¢evre arasindaki
etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri,

6. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliligiin farkina varip ¢evre duyarliligi igerisinde dogal
kaynaklar1 korumaya c¢alismalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarim1 bilen bireyler olarak elestirel diisiinme
becerisine sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi ekonomik iliskilerde
milli ekonominin yerini kavramalari,

9. Calismanin toplumsal yasamdaki énemine ve her meslegin gerekli ve saygin olduguna
inanmalari,

10. Farkli déonem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar
ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve siirekliligi
algilamalari,
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11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel
ahlaki gozetmeleri,

13. Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlari ¢6zmek icin temel iletisim
becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14. Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in goriisler
belirtmeleri,

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarimin tarihsel
stireglerini ve giliniimiiz Tirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik
kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin
6nemini ve yollarimi bilmeleri,

17. Ulkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri,

18. Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin
farkina varmasi amaglanmaktadir” (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaglar incelendiginde tarih, cografya, hukuk,
ekonomi gibi sosyal bilimler disiplinlerine yapilan vurgu dikkat ¢ekmektedir. Bunun yani
sira milli bilince sahip, bilimsel diisiinebilen, demokratik haklarini bilen bireyler

yetistirme amaclar1 6n plana ¢ikmaktadir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel amaglar1 arasinda yer alan beceri ve deger
kazandirma da 2018 SBOP’te ele almmustir. Bu amagla Sosyal Bilgiler dersi ile
ogrencilere kazandirilmasi diisiiniilen 18 deger bulunmaktadir. Bu degerler; adalet, aile
birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanigsma, duyarlilik,
diirtistliik, estetik, esitlik, ozgiirliik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik,

yardimseverlik seklinde ifade edilmistir (MEB, 2018: 9).

Bunun disinda 2018 SBOP kapsaminda Sosyal Bilgiler dersinde ogrencilere
kazandirilmasi 6n goriilen 27 beceri bulunmaktadir. Bu beceriler su sekildedir: Arastirma,
cevre okuryazarlifi, degisim ve siirekliligi algilama, dijital okuryazarlik, elestirel
diistinme, empati, finansal okuryazarlik, girisimcilik, gézlem, harita okuryazarligi, hukuk
okuryazarligy, iletisim, is birligi, kalip yargi ve onyargiy: fark etme, kanit kullanma, karar
verme, konum analizi, medya okuryazarligi, mekani algilama, 6z denetim, politik
okuryazarlik, problem ¢6zme, sosyal katilim, tablo, grafik ve diyagram c¢izme ve
yorumlama, Tirkceyi dogru, gilizel ve etkili kullanma, yenilik¢i diisiinme ve zaman ve

kronolojiyi algilama (MEB, 2018).

Ayrica 2018 SBOP’te Tiirkiye Yeterlilikleri Cercevesinde (TYC) sekiz anahtar
yetkinlik belirtilmistir. Bireylerin ulusal ve uluslararasi alanlarda kisisel, sosyal,

akademik ve kiiltiirel hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari bu yetkinlikler su sekildedir: Ana
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dilde iletigsim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade (MEB, 2018).
Programda yer alan beceri, deger ve yetkinliklerin 6grencilere kazandirilmasi noktasinda
Ogretim siirecinin yapist belirleyici rol oynamaktadir. Egitim-6gretim siirecinin temel
ogesi olan d6gretmenlerin okul ve simifin fiziki durumunu gozeterek, 6grencilerin bireysel

farklar1 dogrultusunda 2018 SBOP’ii verimli bir sekilde uygulamasi beklenmektedir.
1.5. SOSYAL BILGILER PROGRAMI’'NIN TEMEL YAKLASIMI

2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler programlarinda belirtildigi tizere etkinlik ve dogal
olarak 6grenci temelli yapilandirmact anlayisin benimsendigi goriilmektedir. Geleneksel
Ogretimin bilgi aktarimi uygulamasi yerine artik siif i¢i ve smif dis1 etkinliklerle
Ogrenciye bilgi, beceri ve deger kazandirilmak hedeflenmektedir (Doganay, 2008). Bu
dogrultuda Sosyal Bilgiler 6gretim siirecine 151k tutacak ¢esitli yaklasimlar
bulunmaktadir. Barr vd.,’ye (2013) gére Sosyal Bilgiler 6gretimine yon veren ti¢ temel
yaklasim bulunmaktadir. Bunlar: “vatandaslik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi,
“sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi”, ve “yansitici aragtirma olarak Sosyal
Bilgiler dgretimi”dir. ilk yaklasim olan vatandashk aktarimi olarak Sosyal Bilgiler
Ogretimi bilgi, kurum, inang ve degerlerin gelecek nesillere aktarilmasi goriisiinii savunur.
En eski yaklagim olarak kabul edilen bu goriise gore 6grencilerden, gegmisi 6grenme ve
gecmisle gurur duyma, otoriteye baglilik duyma ve uygun davraniglar sergileme
beklenmektedir (Safran, 2008). Davranis¢t kurami savunan bir goriis oldugu igin
geleneksel dgretim yontemlerinin ise kosulmasmi 6n goriir (Oztiirk, 2012). Sosyal
bilimler olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi ise 6grencilere bilgi aktarimindan ¢ok sosyal
bilimcilerin aragtirma yontemlerini kullanmay1 6gretmeyi hedeflemektedir. Bu yolla
sosyal bilimlere yonelik kavram, genelleme ve bilgiler Ogrenciler tarafindan
kazanilmaktadir. Yapilandirmaci kurami savunan bu goriis dogrultusunda vatandashk
becerileri sosyal bilimler yontemlerine gore ogrenilmektedir. Bir bagka deyisle igerik
sosyal bilimlerin kuramsal perspektifinden olusmaktadir (Oztiirk, 2012). Son yaklagim
ise yansitici inceleme olarak Sosyal Bilgiler 6gretimidir. Bu yaklagima gore igerik kisisel
ve toplumsal problemler dogrultusunda olusturulmaktadir. Bu yaklasim ayni zamanda
ogrencilerin problemleri tanimlamay1 ve analiz-sentez etme becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktadir (Barr vd., 2013). Boylelikle bireylere arastirma, karar verme ve problem

¢ozme becerileri kazandirilir (Safran, 2008). Yansitict arastirma diistincesinin merkeze
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alindig1 Sosyal Bilgiler siniflart ¢esitli etkinliklere sahne olmaktadir. Bireysel ve grup
tartigmalari, giincel olaylardan yola ¢ikarak problem ¢dzme ve is birligine dayali

calismalar bu anlayis dogrultusunda yapilan etkinliklerdir (Ata, 2006).

2018 SBOP incelendiginde programin uygulamasinda dikkat edilecek hususlarmn
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi ve yansitici
inceleme olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi anlayislar1 dogrultusunda dikkat edilecek

hususlar su sekildedir:

“l. Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaslik ve
demokrasi konular1 biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan
haklar1 ve vatandaslik diye ayr1 ayr1 degil, disiplinler aras1 yaklagimla islenmelidir.

3. “Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler” ve “yansitici diisiinme olarak Sosyal Bilgiler”
anlayislarma énem verilmelidir. Ogrencilere, sosyal bilimcilerin (cografyacinin, tarihginin
vb.) kullandiklari bilimsel yontemler sezdirilmelidir. Okulun i¢indeki ve digindaki olaylardan
yararlanilarak Ogrenciler sik sik gergek hayat problemleri ve geliskili durumlarla
karsilagtirtlmali  ve Kkarsilastiklari sosyal problemler iizerine yansitici disiinmeleri
saglanmalidir.

9. Kazanimlarla ilgili giincel ve tartismali konular, farkli tartisma teknikleri kullanilarak
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle
iligkilendirilerek sinifa tasinabilir” (MEB, 2018).

Programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar incelendiginde ilk maddede
disiplinler aras1 anlayisa vurgu yapildig: goriilmektedir. Sosyal bilimler disiplinlerinden
ayr1 ayr1 degil biitiinciil bir bakis acisiyla faydalanilmasi gerektigi ortaya konmustur.
Ucgiincii maddede ise 8gretmenin programi uygularken hangi anlayisin benimsenmesi ve
bu yaklasimlari uygularken nasil bir yol izlenmesi gerektigi lizerinde durulmustur.
Dokuzuncu maddedeki ifadelere bakildiginda yansitici diisiinme yaklagimimnin egitim
programlarina yansimasi olarak degerlendirilebilir. Bu noktada ilgili madde giincel ve
celigkili konularin farkli tartigma tekniklerini ise kosarak ve degisik becerilerle

iliskilendirerek sinifa tasinmasini isaret etmektedir.

Yansitict diisiinme olarak Sosyal Bilgiler yaklagimin1 hayata gecirmeyi
saglayacak etkinlikler i¢in birgok 6gretim yontemi ve modeli bulunmaktadir. Bunlardan
biri de ters yiiz 8grenme modelidir (TYOM). TYOM’iin hem sinif i¢i hem smif dis1
boyutta 6grenci odakli bir yaklagim sergilemesi, bunun yani sira modelin smif ici
stirecinde is birligine dayali grup c¢alismalarina olanak tanimasi ve probleme dayali
O0grenme ortamlar1 yaratmasi nedeniyle yansitici diisiinme yaklasimina uygun oldugu

disiiniilmektedir.
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2. TERS YUZ OGRENME
2.1. TERS YUZ OGRENMENIN TANIMI

Smifigerisinde gerceklesen 6gretim siirecinden maksimum verim almak amaciyla
ortaya ¢ikan ters yiiz 6grenme, tiim diinyayr etkisi altma alan COVID-19 salgimi
sonrasinda popiilaritesini artirarak aragtirmacilarin ve egitimcilerin ilgi alanina girmistir.
Salgin siirecinde diinyada ve Tiirkiye’de ger¢eklesen uzaktan egitim siirecinin ardindan
egitsel onemi artan TYOM Tiirkiye’de ve uluslararasi ¢alismalarda farkli sekillerde
tamimlanmustir. Uluslararas: alanyazinda Flipped Learning, Flipped Classroom, Inverted
Classroom, Inverted Instruction, Flipped Instruction, Reverse Instruction, Backwards
Classroom, Reverse Teaching gibi kavramlar kullanilmistir (Bergmann & Sams, 2012;
Lage vd., 2000). Tiirk¢ce Alanyazinde ise daha ¢ok ters yiiz sinif ifadesinin tercih edildigi
goriilmektedir (Alsancak Sirakaya, 2017; Genger, 2015; Torun ve Dargut, 2015). Bu
kullanim diginda; Ters yiiz egitim modeli (Cibik, 2017), ters yiiz edilmis 6grenme (GOrii
Dogan, 2015), kavramlart kullanilmistir. Bu ¢alismada ise modelin isleyis mantigini ve
ruhunu daha iyi yansitmasi ve Tiirk¢e’ye daha uygun oldugu diisiiniildiigii i¢in “ters yiiz

o6grenme modeli” ifadesi tercih edilmistir.

Ters yiiz 6grenme modeli (TYOM) en yalin haliyle geleneksel 6gretimde smif
igerisinde yapilan islemlerin okuldisinda gergeklestirilen faaliyetlerin ise sinif igerisinde
yapilmast olarak ifade edilmektedir. Bir diger ifadeyle sinif i¢inde grupla yapilan bilgi
aktariminin ¢esitli teknolojik araglar yardimiyla bireysel 6grenme alanina kaydirilmasidir
(Hamdan vd., 2013). Bu modelde 6grenciler dersin teorik boliimiinii, 6gretmenlerin
hazirladig1 cevrimi¢i platformlarda videolar, animasyonlar, sunular, podcastler ve
vodcastler gibi ¢oklu ortam uyaricilart araciligiyla smif disinda 6grenmektedir. Sinif
icerisinde kalan bos zamanda ise daha iist diizey biligsel beceri gerektirecek aktiviteler ile
derinlemesine 6grenme yapilmaktadir. Dolayisiyla TYOM, geleneksel 6gretim
yontemleriyle taban tabana zit bir goriintii ¢izmektedir. (Bishop & Verleger, 2013; FLN,
2014; Genger vd., 2014; Holik, 2016; Long vd., 2016). Yapist itibariyle yenilik¢i bir
anlayls sunan ters yliz Ogrenmenin temel prensibi, simif i¢inde farkli materyaller
kullanarak etkinlik yapmak i¢in zaman olusturmak adina videolar araciligiyla konu
aktarimini sinif disina ¢ikarmaktir (Gaughan, 2014). Benzer bir yaklasimla (Rosen vd.,
2017) modeli uzaktan egitimle kazanilan zamani simif i¢inde farklilastirilmis destek ile
verimli bir sekilde kullanilmas1 olarak tanimlamistir. Filiz ve Kurt (2015)’a gore ise ters

yiiz 6grenmenin temel amaci ders saatini konuya uygun etkinlikler i¢in uygun hale
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getirmektir. Aydin ve Demirer (2016) ise ters yliz 6grenmeyi, teknoloji destegiyle sinif
zamanini verimli gecirebilmek adina tasarlanan pedagojik bir model olarak tanimlamistir.
Biitiin bu bakis agilarina ve tanimlara ragmen ters yliz 6grenmenin iizerinde fikir birligine
varilmis resmi bir tanim1 yakin zamana kadar yoktur. Modele iligskin yanlis anlasilmalarin
ve siirecin isleyisinde dogacak sikintilarin 6niine gegebilmek adina taniminda bir standart
olusturulmaya calisilmistir. Bu dogrultuda modelin kilit kuruculari, sahadaki paydaslar
ve arastirmacilar1 tanimu su sekilde yapilmistir: “Dogrudan 6gretimin grup alanindan
bireysel alana kaydirildigi, vakit olarak bosalan grup alaminda ise ogretmen
rehberliginde 6grencilerin igerigi uygulamali olarak olusturdugu, etkilesimli, yaratici ve
dinamik bir pedagojik yaklasimdir” (Flipped Learning Network (FLN), (2014) (Ters Yiiz
Ogrenme Ag). Goriilecegi iizere tanimlarin benzer ifadeler tagidig1 gériilmektedir. Genel
anlamda tanimlarda modelin ayirt edici Ozellikleri olan simif i¢i aktif 6grenme
ortamlarmin verimli hale gelmesi ve okuldisinda teknolojik arag kullanimi gibi unsurlara
vurgu yapilmaktadir. Isleyisteki temel amag uzaktan egitimle kazanilan egitim zamanini
siif i¢inde farklilagtirilmis 6grenme ortamlariyla verimli sekilde gegirebilmektir. Ters
yiiz 6grenmenin birincil ¢ikis noktalarindan biri de geleneksel 6gretim yontemlerinde
goriilen problem alanlarindan uzaklasma motivasyonudur. Sinirli ders siiresinde
ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinin modern egitim paradigmasiyla Ortiismemesi,
egitimcileri yeni pedagojik ¢ikis noktalar1 aramaya itmistir. TYOM geleneksel 6gretimin
tam aksi istikametinde simif disinda bireysel 6grenimi, sinifta ise grup 6grenimini en tst

diizeye ¢ikarmay1 amaclamaktadir (Winter, 2016).
2.2. TERS YUZ OGRENME MODELININ GELISiMi

Her ne kadar TYOM teknolojinin hizli gelisimi ve degisen dgrenen talepleri
sonucunda son yillarda popiilerlesse de egitsel temelleri 30 yil 6nceye dayanmaktadir. O
zaman teknolojiden yoksun ve farkli isimlerde sahada uygulanmakta olan yaklasim
zamanla teknoloji entegrasyonu sonrasi yeni kavramsallasmalar dogurmustur. Harvard
Universitesi Fizik Anabilim Dal1 6gretim iiyesi Prof. Dr. Eric Mazur, 6grenme boyutunun
okul disinda gergeklestirilmesini, okulda ise temel diizeyde bilgi sahibi olan 6grencilerin
derinlemesine Ogrenmesi gerektigini vurgulamistir. Bu anlamda akran ogretiminin
Oonemini vurgulayan Mazur, okul disinda ders notlar1 ve okul kitaplarindan yararlanilmasi
gerektigini belirterek, okulda tartisma ortami yaratilarak 6grencilerin aktif bir sekilde
derse katilmalar1 gerektigini belirtmistir (Bruff, 2013). Bu gelismelerin ardindan “Flipped
classroom” kavrami ilk kez J. Wesley Baker’in 2000 yilinda Amerika Birlesik
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Devletleri’nin Florida eyaletinde uluslararasi bir konferansta yaptigi, “The classroom flip,
using web course managment tools to become the guide by the side” (Rehber olmak igin
web kursu yonetim araglarini kullanarak siif ¢evirme) adli sunumuyla ortaya ¢ikmistir
(Temizyiirek ve Unlii, 2015). Biitiin bu olusum siireciyle birlikte TYOM’iin giiniimiizdeki
halini almas1 ve popiiler hale gelmesi ise 2007 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nin
Colorado eyaletinin Woodland Lisesi’nde kimya 6gretmeni olarak gérev yapan Jonathan
Bergmann ve Aaron Sams’in katkilariyla gerceklesmistir (Smith, 2015). Farkl kiiltiir ve
ekonomik seviyelerde 6grencileri barindiran bir lisede gorev yapan Bergmann ve Sams
sportif faaliyetler ve diger nedenlerden dolayr dersi kagiran &grencilerin eksiklerini
kapatmalari i¢in dersi bir videoya ¢ekerek, power point sunulara ses ekleyerek bunu bir
sistematige oturtmaya ¢alismislardir (Bergmann ve Sams, 2012). I¢erik anlatimlarindan
olusan videolarin1 YouTube araciligiyla erisime agan iki 6gretmen, sinif i¢inde ise kimya
dersine iliskin cesitli deneyler ve etkinlikler gelistirmislerdir. Ogrencilerin 6grendikleri
bilgileri gilinliikk hayatta kullanmadiklarin1 fark eden, Bergmann ve Sams, modelin
kuramsal temellerini bu eksikligin giderilmesi iizerine insa etmislerdir. Teknolojik
gelismelerin sagladigi kolayliklar sayesinde Ogrencilerin Ogretmenlere sinifta konu
aktarirken degil evde ddev yaparken ihtiya¢ duyacaklarini belirten Bergmann ve Sams,
dersleri ¢cevrimici kaydedip yayinlamaya baglamislardir. Bu gelismelerle beraber ters yiiz
ogrenmeye bilinirlik anlaminda en fazla katkiyr Khan Akademi’nin kurucusu Salman
Khan saglamistir. “Herkes igin sonsuza kadar iicretsiz” prensibiyle ticretsiz egitsel icerik
iireten Khan akademi, videolar, alistirmalar ve ¢esitli dokiimanlar sunarak modelin igerik
ithtiyacina da onemli bir katki sunmaktadir (Bishop ve Verleger, 2013). Gegtigimiz
yillarda Tiirkiye’de ve yurt disinda bazi {iniversitelerde TYOM uygulamalart
gerceklestirilirken, COVID-19 pandemisiyle gelinen noktada s6z konusu egitim modeli

popiiler hale gelmistir.
2.3. TERS YUZ OGRENME UYGULAMA SURECI

Ters yliz 6grenme modelinin isleyis mekanizmasi1 6grencilerin temel bilgi ve
kavrama gerektirecek igerikleri okuldiginda almasi ve sinifta kalan zamanda ise isbirlikli,
grup calismalar1 yapilamasi esasina dayanmaktadir. Ayrica ogrencilerin simif disinda
icerige ulasmada ve anlamlandirmada yasayacaklari sorunlar sinif iginde yapilacak
etkinliklerle telafi edilebilmektedir. Bu durum dersin siiresini yetersiz olarak ifade eden
ogretmenlerin modele ilgi gostermesini saglayan énemli bir unsurdur (Torun ve Dargut,

2015: 5). Boylece ogretmenler, sinif mevcudu fazla olan siniflarda bile etkinlik

19



yapabilmekte ve ogrencilerle bireysel ilgilenme olanagi bulabilmektedir. Sekil 1°de
geleneksel 0gretim ve ters yiiz 6grenmede 0gretmen-0grenci etkilesimi goriilmektedir

(Zownorega, 2013):

Sekil 1. Geleneksel Ogretim ile Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Karsilastirilmasi

Geleneksel
Yéntem Geleneksel

( Ogretmen anlatir.

Ogrenci not alir
[
Okul
Ogrenme

\\ Ogrenci 6dev

Ogre|ci videolar

Ogrenci soru sorar

Ogre|ci not alir

Kaynak: Christiansen, 2014.

Sekil 1°de gortildiigli lizere geleneksel 6gretimde dgretmen Ogrencilere sinifta
teorik bilgi aktarimi yaparken konuyu pekistirmek adina dédevleri sinif disina vermektedir.
Fakat ters yiiz Ogrenme modelinde Ogrenciler kendi Ogrenme hizlarina gore
ogrenebilmekte, kendi Ogrenme siireclerini planlamakta ve kendi 0Ogrenme
sorumluluklarini almaktadirlar (Davies vd., 2013; O’FLaherty & Philips, 2015; Butt,
2014, Bergmann & Sams 2012). Modelin en belirleyici 6zelligi olan etkinliklere zaman
ayrilmasi noktasinda Bergmann & Sams (2012) yayinladiklari gizelgede TYOM’de ve
geleneksel ogretimlerde uygulanan etkinlikler ve bu etkinliklere ayrilan siireler

belirtilmistir. Sekil 2’de bu karsilagtirmaya iliskin ayrintilar goriillmektedir.
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Sekil 2. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ve Geleneksel Ogretimde Uygulanan Etkinlikler ve Bunlara
Ayrilan Stireler

Geleneksel Yontem Ters Yiiz Ogrenme

Isinma etkinlikleri
Isinma etkinlikleri 5 dk.

5 dk.
Ev 6devlerinin gbzden Ogrenilen konu hakkinda
gecirilmesi 10 dk. soru-cevap 10 dk.

Yeni konularin 6gretimi 20

dk. Sinif igi etkinlikler 25 dk.

Sinif ici etkinlikler 5 dk.

Kaynak: Bergmann & Sams, 2012,

Sekil 2 incelendiginde geleneksel 6gretim ile ters yiiz 6grenme modelinde
Ogretmenin smif i¢i zaman kullanimi arasinda oldukcga belirgin farklar goriilmektedir.
Geleneksel 6gretimde d6gretmen ortalama yirmi dakika bilgi aktarimina zaman harcarken
etkinlikler ise sadece bes dakika yer alabilmektedir. Bunun aksine TYOM’de ise dersin
ilk on bes dakikas1 6grenmelerin diizenlenmesi ve eksiklerin giderilmesine ayrilmaktadir.

Bunun ardindan yirmi bes dakika 6grencilerle aktif 6gretim yontemleri uygulanmaktadir.
2.4. TERS YUZ OGRENME MODELININ BILESENLERI

Ters yliz 6grenme modeline iliskin okuldisinda 6grencilerin video izleyip metin
okuduklari, smif icinde ise sorunlarin giderilmesi olarak yanlis yorumlamalar
olabilmektedir. Yanlis anlamalarin 6niine gegmek adma Flipped Learning Network
(2014) tarafindan F-L-I-P modelinin bas harflerinden yola c¢ikarak Ogretmenlerin
uygulama siirecinde dikkat etmesi gereken dort temel ilke belirlemistir. Bu temel esaslar;
esnek ortam (flexible environment), 6grenme kiiltiirii (learning culture), amagli/kasith
icerik (intentional content) ve profesyonel egitimci (professional educator) unsurlaridir.
TYOM’iin kuramsal cercevesini de olusturan dort temel bilesenin olusmasinda

uygulayicilarin ve aragtirmacilarin sonuglari etkili olmustur (Tetrault, 2006).

Esnek ortam (Flexible environment): Sinif i¢i esneklik TYOM’de hem 6gretmen
hem de 6grenci igin &nemli bir unsurdur. Ogretmen, dgrenme siirecinde dgrencinin
ogrenme bicimlerine serbestlik tanir. Ogretmen esnek ortam sayesinde grup calismalari,

bireysel ¢aligmalar ve degerlendirmeler i¢in miifredat ve sinifin fiziki ortaminda istedigi
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degisikligi yapabilir. Egitimciler 6grencilerin nerede ve ne zaman 6grenecegi konusunda
da esnek bir tutum i¢indedirler (FLN, 2014). Ogretmen acisindan dersleri istedigi zaman
kaydedebilmesi de bu baslik igerisinde ele alinmaktadir (Carroll, 2018). Ogretmenlerin
Ogrencilere kavram 6greniminde uzmanlagmalar1 ve dersi anlamalar1 i¢in yeterli zaman
vermeleri gerektigini belirtmistir. Ozetle esnek ortam, 6gretmen ve dgrenci acisindan
o6grenme ortamlarinin sinirlarinin kalkmasi anlamia gelir. Boylece 6grencilerde derste
konuya iliskin 6nemli kisimlar1 anlamaya ¢alismanin sebep oldugu gerginlik azalirken,
ogretmen de yiiksek bilissel diizeyde yapacag etkinlikler i¢in zaman kazanir (Demirel,
2016). Ayrica, bu esneklik Ogrencilerin Ogretmene bagli olmadan kendi baslarina

ogrenmeleri i¢in olanaklar yaratir (Bergmann & Sams, 2014).

Ogrenme kiiltiirii (Learning culture): Geleneksel dgretimde 6gretmen sinifin
oniinde durur, yegane bilgi kaynagidir ve bilgi aktarimini tek yonlii olarak gerceklestirir.
Ogrenci ise pasif dinleyici konumundadir ve dgretmen tarafindan kendisine aktarilan
bilgiyi almaya ¢alisir. TYOMde 6grencilerin aktif oldugu ve bilgiyi yapilandirdiklar bir
siirec islemektedir. Ogretmenler smif icinde zengin ve derin &grenme secenekleri
olusturur (FLN, 2014). Ogrenciler bilgi insasinda, grenmelerine kisisel olarak anlaml
bir sekilde katilir ve degerlendirir. Ders igeriklerinin siif disina ¢ikarilarak sinif i¢inde
isbirlikli etkilesimli etkinliklerin gergeklestirildigi TYOM’de dgrenme kiiltiirii 6grenci
merkezli hale gelmistir (Lambert vd, 2008). Ozetle 6grenci derste aktif ve katilimci
konumda bulunmaktadir. Bu anlayis yapilandirmaci yaklasimin temel ilkeleri ile de

ortlismektedir.

Amacl/kasith icerik (Intentional content): Kasith igerik, TYOM’iin dngdriilen
dort bileseni icinde aragtirmacilarin en ¢ok anlagsmazliga diistiigii noktadir. Amacl icerik
TYOM’de 6gretmenin dgrencilerin gereksinimleri, ilgileri ve smif diizeylerine gore
ierikleri belirleme siirecini ifade etmektedir. Ogretmen ders igerigine, siiresine ve
zamanina karar veren rehber konumundadir. Videolarda igerige karar verme ve sinif igi
aktarilacak bilgilerin derlenmesinde belirli bir ama¢ olmalidir. Ayrica dgrencilerin kendi
kendilerine kesfetmeleri gereken okuldisi materyallerin de amagli bigimde olusturulmasi
gerekmektedir (Hamdan vd., 2013). Bu baglamda TYOM’iin énemli asamalarindan biri
O0gretmenin, 6grenci merkezli aktif 6grenme stratejilerini ise kogsmak tizere amagl igerik

ve materyal liretmesi siirecidir.

Profesyonel egitimci (Professional educator): Profesyonel egitimci bileseni

TYOM e iliskin kavram yanilgilarindan biri olan dgretmen boyutunu da igermektedir.
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Her ne kadar egitimci sinifta daha az gbze g¢arparsa da dgrenmenin gerceklesmesini
saglayan onemli bir 6gedir. Ogretmenin yerini videolarin aldigi yanilgisinin aksine
TYOM bgretmenden daha fazla sorumluluk ve daha profesyonel siire¢ yonetimi becerisi
istemektedir. Ogretmenin gorevi geleneksel siniftaki bilgi aktaran konumdan sinif i¢i ve
okuldis1 etkinlikleri organize eden bir konuma evrilmektedir. Egitimci evde videoyu
izleyen O0grenciye sinifta ihtiya¢ duydugu rehberligi gerceklestirir. Sinif i¢i siiregte ise
etkinliklerde 6grencileri siirekli gézlemler ve aninda geri doniit verir. Denilebilir ki
TYOM’de dgretmenin rolii geleneksel 6gretime gore daha onemlidir (FLN, 2014).
Okuldis1 materyallerin tasarlanmasinda ve paylasilmasinda dijital okuryazar olmak da

profesyonel egitimcinin 6ne ¢ikan 6zelliklerinden biridir.
2.5. OGRENME ALANLARI

Ters yliz 6grenme siireci bireysel alan ve grup alani olarak dogas1 geregi farkl

fakat biitiinsel olarak birbirine bagli 6grenme alanlarindan olusur.

Sekil 3. Ters Yiiz Ogrenme ve Ogrenme Alanlarmin Kavramsal Cercevesi
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Kaynak: Flipped Learning Network, 2014.
Sekil 3’te de goriildiigli gibi bireysel 6grenme alani yani okuldis1 68renme,
dogrudan ogretim teknolojilerinden olusan Ogretmen merkezli bir ortamdir. Grup
O0grenme alani ise 0grenci merkezli isbirlikli ve etkilesimli 6gretim yontemlerini iceren

sinif i¢i ortami temsil etmektedir.

2.5.1. Bireysel Alan

Bireysel alan, sinif dis1 ya da igerik kazanim olarak adlandirilan birinci asama,
dogrudan Ogretmenin yonergeleriyle olusturulan ve biligsel 6grenme teorilerini igeren

cevrimigi bir ortamdir (Bishop & Verleger, 2013; FLN, 2014). Ters yiiz 6grenmeyi en iyi
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sekilde desteklemek adina igerigin tasarimi bireysel alanda c¢oklu medya Ogrenme
ilkelerine dayanmaktadir (Day & Foley, 2006). Ogretmen merkezli bir alan olan bireysel
alanda Ogrenciler kaydedilmis dersler, 6gretim videolari, podcastler, vodcastler,
elektronik kitaplar, ses dosyalari, yazili dosyalar ve diger ¢evrimici araglar araciligiyla
icerige ulasir. (Bergmann & Sams,2012; Jensen vd., 2015). Bu igeriklere Web 2.0
ortamlarinda yer alan bir¢ok uygulama, program, teknolojik ara¢ ve yazilim araciligryla
ulasildigr gibi ¢evrim i¢i derslerden olusan ortamlardan da erisilebilmektedir. Etkilesimli
igerikler ile 6grenciler kendi 6grenme hizlara uygun olarak 6grenebilmekte ve kendi
ogrenme gereksinimlerini taniyabilmektedir. Bu asamada 6grenciler gesitli materyaller
aracilifiyla konuya iligkin temel bilgilere sahip olarak sinif igindeki aktif 6grenme
etkinliklerine hazirlik yapmaktadir (Persky & McLaughlin, 2017). Dogal olarak kaliteli
Ogretim siireci i¢in 6grenme araglarinin birtakim sartlar yerine getirmesi beklenmektedir.
Ogretim araglarini ise kosmadan; igerigin netligi, dogru talimat ve agiklik kavramlari tam
olarak saglanmis olmasi beklenmektedir (Njeru, 2020). Ogretim araclarinin 6grenci
ihtiyaglarina uyacak sekilde farklilagtirilmis ve kisisellestirilmis olmasi, 6grencilerin
kendi hizlarinda 6grenebilmesi i¢in biiyiik 6neme sahiptir. Bu agidan ters yiiz 6grenme
modelinde ustalik, egitmenlerin farkli 6grenci bilgisi seviyelerine uyum saglama

becerileri ile dogru orantilidir (Yemma, 2015).

Bu asamada egitim videosu, yapilandirmact siif etkinliklerine ivme
kazandirmaktadir. Bu sebeple 6grenme siirecinin ilk basamagini etkili ve verimli bir
sekilde dizayn etmek gerekmektedir (Sukra, 2019). Bu dogrultuda Bergmann ve Sams
(2012) dgretici videolarda birtakim 6zelliklerin bulunmas: gerektigini belirtmistir. ilgi
cekici olmasi adma mizah Ogeleri, uyarici ifadeler videolarda mutlaka bulunmasi
gerekirken goriintiiyli yakinlagtirip uzaklastirmak ve bagka bir 6gretmenin de video
hazirlama siirecine dahil etmek alinacak diger Onlemler arasinda gosterilmektedir.
Ogretmen tek yonlii sunum yerine ogrencileri aktif kilacak etkilesim boyutu
olusturmalidir. Videolarin etkilesim igermesi i¢in dikkat edilmesi gereken bazi unsurlar
bulunmaktadir. Videolarda 6grencilere ¢esitli sorular sorma, onlara soru sorma olanagi
sunma, konuyla iliskili kaynaklara yonlendirmeler yapma, ses dosyalari, gorsel ve yazi
icerikleriyle desteklemek videolar1 etkilesimli hale getirmektedir. Ogretmenler acisindan
bu asamada 6grencilerin sorularin1 yanitlamak ve eksik 6grenmeleri gidermek siirece
katki verecektir (Lasry vd., 2014). Ayrica video sliresinin 6-8 dakikayr agmamasi

belirtilmektedir. Biitiin bu uyarilardan anlagilacagi iizere 6grencinin ilgisini daima yiiksek
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tutmak Oncelikli amag¢ olmalidir. Bunun yani sira video izleme siirecinde 6grencilerin de
yerine getirmesi gereken bazi sorumluluklart bulunmaktadir. Ogrenciler 6ncelikle
O0gretmenin videolarin i¢ine gomdiigli ¢oktan se¢meli, kisa cevapli, dogru-yanlis
tiirlindeki sorulara yanitlarina ulasmaya c¢alismakla yiikiimliidiirler. Buna ek olarak
kendilerine gonderilen igeriklere iliskin yorumlar yaparak, tartigmalara katilarak
etkilesime katkida bulunurlar. Boylece bireysel alan siirecinin sonunda ogrenciler
anlayamadiklar1 noktalar1 ve konuya iliskin yorumlarini not alarak smif i¢i hazirhigini

tamamlar.

Ters yiiz 6grenmenin bireysel alan kismi genellikle video derslerle es anlaml
olarak algilanmaktadir. Bu dogrultuda MacDonald (2016) ters yiiz 6grenme modelinin
uygulamalarinda kullanilan araclar1 inceledigi arastirmasinda c¢arpict sonuglara
ulasmistir. Arastirmada TYOM uygulamalar1 kapsaminda yapilmis her 10 calismanin
9’unda ¢evrimi¢i videolarin kullanildigini belirlenmistir. Geriye kalan kisimda ise
arastirmacilar gesitli yardime1 6grenme materyalleri ve okuma 6devlerine yer vermistir.
Bireysel alanda videolar araciligiyla bilginin aktarilmasi ne kadar 6nemli olsa da
ogretimin odak noktasini olusturan farkli unsurlar bulunmaktadir. COVID-19 salgini
sonucunda web 2.0 araglarinin kullaniminin yayginlagmasi ve uzaktan egitim siireglerine
agirlik verilmesiyle modele yiiklenen anlam artmistir. Bunun yani sira modelden talep
edilen katkinin da taniminin siirlarini asmis oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle
TYOM’iin ortaya ¢ikis amaciyla giiniimiizdeki islevi degismistir. Ters yiiz grenmeyi
sadece video olusturma ve smif disinda d6grenciye icerik aktarma bigiminde tanimlamak
gelinen noktada yeterli degildir. Ash’in (2012) dedigi gibi, “Video dersleri sadece eski
bir 6gretim yonteminin ileri teknoloji iiriiniidiir.” Gelinen noktada ters yiiz 6grenme
modelinden beklentiler de degismistir. Egitmenlerden Ogrenciyi okuldisinda
olabildigince zenginlestirilmis igeriklerle siirece dahil ederek yapilandirilmis 6grenme
ilkeleri 15181nda 6gretimi tasarlanmasi beklenmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken
Kilit unsur, okuldisinda verilen igerigin 6grencilerin entelektiiel gelisimlerine katkida
bulunacak, diisiinme siirecini tetikleyecek, onlar1 elestirel diisiinmeye ve derin
ogrenmelere yonlendirecek nitelikte olmasidir (Porcaro vd., 2016). Bu nedenle
Ogretmenler, 6grencilere hazir bilgiler vermekten ¢ok 6grencilerin kendi cabalariyla
ogrenmelerine olanak taniyacak bigimde 6gretim siirecini tasarlamalidirlar. Bu gergevede
ters yliz 6grenmenin basarili veya basarisiz olmasinda bireysel alanin 6grencilerin ilgi ve

gereksinimleri dogrultusunda olusturulmasi 6nemli rol oynamaktadir. Yemma (2015)’ya
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gore ters yiiz O0grenme modelini erken benimseyen Ogrencilerin oldugu gruplarda
O0grenme daha fazla ger¢ceklesmektedir. Baska bir deyisle 6grenciler siirece ne kadar erken
uyum saglarsa alinacak sonu¢ o kadar olumlu olmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilere

verilen bilgi kiimelerinin iyi yapilandirilmis ve siralanmis olmasi gerekmektedir.
2.5.2. Grup Alani

Ogrenciler smifa gelmeden &nce bireysel alanda kendileri ile paylasilan icerikler
sayesinde islenecek konu ile ilgili gerekli bilgilere sahip olur. Boylece ters yiiz
dgrenmenin ilk asamasi olan okuldist siire¢ tamamlanir. ikinci 6grenme alani1 olan grup
alan1 yani sinif i¢i olarak adlandirilan ikinci asamada isbirlikli ve grup ¢alismalartyla tist
bilissel etkinlikler i¢eren aktif 6grenme etkinlikleri yiritilir (Baepler vd., 2014; Roach,
2014; Zainuddin & Halili, 2016). Bilgi ediniminin sinif disina taginmasiyla 6gretmene
siif i¢cinde 6grenci merkezli etkinlik uygulamasi i¢in bos bir zaman dilimi kalmaktadir.
Ters yiiz 6grenme modelinin en biiyiik varolus sebeplerinden biri de sinif i¢inde igerik
aktarimina ayrilacak bu zaman diliminde daha zengin ve derin 6grenmelere yonelik
kullanma olanagi olmasidir (Johnson & Renner, 2012; Ojennus, 2016; Selvabarathi &
Govindarajan, 2016). S6z konusu olanagi kullanmak i¢in hem ogretmenin hem
ogrencilerin geleneksel Ogretimdeki konumlarindan siyrilarak ters yliz 6grenmenin
kendilerine yiikledigi rollere uygun davranmalari gerekmektedir. Bu g¢ercevede aktif
ogrenmede 6grenci pasif konumdan ¢ikarak uygulama, analiz etme ve degerlendirme gibi
list diizey diisiinmeye ydnlendirilir. Ogretmen ise bilgi aktarimima bagvurmadan beceri
odakl1 aktif 6grenme etkinliklerini yiiriitiir. Ogretmen bu asamada 6grencileri merkeze
alarak aktif 6gretme etkinliklerinde rehber gorevini tistlenmektedir (Hamdan vd., 2013;

Jensen vd, 2015).

Simif i¢i uygulama boyutu kapsaminda takip edilmesi gereken iki asama
bulunmaktadir. Bunlarin birincisi 6n O6grenmede olusan eksiklerin giderilmesi ve
diizenlenmesi, ikincisi ise etkinliklerin uygulanmas1 adimidir (Boyer, 2012). Ilk asamada
ogretmen dersin ilk 5-10 dakikasinda Ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek
durumundadir. Ogretmen o6grencilerin igerik aktarimi sirasinda olusan &grenme
eksiklerini, sorularint ve yorumlarini sinifta paylagsmalarini destekler. Ardindan
Ogrencilerin soru isaretlerini giderecek doniitler vererek aydinlatir. Birinci agsama sona
erdikten sonra etkinliklerin yer aldigi ikinci adim baslamaktadir. Uygulamanin
gerceklestigi derse ve dersin konusunun ruhuna uygun aktif 6grenme etkinlikleri

egiticinin bakis acisiyla one siiriiliir. Ters yiiz sinifin sosyal dogas1 geregi etkinlikler is
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birligine yonlendirir ve 6grenmeye bir koprii olusturur. Sinif i¢i etkinlik kapsaminda
isbirlikli grup calismalari, smif tartigmalari, problem c¢ozme etkinlikleri, yazma
calismalari, senaryo tabanli etkinliklere yer verilebilir (Hsich, 2017). Bu anlamda giincel
konular1 igermesi itibariyle Sosyal Bilgiler dersi, yukarida sayilan aktif 6grenme
etkinliklerinin uygulanmasina olduk¢a uygun bir zemin olusturur. Sinif i¢i etkinlikler
ogrenci grubunun diizeyini gozeterek kazanimlara uygun bir sekilde uygulanarak sinif igi

agsamasli tamamlanmuis olur.

Smif i¢i etkinlik uygulamasi asamasinda birtakim olumsuz durumlar da
yasanabilmektedir. Modelin uygulanmasinda 6grenci diizeyi, igerik, siireg, ¢ikt1 ve ¢evre
gibi parametrelerde farkliliklar olabilir. Ders Oncesi ¢evrimigi bir materyal yayinlandigi
siirece teknik olarak sinif ters ¢evrilebilir fakat sinif i¢i etkinlikler didaktik bir sekilde
ilerliyorsa dgrencilerin pasif olabilme tehlikesi bulunmaktadir. Ogrencinin aktif olmasi
modelin biitiinciil yarar1 agisindan 6nemlidir. Ayrica bazi 6gretmenler bosalan ders
zamanini doldurmanin zor oldugu ifade etmektedir. Yaratici olmak ve etkinlik tasarlamak
zorunlulugu 6gretici motivasyonu agisindan sinirliliktir. Bu agidan etkinlikler, 6grencinin
konuya olan ilgisini en {ist diizeye ¢ikaracak sekilde tasarlanmalidir. Ters yiiz 6grenmeyi
uygularken, dgrenciye uygun stratejiler kullanilmalidir. Ogretim ydntemlerinde gesitlilik
saglamak, tiim 6grencilere uygun yonerge vermenin etkili bir yolu olabilmektedir. Winter

(2016)’a gore motivasyon ve katilim unsurlart modelin belkemigini olusturmaktadir.

Ters yliz 6grenmenin degerlendirilmesi siirecin son basamagidir. Egiticiler
ogrenci basarilarinin degerlendirilmesinde farkli yontemlere basvurabilirler. TYOM
uygulamalar1 kapsaminda 0&grenciler kendi Ogrenme eksiklerini giderme, 0z
degerlendirme yapma olanagi bulmaktadir (Gariou-Papalexiou vd., 2017). Siirecin bu
sekilde islemesi 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelisimine katkida bulunmasi
acisindan 6nemlidir. Ogrencilerin sinif ici etkinliklere katilm durumlari, dgretmen
gozlemleri ve 6grencilerin olusturduklart e-portfolyolar degerlendirme siirecinin parcasi

olabilmektedir.
2.6. TERS YUZ OGRENME VE YAPILANDIRMACILIK

Yapilandirmaci  6grenme teorisi, Ogrencilerin yeni bilgiler olusturarak
ogrendiklerini daha oOnce edindikleri etkinliklerin, fikirlerin ve olaylarin {izerine
yapilandirilmasidir (Uredi, 2013). Yapilandirmaci egitim anlayisinin temel ilkesi; bilgiyi
Ogrenciye aktarmak yerine, Ogrencinin bilgiyi Onceki O6grenme deneyimleriyle

iliskilendirerek yapilandirmasidir (Fer ve Cirik, 2007; Ozden, 2003; Saban, 2004; Saylan
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ve Yurdakul, 2005). Biitiinciil bir bakis acisiyla yapilandirmacilik, 6grenmeyle ilgili ayn1
dogrultuda bulunan farkli yorumlari kapsayan bir semsiye kavramdir. Demski (2013) ile
gerceklestirdigi roportajinda Harvard Universitesi fizik profesérii Eric Mazur, “Ogrenme
iki asamali bir siirectir. Ilk once, bilgi aktarimi yapilir. Ikinci asamada ise bu bilgileri
birey kendi deneyimlerine gére baglar ve beynindeki bilgileri diizenler” seklinde bu
konuya iliskin goriislerini belirtmistir. Ozetle yapilandirmaci anlayis iki kilit alana vurgu
yapmaktadir. ilk olarak dgrencilerin saglam bir bilgi taban1 olmasini1 6ngdérmektedir. Bu
tabanin {izerine yeni dgrendigi bilgileri kendi yapilandirmaktadir (Uredi, 2013). Ogrenci
merkezli 6grenme yaklasimlarindan 6nce bu bilgi tabani metinsel okumalar ve geleneksel
ders yontemleriyle olusmaktaydi. Ters yiiz 6grenme modelinde ise temel kavramlar
video, podcast, vodcast gibi dijital araglar lizerinden smif diginda kazanilmaktadir.
Ogrencilerin sinif icinde yiiksek diisiinme becerilerine ulasabilmesi icin daha &nce
kavramlart 6grenmis ve igsellestirmis bir bicimde gelmeleri gerekmektedir. Bu yiizden
icerik olusturma ters yiiz O0grenmenin temeli kabul edilmektedir. Yapilandirmaci
yaklagim ilkeleri de bu akis1 dogrular niteliktedir. Yapilandirmaci anlayisin ikinci bileseni
ise yeni deneyimlerden hareketle 6grencinin bilgiyi kendi olusturmasidir (Paily, 2013).
Ters yiiz 6grenmenin sosyal 6grenme ve deneyimsel 6grenme odakli sinif igi etkinlikleri
yapilandirmaci anlayis1 desteklemektedir. Ogrenciler deneyimleri sonucunda ortaya
cikan aktif ve yansitict siirecler yasamaktadir. Yapilandirmaci kurama gore en anlamli
ogrenme, onceden var olan bilgi ve anlayis lizerine sosyal aktivite yoluyla gerceklesen
o0grenmedir (Pritchard & Woollard, 2010). Ters yiiz 6grenme modelinde de 6grenciler
sinifta gerceklesen is birligine dayali etkinliklerle sosyal 6grenme gergeklestirmektedir.
Sonug olarak isleyis ilkeleri itibariyle ters yiiz 6grenme ile yapilandirmaci anlays ilkeleri
bire bir ortiismektedir. Bu ¢erceveden sonra ters yiiz 6grenmenin yapilandirmaci anlayisin
kuramsal temelleri iizerine teknoloji temelli yeni bir yol ¢izdigi sdylenebilir. Ters yiiz

ogrenme modeli de bu semsiyenin altinda faaliyet gostermektedir.
2.7. TERS YUZ OGRENME VE OZ DUZENLEME BECERISI

Ters yiiz 6grenme modelinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in kabul edilen 6n
sartlardan biri de 6z diizenleme becerisidir. Oz diizenleme kavrami bireylerin kendi
O0grenme siireglerini nasil kontrol edecekleri sorusu dogrultusunda 1980’lerin ortalarinda
ortaya ¢ikmistir (Zimmerman, 2001). Ozellikle uzaktan egitim siirecinde dnemi daha da

ortaya c¢ikan 0z diizenleme Ozetle, bireyin 6grenme hedeflerini belirleyerek 6grenme
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sorumlulugunu tizerine aldigr ve bu siiregte yeri geldiginde gerekli diizenlemeleri

yapabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Pintrich, 2004).

Oz diizenleneme becerisinin dgretim ¢iktilarin hedeflendigi gibi olusmasi igin
motive olabilme ve davranis kontrolii saglayabilme boyutlarinda etkileri vardir. Uzaktan
egitimin Ogrencilere zaman ve etkilesim konusunda daha fazla Ozgiirlik alani
tanimasindan dolay1 6grencilerin kendi 6grenmelerini diizenleyebilmeleri ¢ok Onemli
gorilmektedir (Sun & Rueda, 2012). Bu noktadan hareketle 6z diizenleme becerisi ile ters
yiiz 6grenme arasindaki iliski birgok arastirmanin (Dent & Koenka, 2016; Moos &
Bonde, 2016; O’Holton vd., 2016; Tan vd., 2017) konusu olmustur. Daha once yapilan
arastirmalarda (Lai & Hwang, 2016; J.; Lee & Choi, 2019; Lim & Morris, 2009;
Shibukawa & Taguchi, 2019) kendi 6grenmelerini diizenleyebilmekte basarili olan

ogrencilerin TYOM’de daha olumlu sonug aldiklar1 ortaya konmustur.

TYOM ile 6z diizenleme becerisi arasindaki iliskinin odak noktasmi 6gretmenin
tasarim asamasindaki becerisidir. Bu dogrultuda TYOM siirecinde 6grenciden yiiksek
oranda talep edilen bu beceriyi harekete gecirecek etkinlikler dizisi kurulmalidir.
Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini ag1ga ¢ikarmak icin 6zellikle cevrimici 6grenme
asamasinda ogrencilere “Ne 6grendin? Ne oldugunu agiklayabilir misin?” gibi sorular
yoneltilebilir (Van Alten vd., 2020). Ogrenci zihnindeki okul algis1 eglenceli bir yer
olmaktan ¢ok &grenme alani olarak kodlandigi i¢in Ggrencilerin ters yiiz 6grenmenin
yapisal degisikliklerini igsellestirmeleri zaman alabilir (Bergmann & Sams, 2012). Bu
noktada Ogrencilerin kendi Ogrenme siirecleri hakkinda farkindaliklarini artirmak

gerekmektedir.
2.8. TERS YUZ OGRENME VE 21. YUZYIL BECERILERI

Kiiresellesmeyle birlikte bilgi teknolojilerinde yasanan bas dondiiriicti gelismeler
sonucunda diinyada hizli bir donlisim yasanmaktadir. Bu dontisiimiin  sonucunda
bireylerden beklenilen yeterlikler ve beceriler de degismektedir (MEB, 2016). Ulkeler
yasadiklar1 kalkinma rekabetinde sahip olduklar1 insan kaynaklarini ¢cagin gereksinimleri
dogrultusunda donatmay1 hedeflemektedir. Bu beceriler ile bireylerin toplumun
ihtiyaglarin1 karsilamalarini ve karsilastiklar1 gilinliikk yasam problemlerini ¢ézmeleri
beklenmektedir. Jerald (2009) bireylerin giiniimiiz bilgi toplumunda okulda edindikleri
akademik bilgi ve becerilerin yeterli olmadigini, bunun yani sira ¢alisma ortamina uyum
saglamak ve rekabet edebilmek i¢in farkli yeterliklere sahip olmalar1 gerektigini

belirtmistir. Harari (2018) giiniimiiz egitim sisteminde verilmesi gereken en son seyin
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bilgi oldugunu, bilgiyi giinliik hayatta kullanabilme, 6nemli ve Onemsiz olani ayirt
edebilme ve diinya ile iligkilendirme yapabilmenin daha 6nemli oldugunu ifade etmistir.
OECD (2018), su an 6grenci olan bireylerin 2030 yilinda yetiskin olacagini, bazi
mesleklerin kaybolacagini ve yeni mesleklerin ortaya ¢ikacagimi belirtmistir. Bu
bakimdan okullarin bilgi aktarimindan ¢ok 21. yiizy1l gergekleri dogrultusunda egitim
vermesi gerekmektedir. Tiim bu gergekler 1s1g8inda arastirmacilar s6z konusu becerileri

ekonomik, toplumsal, kiiltiirel alanlarla iliskilendirerek bir ¢cer¢ceve sunmuslardir.

Uluslararasi Egitim Teknolojileri Dernegi’ne (ISTE (2007) gore 21. yy. becerileri,
yaraticilik ve yenilik, problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve karar verme, iletisim ve is
birligi, aragtirma ve bilgi akiciligi, dijital vatandaslik, teknoloji islemleri ve kavramlari
olmak tizere alti boliimden olusmaktadir. National Research Council (NRC) (Ulusal
Arastirma Konseyi), 2009 yilinda gergeklestirdigi calistayda, 21. yy. becerilerini kisisel
beceriler, bilissel beceriler ve 6ze doniik beceriler olarak {i¢ baslik altinda ele almistir
(NRC, 2011). 2002 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde is ve egitim diinyasinin ileri
gelenlerinin bir araya gelmesiyle kurulan, “The Partnership for 21st Century Skills” (P21)
(21. Yiizyill Beceri Ortakligi) ise 21 eyalette gergeklestirdigi calismalar sonucunda
becerileri su sekilde belirlemistir: Ogrenme ve yenilik becerileri, elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme, yaraticilik ve yenilik, iletisim ve is birligi, bilgi, medya ve teknoloji
becerileri, bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, yasam ve
kariyer becerileri, esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6z yonetim, sosyal ve kiiltiirler arasi
beceriler, tiretkenlik ve sorumluluk, liderlik ve sorumluluk (Kocakaya ve Kotluk, 2015).
21. Yiizyilin gereksinim duydugu insan yeterliliklerine ulagsmak amaciyla bu sekilde
beceri siniflandirmalari Tiirkiye’de de gergeklestirilmektedir. 2018 yilinda biitiin derslere
ait 0gretim programlarinda yer alan Tiirkiye Yeterlilikleri Cergevesi (TYC) bu amag
dogrultusunda hazirlanmistir. Ogrencilerin ulusal ve uluslararas1 diizeylerde ihtiyag
duyacaklar1 beceri ve yetkinlikler olarak tanimlanan sekiz anahtar yetkinlik: “4nadilde
iletisim, yabanct dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
vetkinlikler, dijital yetkinlik, o6grenmeyi o6grenme, sosyal ve vatandashkla ilgili
vetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade” bigcimindedir
(MEB, 2018).

21. Yizyi1l becerilerine iligkin farkli platformlarin benzer tanim ve
smiflandirmalarda bulundugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu becerilerin Sosyal

Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan beceriler ile biiyiik oranda paralellik tasidig1 goze

30



carpmaktadir. Bu noktada beceri setlerinin genellikle problem ¢6zme, elestirel diigiinme,
dijital yeterlilik, iletisim ve is birligini i¢erdigi Sonucuna varilmaktadir. Ters yiiz 6grenme
modelinin temel siiregleri goz oniinde bulundurulursa okuldis1 boyutta bilgi, medya ve
teknoloji becerileri, bilgiye ulagsma ve 6z diizenleme; siif i¢i kisimda ise problem ¢6zme,
elestirel diisiinme, is birligi becerilerle dogrudan 21. yy. becerileri ile iligkili oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bunlara ek olarak diinyada yasanan dijital donilisiim sonucunda
bireylerde olmas1 beklenilen becerilere ulagsmak igin ters yiiz 6grenmenin uygun 6gretim

modellerinden biri oldugu sdylenebilir.
2.9. TERS YUZ OGRENMEDE OGRETMENIN ROLU

Ters yiliz 6grenme modeline iliskin yanlis algilarin basinda 6gretmenin konumu
ve islevi yer almaktadir. Genel kaninin aksine teknolojinin devreye girmesiyle 6gretmen
modas1 gecmis bir kaynak degil aksine sorumlulugu artan bir rehber konumundadir
(Alsobaie, 2018). Bununla beraber teknolojini getirdigi etkilesimli siif ikliminde
Ogrencilerden gelen anlamli 6grenme talepleri karsisinda 6gretmenlerin rolleri
artmaktadir. Ogretmenler dijital ¢ag uygulamalarini {ist diizey diisiinme becerileri ile
Ogrencilere yansitmak adina derse daha fazla hazirlik yapmak durumundadir (Lambert
vd., 2008). Ters yiiz 6grenmenin basarili bir sekilde uygulanmasi, biiyiik Olgiide
ogretmenin becerisine dayanir. Ogrencinin teknolojiyi kullanma istekliligi, teknolojiyi
mevcut dgretim programu ile biitiinlestirmek ve 6grenciye uygun sinif ici etkinlikler
hazirlamak uygulama siirecinde Ogretmenin temel gorevlerindendir. Bir bakima
O0gretmenin rolii 6gretici bilge konumundan yonlendirici rehber konumuna kaymaktadir.
Bu noktada 6gretmen, Ggrencilerin gereksinimlerini karsilamak i¢in farklilagtirilmis
ogretimi ise kosmak durumunda kalmaktadir (Bergmann & Sams, 2012; Hamdan vd.,
2013; Jensen vd., 2015; Sams & Bergmann, 2013). Ogretmen, smif 6ncesi 6grenciye
bilginin nasil aktarildigindan, 6grencinin siniftaki 6gretimi nasil deneyimlendigine kadar
stireci biitlinsel bir bicimde ele alan bir sef konumunda olmak zorundadir. Ayn1 zamanda
Ogretmen, ters yiiz 6grenme ortaminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretim
programi dogrultusunda Ogrencilerin teknolojiyi kullanabilme arzusunu tetikleyecek
kendi egitim araglarini olusturmakla gorevlidir (Fulton, 2012). Buradan yola ¢ikilacak
olursa okuldisi materyal olusturmada ve smif i¢i etkinlikler diizenleme noktasinda
ogretmenlere biiyiik is diistiigii soylenilebilir. Ogretimin ne zaman ve ne kadar gevrilecegi
konusunda inisiyatif tamamen egitimciye aittir (Bergmann & Sams, 2012). Bu konuyla

baglantili olarak arastirmacilarin modelin sinif i¢i ve okuldist boyutlarina ne kadar agirlik
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verilmesi konusunda fikir birligine varamadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle her egitimci
icerik, olanak, fiziki ve teknik sartlar gibi konular g¢ercevesinde kendi rehber ve

parametrelerini uygulama yoluna gitmislerdir (Alzahrani, 2019).
2.10. TERS YUZ OGRENME VE SOSYAL BILGILER

Teknoloji sayesinde bilgi aktariminin kolaylagmasi ile diinyada bilgi sinirlari artik
kalkmis durumdadir. Bilgi gegiskenliginin yogun oldugu diinyada, evrensel degerlere
sahip ayn1 zamanda milli kiiltiirii i¢sellestirmis bireyler yetistirmek gelismis tilkelerin
ortak hedefi olmustur. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi Tirkiye Cumhuriyeti’nin
gelecegini  sekillendirecek etkin  ve bilingli vatandaslar1  yetistirme gorevini
tistlenmektedir. Bir¢ok disiplini biinyesinde barindiran Sosyal Bilgiler dersi, kazanim,
deger ve becerileri agisindan oldukga yogun bir i¢erige sahiptir. Biitiin bunlara ek olarak
Sosyal Bilgiler dersinin geleneksel 6gretim yontemleri ile yiiriitiilmesi, 6grencilerde derse
yonelik olumsuz tutumun yerlesmesine sebep olmaktadir. Ogrenciler smif iginde
uygulama yapmadan yogun igerik aktarimi ile karsi karsiya kalmalari sonucu Sosyal
Bilgiler dersini sikict bulduklarini belirtmislerdir (Zhao vd., 2008). Ulkemizin
gereksinimi olan etkin ve tiretken bireyler yetismesi noktasinda 6nemli bir yere sahip olan
Sosyal Bilgiler dersinin daha etkili hale gelmesi igin Ogretim siirecinin ¢agin
gereksinimleri dogrultusunda bazi niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. NCSS’ye
(2013) gore Sosyal Bilgiler dersinin aktif katilim ilkelerine, arastirma-sorgulamaya ve
isbirlikli grup ¢aligmalarina uygun islenmesi gerekmektedir. Elestirel diisiinme, problem
¢cozme, iletisim ve is birligi, yaraticilik ve sosyal beceriler gibi 21. yiizyil becerilerin
edinilmesine yonelik tercih edilebilecek 6gretim modellerinden birisi de ters yiiz 6grenme
modelidir (Bergmann & Sams, 2012). Alanyazina bakildiginda da ters yliz 6grenmenin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik algilarini, katilimlarini ve akademik basarilarini artirdigi

goriilmektedir (Bursa, 2019; Chen, 2014; Erdogan, 2018; Lazarus, 2018).

Bunlara ek olarak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2018) incelendiginde,
Sosyal Bilgiler Dersi Programi 6zel amaglari, degerler, beceriler ve Sosyal Bilgiler Dersi
Programi’nin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar kisimlarinda belirtilen birgok
noktanin ters yiiz 5grenme uygulamalariyla iliskilendirilebilecegi goriilmektedir. Ornegin
ilgili baghgm 9. ve 10. maddelerinde ters yiiz 6grenme ilkeleriyle ortiisen ifadeler

goriilmektedir. Bunlar su sekildedir:

“9. Kazamimlarla ilgili giincel ve tartigmali konular, farkli tartigma teknikleri kullanilarak
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle
iligkilendirilerek sinifa taginabilir
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10. Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagli olarak vatandaslik hak ve
sorumluluklariyla ilgili yeni durumlar (dijital vatandashik, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal
medya vb.) ve birtakim sorunlar (dijital bolinmiigliik, kimlik hirsizligi, kisisel bilginin
gizliligi, siber dolandiricilik, siber zorbalik vb.) ortaya cikmustir. Ogrencilerin dijital
vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla konuyla ilgili ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere
yer verilmelidir”’ (MEB, 2018).

Ogretim programinin dikkat edilecek hususlar boliimiinde yer alan bu iki maddede
yer alan ifadelerin ters yiiz 6grenmenin temel ilkeleriyle benzerlik tasidig1 goriilmektedir.
Dokuzuncu maddede belirtilen giincel ve tartismali konularin farkl tartisma tekniklerle
sinif igine tasmabilmesi TYOM’iin sinif i¢i grup alaninda bulunan etkinliklerine isaret
etmektedir. Onuncu maddede ifade edilen dijital vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek
vurgusu ise modelin sinif dis1 bireysel alanda 6grencilerden beklenilen dijital becerilerin
gelistirilmesi prensibiyle paralellik gdstermektedir. Bunun yani sira 2018 SBOP’iin 6zel
amagclarin1 olusturan maddelere bakildiginda, ters yiiz 6grenme modelinin kuramsal
temelleri ve uygulama bi¢imlerini yansitan ifadelerin 7., 11., 12., 13. ve 14. maddelerde

yer aldig1 goriilmektedir. Bu maddeler su sekildedir:

“7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme
becerisine sahip olmalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve {iretmede bilimsel
ahlaki gozetmeleri,

13. Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlari ¢ozmek icin temel iletisim
becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14. Katilimin 6nemine inanmalari, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in gorisler
belirtmeleri” (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler programinda yer alan bu bes 6zel amaci, TYOM’iin okuldis
boyutunda teknolojinin 6nemi ve kullanimi, giivenilir bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma
gibi onemli parametrelere vurgu yapmaktadir. Bunun yani sira modelin sinif i¢i boyutuna
ilisgkin karsilastigt sorunlar1 ¢dzmek igin iletisimde bulunma, sosyal bilimlerin
yontemlerini kullanma ve bu problemlerin ¢6ziimii i¢in katilimda bulunma gibi 6nemli

noktalarin altin1 ¢izmektedir.

Programda onemli yer kaplayan deger ve beceri penceresinden bakildiginda
benzer bir tablo dikkat ¢cekmektedir. Sonug olarak yapilandirmaci 6grenme dogrultusunda
revize edilen 2018 SBOP igeriginde belirtilen esaslar ile TYOM’iin uygulanmasi
cercevesinde beklenilen temel ilkelerin biiylik ¢ogunlukla birbirini tamamladig:

goriilmektedir. Denilebilir ki 21. yy. egitim anlayisinin ihtiyaglar1 ve Sosyal Bilgiler
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programinin icerigi noktasindan hareket edilecek olursa ters yiiz 6grenmenin, Sosyal

Bilgiler dersi i¢in uygun modellerden biri oldugu sdylenebilir.
2.11. MODELIN KATKILARI VE SINIRLILIKLARI

TYOM’iin sagladigi esnek ortam ve sundugu zengin igerikler sayesinde
Ogretmenlere ve Ogrencilere birtakim katkilar yaratmaktadir. Yapilan g¢aligmalarin

sonucunda arastirmacilar TYOM iin katkilarini su sekilde belirtmislerdir:

» Ogrenciler bireysel hiz ve gereksinimlerine gére 6grenme olanagi bulur
(Bergmann & Sams, 2012).

> Ogrencilerin 6z diizenleme ve zaman ydntemi becerileri gelismektedir (Largo,

2017).

» Ters yiiz 6grenme Ogrencilere sinifta bagimsiz, yetkin, problem ¢dziicii olmay1

desteklemektedir (Berret, 2012; Sharpe, 2016).

> Ogrenciler dijital dokiimanlardan istedikleri yerde ve istedikleri zamanda

yararlanabilirler (Murray vd., 2014).
» Teknolojiyle i¢ i¢e olan Z kusag ile ayni dili konusmay1 saglar (Horn, 2013).
> Ogrenci- dgretmen etkilesimini olumlu yonde artirir (Tucker, 2012).
» Smif yonetimi anlaminda degisime sebep olur (Herreid & Schiller, 2013).

» Ogrencilere 6grendiklerinin farkinda olmaya baslar. Bu da sinifta dgrenilenleri

uygulama olanag tanir (Stayer, 2007).

> Ogretmenler aninda doniit verir. Kavram yanilgilani ile eksik 6grenmeleri

diizeltebilir (Clark, 2015).

> Ogrencilerin entelektiiel gelisimlerine ve uygulama yapmalarina olanak

saglamaktadir (Fulton, 2012).

> Ogrencilerin dersi tekrar izlemeleri, sorulari derinlemesine diisiiniip sinifa

kendi sorulariyla gelmelerine neden olur (Bhagat vd., 2016).

» Farkli 6grenme stilleri olan 6grenciler i¢in ders materyallerinde cesitlilik sunar
(Talbert, 2012).

» Sinif dis1 6grenme zaman ve mekani segebilen d6grencilerde 6zgiiven agisindan

olumlu yansimalar gergeklesir (Herreid & Schiller, 2013.
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> Ogrencilerin derse yonelik ilgi, tutum ve basarilar1 artirmaktadir (Davies vd.,

2013).

» Sinif i¢inde artan zamanda 6gretmen biligsel olarak daha iist diizey ve 6zgiin

etkinlikler diizenleyebilir (Fulton, 2012).

» Geleneksel oOgretimde akademik basarist diisiik Ogrencilerin daha da
marjinallesecegi ongoriilmektedir. Fakat ters yiiz 6grenmede 6grenciler videolar istedigi
kadar izleyebilmekte ve 6gretmenlerle istedigi zaman etkilesime gegebilmektedir (Njeru,
2020).

» Ters yiiz O0grenmede Ogretmenler smif icerisinde Ogrencilerle ihtiyaglar
dogrultusunda bire bir ilgilenebilmektedir. Bu durum smifta dislanmis 6grencilerin
Ogrenme siirecine daha etkili katilmalarina neden olurken daha esit ve demokratik bir sinif

ikliminin olusmasini da saglamaktadir (Lee vd., 2018).

> Ogretmenlerin olusturduklar1 video iceriklerini birbiriyle paylasabilmesi

sonucu mesleki dayanisma artar (Morgan, 2014).

TYOM oOgretim siirecine katkilar sunmakla birlikte bazi smirliliklar da
barindirmaktadir. Alanyazin incelendiginde arastirmacilarin farkli bulgulara ulastigi
goriilmektedir. Horn’a (2012) gore ters yliz 6grenme modelinin etkililigi oniinde en
biiyiilk engel smif seviyeleridir. Smif mevcudu ve sosyo-ekonomik durum gibi
degiskenler uygulamada biiyiik farklilik yaratmaktadir. Zemelman vd. (2012) ise ters yiiz
o6grenmenin hem 6grenci hem de 6gretmenler agisindan yogun sorumluluk tagidigini, eger
bazi sorumluluklar yerine getirilmezse yiiz 6grenme uygulamasi gergeklesmeyebilecegini
belirtmistir. Yapilan calismalar dogrultusunda TYOM’iin baslica smrhliklar1 su
sekildedir:

> Ogrencilerin videolar1 izlemeleri ve web 2.0. 6lgme araglarini kullanabilmeleri
icin gerekli teknolojik araglara sahip olamamalar1 (Berrett, 2012; Horn, 2013; Nielsen,

2012; Siegle, 2014; Winter, 2016).

» Ogretmenin standart islerine ek olarak is yiikiiniin artmasi. Video hazirlama,
Oleme araci tasarimi ve sinif i¢i etkinlik olusturmaya zaman ayirmasi. Bazi ¢aligmalar
Ogretmenlerin ters yiliz 6grenmeyi organize etmekte zorlandigini bildirmistir (Lai, vd.
2016).

» Bazi konular karmasik olabilir. Her iinite ve konu i¢in uygun olmayabilir

(Njeru, 2020).
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> Ogretmenlerin teknolojik araglar1 kullanabilmeleri icin yeterli bilgiye sahip
olamamalar1 (Rakes & Dunn, 2015).

> Ogretmenler kaynak olusturma, video kaydetme, arastirma yapma gibi
faaliyetlerden sikilabilir (Yestrebsky, 2015).

> Ozellikle basari ve yarisma kiiltiiriiniin hakim oldugu Giiney Kore ve uzak dogu
tilkelerinde ters yiliz 6grenmenin etkinlik kismina odaklanildigr goriilmektedir (Lee vd.,
2018).

» Ogrencilerin entelektiiel ¢abalara kars1 direng gdstermesi (Yemma, 2015). Ters
yiiz 6grenme modelinin uygulanmasinin 6niindeki temel engellerden birisi de dgrenci
sorumlulugu eksikligidir. Ogrenme ortaminin basaris1 dgrencilerin sorumluluklarini
yerine getirmesine sik1 sikiya baghdir (Cubukgu, 2012). Ogrenciler agisindan ilk basta
ders videolarini izlemek endise verici olabilmektedir (Yemma, 2015).

» Degisime direng O0grencide oldugu kadar 6gretmen boyutunda da etkisini
gosterebilmektedir. Geleneksel 6gretim yaklasimlarinda uzman ve bilge konumunda olan
Ogretmenler Ogrenci merkezli yaklasimlarda acemi olarak goriilecekleri yanilgisina
diisebilmektedir (Yemma, 2015).

» Gorev tanimlarinda ve isleyisinde olusan bu degisiklik Ogretmenlerde
yetersizlik hissine sebep olabilmektedir. Bu anlamda 6grenci merkezli bir 6gretim
yaklasimi tasarlamak ve &grencilere 6zgiirliik vermek dgretmenler acisindan endise ve
stres sebebi olabilmektedir.

» Weimer (2013) o6grenci merkezli 6gretimin O0gretmenleri bilmedigi sulara
tasidigini belirtmistir.

> Ogrenci merkezli yaklagimlar bir kayip hissi yaratabilir ve dgrenciler yeni
ogrenci sorumluluk seviyelerine zorlandiklart i¢in hayal kiriklig1 yasayabilmektedir
(Weimer, 2013).

» Smifin fiziksel durumunun elverisli olmamasi.

> Ogretmenlerin TYOMiin etkililigi konusunda tatmin olmamasi. Geleneksel
Ogretim siirecine inanmalari.

> Ogrencilerin videolar: izleme durumlarmin kontrol edilememesi.

» Video dersteki icerigini verimli izleyemeyen 6grencilerin derse 6n 6grenmeleri
eksik gelmeleri. Bunun sonucunda ders i¢i etkinliklerde performans eksikligi yagamalari
(Lai vd., 2020).

> Ogretim  materyallerinin ~ dgrencilerin ~ diizeyine uygun hazirlanmasi

zorunlulugu.
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» Basaris1 yiiksek olmayan ve i¢sel motivasyonu diisiik 6grencilerin bu modelde
yeterince 6grenme saglayamamalari.

» Tiim 6grencilerin bu modeli tercih etmemesi ve geleneksel yontemi istemeleri
(Jester, 2013).

> Ogrenci, veli ve egitimcilerin 6dev mekanizmasi karsisindaki olumsuz algisi.
Sinif disindaki video kayitlarina karsi bu tutumun devam etmesi.

Ters yiiz 6grenme modelinin siirliliklar incelendiginde 6grencilerin teknolojiye
ulagmalarindaki esitsizlik, 6gretmenlerin bu modele iliskin farkindaliklari, 6grenci-
ogretmen direnci ve ddev algisindaki sorunlar géze carpmaktadir. Onceki geleneksel
O0grenme ortamlarindan kaynaklanan bu radikal degisim siireci, 6grencilerin kendi
ogrenmeleriyle ilgili farkindaliklarini artirmakta zorlanmalarina neden olmaktadir. Bu
durumu agmak adina dikkatli iletisim ve destek gerekmektedir. Burada 6gretmenin oku
Idis1 ve siif ici siireci ¢ok planlamasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen yetkinligi

ve siire¢ kontrolii sinirliliklart azaltmak i¢in 6nemli goriilmektedir.
3. ARGUMANTASYON

Latince “argumentum” kelimesine dayanan argiimantasyon kavrami alanyazinda
farkli sekillerde tanimlanmistir. Jimenez-Aleixandre & Erduran’a (2008) gore
arglimantasyon, bilimsel temellere dayanan iddialarin kanitlar ile desteklendigi ve
degerlendirildigi sosyal etkilesim ve bilimsel tartigma siirecidir. Toulmin (2003) ise
arglimantasyonu belirli bir iddianin gegerliligi konusunda insanlar1 ikna etmek {izere veri,
iddia, gerekge, destek ve ¢iirlitmeleri kullanma siireci olarak tanimlamistir. Bunun yani
sira Andrews (2010) argiimantasyonu delillerle desteklenmis belirli bir dizilise dayanan
mantiksal diisiinceler olarak ifade etmistir. Chin & Osborne (2010) diisiincelerin iletisim
ve tartisma siireci sonunda degerlendirilme yapildigi sosyal bir aktivite olarak
aciklamistir. Agiklamalara bakildiginda argiimantasyon taniminin benzer sekilde
yapildig1 goriilmektedir. Bir bakima argiimantasyon 6grencilerin etkili diisiinebilme ve
diisiincelerini ortaya koyma becerilerini ortaya ¢ikarma yontemidir. Burada temel amag
ogrencilerin bilimsel agidan kontrol edilebilir bir tartisma ortami yaratmaktir. Ozetle
argiimantasyon, mevcut problemi ¢dzmek i¢in ortaya atilan iddialarin veriler 15181inda
sebep sonu¢ zeminine dayandirilmasi, buna karsilik zit fikirleri ¢iirtitme ve kendi

fikirlerinin dogru olduguna karst tarafi ikna etme siireci olarak ifade edilebilir. Bu noktada
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dikkat edilmesi ve alt1 ¢izilmesi gereken nokta, tartismanin daha 6nce bilimsel formlara

dayandirilarak yapilandirilmis olmasi gerekliligidir.

Tiirkiye’de ilk olarak Yaparak Yazarak Bilim Ogrenme (YYBO) olarak
Tirkge’ye cevrilen yaklasim ilerleyen yillarda siirecin dogasina ve dilimize uygun olan
Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO) olarak revize edilmistir (Oguz ve
Demir, 2016). Konusma, yazma ve okuma gibi temel dil becerilerinin etkili bir sekilde
kullanimin1 gerektiren ATBO yaklasiminda dgrenciler bilgiyi pasif olarak almadiklar
gibi siirecte etkin rol oynar. Ogrenciler ATBO siirecinde iddialarin1 verilerle
temellendirerek gerekgelerle destekler. Ayrica etkili sorular sorarak kars: fikri ¢lirlitmeye
calisir. ATBO yontemi 6grenci katilimini aktif sekilde artirmakta ve bu nedenle

ogrencilerin merkezde oldugu modern bir 6grenme ortami olusturmaktadir.

Farkli argiimantasyon modelleri oldugu gibi bu modellerin temel amaci
Ogrencilerin sinif i¢i tartismalarina 151k tutmak ve ortaya c¢ikan argiimanlari
degerlendirmektir (Aktamis ve Higde, 2015). Bu dogrultuda alanyazinda yogunlukla
kullanilan modelin Toulmin’in argiimantasyon modeli oldugu goéze carpmaktadir.
Toulmin (2003); bilim insanlarnin destek ve gerekcelerden ulastiklari iddialar ile
kanitlart birlestirmek i¢in argiimantasyonu kullandiklarini belirtmis ve argiimantasyonun
alti G6gesinden bahsetmistir. Bir arglimanin yapisimt olusturan bilesenleri ve bu
bilesenlerin neden kullanilacagini ele alan Toulmin’in argiimantasyon modeli; bir
iddiadan, bu iddiay1 destekleyen kanitlardan, kanitlar ve iddia arasindaki iliskiyi gosteren
gerekcelerden, gerekcgeleri kuvvetlendiren desteklerden (6n bilgilerden), niteleyicilerden
(smirlayicilardan) ve son olarak da iddianin gegersiz oldugu durum veya olaylar1 isaret
eden ciiriitmelerden olusan bir modeldir (Erduran vd., 2004). Tirkiye’de yapilan
arglimantasyon c¢aligmalarinda da genellikle Toulmin modeli kullanilmigtir (Aldag, 2006;

Deveci, 2009; Altun, 2010; Simon vd., 2006; Ozkara, 2011).

Bir akil yiiriitme siireci olarak argiimantasyon, veri, iddia, gerekge ve
destekleyiciyi temel bilesenleri olarak tanimlanmistir. Ayrica daha karmasik ve gelismis
arglimanlarin analizinde niteleyici ve ¢iiriitme bilesenleri de eklenmistir (Aktamis ve

Higde, 2015).

Toulmin (2003), bir argiimanin yapisindaki bilesenleri asagidaki gibi

tanimlamistir:

» Veri (Data): Sahip oldugumuz goriisii olusturan derlemelerdir.
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> Iddia (Claim): Bir diisiince, sonug ya da bir fikir hakkinda 6ne siiriilen goriistiir.

» Gerekce (Warrant): Veri ve iddia arasindaki baglantiy1 verir. Temel ilkeler ve

kurallardan olusur.

» Destekleyiciler (Backings): Bir gerek¢enin kabul edilebilirligini destekleyen

temel varsayimlardir. Iddiay1 saglamlastirma olanag1 saglar.

> Niteleyiciler (Qualifiers): Iddianin dogru kabul edildigi durumlari sinirlandirir.
Veri, saglamlastirict ve iddia arasindaki baglantiy1 gii¢lendirerek ikna edici bir argiiman

olusturulmasini saglar (kesinlikle, imkansiz gibi).

» Curiitme: Karsit goriiste olanlarin iddialarinin dogru olmadigi durumlarda

kullanilir.

Sekil 4. Toulmin Argiiman Modeli
Nitelendirici
(Qualifier)
Veri (Data) l » | Iddia (Claim)
(Warrant) J
Ciriitme
Destek (Rebuttal)
(Backing)

Kaynak: Toulmin, 2003.

[ Saglamlastirma

Sekil 5’de goriilecegi lizere Toulmin’in gelistirdigi tartisma modeli barindirdigi
icerik ve unsurlari itibariyle tartismalara pratik ve kullanigh bir zemin sunmaktadir
(Oztiirk, 2013). Modelin kullanislihi@ bircok ¢alismada kullanilmasina yol agmistir
(Yazicioglu ve Alkan, 2019: 4). Bu modele gore iddiayr kuvvetlendiren unsur ortaya
atilan verilerdir. Iddia ile veri arasindaki kdpriiyii ise gerekge kurar. Bir baska deyisle
iddia ile veri arasinda mantiksal bag kuran 6ge gerekcedir. Karsi tarafin arglimaninin
gegcerli olmadigini ¢iiriitiicli ortaya koyar. Fakat Toulmin modelinin de bazi eksik taraflar
bulunmaktadir. Mesela Toulmin argiimanlarin islevleri ve yapis1 hakkinda bilgi
vermekten Oteye gecememistir. Degerlendirme boyutu ile ilgili bir analizde
bulunmamaistir (Verheij, 2005). Bununla birlikte daha karmasik tartismalarin analizinde

Toulmin’in yetersiz goriilmesi daha komplike bir analiz yontemine gereksinim oldugunu
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gostermistir (Aldag, 2006). Bu kapsamda Osborne vd. (2004) tartisma siirecinin sinif
icinde daha islevsel bir boyuta evrilmesini saglayacak bir dizi etkinlikler ve yontemler

belirlemistir. Bu etkinlikler se sekilde tanimlanabilir:

Argiiman olusturma: Ogrencilere herhangi bir olaya iliskin dort veri ifadesi
verilir. Ogrenciler hangi veri ifadesinin en gii¢lii kanitlara sahip oldugunu tartisir ve
arglimanlar iretir. Bu etkinlikte temel amag argiiman olusturma siirecinde kanit gosterme
becerisi olusturmaktir. Bu nedenle 6grenci argiiman ile kanit arasinda mantiksal bag

kurmayi ve kars1 argiimanlarin kanitlarini ¢iiriitmeyi 6grenir (Osborne vd., 2004).

Ifadeler tablosu: Bu etkinlikte dgrencilere dersin konusu ile ilgili ifadelerin yer
aldig1 herhangi bir tablo verilir. Ardindan 6grencilerin tablodaki ifadelere katilma ve
katilmama durumlarin1 agiklamalari istenir. Tartisma bu eksende devam eder (Gilbert &

Watts, 1984°ten akt. Osborne vd., 2004).

Osrenci fikirlerinden olusan kavram haritasi: Ogrencilere alanyazinda yer alan
veya Ogrenciler tarafindan hazirlanmis bir kavram haritasi verilir. Daha sonra
Ogrencilerden kavramlar ve aralarindaki iliskiyi bireysel ve ardindan grupca tartismalari
istenir. Ogrencilerin kararlarinin bilimsel olarak dogrulugunu nedenleriyle beraber
aciklayarak argiimanlarmi savunmalar1 beklenir. Bu etkinlik kavram haritasi

uygulamasinin argiimantasyon yontemine ¢evrilmesi islemidir (Osborne vd., 2004).

Yarisan teoriler-hikdye: Ogrencilere gazetede veya bagka bir mecrada yer alan
yarisan hikaye sunulur. Ogrenciler bu hikayedeki durumlar kiigiik gruplara yarilarak
tartisir. Ardindan hangi teoriye katildiklarini argliman sunarak savunmalar1 beklenir

(Osborne vd., 2004).

Tahmin et-gozle-agikla: Bir olay gerceklesmeden dgrencilere sunulur. Ogrenciler
neler olacagi konusunda tahminde kiiciik grup tartismalar1 yaparak tahminde bulunur.
Ardindan 6grenciler olay gosterildikten sonra tahminlerinin ger¢eklesme durumlarina

gore argiimanlarinda diizenleme yapar (Osborne vd., 2004).

Yarisan teoriler-karikatiir: Ogrencilere bir teoriyi savunan iki veya daha fazla
karikatiir sunulur. Daha sonra O6grencilerin diger yontemlerde oldugu gibi hangi

diisiinceye neden katildigini bilimsel yontemle agiklamalari istenir (Osborne vd., 2004).

Ters yliz 6grenme modeliyle argiimantasyon ydnteminin harmanlandigi bu
calismada TYOMiin sinif dis1 boyutunda arastirmaci konuyla ilgili iddiay1 6grencilerle

paylasarak argiimantasyon siirecini baglatmistir. Ardindan ¢esitli karikatiir, grafik,
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hikaye, video ve gazete haberler google classroom sanal sinifi iizerinden 6grencilere veri
olarak gonderildikten sonra Ogrencilerin iddia ve veri arasindaki mantiksal bagi
kurmalarmi beklenmistir. Sinif i¢i etkinliklerinde ise caligma yapraklariyla grup
tartismalar1  yiiriitiilmiistir. Ogrenciler, argiimantasyon yonteminin {ist bilissel
basamaklarini olusturan olan gerekge, ¢iiriitiicii ve niteliyici bilesenlerini sinif icerisinde
tiretmislerdir. Bu sebepten dolayr ¢alisma, argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme
modeli (ATTYOM) olarak yiiriitiilmiis olup arastrmanin geri kalaninda bu isimle

gosterilecektir.
3.1. SOSYAL BILGILER VE ARGUMANTASYON

Kendine has kurallar1 olan argiimantasyon yontemi tartismayi bilimsel bir forma
dontistiirdiigii icin 6gretmenlerin ilgisini ¢ekmektedir. Arglimantasyon bireylerin gergek
hayatta karsilastiklar1 problemleri egitim ortaminda ¢dzmek i¢in bagvurulmasi gereken
yontemlerden biri olarak goriilmektedir. Ogrenci yasadigi problem karsisinda ¢oziim
yollar1 iretebilme ve kendini ifade etme becerisini kazanir. Bunun yani sira
arglimantasyon yontemini derslerde uygulamak derslerin daha eglenceli geg¢mesini
sagladig1 gibi konularin kalict 6grenilmesini, analiz sentez gibi iist diizey bilissel
basamaklara ¢ikilmasini da saglamaktadir (Torun, 2015). Miifredatinda toplumsal
konular1 ve giindelik hayata iliskin tartismaya agik konular1 barindiran Sosyal Bilgiler
dersinin arglimantasyon yonteminin kullanimina olduk¢a uygun oldugu bir gercektir. Ne
yazik ki Sosyal Bilgiler alaninda Tiirkiye’de su ana kadar yapilan ¢aligmalarin (Oguz ve
Demir, 2016a; Oguz ve Demir, 2016b; Torun, 2015; Torun ve Sahin, 2016) sinirli oldugu
goze carpmaktadir. Alanyazina bakildiginda argiimantasyon yontemine ait ¢aligmalarin

daha ¢ok fen bilimleri alaninda yapildig1 goriilmektedir.

Arglimantasyon yonteminin sinif i¢inde etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
baz1 noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Yonteme uygun bir sekilde ders tasarlamak
Ogrencilerin argiiman iiretme becerilerine de katkida bulunacaktir. Bu dogrultuda Erduran
vd., (2004) ogrencilerin kaliteli argiiman iretebilmeleri i¢in 6n bilgilerinin oldugu
problem durumlar1 tasarlanmasit ve kanit (veri) olusturacaklari 6grenme ortamlari
hazirlanilmas1 gerektigini belirtmistir. Ayrica derse on bilgilerle gelmeleri gerektigini
belirtmistir. Bunun yani sira Ogretmenlerin Ggrencilerin ilgisini ¢ekecek uygun
materyaller olusturmasi gerekmektedir. Bu bilgilere paralel olarak arastirmaci 6grencilere

konuyla ilgili bilgileri sinif disinda gondererek 6n bilgilere sahip olmalarini saglamistir.
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Bunun yani sira smif iginde arglimantasyon becerilerini ortaya koyacak caligsma

yapraklart hazirlanmstir.
4. TERS YUZ OGRENME iLE iLGIiLi YAPILMIS ARASTIRMALAR

Son yillarda egitimcilerin ilgisini ¢ceken ve &zellikle COVID-19 salgmi sonrasi
tim diinyada egitimde ¢ikis noktasi olarak goriilmeye baglanilan ters yiiz 6grenme
modelinde gerek yurt disinda gerekse yurt iginde farkli disiplinlerdeki arastirmalarin
sayisinda hizli bir artis yasanmaktadir. Ozellikle dil &gretimi ve fen bilimleri
Ogretimindeki caligmalarda yogunluk goriiliirken Sosyal Bilgiler 6gretiminde diger
alanlara gore sayr ve cesitlilik olarak eksiklik gbdze c¢arpmaktadir. Alanyazin
incelendiginde argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modeline yonelik bir ¢alismanin
heniiz gerceklesmedigi belirlenmistir. Bunun yani sira Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz
O0grenme uygulamalariin 6grencilerin 21. yiizyil becerileri ve 6z diizenleme becerileri

diizeylerine etkisini inceleyen arastirmaya rastlanilmamistir.

Yurt disindaki arastirmalar incelendiginde Sosyal Bilgiler egitimi alaninda ters
yiiz 6grenme modeli g¢alismalari olduk¢a sinirlidir. Snyder vd., (2014) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ters yiiz 6grenme modelinin ortaokul Sosyal Bilgiler
dersindeki etkililigi incelenmistir. Calismada eylem arastirmasi kullanilmigtir. Nitel ve
nicel verilerin toplanildigi ¢alisma ii¢ sinifta gergeklestirilmistir. Deney grubunda
teknoloji kullanimi becerisi artmistir. Her iki grup arasinda akademik basar1 anlaminda

anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.

Winter (2018) ¢alismasinda 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz 6grenme
modelinin 6grencilerin motivasyon ve performans tizerindeki iligkisini belirlemeyi
amaglamistir. Sekiz hafta siiren ¢aligmada 35 kisilik 6grenci grubu arastirmacinin
hazirladigi videoda yer alan sorulara cevap vermistir. Hawai’de gergeklestirilen arastirma
sonucunda ters yiiz 6grenme modelinin 6grenci performanslarini ve motivasyonlarini
artirdig1 belirlenmistir. Motivasyon ve performans arasindaki iliskinin belirlenmesi

aragtirmanin bir diger sonucudur.

Sukra (2019) doktora ¢alismasinda ii¢ siyahi lise 6grencisinin Sosyal Bilgiler
dersinde TYOM’e yonelik algilarini arastirmay1 amaclamustir. Fenomelojik bir ¢alisma
olarak tasarlanan arastirma, Amerika Birlesik Devletleri’nin New York sehrinin sosyo-
ekonomik olarak geri kalmis Bronx bolgesinde yer alan Charter isimli lisede

gerceklestirilmistir. Iki yil siiren arastirmanin veri toplama araglar acik uclu ve yari

42



yapilandirilmis goriismeler olmustur. Calismanin bulgularinda, dgrencilerin TYOM ile
derslerde pasif olmaktan kurtulduklarini ve kendilerini Ozgiir hissettiklerini dile
getirmistir. Kendi hizlarinda 6grenmenin etkili oldugunu dile getiren katilimcilar,
derslerin ise eglenceli gectigini belirtmistir. Buna karsin video konu anlatimlarini sikict

bulan 6grencilerin sinif dis1 siiregte motivasyon eksikligi yasadiklar: belirlenmistir.

Yildiz (2011) “Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarmin {lkdgretim 7. Smif Sosyal
Bilgiler Dersindeki Akademik Basariya Etkisi” baghkli yiiksek lisans tezinde
harmanlanmis Ogrenme yonteminin Ogrencilerin akademik bagarisina etkisini
incelemistir. 71 O6grencinin katildigi ¢alismada 6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel deseni kullanildig1 calismada arastirmaci ders igeriklerini 6grencilere aktarmak
amactyla web sayfasi tasarlamistir. Deney grubu sinifta gordiikleri dersin disinda bu web
sayfasindaki igerikleri de takip etmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun akademik

basar1 puaninda artig gorilmiistiir.

Saritepeci (2012) yiiksek lisans ¢alismasinda Sosyal Bilgiler 7. sinif dersinde ters
yiiz 6grenme ortamlarinin 6grencilerin ders basarisina, katilim diizeylerine, derse karst
tutumuna ve motivasyonuna etkisini arastirmayr amaclamistir. On test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desenin kullanildigi ¢alisma 52 deney, 55 kontrol toplam 107
katihimciyla yiriitilmistiir. Arastirmanin sonunda harmanlanmis 6grenme yontemi
dogrultusunda 6grenim goéren dgrencilerin yiiz yiize 6grenme ortaminda 6grenim goren
Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde akademik basari elde ettigi ve derse karsi
tutumlarinda daha belirgin artis yasadiklart sonucuna ulasmistir. Her iki grupta 6grenim
slirecini gegiren Ogrencilerin derse katilim diizeyleri ve Sosyal Bilgiler dersine karsi

motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

Tiirkiye’de ters yliz 6grenme modeline iligkin yapilmis ¢alismalardan biri Genger
(2015) tarafindan gergeklestirilmistir. 6. siif Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen
calisma nitel arastirma modellerinden durum ¢alismasi olarak tasarlanmistir. TYOMiin
uygunlugunun egitim sistemi acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismanin veri
toplama araclar1 olarak gdriisme ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Aragtirma sonucu
dgretmen ve dgrenci acisindan farkli sonuglar dogurmustur. TYOM’iin gretmenlerin
yiikiinii artirdig1 belirtilirken, 6grencilerin sinif ici aktif 6gretim yontemlerinden memnun

olduklar1 ve 6deve yonelik algilarinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Nayci (2017) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Smif Modeli Uygulamasinin

Degerlendirilmesi” baslikli doktora ¢alismasinin amaci ilkokul 4. Siif Sosyal Bilgiler
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dersinde Ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 6grenci basarisina etkisini incelemek ve
uygulamaya iligkin 6grenci ve veli goriiglerini belirlemektir. Yar1 deneysel desenlerden
esitlenmemis kontrol gruplu desen ile gerceklestirilen ¢alismada deney grubunda 34,
kontrol grubunda 36 6grenci yer almistir. Veri toplama araglar1 basar1 testi, odak grup
goriismesi ve velilerle bireysel goriigme seklindedir. Arastirma sonucunda akademik
basarida deney grubu lehine anlamli bir artis goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler uygulamalari
eglenceli bulduklarini ve katilimlarinin arttigini sdylemislerdir. Veliler ise modele karsi
olumlu tutum gelistirmistir. Velilerin ¢ogu modelin 6grenci sorumlulugunu artirdigini,

ogrencilerin evde ders galistiklar: goriistinii dile getirmislerdir.

Erdogan (2018) 6. smif Sosyal Bilgiler dersi “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesinde
ters yiiz 6grenme modeli ile 6grencilerin akademik basarilarinin, Sosyal Bilgiler dersine
ve kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik algilarinin nasil gelistiginin ve uygulama
stirecinde karsilagilan sorunlarin nasil giderilebileceginin incelemistir. Eylem arastirmasi
modelinde tasarlanan doktora tezi 21 Ogrenciyle gergeklesmis ve 9 hafta slirmiistiir.
Arastirmanin veri toplama araclarini ise akademik basar1 testi, gozlem, arastirmaci
giinliigli, yar1 yapilandirilmig goriisme, odak grup goriismesi ve Ogrenci iiriinleri
olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik
basarilar1 anlamli olarak artis gostermistir. Ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik
degerine yonelik algilarinda ve Sosyal Bilgiler dersine iliskin algilarinda siireg igerisinde

dikkate deger bir gelisme gostermistir.

Gokdemir (2018) 6gretmen adaylariyla yaptigi c¢alismada ters yiiz 6grenmenin
Sosyal Bilgiler 06gretmen adaylarmin  Ogrenme ve Ogretme anlayislarina,
yapilandirmaciliga yonelik tutumlarina, yapilandirmaci ortam hazirlama becerilerine
etkisini incelemistir. Arastirmada karma yontem desenlerinden i¢ ice desen kullanilmistir.
37 deney grubu 37 kontrol grubu olmak iizere 74 kisilik dordiincii sinif 6grencinin
katildigr calismanin veri toplama araglari, 6grenme ve Ogretme anlayislart 6lcegi,
yapilandirmaci yaklasim tutum 6lgegi, yapilandirmaci 6grenme anlayist gbzlem formu
seklindedir. Arastirma sonucunda ters yiiz 6grenme modelinin yapilandirmaci anlayisa
yonelik tutum tiizerine deney grubu lehine anlamli fark belirlenmistir. Arastirmanin bir
diger sonucunda ters yiiz 6grenme modelinin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
O0grenme ve 6gretme anlayislar1 lizerinde etkili oldugu ancak anlamli derecede farklilik

olusturamadig1 ortaya ¢ikmustir.
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Karaman (2018) ¢alismasinda 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Yasayan Demokrasi”
tinitesinde ters yiiz 6grenme modeli uygulamasini gerceklestirmistir. Eylem arastirmast
seklinde tasarlanan ve 20 kisilik 7. sinif 6grencileri ile gergeklestirilen bu ¢calismanin veri
toplama araglar1 olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 6gretmen goriisme formu,
gbzlem, 6grenci formu, 6grenci glinliigli, 6gretmen giinliigli ve aragtirmact glinligi
kullanilmistir. Arastirtma sonunda ters yliz 6grenme modelinin Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanmasi ile 6grenmeyi kolaylastirdigi, zamandan tasarruf edildigi, kaliciligi artirdig,
O0gretmen-6grenci etkilesimine katkida bulundugu ve eglenerek 68renmeyi sagladigi

sonuclarina ulagilmistir.

Dursunlar (2018) ¢alismasinda ters yliz sinif modelinin 7. sinif dgrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersi “Yasayan Demokrasi” iinitesindeki akademik basarilarina etkisini
incelemistir. Caligmada 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin verileri Sosyal Bilgiler akademik basari testi ile toplanmustir.
Deney ve kontrol gruplarina Sosyal Bilgiler akademik basari testi on test ve son test olarak
uygulanmistir. Arastirma sonunda ters yliz 0grenme modelinin deney grubu lehine
akademik basariyr artirdigi belirlenmistir. Ayrica uygulamada verimlilik kullanislilik,
teknolojinin egitsel katkilari ve 6grencilerin derse aktif katilimlar1 gibi sonuglara da

ulasilmistir.

Demir (2018) doktora tezinde ters yliz smif modeline dayali birtakim
uygulamalarin ilkokul 4. smif G6grencilerinin akademik basar1 diizeyi ve planlama
becerilerine olan etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemi Samsun ilinde 6grenim
gormekte olan 60 Ogrenciden olusmaktadir. Ag¢imlayict karma desende tasarlanan
aragtirmanin veri toplama araglar1 olarak Sosyal Bilgiler akademik basar testi, fen
bilimleri akademik basar1 testi ve Londra kulesi testi kullanilmistir. Calismanin birinci
deney grubunda ters yiiz 6grenme modeli kullanilirken ikinci deney grubunda ise revize
edilmis ters yiiz 6grenme modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore ters yiiz
O0grenme modeli uygulamalarinin Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinin akademik
basar1 diizeyleri lizerinde anlamli bir fark yarattig1 belirlenmistir. Buna ragmen ters yiiz
o6grenme modeli ve revize edilmis ters yliz 6grenme modelinin uygulandigi siiflarin

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Erbil (2019) doktora tezinde isbirlikli 6grenme yonteminin; ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilari, bireysel motivasyonlari, isbirlikli

O0grenme motivasyonlari, biitiinlesme ve akran iliskileri diizeyleri lizerindeki etkisini
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incelemistir. Calismada yar1 deneme modellerinden 6n test son test kontrol gruplu
deneysel desenin kullanilmistir. 100 kisilik ilkokul 6grenci grubu ile 16 hafta boyunca
devam eden arastirmada veri toplama araglar1 olarak Sosyal Bilgiler dersi akademik
basar1 testi, motivasyon Ol¢egi, isbirlikli 6grenmede motivasyon Olgegi, biitlinlesme
Olcegi ve akran iliskileri Olgegini kullanmistir. Arastirma sonucunda akademik basari
acisindan deney grubunda uygulanan Ogretim yontemlerinin kontrol grubuna gore

anlaml diizeyde farklilastig1 sonucuna ulagilmstir.

Sénmez (2019) calismasinda 8. Smif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kullanarak geleneksel 6gretim ile ters yiiz edilmis 6gretimi
karsilastirmistir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gére tasarlanan
calismanin degiskenleri akademik basari, coklu ortam tutumlari ve derse yonelik tutumlar
olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine derse yonelik tutum ve
coklu ortam tutumlarina iliskin anlamli bir fark tespit edilemezken, akademik basari

degiskeninde deney grubu lehine anlamli fark belirlenmistir.

Bursa (2019), doktora ¢aligmasinda 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisinin
incelenmeyi amacglamigtir. Karma yontem desenlerinden gomiilii deneysel desene gore
gerceklestirilen calismanin verileri “5. Simif Ogrencilerine Yonelik Sorumluluk Olgegi”,
akademik basari testi ile yapilandirilmis gozlemin yani sira 6gretmen ve Ogrencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 ve sorumluluk diizeylerinin anlami sekilde
arttig1 goriilmiistiir. Basar1 ve sorumluluk diizeyindeki artigta 6gretmen ve 6grenciler, e-
ogrenme videolarinin katkist oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ters yiiz smif
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisini ve sorumluluk diizeyini artirmak

amaciyla kullanilabilecegi dnerilmektedir.

Uzun (2019), yiiksek lisans tezinde ters yliz 6grenme modelinin 7. sinif Sosyal
Bilgiler dersi “Uretim Dagitim ve Tiiketim” {initesinde uygulanarak ogrencilerin
akademik basarilarina olan etkisini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Dort hafta siiren
caligma kapsaminda arastirmaci tarafindan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve Morpa Kampiis
Egitim Yazilimi 6rnek almarak bir basar testi gelistirilmistir. On test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desene gore gergeklestirilen ¢alisma sonunda, ters yiiz 6grenme
modelinin Sosyal Bilgiler dersi iiretim dagitim ve tiiketim iinitesinde uygulanmasinin

ogrencilerinin akademik basarilarina katki sagladig: belirlenmistir.
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Sahin (2020) ¢alismasinda ters yiiz 6grenme modelinin Sosyal Bilgiler derslerinde
kullaniminin 7. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini bulmay1
amaclamistir. Calismada karma yontem desenlerinden agimlayici sirali karma yontem
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018/2019 egitim 6gretim yilinda Diizce ili
Merkez ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunda 7. sinifa devam 37'si deney grubunda,
37'si de kontrol grubunda olmak {izere toplamda 74 O&grenci olusturmaktadir.
Aragtirmanin sonunda akademik basari testi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum
Olcegi 6n ve son testleri sonuglart incelendiginde her iki grubun son test bagar1 ve son test
tutum puanlarinda olumlu yonde artis meydana geldigi, ancak bu artigin deney grubu

lehine istatistiksel olarak kontrol grubundan ¢ok daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Serefli (2020) ¢alismasinda ters yiiz sinif uygulamalarinin Sosyal Bilgiler 5. siif
Ogrencilerinin akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve goriislerine etkisini
incelemeyi amaglamistir. Karma yontem desenlerinden sirali karma desen ile aragtirma
yiritilmistir. Veri toplama araglari olarak basari testi, tutum Olgegi ve yari
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Deney grubunda 32, kontrol grubunda ise
30 olmak iizere toplam 62 6grenci ¢alismada yer almistir. Aragtirma sonunda ters yiiz
O0grenme modeli uygulamalarinin sonucuna ulasilmistir. Buna ragmen derse yonelik

tutumlarinda degisim yasanmamaistir.

Evrensel (2021) calismasinda ters yiiz 6grenme modelinin FATIH Projesi
kapsaminda egitsel e-igerigin saglanmasi i¢in kurulan Egitim Bilisim Agi (EBA) temelli
uygulanmasini saglayarak ogrencilerin ters yliz 6grenme modeline yonelik goriislerini
ortaya koymayr amaglamistir. Arastirma, nitel uygulama degerlendirmesi olarak
tasarlanmistir. Arastirmanin katilimcilart 39 kisiden olusan 7. Siif 6grencileridir.
Arastirmada veri toplama aract olarak acik uclu anket, 9 Ogrenci ile yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler ve dgrenci giinliikleri kullanilmistir. Arastirma sonunda ters

yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin ders bagarisini artirdigl sonucuna ulasilmistir.

Sengiin (2021) calismasinda Oyunlastirilmis Ters Yiiz Sinif Modeli'nin ilkokul
Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine ve motivasyonlarina
etkisini incelemistir. Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden kontrol gruplu dntest-
sontest arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 4. Sinifta 6grenim
goren 17 deney grubu ve 15 kontrol grubu olmak iizere 32 6grenci olusturmaktadir.
Calismada veri toplama araci olarak Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Sosyal Bilgiler

Dersi Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Oyunlastirilmis Ters Yiiz Simif Modelinin deney
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grubunun okudugunu anlama becerisine istatiksel olarak anlamli bir farklilik olurken
kontrol grubuyla kiyaslandiginda istatiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir.
Modelin motivasyon lizerindeki etkileri incelendiginde ise istatiksel olarak anlamli bir

etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Sahin (2021) ¢alismasinda ters yiiz 6grenme modelini 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi
“Kiiltir ve Miras” tnitesinde uygulamistir. Uygulamalarin 6grencilerin  akademik
basarisina, derse yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. 2018-209 egitim-6gretim yilinda Nevsehir ilinde gergeklestirilen
calisma 5 hafta siirmiistiir. Arastirmanin veri toplama araglar1 akademik basari testi ve
tutum Olcegi olarak belirlenmistir. Aragtirmanin sonucuna gore Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersindeki akademik basarilar1 6n test- son test sonuglarina gore anlamli olarak
artls gdstermistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine ydnelik tutumlari, uygulama

stirecinde aralarinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Alanyazinda ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarina iliskin ¢ok sayida ¢alisma
bulunmaktadir. Fakat goriildiigii tizere Sosyal Bilgiler egitimi alaninda ¢ok az sayida
calisma yer almaktadir. Ters yliz 6§renme modeli uygulamalar1 daha ¢ok dil 6gretimi ve
fen bilimleri egitimi basta olmak {izere biitiin egitim kademelerinde degisik alanlarda
caligmalar goze c¢arpmaktadir. Ulusal ve uluslararasi alanyazinda gergeklestirilen

calismalar baslica su sunlardir:

Bishop ve Verleger (2013) tarafindan yapilan arastirmada TYOM’le ilgili yapilan
caligmalarla ilgili genel bir ¢erceve sunmak amaglanmistir. Arastirmanin bulgularina gore
2013 yilina kadar yapilan aragtirmalar yogunlukla modele iliskin 6grenci algilari
oldugunu belirtmistir. Ayrica arastirmalarin yontemsel olarak cesitlilik gostermedigi, tek
gruplu calismalardan ¢ok deneysel ve yar1 deneysel caligmalara agirlik verilmesi
gerektigini vurgulamislardir. Gergeklestirilen ¢alismalarda o6grencilerin  akademik
basarilarinin arttig1 fakat bu ¢calismalarin objektiflige muhtag oldugu bu arastirmanin goze

carpan sonuglar1 arasinda yer almaktadir.

Kocabatmaz (2016) calismasinda Ingilizce &gretmenligi  boliimiinde
dgrenimlerini siirdiiren 6gretmen adaylarmin TYOM hakkindaki gériislerini belirlemistir.
21 ogretmen adaymin katildigi ve yedi hafta siiren ¢alisma, durum (vaka) ¢aligmasi
yonteminde hazirlanmistir. Calisma sonucunda 8gretmen adaylart TYOM uygulamalarini
olduk¢a olumlu degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylari, 6grenmenin kaliciliginm

arttigini, 6grenme eksiklerinin giderildigini ve 6gretmen-6grenci etkilesiminin artti1
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yoniinde gboriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin modelde en olumsuz bulduklari

0zellik ise videolarin dersten dnce izlenmesi gerekliliginin ¢ok zaman almas1 olmustur.

Halili ve Zainuddin (2016) tarafindan yapilan caligmada ters yliz 0grenme
uygulamalarina iliskin 2013-2015 yillar1 arasinda gergeklestirilmis makaleler birgok
acidan degerlendirilmistir. Kullanilan teknolojik materyal, uygulama alani, bulgular ve
karsilasilan problemler cercevesinde genis bir arastirma yapilmistir. TYOM’iin fen,
matematik, kimya, miithendislik, ekonomi ve saglik gibi genis bir yelpazede uygulandigi
goriilmiistiir. TYOMiin geleneksel uygulamalara gore akademik basari, derse katilim ve
Ogrenci motivasyonu ac¢isindan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yani sira
Ogrencilerin modele adapte olmakta sorun yasadiklar1 ve egiticilerin igerik hazirlamay1

vakit kaybi olarak nitelendirdikleri belirlenmistir.

Sletten (2017) ters yiiz 6grenme modelinde 6grenci algisi ile 6z yonlendirmeli
O0grenme davranisi arasindaki iligskiyi incelemeyi amaclamistir. Biyoloji dersinde 76
katilimciyla yiiriitiilen ¢calismanin diger amaci da modelin akademik basariya etkisini
incelemektir. Bu dogrultuda égrencilere TYOM ve 6z yonlendirmeli grenme stratejileri
hakkinda goriisleri sorulmustur. Aragtirmanin veri toplama aract motivasyon stratejileri
anketidir. Caligma sonunda 6z yonlendirmeli 6grenme stratejileri kullanma agisindan
pozitif yonde olumlu bulunmustur. Buna karsin 6grencilerin modele iligkin algilar1 ve
basarilar1 arasinda herhangi bir iligki tespit edilememistir. Arastirmanin bir diger
sonucunda ise 6z yonlendirmeli 6grenme becerilerinin gelisimi i¢in daha fazla uygulama

kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Shyr & Chen (2017) calismalarinda dil 6gretiminde ters yiiz 6grenme modelinin
ogrencilerin 6z diizenleme becerileri ve ders performanslart iizerindeki etkisini
incelemistir. Yar1 deneysel desene gore tasarlanan arastirmada &grenciler kontrol ve
deney grubu seklinde iki gruba ayrilmistir. On test ve son test uygulanan arastirmanin
sonuglaria gore deney grubundaki 6grencilerin ders puanlarinda artig goriilmiistiir. Ters
yiiz siniflarda 6grenim goren 6grencilerin 6z diizenleme becerilerindeki artis daha yiliksek

olarak belirlenmistir.

Karaca ve Ocak (2017) ters yiiz 6grenmenin 6grencilerin biligsel yiiklerine olan
etkisini incelemislerdir. Makine miihendisligi boliimiinde 6grenim goren 160 68renciyle
yiiriitiilen ¢alisma 8 hafta siirmiistiir. Yar1 deneysel desenle tasarlanan arastirmanin

sonuglarina gore deneysel grubun biligsel yiikiiniin geleneksel dgretimini uygulandigi
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kontrol grubuna gore daha diisiik olarak belirlenmistir. Ters yliz 6§renme modelinin

Ogrencilerin biligsel yiiklerinde azalmaya neden oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akgiin ve Atic1 (2017) ters yiiz 6grenme modelinin bilisim teknolojileri dersinde
ogrencilerin akademik basarilara ve goriislerine olan etkisini incelemislerdir. On test
son test kontrol gruplu deneysel desende tasarlanan arastirma 5. sinif 6grencileriyle
bilisim teknolojileri dersinde gerceklesmistir. Arastirmacilar veri toplama araci olarak
akademik basar1 testi ve yari-yapilandirilmis gériisme formu kullanmistir. Aragtirmaya,
deney grubunda 35 ve kontrol grubunda 32 olmak tizere toplam 67 6grenci katilmistir.
Arastirmanin bulgularinda 6grencilerin akademik basarilarinda deney grubu lehine
anlaml artis goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda derse katilimin
arttig1 ve 6grencilerin ters yiiz 6grenme modeliyle beraber anlamadiklar1 noktalar1 daha
iyi kavradiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Sinif i¢i iletisimin arttig1 arastirmanin bir diger

bulgusu olarak belirlenmistir.

Alsobie (2018) doktora caligmasinda ilkdgretim d6gretmenlerinin ters yliz 6grenme
modeline yonelik goriislerini belirlemek ve deneyimlerini kesfetmek i¢in nitel desen
tasarlamistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde yer alan bes kirsal bolgesinde gorev yapan
Ogretmenlerin 6rneklemi olusturdugu ¢alismanin sonuglarina gore ters yiiz 6grenme
modeli 6grencilerin basarilarini artirmistir. Bunun yani sira 6gretmenler sinif zamanindan
tasarruf ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica ogretmenler kendilerine diisen gorevlerin

azalmadigini aksine arttigin1 vurgulamiglardir.

Lai vd. (2018) Tayvan’da gergeklestirdikleri ¢alismada ekip bazli ters yiiz
O0grenmenin basar1 ve Ogrenci motivasyonlar1 iizerindeki etkisini belirlemeyi
amagclamislardir. Meslek Lisesinde is idaresi boliimiinde 6grenim goren 82 (D:42, K: 40)
ogrencinin katilime1r oldugu calisma yar1 deneysel desende tasarlanmigstir. Deney
grubunda takim temelli TYOM etkinlikleri gerceklestirilirken kontrol grubunda didaktik
tartisma formunda ders siireci devam etmistir. Arastirmanin sonuglarina gore hem basari
puaninda hem de motivasyon puaninda deney grubu lehine anlamli artis belirlenmistir.
Onceden bilgi sahibi olarak derse gelen deney grubu &grencilerinin daha kaliteli tartisma

stireci gecirdigi belirlenmistir.

Lee (2018) caligmasinda ters yliz 6grenme uygulamalarinin Giiney Kore egitimini
nasil etkiledigini aragtirmistir. Guney Kore’nin ikinci biiyiik sehri olan Busan’da sosyo-
ekonomik olarak diisiik bolgede yer alan Dongpyung isimli ortaokulda vaka caligmasi

olarak tasarladig1 ¢caligmasinda Giiney Kore kiiltiiriiyle modelin iliskili oldugu noktalara
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dikkat ¢ekmistir. Basar1 ve rekabet kiiltlirliniin hakim oldugu Giiney Kore’de modelin
smif i¢i etkinlik kismma agirlik verildigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica dislanmis
Ogrencilerin 6grenme siirecine daha etkili katildig1 ve daha esit ve demokratik bir sinif

ikliminin olustugu belirlenmistir.

Alzahrani (2019) doktora ¢alismasinda Suudi Arabistan’da ters yiiz 6grenme
uygulamalar1 hakkinda lise 6gretmenlerinin goriislerini almayr amaglamistir. Karma
yontem kullandigi c¢alisma Cidde, Al-Taif, ve El-Baha sechirlerinde uygulanmustir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin %87,2’sinin sinifi tersine ¢evirmeyi dogru sekilde
tanimlayamadiklari, %89,1’inin ise modelin faydalarindan haberdar olmadiklari
goriilmustiir. Ancak 6gretmenlerin uygulama sonunda %90°1 modelin etkili oldugunu
belirtmistir. Bunun yan sira egiticiler model hakkinda yeterli bilgileri olmadigini ve bu

yiizden uygulama oraninin diisiik oldugunu belirtmislerdir.

Van Alten vd. (2020) ters yliz 6grenmenin 0z diizenleme becerisi lizerindeki
etkisini arastirmay1 amacglamiglardir. Hollanda’da 164 lise 6grencisinin katilimiyla tarih
dersinde gerceklesen arastirmada yari deneysel desen kullanilmistir. Calismanin veri
toplama araglari, memnuniyet anketi, 6grenci raporlari, ¢evrimigi giinliikler ve odak
goriismelerdir. Alt1 hafta siiren arastirma sonuglarina gore ters yliz 6grenme uygulamalari
ile 6z diizenleme becerileri arasinda herhangi bir anlamli fark tespit edilememistir. Ayrica
Ogrenci memnuniyeti anketinde dgrencilerin %181 videolarin uzun ve sikict oldugunu

belirtmislerdir ki bu en yiiksek oranli verilen cevap olarak belirlenmistir.

Njeru (2020) doktora ¢alismasinda ters yiiz 6grenme uygulamalarinin lise 9. sinif
Ogrencilerinin akademik basarilari iizerindeki etkisini arastirmay1 amaglamistir. Amerika
Birlesik Devletleri’nin Pennsylvnia eyaletinde bulunan bir lisede 6grenim goren 42
ogrenci (D:21, K:21) calismanin katilimcilari olmustur. Yar1 deneysel desende
gerceklesen calisma sonunda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark

belirlenmistir.

Tetik (2022) doktora calismasinda Arapga dersinde Ters Yiiz Sinif modelinin
ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlar1 iizerindeki etkisini ve dgrenci goriislerini
ortaya ¢ikarmayi amacglamistir. Arastirmasinda 40 (20 deney grubu- 20 kontrol grubu)
Ogrenci ile 8 haftalik slire boyunca yiiriitiilmiistiir. Calismada Ontest/sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin sonunda deney grubuna ait yazma
ve konusma puanlarmin kontrol grubuna goére anlamli diizeyde yiliksek oldugu

goriilmiistiir. Ogrencilerin tutumlarinda, uygulama sonras1 deney grubu dgrencilerinin
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Arapca dersine kars1 daha istekli oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan akademik basarinin

dinleme tizerinde anlaml1 bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Yu (2022) doktora ¢alismasinda Kore Dili ve Edebiyati Anabilim Dal1 birinci,
ikinci, liglincli ve dordiincii siif 6grencilerine ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi
derslerin etkili olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Bu arastirmasinin sonug olarak,
ters yliz 6grenme modelinin 1.simif Ogrencilerinin 6grenme motivasyonu, 2. sinif
Ogrencilerinin 6grenme motivasyonu, 6grenci katilimi ve iletisim yeterliligi ve 4. sinif
Ogrencilerin 6grenme motivasyonu, 6grenme akisi ve 6grenci katilimi iizerinde oldukga

olumlu etkileri oldugu sonucuna varilmaistir.

Kuyumcu (2022) doktora ¢alismasinda mobil 6grenme ortamlari ile desteklenen
ters yiliz edilmis sanal sinif modelinin gitar egitiminde nasil kullanilacagina iligkin bir
ornek olusturmay1 amaglamistir. Eylem arastirmasi olarak desenlenen arastirma 12 hafta
stirmistiir. Arastirmanin sonunda mobil 6grenme ortamlari ile desteklenen ters yliz
edilmis sanal sinif modeli ile yiiriitiilen gitar egitiminin 6grencilerin performans basari
durumlarim1  gelistirdigi, onlarin program kazanimlarin1 gergeklestirmelerine katki

sagladigi sdylenebilmektedir.
5. ARGUMANTASYON iLE ILGILI CALISMALAR

Torun (2015) doktora tezinde argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig yedinci
siif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin olusturduklari argiiman diizeylerini ve
argliman diizeyleri ile karar verme becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir.
Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi seklinde tasarlanan arastirmanin
katilimcilart 15 erkek, 18 kiz toplam 33 yedinci smif 6grencisidir. Calismanin veri
toplama araglari Erduran, Simon ve Osborne (2004) tarafindan gelistirilen
"Argiimantasyon Degerlendirme Olgedi" ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Karar
Verme Becerisi Degerlendirme Rubrigi”dir. Sekiz hafta siiren aragtirmanin bulgularma
gore Ogrencilerin argiiman iiretme diizeylerinde olumlu artis goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencilerin argiiman diizeyleriyle karar verme becerileri arasinda olumlu bir iligkinin

oldugu belirlenmistir.

Cevger (2018) doktora tezinde argilimantasyon tabanli 6grenme yonteminin, 7.
siif Sosyal Bilgiler 6grencilerinin akademik basarilarina, bilimsel diisiinme becerilerine
ve bilimsel tartisma diizeylerine etkisini incelemistir. Karma yontemin benimsendigi

aragtirmaya 78 yedinci sinif dgrencisi katilmistir. Arastirmanin veri toplama araglari
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akademik basar1 testi ve “Bilimsel Diisinme Becerileri Olgegi”dir. Arastirmanin
sonuclarina gore deney grubu lehine anlamli bir fark olusmustur. Bunun yani sira
arastirma siiresince katilimcilarin "iddia ve veri sunabilme” ile "destekleyici bilgi
sunabilme” asamalarinda genel basarilarinin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin kisisel olarak "iddia ve veri sunabilme" asamasinda grup olarak "gerekce
sunabilme", "destekleyici bilgi sunabilme" ve "cliriitlicii bilgi sunabilme" boyutlarinda

daha fazla ilerleme saglandig1 goriilmustiir.

Meral (2018) doktora tezinde Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme
yaklagiminin G&grencilerin akademik basarilarina, elestirel diistinme egilimlerine,
argliman olusturma becerilerine etkisini ve 6grencilerin argiimantasyon tabanli bilim
O0grenme yaklagimina yonelik goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Karma arastirma
yontemlerinden gomiilii desenin kullanildigi aragtirmanin aragtirma grubunu (DG=33,
KG1=30, KG2=31) toplam 94 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmada veri
toplama araglar1 olarak akademik basar1 testi, elestirel diistinme egilimi Olgegi,
arglimantasyon degerlendirme rubrigi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, akademik basari ve
elestirel diistinme egilimleri agisindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buna ragmen O6grencilerin argliiman

becerilerinin siire¢ icerisinde yiikseldigi belirlenmistir.

Ozcan (2019) yiiksek lisans tezinde argiimantasyon temelli Sosyal Bilgiler
Ogretiminin 6grencilerin akademik basari, tutum ve elestirel diisiinme becerisine etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Karma yontem deseni kullanilan arastirmanin ¢alisma grubu 27
deney, 27 kontrol grubu olmak iizere 54 dordiincii simif 6grencisidir. Arastirmanin
sonuglarina gore arglimantasyon temelli 6grenmenin gergeklestirildigi dordiincti sinif
Sosyal Bilgiler dersinde ogrencilerin meydana getirdigi argliman seviyelerinin ve
niteliginin caligma boyunca artis gésterdigi belirlenmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinde
arglimantasyon temelli 6grenme ile 6grencilerin akademik basarilarinda, Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarinda ve elestirel diisiinme becerilerinde olumlu yonde gelisme

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akkan (2019) yiiksek lisans tezinde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
argiimantasyon becerilerini belirlemeyi amaglamistir. Katilimcilarin giindem de yer alan
bir olay1 belirleyebilme, Sosyal Bilgiler egitimi ile iliski kurabilme ve {izerinde tartisilan

bir metin igerisinde giindemde olan bir olay1 degerlendirebilme durumlarini belirlemeyi
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amaglamistir. Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden olgu bilim deseni
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 99'u kadin 89'u erkek toplam 188 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
gelistirilen, "Giincel Olay Degerlendirme Formu" kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin
belirledikleri giincel olaylar1 Sosyal Bilgiler dersiyle iliskisini kurmasi erkek 6gretmen
adaylarinin lehine pozitif degisiklik gosterirken hem smif diizeyine gore hem de GANO
degiskenine gore pozitif yonde degisiklik gostermistir. Son olarak, 6gretmen adaylarinin
tim smf diizeylerinde, belirledikleri gilincel olaylarla ilgili kaliteli argiiman

olusturamadiklar1 ve degerlendiremedikleri goriilmiistiir.

Aksoy (2019) yiiksek lisans tezinde “Bilim, Teknoloji ve Toplum” iinitesinde
arglimantasyon tabanli 0grenme uygulamalarinin etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmada yari-deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmada nicel yontemin
yaninda nitel goriigme yontemi de kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini deney (31) ve
kontrol (31) grubunda olmak iizere toplam 62 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda Sosyal Bilgiler dersinde arglimantasyon tabanli gretim yontemi kullaniminin
Ogrencilerin basarist ve tutumlari {izerinde anlami diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Demir (2019) yiiksek lisans tezinde argiimantasyon temelli &grenme
uygulamalarinin 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinde kullanmigtir. Uygulamalarda grencilerin
akademik basarilarina, bilgilerin kaliciligina, derse kars1 tutumlarina etkisini incelemeyi
ve Ogrencilerin argiimantasyon tabanli Ogrenme yaklasimina iligkin goriislerini
belirlemeyi amaglanmistir. Karma yontemin benimsendigi arastirma, 20'si deney grubu
23" kontrol grubu olmak iizere toplam 43 7. smif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore argiimantasyon tabanli 6grenme yaklagimimin akademik
basar1 ve 0grenme kaliciligr lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Derse karsi tutumu
gelistirmede ise anlamli bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir. Ayrica arglimantasyon
tabanli 6grenme yaklasiminin derse etkili ve aktif katilim1 sagladigi, derslerin eglenceli
gectigi ve 6grencilerin derslerde bu tiir etkinliklerin kullanilmasini istedikleri sonucuna

ulasilmustir.

Kose (2022) yiiksek lisans tezinde ilkokul 4. Smif diizeyinde argiimantasyon
temelli desenlenen Sosyal Bilgiler dersiyle hukuk okuryazarligi becerisini kazandirmaya
doniik olarak tasarlanan 6gretim siirecinin ilkokul 6grencilerinin goriislerine dayali olarak

degerlendirilmesi ve hukuk okuryazarligi becerisi kazandirma stirecinin ilkokul
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ogrencilerinin empati becerileri ve sosyal becerileri tizerindeki etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma karma yontemle yiritilmistiir. Arastirmanin katilimcilarini
2021-2022 Egitim- Ogretim yilinda Hatay il merkezinde bulunan Siileyman Sah
Ilkokulu’nda okuyan 22 deney 18 kontrol grubu toplamda 40 dérdiincii sinif dgrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verilerini *Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi” ve
“Cocuk ve Ergenler Icin Empati Olgegi”, nitel verilerini ise ders giinliigii, yar
yapilandirilmig goriismeler ve ders etkinlikleri olusturmaktadir. Sonug¢ olarak
argiimantasyon temelli ogretim ile islenen derslerin biiyiik olgiide hedeflenen
kazanimlara yeterli diizeyde ulastigi, hukuk okuryazarlig1 becerisini kazandirmada etkili

oldugu belirlenmistir
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IKINCi BOLUM
YONTEM

Arastirmanin yontemi bashigi altinda, arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri
toplama araclari, veri toplama ve uygulama siireci ile veri analizi, veri toplama ve

uygulama stireci basliklar1 yer almaktadir.
1. ARASTIRMANIN MODELI

Sosyal Bilgiler dersinde argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modelinin
(ATTYOM) etkisini incelemeyi amaclayan bu arastirmada karma ydntem
arastirmalarindan gomiilii karma desen kullanilmistir. Nitel ve nicel yaklasimlarin giiglii
yonlerini birlestirerek iki farkli paradigmanin 1s181inda iki yaklasimin da sinirliliklarini
minimize etmek amaciyla sosyal bilim caligmalarinda karma yontem kullanilmaktadir
(Tashakkori & Teddlie, 2010). Arastirma sonucunun ortaya ¢ikmasinda, nitel ve nicel
yaklagimlarin tek basina yetersiz kalmasi durumunda, karma yontem biitiinsel bir bakis
acistyla giiclii kanitlar sunmaktadir (Creswell & Plano Clark, 2017). Alanyazinda sosyal
bilim aragtirmacilar tarafindan farkli isimlerle ortaya konmus bir¢cok karma yontem
arastirma desenleri bulunmaktadir. Bu arastirmada gomiilii desenin kullanilmasinin
nedeni, caligmanin problem durumunu agiklamak igin tek bir veri setinin yeterli
olmayacag diisiincesidir. Gomiilii desenin gii¢lii yanlarinin basinda biiyiik verinin ilave
verilerle iyilestirilmesi gelmektedir (Creswell & Plano Clark, 2017). Bu amag
dogrultusunda farkli sorularin farkli veri setleri ile cevaplanmasi gerektiginden dolay1
nicel asamanin igerisine nitel boyut gdmiilmiistiir. Bunun yani sira arastirmalarda nitel ve
nicel verilerin bir arada kullanilmasi yontemsel gesitlilik agisindan da katki saglamaktadir
(Berg & Lune, 2017). Gomiilii karma desende (embedded mixed design) daha baskin olan
yaklasimin icerisine daha az oncelikli olan nitel ya da nicel desen dahil edilir (Creswell,
2013; Edmons & Kennedy, 2016). Alanyazina bakildiginda yaygin olarak ikincil role

sahip nitel desenin deneysel desen igerisine gomiildiigli ¢alismalara rastlanilmaktadir.

Calismada nitel bulgular, deneysel desene katilan 6grencilerin nicel siirece iliskin
tepkilerini daha iyi agiklamak amactyla kullanilmistir. Bu baglamda deneysel sonuglarin
daha anlasilir olmasi adina karma deneysel desenlerden gomiilii desenin kullanilmasi
Uygun gorilmiistiir. Gomiilii karma deneysel desen cergevesinde nicel veriler ¢alismanin
oncesinde ve sonrasinda toplanmistir. Nitel veriler ise uygulama esnasinda ve sonrasinda

elde edilmistir.
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Denel siirecte kullanilan yontemin 6grencilerin akademik basarilarina, 21. Yiizyil
becerilerine ve 0zdiizenleme becerisine etkisi uygulama dncesinde On test; uygulama
sonrasinda son test yapilarak ortaya konulmustur. Alanyazinda da goriilecegi tizere nicel
boyut aragtirmanin baskin siirecini olusturmaktadir. Nitel boyutta ise denel islem siireci
boyunca gozlem yapilmis, uygulama sonunda  Ogrencilerle  gorlismeler
gerceklestirilmistir. Ayrica denel islem siirecinde c¢alisma kagitlari, tutulan 6grenci ve
Ogretmen giinliikleri, fotograf goriintiileri nitel destekleyici veriler olarak kullanilmistir.
Bir bagka deyisle nicel veriler derinlemesine analiz edilerek nicel veri seti

zenginlestirilmistir. Arastirmada kullanilan gomiilii karma deneysel siire¢ asagida

sunulmustur.

Sekil 5. Gomiilii Karma Desen

Nitel Veri . . Nitel Veri
(Islemden Nicel Nicel (Islemden
Once) On-test Islem e Sonra)

~ Nitel Veri
(Islem Sirasinda)

Kaynak: Creswell, 2013.

Aragtirmanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Egitim bilimleri ¢aligmalarinda deneysel desen kullanilmasi genellikle
miimkiin olmamaktadir. Bu durumun temel nedeni okul ve smif ortamlarinda bulunan
Kisilerin gruplara yansiz olarak atanmalarinin mimkiin olmamasidir. Bu durum
karsisinda daha 6nce okul yonetimi tarafindan olusturulmus siniflar igerisinden deney ve
kontrol grubu yansiz olarak atanir. Yar1 deneysel olarak adlandirilan bu model egitim
arastirmalarinda siklikla kullanilmaktadir (Ozmen, 2015). Yar1 deneysel desenin amaci
deneysel desen ile aynidir. Diger deneysel desenlerle ayrilan noktasi ise ¢alisma gruplari
belirlenirken segkisiz degil Olctimlerle tespit edilmesidir (Karasar, 2016). Bu bilgiler
1s181inda gruplar belirlenirken birtakim 6zelliklerin (Akademik basari, sinif mevcudu,
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey) benzer ve denk olmasina dikkat edilmistir. Deney
grubunda ATTYOM uygulanmistir. Kontrol grubunda ise dgretim siirecine miidahale
edilmemis dersler ders kitabina bagli olarak islenmistir. Kontrol grubundaki derslerde

genellikle anlatim ve soru cevap yontemi kullanilmistir.
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Nicel boyutta deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak akademik basari testi, 21.
yiizyil 6lgegi ve dzdiizenleme 6lgegi uygulandiktan sonra denel iglem baglamistir. Dokuz
haftalik islem sonucunda her iki gruba ayni testler bu kez son test olarak uygulanmaistir.
Siire¢ sonucunda elde edilen veriler karsilastirilarak analiz edilmistir. Arastirmanin nicel

boyutun akis1 asagida Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Nicel Akisi

Grup Ontest Uygulama Sontest
Basan "lzesti, 21. ) Bagari Tf:sti, 21. Yiizyil
Deney Grubu g;(zh}i/;legllggilb e Ters yliz Ogrenme 8}325, Ozdiizenleme
Bagar Testi, 21. Bagar Testi, 21. Yiizyil
Kontrol Grubu glzlgglzle(r?llgggelb egi Geleneksel 6gretim 8{22;, Ozdiizenleme

2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢aligma grubunu Afyonkarahisar il merkezinin orta sosyo-ekonomik
bir bolgesinde yer alan devlet ortaokulunun biri kontrol, digeri ise deney olmak iizere iki
ayrt smifta 6grenim gormekte olan 6. siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden o6l¢iit Ornekleme
kullanilmistir. Olgiit drneklemeye gore arastirmanin probleminde belirlenen cesitli
degiskenlere ve aragtirmaci tarafindan ortaya konulan bazi kriterlere gore belirlenir. Bu
kriterler, aragtirmanin yapisi dogrultusunda katilimcilarda veya ¢aligma ortaminin fiziksel
ortaminda bulunan cesitli 6zelliklere gore degiskenlik gosterebilmektedir (Biiylikdztiirk
vd., 2010). Arastirmanin yapisi ve isleyisin saglikli bir sekilde devam edebilmesi i¢in bazi
Olciitler belirlenmistir. Bu dogrultuda Ogrencilerin bilgisayar, telefon veya tablet
aracilifiyla okul disinda internete erisim olanaginin bulunmasi, &grencilerin sosyo-
ekonomik acidan orta seviyede olmasi, 6grenci, veli ve okul idaresinin arastirmaya
katilmasi i¢in goniilli olmasi sartlar1 goz Onilinde bulundurulmustur. S6z konusu
kriterlerin karsilanmasi adina Neriman Ibrahim Kiigukkurt Ortaokulu Afyonkarahisar’in
koklii okullarindan olmasi, sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel olarak benzer yapida
Ogrencileri igermesi, farkli mahallelerden Ogrencisinin bulunmasi, akademik basari

bakimlarindan bagdasik yapida olmasi sebebiyle 6rneklem olarak secilmistir.

Neriman Ibrahim Kiigukkurt Ortaokulu’nda yer alan 6. simiflardan Sosyal Bilgiler
dersini ayn1 6gretmenin okuttugu iki siniftan biri yansiz olarak deney grubu, digeri ise
kontrol grubu olarak atanmistir. Belirlenen iki subedeki 72 6grenci, arastirmanin ¢alisma

grubunu olusturmaktadir. Her iki gruptan iicer 68rencinin devamsiz olmasi nedeniyle
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deney grubu ve kontrol grubunda da 33 6grenci olmak {izere toplam 66 6grenci ¢alismada
yer almistir. Deney ve kontrol gurubunun benzer oOzelliklere sahip olmasi igin
denklestirme islemi yapilmistir. Sosyal bilimler ve fen bilimlerinde gruplarin esitlenmesi
olanaksizdir. Ciinkii esitleme iki bireyin, olgunun veya nesnenin birebir drtiismesidir ki
bu, egitimde olas1 degildir (Sonmez ve Alacapinar, 2007). Bu sebepten dolay1 gruplar

esitlenemez, denklestirilebilir.
v' Denklestirme isleminde 6grencilerin;
v' 5. sinif sene sonu basar1 puanlari,
v" Sosyo-ekonomik diizeyleri,
v" Anne-baba egitim diizeyleri

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin 5. Smif y1l sonu basari puanlarina iligkin
farkliliklar1 tespit etmek amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubundaki Ogrencilerin 5. Smif Y1l Sonu Basar1 Puanlar1 Arasindaki Farkin
Incelenmesine iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Calisma Grubu N X SS t SD p
Kontrol 33 98.93 1.49

Yapilan testlerin sonucuna gore deney grubu (X = 98.81) ve kontrol grubu (X =
93.93); t(64)=.37, p=.712) elde edilen puanlar arasinda anlaml1 fark tespit edilememistir.
Bu sonuca gore gruplarin 5. sinif yi1l sonu basari puanlarina agisindan birbirlerine denk

oldugu soylenilebilir (Tablo 2).

Tablo 3. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumlari ile Ilgili Betimsel

Degerler
Gelir 1000 1001 TL — 2501 TL—-| 4001 TL - 5501
Durumu TL’den 2500 TL 4000 TL 5500 TL | TL’den Toplam
Az Arasi Arasi Arasi Fazla
Gruplar f % f % F % |f % fl % f %
Deney 01 0.0 4 6 11 17 |6 9 12| 18 33 | 49
Kontrol 0| 00 2 3 12 18 |6 9 13| 20 33 | 49
Toplam 0| 00 6 9 23 35 |12 18 25| 38 66 | 100

Tablo 3 incelendiginde ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin ailelerin biiyiik
cogunlugunun 5501 ve tlizeri TL gelir skalasinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu gelir grubu
toplam gelir grubunun %38’ini (deney grubu %18, kontrol grubu %20) olusturmaktadir.

59



2501-4000 TL arast gelir grubunun ¢alisma grubu i¢indeki pay1 ise %35 dir (deney grubu
%17, kontrol grubu %18). 4001-5500 TL aylik geliri olanlarin payi ise %18 dir (deney
grubu %9, kontrol grubu %9). Bu veriler 1s181inda ¢alisma grubundaki 6grencilerin
ailelerinin ekonomik ag¢idan orta diizey olduklar1 sonucuna ulasilabilir. Gelir gruplarinin
dengeli bir dagilim gosterdigi goriilmektedir. Baska bir deyisle deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin, ailelerinin gelir diizeyleri bakimindan birbirlerine denk oldugu

sonucuna varilmaktadir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin, babalarinin egitim durumlarma iliskin

veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Babalarinm Egitim Durumlar ile Tlgili Betimsel

Degerler
Egitim Durumu flkokul Ortaokul Lise Universite Toplam
Gruplar fl| % f % f % f % f %
Deney 3 5 3 5 8 12 19 28 33 50.0
Kontrol 3 5 3 5 9 13 18 27 33 50.0
Toplam 6 10 6 10 17 25 37 55 66 100.0

Tablo 4 incelendiginde, ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin egitim
diizeylerinin biiyiik cogunlukla liniversite oldugu goriilmektedir. Bu grup, toplam grubun
%355’1ni (deney grubu %28, kontrol grubu %27) olusturmaktadir. Babalar1 lise mezunu
olanlarin galigma grubu igerisindeki pay1 ise %25°dir (Deney grubu %12, kontrol grubu
%13). Babalari ortaokul ve ilkokul mezunu olanlarin pay1 ise her iki grupta da esittir %10
(deney grubu %35, kontrol grubu %5). Bu veriler dogrultusunda 6grencilerin babalarinin
cogunlukla {iniversite ve lise mezunu olduklar1 goriilmektedir. Bu iki egitim kademesi,
toplam egitim kademeleri igerisinde %80’lik bir paya sahiptir (deney grubu %40, kontrol
grubu %40). Sonug olarak deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, baba

egitim durumlar1 bakimindan birbirlerine denk olduklar1 séylenilebilir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin, annelerinin egitim durumlarina iliskin

veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlari ile Tlgili Betimsel

Degerler
Egitim Durumu Ilkokul Ortaokul Lise Universite Toplam
Gruplar fl % | f| % | f| % |f % f %
Deney 2 3 10 15 10 15 11 17 33 50.0
Kontrol 5 7 9 14 9 14 10 15 33 | 50.0
Toplam 7110 |19 29 | 19| 29 21 32 66 | 100.0
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Tablo 5 incelendiginde, ¢caligma grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin biiyiik
cogunlugunun iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Bu grup toplam grubun %32’sini
(deney grubu %17, kontrol grubu %15) olusturmaktadir. Annelerinin lise ve ortaokul
mezunu olanlarinin ¢alisma grubu igerisindeki payi ise esittir %29’dur (deney grubu %15,
kontrol grubu %14). Anne mezuniyet diizeyleri her iki grupta da dengeli bir sekilde
dagilmigtir. Bu veriler dogrultusunda deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin,

annelerin egitim durumu bakimindan birbirlerine denk olduklarina karar verilmistir.
3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada, nicel verilerin toplanmasinda Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basar1
Testi, 21. Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi ve Ozdiizenleme Envanteri
kullanilmistir. Nitel veriler ise &grencilerle yapilan yari yapilandirilmis goriismeler,

arastirmaci ve 6grenci gilinliiklerinden elde edilmistir.
3.1. SOSYAL BILGILER AKADEMIK BASARI TESTI

Sosyal Bilgiler dersinde ATTYOM uygulamalarinin dgrencilerin akademik
basari, 21. Yiizyil becerileri ve 0Ozdiizenleme becerilerine etkisinin incelendigi bu
arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarindan biri de Sosyal Bilgiler akademik basari testidir.
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen akademik basart testi, 6gretim uygulamasinin yapildigi
“Insanlar Yerler ve Cevreler” ile “Bilim, Teknoloji ve Toplum” dgrenme alanlarinda yer
alan 8 kazanim1 kapsamaktadir. Deneysel islemin yapilacagi, bu iki 6grenme alaninda yer
alan iinite ile ilgili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda belirlenen kazanmimlar,

beceriler ve degerler asagidaki gibidir:

“Bu 6grenme alani iglenirken vatanseverlik ve dogal ¢evreye duyarlilik gibi degerlerle
mekani algilama ve harita okuryazarlig1 gibi becerilerin de 6grenciler tarafindan edinilmesi
saglanmalidir.

SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlart kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin cografi
konumunu tanimlar.

Jeopolitik, iklim, ulagim gibi Tiirkiye 'nin mutlak ve géreceli konumu ile ilgili ozelliklerine
yénelik ¢ikarimlarda bulunulacaktir.

SB.6.3.2. Tiirkiye nin temel fiziki cografya 6zelliklerinden yer sekillerini, iklim 6zelliklerini
ve bitki ortiisiini ilgili haritalar {izerinde inceler.

Tiirkiye ‘nin yer sekillerine, iklim ozelliklerine ve bitki ortiisiine dair haritalar kullanilir.
SB.6.3.3. Tiirkiye’nin temel beseri cografya 6zelliklerini ilgili haritalar {izerinde gosterir.

Tiirkiye 'nin niifus dagilisi, ekonomik faaliyetleri, yer alti ve yer iistii kaynaklarina dair
haritalar verilir.

SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak iklim
ozellikleri hakkinda gikarimlarda bulunur.
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Insanlarin yasantilarina dair bilgi ve verilerden hareketle Akdeniz iklimi, kutup iklimi, muson
iklimi ve ekvatoral iklim iizerine ¢ikarimda bulunulur.

Bu 6grenme alani islenirken bilimsellik degeriyle yenilik¢ilik ve arastirma gibi becerilerin de
ogrenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir.

SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum
hayatina etkisine 6rnekler verir.

Psikoloji, felsefe, antropoloji, arkeoloji vb. bilimlerden ornekler verilerek sosyal bilimleri
olusturan disiplinler tanitilir.

Tiirkiye 'deki bilim ve teknolojinin gelisimine yénelik ¢alismalara deginilir.

SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam iizerine etkilerine iligkin

fikirler ileri siirer.

SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar.

SB.6.4.4. Telif ve patent haklar1 sakli iriinlerin yasal yollardan temin edilmesinin

gerekliligini savunur” (MEB, 2018).

Kazanimlar i¢in programda ayrilan siire 27 ders saatidir. Arastirmaci tarafindan

yillik planda her kazanim igin bir haftalik siire ayrilmigtir. Akademik basari testi igin

taslak sorular belirlenirken Sosyal Bilgiler programinda yer alan kazanimlar, beceriler ve

degerler gbz oniinde bulunmustur.

Bagar testi gelistirme siirecinin ilk basamaginda mevcut iki 6grenme alaninda yer

alan 8 kazanim, bloom taksonomisi dogrultusunda siniflandirilarak kapsam gegerliginin

saglanmasi icin belirtke tablosu hazirlanmigtir. Basar1 testinde yer alacak soru sayisini

tespit etmek i¢in hazirlanan belirtke Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Belirtke Tablosu

Kazanimlar

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

Toplam

%

SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlari
kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin
cografi konumunu tanimlar

[EEN

[op}

15

SB.6.3.2. Tiirkiye’nin temel fiziki cografya
Ozelliklerinden yer sekillerini, iklim
Ozelliklerini ve bitki Ortiistinii ilgili haritalar
iizerinde inceler

10

SB.6.3.3. Tiirkiye’nin temel beseri
cografya ozelliklerini ilgili haritalar
iizerinde gosterir.

13

SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki
insan yasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri
hakkindag¢ikarimlarda bulunur.

13

SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki ¢aligsma ve
bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum
hayatina etkisineérnekler verir.

13
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SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin
gelecekteki yasam {izerine etkilerine iliskin 1 1 2 1 5| 13
fikirler ileri siirer.

Tablo 6 (Devam). Belirtke Tablosu

(o]
- g g N N g e
Dl s | S| =8| g =
Kazanimlar = | s |3|8|lss|2|a|%
DI <|B|B|R
Y ) )%0
A
SB.6.4.3. Bilimsel aragtirma basamaklarini 1 5 5 5| 13
kullanarak arastirma yapar.
SB.6.4.4. Telif ve patent haklar1 sakl1 tiriinlerin
yasal yollardan temin edilmesinin gerekliligini 1 1 2 41 10
savunur.
Toplam 7113 | - | 15| - 4| 39
Yiizde (%) 18| 33| -] 39| -] 10 100

Belirtke tablosunun olusturulmasindan sonra bu tabloya dayali olarak her kazanim
icin toplamda 39 taslak soru olusturulmustur. Ardindan olusturulan 39 taslak soru ve
belirtke tablosu yedi uzmanin goriisiine sunulmustur. Dort Sosyal Bilgiler egitimi uzmani,
6l¢me-degerlendirme uzmani, Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve Tiirkce 6gretmeni taslak
basari testini degerlendirmis ve goriislerini sunmuslardir. Uzmanlarin tamami, herhangi
bir sorunun testten ¢ikarilmasina gerek olmadig1 yontinde goriis bildirmistir. Bunun yan1
sira uzman goriisleri sonucunda ifade ve yazim bakimindan bazi diizenlemeler
yapilmistir. Boylelikle 39 maddelik basar1 testinin gegerlik ¢caligmalari tamamlanmistir.
Bu siirecin ardindan testin madde ve giivenirlik analizlerini gergeklestirmek adina pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulamalarda kullanilacak 6rneklem biiyiikliigii i¢in yaygin
olarak olarak kullanilan baz1 uygulamalar bulunmaktadir. Alanyazinda siklikla kullanilan
uygulamalardan biri 6rneklem biiyilikligliniin madde sayisinin en az bes kati olmasi
yoniindedir (Biiylikoztiirk vd., 2017; Tavsancil, 2014). Bu baglamda 39 maddelik basari
testi 225 tane 6. Siuf 6grencisine uygulanmistir. COVID-19 salgini siirecinde yiiz yiize
egitim O6gretimin olmamasi nedeniyle basari testi google forms araciligiyla olusturulmus

olup dijital ortamda bes farkl ilde 6grenim gbren toplam 225 6grenciye uygulanmistir.

Madde analizlerinde siklikla kullanilan iki istatistiki yontem bulunmaktadir.
Bunlar madde giicliigli ve madde ayirt ediciligidir. Madde giigliigii testte yer alan
maddelerin dogru cevaplanma oranini tespit etmemize yardimci olan istatistiktir. Madde
ayirt ediciligi ise maddelerin 6grencileri 6l¢giilen 6zellige gore ne derecede ayirt ettigini

gosterir (Bliylikoztiirk vd, 2010: 125).
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Madde giicliik indeksi 0.00 ile +1,00 arasinda degisir. Madde giigliigii 0.00’a
yaklastikga maddenin zorlastigini, 1.00’e yaklastikca kolaylastigint gosterir. Bu
kapsamda madde gii¢liigiiniin 0,50 civarinda olmasi1 beklenmektedir. (Tan vd., 2003: 254;
Eronat, 2006: 325; Bayrakc¢eken, 2006: 421; Sonmez ve Alacapiar, 2017: 139). Madde
ayirt edicilik katsayisi ise -1.0 ile +1.0 arasinda degisen degerler alir. 0.40 ve daha biiyiik
deger alan maddelerin ayirt etme giicii yiiksek, 0.20-0.39 arasinda olan maddelerin ayirt
etme giicii orta, 0.19 ve daha kiiciik deger alan maddelerin ise ayirt etme giicii diisiik kabul
edilmektedir (Tekin, 1991: 249). Madde ayirt edicilik indeksinin 0.30 ve lzerinde
degerler almasi Onerilmektedir (Tan vd., 2003: 256; Metin, 2015: 198; Sonmez ve
Alacapinar, 2017: 139).

Arastirmada basari testinde yer alan maddelerin her biri i¢cin madde giigliigii ve
madde ayirt edicilik degerleri hesaplanmistir. Puanlama asamasinda her sorunun dogru
yaniti i¢in “1” puan verilmistir. Yanlis cevaplanan veya bos birakilan sorular puanlamaya
dahil edilmemistir. Cevap kagitlar1 incelendiginde en yiiksek puandan en diisiik puana
dogru siralama yapildiktan sonra listten %27 ve alttan %27’si alinmigtir. Bu dogrultuda
at ve list gruptan 60’ar kisi temsili olarak belirlenmis ve istatistiki islemler bu iki grup

tizerinde gerceklestirilmistir. Madde ayirt edicilik ve madde giigliik indeksleri Tablo 7 ‘de

sunulmustur.
Tablo 7. Madde Aywrt Edicilik ve Madde Giigliik Indeksleri
Madde Giigliik| Madde Ayirt Madde Giigliik | Madde Ayirt
Madde No Indeksi Edicilik Indeksi| Madde No Indeksi Edicilik Indeksi
wjj jji wjj jji

1* 0,48 0,12 21 0,65 0,59

2* 0,34 0,43 22 0,54 0,71

3 0,58 0,35 23 0,54 0,67
0,53 0,35 24* 0,56 0,27

5* 0,41 0,11 25* 0,56 0,14

6* 0,52 0,13 26 0,66 0,59
0,35 0,33 27 0,51 0,55

0,64 0,37 28 0,66 0,58

0,56 0,33 29 0,55 0,57

10* 0,45 0,19 30* 0,29 0,35

11 0,49 0,64 31* 0,38 0,11
12* 0,52 0,17 32 0,59 0,64

13 0,57 0,57 33 0,51 0,62
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14 0,63 0,62 34 0,59 0,71

15 0,52 0,64 35 0,61 0,71

Tablo 7 (Devam). Madde Ayirt Edicilik ve Madde Giicliik Indeksleri

Madde Giiglik| Madde Ayurt Madde Giigliik | Madde Ayirt

Madde No Indeksi Edicilik Indeksi| Madde No Indeksi Edicilik Indeksi
Mj jij wjj jij
16 0,61 0,64 36* 0,66 0,16
17 0,59 0,75 37 0,54 0,64
18 0,50 0,43 38* 0,51 0,17
19* 0,32 0,30 39 0,70 0,52
20* 0,38 0,18

*Testten ¢ikarilan maddeler

Yapilan analizler sonucu madde giigliigii 0.40’1n altinda, madde ayrit edicilik
indeksi 0.30’un altinda olan 14 madde (1, 2, 5, 6, 10, 12, 19, 20, 24, 25, 30, 31, 36, 38)
testten cikarilmistir. Nihai test 25 maddeden olusmustur. Testten ¢ikarilan maddelerin
farkli kazanimlar1 temsil etmesi kapsam gecerliginin bu islemden onemli Olciide

etkilenmedigi diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda kullanilacak olan akademik basari testinin gelistirilmesinin
son asamasi olarak testin i¢ giivenirligi Ol¢iilmiistiir. 25 maddelik basar1 testinin ig
giivenirligini 6l¢mek icin Kuder Richardson (KR-20) hesaplanmis, 0.82 bulunmustur.
KR-20 yontemi test maddelerine “0” ve “1” gibi puanlama yapildigi 6lgmelerde
kullanilir. Basar testinde dogru cevaplara “1”, yanlis cevaplara ise “0” degerleri verilerek
puanlama yapilmistir. Bu nedenle basar1 testinin giivenirlik hesaplamasinda KR-20
yonteminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Alanyazinda 0.70 {izerinde bir deger almasi

basart testinin giivenilir oldugunu gosterir (Metin, 2015: 199).

E_[a -2

K—1 cZX

KR 0=

KR-20: r= (25/25-1) [(1-8,14/47,50)]
KR-20=r=1,04 (1-0,17)

KR-20=r=0,82
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Yapilan hesaplama sonucu KR-20 giivenirlik testi 0.82 bulunmustur. 25 soruluk
nihai basar1 testine gerekli yonergeler eklenerek kullanima hazir hale getirilmistir (Bkz.

Ek 5).
3.2.21. YOZYIL OGRENME VE YENILENME BECERILER{ OLCEGI

Calisma grubundaki 6grencilerin 21. Yiizyill Ogrenme ve Yenilenme Becerilerini
O0lcmek amaciyla Atalay (2015) tarafindan gelistirilen ve 39 sorudan olusan besli likert
tipi, “21. Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi” kullanilmistir. “Higbir
zaman”, “nadiren”, “ara sira”, “siklikla” ve “her zaman” yanitlarin1 iceren besli likert
tipindeki olgegin kullanimi i¢in aragtirmaci ile e-posta yoluyla iletisime gecilmis ve

kullanim izni alinmistir (Bkz. Ek6).
3.3. OZDUZENLEMELI OGRENME ENVANTERI

Sosyal Bilgiler dersinde ATTYOM uygulamalarmin 6grencilerin akademik
basari, 21. Yiizy1l becerileri ve 6zdiizenleme becerileri diizeyine etkisinin incelendigi bu
aragtirmada kullanilan bir diger 6l¢me araci ise Cokgaligkan (2019) tarafindan gelistirilen
“Ozdiizenlemeli Ogrenme Envanteri”dir. 40 sorudan olusan besli likert tipindeki 6lgegin
kullanim1 i¢in arastirmaci ile e-posta yoluyla iletisime gecilmis ve gerekli izinler

almmustir (Bkz. Ek7).
3.4. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME

Arasgtirmanin nitel verileri 6grenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler
yoluyla toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, daha derinlemesine goriismeler
yapilabilmeye, goriismenin akisina gore katilimcilara alternatif sorular sormaya olanak
tanimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢ercevede dgrencilerin uygulamayla ilgili
goriislerini alabilmek icin Oncelikle yar1 yapilandirilmis gériisme sorular1 hazirlanmistir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorulari, nitel aragtirma yontemleri alaninda
uzman olan 3 kisinin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriis ve Oneriler
dogrultusunda yapilan diizenlemeler sonucunda goriisme sorulari pilot uygulama igin
hazir hale getirilmistir. Goriisme sorularinin yeterince anlasilir olup olmadigini test etmek
amactyla deney grubundan ii¢ 6grenciyle pilot uygulama yapilmistir. ifade agisindan
yeterince anlasilmayan sorular belirlendikten sonra 9 sorudan olusan goriisme formuna

son hali verilmistir (Bkz. Ek 5).

Karma yontem desenlerinden biri olan gomiilii desen dogrultusunda

gerceklestirilen bu calismada, basari testi, 21. Yiizyil 6grenme ve yenilenme becerileri
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Olcegi ve 6zdiizenlemeli 6grenme envanteri ile elde dilen nicel verilen agiklanmasi ve
Ogrencilerin  uygulamaya yoOnelik goriislerinin  alinmasinda nitel verilerden
yararlanilmistir. Bu baglamda deney grubundaki 21 0&grenci ile goriismeler
gerceklestirilmis ve bu goriismelerde kod isimler kullanilmistir. GOomiilii desen
arastirmalarinda nitel veriler aragtirma Oncesinde, arastirma esnasinda veya arastirma
sonrasinda elde edilebilmektedir. Bu c¢alismada nitel veriler arastirma sonunda

toplanmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelere iliskin bilgiler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerle Nitel Goriismeler

SiraNo | Kod isim Goriisme Tarihi ve Saati Siire
1 Bahar 21 Subat 2022 — 11.13 05 dk 55 sn
2 Erdem 21 Subat 2022 —11.32 08 dk 55 sn
3 Yaprak 21 Subat 2022 —12.00 06 dk 47 sn
4 Huriye 21 Subat 2022 —12.12 06 dk 06 sn
5 Ismet 22 Subat 2022 —10.33 07 dk 02 sn
6 Ata 22 Subat 2022 — 10.45 06 dk 09 sn
7 Aslan 22 Subat 2022 —11.04 05 dk 05 sn
8 Oguz 22 Subat 2022 — 11.20 05 dk 48 sn
9 Yaren 23 Subat 2022 — 08.55 05 dk 47 sn
10 Arzu 23 Subat 2022 — 09.43 06 dk 10 sn
11 Yagiz 23 Subat 2022 — 10.28 04 dk 47 sn
12 Kerim 24 Subat 2022 — 09.17 05 dk 30 sn
13 Hayri 24 Subat 2022 — 10.47 05 dk 11 sn
14 Didem 24 Subat 2022 —11.14 05 dk 05 sn
15 Kader 24 Subat 2022 — 11.36 05 dk 00 sn
16 Kismet 24 Subat 2022 —11.08 05 dk 15 sn
17 Yagmur 24 Subat 2022 — 11.28 04 dk 59 sn
18 Hasan 25 Subat 2022 — 08.50 04 dk 23 sn
19 Nesli 25 Subat 2022 — 09.10 04 dk 20 sn
20 Elvan 25 Subat 2022 — 09.31 05 dk 01 sn
21 Erkan 25 Subat 2022 — 09.45 04 dk 58 sn

Ogrencilerle 21-26 Subat 2022 tarihleri arasinda siireleri 4 dakika 47 saniye ile 8
dakika 55 saniye arasinda degisen toplam 21 adet goriisme yapilmistir. Gériismelerden
toplan 1 saat 54 dakika 53 saniyelik veri seti elde edilmistir. Veri setinin transkripsiyonu
esnasinda Ogrencilerin gercek isimleri yerine kod isimler kullanilmigtir. Veriler
arastirmact ile doktorasini tamamlamis iki uzman tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir.
Ortaya c¢ikan kodlara gore tema ve alt temalar olusturulmustur. Yapilan kodlamalar

tizerinde Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiili kullanilarak gilivenirlik
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uyusum yiizdesi 0.80 bulunmustur. Kodlayicilar arasindaki uyusum ne kadar yiiksekse

kodlama sisteminin o kadar giivenilir oldugunu gostermektedir (Berg ve Lune, 2015).
4. PILOT UYGULAMA

Calisma kapsaminda ilk olarak pilot uygulama gerceklestirilmistir. Bu
aragtirmanin pilot uygulamasi 2019-2020 Egitim Ogretim yilinda Afyonkarahisar’da
bulunan bir ortaokulda yapilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 6. Sinif seviyesinde
O0grenim goren Ogrenciler olusturmustur. Calisma grubunda yer alacak simiflar yansiz
olarak atanmus, biri deney digeri ise kontrol olmak iizere iki grup olusturulmustur. Deney
ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin benzer 6zelliklere sahip olmasi adina
denklestirme islemi yapilmistir. Denklestirme isleminde 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeyleri, Sosyal Bilgiler akademik basarilar1 ve ayn1 6gretmen tarafindan okutulmasi
gibi kriterler dikkate alinmistir. Bu islemler sonucunda deney ve kontrol gruplarinda
16’sar 6grenci yer almistir. Pilot ¢alisma 06 Ocak 2020 — 14 Subat 2020 tarihleri arasinda
arastirmaci tarafindan yapilmigtir. Denel islem Oncesi deney grubu olarak belirlenen
siifa ters yiiz 6grenme modeli ve siirecin nasil isleyecegi hakkinda bilgilendirmeler
yapilmistir. Kontrol grubuna ise herhangi bir bilgilendirme yapilmamistir. Her iki gruba
Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basar1 Testi, 21. Yiizyl Ogrenme ve Yenilenme
Becerileri Olgegi ile Ozdiizenlemeli Ogrenme Envanteri 6n-test olarak uygulanmistir. On
testlerin ardindan Sosyal Bilgiler dersi, deney grubunda ATTYOM’e gore kontrol
grubunda ise Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dogrultusunda islenmistir. Unite
sonunda her iki gruba da 6n-testte uygulanan siire¢ son-test olarak tekrar uygulanmstir.
Ardindan deney grubunda yer alan ve Olciit 6rnekleme yontemiyle belirlenen alti
ogrenciyle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Son olarak nicel ve nitel veriler
analiz edilerek yorumlanmistir. Yapilan pilot calisma tez danigmani dgretim iiyesi ile
birlikte Uluslararasi1 Pegem Egitim Kongresi’nde (IPCEDU 2021) bildiri olarak
sunulmustur. Pilot uygulamanin ardindan bir sene sonra COVID-19 salgin1 nedeniyle
okullarda yiiz yiize egitime ara verildigi i¢in gercek uygulama 2021-22 Egitim Ogretim
yilinda gerceklestirilmistir.

5. UYGULAMA SURECI

Pilot uygulamanin ardindan calismanin uygulama siirecine gec¢ilmistir. Denel
islem siireci uygulama Oncesi, uygulama asamast olmak iizere ikiye ayrilmustir.
Uygulama 6ncesi donem, 29 Kasim — 05 Aralik 2021 haftasinda 6n-testlerin uygulandigi
zaman dilimidir. Uygulama asamasi, 06- Aralik — 12 Aralik 2021 haftasinda baslayip 14
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— 20 Subat 2022 haftasini i¢ine alan 9 haftalik siirectir. Bu donemde Sosyal Bilgiler dersi;
deney grubunda ATTYOM ‘e gére; kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ilkelerine
gore ders islenmistir. Uygulama sonras1 donem ise son testlerin uygulandigi 21 — 27 Subat
2022 haftasini ve yar1 yapilandirilmis goriismeleri iceren donemdir. iki 8grenme alanini

iceren uygulama stirecine iligkin bilgiler Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. Arasgtirmanin Denel Uygulama Akist

Yari
On Test Deneysel islem Son Test| Yapilandiriimis
Goriigmeler

1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta
29 6 Araik 13 Aralik 20 Aralik 27 Aralik |3 Ocak 18 21-25 Subat
Kasim 2021 2021 2021 2021 2022 Subat 2022
2021 IHaftas1 Haftas1 Haftas1 Haftas1 Haftas1 2022

6. Hafta 7. Hafta 8. Hafta 0. Hafta

10 Ocak 17 Ocak 7 Subat 14 Subat

2022 2022 2022 2022

[Haftas1 Haftas1 Haftas1 Haftas1

5.1. SINIF DISI SUREC

Uygulama siiresince arastirmaci, sinif disinda ve simif igerisinde bir¢ok etkinlik
gerceklestirmistir. Kuramsal cercevede ayrintili bir sekilde ele alindigi iizere sinif
disindaki bireysel alan, modelin etkililigini belirleyen siire¢ olarak tanimlanmaktadir.
Simif disginda Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarin1 gozeterek yliksek motivasyon igeren
etkinlikler dizayn edilmelidir. Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini a¢iga ¢ikartmaya
imkan taniyacak bir ders tasarimi icin bu asamada zenginlestirilmis igerikler 6grencilere
sunulmustur. Ters yiiz 6grenme modelinin sinif dis1 boyutu kapsaminda arastirmact
tarafindan Oncelikle deney grubu i¢in google classroom uygulamasinda bir sanal sinif
olusturulmustur. Kullaniomimin kolay olmasi, giivenli olmast ve bir¢cok platform ile
kolayca entegre edilebilmesi dolayisiyla google classroom uygulamasi tercih edilmistir.
Ardindan yapilandirmaci dgretim 1s13inda “Derse hazirlik”, “Ogrenme durag:”, “Siireg
degerlendirme duragi”, “Tartisma” ve “Giinliik” bagliklarindan olusan ve her birinin

farkli gorevleri icerdigi 5 modiil olusturulmustur. Modiillerin igerikleri su sekildedir:

Derse hazirlik modiilii

Ters yliz 6grenme modelinin yapist geregi 6grencilerin sinifa gelmeden dnce konu
hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda “derse hazirlik” modiiliinde,
o haftanin konusu ile ilgili “Ne biliyorum, neler bilmek istiyorum ve nasil 6grenmek
istiyorum” sorularindan olusan, 6grencilerin 6n 6grenmelerini ortaya ¢ikarmaya yonelik

igerikler bulunmaktadir. Google dokiimanlar araciligryla olusturulan ve tiim sinifin ortak

69



dokiiman tizerinden etkinlige katildig1 bu modiilde 6grenciler is birligi igerisinde yeni bir
konu hakkinda goriislerini somut bir sekilde ifade etmektedir. (Ogle 1986) tarafindan
gelistirilen KWL (Ne biliyorum? ne 6grenmek istiyorum? ne 6grendim?) stratejisi olarak
da bilinen bu teknikte 6grencilerin konu ile ilgili biitiin bildikleri bilgiler siirece dahil
edilerek gercek hayatla ilgili iliskiler kurmaya baslarlar (Kugsdemir ve Bulut, 2018). Derse
hazirlik modiiliinde 6grencilerin arastirma yaparak ve sinmif arkadaglariin yorumlarini
okuyarak derse gelmeden konuya iliskin bilgi sahibi olmalar1 amaglanmistir. Bu modiile
iliskin gorsel asagida sunulmustur.
Sekil 6. Derse Hazirlik Modiilii

12:32© il = ED # 12:32 @ il = @D 4

= 6-1Uygulama = i & Neler biliyorsun E @

Derse Hazirlik :

E} 8. Hafta neler biliyorum?

Yayinlanma tarihi: 14 Sub

E 7. Hafta neler biliyorum?

Yayinlanma tarihi: 5 Sub

E, 6. Hafta neler biliyorum?

Yayinlanma tarihi: 15 Oce

E 5. Hafta neler biliyorum?
Yayinlanma tarihi: 7 Oc

@ 4. Hafta Neler biliyorum?

Yayinlanma tarihi: 25 Ara 2021

@ 3. Hafta) Neler biliyorum?

Yayinlanma tarihi: 18 Ara 2021

©O000000O0O0

. P = . e I dogigkigr . Nk yogaiugu begert faknrde zik Ssktde burtan dlycrmAYAGMIA
@ Kendimizi degerlendiriyoruz (2. Haft... < CEviK)
Yayinlanma tarihi: 10 Ara 2021 =
2. Hafta Neler biliyorum? e
Yayinlanma tarihi: 10 Ara 2021
=1 B 2, 2
Akis Calismalar Kisiler

Ogrenme zamani

Ogrenme zamam modiiliinde arastirmaci tarafindan hazirlanan igerikler dgrenciler
ile paylasilmistir. Bu modiilde arastirmaci ¢oklu 6grenme prensiplerine gore birden fazla
icerik hazirlayarak grencilere dgrenmeye iliskin icerikler sunmustur. Oncelikle adobe
spark web 2.0. aracinda video, gorsel, haber linkleri, sorular ve karikatiirlerden olusan
zengin bir 6grenme sayfasi olusturularak ogrencilerin sinif disinda konuyu eglenerek
ogrenmeleri hedeflenmistir. Alanyazin arastirldifinda ters yliz 6grenme modiiliine

yonelik en yogun elestirilerin bu asamada geldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin salt video
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izlemeyi ilham verici bulmadiklari, diistinme becerilerini gelistirmeye yardimci olmadigi
icin izlemeye ihtiya¢ duymadiklar1 goriilmiistiir. Freedman (2011) video derslerde ¢ok
konusarak dersi kurumsallastirmanin 6grenciler agisindan higbir degerinin olmadig:
sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Cabi’nin (2018) ¢alismasinda 6grenciler videolari
izlemenin Onemsiz oldugunu belirtmislerdir. Lee (2018) calismasinda hazirladig
videolar1 ilk hafta 6grencilerin tigte ikisinin izlemedigini belirtmistir. Long vd., (2016)
videonun ters yiiz 6grenme modeli i¢in yeterli bir faktor olmadigini, siirecin videodan
daha komplike bir yap1 oldugu ve kapsayici bir pedagoji ile anlasilmasi gerektigini
sOylemistir. Yukarida belirtilen hususlar 1s1¢inda 6grencilerin igerigi bitirememesi,
dolayisiyla konuya iligkin 6n bilgileri olmadan sinifa gelmesi ve iist diizey diisiinme
etkinliklerine katilamamasi uygulamalarin 6niindeki en biiyiik engel olarak goriilmiistiir.
Modelin okul dis1 boyutundaki tasarimin etkililigi, simif i¢i 6grenme kalitelerini de
etkilemektedir (Cheng vd., 2020). Bu problemleri asmak i¢in smif Oncesi asama
ogrencileri de siirece dahil edecek sekilde tasarlanmistir. Ayrica sinif Oncesi faaliyetleri
Ogrencinin ve konunun dogasina uygun bir sekilde dizayn etmek bilissel yiikii azaltabilir
ve 6grenme ¢iktilarmi iyilestirebilmektedir (Abeysekera & Dawson, 2015). Ogretim igin
olusturulan videolar, o&grencilerin igerik hakkinda distinmelerini ve Ogrenme
sorumlulugunu tstlenecekleri bigimde diizenlenmelidir (Sukra, 2019). Van Alten vd.
(2020) calismasinda 6grencilere yonelik videolarin izlenilme ve memnuniyet aragtirmasi
anketi uygulamustir. Ogrenciler en yiiksek oranda videolarin uzun ve sikict oldugu

cevabini vermislerdir.

Ders videosu hazirlarken amacg sadece diizenli ders ve Ogretme olmamalidir.
Videoyu izledikten sonra ogrenciler belirli bir beceri veya igerik hakkinda anlaml
diisiincelere sahip olmalidir. Egiticinin anlatici pozisyonunda oldugu ve Ogrenciyi
pasiflestirerek olusturulan videolarin Ogrenme siirecine smurlt  katki  sundugu
goriilmektedir. Bu calisma ayrintili bir Alanyazin taramasindan yola ¢ikarak ters yiiz
o0grenmenin video olusturma boyutunda goriilen eksikligini gidermek adina yeni bir
perspektif sunmay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda 6grenciler sinif diginda 6gretmenin
gondermis oldugu haber linklerine, gorsellere, karikatiirlere ulasarak arastirma igerisine
girmektedir. Bu kapsamda adobe spark igeriklerinin yani1 sira arastirmaci tarafindan
hazirlanan podcast yaymi da ogrencilere sunulmustur. Ogrenciler bu siirecte simif

icerisinde uygulanacak olan arglimantasyon tabanli 6grenme yonteminin ilk iki
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basamagini olusturan iddia ve verilerini olusturmaktadir. Podcast yayinina iliskin ekran

goriintlisti Sekil 8’de sunulmustur.

Sekil 7. Podcast Yayimni Ekrani

Pano Bolumler Gelir
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Adobe spark programinda olusturulan ders igeriklerinin ekran goriintiisii gorseli

Sekil 9’da sunulmustur.

Sekil 8. Adobe Spark Ogrenme Igerigi
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Arastirmaci tarafindan adobe spark programinda olusturulan ders igeriklerinin ve
anchorfm programinda olusturulan podcast yaymnlarmin linklerine asagidaki

baglantilardan ulasilabilir.

https://express.adobe.com/page/ocrplKYv6791l)/ ve https://anchor.fm/sosyal-
bilgiler/episodes/6-1-20-24-Aralk-Nfus-konusu-e1bt2v8 .
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Tartisma modiili

Tartisma modiili ise arastirmaci tarafindan hazirlanan, o6grencilerin konu
hakkinda ¢evrimdisi tartisma gerceklestirdikleri boliimdiir. Strelan, Osborne ve Palmer
(2020) 33.678 Ogrencinin bulundugu 198 calisma iizerinde yaptigi meta analiz
arastirmasinda tersine ¢evrilmis Ogrenme modelinde Ogrencilerin performansinin
tizerinde en giiglii etkiye sahip olan faktoriin sinif 6ncesi tartisma oldugunu belirtmistir.
Bu kapsamda arastirmaci padlet isimli web 2.0. aragta argiimantasyon temelli 6gretim
formatina gore tartisma konular1 olusturmustur. Karikatiirler ve hareketli resimlerin
bulundugu sayfada konuyla iligkili giincel olaylar yer almaktadir. Bu sayede dgrenciler
giincel yasam problemleri hakkinda da bilgi sahibi olmuslardir. Ogrenme igerigini
tamamlayan Ogrenciler bu tartisma konular1 hakkinda arastirma yaparak yanitlarini
yazmistir. Benzer veya karsit fikirde bulunan 6grenciler, argiimantasyon formati ile
fikirlerini kanitlara dayandirarak verilerle agiklamiglardir. Karsit fikirleri ¢iiritmek i¢in
gerekgeler iiretmislerdir. Bu siiregte iist diizey biligsel performans sergileyen 6grenciler
sadece konuya iligkin bilgi sahibi olmamis, ayn1 zamanda entelektiiel bir {irlin ortaya
koymuslardir. Ortak dosya flizerinde gergeklestirilen bu tartismalar sonucunda
ogrencilerin konuya iliskin farkli bakis agilar1 kazanmalari amaglanmigtir. Nitekim
arastirma sonunda gergeklestirilen goriismelerde de ogrenciler sinif digi tartisma
etkinliklerinin konuyu anlamalarina 6nemli katki sagladigini belirtmislerdir. Cevrimdisi

tartigmalarin gorselleri asagida verilmistir.

Sekil 9. Padlet Tartigsma Ekrani

- c

\
| Tarusmadan sonra
| fikrin degisti miz

Stire¢ degerlendirme modiilii

Siire¢ degerlendirme modiilii 6zet ve soru kisimlarindan olugmaktadir. Crystal
Kirch tarafindan alanyazina eklenen WSQ teknigi Watch (izle), Sumarize (6zet),
Question (sor) bu modiiliin temel bilesenidir. Bu siirecin temel amaci 6grencilerin sinifa

gelmeden anlama diizeylerinin ve eksik anlamalarin tespit edilerek sinif igerisindeki
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etkinlikleri sekillendirmektir. Google araclarindan google dokiiman {izerinde ortak
dosyada gergeklesen bu uygulamada temel amag¢ akran Ggrenmesini ise kosmaktir.
Katilimcilardan oncelikle kendi Ozetlerini yazma gorevlerini yerine getirmeleri
beklenmistir. Bununla birlikte birbirlerinin 6zetlerini okuyarak bilgi eksiklerinin
giderilmesi amaclanmstir. Ozet kismiyla beraber soru kisminda ise her 6grencinin en az
ic soru yazmalar1 istenmistir. Nitekim her haftanin ilk dersinde akilli tahtadan soru ve
Ozetler agilarak 6grenciler ile konuya iliskin tekrar yapilmistir. Alanyazin incelendiginde
ters yliz 6grenme modelinde 68renciye zorlayict gérev vermenin anlamaya katkida
bulundugu ve soru yazmanin bu noktada énemli oldugu goriilmiistiir. Bunlarin yani sira
Ozet ve soru kisimlart simif i¢i siire¢ igin koprii gorevi de gormiistiir. Arastirmaci,
Ogrencilerin anladiklar1 veya anlamadiklarini 6zet ve soru kisminda tespit ederek sinifta
yapaca@ soru cevap etkinligini sekillendirmistir. Ogrenme eksikleri giderildikten sonra

smif i¢i etkinliklere gecilmistir.

» Glinlik modiilii

Glinliik modiiliinde 6grenciler o haftanin siif dis1 ve siif icinde gecirdikleri
Ogrenme yasantilarini yazmuslardir. Aragtirmact giinliikler sonucunda uygulamalarinin
etkililigini ve verimliligini izleme sansina sahip olmustur. Bu ¢er¢evede her hafta

O0grenme siirecini dizayn etmistir.
5.2. SINIF iCI SUREC

Ters yiiz 6grenme modelinin uygulama siirecinin diger bir boyutu da smif
icerisindeki etkinliklerden olugmaktadir. Bu kapsamda arastirmact smif icinde
uygulanacak 6grenci merkezli etkinlikleri tasarlamak icin 9 adet ders plan hazirlamistir.
Dokuz hafta siiren ters yliz 6grenme uygulamalarimin tiim stireclerini kapsayan ders
planlari, 2018 SBOP’iin “Insanlar Yerler ve Cevreler” ile “Bilim Teknoloji ve Toplum”
ogrenme alanlarinda yer alan 8 adet kazanim (programda sekiz kazanimin birine iki hafta
sire ayrilmaktadir) dogrultusunda hazirlanmistir. Smif  disindaki  etkinlikler

tamamlandiktan sonra sinif i¢i siireglere gecilmistir.

Ters yliz 6grenme modelinin verimli ve etkili uygulanabilmesi icin smif igi
siiregler ikiye ayrilmaktadir. Ik olarak smmf diginda gergeklesen bilgi diizeyindeki
ogrenmelerde ortaya ¢ikan eksik noktalarin giderilmesi ve tam Ogrenmenin
saglanmasidir. Bu baglamda her haftanin ilk dersinin giris boliimiinde, 6grencilerin sinif
disindaki siire¢ degerlendirme modiiliinde irettikleri 6zet ve sorular akilli tahtaya

yansitilmistir. Arastirmaci sinifa gelmeden bu boliimdeki sorular1 ve 6zetleri inceleyerek
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ogrencilerin bilgi eksiklerini tespit etmistir. Eksikleri gidermeye yonelik ¢aligma kagitlar
dagitilarak O6grenme eksikleri giderilmistir. Bu siire¢ tamamlandiktan sonra &grenci

merkezli etkinliklere gecilmistir.

Dersin geri kalan zamanlarinda argiimantasyon temelli 6grenme etkinliklerine yer
verilmigtir. Sif disinda gergeklesen ¢evrimdisi tartigmalarda arastirmacinin olusturdugu
padlet web 2.0. aracinda haftalik konuya iligskin giincel konular paylasilmistir. Arastirma
yapmalar1 beklenilen 6grenciler bu platformda goriislerini agiklamislardir. Ardindan
ogrenciler smif igerisinde gergeklestirilen argiimantasyon etkinliklerinde daha derin
tartisma  siireglerine  girmistir.  Arastirmacinin  dagittigi  etkinlik  kagitlarinda
yapilandirilmis tartisma formunu bireysel olarak dolduran 6grenciler, dncelikle kisisel

fikirlerini agiklamislardir.

Sekil 10. Sinif i¢i Argiimantasyon Etkinligi

Ardindan smifta aym argiimani savunan Ogrencilerin  kendi gruplarini
olusturmalar1 beklenmistir. Gruplar olusturulmasinin ardindan gruplar biiyiik tartisma
i¢in hazirlik siirecine girmistir. Kendi aralarinda fikir aligverisi yaparak etkinlik kagidinda
yer alan iddia-veri-gerekge-giiriitiicii-destekleyici-niteleyici bilesenlerini doldurarak

arglimantasyon temelli bilimsel tartigma siirecine hazir hale gelmislerdir.
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Sekil 11. Argiimantasyon Grup Etkinligi

Arastirmaci gruplar1 olustururken cinsiyet ve akademik bagar1 gibi faktorleri goz
onilinde bulundurarak homojen gruplar meydana getirmeye gayret etmistir. Gruplarin
kendilerine verdikleri isimleri 6gretmen tahtaya yazdiktan sonra grup sozciileri tirettikleri
argiimanlar1 agiklamislardir. Ogretmen gruplarin argiimanlarmi ve ciiriitiiciilerini tahtaya
yazarak tartigmanin kavramsal gidisatini somut bir zemin iizerinde devam etmesine

katkida bulunmustur.

Sekil 12. Argiimantasyon Gruplar1 Tartigma Akist

Gruplarin argiiman iliretmekte kisir dongiiye girdikleri noktada tartigma sona
erdirilmistir. Ogretmen gruplarin kag adet argiiman, ciiriitiicii ve destekleyici iirettiklerini
tahtaya yazarak gruplara geri doniit vermistir. Ardindan derslerin sonuna dogru gelecek
haftanin sinif dis1 ve sinif i¢i 6grenme tasarimi hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir.

Ogrencilerin doldurdugu ¢alisma kagitlart EK 12°de sunulmustur.
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6. VERILERIN ANALIZi

Arastirma kapsaminda Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basar1 Testi (SBDABT),
21. Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Olgegi (210YBO) ve Ozdiizenlemeli Ogrenme
Envanteri (OOE) ile elde edilen nicel veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak istatistiksel
paket programi araciligiyla analiz edilmistir. Istatistiki ydntemlerin tercihi igin ilk olarak
verilerin normal dagilima uygun olup olmadig: test edilmistir. Normallik konusunda
Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk, Lilliefor ve Anderson-Darling gibi testler
bulunmaktadir. Bu testlerden Shapiro-Wilk testinin, kii¢iik 6rneklemlerde kullanilmasi
onerilmektedir (Buyiikoztiirk, 2008: 42). Analizde p degerinin .05’den biiylik ¢ikmasi,
anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilima uygun oldugunu gdstermektedir

(Biiytikoztiirk, 2008: 42; Coskun vd., 2017: 174; Pallant, 2017: 75).

Bu arastirmada, elde edilen nicel verilerin normal dagilimini test etmek amaciyla
Shapiro-Wilk testi sonucu bulunan p degerine, ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina

bakilmistir ve dagilimin normalligi konusunda karar verilmistir.

Deney grubu SBDABT puanlarinin, normal dagilima uygunluguna iliskin yapilan

analizlerin sonugclar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Deney Grubu SBDABT Puanlarinin Normal Dagilima Uygunluguna iliskin Analiz

Sonuglari
« Shapiro-Wilk
Olglim N . Ortalama Carpiklik Basiklik
Istatistik p degeri
On test 33 .967 392 50.90 .024 -.996
Son test 33 .939 .062 67.96 -.723 -.083

Deney grubunda bulunan 6grencilerin SBDABT 06n test ve son test puanlarinin
normal dagilimina iliskin yiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerinin (6n
test=.967, son test=.062) .05’den biiyiik ¢ikmasi ve carpiklik degeri (6n test=.024, son
test=-.723) ile basiklik degerlerinin (6n test=-.996, son test=-.083) + 1.50 araliginda
olmasi, puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigini, normal dagilima uygun

oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu SBDABT puanlarinin, normal dagilimma uygunluguna iliskin

yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11. Kontrol Grubu SBDABT Puanlarmin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz

Sonuglari
. Shapiro-Wilk
Olgiim N . Ortalama Carpiklik Basiklik
Istatistik p degeri
On test 33 .822 .000 48.30 1.621 6.192
Son test 33 927 .029 58.39 -.290 -1.080

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin SBDABT 06n test, son test puanlarinin

normal dagilimma iliskin yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerinin (6n
test=.000, son test=.029) .05’den kiigiik ¢ikmas1 ve ¢arpiklik degeri (6n test= 1.621, son
test=-.290) ile basiklik degerlerinin (6n test= 6.192, son test=-1.080) + 1.50 araliginin
disinda olmasi, puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma gosterdigini, normal dagilima

uygun olmadigini gostermektedir.

Deney grubu 210YBO puanlarinin, normal dagilima uygunluguna iliskin yapilan

analizlerin sonuglar1 Tablo 12°de gdsterilmistir.

Tablo 12. Deney Grubu 210YBO Puanlarinin Normal Dagilima Uygunluguna iliskin Analiz

Sonuglari
. Shapiro-Wilk
Olgim | N — : Ortalama Carpiklik Basiklik
Istatistik p degeri
On test 33 .947 .105 3.87 .620 1.228
Son test 33 975 625 4.07 -132 .200

Deney grubunda bulunan &grencilerin 210YBO 6n test, son test puanlarmin
normal dagilimina iliskin yiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerinin (6n
test=.105, son test=.625) .05’den biiyiik ¢cikmasi ve ¢arpiklik degeri (6n test=.620, son
test=-.132) ile basiklik degerlerinin (6n test= 1.228, son test= .200) £ 1.50 araliginda
olmasi, puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma gdstermedigini, normal dagilima uygun

oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu 210YBO puanlarinin, normal dagilima uygunluguna iliskin

yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Kontrol Grubu 210YBO Puanlarinin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz

Sonuglari
. Shapiro-Wilk
Ol¢iim N _ Ortalama Carpiklik Basiklik
Istatistik p degeri
On test 33 939 .065 3.71 -771 220
Son test 33 950 135 3.63 -.553 -.497

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 210YBO 6n test, son test puanlarinin

normal dagilimina iliskin yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerinin (6n
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test=.065, son test=.135) .05 den biiyiik ¢ikmasi ve carpiklik degeri (6n test=-.771, son
test=-.553) ile basiklik degerlerinin (6n test= .220, son test=-.497) £ 1.50 araliginda
olmasi, puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigini, normal dagilima uygun

oldugunu gostermektedir.

Deney grubu OOE puanlarinin, normal dagilima uygunluguna iliskin yapilan

analizlerin sonuglar1 Tablo 14’de gdsterilmistir.

Tablo 14. Deney Grubu OOE Puanlarmin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz

Sonuglari
. Shapiro-Wilk Ortalama Carpiklik Basiklik
Ol¢iim N — -
Istatistik p degeri
On test 33 941 .072 3.81 -.025 -.409
Son test 33 942 .079 4.12 .208 .692

Deney grubunda bulunan 6grencilerin OOE 6n test, son test puanlarinin normal
dagilimina iligkin yriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerinin 6n test=.072
.05’ten biliylik olmasi nedeniyle normal dagilima uygun oldugu goriilmektedir. Son
test=.079 de ayni1 sekilde. 05’den biiyiik ¢ikmasi nedeniyle normal dagilima uygun oldugu
belirlenmistir. Diger veriler ise su sekildedir; ¢arpiklik degeri (6n test=-.904, son test=-
.208) ile basiklik degerlerinin (6n test=-.241, son test=-.692).

Kontrol grubu OOE puanlarmin, normal dagilima uygunluguna iliskin yapilan

analizlerin sonuglar1 Tablo 15°de gdsterilmistir.

Tablo 15. Kontrol Grubu OOE Puanlarmin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz

Sonuglari
. Shapiro-Wilk
Ol¢tim N S Ortalama Carpiklik Basiklik
Istatistik p degeri
On test 33 .948 114 3.72 -.164 409
Son test 33 981 .826 3.86 -.252 .058

Kontrol grubunda bulunan grencilerin OOE &n test, son test puanlarinin normal
dagilimina iligkin yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerinin (6n test=.186,
son test=.200) .05’den biiyiik ¢ikmasi ve ¢arpiklik degeri (6n test=-.164, son test=-.252)
ile basiklik degerlerinin (6n test=.778, son test=-.058) &+ 1.50 araliginda olmasi, puanlarin
normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigini, normal dagilima uygun oldugunu

gostermektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme uygulamalarinin
Ogrencilerin akademik basari, 21. ylizyil ve 6zdlizenleme becerisi diizeylerine etkisinin

incelendigi bu arasgtirmanin nitel verileri yari1 yapilandirilmis goériisme ve o6grenci-
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ogretmen giinliikleri ile toplanilmistir. Karma arastirma yontemlerinden gomiilii desene
gore gerceklestirilen bu aragtirma boyunca 6grenciler ve dgretmen etkinlikler sonunda
google dokiimanlar araciligiyla giinliik tutmustur. Calismanin sonunda arastirmaci deney
grubu Ogrencileri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yaparak nitel veriler elde etmistir.
Ogrenci goriisme kayitlari, analizleri yapilmak amaciyla transkripsiyon ydntemiyle yazili

metne doniistiiriilmiistiir. Arastirmanin transkripleri i¢erik analizi ile ¢oziimlenmistir.
7. ARASTIRMADA INANDIRICILIK VE ETiK

Arastirma etiginin ve nitel verilerin inandiriciliginin saglanmasi adina arastirmaci
birtakim wuygulamalarda bulunmustur. Arastirmanin inandiriciligini - artirmak ve
gecerligini saglamak i¢in yapilacak uygulamalardan biri, veri analizinde uzman kisilerin
incelemesine basvurmaktir (Creswell, 2017; Glesne, 2012). Uzman incelemesi,
arastirmacinin nitel veri analizi ile elde ettigi verileri, bagka bir uzmanin goriisiine
sunmasidir. Bu dogrultuda nitel veri analizleri, egitim bilimleri alaninda doktorasini
tamamlamis iki uzmanin gorlisiine sunulmustur. Uzmanlar arastirmacidan bagimsiz
olarak mevcut verileri kodlamislardir. Ardindan arastirmaci, uzmanlarin kodlamalar ile
kendi kodlamalarini karsilastirmistir. Inandiricilig artirmak adina yapilan bu uygulamada
kodlar karsilastirilmis ve fikir birligine varilmaya c¢alisilmistir Inandiricilign artirma
kapsaminda yapilan ikinci uygulama ise katilimcilara kendilerini rahat hissedecekleri ve
etki altinda kalmayacaklar1 ortam sunulmasidir. Bu sebepten Ogrencilerle yapilan
goriismeler okulun kiitiiphanesinde gergeklestirilmis olup arastirmaci ve goriismeci

disinda ortamda baska kimse bulunmamastir.

Arastirmanin etik boyutunun saglanmasi adina Oncelikle ilgili kurum ve
kurullardan arastirmanin gergeklesmesi i¢in yazili izinler alinmistir. Afyon Kocatepe
Universitesi Etik Kurulundan alinan onay belgesi ile Afyonkarahisar 11 Milli Egitim
Midiirliigiinden alinan arastirma izinleri EK 1’de gosterilmistir. Arastirma izinlerinin
ardindan arastirmaya katilacak 6grenciler ile goriisiilerek sozlii ve yazili izinler alinmistir.
Bununla beraber hem kontrol grubunda hem deney grubunda yer alan 6grencilerin
velilerinden izin belgeleri alinmistir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan 66 6grenciden
goniillii katilim formlari, veli izin belgeleri ile veli bilgilendirme mektubu EK-13’te yer
almaktadir. Arastirmanin her asamasinda goniillii katilim saglanmistir. Arastirmact hem
uygulama stlirecinde hem de veri toplama siirecinde yansiz olmaya dikkat etmistir.
Arasgtirmanin sonunda analizlerin dokiimiinde 6grencilerin gercek isimleri yerine kod

isimler kullanilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda toplanan nicel ve nitel verilerin analiz edilmesi
sonucu ortaya ¢ikan bulgular ve bu bulgular 1s18inda yapilan yorumlar yer almaktadir.
Arastirmanin nicel bulgular1 Sosyal Bilgiler Dersi akademik Bagar1 Testi (SBDABT), 21.
Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi (210YBO) ve Ozdiizenlemeli Ogrenme
Envanterinden (OOE) elde edilmistir. Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve Ogrenci-Ogretmen glnliikkleri ise arastirmanin nitel bulgular

olusturmaktadir.

1. SOSYAL BILGILER AKADEMIK BASARI TESTINE iLISKIN BULGULAR

Ters yiiz 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari diizeylerine
etkisini belirlemek icin elde edilen nicel 6n test puanlarinin deney grubunda normal
dagilim sergiledigi fakat kontrol grubunda normal dagilmadigi belirlenmistir. Bu sebeple
deney ve kontrol grubunun akademik basar1 testi 6n test puanlari arasindaki 6l¢iim i¢in
parametrik olmayan testlerden yararlanilmistir. Bu baglamda iki grubun akademik basari
testi Oon test sonucglarinin karsilastirilmasi ig¢in parametrik olmayan testlerden Mann-
Whitney U testi uygulanmistir. Mann-Whitney U testi, normal dagilimin saglanamadig1
durumlarda bagimsiz oOrneklemler t-testi yerine kullanilan parametrik olmayan

testlerdendir (Karagoz, 2016). Analiz sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Akademik Basar1 Testi On Test Sonuglarinin Gruplara Gére Mann-Whitney U Testi

Sonucu
Gruplar Kisi Sayisi Sira Ortalamast Sira Toplam1 U p
Deney 33 35.05 115.50
493.500 511
Kontrol 33 31.09 105.50

Tablo 16’de Sosyal Bilgiler Akademik Basar1 Testinin deney ve kontrol grubu 6n
test sonuglarinin Mann-Whitney U testi karsilastirilmasi goriilmektedir. Bu sonuglara
gore deneysel islem oncesinde deney ve kontrol grubu arasinda istatiksel agidan anlamli
bir fark yoktur (U= 493.500, z= -657, p=.511>.05). Bu sonug¢ deney islem Oncesinde
deney ve kontrol grubunun, Sosyal Bilgiler akademik basar1 diizeyleri bakimindan

birbirlerine denk oldugunu da gdstermektedir.
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1.1. BAGIMLI GRUPLAR ON TEST, SON TEST PUANLARININ
KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR

Deneysel islemin ardindan 6ncelikle deney grubunun Sosyal Bilgiler akademik
basar1 testinin On testinden aldiklar1 puanlar ile son testinden aldiklar1 puanlar
karsilastirlmistir. Boylece dokuz haftalik ATTYOM uygulamalarmin deney grubunun
akademik basar1 diizeyleri lizerinde nasil bir etki yarattig1 ortaya cikarilmistir. Deney
grubundan elde edilen 6n test ve son test verileri incelenmis, her iki 6l¢giimde de testlerin
normal dagilim sagladig1 goriilmiistiir. Normallik sartinin saglanmasi ile birlikte aym
grubun farkli zaman dilimlerinde elde ettikleri sonuglarin 6l¢iilmesine olanak taniyan
bagimli orneklem t-testi uygulanmistir (Biylikoztiirk, 2019). Analiz sonuglar1 Tablo

17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney Grubu Akademik Basar1 Testi On-test/Son-test Karsilastirmasi I¢in Bagimli
Orneklem Testi Sonuglari

Olgiim N X SS Sd T p
Ontest 33 50.90 3.64
32 -4.99 .00
Sontest 33 67.96 3.36

Yapilan testin sonuclarina goére, 6n test (X=50.90, SS= 3.64) ve son testten
(X=67.96, SS=3.36, SD: 32; t(32)= -4.99, p=.00) elde edilen puanlar arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark belirlenmistir. Bu farka iligkin etki biiylikliigli hesaplandiginda
cohen d degeri=4.87 elde edilmistir. Elde edilen deger orta diizeyde etkiye isaret

etmektedir.

Dersin islenmesinde kullanilan geleneksel 6gretimin, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin SBDABT puanlar1 iizerindeki etkisini degerlendirmek icin parametrik
olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

18’de verilmistir.

Tablo 18. Kontrol Grubu Akademik Basar1 Testi On-test/Son-test Karsilastirmasi I¢in Mann-
Wilcoxon Isaretli siralar Testi Sonucu

On-test/Son-test N Sira Ortalamas1 | Sira Toplami z p
Negatif Sira 12 9.63 115.50

Pozitif Sira 19 20.03 380.50 -2.60 .009
Esit 2

Geleneksel 0gretim programinin 6ngdrdiigli 6grenme silirecinin devam ettigi
kontrol grubunun SBDABT 06n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu (z=-2.60, p<.05) ve bu farkin son test lehine oldugu
gorilmistir. Bu farka iligkin etki bliylkligli r=-0.32 olarak hesaplanmistir. Etki
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biiylikliigii degerine gore kontrol grubunda bulunan 6grencilerin SBDABT puanlari
kiigiik diizeyde gelismistir.

1.2. BAGIMSIZ GRUPLAR SON TEST PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA
ILISKIN BULGULAR

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarini kiyaslamak igin
parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U Testi uygulanmistir. Analiz sonuglari

Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. Akademik Basar1 Testi Son-Test Sonuglarinin Gruplara Gére Mann-Whitney U Testi

Sonucu
Gruplar Kisi Sayis1 | Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 33 38.55 127.00
378.00 .032
Kontrol 33 28.45 939.00

Tablo 19°da yer alan verilere gére deney grubu ve kontrol grubunun akademik
basar1 son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (U=

378.000, z=-2.144, p=.032<.05). Bu farka iligkin etki biiyiikligi r=-0.26 olarak
belirlenmistir. Elde edilen deger kiiglik bir etkiye isaret etmektedir.

2. 21. YUZYIL OGRENME VE YENILENME BECERILERi OLCEGINE
ILISKIN BULGULAR

Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, 21. Yiizy1l 6grenme
ve yenilenme becerileri diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan 21 OYBO’den elde
edilen on test ve son test ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla iliskili
orneklemler i¢in bagimli gruplar t-testi, iligkisiz drneklemler i¢in bagimsiz gruplar t-testi
yiriitiilmiistiir. Ortalamalar arasindaki farki tespit etmek icin ise Cohen’in d’si degerinden

yararlanilmagtir.

2.1. BAGIMSIZ GRUPLAR ON TEST PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA
ILISKIN BULGULAR

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 21 OYBO 6n test puanlarini belirlemek

icin bagimsiz gruplar i¢in t-testi yiirlitiilmistiir. Analiz sonuclar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Calisma Grubundaki Ogrencilerin 210YBO On Test Puanlar1 Arasindaki Farkin
Incelenmesine Iliskin Bagimsiz Gruplar icin T-Testi Sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 33 3.87 .58

64 1.186 240
Kontrol 33 3.71 A7
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Yapilan testin sonuglarina gore deney grubu (X= 3.87, SD= .58) ve kontrol
grubundan (X= 3.71, SD= .47, t(64)= 1.186, p=.240>.05 elde edilen puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

2.2. BAGIMLI GRUPLAR ON TEST VE SON TEST PUANLARININ
KARSILASTIRILMASINA iLISKIN BULGULAR

Ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarinin deney grubu dgrencilerinin 21 OYBO
puanlar1 tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla bagimli gruplar t testi ylriitiilmiistiir.

Analiz sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Deney Grubundaki Ogrencilerin 210YBO On Test-Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar Igin T-Testi Sonuglari

Olgiim N X SS Sd t p
Ontest 33 3.87 .58
32 -2.15 .039
Sontest 33 4.07 .45

Yapilan testin sonuglarina gore on test (X=3.87, SS=.58) ve son testten (X=4.07,
SS=.45, .039<.05) elde edilen puanlar arasinda anlamli fark belirlenmistir. Ortalamalar

arasindaki farkin biiyiikligii kiiciik diizeydedir (Cohens’s d= .26).

Dersin islenisinde kullanilan geleneksel 6gretim yontemlerinin, kontrol grubu
ogrencilerinin 21 OYBO iizerindeki etkisini tespit etmek igin bagimli gruplar t testi

yiirlitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Kontrol Grubundaki Ogyencilerin 210YBO On Test-Son Test Puanlari Arasindaki
Farkin Incelenmesine Iligkin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglari

Olgiim N X SS Sd t p
Ontest 33 3.71 A7
32 1.21 .232
Sontest 33 3.63 .45

Yapilan testin sonuglarina gore 6n test (X=3.71, SS=.47) ve son testten (X=3.63,
SS=.45, .232>.05) elde edilen puanlar arasinda anlamli fark tespit edilmemistir. Diger bir
deyisle kontrol grubunda yer alan &grencilerin 21. Yiizyill Ogrenme ve Yenilenme

Becerileri diizeylerinde herhangi bir istatistiki degisim yasanmamustir.

2.3. BAGIMSIZ GRUPLAR SON TEST PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA
[LISKIN BULGULAR

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 21 OYBO son test puanlarmi
karsilastirmak icin bagimsiz gruplar i¢in t testi yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuclar1 Tablo

23’te verilmistir.

84



Tablo 23. Calisma Grubundaki Ogrencilerin 210YBO Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkin
Incelenmesine Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 33 4.07 45

64 3.83 .000
Kontrol 33 3.63 45

Yapilan testin sonuglarina gore deney grubu (X= 4.07, SS= .45) ve kontrol
grubundan (X=3.63, SS= .45, t(64)=3.83, p=.000<.05 elde edilen puanlar arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir. Ortalamalar arasindaki

farkin etki biiyiikliigii orta diizeydedir (Cohen’s d= 0.47).
3. OZDUZENLEMELI OGRENME ENVANTERINE iLiSKiN BULGULAR

Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, 6zdiizenleme beceri
diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan OOE’den elde edilen 6n test ve son test
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla iliskili 6rneklemler i¢in bagimli gruplar
t-testi, iligkisiz Orneklemler i¢in bagimsiz gruplar t-testi yiiriitiilmistir. Ortalamalar

arasindaki farki tespit etmek icin ise Cohen’in d’si degerinden yararlanilmigtir.

3.1. BAGIMSIZ GRUPLAR ON TEST PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA
ILISKIN BULGULAR

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin OOE 6n test puanlarini degerlendirmek

i¢cin bagimsiz gruplar t-testi yiirtitiilmustiir. Analiz sonuglar1 Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24. Calisma Grubundaki Ogrencilerin OOE On Test Puanlar1 Arasindaki Farkin
Incelenmesine iliskin Bagimsiz Gruplar igin T-Testi Sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 33 3.81 b1

64 .620 537
Kontrol 33 3.72 71

Yapilan testin sonuglarina gore deney grubu (X= 3.81, SS= .51) ve kontrol
grubundan (X= 3.72, SS= .71, t(64)= .620, p=.537>.05 elde edilen puanlar arasinda
istatiksel acidan anlamli bir fark tespit edilememistir. Ayrica bu sonuglar denel islem
oncesi deney ve kontrol gruplarinin o6zdiizenlemeli 6grenme becerileri bakimindan

birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerin 6zdiizenlemeli 6grenme envanteri on
diisinme alt boyutu 6n test puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi

yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 25°de verilmistir.
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Tablo 25. Caligma Grubundaki Ogrencilgrin OOE On Diisiinme Alt Boyutu On Test Puanlari
Arasidaki Farkin Incelenmesine Iligkin Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi Sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 33 3.82 12

64 297 .768
Kontrol 33 3.77 .79

Yapilan testin sonuglarina gore deney grubu (X= 3.82, SS= .72) ve kontrol
grubundan (X= 3.77, SS= .77, t(64)= .297, p=.768>.05 elde edilen puanlar arasinda
istatiksel acidan anlamli bir fark tespit edilememistir. Bu sonuglar denel islem Oncesi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n diisiinme alt boyutu bakimindan birbirine denk

oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu o&grencilerin 6zdiizenlemeli O6grenme envanteri
performans alt boyutu 6n test puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi

yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Calisma Grubundaki Ogrencil'erin OOE Performans Alt Boyutu On Test Puanlar1
Arasidaki Farkin Incelenmesine Iligkin Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi Sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 33 3.88 75

64 1.084 282
Kontrol 33 3.69 12

Yapilan testin sonuglarina gore deney grubu (X= 3.88, SS= .75) ve kontrol
grubundan (X= 3.69, SS= .72, t(64)= 1.084, p=.282>.05 elde edilen puanlar arasinda
istatiksel acidan anlamli bir fark tespit edilememistir. Bu sonuglar denel islem Oncesi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans altboyutu bakimindan birbirine denk

oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerin 06zdiizenlemeli 6grenme envanteri
Ozyansitma alt boyutu 6n test puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi

yapilmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Caligma Grubundaki Ogrencil.erin OOE Ozyansitma Alt Boyutu On Test Puanlari
Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 33 3.98 .76

64 1.301 198
Kontrol 33 3.70 97

Yapilan testin sonuglarina gore deney grubu (X= 3.98, SS= .76) ve kontrol
grubundan (X= 3.70, SS= .97, t(64)= 1.301, p=.198>.05 elde edilen puanlar arasinda

istatiksel acidan anlamli bir fark tespit edilememistir. Bu sonuglar denel islem 6ncesi
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deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6zyansitma altboyutu bakimindan birbirine denk

oldugunu gostermektedir.

3.2. BAGIMLI GRUPLAR ON TEST VE SON TEST PUANLARININ
KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR

Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde uygulanan argiimantasyon temelli ters yiiz
ogrenme modelinin, deney grubu o6grencilerinin OOE puanlari {izerindeki etkisini
degerlendirmek i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 28’de

verilmistir.

Tablo 28. Deney Grubundaki Ogrencilerin OOE On Test-Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkin
Incelenmesine Iligkin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonucu

Olgiim N X SS Sd t p
Ontest 33 3.90 .70

32 -1.680 .103
Sontest 33 412 73

Yapilan testin sonuglarina gore 6n test (X=3.90, SS=.70) ve son testten (X=4.12,
SS=.73, 1(32)=-1.680, p=.103>.05 elde edilen puanlar arasinda istatiksel agidan anlamli
bir fark tespit edilememistir. Buna gére, deney grubu dgrencilerinin OOE son test
puanlarina, dersin islenisinde uygulanan yaklagimin etkisinin olmadigini sdylemek

miumkindiir.

Sosyal Bilgiler dersinin islenigsinde uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin,
kontrol grubu &grencilerinin OOE puanlari iizerindeki etkisini degerlendirmek igin

bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Kontrothrubundaki Ogrencilerin OOE On Test-Son Test Puanlari Arasindaki Farkin
Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar igin T-Testi Sonucu

Olqﬁm N X SS Sd T p
Ontest 33 3.72 71

32 -1.281 .209
Sontest 33 3.86 42

Yapilan testin sonuglarina gore 6n test (X=3.72, SS=.71) ve son testten (X= 3.86,
SS= .42, 1(32)=-1.281, p=.209>.05 elde edilen puanlar arasinda istatiksel agidan anlamli
bir fark tespit edilememistir. Buna gore, kontrol grubu dgrencilerinin OOE son test
puanlarina, dersin islenisinde uygulanan yaklasimin etkisinin olmadigim1 sdylemek

miumkindiir.

Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin, deney

grubu ogrencilerinin OOE 6n diisinme alt boyutu puanlari iizerindeki etkisini
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degerlendirmek i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 30°da

verilmisgtir.

Tablo 30. Deney Grubundaki Ogrencilerin OOE On Diisiinme On Test-Son Test Puanlari
Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonucu

Olgiim N X SS Sd T P
Ontest 33 3.82 72

32 -1.499 144
Sontest 33 4,00 57

Yapilan testin sonuglarina gore 6n test (X=3.82, SS=.72) ve son testten (X=4.00,
SS= .57, 1(32)=-1.499, p=.144>.05 elde edilen puanlar arasinda istatiksel agidan anlamli
bir fark tespit edilememistir. Buna gore, deney grubu 6grencilerinin OOE 6n diisiinme alt
boyutu son test puanlarina, dersin islenisinde uygulanan yaklasimin etkisinin olmadigini

sOylemek miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin,
kontrol grubu dgrencilerinin OOE &n diisiinme alt boyutu puanlari {izerindeki etkisini
degerlendirmek i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 31°de

verilmistir.

Tablo 31. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OOE On Diisiinme On Test-Son Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar Igin T-Testi Sonucu

Olgiim N X SS Sd T p
Ontest 33 3.77 .79

32 -.736 467
Sontest 33 3.86 42

Yapilan testin sonuglarina gore 6n test (X=3.77, SS=.79) ve son testten (X= 3.86,
SS= .42, t1(32)= -.736, p=.467>.05 elde edilen puanlar arasinda istatiksel agidan anlamli
bir fark tespit edilememistir. Buna gore, kontrol grubu dgrencilerinin OOE 6n diisiinme
alt boyutu son test puanlarina, dersin islenisinde uygulanan yaklagimin etkisinin

olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde uygulanan argiimantasyon temelli ters yiiz
ogrenme modelinin, deney grubu dgrencilerinin OOE performans alt boyutu puanlar
tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32. Deney Grubundaki Ogrencilerin OOE Performans On Test-Son Test Puanlari
Arasmdaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar Igin T-Testi Sonucu

Olgiim N X SS Sd t p
Ontest 33 3.88 .75
32 -.973 .338
Sontest 33 4.08 1.11
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Yapilan testin sonuglarina gore 6n test (X=3.88, SS=.75) ve son testten (X= 4.08,
SS=1.11, t(32)=-.973, p=.338>.05 elde edilen puanlar arasinda istatiksel agidan anlamli
bir fark tespit edilememistir. Buna gore, deney grubu 6grencilerinin OOE performans alt
boyutu son test puanlarina, dersin islenisinde uygulanan yaklasimin etkisinin olmadigini

sOylemek miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde uygulanan argiimantasyon temelli ters yiiz
dgrenme modelinin, kontrol grubu &grencilerinin OOE performans alt boyutu puanlari
tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OOE Performans On Test-Son Test Puanlari
Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonucu

Olgiim N X SS Sd t p
Ontest 33 3.69 72

32 -1.157 .256
Sontest 33 3.82 .54

Yapilan testin sonuglarina gore on test (X=3.69, SS=.72) ve son testten (X= 3.82,
SS= .54, 1(32)=-1.157, p=.256>.05 elde edilen puanlar arasinda istatiksel agidan anlamli
bir fark tespit edilememistir. Buna gore, kontrol grubu dgrencilerinin OOE performans
alt boyutu son test puanlara, dersin islenisinde uygulanan yaklasimin etkisinin

olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde uygulanan argiimantasyon temelli ters yiiz
ogrenme modelinin, deney grubu dgrencilerinin OOE 6zyansitma alt boyutu puanlart
tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34. Deney Grubundaki Ogrencilerin OOE Ozyansitma On Test-Son Test Puanlari
Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonucu

Olgiim N X SS Sd t p
Ontest 33 3.98 .76

32 -1.159 121
Sontest 33 4.29 1.04

Yapilan testin sonuglarina gore 6n test (X=3.98, SS=.76) ve son testten (X=4.29,
SS=.76, 1(32)=-1.159, p=.121>.05 elde edilen puanlar arasinda istatiksel agidan anlamli
bir fark tespit edilememistir. Buna gore, deney grubu égrencilerinin OOE 6zyansitma alt
boyutu son test puanlarina, dersin islenisinde uygulanan yaklagimin etkisinin olmadigini

sOylemek miimkiindiir.
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Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde uygulanan argiimantasyon temelli ters yiiz
dgrenme modelinin, kontrol grubu dgrencilerinin OOE 6zyansitma alt boyutu puanlar
tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in bagimlhi gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OOE Ozyansitma On Test-Son Test Puanlart
Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonucu

Olgiim N X SS Sd t p
Ontest 33 3.70 .97

32 -1.118 272
Sontest 33 3.94 .66

Yapilan testin sonuglarina gore 6n test (X=3.70, SS=.97) ve son testten (X=3.94,
SS=.66, t(32)=-1.118, p=.272>.05 elde edilen puanlar arasinda istatiksel agidan anlamli
bir fark tespit edilememistir. Buna gore, kontrol grubu dgrencilerinin OOE 6zyansitma
alt boyutu son test puanlarna, dersin islenisinde uygulanan yaklasimin etkisinin

olmadigini sdylemek miimkiindiir.

3.3. BAGIMSIZ GRUPLAR SON TEST PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA
ILISKIN BULGULAR

Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin, OOE son test puanlarini karsilagtirmak

adina bagimsiz gruplar t-testi yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36. Calisma Grubundaki Ogrencilerin OOE Son Test Puanlari Arasindaki Farkin
Incelenmesine Iligskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 33 4,12 73

64 1.756 .084
Kontrol 33 3.86 42

Yapilan testin sonuglarina gore deney grubu (X= 4.12, SS= .73) ve kontrol
grubundan (X= 3.86, SS= .42, t(64)= 1.756, p=.084>.05 elde edilen puanlar arasinda
istatiksel agidan anlamli bir fark tespit edilememistir. Buna gére uygulanan ters yiiz
ogrenme modelinin deney ve kontrol grubu dgrencilerinin OOE son test puanlarma
herhangi bir etkisi olmamistir. Bu sonuca gore becerilerin olgunlasmasi i¢in daha uzun

stireli caligmalara ihtiyag¢ oldugu yorumu yapilabilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, OOE 6n diisiinme becerileri alt boyutu
son test puanlarii karsilagtirmak amaciyla bagimsiz gruplar icin t-testi uygulanmistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 37°de verilmistir.
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Tablo 37. Caligma Grubundaki Ogrencilqrin OOE On Diisiinme Alt Boyutu Son Test Puanlar
Arasidaki Farkin Incelenmesine Iligkin Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi Sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 33 4.00 57

64 1.264 211
Kontrol 33 3.83 .52

Yapilan testin sonuglarina gére deney grubu (X=4.00, SS=.57) ve kontrol grubu
(X=3.83, SS=.52, t(64)= 1.264, p=.211>.05 elde edilen puanlar arasinda istatiksel agidan
anlaml bir fark tespit edilememistir. Buna gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
OOE 6n diisiinme alt boyutu son test puanlarma, grup degiskeninin etkisinin olmadigini

sOylemek miimkiindiir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin, OOE performans becerileri alt boyutu
son test puanlarini karsilastirmak amaciyla bagimsiz gruplar icin t-testi uygulanmaistir.

Analiz sonuclar1 Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38. Calisma Grubundaki Ogrencilerin OOE Performans Alt Boyutu Son Test Puanlari
Arasidaki Farkin Incelenmesine Iligkin Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi Sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 33 4.09 1.11

64 1.233 222
Kontrol 33 3.82 .54

Yapilan testin sonuglarina gore deney grubu (X=4.09, SS=1.11) ve kontrol grubu
(X=3.82, SS=.54, t(64)= 1.233, p=.222>.05 elde edilen puanlar arasinda istatiksel agidan
anlaml bir fark tespit edilememistir. Buna gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
OOE 6n performans alt boyutu son test puanlarina, grup degiskeninin etkisinin olmadigini

sOylemek miimkiindiir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin, OOE 6z yansitma becerileri alt boyutu
son test puanlarini kargilagtirmak amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi uygulanmistir.
Analiz sonuglar1 Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39. Calisma Grubundaki Ogrencilerin OOE Oz Yansitma Alt Boyutu Son Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 33 4.29 1.04

64 1.627 109
Kontrol 33 3.94 .66

Yapilan testin sonuglarina gére deney grubu (X=4.09, SS=1.11) ve kontrol grubu
(X=3.82, SS= .54, t(64)= 1.233, p=.222>.05 elde edilen puanlar arasinda istatiksel agidan

anlaml bir fark tespit edilememistir. Buna gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
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OOE 6z yansitma alt boyutu son test puanlarina, grup degiskeninin etkisinin olmadigimi

sOylemek miimkiindiir.
4. TERS YUZ OGRENME SURECINE iLiSKIN NiTEL BULGULAR

Arastirma sonucunda elde edilen nitel veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir.
Arglimantasyon temelli ters yiiz 6grenme siireci tema, alt tema ve kategorilere ayrilarak
incelenmistir. Nitel bulgular 6grenci ve aragtirmaci goriislerinden dogrudan alintilar
yapilarak desteklenmistir. Katilimc1 6grencilerin her birine kod isimler verilmistir.
Katilime1 cevaplarma gore ATTYOM siireci altinda olusturulan temalar Sekil 14’de

verilmigtir.

Sekil 13. Ters Yiiz Ogrenme Siireci Tema

_ Ters Yz
Ogrenme Siireci

Etkinlikler Akademik Basari Beceri

Sekil. 14°de goriildiigii gibi ATTYOM uygulamalarina iliskin 6grenci goriisleri
ve deneyimleri bulgulari; yapilan etkinlikler, akademik basari, beceri kazanimlar
temalar1 kapsaminda yer almaktadir. S6z konusu temalarin her biri anlatimda akiciligin

saglanmas1 amaciyla ayr sekiller altinda sunularak agiklanmistir.

4.1. ETKINLIKLER

Bu tema okuldis1 ve smif i¢i olmak tizere iki kategoride incelenmistir.
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Sekil 14. Yapilan Etkinlikler Temasina iliskin Alt temalar ve Kategoriler

Etkinlikler

Siif Siuf
Dist ici

|Podcast Argilimantasyon | '\\ﬁii | Sunumlar

Bu alt temas: altinda, google classroom, adobe spark, podcast ve wsq

Google
Classroom

4.1.1 Siif Dis1

kategorilerine ulasilmistir.

Arastirmada ulasilan verilerin ¢dziimlenmesiyle ATTYOM’iin smf dist
boyutunda kullanilan google classroom uygulamasinin 6grencilere katki sagladigina

iligkin bulgulara ulasilmistir. S6z konusu bulgular Sekil 16’da gosterilmistir.

Sekil 15. Google Classrooma Iliskin Kodlar

Google
classroom

Ortak
calisma

Modern

egitim Tartisma Benzerlik

J

Argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modelinin simif disi etkinliklerinden
google classrooma iligkin 6grenci goriisleri, modern egitim, tartisma, sosyal 6grenme ve
arastirma olarak kodlanmistir. Calismanin simif dis1 boyutunda 6grenme yonetim sistemi
olarak kullanilan google classroom sanal sinifindan 6grenciler, arastirmacinin hazirladigi
O0grenme iceriklerine bu boliimde ulagmistir. Yontem kisminda ayrintili olarak anlatilan
google classroom modiillerinde 6grenciler ders iceriklerine ulasmanin yani sira
arastirmacinin olusturdugu tartismalara katilmislardir. Uygulamanin ara yliziiniin
kullanisli olmasi sayesinde tartismalara yogun katilim oldugu goriilmiistiir. Bazi
ogrencilerin google classroom uygulamasina yonelik modern egitim vurgusu yapmasi

dikkat ¢cekmistir. Google classroom sanal sinifi lizerinden egitim 0gretim faaliyetlerini
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geleneksel 0gretim ile kiyaslayan Yaprak, “Evde bos oturuyordum. Google classroom ile
dersleri dinliyorum, tartisiyoruz ve bir¢ok etkinlik yapiyoruz. Eskiden kitaplara ders
yapardik boyle tablet ve bilgisayar ile ders islemek ¢ok giizel” ifadelerini kullanarak
dijital egitimin faydalarina deginmistir. Sanal sinifta ger¢eklesen etkinliklerinin tartisma
kismina dikkat ¢eken 6grencilerden Ismet de google classroomda ¢evrimdisi tartismalarin
Ogretici oldugunu vurgulayarak sunlart belirtti: “Google classroom sinifimizda bir
konunun altinda tartismak ¢ok 6greticiydi. Hatta durup durup kim ne yazmis diye kontrol
ettim. Bunu aliskanlik haline getirdim. Telefonumdaki uygulamadan kontrol edip ben de
yorum yaziyordum. Onlarin fikirlerinden ¢ok sey ogrendim”. Katilimcilardan Erdem ise
diger ogrencilerin yorumlarmin &gretici oldugunu belirterek, “Google classroom
tizerinden yaptigimiz ¢evrim disi tartismalarin bana katkisi ¢ok oldu. Yorum kisminda
arkadaslarimin fikirlerini takip ettim. Ayrica yorum yazabilmek icin biraz arastirma da

’

yvaptim. Bazen yorumlara bakarak konu hakkinda fikir sahibi oldum.” seklinde konustu.
Katilimer ifadesine gore ogrencilerin, arkadaslarinin fikirlerini okuyarak da 6grenme
gerceklestirdigi  sonucuna  ulasilmistir.  Google classroomda ortak  calisma

gerceklestirmenin dnemine dikkat ¢ceken bir diger katilimci Bahar ise,

“Google classroomda dokiimanlar iizerinde ortak calismalar yapiyorduk. Ilk
baslarda kaydetme butonu aradim fakat otomatik kaydedildigini fark ettim. Biitiin
arkadagslarimla ortak ¢alisma yapmak ¢ok farklvydi ve ogreticiydi.” seklinde gortislerini
bildirmistir. Huriye isimli 68renci ise google classroom biinyesinde bulunan tartisma ve

ortak calisma etkinliklerine iligkin sunlar1 belirtti,

“Ben konulari dinleyerek degil yazarak égrenen biriyim. Bu yiizden google
classroom tartismalart benim i¢in daha giizeldi. Ben classroomda yapilan tartismalardan
ogrendim konuyu. Arastirdim, yazdim ve arkadaslarimin yorumlarimi okudum. Her an
oraya yorum yazilmasi ¢ok bilgilendirici oluyordu.” Bunun yani sira g¢evrimdisi
tartigmalarin 6grencilerin konuyu anlamasina olumlu katkida bulundugu goriilmektedir.
Alanyazinda da g¢evrimdis1 tartismalarin  6grenci motivasyonlarini  artirdiglt  ve
o0grenmelerine katkida sagladigi bulgularina ulagilmaktadir. Olumlu goriislerin aksine
google classroom tartigmalart hakkinda olumsuz goriis bildiren Ata isimli 68renci ise
yorumlarin birbirine benzer oldugunu ve goriis farkliliklarinin olmadigin belirtti. “Bazi
cevaplar ve yorumlar hep ayni oluyordu. Farkli olanlari da vard: fakat benzer cevaplari
gormek ¢ok sikict oluyordu. Bir arkadasimiz yorum yapiyor, diger arkadaslarimiz da

aynen, katiltyyorum yaziyor. Neden kendi fikirlerini yazmazlar ki” seklinde goriis bildirdi.
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Arzu isimli 6grenci giinliigiinde google classrooma iligkin su ifadelere yer vermistir:
“Google classroom farkli geldi bize. Béyle bir seyi daha once gérmedim ¢iinkii. Ama
alisinca ¢ok sevdim. Eve gidince hemen bakiyordum. Iyi ki google classroomu

tamimisim.”

Bu dogrultuda ¢evrimdisi tartigmalarin daha etkili ve verimli olmasi adina yorum
kismina ydnlendirici yorumlar yazilabilir. Ogrenci ifadelerine bakildiginda dgrencilerin
cevrimdisi tartismalara ilgi gosterdigi ve siif dis1 zamanlarinda bu tartismalara katilim

gosterdigi sonuglarina ulasilmaktadir.

Ogretmen giinliigiinde ise google classroom siireci ile ilgili sunlar yer almaktadir:
“Ilk haftanin heyecan: vardi. Ne kadar prova yapsak da 6grenciler google classroom ile
ilk kez karsilasmanin heyecani icerisindeydiler. Baslarda az kisi yapti fakat sonra sinifin
biiyiik boliimii yapti. En biiyiik sansim z kusagimin internet ve biligim ile ilgisinin

olmasiydi. Facebook arayiiziine benzemesi bize biiyiik avantaj sagladi.”

Arastirmada ulasilan verilerin ¢oziimlenmesiyle ATTYOM’iin smif dist
boyutunda kullanilan adobe spark uygulamasinin 6grencilere katki sagladigina iliskin

bulgulara ulagilmistir. S6z konusu bulgular Sekil 17°de gosterilmistir.

Sekil 16. Adobe Sparka iliskin Kodlar

Adobe
spark
[ | |
Coklu . Toplu flham Dikkat
ortam Gorsellik igerik vericilik dagiticilik

Arglimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modeli kapsaminda kullanilan bir diger
smif dis1 web 2.0. araci adobe spark isimli uygulama olmustur. Video, fotograf, dosya
yiikleme, link boliimii ve metin yazma gibi birden ¢ok icerige izin veren adobe spark
uygulamasi hakkinda 6grenci goriislerine bakildiginda daha ¢ok 6grenme igeriklerinin
cesitliligine ve uygulamada yer alan gorsel igeriklere vurgu yapildigr goriilmektedir.
Ornegin Aslan isimli 6grenci adobe spark uygulamasinda gorsel igerikleri begendigini
belirterek, “Adobe spark sitesi gayet giizeldi. Gorsel ¢ok oldugu igin ilgimi ¢ekti ve
anladim. Karikatiirler de ¢ok giizeldi ve daha fazla karikatiir olmasini isterdim” seklinde
konustu. Oguz isimli 68renci de benzer sekilde goriis bildirerek ¢coklu ortam unsurlarina

vurgu yaparak sunlari ifade etti: “Adobe spark sitesinde video ve gorselleri hatirliyorum.
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Stnavilara ¢alismama ¢ok katkist oldu. Videolar ve yazilar anlamami sagladi. Kitaptan
okusaydim bu kadar anlamazdim.” Bu goriise gore metin iizerinden ¢aligmayi sikict bulan
baz1 6grencilerin, gorsel agirlikli ve video igerikleri daha ¢ok ilgisini ¢ektigi sonucuna

ulasilmaktadir.

Coklu ortam oOgelerinden etkilendigini belirten Arzu isimli 68renci, “Oradaki
videolarla hem konuyu ogrendim hem de haber linkleri ile diinyadaki gelismeleri
ogrendim. Kitapta hep okuyarak yapiyoruz burada hem izleme vardi hem gorsel vardi
hem de karikatiir vardi. Yani resimler ve haber linkleri ¢ok hosuma gitti, ilging
haberlerdi. Mesela haberilere bakarken Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili oldugunu anladim
o haberlerin. Biraz daha karikatiir olsa daha iyi olur. Gorselleri seviyorum. Iklim
konusundaki gérseller ¢ok giizeldi. Klasik olarak dersi islemis olsaydik direkt gecerdik,
bunlarin highbirini gérmezdim. Boyle daha iyi oturdu bence mesela. Degisik bilgiler
ogrendim” seklinde konustu. Yine benzer bir goriisii Yagiz isimli 6grenci dile getirerek,
“Bence en iyisi adobe sparkti. Orada yazili kaynaklar vardi, videolar vardi. En genig
kapsamli buydu. En ¢ok videolardan 6grendim” seklinde konustu. Kerim isimli 6grenci,
“Bir¢ok internet sitesi var ders ogrenecegimiz fakat sizin hazirladiginiz sitede biitiin
bilgileri bir arada gérmek benim ¢ok hosuma gitti. Ben ders notlarindan 6grendim ¢iinkii
okuyarak o6grenen birisiyim.” Bilgileri toplu olarak goérmenin 6grenmesine katkida
bulundugunu belirtti. Paralel goriislerden biri de Hayri isimli 6grenciye aitti. Hayri

goriislerini sOyle ifade etti:

“Adobe spark giizeldi. Adim adim 6grendim. Videolardan ¢ok 6grendim. Ders ile
ilgili ilging haber siteleri vardi. Tiklayarak haber sitelerine giriyorduk. Hepsini sirayla
adim adim yaptim. Hem eglenceli vakit gegiriyorduk hem de ders ogreniyorduk. Sosyal

’

Bilgiler dersinin eglenceli oldugunu gérdiim.’

Yaren isimli katilimer ise, adobe spark igerisindeki yazili metinlerden konuyu
o0grendigini belirterek, “En ¢ok kisa ve 6z notlar dikkatimi ¢ekti. Ciinkii ben okuyarak
anlayabiliyorum. Karikatiirler ve videolar ilgi ¢ekiciydi mesela robot resmini goriince
ilgimi ¢ekti ve konuyu arastirdim. Hatta adobe spark sitesinde icerik gelistirir miyim diye
diigtiindiim. Bunu yapmak istiyorum” seklinde konustu. Yaren gibi web 2.0. araglarina ve
bilisime ilgi duyan 6grenciler agisindan adobe spark uygulamasinin ilham verici oldugu

sonucuna ulasilabilir.

Bu goriislerin aksine adobe spark sitesinin bir takim olumsuz 6zelliklerine dikkat

ceken oOgrencilerden Didem ise farkli iceriklerin dikkatini dagittigin1 belirtti. “Haber
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linklerini tiklayinca farklh sitelere gittim ve bu benim dikkatimi dagitti, dersten
uzaklastim. Bence adobe spark sitesinin kotii 6zelligi buydu” seklinde konustu. Bu goriis,
internet tabanli egitimde kullanilan haber linklerinde yer alan reklam, oyun veya baska
uyarici sitelere giderek ders odagindan uzaklasabilme sonucunu karsimiza ¢ikarmaktadir.
Bunun yani sira bazi 6grenciler adobe spark sitesinden yararlanamadigir goriismelere
yansimigtir. Mesela Kader isimli 6grenci, “Adobe spark sitesindeki iceriklerin agik¢ast
bana bir faydasi olmadi. Google classroomdaki tartismalar benim i¢in daha giizeldi. Ben
vazarak ogrenirim.” seklinde konustu. Yazarak 6grenen &grencilerin gorsel ve video

iceriklerinde kendilerini pasif hissettigi sonucuna ulasilabilir.

Ogrenci giinliigiinde Aslan isimli dgrenci su ifadeleri kullanmistir: “Sevgili
giinliik, bu hafta boyunca ¢ok eglendim. Yeni bir ogrenme sekillerinin oldugunu da
ogrenmis oldum. Ilk basta konuyu ogrenemeyecegimi diisiindiim ama Ogretmenimizin
hazirladigr adobe spark e-kitap sayesinde ve podcast sayesinde ¢ok eglendim ve konuyu

1

giizel bir sekilde ogrendigimi diisiintiyorum.’

Arastirmada ulasilan verilerin ¢dziimlenmesiyle ATTYOM’iin smf dist
boyutunda kullanilan podcast uygulamasinin o6grencilere katki sagladigina iliskin

bulgulara ulagilmistir. S6z konusu bulgular Sekil 18’de gosterilmistir.

Sekil 17. Podcasta Iliskin Kodlar

Podcast

Sikilmadan Erisim Ozel ders
Ogrenme kolaylig1 hissi

Etkilesim
azhig

Arastirmacinin ders anlattifi ses kayitlarin1 kaydederek podcast uygulamasi
tizerinden Ogrencilere ulastirtmasi hakkinda Ogrencilerin olumlu goriisleri oldugu
goriilmistiir. Ders anlatiminin anchor isimli podcast uygulamasi tizerinden telefon, tablet
ve bilgisayar araciligiyla evde, arabada, serviste, kisaca okul disinda dinlenebilmesi
ogrencilerin ilk kez deneyimledikleri bir yontem oldugu igin ilgi ¢ekici oldugu goze
carpmaktadir. Kismet isimli 6grenci, “Podcastleri evde dinledim hatta yolda yiiriirken
bile dinledim. Zaten kulaklikla miizik dinlemeyi sevdigim icin hi¢ stkilmadim. Anlamama

¢ok katkist oldu.” diye konustu. Podcast yayinlarinin bireysel 6grenme 6zelliginin altim

97



¢izen bir diger 6grenci Erkan ise, “Konuyu uzun uzun degil kisa ozet olarak anlatmigsiniz.
Cok giizeldi hi¢ sikilmadan dinledim. Kendimi siramda oturmus derste sizi dinliyor gibi
hissettim.” seklinde konusarak hem bireysel 6gretim olarak podcastlerin faydalarini
belirtmis hem de yayinlarin siiresinin ortaokul 6grencilerinin dikkat sinirlar1 arasinda
oldugunu belirtmistir. Gorlislinli  benzer sekilde sunan Yagmur,” Podcastleri
dinliyordum. Ve cok sevmistim. Sizi dinleyerek dersi anladim. Ilk baslarda cok farkli
geldi. Evde is yaparken sizi dinleyerek derslere odaklamip aymi zamanda bagska isler
yapabildigimi fark ettim. Istedigim her yerde dinlemek ¢ok farkliydi" diyerek diledigi
yerde podcast dinlemeyi giinliik hayatinin bir pargasi haline getirdigini belirtti.

Hasan isimli 6grenci ise podcast yaymlarinin zaman ve mekandan bagimsiz
ulasilabilme 6zelligine vurgu yaparak, “Siz konusuyordunuz ben de kulakligi takip
istedigim yerde dinliyordum. Normal derste dinler gibi dinliyordum. Bu gercekten ¢ok
kolaydr ve giizeldi” diye fikrini belirtmistir. Katilimcilardan Nesli ise benzer sekilde
podcast yayinlarinin zamandan mekandan bagimsiz olmasina deginerek, “Cok
ogreticiydi. Hep dinledim yine dinlemek isterim. Sabah kalkinca camim sikiliyordu agip
dinliyordum. Bu ¢ok hosuma gidiyordu.” Ogrencinin dile getirdigi goriis, genglerin
kulaklik ile miizik vb igerikleri dinleme aligkanliginin podcastler ile egitsel icerikler de
devam edebilecegini, dolayisiyla dinleyerek oOgrenmenin genglerin giinlilk hayat

pratikleri icerisinde de yer alabilecegini gdstermektedir.

Podcast yayinlarina iliskin Elvan isimli 6grenci ise podcast yayinlarini 6zel derse
benzeterek, “Giizeldi, normal dersi dinledigimden daha iyiydi. Sinifta gibi anlyyordum
hatta daha fazla anliyordum. Ozel ders gibi geldi bana” diyerek egitimin bireysellestigini

vurgulamaistir.

Podcast ile dersi dinleme konusunda baz1 eksikler olduguna dikkat ¢ceken Bahar
isimli 68renci, “Podcastler ¢ok giizeldi. Sizin derste anlatmanizdan hicbir fark: yoktu.
Sadece dinliyordum. Derste anladigim kadar anliyordum. Istedigim her yerde
dinliyordum. Fakat size soru soramamak eksikliktir. Derste olsa sorardim” diye
konusarak etkilesim eksiligine dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde Erdem isimli 6grenci,
“Ben videolardan ogreniyorum ama yine de sizi dinlemek fena degildi. Ama ilgimi
cekmedi diyebilirim” diyerek podcast ile dinlemenin kendi Ogrenme yoOntemine
uymadigimni sdylemistir. Ogretmen giinliigiinde ise podcast yaymnlarma iliskin sunlar yer
almistir: “Podcast heniiz Tiirkiye’'de pek taminmasa da radyoya olan benzerliginden

dolayt ogrenciler ¢cabuk kaniksadi. Sinifta kag¢ kiginin dinledigi konusunda saglikli veri
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alamiyordum. Ciinkii yas gruplarina baktigimda orta yas oldugunu goriiyordum.
Velilerin 6grencilerle beraber dinledigini ogrenince i¢im rahatladi. Bu yas grubunun
dinleme odakli 6grenecegini biliyordum. Bana gore ise yaradi. Tek sorun etkilesimdi. O
da google classroomda fazlasiyla vardi. Podcast yayinlarina cesitli formatlarda devam

etme karart aldim. Kesinlikle egitim ogretimde podcast yaymnlarindan faydalanilmali.”

Arastirmada ulasilan verilerin ¢oziimlenmesiyle ATTYOM’iin smif dist
boyutunda kullanilan wsq uygulamasinin 6grencilere katki sagladigina iliskin bulgulara

ulagilmistir. S6z konusu bulgular Sekil 19’da gosterilmistir.

Sekil 18. WSQ’ya iliskin Kodlar

Wsq

Kalic1

Hikaye yazma
gibi

Bilissel efor Aragtirma

ogrenme

Arglimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modelinin yeni bir formu olarak
uygulanan wsq (watch, summary, question), (izle-6zet ¢ikar-soru sor) 6grencilerin sinif
disindaki 6grenme siireglerini takip eden bir yontem olarak agiklanmaktadir. Yontem
kisminda ayrintili anlatildigi {izere, google classroomdaki Ogrenme igeriklerini
tamamlayan 6grenciler, siire¢ modiiliinde yer alan google dokiimanlar uygulamasinda
ortak dokiiman iizerinde 6zet ve soru yazimi yapmislardir. Ters yliz 6grenme modelinin
saglikli bir sekilde islemesi icin Ogrencilerin simif dis1 boyutta konuyu mutlaka
tamamlamalar1 beklenmektedir. Bu siireci takip edebilmek ve Ogrencilerin bilgi
eksiklerini tespit edebilmek i¢in her hafta konuyla ilgili en az ii¢ soru ve 6zet yazmalar1
istenmistir. Alanyazinda da ters yiliz Ogrenme modelinin etkili bir bi¢imde
uygulanabilmesi i¢in 6grencilere zorlayici bir gérev verilmesi belirtilmektedir. Nitekim
goriismelerde dgrenciler wsq yontemini genellikle zorlayict ve 6gretici bulduklarini ifade
etmislerdir. Ornegin Yaprak isimli 6grenci, “Ozet yazmak beni bayag: zorladi. Konuyu
calismak zorunda kaldim ama gercekten arastiritken égrendigimi hissettim. Ozet
vazarken aklimdakileri yazmak ogrenmemi gelistirdi. Ayni zamanda diger ozetleri okuyup
unuttuklarimi yazdim ” seklinde goriisiinii bildirdi. Benzer ifadeler kullanan Huriye isimli

ogrenci ise, “Wsq béliimii konuyu pekistirmemi sagladi. Ozet hazirlama mesela. Biitiin
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konuyu ¢calisip da ozeti ¢ikartiyordum. Boylece 6grendigimi anliyordum. Ozet ¢ikarmak
zordu ilk baslarda. Sonradan alistim. Soru yazmak ise konu bilgisi gerektirdigi icin daha
zordu” diyerek wsq yonteminin konuyu anlamasma yardimei oldugunu belirtti. Ismet

1simli 6grenci de soyle konusarak arkadaslarinin goriislerini dogrulamis oldu:

“Ozet ¢ikarmak ve soru yazmak cok zordu. Ik baslarda ¢ok zorlandim yazmak
icin. Ozet ¢ikarmak icin kitaplara baktum bir bakmisim 6grenmisim. Bir konuyla ilgili ne
bildigimizi anlamak igin yazmak énemliydi. Arkadaslarimin yorumlarini da okudum. Az
vazan da vardi ama ozellikle bazi arkadaslarimiz uzun uzun yazmisti. Onlart okumak

}

dersi okumak gibiydi zaten.’

Wsq yonteminde 6grenci sorularinin birbirine benzemesinin sorun teskil ettigini
belirten Ata ise 6zellikle soru yazmanin zor oldugunu, herkesin soru yazdigi icin farkh
soru bulmakta zorlandigini séyledi. Ayni Sekilde Aslan isimli 6grenci de 6zet yazmanin
konuyu pekistirmelerini sagladigint fakat soru yazmakta zorlandigini soyledi.
Ogrencilerin goriismelerde kaydettigi farkli soru bulmakta zorlanmalariyla beraber caba
sarf etmelerinin, aragtirmanin ilerleyen haftalarinda 6grencilerin daha {ist diizey biligsel
basamaklara ait soru yazmalarina neden oldugu goriilmiistiir. Bu ac¢idan konuya iliskin
soru yazmak, 6grencilerin anlama ve bilme basamaklarinin {izerine ¢ikmasi igin itici giig

olmustur.

Bunlarin yam1 sira ogrencilerin 6zet ve soru yazmak icin kendi caligma
yontemlerine gore yol belirledikleri de goriilmektedir. Ornegin Oguz isimli 6grenci

sunlar1 ifade etmistir:

“Ozet yazarken anladiklarimi kiiciik kiiciik not kagitlarina yaziyordum. Bu ¢ok
faydali oldu benim igin. Sonra da arkadagslarimin sorularini yanitliyyor sonra da kendim
soru yaziyordum. Béylece konuyu anladigimi hissediyordum. Ozellikle ézet yazmak bana
cok katki sagladi. Mesela hikdyeyi nasil 6zetleyerek daha iyi anliyorsak konuyu da
vazarak daha iyi anliyoruz. Hikdye yazmak gibi bir sey yani. Tiirk¢e’de nasil hikdye

’

yvaziyoruz, burada da aynisi. Tam bana goreydi bu yontem.’

Wsq yontemine iliskin 6gretmen giinliigiinde sunlar yer almistir: “Bekledigim gibi
ozet ve soru yazma kisminda dgrenciler zorlandi. Sonugta fikir ortaya koymak
zorundaydilar ve ve bu zorlayici bir gorevdi. Fakat ters yiiz 6grenme modelinin basarili
olmasi i¢in ogrencilere mutlaka zorlayici bir gérev verilmesi gerektigi alanyazinin ortak

goriigtiydii. Kendi kelimeleriyle 6zet baslarda ¢ok az ogrencimde gordiim. Fakat haftalar
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ilerledik¢e ozetler uzadi ve ifadeler giiclendi. Soru ise kismen daha kolay bir siire¢ oldu.

Ug soru yazdi cogu é8renci. Modelin en islevsel kismiyd: diyebilirim.”
4.1.2. Simf ici

Arastirmada ulasilan verilerin ¢dziimlenmesiyle ATTY OM’iin sinif i¢i boyutunda
kullanilan arglimantasyon uygulamasinin 6grencilere katki sagladigina iliskin bulgulara

ulagilmigtir. S6z konusu bulgular Sekil 20’de gosterilmistir.

Sekil 19. Argiimantasyona iliskin Kodlar

l Arglimantasyon

Tartisma .
e Kisisel - Bakis
gelisim acis1

gelistirme

Arglimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modelinin sinif i¢i boyutunda uygulanan
arglimantasyon yontemine iliskin 6grenci goriislerinin genel olarak olumlu yonde oldugu
goriilmektedir. Yontem kisminda ayrintili anlatildigi {izere, iddia-veri-gerekge-giirtitiicii-
destekleyici-niteleyici  bilesenlerinden olusan argiimantasyon temelli 6grenme
yonteminde dgrencilere konuyla ilgili senaryolar padlet uygulamasi iizerinden verilmistir.
Aragtirmacinin hareketli gorseller ve haber linkleri yerlestirdigi kutucuklarda 6grenciler
ortak ¢aligma dosyas1 iizerinde iddia-veri-gerekge-ciiriitiicii-destekleyici-niteleyici
tireterek konuyla ilgili arastirma yapmislardir. Ardindan sinif igerisinde arastirmaci
argiimantasyon ¢alisma kagitlar1 dagitarak 6grencilerin 6nce bireysel sonra da grup olarak
kanit, ciriitiicti, destekleyici ve niteleyici gibi iist diizey argiimantasyon bilesenleri
lizerinden tartismalarini saglamistir. Bu siiregte Ogrencilerin Ozellikle arastirma
becerilerinde gelisim gozlenirken smif igerisinde ise karst grubun argiimanlarini
cliriitmek i¢in zihinsel olarak sinirlarimi zorladiklar: gézlenmistir. Bunun yam sira karsi

fikirlere saygi1 duyarak tartigma kiiltiirii edindikleri goriilmiistiir.

Ornegin Yaren isimli dgrenci argiimantasyon etkinlikleri hakkinda, “Bayag:
eglenceliydi. Ben zaten tartismayr seven bir ogrenciydim. Iddiayr cok sevdim ciinkii
meydan okumayi seviyorum.” seklinde goriis belirtmistir. Benzer Sekilde Arzu isimli
Ogrenci ise, arkadaslariyla kavga etmeden giiler yilizlii bir bicimde tartigtiklarim
sOyleyerek tartigma kiiltiirii kazandiklarini belirtmistir. Arzu, “Argiimantasyon tartismaci

olma ozelligi kazandirdi bana. Artik arkadaslarimla tartisirken fikirlerimi daha
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rahatlikla ifade edebiliyorum. Bir sey soylemek igin kafamda tasarlama yapryorum artik”
diyerek kendini ifade ve zihinsel tasar1 alanlarindaki gelisimini belirtmistir. Yagiz isimli

Ogrenci de bu konuda goriislerini soyle ifade etmistir:

“Farkl fikirler daha iyi anlamami sagladi. Mesela Oguz farkl: fikirler sundu,
diger arkadaslar da farkl fikirler sundu. Onlarin anlatimlar: sayesinde konuyu daha iyi
anladim. Ozellikle ciiriitiiciide farkl: fikirler yaristi ve ben orayt ¢ok sevdim. Herkesin
farkly fikri vardi ve karsi fikri ciiriitmeye ¢alisti. Daha once farkly fikirleri boyle

>

dinlemiyordum.’

Argiimantasyon etkinliklerinin dgrencilerin kisisel gelisimlerine etkisine iliskin
ogrenciler ¢cok sayida fikir belirtmiglerdir. Kerim isimli 6grenci, “Tartismalar icin kitap
okudum ve bu sayede kelime hazinem gelisti. Bu sayede iyi ve seri konusabiliyorum
artik.” “Karst fikir one siirerken tikandim. Bunun igin kitap okudum.” seklinde
konusurken, paralel olarak Hayri isimli 6grenci de” Etkinlikler giizeldi fakat ¢iiriitmede
zorlandim ¢iinkii ¢iirtitecek bilgim yoktu. Ciirtitmek icin bayagi arastirmak gerekiyor. Bu
a¢igl kapatmak icin kitap okudum.” seklinde konusarak sinif ici etkinliginde basarili
olmak i¢in biligsel olarak kendini zorladigini ve kisisel olarak gelisimde bulunmak i¢in

caba sarf ettigini ifade etmistir.

Ogrencilerin ifadelerinde argiimantasyon bilesenlerinden en ¢ok ¢iiriitme
asamasina karsi olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Didem, “En ¢ok ¢iiriitmeyi
sevdim ¢iinkii karst taraf seni bir sekilde vuruyor ve senin de onu susturma imkdnin
oluyor. Karsi tarafi susturmak zevkliydi ¢iinkii o ilk basta bir sey soyledi ve ben ters kose
oldum. Fakat birkag tane saglam ciiriitiicii oldugu i¢in ona karsilik verdim ve bu sayede
geride kalmadim grubumuz agisindan béyle oldu.” seklinde konusarak karsi arglimani

savunan arkadaglarina karsi Uistlinliik duygusunun onu motive ettigini belirtmistir.

Kader isimli 6grenci ise, “Ciiriitiiciide karsi takim fikir dne siirdiigiinde
venilmemek igin sen de fikir one siirmek zorundasin. Onlarin da fikri gelisti bizim de.
Mesela fikrimizi biri ¢iiriitiiyor ya onun fikvi daha dogru geliyor bana. Tartigsma bittiginde
onun fikri daha dogru olabilir diyorum.” diyerek ¢iiriitme bileseni silirecinin dgrencileri

diistinsel olgunluga ve kars1 fikirlere saygi duymaya yonlendirdigini ifade etmistir.

Kismet isimli 6grenci, “Ciiriitiicti hem eglenceli hem zordu. Karsi takimi yenmeye
yiikseliyorsun. Ama bir yandan da ¢ok zorlandim. Ciinkii o6yle fikirler bulmam

gerekiyordu ki karsi tarafi yenelim. Bazen cevap vermekte zorlandim. Bu yiizden ¢ok
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arastirdim, ¢ok diigiindiim, ¢ok okudum. Birbirimize karsi fikirlerimizi soylememiz ¢ok
hosuma gitti. Beynimi zorladim. Zihinsel olarak gelistigimi hissettim” diyerek kars1 fikri
cliriitme safhasinda zorlandigini ve bu siirecin kendini gelistirmeye ittigini belirtmistir.
Benzer bir goriis de katilimcilardan Yagmur’a aittir: “Cririitiicii bulmak beni ¢ok zorladh.
Ctinkii eksik yonlerini bulmak karsi takimin ¢ok heyecanliydi, herkes ugrasiyordu karsi
tarafi guiriitmek i¢in. Mesela karsi taraftaki fikir icin soyle olur boyle olur diye o fikrin
ctirtitmeye zorluyordum. Fakat ¢iiriitme zorladi beni. Ciinkii diigiinmek ¢ok zorladi beni.
Ciiriitmek icin ¢ok ¢aba sarf ediyorum.” Gortldigi lzere ¢iiriitiicii bulmak 6grencilerin
zorlandiklar1 bir agama olmasinin yani sira 6grencilerin karst grubun fikirlerine Ustiinliik

kurma motivasyonu ile arastirmaya yoneldikleri goriilmektedir.

Argiimantasyon etkinliklerinin bir diger katkist da dgrencilerin konuya iliskin
farkli bakis acist gelistirmeleri oldugu goriilmektedir. Hasan bu diislinceyi destekler
nitelikte sunlar1 sdylemistir, “Bence en faydali etkinlik argiimantasyondu. Hem tartistik
hem eglendik hem de konuyu égrendik. Ikinci bir bakis acist gelistirdim. Yani iki grup
oldugunuzda kars1 grubun kullandig: bilgileri anlyyorum.”

Katilimcilardan Nesli, “Karsi  tarafin  séyledikleriyle  bilgilendim. Hig
diisiinmedigim seyleri onlar séyleyince ogrendim. Argiimantasyon etkinligi ¢ok
eglenceliydi. Karst tarafin agigini bulmak ve onlari yenmek ¢ok hosuma gitti. Mesela
cogu kisi derse daha ¢ok katilim gosterdi. Normalde Sosyal Bilgiler dersine bu kadar
katilmiyor da bizim sumf. Argiimantasyonda bir¢ok kisi fikrini sundu. Bence
arkadaglarimizin  fikirleri bakmadigimiz noktalari gérmemizi sagladi.” seklinde

diisiincelerini ifade etmistir. Katilimcilardan Elvan ise goriislerini su sekilde belirtti:

“Cok zevkliydi. Takimlara ayrildik. Ciiriitme ¢ok zevkli oluyordu. Bir de
arkadaslarim da olunca ¢ok zevkliydi. Anlamadigim seyleri de 6grendim tartismada.
Mesela nasil desem daha mantikli olmaya calistim. Ornegin tartismalarda hem kendi
tarafimdan bakiyordum hem de karsi tarafian. Iki bakis acisindan bakmak zorundaydim.
Iki taraftan da 6grendim. Ciiriitmede zorlandim. Mesela karsi takima bir sey séylerken
cok diigiinmiistiim ama ahstikca kolaylasti. Gittikce daha kolaylasti. Ilk basta iiretmekte

)

cok zorlandim. Ciinkii boyle bir aktiviteye daha once katilmamistim.’

Elvan’in belirttigi gibi 6grenciler argiimantasyon etkinliklerinde savunduklar1 ve
kars1 olduklar1 fikri i¢sellestirerek farkli bakis agilar1 gelistirmislerdir. Ayrica ¢iirlitme

bileseninde zorlandiklar1 goriilmiistiir.
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Arglimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modelinin smif i¢i etkinliklerinden
arglimantasyon etkinliklerine iligskin en baskin 6grenci goriigiiniin akran 0grenmesine
yonelik oldugu belirlenmistir. Ogrenciler gerek kars1 argiimani savunan gruptan gerekse
kendi grubundaki arkadasindan konu hakkinda farkli gorisleri 6grendiklerini
belirtmislerdir. Ornegin Erkan isimli katthime1, “Argiimantasyon etkinliginde fikirlerimin
degistigini hissettim. Karsidan farkh fikirler gelince benim diisiincelerim degisiyordu.
Ayrica konulart anladigimi fark ettim. Karst tarafi dinlerken konulari anlamigtim.”
diyerek tartismalar sonucunda konuyu o6grendigini ifade etmistir. Benzer bigimde
katilimcilardan Bahar, “Ogretmenim ¢ok eglenceli bir aktiviteydi. Mesela tartisma
yvapiyorduk ondan sonra birbirimiz ile diigiincemizi paylastyorduk. Diisiinme yetenegimiz
gelisti bence. Ve dersi anlamama katkisi oldu. Normal derslerde hoca anlatiyor sadece

dinliyorduk ama biz tartisirken aklina giriyor ders.” seklinde konusarak aktif katilimin

dersi anlamasindaki etkisini dile getirmistir.

Erdem ise, “Argiimantasyon tartismalarinda ¢ok sey 6grendim. Karst taraf bizim
goriislerimize laf atip ¢iiriitmeye ¢alisiyordu. Biz mesela olumlu yonden bakarken karsi
taraf olumsuz yoénden bakiyordu. Onlar: dinlerken 6greniyordum. Bir de bizim takimdan
arkadasim bana ornekler veriyordu karsiya soyliiyorduk. Boylece ogrendim.” sdzleriyle
arkadaslarindan konuyu o6grendiginin altin1 ¢izmistir. Aynm1 bigcimde katilimcilardan
Yaprak, “A¢ik fikirli olmami ¢ok gelistirdi. Konuyu gozden gegirdim derslere gelmeden
once, 6grenmeme yardimci oldu. Tartisirken dersi ogrendim. Konuyu daha iyi anladim.”

seklinde konusarak bu goriisii desteklemistir.

Huriye isimli katilimci ise arglimantasyon kapsamindaki gilincel konulari ailesiyle

paylastigin1 belirterek sunlar ifade etmistir:

“Argiimantasyon ¢ok giizeldi. Evde padlette yorumlar yaziyorduk. Mesela
annemle ve abamla da paylasabiliyordum. Argiimantasyon tartismalarin igindeki
bilgileri ailemle paylastim Daha once bilmiyordum ¢ok ilgimi ¢ekti bu yiizden ailemle
tizerine konusuyorduk. Eskiden ailemle paylasmiyordum ders konularimi. Fakat
argiimantasyon tartismalarinda konular ¢ok ilgi ¢ekiciydi. Ornegin Tiirkiye'de dogalgaz

)

rezervleri ve Tiirkiye 'den gecen boru hatlari. Bunlari ailemle paylastim.’

Arastirmanin katilimci grubunda yer alan Ogrencilerden bazilarinin Sosyal
Bilgiler derslerinde gerceklestirilen argiimantasyon etkinliklerinde empati duygusunun
gelistirdigi belirlenmistir. Bu 6grencilerden Ismet, “Sinifta yaptigimiz tartismalarda kars:

taraftaki arkadaslarimiz  fikirlerini soylerken kendimi onlarin tarafina koyarak
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diisiindiim. Ben olsam bunu derken neler hissederdim diye diisiindiim. Béyle diistindiikge
daha iyi fikir tirettim. Mesela ne desem daha mantikli konusurum dedim hep.” sozleri ile
etkinlikler siiresince empati duygusu gelistirdigini belirtmistir. Goriislere paralel olarak
Ata isimli katihme1, “Biz bir fikir ortaya atiyorduk karst taraf zit fikir ortaya atiyordu.
Artik ne diyebilirler diye tahmin etmeye basladim. Boyle diisiindiikce daha giizel
argiimanlar iirettim. Artik ben ne dersem karsi takim ne diyecek bilmeye bagladim.
Fikirlerini ¢iiriittiigiimde yiiz ifadelerinden anlayabiliyordum.” ifadesini Kkullanarak
argiimantasyon siirecinde sadece kendi fikirlerini degil karsi grubun fikirlerini de kontrol
edebilme becerisi gelistirdigini belirtmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin  empati

becerilerinin olumlu yonde degisime ugradig1 sonucuna ulagilmaktadir.

Nesli isimli O6grenci ise giinliiglinde su ifadelere yer vermistir: “Bugiin
(10.12.2021-Cuma) tartisma yaptik. Grup baskam oldum. Ilk basta kimse fikirlerini
soylemese de sonradan toparladigimizi ve demir ipek yolunu giizel bir gsekilde
savundugumuzu diistiniiyorum. Tek sikinti ortalikta kargaganin olmast oldu. Bazi kisiler
birbirlerinin soziinii kestiler ama ogretmenimiz uyardi ve biraz olsun sorun ¢oziildii.
Bence ¢ok giizel bir hafta gecirdik. Ogretmenimize emekleri i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum.

Umarim 2. hafta da bu hafta gibi giizel geger. :)

Ogretmen giinliigiinde ise sunlar yer almustir: “Argiimantasyon siireci
ogrencilerin en ok motive oldugu kisumdi. Ozellikle ¢iiriitme iiretmek ve karst grubu alt
etme istegine bayidilar. Haftalar ilerledikce argiimantasyon bilesenlerine hakim
olduklarin: gordiim. Ozellikle séz alma ve soz sirasini bekleme konusunda biiyiik ilerleme

)

kaydettiler. Bilimsel diisiinme sistematigini 6grendiler diyebilirim.’

Arastirmada ulasilan verilerin ¢dziimlenmesiyle ATTYOM’iin sinif i¢i boyutunda
kullanilan nesi var etkinliginin 6grencilere katki sagladigina iligskin bulgulara ulagilmistir.

S6z konusu bulgular Sekil 21°de gosterilmistir.

Sekil 20. Nesi Vara Iliskin Kodlar

Nesi var

Merak

Hizli karar
uyandirict verme

Eglenceli
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Arglimantasyon temelli ters yliz 6grenme modelinin smif i¢i boyutunda
arastirmaci tarafindan gerceklestirilen etkinliklerden biri de nesi var etkinligidir. TYOM
uygulamalarinda 6grencilerin 6grenme seviyelerinin ve O0grenme eksiklerinin tespit
edilmesi siireci, uygulamanin saglikli ve etkili bir bigimde siirdiiriilebilmesi i¢in 6nemli
bir asamadir. Bu baglamda sinifta 6grencilerin aktif olarak olarak katildigi nesi var
etkinligi ise kosulmustur. Nesi var egitsel oyununda konuyla ilgili dort ana baglik
belirlenir. Ardindan bu basliklardan habersiz dort goniillii 6grenci sirayla simif disina
aliir. Ogrenci simf disina giktiktan sonra sinifta kalan 6grenciler konuyla ilgili arastirma
yapar. Daha sonra disar1 ¢ikarilan 6grenci sinifa alinip ii¢ soru hakkini kullanarak konu
basligini1 tahmin etmeye calisir. Smifa giren 6grenci, sectigi li¢ arkadasina, “Nesi var”
diyerek konuya iliskin ipuglar1 ister. Boylece 6grenciler konuyla ilgili aragtirma yaparken,

bilgi eksikliklerini gérmiistiir ve tekrar yapma firsati1 elde etmistir.

Sekil 21’e bakildiginda 6grencilerin nesi var etkinliginde eglendikleri ve hizli
karar verme becerilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Arastirmada 6grencilerin nesi var
etkinligine kars1 olumlu tutum gosterdikleri dikkat cekmektedir. Ornegin Aslan isimli
katilimc1, “Nesi var etkinliginde biitiin sinif eglendik. Disar1 ¢ikan arkadasin konuyu
tahmin etmemesi i¢in ¢cok ayrintili bilgiler bulmaya ¢alistik. Stra arkadasimla kitabt agip
acaba ne sorabiliriz diye hizlica arastirma yaptik. Ben ¢ok eglendim.” seklindeki
ifadesiyle etkinlikte eglendigini belirtmistir. Bu goriise yakin olarak Oguz isimli 6grenci
diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Ben en ¢ok nesi var etkinliginde eglendim. Disart
ctkmayi ¢ok istedim ama olmadi. Fakat disar: ¢ikan arkadaslarimizi zorlamak igin ¢ok
bilinmeyen bilgiler bulmaya ¢alistik. Emirhan bilemedi, Oguzhan hemen bildi. Bilinen
seyleri soyleyince biliyorlard:. Biz de zorlamak istedik. Giizeldi.”

Baz1 6grencilerin nesi var etkinligini merak uyandirici bulduklari belirlenmistir.
Ormegin Yaren, “Nesi var etkinligini ¢ok sevdim. Bu etkinlikte soru sormak icin
arastirmak ve arkadaslarima soru sormak i¢in gizemli bilgiler 6grenmek istedim. Siz bize
vakit verdiginizde sira arkadasim Sila ile fikir alisverisi yaptik. Ne sorabiliriz diye merak
ettik. Eger kolay sorsaydik ilk soruda bilirlerdi.” seklinde konusarak soru sorma

asamasinda aragtirma yaparken merak duygusuyla hareket ettiklerini belirtmistir.

Nesi var etkinliginin dogas1 geregi soru iiretmek i¢in hizli karar almak zorunda
kaldiklarini belirten 6grencilerden Arzu, “Nesi var etkinliginde yarisma yapiyor gibiydik.
Biri ¢ikinca hemen soru hazirlamak igin kitap ve deftere bakiyorduk. Sizin verdiginiz

siirede soru bulamazsam séz hakki alamiyordum. Bunun igin hizli oldum.” diye
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diisiincelerini ifade etti. Yagiz ise disar1 ¢ikan arkadaglarina soru hazirlamak igin
Ogretmenlerinin onlara verdigi zamani degerlendirmek i¢in hizli soru bulduklarini

sOyledi.

Ogrenci giinliigiinde Kismet isimli dgrenci su ifadeleri kullanmistir: “Nesi var
etkinligi ¢cok eglenceliydi. Disari ¢tkmak i¢in parmak kaldwrdik ogretmen bizi gorsiin diye.

)

Cikanlara en zor sorulart sorduk. Zaman nasil gecti anlamadim.’

Ogretmen giinliigiinde ise sunlar yer aldi: “Ogrenciler aktif 6grenme etkinliklerini
cok sevdi. En ¢ok da nesi var etkinligi. Ogrenci sirasindan kalkip isin icine girdigi her
etkinlige yogun katilim gosteriyor. Bu anlamda nesi var etkinligi farkinda olmadan
ogrenmelerini sagladi ve birlikte eglendik. Zor soru bulmak derinlemesine arastirma

yapmalarin sagladi.”

Arastirmada ulasilan verilerin ¢oziimlenmesiyle ATTYOM’iin sinif i¢i boyutunda
kullanilan akilli tahtada sunum yapma etkinliginin 6grencilere katki sagladigina iliskin

bulgulara ulagilmistir. S6z konusu bulgular Sekil 22’de gosterilmistir.

Sekil 21. Sunuma {liskin Kodlar

Akalli tahtada
sunum

[ 1

[

Konusma
becerisi

Aktif katilim

Gorev bilinci

J

Argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modelinde sinif igcinde gergeklestirilen
uygulamalardan akilli tahta sunumlarina yonelik 6grenci goriiglerinin genel anlamda
olumlu oldugu goriilmektedir. Ogrenciler geleneksel ydntemde pasif konumda
olduklarini, uzun zamandir tahtada sunum yapmadiklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili
Kerim isimli 6grenci su ifadeleri kullanmaktadir, “Biz normalde Sosyal Bilgiler dersinde
kitaptan islerdik. Ogretmenimizin anlattiklarint kitaplarimizda altini cizerdik. Simdi
tahtada slayt hazirlayp sunduk. Cok farkli geldi tahtaya ¢ikmak. Ilk baglarda
heyecanlandim. Sonra alistim hatta soru-cevap bile yaptim. Yine sunum yapmak isterim.”
seklinde goriislerini dile getirdi. Benzer goriise sahip Hayri isimli 6grenci de “Sunum

yapmayali ¢ok olmustu. Biz sosyalde 6gretmenin anlattiklarini dinlerdik. Sonra kitaptan

107



altim ¢izerdik. Simdi sunum yaptik power pointten. Epeydir hazirlamamistim. Yazilarin
yvanina gorsel ekledim. Sonra ablama gosterdim. Aileme sunum yaptim. Sinifta evdeki gibi
iyi olmadi ama giizeldi. Kendim hazirlaminca anladim konuyu. Tahtada olmak ¢ok

giizeldi.” seklinde goriislerini dile getirerek aktif katilima vurgu yapti.

Akilli tahtada sunum yapmak i¢in belirli bir hazirlik siireci yapmanin altin1 ¢izen
baz1 6grenciler, sunum hazirlamak ig¢in gorev paylasimi yaptiklarini belirterek gorev
bilincinin altin1 ¢izmislerdir. Didem isimli 6grenci konuyla ilgili, “Siz konuyu
verdiginizde Arzu ile yapabilecegimi soylediniz. Biz de Arzu’yla gorev paylasimi yaptik.
Diinya iklimlerinin yarisini o hazirladi, yarisint ben hazirladim. Sonra birbirimizin
calismalarim birlestirdik. Sizin dediginiz gibi uzun yazi koymadik. Konuyu ézet anlatip
ilgi cgekici gorseller ekledik. Arkadaglarimiz ¢cok begendi. Bizim icin de heyecanli bir
gorev oldu” seklinde konusarak sunum hazirlama siirecinde gorev bilinci kazandiklarini

vurgulamastir.

Konuyu tahtada sunmanin 6grencilere kazandirdigi baska bir beceri ise konugsma
becerisi olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Kader isimli 6grenci, “Normalde ben soz hakki
istemem. Fakat siz sunum gérevi verince Ecrin ile aldik. O sunacak ben de sayfalari
degistirecektim. Ama ben de sundum. Utandim onceleri. Fakat sonra rahatladim. Biraz
daha sunum yaparsam daha iyi olur.” ifadelerini kullanarak sunum yapmanin sosyallik
boyutuna dikkat ¢ekmektedir. Sosyal agidan geri planda kalmayi tercih eden sessiz
ogrencilerin sunum alma konusunda kararsiz olduklar1 ve c¢ekingen davrandiklari
gbzlemlenmistir. Fakat sunum sirasinda ¢ekincelerini bir nebze de olsa kirip yeniden

sunum yapmayi1 talep ettikleri goriilmiistiir.

Ogrenci giinliigiinde Yagmur isimli 6grenci sunlar1 kaydetmistir: “Giizeldi. En
begendigim yani sanirim sunumlardi. Sunum hazirlamayr seven biriyim. Ilkokulda da
yaptigimiz bir seydi. O yiizden sunum yapmayi seviyorum. Ogretmenlik hayalim buradan

geliyor.”

Sunum ile ilgili 6gretmen giinliigiinde su ifadeler yer almaktadir: “Ogrenciler
sunum etkinligine ¢ok istahli katildilar. Hi¢ ummadigim kadar iyi sunumlar vardi. En son
ne zaman sunum yaptik bilmiyoruz diye séyleyince icim biraz burkuldu. Kalabalik
siniflarda 6grencilerin tahtaya ¢itkmast onlar icin tahminimden ¢ok daha degerliydi. Soru
cevap yaparak siireci iyi yonettiler. Ders 6gretmenlerine bu konuda bilgilendirme yaptim.

Umarim bundan sonra sunum yaparlar.”
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4.2. AKADEMIK BASARI
Bu tema sinif dis1 ve siif i¢i olmak {izere iki kategoride incelenmistir.

Sekil 22. Akademik Basar1 Temasina iliskin Kategoriler

Akademik basar1

Okuldis1 Smaifigi

Sekil 23’te goriilecegi lizere Sosyal Bilgiler dersinde arglimantasyon temelli ters
yiiz 6grenme modeli uygulamalarinin, 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ters yiiz 6grenme modelinin yapisi geregi siif dis1 ve
smif i¢i olarak ikiye ayrilan siirecte Ogrenciler farkli siireglerde farkli boyutlarda

akademik olarak gelistiklerini belirtmislerdir.

Sekil 23. Siif Dis1 Akademik Basariya Iliskin Kodlar

Okuldis1

aman ve
mekandan

Ogretmenden Gorsellerin Zamani etkili

fiziksel
olanaklari

doniit alma giicii degerlendirme

bagimsiz
olma

4.2.1 Okuldis1

Bu kategori, evin fiziksel olanaklari, zamandan ve mekandan bagimsiz olma,
ogretmenden geri doniit alma, gorsellerin giicli ve vakti degerlendirme bagliklar1 altinda

incelenmistir.

Arglimantasyon temelli ters yiiz 6grenme uygulamalarmin akademik basariy
artirdigini belirten Ogrenciler, Sekil 24’te goriilecegi iizere uygulamalarin birtakim
ozelliklerinden dolay1 basarilarinin artis gésterdigini ifade etmislerdir. Ters yliz 6grenme

modelinin dogas1 geregi Ogrencilerin sinif disinda konular1 6grenerek sinifa gelmeleri
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gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin kendi 6grenme ortamlarini hazirlamalar1 ve
dgrenme sorumluluklarmi almalar1 beklenmektedir. Ogrenciler ifadelerinde ev ortaminin
sinif ortamina gore daha rahat olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu konuda katilimcilardan

Kismet su ifadeleri kullanmaktadir:

“Benim i¢in evde ders ¢alismak daha kolay oldu. Okulda bazi insanlar konustugu
icin anlayamiyordum. Evde ders ¢alisirken daha iyi anladim. Odam sessiz ve sakindi.

Sizin gonderdiginiz videolart izlerken daha iyi anladim.”

Bu gorlise yakin bir ifadeyle Yagmur isimli katilimci, “Yani bence biitiin
ogrencilerin teknoloji ile bagimiz var. Teknoloji ile olunca da ¢ok giizel oluyor biraz
egleniyorsun, camimiz sikilmiyor. Mesela derste bazen hocalarimiz not aldirryor. Bu
swrada bazi arkadaslarimiz yaramazlik yapiyor. Cok giiriltiilii oluyor. Evdeyken
vazdirma gibi seyler olmadigi i¢in bu sayede daha iyi konuyu kavriyoruz.” bigiminde
diisiincelerini ifade etmistir. Bu goriislere paralel olarak Hasan su sekilde gortislerini ifade

etmistir:

“Internet iizerinden derslerimizi isledigimiz icin notlarimizi  daha iyi
alabiliyorduk, béyle bir siiremiz yoktu. Aksam eve gittiginizde ¢ok rahattik. Derste 40
dakikanin 10 dakikas: yazmaya gitse 10 dakika da diizensizlik oluyordu, kotii yaziyorduk.
Yani okunmast zor oluyordu yani kotii oluyordu. Fakat ¢cevrim i¢i olunca zaman daha ¢ok

bana kaldigindan dolayt 6rneklerimi daha uzun yazdim, konuyu daha iyi kavradim.”

Nesli isimli katilimc1 ise evin olanaklarini vurgulayarak su ifadeleri kullanmigtir:
“Bence evde ¢calismak iyi aslinda. Ciinkii okulda ¢ok ses oldugu icin ve kalabalik oldugu
i¢in sesi duyamryoruz ama evde rahatca kendimiz yazabiliyoruz, rahat olabiliyoruz fakat

’

okulda 6yle olmuyor. Evde bana ait odam var ve ailem dikkat ediyor.’

Katilimeilarin  goriislerinde yansittigt simif ortamindaki negatif etkinin evde
minimalize edilmesi ters yiiz 6grenme modelinin 6nemli katkilarindan biri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

ATTYOM’iin sif disinda akademik basariya olumlu etki eden bir diger yanu,
zaman ve mekandan bagimsiz c¢alisma durumudur. Elvan isimli 6grenci bu konuda
goriiglerini soyle ifade etmistir: “Bir zaman sinir1 olmadan istedigin zaman istedigin
verde istedigin sekilde ders ¢alismak ¢ok hosuma gitti. Ders basarimi ¢ok artirdi boyle

’

calismak. Normalde az ders ¢alistyordum simdi daha ¢ok ¢calismaya basladim.’
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Ders ¢aligmanin mekéna ve zaman bagli olmadan gergeklesince daha etkili
oldugunu belirten Erkan, “Evde calismak hem dijitalde hem klasik olarak ¢ok giizeldi. Siz
videolar attiniz biz izledik, podcast dinledik. Evde, serviste, arabada dinledim. Yazilim
cok iyi gecti sayenizde Gayet giizeldi gayet bilgili oldum Normalde Sosyal Bilgileri zor
anlayan bir insanim ama sizin sayenizde anladim.” ifadelerini kullanarak sinif disinda
zamana ve mekana bagli kalmadan g¢aligmanin 6nemini vurguladi. Evde ¢alismanin
kendisini motive ettigini belirten Bahar, “Elimin altinda telefon oluyor zaten. Telefon
bakmayr ¢ok seviyorum. Sizin génderdiklerinizi merakla bekliyordum ve ¢alisryordum.

Bu beni ¢ok motive etti.” seklinde konusarak bu goriise katkida bulunmustur.

Argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin sinif disi
akademik basarisina etki eden faktorlerden bir digerinin 6gretmen geri doniitii oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Sinif dig1 slire¢ boyunca arastirmaci tarafindan, sanal sinif
uygulamasi google classroomdaki ve padlet uygulamasi igerisindeki tartigmalarda
arastirmaci tarafindan 6grenci yorumlarina doniitler verilmistir. Elde edilen bulgular geri
doniitlerin 6grencilerin akademik basarilarina katkida bulundugunu ortaya koymaktadir.
Erdem isimli 6grenci, “Google classroomdaki tartismalarda herkes yorum yaziyordu,
arkadaglarimi orada gormek beni mutu etti. Siz de yorumlarimiza cevap veriyordunuz.
Bazen ayni yorumlar: yapryorduk siz bizi yonlendirdiniz. Béylece dogru bilgiye gittik.”
bicimindeki ifadesiyle aragtirmaci tarafindan verilen doniitlerin yorumlarin gidisatina etki

ettigini belirtmistir. Yaprak isimli katilimei ise,

“Padlet gonderiyordunuz bize, biz de oradaki linklere tiklayip arastirtyorduk.
Sonra bulduklarimizi yaziyorduk. Gorseller ¢ok giizeldi. Siz de aksamlari orada
oluyordunuz. Bizi yénlendirici sorular soruyordunuz. Biz de buna gore size cevap
veriyorduk. Sizinle ve arkadaslarimla yazismak ¢ok eglenceliydi. Her zaman

yazistyorduk. Bize deger verdiginizi hissettim” ifadelerini kullanmistir.

Ogrenci goriislerine bakildiginda, arastirmacinin simif dis1 tartismalarda 6grenci
yorumlarina doniitler vermesinin katilimcilar tarafindan olumlu karsilandig:
anlasilmaktadir. Ote yandan geri doniitler sayesinde kendilerine deger verildigi
duygusuna sahip olduklar1 goriilmektedir. Huriye isimli katilimci ise 6zet ve soru yazma
kisminda bulunan doéniitlere dikkat ¢ekerek, “Konulari dinledikten sonra yazdigimiz ozet
ve sorulara yorumlar yazdimz. Ozetlerimde bazi noktalar: eksik yazdigimi fark etmemi
sagladi bu yorumlar. Sorulari da ilk baslarda az yaziyordum. Sonralari sizin

)

yonlendirmelerinizle farkli sorular yazmaya basladim” ifadelerini kullanmistir. Bu
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ifadede goriilecegi gibi arastirmacinin yonlendirmesi sonucunda G&grenciler alt diizey

bilissel sorulardan iist diizey soru yazimina dogru egilim gostermistir.

Smif dis1 akademik basarinin olugsmasinda etki eden diger bir etken ise 6grenme
iceriklerinde yer alan gérsellerin giicii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle adobe
spark ve padlet uygulamalarinda bulunan gorsellerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi
goriismelere yansimigtir. Geleneksel 6gretimdeki gorsel igeriklerin azligina vurgu yapan
Ismet, “Sizin gonderdiginiz iceriklerdeki gorseller ¢ok dikkatimi cekti. Paralel ve
meridyen konusunda ve iklimler konusunda bize gonderdiginiz adobe sparkta ¢ok giizel
gorseller vardi. Ben gorsellere bakarak ogrenmeyi seviyorum. Yani yazi okumayr ¢ok
sevmiyorum. Gorsellerin altindaki kisa yazilart okuyup konuyu anladim.” bigimindeki
ifadesiyle gorsel iceriklerin 6grenmesi ilizerindeki etkisine dikkat cekmistir. Ata da
karikatiirlere deginerek su sekilde konusmustur: “Konular: 6grenirken bol gorsellerin
olmasi benim igin ilgi ¢ekiciydi. Ciinkii ¢ok yazi oldugu zaman sikiltyyorum. Ayrica
padletteki karikatiirleri ¢cok sevdim. Koylii amca ve oglu karikatiirii cok hosuma gitmisti.

Ben de karikatiir programindan karikatiir yapmay: denedim.”

Argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme uygulamalarinin akademik basariy1
artirdigimi1  diisiinen o6grencilerden bir kismi evdeki bos zamani etkili bir bigimde
degerlendirdiklerini ifade etmistir. Evdeki bos zamanlarinda podcast dinledigini sdyleyen
Aslan, yazilisinin bu sayede iyi gectigini belirtmistir. Sinif dig1 siirecin oldukga verimli
gectigini belirten Burcu, “Bir¢ok katkisi oldu bana videolarin ve sizin hazirladiginiz
sitenin. Videolar izledim, notlart okudum, konuyu anladim. Hocam mesela evdeyken, bog
duruyorken google classroom sayesinde bos durmadim. Etkinlikleri yaptim.” seklinde
goriiglerini ifade etmistir. Katilimcilardan Oguz isimli 6grenci goriislerini su sekilde
aciklamistir:  “Mesela normalde tablet bakarim. Etkinliklerde google classroom
actyordum. Ders basarimi da ¢ok etkiledi. Canlt ders gibi oldu. Hem ders ¢laistim hem

canim stkilmadi.”

Evde bos zaman olarak gordiigii zaman dilimini verimli bir sekilde gegirdigini
diisiinen Yaren isimli katilime1 bu konudaki diisiincelerini sdyle ifade etmistir: “Orada
mesela videolar vard etkinliklerde ¢ok giizeldi. Mesela evde zamanimizi bosa harcamis
oluyoruz ama evde daha fazla sey 6grendik. Cok ogreticiydi. Etkinlikler gorseller ve
cevrimigi tartismalar ¢ok o6gretici idi. Google classroom da bir konunun altina tartismak

cok zevkliydi. Arkadaslarimdan ¢ok sey 6grendim hatta durup durup kim ne yazmuis diye
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kontrol ettim. Ben de bir seyler yazmak i¢cin arastirdim ¢cabaladim ve onlarn fikirlerine

bakinca da ¢ok sey ogrendim.”

Evde bos zamami verimli gecirdigini belirten diger bir 6grenci Arzu ise

diisiincelerini so0yle agikladi:

“Ashnda evde ¢alismayr sevmiyorum. Test ¢oziiyorum bir tek. Simdi iste her sey
elimin altinda oluyormus gibi oldu. Yani telefona baktigim yerde bir anda derse girip
bakmak eglenceliydi. Ders ¢alistim bu sayede. Haywr zaten tablet, telefon elimden
diismedigi icin istedigim zaman girdim.”

Katilimer goriislerinden yola ¢ikarak ATTYOM uygulamasindaki sinif disi
slireglerin, 6grencilerin uzaktan egitimde edindikleri dijital aligkanliklarina benzerlik
gosterdigi i¢in cabuk adapte olduklar1 goriilmektedir. Bir diger deyisle bilisim
teknolojilerini aktif olarak kullanan z kusaginin dijital ihtiyaclarini egitsel acidan olumlu

olarak kanalize edilmesi noktasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Sekil 24. Smif ici Akademik Basariya iliskin Kodlar

Sinif I¢i

Yeni fikirler
uretme

Derse Kalic1

katilim O0grenme DT

4.2.2 Smf ici

Argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modelinde siif disi siiregleri
tamamlayan 6grenciler, modelin ikinci asamasinda sinif i¢inde aktif olduklar: etkinliklere
katilmiglardir. Baz1 katilimcilar akademik basarilarinin artmasinda smif igi siireglerin
etkili oldugunu belirtmislerdir. Sinif igerisindeki 6grenme-6gretme siiregleri sonucunda
akademik basarilarinin arttigini diisiinen o6grencilerden Yagiz, “Biz Sosyal Bilgiler
dersinde 6gretmenimizi dinliyorduk genelde. Ama simdi tartismalara katildik. Gruplar
olusturduk, sunum yaptik. Cok eglendim sizinle.” ifadelerini kullanarak sinif icerisinde
pasif konumdan aktif konuma ge¢melerinden memnuniyetini belirtmistir. Bu goriise
paralel olarak Kerim isimli katilimc1 da derse katiliminin arttigin1 vurgulayarak, “Sinifta
stirekli biz konustuk. Tartismada soz hakki alip karsi grupla fikir yarisi yaptik. Hig

olmadigi kadar derste s6z hakki aldim. Baya giizeldi.” seklinde goriiglerini ifade etmistir.
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Hayri ise geleneksel 6gretimdeki pozisyonunun degistigini belirterek sunlari sdylemistir:
“Ben ¢ok parmak kaldiran biri degilim. Genelde dinlerim dersi. Ama sunum yaptim. Nesi
var etkinliginde soru hazirladim. Tartismada grup sozciisii oldum. Cok giizeldi. Kendimi
onemli biri gibi hissettim.” Katilimcilarin ifadelerine bakildiginda sinif i¢i etkinlikler
stiresi boyunca Ogrenciler derslere aktif olarak katilmaktan memnuniyet duyduklari
goriilmektedir. Dogal olarak ters yiiz 6grenmenin temel hedeflerinden 6grencinin aktif

duruma gelmesi noktasinda basarili olundugu yorumu yapilabilmektedir.

Katilimcilardan bazilar1 sinif igerisindeki etkinlikler sonucunda kalici 6§renme
yasadiklarini, bunun sonucunda akademik basarilarinin olumlu yonde etkilendigini
belirtmislerdir. Katilimcilardan Erdem, Sosyal Bilgiler dersini daha iyi anladigini su
sekilde ifade etmektedir: “Sosyal Bilgiler dersini zor anlardim. Cok da sevmedim. Ama
etkinlikler sayesinde daha iyi anladim. Yaptigimiz tartismalar 6grenmemi sagladi. Kitap
ve defterden degil arkadaslarimdan ogrendim.” Kader ise ATTYOM uygulamalariin
smif i¢i siireglerinde gergeklesen etkinliklerin, akademik basarisina yaptigi etkiye
deginerek, “Daha ¢ok anladim. Arkadaslarim ¢ok giizel sunum yaptilar. Iklim konusunu
cok iyi anladim. Ayrica patent konusunu da ¢ok giizel sundu arkadagslarimiz. Ayrica nesi
var etkinliginde ii¢ soru hazirlarken konuyu tekrar etmis olduk. Hem eglendim hem
ogrendim.” bigiminde diisiincelerini ifade etti. Ogrenci ifadelerinden yola ¢ikarak,
ogrencilerin smif i¢i etkinlikleri sonucunda dersi daha iyi anladiklar1 sonucuna

ulasilmaktadir.

Ogrenci ifadeleri dogrultusunda sinif ici siiregte yapilan etkinliklerin, dgrenciler
arasinda dayanigma yarattig1 boylece akademik basarinin arttig1 sonucuna ulasilmaktadir.
Katilimer ifadelerine gore sinif igerisinde gergeklestirilen arglimantasyon etkinliginde ve
sunum hazirlama boyunca dgrenciler is birligi igerisinde olmuslardir. Ornegin, Kismet
isimli katihmel, “Argiimantasyon etkinliginde grup sozciisii oldum. Siyaset gibi bir seydi.
Grup arkadaslarimla fikir aligverisi yaptik. Argiimanlarimizi yazdik, karst gruptan bir
fikir gelince nasil ciiriitebiliriz hemen konustuk. Grup olarak iyi is ¢ikardik bence.”
seklinde goriisiinii bildirerek arglimantasyon etkinligindeki grup tartigmasinda gorev
boliimii dogrultusunda dayanigma igerisinde olduklarini vurgulamaktadir. Yagmur isimli
Ogrenci ise yaptiklari is birligine deginerek, “Sira arkadasimla sunum gorevi almistik.
Ikimiz de konuyu béliistiik ve beraber sunduk. Hazirlarken epey ugrastik. Aksamlar:
birbirimize yaptigimiz kisimlar1 gosterdik. Sinifta sunduk. Cok eglenceliydi sunmak.”

ifadesiyle sunum hazirlarken arkadasiyla ortak ¢aligma yaptigini belirtmektedir.
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Bazi Ogrenciler sinif i¢i etkinliklerinde yeni ve ozgiin fikirler irettiklerini
belirtmistir. Ozellikle argiimantasyon etkinliklerinde yeni argiiman sunma asamasinda
ogrenciler farkli diistinme formlarini1 denedigi i¢in yeni fikirler tirettikleri goriilmektedir.
Hasan isimli Ogrenci, “Karsi grubun fikirlerini ¢iiriitmek icin yeni fikirler bulmak
zorundaydim. Bu beni ¢ok hirslandirdi. Arastirarak karsi grubun fikirlerinin kars: fikrini
buldum. Bu beni ¢ok sevindirdi. Ik baslarda zorlandim fakat sonra bunu iyi yaptim.
Farkly sekilde diigiindiigiimii hissettim.” bi¢imindeki a¢iklamasiyla argiiman iiretme
sirecinde farkli fikirler gelistirme becerisini ortaya koydugu goérilmektedir.
Arglimantasyon etkinliklerinin kendisini zorladigini fakat bu siirecin kendisi i¢in olumlu
sonuclandigmi belirten Nesli, “Argiimantasyonu siz bize anlattiniz. Ornek yaparken
kolay diye diisiindiim. Fakat simfta yaptigimiz etkinliklerde ¢ok zorlandim. Ozellikle
iiriitme bulurken ne diyecegimi bilemedim. Oyle bir fikir soylemeliydim ki karsi grubun
fikrini giiriiteyim. Konulara farkl gézle baktigimi fark ettim. Hi¢ olmadigi kadar giizel
fikirler iirettim. Bu beni ¢ok sevindirdi.” seklindeki agiklamastyla farkli fikir {iretme

kabiliyeti kazandigini vurgulamistir.
4.3. BECERI

Sekil 25. Beceri Kazanimlar1 Temasina Iliskin Kategoriler

Beceriler

21. Yiizyil

Bamerilar] Ozdiizenleme Duyussal

Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz 6grenme uygulamalarinin birtakim becerileri
gelistirdigini belirten 6grenciler, Sekil 26’da gorildiigii tizere 21. yilizyil becerilerinde,
0zdilizenleme becerilerinde ve duyussal degerlerde bazi degisimler oldugunu ifade
etmislerdir. Bu baglamda katilimcilarin ¢ogu ATTYOM uygulamalari ile yukarida
deginilen ii¢ becerideki artisa vurgu yapmustir. Denel islem siiresince o6grenciler
arastirmacinin siif i¢inde ve smif disinda olusturdugu igerikleri tamamlamistir. Farkl
ozellikleri barindiran bu etkinlikler sonucunda 6grencilerin gerek bilissel gerek duyussal

becerilerinde degisimler oldugu goriilmektedir.

115



4.3.1. 21. Yiizyil Becerileri

Bu kategori, problem ¢6zme, iletisim ve is birligi, iiretkenlik ve sorumluluk ile

bilgi, medya ve teknoloji bagliklar1 altinda incelenmistir.

Aragtirmada ulasilan verilerin ¢dziimlenmesiyle ATTYOM uygulamalarinin
Ogrencilere 21. yilizyll becerileri anlaminda katki sagladigina iliskin bulgulara

ulasilmistir. S6z konusu bulgular Sekil 27°de gosterilmistir.

Sekil 26. 21. Yiizyil Becerilerine Iliskin Kodlar

21.YY

Becerileri

Problem [letisim ve
Cozme Isbirligi

Uretkenlik ve Bilgi, Medya
Sorumluluk ve Teknoloji

Sosyal Bilgiler dersinde argiimantasyon temelli ters-yiiz uygulamalarinin
Ogrencilerin 21. ylizyil beceri diizeylerine etkisini inceleme amaciyla elde edilen nicel
veriler, deney grubunda yer alan 6grencilerin 21. ylizyil beceri diizeylerinin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde arttigini gostermektedir. Nicel veriler 1s1ginda deney grubu
Ogrencilerinden nitel veriler toplanmistir. Nitel bulgularda calismada gergeklestirilen
etkinliklerin problem ¢6zme becerilerine katkida bulundugu belirlenmistir.
Katilimcilardan Elvan, “Yaptigimiz etkinliklerde gordiigiim problemleri ¢ozmeyi
diigtindiim. Mesela Hindistan daki muson felaketi, sehirde mi yasamali yoksa koyde mi?
Etkinliklerinde diisiindiim ve kendime gore ¢ikis yollart buldum. Ayrica Sosyal Bilgiler
dersinin hayatla iliskili oldugunu anladim. Hayatimizda yasadigimiz seyler Sosyal
Bilgiler dersinde varmis bunu gérdiim.” ifadelerini kullanmistir. Ogrencinin ifadesinden
yola c¢ikarak arastirmacinin olusturdugu argiimantasyon senaryolarindaki konular
dgrencilerin ilgisini ¢ekmistir. Ote yandan bu senaryolar1 anlama ve ¢dzme ¢abasindaki
ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersinin giindelik hayatla iliskilendirdigi goriilmektedir.
Etkinlikleri giindelik yasam problemleriyle iliskilendiren Erkan ise, diisiincelerini sdyle
ifade etmistir: “Etkinlikler bizim yasantimiz icerisindeki olaylardan olusuyordu. Iklim
olsun, teknoloji olsun bu béyleydi. Bu bana olumlu etki yapti. Artik iilkem hakkinda,
cografya hakkinda daha ¢ok sey ogrendim. Artik daha ¢ok bilgiye sahip oldugumun

farkindayim. Bundan sonra bu konularda karsima c¢ikan sorunlara daha farkl
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yaklasirim.” Katilimcinin agiklamasindan yola ¢ikarak etkinliklerde yer alan gerek
konuya iliskin gerekse genel kiiltiir diizeyindeki bilgilerin, 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerine katkida bulundugu goriilmektedir. Ayrica 6grendikleri yeni bilgiler

tizerinden 6zgiliven gelistirdikleri sonucuna ulasilabilmektedir.

Aragtirmanin sinif dis1 ve siif i¢i etkinlikleri sonucunda 6grencilerin bir kisminin
ifadelerinden yola ¢ikarak iletisim ve is birligi becerilerinin gelistigi goriilmektedir. Bahar
isimli katilimer ¢evrim i¢i tartismalarda arkadaslariyla yogun bigimde iletisim halinde
oldugunu belirterek su ifadeleri kullanmistir: “Google classroomda ve padlette
vaptigimiz tartismalarda arkadagslarimin yorumlarmm goriip onlarla konustum. Sinifta
konusmaktan daha giizeldi. Bazi yakin arkadaslarimla mesajlastim. Béoylece etkinlikleri
vaptik.” Katilmcinin ifadesine gore dgrenciler ¢evrim i¢i tartigmalarda arkadaslariyla
iletisim kurarak bazi sorunlar1 asabilme becerisi kazanmiglardir. Konuyla ilgili Erdem
isimli 6grenci de “Aksamlart arkadaslarimin yazdiklarina baktim. Onlara cevap verdim.
Kendi arastirmalarimla birlikte diger yorumlardan da faydalandim. Herkes birbirine
cevap veriyordu. Tiim sinif konu altindaydik.” ifadelerini kullanarak sinif dis1 siirecte

akran iletisimine vurgu yapmustir.

Bazi1 6grencilerin ise simif i¢i etkinliklerinde gerceklestirdikleri is birligine dikkat
cekmistir. Ornegin Yaprak isimli katilime1, “Argiimantasyon etkinliginde iddia yazmakta
zorlandim. Ciinkii iddia ortaya koymak beni ¢ok zorladi. Arkadaglarimdan yardim aldim.
Boylelikle ben de yazabildim. Grup olarak da herkes fikrini soyledi. Bir kdgida yazdik,
iyi olanlari en basa yazdik. Karsi gruba bunlari sunduk. Arkadaslarimin yardimi olmasa
yapamazdim” seklinde disiincelerini ifade etmistir. Bu ifadeye gore ogrencilerin
etkinliklerde is birligi yoluna gittikleri goriilmektedir. Bu diisiinceye paralel olarak
Huriye isimli 6grenci su sekilde goriislerini belirtmistir: “Sizin daguttiginiz etkinlik
kdagitlarimi doldururken biraz zorlandim. Fakat sira arkadasima danistim. Nasil
vazacagimizi konustuk. Ben de yazdim. Birbirimize neler yazdigimizi gésterdik. Baska
fikir gérmek bana yararh geldi. Kendi fikrim gelisti.” Bu ifadelerin 15151nda ATTYOM
uygulamalarinin Ogrencilerin is birligi becerilerine katkida bulundugu, zorlandiklari

noktalarda arkadaglarinin yardimiyla ¢6ziim yolu bulduklar1 tespit edilmektedir.

Arastirma sonundaki katilimci ifadelerine dayanarak 6grencilerin tiretkenlik ve
sorumluluk becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmaktadir. Sinif disinda ve smif iginde
fikir dretiminin yogun yasanmasit ve Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini

almalari, bu siireci doguran ana faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda
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ogrencilerden Ismet, 6dev yapmay1 sevmedigini fakat etkinlikleri yapmaktan
hoslandigim dile getirmistir. Ismet diisiincelerini soyle ifade etmistir: “Ben ddev
vapmaktan hosglanmiyorum. Ama gonderdiginiz etkinlikleri severek yaptim. Orada
diistincelerimizi agikladik. Diger diisiinceleri okudum. Arkadaslarimin diisiincelerine
karsilik ben de diisiincelerimi agikladim. Cok giizeldi boyle yapmak.” Ata isimli katilime1
da iiretkenlik anlaminda gelistigini belirterek, “Tartismalarda siirekli fikir tiretmek
zorundasin. Yoksa karsi takim seni ezer gecer. Béyle ders yapmak ¢ok heyecanliydi. Ders
¢ok hizli gegiyordu ama diigiinmekten ve fikrimi séylemekten yoruluyordum.”

aciklamalariyla Ogrenciler smif disinda ve smif iginde fikir {iretimi yaptiklarini

belirtmisgtir.

ATTYOM’iin uygulama siirecinde dgrencilerden beklenen en kritik davranisin,
kendi 6grenme sorumluluklarini iistlenmesi oldugu alanyazinda genel diislince olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin sinif disinda 6grenme igeriklerini
tamamlarken aynt zamanda sorumluluklarini yerine getirdigi  sOylenebilir.
Katilimcilardan Aslan, “Sorumluluk almayi ogrendim. Yani evde yapmam gereken
etkinlikler, dersler vardi. Bunlar: zamaninda bitirmek icin sorumluluk aldim. Bence bu
ozelligim gelisti.” biciminde diislincesini ifade ederek, siire¢ igerisinde en ¢ok gelisen
0zelliginin, sorumluluklarini yerine getirmek oldugunu agiklamaktadir. Katilimcilardan
bazilari, siif dig1 egitsel sorumluluklarini, dersin bir parcgasi olarak varsaydiklarimi
belirtmektedirler. Uygulamalarinin kendisine egitsel sorumluluklar yiikledigini belirten
Oguz, “Videolar: diizenli olarak izlersem, yazilart okursam, tartismalara katilirsam
derste basarili olacagimi biliyordum. Bunun i¢in her cuma google classrooma bakip ne
génderdiniz diye bekliyordum. Biitiin hafta sonu etkinlikleri yapiyordum.” Ogrencilerin
ifadelerinde goriildiigii gibi sinif iginde ve smif disinda uygulanan etkinlikler sayesinde

Ogrencilerin egitsel anlamda sorumluluk sahibi olduklar1 gériilmektedir.

Smif disinda 6grencilerin web 2.0. araglariyla ders igeriklerini tamamlamalar1 ve
cevrim ic¢i platformda fikir aligverisi yapmalar1 sonucu, d6grencilerin bir takim teknolojik
beceriler kazandig1 belirlenmistir. Ozellikle google classroom sanal siif uygulamasinda
bulunan modiillerde 6grenme siirecini gerceklestiren 6grenciler, padlet uygulamasinda
yer alan arglimantasyon tartismalarinda fikirlerini yazmiglardir. Bunlarin yani sira
ogrenciler ders igeriklerinin ¢oklu ortamda aktarildig1 adobe spark programi, karikatiir
programi storyboard ve animasyon programi pawtoon iizerinden g¢esitli etkinlikler

yapmislardir. Bu baglamda o6grencilerin bilgi ve medya teknoloji becerilerinde artis
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goriilmiistiir. Yaren isimli 6grenci bu konu hakkinda, “Google classroomu telefonuma
indirdim ama nasi kullanilacagim bilmiyordum. Onceleri zorlandim fakat sonra
facebook gibi oldugunu anladim. Uygulama iizerinde bir¢ok sey yaptim. Karikatiirler ve
animasyonlar ¢ok ilgimi ¢ekti. Pawtoon uygulamasinin sitesine girip ben de bir karikatiir
yapmayt denedim.” ifadelerini kullanmistir. Ogrencinin agiklamas1 gdstermistir ki, web
2.0. araglar1 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ve dijital icerik liretme ¢abasina girmistir. Diger

bir katilimc1 Arzu ise konu hakkinda su ifadeleri kullanmistir:

“Daha once dersleri béoyle internet uygulamalarindan islememistim. Ne
vapacagimi bilmiyordum. Biraz endiselenmistim. Fakat ilk haftadan sonra ogrendim.
Ailem de ne yaptigima bakiyordu. Ilk baslarda onlar da oyun oynadigimi sandilar. Fakat
sizin gonderdiginiz etkinlikleri yaptigimi gériince onlarin da hosuna gitti. Google
dokiimanlarin kendi otomatik kaydetme ozelligini ge¢ kegfettim. Yazip yazip sildim.
Animasyonlari ¢ok seviyorum. Animasyon yapma uygulamasini égrenince ben de yaptim.

)y

Artik yapabiliyorum.’

Arzu’nun ifadelerine bakildiginda, degisen Ogrenci profilinin gelisen egitim
teknolojileri karsisinda kayitsiz kalmadigi ve kendini gelistirmek icin ¢aba sarf ettigi

sonucuna ulasilmaktadir.
4.3.2. Ozdiizenleme Becerileri

Bu kategori, 6zerklik, motivasyon ve 6zkontrol basliklar1 altinda incelenmistir.

Arastirmada ulasilan verilerin ¢oziimlenmesiyle ATTYOM uygulamalarinimn
ogrencilere 6zdiizenleme becerisi yoniinde katki sagladigina iliskin bulgulara ulagilmistir.

S6z konusu bulgular Sekil 28°de gosterilmistir.

Sekil 27. Ozdiizenleme Becerilerine Iliskin Kodlar

Ozdiizenleme
Becerisi

Ozerklik I¢sel Motivasyon Ozkontrol
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Sosyal Bilgiler dersinde argiimantasyon temelli ters-yiiz uygulamalarinin
Ogrencilerin 6zdiizenleme beceri diizeylerine etkisini inceleme amaciyla elde edilen nicel
veriler, deney grubunda yer alan O&grencilerin 6zdiizenleme beceri diizeylerinin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde artmadigini gostermektedir. Buna ragmen deney
grubundaki 6grencilerin puan artiginin kontrol grubundaki dgrencilerden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Nicel veriler 1s18inda deney grubu 6grencilerinden nitel veriler
toplanmustir. Sosyal Bilgiler dersinde argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modeli
uygulamalart sonucunda Ogrencilerin  6zdiizenleme becerilerinde artis oldugu
belirlenmistir. Ozellikle sinif dis1 bireysel ¢alismalarda 6zdiizenleme becerisinin basat rol
oynadig1 6grenci ifadelerinde goriilmektedir. Katilimeilarda Yagiz bu konuda su ifadeleri
kullanmustir: “Etkinlikler boyunca en ¢ok gelisen yanim kendi kendime yetebilme oldu.
Bu becerimin arttigini hissettim. Evde kendi basina kalryorsun ve bilgi sahibi olmak
zorundasn. Swniftaki argiimantasyon tartismast icin bilgilenmen lazim.” Bir diger
ogrenci Kerim ise, “Evde insan ¢alisirken kendi diisiincelerini anlatiyor, seviniyor. Yani
insan evde de ¢alisabiliyor illa bir 6gretmenin gozetmesine gerek yok. Bunu yapabildigim
icin ¢ok sevindim. Kendi kendime bagardigim icin mutlu oldum. Bence bana en biiyiik
katkis1 bu oldu.” dislincelerini ifade etmistir. Katilimer ifadelerinde goriildigi iizere ev
ortamindaki bireysel alanda 6grencilerin kendi kendine ¢alisabilme becerisi kazandiklari
anlasilmaktadir. Alanyazinda simif i¢i etkinliklerin basarili olabilmesi igin ters yiiz
O0grenmenin en Onemli asamasinin smif dist O0grenci c¢aligmalart oldugu ifade
edilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol edebilmeleri, diger
bir deyisle 6grenen 6zerkligi kazanmalar ters yiiz 6grenmede 6grenciden beklenen kritik

beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin dgretim siirecinde basarili olabilmelerinin dnemli kosullarindan biri
i¢sel motivasyonlarimin {ist noktada olmasidir. Bu dogrultuda arastirmaci farkli 6grenme
tarzlaria uygun, giincel igerikler hazirlayarak katilimcilarin motivasyonel anlamda hazir
olmalarin1 hedeflemistir. Konuyla ilgili olarak 6grencilerden Hayri, “Sizin génderdiginiz
linklere ve tartisma konularina devamli bakarak ilgim artti. Konuyu égrendim.” ifadesini
kullanarak derse kars1 motivasyonundaki artis1 vurgulamigtir. Didem isimli 6grenci de su
ifadeleri kullanmistir: “Hem puanlarim agisindan hem de 6grenme agisindan etkinlikler
iyi oldu. Sizin gonderdiginiz linklerle baska diinyalara gittim. Ondan sonra arastirdim ve

konuyu kavradim.” Ogrenci ifadelerine bakildiginda konuya iliskin haberler 6grencilerin
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ilgisini ¢ektigi goriilmektedir. Sinif dis1 6grenci motivasyonunun olusmasi, smif i¢i

etkinliklerine de olumlu sekilde yansidigi gozlenmistir.

Ogrenci ifadelerine bakildiginda ATTYOM siirecinin baz1 6grencilere 6zkontrol
becerisi kazandirdigi belirlenmistir. Ornegin Kader bu konudaki goriisiinii,
“Gonderdiginiz etkinlikleri ¢ok sevdigim icin her hafta merakla bekliyordum. Haber
linklerine girdikten sonra uzun siire konuyla ilgili arastirma yapiyordum. Hi¢ bu kadar
dikkatli ders ¢calismamigtim. Ailem de bana katildi bazen.” climleleriyle belirtmistir.
ATTYOM etkinliklerine odaklanmakta zorluk ¢ekmedigini belirten Kismet ise soyle
konusmustur: “Swnifta etkinlik yaparken karst gruba iistiinliik saglamak istedigim icin
etkinlik kagidin biiyiik bir dikkatle yapiyordum. Grup tartismasinda ise karsi tarafin
fikirlerini yazicimiz hemen kdagida yaziyordu, biz de karsi fikir bulmak icin hizlica fikir
alisverisi yapiyorduk.” Katilimcilarin ifadelerinin 1s18inda, 6grencilerin etkinliklere

dikkatini verme ve odaklanma konusunda beceri kazandiklar1 sonucuna ulagilmaktadir.
4.3.3. Duyussal Beceriler

Sekil 28. Duyussal Becerilere iliskin Kodlar

Duyussal
katki

I
| | |
l Merak l Heyecan l Huzur

Sekil 29’a bakildiginda ATTYOM’iin &grencilere merak, heyecan ve iistiinliik

niteliklerini kazandirmis olduguna iliskin bulgulara ulasildig1 goriilmektedir.

Bazi &grencilerin ifadeleri kapsaminda ATTYOM etkinliklerinin &grencilerde
merak duygusunu gelistirdigi belirlenmistir. Ornegin Yagmur, “Béyle ders islememistik
daha once. Her hafta acaba 6gretmenimiz bize ne gonderecek diye bekliyorduk.”
ciimleleriyle yasadig1 merak duygusunu dile getirmistir. ATTYOMiin kendisini merak
etmeye yonelttigini belirten bir diger 6grenci Hasan ise, “Isledigimiz yontem bana merak
uyandirict geliyor. Bir¢ok sey gonderiyorsunuz ve buna alistim.” seklinde konusarak ders
dis1 igeriklerin merak uyandiricit oldugunu ifade etmistir. Nesli isimli katilimc1 konuyla
ilgili su ifadeleri kullanmistir: “Tartisma konulari, internet sayfalari, haber linkleri vardi.

Merak devamli tavanda. Sosyal Bilgiler dersi birden giizel gelmeye basladi.”
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Ogrencilerin derslerde zaman zaman saskinlik yasadiklari, ders dis1 6grenme
iceriklerini merakla bekledikleri goriilmiistiir. Bu durumun derse motive olmalarina da

katki sagladig1 belirlenmistir.

Gériismeler sonucunda bazi 6grencilerin ATTYOM uygulamalarindan heyecan
duyduklart belirlenmistir. Katilimcilardan Elvan ifadesinde heyecanini soyle dile
getirmistir: “Sosyal Bilgiler dersi ¢ok heyecanli gecti. Hep benim grubum kazansin diye
cok ugrastim. Dersler bastan sona nasil bitiyor anlamamistim.” Diger bir katilimc1 Erkan
ise, “Dersler degisik geciyordu. Sunum yapiliyordu, oyunlar oynuyorduk, tartistyorduk.

1

Sosyal Bilgiler dersi oldugunda heyecanlaniyordum.” seklinde derslerde yasadigi

heyecan1 dile getirmistir. Ogrencilerden Erdem giinliigiinde sunlar1 belirtmistir: «

“Sosyal Bilgiler dersi ¢ok heyecanli geciyor. Tartismalar igin hazirlaniyoruz.
Onceden haberlesiyoruz. Tartisirken ¢ok heyecanli oluyor. Ders nasil geciyor
anlamiyorum. Siz tahtaya gruplarin skorlarint yaziyorsunuz ya bu beni ¢ok
heyecanlandirtyor. Karsi grubu yenmek istiyorum.” Ogrenci ifadelerine ve giinliigiine
bakildiginda ders i¢i etkinliklerin Ogrencileri olduk¢a heyecanlandirdigi sonucuna

ulasilmaktadir.

Arastirma kapsaminda bir 6grencinin etkinliklerde huzur buldugu belirlenmistir.
Oguz isimli 6grenci, “Benim i¢in evde ders yapmak daha huzur verici oluyor. Okulda
karmasa oluyor. Fakat evimde kendi odamda rahat¢ca ders ¢alistyorum” bigiminde
goriislinii bildirmistir. Goriismeler sonucunda bir 6grencinin de 6zgiiven duygusunun
gelistigi belirlenmistir. Hasan isimli 6grenci, “Yani sinavlarda yiiksek not aldim. Sinifta
konustum. Bu ozgiivenimi artirdi. Yiiksek puan almami sagladi.” seklindeki ifadesiyle
yiikselen akademik basarisinin ve derse katiliminin kendisine o6zgiliven verdigini

belirtmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgular 1s18inda ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Ayrica sO6z konusu sonuglarla ilgili alanyazinda yer alan benzer arastirmalarin

sonuglartyla iligkilendirilerek olusturulan tartisma boliimii ve oneriler bulunmaktadir.
Sonug

Altincr sinif Sosyal Bilgiler dersinde argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme
modeli uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari, 21. Yizyil becerileri ve
Ozdiizenleme becerileri diizeyine etkisini ortaya koymaya yonelik bu aragtirma, gomiili
karma desene ile yiiriitiilmiistiir. Bu amag dogrultusunda gerceklestirilen deneysel islemin
oncesinde ve sonrasinda toplanan nicel ve nitel verilerin akademik basari, 21. Yiizyil ve
Ozdiizenleme baslig1 altinda yorumlanmasi ile beraber calismanin bulgular1 elde
edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirma sonuclarina ulasilmistir.
Aragtirmanin  sonu¢ boliimii, “6. Smf Sosyal Bilgiler dersinde ATTYOM
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine etkisine iliskin sonuglar”, “6.
Sinif Sosyal Bilgiler dersinde ATTYOM uygulamalarimin 6grencilerin 21. Yiizyil
becerileri diizeylerine etkisine iligkin sonuglar” ve “6. Siif Sosyal Bilgiler dersinde
ATTYOM uygulamalarinin  dgrencilerin 6zdiizenleme becerileri diizeylerine iliskin

sonuglar” olmak {izere ii¢ ana baslik halinde sunulmustur.

6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde ATTYOM Uygulamalarinin Ogrencilerin Akademik

Bagsar1 Diizeylerine Etkisine Iliskin Sonugclar

Gergeklestirilen bu ¢calismanin amaglarindan biri, 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
ATTYOM uygulamalarinin  dgrencilerin  akademik basar1  diizeylerine etkisini
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda akademik basari testi gelistirilmis ardindan bu
kapsamda yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanmistir. Akademik basari testinin
Ogrencilere on test olarak uygulanmasinin ardindan denel islem siireci uygulanmistir.
ATTYOM kapsaminda gergeklestirilen 9 haftalik siire¢ sonunda son test verileri
toplanmistir. Denel islemin ardindan katilimeir grupta yer alan 6grenciler ile yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilerek ters yiiz 6grenme uygulamalarinin
Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine iliskin nitel veriler toplanmistir. Bu siirecin
ardindan veriler analiz edilip arastirma bulgular1 elde edilmistir. Calismanin bulgulari
dogrultusunda ulasilan sonuglardan ilki, 6. Simf Sosyal Bilgiler dersinde ATTYOM

uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini istatiksel agidan anlamli yonde
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artirdig1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son
test puanlar1 kendi aralarinda karsilagtirllmig, deney grubunun ve kontrol grubunun 6n
test- son test puanlar1 arasinda anlamli fark belirlenmistir. Bunun yani sira iki grup
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler akademik basari testinden elde edilen son test sonuglarina
gore deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Bu baglamda 6. Sinif
Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan ATTYOM uygulamalarinin 6grencilerin akademik

basarilarini artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonunda nicel verilere ek olarak nitel verilerden de yararlanilmistir. Bu
dogrultuda gomiilii desene uygun olarak nicel verileri agiklayacak, destekleyecek ve
derinlestirecek sekilde yar1 yapilandirilmig goriismeler ile nitel veriler elde edilmistir.
Nitel veriler ile elde edilen bulgular ile ulasilan sonuclara gore, 6gretmenin ve deney
grubu Ogrencilerinin tamamina yakinin ters yliz 6grenme uygulamalarinin akademik
basariyr artirdi@i yoniinde goriis belirttigi goriilmektedir. Bu baglamda Ogrenciler,
akademik basaridaki artist smif i¢i ve siif disinda gergeklestirilen etkinliklerle
iliskilendirerek ifade etmektedir. Ogrencilerin ¢ogu sinif disinda gergeklestirdikleri
zengin 0grenme iceriklerinin basarilarinin artmasinda etkili oldugunu ifade etmektedir.
Ogrencilerin akademik basarilarindaki artis iizerinde etkili olan diger unsurlarin ise, evin
fiziksel katkisi, mekandan ve zamandan bagimsiz ders igerigine ulasabilme, vakti etkili
kullanabilme, cevrimigi tartisma olanagi ve gorselligin fazla olmasi olarak goze
carpmaktadir. Katilimcilarin goriisiine gére akademik basariy: etkileyen bir diger faktor
ise smif icinde gergeklestirilen uygulamalarin 6grenciler tizerinde olusturdugu etkidir. Bu
dogrultuda 6grencilerden bir kismi, sinif i¢inde yapilan arglimantasyon etkinligi basta
olmak {iizere, diger etkinlikler sayesinde Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumlu tutum
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira o6grenciler dayanigma igerisinde
olduklarini, derse katilimlarinin arttigin1 ve dersi kalict bigimde anladiklarini ifade
etmiglerdir. Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara dayanarak, ters yiiz 6grenme
uygulamalari, siif dis1 ve smif i¢i boyutlarin kendi dinamikleri dogrultusunda yapilan

etkinlikler sayesinde deney grubu lehine anlamli fark yaratmaktadir.

6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde ATTYOM Uygulamalarmin Ogrencilerin 21. Yiizyil

Becerileri Diizeylerine Etkisine Iliskin Sonuglar

Sosyal Bilgiler dersinde ATTYOM uygulamalarinin dgrencilerin 21. Yiizyil
beceri diizeylerine etkisinin incelenmesi, bu ¢alismanin bir diger amacidir. Arastirmanin

bu amacina iliskin olarak ulasilan sonug, 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde ATTYOM
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uygulamalarinin 6grencilerin 21. Yiizyil becerilerini istatistiksel olarak anlamli yonde
artirdig1 yoniindedir. Denel islemin ardindan deney grubu 21. Yiizyil becerileri dlgegi
puan ortalamalarinin, kontrol grubunun puan ortalamalarina gore anlaml diizeyde artis
gosterdigi  goriilmektedir. Nicel verilerin yan1 sira ATTYOM uygulamalarinin
ogrencilerin 21. Yiizyil beceri diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla nitel verilerden
de yararlanilmistir. Nitel verilerin analizi ile elde edilen bulgularin ardindan ulasilan
sonuglara gore, dgrencilerin ¢ogu ATTYOM uygulamalarinin 21. Yiizy1l becerilerini
artirdigint  belirtmektedir. Katilimcilarin ¢ogu yapilan etkinliklerle problem c¢ozme
becerilerinde artis oldugu goriisiinii bildirmistir. Ayrica 6grenciler sinif disinda ve sinif
icinde gecirdikleri siire¢ler sonunda iletisim ve is birligine yonelik becerilerinde artig
oldugu yorumunu yapmaktadirlar. Bunun yani sira egitsel anlamda sorumlu davraniglar
sergilediklerini sdylemislerdir. Katilimcilar sinif disinda ders igeriklerine ulastiklar1 web
2.0 araglar1 sayesinde bilgi, medya ve teknoloji alaninda beceri kazandiklarini

belirtmislerdir.

6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde ATTYOM Uygulamalarmin Ogrencilerin Ozdiizenleme

Becerileri Diizeylerine Etkisine iliskin Sonuglar

Arastirmanin diger amaci, ATTYOM uygulamalarmin &grencilerin dzdiizenleme
beceri diizeylerine etkisinin belirlenmesidir. Deney ve kontrol grubunun 6zdiizenleyici
o6grenme envanterinden elde edilen son test sonuglaria gore, deney ve kontrol grubunun
puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olmamasina ragmen son testler sonunda deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu O0grencilerine gore daha yiliksek puana sahip oldugu icin 6zdiizenleyici 6grenme
anlayisa sahip olduklar1 da sdylenebili. ATTYOM uygulamalarmin &grencilerin
0zdiizenleme becerileri diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla nitel verilerden de
yararlanilmigtir. Nitel verilerin analizi ile elde edilen bulgularin 1s1ginda ulasilan
sonuglara gore, 6grenciler evde ders galisma sonucunda 6zdiizenleme becerisinde artis
yasadiklarin1 vurgulamiglardir. Bu dogrultuda 6grenciler kazandiklari i¢csel motivasyon

sayesinde evde kendi kendine ders c¢alistiklarini ifade etmislerdir.
Tartisma

Karma yoOntem arasgtirma desenlerinden gomiilii desene uygun sekilde
gerceklestirilen bu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde ATTYOM uygulamalarmin
ogrencilerin akademik basari, 21. Yiizyil beceri ve 6zdiizenleme beceri diizeylerine etkisi

incelenmistir. Gergeklestirilen bu calismada sinif i¢i ve smif disi uygulamalarinin
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ogrencilerin akademik basarilarin1 istatiksel olarak anlamli diizeyde artirdig
belirlenmistir. Elde edilen bu sonug, alanyazindeki birgok arastirmanin sonucuyla
ortiismektedir. Sosyal Bilgiler dersinde farkli kademelerde benzer sonuglar bulunmustur.
(Sahin, 2021) tarafindan 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde, Evrensel (2021) tarafindan 7.
siif Sosyal Bilgiler dersinde, Serefli (2020) tarafindan 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde,
Sahin (2020) tarafindan 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinde, Uzun (2019) tarafindan 7. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde, Bursa (2019) tarafindan 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde, Erbil
(2019) tarafindan 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde, Demir (2018) tarafindan ilkokul 4.
simif Sosyal Bilgiler dersinde, Dursunlar (2018) tarafindan 7. siif Sosyal Bilgiler
dersinde, Erdogan (2018) tarafindan 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde ve Nayci (2017)
tarafindan 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirilen ¢aligmalar, ters yiiz 6grenme
modeli uygulamalarinin  6grencilerin  akademik basarilarin1 ~ artirdigini ~ ortaya
koymaktadir. Diger branslarda (Heredia, 2022) tarafindan Ingilizce dersinde, (Kuyumcu
2022) gitar dersinde, (Nja vd., 2022) tarafindan Kimya dersinde, (Qian vd., 2021)
tarafindan tip fakiiltesinde, (Avery ve Huggan, 2018) tarafindan Biyoloji dersinde,
(Cronhjort vd., 2018) tarafindan Matematik dersinde, Eichler & Peeples, 2016) tarafindan
Kimya dersinde yapilan ¢alismalarda da ayn1 sonuca ulasilmistir. Bu anlamda elde edilen

sonug ile alanyazindaki sonuglar1 tutarlilik géstermektedir.

Alanyazindaki kimi ¢aligmalarda ise bu ¢aligmanin sonucundan farkli olarak ters
yiiz 6grenme uygulamalarinin akademik basar1 agisindan istatiksel olarak anlaml farka
ulagilmamistir (Clark, 2015; Findlay-Thompson & Mombourquette, 2014; McLaughlin
vd., 2013). Ters yiiz 6grenme modelinin ise kosuldugu caligmalarda akademik basari
anlaminda farkli sonuglar alinmasinin nedeni, arastirmacilarin farkli yollarla uygulama
gerceklestirmeleri olarak agiklanabilmektedir. Henliz yeni bir 6gretim modeli olmasindan
dolay1 arastirmacilarin farkli sinif dis1 ve sinif igi 6gretim tercihlerinde bulunmasi, ortaya
c¢ikan farkli sonuglarin temel nedeni olarak yorumlanabilmektedir (Flick, 2019). Modelin
istenilen sonu¢ vermemesindeki bir diger belirleyici faktor ise 6gretmen yeterliligi olarak
goriilmektedir (Hwang & Lai, 2017). Smf dis1 ile smif ici siire¢ arasinda gereken
kopriiniin kurulamamasi halinde modelden beklenilen sonuglar alinamayacagi, bu yiizden

Ogretmenin siirece hakim olmasi gerektigi belirtilmektedir.

Bunun yani sira arastirmacilar, 6grencilerin sinif dis1 boyutu cesitli sebeplerden
dolay1 ihmal etmesinden dolay1 anlamli fark bulamadiklarini diistinmektedir. Siif 6ncesi

ogrencilerin gorev sayisini fazla bulmalari, videolar1 uzun olarak gormeleri; sonug olarak
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bu siireci uzun ve gereksiz bulmalar isleyis oniindeki en biiyiik engel olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Fraga & Harmon, 2014; Simpson & Richards, 2015; Tan vd., 2015).
Alanyazinda yapilan ¢aligmalar, sinif disinda etkinlikleri tamamlayan 6grencilerin sinif
igindeki etkinliklere daha ¢ok katilim sagladigimi gostermektedir (Herreid & Schiller,
2013; Lo & Hew, 2017; Lee vd., 2016).

Alanyazinin biiyiik bir kismiyla ortiisen bir sekilde ters yiiz 6grenme modeli
uygulamalarinin akademik basariy1 artirdig1 sonucuna ulagilmasinin ardindan basarinin
hangi yontemler ile saglandigi sonucunu ortaya koyabilmek i¢in nitel verilerden
yararlanilmigtir. Nitel veriler 1s18inda ulasilan ilk sonug, Ogrenciler tarafindan
tamamlanan Ogrenme igeriklerinin basartyr artirdigi yoniindedir. Bu sonucu
destekleyecek sekilde Cabi (2018) ¢alismasinda 6grencilerin video izlemeyi gereksiz
bulduklarini, kendilerine daha fazla kaynak saglanmasinin ardindan ders basarisinin
arttigin1 belirtmistir. Belirtilen hususlar dogrultusunda 6grencilerin igerigi bitiremeyip
bilgisi olmadan smnifa gelmesi ve iist diizey diisiinme etkinliklerine katilamamasi
uygulamalarin 6niindeki en biiylik engel olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siirecin okul dig1
boyutundaki tasarimin etkililigi, sinifigi 6grenme kalitesini de etkilemektedir (Cheng vd.,
2020). Ayrica 6gretmenin sinif dncesi faaliyetleri 6grencinin ve konunun dogasina uygun
bir sekilde dizayn etmesi biligsel yiikii azaltmakta ve Ogrenme ¢iktilarini

iyilestirebilmektedir (Abeysekera & Dawson, 2015).

Yukarida siralanan sebeplerden dolayr sinif disinda 6grencilerin etkinliklere
katilim saglamas1 adina alternatif teknolojiler sunulmustur. Videolarin yani sira podcast
ses kaydi, okuma metinleri, haber linkleri, karikatiirler ve animasyonlar seklinde 6grenme
ierikleri olusturulmustur. Ogrencilerin simf dis1 calismalarinda motivasyonlarini {ist
seviyede tutmak amaciyla degisik Ogretim materyalleri ise kosulmustur. Ters yiiz
O0grenme modelinde 6gretim i¢in olusturulan videolar, 6grencilerin icerik hakkinda
diistinmelerini ve 6grenme sorumlulugunu iistlenecekleri bi¢imde diizenlenmelidir
(Sukra, 2019). Bu baglamda 6grenciler sinif disi sliregte argiimantasyon temelli 6§renme
yontemi bilesenleri dogrultusunda ¢evrim i¢i tartisma etkinliklerini gergeklestirmislerdir.
Caligmani bir diger bulgusuna gore 6grencilerin 6grenme igerigi lizerinde diisiinme
eyleminde bulunmalarinin basariyr artirdigr belirlenmistir. Sun vd.’ye (2017) gore
ogrencilerin siif dis1 siirece yonelik ilgilerini giiglendirmek i¢in dijital ortamlarda

motivasyon destegi verilmesi olduk¢a 6nemlidir.
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Siif disinda yiiriitiilen ¢evrim i¢i tartismalarin 6grencilerin akademik basarilarini
artirdig1 da 6grenci goriislerinde yer almaktadir. Katilimcilarin sinif dis1 tartigmalarinda
akran Ogrenmesi yoluyla konuyu Ogrendikleri sonucuna ulasilmaktadir. Bu bulguya
paralel olarak Strelan vd., (2020) 198 ¢alisma iizerinde yaptig1 meta analiz arastirmasinda
tersine ¢evrilmis 6grenme modelinde Ggrencilerin performansinin iizerinde en giiglii
etkiye sahip olan faktdriin sinif Oncesi tartisma oldugunu belirtmistir. Bu sonucun

arastirma sonucuyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin akademik basarisinin artmasinda etkili olan bir
diger faktoriin ise WSQ teknigi oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin sinif disinda konulari
ogrendikten sonra 6zet ve soru yazmalarina dayanan WSQ teknigi sayesinde akademik
basarinin arttigi Ogrenci goriislerine yansimistir. Evrensel (2021) c¢alismasinda
Ogrencilerin 6zet ve soru yazma etkinliklerinden memnun oldugu sonucuna ulagmistir.
Alanyazinda da benzer sonuglar goriilmiistiir. Heo & Chun (2018) 6grencilerden egitici
videoyu izlerken temel konular1 6zetlemelerini istemislerdir. Daha sonra 6zetlerini sinif
icerisinde paylasan 6grencilerin 6grenme konusunda daha fazla sorumluluk tistlendikleri
goriilmistiir. Hsia vd., (2020) calismalarinda 6grenmenin kalitesini artirmak i¢in not
alma ve 6zet yazma etkinligini sinif 6ncesi boyuta entegre etmislerdir. Wu & Nian (2021)
0zet ve soru yazma etkinliginin 6grencilerin 6grenme performanslarinin arttig1 sonucuna

ulagmiglardir.

Argiimantasyon temelli ters yliz 6grenme uygulamalarinin akademik basariy1
olumlu bir sekilde etkilemesi konusunda ulasilan sonuglardan bir digeri sinif i¢inde
gerceklestirilen etkinliklerledir. Oncelikle alanyazinda siklikla vurgulandigi gibi, ters yiiz
o6grenme uygulamalarinin yapildigr siniflarda, 6grenci merkezli etkinliklerin yapilmasi
icin yeterli zaman bulunmaktadir. Bu sonuca benzer olarak Gough (2016) ve Torkelson
(2012) bilgi aktariminin smif disinda olmasi nedeniyle smif iginde 6grenci merkezli
etkinlikler yaptiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin derse katilimlarmin artti1 goriisiinii
destekler bigimde Dafoe (2016) ¢alismasinda 6grencilerin derse katilimlarini artirdigi
sonucuna ulagmislardir. Sinif i¢inde uygulanan arglimantasyon temelli 6gretimin Sosyal
Bilgiler dersinde 6grencilerin akademik bagarilarint artirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu
konuda Ogrencilerden bazilar1 arglimantasyon temelli tartismalar siiresince konuyu
derinlemesine Ogrendiklerini belirtmislerdir. Alanyazindaki bir¢ok ¢alismanin benzer
sonuglara ulastig1 goriilmektedir. Aksoy ve Demirkaya (2021) Sosyal Bilgiler dersinde

uyguladigi argiimantasyon etkinliklerinin 6grencilerin akademik basar1 seviyelerini
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artirdigi  sonucuna ulagsmislardir. Kutluer (2020) ¢alismasinda arglimantasyon
etkinliklerinin derse katilimlarini artirdigi, 6grencilerin fikir aligverisinde bulunmalarinin
olumlu yonde etki ettigini belirtmislerdir. Cevger (2018) Sosyal Bilgiler dersinde
argiimantasyon temelli 6grenme yonteminin, ortaokul 6grencilerinin akademik basarisini
ve tartisma diizeylerini artirdigini belirtmistir. Glinel vd., (2010) arglimantasyon temelli
Ogretimin 0grencilerin derse yonelik ilgilerini olumlu yonde degistirdigini, buna baglh
olarak akademik basar1 seviyelerinde artis goriildiigiinii ifade etmislerdir. Hasangebi ve
Giinel (2013) arglimantasyon etkinliklerinin 6grenci merkezli bir 6grenme ortami
saglayarak dersi eglenceli hale getirdigini ve akademik basarinin anlamli bir sekilde
arttigin1 belirtmiglerdir. Sahin (2016) ise argiimantasyon tabanli O0gretimin Ogrenci

basarilar1 tizerinde olumlu yonde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basari, 21. ylizyll ve 6zdiizenleme beceri diizeylerine etkisinin
incelendigi bu arastirmanin sonuglarinin bir kismi da 6grencilerin 21. Yiizyil beceri
diizeyleriyle ilgilidir. Arastirmanin nicel bulgular1 dogrultusunda dgrencilerin 21. Yiizyil
beceri diizeyleri istatistiksel olarak anlamli sekilde arttigi belirlenmistir. Bu
uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin 21. yiizyil beceri diizeylerini hangi diizeyde be
hangi yontemlerle artirdigini tespit etmek icin nitel verilerden yararlanilmistir. Nitel
bulgularin olusturdugu sonuglara gore 6grencilerin 21. yiizyil beceri diizeylerindeki
gelisim iletisim ve is birligi, problem ¢dzme, sorumluluk ile bilgi ve medya teknolojileri
olmak iizere dort kategoride toplanmaktadir. Katilimcilar ATTYOM uygulamalarinda
siif dis1 ve smif i¢i etkinliklerinde iletisim ve 1s birligi becerilerinde artis oldugunu ifade
etmislerdir. Arastirmanin bu sonucu, alanyazinda yer alan bazi ¢aligmalarin sonuglariyla
ortiismektedir. Urfa (2018) ters yiiz 6grenme modelinin uygulanmasiyla sinifta iletisimin
belirgin bir bicimde arttigini ifade etmistir. Benzer Sekilde Stayer (2012) ve Yavuz (2016)
ters yiiz 0grenme uygulanan siniflarin geleneksel 6gretim goren siniflara kiyasla daha
isbirlik¢i bir sekilde etkilesim icinde olduklarini belirtmislerdir. Erbil (2019) ters yiiz
O0grenme uygulamalarimin Ogrencilerin isbirlikgi 6grenme motivasyonlarint artirdig
sonucuna ulagsmistir. Bedi (2018) ders zamani igerisinde konunun pekismesi i¢in yapilan
cesitli etkinliklerde sinif igi iletisimin gelistigini belirtmistir. Dogas1 geregi ATTYOM
uygulamalarinda akran iletisimi ve akran tartismalar1 en degerli unsurdur (McLean &
Attardi, 2018). Jang & Kim (2020) smif i¢i etkinliklerin dgrenci iletisim becerilerini

giiclendirdigini belirtmektedirler. Kayaduman (2021) ise 6grencilerin sosyallesmeleri
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sonucu istendik diizeyde Ogrenci-6grenci iletisimini dogurdugunu ifade etmistir.
Ogrencilerin bir kism1 uygulamalar sonunda problem ¢6zme becerilerindeki artisa dikkat
¢ekmistir. Bu sonuca benzer olarak Yoon vd, (2020) smif igerisindeki tartisma odakl
etkinlikler sayesinde Ogrencilerin  problem ¢6zme becerilerinin  gelistigini
belirtmektedirler. Zheng, vd., (2020) TYOM’iin etkililiginin maksimuma ¢ikmas igin
Ogrencilerin problem ¢dozme becerilerinin artmasi gerektigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte katilimcilar sinif disinda gerceklestirdikleri 6grenme etkinlikleriyle beraber daha
fazla sorumluluk sahibi olduklarini ifade etmislerdir. Arastirmanin bu sonucuna benzer
olarak Bursa (2019) ¢aligmasinda Sosyal Bilgiler dersinde ters yliz 6grenme modeli
uygulanan ortaokul 6grencilerinin sorumluluk diizeylerinde artis tespit etmistir. Parham
(2018) calismasinda smif disinda 6grenme igeriklerini tamamlayan 6grencilerin bu
bilgileri kullanarak sinif i¢i etkinliklere katilim agisindan sorumluluklarinda artig
oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglara paralel olarak Oyola (2016) ters yiiz 6grenme
uygulamalarinda 6grencilerin evde yapmalari gereken gorevlerin onlarin sorumlulugunu

artirdig1 sonucuna ulagmistir.

Ote yandan katilimcilar ifadelerinde ters yiiz dgrenme siirecinde bilgi ve iletisim
teknolojileri becerilerinin gelistigini vurgulanmustir. Ogrencilerin smif disinda ve siif
icinde O6grenme saglayabilmeleri i¢in siirecte cesitli teknolojik araglara ihtiyaglar
bulunmaktadir (Rasheed, vd., 2020). Bu calismada da karikatiir, animasyon ve video
tabanli web 2.0. araglar1 {izerinden ders iceriklerine ulasan 6grencilerin, bu alanda beceri
kazandiklar1 gozlemlenmistir. Lin & Hwang (2019) ters yiiz 6grenme siirecinde teknoloji
kullaniminin 8grenme acisindan 6nemli bir unsur oldugunu belirtmistir. ATTYOM
uygulamalarina entegre edilen bilgi ve iletisim teknolojileri, 6grenciler i¢in ayrilmaz bir
par¢a haline gelmistir (Zheng, vd., 2020). Zarrinfard, vd., (2021) sif disinda diisiik
teknoloji kullanan (ses ve video) grupla orta diizey teknoloji (web sitesi araciligiyla
verilen Ogretim materyalleri) kullanan iki grubun basarisini Olgtiikleri ¢alismalarinin
sonunda, orta diizey teknoloji kullanilan gruba ait 6grencilerin sinifa daha hazir geldigini
tespit etmislerdir. Aprianto & Purwati, (2020) ise ters yiiz 6grenmede kullanilan
teknolojik araglarin Ogrencileri daha derin diislinmeyi sevk etmesi gerektigini ifade

etmistir.

Arastirma kapsaminda ulasilan bir diger sonug, ATTYOM uygulamalari
sonucunda deney ve kontrol grubunun 6zdiizenleyici 6grenme envanterinden elde edilen

son test sonuglarina gore, iki grup puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi
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belirlenmistir. Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmamasina ragmen son testlere gore
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha yliksek puana sahip
oldugu i¢in 6zdiizenleyici 6grenme anlayisa sahip olduklar1 da sdylenebilir. Nitel veriler
incelendiginde ortaya ¢ikan sonug, smif disi siirecte 6grenme sorumluluklarini iistlenen
ogrencilerin 6zdiizenleme becerilerinin arttig1 yoniindedir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan video, fotograf ve haber linklerinden olusan Ogrenme igeriklerini
tamamlayan oOgrenciler, kendi kendilerine 6grenme Ozerkligi kazandiklarimi ifade
etmiglerdir. Arastirmaci bu dogrultuda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek igerikler olusturarak
ve c¢evrimi¢i tartigmalarda 6grencilere istikrarli bir sekilde geri bildirim vererek
0zdlizenleme becerilerini artirmayr hedeflemistir. Alanyazin incelendiginde benzer
sonuclara ulasildig1 goriilmektedir. Van Alten, vd., (2020) yabanci dil dersinde 6grenim
goren sekizinci siniflar tizerinde yaptiklari calismada 6grencilerin 6zdiizenleme becerisini
artirmaya yonelik smif dist boyutta geri bildirim ve ¢evrim igi etkinlikler uygulamistir.
Arastirma sonunda 6grencilerin 6zdiizenleme becerilerinde artis goriilmiistiir. Lee & Choi
(2019) kendi 6grenmelerini diizenleyebilen 6grencilerin ters yiiz 6grenme modelinde
daha yiiksek puanlar aldiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Evseeva & Solozhenko (2015)
yapmis olduklar1 ¢alismada, 6grencilerin stlendikleri gorevler sonucunda o6zdisiplini
yiiksek dgrenciler haline geldigi sonucunu ortaya koymuslardir. Smith (2015) matematik
dersinde uygulanan ters yiiz 6grenme modelinde 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol

ettiklerini ve 6grenme sorumluluklarinin arttig1 sonucuna ulagmaigstir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonug¢ ise Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
arglimantasyon temelli ters yiiz 6grenme modelinin, 6grencilerin duyussal becerilerini
artirdiglr yoniindedir. Nitel verilerin analiz edilmesiyle elde edilen bulgularin ortaya
koydugu sonuclara gore 6grenciler ters yliz 6grenme uygulamalar siiresince merak,
ozgiiven ve heyecan duygularii yasadiklarini ifade etmislerdir. Alanyazinda
arastirmanin bu sonucu ile ortlisen ¢aligmalar bulunmaktadir. Jang & Kim (2020) ters yiiz
o0grenme modeli sonucunda duyussal performansin, bilissel c¢iktilara ve o6grenme
basarisina gére daha fazla arttigini belirlemislerdir. Ogrenciler sinif dis1 alaninda 6grenme
0zerkligi kazanmalarinin kendilerine olan giivenlerini artirdiklarini ifade etmiglerdir. Bu
sonuca benzer Sekilde Thai, vd., (2020) okul disinda 6grenme sorumluluklarini iistlenen
Ogrencilerin caligmalarinda 6grencilerin 6zgiiven artis1 yasadiklarii tespit etmislerdir.
Bu sonuglara paralel olarak Love, vd., (2013) ters yliz 6grenme sonucunda Ogrenci

goriislerini  degerlendirdikleri ¢alismalarinda  6grencilerin  akranlariyla beraber
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etkinliklere katilmalarinin kendilerini rahat ve Ozgiivende hissettirdigi sonucuna
ulasmiglardir. Ndoa & Jumai, (2022) calismalarinda 6grencilerin ters yiiz 6grenmenin
siif i¢i slirecinde yapilan aktif 6grenme etkinliklerini eglenceli bulduklarini ve bu

durumdan heyecan duyduklarini ifade etmislerdir.

Sosyal Bilgiler dersinde ATTYOM uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basari, 21. Yiizyll ve Ozdiizenleme beceri diizeylerine etkisinin incelendigi bu
arastirmanin sonuglarmnin, genel anlamda alanyazindaki arastirma sonuglariyla ortiistiigii
goriilmektedir. Bu baglamda sonu¢ olarak, 6. smf Sosyal Bilgiler dersinde
argiimantasyon temelli ters yiiz 6grenme uygulamalarinin &grencilerin akademik
basarilari, 21. ylizy1l ve 6zdiizenleme becerileri lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
Oneriler

Arastirmanin bulgular ve ulasilan sonuglar goz 6niinde bulundurularak birtakim
oneriler gelistirilmistir. S6z konusu oOneriler, “Uygulamaya Y&nelik Oneriler” ve

“Arastirmacilara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda sunulmustur.
Uygulamaya Y&nelik Oneriler

e Arastirma sonucunda ters yiiz 6grenme modelinin Sosyal Bilgiler dersinde
akademik bagariyr artirdigr belirlenmistir. Sosyal Bilgiler derslerinde O6grencilerin

akademik bagarilarini artirmak adina ters yiiz 6grenme modeli kullanilabilir.

e Sosyal Bilgiler dersinde ters yliz 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin 21.
Yiizyil becerilerinde artis meydana getirdigi belirlenmistir. Is birligi, iletisim ve problem
¢6zme gibi giinlimiiz diinyasinin belirleyici becerilerini gelistirmek i¢in ters yiiz 6grenme

modeli Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilir.

e Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz 6grenme modeli kapsaminda kullanilabilecek
video, internet sitesi, podcast yaymnlari ve cesitli 6grenme igerikleri Milli Egitim

Bakanligi’na bagl Egitim Bilisim Agi’nda (EBA) yer alabilir.

e Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz o6grenme modeli uygulamak isteyen

ogretmenlere yonelik etkinlik 6rnekleri ve planlarin yer aldig1 bir portal olusturulabilir.

e Sosyal Bilgiler dersinde ters yliz O6grenme uygulamas: yapmak isteyen

ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler verilebilir.
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e Sosyal Bilgiler 6gretim programinda harmanlanmis 6grenme ve bu baslik

altinda ters yiiz 6grenme uygulamalarina yer verilebilir.

e Hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde ters yliz 6grenmeye yonelik derslere yer

verilebilir.

e Sosyal Bilgiler 6gretiminde google classroom Ogretim ydnetim sistemi

kullanilmasi tesvik edilebilir.

¢ Hizmetoncesi ve hizmeti¢i egitim yoluyla 6gretmen ve 6gretmen adaylarina

google egitim araglarina yonelik egitim verilebilir.
Arastirmalacilara Yonelik Oneriler

e Ters yliz Ogrenme uygulamalarinin, Sosyal Bilgilerin diger 6grenme

alanlarindaki etkisi, ¢esitli degiskenler agisindan incelenebilir.

e Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz 6grenme siirecine iliskin daha derinlemesine

bilgi elde etmek adina nitel agirlikli caligmalar yapilabilir.

e Ters yiliz 6grenme siirecinin okuldist boyutundaki video odakli dgretim ve

Ogrenci motivasyonu gibi sorunlarin giderilmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

e Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin farkl

beceriler lizerindeki etkisine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e Covid-19 salginindan sonra ortaya ¢ikan ¢evrimigi ters yiiz 6grenmeye yonelik

arastirmalar yapilabilir.

e Ters yliz ogrenme ile iligli farkli degiskenler ele alinarak arastirmalar

gerceklestirilebilir.
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Ek 3: Akademik Basar:1 Testi Uzman Degerlendirme Formu

7 < 2
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KAZANIM § E = 'E Z AGCIKLAMALAR
2 g | Sa | ™
&, E | & | B
o R <z | @
%) | > > >
SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin, | 1.
okyanuslarin ve tilkemizin cografi konumunu tanimlar. 2.
Ueopolitik, iklim, ulasim gibi Tiirkiye 'nin mutlak ve 3
igoreceli konumu ile ilgili giizelliklerine yéonelik 7
cikarimlarda bulunulacaktir. 5'
6.
SB.6.3.2. Tiirkiye’nin temel fiziki cografya 6zelliklerinden | 7.
yer sekillerini, iklim 6zelliklerini ve bitki ortisinii ilgili 8.
lharitalar iizerinde inceler. 9
Tiirkiye 'nin yer sekillerine, iklim ézelliklerine ve bitki 10
ortiisiine iliskin haritalar kullanilir )
11.
SB.6.3.3. Tiirkiye’nin temel beseri cografya 6zelliklerini 12.
ilgili haritalar {izerinde gosterir. 13
Tiirkiye 'nin niifus dagilisi, ekonomik faaliyetleri, yeralti ve .
vertistii kaynaklarina iligkin haritalar verilir ig
SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan 16.
lyasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri 17.
hakkindagikarimlarda bulunur. 18.
Insanlarin yagsantilarina iligkin bilgi ve verilerden hareketle 19
IAkdeniz iklimi, kutup iklimi, muson iklimi ve ekvatoral iklim .
tizerinde ¢tkarimda bulunur 20.
21.
SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki ¢aligma ve bulgulardan 22
hareketle sosyal bilimlerin toplum hayatina 23
etkisinedrnekler verir. -
24,
Psikoloji, felsefe, antropoloji, arkeoloji vb. bilimlerden 25.
ornekler verilerek sosyal bilimleri olusturan disiplinler
tanitilir.
Tiirkiye 'deki bilim ve teknolojinin gelisimine yonelik
calismalara deginilir
26.
27.
SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki 28.
lyasam iizerine etkilerine iligkin fikirler ileri siirer. 29,
30.
31.
32.
SB.6.4.3. Bilimsel aragtirma basamaklarini kullanarak 33,
aragtirma yapar.
34,
35.
36.
: L 37.
SB.6.4.4. Telif ve patent haklar1 sakl: iriinlerin yasal
iyollardan temin edilmesinin gerekliligini savunur. 38.
39.
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Ek 4: Belirtke Tablosu

Kazanimlar

Uygulama

Analiz

Sentez

%

SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak
kitalarin, okyanuslarin ve tilkemizin cografi
konumunu tanimlar

=1 Bilgi
»| Kavrama

| Degerlendirme

o| Toplam

SB.6.3.2. Tiirkiye’nin temel fiziki cografya
ozelliklerinden yer sekillerini, iklim
ozelliklerini ve bitki ortiistinii ilgili haritalar
iizerinde inceler

10

SB.6.3.3. Tiirkiye’nin temel beseri
cografya dzelliklerini ilgili haritalar
iizerinde gdsterir.

13

SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki

insan yasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri

hakkindagikarimlarda bulunur.

13

SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve
bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum
hayatina etkisinedrnekler verir.

13

SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin
gelecekteki yasam iizerine etkilerine iligskin
fikirler ileri siirer.

13

SB.6.4.3. Bilimsel aragtirma basamaklarini
kullanarak arastirma yapar.

13

SB.6.4.4. Telif ve patent haklar1 sakl1 {irtinlerin
yasal yollardan temin edilmesinin gerekliligini
savunur.

10

Toplam

39

Yiizde (%)

100
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Ek 5: Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Sorular

Goriisme yapilan kisi/takma ad: Gorilisme tarihi:

Baslangig tarihi: Bitis tarihi:

Sinif/sube: Cinsiyet:
Merhabalar,

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi bilim
dalinda doktora egitimime devam etmekteyim. Ayni zamanda Afyonkarahisar Kopriilii
Sehit Ramiz Demir Ortaokulu’nda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak ¢alismaktayim. Bu
goriismemizin amaci sosyal bilgiler dersinde kullanilan argiimantasyon temelli ¢gevrimigi
ogrenme etkinlikleriyle ilgili goriislerinizi 6grenmektir. Baslamadan once, yapilacak
goriismenin sadece arastirma amagl kullanacagini isminizin hicbir yerde gecmeyecegini
belirtmek isterim. Goriisme yaklasik 20 dakika siirecektir. Arastirma sorularina igtenlikle
vereceginiz cevaplar hem mevcut arastirmanin hem de gelecekteki arastirmalarin
sonugclar1 agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica goriisme boyunca sdylediginiz her sey gizli
kalacaktir. Bana soracaginiz herhangi bir soru varsa oOncelikle cevaplamak isterim.
Gorlisme sonrasinda verilerin detaylica analizi i¢in, ses kayit cihazi kullanmamin
sakincast var midir? Eger yoksa miisaadenizle simdi sorularima ge¢mek istiyorum.
Dersteki tecriibelerinizi, yasadiginiz sorunlart ve bu sorunlara yonelik Onerilerinizi
benimle paylasirsaniz ¢ok memnun olurum. Bu arastirmaya katildiginiz ve destek
oldugunuz i¢in tesekkiir ederim.

1) Sosyal bilgiler derslerinin ¢evrim igi islenmesinin size katkilart var midir? Varsa
nelerdir? Aciklayabilir misiniz?

Sonda: Cevrimigi ders etkinlikleri derse yonelik hangi duygularinizin ve
becerilerinizin gelisiminde etkili oldu? Agiklayimiz.

2) Sosyal bilgiler derslerinin ¢evrim i¢i islenmesinde ne tiir zorluklar yasadiniz?
Ornekler verebilir misiniz?
Sonda: Bu sorun(lar) ne(ler) idi? Bu sorunu ya da sorunlar1 ¢6zebildin mi?
Evetise nasil? Hayir ise neden?
Sonda: Sorunlara yonelik ¢6zliim Onerileriniz nelerdir?
3) Sosyal bilgiler dersinde gergeklestirilen argiimantasyon uygulamalarma iliskin
goriigleriniz nelerdir?
Sonda: Size katkilar1 nelerdi? Yasadiginiz zorluklar nelerdi?
4) Argiimantasyon bilesenlerinden (Iddia, veri, gerekge, ciiriitme, destekleyici,
niteleyici) hangisi en ¢ok ilginizi ¢ekti? Neden?
5) Argiimantasyon bilesenlerinden (iddia, veri, gerekge, ciiriitme, destekleyici,
niteleyici) en ¢ok zorlandiginiz agama hangisiydi? Neden?
6) Adobe spark sitesi tizerinden ulastiginiz eszamansiz (asenkron) igerikler ile ilgili
goriisleriniz nelerdir?
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Ek 5: (Devami) Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Sorular

Sonda: Ilginizi ¢eken taraflari nelerdi? Size katkilar1 neler oldu?
Yasadiginiz zorluklar nelerdi?

7) Podcast yayinlari ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
Sonda: Ilginizi ¢eken taraflari nelerdi? Size katkilari neler oldu?

Yasadiginiz zorluklar nelerdi?

Son olarak, bu goriisme c¢ercevesinde eklemek istediginiz ya da
unuttugunuz ancak su anda akliniza gelen seyler var m1?

Goriisme sona ermistir. Zaman ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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Ek 6: Akademik Basar:1 Formu

SOSYAL BILGILER AKADEMIK BASARI TESTi
Sevgili Ogrenciler;
Bu test bilimsel bir arastirmanin parcasidir ve sizi degerlendirmek amaciyla
kullanilmayacaktir. Arastirmada elde edilecek bulgularin gegerliligi, sizin
teste bildiklerinizi dogru yansitmaniza baglidir. Her sorunun tek bir dogru cevabi
vardir. Liitfen cevaplarinizi ekte verilen cevap anahtarina isaretleyiniz. Katkilariniz
i¢in tesekkiir ederim.

Cemal BILGIC / Doktora Ogrencisi

1. Herhangi bir yerin diinya tizerinde bulundugu yere o yerin cografi konumu denir.
Cografi konum matematik konum ve 6zel konum olmak iizere ikiye ayrilir.
Matematik konum bir yerin .................. olan uzakligidir. Paragrafta bos birakilan
yer asagidakilerden hangisiyle tamamlanmalidir?

A) Paralel ve meridyenlere
B) Okyanus ve denizlere
C) Kitalara

D) Komsu iilkelere

2. Ankara ile Erzurum, Ekvator ¢izgisine yaklasik ayn1 uzakliktadir. Ancak
Erzurum’da sicaklik ortalamasi daha diisiiktiir. Bu durumun sebebi asagidakilerden

hangisidir?
A) Yiikselti B) Riizgarlar

C) Daglarin uzanisi D) Baki

Avrupa

*  Okyanusu

S Bayik
Bayak Okyanus

Okyanus

Malezya

— Ekvator

u

KadirHoca.Com

a
Endonezya

d Hint
Okyanusu
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Ek 6: (Devam) Akademik Basar1 Formu

3. Doruk: Yasadigim yer Ekvator’un kuzeyinde Baslangi¢c Meridyeninin dogusundadir.

Doruk’un yasadig1 yer haritada rakamlarla gosterilen yerlerden hangisidir?
A)l B) Il
C) D) IV

4. Ege Bolgesi’nde deniz kiyisinda yetisen bir tarim iirlinii, bélgenin i¢ kesimlerinde de
yetistirilebilmektedir. Karadeniz Bolgesi’nde ise yetistirilememektedir. Ege ve

Karadeniz bolgelerindeki bu farkliligin sebebi asagidakilerden hangisidir?
A) Yiikselti farka B) Kiy1 uzunluklari
C) Daglarin uzanis1 D) Deniz suyu sicakligi

5. Marmara Bolgesi’nde maki, orman ve bozkir bitki tiirleri yer almaktadir. Bu durum

asagidakilerden hangisiyle aciklanabilir?
A) Sanayinin gelismis olmasiyla
B) Yer sekillerinin sade olmasiyla
C) Iklim gesitliliginin yasanmasiyla
D) Niifusun kalabalik olmasiyla

6. Tirkiye iklim haritasi ile ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?

P, AR A T TR | aGmcisTan
o A = o™ %
g P s, A - A g ‘\
- e Wi 0 - & A
Sy e ) AN o8, AN comu AR i S St
' e * B g Frms. T T
o5 Lo wmana = T e <eiie
- = woRiooE - st i -
L e TR T

jzin3a’- 393 E

Turkiye iklim Haritasi

A) Ege ve Akdeniz kiyilarinda Akdeniz iklimi goriiliir.
C) En genis alanda goriilen iklim Akdeniz iklimidir.
B) Marmara Bolgesi’nde ti¢ iklim tipi de goriilmektedir.

D) Dogu Anadolu Bolgesi’nde karasal iklim gortiliir.
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Ek 6: (Devam) Akademik Basar1 Formu

7.

Asagidakilerden hangisi Tiirkiye niifusunun 6zelliklerinden birisi degildir?

Buna gore kurultay ile ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Sanayinin gelistigi yerlerde niifus yogundur

B) i¢ kesimlerde iklim ve yer sekillerine bagli niifus seyreklesmektedir

C) Kentsel niifus oran1 Marmara Bolgesi'nde fazladir

D) Dogu Anadolu Bélgesi'nde tarima bagl niifus yogundur

8.

10.

11.

Zonguldak ve gevresinde ¢ikartilir - Demir-gelik fabrikalarinda demirin eritilmesi
icin kullanilir. Ozellikleri verilen maden ¢esidi asagidakilerden hangisidir?

A)Bor  B) Linyit C) Tagkomiirii D) Demir

Kislarin 1lik gectigi bolgeler sera tarimciligina daha uygundur. Bu bilgiye gore
asagida verilen sehirlerden hangisi seracilik faaliyetlerine daha uygundur?

A) Sinop B) Ankara C) Van D) Antalya

Hayvancilik, Tiirkiye’de 6nemli ge¢im kaynaklarindan biridir.
Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’deki hayvancilik faaliyetleriyle ilgili yanhs bir
bilgidir?

A) Ipek bocekgiligi en fazla I¢ Anadolu Bélgesi'nde yapilmaktadir.

B) Kiimes hayvancilig1 daha ¢ok Marmara Bolgesi'nde yapilmaktadir.

C) Kil kegisi Antalya'da, Tiftik kegisi Ankara'da yaygindir.

D) Erzurum ve ¢evresinde biiyiikbas hayvancilik faaliyetleri yapilmaktadir.

“Yasadigim yerde yazlar yagish, kislar kurak gecer. Yaz mevsiminde meydana
gelen asir1 yagislar bazi zamanlar sel felaketlerine yol agmaktadir. Bolgemizde en
cok piring yetisir” Ag¢iklamasini yapan kisinin yasadig1 yerde asagidaki iklim
tiplerinden hangisi goriiliir?

A) Kutup B) Muson C) Col D) Ekvatoral
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12

13.

14.

15.

16.

. "Yasadigim yerde hava dolasiminin saglanmasi i¢in az duvarh evler yapilir.

Insanlar giinesten korunmak i¢im acik renkli elbiseler giyer" Hakkinda bilgi verilen
yerin ikliminin, I. Konut tipi II. Giysi IIL. Tarim tirtinii~ &zelliklerinden

hangilerine olan etkisinden s6z edilmistir?
Al B)Il C)lvell D)Ilvelll

Arap Yarimadasi'nda yasayan insanlar sicakligin etkisini azaltmak icin agik renk
elbiseler giyinip baslarini orterler. Bazi yerlerde agliga ve sicaklifa dayanikli
hayvanlar develer kullanilabilmektedir. Gronland gibi kutba yakin yerlerde yasayan
insanlar ise kalin kiyafetler giyerler ve iklime bagli olarak evlerinin de pencereleri
kiigiik, duvarlari ise kalindir. Bu bilgiler dogrultusunda asagidaki yorumlardan
hangisi yapilabilir?

A) Iklim sadece insan yasami iizerinde etkilidir.

B) Arap Yarimadasi'nda genelde kervan ticareti yaygindir.

C) Col Iklimi sadece Arap Yarimadasi'nda goriilmektedir.

D) iklim kosullar1 insan yasami iizerinde etkilidir.
-Yagis ¢cok azdir. -Tarim yapilamaz. -Ancak taban suyunun yliksek oldugu sahalarda
yerlesim vardir. Ozellikleri anlatilan bdlge ile ilgili asagidakilerden hangisi
sOylenemez?

A) Insanlar y1l boyunca kalin elbise giyerler

B) Su kaynaklarinin kisitli olmasi yerlesimi etkilemistir.

C) Kuraklik yil boyunca etkilidir.

D) Giinliik sicaklik farklar1 fazladir
1929 yilinda yasanan kriz tiim iilkeleri oldugu gibi Tiirkiye’yi de etkiledi. Thracat ve
ithalat oranlar diistii. Bu sorunlar1 ¢6zmek icin kalkinma planlarina ihtiya¢ duyuldu.
Verilen bilgi asagidaki bilim dallarindan hangisinin arastirma alanina girer?

A) Arkeoloji B) Filoloji C) Ekonomi D) Cografya
Yapilan son kazilarda kemikler iizerinde yapilan ¢aligmalar, atalarimizin
bugiinkiinden ¢ok daha ufak bir viicut yapisina sahip olduklarini gosteriyor. Buna
gore, I. Hukuk II. Arkeoloji III Antropoloji alanlarindan hangilerinde ¢alisma
yapildig1 sdylenebilir?

Al BYIVell C) llvelll D), 1lvelll
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17.

18.

19.

20.

21.

“Elazig depreminde ¢ocuklarin en fazla etkilendikleri olaylara ve bu olaylarla bag
etme yollarina iligkin bir arastirmada yer aldim.” Bu sozleri soyleyen kisi, asagidaki
hangi bilime gore arastirma yapmistir?

A) Felsefe B) Cografya C) Arkeoloji D) Psikoloji

Teknolojik gelismeler her ne kadar hayatimizi kolaylastirsa da bazilar1 sagligimizi
olumsuz etkilemektedir. Ornegin cep telefonlari etrafa radyasyon yayarak kanser
riskini artirir. Pargada teknolojinin hangi yoniinden s6z edilmektedir?

A) Teknolojinin olumsuz sonuglarindan

B) Teknolojinin hayati kolaylastirdigindan

C) Teknolojinin faydalarindan

D) Teknolojinin gelecekteki roliinden

"Teknolojinin gelismesiyle insan hayatinda pek ¢ok sey degismis ve insan hayati
biiyiik 6l¢iide kolaylasmistir." Asagidakilerden hangisi bu yargiya kanit olarak
gosterilemez?

A) Ulasimin hizlanmasi

B) lletisimin kolaylagmasi

C) Hastaliklara ¢6ziim bulunmasi

D) Fikir aligverisi yapilmasi

Bilimsel gelismelerle ilgili asagidaki yargilardan hangisi dogrudur?
A) Bilimsel gelismelerle ugrasmak insanlara yarar saglamaz
B) Bilimsel gelismeler insanlara ¢esitli sekillerde fayda saglar
C) Bilimsel gelismeler insanlar ilgilendirmez

D) Bilimsel gelismeler toplumu etkilemez

"Bu teknoloji gdzle géoremedigimiz kadar kiigiik mikro cisimleri inceleyen bilim
dalidir. Giinlimiizde tip, tekstil ve otomotiv sektorlerinde kullanilir." Baz1 6zellikleri
verilen teknoloji hangisidir?

A) Radyoteknoloji

B) Biyoteknoloji
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Ek 6: (Devam) Akademik Basar1 Formu

C) Nanoteknoloji
D) Niikleer Teknoloji
22. Ogretmeni Suna’y1 arastirma ddevini bilimsel yontem ve kurallara uygun

hazirlamas1 konusunda uyarmistir. Buna gore asagidakilerden hangisi Suna’nin
uymasi gereken kurallar arasinda yer almaz?

A) Aragtirma konusunu tespit etmek

B) Arastirma konusuyla ilgili yazilmis diger eserleri kopyalamak

C) Arastirmayla ilgili bilgi ve kaynaklar1 toplamak

D) Arastirmastyla ilgili bir rapor olusturmak

23. Asagidakilerden hangisi bilimsel arastirma basamaklarindan veri toplama
basamagindaki ¢alismalar arasinda gosterilemez?
A) Sonug raporu hazirlama
B) Katalog taramas1 yapmak
C) Internetten arastirma yapma

D) Kitaplar1 incelemek

24. "Bandrol ve barkod, satin aldigimiz esyalar lizerinde Kiiltlir Bakanlig1 tarafindan
verilen isarettir." Asagidakilerden hangisi bandrol ve barkod kullaniminin faydalar
arasinda gosterilemez?

A) Haksi1z kazanci onler
B) Uriiniin fiyatinin ucuzlamasini saglar
C) Vergi kontroliine yardimci olur

D) Korsan yayinlarin 6niine gecilmesini saglar

25. Arzu yaptig1 girisimler sonucunda kullanilmak {izere bir icat yapmistir. Bu durumda
Arzu’nun icadin1 koruma altina almasi i¢in asagidakilerden hangisini yapmalidir?
A) Bagka iilkelere gotiirmelidir
B) B) Icadimi gizlemelidir
C) Hemen iiretime gecmelidir

D)Uriiniin patentini almalidir
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Ek 7: 21.Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olcegi

21. Yiizyl Becerileri Yeterlik Algis1 Olcegi

Her zaman

S1k s1k

Bazen
Nadiren
Hicbir zaman

Yaraticilik ve Yenilenme

1. Yeni seyler 6grenmeye istekliyimdir.

2. Konu ile ilgili merak ettigim seyleri farkli kaynaklardan
( internet, kitap, v.b. ) arasturirim

3. Bir konuya c¢alisirken edindigim bilgileri kendi
anlayacagum bir bicimde not alabilirim.

4. Zamanimin cogunu zor problemlerle ugrasarak
gecirebilirim.

5. Derste konu ile ilgili verilen Ornekleri kafamda
canlandirabilirim.

6. Hayal giiciimii kullanarak yeni iirtinler (model, materyal,
vb. ) ortaya ¢ikarabilirim

7. Bir soruyu ¢ozerken aklima gelen ¢oziim yollarini bir
siire diistindiikten sonra problemi ¢ézmeye baslarim

8. Sorularinmu ¢ozerken herhangi bir sorunla karsilasirsam
kendim bir ¢6ziim yolu bulmaya calisirim

9. Sorularnin ¢oziimiine yonelik 6zgilin (orijinal) Oneriler
sunabilirim.

10. Bir problemi kendime gore farkl bir bicimde ifade
edebilirim.

11. Problemi ¢ézmek i¢in bilgi kaynaklarini kullanabilirim.

12. Konu ile ilgili edindigim bilgileri fakli yollarla (resim,
grafik, modelleme) ifade edebilirim.

13. Proje ddevlerinde yeni (orijinal) bir {irlin (model,
materyal) gelistirebilirim.

14. Sorulari ¢dzerken adim adim ilerlemeyi tercih ederim

15. Ogretmenimin sordugu zor bir problemi ¢ézmek igin
ugrasmam.

16. Basarili oldugumda ailemden 6diil olarak bilim
merkezlerine gotiiriilmeyi isterim.

17. Bir konuya calisirken merak ettigim seyler olur.

18. Yeni teknolojiler ilgimi ¢eker.

19. Bilimsel ve  teknolojik  gelismeleri  anlatan
yayinlari(dergi) takip ederim.

20. Bilim kurgu filmlere (animasyon) karsi merakliyimdur.

Elestirel Diigiinme ve Problem Cozme

21. Bir konuya calisuken (okurken, dinlerken) farkli
goriisleri karsilastirabilirim.

22. Bir konuya c¢alsuwken zithklar1 (geliskileri) fark
edebilirim

23. Bir konuya calisirken anlatilan ya da sdylenilenlere siiphe
duymadan inanirim.
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24. Benim i¢in dogru olan bir seyi ispatlamaya gerek yoktur.

25. Konu ile ilgili edindigim bilgileri simf ortaminda
paylagirim.

26. Konu ile ilgili giinliik yasamdan 6rnekler verebilirim.

27. Konu ile ilgili goriislerimi kanitlara dayali olarak
sunabilirim.

28. Problemin ¢6ziimii i¢in uygun materyali secip
kullanabilirim

29. Problemin ¢6ziimii i¢in toplanan veriler arasindaki
iliskiyi dogru olarak ifade edebilirim.

30. Problemin ¢oziimiine ve sonuca yonelik tahminlerde
bulunabilirim.

31. Problemin ¢oziimiine yonelik yaptigim islemleri bir
sema halinde gosterebilirim.

32. Diisiincelerimi tam olarak ifade edebilirim.

Isbirligi ve Iletisim Becerisi

33. Grup icinde calistigim zaman bana verilen
sorumluluklar yerine getirmek icin ¢aba gosteririm.

34. Grup ¢alismalarinda arkadaslarum desteklerim.

35. Farkli yollarla edindigim (yazili, sozlii, laboratuvar, smif
dis1 ortam gibi) bilgileri arkadaslarimla paylagirim.

36. Grup galismalarinda gogunlugun kararini kabul ederim.

37. Grup ¢alismalarinda diger arkadaslarimin diistince ve
onerilerini dinlerim.

38. Grup ¢alismalarinda arkadaslarimla iletisimde
bulunurum.

39. Grup iginde ortaya ¢ikan c¢atismalari yapici bir bicimde
¢oziimlerim.
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Ek 9: Ozdiizenlemeli Ogrenme Envanteri

e -

OZDUZENLEMELI OGRENME ENVANTERI A- ONDUSUNME OLCEGI

g
S [Buboliimde yer alan cimlelerde ifade edilen durumlan size verilen 6dev veya etkinliklere bagli olarak § E g
& |CALISMAYA BASLAMADAN ONCE ne siklikla yaptigimz: belirtiniz. N | g ,g g
H p =
i 21518155
:ﬁ‘ Z |m |O | |3
1 Odev veya etkinlikte benden istenilenlerin ne oldugunu belirlerim. 1 2 3 4 5
> Odev veya etkinligi tamamladigimda neler 6grenmis olacagim
8 2 S 1| 2| 3| 4| 5
B belirlerim.
8 3 | Odev veya etkinligi nasil yapacagima dair farkli planlar olustururum. 1 3 4 2
4 | Odev veya etkinlik sirasinda yapmam gerekenleri siraya koyarim. 1 3 4 5
- Odev veya etkinligi basarmak igin gereken bilgiye sahip olduguma i 5 5 3 .
3 namnm.
% Odev veya etkinligi bagarmak icin gereken becerilere sahip olduguma 1 5 5 4 $
5 manirm.
E 7 | Odev veya etkinligi yapabilecegime inanrim. 1 2| 3| 4| 5
g 3 Odev veya etkinligi bitirdigimde konuyu tamamen 6grenmis 1 5 5 i g
g olacagim diistinirim.
4@ 9 | Odev veya etkinligi bitirdigimde iyi bir not alacagim diisiniiriim. 1 2 3 4 5
E 10 Odev veya etkinligi bitirdigimde 6grendiklerimin bana faydali 1 2 3 4 s
) olacagina inanirim.
g 11 | Odev veya etkinlik her ne olursa olsun onu ilgi ¢ekici bulurum. 1 5
) 12 | Odev veya etkinlige baslamadan 6nce amacim konuyu dgrenmektir. 1 2 5
B- PERFORMANS OLCECI
o [Bu bolimde yer alan cimlelerde ifade edilen durumlan size verilen 6dev veya etkimliklere g o
En bagh olarak CALISTIGINIZ SIRADA ne siklikla yaptigimz: belirtiniz. g = % E
= @
2 £ 1% |E |5 |&
§ Z =] O =
1 | Hangi konulara daha fazla zaman ayirmam gerektigini gozden gegiririm. 2 3 4 5
2| Hangi bilginin 6nemli oldugunu belirlerim. 2 3 4 5
s 3 Cahsirken nasil ilerleyecegimi zihnimde canlandinrim. 2 2 it 5
E 4 | Dikkatimi dagitacak ¢evresel bir durum oldugunda bunu engellerim. 2 3 4 5
3
0 5 | Dikkatimi calistigim konuya veririm 2 E 5 2
6 Konuyu daha 1yi anlamak i¢in sorular yazarim 2 3 4 5
7 Ogrenmekte zorlandigim yerleri not alirim. 2 3 4 2
g | Yaptiklarimn dogru veya yanhs olup olmadigim kontrol 2 3 4 5
ederim
2
E 9| Belirledigim hedefe ulasip ulasamadigimi kontrol ederim 2 3 4 5
=8 10 Yagh; Ya.ptlg;lml disindigimde ¢aliyma yontemimi 2 3 4 5
8 degistiririm.
11 | En 1y1 grenme yolunu kesfetmek i¢in farkl: caliyma yontemlerini denerim. 2 3 4 5
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C- OZYANSITMA OLCEGI

o Bu bolimde yer alan ciimlelerde ifade edilen durumlan size verilen odev veya etkinliklere | & -
S  |bagli olarak CALISMANIZ BITTIKTEN SONRA ne siklikla yaptigimz: belirtiniz. g - = §
;-] A 5} G
-] ; g
2 £ 08 (8 |E |8
= z 8 o |
1 | Baslangicta belirledigim hedeflere ulasip ulasamadiginm 2 3 4
kontrol ederim.
2 Konuyu 6grenip ogrenemedigimi degerlendiririm 2 3 4
3 | Daha 6nce yaptigim calismalara gore daha 1yi mi yoksa daha 2 3 4
kotii mii oldugumu degerlendirinim.
4 | Elde ettigim sonug her ne olursa olsun sorumlusunun kendim olduguna inamrnm. b 3 4
5 | Elde ettigim sonuc her ne olursa olsun benim ¢cabama bagh 2 3
olarak ortaya ¢iktigina inamrim
—
% 6 | Elde ettigim sonucun ¢alisma yontemime bagli olarak ortaya ¢iktigina inanmim. 2 3
d -
s 5 Odev veya etkinligi basarmak i¢in gereken becerilere sahip olduguma ) 5 " . 5
inanirim -
7 | Odev veya etkinligi yapabilecegime inanrim. 1| 2| 3| 4| 5
g Odev veya etkinligi bitirdigimde konuyu tamamen 6grenmis i x 3 i s
olacagim diigiinirim =
9 | Odev veya etkinligi bitirdigimde 1yi bir not alacagim diiginirim 1 2 31 4 5
i Odev veya etkinligi bitirdigimde 6grendiklerimin bana faydali i 5 q i 5
olacagina inanirmm. -
11 | Odev veya etkinlik her ne olursa olsun onu ilgi ¢ekici bulurum. 1 2 3 4 5
12 | Odev veya etkinlige baslamadan énce amacim konuyu 6grenmektir. 1 2 3 + 5
Bu bolimde yer alan ciimlelerde ifade edilen durumlari size E - -
a rerilen 6dev veya etkinliklere bagh olarak CALISMANIZ K] i E é
£IBITTIKTEN SONRA ne siklikla yaptigimz: belirtiniz. 5] A g g N
2 = 3| 5 ¥ =
o= Z =] O o]
7 |Odev veya  etkinligi bitirdigimde gorevimi tamamlamus| 1 2 3 4 5
olmamn guruunu yasarum.
8 |E1de ettigim sonug¢tan memnun olup olmadigim sorgulanm. 1 2 3 4 2
E 9 [Odev veya  etkinlik sonunda elde ettigim sonuglardan) 1 2 3 4 5
R faydalanarak ileride izleyecegim yola karar veririm.
O Odev veya etkinligin sonuglarindan kendime dersler
10 ¢ikararak ileride benzer gorevlerde neler yapmam ya da 1 2 3 4 5
yapmamam gerektigini belirlerim.
11 |Odev veya etkinlik sonunda basarisiz olmussam, ileride aym: 1 2 3 4 5
sonugcla karsilagmamak i¢in gerekli onlemleri alirim.
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Ek 11: Uygulama Siirecinde Kullanilan Ders Planlarindan Bir Ornek

Ders Plani 1. Hafta

Ders Sosyal Bilgiler

Simif 6.Siniflar

Ogrenme Alani Yeryiiziinde Yasam

Konu Diinya’nin Neresindeyim?
S.B. 6.3.1. Konum ile ilgili kavramlar kullanarak kitalarin, okyanuslarin
ve iilkemizin cografi konumunu tanimlar.

Kazanimlar

Jeopolitik, iklim, ulasim gibi Tiirkiye nin mutlak ve géreceli konumu ile
ilgili ozelliklerine yonelik ¢ikarimlarda bulunur.

Anahtar Kavramlar

Ekvator, konum, 6lgek, kita, okyanus

Kullamlan Egitim Teknolojileri
Araclar ve Gerecler

Smif disi-Cevrimdisi Ders (Es zamansiz): Bilgisayar veya mobil
cihazlar, internet erisimi, kagit-kalem.
Smif ici: Etkilesimli tahta, kalem, kagit.

Ogretme / Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Argiimantasyona Dayali Ogrenme Modeli, Nesi Var Etkinligi

Oneriler Siire

Smmf dise: (Aragtirmacinin hazirladigr adobe spark internet sayfasinda
yer alan video, haber linkleri, metin, sorular, google classroom 6grenme
yonetim sistemi)

Smnif ici: 40+40+40 dakika

DERS ISLENISI

Giris / Dikkat Cekme

Simif digi: Ogretmen, adobe spark isimli programda hazirladig igerikleri
google classroom Ogrenme yonetim sisteminde modiiller seklinde
ogrencilere sunar. Oncelikle diinyanin uydudan griiniimiinii igeren
gorsel 6grencileri karsilar ve konuya dair dikkat cekilir. flk modiilde
aragtirmact tarafindan, “Ne 6grenecegiz” kisa videosu ile dgrencilere
hedef kazanmmlar ile ilgili bilgi verilir. Ardindan 6grencilerin 6z
diizenleme becerilerini artirmak i¢in K-W-H-L grafigi sunulur. Google
formlarda olusturulan ve her 6grencinin bireysel olarak cevaplandirdigi,
“Ne biliyorum?” “Bilmek istediklerim”, ‘“Nasil o6grenecegim?” ve
“Ogrendiklerim” baghkl siitunlarin ilk {igiinii 6gretim siireci baslamadan
son siitunu ise 6gretim siireci bittikten sonra dolduracaklardir. Boylece
ogrencilerin on bilgilerine yonelik hatirlatmalar yapilir. “Ilk kez gelecek
birine evinizi nasil tarif edersiniz?” sorusu sorularak Matematik konuma
dair Onbilgilerden hareketle Ggrencilerin google classroom tartigma
modiilinde cevap bulmalan istenir. Ogretmen siireci sorularla
yonlendirir, 6grencilerin aragtirma yapmalari istenir. Daha sonra adobe
spark internet sayfasi akisinda paralel ve meridyenleri gosteren ii¢
boyutlu harita ve fotograflarla beraber kavramlarin tanimlar sunulur.
Smif i¢i: Ogretmen smif akilli tahtasindan Demir Ipekyolu Projesi ve
Karadeniz’de Dogalgaz Miijdesi haberlerini acar.

Giidiileme

Smf disi: Ogrencilere, okuduklari haber ve arastirdiklari konular
sayesinde matematik ve 6zel konum konusunda bilgi sahibi olacaklar
sOylenir. Smfta yapilacak etkinlikler igin bu bilgilerin 6nemli oldugu
belirtilir. Internet sayfasi akisinda Greenwich’in hikayesi haber linki ve
Londra ugusu yapan kaptan pilotun, “Londra’ya gidiyorum. Acaba
doguya m1 yoksa batiya mu gitmeliyim?” videosu ile 6grencilerin konuyla
ilgili arastirma yapmast beklenir. Ogrenciler bu arastirma sonuglarin
google classroomda paylasir.

Smf igi: Ogrencilerden Tiirkiye'nin jeopolitik konumunun onemi
hakkinda parlak fikirler ¢ikacagi beklentisi dile getirilir.
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Ek 11: (Devami) Uygulama Siirecinde Kullanilan Ders Planlarindan Bir Ornek

Derse Gecis Ogretmen, dgrencileri topladiklan bilgileri sinifta paylasmaya davet eder.
Smmif disa: -Ogrenciler, Tiirkiye’nin matematik konumunu gosteren harita
ve altinda bulunan bilgilendirici metin ile Tiirkiye’nin jeopolitik
konumunu gosteren haritayr inceler. Ardindan 6grenciler Tiirkiye’nin
tarihi ve dogal giizelliklerini i¢eren gorseller ile karsilasir. Sonra kitalar
ve okyanuslarin isimlerinin bulundugu diinya haritasi incelenir. Ardindan
edpuzzle programinda yer alan konu anlatim videosu izlenir. Videonun
icine gomiilen kisa cevapl, ¢oktan seg¢meli sorularla Ggrencilerin
ogrenme eksikleri tespit edilir. Bu akig sonucunda 6grenciler matematik
konum ile 6zel konum kavramlarini 6grenir. Diinyadaki kitalarin ve
okyanuslarin yerini fark eder. Son olarak google formda olusturulan
coktan segmeli testler ile ¢ikis bileti alimr. Ogrenciler ne kadar
6grendiklerini kontrol edebilir. Aynm zamanda 6gretmen de sinuf iginde
hangi 6grenme eksiklerini giderecegi konusunda bilgi sahibi olur. Ders
icerikleri sona erdikten sonra argiimantasyona dayali 6gretim modeli
siirecine gegilir. Ogrenciler “Demir Ipekyolu Projesi” ve “Karadeniz’de
Dogalgaz” haber videolarini izler. Ogretmenin sordugu, “Sizce hangi
proje iilkemiz adina daha degerlidir?” sorusu lizerine Ogrenciler iki
projenin Tiirkiye i¢in tagidig1 6nem tizerine verilerini toplar ve iddialarim
olusturur. Ogrencilerin bu siire¢ sonucunda argiimantasyon siirecine
iliskin veri ve iddia bilesenleri hakkinda bilgi sahibi olmasi
beklenmektedir. Bunlara ilaveten 6gretmenin google classroomda agtig1
tartisma modiiliinde 6grenciler iddialarini kanitlar sunarak savunacaktir.
Ogretmen ise argiimantasyona dayali grenme modeline uygun olarak
yorum kisminda, “Neden béyle diisiiniiyorsunuz?”, “Iddiamz1 biraz acar
misimz?”, “Kanitlarimiz1 g¢esitlendirebilir misiniz?” gibi sorular sorarak
ogrencilerin konu iizerine derinlemesine diisiinmesine yardimct olur.
Ardindan arastirmacinin powtoon programinda hazirladigi animasyonda
yer alan etkinlik sorularma gore Ogrencilerin simifta yapacaklan
tartismaya yonelik aragtirmalarini yapmalan beklenir.

Smmfta-1. Ders: Ters yiiz 6grenme modelinin 6zelligi olarak 6grenciler
yamtlarint  bulmadiklart veya merak ettikleri noktalart 6gretmene
sorarlar. Ogretmen bu sorulardan ve google forms g¢ikis bileti
etkinliklerinde 6grencilerin yapamadiklar1 sorulardan yola g¢ikarak
doniitleri vererek 6grenme eksikliklerini giderir. (10 dakika)

Ogrenciler izledikleri videolar neticesinde topladiklart verileri ve
ulagtiklart aragtirma sonuglarimi simfta paylasir. Bu kapsamda bilgi
aligverisi yaparlar. (10 dakika)

Dersin bu agamasinda “Nesi var” isimli egitsel oyun uygulanacaktir.
Meridyen, paralel, matematik konum ve 6zel konum kavramlarinin
ogrenilmesi saglanacaktir, Ik olarak kavram sayis1 kadar 6grenci sirayla
disar1 c¢ikacaktir. Ogrenci disan ¢iktiktan sonra siniftaki Sgrencilere
kavramlarla ilgili bilgi verilecektir. Daha sonra disaridaki grenci sinifa
alindiktan sonra ii¢ soru hakkimi kullanarak kavrami tahmin etmesi
beklenecektir. Sinifta istedigi arkadagina “nesi var” sorusu sorarak aldigi
bilgilere gore kavrami tahmin etmeye ¢alisacaktir. Boylece 6grenciler
kazanimda yer alan 6nemli kavramlari 6grenme sansina sahip olacaklar.
(20 dakika)

Smifta-2. Ders: Dersin bu asamasinda simf dis1 asenkron boyutta
gergeklestirilen bireysel tartismalardan sonra sinifta grup tartismalarina
gecilir. Sinif mevcudu, akademik basari ve cinsiyet gibi faktorler goz

Ogretim-Ogrenme Siireci

171



Ek 11: (Devami) Uygulama Siirecinde Kullanilan Ders Planlarindan Bir Ornek

Oniinde bulundurularak dortlii gruplar olusturulur. Tartisma ortami
yaratacak sorularin yer aldigi sorularin yer aldigi caligma kagidi
dagitildiktan sonra gruplarin cevaplamalari beklenir. (15 dakika).
Gruplar kendi aralarinda tartistiktan sonra grup sozciileri araciligiyla
fikirlerini simfa soyler. Ogretmen tartisma esnasinda gruplara miidahale
etmez, gruplan ve iirettikleri argiimanlar tahtaya yazar. Ogrencilerin
kars1 gruplarin fikirlerini takip etmesi agisindan kolaylik saglayacagi
diistintilmektedir. (20 dakika)

Ogrencilerin tartigma siireci sonunda argiimanlarini caligma kagidina
yazmalar igin ve nihai fikirlerini olusturmalar igin siire verilir. (5
dakika)

Smifta-3. Ders: Tartisma sonucunda aymi ve farkli diisiinen gruplarin
tahtada goriilmesiyle beraber Ogretmen tartismayr derinlestirecek,
argiiman kalitesini artiracak sorular sorar. “Neden boyle diisiindiiniiz?
“Kars1 tarafin diigtincelerini nasil ciiriitebilirsiniz? “Bizi senin gibi
diisinmeye nasil ikna edersin?” gibi sorular yonlendirilir. Bu asamada
grup sozciilerinin arglimantasyon siirecinin iist diizey bilesenleri olan
gerekge, ciirtitiicii ve destekleyicilerini sunmalart beklenir. Tartigma
siireci sonunda ogrencilerden fikirlerini netlestirmeleri istenir. Konu
toparlanarak etkinlik sona erdirilir. (20 dakika)

Smmf disi: Cesitli web 2.0. 6lgme araglarinda yer alan ¢oktan se¢meli,
eslestirmeli, agik uglu sorular ve kelime bulutu olusturma gibi etkinlikler
ogrenciler tarafindan yamtlanacaktir. Ogrencilere yanitlart dogrultusunda
doniit verilecektir.

Smmifta-3 Ders: Ogrencilere yansitici cahisma kagitlan  dagitilir,
Degerlendirme “Etkinlikler sonunda ne 6grendin?”, “Hangi bilgi sasirticiydi1?”, “Bu
konunun bildiklerinizle baglantisi neydi? “Hala belirsiz olan veya
karistirdiginiz nokta var m?”, “Neyi merak ediyorsun? Yeni sorularin
var m1?” sorularinin yer aldigi yansitict ¢alisma kagidiyla 6grenciler
kendi 6grenmelerini diizenler. Gelecek hafta etkinlikleri igin 6grencilere
bilgilendirme yapilir. (20 dakika)
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Ek 12: Uygulama Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerden Ornekler

1. Hafta 1. Ders Etkinligi (Hangi Proje?)

Demir Ipekyolu projesi bence iilkemiz igin
i ky p : _, ) - Ayca’'ya katilmiyorum. 320 milyar metrekiip
daha dnemli. Pekin'den Londra'ya 5 o . h
- bt dogalgaz kaynagi bulduk. Biz yilda 50 milyar
yolculuk 60 giinden 12 giine inecek. 1 - aes
. . - metrekiip gaz tiiketiyoruz. Ve bunun da
milyon yolcu ve 6.5 milyon ton yuik " A i
L - yaklasik yiizde ikisini kendi i¢
taginacak. Tirkiye yilda 1 milyar dolar Lo
e " kaynaklarimizdan Gretiyoruz. Hemen
kazanacak. Ustelik Kars, Ardahan, Igdir, o X
hepsini disardan aldigimizi varsayalim. 350
milyar metrekiip, 6 yillik ihtiyacimizi

Agri, Erzurum, Erzincan, Gimiishane ve
Bayburt gibi iller canlanacak . . .
karsilar. Biz yilda asagi yukari 40 milyar
dolar civari para 6diiyoruz bu kadar gazi
alabilmek igin. Dolasiyla 6 yil bunu
o6demezsek, 250 milyar dolar yapar. Bu ¢ok
biyik para.

173



Ek 12: (Devami) Uygulama Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerden Ornekler




Ek: 12 (Devam) Uygulama Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerden Ornekler

2. Hafta 1. Ders Calisma Yapragi
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Ek 12: (Devami) Uygulama Siirecinde Gerceklestirilen Etkinliklerden Ornekler

2. Hafta 3. Ders Etkinligi (Kiyamet Kapida!)




Ek 12: (Devam) Uygulama Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerden Ornekler

3. Hafta 2. Ders Etkinligi (Gitmek mi Kalmak m1 Zor?)

Meden olsun
oglum. Artik
tarladan para
kazanamiyoruz.
Bizim de komsular
gibi tarlay satip
sehre gitmekten
baska caremiz
kalmach

Tarlamizi Oyle divorsun da
birakmayalim mazot, giibre ve ilag
baba, Kéyde pahall, Kazancimiz
gidamizi kendimiz || diisti, Sehre gidip
Uretiyoruz. Hem bir is bulurum. Ham
burada hayat bilyiik gehrin
pahalihé yok, imkanlarn daha
cevre kirliligi yok. || fazla, senin egitimin
.|| igin de iyi olur.

Baba
ne oldu, niye
dzgiinsing

i

i

L
a - — T -

Lo L Y~ [ oL L

Yukarndaki argiimanlardan hangisini destekliyorsunuz ?

Savundugunuz arglimana ait bilgileriniz veya kanitlarima yazabilir misiniz ?

Bu argimani savunmanizin gerekgeleri nelerdir?

Kargi argimana yonelik ¢lirttlctleriniz nelerdir? Gerekceleriyle birlikte yazar misiniz?
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Ek: 12 (Devami) Uygulama Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerden Ornekler
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Ek: 12 (Devam) Uygulama Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerden Ornekler

4. Hafta 2. Ders Etkinligi

Felaket mi Zenginlik mi?

iDDIA 1 : Muson yagisian afetlere vol acrvor, Hindistan Merkez Su Komisyonu {CWC) tarafindan
aciklanan rapora gore, haziran ayinda 511 kisi hayatini kaybetti, 1786 kisi de yaralandi. Raporda |, 91
bolgede yasanan selve toprak kaymalarinda 55 bin evin zarar gordigl, 1 mitvondan fazia hayvanin
telef oldugu kaydedildi. Hindistan'da 511, Nepal'de 56, Pakistan'da 15, 5ri Lanka'da 12 kisi hayatini

e

kaybetti. Boyie bir yagis felaket getirivor gorildigil dlkelere.

ragislannin ekonomik Snemini
akani muson ya@slandir.” ifadesini kullanmisti. Muson

s

virgulamak icin "Hindistan'in asil Malh
yagislan etkili oldukiar dlkelerde sulama ve icme suyu kaynagini saglyor. Bu, bitki dritistni, canli

yasamini, tarimi ve hayvanciligl, hidro-elektrik Uretimini dogrudan etkilivor. Mormal sartlarda yan
collik alanlara donlsebilecek topraklar muson sayesinde sulak @rim alanlarina ve meraiara
dontsiyor. Asya musonunun etkiledigi bolge dunyanin en verimli tanm alanlarindan baziann:
barmdiryyor. Tanmsal dretim de biyik Gictide muson yagislanna bagiml durumda. Hasat takvimini
muson yagislan belirlivor.

179



Ek: 12 (Devami) Uygulama Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerden Ornekler
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Ek: 12 (Devami) Uygulama Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerden Ornekler

6. Hafta 2. Ders Etkinligi (Yapay zeka yararli m1 zararli m1?)

Yapay zeka destekli bu teknolojiler hukuk
sistemlerinde degisikliklere de yol acabilir. Ulkelerin
yargi sistemleri kapsaminda adam &ldiirme, tecaviiz
ve yaralama vakalannda uygulanabilecek, kisinin sug

siciline gore belirlenecek, serbest birakildiklaninda
zanlilann sug isleme potansiyellerini ortadan
kaldirabilecek, beyin hormonlanm o yonde— kontrol

Sl L T S R B i et a0 S e T g e i

Kendi yazilimim tasarlayabilen insan, giinimiizde yine
kendi tasanmi olan kalp pilleri, protez organlar ve
implantlar gibi aparatlarla donamminin yani
vicudunun daha gicli ve dayanmikh olmasini
saglayabiliyor.

Yapay zeka ile birlikte cipli yasam, zihin kontrolil en
cok tartismali alanlardan biri haline geliyor. isveg
merkezli Epicenter isimli sirket calisanlarinin
derisinin altina sinnga yardimiyla piring tanesi
seklinde cipli uygulamayil zorunlu hale getirirken,
Cin'de bir okulda cocuklann baslanna taktiklan bir
aparatla ders konsantrasyon seviyeleri dlciliyor ve

Siddete meyil gibi tepkilerin 6nceden tespit edilmesi
halinde beyin hacklenebilir ya da etkisiz hale
getirilebilir. Beyinde bulunan cipin yaydigi frekans ile
piht atilarak birey hareketsiz kalabilir. Bu tir
uygulamalann sadece seri katiller gibi sayisiz insan
oldiirme eylemine kanismis zanlilar ya da tert ler,

s ricilara arfinalile Afefiadilonac Anaoali w8
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Ek 13: Izin Kagidi

SES VE VIDEO KAYIT VELi ONAY FORMU

Saymn Veli,

Bu form, aragtirmanin amacini ve ¢ocugunuzun bir katilimer olarak haklarini
tanimlamay1 amaglamaktadir. Bu c¢alismanin amaci, Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler EnstitiisiiTiirkce ve Sosyal Bilimler Ana Bilim
Dalinda siirdiirdiigiim doktora egitimi programi geregince ¢alismakta oldugum
“Argiimantasyon destekli ters yiiz Ogrenme yaklagiminin Sosyal Bilgiler
dersinde uygulanmasi iizerine bir aragtirma” isimli tez ¢alismam igin veri
toplamaktir. Arastirma verilerinin gecerlik ve glivenirligini saglamak, ayrica veri
kaybini engellemek amaciyla ¢calismanin video kaydini almay1 planlamaktayim.
Kayda alimacak bu wuygulamalar, yalnizca bilimsel bir veri olarak
degerlendirilecek ve kullanilacaktir. Kayitlar bu ¢alisma disinda baska higbir
amagcla kullanilmayacaktir. Istemeniz halinde ses ve video kayitlar1 veriler

yazildiktan sonra silinecek ya da size teslim edilecektir.

Cocugunuzun ismi siz istemediginiz takdirde kullanilmayacak, takma isimler
kullanilacaktir. Istemeniz halinde arastirma raporunun bir 6rnegi sizinle
paylasilacaktir. Bilimin gelismesine vermis oldugunuz katkidan dolay1

tesekkiirlerimi sunarim.

Ses ve video kaydinin yapilmasina izin veriyor musunuz?

Evet Hayir

Bu kosullar kabul ediyorum.

Velinin Adr: Soyadi: Imza:
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