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OZET

TURK DiLi VE EDEBIYATI DERSINDE ANLAMLANDIRMA
STRATEJILERI KULLANMANIN TUTUM VE AKADEMIK BASARIYA
ETKIiSIiNIN INCELENMESI

Kerim KIRAT

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BiLiIMLER ENSTITUSU
EGITIM BiLIMLERI ANABILIiM DALI

Subat, 2023
Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Emine AKKAS BAYSAL

Bu tez arastirmasinda anlamlandirma stratejilerinin, 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati
dersinde, 6grencilerin tutum ve akademik basarisina etkisi incelenmistir. Arastirma
Afyonkarahisar il merkezindeki bir lisede, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, toplam 50
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler 25 kisi kontrol grubu, 25 kisi deney grubu olmak
lizere iki gruba ayrilmistir. Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda Veyis (2015) tarafindan gelistirilen “Tiirk Edebiyatina
Yénelik Tutum Olgegi” ve arastirmacinin kendisi tarafindan gelistirilen akademik basari
testi uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutu ise eylem arastirmasi seklinde
planlanmistir. Uygulama 6ncesinde dort haftalik bir siireyi kapsayacak sekilde 10. siif
Tiirk Dili ve Edebiyati dersi, siir iinitesine yonelik planlar ve ogrencilerle yapilan
goriisme formu sorulart hazirlanmistir. Uygulama esnasinda 6gretmen giinliikleri, saha
notlar1 ve ogrenci giinliikleri tutulmustur. Uygulama sonrasinda ise deney grubu
Ogrencilerine yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Arastirmanin nicel
boyutundan elde edilen veriler nicel veri analiz yontemleri ile analiz edilmistir.. Nitel
boyutundan elde edilen veriler ise betimsel analiz ve igerik analizi kullanilarak analiz
edilmistir.. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine yonelik tutumlarinin uygulama dncesine ve kontrol grubu 6grencilerine gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubu 6grencileri akademik olarak
uygulama oOncesine ve kontrol grubu ogrencilerine gore daha basarili olduklar
goriilmiistiir. Ogrenciler anlamlandirma stratejilerinin 6grenme hizim artirdigini, yeni
ogrenmeleri kolaylagtirdigini, 6grendiklerini kalic1 hale getirmede yardimci oldugunu
diisiinmektedir. Ayrica strateji kapsaminda uygulanan teknikler 6grencilerin ilgi,
motivasyon, tutum ve basarilarina olumlu etkiler yapmigstir.

Anahtar Kelimeler: Anlamlandirma, strateji, Tirk Dili ve Edebiyati, tutum, akademik
basari



ABSTRACT

INVESTIGATION OF EFFECT OF USING SENSEMAKING STRATEGIES ON
ATTUDE AND ACADEMIC SUCCES IN TURKISH LANGUAGE AND
LITERATURE COURSE
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In this thesis research, the effects of sense-making strategies on students' academic
attitudes and achievement in the 10th Grade Turkish Language and Literature course were
examined. The research was carried out with a total of 50 students in a high school in the
city center of Afyonkarahisar in the 2021-2022 academic year. The students were divided
into two groups, 25 people in the control group and 25 people in the experimental group.
Mixed research method was used in the research. In the quantitative dimension of the
research, the "Attitude Scale Towards Turkish Literature" developed by Veyis (2015) and
the academic achievement test developed by the researcher himself were applied. The
qualitative dimension of the research was planned as an action research. Before the
application, plans were prepared for the 10th grade Turkish Language and Literature
course, poetry unit, covering a period of four weeks and interview form questions with
students were prepared. During the implementation, teacher diaries, field notes and
student diaries were kept. After the implementation, a semi-structured interview form was
applied to the experimental group students. The data obtained from the quantitative
dimension of the research were analyzed with quantitative data analysis methods. The
data obtained from the qualitative dimension were analyzed using descriptive analysis
and content analysis.. As a result of the research, it was concluded that the attitudes of the
experimental group students towards the Turkish Language and Literature course were
higher than before the implementation and higher than control group students. In addition,
it was observed that the experimental group students were more successful academically
than before the implementation and more successful academically than control groups.
Students think that making sense strategies increase the speed of learning, facilitate new
learning, and help them to make what they learn permanent. In addition, the techniques
applied within the scope of the strategy had positive effects on students' interest,
motivation, attitude and success.

Keywords: Sense-making, strategy, Turkish Language and Literature, attitude,
academical success.



ON SOZ

Bilgi her zaman Onemli bir anahtardir. Geg¢mis donemlerde oldugu gibi
giiniimiizde de bilgiye ulasmak, bilgiyi kalic1 hale getirerek fayda saglayacak bigimde
kullanabilmek kisi agisindan son derece 6nemlidir. Kisinin hayatina sekil vermesinde,
toplumdaki yerini belirlemesinde, bir hayat goriisii benimsemesinde bu denli 6nemli olan
bilginin nasil 6grenildigi, nasil hatirda kalic1 olmas1 gerektigi ya da nasil kullanilmasi
gerektigi de en az bilginin kendisi kadar dnemlidir. Iste bu nedenle bu tez ¢aligmasinda
anlamlandirma stratejileri kullanilarak bilginin 6grenilmesi, hatirda kalic1 olmasi, saglikli
bir bicimde insa edilerek hayata uyarlanabilmesine yonelik calismalar yapilmustir.

Bu tez ¢alismasinda anlamlandirma stratejilerinin etkilerini gérmek amaciyla
Afyonkarahisar il merkezindeki bir lisenin 10. smif 6grencileri ile uygulamali dersler
yapilmistir. Karma arastirma yonteminin kullanildig1 tez ¢alismasinin nicel boyutunda
Tiirk Edebiyat1 Dersine Yo6nelik Tutum 6lgegi ve akademik basari testi kullanilirken nitel
boyutu ise eylem arastirmasi seklinde planlanmistir. Ayrica uygulama sonucunda
ogrencilere yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanmistir. Nicel verilerin analizinde
Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmus, nitel verilerin analizinde
ise betimsel analiz ve igerik analizinden yararlanilmistir. Tez calismast sonucunda
ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutumlarinda ve akademik
basarilarinda bir artis oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin bilgiyi insa etmede, kalici
O0grenmeyi saglamlarinda anlamlandirma stratejilerinden yararlandiklar1 sonucuna
varilmigtir.

Bu tez ¢alismasinda degerli fikirleriyle her daim yanimda olan degerli danigman
hocam Dr. Ogretim Uyesi Emine AKKAS BAYSAL’a ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica
yiiksek lisans egitimim siiresince benim i¢in sayisiz fedakarlikta bulunan biricik esim
Cemile KIRAT’a ve degerli ¢ocuklarim Beren ile Burak’a, tez uygulama siiresinde
gerekli anlayis ve hassasiyeti gosteren 6grencilerime sonsuz siikranlarimi sunuyorum.

Kerim KIRAT
2023, Afyonkarahisar
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GIRIS
Ogrenci merkezli egitim anlayisinda dgrencilerin bilgiyi insa edebilmesi, onu
kalic1 hale getirerek farkli alanlarda rahatlikla kullanabilmesi en 6nemli hedeflerden
biridir. Ogrenci yeni karsilastig1 bilgileri anlamlandirabilirse kalic1 6grenmeyi saglamis
olur. Kalict hale getirdigi bilgileri de yeri ve zamani geldiginde kullanabilecektir. Bu
nedenle bilginin kalict hale getirilmesi 6grencinin gelisimi acisindan son derece

Onemlidir.

Ogrenciler bilgiyi kalici hale getirirken birtakim ydntem ve tekniklerden
yararlanirlar (Tay, 2004). Bu kullanilan yontem ve tekniklerin tiimii anlamlandirma
stratejileri olarak adlandirilmaktadir (Senemoglu, 1997). Yeni bilgiler ile eski bilgilerin
iligkilendirilmesinde, bilgilerin benzer ve farkli yonlerini tespit etmede, bilgiyi insa
etmede ve kalict Ogrenmeyi saglamada  anlamlandirma  stratejilerinden

yararlanilmaktadir.

Ogrenme stratejileri bashigi altinda toplanan anlamlandirma stratejileri
kapsaminda pek ¢ok teknik kullanilmaktadir. Ozetleme, not alma, acik ve ortiik tekrar,
yerlesim (loci) teknigi, akrostis siir yazma, kafiye olusturma, akronyum, kodlama,
eklemleme vb. teknikler kullanilan tekniklerden bazilaridir. Bu tez ¢alismasi kapsaminda
yapilan uygulamada kavram haritasi, yerlesim teknigi, 6zetleme, akrostis siir yazma,
konuyu ana hatlar1 ile agiklama, iligskilendirme, anahtar sozciik kullanma ve kafiye

olusturma teknikleri kullanilmistir.



BIiRINCi BOLUM
ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI
1. ANLAMLANDIRMA TANIMI, ONEMi VE KAPSAMI

Modern egitim anlayisinda &grenci merkezli egitim temel almir. Ogrencinin
bilgiye ulagmasi, onu kendi siizgecinden gegirerek yapilandirmasi ve uygun kosullar
olustugunda bu bilgileri gerektigi gibi kullanabilmesi gerekmektedir. Bu nedenle
ogrencinin yeni bir bilgiyi kesfedebilmesi, karsilastig1 yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda
iliskiler kurarak bilgiyi kendince anlamlandirabilmesi, yeni bilgileri kisa siireli bellekten

uzun stireli bellege aktarabilmesinde son derece dnemlidir.

Anlamlandirmay1, Dougherty & Drumbheller (2006, akt; Tugsal, 2009), sistemsel
bir problem yasandiginda ya da bir sok ile kars1 karsiya kalindiginda meydana gelen
stireci anlamlandirma olarak tanimlamistir. Gross (2010) 6grencinin ¢evresinden zihnine
giren izlenimler neticesinde meydana gelen farklilagma olarak ifade etmektedir. Maitlis
& Christianson (2014) anlamlandirmayzi, etraftaki ipucu niteligindeki bilgileri yorumlama
ve eylemsel dongiiler kullanarak kisilerarasi anlam yaratma siireci olarak tanimlarken
Sheng’e (2017) goére anlamlandirma, Ggrencinin karsilastigi karmasik veya belirsiz
durumlarda siireci  yorumlayarak karar  verebilmesidir. Duncheon (2018)
anlamlandirmay1 biligsel bir siire¢ olarak ele almis ve O0grencinin siireci anlamli hale
getirmesi i¢in elde ettigi bilgileri organize etmesi olarak ifade etmistir. Bir bagka tanimda
ise anlamlandirma deneyimlerle desteklenerek durumu ya da siireci yorumlama kabiliyeti
oldugu agiklanmaktadir (Holt & Cornelissen, 2014; Lefebvre, Radu-Lefebvre, Gartner &
Clarke, 2020). Bu tanimlardan yola ¢ikarak anlamlandirma, 6grencinin yeni karsilastig
bir bilgi ya da durum karsisinda deneyimlerinden ya da eski bilgilerinden faydalanarak
stireci yorumlayabilme becerisidir. Anlamlandirma becerisi sayesinde 6grenci karsilastig
yeni durumu yasantilarindan yararlanarak yorumlar ve deneyimleyebilir, karsilastigi yeni
bilgileri ise eski bilgi ve deneyimlerinden faydalanarak kisa siireli belleginden uzun siireli
bellegine aktarabilir. Boylece 6grenciler siireci kendileri agisindan anlamli hale getirmis

olur.

Weick (1995) anlamlandirmay1 7 temel 6zellik {izerine oturtmus ve bu 6zellikleri

su sekilde siralamustir:
1. Kimlik ingas1 6n plana ¢ikmaktadir.

2. Gegmise doniiktiir.



3. Duyarliligin tetiklenmesini gerektirir.

4. Toplumsal bir siireci ifade eder.

5. Siireklilik arz eden bir siiregtir.

6. Ipuclarindan yararlanma ve dzetleme 6nemlidir.
7. Dogruluk yerine akla yatkinlik ile yonlendirilir.

Anlamlandirma siirecinde 6grenci kendi kisiligi dogrultusunda bir anlamlandirma
siireci yasamaktadir. Yasadigi stire¢ her 6grencinin kendi kimlikleri dogrultusunda
farklilik gosterebilir. Bu nedenle anlamlandirma siirecinde kimlik insasi 6n plana
¢ikmaktadir (Pinarbasi ve Erdogdu, 2017). Ogrencilerin yasadiklari farkli anlamlandirma
siiregleri sonucunda ogrenciler kim olduklarint bu siiregteki yapmis olduklar

eylemlerden 6grenebilirler.

Anlamlandirma ge¢mise doniiktiir. Ciinkii 6grenciler anlamlandirma yaparken
ozellikle gecmis deneyimlerinden faydalanmaktadirlar. Bu sebeple anlamlandirma
gerceklesmis olan olaylar lizerinden yapilabilir, heniliz ger¢eklesmeyen olaylar iizerine
anlamlandirma  yapilabilmesi miimkiin ~ degildir (Seligman, 2000). Ogrenci
yasanmisliklari anlamlandirma siirecinde mutlaka yol gosterici olacaktir. Ashmos &
Nathan’a (2002) gore 6grenciler anlamlandirma yaparken diisiinme, birlestirme, iliski
kurma gibi birtakim faaliyetlerde bulunurlar. Yasanan bu siiregte 6grenciler karsilastig
durum ya da yeni bir bilgiye kars1 daha duyarli davranarak geg¢mis yasantilar1 veya
bilgileri ile bu yeni durum ya da bilgiler arasinda bir bag kurma egilimindedir. Bu nedenle
anlamlandirma &grencilerin gevresindeki yeni bilgi ya da olaylara karsi duyarlhiligini

tetiklemektedir.

Ogrenciler toplumdan soyutlandiginda anlamlandirmanin yapilabilmesi miimkiin
olmadig1 i¢in anlamlandirma toplumsal siirecin bir parcgasidir. Bu noktada dgrenciler
kendisi ¢evresinde var olan bir bilgi ya da duruma yonelik anlamlandirma yapabildigi
gibi bir bagkasi tarafindan gergeklestirilen anlamlandirmanin bir pargasi da olabilir.
Anlamlandirma bu yonleri ile sosyal bir siireci ifade eder (Pinarbasi ve Erdogdu, 2017).
Ozetle 6grenciler anlamlandirma siirecini kendi yasayabilecegi gibi bir baska dgrencinin

anlamlandirma siireci icerisinde de yer alabilirler.

Weick (1995) yapmis oldugu g¢alismalarinda anlamlandirmanin baslangicinin

olmadigindan ve siirekli devam eden bir siire¢ oldugundan bahseder. Ogrenci sadece bir



durum ya da bilgi lizerine anlamlandirma yaparak anlamlandirmayir o noktada
sonlandirmak yerine elde etmis oldugu bu yeni deneyim veya bilgilerini bir sonraki yeni
durum ya da bilgilerinde kullanabilir. Bu nedenle anlamlandirma devam eden bir siire¢

olarak yorumlanmalidir.

Ogrenciler anlamlandirma siirecinde her ayrintiya dikkat ederler ve adim adim
gitme egilimi icerisinde olurlar. Her adimda yakalamis olduklari ipuglarini kaydederler.
Siireci siklikla 6zetleyerek ana hedefe ulasmada bu ipuglarini kullanirlar. ipuglarindan
faydalanma ve siireci 0Ozetleyebilme anlamlandirmanin saglikli  bir bi¢imden
yiiriitiilebilmesi i¢in 6nemli bir 6zelliktir (Hayden, Mattimoe & Jack, 2021). Basarili bir
anlamlandirma stireci i¢in 0grenciler hem ayrintilara dikkat ederek ipuglarinin farkinda

olabilmeli hem de bazi noktalarda siireci genel acidan bakarak 6zetleyebilmelidirler.

Anlamlandirma siirecinde 6grenciler dogruluktan daha ¢ok mantikli ve akla
yatkinliga odaklanirlar. Bu noktada oncelikli olarak anlamlandirmanin 6grenci agisindan
yararli olmasi, mantikli olmasi, tutarli olmasi, makul ve kabul edilebilir olmasi 6n plana
cikmaktadir. Mantikli ve akla yatkin bir anlamlandirma Ogrenci tarafindan kolay
gerceklestirilebilir. Yapilan arastirmalarda (Scardamalia & Bereiter, 1992; Feynman,
1999; Chin & Brown, 2000; Ruibal-Villasenor,Etkina, Karelina, Rosengrant, Jordan &
Heuvelen, 2007; Ford, 2012; Kapon & DiSessa, 2012; Nokes-Malach & Mestre, 2013;
Danielak, Gupta & Elby, 2014; Odden & Russ, 2018) anlamlandirmanin &grenciler
tizerinde bilgiler arasinda bag kurmasi, ilgi ve motivasyonunu yiikseltmesi, fikirleri
anlamlandirabilmesi ve bilgileri inga etmesi agisindan son derece dnemli oldugu ortaya
konulmustur. Bu arastirmalarda elde edilen bulgular neticesinde anlamlandirmanin 6nemi

lizerine ii¢ temel goriis ortaya ¢ikmistir. Bu goriislere gore;

1. Anlamlandirma “derin” 6grenmeyi tesvik ederek dgrencilerin yeni ve mevcut
bilgiler arasinda daha kolay baglantilar kurmasini saglar, konuya veya goreve olan ilgisini

ve motivasyonunu yikseltir.

2. Ogrencilerin fikirleri anlamlandirmas1 bu fikirleri yeni ve farkli alanlara

aktarma stirecini kolaylagtirmaktadir.

3. Anlamlandirma 6grencilerin bilgiyi insa etmesi acisindan 6nemlidir ve bu

nedenle sinif ortaminda kullanilmasi tegvik edilmelidir.

Bu ii¢ 6nemli noktaya gore anlamlandirma, d6grencilerin kalici1 6grenmesinin yani

sira motivasyonunu artirmakta, elde ettigi bilgileri farkli alanlara yansitabilmesine olanak
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tanimakta ve bilgiyi kendi biling slizgecinden gecirerek insa etmesini saglamaktadir. Ayni
zamanda anlamlandirma Ogrencilerin c¢evresindeki olaylar1 yorumlayabilmek i¢in
kullandig1 bireysel ipuglari, kisileraras1 dil ve etkilesimleri {izerinde de son derece
etkilidir (Sandberg & Tsoukas, 2015). Bu nedenle egitimde anlamlandirmaya dayali
yontem ve teknikler siklikla tercih edilmektedir. Gerek ders gerekse giinliik yagsam olarak
anlamlandirma becerisine sahip olan &grenciler Pitchard (2009) tarafindan su sekilde

nitelendirilmislerdir:
1. Net hedefleri vardir.
2. Dikkatli ve ayrintilara 6nem verirler.
3. Adim adim giderler.
4. Gergeklere yonelik giiclii bir hafiza sahiptirler.
5. Pratik yapmaya daha fazla dikkat ederler.

Buna gore anlamlandirmaya dayali diisiinen 6grenciler dncelikle kendilerine net
hedefler koyarlar. Bu hedeflere ulasabilmek i¢in dikkatli davranirlar ve higbir ayrintiy
gbzden kacirmak istemezler. Bu nedenle adim adim gitmek hedefe ulagmalari i¢in 6nemli
bir stratejidir. Hedeflerine ulagsmak isteyen bu 6grenciler siire¢ icerisinde Oncesini ve
sonrasini hesaplamak, ayrintilar1 g6z 6niinde bulundurmak zorunda olduklarindan giiclii
bir hafizaya sahiptirler. Siirece yonelik pratiklerle deneyim kazanirlar ve kazandiklari bu

deneyimlerini farkli durumlara yansitabilirler.

Anlamlandirma becerisi sadece egitim alaninda kullanilan bir beceri degildir.
Yapilan arastirmalar anlamlandirmanin diger pek ¢ok disiplinde kullanildigini
gostermektedir. Weick (1995) anlamlandirmay1 6rgiitsel baglamda ele alirken Sarmiento
& Stahl (2006) egitim alanindaki anlamlandirma becerilerine odaklanmislardir. Bansler
& Havn (2006) anlamlandirma becerilerinin teknoloji alanindaki etkileri {izerine
durmuslardir. Jensen (2009) ise askeri alaninda bu becerilerin islerligi ile ilgili caligmalar
yapmustir. Ayrica finansal krizler ve anlamlandirma, is yasaminda duygulari
anlamlandirma (Tugsal, 2015; 2016), Dyer (2017) kiiltiirel alanlarda anlamlandirma,
Jakobsen, Worm & Li (2018) uluslararasi islerde anlamlandirma, Xu (2018) kriz iletisimi
ve anlamlandirma alanlarinda arastirmalar  yapmuislardir.  Gorildigi  izere,
anlamlandirma kapsam olarak pek ¢ok alana hitap eden bir beceridir. Egitim alaninda
kazandirilacak olan anlamlandirma becerileri de siiphesiz 6grenciler iizerinde olumlu

etkiler birakacaktir.



2. STRATEJI NEDiR?

Bireyler genel itibariyle karsilagtiklar1 zorluklar karsisinda, bu sorunu ¢ézmeye
yonelik farkli taktikler, teknikler ya da yontemler uygulayabilmektedir. Bu taktik, teknik
ya da yontemler bazen kisinin direkt olarak kendisi tarafindan gelistirilen bazen ise bagka
kisiler tarafindan gelistirilmis, tecrilbbe edilmis, taktik, teknik ya da yontemler
olabilmektedir. Bahsi gecen bu taktik, teknik ya da yontemlerin tiimiine birden strateji
denilmektedir. Anderson (2003) stratejiyi bireyin becerilerini gelistirebilmesi igin yaptigi
eylemler olarak agiklamaktadir. Agikgoz (2007) ise stratejiyi bir amaca ulagsmak
amaciyla yapilan planin uygulanmasi olarak tanimlamaktadir. Benzer ve Bozkurt (2020)
bireylerin belirlemis olduklar1 hedeflere doniik bilingli eylemlerinin strateji olabilecegini
belirtmektedir. Genel olarak bir hedefe ulasabilmek amaciyla planlanan teknikler,

yontemler ya da eylemler strateji kavramini olusturmaktadir.

“Stratos” (ordu) ve “agein” (idare) kelimelerinden olusan “strategos”
kelimesinden tiireyen strateji (Cekic ve Dilber, 2020), askeri anlamda daha fazla
kullanilmasma ragmen o6zellikle ikinci Diinya Savasi sonrasi farkli alanlarda da
kullanilmaya baglanmistir. Bu alanlardan birisi de egitim alanidir. Etkili ve verimli bir
ders sunumu yapabilmek igin tercih edilen tekniklerin ve bu tekniklerin birlesimiyle
olusan yontemlerin geneline strateji denilmektedir (Issac, 2010). Al-Banna & Aziz (2014)

egitimde kullanilan strateji kavramini su sekilde ifade etmektir:
1. Bir hedefe ulasmak i¢gin belirlenen yontemler stratejiyi meydana getirir.

2. Stratejiler farkli yontemlerin bir araya gelmesiyle kombinlenebilir. Ornegin;

anlatma yontemi ve soru cevap yontemi birbirinden ayri diisiiniilemez.
3. Egitimde strateji genel bir yaklasimi ifade etmektedir.
4. Bilingli bir 6grenme ya da 6gretmeyi hedefler.
5. Elverisli bir 6grenme ya da §gretme ortami yaratmay1 amaglar.
6. Modern 6grenme ya da 6gretme yontemlerini temel alir.

Belirlenen bir hedefe ulasmak amaciyla uygulanacak olan strateji igerik olarak
farkli yontemleri bir araya getirir. Stratejiyi olusturan bu yontemler bazen tek baslaria
bazen ise farkli yontemlerle birlestirilerek sonuca ulagsmada kolaylik saglamaktadir.
Belirlenen hedeften ulasilan sonuca kadar birey bilingli bir sekilde hareket etmelidir.

Boylece uyguladig stratejinin farkinda olacak ve bu stratejinin olumlu ya da olumsuz



sonugclari olabilecegini degerlendirebilecektir. Bilingli hareket eden birey tiim ayrintilar
bu siirecte hesaplayacagi igin strateji tiim bu is ve islemler tizerinde, genel bir bakis agis1
olacaktir. Strateji kapsaminda tiim adimlarini, yontemlerini hesaplayan birey, etkili bir
O0grenme ya da 6gretme ortami yaratmis olacaktir. Strateji egitimde pek ¢ok kavram ile
iligkilendirilerek kullanilabilmektedir: 6gretme stratejileri, 6grenme stratejileri, okuma
stratejileri vb. Bu tez kapsaminda strateji kavrami anlamlandirma ile iliskilendirilerek

anlamlandirma stratejileri baslig1 altinda ele alinacaktir.
3. ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI

Ogrenci karsilastigi duruma coziimler iiretme ya da yeni bilgiyi kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege aktarma siirecinde uygulamis oldugu teknik ve yontemlerin
tiimiine anlamlandirma stratejileri denilmektedir (Akin, 2013). Ogrenci anlamlandirma
slirecinde eski bilgilerle yeni bilgileri ya da durumlart iliskilendirebilir, deneyimlerinden
yararlanabilir, kendince anlamli kodlamalar ya da imajlar gelistirebilir. Uygulanan bu
yontem ve tekniklerin tiimii anlamlandirma stratejileri olarak ifade edilmektedir.
Anlamlandirma stratejileri, 6grenme stratejileri igerisinde ele alinan stratejilerdir. Gagne
(1988) dgrenme stratejilerini bes gruba ayirmis ve bu grupta anlamlandirma stratejilerine

yer vermistir. Gagne’ye (1988) gore 6grenme stratejileri su sekilde siniflandirilmistir:
1. Dikkat Stratejileri
2. Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artiran Stratejiler
3. Anlamlandirmay1 (Kodlamay1) Artiran Stratejiler
4. Geri Getirmeyi (Hatirlamay1) Kolaylastiran Stratejiler
5. Izleme Stratejileri
Senemoglu (1999) 6grenme stratejilerini alt1 grupta tasnif etmistir:
a) Dikkat Stratejileri,
b) Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artiran Stratejiler,
¢) Anlamlandirma (Kodlama) Stratejileri,
d) Geri Getirmeyi (Hatirlamay1) Artirici Stratejiler,
e) Gldiilemeyi Artirict Stratejiler,

f) Yiritiicii Bilis Stratejileridir.



Ozer (2002) ise bu stratejileri bes gruba ayirmustir. Bu gruplama digerlerine

nazaran arastirmacilar tarafindan daha fazla ilgi gérmiistiir:
1. Tekrar / yineleme stratejileri,
2. Anlamlandirma stratejileri,
3. Orgiitleme stratejileri,
4. Anlamayi izleme stratejileri,

5. Duyussal stratejiler.

Yukarida yapilan siniflamalardan da anlasilacagi tizere anlamlandirma stratejileri
O0grenme stratejileri basligr altinda Onemli bir paya sahiptir. Stratejiler kapsaminda
kullanilacak olan yontemler de anlamlandirmanin amacina hizmet eden yontemler
olmalidir. Bu nedenle anlamlandirma stratejileri kapsaminda tercih edilecek yontemler
biiyiik bir dikkatle secilmelidir. Tay (2004) “Sosyal Bilgiler Dersinde Anlamlandirma
Stratejilerinin Yeri ve Onemi” adli arastirmasinda anlamlandirma stratejilerinde

kullanilabilecek yontemleri siralamistir. Bu yontemler Sekil-1’de gosterilmistir:

Sekil 1. Anlamlandirma Stratejilerinde Kullanilan Yo6ntemler

ANLAMLANDIRMA

STRATEJILERI
Ortiik ve ) Bellek
Acgik Kodlama  Eklemleme Orgiitleme Destekleyici

Tekrar Stratejiler

Not Alma imajlar

Ozetleme
Uzamsal Temsilciler Sozel
Olusturma

Semboller

Kavram
Haritalar:

Bilgi

Haritalan

1.0rtiik ve Agik Tekrar: Yeni edinilen bir bilgiyi kisa siireli bellekten uzun siireli

bellege aktarmak i¢in kullanilan, bilginin kalici hale gelmesini saglayan ve anlamli bir
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ezberleme gerektiren tekniklere tekrar denilmektedir (Demirel, 2005). Ortiik tekrar,
bireyin zihinsel olarak yaptigi tekrarlardir (Zhang, 2015). Bu tekrar bigimi zihinsel
stirecleri aktif kilar, anlam kombinasyonlar1 kurmay1 gerektirir ve kesfetmeye yonelik bir
siireci ifade eder (Ender, 2016). A¢ik tekrar ise, hazir olan bir bilginin bilingli bir bi¢imde,
sesli olarak tekrar edilmesidir (Rebuschat & Williams, 2012). Bu teknikte 6grenci sesli
bir bigimde var olan bilgiyi tekrar ederek kendince anlamli hale getirir. Ortiik ve acik

tekrarla ilgili 5rnekler Ornek-1’de karsilastirilmali olarak verilmistir.

Ornek-1: Ortiik ve A¢ik Tekrar

Ortiik Tekrar Acik Tekrar
-Var olan bir formiilii birden hatirlama -Var olan bir siiri ezberleme
- Duydugu romanin yazarini sdyleme -Tiyatro metinindeki rolii ezberleme

2.Kodlama: Kodlama yontemi anlamlandirma stratejilerinde ¢ok defa bagvurulan
bir yontemdir. Kisa siireli bellekteki bilginin uzun siireli bellekteki bilgilerle
iligskilendirilerek uzun siireli bellege aktarilmasi kodlama olarak tanimlanmaktadir (Tay,
2004). Yeni bir bilgi ile karsilasan birey edinmis oldugu bu bilgiyi ilk olarak kisa siireli
bellege aktarir. Kalict 6grenmenin olabilmesi igin bilginin kisa siireli bellekten uzun
siireli bellege aktarilmasi gerekmektedir (Erdem, 2005). Bu noktada ogrenci farkli
kodlamalar yaparak edindigi yeni bilgiyi zihinde var olan eski bilgilerle iligkilendirir.
Edinilen her yeni bilgi eski bilgilerle yeteri kadar iligkilendirilmeyebilecegi i¢in burada

kodlamalarin mantikli ve anlamli olmasi gerekmektedir.
Ornek-2: Kodlama

Kosuk kosmanin babasidir. Islamiyet’ten &nce kosuk dlmiis, Islamiyet ile birlikte

oglu kogsma onun yerini almigtir.

3.Eklemleme: Uzun siireli bellekte var olan eski bilgiye ait semaya, yeni bilgilerin
eklenmesi olarak tanimlanmaktadir (Tay, 2004). Zihinde var olan bilgiye yeni bilgiler
eklemlenerek sema genisletilir. Eklemleme yapilirken var olan bilgiler ile yeni 6grenilen
bilgiler arasinda benzer noktalar lizerinden bir yol izlenebilir ya da bu bilgiler arasindaki
farkli yonler tespit edilebilir. Benzetim kurma ya da bilgiler arasindaki farkliliklar tespit

etme eklemleme yapilirken kullanilan tekniklerdendir.



Ornek-3: Eklemleme

Denizde yasayan en biiylik canli olan balinalarin akciger solunumu yaptigini bilen
Ogrenci, balinalarin memeli hayvanlar oldugunu 6grenmesi sonucu bu bilgiyi zihnindeki

balina semasina eklemlemesi. ..

Eklemleme ¢ogu kez Ogrenciler tarafindan otomatik olarak gergeklestirilen
yontemlerdir (Senemoglu, 1997). Eklemlemede 6zellikle benzetimler kurma veya farkl
yonleri bulma teknikleri daha fazla kullanilmaktadir. Benzetim kurma zihinde var olan
sema ile yeni dgrenilen bilgi arasindaki benzerlikleri tespit etmektir (Arsal ve Ozen,

2007). Bu sekilde yeni edinilen bilginin somut bir bigcimde anlamlandirilabilmesi saglanir.
Ornek-4: Eklemleme (Benzetim Kurma)

Tanzimat’in II. doneminde sanat sanat i¢indir anlayis1 vardir. Bu nedenle konular
daha bireysel konulardir. Toplumsal konulardan uzaklasilmis ve sanathh bir dil
kullanilmistir. Servet-i Fiinun Donemi de bu donem gibi sanat sanat i¢indir, anlayiginin
oldugu bir donemdir. Ayni sekilde bireysel konular daha ¢ok islenmis toplumsal konulara
deginilmemistir. Son derece sanatl bir dil anlayis1 s6z konusudur. Bu agidan bu iki dénem

birbirine benzemektedir.

Farkli yonleri bulma ise yeni edinilen bir bilginin zihinde var olan, o bilgiye ait

sema ile farklarin tespit etmektir.
Ornek-5: Eklemleme (Farkliliklar1 Tespit Etme)

Milli Edebiyat Donemi’nde sanat toplum i¢indir anlayisi hakimdir. Bu donemde
yapilan dilde sadelesme caligmalar1 basari ile sonuglanmis ve halk diline yakin sade bir
dil ile eserler verilmistir. Toplumsal konulara agirlik verilmistir. Bu yoniiyle Milli
Edebiyat Donemi kendinden once yasanan Servet-i Fiinun Donemi’nden farklilik
gostermektedir. Servet-i Fiinun Donemi’nde sanat sanat i¢indir anlayisi vardir. Kullanilan
dil agir ve agdali, Fars¢a ve Arapga tamlamalarin yogun oldugu sanatl bir dildir. Segilen

konular ise daha ¢ok bireysel konulardir.

4.0Orgiitleme: Ogrencide var olan eski bilgiler 1518inda, kisa siireli bellege alinan
yeni bilginin  6grenci tarafindan tekrar dizayn edilmesi oOrgiitleme olarak
tanimlanmaktadir (Akman ve Erden, 2007). Orgiitleme yeni bilgilerin diizenlemesini ve
yapilandirilarak 6grenilmesini gerektirmektedir (Sahin ve Cakar, 2011). Bu nedenle

orgiitlemede anlamlandirarak diizenlemek son derece dnemlidir. Orgiitleme ydnteminde;
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not alma, 6zetleme, uzamsal temsilciler olugturma (Cizelge, tablo; hiyerarsik yapilar, ana
hatlar1 olusturma, haritalama), kavram haritalari, bilgi haritalar1 gibi teknikler

kullanilmaktadir.

4.1.Not Alma: Metin igerisinde dnemli goriilen yerlerin isaretlenmesi, altinin ya
da tistliniin ¢izilmesi, anahtar kelimelerin tespit edilerek kisa ciimleler halinde bir kenara
veya bir kagida yazilmasi not almaya 6rnek olarak verilebilir (Karatay ve Uzun, 2019).

Not alma teknigi uygulanirken 6grenci siireci kendine gore anlamli hale getirmelidir.

4.2.Ozetleme: Okunan ya da dinlenen ana metinden 6grencinin se¢me, bir araya
getirme, yorum yapma, genel bir sonuca varma ya da kesfetme gibi iist diizey bilissel
stratejileri kullanarak kisa bir metin ortaya koyma siireci 6zetlemedir (Cetinkaya, Sentiirk
ve Dikici, 2020). Ogrenci 6zetleme teknigini kullanirken su noktalara dikkat etmelidir
(Eggen & Kauchak, 1992):

1. Metin i¢indeki gereksiz bilgileri tespit ederek bu bilgileri elemek.
2. Metnin ana diisiincesi belirleyerek bunu kendi climleleri ile ifade etmek.
3. Paragraflardaki ana diistinceleri tespit etmek ve yorumlamak.

4. Metnin ana diisiincesi ile yardimci diisiinceleri arasinda anlam biitlinliigiinii

bozmadan baglant1 kurabilmek.

4.3.Uzamsal Temsilciler Olusturma: Bilginin bir diizen i¢inde, hiyerarsik olarak
siralanmasi, konuyu ana hatlar1 ile agiklama, sematize etme, gizelge ve tablolardan
faydalanma gibi teknikler uzamsal temsilciler olarak nitelendirilmektedir (Tay, 2004).
Genis yapida var olan bir bilginin igerisine yeni bir bilginin, kavramin yerlestirilmesi
hiyerarsik olarak siralamayi agiklarken konu igerisinde 6nemli kelime ya da ciimlelerin
veya ana baglik ve alt basliklarin tespit edilip iliskilendirilmesi de ana hatlar ile
aciklamay1 agiklamaktadir. Sematize etme ise kavramlarin semalar seklinde agiklanmasi
ve aralarindaki iligkilerin gosterilmesidir. Cizelge ve tablolar olusturarak kavramlarin bu
tablo ya da ¢izelgeler lizerinden Orgiitlenerek anlamlandirilmasi da uzamsal temsilciler

icerisinde degerlendirilir.
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Ornek-6: Hiyerarsik Yapilar Olusturma

teeklesti
Ihtiyaci

/ Estetik Ihtiyam \
/ Bilissel Ihtiyaglar \

/ Saygi Thtiyaci \

/ Ait Olma ve Sevgi ihtiyaci \
/ Giivenlik Ihtiyact \
/ Fiziksel Thtiyaclar \

Kaynak: Kula ve Cakar, 2015
Ormnek-7: Konuyu Ana Hatlarryla A¢iklama
Tanzimat Donemi Tiirk Siiri

e Tanzimat edebiyatinin genel 6zellikleri nelerdir?
e [. Donem Tanzimat siirinin genel dzellikleri

e [. Donem Tanzimat siiri sairleri kimlerdir?

e L. Dénem Tanzimat siirinin genel dzellikleri

e II. Donem Tanzimat siiri sairleri kimlerdir?
Ornek:-8: Sematize Etme

OGRENME KURAMLARI

u Davrams¢1 Cagrisim Kuramlari

L{ Watson l[ Skinner L{Thorndike u Pavlov L{ Guthrie

ll

Hull
Bitisiklik Edimsel Bas Klasik Bitisiklik SIEBIE
ag Kuram Davrams
Kuram Kosullanma Kosullanma Kurami Kurami

Kaynak: Barut, 2011
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Ornek-9: Tablo ve Cizelge

Yeterlikler
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Degerlendirme
Konular Diizeyi Diizeyi Diizeyi Diizeyi Diizeyi
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2l 5| E| 2| E|E8] EX ol 23| g = 3
5| S| 8|2 2lLgl B 5| 22| % = ©
= Bh| o :83 o 9| .= ° _s;;f = © o
g gl 2 5| 25| 8 = A
IR 3| 255
21z |° 5| EZ| @
o) 'e) ol S =
- @
=
Ogrenme X X | X X
Ogrenme
& X| X X| X | X X X X
Kuramlari
Ogrenme Yollar1 X[ X| X X X X | X
Gtidiilenme ve X
Ogrenme
Transfer X X| X X X X | X
Hatirlama ve
X X X X X
Unutma
Etkili Ogrenmede
.y o XX X X
Ogretmen Faktorii
Basarmanin
Olciilmesi ve X X X
Degerlendirilmesi
Kaynak: Demirel, 2020
4.4 Kavram Haritalari: Kavram haritast teknigi, 1970’lerde Novak ve

Ogrencilerinin gelistirdigi bilginin zihinde somutlastirilmas1 ve gorsellestirilerek

diizenlenmesini hedefleyen, kavramlar1 yeniden anlamlandiran ve bu kavramlar arasinda

iligkiler kuran iki boyutlu semalardir (Kaptan, 1998 akt; Horzum, 2018). Kavram

haritalari, genel kavramdan daha 6zel kavrama dogru bir hiyerarsi takip ederek

ogrencilerin bilissel yapilarin1 diizenlemesine katki saglamaktadir (Afamasaga-Fuata’i,
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2009). Kavram haritalar1 sayesinde dgrenci yeni karsilastigi bilgiyi var olan bilgileri ile
orgiitleyerek bu bilgiler arasindaki hiyerarsik yapiyr fark eder ve yeni bilgiyi bu yolla

uzun siireli bellegine kaydetmis olur.

Ornek-10: Kavram Haritasi

Tirk Edebiyati Donemleri

islamivet Oncesi Islamiyet Bat1 Etkisinde
Tiirk E}ziebi at1 Etkisinde Tiirk Gelisen Tiirk
y Edebiyati Edebiyati
I
| |
T, . . . Tanzimat
— So6zlii Donem Divan Edebiyati Halk Edebiyati 1 Edebiyat
L Yazli Dénem | | Asik Tarzi Halk || | Servet-i Fiinun
Edebiyati Edebiyati
|| Dini-Tasavvufi [| |  Fecr-i Ati
Halk Edebiyati Edebiyati
Anonim Halk - .
—|  Edebiyat — Milli Edebiyat
Cumhuriyet
—  Donemi Tiirk
Edebiyati

4.5.Bilgi Haritalari: Bilgilerin sozIlii anlatim yani sira ¢izimlerle, semalarla ve
grafiklerle sunulmasini temel alan bir tekniktir (Karamustafaoglu, 2003). Bilgi haritalar
icerdigi sekil ve icerikler ile Ogrencide gorsel bir Ogrenmeyi amaglar (Bacanak,
Karamustafaoglu, Degirmenci ve Karamustafaoglu, 2011). Bilgi haritalar1 ile tiim
bilgileri ve bilgiler arasindaki iligkileri tek gorsel lizerinde gdren Ogrenci kisa siireli

bellege aldig1 bilgileri anlamlandirarak uzun siireli bellege daha kolay aktarabilmektedir.
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Ornek-11: Bilgi Haritas:

Bilgi alanlarin Akig semalari,

temsil eden iki anlamfegilarl
boyutlu hiicre-bag - grafik
diyagramlari orgiitleyiciler,
kavram
e\
/ BILGI HARITALARI
- 5
Hiicreler ] { Uzamsal Ozellikler ]
P / 0 /0 NE
Karmagik Konunun
lig1 yapisini
gosterir. gosterir.
v
{ Baglar ]
>/o (")\4 N

Bag tiirlerinin
sinirli sayisi

Or /
Parga, tiir, 6zellik
vb.

P- Parcalar  O-Ozellik Ta-Tamim B- Benzerlik

Miskileri
gosterir.

Rehberlik
eden oklar

v

Bir bakista
daha fazla bilgi.

ANAHTAR

Or- Omek  N- Neden Olmak

Kaynak: Demirel, 1991

5. Bellek Destekleyici Stratejiler: Yeni 6grenilecek bilginin kapsamindan farkli
olarak olusturulacak olan iliski ve cagrisimlarla anlamlandirmaya yardimer olan
stratejilerdir (Kaya ve Cevik, 2020). Olusturulan iliski ve ¢agrisimlar bilginin igerigi ile
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dogrudan iliskili olmayabilir, daha ¢ok hatirlatma amachdir. Ogrenci bu yolla yeni
ogrendigi bilgiyi kodlayarak anlamli hale getirecektir. Burada esas amag, yeni 6grenilen
bilginin uzun siireli bellekte var olan bilgiler ile iliskilendirmesine yardim olacak yol
haritalar1 meydana getirmektir (Kiroglu, 2010). Bellek destekleyici stratejiler imajlar ve

sozel semboller olmak iizere iki farkli kategoride toplanabilir.

5.1.imajlar: Edinilen bilginin uzun siireli hafizaya aktarilma siirecinde bir sema
ya da gorsel ile iliskilendirilerek anlamlandirilmasidir (Go6l, 2009). Sema ya da gorselin
bilginin Ozelliklerine uygun olmasi1 gerekmektedir (Kurtuldu, 2007). Ayrica imajlar
hatirlamay1 saglayabilecek nitelikte, basit ve anlasilir olmalidir. Imajlar kendi icerisinde

dort farkli sekilde uygulanabilmektedir (Tay, 2004):

5.1.1. Yerlesim Yontemi: Ogrencinin iyi derecede bildigi bir ¢evreyi 6grendigi

yeni bilgilerle iliskilendirmesidir (Senemoglu, 2007).
Omek-12: Yerlesim Yontemi

Bat1 Etkisinde Gelisen Tiirk Edebiyati

Kanepe | > Tanzimat Donemi
Kitaphik * > Servet-i Fiinun Dénemi
Pencere [ > Fecr-i Ati Donemi
Avize | > Millet Edebiyat Dénemi

5.1.2. Zincirleme Yontemi: Hatirlanacak olan birinci bilginin ikinci bilgi ile ikinci
bilginin ise {igiincii, tiglinciiniin dordiincii bilgi ile iligkilendirilmesi yoluyla bir hikaye
olusturulmasini temel alan bir ydntemdir (Aslan ve Unal, 2019). Bu sekilde olusturulan
ilging bir hikaye ya da metin 6grencinin hatirlamasin1 ve siireci anlamlandirmasim

kolaylagtiracaktir.
Ornek-13: Zincirleme Ydntemi

Tanzimat Donemi’nde Namik Kemal vardi. Namik Kemal vatansever bir sairdi.

Vatan, millet, adalet gibi konularda siirler yazdi. Siirleri toplum tarafindan ¢ok begenildi.

(Alt1 ¢izili yazilanlar 6grenilecek olan kavramlardir.)

16



5.1.3. Aski Sozciik Yontemi: Sayilar ile ses benzerligi olan sozciikler belirlenerek
bu kelimeler ile hatirlanmasi istenen sozciikler arasinda iligkiler kurulur ve gorsellestirilir

(Selguk, 2018). A¢iklamadan da anlasildig1 gibi bu yontemde iki islem uygulanmaktadir.
Ornek-14: Aski Sézciik Yontemi
Bir- Ellerin hep kir...
Iki- Yika iki elini.
Ug- Kurulamak elini olmaz giic.
Dort-Cikarken banyodan kapiyi ort.

5.1.4. Anahtar Sézciik Yontemi: Ogrenilecek olan kavramin fonetik olarak yakin
bir kelime ile iligkilendirilmesi ve bu iligskinin bir gorsel ile desteklenmesi ile bu yontem
gerceklestirilir (Atkinson, 1976). Bu yontem ilk olarak dil 6gretiminde sonraki yillarda
ise farkli alanlarda kullanilmaya baslanmigtir (Bacanli, 2018). Ogrenci bu yontem ile
ogrenecek oldugu kavrami sdylenisi o kelimeye yakin baska bir sozciik ile iliskilendirir

ve sonrasinda bu iligkiyi resimlendirir.
Ornek-15: Anahtar Sozciik Yontemi
Kosma Nazim Big¢imi

Annesi Karacaoglan’a kosma diye bagirdi. Karacaoglan bir anda kogsmayi birakti
ve bir siir s0ylemeye basladi. Annesi Karacaoglan’a donerek “Sana kogsma diyorum, sen
bana birinci ve Uglincii satirt aymi kafiye, ikinci ve dordiincii satir1 aymi kafiyeli siir
okuyorsun. Ben sana kosma diyorum, sen bana ikinci dortliikteki tig satir1 ayni son satir
ilk dortliigiin son satirma benzeyen siiri okumaya devam ediyorsun. Artik liitfen

KOSMA!” dedi.

5.2. Sozel Semboller: Ogrenilecek olan yeni bilgilerin égrencide var olan sdzel
kaliplarla anlamli iligkilendirilerek kodlanmasidir (Senemoglu, 2018). S6zel semboller
kullanilirken gorsellerden daha ziyade sozel kaliplar ya da sembollerden faydalanilir.

S6zel sembolleri li¢ grupta toplamak miimkiindiir (Kaya ve Cevik, 2020):

5.2.1. Bag Harflerle Olusturulan Akronyum: Sira halindeki kelimelerin ilk
harflerinin kullanilmasiyla yeni bir sdzciik liretmeye akronyum denilmektedir (Esener,
2021). Akronyum teknigi kullanilirken sadece ilk harfler alinir ve bunlardan yeni bir

sOzcik turetilir.
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Ornek-16: Akronyum

Halk Edebiyat1 Tiirleri:

A: Asik Tarz1 Halk Edebiyati
T: Tekke Edebiyati

A: Anonim Halk Edebiyati

5.2.2. Akrostis Stratejiler: Sira halindeki kelimelerin ilk harflerinin
kullanilmasiyla yeni bir ciimle yapilmasina akrostis denilmektedir (Korkmaz ve
Mahiroglu, 2007). Akrostis stratejiler 6grencilerin hem keyifli zaman gegirmesine hem
de kalici 6grenmeyi gergeklestirmesine olanak tanir (Erginer, 2016). Bu stratejilerin

kullanilmast ile 6grenci bilgiyi somut bir bicimde uzun siireli bellegine aktarmis olacaktir.
Ornek-17: Akrostis
Ne vakit girersen bir tekkeden igeri
Uzunca bir siir karsilar seni.
Tarifi yazilidir tekkede hareketin
Uzun uzun anlatilir nasil hareket edecegin.
Kural 6gretmektir amaci nutuk denen bu siirin.

5.2.3. Kafiye (Siir) Olusturma: Ogrenilecek bilgi ile ilgili uyumlu, uyakl: siirlerin
yazilmasidir. Kafiye olusturma 6grenciler i¢in hem eglenceli bir etkinlik hem de doyum
saglayict bir deneyimdir (Kaya, 2013). Ogrenci kafiye olusturma ile hem grenecegi
bilgiye yonelik genis bir birikime sahip olur hem de bu yolla kelime haznesini

gelistirebilir.
Ornek-18: Kafiye Olusturma
Fecr-i Ati kisa bir edebi donemdir,
Amaci Servet-i Flinun elestirmektir.
[k manifesto yayinlayan gruptur kendisi

Ozellikleri Servet-i Fiinun sairlerine benzemektedir.
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4. EGITIM ALANINDA ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI

Anlamlandirma stratejileri pek cok alanda kullanilan stratejilerdir. Siireci
anlamlandirma temeline dayanan bu stratejiler bir¢cok alan i¢in gerekli ve kullanildiginda
siireci kaliteli kilan stratejilerdir. Bu nedenle stratejilerin birden ¢ok alanda kullanilmasi

olagandir.

Egitimde 6grenciler siirekli yeni bilgi ya da durumlarla karsilasmaktadirlar. Bu
yeni bilgi ya da durumlarin bir kismi 6nceki bilgilerle baglantili olurken bir kismi ise daha
once Ogrenilmemis bilgilerden olusmaktadir. Bu noktada anlamlandirma stratejileri
Ogrencilerin bu yeni bilgi ya da durumlari mantikli bir bicimde kisa siireli belleginden

uzun siireli bellegine aktarmalarinda 6nemli bir isleve sahip olmaktadir.

Anlamlandirma stratejilerini Sosyal Bilgiler dersindeki 6nemi agisindan inceleyen
Tay (2004), aragtirmasinda stratejilerin nasil kullanilmasi gerektigini 6rneklerle agiklamig
ve Ogrenme acisindan Onemine vurgu yapmistir. Egitim alaninda kullanilan bu
stratejilerin 6grencilerin gelisimi ve bilgiyi bilingli bir bicimde insa etmesi agisindan ne
kadar onemli oldugu vurgulanmistir. Bilgiyi bu stratejileri kullanarak insa edebilen
Ogrenciler gerek egitim hayatinda gerekse hayatinin sonraki evrelerinde karsilastigi yeni

bilgi ya da durumlar kolaylikla anlamlandirabilecek ve bilgiyi 6ziimseyebileceklerdir.

Anlamlandirma stratejileri, 6grenme stratejileri igerisinde dnemli bir konuma
sahiptir. Bu nedenle egitim alaninda pek ¢ok agidan incelenmistir (Sarmiento & Stahl,
2006; Colestock & Sherin, 2009; Ozer, 2010; Tay 2013; Waege & Fauskanger, 2021).
Ogrencilerin bu stratejileri kazanabilmeleri, stratejilerin gecerliligi ve etkinligi gibi
konular iizerine arastirilmalar yapilmasi, stratejilerin 6grenci ve 6gretmenler tarafindan
cok fazla tercih edilmesine olanak saglamistir. Ayrica gelisen teknolojiyle birlikte
stratejilerin sanal ortamlarla iliskilendirilmesi de (imajlar, kavram haritalar1 vb.)

stratejileri gilinliik hayatta rahatlikla kullanilabilir kilmistir.
5. TURK DILI VE EDEBIYATI DERSINE YONELIK TUTUM VE ONEMI

Insan dogasi geregi cevresinde olup bitenlere kayitsiz kalamaz ve birtakim
davraniglar (tepkiler) gelistirir. Bu davraniglar kimi zaman olumlu kimi zaman da
olumsuz olabilmektedir. Bireyin belli bir olaya veya olguya kars1 gelistirmis oldugu
duygu, diisiince veya davranis egilimleri tutum olarak tanimlanmaktadir (Inceoglu, 2011;
Turan Ergin, 2019). Demigan’a (2019) gore tutum kisinin etrafindaki nesneler ya da

olgulara kars1 sahip oldugu tepkiler birlesimidir. Genel olarak tutum ig¢in kisinin
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etkilendigi olay ya da durumlara yonelik gelistirdigi olumlu ya da olumsuz tepkiler

butinudir. .

Tutum kisinin davramisindan once olusarak davranisina Onciiliikk ettigi i¢in
davranigin temeli olarak goriilmektedir (Kalkan, 2011). Bu nedenle bireylerin hangi
duruma veya olaya yonelik ne tiir bir tutum igerisinde oldugu kisi agisindan énemlidir.
Ancak tutumlar dogrudan goézlenemezler ¢linkii tutumlar davranig degil davraniga
hazirlayan egilimlerdir (Arkonag, 2005). Kisinin davraniglari, gozlemlenerek ya da
dogrudan kisiye sorularak, degerlendirilip belirlenen olay ya da duruma karsi ne tiir bir
tutum gelistirdigi saptanabilmektedir (Ozbey, 2010). Kisinin bir olaya kars1 herhangi bir
tutum icerisinde olmasi artik o olaya karsi tarafsiz olmadigini gostermektedir (Turan
Ergin, 2019). Boylelikle bireylerin neye Kkarsi hangi tutum igerisinde olduklart

belirlenerek bu yonde caligmalar yapilmaktadir.
Tavsancil (2006) tutumun 6zelliklerini asagidaki gibi siralamistir:
1. Tutumlar deneyimlenerek 6grenilir. Dogustan gelen egilimler degildir.

2. Tutumlar gelip gecen egilimler degillerdir. Kisi hayatinin belli bir doneminde

ayn1 tutumu sergileyebilir.

3. Nesne ile kisi arasinda bir diizeni hedefleyen tutumlar, kisinin etrafini

anlamasina olanak saglar.

4. Kisi bir objeye yonelik tutum gelistirdiginde artik o objeye karsi tarafsiz

kalamaz.

5. Kisinin bir nesneye kars1 olumlu veya olumsuz tutum igerisinde olmasi ancak

o nesnenin baska nesnelerle kiyaslanmasi ile miimkiindiir.

6. Tutumlar bireysel olabilecegi gibi toplumsal da olabilir. Toplumsal tutumlar

degerlere, gruplara ya da nesnelere yonelik olabilir.

7. Tutumlar dogrudan bir tepkiyi ifade etmezler. Verilecek olan tepkiye yonelik

bir egilimdirler.
8. Tutumlar olumlu olabilecegi gibi olumsuz davraniglara da sebep olabilir.

Sherif & Sherif (1996) tutumlari olusum bakimindan dort sathaya ayirmistir.
Biligsel boyut, olay ya da olgunun kavranmasi, anlamlandirilmasi olarak goriiliirken

duyussal boyut anlamlandirilan olay veya olguya yonelik duygularin olugsma safhasi
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olarak nitelendirilmistir. Degerlendirme boyutu ise olusan bu duygularin iyi ya da koti
olarak degerlendirilmesidir. Son safha olarak goriilen davranigsal boyutta varilan

degerlendirme neticesinde davranisin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Kisinin bir olaya, olguya ya da nesne yoOnelik tutumu egitim yoluyla
degistirilebilir. Bu nedenle egitimde pek ¢ok disipline yonelik, 6grenci, 6gretmen ya da
diger egitim paydaslarinin tutumlar1 6l¢iilmiis ve bunlar {izerine aragtirmalar yapilmistir.
Tutum diizeyinin 6l¢iilmesinin hedeflendigi bu disiplinler elde edilen tutum diizeylerine
gore farkli egitimlerle degistirilebilir ya da gelistirilebilir. Bu tez kapsaminda da
ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutum diizeyleri iizerinde

durulmustur.

Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglayan en Onemli unsurdur. Dil sayesinde
insanlar birbirleriyle yakinlik kurarlar, birbirlerine diisiincelerini aktarirlar, birlik ve
beraberlik icerisinde hayatlarin1 devam ettirebilirler. Insanlarin duygu ve diisiincelerini
saglikl bir bicimde aktarabilmeleri, birbirleriyle saglikli iletisim kurabilmeleri, bir insan
toplulugundan ziyade bir millet olabilmeleri dili etkili ve verimli kullanabilmeleri ile

dogru orantilidir.

Dil tizerine kurulan, dilin en fazla kullanildigi sanat dali sliphesiz edebiyattir
(Kayabas1 ve Karadag, 2021). Fonetik sanatlar icerisinde degerlendirilen edebiyat koken
olarak Arapca edep kelimesinden gelmektedir. Edep kelimesi anlam olarak “ahlak, iyi
huy, incelik” gibi kelimelerle karsilanmaktadir (https://sozluk.gov.tr/ Erisim Tarihi:
06.02.2022). Tiirk Dil Kurumu (2022) sozliigiinde ise edebiyat “olay, diisiince, duygu ve
hayallerin dil araciligiyla sozlii veya yazili olarak big¢imlendirilmesi sanati” seklinde

tanimlanmaktadir.

Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde 6grencilerin; edebiyatin genel havasini, gérevini,
bireyler ve toplum acisindan 6nemini, Tiirk¢enin ince noktalarini, Tiirk edebiyatinin tarih
icinde gecirdigi siirecleri ve gelisimini, milli ve evrensel degerleri anlamalarinin yani sira;
dinleme, okuma, yazma ve konusma becerileri ile elestirel ve yaratici diislinebilme
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2021). Bu derse katilan 6grenciler
edebiyatin ne tiir bir isleve sahip oldugunu, toplum ve birey agisindan neden Snemli
oldugunu fark eder. Ayn1 zamanda kendi dilinin tarihsel gelisimini takip edebilir, dilini
ozenli ve kuralli 6grenme becerisi gosterebilir. Farkli becerileri (okuma, yazma,

diistinme, dinleme ve konusma) bu ders sayesinde gelistirebilir. Bu becerileri gelistirirken
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modern egitim anlayisinin olmazsa olmazlarindan olan yaratici, elestirel ve analitik
diisinme becerilerini de bu derste rahatlikla uygulayabilir. Zira yapilandirmaci egitim
anlayisina dayali modern egitim anlayisinda 6grencinin yaratici, elestirel ve analitik

diistinebilmesi kazandirilmasi hedeflenen en 6nemli, becerilerdendir.

Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6grencilere dnemli beceriler kazandirmasinin yani
sira liselerde 5 saatlik ders saati ile Ogrencilerin not ortalamalarina da fazlasiyla etki
etmektedir. Universiteye giriste ortadgretim basar1 puaninin katkist da gdz oniinde
bulundurulursa 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik olumlu bir tutum
icerisinde olmalar1 notlaria etki edecek ve bu da onlarin daha yiiksek bir basar1 puani

almalarini saglayacaktir.

Tiirk Dili ve Edebiyati dersi {iniversite sinavi agisindan da 6nemli bir ders
konumundadir. Gerek “Temel Yeterlilik Testi” gerekse “Alan Yeterlilik Testi”nde
Tiirk¢e ve edebiyat alanlarinda sorulan sorular lise 6grenimi boyunca verilen Tiirk Dili
ve Edebiyat1 dersinin kazanimlarini kapsamaktadir. Dolayisiyla Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine kars1 olumlu bir tutum igerisinde olmalari {iniversite sinavinda daha ¢ok soruya
dogru cevap verme olanag tantyabilir. Ogrencilerin sevdikleri ve ilgi duyduklar bir ders

ile ilgili sorulan sorulara dogru cevap verme ihtimali her zaman daha ytiksektir.

Ogrencilerin davranis ve karar verme siirecinde énem arz eden tutum, derslerin
basarilabilmesinde ya da basarilamamasinda etkin bir rol oynamaktadir (Goziitok ve
Demir, 2017). Bu nedenle; yukarida sayilan etmenler de goz oniinde bulundurulunca
ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik olumlu tutum i¢inde olmalar1 dersi
basarabilme noktasinda kendilerine avantaj saglayacaktir. Ayni1 zamanda ileriki egitim
hayatinin sekillenmesinde de Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutumun énemli bir

etkisi olacaktir.

6. TURK DILI VE EDEBIYATI DERSINE YONELIK AKADEMIK BASARI VE
AKADEMIK BASARIYI ARTIRICI ETKENLER

Egitim-6gretim igerisinde verilen kazanimlarin bir 6grenci tarafindan ne kadarinin
alinip ne kadarmin alinmadigini tespit etmek verilen egitim-6gretim agisindan biiyiik
onem arz etmektedir. Bu nedenle de bir egitim-6gretim yili igerisinde farkli bigimlerde
(yazili, sozlii, gozlem ya da performansa dayali) 6lgme-degerlendirme ¢alismalari
yapilmaktadir. Bu 6lgme-degerlendirme calismalar1 sonucunda 6grencinin elde etmis

oldugu basar1 akademik basar1 olarak adlandirilabilir.
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Akademik basariy1 Giileg ve Alkis (2003) okuldaki belli bire dersten veya
akademik olan bir programdan 6grencinin yararlanma gostergesi olarak tanimlamistir.
Sevik (2014) ise daha akademik bir yaklasimla bir derste sunulan kazanimlar1 6lgmeye
yonelik hazirlanan sinav ya da testlerden alinan puanlarin ortalamasi olarak gérmiistiir.
Akademik basarida bir sonu¢ vardir ve bu sonuca ulasmak ic¢in birtakim O6lgme-
degerlendirme aracglar1 kullanilmasi gerekir. Elde edilen sonuglar neticesinde 6grencinin

o akademik programda basarili olup olmadigi tespit edilebilir.

Akademik basariy1 6grencilerin sadece dersi gegme ya da dersten kalma durumlari
olarak gérmeyen arastirmalar da mevcuttur (Kutlu, 2010; Kumandas ve Kutlu, 2011).
Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik hayata uyarlama derecesinin de birer akademik
basar1 olarak goriilmesi gerektigini savunan bu arastirmalarda, yeni egitim diizeninin
(6grenci merkezli egitim anlayisi) bu anlayistaki akademik basarilar1 daha fazla
onemsedigi vurgulanmistir. Buna gore 6grenci basarisi, 6grencinin bilgiyi ilk kaynaktan
ne kadar ogrendigi degil, elde etmis oldugu kazanimlart hayatina ne kadar
uyarlayabildigidir (Sevik, 2014). Bu siiregte 6grenci 6grenmis oldugu bilgiyi beceriye,

beceriden de yetenege dogru evirebilmelidir.

Akademik basari tiim 6grencilerde ayni diizeyde olmayan, her bir dgrenci i¢in
farklilik gosteren bir olgudur. Ogrencilerin istenilen diizeyde olmasi akademik agidan
Ogrenciyi basarili kilarken tam tersi durumlar ise basarisizlik olarak nitelendirilmektedir.
Egitim yapilan tiim caligmalar Ogrencilerin akademik basarisini yiikseltmeye doniik
caligmalardir. Ancak bu basarinin 6grenciden 6grenciye farklilik géstermesinin altinda

bircok neden yatmaktadir.

Astin  (1991) Girdiler-Cevre-Ciktilar modelinde akademik basariy1 artirict
etkenleri ve sonuglarini incelemistir. Bu modele gore akademik basar1 girdi, cevre ve
ciktilar olmak iizere {i¢ ana elemandan etkilenmektedir. Girdi diye tabir edilen kisim;
ogrencinin demografik 6zelligi, aile deneyimleri, onceki akademik ve sosyal kariyeri
olarak gosterilmektedir. Cevre ise; toplumsal alanlar, program igerikleri, uygulanan
politikalar, kiiltiirel degerler ve 6grencinin okul i¢i veya disindaki sosyal hayatidir. Cikti
olarak adlandirilan bdliimde ise; 6grencinin edinmis oldugu bilgi, beceri, tutum, deger,
inang vb. durumlar vardir (York, Gibson & Rankin, 2015). Bu kurama gore girdilerden
olan aile yasantilari, 6nceki akademik deneyimleri ve sosyal hayati 6grenci lehine
gelistirilebilirse akademik basarida da olumlu yonde bir gelisim olacaktir. Ornegin

ogrencinin ebeveynleriyle olan iligkisi, aile icerisinde kendini ifade etme giicii, aile
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bireyleri ile saglikli iletisim kurabilme becerileri gelistirildiginde bu olumlu durum onun
okul hayatina da yanstyacaktir. Cevre basamaginda ise 6zellikle 6grencinin okul i¢i ve
dis1 yasantilar1 incelenebilir, bu yasantilarinda basarisini etkileyen durumlar ortadan
kaldirilirsa 8grenci akademik olarak daha basarili olacaktir. Ornegin arkadas ¢evresi, okul
disinda gecirdigi zamanin niteligi vb. durumlar 6grenicinin akademik basarisina
dogrudan etki eden durumlardir. Son olarak ¢ikti basamaginda, 6grencinin elde etmis
oldugu bilginin niteligi, bu bilgiyi beceriye doniistiirebilme derecesi, derslere olan
tutumu, inanci, derslere verdigi deger gibi kavramlar Iehine kullanilirsa, bir baska deyisle

Ogrenci derse pozitif yaklasirsa o zaman akademik basaris1 da artacaktir.

Gokalp (2006), akademik basariyi etkileyen etmenler arasinda duygusal unsurlar,
motive olabilme, cinsiyet farkliliklari, ailenin tutumu, 6gretmen-6grenci iletisimi, okul
faktorii, benlik algisi, dogru ders ¢alisma yontemlerini gostermistir. Burada motivasyon,
duygusal faktorler, aile tutumu, 0gretmen-6grenci iletisimi, okul ortami, ders ¢alisma
yontemi gibi etmenler 6grencinin basarisini artiracak bi¢imde diizenlendigi zaman
ogrencinin akademik basarisi artacaktir. Akademik basariya etki eden etmenleri inceleyen
bir bagka arastirma ise Dane, Kudu ve Balki (2009) tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada
basariyi etkileyen etkenler su sekilde siralanmistir: 6grencinin kendisi, okul ortami, sinif
ortami, ailenin tutumu, 6gretmenin tutumu, arkadas ¢evresi, 6gretim yontemleri. Bireyin
basariya olan motivasyonu, ailenin olumlu tutumu, okul-sinif ortaminin basariy1 artirici
nitelikte olmasi, dogru uygulanan Ogretim ydntemleri ve arkadas g¢evresinin dogru

olusturulmasi 6grenciyi basariya gotiiren yollar olarak goriilebilir.

Bourdieu (2015) akademik basarinin temelinde sosyokiiltiirel farkliliklarin
oldugunu ileri stirmiistiir. Belli bir birikim ile gelen 6grencilerin okulda basarili olduklar
ancak bu birikimin sekillenmesinde aile ve okullarin son derece etkili oldugu
belirtilmistir. Bu nedenle 6grencinin akademik basarisinin artmasi i¢in bu iki unsur
lizerinde caligmalar yapilmasi gerekmektedir. Ogrencinin aile ve okul hayatindaki
olumsuzluklar ortadan kaldirildiginda ya da en aza indirgendiginde akademik basari
artacaktir. Cimsir (2019) yaptig1 arastirmada akademik basariyr etkileyen faktorleri
bireysel, cevresel ve egitim kaynakli faktorler olarak {i¢ grupta toplamistir. Bireysel
faktorler, zeka, kisilik ozellikleri, bireysel motivasyonu, tutumu, inang ve degerleri, 6z-
yeterliligi gibi kavramlardir. Ogrenci ile yapilacak goriismelerle ya da segilecek olan
yontem ve tekniklerle faktorlerden bazilart (motivasyon, tutum, inang, deger, 6z-yeterlilik

vb.) iyilestirilebilir. Boylece 6grencinin akademik basarisinda pozitif yonlii bir ivme
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yakalanabilir. Cevresel faktorler olarak ailenin tutumu, arkadas cevresi, okul ve sinif
ortami, dgretmenler ile olan iletisim gibi faktdrler sayilabilir. Ozellikle grenciye
yapilacak veli ziyaretleri, rehberlik hizmetleri ya da kurulacak olan bireysel iletisim ile
ogrenci kazanilabilir. Bu durum da 6grencinin akademik basarisina olumlu bir etki
yapacaktir. Egitim kaynakli faktorler ise ders i¢i motivasyon, giidiilenme, kullanilacak
olan ydntem ve teknikler, eglenceli ve dgretici etkinlikler gibi faktdrlerdir. Ogrencinin
derse ilgisi ve motivasyonu artirilarak, farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanarak

Ogrencilerin akademik basarilar1 bu sekilde artirilabilir.

Yapilan tiim arastirmalarin ortak noktas1 akademik basarida bireyin, ¢evrenin ve
verilen egitimin kalitesinin etkili oldugudur. Egitim siirecinde bireyin ihtiyaglari,
demografik 6zellikleri, tutumu, inan¢ ve degerleri géz Oniinde tutularak ve aile ile is
birligi halinde olunarak 6grencinin akademik basarisi artirabilir. Ayni1 zamanda verilecek
olan egitimin farkli metotlarla desteklenmesi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerin

kullanilmasit da 6grencinin akademik basarisini artirmada 6nemli bir paya sahiptir.

6.1. TURK DILI VE EDEBIYATI DERSINE YONELIK AKADEMIK BASARININ
OGRENCILER ACISINDAN ONEMI

Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi ortadgretim kurumlarinda okutulan ve haftalik bes
saati kapsayan 6nemli bir ortak derstir. Tiim siniflarda olmasi, haftalik bes saat olmasi,
yilsonu basar1 puanina ve dolayisiyla diploma puanma onemli bir katki vermesi gibi
nedenlerden dolayi, bu derste basarili olmak Ggrenciler agisindan biiylik bir dnem

tasimaktadir.

Tiirk Dili ve Edebiyati dersi sadece haftalik ders saati ya da okul basar1 puanina
etki ile degil ayn1 zamanda igerdigi kazanimlar ile de 6grenciler agisindan sevilen ve daha
yapilabilir goriilen bir derstir. Tirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programi
incelendiginde; okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi becerileri olarak
siiflandirildigr goriilmektedir (MEB, 2022). Bu beceriler 6grencinin sadece egitim
hayatin1 degil ayn1 zamanda okul sonrasi hayatini etkileyecek nitelikte becerilerdir
(Unveren Kapanadze ve Kaya, 2019). Zaten Milli Egitim Bakanh@ Tiirk Dili ve

Edebiyat1 dersi i¢in hazirlanan 6gretim programinda su 6zel amaglara yer vermistir:
¢ Edebiyatin dogasini, islevini birey ve toplum agisindan 6nemini kavratmak,

e Verilen metinler aracilifiyla Tiirk¢enin inceliklerini ve Tirk edebiyatinin

tarihsel siirecini, gelisimini tanitmak,
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e Verilen metinler yoluyla milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve evrensel degerleri

anlatmak,

¢ Dinleme, okuma, yazma ve konugsma becerilerini dogru ve uygun sekilde

kullanmalarini saglamak,

e Metinler yoluyla okudugunu anlayabilmelerini, elestirel okuma becerileri ile

okuma aligkanliklarini kazanabilmelerini saglamak,

e Farkli kaynaklardan elde edilen bilgilerin, sorularin cevaplarim iiretebilmek,
¢Ozlim Onerileri sunabilmek, elde ettigi bulgulari sunabilmek gibi analiz ve degerlendirme

caligmalarini yapabilmeyi saglamak (Celikten, 2022).

Bu amagclar dogrultusunda bu becerileri elde etmek, dolasiyla akademik anlamda
bu dersten basarili olmak, &grencilerin hem okullar yillarinda elde edecegi basari

puanlaria hem de okul sonras1 hayatina biiyiik bir katki saglayacaktir.

Gerek TYT’de gerekse AYT’de Tiirk Dili ve Edebiyati dersi énemli bir yer
tutmaktadir. Ogrencilerin bu dersteki akademik basarilarmin yiiksek olmasi, bu iki
oturumda sorulan sorulara dogru cevap verme olasiligini artirmaktadir. Bdoylece
Ogrencilerin sinavlardan daha yiiksek puan alarak {iniversiteye girme ihtimalleri
yiikselecektir. Kisacasi lise hayatinda Tiirk Dili ve Edebiyati dersi akademik yonden
basarili olan bir 68renci yukarida agiklanan durumlart kendi lehine cevirebilecektir.

Ogrencinin bu derste basarili olmasi birgok etkiyi de beraberinde getirecektir.

7. ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI iLE TUTUM VE AKADEMIK BASARI
TLiSKisSi

Modern egitim anlayisinda 6grenci odak noktasindadir. Ders esnasinda 6grencinin
pasif degil aktif konumda olmasi hedeflenir. Boylece 6grenci derslerde hem yapacak hem
de 6grenecektir. Sadece yapmasi1 ve ogrenmesi degil ayn1 zamanda 6grencinin keyifli
zaman gec¢irmesi de derse olan tutumu, inanci, akademik basaris1 agisindan biiytik bir
onem arz etmektedir. Bu nedenle ders igeriginin zenginlestirilmesi, &grencinin
etkinliklerin merkezine yerlestirilmesi, basarabilme duygusunun yasatilmasi derse olan
tutumunun olumlu anlamda degismesine olanak sunacaktir. Zira tutumlar deneyimlerle
sekillenebilen ve 6grencinin su andaki ya da gelecekteki davranislarinin olusumuna etki
eden bir olgudur (Kirmizi ve Beydemir, 2012). Yapilacak olan &grenci merkezli

etkinlikler 6grencilerin tutumlari tizerinde olumlu etkiler birakacaktir. Nitekim yapilan
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aragtirmalarda etkinliklerin tutum iizerinde olumlu etkiler biraktig1 goriilmistiir

(Karakose, 2011; Alacapinar ve Uysal, 2020; Alkayalar, 2022; Konakli, 2022).

Anlamlandirma stratejileri 6grencileri etkinligin merkezine alarak yeni 6grenilen
bilginin c¢esitli tekniklerle (6zetleme-kodlama-eklemleme vb.) kalict hale gelmesini
hedeflemektedir. Ogrenci tamamen aktif konumdadir. Siireci kendi ydnetir ve kendine
uygun kodlamalar ya da iligskilendirmeler yaparak bilginin ingasini saglar (Kaya ve Cevik,
2020). Bu sekilde 6grenci sadece derste ne 6grenecegini degil ayn1 zamanda o bilgileri
nasil 6grenecegini de kesfetmis olur (Caliskan ve Siinbiil, 2010). Hem bilgiyi kalic1 halle
getirmek hem de bu siireci nasil yapabilecegini bilmek 6grencinin kendine olan giivenini
de artiracaktir. Dolayistyla 6grenci anlamlandirma stratejilerini uygularken basarabilme
duygusunu tatmis olacaktir. Basarabilme duygusunu tadan 6grencilerin o dersi karsi
olumlu tutum gelistirmeleri de muhtemeldir. Zira yapabildikge dersi sevmeye
baslayacaktir. Morgan (2017) tutumun gelismesine etki eden faktorleri siralarken bir
basamagi egitime ayirmistir. Egitim yoluyla tutum olumlu ya da olumsuz anlamda tutum
gelistirilebilir. Anlamlandirma stratejileri kapsaminda verilecek olan bilgiyi kalici hale
getirme yonelik tekniklerin 6grencilerin tutumlar {izerinde olumlu bir etki yapacagi

distiniilmektedir.

Ogrencilerin akademik olarak basarili olmas1 egitimde hedeflenen noktalardan
birisidir. Ogrenci kendisine verilen bilgiler neticesinde yapilan 6lgme-degerlendirme
calismalarindan basarili olursa bir {ist sinifa devam eder, basarisiz olacak olursa sinif
tekrari ile yeniden aym bilgileri alir. Amag tamamen &grencinin basarili olmasidir (Ozen,
2019). Bu nedenledir ki egitim uzmanlar siirekli farkli yontem veya tekniklerle egitimi
ve Ogretimi cazip hale getirmeye, 6grencinin bu noktada derslere olan isteklerini en iist
seviyede tutmaya gayret gostermektedirler. Modern egitim anlayisinda 6grenci ne kadar
dersin igerisinde olursa derse karsi ilgisi artar ve derslerde istenilen basari elde edilir,
anlayis1 vardir. Nitekim Balc1’ya (2005) gore basart istenilen sonucu elde etmek olarak
tamimlanmistir. Bu istenilen sonucu elde etmek igin de Ogrenciyi daha ¢ok igine
cekebilecek, onu egitimin ve Ogretimin odak noktasi haline getirecek farkli 6gretim

yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerekmektedir.

Anlamlandirma stratejileri biinyesinde barindirdigi farkli tekniklerle yukarida
bahsedilen farkli 6gretim yontem ve teknikleri kavramina tam olarak uymaktadir.
Nitekim 6grenci bu stratejileri uygularken sadece neler 6greniyorum sorusunu degil ayni

zamanda nasil 6greniyorum sorusunu da sormaktadir. Ogrenme seklini &grenebilen
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Ogrenci, yeni bilgileri kalict1 hafizaya (uzun siireli bellege) aktarirken zorluk
cekmemektedir (Tay, 2014). Ogrenci 6grenme siirecini 6grendigi zaman daha fazla
bilgiyi daha kolay bir bi¢cimde insa edebilecektir. Boylece yapilacak olan Olgme-

degerlendirme ¢alismalarinda daha fazla bilgi hatirladig1 i¢in daha basarili olabilecektir.
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IKiNCi BOLUM
ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI, TURK DILi VE EDEBIYATINA

YONELIK TUTUM VE AKADEMIK BASARI KONULARINA YONELIK
CALISMALAR

1. ANLAMLANDIRMA STRATEJILERIYLE ILGILI CALISMALAR

Anlamlandirma stratejilerine yonelik literatiirde birgok arastirma oldugu
gorilmistiir. Ancak bu arastirmalar bazen anlamlandirma stratejileri basligi altinda bazen
ise farkli isimlerle (Kodlama stratejileri, bellek destekleyici stratejiler vb.) yapilmustir.
Benzer teknikler bu tez ¢alismasinda anlamlandirma stratejileri bagligi altinda ele
alinacaktir. Ancak literatiir taramasi yapilirken farkli basliklar altinda toplanan
arastirmalar da incelenmistir. Incelenen arastirmalar yurt i¢inde yapilan (yerli ¢alismalar)

ve yurt disinda yapilan (yabanci ¢alismalar) olarak iki baglik halinde sunulmustur.
1.1. ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI iLE iLGILI YERLI CALISMALAR

Anlamlandirma stratejilerine yonelik yerli literatiirde yapilan arastirmalar
incelendiginde farkli basliklar altinda ancak igerik olarak anlamlandirma stratejilerine
yonelik teknikleri kullanan arastirmalarin yapildigi goriilmistiir. Bunun yani sira

anlamlandirma stratejileri ismi ile yapilan arastirma sayisi ise oldukca azdir.

Er ve Kus Ozer (2011) tarafindan Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi
10. Smuf Ogrencileriyle gerceklestirilen arastirma Ogrencilerin piyano Ogrenimine
anlamlandirma stratejilerinin  katkisin1  6lgmeyi hedeflemistir. Deneysel modelin
kullanildigr bu arastirmada deneysel kisimda 6n test-son test uygulanmistir. Ayrica
Ogrencilere tutum Olgedi uygulanarak ve gozlem formu ile gelisimleri gozlenmistir.
Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin anlamlandirma stratejileri
sayesinde basarisinin ve derse olan tutumlarinin olumlu ydnde gelisim gosterdigi

saptanmuistir.

Tay’n (2013) “Smf Ogretmeni Adaylarinin Sosyal Bilgiler Ogretimi Ders
Kitaplarinda Kullandiklari  Anlamlandirma ve Orgiitleme  Stratejileri”  isimli
arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerini kullanma
durumlarini betimlemek amaglanmistir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmen adaylari bu
kitaplarda en ¢ok anlamlandirma stratejilerinden not almay1 ve ana hatlari ile agiklamay1

kullanirken en az ise bilgi haritalar1 kullanmay1 tercih etmislerdir.
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Yildiz (2013) tarafindan yiiriitilen arastirmada ise, bu tez ¢alismasinda
anlamlandirma stratejileri kapsaminda ele alinan bellek destekleyici stratejilerin fen

dersine yonelik 6grenci tutumlarina olumlu bir katki sagladigi belirlenmistir.

Eskisehir il merkezinde bulunan 6zel egitim merkezi 6grencileri ile Araci (2019)
tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans tezinde, bu tez calismasinda anlamlandirma
stratejileri igerisinde ele alinan bellek destekleyici stratejilerden anahtar sdzciik teknigi
kullanilmistir. Tez kapsaminda 6zel 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin anahtar
sozcluk teknigi ile fen kavramlarin1 6grenme durumlar1 betimlenmistir. Sonug olarak, 6zel
o0grenme giigliigii ceken 6grencilerin uygulama sonucunda fen kavramlarini daha kolay
Ogrendigi tespit edilmistir.

Aslan ve Unal (2019) yaptiklar1 arastirmada kimya dgretiminde 6gretmenlerin
kullandiklar: farkl stratejileri tespit etmeyi amaglamisladir. Farkli okul tiirlerinde gorevli
10 6gretmenle yiiriitiilen arastirmada 6gretmenler kimya 6gretiminde daha ¢ok bellek
destekleyici stratejilerden olan akronyum ve akrostis tekniklerinden yararlandiklarini

ifade etmislerdir.

Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici (2020) tarafindan yapilan arastirmada
anlamlandirma stratejilerinden olan 6zetleme teknigi ile 6zetleme becerileri arasindaki
iliski ele alinmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunu besini, dokuzuncu ve iiniversite birinci
siif dgrencilerinden olusan toplam 246 dgrenci olusturmustur. Ogrencilerin 6zetleme
teknigini kullanma sikliklari likert tipi bir lcek ile tespit edilirken 6zetleme becerileri ise
bir dykiinilin 6zetlenmesi ve yazilan 6zetin gozden gegirilerek yeniden yazilmasi yoluyla
degerlendirilmistir. Arastirma sonunda 6zetleme teknigini kullanim sikligi ile dzetleme

becerilerinin gelisimi arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya konmustur.

Kaya ve Cevik (2020) 6. smif Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersinde,
anlamlandirma stratejileri icerisinde yer alan bellek destekleyici stratejileri kullanarak
basarilarindaki degisimi tespit etmeyi hedeflemislerdir. Kiitahya il merkezindeki dort
ortaokuldan toplam 93 6grenci ile yiiriitiilen arastirmanin sonucunda, bellek destekleyici
stratejileri kullanan 6grencilerin akademik basarilarinda ve bilgilerin kalicilig1 konusunda

anlaml bir ilerleme kaydettikleri goriilmistiir.

Esener (2021) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde ilkokul 3. siif
Ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersinde kavram oOgretimlerinin farkli etkinliklerle

desteklenerek kolaylastirilmast hedeflenmistir. Bu etkinlikler igerisinde anlamlandirma
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stratejilerinden olan kafiye olusturma, akrostis teknikleri kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda bu tekniklerin 6grencilere kavram dgretiminde biiyiik fayda sagladi sonucuna
ulagilmigtir. Literatiirde anlamlandirma stratejilerini 6grenme stratejileri igerisinde
degerlendiren arastirmalar da incelenmistir (Erdem, 2005; Arsal ve Ozen, 2007; Dikbas
ve Kaf Hasirci, 2008; Celikkaya, 2010; Kontas, 2010; Aydin, 2011; Baykara, 2011;
Caliskan ve Siinbiil, 2011; Sahin ve Cakar, 2011; Celik, 2016; Dikbayir, 2016; Giiven ve
Gokdag Baltaoglu, 2017; Karadag, 2018; Kulakag, 2020; Giidek ve Kayhan Bircan, 2021;
Ozmat ve Senemoglu, 2021; Peker Unal, 2021; Unal, 2021; Yesilyurt, 2021). Bu
aragtirmalarda temel konu 6grenme stratejileri oldugu i¢in anlamlandirma stratejilerine
yeteri kadar yer verilmedigi gorilmiistiir. Ancak bu arastirmalarda da Ogrencilerin
anlamlandirma stratejilerini daha cok benimsedikleri ve daha rahat uyguladiklari

saptanmistir.
1.2. ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI iLE ILGILI YABANCI CALISMALAR

Yabanci literatiirde anlamlandirma stratejilerine yonelik yapilan arastirmalar
incelenmistir. “Anlamlandirma” kavraminin sadece egitim alaninda degil egitim
disindaki  birgok alanda da kullamldign goriilmiistiir. Ornegin; Weick (1995)
anlamlandirma kavramini daha ¢ok Orgiitsel arastirmalarda kullanmistir. Teknolojik
alanda anlamlandirma Bansler & Havn’in (2006) arastirmasina konu olmustur. Jensen
(2009) ise askeri alanda anlamlandirmanin etkisini incelemistir. Bu tez ¢alismasinda
anlamlandirma stratejilerinin egitim alanindaki etkilerini inceledigi i¢in yabanci literatiir

taranirken sadece egitim alani ile ilgili olan arastirmalar incelenmistir.

Marz & Kelchtermans (2013) ortaokul 6gretmenleri ile yiirlitiilen arastirmada
bireysel ve kolektif anlamlandirmanin okuldaki faktorlere etkilerini incelemistir.
Belgika’da ortaokul 6gretmenleriyle yiiriitiilen arastirmada yar1 yapilandirilmis gériisme
formlar1 kullanilmigtir.  Yapilan goriigmeler sonucunda anlamlandirmanin  okul

faktorlerine pozitif etkiler ettigi tespit edilmistir.

Ahour & Berenji (2015) iiniversite dgrencilerinin Ingilizce kelime 6grenmelerine
yardimet olup olmadigini arastirmak amaciyla deney grubuna yerlesim (loci) teknigini
uygulamiglardir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin kelimeleri daha kolay uyguladig:

gorilmistiir.

Scheiner (2016) yaptigr arastirmada matematik 6greniminde anlamlandirma

stratejilerini kullanmanin G6grencilerin matematiksel kavramlart 6grenmedeki etkisini
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incelemistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin matematik kavramlarini yorumlamada ve

bu kavramlara anlam vermede anlamlandirma stratejilerinin etkili oldugu belirlenmistir.

Zang & Soergel (2016) tarafindan yiiriitilen bu arastirma 15 katilimci ile
yiriitilen nitel bir arastirmadir. Arastirmada amac¢ kisideki bilgiyi yapilandirma
stireclerinin gelisimini tespit etmektir. Bu nedenle katilimcilarla 6nceden tasarlanan
etkinlikler, kavram haritalar1 ve notlar gibi ¢aligmalar yiiriitiilerek kisilerin bilgileri
yapilandirma stiregleri rapor altina alinmistir. Arastirma sonucunda tekrar etmenin,
bilgiyi toplamanin, kendine gore diizenlemenin ve yeniden yapilandirmanin Kkisi
acisindan 6nemli oldugu ortaya konulurken bilginin farkli sunum yollarinin da kisinin

bilgiyi yapilandirmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

Ganon-Shilon & Schechter (2016) okul liderlerine yonelik anlamlandirmay1 konu
alan bir arastirma yapmuslardir. Ozellikle okul miidiirlerinin kendi rollerini nasil
anlamlandirdiklarin1 ele alan arastirmacilar arastirma sonucunda miidiirlerine egitim
gelisimi agisindan kendi rollerini ve egitimi anlamlandirmada 6nemli gérevlerin diistiigii

sonucuna varmislardir.

Leeuwena, Wermeskerkena, Erkensa & Rummel (2017) 6grenme analitigi i¢in
Ogretmenlerin anlamlandirma stratejilerini 6lgmek iizerine bir durum ¢alismasi
yiriitmiislerdir. Arastirmada olusturulan bes ayr1 6grenci grubunun etkinliklerinin
Ogretmen tarafindan izlenmesi ve diizenlenmesi saglanmistir. Ardindan 6gretmenin bu
siiregteki hareketleri kayit ve gdzlem yoluyla takip edilmistir. Ogretmenin siiregteki
secimleri ve kararlar1 raporlastirilmistir. Arastirma 6gretmenlerin 6grenme analitigini

anlamlandirmasi agisindan 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

Siegel (2017) ise 6zel 6grenme giicliigii olan dgrencilerle calismistir. Aragtirmada
anahtar sozciik teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6zel 6grenme giicliigii ceken

ogrencilerin matematik terimlerini 6grenmede daha basarili oldugu gozlenmistir.

Weinberg & Thomas (2018) arastirmasinda 6grencilerin ters yiiz egitimde ders
dist zaman diliminde izledikleri videolar1 Ogrenmesi ve anlamlandirmasini ele
almiglardir. 12 lisans Ogrencisi ile yliriitiilen arastirmada istatistik konular1 ile ilgili
videolar izlenirken ayn1 zamanda anlamlandirmaya yonelik etkinlikler de incelenmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler sonrasinda 6grencilerin videolar1 ¢ok farkli bicimlerde
anlamlandirdiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin anlamlandirma yelpazelerinin

cesitliligi bu durumda fazlasiyla etkili olmustur.
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Gifford & Finkelstein (2020) o6grencilerin fizik dersi ile matematik dersini
anlamlandirmadaki farkliliklari ortaya koymay1 amaglamiglardir. Bu nedenle grencilerin
siireci anlamlandirma mekanizmalari ile ne iizerine anlamlandirma yaptiklar1 arasindaki
ayrimi ortaya koymusladir. Arastirma sonucunda ogrencilerin bu derslerle ilgili
anlamlandirma siireclerinde ii¢ ortak Ogeyi kullandiklar1 goriilmiistiir. Bunlar ceviri,

zincirleme (iliskilendirme) ve orgiitlemedir.

Koesten, Gregory, Groth & Simperl (2021) yapmis olduklar1 arastirmada
bilgisayarda veri kullanimimin anlamlandirilmasin1 konu edinmislerdir. Arastirma 31
katilimer ile yiiriitiilmiistiir. Katilimeilardan bilgisayar ortamindaki verileri 6zetlemesi ve
bu verileri uygun bi¢imde kullanmasi1 istenmistir. Aragtirma sonucunda katilimeilarin
verileri anlamlandirirken daha ¢ok veriyi kendine gore diizenleme, 6nceki bilgilerle iliski

kurma ve yerlestirme tekniklerini kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Matney, Bostic, Fox, Hicks, May & Stone (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirmada
dordiincii sinif 6grencilerinin problem ¢oziimiinde kullandig1 anlamlandirma stratejilerini
tespit etmeyi amaclamistir. Ogrencilere ¢ok adimli bir problem verilmistir ve siirec takip
edilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin problemin ¢ézlimiinde farkli anlamlandirma
stratejileri uyguladiklar1 goriilmistiir. Aynt zamanda tiim 6grenciler anlamlandirma
stratejilerini  kendi iradesiyle basariyla secebilmislerdir. Uygulamis olduklar

anlamlandirma stratejileri problemin ¢éziimiinde etkili olmustur.

Yukarida bahsedilen aragtirmalardan baska anlamlandirma ve anlamlandirmaya
yonelik stratejilerin  konu oldugu diger arastirmalar da incelenmistir (Mueller,
Yankelewitz & Mabher, 2011; Marz & Kelchtermans, 2013; Chi & Wylie, 2014; Degn,
2014; Ahour & Berenji, 2015; Nguyen, 2017; Duncheon, 2018; Odden & Russ, 2018;
Mizrahi-Shtelman, 2019; Waege & Fauskanger, 2020; Capobianco, Radloff & Lehman,
2021; Sukhov, Sihvonen, Netz, Magnusson & Olsson, 2021; Haverly, Hossein &
Richards, 2021; Zhao & Schuchardt, 2021; Goffin, Jansssen & Vanhoof, 2022). Bu
arastirmalar anlamlandirmanin egitimin farkli alanlarina (fen bilimleri, miihendislik
bilimleri, bilisim teknolojileri vb.) etkilerini incelemiglerdir. Genel olarak anlamlandirma
ve anlamlandirmaya yonelik stratejiler egitim hemen her alaninda olumlu katkilar

sunmusladir.
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2. TURK DILi VE EDEBIYATI DERSI ILE ILGILi CALISMALAR

2.1. TURK DILI VE EDEBIYATI DERSINE YONELIK TUTUM KONUSU iLE
ILGILI CALISMALAR

Tirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik literatiirde birgok arastirma mevcuttur.
Ancak tarama yapilirken iki bashiga dikkat edilerek yapilmistir. Bu bagliklardan birisi
Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik tutum konusu ile ilgili arastirmalar digeri de ayni
derse ait akademik basar1 ile ilgili arastirmalardir. Bu bashik altinda yapilan

arastirmalardan sadece tutum konusu isleyen arastirmalar incelenecektir.

Ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutumlari
tizerine yapilan ve Erdem (2013) tarafindan yiiriitiilen arastirmada Ankara ili merkez
ilgelerindeki 400 6grenci ile calisilmistir. Tarama modelindeki bu arastirmada amag
Ogrencilerin tutumlarini tespit etmektir. Arastirma sonucunda Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine yonelik tutumun Anadolu Meslek Liseleri ve Anadolu Ogretmen Liseleri
ogrencilerinde Anadolu Lisesi ve Fen Lisesi 0grencilerine gore daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir.

Can (2014) Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine ait tutumu Slgmeye yonelik bir dlgek
gelistirmistir. 60 maddelik taslak 6l¢egin uygulamasina, Kirsehir merkezde gérev yapan
771 6gretmen katilmistir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde 35 maddeden olusan iki

faktorlii bir 6lgek elde edilmistir.

Yine Can (2016) tarafindan gelistirilen Tiirk Edebiyati Dersine Katilima Y 6nelik
Tutum Olgegi, ogrencilerin derse katilimma yonelik tutumlarinin  6l¢iilmesinin
amaclandig1 bu 6l¢ek calismasinda 49 maddeden olusan bir taslak dlgek hazirlanmastir.
Kirsehir merkezde 8 farkli lisede 6grenim goéren 485 6grencinin uygulamaya katilmis ve
degerlendirme sonucunda oOl¢cek maddeleri 22 maddeye diisiiriilmistiir. Arastirma

sonucunda Cronbach-Alfa katsayis1 0.810olan 5 faktorlii bir 6lgek elde edilmistir.

Karabiik ilindeki ortadgretim Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine
yonelik tutumlarmin farkli degiskenler agisindan incelendigi arastirmaya (Goziitok ve
Demir, 2017) o ilde 6grenim goren 525 lise Ogrencisi katilmistir. Arastirmada Veyis
(2105) tarafindan gelistirilen “Tiirk Edebiyat1 Dersi Tutum Olgegi’nden faydalanilmustir.
Arastirma sonucunda 9. sinif 6grencilerinin diger sinif diizeylerine gore tutumlarinin daha

diisiik oldugu tespit edilmistir. Okul tiirleri olarak da Fen Lisesi 6grencilerinin diger lise
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tiirlerine gore Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Sunay (2018) tarafindan vyiiriitiilen “Lise Ogrencilerinde Okul Tiikenmisligi ile
Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli
yiiksek lisans tezinde 0grencilerin okul tilkenmisliginin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine
yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Iliskisel tarama modelinin kullanildigi bu
arastirmaya Erzurum il merkezinde 6grenim goren 482 6grenci katilmistir. Arastirma
sonucunda okul tiikenmigligi ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik tutum arasinda

negatif yonlii ve anlamli bir iligki bulunmustur.

Yaratict metin yazma ile dykiileyici metin olusturmanin Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine yonelik tutuma etkisi Veyis (2021) tarafindan yiiriitilmistir. Agr ili
Dogubayazit ilgesinde 6grenim gdren 40 6grenci ile yar1 deneysel modelde yiiriitiilen
aragtirmada Tiirk Edebiyat: Dersine Yoénelik Tutum Olgegi, Oykiileyici Metin Yazma
Becerisi Degerlendirme Formu ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Tirk Dili ve
Edebiyat1 Dersi Basar1 Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda yaratici metin yazma
teknikleri ile dykiileyici metin olusturmanin 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine

yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Yukarida agiklanan arastirmalardan baska Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik
tutum konusuyla alakali diger arastirmalar da incelenmistir (Erdem, 2012; Kazazoglu,
2013; Tiizel, 2013; Kana ve Saygili, 2016; Erdem, 2017; Cevirme ve Unveren 2019;
Ozgiil, 2021; Dilidiizgiin, 2022). Bu arastirmalarda Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin
Ogrenciler, 6gretmenler ve 08retmen adaylari tarafindan degerlendirmeleri ele alinmastir.
Bu aragtirmalardan da yararlanarak 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik

tutumlari incelenmistir.

2.2. TURK DILI VE EDEBIYATI DERSINE YONELIK AKADEMIK BASARI
KONUSU ILE ILGILI CALISMALAR

Tiim derslerde oldugu gibi Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde de akademik basari
hem &grencileri hem de egitimciler agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle
literatlirde akademik basariya yonelik bircok arastirma mevcuttur. Bu aragtirmalardan

Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik akademik basariy1 ele alanlar incelenmistir.

Kazazoglu (2013) yaptig1 arastirmada Tiirkge ve Ingilizce derslerine yonelik

tutumun akademik basariya etkisini incelemistir. Arastirmada 8. ve 9. sinif 6grencileri ile
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calisilmigtir. Arastirma sonucunda &grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar ile

akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamastir.

Pektas (2016) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde 10. Simif Tiirk Edebiyati
dersinde Tiirk halk hikayelerinin Ogretiminde yaratict drama yonteminin 6grenci
basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmada Antalya ilinde Kepez ilgesinde 0grenim
goren 45 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Karma desen kullanilan arastirmanin nicel boyutunda
deneysel model kullanilirken nitel boyutunda ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilere yaratict drama yontemi ile Tiirk hikayeleri
ogretilmistir. Kontrol grubuna ise mevcut yontem uygulanmistir. Arastirma sonucunda

Ogrencilerin akademik basarilarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olugsmustur.

Balc1 (2017) “Webquest (Web Maceras1) Ogrenme Yonteminin Tiirk Edebiyat:
Dersindeki Akademik Basariya Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde; 10. Sinif Tirk
Edebiyat1 dersinde, “Mektup” linitesinde, internet temelli 6gretim yontemlerinden olan
ag aragtirmasinin 6grencilerin bu dersteki basarilarina etkisini incelemistir. Deneysel
modelde yiiriitiilen arastirmaya Pendik’te bir lisede 6grenim goren 58 6grenci katilmistir.
Arastirma sonucunda ag arastirmasi yontemi ile 6grenen dgrencilerle geleneksel 6gretim
yontemi uygulanan gruptaki 6grencilerin basarilarinin benzer diizeyde olduklari tespit
edilmistir. Ayrica kontrol grubunda yer alan 6grencilerin mektup yazma kurallarina daha

fazla uyduklar gorilmistiir.

Ozerbas ve Oztiirk (2017) dijital hikaye kullanimmin 6grencilerin Tiirkge
dersindeki akademik basarilarina etkisini inceleyen bir arastirma yiriitmislerdir.
Aragtirmaya Kirikkale ilinde 6grenim géren 33 ortaokul 6grencisi katilmustir. Ogrencilere
basari testi ve “Tiirkge Dersi Motivasyon Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda
deney grubunda yer alan Ggrencilerin kontrol grubunda yer alan G6grencilere gore

akademik olarak daha basarili olduklari tespit edilmistir.

Saritas (2019) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde ortadgretim Tirk Dili
ve Edebiyati dersi 21.ylizy1l becerileri agisindan degerlendirilmistir. Arastirmaya Antalya
ili merkezinde gorev yapan 12 6gretmen ve ayni ilin merkezinde dgrenim goren 72 9.
smif Ogrencisi katilmistir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve
gozlem formu araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin bilgi iletisim
teknolojileri alaninda sorunlar yasadig: tespit edilirken Ogrencilerin ise yaraticilik ve

yenileme, sosyal ve kiiltiirel beceriler ile bilgi ve iletisim teknolojileri alanlarinda sorunlar
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yasadig1 tespit edilmistir. Bu nedenle 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi ile bu
beceriler arasinda bag kuramadig1 gézlemlenmistir. Bu durum 6grencilerin bu dersteki

akademik basarilarina etki etmektedir.

Veyis (2021) yaratict metin yazma ile dykiileyici metin olusturmanin Tirk Dili ve
Edebiyat1 dersine yonelik akademik basariya etkisini incelemistir. Agr1 ili Dogubayazit
ilgesinde 6grenim goren 40 6grenci ile yar1 deneysel modelde yiiriitiilen aragtirmada Tiirk
Edebiyati Dersine Yénelik Tutum Olgegi, Ovykiileyici Metin Yazma Becerisi
Degerlendirme Formu ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi
Basar1 Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda yaratict metin yazma teknikleri ile
Oykiileyici metin olusturmanin 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik

akademik basariy1 yiikselttigi goriilmiistiir.

Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik diger arastirmalar da incelenmistir (Eytip,
Yurt ve Stebler, 2012; Aydin, 2015; Erdem ve Topbas, 2017; Duymaz, 2018; Eskimen,
2018; Kapanadze ve Kaya, 2019; Al, 2020; Kayabas1 ve Karadag, 2021; Celikten, 2022;
Veyis ve Uysal, 2022). Bu arastirmalarda dogrudan akademik basari incelenmemistir
ancak akademik basariya dolayli olarak etki eden etmenler (Motivasyon, hikayelestirme,
dijital hikaye, ders kitab1 incelemesi, 6gretmen goriisleri gibi) ele alinmistir. Bu nedenle

bu arastirmalarin incelenmesi uygun gorilmiistir.
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UCUNCU BOLUM
ANLAMLANDIRMA STRATEJILERININ TURK DiLi VE EDEBIYATI

DERSINE YONELIK ETKISININ TUTUM VE AKADEMIK BASARI
YONUNDEN INCELENMESI

1. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Anlamlandirma stratejilerinde 6grencinin bilgiyi edinme siirecini bilingli hale
getirmesi hedeflenmektedir. Bilgiyi edinme siirecini bilingli hale getiren 6grencinin bu
becerilerini her yeni bilgi i¢in kullanabilmesi beklenir. Zira 6grencilerin ders tiirlerine
gore anlamlandirma stratejilerini kullanabilmesi 6grencinin derse yonelik tutum ve
basarilar1 acisindan belirleyici bir faktore sahip olabilir. Tiirk Dili ve Edebiyati dersi de
Ogrenciler acisindan son derece onemli olan derslerden birisidir. Bu nedenle bu tez
calismasindaki nihai amag¢ anlamlandirma stratejilerinin 6grencilerin Tirk Dili ve

Edebiyati dersine olan tutum ve akademik basarilarina etkisinin incelenmesidir.

Anlamlandirma stratejilerine yonelik literatiir taramasi sonucunda anlamlandirma
stratejilerinin Sosyal Bilgiler dersi ile (Tay, 2004; 2008), piyano ve keman 6gretimi ile
(Ertem, 2003; Akin, 2007; Ozer, 2010; Er ve Kus Ozer, 2011), 6zel egitim alan1 ile (Aract,
2019), kimya 6gretimi ile (Aslan ve Unal, 2019), Fen Bilimleri dersi ile (Kava ve Cevik,
2020) iliskilendirildigi arastirmalar goriilmiistiir. Ancak anlamlandirma stratejilerinin
dogrudan Tiirk Dili ve Edebiyatt dersi ile iligkilendirildigi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Oysa Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde kullanilan bazi teknikler
(6zetleme, not alma, kafiye olusturma, akrostis), her ne kadar ayn1 amaca hizmet etmese
de, anlamlandirma stratejileri kapsaminda kullanilan teknikler ile benzerlik
gostermektedir. Bu nedenle 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde 6grendikleri
yeni bilgileri kalici hale getirmesinde anlamlandirma stratejilerinin 6nemli bir rolii
olacag diisliniilmektedir. Yapilan bu ¢aligma ile 6grencilerin anlamlandirma stratejilerini
benimseyerek gerek egitim hayatinda gerekse sonraki yasantisinda bu stratejilerden
yararlanmasi beklenmektedir. Ayrica Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin yani sira uygulama
stiresince 0grenmis olduklar: stratejileri diger derslere yansitarak gerek tutum gerekse
akademik basar1 olarak bu derslerde de basarili olmalar1 hedeflenmistir. Bu tez ¢alismasi
ogrencilere sundugu katkilarin yani sira Ogretmenlere de yeni bilgileri 6gretme
noktasinda yardimci olmay1 hedeflemektedir. Burada ag¢iklanan ve uygulama esnasinda

kullanilan tekniklerden yararlanan Ogretmenlerin daha etkili bir O6gretim yapmasi
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amaglanmaktadir. Bu tez ¢aligmasi yukarida bahsedilen amaglar acisindan 6nemlidir.
Ayrica literatiirde anlamlandirma stratejilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine tutum ve
akademik basar1 yoniinden etkilerini inceleyen bir arastirmaya rastlanmadigi i¢in boyle
bir tez galismasi1 yapilma gereksinimi duyulmustur. Bu tez ¢alismasi ile literatiirde olusan

boslugun doldurulacag diistiniilmektedir.
2. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI
Bu tez ¢alismasi kapsaminda su temel hipotezler olusturulmustur:

1. Hipotez: Ortadgretim 10. smif Ogrencilerine anlamlandirma stratejileri
etkinlikleri uygulandiktan sonra kontrol grubu ile deney grubunun Tiirk Dili ve Edebiyati

dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Hazirlanan ders planlar1 uygulandiktan sonra yeniden uygulanacak olan basari

testinde 6grencilerin akademik basarilarinin artacagi 6ngoriilmektedir.

2. Hipotez: Ortadgretim 10. siif Ogrencilerine anlamlandirma stratejileri
etkinlikleri uygulandiktan sonra kontrol grubu ile deney grubunun Tiirk Dili ve Edebiyati

dersindeki tutumlar: arasinda anlami bir farklilik vardir.

Hazirlanan ders planlarinin uygulanmasi sonucunda yeniden uygulanacak olan
tutum Olgeginde 6grencilerin anlamlandirma stratejilerini uygulamalarinin ardindan Tiirk

Dili ve Edebiyati dersine olan tutumlarinin olumlu anlamda degisecegi ongoriilmektedir.

3. Hipotez: Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin tutuma yonelik Ontest ve

sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

4. Hipotez: Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarina yonelik

Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.
Ayrica tez ¢alismasinin nitel kisminda su sorulara cevap aranmistir:

1. Ortadgretim 10. smif Ogrencilerine anlamlandirma stratejileri etkinlikleri

uygulanmasi esnasinda ve sonrasinda;
a) Ogretmen giinliikleri ve saha notlar1 verilerine gore uygulama siireci nasildir?
b) Ogrenci giinliikleri verilerine gore uygulama siireci nasildir?

2. Ogrenci goriislerine gore uygulama siireci nasildir?
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3. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI
3.1. ARASTIRMANIN KAPSAMI

Bu tez calismasi anlamlandirma stratejilerinin 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine yonelik tutumlari ile bu dersteki akademik basarilarina etkisini kapsamaktadir.
Tez caligmasi Afyonkarahisar il merkezindeki 2021-2022 egitim 6gretim yili igerisinde
bir lisenin 10. sinifinda 6grenim goren 6grencilerden olusturulan bir deney, bir kontrol

grubu ile gerceklestirilmistir.

Senemoglu (1997) Ogrenme stratejileri alti grupta toplamustir: a) Dikkat
Stratejileri, b) Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artiran Stratejiler, ¢) Anlamlandirma
(Kodlamay1) Stratejileri, d) Geri Getirmeyi (Hatirlamay1) Artirict Stratejiler, e)
Gidiilemeyi Artirict  Stratejiler, f) Ydirilticii Bilis Stratejileridir. Bu 0grenme
stratejilerden sadece anlamlandirma stratejileri kullanilmistir. Anlamlandirma stratejileri
kapsaminda kullanilan tekniklerden (6zetleme-konuyu ana hatlari ile agiklama- kodlama-
kafiye olusturma-anahtar sozciik kullanma-yerlesim (loci) teknigi vb.) yararlanilarak
olusturulan ders planlar1 deney grubundaki dgrencilere uygulanmistir. Ogrencilerin 10.
Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati dersi siir iinitesinde 6grendikleri yeni bilgileri bu teknikleri
kullanarak kalici hale getirmesi hedeflenmistir. Uygulama sonucunda 6grencilerin derse

olan tutum ve basarilarindaki durumlar1 betimlenmistir.
3.2. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Tez ¢aligsmas1 Afyonkarahisar il merkezindeki bir lisenin 10. sinif 6grencilerinden
olusturulan bir deney, bir kontrol grubu ile sinirli tutulacaktir. Ayrica zaman dilimi olarak
2021-2022 egitim 6gretim yili ile sinirlandirilmistir. Bu tez ¢aligmasi Afyonkarahisar il
merkezindeki bir lisede 6grenim goren 6grencilerle Tirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde

gerceklestirilecektir.

Hazirlanan ders planlari dort haftalik bir siiregte uygulanacaktir. Ogrencilerin
derse olan devam-devamsizlik durumlari g6z oniinde bulundurularak planlanan derse

gelmeyen Ogrencilerin durumlari arastirma sonucuna dahil edilmemistir.
4. ARASTIRMANIN YONTEMI

Tez caligmasinda nicel ve nitel verilerin birlikte toplanarak bir sonuca varildig:
karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma arastirma yontemi, bir arastirma

stirecinde hem nicel hem de nitel verilerin toplanarak analiz edilmesi, birbirleri ile
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iligkilendirilmesi ve birlestirilmesi temeline dayanan bir yontemdir (Demir, 2016).
Konuya ait biitiinciil bir bakis agis1 ortaya koymak i¢in konunun hem nicel hem de nitel
boyutunun arastirilmasi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2022). Bu nedenle tez ¢alismasinda
farkli yontemleri (nicel ve nitel) kullanarak biitiinctil bir bakis a¢is1 ortaya konmus, veri
cesitliliginin ve saglikli sonuglarin elde edilmesi maksadiyla karma aragtirma yontemi
tercih edilmistir. Bu tez calismasmin nitel boyutunda eylem arastirmasi yapilmis ve
uygulama sonucunda deney grubu O&grencileri ile goriisme gergeklestirilmistir. Bu
islemlerin amact hem nicel verileri desteklemek hem de uygulama siirecinin
betimlemesini yapabilmektir. Uygulama siirecinde 6gretmen ve oOgrencilerin siireg
hakkindaki goriisleri uygulama siirecinin tasvir edilmesinde Onemli birer rol
oynamaktadir. Veri ¢esitliligi sayesinde de saglikli bir sonuca ulagmak hedeflenmistir. Bu
cesitliligin saglanmasi amaciyla da karma arastirma yontemi desenlerinden siral
acimlayict desen kullanilmistir. Zira sirali agimlayict desende nicel ve nitel arastirmalar
birbiri ile iligkilidir, elde edilen veriler arastirma sonucunda biitiin olarak degerlendirilir
(Yilmaz, 2021). Sirali agimlayict desende nicel verilerin daha saglikli agiklanabilmesi
i¢in nitel verilerden yararlanilir (Ivankova, Creswell & Stick, 2006). Bu tez ¢alismasinda
tutum Olcegi ve akademik bagari testinden elde edilen nicel veriler, uygulama esnasinda
tutulan 0gretmen giinliikleri, 6grenci giinliikleri, saha notlar1 ve uygulama sonrasinda
yapilan goriismeden elde edilen nitel veriler ile desteklenmis ve tartisma boliimiinde

sonuglar biitiin olarak degerlendirilmistir.
4.1. VERI TOPLAMA YONTEMI

Karma arastirma yonteminin nicel kisminda “Yari Deneysel Model”
kullanilmistir. Oncelikle basit segkisiz érnekleme ydntemi ile segilen tiim gruba Veyis
(2015) tarafindan gelistirilen “Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik bagari testi
uygulanmistir. Tez ¢aligmasinin nitel kisminda, amagl 6rnekleme yoluyla se¢ilen deney
grubuyla eylem arastirmasi yapilmistir. Dort haftalik bir periyotu kapsayacak sekilde
anlamlandirma stratejilerini temel alan Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ait ders planlari
hazirlanmis ve bu planlar diizenli bir bicimde uygulanmigtir. Dort haftalik siirecin baginda
Olcek ve basari testinden elde edilen veriler dort hafta sonunda yeniden uygulanan ayni
Olcek ve basari testi verileri ile karsilagtirilarak sonuglar analiz edilmistir. Tez ¢alismast
boyunca veri toplama araclar1 olarak dlgek, basari testi, 6gretmen giinliikleri, aragtirmaci

notlari, 6grenci gilinliikleri, yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmaistir.
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4.2. ARASTIRMANIN EVRENI VE CALISMA GRUBU

Tez calismasinin evrenini Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi goren 10. simif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu ise Afyonkarahisar il merkezinde bir lisede
ogrenim goren 50 10. smif 6grencisidir. Bu 6grencilerden 25 tanesi deney grubunda 25
tanesi ise kontrol grubunda yer almaktadir. Deney grubu 6grencileri amagl 6rnekleme
yoluyla secilerek olusturulmustur. Anlamlandirma stratejilerinin deney grubu lizerindeki

etkilerini incelemek amaciyla amagl 6rnekleme tercih edilmistir.

Tez ¢alismasina katilan 6grenciler Afyonkarahisar il merkezine bagli uzak bir
kasabadaki ¢ok programli bir lisedir. Onceki yillara ait Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi
akademik basar1 durumlar1 okul ortalamalarina bakildiginda istenilen diizeyde degildir.
Ayrica derse devam konusunda da problem yasanan bir lisedir 2019-2020 yillar1 arasinda
23; 2020-2021 yillar1 arasinda 15 6grenci okul terki yasarken 2019-2020 yillar1 arasinda
6; 2020-2021 yillar1 arasinda ise 4 6grenci devamsizlik nedeni ile herhangi bir belge
alamamistir. Gerekli tim tedbirler alinmasina ragmen okul-veli iletisimi zayiftir. Veliler
ile iletisim kurma noktasinda problemler yasanmakta, velilerin veli toplantilarina

katilimlar1 ¢ok az olmaktadir.

Tez galismasina katilan ogrencilerden kontrol grubunda 13 kiz, 12 erkek
bulunurken deney grubunda ise 14 kiz 11 erkek 6grenci yer almistir. Ayrica gruplar
uygulama o6ncesinde hem tutum hem de akademik basar1 yoniinden karsilastirilmistir.
Dagilim normallik gdstermedigi i¢in parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U
testi kullanilarak karsilastirma yapilmistir. Mann Whitney U testi normal dagilim
gostermeyen veri setlerinde iki grup arasinda karsilastirilma yapilirken kullanilmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2022). Bu nedenle Mann Whitney U testi kullanilmistir. Sonuglar
Tablo-1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Uygulama Oncesi Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Tutuma Y énelik

Sonuglari
Gruplar N ST S.0 U z D
25 21,88 547,00
Rontol Gruau 222,000 -1,759 .079
Deney Grubu 25 29,12 728,00
Toplam 50

Tablo-1’e gore kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamast 21,88 iken deney
grubundaki 6grencilerin ortalamasi 29,12 bulunmustur. Yapilan analiz sonucuna gore

kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin tutuma yonelik Ontest sonuclar1 arasinda
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anlamli bir farklilhik bulunmamaktadir (p>.05). Bu durum &grencilerin uygulama
oncesinde tutumlarinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Diger bir deyisle tutum

yoniinden ele alindiginda gruplarin dagilimi birbirine yakindir.

Kontrol ve deney grubundan elde edilen veriler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigt MannWhitney U testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar Tablo-2’de

gosterilmistir.

Tablo 2. Uygulama Oncesi Kontrol ve Deney Grubu Akademik Basar1 Durumlari

Gruplar N ST S.0 U z p
25 23,24 581,00

Kontrol Grubu 256,000 -1,100 271

Deney Grubu 25 27,76 694,00

Toplam 50

Tablo-2’ye gore kontrol ve deneyi grubu 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati
dersindeki ortalamalari, kontrol grubu adina 23,24, deney grubu adma 27,76 olarak
bulunmustur. Ayrica kontrol ve deney grubu 6grencileri arasinda Tiirk Dili ve Edebiyati
dersinde akademik agidan anlamli bir farklilik olmadigi gériilmistiir (p>.05). Bu tabloya

gore her iki grup akademik basar1 yoniinden birbirine yakindir.
4.3. VERI TOPLAMA ARACLARI
4.3.1. Tiirk Edebiyati Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutumlarini 8lgmek amaciyla
Veyis (2015) tarafindan gelistirilen “Tiirk Edebiyati Dersine Yoénelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Olgek 27 madde ve dért alt boyuttan (Ilgi boyutu, 5nem boyutu, kaginma
boyutu ve bilgi boyutu) olusmaktadir. 5’1i Likert tipinde olusturulan 6lcek, “Tamamen
Katiliyorum=5, Katiliyorum=4, Az Katiliyorum=3, Katilmiyorum=2, Tamamen
Katilmiyorum=1,” biciminde derecelendirilmistir. Olgegin i¢ giivenilirlik katsayisi 0.82
olarak hesaplanmustir. Olgegin 20-21-22 ve 23. maddeleri ters maddelerden olusmaktadir.

Kullanilan 6l¢ek formu EK-1°de verilmistir.
4.3.2. Basari Testi

Tez calismasinda basari testi olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Dersi Basar1 Testi” kullanilmistir. Oncelikli olarak 35 sorudan olusan test
10 kisilik bir gruba pilot uygulama niteliginde yapilmis ardindan Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmeni olan ii¢ farkli kisi tarafindan incelenmistir. Sonug itibariyle kazanimlar1 tam

olarak yansitmadigi diisiiniilen 10 soru testten g¢ikarilmistir. Kalan 25 soru igin test
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giivenirlik analizi uygulanmistir. Uygulama sorucunda KR-20 degeri 0.73 olarak
bulunmustur. Bagar1 testlerinde KR-20 degeri 0.70 iizerindeki testler giivenilir kabul
edilmektedir (Metin, 2015). Basar testi bu haliyle giivenilir olarak nitelendirilmektedir.

Kullanilan basari testi formu EK-2’de verilmistir.
4.3.3. Ders Planlan

Tiirk Dili ve Edebiyati 10. sinif siir iinitesine ait gilinliik planlar hazirlanmistir.

Hazirlanan planlar Ek-3’te gosterilmistir.
4.3.4. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Deney grubundaki dgrencilerin dort haftalik uygulama siireci sonrasinda, siirece
yonelik goriislerini almak maksadiyla, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Anlamlandirma
Stratejilerine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu” kullanilmistir. Goriisme
formu hazirlanirken Oncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Tarama sonucunda 9
maddeden olusan bir form hazirlanmistir. Hazirlanan form uzman goriisiine sunulmustur.
Bazi sorularin ayn1 amaca hizmet ettigi goriisii neticesinde soru sayisi 5’e diistiriilmiistiir.
Derinlemesine bilgi almak maksadiyla bu 5 soruya sondalar eklenerek sorular
genisletilmistir. Sorular uygulama siireci sonunda dgrencilere yoneltilerek gerekli veriler
toplanmis ve analize hazir hale getirilmistir. Kullanilan “Anlamlandirma Stratejilerine

Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu” EK-4‘te verilmistir.
4.4. VERI ANALIZ YONTEMI
4.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Tez ¢alismasmin nicel boyutunda 6lgek ve basari testinden elde edilen veriler
kullanilmistir. Tutum Olgeginden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi kontrol edilmistir. Elde edilen sonuglara gore hem Kolmogorov-Smirnov
hem de Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore anlamlilik degerleri 0.05’in altinda
bulunmustur (Kolmogorov-Smirnov testi i¢in p=0.001; Shapiro-Wilk testi i¢in p=0.000).
Ancak verilerin normal dagilim gdstermesi i¢in p degerinin 0.05’in {izerinde olmasi
gerekmektedir  (Buyiikoztirk, 2011). Bu nedenle veriler normal dagilim
gostermemektedir. Ayrica verilerin normalligi kontrol edilirken Skewness ve Kurtosis
degerlerine de bakilmistir. Verilerin normallik dagilim gostermesi i¢in Skewness ve
Kurtosis degerlerinin -1,5 / 1,5 araliginda olmasi gerekmektedir ( Tabachnick & Fidell,
2013). Ancak Skewness ve Kurtosis degerleri (Skewness= -2,669; Kurtosis=-0,18) -1,5

/ 1,5 aralig1 disinda oldugu i¢in veriler normal dagilim gdstermemektedir.
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Ayrica “Merkezi Limit Teoremi” geregince dagilimin normalliginin kontrol
edilebilmesi i¢in 6rneklem biiyilikliigiiniin 30 ve iizeri olmasi gerekmektedir (Bradley,
1982). Arastirmada kontrol ve deney gruplarinda 25’er 6grenci oldugu igin “Merkezi
Limit Teoremi” geregince normallik dagiliminin saglikli olmayacag diisiintilmiistiir. Bu

nedenlerden dolay1 verilerin analizinde parametrik olmayan testler kullanilmigtir.

Nicel verilerin karsilastirilmasinda, iki grup arasindaki fark incelenirken Mann
Whitney U testi kullanilmaktadir. Bu tez ¢alismasinda da kontrol ve deney grubu
karsilastirildigi i¢in bu testin kullanilmasina karar verilmistir. Nicel iki iligkili degisken
puanlarinin arasindaki fark incelenirken Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir.
Wilcoxon isaretli siralar testi bir grubun iki farkli sonuglar karsilastirilirken kullanildigi
i¢in bu testin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Arastirmada %95 giiven aralig1 ve p<0.05

anlamlilik diizeyi baz alinmistir.
4.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Tez ¢alismasinin nitel boyutunda yapilan eylem arastirmasi siirecinde tutulan
Ogretmen giinliikleri, saha notlar1 ve ogrenci giinliikleri ile uygulama sonucunda
ogrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Tez
calismasinin nitel boyutu dort haftalik bir siireci kapsayan eylem arastirmasi seklinde

planlanmistir. Eylem arastirmasina yonelik plan asagida hafta hafta verilmistir:

Sekil 2. 1. Hafta Ders Plani-1

P
Ogrencilere akilli tahta araciliiyla Islamiyet Oncesi Tiirk Edebiyati ile ilgili ders

sunumu yapilir.

y
Yapilan sunumun ardindan 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi amaciyla bir etkinlik

yapilir.

Ardindan 6grencilere anlamlandirma stratejileri ile ilgili genis bir bilgi verilir.

va
Belirlenen anlamlandirma stratejisinin (Kavram Haritas1 Olusturma) Islamiyet

Oncesi Tiirk Edebiyati ile iliskilendirilerek kullanilmasina yonelik bir etkinlik

Yapilan calismalar degerlendirilir.

Gelecek dersle ilgili bilgi verilerek ders sonlandirilir.
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Amag: Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanarak Islamiyet Oncesi

Tiirk siirinin genel 6zelliklerini kalic1 6grenme haline getirmelerini saglamak.

Uygulama Ortami: Uygulama smif ortaminda o6grencilerin etkin katilimi ile

gergeklestirilmistir.

Fiziksel Kosullar: Etkilesimli tahta ve interneti mevcut olan bir sinifta uygulama

gerceklestirilmistir.

Uygulama: Planlanan ders saatinde derse girilmistir. Ogrencilerin hazir olduklar
gorildiikten sonra hazirlanan plan dahilinde 6nce 6grencilerle kisaca sohbet edilmis ve
ardindan derse gecilmistir. Oncelikli olarak 6grencilere Islamiyet Oncesi dénemi anlatan
resimler gosterilmis ve bu resimler iizerine soru cevap teknigi uygulanmistir. Verilen
cevaplar dogrultusunda dgrencilerin dikkati Islamiyet Oncesi Tiirk siirine ¢ekilmistir.
Ogrencilerin yapmis olduklar1 arastirmalarin sunumlart yapildiktan sonra Islamiyet
Oncesi Tiirk siirinin genel dzellikleri ana hatlariyla dgrencilere sunulmustur. Yapilan
sunumdan sonra Ogrencileri merkeze alan bir etkinlik gergeklestirilmistir. Tahtaya
“Islamiyet Oncesi Tiirk Siiri” yazilmis, dgrencilere séz hakki verilerek bu bashgm
onlarda cagristirdiklarin1  tahtaya yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin  konuyu
pekistirdiklerinden emin olunduktan sonra 6grencilere anlamlandirma stratejilerinin neler
oldugu ve ne amagla kullanildig1 aciklanmistir. Hangi stratejilerin bu stratejiler arasinda
oldugundan bahsedilmistir. Agiklamalardan sonra bugilin kullanilacak olan strateji
aciklanmistir. Bir 6rnek itizerinden kavram haritalarinin ne oldugu, ne amagla kullanildig1
gosterildikten sonra dgrencilerden Islamiyet Oncesi Tiirk siirinin 6zellikleri ile ilgili
kavram haritast olusturmalari istenmistir. Yapilan etkinligin baslarinda 6grencilerin
zorlandiklar1 ve haritayr olusturmakta giigliik ¢ektikleri gozlenince bireysel olarak bazi
noktalarda yardimda bulunulmustur. Etkinligin ilerleyen siirecinde 6grencilerin etkinlige
daha istekli katildiklar1 ve 6grenmis olduklar: bilgileri haritaya daha rahat aktardiklar
gozlenmistir. Planin istenilen diizeyde ve etkili bir bi¢cimde gergeklestirildiginin

goriilmesi lizerine ikinci asamaya geg¢ilmesine karar verilmistir.
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Sekil 3. 1. Hafta Ders Plani-2

( . .
Bir onceki derste 0grenilen Islamiyet Oncesi Tiirk siirinin 6zellikleri ve
anlamlandirma stratejilerine yonelik bilgiler tekrar edilir.
J
Ogrenciler gruplara ayrilarak verilen kavramlar {izerine diisiinmeleri saglanr.
Ogrenciler yeniden gruplanir ve verilen kelimeler tlizerine ders kitaplarindan ya da
etkilesimli tahtadan arastirma yapmalari istenir.
J
y
Yapilan arastirmalarin grup sozciileri tarafindan sunumlar1 yapilir.
Anlamlandirma stratejilerinden “loci” teknigi kullanilarak bilginin ingas1 saglanir.
J
Degerlendirme ¢aligmalari yapilir.
J

Amag: Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanarak Islamiyet Oncesi

Tiirk siiri nazim bigimlerini kalic1 6grenme haline getirmelerini saglamak.

Uygulama Ortami: Uygulama sinif ortaminda 6grencilerin etkin katilimi ile

gergeklestirilmistir.

Fiziksel Kosullar: Etkilesimli tahta ve interneti mevcut olan bir sinifta uygulama

gerceklestirilmistir.

Uygulama: Planlanan ders saatinde derse girilmistir. Ogrencilerle kisa siireli
sohbet edildikten sonra gecmis derste 6grenilen bilgiler soru cevap teknigi ile tekrar
edilmistir. Ayrica yapilan anlamlandirma teknigi ile ilgili 68rencilerin goriisleri
sorulmustur. Ogrenci goriisleri alindiktan sonra derse gecilmistir. Derste dgrencilere
oncelikle bazi kavramlar verilerek (Yug-Sigir-So6len) 6grencilerin bu kavramlar {izerine
diisiinmeleri saglanmistir. Ogrenciler diisiincelerini aktardiktan sonra bu kavramlarm
neler oldugu agiklanmistir. Ardindan 6grenciler yeniden gruplanmistir. Bu gruplara sagu,
kosuk ve destan kelimeleri verilerek 6grencilerin etkilesimli tahta ve ders kitaplarindan
aragtirma yapmalar1 i¢in siire verilmistir. Yapilan arastirmalardan elde edilen bilgiler sinif
oniinde sunulmustur. Ogrencilerin verilen hedeflenen kazanimlara hakim olduklar

goriildiikten sonra bilgiyli insa etmesi i¢in anlamlandirma stratejilerinden “loci
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(yerlesim)” teknigi kullanilmistir. Oncelikle loci tekniginin nasil kullanildig
aciklanmistir. Ardindan bir 6rnekler verilmistir. Ogrencilerden sagu, kosuk ve destan
nazim bi¢imlerini ¢evresindeki varliklarla iligkilendirerek kodlamalar1 istenmistir.
Ogrenciler yapmis olduklar1 kodlamalar1 simif &niinde sunmustur. Eksik ya da hatali
kisimlar 6gretmen rehberliginde diizeltilmistir. Ders sonunda loci teknigine yonelik
ogrencilerden degerlendirmeler alinmistir. Ogrencilerin anlamlandirma  stratejilerini
uygularken keyif aldiklar1 gozlenmistir. Bilgilerin daha kalic1 oldugu saptanmistir. Bu

gozlemlerden sonra bir sonraki ders i¢in planlamalar yapilmistir.

Sekil 4. 2. Hafta Ders Plani-1

( . .
Bir 6nceki derste 0grenilen Islamiyet Oncesi Tiirk siirinin nazim bigimleri,
bicimlerin 6zellikleri ve anlamlandirma stratejilerine yonelik bilgiler tekrar edilir.
( .
Ogrencilerin dikkatleri Ge¢is Donemi ve bu doneme ait olan Kutadgu Bilig ile
Divan-1 Liigati’t Tiirk eserlerine ¢ekilir.
J
( .
Ogrencilere etkilesimli tahta yardimi ile Gegis Donemi ve ilk iki eseri ile ilgili bir
sunum izletilir.
J
( .o
Ogrencilere eserler ile ilgili bilgilerin yer aldig: kiiciik kagitlar dagitilarak onlardan
dogru gruplara gegmesi beklenir.
J
Gegis Donemi ve ilk iki eserini kullanarak akrostis bir siir yazmalari istenir.
(Anlamlandirma Stratejisi)
J
Siirlerin sunumu yapilir ve strateji degerlendirilir.
J

Amag: Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanarak Gegis Donemi ve

eserlerinin genel 6zelliklerini kalic1 6grenme haline getirmelerini saglamak.

Uygulama Ortami: Uygulama siif ortaminda 6grencilerin etkin katilimi ile

gerceklestirilmistir.

Fiziksel Kosullar: Etkilesimli tahta ve interneti mevcut olan bir siifta uygulama

gergeklestirilmistir.
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Uygulama: Planlanan saatte derse girilmistir. Ogrencilere bugiine kadar islenen
derslerle ilgili goriisleri sorulmustur. Kullanilan stratejilerin etkili olup olmadig:
sorulduktan sonra bir 6nceki derste dgrenilen bilgiler tekrar edilmistir. Ogrencilerden
Islamiyet 6ncesi donem ile Islami donem arasindaki siireg ile ilgili goriislerini yazmalar
istenmistir. Goriligler alindiktan sonra Gegis Donemi ve bu donemdeki eserler ile ilgili
bilgiler verilmistir. Ogrencilere verilen bilgiler bir kagida yazilarak kii¢iik notlar halinde
kesilip bir bardak icerisine atilmistir. Bardaga atilan bu kagitlar 6grenciler tarafindan bir
tane olacak sekilde c¢ekilmistir. Notu okuyan 6grenci simif igerisinde belirlenen dogru
koseye (Kutadgu Bilig ve Divan-1 Liigat’it Tiirk kosesi) gecmistir. Hatali gegen 6grenciler
sebebi agiklanarak dogru koseye yonlendirilmislerdir. Ogrencilerin kalic1 bilgiyi insa
edebilmesi i¢in anlamlandirma stratejilerinden akrostis siir yazma teknigi kullanilmistir.
Ogrenciler Gegis Doénemi-Kutadgu Bilig ve Divan-1 Liigat’it Tiirk kelimelerini
kullanarak akrostis siirler yazmiglardir. Bu siirlerde igerik olarak bu dénem ve eserlerin
ozellikleri kullanilmistir. Etkinlik sonunda siirler okunmustur. Hatali veya eksik yerler
ogretmen rehberliginde diizeltilmistir. Ogrencilerle birlikte hem kullanilan strateji hem
de ders degerlendirilmistir. Ogrenciler istekli oldugu goriilmiistiir. Bir sonraki dersin

sonraki dersin planlanmasina gegilmistir.

Sekil 5. 2. Hafta Ders Plani-2

p
Bir 6nceki derste 6grenilen Gegis Donemi 6zellikleri, Kutadgu Bilig ve Divan-1
Liigati’t Tiirk’e ait 6zellikler tekrar edilir.

J
( Py
Ogrencilere baska Gegis Donemi eserlerinin olup olmadigina yonelik sorular
sorulur.
J
p
Hazirliklh gelen 6grenciler sinifa davet edilerek tarihsel empati etkinligi
gergeklestirilir.
J
( .o
Ogrencilerin bilgileri kalic1 hale getirebilmesi amaciyla anlamlandirma
stratejilerinden konunun ana hatlari ile agiklamasi yaptirilir.
J
Yapilan aciklamalar sinif nezdinde sunulur. J

Ogrenilen tiim bilgiler tekrar edilerek ders sonu degerlendirme yapilir.
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Amag: Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanarak Gegis Dénemi ve

eserlerinin genel 6zelliklerini kalici 6grenme haline getirmelerini saglamak.

Uygulama Ortami: Uygulama smif ortaminda o6grencilerin etkin katilimi ile

gergeklestirilmistir.

Fiziksel Kosullar: Etkilesimli tahta ve interneti mevcut olan bir sinifta uygulama

gerceklestirilmistir.

Uygulama: Planlanan saatte derse girilmistir. Ogrencilerle dnceki derste dgrenilen
Kutadgu Bilig ve Divan-1 Liigati’t Tirk’iin 6zellikleri ile Gegis Donemi’nin genel
ozellikleri iizerine konusulmustur. Ayrica tekrar amaglh sorular sorulmustur. Ogrencilerin
dikkatleri Gegis Dénemi’ndeki diger eserler iizerine ¢ekilmistir. Onceden hazirlikli gelen
iki O0grenci derse Edip Ahmet Yiikneki ve Hoca Ahmet Yesevi olarak gelmistir.
Ogrencilerin dnceden hazirladiklar1 sorular bu sahsiyetlere sorulmustur. Ardindan bu
kisiler 6grencilere birtakim sorular sormustur. Yapilan etkinlikten sonra eksik ve hatali
yerler dgretmen kontroliinde diizeltilmistir. Ogrenilen bilgiler pekistirilmesi amaciyla
anlamlandirma stratejilerinden konunun ana hatlar1 ile agiklanmasi teknigi tercih
edilmistir. Ogrenciler Atabetii’l Hakayik ve Divan-1 Hikmet eserlerinin 6zelliklerini ana
hatlar1 ile agiklamiglardir. Hazirladiklart notlar sinif Oniinde sunulmustur. Yapilan
aciklamalar sonrasinda eksik veya hatali yerler diizeltilmistir. Etkinlik boyunca 6grenciler
pek cok bilgiyi bir araya getirerek baglantilar kurmus ve eserlerin genel 6zelliklerini ana

hatlar1 ile agiklamislardir.

Sekil 6. 3. Hafta Ders Plani-1

Bir onceki derste 6grenilen bilgiler tekrar edilir.

P
Ogrencilerin dikkatini gekmek amaciyla bir mani okunur. Maniye ydnelik sorular

sorulur.

Tahtaya i¢i bos bir kavram haritas ¢izilir ve 6grencilerle bu kavram haritasi

Anlamlandirma stratejilerinden 6zetleme teknigi kullanilarak bilginin insas1

Ogrenilen tiim bilgiler tekrar edilerek ders sonu degerlendirme yapulir.
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Amag: Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanarak Halk Edebiyat1 ve
Anonim Halk Edebiyati’nin genel o6zelliklerini kalici 6grenme haline getirmelerini

saglamak.

Uygulama Ortami: Uygulama smif ortaminda o6grencilerin etkin katilimi ile

gerceklestirilmistir.

Fiziksel Kosullar: Etkilesimli tahta ve interneti mevcut olan bir sinifta uygulama

gergeklestirilmistir.

Uygulama: Planlanan saatte derse girilmistir. Ogrencilerle anlamlandirma
stratejilerinin etkililigi {izerine konusulmustur. Ogrencilere onceki dersle ilgili sorular
sorulmus ve istenilen cevaplar elde edilmistir. Daha sonra sinif ortaminda bir mani
okunmustur. Ogrencilere mani ve maninin ait oldugu dénem ile ilgili sorular sorulmustur.
Aliman cevaplar esliginde Ogrencilerin dikkati Halk Edebiyati ve Anonim Halk
Edebiyati’na ¢ekilmistir. Bir sunum esliginde Halk Edebiyati ve onun bir alt kolu olan
Anonim Halk Edebiyati’nin genel 6zellikleri verilmistir. Sonra i¢i bos bir kavram haritasi
hazirlanmis ve 6grencilere bu kavram haritasinin i¢i doldurtulmustur. Ogrencilerin bilgiyi
insas1 igin anlamlandirma stratejilerinden 6zetleme teknigi kullanilmistir. Ogrenciler
Halk Edebiyati, Anonim Halk Edebiyati’nin genel 6zellikleri ve nazim bigimleri ile ilgili
ogrendikleri tiim bilgileri 6zetlemisler, yaptiklar1 6zetleri de sinif 6niinde sunmuslardir.

Yapilan sunumlarda eksik ya da hatali kisimlar diizeltilmistir.

Sekil 7. 3. Hafta Ders Plani-2

Onceki derste 6grenilen bilgiler tekrar edilir.

Ogrencilerin dikkatleri Asik Tarz1 ve Dini-Tasavvufi Halk edebiyatina gekilir.

Ogrenciler ile birlikte yaratict matriks teknigi uygulanir.

Anlamlandirma stratejilerinden eklemleme teknigi uygulanir.

Ogrenilen tiim bilgiler tekrar edilerek ders sonu degerlendirme yapulir.

J

Amag: Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanarak Halk Edebiyati ve

Anonim Halk Edebiyati’nin genel o6zelliklerini kalici 6grenme haline getirmelerini

saglamak.
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Uygulama Ortami: Uygulama sinif ortaminda 6grencilerin etkin katilimi ile

gerceklestirilmistir.

Fiziksel Kosullar: Etkilesimli tahta ve interneti mevcut olan bir sinifta uygulama

gergeklestirilmistir.

Uygulama: Planlanan saatte derse girildi. Ogrencilerle énceki derste dgrenilen
bilgiler tekrar edildi. Anlamlandirma stratejilerinin onlar iizerindeki etkinligi iizerine
konusuldu. Ardindan Asik Tarzi ve Dini-Tasavvufi Halk Edebiyati’ndan siir 6rnekleri
gosterilerek Onceki derste Ogrenilen nazim big¢imlerinin bu nazim bigimleri ile
kiyaslanmas1 saglandi. Bu siirlerin 6nceki siirlerden farklari soruldu. Ogrencilerin
dikkatleri konuya cekildikten sonra bir sunum yardimiyla donemlerin 6zellikleri ve nazim
bigimleri aktarildi. Ogrencilerle yaratict matriks etkinligi gergeklestirildi. Ogrenciler
ogrendikleri donemleri tema, konu, nazim bi¢imi, sair gibi kriterlere gore
degerlendirdiler. Aldiklari notlar1 renkli kagitlara yazarak i¢i bos tablonun ilgili kismina
yapistirdilar. Eksik ve hatali yonler dgretmen rehberliginde diizeltildi. Ogrencilerin
bilgiyi inga edebilmeleri amaciyla anlamlandirma stratejilerinden eklemleme teknigi
kullanild1. Bu teknikte daha énceden dgrenilen, Islamiyet dncesi doneme ait olan nazim
bicimlerinden kosuk, sagu ve destana ait 6zelliklere yeni 6grenilen kogsma, semai, varsagi,
agit, destan gibi nazim bigimlerinin eklemlenmesi hedeflendi. Ogrenciler yeni
Ogrendikleri nazim bicimlerini basariyla Onceki Ogrendikleri nazim bigimleri
iligskilendirdiler. Benzer ve farkli yonlerini ortaya koyabildiler. Onlar agisindan son

derece verimli bir islendi.

Sekil 8. 4. Hafta Ders Plani-1

[ Bir onceki derste 6grenilen bilgiler tekrar edilir. J

Ogrencilere Divan edebiyatina ait bir siir 6rnegi gosterilerek Halk edebiyati nazim

bigimlerinden farki sorulur.

[ Anlamlandirma stratejilerinden anahtar s6zciik teknigi uygulanir.

Ogrencilerle Divan edebiyatinin 6zelliklerini kapsayan istasyon teknigi uygulanir.

Ogrenilen tiim bilgiler tekrar edilerek ders sonu degerlendirme yapulir.

Ders sonu degerlendirme ¢aligmalar1 yapilir.
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Amag: Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanarak Divan edebiyatimnin

genel ozelliklerini kalic1 6grenme haline getirmelerini saglamak.

Uygulama Ortami: Uygulama smif ortaminda o6grencilerin etkin katilimi ile

gergeklestirilmistir.

Fiziksel Kosullar: Etkilesimli tahta ve interneti mevcut olan bir sinifta uygulama

gerceklestirilmistir.

Uygulama: Planlanan saatte derse girildi. Ogrenciler ile énceki dersler iizerine
konusuldu. Anlamlandirma stratejilerinin onlarin 6grenmelerine ne gibi etkileri oldugu
soruldu. Ardindan plan dahilinde derse gegildi. Onceki derste 6grenilen konular iizerine
soru-cevap teknigi uygulanarak 6grenilen konular tekrar edildi. Ardindan etkilesimli
tahtaya iki farkli siir 6rnegi yansitilarak dgrencilere aradaki farklar soruldu. Ogrencilerin
cevaplarina gore siir arasindaki fark ogrencilere bulduruldu. Ogrencilerin Divan
Edebiyati’na ait Ozellikleri kesfetmeleri saglandi. Bu 6zelliklerin pekistirilmesi igin
istasyon teknigi uygulandi. Ogrenciler dért gruba ayrildi. Her gruba farkli bir tiir verildi.
Birinci grup Divan Edebiyati’nin 6zellikleri ile ilgili bir hikaye, ikinci grup bir masal,
ticiincli grup bir siir yazmaya, dordiincii grup da bir resim yapmaya basladi. On dakika
sonra gruplar yer degistirildi ve arkadaslarinin kalmis oldugu yerden verilen tiirii devam
ettirdiler. Son turda herkes ilk gruba dondii. Etkinlik sonunda grup igerisinden bir sdzcii
sunum yapti. Yapilan sunum tizerine sinif olarak konusuldu ve eksik ya da hatali kisimlar
sOylenerek diizeltildi. Etkinligin sonrasinda bilginin kalic1 hale gelmesini saglamak
amactyla anlamlandirma stratejilerinden anahtar sozciik teknigi kullanildi. Ogrenciler
“Divan” sozcligiinii kullanarak bu sdzciigiin onlarda uyandirdigi ¢agrisim ile Divan
Edebiyati’nin 6zelliklerini karsilatirdilar. Verilen kelimeye ses bakimindan benzerlik
gosteren kelimeler ya da o kelimenin farkli anlamlari Divan Edebiyati’nin 6zellikleriyle
iligskilendirilerek sunum yapildi. Yapilan sunumda hatali ya da eksik yerler 6gretmen
rehberliginde diizeltildi. Ogrencilerin etkinlikleri son derece istekli ve istenilen bigimde

yaptig1 gozlendi. Bunun iizerinde planlanan diger gecildi.
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Sekil 9. 4. Hafta Ders Plani-2

Bir onceki derste 0grenilen bilgiler tekrar edilir. J

P
Ogrencilere Divan Edebiyati nazim bi¢gimlerinden dort farkli siir 6rnegi verilerek

Ogrencilerin bu siirlerin 6zelliklerini bulmalari istenir.

~
Ogrencilerden Divan Edebiyati nazim bigimlerinin 6zelliklerini tasiyan kafiyeli
siirler yazmalar1 istenir (Anlamlandirma stratejileri-kafiye olusturma).
J
[ Ders sonu degerlendirme caligmalar1 yapilir.

Amag: Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanarak Divan Edebiyati’nin

nazim bigimi dzelliklerini kalic1 6grenme haline getirmelerini saglamak.

Uygulama Ortami: Uygulama sinif ortaminda 6grencilerin etkin katilimi ile

gerceklestirilmistir.

Fiziksel Kosullar: Etkilesimli tahta ve interneti mevcut olan bir sinifta uygulama

gerceklestirilmistir.

Uygulama: Planlanan saatte derse girildi. Ogrencilere Divan Edebiyati’nin genel
ozellikleri lizerine tekrar amagli sorular soruldu. Ayrica 6grencilerin cevaplari verirken
anlamlandirma stratejilerinden faydalanip faydalanmadigi gozlemlendi. Bircok
ogrencinin divan kelimesinden yola c¢ikarak bilgileri hatirladigi goriildii. Ardindan
ogrencilere islenecek olan dersin igerigi hakkinda kisaca bilgi verildikten sonra Divan
Edebiyat1 nazim bi¢imlerinin bi¢cim ve icerik 6zellikleri bir sunum yoluyla 6grencilere
aktarildi. Ogrencilere farkli nazim bigimlerinden dért siir dagitildi. Siirlerin giiniimiiz
Tirkgesiyle aciklamasi da eklendi. Her siirin altina nazim birimi, 6l¢ii, uyak, uyak 6rgiisii,
konu bagliklart eklenerek siirlerin O6grenciler tarafindan incelenmesi saglandi.
Incelemesini yapan 6grenci ayaga kalkti ve istedigi bir arkadasi ile yazdiklarin
karsilastirdi. Bu Karsilastirma sonrasi arkadasi ile tartisarak eksik ya da hatali yerleri
diizelti. Etkinlik sonunda tiim sinif sunumunu yapti. Gerekli goriilen yerlerde diizeltmeler
yapildi. Ardindan 6grencilerin 6grendikleri bilgileri kalict hale getirmelerini saglamak
amaciyla anlamlandirma stratejilerinden kafiye olusturma teknigi kullanildi.
Ogrencilerden igerisinde Divan Edebiyati nazim bigimlerinin ve bu bigimlerin

Ozelliklerinin oldugu kafiyeli bir siir yazmalari istendi. Bu siiri yazmalari i¢in gerekli siire
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verildi. Siire sonunda yazilan siirler okundu. Yazilan siirler tiim siniftan tarafindan
degerlendirildi. Etkinlik boyunca 6grencilerin son derece keyifli ve eglenceli bir bicimde
etkinlige katildiklar1 gozlemlendi. Bu sekilde planlanan dort haftalik  periyot

sonlandirilarak 6grencilerle goriisme agsamasina gegildi.

Uygulama esnasinda 6gretmen tarafindan giinliikkler tutulmustur. Ayrica yine
uygulama esnasinda saha notlar1 kayit altina alinmistir. Yapilan eylem arastirmasi
sonucunda ise dgrencilerle goriismeler yapilmistir. Ogrencilere arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Anlamlandirma Stratejilerine Yonelik Yart Yapilandirilmis Gorlisme
Formu” uygulanmis ve veriler not edilmistir. Ogretmen giinliiklerinden, saha notlarindan
ve Ogrencilerle yapilan goriisme formundan elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla
analiz edilmistir. Betimsel analiz var olan durumun derinlemesine analiz edilmeden,
verilerin daha yakindan incelenerek ortaya konmasini hedeflemektedir (Atalay, 2022).
Bu tez calismasinda da Ogretmen giinliiklerinden, saha notlarindan ve o6grenci
goriiglerinden elde edilen verilerin yakindan incelenmesi hedeflendigi i¢in betimsel analiz
tercih edilmistir. Betimsel analiz siirecinde verilerin diizenlenmesinde olusturulan
temalar 6nemli rol oynamaktadir. Betimsel analiz siirecinde, goriisiilen kisilerden alinan
dogrudan alintilar ve bu alintilardan yola ¢ikarak sonuglar1 yorumlamak analiz siirecinin
gecerliligini artirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2022). Bu tez ¢alismasinda da 6gretmen
glinliiklerinden elde edilen verilerde, saha notlar1 verilerinde ve goriismeden elde edilen
verilerde dogrudan alintilara yer verilmistir. Ogretmen giinliikleri aktarilirken O.G, saha
notlar1 aktarilirken S.N kisaltmalar1 kullanilmistir. Ogrencilerin goriisleri aktarilirken

ogrenciler, O1; 02; O3... seklinde kodlanmistr.

Ogretmen giinliikleri ve saha notlar1 bilgisayar ortaminda analiz edilmistir.
Ardindan verilerin yorumu yapilmis ve raporlastirilmistir. Dis gercekligi saglayabilmek
amaciyla elde edilen veriler ayrintil1 bir bigimde analiz edilmis ve dogrudan alintilara yer

verilmistir.

Goriisme  formlar1  bilgisayar ortamina  aktarildiktan sonra  analizi
gerceklestirilmistir. GOriisme analizlerinin ardindan yorumlama ve raporlastirma
sirasiyla yapilmistir. Dis gercekligi saglayabilmek amaciyla ayrintili betimleme yapilmus,
ogrenci goriislerine dogrudan yer verilmistir. I¢ giivenirligin artirilmas i¢in de seckisiz
yolla belirlenen iki goriisme formu, iki farkli uzman tarafindan kodlanmis ve kodlamalar
arasidaki tutarliliga bakilmistir. Iki kodlayic1 arasindaki i¢ giivenirligi hesaplamak igin

Miles & Huberman’in (1994) “goriis birligi/(goriis birligi+goris ayrilig)x100” formilii
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kullanilmistir. Uzlagsma ylizdesi olarak % 75 bulunmustur. Bu oran %70 ve {izeri
oldugunda analiz i¢in i¢ glivenirligin saglandig1 sdylenebilir (Yildirim ve Simsek, 2022).

Bu haliyle analizler i¢in i¢ giivenilirligin saglandig1 sdylenebilir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmistir. icerik analizi amag, elde edilen verileri agiklayabilecek kavram ve
iliskilere ulasabilmektir. Elde edilen verilerin ilk olarak kavramsallagtirilmasi, akabinde
ortaya ¢ikan kavramlarin bir mantik ¢ergevesinde diizenlenmesi gerekir. Temel olarak
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belli temalar gevresinde bir araya getirerek
okuyucunun anlayabilecegi bicimde yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2022). Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen verileri kodlayarak belli temalar etrafinda toplayabilmek
amactyla bu tez ¢alismasinda igerik analizi kullanilmistir. Boylece dgrencilerin tutmus

olduklar1 giinliiklerin analizi derinlemesine incelenmistir.
5.BULGULAR

Bu boliimde toplanan verilerin olusturulan problemlere gore analizleri tablolar

halinde verilmistir.

5.1. NICEL BULGULAR

Bu boliimde tez ¢alismasinin nicel verilerinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bagar1 testinden (Ontest ve sontest) Ve tutum 6l¢eginden (6ntest ve sontest)
elde edilen veriler aragtirma problemleri dogrultusunda analiz edilmis, tablolar seklinde
gosterilmistir. Hipotez analizlerine gecilmeden 6nce uygulama dgrencilerin Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersine yonelik tutum dagilimlar1 verilmistir. Verilerin analizinde, 6grencilerin
vermis oldugu cevaplarin puanlarini hesaplayabilmek amaciyla; maddeler 1.00-1.79
“Tamamen Katilmiyorum”, 1.80-2.59 “Katilmiyorum”, 2.60-3.39 “Biraz Katiliyorum”,
3.40-4.19 “Katiliyorum”, 4.20-5.00 “Tamamen Katiliyorum” araliklar1 bazinda

degerlendirilmistir. Sonuglar Tablo-3’te gdsterilmistir:
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Tablo 3. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Yénelik
Tutum Dagilimlari

Maddeler fl%) 1| 2 3 4 5 | X | SS Diizey
f|6|10| 2 6 1
Tiirk edebi.yat.l fiers‘i‘ni” kG| % 39|66 133907 2,44 11,22 | Katilmiyorum
almak benim i¢in biiyiik -
bir zevk. f - 10 6 8 1 3 0,95 Biraz
D-G| % | - [132]79|105] 1,3 Katiliyorum
f19] 6 5 5 -
Tiirk edebiyat: dersine K| % [59]39 (33 ]33] - 2,241 1,16 | Katilmiyorum
calismak benim i¢in -
kolaydir. f | 7] 5 6 4 3 264|138 Biraz
D-G| % (92|66 |79]|53]39 Katiliyorum
fl7]7 7 4 -
Turk edebiyatl dersi ile K-G % 4,6 4,6 4,6 2,6 _ 2’32 1’06 Katllmlyorum
ilgili arastirmalar yapmak r 1
hosuma gidiyor. o B 4,24 |0,77| Tamamen
D-G| % | -| - |66 (118|145 Katiliyorum
f 4 7 6 6 2 Biraz
Proje ve dev kG| % 26| 46 39|39 |13 | ~° || Kauliyorum
caligmalarim Tiirk
edebiyati dersinden fl4]7 6 6 2 Biraz
almayy tercih ederim. | | 96 |53/ 92| 7,9 | 7.9 | 26 28 1122 g auliyorum
f 2 |11 5 5 2 Biraz
Tiirk.edebi}iatl Qersi K-G| % 1372333313 2,76|1,12 Katiliyorum
edebiyata yonelik bakis -
acimu gelistirdi. f 2 |1 5 5 2 27611.12 Biraz
D-G| % |2,6[145| 6,6 | 6,6 | 26 | " | Katiliyorum
Tiick edebi dersini f 5 9 5 3 3 26 129 Biraz
urk edebiyati dersinin ) % (33159133 [200l200] ) Katilivorum
ders saatinin daha fazla |-G L0 1921 > — ’ Y
olmasi gerektigini f |- . 4 11110 1241072 Tamamen
daistintrim. ' "7 | Katiliyorum
DG| % 53 (14,5|13,2 y
f 3|11 3 7 1 Biraz
Turk efiebiyatl dersi ile Kol w2721 2 [46]07 2,68 1,14 Katiliyorum
ilgili kitaplar okumaktan -
hoslanirim. f|3]11)3 ! 1 2681,14 Biraz
D-G| % [3,9/145(39 |92 |13 Katiliyorum
fl4]7 8 5 1 i
2,68|1,10| o1
Tiirk Dili ve Edebiyati  |K-G| % [2,6] 46 | 53|33 |07 Katiliyorum
Ogretmeni olmayi isterim. fl - - 9 |111] 5
3,84 | 0,74 | Katiliyorum
D-G| % | - - 111,8|145| 6,6
f|l4]110| 5 6 -
Tiirk edebiyati dersi 2,52 |1,04| Katilmiyorum
y K-G| % |26]66|33|39]| -
konularina galismaktan f
¢ok zevk alirim. -1 1 11]12 4361075 Tamamen
DG|% | - |13]|13|145|158]| ' "7 | Katiliyorum
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Tablo 3 (Devam). Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersine

Yonelik Tutum Dagilimlart

Maddeler fl%) 1| 2 | 3] 4 5 | X | SS Diizey
) . L P41 8171511 | 60qq|Biraz
Tiirk .edeblyatl dersini iple KG| % 26|53 [46]33]07 |7 | Katiltyorum
¢ekerim.
fl-]-13]11 |11
4321069 Tamamen
% | - | - |39[145(145| "' " | Katiliyorum
D-G
f|4]|10|4)| 6 1 26 1115 Biraz
Tiirk edebiyatl dersi K-G % 2,6 6,6 2,6 3,9 0,7 ! ! Katlhyorum
secmeli ders de olsa -
secerim. fl14]10]4)|6 1 26 1115 Biraz
D-G| % |53(13,2(53|79| 13| |7 |Katiliyorum
rja 11154 1 2,48 (1,05 | Katil
Her é.')grenci'r.lin Tiirk . kGl % [26] 723326 07" ) atilmryorum
edebiyatin1 6grenmesi
gerektigini dislintiriim. fl- - 110114 4,52 10,58 Tamamen
DG|% | - | - |13]13,2]184 Katiliyorum
f 139 |75 1 Biraz
Turk edebiyatl ders_inin K-G % 2 5,9 4,6 3,3 0,7 2’68 1’06 Katlhyorum
bireye okuma zevki
kazandirdigini diistintiriim. fl- - 121112 44 0,64 Tamamen
D-G| % | - | - |26[145|158 Katiliyorum
Tul’k edeblvyatl ders.lne ait K-G % 113 5’3 3,9 3’9 2 ' Katlhyorum
konular1 6grenmenin
6nemli oldugunu f 211419 4.8 | 0.61 | Tamamen
disiintirim. ’ "7 | Katiliyorum
D-G| % 2,6/18,4|11,8
f |13 6 |5] 1 - i
2,760,92 B”alz
Tiirk edebiyat1 dersi benim |K-G| % [86]39 |33/ 0,7 | - Katilryorum
icin 6nemli bir derstir. fl-| 121|716 4521077 Tamamen
D-G|% | - |13|13]92|211] " " | Katiliyorum
Tiirk edebiyati dersinin KGl % | 2]72]26[/33]13]| ' Katiliyorum
okuma aligkanlig1
kazandirdiginm diisiiniiriim. fl- - 1219 |14 4,4810,65 Tamamen
DG|% | -| - |26]/11,8]184 Katiliyorum
f |4 8 8] 3 2 Biraz
T_iirk_edeblye_itl_c}ermnln KG| % [26]53 53 1,3 2,64\ 1.15 Katiliyorum
bireyin kendini ifade
edebilme becerisini fl14]111 |54 |1
gelistirdigini diisiiniirim. 2,48 1,08 | Katilmryorum
D-G| % |5,3|145|6,6| 53 | 1,3
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Tablo 3 (Devam). Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersine

Yonelik Tutum Dagilimlart

Maddeler fln) 1 2 3 4 5 | X | SS Diizey
f 4 8 5 5 2 Biraz
ik st i |0 | 265333 33 13| | 1 Kadgoran
becerisi kazandirdigini fl-12]15]5]3 Biraz
diistintirim. 3,36 0,81 Katiliyorum
D-G| % | - |26]197|66 |39
f 4 9 5 5 2 Biraz
gﬁ;l;;d;g;}s: dersinin KG| % | 2659333313 2,681,21 Katiliyorum
becerilerini fl -12]19 10/ 4 _
gelistirdigini 364|086 Biraz
diigtintiriim. Katiliyorum
D-G| % | - |26]118|132]5,3
fl 4|11 2 6 2 Biraz
Tliilrkvedebityatl (%ersinin Kl 2672133913 2,6411,25 Katiliyorum
oldugu saat sinifa -
girmek istemem. fl 4146|615 316|137|BIr@
D-G| % [53|53|79|79]|6,6 Katiliyorum
f| 3]10| 5 5 2 Biraz
Tliilrkvede!')iyai[;u (liersinin KG|l % | 2 | 6633|3313 2,721,117 Katiliyorum
oldugu giin okula .
gitmek istemem. f 31218109 |5qgqy|Biraz
D-G| % |39|39|26[105/11,8 Katiliyorum
f| 310 4 6 2 Biraz
Tk edebivatle il | 6 9 | 2 | 65626 |39 13 2761 120 ¢ atiliyorum
programlara katilma -
istemem. f - 112 ] 3 Biraz
3,76 1,09
D-G| % | 1,3 | - |158] 3,9 (11,8 Katiliyorum
f 3 4 12 3 Biraz
Tiirk edebiyat1 dersinin KG|l% | 2 |26|79]| 2 2,96 1,13 Katiliyorum
miifredattan kaldirilmasi
gerektigini diigiiniiriim. fl2l] - . 3 Tamamen
1,72|0,84
D-G| % |27,6] - - 139113 Katilmiyorum
f 1 13 3 4 4 Biraz
T;irlg‘edtel?li.yli‘g d11 ve KG| % |07|86| 2 |26]26 2,88 1,23 Katiliyorum
edebiyat iligkisini :
ogrenmemi saglad. fl2]9)4]6]4 3041 27|Blraz
D-G| % | 26 [118/53 |79 |53 | ™" | Katiltyorum
fl| 4 )12 3 3 3
Tiirk edebiyat1 dersi KG|l % |26]79] 2 | 2 | 2 2,56 | 1,26 | Katilmiyorum
yeni diistinceler : :
iiretebilme yetenegimi f - o 9 6 5 244|104 | Kati
gelistirdi. ) ) ; atiliyorum
DGl % 6,6 11,8/ 79 | 6,6
rikedsin b |y o0 537213 2 |26 *0| %] Koo
o6grenmemde 6nemli bir f - 2 1112710 42 |0.86 | Kati
i i 1 ) t
yere sahiptir. ol ol - 26|13 [158]132 atiliyorum
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Tablo 3 (Devam). Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersine
Yonelik Tutum Dagilimlart

Maddeler | [f%] 1] 2 |3 4] 5] x[ss| Dizy
fl4(8]6]| 3 4 i

K- 2.8 (132 Biraz
Tiirk edebiyat1 dersi bana G |%]26(53(39| 2 |26 Katiliyorum
estetik bakis acis1 kazandirdi. f|l - 13|65 9 8

D- 3,88 (1,01 | Katiliyorum

G |%| - |39/66(11,8/10,5

K- Biraz

G 265116 Katiliyorum
Toplam

I(D;' 3,66 | 0,94 | Katiliyorum

Tablo-3’e goére kontrol grubu O6grencilerinin Tirk Dili ve Edebiyati dersine
yonelik tutumlar1 “biraz katiliyorum” diizeyindeyken deney grubu 6grencilerinin tutum
diizeyi “katiliyorum” seviyesindedir. Kontrol grubu 6grencileri en yiiksek ortalama ile
(X=2,96) “Tiirk edebiyati dersinin miifredattan kaldirilmasi1 gerektigini distintiriim.”
maddesine “Biraz Katiliyorum” diizeyinde cevap verirlerken deney grubu dgrencileri en
yiiksek ortalama ile (X=4,52) “Her 6grencinin Tiirk edebiyatini 6grenmesi gerektigini
disiiniirim.” ve “Tiirk edebiyati dersi benim i¢in 6nemli bir derstir.” maddelerine

“Tamamen Katiliyorum” diizeyinde cevap vermislerdir.

Hipotez-1: Ortadgretim 10. smif Ogrencilerine anlamlandirma stratejileri
etkinlikleri uygulandiktan sonra kontrol grubu ile deney grubunun Tiirk Dili ve Edebiyati

dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Anlamlandirma stratejilerine yonelik uygulama yapildiktan sonra kontrol ve
deney grubu 6grencilerine yapilan akademik basari testi sonucu karsilastirilmistir. Elde
edilen verilerin analizinde Mann Whitney U testinden yararlanilmistir. Sonuglar Tablo-
4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Uygulama Sonrasi Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basariya
Yonelik Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N ST S.0 U z p
Kontrol Grubu 25 15,50 387,50
62,500 | -4,875 .000
Deney Grubu 25 35,50 887,50
Toplam 50

Tablo-4’e gore Tiirk Dili ve Edebiyati dersindeki akademik basariya yonelik testin
kontrol grubundaki ortalamasi 15,50 bulunurken deney grubundaki ortalamasi 35,50
bulunmustur. Iki grubun uygulama sonras1 akademik basar1 testleri sonuglar1 arasinda

anlamli bir farklihik bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi
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sonuclart kontrol grubu o6grencilerinin akademik basari testi sonuglarindan farklilik

gostermektedir.

Hipotez-2: Ortadgretim 10. smif Ogrencilerine anlamlandirma stratejileri
etkinlikleri uygulandiktan sonra kontrol grubu ile deney grubunun Tiirk Dili ve Edebiyati

dersindeki tutumlar: arasinda anlami bir farklilik vardir.

Oncelikli olarak uygulama sonrasi1 dgrencilerin tutumlarmin karsilastirilmasinin
daha net anlasilabilmesi icin kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin tutumlarina

yonelik dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 5. Uygulama Sonrasit Kontrol ve Deney Grubuna Ait Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Tutum

Dagilimlari
Maddeler fl% 12345 X |SS Diizey
f |3|8|4]|6]|4 i
3 |132| M
K| % [12|32]16 |24 |16 atilryorum
Tiirk edebiyati dersini almak
benim i¢in biiyiik bir zevk. fl-]1-1]119]15 4,56 0,58 ;zrgﬁm:rrlllm
D-G| % 4 13660 Y

f | 2|10]10]3 | -
K-G| % |8|40[40|12| -

2,56 | 0,82 | Katilmiyorum

Tiirk edebiyati dersine ¢aligmak
benim i¢in kolaydir. f|-11(4]13]|7

D-G| % | - |4]16|52|28
f [5(10(7|3]-

4,04 10,79 | Katiliyorum

2,32 (0,94 | Katilmiyorum

Tiirk edebiyat: dersi ile ilgili K-G| % |[20]40]28]12] -

arastirmalar yapmak hosuma fl-1-15l9l11

gidiyor. 4,240,77 Tamamen
D-G % _ - 120136144 Katlhyorurn

f|-|11|4|10]| - i
2,96/0,93 Iligzlzl orum

Proje ve 6dev ¢alismalarimi Tiirk | K-G % | -]44|16]40) - Y

edebiyat1 dersinden almayi tercih fl-1-121l15]8

ederim. 4,24 0,59 | Tamamen
DG| % | -|-|8]|60]32 Katiliyorum

fl1(16)4[3][1
K-G| % | 4|64]16]12| 4

2,48 0,91 | Katilmiyorum

Tiirk edebiyati dersi edebiyata

onelik bak listirdi. -|-111]10(14
yonelik bakig agimi gelistirdi f 452|058 Tamamen

DGl o | - |- |4|40|56 Katiliyorum
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Tablo 5 (Devam). Uygulama Sonras1 Kontrol ve Deney Grubuna Ait Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi Tutum Dagilimlar

Maddeler fl%1{2|3[4]5]|] X |SS Diizey
f |3|12]/5]23 i
) . . 26 | 1,10 BNz
Tiirk edebiyat: dersinin ders K.G| % |12]48|20| 4 |12 Katiltyorum
saatinin daha fazla olmasi RETIET
Ktigini diistiniirim. - -
gerektigini diistiniirim f 424072 Tamlamen
DGl o |- - 1644 | 40 Katiliyorum
f13/9(5|8]- i
2.72|1,06| o
K-G| % [12/36]20|32] - Katilryorum
Tiirk edebiyati dersi ile ilgili
kitaplar okumaktan hoslanirim. fl-11|4]7]|13 408 | 0.g9| TAMaMen
DGl % |- 4 116142152 ' ' Katlhyorum
f|1|4(13|7)- i
3,04(0,79 I'i”alz
K.G| % |4]16|52|28] - atliyorum
Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni o 11l s
| isterim. N
otmaylisterim f 3,84 | 0,74 | Katiliyorum
DG| % | - | - |36]44|20
f {5117 |2 -
2,24 10,87 | Katilmiyorum
K-G| % (20]44|28| 8 | -
Tiirk edebiyati dersi konularina
caligmaktan ¢ok zevk alirim. fl-]1]1/11)12 4361075 Tamamen
D-G % | - | 4|4 |44!|48 ' ! Katlhyorum
f |5|13/6|1]-
2,12 | 0,78 | Katilmiyorum
K-G| % (20]52|24| 4 | -
Tiirk edebiyati dersini iple ; 3
Kerim. - - 11)11
¢ekerim 4321069 ;amlamen
DG| % | - |- |12|44|44 attltyorum
f|2|8(10]4 |1 ;
276|097 | o1
K-G| % | 832]40|16] 4 Katiliyorum
Tiirk edebiyati dersi se¢meli ders
de olsa secerim. fl-]1]4/|4|16 Tamamen
44 1091 Katil
DG| % |- |4|16]16 |64 attityorum
f1419(9]|3]-
2,44 10,91 | Katilmiyorum
Her 6grencinin Tirk edebiyatini | K-G % 16136136 |12 -
Ogrenmesi gerektigini S
diisiiniiriim. f 11101141, 520,58 ;a?l‘fl‘me”m
D-G| % | - |- |4 40|56 Ao
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Tablo 5 (Devam). Uygulama Sonras1 Kontrol ve Deney Grubuna Ait Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi Tutum Dagilimlar

Maddeler fl%1{2|3[4]5]|] X |SS Diizey
f |2(10/9(3 |1 ;
2/64/0,95 Iigzlzl orum
Tiirk edebiyat1 dersinin bireye K-G| % |8]40]36)12| 4 Y
okuma zevki kazandirdigini
disiiniirim. L 22 g | oa | pamamen
DG| % |- |- |8]|44|48 atiyoru
f {48751 ;
264|111 Iigzlzl orum
Tiirk edebiyati dersine ait K-Gg| % |16/32]28/20) 4 d
konular1 6grenmenin 6nemli
oldugunu diisiiniiriim. fl-1-12]14]9 4.280,61 Ezrt?ﬁm;rl'lm
D-G| % | - | - | 85636 Y
f |5|12/3|5] -
2,32 |1,03 | Katilmiyorum
K-g| % (20]48|12]20| -
Tiirk edebiyati dersi benim igin
onemli bir derstir. f|-]1]1|7|16 452077 Tamlamen
DG| o | - |4]4]|28|64 Katiliyorum
fl1219(7|7]- ;
2,76 0,97 1322121 orum
Tiirk edebiyati1 dersinin okuma K-G| % | 8|36/28|28) - 4
aliskanlig1 kazandirdigini
diistindirim. fl-1-1219114), el06s Etnﬁmfnm
D-G| % | - |- |8|36]|56 Hyert
f {3|10/6|5]|1 ;
2,64\ 1,07 E!lel orum
Tiirk edebiyati dersinin bireyin | K-G % |12140|24/20| 4 4
kendini ifade edebilme becerisini ‘ 219l
gelistirdigini distiniirtim. i 4,48 10,65 ;aTlamen
D-G| % |- |- |8|36]|56 aHiyorum
f|4|11]6|2|2
2,48 1,12 | Katilmiyorum
Tiirk edebiyati dersinin bireye K-G| % 1644|248 |8
giizel konusma becerisi
kazandirdigim diistiniiriim. fl-1-15/8]12 4,2810,79 ;aTlamen
D-G| % | - | -|20]32]48 ayorim
f |3|10/6]3]3 ;
2,712|1,20 Iligglzl orum
Tiirk edebiyat1 dersinin bireyin K-G| % |12]40|24/12)12 Y
yazma becerilerini gelistirdigini
diisiiniiriim. P l-1-1316116,50/071 ;a?l‘fl‘me”m
D-G| % | - | - |12]24]64 aniyort
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Tablo 5 (Devam). Uygulama Sonras1 Kontrol ve Deney Grubuna Ait Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi Tutum Dagilimlari

Maddeler flo)1]12(3|4]5| X |SS Diizey
f |3[8|4(8]|2 i
2,92|1,22 B”alz
K.G| % |12|32]16(32]| 8 Katilryorum
Tiirk edebiyati dersinin oldugu
t sinifa girmek ist . - -
saat sinifa girmek istemem f |19|5 1 136086 ;zrglanrﬂer;rum
D-G| % [76]20| - | - |4 Y
f 41114 (4|2
2,56 1,19 | Katilmiyorum
K-G| % |16|44|16|16| 8
Tiirk edebiyati dersinin oldugu
lin okula gitmek ist . - -
gun okula gitmek 1stemem f |23 1)1 1.28/0,07 ;Z?Errzegmm
D-G| % [92] - |- |44 y
f {3|10/4|6|2 i
2,76 1,20 I'i”alz
K| % [12|40|16 24| 8 atiliyorum
Tiirk edebiyatr ile ilgili
programlara katilmak istemem. f]2003]1]-|1 136! 0.9 Tamamen
DGl o [80[12| 4| - |4 ' "™ | Katilmiyorum
f 3412133 i
2,96 1,13 IE!lel orum
Tiirk edebiyati dersinin K-G| % [12|16]48/12|12 Y
miifredattan kaldirilmasi 21031 -1-11
gerektigini diisiiniiriim. f 1,28 0,84 Tamamen
DGl % 84112 - | - 14 Katllmlyorum
f |1]13/3|4]|4 ;
2,88/1,23 B”alz
K.G| % | 452121616 Katiliyorum
Tiirk edebiyati dil ve edebiyat
iliskisini 6grenmemi sagladi. f]-|-|1/10/14 452 | 0.5g | Tamamen
DGl o | -1- 4 14056 ' ! Katiliyorum
f |4]12]/3]3]|3
2,56 | 1,26 | Katilmiyorum
Tiirk edebiyati dersi yeni K-G| % |16|48|12/12]12
diistinceler iiretebilme -l -11110]14
yetenegimi gelistirdi. f 4,52 10,58 Tamamen
DGl o |-|-4 40|56 Katiliyorum
f |5(11]2 (3|4 i
2,6 11,38 Iligglzl orum
Tiirk edebiyati dersi Tiirk kiiltir |K-G| % |20]44] 8 |12|16 Y
hayatin1 6grenmemde 6nemli bir S 11114
yere sahiptir. f 456| 05 Tamamen
pGlo | -1-1|- 44|56 Katiliyorum
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Tablo 5 (Devam). Uygulama Sonras1 Kontrol ve Deney Grubuna Ait Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi Tutum Dagilimlar

Maddeler flo)1]12(3|4]5| X |SS Diizey
f |4/8|6|3|4 i
2,8 |1,32 B”alz
K-G| % [16|32|24|12|16 Katilryorum
Tiirk edebiyati dersi bana estetik
bakis acis1 kazandirdi. f|-]-13]1012 436 0.7 Tamamen
DG| % |- |-|12|40|48 ’ " | Katiliyorum
2,64 1,06 | B
Katiliyorum
K-G
Toplam

3,76 | 0,68 | Katiliyorum
D-G

Tablo-5e gore kontrol grubu 6grencileri en yiiksek ortalama ile (X=3,04) “Tiirk
Dili ve Edebiyat1 6gretmeni olmayi isterim.” maddesine “Biraz Katiliyorum” diizeyinde
cevap verirlerken deney grubu 6grencileri en yiiksek ortalama ile (X=4,56) “Tiirk
edebiyati dersini almak benim i¢in biiyiik bir zevk.” ve “Tiirk edebiyat1 dersi Tiirk kiiltiir
hayatin1 6grenmemde Onemli bir yere sahiptir.” maddelerine “Tamamen Katiliyorum”
diizeyinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin uygulama sonrasi tutum dagilimlarina
bakildiginda deney grubu 6grencilerinin ortalamalarinin ve diizeylerinin kontrol grubu

ogrencilerinden daha iyi oldugu goriilmiistiir.

Deney grubundaki 6grencilere uygulama yapildiktan sonra ayni tutum 6lgegi her
iki gruba da yeniden uygulanmis ve elde edilen son veriler karsilastirilmistir. Veriler

Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Sonuglar Tablo-6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Uygulama Sonrasi Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tutuma Y énelik
Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N ST S.0 U z p
Kontrol Grubu 25 13,34 | 333,50
8,500 -5,902 .000
Deney Grubu 25 37,66 | 941,50
Toplam 50

Anlamlandirma stratejilerine yonelik uygulama yapildiktan sonra deney grubu
ogrencilerinin ortalamas1 37,66 bulunurken uygulama yapilmayan kontrol grubu
ogrencilerinin ortalamasi1 13,34 bulunmustur. Bu haliyle uygulama sonrast deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutumlar1 arasinda,

deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p<.05).
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Hipotez-3: Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin tutuma yonelik ontest ve sontest

sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik
tutumlar1 uygulama Oncesi ve sonrast ayni Olgek ile Olclilmiistiir. Elde edilen veriler
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanarak analiz edilmistir. Sonuglar Tablo-7’de

gosterilmistir.

Tablo 7. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tutuma Y6nelik Uygulama Oncesi ve Sonrasi
Puanlarinin Karsilagtirilmast

Kontrol Qrubu Siralar N S.0 ST z p
Testi
Negatif Siralar 10 14,65 146,50
Sontest Puanlari
Pozitif Siralar 14 10,96 153,50
-100 .920
. Esit 1
Ontest Puanlari
Toplam 25
Deney Grubu Testi | Siralar N S.O ST z p
Negatif Siralar 0 0,00 0,00
Sontest Puanlari
Pozitif Siralar 25 13,00 325,00
-4,374 .000
. Esit 0
Ontest Puanlari
Toplam 25

Kontrol grubu 6grencilerinin Tirk Dili ve Edebiyati dersi tutumlarina yonelik
uygulama Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir
(p> .05). Bir baska deyisle kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi tutumlari ile

uygulama sonrasi tutumlari birbirine yakindir.

Deney grubu 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi tutumlarima yonelik
uygulama dncesi ve sonrasi sonuglari arasinda anlamli bir farklilik vardir (p<.05). Deney
grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi1 Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik

tutumlarinda bir artis olmustur.

Hipotez-4: Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarina yonelik

Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Kontrol ve deney grubu oOgrencilerinin Tirk Dili ve Edebiyati dersindeki
akademik basarilar1 ayni bagari testi ile uygulama yapilmadan &nce ve uygulama
yapildiktan sonra Olciilmiistiir. Elde edilen veriler Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilarak karsilastirilmis ve sonuglar Tablo-8’de gosterilmistir.
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Tablo 8. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Bagartya Yonelik Uygulama
Oncesi ve Sonras1 Sonuglarinin Karsilagtirilmasi

Kontrol Grubu Testi Siralar N S.0 ST z p
Negatif Siralar 11 10,77 118,50
Sontest Puanlari —
Pozitif Siralar 13 13,96 181,50
. -0,902 | .367
.. Esit 1
Ontest Puanlari
Toplam 25
Deney Grubu Testi Siralar N S.0 ST z p
Negatif Siralar 2 12,50 25,00
Sontest Puanlari —
Pozitif Siralar 21 11,95 251,00
. -3,441 | .001
i Esit 2
Ontest Puanlari
Toplam 25

Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersindeki akademik basariya
yonelik uygulama Oncesi ve sonrast sonuclari arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamastir (p>.05). Bu durum kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin,
deney grubu &grencilerine yapilan uygulama Oncesinde ve sonrasinda, anlamli bir
farklilik ortaya koymadigini, uygulanan her iki basari testi sonuglarinin birbirine yakin

oldugunu gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasinda Tiirk Dili ve Edebiyati
dersindeki akademik basarilarinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p <.05). Uygulama
sonrasi puanlar1 lehine anlamli bir farklilik s6z konusudur. Diger bir ifadeyle; 6grenciler
uygulama sonrasi yapilan basari testinde uygulama dncesi yapilan basari testine gore daha

1yi sonuglar almislardir.
5.2. NITEL BULGULAR

1. Ortadgretim 10. smif 6grencilerine anlamlandirma stratejileri etkinlikleri

uygulanmasi esnasinda ve sonrasinda;
a) Ogretmen giinliikleri ve saha notlar1 verilerine gére uygulama siireci nasildir?

Anlamlandirma stratejiler ile iliskilendirilen ders planlar1 dort haftalik bir siirede
Ogrencilere uygulanmistir. Uygulama esnasinda ogretmen tarafindan giinliikler
tutulmustur. Ayn1 zamanda uygulama sirasinda saha notlar1 da tutulmustur. Tutulan bu
giinliikler ve saha notlar1 “hazirbulunusluk”, “zevk alma ve bagsarma”, “kolay ve zor
teknikler”, “bilgiyi inga etme ve hatirlama” ve “diger derslere yansitma” temalar1 altinda
betimsel olarak analiz edilmistir. Temalar giinliik ve saha notlarindan yapilan dogrudan

alintilar ile giiclendirilmistir.
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Hazirbulunusluk

Ogretmenin uygulama basinda dgrencilere anlamlandirma stratejilerine yonelik
ayrintili bilgi verdigi goriilmiistiir. Ayrintili bilgi verilmesine ragmen 06grencilerin
anlamlandirma stratejilerini kavramakta zorluk cektigi goriilmiistiir. Bu durum hem

Ogretmen giinliiklerine hem de saha notlarina yansimaistir.

O.G: “Ogrencilerin etkin katilimiyla anlatimimi yaptiktan sonra anlamlandirma
stratejileri ile ilgili genis bir bilgi verdim. Anlamlandirma stratejilerinin ne ige

varadigindan bahsettim.”

O. G: “IIk etapta égrenciler verilen bilgiler ile strateji arasinda bag kurmakta ¢ok
zorluk ¢ekti. Stirekli nasil olacagini sordular. Her bir soruya agiklayici cevaplar vermeye

calistim.”
S. N: “Ogrencilere yapilan ilk agiklama yeterli olmad.”
O.G: “Ogrenciler ilk etapta bu teknigi (verlesim teknigi) uygulamakta zorlandilar.
Y o6nlendirme:

Bu zorlanma karsisinda 6gretmen farkli Ornekler iizerinden anlamlandirma
stratejileri kapsaminda degerlendirilen teknikleri aciklamaya calismistir. Ayrica

ogrencilerden gelen sorulara verilen cevaplarla 6grenciler amaca yonlendirilmistir.

S.N: Ogrenciler stratejive yonelik yapilan etkinlikte siir iinitesine ait bilgileri

kullanmakta zorlandh.
S.N: Ogrenciler verilen érnekten yola ¢ikarak daha iyi yaptilar.

O.G: Ogrencilerden “Kutadgu Bilig ve Divan-1 Liigati’t Tiirk” kelimelerini
kullanarak bu eserlerin ozelliklerini iceren bir akrostis siir yazmalarin istedim.
Ogrenciler etkinligin basinda harflere uygun kelimeler bulmakta zorlandilar. Bazi
ogrenciler ise ozellikle ciimlelere bilgileri aktarmakta zorluk ¢ektiler. Birkag¢ 6rnek satir

ile agiklama yaptim.

O.G: Bunun iizerine ben birkag tane daha farkli ornek vererek teknigi daha iyi
anlamalarim sagladim. Ogrencilerden gelen sorulara gére ufak yonlendirmeler yaparak
teknigi  ders icerigine gore uygulamalarina yardimci  oldum.  Ogrenciler

yvonlendirmelerden sonra teknigi uygulamaktan biiyiik zevk aldilar.”

Zevk Alarak Yapma- Basarma
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Gerekli yonlendirmeler ve agiklamalardan sonra &grencilerin etkinlikleri daha
rahat ve kolay yaptiklari sonucuna varilmistir. Bu nedenle 6gretmen giinliiklerinde
Ogrencilerin derslerden biiyiik keyif aldiklar1 belirtilmistir.

O.G: “Cok giizel ve verimli zaman gecirdiler. Yapilan etkinlik sonrasi sunumlarin

1

biiyiik bir zevkle ve giilerek anlattilar.’

O.G: Ders ¢ok zevkli gecti. Cok az kisminda rehberlik ettim. Ciinkii ogrenciler
kosuk ve sagu ile ilgili bilgilerini tizerinden birkag¢ ders ge¢mis olmasina ragmen ¢ok iyi

biliyorlardi. Dolayisiyla iliskilendirmekte hi¢ zorluk ¢cekmediler.

O.G: Ogrenciler “Divan” kelimesinin cagristirdiklar: ile Divan Edebiyati’'nin
ozelliklerini iliskilendirdiler. Yapilan c¢alisma son derece keyifli ve verimli gecti.
Osrenciler edindikleri bilgileri kullamlan anlamlandirma stratejisine rahatlikla

uyguladilar.

Ogrencilerin etkinliklerden zevk aldiklar1 ve bu durumun da etkinlikleri
basarmalarina olumlu etkiler yaptigi goriilmiistir. Anlamlandirma stratejilerinin
mantigini kavrayan 6grencilerin zamanla etkinlileri daha kolay yaptiklar1 belirtilmistir.
Ogrencilerle gegirilen zamanm hem eglenceli hem de verimli oldugu giinliiklere

yansimigtir.
Kolay ve zor teknikler

Bir haftada iki farkli teknik toplamda ise sekiz farkli teknik uygulanmigtir.
Uygulanan tekniklerin bazilar1 6grenciler tarafindan kolaylikla yapilabilirken bazilarinin
uygulanmasinda 6grenciler zorluk yasamistir. Bu durum hem saha notlarina hem de

O0gretmen giinliiklerine yansimistir.

O.G: Ardindan anlamlandirma stratejilerinden ana hatlart ile agiklama teknigi
kullandik. Edindigimiz bilgileri ogrenciler ana hatlart ile bir kagida not ettiler. Tahtaya
ctkip hazirladiklar: notlar: paylastilar. Ogrenciler bu bilgilerle ilgili nemli kisumlar: not
ederken zorlanmadilar. En az soru sorulan ders oldu neredeyse. Ayrica yapilan hata

sayisi da neredeyse hig yoktu.

O.G: Islamiyet oncesinde kullanmilan kosuk ve sagu ile Islamiyet sonrasinda
kullanilan kosuk ve agit yakin iliskili oldugu icin Jgrencilerden bu bilgileri

iliskilendirmesini istedim. Ogrenciler her iki nazim bicimini kendilerinde var olan
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bilgilerle (kosuk ve sagu) iliskilendirerek benzer ve farkli yonlerini ortaya koydular. Ders
cok zevkli gecti. Cok az kisminda rehberlik ettim.

S.N: Ozetleme teknigi daha kolay anlasildi ve 6grenciler daha kolay yaptilar.
S.N: Konuyu ana hatlart ile a¢iklarken zorluk yaganmadi.

S.N: Eklemleme teknigi kolay anlasildi. Ogrenciler teknigi uygularken ¢ok fazla

soru sormadilar.

Ogrencilerin dzetleme, eklemleme (iliskilendirme), konuyu ana hatlar ile
aciklama ve anahtar sozciik tekniklerini kolaylikla yapabildikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin bu teknikler uygulanirken daha az soru sordugu tespit edilmistir.

O.G: Ogrendigimiz konu ile (Islamiyet Oncesi Tiirk Edebiyati) bir stratejiyi (Bilgi
Haritalart) yapmalart icin onlara siire verdim. Ilk etapta 6grenciler verilen bilgiler ile

strateji arasinda bag kurmakta ¢ok zorluk ¢ekti. Siirekli nasil olacagini sordular.

O.G: Ogrencilerden “Kutadgu Bilig ve Divan-1 Liigati’t Tiirk” kelimelerini
kullanarak bu eserlerin ozelliklerini iceren bir akrostis siir yazmalarini istedim.
Osrenciler etkinligin basinda harflere uygun kelimeler bulmakta zorlandilar. Bazi

ogrenciler ise ozellikle ciimlelere bilgileri aktarmakta zorluk cektiler.

S.N: Yerlesim teknigi uygulamak ilk seferde istenilen etkiyi gostermedi.
Osrenciler istenilen sekilde etkinligi yapamadilar. Aciklama ve ornekler ile etkinlik

anlasildl ve istenilen sonuca ulasild.

S.N: Akrostis siir yazarken konunun icerigi ile dize olusturmakta ¢ok zorluk

cektiler.

Akrostis siir yazarken ilk harf uygun bir bi¢imde yapmaz ogrencilerin ¢ok fazla
zaman harcamasina neden oldu.

etkinlik bitirilebildi.

Kafiye olustururken ogrenciler Divan siiri nazim bigimleri ve ozelliklerini siir

misralarina aktarmakta giicliik yasadilar.

Kavram haritasi, yerlesim, akrostis siir yazma ve kafiye olusturma tekniklerinde
ogrencilerin zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu uygulamalar1 yaparken 6grencilerin daha fazla

zaman harcadiklar belirtilmistir.
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Bilgiyi insa Etme ve Hatirlama

Ogretmen giinliiklerinde ve saha notlarinda 6grencilerin anlamlandirma
stratejileri sayesinde bilgiyi daha kolay insa ettikleri ve ilerleyen derslerde 6nceki bilgileri

kolay bir bigimde hatirladiklar1 belirtilmistir.

O.G: Ogrencilerle bir énceki ders ile ilgili konustum. Konunun ana hatlarim

hepsinin hatirlamasi ¢ok iyiydi. Ogrendiklerini kalici hale getirdiklerini gordiim.

O.G: Ogrencilerle bir onceki derste égrendiklerimiz iizerine konustuk. Yaptiklar:
ozetlemeleri tekrar okudular. Bazilart ozet ¢ikardiklar: kagitlara bile bakma geregi

duymadi. Bir¢ogunu hatirladiklarini soylediler.

S.N:  Ogrencilerin bir onceki derste ogrendikleri tiim bilgileri hatirladiklar:

goriildii.

S.N: Etkinlikler sonunda yapilan tekrarda ogrenciler bilgileri hatirladiklar: ve
kolayca iliskilendirdikleri goriildii.

S.N: Ogrencilerin bir énceki derste érendiklerini hatirlayip donemler arasinda

ayrim yapabiliyor.

Ogrenciler anlamlandirma stratejileri ile bilgiyi uzun siire hatirlamaktadirlar.
Ayrica yapilan etkinlikler ile Tiirk edebiyatinin farkli donemlerinin 6zelliklerini ayirt

ettikleri saha notlarina yansimistir.

Diger Derslere Yansitma

Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini diger derslerde kullanip kullanmadig:
derse hazirlik asamasinda Ogrencilere sorulmus ve verilen cevaplar Ogretmen
giinliiklerine gegirilmistir. Ogretmen giinliikleri incelendiginde &grencilerin ayni

stratejileri diger derslere yansittiklar1 goriilmiistiir.

O.G: Derste 6grencilerle biraz sohbet ettikten sonra 6grendigimiz iki teknigi diger
derslerde kullanp kullanmadiklarini sordum. Ogrenciler ozellikle sozel derslerde

kullandiklarim belirttiler. Sayisal derslerde kullanmadiklarini soylediler.

O.G: Bazi égrencilerim uygulanan anlamlandirma stratejilerinin diger derslerde

de isine yaradigini séyledi. Bu durum beni ¢cok mutlu etti.
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Ogrenciler anlamlandirma stratejilerinin diger derslerde de kullanilabildigini dile
getirmislerdir. Ogretmen giinliigiine gore oOgrenciler sdzel derslerde bu teknikleri

uygulayabilmislerdir. Ancak sayisal derslerde uygulayamamiglardir.
b) Ogrenci giinliikleri verilerine gére uygulama siireci nasildir?

Uygulama esnasinda, her etkinlik bittikten sonra, &grencilere “Bugilinkii
yaptigimiz anlamlandirma stratejilerine yonelik etkinligi degerlendirebilir misiniz?”
sorusu yoneltilmis ve Ogrencilerin etkinligi ayrintili bir bicimde degerlendirmesi
istenmistir. Elde edilen veriler icerik analiziyle analiz edilmistir. Elde edilen verilerden
kodlar, kodlardan ise temalar olusturulmustur. Olusturulan kod ve temalar Tablo-9’da
verilmistir.

Tablo 9. igerik Analizi Sonucu Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Kod ve Temalar

Tema Kod
Etkinligi yaparken zorlanma

Teknikleri Anlama ve | A¢iklama ve Yonlendirme
Uygulama Basarabilme

Tek basina uygulama
Zevk alarak yapma
Keyifli Zaman Eglenceli ders isleme

Gegirme Zamanin hizli gegmesi

Motivasyonunu artirma

Diger derslerde kullanma

Yansitma N L -
Sozel derslerde kullanma istegi

Hatirlama
Hatirlama ve Bilgiyi Bilgiyi kalict hale getirme
Insa etme Iliskilendirme

Baglanti kurma

Tekniklgrin Kolay uygulanan teknikler
Yapilabilme
Durumlari Zor uygulanan teknikler

1.b.1: Teknikleri Anlama ve Uygulama

Tablo-9’a gore 6grenci giinliiklerinden elde edilen veriler igerik analizi ile analiz
edildikten sonra “etkinligi yaparken zorlanma, aciklama ve yonlendirme, basarabilme ve
tek basmma uygulama” kodlarma ulasilmistir. Bu kodlardan yola ¢ikilarak “Teknikleri
Anlama ve Uygulama” temasi olusturulmustur. Uygulama esnasinda dgrenciler 6zellikle

uygulamanin ilk derslerinde teknikleri ve tekniklerin kullanilis amacglarini anlamakta
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giiclik ¢cekmislerdir. Bu nedenle ilk uygulanan tekniklerde 6gretmenin agiklamalarina

cok fazla ihtiya¢ duyulmustur. Bu durum 6grenci gilinliiklerine yansimistir:

O1: Cok verimli gecti. Etkinlikleri yaparken biiyiik zevk aldim. Ilk baslarda
zorlandim ancak ogretmenimin agiklamalari ile nasil yapacagimi 6grendim. Sonra

yapmak daha kolay oldu (1. Uygulama Dersi).

O14: Anlamlandirma stratejileri adi altinda yaptigimiz etkinlik cok eglenceliydi.
Ilk basta bilgiler ile resimleri eslestirmekte zorlandim. Ogretmenimiz tahtaya resimler

cizerek bilgileri iliskilendirince benim icin daha anlagilir oldu (2. Uygulama Dersi).

O4: Ilk baslarda biraz zorlandim ama sonrasinda égrendigimiz bilgileri
kullanarak siirimi tamamladim. En ¢ok zorlandigim etkinlikti diyebilirim. (3. Uygulama
Dersi)

Ilerleyen derslerde oOgrencilerin derste basarilarinin  arttign  goriilmektedir.
Uygulanan teknikleri daha kolay yaptiklarini dile getiren 6grenciler basar1 oldugunu ve

bu durumdan duyduklari memnuniyeti belirtmislerdir.

O21: Konuyu ana hatlar ile aciklamak tam benlik bir etkinlik. Yaparken hi¢
zorlanmadigim gibi 6grendigim tiim bilgilerde aklimda kaldi (4. Uygulama Dersi).

O7: Etkinlikler cok verimli gidiyor. Bir seyler basarabilme becerim énceki
etkinliklere gore artti. Bu durum ¢ok keyif verici (6. Uygulama Dersi).

O13: Artik teknikleri daha rahat uyguluyorum. Teknikleri basari ile yapabilmek

kendime olan giivenimi artiyor (7. Uygulama Dersi).

Ogrenciler ilk etapta 6gretmenden yardim aldiklarini belirtirken uygulama
sonlarma dogru teknikleri tek basina uygulayabildiklerini dile getirmislerdir. Bazi
Ogrencilerin ifadelerinde aym1 teknikleri sonraki siireclerde de tek basina

uygulayabilecekleri yer almaktadir.

010: Yaptigimiz etkinlik tiim sinif tarafindan cok begenildi. Konuyu ana hatlar
ile aciklayp tahtada sunum yaptik. Sonra konu tizerine konustuk. Yapmas: kolay bir

etkinlik oldugu icin siirekli kullanabilirim (4. Uygulama Dersi).

O2: Bugiinkii derste égrendigimiz teknigi tek basina uyguladim. Bu benim 6z
giivenimi artirdi. Ozellikle bundan sonraki siirecte bu ve diger 6grendigimiz teknikleri

uygulayabilecegimi diistiniiyorum (7. Uygulama Dersi).
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O17: Anlamlandirma stratejilerini her gecen ders daha iyi anladigimi
diigtiiniiyorum. Bu teknikler sayesinde derste 6grendigimiz bilgiler aklimda kaldi. Bu
teknikleri ilerleyen siirecte rahatlikla kullanabilecegimi diisiintiyorum. Ciinkii bana ¢ok

faydast oldu (8. Uygulama Dersi).
1.b.2. Keyifli Zaman Gegirme

“Zevk alarak yapma, eglenceli ders isleme, zamanin hizli gecmesi,
motivasyonunu artirma” kodlarmin ¢ikarildig1 6grenci glinliiklerine tema olarak “Keyifli
Zaman Gegirme” bashigi uygun goriilmiistiir. Ogrenciler ders sonrasi diisiincelerini
aktardiklar1 giinliiklerde derslerden biiyiik zevk aldiklarini, uygulama yapilan derslerin
onceki derslerden daha eglenceli gectigini, ayni1 zamanda ders siiresinin kendileri i¢in ¢ok
cabuk gectiklerini belirtirken bu derslerde derse olan motivasyonlarinin arttigini dile

getirmislerdir.

03: Cok eglenceliydi tiim sinif olarak ¢ok eglendik. Biitiin sene boyunca béyle

etkinliklerin olmasini ¢ok isterim (1. Uygulama Dersi).

019: Yapiulan etkinlik gercekten ¢ok eglenceliydi. Keske her ders béyle
etkinliklerle ge¢se. Ogrendigim bilgiler hala aklimda (2. Uygulama Dersi).

O8: Cok eglendik ve yeni bilgiler edindik. Sonrasinda bu bilgileri akrostis §iir
yvazarak pekistirdik (3. Uygulama Dersi).

O4: Eglenceli ve ogreticiydi akilda kalan bilgiler vardi. Cok hos ve eglenceli
zaman gegirdik. Bu dersten ¢ok zevk aldim (4. Uygulama Dersi).

O12: Derse bakis agim degisti. Dersteki motivasyonumun arttigim diistiniiyorum.

Diger dersler i¢in de boyle olursa daha iyi ogreniriz ve unutmayiz (8. Uygulama Dersi).
1.b.3. Yansitma

“Yansitma” temasina ulasilirken “diger derslerde kullanma ve sozle derslerde
kullanma” kodlar1 ¢ikarilmistir. Ogrenciler giinliiklerinde teknikleri baska derslerde de

kullanabileceklerini ifade etmislerdir.

03: Cok eglenceliydi tiim simif olarak ¢ok eglendik. Biitiin sene boyunca béyle
etkinliklerin olmasini ¢ok isterim. Bu ogrendigim stratejiyi diger derslerde de

kullanabilirim (1. Uygulama Dersi).
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O17: Ogrendigim eserle ilgili bilgileri siir icerisinde kullandik¢a bilgiler daha
cok aklimda kaldi. Cok hosuma gitti bu etkinlik. Diger derslerde de bu etkinligi
kullanirsam bilgilerin aklimda kalmas: kolaylasir diye diistiniiyorum (3. Uygulama
Dersi).

O7: Boyle etkinlikleri siirekli yapmaliyiz. Bu etkinlik sayesinde diger derslerde de
basarili olacagimi diisiiniiyorum. Ciinkii konunun ana hatlarim ¢ikarinca ¢calismak kolay

oluyor (4. Uygulama Dersi).

Ayrica Ogrenciler Ogrendikleri bazi teknikleri sozel derslerde daha rahat
uygulayabileceklerini belirtmislerdir. Ozellikle “akrostis siir yazma ve kafiye olusturma”

etkinliklerinden sonraki ders giinliiklerinde bu ifadelere daha fazla yer vermislerdir.

O5: Etkinlik biraz zaman aliciydi. Ancak ugrastikca daha fazla bilgiyi kullandim
ve bu da bilgileri kolay hatirlamami sagladi. Akrostis siir yazmayi ozellikle diger sozel
derslerde de kullanabilirim (4. Uygulama Dersi).

012: Akilda kalici ve zevkli hale geldi. Bu sayede hala bilgileri hatirliyorum.
Ozellikle sézel derslerde akrostis siir yazarak bilgileri aklimda kolayca tutabilecegimi

diigtiniiyorum (4. Uygulama Dersi).

O1: Siir yazma etkinligi ¢ok keyifli bir etkinlikti. Bu etkinligin bilgileri kalici hale
getirmemde onemli bir payr oldugunu diistiniiyorum. Bu etkinligin ozellikle sozel

derslerde ¢ok fazla isime yarayacagini diisiiniiyorum (8. Uygulama Dersi).
1.b.4. Hatirlama ve Bilgiyi Insa Etme

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler dogrultusunda “hatirlama, bilgiyi
kalic1 hale getirme, iliskilendirme ve baglanti kurma” kodlarina ulagilmistir. Ulasilan bu
kodlar neticesinde “Hatirlama ve Bilgiyi insa Etme” temasi olusturulmustur. Ogrenciler
glinliiklerinde anlamlandirma stratejileri kapsaminda uygulanan tekniklerin bilgiyi
hatirlamada son derece etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrendikleri bilgileri ¢abuk
hatirladiklarini, ayrica bu bilgileri uygulanan teknikler sayesinde kalici hale getirdiklerini

sOylemislerdir.

O3: Biraz zorluk ¢eksem de hocam cok yardimci oldu. Sonrasinda égrendigim
bilgileri siire yansittim. Bilgileri siir icinde kullanmak onlart kalict hale getirmemi

kolaylastirdi. Simdi tiim ogrendiklerimi hatirlyyorum (3. Uygulama Dersi).
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023: Diger etkinliklere gore bu etkinlik daha kolaydi. Konuya daha fazla hakim
oldum. Boylece bir¢ok bilgi aklimda kaldi. Cok verimli bir ders oldu. Ayrica ¢ok eglendim
(4. Uygulama Dersi).

06: Ogretici bir etkinlikti. Ogrendigim tiim bilgiler hala aklimda. Yaptigimiz

etkinligi hatirlayinca 6grendigim bilgileri hemen hatirliyorum (5. Uygulama Dersi).

Ogrenciler eski dgrendikleri bilgiler ile yeni 6grendikleri bilgileri rahat bir
bicimde iligkilendirebildiklerini ifade etmislerdir. Aym1 zamanda yeni Ogrendikleri
bilgileri uygulanacak olan teknige aktarmada birkag teknik disinda (Akrostis siir yazma,
yerlesim, kafiye olusturma) basarili olduklarint belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin

Ogrenilen bilgi ile teknik arasinda baglant1 kurdugunu gostermektedir.

09: Onceki derste égrendigimiz bilgiler ile bu derste égrendigimiz bilgileri
iliskilendirmek son derece keyifliydi. Onceki bilgilerim hala aklimda oldugu icin hemen
iliskilendirebildim (6. Uygulama Dersi).

O14: Islamiyet Oncesi Tiirk Edebiyati 'na ait sagu ve kosuk nazim bigimlerini agit
ve kosma ile iliskilendirdik. Onceki bilgiler unutmadigim icin bu etkinligi rahatca
yapabildim (6. Uygulama Dersi).

021: Divan kelimesinden yola ¢ikarak Divan Edebiyati ozelliklerini kullandik.
Onceki derslerde égrendigim bilgileri de kullanarak bu etkinligi ¢cok da zorlanmadan

yaptim (7. Uygulama Dersi).

Ozellikle akrostis siir yazma, yerlesim ve kafiye olusturma tekniklerinden sonraki
giinliiklerde o6grenciler derste Ogrendikleri bilgileri tekniklerde kullanmakta zorluk
cektiklerini belirtmislerdir. Bu teknikler bilgiyi dogrudan kullanmak yerine kafiye
icerisinde, kelimelerin harfleriyle veya resimlerle iligkilendirilerek kullanmay1
hedefledigi icin 6grencilerin zorluk c¢ektikleri diisiiniilmektedir. Zira verilen 6rneklerde

ogrencilerin bilgi eksiginden daha ¢ok kafiye eksigi oldugu goriilmektedir.

O14: Anlamlandirma stratejileri adi altinda yaptigimiz etkinlik cok eglenceliydi.
[lk basta bilgiler ile resimleri eslestirmekte zorlandim (2. Uygulama Dersi).

02: Hocamiz sayesinde daha net kavradim. Ancak akrostis siir yazmak ¢ok zordu.

Biraz fazla zaman ugrastim. Ilk harfleri bulmak zor biraz. (3. Uygulama Dersi).

O16: Kafiye olusturma etkinliginde biraz zorlandim. Ozellikle &grendigim
bilgileri kafiye olusturarak yazmak beni epey zorladi (8. Uygulama Dersi).
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1.b.5. Tekniklerin Yapilabilme Durumlar

Ogrenciler uygulanan derslerde farkli teknikleri uygulamisladir. Tiim
tekniklerdeki amag Ogrencilerin 6grenmis olduklar1 bilgileri kalici hale getirmesini
hedeflemektedir. Uygulama derslerinde kullanilan tekniklerin bir kismi &grenciler
tarafindan kolaylikla yapilirken bir kisminda ise 6grenciler zorlanmisladir. Bu durum

ogrencilerin giinliikklerine yansimustir.

O-19: Ik baslarda biraz sikildim haritay: nasil dolduracagimi bilemedim ancak
hem arkadaslarimdan hem de ogretmenimden destek alarak kavram haritasini

doldurdum (1. Uygulama Dersi).

022: Anlamlandirmaya yénelik bu teknik keyifli ve verimli bir ders gegirmemizi
sagladi. Ben o&grendigimiz her seyi hatirliyorum. Etkinlige ilk basladigimizda biraz
zorlandim ama verilen érnekler iizerinden nasil yapildigini anladim (2. Uygulama Dersi

Yerlesim Teknigi).

O4: Baya keyifli hatta baya eglenceliydi. Ilk baslarda biraz zorlandim ama
sonrasinda ogrendigimiz bilgileri kullanarak siivimi tamamladim. En ¢ok zorlandigim

etkinlikti diyebilirim (3. Uygulama Dersi Akrostis Siir Yazma Teknigi).

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilere gore dgrenciler “Kavram haritasi
olusturma, yerlesim, akrostis siir yazma ve kafiye olusturma tekniklerinde”
zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. Kavram haritast olusturma tekniginde etkinligi
anlamakta ve uygulamakta, yerlesim tekniginde daha ¢ok yakin gevre ile igerigi
iliskilendirmekte, akrostis siir yazma tekniginde ilk harflerle baslamakta, kafiye
olusturma tekniginde ise hem ders icerigini siire uygulamakta hem de uygun kafiye yapisi

olusturmakta zorlandiklarini belirtmiglerdir.

Anlamlandirma stratejileri kapsaminda kullanilan bazi teknikler ise dgrenciler
tarafindan ¢abuk anlasilmis ve Ogrenciler bu teknikleri uygulamakta zorluk
cekmemislerdir. Ogrenciler giinliiklerinde “ana hatlar1 ile acgiklama, 6zetleme,
iliskilendirme ve anahtar sozciik kullanma tekniklerini” kolaylikla yapabildiklerini ifade

etmislerdir.

O8: Miikemmel bir calismaydi. Gercekten cok begendim. Hi¢ zorlanmadan
yaptim. Arkadaglarimin ¢ogu da biiyiik bir zevkle yaptilar. Cok eglenceli bir dersti (4.
Uygulama Dersi Konuyu Ana Hatlar: Ile Aciklama).
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O7: Miikemmeldi. Ozetleme teknigi zaten bildigim bir teknikti. Hi¢ zorlanmadan
vaptim. Cok kolaydi benim i¢in. Konuyu da ¢ok iyi anlamami sagladi bu teknik (5.
Uygulama Dersi Ozetleme Teknigi).

.O5: Onceki derste zaten bazi bilgileri 6grenmistik. Bu derste de benzer bilgiler
ile o bilgiler arasinda baglantilar kurduk. Iliskilendirme teknigini kullanmak benim icin

hi¢ zor olmad. Kolay ve eglenceli bir ders oldu (6. Ders Iliskilendirme Teknigi).

O3: Eglenceli bir aktiviteydi. Anahtar sozciik tizerinden Divan Edebiyati’'nin
genel ozelliklerini yazdik. Yapmast zevkliydi. Ayni zamanda hi¢ zorlanmadan yaptigim

bir etkinlik oldu (7. Uygulama Dersi Anahtar Sozciik Kullanma Teknigi).

O4: Neredeyse hi¢ zorlanmadim. Komik ve eglenceli bir ders oldu. Divan
kelimesini kullanarak Divan Edebiyati’min ozelliklerini yazdik. Gerek ben gerekse
arkadaslarim yazdiklarimizi okurken ¢ok eglenceli zamanlar gegirdik. Kolay bir dersti

(7. Uygulama Dersi Anahtar Sozciik Kullanma Teknigi).
2-Ogrenci goriiglerine gore uygulama siireci nasildir?

Uygulama sonucunda deney grubu §grencilerine aragtirmaci tarafindan hazirlanan
yart yapilandirilmis goriisme formu uygulanmustir. Ogrencilerle yapilan goriismeler
bilgisayar ortamina aktarilarak elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Betimsel analizin amacina uygun olarak goriisme Oncesinde “Tekniklere
Yonelik Hazirbulunusluk, Uygulama, Yansitma, Tutuma Etkisi, Akademik Basariya
Etkisi” temalar1 olusturulmus ve elde edilen veriler bu temalar dogrultusunda analiz
edilmistir. Analizin gilivenirliligini artirmak amaciyla tema bagliklar1 altinda

ogrencilerden alinan ifadeler dogrudan aktarilmistir.
5.2.1. Tekniklere Yonelik Hazirbulunusluk

Ogrencilerin 6nceden anlamlandirma stratejileri ile ilgili bilgilerinin olup
olmadig1 sorulmus ve soru sondalarla derinlestirilmistir. Ogrencilerden elde edilen
verilere gore 6grenciler dnceden anlamlandirma stratejilerini duymamiglardir. Ayrica
kullandiklar1 bazi tekniklerin (not alma, O6zet ¢ikarma, ana hatlar olusturma vb.)

anlamlandirma stratejileri basligi altinda toplandiklarini tahmin etmektedirler.

O1: Duymadim. Anlamaya yénelik etkinlikler olabilir. Ozellikle Tiirkge

derslerinde yaptigimiz o6zet ¢cikarma bu etkinliklerden olabilir ...
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O5: Daha anlamlandirma stratejileri kavramini duymamistim. Ozet ¢ikarma, not

alma gibi teknikleri daha donce yapmistim. Bu tekniklere benzer tekniklerdi onlar-...

09: Anlamlandirma stratejileri ismini 6nceden duymamistim. Not almamn, altini

cizerek ¢aliymanin bu tiirden teknikler oldugunu diisiintiyorum...

Ogrenciler uygulama yapilmadan dnce bu tekniklerin bazilarindan (not alma, 6zet
¢ikarma, ana hatlar olusturma vb.) yararlandiklarin1 ve bu tekniklerin kendilerine biiyiik

fayda sagladigini sdylemislerdir.

O2: Not ¢ikarma, ézet cikarma tekniklerini kullanmistim. Bu teknikler ozellikle
siavlara ¢alisirken bana ¢ok fayda sagliyordu. Bu sayede tiim konuya ¢alismama gerek

kalmiyor ve istedigim notlart aliyorum.

O7: Kavram haritasini daha Onceki derslerde gérmiistiim ancak kendim
hazirlamadim. Tekrar etme, ozetleme, not alma gibi teknikleri kullandim. Benim agimdan
¢ok iyi oldu. Ciinkii sinavlara hazirlanmamda biiyiik etkileri oldu. Bana ¢ok fayda

sagladr.

025: En ¢ok not alma teknigini kullandim daha once. Birkag sefer ézet cikardim
ancak bunlar kitap ozetlerivdi. Ozellikle édevierimden iyi not almamda biiyiik fayda

sagladr.
5.2.2. Uygulama

Ogrenci goriismelerinden elde edilen verilere gore; anlamlandirma stratejileri
uygulama esnasinda ve sonrasinda dgrencilerin 6grenme hizini artirmis, 6grenmesini
kolaylastirmis, yeni 6grenmelerine kolaylik saglamis ve yeni 6grendiklerini kalici hale
getirmesine yardimci olmustur. Ogrenciler bu durumu goriisme formlarinda su sekilde

dile getirmislerdir:

03: Uygulama yaptigimiz derslerde ogrenme hizimin artigim ve daha kolay
ogrendigimi hissettim. Ustelik égrendiklerim de hala aklimda. Hicbirini unutmuyorum.

Bu gergekten harika bir sey.

O16: Hem hizimi artirdi hem de daha kolay Ogrenmemi sagladi. Artik yeni
bilgileri 6grenmekten korkmuyorum ciinkii 6grendiklerimin hepsi aklimda kaliyor. Kalict

bir bicimde ogrenebiliyorum.

Ogrenciler anlamlandirma stratejilerinin uygulandigi derslerin énceki Tiirk Dili

ve Edebiyati derslerinden farkli oldugunu belirtmislerdir. Bu duruma neden olarak ise
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derslerde daha fazla s6z haklarinin oldugunu, etkinliklerin farkli olmasini, yeni

ogrendikleri bilgileri daha kolay hatirladiklarini géstermislerdir.

O4: Onceki Tiirk Dili ve Edebiyati derslerimiz bu derslere gére daha sikici
geciyordu. Ciinkii biz stirekli dinliyorduk, ogretmenimiz anlatiyordu. Simdi siirekli
etkinlikler yapryoruz ve dersin ne kadar cabuk gectigi anlamiyoruz. Bu dersler gergekten

¢ok eglenceli.

010: Birincisi bu dersler ¢ok eglenceli. Siirekli diisiinmek ve bir seyler yapmak
hosuma gidiyor. Onceki derslerde ogretmen anlatiyordu ama benim aklim dagiliyor ve
dikkatimi toparlayamiyordum. Simdi ise siirekli dersin i¢erisindeyim. Ayrica égrendigim

bilgiler aklimda daha kolay kaliyor.

020: Yapilan bu dersler eski derslere gére cok farkh. Etkinlikler yapiliyor ve
bizler de siirekli bu etkinliklere katiliyoruz. Ders i¢erisinde bog bos oturmuyoruz. Sadece
dinlemek yerine boyle etkinliklerin olmasi bence daha giizel. Dersler boyle olunca ¢ok

eglenceli oluyor.

Gorligme formundan elde edilen verilere gore 6grenciler; 6zetleme, ana hatlari ile
aciklama, eklemleme ve anahtar s6zciik kullanma tekniklerini daha kolay yapmislardir.
Bu tekniklerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde kullanilan bazi tekniklere benzedigini,
ayn1 zamanda bu tekniklerde derste 6grenilen bilgilerin daha rahat kullanildigin1 neden
olarak gostermislerdir. Ancak kavram haritasi, yerlesim (loci), akrostis siir yazma ve
kafiye olusturma tekniklerinde zorlandiklarini belirtmislerdir. Ozellikle yeni 6grenilen
bilgilerin kavram haritasi, yerlesim ve kafiye olusturma tekniklerine aktarilmasinda sorun
yasadiklarini, bu nedenle uzun bir zaman dilimine ihtiya¢ duyduklarimi sdylemislerdir.

Akrostis siir yazmada ise ilk harflerle siir baglamanin zor oldugu dile getirmislerdir.

021: Ozetleme, eklemleme, konuyu ana hatlari ile agiklama kolaydi. Anahtar
sozciik kullamimi da kolayd: diyebilivim. Siir yazma, akrostis siir yazma benim ¢ok

zamammu aldi. Kavram haritasi ve yerlesim teknigi ise orta zorluktaydi.

025: Benim i¢in konuyu ana hatlart ile aciklama cok kolaydi. Sonra ozetleme,
sonra eklemleme, sonra ise konuyu ana hatlar ile agiklama geliyor. En zor olani ise
kafiye olusturmaydi. Sonra akrostis siir yazma, sonra kavram haritasi sonra da yerlesim

teknigi seklinde gidiyor.

Ogrencilere gore teknikler bilgiyi kalic1 hale getirme, eski bilgiler ile yeni bilgiler

arasinda iliski kurma, bilgiyi inga etme ve dersin eglenceli gegmesi agisindan giigliidiir.
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Ogrenciler bu duruma neden olarak sadece anlatilan derslerde dgrenilen bilgilerin bu
kadar akilda kalmadigini ayrica o derslere nazaran bu derslerin daha eglenceli gectigini
gostermektedir. Baz1 tekniklerin zor olmasi ya da hemen anlasilamamasi (yerlesim,
kavram haritasi, akrostis siir yazma, kafiye olusturma) 6grenciler tarafindan tekniklerin
zayif yonleri olarak gosterilmistir. Ogrenciler bu teknikleri anlamadiklar1 zaman ya da

teknigin uygulamasina odaklandiklari zaman igerigi unutabileceklerini diistinmektedirler.

O2: Dersi kalici sekilde égrenmemi sagliyor, kolay kolay unutmuyorum. Yeni
bilgileri 6grenmek boyle daha kolay oluyor. Ancak bazen etkinlikleri diistiniirken

konunun icerigini anlamakta zorluk ¢ekiyorum.

O14: Tekniklerin en giiclii yan: bilgiyi kalici hale getirmesi, eski 6grendiklerimle
veni ogrendiklerimi birlestirebilmesi, 6grendiklerimi kolayca hatirlamami saglamasi.
Zayif yonleri ise; bazi etkinliklerin zor olmasi, 6grendiklerimi etkinliklere aktarmanin gii¢

olmasu.

O17: Tekniklerin giiclii yonii bilgiyi kalici hale getirmesi, kolay ve anlagilir bir
bicimde ogrenmeyi saglamasidir. Tekniklerin zayif yénii ise ogrendiklerimizin tekniklerde

kullaniminin bazen zor olmasi.

Gortigme formundan elde edilen verilere gore Ogrenciler uygulama sonrasi
derslerde  Ogrenmis  olduklar1  teknikleri  rahatlikla  uygulayabileceklerini
diiginmektedirler. Bu teknikleri uygulamada kendilerine giivendiklerini dile getiren

ogrenciler tekniklerin derslerine olumlu katkilar yapacagini sdylemislerdir.

O3: Bu ogrenmis oldugum teknikleri daha sonralart kullanabilecegimi
diistintiyorum. Ciinkii bu teknikler Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde bana biiyiik fayda
sagladi. Diger derslerde de ayni fayday: saglayacagini diigiiniiyorum...

O8: Bu teknikleri uygularken cok keyif aldim. Artik nasil kullanabilecegimi
biliyorum. Bu nedenle ilerleyen zamanlarda bu teknikleri ¢ok kolay bir bicimde
uygulayabilirim. Ogretmenimin ya da bir baskasimn tekrar ayni teknikleri bana

anlatmasina gerek duymam.

O16: Tekniklerin bazilarimn kullamimi ¢ok kolaydi. Bu kolay olan teknikleri
rahatlikla kullanabilecegimi diisiiniiyorum. Mesela; ozetleme, ana hatlari ile agiklama
gibi. Ancak bana zor gelen akrostis siir yazma, kafiye olusturma gibi teknikleri

kullanirken yine yardim almak zorunda kalabilirim.
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5.2.3. Yansitma

Gortigme formlarindan elde edilen verilere gore; Ogrenciler anlamlandirma
stratejilerinin diger derslerde de kullanilabilecegini diisiinmektedir. Ogrenciler 6zellikle
tarih, cografya, Ingilizce derslerine tekniklerin daha uygun olduklarimi belirtmislerdir. Bu
derslerinde sozel olmasmi tekniklerin rahat uygulanabilmesine bir neden olarak
gormiiglerdir. Tekniklerin uygulanmasinin miimkiin olmayacag derslerin olmadigin dile
getiren Ogrenciler Ozellikle matematik, fizik ve kimya derslerinde bu tekniklerin
uygulanmasimin daha zor olacagmni zira bu derslerde daha c¢ok sayisal verilerin

kullanildigini belirtmislerdir.

O13: Benim icin bu tekniklerin diger derslerde kullanilabilmesi miimkiindiir.
Tarih dersi mesela ¢ok uygun. Ciinkii o da Tiirk Dili ve Edebiyati dersi gibi sozel bir ders.
Ozetleme, akrostis siir yazma gibi teknikler bu dersler icin daha uygun. O nedenle 0

derslerde daha rahat kullanabilirim.

... Bana gore uygulamasi zor olan dersler daha ¢ok sayilarin kullamldigi, Fizik
gibi Matematik gibi derslerdir. Burada daha fazla sayilar kullanildigi icin uygulamasi

zor olabilir.

016: Baska derslerde de uygulanabilecegini diisiiniiyorum. Ingilizce ve Tarih
derslerinde ¢ok kolay uygulanabilir. Ciinkii onlar da Tiirk Dili ve Edebiyati dersi gibi

daha ¢ok sozel konular iceriyor.

Matematik dersinde hep sayiarla ugrasiyoruz onun igin bu derste

uygulanmasinin zor oldugunu diistintiyorum.

Anlamlandirma stratejileri kapsaminda kullanilan teknikleri diger derslerde
kullanmada kendisini yeterli géren dgrenciler 6zellikle sozel derslerde bu teknikleri cok
rahat kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica teknikleri diger derslerde
kullanmasinin notlarin1 artirmada, sinavlara daha rahat hazirlanmada, iiniversite sinavina
hazirlanmada biiylik avantajlar saglayacagini ¢ilinkii bilgileri daha rahat hatirladiklarin

ve birbirleri ile iligkilendirdiklerini dile getirmislerdir.

O14: Osrendigimiz teknikleri diger derslerde kullanirsam notlarim yiikselebilir,
ayrica sinavlara daha rahat hazirlanabilirim. Hatta iiniversite sinavina hazirlanirken

bile biiyiik rahatlik yasarim...
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024: Yaptigimiz etkinlikler sayesinde bilgileri unutmuyorum. Cok kolay bir
bicimde iliski kurabiliyorum ve ¢abuk ezberliyorum. Bu teknikleri baska derslerde de

kullanirsam basarili olacagimi diistiniiyorum. Sinav notlarima biiyiik katkisi olacaktir.
5.2.4. Tutuma Etkisi

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilere gore; uygulamayla birlikte
dgrencilerin derse olan tutumlar olumlu anlamda bir degisim gdstermistir. Ogrenciler,
Tirk Dili ve Edebiyati dersine karsi dnceden on yargilarinin oldugunu, bu dersi
anlayamadiklarin1 diisiiniirken uygulama yapilan derslerle birlikte bu 6n yargi ve
kaygilarinin azaldigini kendilerine olan giivenlerinin arttigini belirtmislerdir. Uygulama
yapilan derslerle birlikte dersi daha kolay anladiklarmi ve bilgileri daha c¢abuk
hatirladiklarini sdylemislerdir. Bu sayede sorular sorulara daha ¢abuk ve dogru cevaplar
verdiklerini ayrica etkinliklere katilimda da daha istekli olduklarini ifade etmislerdir.
Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde kendilerine olan gilivenlerinin arttigini dile getirmislerdir.
Bu teknikleri diger derslere uyguladiklarinda da ayn1 6z giivenin olusacagini, o derslere

kars1 6n yargilarinin ve kaygilarinin azalacagini diistinmektedirler.

O4: Onceleri Tiirk Dili ve Edebiyati dersi bana anlasiimaz geliyordu. Bu nedenle
derse karst on yargilarim vardi. Ancak bu tekniklerden sonra derse olan bakis a¢im

degisti. Kolay anladigim icin sevdigim bir ders olmaya baglad.

O8: Derse olan tutumum tamamen degisti diyebilirim. Ciinkii 6nceden bu ders
bana tirkiitiicii geliyordu. Neredeyse hi¢bir sey anlamiyordum ama simdi daha eglenceli

ve zevkli gegiyor. Hep boyle devam etmesini ¢ok isterim..
5.2.5. Akademik Basariya Etkisi

Tekniklerin bilgiyi kalict hale getirmede, hatirlamada ve iligskilendirmede etkili
oldugunu dile getiren 6grenciler bu sayede Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersindeki akademik
basarilarinin arttigini, test ¢ozerken ya da dgretmen soru sordugunda rahatlikla sorulara

cevap verebildiklerini ifade etmislerdir.

03: Yaptigimiz uygulama derslerinde ogrendiklerim daha uzun siire hafizamda
kaliyor. Bu nedenle de testlerde veya ders igerisinde sorulan sorularda dogru cevaplar

verebiliyorum.
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09: Bu tekniklerin ardindan derste olan akademik basarilarimin arttigim
hissediyorum. Ciinkii sorularin sorulara daha ¢abuk ve net cevaplar verebiliyorum.

Testleri ¢ozerken bilgileri kolayca hatirlayabiliyorum.

Ogrenciler teknikler sayesinde Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersindeki akademik
basarilarinin arttigini, ayni teknikleri diger derslere uygulayabildikleri zaman o derslerde
de akademik basarilarinin artacagini diisiinmektedir. Ayni zamanda Tirk Dili ve
Edebiyat1 dersindeki akademik basarilar1 arttik¢a bu dersi basarabilme konusunda 6z
giivenlerinin arttigini belirtmislerdir. Derslere ilgili bilgileri daha kolay hatirladiklar1 ve
bilgiler arasinda baglanti kurabildikleri igin sorulan sorulara rahatlikla cevap

verebildiklerini bu durumun da 6z giivenlerini artirdigini séylemislerdir.

012: Her ders icin olmasa da teknikleri uygulayabildigim dersler icin ders
basarimda bir artig olacagini diigiiniiyorum. Ciinkii teknikler sayesinde bilgileri daha
kolay hatirlyyorum. ... Derslerdeki bilgi diizeyimin artmasi benim kendime olan o6z
giivenimin de artmasint saglar. Bu 6z giiven artisi da tekniklerin uygulanmasi ile

alakalidir.

018: Yapilan etkinlikler sonucunda Edebiyat dersindeki basarilarimin artmasi

gibi bu teknikleri diger derslere uyguladigimda da o derslerdeki basarim artacaktir.

... Kendime olan giivenim artmasi bence bu tekniklerin kullanilmasi ile ilgilidir
clinkii teknikleri kullandik¢a o derslerdeki basarim artar bu da 6z giivenimde artis

saglar.

84



TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde anlamlandirma stratejilerine yonelik yapilan uygulama dersleri
esnasinda ve sonrasinda kullanilan 6lgek, basari testi, 6gretmen giinliikleri, saha notlari,
Ogrenci gilinliikleri ve goriisme formlarindan elde edilen veriler yorumlanmis ve onceki

arastirma sonuglari ile karsilagtirilmistr.

Anlamlandirma stratejileri kapsaminda uygulanan tekniklerden sonra 6grencilerin
Tirk Dili ve Edebiyat1 dersine olan tutumlari yeniden 6lgiilmiistiir. Uygulama sonrasinda
deney grubu Ogrencilerinin derse olan tutumlarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Benzer
bicimde 6grenci giinliikleri ve yine 6grencilerle yapilan goriismelerde de 6grenciler derse
olan 6n yargilarinin azaldigmmi, Tirk Dili ve Edebiyati dersinden eskisi kadar
korkmadiklarini, tekniklerin uygulandigi derslere olan ilgilerinin arttigini belirtmislerdir.
Ogretmen giinliiklerinde ise derslerin bu tekniklerle islenmesinin ardindan 6grenci
katilimlarinin yiikseldigi, katilimin en fazla oldugu derslerin bu dersler oldugu ifade
edilmistir. Ayrica ayn1 6grenci grubu ile yiiriitiilen destekleme ve yetistirme kurslarinda
bile 6grenci katiliminin yliksek oldugu goriilmiistiir. Anlamlandirma stratejileri ile
yapilan dersler 6grencilere hem farkli gelmis hem de 6grencilerin bu derslerden daha zevk
almasini saglamistir. Bu nedenle 6grencilerin derse olan ilgi, motivasyon ve tutumlarinda
degisiklik oldugu distliniilmektedir. Zira 6grenci giinliiklerinde ve yapilan goriismede
ogrenciler bu durumu ifade etmislerdir. Ogrencilerin derse olan ilgilerinin, devamlarinin
artmasi, olumlu tutum igerisinde olmalar1 anlamlandirma stratejilerinin etkileri olarak
degerlendirilmektedir. Ciinkii kontrol grubu 6grencilerine islenen dersten farkli olarak
deney grubu 6grencileri ile anlamlandirma stratejileri kullanilan dersler islenmistir. Bu
nedenle anlamlandirma stratejilerinin 68rencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine olan

tutumlarini olumlu anlamda etkiledigi net bir bicimde ifade edilebilir.

Belet (2005) yaptig1 arastirmada anlamlandirma stratejilerinin Tiirk¢e dersinde
deney grubu 6grencilerinin tutumlarini ytikselttigi sonucuna varmistir. Aygicegi (2008)
de benzer sekilde anlamlandirma stratejilerinin 6grencilerin tutumlar: {izerinde olumlu
etki yaptigini belirlemistir. Dikbas ve Kaf Hasirc1 (2008) tarafindan yapilan ve 6grenme
stratejilerinin 0grencilerin tutumlarina olan etkisinin incelendigi arastirmada 6grenme
stratejilerinin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Cebesoy
(2009), yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde anlamlandirma stratejilerinin fen bilimleri
dersinde 6grencilerin tutumlarini yiikselttigi sonucuna varmistir. Ozer (2010) tarafindan

yapilan ve anlamlandirma stratejilerinin piyano egitimindeki tutumlarina etkisini konu
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edinen arastirmada uygulanan anlamlandirma stratejilerinin dgrencilerin  piyano
egitimine yonelik tutumlarini artirdign gozlenmistir. Er ve Kus Ozer (2011) tarafindan
yiiriitiilen “Piyano Dersinde Kullanilan Anlamlandirma Stratejilerinin Ogrencilerin
Ogrenme Diizeylerine ve Tutumlarma Etkisi” adli arastirmada anlamlandirma
stratejilerinin hem 6grencilerin 6grenme diizeylerine hem de piyano dersine yonelik
tutumlarina olumlu katkilarinin oldugu ortaya konmustur. Peker Unal (2021) tarafindan
O0gretmen adaylar ile yiiriitiilen ve 6grenme stratejilerinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelendigi arastirmada Ogrenme stratejilerinden olan anlamlandirma stratejilerinin
tutuma olumlu katkilar yaptigi belirlenmistir. Tungkilic ve Yokus (2022) yaptiklari
arastirmada Ogrencilerin gitar 6greniminde kullandiklari stratejileri ve bu stratejilerin
gitar Ogrenmeye yonelik tutumlarini incelemistir. Yapilan arastirma sonucunda
Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini tercih ettiklerini ve bu stratejilerin 6grencilerin
gitar 6grenmeye yonelik tutumlarini artirdigini belirlemiglerdir. Bu tez ¢alismasi sonug

itibariyle bu aragtirmalarla benzerlik gostermektedir.

Uygulama sonras1 kontrol ve deney grubu 6grencilerine akademik basar1 testi
yeniden uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gére deney grubu 6grencileri akademik
olarak kontrol grubu &grencilerinden daha basarilidir. Ogrencilerin akademik anlamda
basarili olmalarinin nedenleri olarak yeni bilgiyi eski bilgilerle iliskilendirebilme,
bilgileri kolay hatirlama, anlamli ve kendine 6zel kodlamalar yapabilme, 6grendikleri
bilgileri uzun siireli bellege daha kolay aktarabilme goriilmektedir. Nitekim 6grenciler
hem giinliiklerinde hem de kendileri ile yapilan goriismede bu durumu dile getirmislerdir.
Ogrencilere gore bilgiyi insa etmek, hatirlamak, bilgiler arasinda bag kurabilmek eski
ogrenmelerine gore daha kolay, eglenceli ve kalicidir. Deney grubu 6grencileri ayni
zamanda derse daha rahat hazirlandiklarini, 6grenmis olduklar1 bilgileri uzun siire
hatirladiklarini ifade etmislerdir. Bu ifadeler de Ogrencilerin akademik basarilarini
yiikseltmede bir neden olarak goriilebilir. Buradan hareketle Ogrencilerin teste
hazirlanirken daha planli ve bilingli hazirlandigr sdylenebilir. Nitekim 6grenciler
giinliiklerinde ve goriismede benzer ifadeler kullanmiglardir. Odden & Russ (2018)
yapmis olduklar1 arastirmada benzer sekilde anlamlandirmanin hatirlamay1
kolaylastirdigi sonucuna varmiglardir. Araci (2019) ise yapmis oldugu tez calismasinda
anlamlandirma stratejileri kapsaminda kullanilan aski soézciik teknigini kullanmis ve

ogrencilerin fen kavramlarini bu teknik sayesinde daha kolay hatirladigini belirlemistir.
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Anlamlandirma stratejilerinin hatirlamay1 kolaylastirdigi bu tez ¢aligmasinda da bahsi

gecen arastirmalar gibi ortaya konmustur.

Akademik basariy1r artiran bir bagka etken ise Ogrencilerin anlamlandirma
stratejileri sayesinde basarabilme hazzini tatmalaridir. Gerek 6grenci giinlerinde gerek ise
Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrenciler stratejiler sayesinde artik dersi
basarabildiklerini ifade etmislerdir. Buradan hareketle Ogrencilerin kendilerine olan
giivenlerinin, bir baska deyisle basarabilme hazzini tatmalarinin akademik basariy1 da
artirdig1 diisiiniilmektedir. Anlamlandirma stratejileri sayesinde farkli tekniklerle salt
ezber yerine kalict 6grenmeyi saglamis olmalari kendilerine olan giiveni artirmig ve
boylece akademik anlamda daha basarili olmusladir. Nitekim literatiirde anlamlandirma
stratejilerinin akademik basariyr artirdigi arastirmalar mevcuttur (Yildiz, 2002; Tok,
2003; Altinok 2004; Tasdemir ve Tay 2007; Temizkan, 2007; Tuncer, 2007; Dikbas,
2008; Cebesoy, 2009). Sahin ve Cakar (2011) tarafindan yiiriitiilen arastirmada egitim
fakiiltesi 6grencilerinin 6grenme stratejilerinin akademik basarilarina etkisi incelenmis
ve 0grenme stratejilerinin akademik basariy:r artirdigi sonucuna ulasilmistir. Sahin ve
Uyar (2013) yapmus olduklar1 arastirma Ogrenme stratejilerinin akademik basariya
etkisini incelemislerdir. Ogrencilerden %23’{iniin anlamlandirma  stratejilerini
kullandiklarini1 ve bu stratejilerin akademik basariy1 artirdigini belirlermistir. Biyikli ve
Dogan’in (2015) yiiriittiigli arastirmada yine 6grenme stratejileri igerisinde yer alan
anlamlandirma stratejilerinin akademik bagariy1 artirdigt sonucuna ulagilmistir. Duran ve
Er (2019) ise 6gretmen adaylari ile 6grenme stratejileri {izerine bir aragtirma yiiriitmustiir.
Yapilan arastirmada Ogretmen adaylarinin basarilarinda 6grenme stratejilerinin etkisi
bulunurken deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik belirlenememistir.
Anlamlandirma stratejileri de 6grenme stratejileri igerisinde yer aldigi i¢in akademik
basartya etkisi oldugu sdylenebilir. Yiriitilen bu tez calismasinda yukaridaki

arastirmalarla benzer sonuglara ulasilmistir.

Ayni zamanda 6grenciler sadece Tirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in degil diger
dersler i¢in de bu stratejilerden faydalanabileceklerini diistinmektedirler. Bu da tez
calismasinin amacina hizmet eden bir durumdur. Bu tez ¢alismasindaki beklentilerden bir
tanesi de ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini farkli derslere yansitabilmesidir.
Velzen (2016) anlamlandirma stratejilerini matematik dersinde kullanmis ve 6grencilerin
basarili oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Fadum, Kleve & Rodal (2021) yine

matematik derslerinde anlamlandirmay:1 kullanmis basarili sonuglar elde etmistir. Bu
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aragtirmalarda Ogrenci goriislerinden farkli olarak matematik derslerinde de
anlamlandirma stratejilerinin etkili oldugu goriilmiistiir. Tay (2004) Sosyal Bilgiler
dersinde, Er ve Kus Ozer (2011) ise piyano derslerinde anlamlandirma stratejilerinin
Onemine deginmis ve anlamlandirma stratejilerinin bu derslerde etkili olabilecegi
yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu aragtirmalar ile Ogrenci goriisleri paralellik
gostermektedir. Bu durum ders igeriklerine uygun anlamlandirma stratejileri

kullanildiginda biitiin derslerde etkili sonuglar verebilecegini gostermektedir.

Anlamlandirma stratejileri 6grencilerin bilgileri kalic1 hale getirmelerinde, eski
bilgiler ile yeni bilgiler arasinda baglant1 kurmada, benzer ve farkli yonleri tespit etme,
kalic1 6grenmeyi saglamada etkilidir. Tez ¢aligmasi boyunca yapilan uygulamalar da
Ogrencilerin bilgiler arasinda daha kolay baglant1 kurduklarini, benzer ve farkli yonleri
daha net ayirt ettiklerini, kalici 6grenmeyi daha kolay ve hizli sagladiklarim
gostermektedir. Cicek (2009) yaptig1 yiiksek lisans tezinde cografya dersinde
anlamlandirma stratejilerini ve bu stratejilerin ders kitaplarina etkisini incelemistir.
Ogrencilerin derslerde &zellikle iliskilendirmeyi kullandiklarini belirtmistir. Duman
(2014) yaptig1 arastirmada Ogrenme stratejileri icerisinden en ¢ok anlamlandirma
stratejilerinin kullanildigini, bu stratejilerin de Ogrencilerin bilgiler arasinda baglanti
kurmasinda etkili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin baglanti kuramadiginda kuru
kuraya ezber yaptigini dile getirmistir. Yapilan tez ¢aligmasimin yukarida bahsedilen
aragtirmalar ile iligkilendirme, baglant1 kurma, kalic1 6grenmeyi saglama gibi yonlerden

benzerlikleri bulunmaktadir.

Ogrenciler uygulama derslerinde kullandiklar1 tekniklerin dgrenme hizini
artirdigini, yeni Ogrenmeleri kolaylastirdigini, 6grendiklerini kalict hale getirmede
yardimct oldugunu belirtmislerdir. Genel olarak tekniklerin kullaniminin 6grenmeye
onemli katkilar sundugu soOylenebilir. Uygulama yapilan Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerinin onceki derslerden farkli oldugu sdylenmistir. Uygulamalar 6grencilere farklh
gelmis ve bu durum da derslerdeki 6grenciye siradan gelen anlatimlar1 farklilagtirmistir.
Ayrica 6grenciler derslerde s6z haklarinin olmasinin, etkinliklerde bizzat yer almalarinin
ogrenmelerini kalic1 hale getirmede etkili oldugunu belirtmislerdir. Anlamlandirma
stratejilerine yonelik uygulanan teknikler 6grencileri merkeze aldigi i¢in 6grenmeleri
kalic1 hale getirmede etkili olmustur. Nitekim Ogrenci merkezli 6gretim yontem ve
tekniklerinin uygulandig1 bazi aragtirmalarda da ayni sekilde dgrencilerin biiylik keyif

aldiklar1 ve derslerin 6grencilere daha farli ve eglenceli geldigi belirtilmistir (Horzum,
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2018; Karadag, 2018; Araci, 2019; Mut, Tum ve Kutluca, 2020; Atas, 2021; Esener,
2021).

Bu tez calismasinda anlamlandirma stratejilerinin 10. Sinif 6grencilerinin Tiirk
Dili ve Edebiyat1 dersindeki tutum ve akademik basarilarina etkileri incelenmistir. Tez
calismasinin nicel boyutunda Tiirk Edebiyat1 Tutum Olgegi ve akademik basar1 testi
uygulanirken nitel boyutu eylem arastirmasi bi¢iminde planlanmigtir. Deney grubu
Ogrencilerine dort hafta boyunca anlamlandirma stratejilerine yonelik hazirlanan ders
planlar1 uygulanmis, uygulama siirecinde saha notlari, 6gretmen ve 6grenci giinliikleri
tutulmustur. Uygulama sonrasinda ise Ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmistir.
Uygulama sonucunda; deney grubu 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine olan
tutumlart olumlu anlamda gelisim gostermistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin
akademik basarilarinda da ciddi bir artis olurken kontrol grubu 6grencilerin akademik
basarilar1 uygulama oncesi diizeylerine yakinlik gostermistir. Deney grubu 6grencileri
uygulamalardan biiyiik zevk aldiklarini dile getirirken anlamlandirma stratejilerinin yeni
ogrenmeleri ve hatirlamay1 kolaylastirdigini, eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski
kurmay: sagladigin1 ve kalict grenmeye katki sundugunu belirtmislerdir. Ogrenciler
uygulama yapilan dersleri dnceki derslere gore daha farkli ve verimli bulmuslardir.
Anlamlandirma stratejileri kapsaminda kullanilan teknikleri 6zellikle s6zel derslerde
kullanabileceklerini ~ belirterek ilerleyen siire¢lerde bu teknikleri rahatlikla
uygulayabileceklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler teknikleri uygulama konusunda
kendilerine giivenmektedirler. Ayrica Ogrenciler bu tekniklerin ders basarililarini
arttiracagini,  smavlara  hazirlanmada  kendilerine  kolaylik  saglayacagin

diisiinmektedirler.
Genel olarak tez ¢alismasinda su sonuglara varilmistir:

e Anlamlandirma stratejileri 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine olan

tutumlarini olumlu anlamda etkilemis, derse olan tutumlarini ytlikseltmistir.

e Anlamlandirma stratejileri ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersindeki

akademik basarilarini artirmistir.

Tez g¢alismasi siirecinde elde edilen bulgular ve varilan sonuglar 1s18inda su

Oneriler sunulmustur:

e Ogrencilerin derslere olan ilgi ve tutumlarini artirmak maksadiyla dgretmenler

anlamlandirma stratejilerinden faydalanabilir.
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e Ogrencilerin derslerdeki akademik basarilarini artirmalarn icin &gretmenler

anlamlandirma stratejilerini kullanabilirler.

e Dersleri farklh kilmak, eglenceli ve verimli hale getirmek i¢in anlamlandirma

stratejileri kullanilabilir.

e Yeni 0grenmelerin kullaniminda, bilgilerin hatirlanmasinda, eski bilgiler ile
yeni bilgilerin iligkilendirilmesinde ve kalict O6grenmenin gergeklestirilmesinde

anlamlandirma stratejilerinden faydalanilabilir.
e Ogrenciler smavlara hazirlanirken bu stratejileri kullanabilir.

e Arastirmacilar anlamlandirma stratejilerini farkli disiplinlerde kullanarak

etkililigini aragtirabilir.
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Ek 1: Tiirk Edebiyat: Dersi Tutum Olcegi

Sevgili dgrenciler,

Bu olgekte Turk Edebiyati dersine yonelik tutumlanmzi olgmek amaciyla maddeler yer
almaktadir. Bu maddelerin karsisinda tamamen katihyorum, katihyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve hig katilmiyorum olmak tzere bes segenek verilmigtir. Her cimleyi
dikkatlice okuduktan sonra size en uygun secenei isaretleyiniz. Isaretlediginiz seenek sizin
duygu ve diisincelerinizi yansitacaktir.

Tamamen katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ katilmiyorum

Ilgi Boyutu

Tiirk edebiyat: dersini almak benim igin bityiik bir zevk.

Tiirk edebiyati dersine galismak benim igin kolaydir.

Tiirk edebiyatt ile ilgili aragtrmalar yapmak hosuma gidiyor.

Proje ve ddev aligmalanimu, Tiirk edebiyati dersinden almay tercih ederim.

Tiirk edebiyati dersi edebiyata yonelik bakas agimi gelistirdi.

Tiirk edebiyat: dersinin, ders saatinin daha fazla olmas: gerektigini diisiiniiriim.

Tiirk edebiyatt ile ilgili kitaplar okumaktan hoglanirim.

Tiirk dili ve edebiyat: 6gretmeni olmayr isterim.

Tirk edebiyati dersi konularina galismaktan gok zevk alirm.

Tiirk edebiyat: dersini iple gekerim.

Tiirk edebiyat: dersi segmeli ders de olsa segerim.

Onem Boyutu .

12

Her 6grencinin, Tiirk edebiyatim 6grenmesi gerektigini dilgiiniiriim.

13

Tiirk edebiyat: dersinin, bireye okuma zevki kazandirdigin diisiiniiriim.

14

Tiirk edebiyati dersine ait konulart 6grenmenin, Gnemli oldugunu diiiniiriim.

15

Tiirk edebiyati dersi benim igin Gnemli bir derstir.

16

Tiirk edebiyat: dersinin, okuma ahskanh@ kazandirdigini dissiiniiriim.

17

Tiirk edebiyat dersinin, bireyin kendini ifade edebilme becerisini gelistirdigini
diigiiniiriim.

18

Tiirk edebiyat: dersinin, bireye giizel konugma becerisi kazandirdigim digiiniiriim.

19

Tiirk edebiyati dersinin, bireyin yazma becerilerini gelistirdigini dilgiiniiriim.

Kacinma Boyutu

Tiirk edebiyat: dersinin oldugu saat sinifa girmek istemem.

21

Tiirk edebiyati dersinin oldugu giin okula gitmek istemem.

Tiirk edebiyatt ile ilgili programlara katilmak istemem.

~
3

Tiirk edebiyatr dersinin mifredattan kaldnimas: gerektigini diinaram.

Bilgi Boyutu

24

Tiirk edebiyati dersi, dil ve edebiyat iligkisini 6grenmemi sagladh.

25

Tiirk edebiyat dersi yeni diigiinceler iiretebilme yetenegimi gelistirdi.

Tiirk edebiyati dersi Tiirk kiiltiir hayatini 6grenmemde Gnemli bir yere sahiptir.

27

Tiirk edebiyat: dersi bana estetik bakss agis1 kazandird:.

Q0|00 99|00 OO0 @ |90V OO Ve VO eV e@
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Ek 2: Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Yonelik Akademik Basar1 Testi

SORULAR

1. Asagidakilerden hangisi Islamiyet dncesi Tiirk siiri nazim bigimlerinden birisidir?
A)Kosma B) Gazel C)Kosuk

D) Taglama E) Kaside

2. Ilk Tiirk devletlerinde tabiat, ask, yigitlik gibi konular1 isleyen, hecenin 7°li kalibryla

dortliikler halinde okunan nazim bigimi hangisidir?

A) Sav B) Tuyug  C) Devriye

D) Kosuk  E) Semai

3. Asagidakilerden hangisi Islam 6ncesi Tiirk siiri igin sdylenemez?
A) Siirler “kopuz” adi1 verilen saz esliginde sOylenirdi.

B) Nazim birimi olarak dortliik tercih edilirdi.

C) Aruz 6l¢ii hece dlgiisiine gore daha fazla kullanilirdu.

D) Sade bir dil kullanilmistir.

E) Ask, doga sevgisi, yigitlik, 6liim gibi konular islenmistir.
Ulasip eren borleyii

Yirtip yaka urlayu

Sikrip {ini yurlayu

Sigtap kozi ortiiliir.

Giintimiiz Tiirkgest;

Erkekler kurtlar gibi uluyorlar

Yakalarini yirtarak bagrisiyorlar

Aci seslerle agit soyliiyorlar

Aglamaktan gozleri oOrtiiliiyor.
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4. Asagidakilerden hangisi yukarida verilen siirin nazim bigimi 6zelliklerinden birisi
degildir?

A) Islamiyet dncesi doneme aittir.

B) Siir bir kosuktan alinmustir.

C) Islamiyet etkisindeki donemde sdylenen agitlara benzemektedir.

D) Sozli edebiyat iirtiniidiir.

E) Hece o6lg¢iisii kullanilmigtir.

5. Asagidakilerden hangisi Ge¢is Donemi eserlerinin sozlii edebiyat iirlinlerinden

farklarindan birisi degildir?

A) Gecis Donemi eserlerinin yazari bellidir.

B) Sozlii edebiyat tirtinleri anonim eserlerdir.

C) Gegis Donemi eserlerinde hem aruz hem de hece 6l¢iisii kullanilmastir.

D) Hem Gegis Donemi eserlerinde toplumsal konular islenirken sozlii edebiyat

iriinlerinde sanat agirlikli konular islenmistir.

E) Gegis Donemi eserlerinde Tiirkge-Arapga-Farsca dilleri kullanilirken s6zlii edebiyat

tirtinlerinde sadece Tiirk¢e kullanilmastir.
6. Asagidaki siirlerden hangisi 7’1i hece 6l¢iisti ile yazilmigtir?

A) Dogan aydan esen yelden

Seni giilden sakinirim.

B) iptida Bagdad'a sefer olanda
Atladi hendegi gecti Geng Osman.

C) Giderim yolum yaya,

Cemalin benzer aya.

D) Gel dilberim kan eyleme

Seni kandan sakinirim.

E) Baska sanat bilmeyiz karsimizda dururken

Soylenmemis bir masal gibi Anadolu'muz.
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7. Divan edebiyatinin daha ¢ok Istanbul’da ve saray cevresinde popiiler olmasinin

sebebi nedir?

A) Anadolu insaninin siiri sevmemesi.

B) Halk edebiyati sairlerinin Istanbul’a yerlesmek istememesi.

C) Halk sairlerinin okuma yazma bilmemesi.

D) Istanbul’da divan sairlerinden baska sairlerin bilinmemesi.

E) Istanbul’un baskent olmasi ve kiiltiirel faaliyetlerin merkezi konumunda olmast.

8. Asagidakilerden hangisi divan siiri ile halk siiri arasindaki farklardan birisi degildir?

A) Divan siiri saray ¢evresinde daha ¢ok kullanilirken halk siiri daha ¢ok Anadolu’da

kullanilmustir.
B) Divan siirinde aruz 6l¢iisii, halk siirinde hece 6l¢iisii kullanilmigtr.
C) Divan siirinde rediflere yer verilmezken halk siirinde redif kullanilmistir.

D) Divan siiri daha ¢ok soylu tabakaya hitap ederken halk siiri Anadolu’daki halka
hitap etmistir.

E) Divan siirinin nazim bigimleri halk siirinin nazim bi¢imlerinden farklidir.

Boyle baglar,

Yar basgin boyle baglar.

Giil agmaz, biilbiil 6tmez,

Yikilsin boyle baglar.

9. Yukarida verilen maniyle ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?
A) Maninin ilk dizesinin hece sayis1 kisadir.

B) Manide iki farkli anlama gelebilecek bir kelime kullanilmistir.

C) Mani ¢esidi agisindan artikli maniye 6rnektir.

D) Maninin ilk dizesinin kisa olmas1 bu mani ¢esidinin bir 6zelligidir.
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E) Bu mani tiiriiniin en 6nemli 6zelligi ilk dizesinin doldurulmasidir.

I- 1070 yilinda yazilmistir.

I1- Ideal devlet yontemini konu edinmektedir.

I11- Kasgarli Mahmut tarafindan yazilmistir.

IV- Edebiyatimizda aruzla yazilan ilk mesnevidir.

10. Kutadgu Bilig ile ilgili verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) Yalmiz III  B) I-lI-11l  C) I-IV

D) I-lI-1V E) I-1I-1V

Sairler yazdiklar1 bazi kasidelerde bu boliimii kullanma geregi duymadiklari i¢in bu
boliim kasidenin olmazsa olmaz bdliimlerinden degildir. Sair kendi yeteneklerini, siir

tarzin1 bu boliimde aktarmaktadir. Sairin kendinden bahsettigi boliimdiir.
11. Yukaridaki aciklamada bahsedilen kasidenin boliimii asagidakilerden hangisidir?
A) Tegazziil

B) Fahriye

C) Nesib

D) Girizgah

E) Methiye

Elimi bes yerinden, dagladi bes parmagin,

Bagrimda yanmadik bir yer birakmadan git

Bir yarin goctiigiinii, ¢oktiigiinii bir dagin

Gormemek istiyorsan, ardina bakmadan git!

12. Siirde kullanilan redif tiirii asagidakilerden hangisidir?

A) Hem ek hem kelime halinde redif

B) Kelime halinde redif
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C) Ciimle halinde redif
D) Ek halinde redif

E) S6z grubu halinde redif

Kokuyor burnuma Sivr'alan koyt
Serindir daglar1 soguktur suyu

13. Yukarida iki dizesi verilen siirin uyak orgiisiiniin aaab olabilmesi i¢in asagidaki

dizelerden hangisi ile devam ettirilmesi gerekir?
A) Yar mektup gondermis yadigar deyi
Goziinilin yasini sil deyi yazmis.

B) iftardan &nce gittim Atik-Valde semtine

Kag defa gectigim bu sokaklar, bugiin yine,

C) Boydan boya 0yle agactir yolu

Ne yapsam da degismez yarin huyu.

D) Cepegevre bahar i¢inde bir yer gordiik
Ferhat ile Sirin’1 beraber gordiik.

E) Dibi yok goklerden yeter tirktiigim,

Yetisir cektigim mesafelerden.”

I-Vara vara vardim ol kara tasa,
Beni hasret koydu gama kardagsa.
I1-Yayla suyun yan gider,

Yiiregimden kan gider.
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I11-Hani diin kokladigim sag¢, hani badem
Gozli giizel, hani hiirrem, hani kosem?

IV-Ertesi giin basladi giin dogmadan yolculuk,
Soguk bir mart sabahi ... buz tutuyor her soluk.

14. Verilen siirlerden hangisi ya da hangilerinin kafiyesi tam kafiyedir?
A) I-1I-IV - B) Yalmiz IV C) Yalmz III

D) I-11-111 E) I-111

15. Asagidaki dizelerden hangisi tung uyaga 6rnektir?
A) Tekerlekler yollara bir seyler anlatryor

Uzun yollar bu sesten silkinerek yatiyor.

B) Ay asar kandilini,

Suya sarkan dilini...

C) On atliya karar verdim yasini

Yenice sevdaya salmis basini

D) Bin ath akinlarda ¢ocuklar gibi sendik

Bina atli o giin dev gibi bir orduyu yendik.

E) Gel bakma kimseye hor,

Halk1 yorma kendin yor.

Ahmet Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde sarmal uyak orgiisii ile bir siir yazacaktir.

Ahmet siirinin ilk iki dizesini alttaki gibi yazmistir.

16. Yazdigi siirin sarmal uyak orgiisiine sahip olabilmesi i¢in siirini nasil devam

ettirmesi gerekir?
Biliyorum golgede senin uyudugunu,

Bir deniz magarasi kadar kuytu ve serin,

A) Yiiziinde bir tebessiim bu agir 6gle sonu,
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Nazlarin aleminde yumulmus kirpiklerin.
B)

Titrerken sevdandan bigare benim ellerim,
Nazlarin aleminde yumulmus kirpiklerin.
C)

Nazlarin aleminde yumulmus kirpiklerin

Yiiziinde bir tebessiim bu agir 6gle sonu.
D)

Yiiziinde bir tebessiim bu agir 6gle sonu,
Nereye ¢ikar kestiremem bu askin yolu.
E)

Hig yolcusu yokmus gibi sessizce alir yol

Sallanmaz o kalkista ne mendil ne de bir kol

. 12. yy’da Hoca Ahmet Yesevi tarafindan yazilmistir.

J Eserin dili sadedir.

. Eserde amag halka Islamiyet’i hikmetli bir bigcimde 6gretmektir.
o Hakaniye Tiirkcesi kullanilmistir.

17. Yukaridaki bilgilerden hareketle sozii gegen eser hangi donemde yazilmis olabilir?
A) Islamiyet Oncesi Dénem

B) Islamiyet Etkisindeki Dénem

C) Bat1 Etkisindeki Donem

D) Gegis Donemi

E) Cumhuriyet Donemi
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18. Tekke Edebiyati’nda pirlerin ve miirsitlerin, tarikata yeni giren miiritleri
bilgilendirmek tarikat derecelerini ve tarikat adabini1 6gretmek amaciyla sdylenen

didaktik siirlere ne denir?
A) Nutuk

B) Sathiye

C) Devriye

D) ilahi

E) Tuyug

Anonim Halk Edebiyati nazim bi¢imlerinden olan tiirkiiler iki boliimden olugsmaktadir.
Bu boliimlerden asil s6zlerin bulundugu bolim ....................... , olarak
adlandirilirken tiirkii igerisinde siirekli tekrarlanan boliimlere ise .................

denilmektedir.

19.Verilen bosluklar asagidaki ifadelerden hangileri ile doldurulabilir?
A)Bent-Nakarat

B) Bent-Nagme

C) Nakarat-Doseme

D) Doldurma-Déseme

E) Bent-Tekerleme

Kiz1l sarig arkasip

Yipkin yasil yiizkesip

Bir bir kertii yiirkesip

Yalnguk ani tanglasur.

20. Bu dortliik i¢in asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A) Hece 6l¢iisii kullanilmistir.

B) Islam 6ncesi donemin {iriiniidiir.

C) Bir kosuktan alinmistir.
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D) Halk edebiyatindaki semailerin ilk bigimidir.

E) Kosma tipi diiz uyak kullanilmistir.

Bu daglar ulu daglar,
Etrafi sulu daglar.

Yar fikrime diisende
GOk oynar, bulut aglar.

21. Yukaridaki siirin bi¢imi 6zelliklerinden yola ¢ikarak asagidaki bilgilerin hangisine

ulasilamaz?

A) Tek dortliikten olusan siirlerdir.

B) 7°1i hece 6l¢iisii ile sOylenir.

C) “aaxa” seklinde uyaklanir.

D) Ilk iki dize doldurma olarak isimlendirilir.

E) Birinci dizesi diger dizelerine gore kisa olan tiirlerine artik (yedekli) denir.

Nazim Sekli Nazim Birimi Birim sayis1
........... Beyit b-15
Mesnevi | S1Inirsiz
Kaside Beyit |

22. Bu tablodaki bosluklara uygun diisecek kelimeler hangi sikta dogru olarak

verilmistir?

A) Tuyug-beyit-5/15
B) Murabba-beyit-1
C) Muhammes-beyit-1
D) Gazel-beyit-33/99

E) Gazel Dortliik-33/99
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23. Asagidakilerden hangisinde verilen nazim bi¢imlerin hepsi dortliik nazim birim ile

yazilir?

A) Gazel-kaside-mesnevi-kit’a

B) Tuyug-Rubai-Sarki-Murabba

C) Gazel-Kaside-Tuyug-Rubai

D) Sarki-Rubai-Murabba-Mesnevi

E) Kit’a-Mesnevi-Rubai-Murabba

Islamiyet Oncesi  |Divan Edebiyat1 | Asik Tarz1 Halk Anonim Halk Dini-Tasavvufi
Donem Edebiyati ) Halk
Edebiyati
Edebiyati
..... Kaside Semai Destan Devriye
Sagu ... Kosma Nefes
Sav Mesnevi  |...... Mani  |.....

24. Yukaridaki tabloda bos birakilan yerler asagidakilerden hangisinde dogru

olarak verilmistir?

A) Kosuk-Gazel-Murabba-Tiirkii-ilahi
B) Kosuk-ilahi-Kosma-Tiirkii-Gazel

C) Kosma-Gazel-Kosuk-Tiirkii-ilahi
D) Kosma-Murabba-Tiirkii-ilahi-Kosuk
E) Kosuk-Gazel-Kosma-Tiirkii-ilahi

» Hikayeli anlatim esasina dayanan siirlerdir. Her konuda sdylenir. Bir olayin, durumun,

inancin veya diisiincenin yansitildig: siirler oldugu i¢in genellikle dortliik sayilar fazladir.

> 1k dortliigiinde “bre, behey, hey” gibi iinlemlerin yer aldig1 ve yigitce bir sdylemin

anlatimda tercih edildigi, 811 hece Ol¢iisiiyle yazilan nazim bi¢imidir.

» 8’li hece Ol¢iisiiyle olusturulan, ask sevgi, doga gibi konularin ele alindigi, kendilerine

Ozgii bir ezgiye sahip nazim bigimidir.
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» Halk siirinin en ¢ok tercih edilen nazim bi¢imi olup genellikle 11°li hece oOlgiisiiyle

sOylenir.

25. Yukarida deginilmeyen halk edebiyati nazim bi¢imi asagidakilerden hangisidir?
A) Kosma B) Varsagi C) Tiirkii

D) Destan E) Semai
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Ek 3: Tiirk Dili ve Edebiyat1 10. Sinif Ders Planlari

TURK DILI VE EDEBIYATI DERS PLANI-1

DERS: Tiirk Dili ve Edebiyati

SINIF: 10

SURE: 2 ders (40+40)

UNITE: Siir

KONU: Islamiyet Oncesi Tiirk Siirinin Ozellikleri

KAZANIM:

Metnin tiir 6zelliklerini belirler.

Metin tiirlerinin ortaya ¢ikmasi ve ¢esitlenmesinde etkili olan unsurlar belirler.
Siirin nazim bi¢imini ve nazim tiiriini belirler.

Metin tiirlerinin 6zelliklerini dikkate alarak yazar.

Metin tiirline uygun anlatim tiir ve tekniklerini kullanir.

BECERILER: Anlamlandirma becerileri, diisiinme becerileri, yazma becerileri
ICERIK:

1-Anlamlandirmay1 Ogrenme

2- Islamiyet’ten 6nce kullanilan edebiyatin 6zelliklerini bilir.

KAVRAMLAR: Islamiyet Oncesi Tiirk Edebiyati, Sézlii Edebiyat, Yazili Edebiyat

YONTEM VE TEKNIKLER: Anlatim, Gorsel Sunumlar, Anlamlandirma Stratejileri,
Gosterip Yaptirma

ARAC-GEREC: Etkilesimli tahta, bilgisayar

ACIKLAMA: Bu etkinliklerle dgrencilere Islamiyet Oncesi Tiirk edebiyatinin genel
ozellikleri, nazim bigimleri ve tiirleri hakkinda bilgiler verilirken ayn1 zamanda
kullanilacak olan anlamlandirma stratejileri ile 6grendikleri bu bilgileri kisa stireli

bellekten uzun siireli bellege aktarmalar1 hedeflenmektedir. Etkinlik sonunda
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ogrencilerin hem verilen bilgileri pekistirerek kalic1 6grenmeyi saglamalari hem de

anlamlandirma stratejilerini kullanabilmeleri beklenmektedir.
ISLENIS : (5E Modeli)
1)Giris (Engage) (Motivasyon — Dikkat Cekme — On bilgileri harekete gecirme)

Mevcut Islenis: Ders etkinliklerine gecilmeden dnce 6gretmen, dgrencilere selam
verdikten sonra giinlerinin nasil gegtigini sorar. Yazi icad edilmeden 6nce insanlar

duygu ve diisiincelerini nasil dile getiriyorlardi?

Ogrencilere dersin baslangicinda 6nceden hazirlanan ve ilk Tiirk devletlerinin yasam
tarzlarin1 anlatan sembolik resimler gosterilir. Resimler tizerine 6grencilerin diisiinceleri

sorulur.

-Bu resimler sizlerde neler ¢cagristiryyor?
-Resimler hangi déneme ait olabilir?

( Dikkati Cekme)

Sozli edebiyat tirlinleri, yazili ddnemden 6nceki edebi iirlinleri tanty1p bilmemiz
acisindan ¢ok dnemlidir. Bunun yaninda sdylendikleri donemin maddi ve manevi

kaltiir unsurlarini barindirmalari 6nemlerini bir kat daha arttirir.

Eski Tiirklerde de iiziintiilii ve sevingli olaylarin paylasimiyla ortaya birgok tiir
c¢ikmistir. Bu tiirlerin ortaya ¢ikislarina ve igeriklerine baktigimizda toplumun

paylasimini gérmekteyiz.
2)Kesfetme (Explore)
Mevecut Islenis:

1 Ogrenciler, Koktiirk Yazitlari’nda anlatilan tarihi ve siyasi olayin tarih kitaplarinda
nasil anlatildigini arastirirlar. Koktiirk Yazitlari’nin 6nemi, dil ve anlatimi1 konusunda {i¢
ayr1 grup sunum hazirlar. Bunlardan kurayla belirlenen biri hazirladigini sinifta sunar;

digerleri bunu tamamlar.

"1 Ogrenciler, yazil belgelerin bulunduklari yerleri ve yazilarin dzelliklerini arastirirlar.
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1 Ogrenci gruplar, tiirkiilerin Tiirk toplum hayatinda yeri ve degerini arastirir/
tartisirlar. Tirkiilerin sanat ve toplum hayatindaki yeri ve konusunda bir yazi kaleme

alirlar.

) Eski Tiirklerde sairlerin (kam, baski, ozan, saman) gorev ve islevlerini aragtiriniz.
3)Agiklama (Explain)

Mevcut Islenis:

SUNUS: Ders i¢inde islenecek konu/konularin ve kazanimlarin tanitilmasi, islenis

stratejileri ve yararlanilacak materyaller hakkinda sunus yapilacak...
ANLATIM: Islamiyet 6ncesi dénem Tiirk siiri sunulur.

HAZIRLIK:

Ders kitabinda konuya giris olarak verilen hazirlik sorular1 yanitlanarak islenecek ve

konular tizerine 6grencilerin dikkati ¢ekilecek.

ETKINLIK-1: Ogrencilere islamiyet éncesi donem ile ilgili diisiinmeleri igin 5 dakika
siire verilir. Bu arada 6gretmen tahtanin tam orta kismma “ISLAMIYET ONCESI
TURK SIIRI” yazar. Daha sonra 6grencilerden sirayla tahtaya ¢ikmasini ve tahtanin
miisait olan yerlerine bu dénem ile ilgili aklina ne geliyorsa yazmalarini ister. Bu
stirecte herhangi bir yargilama yapilmaz. Tiim 6grenciler tahtaya diisiinceleri yazdiktan
sonra 6gretmen rehberliginde d6grencilerin tahtaya yazdiklari kontrol edilir. Eksik veya
hatal1 kisimlar varsa soru-cevap yontemi ile diizeltilmesi saglanir. Yazilmayan bilgiler
varsa 0gretmen bu bilgileri tahtaya yazar ve 6grencilerden sonradan yazilan bu kisimlar

izerine diisiinmeleri istenir. Bu sekilde anltaim ger¢eklesmis olur.

ETKINLIK-2: Ogrencilerin Islamiyet 6ncesi Tiirk siiri hakkinda yeteri kadar bilgiye
sahip olduklar tespit edildikten sonra anlamlandirma stratejileri ile ilgili kisaca bilgi
verilir. Yapilacak etkinligin 6grencilere nasil bir fayda saglayacagi lizerine konusulur.

Ornek bilgi haritasi ve kavram haritalar1 gosterilir.

Ogrenciler Islamiyet dncesi Tiirk siirinin genel 6zellikleri ile ilgili bir bilgi haritasi
olustururlar. Olusturmus olduklar1 bilgi haritalarini arkadaslariinkilerle karsilagtirirlar.

Son olarak sinif 6niinde hazirlamis olduklari bilgi haritalarinin sunumunu yaparlar.
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Ogrencilerden Islamiyet 6ncesi Tiirk siiri nazim bigimleri ve nazim tiirleri ile ilgili
kavram haritalari olusturulmalari istenir. Ogrenciler hazirlamis olduklari kavram

haritalarini siif 6niinde sunarlar.

4)Derinlestirme (Ayrinttya Girme)(Elaborate)

Mevecut Islenis:

ISLAMIYET ONCESI TURK SiiRi GENEL OZELLIKLERI

* Anlatimi sozlidiir.

* Din térenlerinde(sdlen,sigir,yug) dogmus, din dis1 torenlerde gelismistir.
+ Edebi iiriinler manzumdur.(siir seklindedir)

* Edebi iiriinler anonimdir, bunlara milli 6zellikler hakimdir.

* Yalin bir dil kullanilmstir, dil yabanci etkilerden uzaktir, OZTURKCEDIR
* Siirde “yarim uyak, hece 6l¢iisii, dortliikler” kullanilmis.

* Siir sOyleyen kisilere “ozan, kam, baksi, saman” denilir.

* Bu donemde “sav, sagu, kosuk, destan” nazim sekilleri goriiliir.

* Genellikle ask, tabiat, kahramanlik ve 6liim konular1 islenmistir.

Yazili Tiirk Edebiyatinin Ozellikleri:

* Donem firtinleri Goktiirkge ve Uygurca ile verilmistir.

* Hem halk diline dayali bir anlatim (Tonyukuk anit1), hem de sanatli bir sdylev diliyle

yapilan anlatim (Kiiltigin ve Bilge Kagan anitlar1) kullanilmistir.
* Hem dini hem de din dis1 tirtinler verilmistir.

* Bazi atasozleri (savlar) ve destanlarimiz bu dénemde yaziya gegirilmistir. (Elimizde

Uygurca yazilmig savlar ile Oguz Kagan destaninin metni vardir.)
* Siirlerde nazim birimi dortliik; 6l¢ii, ulusal 6l¢iimiiz olan hecedir.

» Goktiirkge ile ortaya konulan tiriinlerde dil, yabanci etkilerden uzaktir. Uygurca

eserlerde ise yabanci etkiler goriiliir.

Orhun (Goktiirk) Yazitlarinin Ozellikleri:
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* Milattan sonra 8. yiizyilda ortaya konulan bu yazitlar, Tiirk edebiyatinin ilk yazil
ornekleridir. Yazitlarda dagilan Goktiirklerin, Bilge Kagan ve kardesi Kiiltigin

tarafindan bir araya getirilisi ve Goktiirk devletinin yeniden kurulusu anlatilmaktadir.

a) Vezir Tonyukuk Yazit1 (720): Vezir Tonyukuk, Cinlilerle yapilan savaslari an1
seklinde yazdirmigstir.

b) Kiiltigin Yazit1 (732): Bu anit1 Bilge Kagan, savasta 6len kardesi Kiiltigin adina
diktirmistir.

c¢) Bilge Kagan Yazit1 (735): Bu anit, Bilge Kagan'in 6liimiinden sonra oglu tarafindan
diktirilmistir.

5.) Degerlendirme(Evaluate)

Mevcut Islenis:

A.) Uygulama Caligmalar1:

1.Ders kitabindan, donemlere ait 6rnek siir metinleri okunur.

2.Bu siirlerden yola ¢ikarak siirlerin donemsel 6zellikleri tespit edilir.

3. Siirlerin tiirlerini ve donemlerini belirtiniz.

B.) Degerlendirme Calismalari:

e Ders kitabinda metni anlama ve ¢oziimleme, elestirel okuma ve uygulama sorulari

¢Oziliir.
e Ders sonunda asagidaki degerlendirme sorularina cevap vermeleri istenir.

1. Islamiyet 6ncesi Tiirk edebiyatinin giiniimiizdeki Tiirk edebiyatindan farklar:

nelerdir?
2. Islamiyet ncesi Tiirk edebiyatinin genel 6zelliklerinden dért tanesini yaziniz.

NOT: Deney grubu 6grencileri ile bu plana gore dersler islenirken kontrol grubu
ogrencileri ile anlamlandirma stratejilerine yonelik etkinlikler yapilmamustir.
Anlamlandirmaya y6nelik bilgiler verilmemis sadece ders kazanimi verilmistir. Kontrol
grubu 6grencileriyle islenen derslerde anlatim, gdsterip yaptirma, gorsel sunum

teknikleri kullanilmis, anlamlandirma stratejilerine yonelik teknikler kullanilmamustir.
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TURK DILI VE EDEBIYATI DERS PLANI-1

DERS: Tiirk Dili ve Edebiyati

SINIF: 10

SURE: 3 ders (40+40+40)

UNITE: Siir

KONU: Islamiyet Oncesi Tiirk Siirindeki Nazim Bigimleri

KAZANIM:

Metnin tiir 6zelliklerini belirler.

Metin tiirlerinin ortaya ¢cikmasi ve ¢esitlenmesinde etkili olan unsurlar belirler.
Siirin nazim bi¢imini ve nazim tiirtinii belirler.

Metin tiirlerinin 6zelliklerini dikkate alarak yazar.

Metin tiirline uygun anlatim tiir ve tekniklerini kullanir.

BECERILER: Anlamlandirma becerileri, diisiinme becerileri, yazma becerileri
ICERIK:

1- Islamiyet dncesi Tiirk siirinin nazim bigimlerini ve dzelliklerini bilir.

2- Anlamlandirmay1 Ogrenme

KAVRAMLAR: Islamiyet Oncesi Tiirk Edebiyat1, S6zlii Edebiyat, Yazili Edebiyat,

Nazim Big¢imleri, Nazim Tiirleri.

YONTEM VE TEKNIKLER: Anlatim, Gorsel Sunumlar, Anlamlandirma Stratejileri,
Gosterip Yaptirma

ARAC-GEREC: Etkilesimli tahta, bilgisayar

ACIKLAMA: Ug ders boyunca dgrencilerin Islamiyet &ncesi Tiirk siirinde kullanilan
nazim bigimleri ve nazim tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmas1 hedeflenmektedir. Bu
nazim bi¢imleri yapisal 6zelliklerinin ve nazim tiirleri olarak aldiklar1 adlarin

ogretilmesi planlanmaktadir. Bu 6gretim yapilirken 6grenci temele alinarak
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anlamlandirma stratejileri kullanilacak ve uygulanmasi planlanan stratejiler ile

Ogrencinin bilgiyi kendisinin insa etmesi saglanacaktir.
ISLENIS : (5E Modeli)
1)Giris (Engage) (Motivasyon — Dikkat Cekme — On bilgileri harekete gecirme)

Mevcut Islenis: Bir dnceki derste anlatilan Islamiyet dncesi Tiirk siirinin genel

ozellikleri lizerine soru cevap teknigi uygulanir.
-Islamiyet oncesi donemde agirlikli olarak hangi edebiyat tiirii kullaniliyordu?
-Kullanilan 6l¢ii hangisiydi?
- Hangi nazim birimi tercih ediliyordu?
-Kullanilan nazim bicimlerinin dili nasildi?
-Uyak orgiisii tercihleri nasildi?

Siir ornekleri gosterilerek siirlerin giiniimiiz Tiirkcesi ile okunusu verilir ve bu

siirlerin konu olarak birbirlerinden farkli olup olmadiklar1 sorulur.
( Dikkati Cekme)

Islamiyet Oncesi Tiirk Edebiyat1 doneminin irdelenecegi, nazim sekilleri ve tiirlerinin

orneklerle incelenecegi belirtilir.

Toplumumuzda sevingli olaylar genellikle birlikte kutlanilmaktadir. Arkadaslarimiz,
ailemiz ve akrabalarimiz bu birlikteligin temel taslaridir. Oliim olaylari ise, yine acinin
hep birlikte paylagilmasiyla kendini gosterir. Bu ana unsurlar etrafinda her yorenin

kendine 6zgii kutlamalar1 ve 6liim torenleri vardir.
Sizce ilk Tiirk devletlerinde buna benzer kutlama ve térenler icra ediliyor mudur?

Sizce sevingli bir durumda dile getirilen siir ile iiziintiilii bir anda dile getirilen siirler

ayni olabilir mi? Neden?
2)Kesfetme (Explore)
Mevcut Islenis:

Ogrenciler 3 gruba ayrilir ve her gruba iizerinde “YUG”, “SIGIR” ve “SOLEN”

kelimelerinin yazili oldugu kagitlar rastgele dagitilir. Sonra 6grencilerden 10 dakika siire
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icerisinde grup olarak bu kelimelerin kendilerine neler cagristirdigini aym1 kagida
yazmalart istenir. Siire sonunda bir grup sozciisii kagitta yazilanlar1 okur. Kagit {izerinde
dogru olan kelimeler kalir, yanlis olan bilgilerin iizeri ¢izilir. Kagit son hali ile diger
gruplar arasinda dolagtirilir. Boylelikle 6grenciler yug, sigir ve solen kelimelerinin ne

anlama geldigini kesfetmis olur.
3)Agiklama (Explain)
Mevcut Islenis:

SUNUS: Ders icinde islenecek konu/konularin ve kazanimlarin tanitilmasi, islenis

stratejileri ve yararlanilacak materyaller hakkinda sunus yapilacak...
ANLATIM: Islamiyet 6ncesi dénem Tiirk siiri sunulur.

HAZIRLIK: Ogrencilerin yazdig1 kagitlar tahtanin bir kosesine asilir. Ogrencilerin ii¢

kagidi da sirayla okumasi saglanir. Ardindan 6gretmen sinifa su soruyu sorar:
Sizce bu kelimeler ile nazim bi¢imleri arasinda nasil bir baglant: olabilir?

ETKINLIK-1: Smmf ii¢ gruba ayrilir. Birinci gruba “kosuk”, ikinci gruba “sagu” ve
ticlincii gruba da “destan” kelimeleri verilir. Her gruba 10 dakikalik bir siire verilerek ders
kitaplarindan ya da etkilesimli tahtadan yardim alarak bu nazim bic¢imleri iizerine
arastirma yapmalari istenir. Yapilan arastirmalar sonucunda kosuk, sagu ve destan nazim
bicimlerinin o6zellikleri 6grenciler tarafindan listelenir. Olusturulan listeler gruplar
arasindan degistirilerek her {i¢ grubun da birbirlerinin yazdiklarini okumalar1 saglanir.
Daha sonra grup tliyeleri kendi aralarinda diger grup iiyelerinin yazdiklari tartisir.
Ogretmen rehberliginde her ii¢ grubun yazdiklar1 degerlendirilerek nazim bigimlerinin

genel ozellikleri siralanir.

ETKINLIK-2: Bellek destekleyici stratejilerden yerlesim (loci) teknigini kullanarak
ogrencilerden kosuk, sagu ve destan nazim bi¢imi 6zelliklerini iyi bildikleri bir ¢evre ile
iliskilendirmeleri istenir. Ogrenciler kosuk, sagu ve destan nazim bicimi 6zelliklerini
cevrelerindeki nesnelerle iliskilendirerek kodlayacaklardir. Boylelikle 6grenciler
cevrelerinde gordiikleri nesneleri sira ile saydiklarinda kosuk, sagu ve destan nazim

bi¢cimlerinin 6zelliklerini hatirlayacaklardir.
4)Derinlestirme (Ayrintiya Girme)(Elaborate)
Mevcut Islenis:
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KOSUK:

Ask, tabiat ve kahramanlik gibi konularda yazilmis olan siirlere kosuk denir.
Ozellikleri:

[1 Kosuklarda Tiirklerin yasayis bi¢imi, duygu ve diisiincelerini bulmak miimkiindiir.
1 7°1i hece oOlgiisti ile yazilir.

(] Dértliikler halinde yazilir.

[1 Bu siirlerde diiz kafiye kullanilir: aaaa, bbba, ccca... (aaab cccb dddb)

[1 Sig1r denilen siirek avlarinda sdylenen lirik siirlerdir. S6lenlerde de okunur.
[ Konu bakimindan halk edebiyatindaki kosmaya, divan siirindeki gazele benzer.
[1 Glintimiizdeki kosuk 6rnekleri Divanii Liigati’t-Tiirk’te yer almaktadir.

[] Geleneksel bir calgi aleti olan kopuz esliginde sdylenir.

KOSUK ORNEGI:

Keldi esin esneyii

Kadka tiikel osnayu

Kirdi bodun kashayu

Kara bulit kiikrestir.

Gliniimiiz Tiirkgesiyle

(bahar) Riizgar eserek geldi.

(ama bu riizgar) Kar tipisine benziyordu.

Halk soguktan titreyerek (evlere) girdi.

(gbkyliziinde) Kara bulutlar giirliiyor.
Bulutlar giirleyerek yiikseldi ve seller sarildayarak akti.

2. SAGU: Yug torenlerinde 6len kisinin ardindan duyulan aciy1 dile getirmek i¢in

sOylenen siirlere sagu denir.
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Ozellikleri:
[] Olen bir kisinin arkasindan sdylenen agt siirleridir.

[J Olen kisinin iyiliklerini, yigitliklerini, basarilarini, erdemlerini ve dliimlerinden

duyulan iizlintiileri anlatir.

[1 Uyaklanis1 aaab / cccb seklindedir.

[1 7°11 hece Olgiisii ile yazilir.

[1 Dortliikler halinde yazilir.

[1 Halk edebiyatinda “agit”a, divan edebiyatinda “mersiye”ye benzer.

1 Glintimiizdeki sagu ornekleri Divanti Liigati’t-Tiirk’te yer almaktadir.

[1 Geleneksel bir ¢algi aleti olan kopuz esliginde sdylenir.

1 “Yug” denilen 6liim térenlerinde sdylenir.

[1 Divan-ii Liigati’t-Tiirk teki Alp Er Tunga Sagusu bu tiiriin 6nemli bir 6rnegidir.

Destan: Savas, go¢, kahramanlik gibi konu ve temalar1 olaganiistiiliiklerle karigik olarak
isleyen, uzun, manzum hikayelerdir. Islamiyet’ten énceki doneme ait destanlarin yaziya
gecmis metni bulunmadigr i¢in bigim 6zellikleri hakkinda kesin bilgi vermek miimkiin
degildir. Dortliikk birimi ile ve hece Olclisiiyle diizenlendikleri anlagilmaktadir. Bu

donemin Tiirk destanlarinin epope 6rnegi oldugu unutulmamali.

5.) Degerlendirme(Evaluate)

Mevcut Islenis:

A.) Uygulama Calismalart:

1.Ders kitabindan, donemlere ait 6rnek siir metinleri okunur.

2.Bu siirlerden yola ¢ikarak siirlerin donemsel 6zellikleri tespit edilir.

3. Siirlerin tiirlerini ve donemlerini belirtiniz.

B.) Degerlendirme Calismalart:

Ders sonunda asagidaki degerlendirme sorularina cevap vermeleri istenir.

1. Yug torenlerinde okunan siirlerin genel 6zellikleri nelerdir?
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2. Kosuk nazim bi¢iminin genel 6zellikleri nelerdir?

NOT: Deney grubu o6grencileri ile bu plana gore dersler islenirken kontrol grubu
Ogrencileri ile anlamlandirma stratejilerine yoOnelik etkinlikler yapilmamustir.
Anlamlandirmaya yonelik bilgiler verilmemis sadece ders kazanimi verilmistir. Kontrol
grubu 6grencileriyle igslenen derslerde anlatim, gosterip yaptirma, gorsel sunum teknikleri

kullanilmis, anlamlandirma stratejilerine yonelik teknikler kullanilmamaistir.
KAYNAKCA

http://www.edebiyatfatihi.net (Erisim Tarihi: 15.04.2022)

MEB (2021). 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi. Ankara: Korza Yayincilik.
TURK DILI VE EDEBIYATI DERS PLANI-1

DERS: Tiirk Dili ve Edebiyat1

SINIF: 10

SURE: 2 ders (40+40)

UNITE: Siir

KONU: Gegis Donemi Eserleri

KAZANIM:

Gegis Donemi eserleri hakkinda bilgi sahibi olur.

Gecis Donemi eserlerinin 6zelliklerini siralar.

BECERILER: Anlamlandirma becerileri, diisiinme becerileri, yazma becerileri
ICERIK:

1-Anlamlandirmay1 Ogrenme

2- Gecis Donemi eserleri ve bu eserlerin 6zellikleri nelerdir?

KAVRAMLAR: Kutadgu Bilig, Atabetii’l Hakayik, Divan-1 Liigatii’t Tiirk, Divan-1
Hikmet

YONTEM VE TEKNIKLER: Anlatim, Gorsel Sunumlar, Anlamlandirma Stratejileri,
Gosterip Yaptirma
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ARAC-GEREC: Etkilesimli tahta, bilgisayar

ACIKLAMA: Bu derste “Ge¢is Donemi” eserlerinden olan Kutadgu Bilig ve Divan-1
Liigatii’t Tiirk hakkinda genel bilgiler, donemin genel 6zellikleri ve bu eserlerin yazarlari

hakkinda genel bilgilerin verilmesi hedeflenmektedir.
ISLENIS : (5E Modeli)
1)Giris (Engage) (Motivasyon — Dikkat Cekme — On bilgileri hareckete gecirme)

Mevcut Islenis: Ders giriste ¢ok genel olarak din kavrami iizerinde durulur ve Tiirklerin

tarih boyunca hangi dinlerin mensubu olduklari sorulur.
-Tiirkler tarih boyunca hangi dinlere mensup olmuslardir?

Tiirklerin Islamiyet’e gecis siireci ile ilgili dgrencilere bildiklerini tahtaya yazmalari

istenir. Her 6grenci bir fikir beyan eder ve tahtada yazilan diisiinceler {izerine konusulur.
( Dikkati Cekme)

Tahtaya yazilan her bir bilgi lizerine agiklamalar yapilarak derse devam edilir. Tahtada
eksik ya da hatali bilgi varsa diizeltilir. Sonra Tiirklerin Islamiyet’le nasil tanistig1 sunum
yoluyla 6grencilere anlatilir. Tiirklerin boylar halinde yasadigi ve bu boylarin farkli
zaman dilimlerinde Islamiyet’i kabul ettigi belirtilir. Bu nedenle bir gegis siirecinin

yasandig1 sdylenir.
2)Kesfetme (Explore)

Gegis Donemi siirecini 6grencilerin hayal etmeleri ve bu hayallerini bir paragraflik yazi
haline getirmeleri istenir. Ogrenciler nasil bir gegis siireci yasandigim hayal ederek bunu
yaziya dokerler. Okumak isteyen 6grencilere soz hakki verilerek 6grencilerin hayallerini

paylasmalar1 saglanir.
Mevcut Islenis:
3)Aciklama (Explain)

Tiirklerin Islamiyet’i tamamen kabul etmesine kadar gegen bu siireye “Gegis
Donemi” dendigi aktarildiktan sonra bu donemde verilen eserlerin de “Geg¢is Donemi
Eserleri” olarak isimlendirildigi sdylenir. Bu donemde farkli amaglarla yazilan dort eserin

oldugu ifade edilir.
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Mevcut Islenis:

SUNUS: Hazirlanan kisa notlar akilli tahta aracilifiyla 6grencilere yansitilacak, ayni

zamanda ders kitaplar1 ve materyaller hazir edilecek.

ANLATIM: Gegis Donemi eserlerinden iki tanesinin (Kutadgu Bilig ve Divan-1 Liigatii’t
Tiurk) genel Ozelliklerinden, donemin 0&zelliklerinden ve eserlerin yazarlarindan

bahsedilecek. Her bir ozellik izerinde 6nemle durulacak.
HAZIRLIK:

Onceden hazirlanmis olan sorular &grencilere yoneltilerek ogrencilerin  dikkatleri

cekilecek.

Tiirkler tarih boyunca hangi dinlerin mensubu olmuglardir?
Sizce “Gegis Donemi” kavrami ile ne anlatilmak istenmektedir?
Bu donemde verilen eserleri daha onceden hi¢ duydunuz mu?

ETKINLIK-1: Kutadgu Bilig ve Divan-1 Liigatii’t Tiirk ile ilgili bilgileri igeren bir sunum
Ogrencilere yansitilir. Daha sonra sunumda yer alan bilgilerin oldugu notlar bir kagida
siralanir, kesilir ve katlanarak bir bardak icerisine atilir. Bardaktaki notlar iyice
kanigtirilir, 6grencilerden bardak icerisinden bir tane kagit ¢ekmeleri istenir. Sinif
igerisinde daha Onceden belirlenen kdselere Kutadgu Bilig ve Divan-1 Liigatii’t Tiirk
koseleri adi verilir. Ogrenciler cekmis olduklari kath kagitlar agarlar ve kagitta yazan
notun hangi esere ait bir 6zellik olduguna karar vererek o kdseye gecerler. Sonra gruptaki
ogrenciler ellerindeki notlar1 sirayla ve yiiksek sesle okurlar. Yanlis gruba gegen
ogrenciler varsa arkadaslar1 veya 0gretmen tarafindan neden yanlis gectigi aciklanarak

dogru gruba yonlendirilir.

ETKINLIK-2: Akrostis siir yazma: Ogrencilere Kutadgu Bilig ve Divan-1 Liigatii’t
Tiirk’iin 6zellikleri ve yazarlari bir kez daha hatirlatildiktan sonra onlardan eser isimlerini
kullanarak eserlerin 6zelliklerini ve yazarlarini igeren akrostis bir siir yazmalari istenir.
Bu siirlerin tamamlanabilmesi i¢in 6grencilere ihtiyaglar1 olan stlire verilir ve siire
sonunda Ogrencilerden siirleri okumalar1 istenir. Siirler icerisinde olabilecek hatali

bilgiler varsa sinif olarak diizeltilir.

4)Derinlestirme (Ayrintitya Girme)(Elaborate)
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Mevcut Islenis:
Gegis Dénemi Tiirk Edebiyatinin Genel Ozellikleri

a) Tiirk edebiyat1 bu yiizyillarda bir gegis donemi yasar. Bir yandan, eski edebiyat
anlayis1 siirdiirtiliirken, 6biir yandan yeni medeniyetin edebiyat anlayisina uygun eserler
verilir.

b)Dilde Arapga ve Farsca kelimeler goriiliir.

c¢) Uygur alfabesi yaninda, Arap alfabesi de kullanilir.

d) Siirlerde, hem milli nazim birimi olan dortliikk, hem de yeni siirin nazim birimi olan
beyit kullanilmistir.

e) Hece vezni ile birlikte aruz veznine de yer verilmistir.

Gegis Donemi Tiirk Edebiyat: Eserleri ( ilk Islami Uriinler) sunlardir:
1. Kutadgu Bilig ve Ozellikleri- Yusuf Has Hacip

2. Divan-1 Liigat'it Tiirk ve Ozellikleri - Kaggarli Mahmut

5.) Degerlendirme(Evaluate)

Mevecut Islenis:

A.) Degerlendirme Caligmalari:

Degerlendirme amagli 6grencilerden su sorulara cevap vermeleri istenir:
1. Gegis Donemi o6zellikleri nelerdir?

2. Gegis Donemi’nde hangi eserler verilmistir?

3. Kutadgu Bilig’in yazar1 kimdir?

4. Sizce bu eserler Gegis Donemi’nin 6zelliklerini yansitiyor mu?

5. Kaggarli Mahmut’un yerinde olsaniz nasil bir eser yazardiniz?

NOT: Deney grubu 6grencileri ile bu plana gore dersler islenirken kontrol grubu
ogrencileri ile anlamlandirma stratejilerine yonelik etkinlikler yapilmamuigtir.
Anlamlandirmaya yonelik bilgiler verilmemis sadece ders kazanimi verilmistir. Kontrol
grubu 6grencileriyle islenen derslerde anlatim, gdsterip yaptirma, gorsel sunum teknikleri

kullanilmis, anlamlandirma stratejilerine yonelik teknikler kullanilmamistir.
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TURK DILI VE EDEBIYATI DERS PLANI-2

DERS: Tiirk Dili ve Edebiyati

SINIF: 10

SURE: 3 ders (40+40+40)

UNITE: Siir

KONU: Gegis Donemi Eserleri

KAZANIM:

Gecis Donemi eserleri hakkinda bilgi sahibi olur.

Gegis Donemi eserlerinin 6zelliklerini siralar.

BECERILER: Anlamlandirma becerileri, diisiinme becerileri, yazma becerileri
ICERIK:

1-Anlamlandirmay1 Ogrenme

2- Gegis Donemi eserleri ve bu eserlerin 6zellikleri nelerdir?

KAVRAMLAR: Kutadgu Bilig, Atabetii’l Hakayik, Divan-1 Liigatii’t Tiirk, Divan-1
Hikmet

YONTEM VE TEKNIKLER: Anlatim, Gorsel Sunumlar, Anlamlandirma Stratejileri,
Gosterip Yaptirma

ARAC-GEREC: Etkilesimli tahta, bilgisayar

ACIKLAMA: Bu derste “Gegis Donemi” eserlerinden olan Atabetii’l Hakayik ve Divan-
1 Hikmet hakkinda genel bilgiler, donemin genel 6zellikleri ve bu eserlerin yazarlar

hakkinda genel bilgilerin verilmesi hedeflenmektedir.
ISLENIS : (5E Modeli)
1)Giris (Engage) (Motivasyon — Dikkat Cekme — On bilgileri harekete gecirme)

Mevcut Islenis: Onceki derste dgrenilen Gegis Dénemi 6zellikleri, Kutadgu Bilig ve
Divan-1 Liigatii’t Tiirk’iin 6zellikleri ve yazarlar ile ilgili bilgiler kisaca tekrar edilir.

Ogrencilere 6n hazirlik amaciyla su sorular sorulur:
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Gecis Donemi ozellikleri nelerdir?

Kutadgu Bilig denince akliniza ne geliyor?

Divan-: Liigatii’t Tiirk iin edebiyatimiz a¢isindan énemi nedir?
( Dikkati Cekme)

Gegis Donemi eserlerinin iki ile smirli olmadig1 sdylenir. Bu eserlerin sayisinin kag
olabilecegi sorularak donemin siiresi sdylenir. Boylece dgrencilerin yazilabilecek eser

sayisin1 tahmin etmesi hedeflenir.
2)Kesfetme (Explore)

Onceki derste Gegis Donemi 6zelliklerini 6grenen dgrencilerden bu siiregte yasayan bir
yazar olsalar nasil bir eser yazacaklarmi tasarlamalar1 istenir. Ogrenciler donemin
ozelliklerini goz oniinde tutarak bir eser tasarlar ve bu eserini isimlendirir. Tahtaya ¢ikan
Ogrenciler, eserlerinin isimlerini sdyleyerek iceriklerinden, neden boyle bir igerik

sectiklerinden bahsederler.
Mevecut Islenis:
3)Aciklama (Explain)

Ogrencilere Gecis Donemi eserlerinden olan Atabetii’l Hakayik ve Divan-1
Hikmet’in dzelliklerinden ve yazarlarindan bahsedilir. Ozellikler donemin &zellikleri ile

karsilastirilir. Onceki derste dgrenilen eserler ile kiyaslanir.
Mevcut Islenis:

SUNUS: Hazirlanan kisa notlar akilli tahta araciligiyla 6grencilere yansitilacak, ayni

zamanda ders kitaplar1 ve materyaller hazir edilecek.

ANLATIM: Gegis Donemi eserlerinden iki tanesinin (Atabetii’l Hakayik ve Divan-1
Hikmet) genel oOzelliklerinden, doénemin Ozelliklerinden ve eserlerin yazarlarindan

bahsedilecek. Her bir 6zellik tizerinde 6nemle durulacak.

HAZIRLIK:

Ogrencilere dersten énce Gegis Donemi 6zelliklerini tekrar etmeleri ve Atabetii’l Hakayik
ve Divan-1 Hikmet ile ilgili arastirma yapip gelmeleri sdylenir. Boylece Ogrenciler

etkinlik i¢in 6n hazirliklarin1 yapmais olurlar.
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ETKINLIK-1: Dersten 6nce simiftan iki 6grenci secilir ve bu dgrencilerden birisine Edip
Ahmet Yiikneki, digerine de Hoca Ahmet Yesevi olacaklari sdylenir. Bu 6grenciler Edip
Ahmet ve Hoca Ahmet Yesevi ile arastirma yaparlar ve sinifa bu iki yazar olarak gelirler.
Diger Ogrenciler ise Gegis Donemi, Atabetli’l Hakayik ve Divan-1 Hikmet ile ilgili
arastirmalar yapar ve bu donem ile eserler hakkinda sorular hazirlayip derse gelirler.
Ogretmen etkinlige baslamadan &nce ogrencilerin hazirhiklarmi kontrol eder. Sonra
Ogrencilerin bir tanesini derse davet eder. Derse gelen 6grenci kendisini Edip Ahmet
Yiikneki olarak tanitir. Gegis Donemi ile ilgili bilgiler verir, eserini nasil ve ne amacla
yazdigindan bahseder. Sonraki asamada siniftaki 6grenciler Edip Ahmet’e sorular sorar.
Isterse Edip Ahmet de simiftaki 6grencilere sorular sorar. Edip Ahmet’ten sonra sinifa
Hoca Ahmet Yesevi gelir. Ayni1 sekilde o da bilgileri aktarir ve eserinden s6z eder. Hayat
goriisiinii agiklar. Ogrencilerin sorularina cevap verdikten sonra kendisi de sinifa sorular

sorar. Etkinlik bu sekilde sonlandirilir.

ETKINLIK-2: Uzamsal Temsilciler Olusturma: Konuyu ana hatlar1 ile agiklama:
Atabetii’l Hakayik ve Divan-1 Hikmet ile ilgili 68renilen bilgiler 6grenciler tarafindan ana
hatlari ile agiklanir. Bunun igin dgrencilere birer kagit dagitilir. Ogrencilerden konunun
kendilerine gore 6nemli olan yerlerini bu kagitlara maddeler halinde yazmalar istenir.

Yapilan sunum sonrasinda eksik ya da hatali yerler 6gretmen rehberliginde diizeltilir.
4)Derinlestirme (Ayrintrtya Girme)(Elaborate)

Mevecut Islenis:

Gegis Dénemi Tiirk Edebiyatinin Genel Ozellikleri

a) Tirk edebiyat1 bu yiizyillarda bir ge¢is donemi yasar. Bir yandan, eski edebiyat anlayisi
stirdiiriilirken, 6biir yandan yeni medeniyetin edebiyat anlayisina uygun eserler verilir.
b) Dilde Arapca ve Farsca kelimeler gortliir.
c) Uygur alfabesi yaninda, Arap alfabesi de kullanilir.
d) Siirlerde, hem milli nazim birimi olan dortlilk, hem de yeni siirin nazim birimi olan
beyit kullanilmistir.

e) Hece vezni ile birlikte aruz veznine de yer verilmistir.
Gegis Donemi Tiirk Edebiyat: Eserleri ( ilk Islami Uriinler) sunlardir:
3. Kutadgu Bilig ve Ozellikleri- Yusuf Has Hacip

4. Divan-1 Liigat'it Tiirk ve Ozellikleri - Kaggarli Mahmut
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5. Atabetii’l Hakayik — Edip Ahmet Yiikneki

6. Divan-1 Hikmet- Hoca Ahmet Yesevi

5.) Degerlendirme(Evaluate)

Mevecut Islenis:

A.) Degerlendirme Caligsmalari:

Degerlendirme amagli 6grencilerden su sorulara cevap vermeleri istenir:
1. Atabetii’l Hakayik ile ilgili 6zellikler nelerdir?

2. Divan-1 Hikmet’in yazari kimdir?

3. Atabetii’l Hakayik’in muhteva 6zellikleri nelerdir?

4. Divan-1 Hikmet’in konusu nedir?

NOT: Deney grubu 6grencileri ile bu plana gore dersler islenirken kontrol grubu
ogrencileri ile anlamlandirma stratejilerine yonelik etkinlikler yapilmamuigtir.
Anlamlandirmaya yonelik bilgiler verilmemis sadece ders kazanimi verilmistir. Kontrol
grubu 6grencileriyle islenen derslerde anlatim, gdsterip yaptirma, gorsel sunum teknikleri

kullan1lmis, anlamlandirma stratejilerine yonelik teknikler kullanilmamustir.
KAYNAKCA

http://www.edebiyatfatihi.net (Erisim Tarihi: 15.04.2022)

MEB (2021). 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi. Ankara: Korza Yayimncilik.
TURK DILI VE EDEBIYATI DERS PLANI-1

DERS: Tiirk Dili ve Edebiyat1

SINIF: 10

SURE: 2 ders (40+40)

UNITE: Siir

KONU: Halk Edebiyatinin Genel Ozellikleri ve Anonim Halk Edebiyati Nazim Bigimleri
KAZANIM:

Halk edebiyatina ait siirin nazim bi¢imini ve nazim tiirlinii belirler.
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Halk edebiyatina ait siirin sekil 6zelliklerinin igerikle iligkisini belirler.

Halk edebiyatina ait siirin nazim bi¢imini ve nazim tiirlinii belirler.
BECERILER: Anlamlandirma becerileri, diisiinme becerileri, yazma becerileri
ICERIK:

1-Anlamlandirmay1 Ogrenme

2- Halk edebiyatinin genel 6zellikleri ve bu doneme ait nazim bi¢imleri nelerdir?
KAVRAMLAR: Halk Edebiyati, Ninni, Mani, Tiirk{i, Anonim Halk Edebiyati

YONTEM VE TEKNIKLER: Anlatim, Gorsel Sunumlar, Anlamlandirma Stratejileri,
Gosterip Yaptirma

ARAC-GEREC: Etkilesimli tahta, bilgisayar

ACIKLAMA: Bu derslerde 6grencilere Halk Edebiyati’nin genel 6zellikleri ile Anonim
Halk Edebiyati’nin genel 6zellikleri ve bu doneme ait nazim bi¢imlerinin 6zellikleri
verilecektir. Bu 6zellikler verildikten sonra 6grencilerden anlamlandirma stratejilerini

kullanarak verilen bilgileri insa etmesi beklenmektedir.
ISLENIS : (5E Modeli)
1)Giris (Engage) (Motivasyon — Dikkat Cekme — On bilgileri harekete gegirme)

Mevcut Islenis:  Ders etkinliklerine gegilmeden &nce 6gretmen, dgrencilere selam
verdikten sonra giinlerinin nasil gegtigini sorar. Ogretmen yiiksek sesle bir mani okur.

Maniyi birkag kez okuduktan sonra siire yonelik sorular sorar?
-Sizce bu siir kime ait olabilir?

-Siirden neler anladiniz?

-Sizce siirin konusu ne olabilir?

( Dikkati Cekme)

Okunan maninin anlasilir olup olmadig1 sorularak neden daha basit ve anlasilir yazildig:
sorulur. Bu okunan siirin (maninin) daha ¢ok hangi kesimler tarafindan kullanildigi
sorulur. Bu siirin kendi ailelerinde veya c¢evrelerinde kullanilip kullanilmadig: sorularak

ogrencilerin Halk edebiyati lizerine dikkatleri ¢ekilir.
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2)Kesfetme (Explore)

Mevecut Islenis:

"1 Ogrenciler Islamiyet’in kabuliinden sonraki edebi gelismeleri arastirirlar.
[] Islamiyet sonras1 Tiirk edebiyatinin gelisim evrelerini arastirirlar.

[J Gelisen Tiirk edebiyatinin hangi ana donemlere ayrildig: ile ilgili kiigiik bir tablo

hazirlarlar.

[J Ogrenci gruplari, drnek metinlerde ayni temanin nasil ele alindigini tartisirlar. Medrese
egitimi alan sairlerle, s6zlii edebiyat gelenegini siirdiirenler arasindaki dil ve sdyleyis

farkliliklarini belirlerler. Bunlara 6rnek metin bulur ve okurlar.

1 Ogrenciler, Halk siirinde kullanilan nazim sekillerinin 6zelliklerini arastirirlar.
3)Agiklama (Explain)

Mevecut Islenis:

SUNUS: Hafta icinde islenecek konu/konularin ve kazanimlarin tanitilmasi, islenis

stratejileri ve yararlanilacak materyaller hakkinda sunusg yapilacak...

ANLATIM: Islamiyet etkisinde gelisen Tiirk edebiyatinin genel &zellikleri, Halk
Edebiyati’nin genel 6zellikleri, Halk Edebiyati’nin alt evrelerinden olan Anonim Halk
Edebiyati’nin genel 6zellikleri ve Anonim Halk Edebiyati’nin nazim bigimleri ile ilgili

bilgiler verilecektir.

HAZIRLIK:

Ders kitabinda konuya giris olarak verilen hazirlik sorulari yanitlanarak islenecek ve

konular {izerine 6grencilerin dikkati ¢ekilecek.

ETKINLIK-1: Tahtaya 6gretmen tarafindan Islamiyet Etkisinde Gelisen Tiirk Edebiyat1
yazilir ve bu ifadenin altina iki ok ¢ikarilir. Oklarin ucuna birer dikdortgen cizilir. Bu
dikdortgenlerden birisinin altinda ii¢ ayr1 ok cizilerek bu oklarin da ucuna {i¢ ayri
dikdortgen ¢izilir. Hazirlanan bu kavram haritasinin aynist 6grenciler tarafindan
defterlerine ¢izilir. Sonraki asamada 6gretmen tek tek 6grencilerden dikdortgenlerin igine
yazilacak donemlerle ilgili bilgi alir. Her 6grenci sirayla soz hakki alir ve aklindaki
diistincesini beyan eder. Etkinlik sonunda Ogretmen rehberliginde bos kisimlar

doldurulur. Doldurulan bos kisimlardan Halk Edebiyati’nin 6zellikleri {izerine beyin
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firtinas1 teknigi uygulanir. Her 6grenci bir 6zellik sdyler ve 6zellikler 6gretmen tarafindan
tahtaya not edilir. Sonunda dogru ozellikler siralanir yanlis veya eksik ozellikler

diizeltilir.

Anonim Halk Edebiyati’nin genel 6zellikleri 6gretmen tarafindan sunug yoluyla
aciklanir. Nazim bigimlerinden (mani, ninni, tiirkii) s6z edilir ve ozellikleri siralanir.
Daha sonra 6grencilerden bir mani, ninni ya da bildikleri bir tiirkiiyli defterine yazmalar1

istenir. Ogrencilerden istekli olanlar yazdiklari nazim bi¢imi smifa okurlar.

ETKINLIK-2: Anlamlandirma Stratejileri-Orgiitleme (Ozetleme): Ogrenciler Halk
Edebiyati’nin donemlerini, bu donemlerin 6zelliklerini, nazzim bigimlerini ve sairleri

kisaca Ozetlerler. Yapilan 6zetlemelerin sinif 6niinde sunumu yapilir.
4)Derinlestirme (Ayrintiya Girme)(Elaborate)

Mevcut Islenis:

Halk edebiyatinin genel 6zellikleri sunlardir:

*Siirler, cogu zaman saz esliginde sOylenir. Dogaglama olarak siir sdyleyen asiklar,
siirleri i¢in bir 6n hazirlik yapmazlar. Bu yiizden de siirlerinde derin bir anlam, kusursuz

bir bi¢im goriilmez.

*Nazim birimi olarak dortliik kullanilir. Ancak ¢ok az da olsa tiirkiilerde ve ninnilerde

ticll, besli soyleyisler goriiliir.

*Aruzla siir yazanlar olmakla birlikte kullanilan asil 6l¢ii hece 6lctistidiir. En ¢ok yedili,

sekizli, on birli kaliplar kullanilmistir.

«Siirler, halk arasinda kullanilan konugma diliyle sdylenir. Bu dilin 6ztiirk¢e oldugu

sOylenemese de halka mal olmamis sézciikler kullanilmamastir.

«Siirler hazirliksiz soylendiginden genellikle yarim kafiye ve redif kullanilmistir.
sIslam’dan 6nceki Tiirk edebiyat1 gelenegini siirdiiren sdzlii bir edebiyattir.

«Siirler, “saz sairi” ya da “asik” denen sairlerce,”baglama’ ad1 verilen bir sazla sdylenir.
*Nazim sekli olarak mani, kogma, varsagi, semai, destan vs. kullanilmistir.

*Halk edebiyati iiriinleri yazili degildir. Miizik esliginde sozlii olarak olusur.

*Halk edebiyatinda siir, egemen tiirdiir.

135



*Siirlerde baslik yoktur, bicimiyle adlandirilir.

*Halk edebiyat1 gézleme dayalidir. Benzetmeler, somut kavramlardan yararlanilarak
yapilir. Soyledikleri her sey ger¢ek yasamdan alinmadir, dolayisiyla siirlerde somutluk
hakimdir.

*Konu olarak agk, 6liim, hasret, ayrilik, doga sevgisi, yigitlik, zamandan sikayet

islenmistir.

*Halk sairlerinin hayat hikayeleri ve siirleri conk ad1 verilen eserlerde toplanmistir.
a) Asik Tarzi Halk Edebiyati :

* [slamiyet’ten dnce baglamustir.

* Bu edebiyat1 genellikle “agik™ad1 verilen sazlariyla yazdiklarini besteleyip kdy kdy

dolasan ozanlar icra etmistir.

* Hece Olglisili kullanilmistir.

* Dili sadedir.

* Nazim birimi dortliiktiir, yarim kafiye kullanilmistir.
* Son dortliikte sairin mahlasi(adi) kullanilir.

* Ask, 6liim, gurbet, ayrilik konular1 siklikla ilenmistir.
* Coskulu, lirik bir sdylenisi vardir.

Kullanilan Nazim Bigimleri:

Kosma

* Ask, ayrilik, gurbet, sevgi,doga,yigitlik gibi genis ¢erceveli konularin islendigi bir

nazim saklidir.

* 11’11 hece 0l¢iisiiyle yazilir.

* 3 ile 6 dortliikten olusur.

« Dili sadedir.

* Kafiye diizeni “abab,cccb,dddb...”seklindedir.

* Son dortliikte sairin mahlasi bulunur.
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» Kosmanin konularina gore “gilizelleme, kocaklama, agit, taglama” adl tiirleri vardir.

Giizelleme: Insan ve doga sevgisinin lirik bir edayla islendigi kosmalara denir.(

Karacaoglan)

Kocaklama: Savas, yigitlik, kahramanlik gibi konular isleyen kosmalara denir.

(Dadaloglu ve Koroglu)
Agit: Olen kisinin arkasindan duyulan acinin ve onun iyiliklerinin islendigi kosmadir.

Taslama: Toplumun veya bireylerin aksayan yonlerini elestiren kogsmalara denir.

(Seyrani)
Not: Giizelleme, kogaklama, agit, taglama birer nazim tiiriidiir.
Varsagi

* Toros Daglar1 ve Adana civarinda yasayan “VARSAK” boylarinin sdyledikleri

tirkiilere denir.

* Kafiye diizeni kosma gibidir.

* 4+4 seklinde 8’li 6lgiiyle sOylenir.

* “BRE, BEHEY, HEY “ nidalar1 siklikla kullanilmistir.

* En az 3 en fazla 5 dortliiktiir.

* Konu olarak hayattan ve talihten sikayet gibi konular islenir.
Semai

* Kosma ile ayn1 konular islenir.

+ Kafiye diizeni kogma ile aynidir.

* 4+ 4 =8 ‘li ol¢liyle yazilir.

* 3-5 dortliikten olusur.

» Kosmadan ezgisi, dortliik sayis1 ve dl¢ilisti bakimindan ayrilir.
Destan

* 6+5 ‘li hece Olclisiiyle sOylenir.

* Halk edebiyatinin en uzun nazim bi¢imidir.
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* Kendine 6zgii bir sdylenisi vardir.
* Kafiye diizeni kosma ile aynidir.

 Ayaklanma, kitlik, savas, hastalik gibi toplumsal konular islendigi gibi bireysel

konularin islendigi destanlar da vardir.

* Dortliik sayisinda sinirlama yoktur.

b) Anonim Halk Edebiyatt:

* Belli bir sahibi yoktur. Halkin ortak mal1 olan iirlinlerden olusur.

* Dili sade, akici bir halk Tiirkcesidir.

* Siirlerde hece dl¢tistiniin 7°1i, 8’11, 11°li kaliplar1 agirlikli olarak kullanilir.
* Siirlerinin nazim birimi dortliiktiir.

* En ¢ok yarim kafiye kullanilmistir.. Bazi manilerde cinash kafiye goriiliir.

* Oliim, ask, tabiat sevgisi, ayrilik acis1, 6zlem, yigitlik, toplumsal aksakliklar gibi

konular islenir.
* Sozlii gelenege dayanur.

Kullanilan Nazim Bigimleri:

Tiirki

* Kendine 6zgii bir ezgi ile sdylenen nazim bigimidir.

* Genellikle anonimdir,yazari bilinenleri de zamanla halka mal olmustur.
» Ask,tabiat,ayrilik,hasret,gurbet,sevgi,gilizellik gibi konular islenir

* Tiirkiiler 8’li(4+4) veya 11°1i(4+4+3) hece Ol¢lisiiyle sOylenir..

» Tiirkiiler iki boliimden olusur.

1-Bent: Tiirkiiniin asil s6zlerinin bulundugu boélimdiir.

2-Kavustak:Her bendin sonunda tekrarlanan boliimdiir. Nakarat ya da baglama adi da

verilir.
Mani

* Hecenin 7’li kalibryla soylenirler.
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* Bir dortliikten olusur.

* Uyak diizeni aaxa seklindedir.

« Tlk iki dize doldurmadir. Asil konu son iki dizededir.

» Konu smirlamasi yoktur.

¢ Diiz mani,kesik mani,yedekli mani ve cinasli mani gibi tiirleri vardir.
Ninni

* Annelerin ¢ocuklar1 uyutmak icin belli bir ezgiyle sdyledigi sozlii edebiyat

triinleridir.
* 7°11,8’1i ve 9’1u hece Olglisiiyle sOylenir.

* Genellikle dortliikklerden olusur.
¢) Dini Tasavvufi Halk Edebiyat1 (Tekke Edebiyati) :

* Hece Olc¢iisii agirliklidir,az da olsa aruz 6l¢iisii kullanilmistir.

* Yarim uyak ve redif sik kullanilmistir.

* Tasavvuf terimlerinin diginda dil, halkin anlayabilecegi nitelikte ve sadedir.
* Saz esliginde sdylenenler de vardir.

* Allah sevgisi, nefsin dldiiriilmesi, insan sevgisi, 6liim, Allah’a varis yollari, tasavvuf

ilkeleri temel konularidir.
* Coskuludur, genellikle didaktik siirlerden olusur.
* Nazim birimi dortliiktiir ancak beyitle olusturulmus tiirler de vardir.

Kullanilan Nazim Tirleri:

Mahi

* Tekke edebiyatinin ana nazim tiiriidiir.

* 8’li hece Ol¢iisiiyle soylenir, 7 ve 11°li de olabilir.

* Fanilik,Allah sevgisi,nefsin 6ldiiriilmesi temel konusudur.

* Bu tiiriin en biiyiik ustast Yunus Emre’dir.

Nefes
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* 8’li hece Ol¢iisiiyle soylenir.

*[lahilerin konularmin Bektasilerce séylenmesi sonucu ortaya ¢ikmis tiirdiir.
Deme ( Deyis )* 8’li hece 6l¢iisiiyle sdylenir

* Saz esliginde kendine 6zgii bir makamla sdylenir.

Nutuk

Tekke Edebiyati’nda Pirlerin ve miirsitlerin, tarikata yeni giren miiritleri bilgilendirmek
tarikat derecelerini ve tarikat adabini 6gretmek amaciyla sdylenen didaktik siirlerdir.

Devriye

Evrendeki canli cansiz her sey Allah’tan gelmistir, yine Allah’a donecektir. Bu felsefeyi
yansitan siirlere Tekke edebiyatinda devriye denilmistir.

Sathiye

*Dini ve tasavvufi halk siirinde genel olarak mizahi manzumelere sathiye ad1 verilir.
*Inanglardan alayli bir dille s6z eder gibi yazilan siirlerdir.

5.) Degerlendirme(Evaluate)

Mevecut Islenis:

Degerlendirme Calismalart:

Ogrenciler iki gruba ayrilir. Her iki gruptan Halk Edebiyati’nin genel 6zellikleri,
Anonim Halk Edebiyati’nin genel Ozellikleri ve nazim bic¢imleriyle ilgili 10 soru
yazmalar1 istenir. Ogrenciler sorular1 hazirlarlar ancak diger gruptaki Ogrencilere
gostermezler. Kura sonucu segilen iki gruptan iki 6grenci tahtaya ¢ikar. Tas-kagit-makas
yaptiktan sonra kazanan 6grenci kaybeden 6grenciye sorusunu sorar. Kaybeden 6grenci
soruya dogru cevap verirse takimima 10 puan kazandirmis olur. Yanlis cevap verirse
soruyu soran dgrencinin takimi 10 puan kazanmis olur. Boylece degerlendirme yapilmis

olur.

NOT: Deney grubu o6grencileri ile bu plana gore dersler islenirken kontrol grubu
Ogrencileri ile anlamlandirma stratejilerine yonelik etkinlikler yapilmamistir.
Anlamlandirmaya yonelik bilgiler verilmemis sadece ders kazanimi verilmistir. Kontrol
grubu 6grencileriyle islenen derslerde anlatim, gosterip yaptirma, gorsel sunum teknikleri

kullanilmis, anlamlandirma stratejilerine yonelik teknikler kullanilmamistir.
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TURK DILI VE EDEBIYATI DERS PLANI-2

DERS: Tiirk Dili ve Edebiyati

SINIF: 10

SURE: 3 ders (40+40+40)

UNITE: Siir

KONU: Asik Tarzi Halk Edebiyati ve Dini-Tasavvufi Halk Edebiyati’nin Genel
Ozellikleri ile Nazim Bigimleri

KAZANIM:

Halk edebiyatina ait siirin nazim bi¢imini ve nazim tiiriinii belirler.

Halk edebiyatina ait siirin sekil 6zelliklerinin igerikle iligkisini belirler.

Halk edebiyatina ait siirin nazim bi¢imini ve nazim tiiriinii belirler.
BECERILER: Anlamlandirma becerileri, diisiinme becerileri, yazma becerileri
ICERIK:

1-Anlamlandirmay1 Ogrenme

2- Halk edebiyatinin genel 6zellikleri ve bu doneme ait nazim bi¢imleri nelerdir?
KAVRAMLAR: Halk Edebiyati, Ninni, Mani, Tiirkii, Anonim Halk Edebiyati

YONTEM VE TEKNIKLER: Anlatim, Gorsel Sunumlar, Anlamlandirma Stratejileri,
Gosterip Yaptirma

ARAC-GEREC: Etkilesimli tahta, bilgisayar

ACIKLAMA: Bu derslerde 6grencilere Asik Tarzi Halk Edebiyati ve Dini-Tasavvufi
Halk Edebiyati’nin genel 6zellikleri ile bu donemlere ait nazim bigimlerinin 6zellikleri
verilecektir. Bu 6zellikler verildikten sonra 6grencilerden anlamlandirma stratejilerini

kullanarak verilen bilgileri insa etmesi beklenmektedir.

ISLENIS : (5E Modeli)

1)Giris (Engage) (Motivasyon — Dikkat Cekme — On bilgileri harekete gegirme)
Mevecut Islenis:
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Onceki derste 6grenilen bilgilere yonelik dgrencilere su sorular sorulur:
Halk Edebiyati 'nin genel ozellikleri nelerdir?
Anonim Halk Edebiyati’nin genel ozellikleri nelerdir?

Tahtaya bir siir yansitilir ve bu siirin nazim bi¢iminin ne oldugu sorulur? Bu siir
tizerinden Anonim Halk Edebiyati’nin nazim bigimlerinin neler oldugu ve hangi

ozellikleri barindirdig sorularak gegmis derste 6grenilen bilgiler tekrar edilir.
( Dikkati Cekme)

Karacaoglan’dan bir siir tahtaya yansitilarak 6zellikle sairin mahlasinin oldugu kisma
dikkat ¢ekilir. Bu siir ile 6nceki derste 6grenilen Anonim Halk Edebiyati’na ait nazim
bicimleri arasindaki benzer ve farkli yonler sorulur? Ardindan tahtaya Yunus Emre’ye ait
bir baska siir yansitilarak bu iki siirin ortak ve farkli yonlerinin neler oldugu sorulur?
Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda bu siirlerin Halk Edebiyati’na ait olup
olmadig1 sorularak 6grencilerin dikkatleri Halk Edebiyati’nin kollar1 olan Asik Tarzi

Halk Edebiyati1 ve Dini-Tasavvufi Halk Edebiyati’na ¢ekilir.

2)Kesfetme (Explore)

Mevecut Islenis:

1 Ogrenciler Agik Tarzi Halk Edebiyati’na yonelik arastirma yaparlar.

1 Dini-Tasavvufi Halk Edebiyati’na ait nazim bigimlerine ait dzellikleri sirarlar.

'] Halk Edebiyati’min hangi kollara ayrildigin1 ve bu kollara ait nazim bigimlerinin

Ozellikleri ile bu alanlarda eserler veren sairleri arastirir.
3)Aciklama (Explain)
Mevecut Islenis:

SUNUS: Hafta icinde islenecek konu/konularin ve kazanmimlarin tanitilmasi, islenis

stratejileri ve yararlanilacak materyaller hakkinda sunus yapilacak...

ANLATIM: Halk Edebiyati kollarindan olan Agik Tarzi Halk Edebiyati ve Dini-
Tasavvufi Halk Edebiyati’na yonelik bilgiler verilecektir. Ayrica bu kollara ait nazim

bi¢imi Ozellikleri ile bu nazim bi¢imlerinde 6n plana c¢ikan sairler aktarilacaktir. Bu
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bilgiler 6grenildikten sonra anlamlandirma stratejileri kullanilarak 6grenilen bilgilerin

ingas1 hedeflenmektedir.
HAZIRLIK:

Ders kitabinda konuya giris olarak verilen hazirlik sorular1 yanitlanarak islenecek ve

konular iizerine 6grencilerin dikkati ¢ekilecek.

ETKINLIK-1: Creative Matrix= Ogretmen tahtaya Halk Edebiyati’'nin ddénemlerini
igeren bir tablo ¢izer. Tablonun satir tarafina donemleri, siitunlarina ise nazim bic¢imi, dil,
konu ve sair bashiklarini ekler. Ogrencilere dagitilan yapiskan kagitlara 6grenciler
donemleri bu kriterlere gore degerlendirerek yazar. Bitiren 6grenci yapiskan kagidini
tahtaya yapistirir. Ogretmen tabloyu kontrol eder. Yapilan hata veya eksiklik varsa

ogretmen rehberliginde diizeltmeler yapilir.

ETKINLIK-2: Anlamlandirma Stratejileri-Eklemleme: Islamiyet Oncesi nazim
bicimlerinden olan kosuk ve sagu Halk Edebiyati nazim bi¢imlerinden kosma ve agit ile
yakindan iligkilidir. Ogrenciler daha onceden sagu ve kosugu ogrendikleri i¢in bu
bilgilerle yeni bilgileri iliskilendireceklerdir. Yapilan iliskilendirmeler sonrasinda sinif
oniinde sunum yapilir ve eksik ya da hatali iligkilendirilmeler varsa Ogretmen

rehberliginde diizeltmeler yapilir.
4)Derinlestirme (Ayrintiya Girme)(Elaborate)
Mevecut Islenis:

Halk edebiyatinin genel 6zellikleri sunlardir:

«Siirler, ¢ogu zaman saz esliginde sdylenir. Dogaglama olarak siir sOyleyen asiklar,
siirleri i¢in bir 6n hazirlik yapmazlar. Bu yiizden de siirlerinde derin bir anlam, kusursuz

bir bigim goriilmez.

*Nazim birimi olarak dortliik kullanilir. Ancak ¢ok az da olsa tiirkiilerde ve ninnilerde

ticl, besli soyleyisler goriiliir.

*Aruzla siir yazanlar olmakla birlikte kullanilan asil 6l¢ii hece dlgiisiidiir. En ¢ok yedili,

sekizli, on birli kaliplar kullanilmistir.

«Siirler, halk arasinda kullanilan konusma diliyle sdylenir. Bu dilin 6ztiirkge oldugu

sOylenemese de halka mal olmamis sozciikler kullanilmamastir.
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«Siirler hazirliksiz séylendiginden genellikle yarim kafiye ve redif kullanilmistir.
sIslam’dan 6nceki Tiirk edebiyat1 gelenegini siirdiiren sozlii bir edebiyattir.

«Siirler, “saz sairi” ya da “as1k” denen sairlerce,”’baglama’ ad1 verilen bir sazla sdylenir.
*Nazim sekli olarak mani, kosma, varsagi, semai, destan vs. kullanilmistir.

*Halk edebiyati tirtinleri yazili degildir. Miizik esliginde sozlii olarak olusur.

*Halk edebiyatinda siir, egemen tiirdiir.

«Siirlerde baglik yoktur, bi¢imiyle adlandirilir.

*Halk edebiyati gozleme dayalidir. Benzetmeler, somut kavramlardan yararlanilarak
yapilir. Soyledikleri her sey gercek yasamdan alinmadir, dolayisiyla siirlerde somutluk
hakimdir.

*Konu olarak agk, oliim, hasret, ayrilik, doga sevgisi, yigitlik, zamandan sikayet

islenmistir.

*Halk sairlerinin hayat hikayeleri ve siirleri conk adi verilen eserlerde toplanmustir.
a) Asik Tarzi Halk Edebiyati :

* [slamiyet’ten dnce baslamistir.

* Bu edebiyat1 genellikle “asik”ad1 verilen sazlartyla yazdiklarini besteleyip koy koy

dolasan ozanlar icra etmistir.

* Hece 0l¢tisti kullanilmistir.

* Dili sadedir.

* Nazim birimi dortliiktiir, yarim kafiye kullanilmistir.
* Son dortliikte sairin mahlasi(adi) kullanilir.

* Ask, 0liim, gurbet, ayrilik konular1 siklikla ilenmistir.
* Coskulu, lirik bir sdylenisi vardir.

Kullanilan Nazim Bigimleri:

Kosma
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* Ask, ayrilik, gurbet, sevgi,doga,yigitlik gibi genis ¢ergeveli konularin islendigi bir

nazim saklidir.

* 11°1i hece olgiisiiyle yazilir.

* 3 ile 6 dortliikten olusur.

* Dili sadedir.

* Kafiye diizeni “abab,cccb,dddb...”seklindedir.

* Son dortliikte sairin mahlasi bulunur.

» Kosmanin konularina gore “gilizelleme, kocaklama, agit, taglama” adl tiirleri vardir.

Giizelleme: Insan ve doga sevgisinin lirik bir edayla islendigi kosmalara denir.(

Karacaoglan)

Kogaklama: Savas, yigitlik, kahramanlik gibi konulari isleyen kosmalara denir.

(Dadaloglu ve Koroglu)
Agit: Olen kisinin arkasindan duyulan acinin ve onun iyiliklerinin islendigi kosmadir.

Taslama: Toplumun veya bireylerin aksayan yonlerini elestiren kogmalara denir.

(Seyrani)
Not: Giizelleme, kocaklama, agit, taslama birer nazim tirtidiir.
Varsagi

* Toros Daglar1 ve Adana civarinda yasayan “VARSAK” boylarinin sdyledikleri

tiirkiilere denir.

« Kafiye diizeni kosma gibidir.

* 4+4 seklinde 8’li Olgliyle sdylenir.

* “BRE, BEHEY, HEY “ nidalar1 siklikla kullanilmistir.

* En az 3 en fazla 5 dortliiktiir.

» Konu olarak hayattan ve talihten sikayet gibi konular islenir.
Semai

» Kosma ile ayn1 konular islenir.
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* Kafiye diizeni kosma ile aynidir.

* 4+ 4 =8 ‘li dlgiiyle yazilir.

* 3-5 dortliikten olusur.

» Kosmadan ezgisi, dortliik sayis1 ve 6l¢iisii bakimindan ayrilir.
Destan

* 6+5 ‘li hece Olclisiiyle sOylenir.

* Halk edebiyatinin en uzun nazim bigimidir.

* Kendine 6zgii bir sdylenisi vardir.

* Kafiye diizeni kosma ile aynidir.

 Ayaklanma, kitlik, savas, hastalik gibi toplumsal konular islendigi gibi bireysel

konularin islendigi destanlar da vardir.

* Dortliik sayisinda sinirlama yoktur.

b) Anonim Halk Edebiyatt:

* Belli bir sahibi yoktur. Halkin ortak mali olan iiriinlerden olusur.

* Dili sade, akici bir halk Tiirkgesidir.

* Siirlerde hece 6l¢iisiiniin 7°11, 8’11, 11’11 kaliplar1 agirlikli olarak kullanilir.
* Siirlerinin nazim birimi dortliktiir.

* En ¢ok yarim kafiye kullanilmistir.. Baz1 manilerde cinash kafiye goriiliir.

* Oliim, ask, tabiat sevgisi, ayrilik acis1, 6zlem, yigitlik, toplumsal aksakliklar gibi

konular islenir.
* Sozlii gelenege dayanur.

Kullanilan Nazim Bigimleri:

Tiirki
* Kendine 6zgii bir ezgi ile sdylenen nazim bigimidir.
* Genellikle anonimdir,yazari bilinenleri de zamanla halka mal olmustur.

» Ask,tabiat,ayrilik,hasret,gurbet,sevgi,glizellik gibi konular islenir
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* Tiirkiiler 8’li(4+4) veya 11°1i(4+4+3) hece 0lgiisiiyle soylenir..
* Tiirkiiler iki boliimden olusur.
1-Bent: Tiirkiiniin asil s6zlerinin bulundugu bolimdiir.

2-Kavustak:Her bendin sonunda tekrarlanan boliimdiir. Nakarat ya da baglama adi1 da

verilir.

Mani

* Hecenin 7’li kalibryla soylenirler.

* Bir dortliikten olusur.

* Uyak diizeni aaxa seklindedir.

« Tlk iki dize doldurmadir. Asil konu son iki dizededir.

* Konu sinirlamasi yoktur.

* Diiz mani,kesik mani,yedekli mani ve cinasli mani gibi tiirleri vardir.
Ninni

* Annelerin ¢ocuklar1 uyutmak icin belli bir ezgiyle sdyledigi sozlii edebiyat

riinleridir.
*7°11,8°11 ve 9’lu hece Olgiisiiyle soylenir.

* Genellikle dortliiklerden olusur.
¢) Dini Tasavvufl Halk Edebiyati (Tekke Edebiyati) :

* Hece 0Olgiisii agirliklidir,az da olsa aruz 6l¢iisii kullanilmistir.

* Yarim uyak ve redif sik kullanilmistir.

* Tasavvuf terimlerinin disinda dil, halkin anlayabilecegi nitelikte ve sadedir.
* Saz esliginde sOylenenler de vardir.

* Allah sevgisi, nefsin 6ldiiriilmesi, insan sevgisi, 6liim, Allah’a varis yollari, tasavvuf

ilkeleri temel konularidir.
* Coskuludur, genellikle didaktik siirlerden olusur.

* Nazim birimi dortliiktiir ancak beyitle olusturulmus tiirler de vardir.
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Kullanilan Nazim Turleri:

flahi

* Tekke edebiyatinin ana nazim tiiriidiir.

* 8’11 hece Olglistiyle sdylenir, 7 ve 11°1i de olabilir.

* Fanilik,Allah sevgisi,nefsin oldiiriilmesi temel konusudur.
* Bu tiiriin en bliyiik ustast Yunus Emre’dir.

Nefes

* 8’li hece Ol¢iisiiyle soylenir.

*{lahilerin konularinin Bektasilerce sdylenmesi sonucu ortaya ¢ikmis tiirdiir.
Deme ( Deyis )* 8’li hece 0l¢iisiiyle sdylenir

* Saz esliginde kendine 6zgii bir makamla sdylenir.

Nutuk

Tekke Edebiyati’nda Pirlerin ve miirsitlerin, tarikata yeni giren miiritleri bilgilendirmek
tarikat derecelerini ve tarikat adabin1 6gretmek amaciyla soylenen didaktik siirlerdir.

Devriye

Evrendeki canli cansiz her sey Allah’tan gelmistir, yine Allah’a donecektir. Bu felsefeyi
yansitan siirlere Tekke edebiyatinda devriye denilmistir.

Sathiye

*Dini ve tasavvufi halk siirinde genel olarak mizahi manzumelere sathiye ad1 verilir.
*Inanclardan alayl bir dille s6z eder gibi yazilan siirlerdir.

5.) Degerlendirme(Evaluate)

Mevecut Islenis:

Degerlendirme Calismalart:

Ogrenciler son derste Asik Tarzi Halk Edebiyati ve Dini-Tasavvufi Halk
Edebiyat1 6zellikleri, nazim bigimleri ve sairlerine yonelik bir tane soru hazirlarlar.
Hazirlanan sorular bir kutuya atilir ve iyice karistirilir. Daha sonra her 6grenci kutudan

bir soru ¢eker ve ¢ektigi soruyu cevaplar. Boylece degerlendirme yapilmis olur.
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NOT: Deney grubu 6grencileri ile bu plana gore dersler islenirken kontrol grubu
Ogrencileri ile anlamlandirma stratejilerine yonelik etkinlikler yapilmamuigtir.
Anlamlandirmaya yonelik bilgiler verilmemis sadece ders kazanimi verilmistir. Kontrol
grubu 6grencileriyle islenen derslerde anlatim, gdsterip yaptirma, gorsel sunum teknikleri

kullanilmis, anlamlandirma stratejilerine yonelik teknikler kullanilmamastir.
KAYNAKCA

https://www.antoloji.com/karacaoglan/ (Erisim Tarihi: 15.04.2022)
http://www.edebiyatfatihi.net (Erisim Tarihi: 15.04.2022)

MEB (2021). 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi. Ankara: Korza Yaymcilik.

TURK DILI VE EDEBIYATI DERS PLANI-1

DERS: Tiirk Dili ve Edebiyati

SINIF: 10

SURE: 2 ders (40+40)

UNITE: Siir

KONU: Divan Edebiyati’nin Genel Ozellikleri

KAZANIM:

Divan Edebiyati’nin genel 6zelliklerini bilir.

Divan Edebiyati’nin 6zelliklerini Halk Edebiyati’nin 6zelliklerinden ayirt eder.
BECERILER: Anlamlandirma becerileri, diisiinme becerileri, yazma becerileri
ICERIK:

1-Anlamlandirmay1 Ogrenme

2- Divan Edebiyati’nin Genel Ozelliklerini Ogrenme ve Pekistirme
KAVRAMLAR: Divan Edebiyati, Aruz Olgiisii, Arap ve Fars Edebiyat:

YONTEM VE TEKNIKLER: Anlatim, Gorsel Sunumlar, Anlamlandirma Stratejileri,
Gosterip Yaptirma
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ARAC-GEREC: Etkilesimli tahta, bilgisayar

ACIKLAMA: islenecek olan bu derslerde 6grencilere Divan Edebiyati’nin genel
ozellikleri ile ilgili bilgiler verilecektir. Ogrencilerin ders sonunda Divan Edebiyati’nin
0zelliklerini Halk Edebiyati’nin genel 6zelliklerinden ayirt edebilmesi
hedeflenmektedir. Ayrica 6grencilerden anlamlandirma stratejilerini kullanarak

ogrendikleri yeni bilgileri insa etmeleri beklenmektedir.
ISLENIS : (5E Modeli)
1)Giris (Engage) (Motivasyon — Dikkat Cekme — On bilgileri harekete gecirme)

Mevcut Islenis: Onceki derste dgrenilen Halk Edebiyati’nin genel 6zellikleri,
dénemlerinin 6zellikleri ve nazim bi¢imleri kisaca tekrar edilir. Bu baglamda

Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir:

-Halk Edebiyati 'nin genel ozellikleri nelerdir?

-Halk Edebiyati hangi donemlere ayriimaktadir?

-Bu dénemlere ait akliniza gelen nazim bicimleri nelerdir? Neden?
( Dikkati Cekme)

Akilli tahta yardimiyla Ogrencilere bir tane Halk Edebiyati’na bir tane de Divan
Edebiyati’na ait siir ayn1 anda gosterilir. Daha sonra 6grencilerden bu iki siir arasinda ne
tiir farkliliklar ya da benzerlikler oldugunun belirlenmesi istenir. Ogrencilerin cevaplari
dogrultusunda asagidaki sorularla 6grencilerin dikkati Divan Edebiyati’na ait siir iizerine

yogunlagtirilir.

-Sizce Bu siirde kullanilan dil nedir?

-Bu siirin ol¢iisii ile Halk Edebiyati’'na ait siirin olgiisti ayni midir?
-Nazim birimleri arasinda farklilik var midr?

-Islamiyet Etkisinde Gelisen Tiirk Edebiyati'nda Halk Edebiyat: 'nin yan: sira baska bir

edebi anlayis var midir?
- Bu edebi anlays size gére nasil bir ortamda gelismektedir?

2)Kesfetme (Explore)
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Mevcut Islenis:

[ Ogrenci gruplari, drnek metinlerde ayn1 temanin nasil ele alindigini tartisirlar.
Medrese egitimi alan sairlerle, sozlii edebiyat gelenegini siirdiirenler arasindaki dil ve

sOyleyis farkliliklarini belirlerler. Bunlara 6rnek metin bulur ve okurlar.

] Ogrenciler, Divan Edebiyati’nin 6zelliklerini arastirirlar.

) Divan Edebiyati’na ait 6zellikleri Halk Edebiyati’na ait 6zelliklerden ayirt ederler.
3)Ag¢iklama (Explain)

Mevecut Islenis:

SUNUS: Hafta ic¢inde islenecek konu/konularin ve kazanimlarin tanitilmasi, islenis

stratejileri ve yararlanilacak materyaller hakkinda sunus yapilacak...

ANLATIM: Divan Edebiyati’nin genel oOzellikleri anlatilir. Bu edebiyatin gelistigi

ortamdan ve Halk Edebiyati’na gore farkli ve benzer olan yonlerinden bahsedilir.
HAZIRLIK:

Ders kitabinda konuya giris olarak verilen hazirlik sorular1 yanitlanarak iglenecek ve

konular tizerine 6grencilerin dikkati ¢ekilecek.

ETKINLIK-1: Ogrenciler dért gruba ayrilir. Her gruba farkli bir tiir verilir. Birinci grup
Divan Edebiyati’nin 6zellikleri ile ilgili bir hikaye, ikinci grup bir masal, ti¢lincii grup bir
siir yazmaya, dordiincii grup da bir resim yapmaya baglar. On dakika sonra gruplar yer
degistirir ve arkadaglarinin kalmis oldugu yerden verilen tiirii devam ettirirler. Son turda
herkes ilk gruba doner. Etkinlik sonunda grup icerisinden bir s6zcii sunum yapar. Yapilan

sunum tizerine siif olarak konusulur ve eksik ya da hatali kisimlar sdylenir.

ETKINLIK-2: Anahtar sdzciik stratejisi: (Divan kelimesi iizerinden benzer kelime
iireterek bilgiyi insa etme) Ogrencilere “divan” kelimesi verilir. Bu kelimenin onlarda
cagristirdigi kavram ile Divan Edebiyati 6zelliklerini iliskilendirmesi istenir. Verilen
kelimeye ses bakimindan benzerlik gosteren kelimeler ya da o kelimenin farkli anlamlari
Divan Edebiyati’nin 6zellikleri iligkilendirilerek sunum yapilir. Yapilan sunumda hatali

ya da eksik yerler varsa 6gretmen rehberliginde diizeltilir.
4)Derinlestirme (Ayrintiya Girme)(Elaborate)

Mevecut Islenis:
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Divan Edebiyatinin Genel Ozellikleri

e Arap ve Iran edebiyatlarimin etkisiyle, medrese tahsilinden ge¢mis segkinlerin

olusturdugu edebiyattir.

e Dil, konu, bigim 6zellikleri yoniinden Arap ve 6zellikle iran edebiyatinin etkisindedir.

Edebiyatimizin yabanci etkilere en agik boliimiidiir.

e Eserlerin tamami yazilidir.

« Divan edebiyatinda anonim {iriin yoktur.

e Diiz yazi1 da kullanilmis olmakla birlikte nazim (siir) daha yaygindir.
« Miizikle ilgisi halk edebiyatina gore ¢ok daha azdir.

e Din dis1 ve bireysel konular - temalar 6n plandadir. Dini ve toplumsal konulara daha

az yer verilir.

o Tlk 6rnekleri XIII. ve XIV. yiizyillarda verilmis ise de asil baglangiciXV. yiizyildir.

XIX. ylizyilin ikinci yarisina kadar devam etmistir.
Divan Siirinin Ozellikleri

e Aruz Olgisi kullanilmistir.

e Temel nazim birimi beyittir.

o Arap ve Iran edebiyatlarindan aynen alinmis nazim bigimleri kullanilmistir. Sadece

sarki ve tuyug divan sairlerince gelistirilmistir.

o Genellikle tam ve zengin kafiye tercih edilir. Ahenge 6nem verildiginden rediflere de

ozellikle yer verilir.
« Biitiin giizelligine degil, par¢a (beyit) giizelligine 6nem verilir.

e Dil ve anlatim siislii ve sanatlidir. Duygu ve diisiinceler, mazmun ad1 verilen

kaliplagsmis (telmihli, egretilemeli) sozlerle dile getirilir.

« "Sanat i¢in sanat" ve "soz gilizelligi" amaglandigindan konu geri planda kalir.
Genellikle insan agki, icki, eglence gibi tema ve konular islenir. Din ve tasavvuf

konularina da yer verilir.
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« Soyut ve diigsel sayilabilecek bir edebiyat gelenegidir. Uriinlerde gercek hayat

sahnelerine pek yer verilmez.

KLASIK TURK EDEBIYATI (DIVAN EDEBIYATI) NAZIM BICIMLERI

A. BEYITLERLE B. DORTLUKLERLE C.
BENTLERLE KURULANLAR
KURULANLAR KURULANLAR.
1. Gazel 1. Rubai 1. Terkib-i Bent
2. Kaside 2. Tuyug 2. Terci-i Bent
3. Mesnevi 3. Murabba 3. Muhammes
4. Kit’a 4. Sarki 4. Miiseddes
5. Miistezat 5. Terdi 5. Tastir

6. Tahmis

5.) Degerlendirme(Evaluate)

Mevecut Islenis:

A.) Degerlendirme Caligmalart:

1.Ders kitabindan, donemlere ait 6rnek siir metinleri okunur.

2.Bu siirlerden yola ¢ikarak siirlerin donemsel 6zellikleri tespit edilir.
3. Siirlerin tiirlerini ve donemlerini belirtiniz.

NOT: Deney grubu o6grencileri ile bu plana gore dersler islenirken kontrol grubu
ogrencileri ile anlamlandirma stratejilerine yonelik etkinlikler yapilmamustir.
Anlamlandirmaya yonelik bilgiler verilmemis sadece ders kazanimi verilmistir. Kontrol
grubu 6grencileriyle iglenen derslerde anlatim, gdsterip yaptirma, gorsel sunum teknikleri

kullanilmig, anlamlandirma stratejilerine yonelik teknikler kullanilmamustir.
TURK DILI VE EDEBIYATI DERS PLANI-2

DERS: Tiirk Dili ve Edebiyati
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SINIF: 10

SURE: 3 ders (40+40+40)

UNITE: Siir

KONU: Divan Edebiyati’nin Nazim Bigimleri

KAZANIM:

Divan Edebiyati’na ait nazim bi¢imlerinin 6zelliklerini bilir.

Bu nazim bigimlerini birbirinden ayirt eder.

BECERILER: Anlamlandirma becerileri, diisiinme becerileri, yazma becerileri
ICERIK:

1-Anlamlandirmay1 Ogrenme

2- Divan Edebiyati’na Nazim Bigimleri ve Ozellikleri

KAVRAMLAR: Divan Edebiyati, Kaside, Gazel, Tuyug, Rubai, Mesnevi

YONTEM VE TEKNIKLER: Anlatim, Gorsel Sunumlar, Anlamlandirma Stratejileri,
Gosterip Yaptirma

ARAC-GEREC: Etkilesimli tahta, bilgisayar

ACIKLAMA: Bu derslerde 6grencilere Divan Edebiyati’na ait olan nazim bi¢imleri
hakkinda genis bilgiler verilecektir. Bu nazim bi¢imlerinin birbirinden farklarma
deginilecektir. Ayrica 6grenilen yeni bilgilerin insas1 i¢in anlamlandirma stratejilerinden

faydalanilacaktir.
ISLENIS : (5E Modeli)
1)Giris (Engage) (Motivasyon — Dikkat Cekme — On bilgileri harekete gegirme)

Mevcut Islenis: Onceki derste Ogrenilen Halk Edebiyatmin genel &zellikleri,
donemlerinin 6zellikleri ve nazim bicimleri kisaca tekrar edilir. Bu baglamda 6grencilere

asagidaki sorular yoneltilir:
-Divan Edebiyati’nin genel ozellikleri neledir?

-Divan Edebiyati ile Halk Edebiyati arasindaki farklar nelerdir?
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( Dikkati Cekme)

-Sizce Divan Edebiyati sairleri hangi konularda siirler yazmayi tercih etmis olabilirler?
Sorusu ile Ogrencilerin dikkati siir konular1 iizerine c¢ekilecektir. Gelen cevaplar
dogrultusunda “Bu konulari isleyen siirler aynmi adla mi amilmistir yoksa farkh
isimlendirme yapimis olabilir mi?” sorusu sorularak Ogrencilerin konu {izerine

diisiinmesi saglanacaktir.

2)Kesfetme (Explore)

Mevecut Islenis:

[ Ogrenciler Divan Edebiyati’na ait nazim bi¢imleri ile ilgili arastirma yaparlar.

] Bu nazim bigimlerinin yap1 6zelliklerini arastirirlar.

] Divan Edebiyati nazim bigimleri ile Halk Edebiyati nazim bi¢imlerini kiyaslarlar.
3)Agiklama (Explain)

Mevecut Islenis:

SUNUS: Hafta icinde islenecek konu/konularin ve kazanimlarin tanitilmasi, islenis

stratejileri ve yararlanilacak materyaller hakkinda sunus yapilacak...

ANLATIM: Divan Edebiyati’'na ait nazim bicimlerinin yap1 oOzellikleri Ornekler
tizerinden aciklanacaktir. Ayrica bu nazim bi¢imleri kendi aralarinda karsilastirilarak

farkli ve benzer yonleri anlatilacaktir.
HAZIRLIK:

Ders kitabinda konuya giris olarak verilen hazirlik sorulari yanitlanarak islenecek ve

konular {izerine 6grencilerin dikkati ¢ekilecek.

ETKINLIiK-1: Ogrencilere farkli nazim bigimlerinden dort siir dagitilir. Siirlerin
giiniimiiz Tiirk¢esiyle agiklamasi da eklenir. Her siirin altina nazim birimi, 6l¢ii, uyak,
uyak Orgiisii, konu bagliklart eklenerek siirlerin Ggrenciler tarafindan incelenmesi
saglanir. Incelemesini yapan dgrenci ayaga kalkar ve istedigi bir arkadas1 ile yazdiklarmi
karsilastirir. Bu karsilastirma sonrasi arkadasi ile tartisarak eksik ya da hatali yerleri
diizeltir. Etkinlik sonunda tiim sinif sunumunu yapar. Ogretmen gerekli gordiigii yerde

gerekli diizeltmeleri yaparak 6grencileri dogru bilgiye sevk eder.
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ETKINLIK-2: Kafiye olusturma: Ogrencilerden icerisinde Divan Edebiyati nazim
bicimlerinin ve bu bigimlerin 6zelliklerinin oldugu kafiyeli bir siir yazmalari istenir. Bu
siiri yazmalari i¢in gerekli siire verilir. Siire sonunda yazilan siirler okunur. Yazilan

siirler tiim siniftan tarafindan degerlendirilir.
4)Derinlestirme (Ayrintitya Girme)(Elaborate)
Mevcut Islenis:

Divan Edebiyatinin Genel Ozellikleri

e Arap ve Iran edebiyatlarinin etkisiyle, medrese tahsilinden gegmis seckinlerin

olusturdugu edebiyattir.

« Dil, konu, bi¢im 6zellikleri yoniinden Arap ve 6zellikle iran edebiyatinin etkisindedir.

Edebiyatimizin yabanci etkilere en a¢ik boliimiidiir.

e Eserlerin tamami yazilidir.

« Divan edebiyatinda anonim iiriin yoktur.

e Diiz yazi1 da kullanilmis olmakla birlikte nazim (siir) daha yaygindir.
« Miizikle ilgisi halk edebiyatina gore ¢ok daha azdir.

e Din dis1 ve bireysel konular - temalar 6n plandadir. Dini ve toplumsal konulara daha

az yer verilir.

o Ilk 6rnekleri XIII. ve XIV. yiizyillarda verilmis ise de asil baglangiciXV. yiizyildir.

XIX. ylizyilin ikinci yarisina kadar devam etmistir.
Divan Siirinin Ozellikleri

e Aruz 0Olgisi kullanilmistir.

e Temel nazim birimi beyittir.

o Arap ve Iran edebiyatlarindan aynen alinmis nazim bigimleri kullanilmistir. Sadece

sarki ve tuyug divan sairlerince gelistirilmistir.

o Genellikle tam ve zengin kafiye tercih edilir. Ahenge 6nem verildiginden rediflere de

ozellikle yer verilir.

« Biitiin giizelligine degil, par¢a (beyit) giizelligine dnem verilir.
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e Dil ve anlatim siislii ve sanatlidir. Duygu ve diisiinceler, mazmun adi verilen

kaliplagsmis (telmihli, egretilemeli) sozlerle dile getirilir.

« "Sanat i¢in sanat" ve "s0z giizelligi" amaglandigindan konu geri planda kalir.
Genellikle insan agki, icki, eglence gibi tema ve konular islenir. Din ve tasavvuf

konularina da yer verilir.

« Soyut ve diissel sayilabilecek bir edebiyat gelenegidir. Uriinlerde gercek hayat

sahnelerine pek yer verilmez.

KLASIK TURK EDEBIYATI (DIVAN EDEBIYATI) NAZIM BICIMLERI

A. BEYITLERLE B. DORTLUKLERLE C.
BENTLERLE KURULANLAR
KURULANLAR KURULANLAR.
1. Gazel 1. Rubai 1. Terkib-i Bent
2. Kaside 2. Tuyug 2. Terci-i Bent
3. Mesnevi 3. Murabba 3. Muhammes
4. Kit’a 4. Sarki 4. Miiseddes
5. Miistezat 5. Terdi 5. Tastir

6. Tahmis

5.) Degerlendirme(Evaluate)
Mevecut Islenis:
Degerlendirme Caligmalari:

Ogrenciler iki gruba ayrilir. Gruplar kendi aralarinda degerlendirme sorular1 hazirlar ve
diger gruba sorularini yoneltirler. Sorulan soruya dogru cevap veren grup soru sorma
hakkini elde eder. Verdikleri cevap yanlis olursa yeniden kars1 grup soru sorar. Bu sekilde

ders sonunda degerlendirme ¢aligmalar1 yerine getirilir.

NOT: Deney grubu 6grencileri ile bu plana gore dersler islenirken kontrol grubu

ogrencileri ile anlamlandirma stratejilerine yonelik etkinlikler yapilmamaistir.
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Anlamlandirmaya yonelik bilgiler verilmemis sadece ders kazanimi verilmistir. Kontrol
grubu 6grencileriyle iglenen derslerde anlatim, gdsterip yaptirma, gorsel sunum teknikleri

kullanilmis, anlamlandirma stratejilerine yonelik teknikler kullanilmamaistir.
KAYNAKCA

https://www.antoloji.com/karacaoglan/ (Erisim Tarihi: 15.04.2022)
http://www.edebiyatfatihi.net (Erisim Tarihi: 15.04.2022)

MEB (2021). 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi. Ankara: Korza Yayincilik.
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Ek 4: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

ANLAMLANDIRMA STRATEJILERINE ILISKIN OGRENCI GORUSLERI

-OGRENCI GORUSME FORMU-

Sevgili Ogrenci,

Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde kullanilmak {izere anlamlandirma stratejileri
icerikli ders planlar1 hazirlanmis ve derslerde bu planlar diizenli bir bigimde sizlere
uygulanmustir. Yapilan uygulamalara bizzat katilarak siireci yasamis olmaniz ve
gorlslerinizi paylasmaniz stratejilerin derslere olan etkisinin tespiti agisindan son derece
onemlidir. Stirece yonelik goriislerinizi paylasmaniz maksadiyla asagidaki goriisme
sorulart hazirlanmisgtir. Anlamlandirma stratejilerine yonelik hazirlanan bu sorulara
vereceginiz igten ve objektif cevaplar bilimsel bir ¢alisma i¢in kullanilacaktir. Bu

goriismeye katildiginiz ve goriislerinizi paylastiginiz icin ¢ok tesekkiir ederiz.

SORULAR

1. Daha 6nce “anlamlandirma stratejisi” kavramini duydunuz mu? Karsilastiginiz ne

tiirde stratejilerin anlamlandirma stratejisi olabilecegini diistiniiyorsunuz?

Sonda 1: Sinifta 68retmen tarafindan ya da siz bireysel ders ¢alisirken daha 1y1
anlamanizi saglayacak ne tiirde girisimleriniz oldu? Sizce bunlar anlamlandirma

stratejisi olabilir mi?

159



Sonda 2: Daha 6nce not alma, 6zetleme, yeni bilgileri eski bilgilerle
iliskilendirme, kavram haritalar1 olusturma, tekrar etme vb. tekniklerden

kullandiklariniz oldu mu? Oldu ise hangi teknikleri kullandiniz?

Sonda 3: Kullandiginiz bu tekniklerin size ne gibi faydalar1 oldu?

2.Anlamlandirma stratejilerini kullanarak yaptiginiz derslerin Tiirk Dili ve Edebiyat1

konularin1 6grenmede ne gibi katkilar1 oldu?
a) Hizimz1 artirdi mi1?

b) Ogrenmeyi kolaylastirdi mi1?

¢)Yeni 6grenmeleri kolaylastirdi mi1?

d) Yeni bilgilerde kalic1 sekilde 6grenme saglamaya yardimei oldu mu?

Sonda 1: Yapilan bu derslerin daha dnce yapilan Tiirk Dili ve Edebiyati derslerine gore

ne gibi farkliliklar1 vardir? Neden?
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Sonda 2: Yapilan dersler siiresinde hangi stratejileri kolaylikla uygulayabildiginizi

diisiiniiyorsunuz? Neden?

Sonda 3: Yapilan dersler stiresinde hangi stratejileri kullanmakta zorlandigini

diisiiniiyorsunuz? Neden?

Sonda 4: Size gore stratejilerin gii¢lii yonleri nelerdir? Neden?

Sonda 5: Size gore stratejilerin zayif yonleri nelerdir? Neden?

Sonda 6: Anlamlandirma stratejilerini sonraki siiregte rahatlikla uygulayabileceginizi

diisliniiyor musunuz?
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Sonda 7: Stratejileri uygulamada 6z-yeterliliginize ait diisiinceleriniz nelerdir?

3. Anlamlandirma stratejilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi digindaki derslerde de

kullanimu ile ilgili ne diisliniiyorsunuz?

Sonda 1: En ¢ok hangi derslere yansitabileceginizi diisliniiyorsunuz? Neden?

Sonda 2: Bu stratejileri kullanmanin miimkiin olmadig: dersler var midir? Varsa

nelerdir?

Sonda 3: Anlamlandirma stratejilerini diger derslere yansitabilmede kendinizi ne kadar

yeterli goriiyorsunuz?
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Sonda 4: Bu stratejileri diger derslere yansitabilmek size ne gibi faydalar saglar?

4. Dersler esnasinda kullanilan anlamlandirma stratejileri ders olan bakis aginiz1 nasil

etkiledi?

Sonda 1: Kullanilan anlamlandirma stratejilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine

yonelik tutumlariniza ne gibi etkileri oldu?

Sonda 2: Derse olan 6n yargilariniz lizerinde bu stratejilerin etkileri nelerdir?

Sonda 3: Eger bu stratejiler sizin derse olan tutumunuza olumlu etkiler ettiyse diger

derslere olan tutumunuza etkileri nasil olabilir?
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Sonda 4: Uygulanan bu stratejilerden sonra Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde kendinize

olan giiveninizde bir degisiklik oldu mu? Olduysa bu degisiklikler nelerdir?

5. Size gore dersler esnasinda kullanilan anlamlandirma stratejilerinin bu dersteki

akademik basariniza ne gibi etkileri olmustur? Neden?

Sonda 1: Bu dersteki akademik basariniza etkisi oldugunu diislinliyorsaniz ayni

stratejilerin diger derslerdeki akademik basariniza etkisi hakkinda ne diisiiniirsiintiz?

Sonda 2: Bu stratejilerden sonra Tiirk Dili ve Edebiyati dersini basarabilme konusunda

kendinize olan giiveninizde ne gibi degisiklikler oldu? Neden?

Tesekkiirler
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Ek 5: Etik Kurul Onay Raporu

T.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI: 11 KARAR TARIHI: 15.10.2021

KARAR 2021/332

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii ogrencisi Kerim KIRAT wrafindan hazirlanan (Damismani: Dr. Ogr Uyesi
[Emine AKKAS BAYSAL). "Anlamlandirma Stratejilerinin 10, Simit Tiirk Dili ve Edebiyat Dersinde Akademik

| Tutum ve Bagarilarina Olan Fikisinin incelenmesi® bashkh yiiksek lisans tezi kapsaminda kullanilacak veri toplama
araclarinin, etik agidan sakincali olmadigina, kaulanlarin oy birligi ile karar verildi.
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Ek 6: Milli Egitim Bakanhg izin Belgesi

166



Ek 7: Olcek Kullanim izni
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Ek 8: Uygulama Ornekleri

Ornek-1: Kavram Haritasi
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Ornek-3: Yerlesim (Loci) Teknigi

Ornek-4: Yerlesim (Loci) Teknigi
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Ornek-5: Akrostis Siir Yazma
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Ornek-7: Ozetleme Teknigi
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Ornek-9: Konuyu Ana Hatlar1 ile Aciklama

Adabetd] Hakaytk Ozellilen

; &l ac ’ SRS
Qo Geceklemnn esigy! aalamina gelil
% (Y \QSOQ\I; £Lacainda g_,sogjhy\‘(;_k,r_
O S
Q Acopco ve Forsco elimeltes ol =
o
%Arug_ o"lc';i:d;\jle \3021‘(1\';&\ e

U Tetmih U'\o{\rlo{n’o\) gonatt kolledmictr
o

Ornek-10: Konuyu Ana Hatlar1 Ile Aciklama
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Ornek-11: Eklemleme Teknigi
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Ornek-12: Eklemleme Teknigi
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Ornek-13: Anahtar Sozciik Kullanma
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Ornek-15: Kafiye Olusturma
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Ornek-16: Kafiye Olusturma
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