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OZET

KUANTUM OGRENME MODELINi KULLANMANIN OGRENCILERIN
INGILiZCE OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYINE, OGRENEN
OZERKLIiGINE VE YARATICI OKUMA BECERILERINE ETKiSININ
INCELENMESI

Deniz YILDIZ
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Damisman: Prof. Dr. Aytunga OGUZ

Kuantum dgrenme modeline dayali Ingilizce 6gretim uygulamalarmin ortaokul 7. simif
ogrencilerinin Ingilizce okudugunu anlama diizeylerine, okudugunu anlama 6zerkligi
davraniglarina ve yaratici okuma becerilerinin gelisimine etkilerinin incelendigi bu
arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte ele alindig1 karma arastirma
yontemi benimsenerek gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 6n test- son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarint 7. sinifta
ogrenim goren 51 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel veriler Ingilizce
okudugunu anlama basart testi, Ingilizce okudugunu anlama 6zerkligi 6lcegi ve yaratict
okuma becerisi 0z degerlendirme Olgegi ile nitel veriler ise Ogrenci giinliikleri,
ogrenciler ile yapilan yari yapilandirilmig goriismeler ve arastirmaci giinliikleri ile
toplanmistir. Aragtirma sonunda; Kuantum 6grenme modelini temel alarak hazirlanan
ogrenme etkinliklerinin deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama
basarilar1 diizeyleri, okudugunu anlama ozerkligi algi diizeyleri ve yaratict okuma
becerileri iizerinde anlamli farklillk olusturdugu sonucuna ulasilmigtir. Deney
grubundaki 6grenciler Kuantum 6grenme modeline dayali olarak tasarlanan etkinliklerin
okudugunu anlama 6zerkligi davranislarini, Ingilizce okudugunu anlama ve yaratict
okuma becerilerini artirdigimi; derslerin daha eglenceli oldugunu, Ingilizceye karst
olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigini, 6grenmenin daha kalici oldugunu ve
derse dikkat ve odaklanmada artis oldugunu belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Kuantum &grenme modeli, ingilizce dgretimi, okudugunu anlama
ozerkligi, yaratict okuma



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF USING THE QUANTUM LEARNING
MODEL ON STUDENTS' LEVEL OF ENGLISH READING
UNDERSTANDING, LEARNER AUTONOMY AND CREATIVE READING
SKILLS

Deniz YILDIZ

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

August, 2023

Advisor: Prof. Dr. Aytunga OGUZ

This research examined the effects of English teaching practices based on the quantum
learning model on the English reading comprehension levels of secondary school 7th
grade students, their reading comprehension autonomy behaviors and the development
of creative reading skills It was carried out by adopting a mixed research method that
combines quantitative and qualitative research methods. Experimental design with
pretest-posttest control group was used in the quantitative dimension of the study. The
participants of the research are 51 students studying in the 7th grade. In the study,
quantitative data were collected from English reading comprehension achievement test,
English reading comprehension autonomy scale and creative reading skill self-
assessment scale. The qualitative data were collected from student diaries, semi-
structured interviews with students and researcher diary. At the end of the research; It
was concluded that the learning activities prepared based on the quantum learning
model created a significant difference in the English reading comprehension
achievement levels, reading comprehension autonomy perception levels and creative
reading skills of the students in the experimental group. Students in the experimental
group stated that activities designed based on the Quantum learning model increased
their reading comprehension autonomy behaviors, English reading comprehension and
creative reading skills. They stated that lessons are more fun, contribute to the
development of positive attitudes towards English, learning is more permanent, and
there is an increase in attention and focus on the lesson.

Keywords: Quantum learning model, English teaching, reading comprehension,
reading comprehension autonomy, creative reading



ON SOz

Bu arastirma, kuantum &grenme modeline dayali ingilizce dgretiminin 7. smif
ogrencilerinin yabanci dilde okudugunu anlama diizeylerine, Ingilizce okudugunu
anlama Ozerkligi davranislarina, yaratict okuma becerilerinin gelisimine ve derse ilgi
diizeylerine etkilerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir.

Calismanin birinci boliimiinde kuramsal temel yer almaktadir. Bu boliimde,
kuantum 6grenme modeli ve arastirmanin degiskenlerine iligkin kuramsal yap1, ilgili
alanyazindan yararlanilarak kapsamli bir sekilde ortaya konulmustur. Arastirmanin
ikinci boliimiinde, arastirma konusunda yapilmig uluslararasi ve ulusal caligmalara,
ticlincii boliimiinde calismada kullanilan yonteme yer verilmistir. Ayrica elde edilen
bulgular alt problemler dogrultusunda sunulmus, alanyazinda yer alan ¢aligmalar
dogrultusunda tartisilmis, yorumlanmis ve konu ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Oncelikle bu arastirmanin hazirlanmas: siirecinde doktora tez danismanligimi
istlenen arastirma boyunca yardimini ve destegini esirgemeyen, kiymetli hocam Prof.
Dr. Aytunga OGUZ’a yiirekten tesekkiirlerimi sunarim. Tez savunma jiirimde yer alan
ve degerli goriisleri ile ¢alismama katkida bulunan Prof. Dr. Giirbliiz OCAK, Dog Dr.
Fatih GUNGOR, Prof. Dr Sabahattin CIFTCI ve Prof Dr. Mehmet GULTEKIN’e ¢ok
tesekkiir ederim.

Son olarak egitim siireci boyunca beni destekleyen, her animda yanimda olarak
bu siireci benimle paylasan kiymetli esim Mehmet Yildiz’a, maddi ve manevi
desteklerini benden esirgemeyen anne ve babama tesekkiirlerimi sunarim. Tim
zorluklart benimle gogiisleyen kizim Hanne Simal ve oglum Aliya Yagiz’a yiirekten
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Deniz YILDIZ
2023, Afyonkarahisar
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GIRIS

Yirminci ylizyilin son c¢eyreginde, diinyada yasanan Onemli degisim ve
doniisiimlerin temelinde bilim ve teknoloji alaninda yasanan kapsamli ve hizh
degisimler yatmaktadir. Bu gelismeler sonucu bilgi ve teknolojinin yogun bir sekilde
iretildigi ve tiiketildigi goriilmektedir. Bilim ve teknolojide yasanan degigim siireclerine
bagli olarak egitim alaninda da gelismeler yasanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi dogrultusunda olusturulan yeni egitim anlayisina gore, 6grenenlere bilgiden
cok beceri kazandirilmalidir (Demir ve Gedikoglu, 2007). Ciinkii 6grenilen bilgiler
ogrenciler hayata atildiklarinda yetersiz kalacak ve ancak gereken becerilere sahip
olduklarinda gilinliik hayatlarinda karsilastiklart  durumlara uygun ¢oziimler

uretebileceklerdir.

Bilim ve teknolojide yasanan siirekli gelismelere ayak uydurabilmenin iyi bir
yabanci dil ile miimkiin olacag: diisiniilmektedir. Tiim diinyada biiyiik bir 6neme sahip
olan yabanci dil 6grenimine erken donemde baslanmasi, etkili ve kalici bir 6grenme igin
gereklidir. Bu gergekten hareketle, bir¢ok egitim kurumunda yabanci dil 6gretimi
yapilmaktadir. Yabanci dil, bireylerin biligsel, iletisimsel, akademik ve kiiltiirel
yonlerde gelisimleri yaninda farkli bakis agilar1 getirebilmeleri agisindan olaylara

elestirel yonde degerlendirme yapma imkani1 vermektedir.

Hizla gelisen teknoloji ile bireylerin iletisime olan ihtiyaci arttigindan, yabanci
dil 6grenmeye olan gereksinimde de artis olmustur. Diinya’da gegerli olan dillerin
basinda gelen Ingilizce’nin, Tiirkiye’de de yabanci dil olarak 6grenilmesi
hedeflenmektedir. Yabanci dil 6gretiminde dort temel becerinin gelistirilmesi tizerinde
durulmaktadir. Bunlar, dinleme-anlama, konusma, okuma-anlama ve Yyazma
becerileridir. Son yillarda yabanci dil becerilerinin kazandirilmasinda 6grenciyi
merkeze alan, yapilandirmaci yaklasimlar benimsenmektedir. Bu dogrultuda 6grenen
Ozerkligine sahip olan &grenci, O6gretim siirecinde pasif olmaktan kurtularak kendi
o6grenme sorumlulugunu istlenir ve 6gretim siirecine aktif bir sekilde katilir (Aydogdu,
2009). Ogrenen o&zerkligi kavrami alanyazinda, &gretim programlarmin ve ders
planlarinin tasarlanmasi ile igerik, etkinlik ve materyal olusturulmasinda, farkl

caligmalarda yer almistir.

Yabanci dil 6greniminde dort temel beceri ile birlikte okudugunu anlama siireci

oldukca onemli bir etkiye sahiptir. Bu siirecte Ogrencilerin, 6zerk 6grenen bireyler



olarak okumaya yonelik amaglarina uygun okuma stratejilerini segerek kullanmalari
etkili olmaktadir. Yabanci dilde okudugunu anlama siirecinde, o dilin kelime bilgisi
veya dil bilgisine sahip olmaktan 6te, diisiinme, degerlendirme, yargilama, hayal etme
ve problem ¢dzme siireglerinin birlikte ele alinmasi gerekmektedir (Hussein, 2012). Bu
da ancak 6grenme siirecinde 6zerk davranig sergileyen, se¢im yapabilen, sorumluluk
iistlenen ve siirece katki saglayan Ogrenen ozerkligi davraniglarina sahip bireylerle
gerceklesebilir. Kendi okuma stratejilerini planlayan, siireclerini izleyen ve kendilerini
degerlendiren kisiler iyi okuyucular olarak adlandirilmaktadir (Grabe ve Stoller, 2002).
Ogrenciler daha fazla 6zerklik elde ettikge, okudugunu anlama becerilerini gelistiren
uygun stratejileri kendilerine gore uyarlayip etkili bir sekilde kullanabilirler. Yabanci
dilde okudugunu anlama becerisi, 6zerk 6grenme etkinliklerinin sinif uygulamalarina

entegre edilmesi ile gelistirilebilir (Imrie, 2007; Swatevacharkul, 2006).

Ozerk 6grenme ve okuma becerileri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu ve bu
yolla elde edilen bilginin gercek hayata kolayca aktarildigi savunulmaktadir (Carrell ve
Eisterhold, 1989). Bu nedenle, dil 6gretmenlerinin yabanci dilde bagimsiz okuyucular
yetistirebilmek i¢in dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalari
gerekmektedir. Okuma becerilerine yonelik yeterlilik diizeyi gelismis olan 6grenenler,
okuma stratejilerini bireysel okumalarinda bagimsiz bir sekilde kullanabilirler ve bu da
belli bir zaman sonra Ozerklik algilarinda artisa neden olabilir (Channuan ve
Wasanasomsithi, 2012). Bu dogrultuda yabanci dilde okuma becerilerini gelistirme ve
ozerk okuyucular yetistirmede okuma stratejilerinin farkindaliginin kazandirilmas: ve

bu stratejilerin kullanilabilecegi uygun ortamlar tasarlanmasi 6nemli bir gerekliliktir.

Yabanci dil derslerinde uygulanan okuma etkinlikleri incelendiginde, genellikle
okudugunu anlama ve kelime bilgisini gelistirme ile sinirlt oldugu goriilmektedir. Bu
durum Ogrencinin temel bir okuma becerisi kazanmasini saglayabilir; ancak 6grencilerin
bu etkinlikler araciligiyla yasam boyu yaratici bir okur olmalarina tesvik edilmeleri
miimkiin goriinmemektedir (Small ve Arnone, 2011). Yaratict okumanin belirgin
0zelligi okurun etkilesime girdigi metinlerin kendisi i¢in yeni 6geler igermesi ve okuma
stirecinde okurun etkin olmasidir. (Uzun, 2009). Yaratict okumanin o6gretim
programlarina dahil edilmesi yoluyla, 6grenciler agik bir zihinle ve eglenerek okurlar.
Buna bagli olarak 6grenme ve anlama becerilerinin gelistigi goriillmektedir (Yasemin,

2020).



Yabanci dil 6gretiminde okuma becerileri, yaratict okuma ve 6zerk 6grenme
davraniglarinin gelistirilebilmesi igin etkili 6grenme ortamlarinin sunulmasi énem arz
etmektedir. Bu dogrultuda yenilik¢i yaklasimda, geleneksel Ogretmen merkezli
anlayistan uzaklagarak, oOgrencilerin kendi Ogrenmelerine yonelik sorumluluklar
tistlenmelerini saglamak gerekmektedir. Bu yenilik¢i yaklagimlardan biri Kuantum
Ogrenme Modelidir. Kuantum Ogrenme Modeli, dgretmenlerin dgrencilerine ydnelik
ihtiyaclari, ilgileri ve beklentileri dogrultusunda, farkli kuram ve modelleri

sentezleyerek uygun dil 6grenme ortamlarini tasarlamalarina yardimci olmaktadir.

Kuantum Ogrenme Modeli’nin 6nerdigi yabanci dilde okuma becerilerin
gelistirmeye yonelik uygulanabilecek yontem ve teknikler (kuantum okuma,
iligkilendirme, canlandirma, zihin haritalama, kuantum yazma vb.) incelendiginde,
ogrencilerin 6zerklik algilarini, okuma stratejilerine yonelik farkindaliklarini ve yaratici
okuma becerilerini gelistirmek suretiyle, yabanci dilde okudugunu anlama siirecinde
yeterliliklerini arttirmada etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak Kuantum Ogrenme Modeli’nin ilkelerine gore
tasarlanan 6grenme ortaminin, yabanci dilde okudugunu anlama siirecindeki etkilerini

ortaya koymakta ve etkili 6grenmede 6nem arz etmektedir.
Problem Durumu

Diinyada en ¢ok kullanilan ortak dil olan Ingilizce nin grenimine birgok iilkede
oldugu gibi Tiirkiye’de de cok onem verilmektedir. Ingilizce derslerinin egitim
programlarindaki siiresi devamli olarak artirilmakta, dil 6gretiminin etkili olabilmesi
icin ¢ok fazla emek verilmekte ve biitge ayrilmaktadir (Arslan, 2009). Ancak ortaya
konulan ¢aba ve harcanan emege ragmen, okullardaki ders arag-gereclerinin yetersizligi
ve dgrencilerin Ingilizce okudugunu anlama problemi yasamalari, ortaokul diizeyinde
yabanci dil 6greniminde yasanan sorunlar olarak vurgulanmaktadir (Erdem, 2016).
Bahsedilen bu sorunlarin, Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde istenilen diizeye

ulasilabilmesi i¢in tek tek incelenip ¢6ziilmesi gerekmektedir.

Aragtirmacinin  gdzlemlerine gore, Ingilizce 6gretim programi dogrultusunda
hazirlanan 6grenme ortamlarinda yer alan etkinlikler, 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri ve okumaya yonelik 6zerk 6grenme davraniglarinin gelisiminde yetersiz
kalmaktadir. Ayrica 2018 MEB Ingilizce Ogretim Programi incelendiginde,

bulunduklar1 yas diizeyi ve edindikleri beceriler itibariyle 7. sinif diizeyinden sonra



okuma ve yazma becerilerine vurgu yapildigi goriilmektedir. 7. smif diizeyine kadar
donemde kisith diizeyde okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi Onerilmektedir.
Reinders ve Balgikanli (2011) da yaptiklar1 arastirmada ders kitaplarinin 6grenen
Ozerkligini destekleme noktasinda yetersiz kaldigini belirtmistir. Bu durum okullar
kapsaminda yapilan deneme sinavlarinin yabanci dilde okuma pargalari ve diyalog
tamamlama sorularinda, 6grencilerin kendilerini giivensiz hissetmeleri ve daha fazla

yanlis yapmalar1 seklinde kendini gostermektedir.

Okuma siirecinde yaraticiligin  6nemi iizerinde ne kadar durulsa da,
arastirmacilarin yaratici okumaya yeteri kadar Onem vermedikleri goriilmektedir
(Moorman ve Ram, 1994; Dunn, 1979; Yurdakul, 2018). Yaratict okuma becerisinin
egitim siirecine dahil edilmesine yonelik okullarda yapilan etkinlikler ve uygulamalar
yeterli diizeyde degildir. Bu anlamda yaratici okuma faaliyetleri daha ¢ok kisisel olarak
kurulmus atolyelerde ve 6zel okullarda gerceklestirilmektedir. Yabanci dil kitaplar1 ve
materyalleri agisindan da yaratict okuma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin

yeterli olmadig1 goriilmektedir.

Yabanct dil 6greniminde yasanilan tiim bu sorunlar, yenilik¢i, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan, bireyi biitiinciil bir anlayisla gelistirmeyi hedefleyen ve
Ogrencilerin ilgisini ¢eken uygulamalar1 barindiran, cagdas yaklasimlara olan ihtiyaci
arttirmistir. Bu yaklagimlardan biri de kuantum 6grenme modelidir. Kuantum 6grenme,
ogretmenlerin simif i¢i tecriibelerini gelistirmede kendilerine 6zgii 6gretim tarzlarini
olusturmalarina yardimci olan sistematik bir 6grenme yaklagimidir (Le Tellier, 2006).
Kuantum 6grenme modeli, istenilen bir 6grenme atmosferi olusturmaya, 6grencilerin
dogal yeteneklerini kesfetmelerine ve yeteneklerini kendilerine ve bagkalarma yarar
saglayacak bir bilgiye doniistiirebilmelerine imkan saglayan bir modeldir (Mantra vd.,
2019). Bu model kapsaminda ifade edilen akademik ve yasam boyu Ogrenme
becerilerini 6grenen ve hayatinda uygulayabilen bir birey, derse olan ilgisinin de

artmastyla birlikte kendi 6grenmesinin nasil ger¢eklestigini kesfetmis olur.

Kuantum 6grenme ortami O&grenenlerin kendilerini rahat hissedecekleri ve
olabildigince fazla duyu organina hitap eden 6grenme atmosferinin olusturulmasini
gerektirir. Bununla beraber Kuantum 6grenme; keyifli, sasirtici, rahatlatici, eglenceli ve
tesvik edici kosullar saglamayi gerektiren Ogretilerden biridir (Suryani, 2013). Bu
anlamda Ogretilmesi hedeflenen beceriyi gelistirmek i¢in bireysel farkliliklar1 dikkate

alan, gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stillerine sahip olan 6grencilere hitap edecek



materyallerin hazirlanmasi énem arz etmektedir. Ogrenen igin anlamli 6grenmelerin
tasarlanmasinda O6grenenlerin farkli 6grenme stilleri; gorsel, isitsel, yazili ve otantik
materyaller, 6gretmen ve 6grencilerin tahtadaki cizimleri kullanilarak gesitli 6grenme
kanallar1 aracilifiyla desteklenir (Read, 2007). Yabanci dil edinim siirecini etkin
kilmanin yollarindan biri, kullanilan materyallerde yer verilen konularin 6grencinin
ilgisine ve ihtiyaglarina cevap verecek sekilde farkli duyulara hitap etmesi ve glinliik
yasamdan seg¢ilmesidir (Tomlinson, 2005). Ancak yabanci dil 6gretimi ders kitap
icerikleri ve bazi temel egitim ara¢ gerecleri incelendiginde, gorsel ve kismen isitsel
materyallere dayandigi goriilmektedir. Yapilan bu arastirmada, kuantum O6grenme
modeli dikkate alinarak tasarlanan 6grenme ortaminda, farkli duyulara hitap eden bir

O0grenme ortaminin hazirlanmasi amaglanmaistir.

Kuantum o6grenme ortami hazirlanarak yapilmis deneysel caligmalar
incelendiginde (Acat ve Ay, 2014; Alaca, 2014; Altin, 2018; Aydin, 2018; Hanbay,
2009), bircogunda 6grenme stilleri agisindan hazirlanan materyal ve ortamlarin daha
cok gorsel ve isitsel Ogrenme stillerine sahip Ogrencilere hitap edecek sekilde
olusturuldugu, harekete ihtiya¢ duyan kinestetik 6grenenlere yonelik etkinliklerin rol
yapma, drama ve canlandirma gibi etkinliklerle sinirli tutuldugu belirlenmistir. Oysa
yalnizca kinestetik Ogrenme stiline sahip olan 6grenenlerin degil, diger 68renme
stillerine sahip tiim bireylerin ihtiya¢ duydugu fiziksel aktivite siif i¢indeki 6grenimin
bir parcasi haline getirilebilir. Fiziksel aktivitenin etkileri konusunda yapilan
caligmalarda arastirmacilar, sinif i¢i fiziksel aktivitenin 6grencilerde fiziksel, zihinsel ve
akademik yararlar sagladigini ortaya koymustur (Cothran, vd., 2010; Howie, vd., 2014;
Martin ve Murtagh, 2015; Parks, vd., 2007; Stylianou, vd., 2015). Ayrica Kuantum
o6grenme modelinin ¢evre ile ilgili bileseninde de vurgulanan hareket ve tenefiisiin
birlesimi olan sinif i¢i fiziksel aktivite aralarinin 6grenciler i¢in eglenceli oldugu da
belirlenmistir (Martin ve Murtagh, 2015; McMullen, vd., 2014; Stylianou, vd., 2015).
Bu bulgulardan yola ¢ikilarak, sinif igi fiziksel aktivite aralarmin uygulanmasi kolay ve
sadece 5 dakika kadar siirdligli, ayrica akademik kavramlarin Ogretimi ile
iliskilendirebilmesi gibi avantajlar1 g6z Oniine alindigindan, (Howie, vd., 2014;
McMullen, vd., 2014) yapilan arastirmada kuantum 6grenme modeline dayali 6grenme
asamalarina 5 dakikalik smif ici fiziksel aktivite aralar1 (brain breaks trailer)
eklenmistir. Tasarlanan dgrenme ortaminin, kuantum dgrenme modeline dayali Ingilizce

ogretim ortami diizenleyen Ingilizce dgretmenlerine ve dgretim tasarimcilarina 6rnek



olarak katki getirmesi umulmaktadir. Boylece alanyazinda Kuantum Ogrenme Modeli
dogrultusunda hazirlanan 6grenme ortamlarina, simdiye kadar tasarlanmis olan 6grenme

durumlarindan farkli yeni bir boyut kazandirabilecegi dngoriilmektedir.

Kuantum oOgrenme modeli, Ogrencilerin birtakim akademik becerileri
edinmesinin 6nemini vurgular. Bunlardan biri olan kuantum okuma; okudugunu anlama
becerisi ve okuma hizini arttirmak i¢in gelistirilen, yabanci dilde okuma stratejilerini de
kapsayan okuma stireglerini net bir sekilde ortaya koyan bir tekniktir. Yabanci dilde
okuma siireci boyunca yaptigi tiim bu etkinlikler, 6grencinin yabanci dilde 6zerk
o0grenme davraniglaria katki saglamaktadir. Tiim bu siiregler géz Oniine alindiginda,
Ogrencilerin 6grenmede zorluk yasadiklar1 yabanci dilde okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkili bir model oldugu diistiniilmektedir. Benzer sekilde kuantum 6grenme
modelinin Ogrencilerin yabanci dilde okuma becerilerini gelistirmek ve derse olan
ilgilerini arttirmak i¢in etkili bir yontem oldugunu savunan c¢aligmalar mevcuttur
(Khasanah, 2012; Koeswandi ve Saleh, 2014; Martika ve Hermayawati, 2016;
Pukdeyotin ve Chumworatayee, 2019; Raudah, 2020). Ancak yurt iginde kuantum
O6grenme modelinin yabanci dilde okuma becerilerine etkisini inceleyen bir aragtirmaya

rastlanmamuistir.

Alanyazinda yapilmis ¢alismalarin bulgular1 ve 6gretmenlerin gézlemlerinden
yola ¢ikilarak, cogunlukla 6grencilerin yabanci dilde yeteri kadar kelime dagarcigina
sahip olmadiklarindan okuma metinlerinin zorlayici gelmesi (Khasanah, 2012; Martika
ve Hermayawati, 2016) ve 6grencilerin uzun okuma metinleri karsisinda ¢abuk sikilip
ilgilerinin dagildig1 da g6z Oniline alindiginda; ihtiya¢c duyduklari okuma becerilerinin

kuantum 6grenme ortami olusturularak kazandirilabilecegi diistiniilmektedir.

Kuantum 6grenme modeline gore diizenlenen 6gretim ortamlarinda 6grencilerin
akademik basarilarinin arttigin1 (Acat ve Ay, 2014; Benn, 2003; Cakir, 2013; Demir,
2006; Girit, 2011; Gilli, 2010; Hodges, 2013; Kanadli, vd., 2015; Le Tellier ve
Depoter, 2002; Myer, 2005; Nourie, 1998; Suryani, 2013; Trice, 2012), derslere ve
O0grenmeye karst olumlu tutum gelistirdiklerini (Ay, 2010; Barlas, 2002; Demirboga,
2014; Nourie, 1998; Sohretli, 2014; Vos-Groenendal, 1991; Yilgen, vd., 2012),
motivasyonlarii (Cirak, 2016; Simsek, 2016), 6z-yeterlik inanglarint (Altin, 2018) ve
derse ilgilerini (Demir ve Gedikoglu, 2007; Hanbay, 2009) arttirdigin1 gdsteren

arastirmalara rastlanmistir.



Ingilizce 6gretiminde kuantum &grenme modeline dayali etkinliklerin yaratict
okuma becerileri ve d0grenen Ozerkligine etkisini arastiran ¢alismaya rastlanmamaistir.
Tiim bu agilardan bakildiginda kuantum 6grenme modeli dikkate alinarak tasarlanan
O0grenme ortaminin 6grencilerin yabanci dilde yaratici okuma becerileri, derse karsi
ilgileri, yabanci dilde okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki
saglayabilecegi diisiincesiyle; 0grenen 6zerkliklerini arttiracagi ve modelin yabanci dil
O0greniminde etkililigi konusunda alana katki saglayacagi Ongoriilmektedir. Bu
gerekcelerden hareketle bu arastirmada ortaokul 7. sinif Ingilizce 6gretiminde kuantum
O6grenme modelinin okudugunu anlama, yaratict okuma becerileri ve 6zerk 6grenme

davraniglarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmanim Onemi

Ogrenenlerin bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerini gelistirebildikleri ilk
ve orta ogretim kademelerinde farkli 6grenme modellerinden yararlanilmasinin 6nemi
oldukg¢a biiyiiktiir. Yabanci dil Ogretiminde, c¢esitli egitim kademelerinde
uygulanabilecek modellerden biri olan kuantum 6grenme modeli &grencinin giris
ozelliklerinin tespit edilmesi, 6n Ogrenmelerle iligkilendirilmesi, esnek Ogretim
programi saglanmasi, farkli O6grenme stillerine hitap eden O6grenme ortaminin
tasarlanmasi, stresten arindirilmis ortamda beynin rahatlamasi, yasantilarla 6grenme
saglanmast gibi etkisi kanitlanmis bircok faktorii biinyesinde barmdirdigi i¢in bu
aragtirmanin temel aldigi 6grenme modeli olmustur. Bu dogrultuda ogrencilerin
kendilerini rahat hissedecekleri, eglenerek 6grenebilecekleri, stres ve kaygidan uzak ve
oyunlarla desteklenmis; 6grenen 6zerkligi, Ingilizce okudugunu anlama becerileri ve
yaratict okuma becerilerini gelistirmeye yonelik kuantum modeli esas alinarak
tasarlanan dgrenme ortami sunularak Ingilizce okudugunu anlama, yaratict okuma ve

0zerk 6grenme davraniglarinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Cagimizda cocuklar, teknoloji ¢aginin i¢inde diinyaya geldigi i¢in bilgiye erisme
ve bilgiyi icsellestirme yontemleri onceki kusaklara gore farklilik gostermektedir.
Ayrica bu bireylerin sahip olmasi gereken yeterlikler de degisim gostermistir. Tiirkiye
Yeterlikler Cercevesi kapsaminda yenilenen egitim programlarinda temel becerilere de
yer verilmistir. Bu yeterliliklerden bir tanesi yaratic1 diisinmedir. 2018 MEB Ingilizce
Ogretim programi incelendiginde, Ogrencilere kazandirilmasi Ongoriilen beceriler
arasinda yaraticilik ve Ozerk Ogrenme davranisi da bulunmaktadir. Bu nedenle

calismada Ingilizce dersinde kuantum 6grenme modeline dayali §grenme ortaminda siir



tamamlama, hikaye kiipii tasarlama, hikayeye bolim ekleme ve canvada
afis/poster/fotograf kolaj1 tasarlama gibi teknolojinin de entegre edildigi etkinliklerin
uygulanmasi ve materyallerin kullanilmasinin Ingilizce yaratici okuma becerilerinin
gelisimini; 68rencilerin her ders dncesinde kendi okuma hedeflerini belirledikleri, ders
disinda okumak istedikleri metinleri kendilerinin secebildikleri, ders sonunda
belirledikleri okuma hedeflerine ne diizeyde ulastiklari iizerinde diisiinmelerini saglayan
etkinliklerin de Ozerklik davramiglariin  gelisimini olumlu yonde etkilemesi
beklenmektedir. Calisma ayrica Ingilizce 6gretmenlerine Kuantum 6grenme modelinde
yer alan cesitli tekniklerin (Kuantum okuma, Not-ay, salkimlama vb.) yabanci dilde
okuma ve yaratict okuma becerilerini gelistirmede Ingilizce dgretiminde kullanilmasina
yonelik Ornekler sunmasi ve Oneriler getirmesi bakimindan da alana katki getirici

oldugu diisiiniilmektedir.

Kuantum 6grenme modeli de bu dogrultuda etkili bir 6grenme ortaminin
sunulmasi i¢in farkli 6grenme stillerine hitap eden, bireysel ihtiyaglara cevap verebilen,
cesitli materyallerin uygulanmasi gerektigini savunur. Kuantum 6grenme modeli konulu
daha once yapilmis caligmalar incelendiginde, uygulanan etkinliklerin ¢ogunlukla ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerden faydalanilarak olusturuldugu tespit edilmistir. Bu
arastirmada ise, Ogrencilerin daha Once karsilasmadiklar1 oyun, tasarim ve eglence
temelli materyaller ve etkinlikler okuma metinlerinin konularina entegre edilmistir. Bu
dogrultuda Kuantum o6grenme ilkelerine uygun olarak tasarlanan ve Ingilizce
okudugunu anlama, yaratict okuma ve 6grenen 6zerkligi davraniglarina etkiligini test
eden ilk ¢alisma olmas1 nedeniyle onemlidir. Kuantum 6grenme modelinin 6grenme
iriinleri {izerinde etkili olup olmadiginin belirlenmesi, arastirmanin sonu¢ ve
onerilerinin daha etkili ve verimli Ingilizce ogretiminin olusturulmasina katkida
bulunmasi ve kuantum 6grenme modeline iligskin olarak yapilacak arastirmalara yol

gosterebilecegi umulmaktadir.
Arastirmanin Amact

Bu c¢alismada; ortaokul 7. smf o&grencilerinin Ingilizce dersinde egitim
durumlarinin  kuantum 6grenme modeline gore diizenlenerek, Ogrencilerin stres ve
kaygidan uzak, rahat bir dgrenme ortaminda Ingilizce metinleri anlamalari ve metinle
etkilesim kurarak oOgrendikleri bilgiyi farkli ortamlara aktarmalar1 hedeflenmistir.
Aragtirmanin amaci, Kuantum 6grenme modeline dayali ingilizce 6gretiminin 7. simf

ogrencilerinin yabanci dilde okudugunu anlama diizeylerine, Ingilizce okudugunu



anlama Ozerkligi davranislarina, yaratici okuma becerilerinin gelisimine ve derse ilgi

diizeylerine etkisini incelemektir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer almakta olan arastirma problem ve alt

problemlerine cevaplar aranmustir:
Problem Ciimlesi

Kuantum &grenme modeline dayali Ingilizce dgretiminin 7. siif 6grencilerinin
yabanci dilde okudugunu anlama diizeylerine, Ingilizce okudugunu anlama 6zerkligi
davraniglarina, yaratici okuma becerilerinin gelisimine ve derse ilgi diizeylerine etkisi

nedir?
Alt Problemler

1) Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce dgretimi uygulanan deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce okudugunu anlama ontest ve sontest basar1 puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

2) Mevcut programin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce

okudugunu anlama Ontest ve sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Kuantum &grenme modeline dayali ingilizce 6gretimi uygulanan deney grubu
ve Mevcut programin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce okudugunu

anlama sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4) Kuantum dgrenme modeline dayali ingilizce 6gretimi uygulanan deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce okudugunu anlama ozerklik algi diizeyleri ontest ve sontest

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5) Mevcut programin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce
okudugunu anlama 6zerklik alg1 diizeyleri ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?

6) Kuantum &grenme modeline dayali ingilizce gretimi uygulanan deney grubu
ve Mevcut programin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce okudugunu

anlama ozerklik alg1 diizeyleri sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7) Kuantum &grenme modeline dayali Ingilizce dgretimi uygulanan deney
grubu ogrencilerinin Ingilizce yaratici okuma becerileri dntest ve sontest puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?



8) Mevcut programin uygulandig: kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce yaratict

okuma becerileri Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

9) Kuantum 6grenme modeline dayal1 Ingilizce 6gretimi uygulanan deney grubu
ve Mevcut programin uygulandigi kontrol grubu égrencilerinin Ingilizce yaratic1 okuma

becerileri sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

10) Kuantum 6grenme modeline dayali ingilizce okudugunu anlamada 6grenen
Ozerkligi, okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla

olusturulan 6grenme ortamina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

11) Kuantum Ogrenme modeline dayali Ingilizce ogretiminin, 7. Smif
dgrencilerinin Ingilizce okudugunu anlamada 6grenen dzerkligi alg1 diizeyleri, yaratici
okuma becerileri ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimine yonelik arastirmaci

giinliigli notlar1 nelerdir?
Arastirmanin Sayiltilar

Bu ¢alismada; kullanilan veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve uygulanmast

esnasinda deney ve kontrol gruplarinin samimi cevaplar verdigi varsayilmistir.
Sinirhiliklar
Bu arastirma:

1) 2021-2022 egitim o6gretim yili bahar doneminde Afyonkarahisar Merkez
ilcesinde bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan ortaokul 7. siif dgrencilerinden

elde edilen veriler,
2) MEB Ingilizce 6gretim programindaki kazanimlara uygun etkinlikler,

3) Veri toplama araglarindan oOlgek, basari testi, goriisme formu, Ogrenci

giinliikleri ve gozlem formlari ile sinirlidir.
Tanimlar

Kuantum 0Ogrenme: Temel olarak Dr. Lazanov tarafindan gelistirilen
hizlandirilmis 6grenme teknikleri ile beyin temelli 6grenme teknik ve stratejilerin
kullanilmasia dayanan yapilandirmaci 6grenme yaklagimidir. (DePorter ve Hernacki,

1997).
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Yaratict okuma: Ogrencinin metinde anlatilanlarla iliski kurdugu, olaylarin
icine girdigi, metindeki karakterlerle etkilesim kurdugu ve yaraticilik yetisini kullandig1

bir okuma siirecidir (Cotuksoken, 2006).

Ogrenen o6zerkligi: En ¢ok kabul géren tanimiyla; &grenenin Ofrenme
sorumlulugunu alma becerisidir (Holec, 1985). Ogrenenin 6grenme sorumlulugunu
almasi, hedef ve igerigin seciminden yoOntem ve tekniklerin belirlenmesi ve
Ogrenilenlerin Olgiiliip degerlendirilmesine kadar 6grenmenin tiim asamalarini kapsar

(Benson, 2001).
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BIiRINCIi BOLUM
ALANYAZIN TARAMASI
1. KUANTUM OGRENME MODELI

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan Kuantum Ogrenme modeline dayali
ogrenme ortaminda 6grenen, bilissel dzerkligini kullanarak 6grenme siirecine aktif bir
sekilde katilir. Kendisini rahat ve giivende hissettigi, yenilik¢i ve eglenceli aktivitelerin
yer aldigi bu ortamda akranlar1 ve Ogretmeni ile etkili iletisim kurar. Bu anlamda
Ingilizce 6grenme siirecinde Kuantum o6grenme modeli kullanilarak 6grencilerin
Ingilizce dil becerilerinin gelistirilebilecegi, derse ilgi ve motivasyonlarinin
arttirtlabilecegini gosteren arastirmalar mevcuttur (Ahmadpour Kasgari, 2023; Amelia,
2018; ljabah, 2014; Nurhayati, 2015; Waruwu ve Mukhaiyar, 2022). Kuantum Ogrenme
modelinin tekniklerinden biri olan Kuantum okuma asamalari1 dikkate alindiginda,
Ogrenciler yaratict diisiinebilen, 6zerk bir sekilde 6grenen, kendi 6grenme siirecini
degerlendirebilen, 6grenme siirecinden sorumlu ve dgretmene yalnizca rehber olarak

gereksinim duyan bir konumdadir.
1.1. KUANTUM KAVRAMI VE KUANTUM DUSUNCE

Kuantum kavrami ¢ogunlukla fizikte kullanilir ve kuantum teorisi goriinmez
atom dilinyasin1 aciklar (Taslaman, 2008). Kuantuma gore tiim yasam bir enerjidir.
Kuantum fiziginde iyi bilinen formiillerden biri olan E=mc2 formiiliine gore, “madde”
carp1 “1s1k hiz1 kare” esittir “enerji”dir. Kuantumu, “enerjiyi 1518a ¢eviren etkilesim”
olarak tanimlayan DePorter, kuantum 6grenmenin her 6grenme stiline sahip tiim yas
grubundaki 6grenenlere ideal bir model oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica kuantum
o0grenme modeli, egitimde uygulamada kanitlanmis O8renme felsefe ve yontem

bilesiminin etkilesimi olarak tanimlamaktadir. (DePorter ve Hernacki, 1992).

Kuantum teorisi, mikro diinyadaki atomlar1 ve atomalti pargaciklarin
davraniglarin1 ortaya koymayi1 hedefleyen dogrulanmis bir fizik kuramidir. Bu
paradigmaya gore, enerji bir nesneden digerine aktarilmakta, siireksiz ve kesikli adimlar
halinde yayilmaktadir. Bu bakis agisi, dogaya bakildiginda ve gergeklik hakkindaki
diisiincelerde 6nemli degismelere yol agmaktadir (Kuantum kurami, 2010). Kuantum
diisiince, birgok farkli enerjinin igbirligiyle biitiine ulasma cabasidir ve {ist diizey bir
diisiince bicimidir. Bireyleri daha yiiksek bir heyecan, secenek ve enerji diizeyine

getiren fikirler, kavramlar ve yeteneklerin birlesimidir (Deporter, 2007). Kuantum
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anlayigina gore gozlemci, gézlenen ve gozlemde kullanilan arag¢ bir biitiinliik olusturur
ve bu vyiizden aym ara¢ ve yontemleri kullanan iki fizik¢i, ayni sonuglara
ulagamayabilirler. Diger taraftan diin dogru olarak kabul edilenler bugiin yanls olarak
goriilebilecegi gibi, bugiiniin dogrular1 da yarin yanlis olabilir. Dolayisiyla kuantum
ilkerine gore insan davranig1 meydana geldigi ¢cevre sartlarindan bagimsiz bir sekilde ele
alinamaz, bu nedenle Kuantum 6grenmeye dayali programlar savundugu “biitlinsellik
ilkesi’yle Newtoncu ve pozitivist yaklasimdan ayrilmaktadir (Sigsman, 1999). Newton
fiziginin ¢6zemedigi olaylar i¢in kuantum teorisi mikro ve makro ortamda ¢oziimler
iretebilir (Ay, 2010). Bu anlamda pozitivist diisiince ile kuantum diisiince arasindaki

farklar, Tablo 1’de 6zetlenmistir (Ekici, 2013);

Tablo 1. Newton Diisiince ile Kuantum Diisiince Arasindaki Temel Farklar

Newton Diisiince Kuantum Diisiince

Kesinlik ve tahmin edilebilirlige 6nem verir. | Kararsizlik ve belirsizlik basariya gotiiriir.

Ayrilmig pargalara odaklanir (Parcadan Nesneler arasindaki iliskiye odaklanir
biitiine). (Holistik ve Biitlinlestirilmis).

Bireysellik grupta ayrismaya neden olabilir. Bireysel gelisim grup i¢in énemlidir.

Birey olay1 etkisiz ve tarafsiz bir sekilde Birey iiretime ve yaraticilia aktif bir sekilde
gozler (gozlemci). katilir (katilimer).

lliskileri anlamlandirmaya calisirken

Birey ne yapildigima odaklanir. olaylarin nedenlerine odaklanir.

Kaynak: Ekici, 2013.
Sonu¢ olarak, egitim ve Ogretimde Newton diisiince ortaya c¢ikan {irline
odaklanirken, Kuantum diisiince bireysel farkliliklara, aktif katilima ve bu siirecte

ogrenme ortaminin 6zelliklerine vurgu yapmaktadir.
1.2. KUANTUM OGRENME

1980'lerde Amerika Birlesik Devletlerinde Bobbi De-Porter tarafindan
gelistirilen Kuantum 6grenme modeli, kuantumu “enerjiyi 1518a doniistiiren etkilesim”
olarak acgiklamaktadir (DePorter ve Hernacki, 1992). Kuantum 6grenme modeline gore
Ogretim, 6grenme aninda var olan ¢esitli etkilesimlerin bir orkestrasidir. Bu etkilesimler,
Ogrencinin bagarisini etkileyen etkili 6grenme unsurlarini igerir ve dgrencilerin dogal
yeteneklerini ve yeterliliklerini, kendilerine ve bagskalarna fayda saglayacak bir 1s18a
dontstiiriir. Kuantum 6grenme, bir sinif ortamindaki dinamik iliskiye odaklanir ve bu
dinamik iligki, 6grenme i¢in temel ve ¢ergeve kuran bir etkilesimdir. Simif ortaminda

miizigi ve uygun 6gretim materyallerini kullanarak, ¢evredeki ortami renklendirerek ve
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ogrencilerin Ogrenme siirecine aktif katilimi saglanarak, dogal Ogrenme siirecini
engelleyen etmenlerin ortadan kaldirilmasi hedeflenir (DePorter, vd., 2010). Bu
modelde, ogrencilerin  smif igerisindeki etkilesimini destekleyen etmenlerin

kullaniminin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir.

Kuantum paradigmasina dayanan 6grenme modeli, zihin ve deney arasindaki
iligki tlizerine kurulmaktadir. Kuantum Ogrenmeye dayali gelistirilen bir program,
zihinsel, duygusal ve sezgisel islevler ve ¢oklu zeka 6zelliklerini destekler. Ayrica bu
program zekanin yam sira; duygu, yorum, diisiince, hayal giicii, sezgi ve yaraticiligi da
icermektedir (Puk, 2003). Kuantum 6grenme modeli esas alinarak tasarlanan bir 6gretim
ortaminda, 6grenenlerin duygusal ve zihinsel olarak biitiinsel bir yaklagimla kendilerini

gelistirmelerinin saglanmasi gerekmektedir.

Bulgar egitimci Georgi Lazanov’un calismalarimin temelinde gelistirilen
kuantum 6grenme; kuantum fiziginin hipotezlerini esas alarak bireyin bir biitiin olarak
zihinsel olarak kendini gerceklestirmesini hedeflemektedir. Bu kuram, &grencilerin
O0grenmelerinden sorumlu bir sekilde diisiinerek tim firsatlari §grenmeye
dontistiirmelerini ve 6grenmeyi basarili bir deneyim haline getirmelerini kolaylastirir
(Deporter, vd., 2010). Kuantum 6grenme, tiim yas gruplarindaki kisiler icin etkisi
kanitlanmis 6grenme felsefesi ve yontemlerini kapsayan 6grenme ortamlar1 sunmaktadir
(Deporter ve Hernacki, 1992). Bu dogrultuda Kuantum 6grenme tasariminin bilesenleri

Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Kuantum Ogrenme Tasarimi

Cevre
Atmoster Fiziksel ~ Suuf ortamu
Pozitif Hareket lyi dekore edilmis
Giivenli Firsatlar Rahat

Destekleyici  Teneffiis Gorsel/Miizik
Eglenceli Oyunlar
Kesfedici Katilim

Isbirligi

Fizyoloji

/

Degerler ve Inanclar

— ; //‘\\\\\,

&£

Kaynaklar

Etkilesim Ogrenme icin Yontemler
Gereken Beceriler

Bilgi Hafiza Oyunlar
Deneyim Okuma Modelleme
[lham Yazma Canlandirma
Baglanti Not alma Mecazi
Yaraticilik
Iletisim
Ogrenme stilleri
Mliskiler

Kaynak: Deporter ve Hernacki, 1992
Kuantum 0Ogrenme; atmosfer, teorik temeller, tasarim ve c¢evre {lizerine
yapilandirilmistir. Giiven, diiriistliik ve bireysel duygular atmosferi olustururken, teorik
temeller inanglar, anlagmalar ve yapilacak islerle ilgilidir. Tasarim ilging ve dinamik bir
egitim programi olusturmayi, ¢evre ise 0grenmeyi artiracak ve destekleyecek yapiyi

temsil etmektedir (Ayvaz, 2015).

Kuantum Ogrenme Teorisi, etkili bir dgrenme ortaminin olusturulmasinda
birtakim ilkelerin 6énemine vurgu yapar. Bu ilkeler asagida verilmistir (Acat ve Ay,

2014).
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e Dogal ve sosyal gerceklerin bir nedeni degil, bircok nedeni vardir. Siirekli bir
degisim oldugu i¢in, bu nedenler hakkindaki gergekler ve bilgiler de degismektedir. Bu
yiizden; gerceklerle ilgili bilgi tam olarak dogru olamaz. (Belirsizlik ilkesi)

e Tiim bireysel Ozellikler icin ayn1 yontem uygulanamaz. Farkli yontemler

kullanilabilir.

e Olgular arasindaki neden-sonug iliskisi dogru ve degismez degildir. Iligkiler

arasinda karsilikli nedensellik vardir.
e Her sey birbiriyle iliskilidir.

¢ Bir seyin varlig1 tim cevresine baglidir. (Kavramsallik). Her etkinlik mekéana

gore degerlendirilmelidir.
e Siradan varliklar birlestiginde yeni 6zellikler ortaya ¢ikar.

e Hatalar1 ortadan kaldirarak gercekler bulunabilir. Gergegin bulundugundan

emin olunamaz, bilimin temelinde siiphecilik vardir.
e Olasiliklar anlasilabilir; ancak dogru sonuglar tahmin edilemez.

Bu dogrultuda Kuantum Ogrenme Modeli’nin, tim o6grencilerin bireysel
farklililarininin  oldugunu, 6grenme ortaminda var olan tiim bilesenlerin birbiriyle
iligkisi oldugunu, ogrencilerin fikir ve goriislerine dogru ya da yanlis olduguna

bakilmaksizin deger verilmesi gerektigini vurguladigi sdylenebilir.
1.3. KUANTUM OGRENME MODELININ TEMELLERI

Kuantum 6grenme, 6grencileri bilgiyi alma, 6ziimseme ve isleme konusunda
harekete gecirmek i¢in Ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesini vurgular. Bununla
birlikte, genellikle egitim alanlarinda 6gretim acgisindan, siif ortami iginde yer alan
masa, sandalye, panolar vb. yerlerin yapilandirilmasinin, konfor ve rahatlama hissi
veren bir atmosfer yaratmak acisindan gerekli oldugu belirtilir. Siif ortaminda rahat
kosullar saglandiginda, 6grenciler ¢ok iyi konsantre olabilir ve bu da 6grenmeye tesvik
eder. Gerilim, kan akisini ve beynin islemesini engeller ve sonug¢ olarak dgrencinin
ogrenme siirecine katilimi azalir (De Porter ve Hernacki, 2015). Ogrencilerin ilgi ve
gereksinimleri dogrultusunda kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilecekleri bir
ortamda derse ilgileri yiiksek olur ve 6grenmeleri farkinda olmadan gergeklesebilir. Bu

calismada dersler, O0grencilerin kendilerini rahat ve gilivende hissedecekleri, gorsel
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uyaranlar igeren ve U seklinde oturma diizenine sahip Tasarim Beceri Atdlyesi’nde

gerceklestirilmistir.

Kuantum o6grenme modeli, Ogretmenlerin smif i¢i O0grenme yasantilarini
zenginlestirmek icin egitimdeki en iyi uygulamalari sentezleyerek kendi &gretim
ortamlarini tasarlamalarina yardimci olan sistematik bir yaklasimdir. Bu yaklasimda
ogrenciler beyinlerindeki tiim sinirsel aglar1 kullanarak bireysel yollarla anlamli bilgiyi
olustururlar (Vella, 2002). Kuantum teorisi, algilanan diinyanin 6grenenden bagimsiz

olmadigini savunmaktadir.

Kuantum oOgrenme modeli alanyazinda yer almadan oOnce etkili 6grenme
ortamlari sunan bir¢ok model gelistirilmistir: Bunlardan bazilari; Bloom’un Tam
Ogrenme Modeli, Skinner’in Programli Ogrenme Modeli, Gagne’nin Ogretim
Durumlart Modeli, Caine ve Caine’nin Beyin Temelli Ogrenme Modeli, Nunley’in
Basamakli Ogretim Modelidir. Ogrenme ortaminin bir orkestra olarak kabul edildigi
kuantum 6grenme modelinde, bu model ve yaklagimlarin her biri farkli bir miizik
aletine benzetilir. Diger bir deyisle ayn1 notalar kullanildig1 zaman farkli miizik aletleri
ile ¢alinan miizik kulaga hos gelecektir. Yani ¢ok farkli pargalarla olusan kaotik sinif
ortaminda, 6grencilerden iist diizey performans alinabilir (Deporter vd., 1999). Bu
sekilde tasarlanan bir 6grenme ortaminda, bireyler farkli grenme stillerine sahip olsalar
da, fiziksel, ruhsal ve bilissel olarak biitiinsel gelisimleri amaglanmaktadir. Kuantum
ogrenme modeli, modern ¢agin gelisim siirecine ayak uydurabilecek bireyler

yetistirmeye katki saglayacak bir model olarak degerlendirilmektedir.

Kuantum 6grenmenin dayandigi bes temel ilke vardir. Bunlarin bazilar1 6grenme

ortaminin tasarlanmasinda biiytik bir 6nem tagimaktadir (DePorter vd, 1999).
1. Smuf icerinde yer alan herseyin bir etkisi vardir:

Sinif ¢evresi ve derste kullanilan ses tonundan materyallerin kullanimina kadar
her sey 6grenme hakkinda 6nemli bir mesaj ve anlama sahiptir. Smifin ¢evresi birtakim
isaretler, semboller ve mesajlar igerir ve 6grenciler bilingli veya bilingsiz olarak onlari
takip eder. Tim bu sinyaller 6grencilerin beklentilerine katki saglar ve sonunda

ogrenme deneyimlerini etkiler.

2. Siifta olan her seyin bir amaci vardir.
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Ogretmen tarafindan dgrencilere sunulan etkinlikler, sinifin diizenlemesi, bitkiler
ve hatta 6grenme ve 0gretme siireci devam ederken ¢alinan miiziklerin hepsinin amaci

vardir.
3. Gergek yasamla deneyimlemek gerekir.

Ogrenciler yeni bilgiyi 6grenirken, mevcut semaya baglayarak kendine 6zgii
anlam ¢ikarir ve yeni igerikleri uzun siireli bellege aktarirlar. Ogrenme en iyi sekilde,
ogrencilerin bir sekilde bilgiyi deneyimlemeleriyle gerceklestirilir. Ogretmenin derse
girmeden once Ogrencilerin beynini uyarici birtakim adimlar atmasi Onerilir, ¢linkii bu

sekilde 6grencilerin merak duygusu artacak ve 6grenmeye olan ilgi artacaktir.
4. Her ¢abayi kabul edin

Ogrenme siirecinde her zaman risk olacaktir. Ogrenciler 6grenme siirecinden
memnuniyet duyduklarinda, 6grenme gergeklesecektir. Bu dogrultuda her 6grencinin

gosterdigi gayretin onaylanmasi, 6grenmeyi ve denemeyi tesvik edecektir.

5. Eger bir sey 0grenmeye degerse, 6grenme sonucunda elde edilen iiriinler

kutlanmaya da degerdir:

Ogrencilerin basarilarinin takdir edilmesi, 6grenme siirecindeki ilerlemesi ile
ilgili geri bildirim saglar ve bu durumda uygun geri doniitler 6grenmeye yonelik pozitif

yonde tutum gelistirir.

Kuantum 06grenme modelinin destek aldigi ve yapilan arastirmada da

uygulamalar planlanirken kullanilan yaklasimlar asagida verilmistir;

e Suggestopedia; Georgi Lozanov’un kurucusu oldugu bu yontemde 6grencilerin
duygular1 6n plandadir. Bu yontem 6grencilere korkudan uzak 6grenme ortami sunarak,
Oogrenmenin  Oniindeki  engelleri  kaldirmayr hedeflemektedir.  Suggestopedia,
Ogretmenler tarafindan tasarlanan materyalleri en iyi sekilde anlamak icin
konsantrasyon ve rahatlamanin énemine vurgu yapan bir yontemdir (Rodriguez, 2011).
Suggestopedia yonteminde, dgrencilerin duygularinin ve motive edilmelerinin 6énemli
bir yeri vardir (Deny, vd., 2016). Venkanna ve Glorry (2015) sinifin fiziksel
atmosferinin, 6grencilerin metni okurken kaygidan uzak, rahat hissettirebilecegini ve
Ozgiliven gelistirmelerine imkan sunabilecegini belirtmistir. Ciinkii 6grenciler sinifta
ogrenmek i¢in kendilerini baski altinda hissetmezler. Ayrica Suggestopedia yonteminde

kullanilan etkinliklere; rol oynama, dinleme, canlandirma drama verilebilir (Larsen ve
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Freeman, 2003). Bu dogrultuda Mihaila (2003) ve Minewiser (2000) yaptiklari
arastirmalar kapsaminda, bu yaklagimin 6nerdigi gibi 6grenenlerin sinifta rahat bigimde
oturmalari, sinifta arka plan miizik kullanimi, bireysel katilimi artirma, bilgiyi
pekistirirken motivasyonu artiracak posterler kullanimi, 6grenenlerin etkinlikler
sirasinda farkli isim ve Kkarakterlere biiriinmelerini saglayarak giivenli bir dgrenme
ortami sunmay1 hedeflemistir. Bu arastirmada da, sinifin fiziki g¢evresi, daha once
getirilen ¢icekler, hedef dil hakkinda bilingalti mesajlar veren posterler ve resimlerle
miimkiin oldugunca ilgi ¢ekici hale getirilmeye ¢alisilmistir. Buna ek olarak huzurlu ve
giivenli bir ortamin saglanmasinin yaninda, dgrencilerin kendileri, konu, 6gretmen,
uygulanan yontem vb. hakkindaki hisleri ve diislinceleri de dikkate alinmalidir
(Norman, 2003). Bu arastirmada U seklinde oturma diizenine sahip, farkli gérseller ve
bitkilerlerle renklendirilmis tasarim beceri atdlyesi kullanilarak, 6grenenlerin kendilerini
rahat ve huzurlu hissettikleri, yanlis yapmaktan ve yaratici fikirlerini ortaya koymaktan

cekinmedikleri bir 6grenme ortami sunulmasi hedeflenmistir.

e Hizlandirilmis Ogrenme alt1 asamada ele alimmaktadir. Bu asamalar zihni
motive etme, bilginin elde edilmesi, anlam iizerine arastirma yapilmasi, hafizanin
tetiklenmesi, bilinenlerin gosterilmesi ve 6grenmenin yansitilmasidir (Rose ve Nicholl,
1997). Meier (2000)’e gore; hizlandirilmis 6grenme egitimlerinde basariy1 arttirmaya

yonelik yedi temel prensip dikkate alinmalidir. Bu prensipler;
e Ogrenme, bedeni ve tiim zihni icermektedir.
e Ogrenme, bilginin iiretilmesidir.
e Ogrenme ayn1 zamanda bircok seviyede gerceklesir
e Isbirligi, 5grenmeyi destekler.
e Ogrenme geribildirim aracilifiyla yaparak yasayarak olusur.
e Gorseller beyin tarafindan ¢abucak ve otomatik olarak algilanir.
¢ Olumlu duygular 6grenmeyi pozitif yonde etkiler.

Bu arastirma kapsaminda, ogrenenlerin yeteri kadar ¢aba gostererek ve keyif
alarak zihni motive eden ve isbirligi yapilarak hizli bir sekilde 6grenmelerini saglayan
eglenceli oyunlar, hikdye kiipleri, poster/afis ve fotograf kolaj1 tasarlama, dans etme ve

fiziksel ¢evrenin renklendirilmesi ile olumlu duygunun gelisecegi varsayilmaktadir.
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e NLP (Neuro Linguistic Programming); 1970’li yillarda ABD’de gelistirilmis
olan NLP (Zihin Dili Programlamasi), kisisel gelisim, psikoterapi ve iletisim gibi
alanlarda kullanilmaktadir. NLP, fiziksel ve mental performans: gelistirme konusunda
cok sayida teknik ve strateji sunmaktadir (Tat, 2007). Bu anlamda NLP; dil, diisiinme
ve davranis siireclerini dikkate alarak, hedeflere ulasmak i¢in bu siireclerin etkili bir

bi¢cimde nasil kullanilacagini sorgulayan ve yol gosteren bir yaklagimdir.

Dil ve davranis arasindaki iliskiyi inceleyen ve Ogrenen-6gretmen arasinda
olumlu bir iletisim kurmay1 esas alan NLP yaklasiminin dil &gretiminde kullanilan
tekniklerinin, yapilan g¢alismada yabanci dilde kelime 6gretimi, okudugunu anlama
becerilerinin ve yaratici okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla uyarlanmistir. Bu

tekniklerden bazilar1 sunlardir:

e Metinde anlatilmak istenilenlerle ilgili semboller olusturma, okuma metninde

gecen yabanci kelimeleri kendi yasantilarindan 6rneklerle ¢capalama teknigi,

e Ogrencilerin okuma metninde gecen karakterle empati kurmasi saglanarak

metni farkli bir sekilde yorumlamasini saglayan yeniden ¢ergeveleme teknigi,

¢ Basaril1 bir iletigim igin gerekli olan uyumun, bilingli olarak saglanmasini ifade
eden aynalama teknigi ile iletisim becerilerinin gelistirilmesi seklinde 6rneklendirilebilir

(Revell and Norman, 1997).

e Ogrenme Stilleri, 6grenme siirecinde dikkate alinmasi gereken ve dil 6grenme
slirecini biiyiik oranda etkileyen temel bireysel farkliliklardandir (Oxford, 1989; Carrell,
vd., 1996). Ayrica Ogrenciler kendi Ogrenme stillerine hitap eden bir ortaminda
olmazlarsa, O6grenmeleri de zor gergeklesecektir (Bremner, 2008). Bu c¢alismada
ogrencilerin farkli 6grenme stilleri ve tercihlerine hitap eden bir dgrenme-6gretme

ortaminin sunularak etkili bir dil 6gretimin gergeklestirilmesi hedeflenmistir.

Algisal 6grenme stilleri dil 6greniminde ihmal edilen, ancak olduk¢a énemli bir
unsurdur (Rossi-Le, 1995). Kuantum O6grenme uygulamalarinda gorsel, isitsel ve
kinestetik/dokunsal  olarak  gruplandirilan algisal o6grenme  stilleri iizerinde
durulmaktadir. Buna goére gorsel Ogrenenler gorerek, isitsel Ogrenenler duyarak,
kinestetik Ogrenme stili baskin olanlar ise yaparak, hareket ederek ve dokunarak
ogrenirler (Given, 1996). Ogrenme stili; bilgiyi algilama, diizenleme ve isleme
sekilleridir ve giinliik yasamla 1lgili birka¢ soru sorularak 6grencinin hangi stile sahip

oldugu anlagilabilir (Deporter ve Hernacki, 1992). Ornegin “Bir seyi monte ederken
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nasil bir yol izlersiniz?” seklinde soruldugunda, gorsel 6grenme stiline sahip 6grenciler;
“Kilavuzu okuyarak ve talimatlart izleyerek,”, isitsel 0grenme stiline sahip 6grenciler
“Baska birinin bana anlatmasiyla”, kinestetik 6grenme stiline sahip 6grenciler; “Kendim
bir araya getirmeye c¢alisarak” cevabimi verecektir. Ogrencilerin verdigi cevaplara
bakilarak smifta ¢ogunlukla baskin olan 6grenme stilleri belirlenip o dogrultuda

gelistirilmesi hedeflenen becerilere yonelik materyal gelistirilebilir.

Wickramasinghe ve Hettiarachchi (2017)’e gore, gorsel, isitsel ve kinestetik
ogrenme stili agir basan 6grenciler i¢in tercih edilen ve edilmeyen yontemler Tablo 2’de

verilmigtir.

Tablo 2. Gérsel, Isitsel ve Kinestetik Ogrenme Stili Agir Basan Ogrenciler igin Uygun
Olan/Olmayan Degerlendirme Y ontemleri

Uygun olmayan degerlendirme

Uygun degerlendirme yontemleri yontemleri

Ogrenme Stili

Kompozisyonlar, Diyagramlar,

alistirmalari, dokunarak pratik

Gorsel Haritalar, Bir Siirecin Gosterimi Dinle ve cevapla

Isitsel Sozli siavlar Okudugunu anlama aligtirmalari
Coktan se¢meli sorular, Kisa

Kinestetik tanimlamalar, Bosluk doldurma Uzun okuma metinlerine yonelik

sorular

yapmak

Kaynak: Wickramasinghe ve Hettiarachchi, 2017

Bu dogrultuda arastirma kapsaminda Ingilizce okuma metinlerinde gegen
kelimeleri ve metnin ana fikrini anlamlandirmalarin1 saglamada, 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate alinarak, gorsel, isitsel ve hareket etmeye dayali, ¢ok duyulu

etkinlik ve materyallerin tasarlanmasi kararlagtirilmistir.

Beyin Temelli Ogrenme, &6grenciye bilgiyi kendisinin yapilandirmasini,
diistinmesini, yeniliklere yoOnelmesini, beynini ¢ok yonlii olarak kullanarak ve
kesfederek Ogrenmesini 6ngoren bir yaklasimdir (Polat, 2014). Yapilan arastirmada,
ogrenme ortami tasarlanirken Beyin Temelli Ogrenme kuraminin ilkeleri dikkate
alimmistir. Bu ilkelerden bazilar1 6grenmenin fizyolojik bir olay oldugu, hem
odaklanmis dikkati hem de ¢evresel algilamay1 icerdigi, bireyin kendine ulagan verilere
anlam yiiklemeye c¢alistigl, anlam yiiklemenin oOriintiileme (patterning) araciligiyla
ve Oriintilemede duygularin o6nemli bir yeri oldugudur.

gerceklestigi Ayrica

planlamada, 6grenmenin, zihni zorlayan (challenging) etkinliklerle artis gosterdigi ve
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tehditle engellendigi, her beynin kendine 6zgii bir 6zellik tasidig1 da dikkate alinmigtir
(Caine ve Caine, 2002).

e Holistik Ogrenme; “Holistik” kavrami, icten ice birbirine bagl olan bir
biitiinselligi ifade eder (Mahmoudi vd., 2012). Holistik egitim, 6grencilerin 6grenme ve
zihinsel gelisimini  destekleyen; akademik bilgiler ile kisisel yasantilarini
birlestirmelerini saglayan, kendi degerleri ile topluma karsi sorumluluk duygusunun
gelisimine katki saglayan pedagojik bir yaklagimdir. Holistik 6grenme bireyi hem
akademik, hem de fiziksel, duyussal ve ruhsal acidan bir biitlin olarak gelistirmeyi esas
almaktadir (Grauerholz, 2001). Holistik (biitiinciil) 6grenme anlayisina gore, 6grenme
Ogrencilerin yasamlar1 ile anlamli bir biitlinliik icerisinde olmali ve hem akademik
gelisimi, hem de ahlaki gelisim i¢in gereken degerleri icermelidir (Demir, 2006).
Yapilan arastirmada segilen okuma metinlerinin, 6grencilerin yasamlariyla iligkili ve
ogrencileri biitiinciil yaklagimla gelistirme amacina hizmet edecek nitelikte olmasi

hedeflenmistir.

e Coklu Zeka Kurami, néropsikoloji ve gelisim uzmani olan Gardner tarafindan
gelistirilmistir. Bu kuramin temelleri, 1983 yilinda yaymladigi “Frames of Mind”
kitabiyla atilmistir. Gardner bu kitabinda zekayi, bir kisinin bir veya birden fazla
kiltiirde deger bulan bir {iriin ortaya koyabilme ve giinliik ya da mesleki hayatinda
karsilastigi bir problemi etkin bir sekilde ¢ozebilme yetenegi olarak tanimlamistir
(Gardner, 1983). Gardner sekiz zeka alanina vurgu yapmustir (Tagpinar, 2010; Tan,
2011): Bunlar, mantiksal/matematiksel zeka, sozel/dilsel zeka, gorsel/uzamsal zeka,
miiziksel/ritmik  zeka, bedensel/kinestetik zekd, 0Oze doniik/bireysel zeka,
sosyal/kisileraras1 zeka ve doga zekasidir (Duran ve Akdeniz, 2016). Coklu zeka,
alanlar1 dikkate alinarak tasarlanan, 6grencilerin farkli zeka alanlarina hitap edebilen
ogrenme ortamlarinda, ogrencilerin derse aktif katilim gdsterdikleri ve derse yonelik

olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir.

Richards ve Rodgers (2014), dil 6grenenlerin ihtiyaclarin1 karsilamak {izere,
Coklu Zeka Kurami yaklagimina gore, uygun &grenme ortami tasarlanirken dikkate

alinmasi gerekenleri su sekilde belirtmistir.

e Sekiz farkli zeka tiiriine de hitap eden, zengin bir 6grenme ortami saglamak,

tiim 6grenciler i¢in ilging, canli ve etkili bir sinif atmosferi olusturur.
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¢ Bir sporcunun veya miizisyenin (veya bu yeteneklerden bazilarina sahip bir
Ogrencinin) katilimci ve basarili bir dil 6grenicisi olmasi i¢in, 6grenme materyallerini

her bireyin bu giiclii yonlerine gore yapilandirmak gerekir.

¢ Dilin ¢ok sayida boyutu, diizeyi ve islevi vardir. Bu farkli dil 6zellikleri, uygun

coklu zeka, aktiviteleri ile iligkilendirilerek en iyi sekilde dgretilebilir.

e Farkinda olmadan her birey tiim zeka tiirlerini kullanir. Coklu Zeka, Kuramu,
her bir 6grencinin dil 6grenme gereksinimlerine uygun olarak, bireyi tiim yonleriyle

gelistirmeye yardimci olur.

e Dil 6grenimi kiiltiir 6grenmeyi de icerdiginden, dil 6grenen kisinin dili ait

oldugu kiiltlir baglaminda incelemesi yararlidir.

e Duygusal Zeka; Goleman (2001)’a gore bireyin kendi duygularini farkina
varmasi, diger kisilerin duygularina empati ile yaklasabilmesi ve duygularim1 yasami
zenginlestirebicek sekilde diizenleyebilme yetisidir. Duygusal zekay: gelistirmek igin,
Ogrenenlerin arkadaglarma karsi empati gelistirme, farkli goriislere saygi ve anlayis
gosterme, isbirlikli ¢aligmalar, problemlere farkli ¢oziim Onerileri sunma ve etkili
iletisim gibi uygulamalar kullanilabilir (Demir, 2006). Kuantum 0grenme ac¢isindan
degerlendirildiginde, Ogrencilerin duygusal zekalarmi gelistirmek i¢in tasarlanan

etkinlikler, 6grencilerin yasam becerilerini gelistirmek i¢in etkili olabilir.

e Yaratici Diisiince’nin ortaya ¢ikmasi ve gelismesi i¢in egitime gereksinim
vardir. Bireyin sartlarina gore gerekli egitim verildiginde, yaratici diistinme becerisinin
gelistigi gozlemlenmektedir (Yavuzer, 1994). Yaratici diisiinme becerisi ile ilgili
yiiriitiilen arastirmalar, yaratici diigiinme siirecinin 6grenilebilir oldugunu ve bu
becerinin sadece 6zel yetenekli insanlarda olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir (Lewis,
2005). Yaraticilik yetenegi olan kiginin bu yetenegi gelistirilmedigi zaman
korelmektedir. Ogretmenler uygun dgrenme dgretme stratejileri ve yaraticilign besleyici
davraniglar ile 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirebilmelidir (Wong ve Shyh, 2007).
Ogretmen bu dogrultuda, igerigi farkli yollarla, 6grencilerin kendi y&ntemlerini
kullanarak, deneyerek, baska sekilde ifade ederek ve sonuglar ¢ikartarak 6grenmelerini
saglamalidir. Ogrencileri problem ve kaos durumunda yalniz birakmali, ancak ayni
zamanda problemleri ¢dzmeleri igin rehberlik edebilmelidir. Ogrencilerin dikkatini
benzerliklere ¢ektikten sonra benzerlikler ve farkliliklarla bas basa birakmalidir. Ayrica

Ogrencilerin karisik problemleri kiigiik parcalara ayirarak ¢ozmesi saglanmalidir.
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Coziime ulasildiktan sonra, benzer ve paralel problemler verilmelidir (Lipmann, 2003).
Kuantum 0Ogrenme ortami acisindan degerlendirildiginde, 6grenmenin onemli bir
boyutunun vyaraticilik oldugu sdylenebilir. Ciinkii yaraticiligin gelisimine uygun
ortamlar tasarlandiginda, Ogrencilerin 6grenme yasantisina iliskin olumlu tutumlar

geligtirmeleri saglanabilir.

1.4. KUANTUM OGRENME MODELINDE OGRENCILERE KAZANDIRILACAK
BECERILER

Kuantum 6gretim modelinde 2005 yilindan itibaren giinlimiize kadar olusturulan
Ogretim programlarinin temel yaklagimlarindan olan yapilandirmaci yaklasima gore
birey, 6grenim siirecinde etkin katilim gostermek i¢in biligsel 6zerkligini kullanarak
sorular sorar ve fikirlerini alis verisinde bulunur. Ogrenci, dgrenme esnasinda soru
sordugunda, diger ogrencilerin gelisimlerine katkida saglar (Lin vd., 1996: 211, akt:
Ayvaz, 2015). Kuantum Ogrenme modelinde o6grencilere dgretilecek beceriler iki

kategoride toplanmaktadir (De Porter ve Hernacki, 1992).

1. Yasam boyu Ogrenme becerileri: Yaratict problem ¢6zme teknikleri,

miikemmelligin sekiz anahtar1 ve etkin iletisim becerileri,

2. Akademik beceriler: Not alma, hafiza, yazma ve etkin okuma tekniklerinden

olusmaktadir.
1.4.1. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri

Kuantum 6grenmede kiginin yasaminda bir diisiince sistemi olusturmada bazi
prensiplere vurgu yapilmaktadir. Bu prensipler miikkemmelligin sekiz anahtar1 seklinde
adlandirilir. Yasam boyu 6grenme becerileri; etkili iletisim becerileri, yaratict problem
¢ozme ve milkkemmelligin sekiz anahtarinin biitiinii olarak ele alinmaktadir (DePorter

vd., 1999; Kuantum Ogrenme Ag1, 2016). Bunlar;

e Biitiinciil olmak: Bireyin diisiince, duygu, davranis ve hedeflerinin birbirleri ile

uyumlu olmasi gerekir.

e Hedefe odaklanmak: Bireyin elinden gelenin en iyisini yapmasi igin, tim

potansiyelini kullanmas1 gerektigini vurgular.

e Isini sahiplenme: Kisinin kendi davramslarinin sonuglarindan sorumlu olmasi,

basar1 ve basarisizliginin sonuglarina katlanmasi gereklidir.
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e Kendisini idealine adamak: Bireyin hayatta kendisine uygun bir ideal

belirlemesi ve bunu gerceklestirmek igin siirekli caligmasi basariyr da getirecektir.

e Hatalar basariya gotiirtir: Bireyler hayatta bir¢ok seyi deneyerek
ogrendiklerinden, hata yapmaktan korkmamalar1 gerekir. Bu denemeler sirasinda

yapilan hatalardan ders alarak daha iyisini yapmay1 6grenebilirler.

eEsnek olmak: Birey gosterdigi c¢abalara ve kullandigi yontemlere ragmen

istedigi basariy1 elde edemiyorsa, farkli yontem ve yaklagimlar: deneyimlemelidir.

e Glizel amacla konusmak: Bireyin karsilagitig1 problemlerle ilgili olumlu tavir

sergilemesi, sonucun olumlu olmasina énemi derecede katki saglayabilir.

¢ Dengeli olmak: Kisinin zihinsel, ruhsal ve bedensel olarak dengeli bir gelisim

gostermesi Onemlidir.

Kuantum 6grenme calismalarinda iletisim ve isbirligine vurgu yapilmaktadir.
Bazi islerin gergeklesmesi isbirligine baglidir. Birey, calisma grubunda etkili iletisim
kurarak sorunlarin ve varsa gatigmalarin ¢ozliimiinii gerceklestirebilir ve grupta olumlu
bir aidiyet duygusu olusur (Deporter, 2006). Ayrica yaratict problem ¢ézme ve liderlik
becerileri de gelistirilmesi gereken beceriler arasinda gosterilmektedir. Yaratici problem
¢Ozme, yaratici diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin bir bilesimidir. Kisi problemin
¢Oziimiinii daha farkli yollardan gergeklestirebilmek i¢in yaratici diisiinmek
durumundadir (Given ve Deporter, 2015). Yaratic1 diisiince dogrultusunda tasarlanan
O0grenme ortami, yaraticilik ve problem ¢ozme siireglerini kapsamaktadir. Yaraticilig
gelistirmek icin, bireyin siirekli sorular sormasi, olaylara farkli bakis agilar1 getirmesi ve
olaylardan kendine 6zgii sonuglar ¢ikarmasi 6nemli bir gerekliliktir. Liderlik becerileri
ile birey hedefine giden yolda baskalarina yol gostererek kendisi i¢in de destek bulabilir
ve baskalariyla birlikte calisarak daha kisa zamanda basariya ulasabilir. (Deporter,
2006). Bu arastirmada da yabanci dilde yaratici okuma becerilerini harekete gecirmeye
yonelik isbirligine dayali aktiviteler gerceklestirilmistir. Boylece 6gretmen- dgrenci ve

Ogrenci —6grenci arasinda karsilikli iletisim baglariin pekistirilmesi hedeflenmistir.
1.4.2. Akademik Beceriler

Kuantum 06grenme modeline gore Ogrenenler birtakim akademik becerileri
kazandiklarinda, kendi Ogrenmelerinin  sorumlulugunu alabilecekler, bilgiyi

diizenleyerek anlamli ve etkili 6grenebileceklerdir (Given ve Deporter, 2015). Kuantum
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ogrenme modelinde; kuantum not alma, kuantum hafiza, kuantum yazma ve kuantum

okuma akademik becerileri olusturmaktadir.
1.4.2.1. Kuantum Not Alma

Kuantum not alma, belirli bir konuyu ana gergevesiyle kagida aktarmak seklinde
ifade edilmektedir. Bu dogrultuda kullanilan teknikler; not ay teknigi ve zihin
haritalaridir. Bu iki teknigi uygularken, beynin hem sol hem de sag yarim kiiresi

calismaktadir.

e Not Ay teknigi: 1ki asamada gerceklesen bu teknik, not alma ve not yapma
tekniklerinin birlesimidir. Ik olarak birey okunan bir metinden notlar alir veya yazarin
anlatmak istedigi sekilde kdgidin bir kenarina aktarir. Bu notlarin, notu tutan kiside
hissettirdigi duygu ve diistinceler ise kagidin diger kenarina yazilir. Bu dogrultuda
beynin hem sol hem de sag lobunun birlikte ¢alismasi ile daha anlamli ve kalici

ogrenme gerceklesmis olur (Deporter, 2007b).

Not AY’n hazirlanirken, sayfanin yaklagik olarak 4’1 ayrilacak bi¢imde ¢izgi
cizilierek genis olan tarafa metinle ilgili 6nemli bilgiler not alinir. Kalan kisma ise o
ifade ile ilgili duygular aktarilir. Ogrenen not alma eylemine aktif sekilde katilim

gostererek kendi hislerini aktardigindan, bilginin kalicilik siiresi artar.

Sekil 2. Not AY Teknigi
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Kaynak: DePorter ve Hernacki, 1992:161
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e Zihin haritast teknigi: Zihin haritasi, ana fikir ve bu fikre bagli yardimci
fikirlerin yer aldigi, yeni bilgilerin tekrarlanarak kavranmasini kolaylastiran gorsel bir
materyaldir (Zhao, 2003). Zihin haritasi, 6grencilerin kavramlar arasi iligkileri hayal
etmelerini ve kesfetmelerini saglar. Kavram haritalama, O6grencilerin kavramlar
arasindaki iligkileri anlamalarimi ve dolayisiyla bu kavramlarin kendilerini ve ait
olduklar1 alanlar1 anlamalarin1 saglar (Davies, 2011). Ayrica kisaltma ve sembollerin

kullanilmas: da iligkileri yakalamada etkili olabilir (DePorter ve Hernacki, 1992) .

Sekil 3. Zihin Haritas1 Ornegi

Kalemier

Kaynak: (https://www kisiselgelisim.com)
1.4.2.2. Kuantum Hafiza

Akademik becerilerden bir digeri olan kuantum hafizada, akilda tutma
sireglerinin  hizlandirilmasim1  saglayarak kelime Ogretimini gerceklestirmek ve
Ogrenilen bilgilerin kalicih@mi artirmak amaglanmaktadir. DePorter ve Hernacki

(1992)’ye gore insanlar:
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Sekil 4. Kuantum Hafizaya Gore Bilgiyi Zihinde Tutma Siireci

* Duyusal iliskilendirme yapildiginda, 6zellikle gorsellestirme

oldugunda,
* Sevgi, mutluluk ve fiziintii gibi duygusal igerik oldugunda,
\
* Yogun iliskilendirmede oldugunda,
* Goze garpan ve farkli nitelikte oldugunda
>
B
* Kisisel anlamda 6nem verme s6z konusu oldugunda
* Tekrar oldugunda,
7
\
* Bolumlerin ilk ve sonlarindaki olaylar daha kolay hatirlanmaktadir.
/

Kaynak: DePorter ve Hernacki, 1992.

Bu beceride iliskilendirme, canlandirma, siniflandirma ve temel hafiza sistemi

teknikleri kullanilmaktadir (Deporter, 2007a).

o iliskilendirme teknigi: Eski ve yeni bilgiler arasinda iliski kurularak
o6grenmenin daha kolay, eglenceli bir sekilde gerceklesmesini ve 6grenmede kaliciligin
artmasin1 saglayan bir tekniktir. Boylece kavram ve olaylar iligkilendirilerek bir hikaye

olusturulabilir (DePorter, 1992).

e Canlandirma teknigi: Ogrenilmek istenen bilginin oldugu ortamin, zamanimn ve

gerceklesen eylemin zihinde gorsellestirilmesinin amaglandigi tekniktir.

e Siniflama teknigi: Yeni 6grenilen bilgiler benzerlik ve farkliliklarina gore belli

gruplara ve tiirlere ayrilarak bir araya getirilir.

e Temel hafiza sistemi teknigi: Bilgiler, ihtiya¢ duyuldugu zaman daha kolay

hatirlanmasi i¢in belirli bir sira ile uzun siireli hafizaya aktarilir.
1.4.2.3. Kuantum Yazma

Kuantum yazma tekniginde beynin yazma ile ilgili potansiyelini noktalama
isaretleri ve dilbilgisi kurallar1 ile simirlandirmadan, renkli kalemler ve isaretler
kullanarak yazma eylemidir. Kuantum yazma tekniklerinde, sag beyin aktiviteleri

dikkate alindigindan, gorselligin ve duygularin akisi 6nem kazanmaktadir. Sag beyin
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hisler, renk, yenilik ve heyecanlar1 ifade etmektedir (DePorter ve Hernacki, 1992). Bu
beceride, hizli yazma teknigi ve salkimlama teknigi siklikla tercih edilen tekniklerdir
(Deporter vd., 1999).

e Hizli Yazma Teknigi: Yaz1 yazma siirecini etkin hale getirmek i¢in sag beyin
devreye girer ve yaraticilik ortaya ¢ikar. Bu durumda belirli bir siirede bir kavram
tizerinden akla gelen tiim diisiinceler kdgida yazilir ve daha sonra yazilanlar akranlarla
paylasilir. Sonrasinda degerlendirme isleminde yazi diizeltilir ve eklemeler-¢ikarmalar

yapilir (Deporter vd., 1999).

e Salkimlama Teknigi: Salkimlama tekniginde, bir konuyu kapsayan farkli
fikirler degerlendirilmeden hizli bir bi¢imde yazilarak siralanir (DePorter ve Hernacki,
1992). Salkimlama tekniginin zihin haritas1 teknigine benzer avantajlarindan biri,
fikirleri gorsellestirerek aralarindaki baglantinin kurulmasimi saglamaktadir (Demir,
2006). Zihin haritalamanin avantajlarindan biri, serbest ve sinirlandirilmamis yapida
hazirlanabilmesi ve fikir veya kavramlar arasinda baglanti kurarken, ideal bir formatta
hazirlanma zorunlulugunun olmamasidir (Davies, 2011). Zihin haritalama bdylece
beyin firtinas1 yapabilmeyi ve yaratici diisiinmeyi tesvik eder. Bu arastirmada
ogrencilerin okuduklart metinleri anlama ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimi
icin, okuma metninin konusuyla iligkili salkimlama ve hizli yazma teknikleri

kullanilmistir.

Yazmanin zor oldugunu diislinen 6grenciler de dahil olmak iizere bazi insanlar,
fikirlerini bir kagida ifade etmekte zorlanabilir ve bu durumda oOncelikle anahtar
kelimeleri belirlemek gerekir. Zihin haritalamasi bu sorunu ¢ézmenin bir yolu olabilir.
Bu teknigi uygularken, 6gretmenler 6grencileri tesvik etmek ve taslak seklinde bazi
fikirler vermek i¢in yazmadan once bir zihin haritas1 yapmalarini isteyebilir (Nurlaila,
2013). Boylece 0grenciler yazmaya basladiginda ana hatlarin1 gorerek rahatlikla yazma

isine odaklanabilirler.
1.4.2.4. Kuantum Okuma

Bilginin siirekli bir sekilde degistigi cagda ¢ok fazla okumak gerekirken,
okunacak ¢ok fazla bilgi arasinda ihtiyact karsilayan bilgiyi bulabilmek beceri
gerektirmektedir. (DePorter ve Hernacki, 1997) kuantum okuma, okuma siirecinde
dikkat ve odaklanmaya dayanmaktadir. Bu siirecte hizli okuma gergeklesmelidir; ¢ilinkii

beyin aktif ve odaklanmis oldugunda bireyin okudugunu anlama diizeyi yiikselmektedir.
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Metinde yer alan kelimelerin takim halinde izlenerek okunmasi, tamaminin daha ¢abuk
algilanmasimi ve anlasilmasint miimkiin kilar. Hiz artirildiginda saklama giicti de
kavrama ve algilama ile birlikte artacak, daha dogru ve gerg¢ege uygun olani
hatirlanacaktir. Ingilizce power reading diye adlandirilan bu durum, cevik ve kuvvetli

okuma olarak tanimlanabilir (Ercan, 2005).

Kuantum okuma; hazirlanma, durum, gozler ve eller, siiper tarama, okuma ve
gozden gecirme olmak {izere alti asamadan olusmaktadir. Bu asamalar Sekil 5’de

verilmistir (DePorter ve Hernacki, 1997).

Sekil 5. Kuantum Okuma Adimlari

1.Hazirlama 6. Gozden
gegirme
(Kavram
haritasini
tamamlama)
2. Hal 5. Okuma
degistirme (Kavram
haritasina
ekleme)
3.66z ve el
becerileri 4 _Siipertara
kullanma ma (Kavram
haritasi)

Kaynak: DePorter ve Hernacki, 1997: 217
Hazirlanma asamasinda, okuma mekéani ve sartlarinin hazirlanmasi ile beraber,

bireyin zihinsel olarak da hazirlanmasini kapsamaktadir. Okuma yonelik inang ve
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tutumun olumlu olmasi zihinsel hazirlik olarak ifade edilir. Bununla beraber kuantum
okumanin etkisi okuma metnine yonelik merakin olusturulmast ile arttirilabilir.
(DePorter ve Hernacki, 1997). Ogrencilere “Ben bunu neden okuyorum?”, ‘“Ne

o0grenmeyi amagliyorum?” seklinde konuya iliskin sorular yoneltilebilir.

Beynin durumunun ayarlanmasi ikinci agsamadir. Beyin, farkli etkinliklerde yer
aldiginda; delta, teta, alfa ve beta olarak adlandirilan farkl frekanslarda elektromanyetik
dalga tiretmektedir. Yapilan 6l¢iimlerinde, teta dalgalar1 genellikle erken uyku ile, delta
dalgalar1 derin uyku ile iliskilendirilir. Ayrica, beta dalgalar1 zihinsel odaklanma ve
aktif diisiince ile iligkiliyken, alfa dalgalar gevseme veya dinlenme durumu ile iliskilidir
(Vernon vd.,2003). Kuantum teorisine gore beyin miizik yardimiyla alfa durumuna

getirilebilir.

Hizli okuma sirasinda, bir bakista birden ¢ok kelimenin fark edilmesi ve okunan
kisimda geri donmelerin olmamasi gerekmektedir (Baran, 2003). Kuantum okumanin
liglincli asamasinda, belirli egzersizler ile goziin bir bakista birka¢ kelimeyi gérmesi

saglanmaktadir.

Stiper tarama asamasinda Kitap veya okuma metni hizla taranarak igerik
hakkinda 6n bilgi sahibi olunur. Kuantum okuma 6grencilerin sinav esnasinda hizli
okuyarak ¢abuk anlamalar1 gereken ¢alismalarinda yardimci olmaktadir. Kuantum hizl
okumada Kkitap igerikleri sag beyinle eslestirilir. Sag beyin gorintiler seklinde
okuyabilir. Boylece sol beyinden 100 kat daha hizli okuyabilir. Sol beynin hafiza
depolama kapasitesi ¢ok simirlidir. Boylece, sag beyin tarafindan erisilen icerikler

otomatik olarak uzun siireli hafizada depolanir (Shah vd., 2017).

Son asamada asama olan gozden gegirme agamasinda ise olusturulan zihin
haritas1 gozden gecirilerek genigletilmeli ve gerekiyorsa ilgili boliimlere yeniden
bakilmalidir. Martika ve Hermayawati (2016), Kuantum 6grenme modeli kullanilarak
Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesini amacglayan caligmasinda, 6grencilerin
okuduklar1 metinde gegen anahtar sozciikleri gorsellestirilerek kelimeler ve ciimleler
arasindaki iligkileri ortaya cikardiklari, zihin haritalar1 yardimiyla okuma becerilerini

gelistirdikleri ve okuduklarini anlama ve yorumlama giiciiniin arttigin1 tespit etmistir.

Kuantum 6grenme modeli ¢ergevesinde zorlayici zihinsel etkinlikler esnasinda
Ogrenenleri rahatlatmanin yollar1 lizerine yapilmis deneysel c¢alismalarin sonucunda

klasik miizigin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Miizikle baslatilmis rahatlama,
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odaklanmay1 arttirmakta ve zihni acik tutmaya olanak saglamaktadir. (Deporter, 2006).
Yapilan arastirmada da, dgrenciler okuma metinleri tizerinde ¢alismalar yaparken arka
planda diislik seste barok miiziginin dinletilmesi ve bdylece Ogrencilerin dikkat ve

odaklanmalarinin arttirilmasi hedeflenmistir.

Sonug olarak Kuantum 6grenme modeli dikkate alinarak tasarlanan &grenme
ortaminda, olusturulan fiziki ortam neticesinde Ogrenenlerde merak duygusunu
olusturarak bilissel iggldiilerinin {ist diizeye tasinmasina imkan saglamaktadir
(Natarelli, 2010). Ogretmenler smif ortaminda dgrenciler igin etkileyici bir uyaric
olabilir. Ogretmenler, 6grencilerine belli amaclara ulasabilmek icin uygun 6grenme
stirecleri ve ogrencilerini destekleyici, motive edici 6gretim ortamlar1 saglamalidir. Bu
dogrultuda 6gretmenler, sinif ortaminda yapilacak 6grenmeye katki saglayan etkinlikler
ve motive edici Ogrenme ortamlar1 tasarlayarak, Ogrencilerinin belli 6grenme
hedeflerine ulagmalarinda yardimci olabilir. Kuantum 6grenme modelinde 6grenciler
O0grenme ortamina aktif katilim gosterirken, kuantum okuma, yazma, hafiza teknikleri
gibi uygulanan teknikler aracilifiyla zihinsel yonde gelisimlerini en {ist diizeye
cikarmakta, kendilerine ait 6grenme teknikleriyle kendi O6grenmelerini kesfederken
karsilastiklar1 sorunlar lizerinde de sorgulayici bir bakis agis1 ile diisinmektedirler. Tim
bu siirecler genel olarak degerlendirildiginde, kuantum 6grenme ortaminin 6grencilerin
yabanci dilde okudugunu anlama ve uygun okuma becerilerini secip kullanmada

ogrenen 6zerkligini olumlu yonde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
1.5. KUANTUM OGRENME MODELINDE OGRETMENIN ROLU

Deporter (2003) kuantum 6grenme modelini i¢erik ve baglam olmak {izere iki
kategoride ele almustir. Igerik, 6grenme siirecine hizmet eden ve kolaylastiran her seyi
kapsar. Igerik setleri Ogretmenlerin sunum, kolaylastirma ve Ogrenme becerileri
alanlarina vurgu yapar. Ogretmenler, sunum igin dgrencilerin 6grenme basarisinda en
etkili icerik saglayicilardir. Igerigi modellemek, onu sunmanin en etkili yoludur.
Ogretmenlerin igerik modellemesini giiclendirmek i¢in konusma, ses tonu, jest ve
mimikler, beden dili ve iyi niyet baglaminda, dikkatli ve etkili bir sekilde
kullanilmalidir (Pukdeyotin ve Chumworatayee, 2019). Baglam ise imkanlar, atmosfer,
tasarim ve c¢evrenin diizenlenmesidir. Bu dogrultuda Wena (2009)’nin da belirttigi gibi,
kuantum o6grenme modeli kapsaminda Ogretmenlerden beklenenler asagida

Ozetlenmistir:
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e Ogrenmeyi tesvik eden enerjik bir sinif ortama,

e Ogrenme etkinliklerini gerceklestirmek igin giiclii bir temel,
e Cevre destekli 6grenme stireci olusturma,

¢ Dinamik 6grenme ortami tasarimi.

Kuantum 6grenme modelinde, 6gretmenlerin 6grenenler i¢in en iyi 0grenme
cevresini tasarlamalar1 ve eglenceli bir sinif atmosferi olusturmalar1 beklenmektedir.
Kuantum 6grenme modelini temel alan Ogretmenlerin; beyin temelli 6grenme ve
Ogretmenin esaslari, bu dogrultuda 6grenilenlerin uzun siireli bellege nasil aktarilarak
geri cagirilabilecegi, aktif katilimi saglayan O6grenme teknikleri, 6grenme-6gretme
siirecine nasil eglence katilacagi, 6grenmenin nasil hizlandirilabilecegi, 6grenci
basarisini artirma ve olumlu bir siif iklimi olusturma konularinda bilgisi olmasi ve
derslerinde tiim bunlar1 hayata gecirebilmesi beklenmektedir (Deporter vd., 1999;
Sariah ve Rasyid, 2018). Sonug olarak dgretmenlerin her 6grencinin bireysel 6grenme
yetenegine sahip oldugu gergeginden yola ¢ikarak, ¢ok duyulu, tiim 6grencilerine hitap
eden, ilgi gekici, eglenceli ve olumlu bir 6grenme ortami tasarlamalari 6nem arz

etmektedir.
1.6. KUANTUM OGRENME MODELINDE OGRENCININ ROLU

Kuantum 6grenme modeline gore 6grenci ne kadar farkli 6grenme ortami ile
etkilesim i¢inde olursa, giic durumlarla bas etmekteki yeterliligi o diizeyde artmaktadir.
Bireyin cevreyle etkilesim i¢inde olmasi igin, gesitli 6grenme imkanlart sunulmalidir
(Ayvaz, 2015). Bu dogrultuda 6grenci, bir bahgeye aga¢ dikmekten, bir konu hakkinda
tartigma yapmaya, 0 konu ile ilgili kavram haritas: tasarlama ve farkli uygulamalar
tizerinden kolaj caligsmalar1 yapmaya kadar ¢ok cesitli 6grenme ortamlarinda aktif bir
sekilde yer alir. Ogrencinin risk alarak yeni deneyimler elde etmesi, kendine olan
Ozgiiveninde, derse olan ilgi ve motivasyonunda artisa neden olmaktadir (DePorter,
2000). Kuantum o6grenme modelinde O6grencilere kazandirilmas: beklenen akademik
beceriler ve yasam becerileri ile 6grenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alirlar

ve 6grenme igin gerekli riskleri almak igin istekli olurlar.

Kuantum o6grenme ile Ogrenciler olaylart ve durumlart kendi igerisinde
olasiliklara bagli degerlendirebilir ve beyindeki sinirsel baglantilar1 kurarak aktif

ogrenme saglayabilirler (Kog ve Epgacan, 2017). Ogrencilerin etkili 6grenenler olmalar
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icin motive olma ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarini saglama gibi
yasam becerileri kazandirilmas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda dgrenci kendi hedeflerini
belirler ve bu hedeflere ulasmak i¢in biitiinciil bir sekilde ¢alisir. Hata yapmaktan
korkmaz, ¢iinkii hatalarinin onu basariya gotiirecegini bilir. Sorunlar karsisinda pozitif
bir tutumla yaklasir ve yaratici ¢oziim yollarin1 denemeye gayret gosterir (Cansoy,
2018). Sonug olarak, Kuantum 6grenme modeli, dgrencinin grenme siirecine bakis
acisin1 onemser. Her zaman olumlu diisiinceler igerisinde olmasinin, hayatini bir biitiin

olarak diizenlemesinin bireyin zihinsel aktivitelerini arttiracagini savunur.

1.7. KUANTUM  OGRENME  MODELININ  USTUNLUKLERI  VE
SINIRLILIKLARI

Kuantum Ogretimi, 6grenme Forumu tarafindan sunulan, hizlandirilmis bir
Kuantum Ogrenme Programi olan Siiper Kamplarin kurulmasiyla baslamstir.
Supercamp programina katilan 6grenciler tizerinde yapilan arastirma sonuglarina gore,
Ogrencilerin biiylik bir kisminin motivasyonunda, basari seviyelerinde, 6zgliven ve
olumlu tutum gelisiminde artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Bobbi DePorter ve
Hernacki (2009)’e gore, kuantum Ogrenme modeli esas alinarak gergeklestirilen
O0grenme ortamlarinda; olumlu tutum, motivasyonda artis, yasam boyu Ogrenme
becerileri, kendine giiven ve basar1 ya da gelistirilmis 6grenme ¢iktilar1 gibi yararlar s6z

konusudur.

Kuantum o6grenme modelinin kullaniminin yararlar1 asagida verilmistir

(Khasanah, 2012).

e Ogretmenlere ogrencileri derse tesvik etme becerileri kazandirir ve onlart

ogrenme konusunda heyecanlandirir.

e Ogrencilerin ~ 6grenme  anlarina  yogunlasmasini  saglayan  &gretmen

davraniglarini diizenlemeye yardimc1 olur.

eProgram tasarlama ve uygulamada, Ogrenme ve yasam becerilerinin

kazandirilmasinda kanitlanmis, arastirmaya dayali bir yaklasim sunar.

eEn iyi 0gretim uygulamalarini etkili ve kapsamli bir modelde sentezleyerek

soyut olan teoriyi sinifta uygulanabilecek pratik tekniklere doniistiirtir.

Kuantum 6grenme, egitim O6gretim siirecinde keyifli bir smif ortami tasarlama

imkani saglar. Bu model 6grenme aktiviteleri ile eglence ve giilimsemeyi birlestirerek
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ogrencilerin herhangi bir yardim almaksizin kendiliginden gelisen bir siirecte
ogrenmelerine olanak tanir. Kuantum 6grenmede siireci keyifli hale getiren miizik, oyun
gibi unsurlarin kullanimi, 6grencilerin bilgiyi kavramasini kolaylastirir. Bununla birlikte

kuantum 6grenme modeli uygulamalarinin bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir.
ljabah (2014) ’a gore kuantum 6grenme modelinin sinirliliklari sunlardir:

e Kuantum Ogrenme modelinin smifta uygulanabilmesi igin dgretmenin etkili

rehberlik yapmasi ve daha ¢ok ¢aba gostermesi gereklidir.
e Ogretmen dgretim siireci boyunca yaratici, yenilik¢i ve arastirmaci olmalidir.

e Cevreyi ve materyalleri uygun sekilde tasarlamak igin daha fazla zamana

ihtiya¢ vardir.

Bu sinirliliklarin iistesinden ancak 6gretmenin yliksek kararliligi, siki ¢aligmasi

ve Kuantum Ogrenme modelinin sinifta uygulanabilecegine olan inanci giderilebilir.

1.8. KUANTUM OGRENME ILKELERi DOGRULTUSUNDA HAZIRLANAN
OGRENME ORTAMI

Kuantum 6grenme ilkeleri dogrultusunda olusturulan 6grenme asamalari asagida
verilmistir (Ayvaz Tuncel, 2015; Altin, 2018; Ekici, 2013; Rumapea vd., 2017). Ayrica
yapilan bu ¢alismada Ggrencilerin yaratici okuma becerilerini ve dgrenen 6zerkligini

desteklemek igin uygulanan etkinlik 6rnekleri de agiklanmistir:

1. Yakalama: Dikkat ¢ekici bir girisle Ogrencilerde konuya iliskin merak
uyandirilir ve ogrenenlerle dersin hedeflerini {izerinde konusulur. Ogrencilerin
Ogrenilenlere ilgi duymasmi ve onu gercek diinyayla iliskilendirmesini saglamak,
ogrenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglar. Boylece 6grencilerin 6grenme
gereksinimlerini fark etmeleri ve basari icin gliclii bir kararlilik gelistirmeleri miimkiin
olur (Kusno ve Purwanto, 2011). Bu arastirmada okuma metninin konusuyla ilgili
fotograf, resim, brosiir veya kitap gibi farkli gorseller sinifa getirilerek, 6zellikle gorsel
ogrenme stilline sahip 6grencilerin konuya merak uyandirilabilir. Isitsel 6grenme stili
baskin dgrenenler i¢in Ogretmenin ses tonunda vurgu ve tonlamalara dikkat etmesi,
fonda miizik esliginde yapilan etkinlikler ve 6gretmenin 6nemli hususlar1 vurgulamada
sozel orgiitleyiciler kullanilmistir. Kinestetik 0grenme stiline sahip Ogrenenler i¢in
O0gretmen o haftanin okuma metninde verilmek istenilen mesajla ilgili pandomim

gosterisi hazirlayabilir, video izletebilir veya ¢ocuklarin giinliik hayatlarindan 6rnek
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vermeleri istenilebilir. Bu yanitlarda dogru veya yanlis cevap ayrimi yapilmaz.
Miimkiin oldugunca ¢ok fazla an1 veya diisiincenin aciga ¢ikarilmasi saglanir. Ayrica
metnin gorselleri, anahtar kelimeleri ve metnin bashgi tizerine fikir alis verisi yaparak
konusu ile ilgili tahminde bulunma gibi etkinlikler bu asamada uygulanabilir. Bu
asamada Ogrenen Ozerkliginin gelistirilmesi i¢in G&grencilerin okuma becerilerine
yonelik her ders i¢in kendi hedeflerini olusturmalari istenmistir. Dersin sonunda
yazacaklar1 giinliiklerde o hedeflere ne diizeyde ulastiklarim1i kendilerinin

degerlendirmeleri saglanmistir.

2. iliskilendirme: Bu asamada 6grencilerde dogal bir arastirma istegi olusturmak
icin, yeni konuya ge¢gmeden Once Ogrencilere Ogrenme deneyimi saglamak
amaglanmaktadir (De Porter, 2001). Ogrencilerin, 6nceki bilgileriyle yeni bilgileri
iligkilendirmelerine yarayacak ve konuya giris niteliginde bir etkinlik yaptirilir. Bu
asamada Ogretmen okuma metni ile ilgili daha 6nceki deneyimlerinden yola ¢ikarak ve
ogrencilerin de kendi deneyimlerinden bahsetmelerini saglayarak konu ile
iligkilendirebilir. Bu dogrultuda zihin haritas1 teknigi kullanilarak, okuma metninde
gecen konu ile ilgili tiim bildigi kelimeler hedef dilde kagida aktarilir ve bu bilgiler
arasindaki baglantilar resimler, semboller, renkler ve sekiller araciligiyla
gorsellestirilebilir. Diger bir alternatif olarak bu asamada Ogrencilerin yabanci dil
ogrenmeye yonelik kaygilarinin Online gegmek i¢in konuyla iliskili bir oyun
oynatilabilir. Boylece tiim duyular1 aktif hale getiren 6grenme ortami hazirlanmisg

olacaktir.

3. Etiketleme: Ogrencilerin konuya dikkatleri toplandiktan sonra, dgrenilenlerin
yasamlartyla iligkisi tartigthr. Bu asamada Ogrenciler Ogrendikleri yeni bilgiyi
etiketleme, siralama, siniflama ve tanimini yapmaya c¢alisir. Bu durumda, 6gretmen
konuya uygun rehber sorular, drnekler, sunumlar vb. vererek Ogrencilere yardimci
olabilir (Kusno ve Purwanto, 2011). Bu arastirmada 6grencilere yapilan rehberlik ile
tim okuma metinlerini okumadan Once, okuma sirasinda ve okuduktan sonra
uygulanacak stratejiler ile ilgili aktivitelerin, bireysel veya grup ¢aligmalariyla
gerceklestirilmistir. Ayrica okuma etkinliklerinden sonra o konuyla ilgili simf igi

tartisma gruplarinin olusturulmasi ile yaratici fikirleri ortaya ¢ikarilmasi saglanmastir.

4. Gosterme: Bu asamada Ogretmenler Ogrencilerine fikirlerini ifade etme,
caligmalarini  sunma, olumlu etkilesim kurma ve O&grencilerin O0grenmelerini

desteklemek icin g¢alismalarinda fark yaratma ozgiirliigii verir (Kusno ve Purwanto,
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2011). Yapilan calismanin bu asamasinda, ogrencilerin gruplar halinde isbirligi
icerisinde okuma metninde gecen kelime ve ciimle yapilarini kullanarak 6zgiin karikatiir
ve diyaloglar olusturmalar1 planlanmistir. Bu asamada 6gretmen 6grencilere etkili doniit
verebilir. Diger bir deyisle 6grencilerin gosterdikleri gayretlere yonelik takdir ifadeleri
ile motivasyonlarin1 ve gelisimlerini arttirici bir dil kullanmasi onemlidir. Ayrica
Ogrencilerin okuma metninde gegen karakterle empati kurmalar1 saglanarak kendi
yasantilariyla iliskilendirmesi saglanmistir. Bu asamadan sonra dikkat ve odaklanmay1
artirmak ve kinestetik 6grenme stili baskin Ggrencilerin ihtiya¢ durdugu fiziksel
aktivitenin gergeklesmesi i¢in 5 dk kadar ders i¢i aktivite molas1 (brain break aktiviteleri

ile) verilmesi planlanmigtir.

5. Tekrarlama: Tekrarlama ile kastedilen, ogrenme materyali araciligiyla
Ogrenilen bilgiyi tekrarlama, vurgulama ve konu ile ilgili ¢ikarim yapma ¢abasidir
(Kusno ve Purwanto, 2011). Bilgiler, O6grencilerin bilgiyi iyice kavramalarini
saglayacak bicimde zihin haritas1 tasarlama, hikaye yazma, dogaclama yapma gibi
etkinliklerle tekrarlanir. Bilgilerin tekrar edilmesi Ogrencilerdeki sinir baglarini
saglamlastirnp kalic1 6grenmeyi saglar. Yapilan arasgtirmanin bu asamasinda,
ogrencilerden okunan metinle ilgili ana fikri ve detaylar1 gosteren zihin haritalar
olusturmalart planlanmistir. Ayrica okuma metninde yazarin vermek istedigi mesaji
anlatan bir afis olusturmalar1 veya kendi climleleriyle bu mesaji yorumlamalari
saglanabilir. Bu asamada yaratici okuma becerilerini gelistirmeye yonelik metnin bir
bolimii ya da tamami okunduktan sonra, metnin konusu ilgili sanat etkinliklerinin
yapilmasi seklinde uygulanmistir. Bu etkinlikler, okuma metnine farkli bir resim ¢izme,
metnin karakterini fotograf kolaji, afis, poster, resim ve benzeri caligmalar ile
gorsellestirme, okuma metni, sarki s6zii ya da siire farkli bir son yazma ve metnin bir
boliimiinli canlandirma gibi ¢alismalar seklinde Orneklendirilebilir. Boylelikle tiim
ogrenme stillerine sahip 6grencilerin beklentilerine hitap edecek sekilde bir tekrarlama

yapilmas1 planlanmistir.

6. Kutlama: Ogrenilen bilgi degerli oldugundan, &grenme olayr kutlanir.
Ogrencinin emegi, titiz calismalar1 ve basaris1 odiillendirildiginde 6grenmeye ve
Ogretmene karst olumlu bir tutum gelistirir. Kutlama hediye vermek, 6vmek, onaylama
ifadesi ile basini sallamak, giilimsemek, puan vermek, basparmak gostermek,
alkislamak, ii¢ kez evet demek gibi G6grencilerin olumlu benlik algisini harekete

gecirebilecek yollar seklinde olabilir (Kusno ve Purwanto, 2011). Lozanov'a gore (De
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Porter, 2001) kutlama 6grenmeyi hizlandirabilir. Bu asamada tasarlanan zihin haritalar
ve afig gibi materyaller tek tek 6grenciler tarafindan oylanmis ve en ¢ok oy alan ¢alisma

alkiglanarak panoda sergilenmistir.

Kuantum 6grenme, igsel ve digsal uyaranlarla, 6grenme ve oyunla desteklenmis,
Ogrencilerin kendilerini giivende hissettikleri bir ortamda bilindik uygulamalarin disina
cikarak cok dengeli, birlesik bir 6grenme modeli sunmaktadir (DePorter ve Hernacki,
2015; Bungum vd., 2015). Ozetle kuantum Ogrenmenin, anlama ve hafizay1
giiclendiren, 6grenme etkinliklerini eglenceli ve faydali bir siire¢ haline getirebilen
ipuglari, yoOnerge ve stratejileri kapsayan bir 6grenme siireci oldugu sdylenebilir
(Fradiba vd., 2021). Kuantum 6grenme yontemi, Ogrencilerin 6grenme siirecindeki
aktifligini ve bagimsizligim1 artirir. Kuantum 0Ogrenme yoOntemini kullanmak,
Ogrencilerin calisilan materyal lizerinde kendi kararlarinit vermesi ve sonug ¢ikarmasini
gerektirir (Saragihve Kristiani, 2012). Derste kullanilan materyal {izerinde karar alarak
kendi 6grenme siirecine etki eden Ogrencilerin akademik anlamda basarisi da olumlu

yonde etkilenmektedir.

1.9. KUANTUM OGRENME MODELINE DAYALI YABANCI DiL (INGILiZCE)
OGRETIMI

Ulkemizde Ingilizce egitimine ilkokul 2. smiftan itibaren baslayan bir 6grenci
yaklasik 13 yil Ingilizce dgrenimi gérmektedir; ancak bu yillarin sonunda &grencilerin
istenilen Ingilizce diizeyine ulasamadigi bilinmektedir (Koru ve Akesson, 2011).
Ingilizce dgretiminde Suggestopedia, iletisimsel Dil Ogretimi, TPR gibi bircok teknik,
yontem ve model kullanilmaktadir (Larsen-Freeman, 2000). Farkli egitim
kademelerinde yabanci dil egitiminde uygulanmasi Onerilen modellerden biri de
kuantum 6grenme modelidir (Hanbay, 2009). Kuantum o6grenme, dogru Ogrenme
ortaminin agsamalarin1 net bir sekilde ortaya koyarak bu ortami diizenlemeye rehberlik
eder. Kuantum o&grenme modeli, cevrenin yapilandirilmasi, olumlu bir tutum
olusturmay1 ve siirdiirmeyi amaclar (Zeptiana, 2015). Kuantum Ogrenme, 1518in,
miizigin ve mekan tasariminin diizenlenmesini vurgular, ¢linkii bunlarin hepsinin
Ogrencileri bilgi alma, 6ziimseme ve isleme konusunda etkiledigi diisiiniiliir. Rahat bir
O0grenme ortami Ogrencileri motive olabilmeleri, derse odaklanabilmeleri ve daha kolay
O0grenebilmeleri i¢in tesvik edeken, gerilim kan akisi, biligsel aktivite ve nihayetinde
ogrenci  konsantrasyonunu engeller (Mahendra vd., 2014). Ogrenme ortamni

yapilandirmanin amaci, 6grencilerin rahat hissettikleri, keyifli bir ortam olusturmaktir.
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Kuantum 6grenmenin yukarida agiklanan yararlarina iliskin olarak, Kuantum
ogrenme modelinin Ingilizce 6gretiminde uygulanmasinin etkili oldugunu savunan
calismalar mevcuttur (Akihary ve Apituley, 2022; Amelia, 2018; Handayani ve
Widiastuti, 2019; ljabah, 2014; Khasanah, 2012; Koeswandi ve Saleh, 2014; Mclean,
2019; Nurhayati, 2015; Sariah ve Rasyid, 2018). Ayrica Mantra vd. (2019) ve
Handayani ve Widiastuti (2019), kuantum 6grenmenin &grencilerin dil yeterliligini

artirmak i¢in etkili bir 6gretim modeli oldugunu savunmaktadir.

Kuantum oOgrenme modeli, Ogrencilerin birtakim akademik becerileri
edinmesinin 6nemini vurgular. Bunlardan biri de kuantum okuma teknigidir. Kuantum
okuma teknigi yabanci dilde okuma stratejilerini de kapsayan okuma siireglerini net bir
sekilde ortaya koyarak Ogrencinin fiziksel ve zihinsel olarak okuma aktivitesine
hazirlanmasi, aktif olarak odaklanmasi, duraksamadan akici bir sekilde okumasi ve
okuma sonrast Onemli kisimlar1 yaraticiligini kullanarak zihin haritas1 yardimiyla
Ozetlemesine yardimci olmaktadir (DePorter ve Hernacki, 1997). Yabanci dilde okuma
siireci boyunca yaptig1 tim bu etkinlikler, 6grencinin yabanci dilde 6zerk 6grenme
davraniglarina katki saglamaktadir. Tim bu siire¢ler goz 6niine alindiginda, 6grencilerin
ogrenmede zorluk yasadiklart yabanci dilde okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
etkili bir model oldugu diistiniilmektedir. Benzer sekilde kuantum 6grenme modelinin
ogrencilerin yabanci dilde okuma becerilerini gelistirmek ve derse olan ilgilerini
arttirmak i¢in etkili bir yontem oldugunu savunan c¢alismalar mevcuttur (Khasanah,
2012; Koeswandi ve Saleh, 2014; Martika ve Hermayawati, 2016; Pukdeyotin ve
Chumworatayee, 2019; Raudah, 2020). Kuantum 6grenme modelinin yapilandirmact
egitim anlayisiyla birlikte bireye kazandirmaya calistirdigi beceriler arasinda

okudugunu anlama becerisi gelmektedir.
2. INGILiZCE OGRENIMINDE OKUMA

Ingilizce 6grenmenin her zamankinden daha fazla 6nem arz etmeye baslamasi,
diinyanin hizla kiigiilerek kiiresel bir boyuta gelmesine baglanmaktadir. Cografi
smirlarin zamanla dnemini kaybetmesi, bir iletisim aract olan Ingilizce dgreniminin
Oonemini artirmaktadir (Tarcan, 2004). Ayrica teknolojilerinin biiyiik bir hizla ilerledigi
cagda, Ingilizce dilinin ¢ok 6nemli bir iletisim aracit oldugu kabul gdrmektedir.
Ingilizcede belirli bir yeterlilige ulasabilmek i¢in dort temel beceri olan okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi gerektigi bilinen bir gercektir. Bu dil

becerilerinden okuma becerisinin digerlerini besledigini ifade eden {inlii Ingiliz filozofu
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Bacon’in, “Okumak bir insant doldurur, insanlarla konusmak hazirlar, yazmak ise
olgunlastirir” soziidiir. Birey okudugu zaman Oncelikle kelime bilgisi zenginlesir ve
farkli climle yapilariyla karsilasarak, dilbilgisi agisindan kendisini gelistirir. Konusma
ve dinlemeden farkli olarak okuma esnasinda birey, o dile ait kodlar1 ¢oziimlemek igin
sozlik ve gramer yapilarmi kullanma gibi kolaylastiricilar1 kullanma firsat1 bulur.
Zaman i¢inde kelime dagarcig1 gelistiginde ise kendisini yazili ve sozlii olarak iyi ifade
edebildigi gibi, dinledigini de anlamasi kolaylasir (Bernhardt, 2010). Ayrica okuma,
ogrenenlere o dili kullanma, o dilde diisiinme ve anlama becerilerini daha etkin bir
sekilde gelistirme imkan1 saglar. Bununla beraber okuma, 6grenenlerin yabanci dilde
kelime dagarciginin zenginlesmesine katkida bulunur (Mikulecky ve Jeffries, 1996).
Yabanci dilde okuma becerilerinin gelistirilmesi, o dilde yeterliligin arttirilmasinda

Onemli bir etkendir.
2.1. INGILIZCE OKUMA BECERILERI

Anderson (2005)’e gore bir metindeki kelimelerin % 100’niin bilinmesi, metnin
anlasilacagi anlamina gelmez. Yabanci dilde okudugunu anlama metinde yer alan her
bir kelimenin anlamimi bilmenin &tesinde olan bir siirectir. Ogrenciler okuma stratejileri
ve becerilerini etkili bir sekilde kullanarak akademik egitim siiregleri boyunca
karsilastiklar1 Ingilizce okuma metinleri ile etkilesimde bulunabilirler. Armbruster
(2000) okumada asil amacin okudugunu anlama oldugunu belirtmistir. Eger okuyucular
okuduklarmi anlamadan ve metnin igerisinde verilen anlami yorumlamadan yalnizca
kelimeleri okurlarsa, gercekten okumus sayilmazlar. Ogrencinin metni anlama
becerisini gelistirmesi i¢in, Oncelikle okudugunu anlama stratejilerinin farkinda olmasi
ve bu stratejileri becerilere doniistiirmesi gerekmektedir (Nunan ve Richards, 2015). Bu
dogrultuda amag yalnizca kelime veya climle yapilarindan anlam ¢ikarmak yerine,

uygun becerileri kullanarak, metinde anlatilanlarin ana fikrini ¢o6ziimleyebilmektir.

Smif icerisinde yapilan okumalar yalnizca basit diizeyde soru cevap niteliginde
bir degerlendirme ¢alismasindan &te, belirli bir amaca baglanmalidir. Ornegin: projeler
ve arastirma c¢aligsmalar i¢in bilgi ve fikirleri toplamak, yorumlamak ve degerlendirmek
icin okuma; tartismalar, sunumlar ve diger formal ve informal akran etkilesimleri ile
bilgi edinmek ve deneyim olusturmak i¢in okuma; keyif alinan konularda okuma ve
ogrencilerin yazma, konusma, dinleme ve anlam verme iligkileri acisindan degerli olan
okuma gibi ¢esitli amaglar dogrultusunda yapilan okumalar, dgrenciler i¢in anlamli

olmaktadir (Manuel ve Brindley, 2012). Ogrenciler yabanci dilde okuma yapmadan
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once ne amagla okuduklarinin farkinda olmalidirlar. Béylece amaglarina uygun okuma

stratejileri kullanabilirler.

Ogrencinin metni anlama becerisini gelistirmesi igin, oncelikle okudugunu
anlama stratejilerinin farkinda olmasi ve bu stratejileri becerilere doniistiirmesi
gerekmektedir (Nunan ve Richards, 2015). Ogrencilerin yabanci dilde okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde birtakim stratejilerinin farkinda olmalariin ve bu

stratejileri kullanmalarinin saglanmasi gerekmektedir

Okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik tavsiye edilen teknikler arasinda;
asagidan yukariya ve yukaridan asagiya okuma teknikleri, eslestirme, dogru yanlis
aktiviteleri, metne uygun baglik bulma, bulmaca ¢ézme, okuduktan sonra kelime
anlamlarin1 tahmin etme, okuma metnini tabloya aktarma, okuma metni ile ilgili ¢ikarim
yapma, soru cevap egzersizleri vardir. Pirozzi (1995) 6nemli okudugunu anlama
stratejilerinden bir digerinin okuma materyalinin yeniden organize edilmesi oldugunu
belirtmistir. Bu dogrultuda metnin ana fikrinin belirlenmesi, metindeki olaylar ve
detaylar arasindaki iliskinin ortaya koyulmasi i¢in farkli diyagramlar c¢izilerek
gosterilmesi ve 6zetleme yapilmasinin okudugunu anlamada yararli stratejiler oldugu
vurgulanmaktadir. Ayrica Langan (1992) okuma becerilerini su sekilde Ozetlemistir;
tanimlamalar1, Ornekleri, baslik ve alt basliklari, anahtar sozciikleri farkina varma,
paragrafin ana fikrini ve yardimci fikirlerini gosteren taslak olusturma seklindedir. Bu
strateji ve becerilerin kullanimi1 6grencilerin okuduklart metni anlamlandirmalart igin
gereklidir (Li vd., 2022). Ogrenenler bu beceriler hakkinda bilgilendirilerek ve gesitli
aktivitelerle farkli stratejilerin kullanimina odaklanmalart saglanarak okuduklarim
anlama becerileri gelistirilebilir. Bu sekilde ortaokul 6grencilerinin de kuantum
O6grenme modeli ortami igerisinde, kuantum okuma teknikleri ile birlikte farkli okuma
stratejilerini pratik edebilecekleri, bu stratejileri beceri haline getirip kullanmalar ile

sonraki yasamlarinda da hayat boyu 6grenen bilingli okurlar olmalar1 saglanabilir.
2.2. INGILiZCE’DE OKUMA TURLERI

Okuma, bireyin dnemli bilgiler, baz1 yeni kelime gruplar1 ve dilbilgisi kaliplar
hakkinda bilgi elde edebilecegi bir etkinliktir. Alanyazinda yabanct dilde okuma tiirleri;
amacli okuma (intensive reading) ve ders dis1 okuma (extensive reading) olmak iizere
iki alt baslikta ele alinmaktadir (Do, 2017; Grabe ve Stoller, 2001; Nuttall, 2005,
Richards, 1987; Schmidt, 2000).
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2.2.1. Amach (Yogun) Okuma

Amagli okuma, okuma becerilerinin kazandirilmasinda en yaygin kullanilan
yontemdir. Long ve Richards'a (1987) gore, amagli okuma, kisa bir okuma metninde,
Ogretmen tarafindan kelime ve dilbilgisi kurallarina dikkat cekilerek 6grencilerin
yonlendirdigi, sinif i¢inde yapilan ayrintili analizdir. Amacglh okumanin temel 6zellikleri

Sekil 6’da listelenmistir.

Sekil 6. Amacli Okumanin Temel Ozellikleri

1) Genellikle sumf temellidir.

2) Okuyucu metni derinlemesine inceler.

3) Ogrenciler bir okuma metninin anlamsal aynntilanna odaklanar,

4) Ogrenciler dillilgisi ve stiylem gistergelen gib yiizeysel
detaylara odaklanir.

5) Okuma metinlen dikkathice ve tekrar tekrar okunur.

6) Ogrenciler anahtar kelimeleri tanumlar.

s 7) Simiflarda kapsamli okumadan daha vaygin  olarak kullambr.

Kaynak: Long ve Richards, 1987.

Amagli okumanin temel avantaji, 6grencinin yapi, kelime bilgisi ve deyimler
gibi dilin belirli yonlerine odaklamasini saglamasidir. Bu sekilde, 6grencilerin dilde
kontrol gelistirmeleri igin bir temel saglar. Amagli okumanin bazi dezavantajlarindan da
bahsedilmektedir. Okuma diizeyleri farkli 6grencilerin bir arada bulundugu bir sinifta,
ogrenciler amacli okuma ile kendi seviyelerinde okuyamayabilirler; ¢linkii siniftaki
herkes ayni materyali okur. Ayrica, metin O6gretmen tarafindan secildigi icin
okuyucunun 1ilgisini c¢ekmeyebilir (Do, 2017). Bu durum, 0&grencilerden gelen,

“Ingilizce okumak zor veya sikic1” gibi sikayetleri agiklar niteliktedir.
2.2.2. Kapsamh (Ders Dis1) Okuma

Long ve Richards (1987) kapsamli okumayi; "Ogrencilerin genellikle sif
disinda, ilgi alanlar1 dogrultusunda yogunlastiklari, metni anlamak i¢in ve bilinmeyen

kelimeleri atlayarak ¢ok sayida materyal okumalari” seklinde tanimlamaktadir. Ayni
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goriisii paylasan Brown (1989) "metnin genel olarak anlasilmasini saglamak igin"
kapsaml1 bir okuma yapildigimi belirtmektedir. Ozet olarak ders dis1 okuma tiirii, belirli
detaylarin Ogrenilmesinden ziyade, metnin ana fikrinin anlagilmasi icin tercih
edilmektedir. Day ve Bamford (1980)’a gore, basarili Kapsamli Okuma Programlarinin

belirlenen on 6zelligi Sekil 7°de siralanmistir:

Sekil 7. Kapsamli Okuma Programlarinin Temel Ozellikleri

1) Ogrenciler miimkiin oldugunca ¢ok okurlar. |

2) Cesitli konularda farkli materyaller mevcuttur,. |

3) Ogrenciler ne okumak istediklerini kendileri belirler. |

4) Okumanin amaclari genellikle keyif alma, bilgi edinme ve genel
olarak anlama ile ilgilidir. |

5) Okumanin kendisi bir odiildiir. |

6) Okuma materya er1 ogrencilerin kelime bilgisi ve di

7) Okuma bireysel ve sessizdir. |
8) Okuma hizi genellikle yiiksektir |

9)Ogretmenler 6grencileri programin hedeflerine yonlendirir. |

T[T [1[1]]

10) Ogretmen, ogrenciler igin iyi bir okuyucu rol modelidir. |

Kaynak: Day ve Bamford, 1980.

Kapsamli okuma, ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan dilin Otesinde,
genisletilmis sdylemde dil ile dogal baglaminda karsilagiimasini saglar (Do, 2017).
Daha da 6nemlisi, bu tiir okuma, 6grencileri daha etkili bir dil kullanicis1 haline getiren
Ozgliven, motivasyon, okumadan keyif alma ve okuma sevgisini olusturur (Krashen,
1993). Kapsamli okumanin bazi zorluklari vardir. Ogrencilere dil yeterlilik diizeyleri
dahilinde metin se¢meleri Onerilir. Uygulamanin ilk giinlerinde, 0gretmenlerin her
Ogrencinin raporlarini okumasi ¢ok zaman alici olabilir (Do, 2017). Kapsamli okuma
kalabalik sinif ortamlarinda uygulanmasi zaman alic1 ve zorlu bir siire¢ olmasina karsin,

Ogrencilerin yabanci dilde okuma becerilerinin gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir.

Nuttall (2005) ve Schmidt (2000), amacli okumanin {ist diizey okuma
materyallerini icerdigini ve 6grencilerin okuma becerileri, anlama ve c¢eviri gibi dil
becerilerine odaklanmalarint gerektirdigini ileri siirmektedir. Buna ek olarak, Nuttall
(2005), amagh okumay1 6grencilerin tiim dil becerilerine odaklandiklar1 metin tabanl

okuma olarak agiklarken, diger tarafta kapsamli okumayi, Ogrencilerin baglamin
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anlamima odaklandiklari, beceri tabanli okuma seklinde ifade etmistir. Bu dogrultuda
yabanct dilde okuma becerilerinin gelisimi icin Ogrencilerin  gereksinimleri
dogrultusunda amaglh ve kapsamli okuma etkinliklerinin birlikteliginin esas alinmasi
gereklidir (Ferrer ve Staley, 2016). Yapilan bu arastirmada da 6grencilerin dil seviyeleri
ve gereksinimleri dikkate alinarak, amagli ve kapsamli okumaya yonelik etkinlikler

birlikte uygulanmistir.

Yabanci dilde okuma becerisinin gelisimi i¢in 6grenenlere okudugunu anlama
eylemini kolaylastirici birtakim stratejilerin 6gretilmesi gereklidir. Bununla beraber
dgretmenlerin biiyiik bir kismi, grencilerin ana dilde yaptiklar1 okumalar gibi Ingilizce
metinleri de nasil okuyacaklarini bildiklerini varsayarlar. Bu nedenle, okuyucular i¢in
cok Onemli olan uygun okuma stratejilerinin se¢imi goz ardi edilmektedir. Ayrica
okuyucularin okuma stratejilerinin ne oldugunu bilmeleri de yeterli degildir; okuma
stratejilerini basarili bir sekilde okuma metinlerine uyarlamalar1 da gerekir (Munsakorn,
2012). Bu dogrultuda yabanci dil derslerinde 6grenenlerde okuma stratejilerine yonelik
farkindalik olusturulmas1 ve stratejilerin uygulamali olarak gdsterilmesi, okuma

becerilerinin gelisimine katki saglayabilir.
2.3. YABANCI DILDE OKUMA STRATEJILERI

Okuma stratejileri genel olarak okuma esnasinda ortaya ¢ikan sorunlari ortadan
kaldirmak i¢in okuyucu tarafindan bilingli olarak ortaya koyulan siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Beydogan, 2010). Yabanci dil 6grenme diizeyi baslangi¢ seviyesinde
olan bir dgrenen, bu siireci tamamen bilingli olarak yiiriitiirken, dil seviyesi ilerledik¢e
stratejilerin  kullanimi da otomatik hale gelmektedir. Ogrenenler kendi bireysel
farkliliklar1 dogrultusunda, farkli stratejiler kullansalar da; Ozetleme, ceviri, ayni
ctimlenin farkli kelimelerle ifade edilmesi, tahmin etme, yiiksek sesli okuma, not alma,
zihinsel imge olusturma, okunan metinle ilgili soru sorma, sorulan sorulara cevap
verme, konuyla ilgili 6nceki bilgiyi harekete gegirme, isbirlikei etkilesim, metinde yer
alan gorsel grafiklerden yararlanma ve metinle ilgili ¢ikarimda bulunma en sik
kullanilan okuma stratejileridir (Pressley, 2006). McNamara (2007), okudugunu anlama
stratejilerini metni anlamlandirmak i¢in uygulanan davranigsal ve biligsel eylemler
olarak tanimlar. Sarig (1987) okuma stratejilerinin kullanimini; teknik yardimlar,
aciklama ve sadelestirme, uyumun tespiti ve izleme olmak {izere dort kategori altinda

toplamustir.
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e Teknik yardimlar (goz gezdirme, tarama, atlayarak okuma, altim1 ¢izerek

okuma, kenar bosluklarina anahtar kelimeler yazma);

¢ Aciklama ve sadelestirme (metnin anlagilabilmesi i¢in basit diizeyde uygun dil
birimlerini se¢ebilme, bir metindeki sozlii, bigimsel veya sozdizimsel ipuglartyla

ifadeleri tanima);

e Uyumun tespiti (6rnegin metnin genel ¢ercevesinin tanimlanmasi; konu veya

metinle ilgili 6n bilgilerin kullanilmast);

eizleme (metni anlamlandirmak icin yapilanlar konusunda kendi kendini

degerlendirme);

Adams ve Patterson (2007) okuma stratejilerini, 6grenenlerin okudugunu anlama
diizeylerini gelistirmek i¢in kullandiklar1 zihinsel bir siire¢ olarak tanimlamistir. Bu
dogrultuda okuma stratejilerini tarama, goézden gecirme, sema, ana fikirlerin ve
destekleyici detaylarin tanimlanmasi, dilbilgisel ipuglarinin kullanilmasi, kelimelere
gelen eklerin kullanilmasi, baglamsal ipuglarmin kullanilmasi, g¢ikarimlar yapmak,

SQ3R ve 6zetleme olarak on temel yapida aciklamistir.

e Tarama, Ogrenenin ihtiya¢ duydugu bilgiyi bulmak i¢in metni hizlica gdzden

gecirmesi anlamina gelir.

e Gozden gecirme, kisinin okuma metni ile ilgili genel bir fikir elde etmek i¢in

gozlerini materyal iizerinde hizla hareket ettirme becerisini ifade eder.

e Sema, metinde Ogrenilen yeni bilgileri Onceki bilgilerine baglama ve daha

sonra anlamli bir sekilde yorumlama becerisini ifade eder.

¢ Ana fikirlerin ve destekleyici detaylarin tanimlanmasi, ana fikri 6grenmek i¢in
okuma metninde gecen anahtar kelimeleri kullanma becerisini ifade eder; ayn1 zamanda
ana fikri gelistiren Oonemli detaylar1 (gercek, neden, karsilastirma veya oOrnekleri)

tanimlayabilme becerisidir.

¢ Dil bilgisel ipuglarini kullanmak, okuma metninde gecen kelime ve climleyi
anlamlandirmak i¢in konusmanin bir kismina odaklanma, ctimlenin dizilimi, climlenin
hangi zamana ait oldugu, noktalama isaretleri, climle-fiill uyusmasi gibi dilbilgisi

ipuglarimi kullanma becerisini ifade eder.
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e Kelimelere gelen ekleri kullanmak, kelimelerin anlamini belirlemek i¢in

kelime pargalarini (6n ek, son ek veya kok) analiz etme becerisini ifade eder.

e Baglamsal ipuglarmi kullanmak, kisinin climle veya paragraf i¢inde, yabanci
kelimeleri tanimlamalarina yardimci olabilecek (zamir referansi, baglaclar, goreceli
zamir, zaman zarflari, es anlamli ve zit anlamli kelimeler gibi) 6geleri kullanma

becerisini ifade eder.

e Cikarimlar yapmak, bilgi toplamak ve yazar tarafindan acik¢a belirtiimeyen
nihai veya dogru anlami ¢éziimlemek i¢in baglamsal ipuglarini ve arka plan bilgilerini

kullanma becerisini ifade eder.

¢ SQ3R (survey, question, read, recite and review), kisinin okuma metnindeki
onemli noktalar1 secip hafizasina almasmi saglayacak arastirma, soru sorma, okuma,
anlatma ve gozden gegirme adimlarina uyarak daha hizli bir okuma gergeklestirme

becerisidir.

e Ozetleme, bir okuma metninin ana fikir ve destekleyici fikirlerini kisaca kendi
ciimleleriyle ifade etme becerisidir. Iyi bir 6zetleme icin ii¢ temel kilavuz vardir: kisa,
eksiksiz ve nesnel olmalidir (yani, Ozetleyen kisinin duygu ve gorislerini

icermemelidir).

Alanyazinda yapilmis calismalar incelendiginde, yabanci dilde okudugunu
anlama becerisindeki basarinin kendiliginden gelismedigi, aksine anlamadaki basarinin
istbiligsel isleme olarak adlandirilan yonlendirilmis biligsel cabaya bagli oldugu
goriilmektedir (Bazerman, 1985; Pressley ve Afflerbach, 1995; Mehrda vd., 2012; Liv
vd. 2022). Okuyucu iist biligsel stratejiler araciligiyla okuma siirecinin kontrol edilmesi,
izlenmesi ve degerlendirilmesini gergeklestirmektedir (Pressley vd., 1995; Pressley,
2000). Okuyucu ist biligsel stratejilerini gelistirdiginde etkili okuyup anlayabilir.
Okumaya yonelik iistbiligsel stratejiler iic temelde siniflandirilabilir: Planlama, izleme

ve degerlendirme stratejileri (Israel, 2007; Pressley ve Afflerbach, 1995).

e Planlama stratejileri, okumadan once kullanilir. Okumaya hazirlanmak ig¢in
ogrencilerin on bilgilerini ortaya ¢ikaran soru-cevap uygulamasi, planlama stratejilerine
bir rnektir (Almasi, 2003; Israel, 2007). Ayrica okuma metnine ait baslik, gorsel veya
alt basliklar, okuyucularin metinde anlatilmak istenilen genel diislincenin kavramasina
yardimci olabilir (Paris vd., 1991). Ogrenciler bu asamada, okuma materyallerinin

neden-sonug, soru-cevap, karsilastirma ve kiyaslama gibi metin yapilarindan hangisine
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ait oldugunu kontrol edebilirler. Ayrica, okuma amacinin belirlenmesi de bir planlama

stratejisi olarak kabul edilebilir (Paris vd., 1991; Pressley, 2002).

eizleme stratejileri, okuma sirasinda kullanilan stratejilerdir. Izleme
stratejilerine verilebilecek bazi ornekler; kelime dagarcigini gelistirme, simdiye kadar
okuduklarini anlamis olup olmadigini yansitmaya yonelik kendi kendine sorgulama, her
paragrafin ana fikrini 6zetleme ve ¢ikarim yapmadir (Israel, 2007; Pressley, 2002).
Okuyucular “ayrica, ancak, diger yandan, ek olarak ve sonug¢ olarak” gibi anahtar
kelimeleri belirleyerek bunlara odaklanabilir. Yapilan etkinligin amacina gore, okuma
metninin hangi kisminin vurgulanabilecegini veya goz ardi edilebilecegini tahmin

etmek te bagka bir izleme stratejisidir (Hudson, 2007).

e Degerlendirme  stratejileri okuduktan sonra kullanilir. Ornegin, bir metni
okuduktan sonra, &grencilerin okuduklarmi diger durumlara nasil uygulayacaklarini
disiinebilmeleri, yazarla, metinde anlatilanlarla veya ana karakterle kendilerini
Ozdeslestirerek bahsi gecen duruma ilk bakista oldugundan daha farkli bir bakis agisina

sahip olabilmeleri degerlendirme stratejilerine 6rnek olarak verilebilir (Iwai, 2011).

Zhang (2001) yabancit dil Ogrenenlerin  okumaya yonelik istbilissel
farkindaliklar ile ilgili yaptigi arastirma sonucunda, istbiligsel stratejileri; metindeki
icerigi tahmin etme, kendini izleme, kelime bilgisi eksikligini kabul etme, o6n
bilgilerindeki eksiklikleri farkina varma, dnemli bilgileri metin igerisinde tarama, ana
dile terciime etme, tekrar okuma, sozliik kullanma, ¢ikarim yapma, dilbilgisel analiz
yiirlitme, daha iy1 anlam ¢ikarmak icin bagkalariyla isbirligi yapma ve metin ve yazarla

etkilesim kurma olarak siralamistir.

Okuma stratejileri arastirmacilar tarafindan okuma siirecinde {i¢ asama olarak
siiflandirilmistir (Akyol, 2014; Gilines, 2014; Giingor, 2005; Karatay, 2009; Qanwal ve
Karim, 2014; Razi, 2008; Temizkan, 2008; Topuzkanamis, 2009; Varaprasad, 1997,
Ulper, 2010; Ylvisaker vd., 2006). Bunlar okuma 6ncesi stratejileri, okuma esnasinda

kullanilan stratejiler ve okuma sonrasi stratejilerdir.

e Okuma Oncesi stratejileri; metni okumaya baslamadan metnin tiiri, metnin
basligi, vurgulan ifadeleri ve gorsellerinden yola ¢ikarak okudugunu anlamaya hazir
hale getiren stratejilerdir. Okuma Oncesi asamada Ogrenci okuma amaciyla ilgili
bilgilerini gézden gecirir. Metnin tiirli, yapisi, konusu ile ilgili hususlar1 tahminle

belirlemeye calisir (Giines, 2014). Okuyucu metnin konusuyla ilgili tahminler yapar,
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metnin igerigine adapte olmak i¢in metni tarar ve metnin igeriginde verilen bilgiler
hakkinda 6n bilgilerini kullanarak hipotezler olusturmaya baslar (Ylvisaker vd., 2006).
Okuma Oncesi aktiviteleri, 6grenenin metinde geg¢en konuyu tanimasini ve konuyu
dikkatini yogunlastirmasin1 saglar. O metni okumanin onlara neler kazandiracaginin
belirtilmesi ve 6grencilerin 6nceki bilgilerini ve diisiincelerini ortaya ¢ikaracak sorularin
yoneltilmesi, 6grenenleri okumaya karsi istekli bir hale getirir (Varaprasad, 1997). Bu
arastirmada, her ders Oncesinde 6grencilerin tuttuklar1 giinliiklerde, o derse yonelik
O0grenme hedeflerini ve dersin sonunda o hedeflere ne diizeyde ulastiklarma iliskin
diistincelerini ifade etmeleri ile okumaya yonelik motivasyonlarmin arttirilmasi

amaclanmustir.

Duffy (2009) en iyi okuma deneyiminin, “Bunu neden okuyorum?” seklinde bir
soru sorarak baglamasi gerektigini ve bunun da okuyucunun okuma dncesinde net amag
belirlemesi gerektigi anlamina geldigini vurgulamistir. Ayrica okuma 6ncesinde tahmin
etmeyi de en ¢ok kullanilan stratejilerden biri olarak ifade ederken, tahminlerin ii¢ ¢esit

On bilgiye dayanabilecegini agiklamistir:
¢ Okumanin amac1 hakkinda 6n bilgi
¢ Konu hakkinda 6n bilgi
e Metin tiirli hakkinda 6n bilgi

Qanwal ve Karim (2014)’e gore okuma Oncesi stratejiler; okuma amacinin
belirlenmesi ve gdzden gegirme olarak belirtilmistir. Ozetlemek gerekirse, okuma
oncesinde kullanilan stratejiler okumaya hazirlik niteliginde, metin hakkinda 6n bilgi

olusturulmasini ve okuma amacinin belirlenmesini saglayan stratejilerdir.

eOkuma sirast stratejileri; bireyin okuma Oncesi olusturdugu on bilgilerden
faydalanarak okuma eylemini gergeklestirirken kullandig1 stratejilerdir. Okuma sirasi

(am1) stratejilerini Ylvisaker vd., (2006) su sekilde belirlemistir:
¢ Belli zaman dilimlerinde 6zetleme yapmak
e Metnin dnemli kisimlarini altini ¢izerek vurgulamak
¢ Anlam bozukluklari ile basa ¢ikmak
e Metnin 6nemli noktalarini not almak

e Metinde gecen yeni kelimeler aramak
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Okuma asamas1 metnin genel olarak okunmasiyla baslar, daha sonra paragraflar,
climleler ve kelimeler gibi daha kii¢iik birimlerin anlagilmas1 gelir. Bu asamada, yazarin
amaciin, metnin yapisinin ve metin igeriginin anlagilmasinin saglanmalidir. Ayrica
okuma esnasinda Ogrencilerin yeni kelimelerin anlamlarim1 baglamsal ipuglarini
kullanarak tahmin etmeleri, kiiltlirleraras1 unsurlardan yararlanmalari, tartigilan konuya
ait genelleme yapmalari, metinde gegen genel ve Ozel bilgileri tarayarak bulmalar

beklenir (Saricoban, 2002).

Dufty (2009)’e gore okuma sirasinda kullanilan temel strateji; izleme, sorgulama
ve tekrar tahminde bulunmanin bir birlesimidir ve okuyucu metinde ilerledik¢e bu
dongii tekrar tekrar devam eder. Qanwal ve Karim (2014)’e gore okuma aninda
kullanilan stratejiler; 6n bilgileri harekete gecirme, tahminde bulunma, kelimeleri
belirleme, gorsellestirme, baglanti kurma, sonu¢ cikarma, kendini sorgulama, goz
gezdirme ve ayrintili okumadir. Bu arastirma kapsaminda, 6grencilerin 6n bilgilerini
harekete geciren ve daha Onceki deneyimleri ile iliski kurmalarini saglayan KWL
sablonu, metnin konusu ile ilgili kavram haritas1 tasarlama, resim yapma, kuantum
okuma ve Not-ay okuma teknikleri ile okuma esnasinda kullanilan stratejilerin

uygulanmasi saglanmistir.

eOkuma sonrasi stratejiler, okuma siirecinin son adiminda uygulanan
stratejilerdir.  Bu  stratejiler okumanin tamamlanmasi ve degerlendirmenin
yapilmasindan sonra, anlamlandirilan bilgiyi yapilandirmak seklinde uygulanan
stratejilerdir. Bu siirecte 6grenenler okuma metninden ne anladiklarint kontrol eder ve
karsilagtigr  giicliikleri, metnin igerigi ve dil yapis1 iizerinden &grendiklerini
degerlendirirler. Ogrendikleri bilgiyi diger dgrenmelerinde kullanmak igin yeniden

gbzden gegirirler (Glines, 2014).

Duffy (2009) okuma sonrasi stratejileri aciklarken, secilen bir metnin veya
kitabin son sayfasi okundugunda okudugunu anlamanin sonlanmadigini vurgulamistir.
Iyi okuyucular amaglarina ulasip ulasmadiklarmi bulmak icin okuduktan sonra
diisiintirler. Okuma sonrasi stratejileri; ana fikre karar verme, temay:1 belirleme,
Ozetleme, sonu¢ c¢ikarma, degerlendirme ve sentezleme olarak siniflandirmistir. Bu
aragtirmada da Ogrencilerin metni okuduktan sonra, ana fikir ve yardimer fikirlerini
gosteren sablon olusturarak okuma metnini anlamlandirmalarina katki sagladig

diistiniilmektedir.
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Qanwal ve Karim (2014) okuma sonrasi stratejileri; 6zetleme, sentezleme ve
degerlendirme olarak siniflandirmistir. Geleneksel olarak okuma sonrasi aktiviteler
metni takip eden birtakim sorularin cevaplandirilmasi seklindedir. Okuma sonrasi
asamasinda okunan metinlerin smif i¢i oyun, drama gibi aktivitelerle pekistirilerek
Ogrenenlerin  okuma metnini kendi ilgileri ve goriisleri ile iliskilendirmesi
amaglanmaktadir. Yapilan bu calismada da, 6grenciler okuma metninin konusu ile kendi
diisiincelerini iligkilendirme kapsaminda, diyalog yazarak arkadaslariyla canlandirma,
oryantring oyununda grup icinde isbirligi yaparak hedef dilde karsilikli konusma ve
akvaryum teknigi araciligiyla konu ile ilgili karsilikli diisiincelerini savunma

etkinliklerinde aktif olarak rol almustir.

Adler (2001) ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmede yedi
stratejiyi vurgulamaktadir. Bunlar anlamayi izlemek, iistbilis kullanmak, grafik ve
anlamsal organize ediciler kullanmak, sorulari cevaplamak, soru iiretmek, hikayenin
yapisini tanimak ve Ozetlemektir. Bu aragtirmada da, 6grencilerin metinle ilgili basit

diizeyde soru iiretmeleri ve arkadaslarina yoneltmeleri saglanmistir.

Kinsella (2000) okuma stratejilerini farkli okuma tiirlerine gore siniflandirmistir.

Bu stratejiler; PACA, not alma, KWL Plus ve kavram olusturmadir.

PACA (Predicting And Confirming Activity) (Aktiviteyi Tahmin Etme ve

Dogrulama)

Aktif bir okuyucu, bu stratejiyi kullanirken okuduklarina dayanarak bir tahminde

bulunur. Bu strateji, okuyucunun konu hakkinda 6nceden bilgisi varsa daha etkili olur.
Bu stratejiyi uygulama adimlari asagidaki gibidir:
v" Okuyucu okuma metninden neler 6grenebilecegini tahmin eder.
v Okuduktan sonra tahminlerini onaylar.
Not Alma

Bu strateji i¢in okuyucularin metinden anladiklar1 ana noktalar1 ve destekleyici
bilgileri yazmalarina yardimci olacak asagidaki gibi bir tabloya ihtiyaci vardir. Iyi bir

not, okuduktan sonra detaylar1 eksiksiz sekilde tamamlama seklinde ifade edilir.
Bu stratejiyi uygulama adimlar1 asagidaki gibidir:

¢ Okuyucu okuyacaklarini hizlica tarar.
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e Okuduktan sonra not alir.
e Okuduklarinmi 6zetler.
o Ogrendiklerini gézden gegirir.

KWL Plus (Know, Want to know, Learned) (Bilinen, Ogrenmek Istenilen,
Ogrenilen)

Iyi bir okuyucu, ne okumak istedigini ve ne okudugunu diisiinen okuyucudur. Bu
stratejinin temelinde, 6zet yazmak vardir. Bu stratejiye yonelik uygulanan adimlar

asagida siralanmistir.

¢ Okuyucu konu hakkindaki bildiklerini yazar. Boylece okuma metninin konusu

ile ilgili bildikleri ve yeni 6grendiklerini birlestirmelerine yardimci olacaktir.

e Okuyucu 6grenmek istediklerini yazar. Bu agamada okuyucular okumalarina
odaklanmalarina ve okuma esnasindaki diisiincelerini diizenlemelerine yardimci olacak

bazi sorular yazabilirler.

e Okuyucu 6grendiklerini yazar. Bu asamada okuyucular 6grendikleri 6nemli

gerceklikleri veya fikirleri yazabilir ve olusturduklar1 sorularin cevaplarina odaklanirlar.

e Okuyucu oOgrendiklerinin &zetini yazar. Ozet, okuyucularin daha &nceki
siitunlara yazdiklar bilgilerin derlemesi seklindedir. Amag¢ okuyucularin okuduklarini

hatirlamalarini saglamaktir.
Kavram Olusturma

Kavram olusturma stratejisi kullanildiginda, okuyucular her terimi veya
kavrami okuma metninde sunuldugu sekliyle 6grenir. Daha sonra 6grendiklerini gézden
gecirir. Bu stratejiyi uygulamak i¢in kavram, tanimlama, kanit/asamalar ve gozden

gecirme bagliklarindan olusan sablon kullanilir.
Adimlar:

e Okuyucu ana kavrami bulmak i¢in metnin tarar. Metni tararken okuyucular

kavrami bulmak i¢in kalin harfli veya koyu renkli kelime gibi ipuglarini yakalar.

¢ Okuyucu kavrami agiklar.
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¢ Okuyucu kavrama iligkin kanitlarini siralar. Bu adimda okuyucular metni okur.
Okuduktan sonra, kanit veya adimlar siitununa her kavrami agiklayan kanit veya

ayrintilar1 yazarlar.

e Okuyucu o6grendiklerini gozden ge¢irir. Bu asama, okuyucularin okuduklarini

anlamalarini saglamak i¢in 6nemlidir.

Okudugunu anlama becerilerini gelistirmede, okuma metnini 6grencilerin 6nceki
bilgileri ile iligskilendirmek Onemlidir. Alanyazin incelendiginde, sema teorisinin
Ogrenenlerin 6n bilgilerinin dnemine vurgu yaptig1 goriilmektedir. Bir anlamda okuma,
bir yazar tarafindan grafiksel bir ekran olarak kodlanan bir mesaji, okuyucunun yeniden
yapilandirdigi psiko-dilbilimsel bir tahmin oyunu olarak kabul edilebilir (Goodman,
1971). Sema teorisine gore, bir metni anlamak, okuyucunun geg¢mis bilgisi ile metin

arasinda kurulan etkilesimli bir siirectir. Bu siire¢ iki boliime ayrilabilir;

e Asagidan Yukariya Islemleme: Daha 6nce edinilmis bilgi yapilari, en genelden
en alttan en 6zele dogru hiyerarsik olarak diizenlenir. Buna “veri giidimli” denir, ¢iinkii
okuma oncelikle kelimeyle baslar, grafik ve uyaranlarin taninmasiyla devam eder ve
anlamlar1 ¢ézme ile sonlanir (Alderson, 2000). Asagidan yukariya okuma, “yazili
sembollerin isitsel esdegerlerine dogrusal bir sekilde kodlanmasi” olarak kabul edilir
(Nunan, 1999). Bunu yaparken bir Ogretmen, Ogrenciyi mesaja odaklanmaya
yonlendirmek i¢in dilbilgisi noktalarindan ve sozciik dagarcigindan hareket edebilir.
Rashtchi ve Keyvanfar (2002)’e gore bu stratejide okuyucu, okuma metnini kelime
kelime okur. Biitiin yeni kelimelerin sozliikten anlamina bakar ve okuma metnini

gevirir.

e Yukaridan Asagiya Islemleme: Bu model etkili okuyucularin temel
ozelliklerinden biri olarak kabul edilir (Quinn, 2003). Okuyucularin metni okuma
amaclar1 ve metinden beklentileri, okuma siirecine Onciiliik eder (Grabe ve Stoller,
2002). Bu stratejide okuyucu bilmedigi kelimeleri baglamdan tahmin etmeye calisir,
ayrintilar yerine ana fikre odaklanir ve okuma metninin ana temasini anlayabilmek icin
onceki bilgilerini harekete gecirir (Rashtchi ve Keyvanfar, 2002). Bu dogrultuda
okuyucunun metin tiiriinii tanimlamasi 6énemlidir, ¢iink{i metnin tiiriine gore metinden
beklentilerini ortaya koymus olur (Nara, 2003). Her iki islemleme modunda da
ogrenciler, okuma becerilerini gelistirmek i¢in farkli stratejiler gelistirmeli ve

kullanmalidir.
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Okuma stratejileriyle ilgili yapilan arastirmalarin sonucuna gore; basarili olan
okuyucular strateji kullaniminda daha etkilidir. Ayrica etkili okuyucular okuma
metninin zorluguna gore farkli stratejileri kullanabilirler ve tek bir stratejiyi defalarca
kullanmak yerine birden fazla stratejiyi aym1 anda kullanabilirler. Bu dogrultuda etkili
okuyucularin daha ¢ok anlam iizerine odaklanirken, okuma becerisi diisiik olan
okuyucularin ise daha ¢ok metin i¢cinde gecen kelime ve dilbilgisi yapist iizerine
odaklandiklar1 belirlenmistir. Okuma stratejileri 6gretilebilir ve bu stratejilerin 6gretimi
okudugunu anlama egitiminin temel bir pargasi olmalidir. (Pressley, 2006; Anderson,
2005; Hudson, 2007; Gascoigne, 2005). Ogrenciler bir metni okurken bircok okuma
stratejisinden yararlanabilir. Hangi stratejinin kullanilacagina bireysel farkliliklara,

okuma metninin tiirliine ve okuma amacina gore karar verilebilir.

Yabanci dilde okudugunu anlama becerileri {izerine yapilan arastirmalar, uzman
okuyucularin metinleri anlamak i¢in bir dizi beceri ve stratejileri uyguladigini
gostermistir (Duke ve Pearson, 2009). Alanyazinda, yabanci dilde okudugunu anlama
becerileri ii¢ seviyede ele alinmaktadir: Bunlar diiz kavrama, c¢ikarimsal veya
yorumlayici ve elestirel veya degerlendirmeye yonelik anlamadir (Abbaid, 2006, s.26;
Basaraba vd., 2013, s. 353; Shehata, 2006, s.109- 110).

Ayrica yukarida bahsedilen okudugunu anlama diizeylerine Billy (2008) ve
Helwa (2010), yaratict seviye olarak bilinen yeni bir okudugunu anlama diizeyi
eklemistir. Yaratict (en yiiksek) okuma seviyesinde, okuyucu metinle ilgili yeni ve
kisisel bir iirlin ortaya ¢ikarabilir. Yaratici okuma etkinliklerine 6rnek olarak alternatif
bir baglik 6nermek, metni 6zetlemek veya metnin bir kismin1 veya tamamini yeniden

yazmak verilebilir.

McWhorther (1994) okumanin diisiinmeyle iliskisine vurgu yaparak, onemli
fikirleri tanimlama ve karsilastirma, degerlendirme ve uygulamada etkin bir siireg
oldugunu ifade etmistir. Okuma eylemi, yaraticilik i¢in zemin olusturulmasina yardimci
olurken, ayni zamanda okumayla birlikte yaraticilik da gelistirilebilmektedir. Yaratici
okuma etkinlikleri iizerinden 6grenen, hem kavram iiretme hem de kavram birlestirme
eylemlerini gerceklestirerek alict bir dilsel beceri olan okumayi, verici bir dilsel
beceriye doniistiirebilmektedir (Uzun, 2009). Alanyazinda yapilan arastirmalarda,
okuma ve yaraticilik arasinda pozitif yonde iliski oldugu bulunmustur (Scanlon, 2006;

Sturgell, 2008; Wang, 2012; Ritchie vd.,2013). Bu dogrultuda yaraticiligin ortaya
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¢ikmasi igin gerekli olan farkli diisiinebilme ve bunun aktarilabilmesini saglayan ifade

becerileri okumayla kazandirilabilir.

2.4. INGILIZCE OKUMA BECERILERININ GELISTIRILMESI ICIN GEREKEN
IDEAL OGRENME ORTAMLARI

Ingilizce okuma becerilerinin gelistirilmesi igin &grencilerin aktif katilim
sergiledikleri, ilgi ¢ekici ve yenilik¢i 0grenme deneyimleri sunan, 6grencilerin keyif
aldiklar1 bir 6grenme ortaminin hazirlanmasi 6nem arz etmektedir. Allen (2000)’e gore
Ogrencilerde  okuma  becerilerinin  gelistirilmesi  i¢in, kendilerini  giivende
hissedebilecekleri ve birbirlerine saygi duyduklari, aktif bir 6grenme ortami 6nemli bir
gerekliliktir. Tablo 3°de 6grencilerin Ingilizce okuma becerilerini gelistirmek icin ideal

O6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda dikkat edilmesi gereken faktorler verilmistir.

Tablo 3. ingilizce Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Ideal Ogrenme Ortamlarinin
Ozellikleri

Ideal 6grenme ortanu igin

O6zlimler
gerekenler ¢

-siif etkilesimleri, okuma zamani1 ve rutinler i¢in bazi “temel

Giiven veren, karsilikl kurallar” lizerinde dgrencilerle birlikte anlagsmaya varmak

saygiya dayali iliskiler . o .
-0grencilerin beklentilerini agik¢a ortaya koymasi

Otantik 6grenme deneyimleri -sinif programlari: Her hafta bir kez veya daha fazla diizenli

i¢in 6zel zaman oranlarda artan okuma siiresi: Her derste 10 dakikalik okuma siiresi
Okumak i¢in elverisli fiziksel | -arka plan miizigi, sessiz okuma koseleri, rahat ortam, mobilya ve
ortamlar tasarlamak uygun aydinlatma kullanim

-tutarli ve diizenli 6gretmen ve akran destegi

-0grencilerden okuma yazma aligkanliklarini, okumadaki hedefleri
ve tercihlerini ve 6grenmeye yonelik algilanan engelleri
saptamasini ve yansitmasini isteyen anketler kullanma

Ogrencilerin katkilarini ve
bakis agilarin1 dikkate almak

-okuma hedefleri, basarilar1 ve karsilagilan zorluklar hakkinda
diizenli 6gretmen-6grenci etkilesiminin saglanmasi

Eglenceli okuma deneyimleri | -Ogrencilere diizenli olarak yiiksek sesle okuma

-okuma deneyimlerinin informal paylagimi i¢in zaman ayirma

Okumada herkes i¢in uygun
tek bir yaklasimdan kaginarak, | -Kitap Kuliipleri, Okuma Gruplari, Okuma Cemberleri, zaman

farkli ilgi ve ihtiyaglara i¢inde uzmanlagmaya olanak veren karsilikli okuma programlari
yonelik tesvik edici ve amagl | (Berchervaise ve Sneddon, 1995).
siuf aktiviteleri

Olumlu okuma davranislari,
tutumlar1 ve etkili okuma
stratejilerinin bir arada
modellenmesi (0gretmen ve
ogrenciler tarafindan)

-okuma sirasinda ses tonu, duraklamalar, tahminler, hipotezler vb.
belli bir amag¢ dogrultusunda okuma konusunda ¢ok sinirl
deneyime sahip olan 6grenenler iizerinde giiglii bir etkiye sahip
olabilir.
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Tablo 3 (Devam). Ingilizce Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Ideal Ogrenme Ortamlarmin
Ozellikleri

Ideal grenme ortam igin

Ozlimler
gerekenler ¢

-0grencilerin resmi yollarla degerlendirilmesi disinda yaptiklari

Okuma deneyimini yazma, okumalar hakkinda konusma firsat: olusturmak
konusma, dinleme,

goriintiileme ve temsil etme o
ile biitiinlestirmek -Farkli amaclarla okumak i¢in harcanan zaman okuma ve yazma

yeterliligini es zamanl gelistirir.

-okuma dergileri, bloglar, webquest vb. kullanimini tegvik etmek

Teknolojiyi anlaml1 ve yaratic1 | -0grencilerin segimleri dogrultusunda basili ve dijital formlarda
yollarla okumaya entegre etme | okumaya tesvik etmek,

(0rn. e-kitaplar, sesli kitaplar, | -ggrencileri okumalariyla ilgili dijital kaynaklar yaratmalari
uygulamalar) konusunda tesvik etmek

Kaynak: Manuel ve Brindley, 2012

Ogrencilerin  Ingilizce okuma becerilerinin  gelistirilmesinde  yalnizca
dogru/yanlis, eslestirme, bosluk doldurma vb. etkinliklerin kullanilmasi yetersiz
kalmaktadir. Tablo 3’de de belirtildigi gibi, ogrencilerin kendilerini gilivende
hissettikleri, okuma metni ile etkilesim kurabildikleri, metnin konusu ile ilgili kendi
goriislerini sunabildikleri, fikir alig verisi yapabildikleri, etkili okuma stratejilerinin
kullanildigi, farkli ihtiyag ve ilgilere karsilik verebilen, teknoloji ile entegre olmus,
eglenceli okuma deneyimleri sunan ve bu dogrultuda yaraticti okuma becerilerini

gelistiren bir 6grenme ortaminin tasarlanmasi gerekmektedir.
3. YARATICI OKUMA

Okuma, okuyucunun okuma metni iizerinde hayal giiciinii kullanarak kendisini
yaratict diigiince ile ifade etmesi soz konusu oldugunda, yaratici bir sanat olarak
diistiniilebilir (Small ve Arnone, 2011). Sanat Konseyi Raporu'na gore, okuma sirasinda
okuyucu okuma metni ile etkilesim halinde oldugunda, okumanin yaratict oldugu
sOylenir (Creative Research, 2009). Yaratict okumaya Ornek olarak; okuyucunun
Kitaptaki karakterlerin diinyasina girmesi yoniinde cesaretlendirilmesi, olaylarin
yasandig1 ortam1 hayal etmesinin saglanmasi ve hatta karakterlerden biri gibi hissetmesi
verilebilir. Bu rapor okuma metninin okuyucu {izerinde mutluluk, tziintii, korku,
pismanlik, zevk vb. gibi duygusal bir etki birakacagini da agiklamaktadir. Bu nedenle,
baz1 degisikliklerin okuyucu iizerinde uzun siireli bir etkisi olacaktir ve bu da
okuyucularin olaylar karsisinda farkli ve olumlu yonde bakis agilari gelistirmelerine

yardimci olabilir.

Moorman ve Ram (1994), yaratict okumayr okumanin merkezi olarak kabul

etmektedir. Okuyucunun metinle etkilesim kurmasi, yaratici okumanin gerceklesmesi
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icin bir 6n sarttir; bu durumda okuyucular metni kendi 6n bilgileri ile biitiinlestirmek
durumundadir. Yaratict bir sekilde okuyabilmek icin, bir kisinin ¢esitli diizeylerde
yetenekli bir okuyucu olmasi gerekir. Bu diizeyler basitten karmasiga dogru;
kelimelerin konuyla ilgili kavramlara doniistliriilmesi, okuma metni ile etkilesim
kurulmasi ve metindeki unsurlart modellemek i¢in karmasik zihinsel siireglerin
tasarlanmas1 olarak aciklanabilir. Ghaith ve Obeid (2004) yaratici okumanin, yazar
tarafindan sunulan materyalin Gtesine gegerek yeni fikirler iliretmeyi ve okunanlari
uygulamay1 gerektirdigini belirtmistir. Holden (2004) okumanin yaratici dogasini
tanimlarken okuyucunun “kelimeleri gercege doniistiirdiigii, kendisini metinde
tanimlanan durumlara koydugu ve zihninde sahneleri canlandirdigi” ifadelerini
kullanmigtir. Nardelli (2013), okumay:r dort boyutta ele almaktadir. Bu boyutlar
algilama, anlama, reaksiyon ve biitiinlesme diye adlandirilmaktadir. Bu anlamda
reaksiyon ve biitiinlesme yaratici okuma alanimmi gostermektedir. Sever (2010)
bireylerin, okurken yazarin anlattiklarin1 algilamak, kendi deneyimleriyle birlestirmek,
hayal giiciiyle anlamlandirarak kisisel tepkiler olusturmak ve yeniden yaratmak
durumunda olduklarin1 ifade etmistir. Moorman ve Ram (1994)’e gore, okunan
materyalde farkli ya da yeni olan1 arama olarak tanimlanan yaratict okumanin
temelinde, yaraticilik ve goriinmeyeni fark etme vardir. Benzer sekilde Kuantum
ogrenmeye gore, bireyin kendi dogrularini olusturmasi, sorgulamasi, tiimdengelinCi
diisiinceyi esas alarak olgular1 gergeklestigi ortamin kosullarina goére degerlendirmesi
gerekmektedir. Ayrica, gercekliklerin biitlin olarak algilanmasi, bireye 6znel bir bakis
ac1s1 kazandirilmasi, kesin yargilardan kaciilmasi ve herkesin farkli gegmis yasantilara
sahip oldugu diislincesinden hareketle her bireyin olay ve olgulara iliskin algilariin da
farklilik olabilecegi anlayisinin kazandirilmas: gerekmektedir (Cakmak, 2009). Bu
dogrultuda kuantum 6grenme ortami esas alinarak tasarlanan bir ortamda 6grencilerin
okuma metninden anladiklarin1 kendi yasantilarinin siizgecinden gecirerek yeni

anlamlar olusturabilmesine katki sagladig: diisiintilmektedir.

Yaratict okuma, elestirel okumayla i¢ icedir. Elestirel okumada okuyucu,
metinde anlatilmak istenilenlerle karsilikl bir etkilesim siirecine girerek sorgulayici bir
bakis agistyla metinden ¢ikarimlar yapmaktadir. Bu dogrultuda elestirel okuma, genel
anlamda bir degerlendirme ve sonu¢ ¢ikarma gerektirirken, yaratici okuma ise serbest
cagristm ve hayal giicliniin kullanimini igermektedir. Bu cagrisimlarda kesin ve net

dogrulardan s6z edilememektedir (Aytan, 2016a). Yaratici okuma kapsaminda
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Ogrencilerden gelen tiim yanitlar dogru ya da yanlis oldugu ayirt edilmeksizin kabul

edilir.
3.1. YARATICI OKUMANIN BOYUTLARI

Smith (1974)’e gore yaratict okuma temel olarak yakinsak yaratici okuma ve
raksal yaratici okuma olmak tiizere iki boyuttan olusmaktadir. Okuyucunun yazarin
goriisleri ile kendi goriislerini harmanlayarak metinde gegen sorunlara ¢oziim bulmasi
yakinsak yaratici okumadir. Okuyucun basarili olabilmesi i¢in kendi fikirleri ile yazarin

fikirlerini mantikli bir sekilde birlestirmesi gerekir.

Iraksak yaratict okumada okuyucu yaratici fikirlere ulasir. Ozgiin fikir ve
goriisler olusturulurken, okuma metninden ¢ikarilan disiince ve fikirler baslangig
noktas1 olarak goriiliir. Iraksak yaratict okumanin etkili bir sekilde gergeklesebilmesi
i¢in, Kisinin zihninin 6zgiirlestirilmesi ve halihazirda olan goriis, diisiince, gelenek ve
gorencklerden bagimsiz olmasi gerekir. lIraksak yaratici okuma, 1raksal diisiinme
stirecini  gerektirir. lIraksal dlisiinme yetenegi, Sekil 8’deki bilesenleri igine alan

kapsamli bir kavramdir (Lee, 2013).

Sekil 8. Iraksak Diisiincenin Bilesenleri

* Bir dizi fikir iiretme yetenegi

\
* Cok cesitli fikirler iiretme yetenegi

J

\
¢ Benzersiz fikirler iiretme yetenegi

y,

3\
+ Ana fikirden yola ¢ikarak daha ayrntih fikirler

gelistirme yetenegi
J

Kaynak: Lee, 2013.
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Buna gore, yakinsak ve iraksak yaratict okumalarin sadece birinin 6n plana
cikarilmadan, uygun gorillen durumlarda birbirini tamamlayacak bir sekilde

kullanilmas1 6nemli goriilmektedir.

Yaratict okuma dogrultusunda birey metin ile etkilesime girerek okuma
stirecinde aktif bir rol istlenir. (Uzun, 2009). Torrance (1970)’a goére yaratict okuma
siireci sirasinda yapilabilecek etkinlikler, okunulanlarin zihninde canlandirilmast,
metindeki ayrintilara odaklanma, okunanlari yeniden tasarlama ve okuma metninin
Otesini  diisiinme olmak iizere dort asamada ele alinmistir. Bu agidan
degerlendirildiginde yaratici okuma asamalarinin kuantum okuma asamalarina benzer
nitelikte oldugu, yalnizca son asama olan okunanlarin 6tesinde diisiinme agamasinda

farklilik gosterdigi goriilmektedir.
3.2. YARATICI OKUMA BECERILERININ GELISTIRILMESI

Yabanci dil derslerinde uygulanan okuma etkinlikleri degerlendirildiginde,
genellikle okudugunu anlama ve kelime bilgisini gelistirme ile sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu durum 6grencinin temel bir okuma becerisi kazanmasini saglayabilir,
ancak ogrencilerin bu etkinlikler araciligiyla yasam boyu yaratici bir okur olmalarini
saglamast mimkiin goriinmemektedir (Small ve Arnone, 2011). Yaratict okumanin
Ogretim programlaria dahil edilmesi yoluyla, 6grenciler acik bir zihinle ve eglenerek
okurlar. Buna bagli olarak 6grenme ve anlama becerilerinin gelistigi goriilmektedir
(Yasemin, 2020). Ogrenme ortamlarina yaratici okuma etkinliklerinin dahil edilmesi,

yabanci1 dilde okudugunu anlama siirecine yeni bir boyut getirmektedir.

Yaraticiligin  gelistirilmesi siirecinde, Burton (2010) tarafindan agiklanan
adimlar, ayn1 zamanda yaratici okuma siirecinin gelistirilmesinde uygulanabilir (Lee,
2013). Bu adimlar hazirlik, kulugka, analiz, sentez, iiretim ve dogrulama olmak {izere

alt1 asamada Ozetlenebilir.

e Hazirlik asamasinda 6grenciler siir veya okuma metni ile ilgili ¢alisirken,
Ogretim programindaki siirlere ya da metinlere bakilarak, onlar1 6grencilerin bireysel

deneyimleri ile iliskilendirmenin yollar1 aranir.

e Kulugka asamasinda, Ogrenciler goézlerini kapatir ve siir ya da okuma

metinlerini dinler.

e Analiz asamasinda siirlerin 6zelliklerini tiim duyularini kullanarak inceler.
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e Sentez asamasinda, 6grenciler siir ya da okuma metinlerindeki fikirleri bireysel

alistirmalar ya da grup tartismalar1 yoluyla birlestirir.

e Uretim asamasinda, Ogrenciler dgrendiklerini deneyimleri ile birlestirerek

kendi siirlerini olusturur.
e Dogrulama asamasinda ise, tirtinlerini diger 6grencilerle paylasir.

Okumanin yaratici bir etkinlik olabilmesi i¢in, okuyucunun metne iliskin kendi
yorumunu katmasi ya da okudugu metin hakkinda tartisma yapma gibi etkinliklere
katitlmin1 gerektirir. Yabanci dil seviyesi baslangi¢c diizeyinde olan ¢ocuklarda ise,
yiiksek sesle okuma ve metinle ilgili bir performans sergileme yaratict okuma becerisini
gelistirebilecek etkinliklere 6rnek olarak verilebilir. Okuyucu kitap veya metinde gegen
karakterlere kendi yorumunu katarak seslendirmeye calisir ve bir olay: tarif ederken
kendi bakis agisim1 katarak kurguyu zenginlestirir (Creative Research, 2009). Bu
durumda 6rnegin seyahat, insanlarin yasamlari, gergekler ya da kurguya dayali konular
dahil okuma konusu ne olursa olsun, okuyucu okuma metniyle etkilesime girdiginde,
yaratict okumanin gergeklestigi sOylenebilir. Diger bir deyisle dgrencilerde se¢im
ozerkligini tesvik eden, kendileri i¢in hem ilging hem de anlamli okuma materyallerini
segebildikleri bir ortamda yaratict okuma motivasyonu gelistirilebilir (Small ve Arnone,
2011). Sonug¢ olarak yaratici okuma becerilerinin gelistirilmesinde segilecek okuma
metinlerinin konusunun gercek yasam deneyimlerini iceren ve oOgrencilerin hayal

giiclinli harekete gegcirebilecek sekilde tasarlanmasi etkili olacaktir.

Yaratict okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6grencilerden metinde anlatilmak
istenilen sosyal problemlere yazarin tavsiye ettigi ¢6ziim yollarindan farkli ¢oziimler
iretmeleri istenebilir. Okuyanlardan eksik birakilmig bir siire bir satir eklemeleri
istenebilir. Ogrencilerden metnin karakterini tanimlamak i¢in benzetmeler ve
canlandirmalar gelistirmeleri gibi yollarla yaratict okuma gelisimine katki saglanabilir.
(Smith, 1974). Yilmaz (2014), yaratict okuma etkinliklerini merak uyandirma,
aktif/etkilesimli okuma ve okuma metniyle ilgili sanatsal etkinlikler yapma olmak iizere
ic grupta ele almistir. Merak uyandirma asamasinda, okuma metninin bashgi hakkinda
konusma, metinde yer alan bir gorselden ya da anahtar kelimelerden yola cikarak
metnin konusu ile ilgili tahminlerde bulunma etkinlikleri yapilabilir. Aktif/etkilesimli
okuma asamasinda, okuma metninin imkan sundugu yerlerde metinle ilgili nesneler,

mimikler, beden dili ve sesin kullanilir. Ornegin metnin uygun yerlerinde, konuyla
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iligkili materyallerin 6grenciler tarafindan sinifa getirilmesi istenerek okuma siirecinin
gorsellestirilmesi miimkiindiir. Ayrica metinde vurgulanan duygulara uygun ses tonu ile
diyalog kisimlarinin okunmasi ve metinde gecen eylemsel ifadelerin (uyuma, kosma,
yemek yeme vb.) basit hareketlerle canlandirilmasinin saglanmasi da etkilesimli okuma
etkinliklerine 6rnek olarak verilebilir. Okuma metniyle ilgili sanatsal etkinlikler yapma
asamasinda, okuma metnindeki karakterin oyun hamuru, resim ve kolaj gibi
calismalarla gorsellestirilmesi, metnin bir paragrafinin ya da okuma metni ile ilgili fikir

ve diisiincelerin resmedilmesi 6rnek etkinlikler olarak yapilabilir.

Small ve Arnone (2011)’e gore Ogrencilerde yaratict okuma becerilerini

gelistirmek icin agagidaki etkinlikler yapilabilir:

¢ Okuyucular okuma metninin ne hakkinda oldugunu basligindan tahmin etmeye

calisirlar. Metni okuduktan sonra benzerlik ve farkliliklarini karsilagtirirlar.

e Ogrencilerin okumalarmi yonlendirirken “Daha sonra ne olacak?” ve “Neden

boyle diisliniiyorsun?” gibi sorularla diisiinmeye sevk edilebilir.

eOkuma metninde yer alan gorsellerdeki nesnelerin, gergek hayattaki

temsilleriyle renk, boyut ve 6zellikleri agisindan karsilagtirilmasi istenilebilir.
¢ Okuyucular okuma metninde gegen karakterlerin degerlendirilmesi yapar.
e Okuyucular hikayeye sozlIi, resimle ya da yazili bir sekilde farkli bir son yazar.

¢ Okuyucular “Siz ayn1 durumda olsaydiniz ne sdylerdiniz? Daha dnce hi¢ boyle

bir olayla karsilastiniz m1?” gibi algilarini ve hislerini ortaya ¢ikaran sorular1 yanitlar.

e Okuyucular hikayede yer alan olaylar1 kendi deger yargilar1 agisindan

degerlendirir.

Smith (1974) ve Aytan (2016b) ogrencilerin yaratict okuma becerilerini
gelistirmek i¢cin Ogretmenlere birtakim Onerilerde bulunmustur. Bunlar sdyle

siralanabilir:
e Yaratici diisiinmeyi harekete gegirebilecek metinler se¢ilmelidir.

e Ogrencilere diisiinmeleri ve fikir sunmalari igin yeterli zaman verilmelidir,

¢linkii yaratict okuma etkinlikleri zaman alicidir.

e Ogrencilere yaratict okuma siirecinde ortaya c¢ikan siradisi fikirlerini

paylasmalar1 i¢in imkan sunulmalidir.
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e Ogrencilerin yaratict fikirleri bir baskas1 ile karsilastirilmamal,
derecelendirilmemeli veya dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmemeli, fikirlerini

aciklama konusunda cesaretlendirilmelidirler.

e Ogretmenlerin psikolojik, fiziksel, sosyal ve duygusal sartlarin saglandig1 bir
siif ortami tasarlayarak, yaratici diisiinme icin elverigli hale getirmeleri gerekmektedir.
Zihinsel olarak rahat bir simif ortamimnin diizenlemesi saglanmalidir. Bu dogrultuda
Ogrenciler arasinda gilizel bir uyum olusturularak tiim Ogrencilerin fikirlerine saygi

gosterilmeli ve sunduklar fikirler ihmal edilmemelidir.

Roodi (2007)  ogrencilerin yaratict okuma becerilerini gelistirmek igin

Ogretmenlere birtakim onerilerde bulunmustur. Bu 6neriler agagida sunulmustur:

e Yaratict okuma metninde gegen dykiiye abartili unsurlar eklenerek canlandirma
calismalar1 yapilabilir. Ayrica dykiiniin bir paragrafi ya da bir boliimii dikkate alinarak
drama etkinlikleri diizenlenebilir. Bir 6grenci oykiiyi sesli bir sekilde okurken, diger

Ogrenciler onu canlandirabilirler.

¢ Okuma metninde gegen kelimeler dikkate alinarak, bu kelimelerle ilgili resim

cizdirme, sarki yazma ya da drama yapma etkinlikleri uygulanabilir.

e Okuma metninde gegen Oykiiye alternatif bir son yazdirilarak yaraticit bir

etkinlige doniistiiriilebilir.

e Ogrencilere “simdi oykiiniin igindeki karakter sen olsaydin ne yapardin?”
seklinde hayal giiclinli kullanmalarima yonelik sorular sorarak, gelen yanitlar

elestirmeden ¢aligma giinliiklerine yazmalari istenebilir.

¢ Okuma metninin okuyucu lizerinde birakti§1 duygular agiga cikaracak sorular
sorulabilir. Ornegin, “Okuma metni sende ne tiir duygular olusturdu? Siniftaki
arkadaglarinin metni begenip begenmedikleri hakkindaki diisiincelerin neler? Bu kitab1
arkadaslarina okumasi yoniinde tavsiye eder misin?” seklinde sorular yoneltilerek

hislerin agiga ¢ikmasi saglanabilir.

eOkuma metni sonrasi, Ogrencilerin zihinlerinde ne gibi yeni fikir ve

diisiincelerin olustugunu ortaya ¢ikaran sorular sorulabilir.

e Ogrencilerin okuma metninde yer alan karakterlerle empati kurmasini
saglayacak yonde bazi sorular sorulabilir. Ornegin, “Oykiide ilgini ¢eken karakter,

deneyim, duygu ya da olaylar nelerdir? Okuma metnindeki hangi karakteri kendine
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yakin buldun? Neden? Bu Oykiide arkadas olmak isteyecegin bir karakter varsa kimdir?
Neden? Kendini ya da bir arkadasini okuma metnindeki karakterlerle karsilastirir

misin?” gibi sorularla empati yetenegi gelistirilebilir.

e Ogrencilerden sinifa gorseller, kelimeler, resimler vb. getirmeleri istenerek bu
materyallerle kolaj calismasi yapmalar1 istenebilir. Bu dogrultuda bir okuma metni
gorsellestirilebilir. Sonrasinda soru-cevap etkinlikleriyle yapilan kolaj c¢alismalari

degerlendirilebilir.

eOkuma metninde verilen durumlarla ilgili sonu¢ ¢ikarma etkinlikleri

yapilabilir. Okuma metninde verilen ipuclari kullanilarak sonuca varmalar1 istenebilir.

Yaratict okuma becerilerinin gelisiminde &gretmenler yol gosterici bir rol
oynamaktadir. Ogretmen kullanilacak okuma materyallerinin dgrencilerin dil diizeyi,
yas, ilgi ve duygusal durumlarina uygunlugunu belirleme ve okuma metninin
Ogrencilerin ihtiyacin1 karsilamada uygun 6zelliklere sahip olmasi konusunda dnceden
hazirlik yapma gibi onemli gorevler lstlenir (Cotuksdken, 2006). Bu dogrultuda
ogretmenlerin, yaratici okuma siirecinde dgrencilerin hayal giiglerini gelistiren, elestiri

ve yargilamadan uzak, destekleyici dil kullanmalar1 6nem arz etmektedir.
3.3. YABANCI DILDE YARATICI OKUMA BECERILERININ GELISTIRILMESI

Yaratict okumada 6grenenden beklenen, okuma metninde anlatilan durumu
zihninde imgelestirerek canlandirmasi ya da farkli bigimlerde kurgulamasidir (Ghaith ve
Obeid, 2004; Holden, 2004; Moorman ve Ram, 1994; Small ve Arnone, 2011; Torrance,
1970). Bu anlamda kisinin ana dilinde ya da yabanci dilde yazilan metin iizerinde
diistinerek hayal kurmasi, dilden bagimsiz olarak imgelerle gerceklesen bir siirectir.
Alanyazinda yapilan arastirma sonucunda, yabanci dilde yaratici okumanin ana dilde
yaratict okumaya benzer siire¢lerde gerceklestigi sonucuna ulasilmigtir. (Alyousef,
2006; Chen, 2018; Hassan vd., 2018; Ferrer ve Staley, 2016; Lee, 2013). Yaratici
okuma siireci gerceklesirken, 6grenci okuma metni ile girdigi etkilesim sonucunda
zihninde olusturdugu farkli ¢6ziim yollarin1 ya da metnin konusuna iligkin tahminlerini

yabanci dilde gergeklestirmektedir.

Yabanci dil smiflarinda yaratici okuma becerilerini gelistirilmesinde, amacli ve
kapsamli okuma olarak daha 6nce de bahsedilen iki popiiler bakis agis1 lizerinden ders
planlanmasi yoluna gidilebilir (Ferrer ve Staley, 2016). Amach (yogun) okuma, “her

metnin en ist diizeyde anlama i¢in dikkatlice ve bir amag¢ dogrultusunda okunmasini”
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gerektirirken (Aebersold ve Field, 1997, Akt; Hedgcock ve Ferris, 2009), kapsamli
okuma “okuma aligkanliklarini kazandirmayi, kelime bilgisi ve ciimle yapisi bilgisini
gelistirmeyi ve okuma istegini tesvik etmeyi” amaglamaktadir (Richards vd., 1992). Bu
iki yaklasim, yabanci dil simifinda okuma becerisini gelistirmek {izere, birbirini
tamamlayict bir gekilde birlestirilerek Ogrencilerin yaratict okuma becerisi

gelistirilebilir.

Ogrencilerin yaratict okuma becerilerini gelistirmede, hangi dil &gretim
yonteminin uygulanacagina iliskin karar, 6grencilerin dil biligsel diizeyi, dil yetenekleri,
kisisel oOzellikleri, motivasyonlari, sosyal faktorler ve durumsal destek gibi ¢esitli
faktorlere baglidir. Ogrencilerin dil diizeyi uygun oldugunda ve metni kavramalari ve
tiretmeleri igin bagka faktorler yeterli oldugunda, gorselle ilgili ¢ikarim yapma ya da
Oykii yazma performanslar1 gerceklestirilebilir. Bu asamada 6grenciler sirast karigik
verilmis gorsellerdeki olaylarin olus sirasini belirleyerek kendileri 6ykii ya da diyalog
yazarlar. Ogrencilerin dil diizeyi veya dil kaynaklar1 smirliysa, 6gretmenler yalmzca
basit resim agiklamalar1 seklinde yaratici okuma aktiviteleri uygulayabilir (Lee, 2013).
Ingilizce 6gretmenleri kendi simiflardaki dgrencilerinin yukarida belirtilen faktorler
dogrultusunda durumlarin1 géz oniine alarak, dil seviyeleri ne olursa olsun, ihtiyaglarina

uygun etkinlikler lizerinden yaratict okuma becerilerini gelistirebilirler.

Sif icerisinde ¢oklu zeka yaklasimi dikkate alinarak, miizik veya resim
cizmeye dayali etkinlikler yabanci dilde yaraticiligi gelistirmeye katki saglayabilir
(Fautley, 2004). Farkl1 yaslardaki ve dil diizeylerindeki 6grenenler, miizik ve resim gibi
sanatsal etkinlikler iizerinden hikaye olusturma yeteneklerini gelistirebilirler. Hikayeler
dil 6gretiminde etkilidir, ¢iinkii 6grenciler, kendi ilgi ve diizeylerine uygun miizik,
kelime ve climleleri dinlemekten keyif alirlar (Lee, 2013). Boylece 6grencilerin yabanci
dildeki seviyeleri ne diizeyde olursa olsun, sanatsal etkinliklerin ise kosulmasi ile birer

yaratici okur olmalar1 saglanabilir.

Yaratict okuma becerilerini gelistirmenin anahtari; ilging karakterlere ve
durumlara, gergek hayatla ilgili agiklamalara, iyi secilmis kelimelere ve 6grencilerin bir
fikir lizerinden yazarla empati kurmasina, durumu gorsellestirmesine ve diislinmesine
imkan sunan materyallerin sec¢ilmesidir. Ayrica okumaya yonelik 6gretim faaliyetleri
yapilandirilirken, bilgiyi sentezleme siirecini engelleyen ve kisisel duygu ve

diisiincelerini ortaya koymayi baskilayan, net ifadeler igeren sorular yerine, 6grencilere
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diisinmeleri i¢in yon veren etkinliklerin planlanmasi dnem arz etmektedir (Smith,

1974).

Yaratic1 okuma, okuyucularin hayal giiclerini kullanmalarina yol gdsteren bir
yaklasim olarak yaraticiligin gelisimini desteklemektedir. Bu anlamda beyin firtinasi,
alt1 sapkali diistinme, viziltt gruplari, grup tartismalar1 ve canlandirma gibi tekniklerin
kullanim1 hayal giicliniin gelisimine katki saglamaktadir. Beyin firtinas1 6grencilerde
yaraticiligl gelistirirken, 6zgiir diislincelerin ifade edilmesine katki saglar. Benzer
sekilde alt1 sapkali diisiinme teknigi ile karmasik problemler fakli bakis agilar1 ile tek
tek ele alinabilmektedir (Dunn, 1979; Karaduman ve Giigliier, 2019). Ayrica Bataineh
ve Algatnani (2019)’nin yaptiklar1 arastirmada, diisinme haritalarinin kullaniminin
yaratict okuma becerilerini gelistirmeye katki sagladigi bulunmustur. Tasarimeis1 David
Hyerle, diisiinme haritalarini 6grenciler i¢in anlamli 6grenmeyi kolaylastiran, gorsel bir
dil olarak tanimlamaktadir (Hyerle, 2011). Diisinme haritalari, 6grencilerin metne ve
geemis deneyimlerine dayanarak bildiklerini hatirlamalarini1 saglarken, bir konu
hakkinda yeni fikirler gelistirmelerine de olanak tanir (Neo ve Said, 2019). Her bir
diisiinme haritas1 belli bir ama¢ dahilinde 6grencinin gorsellestirme araciligiyla bilgiyi
hatirlamasim saglar (Long ve Carlson, 2011). Ornegin beyin firtinas1 yapmak icin
cember harita (circle map), agiklama yapmak i¢in konusma balonu haritas1 (bubble
map), biitiin/parca iliskisi kurmak i¢in kiime haritas1 (brace map), fikirleri
detaylandirmak ve siniflandirmak i¢in agag haritasi1 (tree map), olaylar1 siralamak igin
akis haritas1 (flow map) ve metinden ¢ikarilan fikirleri karsilastirmak i¢in koprii haritasi
(bridge map) kullanilabilir (Bataineh ve Algatnani, 2019). Ogrencilerden okuduklar
Ingilizce metine iliskin amaglarina uygun olacak sekilde yabanci dilde diisiinme
haritalar1 tasarlamalar saglanarak, hem okuduklar1 metini daha iyi anlamalari, hem de
metinden yola ¢ikarak Ozglin fikirler olusturmalari ile yaratict okuma becerileri

gelistirilebilir.

Yaratic1 okumay1 gelistirmenin bir diger yolu ise isbirlikli grup ¢alismalaridir
(Ferrer ve Staley, 2016). Bu tiir bir isbirligi, isbirlik¢i bir grubun iyelerinin birlikte
calismasi, ortak bir hedefe ulagmasi ve bu hedefe ulasmada grubun her iiyesinin yerine
getirmesi gereken sorumluluklarinin olmasi bakimindan geleneksel grup ¢alismasindan
farklidir. Ayn1 amaca ulagsmak igin, ogrenciler hedef dili bir sosyal ara¢ olarak
kullanirlar (Frances ve Martin, 2000). Ogrenciler ayn1 amaca yonelik olarak birlikte

calisarak, dil seviyesi daha alt diizeyde olan 6grencilerin daha ileri diizeydeki 6grenciler
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tarafindan desteklenebilecegi bir topluluk duygusu gelistirebilirler. Bireysel ¢alismanin
neden olabilecegi gerginlikten uzak, hedeflerinin pesinde farkli roller {izerinden
tartisarak, farkli yorumlayarak, anlasmaya vararak, miizakere ederek ve birlikte sonuglar

¢ikararak yaratici fikirler tiretebilirler (Barkley vd., 2014).

Suzanne (2015)’e gore, Ogrencilerin yaratict okuyucular olabilmeleri igin
oncelikle okuduklart metni iyi anlamalar1 gerekmektedir. Yabanci dilde yaratict okuma,
en st diizey okuma becerisidir ve metinde gegen ya da ima edilen anlami kavramanin
da oOtesinde, bir okuyucu kendi sozleriyle Ozet yazarak, diger okuyucularla konu
hakkinda tartisarak, hatta okuduklarindan anladiklarina dayali yeni bir fikir ya da
diistinceler olusturarak kendi anlayisii insa edebilmelidir. Bu nedenle okuma
etkinliklerinde onlara yardimci olan daha 6nce de bahsedilen okuma stratejilerinin
Ogretimi, Ogrencilerin yaratict okuma becerilerinin gelisiminde etkili olabilir. Bu
dogrultuda gergeklestirilen calismada, yabanci dilde okumada amaca uygun okuma
stratejilerinin uygulamali bir sekilde kullanimi saglanarak, 6grencilerde yaratict okuma

becerilerinin de gelistirilmesi hedeflenmistir.

Alanyazinda yaratict okumanin Ogrencilerin okumaya yonelik algilarina,
tutumlarina, metne yorum katabilme ve okudugunu anlama diizeylerine olumlu yonde
katk1 sagladigin1 gosteren ¢alismalar mevcuttur (Aytan, 2016b; Kasap, 2019; Yurdakal,
2018). Yaraticilik siiregleri 6zellikle dil 6gretimi ve 6grenimi igin dnemlidir, ¢iinkii bu
teoriler dil 6grenme teorisiyle yakindan baglantilidir (Grigorenko vd., 2000). Albert ve
Kormos (2011), goreve dayali 6gretimde ya da iletisimsel dil d6gretiminde yaratict dil
uygulamalarinin 6grenenlere pratik yapmalari ve hedef dilde anlasilir Girinler ortaya
koymalar1 igin daha fazla imkan sagladigini belirtmistir. Yabanct dil bilesenlerinin
(kelime, fonetik, kalip, baglam, gramer, soz dizimi vb.) yaratict dil uygulamalan ile
daha kolay 6grenilmesi miimkiindiir (Lee, 2013). Bu baglamda 6grencinin yabanci dilde
okudugu metni anladiktan sonra zihninde tasarladigi, on bilgileri ile iliskilendirdigi,
duygulari tizerine etkinlerini diisiindiigli ve ¢oklu sanatsal ortamlarda uygulamaya
doktiigii ortamlarda, metin icerisinde &grenilen kelime, kalip ve dilbillgisel yapilarin

daha uzun siire kalic1 olacag diisliniilmektedir.

Yabanci dilde yaratic1 okuma becerilerinin degerlendirilmesinde; 6lgek, anket ya
da agik uglu sorulardan olusan okudugunu anlama performans testleri gibi sonug odakl
yontemler ile goriisme, gozlemler, 6grenci iriinleri ve 6z degerlendirme rubrikleri gibi

bicimlendirici degerlendirme araglari, siireci degerlendirmede etkili bir veri kaynagi
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sunabilir (Manuel ve Bridley, 2012). Bu arastirmada da o6grencilerin yabanci dilde
yaratict okuma becerilerinin gelisimi degerlendirilirken, gelistirilen Olgekle birlikte
arastirmact ve ogrenci giinliikleri kullanilarak biitiinciil bir yaklagimla degerlendirme

yapilmustir.
3.4. YARATICI OKURLARIN SAHIP OLDUGU OZELLIKLER

Yaratict okuma becerisi her yas diizeyinde 6nemli olmasina ragmen, yapilan
caligmalar 6zellikle ortaokul diizeyindeki Ogrencilerde daha fazla gelistigini ortaya
koymaktadir (Labuda, 1974). Ortaokul &grencileri, ilkokul Ogrencilerine gére daha
zengin deneyimlere sahiptir ve lise ve daha iist yas grubu 6grencilerinin yaptigi gibi
iraksak diigiince agisindan hayal etmekten c¢ekinme davranisi sergilemezler. Bu
ozelliklerin her ikisi de yaraticilifi tesvik etmek i¢in tasarlanmis okuma ile ilgili

etkinliklerin basarisi i¢in 6nemlidir (Smith ve Barret, 1974).

Alanyazinda yapilan ¢aligmalara gore, yaratict okuma becerilerine sahip olan
ogrenenler akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma 6zelliklerine sahiptir (Barrett,
2001; Bataineh ve Algatnani, 2019; Flynn, 1997; Plakans, 2009). Ayrica yaratici
okurlarin sahip oldugu ozellikler su sekilde ifade edilmektedir (Rababah vd., 2013;
Schnur ve Marmor, 2009);

e Onceki bilgileri yaratic1 yetenekleriyle birlestirerek okuma metni iizerindeki

iliskileri kavrar.
¢ Okuma metninin konusu ile ilgili 6zgiin fikirler {iretir.
e Okuma metninden gercekei ¢ikarimlar yapabilir.
¢ Okuma metninde bahsedilen sorunlari ¢6zmek farkli ¢6ziim yollar1 bulur.

Nurhadi (2004), yaratict okuyucularin baz1 6zelliklerinden bahsederken asagida

verilen ifadeleri kullanmistir:
¢ Metnin sonu geldiginde okuma etkinligini bitirmez.

eOkuma metninden elde ettigi fikir ve diisiinceleri, giinliik yasaminda

uygulayabilir.

e Okuma siirecinden sonra yeni fikirler edinerek, kendisi i¢in yararli ¢ikarimlar

yapar.
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¢ Okuma metnine ve kitaplara yonelik se¢cimini, elestirel ve yaratici bir sekilde

degerlendirir.

Yaratict okuma etkinlikleri aracilifiyla, dgrencilerin metnin kendisi ile sinirh
olmayan cesitli cevaplar vermeleri, tartisma konularini belirlemeleri ve bir etkinlikte
beraber calisacagi arkadasin1i segme olanaklar1 saglandigindan, bu durum 6zerklik
algilarinda da artisa neden olmaktadir. Ogrenen 6zerkliginin artmasi da yabanci dil
O6grenmede motivasyonun artmasi ve okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirilmesine
olanak saglar (Assor vd.,, 2005; Barber & Buehl, 2013; Kelly & Daughtry, 2008). Bu
arastirmada diizenlenen yaratici okuma etkinlikleri araciligiyla, 6grencinin okudugu
metni yalnizca kelime ve dil bilgisel anlamda kavrama boyutunda kalmayip, kendi

yasantisiyla iligkilendirerek okumayi igsellestirmesi beklenmektedir.

4. YABANCI DIL OLARAK INGILIZCE OGRENIMINDE OGRENEN
OZERKLIGI

Hizla gelisen teknolojiyle birlikte, insanlarin iletisim ve yabanci dil 6grenme
ihtiyac1 daha da artmis ve bu durumda tiim diinyada gegerli olan Ingilizce 6grenimini
zorunlu hale getirmistir. Dolayisiyla Tiirkiye’de de Ogrenilmesi hedeflenen yabanci
dillerin baginda Ingilizce gelmektedir. Dil 6gretimi, sadece smiflarda 6gretmen kontrolii
altinda gerceklesmesi yeterli olmadigindan 6grenci kendi 6grenme etkinliklerine sinif
disinda da devam etmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda son yillarda egitim sisteminde
benimsenen yapilandirmaci yaklasimda, Ogretmen merkezli anlayistan uzaklasarak,
ogrencilerin kendi Ogrenmelerine yonelik sorumluluklar: {stlenmelerini saglamak
gerekmektedir. Etkili bir dil 6gretimi icin, yonetimsel sorumluluklardan bazilarinin
ogrencilerle paylasilmasi seklinde ifade edilen 6grenen 6zerkligi, etkili bir ¢6ziim yolu
olabilir (Ozdere, 2015). Bu dogrultuda dil &grenimine yonelik olarak yapilacak
etkinliklerin belirlenmesinde 6gretmenlerin 6grencilerle isbirligi yapmalari, 68rencilerin

etkili bir sekilde dili 6grenmelerine katki saglayabilir.
4.1. OZERKLIK KAVRAMI

Alanyazinda 6zerkligin tanimina yonelik farkli ifadeler bulunmaktadir. Henner-
Stanchina ve Riley (1978) gibi dilbilimciler 6zerkligin 6grenme felsefesi oldugunu,
Little (1995) ise, temel davranig kapasitesi oldugunu diisiinmektedir. Noels (2009, s.
302) ozerkligi, sosyal ve fiziksel kosullarin etkisine vurgu yapan bir egilim olarak ifade

ederken, egitimcilerden O'Brien ve Guiney (2001), politik, kiiltiirel, manevi ve felsefi
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boyutlara sahip daha genis bir kavram olarak agiklamistir. Holec (1981)’in klasik
ozerklik tanimi, kisinin kendi 6grenmesini yonetme yetenegi, alanyazinda yaygin olarak
kabul edilmektedir. Macaro (1997) ise kisinin kendisi hakkinda nasil karar verecegini
bilmesi ve bu kararlar1 kendisinin vermesine imkan sunulmasi yoluyla bu yetenegin
ogrenilebilecegini savunmustur. Benzer sekilde O'Brien ve Guiney (2001), 6zerkligin
temelinde se¢cim veya segimlerin oldugunu ve Ogrencilerin 0grenme ortamlari ve
yasamlaria iligkin yaptiklar1 se¢imlerin, kendi yasantilarinin kontroliinii almalarina ve

bagimsiz olmalarina imkan sagladigini belirtmektedir.

Ozerklik kavrami, 6grenen egitimi, bagimsiz 6grenme, 6z yonelimli 6grenme,
isbirligi yapma gibi kavramlarla iligkilidir (Mohamadpour, 2013). Bu dogrultuda Candy
(1991) ozerkligi 6z yonelimli 6grenme kapsaminda tanimlamakta ve Ogrenmenin
etkinliklerden aktif olarak anlamsal ¢ikarimlar yapmayi i¢eren yapilandirmaci bir siireg
oldugundan bahsetmektedir. Dickinson (1987) 6zerklik kavramini tanimlarken, bireyin
sorumluluk tavrini ortaya koydugu 6grenme durumuna deginmistir ve “6z-yonelim”
kavrami ile sorumluluk davranisini ortaya koymaktadir. Dickinson (1995) ozerklik
tanimina tutum boyutunu katmakta ve 6grenen 6zerkligini bagimsiz 6grenme icin hem
ogrenmeye hem de Ogrenenin kendi kapasitesine yonelik tutumu olarak
tanimlamaktadir. Bu tutum boyutu, 6grencinin sorumluluk almaya hazirlikli olmasini ya
da kisinin kendi dgrenmesi i¢in sorumluluk alma eylemine ge¢mesini ifade eder. Bu
kuram cergevesinde Dickinson ve Wenden (1995), 6zerk 6grenenlerin kendi hedeflerini
belirleyebildiklerini, uygun Ogrenme stratejilerini segebildiklerini, kendi 6grenme
stratejilerini  izleyebildiklerini ve kendi Ogrenme ¢iktilarin1  olusturabildiklerini

belirtmistir.

Ozerklik kavramini 6z diizenleme kurami dogrultusunda tanimlayan Schunk ve
Zimmerman, (1994), 6z dilizenleme becerisi yiiksek olan 0Ogrencileri genellikle
Ogrenilecek bilgileri organize etmede ve tekrar yapmada basarili, kendi yetenekleri,
O0grenmenin degeri ve 6grenmeyi etkileyen faktorler hakkinda olumlu inanglara sahip ve
kendi 6grenme deneyimlerini farkli sekillerde verimli bir sekilde kontrol eden aktif
katilimcilar olarak nitelendirmistir. Bu dogrultuda degerlendirildiginde, 6zerk
Ogrenenler Ogrenme siirecine etkin katilim gostererek kendi deneyimlerinden yola

cikarak ogrenirler.

Yapilandirmacilik  kuraminin  bilesenlerinden biri olan 6grenen 6zerkligi

(Akinoglu, 2012), 6grencilerin biligsel 6zne olan roliinli vurgulayarak, 6grenen odakli
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calismay1 savunur. Bilgi Ogretmen tarafindan aktarilmaz, ancak ogrencilerin gerekli
O0grenme materyalleri ve belirli durumlarda 6gretmenler ve arkadaslarinin yardimiyla
kendileri i¢in anlaml bilgiyi olusturmalar1 esasina dayanir (Wang, 2014). Ogrenen 6n
bilgileri ile yeni bilgiler arasinda iliski kurarak 6grendiklerini gergek yasamda kullanir.
Ozerk 6grenenler kendilerine 6zgii dgrenme yollar1 ile 6grenme siirecine aktif bir

sekilde katilarak yeni 6grendikleri bilgiyi yapilandirir.

Ogrenen 6zerkliginin alanyazinda ¢ok cesitli tanimlar1 olmasina ragmen, bu
tanimlarin ortak vurgusu, 6zerkligin kisi tarafindan tercih edilen becerinin, kendi
sorumlulugu altinda hayata gecirilmesi ve Ogrenme siirecini yonlendirme hakkinin
kendi kapasitesi dogrultusunda bilingli ve goniillii olarak gerceklestirilmesidir (Rezalou,
2014). Diger yandan, Littlewood (1996), 6zerk 6grenmeye isteklilik boyutunu ekleyerek
“0zerklik kavraminin merkezinde dgrenenlerin yetenegi ve bagimsiz bir sekilde secim
yapmak icin istekliliginin oldugunu” belirtmistir. Aslinda, o6zerk 0Ogrenciler
O0grenmelerinden sorumlu olarak neyi ne zaman ve nasil 6greneceklerine karar verebilir
(Sert, 2006). Bu sorumluluk, oOgrencilerin kendi Ogrenmelerine odaklanmalarina
yardimet olur (Harris, 1997). Benson (2007) ve Borg ve AlBusaidi (2012), 6grenmedeki
Ozerkligin, 6grencilerin sinifta ya da disarda kendi 6grenmeleri tizerinde etkin bir karar
verici olarak dili 6grenme amaglarina odaklanmalarina ve nasil daha 1y1 6grenebildikleri
konusunda farkindalik olusturmalarina katki sagladigini ileri siirmiistiir. Sonu¢ olarak
ogrenen Ozerkligi kavrami, genel olarak Ogrencilerin  yabanct dil 6grenimi

siireclerindeki sorumluluklarini1 ve farkindaliklarini arttirmalarini ifade etmektedir.

Tiim bu tanimlamalarin ortak vurgusu dikkate alindiginda, 6zerklik kapsaminda
Ogrenenlerin kendi 6grenmelerine iligkin sorumluluklar tistlenerek ve 6grenme siirecine
aktif katilim sergileyerek, kendi Ogrenme siirecinde gerektiginde arkadaglar1 ve
Ogretmeniyle isbirligi i¢inde verilen kararlar dogrultusunda elde edilen bir 6ze donme
yolu oldugu soylenebilir (Benson, 2001). Alanayazina dayali olarak yapilan
tanimlamalarin ortak noktasi, 6grenen Ozerkligi kavraminin; 6grenenin sorumluluk
duygusu, bagimsiz 6grenme ve karar verme becerileri ile ilgili oldugu, 6grenme
durumlarina aktif katilim ve Ogrenme siirecine katki saglamasi gerektigine isaret

etmektedir.
4.2. OZERK OGRENME

Ozerk 6grenme, dgrencinin kendi belirledigi siireclerde (Chene, 1983), bagimsiz
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olarak deger, bilgi veya beceri kazanmasi ya da Ogrenmelerini bagimsiz olarak
yonlendirebilen bireylerin psikolojik bir 6zelligi olarak tanimlanir (Knowles, 1980;
Merriam ve Caffarella 1999; Ponton 1999). Confessore ve Park (2004)’a gore 6zerk
O0grenme, bireysel c¢alisma ya da grup etkilesimi gerektiren islerin belirlenmesinde ve
planlanmasinda aktif bir bicimde yer alma seklinde tanimlamaktadir. Benson’un (2001)
0zerklik modelinde 6zerk 6grenme davranisi, 6grenme kaynaklarinin ve teknolojinin
bagimsiz kullanimi1 olarak ifade edilmistir. Bu modelde 6grenme kaynaklar1 geleneksel
O0grenme kaynaklar1 (ders kitaplari) ve modern egitim teknolojisi (Web tabanlh
uygulamalar, bilgisayar programlari, CD- ROM'lar) olmak iizere iki énemli kategoriye
ayrilmaktadir. Ogrencilerde 6zerk ogrenme davramigini sergileme egilimi, hem
geleneksel 6grenme araclariyla gerceklesen Ogrenmeye erisim ortaminda, hem de
bilgisayar destekli bir ortamda 6grenme kaynaklarinin potansiyelini kullanmalarinda
yardimci olmak acgisindan son derece Onemlidir (Blin, 2004). Tiim bu 06grenme
ortamlarinda Ogrencilerin  bireysel farkliliklarinin  dikkate alinmasi Onemli bir

gerekliliktir.

Ozerk &grenme siirecinde ogrenenlerin bireysel farkliliklar: dikkate alinarak
diizenlemeler yapilir. Dickinson (1987), bireysel ozelliklere gore tasarlanan 6grenme
siirecinin énemine vurgu yapar. Ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma,
kendi 6grenmelerini degerlendirme ve kendi kararlarin1 verme gibi gorevlerde etkin rol
iistlenirler (Wang, 2011). Ogrenme siirecinde daha bilingli davranan 6grenenler, kendi

ogrenme siirecinde etkin rol alarak 6grenme performanslarini yiikseltirler.

Ozerk o6grenme ortamlarmnda Ogrenenler bagimsiz olmakla beraber bazen
bagimli davraniglar sergileyebilirler. Bu durumda o6zerklik tam bir 6zgiirliige sahip
olmak ya da gergek anlamiyla kontrolsiiz olmak degil, bireysel hareket edebilme
yetenegine sahip olmak ve Ozelliklerini fark ederek bilingli tercihler yapabilmektir
(Zoghi ve Nezhad, 2012). Bu dogrultuda 6zerk 6grenme diisiincesi, 0grencinin her
istedigini yapabilecegi bir 6grenme ortami sunmaktan ziyade, Ogrenciye Ogrenme
ortaminda kendi se¢imlerinin sorumlulugunu iistlenme ve sinirlarini farkina varabilme
imkani1 vermelidir. Lee (1998), 6zerk 6grenme ortami tasarlarken dikkate alinmasi

gereken bazi ilkelerden bahsetmistir. Bu ilkeler su sekildedir:

e Ogrenenin 6grenme ortaminda 6zerk bir sekilde calismaya goniillii olmasi bir

onkosuldur (Gontilliiliik).
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e Ogrenen, 6grenme amagclarmi belirlemede, igerigi tanimlamada, uygulanacak
yontem ve tekniklerin belirlenmesinde kendi segimlerini yapabilmelidir (Ogrenen

secimleri)

e Ozerk 6grenme siirecinde, 6grenenler istekleri ve ihtiyaglar1 yoniinde yaptiklari

tercihleri degistirme firsatina sahip olmalidir (Esneklik).

e Ogretmen ogrenenlerle iyi bir iletisim kurarak, onlarin amaglarmi ortaya
koymalarinda, ders i¢inde uygulanan etkinliklere destek saglamada ve doniit vermede

iyi bir rehberlik yapmalidir (Ogretmen destegi).

e Ogrenen 6zerkliginin sosyal boyutu dikkate alinarak, dgrenenin akranlarryla
isbirligi halinde, grup etkilesiminde sorumluluklarini {stlenmeleri saglanmalidir

(Ogrenen destegi)

Ozerk 6grenme ortaminda 6grenenin kendi ihtiya¢ ve istekleri dogrultusunda
goniillii katilim sergileyerek 6grenme hedeflerini belirlemesi, arkadaglar ile isbirlikli
calismalarda 6grenme siirecine iligkin sorumluluk iistlenmesi ve egitim durumlarinin

belirlenmesinde soz sahibi olmasi beklenmektedir.
4.3. OZERK OGRENEN OZELLIKLERI

Ogrenen 6zerkliginin taniminda oldugu gibi, 6zerk oOgrenenlerin &zellikleri
hakkinda farkli arastirmacilar ve teorisyenler tarafindan farkli tanimlamalar vardir.
Holec (1981) 6zerk 6grenenlerin dzelliklerini; hedeflerini olusturma, igerigi tanimlama,
prosediirii izleme, teknik ve yontemleri secme ve 6grenmenin sonucunu degerlendirme
olarak agiklanmistir. Karababa vd., (2010)’a gore, 6zerk 6grenciler strateji se¢iminde
bilinglidirler ve bu stratejileri ihtiya¢ duyduklarinda 6grenme baglaminda uygularlar.
Ayrica ozerk Ogrenenler stratejileri ve stilleri diger 6grenme deneyimlerine aktarma
becerisine de sahiptir. Ogrendigi dil konusunu sentezler ve onu baska disiplinlere ve
O0grenme durumlarina aktarabilir. Carr (1999)’a gore bagimsiz ve 6zerk Ogrenenler,
ogrenmeye yonelik egilime sahip, merak duygusu tasiyan, hedefleri ig¢in ¢aba gosteren,
Ogrenilen seylerin gelecek icin faydalarina odaklanan ve problem ¢ézmede basarili

bireylerdir. Hedge (2000)’e gore 6zerk 6grenenlerin ozellikleri;

= fhtiyaglarin1 bilir ve hedeflerine ulagsmak igin dgretmenle birlikte verimli bir

sekilde calisir.

= Ders disinda da 6grenmek icin gayret gosterir.
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= Smif temelli materyaller iizerinden kendi bilgilerini ingaa ederler.

= Kaynaklari bagimsiz olarak nasil kullanacagini bilir.

= Aktif bir sekilde diistinerek 6grenebilir.

» Ogrenmeyi gelistirmek icin gerektiginde dgrenme stratejilerini ayarlayabilir.
» Ogrenmede zamani etkili bir sekilde yonetebilir.

Bitlis (2011), 6zerk dgrencilerin ihtiyaglarin farkinda olduklarin1 ve 6grenme
amaclarin1 ihtiyaclarina gore belirleyebileceklerini belirtmektedir. Ayrica, Ozerk
ogrenciler amaglarma ulagmak i¢in uygun yontem ya da teknikleri segebilirler. Little
(1991)’a gore Ozerk Ogrenenlerin birtakim karakteristik ozellikleri bulunmaktadir.

Bunlar;
e Belirtilen hedefe ulasmak i¢in amag ve yontemleri belirlemek,
e Goreve aktif olarak katilmak,
e Kendini motive edebilmek,
e Gii¢lii ve zayif yonlerinin farkinda olmak,
e Ogrenme stilleri ve stratejilerini bilmek,
e Ogrenme siirecini kontrol etmeye istekli olmak,
¢ Dersin amacina uygun arag geregleri ve tekniklerini segmek,
e Ogrenme siirecini degerlendirmek seklinde 6zetlenebilir.

Ozerk dgrenenler daha etkin ve verimli dgrenirler ¢iinkii diizenli olarak kendi
O0grenme slireglerini yansitma egiliminde olurlar ve bu nedenle kendi 68renme
siireclerinin kontroliinii ele alirlar. Bu nedenle, kendi o6grenmelerini yonetirken,
o0grenmeye yonelik motivasyonlarinda diisiis olmadan genellikle proaktiftir ve 6grenme
stirecinde risk almaya isteklidir (Lan, 2018). Alanyazinda tepkisel 6zerklik ve proaktif
ozerklik ayrimindan bahsedilmektedir (Littlewood, 1996). Benson (2001) proaktif
Ozerkligin, Ogrenme yontemleri ve icerigi Tlizerinde kontrol saglanmasi olarak
anlasilabilecegini, tepkisel oOzerkligin ise sadece yoOntemler {iizerinde kontrolii
icerebilecegini vurgulamistir. Egitimsel baglamda diisiintildiigiinde, 6grenme hedefleri

ve igerigi iizerinde 6grenen kontroliiniin, 6gretmenler i¢in sorun teskil edebilecegi gz
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online alindiginda, tepkisel oOzerkligin daha uygulanabilir oldugu belirtilmektedir

(Benson, 2008).

Farkli deneyimlere ve 6grenme kazanimlarina sahip 6grenciler, kisisel 6zellikleri
ve farkli ihtiyaclarn dogrultusunda, farkli 6grenen Ozerkligi oOzelliklerine sahip
olabilirler. Bu nedenle, 6zerk 6grenenler kendi baslarina 6grenebilir ya da ihtiyaglarina
gore baskalariyla isbirligi i¢inde ¢alisabilirler. Ogrenenler kendi 6grenmeleri igin tam
sorumluluk alabilecek durumda olduklarinda, tamamen bagimsiz olarak 6grenebilecek
kapasitede sayilabilirler. Ancak akranlar1 ya da ogretmenlerle isbirligi, 6grencilere
sorumluluklarini paylasma ve karsilikli olarak 6grenme sansi verir (Tham ve Tram,
2018). Sonug olarak, dgrenenler 6zerk olduklarinda dil 6grenmeye iliskin olumlu algi

gelistirebilir ve 6z glivenleri gelismis bir sekilde 6grenebilirler.
4.4. INGILIZCE OGRETIMINDE OGRENEN OZERKLIGI VE ONEMI

Yabanci dil 6gretiminde, iletisimsel yaklagim esas alinarak tasarlanan 6grenen
merkezli 6grenme ortamlari 6nemi kazanmistir (Yang, 1998). Dil 06gretiminde
iletisimsel dil 6gretiminin gelisimiyle birlikte 6grenen 6zerkligi kavrami da son yillarda
¢ok daha popiiler olmustur (Tuncer, 2012). Gegmiste dil 6gretimi 6grencilerin pasif
konumda oldugu ve 6gretmen liderliginde gergeklestirilen bir siirecken, 6zerkligin
gelisimiyle beraber 6grenenlerin kendi 6grenmelerini planlayip degerlendirdikleri bir

slireg haline gelmistir (Wenden, 1991).

Yabanct dil o6gretiminde Ogrenen Ozerkligini destekleme, farkli kuramlar
tarafindan aciklanmaktadir. Ogrenen ozerkligi kavramma dil 6grenme yaklasimlar:
acisindan bakildiginda, aslinda yabanci dil 6grenimi i¢in bir 6nkosuldur (Bayat, 2011).
Yabanci dil 6grenme 6gretme siireglerinde, 6grenen 6zerkliginin dnemine vurgu yapan
aciklamalar vardir. Oncelikle 6zerk ogrenenler dil 6grenme siirecinde daha aktif
katilimctr olurlar. Ayrica 6zerk Ogrencilerin cesitli etkinliklere katilma konusunda
motivasyonlar1 yliksektir. Yabanci dilin kullanimi yoluyla etkili iletisim saglanir ve dil
kullaniminin gerekliliklerinden biri 6grencinin 6zerk olmasidir (Zarei ve Gahremani,
2010). Yabanci dil 6grenme siirecinde Ozerk olan Ogrenciler siirecte etkin katilim

sergileyerek 6grenme motivasyonlarini canli tutmaktadir.

Yabanci dil 6grenmede 6ne ¢ikan Ogrenen merkezli yaklagimlardan birisi de
ogrenen ozerkligidir (Rezalou, 2014). Ozerk 6grenme ile 6grenenler kendi 6grenme

yollarinin farkinda olur ve bu durum etkili bir 6grenmenin gerceklesmesini miimkiin
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kilar (Council of Europe, 2001). Ogrenen 6zerkligi, dil 6grenmenin ayrilmaz bir parcasi
olarak kabul edilen 6grenmeyi O6grenme kavramini gelistirir. Boylece Ogrenciler dil
o0grenmeye yonelik kendi hedeflerini belirleyen, 6grenme durumlarini tasarlayan ve
O0grenme siireglerini degerlendiren 6grenciler, kendi 6grenmeleri iizerinde farkindalik

olusturmus olurlar.

Benson (2001)’a gore, yabanci dil Ogrenimi kisinin kendi Ogrenmesinin
sorumlulugunu iistlenme kapasitesidir. Dil 6gretiminde, 6gretmen gereken tiim kosullar
saglasa bile, 6grenme ancak 6grenciler 6grenme siirecine katkida bulunmaya istekli
oldugunda gerceklesebilir (Scharle ve Szabd, 2000). Baska bir deyisle, 6grenenlerin
o0grenme siirecinde etkin bir sekilde rol almalar igin, etkili bir 6grenme siirecinin
ogretmene oldugu kadar 6grenciye de bagli oldugunu fark etmeleri gerekir. Bu durum
sonucun sorumlulugunu paylasmayr gerektirir. Ayrica, Scharle ve Szabd (2000) de
ogrenmedeki basarinin, sorumluluk sahibi bir tutum sergileyen Ogrencilere bagh

olduguna dikkat ¢ekmektedir.

Little (1991), dil 6grenenlerinin hedef dilde etkili iletisim kurabilme yolunda,
cesitli sosyal, psikolojik ve sOylemsel islevleri yerine getirmek igin yeteri kadar
Ozerklige, bagimsizlia ve 0z giivene sahip olmalari gerektigini iddia etmektedir.
Ayrica Macaro (2008), dil 6grenimindeki se¢cim ve kararlarin 6nemine yaptig1 vurguda,
kendi dil 6grenimlerinde se¢im yapan Ogrenenlerin, sadece Ggrenilen dili degil, ayni
zamanda bu 6grenmeye yoOnelik ama¢ ve hedeflerini de kontrol ettigini belirtmistir.
Ogrenenlerin ne dgrenecegine dair segimler yaparak kararlar almalari, yabanci dili
kendi ana dilleri gibi benimsemelerinde biiyiik rol oynamaktadir (Stroupe vd., 2016).
Bu dogrultuda 6grenen ozerkliginin gelisimi, acik¢a Onceden belirlenmis igerik ve
becerilerin ne zaman, nerede ve nasil 6grenilecegine iligkin basit se¢cimler ve kararlarla

baslar ve 6grenmede 6nemli olan bir siirectir.

Ogrenen 6zerkligi kavrami, yabanci dil 6gretimi alanyazininda, materyal, igerik
ve etkinlik tasarimi arastirmalarinda, O6gretim programlarimin ve ders planlarinin
olusturulmasinda ¢ok¢a kullanilmistir. Ornegin, 2006 yili Tiirkiye Ingilizce Ogretim
Programi’nda 6grenen 6zerkligi benimsenen kuramlar seklinde tanimlanarak yabanci dil
Ogretimine getirecegi yararlar vurgulanmistir (MEB, 2006). Benzer sekilde 2018
Ingilizce Ogretim Programi’nda da Ogrenen ozerkligi, iletisimsel yeterliliginin
temellerinden biri olarak vurgulanmistir (TTKB, 2018). Ozerk 6grenme ortamlarinda,

ogrencilerin  6zerkliklerinin  gelistirebilmesi i¢in  Ogretmenlere Onemli roller
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diismektedir. Ancak Yurtseven ve Ozaydimlik (2018)’1n arastirmasina gore, uygulamada
ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, d6grencilere bazi konularda sorumluluk ve karar
verme hakki verildiginde, siif yonetiminde ya da programin yetismesi hususunda
sorunlar yasayabileceklerinden dolayi, 6grenen Ozerkligini desteklemede yetersiz
kaldiklart sonucuna ulasilmistir. Bu anlamda, &grencilerin kendi 6grenme siireglerini
yonlendirmesini gerektiren yabanci dil egitiminde ¢ok kullanilan bir kavram olan
Ogrenen Ozerkliginin uygulamada goz ardi edildigi, bu dogrultuda 6grencilerin dil
O0grenme siireclerinde kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu iistlenmeleri konusunda

Ogretmenlere bliylik gorevler diistiigii soylenebilir.
4.5. INGILIZCE OGRETIMINDE OGRENEN OZERKLIGININ GELISTIRILMESI

Paiva (2005)’e gore, 6zerklik dogustan gelen bir beceridir, ancak daha sonra da
edinilebilir. Ozerklik destegi, 6grenenlerin bireysel olarak davranislarini diizenlemesine
cevresel faktorlerin imkan saglamasidir (Grolnick, 2003). Bu destegin saglanmasinda
ogrencilere farkli 6grenme firsatlari sunmak ve karar verme siireglerine dahil etmek
gereklidir. Bununla birlikte secenek sunma imkani olmadiginda, Ogrenciye cesitli
O0grenme durumlar1 Onerilerek, konunun Ogretilmesinin Onemi ve gerekliligi
aciklanmalidir (Filak ve Sheldon, 2008). Ogrencideki 6zerklik gelisiminin, 6gretmenin
Ozerklik destegi saglamasiyla dogrudan iliskili oldugu vurgulanmaktadir (Little, 1995).
Ogrenciler, 6gretmenlerin kendilerine sagladigi 6zerklik destekleyici davranislari erken
ogrenme siireglerinden itibaren fark edebilmektedirler. Bu durum &grencilerdeki dil
gelisimini destekleyerek 6grenme siireci ve 6grenme ciktilarina katki saglamaktadir
(Assor vd., 2002; Benson, 2001). Dil 6greniminde O6zerklik davranisinin gelisimi,
yabanci dil 6gretmenlerinin desteginden dogrudan etkilenir. Bu dogrultuda 6grencilerin
ozerklik algilarin1 gelistirmelerine ve kullanmalarina izin verilirse, yabanci dil 6grenimi

daha etkili sekilde gerceklestirilebilir.

Nunan (2000)’a gore 6grencilerde 6zerklik algisi, 6grenen bagimsizliginin en
diisiik diizeyden en yiiksek diizeye kadar asamalarmma gore siralandigi bes diizeyde
gerceklesmektedir. Bu diizeylerin igerigi ve siire¢ igerisinde 6grencilerden beklenen

davraniglar Tablo 4’de agiklanmistir:
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Tablo 4. Ogrencilerde Ozerklik Algisinin Asamalari

Diizey Ogrenen davramist Igerik Stirec
Ogrenciler kullandiklari )
materyalleri ne amag Ogrenciler kendi
1. Diizey Farkindalik dogrultusunda kullanacaklar1 | tercih ettikleri stilleri
ve materyallerin igerigi / stratejileri belirler.
hakkinda bilgilendirilir.
Ogrenciler sunulan cesitli Ogrenciler gesitli
2. Diizey Katilim alternatiflerden kendi secenekler arasindan
hedeflerini segerler. secim yapar
Ogrenciler, dgretim )
3. Diizey Miidahale programinin amaclarini ve Ogrenciler gorevleri
' igerigini degistirmeye/ degistirir ve uyarlar.
uyarlamaya katilirlar.
. Ogrenciler kendi hedeflerini 9grenc1ler"kend| ..
4. Diizey Olusturma O0grenme gorevlerini
ve amaglarini olugturur
olusturur.
Ogrenciler smifin dtesine
gecer ve siif 6greniminin )
5. Diizey Sunir Stesi icerigi ile gercek yasam Ogrenciler 6gretmen

arasinda baglanti kurarlar ve | ve arastirmaci olur.
tamamen 6zerk dgrenciler
olarak katilim gdsterirler.

Kaynak: Nunan, 2000.

Tablo 4’de goriildiigii gibi 6grencilerin farkindalik diizeyinde kendi 6grenme
stratejilerini belirlemeleri, katilim diizeyinde farkli secenekler arasindan bir se¢im
yapmalari, miidahale asamasinda verilen gorevleri kendilerine uyarlamalari, olusturma
diizeyinde kendi gorevlerini olusturmalar ve son olarak sinir Gtesi diizeyince bir
aragtirmaci olarak konu ile ger¢ek yasam arasinda bir baglanti kurmalar1 ve aktif katilim
sergilemeleri  beklenmektedir. Ogretmenlerin  yabanci dilde 6zerklik —algisim

gelistirmede bu asamalar1 dikkate almalari ile etkili bir rehberlik saglanabilir.

Ogrencilerin 6zerk dgrenme davranislarini gelistirmeyi aciklarken, bagimsiz bir
sekilde 6grenmeyi; kendine erisim, O0gretmen liderligindeki 6zerklik, kendi kendine
Ogretim ve tam Ozerklik olarak boyutlandiran Jones (1998), bu asamalarin 6zerk
ogrenmenin temel bilesenleri oldugunu vurgulamustir. Ogretmen liderligindeki 6zerklik,
O0gretmen miidahalesiyle sinif ortaminda gerceklestirilen 6zerk 6grenme faaliyetleri ve
stratejileridir. Ogretmenler ddev verir, ancak dgrencilerin kendi baslara 6grenmelerine
yardimct olacak bagka etkinlikler bulmalarina yardimci olmaya ¢alisirlar. Boylece

ogrencilerde kademeli olarak 6zerklik algisinin gelisimi saglanabilir.
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Bir 6grencinin yabanci dil becerilerini edinmede, daha bagimsiz ve 6zerk bir
Ogrenen olarak yetismesini saglamak i¢in, Oncelikle nasil 6grenildigi becerisinin
kazandirilmasi1 gerekir. Bu beceriyi 6grenmek zaman alan bir siiregtir ve adim adim
ilerleyerek miikemmellestirilebilir. Kavaliauskiene (2002)’¢ gére bu adimlar asagida

verilmistir:

Ik olarak, &grencilerin dgrenme stillerini ve stratejilerini kapsayan, kendileri
icin en iyi Ogrendikleri yollarin farkinda olmalarin1 saglamak gerekir (Brazis ve
Kavaliauskiene, 2000). Dogal olarak, 6grencilerin kendileri i¢in en etkili teknik ve

etkinliklerin neler oldugunu bulmalar1 zaman alir.

Ikinci asamada, dgrenenlerin 6grenmeye yonelik pasif tutumlarmni daha aktif bir
tutumla degistirmek, yani Ogretmene daha az bagimli olarak kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almaya tesvik etmek gerekir. Ogretmenin gorevi, dgrencilerin ilging
materyaller bulmalarin1 saglamaktir. Ornek olarak, internette arastirma yapmak ya da
internetten mektup arkadas: bulmak, yarismalara katilmak, sohbet kuliipleri, Ingilizce

kitap, gazete, dergi okumalar1 i¢in cesaretlendirmek vb. verilebilir.

Son olarak, 6grencilere 6gretmenle rol degisimi yapma deneyimi kazanma sansi
verilmelidir. Bu durum 6gretmenin geleneksel roliinii degistirmek, karsilikli goriisme ve
fikir alig verisinde bulunma sanatim gelistirmek, 6z degerlendirmenin Onemini
vurgulamak vb. anlamlarina gelir. Bu dogrultuda, &grencilerin kendileri tarafindan
tasarlanan ve yonetilen gorevler ve etkinliklerle gorevlerin cesitliligi; dilbilgisi ve
kelime Ogretiminde oyunlar, ses ve video kayitlari, gazete, dergi gibi haber ogeleri,

ceviri - siz adlandirin — vb. 6grencilerin i1lgi duyacag: her seyi kapsayabilir.

Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesim nedeniyle dgrenciler bazen sinifta
etkin katilim gosterebilirken, bazi durumlarda ilgisiz ve edilgen kalabilmektedirler
(Roeser vd., 2000). Ogreneni destekleyen simif ortaminda Ogretmen ve Ogrenci
arasindaki etkilesim sayesinde 6gretmen, 6grenciye dnemli beceriler kazandirabilmekte,
var olan becerilerini gelistirmekte ve Ogrencinin ilgi ve merakini desteklemektedir
(Revee, 2002). Ozerklik destegi saglayan gretmenler dgrencileri daha fazla dinler,
tercihlerine yonelik sorular sorar ve dgrencilerde i¢sel motivasyonu arttirir (Reeve vd.,
1999). Boyle bir ortamda 6grencilerin kendilerini daha rahat hissettigi, kendi 6§renme

stireglerine yonelik kararlar alarak i¢sel motivasyonlarinin yiikseldigi sdylenebilir.
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Deci ve Ryan (1985), 6grencilerde 6zerklik algisini arttirmak i¢in dgretmenlerin
tic temel Ozellige sahip olmasi gerektigini savunmustur. Bunlar 6grencinin duygulari,
diisiinceleri, beklentileri ve ilgilerini Ogretim programin igerigine uyarlamasi, ders
boyunca oOgrencinin bakis agisin1 dikkate almasi ve Ogrencinin 0z diizenlemeli
motivasyonunu desteklemesidir. Bu dogrultuda o6zerklik destegini saglamada,
ogrencilerin ilgi, ihtiyag, yetenek ve beklentilerinin goz Oniine alinarak dersle ilgili

farkl bakis agilarini dile getirmeleri konusunda cesaretlendirilmeleri etkili olabilir.

4.5.1. Yabanc Dil Olarak ingilizce Ogretiminde Ogrenen Ozerkligini Gelistirme

Yaklasimlar

Ogrenen 6zerkligini destekleme, farkli kuram ve yaklasimlara dayanmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde 6grenen 6zerkligini gelistirme yaklasimlari ile ilgili yer alan
farkli goriislere ragmen, tiimiinde vurgulanan ortak noktalar vardir. Bu anlamda her bir
kuramin 6grenen Ozerkligini destekleyen belli stratejileri ve siiregleri vardir. Tim
kuramlar 6grenen oOzerkligini baglama dayali ve degistirilebilir bir kapasite olarak
gormektedir (Benson, 2011).

Benson ve Voller (1997)’a gore, dil 6grenimi i¢in politik, teknik ve psikolojik

ozerklik seklinde tanimlanan ii¢ yabanci dil 6grenme yaklagimi vardir;

e Teknik Ozerklik, 6gretmene ihtiya¢ duymadan okul disinda bir yabanci dil

o0grenmeyi,

e Psikolojik ozerklik, 6grenen kisinin 6grenme siirecini kontrol altina alma

kapasitesini,

e Politik 6zerklik ise, igerigi ve O0grenme siireglerini kontrol etmek anlamina
gelir. Tim bu 6zerk 6grenme kavramlari, insan beyninin yeni bilgiyi onceki bilgiyle
iligkilendirmeye duydugu ihtiyagtan dolayi, 6grenmenin onceki bilgilerle birlikte insasi
yoluyla gerceklestigine vurgu yapan yapilandirmacilik teorisine dayanmaktadir. Bu
durumda, her bir 6grenci yabanct bir dil 6grenirken bilgilerini farkli ve benzersiz bir

sekilde yapilandirir (Slavin, 2010).

Benson (2001), 6grenen 6zerkligini gelistirmeye yonelik alti farkli yaklasimdan
bahsetmektedir. Bunlar; kaynak, teknoloji, 6grenci, sinif, 6gretim programi ve dgretmen

temelli yaklagimlardir.
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4.5.1.1. Kaynak Temelli Yaklasim

Kaynak temelli yaklasim, Ogrencilerin 6grendikleri konu hakkinda
O0grenmelerini tesvik etmek icin ¢esitli kaynaklarla desteklenmesi anlamina gelir.
Dergiler, gazeteler, afisler, brosiirler, videolar, televizyon programlari, ana dili Ingilizce
olan bireyler, sarkilar, mektuplar ve oyunlar gibi otantik materyallerin kullanilmasi,
ogrenmeyi desteklemek amagli kullanilabilir. Bu siirecte Ogrenciler de materyaller
tizerinde goriis belirterek silirece katkida bulunabilirler. Bir materyal ya da kaynagin ne
Olctlide yararli olduguna iliskin doniit vererek, materyal gelisimine katkida bulunabilirler
(Gardner ve Miller, 1999).

4.5.1.2. Teknolojiye Dayali Yaklasim

Teknolojiye dayali yaklagim, 6grenme siirecini kolaylastirmak i¢in dgrencilerin
farkli teknolojik araglara ihtiyag duydugunu vurgulamaktadir (Benson, 2001). Teknoloji
tabanli yaklasimlar denince Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi (BDDO) akla gelmektedir.
Dolan (2002) teknolojinin, &grenen &zerkligini bireysel farkliliklar agisindan
destekledigini, 6grenenlerin kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almalari saglanarak
bdyle bir 6grenme ortami yaratabilecegini belirtmektedir. Egitimde ileri teknolojilerin
benimsenmesi, 0grencilere yepyeni 6grenme deneyimleri sunmak igin yeni firsatlar
olusturur. Ornegin, internet ortamindaki erisilebilir egitim kaynaklar1 sayesinde,
ogrenciler zengin bilgi ve 6grenme kaynaklar1 elde edebilirler (Cronin 2017; Smyth,
Bossu ve Stagg, 2016). Ayrica 3D gerceklik uygulamalar1 araciliiyla otantik §grenme
firsat1 elde edebilirler (Lan vd., 2015). Bununla birlikte, giyilebilir teknoloji ve mobil
kesintisiz bilgi islemleri sayesinde, 6grenme artik alan ve zamanla kisitlanmamakta ve
bu durumda dgrenenler 6zerk bir sekilde calisabilmektedir (Khaddage vd., 2016). Ozerk
Ogrenenler, teknoloji destegiyle c¢evrimi¢i ve c¢evrimdist Ogrenme araglarmma ve
kaynaklarina eriserek arastirma sorularinin nasil formiile edilecegini ve ¢6ziim
yollarmin nasil gelistirilecegini tespit ederler. Bu anlamda bilgisayar ve internet
ortamii kullanan dil uzmanlari, 6grencilere yasam boyu degerli olan 6grenme
becerileri ve 6zerk 6grenen olma stratejilerini 6gretebilecek durumdadir (Shetzer ve
Warschauer, 2000). Ayrica internet iizerinden hazirlanan etkilesimli uygulamalar karar
verme, se¢im yapma ve isbirlikli ¢alismayr gerektirdiginden ogrenen ozerkligini

desteklemektedir.
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4.5.1.3. Ogrenci Temelli Yaklasim

Ogrenci temelli yaklasim, daha fazla 6grenen 6zerkligi ile 6grenenin egitimi ve
gelisimine dayanir (Benson, 2001). Wenden (1991), baz1 6grenenlerin nasil 6grenmeleri
gerektigini fark ettiklerini, bu nedenle dil 6grenmede daha basarili olduklarini
vurgulamaktadir. Bu 6grenenler 6grenme stratejilerini, gereken bilgi ve becerileri esnek,
uygun ve Ogretmenden bagimsiz bir sekilde kullanabilmelerini saglayacak tutumu
edindikleri igin 6zerktirler. Dil 6grenme stratejileri; bilissel stratejiler, bellek stratejileri,
telafi stratejileri, sosyal stratejiler, iist biligsel stratejiler ve duygusal stratejiler olarak
alt1 grupta ele alinmaktadir (Oxford, 1990). Bu alt1 strateji tiirli ayrica dogrudan ve
dolaylt stratejilere ayrilmistir. Dogrudan stratejiler, dogrudan dil 6grenimi ile ilgili
davraniglar1 ve faaliyetleri igerirken, dolayl stratejiler, dogrudan hedef dili igermeden
dil 6grenmeyi destekleyen etkinlikleri igerir. Tiim bu dil 6grenme stratejilerin uygun
baglamda kullanma yeterliligine sahip olan 6grenenler, 6zerklik algis1 yliksek olan

bireylerdir.

Esch (1997)’e gore, Ozerklik sadece bazi beceri ve stratejilerin Ggrenciye
kazandirilmas1 seklinde algilanmamalidir. Bu durumda sadece strateji Ogretimi
yapilarak ozerklik algisi gelistirilemez. Bunun yerine, 6grenenlerin stratejileri esnek,
uygun ve bagimsiz bir sekilde kullanmak {izere egitilmeleri, 6zerk Ogrenenler
olmalarina yardimci olacaktir (Chen ve Pan, 2015). Ozerk dgrenenler kendileri icin

uygun yontem ve stratejileri gereksinimleri dogrultusunda esnek bir sekilde kullanirlar.

Holec (1985)’e gore, 6grenen oOzerkligine sahip olan bir 6grenci, 6§renmeye
yonelik sorumlulugunu yabanci dil 6greniminin tiim asamalarinda gézlemlenebilecek
bir sekilde hisseder. Ilk asamada, yabanci dil dgrenen birey hedeflerini belirler ve
bunlari bagarmanin yollarini arastirir. Ikinci asamada, dgrenci gereken materyalleri
toplayarak ve Ogrenme hedeflerine gore gruplayarak igerigi olusturur. Bir sonraki
asamada, uygun yontem ve tekniklerini secerek 6grenme etkinliklerini degerlendirir. Bu
sekilde, 6zerk bir 6grenci 6grenmenin planlamasini yapar ve bos zamanlar1 i¢in avantaj
elde etmis olur. Daha sonraki asamada, 6grenme siirecini izleyerek 0grenme hizini ve
etkinlik tercihlerini belirler. Son asamada, yabanci dil 6grenirken 6zerk olan dgrenci, 6z
degerlendirme kriterlerini  belirleyerek sonuclar1 degerlendirir. Bu hedeflerin
belirlenmesinden degerlendirmeye kadar olan asamalar, tiim 6grenme siireci boyunca
devam eder ve gereksinimler dogrultusunda degisebilir (Bayat, 2011; Bedoya, 2014).

Tiim bu asamalar 6grenen 6zerkliginin iist biligsel yoniinii olusturur.
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Littlewood (1996)’un modelinde oldugu gibi, Dam (2011) da 6gretmenlerin
Ogrencilerin O6grenmelerini planlamadan baslayarak o6grenme siirecinin sonuglarini
degerlendirme agsamasina kadar tiim bu siirecte, 0grenenin 6grenme sorumlulugunu
iistlenmelerine yardimci olmalar1 gerektigini savunmustur. Dam (2011)’in 6grencinin
yeteneklerini gelistirmeye odaklanan goriislerinden farkli olarak Reinders ve Lewis
(2008) tarafindan ortaya konulan yaklasim, Ogrenmeye karst sorumluluk alma

istekliligini artirmaya vurgu yapmaktadir.
4.5.1.4. Smif Temelli Yaklagim

Ogrenen ozerkligine yonelik olarak diger bir yaklasim olan sinif temelli
yaklagim, dgrenenlerin giinliik ders icerigi ve sinif ici etkinliklerle ilgili karar verme
siireclerine dahil edilmesi saglanarak, Ogrenen Ozerkliginin desteklenmesini
amaglamaktadir (Benson, 2001). Sinif temelli yaklagimlarda, dgrencileri olabildigince
ogretmen merkezli 6gretim yonteminden uzaklastirmak esastir. Bu dogrultuda 6gretmen
merkezli yaklasimlar dil Ogrenimini yeterli diizeyde saglayamadigindan, ogrenci
merkezli bir yaklagim olan isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri arasindaki etkilesimin,
Ogrencilere yabanci dil becerilerini farkli durumlarda uygulama imkani sundugu
diistiniilmektedir (Wichadee ve Orawiwatnakul, 2012). Boylece Ogrenciler isbirlikli
etkinlikler araciligiyla pasif alict konumdan, aktif ve katilimer bir konuma gecerler ve

bu durum 6grencilerin 6zerklik algisinda gelisime neden olur.

Her bir 6grencinin grup calismast igerisindeki diger tiyelerle hedef dil {izerinden
etkilesim kurmalarin1 saglayan stratejilerin tamami igbirlikli dil 6grenme olarak
tanimlanmaktadir (Kessler, 1992). Isbirlikli dil §grenme uygulamalar1 grenci merkezli
siif ortami olusturmaya imkan saglarken (Cangelosi, 2000), 6grencilerin yonetimsel
becerilerinin artirilmasina (Good ve Brophy, 2000) katk: saglar. Ogretmen isbirlikli dil
ogrenme etkinlikleri esnasinda, dgrencilerinin ihtiyaglari, 6grenme giicliikleri, giiclii
taraflart ve eksikliklerini gbézlemleme ve giderme imkani bulabilmektedir (Nunan,
1992). Boylece 6gretmen Ogrencilerin bireysel farkliliklarina yonelik olarak bir sonraki

dersini de planlama firsat1 bulabilir.

Isbirlikli égrenme kapsaminda, 6grencilerin 6zerklik algilarmi da gelistirmeye
yonelik sinif i¢erisinde birlikte 6grenme, takim oyun turnuva, akademik c¢eliski, 68renci
takimlar1, ayrilip birlesme teknikleri kullanilabilir (Johnson vd., 2000). Isbirlikli dil

Ogretimi Ogrencilerin grup amacina ulasmak icin birbirlerine yardim etmelerini
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sagladig1 gibi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmalar1 firsatii ve yabanci dil
ogrenenler icin anlamli olan destekleyici ortami da sunmaktadir (Batdi, 2013). Isbirlikli
ogrenme etkinlikleri etkin katilim, duygusal destek ve Ogrenciler arasinda daha fazla

sosyal etkilesimi sagladigindan yabanci dilin etkili 6gretiminde kullanilmaktadir.

Dam (1994) 6zerk bir sinifin karakteristik 6zelliklerini; otantik materyallerin
kullanimi, grup ¢alismasi, Ogrenme siirecindeki gorevlerin Ogrencilerle birlikte
kararlastirilmasi, 6grenme siireclerinde 6grencilerin kendi kendilerini degerlendirmeleri
ve Ogretmenin sinifta rehber olarak rolii seklinde 6zetlemistir. Yapilan arastirmalar
portfolyo kullanimi (Rao, 2012), 6grenci dergileri (Kamberi, 2013), 6grenci giinliikleri
(Dam, 2009; Litzler ve Bakieva, 2017), teknoloji tabanli 6grenme (Schwienhorst, 2003;
Hafner ve Miller, 2011) ve proje tabanli 6grenme (Ramirez, 2014; Yuliani ve
Lengkanawati, 2017) gibi bazi stratejilerin  kullaniminin  6grenen  6zerkligini

destekledigini gostermistir.

Ogrenenin 6zerk ogrenme algisi arttirmaya yonelik olarak sinif tabanli
uygulanan yaklagimlardan biri, Tholin’in (2008) 6zerk 6grenme siirecinin dogal bir
0gesi olarak tanimladig1 ve 6grencilere 6grenmeye yonelik biling hissini kazandirdigini
ifade ettigi Oz-degerlendirmedir. Gardner ve Miller (1999) 6z degerlendirmeyi,
ogrencilere dil yeterlilikleri ve O0grenme stratejileri hakkinda aninda geri bildirim
saglayan bir kendini izleme araci olarak gormektedir. Montgomery (2000) 06z
degerlendirmeyi, Ogrencinin Ogrenme siirecini kendisinin degerlendirmesi olarak
tanimlamaktadir. Oz degerlendirme teknikleri arasinda en yaygin olarak kullanilanlar

kontrol listeleri ve yansitici giinliiklerdir (Gholami, 2016).
4.5.1.5. Program Temelli Yaklagim

Ogrencilerde 6grenen ozerkligi algisini gelistirmede diger bir yaklasim olan
program temelli yaklasimda, 6grencinin kontrolii Cotterall (2000)’1in yaklasiminda
oldugu gibi 6gretim programi g¢ercevesi dahilinde genisletilmektedir. Program tabanli
yaklagimlar, 6grenenin programi bir biitiin olarak kontrol etmesi diisiincesini savunur
(Benson, 2001). Ogrencinin program gelistirme siirecine katiliminin saglanmasinin
nedenleri, Ogrencilerin gereksinimlerinin ve isteklerinin belirlenmesini saglamasi,
ogrencilerin bizzat kendilerinin fikirlerinin alinmasi ile &grenmeye yonelik
motivasyonlarinin arttirilmas: ile derse etkin katilimi da beraberinde getirmesi ve

Ogrencinin Ogretim programinda s0z sahibi olmasi ile kendi Ogrenmesi icin de
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sorumluluk almasi ve Ozerklik algisinin bu dogrultuda gelismesinin saglanmasidir

(Bloor ve Bloor, 1988).

Ogrencilere 6zerklik deneyimi kazandirmak iizere tasarlanan programin birtakim

Ozellikler tagimasi beklenmektedir (Trebbi, 2003). Bu programda 6grenciler;
e Kendi 6grenme ihtiyaglarini tanimlar.

e Yabanci dil dersi amagclari ile ilgili 6grenme materyallerini ve yaklagimlarini

degerlendirir.
¢ Yabanci dili 6grenmeye yarar saglayacak se¢imler yapabilir.

Ogrenen program gelistirmenin her asamasina katilim gosterebilecegi gibi,
hedeflerin ve icerigin belirlenmesinde ya da degerlendirme asamasina katilabilir. Nunan
(1998)’a gore program gelistirmeye 6grenci katilimin asamalart; kazanimlart 6grenciler
icin net ve anlasilir olmasin1 saglamak, dgrenenlerin kendi amaglarini olusturmalarina
imkan saglamak, 6grenenleri hedef dili kullanmalari, 6grenme bicem ve stratejilerini
belirleyebilmeleri i¢in &grencileri yonlendirmek, icerik ve etkinlik secimi yapmalari,
kendi 6grenme materyallerini tasarlamalari ve Ogrenenleri dil 6grenme konusunda

arastirici bireyler olmalar i¢in cesaretlendirmek seklinde siralanmastir.

Tiim Ogrenenlerin 6gretim programinin gelistirilmesi asamalarina katilimlariin
saglanmasi, derslere etkin katilimlar1 ve basarilarini arttirmak i¢in biiyilk 6nem arz
etmektedir (Jagersma, 2010). Ogrenciler bir dersin programi ya da hedefleri ile kendi
hedefleri arasinda bag kuramadiklarinda, bu durum 6grenmeleri 6niinde engel teskil
edebilir (Rudduck ve Flutter, 2000). Ogretmenler ayrica, kullanilan 6gretim
yaklasimlariyla 6grencilerin ne kadar anladiklarini gergekten bilemezler. Bunun nedeni,
ogretilenlerin 6grenci tarafindan ne kadar algilandiginin 6grenmede belirleyici faktor
olmasidir. Ogrencilere fikir ve diisiincelerini aktarma ve dgretimsel degisiklige rehberlik
etme firsati verilmezse, basarilart olumsuz yonde etkilenir. (Konings vd., 2010). Bu
dogrultuda program gelistirmenin tiim asamalarinda S6grencilerle fikir alis verisinin

yapilmasi, etkili bir 6gretimin de gerceklesmesine olanak saglar.
4.5.1.6. Ogretmen Temelli Yaklasim

Ogretmen 6zerkligi kavramu {izerinden dgrenen dzerkliginin gelistirilebilecegini
savunan son yaklasgim; 6gretmen temelli yaklagimdir. Tudor (2001)’a gore, 6gretmen

Ogrenenin kendi 6grenme siireci konusunda farkindalik kazanmasina yardimci olmali,
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Ogrencilerin miimkiin oldugunca hedef olusturma, yontem belirleme, icerik ve materyal
secimi ve performans degerlendirmede gorlis belirtmelerine ortam yaratmalidir.
Ogrenciye kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenmesini saglamada &gretmene de

birtakim gorevler diismektedir (Dam, 2003). Bu gorevler;

Ogrenci icin yararli ve konuya uygun etkinliklerle, égrencinin anlasabilecegi

arkadaslariyla grup calismalar1 yapmasina olanak saglayacak sinif ortami yaratmak,

A

Ogrencinin gosterdigi ilerlemeyi degerlendirmek kadar 6grenme siirecini de

degerlendirebilmesini saglayacak ¢esitli yontemler kullanmak,

A

Ogrencinin neyi, neden ve nasil dgrenileceginin farkinda olmasi1 ve &grenme

stirecindeki rolii ile ilgili farkindalik gelistirmesini saglamak,

A

Ogrencinin kendi 6grenmesine iliskin karar verme siirecine etkisi ve katilimimin
arttirilmasin1 ~ saglamak, (etkinliklerin, grup ¢alismasindaki arkadaslarinin  ve

materyallerin se¢iminde s6z sahibi olmast)

Ogrencilerin ~ kendi ~ 6grenmelerinin ~ sorumlulugunu  almaya  yonelik
yonlendirilmelerini saglamak, deneyimi ve / ya da mesleki egitimi dogrultusunda bir
Ogretmenin sorumlulugundadir. Dam (2003)’e gore 6grenme merkezli bir 6grenme

ortaminda 6gretmene diisen sorumluluklar;

e Ogrencilerinden beklentilerini kendilerine agiklamak (programin amaglari, test
sonuclarinda beklenenler, vb.) ve 0Ogrencilerin kigisel hedeflerine ulasmak icin

secebilecekleri faydali ve gesitli etkinlikler sunmak;

e Ogrencileri organize etmenin cesitli yollarim1 kullanmak ve ogrencileriyle
birlikte, es ve grup calismasi ile kendi deneyimlerine dayanarak ortak segim kriterleri

olusturmak,
e Ogrencilerin kendi ¢alismalari igin uygun secimler yapabilmelerini saglamak,

e Ogrencilerin ders icinde yaptiklarini ya da yapmadiklarini kontrol etmek icin

zaman harcamak yerine, Ogrencilerinin sec¢imlerini ve kararlarin1 desteklemenin
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yollarini bulmak, 6rnegin, 6grenme siirecinde poster ve logbook (an1 defteri) kullanimi

gibi yararli araglar sunarak derse uyarlamak,

e Ogrenenlerin neyi, neden, nasil &grenecekleri ve ayrica bu siiregte kendi

rollerini degerlendirmenin farkli yollarini 6nererek farkindaliklarini desteklemektir.

Sonug¢ olarak Benson (2001), 6grenen ozerkliginin gelistirilmesi ve Ozerk
Ogrenen bireyler yetistirilmesini, kaynak, teknoloji, 6grenci, sinif, program ve 6gretmen
temelli olmak tiizere alti yaklasim {izerinden agiklamistir, Benson'un siniflandirmasi
Ogrenen Ozerkligi alaninda olduk¢a 6nemli olmasina ragmen, bu alandaki tek siniflama
degildir. Ogrenen 6zerkligini Dam (2011) farkli bir yaklasimla incelemistir. Dam'in
teorisine gore, Ogrenen Ozerkliginin gelistirilmesinde smif temelli yaklasim esas
alinmaktadir. Ogrenci 6zerkliginin gelisimi, “6gretmen odakli dgretim ortamindan
Ogrenci odakli 6grenme ortamina gegis” niteligindedir ve bu, 6grenen Ozerkligi
teorilerinin temelinde yatan dgrenci merkezli egitim anlayisina uygundur. Ogretmen
merkezli  smniflarda, Ogrencilerin  6zerklik  konusunda  kendilerini  yetersiz
hissedebilecekleri goriilmiistiir. Buna ¢oziim olarak, Lewis ve Reinders, 6gretmenlerin
ogrencilerle etkilesime girerek, yeni bilgiyi mevcut bilgileri ilizerine insa etmeleri
gerektigini belirtmistir. Bu anlamda Reinders ve Lewis (2008) 6grenme deneyimlerine
odaklanirken, Cotterall (2000), 6grenen 6zerkliginin 6gretim programi perspektifinden
onemini vurgulamistir. Bu yaklasimdaki en biiyiik engel, 6grenme siireci hakkinda karar
verme sorumlulugunun 6gretmenden 6grenciye aktarilmasidir. Bu dogrultuda 6grenme
ve dil yeterliliginin gelistirilmesi i¢in Ogrenenlerin amagclar, dil 6grenme siireci,
gorevler, Ogrenme stratejilerinin se¢imi ve yansitict bakis agisina sahip olmalar

seklinde bes ilke lizerinden belirlenen bir ¢erceve ile bu zorlugun iistesinden gelinebilir.

Crabbe (1993) ve Powell (1988) gibi arastirmacilar, Ogrenen Ozerkligini
gelistirmede, O6gretmenlerin roliine odaklandilar. Powell (1988)’a gore, sinif iginde
tamamen 6grenci merkezli ya da tamamen 6gretmen merkezli bir yaklasim olmamalidir.
Aksine, 6grencilerin bagimsiz bir sekilde elestiri getirebilecekleri ve ilgi alanlarina gore
uygulama yapabilecekleri bir gliven ortami gerekir. Bu 6grenme ortaminda 6gretmenler
ve Ogrenciler bilgi paylasiminda bulunur. Kohonen (1992) tarafindan belirtildigi gibi,
Ogretmenlerin  Ogrencilerin  se¢imlerine yonelik esnek tutum ve davraniglar
sergilemeleri, Ogrenen Ozerkligini artirabilir. Sonu¢ olarak, ogrenen oOzerkliginin

gelistirilmesi, karsilikli giiven ve deger vermeyi gerektirir.
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Motivasyon ve dgrenen 6zerkligi arasindaki iliskiyi inceleyen Dickinson (1995),
Ogrenen Ozerkligi ve icsel motivasyon arasinda nedensel bir iliskinin oldugunu
belirtmistir. Ayrica Spratt, Humphreys ve Chan (2002), 6grenen Ozerkligi ve
motivasyon arasinda dinamik bir iliski bulundugunu tespit etmistir. Bu arastirma
bulgularina benzer sekilde Nunan (1997) 6grenen ozerkligini gelistirmek igin bes
asamali bir gerceve dnermektedir. ilk asamada, dgrencinin dgretimin amaglari, icerigi
ve materyalleri hakkinda bilgi sahibi olmasmi saglamak gerekir. Ikinci olarak,
ogrenenleri dgrenme siirecine dahil etmek gerektigi belirtilmektedir. Ugiincii asamada,
hedefler ve onlara uygun is ve islemler belirlenirken, dordiincii asamada, 6grenciler
kendi amac¢ ve hedeflerini yaratirlar. Son olarak, 6grencilerin 6gretim programlarinda
yer alan igerigi, yaratict bir sekilde uygulamalar1 beklenir. Ozetle siif iginde bu bes

asamali ¢cergeve planin uygulanmasi, 6grenen 6zerkligi gelistirebilir.
4.6. 0ZERK OGRENME ORTAMI

Ozerk dgrenenler, yabanci dil 6grenme siirecinde aktif rol alirlar. Egitimcilerin
bliylik bir kismi, 6grencilerin dersteki amaglari, ne 6grenmeleri gerektigi, hangi
etkinlikleri kullanacaklar1 ve her bir faaliyet i¢in ne kadar zaman ayiracaklari gibi
durumlarda karar vermeleri gerektigi konusunda hemfikirdir. Diger bir deyisle,
ogrenciler 6zerk 6grenme ortamlarinda kendi hedeflerini belirleyebilmeli ve 6grenme
sorumluluklarini iistlenmelidir. Ayrica 6zerk 6grenme baglaminda, 6gretmenin rolii de
onemlidir. Ogretmen bu siirecte kolaylastirici rol iistlenir (Zarei ve Gahremani, 2010).
Birchley (2003), 6zerk 6grenme ortamlarinda 68retmenlerin rollerini; kaynak kisi, rol
model, motive eden, lider, kolaylastirici, damisman ve bilgi aktarici olarak
siralamaktadir. Diger bir konu, yabanci dil 6grenmede 6zerk 6grenme ortamlarimin
sahip olmasi gereken dzelliklerdir. Ogrenen 6zerkliginin gelistirilmesi hedeflenen bir
sinifta, dgrencilere dgrenmelerinden sorumlu olduklart hissi verilmelidir. Ogrenilenlerin
uygulama firsatinin sunuldugu grup c¢alismalar1 ile desteklenen, Ggrencilerin soru
sormadan c¢ekinmeden iletisim kurduklari, dgrenciler i¢in ezberden uzak, anlamli ve
ilging gelen 6grenmelerin gergeklestigi ortamlar 6zerklik algisinda artis saglayabilir
(Zarei ve Gahremani, 2010). Sonug olarak dgrenen 6zerkliginin gelistirilmesinde, etkili
O0grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve 6gretmen ile 6grenciler arasindaki iletisimin {ist

diizeyde olmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.
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4.7. INGILIZCE OKUDUGUNU ANLAMA OZERKLIGi

Grabe (2009)’e gore yabanci dilde okudugunu anlama siireci, 6grencilerin kendi
okuma siireglerini planlama ve degerlendirme gibi bir dizi beceri ve faaliyet
icermektedir. Okudugunu anlama siirecinin amaci, anlami olustururken metnin farkli
unsurlarini birbirine baglamaktir. Hussein (2012)’e gore, okudugunu anlama siirecinde
o dilin kelime bilgisi ya da dil bilgisine sahip olmak yeterli degildir. Yaptig1 arastirma
sonucunda, okudugunu anlama i¢in; diisiinme, degerlendirme, yargilama, hayal etme ve
problem ¢6zme siireglerinin gerekli oldugu sonucuna ulasmistir. Okuyucu konuyu
diisiinmeli, 6n bilgisi ile degerlendirmeli ve karsilagilan sorunlart ¢ézmelidir. Irwin
(2007), okudugunu anlamayi; “kisinin kendi 6nceki deneyimlerini ve yazarin verdigi
ipuglarini, belirli bir sosyo-kiiltiirel baglamda kendisi i¢in yararli olan bir dizi anlam
olusturmak i¢in kullanma stireci” (s.10) olarak tanimlamaktadir. Bu anlamda
okudugunu anlama siireci analiz, sentez ve anlamayi gerektirir. Bu tanim ayn1 zamanda,
okudugunu anlama siirecinde 6n bilgilerle yazarin fikirleri arasinda kurulan baglantinin

Oonemine de vurgu yapmaktadir.

Yabanct dilde okudugunu anlamada Ggrenciler farkli  sorunlarla
karsilasabilmektedir. Arastirmacinin gozlemlerine gore bu sorunlar, yabanci dilde
kelime dagarciginin yetersiz olmasi, metne uygun okuma stratejilerini belirleyememe,
okuma becerilerinin zayif olmasi seklinde orneklendirilebilir. Bu durumda 6grenen
ozerkligini destekleyen yontem ve tekniklerin kullanilmasi, dikkati sadece belirli
problemlerin  ¢Ozlimiine degil, problem ¢6zme deneyimi saglama yOniinde
yonlendirerek 6grencide 6zgiiven gelisimine destek olur (Coterall, 2000). Bu nedenle,
bir okuma sinifindaki 6grencilerin bireysel ilgi alanlarina ve dil becerilerine gore kendi
okuma kaynaklarini ve etkinliklerini se¢gmelerine izin verilmelidir (Jaisook, 2015). Hart
(2002)’a gore okuma becerilerine yonelik 6grenen 6zerkligi kavrami tepkisel ve proaktif
diizey olmak tizere iki diizeyde ele alinir. Tepkisel diizeyde, Ogrencilerin okuma
hedeflerini belirleyerek hedef dile erismeleri ve bu hedeflere ulasmay1 planlamalari
saglanir. Proaktif diizeyde ise Ogrenenlerin okuma yoluyla kendi 6grenmelerinden

sorumlu olmalar1 gerekmektedir.

Grabe ve Stoller (2002)’e gore, iyi okuyucular, kendi okuma stratejilerini
planlayan, siireclerini izleyen ve kendilerini degerlendiren kisilerdir. Ogrenciler daha
fazla ozerklik elde ettikce, okudugunu anlama becerilerini gelistiren uygun stratejileri

kendilerine gore uyarlayip etkili bir sekilde kullanabilirler. Yabanci dilde okudugunu
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anlama becerisi, 6zerk 6grenme etkinliklerinin sinif uygulamalarina entegre edilmesi ile

gelistirilebilir (Imrie, 2007; Swatevacharkul, 2006).

Yabanci dil 6grenenlere okuma stratejilerinin Ogretimi, Ogrenen Ozerkligi
algisinin  gelisimi i¢in Onemli bir faktor olarak goriilebilir. Bunun nedeni, okuma
stratejilerinin 6grencilerin farkinda olmadan yabanci dili igsellestirirken ve uygulama
yaparken kullandiklar1 eylem, davramig, adim ya da teknikler olmasindan
kaynaklanmaktadir (Oxford, 1990). Bu okuma stratejileri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olan 6grenciler, 6gretmene daha az bagimh hale gelebilir ve boylece 6zerklik algilar
geligebilir. Diger bir deyisle, stratejilerin 6gretimi, 6grencilerin dgretmenlerine bagimli
olmak yerine okuma etkinliklerine aktif olarak katilimlarini arttirmakta; bu dogrultuda,

okudugunu anlamay1 tesvik ederek, okuma motivasyonlarin1 da yiikseltmektedir

(Ciaran, 2000; Chamot, 2005).

Ilgili alanyazinda, 6zerk bir sekilde calisirken kullanilan iist bilissel stratejiler ile
okuma becerilerinin i¢ igce gectigi tespit edilmistir (Cetinkaya ve Erktin, 2002). Zhang
and Wu (2009)’nun lise 6grencilerinin yabanci dilde okuma stratejilerine yonelik iist
biligsel farkindaliklarin1 konu alan ¢aligmalarinda, okuma stratejilerine yonelik
yeterliligi yiiksek olan Ogrencilerin okuma i¢in bir planlama yapabildikleri,
okuduklarini anlayip anlamadiklarin1 gézlemledikleri ve uygun stratejileri segebildikleri
tespit edilmistir. Stratejilere yonelik yeterlilik diizeyi diisiik olan 6grencilerin ise okuma
stirecleri hakkinda diisiinmeleri, zayif yonlerini tespit etmeleri ve 6zellikle iist biligsel
strateji egitimi ile ilgili 6gretmenlerinin deste§ine ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir.
Ayrica, bu c¢alismadaki bazi Ogrencilerin, internet tabanli okuma materyalleri ve
Ingilizce multimedya materyalleri gibi cesitli kanallar araciligiyla sik sik yabanci dile
maruz kalma firsatt bulmalari nedeniyle okuma stratejilerini olduk¢a iyi

kullanabildikleri ortaya ¢ikmistir.

Carrell ve Eisterhold (1989)’e gore, 6zerk 6grenme ve okuma becerileri arasinda
anlamli bir iligki vardir ve bu sekilde elde edilen bilginin gergek hayata aktarilmasinin
kolay oldugu savunulmaktadir. Bu nedenle, 0&grencilerin okuma becerilerini
gelistirmeleri, yabanci dilde bagimsiz okuyucular olmalarma katki saglamaktadir.
Okuma becerilerine yonelik yeterlilik diizeyi gelismis olan Ogrenenler, okuma
stratejilerini bireysel okumalarinda bagimsiz olarak kullanabilirler ve boylece belli bir
stire sonra 6zerklik algilarinda artis saglanabilir (Channuan ve Wasanasomsithi, 2012).

Bu dogrultuda égrencilerin yabanci dil olarak Ingilizce okuma becerilerini gelistirmek
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ve onlar1 6zerk okuyucular olarak yetistirebilmek i¢in onlara okuma stratejilerinin
kazandirilmasi ve bu stratejilerin kullanilabilecegi uygun ortamlar tasarlanmasi 6nemli

bir gerekliliktir.
4.7.1. ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligini Etkileyen Etkenler

Yabanci dil égrenen dgrenciler, Ingilizce metin okuma konusunda yeteri kadar
deneyime sahip olmadiklarindan, bu durum ingilizce okudugunu anlama becerilerini
siirlandirmaktadir. Masdugi (2014), 6grencilerin okumaya karsi diisiik ilgilerinin,
motivasyon eksikliginden kaynaklandigini belirtmistir. Ogrenciler, okuma etkinliklerini
uygulamalari, metinde gegen yeni kelimeler ve gramer kaliplarin1 6grenmeyi beklerken
pasif konumdadir. Bu nedenle, 6grencilerin kendi 6grenmelerinin kontroliini ele

almalarini tegvik eden, ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami yaratmak gerekmektedir.

Alanyazinda teknoloji ve 6grenen O6zerkligi arasinda iliski oldugunu savunan
calismalar mevcuttur (Ardi, 2017; Hazaea & Alzubi, 2018; Darasawang & Reinders,
2010; Lee, 2011). Farkli ¢evrimigi 6grenme platformlarinin her yerde ve her zaman
ulagilabilir olan materyaller ve etkinlikleri, 6grencilerin 6zerklik davraniglarinin
gelisimine katki saglamaktadir (Pasaribu, 2020). Ogrencilerin okul disinda ilgi alanlari
dogrultusunda sectikleri kitaplari, bilmedikleri kelimeleri atlayarak, okudugunu
anlamaya odakli gergeklestirdikleri kapsamli okumanin 6zerk 6grenme davranigini
gelistirdigi savunulmaktadir (Brown, 2012; Enisa vd., 2013). Sonug olarak dgrenenlerin
yabanci dilde okudugunu anlamada 6zerklik algilarini, okudugunu anlama stratejilerini

etkin bir sekilde kullanabilmeleri etkilemektedir.

Ingilizce okuma ve 6grenen dzerkligi arasindaki iliskiyi konu alan bir calismaya
gore (Tabiati, 2016), 6zerk okuyucular basarili ve sorumlu okuyuculardir, ¢ilinki
bagimsiz bir sekilde okuyarak Ogrenebilirler. Bu aragtirmaya gore biligsel beceriler,
yabanci dilde okumaya iligkin karar vermeye etki eden i¢ etkenleri yansitirken, meta-
biligsel beceriler, yabanci dilde okuma sorumlulugunun farkindaligini géstermektedir.
Ayrica duyussal beceriler de yabanci dilde okumaya iliskin 6z yeterlilik ile ilgilidir.
Genel anlamda yabanci dilde okudugunu anlama 6zerkligini olusturan faktorler dort
boyutta ele alinmistir. Bunlar, yabanci dilde okumak i¢in karar verme kapasitesi,
yabanc1 dilde okumay1 organize etme kapasitesi, yabanci dil okumalarinda sorumluluk
alma ve okumada 6z-yeterliliktir. Tabiati (2016)’e gore, 6zerk bir okuyucu olmayi

etkileyen i¢ ve dis faktorler Tablo 5’de gosterilmistir;
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Tablo 5. ingilizce Okumada Ogrenen Ozerkligini Etkileyen Faktorler

Boyutlar I¢ Faktorler Dis Faktorler
a) Yabanci dilde okumanin 6nemini
farkinda olma a) Ebeveynler,
b)Okuma becerisini gelistirmenin b) Kardesler,
Onemini farkinda olma o .
o o ¢)Ogretmenlerin yaklagimi,
Bilgi c) Okuma materyalinin konusuna

iliskin on bilgi sahibi olma, d)Bol okuma materyalli gevre,
d) Okumanin ne amagla e) Okumaya tesvik eden ortam

gerceklestirildigine iliskin bilgi f) Teknoloji
sahibi olma.

a) Kendi kendine okuma a) Ebeveynler,
yeteneklerini gelistirme becerisi; b) Kardesler,

Beceriler b) Okuma materyallerinin belli ¢) Ogretmenlerin yaklasimi,
boliimlerinin 6nemli oldugunu d) Bol okuma materyallerine
belirleme becerisi sahip gevre.

a) Okul,

Okuma etkinlikleri esnasinda
Kendine Giiven karsilastig1 giicliikler karsisinda

kendine giivenme ve risk alabilme ¢) Bol okuma materyallerine
sahip cevre

b) Ebeveynler,

a) Iyi bir okuyucu olmak i¢in gereken
motivasyona sahip olma,

b) Iyi okuyucular1 kendisine 6rnek
alma,

c¢) Arkadaslar1 arasinda yapilan a) Ebeveynler,

Motivasyon isbirlikli ¢alismalarda ve b) Akranlar,
yarigsmalarda kazanmak i¢in gereken | ¢) Teknoloji,
motivasyona sahip olma d)Hiikiimet.

d) Okudugunu anlama sorularinda
basari elde etmek i¢in gereken
motivasyona sahip olma ve risk
alabilme,

Kaynak: Tabiati, 2016
Ingilizce okumada 6grenen ozerkligini okuma bilgisi, becerileri, dgrencinin
kendine giivenmesi ve motivasyonu etkilemektedir. Bu i¢ ve dis faktorler, 6grencilerin
yabanci dilde okumada 6grenen ozerkligi algilarin tespiti ve degerlendirilmesi i¢in
gelistirilen 6lgek maddelerinin yazimmnda ve boyutlandirilmasinda temel alinmistir.
Ayrica okuma Ozerkligini etkileyen faktorler, farkli kaynaklardan edinilen bilgiler

15181nda sentezlenmistir.
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IKINCI BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde kuantum 6grenme modeli ve arastirmanin degiskenleri ile ilgili yurt

dis1 ve yurt icinde yapilan aragtirmalara yer verilmistir.
1. YURTDISINDA YAPILAN ILGILi ARASTIRMALAR

Alanyazin incelendikten sonra, Kuantum Ogrenme modeli, yabanci dilde
O0grenen Ozerkligi, yaratici okuma ve yabanci dilde okudugunu anlama konularinda

diinyada yapilmis caligmalar agsagida sunulmustur.
1.1. KUANTUM OGRENME MODELI ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Ahmadpour Kasgari (2023) yaptig1 arastirmada, Kuantum 6gretim yonteminin
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerinin yazma motivasyonu iizerindeki
etkisinin incelenmesini amaglamigtir. Arastirma agiklayici karma yontem deseninde, 78
tiniversite 6grenci ile yiiriitiilmistiir. Bu ¢alismada veriler yazma motivasyon anketi ve
yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Aragtirma sonucunda, Kuantum
Ogretim yoOnteminin &grencilerinin  yazma motivasyonu  arttirdigi, yazma
motivasyonunu artiran faktorler olarak memnuniyet, keyif, katilim, kisisellestirme ve

kaygiy1 azaltma olmak tizere bes tema altinda toplandig1 bulunmustur.

Riza (2023) tarafindan yapilan calismada, kuantum O&grenme yaklagimiyla
ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelistirmesi amaglanmistir. Arastirma
eylem arastirmasi desenine gore 38 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Bu arastirmadaki
veriler, smif i¢i gozlem teknikleriyle toplanmistir. Arastirma sonuglari, kuantum

O0grenme yaklasiminin, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirdigini géstermistir.

Akihary ve Apituley (2022) tarafindan yapilan aragtirmada, kavram haritasi ile
dijital medya tabanli bir kuantum 6grenme modelinin uygulanmasinin 6grencilerin
Almanca yazma, elestirel diisiinme ve 6grenme motivasyonunu gelistirmeye olan etkisi
incelenmistir. Arastirma, tek gruplu On test ve son test deneysel arastirma deseninde
toplam 20 Ogrenci ile ylriitilmiistiir. Anket aracilifiyla toplanan verilerin analizi
sonucunda, dijital ortam tabanli kuantum 6grenme modelinin kavram haritasi teknigi ile
uygulanmasindan sonra Almanca yazma becerisinde, elestirel diisiinmede ve 6grenme

motivasyonunda artis oldugunu gostermistir.
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Hasriyanti ve Kobi (2022) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada, cografya
dersinde geleneksel model ile kuantum 6grenme modelini kullanarak gergeklestirilen
O0grenme ortaminda, 6grencilerin ilgileri ve 6grenme ¢iktilar1 arasindaki farkliliklarin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma betimsel arastirma desenine sahip nicel bir
arastirmadir. Arastirmanin ¢aligma grubunu lise diizeyinde 60 6grenci olusturmustur.
Bu galismada veriler 6grenci ve ogretmenlerden elde edilen gézlem ve goriismeler
araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, kuantum 6grenme modelinin zihin
haritalama yontemiyle birlikte uygulanmasinin 6grenme ¢iktilarini iyilestirdigi ve deney

grubu 6grencilerinin 6grenme ilgilerinin ytikseldigi tespit edilmistir.

Waruwu ve Mukhaiyar (2022) tarafindan yapilan arastirmada, kuantum
ogrenmeye dayali bir okuma &grenme modeli ile &grenenlerin Ingilizce okuma
becerilerinin gelistirilmesi amacglanmistir. Arastirma gelistirme yonteminin kullanildigi
calisma, Ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda 4 boyutlu gelistirme modeli kullanilarak
tasarlanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 20 {iniversite 0grenci olusturmustur. Bu
caligmada veriler anket, goriisme formu, gozlem formu ve okuma testi araciligiyla
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, kuantum 6grenmeye dayali okudugunu anlama
modelinin Ingilizce okumay1 6grenmede ¢ok gegerli, pratik ve etkili bir program oldugu

sonucuna varilmistir..

Faradiba vd., (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada, kuantum 6grenme modelinin
ogrencilerin motivasyonu ve fizik dersindeki 6grenme ¢iktilarina etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. . Bu c¢alisma, yart deneysel arastirma modelinde desenlenmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu {iniversite diizeyinde O6grenim goéren 30 Ogrenci
olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak basari testi ve motivasyon anketi
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, kuantum 6grenme modeli kullanilan deney
grubu oOgrencilerinin  6grenme ¢iktilarinda ve motivasyonlarinda artis oldugu

bulunmustur.

Nurmalia (2021) tarafindan vyiiriitilen arastirmada, ilkogretim Ingilizce
Ogrenenlerin 6grenme c¢iktilarii bir kuantum 6gretim modeli araciligiyla arttirmay1
amaglamistir. Bu calisma, smif eylem arastirmast modelinde desenlenmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 5. Smif diizeyinde Ogrenim goren 25 06g8renci
olusturmustur. Veriler yazili testler ve gézlem formlari ile elde edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, kuantum o6gretim modeli araciligiyla uygulanan Ingilizce derslerinin

ogrencilerin 6grenme ¢iktilarini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.
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DS vd., (2020) tarafindan yapilan arastirmada, doga bilimleri konularinda
kuantum 6grenme modeli uygulanmasinin 6grencilerin elestirel diisiinme yetenegine
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada, esdeger olmayan bir kontrol grubu
tasarimina sahip yari deneysel model kullanilmistir. Calisma grubunu besinci sinif
diizeyinde 40 Ogrenci olusturmustur. Veri toplama aract olarak basart testi
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, doga bilimleri konularinda kuantum 6grenme
modeli uygulanmayan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile kuantum 6grenme
modeli uygulanan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli farkliliklar

oldugu bulunmustur.

Raudah (2020) tarafindan yapilan arastirmada, yabanci dil olarak Ingilizce
O0grenen Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede Kuantum 6grenme modelinin
uygulanmasinin etkisini analiz etmek amaglanmistir. Ogrencilerin okuma becerilerinin
eksik oldugu olgusal durumundan yola c¢ikilarak secilen model, sinif i¢i eylem
arastirmasi seklinde uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 8. Simif diizeyinde 31
Ogrenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda kullanilan araglar sesli okuma testi ve
gozlem formudur. Sonu¢ olarak Kuantum Ogrenme modelinin uygulanmasinin
ogrencilerin metin okuma becerilerini gelistirdigi bulunmustur. Bu sonug, ilk dongiide
okuma testi ortalamalar1 75,23'ten 78,52'ye ve tamamlanma yiizdesi %35'ten %84'e

yiikselen okuma becerilerindeki artigla gosterilmistir.

Nurlita, Kartono ve Yulianto (2020) yaptiklari calismada, akran degerlendirmesi
ile kuantum oOgrenme modelinde Ggrencilerin matematiksel elestirel diislinme
becerilerini analiz etmeyi amaglamistir. Sirali agiklayic1 karma yontem ile desenlenen
calisma 5. Smif diizeyinde 32 0&grenci ile ylriitilmiistiir. Arastirmada verilerin
toplanmasinda matematiksel elestirel diisiinme ol¢cegi, gozlem ve goriisme formlari
kullanilmistir. Elde edilen verilere dayanarak, akran degerlendirmeli kuantum 6grenme
modelinin 6grencilerin matematiksel elestirel diisiinme becerisini gelistirmede etkili

oldugu sonucune ulasilmistir.

Handayani ve Widiastuti (2019) tarafindan yabanc dil olarak Ingilizce 6grenen
ogrencilere Kuantum o6grenme modeli uygulanarak o6grencilerin dil yeterliliginin
gelistirilmesinin amaglandig1 arastirma eylem arastirmasi kullanilarak desenlenmistir.
Yapilan anket sonuglarina gore, 6grencilerin kuantum Ogrenme modeli araciligiyla

dilsel yeterlilikleri, 6grenme konusundaki tutumlar1 ve motivasyonlarinin énemli 6l¢iide
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arttigi bulunmustur. Bu dogrultuda kuantum O6grenme modelinin 6grencilerin dil

yeterliligini gelistirmek i¢in etkili bir 6gretim modeli oldugu sonucuna varilmistir.

Mantra vd., (2019) yaptiklar1 arastirmada, Ogrencilerin kuantum Ogrenme
yoluyla dil yeterliliklerini gelistirmek amaglanmistir. Arastirma eylem arastirmasi
desenine gore modellenmistir. Bu smif i¢i eylem calismasinda, betimsel ve niceliksel
analiz ile On test ve son test arastirma tasarimindan yararlanilmistir. Veriler anket
araciligiyla toplanmistir. Anket puanlarinin analizinin sonuglarina gore, 6grencilerin
kuantum 6grenme yoluyla dil yeterliliklerini gelistirme konusundaki tutumlarini ve
motivasyonlarinda artis gozlenmistir. Bu nedenle, kuantum 6grenmenin grencilerin dil

yeterliligini artirmak i¢in etkili bir 6gretim modeli oldugu sonucuna varilmistir.

Mclean (2019) calismasinda, Lakidende Universitesi'nde yabanci dilde konusma
dersinde kuantum 6grenme modelinin kullanimimin etkisini arastirmayir amaclamistir.
Durum c¢alismasi deseniyle modellenen arastirmada veriler sinif i¢i gézlem, goriisme ve
anket yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 35 iiniversite dgrencisi
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda Kuantum O6grenme modelinin konusma
derslerinde kullaniminin 6gretmenin keyifli bir 6grenme durumu tasarlamasina
yardimct oldugu, Ogrencileri derse motive etmeye ve oOgrencilerin yabanci dilde
konusma derslerinde aktif birer katilimci olmalarma imkan sagladigi sonuglarina
ulagilmistir. Ayrica konusma dersinde kuantum 6gretiminin kullanilmasinin konugma

becerisini gelistirmeye katki sagladigi belirtilmistir.

Pukdeyotin ve Chumworatayee (2019) arastirmalarinda, Tayland’da orta
Ogretim diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilerin yabancit dilde okuma dersinde
ogretmenlerinin  kuantum o6grenme-6gretme modelini kullanmalarina ve okuma
becerilerine etkisine iliskin algilarin1 ortaya c¢ikarmayir amaclamaktadir. Arastirma 9.
smnifa devam eden 256 ogrenci ile yiriitilmistiir. Veriler bir anket aracilifiyla
toplanmistir. Arastirma sonuclarina gore, 6grencilerin yabanci dilde okuma derslerinde
kuantum O6grenme-6gretme modelinin  kullanimina iligkin algilarinin  ve okuma
ogretimindeki yararhiliginin yliksek diizeyde oldugunu gdstermektedir. Ayrica
ogretmenlerin, smifta olumlu bir 6grenme ortami saglamak ve dgrencileri tesvik etmek
icin okuma derslerinde kuantum Ogrenme ve Ogretme modelini uygulamalar

Onerilmektedir.

94



Amelia (2018) doktora tezinde, kuantum dgrenme uygulamalariin 6grencilerin
Ingilizce kelime dgrenimine yonelik tutumlarmi gelistirmeye etkisi olup olmadigimni
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2. Sinifa devam eden 20
Ogrenci olusturmustur. Betimsel arastirma yontemi ile yapilan aragtirmada, veri toplama
aract olarak anket, dgretmen gozlemleri ve dokiimanlar (fotograflar) kullanilmistir.
Arastirma  bulgularina goére, kuantum Ogrenme uygulamalart kullanildiginda,
ogrencilerin Ingilizce kelime 6grenmeye yonelik tutumlarmin olumlu yénde degistigi

sonucuna ulagilmistir.

Sariah ve Rasyid (2018) tarafindan yapilan arastirmada, agiklayici metin yazma
becerisinin kuantum 6grenme modeli ve kavram haritasi teknigi araciligiyla gelisiminin
betimlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 8. smifa devam eden 30
Ogrenci olusturmaktadir. Eylem arastirmasi olarak kurgulanan ¢aligmada, veri toplama
aract olarak gozlem notlari, giinliikler ve bagari testleri kullanilmigtir. Arastirma
sonuglarina gore, kavram haritas1 teknigi ile kuantum 6grenme modelini kullanarak
O0grenme siirecine katilan 6grencilerin agiklayict metin yazma becerilerinin dnemli
Olciide arttig1 tespit edilmistir. Ayrica dgretmenin motive edici ve kolaylastirici rol

istlendigi ve etkinliklerin daha ¢ok 6grenen odakli oldugu bulunmustur.

Martika ve Hermayawati (2016)’nin arastirmasinda, kuantum 6grenme modeli
kullanilarak 6grencilerin yabanci dilde okuma becerisini gelistirme asamalari, okumaya
kars1 ilgileri ve okudugunu anlama becerilerindeki gelisimi ortaya koymay1
amaclamaktadir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 7. Smifa devam eden 32 Ogrenci
olusturmaktadir. Eylem arastirmasi olarak kurgulanan ¢alismada, veri toplama araci
olarak gbriisme ve gbzlem formlari, 6n test-son test puanlari, saha notlari, giinliikler ve
dokiimanlar kullanmigtir. Arastirma sonunda, Ogrencilerin 6grenme siirecinde 1iyi
motive olduklari, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede kavram haritalarinin
kullaniminin etkili oldugu, kuantum Ogrenmenin Ogrencilerin okuma becerisini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle, 6grencilerin okuma becerisini gelistirmek
icin kuantum oOgrenme modelinin alternatif bir yontem olarak kullanilabilecegi

Onerilmistir.

Nurhayati (2015) kuantum 6gretiminin 6grencilerin konusma basarisina etkisine
yonelik bir arastirma yapmustir. Bu dogrultuda Kuantum 6gretimi kullanildiginda,
Ogrencilerin konugma basarisina ne yonde etkisi olacaginin belirlenmesi amaglamaistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 7. Sinifa devam eden 58 Ogrenci olusturmustur.
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Caligmada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Veriler
bagar1 testi ile toplanmistir. Sonug olarak bu g¢alismada, kuantum 6grenme modeli
kullanilarak tasarlanan 6grenme ortaminda ders alan 6grencilerin, konusma puanlarinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, kuantum o6gretiminin 6grencilerin konusma

basarilarina etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Ijabah (2014) arastirmasinda kuantum 6grenme modelinin 8. Siif 6grencilerinin
yabanc1 dilde konugma becerisine etkisi olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Yari
deneysel modelde tasarlanan arastirmada, deney grubunda kuantum 6grenme modeli
uygulanirken, kontrol grubunda iletisimsel dil yaklagimi kullanilarak ders islenmistir.
Veri toplama aract olarak konusma testi ve Ogretmenlerle yapilan goriismeler
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde, kuantum 6grenme modelinin 8.
Sinif dgrencilerinin konusma becerileri iizerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna

ulastimistir.

Koeswandi ve Saleh (2014) yaptiklar1 arastirmada, ortaokul Ogrencilerine
yonelik Kuantum Ogretim Modeli (QTM) kullanilarak Ingilizce okudugunu anlama
Ogretim modelini olusturmak ve bu modelinin giiclii ve zayif yanlarin1 degerlendirmeyi
amaglamistir. Veriler dokiiman analizi, derinlemesine goriisme, sinif gdzlemi, anket,
test ve uzman degerlendirmesi ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina gére Kuantum
Ogretim Modeli'ne dayali tasarlanan 6gretim modelinin, &grencilerin &grenme
faaliyetlerindeki motivasyonunu ve etkilesimini arttirdigt ve okudugunu anlama

basarilarin yiikselttigi sonucuna varilmstir.

Huda ve Husin (2013) Kuantum Ogrenme Modeli ile gerceklestirilen 6grenme
ortaminda, 6grencilerin agiklayici paragraf yazmadaki basarilarini arastirmak amaciyla
yaptiklar1 ¢aligmada, biri deney digeri kontrol olmak tizere iki grup kullanilmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu 8. Sinifa devam eden 63 grenci olusturmaktadir. On
test-son test kontrol gruplu deneysel modelde yapilan arastirmada, veriler etki boyutu
formilii kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki basari

artisinda kontrol grubuna gore anlaml diizeyde fark oldugu tespit edilmistir.

Suryani (2013) hazirladig1 calismasinda tarih dersinin basarisint arttirmada
kuantum 6grenme modelinin etkisini incelemeyi amaglamistir. Endonezya iilkesinin
Orta Java vilayetinde bulunan Karangonyar Devlet Lisesi’nin onuncu smif dgrencileri

ile 2010-2011 egitim Ogretim yili ikinci yariyil doneminde bu g¢alisma yapilmistir.
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Calisma deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. 40 kisinin olusturdugu deney ve kontrol
grubu rastgele drnekleme yontemi ile se¢ilmistir. Calismanin sonuglarinda elde edilen
verilere gore; kuantum 6grenme modeli ile tarih dersi yiiriitiilen deney grubunda basarili
ve anlamli sonuglar olugsmustur. Kuantum 6grenme modelinin tarih dersinde olumlu

sonuglar getirdigi goriilmustiir.

Khasanah (2012) yaptig1 arastirmada, 8. Sif Ogrencilerinin yabanci dilde
okuma derslerinde kuantum O6grenme modelinin uygulanmasmin okuma becerilerini
gelistirmeye ve simif atmosferine etkisini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin
katilimcilarint 35 6grenci olusturmustur. Eylem arastirmasi yontemiyle kurgulanan
aragtirmada veriler nicel ve nitel veri toplama araglariyla elde edilmistir. Nitel veri
toplama araci olarak gézlem, goriisme ve anket kullanilirken, nicel veri toplama araci
olarak basar1 testi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gére, kuantum 6grenme modeli
kullaniminin 6grencilerin okuma becerilerini (metnin ana fikrini bulma, metindeki
kelimelerin anlamlarin1 tahmin etme, yazarin ima ettigi anlami1 bulma vb.) gelistirmeye

katki sagladigi, derse katilim ve derse yonelik ilgiyi arttirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Saragih ve Kristiani (2012) yaptiklart arastirmada, kuantum &grenme
uygulamasinin 6grencilerin yazarak tartisma becerisini gelistirmeye etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Deneysel modelin kullanildigi arastirmada ¢alisma grubu olarak 3. Sinifa
devam eden 60 Ogrenci se¢ilmistir. Secilen bu grup deney ve kontrol gruplarina
ayrilmis, deney grubunda kuantum 6gretim modeli kullanilirken, kontrol grubunda
mevcut program iizerinden 6gretim yapilmistir. Her iki gruba da 6n- test ve son test
uygulanmistir. Olgme araci olarak ise yazili test uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
kuantum 6grenmenin yazili tartigma 6gretimi tlizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Wigati ve Pujiawati (2012), kuantum Ogrenme modelinin Ogrencilerin
motivasyonlart ve yazma becerilerine etkisinin olup olmadigini belirlemeyi
amacladiklar1 arastirmalarinda, on test son test deneysel tasarim kullanilmistir. Sonug
olarak, 6grencilerin 6grenme siirecine katilmaya motive olduklart ve bu uygulamanin

yazma performansi ilizerinde olumlu etkiye neden oldugu bulunmustur.

Fuad (2011) tarafindan konusma becerisini gelistirmede kuantum o6gretiminin
etkinligini belirlemenin amaglandigi arastirmanin ¢alisma grubunu 20 kontrol 20 deney

grubunda olmak iizere 2. Simifa devam eden 40 6grenci olusturmustur. Yar1 deneysel
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modelde tasarlanan calismada veri toplama araci olarak anket, gbzlem formu ve test
kullanilmistir. Sonug olarak kuantum 6gretim yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin
smif ic¢i etkilesimleri ve test puanlarinda anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Alanyazindaki caligsmalar incelendiginde, kuantum o6grenme modeline dayali
arastirmalarin 6grenenlerin tutum, ilgi ve motivasyonlarina etkisi ve dil yeterliliklerine
olan katkisimin arastirilldigi  goriilmiistiir. Ayrica kuantum O6grenme modelinin
cogunlukla yetiskin egitiminde kullanildigi (Ahmadpour Kasgari, 2023; Faradiba vd.,
2021; Handayani ve Widiastuti, 2019; Mclean, 2019; Waruwu ve Mukhaiyar, 2022),
ancak, kuantum Ogrenme modelinin ortaokul 6grencilerinin ve lise Ogrencilerinin
(Nurlita vd., 2020; Nurmalia, 2021; Raudah, 2020) egitiminde de kullanildig:
goriilmektedir. Diger yandan kuantum &grenme modelinin 6grencilerin yabanci dilde
okuma becerilerine etkisini inceleyen arastirmalarin smirli sayida oldugu tespit
edilmistir. (Martika ve Hermayawati, 2016; Pukdeyotin ve Chumworatayee, 2019;
Waruwu ve Mukhaiyar, 2022) Bu arastirmalarin ¢ogunlukla eylem arastirmasi
modelinde desenlendigi ve bu c¢alismalarda kuantum 6grenme modeline dayali
tasarlanan 6grenme ortaminin, okumaya karsi ilgi ile yabanci dilde okuma becerisini

gelisimine etkisinin incelendigi goriilmistiir.

1.2. YABANCI DiL ALANINDA OGRENEN OZERKLIGIi ILE ILGILI
ARASTIRMALAR

Tran ve Vuong (2023) tarafindan yapilan g¢alismada, 6grenen ozerkliginin
gelisimini destekleyen ve engelleyen faktorleri belirlemek amaglanmistir. Veriler, nitel
ve nicel yontemler kullanilarak 233 Yabanci Diller Fakiiltesi 6grencisinden
toplanmistir. Veri toplamak amaciyla odak grup goriismeleri ve anket kullanmustir.
Arastirma sonucuna gore, dgrencilerin bagimsiz olarak Ingilizce calisma kapasitelerine
hem yardimc1 olan, hem de engelleyen bir takim unsurlarin oldugu bulunmustur. Ayni
zamanda 6grencilerin ¢evrelerinin destegi, i¢sel motivasyonlari, 6grenme tercihleri ve

teknolojik gelismelerle bagimsiz olarak 6grenebilecekleri sonucuna ulagilmistir.

Yu (2023) tarafindan farkli yeterlilik diizeylerindeki Ingilizce Ogrenenlerin
Ingilizce derslerinden sonra teknolojiyle zenginlestirilmis dil 6greniminin 6zerk olarak

kullanimini incelemektedir. Calisma grubunu yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen 99
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tiniversite dgrencisi olusturmaktadir. Veriler, Google Formlar araciligiyla ¢evrimici bir
anketten toplanmistir. Sonug olarak 6grencilerin yeterlilik diizeylerinin, dil 6grenimi
i¢in teknolojinin 6zerk kullanimi ile ilgili olmadigi bulunmustur. Ayrica 6grencilerin,
teknolojiyi 6zerk kullanimlarinda tiretici beceri etkinliklerinden daha ¢ok alic1 becerileri
kapsayan Ingilizce 6grenme etkinliklerine yoneldikleri, yabanci dil yeterliligi yiiksek
olan oGgrencilerin, daha diisikk yeterlilige sahip olanlara gore {iiretken beceri

etkinliklerine daha fazla katilim gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.

Almusharraf (2021) tarafindan yapilan arastirmada yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenen Ogrencilerin kelime dagarcigmin gelisiminde O6grenen oOzerkligi algilarinin
etkisi incelenmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢aligmasi ile gergeklestirilen
arastirmanin ¢alisma grubunu iki siniftan 8 6grenci olusturmaktadir. Veri toplamak i¢in
yar1 yapilandirilmis gériismeler, simf gdzlemleri, katilimeilarin ingilizce dersleri ile
ilgili diisiinceleri ve Ingilizce dgrenme otobiyografileri kullanilmistir. Sonug olarak,
ogrencilerin tamaminin, kelime 6grenme gelisimlerini ve dil 6grenme becerilerini
arttirmada 6grenen Ozerkliginin etkili olduguna inandiklar1 bulunmustur. Ayrica tiim
katilimcilarin, 6gretmenleri tarafindan tesvik edildiginde 6grenmeleri icin sorumluluk

almaya istekli ve yetenekli olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Saeed (2021) tarafindan yapilan arastirmada, ogrencilerin  yabanci dil
ogreniminde Ogrenen Ozerkligi davranislarinda, akranlarin, 6gretmenlerin ve sosyal
medyanin roliine olan inanglarmi belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 135 {iniversite 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmact
tarafindan hazirlanan 35 maddelik anket ve yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanmilmistir. Arastirma sonucuna gore, Ogrencilerin 6grenen Ozerkligi kavraminm
bildikleri ve Ggretmenin ¢abasi, akran miidahalesi ve sosyal medya platformlarinin
kullanimimin sadece Ogrenen Ozerkligini gelistirmelerine degil, ayni zamanda
motivasyonlarint arttirma, yabanci dil 68renme ortaminda o6zgiiven ve sorumluluk

duygusu kazanmalarina da yardimci oldugu bulunmustur.

Pasaribu (2020) yabanci dilde okuma smifinda dijital okuma gorevlerinin
ogrenen Ozerkligini nasil gelistirdiginin arastirildigi ¢aligmasinda, 25 tiniversite 6grenci
calisma grubunu olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak anket ve ¢evrimici kayitlar
kullanilmistir. Durum ¢alismas1 modeli kullanilan arastirmanin sonucuna gore, Moodle
tabanli bir okuma dersindeki dijital okuma etkinliklerinin Ogrencilerin kendi

ogrenmelerini planlama, yiiriitme ve degerlendirmelerine olanak sagladigi gortilmustiir.
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Bulgular ayrica, bu ¢evrimici gorevlerin 6grencileri anlamli bir dil 6grenme deneyimine
katilmaya motive ettigini ve ayn1 zamanda 6zerkligin sosyal boyutlarin1 destekledigini

gostermistir.

Chen ve Pan (2015), lise diizeyindeki o6grencilerle 6grenen Ozerkligi ve dil
O0grenme stratejileri konusunda yaptiklar1 ¢alismada 130 ortaokul 9. Sif G6grencisi
calisma grubunu olusturmaktadir. Calismanin sonuglarina gore 6grencilerin dil 6grenme
stratejilerini  nadiren kullandiklar1 ve orta diizeyde 06zerklige sahip olduklar
bulunmustur. Ogrencilerin ezberleme stratejilerini kullanmay1 yiiksek oranda tercih
ettikleri ve duyussal stratejileri ise az oranda kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica dil
O0grenme stratejilerinin  kullanimi ve Ogrenen oOzerkligi arasinda iligki oldugu

bulunmustur.

Nicolaides (2008) Ingilizce &gretmeni adaylariyla yaptign arastirmasinda,
Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siireglerinde aldiklari rollerde 6grenen 6zerkliginin ne
diizeyde yer aldiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Veri toplama araci olarak 6grenme
stilleri testi, simif i¢i gozlem formu ve goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore, 6grencilerin 6gretmenlerini otorite olarak kabul ettikleri ve tim egitim
stirecinde Ogretmenin karar verici olmasi gerektigini diistindiikleri tespit edilmistir.
Ayric 6grencilerin okul disindaki 6grenme siireglerinde kendi segimlerini yapmalari

gerektigi goriislinii savunduklari bulunmustur.

Vinagre (2005) arastirmasinda Internet kullaniminin 6zerk 6grenmeyi etkileyip
etkilemedigi arastirilmistir. Calisma grubunu iki farkli tiniversitede yabanci dil 6grenen
32 ogrenci olusturmustur. Katilimcilar 12 haftalik uygulama siiresince, birbirlerine
haftada iki kez e-posta géndermistir. Veri toplama aract olarak dgrencilerin dil 6grenme
deneyimleri ve yabanci dile karsi olan tutumlarini 6lgmek amaciyla gelistirilen 6lgek
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilar 6grenme igeriginin olusturulmasinda
ogrencilerin rol iistlenmelerinin siireci etkin bir hale getirdigini ve hedef dilde e-posta
yoluyla iletisim kurularak gergeklestirilen etkinliklerin ilgi ¢ekici oldugunu

belirtmislerdir.

Alanyazin incelendiginde, yabanci dilde Ogrenen Ozerkligini konu alan
caligmalarin ¢ogunlukla karma modelle desenlendigi ve veri toplama araci olarak anket,
goriisme ve gozlem formlarindan yararlanildigir goriilmiistiir. Ayrica bu arastirmalarin

yetiskin egitimi lizerine yogunlastigi goriilmiistiir. Caligmalarin sonuglarina gore,
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ogrenen Ozerkligindeki artisin dil 6grenme becerilerine olumlu yonde katki sagladigi,
motivasyonlarint arttirdigl, 6grenmede sorumluluk duygusu kazanmalarma yardimci
oldugu ve dil 6grenme stratejileri ile Ogrenen O6zerkligi arasinda iliski oldugu

bulunmustur.
1.3. YARATICI OKUMA ILE iLGILI ARASTIRMALAR

Bataineh ve Alqatnani (2019) tarafindan yapilan, diisiince haritalar1 temelli
Ogretimin yabanci dil 6grencilerinin yaratici okuma becerileri {izerindeki etkisinin
incelendigi arastirma yar1 deneysel modelde desenlenmistir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu 10. Smif diizeyinde 57 6grenci olusturmaktadir. Sekiz haftalik uygulamanin
ardindan yaratict okuma becerileri testi ve goriisme yoluyla veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda, yaratict okuma becerilerinde deney grubu lehine anlamli farklilik
cikmistir. Bu dogrultuda diisiince haritalari ile 6gretiminin 6grencilerin yaratict okuma
becerilerini 6nemli Ol¢iide etkiledigi ve ankete katilanlarin konuyla ilgili olumlu goriis

bildirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Hassan vd. (2018) tarafindan yapilan arastirmada, strateji 6gretiminin yabanci
dilde yaratici okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkisi incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu yabanci dil hazirlik sinifinda 6grenim goéren 32 6grenci
olusturmustur. Deneysel yontem uygulanarak gergeklestirilen arastirmada veri toplama
aract olarak dereceli puanlama anahtariyla birlikte iki farkli yabanci dilde yaratici
okudugunu anlama becerileri testi kullanilmigtir. Deney Oncesi ve sonrasi uygulanan
testler sonucunda, strateji Ogretiminin kullaniminin yaratict okuma ve okudugunu

anlama becerilerini gelistirdigi bulunmustur.

Sabry Abdel-Hamid Ahmed Helwa (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, mobil
bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme ve sosyal medya uygulamalarina dayali programin,
yabanci dilde yaratici okuma becerileri ve kiiltiirel farkindalig1 gelistirmedeki etkililigi
incelenmistir. Arastirma karma model kullanilarak desenlenmistir. Calismanin
katilimeilarimi, Egitim Fakiiltesi Ingilizce boliimiinde 6grenim goren 60 dgretmen adayi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yabanci dilde yaratict okuma becerileri testi,
yabanci dilde kiiltiirel farkindalik dlgegi ve yart yapilandirilmis bir gériisme formu
kullanilmigtir. Calismanin sonuglari, katilimcilarin yabanci dilde yaratict okuma
becerileri testi ve kiiltiirel farkindalik 6l¢eginin uygulama oncesi ve sonrasi ortalama

puanlar1 arasinda, uygulama sonrasi lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur.
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Ebrahim (2017) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul 6grencilerinin yabanct
dilde yaratict okuma becerilerini gelistirmede metabellege dayali bir programin
kullaniminin etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, ortaokul
6. Smif diizeyinde 70 06grenciden olusmaktadir. 35 Ogrencinin deney grubu, 35
Ogrencinin de kontrol grubu olarak rastgele atandig1 ¢alismada, veriler yabanci dilde
yaratict okuma beceri testi ile toplanmistir. Arastirmaci tarafindan deney grubu
Ogrencilerinin yaratici okuma becerilerini gelistirmek i¢in metabellek temelli bir
program tasarlanmistir. Calisma sonucunda, meta-bellek temelli programin deney grubu
Ogrencilerinin yabanci dilde yaratict okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu

bulunmustur.

Al-Qahtani ve Lin (2016)’in yaptiklar1 aragtirmada, yaraticit ¢gember yaklagiminin
ortaokul Ogrencilerinin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki
etkisi incelenmistir. Calismanin katilimcilarimi 7. Siif diizeyinde ii¢ farkli smifta
O0grenim goren toplamda 75 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veriler tiggenleme
yaklagimiyla, okudugunu anlama testi, yansitict gilinliikkler ve yar1 yapilandirilmis
goriismeler araciligiyla elde edilmistir. Deney grubunun okudugunu anlama
becerilerinde 6nemli bir gelisme oldugu, yaratici gember yaklagiminin kelime 6grenimi
sorununu ele almada son derece etkili oldugu ve bu yaklasimin, farkli 6grenme
diizeylerine sahip 6grencilerin yer aldigi siniflarda verimli ve esnek bir yontem oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ferrer ve Staley (2016) tarafindan yapilan, yabanci dilde yaraticilik, elestirel
diisinme ve isbirlik¢i 6grenmeyi destekleyen okuma programinin tasarimini ve
uygulamasini konu alan ¢aligma, Ornek ders planlari, okuma materyalleri ve
etkinliklerini igermektedir. Universite 6grencilerinin ¢aligma grubu olarak belirlendigi
arastirmada, Ogretmenlerle isbirlik¢i calisma, 6gretmenlerden ve dgrencilerden gelen
geri bildirimlerle siirekli gbzden gecirme ve 6grenci merkezli yenilik¢i etkinliklerin

basari1 i¢in temel unsurlar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Lee (2013) tarafindan yapilan aragtirmada, yabanci dil 6greniminde yaraticilik
kavramina iliskin yapilan alanyazin taramasi sonucunda yabanci dil smiflarinda
yaraticiligin gelistirilmesi i¢in bazi Onerilerin gelistirilmesi amaclanmistir. Dokiiman
analizi ile ¢evrim i¢i makalelerin incelendigi ¢alisma sonucunda, ilkokul ya da ortaokul
diizeyinde tiim Ogrencilerin az ya da cok yaratict olma yetenegine sahip oldugu,

Ogretmenlerin yaraticiligin ve yaratici diisiincenin dil 6greniminin bir parcasi oldugunun
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farkinda olmalar1 gerektigi, ayrica 6gretmenlerin dil sinifindaki yaratici etkinliklerin

neler oldugu konusunda egitim almalarinin 6nem arz ettigi sonucuna ulasilmistir.

Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde, farkli yontem ve yaklasimlarin yaratici
okuma becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Buna gore strateji 6gretimi, diisiince
haritalar1, bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ve sosyal medya uygulamalarinin ve
metabelege dayali programin yaratict okuma becerilerini ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda igeriginde zihin haritalari,
duygularin ifade edilmesi ve farkli okuma tekniklerini barindiran Kuantum 6grenme
modelinin yaratict okuma becerileri lizerindeki etkisinin incelenmesine gereksinim

duyulmaktadir.
1.4. YABANCI DILDE OKUDUGUNU ANLAMA iLE ILGILI ARASTIRMALAR

AlAdwani vd., (2022) tarafindan yapilan arastirmada, yabanci dil &grenen
Kuveytli ilkokul &grencilerinde Ingilizce iist bilissel okuma stratejilerinin 6gretiminin
okudugunu anlama iizerindeki etkileri incelenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
izleme stratejileri, st biligsel stratejiler (K-W-L Semasi) kullanilarak ol¢iilmiistiir.
Deneysel desende yiiriitiilen arastirmada, Ingilizce kullanimini ve algilanan Ingilizce
yeterliligini arastiran bir anket uygulanmustir. Sonug olarak, Ingilizce'de algilanan
yeterlilige sahip iki dilli 6grencilerin, diisiik yeterlilige sahip olan 6grencilere kiyasla
daha 1yi Ust-biligsel okuma becerilerine sahip oldugu bulunmugstur. Ayrica okudugunu
anlamay1 izleme ve K-W-L semasi stratejisinin okudugunu anlamanin en Onemli

yordayicisi oldugu tespit edilmistir.

Imsa-ard (2022) tarafindan Taylandli yabanci dil 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek i¢in grafik diizenleyicilerden yararlanmanin etkinligini
ve grafik diizenleyicilerin okudugunu anlama icin kullanilmasina iliskin goriislerin
incelendigi ¢alismada 64 lise 0grencisi ¢alisma grubunu olusturmustur. Veri toplamak
i¢in ¢oktan se¢meli, dogru/yanlis ve kisa cevapli sorular iceren iki Ingilizce okudugunu
anlama testi ve odak grup goriismeleri kullanilmistir. Sonuglar, okudugunu anlama son
testindeki ortalama puanin On testteki ortalama puandan anlamli derecede yliksek
oldugunu ve deney grubunun daha yiiksek bir puan aldigin1 gostermistir. Sonug olarak,
grafik diizenleyicileri kullanilarak Ingilizce okuma 6gretiminin, diisiik okuma becerisine
sahip Ogrencilere fayda sagladigin1 ve okuduklarini anlama becerilerini gelistirdigi

bulunmustur.
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Liv vd., (2022) tarafindan yiiriitilen arastirmada, dogrudan okuma stratejisi
Ogretiminin, Cin tiniversitelerinde yabanci dil 6grenen 6grencilerde okudugunu anlama,
okuma stratejisi kullanimi, okuma motivasyonu ve okuma 6z-yeterligi iizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmada, 117 tniversite birinci sinif d6grencisi deney grubuna ya da
kontrol grubuna rastgele atanmistir. Veriler okudugunu anlama testi, okuma stratejisi
anketi, okuma motivasyonu anketi, okuma 6z yeterliligi anketi ve yar1 yapilandirilmig
goriisme araciligiyla toplanmistir. Okuma stratejisi 6gretiminden sonra deney grubu ile
kontrol grubu arasinda okudugunu anlamada anlamli bir fark olmasi, okuma stratejisi
Ogretimi alan Ogrencilerin okudugunu anlamada Onemli bir gelisme kaydettigini
gostermistir. Ayrica goriisme verileri, deney grubu ogrencilerinin okumaya karsi

olduk¢a olumlu tutumlara sahip olduklarin1 gostermistir.

Namaziandost vd., (2022) tarafindan yiiriitilen arastirmada, otantik
materyallerin kullaniminin yabanci dil olarak Ingilizce 6grencilerinin okudugunu
anlama, okuma motivasyonu ve okuma kaygist lizerindeki etkisi incelenmistir. Bu
calisma, 58 Iranli erkek yabanci dil dgrencisi ile yar1 deneysel modelde desenlenmistir.
Veri toplama araci olarak okudugunu anlama becerisini ve okuma motivasyonunu test
etmek i¢in okudugunu anlama testi ve okuma motivasyonu anketi kullanilmistir. Sonug
olarak, otantik materyallerin Iranli 6grencilerin okuma motivasyonunu ve okudugunu

anlama becerilerini gelistirdigi bulunmustur.

Patra vd., (2022)’nin ¢aligmalarinda, e-6grenmenin Iranl Ingilizce 6grenenlerin
okudugunu anlama ve okuma motivasyonu {iizerindeki etkileri incelenmistir. Calisma
grubu olarak yabanci dil seviyesi orta diizeyde olan 60 6grenci ile deneysel bir desende
yiriitiilmiistiir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinda okudugunu anlama testi ve
okuma motivasyonu anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, e-O0grenme
uygulamalarmin Iranli yabanci dil &grencilerinin okudugunu anlama ve okuma
motivasyonlarini gelistirmelerine yardimecir oldugu bulunmustur. Ayrica goriisme
verileri, deney grubu o6grencilerinin okumaya karsit oldukga olumlu tutumlara sahip

olduklarini gostermistir.

Waruwu ve Mukhaiyar (2022) tarafindan yiiriitillen arastirmada, kuantum
O0grenmeye dayali yabanci dilde okuma modeli, 4 boyutlu gelistirme modeli
(tamimlama, tasarlamak, gelistirme ve yayginlagtirma) ile tasarlanmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu 20 iiniversite 6grencisi olusturmustur. Veri toplama araci olarak anket,

goriisme formu, gozlem formu ve okuma testi kullanilmistir. Sonug olarak, kuantum
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ogrenmeye dayali okuma Ogrenme modelinin, yabanci dilde okuma becerilerini

gelistirmede ¢ok gecerli, pratik ve etkili bir model oldugu bulunmustur.

Muhassin vd., (2021) tarafindan, yabanci dilde okudugunu anlamada problem
yasayan Ogrencilerde diizeltme stratejisi kullaniminin etkisinin incelendigi ¢alisma yar1
deneysel modelde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin katilimcilart 8. Sinifta 6grenim goren 63
Ogrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak 25 c¢oktan se¢meli sorudan olusan
basart testi kullanmilmustir. Sonu¢ olarak, diizeltme stratejisi uygulanan grupta
ogrencilerin Ingilizce okudugunu anlamada o©nemli bir gelisme gdsterdigi ve
ogrencilerin okumada O&grenen Ozerkligine, okuma farkindalifinin artmasma ve

Ogrencilerin okuma uygulamalarina aktif katilimina katki sagladigi bulunmustur.

Alghonaim (2020)’nin ¢alismasinda, Onceden okuma stratejilerine yonelik
uygulama yapilarak yabanci dil Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 6zel bir iiniversitede dgrenim
goren 51 Ogrenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama aract olarak, okudugunu
anlama basar1 testi ve okumaya katilim Ol¢egi kullanilmistir. Deneysel modelde
yiiriitiilen ¢alismanin sonucunda, yabanci dilde okudugunu anlama performansi olarak
deney gruplarindaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilerden ¢ok daha basarili
oldugu, yabanc dil olarak Ingilizce 6grenenlerin okuma sorumlulugunu iistlenmesiyle

okudugunu anlama diizeylerinin arttig1 bulunmustur.

Varita (2017) tarafindan yiiritiilen, deneysel olarak planlanan ¢alismada deney
grubunda okuma c¢emberleri uygulamalari, kontrol grubunda ise Ogretmen merkezli
etkinlikler uygulanmistir. Her iki grupta da 20 68renci yer almistir. Arastirma verileri
hikaye edici bir metne iliskin ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir okudugunu anlama
testi ile toplanmigtir. Anlama testi 6n test ve son test olarak her iki gruba da
uygulanmistir. Elde edilen veriler ve yapilan analizler sonunda deney grubundaki
Ogrencilerin anlama puanlar1 kontrol grubuna goére anlamli farklilik olusturacak bigimde
artis gostermektedir. Bir baska ifadeyle okuma cemberleri uygulamalari okudugunu

anlama tlizerinde 6gretmen merkezli etkinliklerden daha etkili olmustur.

Gheytasi vd., (2015) tarafindan yapilan c¢alismada, akilli telefonlarin
kullanilmasimin 6grencilerin yabanci dilde okudugunu anlama yeterliligini artirma
lizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma grubunu Ingilizce dil enstitiisiinde 6grenim

goren 40 lise Ogrencisi olusturmustur. Deneysel c¢alisma modelinde yliriitiilen
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arastirmada, veri toplamak i¢in okudugunu anlama testi kullanilmistir. Sonug olarak,
cep telefonu uygulamalartyla etkilesim kuran ogrencilerin okuduklarini daha fazla
anladiklari, cep telefonlar1 aracilifiyla eszamanli tartismanin okudugunu anlamayi

gelistirmede etkili bir degisken olabilecegi bulunmustur.

Merc ve Kampusu (2013) tarafindan yiiriitiillen arasgtirmada, ¢izgi romanlarin
yabanci dilde okudugunu anlama iizerindeki etkileri incelenmistir. Iki yeterlik
diizeyinden (alt-orta ve tiist-orta) 167 iiniversite 6grencisinin dort okuma diizeyinde
gruplara ayrildig1 ¢alismada, 6grencilerin verilen metinleri okumalar1 ve hatirladiklarini
yazmalari istenmistir. Veriler iki farklt okudugunu anlama basari testinden toplanmastir.
Analiz sonuglarina gore, yeterlilik ve metin diizeyi ne olursa olsun ¢izgi roman ile
okuma etkinligini gergeklestiren tiim 6grenciler diger 6grencilere gére okumada daha

1yl performans gostermistir.

McElvain (2010) tarafindan etkilesimsel okuma ¢emberleri ydntemini Ingilizce
Ogrenen 4-6. siniflarda 75 6grenci ile deneysel olarak uygulamislardir. Arastirma
sonucu etkilesimsel okuma ¢emberleri yontemindeki dgrencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore okudugunu anlamada daha basarili olduklarmi gostermektedir.
Arastirma kapsaminda 6gretmen goriismeleri ve dgrenci anketleri, 6z yeterlilik, giiven
ve smif tartismalarina katilma istegini olumlu yonde etkiledigini ve 6grenci okuma

katiliminda ve motivasyonda artis gosterdigini bildirmistir.

Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde, farkli model, teknik ve yontemlerin
ogrencilerin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerine etkisi, ¢ogunlukla deneysel
model ile incelenmistir. Buna gore, iist bilissel okuma stratejileri, grafik diizenleyiciler,
otantik materyaller, e-6grenme ve WhatsApp uygulamalari, okuma ¢emberleri, akilli
telefonlarin kullanimi, ¢izgi romanlarin 6grencilerin yabanci dilde okudugunu anlama
diizeyini gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica {iiniversite oOgrencilerine uygulanan
Kuantum 6grenmeye dayali yabanci dilde okuma modelinin yabanci dilde okuma
becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu dogrultuda ortaokul 7.
Sinif 6grencileri lizerinde Kuantum 6grenme modeline dayali etkinliklerin dgrencilerin
yabanci dilde okudugunu anlama diizeyine katkisin1 karma aragtirma yontemiyle, ¢cok

yonlii olarak incelenmesinin alanyazina katki getirecegi sdylenebilir.
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2. TURKIYE’DE YAPILAN ILGILI ARASTIRMALAR

Alanyazin incelendikten sonra, Kuantum o&grenme modeli, yabanci dilde
O0grenen Ozerkligi, yaratici okuma ve yabanci dilde okudugunu anlama konularinda

Tirkiye’de yapilmis caligmalar asagida sunulmustur.
2.1. KUANTUM OGRENME MODELI iLE ILGILI ARASTIRMALAR

Glingenci (2022) etkinlik Onerileri sunarak okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarin
yabanci dil olarak Arapca 6grenme siireclerine katki saglamak ve dil 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini artirmak amaciyla gercgeklestirdigi arastirmada, nitel arastirma
yontemleri kullanilmig ve veriler dokiiman analizi teknigi ile toplanmistir. Bu
dogrultuda 6zel egitim kurumlar1 okul oncesi Arapga 6gretim programi incelenmis ve
veri analizi sonucunda elde edilen bulgular 15181nda okul 6ncesi egitime yonelik Arapca
Ogretim programi dikkate alinarak kuantum Ogrenme modeline dayali etkinlikler
tasarlanmigtir. Sonu¢ olarak cocuklara yabanci dil 6gretiminde kuantum &grenme
modelinin temel alinmasinin, ¢ocugun bilgiyi farkli acilardan ele almasini, yabanci dile
dair tiim bilgileri parga-biitiin seklinde degerlendirmesini ve ayrmtili bir sekilde

incelenmesini saglayacagi belirtilmistir.

Celik (2021) tarafindan, 5. sinif Tiirk¢e dersinde kuantum 6grenme yaklagiminin
uygulanabilirligini ortaya koymak ve bu yaklasimin ogrencilerin dort temel dil
becerisine yonelik kaygi ve tutumlar1 T{zerindeki etkisini Olgmek amaciyla
gerceklestirilen arastirma eylem arastirmasi bi¢iminde desenlenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu iki subede Ogrenim goren toplam otuz sekiz 5. Simif Ggrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verileri ¢esitli 6lgme araclariyla; nitel verileri ise
'g6zlem formlart', 'aragtirmaci giinliikleri', '68renci giinliikleri', yar1 yapilandirilmig
goriisme formlari' olmak tizere gesitli nitel ve nicel veri toplama araglariyla
toplanmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin analizi sonucunda kuantum Ogrenme
yaklagimina gore yiiriitillen Tirkce derslerinin deney grubu Ogrencilerinin dinleme,
konusma ve yazma becerilerine yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi ve
kaygilarin1 azalttigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nitel verileri nicel verileri
destekler nitelikte olup 6grencilerin kuantum 6grenme yaklagimina gore islenen Tiirkge

derslerine iliskin goriislerinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir.

Ciftcibas1 (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Kuantum 6grenme modeli ile

Giines Sistemi ve Tutulmalar {initesine yonelik hazirlanan etkinliklerin &grencilerin
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akademik bagarilarina ve yagam boyu 6grenme becerilerine etkisi incelenmistir. Calisma
nicel kokenli yar1 deneysel arastirma yontemi ile gerceklestirilmistir. Calisma 2019-
2020 egitim 6gretim yilinda Amasya ilindeki iki ayr1 6. smif Ogrenci gruplar ile
gerceklestirilmistir. Deney grubunu olusturan Ogrenci sayist 15, kontrol grubunu
olusturan 6grenci sayisi 17 olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak 6grencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasindaki diizeylerini belirlemek amaciyla Giines Sistemi ve
Tutulmalar iinitesi basar1 testi ve Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu &grencilerin
akademik basarilar1 arasinda uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir. Dolayisiyla Giines Sistemi ve Tutulmalar {initesine yonelik basari testi
sonuclari, akademik boyutta kuantum Ogrenme modelinin daha basarili oldugunu
gostermistir. Benzer sekilde kuantum ogrenme modelinin yasam boyu 0Ogrenme

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Fenar (2021) yaptig1 arastirmada, 6. sif sosyal bilgiler dersinin kuantum
o6grenme modeline gore islenmesiyle birlikte modelin akademik basariya etkisi ve bu
model hakkinda G6grenci goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, karma
yontem desenlerinden gomiilii deneysel desene gore yapilmistir. Calisma grubunu 6.
Smif 6grencilerinin olusturdugu arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen
akademik basar1 testi ve Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde
edilmistir. Aragtirmada kuantum Ogrenme modelinin, deney ve kontrol gruplarmin
akademik basar1 diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi buna
karsin deney grubunun Ontest-sontest akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
olusturdugu sonuglarina ulagilmistir. Nitel veriler sonucunda ise dgrencilerin kuantum
O6grenme modeline olumlu bakis agilar1 gelistirdikleri, modelin 6grenme iizerinde

olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Bakir ve Akran (2019) ortaokul 7. simif matematik dersinde kuantum 6grenme
modelinin 6grencilerin bilis 6tesi 6grenme stratejilerine ve problem ¢ézme becerilerine
etkisini inceledikleri arastirmada nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte ele
alindig1 karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan
gelistirilen problem ¢dzme becerisi testi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve Bilig
Otesi Ogrenme Stratejileri Olgegi araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucuna gore,
deney grubundaki ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ve bilis Gtesi 0grenme

stratejileri diizeylerinin anlaml diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.
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Cagli (2019) tarafindan yapilan arastirmada, yurt icinde yapilan tez
arastirmalarinda kuantum 6grenme modelinin ele alinig bigimi incelenmistir. 2006-2018
yillar1 arasinda kuantum Ogrenme {izerine yapilmis 16 tezin dokiiman incelemesi
yapilmistir. Bu dogrultuda tezler belirlenen birtakim kriterler (demografik 6zellikleri,
degiskenleri, tiiri, veri toplama araglart vb.) Tlzerinden incelenmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen c¢aligmalarin 4'ii doktora, 12'si yiiksek lisans tezinden olustugu,
yapilan caligmalarin 2014 yilindan sonra arttifi bulunmustur. Tezlerin 13 farkli
tiniversitede, ¢ogunlukla akademik basar tizerindeki etkisi ile ilgili, ilkdgretim anabilim

dalinda ve fen bilgisi egitimi alaninda yapildig: tespit edilmistir.

Celik (2018) tarafindan yiritilen ¢aligmada, Kuantum ogrenme modeli esas
almarak yapilan Ogretimin, 4. smif diizeyindeki Ogrencilerinin 6z diizenleme
becerilerine ve Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilarina etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmustir.
Arastirmada, Sosyal Bilgiler dersi (Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alani 4.
Unite) “Uretimden Tiiketime” iinitesi ile ilgili basar1 testi ve Israel (2007) tarafindan
gelistirilen 6z diizenleme Olgegi olmak iizere iki 6lgme aract kullanilmistir. Arastirma
sonucunda kuantum 6grenme modeline dayali 6gretimin 6z diizenleme becerilerini ele
aliman sekiz boyuttan besinde gelistirdigi, diger boyutlarda etkili olmadigi  ve

Ogrencilerin akademik basarilarini artirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Giiler ve Yazict (2018) Tiirkiye'de kuantum o6grenme yaklagimini odagina
alarak yiriitiilen calismalarin tematik icerik analizini yaptiklar1 arastirmada, oOlgiit
ornekleme yoluyla Tiirk¢e anadilinde yazilmis ve hakemli akademik dergilerde
yayimlanan makalelerle beraber YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan toplam 18
calisma incelenmistir. Arastirmada tematik icerik analizi yaklasimi kullanilmistir.
Calisma sonunda kuantum 6grenme yaklagimi kullanilarak yiiriitiilen ¢aligsmalarin son
yillarda arttig1 ancak genel olarak calisma sayisinin sinirli oldugu belirtilmistir. Ayrica
yapilan bu ¢alismalarin deneysel model agirlikli oldugu ve bu yaklasim kullanilarak
yapilan 6grenme ortami tasariminin 0grencinin akademik basarisi, motivasyon, tutum

gibi duyussal 6zelliklerini de artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Altin (2018) ‘mn yaptig1 arastirmada, kuantum Ogrenme modeli esas alinarak
yiiriitiilen Ingilizce 8gretim programinin, 7. Simf diizeyindeki dgrencilerin yabanci dilde
konusma becerisi, Oz-yeterlik diizeyleri ve konusma kaygist Tlzerine etkileri

incelemistir. Arastirmanin katilimci grubunu 7. sinifta 6grenim goéren 53 Ogrenci
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olusturmustur.  Arastirmada yari-deneysel model kullanilmistir. Deney grubuna
kuantum 6grenme modeline dayali program uygulanirken kontrol grubu normal 6gretim
programina devam etmistir. Plasebo grubuna ise kontrol grubundan farkli olarak normal
O0gretim programindaki metinler sesli okutulup telaffuz hatalar1 aninda diizeltilmistir.
Veri toplama araci olarak Ingilizce 6z yeterlik 6lgegi, Ingilizce konusma kaygist lcegi,
goriisme formlari, saha notlari, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Kuantum
O0grenme cevresi Olgegi ve Ogrenci giinliikleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
uygulanan programin, dgrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik kaygilarini azalttig1 ve

yabanci dil 6z-yeterlik inanglarini arttirdig tespit edilmistir.

Bakir (2017) yaptigi arastirmada, kuantum O6grenme modelinin 7. sinif
diizeyindeki 6grencilerin matematik dersinde problem ¢dzme becerileri ve bilis Otesi
ogrenme stratejilerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Calismanin katilimcilarini 48
7. Smif Ogrencisi olusturmaktadir. Karma yontemin kullanildigi arastirmanin nicel
boyutunda yar1 deneysel desenlerden On test- son test eslestirilmis kontrol gruplu model,
nitel boyutunda ise deney grubundaki 6grencilere yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
ogrenci giinliikleri ve etkinlik {riinleri uygulanmigtir. Arastirma sonucunda, deney
grubundaki 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ve bilis 6tesi 6grenme stratejilerinde

anlamli diizeyde farklilik oldugu bulunmustur.

Usanmaz vd., (2017) yaptigi caligmada, kuantum Ogrenme yaklagiminin
Ingilizce kelime Ogrenimi iizerine etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu 11. simifa devam eden 62 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada
aciklayici karma desen kullanilmig ve arastirmanin nicel kismini ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen ve nitel kismii ise goriismelere ve gozlemlere dayali igerik
analizi ile desteklenmistir. Veri toplama araci olarak Kelime Bilgisi Testi (KBT),
gozlem ve goriisme formlari kullanilmistir. Yapilan arastirma sonunda, kuantum
ogrenme yaklasimmin ogrencilerin Ingilizce kelime bilgilerini gelistirmelerine ve

bilgilerin kaliciliginin saglanmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aytan (2016a), kuantum 6grenme modeli kullanilarak ortaokul dgrencilerinin
okuma ve dil becerilerinin gelistirilmesini amagladiklar1 aragtirmanin yontemi eylem
aragtirmasi olarak kurgulanmistir. Veri toplama araci olarak gozlem formu, goriisme
formu, ses kaydi, video kaydi, arastirmact glnliigii gibi nitel veri kaynaklar
kullanilmistir. Tiirk¢e dersinde yapilan bu calismada, diger derslerde ve branslarda da

aragtirmaci, Ogretmen, Ogrenci ve velilerin i¢inde olacagi biitiinclil bir 6grenme
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yaklasimi ile uygulanabilir oldugu belirtilmistir. Arastirma sonucunda egitim ortaminda
kuantum Ogrenme yaklagiminin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarinin

artmasina katki saglayacagi sonucuna ulagilmistir.

Kanadli vd., (2015)’un, kuantum 6grenme modelinin akademik basariya etkisini
inceledikleri ¢alisma, meta-analiz aragtirmasidir. Bu amagla deneysel ¢alismalarin meta
analizini yaparak, genel etki biyiikliigiinii hesaplamis ve bu etki biyiikliigiiniin cesitli
degiskenlere gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemislerdir. Meta
analitik tarama yontemi kullanilarak toplam 13 arastirma incelenmis ve analizler
sonunda, kuantum 6grenme modeline gore diizenlenen egitim ortamlarmin akademik
basar1 iizerinde pozitif, kiiglik aralikta bir etki biiyiikliigline sahip oldugu, etki
biiyiikliigiiniin ¢calismanin desen tiiriine gore zayif deneysel desen lehine ve ¢alismanin
tiriine gore anlamli farklilik gosterirken calismanin yiriitildiigli yere, 0Ogretim

kademesine ve ders tiiriine gore anlamli fark gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Acat ve Ay (2014), kuvantum Ogrenme yaklasimini kullanarak 7. sif
Ogrencilerinin tutumlari, fen dersinde basar1 diizeyleri ve bilginin kalicilik diizeyine
etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin katilimcilarimi 40 7. Smif 6grencisi
olusturmustur. Calisma yar1 deneysel modelde diizenlenmis ve veriler 6n test son test
puanlart ile elde edilmistir. Deney grubunda kuantum 6grenme modeline gore ders
islenirken kontrol grubu normal programlarina devam etmistir. Veriler 6l¢ekler ve
bagari testleri ile 6n test-son test olarak uygulanmigtir. Arastirma sonucunda, kuantum
O0grenme modelinin 6grencilerin tutum, akademik basari, kalicilik puanlara olumlu

etki ettigi bulgusu elde edilmistir.

Alaca (2014), fen bilimleri dersinde kuantum 6grenme modelinin 6. sinif
diizeyindeki 6grencilerin akademik basarilari, tutumlar1 ve kalicilik puanlar1 tizerindeki
etkisini incelemeyi amacladigr caligmasinin katilimcilarimi 80 ortaokul 6grencisi
olusturmustur. Calisma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modelde diizenlenmis
olup, haftada dort saat olmak iizere toplam yedi hafta icerisinde gergeklestirilmistir.
Deney grubundaki 6grenciler kuantum Ogrenme, kontrol grubundaki Ogrenciler ise
yapilandirmaci 6grenme ile derslerine devam etmistir. Veri toplama araci olarak, basari
testi ve tutum Olgedi kullanilan arastirma sonunda, kuantum 6grenme modelinin fen
bilimleri dersinde akademik basar1 ve tutum puanlar iizerinde anlamli diizeyde etkisinin
olmadigi, ancak Ogrenmenin kaliciligi iizerinde etkisinin olumlu ydnde oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Cakir (2013), kuantum Ogrenme modeline dayali &gretimin, 8. Smif
Ogrencilerinin akademik basarilari, mantiksal diisiinme becerileri ve fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Calismanin
katilimeilarin1 62 6grenci olusturmustur. Kontrol ve deney gruplar ile yiiriitiilen
arastirma siirecinde, deney grubunda kuantum o&grenme, kontrol grubunda ise
yapilandirmaci 6grenme temel alinarak uygulama yapilmistir. Uygulama, haftada 4 saat
olmak iizere toplam dokuz hafta siirmiistiir. Veri toplama araci olarak bagari testi, tutum
Olcegi ve mantiksal diistinme grup testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, kuantum
o0grenme modeline dayali 6gretimin, Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
akademik basarilari, tutumlart ve mantiksal diisiinme becerileri {izerinde olumlu yonde

etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Girit (2011) yaptig1 arastirmada, matematik Ogretiminde kuantum o6grenme
modelinin ilkdgretim yedinci sinif O6grencilerinin akademik basarilari, matematige
iliskin tutumlar1 ve kayg: diizeyleri iizerine etkisini incelemeyi amaglamistir. On test-
son test kontrol gruplu deneysel modele 56 yedinci smif 6grencisi katilmistir.
Arastirmada veriler basar1 testi, tutum ve kaygi Olgekleri ile toplanmistir. Arastirma
sonunda kuantum 6grenme modelinin akademik basari, tutum ve kaygi tizerinde olumlu

etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gulli (2010) calismasinda kuantum Ogrenme modelinin orta Ogretim
diizeyindeki Ogrencilerin akademik basarisina etkisini incelemeyi amaclamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 109 lise 6grencisi olusturmustur. On test-son test kontrol
gruplu deneysel modelde yapilan arastirmada, deney grubundaki dgrencilere haftada bir
saat olmak tiizere on hafta boyunca kuantum 6grenmeyle ilgili seminer verilmistir. Veri
olarak ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 dikkate alinmistir ve sonug¢ olarak,
kuantum 6grenme modelinin orta 6gretim diizeyindeki 6grencilerin basarisina olumlu

etkisi oldugu bulunmustur.

Hanbay (2009) yaptig1 arastirmada, kuantum O&grenme modeline dayali
“Ogreterek 6grenme” yonteminin, ikinci yabanci dil olarak Almanca’nin 6grenilmesine
etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu hazirlik siniflarinda
O0grenim goren 60 Ogrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak gézlem ve goriisme
formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarmma gore yapilan uygulamanin yabanci dil

-----

ilgisi diizeylerini arttig1 sonucuna varilmistir.
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Demir (2006) kuantum 6grenme modelinin 6grenci basarisina etkisini inceledigi
arastirmasinda, 6grencilere yonelik 15 saatlik bir program icerisinde gergeklestirilen
kuantum 6grenme semineri diizenlenmistir. Arastirmada seminere katilan deney grubu
ogrencileri 233, katilmayan kontrol grubu dgrencileri ise 242 kisidir. Ogrencilerin not
ortalamalarina bakilarak akademik basar1 puanlar1 (6n test-son test) olarak
belirlenmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, kuantum O6grenmenin 6grencilerin sorumluluk,
Ozgiiven, yaraticilik diizeylerini gelistirdigi ve akademik basarisina katki sagladigi tespit

edilmistir.

Alanyazindaki c¢alismalar incelendiginde, yurt i¢inde kuantum Ogrenme
yaklagimi kullanilarak yiiriitiilen ¢aligmalarin son yillarda arttigi ancak genel olarak
calisma sayisinin siirli oldugu, bu calismalarin deneysel model agirlikli oldugu ve
kuantum 6grenme ortaminin dgrencilerin akademik basarisi, motivasyon ve tutumlarina
etkisinin arastirildigi goriilmiistiir. Ayrica yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlukla fen bilgisi
dersi alaninda yapildigi, yabanci dil 6greniminde, okudugunu anlamada kuantum
O0grenme modelinin etkiligini arastiran bir ¢aligmanin alanyazinda yer almadigi tespit

edilmistir.

2.2. YABANCI DIL ALANINDA OGRENEN OZERKLIGI ILE ILGILI
ARASTIRMALAR

Unseven (2022) calismasinda, iiniversite yabanci dil hazirlik sinifi programinda
ogrenim goren Ogrencilerin 6grenen 6zerkligi ve yabanci dil kayg: diizeyleri arasindaki
iliski incelenmistir. Ayrica, iki de8isken arasindaki iligkinin cinsiyet, yas ve liniversite
Ingilizce hazirlik programimin zorunlu olma durumuna gére farklilasip farklilasmadig
aragtirtlmistir.  Korelasyonel arastirma yontemine dayali olarak gergeklestirilen
arastirmada veriler Olgek kullanilarak elde edilmistir. Arastirma verileri uygun
ornekleme yontemi kullanilarak bir devlet iiniversitesinin iiniversite Ingilizce hazirlik
programinda 6grenim goren 196 G6grenciden toplanmistir. Arastirma sonucuna gore,
{iniversite Ingilizce hazirlik programinda 6grenim goren dgrencilerin dgrenen dzerkligi
ve yabanci dil kaygi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli, orta diizeyde ve
negatif yonlii bir iliski oldugu bulunmustur. Ayrica, 6grenen 6zerkligi ve yabanci dil
kaygi diizeyleri arasindaki iliskinin cinsiyet, yas ve {iniversite Ingilizce hazirlik
programiin zorunlu olma durumuna gore istatistiksel olarak farklilagsmadig

bulunmustur.
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Yiikselir ve Ozer (2022) tarafindan Ingilizce 6grenenlerin 6zerklik algilari ve
yabanci dil dersi kaygis1 hakkindaki goriislerini arastirmak i¢in yapilan ¢alisma karma
yontem deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin katilimcilari, Turkiye'deki
iki devlet iiniversitesinde okuyan 126 Ingilizce 6grenicisinden olusmaktadir. Veriler
yar1 yapilandirilmis anket formu ile elde edilmistir. Sonug olarak, Ingilizce siniflarinda
13 ogrencinin yiiksek kaygili, 73 Ogrencinin ise orta diizeyde kaygili oldugu
bulunmustur. Ayrica katilimcilarin kendi baglarina 6grenme sorumlulugunu alma
yetenegine sahip olmalar1 gerektigine inandiklar1 ve 6zellikle ger¢ek yasam sartlarinda,
insanlarin karsisinda ya da anadili Ingilizce olan kisilerle Ingilizce konusma korkusunun

kaygiya neden oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozkaya (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretilmesinde Ogrenen Ozerkligi bazi degiskenler acisindan incelenmistir. Calisma,
tarama deseni kullanilarak tasarlanmistir. Cevrim i¢i (online) 6rnekleme yontemlerinden
e-posta listesi ornekleme kullanilan ¢alismaya 55 iilkeden 370 kisi goniillii olarak
katillm gostermistir. Veriler calisma kapsaminda gelistirilen kisisel bilgi formu
lizerinden toplanmistir. Arastirma sonuglarima gore, Tirkceyi egitim amaciyla
Ogrenenlerin, yabancit dil Ogrenme stratejisi kullanma ve Ogrenmede kendini
yonlendirmede, egitim amaci disinda bir amagla 6grenenlere gore daha yetkin olduklari
bulunmustur. Katilimcilarin Tiirk¢e disinda bagka bir yabanci dil 6grenme isteklerine
bakildiginda yabanci dil 6grenme stratejisi kullanma puanlari, yabanci dil 6grenmeye
kars1 tutumlari, 6grenmede kendilerini yonlendirebilmeleri, 6gretmenden beklentileri ve
toplam puanlar1 yiiksek olanlarin Tiirk¢e disinda farkli bir yabanci dil daha 6grenme

isteklerinin oldugu tespit edilmistir.

Ay (2020) tarafindan yapilan calismada, ilkégretim 7. smif Ogrencilerinin
Ingilizce 6grenme dzerklik algist ile yabanci dil 6grenme kaygi diizeyleri ve bu kaygi
diizeyinin 6zerklik algisin1 yordama giicii incelenmistir. iliskisel tarama modelinde
desenlenen calismanin orneklemini 515 7. Smif 68rencisi olusturmustur. Aragtirmada
veriler 6lgek araciliiyla toplanmustir. Arastirmanin sonuglarina gére ingilizce dersinde
7. siif 6grencilerinin 6zerklik algilarinin orta diizeyde oldugu, 7. sinif dgrencilerinin
ozerklik algilarinin sinif tiirlerine ve cinsiyetlere gére anlamli bir farklilik gosterdigi, kiz
ogrencilerin 6zerklik algi diizeylerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Siif tiirii ve
Ingilizce 6zerklik algis1 arasindaki iliskiye bakildiginda ise yabanci dil smiflarinda

okuyan ogrencilerin 6zerklik algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ayrica 7. Simif &grencilerinin Ingilizce dersindeki 6zerklik algis1 ve yabanci dil

O0grenme kaygisi arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Dinger (2020) tarafindan yapilan, Ters-Yiiz edilmis 6grenme modelinin yabanci
dil 6grencilerinin 6grenen Ozerkligine ve gramer yeterliligine etkilerinin arastirildig
calismada, karma arastirma yontemi yaklagimi benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, askeri okulda okuyan 37 hazirlik sinifi 6grencisi olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak 6grenen 6zerkligi 6lgegi, tutum 6lgegi ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarna gore, gramer 6greniminde Ters-
Yiiz edilmis 6grenme modelinin etkili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yapilan
uygulamalardan memnun olduklari, 6grenme siirecini Keyifli bulduklar1 ve 6grencilerin

Ogrenen ozerkligi algilarina katki sagladigi bulunmustur.

Erdel (2018) arastirmasinda, yabanci dilde yazma derslerinde Ogretim
elemanlarinin liderlik stilleri ile Ogrenen Ozerkligi arasindaki iliski incelenmistir.
Arastirma karma desen yonteminde yapilmistir. Veriler anket, goriisme ve goézlem
formu ile elde edilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu lisans diizeyinde 305 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmanin sonucunda, aktif etkilesimci ve donisimct liderlik ile
Ogrenen Ozerkligi arasinda anlamli iligki oldugu tespit edilmistir. Doniisiimcii ve aktif
etkilesimci liderlik 6zelliklerini gosteren 6gretim elemanlarinin daha etkili 6gretmenler
olduklari, 6grencilerinin dersten keyif aldiklar1 ve 6zerk 6grenme algilarinin yiliksek

oldugu bulunmustur.

Orakg1 (2017) tarafindan alanyazinda yer edinen “Ogrenen Ozerkligine Dayanan
Ogretim Etkinliklerinin 6. Sinif Ogrencilerinin Ingilizce Basarilara, Tutumlarina,
Ogrenen Ozerkliklerine ve Kalict Ogrenmelerine Etkisi” adli tez ¢alismasinda ise 6.
Sinif 6grencileri deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Kontrol grubunda
sadece MEB’in 6ngérmiis oldugu programi uygulanmistir. Deney grubunda ise 6grenen
ozerkligine dayali egitim etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda ise deney
grubunun kontrol grubuna bakarak 6grenme basarilarinin ve 6grenme kaliciliginin daha
yiiksek oldugu, son testten elde edilen sonuglara bakildiginda da deney grubundaki
ogrencilerin Ingilizce dersindeki tutumlari arasinda anlamli bir fark oldugunu tespit
edilmistir. Bu sonuclar 151¢inda da arastirmaci 6grenen ozerkliginin erken yaslarda
kazaniminin 6neminden bahsetmis ve MEB’in program gelistirirken 68renen 6zerkligi

kavramina daha fazla 6nem vermesi gerektigini belirtmistir.
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Oztiirk (2016) tarafindan isbirlikli 6grenmeye dayali etkinliklerin, yabanci dil
ogrencilerinin 6zerk 6grenme diizeyi lizerindeki etkisinin incelendigi arastirma, karma
model ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Yabanci Diller
Yiiksekokulu hazirlik smifi 6grencilerinden 40 6grenci olusturmaktadir. Ogrenen
Ozerkligi anketi, dgrenen Ozerkligi diizeyindeki muhtemel degisikligi tespit etmek
amaciyla, deney grubundaki isbirlikli 6grenme uygulamasindan dnce ve sonra, her iki
grupta Ontest ve sontest olarak uygulanmustir. Nitel veriler ise icerik kartlari, glinliik ve
goriismelerden elde edilmistir. Nicel veri analizinin sonucu gruplar arasinda 6zerklik
diizeyi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Diger bir
deyisle, deney grubunun kontrol grubundan daha fazla 6zerk Ogrenme becerileri
gosterdigi goriilmiistiir. Nitel veri analizinin sonucu, dgrencilerin igbirlikli 6grenme
etkinliklerine dair algilarinin olduk¢a olumlu oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme
uygulamalarmin, Tiirkiye'de Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenme baglaminda
ogrencilerin O6zerk oOgrenme diizeylerini yiikseltmelerine yardimci olmak igin

kullanilabilecegi sonucuna ulagilmastir.

Kissacitk (2016) tarafindan vyiiriitiilen ¢alismada liselerde kullamilan Ingilizce
kitaplarinin 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesine ne dl¢lide katkida bulundugunu tespit
edebilmeyir amaclanmistir. Arastirmasimnin  sonucunda, ders kitaplarinin 6grenen
ozerkligini desteklemede yetersiz oldugunu ve daha fazla Ogrenen Ozerkligini

destekleyici etkinliklerin yer almas1 gerektigi sonucuna ulagmistir.

Yurtseven (2016) tarafindan yapilan arastirmada, alternatif gerg¢eklik oyunlarinin
tiniversite 6grencilerinin yabanci dilde akademik basarilarina ve 6grenen 6zerkliklerine
etkisi incelenmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Ingilizce hazirlik boliimiinde
O0grenim goren 86 Ogrenciden olusmustur. Arastirma kontrol gruplu Ontest-sontest
deneysel model ile desenlenmistir. Calismada veriler erisi testi ve 6l¢ek kullanilarak
elde edilmistir. Calismada elde edilen bulgulara gore, yabanci dil 6gretiminde alternatif
gerceklik oyunlarinin erisi diizeylerine etkisi oldugu saptanmistir. Bununla beraber,
yabanci dil 6gretiminde alternatif gergeklik oyunlarinin genel olarak 6grenen 6zerkligi

diizeylerine etkisi olmadig1 belirlenmistir.

Devlet okullarinda okutulan kitaplarla ilgili bir baska calisma ise Calisir’in
(2013) “Ilkdgretim Devlet Okullarinin Yedinci Siniflarinda Okutulan Ingilizce Ders
Kitaplarmin Incelenmesi” isimli ¢alismasidir. Veriler ders kitabi inceleme ydntemi

kullanarak elde edilmistir. ingilizce ders kitaplarmin dgrenci 6zerkligine katki saglayip

116



saglamadigin1 incelemeyi amacladigi bu calismasinda Calisir, incelenen kitaplarin
Reinders (2010) tarafindan gelistirilen 6grencinin 6zerk 6grendigi sekiz basamaktan

higbirini igermedigini saptamistir.

Gomleksiz ve Bozpolat (2012)’1n gergeklestirdigi ¢alismada ilkdgretim 6. Sinifta
O0grenim goren Ogrencilerin yabanci dil &gretiminde Ozerk Ogrenmeye iliskin
goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma sonucunda uygulanan anketin
bagimsiz ¢alisma, hazirlik, degerlendirme ve motivasyon gibi tlim alt boyutlarinda kiz
Ogrencilerin lehine sonuglara ulagsmistir. Uygulanan anketin sinifin ve 0gretmenin
Onemi, 6gretmenin rolii gibi alt boyutlardan olusan kiiltiirel agidan degerlendirilen
ifadelere verilen cevaplarda ise cinsiyet degiskenine istatiksel olarak bakildiginda ise

anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir.

Karagdl (2008) gergeklestirmis oldugu “Dil Ogreniminde Cocuklarin Igsel
Motivasyonlarmi Artirmak I¢in Ogrenci Ozerkligini Gelistirmek™ isimli ¢alismasinda
anket, envanter ve sinif gozlemleri teknikleri ile dgrenen Ozerkliginin yabanci dil
Ogrenen Ogrencilerin igsel motivasyonlar: iizerindeki etkisini tespit etmeye ¢alismistir.
Arastirma sonucunda, 6z degerlendirme formlarinin 6grencilere kisisel degerlendirme
firsatlar1 vererek onlarin karar verme siirecine etkin olarak katilimlarini sagladigi ve

-----

i¢csel motivasyonunun gelisimi lizerindeki belirgin etkileri oldugu saptanmustir.

Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde, yabanci dilde Ogrenen ozerkligini
konu alan, yurt i¢inde yapilmis caligmalarin g¢ogunlukla hazirlik Ogrencileri ile
yiritildigi, karma ve tarama modeliyle desenlendigi ve veri toplama araci olarak
anket, o6lgek ve goriisme formlarindan yararlanildigi goriilmistiir. Ortaokul 6grencileri
lizerinde yiiriitiilen c¢aligmalarda, 6grenen ozerkligine dayali etkinliklerin akademik
basariya ve tutuma etkilerinin arastirildig1 goriilmiistiir. Bu anlamda ortaokul 6grencileri
tizerinde yapilmis ve farkli 6grenme modellerinin 6grenen Ozerkligine etkilerini

arastiran ¢alismalarin sinirli oldugu sonucu ¢ikarilmstir.
2.3. YARATICI OKUMA ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Diindar (2022) tarafindan yapilan arastirmada, yaratict okuma tekniklerinin
okudugunu anlama basarisi, okuma tutumu ve okuma i¢ motivasyonuna etkisi
incelenmistir. Arastirmada nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem

kullanilmistir. Caligma  grubunu  altinc1  smifta  6grenim  goéren 40  6grenci
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olusturmustur. Veri toplama araci olarak okudugunu anlama basari testi, okuma tutumu
Olcegi, okuma i¢ motivasyonu Olgegi ve yart yapilandirilmis  goriisme
formu kullanilmistir. Arastirma sonunda; yaratict okuma teknikleri ile yapilan okuma
derslerinin okudugunu anlama basarisini, okuma tutumunu ve okuma i¢ motivasyonunu

arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Kirgil (2022), ilkokul diizeyinde yaratict okuma etkinliklerinin, sinif yonetimine
etkisinin incelendigi arastirmasi durum c¢alismast modelinde desenlenmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu, yaratict okuma konusunda egitim almis ve yaratici okuma
calismalar1 yiriiten 30 gonillii smif Ogretmeninden olusmaktadir. Veriler yari
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla elde edilmistir. Arastirmada yaratici
okumanin; 6grencilere olumlu yonden katkilari, sinif i¢i iletisimi arttirma, motivasyon
saglama, 6grenme-0gretme siireclerini olumlu etkileme, istenmeyen davranislari ortadan
kaldirma ya da onleme ve diger derslerde siif yonetimi siiregleri agisindan olumlu

etkileri oldugu bulgularina erisilmistir.

Ocak ve Karshh (2022) tarafindan yapilan arastirmada, besinci smif
Ogrencilerinin elestirel okuma becerileri ile yaratici okuma algilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmada iligkisel aragtirma deseni kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak oOlgegin kullanildig1 arastirma 446 oOgrenci ile ylriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda, besinci sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerileri ile yaratict okuma
algis1 diizeyleri arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu ve elestirel okuma
becerisinin yaratict okuma algisinin anlamli bir yordayicist oldugu bulunmustur. Ayrica
elestirel okuma beceri diizeyi ile bir ayda okunan kitap sayisinin 6grencilerin yaratici

okuma algis1 diizeyi iizerinde ortak etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmstir.

Yildirim (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
yaratict okumaya yonelik kisisel ve mesleki yeterliklerinin saptanmasi ve yaratici
okuma ile ilgili algilarinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmada karma ¢esitleme
deseninin tek noktada birlestirme modeli kullanilmistir. Orneklem grubu 227 gretmen
adayindan olusmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile yaratict okuma algi 6lgegi kullanilmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda
Tirkge 6gretmeni adaylarinin yaratict okuma algilar ile internette gegirilen siire, yilda
okunan kitap sayisi, ekonomik durum degiskenleri arasinda anlamli iliskilerin oldugu;
cinsiyet, yas, sinif diizeyi, okuma tiirii' degiskenleri ile anlamli bir iliskinin olmadig

tespit edilmistir.
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Giirer (2021) tarafindan yapilan arastirmada, yaratict okuma etkinliklerinin 4.
simif diizeyindeki 6grencilerinin yaratict okuma, okudugunu anlama ve elestirel okuma
becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma agiklayici sirali karma
yontem ile desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 4. sinif diizeyinde 64 6grenciden
olugsmustur. Arastirmada veriler yaratict okuma siirecini degerlendirme dSlgegi,
okudugunu anlama basari testi, elestirel okuma 6lgegi ve ¢cok boyutlu akicilik dlgegi ve
goriisme formu ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, yaratict okuma etkinliklerinin
deney grubunun yaratici okuma, okudugunu anlama ve elestirel okuma diizeylerini
gelistirdigi bulunmustur. Ayrica 6grenciler etkinlikleri eglenceli bulduklari ve kalici

O0grenmenin gerceklestigini belirtmistir.

Han (2020) tarafindan yapilan, yaratict okuma etkinliklerinin ortaokul
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisine etkisinin incelendigi arastirmanin calisma
grubunu 5. Smif diizeyinde 6grenim géren 59 6grenci olusturmustur. Arastirmada deney
ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak "Elestirel
Diisinme Olgekleri ve arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi kullanilmistir.
Basari testlerinden elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubunun okudugunu
anlama diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigi, deney grubunun elestirel diisiinme

becerisinde anlamli bir artis oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kasap (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, yaratict yazma ve yaratici
okuma caligmalarmin 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, yaratici okuma ve
yaratict yazma diizeylerine etkisi incelemistir. Calisma karma yontem kullanilarak
desenlenmistir. 4. smiflarinda 6grenim goren 32 Ogrenci ile 14 haftalik siirecte
gerceklestirilen ¢alismada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ti¢ farkli dlcek, goriigme formu ve basari testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
yapilan uygulamalarin 6grencilerin okudugunu anlama, yaratici okuma ve yaratici
yazma diizeylerinin artmasinda etkili oldugu bulunmustur. Ayrica 6grencilerin siiregle

ilgili goriislerinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir.

Yurdakal (2018)’1n ¢alismasinda, yaratici okumanin okuma basarisi, okuma
tutumu, yaratict diislinme ve yaratict okuma algisi iizerine etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma on test-son test kontrol gruplu yari deneysel modele gore
desenlenmistir. Calisma grubunu 4. Simf diizeyinde Ogrenim goéren 38 Ogrenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ii¢ farkl

Olcek  kullamilmistir. Sonu¢ olarak yaratict okumaya yonelik gergeklestirilen
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uygulamalarin, dgrencilerin yaratict diisiinme ve yaratict okuma becerilerini, okuma

basarilarini ve tutumlarin gelistirdigi bulunmustur.

Aytan (2016b) tarafindan yapilan c¢alismada, yaratici okumanin, alandaki
durumunun ve egitimdeki yerinin ortaya konmasi amag¢lanmistir. Arastirma nitel bir
calismadir. Veriler dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Bu ¢alismada; okuma,
yaratict okuma, yaratict okumanin igerigi, yaratict okumanin egitimdeki yeri ortaya
konmustur. Egitimde yaratict okumanin, 6gretmen-0grenci iliskisine bagli olarak egitim
programlarinin el verdigi Ol¢lide farkli yontem ve tekniklerle uygulanabilecegi

vurgulanmistir.

Aytan (2014), calismasinda, bir okuma ¢esidi olan yaratict okumanin alan
yazindaki durumuna dikkat ¢ekmeyi amaglamistir. Ayn1 zamanda yaratict okumanin
hangi asamalardan gectigini incelemistir. Calismada, yaratict okuma siirecini
gerceklestirirken hangi stratejilerin kullanilmasi gerektigi, yaratict okumanin genel
goriiniimii, yaratici okuma gesitleri, yaratict okumanin yapisi ve siireci gibi konulara
aciklik getirilmeye calisilmistir. Verilerin dokiiman incelemesi yoluyla elde edildigi
nitel calisgmanin sonunda, okumanin daha islevsel hale getirilebilmesi icin yaratici
okumanin tiim unsurlartyla egitim kurumlarinda yeterli sekilde ele alinmasi 6neri olarak

sunulmustur.

Tiirkel ve Unliicémert (2013) vyaptiklart ¢alismada, yaratict okuma
uygulamalarina iliskin O6grenci goriislerini degerlendirmeyi amaclamistir.  Calisma
grubunu 6. Smif diizeyinde 6grenim goren 20 kisi olusturmaktadir. Veri toplama aract
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin adim adim yaratict okuma yontemi yapilan uygulamalara yonelik olumlu
duygular gelistirdikleri ve ilgilerine olumlu katki sagladigini diisiindiiklerini
bulunmustur. Ayrica 6grenciler adim adim yaratici okuma yontemini daha Onceki

okuma stireglerine gore daha yararli ve eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir.

Alanyazinda yurt i¢inde yapilan ¢alismalar incelendiginde, yaratici okuma ile
ilgili daha ¢ok ilkokul diizeyindeki 6grenciler {izerinde, anadilde yaratici okuma ve
okudugunu anlamaya iliskin arastirmalar yapildig1 goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda
yaratict okumanin okudugunu anlama, motivasyon, tutum, elestirel okuma becerileri,

elestirel diisiinme ve yaratict yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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Bununla birlikte ortaokul diizeyinde, farkli 6grenme modellerinin yabanci dilde yaratici

okuma becerilerine etkisini ortaya koyan arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.
2.4. INGILIZCE OKUDUGUNU ANLAMA ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Ayna ve Giinday (2022) tarafindan yiiriitilen arastirmada, 8.simf Ingilizce
dersinde yaratici drama tekniklerini kullanmanin okuma becerisinin gelistirilmesinde
Ogrencilerin basarisina etkisi incelenmistir. Arastirma 8.sinifta 0grenim goren 40
Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Calisma 14 haftalik bir siiregte gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin veri toplama analizinde nicel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, yaratict drama tekniginin, yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin
gelistirilmesine, sozciik ve dilbilgisi 6gretimine de katki sagladigi gerceginden yola

cikarak alternatif bir ders 6gretim yontemi olarak kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Gerek (2022) tarafindan yapilan, kavram haritalarinin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin okudugunu anlama basarist ve tutumu iizerindeki etkisinin arastirildig
calismada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel
islemin basinda ve sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine okudugunu anlama
basar1 testleri, tutum o6l¢egi ve kisisel bilgi formu uygulanmistir. Arastirma Tiirkce
Ogrenen 31 yabanci tniversite 0grencisiyle yiirlitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda, BI,
B2 ve C2 dil diizeylerinde okudugunu anlama basarisi iizerinde kavram haritasiyla
yapilan Ogretimin, mevcut 0gretim programina gére yapilan Ogretimden daha etkili
oldugu sonucu bulunmustur. Okudugunu anlama basarisi ile dil diizeylerine iliskin
sonuglara bakildiginda; deney grubunda kullanilan deneysel islemin basari tizerindeki
etkisi dil diizeyleriyle iliskiliyken, kontrol grubunda dil diizeyleriyle basar1 arasinda

anlamli bir iligski bulunmamustir.

Tiimen Akyildiz ve Celik (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, WhatsApp
araciligiyla verilen okuma gorevlerinin 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama
basarilar1 {iizerindeki etkisi incelenmistir. Karma yontemli bir arastirma modeli
kullanilan ¢aligmaya yaglar1 11-12 arasinda degisen 54 yedinci siif 6grencisi deney ve
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Sonuglar, deney grubunun okudugunu anlamada
daha iyi performans gosterdigi, bu basarmin, onlar1 tesvik etmek ic¢in uygulanan
siralama ve 0Odiil sistemine bagli olabilecegi seklinde yorumlanmistir. Calismanin
sonunda deney grubundaki o6grenciler genel olarak WhatsApp't okudugunu anlama

becerilerini gelistirmek i¢in kullanmaya yonelik olumlu tutumlarini ifade etmislerdir.
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Baysal ve Ocak (2020) tarafindan Ingilizce 6greniminde kullanilan tekniklerden
biri olan Jigsaw Reading (ayrilip birlesme) tekniginin, okuma becerilerinin
gelistirilmesine  etkisini  inceledikleri ¢alisma, eylem arastirmasi yoOntemiyle
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu 9-A  smifinda 6grenim goéren 34 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirma verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar
yapilandirilmig goriisme formu, gozlem formu, aragtirmaci-uygulayict ve Ogrenci
giinliikleri ile toplanmistir. Ogrencilerin yapilan etkinlikler siirecinde is birligi icerisinde
calisarak okuma becerisine ait etkinlikleri basarili bir sekilde tamamladiklari, okuma
etkinlikleri siirecinde karsilagtiklar1 sorunlarin kaynagini tespit ettikleri ve bu sorunlari

¢ozdiikleri sonucuna ulagilmistir.

Kaban (2020) tarafindan yapilan calismada, 6. Sif diizeyinde yabanci dil
olarak Ingilizce dersi ogrencilerinin elektronik ortamda okumalarinin, okudugunu
anlama becerileri, okuma zamani, dijital tutum, ve motivasyonu iizerindeki etkisi
incelenmistir. I¢ ice ge¢mis karma ydntemli yar1 deneysel calismada, veriler okudugunu
anlama, okuma zamani, motivasyon ve dijital tutum 06l¢egi, egitmen yansitici notlari,
odak grup goriismeleri, ve gézlem alani notlar1 elde edilmistir. Elektronik kitap okuma
uygulanmasi kullanan 6grencilerin daha yiiksek dijital tutum ile sonuglandigini, ve
okudugunu anlamanin gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermistir. Gruplar
arasinda Ingilizce okudugunu anlama performanslari arasinda fark ¢ikmasa da, pdf
elektronik kitap okumasini kullanan 6grenciler kelime dagarciginda diger gruplara gore

daha anlamli fark elde edilmistir.

Tasc1 (2019) tarafindan yiiriitiilen, Ingilizce 6grenen Tiirk 6grencilerin sdzciik
bilgisi ve yap1 bilgisinin Ingilizce okuma becerisine katkismin incelendigi arastirmaya
254 fniversite Ogrencisi katilmistir. Veri toplama araci olarak basar1 testleri
kullamlmistir. Sonug olarak, Ingilizce kelime bilgisi ve Ingilizce yapr bilgisi ile
Ingilizce okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.
Ayrica okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan Ogrenciler i¢in yabanci dilde okuma
becerisine Ingilizce yapi bilgisinin daha fazla katki sagladigi, okudugunu diisiik
diizeyde anlayan dgrencilerde ise Ingilizce sézciik dagarcigmin daha yiiksek diizeyde

katki sagladig1 tespit edilmistir.

Bedir ve Dursun (2019) tarafindan yapilan arastirmada, st biligsel okuma
stratejileri 6gretiminin 6grencilerin yabanci dilde okudugunu anlama diizeylerine, 6z

yeterliklerine ve okuma stratejileri iist biligsel farkindaligina etkisinin incelenmesi
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amaglanmistir.  Calisma grubunu dokuzuncu sinifa devam eden 60 ogrenci
olusturmaktadir. Arastirma i¢ i¢ce karma model kullanilarak desenlenmistir. Veri
toplamak igin arastirmaci tarafindan gelistirilen Ingilizce okudugunu anlama basari testi,
0z yeterlik inanci1 6l¢egi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve ders degerlendirme
formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, iist biligsel okuma stratejilerinin 6gretimine
iliskin uygulamalarin 6grencilerin yabanci dilde okudugunu anlama basarilari, 6z
yeterlikleri ve okuma stratejileri tist bilis farkindaliklarina anlamli diizeyde katki
sagladigr bulunmustur. Ayrica 6grencilerin, kendilerinde hem okuma stratejilerine karsi
listbiligsel farkindalik olustugunu, hem de Ingilizce okumaya karsi 6z yeterliklerinde

artis oldugu bulunmustur.

Giindiiz (2017) tarafindan, konu-odakli 6gretim ¢ercevesinde yalilan
uygulamalarin 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama, kelime bilgisi, dilbilgisi,
yazma ve becerilerine etkilerinin incelendigi, ontest — sontest yart deneysel bir ¢alisma
yapilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 6. ve 9. Simf diizeyinde 65 O6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak gramer ve okudugunu anlama basar tesi,
tutum olgegi ve gorlisme formu kullanilmigtir. Arastirma sonucu, konu-odakli 6gretim
cercevesinde yapilan ¢oklu zeka uygulamalarinin, her iki siif diizeyinde de Ingilizce
okudugunu anlama, dilbilgisi, kelime bilgisi ve yazma becerilerini artirdigi tespit

edilmistir.

Acar (2014) tarafindan yapilan arastirmada, dgrencilerin yerel kiiltlirlerine ait
konularla iligkili Ingilizce metinlerin okuma becerilerine etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Karma yontem kullanilan bu ¢alismada, nicel veri toplama araci olarak
basar1 testinden, nitel veri toplama araci olarak da yari1 yapilandirilmis goériismelerden
yararlanilmistir. Sonug olarak, dgrencilerin yerel kiiltiir geleri igeren Ingilizce okuma
metinleri yoluyla okuma stratejilerini daha iyi 6grendiklerini ve bu becerileri farkli

metinlere daha rahat transfer edebildiklerini gostermektedir.

Karakas (2013) tarafindan on bilgilerle iliskilendirilmis okuma etkinliklerinin
Ogretmen adaylarimin okudugunu anlama yetenegine etkilerini inceledikleri arastirma
yart deneysel bir tasarimda gergeklestirilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 49
Ingilizce 6gretmen adayr olusturmustur. Kisa hikayelere yonelik okudugunu anlama
sorular1 araciligiyla toplanan veriler sonucunda, én-okuma evresinde, gegmis bilgi ile
iligskilendirilen okuma etkinliklerinin okudugunu anlamaya daha fazla katki sagladig:

bulunmustur.
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Avct ve Yiiksel (2011) yaptiklar1 arastirmada okuma cemberlerinin ilkokul
dordiincti smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerindeki etkisini ve okuma
cemberlerine yonelik goriislerini incelemislerdir. Okuma c¢emberleri yOnteminin
okudugunu anlama agisindan diisiik yetenekli 6grencilerin bu becerilerini gelistirdigi
belirtilmektedir. Ote yandan ogrencilerin grup iginde farkli gorevler alarak,
arkadaslariyla tartisarak ve isbirligi yaparak kitap okumayi eglenceli bulduklari ifade
edilmektedir. Okunan kitaplarin daha iyi hatirlandig1 ve proje sunumlarmin faydali

bulunmasi da arastirmadan elde edilen diger bulgular olarak belirtilmektedir.

Alanyazinda yurt i¢inde yapilmis olan calismalar gostermektedir ki; farkli
yontem ve tekniklerin uygulanmasinin yabanci dilde okudugunu anlama diizeyine katki
saglamaktadir. Bu dogrultuda, yaratici drama teknikleri, kavram haritalari, ayrilip
birlesme teknigi, elektronik ortamda okuma, sdzciik bilgisi ve yapi bilgisi, iist bilissel
okuma stratejilerinin  Ogretimi, ¢oklu zeka etkinlikleri, 6grenme stillerine dayali
etkinlikler, okuma ¢emberlerinin kullanildigi deneysel ortamlarda, 6grencilerin yabanci
dilde okudugunu anlama diizeylerinde artis gozlenmistir. Bu anlamda giincel
yaklagimlardan biri olan ve dogrudan okuma becerilerinin gelisimini hedef alan
teknikler iceren Kuantum 6grenme modeline dayali tasarlanan etkinliklerin, yabanci
dilde okudugunu anlama diizeyine olan etkisinin incelenmesine gereksinim

duyulmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismada 7. siif Ingilizce dersinde kuantum 6grenme modeline dayali
Ogretim uygulamalarimin 6grencilerin yabanci dilde 6grenen 6zerkligi algilarina, yaratici
okuma becerilerine ve yabanci dilde okudugunu anlama diizeylerine etkisinin
incelendigi bu ¢alismada, nicel ve nitel aragtirma desenlerinin bir arada kullanimina
dayanan karma yontem kullanilmistir. Karma yOontem arastirmalari, arastirmacilarin bir
konuya yonelik anlama ve dogrulamalarini genigletmek ve derinlestirmek i¢in nitel ve
nicel arastirma yaklagimlarinin birlesenlerini bir araya getirdikleri arastirmalar olarak
tanimlamaktadir (Johnson vd., 2007). Bu tanimdan da anlasilacagi {izere karma
arastirma yontemlerinde amag¢ her iki yontemle elde edilen verilerin birbirini
destekleyecek sekilde kullanilarak sonuca yonelik daha net c¢ikarimlar yapabilmektir.
Creswell ve Plano-Clark (2015)’e gore karma arastirmalarda, verileri daha net ve
anlasilir bir hale getirmek icin nitel ve nicel veriler birlikte kullanilarak birinin zayif
tarafi digerinin giiclii olan tarafiyla dengelenir. Johnson ve Onwuegbuzie (2004)’e gore
karma yOntem arastirmalarinda arastirmaci amaci dogrultusunda bulmak istedigi
yanitlari, nitel ve nicel verilerin birlikte kullanilmasiyla saglam dayanaklarla
temellendirir. Bu arastirma, nitel ve nicel verilerin birlikte toplandigi karma arastirma

yontemiyle yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmalarda karma yontem kullanilma gerekgeleri olarak su hususlar {izerinde

vurgu yapilmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2015):
e Tek bir veri kaynaginin yetersiz olmasindan dogan ihtiyag
¢ Baslangictaki sonuglarin agiklanma ihtiyaci
e Arastirma bulgularini genelleme ihtiyaci
e Bir calismayi ikinci bir yontemle gelistirme ihtiyaci
e Kuramsal bir durusu en iyi sekilde kullanma ihtiyaci
¢ Coklu arastirma agsamalar1 boyunca arastirmanin amacini anlama ihtiyacidir.

Bu arastirmada arastirmanin amaci, problem ciimleleri ve kuramsal alt yapisi

dikkate alinarak, karma arastirma deseninin en uygun model olduguna karar verilmistir.
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Bu baglamda basar1 testi ve Olgeklerden elde edilen bulgulari desteklemek ve
dogrulamak icin 6grenci giinliikleri, arastirmaci glinligi ve 6grenci gorligmelerinden

elde edilen bulgulardan yararlanilmistir.

Alanyazinda karma arastirma yontemlerinin bilim insanlar tarafindan farkl
farkli siiflandirildigr goriilmekle birlikte yapilan ¢aligmalarda en ¢ok basvurulan
siiflandirmanin Creswell ve Clark (2015) tarafindan yapilan siniflandirma oldugu
gorilmektedir. Creswell ve Clark (2015), karma arastirma desenlerini, (1) Yakinsayan
Paralel Desen, (2) Aciklayici Sirali Desen, (3) Kesfedici Sirali Desen, (4) i¢ ice Karma
Desen, (5) Doniistiiriicii Desen ve (6) Cok Asamali Karna Dese seklinde alti sinifa

ayirmistir.

Aragtirmanin amaci ve konusu dogrultusunda calismada i¢ ige karma desen
kullanilmasima karar verilmistir. Bu desen alanyazinda gomiilii desen olarak da
adlandirilmaktadir. I¢ ige karma desende igerisinde var olan bir veri seti, diger veri
setinin destekleyicisi olarak kullanilmaktadir. Bu desenin dayandigi temele gore; farkli
arastirma problemlerine ¢6zlim arayan her bir arastirma probleminin cevabi farkli veri
tiirleri gerektirdiginden, tek bir veri seti yeterli olmamaktadir. Nitel ya da nicel agirlikli
bir ¢alismanin, aragtirma problemlerine yanit ararken nicel ya da nitel verilere ihtiyag
duyuldugunda bu desen kullanilmaktadir (Creswell vd., 2008). I¢ ice desende nicel veri
seti ana veri setini; nitel veri seti ise nicel verileri destekleyici olan ikinci veri setini
olusturabilecegi gibi nitel veri seti ana setini olustururken, nicel veri seti ise destekleyici
veri seti gorevi gorebilir. Karma yontem desenlerinden olan i¢ ige desen igerisinde ig ige
deneysel model ve ic ice iliskisel model olmak iizere iki model bulunmaktadir. i¢ ige
deneysel desenlerde nitel veriler, deneysel uygulamanin baslangicinda, yiiriitiilmesi
esnasinda ve sonrasinda toplanabilmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2015). Yapilan
arastirmada da nicel veri seti ana veri setini; nitel veri seti ise nicel verileri destekleyici
olan ikinci veri setini olusturmaktadir. Bu dogrultuda 6grenci giinliikleri ve arastirmaci
giinliigli deneysel islem sirasinda ve 6grenci goriismeleri deneysel islem sonrasinda

toplanarak nicel veriler nitel verilerle desteklenmistir.

Arastirma deseninde kullanilan 6lgme araglart ve kullanimi asagida Sekil 9°da

gosterilmistir.
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Sekil 9. Arastirma Modelini Gosteren Akis Semasi

Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi
Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi
Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi

(ON TEST)

~
J

LR
- R

Ogrenci
Giinliikleri

Deney Kontrol
Grubu Grubu

Deneysel Islem

Arastirmaci

Ganliigi I
-I|- -I|-

eneysel Islem Sirasinda Nitel Verilerin Toplanmasi

b

Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi
Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi
Yaratici Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi

(SON TEST)

|
\l/

[ On Test ve Son Test Verilerinin Coziimlenmesi

v

Deneysel islem Sonrasinda Nitel Verilerin Toplanmasi

Deney Grubundaki Ogrencilerle Goriisme

N

Istatiksel Sonuclarin Niteliksel Sonugclarla Birlestirilerek
Y orumlanmasi
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Sekil 9°da goriildiigii lizere, aragtirmanin ilk asamasinda deney ve kontrol
gruplarina 6n test olarak “Ingilizce Okudugunu Anlama Bagar1 Testi”, “Ingilizce
Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi” ve “Yaratici Okuma Becerisi Oz Degerlendirme
Olgegi” uygulanmistir. Deneysel uygulamanin baslamasiyla birlikte deney grubuna,
arastirmaci tarafindan hazirlanan kuantum 6grenme modeli dikkate alinarak tasarlanmis
etkinlikler uygulanmistir. S6z konusu etkinliklerin uygulanmasi sirasinda deney
grubundan 6grenci giinliikleri ve arastirmaci tarafindan tutulan giinliikler araciligiyla
veri toplanmistir. Uygulama siirecinin sona ermesinin ardindan deney ve kontrol
gruplarina son test olarak “Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Ingilizce
Okudugunu Anlama Ozerkligi Olcegi” ve “Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme
Olgegi” uygulanmustir. Elde edilen 6n test ve son test puanlari, uygun istatistiksel testler
araciligiyla ¢oziimlenerek deneysel islemin etkisi ortaya konmus ve yorumlanmistir.
Ulagilan istatistiksel sonuglarin kapsamli bicimde agiklanmasi i¢in deneysel islem
sonrasinda deney grubundaki goniillii 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilarak goriisme yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler, deneysel islem
sirasinda Ogrenci gilinliikleri ve arastirmaci giinliikleri araciligiyla toplanan verilerle
birlikte ¢ozlimlenerek yorumlanmistir. Son asamada tiim bulgular bir araya getirilerek

raporlastirilmistir.

Bu aragtirmada nicel verilerin toplanmasi boyutunda “6n test — son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen”, nitel verilerin toplanmasinda “durum calismas1 deseni”

kullanilmistir.
1.1. DENEYSEL DESEN

Arastirmada  kuantum  Ogrenme modeline dayali Ingilizce  dgretim
uygulamalarinin 7. smif 6grencilerinin yabanci dilde okudugunu anlama diizeylerine,
Ingilizce okudugunu anlama &zerkligi davramislarma, yaratict okuma becerilerinin
gelisimine ve derse ilgi diizeylerine etkisini belirlemek i¢in “6n test — son test kontrol

2

gruplu yar1 deneysel desen ” kullanilmistir. Deneysel desende, arastirmaci uygulama
yapacagi gruba ozel bir islemde bulunarak bunun etkili olup olmadigini etkililigini
belirlemeye caligsmaktadir (Johnson & Christensen, 2014). Egitim arastirmalarinda,
arastirmacilarin gercek deneysel calisma yapmalar1t c¢ogunlukla miimkiin degildir.
Bunun en oOnemli nedeni okul ve smif ortamlarinda kisilerin gruplara yansiz

dagitilmasinin  imkénsiz olmasidir. Bu durumda Onceden olusturulmus gruplar

icerisinden (0rnegin okul yoOnetimince olusturulmus siniflar) deney ve kontrol
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gruplarinin yansiz atamasi yapilir. Bu tiir bir model yar1 deneysel olarak adlandirilir ve
egitim arastirmalarinda siklikla kullanilir (Ozmen, 2015: 60). Toplum bilimlerinde sik
sik yapilmakta olan alan arastirmalarinda kullanilan bu modellerin uygulama gegerliligi
yiiksektir (Uredi, 2018: 146). Bu desenin deneysel desenler igerisinde yer alan on test —
son test kontrol gruplu deneysel desenden tek farki gruplarin yansiz olarak
atanmayisidir. Bunun igin 6zel bir ¢aba sarf edilmez ancak katilanlarin benzer nitelikte
olmalarina olabildigince 6zen gosterilir. Ayrica gruplardan hangisinin deney hangisinin
kontrol grubunda yer alacagi yansiz olarak atanir (Karasar, 2016). Bu arastirmada ayni
siif diizeyinde biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere yansiz atama ile iki grup
olusturulmustur. Her iki gruba on testler uygulandiktan sonra deneysel islem siireci
baslatilmistir. Deneysel islem bittikten sonra yine her iki gruba ayni testler bu kez son
test olarak uygulanmistir. Siire¢ sonunda elde edilen veriler karsilagtirilarak

yorumlanmustir.
1.1.1. Deneysel islemlerin Uygulanmasi

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin denkliginin belirlenmesinde; basari
testi ve Olcekler on test olarak kullanilmistir. Yapilan uygulama sonucunda her iki
grubun denk olduguna dair kanit olusturulmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda arastirmact
tarafindan gelistirilen basari testi ve Olcekler on test olarak uygulanmis ve gruplarin
birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Tablo 6’da arastirmanin nicel verilerin toplanmasi

detayl olarak verilmistir.

Tablo 6. Arastirmanin On Test- Son Test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desenine Iligkin
Simgesel Goriiniim

On Testler ve Son Testler ve
Gruplar Uygulama
Uygulanma Zamani Uygulanma Zaman
Deney | L Hafta L ve2 Ders T, ﬁ‘;ﬁ‘ﬁ %ire;fne 8 Haftalik Uygulama
1. Hafta 3. ve 4. Ders To- T3 ineilizee OF yau Sonunda T1-T2-Ts
ngilizce Ogretimi
Kontrol | Hafta 1. ve 2. Ders T gzvizrtnlliilg?eah 8 Haftalik Uygulama
1. Hafta 3. ve 4. Ders T- Ts (")grge o y Sonunda T1-To-Ts

Deney Grubu: Kuantum Ogrenme modeline dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi grup
Kontrol Grubu: Deneysel islemlerin yapilmadig1 6grenciler

T:= Ingilizce Okudugunu Anlama Basari Testi,

T,=Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi

Ts=Yaratic1 Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi

Calisma grubunda kuantum Ogretim uygulamalarina katilan 6grenciler deney
grubunu, mevcut MEB’in dgretim programindaki iiniteleri 6grenen dgrenciler kontrol

grubunu olusturmaktadir. Her iki grupta da deneysel islemden 6nce yukarida verilen
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Tablo 6°da belirtilen testler ve 6l¢ekler 6n test ve deneysel siirecin sonunda son test

olarak uygulanmistir.

Arastirmada kontrol grubunda ogretim, Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan
okullarda uygulanan Ingilizce 6gretim programinda éngériilen egitim durumlar1 dikkate
aliarak basitten karmasiga, somuttan soyuta, birbirlerinin 6n kosul olus 6zelliklerine,
konu ve zaman planina uygun olarak yiiriitilmistiir. Derslerde anlatim ve soru cevap
yontemleri kullanilmistir. Deney grubuna ise kuantum o6grenme modeline dayali

hazirlanan etkinlik planlar1 ¢er¢evesinde 6gretim uygulanmastir.

Uygulama, 2021-2022 egitim Ogretim yilinin bahar doneminde bir devlet
ortaokulunun Ingilizce dersinde gergeklestirilmistir. 8 haftalik bir siire boyunca
kuantum o6grenme modeline dayali hazirlanan etkinlikler arasgtirmaci tarafindan
Uygulama 14.02.2022- 15.04.2022

kapsamaktadir. Arastirmada uygulanmis olan deneysel desende; bagimli degiskenler

uygulanmustir. tarihleri arasindaki siireci

basar1, Ingilizce okudugunu anlama 6zerkligi algis1 ve yaratict okuma becerisi, bagimsiz

degisken ise kuantum 6grenme modeline dayali etkinlikler olarak belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda kuantum Ogrenme modeline dayali etkinlikler

hazirlanmis; her bir etkinlige ait etkinligin kazanimi, etkinlikte kullanilan yontem ve
teknikleri iceren etkinlik planlari olusturulmustur. Kuantum o6grenme modeli esas
alinarak hazirlanan etkinlik planlart Ek 2’de sunulmustur. Deney grubuna asagida

verilen sira ile 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. Haftalik uygulama siireci Tablo 7°de

sunulmustur.
Tablo 7. Deney Grubunda Arastirmanin Uygulama Siireci
Ogretilmesi g‘ff:;”mrz
Hafta | Tarih Hedeflenen I\%odeli Dersin Etkinlikleri Deney Grubu
Kelimeler
Asamalari
*Resim, dergi ve fotograflarin
sinifta gosterilmesi, Ok thine ait
vakalama *Metne ait gorsellere bakilarak, . urrl11a mebnll(ne all('
metnin konusu ile ilgili tahminde gmoertsneinelzf)n as arax,
-art gallery, bulunma, tahmin ederu )
] ~ -exhibition, *Giinliik yazma (okuma hedefleri) '
= N - * - Kuantum okuma
< S -shopping L T Kisa video, N
I 3 Iliskilendirme . teknigini uygular.
) o mall, - *Beyin firtinast ve sohbet
- o . : " — Ders sonrasinda
< | amazing, Etiketleme Kuantum okuma teknigi .
N - - iinite kapsamina
-City center, *Diyalog yazma, T
nainti . % g . . yonelik digital
painting Gosterme Akran degerlendirmesi, ortamda poster ve
*Fiziksel aktivite molasi fotosraf kolair
*Diyalog canlandirma, haz 1%1 ar J
Tekrarlama *Poster hazirlama ’
*Fotograf kolaji
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Tablo 7 (Devam). Deney Grubunda Arastirmanin Uygulama Siireci

Al . Kuantum
Ogretilmesi Osrenme
Hafta | Tarih Hedeflenen I\%odeli Dersin Etkinlikleri Deney Grubu
Kelimeler
Asamalari
Kutlama *Poster sunumu ve alkiglanmasi,
*Giinliik yazma
*Metnin bagligina ve metne ait . .
vakalama gorsellere bakarak konusu ile ilgili Ogrepc.ller 011<u'ma
tahminde bulunma, metninin bas 1g111ve
*Giinliikk yazma (okuma hedefleri) metne ait gorsellere
¥ - bakarak, metnin
s . Kisa video, .
Iligkilendirme | . konusu tahmin eder.
-green Kavram haritasi .
s = - - Kavram haritasi
grocer’s, - Hizli okuma teknikleri,
S SN e . o tasarlar. Okuma
S I~ florist’s, Metindeki olay1 zihinde metnindeki olavlart
E % -butcher, Etiketleme canlandirma, hayatla Y
I e *NIf e
~ | oy | ciyhall -Not-Ay teknigi iliskilendirir. Not-ay
& | -municipality, Ders i¢i aktivite molast s
Q o - teknigini uygular.
-chemist’s, *Alternatif baglik yazma, . -
.. L . . Metinde bahsedilen
-amusement Gosterme *Kendisini metnin yazari yerine S
yerleri gosteren
park koyma kroki cizer. Metni
*Kroki gizme oki gizer. Metnin
- ’ konusu ile ilgili
Tekrarlama *Diyalog yazma, di
. iyalog yazar ve
*Diyalog canlandirma arkadaslariyla
Kutlama *K{ok.i.leri sunumu ve alkislanmasi canlandirir.
*Giinliik yazma
*Anahtar kelimelerden metnin Okuma metninin
Yakalama konusunu tahmin etme, anahtar
*Giinliik yazma (okuma hedefleri) kelimelerinden
iliskilendi *Kisa video metnin konusunu
ISRITENAITME 1 %501y cevap tahmin eder.
< o | -urgency, : *Kuantum okuma teknigi Kuantum okuma
E % -burglary, Etiketleme *Ders i¢i aktivite molasi teknigini uyg_u_lar.
o e | -happen, Gosterme *Metinle ilgili resim ¢izme Okuma metni ile
,5' -stole, *Basit dﬁzeyde soru yazma llglll basit dﬁzeyde
-necklace Tekrarlama *Hikaye kiipii tasarlama sorular yazar. Grup
arkadaglartyla
*Hikaye kiiplerinin sunumu ve beraber metnin
Kutlama alkigslanmasi kpnusuyla iligkili
*Guinliik yazma hikaye kiipti
tasarlar.
vakalama *Giinlik gosterimi Okuma metninin
*Giinliik yazma (okuma hedefleri) tiiriinii tahmin eder,
iliskilendirme *Metnin tiiriinii tahmin etme kavram haritasi
-bakery, s *Kavram haritasi tasarlama tasarlar. Not-ay
-chemist’s, Etiketleme *Not-ay teknigi teknigini uygular.
-municipality, | . e *Basit diizeyde sorular yazma, Okuma metni ile
< -a_rt galery, *Ders i¢i aktivite molasi ilgili basit diizeyde
¥ -city hall, Tekrarlama *Qryantiring oyunu sorular yazar. Konu
T fire station, ile 6grenilen
< -grocery, kavramlar1 giinlitk
-shopping yasama entegre
mall, * iri etmek i¢in
O i Kutlama Oryaqtltlng oyununu kazanan 1
- gruba 6diil oryantiring
theater oyununda problem

¢O6zme becerisi
sergiler.
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Tablo 7 (Devam). Deney Grubunda Arastirmanin Uygulama Siireci

Al . Kuantum
Ogretilmesi Osrenme
Hafta | Tarih Hedeflenen I\%odeli Dersin Etkinlikleri Deney Grubu
Kelimeler
Asamalari
*Metne ait gorsellere bakarak Okuma metnine ait
Yakalama konusu ile ilgili tahminde bulunma gorsellere bakarak,
*Giinliik yazma (okuma hedefleri) metnin konusu
iliskilendirme | *Okul bahgesine fidan dikme tahmin eder. Okul
Etiketleme * Not-ay teknigi bahgesine fidan
*Hikayeye farkli baslik yazma dlke"?k )
*Kuantum yazma teknigi Ogrenilenleri giinlik
& N -plant, Gosterme * Ana fikir/yardimei fikir sablonu hayatla
< S | -gift *Basit dii iliskilendirir. Not-a
£ S git, Basit diizeyde sorular yazma sKile . y
5 e -seed, *Ders i¢i aktivite molasi teknigi ve Kugntum
< | “grow, *Bahgeye diktikleri fidanlarn yazma teknigini
™| -miracle Tekrarlama hikayesini yazma uygular. Bahgeye
*Hikayelerini gorsellestirme d¥kt}klelﬂ fldanlarm
* Ana fikir/yardimei fikir sablonu hikéyesini yazar ve
gorsellestirir. Metne
*Hikayelerin sunumu ve ait ana .
Kutlama alkislanmasi fikir/yardimei fikir
*Giinliik yazma sablonunu
tamamlar.
. *Siirinin bagligina bakarak
-hill, :
lled konusunu tahmin etme iitinin bashz
-:c:ance €a, Yakalama * Anahtar kelimelerden siirin Elllzlmrll( ka$ 1gma
-Iar away, konusunu tahmin etme '16“.& donusunu
) %St‘ *Glinliik yazma (okuma hedefleri) tAa n;]'tn eder.
-change, *Sark sdzlerine ait bosluk doldurma nantar ..
-called, . kelimelerden siirin
etkinligi .
-shook, « c . konusunu tahmin
R . Sarkinin ana fikri tizerinde fikir
-trash Iigkilendirme o eder. Sarkinin ana
alis verisi fikri ferinde fiki
*Sarkinin sozlerini degistirerek 1K1 uzermnde fir
sdyleme alis verisi yapar.
Etiketleme *Kuantum okuma teknigi Saflfm.m SOZI?rml
*Siire iligkin coktan segmeli ve agik degistirerck soyler.
Kuantum okuma
Gosterme uelu sorulari cevaplama teknigini uygular
*Basit diizeyde sorular yazma .. ’
L Siire farkl satirlar
*Ders i¢i aktivite molasi L
= ekler ve digital
*Siire farkli satirlar ekleme
fes ortamda afis
Siir yazma .
tasarlar, tinite
Tekrarlama *Afis tasarlama k d
*Akran degerlendirmesi apsamnca
= £er hazirladig: araci
*Siir afislerinin sunumu ve sunar
Kutlama alkislanmasi '
*Giinliik yazma
* Kisa video K-W-L Tablosu ile
-protect, Yakalama P . s . R,
_oublic ' Goriig alig-verisi Ogrenilenleri glinliik
N [ Tigkilendirme | *K-W-L Tablosu hayatla
ransportation, . — AR
: Etiketleme *Kuantum okuma teknigi iligkilendirir.
< ~ -take action, -
£ N -recycle *Alternatif baglik yazma Kuanmm okuma
T g -producté Gosterme *Kavram karikatiirii tasarlama teknigini uygular.
r~ S | .damage, *Ders ici aktivite molast Metne alternatif
S | waste Tekrarlama * Akvaryum teknigi baslik yazar.
) reve}] t Karikatiirlerini Kavram karikatiiri
-producé | Kavram karikatiirlerinin sunumu ve tasarlar, Metnin
iy | tama alkislanmas konusu ile ilgili
y Giinliik yazma tartisma yapar.
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Tablo 7 (Devam). Deney Grubunda Arastirmanin Uygulama Siireci

al . Kuantum
Ogretilmesi Osrenme
Hafta | Tarih Hedeflenen I\%odeli Dersin Etkinlikleri Deney Grubu
Kelimeler
Asamalari
*Siirin basligina bakarak konusunu
tahmin etme
Yakalama * Anahtar kelimelerden siirin Siirinin basligina
konusunu tahmin etme bakarak konusunu
*Giinliikk yazma (okuma hedefleri) tahmin eder.
-planet, iliskilendirme *Kisa animasyon filmi Anahtar
-continent, *Gortis alis verisi kelimelerden siirin
& N -features, Etiketleme *Not-ay teknigi konusunu tahmin
s Q -day by day, *Siire iligkin ¢oktan segmeli ve agik | eder. Not-ay
. < -rainforests, Gést uglu sorulari cevaplama teknigini uygular.
«© 3 -dissappear, osterme *Basit diizeyde sorular yazma Basit diizeyde
— | -mankind, *Ders i¢i aktivite molasi sorular yazar. Siire
-extinct, *Siire farkl satirlar ekleme farkl: satirlar ekler.
-survive *Siir yazma Siir yazar ve digital
Tekrarlama *Aﬁs};asarlama ortamda siirin
konusuna iligkin
*Siir afiglerinin sunumu ve afis tasarlar.
Kutlama alkiglanmasi
*Giinliik yazma

Birinci hafta deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine linite kapsaminda
hazirlanan basar1 testi ve Slgeklerin 6n test uygulamasi yapilmustir. Ikinci haftadan
itibaren Ogrencilere arastirma kapsaminda hazirlanan etkinlik planlari dogrultusunda
etkinlikler uygulanmistir. Yapilan uygulamalar hakkinda daha detayli bilgi saglamak
adina her ders sonrasinda &grencilerden giinliik tutmalari istenmistir. Ogrencilerin
hazirladig1 kavram haritalari, hikaye kiipleri, kavram karikatiirleri, afis ve posterlere tek
tek doniit verilerek Ogrencilerin kuantum Ogrenme siireci boyunca deneyimledikleri
ogrenme yasantilar1 desteklenmistir. Son hafta ise basari testi, Ingilizce okudugunu
anlama Ozerkligi algis1 ve yaratict okuma becerisi Ol¢ceginin son test uygulamasi

arastirmaci tarafindan uygulanmistir.
1.2. CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar
doneminde Afyonkarahisar ili Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir devlet okulunda
O0grenim goren 7. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma, 1 deney grubu ve 1

kontrol grubu olmak tizere iki grupta gerceklestirilmistir.
1.2.1. Gruplardaki Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Deney ve Kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet, anne ve baba egitim
durumu, anne ve baba meslegi ve ailenin aylik gelirine iliskin 6zellikleri incelenmistir.

Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 8°de verilmistir.

133



Tablo 8. Ogrencilerin Cinsiyet Ozelliklerine Gore Dagilimlar1

Cinsiyet
Gruplar Kadmn Erkek Toplam
n % N % n %
Deney 9 34.6 17 65.3 26 100
Kontrol 9 36 16 66.6 25 100

Tablo 8’de goriildiigii gibi, deney grubunda 9 kadin, 17 erkek 6grenci; kontrol
grubunda ise 9 kadin, 16 erkek 6grenci bulunmaktadir. Calismaya katilan 6grencileri

ailelerinin aylik gelir durumuna iligkin bilgiler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencileri Ailelerinin Aylik Gelir Durumuna Gore Dagilimlar

8.000 TL den az 10.000- 15.000 TL 15.000 TL’den
arasi fazla
Grup N % N % n %
Deney 10 38.4 9 34.6 7 26.9
Kontrol 11 45.8 10 41.6 4 16

Tablo 9’da deney grubu ogrencilerinin aile aylik geliri incelendiginde; 10
ogrenci 8.000 TL’den az gelire, 9 6grenci 10.000- 15.000 TL aras1 gelire, 7 dgrenci
15.000 TL’den fazla aras1 gelire sahiptir. Kontrol grubu 6grencilerinin aile aylik geliri
incelendiginde; 11 6grenci 8.000 TL den az gelire, 10 6grenci 10.000- 15.000 TL arasi
gelire, 3 ogrenci 15.000 TL’den fazla arasi gelire sahiptir. Calismaya katilan
ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumuna iliskin bilgiler Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Anne ve Babalarmin Egitim Durumuna Gére Dagilimlari

fkokul Ortaokul Lise Universite
Grup n % N % n % n %
Anne Egitim
Durumu Deney 12 46.1 7 26.9 6 23 1 3.8
Kontrol 7 28 12 48 4 16 2 8
Baba Egitim Deney 5 19.2 7 26.9 8 30.7 ) 19.2
Durumu Kontrol 5 20 9 36 7 28 4 16

Tablo 10°da Deney grubu dgrencilerinin anne egitim durumu incelendiginde; 12
ogrenci annesi ilkokul, 7 6grenci annesi ortaokul, 6 6grenci annesi lise, 1 6grenci annesi
tiniversite mezunudur. Kontrol grubunda ise 7 6grenci annesi ilkokul, 12 §grenci annesi

ortaokul, 4 6grenci annesi lise, 2 6grenci annesi liniversite egitim mezunudur.
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Deney grubu 6grencilerinin baba egitim durumu incelendiginde; 5 6grencinin
babasi ilkokul, 7 6grencinin babasi ortaokul, 8 6grencinin babasi lise, 5 6grencinin
babasi lniversite mezunudur. Kontrol grubu o&grencilerinin baba egitim durumu
incelendiginde; 5 6grencinin babasi ilkokul, 9 6grencinin babasi ortaokul, 7 6grencinin
babasi lise, 4 6grencinin babasi tiniversite mezunudur. Calismaya katilan 6grencilerin

anne ve babalarinin meslegine iliskin bilgiler Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Anne ve Babalarinin Meslegine Gore Dagilimlari

Anne Meslegi Baba Meslegi
Ev
. Serbest - Serbest .
Is¢i Memur Meslek hag£m1/ Is¢i Memur Esnaf Meslek Diger
Diger
Grup n| % |nj % n % n|{%|n|%]|n|l % ni % n| % n %

Deney 3|115(1| 38 |2| 76|20 | 77 |13 |50 |5]|19.2 |3| 115 |3| 115 | 2 7.6
Kontrol | 4| 16 | 2 8 3 12 |16 |64 | 6 |24 |3| 12 | 2| 8 4] 16 | 10 | 40

Tablo 11°de anne ve baba meslegi incelendiginde; Deney grubu 6grencilerinden
3 0grencinin annesi is¢i, 1 6grencinin annesi memur, 2 §grencinin annesi serbest meslek
sahibi ve 20 6grencinin annesi ev hanimidir. Kontrol grubu 6grencilerden 4 6grencinin
annesi is¢i, 2 6grencinin annesi memur, 3 §grencinin annesi serbest meslek sahibi ve 16

Ogrencinin annesi ev hanimidir.

Deney grubu 6grencilerinden 13 6grencinin babast is¢i, 5 6grencinin babasi
memur, 3 08rencinin babasi esnaf, 3 6grencinin babasi serbest meslek ve 2 6grencinin
babas1 diger meslege sahiptir. Kontrol grubu 6grencilerinden 6 68rencinin babasi is¢i, 3
Ogrencinin babast memur, 2 6grencinin babasi esnaf, 4 6grencinin babasi serbest meslek

sahibi ve 10 6grencinin babas1 diger meslege sahiptir.
1.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkliginin Belirlenmesi

Arastirma deney ve kontrol grubu olmak {izere iki grup iizerinden yiiriitilmiistiir.
Deneysel islemlerin uygulanmasi 6ncesinde gruplarin denkliklerini belirlemek amaciyla

asagida verilen degiskenler agisindan gruplar arasinda fark olup olmadigi incelenmistir:
e ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi (IOABT) &ntest puan ortalamalari,

e Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olcegi (I0OAOQ) dntest puan

ortalamalari,

e Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi (YOBODO) ontest puan

ortalamalari.
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2021- 2022 ogretim yili bahar donemi basinda uygulanan 6n testlerin analizi
yapilarak; gruplarin belirlenen degiskenlere gore denk olup olmadigina bakilmistir.
Deney ve kontrol gruplar1 segkisiz atama yontemi ile belirlenmistir. Bunun i¢in simif
isimleri bir kagida yazilarak gruplar kura ile se¢ilmistir. Okulda 7. smiflarin mevcudu
toplam 98 kisidir. Fakat yapilan testlere katilim saglayan 6grenci sayisi deney grubunda
26 ve kontrol grubunda 25 6grenci oldugu i¢in calisma grubu toplam 51 &grenciden
olusmaktadir. Yapilan uygulamalarin arastirma sonucunu etkilememesi i¢in deney
gruplarinda kuantum 6grenme modeline dayali etkinliklerin yapilacagindan 6grencilere
s0z edilmemistir. Uygulama oncesinde elde edilen verilerin sadece arastirma
kapsaminda kullanilacagi 6grencilerle paylasilmis ve 6grenci isimleri yerine kodlar

kullanilmuastir.

Arastirmanin gerceklestirilecegi deney ve kontrol gruplarinda Ingilizce okudugu
anlama ontest basar1 puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek

i¢cin, Man Whitney U-Testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. 7.S1mf Deney ve Kontrol Gruplarinin ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi On
Test Puanlarmna Iligkin Bulgular

Sira Sira
Test Grup N SW Ortalamas1 Toplam1 U P
. Deney 26 ,03 22,83 593,50
On Test 242,50 ,119
Kontrol 25 ,157 29,30 732,50
*p>0,05

Tablo 12°ye bakildiginda, Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce 6gretimi
uygulanan deney grubu ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin
IOABT 6n test puanlar1 sonuglarina gére deney grubu dgrencilerinin sira ortalamasi
(k=22,83) ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan sira ortalamasi (x=29,30) olarak
bulunmustur. S-W testi sonucu kontrol grubu verileri normal dagilim gosterirken,
deney grubu verilerinin normal dagilim gostermedigi anlagilmistir (p< ,05). Bu
dogrultuda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin IOABT sonuglar1 arasindaki farkin
anlamliligini test etmek {izere yapilan Man Whitney U-Testi sonucuna gore (U=242,50;
p=,119; p>,05) anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu baglamda, deney ve kontrol
gruplarmin IOABT 6n test puanlar1 bakimidan denklik gdsterdigi soylenebilir.

Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce 6gretimi uygulanan deney grubu ile
mevcut programin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce okudugunu

anlama Ozerkligi Ontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim
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belirlemek i¢in, bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 13°de

sunulmustur.

Tablo 13. 7.Sinif Deney ve Kontrol Gruplarinin ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi On
Test Puanlarma Iliskin Bulgular

Test Grup N S-W X Ss t p
. Deney 28 458 53,14 12,51
On Test ,403 ,688
Kontrol 25 ,404 51,76 12,40
*p>0,05

Tablo 13’e bakildiginda, Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce dgretimi
uygulanan deney grubu ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
IOAOO 6n test puanlar1 sonuglarma gére deney grubu ogrencilerinin ortalamasi
(x=53,14, Ss=12,51) ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi (X=51,76,
Ss=12,40) olarak bulunmugstur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi
anlasilmistir (p>,05). Deney ve kontrol grubu &grencilerinin IOAOO sonuglari
arasindaki farkin anlamliligini test etmek {izere yapilan bagimsiz Orneklem t-testi
sonucuna gore (t=,403; p=,688; p>,05) anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu
baglamda, deney ve kontrol gruplarmin ingilizce okudugunu anlama 6zerkligi &n test

puanlar1 bakimindan denklik gosterdigi soylenebilir.

Kuantum 6grenme modeline dayal Ingilizce dgretimi uygulanan deney grubu ile
mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin yaratici okuma ontest algi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi belirlemek i¢in, bagimsiz

orneklem t-testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. 7.Smif Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme On
Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Test Grup N S-wW X Ss t P
. Deney 27 ,06 56,40 14,06
On Test -1,183 242
Kontrol 25 ,196 60,52 10,60
*p>0,05

Tablo 14’e bakildiginda, Kuantum 8grenme modeline dayali Ingilizce 6gretimi
uygulanan deney grubu ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
YOBODO 6n test puanlari sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin ortalamasi

(¥=56,40, Ss=14,06) ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi (x=60,52,
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Ss=10,60) olarak bulunmugstur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi
anlasilmistir (p> ,05). Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin YOBODO sonuglar
arasindaki farkin anlamliligini test etmek {izere yapilan bagimsiz Orneklem t-testi
sonucuna gore (t=-1,183; p=,242; p>,05) anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu
baglamda, deney ve kontrol gruplarinin YOBODO &n test puanlar1 bakimimdan denklik

gosterdigi sdylenebilir.
2. ARASTIRMANIN VERIi TOPLAMA ARACLARI

Calisma kapsaminda nicel ve nitel veriler toplanmis; veri toplamada kullanilan
araglar bu kisimda detayli olarak anlatilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi
Olgegi” ve “Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi” kullamlarak nicel

veriler toplanmustir.
2.1. NiCEL VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada nicel veri toplama araglar1 olarak “Ingilizce Okudugunu Anlama
Basari Testi”, “Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi” ve “Yaratict Okuma
Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi” 6n test ve son test olarak 7. smifta dgrenim goren

ogrencilere uygulanmistir. Bu veri araglarina ait bilgiler asagida verilmistir.
2.1.1. ingilizce Okudugunu Anlama Basari Testi

Arastirmanim nicel veri toplama araglaridan biri olan “Ingilizce Okudugunu
Anlama Bagar1 Testi” aragtirmaci tarafindan gelistirilmis ve deney ve kontrol gruplarina
Oon test ve son test olarak uygulanmistir. Yabanci dilde okudugunu anlama basari
testinin gelistirilme siirecinde, Turgut ve Baykul (2015) tarafindan onerilen asagidaki

islem basamaklar1 takip edilmistir:

1. Testin hangi amacla kullanilacaginin belirlenmesi: Bagar1 testi gelistirirken
oncelikle hedeflerin belirlenmesi gerekmektedir (Downing, 2006; Welch, 2006). Bu
asamada MEB 2018 Ingilizce Ogretim Programinda yer alan kazanimlar ve okuma
becerilerinin  gelistirilmesine yonelik Onerilen alistirmalar dikkate alinmistir. Bu
dogrultuda, ortaokul 7. sinif &grencilerinin Ingilizce okudugunu anlama becerilerini
Olcecek gecerli ve giivenilir bir basar: testinin olusturulmasi amaglanmistir. Bunun igin
alan yazin taranmis, bu konuda yapilan ¢alismalar gozden gegirilmis, 2018 Ingilizce

Dersi (5-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda okuma becerilerini gelistirmeye yonelik yer
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alan amag¢ ve kazanimlar incelenmistir. Basar1 testi gelistirme konusunda gerekli 6lgme

ve degerlendirme kaynaklar taranarak bilgi edinilmistir.

2. Testte odlgiilecek ozelliklerin belirlenmesi: “Ingilizce Okudugunu Anlama
Basar1 Testi” uygulamanin yapildigi 8 haftalik donemde islenecek olan iki {initenin
(Public Building ve Environment) 2018 Ingilizce Ogretim Programi’nda yer alan
okudugunu anlamaya yonelik kazanimlari (2 kazanim) ve okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik Onerilen etkinlikler dikkate alinarak hazirlanmistir. 7. sif
Ingilizce Ogretim Programi’'nin 8. ve 9. iinitelerinde yer alan okuma becerilerine
yonelik iki kazamm Ingilizce olarak verilmistir. Bu kazammlarin Tiirkceye
cevrilmesinde doktora ogrenimine devam eden dort farkli Uzman Ingilizce
ogretmeninin goriisleri alinmistir. Bu kazanimlar “Ogrenciler gevre ile ilgili gesitli
metinlerde verilen belirli bilgileri tanimlayabilecektir.” ve “Ogrenciler basit ifadeleri
anlayabilecek ve gerekgeleri ile birlikte verilen agiklamalarda gecen bildikleri

kelimeleri farkedebilecektir.” olarak Tiirk¢eye ¢evrilmistir.

3. Belirtke tablosunun hazirlanmasi: Belirtke tablolar1 6lgme aracinin kapsam
gecerliligi arttirmada biiyiik bir dneme sahiptir. Basar1 testinde yer alan maddelerin
hangi biligsel alanda yer aldiginin net bir sekilde goriilmesine imkan saglar (Gronlund,
1977). Boyraz (2018)’e gore, basar testi gelistirilirken olciilecek nitelikler ile ilgili
olarak belirtke tablosu hazirlanarak genis kapsamli bir madde havuzu olusturulmali ve

her bir kazanima doniik miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida madde yazilmalidir.

Yabanci dilde okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesinde, alanyazinda birgok
calismada kullanilan Barret’in Taksonomisi (1972)’ne gore, okudugunu anlama siireci
bes diizeyde gerceklesmektedir (Alderson ve Urquhart, 1984; Day & Park, 2005;
Dupuis, 1989). Bunlar; basit anlama, yeniden organizasyon, g¢ikarimsal anlama,
degerlendirme ve tepkidir. Barrett taksonomisinde yer alan anlama diizeyleri ve her bir

anlama diizeyine iliskin alt boyutlar Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15. Barrett Taksonomisine Gore Okudugunu Anlamanin Bilissel ve Duyussal Boyutlari

Basit Anlama (Biligsel)
Fark etme Hatirlama

Detaylar1 fark etme Detaylar1 hatirlama
Ana fikri fark etme Ana fikri hatirlama
Olaylarin sirasini fark etme Olaylarin sirasini hatirlama
Kargilastirmalari fark etme Karsilagtirmalart hatirlama
Neden-sonug iligkilerini fark etme Neden-sonug iligkilerini hatirlama
Karakterlerin davraniglarini fark etme Karakterlerin davraniglarini hatirlama
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Tablo 15 (Devam). Barrett Taksonomisine Gére Okudugunu Anlamanin Biligsel ve Duyussal
Boyutlari

Yeniden organizasyon (Biligsel)

e Siniflandirma

o Anahatlar1 belirleme

o Ozetleme

e Sentezleme

Cikarimsal Anlama (Biligsel)

e Metni destekleyici detaylara yonelik
¢ikarimda bulunma

e Ana fikre yonelik ¢ikarimda bulunma

e Olaylarin ya da eylemlerin sirasina yonelik
¢ikarimda bulunma

o Karsilagtirmalara yonelik ¢ikarimda
bulunma

e Neden sonug iligkilerine yonelik
¢ikarimda bulunma

o Karakter davranislarina yonelik ¢ikarimda
bulunma

e Sonuglar1 tahmin etme

e Yazarin kullandigi mecazi dile yonelik
¢ikarimda bulunma

Degerlendirme (Bilissel)

o Gergek ve kurguyu degerlendirme
Gergekleri ve fikirleri degerlendirme
Yeterligi ve gecerligi degerlendirme
Uygunlugu degerlendirme
Metnin degerini, ilgi ¢ekiciligini ve kabul

edilebilirligini degerlendirme
Tepki (Duyussal)

e icerige yonelik duyussal tepki
Karakterler ya da olaylara yonelik tepkiler
Yazarin kullandig dile yonelik tepkiler
Betimleme

Kaynak: Barret, 1972

[k olarak, basit anlama diizeyi, okuyucunun kelimelerin ne anlama geldigini
anladigi en diisiik bilissel diizeydir. Metinde acikga belirtilen bilgiler, okuyucu
tarafindan verilen formda alinir. Bu tiir bilgi; ana fikir, belirli ayrintilar kiimesi ya da bir
dizi olay olabilir. Bu diizeyde yaygin sorulan sorular kim, ne, ne zaman ve nerede
sorularidir (McWhorten, 1993). Ikinci diizey olan yeniden organize etme diizeyinde,
metnin dogru bir sekilde anlasilmasi iizerinde durulur. Ogrenenler metindeki farkl
boliimlerden bilgileri kullanarak metni daha 1yi anlamak icin bilgiler arasinda
baglantilar kurarlar. Bu tiir sorular 6grencilerin metni bir biitiin olarak incelemelerine
yardimct olur ve bdylece biitlinsel bir bakis agisina sahip olmalarint saglar (Day ve
Park, 2005). Ugiincii diizey ¢ikarim yapmadir. Bu diizey, okuyucularin birinci diizeyden
gercek bilgileri anlamalarinmi ve iligki, ifade edilmemis fikirler ve fikirler ya da olaylar

arasindaki baglantilar ile ilgili hipotez olusturmalarin1 gerektirir. Bu kategorideki test
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tirleri 6zneldir ve sorulan soru tipleri neden ve nasil gibi diisiindiiriicii sorulardir
(McWhorten, 1993). Dérdiincii diizey, degerlendirme diizeyi olarak adlandirilir. Bu
diizey okuyucunun belirli kriterleri kullanarak fikirler {izerinde muhakeme ve yargi
yapma yetenegini ifade eder (Abu Humos, 2012). Besinci olarak takdir asamasi, bir
metnin okuyucularinin duygusal tepkileriyle ilgilidir. Ayrica, okuyucunun yazar
tarafindan kullanilan okuryazarlik ve islup teknikleri konusundaki farkindalig1 ifade

eder.

Alanyazinda yabanci dilde okudugunu anlama testlerinde yer alan sorularin
incelendigi arastirmalarda, basit anlama, yeniden organize etme ve c¢ikarim yapma
diizeylerini 6lgen sorularin yer aldigi tespit edilmis (Goger, 2014; Javed, Eng ve
Mohamed, 2015; Rahma, 2019; Tharmalingam, 2014) ve ayrica Ingilizce ders
kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorularinin incelendigi arastirmalarda, sorularin
biiyiik bir ¢ogunlugunun benzer sekilde basit anlama, yeniden organize etme ve ¢ikarim
yapma diizeylerinde oldugu goriilmiistir (Abu Humos, 2012; Ageel ve Farrah, 2019;
Candra, 2014; Fitria vd., 2014; Sunggingwati, 2003). Bu dogrultuda Ingilizce ders
kitaplari, kaynak kitaplar ve EBA’da yer alan kaynaklarda yer alan ingilizce okudugunu
anlama sorular1 incelendiginde, biiyiik bir kisminin ayni sekilde ilk ii¢ diizeyde (basit
anlama, yeniden organize etme ve ¢ikarim yapma) hazirlandigi goriilmistir. Bu
dogrultuda basar1 testinde yer alan sorularin hangi kazanim ve biligsel siirece dayali

hazirlandigini gosteren Tablo 16°deki belirtke tablosu olusturulmustur.

Tablo 16. Basar1 Testindeki Maddelere Ait Belirtke Tablosu

Kazanimlar/Okudugunu . Yeniden organize

Anlama Diizeyleri Basit Anlama etme Cikarim yapma
Ogrenciler cevre ile ilgili S§28, S29, S30,
¢esitli metinlerde verilen S22, S24, S25, S31, S32, S35, 23%’ 883273’88356’
belirli bilgileri S33, S34, S39 543 | S36, S40, S41, 839, S42 ,846 ’
tanimlayabilecektir S44, S45 ' '
Ogrenciler basit ifadeleri
anlayabilecek ve gerekceleri S1, S2, S4, S5,
ile birlikte verilen $6,58,59, S11, | oyo oxh 510 | 33, 57,510,514
aciklamalarda gecen bildikleri | S12, S13 '
kelimeleri farkedebilecektir.

4. Maddelerin yazilmasi: Yabanci dilde okudugunu anlama basgar1 testi sorulari
hazirlanirken, yedinci siif Ingilizce dersi “Public Building ve Environment”
tiniteleriyle ile ilgili okudugunu anlamaya yonelik kazanimlar (2 kazanim) ve okuma

becerilerini gelistirmeye yonelik Onerilen etkinlikler dikkate alinmistir. Bagari testinde
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yer alan okuma metinleri segilirken EBA’da yer alan kaynak kitaplar taranmis ve “More
More 7 Reading Alley” kitabindaki metinler arastirmanin amacma ve Ogrencilerin
seviyelerine uygun bulundugu i¢in secilmistir. Testin igerigi siifta 6gretilenlerle tutarh
olmali ve ayrica dersin 08renme hedeflerine uygun olmalidir (Sproull, 2002). Bu
dogrultuda, basari testinde yer alan okuma metinlerinin konusunun Ingilizce 6gretim
programinda yer alan ilgili {nitelerin basligi, konusu, kazanimlar1 ve Onerilen

etkinliklerine uygun olmasina dikkat edilmistir.

Yabanci dilde okudugunu anlama testleri, katilimcilarin okudugunu anlamadaki
algilanan becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilabilir. Dil 6greniminde temel
beceriler algilanan (receptive skills) ve iiretken (productive skills) beceriler olmak tizere
ikiye ayrilmaktadir. Bu dogrultuda konusma ve yazma becerileri iiretken beceriler
olarak ele alinirken, dinleme ve okuma becerileri algillanan beceriler olarak
simiflandirilir (Al-Jawi, 2010; Gower vd., 1983; ). Hughes (2003), baska bir dilde
algilanan becerilerin degerlendirilmesinin ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis sorulari gibi
Ogrencilerin yazmasimi gerektirmeyen testler yoluyla yapilmasimin daha giivenilir ve
gecerli sonuglar elde etmede yararli olacagin savunmaktadir, ¢linkii bu tiir testler,
Ogrencilerin yazma (writing) beceri diizeylerinin diisiik olmasi1 nedeniyle puanlamaya
yapilabilecek miidahale olasiligmi ortadan kaldirmaktadir. Uretken becerileri
(productive skills) degerlendirmeye yonelik hazirlanacak bir sinav, bu g¢alisma igin
uygun olmayacaktir, ¢iinkii bu arastirmanin katilimcilari anadili Ingilizce olmayan
Ogrencilerdir ve benzer sekilde yazma ya da iiretme yetenekleri gercek anlamda
okudugunu anlamanin degerlendirmesini engelleyebilir (Lee, 1986). Ayrica Ingilizce
Ogretim Programi’nin ilgili {initelerinde dgretmenlerin uygulamasi ydniinde onerilen
etkinlikler; bosluk doldurma, eslestirme yapma, dogru- yanlis sorulari, yeniden siralama
ve soru-cevap etkinlikleridir. Bu dogrultuda test formati belirlenirken, 7. simif
ogrencilerinin dil diizeyleri de gbéz Oniine alinarak basari testi maddelerinin coktan
se¢meli, kisa cevapli sorular, dogru-yanlis ve eslestirme sorular ile ayrica Kuantum
Ogrenme Modeli kapsaminda uygulanacak kuantum okuma teknik ve etkinliklere uygun
olarak bir yerin haritasini olusturma, kavram haritas1 araciligiryla bir okuma metnini
Ozetleme ve metnin anahatlarin1 ortaya koyma sorularindan olusturulmasina karar
verilmistir. Ayrica 2018 Ingilizce Ogretim Programi’nda yer alan okuma becerilerine

yonelik test tekniklerinden biri de okuma metnindeki bilgilerin bir tabloya transfer
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edilmesidir (transferring the text to a table or chart) ve basari testinin bu boliimii ile

uyum gostermektedir.

Basan testinde yer alan ¢oktan se¢meli maddelerin yaziminda birtakim hususlar
dikkate alinmigtir. Haladyna vd., (2002) ¢oktan segmeli madde yazmak i¢in bazi temel

ilkeler belirlemistir:
1. Her madde, belirli igerigi ve tek bir zihinsel davranist yansitmalidir.

2. Ogrenilecek her 6ge onemli iceriklere dayandirilmali, dnemsiz icerikten

kaginilmalidir.

3. Ust diizey 6grenmeyi test etmek igin derste kullanilan ders kitabindaki metin
ya da materyalleri baska kelimelerle ifade etmek yerine, yeni materyaller

kullanilmalidir.
4. Her 6genin igerigi, testteki diger 6gelerin igeriginden bagimsiz tutulmalidir.

5. Maddeleri yazarken amaca hizmet etmeyen, fazla ve genel icerikten

kaginilmalidir.
6. Test edilen 6grenci grubunun kelime dagarcigini dikkate almak gerekir.
7. Ogeleri yatay yerine dikey olarak bigimlendirmek uygun olur.

8. Maddeler yazilirken, dilbilgisi kurallarina uygun oldugundan, noktalama

isaretleri, bliylik harf kullanim1 ve yazim denetimi yapildigindan emin olunmalidir.
9. Her 6gedeki okuma miktar1 en aza indirilmelidir.

10. Madde kokii yazarken olumsuz ifadelerden kaginilmalidir. Eger “uygun
olmayan” ya da “disinda” gibi olumsuz ifadeler kullanilacaksa dikkat ¢ceken bir formda,

biiyiik harflerle ve koyu sekilde yazilmalidir.

11. Test maddelerinin sec¢eneklerini yazarken mantiksal agidan birbirleriyle
uyumlu olmasina ve miimkiin oldugunca olumsuz ifadelerin kullanilmamasina dikkat

edilmelidir.
12. Segeneklerin dilbilgisel ve icerik agilarindan homojen olmas1 gerekir.

13. Dogru segenege ipucu veren “her zaman, asla, tamamen ve kesinlikle” gibi
belirtecler ile dogru tercihe yonlendiren dilbilgisel tutarsizliklar ve diger seceneklerle

ilgisi olmayan mantiksiz se¢enekler kullanilmamalidir.
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14. Celdiricilerin yaziminda 6grencilerin yaptig1 tipik hatalardan yararlanilabilir.

15. Celdiriciler yazilirken dogru olan secenekle tutarli olmasma 6zen

gosterilmelidir.

Gogiis (1978) olgme ve degerlendirme caligmalarinin nitelikli bir sekilde
gerceklesmesi i¢in hazirlanacak sorularin derslerde kazandirilmasi amaglanan bilgi ve
beceriler iizerinde diizenlenmesi, verilen bilgi ve becerileri dlgmeye yetecek sayida
olmasi, belli bir siire i¢inde yanitlanacak sayida ve uzunlukta, not ya da puanla
Olctilebilecek nitelikte olmasi ve yanitlarin degerlendirilmesinde 6znel Olgiilere yer
verilemeyecek bi¢imde, kisa ve ¢ok agik olarak belirlenmesi gerektigini belirtmistir.
Basari testinde yer alan sorular hazirlanirken yukarida bahsedilen tiim bu ilkeler dikkate

alinmustir.

Basari testi kapsaminda yazilan maddelerin 6grencilerin diizeyine uygun olarak
hazirlanmas1 biiyilk 6nem tagimaktadir (Adigiizel, 2016). Bu dogrultuda Ingilizce
Ogretim Programi incelendiginde, 7. Smif dgrencilerinin Avrupa Dilleri I¢in Ortak
Basvuru Metni’'nde belirlenen diizeylerden A2 (Temel Diizey Kullanici/Ara ya da
Temel Gereksinim) diizeyine ulagsmalarinin hedeflendigi goriilmiistiir. Alanyazinda
yabanci dilde A2 diizeyindeki 6grenenlerin okuma becerilerine yonelik yeterlilikleri

sunlardir (https://www.stgiles-international.com):

eBaz1 ortak uluslararast kelimeler dahil olmak tizere giinlik dilde yaygin
kullanilan kelimeleri igceren kisa, basit metinleri anlayabilirler. Reklamlar, brosiirler,
meniiler ve zaman c¢izelgeleri gibi basit giinliik materyallerde belirli bilgileri

bulabilirler.

e Bildikleri konularla ilgili olan mektuplar, davetiyeler, brosiirler ve kisa gazete

makaleleri gibi basit yazili materyaldeki belirli bilgileri agiklayabilirler.

e Giindelik hayatta karsilasilan konularla ilgili genel telefon konusmasindaki gibi

basit talimatlar1 anlayabilir.

e Sokaklar, restoranlar, tren istasyonlar1 ve isyerleri gibi halka acik yerlerde yer

alan giinliik isaret ve bildirimleri anlayabilirler.

Alanyazinda  gelistirilen Ingilizce okudugunu anlama basar1 testleri
incelendiginde, sorularinin biiylik bir kismmin okuma metnine iliskin ¢oktan se¢meli

sorular, bosluk tamamlama, dogru/yanlis sorulari, SNIK sorular1 ve eslestirme
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sorularindan olustugu gorilmiistiir (Balct ve Stimbiil, 2015; Baniabdelrahman, 2006;
Bayat, 2011; Bedir ve Dursun, 2019; Gupta ve Ahuja, 2014; Giindiiz, 2017; Ozek ve
Kutlu, 2009; Oztiirk, 2012; Pan ve Wu, 2013, Kan, 2018; Rastegar vd., 2017; Tavakoli,
2014). Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen basar1 testinde yer alan yukarida belirtilen
soru tiplerine ek olarak Kuantum tekniklerine dayali kavram haritas1 sorulari, bir yerin
harita ¢izerek metni 6zetleme ve metnin anahatlarini ortaya koymaya yonelik hazirlanan

sorular diger basar1 testlerinden farkini ortaya koymaktadir.
Deneme Formunun Uygulanmasi ve Diizeltilmesi

Yabanci dilde okudugunu anlama becerisi testi alanyazin taramasi sonucunda
Ingilizce Ogretim Programinda yer alan okuma becerisine yonelik kazanimlar1 lgmek
lizere ilk asamada 28 soru hazirlanmistir. Hazirlanan form Ingilizce dili egitiminde ve
Egitim Bilimleri ve Ogretim Programi alanlarinda iki uzman ve ii¢ Ingilizce
Ogretmeninin goriisiine sunulmus ve bu uzmanlardan alinan doniitlere gore gerekli
degisiklikler yapilmistir. Bu dogrultuda “Do you want to live in “The City of
Happiness” and why? Give reasons from the text.” Sorusu degerlendirilmesinin zor
olacag1 gerekgesiyle basar1 testinden c¢ikartilmistir. Ayrica uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda, metinlere iliskin gorsellerin okudugunu anlamaya etkisi olmadigi

gerekgesiyle basari testinden ¢ikarilmastir.

Sonug olarak yapilan diizeltmelerle, yabanci dilde okudugunu anlama becerisini
belirlemeye yonelik olarak iki farkli okuma metnine iliskin 45 soru maddesi yazilmistir.
Birinci okuma metnine iliskin 10 dogru-yanlis-bilgi yok sorusu, 5 agik uclu soru ve 5
tane harita ¢izme sorusu ile ikinci okuma metnine iliskin 7 tane ¢oktan se¢meli soru, 5
eslestirme sorusu, 8 tane soru iizerinden metne iliskin anahat olusturma ve 6 tane

kavram haritas1 tamamlama sorusu hazirlanmistir.

Sonrasinda form pilot uygulamalarin yapildig: ortaokuldaki sekizinci siniflardan
birine uygulanmis ve Ogrencilerden forma iliskin bi¢im, uzunluk, anlasilmayan
kelimeler vb. yonlerden elestiriler getirmeleri istenmistir. Bu uygulama sonrasinda form
tizerinde dgrencilerin anlamalarini kolaylastirmak iizere “33. How does it work?” soru
kokiinde diizeltmeler yapilmistir. Ayrica degerlendirmede kolaylik saglamasi agisinddan

kroki ¢izme sorusuna iligkin tablo icerisine soru numalar1 eklenmistir.
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Testin Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi

Yapilan diizeltmeler sonunda 45 sorudan olusan bu form pilot uygulama
okulundan secilen {i¢ simiftaki toplam 36 6grenciye uygulanmistir. Alt iist gruplar fark
yontemi kullanilarak testte yer alan ¢oktan segmeli maddelerin madde giigliik ve madde
ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir (Biiylikoztiirk vd., 2012). Bu dogrultuda elde
edilen uygulama sonuglaria gore en yiiksek puana sahip %27’lik {ist grup ve en diisikk
puana sahip %27’lik alt grup tespit edilmistir. Daha sonra bu gruplarin her bir maddeye
vermis olduklar1 cevaplarin sayisina gore madde aynt edicilik ve madde giicliik

indeksleri hesaplanmistir.

Basar1 testinin giivenilirligini tespit etmek amaciyla i¢ tutarlilik analizleri
yaptlmistir. Bu dogrultuda c¢oktan seg¢meli maddelerde Ogrencilerin dogru vermis
olduklar1 yanitlar 1, yanlis ve bos birakilanlar ise 0 olarak kodlanmistir. Kodlama islemi
sonrasinda g¢oktan se¢gmeli maddeler i¢in ise Kuder-Richardson 20 (KR-20) degeri
hesaplanmistir. Testin 45 soruluk formu i¢in KR-20 degeri ,91 olarak belirlenmistir.

Test maddeleri iizerinde yapilan analizlerin sonuglari Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. ilk Pilot Uygulama Sonunda Yapilan Madde Analizinin Sonuglar

Dogru Yanlis/Bos . . Ayirt N
Madde | Grup | cevaplayanlarin | Cevaplayanlarin Ogrenci Edicilik Gu@luk
Sayist . . Indeksi
sayisi Sayist Indeksi

Ust 10 0 10

1 0,8 0,60
Alt 2 6 10
Ust 10 0 10

2 0,4 0,80
Alt 6 4 10
Ust 10 0 10

3 0,7 0,65
Alt 3 7 10
Ust 10 0 10

4 0,4 0,80
Alt 6 4 10
Ust 9 1 10

5 0,5 0,65
Alt 4 6 10
Ust 8 2 10

6 0,6 0,45
Alt 2 8 10
Ust 10 0 10

7 0,7 0,65
Alt 3 7 10
Ust 6 4 10

8 0,3 0,50
Alt 6 10
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Tablo 17 (Devam). Ik Pilot Uygulama Sonunda Yapilan Madde Analizinin Sonuglar1

Dogru

Yanlis/Bos

Ayt

Madde | Grup | cevaplayanlarin | Cevaplayanlarin Ogrenci Edicilik Guglik
Sayist - . Indeksi
Sayisi Sayisi Indeksi

Ust 9 1 10

9 0,4 0,70
Alt 5 5 10
Ust 9 1 10

10 0,9 0,45
Alt 0 10 10
Ust 10 0 10

11 05 0,75
Alt 5 5 10
Ust 10 0 10

12 0,8 0,60
Alt 2 8 10
Ust 10 0 10

13 0,6 0,70
Alt 4 6 10
Ust 10 0 10

14 0,6 0,70
Alt 4 6 10
Ust 10 0 10

15 05 0,75
Alt 5 5 10
Ust 10 0 10

16 0.4 0,80
Alt 6 4 10
Ust 2 10

17 0.4 0,60
Alt 6 10
Ust 10 0 10

18 0,6 0,70
Alt 4 6 10
Ust 9 1 10

19 05 0,65
Alt 4 6 10
Ust 10 0 10

20 0,6 0,60
Alt 4 6 10
Ust 9 1 10

21 04 0,65
Alt 4 6 10
Ust 9 1 10

22 0,8 0,55
Alt 2 8 10
Ust 9 1 10

23 0,7 0,60
Alt 3 7 10
Ust 8 2 10

* - 0,6 0,45
Alt 2 8 10
Ust 9 1 10

25 0,4 0,70
Alt 5 5 10
Ust 10 0 10

26 0,7 0,75
Alt 5 5 10
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Tablo 17 (Devam). Ik Pilot Uygulama Sonunda Yapilan Madde Analizinin Sonuglari

Dogru Yanlis/Bos o . Ayirt -
Madde | Grup | cevaplayanlarin | Cevaplayanlarin Ogrenci Edicilik Gugluk
Sayisi . . Indeksi
sayi1s1 Sayist Indeksi

Ust 9 1 10

27 0,8 0,50
Alt 1 9 10
Ust 7 3 10

28 - 0,5 0,45
Alt 2 8 10
Ust 10 0 10

29 0,9 0,45
Alt 1 9 10
Ust 5 5 10

30 0,4 0,30
Alt 1 9 10
Ust 6 4 10

31 0,6 0,30
Alt 0 10 10
Ust 10 0 10

32 0,5 0,75
Alt 5 5 10
Ust 10 0 10

33 0,5 0,75
Alt 5 5 10
Ust 10 0 10

34 0,5 0,75
Alt 5 5 10
Ust 10 0 10

35 0,5 0,75
Alt 5 5 10
Ust 10 0 10

36 0,3 0,85
Alt 7 3 10
Ust 8 2 10

37 0,4 0,60
Alt 7 3 10
Ust 9 1 10

38 0,6 0,60
Alt 3 7 10
Ust 3 7 10

39 0,1 0,25
Alt 2 8 10
Ust 6 4 10

40 0,5 0,35
Alt 1 9 10
Ust 8 2 10

41 0,4 0,60
Alt 4 6 10
Ust 9 1 10

42 0,6 0,60
Alt 3 7 10
Ust 3 7 10

43 - 0,3 0,15
Alt 0 10 10
Ust 7 3 10

44 0,6 0,40
Alt 1 9 10
45 Ust 6 4 10

0,1 0,55
Alt 5 5 10
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Madde ayirt ediciligi kullanilan olgiitler Tablo 18°de ifade edilmistir (Erkan ve
Gomleksiz, 2008):

Tablo 18. Madde Ayirt Edicilik Indeksi Olgiitleri

Madde Ayirt Edicilik indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
0,40 ve daha biiyiik Cok iyi bir madde-Ayirt edicilik giicii yiiksek
0,30-0,39 Oldukga iyi bir madde
Uzerinde ¢aligilmasi ve diizeltilmesi gereken madde-Ayirt
0,20-0,29 o
edicilik giicii orta derece
0,19 ve daha kiiciik Cok zayif madde-Ayirt etme giicii diigiik

Tablo 18’¢ gore maddelerin ayirt edicilik degeri 0,40 ve daha biiyiik ise ¢ok iyi
bir madde oldugu, 0,30-0,39 ise oldukg¢a iyi bir madde, 0,20-0,29 ise iizerinde
calisilmas1 ve diizeltilmesi gereken madde ve 0,19 ve daha kiigiik ise ¢ok zayif madde

oldugunu gostermektedir.

Madde giiclik indeksi yorumlanirken kullanilan Olgiitler Tablo 19°da ifade
edilmistir (Erkan ve Gomleksiz, 2008):

Tablo 19. Madde Giigliik Indeksi Olgiitleri

Madde Giigliik Indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
0,80 ve daha biiyiik Cok kolay bir madde
0,65-0,79 Oldukga kolay bir madde
0,35-0,64 Orta diizeyde bir madde
0,20-0,34 Oldukga zor bir madde
0,19 ve daha kiigiik Cok zor bir madde

Tablo 19°a gore madde giicliik indeksi degeri 0,80 ve daha biiyiik ise ¢ok kolay
bir madde, 0,65-0,79 ise oldukga kolay bir madde, 0,35-0,64 ise orta diizeyde bir
madde, 0,20-0,34 ise oldukg¢a zor bir madde ve 0,19 ve daha kiigiik ise ¢ok zor bir

madde oldugunu gostermektedir.

Bu o6lgiitler goz oniine alindiginda, 39, 43 ve 45. maddeler diisiik degerlerde yer
aldigindan formdan c¢ikarilmasi karar verilmistir. Bununla birlikte anlam biitlinligi
acisindan, basari testinin son bdliimiinde yer alan ve bu maddelerle iliskili olan 38, 40,

41, 42 ve 44. maddelerin de ¢ikarilmas1 uygun bulunmustur.
Testin Son Pilot Uygulamasi ve Istatistiki Degerlere Gore Son Halinin Verilmesi

Afyonkarahisar il merkezindeki biri yiiksek, biri de diisiikk sosyoekonomik

diizeydeki iki ortaokuldaki birer sekizinci smifta 37 soruluk form toplamda 63
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Ogrenciye uygulanmis ve tekrardan test maddeleri ilizerinde giiglilk ve ayirt edicilik
analizleri yapilmistir. Testin 37 soruluk formu igin KR-20 degeri ,87 olarak
belirlenmistir. Madde giicliik ve ayirt edicilik analizleri sonucu ortaya ¢ikan sonuglar

Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Son Pilot Uygulama Sonunda Yapilan Madde Analizinin Sonuglari

Dogru Yanlis/Bos . . Ayirt -
Madde Grup cevaplayanlarin | Cevaplayanlarin Ogrenci Edicilik Gug:luk
Sayisi . : Indeksi
sayisl Sayisi Indeksi

Ust 13 4 17

1 0,35 0,58
Alt 7 10 17
Ust 17 0 17

2 0,17 0,91
Alt 14 3 17
Ust 16 1 17

3 0,41 0,73
Alt 9 8 17
Ust 16 1 17

4 0,52 0,67
Alt 7 10 17
Ust 14 3 17

5 0,47 0,58
Alt 6 11 17
Ust 15 2 17

6 0,41 0,67
Alt 8 9 17
Ust 17 0 17

7 0,35 0,82
Alt 11 7 17
Ust 10 7 17

8 0 0,58
Alt 10 7 17
Ust 10 7 17

9 0,29 0,44
Alt 5 12 17
Ust 17 0 17

10 0,88 0,55
Alt 2 15 17
Ust 17 0 17

11 0,47 0,76
Alt 9 17
Ust 16 17

12 0,64 0,61
Alt 5 12 17
Ust 17 17

13 0,52 0,73
Alt 8 17
Ust 15 17

14 0,64 0,55
Alt 4 13 17
Ust 17 0 17

15 0,47 0,76
Alt 9 8 17
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Tablo 20 (Devam). Son Pilot Uygulama Sonunda Yapilan Madde Analizinin Sonuglari

Dogru

Yanlis/Bos

Ayt

Madde Grup cevaplayanlarin | Cevaplayanlarin Ogrenci Edicilik Gﬁglﬁk
Sayisi . . Indeksi
Sayisl Sayisi Indeksi

Ust 17 0 17

16 0,47 0,76
Alt 9 8 17
Ust 14 3 17

17 041 0,61
Alt 7 10 17
Ust 16 1 17

18 0,58 0,64
Alt 6 11 17
Ust 15 2 17

19 0,52 0,61
Alt 6 11 17
Ust 17 17

20 041 0,79
Alt 10 17
Ust 10 17

21 0,17 0,50
Alt 7 10 17
Ust 14 3 17

22 052 0,55
Alt 5 13 17
Ust 16 1 17

23 0.70 058
Alt 4 13 17
Ust 13 4 17

24 0,58 0,47
Alt 3 14 17
Ust 17 17

25 041 0,79
Alt 10 17
Ust 16 17

26 0,58 0,64
Alt 6 11 17
Ust 15 2 17

21 076 0,50
Alt 2 15 17
Ust 15 2 17

28 0,64 0,55
Alt 4 13 17
Ust 17 0 17

29 0,88 0,58
Alt 3 15 17
Ust 11 6 17

30 0,41 0,44
Alt 4 13 17
Ust 13 4 17

31 0,70 041
Alt 1 16 17
Ust 17 0 17

32 0,52 0,73
Alt 8 9 17
Ust 17 0 17

33 047 076
Alt 9 8 17
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Tablo 20 (Devam). Son Pilot Uygulama Sonunda Yapilan Madde Analizinin Sonuglar1

Dogru Yanlis/Bos . . Ayirt -
Madde Grup cevaplayanlarin | Cevaplayanlarin Ogrenci Edicilik Gugluk
Sayisi . : Indeksi
sayisl Sayisi Indeksi
Ust 17 0 17
34 0,47 0,76
Alt 9 8 17
Ust 17 0 17
35 0,58 0,70
Alt 7 10 17
Ust 17 0 17
36 0,47 0,76
Alt 9 17
Ust 14 3 17
37 0,47 0,58
Alt 6 11 17

Madde analizi sonuglart goz oniine alindiginda, 2, 8 ve 21. maddelerin formdan
¢ikarilmasina karar verilmistir. Ayrica uzman goriisii dogrultusunda, kalan maddelerle
anlam biitiinliigii saglamasi agisindan 1. ve 7. maddelerin formdan ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Bu maddelerin formdan ¢ikarilmasi iizerine, okudugunu anlama becerisini
Olgmeye yonelik gelistirilen testin 32 maddelik deneme hali elde edilmistir. Son hali

verilen basar1 testinin Cronbach’s Alpha degeri 0=.885 olarak hesaplanmistir.
2.1.2. ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olcegi

Alanyazin arastirmasi, soyut yapiy1 temsil eden niteliklerin tanimlanmasinda ¢ok
giiclii bir role sahiptir (DeVellis, 2012). igerik gecerliligini saglamak i¢in konunun
kavramsallastirilmasi, 68e secimi ve diizglin ifadeler gereklidir (Worthington ve
Whittaker, 2006). Bu nedenlerle olgek gelistirme calismasina baglanirken alanyazin
taramasi yapilmistir. Ortaokul &grencilerinin yabanci dilde okudugunu anlamada
O0grenen Ozerkligi becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen 6lgek, 5’11 likert tipindedir.
Bu tip olgekler, cevaplayicilarin herhangi bir konu ile ilgili yargilar1 ne derecede
onaylaylp onaylamadigini ortaya c¢ikarmada kullanilir (Karagéz ve Ekici, 2004).
Bireylerin kendileri hakkinda bilgi verme esasina dayanan likert tipi 6l¢eklerde bireyler,
Olcekte yer alan maddelere ne dl¢iide katilip katilmadiklarint daha 6nceden belirlenmis
dereceler arasinda tercih etmektedirler (Tavsancil, 2010). Olcegin maddelerine verilen
tepkiler “hi¢ bir zaman” seceneginden “her zaman” seg¢enegine dogru bes dereceden
olusmaktadir. Likert tipi bir Olgekten puanlarin elde edilebilmesi i¢in her maddenin
puanlarinin toplanmasi gerekmektedir (Tekindal, 2009). Likert tipi bir o6lcegin
gelistirilebilmesi icin asamali olarak bir dizi islemlerin yapilmasi gerekmektedir.

Uzman geri bildirimleri, madde olusturma ve boyut tanimlama siirecinde kritik dneme
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sahiptir (Broom, 2006; Clark ve Watson, 1995; DeVellis, 2012; Pett vd., 2003; Simmes,
2008; Worthington ve Whittaker, 2006). Bu dogrultuda alanyazin arastirmasi

yapildiktan sonra uzman goriisii alinmis ve madde yazimina baslanmustir.
Madde Havuzunun Olusturulmasi

Alanyazin incelendiginde, Ogrenen oOzerkligi ile yabanci dilde okudugunu
anlama becerileri arasinda iligki oldugunu gosteren ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmigtir
(Zarei and Ghremani, 2010; Bayat, 2011; Myartawan vd., 2013; Valadi ve Rashidi,
2014; Zafarian ve Nemati, 2016). Ayrica yabanci dil 6gretiminde 6grenen 6zerkliginin
etkisini konu alan Glgek ve anket gelistirme g¢aligmalart da mevcuttur (Arslan ve
Yurdakul, 2015; Bayat, 2007; Channuan ve Wasanasomsithi, 2012; Demirtas, 2010;
Pekkanli Egel, 2003; Macaskill ve Taylor, 2010; Orak¢1 ve Gelisli, 2017; Spratt vd.,
2002; Sereti ve Giossos, 2018; Swatevacharkul, 2006; Zarei ve Gahremani, 2010).
Ornegin, Bayat (2007) tarafindan gelistirilen “Ozerklik Alg1 Olgegi”, 38 madde ve dort
alt boyut icermektedir. Bu alt boyutlar; dil 6grenme sorumlulugunu iizerine alma, okul
dis1 Ingilizce etkinlikler yiiriitme, bilisiistii strateji kullanma ve gercek hayatla dgrenilen
dili iligkilendirmedir. Channuan ve Wasanasomsithi (2012) tarafindan yapilan arastirma
kapsaminda gelistirilen “Ogrenen Ozerkligi Stratejileri Anketi”nin bilissel stratejiler,
duyussal stratejiler ve iist bilissel stratejiler olmak iizere {i¢c alt boyuta sahip oldugu
goriilmiistiir. Demirtas (2010)’mn gelistirdigi “Ozerklik Alg1 Olgegi” 30 maddeye sahip
ve tek boyuttan olusmaktadir. Egel (2003)’in gelistirdigi anket 44 madde ve 9 boyuttan
olusmaktadir. Bunlar kendi kendini yonetmeye hazirlik, dil 6grenmede bagimsiz
calisma, O0gretmenin 6nemi, 6gretmenin roli, dil 6grenme etkinlikleri, igerigin se¢imi,
amaglar/degerlendirme, motivasyon ve diger kiiltiirler seklinde belirlenmistir. Macaskill
ve Taylor (2010) tarafindan gelistirilen “Ozerk Ogrenme Olgegi” nin Arslan ve
Yurdakul (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmasi ve gegerlilik calismas1 yapilmus,
Olcegin 12 madde ve iki alt boyuttan olustugu goriilmiistiir. Bu alt boyutlar bagimsiz
o0grenme (10 madde) ve calisma aligkanliklar1 (2 madde) olarak belirlenmistir. Orake1 ve
Gelisli (2017) tarafindan Ogrencilerin yabanci dil dersine karsi 6grenen Ozerkligi
davranislarini belirlemek amaciyla gelistirilen “Ogrenen Ozerkligi Olgegi”nin 14 madde
icerdigi ve tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Sereti ve Giossos (2018)
tarafindan gelistirilen “Ogrenen Ozerkligi Olgegi”nin de 28 madde igerdigi ve dort alt
boyuta sahip oldugu goriilmiistiir. Bu alt boyutlar genel psikolojik egilim, psikolojik

egilim, genel OzyoOnetim yetenegi ve Ozgiin OzyOnetim yetene8i seklidedir. Spratt,
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Humphreys ve Chan (2002) tarafindan gelistirilen “Ozerklik Anketi”nin 52 madde
icerdigi ve dort alt boyutlu bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Bu alt boyutlardan
birincisi 13 madde ile d6grencilerin sorumluluklarina iliskin goriisleri, ikincisi 11 madde
ile Ogrencilerin Ozgiiven algilari, liclinciisii 1 madde ile Ogrencilerin yabanci dil
O0grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve dordiinciisii 27 madde ile 6grencilerin sinifta ve
disarda Ozerk Ogrenmeye yonelik uygulamalarmi kapsamaktadir. Swatevacharkul
(2006) tarafindan gelistirilen anket 53 madde icerdigi ve O08renen bagimsizligr ve
bagimsiz 6grenme kapasitesi olmak tizere iki alt boyuttan olustugu goriilmiistiir. Zarei
ve Gahremani (2010) tarafindan gelistirilen “Ogrenen Ozerkligi Anketi’nin 32 madde
icerdigi ve bes alt boyutlu bir yapida oldugu belirlenmistir. Buna gore alt boyutlar;
Ogretmenin rolii (5 madde), dzyeterlik (6 madde), dil 6greniminin dogas1 (8 madde),

Ogrenme stratejileri (9 madde) ve okuma ve 6zerklik (4 madde) olarak adlandirilmistir.

Goriildugii iizere alanyazinda yabanci dilde 6grenen 6zerkligini degerlendirmek
lizere ¢ok sayida dlcek gelistirme calismasi yapilmasina ragmen, yabanci dilde Ingilizce
okuma ozerkligini belirlemeye yonelik sinirhi sayida 6lgek gelistirme ¢alismasina
rastlanmistir. Gu vd., (2017)’nin ilkokul 6grencilerinin ailelerinin sosyoekonomik
durumu ile okuma Ozerkligi arasindaki iligkiyi inceledikleri aragtirma kapsaminda,
okuma 6zerkligi 6lcegi gelistirdikleri goriilmiistiir. Bununla beraber alanyazinda okuma
ozerkligi ve okuma algis1 konularinda yapilan taramalar sonucunda birtakim
arastirmalara rastlanmistir. Mokhtari ve Reichard (2002)’in &grencilerin anadilde
okuma becerilerine yonelik iist biligsel farkindaliklarin1 6lgmek iizere yaptiklar1 6lgek
gelistirme calismalar1 sonucu, gelistirilen 6lgegin 30 maddeden olustugu ve global
okuma stratejileri, problem ¢6zme stratejiler ve destek okuma stratejileri olmak iizere {i¢
alt boyutlu bir yapiya sahip oldugu goriilmistir. Melnick vd., (2009) tarafindan
hazirlanan “Okuyucu Alg1 Olgegi’nin gegerlik giivenirlik ¢aligmasi sonucu, ilerleme,
gozlemsel karsilagtirmalar, sosyal geri doniitler ve fizyolojik durumlar olmak {izere dort

alt boyut icerdigi ve 47 maddeden olustugu belirlenmistir.

Yabanci dilde okumada 6grenen 6zerkligi dlgegini gelistirirken, bu konuda daha
once Egel’in gelistirdigi “Yabanci Dilde Ogrenen Ozerkligi Anketi”, Demirtas
(2010)’1mn gelistirdigi “Ozerklik Alg1 Olgegi”, Mokhtari ve Reichard (2002) tarafindan
gelistirilen “Okuma Stratejileri Ust bilissel Farkindalik Olcegi” ve Orak¢1 ve Gelisli
(2017) tarafindan gelistirilen “Ogrenen Ozerkligi Olgegi” nin alt boyutlar1 ve maddeleri

incelenmistir. Bir sonraki asamada, alan uzmanlarinin goriisli alinarak hazirlanan dort
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acik uclu soru, olgegin uygulanacagi Ogrencilerle benzer ozellikleri tasiyan yedi
ogrenciye yoneltilmistir. Ogrencilere yoneltilen sorular dogrultusunda elde edilen
cevaplar ve yapilan alanyazin taramasindan elde edilen sonuglara dayali olarak anahtar
kavramlar olusturulmus ve bu anahtar kavramlar ¢ergevesinde madde yazimina
baslanarak madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda, yabanci dilde okudugunu

anlamada 6grenen 6zerkligini yansittig1 diistiniilen 54 madde yer almaktadir.
Uzman Goriistiniin Alinmasi

Olgekte yer alan maddelerin, nitelik ve nicelik acisindan &lgiilmek istenen
Ozelligi  yansitip yansitmadigini  belirleyebilmek amaciyla uzman goriisiine
basvurulmustur. Bu dogrultuda ol¢ekte yer alan 19, 24, 36. maddeler 6l¢egin amacina
hizmet etmedigi gerekg¢esiyle dlgekten ¢ikarilmistir. Ayrica uzmanlardan gelen goriisler
dogrultusunda 5, 20, 21, 49. Maddelerin ifadelerinde diizletmeler yapilmistir. Olgek
maddelerinde yer alan belirsiz ve kafa karistirici ifadelerin tespit edilebilmesi i¢in kiigiik

bir 6rneklem grubuna 6n test uygulanabilir (Carpenter, 2018).
Uygulama Asamasi

Uzman goriiglerinin alinmasinin ardindan, elde kalan 54 maddeden taslak bir
Olcek olusturulmustur. Taslak dlgek, calisma gurubuyla benzer 6zelliklere sahip olan 7.
Simif diizeyinde 12 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama esnasinda ve sonrasinda
Ogrencilerden alinan geri doniitlere gore, 6l¢ekten iki maddenin ifadelerinde diizenleme
yapilarak deneme Olcegine son sekli verilmistir. Gerekli diizeltmelerden sonra 54
maddelik deneme Olcegi, Afyon merkez Abdurrahim Misri  Ortaokulu ve
Afyonkarahisar Osmangazi Ortaokulu 6., 7. ve 8. simif dgrencilerinde uygulanmustir.
Arastirmaya, toplam 350 Ogrenci katilmis olup bunlardan 15’nin  kagitlar
degerlendirme diginda tutuldugu i¢in veri analizleri toplam 335 6grenciden elde edilen
veriler tizerinde yapilmigtir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizleri, bilgisayar

ortaminda yapilmistir.
Agimlayici Faktor Analizi Sonuglari

Agimlayic1 faktor analizinde verilerin, faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser
Mayer OIlkin (KMO) Kkatsayis1 ve Bartlett Kiiresellik (sphericity) Testi’yle
incelenmektedir. Verilerin faktér analizine uygunlugunu belirlemek igin yapilan 6n
analizler sonucunda; KMO Kaiser-Meyer-Olkin (Orneklem Olusturma Uygunlugu

Olgiimii) degeri ,918 ve Barlett testi (Bartlett Biitiinliik Testi) sonucu anlamli [p=,00
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olarak bulunmustur (p<.05)]. Faktor analizi esnasinda, ¢ikarilan maddelerden sonra
KMO degeri .927 olarak bulunmustur. KMO degerinin .60’dan yiiksek, Barlet testinin
anlamli c¢ikmasi verilerin faktor analizi igin uygun ciktigmi gosterir (Biiylikoztiirk,

2012).

Acimlayici faktor analizinde, kestirimciler kiimesi icin rastgele katsayr degerleri
ile baslayan ve gozlenen frekanslari elde etme olasiligini en yiiksege ¢ikaracak
katsayilardaki degisimin yon ve biiyiikliginii belirleyen yinelemeli bir islem
(Tabachnik & Fidell, 2013) olmasindan dolay1 faktorlestirme tekniklerinden azami
olabilirlik (maximum likelihood) kullanilmistir. Agimlayici faktor analizinde faktorlere
karar verilirken, 6z deger (Biiyiikoztiirk, 2012) ve yamag birikinti grafigi (Cokluk, vd.,
2014) kullanilmaktadir. Bu calismada faktor sayisina karar verirken 6z degerleri birden

biiyiik olan 2 faktor belirlenmistir.

Acimlayict faktor analizi sonucunda 21 madde oOl¢ekten ¢ikarilmis ve 19
maddeden ve “Okumada Kendine Giiven” ve “Bagimsiz 6grenme” isimlerinde 2 alt
boyuttan olusan bir 6l¢ek ortaya ¢ikarilmistir. Olusturulan 6lgegin Cronbach Alfa degeri
a=.796 olarak hesaplanmistir (1.faktdr a=.866 ve 2.faktor a=.841). Alfa katsayisinin
degerlendirilmesinde uyulan degerlendirme 6Slgiitleri incelendiginde; 0.60< a <0.80 ise
oldukga giivenilir, 0.80< 0<1.00 ise Olgek yiiksek derecede giivenilir bir olgektir
(Tavsancil, 2010). Buna gore Yabanci Dilde Okumada Ogrenen Ozerkligi Olgegi nin

oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.

Dondiiriilmiis bilesenler matris verilerine gore, 6l¢ekteki bazt maddelerin birden
fazla faktore yiiklendigi ve bazi maddelerin faktor yiiklerinin diisiik oldugu
belirlenmistir. Bu maddeler, faktdr sayisini sinirlandirmak ve gilivenirlik diizeyini
yiikseltmek icin 6lgme aracindan c¢ikarilmistir. Biiylikoztiirk (2012), bir dlgekte farkl
faktorlerde yer alan maddelerin en yiiksek ilk iki yiik degerlerinin arasindaki farkin en
az .10 olmasinin Onerildigini ve birden fazla faktorde yliksek yiik veren binisik
maddelerin 6l¢ekten cikarilmasinin uygun oldugunu belirtmektedir. Arastirmada bir
maddenin bir faktdrde gosterilebilmesi i¢in en az 0.40°Lik bir faktor yilikiine sahip
olmasi ve maddelerin bulunduklar1 faktorlerdeki yiik degerleri ile diger faktorlerdeki
yiik degerleri arasindaki farkin 0.10 ve daha yukari olmasi sartlar1 aranmistir (Tekindal,
2015). Faktor yiik degeri diisiik olan, her iki faktorde de yiiksek yiik degerine sahip olan
ve iki faktordeki ylik degerleri arasindaki farkin 0.10°dan az oldugu tespit edilen
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maddeler 6lgekten c¢ikartilmistir Bu dogrultuda yapilan analizler sonucunda, belirtilen

Olciitler dogrultusunda 21 madde olgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Faktor analizi kapsaminda, elde edilen faktorlerin bagimsizlik, aciklik ve
anlamliliklarin saglanabilmesi i¢in dondiirme teknigine basvurulmustur (Biiylikoztiirk,
2002). Varimax rotasyon tekniginin kullanilmasinin nedeni, 6lgegin birden fazla faktore
sahip olmasidir (Biiyiikoztiirk, 2002). Bu analizler sonucunda, 0.40° dan diisiik yiik
degeri vermeleri nedeniyle bes madde (11, 14, 18, 32, 39. maddeler) ve maddelerin
bulunduklar1 faktorlerdeki ylik degerleri ile diger faktorlerdeki yiik degerleri arasindaki
farkin 0.10’dan az olmasi nedeniyle dokuz madde (1, 2, 3, 15, 16, 23, 33, 52, 53.
maddeler) oGlgekten ¢ikarilmistir. Ana kirilma noktalarina bagli olarak 6lgek, 2 faktorle
sinirlandirilmistir.  Maddeler oOlgekten eclendikten sonra tekrar faktor analizine
basvurulmus ve sonug olarak 2 faktor elde edilmistir. Olgekte yer alan faktdrler ve her
bir alt faktoriin agiklanma oranlarina iliskin bilgileri veren toplam agiklanan varyanslara

iligkin bilgiler Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgeginin Agikladigi Toplam Varyansin

Tablosu

3 Initial Eigenvalues(Oz Sqli\)gc?cl_t:)(;r:i I?IZZ}T(ZT’ESI ROtatK.)n Sums Of. Squared
o 9 . Loadings(Karesi Alinan
) Degerler) Alman Yiklerin Toplam Yiiklerin Dondiirme Toplami)
2 Cikarimi )
c ) ) )
S = s 8 % = < 8 % = < 8 %

S o S o o] o 8 o o] o 8 o
g S < § § ES S < g; § ES S < E; § ES
O O O O
1 6,562 | 34,539 34,539 | 5,976 | 31,451 | 31,451 | 4,089 | 15,322 21,523
2 2,112 | 11,875 46,414 1,664 | 8,758 | 40,210 | 3,550 | 18,686 40,210
3 ,949 4,995 51,409
4 ,850 4,476 55,885
5 ,7196 4,187 60,072
6 ,708 3,728 63,800
7 ,700 3,686 67,486
8 ,659 3,470 70,956
9 ,634 3,337 74,292
10 ,622 3,276 77,568
11 ,597 3,142 80,710
12 ,568 2,988 83,698
13 525 2,762 86,459
14 ,507 2,671 89,130
15 463 2,435 91,566
16 441 2,322 93,888
17 426 2,244 96,132
18 ,388 2,043 98,175
19 347 1,825 100,000
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Faktor analizleri sonucunda, KMO Kaiser-Meyer-Olkin (Orneklem Olusturma
Uygunlugu Olgiimii) degerinin .927 oldugu ve 2 faktoriin toplam varyansin %40,21’ini
acikladigi bulunmustur. Cok faktorlii 6lgeklerde faktor sayisinin yiiksek tutulmasi,
aciklanan varyansi arttirir, ancak bu kez de faktorleri isimlendirmede, onlar1 anlamli
kilmada zorluk yasanmasi muhtemeldir. Tek faktorlii 6l¢eklerde aciklanan varyansin
%30 ve daha fazla olmasi yeterli goriilebilir. Cok faktorli dSlgeklerde de agiklanan
varyansin daha fazla olmasi beklenir (Biiylikoztiirk, 2012). Sosyal bilimlerde cok
faktorli 6lgeklerin agikladiklar: varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi beklenmektedir
(Cokluk vd., 2016). Ayrica faktor analizlerinde faktor yiiklerinin toplam varyansin
aciklama yiizdesinin 40’1 lizerinde olmasi kabul edilebilir degerdir (Kline, 2011). Bu
aragtirmada da toplam varyansin %40 degerinin lizerinde oldugu goriilmektedir.
Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi’nin déndiiriilmiis bilesenler tablosu
asagida verilmistir

Tablo 22. Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgeginin Rotated Compenet Matrix
(Dondiiriilmiis Bilesenler Matriksi) Tablosu

Maddeler Compenent (Bilesen)
1 2
M41 678
M34 658
M31 653
M49 586
M27 582
M50 575
M28 572
M3 571
M19 560
M21 518
M35 m
M45 o
M36 13
M29 o
M43 o
M22 o
M51 =
M42 o
m48 437
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Tablo 22°de verilen dondiiriilmiis bilesenler tablosuna (Rotated Companent
Matrix) gore, birinci faktorde 10 maddenin bulundugu ve bu faktérde madde faktor
yiiklerinin ,548 ile ,678 arasinda degistigi goriilmektedir. ikinci faktdrde 9 maddenin
oldugu ve maddelerinin ,437 ile ,660 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu bulgular
Ingilizce Okudugunu Anlamada Ogrenen Ozerkligi Olcegi’nin iki boyutlu bir yapida
oldugunu gostermektedir. AFA sonuglarina gore secilen ve gruplandirilan Ingilizce
Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi’nin alt boyutlari ilgili alanyazin dikkate alinarak
isimlendirilmistir. Buna gore Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi’nin alt
boyutlar1 sirastyla; Okumada Kendine Giiven ve Bagimsiz Ogrenme seklinde
isimlendirilmistir. Bu dogrultuda alanyazinda okuma ve Ogrenen 6zerkligi arasindaki
iligkiyi konu alan yakin tarihli bir caligmaya gore (Tabiati, 2016), 6zerk okuyucular
basarili ve sorumlu okuyuculardir ¢linkii bagimsiz bir sekilde okuyarak 6grenebilirler.
Bu arastirmaya gore biligsel beceriler, yabanci dilde okumaya iligkin karar vermeye etki
eden i¢c etkenleri yansitirken, meta-biligsel beceriler, yabanci dilde okuma
sorumlulugunun farkindaligin1 gostermektedir. Grabe ve Stoller (2002)’e gore, iyi
okuyucular, kendi okuma stratejilerini planlayan, siireclerini izleyen ve kendilerini
degerlendiren kisilerdir. Ogrenciler daha fazla 6zerklik elde ettik¢e, okudugunu anlama
becerilerini gelistiren uygun stratejileri kendilerine goére uyarlayip etkili bir sekilde
kullanabilirler. Ayrica okuma becerilerine yonelik yeterlilik diizeyi gelismis olan
Ogrenenler, okuma stratejilerini bireysel okumalarinda bagimsiz bir sekilde
kullanabilirler ve bu da belli bir zaman sonra 6zerklik algilarinda artisa neden olabilir
(Channuan ve Wasanasomsithi, 2012). Bununla birlikte, yabanci dilde okumada
ogrenen Ozerkligine etki eden faktorlerden biri kendine giivendir. Bu faktdr, 6grenenin
okuma etkinlikleri esnasinda karsilastig1 giigliikler karsisinda kendine giivenmesi ve risk
alabilmesi seklinde aciklanmaktadir. Alanyazina dayali olarak verilen bu bilgiler

151¢1nda 6l¢ek maddelerinin alt boyutlar1 isimlendirilmistir.

Olgekte yer alan 19 maddeye iliskin faktdr yiik degerleri 0.43 - 0.67 arasinda
degismektedir. Olgegin gelistirilme asamasinda arastirmaya katilanlardan {ist %27’lik
(n=90) ve alt %27’lik (n=90) gruplarin her bir maddeye verdikleri cevaplar iliskisiz t
testi ile karsilastirilmistir. Yapilan karsilagtirma sonucunda Olgege alinacak tiim

maddelerin alt ve tist grup farkinin anlamli oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 23. ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegine iliskin Madde Analiz Islemleri

vadde | MR Cagon | Korlesyon. T i
Madde 1 726 .687 12,200 .000
Madde 2 .680 640 12,723 .000
Madde 3 137 699 14,475 .000
Madde 4 .691 .650 11,269 .000
Madde 5 .850 827 17,695 .000
Madde 6 .646 .602 10,226 .000
Madde 7 .828 .802 16,917 .000
Madde 8 831 .806 16,624 .000
Madde 9 .832 .808 16,876 .000
Madde 10 675 631 10,546 .000
Madde 11 717 676 12,677 .000
Madde 12 122 .684 11,618 .000
Madde 13 .626 578 9,666 .000
Madde 14 .688 643 10,450 .000
Madde 15 .546 497 8,299 .000
Madde 16 .716 678 11,602 .000
Madde 17 627 578 9,619 .000
Madde 18 .761 728 14,549 .000
Madde 19 743 707 12,937 .000

Tablo 23 incelendiginde, madde kalan korelasyon katsayilarinin 0.49 ile 0.82
arasinda oldugu ve madde toplam katsayilarmin ise 0.54 ile 0.85 arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu degerler genel olarak kabul goren 0,20 sinirimin {izerindedir
(Biyiikoztiirk, 2012). Ayrica, madde toplam ve madde kalan analizinde p<,001
diizeyinde tiim maddelerin korelasyonlar1 anlamlidir. Bu sonuglar tiim maddelerin ortak
yapida toplandigini gdstermektedir. Olgekte ters kodlanmasi gereken, olumsuz ifadeye
sahip madde bulunmamaktadir. Olgegin tamamindan elde edilebilecek en diisiik puan

19, en yiiksek puan 95°dir.
Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglari

Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi’nin alt boyutlarindan birinci
faktorde on madde (okumada kendine giiven) ve ikinci faktdrde dokuz madde (bagimsiz
O0grenme) Olgtiigli yoniinde karar verilmistir ve bu model DFA ile test edilmistir.

Okudugunu anlamada 6grenen 6zerkligini kendine giiven boyutuyla 6lgen maddeler al-
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al0 ve bagimsiz 6grenme etkinlikleri ile 6lcen maddeler b1-b9 seklinde gosterilmistir.
DFA ile test edilen bu modelin alt dlgekle ve birlesik Olgek giivenirlik katsayilar
hesaplanmistir. Asagida ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olcegi’nin yol semasi

Sekil 10°da verilmistir.

Sekil 10. Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgeginin Dort Boyutlu Modeli i¢in Gizil
Degiskenlerin Gozlenen Degiskenleri Agiklama Oranlarinin Anlamlilik Diizeyleri

0.0

S.

8.7

Chi-Square=204.56, df=151, P-value=0.00243, RMSEA=0.042

Yukarida Sekil 10°da goriildiigii gibi gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri
aciklama durumuna iliskin t degerleri oklar iizerinde gosterilmistir. Ingilizce
Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi’nin parametre tahminleri .01 diizeyinde
anlamlidir. Ayrica t degerleri 1,96’y1 asarsa 0,05 diizeyinde; 2,57’yi asarsa 0,01
diizeyinde anlamlidir (Simgek, 2007). Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi

Olgegi’nin yol semasindaki hata varyanslar1 Sekil 11°de verilmistir.
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Sekil 11. Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Ol¢eginin Yol Semasinda Hata Varyanslar

1.22- Al

1,170 a2

1.2 A3

1,14~ A4

0.87- A€

0.95= A7 1.0
0.9g= Ag
1,259 aAs
1,119 aAlo
1.0

0.76- %= All

0.95 %= aAla

0.88= Al13

1,12 al4

1,239 215

0.5 Alé

0.8 Al7

1,05 aAls

0.57- %= Al9

Chi-Square=204.56, df=151, P-value=0.00243, RMSEA=0.042

Sekil 11°de goriildiigii gibi, p degeri .01 diizeyinde manidardir. Degerlendirmeye
aliman diger bir uyum indeksi ise y2’dir. Sekil 2’de ¥2=204.56 ve sd=135 oldugu
goriilmektedir. ¥2/sd oraninin 1.35 (204.56 /151=1.35) oldugu goriilmektedir. Asagidaki
tabloda Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi’nin uyum iyiligi endeksleri,
degerleri ve bu degerlere ait kabul degerleri verilmistir (McDonald ve Moon-Ho, 2002;
Thompson, 2000).
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Tablo 24. ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgeginde Yapisal Modele Ait Uyum lyiligi

Degerleri
Yabanc1 Dilde
C oo Okudugunu C Col S
Uyum lyiligi 2 Iyi Uyum lyiligi | Kabul Edilebilir Uyum
Endeksleri Anlamada Orenen Degeri fyiligi Degeri
Ozerkliginin Yapisal
Modeline ait degerleri
x2 /df 1.35 0<y2/df<2 2.00 <2 /df<5.00
RMSEA 042 0<RMSEA <.05 | .05<RMSEA <.08
Comperative Fit
indeks (CFi) .88 95 <CFI<1.00 .90 <CFI< .95
Standartized RMR .093 0 <SRMR <.05 .05 <SRMR <.10
Goodness of Fit
indeks (GFI) .90 95<GFI<1.00 |.90<GFI<.95
Adjusted Goodnessof
Fit indeks (AGF) .88 95 <AGFI<1.00 | .90 < AGFI<.95
NNFI .86 97 <NNFI<1.00 | .95 <NNFI<.97

x2/sd oraninin 1.35 uyum iyiligi degeri icin Tablo 24’e bakildiginda iyi uyum
gosterdigi goriilmektedir. Literatiirde, DFA ile hesaplanan (y2/sd) oraninin 2.0’a kadar
diisiik olmasinin, test edilen faktdryel modelin gercek verilerle uyum gosterdigi seklinde
yorumlanmaktadir (Tabachnik ve Fidell, 2013). ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi
Olgegi’nin yol semasindaki RMSEA degeri incelendiginde, .042 oldugu goriilmektedir.
RMSEA, 0 ile 1 arasinda deger almaktadir ve 0’a yaklagsmasi miilkemmel uyuma isaret
etmektedir (Bollen ve Curran, 2006; Tabachnick ve Fidell, 2013). RMSEA’nin .05’den
kiigiik olmast miikemmel, .08’den kiiclik olmasi1 ise iyi uyumun oldugunu
gostermektedir (McDonald ve Moon-Ho, 2002). Farkli kaynaklarda RMSEA uyum
indekslerinin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ornek olarak, RMSEA degerinde, < .05
(Browne ve Cudeck, 1993), < .06 (Hu ve Bentler, 1999), < .7 (Steiger, 2007) iyi uyum
olarak; < .08 yeterli uyum; > .10 model i¢in uyumsuz (Browne & Cudeck, 1993) olarak
kabul edilebilmektedir. Verilen referans degerlerine gore, RMSEA degerinin
miikemmel uyum diizeyinde bulundugu goriilmektedir. Ayrica diger uyum indeksleri
incelenmeye devam edildiginde GFi’nin .90 ve AGFI’nin .88 oldugu goriilmektedir.
CFI ve NNFI’'nin 0.95 ve stii degerler almast model-veri uyumuna igaret etmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013; Raykov ve Marcoulides, 2006). Bazi kaynaklara gore,
GFI'nin .85’in istiinde olmasi, AGFI'nin .80’in iizerinde olmasi kabul edilebilir
degerler oldugundan (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987) bu calismadaki GFi ve
AGFI degerlerinin de kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu gériilmektedir (Engel
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vd., 2003). RMR degeri, 0 ile 1 araliginda deger alir. RMR degeri 0’a yaklastik¢a iyi bir
uyum tasidigr anlamina gelmektedir (Kline, 2011). Standardize edilmis RMR ’nin uyum
indeksine bakildiginda .093 oldugu goriilmektedir. Bu deger kabul edilebilir bir uyum
indeksine sahip oldugunu gostermektedir. NNFI degeri, 0 ile 1 aralifinda deger alir ve
1’e yaklagtik¢a iyi bir uyum tasidigi anlamina gelmektedir (Engel vd., 2003). 0-1
araliginda deger alan CFI indeksi i¢in yiiksek degerler iyi uyumu gosterir (Harrington,
2009). Olgegin NNFI ve CFI indekslerine bakildiginda, NNFI’in .86 ve CFi’nin .88
oldugu goriilmektedir. NNFI, genellikle 0 ile 1 aralifinda degismektedir. Ancak bu
indeks normlastirilmamis oldugundan zaman zaman bu araligin disinda da degerler alir.
Daha yiiksek NNFI degerleri daha iyi uyumun gostergesidir. Bu indeksin degeri
0.97°den biiyiikse iyi uyum, 0.95’den biiyiikse kabul edilebilir uyum s6z konusudur
(Kline, 2011). Daha yiiksek CFI degerleri, daha iyi uyumun gostergesidir. Eger bu
indeksin degeri 0.97’den biiyiikse 1yi uyum, 0.95’den biiylikse kabul edilebilir uyum s6z
konusudur (Schumacker ve Lomax, 2004; Kaplan, 2000; Raykov ve Marcoulides, 2006;
Kline, 2011). Sonuglar degerlendirildiginde, NNFI ve CFi’nin kabul edilebilir uyum
indeksine yakin oldugu goriilmektedir. Tiim analizler sonucunda hazirlanan Ingilizce

Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi’nin son hali EK 4’de verilmistir.
2.1.3. Yabana1 Dilde Yaratiet Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi

Ortaokul 6grencilerinin yabanci dilde yaratict okuma becerisini 6l¢mek amaciyla
oncelikle, 6l¢cegin deneme formu hazirlanmistir. Likert tipi 6lgek hazirlamak icin gerekli
islemler dikkate alinarak deneme formu hazirlanmistir (Tavsancil, 2010). Bu
dogrultuda, deneme formu hazirlanirken; Olcek maddelerinin yazilmasi, uzman

goriisiine bagvurulmasi ve 6n denemenin yapilmasi adimlari izlenmistir.

Alanyazin aragtirmasi, soyut yapiy1 temsil eden niteliklerin tanimlanmasinda ¢ok
giiclii bir role sahiptir (DeVellis, 2012) Icerik gecerliligini saglamak icin konunun
kavramsallastirilmasi, 68e secimi ve diizglin ifadeler gereklidir (Worthington ve
Whittaker, 2006). Bu dogrultuda o6lcek gelistirme ¢aligmasi siirecinde maddelerin
olusturulmas1 esnasinda alanyazin taramasi yapilmistir. Olgek maddeleri 5°1i likert
tipindedir. Bu tip Olcekler, cevaplayicilarin herhangi bir konu ile ilgili yargilar1 ne
derecede onaylaylp onaylamadigini ortaya ¢ikarmada kullanilir (Karagdéz ve Ekici,
2004). Bireylerin kendileri hakkinda bilgi verme esasina dayanan likert tipi l¢eklerde

bireyler, dlcekte yer alan maddelere ne Olgiide katilip katilmadiklarini daha dnceden

belirlenmis dereceler arasinda tercih etmektedirler (Tavsancil, 2010). Olgegin
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maddelerine verilen tepkiler “hi¢ bir zaman” seceneginden “her zaman” segenegine

dogru bes dereceden olugmaktadir.
Madde Havuzunun Olusturulmasi

Yaratici okuma becerilerinin Olgiilmesine iliskin alanyazin incelendiginde,
Tiirkcede yaratict okuma becerilerinin ol¢iilmesine yonelik smirli sayida odlgek
gelistirme c¢aligmalarina rastlanmistir. Kasap ve Kirmizi (2017)’nin  arastirmasi
kapsaminda gelistirdigi “Yaratici Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi nin 28 madde
ve 3 alt boyuttan olustugu goriilmiistiir. Bu alt boyutlar farkli diisiinme (11 madde),
yazar ve karakterlerle iletisim kurma (7 madde) ve metni yeniden olusturmadir (10
madde). Yurdakal ve Kirmizi (2017)’nin gelistirdigi “Yaratict Okumaya Yonelik Algi
Olgegi” 25 madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar metin olgusu (12
madde), karakter olgusu (10 madde) ve yazar olgusu (3 madde) olarak adlandirilmistir.
Ayrica Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan yaratic1 diisiinme egilimlerini belirlemeye
yonelik gelistirilen “Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olcegi” dogrudan yaratici
okumayla ilgili olmasa da, madde yapilarinin ¢aligmaya benzer nitelikte kurgulandig
diisiiniildigi i¢in incelenmistir. Bu 0Olgegin 25 madde ve 6 alt boyuttan olustugu
goriilmistiir. Bu alt boyutlar yenilik arama (8 madde), cesaret (4 madde), 6z disiplin (5

madde), merak (3 madde), siiphe etme (2 madde) ve esnekliktir (3 madde).

Yaratic1 okuma becerilerini 6lgmeye yonelik alanyazin incelendiginde, agik uclu
sorulardan olusan Olgme araclarinin gelistirildigi c¢alismalara rastlanmistir (Barrett,
2001; Bataineh ve Alqatnani, 2019; Ritchie vd.,2013; Tiirkel ve Unliicomert, 2013).
Ayrica okudugunu anlama ve yaraticilik becerilerini ayr1 6lgme araglari kullanarak
degerlendiren ¢alismalar da mevcuttur. Torrance Yaratict Diistinme Testi bu anlamda
yaraticilik becerilerini 6l¢mek i¢in siklikla kullanilan 6l¢gme aract olmustur (Andresen

ve Pawlak, 1976; Hizir, 2014; Moorman ve Ram, 1994; Palamut, 2008; Yan, 2005).

Ancak alanyazinda yeni bir konu olmasi1 sebebiyle yaratict okuma siirecini
degerlendirmeye yonelik dlgek gelistirme ¢alismalart yok denecek kadar az sayidadir.
Yabanci dilde yaratict okuma siirecini degerlendirmeye yonelik Olgek gelistirme
calismalar1 ile bu alandaki ihtiyacin kargilanmasit miimkiin olabilir. Bu dogrultuda bu
arastirmada, 7. Sinif 6grencilerinin yabanci dilde yaratici okumaya yonelik algilarinin
Olclilmesine yonelik bir 6lgek gelistirme calismast yapilmistir. Boylece yaratict okuma

uygulamalarinin yayginlasmasi, bu siirecin 6gretmenler tarafindan etkili bir sekilde
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degerlendirilmesi ve 6zellikle ortaokullarda konu ile ilgili arastirmalarin yapilmasinda

yararli olabilir.

Yabanci dilde yaratict okuma becerileri 6lgegini gelistirirken, Tiirk¢e dersinde
yaratict okuma becerilerine yonelik daha once Kasap ve Kirmizi (2017) nin gelistirdigi
“Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi”, Yurdakal ve Kirmizi (2017)nin
gelistirdigi “Yaratict Okumaya Yonelik Algi Olgegi, Ozgenel ve Cetin (2017)
tarafindan gelistirilen “Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olgegi” ve Baki (2020)
tarafindan gelistirilen “Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgeginin alt boyutlar
ve maddeleri ile Hassan vd., (2018) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dilde Yaratici
Okuma Becerilerini Degerlendirmeye Yonelik Kontrol Listesi” incelenmistir. Konuyla
ilgili yerli ve yabanci alanyazin ve Ol¢gme araclarinda yer alan benzer ifadeler
incelenerek (Aytan, 2016b; Jeffrey ve Woods, 2009; Lee, 2013; Padgett, 1997; Small ve
Arnone, 2011; Suzanne, 2015; Uzun, 2009) ortaokul O6grencilerinin, yabanci dilde
yaratict okuma becerileri algisin1 6lgmek amaciyla anahtar kavramlar cergevesinde

toplam 54 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Uzman Goriisiiniin Alinmasi

Olgekte yer alan maddelerin, nitelik ve nicelik agisindan dlgiilmek istenen
Ozelligi yansitip yansitmadigini  belirleyebilmek amaciyla uzman goriisiine
basvurulmustur. Madde havuzundaki ifadeler, kapsami, anlami, acik ve anlasilirligi
acisindan degerlendirilmek iizere cesitli iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde, 6gretmen
egitimi, egitim bilimleri, efitim programlar1 ve 6gretim alanlarinda calisan ve yaratici
okuma ile ilgili ¢aligmalar1 bulunan toplam 5 uzmaninin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin bir form tizerinden maddeleri degerlendirmeleri istenmistir. Bu form her bir
maddeye iliskin uygun, diizeltilmeli, uygun degil seklinde ii¢ secenekten olugmaktadir.
Formda bununla beraber, uzmanlarin goriislerini sunabilecekleri bir de ‘“agiklama”
boliimii yer almaktadir. Buna gére uzmanlarin uygun buldugu maddeler 6lcege alinmas,
aciklama kisminda ifade ettikleri goriisler lizerinden 6l¢ege bazi maddeler eklenmis,

bazi maddeler de 6lgekten ¢ikartilmistir.

Bu dogrultuda 6lcekte yer alan 37. ve 41. maddeler benzer maddelerle ¢akistigi
gerekcesiyle dlgekten ¢ikarilmistir. Ayrica uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda 2,

4,9,12, 13, 16, 17, 23, 49. Maddelerin ifadelerinde diizeltmeler yapilmstir.
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Uygulama Agamasi

Uzman gorlslerinin alinmasinin ardindan, 52 maddeden taslak bir ol¢ek
olusturulmustur. Taslak 6l¢ek, maddelerde yer alan ifadelerin yanitlanma siiresi, agik ve
anlagilirhiginin degerlendirilebilmesi i¢in, ¢calisma grubuyla benzer 6zelliklere sahip olan
12 ortaokul Ogrencisine uygulanmistir. Uygulama esnasinda ve sonrasinda
Ogrencilerden alinan geri bildirimlere gore, Olcekten iki maddenin ifadelerinde
diizenleme yapilarak deneme Olgegine son sekli verilmistir. Gerekli diizeltmelerden
sonra 52 maddelik deneme &lcegi, Afyonkarahisar il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin
alinarak, Afyon merkez Abdurrahim Misri Ortaokulu ve Afyonkarahisar Osmangazi
Ortaokulu 6., 7. ve 8. siif Ggrencilerine uygulanmistir. Arastirmaya, toplam 364
Ogrenci katilmis olup bunlardan uygun isaretlenmeyen 12’si degerlendirme disinda
tutuldugu i¢in veri analizleri toplam 352 O6grenciden elde edilen veriler iizerinde

yapilmustir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizleri, bilgisayar ortaminda yapilmstir.
Acimlayici Faktor Analizi

Olgegin yap1 gecerliginin belirlenebilmesi amaciyla dncelikle agimlayict faktor
analizi yapilmistir. Verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek i¢in yapilan 6n
analizler sonucunda; KMO Kaiser-Meyer-Olkin (Orneklem Olusturma Uygunlugu
Olgiimii) degeri ,941 ve Barlett testi (8388.319, sd: 1326; p<.001) sonucu anlaml1 olarak
bulunmustur. Faktor analizi esnasinda, ¢ikarilan maddelerden sonra KMO degeri ,914
ve Barlett testi (3623.625, sd: 325; p<.001) olarak bulunmustur. KMO degerinin
.60’dan yiiksek, Barlet testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktér analizi i¢in uygun

ciktigini gosterir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Acimlayic1 faktor analizinde faktorlere karar verilirken, 6z deger (Biiyiikoztiirk,
2012) ve yamag birikinti grafigi (Cokluk, vd., 2014) kullanilmaktadir. Bu calismada
faktor sayisina karar verirken 6z degerleri birden biiyiik olan 4 faktor belirlenmistir.
Ac¢imlayict faktor analizi sonucunda 23 madde Olgekten cikarilmis ve 26 maddeli
“Okuma Oncesi Etkinlikler”,” Okuma Esnasinda Yapilan Etkinlikler” , “Okuma Sonras1
Etkinlikler” ve “Okumada Kavram Haritalar1 Tasarlama” isimlerinde 4 alt boyuttan
olusan bir dlgek olusturulmustur. Olusturulan 6l¢egin Cronbach’s Alpha degeri 0=.949
olarak hesaplanmistir (1.faktor a=.809, 2.faktor a=.878, 3.faktér a=.786 ve 4.faktor
0=.796). Bir 6l¢egin giivenirlik katsayist .90 degerini buluyorsa bu 6l¢ek puanlarindaki
toplam varyansin %90’nin gergek oldugu sdylenebilir (Tekindal, 2015).
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Aragtirmada bir maddenin bir faktorde gosterilebilmesi i¢in en az 0.40’lik bir
faktor yiikiine sahip olmasi ve maddelerin bulunduklar: faktorlerdeki yiik degerleri ile
diger faktorlerdeki yiik degerleri arasindaki farkin 0.10 ve daha yukari olmasi sartlar
aranmustir. Faktor yiik degeri diistik olan, her iki faktérde de yiiksek yiik degerine sahip
olan ve iki faktordeki yiik degerleri arasindaki farkin 0.10’dan az oldugu tespit edilen
maddeler Olgekten ¢ikartilmistir Yapilan analizler sonucunda, belirtilen kriterler
dogrultusunda 23 madde &lgekten cikarilmistir. Ozdeger-faktdr grafigi incelendiginde
egimin kaybolmaya basladig1 noktanin isaret ettigi bilesen sayis1 hesaplanip 4 faktor
esas almmistir. Faktor analizi kapsaminda, elde edilen faktorlerin bagimsizlik, agiklik
ve anlamliliklarin  saglanabilmesi i¢in dondirme teknigine bagvurulmustur
(Biiytikoztiirk, 2002). Bu analizler sonucunda, 0.40° dan diisiik yiik degeri vermeleri
nedeniyle iic madde daha (1, 15, 42 ve 46) olcekten ¢ikarilmistir. Ana kirilma
noktalarina bagli olarak ol¢ek, 4 faktorle smirlandirilmistir. Maddeler 6l¢ekten
elendikten sonra tekrar faktor analizine basvurulmus ve sonug¢ olarak 4 faktor elde
edilmistir. Olgekte yer alan faktdrler ve her bir alt faktoriin aciklanma oranlarina iliskin

bilgileri veren toplam agiklanan varyanslara iligkin bilgiler Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25. Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgeginin Alt Faktorlerine Iliskin
Aciklanan Varyans Oranlari

Oz Degerler) Karesi Alinan Yiiklerin Kar"esi f&hnan Yiiklerin

Toplam Cikarimi ) Dondiirme Toplami)

5 5| _% 5| _% 5| s

£ 5| 8| g5 5| B |z5| 5 B E2

S 8| 5 E:| 5| £ |28 g £ 22

— > o 5 - > o 5 [ > o 5

=3 > X > X >

1 8,449 | 32,495 | 32,495 | 7,878 | 30,300 | 30,300 | 3,984 | 15,322 | 15,322

2 2,112 | 8,123 | 40,618 | 1,354 | 5,208 | 35,508 | 2,948 | 11,338 | 26,659

3 1,826 | 7,025 | 47,643 | 1,529 | 5881 | 41,389 | 2,357 | 9,064 | 35,723

4 1,332 | 5,124 | 52,767 | ,861 3,313 | 44,702 | 2,335 | 8,979 | 44,702
5 1,062 | 4,083 | 56,850
6 ,920 3,537 | 60,387
7 ,892 3,431 | 63,817
8 ,793 3,050 | 66,867
9 ,719 2,767 | 69,634
10 ,683 2,626 | 72,260
11 ,646 2,484 | 74,744
12 ,614 2,360 | 77,104
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Tablo 25 (Devam). Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgeginin Alt Faktérlerine
Iliskin A¢iklanan Varyans Oranlar1

-- o Karesi Alinan Yiiklerin Karesi Alinan Yiiklerin
Oz Degerler) . e
Toplam Cikarimi ) Dondiirme Toplami)
—
'c — — —
g s & | Ex| §| & | EX| §| & | E=
s = P = < r= P = < = P = <
S g = S g = S N =3
L > L > S >

13 589 | 2,267 | 79,371
14 569 | 2,188 | 81,559
15 523 | 2,012 | 83,572
16 ,499 1,917 | 85,489
17 480 | 1,847 | 87,337
18 ,465 1,787 | 89,124
19 433 1,664 | 90,788
20 424 | 1,631 | 92,419
21 404 | 1,553 | 93,972
22 ,361 1,390 | 95,361
23 ,340 | 1,308 | 96,669
24 ,313 1,205 | 97,875
25 ,299 1,148 | 99,023
26 ,254 ,977 | 100,000

Faktor analizleri sonucunda, 4 faktoriin toplam varyansin %44,70’ini agikladigi
bulunmustur. Cok faktorlii dlgeklerde faktér sayisinin yiiksek tutulmasi, agiklanan
varyansi arttirir, ancak bu kez de faktorleri isimlendirmede, onlari anlamli kilmada
zorluk yasanmasi muhtemeldir. Tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin %30 ve
daha fazla olmasi yeterli goriilebilir. Cok faktorlii 6lgeklerde de agiklanan varyansin
daha fazla olmasi beklenir (Biiyiikoztirk, 2012). Sosyal bilimlerde ¢ok faktorlii
Olceklerin agikladiklar1 varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi beklenmektedir (Cokluk
vd., 2016). Ayrica faktor analizlerinde faktor yiiklerinin toplam varyansin agiklama
yiizdesinin 40’in {izerinde olmasi1 kabul edilebilir degerdir (Kline, 2011). Bu

arastirmada da toplam varyansin %40 degerinin iizerinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 26. Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgeginin Déndiiriilmiis Bilesenler
Matriksi Tablosu

Bilesen
1 2 3 4
m19 .669

Maddeler
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Tablo 26 (Devam). Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgeginin Déndiiriilmiis
Bilesenler Matriksi Tablosu

Bilesen

1 2 3 4
m20 .646
m23 .602
m24 573
m47 557
m12 533
m13 523
m25 .486
m38 485
m36 482
m37 476
m3 677
m9 611
m2 .607
m6 575
m8 .555
m5 480
mll 450
m40 759
m28 731
m32 .625
m51 .703
m52 .682
m50 576
M26 .486
M18 401

Maddeler

Tablo 26°da verilen dondiiriilmiis bilesenler tablosuna (Rotated Companent
Matrix) gore, birinci faktérde 11 maddenin bulundugu ve bu faktérde madde faktor
yiiklerinin .476 ile .669 arasinda degistigi goriilmektedir. ikinci faktdrde 7 maddenin
oldugu ve maddelerinin .450 ile .677 arasinda degistigi goriilmektedir. Ugiincii faktorde
iic madde oldugu ve madde yiikk degerlerinin .625 ile .759 arasinda degistigi
goriilmektedir. Dordiincii faktérde bes madde oldugu ve madde yiik degerlerinin .401
ile .703 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu bulgular Yaratict Okuma Becerisi Oz

Degerlendirme Olgegi’nin dort boyutlu bir yapida oldugunu gdstermektedir.

AFA sonuglarina gore segilen ve gruplandirilan Yaratict Okuma Becerisi Oz

Degerlendirme  Olgegi'nin  alt boyutlart ilgili alanyazin  dikkate alarak

170



isimlendirilmistir. Buna gore Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi nin alt
boyutlar sirasiyla; okuma esnasindaki etkinlikler, okuma Oncesi etkinlikleri, okumada
kavram haritalar1 tasarlama ve okuma sonrasi etkinlikleri seklinde isimlendirilmistir.
Olgegin alt boyutlar1 adlandirilirken ilgili alanyazin dikkate alinmistir. Alanyazina
gore, okuma stratejilerinin Ogretiminin yaratict okuma becerisini gelistirmede etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda, Suzanne (2015)’e gore Ogrencilerin
yaratict okuyucular olabilmeleri i¢in Oncelikle okuduklar1 metni iyi anlamalar
gerckmektedir. Yaratict okuma en {ist diizey okuma becerisidir ve metinde gegen ya da
ima edilen anlam1 kavramanin da 6tesinde, bir okuyucu kendi sozleriyle 6zet yazarak,
diger okuyucularla konu hakkinda tartigarak, hatta okuduklarindan anladiklarina dayali
yeni bir fikir ya da dislinceler olusturarak kendi anlayisini insa edebilmelidir. Bu
nedenle okuma etkinliklerinde onlara yardimci olan daha 6nce de bahsedilen okuma
stratejilerinin  6gretimi, OGgrencilerin yaratict okuma becerilerinin gelisiminde etKili
olabilir. Okuma oOncesi stratejileri; metni okumaya baslamadan metnin tiirli, metnin
basligi, vurgulan ifadeleri ve gorsellerinden yola ¢ikarak okudugunu anlamaya hazir
hale getiren stratejilerdir. Okuma Oncesi asamada Ogrenci okuma amaciyla ilgili
bilgilerini gozden gegirir. Metnin tiirii, yapisi, konusu ile ilgili hususlari tahminle
belirlemeye ¢alisir (Giines, 2014). Okuyucu metnin konusuyla ilgili tahminler yapar,
metnin igerigine adapte olmak i¢in metni tarar ve metnin igeriginde verilen bilgiler
hakkinda 6n bilgilerini kullanarak hipotezler olusturmaya baslar (Ylvisaker vd., 2006).
Duffy (2009) en i1yi okuma deneyimin, “Bunu neden okuyorum?” seklinde bir soru
sorarak baglamasi gerektigini ve bunun da okuyucunun okuma Oncesinde net amag
belirlemesi gerektigi anlamina geldigini vurgulamistir. Qanwal ve Karim (2014)’e gore
okuma esnasinda kullanilan stratejiler; on bilgileri harekete gegirme, tahminde bulunma,
kelimeleri belirleme, gorsellestirme, baglant1 kurma, sonug ¢ikarma, kendini sorgulama,
g0z gezdirme ve ayrmtili okumadir. Qanwal ve Karim (2014) okuma sonrasi stratejileri;
Ozetleme, sentezleme ve degerlendirme olarak smiflandirmistir. Geleneksel olarak
okuma sonrasi etkinlikler metni takip eden birtakim sorularin cevaplandirilmasi
seklindedir. Okuma sonrasi asamasinda okunan metinlerin simif i¢i oyun, drama gibi
aktivitelerle pekistirilerek 6grenenlerin okuma metnini kendi ilgileri ve goriisleri ile
iligkilendirmesi amaclanmaktadir. Bununla birlikte Bataineh ve Algatnani (2019)’nin
yaptiklar1 yakin tarihli arastirmada, diistinme haritalarinin kullaniminin yaratict okuma
becerilerini gelistirmeye katki sagladigi bulunmustur. Diisiinme haritalar1 ve kavram

haritalari, Ogrencilerin metne ve gecmis deneyimlerine dayanarak bildiklerini
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hatirlamalarin1 saglarken, bir konu hakkinda yeni fikirler gelistirmelerine de olanak
tanir (Neo ve Said, 2019). Alanyazina dayali olarak verilen bu bilgiler 1518inda 6lgek

maddelerinin anlamlar1 dikkate alinarak alt boyutlar1 isimlendirilmistir.

Olgekte yer alan 26 maddeye iliskin faktdr yiik degerleri 0.40 - 0.75 arasinda
degismektedir. Olcegin gelistirilme asamasinda arastirmaya katilanlardan {ist %27’lik
(n=60) ve alt %27’lik (n=60) gruplarin her bir maddeye verdikleri cevaplar iliskisiz t
testi ile karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirma sonucunda oOl¢ege alinacak tiim

maddelerin alt ve iist grup farkinin anlamli oldugu tespit edilmistir.

Tablo 27. Yaratici Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegine iliskin Madde Analiz Islemleri

vacde | M aon | Korslagyon ‘ i
Madde 1 .664 .636 9,560 .000
Madde 2 .666 .638 10,010 .000
Madde 3 .692 .665 10,496 .000
Madde 4 .652 624 9,513 .000
Madde 5 .637 .606 9,212 .000
Madde 6 .708 .682 11,165 .000
Madde 7 763 .740 12,820 .000
Madde 8 743 717 12,634 .000
Madde 9 .652 .618 9,337 .000
Madde 10 675 643 9,912 .000
Madde 11 72 748 13,382 .000
Madde 12 .768 743 13,563 .000
Madde 13 .676 .646 10,898 .000
Madde 14 755 731 14,242 .000
Madde 15 .642 .608 9,880 .000
Madde 16 721 .694 10,469 .000
Madde 17 767 744 11,735 .000
Madde 18 .597 542 7,979 .000
Madde 19 .834 815 17,787 .000
Madde 20 174 751 14,179 .000
Madde 21 752 127 13,395 .000
Madde 22 748 124 11,310 .000
Madde 23 817 797 14,019 .000
Madde 24 732 707 12,085 .000
Madde 25 .705 674 11,659 .000
Madde 26 .763 741 12,922 .000
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Tablo 27 incelendiginde, madde kalan korelasyon katsayilarinin 0.54 ile 0.81
arasinda oldugu ve madde toplam katsayilarmin ise 0.59 ile 0.83 arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu degerler genel olarak kabul goéren 0.20 smirmin {izerindedir
(Bliyiikoztiirk, 2012). Ayrica, madde toplam ve madde kalan analizinde p <, 001
diizeyinde tiim maddelerin korelasyonlari anlamlidir. Bu sonuglar tiim maddelerin ortak
yapida toplandigini1 gostermektedir. Olgekte ters kodlanmasi gereken, olumsuz ifadeye
sahip madde bulunmamaktadir. Olgegin tamamindan elde edilebilecek en diisiik puan

26, en yiiksek puan 130’dur.
Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglari

Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi’nin alt boyutlarindan birinci
faktorde on bir madde (okuma esnasindaki yaratici etkinlikler), ikinci faktdrde yedi
madde (okuma 6ncesi yaratict etkinlikler), ticiincii faktérde lic madde (okumada kavram
haritalar1 tasarlama) ve dordiincii faktorde bes madde (okuma sonrasi yaratici
etkinlikler) ol¢tiigii yoniinde karar verilmistir ve bu model DFA ile test edilmistir.
Okuma esnasinda yapilan yaratict etkinlikleri 6l¢en maddeler al-all; okuma oncesi
yapilan yaratic1 etkinlikleri 6lcen maddeler bl-b7; kavram haritalarinin kullanimini
Olcen maddeler cl-c3 ve okuma sonrasi yaratict etkinlikleri olgen d1-d5 seklinde
gosterilmistir. DFA ile test edilen bu modelin alt 6lgekle ve birlesik 6lcek glivenirlik
katsayilar1 hesaplanmistir. Asagida Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme

Olgegi’nin yol semasi Sekil 12°de verilmistir.
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Sekil 12. Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgeginin Dort Boyutlu Modeli Igin Gizil
Degiskenlerin Gozlenen Degiskenleri Agiklama Oranlarinin Anlamlilik Diizeyleri
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Yukarida Sekil 12°de goriildiigii gibi, gizil degiskenlerin gbzlenen degiskenleri
aciklama durumuna iliskin t degerleri oklar iizerinde gosterilmistir. Yaratict Okuma
Becerisi Oz Degerlendirme dlgeginin parametre tahminleri .01 diizeyinde manidardir.
Eger t degerleri 1,96’y1 asarsa 0,05 diizeyinde; 2,57 yi asarsa 0,01 diizeyinde anlamlidir
(Simsek, 2007). Asagida Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi’nin yol

semasindaki hata varyanslar1 Sekil 13’de verilmistir.
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Sekil 13. Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi Yol Semasinda Hata Varyanslari
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Sekil 13’da goriildiigii gibi, p degeri .01 diizeyinde manidardir. Degerlendirmeye

aliman diger bir uyum indeksi

ise x2’dir. Sekil 2°de ¥2=416.81 ve sd=293 oldugu

goriilmektedir. x2/sd oraninin 1.42 (416.81/293=1.42) oldugu goriilmektedir. Asagidaki

tabloda Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgeginin uyum iyiligi endeksleri,

degerleri ve bu degerlere ait kabul degerleri verilmistir (McDonald ve Moon-Ho, 2002;

Thompson, 2000). Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi’nin ikinci diizey

dogrulayic1 faktor analizi sonuglar1 Sekil 14°de verilmistir.
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Sekil 14. Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgeginin Ikinci Diizey Dogrulayici
Faktor Analizi
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Chi-Squarse=41%.9%3, df=2955, P-valus=0.00000, RMSEA=0.04¢

Yukarida Sekil 14’de goriildiigii gibi, Yaratictc Okuma Becerisi Oz
Degerlendirme Olgeginin ikinci diizey DFA iliskin t degerleri oklar iizerinde
gosterilmistir. Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgeginin parametre
tahminleri .01 diizeyinde manidardir.  Sekil 3’de ¥2=419.93 ve sd=295 oldugu
goriilmektedir. ¥2/sd oraninin 1.42 (419.93/295=1.42) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 28. Yaratici Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgeginde Yapisal Modele Ait Uyum

Iyiligi Degerleri
Yaratict Okuma
Uyum lyiligi Becerisi Oz fyi Uyum lyiligi | Kabul Edilebilir Uyum
Endeksleri  Degerlendirme Degeri fyiligi Degeri
Olgeginin Yapisal
Modeline ait degerleri

2 /df 1.42 0<y2/df<2 2.00 <2 /df < 5.00
RMSEA .046 0 <RMSEA <.05 | .05 <RMSEA <.08
Comperative Fit
indeks (CFI) .94 95 <CFI<1.00 90 <CFI<.95
Standartized RMR .060 0 <SRMR <.05 .05<SRMR <£.10
Goodness of Fit
indeks (GFi) .86 95 <GFI<1.00 90 <GFI<.95
Adjusted Goodnessof
Fit indeks (AGFI) .83 95 <AGFI<1.00 | .90 <AGFI<095
NNFI 94 97 <NNFI<1.00 | .95 <NNFI<.97

¥2/sd oraninin 1.42 uyum iyiligi degeri i¢in Tablo 28’¢ bakildiginda iyi uyum
gosterdigi goriilmektedir. Literatiirde, DFA ile hesaplanan (y2/sd) oraninin 2.0’a kadar
diisiik olmasinin, test edilen faktoryel modelin gergek verilerle uyum gosterdigi seklinde
yorumlanmaktadir (Tabachnik ve Fidell, 2013). Yaratict Okuma Becerisi Oz
Degerlendirme Olgeginin yol semasindaki RMSEA degeri incelendiginde, .046 oldugu
goriilmektedir. RMSEA ’nin .05’den kiigiik olmasi1 miikemmel, .08’den kiigiik olmasi ise
iyi uyumun oldugunu géstermektedir (McDonald ve Moon-Ho, 2002). Verilen referans
degerlerine gdre, RMSEA degerinin milkemmel uyum diizeyinde bulundugu
goriilmektedir. Ayrica diger uyum indeksleri incelendiginde, GFi’nin .86 ve AGFI’nin
.83 oldugu goriilmektedir. CFI ve NNFI'nin 0.95 ve {istii degerler almas1 model-veri
uyumuna isaret etmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013; Raykov ve Marcoulides, 2006).
Baz1 kaynaklara gore, GFI'nin .85’in {istiinde olmasi, AGFI’nin .80’in iizerinde olmasi
kabul edilebilir degerler oldugundan (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987), bu
calismadaki GFI ve AGFI degerlerinin de kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu
goriilmektedir (Engel vd., 2003). CFI degerinin ise 1’ yaklastik¢a iyi uyumu gosterdigi
ve NNFI degerinin ise .80 degerinde kadar kabul edilebilecegi belirtilmektedir (Hooper
vd., 2008). Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olcegi Yapisal modeline ait
uyum iyiligi degerleri incelendiginde, modele ait degerlerin genellikle kabul edilebilir
uyum 1iyiligi degerleri sinirlarinda (y2 /df=1,42; RMSEA= .04; CFI=.94; RMR= .06,
GF1=.86; AGFI= .83 ve NNFI=.94) yer aldig1 sonucuna ulagilmistir. Bu degerler faktor
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yapilarini dogrulayici niteliktedir. Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi

Ek 5’de sunulmustur.
2.2. NITEL VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada nitel veri toplama araci olarak; 6grenci gilinliikleri, 6grenciler ile
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve arastirmaci tarafindan uygulama siireci

boyunca tutulan gozlem notlar1 kullanilmstir.
2.2.1. Ogrenci Giinliikleri

Ogrenciler igin her ders sonunda o derse dair goriislerini yazdiklar1 giinliikler
hazirlanmistir. Giinliiklerin her bir sayfasinda o giinkii derste yapilan etkinlikler satir
baslarinda verilirken, siitunlarda derste uygulanan etkinlik/materyallerin nasil olduguna,
neler hissettiklerine ve derse katilimlarini nasil etkiledigine dair sorular bulunmaktadir.
Ayrica 0grencilerin 6zerk 6grenme davranislarini desteklemek i¢in her ders 6ncesinde o
derse iligkin okuma hedeflerini ve ders sonrasinda ise bu okuma hedeflerine ne diizeyde
ulastiklarina dair goriislerini yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler dersteki her bir etkinlige
dair goriislerini ilgili hiicreye yazarak belirtmiglerdir. S6z konusu giinliikler, EK 7°de

verilmistir.
2.2.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yari-yapilandirilmis goriismelerde arastirmaciya rehberlik eden bazi temel
sorular bulunmakla birlikte goriismenin seyrine gore ilave sorular da eklenebilir (Ocak
ve Akkas, 2019). Yar1 yapilandirilmis gorlisme arastirmaciya goriismeler esnasinda
goriismenin  seyrine gore arastirmacinin sondaj sorular ile cevaplart daha da
derinlestirmesine olanak taniyacagi i¢in bu arastirmada yari-yapilandirilmig goriisme
teknige tekniginden faydalanilmistir. Arastirma kapsaminda uygulanan Kuantum
ogrenme modeline dayali Ingilizce yaratici okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
caligmalarin degerlendirilmesine iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
hazirlanmasinda oncelikle alan yazin taramasi yapilmistir. 7. sinif 6grencilerinin gelisim
Ozellikleri de dikkate alinarak 8 ac¢ik uglu soru belirlenmistir. Belirlenen agik uglu
sorular 15 kisilik 7. Smuf o6grenci grubu ile yapilan goriigmede Ogrencilere
yoneltilmistir. Yapilan 6n uygulamada, sorularin ortalama 40 dakika igerisinde
yanitlanabildigi goriilmiistiir. Sorulara verilen cevaplarin sorulan sorularin cevaplarini

yansitip yansitmadigini ve sorularin net ve anlasilir olup olmadigini ortaya koymak ig¢in
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arastirmactyla birlikte iki alan uzmani, 6n uygulama sonuglarini analiz etmistir. Boylece

soru maddelerinin i¢ gegerliginin belirlenmesi hedeflenmistir.

Ogrencilerin anlamakta ve cevaplamakta giicliik yasadig1 tespit edilen maddeler
yeniden diizenlenmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen agik uglu sorular alaninda
uzman iki ogretim elemaninin gorlisine sunulmustur. Alinan uzman gorisleri
dogrultusunda acik uglu soru maddelerinde diizenlemeler yapilmistir. Sekiz acik uglu
soru ile goriisme formuna son hali verilmistir. Deneysel siire¢ sonrasinda Ingilizce
yaratict okuma ve 6grenen o6zerkligi ¢alismalarini iceren 8 agik uglu sorudan olusan,
yart yapilandirilmig goériisme formu deney grubundaki o6grencilere uygulanmistir.

Gortisme formu EK 6’da sunulmustur.
2.2.3. Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci tarafindan aragtirma siireci boyunca her ders sonunda giinliik
seklinde notlar tutulmustur. S6z konusu notlar aracilifi ile uygulama siirecine dair
bilgiler kaydedilmistir. Bu kayitlar, aragtirmacinin arastirmadaki roliiniin tiim yonleriyle
ortaya konmasinda ve arastirma siirecinde karsilagilan olumlu durumlarin ve zorluklarin

sunulmasinda kullanilmastir.
3. ARASTIRMANIN UYGULAMA SURECT

Arastirma Afyonkarahisar ilinde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki Abdiirrahim
Misri Ortaokulu’nun 7.siniflarinda gergeklestirilmistir. Arastirma sirasinda genel olarak

su yol izlenmistir:
¢ Konuya iliskin olarak alan yazinin taranmasi,
eVeri toplama araglarinin neler olacaginin belirlenmesi,
e\Veri toplama araglarinin gelistirilmesi i¢in 6n hazirliklarin yapilmasi,

eVeri toplama araglarinin hazirlanmasi ig¢in Afyonkarahisar Milli Egitim

Midiirliigiinden gerekli izinlerin alinmasi, (EK 1)
e Veri toplama araglar icin gecgerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yapilmasi,

e Etkinlik planlari, O6grenci giinliikleri, ¢alisma kagitlar1 ve materyallerin

hazirlanmasi,

e Arastirma yapilacak ortaokulun belirlenmesi,
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e Belirlenen okulda deneysel c¢alismanin yapilmasi i¢in Afyonkarahisar Milli

Egitim Miidirliiglinden gerekli izinin alinmast,

e Deney ve kontrol gruplari disinda farkli bir simifta pilot uygulamanin

yapilmast,
e Deney ve kontrol grubunun olusturulmasi,
¢ Deney ve kontrol gruplarinda 6n testlere iligkin 6l¢timlerin yapilmasi

¢ Deney grubuna 8 hafta boyunca deneysel islemlerin uygulanmasi, kontrol
grubuna 2018 Ingilizce 6gretim programinda yer alan haliyle egitim 6gretime devam

edilmesi,
e Uygulama sonunda son testlere iliskin her iki grubun 6l¢iimlerinin yapilmast,
e Verilerin ¢6ziimlenmesi,

e Arastirma raporunun hazirlanmasi.
3.1. ON PILOT UYGULAMA

Deneysel c¢aligmaya baslamadan Once, arastirmaciya on pilot uygulamanin
sonuglarindan yararlanarak hazirlanan etkinliklerin 6grenci diizeyine uygun olup
olmadigint belirlemek, 6grenci giinliiklerinin uygulanabilirligini ortaya koymak, asil
uygulama i¢in gereken zaman agisindan bir degerlendirme yapabilmek ve arastirma
stirecine yonelik bir goriis saglamak amaciyla 2022 yilinin Ocak ayinda Afyonkarahisar,
merkez ilgesinde bulunan ve uygun ornekleme yontemi ile se¢ilmis deney ve kontrol
gruplarindan farkli bir sinifta, 6grencilerin goniilliiliigline dayali 26 6grenci ile 4 hafta

siirecek sekilde on pilot uygulama gerceklestirilmistir.

On pilot uygulamada, arastirmaci tarafindan uygulamalari olumlu ve olumsuz
yonlerini tespit edebilmek i¢in her ders sonrasinda arastirmaci ve Ogrenci gilinliikleri

tutulmustur. Aragtirmaci giinliikklerinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

-Uygulama sonucuna gore, bazi etkinliklerin siralamasinda, 6grenci diizeyine
uygunluk acgisindan degisiklik yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ornegin
oryantring oyun etkinligindeki bazi yonergeler sadelestirilmesi, sarki sozii tamamlama
etkinliginde anlasilamayan bdliimlerde diizenleme yapilmasi gerektigi, Kuantum okuma
teknikleri ve zihin haritas1 tasarlama konularinda 6grencilere 6n agiklamalar yapilmasi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.
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-Kuantum okuma teknikleri kapsaminda hizli okumaya tesvik edebilmek igin
goziin bir bakista birden fazla kelimeyi goérebilmesini saglamak i¢in yazi tipinde
farkliliklar yaparak ve okuma metninin formatinda bazi béliimleri silinmis bir sekilde
verilerek okuma metinlerinin tek tek hizli okuma formatinda diizenlenerek yeniden
olusturulmasi ve 6grencilere hizli okuma teknikleri hakkinda bilgi verilerek birtakim

egzersizler yaptirilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

-Ogrencilerin yazacaklarin giinliiklerin formatinda ilgili alanlar diizenlenerek

revize ¢alismalar1 yapilmistir.

-Ogrenci giinliiklerin her ders sonrasinda yazimmin ¢ok zaman alic1 oldugu, bu
nedenler ders bitiminden sonra teneffiis zamanlarini da alarak uygulanabilecegi

sonucuna ulasilmistir.

-Kuantum Ogrenme Modeli’ne dayali ingilizce dgretiminin 6grencilerin derse
dikkat ve odaklanmalarini arttirdigi ve derse katilimlarini olumlu yonde etkiledigi;
boylece derslerin Ogrenciler ve uygulayici agisindan verimli gectigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 6grenciyi merkeze alan etkinliklerin 6grencilerde 6grenen 6zerkligi
davraniglarin1 arttirabilecegi, yabanci dilde okudugunu anlama ve yaraticti okuma

becerilerini gelistirebilecegi sonucuna ulagilmistir.
Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

-Ogrencilerin etkinlik/materyalleri giizel bulduklari/begendikleri, etkinliklerin

bilgilendirici ve ilgi ¢ekici oldugu ve dgrencilerin eglendikleri sonucuna ulagilmistir.

-Ogrencilerin etkinlikler esnasinda mutlu/keyifli ve heyecanli hissettikleri,
eglendikleri ve etkinlikler esnasinda merakli olduklarimi belirttikleri  sonucuna

ulasilmustir.

-Ogrencilerin ders boyunca aktif olduklari, 6grencilerin katilimlarinm iyi

oldugu, dikkatli ve derse odaklanmis olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

-Ogrencilerin giinliiklerine yazdiklar1 grenme hedefleri ve bu hedeflere ulasma
diizeylerine yonelik yapmis olduklar1 degerlendirmeler incelendiginde, 6zerk 6grenme

davraniglarinda artis oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrenci goriismelerinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

-Pilot uygulamaya katilan ogrenciler, Kuantum Ogrenme Modeline dayali

uygulama siirecinin kendileri i¢in kolay oldugunu ve siire¢ i¢erisinde zorlanmadiklarini
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ve kuantum okuma tekniklerini uygulama ve kavram/zihin haritas1 tasarlamanin

eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

- Ogrenciler, kuantum okuma uygulamalarinin dgrenmelerinde etkili oldugunu

ve okudugunu anlama diizeylerini arttirmada yardimc1 oldugunu belirtmistir.

- Pilot uygulama katilan 6grencilerin tiimii derse karsi istekli olduklarini ve ilgili

uygulamanin farkli derslerde de yapilmasini istediklerini belirtmistir.

Pilot uygulama sonucunda elde edilen bulgular genel olarak dgrencilerin yabanci
dilde Ogrenen Ozerkligi ve yaratict okuma diizeylerinin gelistirilmeye ihtiyag
duyuldugunu ve Ogrencilerin yabancit dilde okudugunu anlama diizeylerinin
geligtirilmesi gerekliligini gostermistir. Ayrica, aragtirmaci giinliigli, 6gretmen ve
ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgular, Kuantum Ogrenme Modeli’ne dayal:
etkinliklerin 6grencilerin hem yabanci dilde okudugunu anlama hem de yaratici okuma
becerileri ve 6grenen 6zerkligi davraniglarinin gelisimini gelistirmede etkili bir arag

olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur.
3.2. UYGULAMA SURECI

Arastirma yapilan okulda bulunan iki 7. sinif subesinden deney grubu ve kontrol
grubu segkisiz atama yontemi ile belirlenmistir. Arastirmact deney ve kontrol
gruplarinda haftada dort saat uygulamalar gergeklestirmistir. Deneysel islemler 8 hafta
devam etmistir. 7. Simf Ingilizce Ogretim Programi’nin 8. (Public Buildings) ve 9.
Unitelerinde (Environment) yer alan okuma becerilerine yonelik kazanimlar ve hedef
kelimeler dikkate alinarak ogretim siiregleri planlanmistir. Okuma metinleri “More and
More Reading Alley” adli kitapta yer alan ilgili {nitelerle ilgili metinler arasindan
secilmigtir. Uygulama siireci Oncesinde etkinlikler planlanirken Kuantum 6grenme
asamalari, yaratict okuma ilkeleri, 6zerk 6grenme davranisini destekleyen unsurlar ve
Ingilizce okuma becerilerini gelistiren okuma stratejileri goz oniine almmustir (Deney

grubunda uygulanan plan 6rnekleri Ek 2°de yer almaktadir).

Arastirma kapsaminda 6n test uygulamasi olarak her iki gruba da “Ingilizce
Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi”, “Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme
Olgegi” ve “Ingilizce Okudugu Anlama Basar1 Testi” uygulanmistir. Deney grubunda
uygulama yapilmadan dnce 6grenme ortam1 Kuantum 6grenme ilkelerine uygun olarak
tasarlanmistir. Bu dogrultuda sinif ortami olarak genis, rahat ve esnek oturma diizenine

sahip olan Tasarim ve Beceri Atdlyesi’nin kullanilmasina karar verilmis ve etkinlikler
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bu atolyede gerceklestirilmistir. Uygulama oOncesinde smif ortami cesitli bitkiler
getirilerek canlandirilmis, gorsel 6grenenler igin dikkat cekici olan, islenecek konu ile
ilgili renkli posterler duvarlara asilmistir. Ayrica baska siniflardan 6grencilere konu ile
ilgili hedef kelimelerin renkli kelime tasarimlar1 (illustrated words) ¢izdirilerek, sinifin
duvarlarinda sergilenmistir. Diger yandan okuma metinlerine iliskin etkinlikler
yapilirken, fonda barok tarzi miizik agilarak Ogrencilerin dikkat ve ilgilerini derse
¢ekmek ve rahat hissettikleri bir 6grenme ortami olusturmak amaglanmigtir. Kuantum
ilkeleri dikkate alinarak hazirlanan 6grenme ortamina iliskin goriintii Sekil 12°de

sunulmustur.

Sekil 15. Uygulama Yapilan Ogrenme Ortami

Sekil 15°de goriildiigli gibi, kuantum 6grenme ilkeleri dogrultusunda hazirlanan
O0grenme ortami, 6grencilerin kendilerini rahat ve giivende hissettikleri, genis ve esnek
oturma diizenine sahip, grup calismalari i¢in uygun, gorsel uyaranlar ve bitkilerle
zenginlestirilmistir. Boylece 6grencilerin etkinlikler esnasinda fikir ve diislincelerini
¢ekinmeden rahatca ifade edebildikleri, bireysel ve grup ¢alismalarinda kendilerine
0zgii sanatsal caligmalarini tasarlayabildikleri bir 6grenme ortaminin olusturulmasi

hedeflenmistir.

Deney grubunda uygulanan Ingilizce okudugunu anlama, dzerk &grenme ve

yaratict okuma ¢aligmalart i¢in ortaokul 7. simif “More and More Reading Alley”
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kitabindaki 1ilgili {nitelerle 1ilgili okuma metinlerine yonelik etkinlik planlar
hazirlanmistir. Bu dogrultuda 6grenciler derslerde kuantum okuma, kuantum yazma ve
Not-Ay tekniklerini uygulama, hikaye kiipii, dijital ortamda afis, poster, fotograf kolaji
ve kavram haritas1 tasarlama, hikaye, siir ve sarki sozii yazma etkinliklerinde aktif
olarak yer almistir. Akvaryum teknigi araciligiyla konu ile ilgili tartigmalara katilmigtir.
Ingilizce okuma stratejilerine yonelik aktivitelerle, kendi okudugunu anlama siireglerini
gelistirmistir. Ayrica 6grenciler tuttuklari giinliiklerde her ders i¢in okuma hedeflerini
yazmis, dersin sonunda bu hedeflere ne diizeyde ulastiklarin1 degerlendirmistir.
Ingilizce okudugunu anlama, 6zerk 6grenme ve yaratici okuma ¢alismalari bu plan ve
etkinlikler g¢ercevesinde gergeklestirilmistir. Yaratict okuma caligmalar1 planlanirken
Ogrencilerin farkli deneyimler edinmeleri ve okuma eylemini eglenceli bulmalar1 i¢in
birbirini tekrar etmeyen farkli etkinliklere yer verilmistir. Yaratic1 okuma ve Ingilizce
okudugunu anlama uygulamalari alisilagelmis okuma c¢alismalarindan farkli olarak
etkinlikler esliginde, dgrencilerin okuma eylemine etkin katilimlarini saglayacak sekilde

planlanmustir.

Arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesinde ise dgrenciler ile yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler, 6grenme giinliikleri ve aragtirmaci tarafindan uygulama
siireci boyunca tutulan gdzlem notlar1 kullanilmistir. Ogrencilerden her ders sonrasi
giinliik tutmalar istenmistir. Ders kapsaminda dgrenciler tarafindan hazirlanan kavram
haritalari, afis ve posterler, 6grenme giinliikleri ise 8 haftalik uygulama sonucunda

Ogrencilerden alinmaistir.
4. VERILERIN ANALIZI

Aragtirma kapsaminda hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Nicel
verilerin analizinde betimsel istatistikler; nitel verilerin analizinde ise igerik analizi
kullanilmistir. Aragtirmanin alt problemlerine gore kullanilan veri analiz yontemi Sekil

6’da gosterilmistir.

Arastirmanin alt problemlerine gore deney ve kontrol gruplarindan elde edilen
veriler iizerinde betimleyici analizler yapilmistir. Bu dogrultuda verilerin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmistir. Verilerin normal dagilimlarini
belirlemek icin carpiklik (skewness), basiklik (kurtosis) ve Shapiro-Wilk degerleri

hesaplanmustir.
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Arastirmanin nicel boliimii kapsaminda kuantum 6grenme modeline dayali
etkinliklerin uygulama &ncesi ve sonrasinda 6grencilerden veriler toplanmustir. Iliskili
Olclimlere ait ortalama puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla iliskili 6rneklemler icin t-testi kullanilmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztirk, 2015). Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarinin
“Ingilizce Okudugunu Anlama Basari Testi”, “Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi
Olgegi” ve “Yabanci Dilde Yaratici Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi” 6n test
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla iligkili
orneklemler icin t-testi kullanilmustir. iliskili 6rneklemler icin t-testi uygulanmadan
once verilerin normallik varsayimini karsilama durumuna bakilmistir. Bunun i¢in son
test ve On testten elde edilen puan farkinin ¢arpiklik (skewness), basiklik (kurtosis) ve
Shapiro-Wilk degerlerine bakilmistir. Farkin anlamli olup olmadigina karar vermede
kullanilacak testin belirlenmesi igin toplanan verilere oOncelikle normallik testi
yapilmistir. Shapiro vd. (1968) oOrneklem sayisinin 35°¢ kadar oldugu; Yazici ve
Yolagan (2007) da Shapiro-Wilk (S-W) testinin 6rneklem sayisi 50’ye kadar
aragtirmalarda Kolmogorov-Smirnov testi de dahil olmak iizere diger 11 normallik
testinden daha iyi sonuglar ortaya koydugu belirtmislerdir. Arastirmada 6rneklem sayisi
50 civarinda oldugundan, normallik testi olarak Shapiro-Wilk testi sonuclar1 dikkate
alinmistir. Normal dagilim gosteren verilerde grubun farkli testlerdeki (6n test-son test)
sonuclarint karsilagtirmak icin es Orneklem t testi kullanilmistir. Normal dagilim
gostermeyen verilerde ise grubun farkli testlerdeki (6n test-son test) sonuglarini
karsilastirmak i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Ayrica uygulamayla
deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son test sonuglar1 arasindaki farkin anlamli olmasi
durumunda, 6rneklemde ortaya ¢ikan etki biiyiikliiglinden evrende meydana gelebilecek
etkiyi tahmin etme ve etkinin ne kadar 6nemli oldugu konusunda objektif bir 6l¢iim
saglama amaciyla etki biiylikliigii (Eta kare) hesaplanmustir. Etki biiyiikliglinde referans
degerleri; 0,01: kiigiik diizeyde, 0,06: orta diizeyde ve 0,014: yiiksek diizeyde seklinde
degerlendirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Arastirmanin nitel verileri yar1 yapilandirilmis gorlisme, 6grenci giinliikleri ve
arasgtirmact giinliigii ile toplanmistir. Arastirmanin nitel verilerinin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda giinliik ve goriisme gibi veriler incelenerek
ana temalar olusturulmustur. Nitel verileri inceleme siirecinde tekrarlayan ifadeler

temalar1 belirler. Temalarin olusturulmasindan sonra yapilacak diger siiflandirmalar
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ise kategorileri olusturur (Vanderstoep & Johnson, 2009). Metne dayali verilerde sik
tekrarlayan durum ve ifadelerden yola ¢ikarak kodlar olusturulur. Belirlenen kodlar
ifadelerin daha anlasilir hale gelmesini saglayarak arastirmacinin  verileri
yorumlamasina katki saglamaktadir (Given, 2008). Toplanan veriler, veri toplama
araglarinin niteligine gore icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Ogrencilerden toplanan
giinliikler O1, 02, 03,....025 seklinde kodlanmis ve katilimcilarin gériislerini ortaya
cikaran ifadeler, bu kodlar araciligiyla aslina uygun olarak alintilanmistir. Bu asamada,
verilerin benzer ve farkli yerleri not alinarak kodlama islemine gidilmistir. Kodlanan
verilerde daha sonra benzer nitelikte olan cevaplar ayni renklerle golgelendirilerek
verilerin analizinin kolaylastirilmasi saglanmistir. Daha sonra belirlenen kategoriler
tizerinden Ogrenci goriisleri Kuantum Ogrenme asamalar1 (yakalama, iliskilendirme,
etiketleme, gosterme, tekrarlama ve kutlama) dikkate alinarak analiz edilmistir. Ogrenci
giinliiklerinde yer alan sorular arastirmanin kategorilerini meydana getirmistir.
Belirlenen kategoriler sunlardir: “Ogrencilerin derslerde kullanilan materyaller
hakkindaki goriisleri”, “Ggrencilerin dersler esnasindaki duygular”, “dgrencilerin
dersler esnasindaki performanslarina iliskin goriisleri” ve “Ogrencilerin belirledikleri

okuma hedefleri”. Bu kategoriler altinda veriler betimsel olarak analiz edilmistir.

Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce 6gretiminin uygulama asamasinda
arastirmact her dersten sonra kendi goriis ve diisiincelerini arastirmaci giinliiklerini
kullanarak kayit altina almistir. Arastirmact giinliiglinde yer alan notlar asagidaki alt
problemler dikkate alinarak analiz edilmistir. Bu alt problemler; “a) Kuantum 6grenme
modeline dayal1 Ingilizce 6gretiminin, 7. Simf dgrencilerinin yabanci dilde okudugunu
anlamada ogrenen Ozerkligi algi diizeylerine yonelik arastirmaci giinliigii notlari
nelerdir?”, “b) Kuantum ogrenme modeline dayali Ingilizce 6gretiminin, 7. Simf
ogrencilerinin yabanci dilde yaratict okuma becerilerinin gelisimine yonelik arastirmact
giinliigii notlar1 nelerdir?” ve “c) Kuantum Ogrenme modeline dayali Ingilizce
O0gretiminin, 7. Simif Ogrencilerinin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin

gelisimine yonelik arastirmac giinliigli notlari nelerdir?” seklindedir.

Arastirmanin giivenirligi i¢in, verilere yonelik arastirmaci tarafindan belirlenen
kategoriler ve kodlar, alintilartyla birlikte bagka bir arastirmaci tarafindan incelenmis ve
gorlis birligine varilmistir. Bununla beraber veriler arastirmaci tarafindan bagimsiz
olarak iki farkli zaman diliminde kodlanarak, i¢ tutarliligin (giivenirligi) saglanmasi

amaclanmustir. Ikinci kodlama, birinci kodlamadan dort hafta sonra gerceklestirilmistir.
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Iki kodlama arasinda %96 oraninda benzerlik oldugu goriilmiistiir. i¢ gecerligin
saglanmas1 icin ise veriler, bir nitel arastirma uzmanina sunulmus, gelen goriis ve

Oneriler 15181nda arastirma raporunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.
5. ARASTIRMANIN GECERLIGI

Nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig1 bu ¢aligmada arastirmanin i¢ ve dis

gecerliligine ait bilgiler, nicel ve nitel boyutlarda ayr1 ayri ele alinmstir.
5.1. ARASTIRMANIN iC GECERLIGI

Nicel boyutun i¢ gegerligi, bagimli degiskenlerde meydana gelen degisimlerin
bagimsiz degiskenle agiklanabilme derecesi olarak tanimlanan i¢ gegerlik; “deneklerin
ozellikleri, denek kayb1 etkisi, deneklerin olgunlagmasi, deneklerin tutumu, veri toplama
araci, On test etkisi, deneysel isleme tepki ve uygulama yapan kisinin etkisi” gibi
ozelliklerden etkilenmektedir (Cresswell, 2015; Fraenkel vd., 2012). Bu kapsamda nicel
boyutun i¢ gecerliligini artirmak icin ¢esitli calismalar yapilmistir. Katilimeilarin
demografik oOzellikleri ¢aligma grubunda detayli bir sekilde agiklanmistir. Uygulama
esnasinda denek kaybi1 yaganmamustir. Bu arastirmada deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grenciler 7. sinif (12 yas) diizeyindedir. Deneklerin zihinsel gelisimlerinin ¢alisma
sonucunu etkilemesi olarak ele alinan deneklerin olgunlagma faktoriiniin c¢alismayi
etkilemedigi goriilmektedir. Arastirma kapsaminda 3 farkli nicel veri toplama araci 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Kullanilan veri toplama araglar gecerligi ve
giivenirligi dnceden saglanmis veri toplama araglari olup, bu ¢aligma kapsaminda tekrar
giivenirlik analizleri yapilmistir. Arastirma kapsamindaki tiim uygulamalar arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilere yapilacak c¢alisma ve Olgme
araglar1i hakkinda bilgi verilerek deneysel isleme tepki faktoriiniin etkisi ortadan
kaldirilmigtir. Uygulanan kuantum 6grenme modeline dayali 6gretimin dogas1 geregi
kullanilan farkli yontem ve teknikler &grencilerin derse ilgi, katilim, dikkat ve

odaklanmalar1 artirmistir.

Nitel boyutun i¢ gegerligi, nitel arastirmalarda i¢ gegerlik yerine tutarlilik ve
inandiricilik kavramlar1 kullanilmaktadir. inandiricilik verilerin nesnel bir sekilde elde
edilmesi ve sonuglarin nesnel bir sekilde ortaya konulmasidir. Tutarlilik ise olaylarin
degisebileceginin farkinda olarak degiskenlerin arastirmaya tutarli bir sekilde
yansitilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu kapsamda inandiriciligin saglanabilmesi

adina uzman goriisiine basvurulmustur. Arastirma kapsaminda toplanan verilere,
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verilerin analizine ve arastirma sonuglarinin yazimina kadar tiim asamalarda uzman
gorlisii alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu
dogrultuda uzmanlar tarafindan arastirmacinin gergeklestirdigi islem adimlarinda tutarl
davrandigr belirlenmistir. Ayrica bu ¢alismada inandiriciligi artirmak i¢in birden fazla
veri toplama aract (yar1 yapilandirilmis goriisme, giinlik, arastirmact giinliigi)
kullanilarak veri toplama araglari ¢esitlendirilmistir. Karma yontem arastirmasi olarak
gerceklestirilen bu ¢alismada nicel ve nitel veri toplama araglarindan elde edilen veriler
birlestirilerek karsilastirmalar yapilmistir. Boylece tartisma boliimiinde nicel ve nitel
verilerden elde edilen veriler birbiriyle iliskilendirilerek yorumlanmigtir. Ayrica
arastirmanin tiim siireci arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis olup 8 haftalik bu siire¢
haftada dort ders saatinde gerceklestirilmistir. Bulgular sunulurken 6rnek orijinal

alintilar verilerek gecerlik desteklenmistir.
5.2. ARASTIRMANIN DIS GECERLIGI

Nicel boyutun dis gegerligi, arastirma sonuglarinin evrene genellenebilirligi
olarak aktarilan dis gegerlik, 6rneklem ve On test deneysel etkilesim gibi faktorlerden
etkilenmektedir (Fraenkel vd., 2012). Arastirma Afyonkarahisar merkezinde bulunan
Abdurrahim Misri Ortaokulunda 51 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilere yapilan deneysel islem hakkinda 6nceden bilgi verilmistir. Ayrica kullanilan
Olgme araglar1 On test ve son test olarak ylizyiize uygulandigi i¢in katilimcilarda
meydana gelebilecek 6n test uygulamasindan kaynaklanabilecek faktorlerin etkisi
giderilmistir. Calismada nicel veri toplama araglarindan olan “Ingilizce Okudugunu
Anlama Basar1 Testi” 6n test uygulamalari 1. Hafta 1 ve 2. derste; “Ingilizce
Okudugunu Anlama Ozerkligi Olgegi” ve “Yabanci Dilde Yaratict Okuma Becerisi Oz
Degerlendirme Olgegi” 1. Hafta 3 ve 4. derste uygulanmustir. Basar testi ve dlgekler
son test olarak arastirma sonunda uygulanmistir. 1 ve 2. Derste elde edilen 6n testlerin

analizi gruplarin birbirine denk olup olmadigini belirlemek adina 1. hafta yapilmistir.

Nitel boyutun dis gecerligi, nitel arastirmalarda dis gegerlik yerine genellikle
aktarabilirlik kavrami kullanilmaktadir. Nitel ¢alismanin aktarilabilirligi farkli alanlarda
uygulanabilirligi olarak ifade edilebilir. Bu dogrultuda yapilan c¢alismanin her
asamasinin ayrintili olarak agiklanmasi gerekmektedir. Dolayisiyla caligma grubu,
arastirmanin gergeklestigi ortam, veri toplama ve verilerin analiz siireci detayli olarak
aciklanmalidir (Silverman, 2013). Bu baglamda ders planlari uygulandiktan sonra

veriler dikkatli bir sekilde toplanmis, elde edilen veriler kendi i¢inde analiz edilmistir.
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Daha sonra ise calismada elde edilen tiim veriler birlikte degerlendirilmistir. Ayrica
calisma grubunun oOzellikleri ayrmtilt  bir sekilde verilmistir. Arastirmanin
aktarilabilirliginin saglanmasi amaciyla bulgular kisminda dogrudan alintilara yer
verilmistir. Nitel veri toplama araglar1 etkinlikler aninda ve etkinlik bitimlerinde
uygulanmistir. Aragtirmanin nitel veri toplama araglarindan olan 6grenci giinliikleri
Ingilizce ders bitiminde dgrenciler tarafindan yazilmistir. Ayrica yar1 yapilandirilms

goriisme sorularina ait veriler uygulama sonunda toplanmustir.
5.3. ARASTIRMACININ ROLU

Bu caligmada arastirmact uygulamanm gergeklestirildigi okulda Ingilizce
Ogretmeni olarak calismaktadir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen veri toplama
araglariin uygulanmasi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve raporlastirilmasi
siirecinde yasanan problemleri katilimcilara yansitmama gayreti igerisinde olmustur.
Arastirmada verilerin kaydedilmesi, verilerin incelenmesi ve katilimci goriislerinin
yaziya aktarilmasinda katilimcilarin izni dahilinde verilerin kayit altina alinmasini

saglamistir.
6. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen veriler nitel ve nicel olmak tizere iki
yontem ile es zamanl olarak toplanmis ve analizleri de ayr1 ayr1 yapilarak elde edilen
bulgular birlikte yorumlanmustir. Arastirmanm nicel bulgulart Ingilizce Okudugunu
Anlama Ozerkligi Olcegi (I0AOO), Yaratici Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi
(YOBODO) ve Ingilizce Okudugu Anlama Basar1 Testinden (IOABT) elde edilmistir.
Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler; 6grenci ve arastirmaci giinliikleri

ise arastirmanin nitel bulgularini olusturmaktadir.

6.1. OGRENCILERIN INGILIZCE OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTINE
ILISKiIN BULGULAR

Arastirma kapsaminda gelistirilen birinci alt problem climlesi “Kuantum
ogrenme modeline dayali Ingilizce 6gretimi uygulanan deney grubu &grencilerinin
Ingilizce okudugunu anlama ontest ve sontest basari puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?” seklindedir ve bu alt probleme iligkin bulgular Tablo 29°da sunulmustur.
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Tablo 29. Deney Grubu Ogrencilerinin 1ngili;ce Okudugunu Anlama Ontest ve Sontest Basari
Puanlarina Iligskin Bulgular

Testler Grup N S-W X Ss t P r
On Test 11,88 5,58
Deney 26 411 -14,797 | ,000 0,81
Son Test 26,88 3,87
*p<0,05

Tablo 29°da goriildiigii iizere, Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce
ogretimi uygulanan deney grubu Ogrencilerinin IOABT 6n test puan ortalamasi
(k=11,88, Ss=5,58) ile son test puan ortalamasi (X¥=26,88, Ss=3,87) olarak bulunmustur.
S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi anlagilmigtir (son test-0n test farki
S-W p=,411; p< ,05). Kuantum dgrenme modeline dayali Ingilizce dgretimi uygulanan
deney grubunda IOABT on test son test sonuglar1 farkin anlamliligini test etmek
amaciyla yapilan eslestirilmis 6rneklem t-testi sonucuna gore (t=-14,797, p=,000;p<,05)
anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Etki biyiikliigii (= 0,81) yliksek diizeyde bir
etki oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen ikinci alt problem ciimlesi “Mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce okudugunu anlama dntest ve sontest
basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir ve bu alt probleme

iliskin bulgular Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Okudugunu Anlama Ontest ve Sontest Basari
Puanlarma Iliskin Bulgular

Testler Grup N S-W X Ss t p
On Test 13,04 7,89
Kontrol 25 ,06 -,315 ,755
Son Test 13,36 6,47
*p>0,05

Tablo 30°da goriildiigli iizere, mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin IOABT 6n test puan ortalamas1 (X=13,04,76, Ss=7,89) ile son test puan
ortalamasi (k=13,36, Ss=6,47) olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal
dagilim gosterdigi anlasilmistir (son test-6n test farki S-W p=,06; p<,05). Mevcut
programm uygulandigi kontrol grubunda IOABT 6n test son test sonuglari farkin
anlamliligin test etmek amaciyla yapilan eslestirilmis 6rneklem t-testi sonucuna gore

(t=-,315, p=,755;p>,05) anlaml1 bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen tiglincii alt problem ciimlesi “Kuantum

ogrenme modeline dayali Ingilizce ogretimi uygulanan deney grubu ve Mevcut
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programin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce okudugunu anlama
sontest basarit puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir ve bu alt

probleme iliskin bulgular Tablo 31°de sunulmustur.

Tablo 31. 7.Sinif Deney ve Kontrol Gruplarmin Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi Son
Test Puanlarma Iliskin Bulgular

Test Gruplar N S-W X Ss t p r
Deney 26 411 26,88 5,58
Son test 9,097 ,000 0,62
Kontrol 25 ,06 13,36 7,89

*p<0,05

Tablo 31°de goriildiigii iizere, Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce
Ogretimi uygulanan deney grubu ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
dgrencilerinin IOABT son test puanlari sonuglarma gére deney grubu dgrencilerinin
ortalamasi (X=26,88 Ss=5,58) ile kontrol grubu dgrencilerinin son test puan ortalamasi
(k=13,36, Ss=7,89) olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim
gosterdigi anlasilmistir (p>,05). Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin IOABT son test
sonuglari arasindaki farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testi sonucuna gore (t=9,097; p=,000; p<,05) anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Etki
biiytikliigi (r= 0,62) yiiksek diizeyde bir etki oldugunu ortaya koymaktadir.

6.2. OGRENCILERIN INGILiZCE OKUDUGUNU ANLAMA OZERKLIGINE
[LISKIN BULGULAR

Arastirma kapsaminda gelistirilen dordiincii alt problem cilimlesi “Kuantum
ogrenme modeline dayali Ingilizce 6gretimi uygulanan deney grubu &grencilerinin
Ingilizce okudugunu anlama o6zerkligi Ontest ve sontest algi diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” seklindedir ve bu alt probleme iliskin

bulgular Tablo 32’de sunulmustur.

Tablo 32. Deney Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Ontest ve
Sontest Alg1 Diizeylerine Iliskin Bulgular

Testler Grup N S-wW X Ss t p r
On Test 53,14 12,51
Deney 28 , 794 -2,178 ,038 ,080
Son Test 59,00 10,96
*p<0,05

Tablo 32°de goriildiigii iizere, Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce
ogretimi uygulanan deney grubu o&grencilerinin IOAOO 6n test puan ortalamasi

(k=53,14, Ss=12,51) ile son test puan ortalamast (%=59,00, Ss=10,96) olarak
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bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi anlagilmistir (son
test-6n test farki S-W p=,794; p< ,05).Kuantum 6grenme modeline dayali ingilizce
ogretimi uygulanan deney grubunda Ingilizce okudugunu anlama 6zerklik 6n test son
test sonuclar arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla yapilan eslestirilmis
orneklem t-testi sonucuna gore (t=-2,178, p=,038;p<,05), anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistir. Etki biyiikligi (= ,080) orta diizeyde bir etki oldugunu ortaya
koymaktadir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen besinci alt problem ciimlesi “Kontrol grubu
dgrencilerinin Ingilizce okudugunu anlama ozerklik Ontest ve sontest algi diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?” seklindedir ve bu alt probleme

iliskin bulgular Tablo 33’de sunulmustur.

Tablo 33. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Ontest ve
Sontest Alg1 Diizeylerine Iliskin Bulgular

Testler Grup N S-W X Ss t P
On Test 51,76 12,40
Kontrol 25 ,876 ,128 ,899
Son Test 52,12 7,68
*p>0,05

Tablo 33’de goriildiigii iizere, meveut programin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin IOAOO &n test puan ortalamasi (¥=51,76, Ss=12,40) ile son test puan
ortalamasi (Xk=52,12, Ss=7,68) olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal
dagilim gosterdigi anlasilmigtir (son test-on test farki S-W p= ,876; p< ,05). Mevcut
programin uygulandigi kontrol grubunda yabanci dilde okudugunu anlamada 6grenen
ozerkligi on test son test sonuglari farkin anlamliligini test etmek amaciyla yapilan
eslestirilmis orneklem t-testi sonucuna gore (t=-,128, p=,899;p>,05) anlaml bir farklilik

olmadig1 gortilmiistiir.

Aragtirma kapsaminda gelistirilen altinci alt problem ciimlesi “Kuantum
ogrenme modeline dayali Ingilizce &gretimi uygulanan deney grubu ve Mevcut
programim uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce okudugunu anlama
Ozerklik sontest alg: diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir ve bu alt

probleme iliskin bulgular Tablo 34’de sunulmustur.
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Tablo 34. Deney ve Kontrol Gruplarinin 1ngilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Son Test
Diizeylerine Iliskin Bulgular

Test Gruplar N S-W X Ss t P r
Deney 28 , 794 59,00 10,96
Son test 2,614 ,012 0,11
Kontrol 25 ,876 52,12 7,68
*p<0,05

Tablo 34’de goriildiigii iizere, Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce
Ogretimi uygulanan deney grubu ile mevcut programin uygulandigr kontrol grubu
ogrencilerinin IOAOO son test puanlari sonuglarma goére deney grubu dgrencilerinin
ortalamast (Xx=59, Ss=10,96) ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamasi
(k=52,12, Ss=7,68) olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim
gosterdigi anlagilmistir (son test-6n test farki S-W p=,024; p< ,05). Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin IOAOO son test sonuglari arasindaki farkin anlamlhiligini test
etmek iizere yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna gore (t=2,614; p=,012; p<,05)
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Etki biyiikliigi (r= 0,11) orta diizeyde bir etki
oldugunu ortaya koymaktadir.

6.3. OGRENCILERIN YARATICI OKUMA BECERILERINE ILISKIN BULGULAR

Arastirma kapsaminda gelistirilen yedinci alt problem ciimlesi “Kuantum
ogrenme modeline dayali Ingilizce 6gretimi uygulanan deney grubu &grencilerinin
Ingilizce yaratici okuma becerileri dntest ve sontest puanlari arasinda anlaml bir fark
var midir?” ve sekizinci alt problem ciimlesi “Mevcut programin uygulandigi kontrol
grubu ogrencilerinin Ingilizce yaratici okuma becerileri dntest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir ve bu alt problemlere iliskin bulgular

Tablo 35’de sunulmustur.

Tablo 35. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 1ngilizc§ Yaratic1 Okuma Becerisi Oz
Degerlendirme Ontest ve Sontest Puanlarina Iligkin Bulgular

Grup Testler N S-W X Ss t p r
On Test 56,40 14,06
Deney 27 ,187 -8,267 ,000 0,56
Son Test 86,62 15,01
On Test 60,52 10,60
Kontrol 25 ,580 -, 527 ,603 -
Son Test 62,36 12,49
*p>0,05

Tablo 35°de goriildiigii iizere, Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce
Ogretimi uygulanan deney grubu ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinin YOBODO son test puanlar1 sonuglarina gore deney grubu dgrencilerinin
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ortalamasi (X=56,40 Ss=14,06) ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamasi
(x=86,62, Ss=15,01) olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim
gosterdigi anlasilmistir (p> ,05). Kuantum 6grenme modeline dayal1 ingilizce 6gretimi
uygulanan deney grubunda YOBODO 6n test son test sonuglar1 farkin anlamliligini test
etmek amaciyla yapilan eslestirilmis Orneklem t-testi sonucuna gore (t=-8,267,
p=,000;p<,05) anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Etki biiytikliigii (r=0,56) yiiksek
diizeyde bir etki oldugunu ortaya koymaktadir.

Mevcut programin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin, YOBODO 6n test
puan ortalamasi (¥=60,52, Ss=10,60) ile son test puan ortalamasi1 (X=62,36, Ss=12,49)
olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi anlagilmistir
(son test-on test farki S-W p= ,580; p< ,05). Mevcut programin uygulandigi kontrol
grubunda YOBODO &n test son test sonuglari farkin anlamliligin1 test etmek amaciyla
yapilan eslestirilmis 6rneklem t-testi sonucuna gore (t=-,527; p=,603; p>,05) anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen dokuzuncu alt problem ciimlesi “Kuantum
ogrenme modeline dayali Ingilizce 6gretimi uygulanan deney grubu ve Mevcut
programin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce yaratict okuma becerileri
sontest puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir ve bu alt probleme

iliskin bulgular Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ingilizce Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme
Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Test Gruplar N S-W X Ss T p r
Deney 27 ,187 86,62 15,01
Son test 6,308 ,000 0,44
Kontrol 25 ,580 62,36 12,49
*p<0,05

Tablo 36°da goriildiigii iizere, Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce
Ogretimi uygulanan deney grubu ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
dgrencilerinin YOBODO son test puanlari sonuglarina gére deney grubu dgrencilerinin
ortalamasi (Xx=86,62, Ss=15,01) ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamasi
(k=62,36, Ss=12,49) olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim
gosterdigi anlagilmistir (son test-6n test farki S-W p=,187, p=,580; p< ,05). Deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin YOBODO son test sonuglar1 arasindaki farkin anlamliligini

test etmek tlizere yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna gore (t=6,308; p=,000;
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p<,05) anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Etki biiyiikligii (r=0,44) yiiksek
diizeyde bir etki oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada, nitel veri toplama araglar1 ile elde edilen veriler araciligiyla
onuncu ve on birinci arastirma problemlerine yanit aranmustir; “Kuantum 6grenme
modeline dayali ingilizce okudugunu anlamada 6grenen &zerkligi, okudugunu anlama
ve yaratict okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla olusturulan 6grenme ortamina
yonelik dgrenci goriisleri nelerdir?” ve “Kuantum 6grenme modeline dayali ingilizce
dgretiminin, 7. sinif 6grencilerinin Ingilizce okudugunu anlamada 6grenen dzerkligi alg
diizeyleri, yaratici okuma becerileri ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimine
yonelik arastirmaci giinliigii notlart nelerdir?” seklindedir. Bu arastirma problemlerinin
cevaplanmasi i¢in Ogrenci giinliikkleri, goriisme formu ve arastirmact glinligi

kullanilmustir.
6.4. OGRENCI GUNLUKLERINDEN ELDE EDILEN BULGULAR

Ogrencilerin giinliiklerine aldig1 notlarin betimsel analizi sonucunda 6grencilerin
derslerde kullanilan materyaller/etkinlikler hakkindaki gorislerine iliskin bulgular

Tablo 37’de verilmistir

Tablo 37. Ogrencilerin Derslerde Kullanilan Materyaller/Etkinlikler Hakkindaki Goriisleri

Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler
Kod f Kod f
Iyi/Giizel/Begendim 302 Zor 40
Cok lyi/Harika 267 Kotii/Begenmedim 21
Egitici/Ogretici 7 Sikict 19
Eglenceli 70 Yorucu 3
Kolay 35
Ilgi Cekici 29
Fena Degil 26
Ozgiin/Siradis 20
Heyecan Verici 16
Sade 3

Tablo 37 incelendiginde, 6grencilerin etkinlik/materyaller hakkindaki olumlu
gortsleri; etkinlikleri giizel bulduklari/begendikleri (f=302), etkinliklerin ¢ok iyi gegtigi
(f=267), egitici/ogretici (f=77), eglendikleri (f=70), kolay oldugu (f=35), etkinlikleri
ilgi ¢ekici (f=29), biraz iyi (f=26), 6zgiin/siradis1 (f=20), heyecan verici (f=16) ve sade
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(f=3) bulduklar1 seklinde siralanmaktadir. Ogrencilerin olumsuz goriisleri ise;
etkinliklerin zor oldugu (f=40), etkinlikleri kotii bulduklari/begenmedikleri (f=21),
sikict (f=19) ve yorucu (f=3) bulduklar1 seklindedir.

Kuantum o6grenme modeli dikkate alinarak planlanan 6grenme asamalari

dogrultusunda 6grenci giinliiklerinden elde edilen alintilar su sekildedir:

022: (Olumlu gériisler) “Basit diizeyde soru yazma etkinligi gayet giizeldi, artik
sorular1 daha kolay yazabiliyorum.” 024: “Fidan dikme etkinligi gercekten giizeldi,
dogayla i¢ iceydik.” (Giizel/begendim)

0O3: (Olumlu goriisler) “Herkes renkli kalemlerle kavram haritasi olusturdu. Cok
giizel gorseller ortaya ¢ikti. Okuma teknikleri metinlerdeki bilmedigim yeni kelimeleri
O6grenmemi sagladi.” (Egitici/dgretici)

O17: (Olumlu goriisler) “Herkes metinde anlatilan krokiyi kendi hayal giiciine

gore cizdi, eglenceliydi. 025: Tasarim beceri atdlyesinde kendimize 6zgii posterler

hazirladik, ¢ok eglenceliydi.” (Eglenceli)

013: (Olumlu gériisler) “Ders igi aktivite molasi, derste yoruldugumda ilgimi
cekti.” (Ilgi gekici)

O1: (Olumlu goriisler) “Gercekten yasanmis bir olaydi. Siradisi ve farkli bir
etkinlik.” (Ozgiin/siradist)

O1: (Olumsuz goriisler) “Metinle ilgili sorular yazmak biraz zor oldu. Yardim

almam gerekti.” (Zor)

O5 (Olumsuz goriisler) “Siirin basligina bakarak konusunu tahmin etme etkinligi
fazla iyi degildi, eksigim o konuda var.” O15: “Ders i¢i molalarini ben dans etmekten

hoslanmadigim i¢in begenmedim.” (Kotii/begenmedim)

016 (Olumsuz goriisler): “Ana fikir ve yardime fikirleri bulma ile ilgili calisma
kagidi bana sikict geldi.” O18: “Metne yonelik soru yazma etkinliginde sikildim.”
(Sikicr)

Ogrencilerin giinliiklerine aldig1 notlarin betimsel analizi sonucunda dersler

esnasinda hissettiklerine iliskin bulgular Tablo 38’de verilmistir.

196



Tablo 38. Ogrencilerin Dersler Esnasinda Duygulari

Olumlu Hisler Olumsuz Hisler

Kod f Kod f
Mutlu/Keyifli 429 Sikildim 75
Eglendim 218 Siradan 68
Heyecanlt 82 Yetersiz 65
Cok iyi/Miikkemmel 80 Yorgun 8
Basarili/Yeterli 39 Gergin 4
Merakl 29
Rahat 18
Duygulu 9
Umutlu 2

Tablo 38 incelendiginde, 6grencilerin etkinlikler esnasindaki olumlu yonde olan
hisleri; mutlu/keyifli (f=429) olduklari, eglendikleri (f=218), heyecanli hissettikleri
(f=82), kendilerini miikemmel (f=80), yeterli (f=39) hissettikleri, etkinlikler esnasinda
merakli (f=29) olduklari, rahat (f=18) hissettikleri, duygulandiklar1 (f=9) ve umutlu
(f=2) hissettikleri seklinde siralanmaktadir. Ogrencilerin etkinlikler esnasindaki
olumsuz yonde olan hisleri ise etkinlikler esnasinda sikildiklari (f=75), Onceki
derslerdeki gibi hissettikleri (f=68), kendilerini yetersiz (f=65) hissettikleri, yorulduklari
(f=8) ve kendilerini gergin (f=4) hissettikleri seklindedir. Bulgulardan 6grencilerin
etkinlikler esnasinda mutlu olduklari, iyi hissettikleri, eglendikleri goriilmektedir.
Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce okuma dersinin dgrencilerin derse kars
olan duygularim1 olumlu yonde etkileme ve kaygiyr azaltma hususunda etkili oldugu

yorumu yapilabilir.

Kuantum 06grenme modeli dikkate alinarak planlanan 68renme asamalari

dogrultusunda 6grenci gilinliiklerinden elde edilen alintilar su sekildedir:

06 (Olumlu hisler): “Fidan dikme etkinliginde, dogaya katkida bulunmak iyi
hissettirdi.” O10: “Giizeldi, zaten ben agik hava derslerine bayiliyorum.” O16: “Kavram
karikatiirii gibi etkinliklerde ¢ok egleniyorum, gercekten ¢ok keyifliydi.” 024: “Kendi
hikaye kiiplerimizi tasarlama etkinligi, metni anlamami sagladigi i¢in mutluydum.”

(Mutlu/keyifli)

O1 (Olumlu hisler): “Derste zihin haritas1 olustururken resim ¢izerek yapmak
cok eglenceli.” O4: “Ogretmenimizin kendi fotograflarinin oldugu Londra ile ilgili
videosunu izlerken eglendim, ¢iinkii daha dnce hi¢ gdrmedigim yerleri gordiim.” 026:

“Zihin haritasi ¢izerken ¢ok eglendim.” (Eglendim)
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013 (Olumlu hisler): “Cocuk videoda c¢agri merkezi ile konusurken g¢ok

heyecanlandim.” 023: “Hikaye kiipii etkinligini yaparken heyecanlandim.” (Heyecanlr)

O1 (Olumlu hisler): “Evden getirdigimiz resim ve fotograflar1 gdsterdigimiz
etkinlik siradisiydi. Derslerde boyle etkinlikler yapmaya alisik degilim ama ¢ok
zevkliydi.” O3: “Kendi diktigimiz fidanin hikdyesini yazma ve gorsellestirme etkinligi
cok giizeldi. Gorselin giizel olmasi icin ugrastim. Gurur verici.” O15: “Akvaryum

tartisma teknigini uygularken ¢ok iyi hissettim, eglenceliydi.” (Cok iy1)

02 (Olumlu hisler): “Metne yonelik acik uglu sorular yazma etkinligini
yaparken kendimi yazar gibi hissettim. Ayrica okuma metninin gorseline bakarak
konusunu tahmin etme etkinliginde kendimi iyi bir gorsel okuyucu gibi hissettim.”

(Yeterli)

022 (Olumlu hisler): “Kuantum okuma tekniklerini sinifta yaparken

meraklandim, ¢linkii ilk defa yaptigimiz bir etkinlik.” (Meraklr)

013 (Olumlu hisler): “Ders ici aktivite molasi verdigimizde yorgunlugumu

tizerimden attigimi hissettim.” (Rahat)

016 (Olumsuz hisler): “Metinde gecen ¢oziim yollarindan farkli ¢6ziim yolu
iiretme etkinligi bence ¢ok sikiciydr.” O23: “Siire satir ekledigim etkinlik sirasinda

stkildim.” (Sikildim)

O1 (Olumsuz hisler): “Anahtar kelimelerle metnin konusunu bulmak alisik

oldugum birseydi zaten.” (Siradan)

020 (Olumsuz hisler): “Okuma metninin ana fikrini bulmada ¢ok zorlandim.

022: Metinle ilgili soru yazarken ne yazsam diye ¢ok diisiindiim, zordu.” (Yetersiz)

Ogrencilerin giinliiklerine aldig1 notlarin betimsel analizi sonucunda derslerdeki

performanslarina iliskin bulgular Tablo 39’ da verilmistir.

Tablo 39. Ogrencilerin Dersler Esnasindaki Performanslarina iliskin Goriisleri

Olumlu Goriisler Olumsuz Gériigler

Kod f Kod f
Aktif Katilim 425 Herhangi Bir Etkisi Olmadi 195
Olumlu Yénde/lyi 218 Zorlayict 11
Derse Odaklanmam Sagladi 177 Cekimser 3
Biraz Etkiledi 72
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Tablo 39 incelendiginde, Ogrencilerin dersler esnasindaki performanslarina
ilisgkin olumlu goriisleri; ders boyunca aktif (f=425) olduklari, Ggrencilerin
katilimlarinin iyi oldugu (f=218), dikkatli ve derse odaklanmis (f=177) olduklari,
katilmlarmi biraz etkiledigi (f=72) seklindedir. Ogrencilerin dersler esnasindaki
performanslarina iliskin olumsuz goriisleri ise; katilimlarina herhangi bir etkisinin
olmadig1 (f=195), ders esnasinda zorlandiklar1 (f=11) ve c¢ekimser (f=3) olduklar
yoniinde belirlenmistir. Bulgulardan 6grencilerin ders esnasindaki performanslarini
cogunlukla iyi bulduklari, aktif olduklar1 ve derse olan dikkat ve odaklanmalarini

arttirdig1 goriilmektedir.

Kuantum 06grenme modeli dikkate alinarak planlanan Ogrenme agamalari

dogrultusunda 6grenci verilerinden elde edilen alintilar su sekildedir:

O11: (Olumlu goriisler) “Kuantum okuma teknikleri ile aklimda kalan bilgilerle
kendi ciimlemi yazip arkadaslarima sdyledim. Bence katilimim artt1.” O13: “Kendi
kavram haritam: tasarladim ve derse katilmam daha da arttr.” O14: “Metinde gegen
¢oziim yollarindan farkli ¢ozlimler iliretmek kendi fikirlerimizi sdylemek icin bizi

cesaretlendirdi.” (Aktif katilim)

O7: (Olumlu goriisler) “Metnin basligima ve anahtar kelimelerine bakarak
konusunu tahmin etme etkinligi okuma metnini daha iyi anlamama yardimci oldu. Bu
yiizden ders igi katthmimi giizel etkiledi.” O9: “Kavram haritas1 ¢izmeyi ¢ok

seviyorum, o yiizden etkiledigini diisiiniiyorum.” (Olumlu yénde/lyi)

Ol: (Olumlu goriisler): “Kendi getirdigimiz resim ve fotograflarn smifta
gosterilmesi sikilmami engelledi. Sikilip resim ¢izerdim normalde ama bu sefer dikkatle
dinledim.” 026: “Hikayenin bashgma ve gorsellerine bakarak konusunu tahmin etme

etkinligi derse daha ¢ok odaklanmami sagladi.” (Derse odaklanma)

06: (Olumsuz goriisler) “Hikayenin bashigma ve gorsellerine bakarak konusunu
tahmin etme etkinliginin derse katilmama etkisi olmadi.” O025: “Soru yazma etkinliginin
pek bir etkisi olmadi.” (Herhangi bir etkisi olmadi)

020 (Olumsuz goriisler): “Metinle ilgili soru yazma etkinli§i benim igin

zorlayiciydr.” O24: “Hikdyeye farkli bir giris yazma etkinli§inde zorlandim.’
(Zorlayict)

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bu bulgulara ek olarak, dgrencilerin herbir

derste belirledikleri okuma hedeflerine yonelik bulgular Tablo 40’da verilmistir.
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Tablo 40. Ogrencilerin Belirledikleri Okuma Hedefleri

Okuma Hedefleri f
Ingilizce kelime dagarcigin gelistirmek 95
Ingilizce metinleri daha hizli okumak 77
Ingilizce metinleri okuyup anlamak 70
Ingilizce metinleri Tiirkceye cevirebilmek 21
Okuma becerilerime gelistirmek 21
Ingilizce telaffuzumu gelistirmek 7
Ingilizce notumu yiikseltmek 7

Tablo 40 incelendiginde, 6grencilerin Ingilizce okuma derslerinden once,
Ingilizce kelime dagarcigimi gelistirme (f=95), ingilizce metinleri daha hizli okuma
(f=77), okuduklarin1 anlama (f=70), Ingilizce metinleri Tiirkgeye cevirebilme (f=21),
okuma becerilerini gelistirme (f=21), Ingilizce telaffuzlarini gelistirme (f=7) ve

Ingilizce notlarini yiikseltmeyi (f=7) hedefledikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin ders 6ncesinde belirledikleri okuma hedeflerine ydnelik alintilar su

sekildedir:

O1: “Ingilizce okudugumu anlamay1 gelistirmeliyim. Her dersten sonra bira
zdaha gelistigini hissediyorum ama daha iyi olmali. Ingilizce kelime bilgimi de
gelistirmeliyim.” O6: “Ingilizce okudugumu anlamay1 gelistirmek ve okumami
hizlandirmak istiyorum.” O8: “Ingilizce bir parcay1 okurken yeni seyler dgrenmek ve
bilmedigim yeni kelimeleri 6grenmek istiyorum.” O18: “Okudugumu anlama ve
okudugum meynin konusunu tahmin edebilmeyi hedefliyorum.” 021: “Okuma becerimi
yiikseltmek, kelime dagarcigimi gelistirmek ve daha hizli okuyabilmek istiyorum.”
026: “Yeni bilgiler 6grenmek, kelime dagarcigimi gelistirmek ve Ingilizce metin

yazmay1 hedefliyorum.”
6.5. OGRENCILERLE YAPILAN GORUSMELERDEN ELDE EDILEN BULGULAR

Bu boliimde o6grencilerin goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri
cevaplar, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda analiz edilerek  sunulmustur.
Ogrencilerden toplanan formlar O1, 02, 03,....025 seklinde kodlanmis ve dgrencilerin
goriiglerini ortaya c¢ikaran ifadeler, bu kodlar araciligiyla aslina uygun olarak
alintilanmigtir. Bu agsamada, verilerin benzer ve farkli yerleri not alinarak kodlama
islemine gidilmistir. Gorligme formunda yer alan sorular arastirmanin kategorilerini
meydana getirmistir. Belirlenen kategoriler sunlardir: “6grencilerin kuantum 6grenme

modeli dogrultusunda tasarlanan etkinlikler hakkindaki gorisleri”, “uygulanan
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etkinliklerin 6grencilerin derse ilgi ve katilim diizeylerine etkisi”, “Kuantum 6grenme
modeline dayali dersler ile daha oOnceki ingilizce dersleri arasindaki farkliliklar”,
“yaratict okuma etkinliklerinin Sgrencilere katkis1”, Ingilizce okuma becerilerini
gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerin 6zerk 6grenme davranislarina etkisi”, “Kuantum
o6grenme modeli uygulamalarinda begenilmeyen yonler ve karsilasilan zorluklar” ve
Ingilizce dersinde okuma becerilerine yonelik gerceklestirilen etkinliklerin &grencilere

katkilar1”. Bu kategoriler altinda veriler betimsel olarak analiz edilmistir.

Ogrencilerin Kuantum Ogrenme Modeli Dogrultusunda Tasarlanan Etkinlikler

Hakkindaki Gortsleri

Ogrencilere Kuantum 6grenme modeline gore tasarlanan Ingilizce derslerinde
hangi etkinlikleri yararli bulduklari sorulmus ve bu konudaki goriisleri belirlenmistir.

Uygulanan etkinliklerin yararliligina iliskin 6grenci goriisleri Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41. Ogrencilerin Etkinliklerin Yararliligi Hakkindaki Goriisleri

Kategoriler f
Kavram/zihin haritalar1 tasarlama 16
Oryantring etkinligi 10
Ders aras1 molalari 10
Isbirlikli grup ¢aligmalari 8
Acik hava dersleri 7
Canvada afis/poster tasarlama 6
Resim ¢izme 5
Akvaryum teknigi 4
Gorsel/video izleme 3
Beyin firtinasi 2
Toplam 71

Tablo 41 incelendiginde, 6grencilerin kavram /zihin haritalari tasarlama (f=16),
oryantring (f=10), ders aras1 molalar1 (f=10), isbirlikli grup ¢alismalar1 (f=8), agik hava
dersleri (f=7), canvada afig/poster tasarlama (f=6), resim ¢izme (f=5), akvaryum teknigi
(f=4), gorsel/video izleme (f=3) ve beyin firtinas1 (f=2) etkinliklerini yararli bulduklari

sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin etkinliklerin yararlilig hakkindaki gériislerine iliskin ornekler
asagida sunulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 (f=16) kavram /zihin haritalari
tasarlama etkinligini yararli buldugunu su sekilde belirtmistir: O6: “Kavram haritasi

olusturmak yararliydi, ¢linkii hem eglenceli hem de akilda kalan yeni kelimeleri ¢izerek
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tekrar ediyorduk. Isbirlikli grup calismalarinda arkadaslarla isbirligi yaparak birlikte
eglenceli etkinlikler yapiyor ve fikirlerimizi Ingilizce olarak aktariyorduk.
Gorsel/video/sunum izlerken yeni seyler 6grenip var olan sorunlari fark ederek ¢6ziim
yollar1 bulduk.” Ogrencilerden bazilar1 isbirlikli grup calismalar1 (f=8) ve agik hava
derslerini (f=7) etkili buldugunu su sekilde ifade etmistir:O1: “Isbirlikli grup calismalar:
esnasinda sinifca yapilan etkinlikler ¢ok zevkliydi. Arkadaslarimizla beraber c¢alisarak
birbirimizin eksikliklerini diizeltebiliyorduk. Agik hava derslerinde okul bahgesine 5
adet aga¢ diktik ve hep beraber ¢agla yedik. Bu agaglarin hikayesini yazmak keyifli ve
cok eglenceliydi.” Ogrencilerin bazilar1 (f=10) oryantring oyununu yararli buldugunu su
sekilde belirtmistir: O5: “Resim ¢izme etkinlikleri el becerilerimizi gelistirmemizi
sagliyor. Oryantring oyununda &grendigimiz ciimleler ile gergek hayatta da Ingilizce
diyalog kurabiliriz.” Ogrencilerin bazilar1 (f=6) canvada afis/poster tasarlama etkinligini
yararli buldugunu su sekilde belirtmistir: O3. “Ac¢ik hava dersleri ve kavram haritas
olusturma etkinliklerini yararli buldum, ¢iinkii bunlar1 yapmak ¢ok eglenceli ve
ogreticiydi. Okuma metninin aklimda kalmasini sagladi. Ayrica agik hava dersleriyle
beynimize temiz hava gittigi i¢in daha iyi diislinebiliyorum. Canvada afig yapmak ta ¢ok
giizeldi, ¢iinkii metinle ilgili resim, kelime ve ciimleler ekledik.” Ogrencilerin bir kismi
da (f=10) ders aras1 molalarmin yararl oldugunu su sekilde belirtmistir:O18: “Isbirlikli
grup calismalar1 sayesinde Ingilizcesi kétii olan, derse katilamayan arkadaslarimizin da
derse katilabildi. Ders arasi molalar1 ¢ok yararliydi, ¢linkii derste yoruldugumuzda
eglenerek ve dans ederek dinleniyorduk ve sonrasinda dersi daha iyi anliyorduk.” 020:
“Bence hepsi ¢ok yararliydi, ¢iinkii hepsi de oyun gibiydi ve hi¢ sikilmadan ders
yapiyorduk. Dersler esnasinda yeni birseyler 6grendim. Okuma metnine bakarak
basligini tahmin etmek artik ¢ok kolay geliyor. En ¢ok ta ders aras1 molalarim1 yararh

buldum, ¢linkii hem eglenip hem de 6grenmek herkesin ¢ok hosuna gidiyor.”

Ogrencilere Kuantum 6grenme modeline gore tasarlanan Ingilizce derslerinde
uygulanan etkinliklerin, derse ilgi ve katilim diizeylerine ne gibi katki sagladigi
sorulmus ve bu konudaki goriisleri belirlenmistir. Uygulanan etkinliklerin derse ilgi ve

katilim diizeylerine katkilarina iliskin 6grenci goriisleri Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42. Uygulanan Etkinliklerin Ogrencilerin Derse Ilgi ve Katilim Diizeylerine Etkisi

Hakkindaki Goriisleri
Kategoriler f
Derse katilimin artmasi 14
Kelime dagarcigimin artmasi 7
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Tablo 42 (Devam). Uygulanan Etkinliklerin Ogrencilerin Derse Ilgi ve Katilim Diizeylerine
Etkisi Hakkindaki Goriisleri

Kategoriler

Ingilizce metinleri okudugumu anlama

Derse dikkat ve odaklama

Eglenerek Ingilizce 6grenme

Ingilizce metinleri okuma hizinin artmasi

Okuma becerilerimin gelismesi
Katkist olmadi
Toplam 37

RlRr|lRr|lw|loa|o|—

Tablo 42 incelendiginde, 6grenciler uygulanan etkinlikler ile derse katilimlarinin
artigr (f=14), kelime dagarciklarmin gelistigi (f=7), Ingilizce metinleri daha kolay
anladiklar1 (f=5), derse dikkat ve odaklanmalarina katki sagladigi (f=5), eglenerek
Ingilizce 6grendikleri (f=3), ingilizce metinleri okuma hizlarinin arttig: (f=1), okuma
becerilerinin gelistigi (f=1) ve kendilerine herhangi bir katkisinin olmadigimi (f=1)

belirtmistir.

Ogrencilerden biiyiik bir cogunlugu (f=14), uygulanan etkinliklerin derse ilgi ve
katilim diizeylerini arttirdigim su sekilde belirtmistir: Ol: “Ingilizce metinleri
cevirirken, etkinlik yaparken, diyaloglar kurarken veya soru yazarken normalde
zorlanirdim. Suan 8 haftalik siliregte smifca gelisme gosterdik. Neredeyse herkes
etkniliklere katildi. Derse katilimim Oncekine gore artti ve metinleri anlamam
kolaylast1.” Ogrencilerin bir kism1 (f=5), uygulanan etkinlikler ile derse dikkat ve
odaklanmalarmmn arttigimi su sekilde belirtmistir: O7:” Daha 6nce Ingilizce dersi sikici
geliyordu. Derse katilmiyordum ama simdi daha eglenceli oldugu i¢in bu sayede artik
derslere katiliyorum”. Ogrencilerin bir kism1 (f=5), uygulanan etkinliklerle Ingilizce
metinleri daha kolay anladiklari su sekilde ifade etmistir: O19: “Benim derse daha ¢ok
katilmami sagladi ¢iinkii bu model bilmeyen 6grenciler icin ¢ok iyi bir model. Ben
kendi adima daha once Ingilizce metinleri anlamakta zorlaniyordum ama artik kolay
anlayabiliyorum.” Ogrencilerin bir kismi (f=3), uygulanan etkinlikler ile eglenerek
Ingilizce dgrendiklerini su sekilde belirtmistir:  O9: “Kuantum modelinde ¢izdigimiz
resimlerle hem aklimda daha fazla kaliyor, hem de bu sayede sikilmami engelliyor.
Derse daha da odaklaniyorum. Oynadigimiz oyunlar, aradaki rekabet hem isin igine

eglence katiyor, hem de Ingilizce konustugumuz icin bilgileniyoruz.”

Ogrencilere daha 6nceki Ingilizce dersleri ile Kuantum $grenme modeline dayali

dersler arasinda ne gibi farkliliklar oldugu sorulmus ve bu konudaki goriisleri
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belirlenmistir. Kuantum 6grenme modeline dayali dersler ile daha énceki Ingilizce

dersleri arasindaki farkliliklara iligkin 6grenci goriisleri Tablo 43’de verilmistir.

Tablo 43. Kuantum Ogrenme Modeline Dayal1 Dersler fle Daha Onceki Ingilizce Dersleri
Arasindaki Farkliliklara Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategoriler f

Daha eglenceli 10

Ingilizce dersine kars1 olumlu tutum

Kalic1 6grenme

Farkli seviyelere uygun etkinlikler
Derse dikkat ve odaklanma

Toplam 32

Tablo 43 incelendiginde, 6grenciler derslerin daha eglenceli oldugunu (f=10),
Ingilizceye karsi olumlu tutum gelistirdikleri (f=9), 6grenmenin daha kalici oldugu
(f=7), farkli seviyelere uygun etkinliklerin yer aldigim1 (f=5) ve derse dikkat ve
odaklanmada artig oldugunu (f=1) belirtmistir.

Kuantum 6grenme modeline dayali dersler ile daha onceki Ingilizce dersleri
arasindaki farkliliklarla ilgili 6grenci goriislerine iliskin 6rnekler asagida sunulmusur.
Ogrencilerden biiyiik bir ¢ogunlugu (f=10), Kuantum 6grenme modeline dayali
derslerin daha eglenceli oldugunu su sekilde belirtmistir: O1: “Daha 6nceki Ingilizce
derslerinde ders kitabimizdan etkinlikler yapar, linite kelimelerine bakardik. Suan grup
caligmalari, renkli etkinlikler, Ingilizce siir yazma, karikatiir hazirlama gibi daha 6nce
hi¢ yapmadigim etkinlikler yapiyoruz. Cidden ders dinlerken bu kadar eglendigimi
hatirlamiyorum.”  O13: “Kuantum &grenme modeli ile daha ©nceki derler
karsilastirilamaz bile, ¢iinkii kuantum okuma Ingilizcede hayat oldugunu ogretti ve
Ingilizce’nin ne kadar eglenceli olabilecegini 6grenmis oldum. Ders siradanliktan ¢ikt:
ve bu benim hayal giiciimii arttird1.” Ogrencilerin bir kism1 (£=7), Kuantum grenme
modeline dayali derslerde 6grenmenin daha kalict oldugunu su sekilde belirtmistir:
O15: “Normal derse Milli Egitimin miifredatina gore ders islerdik ama Kuantum
modelinde amaglar farkli.. Hizli okuma, okudugunu anlama, kelime 6grenme gibi baya
gelistirdi. Miifredat sadece konulardan gidiyor, Kuantum modeli ise tek konuyu hedef
aldig1 icin daha kolay Ingilizce dgreniyoruz ve aklimizda kaliyor.” Ogrencilerin bir
kismi (f=5), Kuantum O6grenme modeline dayali derslerde farkli seviyelere uygun
etkinliklerin yer aldigin1 su sekilde ifade etmistir: O17: “Simdi derslerde metinleri daha

1yl anlayabiliyor, metinlerdeki ana kelimeleri sec¢ebiliyorum. Bu sayede sorular1 daha
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kolay cevaplayabiliyorum. Onceki derslerde daha uzun siirede yaptigim calismalari,
simdi daha kisa siirede bitirebiliyorum.” Ogrencilerin bir kismi1 (f=1), Kuantum
o0grenme modeline dayali derslerin dikkat ve odaklanmada artisa neden oldugunu su
sekilde ifade etmistir: O8: “Kuantum okuma tekniginde okudugum kelimeler ve okuma
metinleri aklimda kaliyor, ¢linkii resimler, kavram haritalar1 ¢izip kisa notlar aliyoruz.
Derse daha kolay odaklaniyorum. Daha Onceden ise sadece kelimeleri okuyarak ve
yazarak c¢alistyorduk ve aklimda kalmiyordu. Bdyle olunca canim sikiliyor ve derse

odaklanamiyordum.”

Ogrencilere Kuantum 6grenme modeline dayali etkinliklerin, Ingilizce
okudugunu anlama becerilerinin gelisimine ne gibi katki sagladigr sorulmus ve bu
konudaki Ogrenci goriisleri belirlenmistir. Kuantum 6grenme modeline dayali
etkinliklerin Ingilizce okudugunu anlama becerilerine etkisine iliskin 6grenci goriisleri

Tablo 44’de verilmistir.

Tablo 44. Kuantum Ogrenme Modeline Dayal1 Etkinliklerin ingilizce Okudugunu Anlama
Becerilerine Etkisine iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategoriler

Okudugunu anlamada artis

Okuma metnini kavram haritasina aktarma

Okuma metnine dikkat ve odaklanmada artis

Kelime dagarciginda artig

Metnin bagligindan konusunu tahmin etme

Metnin anahtar kelimelerini belirleme

Okuma metni ile ilgili sorulari cevaplama

Okuma metninin ana fikir ve yardime1 fikirlerini bulma

Okuma metnini §zetleme

Ingilizce metinleri okuma hizinda artis

NfWWwwl w|hifoOM|OI|OT|OO| 0| =

Okuma metni ile ilgili sorular yazma

I
\l

Toplam

Tablo 44 incelendiginde, o6grencilerin Ingilizce metinleri okudugunu
anlamalarmin kolaylastig1 (f=8), okuma metnini kavram haritasina aktarabildikleri
(f=6), okuma metnine dikkat ve odaklanmalarmm arttig1 (f=5), Ingilizce kelime
dagarciklarmin gelistigi (f=5), metnin bashigindan konusunu tahmin edebildikleri (f=5),
metnin anahtar kelimelerini belirleyebildikleri (f=4), okuma metni ile ilgili sorular
cevaplayabildikleri (f=3), okuma metninin ana fikir ve yardimci fikirlerini bulabildikleri

(f=3), okuma metnini Ozetleyebildikleri (f=3), Ingilizce metinleri okuma hizlarinin
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artigim1  (f=3), okuma metni ile ilgili sorular yazabildikleri (f=2) bulgulari elde

edilmistir.

Kuantum 6grenme modeline dayali etkinliklerin ingilizce okudugunu anlama
becerilerine etkisi ile ilgili 6grenci goriislerine iliskin 6rnekler asagida sunulmustur.
Ogrencilerin bir kismi1 (f=6), okuma metnini kavram haritasina aktarabildiklerini su
sekilde belirtmistir: O3: “Okuma metnini kavram haritasina aktarmak bana en ¢ok katki
saglayan etkinlikti, ¢iinkii bu sekilde metin aklimda daha iyi kaliyor ve metinle ilgili
sorular1 daha iyi cevaplayabiliyorum. Ayrica metnin anahtar kelimelerini bularak metni
daha hizli ¢bziimleyebiliyorum.” Ogrencilerin bir kismi (f=4), metnin anahtar
kelimelerini belirleyebildiklerini su sekilde belirtmistir: O6: “Okuma metnini
tablo/kavram haritasina aktarma ile 6grendiklerimin daha iyi aklimda kaldi. Metnin
anahtar kelimelerini bularak metin ile ilgili 6n fikir sahibi oluyorum ve konusunu
tahmin edebiliyorum. Ders eskisine gore daha eglenceli oldugu i¢in daha ¢ok katilmak
istedim.” Ogrencilerin bir kism1 (f=5), metnin bashigindan konusunu tahmin
edebildiklerini su sekilde belirtmistir: 020: “Cok katki sagladi. Metinlerin basligima
bakarak konusunu tahmin etmek.. Kuantum 6grenme ile artik ¢ok kolay benim igin ve
metinden basit sorular cikartip cevaplayabiliyorum.” Ogrencilerin bir kismi1 (£=2),
okuma metni ile ilgili sorular yazabildiklerini su sekilde belirtmistir: 022: “Okuma
metni ile ilgili sorular yazip dogru sekilde yanitlama benim derse katilmami sagladi.

Okuma metnini tabloya/kavram haritasina aktarma metni ¢evirmemi sagladi.”

Ogrencilere yaratict okuma etkinliklerinin onlara neler kazandirdiklar1 sorulmus
ve bu konudaki Ogrenci goriisleri belirlenmistir. Yaratict okuma uygulamalarinin

sagladig katkilar ile ilgili 6grenci goriisleri Tablo 45°de verilmistir.

Tablo 45. Yaratict Okuma Etkinliklerinin Sagladigi Katkilara Iliskin Ogrenci Gériisleri

Kategoriler f
Okudugunu anlamada artis 13
Keyifli ders ortami 10
Derse ilgi ve odaklanmada artig 8
Olaylara farkl1 bakis agilartyla bakabilme 7
Ingilizce ciimle kurarak siir yazabildikleri 5
Ozgiiven artis1 4
Okuma hizinda artig 4
Ingilizce okuma aligkanlig 4
Ingilizce notumu yiikseltme 2
Katkis1 olmadi 2
Toplam 59
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Tablo 45 incelendiginde, ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin arttig1
(f=13), dersin keyifli gectigi (f=10), derse ilgi ve odaklanmalarinin artttigi (f=8),
olaylara farkl1 bakis agilariyla bakabildikleri (f=7), Ingilizce siir yazabildikleri (f=5),
ozgiivenlerinin arttig1 (f=4), okuma hizlarinda artis oldugu (f=4), Ingilizce okuma
aliskanlig1 kazandiklar1 (f=4), Ingilizce notlarinda yiikselme oldugu (f=2) ve herhangi
bir katkisinin olmadigi (f=2) bulgularina ulagilmstir.

Yaratic1 okuma etkinliklerinin kendilerine katkilar1 ile ilgili 6grenci goriislerine
iliskin 6rnekler asagida sunulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 (f=13), okudugunu
anlama diizeylerinin artigim su sekilde belirtmistir; O7: “Okudugumu anlamam
kolaylagti. Derse ilgimin artmasini sagladi. Ayrica eglenerek okumami ve
motivasyonumu arttird1.” Ogrencilerin bir kismi (f=10), dersin keyifli gegtigini su
sekilde belirtmistir; O8: “Merak uyandiran ve keyifli ders ortami oldugundan derslerde
hi¢ sikilmadim. Siir yazma etkinligi sayesinde yeni kelimeler 6grendim. Okuma
metinleri konusunda kendime olan giivenim artt1.” Ogrencilerin bir kism1 derse ilgi ve
odaklanmalarinin arttig1r (£=8), olaylara farkli bakis acilariyla bakabildikleri (f=7) su
sekilde ifade etmistir: O2: “Derse ilgimin arttigin1 sdyleyebilirim. Olaylara farkli bakis
acilar1 ile bakabiliyorum artik ve siir yazarak Ingilizce ciimle kurabiliyorum.” O14:
“Okudugumu anlamay1 kolaylastirdi. Olaylara farkli bakarak hayatimda karsilasacagim
sorunlart ¢dzebilirim.” 024: “Okudugumu anlamama katki sagladi. Cok keyifli bir
ortam olustu. Derse ilgim artti. Arkadaglarimin ve benim cevaplarim birlesince olaylara
farkl1 bir taraftan bakmaya basladim. Kisacas: bana katkis1 ¢ok oldu.” Ogrencilerin bir
kismi (f=2) herhangi bir katkisinin olmadigimi su sekilde ifade etmistir: O19: “Bana gok

katkis1 olmadi. Onceki dersleri de seviyordum.”

Ogrencilere Ingilizce derslerinde okuma becerilerini gelistirmek igin yapilan
etkinliklerin 6zerk 6grenme davranislarini ne yonde etkiledigi sorulmus ve bu konudaki
ogrenci goriisleri belirlenmistir. Ingilizce derslerinde okuma becerilerini gelistirmek icin
yapilan etkinliklerin 6zerk 6grenme davramislarina etkileri ile ilgili 6grenci goriisleri

Tablo 46°da verilmistir.

Tablo 46. ingilizce Okuma Becerilerini Gelistirmek I¢in Yapilan Etkinliklerin Ozerk Ogrenme
Davranislarina Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategoriler f
Ogrenme siirecini degerlendirme 12
Okuma hedefleri belirleme 10
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Tablo 46 (Devam). Ingilizce Okuma Becerilerini Gelistirmek I¢in Yapilan Etkinliklerin Ozerk
Ogrenme Davraniglarina Etkisine Iligkin Ogrenci Goriisleri

Kategoriler f
Ogrenme siirecini planlama 9
Etkisi olmadi 7
Toplam 38

Tablo 46 incelendiginde, 6grencilerin 6grenme siireglerini degerlendirleri (f=12),
okuma hedeflerini belirledikleri (f=10), 6grenme siireclerini planladiklar1 (f=9) ve

herhangi bir etkisi olmadigi (f=7) bulgusu elde edilmistir.

Ingilizce okuma becerilerini gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerin dzerk égrenme
davraniglarina etkisi ile ilgili 6grenci goriislerine iliskin 6rnekler asagida sunulmustur.
Ogrencilerin biiyiik bir kismi (f=12), 6grenme siireclerini degerlendirmelerini su sekilde
ifade etmistir: O3: “Mesela 6z degerlendirme yapabiliyorum artik. ingilizce giinliik
tutabiliyorum ve kontrol listesi olusturabiliyorum.” O13: “Bu etkinlikler ingilizce
ciimleleri anlamamda yardimci oldu ve daha hizli Ingilizce okumaya basladim.
Eksikliklerimi artik kendim giderebiliyorum ve hangi konuda eksik oldugumu
anliyorum.” Ogrencilerin bazilar1 (£=10), okuma hedeflerini belirlediklerini su sekilde
belirtmistir; O11: “Cok iyi etkiledi. Mesela artik arkadaslarimi degerlendirebiliyorum.
Kontrol listesi olusturabiliyorum. Okuma amaglarimi belirleyebiliyorum. Kisacasi bana
cok iyi geldi bu etkinlikler.” Ogrencilerin bir kismi (f=9), o6grenme siireclerini
planladiklarmni su sekilde ifade etmistir: O1: “Kuantum 6grenme modeline baslamadan
once Ingilizce ile ilgili hi¢bir galisma yapmazdim, ¢iinkii okudugumu pek anlamazdim.
Suan ilgi alanlarimla ilgili okuma metinleri ve Ingilizce kitaplar1 rahatlikla
okuyabiliyorum.” 020: “Her yonde etkiledi. Okul disinda da Ingilizce metinleri merak
edip okuyorum. Okulda yaptigimiz gibi kavram haritas1 yapiyorum. Giinliik tutuyorum,

eksiklerimi fark edip farkli ¢6ziim yollari izerinde diigtiniiyorum.”

Ogrencilere Kuantum dgrenme modeli uygulamalarinda begenmedikleri yonler
ve karsilastiklart zorluklarin neler oldugu sorulmus ve bu konudaki dgrenci goriisleri
belirlenmistir. Kuantum 6grenme modeli uygulamalarinda begenilmeyen ydnler ve

karsilagilan zorluklara iligskin 6grenci goriisleri Tablo 47°de verilmistir.
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Tablo 47. Kuantum Ogrenme Modeli Uygulamalarinda Begenilmeyen Yénler ve Karsilasilan
Zorluklara iliskin Ogrenci Gériisleri

Kategoriler f

Herhangi bir zorluk yasamadim 13

Baz1 etkinlikler ingilizce diizeyimin iizerinde

Ilgi gekici olmayan etkinlikler

[k zamanlar zorlayici olmasina ragmen sonra aligtim

Zaman alict

Toplam 25

Tablo 47 incelendiginde, 6grencilerin herhangi bir zorluk yasamadiklar1 (f=13),
bazi etkinliklerin diizeylerinin iizerinde oldugu (f=7), bazi etkinliklerin ilgilerini
cekmedigi (f=2), etkinlikleri yaparken oOnceleri zorlanmalarina ragmen daha sonra

alistiklar1 (f=2) ve bazi etkinliklerin zaman alici oldugu (f=1) bulgusuna ulagilmistir.

Kuantum 6grenme modeli uygulamalarinda begenilmeyen yonler ve karsilasilan
zorluklarla ilgili 6grenci goriislerine iliskin 6rnekler asagida sunulmustur. Ogrencilerin
biiyiik bir kism1 (f=13), etkinlikleri yaparken herhangi bir zorluk yasamadiklarini su
sekilde ifade etmistir; O6: “Pek zorlukla karsilasmadim, genelde iyiydi. O24: Benim
icin bir zorluk yoktu, ¢linkii basindan beri c¢ok dikkatli bir sekilde dersi takip
ediyordum. Yine de giizel etkinliklerdi.” Ogrencilerin bir kismi1 (f=7), baz1 etkinliklerin
diizeylerinin iizerinde oldugunu su sekilde ifade etmistir; O4: “Hosuma gitmeyen
yonleri yok fakat beni biraz zorladi. Etkinliklerin bazilar1 benim diizeyimde degildi.”
O14: “Normal Ingilizce dersini 6zledim ciinkii ders kitabindan hazir sorular, test
sorular1 ¢oziiyorduk. Bunda sorular1 kendimiz yaziyoruz, bu da bazen zorlayici
olabiliyor.” Ogrencilerin birkism1 (f=2), etkinlikleri yaparken dnceleri zorlanmalarina
ragmen daha sonra alistiklarini su sekilde ifade etmistir; O8: “Cok zorlanmadim ama ilk

basladigimiz zamanlar biraz zorlayiciydi mesela hizli okuma...*

Ogrencilere Ingilizce dersinde okuma becerilerine yonelik gergeklestirilen
etkinliklerin kendilerine sagladigi katkilar sorulmus ve bu konudaki 68renci goriisleri
belirlenmistir. Ingilizce dersinde okuma becerilerine yonelik gerceklestirilen

etkinliklerin 6grencilere katkilarma iliskin 6grenci goriisleri Tablo 48’de verilmistir

Tablo 48. Ingilizce Dersinde Okuma Becerilerine Yonelik Gergeklestirilen Etkinliklerin
Kendilerine Katkilarina iligkin Ogrenci Gériisleri

Kategoriler
Okuma hizinda artig 8
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Tablo 48 (Devam). Ingilizce Dersinde Okuma Becerilerine Yoénelik Gergeklestirilen
Etkinliklerin Kendilerine Katkilarina liskin Ogrenci Gériisleri

Kategoriler f

Derse aktif katilim

Okudugunu anlamada artis

Okuma becerilerinin gelisimi

Ingilizceye kars1 olumlu tutum

Ingilizce kelime dagarcigmin gelisimi

Ingilizce sinav notlarmin yiikselmesi

RINA~O|O ||

Ders calismada yeni teknikler

Toplam 41

Tablo 48 incelendiginde, 6grencilerin okuma hizinda artis oldugu (f=8), derse
aktif olarak katildiklart (f=8), okudugunu anlama diizeylerinde artis oldugu (f=7),
okuma becerilerinin gelistigi (f=6), Ingilizceye karsi olumlu tutum gelistirdikleri (f=6),
Ingilizce kelime bilgilerinin arttig1 (f=4), Ingilizce sinav notlarmin yiikseldigi (f=2) ve

ders ¢alismada yeni teknikler 6grendikleri (f=1) bulgusu elde edilmistir.

Ingilizce dersinde okuma becerilerine yonelik gerceklestirilen etkinliklerin
kendilerine sagladigi katkilar ile ilgili 6grenci goriislerine iliskin Ornekler asagida
sunulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 (f=8), okuma hizinda artis oldugunu su
sekilde ifade etmistir; O13: “Okuma hizim baya artt1 ve Ingilizce ciimleleri anlamada
artik zorlanmiyorum. Onceden Ingilizce dersine korkarak girerken simdi heyecanla
giriyorum.” Ogrencilerin bir kism1 (f=8), derse aktif olarak katildiklarmi su sekilde
ifade etmistir; O7: “Ders igi etkinliklere katilmami sagladi ve okuma metinlerini
duraklamadan okumami sagladi.” Ogrencilerin bir kismi (f=6), okuma becerilerinin
gelistigini su sekilde ifade etmistir; O025: “Okuma becerilerimi gelistirdigini
sOyleyebilirim. Bu tarz etkinlikler ¢ok yararli. Bu sayede smavlardan yiiksek not
aliyorum. Daha sayamadigim bircok faydasi oldu.” Ogrencilerin bir kismi (f=6),
Ingilizceye karsi olumlu tutum gelistirdiklerini su sekilde belirtmistir; O21: “Cok iyi
etkiledi. Eskiden Ingilizce dersleri sikictydi, hi¢ okumak istemiyordum ama Kuantum
okumaya gecince dersler daha eglenceli oldu. Artik Ingilizce metinleri daha ¢ok merak
edip okuyorum.” Ogrencilerin bir kism1 (f=4), Ingilizce kelime bilgilerinin arttigin1 su
sekilde belirtmistir; O4: “Cok katkis1 oldu. Kelime dagarcigimi gelistirdim ve
okudugumu anlayabiliyorum.” O17: “Okudugunu anlama yoniim gelisti. Kelime
dagarcigimi arttirdi ve sorularin icerigini tahmin etme, yorumlama becerim artti

diyebilirim.” Ogrencilerin bir kism1 (f=1), ders ¢alismada yeni teknikler dgrendigini su
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sekilde ifade etmistir; O9: “Yeni teknikler 6grendim. Ornegin, Kuantum teknigi ve
akvaryum teknigi gibi teknikler 6grendim. Artik bir konuyu 6grenmekte zorlandigimda,

O0grendigimiz teknikleri uyguluyorum.”

Deney grubu o&grencileri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve
giinliiklerden elde edilen bilgilere gore; kuantum 6grenme modeli dogrultusunda
yapilan ders etkinliklerinin &grencilerin Ingilizce dersinde okudugunu anlama ve
yaratict okuma becerilerini gelistirdigi, 6zerk 6grenme davraniglarina katki sagladigi,
derse ilgi, odaklanma ve katilimlarini arttirdigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda arastirmaci
her ders sonrasinda, o dersteki gézlemlerine iliskin gilinliik tutmustur. Buna ait bilgiler

asagida verilmistir.
6.6. ARASTIRMACI GUNLUKLERINDEN ELDE EDILEN BULGULAR

Arastirmact giinliigliniin betimsel analizi sonucunda, Kuantum &grenme
modeline dayali Ingilizce dgretiminin, 7. simf dgrencilerinin yabanci dilde okudugunu
anlamada 6grenen 6zerkligi algi diizeylerinin gelisimine yonelik arastirmaci giinliigiine

iliskin bulgular Tablo 49°da verilmistir.

Tablo 49. Ogrencilerin ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Algi Diizeylerinin Gelisimine
Yénelik Arastirmaci Giinliigiinde Ifade Edilen Olumlu ve Olumsuz Durumlar

Olumlu Yonler Olumsuz Yonler

Etkinlige ait materyalleri kendilerinin

. . ) Yeterli zamanin olmamasi
secip getirmeleri

Bazi1 6grencilerin okuma siirecini

Okuma hedeflerini belirlemeleri degerlendirmede ilk haftalarda isteksiz olmalar1

Isbirlikli grup ¢alismalarinda 6grenme
sorumluluklarini tistlenmeleri

Sarki s6zii tamamlama etkinliginde
kendilerini degerlendirmeleri

Derse motive olmalari

Grup calismasinda grup iiyelerini
kendilerinin belirlemesi

K-W-L tablosu tizerinden okuma stirecini
degerlendirmeleri

Okuma hedeflerine ne diizeyde
ulastiklarini degerlendirmeleri

Okumak istedikleri konu ile ilgili okuma
metinlerini se¢gmeleri

Kuantum 8grenme modeline dayali Ingilizce 6gretiminin, 7. Sinif dgrencilerinin

yabanci dilde okudugunu anlamada Ogrenen ozerkligi algi diizeylerinin gelisimine
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yonelik arastirmact giinliigii incelendiginde, uygulama siirecinin olumlu yonleri olarak
ogrencilerin her ders Oncesinde okuma hedeflerini belirlemeleri, isbirlikli grup
caligmalarinda Ogrenme sorumluluklarini {stlenmeleri, sarki s6zli tamamlama
etkinliginde kendilerini degerlendirmeleri, derse motive olmalari, grup c¢alismasinda
grup lyelerini kendilerinin belirlemesi, K-W-L tablosu iizerinden okuma siirecini
degerlendirmeleri, okuma hedeflerine ne diizeyde ulastiklarin1 degerlendirmeleri,
okumak istedikleri konu ile ilgili okuma metinlerini se¢meleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin yabanci dilde okudugunu anlamada 6grenen 6zerkligi algi diizeylerinin
gelisimine yonelik gergeklestirilen uygulama siirecinde karsilasilan olumsuzluklar ise
uygulama i¢in yeterli zamanin olmamasi ve bazi Ogrencilerin okuma siirecini

degerlendirmede ilk haftalarda isteksiz olmalar1 tespit edilmistir.

Arastirmaci, 6grencilerin yabanci dilde okudugunu anlamada 6grenen 6zerkligi
alg1 diizeylerinin gelisimine yoOnelik gerceklestirilen uygulamalar sonrasinda sunlari

kaydetmistir:

“Uygulamanin ilk haftasinin konusu olan “A Day in London” okuma metnine
gecmeden Once yakalama asamasinda 6nceden Odevlendirilen 6grenciler Hyde Park,
British Museum, Tower Bridge ve Big Bang’in renkli ¢iktilarin1 evlerinden getirdiler.
Bu 1ilgi ¢ekici etkinlik 6grencilerin 6grenme siirecinde kullanacaklar1 materyalleri

kendilerinin belirlemeleri noktasinda 6grenen 6zerkligi algilarina katki sagladi.”

“Gosterme asamasinda basarili 6grencilerden birer tane lider belirledikten sonra,
birlikte calismak istedikleri arkadaslariyla grup olusturmalar1 i¢in  onlar
cesaretlendirdim. Ogrenciler getirdikleri gorsellerle ilgili okuma metnindekine benzer
bir diyalog yazdilar. Bu boliim yetismeyince, kalan kisimlari diizenlemeleri i¢in eve
odev verdim. Grup 6grencileri WhatsApp iizerinden grup olusturarak fikir alig verisi

yapip diyaloglarini tamamladilar.”

“Yedinci haftada, 6grencilere akilli tahta tizerinden gevre Kkirliligine dikkati
ceken bir video izletilerle ilgileri bu konuya ¢ekildi. Daha sonra 6grencilerin bu ders
icin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik hedeflerini belirlemeleri ve giinliiklerine
yazmalari istendi. Ozerk ogrenen olarak ilk haftalarda hedef yazmakta zorlanan
ogrencilerin dahil cogunlugunun kolaylikla hedef belirleyebildikleri ve bu hedeflerine
ne diizeyde ulastiklarina dair kendi 6grenme siireclerini degerlendirebildikleri goriildii.

Uygulama esnasinda yasanan en énemli sikint1 6grencilerin giinliiklerini yazmalar1 igin
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yeteri kadar zamanin olmamasiydi. Bu nedenle bazi haftalar 2 ders saati esnasinda tiim
etkinlikler uyguladiktan sonra 6grencilerin giinliiklerinde ders sonunda hedeflerine ne

diizeyde ulastiklarina dair kismu teneffiiste doldurmalari istendi.”

“Iliskilendirme asamasinda, Ogrencilere dagitilan K-W-L tablosu iizerinden
okumadan once konu ile ilgili daha Onceki bilgi ve deneyimlerini 1. Boliime, ne
ogrenmek istediklerini 2. Boliime ve okuduktan sonra neler dgrendiklerini 3. Boliime
yazarak Ogrenen Ozerkligi davramisi sergilediler. Bu etkinlik ile 6grenciler okuma
siireclerini degerlendirmeye c¢alistilar. Siiftaki 6grencilerin tamamina yakini tablodaki

ilgili bolimleri doldurmaya ¢aligt1.”

“Uygulama siiresinde Ogrencilere learnenglish.teens.british.council.org. sitesi
tizerinden A2 diizeyinde Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek konularda okuma
metinlerinden kendi ilgi alanlarina uygun olanlar1 secip 6zet ¢ikarmalar1 ve ana fikir ve
yardimci fikirlerini bulmalar istendi. Okul disinda bireysel olarak yapilan bu c¢alisma
ile kendi planladiklar1 siirede hedef dilde farkli konularda okuma alistirmasi yapmalari
saglandi. Haftalik olarak kontrolii yapilan bu etkinlikle 6grencilerin 6zerk 6grenen
olarak kendi okuma siireglerini sadece okulda degil, evde de planlayarak devam

ettirmeleri amaglandi.”

Ogrencilerin yabanci dilde okudugunu anlamada ogrenen Ozerkligi algi
diizeylerinin gelisimine yoOnelik arastirmaci giinliigli bulgularmma gore, 6grencilerin
okuma  hedeflerini  belirledikleri, isbirlikli grup ¢alismalarinda  0grenme
sorumluluklarmi1  istlendikleri, okuma hedeflerine ne diizeyde ulastiklarini
degerlendirdikleri, grup calismasinda grup tyelerini kendilerinin segtikleri ve ders
disinda okumak istedikleri konu ile ilgili okuma metinlerini kendilerinin segtikleri

gorilmiistir.

Kuantum &grenme modeline dayali Ingilizce 6gretiminin, 7. sinif dgrencilerinin
yabanci dilde yaratici1 okuma becerilerinin gelisimine yonelik arastirmaci giinliigline

iligkin bulgular Tablo 50’de verilmistir.

Tablo 50. Ogrencilerin Yabanci Dilde Yaratict Okuma Becerilerinin Gelisimine Y6nelik
Arastirmaci Giinliigiinde Ifade Edilen Olumlu ve Olumsuz Durumlar

Olumlu Yonler Olumsuz Yonler

Ogrencilerin daha 6nce deneyimlemedikleri
etkinliklere katilimda ilk zamanlar isteksiz
olmalari

Akademik basarisi diisiik olan 6grencilerin
derse katilimi
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Tablo 50 (Devam). Ogrencilerin Yabanci Dilde Yaratici Okuma Becerilerinin Gelisimine
Yénelik Arastirmaci Giinliigiinde Ifade Edilen Olumlu ve Olumsuz Durumlar

Olumlu Yonler Olumsuz Yonler

Bazi etkinliklerin zaman alic1

Ilgi ¢ekici 6grenme ortami olmasi

Okuma metninin konusu ile ilgili goriis iiretmeleri

Okuma metnine ait 6zgiin gorseller tasarlama

Hedef dilde kendi hikayelerini yazma

Zengin icerikli kavram haritalar1 tasarlama

Okuma metninde gecen karakterle ilgili disiincelerini
belirtme

Okuma metni ile ilgili diyalog yazarak canlandirma

Sarkinin ana fikri iizerinden goriis alis verisi

Sarkiya sz ekleme

Siire satir ekleyerek konuya farkli bakis agis1 getirme

Ogrencilerin kendi siirlerini yazmalar1

Okuma metninin konusunu 6n bilgileri ile
iliskilendirme

Okuma metnini Ozetler nitelikte kavram haritalari
tasarlama

Dil diizeylerine uygun basit diizeyde sorular yazma

Okuma metninin basligi ve gorselleri iizerinden
konusunu tahmin etme

Okuma metninde anlatilanlar1 giinliik yasamlarinda
deneyimleme

Okuma metni ile ilgili duygu ve diisiincelerini ifade
etme

Grup ¢alismasinda kendi hikayelerini yazma

Okuma metni ile giinliikk yasam deneyimleri arasinda
iliski kurma

Zihin haritalar ile metinde gecen olaylari siralama

Okuma metnine uygun alternatif baglik yazma

Yazardan farkli ¢6ziim yollar1 getirme

Kavram karikatiirii tasarlama

Okuma metninin konusu ile ilgili hedef dilde goriis alis
verisi yapma

Kuantum 8grenme modeline dayali ingilizce 6gretiminin, 7. Sinif 8grencilerinin
yabanci dilde yaratict okuma becerilerinin gelisimine yonelik arastirmaci giinliigii
incelendiginde, uygulama siirecinin olumlu yonleri olarak akademik bagaris1 diisiik olan
ogrencilerin derse katilimi, ilgi ¢ekici 6grenme ortami, okuma metninin konusu ile ilgili
gorlis tretmeleri, okuma metnine ait 6zgiin gorseller tasarlama, hedef dilde kendi

hikayelerini yazma, zengin icerikli kavram haritalar1 tasarlama, okuma metninde gegen
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karakterle ilgili disiincelerini belirtme, okuma metni ile ilgili diyalog yazarak
canlandirma, sarkinin ana fikri tizerinden goriis alis verisi sarkiya s6z ekleme, siire satir
ekleyerek konuya farkli bakis acisi getirme, Ogrencilerin kendi siirlerini yazmalari,
okuma metninin konusunu 6n bilgileri ile iliskilendirme, okuma metnini 6zetler nitelikte
kavram haritalar tasarlama, dil diizeylerine uygun basit diizeyde sorular yazma, okuma
metninin bashgr ve gorselleri lizerinden konusunu tahmin etme, okuma metninde
anlatilanlar1 giinliik yasamlarinda deneyimleme, okuma metni ile ilgili duygu ve
diistincelerini ifade etme, grup ¢alismasinda kendi hikayelerini yazma, okuma metni ile
giinliik yasam deneyimleri arasinda iliski kurma, zihin haritalar1 ile metinde gecen
olaylar1 siralama, okuma metnine uygun alternatif baslik yazma, yazardan farkli ¢6ziim
yollar1 getirme, kavram karikatiirli tasarlama, okuma metninin konusu ile ilgili hedef
dilde goriis alis verisi yapma tespit edilmistir. Ogrencilerin yabanci dilde okudugunu
anlamada yaratict okuma becerilerinin gelisimine yonelik gergeklestirilen uygulama
stirecinde karsilasilan olumsuzluklar ise Ogrencilerin daha once deneyimlemedikleri
etkinliklere katilimda ilk zamanlar isteksiz olmalar1 ve bazi etkinliklerin zaman alic1

olmasi tespit edilmistir.

Arastirmaci, 6grencilerin yabanci dilde yaratici okuma becerilerinin gelisimine

yonelik gergeklestirilen uygulamalar sonrasinda sunlar1 kaydetmistir:

“Onceki derste o giin igin grup liderlerinin okula gelirken yanlarinda
telefonlarin1 getirmelerini istemistim. Derste oncelikle getirdikleri telefonlara “canva”
1simli mobil uygulamayi indirdiler. Daha sonra bu uygulama iizerinden olusturduklar
diyaloglarla ilgili, Londra’nin gezilecek yerleri ve ne amagla oralara gidebilecekleri
konusunda poster tasarladilar. Tasarim ve beceri atdlyesinde gergeklesen bu etkinlikte
posterler ders sonuna kadar bitmedigi i¢in kalan kisimlar1 6devlendirdim. Ogrenciler
icin farkli ve teknoloji igerikli bir uygulama oldugundan, grup flyelerindeki tiim

ogrenciler fikir alis verisi yaparak etkinlige katilim gosterdiler.”

“Ikinci haftada iliskilendirme asamasinda, oncelikle akilli tahtada &nceden
hazirlanmis olaylar zinciri dizinleri tiirinde kavram haritas1 sablonu gosterildi ve
detaylar1 iizerinde konusuldu. Daha sonra bir babanin disar1 ¢ikarken sirastyla yapmasi
gereken isleri ve gidecegi yerleri konu alan video izletildi. Ogrencilerin ilgisini ¢eken
videoda gecen yerler ve o yerlere gitme amaclariyla ilgili farkli tasarim ve gorsellere

sahip kavram haritalar ¢izildi. Bu asamada derse katilimi1 normal zamanda az olan Ali
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Rasit, Nejdet, Stkrii gibi dgrenciler tim hedef kelimeleri kapsayan, gorsel acidan

zengin kavram haritalar1 tasarladilar.”

“Uygulamanin iclincii haftasinda, gosterme asamasinda tasarim beceri
at0lyesinde ii¢ gruba ayrilan 6grencilere onceden hazirladigim, Londra’daki biiyilik
yangin1 (Big Fire) konu alan gorselleri igeren hikaye kiipleri dagitildi. Bu hikaye
kiiplerinde yer alan gorsellere gore bir grup hikayenin giris, digeri gelisme ve son olarak
sonu¢ béliimlerini yazmalar1 icin gorevlendirildiler. Ogrenciler hikaye kiiplerini
inceleyip gorselleri yorumlarken, tahtaya hikdyenin giris, gelisme sonug¢ boliimlerinde
kullanilabilecek anahtar kelimeleri yazarak onlara rehberlik yaptim. Bu 6grencileri
hikdye yazmaya baslamalar igin cesaretlendirdi. Ogrenciler grup arkadaslariyla goriis
alis verisi yaparak kendilerine ait boliimleri hikayelestirdi ve bu durum yaratici okuma

becerilerini destekledi.”

“Ogrenciler “The Forest of 7/A” adl1 siirin istedikleri bir boliimiine satir veya
satirlar eklediler. Siirin konusuna uygun olacak sekilde kendi yaraticiliklarini kullanarak
satir eklemeleri, 6grencilerde bir duruma ait farkli bakis agilari gelistirmeye katki
sagladi. Yapilan calismalar gramer ve igerik acisindan incelenerek gereken rehberlik
yapildiktan sonra calismalara son halini verdik. Daha once hi¢ deneyimlemedikleri bu
etlinlige katilimda once isteksiz goriinseler de daha sonra cesaretlendirilen ve rehberlik
yapilan 6grenciler kendi satirlarini yazmada goniilliiliik gosterdiler ve keyif aldiklarini

ifade ettiler.”

"Ogrenciler akilli tahtada agilan okuma metninin bashg: ve gorsellerine bakarak
konusunu tahmin ettiler. “Planting a tree”, “Spring” tahminleri alindiktan sonra
gorseldeki agacin ve ¢igeklerinin kiraz agacina ait olabilecegi yorumunu yaptilar. Kendi
bahcelerinde agaglar1 olan ogrenciler bu soruyu yanitlarken benzerlik ve

farkliliklarindan bahsettiler.

......................................... lliskilendirme asamasinda 3 farkli &grenci kayisi,
badem, ceviz ve dut aga¢ fideleri getirdiler ve bu agaclar1 kisaca sinifa tanittilar. Daha
sonra tiim smif 6grencileri okul bahgesine ¢ikarak bu fideleri bah¢ede uygun bulduklari
yerlere diktiler. Tiim 6grenciler agaglarin yerlerinin belirlenmesi, topraginin kazilmasi

ve cansuyunun verilmesinde yiiksek oranda katilim sergilediler. Bdylece okuma
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metninden 6grendikleri aga¢ dikimi siireci ile ilgili olan bilgiyi gilinliik yasamlarinda

deneyimleyerek i¢sellestirdiler.”

“Gosterme asamasinda Ogrenciler okuma metnine uygun alternatif baglik
yazdilar. “Protect the World” “Love the Earth” seklinde basliklar yazan Ogrencilere
“What can be different solutions from the author to protect our planet?(Gezegenimizi
korumaya yonelik yazardan farkli ¢6ziim yollar1 neler olabilir?) sorusu yoneltildi ve
grup c¢alismasi halinde arkadaslariyla goriis alis verisi yaparak metinde gecen soruna
yazardan farkli ¢oziim yollar1 gelistirdiler. Bu etkinligin yaratici okuma becerilerinin
gelisimine katkisi oldugunu diislinliyorum. Daha sonra ii¢ gruba ayrilan 6grenciler
“canva” programi ilizerinden kendi yorumlarini katarak farkli ¢evre kirlilik tiirlerini
konu alan kavram karikatiirleri tasarladilar. Atdlyede gergeklesen bu derse grup
tiyelerinin katilimi yiiksek oldu. Kendi dil diizeyleri dogrultusunda grup icinde
yapilmasi gereken gorevleri iistlenerek calismaya katki saglamaya c¢alisan 6grencilerin

yaratici okuma becerilerinin gelisimine katki sagladi.”

Ogrencilerin yabanci dilde yaratici okuma becerilerinin gelisimine ydnelik
arastirmact giinliigliinden elde edilen bulgulara gore, akademik basarisi diisiik olan
ogrencilerin derse katilim gosterdikleri, 6grencilerin hikaye kiipii, kavram karikatiiri,
poster ve kavram haritalar1 aracilifiyla okuma metnini anlamaya yonelik etkinlikler
yaptigi, hedef dilde kendi hikayelerini yazdiklari, okuma metninde gegen karakterle
ilgili diisiincelerini belirttikleri, okuma metni ile giinlik yasam deneyimleri arasinda

iliski kurduklar1 goriilmiistiir.

Kuantum 8grenme modeline dayali Ingilizce 6gretiminin, 7. Sinif dgrencilerinin
yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin gelisimine yonelik arastirmac giinliigiine

iliskin bulgular Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51. Ogrencilerin Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelisimine Y&nelik
Aragtirmaci Giinliigiinde ifade Edilen Olumlu ve Olumsuz Durumlar

Olumlu Yonler Olumsuz Yonler

Sinif yonetimine olumlu katki Bazi etkinliklerin zaman alic1 olmasi

Yabanci dilde kelime dagarciginin gelisimine | Oyun ve etkinliklerde baz1 6grencilerin
katki hedef dili kullanmada zorluk yagamalari

Kavram haritalarinin okudugunu anlamaya
katkis1

Ders i¢i aktivite molalariin dikkat ve
odaklanmaya katkis1
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Tablo 51 (Devam). Ogrencilerin Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelisimine
Yénelik Arastirmaci Giinliigiinde Ifade Edilen Olumlu ve Olumsuz Durumlar

Olumlu Yonler Olumsuz Yonler

Okuma hizlarinda artig

Anahtar kelimelerden okuma metninin
konusunu tahmin etme

Okuma metni ile ilgili sorular yazip cevaplama

Kroki tizerinden okuma metnini 6zetleme

Metnin bagligina bakarak konusunu tahmin
etme

Kuantum okuma teknikleri ile okudugunu
anlama

Merak uyandiran ders ortami
Derse aktif katilim

Okuma metninin ana fikir ve yardimci
fikirlerini bulma

Okuma metninin tiirlini belirleme

Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce 6gretiminin, 7. Sinif dgrencilerinin
yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin gelisimine yonelik arastirmaci giinligi
incelendiginde, uygulama siirecinin olumlu yonleri olarak sinif ydnetimine olumlu
katki, yabanci dilde kelime dagarciginin gelisimine katki, kavram haritalarinin
okudugunu anlamaya katkisi, ders i¢i aktivite molalarinin dikkat ve odaklanmaya
katkisi, okuma hizlarinda artig, anahtar kelimelerden okuma metninin konusunu tahmin
etme, okuma metni ile ilgili sorular yazip cevaplama, kroki lizerinden okuma metnini
Ozetleme, metnin bagligina bakarak konusunu tahmin etme, kuantum okuma teknikleri
ile okudugunu anlama, merak uyandiran ders ortami, derse aktif katilim, okuma
metninin ana fikir ve yardimei fikirlerini bulma, okuma metninin tiiriinii belirleme tespit
edilmistir. Ogrencilerin yabanci dilde yabanci dilde okudugunu anlama gelisimine
yonelik gergeklestirilen uygulama siirecinde karsilagilan olumsuzluklar ise bazi
etkinliklerin zaman alict olmasi, oyun ve etkinliklerde bazi 6grencilerin hedef dili

kullanmada zorluk yasamalari olarak belirlenmistir.

Arastirmaci, Ogrencilerin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin

gelisimine yonelik gergeklestirilen uygulamalar sonrasinda sunlar1 kaydetmistir:

“Ogrencilere hizli okuma teknikleri kapsaminda “Lost” metninin silinmis
format1 gosterilerek ii¢ farkli 6grencinin silinmis kisimlar1 zihinlerinde tamamlayarak
okumalari istendi. Ogrenciler kelimeleri silinmis formata ragmen tahmin etmede zorluk

cekmediler ve ilgi ¢ekici bir materyal oldu. Gozlere kapali metni dinleyip olaylari
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zihinlerinde canlandirdiktan sonra Not-Ay teknigi uygulandi. Bu asamada derse katilimi
az olan O6grenciler yanlarindaki arkadaslar ile isbirligi halinde sablonun sol tarafina
okuduklar1 metinden hatirladiklari, sag tarafina ise okuma metni ile ilgili duygu ve
diisiincelerini yazmalari istendi. Daha once yapmadiklari bir etkinlik oldugu i¢in duygu
ve diisiincelerini ifade etmede kullanabilecekleri Ingilizce kelime ve kaliplar akilli tahta
tizerinden gosterildi. Sonrasinda 5 dfk fiziksel aktivite molasinda, akademik basarisi
diisiik olan 6grencilerin hemen ayaga kalkarak dans etmeye ve Ingilizce komutlara
uygun hareketler sergilemeye bagladilar. Bu durumda kinestetik 6grenme stili baskin

olan, hareketli 6grencilerin derse ilgi, dikkat ve odaklanmasini arttirdig: gortildi.”

“Dordiincii hafta tekrarlama asamasinda tiim Ogrencilerin biiyiik bir hevesle
katilim gosterdikleri oryantiring oyunu oynandi. Smif iki gruba ayrildi. Daha once
okulun ¢esitli yerlerine (kantin, 6gretmenler odasi vs.) asilan kamusal binalarin kartlari
ve arkalarinda ne amagla oraya gidilebilecegini gosteren mesajlar grup iiyelerinin
Ingilizce olarak yon tarifleri ile kroki iizerinden tarif edilerek grup iiyesinin bulmasi
saglandi. Bu asama iki telefon ile Whatsapp tizerinden goriintiilii konusma ve kulaklik
ile gerceklestirildi. Kartlar1 arayan Ogrenci gruptaki diger Ogrencilerin komutlar
dogrultusunda ilerleyerek kartlar1 bulmaya ve arkalarindaki mesajlar1 en kisa siirede
okumaya ¢aliStl. ....ooiiii e Tim grup
tiyeleri bu etkinlige biiyiik bir heyecanla katildilar. Oyunu kazanmak icin ellerinden
geleni yapan grup iiyeleri sonunda kutlama bdliimiinde verilen 6diili alarak
alkiglandilar. Ogrenciler yon tarifi yaparken hedef dili kullanmada bastan zorlansalar da
zamana karsi rekabetin verdigi ¢abayla miimkiin oldugunca Ingilizce konusmaya

basladilar.”

“Uygulamanin altinci1 haftasinda, etiketleme asamasinda &grenciler siirin
seslendirmesini dinledikten sonra dagitilan fotokopi tizerinden hizli okuma tekniklerini
dikkate alarak okudular. Daha sonra kuantum okumanin ilk asamasinda “What | hope to
learn?” sorularma “to learn new words about environment/pollution/saving the
environment” cevaplart geldi. Ikinci asamada barok miizik acilarak dikkat ve
odaklanma arttir1ld1. Ugiincii asamada fotokopi iizerindeki semboller ve noktalar dikkate
alinarak gdziin bir bakista ii¢ kelimeyi gérmesini saglayan egersizler yapildi. Dordiincii
asamada O6grenciler metinle ilgili akillarinda kalan anahtar kelimelerle zihin haritalar
olusturdular. Gorsel agidan zengin ve hedef kelimeleri kapsayan zihin haritalart

tasarlandi. Son olarak siir tam anlamiyla okunup agiklandiktan sonra zihin haritalarinda
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eksik olan kizimlar doldurularak okuma metninin tam anlamiyla anlagilmas: saglandi.
Daha sonra ogrenciler siirle ilgili basit diizeyde True/false ve Wh questions tiiriinde
sorular hazirladilar. Ogrenciler yazdiklar1 sorulari diger arkadaslarma yoénelttiler.
Boylece dgrencilerin hem soru yazarken hem de bu sorular cevaplanirken okuduklar

metni detaylariyla anlamalarina katki sagladi.”

“Ogrencilere hedef dilde yazilmis metinlerde farkli metin tiirlerinin neler
oldugunu gdsteren tablo agilarak tek tek bu tiirler iizerinde detayli agiklamlar yapildi.
Daha sonra konu olan “How to save the planet” metninin tiiriiniin non-fiction (diiz yaz1)
tiriinde “instructional text” (Ogretici metin) olduguna karar verildi. Bu etkinlikle
Ogrencilere okuma metninin tirtini belirlemede farkindalik
kazandirildi............o Daha sonra metnin ana fikir ve
yardimc fikirlerini bulmaya yardimci olan sablonu doldurdular. Okudugunu anlama
becerisini gelistirme kapsaminda yapilan bu etkinlik ile metnin konusuna ve detaylarina

hakim olmalari saglandi.”

Ogrencilerin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin gelisimine ydnelik
arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin hizli okuma teknikleri,
Not-Ay teknigi ve kuantum okuma teknigi araciligiyla yabanci dilde okudugunu
anlamaya yonelik etkinlikler yaptigi, okuma stratejilerini uyguladiklari, 6grencilerde
merak uyandiran bir ders ortaminin olustugu ve 6gretmen i¢in sinif yonetimine olumlu

yonde katki sagladig1 goriilmistiir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda elde
edilen sonuglar alanyazinda yer alan sonuglarla birlikte ele alinarak yorumlanmis ve
Oneriler sunulmustur. Arastirma bulgularina dayanarak elde edilen sonuglar

arastirmanin alt problemleri ¢ergevesinde diizenlenmistir.

e Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Ingilizce Ogretiminin Ogrencilerin
Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Diizeylerine Etkisine Dair Elde Edilen Bulgulara

Yonelik Sonug ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, deney grubu o&grencilerinin
yabanci dilde okudugunu anlama basar1 diizeyleri Ontest ve sontest puanlari arasinda
anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmistiir (t=-14,797, p=,000; p<,05). Elde edilen puanin
degerlendirme Olgiitii acgisindan yiliksek diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu
bulunmustur (r= 0,81). Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda, kuantum dgrenme
modeline dayali olarak tasarlanan derslerin daha eglenceli oldugunu, Ingilizceye karsi
olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigini, 6grenmenin daha kalict oldugunu, farkli
diizeylere uygun etkinliklerin yer aldigin1 ve derse dikkat ve odaklanmada artis
oldugunu belirtmeleri elde edilen bu sonucu destekler niteliktedir. Arastirma
bulgularina benzer olarak, Mclean (2019) g¢alismasinda, kuantum 6grenme modelinin
yabanci dilde konusma derslerinde kullaniminin 6gretmenin keyifli bir 6grenme ortami
tasarlamasina yardimci oldugu, Ogrencileri derse motive etmeye ve Ogrencilerin
konusma derslerinde aktif birer katilimecir olmalarina imkan sagladigi sonuglarma

ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, kontrol grubu o&grencilerinin
yabanci dilde okudugunu anlama basar1 diizeyleri ontest ve sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 gorilmiistir (t=-,315, p=,755; p>,05).
Kontrol grubu 6grencilerinin yabanci dilde okudugunu anlama basar1 diizeyleri Ontest
ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmamasinin, kullanilan basari testinde yer
alan ve Ogrencilerin daha Onceki testlerde cok karsilasmadiklar1 kavram haritasi ve
kroki olusturma gibi 6zgilin sorularin yer almasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Bununla beraber, kontrol grubu 6grencilerinin son test basart puanlarinin standart
sapmast Ss=6,47 iken, deney grubu Ogrencilerinin son test basar1 puanlariin standart

sapmast Ss=3,87 olarak bulunmustur. Bu durum kontrol grubunda mevcut programa
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gore yapilan uygulamalardan sonra basari testinde 6grenci puanlari arasindaki farkin
yiiksek oldugu, diger bir deyisle baz1 6grencilerin test sonuglart ¢ok yiiksek olurken,
bazilarmin ¢ok diisiik sonug¢ aldiklarim1 gostermektedir. Deney grubunda ise son test
basar1 puanlara ait standart sapmanin diisiik olmasi, Ogrencilerin basar1 testinden
aldiklar1 sonuglarin benzerlik gosterdigi, ortalamada elde edilen artisin sinif geneline
yayildigi seklinde yorumlanabilir. Bu sonu¢ ile kuantum &grenme modelinin
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak farkli 6grenme stillerine sahip tim
ogrencilere hitap eden bir 6grenme ortami sundugu ileri siiriilebilir. Ayrica deney grubu
Ogrencileriyle yapilan goriismeler kapsaminda, 6grencilerin kavram /zihin haritalari
tasarlama, oryantring oyunu, ders arasi aktivite molalari, igbirlikli grup ¢alismalari, agik
hava dersleri, canvada afig/poster tasarlama, resim ¢izme ve akvaryum teknigi gibi
bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve farkli duyulara hitap eden etkinlikleri yararh
bulduklar1 tespit edilmistir. Benzer sekilde Sariah ve Rasyid (2018) calismasinda,
kavram haritas1 teknigi ile kuantum 6grenme modelini kullanarak 6grenme siirecine
katilan 6grencilerin sinifta 6grenme siirecine aktif olarak katilim sergilemelerine katki
sagladig bulunmustur. Bu durumda 6grencilerin kuantum 6grenme modeli kapsaminda
kullanilan 6grenme materyallerine ve tekniklere iliskin goriislerinin olumlu oldugu

sOylenebilir.

Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce dgretiminin, 6grencilerin yabanci
dilde okudugunu anlama becerilerinin gelisimine yonelik arastirmact giinliigii
incelendiginde, uygulama siirecinin olumlu yonleri olarak smif yonetimine olumlu
katkisi, yabanci dilde kelime dagarciginin gelisimine katkisi, kavram haritalarinin
okudugunu anlamaya katkisi, ders i¢i aktivite molalarimin dikkat ve odaklanmaya
katkis1 ve okuma hizlarinda artis olumlu goriisler olarak belirtilmistir. Uygulayict
aragtirmact gilinliiklerinde ayrica, anahtar kelimelerden okuma metninin konusunun
tahmin edilmesi, okuma metni ile ilgili sorular yazip cevaplanmasi, kroki iizerinden
okuma metninin 6zetlenmesi, metnin basligina bakarak konusunun tahmin edilmesi,
kuantum okuma tekniklerinin okudugunu anlamaya katkis1 ve merak uyandiran ders
ortami olumlu goriisler olarak belirtilmistir. Benzer sekilde Khasanah (2012) yaptig1
arastirmada, kuantum 6grenme modeli kullanimiin 6grencilerin yabanci dilde okuma
becerilerini (metnin ana fikrini bulma, metindeki kelimelerin anlamlarin1 tahmin etme,
yazarin ima ettigi anlami bulma vb.) gelistirmeye katki sagladigi, derse katilim ve derse

yonelik ilgiyi arttirdigl sonucuna ulasilmigtir. Alanyazinda arastirma sonucu elde edilen

222



bulgulara benzer olarak, farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasinin yabanci dilde
okudugunu anlama diizeyine katki sagladigina iliskin c¢alismalar yapilmistir. Bu
dogrultuda, yaratici drama teknikleri (Ayna ve Giinday, 2022), kavram haritalar
(Gerek, 2022; Martika ve Hermayawati, 2016), ayrilip birlesme teknigi (Baysal ve
Ocak, 2020), elektronik ortamda okuma (Gheytasi vd., 2015; Kaban, 2020; Patra vd.,
2022), sozciik bilgisi ve yapr bilgisi (Tage¢1, 2019), 6n bilgilerle iliskilendirilmis okuma
etknilikleri (Karakas, 2013), ¢oklu zeka etkinlikleri (Giindiiz, 2017), 6grenme stillerine
dayali etkinlikler (Balci, 2013), okuma c¢emberlerinin kullanildigr deneysel ortamlar
(Avct ve Yiiksel, 2011; McElvain, 2010; Varita, 2017), grafik diizenleyiciler (Imsa-ard,
2022), otantik materyaller (Namaziandost vd., 2022), ¢izgi romanlart (Merc ve
Kampusu, 2013), yaratici ¢gember yaklagimi (Al-Qahtani ve Lin, 2016), WhatsApp
araciligiyla verilen okuma gorevlerinin (Tiimen Akyildiz ve Celik, 2021) yabanci dilde
okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Sonug
olarak, Ingilizce 6gretmenleri igin rehber olacak nitelikte net ve anlasilir gesitli yontem
ve teknikleri barindiran kuantum Ogrenme modeli dikkate alinarak tasarlanan bir
ogrenme ortaminda 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama becerilerinin gelistigi ileri

surtlebilir.

Arastirmanin tigiincii alt problemi kapsaminda, deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin yabanci dilde okudugunu anlama basar1 diizeyleri sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=9,097; p=,000; p<,05). Elde edilen
puanin degerlendirme Olciitii agisindan yiiksek diizeyde bir etki biiyiikliigline sahip
oldugu bulunmustur (r= 0,62). Benzer sekilde Waruwu ve Mukhaiyar (2022) yaptiklari
aragtirmada, Ogrencilerin Ingilizce okuduklarin1 anlama becerisini gelistirmede,
kuantum 6grenmeye dayali okudugunu anlama modelinin gecerli, pratik ve etkili bir
program oldugu bulunmustur. Raudah (2020) ve Pukdeyotin ve Chumworatayee (2019)
tarafindan yapilan arastirmalarda, kuantum Ogrenme modelinin uygulanmasinin
ogrencilerin metin okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Koeswandi ve
Saleh (2014) yaptiklar1 arastirmada, kuantum 6grenme modeline dayali tasarlanan
ogretim modelinin, ortaokul 6grencilerinin 6grenme faaliyetlerindeki motivasyonunu ve
etkilesimini arttirdigt ve okudugunu anlama basarilarini yikselttigi sonucuna
vartlmistir. Bu dogrultuda deney grubu o6grencilerinin giinliiklerinden elde edilen
bulgularda, o6grenciler derslerde kullanilan materyaller/etkinlikleri begendiklerini,

egitici/ogretici ve ilgi ¢ekici bulduklarini, biiyilk bir kisminin ders boyunca aktif
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olduklarini, katilimlarinin iyi oldugunu, dikkatli ve derse odaklanmis olduklarini ifade
etmeleri bu sonucu destekler niteliktedir. Bununla birlikte arastirmanin nitel
bulgularinda, dgrencilerin Ingilizce metinleri okudugunu anlamalarmin kolaylastig,
okuma metnini kavram haritasina aktarabildikleri, Ingilizce kelime dagarciklarinin
gelistigi, metnin baslhigindan konusunu tahmin edebildikleri ve metnin anahtar
kelimelerini bulabildiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Benzer olarak, Gerek (2022) ve
Martika ve Hermayawati (2016)’nin arastirmalarinda, yabanci dilde okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede kavram haritalariin kullanimimnin etkili oldugu, 6grencilerin
O0grenme siirecinde iyi motive olduklari, kuantum Ogrenmenin G6grencilerin okuma
becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Pukdeyotin ve Chumworatayee
(2019)’nin arasgtirmalarinin sonucunda, Ogretmenlerin, sinifta olumlu bir 6grenme
ortam1 saglamak ve dgrencileri tesvik etmek i¢cin okuma derslerinde kuantum 6grenme
ve Ogretme modelini uygulamalar1 onerilmektedir. Bununla birlikte alanyazinda farkli
bulgularda yer almaktadir. Alaca (2014), kuantum 6grenme modelinin fen bilimleri
dersinde akademik basar1 ve tutum puanlar1 iizerinde anlamli diizeyde etkisinin
olmadigi, ancak Ogrenmenin kaliciligi {izerinde etkisinin olumlu ydnde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yapilan bu ¢alismada da barok miizigi esliginde ve sikildiklar
anda verilen ders i¢i aktivite molalar1 sayesinde dgrenciler dikkat ve odaklanmalarinin
arttigt ve kendilerini rahat hissettikleri bir ortamda, kuantum okuma teknikleri
aracilifiyla hedef dilde yazili bir okuma metnini belirli agamalarla hizli okuma
tekniklerini de uygulayarak bir kavram haritasi lizerine aktarabildigi ve bu dogrultuda

yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki sagladigi goriilmiistir.

Arastirmada, kuantum &grenme modelinin etkinlikleri keyifli ve Ingilizce
O0grenme slirecini verimli bir hale getiren yonergeleri ve stratejileri araciligiyla
gerceklestirilen 6grenme ortaminin, Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerinin
gelisimine katki sagladig1 sdylenebilir. Ogrencilerin Kuantum 6grenme modeline dayali
Ingilizce &grenme siirecine iliskin olumlu goriisleri, kendilerini rahat ve mutlu
hissettikleri, alisilmisin disinda olan, teknoloji ile desteklenen, 6grendiklerini gercek
yasamda deneyimleme firsati bulduklar1 ve oyun formatinda gergeklesen etkinlik ve

materyaller araciligiyla yiiriitiilen 6grenme ortamindan kaynaklandigini géstermektedir.

e Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Ingilizce Ogretiminin Ogrencilerin
Yabanci Dilde Okudugunu Anlamada Ogrenen Ozerkligi Algi Diizeylerine Etkisine
Dair Elde Edilen Bulgulara Yo6nelik Sonug¢ ve Tartigma
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Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda, deney grubu 6grencilerinin
yabanci dilde okudugunu anlamada 6grenen 6zerkligi algi diizeyleri Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistir (t=-2,178, p=,038;p<,05).
Elde edilen puanin degerlendirme olgiitii agisindan orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine
sahip oldugu bulunmustur (r= ,080). Arastirmanin nitel sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin biiyiik bir kismmin 6grenme siireglerini
degerlendirdiklerini belirttikleri, cogu 6grencinin okuma hedeflerini belirledikleri ve
dgrenme siireclerini planladiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin az bir kismu
ise 0zerk 6grenme davranislarina herhangi bir etkisi olmadigini belirtmistir. Karagol
(2008) de yaptigi ¢alismada, oOgrencilere 6z degerlendirme formlari tizerinden kendi
Ogrenme siireclerini degerlendirme firsatlar1 verildiginde, onlarin karar verme siirecine
etkin olarak katilimlarim1 sagladigi ve boylelikle 6grenen oOzerkliklerini gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Ogrencilerin 0grenme siirecinde s6z sahibi
olmalarinin 6grenme siirecini daha etkin ve verimli bir hale getirdigini belirten
caligmalar mevcuttur (Almusharraf, 2021; Dinger, 2020; Nicolaides, 2008; Saced, 2021;
Vinagre, 2005; Yu, 2023). Bu ¢alismada ise kuantum 6grenme modeline dayali olarak
yirilitilen 0grenme siirecinin 6grencilerde 6zerk 6grenme davranmisini etkileyen ve
arttiran ¢esitli olumlu siire¢lere ve durumlara katki sagladigi, Ogrencilerin olumlu
goriigler gelistirmesine olanak sagladigi goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug, uygulama
stirecinin beklenilen 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesi agisindan etkili oldugunun bir

gostergesidir.

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda, kontrol grubu ogrencilerinin
yabanci dilde okudugunu anlamada 6grenen 6zerkligi algi diizeyleri Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (t=-,128,
p=,899;p>,05). Kontrol grubu ogrencilerinin yabanci dilde okudugunu anlamada
O0grenen Ozerkligi algi diizeyleri Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olmamasi, mevcut program dogrultusunda uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin yabanci
dilde ozerklik algilarin1 gelistirmede yetersiz kaldigi seklinde yorumlanabilir. Benzer
sekilde Ay (2020) tarafindan yapilan caligmada, Ilkdgretim 7. simf &grencilerinin

Ingilizce 6grenme 6zerklik algilarmin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin altinci alt problemi kapsaminda deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin yabanci dilde okudugunu anlamada &grenen 6zerkligi algi diizeyleri son

test puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=2,614; p=,010;
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p<,05). Elde edilen puanin degerlendirme Olgiitii agisindan orta diizeyde bir etki
biiyiikliigiine sahip oldugu bulunmustur (r= 0,11). Alanyazin incelendiginde bu sonuca
benzer sonuglar oldugu goriilmektedir. Pasaribu (2020) tarafindan yabanci dilde okuma
sinifinda dijital okuma gorevlerinin 6grenen 6zerkligini nasil gelistirdiginin aragtirildig
calisma sonucunda, Moodle tabanli bir okuma dersindeki dijital okuma etkinliklerinin
ogrencilerin kendi Ogrenmelerini planlama, yiiriitme ve degerlendirmelerine katki
sagladigi bulunmustur. Chen ve Pan (2015), ortaokul Ogrencilerinin dil 6grenme
stratejileri ve 6grenen Ozerkligi iizerine yaptigr ¢alismada dil 6grenme stratejilerinin
kullanim1 ile 6grenen 6zerkligi arasinda iliski oldugu bulunmustur. Ayrica Vinagre
(2005) tarafindan internet kullaniminin 6zerk Ogrenmeyi etkileyip etkilemediginin
incelendigi arastirmada, 6grenciler e-posta yoluyla iletisim kurup Ingilizce etkinlikler
yapmanin dikkat cekici oldugunu ve oOgrenenlerin icerik tasariminda soz sahibi
olmalarinin 6grenme siirecini etkili hale getirdigini ifade etmislerdir. Benzer bulgularin
aksine,  Yurtseven (2016) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, yabanci dil
Ogretiminde alternatif gerceklik oyunlarinin genel olarak 6grenen 6zerkligi diizeylerine
etkisi olmadig1 belirlenmistir. Alanyazinda, benzer sekilde kendi okuma stratejilerini
planlayan, siireglerini izleyen ve kendilerini degerlendiren dgrenenlerin iyi okuyucular
oldugu belirtilmistir (Channuan ve Wasanasomsithi, 2012; Cetinkaya ve Erktin, 2002;
Grabe ve Stoller, 2002; Tabiati, 2016, Zhang and Wu, 2009). Yapilan arastirma
kapsaminda 6grencilerin her ders dncesinde okuma hedeflerini belirlemeye ve her ders
sonrasinda da bu hedeflere ne diizeyde ulastiklarin1 degerlendirmeye yonelik giinliik

yazmalari, 6grenen 6zerkligi algi diizeylerinin gelismesinde katki saglamistir.

Kuantum 6grenme modeline dayali Ingilizce dgretiminin, dgrencilerin yabanci
dilde okudugunu anlamada G68renen Ozerkligi algi diizeylerinin gelisimine yonelik
arastirmact giinliigli incelendiginde, 6grencilerin her ders 6ncesinde okuma hedeflerini
belirlemeleri, isbirlikli grup c¢alismalarinda 6grenme sorumluluklarini tstlenmeleri,
derse motive olmalari, grup calismasinda grup tiyelerini kendilerinin belirlemesi, okuma
stireclerini ve okuma hedeflerine ne diizeyde ulastiklarin1 degerlendirmeleri, okumak
istedikleri konu ile ilgili okuma metinlerini se¢melerinin tespit edilmesi elde edilen
nicel bulgular1 destekler niteliktedir. Alanyazinda bu dogrultuda 6grencilerde 6grenen
Ozerkliginin, onceden belirlenmis icerik ve becerilerin ne zaman, nerede ve nasil
Ogrenilecegine yonelik olarak Ogrencilerin se¢cim yapmalarina imkan saglanarak

gelisebilecegini savunan ¢alismalar mevcuttur (Filak ve Sheldon, 2008; Kavaliauskiene,
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2002; Macaro, 2008; Orake1, 2017; Scharle ve Szabd, 2000; Stroupe vd., 2016; Tran ve
Vuong, 2023). Yapilan arastirmada da 6grencilerin okul disinda da yabanci dilde okuma
becerilerine katki saglamak i¢in kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda okuma metinlerini
segmeleri, grup caligmalarinda birlikte calismak istedikleri grup arkadaslarini
kendilerinin belirlemeleri, her ders oncesinde okuma hedeflerini belirlemeleri ve dersin
sonunda bu hedefe ne diizeyde ulastiklar1 konusunda kendilerini degerlendirmeleri,
igbirlikli grup c¢alismalarinda 6grenme sorumluluklarini iistlenmeleri ve derse aktif
katilim sergilemelerinin 6zerk 6grenme davraniglarina olumlu yonde katki sagladigi

sOylenebilir.

e Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Ingilizce Ogretiminin Ogrencilerin
Yabanci Dilde Yaratict Okuma Becerileri Algi Diizeylerine Etkisine Dair Elde Edilen

Bulgulara Yonelik Sonug ve Tartigsma

Aragtirmanin  yedinci alt problemi kapsaminda, deney grubu o6grencilerinin
yabanci dilde yaratict okuma becerileri dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik  oldugu goriilmistir (t=-8,267; p=,000; p<,05). Elde edilen puanin
degerlendirme Olgiitii acgisindan yiiksek diizeyde bir etki biiylikliigiine sahip oldugu
bulunmustur (r= 0,56). Arastirmanin nitel bulgulari da bu sonucu desteklemektedir.
Deney grubu &grencileri, olaylara farkli bakis agilariyla bakabildiklerini, okudugunu
anlama diizeylerinin arttigini, dersin keyifli gectigini ve derse ilgi ve odaklanmalarimin
arttigim belirtmistir. Benzer olarak, Bataineh ve Alqatnani (2019) tarafindan yapilan,
diisiince haritalar1 temelli 6gretimin yabanci dil 6grencilerinin yaratict okuma becerileri
tizerindeki etkisinin incelendigi calisma sonucunda, diisiince haritalar ile 6gretiminin
Ogrencilerin yaratict okuma becerilerini 6nemli 6l¢lide etkiledigi ve ankete katilanlarin

konuyla ilgili olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Kontrol grubu dgrencilerinin yabanci dilde yaratict okuma becerileri ontest ve
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir
(t=-,527; p=,603; p>,05). Kontrol grubu 6grencilerinin yabanci dilde yaratici okuma
becerileri Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmamasi, mevcut
program dogrultusunda uygulanan etkinliklerin, &grencilerin yabanci dilde yaratici
okuma becerilerini gelistirmede yetersiz kaldig1 seklinde yorumlanabilir. Aytan (2014)
caligmasinda, okumanin daha islevsel bir hale getirilebilmesi i¢in yaratict okumanin tiim

boyutlariyla egitim kurumlarinda ele alinmasini 6nermistir.
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Arastirmanin dokuzuncu alt problemi kapsaminda deney grubu ile kontrol grubu
Ogrencilerinin yabanci dilde yaratici okuma becerileri sontest puanlart arasinda anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=6,308; p=,000; p<,05). Elde edilen puanin
degerlendirme Olgiitii agisindan yliksek diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu
bulunmustur (r= 0,44). Arastirma sonucu elde edilen bulgulara benzer olarak, Ebrahim
(2017) tarafindan yapilan arastirmada, meta-bellek temelli programin ortaokul
Ogrencilerinin yabanci dilde yaratici okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu
bulunmustur. Hassan vd. (2018) tarafindan yapilan arastirmada da, strateji 6gretiminin
kullaniminin yaratict okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi bulunmustur.
Ayrica Sabry Abdel-Hamid Ahmed Helwa (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, mobil
bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme ve sosyal medya uygulamalarina dayali programin,
yabanci dilde yaratici okuma becerileri ve kiiltiirel farkindaligi gelistirmede etkili
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirmanin nitel bulgulari incelendiginde, akademik
basaris1 diisik olan O&grencilerin derse katiliminin saglanmasi, ilgi ¢ekici dgrenme
ortaminin olugsmasi, Ogrencilerin okuma metninin konusu ile ilgili goriis tiretmesi,
okuma metnine ait 6zgiin gorseller tasarlamasi, hedef dilde kendi hikayelerini yazmasi,
zengin icerikli kavram haritalar1 tasarlamasi, okuma metninde gegen karakterle ilgili
diisincelerini belirtmesi olumlu goriisler olarak belirtilmistir. Uygulayict arastirmaci
giinliiklerinde ayrica 6grencilerin kendi siirlerini yazmasi, okuma metninin konusunu 6n
bilgileri ile iliskilendirmesi, dil diizeylerine uygun basit diizeyde sorular yazmasi,
okuma metninde anlatilanlar1 gilinlik yasamlarinda deneyimlemesi, yazardan farkli
¢oziim yollar1 getirmesi, kavram karikatiiri tasarlamasi: ve okuma metninin konusu ile
ilgili hedef dilde goriis alis verisi yapmast olumlu goriisler olarak belirtilmistir. Bu
dogrultuda Lee (2013) tarafindan yapilan aragtirmada, ilkokul ya da ortaokul diizeyinde
tiim Ogrencilerin belli bir diizeyde yaratic1 olma yetenegine sahip oldugu, 6gretmenlerin
yaraticiligin ve yaratict diisiincenin dil 6greniminin bir parcasi oldugunun farkinda
olmalar1 gerektigi, ayrica 6gretmenlerin dil sinifindaki yaratici etkinliklerin neler oldugu
konusunda egitim almalarinin 6nem arz ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ferrer ve
Staley (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucuna gore, Ogretmenlerden ve
Ogrencilerden gelen geri bildirimlerle siirekli gézden ge¢irme ve 6grenci merkezli
yenilik¢i etkinliklerin basari i¢in temel unsurlar oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bu sonug, 6grencilerin

kuantum Ogrenme modeline dayali 0grenme siireci ile yeterli diizeyde ve etkili
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etkinlikler yiiriittiklerini, Ogrencilerin okudugunu anlama ve yaratict okuma

becerilerinde artis oldugunu gostermektedir.

Tim bulgular genel olarak degerlendirildiginde, arastirma kapsaminda
olusturulan alt problemler dahilinde 6grencilerin yabanci dilde okudugunu anlama
diizeyleri, yabanci dilde okudugunu anlamada 6grenen 6zerkligi davraniglar ve yaratici
okuma becerilerinin  gelisimine yonelik olarak kuantum 6grenme modelinin
kullaniminin 68rencilerin yabanci dilde okudugunu anlama diizeylerine, yabanci dilde
okudugunu anlamada 6grenen 6zerkligi davraniglarina ve yaratici okuma becerilerinin

gelisimine katki sagladig1 sonucuna ulagilmstir.
Oneriler

Bu arastirmada Kuantum 8grenme modeline dayali Ingilizce dgretiminin 7. sinif
dgrencilerinin Ingilizce okudugunu anlama diizeylerine, Ingilizce okudugunu anlamada
O0grenen Ozerkligi davraniglarina ve yaratict okuma becerilerinin gelisimine etkisi

incelenmistir. Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda olusturulan oneriler su sekildedir:
Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Ingilizce derslerinde etkinlikler planlanirken kuantum 6grenme modeline
yonelik uygulamalar kullanilmalidir. Bu kapsamda elde edilen bulgular 1siginda,
Ingilizce dgrenme ortamlar1 tasarlanirken yaratici okuma becerilerinin gelisimi igin
kavram haritalari, zihin haritalari, hikaye kiipii, kavram karikatiirii, fotograf kolaji, afis

ve poster hazirlama gibi 6grenci merkezli etkinliklere yer verilebilir.

2. Ingilizce okudugunu anlama becerilerinin gelisimi icin kuantum 6grenme
modeli dikkate alinarak kuantum okuma, kuantum yazma ve Not-ay teknikleri

kullanilabilir.

3. Ingilizce Ogretim siirecinde, 6zerk Ogrenme davramisimi gelistirmek igin

Ogrenci giinliiklerine daha fazla yer verilmelidir.

4. Kuantum 6grenme modeline dayali etkinliklerin 6grencilerin yabanci dilde
okuma ve yaratici okuma ¢alismalarinda eglenerek katilimini saglamasi nedeniyle daha

kiigiik yas gruplarinda da kullanilabilir.

5. Arastirma kapsaminda kuantum Ogrenme modeli yabanci dilde okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik kullanilmistir, ancak kuantum 6grenme modeli diger

dil becerilerini (yazma, dinleme ve konusma) gelistirmeye yonelik de uygulanabilir.
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Gelecek Arastirmalara Déniik Oneriler

1. Bu calisma deneysel ve durum ¢alismasinin birlikte ele alindigi karma yontem
arastirmasi olarak ylriitiilmiistiir. Yapilacak baska bir ¢alisma, eylem arastirmasi olarak
yiiriitiilebilir.

2. Okuma ve yazmanin birbirini tamamlayan beceriler oldugundan yola ¢ikilarak

yaratici okuma ve yaratici yazmanin birlikte kullanildig: farkli aragtirmalar yapilabilir.

3. Bu calisma sadece 7. smif diizeyine odaklanmistir. Farkli sinif diizeylerinde

arastirmalar yiirttiilebilir.

4. Bu modelinin ilkokul ve ortaokul diizeyinde Ingilizce derslerinde kullanimin
yayginlastirilmasi amaciyla, Ingilizce dgretmenlerine kuantum dgrenme modeli ile ilgili

hizmet i¢i egitim verilebilir.
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Ek 2: Etkinlik Planlar
BiRINCI HAFTA (40+40 dk)
Dersin Adi: ingilizce
Simif: 7
Unite Adi: Public Buildings
Siire: 2 ders saati (40+40 dk)

Kazanmim: Students will be able to understand simple expressions and recognize

familiar words about explanations with reasons.

Ogretilmesi Hedeflenen Kelimeler: art gallery, exhibition, shopping mall,

amazing, city center, painting

Yontem ve Teknikler: Kavram haritasi, kuantum okuma, drama, diyalog

yazma, grup calismast, fotograf kolaji, afis

1. Yakalama (10 dk)

299

Ogrencilerde merak uyandirmak igin okuma metninin konusu olan “Londra”’nin
gezilecek goriilecek yerleri ile ilgili 6grencilerin evlerinden getirdikleri resim, dergi ve
fotograflarin sinifta gosterilmesi ile dikkat c¢ekici bir giris yapilir ve bu materyaller
tizerinden goriis alis verisi saglanir. Okuma metnine gegmeden 6nce okuma metninin
“A Day in London” basligina ve metne ait gorsellere bakilarak, metnin konusu ile ilgili
tahminler almir. Ogrencilerin giinliiklerine bu ders i¢in okuma hedeflerini yazmalari

istenir.
2. Tliskilendirme (10 dk)

Ogretmenin daha 6nceden hazirladigi, kendisinin Londra’da gezdigi yerleri
gdsteren kisa video izletilir. Bdylelikle Ingilizce grenmenin sadece ders iginde degil,
Ogrencilerin tiim yasamlar1 boyunca, 6zellikle yurt disin1 gezip gérmeleri igin gerekliligi
yoniinde sohbet edilir. Ogrencilere Londra’nin gezilmesi gereken yerleri hakkinda neler

bildikleri sorulur.
3. Etiketleme (20 dk)

Ogrencilerle Londra’ya gitmenin onlarmn dil 6grenmesine ne gibi katkilar

saglayabilecegi lizerinde goriis alis verisi saglanir. Daha sonra dgrencilerin gozlerini
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kapatarak okuma metninin seslendirmesini dinlemeleri istenir ve “A Day in London”

metni kuantum okuma teknikleri dogrultusunda okutulur.

Kuantum okuma kapsaminda ilk asama olan hazirlanma asamasinda, okunacak
kaynaga iliskin O0grencilerde merak olusturulmasi i¢in dgrencilere “Ben bunu nigin
okuyorum?”, “Neler 0Ogrenmeyi bekliyorum?” gibi konuyla ilgili 06zel sorular
sorulacaktir. Ikinci asama olan beynin durumunun ayarlanmas: asamasinda, fonda
barok tarzi miizik acilarak beyin alfa durumuna getirilecektir. Kuantum okumanin
liclincli agamasi olan g6z ve el becerilerini kullanma asamasinda, bir bakista goziin
birka¢ kelimeyi gormesi i¢in okuma metni {lizerinde belirli egzersizler yapilacaktir.
Dordiincli asama olan siiper tarama asamasinda, sag beyin kullanilarak yapilan hizli
okuma sonrasinda Ogrenciler metinle ilgili akillarinda kalan bilgilerle zihin haritas
Olustururlar. Son asama olan gdzden ge¢irme asamasinda metin okunduktan sonra
olusturulan zihin haritasina gereken eklemeler yapilarak okuma eylemi sonlandirilir. Bir
sonraki ders i¢in, grup liyeleri belirlendikten sonra, her grupta lider olan 6grenci telefon

getirmesi i¢in gorevlendirilir.
4. Gosterme (10 dk)

Ogrenciler calismak istedikleri arkadaslartyla gruplar halinde Londra ile ilgili
getirdikleri gorsellerdeki yerler ve o yerlerde yapilabilecek aktivitelerle ilgili To
Infinitive yapisinda climleler kurarak okuma metnindeki gibi diyalog olustururlar.
Yazilan diyaloglar gruplar arasinda degistirilerek akran degerlendirmesi yapilir. En son
O0gretmen de yazilan diyaloglara etkili geri doniitler verir. Bu asamadan sonra dikkat ve
odaklanmay1 arttirmak ve o6zellikle kinestetik 6grenme stili baskin dgrencilerin ihtiyag
durdugu fiziksel aktivitenin gergeklesmesi i¢in 5 dk kadar ders ici aktivite molasi (brain

break aktiviteleri ile) verilecektir.
5. Tekrarlama (25 dk)

Ogrenciler olusturduklar1 diyaloglart kendi grup iiyeleri ile jest, mimik ve
yorumlarmi da katarak smif karsisinda canlandirirlar. Grup iyeleri isbirligi i¢inde
calisarak kendi tanittiklar1 yerleri gosteren bir poster hazirlar. Poster hazirlanirken
fotograf kolaj1 yapmalarina imkéan saglayan “canva” isimli mobil uygulama kullanilir.
Her bir gruptaki ogrenciler kendi 6zgilin fotograf kolajlarini tasarlar ve posterlerini

tamamlar.
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6. Kutlama (5 dk)

Gruplar yaptiklar1 posterleri sirayla diger gruplardaki arkadaslarina gosterip
anlatirlar. Ogrenciler sinifca alkislanir ve posterler smif oniinde tek tek sergilenir.

Dersten sonra 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini degerlendirdikleri giinliiklerin

ilgili kisimlarim1  doldurarak okuma hedeflerine ne diizeyde ulastiklarini
degerlendirirler.
IKINCI HAFTA (40+40 dk)

Dersin Adi: ingilizce

Simif: 7

Unite Adx: Public Buildings
Siire: 2 ders saati (40+40 dk)

Kazamim: Students will be able to understand simple expressions and recognize

familiar words about explanations with reasons.

Ogretilmesi Hedeflenen Kelimeler: green grocer’s, florist’s, butcher, city hall,

municipality, chemist’s, amusement park

Yontem ve Teknikler: Kavram haritasi, Not-ay teknigi, ikili grup calismasi,

video, kroki ¢izme, canlandirma, ders i¢i aktivite molasi
1. Yakalama (5 dk)

Okuma metnine gegcmeden dnce okuma metninin “Lost” bagligina ve metne ait
gorsellere bakilarak, metnin konusu ile ilgili tahminler alinir. Ogrencilerin giinliiklerine

bu ders i¢in okuma hedeflerini yazmalari istenir.
2. Tliskilendirme (10 dk)

“Public Buildings” konulu kisa video izletilir. Videoda sirasiyla bahsedilen
yerler ve babanin o yerlerde yapacag: isleri gdsteren bir kavram haritas1 tasarlamalari
istenir. Oncesinde bu sekilde olaylarmn siralamasini gdstermek icin uygun olan olaylar
zinciri dizinleri tiirlinde kavram haritasinin sablonu tahta {izerinde gdsterilerek kavram
haritasina iliskin 6n bilgi verilir (https://zelretim.wordpress.com/kavram-haritasi-
turleri/) Olusturulan kavram haritalar1 6grencilerin kendi mahallerindeki kamu binalari

ile karsilagtirilir.
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3. Etiketleme (20 dk)

“Lost” metnini okumadan O&nce, Ogrencilerin yaraticti okuma becerilerini
kullanmalarini saglayacak sekilde metnin bazi boéliimlerinin silinmis formati 6grencilere
gosterilir. Ogrencilerin gordiikleri kadariyla metnin tamamini tahmin ederek okumalari

istenir.

Sonraki asamada Ogrencilerin  gozlerini  kapatarak okuma metninin
seslendirmesini dinlemeleri istenir. Boylece metinde gecen olaylar1 zihinlerinde
canlandirmalari amaglanmaktadir. Daha sonra “Lost” metni yiiksek sesle vurgu ve
tonlamalara dikkat edilerek ikili gruplar halinde okunur ve kuantum Not-Ay teknigi

uygulanir.

Bu dogrultuda énceden hazirlanan sablon dgrencilere dagitilir. ilk olarak 6grenci
okunan metinden aklinda kalan bilgileri kagidin sol tarafina yazar. Daha sonra bu
metnin 0grencide hissettirdigi duygu ve diislinceler ise kagidin diger kenarina yazilir.
Bu dogrultuda beynin hem sol hem de sag lobunun birlikte calismasi ile daha anlamli ve
kalic1 6grenme gerceklesmis olur. Bu asamadan sonra dikkat ve odaklanmay1 arttirmak
ve Ozellikle kinestetik O6grenme stili baskin Ogrencilerin ihtiya¢ durdugu fiziksel
aktivitenin gerceklesmesi i¢in 5 dk kadar ders i¢i aktivite molasi (brain break aktiviteleri

ile) verilecektir.
4. Gosterme (15 dk)

“Lost” okuma metninin konusuna uygun alternatif bir baslik yazmalar istenir.
Metinde gecen Darlene isimli karakterin annesi ile olan diyalogunu kendileri yakin
bulup bulmadiklar1 sorulur. “Metnin yazar1 siz olsaydimiz nasil bir diyalog
kurgulardiniz?” sorusu yoneltilir. Metinde gecen olayla kendi yasam deneyimleri
arasinda iliski kurmalar1 i¢in, “Daha once siz de bu sekilde kayboldunuz mu?
Aileleriniz de size bu sekilde yakin mekanlarda yapabileceginiz gorevler veriyor mu?”

sorular1 sorulur.
5. Tekrarlama (20 dk)

Ogrenciler okuma metninde gegen diyaloga gore Darlene’nin mahallesinin
krokisini ¢izer. Bu kroki iizerinden grup arkadaslariyla park, green grocer’s, florist’s ve

butcher gibi yerleri tarif eden karsilikli diyaloglar yazarak canlandirmalar istenir.
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6. Kutlama (5 dk)

Gruplar yaptiklar1 krokilerdeki mekanlar1 ve o mekanlara gitme nedenlerini
sirayla diger gruplardaki arkadaslarma gosterip anlatirlar. Ogrenciler smifca alkislanir
ve begenilen krokiler sinif panosuna asilir. Dersten sonra dgrencilerin kendi 6grenme
stireclerini  degerlendirdikleri  giinliiklerin ilgili kisimlarmmi  doldurarak okuma

hedeflerine ne diizeyde ulastiklarin1 degerlendirirler.
UCUNCU HAFTA (40+40 dk)
Dersin Adi: ingilizce
Simif: 7
Unite Adx: Public Buildings
Siire: 2 ders saati (40+40 dk)

Kazamim: Students will be able to understand simple expressions and recognize

familiar words about explanations with reasons.
Ogretilmesi Hedeflenen Kelimeler: urgency, burglary, happen, stole, necklace

Yontem ve Teknikler: Zihin haritasi, kuantum not alma, grup c¢alismasi,

oryantiring aktivitesi, ders i¢i aktivite molasi
1. Yakalama (10 dk)

Ogrencilerden “Burglar” metninin basligina ve gorseline bakarak metnin
konusunu tahmin etmeleri istenir. Ayrica metinde gegen “burglar, urgency, steal,
necklace” kelimeleri iizerinden okuma metninin ne ile ilgili olabilecegi konusunda
tahminler almir. Ogrencilerin giinliiklerine bu ders igin okuma hedeflerini yazmalari

istenir.
2. Tliskilendirme (5 dk)

Ogrencilere akilli tahta {izerinden acil bir durumda cagri merkeziyle yapilan
konusmay1 konu alan kisa bir video izletilir ve daha 6nce benzeri bir acil durumla karsi

karsiya kalip kalmadiklar1 sorulur.
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3. Etiketleme (25 dk)

Ogrencilerin metni bir kere hizl1 bir sekilde tarayarak okuduktan sonra, gozlerini
kapatarak okuma metninin seslendirmesini dinlemeleri istenir. Boylece metinde gecen
olaylar1 zihinlerinde canlandirmalari amacglanmaktadir. Daha sonra “Burglar” metni

kuantum okuma teknikleri dogrultusunda okutulur.

Kuantum okuma kapsaminda ilk asama olan hazirlanma asamasinda, okunacak
kaynaga iliskin 6grencilerde merak olusturulmasi i¢in 6g8rencilere “Ben bunu nigin
okuyorum?”, “Neler Ogrenmeyi bekliyorum?” gibi konuyla ilgili 6zel sorular
sorulacaktir. Ikinci asama olan beynin durumunun ayarlanmas asamasinda, fonda barok
tarz1 miizik agilarak beyin alfa durumuna getirilecektir. Kuantum okumanin tigiincii
asamast olan goz ve el becerilerini kullanma asamasinda, bir bakista goziin birkag
kelimeyi gormesi i¢in okuma metni lizerinde belirli egzersizler yapilacaktir. Dordiincii
asama olan siiper tarama asamasinda, sag beyin kullanilarak yapilan hizli okuma
sonrasinda 6grenciler metinle ilgili akillarinda kalan bilgilerle zihin haritasi olustururlar.
Son asama olan gbzden gecirme asamasinda metin okunduktan sonra olusturulan zihin

haritasina gereken eklemeler yapilarak okuma eylemi sonlandirilir.

Okuma eyleminden sonra olusturduklari zihin haritalar1 iizerinden kuantum
hafiza tekniklerinden biri olan canlandirma teknigi uygulanarak 6grencilerden okuma
metninde gecen diyalogun yasandigi ortami zihinlerinde canlandirmalari istenir.
Boylece oOgrencilerin okuduklari metinde gecen kelimelerin anlamlarint uzun siireli
hafizalarina almalar1 hedeflenmektedir. . Bu asamadan sonra dikkat ve odaklanmay1
arttirmak ve oOzellikle kinestetik 6grenme stili baskin 6grencilerin ihtiya¢ durdugu
fiziksel aktivitenin ger¢eklesmesi i¢in 5 dk kadar ders i¢i aktivite molasi (brain break

aktiviteleri ile) verilecektir.
4. Gosterme (15 dk)

Ogrencilerden okuma metninin kenarinda yer alan gorselden farkli bir resim
cizerek metni yorumlamalari istenir. Ogrenciler “Burglar” metnine uygun olabilecek

farkl bir baglik diisiiniip yazar.

Daha sonra okuma metnine iliskin dogru yanlis, ¢oktan secmeli ve agik uclu
sorular1 cevaplamalari istenir. Bu asamada 6grencilerden grup arkadaslar ile okuma

metnine yonelik basit diizeyde sorular yazmalari istenir
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5. Tekrarlama (20 dk)

Ogrencilere yangin aninda yasananlari anlatan resimleri igceren hikaye kiipleri
gosterilir. Grup olarak oynanacak bu oyunda sinif ii¢ gruba ayrilir. Grup iiyelerinden
biri hikayenin giris kismini, ikinci fiyesi gelisme kismini ve ti¢lincii iiyesi ise sonug
kismini1 basit ciimlelerle yazar. Daha sonra grup iiyeleri yazilan hikayeleri birbirleri ile
degistirerek 6gretmen rehberliginde kelime ve ciimle yapist uygunlugu agisindan

kontrol eder.

Daha sonra grup iiyeleri ortak ¢alisarak 6gretmen tarafindan verilen hikaye kiipii
sablonlarina kendileri resim ¢izerek kendi hikaye kiiplerini tasarlar ve her grup kendi

calismasini diger arkadaslarina gosterir.
6.Kutlama (5 dk)

Grup iiyeleri sozciileri hikdye kiiplerine ¢izdikleri resimleri anlatir. Diger
arkadaslar1 tarafindan alkislanir ve en ¢ok alkisi alan grup liyelerine birer ¢ikolata
verilir. Dersten sonra ogrencilerin kendi Ogrenme siireglerini  degerlendirdikleri
giinliiklerin ilgili kisimlarin1 doldurarak okuma hedeflerine ne diizeyde ulastiklarim

degerlendirirler.
DORDUNCU HAFTA (40+40 dKk)
Dersin Adi: Ingilizce
Sinif: 7
Unite Ad: Public Buildings
Siire: 2 ders saati (40+40 dk)

Kazanmim: Students will be able to understand simple expressions and recognize

familiar words about explanations with reasons.

Ogretilmesi Hedeflenen Kelimeler: bakery, chemist’s, municipality, art galery,

city hall, fire station, police station, grocery, shopping mall, movie theater

Yontem ve Teknikler: Kavram haritasi, kuantum not alma, grup calismasi,

oryantiring aktivitesi
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1. Yakalama (5 dk)

Ogretmen yaninda getirdigi giinliik 6rnegini gdsterir ve dgrencilere giinliigiin
Ingilizcesini bilip bilmedikleri sorulur. Ayn1 zamanda dgrencilerin kendilerine ait bir
giinliik tutup tutmadiklar1 ve giinliige neler yazdiklar1 sorulur. Ogrencilerin giinliiklerine

bu ders i¢in okuma hedeflerini yazmalar1 istenir.
2. Tliskilendirme (10dK)

Ogrencilerin metni okumadan 6nce metnin ne tiir bir metin oldugunu tahmin
etmeleri istenir. Ogrencilerin “Adriana’s Diary” metni ile ilgili daha onceki
deneyimlerinden bahsetmelerini saglayarak konu ile iliskilendirebilmek amaciyla
Ogrencilerden okuma metninde gecen konu ile ilgili tiim bildigi kelimeleri hedef dilde
kagida aktarmalar1 ve bu bilgiler arasindaki baglantilar1 resimler, semboller, renkler ve

sekiller araciligiyla gorsellestirilebilecekleri bir kavram haritasi olugturmalari istenir.
3. Etiketleme (20 dk)

Ogretmen ogrencilerin gozlerini kapatarak okuma metninin seslendirmesini
dinlemelerini istenir ve “Adriana’s Diary” metni birka¢ 6grenci tarafindan okunduktan
sonra kuantum not alma tekniklerinden Not-ay teknigi uygulanir. Bu dogrultuda
onceden hazirlanan sablon o6grencilere dagitilir. Tk olarak &grenci okunan metinden
aklinda kalan bilgileri kagidin sol tarafina yazar. Daha sonra bu metnin 6grencide
hissettirdigi duygu ve diislinceler ise kagidin diger kenarma yazilir. Bu dogrultuda
beynin hem sol hem de sag lobunun birlikte ¢alismasi ile daha anlamli ve kalici

ogrenme gerceklesmis olur. Not alma asagidaki taslaga uygun olarak yapilacaktir.
4. Gosterme (15 dk)

Ogrencilerin “Adriana’s Diary” metnine iliskin ¢oktan se¢meli ve acik uclu
sorular1 cevaplamalar1 istenir. Daha sonra 6grencilerden grup arkadaglari ile okuma
metnine yonelik basit diizeyde sorular yazmalari istenir. Bu asamadan sonra dikkat ve
odaklanmay1 arttirmak ve 6zellikle kinestetik 6grenme stili baskin 6grencilerin ihtiyag
durdugu fiziksel aktivitenin gergeklesmesi i¢in 5 dk kadar ders ici aktivite molasi (brain

break aktiviteleri ile) verilecektir.
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5. Tekrarlama (20 dk)

Bu asamada iinite konusu olan kamusal binalar ve bu binalarda yapilan isleri
konu alan oryantiring aktivitesi oyun formatinda oynanir. Bu kapsamda siniftaki
ogrenciler iki gruba ayrilir. Ogretmen uygulama oncesi okulda &nceden belirledigi
yerlere lizerinde “bakery, chemist’s, green grocery, art gallery, butcher’s, cinema”
yazan kagitlar1 yapistirir. Gruptaki 6grenciler zamana karsi yarisir. Simif igerisindeki
ogrenciler ellerindeki krokiden bakarak goriintiilii arama ile okul i¢i ve okul bahgesi
smirlart icerisinde belirlenen yerleri arayan arkadasina yon tarif ederek o mekanlar
bulmalarini saglar. Onceden gizlenen bu kartlar iizerinde o binada yapilan isler de sifre
olarak yazilir (6rnegin bakery- bread) Arayan 6grenci ilgili kartta yazan sifreyi siiftaki
arkadaglarima okur ve verilen komutlar dahilinde diger yeri aramaya devam eder.
Ogretmen her grup icin ii¢c kamusal binanin krokisini dnceden hazirlar. Belirlenen bu iig

yeri en kisa siirede bulan ve sifreleri tamamlayan grup oyunu kazanir.
6. Kutlama (10 dk)

Bir O6nceki asamada uygulanan oryantiring aktivitesinde birinci olan grup
tiyelerine 6gretmen tarafindan hediyeleri verilir ve diger 6grenciler tarafindan alkiglanr.
Dersten sonra 6grencilerin kendi 6grenme stireglerini degerlendirdikleri giinliiklerin

ilgili kisimlarint doldurarak okuma hedeflerine ne diizeyde ulastiklarin1 degerlendirirler.
Bir sonraki derse hazirlik olarak dgrencilerden tohum getirmeleri istenir.
BESINCI HAFTA (40+40 dk)
Dersin Adi: ingilizce
Siif: 7
Unite Adi: Environment
Siire: 2 ders saati (40+40 dk)

Kazanmim: Students will be able to identify specific information in various texts

about environment
Ogretilmesi Hedeflenen Kelimeler: plant, gift, seed, grow, miracle

Yontem ve Teknikler: Kuantum not alma, grup ¢alismasi, hikdye yazma, ders

i¢i aktivite molasi, acik hava dersleri
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1. Yakalama (10 dk)

Okuma metnine ge¢cmeden Once okuma metninin “The Sweet Cherry Tree”
bashigina ve metne ait gorsellere bakilarak, metnin konusu ile ilgili tahminler alinir.
Okuma metnine ait olan gorselin gercek hayattaki temsiline benzeyip benzemedigi
iizerinde durulur. Ogrencilerin giinliiklerine bu ders i¢in okuma hedeflerini yazmalari

istenir.
2. Tliskilendirme (10 dk)

Ogrencilerden smifa getirdikleri tohumun hangi bitkiye ait oldugunu
tanitlamalart istenir. Daha sonra okul bahgesine cikilarak ogrenciler getirdikleri

tohumlar1 topraga dikerler ve bu deneyim iizerinde kisa bir sohbet yapilir.
3. Etiketleme (15 dk)

Ogrencilerin metni bir kere hizl1 bir sekilde tarayarak okuduktan sonra, gozlerini
kapatarak okuma metninin seslendirmesini dinlemeleri istenir. Boylece metinde gecen
olaylar1 zihinlerinde canlandirmalar1 amaglanmaktadir. “The Sweet Cherry Tree” metni
birka¢ 6grenci tarafindan okunduktan sonra kuantum not alma tekniklerinden Not-ay
teknigi uygulanir. Bu dogrultuda &nceden hazirlanan sablon dgrencilere dagitilir. ilk
olarak 6grenci okunan metinden aklinda kalan bilgileri kagidin sol tarafina yazar. Daha
sonra bu metnin 6grencide hissettirdigi duygu ve diisiinceler ise kagidin diger kenarina
yazilir. Bu dogrultuda beynin hem sol hem de sag lobunun birlikte ¢alismasi ile daha

anlaml ve kalic1 6§renme ger¢eklesmis olur.
4. Gosterme (15 dk)

Ogrencilerden okuduklar1 hikdyeye farkli bir giris diisiinerek yazmalar1 istenir.
Bu asamada kuantum yazma tekniklerinden hizli yazma teknigi uygulanir. Bu
dogrultuda bes dakika igerisinde hikayenin konusu disiiniilerek akla gelen tiim
diisiinceler kagida yazilir ve daha sonra yazilanlar diger grup arkadaslari ile paylasilir.
Sonrasinda degerlendirme isleminde yazilanlar diizeltilir ve eklemeler-¢ikarmalar

yapilir.

Daha sonra okuma metninin ana fikir ve yardimeci fikirlerini bularak &rnek
sablonu doldurmalart istenir. Ayrica bu asamada Ogrencilerden grup arkadaslar ile

okuma metnine yonelik basit diizeyde sorular yazmalar1 istenir. Bu asamadan sonra
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dikkat ve odaklanmay1r arttirmak ve Ozellikle kinestetik Ogrenme stili baskin
Ogrencilerin ihtiya¢ durdugu fiziksel aktivitenin gerceklesmesi i¢in 5 dk kadar ders igi

aktivite molas1 (brain break aktiviteleri ile) verilecektir.
5. Tekrarlama (20 dk)

Ogrencilerden basit ciimlelerle kendi diktikleri tohumlarin hikayesini yazarak
uygun resimle gorsellestirir. Daha sonra grup calismasinda arkadaglariyla birlikte
calisarak yazdiklar1 hikdyenin ana fikir ve yardimeci fikirlerini bularak sablonu

tamamlamalari istenir.
6. Kutlama (5 dk)

Grup igerisindeki iiyeler kendi yazdiklar1 hikayeleri diger Ogrencilere okur.
Begenilen hikayeler alkiglanarak sinif panosunda sergilenir. Dersten sonra 6grencilerin
kendi 6grenme siireglerini degerlendirdikleri giinliiklerin ilgili kisimlarini doldurarak

okuma hedeflerine ne diizeyde ulastiklarini1 degerlendirirler.
ALTINCI HAFTA (40+40 dk)
Dersin Adi: Ingilizce
Simif: 7
Unite Adi: Environment
Siire: 2 ders saati (40+40 dk)

Kazanim: Students will be able to identify specific information in various texts

about environment

Ogretilmesi Hedeflenen Kelimeler: hill, cancelled, far away, last, change,

called, shook, trash

Yontem ve Teknikler: Kuantum okuma, sarki, grup calismasi, siir yazma, afis

hazirlama, ders i¢i aktivite molasi
1. Yakalama (5 dk)

Ogrencilerden “The Forest of 7A” siirinin bashigia bakarak konusunu tahmin

etmeleri istenir. Ayrica siirde gegen “hill, trees, friendship, seeds, flowers, trash,
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students” kelimeleri tizerinden konusunun ne ile ilgili olabilecegi konusunda tahminler

almir. Ogrencilerin giinliiklerine bu ders igin okuma hedeflerini yazmalar1 istenir.
2. fliskilendirme (20 dk)

Ogrencilere akilli tahta iizerinden konu ile iliskili “Tell Me Why” sarkisi
dinletilir ve sarki sozlerine ait bosluk doldurma etkinligi uygulanir. Daha sonra video
klip olarak sarki ¢aliirken bir yandan sarkinin Ingilizce sozleri de ekranda goriiniir ve
ogrenciler cevaplarimi kendilerini degerlendirir. Ogrencilerle sarkinin ana fikri iizerinde
fikir alis verisi yapilir. Son olarak 6grenciler sarkinin sozlerini degistirerek sdylemeleri

igin cesaretlendirilir. (https://www.youtube.com/watch?v=Pg_MxONabNCc)
3. Etiketleme (15 dk)

Ogrencilerin siiri bir kere hizli bir sekilde tarayarak okuduktan sonra, gdzlerini
kapatarak siirin seslendirmesini dinlemeleri istenir. Boylece siirin konusunu
zihinlerinde canlandirmalart amaglanmaktadir. Daha sonra “The Forest of 7A” siiri
birka¢ 0Ogrenci tarafindan yiiksek sesle, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek

okunduktan sonra kuantum okuma teknikleri uygulanir.

Kuantum okuma kapsaminda ilk asama olan hazirlanma asamasinda, okunacak
kaynaga iliskin Ogrencilerde merak olusturulmasi i¢in 6g8rencilere “Ben bunu nigin
okuyorum?”, “Neler 0Ogrenmeyi bekliyorum?” gibi konuyla ilgili ©6zel sorular
sorulacaktir. ikinci asama olan beynin durumunun ayarlanmas1 asamasinda, fonda barok
tarzt miizik agilarak beyin alfa durumuna getirilecektir. Kuantum okumanin iiglincii
asamasi olan goz ve el becerilerini kullanma asamasinda, bir bakista goziin birkag
kelimeyi gérmesi i¢in okuma metni lizerinde belirli egzersizler yapilacaktir. Dordiincii
asama olan siiper tarama asamasinda, sag beyin kullanilarak yapilan hizli okuma
sonrasinda 0grenciler metinle ilgili akillarinda kalan bilgilerle zihin haritas1 olustururlar.
Son asama olan gbzden gecirme asamasinda siir okunduktan sonra olusturulan zihin

haritasina gereken eklemeler yapilarak okuma eylemi sonlandirilir.
4. Gosterme (15 dk)

Ogrencilerin “The Forest of 7A” siirine iliskin ¢oktan secmeli ve acik uglu
sorular1 cevaplamalari istenir. Bu asamada Ogrencilerden grup arkadaslari ile okuma

metnine yonelik basit diizeyde sorular yazmalari istenir. Bu agsamadan sonra dikkat ve
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odaklanmay1 arttirmak ve ozellikle kinestetik 6grenme stili baskin 6grencilerin ihtiyag
durdugu fiziksel aktivitenin ger¢ceklesmesi icin 5 dk kadar ders i¢i aktivite molas1 (brain

break aktiviteleri ile) verilecektir.
5. Tekrarlama (20 dk)

Ogrencilerden grup arkadaslari ile birlikte okuduklar siire farkli satirlar
eklemeleri istenir. Grup tiyeleri kendi ekledikleri satilar1 arkadaslarina okuduktan sonra,
cevre kirliligine iligkin grup tiyelerinden basit ciimlelerle kendilerine ait bir dortliik
yazmalar1 istenir. Yazilan dortliiklerin konusunu anlatan bir resim ¢izerek afis haline
getirirler ve drlinlerini diger grup tyeleri ile degistirirler. Akran degerlendirmesi

yapildiktan sonra 6gretmen son diizenlemeleri yapar.
6. Kutlama (5 dk)

Grup igerisindeki iiyeler yazdiklar1 siir afislerini diger Ogrencilere gosterir.
Begenilen siirler alkislanarak smif panosunda sergilenir. Dersten sonra 6grencilerin
kendi 6grenme siireglerini degerlendirdikleri giinliiklerin ilgili kistmlarin1 doldurarak

okuma hedeflerine ne diizeyde ulastiklarin1 degerlendirirler.

Bir sonraki derse hazirlik olarak ogrencilerin diinyadaki ¢evre kirliginin son
yillarda bu kadar artmasinin nedenleri ve alinacak Onemlerin neler olabilecegi

konusunda aragtirma yaparak not tutmalari istenir.
YEDINCI HAFTA (40+40 dk)
Dersin Adi: ingilizce
Simif: 7
Unite Adi: Environment
Siire: 2 ders saati (40+40 dk)

Kazanim: Students will be able to identify specific information in various texts

about environment

Ogretilmesi Hedeflenen Kelimeler: protect, public transportation, take action,

recycle, products, damage, waste, prevent, produce, eco-friendly

Yontem ve Teknikler: Kuantum okuma, zihin haritasi, video, grup calismasi,

akvaryum teknigi, ders ici aktivite molasi, kavram karikatiirii
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1. Yakalama (10 dk)

Ogrencilere dersin basinda cevre kirliligini anlatan dikkat c¢ekici bir video
izletilir ve videoda bahsedilen c¢evre kirliligi tilirlerinin neler oldugu hakkinda
Ogrencilerden goriis alinir.  (https://www.youtube.com/watch?v=_6zIGYK7GME)

Ogrencilerin giinliiklerine bu ders i¢in okuma hedeflerini yazmalari istenir.
2. Tliskilendirme (10dK)

Ogrencilerin metni okumadan 6nce metnin ne tiir bir metin oldugunu tahmin
etmeleri istenir. Ogrencilerin “How to Save The Planet” metni ile ilgili daha 6nceki
deneyimlerinden bahsetmelerini saglayarak konu ile iliskilendirebilmek amaciyla
ogrencilerden K-W-L Tablosunu doldurmalari istenir. Ogrenciler konu ile ilgili daha
onceki bilgi ve deneyimlerini birinci bdliime, metinde gecen konu hakkinda 6grenmek
istediklerini ikinci boliime ve metni okuduktan sonra neler Ogrendiklerini tiglincii

boliime yazarak etkinligi tamamlar.
3. Etiketleme (15 dk)

Ogrencilerin metni bir kere hizl1 bir sekilde tarayarak okuduktan sonra, gozlerini
kapatarak okuma metninin seslendirmesini dinlemeleri istenir. Boylece metinde gecen
olaylar zihinlerinde canlandirmalari amaglanmaktadir. Daha sonra “How to Save The

Planet” metni kuantum okuma teknikleri dogrultusunda okutulur.

Kuantum okuma kapsaminda ilk asama olan hazirlanma asamasinda, okunacak
kaynaga iliskin 6grencilerde merak olusturulmasi i¢in 6g8rencilere “Ben bunu nigin
okuyorum?”, “Neler 0Ogrenmeyi bekliyorum?” gibi konuyla ilgili 6zel sorular
sorulacaktir. Ikinci asama olan beynin durumunun ayarlanmas1 agsamasinda, fonda barok
tarzi miizik agilarak beyin alfa durumuna getirilecektir. Kuantum okumanin {igiincii
asamast olan goz ve el becerilerini kullanma asamasinda, bir bakista goziin birkag
kelimeyi gérmesi i¢in okuma metni lizerinde belirli egzersizler yapilacaktir. Dordiincii
asama olan siiper tarama asamasinda, sag beyin kullanilarak yapilan hizli okuma
sonrasinda 0grenciler metinle ilgili akillarinda kalan bilgilerle zihin haritas1 olustururlar.
Son asama olan gozden gecirme asamasinda metin okunduktan sonra olusturulan zihin

haritasina gereken eklemeler yapilarak okuma eylemi sonlandirilir.
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4. Gosterme (25 dk)

“How to Save The Planet” okuma metninin konusuna uygun alternatif bir baslk
yazmalar1 istenir. Grup calismasi yapilarak gezegenimizi korumaya yonelik okuma
metninde bahsedilen ¢ozlimlere yazardan farkli ¢oziim yollart liretmeleri istenir. Son
olarak Ogrencilerden Onceden belirlenmis grup flyeleri ile ‘“canva” adli program
kullanilarak “Pollution” konulu kavram karikatiirii hazirlamalar1 istenir. Bu asamada
sinif dort gruba ayrilir. Her bir gruba “air pollution, water pollution, soil pollution ve
noise pollution” konular1 paylastirilir. Her bir grup kendine ait temay isleyen kavram
karikatiirii tasarlar. Bu asamadan sonra dikkat ve odaklanmay1 arttirmak ve ozellikle
kinestetik Ogrenme stili baskin Ogrencilerin ihtiyag¢ durdugu fiziksel aktivitenin
gergceklesmesi icin 5 dk kadar ders i¢i aktivite molasi (brain break aktiviteleri ile)

verilecektir.
5. Tekrarlama (15 dk)

Ogretmen diinyadaki ¢evre kirliginin son yillarda bu kadar artmasinin nedenleri
ve alinacak dnemlerin neler olabilecegi sorusunu yoneltir. Ogrenciler akvaryum teknigi
ve uygulanis1 hakkinda bilgilendirildikten sonra teknige uygun oturma diizeni saglanir.
Konu hakkinda soyleyecekleri olan oOgrenciler ¢emberin igine girerek goriislerini
belirtir. Cemberin digindakiler gozlem yaparak not tutarlar. Uygulama sonunda

gbzlemciler sinifa tartismanin 6zetini sunar.
6. Kutlama (5 dk)

Grup igerisindeki tiyeler tasarladiklar1 kavram karikatiirlerini diger 6grencilere
gosterir. Begenilen kavram karikatiirleri alkislanarak sinif panosunda sergilenir. Dersten
sonra Ogrencilerin kendi Ogrenme siireclerini degerlendirdikleri giinliiklerin ilgili

kisimlarini doldurarak okuma hedeflerine ne diizeyde ulastiklarini degerlendirirler.
SEKIZINCI HAFTA (40+40 dk)
Dersin Adi: ingilizce
Sinif: 7
Unite Adi: Environment

Siire: 2 ders saati (40+40 dk)
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Kazanim: Students will be able to identify specific information in various texts

about environment

Ogretilmesi Hedeflenen Kelimeler: planet, continent, features, day by day,

rainforests, dissappear, mankind, extinct, survive

Yontem ve Teknikler: Not ay teknigi, animasyon, grup ¢alismasi, siir yazma,

ders i¢i aktivite molasi, afis hazirlama
1. Yakalama (10 dk)

Ogrencilerden “Bye Bye World” siirinin basligma bakarak konusunu tahmin
etmeleri istenir. Ayrica siirde gegen “planet, continent, features, day by day, rainforests,
dissappear, mankind, extinct, survive” kelimeleri ilizerinden konusunun ne ile ilgili
olabilecegi konusunda tahminler alinir. Ogrencilerin giinliiklerine bu ders i¢in okuma

hedeflerini yazmalari istenir.
2. Tliskilendirme (10 dk)

Ogrencilere akilli tahta iizerinden deforestation (ormanlarin yok edilmesi)
konulu animasyon izletilir ve verilmek istenilen mesaj iizerinden karsilikli goriis alis

verisi yapilir. https://www.youtube.com/watch?v=nUstYj402VQ
3. Etiketleme (15 dk)

Ogrencilerin siiri bir kere hizli bir sekilde tarayarak okuduktan sonra, gdzlerini
kapatarak siirin seslendirmesini dinlemeleri istenir. Boylece siirin konusunu
zihinlerinde canlandirmalar1 amaglanmaktadir. Daha sonra “Bye Bye World” siiri birkag
Ogrenci tarafindan yiiksek sesle, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek okunduktan sonra
kuantum not alma tekniklerinden Not-ay teknigi uygulanir. Bu dogrultuda 6nceden
hazirlanan sablon &grencilere dagitilir. Ilk olarak &grenci okunan metinden aklinda
kalan bilgileri kagidin sol tarafina yazar. Daha sonra bu metnin 6grencide hissettirdigi
duygu ve diisiinceler ise kagidin diger kenarina yazilir. Bu dogrultuda beynin hem sol
hem de sag lobunun birlikte ¢alismasi ile daha anlamli ve kalic1 6grenme gerceklesmis

olur.
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4. Gosterme (20 dk)

Ogrencilerin “Bye Bye World” siirine iliskin coktan se¢meli ve acgik uglu
sorular1 cevaplamalari istenir. Bu asamada 6grencilerden grup arkadaslari ile siirin ana
fikri ve yardimei fikirlerine yonelik basit diizeyde sorular yazmalari istenir. Bu
asamadan sonra dikkat ve odaklanmay1 arttirmak ve ozellikle kinestetik 6grenme stili
baskin Ogrencilerin ihtiya¢c durdugu fiziksel aktivitenin gerceklesmesi i¢in 5 dk kadar

ders ici aktivite molasi (brain break aktiviteleri ile) verilecektir.
5. Tekrarlama (20 dk)

Ogrencilerden grup arkadaslari ile birlikte okuduklar siire farkli satirlar
eklemeleri istenir. Grup tiyeleri kendi ekledikleri satilar1 arkadaglarina okuduktan sonra,
ormanlarin yok edilmesinin Onlenmesine iliskin grup iiyelerinden basit cilimlelerle
kendilerine ait bir dortliik yazmalari istenir. Ogrenciler “canva” programi iizerinden,
yazilan dortliiklerin konusu ile ilgili bir afig tasarlar ve iiriinlerini diger grup tiyeleri ile

degistirirler. Akran degerlendirmesi yapildiktan sonra O6gretmen son diizenlemeleri
yapar.

6. Kutlama (5 dk)

Grup igerisindeki iiyeler tasarladiklari siir afiglerini diger 0grencilere gosterir.
Begenilen siir ve afisler alkislanarak kutlanir. Dersten sonra dgrencilerin kendi 6grenme

stireclerini  degerlendirdikleri  giinliikklerin ilgili kisimlarimi  doldurarak okuma

hedeflerine ne diizeyde ulastiklarini degerlendirirler.
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INGILiZCE OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

Sevgili 6grenciler, asagida verilmis metinleri dikkatle okuyunuz ve sorularini uygun sekilde

cevaplayiniz. Calismamiza katildiginiz i¢in tesekkdirler.

Okul numaraniz: Ingilizce Ogretmeni

Deniz YILDIZ

ﬁar away, there is a city called “The City of Happiness”. Everyone would like to live there becaus)
it’s amazing! There are many bookshops in the city of happiness because people always read books
there. There is also a very big art gallery because all people are interested in art in this city. The
municipality built parks everywhere in this city. Children like playing games and people sometimes
go jogging there. There is a huge amusement park for children and the school is next to it. There
isn’t a police station in the city of happiness because there are no criminals. There are great
movies and people go to cinema to watch them whenever they want. Every neighbourhood is safe
and peaceful. If you are lucky, maybe, one day, you can live in the city of happiness, too.

g J

People can buy everything from supermarkets in the city of happiness......
There is a school next to bookshop in this city. .....

There is a police station in the city of happiness to catch of the criminals......
People go to art gallery in this city because they like art.......

There are many music stores in the city of happiness because people always
listen to music there.....

6. People are interested in team sports in the city of happiness........

o s wnN e

Part B. Answer the questions according to the text.
7. Why do people go to the bookshops?

Part C. Prepare a map of The City of Happiness’s neighbourhood according to reading
text. Draw pictures of bookshop, art gallery, parks, amusement park, school, cinema

and write why people go to each of these places.

11. 12.

13. 14.

15.
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Solar Energy: The energy coming from the
Sun to our world in an hour fulfills the energy
needs of all mankind for a year! Then why we
don’t use it? By using solar panels, we can
.| produce energy. It is efficient and eco-

§ friendly. Solar energy is the future of the next
{ generation. It is a safer, greener, and
economical way of living life.

Wind Energy: In the past, sailors used the power of
the wind to sail their ships. Also, farmers used
windmills to pump water. Today, we use wind
turbines. They produce electiricity using the power of
the wind. They are very efficient and they don’t harm
the environment! The number of the wind turbines
rises every day. It is a good thing, but we can’t say it
is the main source of the world’s energy.

16. What is the main idea of the text?

A) Fossil fuel is very dangerous for the environment

B) We shouldn’t waste energy.

C) Renewable energy sources are important for the environment
D) Global warming is threatening humans

17. Which one is FALSE according to the text?
A) People use wind turbines to produce wind energy

B)Solar energy doesn’t damage nature
C)People use solar panels to produce solar energy
D) Wind energy is the main energy source of the world

18. Which word below can replace the underlined world in the text? (Metinde alt1
cizili olan sozciiglin yerine hangisi koyulabilir?)

A) Harmful

B) Increase

C) Environment

D) Renewable

19. How did the sailors use the wind energy in the past?
A) They used windmills to pump water

B) They used solar energy to produce energy
C) They used wind energy to sail their ships
D) They produce electricity using the power of the wind
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20. What is the best title of the text? (Metne en uygun baslik hangisi olabilir?)
A) Advantages of Solar Energy
B) The Power of Solar Energy and Wind Energy
C) The Main Source of Energy
D) The Use of Wind Power
21. The writer believes that the renewable energy is........for the future of the
world.
A) necessary
B) expensive
C) threatening
D) dangerous

Part E. Read the text again and match the sentences.

22. Solar energy...... a) we can produce energy

23. We use wind turbines....... b) to produce electiricity

24. Farmers used windmills...... ¢) is not the main source of the world’s
energy

25. By using solar panels, ............ d) is safe and economical way of living life

26. Wind energy................... e) to pump water

Part F. Fill in the blanks of the mind map according to the text above.

§ |

Renewable
Energy
Sources

How
does it
work?

What are
their
advantages?

29. 30. 31
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INGILiZCE OKUDUGUNU ANLAMA OZERKLIiGi OLCEGI
Sevgili 6grenciler,
Asagida bilimsel bir calismada kullanilmak iizere hazirlanmus, 6grencilerin Ingilizce okudugunu
anlamada 6grenen 6zerkligi algilart ile ilgili ¢esitli sorular bulunmaktadir. Vereceginiz cevaplar ¢aligma
haricinde higbir yerde kullanilmayacaktir. Sorulara igtenlikle verdiginiz cevaplardan dolay: tesekkiir
ederim.
Deniz YILDIZ
Uzman Ogretmen
Sinifiniz: 6 () 7 () 8 ()
Ingilizce okudugunu anlama konusunda kendinizi ne diizeyde yeterli goriiyorsunuz? Diisiik ( ) Orta (
) Yiiksek ()
Ingilizce okuma etkinlikleri i¢in okul disinda haftada ne kadar zaman ayiriyorsunuz? 1- 2 saat () 3-5
saat () 6 saat ve lizeri( )
Ingilizce okuma konusunda daha énce herhangi bir kurs/egitim vb. aldimiz mi? Evet ( )  Hayir ()
Ingilizce okuma aktivitelerinin ne diizeyde zorlayici oldugunu diisiiniiyorsunuz? Zor ( )  Orta
Zorlukta ( ) Kolay ( )
Ingilizce 6grenmede okuma becerisinin ne derece dnemli oldugunu diisiiniiyorsunuz? Onemli degil( )
Onemli ( ) Cok 6nemli ( )
Ingilizce 6grenme siirecinizde dgretmene bagimlilik diizeyinizi diisiinerek asagidaki 6lcekte size uygun
olan numaray1 yuvarlak igine alm. (Ozerk/ Otonom 6grenci: Kendi 6grenmesinde sorumluluk ve
kontrol sahibidir, kendi amaglarini belirler, kendi 6grenmesini denetler, 6gretmeni 6grenmede tek
sorumlu kisi olarak gérmez.)

Ogretmene bagimh Ozerk
1 2 3 4 5
@ @) @ | @ ®)
Maddeler Hig¢ bir | Nadiren | Ara Sik Her
zaman sira sik zaman

Okumada Kendine Giiven

1. Ingilizce dersinde okuma etkinligini yaparken tek
basima ¢aligabilirim.

2.Ingilizce bir metni okurken ne amagla okudugumu
bilirim.

3. Ingilizce okuma metinlerini ¢dziimlerken zay1f
yanlarimi belirlerim

4. Ingilizce kitaplardan, okuyup anladiklarimi
yorumlayabilirim.

5.Ingilizce derslerinde okudugunu anlamaya yonelik
odevleri zamaninda tamamlarim.

6. Ders kitab1 veya deneme sinavlarinda karsilastigim
uzun okuma metinlerini ¢éztimlemede performansima
giivenirim

7. Ingilizce okudugunu anlama sorularinda basarili
olacagim konusunda kendime inanirim.

8. Ingilizce dersinde okuma metinleriyle ilgili yapilan
etkinliklere kendi iste§imle katilirim.

9. Ingilizce metinleri okurken daha iyi anlayacagini
diistindiigiim yontemi kullanirim. (sessiz okuma veya
sesli okuma gibi)

10. Ingilizce 6gretmenimin destegi olmadan yabanci
dilde okuma becerilerimi gelistirmeye ¢aligirim.

Bagimsiz Ogrenme

11. Ingilizce okuma metnini anlayip anlamadigimi
degerlendirmek i¢in kontrol listeleri olugtururum.
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Ek 4 (Devam): Ingilizce Okudugunu Anlama Ozerkligi Olcegi

12. Ingilizce okuma becerilerimi gelistirmek igin evde
diizenli olarak planladigim okuma siirelerinde farkli
kaynaklardan okuma yaparim.

13. Hobilerim hakkinda daha fazla bilgi edinmek igin
Ingilizce kaynaklar okurum.

14. Farkli tilkelerin kiiltiirleri, gelenekleri, spor dallari,
yemekleri vb. hakkinda bilgi edinmek i¢in Ingilizce
kaynaklar1 okumayi severim.

15. Ingilizce okuma materyalinin konusu ilgimi
cekerse, daha sonra onunla ilgili ek okumalar yaparim.

16. Ingilizce okuma etkinligi sonunda kelime tekrari
yapmak i¢in kontrol listesi olustururum.

17. Ingilizce metinlerde okuduklarima dayali projeler
tasarlarim.

18. ingilizce okuduklarimi hatirlayabilmek igin
kendime 6zgii teknikler (kavram haritasi, tablo, sema
olusturma gibi) kullanirim.

19. ingilizce okuma becerilerimi gelistirmek icin
kendim i¢in giinliik ulasilabilir hedefler koyarim.
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Ek 5: Yaratica Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olgegi

YARATICI OKUMA BECERILERI OZ DEGERLENDIRME OLCEGI

Sevgili 6grenciler,
Asagida bilimsel bir ¢alismada kullanilmak {izere hazirlanmus, dgrencilerin Ingilizce yaratict okuma
becerileriyle ilgili ¢esitli sorular bulunmaktadir. Vereceginiz cevaplar galisma haricinde hicbir yerde
kullanilmayacaktir. Sorulara igtenlikle verdiginiz cevaplardan dolay: tesekkiir ederim.
Deniz YILDIZ
Uzman Ogretmen

Sinifiniz: 6 () 7 () 8 ()
Ingilizce okudugunu anlama konusunda kendinizi ne diizeyde yeterli gériiyorsunuz? Diisiik ( ) Orta ()
Yiiksek ()

Ingilizce okuma etkinlikleri i¢in okul disinda haftada ne kadar zaman ayiriyorsunuz? 1- 2 saat ( ) 3-5
saat () 6 saat ve lizeri( )
Ingilizce 6renme siirecinizde daha 6nce herhangi bir kurs/egitim vb. aldimz m? Evet ( )  Hayir ( )
Ingilizce okuma aktivitelerinin ne diizeyde zorlayici oldugunu diisiiniiyorsunuz? Zor ( )  Orta
Zorlukta ( ) Kolay ( )
Ingilizce 6grenmede okuma becerisinin ne derece dnemli oldugunu diisiiniiyorsunuz? Onemli degil ( )
Onemli( ) Cok 6nemli( )
Ne tiir Ingilizce kaynaklardan okuma yapmayt tercih ediyorsunuz? Okuma metni ( ) Hikaye kitab1 (
) Roman ( ) Internet kaynaklar1 ( )

Maddeler (1) (2 @ |@ |06
Hic bir Nadiren | Ara | Stk | Her
sira | sik zaman

Zzaman

Okuma Oncesi Etkinlikleri

1. Ingilizce metnin bagligina bakarak metnin konusu ile
ilgili tahminlerde bulunurum.

2. Ingilizce metinde yer alan anahtar kelimelere bakarak
metnin konusunu tahmin ederim.

3. Ingilizce metni okumadan &nce okuma amaglarimi
belirlerim.

4. Ingilizce metinde yer alan gorsele bakarak metnin
konusu ile ilgili tahminlerde bulunurum.

5. Ingilizce metni okumadan &nce bildigim kelimeleri
tarayarak metni zihnimde kurgularim.

6. Ingilizce metni okumadan dnce metnin konusu ile 6n
bilgilerim arasinda iligki kurarim.

7. Ingilizce metinde yer alan fikir ve diisiinceler iizerinde
sorgulamalar yaparim.

Okuma Esnasindaki Etkinlikler

8. Okurken kendimi Ingilizce metindeki karakterlerin
yerine koyarim.

9. Ingilizce metni okurken sahneleri zihnimde
canlandiririm.

10. ingilizce metinde yer alan karakterleri kendime yakin
bulup bulmadigimi diisiiniiriim.

11. Ingilizce metinde yer alan karakterleri yakin
¢evremdeki kisilerle karsilagtiririm.

12. Ingilizce metinde anlatilan olaylarin yasandig1
mekan1 hayal ederim.

13. Ingilizce metinde yer alan olaylarin duygularim nasil
etkiledigini diisliniiriim.

14. Ingilizce metni/hikayeyi okurken zihnimden farkli
karakterler eklerim.
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Ek 5 (Devam): Yaratict Okuma Becerisi Oz Degerlendirme Olcegi

15. Ingilizce metnin yazari ben olsaydim farkl1 bigimde
nasil yazardim diye diisiiniiriim.

16. Ingilizce metinde yer alan sorunlara yazardan farkli
¢6zlim yollar1 iiretirim.

17. Ingilizce metinde gecen olayin sonunu zihnimde
farkli bir gekilde tasarlarim

18.Ingilizce metinde gegen olaylarla kendi yasam
deneyimlerim arasinda iligki kurarim.

Okuma Sonrasi Etkinlikler

19. Ingilizce metnin karakterini kendi yorumumu katarak
arkadaglarimla canlandiririm..

20. Ingilizce metin ile ilgili diisiincelerimi resim gizerek
gorsellestiririm

21. Ingilizce metinde gegen yeni 6grendigim ve ilgimi
ceken kavramlarla ilgili resimler ¢izerim.

22. Ingilizce metni okuduktan sonra arkadaslarimin
metni begenip begenmediklerini diigiiniiriim.

23. Ingilizce metni okuduktan sonra siniftaki
arkadaglarima gesitli sorular yoneltirim.

Okumada Kavram Haritalar: Tasarlama

24. Ingilizce metindeki olaylar1 siralamak igin kavram
haritalari tasarlarim.

25.Ingilizce metinde gecen kavramlarla ilgili gesitli
kavram haritalari tasarlarim.

26. Ingilizce metinde gegen durum veya olaylart
karsilagtirmak
i¢cin kavram haritalar1 tasarlarim.
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Ek 6: Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Sizinle yaptigimiz derslerde yabanci dilde okuma becerileri, yaratici okuma becerileri ve
ozerklik algisi, kuantum O6grenme modeli kullanilarak gelistirilmeye ¢alisilmistir. Gorligmemize
gecmeden oOnce, goriismede konusulanlarin gizli kalacagini ve goriisme kayitlarinin yalnizca analiz
amaciyla aragtirmaci tarafindan kullanilacagini, notla degerlendirilmeyecegini belirtmek isterim. Bu
goriismeden elde edilen bilgiler bagka bir yerde farkli amaclarla kullanilmayacagindan sorularimi
ictenlikle cevaplamanizi bekliyorum. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

GORUSME SORULARI

1. Kuantum 6grenme modeline gore isledigimiz ingilizce derslerinde hangi

etkinlikleri yararh buldunuz, nedenleri ile aciklar misiniz?

Sondalar: Kavram haritalar1  olusturma, isbirlikli grup ¢alismalari,
gorsel/video/sunum izleme, agik hava dersleri/ders arasi molalari/resim ¢izme ve
boyama/rol yapma/beyin firtinasi/proje yapma/oryantring oyunu/akvaryum tartisma/

Canva’da afis, poster tasarlama

2. Kuantum Ogrenme Modeli esas ahnarak uygulanan etkinlikler, derse ilgi

ve katilm diizeyinize ne gibi katkilar saglad1?

3. Daha onceki Ingilizce dersleri ile Kuantum Ogrenme Modeline dayal

uygulanan etkinlikler karsilastirildiginda, sizce ne gibi farkliliklar vardi?

4. Kuantum o6grenme etkinlikleri Ingilizce okudugunuzu anlama

becerilerilerinizin gelisimine ne gibi katki saglad1?

Sondalar: Okuma metni ile ilgili sorulart dogru bir sekilde yanitlama, okuma
metnini tabloya/kavram haritasina aktarma, okuma metninin ana fikir ve yardimci
fikirlerini bulma, okuma metnini 6zetleme, metnin anahtar kelimelerini bulma, basliga

bakarak metnin konusunu tahmin etme vb..

5. Smifta yaratict okuma etkinliklerinin uygulanmasi sizlere neler

kazandird1?

Sondalar: Okudugunu anlamay1 kolaylagtirma, merak uyandirici ve keyifli ders
ortami, derse ilginin artmasi, bir soruna farkli ¢6ziim yollar1 gelistirebilme, olaylar
farkli bakis agilari ile degerlendirme, eglenerek okuma, 6zgiiven gelistirme, motivasyon

artisl, siir yazma, Ingilizce sarki séziinii degistirme vb..
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Ek 6 (Devam): Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

6. ingilizce derslerinde okuma becerilerini gelistirmek icin yapilan
etkinlikler 6zerk (kendi kendine 6grenebilen) 6grenme davranmislarinizi ne yonde
etkiledi?

Sondalar: Ogrenme hedeflerini belirleme, 6grenme siirecini planlama (okuma
materyallerinin se¢imi, okuma amaglarinin belirlenmesi, ders i¢i ve ders disinda okuma
stiresinin belirlenmesi vb..), 6grenme siirecini degerlendirme (kontrol listesi olusturma,

0z degerlendirme, akran degerlendirmesi, giinliik tutma vb.)

7. Kuantum o0grenme modelinin uygulamalarinda hosunuza gitmeyen

yonler ve karsilastiginiz zorluklar nelerdi?

8. Ingilizce dersinde okuma becerilerine yonelik gerceklestirilen

etkinliklerin derse ve sizlere hangi yonlerden katki sagladigim diisiiniiyorsunuz?
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Ek 7: Ogrenci Giinliik Formu

Okuma

hedeflerim neler?

FIRST WEEK

Derste yaptigimiz
etkinlikler

Materyaller

. . katitliminu
nasudy? hissettim?

nasil etkiledi?

Evden getirdigimiz
resim, dergi ve
fotograflarin gosterimi
Ve soru-cevap

Metnin bagligina
bakarak konusunu
tahmin etme

Ogretmenin Londra
konulu videosu ve
sorular

Kuantum okuma
teknikleri

Diyalog olusturma

Ders i¢i aktivite molasi

Diyalogu canlandirma

Fotograf kolaj1 tasarimi
ve poster hazirlama

Okuma hedeflerime ne diizeyde ulastim?
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Ek 7 (Devam): Ogrenci Giinliik Formu

SECOND WEEK Date:

Okuma Derste yaptigimiz Materyaller

. - . . katiliminu
hedeflerim neler? etkinlikler nasildi? hissettim?
nasil etkiledi?

Okuma metninin
basligina ve
gorsellerine bakarak
konusunu tahmin etme
“Public Buildings”
konulu kisa video
Videoya yonelik
kavram haritas1
tasarlama

Kuantum okuma
teknikleri

Metne yonelik acik
uglu sorular ve
alternatif baslik yazma

Ders i¢i aktivite molasi

Darlene’nin
mahallesinin krokisini
cizme

Krokideki yerlere
iliskin diyalog yazip
canlandirma

Okuma hedeflerime ne diizeyde ulastim?
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Ek 7 (Devam): Ogrenci Giinliik Formu

Okuma

hedeflerim neler?

THIRD WEEK

Derste yaptigimiz,
etkinlikler

Metnin bagligina,
gorseline ve anahtar
kelimelerine bakarak
konusunu tahmin etme

Materyaller

Name/ Surname:

Derse
Neler
katilimumi nasil

etkiledi?

hissettim?

nasudi?

Cagri merkezi ile
yapilan konusmay1
konu alan video

Kuantum okuma
teknikleri

Zihin haritasi
olusturma

Basit diizeyde sorular
yazma ve cevaplama

Ders i¢i aktivite molasi

Hikaye kiipiindeki
resimlere yonelik
hikaye yazma

Kendi hikaye
kiiplerimizi tasarlama

Okuma hedeflerime ne diizeyde ulastim?
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Ek 7 (Devam): Ogrenci Giinliik Formu

FOURTH WEEK Date:
Name/ Surname:
Derse

Okuma Derste yaptigimiz Materyaller Neler
katiliminu

hedeflerim neler? etkinlikler nasildi? hissettim?

nasil etkiledi?

Metinde gegen konu ile
ilgili bildigimiz
kelimelerle kavram
haritas1 olusturma
Kuantum Not-ay
teknigi
Basit diizeyde sorular
yazma ve cevaplama

Ders igi aktivite molasi

Oryantiring (yon
bulma) aktivitesi

Okuma hedeflerime ne diizeyde ulastim?
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Ek 7 (Devam): Ogrenci Giinliik Formu

Date:

Okuma

hedeflerim neler?

Q‘M\;

- =

Derste yaptigimiz,
etkinlikler

Hikayenin basligina ve

gorsellerine bakarak
konusunu tahmin etme

Materyaller

nasudi?

%
@aa‘r‘\-‘—

= a—
FIFTH WEEK

Name/ Surname:

Derse
Neler
katilimumi nasil

etkiledi?

hissettim?

Tohum (fidan) dikme
etkinligi

Kuantum Not-ay
teknigi

Hikayeye farkli bir
girig yazma

Basit diizeyde sorular
yazma ve cevaplama

Ana fikir ve yardimet
fikir sablonunu
tamamlama

Ders i¢i aktivite molasi

Kendi diktigimiz
tohumun hikayesini
yazma ve

gorsellestirme

Okuma hedeflerime ne diizeyde ulastim?
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Ek 7 (Devam): Ogrenci Giinliik Formu

SIXTH WEEK
Date: Name/ Surname:

Derse
Okuma Derste yaptigimiz Materyaller Neler
katiliminu

hedeflerim neler? etkinlikler nasildi? hissettim?

nasil etkiledi?

Siirin bagligina ve
anahtar kelimelerine
bakarak konusunu
tahmin etme

Tell me why sarki
sozleri etkinligi
Kuantum okuma
teknikleri

Zihin haritas1
olusturma

Basit diizeyde sorular
yazma ve cevaplama

Ders i¢i aktivite molasi

Siire satir ekleme ve
kendime ait dortliik
yazma

Yazilan dortligi
anlatan resim ¢izme ve
afig tasarlama

Okuma hedeflerime ne diizeyde ulagtim?
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Ek 7 (Devam): Ogrenci Giinliik Formu

SEVENTH WEEK
Date: Name/ Surname:

Derse
Okuma Derste yaptigimiz Materyaller Neler
katiliminu

hedeflerim neler? etkinlikler nasildi? hissettim?

nasil etkiledi?

Cevre kirliligi konulu
video ve goriislerimiz
Okuma metni ile ilgili
K-W-L Tablosu
Kuantum okuma
teknikleri
Zihin haritasi
olusturma
Metinde gegen ¢6ziim
yollarindan farkl
¢Oziimler iiretme
Canva adli program
iizerinden kavram
karikatiirii tasarlama

Ders i¢i aktivite molasi

Akvaryum tartigma
teknigi

Okuma hedeflerime ne diizeyde ulastim?
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Ek 7 (Devam): Ogrenci Giinliik Formu

EIGHTH WEEK
Date: Name/ Surname:
Derse

Okuma Derste yaptigimiz Materyaller Neler
katiliminu

hedeflerim neler? etkinlikler nasildi? hissettim?

nasil etkiledi?

Siirin bagligina ve
anahtar kelimelerine
bakarak konusunu
tahmin etme
Deforestation konulu
animasyon ve goriis
alig-verisi

Kuantum Not-ay
teknigi

Basit diizeyde sorular
yazma ve cevaplama

Ders igi aktivite molasi

Siire satir ekleme ve
kendime ait dortlik
yazma

Yazdigim dortliigi
anlatan resim ¢izme ve
afis tasarlama

Okuma hedeflerime ne diizeyde ulastim?
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Ek 8: Etik Kurul Onay:
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Ek 9: Ogrenci Cahsmalari

e
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4

we should
inform people
about soil
pollution

You're right. For
example, we should not

throw batteries into the
ground.

necessary to
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We should use public
transportation




Ek 9 (Devam) : Ogrenci Calismalar:
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Ek 9 (Devam) : Ogrenci Calismalar

Because people
Why are we throw their
going extinct? rubbish into the

n.)n

‘}m\l\

We shouldn'tthrow rubbish
into the sea
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