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OZET

OKUL ONCESI DERS KiTAPLARININ
MATEMATIKSEL YARATICILIK ACISINDAN INCELENMESI

Harun ARISOY

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BiLiMLER ENSTITUSU
TEMEL EGITIM ANABILiM DALI

Temmuz, 2024
Damsman: Prof. Dr. Erhan BINGOLBALI

Bu ¢aligma Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 6grencilere dagitilan okul oncesi
ders kitaplarinda yer alan matematiksel ve matematiksel olmayan yonergelerin yaratici
diisinme becerisi ve daha 6zel olarak matematiksel yaraticilik agisindan incelenmesini
amaglamaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda okul oncesi diizeyinde ii¢ kitaptan
olusan MEB ders kitab1 (El Ele 1, El Ele 2 ve El Ele 3) veri kaynagi olarak
belirlenmistir. Veri analizi i¢in 5 analiz gergevesi kullanilmistir. Olusturulan ve
kullanilan bu analiz c¢erceveleri ile Oncelikle kitaplarda yer alan yonerge tiirleri
belirlenmistir (matematiksel, matematiksel olmayan ve matematigin baglam olarak
kullanildig1 yonergeler). Daha sonra bu yonergeler matematiksel yaraticiligin geligsimine
imkan taniylp tamimama durumlarina gore incelenmis ve bu inceleme 6 gosterge esas
alinarak yapilmistir: i.) agik uglu sorular, ii.) farkli ¢6ziim yollar1 bulma, iii.) problem
kurma galismalari, iv.) rutin olmayan problem ¢6zme, v.) matematiksel modelleme, vi.)
proje yiiritme ve arastirma yapma. Agik uclu sorular 6zel olarak ileri analize tabi
tutulmus ve bu cergevede kapali uglu sorular ile karsilastirilarak incelenmistir.
Yonergeler ayrica eylem ve sOylem olma durumlarmma ve eylem yonergeleri de
kodlarina gore (boyama, resim ¢izme, yuvarlak icine alma, ¢izgi takibi, eslestirme,
isaretleme, sekil ¢izme, gruplama, sekil tamamlama) incelenmistir. Son olarak
yonergeler yaraticilik bilesenleri (akicilik, esneklik, 6zgiinliik, detaylandirma) acisindan
analiz edilmistir. Incelenen 3 ders kitabinda toplam 436 yodnerge oldugu, bu
yonergelerin 212 tanesinin matematiksel yonerge, 208 tanesinin matematiksel
olmayan/genel yonerge ve 16 tanesinin matematigin baglam olarak kullanildig1 yonerge
oldugu gorilmistiir. Kitaplarda yer alan yonergelerin 383 tanesinin kapali uglu ve 53
tanesin de agik uglu yonergelerden olustugu belirlenmistir. Matematiksel yaraticilik igin
olusturulan gostergeler tiim yonerge tiirlerinin analizi i¢in de kullanilabilir oldugu
goriilmiis, bu gostergelerin tespiti i¢in yapilan analizler neticesinde ‘proje yiiriitme ve
arastirma yapma’, ‘matematiksel modelleme’, ‘farkli ¢6ziim yoluna imkan tanima’,
‘problem kurma’ ve ‘rutin olmayan problem c¢ozme’ baglaminda higbir yonergenin
olmadig1 belirlenmistir. Kitaplarda 353 eylem ve 83 sdylem yonergesi yer almakta ve
eylem yonergelerinin de daha ¢ok ‘boyama’, ‘resim ¢izme’ ve ‘yuvarlak i¢ine alma’
eylemleri agirlikli oldugu gorilmistiir. Kitaplarda yer alan yonergelerin sadece 28
tanesinin (%6,42) yaratici diisiinmenin gelisimine imkan tanidig1 ve bu 28 yonergenin
her birinin ‘esneklik’, ‘6zgilinlik’ ve ‘detaylandirma’ bilesenlerini igermekte oldugu

\Y



ancak sadece 8 tanesinin ‘akicilik’ bilesenini igerdigi ortaya ¢ikmustir. Bu c¢alisma
incelenen kitaplarda matematiksel yaraticilik becerisini gelistirecek etkinliklerin/
yonergelerin sadece belli bir alanda (agik uglu yonergelerde) ve az sayida oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel yaraticilik, okul 6ncesinde matematiksel yaraticilik,
ders kitaplar analizi, yaratict diisiinme becerisi.
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ABSTRACT

AN EXAMINATION OF PRESCHOOL
TEXTBOOKS IN TERMS OF MATHEMATICAL CREATIVITY

Harun ARISOY

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION

July 2024
Adyvisor: Prof. Dr. Erhan BINGOLBALI

This study aims to examine the mathematical and non-mathematical items in preschool
textbooks distributed to students by the Ministry of National Education (MoNE) in
terms of creative thinking skills and more specifically mathematical creativity.
Document analysis method, one of the qualitative research methods, was used in the
study. Three MoNE textbooks at the preschool level (Hand in Hand 1, Hand in Hand 2
and Hand in Hand 3) was determined as the data source. Five analysis frameworks were
used for data analysis. With these analysis frameworks, firstly, the types of items in the
textbooks were determined (mathematical, non-mathematical and items using
mathematics as a context). Then, these items were analysed according to whether they
allow the development of mathematical creativity or not and this analysis was based on
6 indicators: i.) open-ended questions, ii.) finding different solutions, iii.) finding
different solutions, iii.) problem posing exercises, iv.) non-routine problem solving, v.)
mathematical modelling, vi.) conducting projects and research. The open-ended
questions were specifically subjected to further analysis and analysed in comparison
with the closed-ended questions. The items were also analysed according to their status
as action (doing) and saying and doing items were analysed according to their codes
(painting, drawing a picture, circling, line following, matching, marking, drawing a
shape, grouping, completing a shape). Finally, the items were analysed in terms of
creativity components (fluency, flexibility, originality, elaboration). It was observed that
there were 436 items in total in the 3 textbooks analysed, 212 of these items were
mathematical ones, 208 were non-mathematical/general items and 16 were items in
which mathematics was used as a context. It was determined that 383 of the items in the
books consisted of closed-ended and 53 of them consisted of open-ended items. It was
seen that the indicators created for mathematical creativity could also be used for the
analysis of all types of items and as a result of the analyses made to determine these
indicators, it was determined that there were no items in the context of ‘conducting
projects and research’, ‘mathematical modelling’, ‘allowing different solutions’,
‘problem posing’ and ‘non-routine problem solving’. There are 353 doing and 83 saying
items in the books and it was observed that the doing items were mostly ‘colouring’,
‘drawing a picture’ and ‘circling’. It was found that only 28 (6.42%) of the items in the
books enabled the development of creative thinking and each of these 28 items included
the components of ‘flexibility’, ‘originality’ and ‘elaboration’ but only 8 of them
included the component of ‘fluency’. This study shows that the items/instructions to
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develop mathematical creativity skills in the textbooks are only in a certain area (open-
ended ones) and in a small number.

Keywords: Mathematical creativity, mathematical creativity in preschool, textbooks
analyisis, creative thinkings skills.
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GIRIS
PROBLEM DURUMU

Orgiin egitimin ilk basamagi olan ve ilkdgretime temel teskil etmekte olan okul dncesi
egitim; c¢ocugun temel aliskanliklar1 edinmesinde, zihinsel becerilerinin gelismesinde,
yeteneklerinin gelismesinde ve sosyallesmesinde Onemli rol oynamaktadir (Aktan ve
Akkutay, 2014). Okul oncesi donem kisinin gelisiminde biiyilk onem arz etmekte; bu
donemin dogru ve saglikli bir sekilde desteklenmesi ¢ocugun sonraki dénemlerine olumlu

olarak yansimaktadir (Vural ve Kocabasg, 2016).

Temel kazanimlarin (¢evreyi tanima, ayirt etme gibi) etkili bir sekilde kazanildig1 okul
oncesi donemde ¢ocuklar, matematiksel kazanimlardan olan “siniflama, sayma, eslestirme,
siralama ve karsilastirma” gibi kazanimlar1 gelistirmeye baslamaktadirlar (Incikab1 ve Tuna,
2012; s. 94). Cocugun zihinsel siireclerinin gelistigi, matematik egitiminin temellerinin
atildigr okul oncesinde matematik; “say1 sayma, mekan kavramlari, 6lgme, zaman ve sekil”
gibi kavramlardan olusmaktadir (Erdogan ve Baran, 2003; s. 33). Okul o6ncesi dénemde
cocugun kazanacagi matematiksel bilgi ve kavramlar ilerleyen yillarda matematigi kullanma
becerisine sahip bireyler olmalarin1 saglayacagi i¢in matematik egitimi, okul Oncesi

doneminin 6nemli bir parcasidir (Akman, 2002).

Latince Creare (yapmak) ve Yunanca Krelnein (yerine getirmek) kelimelerinden
tiremis olan yaraticilik; yapmak ve olmanin paradoksal biitliinlesmesidir ve mantiksal
yanimizin sezgisel yanimizla veya sol beynimizin sag beynimizle biitiinlesmesidir (Young,
1985). Yaraticilik, her diizeyde ve tarithin her noktasinda insanligin ilerlemesini tesvik eden
kisisel ve toplumsal bir 6zelliktir ve yaratic1 diislincenin temellerinin daha erken yaslarda,

okul 6ncesinde ve okul yillarinda gelistigi kabul edilmektedir (Leikin ve Pitta-Pantazi, 2013).

Matematiksel yaraticilik, dnemi asikar olan 6zel bir yaraticilik tiiriidiir (Leikin, 2013).
Krutetski (1976 dan akt. Arikan, 2017) karmagsik olmayan bir matematik probleminin ¢dziim
yollarii bulmayi, yeni teoriler kesfetmeyi ve mevcut teorilere farkli yontemlerle yeni kanitlar
bulmayr ve bir matematik problemini ¢6zmek icin 6zgilin yollar bulmayr matematiksel
yaraticiligin bir gostergesi olarak tanimlamistir. Bazi yazarlar tarafindan matematiksel
yaraticilik; yeni ve verimli bir matematiksel kavram olusturmak, bilinmeyen bir iliskiyi
kesfetmek ve matematiksel bir teorinin yapisim1 yeniden diizenlemek seklinde ifade edilmistir
(Haylock, 1987; Sriraman, 2005; Nadjafikha, Yaftian ve Akhshalizadeh, 2012’ den akt.

Catarino vd., 2019). Okul matematigi, biitin &grencilere matematiksel yaraticiligin tadin



alma ve matematiksel yaraticilik potansiyelini gergeklestirme firsatlar1 sunmalidir (Leikin,
2013). Bundan dolay1 okullarda ve ozellikle ¢ocuklarda yaraticilik becerisinin en yiiksek
oldugu okul 6ncesi dénemde kazandirilacak olan matematiksel yaraticilik becerisi biiylik

Onem arz etmektedir.

Ders kitaplart; her bir ders i¢in ilgili alan uzmanlari tarafindan yazilan ve olusturulan,
ders kitabinin yazilma kurallarin1 karsilayan, resmi olarak yayimlanan ve dagitilan el
kitaplaridir (Ilma ve Wijarini, 2017). Ogretmen ve Ogrenciler icin bilgi kaynagi olarak
kullanilmakta olan ders kitaplari, 6§renme siirecinde mutlaka bulunmasi gereken bir bilesen
ve 0grenme siirecinin onemli bir parcasidir (Sabri vd., 2023). Matematik ders kitaplari,
matematigin O0gretilmesi ve Ogrenilmesi i¢in destekleyici materyaller olarak ¢ok eski
zamanlardan beri var olmustur (Fan vd., 2013). Antik Yunan'da Oklid'in Elementler’ inin
(yaklasik MO 300) Bati'da simdiye kadar yazilmis en basarili matematik ders kitab1 kabul
edildigi bilinmektedir (Merzbach ve Boyer 2011’ den akt. Fan vd., 2013). Eski zamanlardan
beri egitimde kullanilmakta olan ve erisimi kolay olan ders kitaplarinin okullarda yaygin
olarak  kullaniliyor  olmasi  matematiksel  yaraticilik  becerilerinin ~ 6grencilere

kazandirilmasinda 6nemi ¢ok biiyiiktiir.

Yapilan literatiir taramasinda okul 6ncesi donemdeki ders kitaplarinda matematiksel
yaraticiliga ne dlgiide imkan sunulduguyla ilgili caligmalarin eksikligi goriilmiis ve bu ¢alisma
literatiirdeki bu eksikligin giderilmesinde rol almay1 hedeflemektedir. Ders kitaplarinin ve
Ogretim materyallerinin hem 6gretim hem de 6grenim iizerinde etkiye sahip oldugu birgok
arastirma tarafindan raporlanmistir (Ozbay, 2003; Karamustafaoglu, 2004; Mohammad ve
Kumari, 2007; Sahin, 2015; Vera, 2018). Ozellikle okul oncesi ddnemde
ogrencilerin/¢ocuklarin maruz kaldiklar1 ders kitaplar1 ve 6gretim materyalleri yaraticilik ve
tiretkenlik becerilerinin gelisimi i¢in biiyiik isleve sahiptir. Bundan dolayi, bu arastirmada
okul oncesi ders kitaplarinda yer alan etkinlik veya yonergelerin yaratict diisiinme ve daha
0zel olarak matematiksel yaraticiligin gelisimine imkéan taniyip tanimadiginin incelenmesi

amaglanmaktadir.
ARASTIRMANIN ONEMI

Gilinliimiiz diinyasinda bilgi, teknoloji gibi bir¢ok alanda degisim ve gelisim ¢ok hizli
gerceklesmektedir. Bu hizli degisimi yakalayabilmek ve uyum saglayabilmek icin kendini
stirekli yenileyebilen, sorun ¢ozebilen ve yaraticilik 6zellikleri gelismis nitelikli bireylere

ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nitelikte bireylerin yetismesi de erken yaslarda baglayan ve yaratici



bireylerin yetismesine olanak saglayan egitimle miimkiin olabilmektedir. Dolayisiyla,
yaraticilik becerileri kazandirmak ve var olan yaraticilik becerilerini gelistirmek adina
Ozellikle okullarda yaygin olarak kullanilmakta olan ve 6grencilerin rahat ulasabildikleri ders

kitaplari biiyiikk 6neme sahiptir.

Yaraticilik ile ilgili yapilan arastirmalar 1950° li yillardan itibaren baglamis ve
giintimiize kadar devam etmektedir (Esi, 2018). Tarihsel olarak bakildiginda yaraticilik uzun
zaman boyunca ihmal edilen bir alan olmustur (Leikin ve Pitta-Pantazzi, 2013). Literatiire
bakildiginda yaraticilikla ilgili ¢alismalarin yapildig1 ve yapilan bu calismalarin ¢ogunlukla
yaraticit diistinme becerileri temelinde Ogrenci performanslarini gelistirmeyi amacladigi
goriilmektedir (Fu, 1977; Oral, 1997; Akcum, 2005; Mirzaie, Hamidi & Anaraki, 2009;
Garaigordobil & Berrueco, 2011; Zahra, Yusooff & Hasim, 2012; Metin, 2019; Gayret ve
Cicek, 2020).

Literatiirde matematik egitiminde yaraticilikla ilgili arastirmalara aragtirmacilar
tarafindan ge¢ ilgi gosterildigi ve yine matematik egitiminde yaraticilik lizerine ¢ok az
arastirma yapildigi goriilmektedir (Leikin ve Pitta-Pantazzi, 2013). Saefudin, Wijaya ve
Dwiningrum (2023) yaptiklar1 arastirmalarinda, Scopus' ta dizinlenen matematiksel
yaraticilikla ilgili 162 bilimsel makaleyi bibliyometrik analiz kullanarak degerlendirmisler ve
2002-2022 yillar1 arasinda yayin sayisinda bir artis oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica
aragtirma konusunda da gegcen matematik ders kitaplarindaki yaraticilik ile ilgili yapilan
literatiir taramasinda ulusal ve uluslararasi diizeyde yeterli sayida ¢alismanin olmadigi ve bu
cercevede kullanilabilecek bir kavramsal cercevenin de bulunmadigi goriilmiistiir. Ders
kitaplarinda yer alan yaraticilikla ilgili yapilmis en kapsamli ¢aligmanin Biger vd. ‘nin (2024)
yaptiklari ABD' de yaygin olarak kullanilan “GoMath, enVision Math, Math Connects,
MyMath ve Investigations” adli ilkokul matematik miifredatlarini analiz ettikleri
‘Mathematical creativity in upper elementary school mathematics curricula’ isimli
aragtirmalaridir. Ders kitap ve materyallerinin 6grenme ve dgretmen tlizerindeki etkisi ve ders
kitaplarmin kullanimimin yaygin oldugu diisiiniildiigiinde 6gretim materyallerinin yaraticilik
becerisinin gelisimine ders kitaplarinda ne Ol¢iide yer verildiginin incelenmesi 6nem arz

etmektedir.
ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismada okul 6ncesi diizeyinde okutulan ders kitaplarinda yer alan igeriklerin

(etkinlik ve yonergelerin) yaratici diisiinmenin ve daha 6zel olarak matematiksel yaraticiligin



gelisimine ne dlgiide imkan tamidiginin incelenmesi amaglanmaktadir. lgili literatiire dayal:
olarak alt1 gosterge belirlenmis ve bu gostergelerin ders kitaplarinda yer alip almadigi
arastirillmistir. Bu gostergeler: acgik uclu sorular/problemler, farkli ¢6ziim yollari, problem
kurma, problem ¢ozme, matematiksel modelleme, proje yliriitme, arastirma ve inceleme
yapma olarak tespit edilmistir (Bicer vd. 2021; Bennevall, 2016; Silver,1997; Silver, 1994;
Leikin & Kloss, 2011; Bingolbali, 2020; Altun ve Memnun, 2008; Ari, 2023; Dilbaz, Yelken

ve Ozgelen, 2013). Bu gercevede arastirmada asagidaki arastirma sorularia cevap aranmistir:

1. Okul oncesi ders kitaplarinda yaratict diisinme ve daha 6zel olarak matematiksel
yaraticiligin gelisimine imkan tantyan;

Agik uglu sorulara/problemlere ne 6l¢iide yer verilmektedir?

Farkli ¢6ziim yollarina imkan saglayan yonergelere ne 6l¢iide yer verilmektedir?

Problem kurma ¢aligmalar1 iceren yonergelere ne 6lciide yer verilmektedir?

o B~ D

Rutin olmayan problem ¢6zme c¢aligmalar1 igeren yoOnergelere ne Olgiide yer
verilmektedir?
6. Matematiksel modelleme yapmayi gerektiren yonergelere ne 6l¢iide yer verilmektedir?

7. Proje yliriitme ve arastirma yapma igeren yonergelere ne dl¢iide yer verilmektedir?

Bu arastirma sorusunun cevaplanmasi, kitapta yer verilen gostergeler dikkate alinarak,
bazi ileri analizlerin yapilmasini gerekli kilmistir. Ornegin, acik uglu sorularin anlasilmasi
kapali uglu sorularla karsilastirmay1 gerekli kilmis ve dolayisiyla kapali uglu sorulara ne
Olciide yer wverildigi sorusu calismaya dahil edilmistir. Matematiksel yaraticilik ig¢in
olusturulan gostergelerin tiim yonerge tiirlerinin analizi i¢in de kullanilabilir oldugu goriilmiis
ve kullanilmistir. Gelisim 6zellikleri ve yaslar1 geregi okul dncesi 6grenciden talepler ¢ogu
zaman sOylem biciminde olabilmektedir. Bundan dolay: ders kitaplarinda 6grencilerden talep
edilenler eylem-sdylem agisindan ele alimmis ve bu iki talep yaratici diisiinme ile
iligskilendirilmistir. Son olarak kitaplarda matematiksel yaraticilifin gelisimine imkan taniyan
gostergeler yaratict diislinmenin bilegenleri olan akicilik, esneklik, orijinallik ve
detaylandirma bilesenleri agisindan irdelenmis ve dolayisiyla ders kitaplarinda yer alan

yonergeler bu bilesenleri karsilama diizeyleri agisindan arastirilmistir.
ARASTIRMANIN KAPSAMI VE SINIRLILIKLARI
Bu arastirma;

1. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan 6grencilere dagitilan okul oncesi ders
kitaplariyla (El Ele 1, El Ele 2 ve El Ele 3) sinirhidir.



2. Yapilan arastirmada, ders kitaplarinda yer alan etkinlikler/yonergeler sadece belirtilen
gostergeler (farkli ¢6zliim yoluna imkan taniyan sorular, agik u¢lu sorular, problem kurma
caligmalari, rutin olmayan problem ¢ozme sorulari, matematiksel modelleme, proje
yiriitme, arastirma yapma) dogrultusunda incelenecegi i¢in g¢alismadaki matematiksel
yaraticilik bu gostergelerin sundugu imkanlarla sinirhdir.

3. Yapilan analizler, elde edilen bulgular, olusturulan ve kullanilan analiz ¢ergevelerinin

sundugu imkanlar ve kisitlamalar ile sinirlidir.
TANIMLAR

Yapilan arastirma okul Oncesi ders kitaplarinda yer alan matematiksel yaraticilik

kavramina bagl olarak yiiriitiilmiistiir. Bu kavrama ait tanim su sekildedir:

Matematiksel Yaraticilik: Problem ¢dzme, ¢cok yonlii diisiinme, problem ¢oziimlerinde
islem takintilarindan ve problemi siirlandirmalardan kurtulma, problem ¢d6zme unsurlari ile
yaraticiligl olusturan unsurlar arasinda ¢ok yonlii iliskiler kurarak iki olguyu bir biitiin haline

getirme cabasidir.



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliim ‘Kuramsal Temeller ve Konu ile Ilgili Arastirmalar’ olmak iizere iki temel
alt boliimden olugmaktadir. ‘Kuramsal Temeller’ kisminda sirasiyla yaraticilik, matematiksel
yaraticilik, okul Oncesi yaraticilik ve okul Oncesi matematik egitimi bagliklarina yer
verilirken; ‘Konuyla ilgili Arastirmalar’ alt béliimiinde ise okul 6ncesi egitimde yaraticilikla

ilgili arastirmalar, ders kitab1 ve materyallerdeki yaraticilik basliklarina yer verilmistir.

1. KURAMSAL TEMELLER
1.1. YARATICILIK

1950’11 yillar itibariyla baslayan ve giiniimiize kadar devam eden yaraticilikla ilgili
arastirmalar incelendiginde yaraticiligin bir¢ok bilim dalinin ilgi alanina girmis oldugu
goriilmektedir (Diindar, 2015a). Yiizeysel bir bakis acis1 ile 15. ile 20. yiizyillar arasinda
sadece glizel sanatlar alaniyla ilgili bir olgu olarak benimsenmis; yaraticiyla ilgili ve
olaganiistii giiclerle aciklanmaya c¢alisilmis olan yaraticilik kavrami mistik bir ¢erceve i¢inde
degerlendirilmistir (Onur ve Zorlu, 2017). Onceleri yalmizca sanatsal faaliyet, mimarlik ve
reklamcilik alanlarinda 6n plana ¢iksa da giinlimiizde teknoloji, zanaat, bilim, sanat, is
diinyasi, egitim, Orgiitsel yasam ve gilinliik faaliyetler gibi bircok alanda da karsimiza

cikmaktadir (Koray, 2005; Yesilyurt, 2020; Gaut, 2010).

Tarihsel olarak bakildiginda, biiyiik filozoflardan olan Platon (Iyon) ilhamin bir tiir
delilik oldugunu ileri siirmiis, Kant ise yaraticilifi hayal giiciiyle iliskilendirmistir (Gaut,
2010). “Yaraticilik ayni zamanda bilinmeyene dogru basarili bir adim atmak, ana yoldan
uzaklagmak, kaliplarin disina ¢ikmak, deneyime agik olmak ve bir seyin digerine yol
acmasina izin vermek, fikirleri yeniden birlestirmek veya fikirler arasinda yeni iliskiler
gormek olarak da tanimlanmistir™ (Torrance, 1977, s. 7). Yaraticilik tartigmalarinda merak,
yenilik, kesif, hayal giicii, bulus gibi kavramlar da 6n plana ¢ikmakta ve bazen biri ya da
digeri yaraticilikla es tutulmaktadir (Torrance, 1977). Erdogdu’ya (2006: s. 95) gore farkli
tanimlamalara ragmen, yaraticilik kavrami {zerinde uzlasilabilen ortak noktanin;
“yaraticiligin farkli ve yeni bir sey yapmak oldugu” ya da “yaraticilifin gdzlenebilen bir

iiriine bagl olarak degerlendirilebilecegi” hususudur.

Onur ve Zorlu (2017) galismalarinda yaraticilik kavramini farkli disiplinlerde nasil ele

alindigin1 kapsamli bir bicimde ele almistir. Yaraticilik genellikle bir siire¢ ya da iiriin
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acisindan tanimlanmis, bazen de belirli bir kisilik ya da cevresel durum agisindan da
tanimlanmistir (Torrance, 1977). Yaraticilik kavramu ilgili literatiirde agirlikli olarak siireg

(6r. Torrance) ve sonug/iiriin (6r. Nayanalpan) olarak ele alinmistir (Onur ve Zorlu, 2017;

Erduran, 2022).

Siireg agisindan yaraticilik kavraminin; Le Corbusier (1920) tarafindan mimarlik
alaninda “sabir gerektiren bir aragtirma”, Mednick (1962) tarafindan psikoloji alaninda
“belirli bir ise yarayan ya da belirli kosullar1 yerine getiren bazi ¢agrisim 6gelerini birbirine
yaklastirarak yeni bilesimler olusturma”, Torrance (1968) tarafindan psikoloji alaninda
“teorik, mekanik, artistik sekillerde olusabilecek bir eylem tiirii”, Guilford (1968) tarafindan
psikoloji alaninda “esneklik ve 6zgiinliige sahip olan bir siire¢”, Simon ve Newell (1972)
tarafindan psikoloji alaninda “bir ¢esit spesifik problem ¢dzme davranisi”, Koberg ve Bagnall
(1974) tarafindan tasarim alaninda “bilginin ve duygularin bilesimi, duyduklarimiz ile
bildiklerimiz arasinda etkilesim siireci”, Yavuzer (1989) tarafindan egitim alaninda “yeniden
tamimlama, diizenleme, ¢6ziimleme ve sentez” ve Benami (2002 ‘den akt. Onur ve Zorlu
2017: 1543) tarafindan bioteknoloji alaninda “problem bulma ve problemin ¢oziimiinii fark
etme, daha Once tam olarak tanimlanmamis bir alanda gerekli problemlerin bulunmasi,
problemlere biligsel mekanizmalardan faydalanilarak ¢oziim  bulunmasi”  olarak
tanimlanmistir. Buradan yola ¢ikarak yaraticihik kavraminin siire¢ agisindan, farkl
aragtirmacilar tarafindan farkli alanlarda olsa bile genel anlamda sabir gerektirdigi, yeni
bilesimler olusturmay1 gerektiren esneklik ve 6zgiinliige sahip duygu ve bilgilerin bilesimden

olusan, 0zgiin bir eylem tiirii veya problem ¢6ziimii oldugu goriilmektedir.

Sonug/iiriin agisindan; yaraticilik kavraminin Read (1958 den akt. Onur ve Zorlu
2017: 1545) tarafindan egitim alaninda “Onceden higbir yiizii ve bi¢imi olmayan bir seyin
varlik kazanmasi, var olmayan bir seyi ortaya ¢ikarma ya da var olan malzemenin daha 6nce
denenmemis bi¢cimde kullanimi, yeniden bastan uyarlanmas1”, yine Ausubel (1964’ den akt.
Onur ve Zorlu 2017: 1545) tarafindan egitim alaninda “Oncesinde heniiz yapilmamis olani
yapmak”, Torrance (1968 ¢ den akt. Onur ve Zorlu 2017: 1545) tarafindan psikoloji alaninda
“bireyin bir sorun durumunda karsilastigit 0 sorunun ¢oziimiinde yeni bir iiriin ortaya
koymas1”, Takala (1993’ den akt. Onur ve Zorlu 2017: 1545) tarafindan tasarim alaninda
“yeni bir sonug¢ ortaya koymak ve bir seyler iiretmek™, San (1993 den akt. Onur ve Zorlu
2017: 1545) tarafindan giizel sanatlar alaninda “bilinen seylerden daha 6nce yapilmamis bir
sey cikarmak, yeni bir orijinal kompozisyona ulagmak, bazi sorunlara yeni ¢dziim yollari

bulmak”, Feldman (1994’ den akt. Onur ve Zorlu 2017: 1545) tarafindan psikoloji alaninda



“her alanda ve her konuda ihtiya¢ duyulan; diinyayr daha yasanabilir, daha az sikici, daha
sorunsuz ve daha keyifli hale getirmeye calisan bir yaklasim” ve yine Abra (1997’ den akt.
Onur ve Zorlu 2017: 1545) psikoloji alaninda “zihinde yeni ve farkli tekrarlar olusturarak bir
irline doniistiirme” olarak tanimlanmistir. Sonug veya iirlin acisindan yaraticilik tanimi farkl
arastirmacilar tarafindan yapilan tanimlamalarda ortak olarak; dnceden denenmemis, heniiz
yapitlmamis yeni bir iirlin veya sonug¢ ortaya koymak, yeni ¢oziim yollar1 bulmak olarak

tanimlanmustir.

Yaraticilik kisi iliskisi ve kisilik Ozellikleri agisindan ele alindiginda, Lowenfeld
(1959’ dan akt. Onur ve Zorlu, 2017: 1540) sanat-egitim alaninda “yasantimizda ortaya ¢ikan
sorunlar1 ¢ozmek i¢in kullandigimiz bir i¢giidi”, Guilford (1968’ dan akt. Onur ve Zorlu,
2017: 1540) psikoloji alaninda “eslik ve zitliklar1 bir arada diisiinebilme, ardindan verileri
akillica organize edebilme, esnek diisiinerek problemi ¢ozebilme ve bu siirecin sonunda 6zgiin
bir iiriin ortaya koyabilme ve farkli diisiinebilme becerisi”, Bennis (1973” den akt. Onur ve
Zorlu, 2017: 1540) edebiyat alaninda “cevreye ve kosullara bagli olarak az ya da ¢ok ifade
edilen dogal ve genel bir 6zellik”, Torrance (1974’ den akt. Onur ve Zorlu, 2017: 1540)
psikoloji-egitim alaninda “problem ¢ézme becerisi ve yetenekler dizisi”, Denel (1999’ dan
akt. Onur ve Zorlu, 2017: 1540) tasarim alaninda “kisa zaman diliminde ¢ok secenekli
¢ozlimler 6nermek” ve Preti Miotta (2001 den akt. Onur ve Zorlu, 2017: 1540) psikoloji
alaninda “toplumsal fayda sagladigi kabul edilen 6zgiin ve gii¢lii iiriinler yaratma becerisi”

seklinde tanimlamiglardir.

Yaraticilik kavrami farkli alanlardaki tanimlamalariyla birlikte, yaratic1 diisiinmenin
modellerinin olusturulmasi acisindan da arastirmalara konu edilmistir. Wallas’in (1929 dan
akt. Aktamis ve Ergin, 2007: 13) olusturdugu yaratict diisiinme modeli ‘hazirlik’, ‘kulugka’,
‘aydinlanma’ ve ‘dogrulama’ asamalarindan olusmakta ve bu asamalar; “hazirlik asamast,
beyin firtinas1 ve sorun veya ihtiya¢ durumu”, “kulucka asamasi; fikirleri sindirme, diistince
siirecini gozden gecirme, bilgiyi organize etme, bilissel siire¢leri kullanma ve bir noktaya
ulasma”, “aydinlanma asamast;, yeni bir fikrin ortaya c¢iktifi an, bir fikrin veya ¢oziimiin
aniden parlamas1”, “dogrulama agamast;, ¢oziimiin ihtiya¢ durumuna uygun olup olmadiginin,
genellestirile bilirliginin ve uygulanabilirliginin kontrol edilmesi” seklindedir. Rossman’in
(1931’ den akt. Aktamis ve Ergin, 2007: 13) yaratici diisiinme modeli, “bir ihtiya¢ veya

19 (13 19 (13

zorlugu goézlemleme”, “ihtiya¢ analizi”, “elde edilen bilgilerin incelenmesi”, “¢éziimlerin

formiile edilmesi”, “¢oziimlerin avantajlar1 ve dezavantajlarinin analiz edilmesi”, “yeni bir

fikrin dogusu, kesif”, “en umut verici ¢oziimii ve se¢imi deneme ve somutlastirma”



asamalarindan olugmaktadir. Osborn’un (1953” den akt. Aktamig ve Ergin, 2007: 13) yaratict
diisinme modeli yonlendirme, hazirlik, analiz, kulucka ve degerlendirme asamalarindan
olusmakta bu asamalar; “yonlendirme asamast; sorunu gosterme”, “hazirlik asamasi; uygun
verilerin toplanmasi1”, “analiz asamast; konu ile ilgili materyali dagitma”, “diisiince asamast;
diistincelerle alternatifleri istifleme”, “kulucka asamasi; aydinlanmaya izin verme, davet

29 13

etme”, “sentez asamasi, pargalari bir araya getirme” ve “degerlendirme asamasi; Sonug
diistinceleri degerlendirme/yargilama” seklindedir. Isaksen ve Treffinger’in (1985°den akt.
Aktamis ve Ergin, 2007: 13) yaratic1 diisiinme modeli ise “hedefi bulma”, “gercegi bulma”,
“sorunu bulma”, “diisiinceyi bulma”, “¢oziimii bulma” ve “kabulii bulma” asamalarindan
olugmaktadir. Buradan hareketle yaratici diisiinme, ‘sans modeli bi¢imi’ veya ‘mutlu kaza’
olarak da adlandirilan sans eseri, rastgele ortaya ¢ikabildigi gibi (Alexander Fleming’in
penisilini bulmas1 ve Wilhelm Rontgen’in rontgen 1sinmi kesfi) ayrica sistematik olarak

asamalardan da olusabilmektedir (Demir, 2022; Aktamis ve Ergin, 2007).

Yaraticilik ve yaratict diistinme farkli bicimlerde ele alinsa da, matematik egitimi
alanindaki arastirmacilar agirlikli olarak yaraticiligin psikoloji yaklagimini benimsemisler ve
ozellikle matematik egitiminde ‘akicilik’, ‘esneklik’, ‘6zgiinliik’ ve ‘zenginlestirme’ seklinde
dort ana bilesen ekseninde ele almis ve sik¢a kullanmiglardir (Biger, 2021). Cok sayida fikir
iiretebilme becerisi akicilik (fluency), cok farkli cesitte diisiince iiretme, diisiincede yon
degistirme becerisi esneklik (flexibility), yeni ve aligilagelmemis diisiince tiretme becerisi
Ozgiinliik (originality) ve ayrintilar eklenerek diisiincenin tamamlanmast da zenginlestirme
(Torrance, 1977; Davashgil, 1989: s. 26) olarak tanimlanmaktadir. Yaratict diisiincenin 6ne
¢ikan isimlerinden olan Guilford da yaraticilhigin akicilik, esneklik, orijinallik ve
detaylandirma bilesenlerini igeren bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir (Erduran, 2022). Bu
calismada da yaraticilik becerisi veri analizinde kullanildigindan, bu bilesenler esas

alinacaktir.
1.1.2. Matematiksel Yaraticilik

Yaraticiligin matematik disiplinine 6zgii olan kismini matematiksel yaraticilik ele
almaktadir. Literatlire bakildiginda matematiksel yaraticilik hakkinda farkli arastirmacilar
tarafindan farkli tanimlamalar yapildigi goriilmektedir. Rus psikolog Krutetskii (1976’ dan
akt. Mann, 2005) matematiksel yaraticiligi, problem olusturma, bulus, serbestlik ve 6zgiinliik
baglami ¢ercevesinde ele alirken, Haylock’a (1997 den akt. Akgiil, 2021) gore matematiksel
yaraticilik kavrami; takintinin listesinden gelme (problemleri ¢6zmek igin var olan zihinsel

setlerinden kurtulma) ve iraksak iiretim (farkli cevaplar iiretme veya problemi yeniden
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tanimlama) bilesenlerinden olusmaktadir. Laycock (1970 ‘den akt. Diindar, 2015a: 19) ise
matematiksel yaraticiligi, “bir sorunu bir¢ok agidan analiz etme, kaliplart gozlemleme,
benzerlikleri ve farkliliklar1 gérme, benzer durumlarda neyin ise yaradigina bakma ve sonucta

alisilmadik yeni bir durumda bir eylem yontemi belirleme becerisi” olarak tanimlamistir.

Bahar ve Maker (2011) ise matematiksel yaraticiligi, sorunlara daha 6nce denenmemis
cozlimler iliretme ve matematik kurallarini bircok farkli sekilde uygulayarak dogru
matematiksel ¢oziimler ortaya c¢ikarma yetenedi olarak tanimlamislardir. Matematiksel
yaraticilik, ayn1 zamanda problemlerdeki iliskileri gorerek farkliliklar1 ayirt etmek, rutin bir
bicimde ¢oziilebilecek problemlere farkli ve 0Ozgin bir ¢6ziim sunmak olarak
tanimlanmaktadir (Sriraman, 2005; Shriki, 2010). Balka’ya (1974’ den akt. Alkan, 2014: 8)
gbre, matematiksel yaraticiligin yaraticilik kriterleri, “(a) sebep-sonug iligkilerini arastiran
matematiksel hipotezleri matematiksel olarak formiile etme; (b) matematiksel durumlardaki
modelleri belirleme; (c) belirlenmis zeka kaliplarindan siyrilma; (d) 6zgiin matematiksel
fikirler diisinme ve degerlendirme; (€) matematiksel bir problemde neyin eksik oldugunu
algilama; (f) matematikle ilgili sorular sorma ve (g) matematiksel problemleri alt problemlere

ayristirma” becerilerini icermektedir.

Genel yaraticilik literatiirinde oldugu gibi, matematik egitimi literatiiriinde de
Torrance’in (1977) akicilik, esneklik ve 6zgiinliik bilesenlerinden olusan yaraticilik tanimi
matematiksel yaraticiligin tanimlanmasinda ve degerlendirilmesinde de yaygin olarak
kullanilmistir. Biitiin bu tanimlamalar birlikte ele alindiginda, Kandemir’in (2006) ifade ettigi
gibi, matematiksel yaraticilik tanimlarinda genel olarak vurgu yapilan seyler, problem ¢6zme,
¢ok yonli diisinme, problem c¢oziimlerinde islem takintilarindan ve problemi
sinirlandirmalardan kurtulma, problem ¢6zme unsurlart ile yaraticiligt olusturan unsurlar
arasinda ¢ok yonlii iliskiler kurarak iki olguyu bir biitiin haline getirme c¢abasi seklindedir. Bu
calismada da ders kitab1 analizleri i¢in akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma
matematiksel yaraticiligin bilesenleri olarak ele alinmis ve analizler bu cer¢evede yapilmaya

caligilmistir.
1.2. OKUL ONCESINDE YARATICILIK

Okul oncesi egitim, “cocugun fiziksel, biligsel, dil, psiko-motor, sosyal ve duygusal
gelisim alanlarinda 6nemli ilerlemeler kaydettigi, 6z bakim becerileri kazandig1 ve kisilik
yapisinin sekillenmeye bagsladigi ve ¢ocugun dogumundan ilkokul c¢agina kadar olan tiim

deneyimlerini igeren egitim siirecidir” (Yasar ve Aral, 2010: s. 202). Bloom (1964’ den akt.
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Fyle, 1985: 31) ve Hunt (1964’ den akt. Fyle, 1985: 31), ¢ocuklarin hayatlariin erken
donemlerinde gerekli deneyimlerden yoksun kalmalart halinde potansiyellerine asla
ulagamayacaklarin1 6ne siirmektedir. Yaraticilik, erken ¢ocukluk doneminde gelisen ve
kullanilmaya baslanan yeteneklerden biridir ve bu donemde ¢ocuklar ortaya c¢ikan yetenekleri
gelistirmeye ve bunlar1 kendilerine 6zgii tarzlarda sergilemeye baslarlar (Meador, 1992).
Yaratici diisiinme icin giiglii ve olumlu bir temel, ilerleyen yillarda bu yetenegin en iyi sekilde
gelismesine zemin hazirlayabilir; bdyle bir erken temel, evde ve okulda giinliik faaliyetler,
etkilesimler ve tepkiler yoluyla olusturulabilir (Fyle, 1985). Bu baglamda “okul Oncesi
donemde yaratici potansiyel en iist diizeyde oldugu igin c¢ocuklarin yaraticiliklarinin

desteklenmesi 6nem kazanmaktadir” (Yasar ve Aral, 2010: s. 202).

Yaraticilik ¢ocuk oyunlarinda, ¢ocuk resimlerinde, her tiirlii ¢ocuk etkinliklerinde
ortaya ¢ikmakta ve ¢ocuklarda dogal olarak bulunmaktadir (Birsun, 1984’ den akt. Ak¢um,
2005). Yaraticiligin en zirvede oldugu dénem, ¢cocugun kendisi ve ¢evresindekileri kesfetme
istegi merak hissini de harekete geciren, 0-6 yas araligina rastlayan okul oncesi donemdir
(Denli, 2022). Okul 6ncesi egitim donemi ¢ocuklarin ¢evresel uyaricilara en fazla agik oldugu
donemdir ve bu donemde g¢ocuklarin yaraticilik becerileri onlara sunulan ortamlardan ¢ok
fazla etkilenmektedir (Celikdz, 2017). “Hem aile icinde hem de okul oncesi egitimde
yaraticilik becerilerini gelistirmek i¢in cocugun Ozgiirce yapabilecegi sanat etkinlikleri
(kalemler, boyalar, yogurma malzemeleri, atitk malzemeler, kiiclik bloklar vb. ile), miizik
etkinlikleri (miizik dinleme, sesleri kesfetme, ritim tutma, sarki sdyleme, miizik aleti calma),
yaratict dans, hareket, dramatik oyun, siir veya tekerleme dinleme, sdyleme ve yaratma gibi

etkinlikler hayati onem tasimaktadir” (Celikoz, 2017: s. 4).

Yaraticilik becerisi, ¢ocuklarda burun akintis1 kadar yaygin goriiliirken biiyiiklerde
daha nadir olarak karsimiza c¢ikmaktadir ancak kiiciik cocuklarda yaratici beceriler;
pekistirilmediginden, uygun odiillendirilmede bulunulmadigindan, “nasil bdyle yaparsin®,
“dogrusunu yap”, ‘“sacmalama” gibi yorumlarla engellendiginden bir siire sonra
kaybolmaktadir (Fyle, 1985: s. 30). Russell'a (1956’ dan akt. Urban, 1991) gére ¢ocukluk ve
yaraticilik ayrilmaz bir sekilde birbirine aittir, ¢iinkii yeni davranis bigimlerine yol agan tiim
degisim slireclerini kapsayan 6grenme, yaratici bir siire¢ olarak goriilebilir. Cocuklar genel
olarak yaraticilik becerisine sahip olarak dogarlar fakat ¢cocugun yasi ilerledik¢e bu beceri
bastirilarak gerileyebilir veya gelistirilerek artabilir bu baglamda 6rnegin 7 yasindaki bir
cocukta yaraticilik becerisi %75 iken, 40 yasindaki bir yetiskinde ayni beceri %2 oraninda
olabilir (Sendag ve Erol, 2015; Eiffert, 1999’ dan akt. Sendag ve Erol, 2015).
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Ligon (1957’ den akt. Omeroglu ve Turla, 2001) ¢ocuklarin yaraticilik gelisimini yasa
gore 'dogumdan iki yasina kadar', 'iki yasindan dort yasina kadar' ve 'dort yasindan alt1 yasina
kadar' seklinde incelemistir. ‘Dogumdan iki yasina kadar olan donemde’, ¢ocuk c¢ok
meraklidir ve hayal giicli gelismeye baslar, yaraticiliginin gelisimi birgok sekilde uyarilabilir;
‘iki yasindan dort yasina kadar olan donemde’, ¢cocuk diinyayr sdzel ve hayali oyunlarin
tekrar1 ile 6grenir, dikkat siiresi kisadir, meraki fazladir ve ¢ok fazla yetiskinleri bunaltan
sorular sorar, her seyi kendisi yapmak ister, ¢evreyi kendine 6zgii yollarla kesfetmeyi sever;
‘dort yasindan alti yasina kadar olan dénemde’ ise, plan yapma becerisini 6grenir, diger
insanlarin duygu ve becerilerinin farkinda olur, olaylar arasinda iligki kurar, yaratici sanatlar

yoluyla ve sozciik oyunlariyla kendilerine olan giivenleri artar (Omeroglu ve Turla, 2001).

Gelisimini devam ettirirken cogu cevresel etmenden etkilenen yaraticilik, ¢ocugun
icerisinde bulundugu ortama giiven duymasi, kendini bu ortamda 6zgiir hissetmesini gerektirir
ve baskict tutuma sahip bir ortam ¢ocugun yaraticilik gelisimini saglamamaktadir (Denli,
2022). Hayal giicii yaratic1 diisinmenin en 6nemli kaynagidir ve hayal giicii ile yaraticilik
birbirleriyle siki bagi olan kavramlardir (Denli, 2022). Yaraticilik, gercek yasamla giiglii
iligkisi olan hayal giiclinli de her daim biinyesinde barindirmaktadir (Denli, 2022). Cocuklarin
hayal giiciiniin en yiiksek oldugu okul dncesi donem, yaratici diisiinme becerilerinin gelismesi

acisindan da ¢ok 6nemli bir donemdir (Sendag ve Erol, 2015).

Yaraticilik (Bessis-Jaqui, 1973’ den akt. Erdogdu, 2006) her ¢ocukta var olan ve
uygun kosullarda gelistirilebilen bir yetenektir; dzellikle egitime ilk baglanilan yillar, yaratici
potansiyele sahip 6grencilerin potansiyellerini gelistirmeleri ve yeteneklerini kullanmalari i¢in
uygun bir donemdir. Dolayisiyla, yaraticilik egitimine erken ¢cocukluk doneminde baslamak,
yaratici nesiller yetismesini saglamaktadir (Yuvaci ve Daglioglu, 2018). Yaratict diigiinme,
birden fazla perspektiften bakmanin ve birden fazla alternatif ¢oziim yolu bulmanin gerekli
oldugu 6zgiir, aktif ve tiretken bir siirectir ve 6zellikle diisiinen, {ireten, 6zgiir ve gevresiyle
uyumlu, i¢sel zenginliklerini yansitabilen c¢ocuklarin yetistirilmesinde onemli rol oynayan
okul Oncesi egitim donemi ve ilkokul yillar1 yaraticiligin temellerinin atildigir yillardir

(Yenilmez ve Yolcu, 2007; Yasar ve Aral, 2010).

Yaraticilik dogumla birlikte bireyde var olan ve hayatin her aninda ortaya ¢ikabilecek
bir yetenektir; bireyin icinde sakli olan bu yetenek kiiciik yaslarda desteklenerek ve cesitli
firsatlar olusturularak ileri diizeye tasinabilecek bir yetidir (Denli, 2022). Yaraticilik,

cocuklar1 arastirip kesfetmeye yonlendiren, uyaran olarak zengin ve yaraticiligi destekleyen
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bir egitim ortaminda gelistirilebilir, bu baglamda degerlendirildiginde egitim yaraticilig
artiran bir unsurdur (Denli, 2022).

Asagidaki ornekte bu arastirmada da incelenmekte olan El Ele kitabinda yer almakta
olan bir etkinlikte 6grencilerden 0 rakami ile bir resim ¢izmesi istenmis ve dgrenci yaratici

diistinme becerisini kullanarak O (sifir) rakamini helikopter gévdesi olarak ¢izmis ve resmi

kusbakis1 goriiniim seklinde gostermistir (Simsek, 2022; s. 20).

Resim 1. Sifir (0) Rakami ile Resim Cizimine iliskin Ornek

Ka;r;ak. Ssek 202: 20.

Okul oncesi egitim programinda yaraticilik, programda yer alan kazanim ve
gostergelerde vurgulanmis, ayri bir alan olarak ele alinmamistir (MEB, 2013). Bu ¢alismada
da okul oncesi diizeyde kullanilmakta olan El Ele kitaplarinda yer verilen etkinlik/yonerge ve
sorularin yaraticilik becerisine ve daha 6zel olarak matematiksel yaraticiliga ne dl¢iide imkan
sagladigi irdelenmekte ve bu ¢ergevede analizlerin yapilmasi amaglanmaktadir.

1.3. YARATICI DUSUNME VE MATEMATIKSEL YARATICILIK GELISIMINE IMKAN
TANIYAN GOSTERGELER

Bu béliimde yaratici diistinmenin gelisimine imkan taniyan “acik ug¢lu sorular”, “farkl

bh 13 2 13

¢Oziim yollar1 bulma”, “problem kurma calismalar1”, “rutin olmayan problem c¢oziimleri”,

9% ¢C

“matematiksel modelleme”, “proje yiiriitme ve arastirma yapma” gostergeleri aciklanmustir.
1.3.1. Acik Uclu Sorular

Agik uclu problem, acik uglu gorev ve agik ucglu soru gibi terimler ¢ogunlukla bir
maddenin agikligina atifta bulunmak igin kullanilir ve agik uglu sorudaki 'agik' terimi

cevaptaki agikliga isaret etmektedir (Bingdlbali ve Bingélbali, 2021). Ilgili literatiire
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bakildiginda, agik uglu soru ile ilgili farkli tanimlamalarin s6z konusu oldugu goriilmektedir

(Bingolbali ve Bingolbali, 2021). Yapilan tanimlardan bazilar1 su sekildedir:

e Birden fazla dogru cevabin verilmesine imkan sunan sorular (Hancock, 1995)

e Ogrencilerin ¢dziim ydntemlerine ¢ok az kisitlama getiren ve birden fazla ¢6ziim yolu
imkan1 sunan sorular/problemler (Hancock, 1995)

e (Cevap segenegi icermeyen, cevaplayan kisinin cevabini kendi sozciikleriyle sozli ya
da yazili olarak belirttigi ve yanitlayicinin yonlendirilmedigi sorular (Ziill, 2016 dan akt.
Cevik, 2022)

e Olas1 yanitlarin Onerilmedigi ve yanitlayicinin kendi sozleriyle yanitladigi sorular

(Popping, 2015)

Acik uglu sorularin ne anlama geldiginin anlasilmasi kapali ug¢lu sorular ile
karsilastirilmasiyla da miimkiindiir. Kapali uglu sorular genellikle agik uglu sorularin karsitt
olarak gorilmektedir (Popping, 2015). Coktan se¢meli sorular, dogru yanlis sorulari,
eslestirme ve bosluk doldurma sorular1 gibi ders kitaplariin alistirma kisimlarinda sikca
rastlanan kapali uclu sorular; kural bilmeyi gerektirmekte ve islem yapmayi gerektiren bilgiyi,
standart bir bigimde uygulamayi gerektiren soru tiirleridir (Kasar, 2013). Genel olarak islem
gerektiren bilgi iceren kapali uglu sorular 6grenilen bilginin hatirlanmasi, tekrarlanmasi ve

yeniden yapilmasini icermektedir (Kasar, 2013).

Acik uclu bir problem igeren soruya birden fazla cevap verilebilirken kapali uglu
sorular tek veya belirli sayidaki yanita sahiptirler (Cevik, 2022). “7+6 ka¢tir?” sorusu tipik
bir kapali uglu soru 6rnegi iken “toplamlart 13 olan iki say: yaziniz” sorusu da agik uglu
soruya ornektir (Cevik, 2022 : s. 11). Asagidaki tabloda acik uclu ve kapali uclu sorulart ayirt

etmek icin karsilastirmali 6rnek verilmistir.

Tablo 1. Acik Uglu ve Kapali Uclu Sorular1 Ayirt Edebilmek i¢in Karsilastirilmali Ornek Sorular

Kapal1 Uglu Sorular Acik Uclu Sorular

3’lin kat1 olmayan ilk {i¢ dogal say1y1 yazin. ~ Higbiri 3' iin kat1 olmayan ii¢ dogal saymin
toplam1 20’ dir. Sayilar nelerdir?

Bir yamugun kag tane simetri dogrusu vardir? Simetri dogrusu olmayan dortgenlere 6rnek

veriniz.
Dikdortgenin ¢evre uzunlugu 28 cm ve bir Dikdortgenin ¢evresi 28 cm’dir. Alani ne
kenar uzunlugu 8 cm ise seklin alanini olabilir?

bulunuz.

Kaynak: Athmaraman, 2012’ den akt. Cevik, 2022: 11.
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Acik uclu sorular, 6grencilerin temel kavramlarin tanimlayici 6zelliklerini tanimasina,
cesitli fikirleri tartismasina, matematiksel olarak akil yiirlitmesine ve tahmin etmeyi tesvik
etmelerine ve problem ¢o6zmelerine olanak saglamaktadir (Athmaraman, 2012’ den akt.
Cevik, 2022). Agik uglu sorularin ayni zamanda iist diizey diisiinme becerilerinin ve bu
kapsamda yaratici diisiinme becerilerinin hem tanilanmasi hem de gelistirilmesi i¢in islevsel
oldugu belirtilmektedir (Bennevall, 2016; Kwon vd., 2006). A¢ik uclu sorularin bu islevinden
dolay1, okul oncesi kitaplarda da ne Ol¢lide yer aldiginin incelenmesi i¢in bu g¢alismada

yaratici diigiinmenin gelisimine imkan taniyan bir gésterge olarak kabul edilmistir.
1.3.2. Farkh Coziim Yollar1 Bulma

Tsamir, Tirosh, Tabach ve Levenson (2010), 'sonug/cevap/¢ikti' terimini bir sorunun
nihai cevaplari i¢in, '¢6ziim yontemleri' terimini ise bu sonu¢ veya sonuglara erismek i¢in

kullanilan ¢6zlim yol veya yollarini ifade etmek i¢in kullanmistir.

Bu c¢alismada farkli ¢oziim yollar1 yukarida sunulan tanim dogrultusunda, bir
soru/yonerge igin agikca talep edilen farkli ¢6ziim metotlar1 olarak ele alinmaktadir. Ornegin,
“7+5=?" toplama isleminin 12 olarak tek bir dogru cevabi olup farkli ¢6ziim yollar ile 12
cevabma ulagilabilir. Ogrenciler 7+5=2+5+5 yontemiyle sonuca ulasabildikleri gibi 7+5=

7+3+2 yontemini de kullanarak dogru sonucu bulabilirler.

Matematiksel islem iceren sorular veya yonergeler dogal olarak farkli ¢6ziim yollar
ile ¢oziilebilir. Ancak bu tez ¢caligmasinda sorunun/yonergenin farkli ¢6ziim yollar1 gerektiren
bir soru/yonerge olarak kabul edilmesi i¢in soru/yonergede farkli ¢6ziim yolu talebinin agikg¢a
belirtilmesi gerekmistir. Ornegin, ‘7+5=? toplama islemini yapiniz’ sorusu tek ¢oziim yollu
bir yonerge olarak kabul edilmistir, ¢linkii farkli ¢6ziim yolu talebi -miimkiin olmasina
ragmen- soru kokiinde dogrudan yer almamaktadir. Ancak ‘7+5=? toplama islemini farkli
¢oziim yollarmi kullanarak yapiniz’ sorusu farkli ¢6ziim yollarina ve dolayisiyla yaraticiliga

imkan taniyan bir gosterge/yonerge olarak kabul edilmistir.

Farkli ¢6ziim yoluna imkan tanityan sorular, ilgili literatiirde hem &grencilerin
yaraticilik becerilerinin tanilanmasina hem de bu becerinin gelistirilmesine imkan taniyan
sorular olarak kabul gormektedir (Silver,1997; Leikin ve Kloss, 2011; Bingolbali, 2020).
Yaraticilik becerisi i¢in 6nem arz eden bu Ozelliklerinden dolayr bu soru/ydnerge tiirleri
analizi yapilan kitaplarda yaraticilik becerisinin gelisimine imkan taniyan bir gosterge olarak
kabul edilmis ve kitaplarda bu yoOnerge tiiriine ne Ol¢iide yer verildigi belirlenmeye

caligilmistir.
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1.3.3. Problem Kurma

Problem kurma, hem yeni problemlerin {iretilmesi hem de mevcut problemlerin
yeniden formiile edilmesi anlamma gelmektedir (Silver, 1994). Ilgili literatiirde problem
kurma cesitleri ‘serbest/bagimsiz problem kurma’, ‘yari-yapilandirilmis problem kurma’ ve
“yapilandirilmis problem kurma’ olarak siniflandirilmistir (Stoyanova, 2000’ den akt.
Cetinkaya ve Soybas, 2018: 172). ‘Serbest problem kurma’; “6grencinin, belirlenen konu
tizerinde herhangi bir kisitlama olmaksizin diledigi gibi problem olusturabilmesi”, ‘yar:
yvapilandirilmig problem kurma’; “6grencinin verilen bir sekli kullanarak problem olusturmasi
veya yarim birakilmis bir problemden yola ¢ikarak problem kurmasi”, ‘yapilandiriimis

problem kurma’ ise; “verilmis olan ¢oziime gore problemin olusturulmasi” olarak

tanimlanmaktadir (Cetinkaya ve Soybas, 2018: s. 172).

‘Siuftaki nesneleri kullanarak bir problem kurunuz’ bi¢iminde bir yonerge, serbest
problem kurma icin bir Ornektir. ‘Cevabi 5 olan bir soru sorunuz’ yonergesi ise yari-
yapilandirilmis problem olusturma oOrnegidir. ‘Ali’nin 2 kalemi ile Ayse’nin 3 kaleminin
toplam1 kactir?’ sorusunun verilerine ilaveler yapilarak veya bu verilerden bazilar1 ¢ikarilarak

yeni soru olusturma, yapilandirilmis problem kurmaya 6rnektir.

Ilgili literatiir incelendiginde, problem kurma becerisi yaratici veya olaganiistii
yetenegin bir 6zelligi olarak goriilmektedir dolayisiyla problem ¢6zme ile yaraticilik arasinda
bir baglanti oldugunu varsaymak mantikli olacaktir ve 6zellikle problem kurma becerisinin
ogrenci 6zerkliginin saglanmasinda etkin oldugu ifade edilmektedir (Silver, 1994; Korkmaz
ve Hiilya, 2006). Problem ¢6zme ile karsilastirildiginda, problem kurmanin aragtirmalara daha
az konu edildigi ve kii¢iik ¢ocuklarla da problem kurmanin nadiren olsa incelendigi ifade
edilmektedir (Palmér & Van Bommel, 2020). Ornegin, Lowrie’nin (2002) ¢alismasi, 5-6
yasindaki ¢ocuklarin problem kurma ile ilgili 5 haftalik bir programa katildiktan sonra, agik

uclu problemler tiretebildiklerini gostermistir.

Okul 6ncesi ders kitaplarinda problem kurmaya yer verilip verilmedigi ve verilmis ise
ne Olclide yer verildiginin incelenmesi, Ogrencilere yaraticilik becerilerinin gelisimi igin
saglanan imkanlar acgisindan 6nem arz etmektedir (Bicer vd. 2021). Bundan dolay1 problem
kurma soru/yonerge tiirleri analizi yapilan kitaplarda yaraticilik becerisinin gelisimine imkan
tantyan bir gosterge olarak kabul edilmis ve kitaplarda bu yonerge tiiriine ne Olclide yer

verildigi belirlenmeye ¢alisilmistir.
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1.3.4. Problem Cozme ve Rutin Olmayan Problemler

Yeni Ogrenilen teknik ve olgulari gelistirmek i¢in daha Once O6grenilen bilgi ve
tekniklerin kullanildig1 soru ve problemlere siradan (rutin) problemler denir ve rutin
problemlerin matematik O0grenmeye ve yeni bilgilerin gelistirilmesine katkisi ¢ok azdir
(Comlekoglu, 2001). Rutin olan sorularla karsilastirildiginda derin diistinmeyi gerektiren,
¢Oziim icin yontemin agik olmadigi; verileri diizenlemek, smiflandirmak ve aralarindaki
iliskileri gérmek igin islem becerisinin Otesinde ¢oziimler gerektiren problemlere rutin

olmayan problemler denir (Polya, 1957 ve Altun, 2005’ den akt. Yazgan, 2007).

Yukarida verilen tanimlar dogrultusunda yonergelerde/sorularda verilen problem
durumlarinda problemlerin rutin olma ya da rutin olmama durumlar1 ele alinmistir. Ornegin
“Bir satici elinde bulunan 20 kilogram mercimegin yarisini, kilogramini 83 liradan, kalaninin
kilogramin1 da 114 liradan satiyor, bu satis sonucunda ka¢ para kazanir?” sorusu rutin bir
problemken “Elimizde yeterince bulunan 1, 5, 10 liralik kagit ve madeni paralarla kag tiirli
25 lira elde edebiliriz?” sorusu rutin olmayan bir problemdir (Yazgan, 2007:s. 251). Bu
durum 6grencinin 25 TL’yi elde etmek i¢in tek bir ¢6ziim yolunu kullanarak degil de farklhi

¢Oziim yollarin1 denemesini istedigi i¢in rutin olmayan ¢6ziim yapmasini gerektirmektedir.

Ogrencilerin muhakeme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmenin yani sira
problem ¢6zmeye bakis acilarini degistiren rutin olmayan problemler; &grencilere
soruldugunda onlarin daha heyecanl, ilgili ve tartigmalara daha istekli olmalarini
saglamaktadir (Altun ve Memnun, 2008; Kaya ve Kablan, 2018). Ogrencilerde yaratici
diistinme becerisinin gelistirilmesi adina kapali u¢lu rutin problemler yerine acik uglu ve rutin
olmayan problem tiirlerinin kullanilmasi yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde daha
giiclii bir etkendir (Diindar, 2015b). Dolayisiyla bu soru/ydnerge tiirleri analizi yapilan
kitaplarda yaraticilik becerisinin gelisimine imkan taniyan bir gdsterge olarak kabul edilmis

ve kitaplarda bu yonerge tiiriine ne dl¢ilide yer verildigi belirlenmeye calisilmistir.
1.3.5. Matematiksel Modelleme

Matematiksel modellemenin en temel tanim1 “gergek yasamda karsilagilan durumlarin
matematiksel olarak ifade edilmesi” seklinde iken en genel tanimi ise “matematik veya
matematik disindaki bir olayi, olguyu ve olaylar arasindaki iliskileri matematiksel olarak ifade
etmeye calisma, bu olaylar ve olgular icerisinde matematiksel oOriintiiler ortaya c¢ikarma

stirecidir” (Tutak ve Giider, 2014:s. 182). Gravemeijer'e (2002’ den akt. Erbas vd.,2014: 2)
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gore matematiksel modelleme ise, "gercek hayattaki durumlari, isleyislerini ve yapilarini

anlamlandirmak amaciyla matematigin sembolik diline aktararak ifade etme siirecidir".

Bu c¢alismada, tanimlar dogrultusunda arastirmada analiz edilen kitaplardaki
yonergelerin/sorularin  matematiksel modelleme yapmaya yonlendirip yonlendirmedigi
incelenmistir. Ornegin “Ayse teyze bir kenar uzunlugu 20cm olan kare seklinde 6rdiigii 12
tane vitrin Ortlisiini bir araya getirerek dikdortgen seklinde bir masa ortilisti olusturacaktir.
Ayrica bu olusturdugu ortiiniin etrafina da dantel dikmeye karar verdigine gére bu is i¢in
kullanacagi dantel en fazla ka¢ metredir?” (Yildirnm ve Isik, 2015: s. 590). Bu o6rnek

Ogrencinin gergek bir hayat durumunu modelleme yaparak ¢ozmesini gerektiren bir sorudur.

Literatiirdeki arastirmalar, 6grencilere gergek hayat problemlerinde mevcut bilgilerini
yaratict yollarla uygulama firsati sundugu i¢in matematiksel modelleme etkinliklerinin
matematiksel yaraticilifi artirabilecegi yoniindedir (Ari1, 2023). Yapilan arastirmalar ilkokul
(English & Watters, 2005) ve okul oncesi (Alsina & Salgado, 2022) donemde matematiksel
modelleme c¢alismalarinin = 6grencilerin  matematik Ogrenmelerinin  kalitesine katkida
bulundugunu ortaya koymustur. Bundan dolay1 analizi yapilan kitaplarda matematiksel
modelleme, yaraticilik becerisinin gelisimine imkan taniyan bir gosterge olarak kabul edilmis

ve incelenen kitaplarda bu yonerge tiiriine ne 6lgiide yer verildigi belirlenmeye ¢aligilmistir.
1.3.6. Proje Yiiriitme ve Arastirma Yapma

Ogrencilerin, ders dgretmeni rehberliginde, grup halinde veya bireysel olarak, istenilen
bir konuda arastirma ve yorum yapmak, gorlis gelistirmek, yeni bilgilere ulagsmak, 6zgiin
diisiince tiretmek ve g¢ikarimlarda bulunmak amaciyla bir kavram ya da beceri kazanimiyla
ilgili bir problemi ¢6zmek i¢in yaptiklari ¢aligmalara proje denir (MEB, 2009; Dede ve
Yaman, 2003). Projeler bu 6zelliklerinden dolay1, 6grencilere bireysel farkliliklarini, 6grenme
stillerini, yeteneklerini yansitma ve kullanma olanagini saglamaktadir (Saracoglu, Akamca ve
Yesildere, 2006). Proje ile 6gretim Ogrencilere, bilgi ve becerilerini gelistirebilecekleri,
matematiksel diinyayla dogrudan iliski kurabilecekleri, bilgiyi kendilerinin insa edebilecegi

O0grenme ortamlar1 saglamaktadir (Dede ve Yaman, 2003).

Aragtirma becerisi ise; “dogru ve anlamli sorular sorarak problemi tanimayi ve
anlamayi, problemi ¢dzmek i¢in neyin nasil yapilacagina dair arastirma planlamasi yapmayi,
sonuglar1 tahmin etmeyi, ortaya ¢ikabilecek sorunlar1 géz oniinde bulundurmayi, sonucu test
etmeyi ve fikir gelistirmeyi icerir” (MEB, 2009:s. 11). Ogretmen ve dgrenciye birgok avantaj

saglayan arastirma yaparak oOgrenmede; oOgrenciler ilk olarak bir problem durumuyla
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karsilagmakta, bu problemi ¢6zme adina bir¢ok alternatif ¢oziip liretip uygulamakta ve bunun
neticesinde bir sonuca ulastiginda dgrenme gerceklesmektedir (Oren, Ormanci, Babacan,

Cicek ve Koparan, 2010).

Yukaridaki tanimlamalardan yola c¢ikarak, yoOnergeler/sorular 6grencilerden proje
yiiriitme ve arastirma yapmasini isteyip istememe durumlarina gére incelenmistir. Ornegin
‘ailenizde en sevilen renk hangisidir? Elde ettiginiz verileri tablo ve siitun grafigi ile
gosteriniz’ sorusu Ogrencinin arastirma yapmasini, aragtirma yaparken verileri tablolastirip
sonrasinda grafikle gostermesini istemektedir ve arastirma yapmayi, proje yiirlitmeyi
gerektirmektedir. Yonergenin ‘ailenizle ilgili merak ettiginiz bir konu hakkinda arastirma
yapip elde ettiginiz verileri tablo ve grafikle gosteriniz.” seklinde formiile edilmesi

yaraticiligin gelistirilmesi ve tanilanmasi acisindan daha ¢ok imkan sunabilir.

Proje yiiriitmekle yakindan iligkili olan proje tabanli 6grenme ile yaraticilik becerisinin
kazanilacagi ve dolayisiyla proje yiiriitme ile arastirma ve incelemenin yaraticili§in
gelisiminde islevsel oldugu belirtilmektedir (Uysal, 2021). Ogretmenlerin aktif rehberliginde,
okul 6ncesi donemde uzun siireli proje ¢aligmalarinin uygulanabilecegi ve bu uygulamalarin
ogrencilerin 6grenimleri igin etkili oldugu ifade edilmektedir (Glassman & Whaley, 2000).
Arastirma becerilerinin ayn1 zamanda yaraticilik becerisiyle de ortiistiigli géz Oniinde
bulunduruldugunda (Dilbaz, Yelken ve Ozgelen, 2013), analizi yapilan kitaplarda proje
yiirlitme ve arastirma yapma, yaraticilik becerisinin gelisimine imkan tantyan bir gosterge
olarak kabul edilmis ve incelenen kitaplarda bu yonerge tiiriine ne olgiide yer verildigi

belirlenmeye calisilmistir.
1.4. OKUL ONCESI MATEMATIK EGITIMI

Cocugun matematikle iliskisi ¢ok erken donemlerde baglamaktadir. Akman’in (2002)
ifade ettigi gibi cocuklarin yasantilar1 matematik konularini igermese de, matematikle ilgili
diistinceleri okul ©ncesi donemde birtakim matematiksel kesif ve bilgiler biitiinii ile
baslayabilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar say1 saymayi, toplama ve ¢ikarma
yapmay1 biliyor olabilirler ama matematigin soyut yoniinii algilayamadiklari i¢in bunu kagit
lizerinde gosteremezler (Akman, 2002). Kiiciik cocuklarda sayr saymak basit bir islem
olabilirken say1 saymanin anlamin1 kavramak zor olabilmektedir bundan dolay1r matematiksel
anlayislarinin  arttirnlmas1 eski bilgiler ile yeni bilgilerin iliskilendirilmesini gerekli

kilmaktadir (Akman, 2002).
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Okul oncesi egitim de dahil olmak iizere biitiin egitim kademelerinde 6grencilerin
O0grenmesi gereken matematiksel beceriler ‘sayilar ve islemler’, ‘problem ¢dzme’, ‘cebir’,
‘veri analizi ve olasilik’, ‘geometri’, ‘6l¢me’, ‘akil yiirlitme ve ispat’, ‘iletisim’, ‘baglanti
kurma’, ‘sembollestirme’ seklindedir (NCTM, 2000’ den akt. Midgett ve Eddins, 2001).
Oktay ve Unutkan (2003) 6grencilerin okul 6ncesi donemde ilkogretime hazir olmalari adina
kazanmasi gereken becerileri; “0-20 aras1 rakamlari tanima, eksiltme yapma, setler olusturma,
renkleri, sekilleri 6grenme ve basit arttirma vb.” seklinde; Akman, Yiikselen ve Uyanik
(2000° den akt. Unutkan, 2007: 244) da “6lgme, siralama, Oriintiileme, kiyaslama, esitleme,
siiflama, gozlemleme, semboller kullanma (rakam tanima, rakam yazma), betimleme ve

grafik ¢izme” seklinde ifade etmislerdir.

Okul o6ncesi egitim dénemi, gelisimin en hizli oldugu donemdir; bu egitim siirecinde
cocuklar islem Oncesi donemden somut islemler déonemine dogru ilerler ve “karsilastirma,
sayma, Oriintii, smiflama, 6lgme ve tahmin etme” gibi siirecler araciligiyla ¢ocuklarin
matematiksel becerileri gelisim gosterir (Bagc1 ve Ivrendi, 2016; incikabi ve Tuna, 2012: s.
94). Bu donemde elde edilen olumlu kazanimlar ¢ocuklarin sonraki egitim donemlerinde de

olumlu sonuglar ortaya ¢ikarabilmektedir (Incikab1 ve Tuna, 2012).

Okul oncesi Ogretmenleri, okuldaki giinliik deneyimler aracilifiyla c¢ocuklarin
nesneleri ve esyalari birbirleriyle paylasirken, bir kaptan digerine su dokerken, farkli
boyuttaki diigmeleri ayirirken ve ritmik olarak el ¢irparken matematik 6grenmelerine firsat
vererek matematikte ilerlemelerini saglamaktadir (Unutkan, 2007). Okul 6ncesi 6gretmenleri
tarafindan ¢ocuklarin ¢evrelerindeki olaylari, problemleri ve ¢o6ziimleri yetiskinler gibi
gormediklerini ve i¢inde bulunduklari durumlari yorumlamalarinin yetiskinlerden farkl
olduklarini bilmeleri 6nem arz etmektedir (Tarim, 2011). Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢ocugun
yaptig1 ve diisiindiigii seyleri dikkatli bir sekilde gézlemleyip cocugun bakis agisiyla olaylara
bakmalar1 gerekmektedir (Tarim, 2011).

MEB okul oncesi egitim programinda matematiksel beceriler, biligsel gelisim alani
altinda yer almakta, kazanimlarla ve gostergeleriyle Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’de
asagida verilmistir (MEB, 2013; s. 20-23).
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Tablo 2. Sayilar ve Islemler

Kazanim

Gostergeleri

Algiladiklarini hatirlar.

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler. Eksilen
veya eklenen nesneyi sOyler. Hatirladiklarini1 yeni durumlarda
kullanir.

Nesneleri sayar.

Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say1
kadar nesneyi gosterir. Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu
sOyler. Sira bildiren say1y1 soyler. 10’a kadar olan sayilar
icerisinde bir sayidan dnce ve sonra gelen sayiyi1 soyler.

Nesnelerle oriintii olusturur.

Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur. En ¢ok ti¢
ogeden olusan ortintiideki kurali sdyler. Bir oriintiide eksik
birakilan 6geyi soyler, tamamlar. Nesnelerle 6zgiin bir Oriintii
olusturur.

Nesneleri kullanarak basit
toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapar.

Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler. Nesne
grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.

Neden-sonug iliskisi kurar.

Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. Bir olayin olast
sonuclarini soyler.

Problem durumlarina ¢6ziim
tiretir.

Problemi soyler. Probleme ¢esitli ¢oziim yollart 6nerir.
(Cozlim yollarindan birini seger. Segtigi ¢6ziim yolunun
gerekeesini sdyler. Sectigi ¢dzlim yolunu dener. Coziime
ulasamadig1 zaman yeni bir ¢6ziim yolu secer. Probleme
yaratici ¢oziim yollar1 dnerir.

MEB okul éncesi egitim programinda ‘Sayilar ve Islemler’ dgrenme alaninda 6

kazanim yer almaktadir. Geometri ve 6lgme alaniyla alakali kazanimlar ise asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 3. Geometri ve Olgme Kazanimlari

Kazanim Gostergeleri
Nesne veya varliklari Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biiyiikliigiinii,
gozlemler. uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigi

malzemeyi, tadini, miktarimi ve kullanim amaglarini sdyler.

Nesne veya varliklari
ozelliklerine gore eslestirir.

Nesne/varliklart bire bir eslestirir. Nesne/varliklar1 rengine,
sekline, biiytiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine,
yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve
kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir. Eg
nesne/varliklar1 gosterir. Nesne/varliklar1 golgeleri veya
resimleriyle eslestirir.

Nesne veya varliklarin
Ozelliklerini karsilastirir.

Nesne/varliklarin rengini, seklini, biiytikliigiini, uzunlugunu,
dokusunu, sesini, kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadin,
miktarini1 ve kullanim amaglarini ayirt eder, karsilastirir.

Mekanda konumla ilgili
yonergeleri uygular.

Nesnenin mekandaki konumunu sdyler.
Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.
Mekanda konum alir. Harita ve krokiyi kullanir.

Geometrik sekilleri tanir.

Gosterilen geometrik seklin ismini sdyler. Geometrik
sekillerin 6zelliklerini sdyler. Geometrik sekillere benzeyen
nesneleri gosterir.
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Tablo 3. (Devam) Geometri ve Olgme Kazanimlari

Kazanim Gostergeleri
Nesne veya varliklari Nesne/varliklar1 uzunluklarina, biiyiikliiklerine, miktarlarina,
Ozelliklerine gore siralar. agirliklarina, renk tonlarina gore siralar.
Nesneleri olger. Olgme sonucunu tahmin eder. Standart olmayan birimlerle

dlger. Olgme sonucunu sdyler. Olgme sonuglarini tahmin
ettigi sonuglarla karsilastirir. Standart 6lgme araglarinin neler
oldugunu soyler.

Zamanla ilgili kavramlari Olaylar1 olus zamanina gore siralar. Zaman ile ilgili
aciklar. kavramlar1 anlamina uygun sekilde agiklar. Zaman bildiren
araglarin iglevlerini agiklar.

MEB okul 6ncesi egitim programinda ‘Geometri ve Olgme’ grenme alaninda 8 tane
kazanim yer almaktadir ve en ¢ok kazanimin bu 6grenme alaninda oldugu goriilmektedir.
Veri toplama ve degerlendirme alaniyla alakali kazanimlar ise asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 4. Veri Toplama ve Degerlendirme Kazanimlari

Kazanim Gostergeleri
Nesne/durum/olaya dikkatini | Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
verir Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢geken nesne/durum/olay ayrintilariyla agiklar.
Nesne veya varliklari Nesne/varliklari rengine, sekline, biiytlikliigiine, uzunluguna,
ozelliklerine gore gruplar. dokusuna, sesine, yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna,

miktaria ve kullanim amaglarina gore gruplar.

Parca-biitiin iliskisini kavrar. | Bir biitiiniin pargalarini sdyler. Biitiin ve yarimi1 gosterir. Bir
biitiinii parcalara boler. Pargalar1 birlestirerek biitiin elde eder.

Nesne/sembollerle grafik Nesneleri kullanarak grafik olusturur. Nesneleri sembollerle
hazirlar gostererek grafik olusturur. Grafigi olusturan nesneleri veya
sembolleri sayar. Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.

MEB okul oncesi egitim programinda ‘Veri Toplama ve Degerlendirme’ 6grenme
alaninda 4 kazanim yer almaktadir. Olasilik alaniyla alakali kazanimlar ise asagidaki tabloda
verilmektedir. MEB okul oncesi egitim programinda ‘Olasilik’ 6grenme alaninda ise 1

kazanim yer almaktadir.

Tablo 5. Olasilik Kazanimlari

Kazanim Gostergeleri
Nesne/durum/olayla ilgili Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili
tahminde bulunur ipuclarini agiklar. Ger¢ek durumu inceler. Tahmini ile gergek
durumu karsilastirir.
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Yukarida sunuldugu gibi okul Oncesi egitim programinda matematik Ozelinde 4
O0grenme alaniyla alakali toplamda 19 kazanima yer verilmistir. Ayrica 2024-2025 egitim-
Ogretim doneminde uygulanacak olan giincellenmis okul dncesi egitim programinda kazanim
sayilarinin bir 6nceki egitim programina gore artmis oldugu goriilmektedir (MEB, 2024). Bu
kazanimlar ders kitaplar1 ve 6gretim materyalleri lizerinden sinifa taginir, 6gretmen ve dgrenci
arasindaki etkilesimi ve 6grenim-0gretimi sekillendirir. O yilizden ders kitaplarinda bu
kazanimlarin nasil ele alindigi ve bu calismanin konusuyla iligkili olarak kazanimlarin ele

alinis bigiminin yaraticiliga hizmet edip etmediginin incelenmesi 6nemlidir.
2.1. OKUL ONCESI EGITIMDE MATEMATIKSEL YARATICILIK ARASTIRMALARI

Literatiirde okul oncesi egitimde yaraticilikla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde,
yapilan calismalarda genellikle yaraticilik becerilerinin arastirildigi (Fu, 1977; Oral, 1997;
Akgum, 2005; Mirzaie, Hamidi & Anaraki, 2009; Garaigordobil & Berrueco, 2011; Zahra,
Yusooff & Hasim, 2012; Metin, 2019; Gayret ve Cigek, 2020; Giiven ve Kavuncuoglu, 2020;
Denli, 2022; Dere, 2019; Yildiz, 2000; Cheung, 2010) veya yaraticiligin ve alt boyutlarinin
cesitli degiskenler acisindan arastirildigi (Bozoklu, 1994; Atay, 2009; Garaigordobil &
Berrueco, 2011; Celikoz, 2017; Gayret ve Cicek, 2020; Giiven ve Kavuncuoglu, 2020; Denli,

2022) goriilmektedir. Yapilan bu calismalarda matematiksel yaraticiliga deginilmemektedir.

Okul oncesi donemdeki matematik egitimi ile ilgili Tirkiye’de literatiir analizi
caligmalarinin yapildig goriilmektedir. Altan, Geng ve Daglioglu (2021) Tiirkiye’de 2012 ile
2019 yillar1 arasinda okul Oncesi matematik egitimi ile ilgili yapilan tez ve makaleleri
incelemiglerdir. Arastirma neticesinde 2012 ile 2019 yillar1 arasinda yayinlanan ¢alismalarin
biiyiik ¢ogunlugunun aragtirma makalesi oldugu (tezlerin yaklasik ii¢ kati1 kadar), 2012-2017
yillar1 arasinda yapilan arastirmalarda artis oldugu ve yapilan arastirmalarin en ¢ok g¢ocuklarla
ilgili oldugu sonrasinda aragtirma konularinin sayisina gore sirasiyla Ogretmen adaylari,

Ogretmen, aile ve dokiimanlarla ilgili oldugu goriilmiistiir.

Celik (2022) benzer sekilde 2016 ile 2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de okul oncesi
matematik egitiminde yiiriitilmiis aragtirmalarin analizini yapmay1 amacglamis ve yapilan
arastirmalarin en ¢ok cocuklarla ilgili oldugu ve dokiimanlarla ilgili ¢aligmalara ¢cok az yer
verildigi; 2017 yilinda daha c¢ok makale yaymlandigi sonucuna ulagmistir. Ayrica
makalelerdeki sonuglar biligsel agidan incelendiginde ¢ocuklarin yas gruplar1 arttikga temel

matematik basarilarinda artig goriildiigli, cocuklarin c¢ogunlukla mantiksal sorgulamalar
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yapabildikleri ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik dilini kullanabildikleri sonucuna

ulasilmistir.

Literatiirde okul oncesi egitiminde matematiksel yaraticikla ilgili ¢alismalarin yeterli
sayida olmadig goriilmektedir. Tortop ve Saglar (2018) calismalarinda, okul Oncesi
ogretmenleri icin ‘Matematiksel Yaraticiign Tesvik Eden Ogretmen Oz degerlendirme
Olgegi’ gelistirmisler ve gelistirdikleri 6lcek gegerliligi ve giivenilirligi saglamaktadir. Saglar
(2018) arastirmasinda, Istanbul’da devlet ve 6zel okullarda gérev yapmakta olan okul &ncesi
O0gretmenlerinin Ogrencilerin matematiksel yaraticiliklarinm1 tesvik etme konusunda 06z
yeterlilik seviyelerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma sonucunda, 6zel okullarda gérev
yapan oOgretmenlerin devlet okullarinda gorev yapan ogretmenlere gore ‘matematiksel
yaraticiligt gelistirici 6gretimsel yontemler’ boyutunda yeterlilik diizeylerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Savas ve Duman (2023), okul 6ncesi egitiminde kullanilmakta olan matematik
etkinliklerini matematiksel degerler agisindan incelemisler ve elde ettikleri bulgulardan birisi
de matematik egitimi degerlerinden en fazla ‘kesinlik degerinin’ hemen sonrasinda da
‘yaraticilik degerinin’ geldigi sonucudur. Steinberg (2013), matematige ¢ok merakli ve
matematiksel becerileri gelismis olan 4 yasindaki bir ¢ocukla, 4 yasindaki bir ¢ocugun ne
kadar ileri diizeyde olabilecegini 6grenmek amaciyla yaptig1 arastirmada, ¢ocugun sayilarin
tek ve cift oldugunu ayirt edebildigini, ¢esitli zorlu toplama, ¢ikarma ve ¢carpma problemlerini
¢cozdiigiinii, ylizler ve binler diizeyindeki biiyiikk sayilar1 okuyup yazabildigini ve biiylik
sayilar1 toplayabildigini, kendi ¢ozebilecegi problemler olusturabildigini ve matematiksel
yaraticilik gosterdigi sonucuna ulagsmistir. Leikin ve Tovli (2014) aragtirmalarinda, iki dilli
(Rusca ve Ibranice) ve tek dilli (Ibranice) okul dncesi ¢ocuklar arasinda matematik dis1 ve
matematiksel problem ¢ozmede iki dilliligin yaraticitlik {izerindeki olas1 etkisini
incelemisglerdir. Arastirma neticesinde iki dilliligin, problem ¢6zmede yaraticilifin gelisimi
tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ve bu etkinin alanlara gore (sozel, genel veya

matematiksel yaraticilik) farklilagtigini gdstermistir.

Celik (2022) ve Altan, Geng, Daglioglu’nun (2021) yaptig1 ¢alismalara baktigimizda
Tirkiye’de okul Oncesi egitiminde matematiksel yaraticilikla ilgili yeterince c¢alisma
olmadigi, yapilan caligmalarin da ¢ogunlukla okul Oncesi matematik egitimi kapsaminda
kaldig1 goriilmektedir. Ozellikle 2002 yilindan itibaren uygulanan okul oncesi egitim
programlarinda yaraticilik becerisi vurgulanmasina ragmen yapilan arastirmalarda okul dncesi

matematiksel yaraticilik kavrami literatiirde gereken Gnemini gérmemistir (MEB, 2024).
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Yapilan bu arastirma g¢aligmas: literatiirdeki okul Oncesi egitimde matematiksel yaraticilikla

ilgili eksiklige katkida bulunmay1 amaglamaktadir.
2.2. DERS KITABI VE MATERYALLERDEKI YARATICILIK

Tarihte ilk defa antik Misirda papiriis {izerine yazilip kullanilan, batida ilk defa 813
yilinda yazilan ve Tiirk egitim tarihine bakildiginda ise en eski siibyan mekteplerinde “Elif-
Ba” ciizii seklinde kullanilmis olan ders kitaplar1 giiniimiizde okullarda yaygin olarak
kullanilmaktadir ve 6gretim programlarinda belirlenen amaglar1 aktarmada kullanilan yaygin
bir materyaldir (Tenekeci ve Dursun, 2019; Ozgiir ve Dogan, 2019). Ders kitaplari
Ogrencilerin licretsiz ve kolay olarak ulasabilecekleri bir egitim materyali oldugu i¢in en ¢ok
tercih edilen 6gretim materyali olarak onemini korumaktadir (Sozeri, Akar ve Saygi, 2023).
Okulda o6grencilerin bilgiye ulagsmada kullandigi baslica kaynak olmasi nedeniyle ders
kitaplarmin Ogrencilerin yaraticiligina etkisi onem arz etmektedir ve bu durum konular,
konularin islenisi ve kitap icerigindeki etkinlikler dogrultusunda 6grencilerin yaraticiliklarini

etkilemektedir (Karakus ve Ozbilgin, 2020).

Ders kitaplarinda yaraticilikla ilgili literatlirde yapilan c¢aligsmalar incelendiginde az
sayida calismanin oldugu goriilmektedir. Matematik ders kitaplar1 6zelinde, 6rnegin, Ozgiir
ve Dogan (2019) yaptig1 calismada, MEB yayinlar1 4. Sinif diizeyinde okutulan ders kitabinda
yer alan etkinlik ve problemler ile bunlarin ¢dziimlerinde yaraticiliga iliskin adimlar1 veya
Ozellikleri barindirma durumlarini analiz ederek degerlendirmeye calismigtir. Calisma
neticesinde, incelenmis olan ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yaraticiliga yeteri kadar
katki saglamadigi sonucuna ulasilmistir. Bing6lbali ve Bingolbali (2020) arastirmalarinda
ortaokul ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri; dogru cevap sayilar1 ve sorularin farkl yollarla
¢Oziim yollar1 isteyip istememe durumlarina gore incelemisler ve etkinliklerden elde edilen
bulgular1 6grenciye bigilen roller, st diizey diisiinme becerisi, derin anlama ve iiretkenlik ile
iligkilendirmeyi amaglamislardir. Arastirma neticesinde, ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin daha c¢ok tek ¢6zlim yolu icerdigi ve sonsuz dogru cevapl etkinliklere ¢cok az yer
verildigi ayrica besinci sinif ders kitabinda diger kitaplara gore daha fazla ¢ok ¢oziim yollu ve
cok dogru cevapl etkinliklerin yer aldig1 ortaya ¢ikmistir. S6zeri, Akar ve Saygi (2023) Milli
Egitim Bakanligi’'na (MEB) bagl ortaokullarda kullanilmakta olan MEB yayinlart 7. simf
matematik ders kitabin1 ve kitaptaki problemleri yaraticiliglt destekleme durumlarina gore
incelemisler ve matematiksel yaraticiligi destekleyen iist diizey problem tiirlerin dagiliminin

cok az sayida oldugunu tespit etmislerdir.
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Farkli ders kitaplar1 igerikleri de yaraticilik agisindan arastirmalara konu edilmistir.
Omegin, Atakan (2019) yaptig1 arastirmada, Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusundan
arastirmanin yapildig: tarihe kadar ortaokul 6.,7. ve 8. sinif seviyesinde okutulmasina karar
verilen fen bilimleri ders kitaplarinda bilimin dogas1 boyutlarina (deneysel, bilimin sosyal ve
kiiltiirel yapisi, ¢ikarimsal, bilimsel metot miti ve teori, degisime agik, yaraticilik ve hayal
giicii, teori temelli ve kanunlarin dogas1) ne 6lgiide ve ne sekilde yer verildigini incelemeyi ve
ders kitaplarinda bu boyutlarin temsil edilme diizeylerinin siire¢ igerisinde ge¢irdigi
degisimleri belirlemeyi amaglamistir. Yapilan bu caligmada, yaraticilik boyutuna az sayida
ders kitabinda yer verildigi ve 2000 yili sonrasindaki kitaplarin bu yonden daha iyi seviyede
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Sirin, Oguz ve Tiysliz (2022) ortaokul fen bilimleri ders
kitaplarindaki etkinliklerin STEM etkinliklerine uygun olup olmama durumunu incelemisler
ve arastirma kapsaminda ayrica etkinliklerde problem ¢6zme, iretkenlik, yaraticilik,
girisimcilik ve elestirel diistinme gibi becerileri destekleyen etkinliklerin ne dlciide verildigi
tizerinde durulmustur. Arastirma sonucunda bilim temelli yasam problemi igeren etkinlik
sayisinin yetersiz oldugu ve problem ¢ozme, iiretkenlik, elestirel diisiinme, girisimcilik ve
yaraticilik gibi becerileri destekleyen etkinlik sayisinin yeterince yer almadigi sonucuna

ulastlmistir.

Kiyagan (2019) yaptig1 arastirmada, 5, 6 ve 7. sinif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin ~ yenilenmis Bloom Smiflamasina gore yaraticilik becerisi  agisindan
degerlendirilmesini amaglamis ve etkinliklerin bilissel beceri diizeyleri arasindaki dagiliminin
dengeli olmadigy; tiim degiskenlerde en sik belirtilen hedef diizeylerin anlama, analiz etme ve
yaratma basamagi oldugu goriilmiistiir. Erglin ve Temizkan (2022) ise ¢alismalarinda ortaokul
diizeyi (5-8. siniflar) Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin yaratici diistinme tekniklerinden
olan sinektik teknigi ac¢isindan degerlendirmesini amaglamiglardir. Degerlendirme neticesinde
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin sinektik uygulamalaria goére dengeli bir dagilim
gostermedigi ortaya c¢ikmustir. YOrik (2013) arastirmasinda, Tirkiye genelinde farkh
bolgelerde okutulan Tiirkge dersi 68renci calisma kitaplarindaki etkinlikleri yaratici
diistinmeyi gelistirme ve yaraticiligi gelistirme yontem ve tekniklerinin kullanimi agisindan
incelemeyi ve etkinlikleri bu yonleriyle karsilastirmayr amaglamistir. Arastirma sonucunda
yaratict diislinceyi gelistiren etkinliklerin sadece belirli okuma kazanimlarina yonelik
hazirlandig1 ve yaraticilign gelistirme yontemlerinden ¢ok azina yer verildigi belirlenmistir.
Oktay (2015) tarafindan yapilan arastirmada “Yabancilar icin Tiirkge 1, 2 ve 3 Kitaplarinda”

yer almakta olan metinlere ait sorulari, Bloom Taksonomisi' nin bilissel diizeylerine gore
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dagilimlarin1 degerlendirmeyi ve kitaplarda yer alan etkinliklerin bilgi ve yaraticilik
basamagindaki sorulara yer verme durumlarini incelemeyi amaglamustir. incelenen kitaplarda
yer alan metin sorularinin ¢ogunlukta bilgi basamagi diizeyinde yer aldigi; yaraticilik
basamagi diizeyinde ¢ok az sayida soruya yer verildigi goriilmiistiir. Sanli ve Demirkaya
(2021) yaptiklar1 arastirmada, 5, 6, ve 7. smf sosyal bilgiler ders kitaplarin1 yenilik¢i
diisinme baglaminda inceleyerek kitaplarda yenilik¢i diisiinme ile ilgili ortaya ¢ikan
yaraticihik kavrammi icerme durumlarina gére de incelemislerdir. Incelenen kitaplarda
yenilik¢i diisiinme ile ilgili ortaya ¢ikan kavramlardan olan yaraticilik kavrami tiim diizeydeki

ders kitaplarinda yer aldig1 goriilmiistiir.

Okul oncesi diizeyde kitaplarda ve ders kitaplarinda yaraticiligi inceleyen iilkemizde
literatiirde az sayida ¢aligma yer almaktadir. Diilger (2019) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi
diizeyinde resimli ¢ocuk kitaplarindaki resimlemelerin anaokulu bes yasindaki cocuklarin
yaraticilik ve yaratici diigiinme becerilerini hangi diizeyde gelistirdigini, uygulama siiresince
cocuklarin yaptig1 resimlerde ve yaratici diisiinme performanslarinda hangi diizeyde degisim
oldugunu ortaya koymayr amaglamistir. Arastirma sonucunda g¢ocuklarin yaraticilik ve
yaratici diisiinme becerilerini kullanmalarina iliskin resim ¢aligmalarinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Erhan (2019) aragtirmasinda okul oncesi resimli
cocuk kitaplarinin STEAM egitim yaklasimi1 dogrultusunda yaraticilik ve elestirel diisiinme
becerilerine etkisini incelemis ve kitaplardaki anlatimlarin en ¢ok yaraticilik ve diis kurma en
az problem (sorun) ¢ozmeyle ilgili anlatimlara yer verdigini ortaya ¢ikarmistir. Cagrict ve
Ergen (2023) ise arastirmalarinda ¢ocuk edebiyati yazari olan Tiilin Kozikoglu’ nun yirmi
yedi eserini yaratici diisiinme becerisini destekleme baglaminda incelemisler ve kitaplarindaki
baslik, kapak, resim ve metinlerin yaraticilig1 destekleyen unsurlara sahip oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Yabanci kaynaklarda ders kitaplarinda yaraticilikla ilgili yapilan bazi arastirmalar da
yer almaktadir. Pavlenko (2021) yaptig1 arastirmada, Polonya ve Ukrayna’daki ilkokul ders
kitaplarinin karsilagtirmali analizini sunmustur. Yapilan analizde Yeni Ukrayna ders
kitaplarinin; mantiksal diisiinmenin gelisimi, aktivite yaklagimi, bilgiyle ¢alisma, 6grencilerin
elestirel diisiinmelerinin gelisimi, etkilesim ve iletisim kurma yetenegi, yaraticilik gelisimini
destekledigi tespit edilmistir. Sedeh ve Tabatabaei (2020) arastirmalarinda, 13 ile 18 yagslar
arasindaki Iranli EFL (English as a Foreign Language) dgrencilerin ders kitaplar1 ve sosyal
medya aracilifiyla kelime 6greniminin yaraticilik diizeyleri tizerindeki etkisini arastirmay1

amaglamistir. Arastirmada deney grubu sosyal medya araciligiyla kontrol grubu ise
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geleneksel yontemlerle kelime Ogrenmisler ve sonug olarak yaraticilik gelisiminin deney
grubu lehine gelistigi goriilmiistir. Ramelan ve Wijaya (2019) yaptiklar1 arastirmada
Endonezya ve Singapur ortaokul matematik ders kitaplarinda olasilik konusunu matematiksel
yaraticilik kriterleri olan Ozgiinliik, akicilik, esneklik ve detaylandirma agilarindan analiz
etmisler ve hem Endonezya hem de Singapur ders kitaplarinin yaraticiligi destekledigini ama
Singapur ders kitaplarinin matematiksel yaraticiligi daha ¢ok destekledigini belirlemislerdir.
Klieger ve Sherman (2015) ise ¢alismalarinda, Israil lise Fizik ders kitaplarmin yaratict
diisiincenin desteklenmesine ve gelistirilmesine olanak saglayip saglamadigini ve sagliyorsa
nasil sagladigini anlamayr amaglamaktadir. Arastirma neticesinde Oncelikli olarak fizik
Ogretmenlerinin  6grenme  materyallerinde yaratict  diislinmenin  6nemi  konusunda

farkindaliklarinin artirilmasina ihtiyag oldugu ortaya ¢ikmistir.

Giliniimiizde teknolojik gelismeler artarken, 6gretmenlerin aktif bir egitim ortami
olusturmak adina 6gretimde materyallerden faydalanmalari 6nem tasimakta, 6zellikle de insan
eliyle olusturulan materyallerden yararlanma onem arz etmekte ve bu sekilde bireylerin
O0grenmelerinde kalici 6grenmeler olusturmak amaglanmaktadir (Yelken, 2009). Her tiir
materyal; hedef ve kazanimlara uygun olmak kosuluyla kiymetlidir ve materyal cesitliligi
olusturmak Ogrencilerin aktif Ogrenebilmeleri ve yaratici diisiinebilmeleri i¢in gereklidir

(Yelken, 2009).

Materyallerde yaraticilik lizerine yapilan arastirma ve calismalar da bulunmaktadir.
Yanpar, Koray, Parmaksiz ve Arslan (2006), sinif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimlerinde 3. smifta “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersi kapsaminda
O0gretmen adaylarinin elle ve bilgisayar temelli hazirlamis olduklar1 ders materyallerini
yaraticilik yoniinden incelemisler ve 6grenciler, elle hazirladiklar1 materyalleri daha yaratici
ve orijinal bulmuslardir. Yelken (2009) yaptig1 ¢alismada, Ingilizce dgretmenligi 3. Sinifa
devam etmekte olan {iniversite 0grencileriyle 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme
dersinde ¢alisma yapmuglardir. Calismada deney grubuyla grupla yaraticilik temelli materyal
gelistirme, kontrol grubuyla ise bireysel materyal gelistirme c¢alismalar1 yapmiglar ve
arastirma sonucunda deney grubunun portfolyo puanlarin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Duruhan ve Capuk (2011) ise ¢alismalarinda, Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. Smif dgrencilerinin
‘Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi’ dersinde hazirladiklari materyalin yaraticilik
becerilerine etkisini degerlendirmek ve 6grencilerin bu siirecte karsilastiklart sorunlar1 ve bu
sorunlarin materyal tasarimi c¢aligsmalarina etkisini belirlemeyi amaclamislardir. Arastirma

neticesinde, Ogrenciler materyal hazirlama siirecinin ve materyal hazirlamanin yaraticilik
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gerektirdigi sonucuna ulagmiglardir. Caglar ve Ulutas (2019), okul 6ncesi egitiminde dramatik
etkinliklerin yararlarin1 ve bu etkinliklerde kullanilan kostiim, aksesuar ve kuklalarin
Ozelliklerini, dramatik etkinlik ve kostiimlerin ¢ocugun gelisimine olan katkilarini yaraticilik
acisindan da arastirmislar ve yaraticilik becerilerine olumlu katkida bulundugu sonucuna
ulagsmiglardir. Aksoy (2018) yaptig1 arastirmada, okul Oncesi donemi c¢ocuklarda blok
oyunlarin yaraticilik becerilerine etkisini deney ve kontrol gruplariyla belirlemeyi
amaglamistir ve deney gruplarinda ¢ocuklarin ayrintilara dikkat, orijinallik ve akicilik

boyutlar ile toplam yaraticiliklarinin deney gruplari lehine anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Benzer sekilde dgretimde kullanilan egitim materyalleri ile ilgili yabanci literatiirde
baz1 ¢alismalar yer almaktadir. Guerra ve Zuccoli (2012) tamamlanmis ve tamamlanmamis
materyallerle ¢alismanin ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerine etkisini arastirmislardir. Amabile
ve Gitomer (1984) arastirmalarinda 2 ile 6 yas araligindaki ¢ocuklarla yaptig1 arastirmada;
¢ocuklardan kolaj ¢aligmasi yapmalarini istemis ve ¢ocuklarin yarist kullanilacak malzemeleri
kendisi se¢mis diger yarisina da kullanilacak malzemeler arastirmaci tarafindan verilerek
cocuklarin ortaya c¢ikardig: iiriindeki yaraticilik becerilerini gézlemlemeyi amaclamislardir.
Bu aragtirma, farkli tiirde materyallerle ¢alismanin ¢ocuklarin yaraticiliklarimi farkli diizeyde

de olsa gelistirmelerini miimkiin kildigin1 dogrulamistir.

Sonug olarak, ders kitaplarinda ve 6gretim materyallerinde yaraticiliga ne olgiide yer
verildigi farkli dersler 6zelinde kapsamli ve yogun olmasa da arastirmalara konu edilmistir.
Matematik ders kitaplarinda yaraticilifa yer verilmesi, ilgili literatiirde vurgulanmakta ve bu
vurgunun olmamasi durumunda dgretmenlerin yaraticilig1 derslerine entegre etmelerinin gii¢
olacag belirtilmektedir (Bicer vd., 2024). Okul dncesi diizeyinde de yaraticiligin matematikle
iligkili 6gretim materyallerine ne olgiide yansitildigt dnem arz etmekte olup, bu diizeyde
matematik ders kitaplarinda yaraticilik incelenmesinin kapsamli yapilmadigi goriilmektedir.
Buradan hareketle, bu ¢alismada okul oncesi ders kitaplarinda ve 6zel olarak matematikle
ilgili uygulama kisimlarinda yaratict diisiinme ve matematiksel yaraticilia ne odlgiide ver

verildiginin incelenmesi amag¢lanmaktadir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi bes alt baslik altinda sunulacaktir. Bu basliklar;
arastirmanin modeli, aragtirmanin veri kaynagi, veri analiz kavramsal g¢ergevesi, veri analiz

stireci ve arastirmanin giivenirlik ve gegerliligi seklindedir.
2. ARASTIRMANIN YONTEMI

2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada yontem olarak nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Nitel aragtirma
“gOzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirmadir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 45). Bu ¢alismada
nitel yontemlerden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013: 217)
dokiiman analizini “aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili
materyallerin incelenmesini kapsar” seklinde tanimlamistir. Kiral’a gore (2020) “dokiiman
analizi, basili ve elektronik materyaller olmak iizere tiim belgeleri incelemek ve

degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir yontemdir”.
2.2. VERI KAYNAGI

Aragtirmada 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
ogrencilere dagitilan okul Oncesi ders kitaplarinda yer alan matematiksel ve matematiksel
olmayan yoOnergelerin yaratici diisiinme becerisi ac¢isindan incelenmesi amaglanmistir.
Kitaplarda yer alan matematiksel ve matematiksel olmayan yonergeler asagida detayli bir
sekilde ele alinan bazi gostergeler agisindan incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda okul
oncesi diizeyinde li¢ kitaptan olusan MEB ders kitab1 veri kaynagi olarak belirlenmistir. Tablo

6’da analiz edilen kitaplara ait bilgiler sunulmustur.

Tablo 6. Analiz igin Segilen 2022-2023 Egitim Ogretim Yili Okul &ncesi Ders Kitaplari
Kitap Adi1 ve Yayinevi Yazarlar Sayfa Sayis1 Basim Yili
Esra GIRAL
Giilsah SARIOGLU
Is11 OZTURK
Vildan KAVACIK
Esra GIRAL
Giilsah SARIOGLU
Is11 OZTURK
Vildan KAVACIK

El Ele 1-Milli Egitim Bakanlig1 64 2019

El Ele 2-Milli Egitim Bakanlig1 56 2019
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Tablo 6. (Devam) Analiz i¢in Segilen 2022-2023 Egitim Ogretim Yil1 Okul dncesi Ders Kitaplari

Kitap Adi ve Yayinevi Yazarlar Sayfa Sayis1 ~ Basim Yili
Esra GIRAL
e . Giilsah SARIOGLU
El Ele 3-Milli Egitim Bakanlig1 Isil OZTURK 56 2019

Vildan KAVACIK

Arastirmada kullanilan ders kitaplar1 okul oncesi egitiminde kullanilan ve MEB

tarafindan 2019 yilinda basilmis tek okul o6ncesi kitaplar olarak belirlenmistir.
2.3. VERI ANALIZI iICIN KAVRAMSAL CERCEVELER VE VERI ANALIZi

Veri analizi i¢in 5 analiz ¢ergevesi kullanilmig olup, bu kisimda her bir ¢ergevenin

icerigi ve ¢aligma kapsaminda gelistirildiyse nasil gelistirildigi ele alinacaktir.

Kitaplarda yer alan her bir yonerge bir analiz birimi olarak kabul edilmis ve
analizler bu yonergeler esas alinarak yapilmistir. Ornegin, “8 tane olan varliklar1 yuvarlak (O)
igine alalim” yoOnergesi analiz birimi olarak se¢ilmis ve analiz ¢ergeveleri bu birimler esas

aliarak gelistirilmistir.

Kitaplar icin gelistirilen ilk analiz ¢ergevesi kitaplarda yer alan yonergelerin tiirlerinin
belirlenmesine  yonelik olmustur. Ayrica kitaplarda kullanilan yOnerge tiirlerinin
belirlenmesine yonelik olarak, yonerge tiirleri analiz ¢ergevesi gelistirilmistir. Kitap analizleri,
kitaplarda asagidaki tabloda goriilecegi lizere 3 farkli yoOnerge tiiriine yer verildigini

gostermektedir.

Tablo 7. Yonerge Tiirleri Analiz Cergevesi

Yonerge Aciklama Ornek

Matematiksel islemlerin,
8 tane olan varliklari

Matematiksel Yonerge

aciklamalarin, eylemlerin
talep edilmesi

yuvarlak (O) i¢ine alalim.

Genel/Matematiksel Olmayan

Matematiksel islem
igermeyen, genel
aciklamalarin, eylemlerin
talep edilmesi

Mor varliklart yuvarlak
(O) igine alalim.

Matematigin Baglam Olarak Kullanildig

Matematiksel sembol veya
islemlerin dolayl olarak
kullanildig1, agiklamalarin,
eylemlerin talep edilmesi

Daire seklindeki tabaga en
sevdigimiz yemegin
resmini ¢izelim

s/

31




Tablo 7° deki analiz ¢ergevesi kullanilarak, her bir kitapta yer verilen yonerge tiirleri

belirlenmis ve frekans tablolar1 olusturulmustur.

Etkinlik tiirlerinin belirlenmesinden sonra, kitaplarda yer alan yonergelerin
ogrencilerde yaratici diisiinmenin ve 6zel olarak matematiksel yaraticiligin gelisimine olanak
saglayip saglamadigini saptamak igin ‘yaratici diisiinmenin gelisimine imkan taniyan yonerge
tirleri’ analiz g¢ercevesi gelistirilmistir. Analiz cergevesi gelistirilirken, ilgili literatiirde
yaratici diisiinmenin gelisimine hizmet eden/imkan veren etkinlikler birer kategori olarak

belirlenmis ve ders kitaplarinda bu etkinlik tiirlerine yer verilip verilmedigi incelenmistir.

Tablo 8.Yaratic1 Diisiinmenin Gelisimine Imkan Taniyan Yonerge Tiirleri, Agiklamalari ve Ornekleri

Kategori

Acgiklama

Ornek

Farkli ¢6ziim yoluna
imkan taniyan sorular

Ogrencilerin ist diizey diisiinme
becerilerini gelistiren, derin
anlamaya imkan veren,
matematiksel yaraticiligin
yesermesine, 0grencinin sinif
ortaminda aktif katilimina imkan
veren sorulardir (Bing6lbali ve
Bingolbali, 2020: 219).

Kisa kenar uzunlugu 4 cm, uzun kenar
uzunlugu 6¢m olan bir dikdortgenin
¢evre uzunlugu hesaplanirken;

Cevre: 4+4+6+6=20 cm veya

Cevre: 2.(4+6)=20 cm seklinde farkli
yontemlerin kullanilmasi.

Agik uglu sorular

Cevaplari yanitlayana
oncesinden sunulmayan, birden
fazla dogru cevaba imkan
taniyan, cevabi yanitlayanin
yazdig1 sorulardir (Popping,
2015).

Yalniz sar1 rengi kullanarak tuvale
resimler ¢izelim.

Problem kurma

Verilen verilerle yeni
problemlerin olusturma ya da
var olan problemlerin yeniden
diizenlenmesidir (Silver, 1994).

Cem: 32 kg, Can: 29 kg, Cemile: 21 kg
Yukaridaki bilgileri kullanarak
problem kurup ¢oziiniiz.

Rutin olmayan
problem ¢dzme

“Islem becerisinin tesinde,
verileri organize etme,
siniflandirma, iligkileri gérme
gibi becerilere sahip olmayi ve
bir takim aktiviteleri arka arkaya
yapmay1 gerektiren
problemlerdir” (Souviney, 1989’
dan akt. Altun, 2000).

768 sayisinin rakamlarini birer defa
kullanmak sartryla olusabilecek 3
basamakl1 dogal sayilar1 yazalim.
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Tablo 8. (Devam) Yaratici Diisiinmenin Gelisimine Imkan Tanryan Yonerge Tiirleri, Aciklamalari ve

olaylar arasindaki iliskileri
matematiksel olarak ifade
etmeye ¢alisma, bu olaylar ve
olgular igerisinde matematiksel

Ornekleri
Yénerge Aciklama Ornek
Matematiksel “Matematik veya matematik “Bligra, yeni dogmus kuzusunun
modelleme disindaki bir olay1, olguyu, otlayacagi alanin etrafini cevirmek igin

20 m ¢it almistir. Biisra’nin elindeki
citle cevirebilecegi en genis
dikdortgenin alanini bulunuz.”
(Yildirim ve Isik, 2015: 591)

oriintiiler ortaya ¢ikarma
stirecidir” (Verschaffel, Greer &
De Corte, 2002’ den akt. Tutak
ve Giider, 2014: 182).

(Yildirim ve Igik, 2015)
Bir ay boyunca ayim goriintimiinii
gozlemleme

Konuya 6zgii olarak calisilan,
ogrencilerin aktif olarak
katiliminin saglandigi ve
ogrenciler arasinda bilgi
paylagiminin ve etkilesimin
gerceklestigi yontemdir (Cocco,
2006).

Yeni bilginin kendi kendine
ogrenilmesini ve inga edilmesini
tesvik eden etkili 6grenmeyi
saglayan 0grenme yontemidir
(Lambert, 2009).

Proje yiirlitme

Ailenizde en sevilen yemek nedir?
Aragstirp buldugunuz sonucu tablo
halinde sununuz.

Aragtirma yapma

Tablo 8’ deki analiz gercevesi kullanilarak, kitaplarda yaratict diisiinmeye imkan
tantyan yonergeler belirlenmis ve analizler frekans tablolar1 kullanilarak sunulmustur. Yapilan
analizler sonucunda Tablo 8’de yer alan yaratici diisiinme yonergelerinden sadece agik uglu
soru/ydnerge tiiriine yer verildigi goriilmiistiir. Acik uglu yoOnergelerin mahiyetinin
anlasilmasina yonelik olarak, agik uglu yonergeleri kapali uglu yonergelerle de karsilagtirmak
amaciyla, Tablo 9’da yer alan analiz ¢ercevesi kullanilmistir. Bingdlbali (2020), gelistirdigi
analiz gercevesi dogrultusunda sorular1 tek dogru cevapli ve ¢ok dogru cevapli olarak ele
almistir. Kapali uglu sorular tek dogru cevapli ve belirli cok dogru cevapli alt kategorilerinden
olugmakta, agik uclu sorular ise sonlu degisken ¢ok dogru cevapli ve sonsuz dogru cevaplh alt
kategorilerinden olugsmaktadir (Bingdlbali ve Bing6lbali, 2020). Kitaptaki yonergeler acik ve
kapali uclu olma agisindan bu cerceve kullanilarak analiz edilmistir. Asagida verilen
cizelgede acik uglu ve kapali uglu sorular ve alt kategorilerine gére durumlar1 agiklamali

olarak gosterilmektedir.
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Tablo 9. A¢ik Uglu ve Kapali Uglu Soru Olarak Ele Alinan Sorular ve Agiklamalari

Kategor Agiklama Kategori
i

Aciklama Ornek

Sorular birden
fazla dogru

SO[‘.IU cevaba sahip,
degisken ancak dogru v
gok cevap veya A
Sonlu S:Vg;uh cevaplar belirli bir
degisken SoruII;r o kiir‘nesmden Sekillerden elips olanin i¢ine yiiz ifadesi
Acik  cok secileceginden N p ¢ine yu
uclu  dogru degiskenlik gizelim.
sorular  cevapl gosterir ve
sorular ve birbirinden farkli
sonsuz olur.
dogru
cevapll  Sonsuz  Sorular sonsuz
sorll:lar cok sayida cok dogru 9
?lzlludur_ S;)\%;El . cevaba sahiptir. - rakamini kullanarak bir resim
¢iziniz.
sorular
Tek ™ \?\
dogru Sadece tek dogru ; /
Tek cevapli  cevaba sahip B 8 s f L
dogru sorular ~ sorular &t <7 1 )
cevapli P
sorular Kedi ve zurafagm ortasindaki hayvani
Kapali ve belirli yuvarlak (O) i¢ine alalim.
uclu cok -
sorular gosry  Belifi gorylar birden

cevaphh ~ §ok
sorular ~ dogru
kapali cevapl
ucludur. sorular

fazla dogru

cevaba sahip

ancak dogru

cevap sayisi belirli

ve sabittir. Sinifimizda bulunan siyah varliklar
gosterelim.

Kaynak: Bayar, 2023: 28’den uyarlanmustir.

Yukarida Tablo 9’ da verilen analiz ¢er¢evesi kullanilarak veriler kapali uglu ve agik

uclu olma agisindan analiz edilmistir.
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Kitaplarda yer alan yonergelerin eylem-sdylem yonergesi olup olmadigi ve eylem
yonergesi ise ne tiir eylemlerin talep edildigini belirlemek amaciyla Tablo 10 ve Tablo 11’
deki analiz ¢ergeveleri gelistirilmistir. Bu analiz ¢ergeveleri ile kitaplarda 6grencilerden
yapmalari talep edilen uygulamalarin mahiyeti analiz edilmeye ¢alisilmis ve bu uygulamalarin

yaraticilik becerisi ile iliskisi kurulmaya calisilmistir.

Tablo 10. Eylem-Séylem Yonergeleri Aciklamasi ve Ornekleri

Y énerge Aciklama Ornek
Tiirleri

Eylem Is, olus ve
hareket

yapmayl
gerektiren J
talimatlar

Not kdgidina 3 tane ¢izgi ¢izelim.

Soylem Sozlii olarak Kahverengi hangi renklerin birlesimi ile olusur?
ifade edilmesi | Soyleyelim.

istenilen
talimatlar

Eylem gerektiren yOnergelerde ne tiir eylemlerin talep edildigini belirlemek igin,
kitaptaki analizlere dayali olarak Tablo 11’ deki analiz ¢er¢evesi gelistirilmistir.

Tablo 11. Eylem Yonergelerinin Kategorilerine Ait Ornekler

Kategori Ornek

Soyama PAGAGRORENEREASAG A

Ik bes yildiz1 boyayalim.

Resim Cizme

Yuvarlak I¢ine
Alma

Cizgi Takibi

C@?

Ok yoniinde kesik ¢izgilerin lizerinden Atatiirk’ii annesine ulagtiralim.
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Tablo 11. (Devam) Eylem Y&nergelerinin Kategorilerine Ait Ornekler

Kategori Ornek
Eslestirme o0 _ A% P
N LY =
™
<>, "G
e /
Kirli olan varliklari, ilgili temizlik malzemesi ile eslestirelim.
Isaretleme /\ /\/\
O O O
Sekilden taranmis bolge ¢ikartildiginda olusacak seklin altindaki
kutucugu isaretleyelim.
Sekil Cizme
=
Parcalar birlestirildiginde olusacak sekilleri, ok isareti ile gosterilen yere
cizelim.
Gruplama B>

Sekil Tamamlama

Kareleri, kesik ¢izgilerin {izerinden ¢izerek tamamlayalim.

Diger

Sinifimizda bulunan mor renkli varliklar gosterelim.

Son olarak, kitapta yer alan agik u¢lu yonergeler ayrica yaraticilik kriterlerine gore

analiz edilmistir. Yaraticilik (Siel, 2020); akicilik, esneklik, 6zgilinliikk ve zenginlestirme

(detaylandirma) bilesenlerinden olusan bir kavram olarak ele alinmistir. Buna gore; “akicilik,

problem durumu ile ilgili iiretilen fikirleri ve bu duruma uygun fikir sayisin1 ifade etmeyi;

esneklik, problem durumuna birden fazla bakis agisiyla bakabilmeyi igeren, farkli kategorilere

giren diisiince iliretmeyi; 6zgilinliik, daha 6nce ortaya konmamais essiz liriinler ortaya ¢ikarmay1

ve zenginlestirme (detaylandirma) ise, ortaya c¢ikarilan 6zgiin iirlinii daha kullanigli hale

getirme ve ayrintilar ekleyerek gelistirme yetenegidir (Stiel, 2020). Asagida Siiel” in (2020:
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342-343) calismasindan uyarlanarak olusturan ve yaraticilik becerisinin bilesenlerini

aciklayan bir 6rnek durum sunulmustur:

Soru: Ogretmen égrencilerine bir bardak gésterir ve sorar: Bu bardagi bir seyler

icmek disinda, baska hangi amacglar icin kullanabiliriz?

Ogrencilerden gelen cevaplar: Kalemlik olarak, cicek dikmek icin, duvar dinlemek
icin, kagitlarin u¢masini engellemek icin, gerektiginde kirarak kesici hale getirmek igin,
pencerenin ¢arpmasint engellemek igin, sulu boya ¢alismalarinda suluk olarak kullanmak

icin, ol¢ti kabt olarak kullanmak icin.
Yaraticilik Kriterlerine Gire Inceleme:

Akicthik: Bardagin  farkly kullanim amaclart ile ilgili sekiz uygulanabilir fikir

tiretilmistir.
Esneklik: Dort farkls kategoriye giren cevaplar verilmistir.
Icine bir sey koymak: Kalemlik, ciceklik, suluk, olcii kabi
Dinleme araci: Duvar dinlemek
Agirlik saglama: Kagitlarin ugmasini ve pencerenin ¢arpmasini engellemek
Alet: Kirarak kesici alet haline getirme

Ozgiinliik: Duvar dinlemek ve kirarak kesici alet olarak kullanmak herkesin aklina

gelmeyen fikirlerdir.

Zenginlestirme: Bardagin kirilip kesici hale getirilmesi cevabinda fikir ayrintili olarak

anlatildig1 icin zenginlestirilmis fikirdir.

Bu ¢alisma 6zelinde de yukaridaki 6rnek gibi, asagidaki Tablo 12° de goriilen analiz
cercevesi olusturulmustur. Analiz cercevesi Sekil 1° deki yonerge kullanilarak

olusturulmustur.
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Sekil 1. Tablo.7’deki Analiz Cergevesi i¢in Kullanilan El Ele Kitabindan Yonerge Ornegi

Uggenleri kullanarak resimler olusturalim.

Tablo 12. Yaraticilik ve Bilesenlerinin A¢iklamasi ve Ornekleri

Yaraticilik Acgiklama Ornek
Bilesenleri
Akicilik Uygulanabilir farkli Ucgenleri kullanarak ev, araba, agac,
fikirler tiretme fare, uzay mekigi gibi ¢ok sayida resim
¢izme fikri olusturulabilir.
Esneklik Birden fazla bakis Yasam alani: ev vb.
acistyla bakabilme Tasit: araba, uzay mekigi vb.

Canli varlik: agac, fare vb.
gibi licgenleri kullanarak resim olusturma
fikirlerinin farkl kategorilere ayirabiliriz.

Ozgiinliik Daha 6nce kimsenin Fare ¢izmek herkesin aklina gelmeyen bir
diisiinemedigi sira dis1 fikir olabilir.
bir eylem ya da sdylemde
bulunma
Detaylandirma Ortaya ¢ikan fikrin Ev, araba, uzay mekigi, agac, fare
ayrintilandirilmasi cizerken resim detayl: bir sekilde
olusturabilir.

Kitaplarda yer alan agik uclu yonergeler Tablo 12° de yer alan yaraticilik kriterleri
cercevesinde teker teker incelenmis ve analiz edilerek kategorilendirilmistir. Bu analiz ile
kitaplarda ~ yer  alan  yOnergelerde  yaraticthk  bilesenlerinin  ne  Olgiide
gozlemlenebilecegi/kullanilabilecegi belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica yaraticilik bileseni
iceren yonergelerin matematiksel yaraticilifa hizmet etme durumlart da 06zel olarak

belirlenmeye calisilmistir.

Yukarida sunulan bes asamali analiz ¢ercevesinden de anlasilabilecegi gibi,
aragtirmanin amacina uygun olarak, gelistirilen analiz ¢ergeveleri (6r. matematiksel yaraticilik
gostergeleri) ile igerik analizi ve literatiirde var olan gergeve (Or. yaraticilik bilesenleri) ile

betimsel analiz yapilmistir. Ders kitaplarinda yer alan yonergeler analiz cergeveleri
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olusturmak amaciyla oncelikle arastirmaci ve matematik egitimcisi alan uzmani ile birlikte
analiz edilmistir. Analiz g¢ergeveleri olusturulduktan sonra arastirmaci analizlere belirlenen
analiz cercevelerini kullanarak devam etmistir. En sonunda ise analiz edilen yonergeler
arastirmact ve matematik egitimcisi alan uzmani tarafindan beraber gozden gegirilmis,
kategorilerine ayrilmis ve siniflandirilmistir. Siniflandirma islemi bittikten sonra ise verilerin
frekans ve yiizde tablolar1 olusturulup bulgulara doniistiiriilmiistiir. Sunulan nicel bulgular

nitel alintilar ile desteklenerek zenginlestirilmis ve ayrintilandirilmistir.
2.4. VERI ANALIZI ICIN GUVENIRLIK VE GECERLILIK

Karasar’ a (2014:148) gore “giivenirlik, ayn1 seyin bagimsiz olgiimleri arasindaki
kararlilik, ol¢iilmek istenilen bir seyin siirekli ayn1 sembolleri almasi, ayni siireglerin
izlenmesi ve ayni Olgiitlerin kullanilmasi neticesinde ayni sonuclarin alinmasi, dlgmenin
tesadiifii yanilgilarindan ariik olmasidir ve gegerlik ise dl¢lilmek istenilen seyin 6l¢iilebilmis
olma derecesidir”. Yapilan 6lgmenin gegerli olabilmesinin temel kosulu da onun gilivenilir
olmasidir. “Nitel arastirmalarda; nicel aragtirmalarda kullanilan kavramlar olan i¢ gecerlilik
yerine inandiricilik, dis gecgerlik yerine aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik yerine tutarlik ve dis
giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlari esas alinir” (Yildirim ve Simsek, 2013:298).
Yapilan ¢aligmada “gecerlik ve giivenirligi etkileyen ve tehdit eden faktorleri en aza indirmek
veya ortadan kaldirmak amaciyla” Aydin (2014), Yildirim ve Simsek (2013)’ in sundugu
onlemleri Eroglu ve Bektas (2016: 47-48) tablo haline getirmistir ve bu tablo asagida

sunulmustur.

Tablo 13. Calismada Alinan Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Uzman goriisliniin alinmasi
Katilimer teyidi

Uzun siireli etkilesim
Dogrudan alint1

I¢ gecerlik

Veri toplama arac1 ve siirecinin agiklanmasi
Veri analiz siirecinin agiklanmasi
Gegerlik Calisma grubunun 6zelliklerinin agiklanmast

Calisma grubunun sec¢im seklinin belirtilmesi

Dis gegerlik Calismanin uygulama siirecinin betimlenmesi
Aragtirmacinin roliiniin betimlenmesi
Kullanilan yontemin se¢im gerekcesinin aciklanmasi
Gegerlik ve giivenirlik dnlemlerinin agiklanmasi
Amagli 6rnekleme

Kayit cihazi kullanilarak veri kaybinin 6nlenmesi

I¢ glivenirlik Bulgularin yorum yapilmadan sunulmasi

Gtivenirlik Verilerin sonug kisminda uygun sekilde tartigsilmasi

D1s giivenirlik Veriler arasinda tutarliligin kontrol edilmesi

Kaynak: Eroglu ve Bektag, 2016: 47-48.
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Yapilan bu g¢alismada Tablo 13’ deki onlemler goz Oniine alinarak gegerlik ve

giivenirlik saglanmaya calisilmistir.

Tlim arastirma siirecinde, analiz edilen veriler uzun siire boyunca tekrar tekrar gozden
gecirilmis boylece veriler detayli bir sekilde incelenmistir. Dolayisiyla bu durum inandiriciligi
desteklemektedir. Verilerin analizinin bir kismi (6rn. Ag¢ik uglu, kapali uclu yonergeler ve
yaraticilik bilesenleri) icin daha Onceki arastirmalarda kullanilan veri analiz gerceveleri
(Bayar, 2023; Siiel, 2020) kullanilmistir. Islevsel oldugu test edilen ve daha onceki
arastirmalarda da kullanilan bu analiz ¢er¢evelerinin bu arastirmada kullanimi, veri analizinin
tutarligint giiclendirdigi ve tespit edilmek istenilen olgularin belirlenmesi acisindan da
inandiriciliga hizmet ettigi disiiniilmektedir. Diger veriler i¢in ise uzman matematik
egitimcisi damigmanhi§inda arastirmaci tarafindan gelistirilen kavramsal cergeveler
kullanilmis, uzman destegi alinmis, gelistirilen ¢erceveler dogrultusunda matematik egitimcisi
uzmanla es zamanli olarak analizler yapilmis, gelistirilen analiz ¢ergeveleri verilerle stirekli
test edilerek son halini almis ve analiz edilen veriler nitel alintilarla desteklenerek

inandiricilik saglanmaya ¢alisilmistir.

Bulgularin sunumu asamasinda El Ele kitaplarindan nitel 6rnekler verilerek, ayrintili
betimlemeler yapilmistir. Veriler analiz edilirken her bir kategorinin 6rnekleri ve neden o
kategoriye dahil edildigi detayli olarak sunulmustur. Boylece aktarilabilirlik saglanmaya
calisilmigtir. Arastirmact ve matematik egitimcisi alan uzmani tiim kitaplardan elde edilen
kodlamalardaki goriis ayriliklart i¢in gorlismeler yapip goriis farkliliklarini tartisarak goriis
birligine varip analizlerini tamamlamiglardir. Analiz edilen veriler kamuoyuna acik ders
kitaplarindan elde edilmis olup teyit i¢in incelemeye her zaman agiktir. Boylece bu durum dis

gecerliligi (aktarilabilirligi) saglamaktadir.

Aragtirma neticesinde kitaplardan elde edilen bulgular herhangi bir yorum yapilmadan
dogrudan tablo haline getirilerek sunulmustur. Ayrica veriler tablo haline getirilirken her bir
tabloda daha oOnce analiz edilen verilerin sayisinin tablolarda birbirini dogruladig:
goriilmistiir. Bu sekilde veri analizinin hem i¢ giivenirligi (tutarlik) hem de dis giivenirligi
(teyit edilebilirligi) saglanmaya calisilmistir. Bu durum arastirma neticesinde ortaya ¢ikan

sonuclarin gegerligine katkida bulunmustur.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

3. ARASTIRMANIN BULGULARI

El Ele 1, El Ele 2 ve Ele Ele 3 kitaplarindan elde edilen bulgular {i¢ baslik altinda
sunulacaktir. Birinci kistmda yonerge tiirleri ve kitaplarin yaratici diisiinmenin gelisimine
imkan taniyan kaynaklara/gdstergelere gore incelenmesine iliskin bulgular, ikinci kisimda
kitaplarin kapali ve agik uglu yonergeler ile uygulama kriterlerine (eylem-sdylem) gore
incelenmesine yonelik bulgular ve son olarak ise agik uglu sorularin yaraticilik bilesenleri

acisindan incelenmesine iligkin bulgular sunulacaktir.

3.1. KITAPLARIN YARATICI DUSUNMENIN VE MATEMATIKSEL YARATICILIGIN
GELISIMINE IMKAN TANIYAN GOSTERGELERE GORE INCELENMESI

Bu kisimda El Ele kitaplarindan elde edilen bulgular 6ncelikle yonergelerin tiirleri
(Tablo 14) ve sonra bu yonergelerin yaratict diislinmenin gelisimine imkan taniyan

kaynaklara/gdstergelere gore durumlar1 seklinde sunulacaktir.

Tablo 14. Kitaplarin Yonerge Tiirlerine Gore incelenmesi

Kitaplar
i Toplam
Y
Oneree E1 (149) | E2 (120) | E3 (167) (436)
Matematiksel 52 o4 106 212
(%34,90) | (%45) | (%63,47) (%48,62)
. 89 62 57 208
Genel/Matematiksel Olmayan (%59.73) | (%51.67) | (%34,13) (%47,71)
Matematigin Baglam Olarak 8 4 4 16
Kullanildig: (%5,37) | (%3,33) | (%2,40) (%3,67)

Not: E1 (El Ele 1), E2 (El Ele 2), E3 (El Ele 3)
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Sekil 2. Kitaplarin Yoénerge Tiirlerine Gére Incelenmesi

120

100

80

60 WE1l

WE2

40 - E3

Matematiksel Genel Matematigin Baglam
Olarak Kullanildigi

Analiz edilen kitaplar dncelikle yonergelerin matematiksel olup olmamasi agisindan
incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 14’ te ve Sekil 2’ de gosterilmistir. Buna gore, El
Ele 1 kitabinda 52 tane ‘matematiksel yonerge’, 89 tane ‘matematiksel olmayan/genel
yonerge’ ve 8 tane de ‘matematigin baglam olarak kullanildig1 yonerge’ olmak iizere toplam
149 yonerge oldugu goriilmektedir. ‘Matematiksel yonergeler’ kitaptaki yonergelerin %
34,90’ nin1, ‘matematiksel olmayan yonergeler’, % 59,73’ iinii ve ‘matematigin baglam olarak

kullanildig1 yonergeler’ ise % 5,37’ sini olusturmaktadir.

El Ele 2 Kitabinda 54 tane ‘matematiksel yonerge’, 62 tane ‘matematiksel olmayan
yonerge’ ve 4 tane de ‘matematigin baglam olarak kullanildig1 yonerge’ olmak {izere toplam
120 yonerge oldugu goriilmektedir. Matematiksel yonergeler kitaptaki yonergelerin % 45’ ini,
matematiksel olmayan yonergeler % 51,67 sini ve matematigin baglam olarak kullanildig:

yonergeler ise % 3,33’ iinii olugturmaktadir.

El Ele 3 Kitabinda 106 tane ‘matematiksel yonerge’, 57 tane ‘matematiksel olmayan
yonerge’ ve 4 tane de ‘matematigin baglam olarak kullanildig1 yonerge’ olmak iizere toplam
167 yonerge oldugu goriilmektedir. Matematiksel yonergeler kitaptaki yonergelerin % 63,47’
sini, matematiksel olmayan yonergeler % 34,13’ inii ve matematigin baglam olarak

kullanildig1 yonergeler ise % 2,40°1n1 olusturmaktadir.

Yonerge tiirlerine 6rnek teskil etmek iizere, asagida sirasiyla kitaplardan Ornek

yonergeler sunulmustur.
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Sekil 3. Matematiksel Olmayan/Genel Yonerge Ornegi

Varhk gruplarm incelevelim. Her grupta diferlerinden forkh olom yearlak (39 icine alalim.

Ornegin, Sekil 3* de El Ele 1 kitabindan matematiksel olmayan bir yonerge drnegi
verilmis olup, bu yonergede Ogrenciden farkli olan esyanin yuvarlak icine alinmasi talep
edilmistir.

Sekil 4. Matematiksel Yonerge Ornegi

Tahterevallideki hayvanlardon agir alan yuvariak (3 igine alolim.

Sekil 4’ deki tahterevalli 6rnegi, matematik 6gretim programlarinda yer alan agir ve

hafif kavramlarinin kullanilarak agir olan varligin belirlenmesini gerektirmektedir.

Sekil 5. Matematigin Baglam Olarak Kullanildigi Ornek

(Y [ ]
LY L}
1 LY n
PL | 4 n
‘J 1 % n
- 1 * 1
*
- [ v 1
- " 1
- *

L I LI
i I L
L I "F‘ [
9 1 1

- L
] ]

- *
=l 4

Uggenleri kullanarak resimler clugturalim.
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Sekil 5° teki 6rnekte matematiksel bir kavram olan {iggenin baglam olarak kullanilarak

Ogrenciden resim olusturmasi istenmektedir.

Tim kitaplar birlikte ele alindiginda, Tablo 14’ de gériildiigii tizere, toplamda 436
yonergeye yer verilmistir. El Ele 1 kitabinda matematiksel olmayan yonergeler ¢ogunluktadir
(%59,73). El Ele 2 kitabinda ise toplam yonerge sayisi diger kitaplara gore daha azdir
(E1:149; E2:120; E3:167). El Ele 1 kitabiyla karsilagtirildiginda, El Ele 2 kitabinda
matematiksel olan ve matematiksel olmayan yonerge sayilarinin birbirlerine daha yakin hale
geldigi goriilmektedir. El Ele 3 kitabinda ise toplam yonerge sayisi diger kitaplara gére daha
fazladir. Bu kitapta matematiksel yonergelerin en ¢ok oldugu (E3:106; E2: 54; E3: 52) ,
matematiksel olmayan yonergelerin azaldigi (E1: 89; E2: 62; E3: 57), matematigin baglam
olarak kullanildig1 yonergelerin ise (E1:8; E2:4; E3:4) El Ele 2 kitabiyla ayn1 sayida oldugu

goriilmektedir.

Tablo 15’ de ise Tablo 14’ te sunulan yonerge tiirlerinin yaraticilik gostergelerine gore
analiz bulgularma yer verilmistir. Yaraticilik gostergelerinin daha net goriilmesi/anlagilmasi

icin kitaplarda yer alan kapali uglu sorularin analizine de yer verilmistir.

Tablo 15. Kitaplarin Yonerge Tiirleri ve Yaraticilik Gostergelerine Gore incelenmesi

Matematigin
Kategor Matematiksel Genel/Matematiksel | Baglam Olarak Toplam
i Yonerge Olmayan Y onerge Kullanildig:
Yonerge
El | E2 | E3 El E2 E3 | E1 | E2 | E3 Hebs
(52) | (54) |(06)| B | B2 [ BT | B | ¥ | ¥ | EL1 E2 E3 ip
(%34 | (%4 | (%63 | (%59 [ (%51 | (%34 | (%5, | (%3, | (%2, | (149) | (120) | (167) (436)
,90) | 5) | ,47) | ,73) | ,67) | ,13) | 37) | 33) | 40)
Kapah 41 51 | 103 | 76 56 53 3 0 0 120 | 107 | 156 | 383
Uclu (%27 | (%4 | (%61 | (%51 | (%46 | (%31 | (%2, ©%0) | (%0) (%80 | (%089 | (%093 | (%087
,52) | 2,5) | ,68) ) ,67) | ,74) | 01) ,53) | ,17) | ,42) | ,84)
Acik 11 3 3 13 6 4 5 4 4 29 13 11 53
Uclu (%7, | (%2, | (%1, | (%8, (%5) (%2, | (%3, | (%3, | (%2, | (%19 | (%10 | (%6, | (%12
38) | 5 [ 79 | 73) 39) | 36) | 33) | 40) | ,47) | ,83) | 58) | ,16)
Proje
Yiiriitm - - - - - - - - - - - - -
e
Matema
tiksel
Modelle | i i i i i i i i i i i i
me
Farklh
Cozim
Yoluna - - - - - - - - - - - - -
Imkan
Tanima
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Tablo 15. (Devam) Kitaplarm Yénerge Tiirleri ve Yaraticilik Gostergelerine Gore incelenmesi

Matematigin
Matematiksel Genel/Matematiksel Baglam Olarak
Yonerge Olmayan YoOnerge Kullanildig:

YOnerge

Kategori Toplam

Problem
Kurma

Rutin
Olmayan
Problem
Cozme

Aragtirma
Yapma

El Ele 1 kitabinda yer alan 149 yonergeden 52 tanesinin matematiksel yonerge oldugu
ve bunlarin 41° inin kapali uglu ve 11’ inin ise agik uglu oldugu ortaya ¢ikmistir. Kapali uglu
yonergeler El Ele 1 kitabindaki tiim yonergelerin %27,52° sini (41/149) ve acik uglu
yonergeler ise %7,38’ ini (11/149) olusturmaktadir. Matematiksel yonergeler kendi basina ele
alindiginda ise, yonergelerin %79’ u kapali uglu (41/52) ve %21’ i ise acik uclu (11/52)
olmustur. El Ele 1 kitabinda yer alan 89 matematiksel olmayan yonergenin 76’sinin kapali
uclu ve 13’ niin ise acik uglu oldugu ortaya c¢ikmistir. Kapali uglu yonergeler El Ele 1
kitabindaki tiim yonergelerin %51 ini (76/149), acik uclu yonergeler ise %8,73” iinii (13/149)
olusturmaktadir. Matematiksel olmayan yonergeler kendi basina ele alindiginda ise,
yonergelerin %85’ i kapali uglu (76/89) ve %15’ i ise acik uglu (13/89) olmustur. Ilave olarak,
El Ele 1 kitabinda toplamda 8 tane matematigin baglam olarak kullanildig1 yonergeye ver
verilmis olup, bunlarin 3’ {iniin kapali uclu ve 5’ inin ise acik uclu oldugu goriilmektedir.
Kapali uglu yonergeler El Ele 1 kitabindaki tiim ydnergelerin %2,01° ini (3/149), agik uglu
yonergeler %3,36° sin1 (5/149) olusturmaktadir.

Asagida Sekil 6-7 ve 8 de kapali uglu ve agik uglu yonerge Orneklerine yer
verilmistir. Ornegin, Sekil 6’ daki ydnerge matematiksel olmayan bir kapali uglu ydnerge

ornegi olup, dgrenciden egik cizgileri drnekteki gibi tamamlamasini talep etmektedir.
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Sekil 6. Matematiksel Olmayan/Genel Kapali Uglu Yonerge Ornegi
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Egik ¢izgileri ok yaniinde ¢izerek tamamlayalim.
Sekil 7° deki matematiksel yonerge matematik 6gretim programlarinda yer alan uzun-

kisa kavramlarinin belirlenmesini gerektiren acgik uclu bir yonerge ornegidir. Bu 6rnekte

Ogrencinin hangi kisalikta bir tirtil ¢izecegi kendisinin inisiyatifine birakilmistir.

Sekil 7. Matematiksel Ydnergeye Sahip Acik Uclu Etkinlik Ornegi

Kutuwa resimdeki tirtildan doha kiga bir tietl cizelim.

ogrenciler farkli resimler olusturabilecektir.

Sekil 8’ deki ornekte ise matematiksel bir kavram olan 3 rakaminin baglam olarak
kullanilarak 6grenciden resim olusturmasi istenmektedir. Bu yonerge acgik uglu olup,

Sekil 8. Matematigin Baglam Olarak Kullanildig1 Agik Uglu Yonerge Ornegi

3 rakamini kullanarak bir resim cizelim.
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Tablo 15 benzer bulgular1 aynm1 zamanda El Ele 2 ve El Ele 3 kitaplarn i¢in de
sunmaktadir. Ornegin, El Ele 2 kitabinda yer alan 120 y&nergeden 54 tanesinin matematiksel
yonerge oldugu ve bunlarin 51° inin kapali uglu oldugu ve 3’ iiniin agik u¢lu oldugu ortaya
cikmistir. Kapali uglu yonergeler El Ele 2 kitabindaki tiim yonergelerin %42,5” ini (51/120),
acik uclu yonergeler %2,5° unu (3/120) olusturmaktadir. Matematiksel yonergeler kendi
basina ele alindiginda ise, yonergelerin %94’ linlin kapali uglu (51/54) ve %6’ s1 ise agik uglu
(3/54) olmustur. El Ele 2 kitabinda yer alan 62 matematiksel olmayan yonergenin 56’sinin
kapali uglu ve 6’sinin agik uglu oldugu ortaya ¢ikmistir. Kapali uglu yonergeler El Ele 2
kitabindaki tiim yonergelerin %46,67’ sini (56/120), agik u¢lu yonergeler ise %5’ ini (6/120)
olusturmaktadir. Matematiksel olmayan yonergeler kendi basma ele alindiginda ise,
yonergelerin %90’ 1 kapali uclu (56/62) ve %10’ u ise acik uglu (6/62) olmustur. Ilave olarak
El Ele 2 kitabinda toplam 4 tane matematigin baglam olarak kullanildigi yonergeye yer
verilmis olup, bunlarin 4’ iiniin acik uclu oldugu, kapali uglu yonergenin ise olmadigi
goriilmustiir. A¢ik uglu yonergeler ise El Ele 2 kitabindaki tiim yonergelerin %3,33” {inii
(4/120) olusturmaktadir.

El Ele 3 kitabinda yer alan 167 yonergeden 106 tanesinin matematiksel yonerge
oldugu ve bunlarin 103’iiniin kapali uglu oldugu ve 3’ iiniin agik u¢lu oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Kapali uclu yonergeler El Ele 3 kitabindaki tiim yonergelerin %61,68 ini (103/167), acik
uclu yonergeler %1,79° unu (3/167) olusturmaktadir. Matematiksel yonergeler kendi basina
ele alindiginda ise, yonergelerin %97’ si kapali uglu (103/106) ve %3’ ii ise agik uclu (3/106)
olmustur. El Ele 3 kitabinda yer alan 57 matematiksel olmayan ydnergenin 53’ iiniin kapali
uclu ve 4’ iinilin agik uclu oldugu ortaya ¢ikmistir. Kapali uclu yonergeler El Ele 3 kitabindaki
tim yonergelerin %31,74’ ini (53/167), a¢ik uglu yonergeler ise %2,39” unu (4/167)
olusturmaktadir. Matematiksel olmayan yonergeler kendi basina ele alindiginda ise,
yonergelerin %93 ii kapali uglu (53/57) ve %7’ si ise agik uglu (4/57) olmustur. flave olarak
El Ele 3 kitabinda toplam 4 tane matematigin baglam olarak kullanildig1 yonergeye yer
verilmis olup, bunlarin 4’ {iniin agik uglu oldugu, kapali uglu yonergenin ise olmadigi
goriilmistiir. Agik uclu yonergeler ise El Ele 3 kitabindaki tiim yonergelerin %2,40° mi1
(4/167) olusturmaktadir. El Ele kitaplarinda yer alan yonergeler kategorilerine gore
incelendiginde toplam 436 tane gdstergenin %87,84° {liniin (383/436) kapal1 uglu, %12,16°
sinin da (53/436) acgik uclu gostergelerden olustugu goriilmektedir. Kitaplarda agik uglu

etkinliklere, kapali uclu etkinliklere gore daha az yer verilmistir.
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Ayrica El Ele kitaplarinda yaraticiligin temel gostergelerinden olan Proje Yiiriitme,
Matematiksel Modelleme, Farkli Céziim Yoluna Imkan Tanima, Problem Kurma, Rutin
Olmayan Problem C6zme ve Arastirma Yapma gostergelerine yonelik herhangi bir yonergeye

yer verilmedigi ortaya ¢ikmustir.

3.2. KAPALI VE ACIK UCLU SORU BULGULARI ILE UYGULAMA KRITERLERI
(EYLEM-SOYLEM) BULGULARI

Bir onceki kisimda yonergeler acik uclu ve kapali uglu olup olmama acgisindan ele
alinmistir. Bu kisimda ise kapali uglu yonergeler tek dogru cevapl veya belirli dogru cevaph
olmasi ve agik uglu yonergeler de degisken dogru cevapli veya sonsuz dogru cevapli olmasi
acisindan irdelenmistir. Bu kisimda ayrica kapali ve agik uglu yonergelerin gerektirdikleri
eylem ve sdylem acisindan analiz edilmis ve bu analizler neticesinde ortaya c¢ikan bulgulara
yer verilmistir. Eylem ve sOylem kapsaminda talep edilen 6zel uygulamalar (6r. yuvarlak

icine alma) ayrica bulgu olarak sunulmustur.
3.2.1. Kitaplarin Kapali ve Acik Uclu Olma Durumlarina Gére incelenmesi

El Ele kitaplarinda yer alan yonergeler belirlenen analiz c¢ercevesi dogrultusunda
kapal1 ve acik uclu olma durumlarina gore incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 16’ da

sunulmustur.

Tablo 16. Kitaplarin Kapali ve A¢ik Uclu Yonergelere Gore Incelenmesi

Kapali Uglu (383) Acik Uglu (53)
B B i R I B
Cevapli (343)

Cevapli (40) | Cevapli (36) | Cevapli (17)

El |E2| E3 |E1|E2|E3|E1|E2|E3|E1|E2|E3|ELl|E2|E3 [Hepsi

Matematiksel 36 (4519 (56 [4([5]2]0]|6|1]|3]52]54]106]| 212

Genel 68 (44149 (8 (12| 4 (1014 | 2| 3|2 |2 ]8]62]|57| 208

Matematigin
BaglamOlarak [ 2 O | O [ 1 (O[O0 [5]|4]4]|0[0]|0]| 8] 4] 4] 16
Kullanildig1

Toplam 106 189(148|14 118 8 |20|10( 6 [ 9 | 3 | 5 |149|120|167| 436

Tablo 16’ da goriilecegi tizere, El Ele 1 kitabinda yer verilen 149 yonergenin 106’s1
tek dogru cevapli, 14 tanesi belirli dogru cevapli, 20 tanesi sonsuz dogru cevapli ve 9 tanesi
ise degisken dogru cevapli olmustur. Bu kitaptaki yonergelerin %80,5” 1 kapali uclu ve
%19,5° 1 ise acik ucludur. 106 tek dogru cevapli kapali uglu yonergeden 36 tanesi
matematiksel, 68 tanesi matematiksel olmayan/genel ve 2 tanesi de matematigin baglam

olarak kullanildig1 yonergeden olugmaktadir. Kitaptaki 14 belirli ¢cok dogru cevapli kapali
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uclu yonergenin 5 tanesi matematiksel, 8 tanesi matematiksel olmayan ve 1 tanesi de
matematigin baglam olarak kullanildig1 yonergelerdir. Yine kitaptaki 20 sonsuz ¢ok dogru
cevapli agik uglu yonergenin, 5° i matematiksel, 10’ u matematiksel olmayan ve 5’ i
matematigin baglam olarak kullanildig1 yonergedir. Ayrica kitaptaki 9 degisken ¢ok dogru
cevaplt acik uglu yOnergenin 6 tanesi matematiksel ve 3 tanesi de matematiksel olmayan

yonergeden olusmaktadir.

Tablo 16’ da goriilecegi tizere, El Ele 2 kitabinda yer verilen 120 yonergenin 89’ u tek
dogru cevapli, 18 tanesi belirli dogru cevapli, 10 tanesi sonsuz dogru cevapli ve 3 tanesi ise
degisken dogru cevapli olmustur. Bu kitaptaki yonergelerin %89’ u kapali uclu ve %11’ i ise
acik ugludur. El Ele 2 kitabini inceledigimizde 89 tek dogru cevapli kapali uclu yonergenin
45’ ini matematiksel, 44’ iinii matematiksel olmayan yonerge olusturmakta ve matematigin
baglam olarak kullanildig1 yonergenin olmadig1 goriilmektedir. Kitaptaki 18 belirli cok dogru
kapali uglu yoOnergenin 6’s1 matematiksel ve 12’ si matematiksel olmayan yonergeden
olusmakta ve matematigin baglam olarak kullanildig1 yonerge bulunmamaktadir. Yine
kitaptaki 10 sonsuz c¢ok dogru cevapli agik uclu ydnergenin 2’ si matematiksel, 4’ i
matematiksel olmayan ve 4’ i matematigin baglam olarak kullanildig1 yonerge
olusturmaktadir. Ayrica kitaptaki 3 tane degisken ¢ok dogru cevapli acik u¢lu yonergenin 1’
ini matematiksel, 2’ sini matematiksel olmayan yonerge olusturmakta ve matematigin baglam

olarak kullanildig1 yonerge bulunmamaktadir.

Tablo 16’ da goriilecegi iizere, El Ele 3 kitabinda yer verilen 167 yonergenin 148’ i tek
dogru cevapli, 8 tanesi belirli dogru cevapli, 6 tanesi sonsuz dogru cevapli ve 5 tanesi ise
degisken dogru cevapli olmustur. Bu kitaptaki yonergelerin %93,5” i kapali uglu ve %6,5’ i
ise acik ucludur. El Ele 3 kitabinda yer alan 148 tek dogru cevapl kapali uglu yonergenin 99’
unu matematiksel, 49’ unu matematiksel olmayan yonerge olusturmakta ve matematigin
baglam olarak kullanildig1r yonerge bulunmamaktadir. Kitaptaki 8 belirli ¢cok dogru cevapl
kapali uglu yonergenin 4’ {inii matematiksel, 4’ {inii matematiksel olmayan yoOnerge
olusturmakta ve matematigin baglam olarak kullanildigi yoOnergenin bulunmadig
goriilmektedir. Yine kitaptaki 6 sonsuz ¢ok dogru cevapli agik uglu yonerge, 2’ si
matematiksel olmayan ve 4’ i matematigin baglam olarak kullanildig1 yonergeden olusmakta
ve matematiksel yonerge bulunmamaktadir. Ayrica kitaptaki 5 degisken ¢ok dogru cevaph
actk uglu yonergenin 3’ {inli matematiksel, 2’ sini matematiksel olmayan yonerge

olusturmakta ve matematigin baglam olarak kullanildig1 yonerge bulunmamaktadir.
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Ug kitap birlikte ele alindiginda, ii¢ kitaptaki toplam 436 y&nergenin 343 tanesi (%79)
tek dogru cevapli, 40 tanesi (%9) belirli ¢cok dogru cevapli, 36 tanesi (%8) sonsuz dogru
cevapl ve 17 tanesi (%4) degisken dogru cevapli olmustur. Dolayisiyla yonergelerin %88 i
kapali uglu ve %12’ si agik uclu olmustur. Matematigin baglam olarak kullanildigi
yonergelerin 16’sindan 13’ {inlin yani %81’ inin agik u¢lu ve sonsuz dogru cevaplt oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla kitaplarda yer alan matematigin baglam olarak kullanildig:
yonergeler daha ¢ok acgik ucgludur. Matematiksel yonergelerin ise 212 tanesinden sadece 17
tanesi yani %8’ i agik u¢lu olarak sunulmustur. Genel yonergelerin ise 208 tanesinden sadece

23 tanesi yani %11’ i agik uglu olarak sunulmustur.

Kapali uglu ve acik uclu yonergelerin alt kategorilerinin her birine iligkin O6rnek
yonergeler asagida sirastyla sunulmustur. Ornegin, El Ele 1 kitabinda yer alan Sekil 9°daki
ornek; 6grenciden matematiksel kavram olan 4 sayisinin giinliik hayatla baglantisin1 kurmasi
icin yuvarlak i¢ine almasini istemektedir. Bu 6rnekteki soru kapali uclu olup, tek cevaptan

olusmaktadir.

Sekil 9. Tek Dogru Cevapli Kapali Uglu Matematiksel Yénerge Ornegi

4 tane olan varliklar: yuvarlak (O) icine alalim.

Sekil 10° da El Ele 1 kitabindaki 6rnekte, geometrik kavram olan {iggen kavraminin
pekistirme amach olarak, bos satirda kalan yerlere cizilmesi istenmektedir. Asagidaki 6rnekte
Ogrenci belirli ve sabit sayida ayni ve birden ¢ok iiggen ¢izebilecegi icin bu yonerge belirli

cok dogru cevapl kapali uglu yonergeye ornektir.
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Sekil 10. Belirli Cok Dogru Cevapli Kapali Uglu Matematiksel Yonerge Ornegi

Satirda bos kalan yere lggenler gizelim.

El Ele 2 kitabinda yer alan Sekil 11° deki 6rnek 6grenciden hayal giiciinii kullanarak
salyangoza daha hizl1 gidebilmesi icin bir sey eklemesini istemektedir. Burada eklenebilecek
sey birden fazla dogru cevaba sahip ve cevap belirli bir cevap kiimesinden secileceginden
ayn1 zamanda degiskenlik gdsterecegi ve birbirinden farkli olacagi icin, bu yonerge degisken

¢ok dogru cevapli agik uglu yonerge kapsaminda degerlendirilmistir.

Sekil 11. Degisken Cok Dogru Cevapli Agik Uglu Matematiksel Olmayan Ynerge Ornegi

Salyangozun hizl gidebilmesi icin ona ne eklerdin? Cizerek gosterelim.

El Ele 3 kitabinda yer alan Sekil 12° deki Ornekte O6grenciden 9 matematiksel
kavramint baglam olarak kullanarak resim ¢izmesi istenmistir. Burada cizilebilecek resim
herhangi bir tema ile sinirlandirlmamistir. Ogrenci 9 rakamiyla sonsuz/sinirsiz sayida resim
cizebilecegi i¢in bu 6rnek; sonsuz ¢ok dogru cevapli matematigin baglam olarak kullanildig:

acik uglu bir yonergedir.
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Sekil 12. Sonsuz Cok Dogru Cevapli Acik Uclu Matematigin Baglam Olarak Kullanildig1 Yonerge
Ornegi

9 rakamini kullanarak bir resim ¢izelim.

3.2.2. Kitaplarin Uygulama Kriterlerine (Eylem-Séylem) Gore incelenmesi

Bu boliimiin girig kisminda da ifade edildigi gibi, yonergeler ayn1 zamanda sdylem ve
eylem agisindan da analiz edilmistir. Boliimiin bundan sonraki kisminda bu analizler
neticesinde elde edilen bulgular sunulacaktir. Bulgularin biitiinsel olarak anlasilmasi icin

eylem-sdylem analizleri bir 6nceki kisimdaki sunulan analizlerle birlikte verilmistir.

Tablo 17. Kitaplarin Uygulama Kriterlerine (Eylem-Sdylem) Gére Incelenmesi

Kapali Uglu Agik Uglu
- Belirli Cok | Sonsuz Cok Degisken Toplam
Kategori TE‘; Z"i"“ Dogru Dogru Cok Dogru P
vap Cevapli Cevapli Cevapli
El |E2(E3 |E1|E2|(E3|E1|E2|E3|E1|E2|E3|El|E2|E3|Hepsi

Matematiksel 36 (45199 (5645|206 ]| 1|3 ]|52]|54]|106| 212
Genel 68 |441 49| 8 (12| 4|10 4| 2|3 ]2 |2 ]|89]62]|57]| 208
Matematigin

Baglam Olarak 2(ofo0of1|0fO0OfS5|4(4|0)|J0O(|0)|8]|4]| 4] 16
Kullanildig:

Toplam 10689(148|14 18| 8 [20]|10| 6 | 9 | 3 | 5 |149|120|167| 436

Eylem 87 | 751201 9 |12 6 |15 9 | 5| 8 | 3 | 4 |119| 99 |135] 353

Soylem 1991412856 |2 |5|1[1|1(0(1(30]21|32]| 83

Toplam 1068914814 |118| 8 |20|10( 6 | 9 | 3 | 5 |149]|120(167| 436

Boyama 2212213011 1]14)0]0|0[3]0|1]26]23]|35]| 84

Resim Cizme 8621|260 (159 ([5[[5|3(|2]|30]|24]|28]| 82
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Tablo 17. (Devam) Kitaplarin Uygulama Kriterlerine (Eylem-Soylem) Gére incelenmesi

Kapali Uglu Acik Uglu
Katedori Tek Dogru Belirli Cok Sonsuz Cok | Degisken Cok Toplam
g Cevapl Dogru Cevapli | Dogru Cevapli | Dogru Cevapl
El1|E2| E3|E1|E2|E3|E1|E2|E3|ELl | E2|E3|EL1|E2|E3|Hepsi

Yuvarlak 36|19/22|0|lo|oflo|lo|o|o]| oo |3|19]22] 77
Icine Alma
Cizgi Takibi 6116|121 0[0]J0[0]O0]O0 0 0 0 [6]16]|22]| 44
Eslestirme 6 (5] 4 1 0 0 0 0 0 0 0 0 |7|5|4] 16
Isaretleme 4 (4| 7 1 (0|0l 0]O0]O 0 0 0 [5]14]|7] 16
Sekil Cizme 1(1]10] 1 110[0f(O0]0O0 0 0 0 [2]2]10]| 14
Gruplama 0j0f 0O 3142 o[oO0foO 0 0 0 [3[4]2 9
Sekil sl2|2]oflo|ololololo|lo]|ol|s|l2]2] 7
Tamamlama
Diger 1[0 2 ojojJofoflo]oO 0 0 1 11]0(3 4

Toplam 8717511201 9 (12| 6 | 15] 9 5 8 3

El Ele kitaplarinda bulunan yonergelere eylem ve sdylem kategorileri agisindan

bakildiginda, kitaplarda bulunan 436 yonergenin %80,96 sin1 (353) eylem, %19,04” inii (83)

de sOylem yonergeleri olusturmaktadir. Kitaplarda yer alan 353 eylem yonergesinin 119°u El
Ele 1 kitabinda, 99 u El Ele 2 kitabinda ve 135’ 1 El Ele 3 kitabinda yer almaktadir.
Kitaplardaki 83 sdylem yonergesinin 30’u Ele Ele 1 kitabinda, 21’ 1 El Ele 2 kitabinda ve 32’
st de El Ele 3 kitabinda bulunmaktadir.

El Ele kitaplarinda yer alan eylem ifadeleri ayrica ileri analize tabi tutulmus ve 6zel

olarak ne tiir eylemlerin (Or. isaretleme, boyama, vs.) gergeklestirilmesinin talep edildigi

belirlenmeye calisilmistir. Tablo 17 de goriilecegi ilizere, yapilan analizlere gore, kitaplarda

yer alan 353 eylem yoOnergesinin %23,80° ini (84) boyama, %23,23’ {inii (82) resim ¢izme,
%21,81° ini (77) yuvarlak icine alma, %12,47° sini (44) cizgi takibi, %4,53” {ini (16)

eslestirme, %4,53” tinii (16) isaretleme, %3,97’ sini (14) sekil ¢izme, %2,55° ini (9) gruplama,

%1,98’ ini (7) sekil tamamlama ve %1,13 {inii (4) de diger yonergeler olusturmaktadir.
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El Ele 1 kitabinda yer alan yonergeler ¢cogunlukla kapali uclu eylem ydnergelerinden
(120) olugmakta ve acik uglu eylem yonergelerinin (29) ise ¢ok az oldugu goriilmektedir.
Kapali uclu eylem yonergelerinin ise ¢ogunlugunu tek dogru cevapli kapali uglu eylem
yonergeleri (87) olusturmaktadir. Bu yonerge ¢ogunlukla yuvarlak i¢ine alma (36) ve boyama
(22) kodlarindan olusmaktadir. Belirli ¢ok dogru cevapli kapali uglu eylem yonergelerinin (9)
ise cogunlugunu gruplama (3) ve resim ¢izme (2) kodlar1 olusturmaktadir. Yine kitapta yer
alan 15 sonsuz ¢ok dogru cevapl agik u¢lu eylem yonergesinin tamami resim ¢izme kodudur.
Ayrica kitapta bulunan 8 degisken ¢ok dogru cevaplh eylem yonergesinin, 3’ ii boyama ve 5’ i

resim ¢izme kodlaridir.

El Ele 2 kitabinda yer alan yonergelerdeki durum ise kapali uglu eylem yonergelerinin
(107) agik uglu eylem yonergelerinden (13) ¢ok fazla oldugu seklindedir. Kapali uclu eylem
yonergelerini olusturan tek dogru cevapli kapali uclu eylem yonergeleri (75) cogunlukla
boyama (22), yuvarlak igine alma (19) ve ¢izgi takibi (16) kodlarindan olusmaktadir. Yine
kapali uglu eylem yonergelerini olusturan belirli cok dogru cevapli eylem yonergeleri de (12)
cogunlukla resim ¢izme (6) ve gruplama (4) kodlarindan olugmaktadir. Yine kitapta yer alan
9 sonsuz ¢ok dogru cevapli acik uglu eylem yonergesinin tamami resim ¢izme kodudur.
Ayrica kitapta bulunan 3 degisken ¢ok dogru cevapli eylem yonergesinin (3) tamami1 resim

¢izme kodudur.

En ¢ok yonergenin yer aldigi El Ele 3 kitabinda da kapali uglu yonergeler (156)
cogunlugu olusturmakta ve agik uclu yonergeler (11) ¢ok az yer almaktadir. Kapali uclu
eylem yonergelerini olusturan tek dogru cevapli kapali uglu eylem yonergeleri (120)
cogunlukla boyama (30), ¢izgi takibi (22), yuvarlak i¢ine alma (22), resim ¢izme (21) ve sekil
cizme (10) kodlarindan olusmaktadir. Kapali uclu eylem yonergelerinden olan belirli ¢ok
dogru cevapli eylem yonergeleri de (6) boyama (4) ve bunun yaris1 kadar da gruplama (2)
kodlarindan olusmaktadir. Yine kitapta yer alan 5 sonsuz ¢ok dogru cevapli acik uglu eylem
yonergesinin tamami resim ¢izme kodudur. Ayrica kitapta bulunan 4 degisken ¢ok dogru

cevapl eylem yonergesinin ¢ogunlugu resim ¢izme (2) kodudur.

Kitaplarda eylem ve sdylem gerektiren yonergeler i¢in sirastyla drnekler sunulmustur.
Ornegin, El Ele 3 kitabinda yer alan bir sdylem yonergesi Sekil 13’ te gdsterilmistir. Bu
yonergede 6grenciden gri rengi olusturan renkleri sdylemesi istenmekte ve dolayisiyla bu

yonerge sOylem yonergesi olarak degerlendirilmistir.
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Gri, hangi renklerin birlesimi ile olusur? Sayleyelim.

El Ele 1 Kitabindaki Sekil 14’ te bulunan ornekte, yonerge 6grenciden kiigiik olani
yuvarlak i¢ine alma eylemini ger¢eklestirmesini istemektedir. Bu 6rnek kapali uglu tek dogru

cevapli eylem yonergesidir.

Sekil 14. Tek Dogru Cevapli Kapali Uglu Eylem Yonergesi Ornegi

Kiitahya ginisi vazolardan kiigiik olani yuvarlak (O) igine alalim.

Sekil 15’ de ise El Ele 3 kitabinda yer alan yonergede 6grencilerden gantanin iginden
nelerin  dokiilebilecegini  sdylemelerini  istenmektedir. Ogrenciler farkli  cevaplar

verebileceginden, bu yonerge acik uclu sdylem yonergesi olarak degerlendirilmistir.

Sekil 15. Degisken Cok Dogru Cevapli A¢ik Uglu Séylem Ornegi

Cantanin iginden neler dokiilmiis olabilir?

Veriler ayn1 zamanda eylem gerektiren yonergelerin hangi yonerge tiirlerinde (0r.

matematiksel olan veya olmayan) ne Ol¢lide kullanildigini belirlemek i¢in de analize tabi
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tutulmustur. Asagida Tablo 18’ de eylem gerektiren yonergelerin, yonerge tiirleri ile iliskili
analizine yer verilmistir. Baska bir ifadeyle, matematiksel, matematiksel olmayan ve
matematigin bir baglam olarak kullanildig1 yonerge tiirlerinde ne tiir eylemlerin talep edildigi

ayrica analiz edilmis ve ilgili bulgular Tablo 18’ de sunulmustur.

Tablo 18. Yonerge Tiirlerinin Eylem Kategorilerine Gore Incelenmesi

Matematiksel Yonerge | Matematiksel Olmayan Matematigin Bagl%m
A (171) (%48,44) | Yoneree (166) (%47,03) |  Olarak Kullanildig:
g ' ' Yonerge (16) (%4,53)
=1 El E2 E3 El E2 E3 El E2 E3 Hepsi
Eylem | Eylem | Eylem [ Eylem | Eylem | Eylem | Eylem | Eylem | Eylem |Eylem
Boyama 8 14 22 17 9 13 1 0 0 84
Resim 14 | 9 18 | 10 | 11 6 6 4 4 82
Cizme
Ywarlak g g g |7 | s 2 0 0 o | 77
Icine Alma
Cizgi Takibi 1 1 1 5 15 21 0 0 0 44
Eslestirme 2 2 4 5 3 0 0 0 0 16
Isaretleme 0 0 6 4 4 1 1 0 0 16
Sekil Cizme 2 2 3 0 0 7 0 0 0 14
Gruplama 3 4 2 0 0 0 0 0 0 9
sekil 3 2 2 0 0 0 0 0 0 7
Tamamlama
Diger 1 0 3 0 0 0 0 0 0 4
Toplam 43 47 81 68 48 50 8 4 4 353

El Ele kitaplarinda yer alan 353 yonergenin %48,44’ tinii (171) matematiksel, %47,03’
ini (166) matematiksel olmayan ve %4,53’ {inii (16) de matematigin baglam olarak
kullanildigr yonergeler olusturmaktadir. El Ele 1 kitabinda 43 matematiksel eylem, 68
matematiksel olmayan eylem ve 8 matematigin baglam olarak kullanildig1 eylem yonergesi
yer almaktadir. El Ele 2 kitabinda 47 matematiksel eylem, 48 matematiksel olmayan eylem ve
4 matematigin baglam olarak kullanildig1 eylem yonergesi yer almaktadir. El Ele 3 kitabinda

81 matematiksel eylem, 50 matematiksel olmayan eylem ve 4 matematigin baglam olarak
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kullanildig1 eylem yonergesi yer almaktadir. Kitaplarda sirasiyla en ¢ok boyama (84), resim
cizme (82), yuvarlak igine alma (77) ve ¢izgi takibi eylemleri talep edilmistir. Eslestirme (16),
isaretleme (16), gruplama (9) ve sekil tamamlama (7) ise daha az talep edilmistir. 82 resim
¢izme eyleminin yaris1 (41) matematiksel yonergeler tiiriinde talep edilmis ve dolayisiyla en
¢ok matematiksel yOnergelerde resim ¢izimi istenmistir. Matematigin baglam olarak
kullanildig1 yonergelerde eylem talebi en az olmustur. Talep edilen eylem ise agirlikli olarak

resim ¢izme bi¢iminde olmustur.

Asagida kitaplardan eylem kodlarinin o6rneklendirilmesine yonelik bazi 6rnekler
sunulmustur. Ornegin, El Ele 1 kitabinda Sekil 16°daki 6rnek, dgrenciden matematiksel

kavram olan 2 rakamin1 gorsellestirme amagli resim ¢izmesini istemektedir.

Sekil 16. Matematiksel Resim Cizme Eylemi Ornegi
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Pelin'in eline 2 tane balon cizelim.

Sekil 17’ de bulunan 6rnek, 6grenciden siranin baginda yer alan sayi kadar varlig

boyamasini isteyen matematiksel boyama eylemi 6rnegidir.

Sekil 17. Matematiksel Boyama Eylemi Ornegi

2 | Rp D
4
5

Her siranin bagindaki say: kadar varligi érnekteki gibi boyayalim.
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El Ele 3 kitabinda yer alan Sekil 18’ deki matematiksel kavram olan 6riintii kavramina

yonelik 6grenciden sekildeki Oriintliyli devam ettirmesini istemektedir.

Sekil 18. Matematiksel Resim Cizme Eylemi Ornegi
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Siranin sonuna gelecek clanlari gizerek gésterelim.

Yukaridaki ornekler, kitaplarda resim c¢izme ve boyama gerektiren eylemlerin
yayginligina isaret etmektedir. Buna karsin matematiksel diistinmeyi gerektiren eslestirme ve

gruplama eylemlerine ise daha az yer verildigini ortaya koymaktadir.
3.3. YARATICI DUSUNME BILESENLERINE GORE YONERGELERIN ANALIZI

Bu boliimde El Ele kitaplarindan elde edilen veriler yaratict diisiinmenin gelisimine
imkan taniyan gostergelere gore incelenmis ve Tablo 19 ve Tablo 20° de sunulmustur. Once
El Ele kitaplarinda yer alan yonergelerin yaraticilik bilesenlerine (akicilik, esneklik, 6zgiinliik,
detaylandirma) gore dagilimi Tablo 19° da ve Sekil 19° da sunulmus ve sonrasinda bulgularin
yaraticilik bilesenlerinin kategorilere (matematiksel, matematiksel olmayan ve matematigin

baglam olarak kullanildig1) gére dagilimi Tablo 20° de verilmistir.

Tablo 19. El Ele Kitaplarindaki Y&nergelerin Yaraticilik Bilesenlerine Gore incelenmesi

El Ele Kitaplari (436) Topla
E1(149) | E2(120) | E3(167) m
Yaratict Diisiinmenin Gelisimine imkan Tanryan 11 10 7 28

Yonergeler (%7,38) | (%8,33) | (%4,19)

Topla
Yonergelerin Yaraticilik Bilesenlerine Gére Durumlar El E2 E3 rrF:
Akicilik 4 1 3 8
Esneklik 11 10 7 28
Ozgiinliik 11 10 7 28
Detaylandirma 11 10 7 28
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Sekil 19. El Ele Kitaplarindaki Y&nergelerin Yaraticilik Bilesenlerine Gore incelenmesi

12

10

WE1l

WE2
mE3

Akicilik Esneklik Ozgiinliik Detaylandirma

El Ele kitaplarinda daha onceki bulgularda da ifade edildigi iizere toplam 436 yonerge
bulunmakta ve bu yonergelerin sadece %6,42° sinin (28) yaratici diisiinmenin gelisimine
imkan tamidigr goriilmektedir. Dolayisiyla yaraticit diislinmenin gelisimine imkan taniyan
yonergelerin tiim yonergelerle karsilagtirildiginda ¢ok az sayida oldugu goriilmektedir. Bu
yonergelerin kitaplara gore dagilimlar sirasiyla El Ele 1 kitabinda 11 tane, El Ele 2 kitabinda
10 tane ve El Ele 3 kitabinda ise 7 tane seklindedir. Her bir kitapta yer alan yonergelerin
kendi i¢inde yaraticilik bilesenlerini icerme durumlar incelendiginde ise en ¢ok El Ele 2
(%8,33), buna yakin olarak El Ele 1 (%7,38) ve en az El Ele 3 (%4,19) kitab1 seklindedir.
Tim kitaplarda yer alan bu 28 yonerge ayrica yaraticilik bilesenlerini (akicilik, esneklik,
Ozglinliik ve detaylandirma) icerme durumlarina gore de incelenmistir. El Ele 1 kitabinda yer
alan yaratic1 diigiinmenin gelisimine imkan taniyan 11 yonergenin tamami esneklik, 6zgiinliik,
detaylandirma bilesenlerine hizmet ederken ancak sadece 4 tanesi akicilik bileseni igin
uygundur. El Ele 2 kitabinda yer alan yaratici diisiinmenin gelisimine imkan taniyan 10
yonergenin de tamami esneklik, 6zgiinliik, detaylandirma bilesenleri i¢in uygun yonergeler
iken sadece 1 tanesi akicilik bilesenine hizmet etmektedir. Diger kitaplarda oldugu gibi El Ele
3 kitabinda da yaratici diislinmenin gelisimine imkan taniyan ydnergelerin (7) tamami
esneklik, Ozgiinliik, detaylandirma bilesenleri icin ve 3 tanesi ise akicilik bileseni ic¢in

uygundur.

Asagida Sekil 20° de verilen El Ele 1 kitabinda yer alan renkleri kavratmaya yonelik

yonerge ornegi 6grenciden kirmizi kalemi kullanarak bir resim ¢izmesini istemektedir. Bu
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yonergede; problem durumuna birden fazla bakis agisiyla bakilabilecegi i¢in ‘esneklik’, daha
once kimsenin diisiinemedigi sira dis1 bir resim ¢izilebilecegi i¢in ‘6zgiinliik’, ortaya konulan
fikir ayrintilandirilabilecegi i¢in ‘detaylandirma’ bilesenlerine hizmet edecegi seklinde
kodlanmis ancak yonergede bir tane resim ¢izimi talep edildigi i¢in ‘akicilik’ bilesenine

hizmet etmeyecegi seklinde ele alinmigtir.

Sekil 20. Yaraticilik Bilesenlerine Uygun Yonerge Ornegi

Yalmizca kirmizi rengi kullanarak bir resim gizelim.

El Ele kitaplarinda yer alan yonergelerin Yaraticilik bilesenlerini igerme durumlari
ayni zamanda yonergelerin kategorilerine gore de analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo

20’ de yer almaktadir.

Tablo 20. Yaratic1 Diisiinmenin Gelisimine Imkan Taniyan Yonergelerin Yénerge Tiirlerine Gére

Analizi
Yaraticilik Bilesenleri
Akicilik (8) Esneklik (28) Ozgiinliik (28) Detaylandirma(28)

Kategori
El E2 E3 El E2 E3 El E2 E3 El E2 E3

@ [ @ |6 1) | 10| ) | QY | @a0) [ () [ A1) | (10) | ()

Matematiksel 1 0 1 0 2 0 0 2 0 0 2 0

Genel 3 1 2 6 4 3 6 4 3 6 4 3

Matematiksel
Baglam

Toplam 4 1 3 11 10 7 11 10 7 11 10 7
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Tiim El Ele kitaplarinda yaratici diisiinmenin gelisimine imkéan taniyan 28 yonerge
olup, bu yonergelerin hangi yonerge tiirlerinde kullandigina dair bulgular Tablo 20’ de
sunulmustur. Akicilik bilesenine hizmet eden 8 yonergenin 6 tanesi genel yonerge ve 2 tanesi
ise matematiksel yonerge tiirlinde olmustur. El Ele 2 kitabinda akicilik bilesenine hizmet eden
sadece 1 yonerge (genel yonerge) bulunmaktadir. Bulgular ayn1 zamanda esneklik, 6zgiinliik
ve detaylandirma bilesenlerine hizmet eden yoOnergelerin ¢ogunun genel ve matematigin
baglam olarak kullanildig1 yonerge tiirleri kapsaminda oldugunu ve matematiksel yonerge
tiirlinde yaraticiligin  bu bilesenlerine hizmet eden yoOnergelerin az oldugunu ortaya

koymaktadir.

Asagida yaraticilik bilesenlerini 6rneklendirecek sekilde ders kitaplarinin her birinden
nitel drneklere yer verilmistir. Ornegin, Sekil 21> de El Ele 1 kitabindan matematiksel
olmayan kategoride yer alan yonerge esneklik, 6zgiinlik ve detaylandirma bilesenlerine
hizmet eden bir yonerge 6rnegi olup, 6grenciden kendisi i¢in yeni bir ayakkabi tasarlamasini
ve bunu ¢izmesini istemistir. Bu yoOnerge potansiyel olarak 6grencinin esnek bir sekilde
tasarim yapmasina, 0zgiin bir tasarim ortaya koymasina ve tasarimini istedigi bicimde

detaylandirmasina imkéan tanimaktadir.

Sekil 21. El Ele 1 Kitabinda Yaraticilik Bilesenlerine Hizmet Eden Yonerge Ornegi

|
)

( — e
Kendimiz i;in- veni bir ayakkab ’rnsur‘lu-,.n-p »:_;.i zelim.

Asagida Sekil 22’ de ve Sekil 23 te El Ele 2 ve El Ele 3 kitaplarinda yer alan
yaraticilik bilesenlerine hizmet eden birer 6rnek yer almaktadir. Sekil 22 de verilen
yonergede Ogrenciden beyaz boyasini kullanarak televizyon ekranina bir resim ¢izmesini
istemekte ve bu genel kategorideki yonerge yaraticilik bilesenlerinden esneklik, 6zgiinliik ve

detaylandirma bilesenlerine hizmet etmektedir.
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Sekil 22. El Ele 2 Kitabinda Yaraticilik Bilesenlerine Hizmet Eden Yonerge Ornegi

Beyaz boyamizi kullanarak televizyon ekranina bir resim gizelim.

Sekil 23 te verilen yonergede ise Ogrenciden geometrik kavram olan elipsleri
kullanarak ‘resimler’ gizmesi talep edilmektedir. Resim yerine resimlerin ¢izimi talep edildigi
icin, bu yonerge akicilik bilesenine hizmet etmektedir. Ayrica matematiksel yonerge
tiiriindeki bu yonerge yaraticiligin esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirmaya bilesenlerine de

hizmet etmektedir.

Sekil 23. El Ele 3 Kitabinda Yaraticilik Bilesenlerine Hizmet Eden Yonerge Ornegi

-----

Tamamladigimiz elipslerden resimler olugturalim.

Sonug olarak Tablo 19 ve 20’ ye gore El Ele 1 ve El Ele 2 kitaplarinin yaratici
diistinmenin gelisimini El Ele 3 kitabiyla karsilastirildiginda daha ¢ok tesvik ettigi
goriilmektedir. Ayrica tiim kitaplarda matematiksel yaraticiligin gelisimine imkan taniyan
yonergelerin daha c¢ok ‘matematiksel olmayan/genel’ ve ‘matematigin baglam olarak

kullanildig1” yonerge tiirlerinde kullanildig1 ortaya ¢ikmustir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Arastirmanin bu boliimiinde ilk olarak elde edilen bulgular neticesinde ortaya ¢ikan

sonuglarin tartisilmasi ilgili literatiir 1s181nda dort alt baslikta sunulacaktir:

e Kitaplarin Yaratic1 Diisiinme ve Matematiksel Yaraticilik Gelisimine Imkan Taniyan
Kaynaklara/Gostergelere Gore Incelenmesi

e Kitaplarin Kapali ve Acik Uglu Olma Durumlarina Gére incelenmesi

e Kitaplarin Uygulama Kriterlerine (Eylem-Sdylem) Gére Incelenmesi

e Yaratict Diisiinme Bilesenlerine Gore Yonergelerin Analizi

Tartisma ve sonuc¢ sonrasinda ise elde edilen bulgular dogrultusunda yapilan

aragtirmanin problemine yonelik oneriler sunulmaktadir.
1. Yaratic1 Diisiinmenin Gelisimine Imkan Taniyan Gésterge Sonuglar1 ve Tartisma

Calismada okul oncesi egitiminde kullanilan El Ele kitaplarinda yer alan yonergelerin
yaratict diislinmenin gelisimine imkan taniyan gostergeleri icerip icermeme durumuna gore
incelenmesi amaglanmistir. Kitaplarda yer alan toplam 436 yonerge tiirlerine gore incelenmis
ve en ¢ok yonergenin sirasiyla El Ele 3 kitabinda (167) daha sonra El Ele 1 kitabinda (149)
ve en az yonergenin de El Ele 2 kitabinda (120) oldugu goriilmiistiir. Toplam 436 yonergenin
212 tanesinin (%48,62) matematiksel yonergelerden, 208 tanesinin (%47,71) matematiksel
olmayan/genel yonergelerden ve 16 tanesinin de (%3,67) matematigin baglam olarak
kullanildig1 yonergelerden olusmaktadir. Kitaplarda yer alan matematiksel yonergelerin en
cok El Ele 3 kitabinda (106) oldugu, El Ele 2 (54) ve El Ele 1 (52) kitaplarinda yer alan
matematiksel yonerge sayisinin da birbirlerine yakin sayida oldugu goriilmiistiir. Zelyurt ve
Osmanoglu (2022) calismalarinda El Ele kitaplarinin ‘MEB 2013 Okul 6ncesi Egitim
Programinin’ kavram ve kazanimlarmi karsilama durumlarii incelemislerdir. Arastirmada,
kitaplarda en cok biligsel gelisim alani kazanimlarma (%66,6), sonrasinda sirastyla motor
gelisim alan1 kazanimlarina (%27), dil gelisim alan1 kazanimlarina (%3,6) ve duygusal
gelisim alan1 kazanimlarina (%0,36) yer verdigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica Akyol ve Bozkir
(2022) calismalarinda El Ele kitaplarrm 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programindaki
gelisim alanlarinda yer alan kazanimlar ve gostergelere gore incelemisler ve kitaplarin en ¢cok
biligsel alanda kazanim igeren yonergeye sahip oldugu sonucuna ulasmislardir. MEB okul
Oncesi egitim programinda matematiksel beceriler, biligsel gelisim alan1 altinda yer aldig1 i¢in
(MEB, 2013), Zelyurt ve Osmanoglu’ nun (2022); Akyol ve Bozkir’ mn (2022) yaptiklari

arastirmalarin sonucunda El Ele kitaplarinda bilissel gelisim alaninda kazanimlarin daha ¢ok
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olmasi, ¢aligmada elde edilen El Ele kitaplarinda matematiksel yonergelerin daha ¢ok olmasi

durumuyla ortiismektedir.

Tezin de arastirma sorusunu olusturan yonerge tiirleri yaraticilik gostergeleri agisindan
incelenmistir. Oncelikle kitaplarda yer alan ydnergeler yaraticilik gdstergelerinden olan agik
uclu olma durumlarina gore degerlendirilmistir. Kitaplarda yer alan 436 yonergenin 383
tanesinin (%87,84) kapali uglu ve 53 tanesin de agik uglu (%12,16) yonergelerden olustugu
belirlenmistir. 53 tane a¢ik uglu yonergenin dagilimmin da 17 tanesinin matematiksel
yonergelerden, 23 tanesinin matematiksel olmayan/genel yonergelerden ve 13 tanesinin de
matematigin baglam olarak kullanildig1 yonergelerden olustugu belirlenmistir. Ayrica en ¢ok
acik uclu matematiksel yonergenin de 11 taneyle Ele Ele 1 kitabinda oldugu, El Ele 2 ve El
Ele 3 kitabinda ise 3’ er tane agik uglu matematiksel yonerge oldugu ortaya cikmustir.
Matematigin baglam olarak kullanildig1 agik uclu 13 yoénergenin de 5 tanesinin El Ele 1
kitabinda, 4 tanesinin El Ele 2 kitabinda ve diger 4 tanesinin de El Ele 3 kitabinda oldugu
ortaya ¢ikmistir. Kapali uglu sorularla ders kitaplarinda siklikla karsilasildigr ve genellikle
acik uclu sorularin karsit1 olarak goriildiigii (Kasar, 2013; Popping, 2015) i¢in kitaplarda yer
alan kapalt uglu soru dagilimi da 6nem arz etmektedir. Ayrica agik uglu sorularin ayni
zamanda iist-diizey diisiinme becerilerinin ve bu kapsamda yaratic1 diislinme becerilerinin
hem tanilanmasi hem de gelistirilmesi i¢in islevsel oldugu (Bennevall, 2016; Kwon vd.,
2006); matematik egitiminde problem ¢dzmede yaraticiligin giinliik hayatla iligkili agik uclu
ve meydan okuyucu sorularla gelistirilebilecegi (Kandemir, 2006) diisiiniildiigiinde yaraticilik
becerileri i¢cin ne denli onemli oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Nazareth vd. ‘nin  (2019)
arastirmasinda isbirlik¢i 6grenmeye dayali acik uclu etkinliklerin 8. smif 6grencilerinin
yaratici diiglinmelerini olumlu yonde gelistirdigi sonucu arastirmanin bulgusunu destekler

niteliktedir.

Ayrica kitaplarda yaraticilik gostergeleri olan ‘proje yiirlitme’, ‘matematiksel
modelleme’, ‘farkli ¢6ziim yoluna imkén tanima’, ‘problem kurma’, ‘rutin olmayan problem
¢ozme’ ve ‘arastirma yapma’ baglaminda hicbir yonergenin olmadigi belirlenmistir. Bu
cergevede, Ornegin, farkli ¢6zlim yoluna imkan taniyan sorular, ilgili literatiirde hem
ogrencilerin yaraticilik becerilerinin tanilanmasina hem de bu becerinin gelistirilmesine
imkan taniyan sorular olarak kabul gordiigii bir¢ok arastirmaci tarafindan ifade edilmekte
(Silver,1997; Leikin ve Kloss, 2011; Bingolbali, 2020) dolayisiyla kitaplarda farkli ¢6ziim
yoluna imkan taniyan gostergelerin bulunmamasi yaraticilik becerilerinin kazandirilmasi

adma bir eksikliktir.
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Yaratict yetenegin bir 6zelligi olarak goriilen problem kurma becerisi (Silver, 1994;
Korkmaz ve Giir, 2006) ve Lowrie’ nin (2002) 5-6 yasindaki ¢ocuklarin problem kurma ile
ilgili 5 haftalik bir programa katildiktan sonra, acik ug¢lu problemler iiretebildiklerini
gosterdigi calismanin  sonucu dogrultusunda kitaplarda problem kurmaya yoOnelten
gostergelerin bulunmamasi 6grencilerde yaratict diistinme becerisi kazanmalar1 yoniinden bir
eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Yaratici diislinme becerisinin gelistirilmesi i¢in rutin
olmayan problem tiirlerinin kullanilmasi da giiglii bir etken (Diindar, 2015a) ve sinifta
etkinlikler yaparken meydan okuyan problemlere yer verilmeli (Giir, Meissner ve Kandemir,
2006) iken; ayrica proje yiiriitme ile arastirma ve incelemenin yaraticiligin gelisiminde
islevsel olduguna (Uysal, 2021) yonelik literatiirde caligmalar yer almasina (Glassman ve
Whaley, 2000; Dilbaz, Yelken ve Ozgelen, 2013) ve dgrencinin mevcut bilgilerini yaratici
yollarla uygulama imkani verdigi i¢in matematiksel modelleme etkinliklerinin matematiksel
yaraticiligi artirabilecegi yoniinde ¢alismalar yer almasina ragmen (Ari, 2023; English ve
Watters, 2005; Alsina ve Salgado, 2022) kitaplarda bu gostergelere yonelik yonergelerin
bulunmamas: biiytik bir eksikliktir.

Sonug olarak El Ele kitaplarinda yaraticilik gostergesi baglaminda sadece acik uglu

sorularm yer aldig1 gortiilmektedir.
2. Kapali ve A¢ik Ucglu Yonerge Sonuglari ve Tartigma

Kitaplarda yer alan 436 yonergenin 383 tanesinin kapali uglu, 53 tanesin de agik uclu
yonergelerden olustugu bir 6nceki boliimde de belirtilmisti. Kitaplarda yer alan agik uglu
yonergenin 36 tanesi ‘sonsuz dogru cevapli’ ve 17 tanesi de ‘degisken dogru cevapli’ agik
uclu yonergelerden olusmaktadir. Bayar’ in da (2023) EBA’ da sunulan matematik derslerinin
acik uclu sorular agisindan inceledigi ¢alismasinda derslerdeki sorularin %2,89° unun agik
uclu sorulardan, %97,11° inin ise kapali uglu sorulardan olustugu goriilmektedir. Ayrica
Kitaplarda yer alan 383 tane kapali uclu yonergenin 343 tanesi ‘tek dogru cevapli’ ve 40 tanesi
de ‘belirli ¢ok dogru cevapli’ kapali uclu yonergelerden olusmaktadir. Okul 6ncesi diizeyde
yapilan bu ¢aligmanin bulgulari, Bingdlbali ve Bingdlbali’ nin (2020) ortaokul matematik ders
kitaplarinda yer alan etkinlikler i¢in gerekli dogru cevap sayisi ve ¢dziim yontemleri,
inceleme sonuglar ile benzerlik gdstermekte olup, s6z konusu ¢alismada da tek dogru ve tek

¢oziim metotlu etkinliklere kitaplarda daha ¢ok yer verildigi ortaya konulmustur.

343 ‘tek dogru cevapli’ yonergenin de 180 tanesi ‘matematiksel’ yonerge ve 2 tanesi

de ‘matematigin baglam olarak kullanildig1’ yonergelerden olusmaktadir. Bu ‘kapali uglu tek
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dogru cevapli matematiksel veya matematigin baglam olarak kullanildig1’ yonergelerin de en
cok El Ele 3 kitabinda (99) daha sonra El Ele 2 kitabinda (45), en az da El Ele 1 kitabinda
(38) oldugu goriilmektedir. 40 tane ‘belirli dogru cevaplh kapali uglu’ yonergenin 15 tanesi
‘matematiksel” ve 1 tanesi de ‘matematigin baglam olarak kullanildigi’ yonergelerden
olusmakta ve ‘matematiksel veya matematigin baglam olarak kullanildig1 belirli ¢ok dogru
cevaplt’ yonergelerin de dagilimi El Ele 1 kitabinda 6 tane, El Ele 2 kitabinda 6 tane ve El Ele
3 kitabinda 4 tane seklindedir. Bayar (2023) yaptig1 ¢aligmada tiim sorularin %97,11” inin tek
dogru cevapli sorulardan olustugu ve belirli ¢ok dogru cevapli sorularin kullanilmadig
sonucuna ulagsmistir. Bu ¢alismada da belirli dogru cevapli yonergelerin sayisinin azlig1 géze

carpmaktadir.

Kitaplarda yer alan 53 ‘agik uglu’ yonergenin 36 tanesi ‘sonsuz ¢ok dogru cevapli’ ve
17 tanesi ‘degisken cok dogru cevapli’ yonergelerden olugsmaktadir. Bingdlbali ve Bingdlbali’®
nin (2020) yaptig1 arastirmada da 5. Simif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde
¢ok dogru cevapli ve degisken cok dogru cevapli etkinliklere daha fazla yer verildigi
goriilmiistiir. 36 ‘sonsuz dogru cevapli agik uglu’ yonergenin 7 tanesi ‘matematiksel’ ve 13
tanesi de ‘matematigin baglam olarak kullanildig1’ yonergelerden olugsmakta ve ‘matematiksel
veya matematigin baglam olarak kullanildig1 sonsuz dogru cevapli’ yonergelerin de dagilimi
El Ele 1 kitabinda 10 tane, El Ele 2 kitabinda 6 tane ve El Ele 3 kitabinda ise 4 tane
seklindedir. Kitaplarda yer alan 17 ‘degisken ¢ok dogru cevapli agik uglu’ yonergelerin de 10
tanesi ‘matematiksel’ yonergelerden olugsmakta ve ‘matematigin baglam olarak kullanildigy’
yonerge sayis1 bulunmamaktadir. Bu 10 yonerge en ¢ok El Ele 1 kitabinda (6) sonrasinda El
Ele 3 kitabinda (3) ve en az da El Ele 2 kitabinda (1) yer almaktadir. Bayar (2023) yaptig1
calismada inceledigi agik u¢lu sorularin %2,57’ sini sonlu degisken ¢ok dogru cevapli sorular
ve %0,32’ sini sonsuz ¢ok dogru cevapli sorularin olusturdugu sonucuna ulagmistir. Degisken
¢ok dogru cevapli sorular agisindan bu calismanin bulgular1 Bayar (2023) ve Bingolbali ve
Bingoélbali’ nin (2020) calismast ile benzerlik gosterirken, sonsuz c¢ok dogru cevapl

yonergelere okul oncesi kitaplarda daha ¢ok yer verildigi goriilmektedir.
3. Uygulama Kriterleri (Eylem-S6ylem) Sonuglari ve Tartisma

Kitaplarda yer alan 436 yonergenin 353 tanesi ‘eylem’ yonergelerinden ve 83 tanesi de
‘soylem’ yonergelerinden olugmaktadir. S6zel olarak dille ifade edilen ya da s6zel olmadan
isaret sistemleri kullanilarak ifade edilen iletisim alanina sdylem denir (Giil ve Nizam, 2021).
Eylem yonergelerinin 44 tanesi acik uglu, 309 tanesi kapali uclu yonergelerden ve sdylem

yonergelerinin de 9 tanesi agik uclu, 74 tanesi de kapali uclu yonergelerden olugmaktadir.
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Ayrica 353 ‘eylem’ yonergesinin 171 tanesi ‘matematiksel’ yonergelerden, 166 tanesi de
‘matematiksel olmayan/genel’ yonergelerden ve 16 tanesi de ‘matematigin baglam olarak

kullanildig1’ yonergelerden olusmaktadir.

Kitaplarda yer alan ‘eylem’ yonergelerinin en ¢oktan en aza dagilimi; ‘boyama’ (84),
‘resim c¢izme’ (82), ‘yuvarlak icine alma’ (77), ‘¢izgi takibi’ (44), ‘eslestirme’ (16),
‘isaretleme’ (16), ‘sekil ¢izme’ (14), ‘gruplama’ (9), ‘sekil tamamlama’ (7) ve ‘diger’ (4)
seklindedir. Alpay ve Okur’ un (2021) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gorsel okuryazarlik
durumlar1 ve dijital 6grenme iceriklerinin incelenmesi ile ilgili yaptigi arastirmada, egitim
amacgh kullanilan interaktif igeriklerin (interaktif oyunlar, boyama, bulmacalar/yapbozlar)
cocuklarin ilgi ve motivasyonunu saglamada en etkili 6grenme igerigi oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bu durum kitaplarda boyama ve resim ¢izme gibi etkinliklerin ¢ok olmasini

destekler niteliktedir.

Kitaplarda yer alan ‘matematiksel veya matematigin baglam olarak kullanildigr’
yonergelerin en ¢ok resim ¢izme eylemi (55), daha sonra boyama eylemi (45), sonrasinda
yuvarlak i¢ine alma eylemi (42) oldugu diger yonergelerde az sayida ‘matematiksel veya
matematigin baglam olarak kullanildig1’ eylem yer aldig1 goriilmektedir. Bulut (2020) okul
Oncesi Ogretmenlerin sanat ve yaraticilik kavramlarma yonelik goriislerini inceledigi
calismasinda, okul oOncesi Ogretmenlerinin okul ortaminda sanat ve yaraticilikla ilgili
yaptirdiklart etkinliklerden en ¢ok boyama ve resim c¢izme etkinlikleri yaptirdiklari ve
O0grenme ortaminda uygulanan bu etkinliklerin ¢cocuklarin yaraticiliklar iizerinde olumlu etki
gosterdigi sonucuna ulagmistir. Dziedziewicz vd. (2013) 4-6 yas araliginda ¢ocuklarla yaptigi
calismada, sekilsel malzeme ve ¢izim ¢aligmalarinin ¢ocuklarin yaraticilik becerilerine olumlu
etki gosterdigi sonucuna ulagmislardir. Bulut (2020) ve Dziedziewicz vd. ¢ nin (2013) elde
ettigi sonuclar okul Oncesi resim ¢izme ve boyama etkinliklerinin ¢ocuklarin yaraticilik
becerilerini artirdi1 ve kitaplarda buna yonelik yonergelerin daha ¢ok olmasinin yaraticiligt

destekledigi sonucunu desteklemektedir.
4. Yaraticilik Bilesenleri A¢isindan Sonuglar ve Tartisma

Yaraticilik, ‘akicilik’, ‘esneklik’, ‘0zgilinliik’ ve ‘zenginlestirme (detaylandirma)’
bilesenlerinden olusan bir kavramdir (Siiel, 2020) ve ders kitaplari, adim adim prosediirlerin
ezberlenmesine dayanmak yerine, Ogretmenlerin yaratici diisiinme yoluyla Ogrencilerin
matematik becerilerini gelistirmeleri igin yaratici gorevleri tesvik etmelidir (Bicer, Aleksani,

Butler, Jackson, Smith ve Bostick, 2024). Bu béliimde kitaplarda yer alan yonergelerin
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yaraticilik bilesenleri olan ‘akicilik’, ‘esneklik’, ‘6zgiinliik’ ve ‘detaylandirma’ bilesenlerine

gore incelenmesine yonelik bulgulara iligkin tartismalara yer verilmektedir.

Incelenen kitaplarda yer alan 436 yonergenin sadece 28 tanesinin (%6,42) yaratict
diistinmenin gelisimine imkan tanidig1 belirlenmistir. Yaratict diistinmenin gelisimine imkan
taniyan bu yonergelerin kitaplarda dagilimi, El Ele 1 kitabinda 11 yonerge, El Ele 2 kitabinda
10 yonerge ve El Ele 3 kitabinda 7 yonerge seklindedir. Bu 28 yonergenin her biri ‘esneklik’,
‘0zgiinlik’ ve ‘detaylandirma’ bilesenlerini i¢ermekte ancak sadece 8 tanesi ‘akicilik’
bilesenini igermektedir. 8 tane ‘akicilik’ bileseni igeren yOnergenin 6 tanesi ‘matematiksel
olmayan/genel’ ve 2 tanesi de ‘matematiksel’ yonergelerden olugmaktadir. 28 tane ‘esneklik’
bileseni igeren yonergenin 2 tanesi ‘matematiksel’, 13 tanesi ‘matematiksel olmayan/genel’
ve 13 tanesi de ‘matematigin baglam olarak kullanildig1’ yonergeden olusmaktadir. 28 tane
‘0zglinliik’ bileseni iceren yonergenin 2 tanesi ‘matematiksel’, 13 tanesi ‘matematiksel
olmayan/genel’ ve 13 tanesi de ‘matematiin baglam olarak kullanildig1’ ydnergeden
olugmaktadir. 28 tane ‘detaylandirma’ bileseni iceren yonergenin 2 tanesi ‘matematiksel’, 13
tanesi ‘matematiksel olmayan/genel’ ve 13 tanesi de ‘matematigin baglam olarak kullanildigr’

yonergeden olusmaktadir.

Kitaplarda ‘akicilik’ bileseni iceren ‘matematiksel’ yonergelerin 1 tanesi El Ele 1 ve 1
tanesi de El Ele 3 kitabinda yer almakta, ‘akicilik’ bileseni i¢eren ‘matematigin baglam olarak
kullanildig1” yonerge bulunmamaktadir. Kitaplarda yer alan ‘matematiksel veya matematigin
baglam olarak kullanildig1” yonergelerde yaraticilik bilesenlerinden ‘esneklik’, ‘6zgiinliik’ ve
‘detaylandirma’ bilesenleri ayn1 yonergelerde bir arada yer almaktadir. ‘Esneklik’, ‘6zgiinliik’
ve ‘detaylandirma’ bileseni iceren ‘matematiksel veya matematigin baglam olarak
kullanildig1” yonergelerin dagilimi, El Ele 1 kitabinda 5 yonerge, El Ele 2 kitabinda 6 yonerge
ve El Ele 3 kitabinda 4 yonerge seklindedir. Dere (2019) ve Yildirirm ve Yilmaz (2023)
arastirmalarinda okul dncesi ¢ocuklarin yaraticiligini arastirmayr amacladigi calismalarinda,
Tirkiye’ de okul oncesi miifredatinin ¢ocuklarin yaraticiligini olumlu yonde artirdigr ve
gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Ulkemizde okul &ncesi miifredat dgrencilerde yaraticiligi
artirmaya tesvik etmesine ragmen kullanilan kitaplarin yaraticilifin gelisimini desteklemede

yetersiz kalmasi1 bu alanda goriilen biiyiik bir eksikliktir.

Alak ve Alabay (2017) okul oncesi egitiminde kullanilan Pamuk Sekeri 1 ve 2
kitaplarmi1 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi acisindan degerlendirmisler ve
degerlendirme sonucunda kitaplarda ¢ocugu yaraticiliga yonlendirecek etkinlik sayisinin az

oldugu sonucuna ulasmuslardir. Ozgiir ve Dogan (2019) MEB 4. Smif Matematik Ders
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Kitabin1 yaraticilik kavrami boyutunda incelediklerinde matematik ders kitaplarinda
yaraticilik kavraminin gelistirilmesine katki yapan etkinliklerin yeteri kadar bulunmadig:
sonucuna ulasmiglardir. Bu c¢alismalar El Ele kitaplarinda az sayida yaraticilik becerisini

gelistiren yonerge bulundugu durumuyla benzerlik gostermektedir.

ONERILER
Bu kisimda yapilan aragtirma sonucunda arastirmadan elde edilen sonuglarin daha
faydal1 olmasi adina hem arastirmacilara ve egitimcilere hem de politika yapicilara 6nerilerde

bulunulacaktir.
Arastirmacilara ve egitimcilere yonelik oneriler;

e Yapilan aragtirma sadece El Ele kitaplariyla sinirli oldugu i¢in ayni ¢alismanin okul
oncesi egitiminde kullanilan diger kitaplarla da yapilmas1 dnerilmektedir.

e Yapilan calismada matematiksel yaraticilik 6zelinde sinirli kalindigi igin ayni
arastirmanin diger derslerle ilgili yaraticilik becerileri i¢in de yapilmasi 6nerilmektedir.

e Matematiksel yaraticiliga ve yaratici diisiinmenin gelisimine gergek sinif ortamlarinda
ne Ol¢ilide yer verildigi de ileri arastirmacilara konu edilebilir.

o Ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki ders kitaplarinda matematiksel yaraticiliga ne
olgilide yer verildigi farkli iilkelerin matematik ders kitaplariyla karsilastirilarak incelenebilir.

e Giincellenen MEB Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2024) da dahil olmak iizere
2002 yilindan itibaren uygulanmis olan MEB okul 6ncesi programlarinda yaraticilikla ilgili
vurgulamalar yapilmasina ragmen matematiksel yaraticilikla ilgili ders kitaplarinda
etkinliklere ¢ok az yer verildigi goriilmektedir. Kitaplardaki bu eksiklikleri, egitimcilerin
derslerde matematiksel yaraticilikla ilgili etkinliklere daha ¢ok yer vererek gidermeleri

onerilmektedir.
Politika yapicilara yonelik oneriler;

e Ders kitaplar1 Ogrencilerin iicretsiz ve kolay olarak ulasabilecekleri bir egitim
materyali oldugu i¢in (Sozeri, Akar ve Saygi, 2023) ve uluslararasi diizeyde yapilan PISA
tarzi smavlar 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri dahil olmak {izere birtakim becerileri
oletiigli i¢in (Savran, 2004) ders kitaplarinin yaziminda Ogrencilerin yaraticilik ve
matematiksel yaraticiliklarini gelistirecek etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi Onerilmektedir.

e Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda egitimcilere verilecek

seminer, kurs gibi egitimlerin planlanmasinda bu igeriklerin dikkate alinmasi onerilmektedir.

69



KAYNAKCA

Akcgum, E. (2005). 5- 6 Yas Cocuklarinin Yaraticilik ve Ogrenime Hazir Olug Diizeylerine
Okul Oncesi Egitiminin Etkisinin Incelenmesi. (Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi).
Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Akgiil, S. (2021). Matematiksel Yaraticilik ve Gelistirilmesi. i¢inde, Ozel Yeteneklilerde
Matematik Ogretimi ve Matematiksel Yaraticiligin Desteklenmesi (1. Baski), Ed: S.
Akar ve G. Karaduman, ss. 45-69. Ankara: Pegem Akademi.

Akman, B. (2002). Okuléncesi Dénemde Matematik. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 23(23), 244-248.

Aksoy, M. (2018). Blok Oyunlarimin Cocuklarin Yaraticthgina Etkisinin Incelenmesi.
(Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Aktamis, H. ve Ergin, O. (2007). Bilimsel Siire¢ Becerileri Ile Bilimsel Yaraticilik
Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
33(33), 11-23.

Aktan, O. ve Akkutay, U. (2014). OECD Ulkelerinde ve Tiirkiye’de Okuléncesi Egitim.
Asya Ogretim Dergisi, 2(1), 64-79.

Akyol, N. A. ve Bozkir, K. (2022) “El Ele Okul Oncesi Egitime” Kitaplarmin incelenmesi.
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (42), 62-91.

Alak, S. A. ve Alabay, E. (2017). Pamuk Sekerim I-1l kitaplarinin MEB okul dncesi egitim
programi (2013) Agisindan Degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(6),
2229-2244.

Alkan, R. (2014). Genel Yaraticilik, Matematiksel Yaraticilik ve Akademik Basar
Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi. (Yayimlanmanmis Doktora Tezi). Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Alpay, N. ve Okur, M. R. (2021). Okul Oncesi Dénemdeki 5-6 Yas Cocuklarmin Gorsel
Okuryazarlik Durumlarinin ve Dijital Ogrenme Igeriklerinin Incelenmesi. A¢ikégretim
Uygulamalari ve Arastirmalart Dergisi, 7(3), 1-34.

Alsina, A. & Salgado, M. (2022). Understanding Early Mathematical Modelling: First
Steps in the Process of Translation Between Real-World Contexts and
Mathematics. International Journal of Science and Mathematics Education, 20(8),
1719-1742.

Altan, R. Y., Geng, H. ve Daglhoglu, H. E. (2021). Tiirkiye’de Okul Oncesi Dénemde
Matematik Alaninda Yapilan Calismalara iliskin Bir Icerik Analizi. OPUS
International Journal of Society Researches, 17(33), 619-653.

Altun, M. (2000). Ilkdgretimde Problem Coézme Ogretimi. Milli Egitim Dergisi, 147.
https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/147/altun.html
(Erisim Tarihi: 18.05.2024).

Altun, M. ve Memnun, D. S. (2008). Mathematics Teacher Trainees’ Skills and Opinions
on Solving Non-Routine Mathematical Problems. Journal of Theory and Practice
in Education, 4(2), 213-238.

Amabile, T. M. & Gitomer, J. (1984). Children' s Artistic Creativity: Effects of Choice in
Task Materials. Personality and Social Psychology Bulletin, 10(2), 209-215.

Ar, A. A. (2023). Matematiksel Modelleme Siirecine Yaratici Diislinme Asamalarinin
Entegrasyonu. i¢inde, Egitim Bilimleri: Teori ve Uygulamadaki Gelismeler (1. Baski),
Ed: Y. Degirmenci, ss. 23-58. Afyonkarahisar: Yaz Yaynlari.

Arikan, E. E. (2017). Is There a Relationship Between Creativity and Mathematical
Creativity?  Journal of  Education and Learning, 6(4), 239-253.
d0i:10.5539/jel.v6n4p239.

70



Atakan, M. (2019). Tiirkive Cumhuriyetinin Kurulusundan Giiniimiize Ortaokul Fen
Bilimleri Ders Kitaplarinda Bilimin Dogas: Boyutlarindaki Degisimin  Incelenmesi.
(Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii, Istanbul.

Atay, Z. (2009). Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 5-6 Yas Ogrencilerinin
Yaraticilik Diizeylerinin Yas, Cinsiyet ve Ebeveyn Egitim Durumlarina Gore
Incelenmesi: Eregli Ornegi. (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Bagc1, B. ve Ivrendi, A. (2016). Tiirkiye’de Okul Oncesi Dénem Matematik Becerileri ve
Egitimi Arastirmalari: Sentez ¢alismasi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 10(2), 391-424.

Bahar, A. K. & Maker, C. J. (2011). Exploring the Relationship Between Mathematical
Creativity and Mathematical Achievement. Asia-Pacific Journal of Gifted and
Talented Education, 3(1), 33-48.

Bayar, E. (2023). Egitim Bilisim Ag1 (Eba) Platformunda Sunulan Ortaokul Matematik
Derslerinin Acitk Uclu Sorular ve Farkli Coziim Yollari Ac¢isindan Incelenmesi
(Yayimmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Afyon Kocatepe Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisti, Afyonkarahisar.

Bennevall, M. (2016). Cultivating Creativity in the Mathematics Classroom Using Open-
Endedtasks: A Systematic Review. Linkoping, Sweden: Linkopings University.
http://liu.divaportal.org/smash/get/diva2:909145/FULLTEXTO1.pdf (Erisim Tarihi:
18.05.2024).

Bicer, A. (2021). A Systematic Literature Review: Discipline-Specific and General
Instructional Practices Fostering the Mathematical Creativity of Students.
International Journal of Education in Mathematics, Science and Technology, 9(2),
252-281.

Bicer, A., Marquez, A., Colindres, K. V. M., Schanke, A. A., Castellon, L. B., Audette, L.
M., & Lee, Y. (2021). Investigating Creativity-Directed Tasks in Middle School
Mathematics  Curricula.  Thinking  Skills and Creativity, 40, 100823.
doi.org/10.1016/j.tsc.2021.100823.

Bicer, A., Aleksani, H., Butler, C., Jackson, T., Smith, T. D. & Bostick, M. (2024).
Mathematical ~ Creativity in  Upper  Elementary  School = Mathematics
Curricula. Thinking  Skills and Creativity, 51, 101462.
doi:10.1016/j.tsc.2024.101462

Bingélbali, E. (2020). Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Coklu Coziim Yontemli ve
Coklu Sonuglu Sorularin Analizi. International Journal of Mathematical Education in
Science and Technology, 51(5), 669-687.

Bingélbali, E. ve Bingdlbali, F. (2020). Cok Dogru Cevapli ve Cok Co6ziim Metotlu
Etkinliklerin Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Yeri. International Journal of
Educational Studies in Mathematics, 2020, 7(4), 214-235.

Bingdlbali, E. ve Bingélbali, F. (2021). An Examination of Open-Ended Mathematics
Questions’ Affordances, International Journal of Progressive Education, Volume
17(4), 1-16.

Bozoklu, F. (1994). Okul Oncesi Cagindaki Dort, Bes ve Alti Yas Grubu Cocuklarin Tercih
Ettikleri Oyun Késeleri ile Yaraticitlik Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi.
(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Bulut, A. (2020). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat ve Yaraticihik Kavramlarina iliskin
Algilar1. Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(3), 913-920.

71



Catarino, P., Vasco, P., Lopes, J., Silva, H. & Morais, E. (2019). Cooperative Learning on
Promoting Creative Thinking and Mathematical Creativity in Higher Education.
REICE. Revista Iberoamericana Sobre Calidad, Eficacia y Cambio En Educacion,
17(3), 5-22.

Cheung, R. H. P. (2010). Designing Movement Activities to Develop Children's Creativity
in Early Childhood Education. Early Child Development And Care, 180(3), 377-385.

Cocco, S. (2006). Student Leadership Development: The Contribution of Project-Based
Learning (Unpublished Master’s thesis). Royal Roads University, Victoria, BC,
Canada.

Caglar, K. ve Ulutas, 1. (2019). Okul Oncesi Egitiminde Dramatik Etkinlik Araglari. The
Journal of Academic Social Science Studies, 2(75), 137-147.

Cagrici, S. ve Gizir Ergen, Z. (2023). Tiilin Kozikoglu’nun Kitaplarinin Erken Cocuklukta
Yaratict Diisiinme Becerilerini Desteklemesi Baglaminda Incelenmesi. International
Journal  of Languages’ Education and  Teaching, 11(4), 159-177.
https://doi.org/10.29228/ijlet.72914

Celik, M. (2022). Tiirkiye’de Okul Oncesi Matematik Egitimi Arastirmalarinin Betimsel
Icerik Analizi: 2016-2020. Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 9(2), 315-332.

Celikdz, N. (2017). Okul Oncesi Dénem 5-6 Yas Cocuklarmin Yaraticilik Diizeylerinin
Incelenmesi. Yildiz Journal of Educational Research, 2(1), 1-25.

Cetinkaya, A. ve Soybas, D. (2018). ilkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Problem Kurma
Becerilerinin Incelenmesi. Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 169-
200.

Cevik, H., F., (2022). Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Acitk U¢lu Sorular Hakkindaki
Bilgilerinin Incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Afyon Kocatepe
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Afyonkarahisar.

Comlekoglu, G., (2001). Ogretmen Adaylarimin Problem Cézme Becerilerine Hesap
Makinasimin Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Balikesir Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Davashigil, U. (1989). Yaraticilik ve Oyun. Egitim ve Bilim, 13(71).

Dede, Y.ve Yaman, S. (2003). Fen ve Matematik Egitiminde Proje Calismalarinin Yeri,
Onemi Ve Degerlendirilmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(1).

Demir, S. (2022). Yaratim siirecinde istisnai ¢éziimler ve mutlu kaza. Art-e Sanat Dergisi,
15(30), 1239-1250.

Denli, B. (2022). Yaratict Cocuk Ozellikleri Olgeginin Gegerlik-Giivenirlilik Calismast ve
48-72 Ayhk Cocuklarin Yaratict Ozellikleri ile Liderlik Ozelikleri Arasindaki
[liskinin Incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Dere, Z. (2019). Investigating the Creativity of Children in Early Childhood Education
Institutions. Universal Journal of Educational Research, 7(3), 652-658.

Dilbaz, G. A., Yelken, T. Y. ve Ozgelen, S. (2013). Arastirma Temelli Ogrenmenin
[kdgretim Ogrencileri Uzerindeki Etkileri. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
23(2).

Dilbaz, G. A., Yelken, T. Y. ve Ozgelen, S. (2016). Arastirma Temelli Ogrenmenin Fen ve
Teknoloji Dersine Yénelik Tutum ve Arastirma Becerileri Uzerindeki Etkisi.
Ilkégretim Online, 15(2).

Duruhan, K. ve Capuk, S. (2011). Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin Materyal
Tasariminda Yaraticiliklarmin Degerlendirilmesi. Adiyaman Universitesi  Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, (6), 21-46.

72



Diilger, A. (2019). Okul Oncesi Resimli Cocuk Kitaplarindaki Illiistrasyonlarin Cocuklarin
Yaraticilik Ve Yaratict Diisiinme Becerilerine Etkisi. (Yayimmlanmamig Yiksek Lisans
Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Diindar, S. (2015a). Matematiksel Yaraticiliga Yonelik Matematik Ogretmen Adaylarmin
Gériislerinin Incelenmesi. Ondokuz Mayis University Journal of Education Faculty,
34(1), 18-34.

Diindar, S. (2015b). Ogretmen Adaylarmn Seriler Konusuyla ilgili Alistirmalar1 ve Rutin
Olmayan Problemleri Cézme Becerilerinin Incelenmesi. Kastamonu Universitesi
Kastamonu Egitim Dergisi.

Dziedziewicz, D., Oledzka, D. & Karwowski, M. (2013). Developing 4-to 6-Year-Old
Children's Figural Creativity Using A Doodle-Book Program. Thinking Skills and
Creativity, 9, 85-95.

English, L. D. & Watters, J. J. (2005). Mathematical Modelling in the Early School
Years. Mathematics Education Research Journal, 16(3), 58-79.

Erbas, A. K., Kertil, M., Cetinkaya, B., Cakiroglu, E., Alacaci, C. ve Bas, S. (2014).
Matematik Egitiminde Matematiksel Modelleme: Temel Kavramlar ve Farkli
Yaklagimlar. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 14(4), 1-21.

Erdogan, S. C. ve Baran, G. (2003). Erken Cocukluk Déneminde Matematik. Egitim ve
Bilim, 28(130).

Erdogdu, M. Y. (2006). Yaraticilik ile Ogretmen Davranislari ve Akademik Basari
Arasindaki iliskiler. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 5(17), 95-106.

Erduran, N. (2022). Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Miza¢ Ozellikleri ile
Yaraticiliklart Arasindaki Iliskinin Incelenmesi (Yaymmlanmamis Doktora Tezi).
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Ergilin, A. ve Temizkan, M. (2022). Ortaokul Tiirk¢ce Ders Kitaplarinin Sinektik Teknigi
Acisindan Incelenmesi. Journal of Mother Tongue Education/Ana Dili Egitim Dergisi,
10(2).

Erhan, G. (2019). Resimli Cocuk Kitaplarinda STEAM: “Yaratict ve Elestirel Diisiinme
Becerisi. Journal of STEAM Education, 2(1), 1-20.

Eroglu, S. Ve Bektas, O. (2016). STEM Egitimi Almis Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
STEM Temelli Ders Etkinlikleri Hakkindaki Goriisleri. Egitimde Nitel Arastirmalar
Dergisi, 4(3), 43-67.

Esi, A. (2018). Matematikte Yaraticilik. Journal of Awareness (JoA), 3(Special), 309-314.

Fan, L., Zhu, Y. & Miao, Z. (2013). Textbook Research in Mathematics Education:
Development Status and Directions. Zdm, 45, 633-646.

Fu, V. R. (1977). Creativity and Preschool Children. Home Economics Research Journal,
6(2), 115-119.

Fyle, B. (1985). Encouraging Creative Thinking in Children. Teacher Education
Quarterly, (12)1, 30-35.

Garaigordobil, M. & Berrueco, L. (2011). Effects of a Play Program on Creative Thinking
of Preschool Children. The Spanish Journal of Psychology, 14(2), 608-618.

Gaut, B. (2010). The Philosophy of Creativity. Philosophy Compass, 5(12), 1034-1046.

Gayret, H. ve Cigekler, Y. C. (2021). Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 60-72
Aylar Arasindaki Cocuklarin Motivasyon Diizeyleri ile Yaraticiliklart Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi. Journal of History School, 55, 3937-3959.

Glassman, M. & Whaley, K. (2000). Dynamic Aims: The Use of Long-Term Projects in
Early Childhood Classrooms in Light of Dewey's Educational Philosophy. Early
Childhood  Research & Practice, 2(1), nl.

Guerra, M. & Zuccoli, F. (2012). Finished and Unfinished Objects: Supporting Children's
Creativity Through Materials. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 51, 721-727.

73



Giil, S. S. ve Nizam, O. K. (2021). Sosyal Bilimlerde igerik ve S&éylem Analizi.
Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (42), 181-198.

Giir, H., Meissner, H. & Kandemir, M. A. (2006). Yaraticihik ve Matematik Egitimi.
[lkégretim Online, 5(1), 65-72.

Giiven, Y. ve Kavuncuoglu, M. K. (2020). Okul Oncesi Dénem Cocuklarm Yaraticilik
Diizeyleri ile Problem C6zme Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 37-53.

Hancock, C.L. (1995). Enhancing Mathematics Learning With Open-Ended Questions. The
Mathematics Teacher, 88(6), 496-499.

lIma, S. & Wijarini, F. (2017). Developing of Environmental Education Textbook Based
on Local Potencies. JPBI (Jurnal Pendidikan Biologi Indonesia), 3(3), 194-201.

Incikabi, L. ve Tuna, A. (2012). Tiirkiye ve Amerika Egitim Sistemlerinde 60-72 Ayliklar
Icin Okul Oncesi Matematik Egitiminin Karsilikli Analizi. Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 8(3), 94-101.

Kandemir, M. A. (2006). Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Matematik Egitimi
Osretmen Adaylarimin Yaraticilik Egitimi Hakkindaki Gériisleri ve Yaratici Problem
Cozme Becerilerinin Incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Balikesir
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Karakus, M. ve Ozbilgin, M. (2020). ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Sézel ve
Sekilsel Yaraticilik Diizeylerinin Incelenmesi. Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 18(4), 171-183.

Karamustafaoglu, O. (2004) Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretim Materyallerini
Kullanma Diizeyleri: Amasya Ili Ornegi. Atatiirk Universitesi Bayburt Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1(1), 90-101.

Karasar, N. (2014). Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar Ilkeler Teknikler (26. Basim).
Ankara: Nobel Yayincilik.

Kasar, N. (2013), Matematik Derslerinde Alternatif Coziim Yollarina ve Farkli Soru
Tiirlerine Ne Olgiide Yer Verilmektedir? Sumf Ici Uygulamalardan Ornekler.
(Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Gaziantep.

Kaya, S. ve Kablan, Z. (2018). Rutin Olmayan Problemlerle ilgili Yapilan Arastirmalarin
Analizi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi,
12(1), 25-44.

Kiral, B. (2020). Nitel Bir Veri Analizi Yontemi Olarak Dokiiman Analizi. Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 15, 170-189.

Kiyagan, H. G. (2019). 5, 6 ve 7. Simif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Yenilenmis
Bloom Siniflamasina Goére Yaraticilik A¢isindan Degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Bahcesehir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Klieger, A. & Sherman, G. (2015). Physics Textbooks: Do They Promote or Inhibit
Students’ Creative Thinking. Physics Education, 50(3), 305.

Koray, O. (2005). Alt1 Diisinme Sapkasi ve Nitelik Siralama Tekniklerinin Fen
Derslerinde Uygulanmasina Yonelik Ogrenci Gériisleri. Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, 43(43), 379-400.

Korkmaz, E. ve Giir, H. (2006). Ogretmen Adaylarinin Problem Kurma Becerilerinin
Belirlenmesi. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 8(1), 65-74.

Kwon, O. N., Park, J. H. & Park, J. S. (2006). Cultivating Divergent Thinking in
Mathematics Through an Open-Ended Approach. Asia Pacific Education Review, 7(1),
51-61. https://doi.org/10.1007/BF03036784.

Lambert, C. (2009). Pedagogies of Participation in Higher Education: A Case for
Research-Based Learning. Pedagogy, Culture & Society, 17(3), 295-309.

74



Leikin, R. & Kloss, Y. (2011). Mathematical Creativity of 8th and 10th Grade Students. In
Proceedings Of The 7th Conference of The European Society for Research In
Mathematics Education (pp.1084-1093). Rzesziiw, Poland: European Society for
Research in Mathematics Education.

Leikin, R. (2013). Evaluating Mathematical Creativity: The Interplay Between Multiplicity
and Insight. Psychological Test and Assessment Modeling, 55(4), 385.

Leikin, R. & Pitta-Pantazi, D. (2013). Creativity and mathematics education: The state of
the art. Zdm, 45, 159-166.

Leikin, M. & Tovli, E. (2014). Bilingualism and Creativity in Early Childhood. Creativity
Research Journal, 26(4), 411-417.

Lowrie, T. (2002). Young Children Posing Problems: The Influence of Teacher
Intervention on the Type of Problems Children Pose. Mathematics Education
Research Journal,  14(2), 87-98.

Mann, E. L. (2005). Mathematical Creativity And School Mathematics: Indicators Of
Mathematical Creativity in Middle School Students. (Doctor of Philosophy),
University of Connecticut, Storrs.

Meador, K. S. (1992). Emerging Rainbows: A Review of the Literature on Creativity in
Preschoolers. Journal for the Education of the Gifted, 15(2), 163-181.

MEB (2009). likogretim Matematik Dersi 6-8. Siniflar Ogretim Programi. Ankara; MEB
Basimevi.  https://akademik.adu.edu.tr/ad/egitim/mat/webfolders/Mat_6-8_2009.pdf
(Erisim Tarihi: 03.05.2024).

MEB (2013). Okul Oncesi Egitim Programi, Ankara: Temel Egitim Miidiirliigii.

Metin, O. (2019). Miizikli Hikdye ve Masallarin Okul Oncesi Egitim Dénemindeki
Cocuklarin Yaraticulik Diizeylerine Etkisi. (Yayimmlanmamis Yiksek lisans tezi).
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Midgett, C. W. & Eddins, S. K. (2001). NCTM’s Principles and Standards for School
Mathematics: Implications for Administrators. Nassp Bulletin, 85(623), 35-42.

MEB (2024). Okul Oncesi Egitim Programi, Ankara: Temel Egitim Miidiirliigii.
https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/guncellenenokuloncesiegitimprogrami.pdf
(Erisim Tarihi: 17.06.2024).

Mirzaie, R. A., Hamidi, F. & Anaraki, A. (2009). A Study on the Effect of Science
Activities on Fostering Creativity in Preschool Children. Journal of Turkish Science
Education, 6(3), 81-90.

Mohammad, R. F. & Kumari, R. (2007). Effective Use of Textbooks: A Neglected Aspect

of Education in Pakistan. Journal of Education for International Development, 3(1), 1-
12.

Nazareth, E., Romlah, S., Safitri, J., Yuliati, N., Sarimanah, E., Monalisa, L. A. &
Harisantoso, J. (2019). The Students’ Creative Thinking Ability in Accomplishing
Collaborative Learning-Based Open-Ended Questions. In IOP Conference Series:
Earth and Environmental Science (Vol. 243, No. 1, p. 012145). IOP Publishing.

Norouzi Sedeh, S. & Tabatabaei, O. (2021). The Effect of Teaching Vocabulary via
Textbook Versus Social Media on Creativity Level of Iranian EFL Learners.
Research in English Language Pedagogy, 9 (Special Issue of NTLL Conference), 121-
145.

Oktay, M. R. (2015). Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarindaki Metin Alt
Sorularinin  Bloom Taksonomisindeki Biligsel Diizeyler Acisindan Incelenmesi
(Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Baskent Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Onur, D. ve Zorlu, T. (2017). Yaraticilik Kavramu ile iliskili Kuramsal Yaklasimlar. /nsan
ve Toplum Bilimleri Arastirmalari Dergisi, 6(3), 1535-1552.

75



Oral, G. (1997). Etkinlik Temelli Spiral Ogretim Programimin Bes Yas Cocuklarina
Yaraticiliklar ile Aile Ve Ogretmen Goziiyle Davramiglarina Etkisi. (Yayimlanmamis
Doktora Tezi). Orta Dogu Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Omeroglu, E. Ve Turla, A. (2001). Okul Oncesi Dénemde Yaraticihk Egitimi ve
Desteklenmesi. Milli Egitim Dergisi, (151).
https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/151/omeroglu_turla.h
tm (Erisim Tarihi: 03.02.2024).

Oren, F., Ormanci, U., Babacan, T., Cigek, T. ve Koparan, S. (2010). Analoji ve Arastirma
Temelli Ogrenme Yaklasimma Dayali Rehber Materyal Uygulamasi ile Buna Yénelik
Ogrenci Goriisleri. Bat: Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 01, 33-53.

Ozbay, M. (2003). Tiirkge Ogretiminde Hedef-Arag Iliskisinin Ders Kitabi Orneginde
Degerlendirilmesi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalart, (13), 59.

Ozgiir, B. ve Dogan, M. (2019). Matematik Ders Kitabmin Yaraticihk Kavrami
Boyutunda  Degerlendirilmesi. Temel Egitim, 1(3), 17-23.

Palmér, H. & Van Bommel, J. (2020). Young Students Posing Problem-Solving Tasks:
What Does Posing a Similar Task Imply to Students? ZDM, 52(4), 743-752.

Pavlenko, V. (2021). Textbook As a Means of Creativity Development of a Student.
Vkpaincoxa nononicmuxka, 19, 126-133. Doi: https://doi.org/10.35433/2220-
4555.19.2021.ped-1.

Popping R, 2015, Analyzing Open-Ended Questions by Means of Text Analysis
Procedures.  Bulletin of Sociological Methodology/Bulletin De Méthodologie
Sociologique, 128, 23-39. Doi: https://doi.org/10.1177/0759106315597389.

Ramelan, M. & Wijaya, A. (2019). A Comparative Analysis of Indonesian and
Singaporean Mathematics Textbooks From the Perspective of Mathematical
Creativity: A Case Statistics and Probability. In Journal of Physics: Conference Series
(Vol. 1320, No. 1, p. 012037). I0OP Publishing. Doi: https://doi.org/10.1088/1742-
6596/1320/1/012037.

Roldan Vera, E. (2018). Textbooks and Education. The Palgrave Handbook of Textbook
Studies, 103-114. https://doi.org/10.1057/978-1-137-53142-1 7.

Sabri, S., Kholil, U., Ahmad, M. & Fah, L. Y. (2023). Textbook Effectiveness with
Contextual Teaching and Learning Approach on Creative Thinking Ability
Elementary School Students. Dinamika Jurnal llmiah Pendidikan Dasar, 15(2), 118-
130.

Saefudin, A. A., Wijaya, A. & Dwiningrum, S. I. A. (2023). Mapping Research Trends in
Mathematical Creativity in Mathematical Instructional Practices: A Bibliometric
Analysis. Journal of Pedagogical Research, 7(4), 439-458.
https://doi.org/10.33902/JPR.202322691.

Saglar, B. (2018). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogrencilerde Matematiksel Yaraticihg
Tesvik Etme Oz Yeterlilik Diizeylerinin Belirlenmesi (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul.

Saglar, B. ve Tortop, H. S. (2018). Matematiksel Yaraticihign Tesvik Etme Oz Yeterlilik
Algist Olgegi Gelistirme Calismasi. Journal of Gifted Education and Creativity, 5(1),
59-69.

Saracaloglu, A. S., Akamca, G. O. ve Yesildere, S. (2006). Ilkogretimde Proje Tabanl
Ogrenmenin Yeri. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 4(3), 241-260.

Savas, G. Ve Duman, G. (2023). MEB Okul Oncesi Egitimi Matematik Etkinliklerinin
Matematiksel Degerler Acisindan Incelenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Dergisi, (58), 2969-2987.

Savran, N. Z. (2004). Pisa Projesi' nin Tiirk Egitim Sistemi A¢isindan Degerlendirilmesi.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2(4), 397-412.

76



Shriki, A. (2010). Working Like Real Mathematicians: Developing Prospective Teachers’
Awareness of Mathematical Creativity Through Generating New Concepts.
Educational Studies in Mathematics, 73, 159-179.

Silver, E. A. (1994). On Mathematical Problem Posing. For the Learning of Mathematics,
14(1), 19-28.

Silver, E. A. (1997). Fostering Creativity Through Instruction Rich in Mathematical
Problem Solving and Problem Posing. ZDM-Mathematics Education, 29(3), 75-80.
Sozeri, A. A., Akar, S. S. ve Yildirnm-Saygi, E. (2023). MEB 7. Smif Matematik Ders
Kitabinin Matematiksel Yaraticilign Desteklemesi Baglaminda Incelenmesi. Milli

Egitim Dergisi, 52(1), 537-576. Doi: https://doi.org/10.37669/milliegitim.1292321.

Sriraman, B. (2005). Are Giftedness and Creativity Synonyms in Mathematics?. Journal of
Secondary Gifted Education, 17(1), 20-36.

Steinberg, R. (2013). A Mathematically Creative Four-Year-Old—What Do We Learn
From Him?. Creative Education, 4(07), 23.

Siiel, E. (2020). Ozel Yetenekli Ogrenciler igin Destek Egitim Odasi. Iginde, Ozel
Yetenekli Cocuklarin Psikolojisi Teoriden Uygulamaya (3. Baski), Ed: M. Z. L.
Tascilar, ss. 329-362. Ankara: Nobel Yayinlar.

Sahin, M. (2015). The Analysis of the Views of Teachers Related to the Functions of
Teaching Materials During the Teaching-Learning Process. Kastamonu Education
Journal, 23(3), 995-1012.

Sanli, S. ve Demirkaya, H. (2021). Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yenilik¢i Diistinme.
Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi, (16), 171-189.

Sendag, S. ve Erol, O. (2015). Okul Oncesi Dénemde Yaraticiligi Desteklemede 3D Cizim
Yazilimlarinin Kullanilmasi. Journal of Theoretical Educational Science, 8(3), 316-
336.

Simsek, V. (2022). Stem Egitimi Uygulamalarimn Okul Oncesi Dénemde Yaraticilik ve
Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Antalya.

Sirin, G. T., Oguz, E. K. ve Tiiysiliz, M. (2022). Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda
Yer Alan Etkinliklerin STEM Etkinlikleri Ag¢isindan Uygunlugunun Incelenmesi.
Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), 55(1), 37-76.

Tarmm, S. D. (2011). Okul Oncesinde Matematik Egitimi. Iginde, Okul Oncesinde
Matematik Egitimi, Ed: 1. Ulutas, ss. 212-232. Ankara: Hedef Yaymncilik ve
Miihendislik.
https://www.researchgate.net/profile/Seyda_Tarim2/publication/313064150_Okul_On
cesinde_Matematik Egitimi/links/588f4a9a45851567c9405f1f/Okul-Oencesinde-
Matematik-Egitimi.pdf. (Erisim Tarihi: 13.05.2024).

Tenekeci, M. ve Dursun, H. (2019). 2018-2019 Egitim Ogretim Yilinda 6. Siiflarda
Okutulan Tiirkce Ders Kitaplarma Yonelik Ogretmen Goriisleri. Al Farabi
Uluslararas: Sosyal Bilimler Dergisi, 4(4), 1-12.

Torrance, E. (1977). Creativity in the Classroom: What Research Says to the Teacher.
Washington, D.C.: National Education Association.

Tsamir, P., Tirosh, D., Tabach, M. & Levenson, E. (2010). Multiple Solution Methods and
Multiple Outcomes: Is It a Task for Kindergarten Children?. Educational Studies in
Mathematics, 73, 217-231.

Tutak, T. ve Giider, Y. (2014). Matematiksel Modellemenin Tanimi, Kapsami ve Onemi.
Turkish Journal of Educational Studies, 1(1).

Unutkan, O. P. (2007). Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Matematik Becerileri A¢isindan
[Ikdgretime Hazir Bulunuslugunun Incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 32(32), 243-254.

77



Urban, K. K. (1991). On the Development of Creativity in Children. Creativity Research
Journal, 4(2), 177-191.

Uysal, O. (2021). Proje Tabanli Ogrenme ile Kazanilan 21. Yiizy1l Becerilerine Yonelik bir
Nitel Arastirma. Uluslararast Bilim ve Egitim Dergisi, 4(2), 85-110.

Vural, D. E. ve Kocabas, A. (2016). Okul Oncesi Egitim ve Aile Katilimi. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 15(59).

Yanpar, T., Koray, O., Parmaksiz ve Arslan, A. (2006). ilkdgretim Ogretmen Adaylari
Tarafindan Hazirlanan El Yapimi ve Teknoloji Temelli Materyallerin Yaraticilik
Boyutlar1 Agisindan Incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 45(45),
129-148.

Yasar, M. C.ve Aral, N. (2010). Yaratict Diisiinme Becerilerinde Okul Oncesi Egitimin
Etkisi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 3(2).

Yazgan, Y. (2007). Dérdiincii ve Besinci Sinif Ogrencilerinin Rutin Olmayan Problem
Cozme Stratejileriyle Ilgili Gozlemler. /lkégretim Online, 6(2), 249-263.

Yelken, T. Y. (2009). Ogretmen Adaylarinin Portfolyolar1 Uzerinde Grup Olarak
Yaraticilik Temelli Materyal Gelistirmenin Etkileri. Egitim ve Bilim, 34(153).

Yenilmez, K. ve Yolcu, B. (2007). Ogretmen Davranslarinin Yaratict Diisiinme
Becerilerinin  Gelisimine Katkis1. Manas Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(18),
95-105.

Yesilyurt, E. (2020). Yaraticilikk ve Yaratict Diigsiinme: Tiim Boyut ve Paydaslariyla
Kapsayici Bir Derleme Calismasi. OPUS International Journal of Society Researches,
15(25), 3874-3915.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara:
Seckin Yaymcilik.

Yildirm, Z., Isik, A. (2015). Matematiksel Modelleme Etkinliklerinin 5. Simf
Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Akademik Basarilarmma Etkisi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 23(2), 581-600.

Yildiz, F., U. (2000). Deneysel Yaraticilik Programimn 4-5 Yas Cocuklarinin Sosyal ve
Bilissel Gelisimlerine FEtkileri (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Yildirim Y. ve Yilmaz Y. (2023). Promoting Creativity in Early Childhood Education.
PLoS ONE  18(12): e0294915. https://doi.org/10.1371/journal.pone.0294915.

Young, J. G. (1985). What is Creativity? The Journal of Creative Behavior, 19(2), 77-87.
doi:10.1002/j.2162-6057.1985.tb00640.x.

Yortk, B., N. (2013). 6. Simif Tiirk¢e Dersi Okuma Etkinliklerinde Yaraticihigi Gelistirme
Yontemlerinin Kullammina Iliskin Bir Inceleme (Yayimlanmams Yiiksek Lisans
Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Yuvaci, Z. ve Dagloglu, H. E. (2018). Okul Oncesi Egitim Alan Cocuklarin ve
Bulunduklar: Smif Ortaminin Yaraticilik Diizeyleri Arasindaki iliskisinin Incelenmesi.
Erken Cocukluk Calismalar: Dergisi, 2(2), 234-256.

Zahra, P., Yusooff, F. & Hasim, M. S. (2013). Effectiveness of Training Creativity on
Preschool Students. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 102, 643-647.

Zelyurt H. ve Osmanoglu, O. (2022). El Ele Okul Oncesi Egitime Kitaplarimin MEB Okul
Oncesi Egitim Programi (2013) Kavram ve Kazammlari Agisindan Incelenmesi.
Turkish Journal of Educational Studies, 9(2), 158-180.

78



