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Aralik 2012

Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Senay YAPICI

Bu arastirmada, Dershaneye giden 8. smif Ogrencilerinin; igsel ve dissal
gidiilenme diizeylerini belirlemek, i¢sel ve dissal gilidiilenmelerinin ve akademik
basarilarinin bazi degiskenler agisindan anlamli farklilik gosterip gdstermedigini
smmamak ve igsel ve digsal giidiilenme diizeyleri ile akademik basarilarini

karsilastirmak amaglanmaktadir.

Arastirma, betimsel arastirma tiiriiniin tarama modelinde yapilmistir. Orneklem
2011- 2012 egitim- dgretim yil1 icerisinde Istanbul ilindeki dort dershaneye devam
eden 308 Ilkogretim 8.siif dgrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin sonunda; igsel
giidiilenme ile digsal giidiilenme diizeyleri arasinda .05 diizeyinde anlamli farklilik

ve igsel glidiilenmenin digsala gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Icsel Giidiilenme, Dissal giidillenme, Akademik Basari

Giidiilenme Iliskisi



ABSTRACT

THE COMPARISON OF THE COURSE 8" GRADE STUDENTS’
INTERNAL AND EXTERNAL MOTIVATION AND THEIR ACADEMIC
ACHIVEMENTS

Dilek ASLAN TASCI

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

December 2012

Advisor: Asist. Prof. Dr. Senay YAPICI

The purpose of this study is to define students’ internal and external
motivation level, to test whether the difference between their internal and external
motivation and academic success in terms of some variables and to compare their

internal and external motivation and the academic success

The research is a descriptive one and survey method was used. The sample of
this study is 308 students who are the eighth grade primary school students educated
in 2011-2012 education year in four course Istanbul. According to the result of this
study, there is a significant difference at 0,05 between the level internal and external

motivation and the sample of eigth grade primary school students were found.

Key Words: Internal Motivation, External Motivation, Academic Success, The
Relations of Motivation.



ONSOZ

Bu arastirmada, Dershaneye giden 8. smif Ogrencilerin; igsel ve digsal
giidiilenme diizeylerini belirlemek, i¢sel ve dissal giidiilenmelerinin bazi degiskenler
acisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini sinamak ve igsel ve digsal

giidiilenme diizeyleri ile akademik basarilarini karsilagtirmak amaglanmaktadir.
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GIRIS

Egitim insanmi belirli amaglara gore yetistirmek amaciyla yapilir ve siirecin
sonunda insanlarin bilgi, beceri, tutum, deger ve sezilerinde olumlu bir deg§ismenin
olmasi beklenir. insanlarin kendi toplumunun beklentilerine gore yetistirilmesinde en
onemli pay okullara aittir. Egitim sistemi iginde okullarin temel islevi, 6grencilere
istenilen davraniglar1 kazandirmaktir. Okul sistemi, hem 6grencilere en uygun rolleri
vermek hem de o Ogrencileri, o rolii en iyi yapacak sekilde yetistirmekle

gorevlidirler.

Aragtiran, sorgulayan, problem ¢6zme becerisine sahip olan, kendini ifade
edebilen, cevresiyle saglikli iletisim kuran, bilgiyi yapilandiran, karsilastiklart
sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler iireten bireylerin yetistirilmesi glinimiiz
toplumunda gereksinim duyulan bu birey tipi ancak egitim yoluyla var olur.
[Ikdgretim okullari; bir toplumun egitim sistemi iginde ilk basamaktir. Oteki biitiin
egitim basamaklar1 da ilkogretime dayanir. Boylece bu temel egitim; toplumun
sadece egitim sistemini degil, aynt zamanda toplumun Oteki sistemlerini de
(toplumun biitiiniinii) olumlu ya da olumsuz etkiler. Bu nedenle toplumlar, biitiin
vatandaslarini ilkdgretimden gecgirmeyi toplumsal ve ekonomik kalkinmanin 6nemli
bir dnkosulu olarak gortirler (Kaya, 2009). Yani, ilkogretim bir tilkenin geleceginin
sekillenmesinde temel ve Onemli basamaklardan biridir. Bu nedenle ilkdgretim
basamaginda verilen egitimin kalitesinin yliksek olmas1 {lilke gelecegi igin
vazgecilmezdir. Bu basamakta yakalanacak olan kaliteli egitim diizeyinin, orta

Ogretim ve yliksek 6gretime de yansiyacagi muhtemeldir.

Ogrencilerin 6grenme siirecinde etkin yer almalari igin, bu siirece katilmaya
istekli olmalari, yani giidiilenmis olmalar1 gerekir. Ogrencilerin 6grenmeye kars1 olan
isteksizligi, hedeflerin 0Ogrenci diizeyine uygun olmasina, O6grenme-0gretme
siirecinde kullanilan tekniklerin uygun ve yerinde olmasimna ragmen, siirecin
basarisizlikla sonuclanmasina yol acabilir. Yani gilidillenme, 6grenme-6gretme
siirecini etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir (Kelecioglu, 1992). Ogrencilerin
giidillenme diizeyi ve wuygun durumda, uygun olan Ogrenme stratejilerini
kullanabilmeleri, akademik yasantilar1 boyunca basarili olabilmelerinde anahtar rol

oynamaktadir (Cakmak ve digerleri, 2008). Giinlimiizde egitim sisteminde Ogrenci



merkezli egitimin gerceklestirilebilmesi igin ¢aba harcanmaktadir. Ogrenci merkezli
egitimin gerceklestirilmesi, 6grencinin giidiilenmislik diizeyinin her 06gretim
basamaginda arttirilarak Ogrenmeye istekli hale gelmesi ile miimkiin olacaktir.

[Ikdgretim de bu durumun ilk basamagini olusturmaktadir.

Gudiilenme tanimlamayla ilgili ¢alismalarin tarihi yiiz yildan fazladir. Antik
caglardan 19. yiizyila kadar hayvanlarin, diisiinen insanlarin spontane (kendiliginden
olan) davranislarindan farkli olarak, i¢giidiilerle hareket ettigi izerinde durulmustur.
Sonrasinda bu icgiidii goriisii geliserek giidiilenmeden s6z edilmeye baslanmistir
(Kocaarslan, 2009). Giidiilenme bir veya birden fazla insani, belirli bir gaye veya
amaca dogru devamli bir sekilde harekete gecirmek i¢in yapilan ¢abalarin toplamidir.
Dilimize de giidiileme yani harekete geciren gii¢ olarak yerlesmistir. Giidiileme
insan1 harekete geciren ve hareketlerinin yonlerini belirleyen, onlarin diislinceleri

umutlari inanglar1 kisaca; arzu, ihtiya¢ ve korkularidir (Yapici ve Yapici, 2010).

Gudiilleme, distan giidiilenme ve icten gilidillenme olarak iki kisimda
aciklanabilir. Sonucta her ikisi de organizmanin bir davranist gergeklestirme
stirecindeki kararliligi hedeflemektedir. Ancak organizmay: harekete geciren giiciin
kaynagindan dolay1 farklilasmaktadir. igten giidillenmede organizmay: giidiileyen
organizmanin kendisi iken, distan giidilenmede organizma dis1 unsurlarin
organizmaya etkisi s6z konusudur. Birincisinde gergeklestirilecek davranisi
organizma kendisi i¢in gerekli gordiigiinde yaparken, ikincisinde dig uyaranlarin
etkileriyle davranigin 6nem ve geregine inanmaktadir (Bahar, 2002). Ilkogretim
ogrencilerinin hem kendilerini gelistirmeleri hem de okula iligkin olumlu tutum ve
davraniglara sahip olmalarinda i¢ ve dis glidiilenme faktorlerinin 6nemli bir etkisi
vardir. Hem Ogrenciler hem de Ogretmenler icin etkili 6grenme ve Ogretim
stireglerinin 6nemli bir pargasi olan giidiilenme, egitimde kalite ve verimliliginin

arttirilmasinda 6nemli bir faktordiir.

Egitim alaninda hangi tiir giidiilenmenin daha kuvvetli oldugu kuramcilar
tarafindan tartisgitimaktadir. Ozellikle son donemlerde icsel giidiilerin daha kuvvetli
oldugunu yapilan birgok arastirma goOstermistir. Maslow da icsel giidiilenmenin
dissal giidiilenmeye kars1 acik bir sekilde iistiin oldugunu 6ne siirmiistiir (Maslow,

1817). Hiimanistik yaklagimin onciisii olan Maslow bireyin giidiilenmesinin temeline



ihtiyaglar1 almistir. Birey bu ihtiyaglarini karsilamak igin, ihtiyaglarint 6nem sirasina
dizerek harekete gecmistir. Bu siralamaya gore, fizyolojik ihtiyaclar, giivenlik
ihtiyaci, ait olma ve sevgi ihtiyaci, takdir ve saygi ihtiyact ve son basamak olarak
kendini gerceklestirme (Maslow, 1817). Bireylerin temel fiziksel, giivenlik ve
topluluk ihtiyaclar1 karsilandiginda, bireyler nihai olarak kendini gerceklestirmek
icin glidilenirler. Maslow’un bulgularina yaklasacak olursak amacin kendini

gergeklestirmek, araclarin ise diger basamaktaki ihtiyaclar oldugu goriiliir.

Gtlidiilenme, basar1 i¢in gerekli biligsel ve davranigsal etkinliklere ayrilan
enerjinin miktarmi belirlemektedir. Ogrencinin basarili olma gereksinimi, okumaya
ve 0grenmeye olan ilgisi, kendisine bir amag belirleyip belirlemedigi, amaglarinin
gercekeiligi ve islevselligi, gecmis basari ve basarisizligini hangi degiskenlere
yiikledigi, Ogrenebilme konusunda kendine iliskin yeterlilik algisi ve neden
ogrendigine iligkin bilislerinin tiimii onun “Giidiillenme Diizeyini” etkilemektedir
(Bozanoglu, 2005). Egitimde basar1 denildiginde ise genellikle, okulda okutulan
derslerde gelistirilen ve 0gretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da
her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik
Basar1” kastedilmektedir (Carter ve Good, 1973). ideal olarak basarili olmaya doniik
bir anlayisa sahip olan kisi, i¢inde bulundugu durumda basarisizlik sergiliyorsa, bu
durum biligsel bir uyumsuzlugu beraberinde getirir. Bu durumda kisinin ideal
davranigina ulagma cabasi i¢ine girmesi, giidiilenme siirecinin basladigi anlamina
gelir (Ciiceloglu, 2008). Basar1 giidiilenmesi, ulagmak icin belirli bir gayreti
gerektiren belirli bir hedefe, basarili bir sekilde erisme egilimidir. Yahut belirli bir
yeterlik derecesine gore c¢aba harcayarak zihinsel veya fiziksel faaliyette bulunma
egilimi, belirli bir isi basarili bir sekilde tamamlama egilimi olarak tanimlanabilir
(Giirsimsek, 2002) . Yiiksek bir basarma giidiisiine sahip olan bireyler, gorevlerini
tamamlamak i¢in ¢ok ¢aba sarf ederler, cok ¢alisirlar. Diisiik seviyede bir basarma
giidiisli olanlar ise basariyr gerektiren gorevlerden kaginirlar. Yiiksek veya diisiik
seviyede bagarma giidiisii olan bireyler, basar1 veya basarisizliklarini farkli sebeplere
yiiklerler. (Arik, 1996). Bireyler, kesfetmek, iletisim kurmak ve ¢evrelerini anlamak
icin yogun bir istek ve ihtiyagla dogarlar. Ancak, okuldaki egitimleri basladiginda
ogrenmeye karsi duyduklar bu istek ve arzuyu kaybederler. Bu, okulun ve okuldaki

Ogelerin (Ogretmenler, dersler, materyaller) 6grenmeye karsi duyulan giidiiniin



korunmasinda hatta arttirtlmasinda biiyiik sorumluluklar tasidigini gdstermektedir
(Ersdz, 2004). Basariy1 tadan ve yakalayan bireyler daha c¢ok calismaya ve
yogunlasmaya motive olmaktadir. Bireylerin biligsel kapasitelerini kullanmada ve
gelistirmede  isteksizlikleri basariyr etkiler. Basari konusunda 6zgiivenini

kaybedenler, yetenekleri olsa bile basarisiz olurlar (Ozyalvag, 2010).

Literatiirde dershaneye giden 8. sif Ogrencilerinin igsel ve dissal
giidiilenmeleriyle akademik basarilarinin karsilastirilmasini igeren bir galismaya

rastlanilmamasindan dolay1 bu tarz bir calismanin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada, dershaneye giden 8. siif 6grencilerinin; igsel ve digsal
giidiilenme diizeylerini belirlemek, igsel ve dissal giidiilenmelerinin ve akademik
basarilarinin; baz1 degiskenler agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini
smamak ve igsel ve digsal giidiillenme diizeyleri ile akademik basarilarini

karsilastirmak amaclanmaktadir.

2. PROBLEM CUMLESI

Dershaneye giden 8. siif 6grencilerinin ig¢sel ve digsal glidiilenme diizeyleri
nedir ve bu i¢sel ve digsal giidillenme diizeyleri ile akademik basarilar1 bazi
degiskenler acisindan anlamli farklilik gdstermekte midir? Ayrica dershaneye giden
8. smif ogrencilerinin igsel ve digsal gilidiilenme diizeyleri ile akademik basarilari

arasinda anlaml bir iligki var midir?

2.1. ALT PROBLEMLER
2.1.1. Dershaneye giden 8. sinif 6grencilerinin ig¢sel ve digsal giidiilenme

diizeyleri nedir?

2.1.2. Dershaneye giden 8. sinif 6grencilerinin igsel ve digsal giidiilenme
diizeyleri, cinsiyet agisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik géstermekte

midir?

2.1.3. Dershaneye giden 8. smif ogrencilerinin igsel ve digsal glidiilenme
diizeyleri, babanin 6grenim durumu agisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermekte midir?



2.1.4. Dershaneye giden 8. smif ogrencilerinin igsel ve digsal gidiilenme
diizeyleri, annenin 6grenim durumu agisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

2.1.5. Dershaneye giden 8. simif 6grencilerinin ig¢sel ve digsal giidiilenme
diizeyleri, babanin meslegi agisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

2.1.6. Dershaneye giden 8. smif ogrencilerinin igsel ve digsal giidiilenme
diizeyleri, annenin meslegi agisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

2.1.7. Dershaneye giden 8. smif ogrencilerinin igsel ve digsal gidiilenme
diizeyleri, ailenin ortalama geliri agisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

2.1.8. Dershaneye giden 8. smif 6grencilerinin igsel ve dissal glidiilenme
diizeyleri, yasanilan evdeki oda sayis1 agisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

2.1.9. Dershaneye giden 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilari, cinsiyet

acisindan .05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2.1.10. Dershaneye giden 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilari, babanin
ogrenim durumu agisindan .05 diizeyinde anlamli bir farklilik gdstermekte

midir?

2.1.11. Dershaneye giden 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilari, annenin
ogrenim durumu agisindan .05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermekte

midir?

2.1.12. Dershaneye giden 8. smif 6grencilerinin akademik basarilari, babanin

meslegi agisindan .05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2.1.13. Dershaneye giden 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilari, annenin

meslegi agisindan .05 diizeyinde anlamli bir farklilik géstermekte midir?



2.1.14. Dershaneye giden 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilari, ailenin
ortalama geliri agisindan .05 diizeyinde anlamli bir farklilik gdstermekte

midir?

2.1.15. Dershaneye giden 8. smf ogrencilerinin akademik basarilari,
yasanilan evdeki oda sayisi agisindan .05 diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

2.1.16. Dershaneye giden 8. sinif 6grencilerinin igsel ve digsal giidiilenmeleri

ile akademik basarilar arasinda .05 diizeyinde anlamli bir iligski var midir?

2.2. DENENCELER (H,)

+ Dershaneye giden 8. smif Ogrencilerinin igsel ve dissal giidiilenme
diizeyleri cinsiyet acisindan .05 diizeyinde anlamli  farklilik
gostermemektedir.

* Dershaneye giden 8. sinif 6grencilerin i¢sel ve digsal giidiilenme diizeyleri
baba oOgrenim durumu acisindan .05 diizeyinde anlamli farklilik
gostermemektedir.

+ Dershaneye giden 8. smf Ogrencilerinin igsel ve dissal giidiilenme
diizeyleri anne 6grenim durumu acisindan .05 diizeyinde anlamli farklilik
gostermemektedir.

* Dershaneye giden 8. siif Ogrencilerinin igsel ve dissal giidiilenme
diizeyleri baba meslegi agisindan .05 diizeyinde anlamli farklilik
gostermemektedir.

* Dershaneye giden 8. smif Ogrencilerinin igsel ve dissal giidiilenme
diizeyleri anne meslegi agisindan .05 diizeyinde anlamli farklilik
gostermemektedir.

* Dershaneye giden 8. smif Ogrencilerinin igsel ve dissal giidiilenme
diizeyleri ailenin ortalama geliri agisindan .05 diizeyinde anlamli farklilik
gostermemektedir.

* Dershaneye giden 8. simf Ogrencilerinin igsel ve dissal giidiilenme
diizeyleri yasanilan evdeki oda sayisi acisindan .05 diizeyinde anlaml

farklilik gostermemektedir.



* Dershaneye giden 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilari, cinsiyet
acisindan .05 diizeyinde anlamli farklilik géstermemektedir.

+ Dershaneye giden 8. siif o6grencilerinin akademik basarilari, babanin
o0grenim  durumu acgisindan .05  diizeyinde anlamli  farklilik
gostermemektedir.

+ Dershaneye giden 8. siif 6grencilerinin akademik basarilari, annenin
O0grenim  durumu agisindan .05 diizeyinde anlamhi  farklilik
gostermemektedir.

* Dershaneye giden 8. smif 6grencilerinin akademik basarilari, babanin
meslegi agisindan .05 diizeyinde anlamli farklilik gostermemektedir.

* Dershaneye giden 8. siif 6grencilerinin akademik basarilari, annenin
meslegi agisindan .05 diizeyinde anlamli farklilik géstermemektedir.

* Dershaneye giden 8. smif G6grencilerinin akademik basarilari, ailenin
ortalama  geliri  acisindan .05  diizeyinde anlamli  farklilik
gostermemektedir.

+ Dershaneye giden 8. smif 6grencilerinin akademik basarilari, yasanilan
evdeki oda sayist agisindan .05 diizeyinde anlamli farklilik
gostermemektedir.

+ Dershaneye giden 8. smf Ogrencilerinin igsel ve dissal giidiilenme
diizeyleri akademik basarilar1 agisindan .05 diizeyinde anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.

3. ARASTIRMANIN ONEMi

Akademik basari, o6grencilerin okul yasaminda amaglanan davraniglara
ulasma diizeyi olarak tanimlanmaktadir. Ogrenen bireyin, istenilen davramslari
kazanmasinda etkili olan faktorlerden birisi de onun giidiilenme diizeyidir. Bireyin
beklentilerine bagli olmasina ragmen, kisinin kendi yeterliklerini algilamasint ve
caba kontroliinii de igeren ve bireyi belirli tepkilerde bulunmaya ve sonug olarak bir
seyler 6grenmeye yonelten ve hatta zorlayan glidiillenme, akademik basarinin énemli
etmenidir. Giidiilenmis 06grenciler hem okul yasantilarinda hem de gelecek
yasantilarinda daha basarili olabilmektedirler. Bu nedenle ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilerin giidiilenme tlir ve diizeylerinin basarilarina gore incelenmesi gerekli

onemli bir konudur.



Bu tez calismasinda, 8. Siif dershane 6grencilerinin akademik basarilar ile
igsel giidiillenme durumlar karsilastirilacaktir. Bu 6grencilerin girecekleri Seviye
Belirleme Sinavindan dolayr arastirmaya daha bilingli yaklagsmalar1 beklenmektedir.
Ayrica onlar1 yonlendirme niteligi tasiyabileceginden 8. Sinif 6grencileri arastirma
icin uygun goriilmiistiir. Ayrica ¢alismanin bulgularinin, ilkégretim 0gretmenlerine
ve velilere, 6grenmenin niteligini artirmada, 6gretimdeki basarisizliklar1 en alt

seviyeye indirgemede fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Harter’in 6l¢egi ile yapilan bu arastirma ilk kez dershane ortaminda yani 6zel
kurumlarda uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin dershane deneme sinavi puanlarini ve
SBS puanlarmi da karsilagtirarak arastirmaya dahil edilmesi de bir ilki

olusturmaktadir.

4. SAYILTILAR

Bu arastirmanin dayandigi temel sayitlilar sunlardir:

0 Gidiilenme akademik basarinin dnemli etmenidir.

0 Ogrencilerin anket sorularmi yanitlarken gercek duygu ve diisiincelerini
yansittiklart varsayilmistir.

0 Orneklemdeki dershanelerde uygulanan ilk deneme sinavlarindaki konu

dagiliminin ayni oldugu varsayilmigtir.

5. SINIRLILIKLAR

Aragtirmanin 6rneklemini 2011- 2012 egitim- 6gretim yili igerisinde Istanbul
ilinde egitim veren Mecidiyekdy Eksen Dershanesi, Umraniye Fatih Dershanesi, Sisli
Dersanem Dershanesi ve Maltepe Final Dershanesine giden 308 Ilkogretim 8.sinif
ogrencileri olusturmaktaydi. Fakat Umraniye Fatih Dershanesi ve Sisli Dersanem
Dershanesi gerekli izinler alinmasmma ragmen, arastirmanin dershanelerinde
yapilmasini istemediklerinden, arastirma Umraniye Kavram Dershanesi, Umraniye
Birey Dershanesi, Mecidiyekdy Eksen Dershanesi ve Maltepe Final Dershanesinde

yapilmistir.

Bu arastirma, dershaneye giden 308 ilkogretim II. kademe 8. sinif dgrencisi

ve Harter’in 33 maddelik 6l¢egiyle sinirlidir.

Dershaneye giden ilkogretim II. kademe siniflarindan 6. ve 7. siniflara

nazaran daha bilingli 6grenciler 8. siniflardan olusmasindan dolayr arastirmaya

8



orneklem olarak secilmislerdir. Ciinkii dershaneye giden biitiin 6grencilerin gerekgesi

Seviye Belirleme Sinavindan yliksek puanlar alarak iyi liselere yerlesmektir.

Bu arastirmada dershaneler tarafindan yapilan ilk deneme sinav puani ve
aragtirmaya katilan Ogrencilerin  girdigi Seviye Belirleme Sinav puanlarn

karsilastirilacagindan akademik basarilart 6l¢iit olarak alinacaktir.

6. TANIMLAR

Giidiilenme: istekleri, arzulari, gereksinmeleri, diirtiileri ve ilgileri kapsayan
genel bir kavramdir. Gidiiler organizmay1 uyarir ve faaliyete gecirir, organizmanin
davranigin1 belirli bir amaca dogru yoneltir. Organizmanin davraniginda bu iki
ozellik gdzlendigi zaman "giidiilenmis" oldugu sdylenir (Ciiceloglu, 2010). Ogrenme
ve dgretme siirecini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri olan gilidiilenme, davranisin
yoniinii, siddetini, kararliligini belirleyen bir giic kaynagidir. Giidi istekleri,
gereksinmeleri, ilgileri, diirtiileri igine alan genel bir kavram olarak goriiliir.
Gilidiilenme, bir hedefe doniik olarak davranist harekete geciren, siirdiiren ve

yonlendiren bir gii¢ olarak tanimlanmaktadir (Yapici ve Yapici, 2010).

I¢csel Giidiilenme: Ogrencinin kendinden kaynaklanan ihtiyaclaridir. Bir
aktiviteyi bireyin kendi istegiyle yapmak i¢in gerekli olan motivasyondur (Gokge,

Oztuna ve Elhan, 2011). Birey herhangi bir digsal uyaranin etkisinde degildir.

Dissal Giidiillenme: Digsal uyaricilara (6diil, ceza, takdir edilme, baski,...vb

bagli olarak olusturulan motivasyondur.

Akademik Basari: Akademik basari, cogunlukla biligsel beceri ve yeterliligi
O0lcmeye yarayan ve derslerde gosterilen performansin  betimlenmesine
dayanmaktadir. Derslerde, kendisinden istenileni yerine getiren, notlarini yiiksek
tutan, ders calisma niteligi ile 6ne cikan Ogrenci akademik acidan basarilidir.
Akademik basar1 gosteren Ogrenci, bu oOzelligiyle siirekli 6n planda tutulur.
Akademik bagaris1 yiiksek Ogrenci, kendisini dnemli ve degerli hisseder ve sosyal
kabullenme acisindan avantajli bir duruma gelebilir. Bunun zidd:r olarak, akademik
basarisi diisiik 6grenci, kendini degersiz ve dnemsiz hisseder. Sosyal bir varlik olarak
kabullenme giicliikleri yasayabilir (Yapici, 2007). Kisaca, &grencilerin okul
yasaminda amaclanan davraniglara ulasma diizeyi olarak tanimlanmaktadir (Silah,

2003)



Ilkogretim: 222 Sayih ilkogretim ve Egitim Kanunu’na gore; Ilkdgretim
kadin erkek biitiin Tirklerin mili gayelerine uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki
gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve dgretimdir. {1kogretim,
[Ikdgrenim kurumlarinda verilir; 6grenim ¢aginda bulunan kiz ve erkek ¢ocuklar igin
mecburi, Devlet okullarinda parasizdir (M.E.B., 2011). 6-14 yas grubundaki
Ogrencilere temel beceri kazandirarak onlar1 hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina
hazirlayan bir egitim devresidir. Birinci kademe, ilkokulu; ikinci kademe ise ortaokul

ve dengi okullar sinifin1 karsilamaktadir.
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BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirma konusu ile ilgili kuramsal g¢erceve olusturulurken;
once ilkogretimde basar1 ve 6grenciler, daha sonra giidiilenme ile ilgili agiklamalara

yer verilmis ve sonunda ilgili arastirmalardan bahsedilmistir.

1. ILKOGRETIMDE BASARI VE 7 - 16 YAS ARASI
OGRENCILERIN GELiSIMSEL OZELLIiKLERI

1. 1. ILKOGRETIM VE AKADEMIK BASARI

Temel egitim kademesi olan ilkogretimin amaci toplumdaki "ortak vatandas
tipi” ni yetistirmektir. Bu agidan bakildiginda toplumsal faydasi diger ogretim
kademelerinden daha fazladir (Erdem, 2005). Ilkogretimin ana hedefi toplumsal ve
evrenselde yasamayi saglamak iizere okuryazar bireyler yetistirmektir. Buradaki
okuryazarlik kavrami, bu siiregten gecen 6grencinin bilgi ve becerisini uygulama,
olay ve olgularin neden ve sonuglarin1 ¢éziimleme ve hayatta karsilagilan herhangi
bir sorunu ¢dziimleme kapasitesi ile ilgilidir. {lkdgretim kademesindeki egitim,
ayrica, O0grencilere i¢inde yasanilan toplumu anlamalarinda ve bu toplumda iiretken

bir rol oynamalarinda gerekli olacak davranig ve degerleri verir (Toprake1, 2006).

Tiirkiye de ilkogretim 6-14 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar: kapsar ve biitlin kiz
ve erkek cocuklar igin zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir. 222 Sayil ilkdgretim
ve Egitim Kanunu’na gore; ilkdgretim kadim erkek biitiin Tiirklerin mili gayelerine
uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden
temel egitim ve dgretimdir [Ikdgretimin amaci her Tiirk gocuguna iyi bir vatandas
olmasi, ulusal degerleri benimsemesi, yasama hazirlanmasi1 ve ilgi, ihtiyaglar1 ve
yetenekleri dogrultusunda bir egitim almasi igin gerekli bilgi, beceri, davranis ve
aliskanliklarin kazandirilmasmi saglamaktir (M.E.B., 2011). Ilkdgretim kurumlari
sekiz yillik okullardan olusur. Ilkdgretim Lkademe 7-11 yas béliimiine tekabiil
ederek 1. 2. 3. 4. 5. smiflar1 kapsamaktadir. II. kademe ise, 12- 15 yas arasiyla 6. 7.

8. Siiflar1 igermektedir.
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“Ilkdgretimin Amaglari

Madde 5 — Tiirk Milli Egitiminin amag ve ilkeleri dogrultusunda;

a) Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlar1 hayata ve iist 6grenime
hazirlamak,

b) Ogrencilere, Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsetme; Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi’na ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, ¢ocuk haklar1 ve uluslar arasi
sOzlesmelere uygun olarak haklarin1 kullanma, baskalarinin haklarina saygi duyma,
gorevini yapma ve sorumluluk yiiklenebilen birey olma bilincini kazandirmak,

c) Ogrencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini tanimalarini, benimsemelerini,
gelistirmelerini bu degerlere saygi duymalarini saglamak,

d) Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve g¢evreye olumlu katkilar yapan,
kendisi, ailesi ve gevresi ile barigik, bagkalartyla iyi iliskiler kuran, is birligi iginde
calisan, hosgoriili ve paylasmayi bilen, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu yurttaslar olarak
yetistirmek,

e) (Degisik:RG-02/05/2006-26156) Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine,
sosyal, kiiltiirel, egitsel, bilimsel, sportif ve sanatsal etkinliklerle milll kiiltiirii
benimsemelerine ve yaymalarina yardimci olmak,

f) Ogrencilere bireysel ve toplumsal sorunlar1 tanima ve bu sorunlara ¢dziim yollari
arama aliskanlig1 kazandirmak,

g) Ogrencilere, toplumun bir iiyesi olarak kisisel sagliginin yani sira ailesinin ve
toplumun sagligini korumak igin gerekli bilgi ve beceri, saglikli beslenme ve yasam tarzi
konularinda bilimsel gegerliligi olmayan bilgiler yerine, bilimsel bilgilerle karar verme
aliskanligin1 kazandirmak,

h) Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel calismalarini birlestirerek ¢ok yonlii
gelismelerini saglamak,

1) (Degisik:RG-02/05/2006-26156) Ogrencileri kendilerine ~giivenen, sistemli
disiinebilen, girisimci, teknolojiyi etkili bicimde kullanabilen, planli c¢alisma
aligkanligina sahip estetik duygular1 ve yaraticiliklart gelismis bireyler olarak yetistirmek,

i) Ogrencilerin ilgi alanlarinin ve kisilik &zelliklerinin ortaya ¢ikmasim saglamak,
meslekleri tanitmak ve segecegi meslege uygun okul ve kurumlara yoneltmek,

j) Ogrencileri derslerde uygulanacak 6gretim ydntem ve teknikleriyle sosyal, kiiltiirel
ve egitsel etkinliklerle kendilerini gelistirmelerine ve gergeklestirmelerine yardimci
olmak,

k) Ogrencileri ailesine ve topluma karsi sorumluluk duyabilen, iiretken, verimli,
iilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunabilen bireyler olarak yetistirmek,

1) Dogay1 tanima, sevme ve koruma, insanin dogaya etkilerinin neler olabilecegine ve
bunlarin sonuglarinin kendisini de etkileyebilecegine ve bir doga dostu olarak ¢evreyi her
durumda koruma bilincini kazandirmak,

m) (Degisik:RG-02/05/2006-26156) Ogrencilere bilgi yiiklemek yerine, bilgiye
ulagma ve bilgiyi kullanma yontem ve tekniklerini 6gretmek,

n) (Degisik:RG-02/05/2006-26156) Ogrencileri bilimsel diisiinme, arastirma ve
calisma becerilerine yoneltmek,

0) Ogrencilerin, sevgi ve iletisimin destekledigi ger¢ek 6grenme ortamlarinda diisiinsel
becerilerini kazanmalarma, yaratict giliglerini ortaya koymalarina ve kullanmalarina
yardimei olmak,

0) (Degisik:RG-02/05/2006-26156) Ogrencilerin kisisel ve toplumsal arag-gereci,
kaynaklar1 ve zaman1 verimli kullanmalarini, okuma zevk ve aligkanligi kazanmalarin
saglamak,

ilkogretim kurumlarinin amacidir.” (MEB, 2012a).
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[Ikogretim basamagimda ogrencilere temel bilgi, beceri ve degerleri
kazandirmak, Ogrencilerin davranis, ilgi ve yeteneklerini belirlemek, programlar
dogrultusunda akademik basarilarin1 bir biitiin olarak degerlendirmek, meslek

alanlarini tanitmak ve yonlendirmek i¢in gerekli onlemler alinir.

Akademik Basari

Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin
ne derece yararlandiginin bir gostergesi ve istenilen bir sonuca ulasma yoniinde bir
ilerlemedir. Basar1 bu kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte egitimde basari
denildiginde genellikle, okulda okutulan derslerde gelistirilen ve Ogretmenlerce
takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya
kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basar1” kastedilmektedir (Carter ve
Good, 1973). Akademik basari, 6grencilerin okul yasaminda amaglanan davranislara
ulasma diizeyi olarak da tanimlanmaktadir (Silah, 2003).

Akademik basariy1 etkileyen faktorler tek bir nedene baglanamamaktadir.

Birgok etken burada biiyiik rol oynamaktadir. Razon (1987)’a gore bunlar:

1- Ogrenciden kaynaklanan nedenler
A-) Zeka diizeyi
B-) Bedensel gelisim
C-) Duygusal ve ruhsal 6zellikler
D-) Sosyal olgunluk diizeyi
2- Aileden kaynaklanan nedenler
A-) Anne- babanin tutum ve davraniglar
B-) Egitim disiplin ve anlayist
C-) Okuma ve 6grenme motivasyonu
3- Okul ortamindan kaynaklanan nedenler
A-) Ogretmenin tutum ve davranislart

B-) Ders programi ve dgretim yontemleridir (Akt. Unal, 2001).

Havighurst (1967) cocugun okuldaki basarisint etkileyen etmenleri dort
grupta toplamistir. Bunlar:

a-) Cocugun var olan gizil gii¢ ve yetenekleri
b-) Aile i¢inde gecirdigi yasam ve gordiigii egitimin niteligi
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c-) Okuldaki 6gretimin kalitesi

d-) Aile ve okul ¢evrelerindeki yasantilarinin sonucunda gelistirdigi benlik

kavrami (Akt. Unal, 2001).

Ogrencinin okul ortaminda mutlu olmasi, dersi sevmesi, ¢alisma aliskanlig
kazanmasimin yani sira benimseyecegi deger yargilari, aligkanliklari ve tutumlar
acisindan Ogretmenin roliinlin biiyiik oldugu diisliniilmektedir. Smif i¢i bireysel ve
grup ¢alismalarinda gencin kendini gergeklestirebilmesi, yetkin ve yetersiz oldugu
alanlar1 fark etmesi ve gelisebilmesi i¢cin 6gretmen etkileyici ve yonlendiricidir.
Kisilik olusumu ve akademik basarisi yoniinden 6gretmenin her cocugu bireysel
ozelliklerine gore tanimasi gerekmektedir. Ogrencinin okul basaris1 ve okul
ortamindan en iist diizeyde yararlanmasini saglayan veya engelleyen etmenler hem
O0gretmene bagli, hem Ogrenciye bagli, hem de cevreye bagl etkenler olmaktadir.
Basar1 en genel anlamiyla olumlu ve doyumlu yasamaktir (Dursun, 2008). Egitim ve
Ogretim faaliyetlerinde en ¢ok iizerinde durulan konu, tiim faaliyetlerin bir iiriini
olan d6grenci basarisidir. Ayn1 6gretim kurumunda, ayni dersleri benzer yontemlerle
alan 6grencilerin donem sonu ya da yil sonunda akademik basarilarinin farklilagmasi

egitimcilerin arastirdigi konularin basinda gelir (Ergiin ve dig., 2004).

Akademik basari, ¢ocugun biitiin hayati boyunca ilkdgretimden, yiiksek
Ogretimin sonuna kadar tiim 6gretim kademelerinde goriilen bir olgudur. Hem ¢ocuk
hem de ailesi icin biiyiik 6nem tasir. Ogrencinin akademik potansiyelini
kullanabilmesi i¢in calismaya tesvik edilmesi gerekir. Basarili olan 0Ogrenci,
ogrenmeye ilgi duymakta, aldig1 yiiksek notlar ona zevk vermektedir. Buna karsilik
akademik amaglara yonlendirilmemis Ogrencinin, okulda kendini ger¢eklestirme
motivasyonu diisiik olmakta ya da hi¢ bulunmamaktadir (Yavuzer, 1993). Okul
ogrencilerden belirli bir ilgi ve calisma sekilleri bekler; 6grenci g¢alistiginin ve
o0grendiginin sonuglarin1 gostermek zorundadir. Okul basarist veya basarisizligi,

ogrencinin daha sonraki hayatini tiimden etkileyecektir (Ergiin, 1987).

1. 2. ILKOGRETIM OGRENCILERININ BILISSEL VE DUYUSSAL
OZELLIKLERI

Soyut islemler donemi ortalama olarak 12 yas ve istii olarak kabul

edilmektedir. Piaget’e gore bu donem, 12 yasinda baslar ve biitlin ergenlik boyunca
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devam eder. Bireyin biligsel gelisimi daha yetkin hale gelir (Yapici ve Yapici, 2010).
Ergenlik doneminin baslangicindan itibaren ¢ocuklarin diistinme bicimleri,
yetiskinlere benzer hale gelir. Bu donemde artik soyut diisiinme baglar. Bu dénemin
en dnemli 6zelligi, bireyin soyut diisiinebilme 6zelligini kazanmasidir. Bu donemde,
soyut diisiinceler analiz edilip, soyut kavramlar anlagilir hale getirilebilir. Birey
analiz ettiklerini sentezleyebilir. Sorunlar1 mantik dizgesi iginde ¢ozebilir.

Diisiincenin bilimsellik boyutlarinda artis olur (Woolfolk, 1993).

Bu doénem, ¢ocugun yetigkin gibi problem ¢ozdiigli ya da yeni karsilasilan
durumlarda yetiskine es deger kararlar aldig1 anlamina gelmez. Bu, tam olarak, onun
yetiskine benzer bir diisiinme siirecine girdigini ifade eder. Ergen, soyut olan
hakkinda diisiinme ve somut dokunulabilir olmayan soyutlamalari kullanarak
islemleri uygulama giiclinii gelistirir. Soyutlamalarla ilgili olan bu yetenek, bireye
kendi diinyasim1 kurmasi i¢in yeni giliglii malzemeler verir. O ic¢inde bulundugu
zamanin Otesinde, gercek diinyanin Otesinde disilinebilir. Ergen artik gercek
nesnelere uyan sembollerle kendi kendini sinirlamaz. Sevgi, nefret, inang, olumsuz
sayilar, gili¢ler, hiz, zaman ve atomik konusmalar gibi kavramlar etkili bir sekilde
kullanabilir. Baska bir deyisle, diisiinceler hakkinda diisiiniir. Ortalama, 15 yas
civarinda birey entelektiiel olgunluga erisir. Zihinsel faaliyetleri gelismenin en iist

noktasina ulagir (Charles, 1999).

Ozellikle 12-15 yas grubunda fiziksel agidan oldukca hizl bir gelisimle kilo,
boy ve cinsel gelisimde meydana gelen degisimler ¢cocugun kendini tanimasinda
zorluk ¢ekmesine neden olabilmektedir. Kendisinde meydana gelen bu degisimle
beraber toplum igindeki sorumluluklar ve statiisinde de degismeler meydana
gelmeye baslayacaktir (Tiirkyillmaz, 2008). Cocugun kisilik gelisiminde oldukga
kritik bir donemi ifade etmektedir. Bu yiizden duygusal, zihinsel, fiziksel ve

toplumsal acidan gelisimde de etkilidir.

Insanlarin en énemli gelisim alanlarindan birisi zihin gelisimidir. Bu alandaki
gelisim ¢ok hassas, esnek, ayn1 zamanda ¢ok sasirticidir. Cocuklar, kiigiikliiklerinden
itibaren ince ayirimlar yapip, ilk bakista belli olmayan iliskileri fark eder, kavramlar
gelistirir, semboller kullanir ve gelistirdikleri kavramlar1 bir sorunun ¢oziimiinde

kullanabilirler. Zihin gelisimi denilince, egitim agisindan dnemli olan algi, 6grenme,
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akil yiiriitme, problem ¢6zme gibi yeteneklerin gelisimlerinden de s6z etmek gerekir

(Sanli, 2006).

11 yastan sonra, soyut diisiinebilme ve soyut problemler iistiinde fikir
yiirlitmenin gergeklestirilebildigi soyut islemler donemi baslar. Soyut islemler
donemi i¢inde rolatif diisiince geliserek, bir sorun degisik bigimlerde ele alinabilir.
Genelleme, tiimdengelim, tiimevarim gibi zihinsel islemler yapilir. Hipotezler
kurularak, dogruluklar1 kontrol edilir. Soyut diisiince yetisi gelistigi i¢in, soyut
kavramlar kullanilarak, lizerinde fikir yiiriitiiliir. Bu doneme kadar olaylar arasi
iliskiler ve neden sonug¢ baglantilarini, ancak somut islemler ¢er¢evesinde kavrayan
ve diiz bir mantikla bilissel islemler yapan ¢ocuklar, bir olaya bakis acilarinin farkli
olabileceginin anlamaya, problemleri degisik bicimlerde ¢ozlimlenebilecegini
gérmeye, analiz, sentez, transfer, genelleme gibi iist diizeydeki biligsel islemleri

yapabilmeye bagslarlar (Erden ve Akman, 2004).

Ergenlerin, soyut diistinme becerilerinin gelistirilmesi, ergenin kendi basina
iistesinden gelecegi bir etkinlik olarak goriilmemelidir. Aile ve okul kurumunun,
bireye sorumluluk yiikleyerek, projeler sunarak, onun analiz etme, karsilastirma ve
senteze ulagmasina yardim edecek etkinlikleri organize etmeleri gerekir. Bu agidan
ilkogretimin ikinci kademesi stratejik bir Oneme sahiptir. Ilkdgretim ikinci
kademesinde, derslerin ve ders igeriklerinin, bireylerin soyutlama becerilerini
gelistirecek bir anlayisla kurgulanmasi, ondan 6nceki siniflarda dyle olmasa bile,
bireyin soyutlama becerisini olumlu yonde etkileyebilir. Sonrasinda ise
(ortadgretimde) birey soyutlama yapabilmenin alt yapisini kazandigi i¢in, onun gizil
soyutlama yetenegi, gelismeye ve senteze ulasmaya daha yatkin olabilecektir (Yapici

ve Yapict, 2010).

Bloom’a gore; 6grencinin 6grenme diizeyini belirlemede biiylik bir 6neme
sahip olduguna inanilan 6grenci niteliklerinden ilki onun Bilissel Giris Davranislari,
yani eldeki 0grenme tiinitesi ya da iinitelerin 6grenilebilmesi icin gerekli oldugu
kabul edilen ilgili 6n dgrenmelerdir. Ikinci 6grenci niteligi ise, onun 6grenme siireci
ile ilgili Duyussal Giris Ozellikleri yani yeni 6grenme iinitesi ya da iinitelerini
o6grenmeye giidiilenmis olma derecesidir (Bloom, 1998). Duyus kavrami duygular ve

cogkularla ilgili, akil ve mantigin zidd1 olarak anlagilmaktadir. Kisaca, duyus duygu,

16



ilgi, istek ve coskularla ilgili zihinsel 6zellikler olarak tanimlanabilir ve duyussal
alan, ilgi, tutum, gidilenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilar1 gibi
boyutlardan meydana gelir (Yesilkayali, 1996).

Ogretim yoluyla Ogrencilere sadece bazi kavramlari, ilkeleri, hatirlama,
kavrama, zihinsel islemlere dayali islem ¢6zme vb. davranislar kazandirilamaz, ayni
zamanda Ogrenciye; matemati8i sevme, okula karsi olumlu tutum gelistirme,
vatandaslik hak ve sorumluluklarina duyarli olma, g¢evreyi koruma ge¢misini
dgrenme sevme ve sahip ¢ikma gibi farkli dzellikler kazandirilir. Ogrenme, dgretme

ve 0lgme Ozellikleri farkli olan bu hedefler {i¢ davranis altinda toplanmistir;

a) Biligsel (Cognitive)
b) Psikomotor (Pychomotor)
¢) Duyussal (Affective) hedef alanlaridir (Senemoglu, 2004).

Bilissel hedefler; bilme, anlama, problem ¢6zme, analiz etme, sentez yapma,
degerlendirme gibi zihinsel etkinliklerle ilgili ozellikleri kapsayan hedeflerdir.
Psikomotor hedefler; zihinsel-kas koordinasyonu gerektiren etkinliklerle ilgili
ozellikleri kapsarlar. Duyussal Hedefler ise; bireyin ilgilerini tutumlarini akademik
Ozgiivenini kisaca bireyin duygusal o6zellik ve egilimlerini kapsayan hedeflerdir.
Giinliik yasamimizda higbir hedef alam ¢ok kesin ¢izgilerle ayrilmaz. Ornegin
sevdigimiz bir derste (duyussal bir 6zellik) bilissel olarak daha basarili oluruz

(Sénmez, 1994).

[Ikogretim II. kademede &grencilerin dgrenmesi gereken bir konu hakkinda
daha onceden bu konu ile ilgili 6nkosul gerektiren bazi konular1 bilmesi ve
Ogrenecegi konu ile ilgili davranislar1 sergilemesi biligsel giris davranislarina igaret
eder. Egitim ne kadar dstiin nitelikli olursa olsun, Ogrencinin biligsel giris
davranisinin eksik olmasi tam 6grenmeyi engellemektedir. Bilme, anlama, problem
¢bzme, analiz etme, sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel etkinliklerle ilgili
ozellikleri de kapsar. Ancak bu 6zelliklerin temelleri okul oncesi donemden itibaren
atilmakta, kazanilmasi uzun zaman aldig1 gibi degistirilmesi de oldukc¢a gii¢ olmakta
ya da miimkiin olmamaktadir Duyussal giris 6zellikleri ise ilgiler, tutumlar ve kendi
kendini goriislerin karmasik bir bileskesi olarak agiklanmaktadir. Duyussal olan

dikkat, tepkide bulunma kavramlarindan tutum, deger verme, inan¢ ve karaktere
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kadar uzanan psikolojik etkenleri igermektedir. (Dirik, 1998). Ogrenme giidiisiiniin
duyussal boyutu ile duyussal giris 6zellikleri arasinda biiyiik benzerlik hatta aynilik
oldugu sdylenebilir. Yani 6grenme siirecinde Ogrencinin herhangi bir derse veya
konuya karst duydugu ilgi, istek ve basarilarina iliskin Ongoriilerin, dgrencilerin

basarilari iizerindeki olumlu etkisidir (Akdag, 2008).

Duyussal o6zellikler 6grenme {iriinii olarak ortaya g¢ikmaktadir. Ancak bu
ogrenmeler genellikle kasitsiz olarak kendiliginden meydana gelmektedir. Duyussal
ozellikler ogretilebilir olmas1 oldukg¢a zor bir istir. Duygular bilgi gibi aktarilamaz,
Ogrenci ¢alisarak duygulart Ogrenemez. Duygular ¢ogunlukla basar1 ya da
basarisizligin, bir tehlikeyle karsilasma ya da tehlikeden kurtulma gibi durumlarin bir

sonucu olarak ortaya ¢ikar (Sanli, 2006).

Bloom, duyussal giris 6zellikleri ile 6grencinin, derse veya konuya kars ilgi
ve tutumunu, okuldaki 6grenmelere yonelik ilgi ve tutumunu, 6grencilerin kendine

kars1 tutumunu belirtmektedir (Bloom, 1998).

Duyussal giris 6zellikleri, genel olarak dgrencinin 6gretmeni, anne- babasi ve
okul ya da smuftaki arkadaslarinin kendisi ile ilgili yargilarindan etkilenmektedir.
Yapilan arastirmalar duyussal giris 6zelliklerinin okul i¢i bir degisken oldugunu
gostermektedir. Yani, Ogrenci basart algilarimi kendi grubu igindeki yeriyle
gelistirmektedir. Bu nedenle 6grencilerin okula, okulda 6grenmeye ve kendilerine
kars1 olumlu duyugsal ozellikler gelistirmelerini saglayacak egitim durumlarinin
olusturulmasinda 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir Bunun yani sira
duyussal alanin ilgi, tutum, giidiilenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilar1 gibi
boyutlarda olustugu bilinmektedir (Sonmez, 1994)

Siniftaki tiim 6grenciler ayni yasta yani ayni gelisim doneminde olmasina ve
Ogrencilere ortak yasantilar sunulmasma ragmen, Ogrencilerin okul basarilar,
davranig bicimleri, 6grenme stilleri arasinda onemli farklar goriilmektedir. Birgok
icsel ve dissal faktorler Ogrencilerin basarilarini etkilemektedir. Her birey kendi
kisisel ve genetik yapisina gore biligsel uyaricilara karsi verdikleri tepkilerde
farkliliklar gosterir (Erden ve Akman, 2004). Giidilenme 6grenci basarisini
etkileyen en 6nemli unsurlardan biridir ve 6grenme siireci lizerinde oldukga biiytik

bir etkiye sahiptir. Bu yiizden egitimciler ve arastirmacilar tarafindan en ¢ok
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ilgilenilen faktorlerden biri olmustur. Yapilan ¢alismalardan hareketle giidiilenme ile

basar1 arasinda olumlu bir iligki gézlenmektedir.

2. GUDULENME

Ogrenme ve gretme siirecini etkileyen en onemli faktorlerden biri olan
giidiilenme, davranigin yoniinii, siddetini, kararliligin1 belirleyen bir giic kaynagidir.
Giidii istekleri, gereksinmeleri, ilgileri, diirtiileri i¢ine alan genel bir kavram olarak
goriiliir. Giidiilenme, bir hedefe doniik olarak davranisi harekete gegiren, siirdiiren ve

yonlendiren bir gii¢ olarak tanimlanmaktadir (Yapici ve Yapici, 2010).

(13

Kelimenin kokenini inceledigimizde, motivasyon kavrammin Ingilizce

2 (13 2

motive ” ve Fransizca “ movere 7 soOzciiklerinden tiiredigini gérmekteyiz (Ilgar,
2000). Tiirkge’de ise bu kelimeye karsilik olarak genelde giidii kelimesi ya da
herhangi bir ¢eviri yapmadan motivasyon sozciigli kullanilmaktadir. Bir diisiinceyi,
bir duyguyu veya bir ilkeyi gerceklestirmeye calisma anlamina gelen Tiirkce
“giitmek” kokiinden tiireyen “glidii” kelimesi motivasyon karsiligi olarak dilimize
kazandirnlmistir (TDK, 2012). Tiirk¢e’de gilidiilenme, isteklendirme, 6zendirme ve
ise gecme anlamlarina gelmekte olan motivasyon, (TDK, 2012) birden ¢ok bilim
dalinin ilgi alanina girmesi nedeniyle degisik bigcimlerde tanimlanabilmektedir. Bu
tanimlardan bazilar1 soyledir. Motivasyon, Kisilerin belirli bir amaci gergeklestirmek
tizere kendi arzu ve istekleriyle davranmalar1 ve ¢aba gdstermeleridir. Motivasyon
bir ihtiyaci gidermek i¢in gerekli davraniglar baslatan bir kuvvettir. Motivasyon,
davranis igin harekete gegiren i¢ faktorleri ve bireyi davranisa tesvik eden dis
faktorleri ifade etmektedir (Karakaya ve Ay, 2007), Bireyin davranisim1 ya da
hareketini baglatan ve siirdiiren bilingli ve bilingsiz gii¢ olarak tanimlanmaktadir.
Kiside giidii uyandirmaya ya da yaratmaya da gilidiillenme denir (Binbasioglu, 1998,
Arik, 1996). Giidiillenme; Herhangi sekilde eylemde bulunma hali, giidii ise bu
egilime neden olan belli bir ihtiya¢ ya da istektir (Erden ve Akman, 1995, Fidan,
1998). Bu dogrultuda giidiilenme, insan davranislarina sekil verme islevini tistlenen
egitim-6gretim calismalarinda 6nemli bir paya sahiptir. Bireyin 6grenme siirecinde

giidiilenme bir 6n kosul {istlenir (Acat ve Kdsgeroglu, 2006).

Hangi davraniglarin motive edilmis hangilerinin edilmemis olduguna karar

vermek her zaman kolay olmamakla birlikte motive edilmis bir davranista hareketler,
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digerlerine oranla daha organize olmus, daha yonlendirilmis bir sekilde meydana
gelirler. Bu davraniglarin  yapilisindaki canlilik, sarf edilen enerji, de§ismeye
dagilmaya kars1 direngleri, devam siireleri vs. bize bu davranmislarin motive
olduklarin1 gosterir. Bundan dolayr giidiilenme terimi psikologlar tarafindan
genellikle hedefe yonelik bir davramis dizini baslatan, yonlendiren, devamini
saglayan ve neticede durduran bir siire¢ (ilerleme) ve siirecler (ilerlemeler) zinciri

olarak anlasilmaktadir (Arik, 1996).

Birbirine benzer bir takim hareket ve davranislar degisik giidiilerden ortaya
ciktiklart gibi, baz1 degisik hareket ve davranmiglar da benzer giidiillere dayanir.
Gudiiler, ayrica biri digerini tamamlamak veya giicinii azaltmak suretiyle

birbirlerine etkide bulunurlar ve dolayisiyla insan davraniglarini etkilerler.

Egitimde giidiilenme, 6grenmenin gergeklesmesi igin 6grenci giidiilenmesinin
nasil saglanacag: ile ilgilenir. Eger Ogrenmenin gergeklesmesi igin o6grenci
giidiilenmesinin gelistirilmesi ile ilgileniliyorsa; 6grenme aktiviteleri ve ogretim
yontemleri gibi temel konularda bilgi sahibi olunmasi gerekir. O nedenle etkili
ogretmenler, Ogrencilerinin amaglar, inaniglar ve tutumlar gelistirmesine yardim
ederler. 20.yy ile birlikte egitim sisteminde &grenci merkezli egitimin
gerceklestirilebilmesi icin ¢aba harcanmaktadir. Ogrenci merkezli egitimin
gerceklestirilmesi, 0grencinin giidiilenmislik diizeyinin her 6gretim basamaginda
arttirilarak 6grenmeye istekli hale gelmesi ile miimkiin olacaktir. ilkdgretim de bu

durumun ilk basamagini olusturmaktadir.

Ogretim siirecinde motivasyonun 6nemli bir roliiniin olmasindan dolayi
egitim sisteminde de gilidillenme kavrami olduk¢a fazla kullanilmistir. Bunun en
onemli sebebi 6grenci merkezli egitim sisteminin benimsenmesidir. Ogrencilerin
ogrenmeye istekli hale getirilmesi onlarin 6grenme 1ile ilgili giidiillenmenin
arttirilmasi ile miimkiindiir. Ogrenci giidiilenmesini arttiran ve azaltan nedenlerin
bilinmesi 6grenmedeki kalitenin de artmasini saglayacaktir. Ogrenci giidiilenmesini
etkileyen bircok faktdor bulunmaktadir. Bu faktorler, her Ogrencinin farkli
karakterlere sahip olmasindan dolayr farkli etkilere sahip olacagindan,
giidiilenmelerinde de farkliliklara sebep olmaktadir. Giidiilenmeyi etkileyen faktorler

su sekilde ifade edilmistir (Aydin, 2010: 816):
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() Basart ihtiyact (Baskalar1 i¢in yarigsma, kendi standartlar1 ile yarigsma,
benzersiz olarak yapma vb.)
(1 Sinav endisesi (Kaygi 0Ogesi, testten kalma kaygisi, taninan stirede

bitirememe kaygisi, zayif not aldiginda olusacak utandirict durum kaygisi vb.)
[ Kigsilik (Kisisel karakter)
(] Yas (Yasa gore giidiilenmenin tiirtiniin farkli olmasi)

0 Ogretmen (Ogretmenin sinif yonetimi ilgili sahip oldugu beceriler: Sabirls,
merakli, adaletli, tarafsiz, iyiliksever, esnek, tutarli, yenilik¢i vb. 6zelliklere sahip
olmasi.)

[ Ogrencinin benligi (Ogrencinin dgrenmeye kars1 tutumu vb.)

[ Ogrenme stratejileri (Smifta 6grencinin derse kars1 giidiisiinii arttiran

stratejiler kullanma)

(1 Aile (Ailenin okulda ve evde ¢ocugunu desteklemesi vb.)

Giidiillenme davranisa enerji ve yon verir. Ogrencilerin dgrenme siirecinde
etkin yer almalart i¢in, bu silirece katilmaya istekli olmalari, yani gidiillenmis
olmalar1 gerekir. Ogrencilerin 6grenmeye kars1 olan isteksizligi, hedeflerin 6grenci
diizeyine uygun olmasina, 6grenme-0gretme siirecinde kullanilan tekniklerin uygun
ve yerinde olmasina ragmen, siirecin basarisizlikla sonu¢lanmasina yol acabilir. Yani
gidiilenme, 6grenme-Ogretme siirecini etkileyen en Onemli faktorlerden biridir

(Kelecioglu, 1992). Giidiilenme olgusunda 4 6nemli kavram vardir:

1- Ihtiyaglar (fizyolojik ve psikolojik saglik igin duyulan nesnel
gereklilikler),
2- Degerler (bireyin kendisi i¢in iyi veya faydali gordiigii ve kazanmaya
veya slirdiirmeye calistigi seyler),
3- Amaglar veya niyetler (davranisin amaci veya niyeti)
4- Duygular.
Giidii kavram1 degerleri ve duygulart biitiinlestirir; giidii bir amaca veya degere
ulasmak i¢in duyulan istektir (Duy, 2011:506). Giidiilenmis davranigin
giidiilenmemis davranigtan ayrilan dort onemli 6zelliginden sz edilebilir (Dilekmen
ve Ada, 2005):

1. Giidiilenmis davranis amaca yonelik ve secicidir.
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2.Giidiilenmis davranista organizma mutlaka harekete gecer.

3.Giidilenmis davranis yorucudur.

4.Gldiilenmis davranis enerji verir; etkin, azimli ve inatcidir.

Her davranisin altinda bir nedenin olmasi giidiiyli ortaya g¢ikarmaktadir.

Davranigi uyaran, yonlendiren ve devam ettiren i¢sel bir durum olarak tanimlanmasi

giidiiniin i¢sel kaynakli oldugunu ifade etmektedir. Fakat giidii ayn1 zamanda dissal

kaynakli da olabilmektedir. Giidiiler genel anlamda iki ¢er¢evede incelenmektedir.

1- Birincil, fizyolojik ya da organik olanlar(A¢lik, susuzluk, cinsellik, uyku

gibi)

2- lkincil, sosyal veya psikolojik olanlar(Rekabet, basarma, ilgi, yakinlik,

sevgi gibi).

Ogrenmede birincil ve ikincil giidiilerin dogrudan sz konusudur. Insanlar

birincil giidiileri 6grenme siireci ile olusturmazlarken, ikincil giidiilerin, giidiileyici

ozelliklerini 6grenme siireci sonrasinda kazanirlar.

GUDULER

Birincil Giidiiler

Ikincil Giidiiler

Ogrenme
giidiistiniin
temel 6geleri

Dogustan  getirilen
fizyolojik giidiilerdir.
Aclik. susuzluk,
sevgi vb. fizyolojik
kokenli giidiilerdir.

Yasamsal onemi
bulunmayan. ancak
bireyi davranisa
yonlendiren

giidiilerdir. Para, not,
statil, gezi vb

(Seven ve Engin, 2010:193)

Giidiilenmenin iki ayr1 kaynagi daha vardir. Birincisi, kisiyi belli bir amag

dogrultusunda eyleme geciren istek, arzu, diirtii veya gereksinim olarak tanimlanan

i¢sel giidiilemedir. Ikincisi ise, dis etmenlere dayal giidiilerin ortaya ¢ikardig: digsal

giidiilemedir. Birincisi kisisel oldugundan, kontrol edilebilir. Dis etmenlere dayali

olan ikincisinin kontrol edilmesi giictiir. Ogrenme istegi olan kisinin, bu isteginde ne

kadar gayretli ve kararli oldugu s6z konusu giidiillemenin niceligini belirtir (Kumral,

2003). Sonug olarak, giidiilenme, distan giidiilenme ve igten giidiilenme olarak iki
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kisimda da agiklanabilir. Her ikisi de organizmanin bir davranisi gergeklestirme
siirecindeki kararliligi hedeflemektedir. Ancak organizmayi harekete geciren giiciin

kaynagindan dolay1 farklilasmaktadir.

Icsel giidiilenmeyi dissal giidiilenmeden ayiran sey yalmzca dissal bir
uyaricinin olmamasi degil, ayn1 zamanda igsel glidiilenmede 6z belirleyiciligin s6z

konusu olmasidir (Duy, 2011).

2. 1. DISSAL GUDULENME

Bireyin bir gorevi o gorevi yapmanin getirecegi 6diil i¢in veya cezadan
kurtulmak amaciyla yapmasi durumunu ifade eder (Duy, 2011) Mesela bir 6grenci
Odevlerini O0gretmeninden sozel Gvgii almak veya yildiz almak veya cezadan
sakinmak icin yapiyorsa, bu Ogrencinin digsal olarak gilidiilendigini sdylemek

miumkindiir.

Gidiilenme konusu iizerinde ¢ok fazla ¢aligma yapan Deci ve Ryan dort tiir

dissal giidiilenmeden bahsetmektedir.

1- Daissal Diizenleme

2- Igsellestirilmis Diizenleme
3- Ozdeslesmis Diizenleme
4- Biitiinlesmis Diizenleme

Bu diizenlemelerin hepsi de digsaldir, ancak biitiinlesmis diizenleme igsel
giidiilenme ile bir parga iligkili gériinmektedir (Akt. Duy, 2011). Dissal diizenleme:
Bu durumda bireyin acik oldugu, etkilendigi digsal temaslar/iliskiler bireyin
davraniglarin1 kontrol etmektedir. Cocuk matematik dersini ¢alisiyor ¢iinkii anne ve
babasinin, &éniine koydugu kitaplar onu, dis etken olarak, zorlamaktadir. Ice
yansitilmis diizenleme: Bu durumda davraniglar sugluluk ya da 6z deger duygulari
gibi i¢ baskilardan dolay1 ortaya ¢ikan davranislari ifade eder. Matematik dersini
calisan Ogrenci, matematik c¢alisiyor clinkii ¢alismasi gerektigini diisliniiyor. So6z
konusu ¢ocugun bu davranisi ige yansitilmig bir diizenleme olmakla birlikte
davramisin kontrollii oldugu unutulmamalidir. Ozdeslesmis diizenleme: Bireyin
davraniginin nedeni, yapmasi gerektigini diistindiigii i¢cin degil, daha ¢ok davranisin
degeri ile 6zdeslestigi, bireyin kendine belirledigi hedef i¢in bu davranisin 6nemi s6z

konusudur. Veteriner olmak isteyen bir 68renci, bunun kendisi i¢in 6nemli oldugunu
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disiindiigli i¢cin istemli olarak c¢alismakta ve bu aktiviteyi kendisi ile
ozdeslestirmektedir. Biitiinlestirilmis diizenleme: Ozdeslesmis degerlerin ve
kurallarin biitiinlestirilmesi ya da 06ziimsenmesi sonucu olarak ortaya ¢ikan

davraniglar1 ifade etmektedir. (Kara, 2008). Dissal motive davranislarinin bigimleri:

Drizenleme sekli Oz diizenleme Agiklama
derecesi

Bireyin disinda, yasadifi ortamda var
Dhgsal Cok diisiik olan etkenler ve tesadiifler tarafimdan
kontrol edilen davranislar

Oz deger gibi bireyin icinde olan istek
Ige Yansitilous Kismen diisiik ve tesadiifler tarafindan kontrol edilen
davramslar

Bireyin kendind akbivitenin &nemi ile
(f}zdeg,legnﬁg Kasmen yiiksek dzdeslestirdigi icin davrams: secmesi
ve sergilemesi

Davrams tamamen  &zgiir olarak
Biitiinlestirilmis Cok yiiksek vasanmmistir, ciinkii diizenleme bireyin
6z duygusu ile biitiinlestirilmistir

(Kara, 2008:65).

Ogretmenler 6grencilerin akademik basarilari igin sik sik dissal giidiilenmeye
bagvurmaktadirlar. Odiil- cezaya dayali dissal giidiilenmenin olumlu sonuglari
oldugu gibi olumsuz sonuglari da bulunmaktadir. Odiil, uygun bir sekilde
kullanildiginda Ggrenciyi basariya giidiilemede etkili olabilmektedir. Bu alanda
bir¢ok calismast olan Brophy 6diiliin giidiilemede etkili ve etkisiz kullanimindan
bahsetmekte ve etkili kullanmimi icin bazi &nerilerde bulunmaktadir. Odiil (Duy,

2011:527);

1- Bir sarta, duruma bagli olarak sunuldugunda,

2- Bagarmin niteliklerini belirgin kildiginda,

3- Ogrencinin basarisina agik bi¢imde dikkat cektiginde,

4- Belli performans 6lgiitlerinin yerine getirilmesini sagladiginda,

5- Ogrencinin yetkinligi veya basarinin degeri hakkinda bilgi verici nitelikte

oldugunda,
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D
1

Ogrencileri gorev yonelimli davrams: takdir etmeye ve sorun ¢dzmeye
diisiinmeye sevk ettiginde,
7- Ogrencilerin eski basarilari, mevcut basarilarini agiklamada baglam

olarak kullanildiginda,

8- Zor gorevleri bagarmanin veya takdire deger ¢abanin taninmasi anlaminda
verildiginde,
9- Basariy1 ¢aba ve beceriye yiiklediginde,

10- Kisisel yiiklemeleri desteklediginde,

11- Ogrencilerin ~ dikkatini kendi  gérev  yonelimli  davramslarina
odakladiginda ve islem tamamlandiginda gorev yonelimli davranigin ve
istendik  yiiklemlerin  takdir edilmesini sagladiginda Ogrencileri

giidiilemede etkili bigcimde kullanilmis olacaktir.

Ozetle, Dissal giidiileme, bir gdrevin yada bir etkinligin tamamlanabilmesi
icin bagka biri tarafindan saglanan Odiillerle olusturulan giidiilenmedir. Digsal
gidileme, digsal uyaricilara baghdir Dissal uyaricilar 6diil, ceza, takdir edilme,
baski, rica, sevilmek, kabul gérmek olabilir. Digsal giidiilemeyi destekleyici etmenler
not, miikafat, odiil, sertifika, kupa, madalya, 6grenci genglik teskilatina iiyelik,
rekabet, tasdik edilme arzusu, 6gretmen baskisi, ebeveyn baskisi, arkadas baskisidir.
Olumsuz dis odakli giidiileme faktorleri ise alay, asagilama, sozlii olarak incitme,
azarlama, saldirma, cezalandirma, haklarin1 geri almadir (Erdem, 2011). Adi
tizerinde distan gelen giidiilenmedir. Bir isi 6diil i¢in ya da cezadan kagmak ig¢in
yapmamiz gibi ya da bizi etkileyen insanlarin hedeflerini ve isteklerini yerine
getirerek onlarin mutlu olmasini saglamak gibi. Anlasildig1 gibi, digsal gilidiilenme
kisinin disindan kaynaklanir, ¢evreden gelen bir pekistirme ya da odiillendirme ile

bir sey yapmasini saglar.

2.2. ICSEL GUDULENME

Icsel giidiilenmede davranisin nedenselligi  bireyin igindedir. Bu tiir
giidiilenme bireylerin ihtiyaclarindan kaynaklanir. Ilgi, yetenek ve merak bu
kaynaklarin en Onemlileridir. Yiiksek diizeydeki i¢sel giidiilenme basari ile dogru
orantilidir. Yani, hi¢bir zorlama olmadan yapilan davranisin temelinde igsel
giidiilenme vardir. Ornegin bir sorunu ¢dzme istegi ve ¢oziim yollarin1 kesfetme —

yaratmanin 6ziinii igsel giidiilenme olusturur. Igsel giidiilenme dgrencinin akademik
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basar1 gereksinimini, kendi kararlarindaki kontroliinii atesler; genellikle kendisini
basarili hissettirecek seyleri yapmaya yoneltir; bir seyin bir grubun pargasit olma
duygusunu gelistirir; benlik saygisim1 ortaya cikarir, kendisinin ne oldugundan
mutludur ve yaptiklarindan kisisel keyif almasini saglar (Koymen, 2000). Kisinin
icinden gelen etkilerle ortaya cikan gilidiilenmedir. Bireyin yorumlarinda kendisinin
etkin olmas1 halinde igsel giidiilenme vardir. Or: Matematige ilgi duyan birey “yap”
demeden yapar. Birey kendi istegi ile ders calisir, kitap okur bu durumda igsel
giidiilenmeden s6z edilebilir. Bireyin istenilen 6l¢iide basarili olabilmesi icin icten
giidiilenmelidir (Dilekmen ve Ada, 2005). Mesela, 6grenci roman okumaktan zevk
aldig1 icin edebiyat dersinde verilen okuma oOdevini yapiyorsa veya ogrenciye
matematik ilgi ¢ekici geldiginden, matematik sorularim1 ¢ézmekten keyif aldigindan

matematik ddevlerini yapiyorsa bu 6grenciler igsel olarak giidiilenmis demektir.

Icgiidiisel olarak motive olunmus davranis, dissal olarak motive olunandan
daha ¢ok arzu edilir kabul edilir, ¢iinkii ilk olarak digsal motivasyon pekistirmesi her
zaman ulasilabilir degildir. Eger 6grenme sadece birisinin ddiil elde etmek i¢in ya da
cezadan kagmak icin yapacagi bir aktivite olarak algilanirsa, 6diile ulagilamadiginda
ve cezanin tehdit olmadigi durumda yapilmasi i¢in bir neden yoktur. Ayrica, bir
gorevi bitirmekte i¢giidiisel olarak motive olan 6grenciler, digsal ddiiller i¢in ¢alisan
ogrencilerden daha algisal bir materyal anlayis1 gelistirirler. (Stipek, 1993) Dissal
odiiller belirgin bir sekilde sadece ezbere dayali 6grenmenin oldugu yerde etkisini

gosterir.

Cogu motivasyon teorisyenleri 6grenmenin meydana gelmesi i¢in digsal
pekistireclere gerek olmadigini iddia eder. Bu teorisyenler, insanlarin kendi igsel
sebepleri ile 6grenme faaliyetinde bulunduklarini algiladiklart durumlarda en iyi
ogrendiklerini ifade etmektedirler. Ise meraki olmasi gibi bir is iizerinde issel
nedenlerle ¢alismanin, 6rnegin otoritedeki bir kisiyi memnun etmek, cezadan kagmak
yada bir 6diil elde etmek gibi digsal nedenlerle is lizerinde calismadan daha fazla

eglenceli oldugu ve sonug olarak daha fazla 6grenmeye yol ac¢tiina inanilir.

Bireylerin kismen yeterlilik gelistirmek ya da basarili ustalik tesebbiisiiyle
ilgili olumlu etkinlik hissi yasamak amaciyla isleri yapmakla mesgul olduklar1 kabul

edilir. Bazi durumlarda yeterlik is tarafindan tanimlanir. Digerlerinde sosyal cevre
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tarafindan tanimlanir. Biitiin durumlarda digsal odiiller gerekli degildir. Bireyler
yeterlik gelistirmek amaciyla iste ustalagsmak tizere i¢sel olarak motive edilir. Eger
digsal bir 6diil saglanirsa, bu liizumsuz veya gelecek boliimde gorecegimiz gibi,
muhtemelen zararlt olacaktir. Ayrica merak kavramiyla insanlarin, kendilerine
optimal (orta) derecede siirpriz, kompleks veya beklentilerinden farklilik saglayan
aktivitelerden ve olaylardan haz sagladiklarini iddia eder. I¢sel giidiillenme iizerinde
diger bakis acis1 6zerkliktir. Boylece insanlar bazi digsal Odiilleri basarmak veya
cezadan kac¢inmaktan ziyade kendi istekleri ile faaliyetlerle mesgul olduklarina
inanmay isterler. Igsel giidiilenmeye iliskin dordiincii bakis acisi, isin dzellikleriyle
veya bireyin yeterli hissetme ihtiyaci ile ilgili davranislardan ziyade igsellestirilmis
degerlerle ilgili davranislarla mesgul olmanin igsel sebepleri iizerinde yogunlasir

(Stipek, 1993). I¢sel motivasyonun 6geleri:

Ig:sé] Motivasyon ﬂmelligi Yapilan etkinliklerde
Ogeleri edinilmesi gereken
amaclar
Ozerklik Kendi kararlanm kontrol etmek. Igscl motivasyon Cocuklann kendi
dgrencinin psiko-akademik bagan gereksinimini kendi yagamlariny
kararlanmn kontrolinii atesler. Bu bireyin dzerkligidir, denetlemelerini
saflamak
Yeterlik Ozerklik ogrenciyi kendisini basanl: hissettirecek geyleri Cevreyi anlamada
yapmaya yoneltir. Bu durum bireyin veterlik duygusudur basanh olmalarina
yardim etmek
Alit olma ve ilighi Kendini daha genig bir grubun {iyesi hissetmek. Yine Akran gruplan iginde
yeterlik duygusu kendisinden daha genis kapsamli bir basanl iliskiler
biitiiniin pargas: olma duygusu olan birevin aitlik kurabilmeyi Gfretmek

duygusunu ortaya gikarir.

Benlik saygiss Kim oldugu konusunda kendini iyvi hissetmek. Bireyin ne Kendi deger ve

oldupundan mutlu olmasim hissettiren benlik saygisidar. dnemlerinin farkana
varmalarim saflamalk
Destekleme ve Ozerklik, yeterlik, ait olma, iliski ve Benlik saygisimm Ustlendikieri ig ve
uyarilma ortaya gikmas: ile bireyin yaptiklarindan kigisel keyif gorevieri elenceli hale
almasim saflayan destekleme ve uyanima duygnso getirebilmek.
ortaya gikar.

(Ceylan, 2003:15)

Icsel giidiilenmeyi  6grenmeye giidillenme olarak da tamimlayan
Brophy(1998) 0Ogrencilerin 6grenmeye giidiillenmelerini saglamak baglaminda

ogretmenlere asagidaki Onerilerde bulunmaktadir. (Akt. Duy, 2011:528).

1- Bunlardan ilki 6grenmeye giidiilenme konusunda model olmak. Siif
icindeki soylem ve davramislarinizla Ggrencilerin 68renmeyi degerli,
odiillendirici, gelistirici buldugunuzu gérmelerini saglaym

2- Ogrencilerle olan tiim etkilesimlerinizde, grencilerinizin Sgrenmeye
karst duydugunuz coskuyu paylastigini gosteren olumlu tutumlari,

inanglari, beklentileri ve yiiklemleri yansitin.
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3- Ogrencilerin 6grenmeyi gelistiren egitsel etkinlikler ile performansi dlgen
simavlar1 ayr1 tutmalarini saglayarak sinav kaygisini en aza indirin.

4- Sozel ve sozel olmayan iletisimi kullanarak ogrencilerin  dikkatini
ogrenilen konuya yogunlastirmalarini saglayin.

5- Ogrencilerin gergeklestirdiginiz etkinlige ilgisini ¢ekmeye ve etkinligi
degerli bulmalarini saglamaya ¢alisin.

6- Ogrencilerin 6gretilen konuya kars1 merak duymalarini saglayn.

7- Ogrencilere tanmidik bir konu sundugunuzda konunun celiskisel,
beklenmedik, bilinmeyen yonlerine vurgu yaparak Ogrencilerde merak
uyandirin.

8- Soyut olan igerigin daha kisisel, somut veya anlagilir olmasini1 saglayn.
Ogretmenin konuya dair kisisel yasantilarini paylasmasi, &rnekler
vermesi, gorsel malzemeler kullanmasi veya canlandirma teknigini
kullanmasi1 yardimci olabilir.

9- Ogrencilerden kendi ilgilerine veya onbilgilerine uygun konu veya
etkinlikler {izerine diisiinmelerini isteyerek 0Ogrencilerin kendilerini
ogrenmeye giidiilemelerini destekleyin.

10- Gorevle ilgili diisiinme ve sorun ¢dozme konusunda Ogrencilere model

olun.

Ozetle, igsel giidiileme, bireyin kendisinden kaynaklanan ihtiyaglarin
olusturdugu giidiilenmedir. Igsel giidiilemenin kaynagi bireyin iginden gelen merak,
ilgi, 6grenme ihtiyaci, yeterlik ve gelisme duygusu olabilir. igsel giidiilenme, 6zerk
olmak, basarili olmak, bir topluluga veya gruba ait olmak ve kendi kendimizi iyi
hissetmek igin gereklidir. Igsel giidiilemeyi destekleyici etmenler sirtin1 oksama,
sosyal destekleyiciler, cesaretlendirici gorevler, muayyen becerilerin iistesinden
gelme arzusu, destekleyici smif ortami, Ogrencinin istekli olmasi, egitim
yasantisindan hosnut olma, becerilerine inanma, umutsuzluktan kac¢inma, basari
firsatlar1 yaratma, Ogrencileri fert olarak degerlendirme, risk alma davranisinm
cesaretlendirme, ilgiyi iletisime katma, kendini degerli algilamasini olusturma,
giivenle kabul etme, bilgi edinme arzusu, i¢ gorii gelistirme, merak, otonomi-
Faaliyetlerin kendi secimi olmas1 6zdeslesme ve igsellestirmedir (Erdem, 2011) I¢sel

giidiilenme, bizim ihtiyaglarimiz, beklentilerimiz, inan¢larimiz, onu yapma
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nedenimiz, zevklerimiz, hedeflerimizdir. I¢sel giidiilenme, bizim giidiillenmemizdir,
bizim degerlerimizi, bizim hedeflerimizi, bizim isteklerimizi igerir. Bizi asil harekete
gecirecek olan da budur. Yaptigimiz seyin biz istedigimiz i¢in yapildigini ve bunun
icin oncelikle bizim kendimizi motive etmemiz gerektigini biliriz. Bir seyi kendimiz

istedigimiz i¢in 6greniriz ya da yapariz.

3. ILGILI ARASTIRMALAR

Gokge, Oztuna ve Elhan (2011) tarafindan yapilan; “Harter’in “Simif
Ortaminda I¢sel Motivasyona karsi Dissal Motivasyon Olceginin” Tiirkiye’deki
[Ikogretim Okullarma Adaptasyonu” adli ¢alisma Ankara ili merkez ilgelerindeki
resmi ve 0zel okullarinda 6grenim goéren 979 3.-8. sinif dgrencilerine uygulanmaistir.
Ozel okulda okuyanlar, devlet okulunda okuyanlara gore, sinif diizeyi yiiksek olanlar
diisiik olanlara gore, yiiksek statiide okulda egitim gorenler, orta- alt ve alt
statiidekilere gore, ailenin ekonomik diizeyi yiiksek olanlar diisiik olanlara gore daha
yiiksek motivasyona sahip olduklar1 sonucuna ulasilarak, bu 6lcegin Tiirkiye’ de
ilkdgretim okullarindaki Ogrencilerin igsel ve digsal motivasyon diizeylerinin

belirlenmesinde kullanilabilir oldugu goriilmiistiir.

Yurt icinde yapilan calismalarda icsel giidiillenme ile akademik basarinin
karsilastirilmas1 konusuna ¢ok fazla rastlanmamaktadir. Ozellikle Gokge, Oztuna ve
Elhan (2011) tarafindan yapilan c¢aligmada aynmi 6l¢egin uygulanmasindan dolay1
ilgili arastirma olarak goriilmiistiir. Giidiillenme ile akademik basar1 arasindaki
iliskinin arastirilmasi konusu iizerine ¢ok fazla calisma yapilmistir. Bu caligmalar
konuyla tamamen ilgili olmasa da benzer nitelik tasidiklart ic¢in asagida ilgili

arastirma olarak ele alinmistir.

Ertem (2006) tarafindan yapilan “Ortadgretim Ogrencilerinin Kimya Dersine
Yonelik Giidiilenme Tiir (igsel ve Digsal) Ve Diizeylerinin Bazi1 Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi ¢alismasinda, Balikesir il merkezinde
bulunan ortadgretim kurumlarina 2004-2005 6gretim yili siiresince devam eden 718
Ogrenciye anket uygulanmistir. Bu calisma ile ogrencilerin kimya derslerinde sahip
olduklar1 giidiilenme diizeyleri ve giidiilenme tiirleri “I¢sel Giidiilenme” ve “Dissal
Giudiilenme” olarak belirlenmistir. Ayrica ogrencilerin giidiilenmeleri ve giidiilenme
tirleri ile kimya tutumu ve akademik basari arasindaki iligki arastirilmistir. Cinsiyetin

giidiilenme iizerine etkisi erkek ve kizlarin gilidilenme puanlarnn karsilagtirilarak
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incelenmistir. Arastirmadan elde dilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda,
ogrencilerin kimya derslerindeki giidiilenme puanlarinin normal dagilim gosterdigi
bulunmustur. Ogrencilerin kimya dersindeki giidiilenmeleri ile akademik basar1 ve tutum
arasinda bir iligki bulunamamistir. Akademik basari diizeyi farkli o6grencilerin
giidiilenmeleri arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Kiz 6grencilerin igsel
giidiilenmenin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, fakat dissal giidiilenmelerinin

ayni oldugu bulunmustur.

Yagc1 (1999) tarafindan yapilan “Genel Liselerde Okuyan Ogrencilerin Denetim
Odag1 Ve Giidiilenme Diizeyleri Ile Ogrenci Segme Sinavi (OSS) Basarilar1 Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi (Gaziantep ili Ornegi)” adli yiiksek lisans tezi calismasinda,
Gaziantep Ili merkez ilgelerinde bulunan genel liselerde okuyan lise son sinif
Ogrencilerinin glidiilenme diizeyleri ve denetim odag algilari ile akademik basarilari
arasindaki iliskinin saptanmasi amacglanmistir. Bu amagcla, 660 6grenciye Rotter'in
I¢-D1s Kontrol Odagi Olgegi ve Giidiilenme Diizeyi Olgegi uygulanmustir. Elde
edilen sonuclara gore, 6grencilerin ig¢sel giidiilenmeleri ile akademik basarilart
arasinda .01 diizeyinde anlamh bir iligki oldugu (r= .52). digsal gilidiilenmeleri ile
akademik basarilar1 arasinda ise .05 diizeyinde anlamli bir iliski olmadig1 (r= .08)
saptanmistir. Kiz ve erkek oOgrencilerin gilidiillenme diizeyleri arasinda; dissal
giidiilenmede anlamli bir fark bulgulanmamis iken (F= 1.10; p>05), i¢sel giidiilenme
boyutunda kizlarin lehine .01 diizeyinde anlamli bir farklilik gozlenmistir. (F= 23.32;
p>01). Akademik basarilar1 diisiik ve yliksek diizeyde olan 6grencilerin giidiilenme
diizeyleri arasinda da akademik basarilar1 yiiksek Ogrencilerin lehine anlamli bir
farklilik belirlenmistir. (F= 154.63; p>01). Ogrencilerin denetim odag algilari ile
akademik basarilar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu gozlenmistir.
(r=- ,43; p<01). Elde edilen iliskinin yonii igsel denetimlilik ile akademik basari

arasinda pozitif yonde bir iligki oldugunu gostermistir.

Onuk (2007) tarafindan yapilan “Miizik Ogretmenligi Lisans Programi
Ogrencilerinin Ogretmenlige Giidiilenmeleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki
Iliski” adl1 doktora tezi ¢alismasinda, Gazi Universitesi Miizik egitimi anabilim dali
lisans Ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmada, Miizik Egitimi Anabilim Dali
orgencilerinin, genel olarak miizik Ogretmenligine giidiilenmis olduklari, igsel

giidiillenme diizeyleri yiiksek, digsal gilidilenme diizeyleri diisiik oldugu ortaya
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cikmigtir. Kiz oOrgencilerin gilidilenme diizeyleri erkek oOgrencilere gore daha
yiiksektir. Gelir diizeyi diisiik Ogrenciler daha fazla meslege giidiillenmektedir.
Aragtirma ile Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin, okuldaki akademik basar1
durumlarinin 6gretmenlige giidiilenme diizeylerini ¢ok az etkiledigi, yalnizca miizik
Ogretmenligi formasyon basarist 6gretmenlige gilidiilenme diizeyleri lizerinde 6nemli
bir etkiye sahip oldugu, miiziksel formasyon basarisi, genel 6gretmenlik formasyon
basaris1 ve genel kiiltiir derslerindeki basarisinin giidiilenme iizerinde 6nemli bir

etkisi olmadig1 belirlenmistir.

Iflazoglu ve Tiimkaya (2008) tarafindan yapilan Ogretmen Adaylarinin
Gudiilenme Diizeyleri ile Drama Dersindeki Akademik Basarilar1 Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi adli caligmani amaci, sinif gretmenligi 4. smif 6grencilerinin
drama dersine iligkin giidiilenme diizeyleri ile akademik basarilart arasinda anlaml
bir iliski olup olmadigini belirlemektir. Arastirmanin érneklemini 2006-2007 6gretim
yilinda Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Ana Bilim
Dali’nda drama dersine devam eden 4. sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgeginin Tiirkce
Formu” ile “Sosyo-Demografik Degiskenleri Belirleme Anketi” kullanilmistir.
Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla birinci yariyil
sonunda drama dersinden aldiklar1 basar1 notlar1 esas alinmistir. Arastirma bulgulari
ogrencilerin gilidiilenme puanlar ile akademik basarilar1 arasinda pozitif bir iliski

oldugunu gostermistir.

Gottfried (1985) 567 ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencisinin
katildig1 ve igten giidiilenmenin akademik basari iizerindeki etkisinin incelendigi bir
calisma yliriitmiistiir. Sonuglar, i¢cten glidiilenmenin basar1 ve yarigma algilamas: ile

olumlu iligkili oldugunu, akademik kaygi ile olumsuz iliskili oldugunu gostermistir.

Howey (1999), iiniversiteye baslayan 0&grenciler icin
akademik basar1 ile giidiilenme arasindaki iliskiyi arastirmustir. Ogrencilerin sahip
oldugu giidiilenme, Ogrenme igin Giidiilenme Stratejileri Anketi (MSLQ) ile
belirlenmistir. Bu anket alti giidiilenme faktoriiniin belirlendigi yedi dereceli bir
likert olgegidir. MSLQ anketi, giidillenmede etkili olan igsel giidiilenme, dissal

giidiilenme, konu degeri, 6grenme hakkindaki kontrol inanclari, 6z yeterlilik ve sinav

31



kaygis1 faktorlerini belirlenmistir. Arastirma sonucunda akademik basari diizeyi ile
giidilenme arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Bununla birlikte, alti
giidilenme faktoriiniin dordiinde akademik basaris1 yiiksek Ogrenciler ile diisiik

olanlar arasinda 6nemli farkliliklar belirlenmistir (Akt. Ertem, 2006).

Vallerand ve Bissonette (1991); icsel giidiilenme, digsal giidiillenme ve
giidiilenmesizlik stillerinde, akademik ortamdaki basariya yonelik davraniglarin
stirdiiriilebilme durumunu incelemistir. 388’1 kiz, 674’1 erkek olmak tizere toplam
1062 oOgrenciye akademik etkinliklerine iliskin giidiillenme stillerini belirlemek
amaciyla “Akademik Giidiilenme Olgegi” uygulanmistir. Ogrenim basindaki igsel
giidiillenme diizeyleri yiiksek Ogrenciler, igsel giidiilenmeleri diisiik 6grencilere
kiyasla 6grenim sonuna kadar 6grenme ve ders etkinliklerinde 1srarcit olup kursu

tamamlamay1 basarmislardir.

Pintrich ve De Groot (1990), giidiisel yonelmenin ve kendini
diizenleyerek o6grenmenin simiftaki akademik performans arasindaki iliskisine
bakilmigtir. Giidiilenmeyi beklenti, deger ve duyussal bilesenler olmak {izere iig
bilesene ayrilmis ve arastirmanin sonunda beklenti ve deger bilesenlerinin biligsel
yiiklemeler ve akademik performansla ilgili oldugu; kendini diizenleyerek 6grenme
ve yeterlik algisinin da basarmin en iyi belirleyicisi oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada, gilidiilenmenin biligsel kaynaklar1 olan yeterlik algisi, biligsel
yiiklemeler ve kendini diizenleyerek 0grenmenin basariyr olumlu yonde etkiledigi

ifade edilmistir.

Yapilan arastirmalarin sonuglarina gore giidiilenme, akademik basari iizerinde
etkili olmaktadir. Ogrencinin égrenmesinin sorumlulugu kazanmasinda basar1 ya da
basarisizligiin nedeninin kendi gabasina yiiklemesinin rolii biiyiiktiir. Ogrencilerin,
cabanin basariyr artirdifin1 0grenmesi, sonraki Ogrenmelerinde daha fazla g¢aba
gostermelerine neden olacak ve caba sonucunda elde edilen basar1 6grenmeye ilginin

stirekli olmasina yol acacaktir.
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IKINCi BOLUM
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, tiirii, evren ve 6rneklem, veri toplama araci

ve uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesine yer verilmistir.

1. ARASTIRMANIN MODELI VE TURU

Bu aragtirma betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada genel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelinde mevcut olan sartlar ve durum ortaya konulur,
(Kaptan,1995) var olan durumu oldugu gibi yansitmay1 esas alir (Tanriégen, 2009).
Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup,
ornek ya da drneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Islamoglu, 2003).
Ayni zamanda bu arastirma hem korelasyonel hem de nedensel karsilastirma
arastirmasidir. Iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskileri belirlemek ve
neden- sonu¢ ile ilgili ipuglari elde etmek amaciyla yapilan korelasyonel
aragtirmalardir (Biiyiikoztiirk, ve digerleri 2012). Onemli olan, bazi iligki tiirlerinin
ne dereceye kadar var oldugudur. Arastirmacinin yonlendirmede ve miidahalede
bulunmamasimi gerektirir. Insan gruplari arasindaki farkliklarmn nedenlerini ve
sonuglari kosullar ve katilimcilar {izerinde her hangi bir miidahale olmaksiniz
belirlemeyi amaglayan calismalara nedensel karsilastirma arastirmasi denir.
(Biiyiikoztiirk, ve digerleri 2012). Ogrencilerin davranislarmin nedenlerini belirleme

noktasinda 6nemli bir yere sahiptir.

2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin g¢alisma evreni, 2011- 2012 egitim- &gretim yili igerisinde
Istanbul ilindeki dershanelere devam eden 330 ilkdgretim II. kademe 8. Simif
Ogrencileridir.

Aragtirmanin ~ Orneklemi; Mecidiyekdy Eksen dershanesi 8. sinif
ogrencilerinin tamami(31), Umraniye Kavram dershanesi 8. siif ogrencilerinin
tamami(131), Umraniye Birey dershanesi 8. sinif grencilerinin tamami(65), Maltepe
Final dershanesi 8. sinif d6grencilerinden 81 kisi olmak tizere toplam 308 6grenciden

olusmaktadir.
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Orneklem biiyiikliigiiniin korelasyonun giivenirligini saglayacak kadar biiyiik
olmast Onemlidir. Yani, madde sayisinin en az bes kati hatta on kati civarinda
olmasidir. Orneklem biiyiikliigii faktorlerin sayis1 ve evren korelasyon katsayisinin
biiyiikliigiine baghdir (Tavsancil, 2010). Bu durum arastirmanin istatistik se¢cimini ve
gecerliligini etkilediginden, 33 maddelik dl¢cek orneklemi olusturan 310 Ggrenciye
uygulanmistir. Fakat 2 6grencinin kagitlari, 6lgegin tam doldurulmamasi nedeniyle
iptal edilmistir.  Islemsel &rneklem, 308 oOgrenciden olusmaktadir. Ayrica alt
gruplarin her birinin biiytikliiklerinin 30 ve daha biiylik 6grenciden olugmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011). Korelasyon hesaplarinda her degiskenle ilgili

(cinsiyet vd.) her alt grubun en az 30 6grenciden olusmasina dikkat edilmistir.

Ormneklem teknigi olarak basit seckisiz 6rnekleme kullamlmistir. Bu
ornekleme yonteminde evrendeki tiim birimler, 6rnege secilmek i¢in esit ve bagimsiz
bir sansa sahiptir. Diger bir deyisle, tiim bireylerin secilme olasiligi aynidir ve bir
bireyin se¢imi diger bireylerin se¢imini etkilememektedir. Temsil edici bir
orneklemin se¢iminin gegerli ve en iyi yolu seckisiz drneklemedir (Biiylikoztiirk ve

digerleri, 2012).

3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada, 33 maddeden olusan Harter’in “Simif ortaminda Igsel
Motivasyona Kars1 Digsal Motivasyon Olgegi” kullamlmustir. (Bkz.EK1). Harter
(1981) igsel motivasyonla ilgili bes boyutta bireysel davraniglarla baglantt kurmak
lizere diizenlenen bir Olgek gelistirdi: (1) kolay isler tercihi karsisinda
zorlayici/meydan okuyucu isler tercihi; (2) 6gretmeni memnun etmek i¢in §grenme
karsisinda merakla motive edilmis 6grenme; (3) dgretmenin yardimina bagli olma
karsisinda bagimsiz olarak calisma istegi; (4) isleri secmede bagimsiz karar verme
karsisinda 6gretmenin yargisina giivenme; (5) basar1 veya basarisizlik i¢in digsal
kriter (6rnegin not 6gretmenden geri bildirim) karsisinda igsel kriter. (Stipek, 1997:
39-49). Bu boyutlar ¢ercevesinde bu dlgegin, Tiirkiye’ de ilkdgretim okullarindaki
Ogrencilerin ic¢sel ve digsal motivasyon diizeylerinin belirlenmesinde kullanilabilir
oldugu gériilmiistiir. Ertem Gokge, Derya Oztuna, Atilla Halil Elhan tarafindan 2011
yilinda yapilan c¢aligmada Ogrencileri sinif ortaminda motive eden i¢ ve dis
motivasyon faktorlerinin belirlenmesinde kullanilan Harter tarafindan gelistirilen

Olcegin, Tirkiye’de ilkégretim 3-8.smif diizeyindeki 6grencilere adaptasyonunun
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yapilmasi, gecerlilik ve giivenirligin degerlendirilmesi ve madde iglev farkliligi olup
olmadig1 analiz edilmistir. Harter tarafindan gelistirilen 6lgegin 6nceden belirlenmis
olan boyutluluk yapisini dogrulamak i¢in, i¢ ve dis motivasyon bilesenleri bazinda
olmak {iizere iki farkli dogrulayici faktdr analizi uygulanmistir. Dogrulayici faktor
analizi sonucunda, i¢ motivasyon bileseni 6nceden de belirlendigi gibi tek boyutlu,
dis motivasyon bileseni i¢in ii¢ boyutlu yapmin oldugu ortaya konmustur. Bu
Olcegin i¢ ve dis motivasyon bilesenlerinde yer alan birer madde hari¢c (i¢
motivasyon bileseninde yer alan “miimkiin oldugunca dersi, derste 6grenmeyi tercih
ederim.” maddesi ve dig motivasyon bileseninin “okulda sadece 6grenmem gerektigi
kadarin1 6grenmek isterim.” maddesi) Tiirk egitim sistemine adaptasyonu basarili
olmustur ve bu odlgegin Tiirkiye ‘de ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin igsel ve
digsal motivasyon diizeylerinin belirlenmesinde kullanilabilir oldugu goriilmiistiir.
Bu 6lgegin uygulanmasi i¢in Derya Oztuna ile iletisime gegilip, gerekli izinler

alimmistir (Bkz.EK2).

Yapilan arasgtirmada, Mecidiyekdy Eksen, Maltepe Final, Umraniye Kavram
ve Umraniye Birey Dershanelerinde uygulanan ilk deneme smavi puanlari ve
ogrencilerin donem sonunda girmis oldugu Milli Egitim Bakanlig tarafindan yapilan

Seviye Belirme Sinavi puanlari, akademik basarilari 6l¢iit olarak alinmistir.

4. VERI TOPLAMA SURECI

Arastirma icin verilerin toplanmasinda Olgek formu ve ilgili belgeler
hazirlanarak, Istanbul II Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirmanin yapilmasi icin
29-12-2011 tarihinde gerekli izin alinmistir. (Bkz.EK3). Daha sonra 6lgek 01-03-
2012 ile 20-04-2012 tarihleri arasinda Umraniye Birey, Umraniye Kavram, Maltepe
Final ve Mecidiyekoy Eksen dershanelerinde bizzat arastirmaci tarafindan
uygulanmistir (Bkz.EK4).

Ayrica 6lgegi dolduran 6grencilerin dershanede yapilan ilk deneme sinavi
sonuclar1 da olgeklerle beraber toplanmistir. 09-06-2012 tarihinde M.E.B tarafindan
yapilan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) sonuglart 12-07-2012 tarihinde agiklanmuistir.
Sonuglar agiklandiktan sonra 12-07-2012 ile 08-08-2012 tarihi arasinda 6grencilerin

Seviye Belirleme Sinavi puanlari toplanmistir. Arastirmaya katilan tim 6grencilerin
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SBS puanlarina ulagabilmek i¢in tercih sonuna kadar beklenmis ve sonrasinda tim

Ogrencilerin puanlarina erisilmistir.

5. VERILERIN ANALIZi

Arastirmada elde edilen veriler, analiz edilirken 5°1i likert seklinde paket
programa girilmis ve analiz bu sekilde yapilmistir. 5 dereceli likert tipi tutum
Olcegini cevaplayan her bir 6grenci her bir maddeye besli dereceleme boyutunda
tepkide bulunmaktadir. Bunlar “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” seklindedir. Denemeye tabi tutulan maddeler

puanlandiktan sonra iyi islemeyen maddeleri segmek i¢in madde analizi yapilmistir.

Olgegin giivenirligi hesaplanmis ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi o =
,80 bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin 0,70 ve lizeri olmasi test puanlarinin
givenirligi i¢in genel olarak yeteli kabul edilmektedir (Biiyilikoztirk, 2011).
Giivenirlik ve gegerlilik hesaplamalarindan sonra 18. madde (Zor problemleri
¢ozmeyi sevmiyorum.) ve 20. madde (Zor olan &devleri sevmem, ¢iinkii ¢ok

calismay1 gerektirir.) istatistiksel iglemlerin disinda birakilmastir.
Olgek maddelerinin 17 tanesi igsel giidiilenmeyle ilgilidir.

Tablo 1. Olgekte i¢sel Giidiilenmeyi ifade Eden Maddeler

1 Zor isleri severim, ¢linkii miicadele etmeyi gerektirir.

2 MUmkiin oldugunca dersi derste 6grenmeyi tercih ederim.

3 Zor igleri basarmayi severim

4 insani diisiindiiren, zaman ve emek harcamayi gerektiren konulari severim.

5 Zor problemler tam bana goredir,onlarla ugrasmayi severim.

Ogretmen tarafindan verilen zor édevleri severim, ¢ciinkii onlari daha ilgi ¢ekici
bulurum.

7 Yeni seyler 6grenmek istedigim icin sinifta stirekli sorular sorarim.

8 Proje 6devleri alinm, ilgimi ¢ceken konular hakkinda bilgi edinirim.

9 ilgimi ceken konular hakkinda kitap okumaktan hoslanirim.

10 | Yeni bilgiler 6grenmek icin 6devlerimi istekle yaparim.

11 | Yeni bilgiler 6grenmek istedigim icin ¢ok calisirim.
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12 | Problemin nasil ¢6zildGgunl 6grenmek icin ¢ok g¢alisirim.

13 | Verilen 6devlerin nasil yapilacagini, kendi kendime bulmaya ¢alisirm.

14 Bir konuyu anlamadigim zaman, lzerinde tekrar distintip, kendi basima anlamaya
¢alisirim.

15 | Bir soruyu yanhs yaptigim zaman, dogrusunu yine kendim bulmak isterim.

16 | Bir problemi kendi bagima ¢6zemesem bile, yinede ¢dzmek igin ugrasirim.

17 | Genellikle 6devlerimi kimseden yardim almadan yapmayi severim.

Icsel giidiilenme maddelerinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi a = ,87
bulunmustur. Bu ¢ergevede kalan 17 maddenin 6l¢iilmek istenen olguyu basariyla

ol¢tligii sonucuna varilabilir.
Olgek maddelerinin 14 tanesi digsal giidiilenme ile ilgidir.

Tablo 2. Olgekte Dissal Giidiilenmeyi Ifade Eden Maddeler

19 | Okulda sadece 6grenmem gerektigi konulari 6grenmek isterim.

21 | Yapabilecegimden emin oldugum kolay ddevleri daha ¢ok severim.

22 | Yapilmasi oldukga kolay olan 6devleri her zaman tercih ederim.

23 | Cevabi bulmanin ¢ok kolay oldugu sorular daha ¢ok hosuma gider.

24 | Ogretmen bir seyi okumami istedigi icin okurum.

25 | Odevlerimi, 6gretmen istedigi igin yaparim.

26 | Benden problemleri ¢zmem istendigi icin onlari ¢cdzerim.

27 | Derste 6gretmenin dikkatini cekmek icin soru sorarim.

28 Bir konuyu anlamakta gliclik ¢cektigim zaman, 6gretmenin hemen anlatmasini
isterim.

29 | Odevlerime égretmenin yardim etmesi hosuma gider.

20 Bir soruyu yanlis yaptigimda, dogru cevabi nasil bulacagimi hemen 6gretmene
sormak isterim.

31 | Bir problemi ¢6zemedigim zaman hemen 6gretmenden yardim isterim.

32 | Neyapacagimi planlamada 6gretmenin bana yardimci olmasini isterim.

33 | Odevlerimin nasil yapilmasi gerektigini, genellikle 6gretmene sorarim.
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Dissal giidiilenme maddelerinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi o = ,82
bulunmustur. Bu ¢ergevede kalan 14 maddenin 6l¢iilmek istenen olguyu basariyla

o6l¢tiigii sonucuna varilabilir.

Ikili degiskenler icin bagimsiz gruplar t testi, iic ve daha fazla degiskenler i¢in
tek yonlli varyans analizi (One Way Anova) testi yapildi. Anlaml farklilik olanlar
i¢in ise Tukey testi uygulandi. Anlamlilik diizeyi .05 olarak alindi. Ayrica SBS puani

ve dershane deneme sinav puani arasinda korelasyon arastirmasi yapildi.

Bulgularin yorumlanmasinda asagidaki puan araliklar1 dikkate alinmistir.

Tablo 3. 5’1i Dereceleme Puan Araliklar

1,00-1,79 Hig¢ Katilmiyorum
1,80 -2,59 Katilmiyorum
2,60 - 3,39 Kararsizim
3,40-4,19 Katiliyorum
4.20-5,00 Tamamen Katiliyorum
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR
Arastirmanin bu boliimiinde, ilk donce 6rnekleme iligkin bulgulara ve daha
sonra arastirmanin alt problemleri ile ilgili bulgulara yer verilmektedir.

1. ORNEKLEME ILiSKiN BULGULAR

Orneklemi olusturan dgrencilerin gittikleri dershaneye gore

dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Gittikleri Dershaneye Gore

Dagilim1
Dershane Adi Frekans (f) Yiizde %
Birey 65 21,1
Kavram 131 42,5
Eksen 31 10,1
Final 81 26,3
Toplam 308 100,0

Arastirmanin  Orneklemini olusturan 308 Ogrencinin, %21,1’inin Birey
dershanesine, %42,5’inin Kavram dershanesine, %10,1’inin Eksen dershanesine,
%26,3’linilin ise Final dershanesine gittigi goriilmektedir. Arastirmanin uygulandig
Birey ve Final dershaneleri 6grenci ylizdelerinin birbirine yakin oldugu, Eksen
dershanesi 6grenci yiizdesinin digerlerine oranla daha az oldugu ve Kavram

dershanesinin ise en fazla yiizdelik dilime sahip oldugu gézlenmektedir.

Orneklemi olusturan &grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 5° te

verilmistir.
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Tablo 5. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde %
Erkek 156 50,6
Kiz 152 49,4
Toplam 308 100,0

Arastirmaya katilan 308 Ogrencinin  %49,4°1 kiz, %50,6° 1 erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Orneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyet degiskenine

gore sayilariin birbirine yakin oldugu belirlenmistir.

Orneklemi olusturan O6grencilerin babalarinin  6grenim durumuna gore

dagilimi1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Oreklemi Olusturan Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumuna

Gore Dagilimi
Baba Ogrenim Durumu Frekans (f) Yiizde %
flkokul 70 22,7
Ortaokul 77 25,0
Lise 95 30,8
Universite 66 21,4
Toplam 308 100,0

Arastirmaya katilan 308 Ogrencinin babalarinin 6grenim durumlarinin
%30,8’inin lise mezunu, %25’inin ortaokul mezunu, %22,7’sinin ilkokul mezunu,
%?21,4’linlin ise Universite mezunu belirlenmistir. Verilerden hareketle egitim
seviyesinin agirlikli olarak lise seviyesinde oldugunu goriilmektedir. Universite

mezunu ve ilkokul mezununun yiizdeliklerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Orneklemi olusturan 6grencilerin babalarinin mesleklerine gére dagilimi

Tablo 7’ de verilmistir.
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Tablo 7. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Babalarinin Mesleklerine Gore

Dagilimi1

Baba Meslegi Frekans (f) Yiizde %

Isei 60 195

Emekli 38 12,3

Memur 36 11,7

esnaf/tliiccar 46 14,9

Diger 128 41,6

Toplam 308 100,0

Arastirmaya katilan 308 6grencinin %41,6’s1 baba meslegine diger segenegini
isaretlemis. Diger segenegini isaretleyen Ogrenciler serbest meslek, avukat,
miihendis, din gérevlisi, calismiyor seklinde belirtmislerdir. Isci %19,5, esnaf/tiiccar
%14,9 goriilmektedir. Emekli %12,3 ile memur %11,7 ile birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.

Orneklemi olusturan 6grencilerin annelerinin  8grenim durumuna gére

dagilimi Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumuna

Gore Dagilimi
Anne Ogrenim Durumu Frekans (f) Yiizde %
Okuryazar degil 8 2,6
flkokul 105 34,1
Ortaokul 65 21,1
Lise 96 31,2
Universite 34 11,0
Toplam 308 100,0

Orneklemi olusturan 308 oOgrencinin annelerinin  6grenim  durumlar
incelendiginde 6grencilerin annelerinin % 2,6’sinin okuryazar olmayan %34,1’inin
ilkokul mezunu kisilerden olustugu, %?21,1’inin ortaokul mezunlarindan olustugu,
%31,2’sinin lise ve dengi okul mezunlarindan olustugu, %11 inin iiniversite ve

lisansiisti  mezunlarindan  olustugu  goriilmektedir.  Veriler incelendiginde
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ogrencilerin annelerinin 6grenim durumunun en ¢ok %34,1 ilkokul mezunu ve

%31,2 lise mezunu oldugu goriilmektedir.

Orneklemi olusturan &grencilerin annelerinin mesleklerine gére dagilimi

Tablo 9’ da verilmistir.

Tablo 9. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Annelerinin Mesleklerine Gére

Dagilimi1
Anne Meslegi Frekans (f) Yiizde %
ev hanimi 216 70,1
Emekli 5 1,6
Memur 36 117
is¢i (toprak, sanayi vb.) 14 4,5
Diger 36 11,7
Toplam 307 99,7
Cevapsiz 1 3
Toplam 308 100,0

Orneklemi olusturan 308 &grenciden 1 Ogrenci annesinin  meslegini
belirtmemis olup, 307 O6grencinin annelerinin meslek durumlart incelendiginde
%11,7’sinin diger meslek gruplarinda ve memur, %1,6’sinin emekli, %4,5’inin is¢i
ve son olarak %70,1’inin ev hanim1 oldugu goriilmiistiir. Verilerden yola ¢ikildiginda

ogrencilerin annelerinin ¢ogunun ev hanimi oldugu belirlenmistir.

Orneklemi olusturan dgrencilerin evlerindeki oda sayilarina gore dagilimi

Tablo 10’ da verilmistir.
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Tablo 10. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Evlerindeki Oda Sayilarina

Gore Dagilimi

Evdeki Oda Sayisi Frekans (f) Yiizde %

iki oda ve salon 84 27,3
ii¢ oda ve salon 189 61,4
4 ve daha fazla oda ve salon 35 114
Toplam 308 100,0

Arastirmaya katilan 308 grencinin %61,4 linlin evlerindeki oda sayisinin {i¢
oda ve salon, %27,3’tinlin iki oda ve salon, %11,4’Uniin ise 4 ve daha fazla oda
salonu ifade ettigi goriilmustiir. Verilerden hareketle sosyal statii diizeylerinin orta

seviyede oldugu ifade edilebilir.

Orneklemi olusturan dgrencilerin ailelerinin aylik ortalama gelirlerine gére

dagilimi Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Ortalama

Gelirlerine Gore Dagilimi

Aile Ortalama Aylik Gelir Frekans (f) Yiizde %
600-950 28 91
1000-1500 96 31,2
1600-2000 84 27,3
2100 ve tizeri 100 325
Toplam 308 100,0

Aragtirmaya katilan 308 aileden % 9,1°1 600 TL - 950 TL araliginda aylik
gelire, % 31,2’si 1000 TL- 1500 TL aralifinda aylik gelire, % 27,31 1600 TL -2000
TL araliginda aylik gelire, % 32,5’1 2100 TL ve {izeri aylik gelire sahiptir.

2. OGRENCILERIN ICSEL VE DISSAL GUDULENME
DUZEYLERINE iLISKIiN BULGULAR
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Ogrencilerin igsel ve dissal giidiilenme diizeylerine iligkin bulgular madde

istatistikleri dogrultusunda analiz edilmistir.

2.1. ICSEL GUDULENME MADDE ISTATISTIKLERI
Tablo 12. Olgekteki I¢sel Giidiilenme Maddelerinin Istatistikleri

N A.0. S.S.
M1 308 3,9 1,01
M2 308 4,39 0,78
M3 308 4,44 0,76
M4 308 3,71 1,11
M5 308 3,2 1,21
M6 308 2,81 1,32
M7 308 3,63 0,98
M8 308 3,86 1,1
M9 308 4,06 1,15
M10 308 3,61 1,09
M11 308 3,75 0,97
M12 308 3,72 1
M13 308 3,91 1,05
M14 308 3,99 1,01
M15 308 3,82 1,08
M16 308 3,91 1,1
M17 308 3,79 1,22

iCSEL 308 64,58 10,24
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Tablo 12°deki i¢sel giidiilenmeyi ifade eden 17 itemin bulgular incelenecek
olursa, madde 3 “Zor isleri basarmayr severim.” ifadesi 4,44 ortalamayla ve madde
2 “Miimkiin oldugunca dersi derste ogrenmeyi tercih ederim.” ifadesi 4,39

ortalamayla “tamamen _katiliyorum” diyerek &grenciler olumlu  tutum

sergilemektedirler.

Madde 1 “Zor isleri severim, ciinkii miicadele etmeyi gerektirir.” ifadesi 3,90
ortalamayla, madde 4 “Insan: diisiindiiren, zaman ve emek harcamay: gerektiren
konular: severim.” ifadesi 3,71 ortalamayla, madde 7 “Yeni seyler Ogrenmek
istedigim icin simifta siirekli sorular sorarim.” Ifadesi 3,63 ortalamayla, madde 8
“Proje odevleri alirim, ilgimi ceken konular hakkinda bilgi edinirim.” Ifadesi 3,86
ortalamayla, madde 9 “Iigimi ¢eken konular hakkinda kitap okumaktan hoslanirim.”
Ifadesi 4,06 ortalamayla, madde 10 “Yeni bilgiler 6grenmek icin ddevierimi istekle
yaparim.” ifadesi 3,61 ortalamayla, madde 11 “Yeni bilgiler 6grenmek istedigim icin
cok ¢caligirim.” 1fadesi 3,75 ortalamayla, madde 12 “Problemin nasil ¢éziildiigiinii
ogrenmek icin ¢ok calisirim.” Ifadesi 3,72 ortalamayla, madde 13 “Verilen édevierin
nasil yapilacagim, kendi kendime bulmaya calisirim.” 1fadesi 3,91 ortalamayla,
madde 14 “Bir konuyu anlamadigim zaman, tizerinde tekrar diisiiniip, kendi basima
anlamaya calisim.” 1fadesi 3,99 ortalamayla, madde 15 “Bir soruyu yanlis
yaptigim zaman, dogrusunu yine kendim bulmak isterim.” 1fadesi 3,82 ortalamayla,
madde 16 “Bir problemi kendi basima ¢ézemesem bile, yinede ¢ozmek igin
ugrasiim.” 1fadesi 3,91 ortalamayla, madde 17 “Genellikle édevierimi kimseden

yardim almadan yapmay: severim.” Ifadesi 3,79 ortalamayla “katihyorum” diyerek

ogrenciler icsel glidiilenmeye yonelik olumlu tutuma sahiptir.

Madde 6 “Ogretmen tarafindan verilen zor ddevleri severim, ¢iinkii onlar
daha ilgi ¢ekici bulurum.” ifadesi 2,81 ortalamayla ve madde 5 “Zor problemler tam
bana goredir, onlarla ugrasmay: severim.” Ifadesi 3, 20 ortalamayla “kararsizim”

diyerek 6grenciler kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Harter ( 1981) i¢sel motivasyonla ilgili olarak bireysel davranislarla baglanti
kurmak tizere diizenledigi bes boyuttaki olgek: (1) kolay isler tercihi karsisinda
zorlayici/meydan okuyucu isler tercihi; (2) 6gretmeni memnun etmek i¢in 6grenme

karsisinda merakla motive edilmis 6grenme (3) 6gretmeninin yardimina bagl olma
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karsisinda bagimsiz olarak ¢alisma istegi (4) isleri segmede bagimsiz karar verme
karsisinda Ogretmenin yargisina glivenme (5) basar1 veya basarisizlik i¢in dissal
kriter (6rnegin not ogretmenden geri bildirim) karsisinda icsel kriter. Icsel
giidiillenmeyi ifade eden 17 itemden madde 1, madde 3, madde 4 ve madde 5
Harter’in kolay isler tercihi karsisinda zorlayici meydan okuyucu isler tercihi
boyutunu olusturmaktadir. Madde 6 Harter’in 6gretmeni memnun etmek igin
O0grenme karsisinda merakla motive edilmis 6grenme boyutunu, madde 2 Harter’in
isleri secmede bagimsiz karar verme karsisinda 6gretmenin yargisina giivenme
boyutunu ifade etmektedir. Madde 7, madde 8, madde 9, madde 10, madde 11,
madde 12, madde 13, madde 14, madde 15, madde 16 ve madde 17 Harter’in
Ogretmenin yardimina bagli olma karsisinda bagimsiz olarak ¢aligsma istegi boyutunu

ifade etmektedir.

Icsel giidiilenmeyi ifade eden 17 itemden alinan puanlarin toplam ortalamasi
64,58 ve standart sapmasi 10,24’tiir. Demek ki 6grencilerin toplam puanlari, 54,34
ile 74,82 arasinda dagilim gostermektedir. Igsel giidiilenme boyutunda alinabilecek
en yliksek puan 85, en diisiik puan 17 olduguna gore, bu dagilim ve ortalama, vasati
ortalamanin iizerindedir ve “katiliyorum” diizeyindedir. Orneklemdeki 308

ogrencinin, i¢sel giidiilenme diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

2.2. DISSAL GUDULENME MADDE iSTATISTIKLERI
Tablo 13. Olgekteki Dissal Giidiilenme Maddelerinin Istatistikleri

N A.O. S.S.
mM19 308 3,12 1,4
M21 308 3,97 1,23
M22 308 3,62 1,36
M23 308 3,7 1,33
M24 308 2,64 1,41
M25 308 2,82 1,39
M26 308 2,82 1,33
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M27 308 2,62 1,37
M28 308 4 1,04
M29 308 3,72 1,24
M30 308 3,56 1,23
M31 308 3,47 1,21
M32 308 3,75 1,16
M33 308 3,28 1,32
DISSAL 308 49,78 10,66

Tablo 13’deki digsal giidiilenmeyi ifade eden 14 itemin bulgular1 incelenecek
olursa, madde 28 “Bir konuyu anlamakta giicliik ¢ektigim zaman ogretmenin hemen
anlatmasini isterim.” Ifadesi 4,00 ortalamayla, madde 21 “Yapabilecegimden emin
oldugum kolay odevleri daha ¢ok severim.” 1fadesi 3,97 ortalamayla, madde 22
“Yapilmas: olduk¢a kolay olan édevieri her zaman tercih ederim.” ifadesi 3,62
ortalamayla, madde 23 “Cevab: bulmanmin ¢ok kolay oldugu sorular daha c¢ok
hosuma gider.” 1fadesi 3,70 ortalamayla, madde 29 “Odevierime ogretmenin yardim
etmesi hosuma gider.” ifadesi 3,72 ortalamayla, madde 30 “Bir soruyu yanls
vaptigimda, dogru cevabt nasil bulacagimi hemen ogretmene sormak isterim.”
Ifadesi 3,56 ortalamayla, madde 31 “Bir problemi ¢ézemedigim zaman hemen
ogretmenden yardim isterim.” Ifadesi 3,47 ortalamayla, madde 32 “Ne yapacagimi
planlamada ogretmenin bana yardimci olmasimi isterim.” ifadesi 3,75 ortalamayla

“katiliyorum” diyerek 6grenciler olumlu tutum sergilemislerdir.

Madde 27 “Derste 6gretmenin dikkatini ¢ekmek icin soru sorarim.” 1fadesi
2,62 ortalamayla, madde 19 “Okulda sadece 6grenmem gerektigi konulari 6grenmek
isterim.” 1fadesi 3,12 ortalamayla, madde 24 “Ogretmen bir seyi okumami istedigi
icin okurum.” Ifadesi 2,64 ortalamayla, madde 25 “Odevlerimi, ogretmen istedigi
icin yaparim.” 1fadesi 2,82 ortalamayla, madde 26 “Benden problemleri ¢ézmem
istendigi icin onlari ¢ozerim.” ifadesi 2,82 ortalamayla, madde 33 “Odevlerimin
nasil yapilmasi gerektigini, genellikle 6gretmene sorarim.” ifadesi 3,28 ortalamayla

“kararsizim” diyerek 6grenciler kararsiz kaldiklarini belirtmislerdir.
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Harter’in bes boyutlu 6l¢eginden hareketle dissal giidiillenmeyi ifade eden 14
itemden madde 19, madde 21, madde 22, madde 23, madde 27 ve madde 28
Harter’in 6gretmeni memnun etmek i¢in 6grenme karsisinda merakla motive edilmis
O6grenme boyutunu olusturmaktadir. Madde 24, madde 25, madde 26, madde 29,
madde 30, madde 31, madde 32 ve madde 33 Harter’in isleri secmede bagimsiz karar

verme karsisinda 6gretmenin yargisina giivenme boyutunu ifade etmektedir.

Dissal giidiilenmeyi ifade eden 14 itemin alinan puanlarin toplam ortalamasi
49,78 ve standart sapmasi 10,66’dir. Demek ki dgrencilerin toplam puanlari, 39,12
ile 60,44 arasinda dagilim gostermektedir. Digsal giidiilenme boyutunda alinabilecek
en yiiksek puan 70, en diisiik puan 14 olduguna gore, bu dagilim ve ortalama vasati

ortalamanin altindadir ve “kararsizim” diizeyindedir.

Orneklemdeki 308 6grencinin, digsal giidiilenme diizeyleri ile i¢sel giidiilenme

diizeylerinin karsilastirilmasina Tablo 14’ten hareketle ulagilmaktadir.

Tablo 14. Ogrencilerin digsal giidiilenme diizeyleri ile i¢sel giidiillenme

diizeylerinin karsilastirilmasinin t-Testi Sonuglar

N A.O. S.S. s.d. T P
iCSEL
GUDULENME
308 3,80 ,60 307 110,63 ,00
DISSAL
GUDULENME
308 3,37 71 307 83,17 ,00

Orneklemdeki 308 ogrencinin, dissal giidillenme diizeyleri ile igsel
gidiilenme diizeyleri, aymi Orneklem(one sample) igin t testi uygulanarak
karsilastirildi ve 0,05 diizeyinde anlamli farklillk gosterdigi bulundu. Igsel
giidiilenme diizeylerinin aritmetik ortalamasi, 3,80 iken digsal glidiilenme diizeyinin
aritmetik ortalamasi, 3,37°dir. Bu bulgudan hareketle 6rneklemdeki 6grencilerin
dissal giidiilenme diizeylerinin i¢sel giidiilenmeye nazaran diisiik oldugu sdylenebilir.
Yani, O&grenciler digsal bir kontrol olmaksizin  davraniglarini  kontrol
edebilmektedirler. igsel giidiilenme dgrencilerin iginde var olan ihtiyaclarina ydnelik
tepkileri (merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma istegi, gelisme ve basarma arzusu) ifade

eder.
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3. OGRENCILERIN iCSEL VE DISSAL GUDULENME
DUZEYLERININ DEGISKENLER ACISINDAN KARSILASTIRMALARINA
ILISKIN BULGULAR

Orneklemdeki 6grencilerin igsel ve digsal giidiilenme diizeyleri; cinsiyet,
gidilen dershane, babanin 6grenim durumu ve meslegi, annenin 6grenim durumu ve
meslegi, evlerindeki oda sayis1 ve ailenin gelir durumu degiskenleri agisindan

karsilastirilmistir.

3.1. CINSIYETE GORE YAPILAN KARSILASTIRMA

Orneklemdeki dgrencilerin icsel ve digsal giidiilenme diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore karsilagtirilmasi yapilmistir. Cinsiyetler agisindan 6grencilerin i¢sel
giidiilenmeleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz
gruplar t- testi yapilmistir. Yapilan analiz sonunda elde edilen veriler tablo 15°te

verilmigtir.

Tablo 15. Ogrencilerin giidiilenme diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore

t-Testi Sonuglar1

CiNSIYET | N A.O. s.S. s.d. T P
IGSEL Erkek 156 3,72 64
GUDULENME

Kiz 152 3,87 ,55 306 | -2,26 ,03
DISSAL
GUDOLENME Erkek 156 3,44 ,76

Kiz 152 3,29 ,65 306 | 1,82 ,07

Orneklemdeki dgrencilerin igsel ve digsal giidiilenme diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore karsilastirilmasi incelendiginde, tablo.15’ten hareketle igsel
giidiilenme diizeyinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
(.03< p.05). Erkek ogrencilerin igsel gilidillenme diizeyi ortalamasi1 3,72, kiz
ogrencilerin igsel giidillenme diizeyi ortalamas1 3,87°dir. Ogrencilerin igsel
giidiilenme diizeyinin cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin lehine anlamli bir
farklilik gosterdigi soylenebilir. Yani, kiz 6grenciler erkek 6grencilere nazaran igsel
giidiillenmeleri daha yiiksektir. Bu durum erkek ogrencilerin daha fazla dissal
giidiilenmeye sahip oldugunu gostermektedir. Digsal giidiilenme diizeyinin cinsiyete

gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (.07>p.05).
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3.2. DERSHANEYE GORE YAPILAN KARSILASTIRMA

Orneklemdeki 6grencilerin i¢sel ve dissal giidiilenme diizeyinin gitmis
olduklart dershane degiskenine gore karsilastirilmasi yapilmistir. Gitmis olduklar
dershane agisindan 6grencilerin igsel giidiilenme diizeyi arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigim tespit etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmstir.

Yapilan analiz sonunda elde edilen veriler tablo 16’ da verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Giidiilenme Diizeylerinin Gitmis Olduklar1 Dershane
Agcisindan Karsilagtirma Sonuglari Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Fark
Kareler Kareler (1-9)*
toplami Df ortalamasi F Sig. Sig.
Dissal Gruplar 512 3 1,71 | 346,02 018
gudu arasl
Grup igi 150,02 304 49
Toplam 155,14 307
Icsel glidid  Gruplar 341 3 114 | 319 02 0,16
arasi
Grup igi 108,12 304 ,36
Toplam 111,53 307

*|:B Dershanesi
J:C Dershanesi

Ogrencilerin digsal giidillenme diizeyleriyle gitmis olduklar1 dershane
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (.02< p.05). Ogrencilerin igsel giidiilenme

diizeyleriyle gitmis olduklar1 dershane arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir

(.02<p.05).

Birimler aras1 farklarin hangi dershaneler oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglarma gore, B dershanesi ve C dershanesi ¢ikmistir. Digsal
giidiillenme diizeyiyle B dershanesi - C dershanesi arasinda B dershanesi lehine
anlamli fark oldugu goriilmektedir (.02<p.05). Igsel giidillenme diizeyiyle C
dershanesi — B dershanesi arasinda C dershanesi lehine anlamli fark oldugu
goriilmektedir (.02<p.05). Bu durum B dershanesi 6grencilerinin digsal giidiilenme
diizeylerinin daha giiclii, i¢sel giidiilenme diizeylerinin daha zayif oldugunu, C
dershanesi Ogrencilerinin ise igsel giidilenme diizeylerinin daha giiglii, dissal
giidiilenme diizeylerinin ise daha zayif oldugunu ortaya koymaktadir. Yani

dershanelerde verilen egitim ayni1 zamanda Ogrencilerin igsel ve dissal giidiilenme
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diizeylerine de etkide bulunmaktadir. Fakat dershaneler arasi farklilik burada 6nemli
bir etkendir.

3.3. BABANIN OGRENIM DURUMUNA GORE YAPILAN
KARSILASTIRMA

Orneklemdeki dgrencilerin i¢sel ve dissal giidiilenme diizeylerinin babanin
O0grenim durumu degiskenine gore karsilastirilmasi yapilmistir. Babanin dgrenim
durumu agisindan 6grencilerin igsel giidiilenme diizeyi arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini tespit etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Yapilan analiz sonunda elde edilen veriler tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Giidiilenme Diizeylerinin Babalarmin Ogrenim

Durumu Agisindan Karsilastirma Sonuglart Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Kareler Kareler
toplami1 df ortalamasi F Sig.
Digsal Gruplar arast
s 3,51 3 1,17 24| 07
gidi
Grup ici 151,63 304 50
Toplam 155,14 307
Icsel giidii ~ Gruplar arasi 49 3 ,16 44| 72
Grup ici 111,04 304 37
Toplam 111,53 307

Ogrencilerin dissal giidiilenme diizeylerinin babalarmin 6grenim durumu
acisindan anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur (.07>p.05). Ogrencilerin igsel
giidiillenme diizeylerinin babalarinin 6grenim durumu agisindan anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur (.07> p.05). Bu bulgudan hareketle, babalarin 6grenim
durumlarinin 6grencilerin igsel ve digsal giidiilenme diizeylerinde farkliliga yol

acmadig1 soylenebilir.

3.4. BABANIN MESLEGINE GORE YAPILAN KARSILASTIRMA

Orneklemdeki dgrencilerin i¢sel ve digsal giidillenme diizeyinin babanin
meslegi degiskenine gore karsilastirilmast yapilmistir. Babanin meslegi agisindan
ogrencilerin i¢sel gilidiilenme diizeyi arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim
tespit etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analiz

sonunda elde edilen veriler tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Ogrencilerin Giidillenme Diizeylerinin Babalarinin Meslekleri
Agisindan Karsilastirma Sonuglar1 Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)

Kareler Kareler
toplami Df ortalamasi F Sig.
Digsal  Gruplar aras 3,96 4 99 1,98 10
gudu
Grup ici 151,18 303 ,50
Toplam 155,14 307
Igsel Gruplar arasi 1,90 4 48 1,31 27
gudi
Grup igi 109,63 303 ,36
Toplam 111,53 307

Ogrencilerin digsal giidiilenme diizeylerinin babalarmin meslegi acisindan
anlamli farklilik gdstermedigi bulunmustur (.10>p.05). Ogrencilerin icsel giidiilenme
diizeylerinin babalarmin meslegi agisindan anlamli farklihik  gostermedigi
bulunmustur (.27>p.05). Bu bulgudan hareketle, babalarinin mesleginin 6grencilerin

icsel ve dissal glidiilenme diizeylerinde farkliliga yol agmadigi sdylenebilir.

3.5. ANNENIN OGRENIM DURUMUNA GORE YAPILAN
KARSILASTIRMA

Orneklemdeki dgrencilerin igsel ve dissal giidiilenme diizeylerinin annenin
o6grenim durumu degiskenine goére karsilastirilmasi yapilmistir. Annenin 6grenim
durumu agisindan 6grencilerin igsel gilidillenme diizeyi arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini tespit etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Yapilan analiz sonunda elde edilen veriler tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Giidiilenme Diizeylerinin Annelerinin Ogrenim

Durumu Agisindan Karsilagtirma Sonuglart Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Fark
(-
Kareler Kareler Sig
toplami Df ortalamasi F Sig.
Digsal Gruplar arasi 392 4 98 1.96 10
gudu ’ ’ ’ '
Grup igi 151,23 303 ,50
Toplam 155,14 | 307
igsel giidii ~ Gruplar arasi 3,45 4 .86 2,42 ,05 ,02
Grup igi 108,07 303 ,36
Toplam 111,53 307

*1:Okur-yazar degil
J:Universite mezunu
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Ogrencilerin dissal giidiilenme diizeylerinin annelerinin 6grenim durumu
acisindan anlamli farklilik gdstermedigi bulunmustur (.10>p.05). Ogrencilerin igsel
giidilenme diizeylerinin annelerinin 6grenim durumu agisindan anlamli farklilik
gosterdigi bulunmustur (.05< p.05). Bu bulgudan hareketle, annelerinin 6grenim
durumunun 6grencilerin digsal giidiilenme diizeylerinde farkliliga yol agmadig
sOylenebilir. Fakat annelerinin 6grenim durumunun 6grencilerin igsel gilidiilenme

diizeylerinde farkliliga yol actig1 sdylenebilir.

Birimler arasi farklarin hangi 6grenim durumlarinda oldugunu bulmak
amactyla yapilan Tukey testinin sonuclarina gore, igsel gilidiilenme diizeyiyle
annenin okuryazar degil - {iniversite 6grenim durumu arasinda okuryazar olmayan
annelerin lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (.02<p.05). Bu durum tiiniversite
mezunu annelerin ¢ocuklarinin i¢sel giidiilenmelerinde, okuryazar olamayan annelere
nazaran daha olumsuz tutuma sahip olduklarin1 gosterir. Egitim diizeyi yiiksek olan

annelerin ¢ocuklarinin igsel glidiilenmelerinde etkisi oldugu goriilmektedir.

3.6. ANNENIN MESLEGINE GORE YAPILAN KARSILASTIRMA

Orneklemdeki 6grencilerin i¢sel ve digsal giidiilenme diizeyinin annenin
meslegi degiskenine gore karsilastirilmasi yapilmistir. Annenin meslegi agisindan
ogrencilerin i¢sel gilidiilenme diizeyi arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
tespit etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analiz

sonunda elde edilen veriler tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Ogrencilerin Giidiilenme Diizeylerinin Annelerinin Meslekleri

Agisindan Karsilastirma Sonuglari Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Kareler Kareler
toplami1 df ortalamasi F Sig.
Digsal giidii ~ Gruplar arasi 1,15 4 ,29 ,56 ,69
Grup igi 153,28 302 51
Toplam 154,43 306
Icsel giidii  Gruplar arasi 1,37 4 34 94 44
Grup ici 110,12 302 37
Toplam 111,48 306

Ogrencilerin dissal giidiillenme diizeylerinin annelerinin meslegi agisindan
anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur (.69>p.05). Ogrencilerin igsel giidiilenme

diizeylerinin annelerinin meslekleri agisindan anlamli farklilik gostermedigi
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bulunmustur (.44>p.05). Bu bulgudan hareketle, annelerinin mesleginin 6grencilerin

igsel ve digsal giidiillenme diizeylerinde farkliliga yol agmadigi s6ylenebilir.

3.7. EVDEKI ODA SAYISINA GORE YAPILAN KARSILASTIRMA

Orneklemdeki dgrencilerin igsel ve dissal giidiilenme diizeyinin 6grencilerin
yasamis oldugu evlerindeki oda sayis1 degiskenine gore karsilastirilmasi yapilmistir.
Evdeki oda sayis1 agisindan 6grencilerin i¢sel giidiilenme diizeyi arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini tespit etmek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmistir. Yapilan analiz sonunda elde edilen veriler tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Ogrencilerin Giidiilenme Diizeylerinin Evlerindeki Oda Sayilart
Agcisindan Karsilagtirma Sonuglari Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Fark
Kareler Kareler (1_J)*
toplami Df ortalamasi F Sig. Sig
D.|.§s"al Gruplar arasi 3.88 2 1,94 | 301 02 ,03
gudu
Grup ici 151,26 | 305 ,50
Toplam 155,14 | 307
icsel giidii  Gruplar arasi .05 2 02| 07 ,94
Grup ici 111,48 | 305 37
Toplam 111,53 | 307

* I:1ki oda ve salon
J:U¢ oda ve salon

Ogrencilerin dissal giidiilenme diizeylerinin 6grencilerin yasadig1 evlerindeki
oda sayis1 agisindan anlamli farklilik bulunmustur (.02<p.05). Ogrencilerin icsel
gidiilenme diizeylerinin 6grencilerin  yasamis oldugu evlerindeki oda sayisi
acisindan anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur (.94>p.05). Bu bulgudan
hareketle, 6grencilerin evlerindeki oda sayisinin, igsel giidiilenme diizeylerine kars1

farkliliga yol agmadig1 sdylenebilir.

Birimler aras1 farklarin hangi oda sayisinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Tukey testinin sonuglarina gore, dissal glidiilenme diizeyiyle 6grencilerin
yasamis oldugu evlerindeki iki oda ve salon- ii¢ oda ve salon sayis1 arasinda iki oda
ve salon oda sayisi lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (.03<p.05). Bu durum
iki oda ve salondan olusan oda sayisinin Ogrencilerin digsal giidiilenmelerinde

olumlu etkiye sahip oldugunu gosterir.
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3.8. AILENIN GELIR DURUMUNA GORE YAPILAN
KARSILASTIRMA

Ormeklemdeki dgrencilerin i¢sel ve dissal giidiilenme diizeyinin ailenin gelir
durumu degiskenine goére karsilastirilmasi yapilmistir.  Ailenin gelir durumu
acisindan Ogrencilerin igsel glidillenme diizeyi arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini tespit etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan

analiz sonunda elde edilen veriler tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin Giidiilenme Diizeylerinin Ailelerinin Gelir Durumu

Agcisindan Karsilastirma Sonuglari Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Kareler Kareler
toplami1 Df ortalamasi F Sig.
Disgsal Gruplar arast 253 3 84 168 17
gﬁdﬁ L Ll L 1
Grup i¢i 152,62 304 ,50
Toplam 155,14 | 307
Icsel giidii ~ Gruplar arasi A7 3 ,06 ,16 ,93
Grup ici 111,35 304 37
Toplam 111,53 307

Ogrencilerin  dissal giidiilenme ~diizeylerinin ailelerinin gelir durumu
acisindan anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur (.17>p.05). Ogrencilerin igsel
gidiilenme diizeylerinin ailelerinin gelir durumu agisindan anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur (.93>p.05). Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin ailelerinin
gelir durumunun 6grencilerin igsel ve digsal gilidiilenme diizeylerine kars1 farkliliga

yol agmadig1 sdylenebilir.

4. OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARININ
DEGISKENLERE GORE KARSILASTIRILMASI

Ogrencilerin akademik basarilart olarak alman; dershanelerde yapilan
Deneme Sinavi ve Seviye Belirleme Sinavi puanlart; cinsiyet, gidilen dershane,
babanin 6grenim durumu ve meslegi, annenin O6grenim durumu ve meslegi,

evlerindeki oda sayisi ve ailenin gelir durumu degiskenleri agisindan

karsilastirilmistir.
4.1. AKADEMIK BASARILARIN CINSIYET ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI
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Omeklemdeki &grencilerin cinsiyetleri agisindan deneme smavi ve SBS
puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Cinsiyetler agisindan 6grencilerin deneme
sinavlart ve SBS puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek
icin bagimsiz gruplar t- testi yapilmistir. Yapilan analiz sonunda elde edilen veriler

tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin deneme smavi ve SBS sonuglarinin Cinsiyet

Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

CiNSIYET | N A.O. s.S. sd. | T P
DERSHANE 350,94 63,63
DENEME | Erkek 156
SINAVI
SONUCU 355,60 65,17
Kiz 152 306 -,64 53
385,40 57,98
SBS Erkek 156
SONUCU
384,67 56,76
Kiz 152 306 11 91

Ogrencilerin dershane deneme smav sonucunun cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmast incelendiginde, dershane deneme smavinin cinsiyete gore anlamh
bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (.53>p.05). Ogrencilerin SBS sonucunun
cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmasi incelendiginde, SBS sonucunun cinsiyete
gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (.91>p.05). Dershane deneme
smnavinda ve SBS sonucunda kiz Ogrenciler ile erkek ogrencilerin basarilarinin
hemen hemen ayni oldugu sdylenebilir. Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin dershane

deneme sinavi ve SBS sonucuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi sdylenebilir.

42. DERSHANE TURU ACISINDAN AKADEMIK BASARILARININ
KARSILASTIRILMASI

Orneklemdeki 6grencilerin gitmis olduklar1 dershane tiirii agisindan deneme
smnavi ve SBS puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Dershane tiirli agisindan
ogrencilerin deneme smavlart ve SBS puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini tespit etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan

analiz sonunda elde edilen veriler tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24. Ogrencilerin Deneme Sinav Puanlarinin ve SBS Sonucunun Gitmis
Olduklar1 Dershane Acisindan Karsilastirma Sonuglar1 Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA)

Fark
(1-9)*
Kareler Ortalama Sig
toplami Df kare F | Sig.
Dershane
deneme 29520,43 3| 984014 | 241 07
Sinavi Ssonucu Gruplar arasi
Grup ici 1241096,34 304 | 4082,55
Toplam 1270616,77 307
Gruplar arast 64067,51 3| 21355,84 | 6,88 ,00 1,00
Seviye Grup i¢i
Belirleme 943420,03 304 | 3103,36
Sinavi Sonucu
Toplam 1007487,53 307

*|:C Dershanesi
J:A Dershanesi

Ogrencilerin dershane deneme smav sonucunun gitmis olduklar1 dershane
acisindan anlamli farklilik gostermedigi bulunmaktadir (.07> p.05).Yani, gitmis
olduklar1 dershanenin deneme smavlari iizerinde her hangi bir etkisi olmadig

sOylenebilir.

Ogrencilerin SBS sonucunun gitmis olduklar1 dershane acisindan anlamli
farklilik gosterdigi bulunmustur (.00< p.05).Yani, gidilen dershanenin SBS sonucu
tizerinde etkisi oldugu sdylenebilir. Burada dershanelerde verilen egitimin
farklilagsmasinin biiylik bir rolii vardir. Bilingli ya da bilingsiz secilen dershaneler

Ogrencilerin SBS puanlarinda etkide bulunmaktadir.

Birimler arasi farklarin hangi dershaneler oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Tamhane testinin sonuglarina gére, SBS sonucunun C-A dershanesi
arasinda C dershanesinin lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (.00<p.05). Bu
durum dershanede verilen egitimin kalitesi acgisindan farklilagtigini ortaya

¢ikarmaktadir.
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43. BABANIN OGRENIM DURUMU ACISINDAN AKADEMIK
BASARILARININ KARSILASTIRILMASI

Omeklemdeki grencilerin babalarmin dgrenim durumu agisindan deneme
smavi ve SBS puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Babalarinin 6grenim durumu
acisindan 6grencilerin deneme smavlar1 ve SBS puanlari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini tespit etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmstir.

Yapilan analiz sonunda elde edilen veriler tablo 25 ‘de verilmistir.

Tablo 25. Ogrencilerin Deneme Sinavi Sonucunun ve SBS Puanimn
Babalarmin Ogrenim Durumu Acisindan Karsilastirma Sonuglar1 Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA)

Fark
Kareler Kareler (1-3)*
toplami df ortalamasi F Sig. Sig
Gruplar arasi 75659,29 3| 25219,76 | 6,42 ,00 ,00
Dershane
deneme Grup ici
siavi 1194957,47 304 3930,78
sonucu
Toplam 1270616,77 307
Seviye
belirleme | Gruplar arast 13842,21 3| 461407 | 141 24
simav
sonucu
Grup ici 993645,32 304 3268,57
Toplam 1007487,53 307

*| :Universite mezunu
J:Ortaokul mezunu

Ogrencilerin dershane deneme sinav sonucunun babalarmnin grenim durumu
acisindan anlamli  farklilik gosterdigi bulunmustur (.00<p.05). Bu bulgudan
hareketle, babalarinin 6grenim durumlarinin 6grencilerin dershane deneme sinav

sonuclarina karsi farkliliga yol actig1 sdylenebilir.

Birimler arast farklarin hangi 6grenim durumlarinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gore, dershane deneme sinav sonucunun
babanin iiniversite- ortaokul 6grenim durumu arasinda {iniversite 6grenim durumu

lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (.00<p.05). Bu durum, iiniversite mezunu
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babalarin ¢ocuklarmin dershane deneme smav sonucunda olumlu etkiye sahip

olduklarini gosterir.

Ogrencilerin SBS puanlarmin babalarmin 6grenim durumu acisindan anlamli
farklilik gostermedigi bulunmustur (.24>p.05). Bu bulgudan hareketle, babalarinin
o6grenim durumlarmin 6grencilerin SBS puanlarina kars1 farkliliga yol agmadigi

sOylenebilir.

4.4, BABANIN MESLEGI ACISINDAN AKADEMIK BASARILARININ
KARSILASTIRILMASI

Omeklemdeki 6grencilerin babalarmin meslekleri agisindan deneme sinavi ve
SBS puanlarinin karsilastirilmast yapilmistir. Babalarinin  meslekleri agisindan
Ogrencilerin deneme smavlart ve SBS puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini tespit etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan

analiz sonunda elde edilen veriler tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin Deneme Sinav Sonucunun ve SBS Puaninin

Babalarinin Meslekleri Acisindan Karsilastirma Sonuglart Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA)

Kareler Kareler
toplami1 df ortalamasi F | Sig.
Dershane Gruplar arast
Deneme Sinav 12549,80 4 3137,45 ,76 .56
Sonucu
Grup ici 1258066,96 303 4152,04
Toplam 1270616,77 307
Gruplar arasi 6309,28 4 1577,32 48 75
Seviye
Belirleme Grup i¢i 1001178,26 303 3304,22
Sinavi Sonucu
Toplam 1007487,53 307

Ogrencilerin dershane deneme sinav sonuglarmin babalarinin meslekleri
acisindan anlamli farklilik gostermedigi  bulunmustur (.56>p.05). Ayrica,
Ogrencilerin SBS sonuglarinin da babalarinin meslekleri acisindan anlamli farklilik

gostermedigi bulunmustur (.75>p.05). Bu bulgudan hareketle, babalarinin meslegi
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degiskenin 6grencilerin deneme sinavi ve SBS sonuclarina karst farkliliga yol

acmadig sdylenebilir.

45. ANNENIN OGRENIM DURUMU ACISINDAN AKADEMIK
BASARILARININ KARSILASTIRILMASI

Ormeklemdeki dgrencilerin annelerinin dgrenim durumu agisindan deneme
smavi ve SBS puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Annelerinin 6grenim durumu
acisindan 6grencilerin deneme sinavlar1 ve SBS puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini tespit etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmstir.

Yapilan analiz sonunda elde edilen veriler tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Ogrencilerin Deneme Smavi Sonuglarmin ve SBS Puanlariimn

Annelerinin  Ogrenim Durumu Acisindan Karsilastirma Sonuglart Tek Yonlii

Varyans Analizi (ANOVA)

Dershane Fark
Deneme (1-9)*
Sinav Kareler Ortalama Sig
Sonucu toplami1 Df kare F Sig.
Gruplar 92341,60 4| 2308540 594 00|
arasi
Grup ici 1178275,17 303 3888,70
Toplam 1270616,77 307
Seviye
Belirleme  f Gruplar 2544281 4| 636070 1,96 10
sinavi arasi
Sonucu
Grup ici 982044,72 303 3241,07
Toplam 1007487,53 307

*|: Lise mezunu
J: Ortaokul mezunu

Ogrencilerin dershane deneme sinav sonucunun annelerinin égrenim durumu
acisindan anlamli farklilik gosterdigi  bulunmustur (.00<p.05). Bu durumun,
annelerinin 6grenim durumunun 6grencilerin dershane deneme sinav sonuglarma

kars1 farkliliga yol agtigi sdylenebilir.

Birimler aras1 farklarin hangi 6grenim durumlarinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Tukey testinin sonuglarina gore, dershane deneme sinav sonucunun annenin
lise - ortaokul 6grenim durumu arasinda lise 6grenim durumunun lehine anlamli fark

oldugu goriilmektedir (.00<p.05). Bu durum lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin
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dershane deneme siav sonucunda olumlu etkiye sahip olduklarini gosterir. Burada
anne egitim seviyesinin artmasinin 6grencinin akademik basarisini 6zellikle dershane

deneme sinavini etkiledigi ifade edilebilir.

SBS puanlarinin annelerinin 6grenim durumu agisindan anlamli farklilik
gostermedigi  bulunmaktadir (.10>p.05). Bu durumun, annelerinin 6grenim

durumlarinin 6grencilerin SBS puanlarina kars1 farkliliga yol agmadigi s6ylenebilir.

4.6. ANNENIN MESLEGI ACISINDAN AKADEMIK BASARILARININ
KARSILASTIRILMASI

Orneklemdeki 6grencilerin annelerinin meslekleri agisindan deneme sinavi ve
SBS puanlarinin karsilagtirilmast yapilmistir.  Annelerinin  meslekleri agisindan
Ogrencilerin deneme smavlart ve SBS puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini tespit etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan

analiz sonunda elde edilen veriler tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Ogrencilerin Deneme Smav Sonuglarinin ve SBS Puanlarmin
Annelerinin Meslekleri Agisindan Karsilagtirma Sonuglart Tek Yo6nlii Varyans
Analizi (ANOVA)

Dershane
deneme simavi Kareler
sonucu Kareler ortalamas
toplami1 df 1 F Sig.
Gruplar arast 4529,27 4 1132,32 | ,271 ,90
.. 1263984,07 302 4185,38
Grup i¢i
1268513,34 306
Toplam
Seviye
Belirleme Gruplar arast 690178 4| 172545 52 72
Sinavi Sonucu
Grup ici 998896,07 302 3307,60
Toplam 1005797,85 306

Ogrencilerin dershane deneme smav sonuglarinin annelerinin meslekleri
agisindan anlamli farklilik gdstermedigi bulunmustur (.90>p.05). Ogrencilerin SBS
sonuglarinin da, annelerinin meslekleri agisindan anlamli farklilik gostermedigi
bulunmustur (.72>p.05). Bu durumun, annelerinin mesleklerinin 6grencilerin deneme

sinavi ve SBS sonuglarina kars: farkliliga yol agmadigi s6ylenebilir.
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4.7. EVDEKI ODA SAYISI ACISINDAN AKADEMIK BASARILARININ
KARSILASTIRILMASI

Orneklemdeki 6grencilerin yasamis olduklar1 evlerindeki oda say1s1 agisindan
deneme sinavi ve SBS puanlarinin karsilastirilmast yapilmistir. Oda sayist agisindan
ogrencilerin deneme smavlari ve SBS puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini tespit etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan

analiz sonunda elde edilen veriler tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Ogrencilerin Deneme Smav Sonuglarinin ve SBS Puanlarmin
Evlerindeki Oda Sayilar1 Agisindan Karsilastirma Sonuglart Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA)

Kareler Fark
Kareler ortalamas (1_J*
toplami1 df 1 F Sig. Sig
Dersha | Gruplar
ne arasi
deneme 13836,21 2| 6918,10 1,68 ,19
simavi
sonucu

Grup i¢i | 1256780,56 | 305 | 4120,59

Toplam 1270616,77 | 307

Seviye | Gruplar ,04
iee"”e arast 2332822 | 2| 1166411 3,62 03

Sinavi

Sonucu

. 984159,31 | 305 | 3226,75
Grup i¢i

Toplam 1007487,53 | 307
*[:Uc oda ve salon
J: Dort oda ve salon

Ogrencilerin dershane deneme smav sonucunun dgrencilerin yasamis oldugu
evlerindeki oda sayisi agisindan anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur.
(.19>p.05). Bu durumun, 6grencilerin yasamis oldugu evlerindeki oda sayisinin
Ogrencilerin dershane deneme smav sonuglarina karsi farkliliga yol agmadig

sOylenebilir.

Ogrencilerin SBS sonucunun dgrencilerin yasamis oldugu evlerindeki oda
sayis1 agisindan anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur (.03<p.05). Bu durumun,

Ogrencilerin yasamis oldugu evlerindeki oda sayisinin 6grencilerin SBS sonuglarina
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kars1 farkliliga yol agtigi soylenebilir. Bu durum sosyo-ekonomik diizeyin

farklilasmasindan kaynaklanarak, akademik basari tizerinde etkili olmaktadir.

Birimler aras1 farklarin hangi oda sayisi oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglarina gére, SBS sonucunun ii¢ oda ve salon- dort ve daha fazla
oda ve salon arasinda ii¢ oda ve salon lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir
(.04<p.05). Bu durum evlerdeki oda sayisinin artmasinin yani sosyo-ekonomik

diizeyin gelismis olmasinin SBS sonucunu etkiledigini gosterir.

4.8. AILENIN ORTALAMA AYLIK GELIRI ACISINDAN AKADEMIK
BASARILARININ KARSILASTIRILMASI

Orneklemdeki &grencilerin ailelerinin ortalama aylik geliri agisindan deneme
sinavi ve SBS puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Ailenin ortalama aylik geliri
acisindan 6grencilerin deneme sinavlar1 ve SBS puanlari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini tespit etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Yapilan analiz sonunda elde edilen veriler tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Ogrencilerin Deneme Smav Sonuglarinin ve SBS Puanlarinin
Ailenin Ortalama Aylik Geliri A¢isindan Karsilastirma Sonuglar1 Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA)

Dershane Fark
deneme (1-9)*
smavi Sig
sonucu Kareler Ortalama
toplami1 Df kare F Sig.
Gruplar arasi 45636,96 3 15212,32 | 3,78 01 ,01
Grup ig¢i 1224979,81 304 4029,54
Toplam 1270616,77 307
Gruplar arasi
Seviye
belirleme 24982,63 3 8327,54 2,58 ,054
sinavi
sonucu
Grup ici 982504,90 304 3231,92
Toplam 1007487,53 307
*1: 2100 TL ve tizeri
J: 600-950 TL

Ogrencilerin deneme sinav puanlarmm ailelerinin gelir durumu agisindan

anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur (.01<p.05). Bu durumun, ailelerinin gelir
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durumlarinin deneme sinav sonuglarina kars1 farkliliga yol actig1 sdylenebilir. Sosyo-

ekonomik diizeyin farklilagsmasi burada en 6nemli etkendir.

Birimler aras1 farklarin hangi gelir durumlarinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Tukey testinin sonuglarina gore, dershane deneme sinav sonucunun ailenin
ortalama aylik gelirinin 2100TL ve iizeri — 600-950 arasinda 2100TL ve tizeri gelire
sahip olanlarin lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (.01<p.05). Bu durum gelir
diizeyi yiiksek olanlarin yani sosyo-ekonomik diizeyin gelismis olmasinin dershane

deneme sinav sonuglariin da yiliksek oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin SBS puanlarmin ailelerinin gelir durumu agisindan anlaml
farklilik gostermedigi bulunmustur (.054>p.05). Bu durumun, ailelerinin gelir

durumlarinin SBS sonuglarina kars: farkliliga yol agmadig s6ylenebilir.

5. OGRENCILERIN GUDULENME DUZEYi (iCSEL VE DISSAL)
ILE AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKI

Ogrencilerin akademik basarilar1 olarak alman; dershanelerde yapilan
Deneme Smavi ve Seviye Belirleme Sinavi puanlari; 6grencilerin igsel ve digsal

giidiilenme diizeyi agisindan karsilastirilmistir.

5.1. OGRENCILERIN ICSEL VE DISSAL GUDULENME DUZEY] iLE
DERSHANENIN DENEME SINAVI ARASINDAKI ILISKI

Orneklemdeki &grencilerin dncelikle digsal giidiilenme diizeyleriyle dershane
deneme smavi arasinda korelasyon karsilagtirilmast yapilmistir. Yapilan analiz
sonunda elde edilen veriler tablo 31’de verilmistir. Ardindan da 6grencilerin igsel
gidillenme diizeyleriyle dershane deneme sinavi arasindaki  korelasyon
karsilastirilmast i¢in yapilan analiz sonunda elde edilen veriler tablo 32’de

verilmistir.
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Tablo 31. Ogrencilerin Dissal Giidiilenme Diizeyleriyle Dershanelerindeki

Deneme Sinavi Arasindaki Korelasyon Sonuglari

Dershane deneme

Digsal giidii sinavi sonucu
Digsal gidii Pearson Correlation 1 -17(%%)
Sig. (2-tailed) ,00
N 308 308

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Digsal giidiilenme ile dershane deneme sinav sonucu arasinda 0,05 anlamlilik
diizeyinde negatif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (= -,17, .00<p.05).
Buna gore digsal giidiilenme diizeyi azaldik¢a dershane deneme sinav sonucunun
yiikseldigi sOylenebilir. Digsal gilidiilenme Ogrencinin dershane tarafindan aldigi
etkileri igermektedir. Onemli olan su ki, icsel giidilenme olmadan dissal etkenler
cogu zaman gerekli olmaz. Orneklemdeki &grencilerin de digsal giidiilenme

diizeylerinin azalmas1 dershane deneme sinav sonuglarini yiikseltmektedir.

Tablo 32. Ogrencilerin Igsel Giidiilenme Diizeyleriyle Dershanelerindeki

Deneme Sinavi Arasindaki Korelasyon Sonuglari

Dershane deneme sinavi

icsel giidii sonucu
i¢sel giidii Pearson Correlation 1 ,14(%)
Sig. (2-tailed) ,02
N 308 308

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Igsel giidiilenme ile dershane deneme sinav sonucu arasinda sonucu arasinda
0,05 anlamlilik diizeyinde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.14,
.02<p.05). Buna gore igsel giidiilenme arttikca dershane deneme sinav sonucunun
yiikseldigi sdylenebilir. i¢sel giidiilenmede dgrencinin kendisi davranislarini kontrol
edebilmektedir. Bu durum Ogrencinin dershane smav sonucuna da olumlu

yansimaktadir.
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5.2. OGRENCILERIN ICSEL VE DISSAL GUDULENME DUZEY] ILE
SBS ARASINDAKI ILISKI

Orneklemdeki dgrencilerin dncelikle dissal giidiilenme diizeyleriyle Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) arasinda korelasyon karsilastirilmast yapilmistir. Yapilan
analiz sonunda elde edilen veriler tablo 33’te verilmistir. Ardinda da, 6grencilerin
igsel giidiilenme diizeyleriyle Seviye Belirleme Sinavi (SBS) arasindaki korelasyon

karsilastirilmasi i¢in yapilan analiz sonunda elde edilen veriler tablo 34°te verilmistir.

Tablo 33. Ogrencilerin Dissal Giidiilenme Diizeyleriyle SBS Arasindaki

Korelasyon Sonuglari

Seviye Belirleme

Digsal gldii Sinavi
Digsal gudi Pearson Correlation 1 -,098
Sig. (2-tailed) ,086
N 308 308

Digsal giidiilenme ile SBS sonucu arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir
iligkinin olmadig1 goriilmektedir (r= -,098, .086>p.05). Buna gore digsal giidiilenme

seviye belirleme sinav sonucu arasinda bir iligki yoktur.

Tablo 34. Ogrencilerin Igsel Giidiilenme Diizeyleriyle SBS Arasindaki

Korelasyon Sonuglari

Seviye Belirleme

i¢sel gidii Sinavi
Igsel giidii Pearson Correlation 1 07
Sig. (2-tailed) ,20
N 308 308

Igsel giidiilenme ile SBS sonucu arasinda 0,05 diizeyinde iligkinin olmadig1
gorilmektedir(r=.07, .20>p.05). Buna gore igsel giidiillenme seviye belirleme sinav

sonucunu etkilememektedir.
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SONUC VE ONERILER

Dershaneye giden 8. Smif 6grencilerin; i¢sel ve digsal giidiilenme diizeylerini
belirlemek, i¢sel ve digsal giidiilenmelerinin ve akademik basarilarinin; bazi
degiskenler agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini sinamak ve igsel ve
dissal giidiilenme diizeyleri ile akademik basarilarini karsilastirmak amaciyla yapilan
bu arastirma ile elde edilen bulgulardan hareketle sonuglara, tartigmalara ayrica

Onerilere yer verilmistir.

Arastirma, Istanbul ilinde egitim veren Umraniye Kavram dershanesi,
Mecidiyekdy Eksen dershanesi, Maltepe Final dershanesi ve Umraniye Birey
dershanesi ilkdgretim II. kademe arasindan 156 erkek, 152 kiz olmak iizere 308 8.
Smif 6grencisi Ornekleminde gerceklestirilmistir. Arastirma problemine iliskin
bilgiler, Harter (1981)’in igsel motivasyona kars1 dissal motivasyon dlgeginden ve
kisisel bilgiler sorularindan hareketle elde edilmistir. Toplanan verilere uygulanan
istatistiksel analizlerin sonucunda elde edilen bulgular ve sonuglar soyle

Ozetlenebilir.

Igsel giidiilenmeyi ifade eden 17 itemden alman puanlarm toplam
ortalamasindan hareketle, orneklemdeki 308 6grencinin i¢sel giidiileme diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. “Zor isleri bagarmay1 severim.” ve “Miimkiin
oldugunca dersi derste 6grenmeyi tercih ederim.” ifadeleri i¢sel giidiilenme ifadeleri
arasinda en yiiksek ortalamaya sahip maddelerdir. “Ogretmen tarafindan verilen zor
Odevleri severim, ¢linkii onlar1 daha ilgi ¢ekici bulurum.” ifadesi ise i¢sel glidiilenme
ifadeleri arasinda en diislik ortalamaya sahiptir. Harter’in (1981) bes boyutlu olarak
gelistirdigi Olgegin ‘kolay isler tercihi karsisinda zorlayici/meydan okuyucu isler
tercihi” boyutunu ifade etmektedir. Yani, Ogrenciler igsel gilidiilenmede kendi
icinden, kendi istegiyle basarili olma arzusu tasirlar. Bu durum onlar1 zor islerin bile

iistesinden gelebilecek performansa sahip kilar.

Digsal giidiillenmeyi ifade eden 14 itemden alinan puanlarin toplam
ortalamasindan hareketle, Orneklemdeki 308 Ogrencinin digsal giidiilenme
diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Digsal giidiilenme ifadeleri arasinda
“Bir konuyu anlamakta gii¢liik ¢ektigim zaman Ogretmenin hemen anlatmasini

isterim.” en yiiksek ortalamaya, “Derste Ogretmenin dikkatini ¢ekmek i¢in soru
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sorarim.” ifadesi ise en diisiik ortalamaya sahiptir. Harter’in (1981) bes boyutlu
olarak gelistirdigi Olgegin  ‘isleri se¢mede bagimsiz karar verme karsisinda
O0gretmenin yargisina giivenme’ boyutunu ifade etmektedir. Yani, 6grenciler dissal
giidiilenmede kendi disindan gelen etkilere dikkat ederler. En zayif kaldig:
noktalarda, kendi ¢cabalamak yerine 6ncelikle birinin destegine ihtiya¢ duyarlar. Sinif
ortaminda da, 6grencilerin goziinde ogretmenler digsal glidiillenmede 6nemli paya

sahiptir.

Arastirmanin  Orneklemini olusturan 308 &grencinin, %?21,1’inin Birey
dershanesine, %42,5’inin Kavram dershanesine, %10,1’inin Eksen dershanesine,
%26,3’1iniin ise Final dershanesine gitmektedir. Bu 6grencilerin %49,4’i kiz, %50,6°
ii erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin dissal giidiilenme diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasi sonucunda anlaml farklilik goriilmezken,
igsel giidillenme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmasinda, kiz
ogrencilerin lehine anlamli farklilik goriilmektedir. Orneklemi olusturan 152 kiz
ogrencinin igsel giidiilenme diizeyleri, 156 erkek 6grenciye nazaran daha yiiksektir.
Bu durum kizlarin kendilerini daha rahat giidiiledikleri, erkeklerin ise daha fazla
digsal giidiilenmeye yoneldigi sonucunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin icsel ve
digsal giidilenme diizeyiyle gitmis olduklar1 dershane arasinda anlamli farklilik
goriilmektedir. Digsal giidiillenmede B Dershanesi lehine, ic¢sel giidiillenmede C
dershanesi lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Yani, B dershanesi 6grencilerinin
dissal giidiillenme diizeylerinin daha giiclii oldugu, C dershanesi 6grencilerinin ise

i¢sel giidiilenme diizeylerinin daha gii¢lii, oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumlarmin agirlikli
olarak %30,8 ile lise seviyesinde, annelerin 6grenim durumlarinin ise, %34,1 ile
ilkokul seviyesinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Baba meslek dagilimlarinin
farklilasmasina ragmen, anne meslek durumlarmin %70,1 ile ev hanimlarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin igsel ve digsal giidiilenme diizeyleriyle babalarinin
o0grenim durumlar1 ve meslekleri arasinda anlamli farklilik goériilmemektedir.
Ogrencilerin digsal giidillenme diizeyiyle annelerinin dgrenim durumu arasinda
anlamli farklilik goriilmemesine ragmen, icsel gilidiilenme diizeyiyle annelerinin
O6grenim durumu arasinda okur- yazar olmayan annelerin lehine anlamli farklilik

goriilmektedir.  Sosyo- kiiltiirel yapidan kaynaklanan bu farkin egitim seviyesi
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yiiksek annelerin ¢ocuklarinin igsel giidiilenmelerinde daha olumsuz etkiye sahip
oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Ayrica, 6grencilerin i¢sel ve digsal giidiillenme

diizeyleriyle annelerinin mesleklerine karsi farkliliga yol agmadigr goriilmektedir.

Ormneklemi olusturan 308 dgrencinin %61,4’iiniin evlerindeki oda sayisinin ii¢
oda ve salondan olustugunu, aylik gelir durumlarinin ise, %32,5 ile 2100TL ve lizeri
aylik gelire sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani, arastirmaya katilan
Ogrencilerin ailelerinin aylik ortalama gelir dagilimin yiiksek seviyede oldugunu ve
oturduklar1 evlerin oda sayisi bakimindan sosyal statli diizeylerinin orta seviyede
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin igsel giidiilenme diizeyiyle ogrencilerin
yasamis oldugu evlerindeki oda sayisi arasinda anlamli farklilik gostermemesine
ragmen, ic¢sel giidiillenme diizeyiyle 6grencilerin yasamis oldugu evlerindeki oda
sayist arasinda iki oda ve salon oda sayisi lehine anlamli farklilik goriilmektedir.
Evlerindeki oda sayisinin artmasi 6grencilerin dissal glidiilenmelerinde de 6nemli bir
etkiye sahip olmaktadir. Bu etki tamamen sosyo- kiiltiirel farkliliktan
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin igsel ve dissal giidiilenme diizeyleriyle ailelerinin

gelir durumlar arasinda anlamli farklilik goriilmemektedir.

Gokee, Oztuna ve Elhan (2001) tarafindan devlet okullarinda uygulanan bu
Olcekte ise, yiiksek statiide yasam sergileyenlerin daha yiiksek motivasyona sahip

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dershanelerin kurulus amaci, 14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanununun genel ve 06zel amaclariyla temel ilkelerine uygun olarak,
ogrencileri; basarili olmak istedikleri derslerde yetistirmek ve bilgi diizeylerini
yiikseltmek, bir iist okulun giris sinavlarina, kamu veya 6zel kuruluslarca yapilacak
olan merkezi sinavlara hazirlamaktir. Ayrica dgrencileri, belli alanlarda ilerlemek
amaciyla; arastirma ve inceleme yapmaya, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
uzmanlasmaya tesvik etmek icin gerekli faaliyetleri yapmaktir (MEB, 2012c¢). Sinav
sirasinda zamani dogru kullanmak gibi dogrudan sinav kazanmaya doniik becerilerin
kazandirilmas1 da dershanelerin amagclar1 arasinda yer almaktadir (Turan ve Alaz,
2007). Seviye belirleme smavi, her yil haziran ayinda ve merkezi sistemle yapilir.
Bu simav, 6gretim programlarindaki kazanimlar esas alinarak 6grenci seviyelerini

belirlemek amaciyla yapilir. Sorular, 6gretim programlarinin kazanimlar1 esas
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alimarak Ogrencinin yorumlama, analiz yapma, elestirel diisiinme, sonuglari tahmin
etme, problem ¢ozme ve benzeri yeterliklerini 6l¢ecek nitelikte hazirlanir (MEB,
2012b). Dershanede yapilan sinavlar merkezi sistem tarafindan yapilmadigr icin
deneme niteligi tagimaktadir. Bu yapilan sinavlar, SBS’ye ©6n hazirlik niteligi

tasimaktadir.

Ogrencilerin dershane deneme smavi ve SBS sonucunun cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Dershane deneme sinavi ve SBS
sonucunda kiz Ogrenciler ile erkek Ogrencilerin basarilarinin hemen hemen ayni

oldugu sdylenebilir.

Orneklemdeki 6grencilerin dershane deneme sinav sonucuyla gitmis olduklari
dershane arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Fakat Ogrencilerin SBS
sonucuyla gitmis olduklar1 dershane arasinda C ve D dershanesi lehine anlamli
farklilik bulunmaktadir. Ogrencilerin gitmis olduklar1 dershane, deneme sinav
sonucunu etkilemese de, SBS puanini ciddi bir sekilde etkilemektedir. Arastirmada
C ve D dershanelerinin 6grencilerin SBS basarilarinda biiylik paya sahip oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin annelerinin ve babalarmin 6grenim durumlarmin dgrencilerin
SBS puanlaria kars1 farkliliga yol agmamasina ragmen, dershane deneme sinav
sonuglarma karsi farkliliga yol actign sdylenebilir. Ozellikle, iiniversite mezunu
annelerin ve babalarin ¢ocuklarmin dershane deneme sinav sonucunda olumlu

tutuma sahip olduklar1 ifade edilebilir.

Orneklemi olusturan &grencilerin annelerinin ve babalarinin mesleklerinin,
Ogrencilerin dershane deneme sinavi ve SBS sonuclarina karsi anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur. Yani, ebeveynlerin mesleki durumlart ile 6grencilerin

akademik basarilar arasinda higbir etki gozlenmemektedir.

Ogrencilerin yasamis oldugu evlerindeki oda sayisinin
dershane deneme siav sonuclaria karsi her hangi bir farkliliga yol agmamaktadir.
Fakat ogrencilerin SBS sonuglarma karsi farkliiga yol agmaktadir. Ozellikle,

evlerdeki oda sayisinin artmasinin SBS puanini etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlarinin dershane deneme

smav sonuglarina karsi farklilifa yol agtifi sdylenebilir. Bu durum gelir diizeyi
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yiiksek olanlarin dershane deneme sinav sonuglarinin da yiiksek oldugu sonucunu
ortaya koymaktadir. Fakat SBS sonuglarmin ailelerinin gelir durumlarina karsi

farkliliga yol agmadig1 sdylenebilir.

Icsel giidiilenme ile dershane deneme smav sonucu arasinda sonucu arasinda
0,05 anlamlilik diizeyinde pozitif ve anlaml bir iligki goriiliirken, digsal giidiillenme
ile dershane deneme smav sonucu arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde negatif ve
anlaml bir iligki goriilmektedir. Buna gore, digsal giidiilenme azaldik¢a dershane
deneme smav sonucunun yiikseldigi, i¢sel giidiilenme arttikca da dershane deneme
siav sonucunun yiikseldigi sdylenebilir. Glidiilenme diizeyleri ile dershane deneme
smavlart arasinda iligki gozlenirken, igsel ve dissal giidiilenme ile SBS arasinda
anlamli bir iligski goriilmemektedir. Yani, 6grencilerin glidiilenme diizeyleri daha ¢ok

dershane deneme sinavlarinda etkili olmaktadir.

Akademik basar1 ve gilidillenme iizerine daha Onceden yapilan caligmalar
sonucunda, Ogrencilerin giidiilenmeleri ile akademik basarilar1 arasinda pozitif
iliskiye ulasilmistir. Bu aragtirmayla ulasilan sonug¢ da, daha 6nce yapilan ¢alismalara

benzer nitelik ifade etmektedir.

Ozetle, yapilan arastirmanin sonucuna gore giidiilenme,
akademik basar1 {izerinde etkili olmaktadir. Ogrencinin égrenmesinin sorumlulugu
kazanmasinda basar1 ya da basarisizliginin nedeninin kendi ¢abasina yiiklemesinin
rolii biiyiiktiir. Ogrencilerin, ¢abanin basariyr artirdigini  8grenmesi, sonraki
o0grenmelerinde daha fazla ¢aba gostermelerine neden olacak ve ¢aba sonucunda

elde edilen basar1 6grenmeye ilginin siirekli olmasina yol agacaktir.

Bu sonuglardan yola ¢ikilarak su 6nerilerde bulunulabilir.

1. Ogrencilerin akademik basarilarim1 arttirmak icin, igsel giidiilenme
diizeylerini arttirmak gerekmektedir. Bu yiizden dershanelerdeki rehberlik
birimleri tarafindan gerek Ogrencilerin gerek de anne ve babalarin
yonlendirilmesinin 6grencilerinin ig¢sel gilidiilenmelerini pekistirecek,
kendilerine olan giivenlerini arttiracak ve bu durum da dogal olarak
ogrencilerin basarilarini etkileyecektir. Bu noktada da, farkli 6rneklemler

cercevesinde bu arastirma uygulanabilir.
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2. Gerekli izinler alinmasma ragmen bazi dershaneler bu arastirmanin
dershanelerinde uygulanmasini istememislerdir. Yapilan bu ¢alismalarin
gerek egitim sistemimizde gerek de Ogrencilerin egitim hayatlarinda
onemli paya sahip olacag diisiiniilmektedir. Bu yiizden gerek 6zel gerek
de devlet kurumlarmin bu alandaki arastirmalar i¢in destek olmalar1

Onerilmektedir.
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EKLER

EK-1

Harter’in “Smif Ortaminda I¢sel Motivasyona Karsi Digsal Motivasyon (")lg:egi”
Simif Ortaminda I¢sel Motivasyona Kars: Dissal Motivasyon Olgegi

Sevgili Ogrenciler;

ilkogretim 1. kademede ogrencilerinin  giidiilenmeleri ile akademik basarilarimin
karsilagtirilmasii amaglayan bu aragtirma igin sizin goriiglerinize gereksinim duyulmaktadir. Asagida
verilen ciimlelere katilma diizeyinizi, ciimlenin karsisindaki ilgili kutucu@u, (X) biciminde
isaretleyerek belirtiniz. Bu arastrmadan elde edilecek bulgularin geger/iligi anketteki sorular:
yamitlamadaki i¢renliginize baghdir. Vereceginiz yanitlar yalmzca bu aragtirma igin kullanilacaktir.
Anket maddelerinden HICBIRINI BOS BIRAKMAYINIZ. Degerli goriislerinizle aragtirmaya katka

sagladiginiz igin simdiden TESEKKUR EDERIM.

Dilek ASLAN TASCI

4-  PBabanin égrenim durumu

( ) Okur-yazar degil ( ) llkokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu
( ) Lise mezunu () Universite mezunu ( ) Lisans iistii (master, doktora)
5-  Babamzin meslegi
( ) Is¢i (Toprak, Sanayi vb.) ( ) Emekli ( ) Memur ( ) Esnaf/tiiccar
( ) Saghk Gorevlisi ( ) Askeri Personel () Ogretmen
() DIBer yazimizZ. ......oooviiinmnnnnneaaceanas
6-  Annenin 6grenim durumu
( ) Okur-yazar degil () ilkokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu
( ) Lise mezunu ( ) Universite mezunu () Lisans uistii (master, doktora)

7-  Annenizin meslegi
( ) Ev hamm () Emekli ( ) Memur ( ) Esnaf/tiiccar (
( ) Askeri Personel () Ogretmen () Is¢i (Toprak, Sanayi vb.)

) Saghk Gorevlisi

( ) DiBer yazimizZ....o.ooeiiiiiiniinanaenas

8- Evinizdeki oda sayisi ( mutfak harig)

( ) Tek oda ( ) Tek oda ve salon ( ) iki oda ve salon

( ) Ug oda ve salon ()4 ve daha fazla oda ve salon
9-  Ailenizin ortalama ayhk geliri

( ) 600 - 950

¢ ) 1.000 — 1.500
( ) 1.600 —2.000
(

) 2.100 ve lizeri.
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| Zor isleri severim, giinkii miicadele etmeyi gerektirir.
5 | Miimkiin oldugunca dersi derste 6grenmeyi tercih ederim.
3 | Zor igleri basarmayi severim
4 Insani diisiindiiren, zaman ve emek harcamay1 gerektiren konular severim.
u Zor problemler tam bana goredir,onlarla ugragsmay1 severim.
6 Ogretmen tarafindan verilen zor odevieri severim, giinkii onlar1 daha ilgi gekici
bulurum.
7 Yeni seyler 6grenmek istedigim igin simifta sirekli sorular sorarim.
p Proje ddevleri alirim, ilgimi ¢eken konular hakkinda bilgi edinirim.
9 Ilgimi geken konular hakkinda kitap okumaktan hoslanirim.
10 Yeni bilgiler 6grenmek igin ddevierimi istekle yaparim.
1 Yeni bilgiler 6grenmek istedigim igin ok ¢aligirim.
12 Problemin nasil ¢oziildiigiinii 5grenmek icin ¢ok caligirim. —’
13 Verilen 6devlerin nasil yapilacagini,kendi kendime bulmaya caligirm.
14 Bir konuyu anlamadigim zaman, iizerinde tekrar diisiiniip, kendi bagima
anlamaya galigirim.
15 | Bir soruyu yanlis yaptigim zaman, dogrusunu yine kendim bulmak isterim.
16 Bir problemi kendi bagima ¢zemesem bile,yinede ¢ozmek igin ugrasirim.
17 Genellikle 6devlerimi kimseden yardim almadan yapmay1 severim. —’
18 Zor problemleri ¢6zmeyi sevmiyorum.
19 Okulda sadece 6grenmem gerektigi konulari ogrenmek isterim.
20 Zor olan 6devleri sevmem, giinkii ¢ok galismayi gerektirir.
21 Yapabilecegimden emin oldugum kolay 6devleri daha gok severim, ’
2 Yapilmasi oldukga kolay olan ddevleri her zaman tercih ederim. 7
23 Cevabi bulmanin ¢ok kolay oldugu sorular daha ¢ok hosuma gider. |
24 | Ogretmen bir seyi okumami istedigi i¢in okurum. j "l
b A
c‘ .
F - "{4"'

2 2\ /‘7%
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Tamamen Katihyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Odevlerimi, 6gretmen istedigi i¢in yaparim.

25
2% Benden problemleri ¢g6zmem istendigi i¢in onlari ¢6zerim.
27 Derste 6gretmenin dikkatini gekmek igin soru sorarim.
Bir konuyu anlamakta gii¢liik gektigim zaman, 6gretmenin hemen anlatmasini
28 | isterim.
29 Odevlerime 6gretmenin yardim etmesi hosuma gider.
Bir soruyu yanhs yaptigimda, dogru cevabi nasil bulacagimi hemen 6gretmene
30 | sormak isterim.
31 Bir problemi ¢ozemedigim zaman hemen 6gretmenden yardim isterim.
32 Ne yapacagimi planlamada 6gretmenin bana yardimer olmasini isterim.
33 Odevlerimin nasil yapilmas: gerektigini, genellikle dgretmene sorarim.
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EK-2

Harter’in “Simif Ortaminda i¢sel Motivasyona Karsi Dissal Motivasyon Olcegi”
Icin Derya Oztuna’dan Elektronik Posta Yoluyla Alinan izin

Re: * Olgme Araci icin Izin * Don: llter & 4
o Derya Oztuna  Kisilere ekle 27.09.2011
Kime: dilek aslan Yanitla =
Merhaba Dilek hanm_

Teznizde, gelistirdigimiz olcegi referans gostererek kullanmanizda bir stomts bulunmamaktadsr.
Ivi cabismalar

Yrd Dog.Dr. Derva OZTUNA

From: dilek aslan <dilekaslan_dr(@{_aum

To: gokce @) el ——— dgnkmenEUM@- ahelhan G —
Sent: Monday, September 26, 2011 2:19 PM

Subject: * Olcme Araci igin Izin *
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EK-3

Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii Izin Yazis1

) T.C. )
_ISTANBUL VALILIiGi
I Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr : B.08.4.MEM.0.34.24.01-044-/ /65857 251272011
Konu : Anket (Dilek Aslan TACI)

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI REKTORLUGT
(Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii’ne)

Tlgi : a) 21/11/2011 tarihli ve 2006 sayili yaziniz.
b) Valilik Makaminin 29/12/2011 tarih ve 168842 sayili Onay1.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Dilek Aslan TASCInin “ilkégretim ikinci Kademe
Ogrencilerinin i¢ten Giidiillenmeleri ile Akademik Basarilarimn Karsilastirilmasi”
konulu tezine dair arastirma Istanbul ilinde bulunan tez 6nerisinde adi gegen dershanelere
yonelik anket yapma istegi ilgi (b) Valilik Onayi1 ile uygun gériilmiistiir.

Bilgilerinizi ve ilgi (b) Valilik Onayr dogrultusunda gerekli duyurunun anketgi
tarafindan yapilmasini, islem bittikten sonra 2 (iki) hafta i¢inde sonugtan Miidurligiimiiz
Strateji Gelistirme Béliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Metin TAsDEMIIR

Miidiir a. {"
Miidiir Yardiméis
u r a [l./fl 1

[/

EKLER:
Ek-1 Valilik Onay:.
Ek-2 Anket Sorulari.

NOT: Verilecek cevapta tarih, numara ve dosya numarasinin yazilmasi rica olunur.

STRATEJI GELISTIRME BOLUMU E-Posta: sgb34@meb.gov.r,
ADRES: Il Milli Egitim Miidirligii D Blok Bab-1 Ali Cad. No: 13 Cagaloglu
Telefon: Snt.212 455 04 00 Dahili: 243, Faks: 212 520 05 64 Sb.Md.: 212 511 16 65
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EK-3

Istanbul Valiligi izin Yazis:

TE
ISTANBUL VALILIGI

i1 Millf Egitim Midiicligi

Sayr  : B.08.4.MEM.0.34.24.01-020-/ /6%(11 25212/2011
Konu : Anket (Dilek Aslan TASCI)

VALILIK MAKAMINA
{1gi : @) Alyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitasti Mudirltga 21/11/201 1
tarihli ve 2006 sayihh yazisi
b) Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda delldbd]\ Arastirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Y&nerg gcsi.
¢) Milli Egitim Bakanhgi Egitim Aragtirma Gelistirme Dairesi Bagkanhgimin

1 l/(J—l/"()()/ tarih ve 1950 sayil emri.
d) Milli Egitim Komisyonunun 23/12/2011 tarihli tutanagu.

Alyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii £ gitim Bilimleri Anabilim Sah
Yiiksek Lisans Sgrencisi Dilek Aslan TASGCIin “ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin
i¢ten Giidiilenmeleri ile Akademik Bagsarilarimin Karsiastirilmast” konulu tezine dair

Sisli.Maltepe. Umraniye, ilgelerindeki tez 6nerisinde
(a) yaz1r ve  ckleri

ilimiz Mecidiyekoy, adi gegen
dershanclerine  yonelik  ankcet  yapmak  istegi  hakkindaki ilgi

miudirltigiimiizee incelenmistir.

Yiiksek Lisuns ogrencisi Dilek Aslan TASCImin s6z konusu talebi: bilimsel amag
Liginda kublanthmamasi koguluyla, okul idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda ilgi
(¢) Bakanhik emri esaslan  dahilinde uygulanmasi, sonugtan Mudtrltigtimiize rapor halinde
(CD formaunda) bilgi verilmesi kaydiyla Midiirliigiimiizee uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarimizea da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Ol UR
/12 /20

NOT: Verilecek cevapta tarih. numara ve dosya numarasinm yazilmasi rica olunur.
STRATEJ GELISTIRME BOLUMU E-Posta: eb34@omeb.gov.tr,

ADRES: Ml Egitim Mudirligt D Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu
SnL212 455 04 00 Dahili: 243, Faks: 212 520 05 64 Sb.Md.: 212511 16 65

Alel\Hl.
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EK-4

Calisma Takvimi

CALISMA TAKVIMi
CALISMA YAPILACAK | CALISMA YAPILACAK | CALISMANIN YAPILA CAGI
DERSHANELER SINIFLAR TARIHLER
EKSEN DERSHANESI ILKOGRETIM 11. 01-03-2012 / 20-04-2012
MECIDIYEKOY KADEME SINIFLARI
FATIH DERSHANESI [LKOGRETIM I1. 01-03-2012 / 20-04-2012
UMRANIYE KADEME SINIFLARI
DERSHANEM [LKOGRETIM I1. 01-03-2012 / 20-04-2012
DERSHANESI KADEME SINIFLARI
SISLI
FINAL DERSHANESI [LKOGRETIM 1. 01-03-2012 / 20-04-2012
MALTEPE KADEME SINIFLARI
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