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OZET

AKTiF OGRENME MODELIYLE OLUSTURULAN OGRENME
ORTAMININ ORTAOKUL OGRENCILERININ AKADEMIiK BASARISINA
VE INGILIZCE DERSINE YONELIK TUTUMLARINA ETKIiSi

Esra GULEC

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI

SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU

EGITIM BiLIMLERI ANABILIiM DALI

Haziran 2014

Damsman: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

Bu arastirmada, aktif 6grenme modeliyle olusturulan 6grenme ortaminin §grencilerin
akademik bagarisina ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarmaetkisi incelenmistir.
Ayrica calismada cinsiyet, anne ve baba egitim durumu degiskenlerinin, 6grencilerin
akademik basarisina ve tutumuna etkisi incelenmistir. Arastirma modeli yari
deneysel yontem olarak belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Afyonkarahisar ili
Cobanlar ilgesi Zafer Ortaokulu 8/A ve 8/C siniflarinda 6grenim gérmekte olan 40
ogrenci olusturmaktadir. Bu o6grencilerden 8/A smifindaki 20 6grenci deney, 8/C
sinifindaki 20 Ogrenci ise kontrol gurubunu olusturmaktadir. Arastirmada
ogrencilerin Ingilizce akademik basarilart Milli Egitim Bakanlig tarafindan yapilan
TEOG smavi ile belirlenmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumlart ile
ilgili veriler ise Ulviye Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilmis, gegerlilik
giivenilirlik ¢alismas1 yapilmis 30 maddeden olusan “Ingilizce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Kullanilan lgegin yapilan gegerlik ve giivenirlik
analizleri sonucunda, o6l¢egin genelinin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist 0.93,
biligsel boyutunun giivenirlik katsayis1 0.62, duyussal boyutunun 0.93 ve davranigsal

boyutunun 0.71 olarak bulunmustur. Olgegin yap1 gegerliligini 6lgmek amaciyla



faktor analizi yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonucuna gore tutum oOlcegi, faktor
yiik degerleri .318 ve .729 arasinda degisen maddelerden olusmustur. Veri analizinde
normal dagilim ve varyanslarin homojenligini 6lgmek amaciyla Shapiro-Wilk ve
Levene testi uygulanmistir. Daha sonra parametrik testler olan t-testi, Ancova ve
Korelasyon analizleri yapilmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme modelinin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve akademik basarilari iizerinde
anlamli diizeyde etkili olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica etkisi arastirilan
cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi degiskenleri acisindan da anlamli farklilik

bulunmamastir.

Anahtar Kelimeler: Aktif 6grenme, Ingilizce dersine yonelik tutum, Ingilizce

akademik basar1



ABSTRACT

THE EFFECT OF LEARNING ENVIRONMENT FORMED BY ACTIVE
LEARNING MODEL TO MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ ACADEMIC
SUCCESS AND ATTITUDES TOWARDS ENGLISH LESSON

Esra GULEC
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THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES

DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

June 2014

Advisor: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

The purpose of this study is to examine the effect of learning environment formed by
active learning model to middle school students’ academic success and attitudes
towards English lesson. Furthermore, the effects of variables, such as gender,
mother’s and father’s educational status to students’ academic success and attitudes
were examined. Research design was determined as quasi experimental study. The
sample of the study is comprised of 40 students who study at 8/A and 8/C classes at
Zafer Middle School, Cobanlar, Afyonkarahisar. The class 8/A with 20 students was
determined as experimental group, and the class 8/C with 20 students as control
group. In this study, students’ academic success was determined with the TEOG
exam by Educational Ministry. In order to determine students’ attitudes towards
English classes, The Scale of Attitudes towards English Lesson. The Scale of
Attitudes towards English Lessonwas developed by Ulviye Aydoslu (2005). Scale

consists of 30 items and Cronbach Alpha is 0.93, dimension of cognitive 0.62,

Vi



dimension of emotional 0.93 and dimension of behavioral is 0.71. To measure
construct validity, factor analysis was done. According to the results of factor
analysis, the Scale of Attitudes is comprised of items of which factorial values
changing between .318 and .729. In analyzing data to measure normal distribution
and homogeneity of variances, Levene test, Shapiro wilk test were applied. And then
parametric tests; t test, ancova and correlation analysis were used. The results show
that active learning doesn’t have meaningful effect on students’ attitudes towards
English language and academic success. Moreover variables such as gender, their
parents’ educational status have no meaningful effect on students’ academic success

and attitudes towards English lesson.

Keywords: Active learning, Attitudes towards English, English academic success
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GIRIS
Giliniimiizde teknolojinin gelismesiyle smirlar ortadan kalkmis ve bdylece
diinyanin neresinde olursa olsun insanlar herkesi ve her seyi takip etme imkan
bulmuglardir. Bu imkan ayni sekilde teknolojinin gelismesine hizmet etmis ve biitiin
bu gelismeleri yakalamanin en 6nemli yolu da iletisim kurmaktan ge¢mistir (Ocakli,
2008). Iletisim kurma ihtiyaciyla birlikte kitle iletisim araglar1 da biiyiik bir hizla
gelismeye baslamistir. Kitle iletisim araglarinin gelismesiyle, toplumlar teknolojik

gelismeleri yakindan takip etmek istemis ve teknolojiyi yakalamaya ¢alismislardir.

Glin gectikge biiyiik Olclide hiz kazanan etkilesim ve iletisim sonucunda
toplumlarin sadece ana dillerini kullanmalar1 yetersiz kalmis ve diger toplumlarin
dillerini 6grenmeye ayni zamanda evrensel bir dil yaratma ihtiya¢c duymuslardir.
Ozellikle son yillarda, evrensel bir dil olarak yayginlasan Ingilizceye verilen 6nem
artmistir (Baggeci, 2004). Diinyanin genelinde yasanan bu hizli degisimler ve
yayginlagan ortak dil diger iilkelerde oldugu gibi Tirkiye’de de etkisi biiyiik
olmustur. Diinyada Ingilizce egitiminde baslayan gelisim siireci Tiirkiye’yi de

etkilemis ve Ingilizceye verilen dnem giin gectikge artmistir.

Tiim bu gelismelerle birlikte Ingilizceyi daha iyi dgretmek ve daha etkili
kullanmak amaciyla yeni yaklasimlar gelistirilmistir. Gelistirilen yaklasimlar
Tiirkiye’deki ders programi gelistirme siireclerinde ele alinmis ancak sadece

programlarda yerini almis okullarda kullanilamamustir.

Ulkemizde de pek cok iilkede oldugu gibi Ingilizce egitiminin neredeyse
egitimin her kademesinde verilerek yogun bir 6grenme siireci tercih edilmistir.
Ancak bu uygulanan ya da uygulanmaya calisilan 6grenme siireci hedeflenen
Ingilizce egitiminin ihtiyaglarini karsilayamamustir (Demirkan, 2008). Tiirkiye’de
yillardir gerceklestirilen ya da gerceklestirilmeye calisilan Ingilizce egitimi ne yazik
ki hedefine ulasamamis; &grenciler, beklenen seviyede Ingilizce bilgisi
kazanamamustir. Bu basarisizligin birgok sebebi olabilecegi gibi ingilizce egitiminde
uygulanan yaklasimlar iizerinde durulmamasi da Ingilizce egitimini olumsuz olarak
etkilemistir. Ingilizce oOgretilememesinin nedenlerini sadece fiziksel sartlara

baglanmayip kullanilan yontem ve tekniklerin de istenilen ve hedeflenen Ingilizce



egitimine cevap vermesi onem arz etmektedir (Glines, 2009). Bu basarisizliklarin
giderilebilmesi igin dncelikle Ingilizce egitimi gorsel ve isitsel zeka tiirlerine hitap
etmeli ve teknolojinin bize sundugu ara¢ geregler kullanilmalidir. Ingilizce
Ogretmenlerinin yetistirilme silireci gozden gecirilmeli ve gereken degisiklikler
yapilmalidir. Ingilizce 6gretim programinda belirlenmis olan konular daha ¢ok
giinliik hayatla uyumlu olmali ve Ogrencilerin konusma ve anlama becerilerini
gelistirme odakli olmalidir. Son olarak Ingilizce egitiminde kullanilacak ydntem
teknik ve Olgme degerlendirmede gerekli diizenlemeler yapilmali ve bu
diizenlemelere paralel olarak ingilizce egitiminin tamaminda bir biitiinliik ve uyum
saglanmalidir (Baggeci, 2004). Ingilizce egitiminde yasanan basarisizligin bircok
sebebi olabilecegi gibi Ingilizce egitiminde uygulanan yaklasimlarin yeterince
onemsenmemesi de Ingilizce egitimini olumsuz olarak etkilemistir. Bu basarisizligin
nedenlerini yalnizca fiziksel sartlara baglamayip kullanilan yontem ve tekniklerin de
hedeflenen Ingilizce egitimine uygun olmasi énem arz etmektedir (Giines, 2009).
Ingilizce egitiminde yasanan basarisizligin en 6nemli sebeplerinden birisi kullanilan
yontem ve teknikler olarak goriilmektedir. Daha ¢ok yazma ve okuma {izerine
durulan Ingilizce egitiminde yillardir konusma ve dinleme becerileri iizerinde
yeterince durulamamustir. Bir baska ifadeyle Ingilizce kullanma degil bilme 6nemli

olmustur.

Ulkemizde yabanci dil egitiminde kullanilabilecek yaklasimlardan birisi aktif
ogrenme modelidir. Geleneksel Ogretim yontemlerine tepki olarak dogan aktif
ogrenme modeli, 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarini, aktif
olmalarini, se¢im ve degerlendirme yapmalarini, karar vermelerini gerektirir (Aytan,
2011). Aktif 6grenmenin en onemli sartlari 6grencinin yaparak ve yasayarak kendi
O0grenmesinin sorumlulugunu almasi ve siirece aktif bir sekilde dahil edilmesidir
(Cmar, 2012). Aktif 6grenme, 6grenciyi pasif bir goézlemci durumundan ¢ikarip
ogrenme siirecinin merkezine yerlestirmektir. Ogrencileri, diisiinmeye, arastirmaya,
degerlendirmeye, elestirmeye ve kendisiyle ilgili kararlar almaya yonlendirir.
Ogrenciler diger dgrencilerle is birligi iginde olurlar. Ogretmen ise bu siiregte
kolaylastirict ve 6grencileriyle beraber 6grenen kisi roliindedir (Kalem & Fer, 2003).

Aktif 6grenme modeli dgrencileri merkeze alan bir 6grenme modelidir. Ogrencilerin



egitim siirecine aktif bir sekilde katilmasin1 6ngdrmiis ve geleneksel egitimde yer

alan 6grenci 6gretmen rollerinin biiyiik 6l¢lide degismesine sebep olmustur.

Ingilizce egitimindeki basarisizligm bir diger sebebi ise 6grencilerin Ingilizce
dersine iligskin olumsuz tutum ve onyargilaridir. Ogrencilerin Ingilizceye iliskin
tutumlar1 6grencilerin Ingilizce dersindeki basarilarinda biiyiik 6lciide etkiye sahiptir.
Ingilizce dersine iliskin olumsuz tutum iginde olan dgrencilerin tutumlar1 olumluya
doniistiiriiliirse, dersteki basarilar1 artirilabilir (Aydin & Yesilyurt, 2009). Ulkemizde
Ingilizce egitiminde kullanilan ydntem ve teknikler, egitim programlarinda yer alan
icerik ve uygulanan degerlendirme sistemi dgrencilerin Ingilizceye iliskin olumsuz
tutuma sahip olmasina ya da olumsuz tutum diizeyinin artmasina neden olmaktadir

(Oner & Gedikoglu, 2007).

Bu aragtirmada 6grencilerin aktif 6grenme modeliyle hazirlanmig 6grenme
ortaminin Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir.
Ingilizce dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin 6grencilerin Ingilizce dersine

iligkin tutumlarinda etkisi olabilecegi dngoriilmiistiir.



BiRiINCi BOLUM
1. PROBLEM DURUMU

Yasadigimiz yiizyilda hizina yetisilmeyen teknolojik gelismelerle birlikte
yabanci dil egitimi almanmn &nemi tartisilamaz. Ozellikle evrensel bir dil ve
teknolojinin de dili olan Ingilizce egitimi 21. yiizyilin olmazsa olmaz bir pargasi
olmustur (Celebi, 2006). Yabanci dil 6grenimine olan ihtiyag, toplumlar arasi
iliskilerin yogunlagmasiyla ve kitle iletisim araglarinin gelismesine paralel olarak
artmaktadir. Ayn1 zamanda gilinlimiizde ¢agdashigin olgiitlerinden biride yabanci dil
bilme olarak kabul edilmektedir. Ulkemizde pek ¢ok insan yabanci dil greniminin
O6neminin farkinda oldugundan, kendilerinin ve ¢ocuklarinin dil 6grenimini saglamak
i¢in ellerinden gelen her tiirlii cabayr gostermektedirler (Oner & Gedikoglu, 2007).
Cogu insan neden Ingilizce dgrendigini bilmeden Ingilizce grenmeye ¢alismakta ve
bunun i¢in firsatlar yaratmaya ¢alismaktadir. Ancak gosterdikleri bu ¢abaya ragmen
Ingilizce bilgileri ve kullanimlar1 bekledikleri diizeyde degildir. Bu durumda bireysel

nedenlerden ziyade toplumsal nedenlerin payi biiytiktiir.

Uzun yillardir Tirkiye’de yabanci dil egitimi konusunda ¢aba
gosterilmektedir. Uygulanan ya da uygulanmaya ¢alisilan farkli yaklagimlar maalesef
ortadgretimden yiiksekdgretimin sonuna kadar olan Ingilizce egitiminde istenilen
diizeyde basar1 saglanamamustir (Celebi, 2006). Ara¢ gerec¢ eksikligi, dgretmen
ihtiyac1 gibi uygun kosullarin saglandigi durumlarda bile ingilizce 6gretilemedigini
gorebilmekteyiz. O halde Ingilizce 6gretilememesinin asil nedeninin ara¢ gereg
eksikligi, uygun kosullarin saglanamamast gibi teknik eksikliklerden ziyade;
Ingilizce egitiminin asil amacimin belirlenip buna uygun bir egitim programinin
hazirlanamayis1 oldugu diisiiniilebilir. Yani her kademe igin ne amacla Ingilizce
egitimi verildigi belirlenmeli buna uygun bir sinav sistemi olusturulmali ve son
olarak da 6gretmenlerin bu amaca uygun yontem ve yaklagim kullanmalar1 gerekir.
Eger bu kosullardan hepsi bir biitiin olarak saglanamazsa eksikliklerin devam etmesi

muhtemeldir.

Dilbilgisi yeterliligi dil 6grenmenin énemli bir boyutu olmasina ragmen, bir

dili 6grenirken dahil edilmesi gereken her seyi kapsamaz. Ciinkii bir dilin ciimle



yapisi kurallarint uygulayabilen bir kisi, anlaml1 bir iletisim i¢in dili kullanmada ¢ok
basarili olmayabilir (Richards, 2006). Ozellikle giiniimiizde insanlar arasindaki
etkilesim arttikca Ingilizce egitiminde iletisim iizerinde durulmasina, konusma ve
dinleme islevlerine 6nem verilmesine ihtiya¢c duyulmustur (Budak, 1996). Ingilizce
egitimi bilgi dersinden ¢ok beceri kazandirma dersi olmalidir. Beceri kazandirma isi
yasantilar yoluyla yapilabilecegi icin dgrencilerin ingilizce egitim siirecine aktif bir
sekilde katilimi saglanmali ve sadece teoride degil paratikte de egitim firsati
verilmelidir (Giineyli, 2007). Biitiin bunlarin yaninda, olusturulan o6grenme
yasantilar1 hem 6grencilere hem de gergek hayata uygun olmalidir. Ayrica konulari
yetistirmeye ¢aligmaktan ziyade bu beceriler kazandirilmasi gerekir. Ogrencilerin
Ingilizce egitimine daha fazla dahil olabilmesi adina siif dis1 etkinlikler de
yapilmalidir (Celebi, 2006). Ingilizce egitiminin sadece alistirma ¢dzmekten ibaret
olmadig1 ayn1 zamanda Ingilizcenin konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini
kapsadigi unutulmamali ve bu becerileri kazandiracak okul i¢i veya dis1 ortamlar

olusturulmalidir (Ozdemir, 2006).

Aktif 6grenme modeli, diger yontem ve yaklasimlardan farkli olarak dilin
iletisim islevine odaklanmistir. Bu modele gore, iletisim kurmanin dil 6grenmenin
temel amaci olarak goriildiigii soylenebilir. Ayrica aktif 6grenme modelini diger
yontem ve yaklasimlardan ayiran en onemli Ozelligi, 6gretmen ve ozellikle de
ogrencilere verdigi rollerdir. Geleneksel egitimde Ogretmen, sinifin Oniinde duran,
otorite kaynagi, bilgi aktarici olarak goriilen, 6grenme siirecinin tiim sorumlulugunu
tasiyan biriyken; aktif 6grenme modelinin uygulandigr egitim sisteminde ogretmen,
stireci kolaylastiric1 bir rehber gorevindedir (Talaz, 2013). Aktif 6grenme modelinin
benimsendigi siniflarda en 6nemli faktér 6grenci katilimidir. Ogretmen ise sadece
siirece rehberlik eder ve her asamada Ogrencilerle etkilesim halindedir (Caligkan,
2005). Aktif 6grenme, 6grenciyi pasif bir gézlemci durumundan ¢ikarip 6grenme
siirecinin merkezine yerlestirmektir. Ogrencileri, diisiinmeye, arastirmaya,
degerlendirmeye, elestirmeye ve kendisiyle ilgili kararlar almaya yonlendirir.
Ogrenciler diger dgrencilerle is birligi iginde olurlar. Ogretmen ise bu siirecte
kolaylastirict ve 6grencileriyle beraber 6grenen kisi roliindedir (Kalem & Fer, 2003).
Aktif 6grenme modelinin benimsendigi smiflarda en Onemli faktdr Ogrenci

katilimdir. Ogretmen ise sadece siirece rehberlik eder ve her asamada dgrencilerle
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etkilesim halindedir (Caliskan, 2005). Kazanilmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarin giin gegtikge cogalmasi, 6grencinin etkin 6grenmeyi bilmesini mecburi

bir hale getirmektedir (Kaya & Akgin, 2002).

Glinlimiizde c¢ogu egitim kurumunda derslerde kullanilmayan ya da
kullanilamayan bir yaklasim olan aktif égrenme modelinin, ingilizce egitiminde
yaygin olarak kullanilmamasi ve bu durumun &grencilerin Ingilizce dersine ydnelik
tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi bu aragtirmanin temel problem durumunu

olusturmaktadir.

2. TEZIN AMACI

Bu calismanin temel amaci; aktif 6grenme modeliyle olusturulan 6grenme
ortaminin ortaokul Ogrencilerinin akademik basarisini artirip artirmayacagini ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlarini degistirip degistirmeyecegini cinsiyet ve anne-

baba egitim durumu degiskenleri agisindan arastirmaktir.

3. TEZIN ONEMIi

Ingilizce egitimi tiim diinyada 6nemli bir yere sahiptir. Tiirkiye’de de ayni
oneme sahip olmasina karsin uzun yillardir iilkemizde verilen Ingilizce egitimi ve bu
egitimdeki eksiklikler tartigitimaktadir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu
bir tutuma sahip olmalar1 ve ilerde hayatlar1 boyunca Ingilizce dersine ilgi duymalari
onemlidir. Bunun i¢in de bu alanda farkli 6gretim yontem ve teknikleri uygulanarak
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinmn olumlu ydnde degismesi
saglanmasi gereklidir. Ingilizce dersine erken yaslarda olumlu tutumlarla baslayan
ogrencilere ileriki hayatlarinda da Ingilizce dersi sevdirilebilir. Bu nedenle bu
calisma, aktif 6grenme modeliyle olusturulan 6grenme ortaminda farkli yontem ve
tekniklerle Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin ve akademik
basarilarinin  olumlu yonde gelistirilebilecegini savunmasi agisindan  Onem

tasimaktadir.



4, PROBLEM CUMLESI

Aktif dgrenmenin Ogrencilerin akademik basarilarina ve Ingilizce dersine

yonelik tutumlarina etkisi nedir?

S. ALT PROBLEMLER

1. Aktif 6grenme modeliyle olusturulan egitim ortaminda Ingilizce egitimi
alan &grencilerin (deney grubu) ve geleneksel Ingilizce egitimi alan dgrencilerin
(kontrol grubu) ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda ii¢ boyut agisindan

anlamli farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik
tutumlart arasinda ti¢ boyut agisindan (biligsel, duyussal ve davranigsal) cinsiyet,

anne egitim ve baba egitim durumuna gére anlamli farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda

anlamli farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda
cinsiyet, anne egitim ve baba egitim durumu degiskenleri agisindan anlamli farklilik

var midir?

5. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlar1 ve akademik basarilari

arasinda anlaml iligki var midir?

6. HiPOTEZLER

H1: Aktif 6grenme modeliyle olusturulan egitim ortaminda Ingilizce egitimi
alan dgrencilerin (deney grubu) ve geleneksel Ingilizce egitimi alan grencilerin
(kontrol grubu) Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda ii¢ boyut agisindan

anlamli farklilik vardir.

H2: Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlart arasinda ii¢ boyut agisindan (biligsel, duyussal ve davranigsal) cinsiyet,

anne egitim ve baba egitim durumuna goére anlamli farklilik vardir.



H3: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda

anlamli farklilik vardir.

H4: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik bagarilar1 arasinda
cinsiyet, anne egitim ve baba egitim durumu degiskenleri agisindan anlamli farklilik

vardir.

H5: Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin tutumlar1 ve akademik

basarilar1 arasinda anlamli iliski vardir.

7. SAYILTILAR

Aragtirmanin temel varsayimlari sunlardir:

e Belirlenen drneklem, evreni temsil etmektedir. Belirlenen 6grenci sayisinin
istenilen nitelik bakimindan yeterli oldugu varsayilmistir.
e Ogrencilerin tutum maddelerini yanitlarken gercek duygu ve diisiincelerini

yansittiklart varsayilmistir.

8. SINIRLILIKLAR

e Buarastirma 2013-2014 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.

e Afyonkarahisar ili, Cobanlar ilgesi, Zafer Ortaokulu 8/A ve 8/C
siiflarindaki 40 6grenci ile sinirhdir.

e Uygulanan deneysel ¢aligma 6 hafta, 24 ders saati ile sinirhidir.

e Uygulanan deneysel calisma Ingilizce dersi ilk 4 {initedeki kazanimlarla

sinirhidir.

9. TANIMLAR

Aktif Ogrenme: Aktif 9grenme, 6grenme siirecinde, 6grencilere karar alma
firsatinin sunuldugu ve 6grencilerin biligsel becerilerini kullanmaya zorladigi bir

stirectir (A¢ikgoz, 2001).

Tutum: Bir uyariciya verilen ortalama bir uyum gosteren tepkilerden elde

edilen psikolojik yap1 veya gizli degiskenlerdir (Pitafi & Farooq, 2012).



Geleneksel Ogretim: Ogretmenin 6nderliginde 6grencilere diiz anlatim, soru
cevap gibi tek yonlii etkilesimin kullanilarak uygulanan 6gretim siirecidir (Tanel &

Kavcar, 2007).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi LITERATUR

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili kuramsal ¢erceve ve taranan literatiir
Ozet olarak sunulmustur.

1. INGILiZCE EGiTiMi

Yasadigimiz yiizyllda hizina yetisilmeyen teknolojik gelismelerle birlikte
yabanci dil egitimi almanin &nemi tartisgitlamaz. Ozellikle evrensel bir dil ve
teknolojinin de dili olan Ingilizce egitimi 21. yiizyilin olmazsa olmaz bir pargasi
olmustur (Celebi, 2006). Bulundugumuz cagda yasanan teknolojik gelismeler
sayesinde yabanci dil bilmenin 6nemi giin gegtikce artmis, bdylelikle insanlar

yabanci dil egitimine daha fazla 6zen gosterir hale gelmislerdir.

Hem bireysel anlamda insanlarin hem de toplumlarin disa acilmasinda, ayrica
toplumlararas1 baglarin giiclendirilmesinde sadece kendi anadilimizi kullanmak
yeterli goriilmemekte ve yabanci dil Ogrenme olan gereksinim kendini
hissettirmektedir (Er, 2006). Yabanci dil egitimine olan gereksinim, milletlerarasi
iligkilerin artmasi ve teknolojinin gelismesine paralel olarak artmaktadir. Buna
paralel olarak yasadigimiz ¢agda yabanci dil bilmek gelismisligin dl¢iitlerinden biri
olarak kabul goérmektedir (Oner & Gedikoglu, 2007). Cagdaslasma amaciyla
varilmast  hedeflenen  uluslararasi hedefi elde etmede yabanci dilin
gerekliligiyadsinamaz (Inal, 2006). Bir¢ok acidan degerlendirildiginde, yabanci dil

O6grenmenin ¢ok boyutlu ve degisken bir siire¢ oldugu goriilmektedir.

Yasadigimiz gagda Ingilizce hem anadil hem de ikinci dil olarak konusulan
biiyiik bir dildir. Rakamsal olarak ifade edecek olursak, yaklasik 400 milyon kisi
tarafindan “ana dil”, 1.400 milyar insan tarafindan da “ikinci dil” olarak
konusulmaktadir. Ozellikle ikinci dil olarak bu denli tercih edilmesinin pek ¢ok
tarihsel, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel nedenleri s6z konusudur (Giines, 2009).
Yabanci dil egitimi yalnizca dil egitimiyle sinirl degildir. Ayni zamanda yabanci bir

kiiltlirii tamimay1, bu kiiltiirle ilgili deneyimler kazanmay: gerektirir. Bu yoniiyle
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bireylere yabanci kiiltiirleri tanima, degerlendirme, elestiri ve 6zelestiri firsat1 saglar
(Ozdemir, 2006). Buradan anlayabilecegimiz gibi yabanci dil egitimi bireyleri birgok

alanda gelistirebilmektedir.

Dil egitimindeki daha onceki goriisler esas olarak dilbilgisi yeterliliginde
uzmanlagmaya odaklaniyordu. Dil 6grenme otomatik davranig olusturma siireci
olarak goriiliiyordu. Iyi davranislar, dgrencilerin dogru ciimleler kurmasini ve hata
yapmamasini saglayarak olusturulurdu. Diyaloglar1 ezberleyerek ve alistirma
yaparak hata yapma ihtimali azaltilirdi. Ogrenme 6gretmenin kontrolii altindaydi.
Son yillarda, dil egitimine farkli agilardan bakilmaya baglandi (Richards, 2006). Giin
gectikce yabanci dil egitiminin 6nemini kabul edenlerin sayis1 artmaktadir. Buna
bagli olarak toplumda dil egitimi alma yoniinde olusan talepte hizla artmaktadir.
Biitlin bu taleplere ragmen, yabanci dil egitiminin yetersiz oldugu diistiniilmektedir.
Bu nedenle yabanci dil egitimi siirekli olarak tizerinde konusulan, kararlar alinan ve
karar degistirilen bir baska deyisle gelistirilmeye c¢alisilan bir konu olarak
hayatimizda yer etmektedir (Baggeci, 2004). Ozellikle son yillarda ikinci dil
egitiminin siireci konusundaki anlayisimiz biiylik 6l¢iide degismekte ve iletisimsel
dil egitimi benimsenmeye calisilmakta bunun i¢in ¢alismalar yapilmaktadir. Ancak
yapilan bu degisikliklerin ne dereceye kadar uygulanabildigi hala biiyiik bir tartisma

konusudur.
1.1. DUNYADAKI INGILiZCE EGITiMi

Giliniimiizde teknolojinin gelismesiyle siirlar ortadan kalkmis ve bdylece
diinyanin neresinde olursa olsun insanlar herkesi ve her seyi takip etme imkan
bulmuslardir. Bu imkan ayni1 sekilde teknolojinin gelismesine hizmet etmis ve biitiin
bu gelismeleri yakalamanin ilk sarti da yabanci dil egitimi olmustur (Ocakli, 2008).

Bu gelisimin temellerine baktigimizda;

“Birinci ve Ikinci Diinya Savaslari'ndan sonra giiciinii yitiren
Britanya Imparatorlugu'nun gérevini devralacak olan ABD'nin
dilinin de Ingilizce olmasi, Ingilizcenin kullanimini ve yayilimini
hizlandwrmigtir. Tkinci Diinya Savagst sonrast yipranan Ingiltere'nin

yerini 20.yy.da Amerika doldururken, bilgiye ulasimin ise tek bir
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yolu vardi: Ingilizce. Ingilizce, bu tarihsel gelismelerin sonucunda
uluslararasi iligkiler, medya (reklamcilik, radyo yayinlar, filmler,
pop miizik) egitim, uluslararast tasima, giivenlik ve iletisim yoluyla

yayilmigtir (Giines, 2009).”

Sadece egitim, iletisimle kalmamis bunun yaninda Amerikan kiiltiirliniin
diger ogeleri olan televizyon, sinema, miizik, spor gibi alanlar da Ingilizcenin
yayillmasinda etkili olmustur. Boylece olusan bu kiiltiirel etkilenmeden Tiirkiye de
nasibini almistir. Ozellikle iilkemizde artan Ingilizce egitimi bu etkilenmenin en
onemli 6rneklerindendir. Sonug olarak kiiresellesmeye baglayan diinyanin bir diizeni,

hayat tarzi ve ortak bir dili olusmustur.

Ikinci Diinya Savasinin ardindan, diinyada yasanan degisiklikler belirli
alanlarda sinirli kalmamis; egitim alaninda da birtakim degisiklikler yasanmistir. Bu
degisikliklerden yabanci dil egitimi de onemli Olgiide etkilenmistir. Yabanci dil
egitimine verilen 6nem artmis; yabanci dil egitimi almak isteyen kisilerin sayisi
artmistir. Bunun yaninda Avrupa Konseyi de yabanci dil egitimi ile ilgili ¢calismalar
desteklemistir (Pegenek, 1997). Ayrica NATO, UNESCO, UN gibi uluslararasi
kuruluslar ortak bir dilarayisinigerektirmistir.  Ozellikle bu  kuruluslarn
diizenledikleri toplantilarda farkli tlkelerden gelen katilimecilar ortak bir dil

varligiaihtiyagduymuslardir (Giines, 2009).

Geg¢misten glinlimiize, 6zellikle Bat1 diinyasinda, yabanci dil egitimi lizerinde
onemle durulmus ve bu alandagesitligalismalar yapilmistir (Pegenek, 1997).
Ozellikle son yillarda iletisim ve teknoloji alaninda yasanan degisimler Ingilizce
egitimi iizerinde 6nemli bir etki yaratmistir. Ikinci Diinya Savasimi takip eden
yillarda bilim alaninda da ortak bir dile ihtiya¢ duyulmustur. Ve bu ortak dil
Ingilizce olmustur. Ortak bir dil olusturulduktan sonra bu dil igin verilen egitime
odaklanilmistir. Program gelistirme uzmanlar ilk olarak Ingilizce egitimini genel
amaglar icin hazirlamis ancak daha sonra Ingilizce egitiminin daha 6zel amaclar
dogrultusunda verilmesi ve buna uygun olarak bir program hazirlanilmas {lizerinde
durulmustur. Bu dogrultuda bircok iilkede Ingilizce egitiminin temel amaci

Ingilizceyi kullanmak olmustur (Arslan &Akbarov, 2012).
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1.2. ULKEMIZDEKI INGILiZCE EGiTiMi

Tirklerin ilk yabanci dil egitimi Osmanli Devleti’nin yiikselme ve zirve
donemlerinde Ogretilen Arapcaydi. Buna ek olarak duraklama ve gerileme
doneminde, Bat1 dillerinden birisini de 6grenme mecburiyeti ortaya ¢ikti. Bu amacla
ilk 6gretilen Bat1 dili olan Fransizca acgilan modern okullarda 6gretilmeye baslandi
(Ozkan, 2010). Ilk dgretilen bat1 dili Fransizcadir. Ancak bunun dncesinde Arapga ve
Farsca egitimi, medreselerde 6gretim dilinin Arapga olmasi ve Ozellikle bu alanda
yapilan ¢eviri ¢alismalarinin yapilmis olmasi Tiirklerin yabanci dil egitimine aliskin
oldugunu gostermektedir (Balci, 2008). Uzun yillardir Tiirkiye’de yabanci dil egitimi
konusunda ¢aba gosterilmektedir. Uygulanan ya da uygulanmaya calisilan farkl
yaklagimlar maalesef ortadgretimden yiiksekdgretimin sonuna kadar olan Ingilizce
egitiminde istenilen diizeyde basar1 saglanamamistir (Celebi, 2006). Bu basarisizligin
nedenleri olarak bu tarihe kadar gerceklestirilen egitim politikalari, siirekli olmayan

egitim programlar1 ve uygulamalar gosterilebilir.

Osmanli devletinde, yabanci dil egitiminin dilbilgisi ¢eviri yontemi temelli
olmasindan dolayr Ogrencilerin yazi egitimine Onem verilmistir. Ancak
Cumbhuriyetin ilan edilmesinden sonra, yabanci dil egitiminde birtakim degisiklikler
meydana geldi. Tirk¢edeki okuma ve yazma farkliliklar1 ortadan kaldirildi ve bu
sayede yabanct dil egitimi kolaylastirildi (Sarigoban & Saricoban, 2012).
Ortaokullarda belirli sayida ders saati Ingilizce dersine ayrildi. 1930’Iu ve 1940l
yillarda ortaokullarda, Fransizca ve Almanca, ingilizceden daha 6n plandaydi; ancak
Ikinci Diinya Savasindan sonra Ingilizceye gosterilen ilgi artti. Savastan sonrabu
ilginin artmasina neden olanbirtakimsosyal, kiiltiirel, ekonomik, teknolojik ve siyasi
gelismeler Tiirkiye’yi de etkiledi (Sarigoban & Sarigoban, 2012). Bu gelismelerle
birlikte Tiirkiye’de Ingilizce egitim sisteminde birgok degisiklik yasandi. Uygulanan
egitim programlari, Ingilizce ders saatleri, Ingilizce 6grenme amacmm bu

degisikliklerden bazilari oldugu diisiiniilebilir.

1960’11 yillarin sonlarinda 6ne ¢ikan bir yaklasim olan dilbilgisi c¢eviri
yontemi, 1980°li yillara kadar 6gretmen merkezli olarak uygulanmaya devam

etmistir. Bu yaklasima gore asil odak noktas: dilbilgisi ve kelimedeydi. Ogrencilere
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dilbilgisiyle ilgili ayrintili kurallar ve formiiller veriliyordu (Sarigcoban & Sarigoban,
2012). Dilbilgisi ¢eviri yonteminin, her ne Kkadar Ingilizce egitiminde basarisiz

oldugu diistiniilse de halen kullanilmaya devam edildigi goriilebilir.

1960’11 yillarda yapilan her Ogrencinin yabanci dil 6grenmesi igin bir
uygulama baslatilmistir. Ancak bu uygulama o6grenci sayisinin artmast ve okul
sayisinin  artmamasi nedeniyle olumlu bir sonu¢ almamamuistir. Siniflarin
kalabaliklasmasiyla birlikte egitimin kalitesi azalmistir (Ozdemir, 2006). Bunun
sonucunda uygulamada yapilan degisikliklerin siniflardaki Ogrenci sayisini
azaltmaya yonelik degisiklikler olmadigi gorilmektedir. Artan O6grenci sayisi

Ogretmen ag1gin1 da beraberinde getirmistir.

Bununla birlikte yapilan diger uygulamalar da 6gretmen acigini azaltmak
yerine daha da artirmistir. 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren Ingilizce
derslerinin baglama kademesi ortadgretimden ilkogretime cekilmistir. Ortaya ¢ikan
Ingilizce 6gretmeni agig1 ise kisa ddénemli hizmet ici egitim ve sertifika yoluyla
kapatilmaya c¢alisilmis ancak bu ugrasta Ingilizce egitiminin verimini artirmaya
yetmemistir (Cetintas, 2010). Artan 6grenci sayisina karsilik 6gretmen sayisinin
artmamasi, her bransta karsilasilabilecek tehlikeli bir durumdur. Ogrenci sayisindaki
artis Ongoriiliip Egitim Fakiiltelerinde buna bagli bir 6nlem alindigi takdirde
Ogretmen agiginin  olmayabilir ya da daha az olabilir. Ogretmen agigmin
olmamasinin yaninda, &gretmen adaylarinin egitim politikalart ve smf gergegi
arasinda olusan boslugu kapatabilecek diizeyde yetenekli ve iyi egitilmis olmasi
gerekir. Ancak Tiirkiyedeki Ingilizce egitiminin bugiinkii ve gelecekteki durumunu
sadece Ogretmenler degil; egitim programlari, kitaplar, 0gretim yoOntemleri ve

yaklasimlart da 6nemli bir etkiye sahiptir (Sarigoban & Sarigoban, 2012).

Bir baska deyisle ifade edecek olursak, Tiirkiye’deki Ingilizce egitiminin en
onemli problemlerinden birisi siireklilik ilkesinin g6z onilinde bulundurulmayisidir.
Gerekli altyapr olusturulmadan alinan kararlar ve bu kararlarin aym1 hizda
uygulamaya konulmasi bunun en giizel orneklerindendir (Cetintag, 2010). Her
kademede verilen Ingilizce egitiminin birbirini desteklemesi ve takip etmesi, yani

istiine katarak ilerlemesi gerekmektedir. Yani verilen egitimin her kademede
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birbirini tamamlamas1 gerekir. Siireklilik ilkesi Ingilizce egitiminin basarisiz olma

nedenlerinden sadece birisidir. Bu ilkenin saglanmasi i¢in ise;

“llkégretim ile ortadgretim ogretmenleri arasinda iletisim ve
diyalog giiclendirilmeli, o6gretmenler arast isbirligi hizmet igi
egitim ile pekistirmelidir. Ortaogretim programlari ve ders
kitaplar siireklilik esasina gore yeniden diizenlenmelidir. Yabanci
dil 6gretiminde siirekliligi saglamada yardimct bir belge olan Dil
pasaportu  yayginlastiriimali  ve ivedilikle tiim  ilkogretim

kurumlarinda uyQulanmalidwr (Cetintas, 2010).”

Tiirkiye’de Ingilizce egitimi, alinan kararlara, yapilan uygulamalara ve
harcanan zamana ragmen hala ¢Ozillemeyen bir problem olarak varligini

surdiirmektedir. Bu sorunun temelinde;

“Genel anlamda artan talep karsisinda giderilemeyen nitelikli
Ingilizce dgretmeni agigi, bu agig kapatmak adina girisilen bir
takim gecici ve zaman kaybindan éteye gitmeyen onlemler, gerekli
fiziksel sartlarin hazirlanamamast ve arag-gereg ihtiyacinin yeterli
derecede karsilanamamasi gibi aksakliklar yatmaktadr (Giines,

2009).”

Biitiin bu eksikliklere ragmen, Ingilizce egitiminin temel problemi olarak
goriilen bu eksikliklerin giderildigi, ingilizce egitimi i¢in uygun kosullarin saglandig
durumlarda da hala Ingilizce 6gretilemedigini gérebilmekteyiz. O halde Ingilizce
ogretilememesinin asil nedeninin ara¢ gere¢ eksikligi, uygun kosullarin
saglanamamasi gibi teknik eksikliklerden ziyade; Ingilizce egitiminin asil amacinin
belirlenip buna uygun bir egitim programinin hazirlanamayisi oldugu diistiniilebilir.
Yani her kademe i¢cin ne amagla Ingilizce egitimi verildigi belirlenmeli buna uygun
bir simnav sistemi olusturulmali ve son olarak da Ggretmenlerin bu amaca uygun
yontem ve yaklasim kullanmalar1 gerekir. Eger bu kosullardan hepsi bir biitiin olarak

saglanamazsa eksikliklerin devam etmesi beklenebilir.
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Bunlarin yaninda, Ingilizce egitiminde uygulanan yaklagimlar iizerinde
durulmamas1 da Ingilizce egitimini olumsuz olarak etkilemistir. Ingilizce
Ogretilememesinin nedenlerini sadece fiziksel sartlara baglanmayip kullanilan
yontem ve tekniklerin de istenilen ve hedeflenen Ingilizce egitimine cevap vermesi
onem arz etmektedir (Giines, 2009). Sozii gecen tiim bu uygulama hatalarma ek
olarak, Ingilizce dgretme anlayisimiz ve dgretim amacimiz da Ingilizce egitimimizi

etkilemektedir.

Ingilizce, bilgi kaynaklarmi kullanmanuzi saglayacak bir ara¢ gibi degil;
herkesin &grenmesi gerektigi icin 6grenilmektedir. Birgok insan ingilizce grenme
sebebini bilmemektedir. insanlar Ingilizceyi 6zge¢mislerinde olumlu bir madde
olmasi icin degil, belirli hedefler icin 6grenmelidirler (Ozdemir, 2006). Diinyanin
cogu bolgesindeki gibi Tiirkiye’de, Ingilizce, dil dgrenmenin iyi bir sey oldugu,
gelecekte biiylik yararlar saglayacagi ya da bir dil bir insan diisiincesiyle, genel bir
amag dogrultusunda ogretilir (Arslan &Akbarov, 2012). Tiim bu sorunlardan bagka
Ingilizce egitiminde gdz 6niinde bulundurulmas: gereken bir problem daha vardir.
Ingilizcenin egitim sistemimizin neresinde ve ne kadar yer almasi gerektigine halen

karar verilemedigi goriilmektedir.

Tiirkiye’nin Ingilizceyi kendi dil sistemine ne derece katmasi gerektigi
sorusu, bir siliredir hem akademik hem popiiler bir tartisma konusu olmustur. Bir
taraftan var olan Tirk kiiltiiriinii, dilini ve kimligini koruma ve tesvik etme ihtiyaci,
diger taraftan ekonomik gelisme ve Batiyla uluslararasi biitiinlesme arzusu var

olmustur (Zok, 2010).

Giiniimiize kadar degisen ve gelisen sartlar sayesinde Ingilizce egitiminin
onemi artmis ve Ingilizce egitimi konusunda oldukga fazla caligmalar yapilmistir.
Gelismis iilkelerde Ingilizce egitiminde uygulanan yaklasim ve yontemler
Tiirkiye’deki Ingilizce egitim programlarimi da etkilemistir (Pegenek, 1997).
Dolayistyla Tiirkiye’de yabanci dil 6gretim programlari donemsel olarak degisiklik
gostermis ve bu programlara bagl olarak ta kullanilan yontem teknikler ve ders
araclarn1 da farklilagsmasi gerekmistir. Bu farklilagsmalarin nedeninin &gretim

programlarini derinden etkileyen yaklagim ve yontemlerin oldugu sdylenebilir.
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1.3. INGILiZCE EGITIMINDE KULLANILAN YAKLASIMLAR

Ingilizce egitiminde 6gretmen, arag-gere¢ ve fiziksel sartlarinyanindasinifta
kullanilan yontemler de biiyiik 6neme sahiptir. Ingilizce egitiminde cesitli yontemler
kullanilmaktadir. Bu yontemler farkli zamanlardafarkli etkenler sonucunda ortaya
cikmistir (Giines, 2009). Dilbilgisi ¢eviri yontemi (Grammar Translation Method),
diizvarim yontemi (Direct Method), kulak-dil aliskanligi yontemi (Audio lingual
Method), sessiz yontem (Silent Way) ve iletisimsel yaklasim (Communicative

Approach) ortaya ¢ikan yontem ve yaklagimlardan bazilaridir.

Gecmisten giiniimiize, teknolojik gelismelerin Ingilizce egitimindeki
caligmalar artirdigi ve bunun sonucunda da yeni yaklasimlar gelistirilmesine olanak
sagladigi bilinmektedir (Budak, 1996). 1950°1i yillara kadar geleneksel dilbilgisi
ceviri yontemi kullanilmis; ancak daha sonra farkli yontem ve yaklagimlar
kullanilmaya baglanmistir (GOmleksiz, 2000). Ortaya ¢ikan yeni yoOntem ve
yaklagimlar belli bir zaman kullanilmis daha sonra yerini yeni yOntemlere
birakmistir. Ancak bazi yaklagimlar ve yontemler kullanilmaya devam etmis ve yeni
yaklagimlar olugsa bile tamamen birakilmamistir. Bu béliimde Ingilizce egitimde
yaygin olarak kullanilan iki yaklasim {izerinde durulacaktir. Birincisi geleneksel
egitim anlayiginin temsilcisi olan Dilbilgisi ¢eviri yontemi (Grammar Translation
Method) digeri ise yapilandirmacilign temsilcisi olan Iletisimsel yaklasim

(Communicative Approach) dir.
1.3.1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)

Latince ve Eski Yunancanin 6gretiminde kullamilmis olan dilbilgisi g¢eviri
yontemi 20. Yiizyili ortalarina kadar kullanilmistir. Dilbilgisi ¢eviri yontemi bir
O0grenme kuramina dayanarak gelistirilmemistir (Gomleksiz, 2000). Dilbilgisi ¢eviri
yonteminde dilin kurallar1 6nemlidir. Tamamen dilbilgisi kurallar1 6gretilen bu
yontemde asil ama¢ ana dilden hedef dile veya hedef dilden ana dile ceviri
yapmaktir. Telaffuza neredeyse hi¢ 6nem verilmez. Okuma ve yazma egitimi
konusma egitiminden c¢ok daha Onemlidir (Temizdz, 2008). Dilbilgisi ¢eviri
yonteminde sinif her zaman 68retmen merkezlidir denebilir. Bu durumda 6grenciler

pasif bir rol listlenmis olurlar.
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Genel 6zelliklerinden s6z edecek olursak, dilbilgisi ¢eviri yonteminin temel

ilkeleri sunlardir (Larsen-Freeman, 2003):

1. Yabanci dil 6grenmenin temel amaci o dilde yazilmis kaynaklari
okuyabilmektir. Yazma dili konusma dilinden iistiindiir. Ogrencilerin hedef
kiiltiirii 6grenmesi edebiyat ve giizel sanatlarla kisitlidir.

2. Ogrencilerin en énemli amaci bir dilden digerine ¢eviri yapabilmektir.
Eger ¢eviri yapabilirlerse basarili dil 6grencileri olarak kabul edilirler.

3. Hedef dilde iletisim kurmak yabanci dil egitiminin bir amaci degildir.
4. Gelistirilmesi gereken asil beceriler okuma ve yazmadir. Konugsma ve
dinlemeye ¢ok az 6zen gosterilirken, telaffuza hig gosterilmez.

S. Ogretmen smiftaki otoritedir. Ogrencilerin dogru cevap vermesi ¢ok
Oonemlidir.

6. Anadilde, hedef dildeki biitiin kelimelerin karsiligint bulmak olasidir.
7. Ogrenme, ana dil ve hedef dil arasindaki benzerliklere dikkat
cekilerek kolaylastirilir.

8. Ogrencilerin hedef dilin yapisin1 dgrenmesi onemlidir.

9. Dil 6grenme iyi bir zihinsel alistirmaya olanak saglar.

10. Ogrenciler hedef dildeki dilbilgisi kurallari konusunda bilingli
olmalidir.

11.  Miimkiin oldukga, fiil ¢ekimleri ya da diger dilbilgisi kurallar

ezberlenmelidir.

Dilbilgisi ¢eviri yonteminde kullanilan arag gereg sayisi fazla degildir. En ¢ok
kullanilan arag, hedefdilde yazilmig temel eserlerdir. Okunacak eserler gretmenler
tarafindan belirlenir. Ogrencilerden gerekli kelime haznesini ve dilbilgisi kurallarmi
O0grenmeleri ve bu sayede eserleri ¢evirmeleri beklenir. Sinifta kullanilan dil her
zaman anadildir (Temiz6z, 2008). Yazili metnin ¢evrilmesi, okudugunu anlama,
sorular1 cevaplama, bosluklart doldurma, ezberleme, kelimeleri ciimle iginde
kullanma ve kompozisyon yazma dilbilgisi ¢eviri yonteminde kullanilan tekniklerdir
(Larsen-Freeman, 2003). Dilbilgisi ¢eviri yonteminin dersin islenisinde kullanilan

teknikler ve ara¢ gerecler bakimindan ¢ok genis bir alan1 kapsamadig1 goriilmektedir.
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Kullanilan teknikler, ara¢ ve gerecler hedef dilde okuma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesinde kullanildig1 sdylenebilir.

Sonug¢ olarak tilkemizde daha ¢ok Ogretmen merkezli bir sistem olan,
geleneksel Ingilizce egitimi yaygin bir sekilde uygulanmaktadir. Geleneksel egitimin
Ogrencileri ezbere alistirma, merak duygusunu azaltma, sorgulamadan kabul etme
gibi olumsuz etkileri s6z konusudur (Kalem & Fer, 2003). Dilbilgisi ¢eviri yontemi
ezbere dayali bir egitim olup sadece okuma ve yazma becerilerine odaklanmaktadir.
Ayrica farkli yeteneklerdeki dgrencilere 6nem vermedigi i¢in dgrencilerin ilgisini
cekememekte ve dikkatlerinin dagilmasina neden olmaktadir (Temizdz, 2008).
Ancak giiniimiizde Ingilizce 6grenmenin temel amaci iletisim kurmaktir. Ancak bu
yontem dilin iletisim kurma yoniinii 6nemsememistir. Dilbilgisi ¢eviri yonteminde
var olan bu eksiklikler nedeniyle diinyada bu yontem disinda bircok yaklagim

gelistirilmis ve kullanilmistir.
1.3.2. Tletisimsel Yaklasim (Communicative Approach)

Diinyada egitimin kalitesi arttikca, yabanci dil egitiminde karsilasilan
zorluklar da artmistir. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Dil-Duy-Séyle Yontemi ve
Dogrudan Yontem gibi 1960’larin en gozde yabanci dil 6gretim yontemleri, dil
yapilar1 ve kurallar1 yoluyla, dil yapilarin1 ezberlemeye dayali olarak dilbilgisi
hakimiyetini  gelistirirken yabanct dil Ogrencilerinin  konusma becerilerini
gelistirmekte eksik kaldilar. Bu nedenle, sadece 6gretmen-merkezli olmak yerine
Ogrenci inisiyatifine ve etkilesimine daha ¢ok onem veren, 6grencilerin hedef dilde
dogru, akic1 ve etkin bir sekilde iletisim kurmay1 6grenmelerine yardimci olabilecek
bir yaklagima ihtiya¢ vardi. Cok uzun siiredir beklenen ve 1960’larin sonlarinda
ortaya cikan bu yaklasimmn adi Iletisimsel Yaklasim (1Y) dir (Demirezen, 2011).
Giiniimiizde insanlar arasindaki etkilesim arttikcaingilizce egitiminde iletisim
tizerinde durulmasina ve konugma ve dinleme islevlerine dnem verilmesine ihtiyag
duyulmustur (Budak, 1996). Degisen kosullarla birlikte bilgiyi merak eden,
ulagabilen ve kullanabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaya baslamistir. Bilginin
kullanilarak daha kalic1 olacag: diisiincesiyle birlikte 6grencilerin egitim stlirecinde

daha aktif olarak 6grendikleri bilgileri kullanmalar1 gerekmektedir. Bu kapsamda
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Ingilizce egitimi de Ingilizceyi sadece dgrenerek degil biitiin becerileri kapsayacak
sekilde kullanarak gerceklestirilmelidir (Kalem & Fer, 2003). Iletisimsel yaklasimda
diger yontem ve yaklasimlardan farkli olarak dilin iletisim islevi {izerinde
durulmugtur. Iletisim kurmanm dil 6grenmenin temel amaci olarak goriildiigii

sOylenebilir.

Dilbilgisi yeterliligi dil 6grenmenin énemli bir boyutu olmasina ragmen, bir
dili 6grenirken dahil edilmesi gereken her seyi kapsamaz. Ciinkii bir dilin climle
yapisi kurallarint uygulayabilen bir kisi, anlamli bir iletisim i¢in dili kullanmada ¢ok
basarili olmayabilir (Richards, 2006). iletisimci dil egitiminde dil, insanlar arasindaki
iletisim araci olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda dil egitim uzmanlari, dilin islevsel
ve iletisimsel tarafinin dil egitimindeki 6nemi tizerinde durmuslar ve dil goriislerini
toplum dilbilim galismalariyla uzlastirmiglardir (Pegenek, 1997). Bu nedenle sadece
dilbilgisi yeterliliginin dil egitiminin tamamin1 kapsamadigi, diger alanlardaki

ozellikle dili kullanmadaki yeterlilikleri de kapsamas1 gerektigi sdylenebilir.
Iletisimsel yeterlilik dilin asagidaki alanlarini kapsar (Richards, 2006):

1. Birtakim farkli amag ve islev i¢in dilin nasil kullanilacagini bilmek

2. Ortama ve katilimcilara gore dil kullanimimizin nasil degisecegini
bilmek (6rnegin; ne zaman resmi ve resmiyet dis1 konugma yapacagimizi ya
da konusma dilinin aksine yazi dilini ne zaman dogru bir sekilde
kullanacagimizi bilmek)

3. Farkli tlirdeki metinleri nasil olusturacagimizi ve anlayacagimizi
bilmek (6rnegin; oykiiler, raporlar, goriismeler, diyaloglar)

4. Sinirl dilbilgimize ragmen iletisimi nasil devam ettirecegimizi bilmek

(6rnegin; farkl iletisim stratejilerini kullanarak)

Iletisimci yaklasimin genel o6zelliklerine bakildiginda, kullamilabilecek en
uygun yontem ve tekniklerin tartisma, drama ve rol yapma, benzetim ve iletisim
oyunlart oldugu goriilmektedir (Temizdz, 2008). Bu teknikleri goz Oniine
aldigimizda iletisimsel yaklagimda 6gretmen ve 6grencinin sinif i¢indeki yerinin ve

gorevlerinin degistigi soylenebilir.
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Ogrenciler artik bireysellikten ziyade isbirlik¢i yaklasima dayali sinif ici
etkinliklere katilir. Ogrenciler, grup calismasi ya da esli galismalarda bir model
olarak Ogretmene giivenmekten ziyade akranlariyla iletisim kurar. Kendi
O6grenmelerinin sorumlulugunu biiylik dl¢lide almalar1 beklenir. Ve 6gretmenler artik
kolaylastirict ve izleyici roller listlenmisglerdir. Dogru konusma ve yazma igin ve esas
sorumlulugu O6grencilere hatasiz ciimle kurdurma olan bir model olmaktan ¢ok,
o0gremenler, 6grenci hatalarina ve dil 6grenimini kolaylastirici rollerine farkli bakis
acilar1 gelistirirler (Richards, 2006). Kullanilan etkinliklerde, 6gretmen iyi bir
gozlemci olmali ve siirekli 6grencilere karismamalidir. Aksi durumda; 6grencilerin
aktif bir sekilde etkinliklere katilmasi ve iletisim kurmalar1 engellenmis olur.
Etkinlikler esnasinda Ogretmen sadece gozlemci degil ayni zamanda katilimei
olmalidir. Ayrica Ogrenciler arasinda ve smif igindeki iletisim siirecini
kolaylastirmalidir (Temiz6z, 2008). Agiklamalardan yola g¢ikarak Ogretmenin sinif
icindeki egemen ve otoriter rolii azaltilarak katilimci ve Ogrencilere rehber roli
artirldig1 soylenebilir. iletisimsel yaklasimda dgretmen ve dgrencilerin rolleri ve

kullanilan ara¢ gerecler bizi asagida yer su ilkelere gotiirmektedir.

Iletisimci yaklasimin ilkelerinden bazilari sunlardir (Larsen-Freeman, 2003):

1. Ogrencilerle ve dgrenciler arasinda bir yakinlik olusturmak énemlidir.
2. Dil iletisim kurmak igindir.
3. Ogrenciler bir etkinligin smirlarin1 bildikleri zaman kendilerini daha

fazla glivende hissederler. Giivende hissettikleri zaman daha rahat 6grenirler.
4, Ogretmenler, dgrencilerin giiven duygusuna duyarli olmali ve basarili

olmak i¢in neye ihtiyaglari varsa sadece onu vermelidirler.

S. Ogretmenler ve ogrenciler duygulartyla birlikte biitiin olarak bir
insandir.

6. Ogretmen onaylayic1 bir atmosfer olusturur.

7. Ogretmen &grencilere damigmanlik yapar. Tavsiye vermez ancak

onlar1 gercekten dinledigini ve ne sdylemek istediklerini anladigin1 gosterir.
8. Anadil anlami netlestirmek i¢in, bilinenden bilinmeyene bir koprii

olusturmak i¢in kullanilir.
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9. Ogretmenler etkinlikleri net bir sekilde ve en uygun haliyle olusturma

sorumlulugunu almalidir.

10.  Ogretmenler, 6grencilerin
cesaretlendirir.
11.  Ogrenmenin ilk asamalar1 kolaylastirilir.

12. Yarigmaktan c¢ok isbirligi ruhu olusturulur.

girisimcigilini  ve

bagimsizligini

Smiftaki 6grenciler

arasinda topluluk ruhu yaratmak giiven ortami olusturur.

Iletisimsel yaklasimin ilkelerinden de anlasildig {izere bir¢ok acidan dzellikle

dilbilgisi ¢eviri yonteminden farkli oldugu sdylenebilir. Bu farkliligin kaynag: sadece

dil 6grenmenin amaci degil, kullanilan yontem ve teknikler, ara¢ geregler gibi

Ozellikler bakimindan da farklilasmaktadir.

Tablo 1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi ve iletisimsel Yaklasimin Karsilastirilmasi

Nitelikler Gl e . PR
Yéntemler Dilbilgisi ¢eviri yontemi Iletisimci yaklasim
Olas ilgili felsefe Idealizm Pragmatizm
Olasi egitim akim Daimici (esasici) Tlerlemecilik
Olas1 6grenme kurami - Biligsel

Olasi temel hedef

Okudugunu anlama
becerisi

[letisim becerisi

Olas1 program
yaklasim

Konu alani

Etkinlik ilkesine dayali

Merkeze alinan faktor Konu ve 6gretmen Ogrenci
Olasi 6gretme Sunus yolu (6gretmen Bulus yolu (6grenci
stratejisi merkezli) merkezli)
1. okuma
1. sunu
2. agiklama
2. agiklama
3. ezberleme : -
. 3. yeniden kullanma (dilin
Olasi ders akis plam 4. ceviri : )
islevleri)

islem basamaklari

5. metin inceleme
6. yazili mekanik
alistirmalar (dilin

4. grup ¢alismalari
5. dramatizasyon
6. rol yapma/drama

kurallar)
Ogretim dili Anadil Erek dil ;gnear%kiggi zaman
Ozgiin (Authentique) ders
Temel arag Ders kitab1 agzrgiﬁzﬁri
Teknolojik aygitlar

Kaynak: Budak, 1996.
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Sonug olarak iletisimsel yaklagimin temel amaci Ogrencilerin hedef dilin
dilbilgisi kurallarmi 6grenmeleri degil o dilde iletisim kurmalarini saglamak oldugu
gorilmektedir. Simiflarinda iletisimsel yaklasimi uygulayan Ogretmenlerin asil
amaciin Ogrencilerin dilbilgisi kurallarin1 6grenmesi degil dili etkili bir sekilde

kullanmas1 oldugu sdylenebilir.
2. AKTIiF OGRENME MODELIi

Gegmisten gliniimiize 6grenme ve Ogretme kavramlart konusunda pek ¢ok
degisim yasanmistir. Yapilandirmaci egitimin ortaya ¢ikmasi ve uygulanmasiyla
birlikte, bireysel farkliliklar 6nem kazanmig ve bilginin alinmasindan iglenmesine
kadar 6grenmenin her asamasinda farkliliklar oldugu kabul edilmistir (Veznedaroglu
& Ozgiir, 2005). Bireysel farkliliklarla birlikte, egitimde ezbercilik 6nemini
kaybetmis; Ogrenme ortamlart Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurularak hazirlanmistir (Cinar, 2012). Yapilan bu degisiklikler yabanci dil
egitimine de yansimstir. Sadece dilbilgisi kurallar dgretilmesi hedeflenen Ingilizce
egitiminde iletisim kurmak ve dili kullanmak temel hedef olmustur. Ayrica biitiin
dersler de oldugu gibi yabanci dil egitiminde de egitimin merkezine &grencinin
alindig1 ve bireysel farkliliklarin g6z Oniinde bulunduruldugu egitim ortamlar
olusturulmas: hedeflenmistir. Ancak tiim bu planlarin biitiin egitim kurumlarinda
diizenli ve planli bir sekilde hayata gecirilip gegirilmedigi kuskuludur. Yapilmasi

planlanan degisikliklerin sadece kagit iizerinde kaldig1 diistiniilmektedir.

Gecmiste, dil 6gretimi siiresince, odak noktasi 6grenci degil, 6gretmendi.
Bugiin ise biitiin 1lgi 6grenci ihtiyaclar1 adi altinda Ogrenciler iizerine kaymustir.
Ingilizce egitiminin her seviyesinde, ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar, dgrenci
egitimin merkezindedir (Arslan & Akbarov, 2012). Ogrencinin merkeze alinmasiyla
birlikte ortaya ¢ikan Ogrenen Ozerkligi kavrami ise Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerinden kendilerinin sorumlu olmasi anlamma gelmektedir. Ingilizce
egitiminde, 6grencilerin egitim silirecinin basindan sonuna biitlin agamalarina aktif bir
sekilde katilmalar1 6grencilerde 6grenen 6zerkliginin gelismesini saglayacaktir. Bu
gelismede oOgrencilerin daha etkili bir sekilde Ogrenmesine katki saglayacaktir

(Gomleksiz & Bozpolat, 2012). Egitim sisteminde yapilan degisikliklerle birlikte
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ogrencilerin egitimde istlendikleri rol degismekte artik 6grencilerden kendi 6grenme
sorumluluklarini iistlenmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin rollerinde yasanan bu
degisim ogretmenlerden beklenen sorumlulugu da artirmistir. Ogretmenlerden
Ogrencilerin egitim silirecinde daha etkin olmalari konusunda rehberlik etmeleri

beklenmektedir.

Ogrenme ve 6gretme kavramlari ile ilgili literatiir tarandiginda, aktif 6grenme
ile ilgili ortak bir tanimin yapilamadigi goriilmektedir. Ingilizce karsilig
‘activelearning’ olan ‘aktif 6grenme’ ya da ‘etkin 6grenme hakkinda birgok farkli
tanim yapilmistir. Genel anlamda, 6grencilerin 6grenme siirecinde analiz, sentez ve
degerlendirme yaparak, kendilerine ait davranig gelistirmeleri anlamina gelmektedir
(Aydede & Matyar, 2009). Aktif O6grenme, ogrencilerin kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu aldig1, 6grenme siirecinin her asamasinda aktif oldugu, siire¢ boyunca
alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanildig1 ve siire¢ sonunda etkili
o0grenmelerin gerceklestigi bir 6grenme modelidir (Celik, Senocak, Bayrakceken,

Taskesenligil, & Doymus, 2005).

Tanimlardan da anlasildigi {izere aktif Ogrenmenin en Onemli sartlar
Ogrencinin yaparak ve yasayarak kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi ve
stirece aktif bir sekilde dahil edilmesidir (Cinar, 2012). Kazanilmasi gereken bilgi,
beceri, tutum ve davranislarin giin gectikge ¢ogalmasi, 6grencinin etkin dgrenmeyi

bilmesini mecburi bir hale getirmektedir (Kaya & Akgin, 2002).
2.1. AKTIF OGRENME MODELININ OZELLIKLERI

Aktif 6grenme egitimin her asamasinda kullanilabilecek bir yaklagimdir. Bu
yaklasimda 6grenci merkeze alindigi ve bireysel farklilik temel alindigi igin her
smifafarkli diizeyde aktiviteler hazirlanmalidir. Ogrenme ortami, &grencilerin
sikilmadan 6grenme sorumlulugunu aldig1 ve siirece etkin bir sekilde katildigi
ortamlardir (Caligkan, 2005). Ayrica aktif 6grenme modeline gore, 6grenme
stirecinde, siirecin nasil gelisecegi, 6grenme ile ilgili eksiklikler ve alinacak dnlemler

Ogrenciler tarafindan belirlenir (A¢ikgoz, 2001).

Aktif 6grenmenin temel 6zellikleri sunlardir (Talaz, 2013):
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1. Ogrenme siirecinin sorumlulugu égrencidedir.

2. Ogrencilere égrenmeyi 6grenme becerisi kazandirir.

3. Ogrenci sunulan bilgiyi sadece dinleyen pasif alici degil siirecte aktif rol
oynayan katilimct roliindedir.

4. Bireysel farkliliklara uygun ogrenmeler gerceklesir.

5. Osrenciye bilgi hazir olarak sunulmaz, bilgiye arastirma ve gozlemler

sonucu ulasmast beklenir.

6. Osrenciler birbirleriyle etkilesime gegerler. Bilgileri paylasir ve ortak bilgi
tiret mek igin isbirligi yaparlar.

7. Osrenci dgrenmeye giidiilenmistir, gorev ve sorumluluklar alir.

8. Osrencilerde ézdiizenleme becerisi gelistirir ve 6zgiiveni arttirir.

Yukarida yer Ozelliklerinden anlasilacagi gibi aktif 6grenme modeli
ogrencileri merkeze alan bir 6grenme modelidir. Ogrencilerin egitim siirecine aktif
bir sekilde katilmasini 6ngérmiis ve geleneksel egitimde yer alan 6grenci 6gretmen

rollerini biiyiik dl¢lide degismesine sebep olmustur.

2.2. AKTIF OGRENME MODELINDE OGRETMEN VE OGRENCI
ROLLERI

Aktif O0grenme, O6gretmen lzerindeki ilgiyl ve ders igeriginin aktarimini
ogrencilere kaydirmistir. Aktif 6grenme modelinde kullanilan tekniklerle, 6grenciler
pasif alict olarak tanimlanan geleneksel rollerinden kurtulup, bilgi ve becerileri

anlaml1 bir sekilde 6grenip kullanabilmektedirler (Rudasill, 2011).

Geleneksel egitimde 6gretmen, smifin oniinde duran, otorite kaynagi, bilgi
aktarici olarak goriilen, 6grenme siirecinin tiim sorumlulugunu tasiyan biriyken; aktif
O6grenme modelinin uygulandigi egitim sisteminde 0gretmen, siireci kolaylastirict bir
rehber gorevindedir (Talaz, 2013). Aktif 6grenme modelinin benimsendigi siniflarda
en 6nemli faktor 6grenci katilimidir. Ogretmen ise sadece siirece rehberlik eder ve
her asamada Ogrencilerle etkilesim halindedir (Caliskan, 2005). Aktif 6grenme,
ogrenciyi pasif bir gozlemci durumundan ¢ikarip 6grenme siirecinin merkezine
yerlestirmektir. Ogrencileri, diisiinmeye, arastirmaya, degerlendirmeye, elestirmeye
ve kendisiyle ilgili kararlar almaya yonlendirir. Ogrenciler diger dgrencilerle is

birligi i¢inde olurlar. Ogretmen ise bu siiregte kolaylastirici ve dgrencileriyle beraber
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ogrenen kisi rolindedir (Kalem & Fer, 2003). Aktif 6grenme en genel kullanimi ile

O0grenme siirecinde 6grencilerin en iist diizeyde etkin olduklar1 6grenme modelidir.
2.3. AKTIF OGRENME MODELININ YARARLARI
Aktif 6grenmenin en 6nemli yararlari sdyle agiklanabilir:

“Aktif ogrenme, sisteme sadece basarili Ogrencilerin  alinip
basarisizlarin elendigi, ezberin, pasif dinleyiciligin 6n planda
oldugu, bilginin egitim ortamiyla simirli kaldigi, tek tip 6gretimin
vapudigr duragan bir egitimi degildir. Aksine ogrencilerin
birbirleriyle ogretim materyaliyle ve ogretmenle yogun etkilesim
icinde  bulundugu, her Jgrenciye gore farkli  6gretimin
vapilabildigi,  bilgilerin  olusturulmasina  olanak  saglayan,
ogrenciyi arastirma, gozlem, problem ¢ézme gibi faaliyetlerin ve
bu sayede egitim siirecinin merkezinde tutan, dinamik bir egitimi

ongoren ogrenme seklidir (Talaz, 2013).”

Ogrenme siirecinde grenciler ne kadar ¢cok duyu organinikullanirsao kadar
kalic1 ve etkili bir 6grenme gerceklestirecektir. Bir bagka deyisle, 6grencilerin bir
bilgiyikalict bir sekilde 6grenmek igin okumak, duymak veya gormek degil, o bilgiyi
yasamlarinda kullanarak daha kalici ve anlamli bir sekilde 6grenebilirler (Caliskan,
2005). Bunun nedeninin O6grencilerin Ogrenme siirecinde pasif kalmaktan

kurtulmalar1 ve biitlin etkinliklere aktif bir sekilde katilmalar1 diisiiniilebilir.

Aktif 6grenme modeli; geleneksel egitimdeki ezberci anlayigin tersine;
ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu alabildigi, “6grenmeyi Ogrenme” ilkesini
benimsemis, yaraticiligt destekleyen, problem c¢ozme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistiren ve gilinlimiizde ihtiyag duyulan diislinen, arastiran ve
degerlendiren Ggrenci tipini yetistirebilecek bir yaklasimdir (Talaz, 2013). Aktif
O0grenmeye dayali egitimin elestirel diisiinme becerileri iizerine etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ozellikle ilkdgretim okullarinda aktif §grenme modelinin dogru bir
sekilde uygulanmasi gerekir (Aydede & Kesercioglu, 2010). Ogrenciler aktif bir

sekilde ogrendiklerinde, daha fazla ders icerigini daha uzun zaman akillarinda
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tutabilmekte ve Ogrendikleri bilgileri daha fazla durumda kullanabilmektedirler
(Rudasill, 2011). Soz edilen faydalarindan anlasildigi gibi aktif 6grenme yaklagimi
egitim-ogretim siirecine geleneksel bakis agisindan uzak bir anlayis getirmistir.
Getirdigi bu anlayista 6grenci becerilerinin gelistirilmesi 0grenciye transfer edilen
bilgilerden ¢ok daha onemlidir. Gelistirilen beceriler arasinda diistinme becerileri
onemli bir yere sahiptir. Aktif 6grenme modeli sayesinde Ogrenciler iist diisiinme

becerilerini kullanabilir.
2.4. AKTIF OGRENME MODELININ UYGULANISI

Ogrenilen bilgilerin unutulmamas, ihtiya¢ duyuldugunda kullanilabilmesiigin
bilgilerin 6grencilerin bir pargasi haline gelmesi gerekir. Ogrenme yasantisi, gercek
yasanti durumuna doniismedik¢e gergek bir 6grenme olusamaz. Aktif 6grenme

modeli uygulanirken 6grenme siirecinde dikkat edilmesi gereken durumlar sunlardir:

“Amag yoniinde uygun araglarla uygun etkinlikler yer alir. Bu
etkinlikler ogretmen ve oOgrenci tarafindan icten bir ydnelisle,
severek, isteyerek yiiriitiiliir. Calisma sirasinda  karsilagilan
glicliiklere direnilir. Giicliikleri yenmek icin diigiiniiliir, ¢oziimler
vretiliv, kararlar verilip, uygulanir. Calismalar elestirilir ve
yorumlanwr. Yeni bilgiler, goriigler ve davraniglar kazanilir.
Boylece hem o&gretmen hem de ogrenci kendi yasantisi iginde
kazandig1 degerleri, ¢cok yonlii etkilesimlerle elde eder. Bu
kazammlar — kalict  olur,  kolay — unutulmaz.  Ogrenmeyi
etkinlestirmede ogretmenin rolii biiyiiktiir. Ogrenmeyi etkinlestiren

ogretmen, davraniglariyla bir biitiindiir. Bu bir aktif ogrenme

bi¢imidir (Caliskan, 2005).”

Burada soz edilen aktif 6grenme modeline gore diizenlenen Ogrenme
siirecinde, 6grencilere kalict unutulmayan kazanimlar kazandirilmis olacaktir. Bu da

Ogrencilerin aktif bir sekilde bu siirece katilmasiyla gergeklesecektir.

Aktif 6grenme modelinin uygulandigr siniflarda 6grenci-68renci ve dgrenci-

ogretmen etkilesimi en {ist diizeyde olmalidir. Ogrenciler etkin katilimcilar

27



ogretmenlerse hem yol gosterici hem de 6grencilerle birlikte katilimeilar olmalidir.
Bu etkilesimi ve katilimci ortami saglamak igin 6gretmenlerin 6grenme ortamini
etkili bir sekilde olusturmalar1 gerekir (Talaz, 2013). Dil 6grenmenin en 6nemli
amaglarindan biri olan iletisim kurmak i¢in aktif bir ortam olusturulmasi gerektigi
sOylenebilir. Aktif 6grenme modeline gore olusturulmus sinifta 6gretimin temelinde

Ogrenciler yer alir.

Ingilizce egitiminde olusturulan ortamlar 6grenci merkezli olmalhdir. Bu
dogrultuda yapilandirmact 6grenme ortamlart hazirlanmali  ve Ggrenciler
degerlendirme siirecine aktif bicimde katilmahdir. Ogrencilerin kendilerini
degerlendirmeleri sayesinde kendilerini daha bagimsiz hissedeceklerdir. Ogrencinin
karar alma sorumlulugunu ve kendi 6grenme sorumluluklarin1 almalart i¢in uygun

ogrenme ortamlari olusturulmalidir (Gémleksiz & Bozpolat, 2012).

2.5.  AKTIF OGRENME MODELINDE KULLANILAN YONTEM VE
TEKNIKLER

Aktif Ogrenme modelinde en Onemli faktér Ogrenme ortamlaridir.
Ogrencilerin  yetenekleri gelistirebilecegi, bireysel farkliliklarm gdz Oniinde
bulunduruldugu dgrenme ortamlar1 olusturulmalidir. Ogrenme ortami olusturulurken
egitim programi, kullanilan ara¢ gerecler, sinif boyutu, 6grencilerin becerileri,
zaman, fiziksel ¢evre dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalardir (Caliskan, 2005).
Aktif 6grenme modeli i¢in 6grencilerin aktif katilimi tek basina yeterli degildir. Aktif
o0grenme modeli; 6grencilerin soru sormasi, agiklama yapmasi gibi davranislarin
yaninda 6grenme siirecinde karar alma, planlama ve gdozden gegirme gibi davranislar
da gerektirmektedir (A¢ikgdz, 2001). Biitiin bunlar belirlendikten sonra &grenme
ortaminin en 6nemli faktorii olan uygulanacak yontem ve tekniklerin belirlenmesidir.
Ancak tiim bu faktorlerin her egitim kurumunda bir arada bulunmasi miimkiin
olmamaktadir. Bu durumda uygulanan yontem ve teknikler olmas1 gerektigi kadar

etkili olmayabilir.

Aktif 6grenme, 0gretim siirecinde yogun katilimli, tam ve kalici 6grenmeyi
gerceklestirebilmek icin cesitli 6gretim teknikleri kullanmaktadir. Giiniimiizde alan

yazininda kullanilan bir¢ok aktif 6grenme teknigi bulunmaktadir:
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“Istasyon, kalite evi, kartopu, kbselenme, siir yazma, akvaryum (ic
cember), vizilti, tereyag-ekmek, top tasima, sandvig, flas, kart
gosterme, kavram haritalari, zihinsel haritalama, hizli tur, beyin
firtinasi, Philips 66, ozel ders grubu, gorev grubu, arastirma
grubu, degerlendirme yapraklar:, Pazar yeri, soru turu, bilgisayar
ve internet temelli ogrenme, ticlii degisim, dedikodu, dogru mu
yanliy mi, ogrenme galerisi, kavram agi, karsilikli ogretim,
yaraticuik grubu, arastrma yoluyla ogrenme, egitimsel oyunlar,
drama ve rol yapma, etkinlik temelli ogrenme, 6rnek olay inceleme,
projeler, paylasmali ogretme, panel, miinazara, a¢ik oturum,
forum, zit panel, mahkeme, takim-oyun-turnuva, elma dersem git
armut dersem kal, tombala, doniisiimlii ogretme, soru agi,
katuryorum/katilmiyorum, bilgi kese kdgidi, kim oldugunu bul,
diisiin-esles-paylas, bunu kim yapar, hazineyi bul, kum saati, kart

eslestirme, burada herkes 6gretmen (Maden, 2013).”

Ogretmenler aktif 6grenme ydntem ve tekniklerini kullandiklar1 takdirde,
ogrencilere hizli bir sekilde bilgi aktarimi yerine 6grencilerin beceri kazanmasina
yardimc1 olurlar. Ayrica ogrenciler bu becerileri kazanirken kendi 6grenme

sorumlulugunu tistlenmis ve boylece siirece aktif bir sekilde katilmis olurlar.
2.6. AKTIF OGRENME MODELININ UYGULANMAMA NEDENLER{

Aktif 6grenme modelinin 6grencilere sundugu bu avantajlara ve sagladigi
firsatlara ragmen egitim silirecinde yaygin olarak uygulanmadigi goriilmektedir. Bu
durumun temel nedenlerinden birisi dgretmen egitiminde aktif 6grenme modelinin
kullanilmamasi, 6gretmen adaylarinin egitim siireglerinde aktif 6grenici konumunda
olmamasi ve Ogretmenlerin aktif 6grenme modeli konusunda yeterince bilgi,
uygulama becerisi ve deneyime sahip olamamasidir. Aktif 6grenme deneyimi
yagamamis Ogretmen adaylarindan Ogretmen olduklarinda aktif Ogrenmeyi
uygulamalar1 beklenmemelidir (Tag, 2005). Egitim programlari konusunda alinan
yeni kararlar ve yapilan diizenlemeler ile 6gretmenlerin simnif i¢i uygulamalar

arasinda biiylik bir fark olusmustur. Cogu Ogretmen dil egitimini kolaylastiracak
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istenilen iletigimci egitim ortamini olusturmakta basarisiz olmaktadir. Bunun yaninda

sadece Ogretmen degil ayni zamanda ders kitaplar1 da aktif 6grenme modelini

destekleyici nitelikte degildir. Ingilizce egitimi i¢in ayrilan zaman da aktif 6grenme

modelini uygulayamama nedenleri arasindadir (Sarigoban & Sarigoban, 2012).

Bunlarin yaninda 6grencilerin ve Ogretmenlerin aktif 6grenme hakkinda

yeterince bilgi sahibi olmamasi ya da yeterince inanmamasi da bu modelin 6niine

¢ikan engeller arasindadir (Ag¢ikgoz, 2001). Sonug olarak aktif 6grenme modelinin

uygulanmama nedenleri aragtirmacinin kendi goézlemleri de dahil edilerek soyle

agiklanabilir:

1.  Miifredatta belirlenen konularin kisitl zamanda yetismemesi,

2. Aktif 6grenme modeline uygun yontem ve teknikleri hazirlamak
ogretmenlerin ders dig1 zaman harcamak istememesi,

3. Smiflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi,

4.  Aktif 6grenme modelinin uygulanmasi i¢in gerekli bina ve arag
gerecin ¢ogu okulda olmamasi,

5. Ogretmenlerin  geleneksel ydntemlere kendilerini  daha yakin

hissetmesi ve sinif otoritesini ellerinde tutmak istemeleri.

2.7. AKTIF OGRENME iLE GELENEKSEL OGRETIMIN

KARSILASTIRILMASI

Aktif 6grenme modeli ile geleneksel egitim anlayisini karsilastiracak olursak

(Camci, 2012);

v

v

Geleneksel egitim anlayisi ogretmen merkezli iken aktif ogrenme anlayisi 6grenci
odaklidir.

Aktif 6grenme, ogrenme sorumlulugunu égrencilere birakmaktadir. Ogrenciler yeni
fikirler iiretir ve Ogrendiklerini yasama aktarwr. Bu durum 6grencinin ozgiivenini,
giidiistinii ve yaraticiligini arttirir.

Geleneksel yaklasimda ise suf igi disiplinin saglanmasi icin kati yontemler
uygulanir.

Geleneksel anlayis ansiklopedik bilgi verirken, aktif 6grenme konular: derinligine

anlama becerisine yoneliktir.
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v Geleneksel anlayista bilgi gelecekte lazim olur diye verilirken, aktif 6grenmede bilgi
veni bilgiler iiretmek igin verilmektedir.

V' Geleneksel anlayista ogretmen kontrol edici iken, aktif ogrenmede oOgretmen
diizenleyici ve rehberdir.

v’ Geleneksel anlayista bilgi kesin iken aktif 6grenmede gegicidir.

Aktif o6grenme yontemi ile geleneksel yoOntemler arasindaki farklara
bakildiginda aktif 6grenme yonteminin uygun ve gercekei Ogrenme ortamlari

olusturularak uygulanmasinin daha verimli olacag1 sdylenebilir.
3. TUTUM

Sosyal algimiz1 ve davranislarimizi etkilemesi sebebiyle hem sosyolojik hem
de psikolojik anlami olan tutum kavrami, psikolojinin en 6nemli kavramlarindan
biridir. Tutumlar; toplumsal deger, norm ve iliskilerin etkisiyle meydana gelir.
Bireyler davranislarini, diger bireylerle olan iliskilerini tutumlar1 dogrultusunda
gerceklestirir. Ornegin, diiriistliige énem veren birisi hem davramglarinda hem de
cevresindekilerle iliskilerinde diiriist davranmaktadirlar (Aydoslu, 2005). Bireyin bir
filme, bir kitaba, bir 6gretmene, bir so6ze vb. karst sergiledigi tavir, davranis ya da
durus bi¢imidir (Inceoglu, 2010). Verilen aciklamalardan yola ¢ikarak bir drnek
verecek olursak, bireyin bulundugu sinifi, arkadaglarini, 6gretmenini algilama bigimi
ya da bir dil hakkinda sahip oldugu yasantilar, hedef dil 6grenmeye yonelik
tutumunu biyiik Olciide etkiler. Ciinkii bireylerin herhangi bir tutum nesnesini

algilama bi¢imi mutlaka davranislarini etkileyecektir.

Tutum kavrami; inang, davranis egilimi ve tutum nesnesi olmak {izere ii¢
boyuta sahiptir. Tutum nesnesi televizyondan lisede okulu birakan 6grencilere kadar
her tiirlii sey olabilir ve fiziksel bir nesne olmak zorunda degildir (Culbertson, 1968).
Mesela siyasi bir partiye karsi sahip oldugumuz tutum olumlu ise biiyiik ihtimalle

secimlerde o partiye oy Vveririz.

Sadece 6grencilerin degil dgretmenlerin de algilama bigimleri sahip olduklari
tutumlart ve dolayisiyla o alandaki ilerleyisin yoniinii etkileyebilir. Mesela,

bulunduklar1 alanda olumlu diisiinen, Ogrencilerin basarabilecegine inanan
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Ogretmenler, bu alana yonelik olumlu tutum gelistirmisler demektir. Alanlarinda

daha etkili bir 6gretmen olabilirler.
3.1 TUTUM TANIMLARI

Gegmisten gilinlimiize tutumla ilgili olarak ¢ok tanim yapilmistir. Her bilim
insan1 tutumu tanimlarkenkendialanlariyla ilgili kavramlar iizerinde durmuslardir. Bu

durum da literatiirde tutumla ilgili bir¢ok tanimin yer almasiyla sonug¢lanmustir.

Tutum, bireyin kendisine veya cevredeki herhangi bir nesne, konu, ya da
olaya iliskin yasanmuis tecriibe, bilgi ve duygularini temel alarak orgiitledigi bilissel,

duygusal ve davranissal biri 6n egilimidir (inceoglu, 2010).

Tutumlar, arastirmacilar tarafindan ilgi olaylarim1 agiklamak i¢in bulunan
kuramsal yapilardir. Ayrica herhangi bir egilimin agiklanmasinda kullanilan ortak bir

tercihtir (Schwarz, 2006).

Tutum; bireylerin bir nesneye karsi olan duygularinin ya da bakis agisinin
gostergesi olan bir 6zellik olarak tanimlanabilir ve bireyleri olumlu ya da olumsuz

bir yonde davranmaya yoneltir (Yesil, 2011).

Yapilan tanimlar goz 6niinde bulunduruldugunda tutum; bireyin bir nesneye
iliskin olumlu ya da olumsuz diisiince ve davranislart1 olarak tanimlanabilir

(Demirtas, 2007).
3.2 TUTUM BILESENLERI

Tanimlar genel anlamda g6z oniinde bulunduruldugunda, her tanimda yer
alan ii¢ 68e dikkat cekmektedir. Bu ii¢ 6ge bilissel duyussal ve davranigsal olarak
smiflandirilmis tutumun bilesenleridir (Aydoslu, 2005). Bu bilesenlerden bilissel
bilesen sahip oldugumuz bilgiyle, duyussal bilesen hissettigimiz duygularla,

davranigsal bilesen ise ortaya koydugumuz davraniglarla iliskilidir.

Tutumun biligsel bileseni, bireylerin tutum nesneleri hakkinda edindikleri ve
sahip olduklar1 bilgi ve diisiinceleri igermektedir. Bir 6grencinin bulundugumuz

zamana uyum saglamak amaciylayabanci dil egitiminin gerekli oldugunu diistinmest;
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bir matematik o6gretmeninin ev ddevlerinin  6grencilerin  diislince  gliciinii
gelistirdigine inanmasi; Ali’nin ¢alisma hayatinda kadinlarin yerinin olmadigin
diistinmesi biligsel tutuma verilebilecek 6rnekler arasinda yer almaktadir (Aydoslu,

2005).

Tutumlar sahip olduklar1 igindeki bilgi ve deger derecelerine bagh
olarakdegisirler. Sahip oldugumuz bilgiler ve duygular birlikte c¢aligsalarda,
birbirinden bagimsiz 6geler oldugu kabul edilmelidir. Tutumlarin bilissel 6geleri
bilgiyi ve inanglart temel alir. (Koklii, 1995). Tutumun bu boyutu dil 6grenenlerin
edindikleri bilgi ve dil 6grenme siirecini algilayislart hakkindaki inanglarini igerir.
Biligsel tutum eski bilgiyi yeni bilgiyle birlestirme, yeni bilgi olusturma, yeni bilgiyi
kontrol etme ve bir¢ok durumda yeni bilgiye bagvurmaktan olusan dort basamakta
siiflandirilabilir (Abidin, Pour-Mohammadi & Alzwari, 2012). Biligsel 6ge tutumun
bilgiyle ilgili olan kismidir. Tutumu olusturan bir diger 6ge olan duyussal 6ge ise
tutumun duygularla ilgili olan kismidir. Yani bireyin tutum nesnesine hissettigi

duygudur.

Tutumun bilgi boyutunun 6nemli oldugu kadar, tutum nesnesine yonelik
hissettigimiz olumlu ya da olumsuz duygular da 6nemlidir. Sevmek ya da sevmemek
seklinde ortaya c¢ikan duyussal oge, tutumlarin Ol¢iilmesinde daha etkilidir. Bir
nesneyle ilgili bir tutumdan s6z edebilmemiz igin, bu nesneye yonelik sahip
oldugumuz bilgi, disiince ve inanglarin yaninda olumlu ya da olumsuz duygularin da
olmasi gerekir (Gokgek, 2006). Tutumlar, olumlu ya da olumsuz etkiler igeren
duyussal 6geyi icermesine gore farklilasir. Bazi tutumlar neredeyse higbilisselc 6ge
icermeden bu duyussal 6ge disinda ¢ok az sey gerektirir. Bu duruma verilecek en
giizel 6rnek politik tutumlardir (Kokli, 1995). En basit ifadesiyle duyussal bilesen;
bireylerin herhangi bir tutum nesnesini sevmesi ya da sevmemesi olarak ifade
edilebilir.

Mesela, 6grencinin bulundugumuz zamana uyum saglamak amaciyla yabanci
dil egitiminin gerekli oldugunu diisiinen bir dgrenci bu sayede Ingilizce dersini
sevebilir ve Ingilizce dersine kars1 olumlu duygular gelistirebilir (Aydoslu, 2005). Bu

durumun tam tersi de olumsuz tutum gelistirmeye 6rnek olarak verilebilir. Herkesin
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Ingilizce 6grenmesini gereksiz bulan bir 6grenci Ingilizce dersine iliskin olumsuz

duygular gelistirebilir ve bu dersten hoslanmayabilir.

Tutumun davranigsal boyutu, bireyin belirli durumlarda nasil davrandigi ve
verdigi tepkiyle ilgilenir. (Abidin, Pour-Mohammadi, & Alzwari, 2012). Ornegin;
kadmnlarin c¢alismasini dogru bulmayan Omer’in Karisinin galismasina miisaade
etmemesi, ¢evresindeki diger insanlara da bu ydnde tavsiye vermesi; Ingilizce
dersine iliskin olumlu tutum i¢inde olan Emel’in Ingilizce filmler izlemesi, romanlar
okumas1 gibi ornekler verilebilir (Aydoslu, 2005). Ayn1 sekilde herhangi bir derse
iligkin pozitif tutum i¢inde olan 6grenciler ders i¢i etkinliklerde yogun bir sekilde yer
alirken, negatif tutum iginde olan &grenciler etkinliklerde yer almazlar. Buna bagh
olarak genellikle 6gretmenler d6grencilerin negatif tutum belirtilerini; sessizlik, bagka
bir seyle ilgilenme, derse katilmama, 6devlerini yapmama ya da olumsuz sozel
ifadeler kullanma olarak algilarlar (Celebi, 2009). Bir bagka ifadeyle davranissal
bilesende; sahip oldugumuz duygu ve diisiincelerin davranislarimiz yoluyla ifade

edilmesi gerekmektedir.

Verilen orneklerden anlagildigi gibi, bireyin davranmiglarini disiinceleri ve
duygulari olusturmaktadir. Herhangi bir tutum nesnesine iligskin olumlu diistince ve
duygular1 olan bireyin davraniglar1i da olumlu yonde olacak, olumsuz diisiince ve
duygular olan bireylerin davranisi ise tersi yonde gelisecektir (Aydoslu, 2005). Bir
baska deyisle, tutumu olusturan bu {i¢ 6ge birbirinden ayrilmaz, siirekli etkilesim

halindedir. Hepsi birbirinin hem nedeni hem de sonucudur.

Sonug olarak tutumun biligsel, duyussal ve davranigsal olmak {izere ii¢
bileseni vardir. Ug bilesen arasinda bir tutarlilk oldugu varsayilmaktadir. Bu
varsayima gore, bireyin tutum nesnesi hakkinda sahip oldugu bilgiler (biligsel
bilesen) o nesneye iliskin nasil duygular besleyecegini (duyussal bilesen) ve nasil
davraniglar ortaya koyacagini (davranigsal bilesen) belirlemektedir. Bir nesneye
iligkin tutumun olugabilmesi i¢in {i¢ bilesen arasinda uyumlu bir iliski olmas1 gerekir

(Inceoglu, 2010).
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3.3 TUTUM VE DAVRANIS

Tutumlar, davranislarimizin olusmasi ve ger¢eklesmesi siirecinde oldukga
etkilidir. Benzer sekilde davranislarda tutumlari etkileyebilmektedir. Birbiriyle siki
bir etkilesim halinde olan tutum ve davranig, ayni zamanda tutumlarin davranislara
bakarak olgiilebilmesi agisindan da 6nemli bir iliski igindedir (Gokgek, 2006). Ancak
bu durum her zaman ger¢eklesmeyebilir. Bazi durumlarda bireyler bir tutum
nesnesine iliskin sahip oldugu tutuma uygun bir sekilde davranmayabilir. Mesela A
partisini destekleyen bu partinin yaptig1 isleri onaylayan bir birey oy kullanirken B
partisine oy verebilir. Bu durumda sahip oldugu tutumla ortaya koydugu davranis

uyum gostermemis olur.

Siklikla olciilen tutumlar her zaman gergek davraniglarla uyusmaz. Sadece
tutumlar davraniglar1 belirlemez. Bir partide hi¢c sevmedigin birisiyle karsilagabilirim.
Bu kisiye bir seyler atmak istedim; ancak etik ve belki de partideki diismanimin
arkadaslar1 bunu imkénsiz hale getirdi ve ben nazik bir sekilde giiliimsedim. Ondan
nefret etsem bile onu seviyormus gibi davrandim (Culbertson, 1968). Yapilan diger
bir aragtirmaya gore, tliketicilerin ¢cevreye duyarli tutumlarina ragmen, ¢evreye zarar
veren harcamalar yapmistir. Mesela niifusun % 46-67 si organik yiyecekler
konusunda olumlu bir tutum sergilerken sadece % 4-10 u bu tutumu davranislarina
yansitabilmektedir (Persson & Vejseli, 2013). Verilen 6rnekten de anlagilacag: gibi
birey her zaman sahip oldugu tutumlara uygun olarak davranmayabilir. Bazi
durumlarda aynm1 yonde bazi durumlarda ise tam anlamiyla zit bir davranis
sergileyebilir. Dolayisiyla gozlemledigimiz davramislardan bireyin sahip oldugu

tutumlar ¢ikaramayabiliriz. Yani her davranis tutumun temsilcisi olmayabilir.

Bir tutum 0lgeginde cevapladigimiz durumla uyguladigimiz davranislarin
uyumlu olmasi, 6lgekteki tutum maddesine cevap verirken kafamizda olustudugumuz
durum ile gercekte yasadigimiz durumun ayni olup olmamasina baghdir. Mesela,
escinsel bireylere yonelik tutum 6lgegine escinsel bireylere olumlu tutum yansitan
bir birey, normal hayatinda kafasindaki 0&zelliklere uyan bir escinselliyle

karsilastiginda olcekte verdigi cevaba uygun davranir ancak farkli 6zelliklerdeki
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biriyle karsilastiysa davranigla tutum uyumlu olmayabilir (Mclntyre, Paulson, Lord,
& Lepper, 2004).

Tutumlarin bireyleri davranisa hazirlayip davranis olusturmalarina neden
oldugu ve hatta davranslarini sekillendirdigi bilinmektedir. Bir baska ifadeyle
tutumlar davraniglar icin yOnlendrici etkiye sahip olup davranislar1 kontrol
edebilmektedir (Mostyn, 1978). Bu anlayisa gore yapilan galismalarda insanlarin
tutumlarim1  dolayisiyla da davranislarini  hatta aligkanlhiklari etkileyebilecek
calismalar yapilmaktadir. Bu durumda tutum ve davranis birbirini etkileyen bir biitiin

olarak diisiiniilebilir.
34 TUTUMLARIN OLUSMASI VE DEGISMESI

Herhangi bir nesneye yonelik tutum sahibi olmamiz i¢in o nesneyle dogrudan
bir yasanti i¢inde olmamiza gerek yoktur. Dolayli olarak (basin, sosyal ¢evre vb.)
edindigimiz bilgiler aracilifiyla da herhangi bir nesne hakkinda tutum sahibi
olabiliriz (Inceoglu, 2010). Mesela hayatinda hi¢ Amerika’da bulunmamis bir birey;
orada bulunmus arkadaslari, okudugu kitaplar ya da izledigi filmler araciligiyla
Amerika hakkinda bir tutum sahibi olabilmektedir. Buradan hareketle, bireyin bir
nesneye yonelik tutum olusturmasi i¢in dolaysiz yoldan o nesneyle ortak bir yasantisi
yasamasina gerek olmayabilir. Ancak egitim sisteminde Ogrencilerin herhangi bir
derse iliskin olumlu tutum olusturmalarina yardimei olmak icin onlara kasith ve

planli yasantilar sunulabilir.

Tutumlarin degismesi egitim sisteminde biiylik Olgiide kullanilabilir.
Ogretmenler kendisine ya da dersine kars1 olumlu tutum olusturmak ya da olumsuz
olan 6grenci tutumlarini olumluya doniistiirebilmek igin 6grencilerine samimi ve
empatik yaklasabilir, onlar1 cesaretlendirebilir ya da ders isleyis yontemini
degistirebilir (Aydoslu, 2005). Burada sozii gegcen uygulamalar olumlu tutum
gelistirmek i¢in yapilabilecek uygulamalardan bazilaridir. Bu uygulamalar

genisletilebilir ve artirilabilir.

Tutumlar, bireyin edindikleri bilgileri daha o6nceden var olanlarla

birlestirmeleri sonucunda olusur. Ayrica; kiiltiir, bilim ve teknolojinin hizla gelistigi
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giiniimiizde kitle iletisim araglar1 da tutum nesnelerine iliskin olumlu ya da olumsuz
tutum gelistirmemizi ya da degistirmemizi saglayabilir (Aydoslu, 2005). Ancak sahip
oldugumuz tutumlar1 olustururken ya da degistirirken aligkanliklarimiz, inanglarimiz,
gelenek ve goreneklerimiz 6nemli bir yer tutmaktadir. Sozgelimi {iniversitede
okuyan bir arkadagimizin davraniglari yasam tarzimiza, aligkanliklarimiza ve
hayallerimize hitap ediyorsa o tiniversite hakkinda olumlu bir tutum gelistirebiliriz
ya da sahip oldugumuz olumlu ya da olumsuz tutumu o arkadasimizin konugmalari

ve davranislari araciligiyla degistirebiliriz.

Bir tutum nesnesine iliskin baslangigta 6grenilen tutumlar daha sonra birgok
yonde ve bir¢ok defa degisebilirler. Mesela, ilk tanismamizda hi¢ sevmedigimiz bir
insani, zamanla daha iyi taniyarak ona karsi olumlu tutum gelistirebiliriz. Ayni
sekilde Ingilizceden hoslanmayan bir 6grenci yeni bir 6gretmen ve teknikle sahip
oldugu tutumu degistirebilir (Aydoslu, 2005). Tutumlarin degismesi; bir bireyin bir
uyaran hakkindaki genel kanisinin degismesini ifade eder. Boylece, bir kisinin, bazi
insanlar, nesne ya da konu hakkindaki genel ve dayanikli, olumlu veya olumsuz
goriisiindeki herhangi bir nedenden 6tiirli degisim tutum degisimi grubuna girer. Bu
nedenle tutum degisimi baskiya bagli olmayan otokontrol ve sosyal kontroliin belirli

bir bi¢imini ifade eder (Cacioppo, Petty, & Crites, 1994).

Tutumlarin degisebilmesi i¢in tutum ile davranis arasinda bir uyusmazlik
olmasi veya baslangicta edindigimiz tutumla sonraki arasinda bilgi ya da duygu
acisindan ayriliklar bulunmasi gerekir. Bu durumda birey tutumu hakkinda kararsiz
kalir. Herhangi bir tutum nesnesi hakkinda eski ve yeni olmak iizere farkl iki bilgi
ya da duygusu olan bir bireyde dengesizlik meydana gelir ve baskin olani seger
(Aydoslu, 2005). Ornegin, ingilizce dersini sevmeyen bir dgrenci 6gretmenin onu
cesaretlendirmesi ve sinavdan daha yiiksek not almasi sonucunda Ingilizce dersini
sevmeye bagslar ve artik bu derse iliskin olumlu tutum gelistirir. Tutum degismesine
verilebilecek bir diger ornek, lisede okuyan Kezban sayisal derslerinin daha iyi
oldugunu ve bu alanda bir kariyer planlamis olmasi nedeniyle sayisal boliimii tercih
etmistir. Ancak boliim tercihinden sonra degisen ders ogretmenleri ya da derslerin
yogunlasma nedeniyle bekledigi kadar basarili olamadigini goriip sayisal boliime

kars1 gelistirdigi olumlu tutum olumsuz bir hal alabilir.
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Tutumlar farkli sekillerde degisebilirler. Ancak bir tutumun degisebilmesi
igin bireyin o tutumun duyussal Ogesinden uzaklasmis olmasi gerekir (Mostyn,
1978). Giglii tutumlar tas gibi serttirler onlar1 kimildatmak i¢in bazi ikna edici
iletisimlerle onlara vurmalisin (Culbertson, 1968). Belirli bir dilin sert, tatli, zor,
kolay, uluslararasi, yerel, saygin ya da siveli seklinde degerlendirilmesi bu dile
yonelik tutumlardaki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle, tutumlarin
deneyimle degismesinden dolayr tutum degisimi 6nemli bir kavramdir (Mamun,

Rahman, Rahman, & Hossain, 2012).
3.5 TUTUMUN OLCULMESI

Tutumlar dogrudan degil dolayli bir sekilde &lciilebilir. Mesela, ingilizce
derslerine iliskin tutumlar, bu dersi sevme, onu 6nemli bir ders olarak goérme,
etkinliklerde yer alma ve benzeri davraniglarda kendini gosterir (Aydoslu, 2005).
Ancak buna ragmen tutumlar1 6lgmek kolay olmayabilir. Ciinkii tutumlar bazen

kisilerin sdzlerinden ya da davranislarindan ¢ikarilamayabilir.

Akilsal kavramlar icin ili¢ bolimden olusan yaklasim (bilissel, duyussal,
davranigsal boyutlar) arastirmacilari tutumlarin inanglara, 6znel normlarin kasith
davraniglara esit oldugu yanilgisina diisiirebilir. Bir seye yonelik tutumun 6l¢iimii ¢ift
kutuplu bir 6lgek gerektirir. Bir inancin, 6znel normun, kasith davranisin ya da bir
davranigin Ol¢iimii tek kutuplu bir 6lgek gerektirir. Olumsuz cevaplar, olumsuz

degerler olmadan sadece sifir degeriyle sunulabilir (Lubian, 2009).

Tutum 6lceklerinde bulunmasi gereken iki 6nemli 6zellik vardir: Siireklilik ve

tek boyutluluk.

“Stireklilik: Psikolojik olgeklerle olgiilen ozelligin stirekli bir
degisken oldugu kabul edilir. Bir baska deyisle, tipki uzunlugun
metre, desimetre, santimetre, milimetre olarak sonsuza kadar
kiigtilebilen birimlerle ol¢giilebilmesi gibi, bir tutum nesnesi ile ilgili
tavrt 6l¢mek igin kullanilan élgekte de en olumsuzdan en olumluya
kadar uzanan boyutta, giderek kiigiilen sonsuz élgiide dereceleme

vapulabilir. Tek boyutluluk: Bu sayilti, psikolojik bir ol¢ekle él¢iilen
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bir ozelligin diger ozelliklerden bagimsiz olarak tek basina
tamimlanabilecegi ve dlgiilebilecegi anlamina gelir. Bir bagska
deyisle, bir psikolojik ozelligin her bir bireydeki bulunusiuk
derecesinin diger ozelliklerle karistirilmadan belirlenebilecegi
anlamna gelir. Giiniimiizde ¢ok boyutlu o6lgekleme teknikleri de
gelistirilmistir. Olciilmek istenen psikolojik yapimn ka¢ boyutlu
oldugu bilindiginde, her boyut kendi basina dl¢iilebilir. Ayrica,
psikolojik yapiyr ¢ok boyutlu bir uzayda gosterme olanagr da
vardir (Aydoslu, 2005).”

TUTUM OLCEKLERI

Tutum Olgeklerinin amact soyut ¢ok sayida degiskenin nitel 6zelliklerini

simiflandirarakve sayisal degerlerle ifade etmeyi gerektirmektedir (Kokli, 1995). En

sik kullanilan Thurstone, Likert ve Guttman 6l¢ekleri agiklanmustir.

3.6.1 Thurstone Olgegi: Esit Goriinen Araliklar Teknigi

Thurstone 6lgegi, onbir esit araliga boliinmiis tutumlar listesinde kisilerin

gortiglerini sayisal degerler seklinde ifade ettikleri bir 6lgektir. Tutum ciimleleri,

birbirine esit uzaklikta onbir gruba ayrilir. Degerlendirmeye katilan hakemler tutum

nesnesi hakkindaki climlelerin ne derecede olumlu ya da olumsuz olduguna 6lgek

tizerinde isaretleyerek karar verirler. Degerlendirmenin sonunda, goriis birligine

vartlamayan ciimleler dlgege alinmaz (Gokgek, 2006).

“Bu teknikte ¢ok sayida tutum ciimlesi, birbirinden esit aralikl
farklihiklar gosteren 11 gruba ayrilir. Burada hakemler, bir tutum
objesi hakkindaki ciimlelerin ne derecede olumlu ya da olumsuz
olduguna karar verirler. Ancak uzmanlar o tutum objesine karsi
tutumlarint  belirtmezler. Uzmanlar tarafindan iizerinde goriis
birligi ortaya ¢itkmayan ciimleler olcege sokulmaz, ¢iinkii bunlar
olciilecek tutumu belirgin bir sekilde yansitmiyor demektir. Bu tiir
ctimlelerden aritilmis bir olcek kurulduktan sonra bu olcek,

denekler uygulamaya hazir demektir. Sonug¢ olarak Thurstone
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olceginin altinda yatan mantik, metrenin uzunluk ol¢mesi gibi, 11
esit araliga boliinmiis bir tutumlar dizisinin de kisilerin goriiglerini
matematik degerler olarak yansutigi varsaywudir (Aydoslu,
2005).”

3.6.2 Likert Olgegi: Toplamah Siralama Teknigi

Rensis Likert 1932 yilinda, diger tutum olgeklerinde oldugu gibi bireylerin
belirli nesnelere iliskin sahip olduklari tutumlart belirlemeyi hedeflemistir. Likert
Olgeginin Thurstone’dan farki, bireylerin sadece bir tutum ciimlesine hissettiklerini
degil, ayn1 zamanda hissettiklerinin derecesini de dlgmesidir. Likert, dlcek kurmak

icin gereken dort islemi soyle siralamistir (Aydoslu, 2005):

a) Belli bir tutumla iliskili oldugu tahmin edilen ¢ok sayida tutum

ctimlesinin (maddenin) bir araya toplanmasi.

b) Bu maddelerin bir denek grubuna verilmesi. Deneklerin bu ciimlelere
bes kategori itizerinden tepki gostermeleri istenir. “Fikrime ¢ok uygun”, “Fikrime

uygun’”, “Kararsizim”, “Fikrime aykir1”, “Fikrime ¢ok aykiri”.

¢) Her denek icin toplam puamin hesaplanmasi. Yukaridaki bes kategori
swraswyla 5, 4, 3, 2, 1 puan agirligt olmak iizere, her kiginin biitiin olcek maddelerine

verdigi cevaplar toplanarak toplam bir puan elde edilir.
d) En aykirt maddeleri secebilmek icin “madde analizi” yapiimast.

Likert 6lgeklerinin Thurstone ve Guttman 6l¢eklerinden farki, ciimlelerin bir
boyut istiinde yerlestirilmis olmasidir. Likert Olgeklerindeki ciimleler, tutum
boyutunun sadece iki wucuna yazilmislardir. Ancak Thurstone ve Guttman
Ol¢eklerinde ifadeler, tutum boyutu iizerindeki biitiin noktalarin her birine
yerlestirilmistir (Koklii, 1995). Giiniimiizde en yaygin kullanilan dlgek tiirlerinden
birisi olan Likert 6lgegi olusturdugumuz tutumlari, sahip oldugumuz degerleri
O0lcmek icin  kullanilabilir. Likert oOlgeginde “Kesinlikle Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”dan

olusan esbicimli bes boliim bulunmaktadir.
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3.6.3 Guttman Olcegi: Birikimli Olcekleme Teknigi

Bu tutum o6lgegi, tutumun tek bir boyutunu Olger. Bu Olgekler, ozellikle
Bogardus’ un “Sosyal Uzaklik” deneylerinde oldugu gibi kisiler arasindaki yakinlik,
diismanlik ve ayrim gibi tutumlarin tek bir boyutunu 6lgmek icin kullanilirlar. Bu
tutum Olgeginde, bireylerin sahip olduklar1 tutumlar asagidaki Orneklere benzer

ctimleler ile Slgiiliir (Aydoslu, 2005):
1. Kitap okumayi severim.
2. Bos zamanlarimda kitap okurum.
3. Kitap okumanin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.

Bu climlelerden tigiinciisii ilk iki climleyi de kapsamaktadir. Bu 6l¢ek tiirtinde

tek bir boyut 6l¢iildiigii icin burada 6lcililmek istenen kitap okumaya iliskin tutumdur.
3.7 DIL EGITIMINDE TUTUM GELISTIRME

Ikinci dil olarak Ingilizce egitiminde artan ihtiyag¢ ve durmak bilmeyen ilgiyle
birlikte, ogrenme siirecini etkileyebilecek faktorleri aragtirmak ve anlamak
onemlidir. En 6nemli faktorlerin bazilari katilimeilarin yabanci dile yonelik tutumlari
ve bakis agilaridir (Alkaff, 2013). Ingilizce her bireyin kendi sekliyle kullanabilecegi
cok yararli bir aragtir ve Ingilizce 6grenenlerin tutumlari ve farkindaliklari dikkate
alinarak bir¢ok sey yapilabilir (Lafaye & Tsuda, 2012). Motive edici faktorler ve
deneyimler, &grencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarmi ve kaygl
derecelerini etkileme potansiyeline sahiptir (Shams, 2008). Tutumlar etkilenen yani
olumsuzdan olumluya donen Ogrencilerin kaygi diizeyleri azalabilir. Bdylelikle

dildeki becerileri ve yeterligi artabilir.

Dile yonelik tutum, 6zellikle dile ait davranis1 agiklayan bir yapidir. Etkili ya
da biitiinleyici olabilecegi gibi olumlu ya da olumsuz da olabilir. Dil 6grenme ve
edinmede, farkl bilgi alaninda segme ve kullanmada olumludan olumsuza ya da tam
tersi sekilde degisebilir ve boylelikle, belirli bir dilin yagsamasinda ve gelisiminde, dil
politikas1 uygulamalarinda bagar1 ihtimalinde ©nem arz etmektedir (Mamun,

Rahman, Rahman & Hossain, 2012). Ikinci yabanci dil dgretimi genis bir alandir.
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Beceriler, kelime, dilbilgisi vb. igerir. Ikinci dile yonelik olumlu ya da olumsuz
tutuma sahip olmak direk olarak o dildeki yeterlik derecesini etkiler. Ikinci dile
yonelik olumsuz tutumlar1 olumluya doniistirmek ya da 6grencilerin olumlu tutum
olusturmalaria yardimci olmak, yabanci dil 6gretiminde en dnemli adimlardan biri
olacaktir (Unal & Sari, 2013). Bunun nedeninin, olumlu tutumlar gelistiren
ogrencilerin dile yonelik herhangi bir engel tasimayacaklar1 oldugu sdylenebilir. Dile
kars1 engeli olmayan 6grencilerin bu dilde beceri gelistirmesi ve uzmanlik kazanmasi

daha kolay olabilir.

Ingilizceye yonelik olumlu tutum gelistirilmesi ya da olumsuz tutumlarin
olumluya doniistiiriilmesi i¢in ders programlari, 6gretmenlerin aldiklar1 egitim,
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ve degerlendirme asamalarinda degisiklikler
yapilmali ve yapilan degisiklikler biiyiik bir ciddiyetle takip edilip uygulanmalidir
(Baggeci, 2004).

4, AKTIiF OGRENMEYLE iLGIiLi CALISMALAR

41  YURT DISINDA YAPILAN AKTIF OGRENMEYLE ILGILI
CALISMALAR

Minhas, Ghosh ve Swanzy (2012)’nin yaptiklari ¢alismada, aktif ve pasif
O0grenme yontemlerinin Ogrencilerin tercihlerinde ve performasindaki etkileri
arastirilmistir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin sinav puanlarinin anlaml 6l¢iide

yiikseldigi sonucuna ulagilmigtir.

Eison (2010)’un yaptig1 ¢alismada, deneysel bir ¢alisma olmamakla birlikte,
O0grenme diizeyini artirmak ve heyecan yaratmak icin kullanilabilecek aktif 6grenme

stratejileri ve bu stratejilerin nasil kullanilabilecegi iizerinde durmustur.

Sivan, Leung, Woon ve Kember (2010)’in yaptiklari ¢alismada aktif 6grenme
modelinin  dgrencilerin  6grenmeye  yonelik  tutumlart  iizerindeki etkisini
arastiritlmistir. Elde edilen sonuglara gore, aktif 6§renme modelinin 6grencilerin
bagimsiz 6grenme becerilerine ve bilgi edinme becerilerine 6nemli derecede katki

sagladig sonucuna ulasilmistir.
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McConnell, Steer ve Owens (2003)’in yaptiklar1 ¢alismada, nitel ve nicel
analizler sonucunda, aktif Ogrenme yoOntemlerinin Ogrenciler tarafindan tercih
edildigi, 6grencilerin hafizasim1 gelistirdigi, icerikte yer almasi gereken bilgi
haznesinde hicbir diisiise neden olmadig1, mantiksal diistinme becerilerini gelistirdigi

sonucuna varilmistir.

Wilke (2003)’nin ¢alismasinda, aktif 6grenme stratejilerinin Ggrencilerin
basarilari, motivasyonlari, Ozyeterliliklerine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, deney grubundaki Ogrencilerin Ozyeterlilik algilar1  kontrol
grubundaki 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ancak motivasyon

konusunda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Kvam (2000)’in c¢aligmasinda, aktif 6grenme yoOntemlerinin Ogrencilerin
akilda tutma becerilerine uzun donemli etkisi incelenmistir. Aragtirmanin sonucuna

gore, aktif 6grenme modeli 6grencilerin akilda tutma becerilerini olumlu etkilemistir.

4.2  YURT ICINDE YAPILAN AKTIF OGRENMEYLE ILGILI
CALISMALAR

Bakir (2014)’1n yaptig1 calismada besinci siif 6grencilerinin aktif 6grenme
ortamina yonelik diislinceleri arastirilmistir. Yapilandirilmig goriismeler yoluyla
veriler toplanmis elde edilen verilere gore ise 6grencilerin aktif 6grenme etkinlikleri

ve ortamina yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Maden (2013)’in ¢alismasinda, aktif 6grenme modelinin ilkdgretim altinci
sinif Ogrencilerinin yazim ve noktalama kurallar1 basarisina ve derse yonelik
tutumlarina etkisini aragtirmistir. Yapilan ontest sonucunda, deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda,
aktif 6grenme modelinin ilkdgretim altinci simif 6grencilerinin yazim ve noktalama
kurallarina yonelik basarilar1 ve derse yonelik tutumlari lizerinde etkili oldugu

belirlenmistir.

Talaz (2013)’in arastirmasinda, Ilkdgretim okullarinda gérev yapan siif
ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi Ogretiminde aktif 6grenme etkinliklerini

kullanma durumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesini amaglamistir. Bu
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degiskenler; cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklart okul, okuttuklar: siif diizeyi,
okulun bulundugu yer, sinif mevcudu ve daha once hizmet i¢i egitim almalaridir.
Elde edilen verilere gore; ilkogretim okullarinda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin
fen ve teknoloji dersi 6gretiminde aktif 6grenme etkinliklerini kullanma durumlar;
cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklar1 okul, okuttuklar1 smif diizeyi ve okulun
bulundugu yer agisindan anlamli farklilik gostermedigi ancak siif mevcudu ve daha
once hizmet i¢i egitim almalar acisindan anlamli farkliligin oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Aydede ve Kesercioglu (2012)’nun yaptiklart c¢aligmada, aktif O6grenme
modelinde kullanilan yontem ve tekniklerin ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin
kendi kendine 6grenme becerilerine etkisi arastirilmistir. Calismada Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel model ¢ercevesinde dgrencilerden bilgi toplamak amaciyla
kendi kendine &grenme becerileri dlgegi kullanilmistir. Bu Olgekten elde edilen
Ontest ve sontest puanlart karsilastirildiginda deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Yani ilkégretim sekizinci
siif Ogrencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerinin aktif 6grenme modeli

kullanilarak gelistirilebilecegi sonucuna ulagilmastir.

Camci (2012)’nin yaptig1 calismada, aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli
ogretimin ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin akademik becerilerine ve 6grenme
stirecine etkisini belirlemeyi amacglamistir. Deney grubu ogrencilerinde aktif
ogrenme dayali etkinliktemelli 6gretim yoluyla 6gretim yapilmis, kontrol grubunda
ise geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore,
akademik beceri ve Ogrenmesiireci bakimindan deney grubu Ogrencileri lehine
anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubundaki bazi 6grencilerin
yorum yapma kabiliyetlerinin ve konuya nedensel yaklagimlarin énemli bir bigimde
arttigigoriilmiistiir. Deney grubundan birkag 6grenci matematige karst olumsuz

tutumlarmin kirildigini ifade etmislerdir.

Cmar (2012)’in galismasinda, aktif 6grenme modelinin din &gretiminde
uygulanip uygulanamayacagini ortaya koymayi amaglamistir. Calismasinda aktif

0grenme modeline uygun hazirlanmis etkinlik 6rneklerine yer vermistir. Calismadan
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elde edilen sonuglara gore, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim programinda yer
alan kazanimlar ile aktif 6grenme modeli kullanilarak Ogrencilere kazandirilmak
istenenler arasinda benzerlik bulunmustur. Dolayisiyla aktif 6grenme modelinin, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim programinin hedeflerinin gerceklestirilmesine

katki saglayacak yontemler arasinda yer aldigi sonucuna ulasilmistir.

Giineyli (2007)’nin yaptig1 ¢alismada, Tirkge Ogretiminde aktif 6grenme
modeline uygun egitim ortamlar1 hazirlamistir. Hazirladigi egitim ortamlariyla dil
egitimine katki saglamayi ve Ogrencileri egitim siirecinde etkin hale getirmeyi
amaglamistir. Calismanin sonucunda, Tiirkge 6gretiminde dort temel dil becerisinin
aktif 6grenme modeli kullanarak gelistirilmesiyle 0grencilerin Tiirkge 6gretiminde
daha basarili olabilecegi bulunmustur. Ayrica dil egitiminin amacinin, bilgi
kazanmaktan c¢ok beceri kazandirmak oldugu ve o6grencilerin bu siirece aktif bir

sekilde katilmasi gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Tiirksoy (2012)’un yaptig1 ¢alismada, aktif 6grenme modelinin ilkdgretim
besinci siif dgrencilerinin Fen ve teknoloji dersi Yasamimizdaki Elektrik {initesi
Ogretiminde aktif 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarisina ve tutuma
etkisini belirlemeyi amaglamustir. Elde edilen verilere gore, aktif 6grenme modelinin
ogrencilerin akademik basaris1 ve {iiniteye yonelik tutumlar {izerinde anlamli bir

etkisinin oldugu sonucuna ulasilmstir.

Aksu ve Kesan (2011)’in yaptiklart ¢aligmada, ilkogretim Ogrencilerinin
geometri basarilarini aktif 6grenme ve geleneksel Ogretim yontemleri kullanarak
incelemis ve karsilastirmiglardir. Calismalarinda ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel arastirma modeli kullanilmig olup bu c¢alismanin sonucunda ise aktif
O0grenme yonteminin geometri dersinde 6grenci basarisini arttirmada geleneksel
Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu, aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
uygulandig1 deney grubunda kalicilik diizeyinin, kontrol grubuna oranla daha fazla

oldugu belirlenmistir.

Aydede ve Kesercioglu (2010)’nun ¢alismalarinda, aktif 6grenme modelinde
kullanilan yontem ve tekniklerin ilkogretim sekizinci siif grencilerinin elestirel

diistinme becerilerine etkisini arastirmislardir. Calismada 6n goriisme son goriisme
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kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis olup 6ngdriisme ve songdriisme puanlari
acisindan deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu lehine anlamhi
farklilik bulunmustur. Ilkdgretim sekizinci smif 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinin, aktif 6grenme modelinin yontem ve teknikleri kullanilarak olumlu

yonde gelistirilebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Aydede ve Matyar (2009)’1n yaptiklar1 ¢alismada, aktif 6grenme modeline
gore hazirlanmig egitim durumlariminilkégretim altinci simif 6grencilerinin Fen
Bilgisi dersi basar1 diizeylerine ve aktif 6grenme modeline iliskin diigiincelerine
etkisi aragtirllmistir. Arasgtirma sonucunda aktif 6grenme yaklagiminin ilkdgretim
altinci sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik basarilarini artirdigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica kiz ve erkek dgrenciler arasinda Fen Bilgisi basarilar1 agisindan
anlamli fark bulunmadigi ve aktif 6grenme yaklasimina iligkin olumlu diistindiikleri

bulunmustur.

Saday (2007)’1n ¢aligmasinda, aktif 6grenme modeli yontemlerinin ilkogretim
okulu dgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerine etkisini arastirmustir. ingilizce
konusma puanlarina gore, aktif Ogrenme yontem ve tekniklerinin kullanildig
siiftaki 6grencilerin, geleneksel yontemlerin kullanildigi siniftaki 6grencilere gore,

Ingilizce konusma becerilerinin gelistigi sonucuna ulasiimistir.

Arikan (2006)’1n arastirmasinda, Web destekli aktif §grenmenin 0gretmen
adaylarinin derse yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada,
kontrol gruplu 6n test-son test deneysel desen kullanilmis olupdeney ve kontrol
grubundaki ogrencilere Ontest ve sontest olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Bilgisayar Aglar1 ve Iletisim dersine yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Deney
grubunda dersler web destekli aktif 0grenme modelinin yontem ve teknikleri
kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Elde edilen
sonuglara gore; Ontest ile izleme testi arasinda ve sontest ile ontest arsinda anlamli

fark bulunurken, sontest ile izleme testi arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Aydede (2006)’nin arastirmasinda, aktif 6grenme modeline uygun olarak
hazirlanan 6gretim siirecinin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersindeki

akademik basarilarina, Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarina ve Ogrendikleri
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bilgilerin kaliciligina etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore; aktif 6grenme
modelinin uygulandigr deney grubunun basar1 sontest puanlarinin ortalamasi,
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun basar1 sontest puanlarindan
yiiksek olmast nedeniyle deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Dolayisiyla
aktif 6grenme modelinin 6grencilerin Fen Bilgisi dersi basarilari tizerinde geleneksel

Ogretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Kilig (2006)’mn yaptig1 calismada, aktif 6grenmenin 6grencilerin Ingilizce
dilbilgisi kurallarin1 uygulama becerilerine etkisini cinsiyet ag¢isindan incelemeyi
amaclamistir. Elde edilen verilere gore, aktif 6grenmenin ogrencilerin Ingilizce
dilbilgisini uygulama becerileri {izerinde etkili oldugu ancak cinsiyet agisindan

anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Tas (2006)’1n calismasinda, aktif 6grenme modelinin gerekliligi iizerinde
durmus, her yasta dgrencinin egitiminde kullanilabilecegini ifade etmistir. Bunun
yapilabilmesi i¢in de 6zellikle dgretmen adaylarinin aktif 6grenme modelini bilip
uygulamalarinin, gelecekte kendi siiflarinda aktif 6grenme yontemlerini kullanma

ihtimal ve sikligini arttiracagini belirtmistir.

Caligkan (2005)’1n yaptig1 calismada, aktif 6grenme yOntemlerinden birisi
olan “¢oziimlemeli Oyki” yonteminin ilkogretim dordiincii siif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersi basarilarina etkisini aragtirmistir. Caligmanin sonucuna gore,
deney grubu lehine anlamli fark oldugu yani aktif O6grenme yontemlerinden
¢oziimlemeli 6ykii yonteminin 6grencilerin ders basarisina etkisi oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Kalem ve Fer (2003)’in yaptiklari ¢alismada, aktif 6grenme modeliyle
olusturulan 6grenme ortaminin, 6grenme, Ogretme ve iletisim siireci agisindan
ogrenciler tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Calismada, nitel ve nicel
arastirma yontemleri uygulanmistir. Calismadan elde edilen verilere gore, aktif
O0grenme modeliyle olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme, dgretme ve iletisim
stireci agisindan Ogrenciler iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna

varilmistir.
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5. INGILIiZCE DERSINE YONELIK TUTUMLA iLGIiLi
CALISMALAR

5.1  YURTDISINDA YAPILAN INGILIZCE DERSINE YONELIK
TUTUMLA ILGILI CALISMALAR

Alkaff (2013)’in arastirmasinda, {niversite birinci sinif Ggrencilerinin
Ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlarin1 ve algilarmi incelemistir. Calismanin
sonucuna gore, Ogrencilerin ¢ogu Ingilizce 6grenmeye iliskin olumlu bir tutum
sergilemistir. Ayrica Ingilizceyi kullanmak igin yeterince firsatlar1 ve zamanlari
olmamasma ragmen, Ingilizcelerini gelistirmeye ve kullanmaya calistiklarim
belirtmiglerdir. Calismanin sonucu, ayni zamanda, dgrencilerin Ingilizce egitim
siirecinde karsilagtiklar1 engelleri ve bu engelleri asmak icin 6grencilerden gelen

Onerileri de icermektedir.

Abidin, Pour-Mohammadi ve Alzwari (2012)’nin yaptiklar1 c¢alismada
ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dgrenmeye iliskin tutumlarini davranissal, bilissel
ve duyussal acilardan incelemislerdir. Ogrencilerin tutumlari, cinsiyet, brans ve simf
gibi bazi1 demografik 6zellikler acisindan ele alinmistir. Tutumun biligsel, duyussal
ve davramgsal {i¢ 6gesi agisindan diisiiniildiigiinde, katilimcilar Ingilizce 6grenmeye
iliskin  olumsuz tutum gostermislerdir. Demografik  Ozellikler acisindan
degerlendirildiginde, farkli cinsiyet ve farkli branstaki ogrencilerin Ingilizce
ogrenmeye iliskin tutumlar1 anlamli derecede farklilik gostermekteyken, farkli

siniftaki 6grencilerin tutumlarinda anlaml fark bulunmamaistir.

Ahmed, Yossatorn ve Yossiri (2012)’nin yaptiklar1 ¢alismada, tiniversite
ogrencilerinin yabanci dil derslerinde kullanilan etkinliklere yonelik tutumlarim
arastirmistir. Elde edilen sonuglara gore, katilimcilarin yarisindan fazlasi,
O0gretmenlerin yabanci dil derslerinde kullandiklar1 etkinliklerin bu derslerdeki
basarilarini belirleyici nitelikte olduklarmi diistindiiklerini belirtmislerdir. Bununla
birlikte, katilimcilarin yarisindan azi, yabanci dil Ogretmenlerinin derslerinde

esprilere yer vermelerini hos bir durum olarak degerlendirmedigi goriilmiistiir.

Arslan ve Akbarov (2012)’un yaptiklart ¢alismada, 6grencilerin 6zel amagh

Ingilizce egitimine iliskin goriislerini ve tutumlarini belirlemeyi amagclamislardir.
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Aym zamanda, ¢alismada grencilerin genel olarak Ingilizceye iliskin tutumlar1 da
ele alimistir. Arastirmanin sonuglarina gore; dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu Ingilizce
ogrenmeyi ilging bulduklarii sdylemis olup Ingilizceye kars1 herhangi bir dnyargiya
sahip degildir. Kiiciik bir kismu ise Ingilizce 6grenmeyi sikict bulduklarini
belirtmislerdir. Ayn1 zamanda Ingilizceyi kullanabilmeleri gelecekteki mesleklerinde
cok faydali olacagimi diisiinmektedirler. Ingilizceyi bilmeleri ve kullanabilmeleri
sayesinde, iletisim dilinin Ingilizce oldugu uluslar arasi sirketlerde ya da yurtdisinda
calisabileceklerini diisiinmektedirler. ingilizceyi kullanirken sahip olduklar1 6zgiiven
acisindan ise, calismaya katilan dgrencilerin yarisi okul disinda Ingilizce konusurken
kendilerine giivendiklerini belirtmektedir. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu Ingilizce
O0grenmenin anadillerini tehdit edecek bir unsur olarak gormediklerini ifade
etmiglerdir. Ayrica ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu mesleki alanlariyla ilgili kelime
bilgilerinin yetersiz oldugunun farkinda olup bu problemi ¢6zmek igin bir seylerin
yapilmasi gerektigini diisiinmektedirler. Sonug olarak, dgrencilerin geneli Ingilizceye

iliskin onyargiya sahip degilken, olumlu bir tutuma sahiptir.

Al-Tamimi ve Shuib (2009)’in yaptiklari ¢alismada, Petrol Miihendisligi
boliimiinde 6grenim gormekte olan ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin
motivasyon ve tutumlarini ortaya ¢ikarmayr amaglamislardir. Calismanin sonuglarina
gdre, kiiltiiriin bir parcasi olarak Ingilizce 6grenmek, dgrencilerin motivasyonunda
cok az bir etkiye sahip olmustur. Diger taraftan, elde edilen verilerden Ingilizcenin
sosyal degeri ve egitimsel durumuna iliskin ¢ogu 6grencinin olumlu tutuma sahip
olduklar1 ayrica calismaya katilan &grencilerin biiyiik c¢ogunlugunun Ingilizce

filmlerde sunulan kiiltiirle ilgilendikleri sonucuna varilmistir.

Shams (2008)’1n arastirmasinda, ikinci dil olarak Ingilizce 6grenmeye iliskin
O0grenci tutumlari, motivasyonlar1 ve kaygilarmi belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmaya 40 erkek, 37 kiz olmak tiizere toplam 77 6grenci katilmistir. Elde edilen
verilere gore, dgrencilerin ingilizce dgrenmeye iliskin olumlu tutuma sahip olduklari
sonucuna vartlmistir. Ayrica arastirmaya katilan kiz dgrencilerin erkek dgrencilere

gore daha fazla motivasyon ve olumlu tutuma sahip olduklari bulunmustur.
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Lafaye ve Tsuda (2002)’nin yaptiklari ¢aligmada, Japonya’da yiiksekdgretim
ogrencilerinin Ingilizceye iliskin tutumlarmi arastirmislardir. Calismani sonuglari,
calismaya katilan dgrencilerin Ingilizceye iliskin temel olarak benzer diisiinceleri
paylastiklarin1 gdstermistir. Ingilizce 6grenmeye iliskin algilar1 cogunlukla olumsuz
iken; Ingilizcenin kullanishligina iliskin diisiinceleri agirlikli olarak olumlu olarak

belirlenmistir.

5.2  YURT ICINDE YAPILAN INGILiZCE DERSINE YONELIK
TUTUMLA iLGILI CALISMALAR

Asfuroglu (2013)’nun aragtirmasinda, okul Oncesi egitim gormekte olan
cocuklarin Ingilizce kelime 6grenmede oyunlarn kullanilmasina iliskin tutumlarmi
belirlemeyi amaglamistir. Oyunlarla kelimelerin 6gretilmeye calisildigr derslerin
ardindan cocuklar kelimeler i¢in miilakata alinmiglardir. Calismanin sonuglarina
gore, Ingilizce egitimi erken yaslarda baslarda daha etkili olabilecegi ve kelimelerin
dilbilgisi kurallarina gore akilda kalmasi daha kolay oldugu i¢in egitimin ilk agamast
olarak kelime egitimine baslanmasi gerektigi bulunmustur. Ayrica oyunlarin, okul
Oncesi 0grencilerin kelimeleri 6grenmesi ve hatirlamasi i¢in en kolay ve eglenceli yol

oldugu sonucuna varilmastir.

Karabulut (2013)’un arastirmasinda, iiniversite Ogrencilerinin Ingilizce
Ogrenimine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin sonucuna gore,
erkek ve kiz dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Ayni sekilde Ogrencilerin yaslart da tutumlarini etkilememistir.
Calismaya katilan 6grencilerin Ingilizceye 6grenimine yonelik tutumlarini etkileyen
tek degisken, ailevi ve toplumsal gilidilenmeleridir. Kiz 6grencilerin erkek

Ogrencilere gore giidiilenmeye daha egilimli olduklari sonucuna ulasilmistir.

Erarslan (2011)’1n arastirmasinda, Pamukkale Universitesi, Yabanci Diller
Yiiksekokulunda 2009-2010 Akademik Yilinda Hazirlik sinifi 6grencilerinin yazma
dersine yonelik tutum ve algilarini, yazma dersi almadan Onceki tutumlari ile dersi
aldiktan sonraki tutumlarint ve dgrencilerin yazma dersine kars1 tutumlari ile basari
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin sonucunda, 6n test

uygulamasinda, ¢cogu 6grencinin yazma dersini almadan once derse karsi olumlu bir
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tutuma sahip oldugu tespit edilmistir. Son test uygulama sonuglar1 da 6grencilerin
dersi aldiktan sonraki tutumlarinin yine olumlu oldugunu fakat 6n test ve son test
tutumlan karsilagtirildiginda anlamli olmayan bir diisiis oldugu goriilmiistiir. Ayrica;
Ogrencilerin tutumlar ile basarilar arasindaki iliskiye bakildiginda, tutumun basari

tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna vartlmaistir.

Aydin ve Yesilyurt (2009)’un yaptiklari ¢alismada, dgrencilerin Ingilizce
dersine iliskin tutumlar ile sinav kaygilar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Elde
edilen verilere gore, ilkdgretim 6grencilerinin Ingilizce dgrenmeye iliskin olumlu
tutum sergiledikleri, diisiik diizeyde sinav kaygisi yasadiklart ve olumsuz tutumlarin

yiiksek diizeyde sinav kaygisina neden oldugu sonucuna ulasilmstir.

Celebi (2009)’nin ¢alismasinda, dgrencilerin ve Ingilizce 6gretmenlerinin
yabanci bir dil egitimi ve dil egitiminin duyussal boyutlar1 (kaygi ve tutumlar)
arasindaki iligski hakkinda ne diislindiiklerini baz1 degiskenler agisindan belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin sonuglarina gore; 6gretmenin sinif i¢cindeki hareket ve
uygulamalarmin, ingilizce dersinde degerlendirilmenin, sinifta anadil ve yabanci dil
kullaniminin, oturma diizeni, motivasyonun, Ogrencilerin gereksinim ve ilgilerine
uygun ¢esitli aktivite uygulamasi ve materyal kullaniminin, 06grencilerin siniftaki
kaygilar1 ve Ingilizce dersine iligskin tutumlarina etkisi oldugu bulunmustur. Ayrica,
ogrencilerin Ingilizce 6grenirken hata yapma korkulari, arkadaslarinmn tepkileri, aile
baskis1 ve Ozgiivenlerinin, Ogrencilerin kaygilar1 iizerinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Diger taraftan, dgrencilerin Ingilizce grenmekteki amaglar1 ve Ingilizceyi
bir ders veya yabanci bir dil olarak algilamalarmin Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 lizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Demirtas (2007)’m ¢alismasinda, ebeveynlerin Ingilizceye ve ¢ocuklarinin
Ingilizce &grenmelerine yonelik tutumlarini bazi deiskenleri de gdz Oniinde
bulundurarak belirlemeyi amaglamistir. Bu degiskenler; cinsiyet, 6grenim durumlari,
gelir diizeyleri ve yasadiklar1 yerlerdir. Ayrica calismaya katilan O6grencilerin
ebeveynlerinin tutumlarini nasil algiladiklarimi da ortaya koymayi da amaglamistir.
Elde edilen verilere gore; altinct ve sekizinci smif Ogrenci ebeveynlerinin

cocuklarmin Ingilizce dgrenmelerine iliskin olumlu bir tutum i¢inde olduklar1 tespit
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edilmistir. 1ki simf diizeyi karsilastirildiginda; altinct simf 6grenci ebeveynlerinin
tutumlarinin  sekizinci smif Ogrenci ebeveynlerine kiyasla daha olumlu oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin ebeveynlerinin tutumlarina iliskin algilarina bakildiginda,
ebeveynlerinin Ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlarina yénelik dgrenci algilarinin
tliml1 oldugu goriilmiistiir. Sekizinci sinif ebeveynlerinin tutumlari ve 6grencilerin bu

tutumlara yonelik algilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Oner ve Gedikoglu (2007)’nun yaptiklar1 calismada, ortadgretim
ogrencilerinin yasadig1 yabanci dil kaygisinin yabanci dil egitimine etkisini bazi
demografik oOzellikler agisindan belirlemeyi amaglamiglardir. Bu demografik
ozellikler; anne ve babalarinin egitim diizeyleri, meslekleri, cinsiyet, mezun olduklari
ve okuduklar1 okul tiiriidiir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, etkisi arastirilan
degiskenlerin ogrencilerin kaygi diizeylerinde herhangi bir degisiklige neden
olmadigi tespit edilmistir. Ayrica yabanci dil kaygi diizeylerinin basari diizeylerini
etkiledigi belirlenmistir. Yabanci dil kaygis1 yiiksek olan 6grencilerin notlarinin
diisiik; dil kaygis1 diisiik olan 6grencilerin ise notlarinin yiliksek oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Aydoslu  (2005)’nun arastirmasinda, tniversite birinci smifta 6grenim
gérmekte olan dgretmen adaylarinin Ingilizce dersine iliskin tutumlarini cinsiyet,
anabilim ve ana sanat dali, 8gretim tiirii, mezun olduklar lise tiirii, ingilizce 6grenme
amaglar1 ve derse ve smava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce calisma saati
degiskenleri acisindan belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin sonucuna gore;
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari cinsiyet, mezun olduklari lise tiiri,
anabilim ve ana sanat dallar1 agisindan anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit

edilmistir.

Baggeci (2004)’nin yaptigr calismada, ortadgretim kurumlarinda 6grenim
gormekte olan dgrencilerin Ingilizce egitimine iliskin tutumlarini bazi degiskenler
acisindan belirlemeyi amaglamistir. Bu degiskenler; cinsiyet, dgrencilerin 6grenim
gordiikleri okul tiirleri, devam ettikleri siniflar, babalarinin egitim durumu,

meslekleri, annelerinin egitim durumlari, meslekleri ve gelir durumlandir.
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Aragtirmanin sonucuna gore; Ogrencilerin Ingilizce egitimine iliskin tutumlarimni

etkileyen degiskenler cinsiyet ve annelerinin egitim durumlar1 olmustur.

Kiiciiksilleymanoglu (1997)'nun yaptign calismada, Uludag Universitesi
Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde dgrenim gérmekte olan dgrencilerin yabanci dil
O0grenimine iliskin tutumlarint bazi1 degiskenler agisindan aragtirmistir. Bu
degiskenler; cinsiyet, sinif, baba egitim diizeyi, anne egitim diizey, kardes sayisi,
gelir diizeyi, kitap sayisi, okuma aliskanligi, ¢alisma aligkanligi, 6gretmen olma
istegi, 6gretmen olmaktan duyulan zevk, basar1 algis1 ve okuduklart bdliime ailenin
verdigi onemdir. Calismanin sonucuna gore, bazi kisilik 6zelliklerinin 6grencilerin

Ingilizceye iliskin tutumlarinda etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin evren ve orneklemi, arastirmada

kullanilan 6lgme araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmistir.

1. ARASTIRMA MODELI

Calismanin modeli yari deneysel modeldir. Arastirmanin deneysel model
olmasinin sebebi, deneysel arastirmalarin bagimli ve bagimsiz degiskenlere
dayananolasi sebep ve sonuglar saglamasidir (Creswell, 2013). Calisma on test son
test kontrol ve deney gruplu calismadir. On test tutum puanlari sonuglarma bagh
olarak tutum diizeyleri birbirine yakin olan, birisi deney birisi kontrol olmak {izere
iki smif belirlenmistir. Arastirmada aktif 6grenme modeline goére hazirlanmis
dgrenme ortaminin dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarina ve Ingilizce

dersine yonelik tutumlarina olan etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.
2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini Afyonkarahisar ili Cobanlar il¢esi Zafer Ortaokulunda
2013-2014 egitim 0gretim yilinda 6grenim gérmekte olan dgrenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Zafer Ortaokulu 8/A
ve 8/C siniflarinda 6grenim gérmekte olan 40 dgrenci olusturmaktadir. Orneklemi
olusturan dgrenciler amagli 6rnekleme (purposive sampling) yoluyla belirlenmistir.
Amagh Orneklem, evreni temsil edebilen bir amaca ydnelik orneklem se¢imidir.

Orneklem arastirmaci tarafinda kasith olarak secilir ve dnemli olan arastirmacinin

secimidir(Kothari, 2004).

On test olarak veri toplama araci olan Ingilizce Dersine Yo6nelik Tutum
Olgegi Zafer Ortaokulunda bulunan 4 farkli 8. Sinifa uygulanmis; 6n test puanlarina
gore tutum puanlart birbirine en yakin iki sinif olan 8/A smifi deney, 8/C sinifi

kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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Orneklemde yer alan 6grencilerin genel olarak egitim anlayislarina bakacak
olursak 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu ortaokuldan sonra lise egitimine devam etmeyi
diisinmemektedir. Ayrica ailelerin ve Ogrencilerin yabanci dil derslerine yonelik
tesvik edici bir ilgisinin bulunmadig1 gdzlenmistir. Ogrencilerin sadece yabanci dil
becerilerini degil ana dil becerilerini de etkili bir sekilde kullanmadiklar1 tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler ve ailelerin biiyiik ¢ogunlugu herhangi bir sinav
ya da gelecek kaygis1 tasimamaktadirlar. Orneklemde yer alan grencilerin cinsiyet,

anne ve baba egitim durumu agisindan 6zellikleri tablolarda gdsterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet F %
Kiz 19 47.5
Erkek 21 52.5
Toplam 40 100

Tablo 2’de arastirmaya katilan 6grencilerin %47,5’inin kiz, % 52,5’inin erkek
ogrenciler oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére Dagihim

Anne egitim durumu F %
Lise mezunu 3 7.5
Ortaokul mezunu 6 15
[lkokul mezunu 24 60
Okuryazar 1 2.5
Okuryazar degil 6 15
Toplam 40 100

Tablo 3’te arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin  %7,5’inin  lise
mezunu, %15’inin ortaokul mezunu, %60’ 1mn ilkokul mezunu, %2,5’inin sadece
okuryazar ve %15’inin okuryazar da olmadig1 goriilmektedir. Ayrica arastirmaya
katilan 6grencilerin higbiri annesinin tiniversite mezunu oldugunu isaretlememistir.

Bu nedenle iiniversite mezunu kismi kaldirilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilim

Baba egitim durumu F %
Universite mezunu 1 2.5
Lise mezunu 7 175
Ortaokul mezunu 16 40
[lkokul mezunu 16 40
Toplam 40 100

Tablo4’ te arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin, %2,5’inin iiniversite
mezunu, %17,5’inin lise mezunu, %40’min ortaokul, %40’min ilkokul mezunu
oldugu goriilmektedir. Ancak babasi sadece okuryazar olan ve okuryazar bile

olmayan 6grenci bulunmamaktadir.
3. OLCME ARACI

Arastirmada iki durum Olgiilmiistiir. Birincisi aktif 6grenme modelinin
dgrencileriningilizce dersine yonelik tutumlarma; ikincisi ise Ingilizce dersindeki

akademik basarilarina etkisidir.

Aktif 6grenme modelinin &grencilerin Ingilizce dersindeki akademik
basarilarina etkisini O0lgmek icin standart bir smnav olan TEOG sinavi (Temel

Egitimden Ortadgretime Gegis) kullanilmistir.

Aktif 6grenme modelinin dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarina
etkisini dlgmek igin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmustir. Olgek
Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
ogrencilerle ilgili kisisel bilgiler ve Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Maddeleri

olmak tizere iki boliimden olusmaktadir.

Birinci  boliimde yer alan kisisel bilgiler Olgegin  degiskenlerini
olusturmaktadir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlariayni zamanda bu
degiskenlere gore de arastirilmistir. Bu degiskenler agisindan ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ve Ingilizce dersi akademik basarilari incelenmis

ve yorumlanmustir. Olgme aracinm ilk boliimiinde yer alan degiskenler sunlardir:
e Cinsiyet
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e Anne egitim durumu

e Baba egitim durumu

Ikinci boliimde yer alan Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Maddeleri, likert
tipi bir 6lgek olup 15 olumlu 15 olumsuz toplam 30 maddeden olugmaktadir. Olumlu
maddeler (1., 2., 3., 6., 7., 10, 11., 15, 16., 19., 21., 24., 27., 28. ve 29. maddeler)
“Kesinlikle katiliyorum”5, “Katiliyorum”4, “Kararsizim”3, “Katilmiyorum”2,
“Kesinlikle katilmiyorum”1 olarak puanlanmistir. Olumsuz maddeler (4., 5., 8., 9.,
12., 13., 14., 17., 18., 20., 22., 23., 25., 26. ve 30. maddeler) ise ters yonde
“Kesinlikle katilmiyorum”5, “Katilmiyorum”4, “Kararsizim”3, “Katiliyorum”2,

“Kesinlikle katiltyorum™1 olarak puanlanmistir.

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar;
bilissel boyut, duyussal boyut ve davranigsal boyuttur. Bilissel boyut (10., 16., 21. ve
24. maddeler) Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.62, duyussal boyut (1., 4., 5.,
6.,7,8.,9,11,12, 13, 14, 17.,18., 20., 22., 23., 25., 26., 27., 28. ve 29. maddeler)
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.93 ve davranigsal boyut (2., 3., 15., 19. ve 30.
maddeler) Cronbach Alpha giivenirlik katsayist ise 0.71 olarak hesaplanmistir
(Aydoslu, 2005).

Tablo 5. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegindeki Maddelerin U¢ Boyuta
Dagilim

Boyutlar Ciimle numaralari Faktor yiik | a
degerleri

Biligsel Boyut | 2. Ingilizceyi kullanabilecegim web 495 .62
sitelerinegirerim.
3. Ingilizce sarkilar dinlerim. 440
15. Ingilizce yaym yapan televizyon .644
kanallarimiizlerim.
19. ingilizce oyunlar oynarim. 439
30. Ingilizce ¢alisarak zamanimi bosa .359
harcamam.

DuyussalBoyut | 1. Ingilizce sevdigim bir derstir. 129 .93
4. Ingilizce dersinden korkuyorum. .706
5. Ingilizce zor bir derstir. 626
6. Ingilizce dersinde zaman gabuk gegiyor. .657
7. Ingilizce zevkli gecen bir derstir. 436
8. Miimkiin olsa Ingilizce dersi yerine 611
baska bir dersalmak isterdim.
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9. Tiirkge alt yazisiz ya da dublajsiz
Ingilizcefilmleri izlemem.

318

Onemlidir.

11. Ingilizce hikaye kitaplar1 okurum. 447
12. Ingilizce sinavindan ¢ekinirim. 671
13. Ingilizce dersini sikici buluyorum. 641
14. Ingilizce ders kitaplarini 562
calismaktanhoslanmam.
17. Tlkdgretimin I. kademesinden itibaren .356
Ingilizcedersi verilmesine karstyim.
18. Ingilizceden nefret ediyorum. 714
20. ingilizce 6grenmek benim igin son .660
derecegereksizdir.
22. Ingilizce dersi benim igin bosa .699
zamanharcamaktir.
23. Ingilizce ders saatinin sayis1 azaltilirsa .620
mutluolurum.
25. Ingilizce derslerinde Ingilizce 532
konusmaktanhoslanmam.
26. Ingilizce caligmak sinirimi bozar. .682
27. Ingilizce yazisabilecegim yabanci 481
arkadaslaredinmeye ¢aligirim.
28. Ingilizce dersini kagirmak istemem. .665
29. Ingilizce ddevlerini yapmaktan zevk .667
alirim

Davranissal 10. ingilizce bilmenin is sansimi 418 71

Boyut artiracaginidiisliniiyorum.

16. ingilizce bilgimi artirmak igin daha ¢ok 483
zamanharcamak istiyorum.
21. Ingilizceyi yasamimda birgok 627
sekildekullanacagima inanityorum.
24. Ingilizce derslerinde islenen konular 548

Kaynak: Aydoslu, 2005.

Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilen Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum

Olgeginin yapilan analizler sonucunda Cronbach Alfa giivenirlik katsayis: ilk

uygulamada o = 0,9712, ikinci uygulamada a = 0,9633 ve gelistirilen 30 maddelik

Olgegin uygulamasinda ise o = 0,9364 olarak bulunmustur (Aydoslu, 2005). Kendi

calismamizda arastirmaci tarafindan yapilan ontest uygulamasinda a = 0,917; sontest

uygulamasinda ise a = 0,902 olarak bulunmustur.
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Tablo 6. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Giivenirlik Katsayilar:

Uygulamalar Ingilizce Tutum Olgegi Giivenirlik Katsayisi
On Uygulama 0.9712
Ikinci Uygulama 0.9633
Son Uygulama 0.9364
Arastirmadaki uygulama Ontest: 0.917 Sontest: 0.902

4, VERILERIN TOPLANMASI

Tutum O6lgegi On test uygulamasi i¢in Zafer Ortaokulu 8. Sinifin 4 subesinde
O0grenim gormekte olan biitiin 6grencilere uygulanmis daha sonra on testten elde
edilen puanlarin sinif ortalamalar1 alinmistir. Bu ortalamalara gore birbirine en yakin
iki sinif; 8/A deney, 8/C kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubu 20, deney
grubu 20 olmak iizere toplam 40 6grenci arastirmaya katilmigtir. Kontrol ve deney
gruplar1 belirlendikten sonra, ¢alismanin deney kismi baglamis ve deney grubunda
yer alan Ogrenciler i¢in aktif 6grenme modeline uygun olarak ders planlar
hazirlanmistir. Ders planlar1 hazirlama siirecinde etkinlikler Kaynakg¢a 2’de yer alan
yabanci sitelerden yararlanilarak olusturulmustur. Etkinlikler 6grenci merkezli ve
ogrencileri daha aktif hale getiren grup c¢alismasi odakli hazirlanmistir. Ders
planlarinin  hazirlanmasindan sonra aktif Ogrenme modeline uygun olarak

hazirlanmis etkinliklerle dersler islenmeye baslamistir.

Dersler o6grencilerin  eglenebilecegi oyun, yarisma tiirlinde etkinliklerle
islenmistir. Gruplar dort 6grenciden olusturulup toplam alti grup yer almistir. Grup
caligmasinda grup iiyelerinin her birinin katkida bulunmasi saglanmistir. Verilmesi
gereken dilbilgisi kurallar1 gorsel materyaller kullanilarak agiklanmigtir. Sinif dersin
kazanimlariyla ilgili siislenmis derse giriste Ogrencilerin dikkati ¢ekilmeye
calisilmistir. Dersin anlatiminda, 6grencilerin ilgisini daha fazla ¢ekebilmek ve dersi
monotonluktan kurtarmak amaciylaPowerpoint sunumlar kullanilmistir. Sunumlar
hazirlanirken kisa olmasina ve her slaytta kisa climleler kullanilmasina dikkat
edilmistir. Alistirma boliimiinde 6grencilerin seviyesine ve konuya uygun eslestirme,
bosluk doldurma gibi kisa etkinlikler yapilmistir. Daha sonra Ogrencilerin
eglenebilecegi yapboz tamamlama gibi Ingilizce dersine olduk¢a uygun oyunlarla

ders devam ettirilmistir. Oyun ya da yarisma boliimiinde de her 6grenci kendi
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grubuyla hareket etmistir. Bu esnada 6gretmen sadece smifi yonlendirmis; ancak
ogrencileri kisitlayici herhangi bir etkide bulunmamistir. Yarigmanin sonunda birinci
olan gruba kiiciik hediyeler verilmistir. En son 6zet boliimiinde ise 6grencilerin, grup
olarak yine yarigma tiiriinde etkinlikler aracilifiyla konuyla ilgili kisa bir 6zet
yapmalar1 saglanmigtir. Dersten sonra ise dgrencilere bireysel gorevler verilmistir.
Derste islenen konu giincel bir olayla birlestirilip 6grencilerin bu konuda bir ¢calisma
yapmasi saglanmistir. 6 hafta 24 ders saati boyunca aktif 6grenme modelinde
kullanilan yontem ve tekniklerle dersler islenmistir. Ornek ders plan1 ekte

sunulmustur (EK2).

Ayn1 sekilde 6 hafta 24 ders saati boyunca kontrol grubu 6grencileriyle de
dersler geleneksel egitim anlayisina uygun bir sekilde yiiriitilmistiir. Bu derslerde
olabildigince 6gretmen merkezli, bireysel calismalar yapilmistir. Genellikle TEOG
siavina yonelik test ¢ozme ve ders kitabinda yer alan etkinlikler yapilmigtir. Bunun
disinda herhangi bir farkli kaynak kullanilmamis ayrica 6grencilerin eglenebilecegi

bir ders ortami1 olusturulmamustir.

Aktif 6grenme modeline uygun islenen6 hafta uygulamanin hemen ardindan
TEOG sinavi yapilmis ve caligmaya katilan 6grencilerin sinavdan aldiklar1 puanlar
kaydedilmistir. Sinavla es zamanli olarak tutum 6lgegi kontrol ve deney grubuna son
kez uygulanmis ve son test puanlarindan elde edilen sonuclara gore istatistiksel

analizler yapilmugtir.

5. VERILERIN ANALIZi

Veriler bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin kisisel bilgileri ve tutum maddelerine verdikleri cevaplar, frekans ve

yiizde istatistiksel iglemleri ile analiz edilmistir.

Oncelikle arastirmaya katilan dgrencilerin tutum puanlarinin normal dagilima
sahip olup olmadigini ve varyanslarin homojen olup olmadigini belirlemek amaciyla
Levene ve ShapiroWilkdntestleri yapilmistir. Bu testlerden elde edilen sonuca gore
parametrik testlerin uygulanmasimna karar verilmistir. Parametrik ve parametrik

olmayan testlerden hangisinin uygulanacagina karar vermek i¢in normal dagilim
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testlerinin yapilmasi gerekir. Eger veriler normal dagilim gosteriyorsa parametrik
testler; normal dagilim gostermiyorsa parametrik olmayan testlerin uygulanmasi
gerekir (Hinton, 2014). Bir¢ok istatistiksel analizin varsayimi olan normal dagilim
biiyiilk oneme sahiptir. Bir dagilimin normallik varsayimi reddedildigi zaman
yapilacak yorumlar ya da sonuclar eskisi kadar gilivenilir ve gegerli olmayabilir.
Normallik varsayimini 6lgen bir¢ok test vardir. Shapiro-wilk testi normal dagilimi
Olgen en giiclii testlerden birisidir (Razali & Wah, 2013; Ahad, Yin, Othman &
Yacob, 2011).

Tablo 7. Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Ontest Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistics Df Sig. Statistics Df Sig.
Ontesttutum ,061 40 ,200 ,987 40 ,926

Tablo 8. Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Sontest Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistics Df Sig. Statistics Df Sig.
sontesttutum ,136 40 ,059 ,961 40 ,180

Tablo 8 ve 9’da goriildiigii lizere arastirmaya katilan Ogrencilerin tutum
Olgeginden aldiklar1 Ontest ve sontest tutum puanlarinin Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testlerindeki sigma degerlerine gore normal bir dagilima sahip oldugu
gorilmistir (p>0,05). Anlamlhilik diizeyi p<.05 diizeyinde anlamli ise dagilimin
normal olmadig1 karar1 verilir. Ancak p>.05 degeri elde edilmisse dagilimin normal

dagilimdan olduguna karar verilir (Ahad, Yin, Othman & Yacob, 2011).

Aragtirmaya katilan 6grencilerin tutum puanlarini karsilastirmak ve cinsiyet,
anne, baba egitim durumlari agisindan degerlendirmek amaciyla ANCOVA
(kovaryans analizi) kullamlmustir.  Ogrencilerin  sontest tutum  puanlari
karsilastirilirken Ontest tutum puanlarinin kontrol edilmesi amaciyla kovaryans
analizine bagvurulmustur. Kovaryans analizinin amaci ontestsontest kontrol gruplu
deneysel ¢alismalarda gruplarin ontest tutum puanlar1 arasindaki farkin etkisini yok

etmektir. Aragtirmaci deneysel islemin etkili olup olmadigini anlamak i¢in, ontestin
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ortak degisken olarak kontrol altina alindigi kovaryans analizini kullanabilir

(Bliyiikoztiirk, 2012).

Ayrica deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarii
karsilagtirmak ve cinsiyet acisindan degerlendirmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi
(independents amples “t” test” kullanilmistir. “t” testi parametrik bir testtir ve iki
grup arasinda karsilastirma yapmak i¢in uygundur (Yazicioglu & Erdogan, 2011).
Anne ve babalarinin egitim durumlarinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
o0grenmek amaciyla ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Tek yonlii
varyans analizi ikiden ¢ok ortalama arasinda anlamli fark olup olmadigini test etmek

amactyla kullanilir (Ergiin, 1995).

Varyanslarin homojenligini test etmek icin ANOVA ve ANCOVA testleri
icin Onkosul olan Levene testi uygulanmistir. Levene testi sonuglarina gore
parametrik testler olan ANOVA ve ANCOVA testlerinin uygulanmasina karar
verilmistir (p>0,05).

Son olarak &grencilerin akademik basarilart ve sontest tutum puanlari
arasindaki iligskiyi 6lgmek i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizi,
aralik ve rasyo diizeyinde Ol¢iilmiis iki degisken arasinda bagimlilik olup olmadigini,
var ise yoniinli ve giiclinii gosteren bir analiz yontemidir (Yazicioglu & Erdogan,

2011).

Olcekten elde edilen sonuclar, tablolar {izerinde diizenlenerek
yorumlanmugtir. Her bir maddeye yonelik besli derecelendirme 6lgek araligini ifade
eden Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum ve
Kesinlikle Katiliyorum seklindeki seceneklerden olusmaktadir. Bu seceneklere
sirastyla 1, 2, 3, 4 ve 5 degerleri verilmistir. Olumsuz olarak degerlendirilen

maddelerine ise sirasiyla 5, 4, 3, 2 ve 1 degerleri verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen verilerden ortaya ¢ikan bulgulara yer
verilecek ve bu bulgularla ilgili yorumlar yapilacaktir. Arastirmaya katilan

Ogrencilerin cinsiyet, anne ve baba egitim durumuna gore dagilimi soyledir:

Tablo 9. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet F %

Kiz 19 47.5
Erkek 21 52.5
Toplam 40 100

Tablo10’da arastirmaya katilan Ggrencilerin % 47,5’inin kiz, % 52,5’inin

erkek 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Anne egitim durumu F %
Lise mezunu 3 7.5
Ortaokul mezunu 6 15
Ilkokul mezunu 24 60
Okuryazar 1 2.5
Okuryazar degil 6 15
Toplam 40 100

Tablo 11°de arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin %7,5’inin lise
mezunu, %15’inin ortaokul mezunu, %60’ ilkokul mezunu, %?2,5’inin Sadece
okuryazar ve %15’inin okuryazar da olmadig1 goriilmektedir. Ayrica arastirmaya

katilan 6grencilerin hi¢biri annesinin {iniversite mezunu oldugunu isaretlememistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilhim

Baba egitim durumu F %
Universite mezunu 1 25
Lise mezunu 7 175
Ortaokul mezunu 16 40
Ilkokul mezunu 16 40
Toplam 40 100
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Tablo 12’de aragtirmaya katilan 6grencilerin babalarinin, %2,5’inin tiniversite
mezunu, %17,5’inin lise mezunu, %40’min ortaokul, %40’min ilkokul mezunu
oldugu goriilmektedir. Ancak babasi sadece okuryazar olan ve okuryazar bile

olmayan 6grenci bulunmamaktadir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular her bir alt probleme gore

tablolarla ac¢iklanmistir.

1. AKTIiF OGRENME MODELIYLE OLUSTURULAN EGIiTiM
ORTAMINDA INGILIiZCE EGiTiMi ALAN OGRENCILERIN(DENEY
GRUBU) VE GELENEKSEL iNGILiZCE EGITiMi ALAN
OGRENCILERIN(KONTROL GRUBU) iNGILiZCE DERSINE YONELIK
TUTUMLARI ARASINDA UC BOYUT ACISINDAN ANLAMLI FARKLILIK
VAR MIDIR?

Tablo 12. Ontest Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalar

Boﬁlﬁlar Gruplar N X SD
DENEY 20 2,71 1,04
Biligsel | KONTROL 20 2,87 0,67
TOPLAM 40 2,79 0,87
DENEY 20 3,46 0,73
Duyugsal | KONTROL 20 3,48 0,73
TOPLAM 40 3,47 0,72
DENEY 20 3,70 0,84
Davranigsal | KONTROL 20 3,92 0,86
TOPLAM 40 3,81 0,85
DENEY 20 3,36 0,73
Toplam | KONTROL 20 3,44 0,66
TOPLAM 40 3,40 0,69

Tablo 13’te arastirmaya katilan Ogrencilerin  tutum dlgeginin  ilk
uygulamasindan aldiklar1 puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 ii¢ boyut agisindan
(bilissel, duyussal ve davramgsal) gosterilmistir. Olgegin tamami agisindan
bakildiginda; deney grubu O&grencilerinin ortalamalarinin  3,36; kontrol grubu
ogrencilerinin 3,44 oldugu goriilmektedir. Standart sapma degerleri ise deney grubu

0,73; kontrol grubu 0,66 olarak goriilmektedir.
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Tablo 13. Sontest Puan Ortalamalari, Standart Sapmalar: ve Kovaryans Analizi
Sonuclari

Alt Boyutlar | Gruplar N X X(diizeltilmis) SO |P
DENEY 20 2,55 2,59 0,83 | .79
Biligsel KONTROL | 20 2,59 2,54 0,83
TOPLAM 40 2,57 2,57 0,82
DENEY 20 3,11 3,12 0,83 |,18
Duyussal KONTROL | 20 3,39 3,38 0,55
TOPLAM 40 3,25 3,25 0,71
DENEY 20 3,73 3,81 0,69 | ,06
Davranigsal | KONTROL | 20 3,43 3,36 1,15
TOPLAM 40 3,58 3,58 0,95
DENEY 20 3,10 3,12 0,71 ,45
Toplam KONTROL | 20 3,26 3,24 0,52
TOPLAM 40 3,18 3,18 0,62

Tablo 14’te deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin tutum Olgeginin son
uygulamasindan aldiklar1 puan ortalamalari, standart sapmalari ve iki grubun sontest
tutum ortalamalar1 arasindaki farklilik diizeyleri ii¢ boyut acisindan gosterilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontest tutum puanlarini karsilastiriken
Ontest tutum puanlar1 arasindaki farki yok etmek i¢in kovaryans analizi yapilmistir.
Yapilan kovaryans analizi sonucunda diizeltilmis ortalama degerleri tabloda yer
almaktadir. Anlamli farkin olup olmadigi diizeltilmis ortalama puanlarmna gore

hesaplanmustir.

Yapilan kovaryans analizi sonucunda; deney ve kontrol grubu grencilerinin
sontest tutum puanlar1 arasinda, iic boyut ve 6lgegin geneli agisindan bakildiginda,

anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0,05).

2. DENEY VE KONTROL GRUBUNDAKI OGRENCILERIN
INGILIZCE DERSINE YONELIK TUTUMLARI ARASINDA UC BOYUT
ACISINDAN(BILISSEL, DUYUSSAL VE DAVRANISSAL) CINSIYET,
ANNE EGITIM VE BABA EGIiTIiM DURUMUNA GORE ANLAMLI
FARKLILIK VAR MIDIR?

Tablo 14. Cinsiyet Degiskenine Gore Sontest Puanlarinin Kovaryans Analizi
Sonuclari
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Boﬁdhar Cinsiyet N e X(Diizeltilmis) sD P
Kiz 19 2,61 2,58 0,85 93
Biligsel  "Erkek 21 2,53 2,56 0,81
Toplam 40 2,57 2,57 0,82
Kiz 19 3,52 3,43 0,74 11
Duyussal | Erkek 21 3,00 3,09 0,60
Toplam 40 3,25 3,25 0,71
Kiz 19 3,94 3,76 0,70 ,19
Davranigsal | Erkek 21 3,26 3,42 1,04
Toplam 40 3,58 3,58 0,95
Kiz 19 3,42 3,32 0,62 11
Toplam | Erkek 21 2,96 3,06 0,54
Toplam 40 3,18 3,18 0,62

Tablo 15°te arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore sontest
tutum puanlarmin kovaryans analizi sonuglar1 yer almaktadir. Ogrencilerin dntest

tutum puanlart arasindaki farkin etkisini yok etmek amaciyla kovaryans analizi

yapilmustir.

Yapilan kovaryans analizi sonucuna gore; kiz ve erkek 6grencilerin sontest
tutum puanlar1 arasinda, {i¢ boyut ve dlgegin geneli acisindan bakildiginda, anlaml

bir farklilik bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 15. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Sontest Puanlarinin

Kovaryans Analizi Sonuclari

Alt Anne ~ ~
Boyutlar ggltlm N X X(Diizeltilmig)| SD P
urumu
Lise 3 3,20 2,51 0,72 ,96
Ortaokul 6 2,53 2,44 0,98
N Ilkokul 24 2,56 2,62 0,83
Biligsel | Okuryazar 1 2,00 2,23 -
Okuryazar 6 2,40 2,57 0.77
degil
Toplam 40 2,57 2,57 0,82
Lise 3 3,55 3,57 0,55 ,37
Ortaokul 6 3,34 3,14 0,60
Duyussa] Tlkokul 24 3,20 3,24 0,78
Okuryazar 1 4,38 4,31 -
Okuryazar 3,03 3,05 0,52
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degil

Toplam 40 3,25 3,25 0,71
Lise 3 3,01 3,67 087 | .41
Ortaokul 6 4,04 4,11 0,69
flkokul 24 3,43 3,46 1,02
Davramssa] Okuryazar 1 3,75 4,12 -
Okuryazar 6 357 341 101
degil
Toplam 40 3,58 3,58 0,95
Lise 3 3,54 3,42 0,55 A7
Ortaokul 6 3,30 3,13 0,57
flkokul 24 3,12 3,17 0,67
Toplam | Okuryazar 1 3,90 3,92 -
Okuryazar 6 2,99 3,02 0,50
degil
Toplam 40 3,18 3,18 0,62

Tablo 16’da arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumu degiskenine
gére sontest tutum puanlarinin kovaryans analizi sonuglari yer almaktadir.
Ogrencilerin ontest tutum puanlar1 arasindaki farkin etkisini yok etmek amaciyla

kovaryans analizi yapilmistir.

Yapilan kovaryans analizi sonucuna gore; annelerinin egitim diizeyi farkl

Ogrencilerin sontest tutum puanlari arasinda, ili¢ boyut ve dlgegin geneli agisindan

bakildiginda, anlamli bir farklilik bulunmamastir (p>0,05).

Tablo 16. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Sontest Puanlarimin

Kovaryans Analizi Sonuclari

Alt Baba ~ ~ SD P
Boyutlar Sgltlm X X(Diizeltilmis)
urumu
Universite 1 1,20 1,65 - 08
Lise 7 2,65 2,55 0,76
Biligsel | Ortaokul 16 2,80 258 091
Ilkokul 16 2,38 2,61 0,69
Toplam 40 2,57 2,57 0,82
Universite 1 3,52 3,44 - 76
Lise 7 3,34 3,21 0,76
Duyussal | Ortaokul 16 3,34 311 | 0,61
Ilkokul 16 3,11 3,39 081
Toplam 40 3,25 3,25 0,71
Davramigsal | Universite 1 4,00 3,77 - 42
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Lise 7 3,78 3,72 0,60
Ortaokul 16 4,01 3,80 | 0,70
Tlkokul 16 3,04 3,29 1,08
Toplam 40 3,58 358 | 095
Universite 1 3,20 3,18 - ,85
Lise 7 3,29 3,16 0,52
Toplam Ortaokul 16 3,34 3,09 0,59
Tlkokul 16 2,98 3,28 0,69
Toplam 40 3,18 3,18 0,62

Tablo 17°de aragtirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumu degiskenine
gore sontest tutum puanlarinin kovaryans analizi sonuglari yer almaktadir.
Ogrencilerin ontest tutum puanlarn arasindaki farkin etkisini yok etmek amaciyla

kovaryans analizi yapilmistir.

Yapilan kovaryans analizi sonucuna gore; babalarmin egitim diizeyi farkli
Ogrencilerin sontest tutum puanlari arasinda, ii¢ boyut ve olgegin geneli agisindan

bakildiginda, anlamli bir farklilik bulunmamaistir (p>0,05).

3. DENEY VE KONTROL GRUBUNDAKiI OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARI ARASINDA ANLAMLI FARKLILIK VAR
MIDIR?

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin akademik basarilart TEOG sinavinin

Ingilizce béliimiinden aldiklar1 puanlardan olusmaktadur.

Tablo 17. Ogrencilerin Akademik Basar1 Puanlaria Ait T Testi Sonuclar

Gruplar N | X SO |T Df | P
Deney 20 | 30,25 | 14,18 76 |38 | 44
Kontrol 20 [ 33,50 | 1247

Tablo 18’de &grencilerin akademik basar1 puanlarina ait t testi sonuglar
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin arasindaki farki 6lgmek

amactyla t testi uygulanmustir.

Yapilan t testi sonucunda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ingilizce

dersi akademik basar1 puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (p>0,05).
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Ancak kontrol grubu 6grencilerinin sinavdan aldiklart puan ortalamasinin deney
grubu 6grencilerinden yliksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeninin yapilan
smavin aktif 6grenme modeline uygun olarak hazirlanmamis oldugu sdylenebilir.
Deney grubunda uygulanan aktif 6grenme modeline uygun bir 6lgme gerceklestirilse
durumun farkli olabilecegi sOylenebilir. Ayrica 6 hafta boyunca islenen konularin
kazanimlarina uygun soru hazirlanmamis daha sonraki iinitelerin kazanimlarini
kapsayan sorularin da yer almasindan kaynaklanmaktadir. Deney ¢alismasi siiresince
ilk 4 {nitenin kazanimlarma yer verilmis ve her iki grupta da bu kazanimlar

tamamlanmaistir.

4, DENEY VE KONTROL GRUBUNDAKIi OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARI ARASINDA CiNSIiYET, ANNE EGITIiM VE
BABA EGITiM DURUMUDEGISKENLERI ACISINDAN ANLAMLI
FARKLILIK VAR MIDIR?

Tablo 18. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Akademik Basar1 Puanlarina
Ait T Testi Sonuclar:

Cinsiyet N | X SD T Df | P
Kiz 19 | 31,84 | 13,35 01 |38/ .98
Erkek 21 | 31,90 | 13,55

Tablo 19°da cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin akademik basar
puanlarma ait t testi sonuclar1 yer almaktadir. Ogrencilerin akademik basarilarinin

cinsiyet degiskenine gore farkin1 6lgmek amaciyla t testi yapilmustir.

Yapilan t testi sonucunda, kiz ve erkek dgrencilerin Ingilizce akademik puanlart

arasinda anlaml farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).

Tablo 19. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin Akademik
Basar1 Puanlarinin Ortalamasi ve Standart Sapmasi

Anne egitim N X SD
Lise 3 21,66 10,40
Ortaokul 6 32,50 13,32
Ilkokul 24 31,04 12,33
Okuryazar 1 60,00 -
Okuryazar degil 6 35,00 14,83
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Tablo 20’de anne egitim durumu degiskenine gore Ogrencilerin akademik
basar1 puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi yer almaktadir. Annesi okuryazar
olan Ogrenci disinda diger gruplarin akademik basari puanlar1 ortalamalarinin

birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 20.Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Ogrencilerin Akademik
Basar1 Puanlarina Ait Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuclar:

Varyans Kareler Serbestlik Kareler f
analizi Toplami Derecesi Ortalamasi P
Gruplar | 1141 250 4 295,313
arasl__ 1,81 14
Grup i¢i 5703,125 35 162,946 ' '
Toplam 6884,375 39

Tablo 21°’de anne egitim durumu degiskenine gore Ogrencilerin akademik
basar1 puanlarina ait tek faktorlii varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir. Yapilan
tek faktorlii varyans analizi sonucunda, annelerinin egitim diizeyi farkli 6grencilerin
Ingilizce akademik puanlar1 arasinda anlamli farklillk olmadigi goriilmiistiir
(p>0,05).

Tablo 21. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin Akademik
Basar1 Puanlarimin Ortalamasi ve Standart Sapmasi

Baba egitim N X SD
Universite 1 50,00 -
Lise 7 27,85 13,18
Ortaokul 16 35,93 9,69
Ilkokul 16 28,43 15,35

Tablo 22°de baba egitim durumu degiskenine gore ogrencilerin akademik
basar1 puanlarinin ortalamasi ve standart sapmasi yer almaktadir. En yiiksek puan
ortalamasinin, babasi iiniversite ve ortaokul mezunu olan 06grenciler oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 22. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin Akademik
Basar1 Puanlarina Ait Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuclar:

Varyans Kareler Serbestlik Kareler f

analizi Toplami Derecesi Ortalamast P
Gruplar | 594,643 3 298,214
Grup ici | 5989732 36 166,381 173 16
Toplam 6884,375 39

Tablo 23’te baba egitim durumu degiskenine gore ogrencilerin akademik
basar1 puanlarina ait tek faktorlii varyans analizi sonuglart yer almaktadir. Yapilan
tek faktorlii varyans analizi sonucunda, babalarinin egitim diizeyi farkli 6grencilerin

Ingilizce akademik puanlari arasinda anlamli farklillk olmadigi goriilmiistiir

(p>0,05).

5. DENEY VE KONTROL GRUBUNDAKiI OGRENCILERIN
TUTUMLARI VE AKADEMIK BASARILARI ARASINDA ANLAMLI
ILISKi VAR MIDIR?

Tablo 23. ingilizce Akademik Basari1 Puanlari ile Tutum Panlar1 Arasindaki
Korelasyon Sonuclar:

Akademik Tutum
basari
Akademik bagari Pearson Korelasyon 1 -,017
Sig. (2-tailed) ,919
N 40 40
Tutum Pearson Korelasyon -,017 1
Sig. (2-tailed) ,919
N 40 40

Tablo 24’te 6grencilerin akademik basar1 puanlari ve tutum puanlarina ait
Pearson Korelasyon katsay1 sonuglari yer almaktadir. Ogrencilerin akademik
basarilar1 ve tutum puanlari arasindaki iliskiyi 6lcmek amaciyla Pearson Korelasyon

katsayist yapilmustir.

Yapilan analiz sonucunda, dgrencilerin Ingilizce akademik puanlari ile tutum
puanlart arasinda anlamli bir iliski olmadigi goriilmistiir (r=0,01; p>0,05). Ancak

akademik puanlar1 ile tutum puanlar1 arasinda negatif yonde bir iliski oldugu
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goriilmektedir. Bu iligskinin sebebinin akademik basariyr 6lgmek igin uygulanan
TEOG smavinin aktif 0grenme modeline uygun hazirlanmamasindan

kaynaklanabilecegi diistliniilebilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde bulgular boliimiinde elde edilen arastirma sonuglar1 verilmis ve
bu sonuglart destekleyen ya da desteklemeyen diger arastirmalarla birlikte
yorumlanmustir. Calismanin temel amaci, ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarimin aktif 6grenme modeli kullanilarak olumlu yonde degistirilip
degistirilemeyecegi bazi1 degiskenler (cinsiyet, anne ve baba egitim durumu)
acgisindan aragtirmaktir. Bu amagla, arastirmadan elde edilen bulgular alt problemler

altinda tartigilmistir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar

Arasinda Ug Boyut Acisindan Anlamli Farklilik Olmasina Dair Sonuglar

Calismada aktif 6grenme modeliyle olusturulmus 6grenme ortamindaki deney
grubu Ogrencileriyle, geleneksel yontemlerin kullanildigi  kontrol  grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik sontest tutumlari arasinda, bilissel, duyussal
ve davranigsal olmak {izere 3 boyut agisindan da anlamli farklilik bulunmamustir.
Calisma Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢aligma oldugu ve deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest puanlar1 arasindaki farkin etkisini yok etmek
icin kovaryans analizi uygulanmistir. Bu durum her iki gruptaki 6grencilerinde
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda gecen siire zarfinda anlamli diizeyde
farklilasmadigini gostermektedir. Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen
sonug, aktif dgrenme modelinin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel,
duyussal ve davramigsal boyutlarinda tutum diizeylerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 tespit edilmistir. Bu durum gegen siirede 6grencilerin Ingilizce dersine

yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde degisme olmadigini gostermektedir.

Bu durumun arastirmanin uygulandigi ilce ve okuldan kaynaklandig
diisiiniilmektedir. Tlgede yasayan dgrenci ve aileler Ingilizce dersine yonelik herhangi
bir ilgi ve istek duymamakla birlikte gesecek kaygisi da tasimamaktadirlar. Egitime
onem verilmeyen bir ilgede sonuglar arasinda anlamli farklilik bulunmayis1 normal
kabul edilebilir. Ayn1 arastirma, egitim seviyesinin yiiksek ve 6grencilerin egitim
ogretime daha istekli olduklart bir okulda yapilmis olsaydi &grencilerin ingilizce

dersine yonelik tutumlarinda anlaml diizeyde farklilik bulunabilirdi.
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Arastirmanin bu sonucu literatiirde yer alan bazi ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir. Yurdabakan (2010) yaptigi calismada aktif 6grenme modelini
kapsayan iletisimsel yaklagimla derslerin islendigi deney grubu ve geleneksel
yaklasimla derslerin islendigi kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigini tespit etmistir. Arastirmanin
bu sonucu literatiirde yer alan bazi ¢alismalarla farklilik gostermektedir. Zheng,
Young, Brewer ve Wagner (2009) yaptiklar1 ¢alismada aktif 6grenme modelinin
yontemlerinden birisini uygulayarak &grencilerin Ingilizce &grenmeye yonelik
olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagsmistir. Bu yontemin uygulandigi smiftaki
ogrencilerin diger dgrencileri kiyasla daha fazla eglenerek ingilizce dgrenebildigi
ortaya ¢ikmustir. Yontemin uygulandign siniftaki dgrencileri ingilizceyi 6grenmesi
kolay ve eglenceli bir ders olarak ifade etmislerdir. Benzer sekilde Aydede ve Matyar
(2009), Ozsevgec (2006) yaptiklart calismalarda aktif &grenme modelinin
Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda olumlu etkisi oldugunu tespit
etmiglerdir. Yal¢in ve Bayrak¢eken (2010) yaptiklari ¢alismada SE modeline gore
gelistirilmis olan aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin Kimya dersine yonelik

tutumlarinda olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Kalem ve Fer (2003) yaptiklar1 ¢alismada aktif 6grenme modelinin yiliksek
lisans Ogrencilerinin derslere yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve
yiksekogretimde kullanilabilecegi  sonucuna ulagmislardir.  Arikan  (2006)
calismasinda Web destekli aktif 6grenme uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin
derse yonelik tutumlari iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu tespit etmistir. Buna
karsin; son test sonuglarina gore izleme testi karsilastirmalarinda, web destekli etkin
O6grenme uygulamalari ile geleneksel sinif i¢i 6gretim uygulamalarinin derse yonelik
tutumlar tizerinde anlamli bir etkisi gozlenmemistir. Arslan ve Akbarov (2012)
yaptiklar1 ¢alismada iiniversite dgrencilerinin biiyiik cogunlugunun Ingilizce dersine
yonelik olumlu tutum sahibi olduklarin1 ve Onyargiya sahip olmadiklari sonucuna
varmiglardir. Ayn1 zamanda bu 6grenciler Ingilizce konusurken kendilerini rahat

hissetmediklerini ifade etmislerdir.

Bununla birlikte Ozsevgeg (2006) arastirmasinda aktif 6grenme modelinin

ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda olumlu etkiye sahip oldugu
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sonucuna ulagsmakla birlikte ayni zamanda 6grencilerin baslangicta sahip oldugu
motivasyonun zamanla azaldigi ve sikildigini tespit etmistir. Ayni zamanda
etkinlikler uygulanirken Ogretmenin zorlandigit ve zaman zaman geleneksel

yontemlere dondiigiinii gézlemlemistir.

Unal ve Sar1 (2013) arastirmalarinda pozitif diisinme, yaratic1 diisiinme,
kararlilik aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin derslere yonelik olumsuz
tutumlarin1 olumluya doniistiirdiigiinii tespit etmislerdir. Celebi (2009) yaptigi
calismada ogretmenlerin, dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda ve kaygi
diizeylerinde biiyiik o6l¢iide etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin
gOriiniisii, ders esnasindaki tavirlari, 6grencilere doniit verisi, sinifa girisi gibi bir¢ok
davranis1 dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu ya da olumsuz tutum
olusturabilecegi gibi varolan tutumlarmi da tam tersi yonde degistirebilecegini
bulmustur. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ingilizce derslerinde uygulanan
dlgme ve degerlendirmenin &grencilerin Ingilizceye yonelik olumsuz tutum
gelistirmesine neden olmasidir. Ayrica ¢aligmada 6grenciler oyun ve sarkiya dayali
etkinlikleri daha ¢ok sevdiklerini ve bu etkinliklerle Ingilizceye duyduklar1 kaygmin
azaldigin1 belirtmislerdir. Aynm1 zamanda derste birden fazla materyal ve etkinlik
kullanildiginda daha rahat ve eglenerek ogrendiklerini belirtmislerdir. Lafaye ve
Tsuda (2012) yaptiklar1 calismada 6grencilerin dgrendikleri Ingilizceyi uygulamayi,
farkli baglamlarda kullanabilmeyi ve farkli milletlerden insanlarla iletisim

kurmayniistedikleri sonucuna ulagsmislardir.

Shams (2008) yaptig1 calismada dgrencilerin Ingilizceye yonelik kaygilarini
azaltmak i¢in sakin, huzurlu, grup ¢alismasinin yapilabilecegi bir siif ortaminin
olmasi1 gerektigi sonucuna ulagmistir. Ayrica bu sinif ortaminda konusma, dinleme,
okuma ve yazma olmak iizere dil 6grenmenin dort temel becerisini kazandirmaya
yonelik etkinliklerin planlanmis olmasi gerektigini tespit etmistir. Alkaff (2013)
calismasinda 6grencilerin Ingilizce &grenmeye genellikle olumlu tutum iginde
olduklarin1 ancak bir¢ok Ogrencinin zaman yetersizliginden sikayet¢i olduklar
sonucuna ulasmistir. Cogunlukla dilbilgisi ve ezberlemeye yonelik etkinliklerden
dolay1 Ingilizceyi konusmaya ve uygulamaya yonelik diger alistirmalari

yapmadiklarmi belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin eglenerek Ingilizce dgrendikleri
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takdirde Ingilizceye yonelik duyduklari kaygmin azalacagi ve dgrenme siirecinde

daha basarili olunabilecegini tespit etmistir.

Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik
Tutumlar Arasinda Ug¢ Boyut Acisindan (Bilissel, Duyussal Ve Davranissal)
Cinsiyet, Anne Egitim Ve Baba Egitim Durumuna Gére Anlamli Farklilik Olmasina

Dair Sonuclar

Calismaya katilan biitiin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik sontest
tutumlarinin, biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere 3 boyut agisindan da
cinsiyet, anne ve baba egitim durumu degiskenleri agisindan anlamli diizeyde
farklilasmadig1 bulunmustur. Calisma Ontestsontest kontrol gruplu yar1 deneysel bir
calisma oldugu ve dgrencilerin Ontest puanlarinin etkisini yok etmek i¢in kovaryans
analizi uygulanmistir. Cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda kiz ve erkek
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik sontest tutumlari arasinda, bilissel, duyussal ve
davranigsal olmak iizere 3 boyut acisindan da anlamli farklilik bulunmamistir. Anne
egitim durumu acisindan bakildiginda annelerinin egitim diizeyi farkli olan
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik sontest tutumlar1 arasinda, bilissel, duyussal ve
davranigsal olmak iizere 3 boyut agisindan da anlamli farklilik bulunmamistir. Baba
egitim durumu acisindan bakildiginda babalarinin egitim diizeyi farkli olan
ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik sontest tutumlar arasinda, bilissel, duyussal ve
davranigsal olmak tiizere 3 boyut acisindan da anlamli farklilik bulunmamustir.
Aragtirmanin ikinci alt probleminden elde edilen sonug, arastirmaya katilan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik sontest tutumlari, bilissel, duyussal ve
davranigsal olmak iizere 3 boyut olmak iizere ili¢ degisken agisindan da anlamli

diizeyde farklilasmamaktadir.

Cinsiyet agisindan arastirmanin bu sonucu literatiirde yer alan bazi
calismalarla benzerlik gostermektedir. Oner ve Gedikoglu (2007) yaptiklari
calismada ortadgretim ogrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutum ve kaygi
diizeylerinin Ogrencilerin cinsiyetlerine gore degismedigi sonucuna ulagmislardir.
Gomleksiz ve Bozpolat (2012) yaptiklar1 ¢alismada &grencilerin Ingilizce dersine

yonelik tutumlarinda dort alt boyutta anlamli farklilik bulunmazken dort alt boyutta
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kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bununla birlikte, ¢alismada
elde edilen bulgular, literatiirde yer alan bazi ¢alismalarla farklilik gostermektedir.
Aydoslu (2005) yaptig1 ¢alismada dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile
cinsiyetleri arasinda duyussal ve davranigsal boyutta anlamli bir iligki tespit etmistir.
Kiz dgrencilerin ingilizce dersine yonelik duyussal ve davranissal boyuttaki tutum
diizeyleri erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer
sekilde Baggeci (2004) calismasinda kiz ve erkek Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik bulmustur. Arastirma sonuglarina gore;
kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla olumlu tutum sergilediklerini tespit
etmistir. “Onem”, “baslangic ve siire”, “gereklilik”, “duyarlilik”, “endise”, “y&ntem
ve icerik” boyutlarinda kiz 6grenciler ve erkek 6grencileriningilizce dersine ydnelik
tutumlart  arasindakifark anlamli  bulunmustur.  Dolayisiyla  grencilerin
cinsiyetlerinin, Ingilizce égretimine iliskin tutumlarini etkiledigi sdylenebilir. Shams
(2008) yaptig1 ¢alismada dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari konusunda
kiz dgrenciler lehine anlamli farklilik tespit etmistir. Koyonii (2012) calismasinda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore Ingilizce dersine yonelik daha olumlu tutumlara

sahip olduklarini tespit etmistir.

Anne egitim durumu agisindan aragtirmanin sonucu literatiirde yer alan bazi
calismalarla benzerlik gdstermektedir. Oner ve Gedikoglu (2007) ¢alismasinda
ogrencilerin annelerinin egitim durumunun Ingilizce dersine yénelik tutumlarinda
anlamli farklihlk yaratmadigi sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte, bu sonug,
literatiirde yer alan bazi caligmalarla farklilik gostermektedir. Bagceci (2004)
caligmasinda annelerinin egitim durumlarmin égrencilerin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarini ii¢ boyutta anlamli farklilik tespit etmistir.

Baba egitim durumu acisindan aragtirmanin sonucu literatiirde yer alan bazi
calismalarla benzerlik gostermektedir. Baggeci (2004) o6grencilerinin babalarinin
egitim durumunun Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlamli farklihk
yaratmadi1 sonucuna ulasmistir. Oner ve Gedikoglu (2007)’nun calismasinda
ogrencilerin babalarinin egitim durumunun Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinda

anlamli farklilik tespit edilmemistir.
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Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Anlaml

Farkhilik Géstermesine Dair Sonuclar

Calismada aktif 6grenme modeliyle olusturulmus 6grenme ortamindaki deney
grubu ogrencileriyle, geleneksel yontemlerin kullanildig: kontrol
grubudgrencilerininingiizce dersi akademik basarilari arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir. Bu durum iki gruptaki &grencilerin Ingilizce dersi akademik
basarilarinin gegen siire zarfinda anlamli diizeyde farklilasmadigini gostermektedir.
Arastirmanin {igiincii alt probleminden elde edilen sonug, aktif 6grenme modelinin
ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarinda anlamli bir etkisinin olmadig

tespit edilmistir.

Bu durumun nedeninin akademik basariyr 6lgmek igin kullanilan TEOG
smavi oldugu diistiniilmektedir. Deney grubunda aktif 6grenme modeline uygun
olarak ders islenmesine ragmen, uygulanan sinavin ge¢mis yillara gore daha zor ve
aktif 6grenme modelinden uzak bir sinav oldugu goriilmiistiir. Uygulanan sinav aktif
O6grenme modeline daha yakin bir sinav olsaydi 6grencilerin akademik basarilari

arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunabilirdi.

Arastirmanin bu sonucu literatiirde yer alan bazi calismalarla farklilik
gostermektedir. Aksu ve Kesan (2011) yaptiklart ¢alismada aktif 6grenme modelinin
ogrencilerin geometri dersi akademik basarisin1 artirmada geleneksel o6gretim
yontemine gore anlamli diizeyde daha etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Aktif
O0grenme modelinin, 6grencilerin basarisin1 artirdigi ve beklentilerini daha ¢ok
karsiladig1 gozlenmistir. Aktif 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunda
islenen konularin kalicilik diizeyinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farklilik
gostermistir. Benzer sekilde Yal¢in ve Bayrakceken (2010) yaptiklar ¢alismada aktif
o0grenme modelini kapsayan SE modeline uygun olarak islenen kimya dersindeki
Ogrencilerin basarilarinin geleneksel olarak islenen dersteki 6grencilerinkine kiyasla

anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir.

Ozsevgec (2006) calismasinda aktif dgrenme modelinin temel kurallaridan
birisi olan 6grenci merkezli egitimin geleneksel 6gretimden daha basarili oldugunu

ve Ogrencilerin kavramsal gelisimlerini artirdigint tespit etmistir. Aydede ve

78



Kesercioglu (2012) yaptiklari arastirmada aktif 6grenme modelinin 6grencilerin
kendi kendilerine 6grenme becerilerini anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna
ulagmiglardir. Arastirmada, arastirma gruplarmin kendi kendine 6grenme becerileri
Olceginden elde ettikleri Ontest ve sontest puanlari agisindan deney ve kontrol grubu

Ogrencileri arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basarilari Arasinda
Cinsiyet, Anne Egitim Ve Baba Egitim Durumu Degiskenleri A¢isindan Anlaml
Farkhilik Olmasina Dair Sonuclar

Calismaya katilan biitiin 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarinin
cinsiyet, anne ve baba egitim durumu degiskenleri acisindan anlamli diizeyde
farklilagsmadig1 bulunmustur. Cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda kiz ve erkek
ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilari arasinda anlamli  farklihk
bulunmamistir. Anne egitim durumu agisindan bakildiginda annelerinin egitim
diizeyi farkli olan &grencilerin Ingilizce akademik basarilari arasinda anlaml
farklilik bulunmamistir. Baba egitim durumu agisindan bakildiginda babalarinin
egitim diizeyi farkli olan &grencilerin Ingilizce akademik basarilari arasinda anlaml
farklilik bulunmamistir. Aragtirmanin dordiincii alt probleminden elde edilen sonug,
arastirmaya katilan ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilar ii¢ degisken

acisindan da anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.

Cinsiyet acisindan arastirmanin bu sonucu literatiirde yer alan bazi
caligmalarla benzerlik gostermektedir. Aydede ve Matyar (2009) yaptiklar: ¢alismada
6. Smif Ogrencilerin cinsiyetleri acisindan basarilart arasinda anlamli  fark
bulunmamustir. Benzer sekilde, Aydoslu (2005) ¢alismasinda dgrencilerin Ingilizce
dersi biligsel durumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna
varmigtir. Ekmekyermezoglu (2010) yaptigt c¢aligmada cinsiyet degiskeninin
ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarinda anlamli bir farklilik yaratmadig

sonucuna ulagmustir.

Anne ve baba egitim durumu agisindan arastirmanin sonucu literatiirde yer
alan bazi1 calismalarla farklilik gostermektedir. Bilsay (2013) c¢aligmasinda

ogrencilerin Ingilizce akademik basarilar ile anne ve babalarmin egitim durumlar
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arasinda anlamli bir farklilik tespit etmistir. Benzer sekilde, Ekmekyermezoglu
(2010) yaptig1 calismada anne ve baba egitim durumunun dgrencilerin Ingilizce dersi

akademik basarilarinda anlamli farklilik yarattig1 sonucuna ulagmastir.

Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutumlart Ve Akademik

Basarilar: Arasinda Anlaml Iliski Olmasina Dair Sonuclar

Calismaya katilan biitiin 6grencilerin ingilizce dersi akademik basarilar1 ve
tutum puanlar1 arasinda anlamh diizeyde bir iliski bulunmamistir. Ogrencilerin
sontest tutum puanlar1 ve akademik basar1 puanlar1 arasindaki iliski Pearson
Korelasyon katsayisi ile Olglilmiis sonucunda da anlamh diizeyde iliski
bulunamamistir. Bu durum 6grencilerin sahip olduklari tutumlarin ingilizce dersi
akademik basarilarin1 anlamli diizeyde etkilemedigini gostermektedir. Arastirmanin
besinci alt probleminden elde edilen sonug, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutum diizeylerinin Ingilizce dersi akademik basarilari iizerinde anlamli bir etkisinin

olmadigi tespit edilmistir.

Arastirmanin bu sonucu literatiirde yer alan bazi caligmalarla farklilik
gostermektedir. Alkaff (2013) calismasinda &grencilerin Ingilizceyi sevdikleri ve
Ingilizceye kars1 olumlu duygular besledikleri takdirde daha kolay 6grenebilecekleri
ve daha bagarili olabilecekleri sonucuna ulasmislardir. Oner ve Gedikoglu (2007)
caligmalarinda yabanci dil kaygisinin ve olumsuz tutumlarin yabanci dil 6grenme
stirecinde oldukca etkili oldugunu tespit etmislerdir. Yabanci dil kaygis1 diisiik olan
ogrencilerin yabanci dil 6greniminde daha basarili olduklar1 yabanci dil kaygisi
yiiksek olan 6grencilerinse notlarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Aydin ve Yesilyurt (2009) yaptiklari ¢alismada Ingilizce dersine yonelik olumsuz
tutum gelistirmis olan Ogrencilerin yiiksek diizeyde sinav kaygisi yasadiklar1 ve

akademik bagarilarinin da bu durumdan olumsuz etkilendigi sonucuna ulagilmaistir.

Karahan (2007) calismasinda ilkokul 6grencilerinin Ingilizceye yonelik
olumlu tutumunun Ingilizce 6grenme diizeylerini etkiledigi sonucuna ulasmustir.
Ayrica strateji temelli dgrenme ve dgretme siirecinin dgrencilerin Ingilizceye ydnelik

tutumlarini ve Ingilizce dgrenmelerini etkiledigini tespit etmistir.
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Abidin, Pour-Mohammadi ve Alzwari (2012) yaptiklari ¢alismada
ogrencilerin  Ingilizceye yonelik olumlu tutumlarmmn  bilissel  diizeydeki
performanslarini olumlu sekilde etkileyecegi sonucuna ulasmistir. Bu nedenle
calismada, tutum konusunun dil egitiminde olduk¢a 6nemli oldugu vurgulanmustir.
Ve Ingilizce egitim programmin, simf igi etkinliklerin dgrencilerin Ingilizceye
yonelik olumlu tutum gelistirmesine olanak saglayacak sekilde planlanmasi gerektigi

belirtilmistir.

Batumlu (2006) calismasinda dgrencilerin ingilizce dersine duyduklari kaygi
ile Ingilizce dersi akademik basarilar1 arasinda negatif anlamli bir iliski tespit
etmistir. Ogrencilerin kaygilar1 yiiksekse basarilart diisiik; kaygilar diisiikse
basarilar1 yiiksektir.

Kirkiz (2010) yaptign calismada ilkdgretim ve lise dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlariyla akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski

bulmustur.
ONERILER

Calismadan elde edilen sonuglara gore, aktif 6grenme modelinin dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda ve akademik basarilarinda anlamli diizeyde
etkili olmadig1 tespit edilmistir. Ancak caligmanin deneysel bir g¢alisma olmasi
nedeniyle, aktif 6grenme modelinin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari

tizerindeki etkisi tekrar tekrar ve daha detayli bir sekilde arastirilabilir.

Calismada aktif 6grenme modelinin ortaokul 8. Siif 6grencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basaris1 ilizerindeki etkisi Ol¢iilmiistiir.
Egitimin diger kademelerinde de aktif 6grenme modelinin Ingilizce tutumuna etkisi

arastirilabilir.

Calismada aktif 6grenme modelinin 6grencilerin tutumuna ve akademik
basarisina etkisi arastirilirken derslerde belirli konular islenmistir. Ingilizce dersinin

diger {inite ve konular1 da aktif 6grenme modeli ile uygulanabilir.
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Son olarak ¢alismada uygulanan deneysel bolim 6 hafta ve 24 ders saati ile
sintirlandirilmistir. Yapilacak g¢alismalar aktif 6grenme modelini daha uzun siire

uygulayabilir.

82



KAYNAKCA

Abidin, M. J., Pour-Mohammadi, M., & Alzwari, H. (2012). EFL Students’ Attitudes
towards Learning English Language: The Case of Libyan Secondary School
Students. Asian Social Science, 8 (2), 119-134.

Acikgdz, K. U. (2001). Aktif Ogrenme. Tarim Ekonomisi Dergisi , 6, 52-61.

Ahad, N. A, Yin, T. S., Othman, A. R., & Yacob, C. R. (2011). Sensitivity of
Normality Tests to Non-normal Data. Sains Malaysiana, 40 (6), 637-641.

Ahmed, C. M., Yossatorn, Y., & Yossiri, V. (2012). Students’ Attitudes towards
Teachers’ using Activities in EFL Classes. International Journal of Academic

Research in Business and Social Sciences, 2 (5), 158-164.

Aksu, H. H., & Kesan, C. (2011). Ilkogretimde Aktif Ogrenme Modeli ile Geometri
Ogretiminin Basar1 Ve Kalicilik Diizeyine Etkisi. Karadeniz Fen Bilimleri
Dergisi, 1 (3), 94-113.

Alkaff, A. A. (2013). Students’ Attitudes and Perceptions towards Learning English.
Arab World English Journal, 4 (2), 106-121.

Al-Tamimi, A., & Shuib, M. (2009). Motivation And Attitudes Towards Learning
English: A Study Of Petroleum Engineering Undergraduates At Hadhramout .
Online Journal of Language Studies, 9 (2), 29-55.

Arikan, Y. D. (2006). Web Destekli Etkin Ogrenme Uygulamalarinin Ogretmen
Adaylarmin Derse Yonelik Tutumlari Uzerindeki Etkileri . Ege Egitim
Dergisi, 1 (7), 23-41.

Arslan, M. U., & Akbarov, A. (2012). EFL Learners Perceptions and Attitudes
towards English for the Specific Purposes. Acta Didactica Napocensia, 5 (4),
25-30.

83



Asfuroglu, S. (2013). The Attitudes Of Very Young Learners Towards The Use Of
Games In Language Classes. Master of Arts, Cag University Institute of

Social Sciences, Mersin.

Aydede, M. N. (2006). [lkégretim Altinct Sumif Fen Bilgisi Dersinde Aktif Ogrenme
Yaklasimimi Kullanmanmin Akademik Basari, Tutum Ve Kalicilik Uzerine
Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Adana.

Aydede, M. N., & Kesercioglu, T. (2010). Aktif Ogrenme Uygulamalarmin
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi. Dokuz Eyliil Universitesi

Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 14-22.

Aydede, M. N., & Kesercioglu, T. (2012). Aktif Ogrenme Uygulamalarmin
Ogrencilerin Kendi Kendine Ogrenme Becerilerine Etkisi. Hacettepe

Universitesi Egitim Fabkiiltesi Dergisi, 43, 37-49.

Aydede, M. N., & Matyar, F. (2009). Fen Bilgisi Ogretiminde Aktif Ogrenme
Yaklasimimin Biligsel Diizeyde Ogrenci Basarisina Etkisi. Tiirk Fen Egitimi
Dergisi, 6 (1), 115-127.

Aydm, S., & Yesilyurt, S. (2009). Cocuklarin Ingilizce Dersine Yonelik
Tutumlariin Sinav Kaygi Diizeyine Etkisi. IV. Sosyal Bilimler Egitimi
Kongresi Bildiri Kitabu, (s. 283-289). Istanbul.

Aydoslu, U. (2005). Ogretmen Adaylarimn Yabanci Dil Olarak Ingilizce Dersine
Hiskin Tutumlarimin Incelenmesi (B. E. F. Ornegi).Yiikksek Lisans Tezi,

Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isparta.

Aytan, T. (2011). Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki
Etkileri. ODU Sosyal Bilimler Arastirmalar: Dergisi , 2 (4), 23-43.

Baggeci, B. (2004). Ortadgretim Kurumlarinda Ingilizce Ogretimine iliskin Ogrenci
Tutumlar1 (Gaziantep ili Ornegi). XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay.
Malatya.

84



Bakar, S. (2014). 5th Grade Students’ Opinions About Active Learning Environment.
Procedia - Social and Behavioral Sciences, 116, 3553-3558.

Balci, S. (2008). Osmanli Devleti’nde Modernlesme Girisimlerine Bir Ornek: Lisan
Mektebi. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Tarih Béliimii
Tarih Arastirmalart Dergisi, 27 (44), 77-98.

Batumlu, D. Z. U. (2006). Ytii Yabanci Diller Yiiksek Okulu Hazirlik Ogrencilerinin
Yabanci Dil Kaygilarimn Ingilizce Basarilarina Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi,
Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul.

Bilsay, G. O. (2012). [lkégretim Okullari Ogrenci Seviye Belirleme Sinavi (Sbs)
Verilerine Gére Ogrencilerin Ingilizce Basarilariyla Iliskili  Faktorler.
Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Ankara.

Budak, Y. (1996). Yabanci Dil Ogretiminde lletisimci Yaklasim Ile Dilbilgisi-Ceviri
Yonteminin Ogrenci Erisisine Etkisi. Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.
Biiyiikoztiirk, S. (2012). Veri Analizi EI Kitabi. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Cacioppo, J. T., Petty, R. E., & Crites, S. L. (1994). Attitude Change. Ohio:

Academic Press.

Camci, F. (2012). Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretimin Ogrencilerin
Akademik Becerilerine Ve Ogrenme Siirecine Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi,

Adiyaman Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Adiyaman.

Creswell, J. W. (2013). Qualitative Inquiry and Research Design: Choosing Among

Five Approaches. United States of America: Sage Publications.

Culbertson, H. M. (1968). What Is an Attitude? Journal of Cooperative Extension, 6
(2), 79-84.

85



Caliskan, F. (2005). Ilkégretim 4. Siumf Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme
Yontemlerinden Coziimlemeli Ovykii  Yonteminin Ogrencilerin Akademik
Basarilarima, Tutumlarmma Ve Aktif OSrenme Diizeylerine Etkisi. Yiiksek

Lisans Tezi, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Celebi, M. D. (2006). Tiirkiye'de Anadili Egitimi ve Yabanci Dil Ogretimi. Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 2 (21), 285-307.

Celebi, S. (2009). Teachers And Students’ Views On Anxiety In English Classrooms
And Attitudes Towards English. Master of Arts, Cukurova University The
Institute Of Social Sciences, Adana.

Celik, S., Senocak, E., Bayrakg¢eken, S., Taskesenligil, Y., & Doymus, K. (2005).
Aktif Ogrenme Stratejileri Uzerine Bir Derleme Calismasi. Kazim Karabekir

Egitim Fakiiltesi Dergisi , 155-185.

Cetintas, B. (2010). Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim ve Ogretiminin Siirekliligi .
Journal of Language and Linguistic Studies, 6 (1), 65-74.

Cmar, F. (2012). Etkin Ogrenmenin Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinde Uygulanmast. [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 17 (1), 171-190.

Demirezen, M. (2011). The Foundations of the Communicative Approach and Three

of Its Applications . Journal of Language and Linguistic Studies, 7 (1), 57-71.

Demirkan, C. (2008). Yabanci Dil Ogreniminin Bireylerin Sosyal Yasamina Etkisi:
Isparta'da Ogretmenler Uzerine Bir Arastma. Yiksek Lisans Tezi,

Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isparta.

Demirtas, S. (2007). An Investigation Into Parental Atiitudes Towards English
Language Learning And Students’ Perception Of Their Parents’ Attitudes.
Master of Arts Thesis, Canakkale Onsekiz Mart University Institute Of Social

Sciences, Canakkale.

Eison, J. (2010). Using Active Learning Instructional Strategies to Create Excitement

and Enhance Learning.

86



Ekmekyermezoglu, N. (2010). [lkégretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ingilizce
Dersindeki Akademik Basari Durumlarina Etki Eden Sosyo-Kiiltiirel
Faktorler. Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Malatya.

Er, K. O. (2006). Ilkdgretim 4. ve 5. Smmf Ingilizce Ogretim Programlarmin
Degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 39

(2), 1-25.

Erarslan, A. (2011). Perceptions And Attitudes Of The Preparatory Class Students
Towards The Writing Course And Attitude-Success Relationship In Writing In
The School Of Foreign Languages At Pamukkale University.Master of Arts,

Pamukkale University Institute of Social Sciences, Denizli.

Ergiin, M. (1995). Bilimsel Arastirmalarda Bilgisayarla Istatistik Uygulamalart.
Ankara: Ocak Yayinlari.

Gokeek, H. (2006). Calisanlarin Performans Degerlendirmesinde Tutumun Etkisi:
Tutum Olgekleri Ile Ilgili Bir Uygulama. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Gomleksiz, M. N. (2000). Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler ve
Yontem Sorunu. Firat Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, 5, 253-264.

Gomleksiz, M. N., & Bozpolat, E. (2012). ilkdgretimde Yabanci Dil Ogreniminde
Ogrenen Ozerkligi. Journal of Wolrd of Turks, 4 (3), 95-114.

Giines, B. (2009). 1945-1980 Aras: Tiirkiye'de Ingilizce Egitimi. Yiiksek Lisans

Tezi, Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isparta.

Giineyli, A. (2007). Silberman'm Ogrenme Yaklasimini Temel Alarak Tiirkce
Ogretiminin Planlanmasi. Dil Dergisi, 136, 41-57.

Hinton, P. R. (2014).Statistics Explained (3 rd Edition).NewYork: Routledge Taylor
and Francis Group.

87



Inal, S. (2006). ingilizce Yazili Anlatim Dersinin Sorunlar1 Uzerine Bir Inceleme.

Journal of Language and Linguistic Studies, 2 (2), 180-203.
Inceoglu, M. (2010). Tutum Alg: Iletisim. Istanbul: Beykent Universitesi Yayimevi.

Kalem, S., & Fer, S. (2003). ktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme
Ortammin Ogrenme, Ogretme ve Iletisim Siirecine Etkisi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri , 3 (2), 433-461.

Karabulut, H. (2013). Atiitudes Towards Learning English And English Language.

Master of Arts, Cag University Institute Of Social Sciences, Mersin.

Karahan, F. (2007). Language attitudes of Turkish students towards the English
language and its use in Turkish context. Journal of Arts and Sciences, 7, 73-
87.

Kaya, H., & Akgin, E. (2002). Ogrenme Bigemleri/Stilleri ve Hemsirelik Egitimi.
Cumbhuriyet Universitesi Hemgirelik Yiiksek Okulu Dergisi, 6 (2), 31-35.

Kilig, O. (2006). Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ingilizce Dilbilgisi Kurallarim
Uygulama Becerisi Uzerindeki Etkileri. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Kirkiz, Y. A. (2010). Ogrencilerin Ingilizce Dersine Ait Tutumlar: Ile Akademik
Basarilart Arasindaki Iliski. Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universites Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Edirne.

Kothari, C. R. (2004). Research Methodology: Methods and Techniques. Delhi: New
Age International Publishers.

Koklii, N. (1995). Tutumlarm Olgiilmesi ve Likert Tipi Olgeklerde Kullanilan
Secenekler. Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28 (2), 81-93.

Koyonii, M. B. (2012). [lkégretim Osrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik

Tutumlart ile Ders Basarilari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi: Kandira

88



Ilgesi Ornegi. Yiiksek Lisans Tezi, Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti, Zonguldak.

Kiigiiksiileymanoglu, R. A. (1997). A Path Analytic Study for English Language
Attitude, and Students’ Background Characteristics in an ELT Programme: A
Case Study. Master Thesis, Middle East Technical University Institute of

Social Sciences, Ankara.

Kvam, P. H. (2000). The Effect of Active Learning Methods on Students Retention
in Engineering Statistics. The American Statistician, 54 (2), 136-140.

Lafaye, B. E., & Tsuda, S. (2002). Attitudes towards English Language Learning in
Higher Education in Japan, and the Place of English in Japanese Society.
Intercultural Communication Studies, 11 (3), 145-161.

Larsen-Freeman, D. (2003). Techniques and Principles in Language Teaching.
China: Oxford University Press.

Lubian, D. (2009). Measuring Attitudes: Using branching and numerical scales.

Leinsweiler.

Maden, A. (2013). Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ilkogretim 6. Sinif Ogrencilerinin
Yazim ve Noktalama Kurallar: Basarisi ve Derse Karsi Tutumlarina Etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Erzurum.

Mamun, S. A., Rahman, A. R., Rahman, A. R., & Hossain, M. A. (2012). Students’
Attitudes towards English: The Case of Life Science School of Khulna
University. International Review of Social Sciences and Humanities, 3 (1),
200-2009.

McConnell, D. A., Steer, D. N., & Owens, K. D. (2003). Assessment and Active
Learning Strategies for Introductory Geology Courses. Journal of Geoscience
Education, 51 (2), 205-216.

89



Mclintyre, R. B., Paulson, R. M., Lord, C. G., & Lepper, M. R. (2004). Effects of
Attitude Action Identification on Congruence Between Attitudes and
Behavioral Intentions Toward Social Groups. Society for Personality and
Social Psychology, 20 (10), 1-14.

Minhas, P. S., Ghosh, A., & Swanzy, L. (2012). The Effects of Passive and Active
Learning on Student Preference and Performance in an Undergraduate Basic

Science Course. Anatomical Sciences Education, 5 (4), 200-207.

Mostyn, B. J. (1978). The Attitude Behaviour Relationship. Marketing

Communications Research Center.

Ocakly, S. V. (2008). lletisimsel Yaklasim Ile Konusma Becerisinin Ogretimi. Yiiksek

Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler enstitiisii, Ankara.

Oner, G., & Gedikoglu, T. (2007). Ortadgretim Ogrencilerinin Ingilizce
Ogrenimlerini Etkileyen Yabanci Dil Kaygisi. Gaziantep Universitesi Sosyal

Bilimler Dergisi, 6 (2), 144-155.

Ozdemir, E. A. (2006). Tiirkiye’de Ingilizce Ogreniminin Yayginlagsmasimin
Nedenleri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2 (1), 28-35.

Ozkan, S. H. (2010). Osmanli Devleti'nde Yabanci Dil Egitimi. Turkish Studies, 5
(3), 1783-1800.

Ozsevgeg, T. (2006). Kuvvet ve Hareket Unitesine Yénelik SE Modeline Gore
Gelistirilen Ogrenci Rehber Materyalinin Etkililiginin Degerlendirilmesi.
Tiirk Fen Egtim Dergisi, 3 (2), 36-48.

Pecenek, D. (1997). Iletisimci Yaklasimda Ogretim Teknikleri.Yiiksek Lisans Tezi,

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Persson, J. & Vejseli, S. (2013). Attitude And Behaviour: A4 Study Of Consumers’
Explanations For The Gap inBetween. Master Thesis, Lund University
School of Economics and Management Department of Business

Administration, Lund.

90



Pitafi, A. I., & Farooq, M. (2012). Measurement of Scientific Attitude of Secondary
School Students in Pakistan. Academic Research International, 2 (2), 379-
392.

Razali, N. M., & Wah, Y. B. (2013). Power Comparisons of Shapiro-Wilk,
Kolmogorov-Smirnov, Lilliefors and Anderson-Darling Tests. Journal of
Statistical Modeling and Analytics, 2 (1), 21-33.

Richards, J. C. (2006). Communicative Language Teaching Today. New York:

Cambridge University Press.

Rudasill, S. (2011). Instruction at FSU: A Guide to Teaching and Learning

Practices. Florida: The Florida State University.

Saday, A. (2007). llkégretimde Aktif Ogrenme Kurami Destekli Ingilizce Ogretim
Yontemiyle Ingilizce Konusma Becerisinin Gelistirilmesine Iliskin Bir
Arastirma. Yiiksek Lisans Tezi, Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Diyarbakar.

Sarigoban, G., & Saricoban, A. (2012). Atatiirk and the History of Foreign Language
Education in Turkey. The Journal of Language and Linguistic Studies, 8 (1),
24-49.

Schwarz, N. (2006). Attitude Research: Between Ockham's Razor and the

Fundamental Attribution Error. Journal of Consumer Research, 33 (1), 19-21.

Shams, M. (2008). Students’ Attitudes, Motivation and Anxiety towards English
Language Learning. Journal of Research and Reflections in Education, 2 (2),
121-144,

Sivan, A,, Leung, R. W., Woon, C.-c., & Kember, D. (2010). An Implementation of
Active Learning and its Effect on the Quality of Student Learning.

Innovations in Education & Training International, 37 (4), 381-389.

91



Talaz, G. (2013). Sinif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Aktif Ogrenme
Etkinliklerini Uygulama Durumlari. Yiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Tanel, R., & Kavcar, N. (2007). Isbirlikli Ogrenmenin ve Geleneksel Ogretimin
Ogrenci Tutum ve Goriisleri Uzerindeki Etkileri: Termodinamik Dersi
Uygulamas1. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi , 21,
64-73.

Tas, A. M. (2005). Ogretmen Egitiminde Aktif Ogrenme. Gazi Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6 (2), 177-184.

Temizdz, H. (2008). Yabanci Dil Ogretiminde Dil Bilgisi Ceviri Yontemi Ve
Iletisimci  Yaklasim  Uygulamalarimin, Ogrencilerin  Ogrenme Becerisi
Uzerindeki Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti, Malatya.

Tiirksoy, E. (2012). 1lkégretim 5. Sinif Fen Ve Teknoloji DersindeAktif Ogrenme
Tekniklerille Zenginlestirilmis Ogretimin Ogrencinin Akademik Basarilar: Ve
Tutumlart Uzerine Etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Mehmet Akif Ersoy

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Burdur.

Unal, S., & Sari, I. (2013). Changing Students' Attitudes Towards L2 by Learning
Values in L2. Procedia- Social Behavioral Sciences, 70, 1413-1423.

Veznedaroglu, R., & Ozgiir, A. O. (2005). Ogrenme Stilleri: Tanimlamalar, Modeller
ve Islevleri . llkégretim Online , 4 (2), 1-16.

Wilke, R. R. (2003). The Effect of Active Learning on Student Characteristics in a
Human Physiology Course for Nonmajors. Advances in Physiology
Education, 27 (4), 207-223.

Yalgin, F. A., & Bayrakceken, S. (2010). SE Ogrenme Modelinin Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylarinin Asit-Baz Konusu Basarilarina Etkisi. International
Online Journal of Educational Sciences, 2 (2), 508-531.

92



Yazicioglu, Y., & Erdogan, S. (2011). Bilimsel Arastirma Ydntemleri. Ankara: Detay
Yayncilik.

Yesil, H. (2011). Tiirkge Egitimi Boliimii Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutumlari. International Online Journal of Educational Sciences, 3
(1), 200-219.

Yurdabakan, G. (2010). The Influence Of Teaching ‘If Clauses’ With Communicative
Approach On Achievements And Attitudes Of 11th. Grade Students’ Towards
English Lessons. Master of Arts, Yeditepe University Institute Of Social

Sciences, Istanbul.

Zheng, D., Young, M. F., Brewer, R. A., & Wagner, M. (2009). Attitude and Self-
Efficacy Change: English Language Learning in Virtual Worlds. CALICO
Journal, 27 (1), 205-231.

Zok, D. (2010). Turkey’s Language Revolution and the Status of English Today. The
English Languages: History, Diaspora, Culture, 1 (1), 1-14.

KAYNAKCA TI
(EK 2 - DersPlam)

Active Learning. (tarih yok). Eyliil 30, 2013 tarihinde Study Guides and Strategies:

http://www.studygs.net/activelearn.htm adresinden alind1.

Twelve Active Learning Strategies. (2008, May 7). Eylil 30, 2013 tarihinde
University of Minnesota Center for Teaching and Learning:
http://www1.umn.edu/ohr/teachlearn/tutorials/powerpoint/learning/

adresinden alinda.

Odom, S., Glenn, B., Sanner, S., & Cannella, K. A. (2009). Group Peer Review as an
Active Learning Strategy in a Research Course. International Journal of
Teaching and Learning in Higher Education, 21 (1), 108-117.

93



Strategic Teaching Strategies for Active Learning. (tarih yok). Eylil 30, 2013
tarihinde Active Learning Strategies:
http://jenniferbarnett.wikispaces.com/Active+Learning+Strategies adresinden

alindi.

94



EKLER

Ek-1. INGILIiZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

INGILiZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Degerli 6grenciler,

Liitfen her soruyu dikkatle cevaplandirimiz. Verdiginiz bilgiler yalmzca arastirma amach
kullanilacak olup, kesinlikle gizli tutulacaktir. Tiim sorular eksiksiz cevaplamaya 6zen
gosteriniz. Asagidaki ciimlelerin karsisinda size en uygun olan kismi (X) isaretleyiniz.

Adiniz1 yazmayiniz & soru atlamayimiz. Katkilariiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Danisman Prof. Dr. Mustata ERGUN Esra GULEC
Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1

Yiiksek Lisans Ogrencisi
1. Cinsiyet Kiz( ) Erkek ()

2. Annenizin egitim durumu Universite (
Lise (
Ortaokul (
flkokul (
Okuryazar (
Okuryazar degil ()

N~ N N N

3. Babamzin egitim durumu Universite (
Lise (
Ortaokul (
[lkokul (
Okuryazar (
Okuryazar degil ()

N N N N N
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INGILIZCE DERSINE YONELIK TUTUM
MADDELERI

Tamamen
Katiliyorum

Kararsizim

Hig

Katilmiyorum

. Ingilizce sevdigim bir derstir.

. Ingilizce’ yi kullanabilecegim web sitelerine girerim.

. Ingilizce sarkilar dinlerim.

. Ingilizce dersinden korkuyorum.

. Ingilizce zor bir derstir.

. Ingilizce dersinde zaman ¢abuk gegiyor.

N[N N | W[N] —

. Ingilizce zevkli gegen bir derstir.

8. Miimkiin olsa Ingilizce dersi yerine baska bir ders almak
isterdim.

ol |jolfjorjorjoro|on ol

BB SRS ASS Katiliyorum

W WWWwww| w

N IINIRINIRIING Katilmiyorum

N N I I I T

9.Tiirkge alt yazisiz ya da dublajsiz Ingilizce filmleri
izlemem.

ol

S

w

N

[EEN

10. Ingilizce bilmenin is sansim1  artiracagini
diisiiniiyorum.

11. Ingilizce hikaye kitaplari okurum.

12. Ingilizce smavindan ¢ekinirim.

13. Ingilizce dersini sikici buluyorum.

14. Ingilizce ders kitaplarmi calismaktan hoslanmam.

15. Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarini izlerim.

16. Ingilizce bilgimi artirmak icin daha cok zaman
harcamak istiyorum.

o1 |jorjorjoljorol ol

RIS

W WWwww| w

N INNININIDN DN

N I Y I N N Y RN

17. Tlkdgretimin 1. kademesinden itibaren Ingilizce dersi
verilmesine karsiyim.

18. Ingilizce’ den nefret ediyorum.

19. Ingilizce oyunlar oynarim.

20. Ingilizce 6grenmek benim i¢in son derece gereksizdir.

21.Ingilizce’yi yasamimda birgok sekilde kullanacagima
inantyorum.

22. Ingilizce dersi benim i¢in bosa zaman harcamaktir.

23. Ingilizce ders saatinin sayisi azaltilirsa mutlu olurum.

24. Ingilizce derslerinde islenen konular dnemlidir.

25. Ingilizce  derslerinde  Ingilizce  konusmaktan
hoslanmam.

26. Ingilizce ¢alismak sinirimi bozar.

27. Ingilizce yazigabilecegim yabanci arkadaslar edinmeye
caligirim.

28. Ingilizce dersini kagirmak istemem.

29. Ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk alirim.

30. Ingilizce calisarak zamanimi bosa harcamam.

oljlorol o1 (o1 o1 ([oholjo1 o1 (orjo1o1 Ol
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Ek-2. AKTiF OGRENME MODELINE UYGUN iSLENEN DERS PLANI
ORNEGI

CLASS PROFILE:
Size: 20
Class: 8th
I. PREPARATION
Date: 21.10.2014
Lesson: English
Teaching point: Should/should not
Class Period: 40 minutes
Approaches , Methods &Tecniques: Active learning, Group work.
Materials: Blackboard, handouts, pictures, PowerPoint.
Objectives:

¢ Knowledge of should and should not.

e Ability to comprehend should/should not when they come across these
structures in teaching context.

e Skill in giving advice in writing a paragraph.

o Skill in giving advice while speaking inside and outside of the classroom.
Instructional Objectives:
By the end of the lesson, students will be able to:

o Comprehend the structure of should/should not.
e Answer the questions which include should or should not.
e Understand advices in speaking activities.

e Give advices in speaking activities.
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e Make their own sentences using should/should not.

e Develop a short paragraph using should/should not.
Assumptions:
Before the lesson students are supposed to know:

e Enough vocabulary items.

e Simple present tense.
I1. PRESENTATION
1. Motivation

The teacher enters the class with an energetic posture. She greets students and

then starts to communicate with students. She says:

- “Good morning friends, how are you? I’m sick and so tired. What should I do?

Do you have any advice for me?
- The students give some advices for the teacher.

- And then teacher goes on giving advices by saying “We should do something
for a healthy life. Firstly; we should sleep enough everyday. We shouldn’t go to bed
so late. We should eat vegetable and fruit. We should do sports regularly. We
shouldn’t smoke. We shouldn’t eat fast food.

2. Stating the Instructional Objectives of the Lesson
The teacher continues:

- As you see | give you some advices to be healthy. Now we will learn how to
give advices. But before you will be groups with four students for each group. And

each group will find a name for their group and write their names on their handouts.

3. Presenting the Instructional Objectives
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In this part, teacher uses power point slides to present the subject (Twelve Active

Learning Strategies-opening question, 2008).
I1l. PRACTICE

Teacher gives handouts to each group and wants them to do the exercise (A) and
reminds them that they have 5 minutes for this exercise. In exercise (B) they fill in
the blanks with should and shouldn’t and they have five minutes for this part. In
exercise (C), there are two columns. They will match the advices with problems by
talking in groups. Teacher reminds them they have again 10 minutes for this
exercise. When they finish groups change their handouts. And they check their
friends’ answers (Odom, Glenn, Sanner, & Cannella, 2009). And then they will
read their own answers aloud. At last but not least; each group will take their

handouts to see their true and wrong answers.
V. PRODUCTION

Teacher says “Now I will write three problems. | have got a headache, I'm bad at

Maths, I’'m overweight.”

And each group will write advices for this problem. And then each group will read
the advices aloud. The group who write the truest and the most number of advices
will be winner group (Strategic Teaching Strategies for Active Learning-table talk,
2013)

V. SUMMARY

Teacher says “Today we learned how to give advices. Also we learned the structure
of sentences with should and should not. And from now on you will be able to
understand and give advices in daily life. So now each group writes five words
summarizing this subject into a sheet. And then they will read aloud. ”(Strategic

Teaching Strategies for Active Learning-five word prediction, 2013).
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VI. ASSIGNMENT

Teacher says “I want you to write a paragraph in which you will give advices for
global warming. At least your paragraph will consist of five advices. And in next

class we will read them together.” (Active Learning-where is writing, 2013).
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ATTACHMENTS

I1. PRESENTATION (PowerPoint Slides)

* SHOULD & SHOULDN’T
*  We use should/shouldn’t to give advice.
You should go to doctor if you’re ill.
You should do your homework daily.
You shouldn’t smoke.
*  We use should/shouldn’t to give advice.
You should do sports.
You shouldn’t cheat in exams.
You should study your exams.
* Should/Shouldn’t is a modal verb. It’s the same for all subjects.
I should listen to the teacher carefully.
You should listen to the teacher carefully.
Weshould listen to the teacher carefully.
* Should/Shouldn’t is a modal verb. It’s the same for all subjects.
Theyshould listen to the teacher carefully.
He should listen to the teacher carefully.
Sheshould listen to the teacher carefully.
* Should/Shouldn’t is followed by an infinitive without to.
We should eat more fruit.
We-should-to-eatmore-fruit
*  Whatshouldwe do to be successful?
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I11. PRACTICE

A. Completethe sentences with You should or You shouldn’t.

1. put a lot of salt on your fast food.

2. eat fruit and vegetables.

3. do some exercise every day.

4. smoke.

5. drive when you’re tired.

6. laugh a lot.

7. drink alcohol and drive.

8. sleep for seven or eight hours a night.

B. Complete the sentences with “should” and “shouldn’t”.
1. You have a headache, you __ take an aspirin.

2. People  eat a lot of fruits to be healthy.

3. Your sister is fat, she _ eat too much fast food.

4. If you want to pass your class, you _ study hard.

5. Her mother seems ill, she _ see a doctor.

6. You __ drink cold water in winter.

7. The weather is too cold, children __ play in the garden.
8. You __ watch Tv so much.

9. We are late, we __ take a taxi immediately.

10. You ___ focus more on your family and less on work.

C.Match the advice with the problems.

1. I’ve got a headache. A. You should stay in bed.

2. I’'m cold. B. He shouldn’t stay up so late.

3. The game starts at three o’clock. C. You should do some exercises.

4. He’s always tired in the morning. D. You shouldn’t sit so close to the TV.
5. I don’t feel well. E. We should leave at two-thirty.

6. I want to lose weight. F. You should put on a jumper.

102



ANSWERS:

A. 1) shouldn’t. 2) should. 3) should. 4) shouldn’t. 5)shouldn’t. 6) should. 7)
shouldn’t. 8) should.

B. 1) should 2) should 3) shouldn’t 4) should 5) should 6) shouldn’t  7) shouldn’t
8) shouldn’t 9) should 10) should.

C.1)e.2)g.3)c.4)a.5)h.6)b.7)d.8) f
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IV. PRODUCTION

Example:
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V. SUMMARY

Example:
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VI. ASSIGNMENT

Example:
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