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OZET

Bu c¢alismanin amaci, ilkogretim Satran¢ programinda yer alan kazanmimlarin
ogrencilere kazandirilip kazandirilamayacaginin 6gretmen, idareci ve miifettis goriisleri

dogrultusunda incelenmesidir.

Aragtirmanin orneklemini, Kiitahya ilinde merkez ilkdgretim okullarinda gorev
yapan, se¢meli Satran¢g dersini okutan Ogretmenler, idareciler ve miifettisler

olusturmaktadir.

Aragtirmada; aritmetik ortalama, standart sapma, t testi ANOVA, Tukey HSD

testi kullanilmuastir.

Arastirma sirasinda veri toplama araci olarak, ilkogretim Satran¢ programinda
yer alan kazanmimlardan olusan 43 soruluk bir anket kullanmilmistir. Anket, satrang dersini

okutan O0gretmenlere, idarecilere ve miifettislere uygulanmistir.

Calisma sonunda ilkogretim Satran¢g programinda yer alan kazanimlarin
ogrencilere kazandirilacagi konusunda Ogretmenler, miifettigler ve idareciler olumlu

goriis belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Satranc, ilkogretim Programi, Se¢meli ders, Ilkogretim okullari.



ABSTRACT

The aim of this training is to examine whether the students can take the
advantages in the primary chess programme in accordance with the opinion of teacher,

administrator and inspector.

The teachers working in the primary school in the center of Kiitahya and training
chess lesssons as elective courses, administrators and inspectors form the sampling of

this research.

The data gathered in the research were interpreted by such techniques as

aritmatic means standart devition, t test, ANOVA, Tukey HSD test.

During the research a poll including 43 questions resulted from the experiences

in the Primary Chess Programme was used as a tool to gather data.

The teachers , inspectors and administrators expressed their positive opinions
would take the advantage of the experiences in primary chess programme at the end of

the training.

Key words : Chess, Primary Programme, Elective courses, Primary schools.



ONSOZ

[Ikogretim okullarinda se¢meli ders olarak okutulmaya baslanan Satranc dersi,
cocuklarin sosyal ve zihinsel gelisimleri agisindan son derece Onemlidir. Cocuklar,
Satran¢ dersini sadece satrang Ogrenmek icin degil, aynm1 zamanda diger derslerine
katkis1 olmasi bakimindan 6grenirler. Ciinkil satrang bilen 6grenciler, diger derslerinde
olduk¢a basarili olmaktadirlar. Bu nedenle Satran¢ dersine 6gretmenlerin verdikleri

Onemin daha da artmas1 gerekmektedir.

[Ikégretim Satrang Programmmin 6gretmen, idareci ve miifettis goriisleri
dogrultusunda incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmaya bir¢ok kisinin katkis
olmustur. Oncelikle, tezimin hazirlanmasinda her zaman yardimlarini ve tavsiyelerini
benden esirgemeyen danisman hocam Yrd. Do¢. Dr. Mehmet Ali CAKIR’a, istatistik
islemlerin gerceklestirilmesindeki yardimlarindan dolay1r Arastirma Gorevlisi Mevliit

GUNDUZ’e tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica, Satrang ile ilgili arastirmalarim sirasinda yardimlarimi esirgemeyen
Afyonkarahisar Satran¢ I Temsilcisi Esat TEK’e ve anketlerin dgretmen, idareci ve
miifettislere ulagsmasindaki yardimlarindan dolay1 da Kiitahya 11 Milli Egitim Miidiir
Yardimcist Ali MANAK’a tesekkiirlerimi sunarim.

Siileyman MANAK
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BIiRiINCi BOLUM

GIRIS

Kapasitesi ve islem giicii sinirsiz olan insan beynini azami derecede caligtiran ve
gelistiren en onemli alanlardan biri de satrangtir. Ciinkil satran¢ dogrudan dogruya
insan beyni ile ilgilidir. Insan beyninin isleyisini satrancin hamlelerinde izlemek, beynin

fonksiyonelligini satrang taglarinin iliskilerinde gérmek miimkiindiir.

Etkin bir 6grenme ortam1 saglayan satrangta isin ¢ogunu Ogrenciler yapar.
Ogrenciler beyinlerini kullanirlar, fikirleri diisiiniirler, problemleri cozerler ve ne
ogrendilerse aninda uygularlar. Satrang 6grenme hizlidir, eglencelidir, destekleyicidir ve

cekicidir. Bu acidan satrancin etkin 6grenmede 6nemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Satrangla ilgili yapilan arastirma sonuglari, satrang oynayan bireylerin
yaraticilik, elestirel diisiinme, karar verme, problem ¢dzme gibi zihinsel kapasitelerinde
gelismeler oldugunu, satrancin basariy1 olumlu etkiledigini, zamam kullanmada iyi bir

spor oldugunu gostermistir.

Satran¢ oyunu 32’si beyaz, 32’si siyah toplam 64 kare iizerinde; 16’s1 beyaz,
16’s1 siyah olmak iizere 32 tasla oynanmaktadir. Satran¢ oyunu bugiinkii durumuna

gelinceye dek cok cesitli tarihsel bir gelisim gostermistir.

Cok eskiye dayanan ve kendine 6zgii teorik yaklasimlari, stratejik diisiinceyi,
yasama iliskin ¢esitli goriisleri iceren satrang¢ sporu, spor dallar1 arasinda farkli bir yer
tutmaktadir. Toplam 64 kareden olusan tahta {izerinde oynanan satrang, yapay bir oyun
olmayip direkt olarak yasamin i¢inden gelen ve biiyiik hayatin kiigiik bir modeli olarak

goriilen oyunlardandir (Kulag,O. 2005:5).
Federation Internationale Des Echecs’ e gore (FIDE — Uluslararas1 Satrang

Federasyonu), satran¢ oyunu, “Satrang tahtas1 olarak nitelendirilen kare bigiminde bir

alan iizerinde iki rakip arasinda satranc¢ taslarinin belli bir diizene goére hareket
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ettirilmesiyle oynanan bir oyundur. Her iki tarafin da amaci, rakip sah1 mat etmektir.
Mat olan taraf oyunu kaybeder. Her iki taraf i¢in de mat miimkiin degilse oyun berabere
biter.” Yaygin olarak satrancin: bir beyin jimnastigi, zeka oyunu, bilim ve sanat olarak

goriildigii soylenebilir (http://www.fide.com).

Satrang, bilim midir, sanat midir, yoksa spor mudur? Bu soru cercevesindeki
goriigler, cok tartisilmaktadir. Ama hem bilimin, hem giizelligin, hem de sporun
satrancin ayrilmaz bir parcast oldugunu gérmemek olas1 degildir. Giizel kombinezonlar,
etiitlerde bestecilikten gelen yaraticilik, satrancin 6zel bir sanat olduguna en iyi kanittir.
Farkli egitim yonlerinin varlig, satrancin yaraticilik siirecinin oldugunu, bilim oldugunu
gosterir. Satrang, aym1 zamanda bir spor, bir miicadele alani, bir rekabet ortamidir.
Oyledir ki, satrancgi hem bir bilim adami, hem bir sanatci, hem de cok 6zel bir

sporcudur ( Guliyev, S. 2003:1 ).

Ogrenmenin  beyinde gerceklestigi  diisiiniiliirse ~ yapilan tiim  egitim
faaliyetlerinin bireyin dolayisiyla beynin gelisimini saglamaya yonelik oldugu
sOylenebilir. Bu acidan derslerin amaglarindan  birinin insan beynini gelistirmek
oldugu, her dersin insan beynine farkl1 acilardan katki getirdigi sdylenebilir. Insan beyni
gibi muazzam bir yapinin gelisimi ancak bircok dersin anlamli bir biitiin halinde bir
araya gelmesiyle saglanabilir ( [Ikogretim Satrang Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu

1-8 Siniflar , 2006 :5).

Etkin bir 6grenme ortami saglayan satrancta isin ¢ogunu Ogrenciler yapar.
Ogrenciler beyinlerini kullanirlar, fikirleri diisiiniirler, problemleri ¢ozerler ve ne
ogrendilerse aninda uygularlar. Satran¢ 6grenme hizlidir, eglencelidir, destekleyicidir ve
cekicidir. Bu agidan satrancin etkin dgrenmede onemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir (

[Ikogretim Satrang Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu 1-8 Simiflar , 2006 :5 ).

Satrancin yararlar1 dikkate alindiginda Tiirk Milli Egitiminin Genel amaglari

[P

arasinda bire bir uyumun oldugu ve bu amaglarin kazanilmasinda bir “egitim araci1 ”
olarak kullanilabilecegi soylenebilir ( Ilkogretim Satrang Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu 1-8 Siniflar , 2006 :8 ).
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Egitimin temel amaci, dersleri ara¢ olarak kullanip, bireyin ¢ok yonlii
gelisimini saglamaktir. Her ders bireyi, farkli bir acidan gelistirmeyi saglayarak, bireyin
cok yonlii gelisimine katki getirir( ilkogretim Satrang Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu 1-8 Simiflar , 2006 :8 ).

Bu acidan, satran¢ programinin temel amaci satrang dgretmek degildir. Satrang
programin temel amaci, diger derslerde oldugu gibi satrang yoluyla bireyin zihinsel ve
duyussal ¢ok yonlii gelisimine yardimci olmaktir ( [Ikogretim Satrang Dersi Ogretim

Programi ve Kilavuzu 1-8 Siniflar , 2006:5 ).

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi

Bu arastirmanin amaci, 2006-2007 egitim ve o6gretim yilinda Tiirkiye genelinde
uygulanmaya baslanan ilkogretim Satran¢ programinin ilkogretimde satrang dersine
giren ve ders dis1 satrang egitimi veren 0gretmenler, idareci ve miifettis goriislerine gore
degerlendirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida verilen problem citimlesi ve alt

problemlerdeki sorularin cevaplarinin ne oldugu arastirilmistir.

Yapilan arastirmalar, satran¢ oyununun bireylere bir¢cok olumlu 6zellikler
kazandirdigin1 gostermektedir. Son zamanlarda, insan beyni hakkinda pek c¢ok
arastirmalar yapilmaktadir. Bu arastirmalar sonucunda insan beyninin her zaman
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Satran¢ oyununun insan beyninin gelisimine
katkilart kaginilmazdir. Bu amagla Satran¢ dersinin &grencilerin biitiin yagamlarina

katkis1 olacag yapilan aragtirmalar sonucunda bilinmektedir.

[Ikégretim Satrang programinin Ogretmen, idareci ve miifettis goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesini amaglayan bu arastirmanin bulgu ve sonuglari, bu
dersi okutan Ogretmenlere ve bu alanda caligmak isteyen arastirmacilara katkida

bulunmak agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
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PROBLEM CUMLESI

[Ikogretim  Satran¢  programinda yer alan  becerilerin  dgrencilere

kazandirlmasinda 6gretmen, idareci ve miifettis goriisleri nelerdir?

ALT PROBLEMLER

[Ik6gretim satrang programinda yer alan becerilerin dgrencilere kazandirilmasina
yonelik goriislerinde;
Cinsiyet,
. Kidem,

o @

Mezun oldugu okul,

& o

. Brans,

o

Satrang antrenorliigii kursuna katilip katilmamalari,

)

Satrang ile ilgili yayimnlan takip edip etmemeleri,

. Satranci bilme seviyeleri,

= 09

. Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilip katilmamalari,

—

Satrancla ilgili herhangi bir faaliyete katilip katilmamalaria gére anlamli bir

farklilik var midir?

DEGISKENLER

[Ikogretim okullarinda satran¢ dersine giren Ogretmenlerin, idarecilerin ve
miifettislerin cinsiyetleri, kidemleri, mezun oldugu okullar, branslari, satrang
antrenorliigli kursuna katilip katilmamalari, satrang ile ilgili yaymlar1 takip edip
etmemeleri, satranci bilme seviyeleri, sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere katilip
katilmamalari, satrangla ilgili herhangi bir faaliyete katilip katilmamalar1 ile ankete

katilanlarin anket sorularina verdikleri cevaplar birer degiskendir.
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HIPOTEZLER

[Ikogretim  Satran¢  programinda yer alan  becerilerin  dgrencilere

kazandirilmasinda;

Cinsiyetlerine,

ST

. Kidemlerine,

Mezun oldugu okullara,

e o

. Branglarina,

o

Satrang antrendrliigi kursuna katilip katilmamalarina,

=

Satrang ile ilgili yayinlarn takip edip etmemelerine,

. Satranci bilme seviyelerine,

= 09

. Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilip katilmamalarina,

—

Satrancla ilgili herhangi bir faaliyete katilip katilmamalaria goére anlamli bir

farklilik gostermektedir.

SINIRLILIKLAR

Arastirma, 2006 - 2007 egitim ve 6gretim yilinda Kiitahya ilindeki ilkdgretim
okullarinda satran¢ dersine giren 6gretmenler, Kiitahya ilinde ilkogretim okullarinda

gorev yapan idareciler ve Kiitahya ilindeki gorev yapan miifettigler ile simirlidir.

TANIMLAMALAR

Satrang: Satrang, iki oyuncu arasinda oynanan ve bir¢ok beceri gerektiren bir
oyundur. Iki ayri renkli ve ( 8x8 ) = 64 kareli bir satrang tahtas: iizerinde oynanir. (
Pritchard,D.B. 1998,5.13 )

Program Degerlendirme: Program degerlendirme, programin etkinligi
hakkinda karar verme siirecidir. Degerlendirme, program gelistirmenin son ve
tamamlayict halkasidir ve egitim hedeflerinin gerceklesme derecesini tayin etme

siirecidir. ( Ertiirk,S.1997,5.107 )
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IKiNCi BOLUM

1. ILGILi ARASTIRMALAR:

Bu boliimde, aragtirma ile ilgili yapilan aragtirmalar hakkinda bilgi verilmistir.
Ozellikle; Egitim programlarinin hazirlanmasi, program degerlendirme, program
degerlendirme cesitleri, Program degerlendirme yaklasim ve modelleri, Satrang ve

[Ikogretim Satrang Programu ile ilgili agiklamalar yer almistir.

LEGITIM PROGRAMLARININ HAZIRLANMASI

A.Egitim Program

Egitim programi kavraminin kullanilmasinin M.O.birinci yiizyila kadar uzandig
belirtilmektedir.Julius Ceaser ve askerleri,Roma’da yaris arabalarinin,iizerinde yaristig
oval bicimdeki kosu pistini,Latince curriculum ( Ingilizce track:kosu yolu ) olarak
kullanmislar ve bu kavram,kosu pisti olarak bilinen somut bir kavramdan,bugiin ders

programi anlaminda kullanilan soyut bir kavrama dogru gecisi saglamistir.

Egitim programi i¢in kimi disiiniirler de bu kavram i¢in yetistirmekten yola
cikarak yetisek sozciiginii kullanmayi benimsemis ama daha ¢ok egitim programi

kavrami giiniimiize kadar gelmistir. ( Demirel 0.2005:1 )

Ertiirk’e gore program,”dgretmenler icin egitim durumlar1 diizeni, dgrenciler
icin ise egitim yasantilari diizeni”( Ertiirk,S.s.14 ) olarak tanimlarken,Ozgelik
programi,0grenme-0gretme siirecinde nelerin, nicin ve nasil yer alacagim gosteren bir
kilavuz, bagka bir deyisle bu nitelikte bir proje plam1 olarak tanimlamistir.(

Ozgelik,D.A.l989:4 )

Varig, “egitim programinin genis ve kapsamli oldugunu, bu dogrultuda egitim

programini; bir kurumun ¢ocuklar, gengler ve yetigkinler icin sagladigi, Milli Egitimin
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ve okulun amaglarimin gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar.”olarak

tanimlamistir. ( Vans, F. 1997:13 -15)

Egitim Programi;’6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi” olarak tanimlanabilir. ( Demirel O.

2005:4 )

En genis anlamda egitim programi; bir egitim kurumunda ¢ocuklar, gengler ve
yetigkinler i¢in saglanan milli egitimin ve kurumun amaglarinin ger¢eklesmesine doniik

tiim faaliyetleri kapsar.( Kiigiitkahmet, L.1997:5 )

Egitim programi kavramimin icinde yer alan kavramlardan biri “Ogretim

programi1” digeri de “ders programi”dir.

Ogretim programi, Ggrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan oOgrenme yasantilari diizenegidir. ( Demirel 0.2004:6 )Ogretim
programi, egitim programi i¢inde yer alan ve 6grenme-ogretme siiregleri ile ilgili tiim
etkinlikleri kapsar. ( Kemertas 1:19 ) Baska bir deyisle,belli bir 6gretim
basamagindaki cesitli simif ve derslerde okutulacak konulari,bunlarin amaclarini,her
dersin siniflara gore haftada kag saat okutulacagini ve 6gretim metodlarini, tekniklerini

gosteren kilavuzdur. ( Bilylikkaragéz S.1997:2 )

Ders Programm ise; bir ders siiresi i¢inde planlanan hedeflerin bireye nasil
kazandirilacagini gosteren tiim etkinliklerin yer aldig: bir plandir. ( Demirel O. 2005:7 )
Baska bir deyisle ders programi;”6gretim programi icinde yer alan” bilgi
kategorilerinin, disiplinlerin ve faaliyet alanlarinin egitim amaclar ile iligkili olan 6zel
amagclarin1 gerceklestirmeleri icin O6gretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini ve
degerlendirme esaslarimi iceren ve egitim-Ogretim programlarindaki esaslart ogrenci

davranislarina doniistiiren programdir.( Varig F.1997:14 )

Bir egitim programinin hazirlanmas1 ve gelistirilmesi, istenilen niteliklerin

belirlenmesini, secilmesini ve diizenlenmesini ve programla ilgili tiim kararlarin
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verilmesini saglayan sistematik bir calisma sonucunda gergeklestirilebilir. Bu da bir
programin sistematik bir bicimde tasarlanmasi ile saglanabilir. Bir e§itim programi
tasarisinin  tutarli, uygun ve etkili bir gsekilde hazirlanmasi, o programin
degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, egitim

programi tasarisina deginmekte yarar vardir.

B.Egitim Progranmm Tasarisi

Egitim programui tasarisi, bir programin hangi 6gelerden olusacaginin ortaya
cikarilmast siirecidir. Bir egitim programi planlanirken ise Oncelikle programin nasil
olacagim tasarlamakla baglanmalidir. Bu aymi sekilde bir mimarin bir yapiy1 tasarlamasi

ve plan ¢izmesi siirecine benzer. ( Demirel 0.2005:49 )

Egitim programlart hazirlanirken programa yon veren bir takim unsurlar vardir.
Bunlar; iilkenin benimsedigi degerler, toplumun ve bireylerin ihtiyac ve beklentileri,
toplumun inandig1 felsefe, konu alanlar1 vb. seklinde siralanabilir. Bir program
hazirlanirken toplumun ve bireylerin ihtiyag ve beklentileri ile konu alanlarinin

ozellikleri ¢ok iyi analiz edilmelidir.”( Ertiirk,S. 1997:32-39 )

Yapilan analizler sonucunda programin hedefleri, egitim durumlann ve

degerlendirme 6geleri olusturulur.

1.Hedefler

Hedef, “bir toplumun yetistirdigi insanda bulunmasini 6n gordiigii 6zelliklerdir.”
( Tekin H.1982:11 )Egitimde hedefler; uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedeflerden
olusmaktadir.( Ertiirk, S.1997:15 )

Egitim uzak hedefi, s6z konusu egitim sisteminin topluma kazandirmas1 gereken
nitelikler sayilabilir. Genel hedefler, egitimin iriinii olarak yetigsmesi istenen “‘ideal
insan”1n niteliklerinden olusur. ( Ozcelik D.A.1989:9 -10 )Belli bir alanda program

hazirlanirken egitimin genel hedefleri, programin ilgili oldugu konu alaninin 6zellikleri,
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egitilecek bireylerin gelisim ozellikleri ve egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi gerekir.(
Cilenti, K.1984:12 ) Ozel hedefler ise;ogrecinin hangi kapsami, ne derece yeterlilikte
ogrenmesi gerektigini ve Ogrenme gerceklestiginde hangi davranisi gosterebilecegini

acikca gosterir.( Erden M.1998:8 )

Ister genel diizeyde, isterse 6zel hedef diizeyinde olsun ifade edilen hedeflerin
belli olciitlerle kontrol edilmesi gerekir. Bu olciitler kisaca soyledir: ( Ertiirk, S &
Sonmez V.1994:28-30 )

e Hedefler, toplumsal ve kurumsal ihtiyaglara cevap vermelidir.

e Hedefler, bireyin ihtiyaclarina cevap vermelidir.

e Hedefler, belli bir programla gerceklestirilebilecek sekilde gercek¢i olmalidir.

e Hedefler, gelismeye doniik ve siireklilik i¢inde olmalidir.

e Hedefler, davranisa doniistiiriilebilecek nitelikte olmalidir.

e Hedef ciimlesinin sonunda “bilgisi, becerisi, giicii, yetenegi, olus, ilgililik,
hosgoriiliiliik” gibi sdzciiklerden biri bulunmalidir.

e Hedefler, 6grenme 6zelligini belirtecek nitelikte yazilmalidir.

e Hedef, genel ve ayn1 zamanda sinirli olmalidir. Yani bir hedef ir 6grenme
iriiniinii kapsamalidir.

e Hedeflerin hangi konu icerigiyle ilgili olarak gergeklestirilecegi belirtilmelidir.

e Hedefler, birbirlerini destekler nitelikte olmalidir. Bir ders igin belirlenen

hedefler, kendi i¢inde mantiksal acidan tutarli olmalidir.

Hedeflerin davranis cinsinden ifade edilmesi gereklidir. Bu olmadig: takdirde hedef

ifadeleri, programda bir siis olmaktan ileri gidemeyecektir. ( Demirel, 0.2000:34 )

Hedefleri davraniglara doniistiirmekle onlari daha igsevuruk hale getirmek olasi
goriilmektedir. Boylece Ogrencilere kazandirilmasi planlanan davramislar daha agik,
anlasilir bir sekilde ifade edilmis olur. Olgme ve degerlendirme de bu davramislara gore

yapilmaktadir. ( Demirel, 0.2000:34 )
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2.Egitim Durumlari

Ogrencileri hedeflere ulasmalar1 icin gecirmeleri gereken 6grenme yasantilarin
saglayacak dis kosullarin diizenlenmesine egitim durumlari denir. ( Erden, M.1998:8 )
Egitim durumlari, program gelistirme ¢aligmalarinin siire¢ boyutunu olusturmaktadir.
Ogrencilere istenilen davranislarin kazandirilmasini saglayan 6grenme yasantilarinin

diizenlenmesi bu asamada ele alinmaktadir. ( Demirel, 0.2005:135 )

Egitim hedeflerinin gerceklesmesinde ve egitim durumlarinin diizenlenmesinde
uygulanacak yontem ve tekniklerin biiyiikk ©6nemi vardir.Bir egitim programi
hazirlanirken, programin uygulanmasinda kullanilacak olan yontem ve teknikler
belirlenmeli ve 6gretmenlerin kullanacaklar1 yontem ve tekniklerin yeri geldiginde nasil

kullanilacag agiklanmalidir.( Kiiciikahmet, L.1995:39-56 )

Egitim-0gretim faaliyetleri yiiriitiiliirken kullanilabilecek Ogretim
yontemlerinden bazilari; diiz anlatim, soru-cevap, tartisma, Ornek olay, gosterip
yaptirma, problem ¢6zme, beyin firtinasi, gosteri, drama ve rol yapma, programli
Ogretim ve makro 6gretim yontemidir.

( Bilen, M.1990:81-90 )

3.Degerlendirme

Degerlendirme, 6lgcme sonucunu bir Ol¢iit ile karsilastirma ve bu yolla 6lgme
sonucuyla belirlenmis olan 6zellikleri hakkinda bir karara varma islemidir.( Erden, M.
:9 Aktaran:Ozcelik, 1981 )Baska bir deyisle degerlendirme,dl¢me ile toplanan bilgilerin
bazi kararlara temel teskil edecek sekilde kullanilmasi islemidir. ( Ozcelik,
D.A.1992:231)

Degerlendirme, 0grencinin dgrenme siirecinde yaptigi ilerlemeyi ve belirlenen
standartlara ne oranda ulastigimi belirledigi icin, 6grenciyi giidiileme bakimindan ¢ok

onemli bir aragtir.( Dogan, H.1997:316 )
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Ogrencilerin basarisim 6l¢cmek amaciyla hazirlanan 6lgme araglari, 6grencilerin
biligsel,duyussal ve devinigsel Ozellik ve becerilerini Olcebilme ve Olgme araglar
gecerlik, giivenirlik, kullanislik, objektiflik, kapsamlilik ve ayirt edicilik 6zelliklerine
sahip olacak nitelikte hazirlanip uygulanmahdir.( Ozgelik,D.A,1989:135 )

C.Program Tasaris1 Yaklasimlari

Egitim programi tasaris1 hazirlanirken, programin temelini olusturan verilerin
Onem derecesi, program tasarisinin dayandirildigi egitim felsefesi ve modeline gore
degismektedir. Bu dogrultuda ortaya bir ¢cok degisik yaklasim c¢iktigi goriilmektedir.
Bunlardan 6nemli bazilari; konu merkezli yaklasim, birey merkezli yaklasim, sorun

merkezli yaklagimdir.

1.Konu Merkezli Yaklasim

Bu program anlayisi eski Yunan ve Roma’dan baslayarak giiniimiize kadar
gelmistir. Bu yaklasimda program birtakim derslerden meydana gelmektedir. Dersler
birbirlerinden bagimsizdir. Dersler organize olmus ve belirli bir yapida diizenlenmis
bilgi kaynaklarimi esas alir ve Ogrencinin yapacag faaliyetler bir disiplin etrafinda

gelistirilmistir. ( Dogan, H.:7 )

Konu alanini1 esas alan yaklasimda program, onceden, genellikle konu uzmani
olan Ogretmen gruplann tarafindan hazirlanmaktadir. Ancak derslerin programda
kapsayacagi konular ve zaman bakimindan, her 6gretmen grubunun kendi konularina
agirhk vermek istemeleri, programin hazirlanmasinda sorunlar olusturmaktadir.
Bununla birlikte programin kolay uygulanabilirligi, cok uzun bir ge¢misi oldugu, bir
cok secme ve yerlestirme sinavlarinin bu yaklasima uygun oldugu, bir cok 6gretmenin
bu yaklasima gore yetismesinden ve uygulama kolayligi saglamasindan dolay1 avantajli

oldugu sdylenebilir.

Bu yaklagimda, giderek konularin mantia uygun bir sekilde bir araya

getirilmesine dogru bir gidis goriilmektedir. Bu sekilde farkli dersler olan tarih,
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cografya, vatandaglik bilgisi vb. gibi dersler bir araya getirilerek Sosyal Bilgiler dersi
olugturulmustur. Bu uygulamalart daha c¢ok ilkogretim kademesinde gormek

miimkiindiir. ( Varis, F.:65-66 )

2.Birey Merkezli Yaklasim

Bu yaklagim, dgrenciyi merkeze alan ve genellikle okul dncesi ve ilkokullarda
kullanilan bir yaklasimdir. Bu yaklasimda bireyde mevcut olan tiim yetenekler azami

bir diizeye ¢ikarilmaya ¢aligilir. ( Dogan, H. :7 )

Ogrenciyi aktif, 6gretmeni pasif hale getirmeyi amaclayan bu yaklasimda,
bireyin degisen ihtiyaclar1 g6z Oniinde tutulur ve degisen yasam icinde fonksiyonel
degeri olan elemanlar kazanmlir ve gelistirilir. Dogalc1 ve ilerici egitim anlayisinin
etkisinde gelisen bu program tasariminda cocuk merkezdedir ve egitim kademeleri
ilerledikce agirlik cocuktan konulara gectigi icin orta ve yiiksekdgretimde bu program
uygulanmasi yaygin bir hal almamistir. ( Vans, F:.75-77 ) Bu yaklasimi 6rgiin egitimin
biitiiniine uygulayan kurumlar baslica iki sorunla karsilasmaktadirlar. 1. Ogretimde yer
verilecek dersler ve bunlarin konularinin nasil belirlenecegi sorusu yeterli olarak
cevaplandirilmistir. 2. Bu alanlarin simirlarimin nasil ayrilacagi konusunda objektif

oOlciitler bulunmamaktadir. ( Bilyiikkaragoz, S. :8 )

3. Sorun Merkezli Yaklasim

Bu tasarim, ilk iki tasarimin meydana getirdigi eksiklikleri gidermek amaciyla
ortaya cikmistir. Bu nedenle konular arasinda bag kurulmasi ve yaparak yasayarak

O0grenmenin saglanmasini merkeze alan goriisler ortaya cikmustir.

Bu yaklasima gore toplumun ihtiyaclarin1 karsilama oncelikli olarak dikkate
alinir. Egitim, bireyleri is hayatina hazirlama siireci olarak algilanir. Is hayatinin analiz
edilebilir ve Ogretilebilir bir faaliyet oldugu kabul edilir ve is hayatindaki etkinlikler,

gelistirilen programin hedeflerini olusturur.
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Bu program sosyal degerlere 6nem verir. Bu degerler, halkin iizerinde birlestigi
ortak degerlerdir. Ancak zamanla eskiyen ya da degisen degerlerin incelenmesi ve nasil
bir yapiya kavusturulacagi iizerinde durulmasi gerekmektedir. Ogrenciler, ilgi
duyduklar konulara yonelirler ve o alanda uzmanlasabilirler. Mesele, uzmanlasilan
konuya toplumun ihtiya¢ duymasidir. Bu yaklasimda konu kadar 6grencinin gelismesi
de 6n planda tutulur. Bazi tasarimcilar da toplumun yeniden yapilanmasi ile daha ¢ok
ilgilenirler. Bunlar arasindaki fark bireysel ihtiyaclar karsisinda toplumsal ihtiyaglara

verdikleri onem derecesidir.

Bu yaklagimda, program araciligi ile, topluma 6nemli problemlerin ¢éziimiinde
yetenekli, fikir sahibi bireylerin yetismesi ve sonug¢ olarak saglikli bir toplumun

yaratilmasi diisiiniilmektedir. ( Varis, F.:16)

ILPROGRAM DEGERLENDIRME

A.Egitimde Program Degerlendirme

Egitim, Ogrenciye birtakim yasantilar kazandirarak onun davramislarinda
degisiklik yapma amacim giider. Egitimde, boyle bir amaca ulagmak i¢in planh bir
bicimde hareket edilir. Bu yolla, istenen davranis degismelerinin en etkili ve ekonomik
bir bicimde gerceklestirilmesine calisilir. Bu nedenle, egitimin cesitli evrelerinde 6lgme

ve degerlendirmeler yapilarak cesitli kararlar alimr.( Ozcelik,D.A.1992:231 )

Program degerlendirme, genelde programa dayali egitim kaynaklarini bul etme,
degistirme ya da ortadan kaldirma kararmin verebilecegi bilgileri igermektedir.
Degerlendirme sonuglart program gelistirme uzmanlarina programa devam, godzden
gecirme ya da yeni bir asamaya ge¢me konusunda bilgi vermektedir.( Demirel, 0.2005

1183 )

Program degerlendirme, programin denenmesiyle ( uygulanmasiyla ) 6grenci

davraniglarinda hedefler dogrultusunda olusturulan degismeleri yansitan olgiimleri,
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hedeflerde kapsanan Olciitlerle karsilastirarak, programin saglamhigr ve etkililigi

hakkinda yargiya varma evresidir.( Biiyiikkkaragoz,S.1997:64 )

Egitim siirecinde degerlendirme genellikle iki amaca yonelik olarak yapilir.

1. Ogrencilerin basarisin1 degerlendirerek bir dersin hangi 6grenciler tarafindan tekrar
edilmesi gerektigine karar vermek,

2. Egitim programlarimin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve programdaki
aksakliklarin, programin hangi 6ge ya da 6gelerinden kaynaklandigini belirleyerek

gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak saglamak.( Erden M.1998:9 )

Her bir egitim programinda mutlaka bir degerlendirme yapilmasi gerekir. Bu
islem, faaliyetin basaris1 konusunda bilgi vermesi bakimindan bir zorunluluktur. Ancak
bu degerlendirmenin sekli, programin amacina ve 6zelligine gore degisiklik gosterebilir.

( Kiigiikahmet, 1..1997:19 )

Bir programin tam olarak degerlendirilmesi icin, amaclarin daha 6nce aciklanan
niteliklere uygun olarak diizenlenmesi, tanimlarinin yapilarak davranislarin belirlenmesi
ve bunlara uygun olarak tasarlanan 6grenme yasantilarinin ve 6grenme durumlarinin
bilinmesi gerekir. Bundan sonra, istenen degismeler ile elde edilen degismeler arasinda

bir degerlendirme yapilabilir.( Kemertas, 1.2001:39 )

Program degerlendirme, gozlem ve cesitli Olgme araglarnn ile egitim
programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililiginin isaret¢ileri ola Olgiitlerle karsilastirip yorumlara ve programin etkililigi
hakkin karar verme siirecidir.( Erden, M.1998:10 )

B.Degerlendirme Cesitleri

Degerlendirme, yonelik oldugu amaca gore kendi icinde tige ayrilmaktadir. Bu

daha cok programa giriste, siirecte ve cikista yapilan degerlendirmedir.

27



1. Tamlayici degerlendirme

Ogrencileri programa baslamadan 6nce 6n kosul niteligindeki bilissel davranis,
duyussal 6zellik ve devinigsel becerilerini tanilamak icin yapilan degerlendirmedir.
Ogrencileri tamirken bilissel giris davramslari, duyussal giris 6zellikleri ile devinissel
giris becerilerinin ne olduguna bakilmasi ve buna gore Ogrencilere kazandirilmasi
istenen Ozellikleri kazandirici uygulamalara yer verilmesi planlanmalidir.(

Demirel,0.2005:184 )

2. Bicimlendirici Degerlendirme

Ogrencilerin bir programa girdikten sonra siire¢ icinde siirekli degerlendirmeleri
onemli goriilmektedir. Bu siire ic¢inde Ogrencilerin Ogrenme giicliiklerini ortaya
cikarmak ve gerekli diizeltmeleri yapmak icin yapilan degerlendirme yaklasimina

bi¢imlendirici degerlendirme denilmektedir. ( Demirel,0.2005:185 )

3. Diizey Belirleyici Degerlendirme

Program sonunda Ogrencilerin kazamlmis davranmig, Ozellik ve becerilerini
O0lcmeye yarayan degerlendirme tiiriidiir. Bu degerlendirme ile egitim programinin
ogrencilere istenilen davranislar1 kazandirma acisindan programin yeterli olup olmadigi

hakkinda bir yargiya varilmasi olas1 goriilmektedir. ( Demirel,0.2005:185 )

4. Uriine Bakarak Degerlendirme

Bu degerlendirme cesidinde agirlik daima 6grenci davramigindaki degismelerde
olacagl ic¢in, 6grenci davranislarimin biri egitim devresine giriste, biri de egitim
devresinin sonunda olmak iizere en az iki kez gozlenmesine ihtiya¢ vardir.(

Ertiirk,S.1997:117 )
Bu tip degerlendirme, programin genel etkinligi hakkinda yargiya varilmasini

saglayabilir; ancak, dersin tek tek dgelerinin yeterliligine iliskin ayrintili bilgi saglamaz.

Ciinkii 6lgme sonucu elde edilen bazi kanitlarin program etkinliginin yam sira
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“olgunlasma, ¢evredeki diger etkenler” ve program gelistirme sirasinda diisiiniilmeyen
baz1 degiskenlerden ileri gelmesi diisiiniilebilir. Ayrica bu tiir degerlendirmede, egitim

durumlan hakkinda bilgi toplama isi ihmal edilmistir. ( Sonmez, V.1993:313 )

5. Program Ogelerine Doniik Degerlendirme

Bu ¢esit degerlendirmede, “hedefler, egitim durumlar ve degerlendirme” olarak

bilinen programin 6geleri degerlendirilmektedir.

a.Hedeflerin Degerlendirilmesi

Hedef, 6grencide gozlenmesi beklenen istendik 6zelliklerdir. ( Ertiirk, S.1997:24

Bir egitim programinin birinci 6gesi hedeflerdir. Bir programda hedefler ne

kadar agik ve davranisa doniik ifade edilirse, degerlendirme de o kadar kolay olur.

Hedefe dayali degerlendirme siirecinde asagidaki asamalara yer verilmesi

gerekir.

1. Programin amag ve hedeflerini belirleme.

Hedefleri kazandirilmak istenilen 6zellige gore siniflama.
Hedefleri davranis cinsinden ifade etme.

Hedefe ulasip ulasilmadigin1 gosterecek durumu saptama.
Olgme tekniklerini gelistirme ya da secme.

Ogrencilerin davrams yeterlilikleri ile ilgili veriyi toplama.

A o R

Elde edilen verilerle belirlenen hedefleri karsilastirma.
b.Egitim Durumlarinin Degerlendirilmesi
Egitim durumu Ogrenci ve Ogretmenin Ogrenme Ogretme siirecinde

gerceklestirdigi tiim etkinlikleri kapsar. Ogretmen bu siirecte cesitli 6gretim yontem ve

teknikleri ile 6gretim materyallerini kullanir.
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Egitim durumlar degerlendirilirken su sorulara cevap aranir: ( Erden M.1998:33

Hangi davraniglarin ve kapsamin 6grenilmesinde giicliikler var?
Kullanilan yontem etkili mi?

Ogretim programi ve giinliik ders planlari ile uygulama tutarli mi1?
Ogretmen davranislar 6gretim ilkelerine uygun mu?

Ogrencilerin derse yonelik duyussal 6zellikleri olumlu mu?

AN e

Ogrenciler kendilerinden beklenen faaliyetleri yerine getiriyor mu?

c.Smnama Durumlarinin Degerlendirilmesi

Egitim programlarinin sinama durumlart 6gesindeki hata biiyikk 0Olgiide
araclarindan, bu araglarin uygulanmasi sirasindaki aksakliklardan ve Olgiitiin uygun
olmayisindan kaynaklanir.Olgme araclari  degerlendirilirken su sorulara cevap

aranmalidir: ( Erden, M.1998:36 )

1. Olgme sonugclar1 gecerli mi?
2. Olgme sonuglari giivenilir mi?

3. Olgiit uygun mu?

Program Degerlendirme Cesitleri alti ana grupta toplanmistir(Ertiirk,S.1997:115-116 ):

Program tasarisina bakilarak yapilan degerlendirme, en yaygin yapilan
degerlendirme tiirlerinden biridir. Bu tiir degerlendirmede program masa basinda,
program gelistirme ilke ve tekniklerinin uygunlugu ag¢isindan incelenir. Uygulamaya
bakilmadan, karsilastirma yapilmadan boyle bir degerlendirme, program

degerlendirmesi degil,tasarinin degerlendirilmesi olur.

Ortama bakilarak yapilan degerlendirme ise, gizli ve muhtemel uyaricilar ile

gercekteki uyaricilar arasinda 6zdeslik olmayacagi, iistelik uyaricilarda her 6grencinin
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i¢ sartlarina gore anlam kazanacag i¢in yeterli bir program degerlendirmesi yapilamaz.
Bu tiir degerlendirmede sistemin girdi ve islemlerin bakilmaz. Yil sonunda ve donem
sonunda verilen “Ogrenci Diizeyini Belirleye Doniik Degerlendirme” ye gore sistem
hakkinda yargiya varilabilir. Ogrencinin yil basindaki hazir bulunusluluk diizeyi
bilinmediginden, donem sonundaki basarty1 programin saglayip saglayamadigi

bilinemez.

Basariya bakilarak yapilan degerlendirmede aym durum sdz konusudur. Boyle
bir degerlendirmede yil sonunda yapilan “Ogrenci Diizeyini Belirleye Doniik
Degerlendirme” sonuglar1 dikkate alinir. Ogrencilerin bilissel, duyussal, davramssal
hazir bulunusluluk diizeyi dikkate alinmadigindan ( bilinmediginden ), basarinin

programdan gelip gelmedigi anlasilmaz.

Erigiye bakilarak yapilan degerlendirmede Ggrencilere programa giriste bir test
verilir, aym test programdan c¢ikista da verilir ve aradaki fark olciilerek programin
etkililigi konusunda bir fikir saglanabilir. Buradaki olumsuz olarak ele alinabilecek sey
tiim c¢iktilarin programdan kaynaklandi varsayimidir.Bu nedenle diger sartlar gbz ardi

edilmis olmaktadir.

Ogrenmeye bakarak degerlendirme ise, erisi esligindeki istenmedik dgrenmeler
ile eriginin segeneklerini yani erisi yerine ortaya c¢ikan ters gelismeleri ve beklenmeyen
istendik degismeleri kapsamayabilir. Bu durumda, ilk bakista bu tiir degerlendirme
amaca uygun gibi goriilebilir. Ancak bu degerlendirmede erisinin paydasi disarida
birakildig1r icin istenilen degerlendirmenin gerceklestirilmesini saglamak miimkiin

goriilmemektedir.

Uriine bakilarak yapilan degerlendirme de ise iiriine ve yan diiriinlere de
bakilarak 6grencilerin yaninda diger ogrenciler, 6gretmenler ve diger dis sartlarda goz
Oniine alinarak programin etkililigi hakkinda bir yargiya varilmaya calisilmaktadir. Bu
tiir degerlendirmede Ogrencinin programa giriste biligsel duyugsal ve devinissel hazir
bulunusluk diizeyleri test edilerek hangi programa yerlestirilecegi belirlenir.Ogrencilere

hangi davramslarin kazandirilacag belirlenir.Ogrencilerin gegirmeleri tasarlanan egitim
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yasantilar1  secilir ve diizenlenir.Ogrenciler programmn sonunda yeniden bir
degerlendirmeye tabi tutulurlar.Boylece programin eksik ya da aksayan yonleri tespit
edilerek gereksiz goriilen hedef, davranis, icerik, egitim yasantilar1 ve degerlendirme
durumlan programdan c¢ikarilir.Bunlarin yerine yenileri konularak programa devam

edilir.Bu siire¢ siirekli olarak boyle devam eder.

IILLPROGRAM DEGERLENDIRME YAKLASIM VE MODELLERI

A.Hedefe Dayali Degerlendirme Modeli

R. Tyler tarafindan 1933-1941 yillar arasinda gelistirilen bu model giiniimiizde
halen gecerliligini korumaktadir. Tyler’in modeli daha sonra gelistirilen bircok modelin

odak noktasi olmustur.

Tyler’in degerlendirme modeli, program gelistirme modeline dayalidir. Tyler’a
gore bir programin ii¢ temel 6gesi vardir. Bunlar, hedefler, 6grenme 6grenme yasantilar
ve degerlendirmedir. Hedefler, program sonucunda 6grencilerin kazanmalar beklenilen
istendik davranislar1 ifade eder. Ogrenme yasantisi, 6grencilerin istendik davramslar
kazanmalan icin gegirmeleri gereken yasanti ve etkinliklerdir. Degerlendirme ise,
hedeflere ulagsma derecesini tayin etmek icin yapilan etkinlikleri kapsar. Tyler’a gore bu
iic oge karsilikli etkilesim igindedir. Degerlendirme siirecinde hem hedeflerin hem de

ogretme yasantilarinin etkililigine bakilir.( Demirel,0.2005:185-186 )
B.Stufflebeam’in Cevre, Girdi, Siirec ve Uriin Modeli

Bu model oldukca kapsamli ve ¢ok yonliddiir. Stufflebeam’e gore
degerlendirmenin amaci, program hakkinda karar verme yetkisine sahip olan kisilere
bilgi vermektir. Program gelistirme siirecide yetkililerin programla ilgili, dort alanda

karar vermesi gerekir.

1.Planlama ile ilgili kararla

2.Yapilagtirma ile ilgili kararlar
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3.Uygulama ile ilgili kararlar

4.Yeniden diizenleme ile ilgili kararlar

Bu kararlara dayanarak bilgilerin toplanmasi i¢in programin dort farkl
asamasinin degerlendirilmesi sdz konusudur. Bunlar; ¢evre, girdi, siire¢ ve iiriindiir. (

Erden, M.1998:12-13 )

Cevrenin Degerlendirilmesi: Bu asamada programla ilgili tiim faktorler ve mevcut
durum analiz edilir. Bu asamanin amaci hedeflerin belirlenmesine temel olacak

bilgilerin toplanmasi ve hedeflerin belirlenmesidir. (Demirel,0.2005:190 )

Girdinin Degerlendirilmesi: Bu asama, programin amaglarina ulasilabilmesi igin
gerekli olan kaynaklar ve bu kaynaklarin nasil kullanilacagi hakkinda bilgi
saglar.Girdinin degerlendirilmesinde, ¢evrenin degerlendirilmesinin aksine program ve

Ogeleri mikro diizeyde analiz edilir. ( Erden, M.1998:13)

Siirecin Degerlendirilmesi: Programin uygulanmasi ile ilgili kararlarin alinmasi igin
gereklidir. Bu siire¢, program uygulanirken gerceklestirilir ve planlanan ile gercek

faaliyetler arasindaki uyuma bakilir. ( Erden, M.1998:13)

Uriiniin Degerlendirilmesi: Bu asamada programin iiriinii hakkinda veri toplanarak
beklenen iiriinle gercek iiriiniin karsilastirilmast soz konusudur.Uriin degerlendirme ile
uygulanan programin devam edip etmeyecegi ya da nasil bir degisiklige ugratilmasi
gerektigi hakkinda bilgi verilir.

C.Stake’nin Ihtiyaca Cevap Verici Program Degerlendirme Modeli

Bu modelde degerlendirmeciler, sonuglardan cok program etkinliklerini ve

stirecin degerlendirilmesiyle ilgilenir. Degerlendirme uzmana;

1.Programin 6ykiisii anlatir

2.0Ozelliklerini anlatir
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3.Miisterilerini ve personelini tanimlar
4.0Onemli konularimi ve sorunlarini belirtir.

5.Basarilarini rapor eder.

Bu modelde degerlendirmecinin programin etkinligi ve icerigi ile ilgili bir plan
gelistirmesi gerekir. Bu planda gozlem yapacak, oykii ve betimlemeleri hazirlayacak ve

iiriin sunumunu gerceklestirecek kisilere gereksinin vardir.( Demirel,0.1998:192 )

D.Egitsel Elestiri Modeli

Bu model, 1975 yilinda Eisner tarafindan gelistirilmistir. Egitsel elestiri modelin
digerlerinden farkli olarak niteliksel incelemeye agirlik vermektedir. Bu modelde yeni
bir program uygulandiktan sonra, programin niteliksel sonuclar1 hakkinda bilgi

toplanmasi s6z konusudur.

Modelin betimleme, yorumlama ve degerlendirme olmak iizere ii¢ temel boyutu
vardir. Betimsel boyutta, egitimin niteligi ile ilgili 6zellikler tamimlanir. Betimleme
sirasinda, yeni programin sonucunda okulda ne gibi degisiklikler oldugu, bu
degisikliklerin 6grenci ve Ogretmenleri nasil etkiledigi, tepkilerin neler oldugu gibi
sorulara yanit aranir. Yorumlamada, program sonucu meydana gelen olaylar g6z
oniinde bulundurularak, bu olaylar1 olas1 bazi sonuglari tahmin edilir ve yorumlanir.
Degerlendirme boyutunda ise betimleme ve yorumlama sonuglarina dayali olarak

programin degeri hakkinda yargida bulunur.

E. Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli

1960’larin sonlarinda Metfessel ve Michael degerlendirme siirecini sekiz adimda
aciklamislardir. Degerlendirme uzmanlari;
e Egitim diinyasindaki Ogretmenler, yoneticiler, Ogrenciler ve siradan
vatandaglarin dolayli ya da dogrudan degerlendirmede yer almasim saglamali.
® Genelden dzele dogru asamal1 olarak siralanan hedeflerin yogun paradigmasini

gelistirmeli
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e lkinci maddede olusturulan 6zel hedefleri programda uygulanabilir bir bigime
doniistiirmeli

e Belirlenen hedeflerin 1s18inda programin etkililigini bireyler iizerinden
Olcebilecek olcme araglart gelistirmeli

® Programin uygulandig siirece, test ve diger uygun araglart kullanarak diizenli
gozlemler yapmali

e Toplanan bilgileri analiz etmeli

® Programi felsefi anlamda degerlendirebilmede kullanilabilecek standartlar1 ve
degerleri agiklamalidir.

e Buradan elde edilecek sonuclar belli bir alanda egitim goren 6grencideki gelisim
ve degisimleri degerlendirmeye yarayacaktir. Ayrica programin tiimiiniin
etkililigini degerlendirmek s6z konusu olacaktir.

e Toplanan bilgilere dayanarak programin ileriye yonelik uygulanabilirligi
konusunda oneriler gelistirmek s6z konusu olur. Programin temellerinden olan
genel hedefler, 6zel hedefler, yasantilar ve arac-gereglerin genel degerlendirmesi

yapilmalidir. ( Demirel,0.2005.:187 )

YAPILANDIRMACILIK

Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baslangicta 6grenenlerin
bilgiyi nasil ogrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis ve zaman iginde
Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim haline doniigmiistiir. (

Demirel, 0.2004:233 )

Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in 6grenmeyi etkileyen en onemli
faktdr 6grencinin mevcut bilgi birikimidir seklinde ifade edilen diisiincesine dayanan
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, temelde Ogrencilerin mevcut bilgilerini kullanarak
yeni bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 6zgii bilgi olusturmayi aciklamaya
calisan bir 6grenme kurami olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bu diisiinceye gore dgrenci
yeni kazandig bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirir ve

boylece etrafindaki diinyayr anlamlandirir. Ogretmen merkezli ve ogrencilerin pasif
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dinleyiciler olduklar1 geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine bu model, 6grencinin
ogrenmede daha aktif olmasi gerektigini savunur.

( http://www.erdemyayinlari.com 23.03.2007 )

Daha ¢ok felsefi yonii agir basan yapilandirmacilik son donem egitim bilimleri
literatiiriinde 6nemli bir tartisma konusu haline geldi. Nesnel bilgiyi tiimiiyle ya da
biiyiik oranda reddeden bu yaklagim; uzlagmayi, isbirligini, kiiltlirli, bilginin
degiskenlik, gecicilik ve durumsalligim1 temel almakta, o6znellik ve goreliligi
vazgecilmez ilkeler olarak sunmakta; uluslararas: literatiirde benimsendigi kadar tepki
de cekmekte, onemsendigi kadar hafife de alinmaktadir. Taraftarlarinin aksine kimileri
bu yaklasimi “yeni sisede eski sarap” ya da “test edilemez denenceler” biitiinii olarak
nitelerken, “hayal giiciiniin gercege tercihi” seklinde ozetleyenler de vardir.( Simsek,

N.2005 )

Yapilandirmacilik akimmin son yillarda ilgi gormesi pek c¢ok nedene
dayanmaktadir. Ozellikle geleneksel simf ortaminda 6grenme, ezbere ve bilginin
tekrarina dayanir. Oysa yapilandirmacilikta bilginin transferi, yeniden yapilandirilmasi
s6z konusudur. Bilgiyi transfer edebilmek i¢in yeni bir anlayisin gelismesi gerekir. (

Demirel, 0.2004:233 )

Yapilandirmaiciligin genel 6zellikleri:

-Bilgileri 6gretmez,sadece vurgular.

-Ogrenci insiyatifini kullanmay1 ve 6zerklik olusturmay1 6grenir,buna cesaretlenir.
-Bir siire¢ gibi diisiinmeyi 0grenirler,

-Ogrencileri arastirma yapmak icin cesaretlendirir,

-Ogrenmede deneyimin de yer aldigim belirtir,

-Ogrencilerin dogal ve merakli olmalarini saglar,

-0 grencilerin mantiksal modelleri hesaba katilir,

-Ogrenme bicimlenirken;anlayis ve performans vurgulanir,

-Yaraticilik ve ¢oziimlemeyi esas alir,

-Ogrencilerin,ogretmenlerle diyalog icersinde bulunmalarini cesaretlendirir,
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- Birlikte 6grenmeyi destekler,
-Ogrencinin calismalarim ve diisiincelerini hesaba katar.
-Ogrencilerin 6zgiin deneyimlerinin sonucu olarak yeni fikir ve anlayis kazanmalarina

olanak saglar. ( http://www.geocities.com 17.04.2007 )

Yapilandirmacilik yaklagiminda 6grenen, ogretme-6grenme siirecinde etkin bir
role sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci simif ortami, bilgilerin aktarildig: bir yer degil;
ogrencilerin etkin katilimmin saglandigl, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi,
problemlerin ¢oziildiigii bir yerdir. Simf i¢i etkinlikler, dgrencilere zengin 68renme
yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmektedir. ( Demirel,

0.2004:236 )

BASAMAKLI OGRETIM PROGRAMI

Bu yaklagim, bireysel farkliliklara gore O0grenme yasantilarinin diizenlenmesi

esasini temele almaktadir.

Bu program yaklagimi, etkinlikler yoluyla 6grenme — 6gretme siirecini 6n plana
cikarmaktadir. Bu yaklagima gore Ogrencinin Ogrenme siirecinin hangi asamasinda
oldugunun saptanmasina, yaratici etkinliklere katilmasina ve kapasitesi oraninda ilgi ve
gereksinimleri dogrultusunda en iist 0grenmesine olanak saglayacak genel hedefler
belirlenir. Bu genel hedeflerin etkinliklere dayali olarak ve belli 6grenme birimleri
cercevesinde cesitlendirilmesi ve asamali bir hale getirilmesi 6n goriilmektedir.
Hedefler, A;B;C olarak tanimlanan ii¢c farkli basamaga gore belirlenmekte ve Bloom
taksonomisine uygun olarak yapilandirmaktadir. Bu hedeflere, olusturulan etkinliklere
yoluyla 6n Ogrenmeleri, 6grenme diizeyleri, ilgileri, beklentileri, 6grenme stilleri ve
gereksinimlere farklilik gosteren tiim Ogrencilerin ulagsmas1 beklenmektedir. ( Demirel,

0.2004:243 )
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IV. SATRANC

Satrang, iki oyuncu arasinda oynanan ve bir¢ok beceri gerektiren bir oyundur.
Iki ayr1 renkli ve ( 8x8 ) = 64 kareli bir satrang tahtas1 iizerinde oynanir. Her oyuncunun
bizzat kendisinin komuta ettigi, satran¢ taslarindan olusan bir ordusu vardir.
Oyunculardan biri beyaz taslara, digeri de siyah taglara komuta eder. ( Pritchard,D.B.
1998:13)

Oyunculardan biri beyaz, digeri ise siyah taglar ile oynar. Oyunun baglangicinda
her iki tarafin 16 tas1 vardir. Bu 16 tas, satrang tahtasi iizerine belli bir diizen icinde

yerlestirilir. Oyuncular sira ile birer taglarini hareket ettirirler. ( Kulag,0O. 2006:3 )

Tahta, oyuna baglanirken beyaz kose oyuncularin sag taraflarina gelecek sekilde
konur. Tahtada diisey ve yatay siitunlardan bagka capraz siitunlar da vardir. ( Palavan,S.

1999:1)

Taslarin herhangi bir hareketi bir hamledir. Hamleler siraya tabidir. Ilk hamle

sirast beyaz taslarla oynanan oyuncunundur. ( Palavan,S. 1999:1 )

Her iki tarafin da amaci, rakip sahin kurallara uygun bir hamleyle yenmekten
kurtulmasi miimkiin olmayana dek rakip saha saldirmaktir. Bunu basaran taraf rakibini
Sah-Mat’ yapmis demektir ve oyunu kazanir. Mat olan taraf oyunu kaybeder.

( http://www.ussatranc.com 17.04.2007 )

Her iki taraf icin de Sah-Mat yapmak miimkiin degilse oyun berabere biter.

( http://www.dusunsatrancmerkezi.com.tr 23.03.2007 )

Satrang, bilim midir, sanat midir, yoksa spor mudur? Bu soru cercevesindeki
goriigler, cok tartisilmaktadir. Ama hem bilimin, hem giizelligin, hem de sporun
satrancin ayrilmaz bir parcasi oldugunu gérmemek olasi degildir. Giizel kombinezonlar,
etiitlerde bestecilikten gelen yaraticilik, satrancin 6zel bir sanat olduguna en iyi kanittir.

Farkli egitim yonlerinin varligi, satrancin yaraticilik siirecinin oldugunu, bilim oldugunu
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gosterir. Satrang, aym1 zamanda bir spor, bir miicadele alani, bir rekabet ortamidir.
Oyledir ki, satranc¢i hem bir bilim adami, hem bir sanatci, hem de cok 6zel bir

sporcudur. ( Guliyev, S. 2003:1)

Genellikle satrancin spor, bilim ve sanatin dgelerini igeren karmasik bir olgu
oldugu kabul edilmektedir. Bu oyun, igerdigi fikirler sayesinde, en deneyimsiz
oyuncular1 bile kendine ¢ekmektedir. Bir satrang oyunu aym zamanda mantigin siki
yasalarina gore gelismektedir. Hem bu niteligi, hem de psikolojik etkenlerin oynadigi
olaganiistii rol, satran¢ sanatin1 bilim alanina cekmektedir. Bugiin hala esrarengiz olan
bu saygideger oyunun bircok ylizyillik tarihi, satrancin kiiltiirel degerlere sahip

oldugunu da kanmitlar. ( Suetin, A. 1994:13)

SATRANC TARIHIi

Satrancin, zamanimizdan en az 4000 y1l 6nce Misir'da oynandigina dair bulgular
piramitlerdeki kabartmalarda bulunmaktadir. Yine Cin'de, Mezopotamya'da ve
Anadolu'da oynanmaktaydi. Oyunun bugiinkii adim1 almasi, MS 3. - 4. yiizyillarda
Hindistan'da, oyuna c¢aturanga denmesi ile baglar. Satrang ile ilgili ilk yazili belgeler
Hindistan'dan kalmadir. Daha sonra satrang [ran'a, onlardan Araplara, Endiilisliiler
sayesinde de Ispanya iizerinden Avrupa'ya yayilmistir. Arap ve Avrupa el yazmasi
kitaplardan sonra, Ispanyol Lucena'min ilk basili satranc kitabinda (1497) satrancin o

zamanki yeni kurallar agiklandi. ( www.tsf.org.tr 06.04.2007 )

Satrancin ortaya ¢ikisi ve gelisimi uzun bir gecmise sahiptir. Satrancin hangi
tarihte ortaya ciktigina dair kesin kanitlar bulunamadigindan miladi tam olarak
bilinememektedir. Yaygin olarak satrancin ortaya ¢ikis yerinin Hindistan ya da Misir

oldugu sdylenmektedir ( Dalkiran, 1998:6 )

Yaygm bir kaniya gore, Brahman Sissa adinda Hintli bir bilge, bos zamanlarini
tavla oynamakla geciren hiikiimdar1 Balhait’i he egitmek hem de eglendirmek i¢in bir
savas oyunu buldu. ( M.S. 5. yy. ) Bu oyunun yapisim1 aynen Hint ordusundan aldi. O

zamanki Hint ordusu 4 kisimdan olusuyordu.l.Filler 2.Athlar 3.Savas arabalarn
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4.Yayalar. Brahman Sissa, Sanskrit dilinde “4”” demek olan “catur” sozciigiiyle, “kisim”
anlamina gelen “anga” sozciigiinii birlestirerek, yeni buldugu savas oyunun adini koydu:

Caturanga.

Sissa, hiikiimdar1 Balhait’e oyunun kurallarimi ogretti. Taglar, asagr yukari
simdiki satran¢ taslarina benziyorlardi. En kuvvetli tas ordunun komutam1 Sah yani
Kraldi. Vezir de, Sahin yanindan ayrilmayan danigsmaniydi, yalmizca ¢apraz birer kare

oynayabiliyordu.

Hiikiimdar1 Balhait, bu yeni oyunu o kadar sevdi ki, bagka hi¢cbir oyun oynamaz

oldu ve Brahman Sissa’y1 ddiillendirmek istedi.

Brahman Sissa, iki kez hiikiimdarin saglhigindan bagka bir dilegi olmadigim
sOyledi. Hiikiimdarin 1sran {izerine, *“ Satrang tahtasinin karelerini bugday taneleri ile
doldurun yeter” dedi. Yalmiz bir sarti vardi. “Birinci kareye bir, ikinci kareye iki,
ticlincii kareye dort, dordiincii kareye sekiz, besinci kareye on alti, ta altmig dort kare

bitinceye dek bir 6ncekinin iki kati bugday konulsun.”

Balhait, bu kadar basit goriinen arzunun derhal yerine getirilmesini emretti.

Hemen bir tabak bugday getirdiler. Daha on iigiincii karedeyken 4096 bugday
tanesi gerekince, akillar1 baslarina geldi.Oturup bir hesap edince gordiiler ki, biitiin
Hindistan’1in bugdaylar1 bile Brahman Sissa’nin istegini karsilayamaz.

Bu akillica istek iizerine hiikiimdar Balhait, Brahman Sissa’y1 daha ¢ok takdir
etti ve buldugu savas oyunu caturangayr destekleyerek yayilmasina yardimer oldu. (

Olgac, K.,2001:7,8 )

Baz1 soylentilere gore de satrang “Sat-Ran-Cu” adiyla Cin’de bulunmustur. Bir

kisim belgeler bu soylentileri dogruluyorsa da kesin deliller yoktur. ( Tetik,M.,1994:7 )
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Satrang ile ilgili ilk yazili belgeler Hindistan'dan kalmadir. Daha sonra satrang
[ran'a, onlardan Araplara, Endiiliisliiler sayesinde de Ispanya iizerinden Avrupa'ya
yayilmstir. Arap ve Avrupa el yazmasi kitaplardan sonra, Ispanyol Lucena'nin ilk basili
satrang kitabinda (1497) satrancin o zamanki yeni kurallar1 agiklandi. O zamandan
bugiine kadar, satran¢ oyununun kurallar1 degismeden gelmistir. ( http://afyon.tsf.org.tr
25.03.2007 )

Rok kurali daha sonraki yillarda kabul edildi. Ilk dénemlerde satrangta sah
istisnasiz en fazla bir kare ilerleyebilirdi. Ama fil ve vezirin oyuna dinamik bir sekilde
katilimindan sonra sahin biraz yardima ihtiyaci oldugu anlasildi. Orta Cag’da bir siire
rok hareketi iki hamlede gerceklestirildi. Ama 1600’lerin basinda artik bir hamlede rok
hareketi kural haline geldi. ( Tekerek, M.2005:8 )

Satrang, Avrupa’da oynanmaya bagladiktan sonra kurallarinda Onemli
degisiklikler olmus, boylece zengin insanlarin eglencesi olmaktan ¢ikarak genis halk
kitleleri tarafindan sevilip oynanan bir oyun halini almistir. 19. yiizyilda sanat ve
bilimdeki koklii degisimler, satrang diisiiniis tarzinda da onemli degisikliklere yol
acmustir. Steinitz’le baslayan kiiciik avantajlar1 galibiyete cevirme, cagdaslar tarafindan

derin ve sistematik bir aragtirmaya doniistiiriilmiistiir. ( Tekerek, M.2005:7 )

[k defa satranca siire simirlamasini getirmeyi diisiinenler Macar Lowenthal ve
Alman usta Horwitz olurlar.1853 yilinda yapilan mag¢in 6n kosullarindan biri soyleydi:
Her hamleye 10 dakika siire taninir ve bu siireyi asan, para cezasina carptirilir. Satrang

masasinda kum saati ortaya cikar. ( V.G.Cherniak, 2000: 34 )
FIDE tarafindan, internet iizerinden satrang, bilgisayar, satran¢ programlari gibi

gelismeler dogrultusunda "Satrang Kurallar" nin yeni diizenlemeleri yapilmaya devam

edilmektedir.( www.tursev.com.tr 01.04.2007 )
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DUNYADA SATRANC

Giiniimiizde satrang, diinyanin hemen her iilkesinde oynanan bir spordur.
Uluslararas1 satrang faaliyetlerini diizenlemek amaciyla 1924 yilinda FIDE (

Uluslararasi Satran¢ Federasyonu ) kurulmustur. ( Kulag,O. 2006:13 )

Uluslar aras1 Satran¢ Federasyonunun kurulmasi ile birlikte kurallar
yenilenmistir. Bugiin diinyanin her yerinde satrancin kurallart aymdir. ( Kulag,O.

2006:13)

FIDE kurulduktan sonra satrang biiyiik bir hizla gelismistir. Satrancin 6nemi
giderek artmig ve sik sik turnuvalar diizenlenmeye baslamistir. Diizenlenen diinya
sampiyonlugu maclarinda Avusturya, Almanya, Kiiba ve Hollandali oyuncular diinya
sampiyonu unvanini almiglardir. 1927 yilindan sonra ise (1935 — 1937 yillan haric)
Sovyet satrang ustalar1 sampiyonluklarini ilan etmis ve turnuvalardan basariyla

ayrilmislardir ( Palavan, 1991:5 ).

FIDE, her yil degisik yarismalar diizenler. Bunlardan en 6nemlileri erkekler,
bayanlar, gengler ve yas gruplan diinya sampiyonalaridir. Ayrica iki yilda bir satrang
olimpiyatlar1 diizenlenir. 2000 yilinda 34. satrang olimpiyat1 Istanbul’da yapilmstir. (
Kulag, 0.2006:171 )

Ayrica iki y1lda bir satrang olimpiyatlar1 diizenlenir. Ilk satrang olimpiyat: 1927
yilinda Londra’da diizenlendi.Tiirkiye ilk defa 1962 yilinda Varna’da yapilan
olimpiyatlara katildi.Bayan milli takimimiz ise ilk defa 1982 yilinda Liizern’de yapilan
olimpiyatlara katildi.Bu yarismalarda 37. oldu.2000 yili 34.Satran¢ Olimpiyati
Istanbul’da yapilmustir. ( Kulag,0. 2006:13 )
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AVRUPADA SATRANC

Satrang, Avrupa’da cabucak yayilmakla beraber, ortacagda bilgi ve kuvvet
bakimindan pek ilerleme kaydedememistir. Bu ¢cagda, Avrupa’da yazilan en iyi kitaplar

bile, Arapga eserlere gore oldukca degersiz kalir. ( Palavan,S. 2002 :75 )

Fakat Ronesans evresi ile beraber, satran¢ icin de yeni bir ¢cag dogmus ve
zamanin ileri fikirlerine uygun olarak, bir reform baslamistir. Vezir ve fillerin bugiinkii
hareket yetenegini almasi, rok kuralinin konmasi, gibi...Baz1 kurallar ise ancak

18.yiizy1lda konmustur. ( Palavan,S. 2002 :75)

1480 — 1500 yillarindaki reform, oyuna kombinezonlu ve ¢ok canl bir karekter
verdiginden, Avrupa’da yiizyillarca derebeyli ( feodal ) aristokrasisinin ayricaliklar
arasinda sikisip kalan satran oyunu, demokratik bir oyun olarak halk arasinda ¢ok ¢abuk
yayilmis ve kahvelerde hatta meydanlarda oynanmaya baslanmistir. ( Palavan,S. 2002

775)

Satrang, yeni gelisimine en uygun sahay1 iki memlekette bulmustur. Ispanya ve
Italya’da. O zamanki iistatlar arasinda en iinliileri sunlardir: Ispanya’ Lucena, Ruy
Lopez, Portekiz’de Damiano, 1talya’da Paolo Boi, Polerio ve Leonardo da Cutri.
Bunlardan Leonardo, Ispanyol krali II. Filipin 1575 yilinda diizenledigi bir mag
serisinde birinciligi kazanmistir. Bu miisabaka, bir¢ok kitapta ilk uluslar arasi turnuva
olarak degerlendirilmektedir. O halde bu birinci turnuva ve buna gore ikinci olan

Londra 1851 turnuvasi arasinda 276 yil ge¢cmistir. ( Palavan,S. 2002 :75 )

16. yiizythn sonuna dogru, oyun kuvveti bakimindan 6n siray1 italya alir. 17.
yilizyilin en taninmig kisisi Kalabriyali Giochino Greco, Avrupa’da bir¢ok turnuvaya
cikmus, Ispanya, Fransa ve Ingiltere’de biitiin rakiplerini yenmistir. ( Palavan,S. 2002

775)

Greco, Italyan ekoliiniin son inliisii idi. Bundan sonra satrancin merkezleri,

Fransa ve Ingiltere olmustur. Ancak daha once 17. asrm ikinci yarist ile 18. asrim ilk
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yarisinda satranca olan ilgi hayli azalmistir. Bu zaman periyodu, hem uluslar arasi
karsilagmalar ve hem de yeni teorik yayinlar bakimindan oldukga fakirdir. ( Palavan,S.

2002.:77)

Satrang tarihinde ilk profesyonel satrangci olan La Borudonnais, 1836 yilinda ilk

satrang dergisi, “La Palamede”yi yayinlamaya baslamistir. ( Palavan,S. 2002:77 )

XIX. ylizyilin en 6nemli satrang gelismeleri ise telefonla yapilan satrang maci,
satran¢ oyununda ilk defa saatlerin kullanilmasi, “Isvigre Sistemi” (satrang
turnuvalarinda kullanilan eslendirme yontemi) denilen eslendirmelerin kullanilmasi ve
ilk resmi diinya sampiyonluk maginin gerceklestirilmesi olarak goriilmektedir. (

Dalkiran, 1998 : 23)

TURKIYE’DE SATRANC

Tiirkler, eski donemlerden beri satranca ilgi duymuslardir. Ayrica satrancin

yayilmasinda 6nemli rol oynamiglardir. ( Kulag,O. 2006:14 )

Satrang tarihimiz oldukg¢a eskidir. Satrang ile ilgili 1500 yillarina ait el yazmasi
kitaplar vardir. Bunlarin en 6nemlisi Seferhisarli Ismail Saban’in el yazmasi kitabidir.
Biiyiik Tirk diistiniirii Mevlana’nin satrang oynadigina ait bilgiler vardir. ( Kulag,O.

2006:14 )

Anadolu Selcuklu Devleti’nde halkin en fazla ilgi gosterdigi oyunlardan bir
tanesi de satrang oyunuydu. ( Kulag,O. 2006:14 )

Osmanli doéneminde satran¢ ©nemini korumustur. Ozelikle devletleraras
iligkilerde, 6nemli kisilere satran¢ takimi hediye edilirdi. 1672 yilinda III. Sultan Ahmet
tarafindan Polonya hiikiimdarina, satran¢g takimi hediye edilmistir. Bu Tiirklerin o

donemde satranca verdigi 6nemi gostermektedir. ( Kulag,O. 2006:14 )
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Tarihi kaynaklara gore, Yavuz Sultan Selim padisah olmadan 6nce Tebriz
sehrine gitmis. Safevi hiikiimdar1 Sah Ismail ile satran¢ oynamstir. Onu yenerek 1000
altin kazanmis, bu altinlar1 bir tasin altina saklanmistir. Yavuz Sultan Selim daha sonra
Osmanli padisah1 olmus, 1514 yilinda Sah Ismail’i Caldiran savasinda yenmistir.
Tebriz’e giden Yavuz Sultan Selim yillar 6nce sakladig: altinlari bulmustur. ( Kulag,O.

2006:14 )

Cumbhuriyetin kurulmasi ile birlikte satrang sporuna verilen Onem artmistir.

Askeri okullarda ders olarak okutulmustur. ( Kulag,O. 2006:14 )

Cumhuriyetimizin kurucusu Atatiirk, iyi bir satran¢ oyuncusuydu. Ikinci
cumhurbaskanimiz Ismet Inénii ve donemin diger devlet biiyiiklerinin de satrang

oynadiklarin1 biliyoruz. ( Kulag,0. 2006:14 )

Daha sonraki yillarda satrang, iilkemizde yayginlasmistir. Basta Istanbul ve
Ankara olmak {iizere satran¢ kuliipleri acilmistir. 1954 yilinda TSF ( Tiirkiye Satrang
Federasyonu ) kurulmustur. Tiirkiye Satran¢ Federasyonunun kurulmasi ile birlikte
iilkemizde satrancin gelisimi hizlanmistir.Giiniimiizde hemen her ilde satrang

faaliyetleri yapilmaktadir. ( Kulag,O. 2006:14 )

Ayrica tilkemizde satrang ligleri kurulmus olup, yiizlerce spor kuliibii bu liglerde

yarigsmaktadir. ( Kulag,O. 2006:14 )
2005 — 2006 ogretim yilinda ise Milli Egitim Bakanlhigi ve Tiirkiye Satrang

Federasyonu arasinda imzalanan protokol ile satrancin ilkogretim okullarinda se¢meli

ders olarak verilmesi karara baglanmistir. ( http://www.tsf.org.tr )
ILK SATRANC ROBOTU
Ik satran¢ robotunun adi Tiirk’tiir. Avusturyali bir miihendis tarafindan

yapilarak Osmanli padisahina hediye olarak yollanmistir. Bu satrang robotu, aslinda bir

kandirmacadir. Satrang tahtasinin altina konan mekanizma sayesinde taslar masanin
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basindaki kukla tarafindan oynatiliyormus gibi goziikmektedir. Aslinda olan sey ise
masanin altina iyice gizlenmis birinin kollarini, kuklanin kollarindan gegirip hamleleri
yapmasidir. Bu her seye ragmen giizel ve ilging bir bulus olarak satrang tarihinde yerini

almustir. ( Tekerek, M.2005:9 )

SATRANCIN INSANLAR UZERINDEKI ETKILERI

Satrancin; insanlar iizerinde akademik performans ile dogrudan iligkili oldugunu
diisiindiigtimiizden = okullarda olmas1 istiyoruz. Satran¢  c¢ocuklarin; asagidaki

yetenekleri kazandirir ve zekalarini gelistirmektedir. ( http://afyon.tsf.org.tr 25.03.2007
)

Planlama — Cocuklar uzun vadeli hedeflere odaklanmay1 ve buna ulasmak icin
adim adim ilerlemeyi Ogrenirler. Ayni zamanda farkli gelismeler karsisinda planlarini
tekrar gozden gecirip gerekli degisiklikleri yapmay1 6grenirler.

Secenekleri Degerlendirme — Cocuklar akillarina gelen ilk seyi yapmamay1 Ogrenirler.
Alternatifler diigiinmeyi degisik durumlarda alternatiflerin arti ve eksilerini

degerlendirmeyi 6grenirler.

Goziinde Canlandirma — Cocuklara bir seri olayr olmadan 6nce gozlerinde
canlandirmay1 ogretir. Oncelikle gozlerinde canlandirma yeteneklerini gelistirmek icin
taglara dokunmadan sadece bir hamleyle baslaylp daha sonra bircok hamleyi

beyinlerinde yapmalar bir¢ok alistirma ile saglanir.

Odaklanma (Dikkat Toplama) — Cocuklara dikkatle gdzlemleme ve konsantre
olmay1 ogretir. Ne kadar zeki olurlarsa olsunlar olaylar1 dikkatle izleyemezlerse dogru

tepkileri vermezler.
Kuvvetli Analiz — Cocuklar 6zel yada ardisik bir ¢cok olayr degerlendirmeyi

ogrenir. Olacaklar bana yardim mi1 eder yoksa zarar mi1 verir? Mantikli diistinerek karar

vermek her zaman ani tepkilerden daha iyidir.
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fleriyi Diisiinme (Gérme) — Cocuklar bir hareketi yapmadan 6nce diisiinmeyi
Ogrenirler. Biz kendilerine simdi yapacagina gelecek tepkileri ve bu tepkilere karsi ne
cevap vereceklerini sormalarini ve diigiinmelerini saglariz. Zaman iginde satrang sabirlt

ve diistinceli olmay1 ogretir.

Kuramsal Diisiinme — Cocuklar periyodik olarak detaylar1 birakip daha biiyiik
resmi diisiinmeyi 6grenirler. Aym1 zamanda model olusturmay1 ve bu modeli farkli ama

iligkili durumlarda kullanmay1 dgrenir.

GENEL SATRANC KURALLARI

Oyuna beyazlar basladigindan, 6nce taraflar belirlenir. Bunu yapmak icin kura
cekilir. Oyunculardan biri her iki elinde ayr renkten tas saklar, digeri secer.
satrang tahtasi ( beyaz kdse oyuncunun saginda olmak iizere ) ve taslar ( vezir kendi

rengindeki karede olmak {izere ) dogru yerlestirilir. ( Tekerek, M.2005:10 )

Her iki taraf hamlesini ( her defasinda bir hamle ) sira ile yapmak zorundadir.
Ozlii bir kurala uymak gerekir. Tutulan tas oynanmak zorundadir. Oynamak niyeti
tasimadan sadece taslardan birini diizeltmek istenirse, once sesli olarak “diizeltiyorum”

deyimi ile bu istegi belirtmek kural geregidir. ( Tekerek, M.2005:10 )

Rok yapmak i¢in once sah ( iki kare ) sonra kale ( sahin {izerinden atlatilarak )

oynatilir. ( Tekerek, M.2005:10 )

Her hamle tereddiitsiiz yapilmalidir. Tas1 nereye koyacagini bilmeden, tahta

tizerinde gezdirerek elde tutulmamalidir. ( Tekerek, M.2005:10 )

Rakip oyuncuyu nasil olursa olsun rahatsiz etmek yasaktir. ( Oyun sirasinda
konusmak, hamleleri analiz etmeyi kolaylastirmak icin karelere dokunmak ya da

gostermek gibi ) ( Tekerek, M.2005:10 )
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Plan, hesaplama ya da kombinezon zihinden yapihir. Uciincii bir Kkisinin

diisiincesini sormaya izin verilmez. ( Tekerek, M.2005:10 )

SOSYAL iLiSKi KURMAK

Satran¢ karmasik ve kontralar iizerine kurulu bir oyundur. Oyun belirli kurallar
izerine kurulu olsa da hayal giicii ve yaraticilik ister. Oyuncular ileriyi diisiinerek o an1

oynarlar.

Zorlu matematik veya fen problemleri kadar iddiali ama eglencelidir.
Diisiiniilerek adim adim ilerlenir ama cazibesi heyecandir. Belki de bu olaganiistii
dengeleri olusturan zitliklar nedeniyle satran¢ cocuklar icin miikkemmel bir spordur

(oyundur).

Satran¢ 2 bin yildir var olmasina ragmen egitimde degerli bir ara¢ olarak
kullanilabilmesi yeni yeni kavranilmaktadir. 1997 yilinda yapilan arastirmalar
matematik, fen ve okuma alanlarinda goriilen basarilarin arkasindaki gizli basarinin
satrang sporuna ait oldugunu gostermistir. Bununla birlikte kavrama yetenegindeki ciddi
gelismenin yan1 sira bilgiye ve mantiga dayali c¢ikarimlarda, varsayim, stratejik
diisiinebilme, mantik, gelecegi kurgulama ve karar verme gibi alanlarin gelisiminde

satrang cok onemli rol oynamaktadir.

Zihin ile ilgili konular disinda, satran¢ sporunun ; kisisel degerleri gii¢clendirme,
baskalarina saygili olma, sabir ve farkli bakis agilarimi kabullenebilme gibi sosyal
davraniglarin tizerinde de etkisi cok onemlidir. Yine yapilan aragtirmalar gostermistir ki
satran¢ sporu icin gerekli olan beceriler dil 6grenmek icin gerekli olan becerilerle
benzerlik gostermektedir. Ozetle, teknik bilgi ( taslarin ve hareketlerinin 6grenilmesi,

aciliglar ve diger yontemler) ve bu bilginin uygulanmasindan ibarettir.
Edinilen bilgi egitim ve deneysel geri bildirimle desteklenerek gelistirilir.

Ogrencilerin otomatik olarak daha karmasik diisiinme becerilerini kazanmasi saglanir.

Bilim adamlar1, matematik¢iler ve satrang sporcular1 arasinda yapilan karsilagtirmalarda
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diisiinme tarzlannin yeni fikirlerden c¢ok kaliteli yaraticihk seklinde oldugu

gozlenmistir. Satrang, eski’nin yeni ¢cagdas kiiltiire en degerli hediyesidir.

Bu deger zaman icinde karsilastigimiz her sinif insan ile, konusulan her dilde,
tim uluslarda, hem erkek hem de kadinlar tarafindan test edilmis yegane olgudur.
Oylesine nadir bir degerdir ki; 6grenme, dgretme, paylasma, yaratma, rekabet etme,
eglenme, bagkalarina ve kendimize zarar vermeden faaliyette bulundugumuz tek

aktivitedir. ( www.istanbulsatrancmerkezi.com 01.04.2007 )

SATRANCIN YARARLARI

Satrancin yararlar asagida siralanmistir ( http://www.tsf.org.tr 06.04.2007 ):

- Kotii aligkanliklar edinilmesine engel olur.

- Planl1 hareket etmenin 6nemini ve gerekliligini kavratir.

-Siratli, dogru ve cabuk diisiinebilmeye yardimci olur, olaylara dogru yorumlarla
yaklagabilme yeteneklerini gelistirir.

- Kisiligi ve karekteri olumlu yonde etkiler ve gelistirir.

-"Kendine giiven" duygusu asilar ve bunu gelistirir.

- Kendi gii¢ ve yeteneklerini daha iyi tamiyarak, bireysel giic ve yetenekleri agiga
cikarmaya ve bireysel dogru kararlar alabilmeye yardimei olur.

- Dikkatini tek konu iizerinde yogunlastirabilme aligkanligi kazandirir.

-Diger ders konularinin daha iyi anlasilip kavramasina yardimci olur. Bilimselligi 6n
plana alarak arastirmalar yapmaya yonlendirir.

- Konulara karsi siipheci yaklasimi1 benimsetir, onlar1 ezberci zihniyetten arindirir.

- Kisileri diislinen, arastiran, yargilayan varliklar haline getirir ve yaraticiliklarinda
Ozgiir birakan bir ortam hazirlar.

- Basariya ancak ve ancak sistemli ve disiplinli bir caligmayla varilabilecegini gosterir.
- Miicadeleci bir ruh yapisina sahip olmanin gerekliligini benimsetir.

- Basansizliklar karsisinda yilmamayi, basari i¢in daha da c¢ok calismanin gerekli
oldugunu ogretir.

- Basarilardan biiyiik hazlar duyarak daha da basarili olmaya yonlendirir.

49



- Yepyeni hedefler gostererek bu yeni hedefler dogrultusunda motivasyon saglar.

- Kigsilerin olumsuz bir yoniinii, eksikligini, veya bir davranis bozuklugunu hizlica
ortaya cikarir.

- Kurallara uymayi, dost¢ca oynamayi, kaybetmeyi kabullenmeyi, kazanami kutlamay1
Ogretir.

- Yakin dostluklar kurup daha ¢ok sosyallesmeye ve sosyal yasaminin zenginlesmesine
yardime1 olur.

- Satrancin yararlarin1 gosteren biitiin bu maddeler, Milli Egitimin de temel
amagclarindandir, Tiirk Milli Egitimi’nin 6grenciler tarafindan kazanmilmasini istedigi
temel davranislardir. Bu kadar pozitif etkisi olan bir ara¢ kesinlikle bir egitim aracidir.
Yeryiiziinde baska hicgbir arag¢, bu kadar olumlu davramislarin hepsini birden bireylere

kazandiramaz.

Oyleyse, cocuklarimizin olabildigince kiiciik yastan baslayarak Kisilik
gelisiminde satrancin pozitif etkilerinden yararlanma amaglanmali, ¢ocuklarimizin
olumlu davramiglar sergilemelerini saglamaya calismali, bu ama¢ bir gorev olarak

benimsenmelidir.

SATRANCIN SOSYAL YARARLARI

Okullarda satrang, degisik din, dil, cinsiyet, irktan 6grencileri bir araya getiren
hep birlikte eglenceli vakit gecirmelerini saglayan bir kopriidiir. Satrang kisisel
arkadasliklart gelistiren ve ayn1 zamanda ¢ocuklar takim halinde miisabakalarda diger
okullarla miicadele ederken okul ruhunu gelistirir. Satran¢ ayni zamanda sportmenligi
de dgretir. Basar1 ile kazanmak veya defansa ¢ekilirken birakmadan miicadeleye devam
etmegi de ogretir. Satrancin cocuklarda, motivasyonu yiikselttigi, davramislar diizelttigi,
kendine giiveni ve katilimcilig1 artirdigir yoniinde ¢ok fazla 6rnek vardir. Satrang pozitif
sosyal acgilim yaratmaktadir. Satran¢ kolaylikla 6grenilen ve her yas igin eglenceli

milkemmel bir spordur. ( www.istanbulsatrancmerkezi.com 01.04.2007 )
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SATRANC VE BASARI

Basariy1 sadece sayilarla ifade etme aligkanligi, insanoglunun kendini yanlis
Kosullandirmasinin bir sonucudur. Oysa yararli her ugras bir basar1 nedeni olarak
goriilebilir. Satrang sporunu, yararli ugras olarak diisiiniirsek satrang¢1 cocuklarin da
basarili olduklar sdylenebilir. Satrang oyununda basarili olmak i¢in bircok faktor

gosterilebilir. Bu faktorler Kulag (2005)’a gore, 5 boyutta toplanmaktadar:

1-Sevmek: Sevgi, her tiirlii basarinin ilk adimi ve basarmin kapilarini acan
anahtar olarak diisiiniilebilir. Sevgisiz, basar1 nadir olup kaliciligi bulunmamaktadir.
Basari i¢in sevgi en énemli kosullardandir. Sevgiye uzanan yol, tamima ile baslamakta
ve ilgiyle devam etmektedir. Bu nedenle ¢ocugun satrang ile tanigmasi ve satranca olan
ilgisinin saglanmasi, cocugun satranci sevmesinde belirleyici rol oynamaktadir. Bir
satrang Ogretmeni, 6grencisinin bagarilt olmasi i¢in ona satranci sevdirmelidir.
Satranci seven bir cocuk, cok calisarak turnuvalara katilmakta ve yeteneklerini daha

cabuk ortaya koyabilmektedir.

2-Calismak: Yiizyillardan beri satran¢ oyunlarinin kayit altina alinabilmesi
sayesinde satrang teorisi olusmustur. Oynanan oyunlarin analizleri sonucu, teorinin
yanliglardan arinmasiyla dogruya ulagma arzusu satranca bilimsel nitelik

kazandirmastir.

Bir satran¢ oyuncusunun ge¢miste oynanmis tiim oyunlari bilme olanag
bulunmamaktadir. Ama basar1 arayan oyuncunun, satrang teorisinin temel bilgilerini
bilmesi gerekmektedir. Satrang teorisi, oyuncuya saglam bir stratejik kurgu
olusturmasini saglar, acilis tuzaklarindan korur, zaman kazandirir, kazang planlarini

gosterir, oyun sonu teknigini dgretir.

3-Oynamak: Satrancta basarinin diger bir sart1 da turnuvalarda oynamaktir.
Yarigsmalar, bilginin kullanilabilirliginin 6l¢iildiigii alanlardir. Pek ¢ok oyuncu
bilgisini tahtaya yansitamamaktadir. Yarigmalara katilmak, bilginin

kullanilabilirligini artirmaktadir. Turnuvalara katilan oyuncunun oyun tecriibesi
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artmaktadir. Oyun disiplini gelismekte, kural bilgisi pekismekte, dayanikliligi daha
iist seviyeye ulagmakta, oyun pratigi ilerlemektir. Tiim bunlar bilginin islevini

artirarak tahtaya daha kolay aktarilmasim saglamaktadir.

4-Yetenek: Basarida diger bir unsur da yetenektir. Yetenek tek basina fazla bir
sey ifade etmez. Emile Zola, “Yetenek yoksa sanat¢i olunmaz, fakat calismadikga
yetenek de ise yaramaz” demekle bu durumu 6zetlemektedir. Yetenek oncekilerden
farkli olarak elde edilen degil, sahip olunan bir 6zelliktir. Satrang yetenegi iic alanda

kendini gostermektedir:

A-Onsezi: Onsezi, somut verilerle dogrulugu ortaya konulamayan ama yapilirsa
olumlu sonuglar verecegine inanilan bir duygu olarak goriilebilir. Bir satrang
oyuncusu saldirt amaciyla taslarini uygun yerlere koymus, taglar arasinda gereken
uyumu saglamis, saldir1 i¢in uygun zamanin geldigine inanmis olmasina karsin tiim
varyantlar1 hesaplayamasa bile oyuncu sezgilerine giivenerek atagi baglatabilir. Ama
bu durum aklin saf dis1 edilmesi degil, diisiincenin duygu ile biitiinlesmesidir. Usta
oyuncular1 ataga yonelten en 6nemli unsurun 6nseziler oldugu sdylenmektedir.
Basari, sezgilerinin dogru olup olmadig: ile ilgili olarak diisiiniilebilir. Onsezinin de

sadece duygu isi olmayip ardinda diisiince birikiminin oldugu soylenebilir.

B-Kombinezonlar1 gérme becerisi: Oyunun belli bir aninda taraflardan biri icin
kazang konumu olusabilir. Kazanca giden yol bir kombinezonla da baslayabilir. Iyi
bir oyuncu diisiincesi ve sezgisiyle bu kombinezonu goriip buna gore hareket

etmelidir.

Satran¢ oyuncularia ‘burada bir kombinezon var’ dendiginde pek ¢ok
oyuncu bu kombinezonu goriip oynayabilir. Asil dnemli olan disardan hi¢bir uyari
olmadan, konumda kombinezon oldugunu goriip oynamaktir. Kombinezon gérme

becerisi, bir yetenek olmasina karsin kombinezon ¢6zmekle artmaktadir.

C-Varyantlarin hesaplanmasi: Hamlelerin birbiri ardina hesaplanmasina diigiince

akisi, diisiince akisinin kollara ayrilmasina ise varyant denilmektedir.
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Bir varyanti iyi hesaplamak i¢in analitik diisiince yapisina, iyi bir muhakeme
giicline, olusabilecek her bir konumu akilda tutacak iyi bir hafizaya ve tiim bunlar
oyun boyunca siirdiirebilecek giiclii bir iradeye sahip olmak gerekmektedir. Bu
nedenlerden dolay1 varyant hesaplamasinin iyi yapilmasi bir yetenek isi olarak

diisiiniilebilir.

Bir varyanta girildigi zaman eger rakip diistiniilenden farkli ve gii¢li
olabilecek bir hamle yaparsa, yapilan hamle ile biitiin hesaplar bosa gider.
Dolayisiyla eksik diisiiniilen bir varyant sonucu enerji, zaman, daha da 6nemlisi
moral kaybedilir. Buna karsin oyun tam diisiiniildiigii gibi giderse oyunun kontrol

altinda oldugu diisiiniiliir.

5-Psikolojik Yatkinlik: Satran¢ oyununda karsimiza ¢ikan psikolojik sorunlar ve
bunlara olan duyarlilik satran¢ basarisinda 6nemli rol oynamaktadir. Psikolojik
sorunlar1 olan bir oyuncunun satrang sevgisi azalmaktadir. Boyle bir kimse satrang
calismalarimt birakabilir, yarigmalara katilmayabilir. (http://www.satrancegitimi.com

01.04.2007 )

SATRANC EGIiTiMIiNE YONELIK CALISMALAR

Satrang yaklasik 50 yili bulan bir siiredir. Rus okullarinda ders olarak okutulan
ve miifredatin 6nemli bir pargasi olan bir branstir. Satrancin, ¢cocuklarin problem ¢6zme
ve muhakeme yeteneklerine sagladigi katki bir¢ok iilkede yapilan arastirma ve
deneylerle kamtlanmistir. Satrancin gercek onemini ilk fark eden Ruslar olmustur ve
satranci her yas grubuna ders olarak okutmus ve yetenekli oyuncularimi gelistirebilmek

amaciyla satrang okullar1 agmiglardir.

Belli bir donemden sonra Bati Diinyas1 da satranca hak ettigi itibar1 gostermis,
Avrupa’dan sonra ABD ve Kanada da en kapsamli arastirmalar yaparak satranca
egitim siirecinde saygin bir yer ayirmislardir. ABD Egitim eski bakan1 Terrel Bell, 1982

113

yilinda yayimlanan kitabinin 178 ve 179. sayfalarinda cocugunuzun zekasini

gelistirmek i¢in uygulayabileceginiz en iyi ve zevkli yollardan bir tanesi ona satrang
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ogretmek ve oynamasim saglamaktir” diyerek ABD’nin egitimde satran¢ konusuna

gosterdigi hassasiyeti dile getirmistir.

1973-1974 willarinda, o zamanki adiyla Zaire’de ( Kongo Demokratik
Cumbhuriyeti ) Dr. Albert Frank tarafindan gergeklestirilen arastirmaya 16-18 yas
grubundan toplam 92 6grenci katilmistir. Calisma sonunda satrang egitimi alan deney
grubu, idari yetenek, matematik ve sozlii beceride kontrol grubuna oranla daha basarili
oldu. Deney sonunda Frank, satrancin genel zeka, yaraticilik, muhakeme, hizli ve dogru

kavrama ve sekil-uzay bilgisi lizerinde olumlu etkileri oldugunu saptadi.

1974-1976 Belcika’da Assenede Belediye okulunda gerceklestirilen ¢aligmalara
10 yas grubundan toplam 40 ¢ocuk katildi. Deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilan
ogrencilere 5. ve 6. sinifin sonlarinda J.Piaget’nin kavrama gelisimi testleri uygulandi

ve istatistikler satran¢ 6grencilerinin lehine ¢ikti.

1977-1979 yillarinda Hong Kong Cin Universitesi 6gretim iiyelerinden Dr. Yee
Wang Fung tarafindan iiniversitenin sayisal boliimlerinde okuyan dgrenciler iizerinde
yapilan deneylerde; satran¢ egitimi alan Ogrencilerin matematik ve fen testleri

sonuclarinda ortalama % 15°lik bir artis sagladiklar1 saptandi.

1979-1983 yillar1 arasinda ABD’nin Pensilvanya eyaletinde gerceklestirilen
calismalarda; satrang egitimi alan deney grubu, diger kontrol gruplarin tiimiinii diisiinsel
gelisim programlarinda geride birakmistir. Arastirmalarda Watson-Glaser ve Torrance
test teknikleri kullamilmigtir. Arastirma sonuclarinin agiklanmasiyla beraber Pensilvanya
eyaletinde pilot okullarda satrang dersi uygulamasi baslamistir ve eyalet egitim kurulu

bir satrang egitim ve gelistirme programi hazirlamistir.

1979-1983 yillart arasinda, bu kez Dr. Robert Ferguson ESEA kod IV-C isimli
ve federal olarak desteklenen “ Elestirel ve Yaratici Diislincenin Satran¢ Yoluyla
Gelistirilmesi “ konulu projeyi hazirlamistir. Bradford bolgesi okullarindan segilen 7., 8.
ve 9. siif dgrencilerinin katildig1 deneyin begimsiz degiskenleri; satranca davranigsal
yaklagim, bilgisayar ve teknilojiye yaklasim ve diger satrang harici konulara yaklagim
idi. 32 hafta siiren ¢alismanin ilk boliimiinde her gruba belirlenmis ilgi alanina yonelik

haftada bir kez etkinlik dersi verildi.Watson-Glaser elestirel diisiince testi sonuglari
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9%17.3 ortalama artis ile satran¢ grubunun birinci oldugunu ortaya koyuyordu. Satrang
grubu, basta 6zgiinlik olmak {iizere diger tiim yaraticilik testlerinde de acik bir farkla
birinci oldu. Sonuclarin en dikkat ¢ekici olanlarindan bir tanesi; satran¢ grubundaki

ogrencilerin akic1 konusma yeteneklerinin ulusal normlarin ¢ok tizerinde olmasiydi.

1979-1983 yillar1 arasinda yapilan bir baska aragtirma da Venezuela’da idi.
“Diisiinmeyi Ogrenmek Projesi” isimli ¢alisma, satrancin zeka seviyesini arttirip
arttirmadigini belirlemeyi hedefliyordu. Arastirmaya tiimii 2. sinif 6grencisi 4266 kiz ve
erkek cocugu katildi. Hemen hemen her sosyo-ekonomik diizeyden ailelerin ¢ocuklari
bu projede yer aldi. Arastirmalar sonucunda; satrancin metodik bir sekilde

ogretilmesiyle kiigiik yas gruplarindaki tiim dgrencilerin IQ’sunu arttirdig1 belirlendi.

Sonuglar 15181nda, 1988-1989 egitim-ogretim yilindan itibaren Venezuela’daki
okullarda satran¢ dersi verilmeye baglandi. Arastirma Uluslar Aras1 Satrang

Federasyonu’nun (FIDE) raporlarinda da yer almaktadir.

1980 yilinda Dianne Horgan “Ogrenmeyi 6gretme araci olarak satrang” isimli
calismasinda 24 ilkokul ve 35 ortaokul-lise 6grencisini denek olarak kullanmustir.
Calismanin sonucunda Horgan, c¢ocuklarin erken yaslarda satranci rahatlikla
Ogrenebilecegini ve satran¢ 6grenmenin ¢ocuklarin zihinsel gelisimine olumlu katkilar

olacagim agiklamistir.

1980-1987 yillar1 arasinda New Jersey Eyalet Universitesi Egitim Fakiiltesi
blinyesinde Willhlam Levy tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda, satrancin her yas
grubundaki 6grencilerin (iiniversite 6grencileri dahil) 6zgiivenini arttirdig1 ve insanlarin

karar alma siire¢lerine olumlu etkileri oldugu saptanmistir.

1985-1987 yillar1 arasinda Moldova Cumbhuriyeti’nin baskenti Kisniyev’de
N.F.Talisina tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda, satrancin hafiza, hayal giicii,
yaratici zeka ve ekip calismasina yatkinlik tizerinde olumlu etkileri oldugu saptanmistir.
Calismalar Moldova Cumbhuriyeti Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenmis ve bakanlik

raporlar1 arasina girmistir.
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1986 yilinda Dr.Robert Ferguson tarafindan yiiriitiilen pilot calismada satrancin
bireysel gelisime; planl diisiinme, analiz, problem ve uyum saglama iizerinde olumlu

etki yaparak katkida bulundugu saptanmaistir.

1987-1988 yillart arasinda yine Dr. Robert Ferguson tarafindan yiiriitiilen bir
pilot calismaya Pensilvanya’daki tasra okullarindan 6. simif 6grencileri katilmiglardir.
Satrancin muhakeme ve hafizayr gelistirme yoniindeki etkilerinin incelendigi
arastirmaya katilan c¢ocuklarin higbiri daha satrang Ogrenmemis ve oynamamisti.
Aragtirmalar sonucunda; satrancin cocuklarin sozlii muhakeme ve hafizalarini

gelistirdigi aciklandi.

21 eylil 1987 ve 31 mayis 1988 tarihleri arasinda M.J.Ryan okulunda yapilan
bir ¢alismaya yine hi¢ satrang bilmeyen 6. simif 6grencileri katilmislar ( 9 erkek ve 5 kiz
) ve her giin satran¢ oynamislardir, ayrica haftada 2-3 kez satrang dersi almislardir.
Hafiza, kavrama ve mantikli diisiinme testlerinde ortalamalar1 597.786’dan 727.786’ya
yiikselmistir. Sozlii ve yazili muhakemede ise ortalamalar1 568.214’den 620.714’e

yiikselmistir.

1989-1992 yillan arasinda Kanada’nin New Brunswick Eyaletinde 437 tane 5.
smif 6grencisinin katildig1 bir ¢calisma yapildi. Ders yogunluguna gore 3 gruba ayrilan
Ogrencilerden, en yogun satran¢ dersi alan grubun matematikte problem ¢ozmede daha
basarili ortaya ¢ikti. Bu calismayla birlikte New Brunswick eyaletinde satrang okullarda

ders olarak okutulmaya baslandi.

Bir bagka calisma sonunda satrang oynayan 2.-7. siniflar arasindaki ¢ocuklarin
mantik ve problem c¢ozme testi sonuglarmin bir donem icinde %62°’den %81’e

yiikseldigi belirtilmistir.

1990-1992 yillar1 arasinda New York Sehri okullarin1 kapsayan bir arastirma
yapildi ve satrancin cocuklarin okuma performansi iizerinde olumlu etkisi oldugu
belirlendi. Bu calisma sonrasinda New York sehri okul satran¢ programi hazirlandi ve

kentin tiim okullarinda ayn miifredat dogrultusunda satran¢ dersine baslandi.
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1991-1992 okul doneminde Philip Rifner tarafindan yonetilen ‘“Satrang
oynamak: Ortalama ve ortalama iistii zekali 6grencilerde problem ¢6zme yetenegdi
izerine calisma” isimli arastirmada; satrancin daha 6nceden edinilmis problem ¢6zme
yeteneginin (genellikle matematik derslerinde ) baska alanlara taginmasinda faydali

oldugu saptanmugstir.

1995-1996 okul déneminde ABD’nin Texas Eyaletinde yapilan arastirmaya 5
farkli okuldan toplam112 6grenci katildi ( her okuldan ikiser sinif ). Toplam 127
ogrencilik birde kontrol grubu olusturuldu. Kontrol grubu normal temel egitimden
gecerken, deney grubu haftada iki kez satrang dersi gordii. Deney grubu muhakeme ve

testlerinde kontrol grubuna oranla %12 daha basariliydi.

1994-1997 yillar1 arasinda yine ABD’nin Texas Eyaletinde gerceklestirilen
arastirmada, 3. ve 5. sinflar arasinda satrang kuliibiine katilan 6grencilerin okuma ve
matematik alanlarinda, diger Ogrencilerden iki kat daha fazla gelisim gosterdigi
saptanmistir. Proje Texas Akademik Yetenekleri Degerlendirme Kurulu tarafindan
desteklenmis ve calismalar sonunda Texas eyaletinde satrang ders olarak okutulmaya ve
okullar aras1 satrang ligleri diizenlenmeye baslanmistir. Yine bu proje sayesinde satrang

Dallas Texas Universitesinde ders olarak okutulmaya baslanmistir.

1997 yilinda New York sehri Bronx bolgesi 68 numarali devlet okulu miidiirii
Cheryl Coles, bir satran¢ egitim programi hazirlatti ve satrang egitimi alan 6grencilerin
bir yil icinde okuma performansinda %11.2, matematik notlarinda ise %18.6 artig

sagladigin belirtti. (http://www.tsf.org.tr 06.04.2007 )

SATRANC DERSi OGRETIM PROGRAMININ OZELLIKLERi

Satrancin 6ziinde; basitten, karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene, yakindan uzaga dogru ilerleyen bir agsamalilik, bir hiyerarsi s6z konusudur.
Satrang dersi Ogretim programinin basamakli Ogretim programi ilkelerine gore
hazirlanmasinin en 6nemli nedenlerinden biri satrancin en basit bilgi ve becerilerden
baslayarak daha zor, karmasik, soyut bilgi ve becerilere yol almasidir. Ogrencilerin

satrangla ilgili 6n 6grenmelerinin birbirlerinden farkli olmasi, yine ayni simif icinde
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birbirlerinden farkli bicimlerde 6grenen 6grencilerin bulunmasi, bu 6grencilerin farkli
hizlarda 6grenmeleri gibi nedenlerle satrang dersi 6gretim programi, basamakli 6gretim

programi ilkelerin gore diizenlenmistir.

Basamakli 6gretim programinin asamalilik iligkisi, bu agidan Bloom taksonomisi
ile benzer bir yap1 gostermektedir. Basamakli 6gretim programi ii¢ temel basamagi

icermektedir:

A BASAMAGI: Elestirel ve yaratici diisiinme, analiz etme, 6zgiin fikirler ve

iiriinler ortaya ¢ikarma, degerlendirme yapma gibi iist diizey bilgi ve beceriler bu
basamakta gerceklestirilir.

B BASAMAGI: Uygulama yapma, problem ¢ézme, sinama, deney yapma gibi

gorevler bu basamakta yer alir.

C BASAMAGI: Bu basamakta ise temel bilgi ve becerileri kazanma islevleri yer

almaktadir.

Ogrenciler arasindaki hazirbulunusluluk, &grenme bicimi, zekd ve diisiinme
sistemleri ayriliklart siniflarda en az ii¢ farkli diizeyde 6grenen bulunmasi sonucunu

dogurmaktadir. Bir bagka deyisle sinif diizeyi ne olursa olsun siniflarimizda;

a. Satrancla ilgili 6n 6grenmeleri
b. Ogrenme bicimleri

c. Ogrenme hizlari birbirlerinden farkli 6grenciler yer almaktadir.

Ancak bir¢cok acidan farklililik gosteren ve kendilerine 0Ozgii 6grencilerin
bulundugu smiflarda 6gretme-6grenme etkinlikleri ortalama diizeydeki dgrencilere gore
hazirlanmakta ve uygulamaktadir. Basamakli 6gretim programi ilkelerine gore
hazirlanmis bu 6gretim programinda ise bu ii¢c farkli diizeyi dikkate alarak etkinlikler

hazirlanmagtir.

Ornegin, 6grencimizin birinci simfta oldugunu ve satrancla ilgili hi¢ bir ©n
bilgisinin olmadigim diisiindiigimiizde bu 6grenci baslangi¢ diizeyi birinci basamaktan

programi1 baslayacak ve sekizinci smift bitirdiginde satrang dersinin de tiim
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basamaklarim bitirmis olacaktir. Ogrencimizin satrangla ilgili 6n 6grenmeleri farkli ise
simif diizeyi ne olursa olsun satrang 6grenmeye baslangi¢ diizeyinden baslayacak, ancak

etkinlikler 6grencinin yas ve sinif seviyesine uygun yapilacaktir.

Basamakli 6gretim programi dikkate alinarak hazirlanmis satrang dersi 6gretim
programi; baslangic, orta ve ileri diizey olmak iizere ii¢ diizeye ayrilmistir. Bu ii¢ temel
diizey kendi icinde basamaklandirilmistir. Baslangi¢ diizeyi birinci basamak, ikinci
basamak ve {ligiincii basamak; orta diizey birinci ve ikinci basamak; ileri diizey ise

birinci basamak, ikinci basamak ve iigiincii basamak olarak basamaklara ayrilmistir.

Satrancin Oziindeki dogrusallik ve asamalilik iliskisi, programin genel yapisini
belirlemede de temel etken olmustur. Satrang programi bu dogrultuda ii¢ diizey ve 8
basamaktan meydana gelen bir program 6zelligi tasimaktadir. Programda yer alan her
basamak, diger basamaklardan bagimsiz olarak diisiiniilmiis olup bir basamaktaki
Ogrenme gorevlerini geregi gibi yerine getiren Ogrenciler, bir iist basamaga gecmis

kabul edilmistir.

Her basamak kendi basina bagimsiz, modiiler bir anlayisla ve kendi iginde
baslangig, orta ve ileri diizey kazanimlan icerecek bicimde diizenlenmistir. Basamaklar
kendi icinde temel bilgi ve becerileri icerdigi gibi daha iist bilgi ve becerileri de
icermektedir. Bir bagka deyisle her basamak bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve

degerlendirmeyi i¢ine alacak bigimde olusturulmustur.

Bu ac¢idan satrancin bir biitiin oldugu diisiiniilerek her basamagin birbiri iistiine
gelmesine yani dogrusalliga onem verilmistir. Bir basamak bir sonraki basamagin
onkosulu kabul edilmistir. Bir baska deyisle, bir sonraki basamaktaki kazanimlarin
temeli olabilecek bazi kazanimlar, bir onceki basamakta daha basit ve ylizeysel
verilmektedir. Ayn1 zamanda, bir basamakta daha basit diizeyde &grenilen bir bilgi ya
da beceri daha sonraki basamaklarda derinlemesine ele alinmig ve boylelikle programin
sarmal bir bicimde geliserek ilerlemesi saglanmaya ¢ahisilmistir. ( [Ikogretim Satrang

Dersi C)gretim Programi ve Kilavuzu 1-8 Smiflar , 2006: 11, 12, 13, 14)
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SATRANC DERSi OGRETIM PROGRAMI UYGULAMA SURECI

Satrang dersi Ogretim programina dayali Ogretme-O0grenme etkinliklerinin
hazirlanmasi ve uygulanmasinda yapilandirmaci 6gretme etkinlikleri, cok boyutlu zeka
kurami, etkin 6grenme, isbirligine dayali 6grenme gibi unsurlar dikkate alinmigtir.
Basamakli 6gretim programu ii¢ temel diizeyi, bu diizeyler ise birbirinden farkl diizeyde

bilgi ve becerileri icermektedir.

Satranci cesitli diizeylerde bilen 6grenciler i¢in ti¢ farkli moniiyii iceren etkinlikler
listesi, Ogretmenlerin smiflarinda satrangla 6n Ogrenmeleri, 6grenme bigimleri ve
ogrenme hizlarnn bakimindan farkli diizeylerde karsilasacaklart ogrencilere hitap

edebilmeleri i¢in 6rnek olarak asagida verilmistir.

Her basamakta 6grenenden beklenen gorevler farklilik gostermektedir. Basamakli
Ogretim programinda her basamakta birbirinden farkli diizeydeki Ogrencilere hitap
edecek, onlarin kendi ilgi ve yeteneklerine uygun diizeyde Ornek etkinlikler
tasarlanmugtir. Satranci bilmeden okula gelen ogrenciler i¢cin C DUZEY etkinlikler,
satranci biraz bilen 6grenciler i¢cin B DUZEY etkinlikler ve satranci digerlerine gore
daha iyi bilen ogrenciler icin de A DUZEY etkinlikler hazirlanabilir. ( {lkogretim
Satrang Dersi Ogretim Progranmi ve Kilavuzu 1-8 Siniflar, 2006 :15 )

A DUZEYI ETKINLIKLERDE OGRENCIDEN BEKLENEN GOREVLER

Bir kitap, dergi, makale vb. inceleme ve ayrintili elestiri raporu hazirlama
1. Ozgiin bir diyagram, grafik, tablo, sekil, sema vb. tasarlama
2. Bir biitiiniin 6gelerini belirleme ve dgeler arasindaki iliskileri aciklama
3. Ozgiin bir siir, masal, 6ykii, oyun vb. yazma, oynama, drama yapma
4. Oz elestiride bulunma ve 6z elestiri yazis1 yazma
5. Konuyla ilgili 6zgiin biilten, gazete, poster, afis, brosiir, tanitim karti, kimlik belgesi

vb. tasarlama

6. Ozgiin bir hamle, konum, oyun vb. ¢ikarma
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7. Ozgiin bir model tasarlama ( ilkogretim Satran¢ Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu 1-8 Siniflar, 2006 :16 )

B DUZEYi ETKINLIKLERDE OGRENCIDEN BEKLENEN GOREVLER

1.

w ® =N vk wD

—
o

11.

Kitaplarda bolim okuma, yorumlayici 6zet yapma, sorularin okunmasi ve yeni
sorularin eklenmesi

Belirlenen bir konuda; bir haber, makale, inceleme vb. yazilarin yazilmasi

Bir konuda sarki s6zii yazma, sarki soziine beste yapma

Konuyla ilgili bir afig, brosiir, tanitim karti, kimlik belgesi vb. tasarlama
Deneylerin yapilmasi

Konuyla ilgili farkl1 kaynaklardan bilgilerin taranmasi ve bir rapor hazirlanmasi
Arastirma raporlarinin incelenmesi, 6zetlenmesi ve sunulmasi

Konuyla ilgili kisi, kurum ya da kurulugla gériisme yapma

Bir sergi hazirlama

. Diyagram, grafik, tablo, sekil, sema vb. okuma, Ozetleme ve konuyla ilgili

sorular1 cevaplama
Konuyla ilgili oyun oynama, drama yapma ( {lkogretim Satrang Dersi Ogretim

Programi ve Kilavuzu 1-8 Siniflar , 2006 :16 )

C DUZEY ETKINLIKLERDE OGRENCIDEN BEKLENEN GOREVLER

1. Kitaplarda boliim okuma, 6zet okuma, boliim sorularin1 okuma ve cevaplama;

2. Gazete yazilariin okunmasi, yazili ve sozlii 6zetlenmesi, 6nemli noktalarin vb.

belirlenmesi, gazete yazilarinin birka¢ dakika i¢inde arkadaslarina sunulmasi

3. Video kayitlarinin izlenmesi, not alinmas1 ve sorularin cevaplandirilmasi.

4. Bilgisayarda calisma, oyun oynama, varsa anahtar kavramlarin ¢ikarilmasi, ¢alisma

kagitlarinin doldurulmasi ve sorularin cevaplandirilmasi

5. Konuyla ilgili bir sarki segcme ve secilen eseri sdyleme

6. Ogretmenin dinlenmesi, gerekli notlarin alinmasi ve anlasilanlarin 6zetlenmesi

7. Kasetlerin dinlenmesi, konusmayla ilgili not alinmasi ve sorularin cevaplandirilmasi
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8. Kaynak kisilerin dinlenmesi, not alinmasi, soru sorulmasi, alinan notlarin
arkadaslarina 6zetlenmesi
9. Model ya da numunelerin incelenmesi
10. Sergilerin gezilmesi, geziyle ilgili not alinmas1 ve geziden elde edilen verilerin
ozetlenmesi ( Ilkogretim Satrang Dersi Ogretim Programu ve Kilavuzu 1-8 Smiflar,

2006 :16 )

Satran¢ programinin diizeylere ve basamaklara gore iinite, kazanim sayilar1 ve

Onerilen ders saatleri asagida verilmistir.
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Tablo 1. Satrang Dersi Programi Unite, Kazanum Sayilart ve Onerilen Siireleri

- BASAMAK | yiNi Kazanim Onerilen
DUZEY UNITE ADI S Onerflen
1. SATRANCI TANIYALIM 17 13 Saat
1. Basamak | 2- SAH VE MAT 9 11 Saat
3. SATRANC TAHTASI 3 3 saat
4. BASIT MATLAR 9 8 Saat
1. HUCUM VE SAVUNMA 29 15 Saat
15 9 Saat
BASLANGIC 2. Basamak | 2- KURALLAR
DUZEYI 3. TURKIYE’DE SATRANC 2 2 Saat
4. MAT 14 9 Saat
1. ACILIS 9 5 Saat
2.TAS DEGISIMLER] 7 6 Saat
4 5 Saat
3. Basamak 3. ACMAZ
4. PIYON OYUN SONU 8 10 Saat
5. BERABERLIKLER 9 6 Saat
6. DUNYADA SATRANC 5 3 Saat
1. TASLARIN DEGERI 9 6 Saat
2.SATRANC TAKTIGi 28 11 Saat
1. Basamak | 3 sv{/NMA ACILISLARI 6 4 Saat
ORTA DUZEY ; ' —
4. KONUMSAL OZELLIKLER 18 8 Saat
5. OYUN SONU 8 6 Saat
1. KANAT ATAKLARI 9 4 Saat
iT TORU 10 6 Saat
> Basamak | >GAMBIT TURU ACILISLAR
3. TAKTIK ATAK 38 14 Saat
4. ALET 0YUN SONU 24 11 Saat
1. e4 ACILISLARI 9 6 Saat
isi 29 9 Saat
1. Basamak |_2- SATRANC STRATEJIsI
3. ATAK 13 10 Saat
4. ALET- PIYON 0YUN SONU 15 10 Saat
1.ACILIS 5 7 Saat
. . . JORP . . . ll 6 Sﬂat
ILERIi DUZEY 2. TAS DEGISIMININ NEDENLER{
2.B k . N
asama 3. KOMBINEZONLAR 12 6 Saat
4. POZISYON DEGERLENDIRMESI 25 11 Saat
5. PIYON OYUN SONU 10 5 Saat
1. KAPALI ACILISLAR 7 7 Saat
2. PLANLAMA 9 10 Saat
3. Basamak -
3. ALETE KARSI ALET VE PIYON OYUN | g 12 Saat
SONU
4. TAKTIK BASARI 6 6 Saat
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, orneklemi, arastirmada kullanilacak
veri toplama araci, arastirma verilerinin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili

aciklamalar yer almistir.

ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma survey ( tarama ) modelinde yapilmistir. Bu arastirma betimsel bir
alan arastirmasi ve Ogretmen, idareci ve miifettis goriislerine dayali bir program

degerlendirme caligmasidir.

EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin calisma evreni, Milli Egitim Bakanligina bagh Kiitahya ilindeki
2006-2007 egitim ve 6gretim yilinda Satrang dersine giren 6gretmenler idareciler ve

miifettislerden olugsmaktadir.

Karasar (2005:117)’a gore; orneklem belirlenirken olanaklar olciisiinde,
temsilciligin en iist diizeye c¢ikartilmas1 amaclanir. Kiitahya ilindeki biitiin
ilkdgretim okullaria ulagma gii¢liigii ve zaman almasindan dolay1 érneklemimiz, il
merkezinde bulunan ilkogretim okullarindan olusmaktadir. Orneklemimiz, il
merkezinde bulunan okullarda se¢meli satrang dersi okutan veya ders dis1 satrang
egitimi veren Ogretmenler, il merkezinde bulunan okullardaki idareciler ve

miifettislerdir.
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Tablo 2.Arastirmaya katilanlarin cinsiyetlere gore dagilimi

Cinsiyet N Yo
Erkek 203 65,1
Kadin 109 34,9
Total 312 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilanlarin 203 ( % 65,1 ) erkek ve 109 (
%34,9 ) kadindan olusmaktadir. Tabloda goriildiigii gibi Kiitahya ilinde erkek
Ogretmenlerin sayisi, kadin 6gretmenlere oldukca oldukca fazladir. Bunun sebebi de
ankete katilanlarin igcinde miifettis ve idarecilerin de olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ciinkii Kiitahya ilinde genellikle miifettis ve idarecilerin biiyiik cogunlugunu erkekler

olusturmaktadir.

Tablo 3.Arastirmaya katilanlarin kidemlerine gore dagilim

Kidem N %

0-5 y1l 20 6,4
6-10 y1l 95 30,4
11-15 y1l 48 15,4
16-20 y1l 50 16,0
21 yil ve iistii 99 31,7
Total 312 100,0

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilanlarin 20 ( %6,4 ) 0-5 yillik, 95 (
%30,4 ) 6-10 yillik, 48 ( %5,4 ) 11-15 yillik, 50 (% 16,0 ) 16-20 yillik, 99 (% 31,7 ) 21
yil ve iistii kideme sahiptirler. il merkezi oldugundan dolay1 kidemli 6gretmenlerin daha
fazla oldugu tablo 2’den anlasilmaktadir. O — 5 yillik kideme sahip goreve yeni baglayan

Ogretmenlerin sayisi ise oldukca azdir. En fazla sayidaki o6gretmenler 21 yil ve iistii
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ogretmenlerdir. Ciinkii kidem olarak daha fazla olan 6gretmenler genellikle merkezde
calismay1 tercih etmektedirler. Aym1 zamanda miifettis olabilmek icin belli bir kideme

sahip olmak gerekir. Bu bakimdan da miifettislerin kidemleri de fazladir.

Tablo 4.Arastirmaya katilanlarin mezun oldugu okullara gore dagilim

Mezun Olunan N %
Okul
Egt.enst. 55 17,6
Egt.fak. 156 50,0
Fen edb. 50 16,0
Diger 51 16,3
Total 312 100,0

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirmaya katilanlarin 55 (%17,6 ) egitim enstitiisii,
156 (%50,0 ) egitim fakiiltesi, 50 (% 16,0 ) fen edebiyat fakiiltesi ve 5 (% 16,3 ) diger
kurumlardan mezun olmustur. Ogretmenlerin yaris1 egitim fakiiltelerinden mezun
olmustur. Goriildiigii gibi hala egitim enstitiilerinden mezun olan dgretmenlerin sayisi
da az degildir. Bu da kidem olarak fazla Ogretmenlerin coklugundan

kaynaklanmaktadir.

Tablo 5.Arastirmaya katilanlarin bransa gore dagilim

Brans N %
Sinif 6grt. 159 51,0
Brang 114 36,5
Miifettis 18 5,8
Idareci 21 6,7
Total 312 100,0
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Tablo 4’te goriildiigii gibi arastirmaya katilanlarin 159 (%51,0 ) sinif 6gretmeni,
114 (%36,5 ) brans, 18 (%5,8 ) miifettis ve 21 (%6,7 ) idarecidir. Se¢meli satrang
dersini okutan simif 6gretmenlerinin sayisi, brang Ogretmenlerine gore daha fazladir.
Ciinkil birinci siniftan itibaren satran¢ dersi se¢meli ders olarak okutulabilir. Sinif

Ogretmenleri de isterlerse bu dersi 6grencilerine okutabilirler.

Tablo 6.Arastirmaya katilanlarin Satran¢ antrenérliigii kursuna katilip

katilmamalarina gore dagilim

Satrang N %
Antrenorliigii
Kursu
Evet 33 10,6
Hayir 279 89,4
Total 312 100,0

Tablo 5’te goriildigii gibi arastirmaya katilanlarm 33 (% 10,6 ) satrang
antrenorliigii kursuna katilmig, 279 (% 89,4 ) satran¢g antrendrligii kursuna
katilmamigtir. Satrang antrenorliigii kursuna katilan 6gretmenlerin sayisi oldukca azdir.
Bunun sebebi de 2005/2006 egitim 6gretim yili tamamlandiktan sonra, 6gretmenlerin
seminer doneminde Satran¢ antrenorliigii kursu agilmisti. Bu kursa da yil sonu oldugu
i¢in veya dgretmenlerin haberi olmadigi i¢in bir¢ok 6gretmen katilmamistir. Daha sonra

tekrar kurs agilmamistir. Tekrar kurs acilmis olsaydi, katilim daha fazla olabilirdi.
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Tablo 7.Arastirmaya katilanlarin Satrang ile ilgili yayinlar takip edip

etmemelerine gore dagilimi

Satranc ile N %
Tlgili Yaynlar
Evet 33 10,6
Hayir 188 60,3
Kismen 91 29,2
Total 312 100,0

Tablo 6’da goriildiigii gibi arastirmaya katilanlarin 33 (% 10,6 ) satrang ile ilgili
yayinlan takip ediyor, 188 (%60,3 ) satrang ile ilgili yayinlar takip etmiyor ve 91 (%
29,2 ) satrang ile ilgili yayinlar1 kismen takip ediyor. Ogretmenlerin nemli bir kismi
satrangla ilgili yayinlar takip etmiyor. Bu yayinlar takip edenler, satrangla ilgili
yarismalara, turnuvalara katilan Ogretmenlerdir. Yani bu isi gercekten ciddiye
alanlardir. Fakat biraz daha Satran¢ dersinin ©nemi anlasilmaya baslandikga,

ogretmenler satrancla ilgili yayinlar takip etmeye baslayacaklardir.

Tablo 8.Arastirmaya katilanlarin Satranci bilme seviyelerine gore dagilimi

Satranci Bilme N %
Seviyeleri

Bilmiyorum 81 26,0
Cok az 68 21,8
Kismen 83 26,6
Iyi 70 22,4

Cok iyi 10 3,2
Total 312 100,0

Tablo 7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilanlarin 81 (%26,0 ) satranci
bilmiyor, 68 (% 21,8 ) ¢ok az, 83 (%26,6 ) kismen, 70 (% 22,4 ) iyi ve 10 (% 3,2 ) ¢cok

iyi biliyor. Satranci ¢ok iyi bilen dgretmen sayisi olduk¢a azdir. Satranci bilmeyen
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Ogretmen sayist da oldukc¢a fazladir. Ankete katilanlardan idareciler ve miifettisler bu
dersi anlatmadiklar i¢in satranci bilmiyor olabilirler veya 6gretmenler, Satrang dersini
ogrencilere anlatirken, ayn1 zamanda da Ogrencilerle beraber kendileri de 6grenmeye
baslayacaklardir. Tipki Ingilizce dersinin miifredata yeni girdigi yillarda, 6gretmenlerin
Ingilizce bilmedikleri halde, dgrencilere ingilizce anlatmalar1 gibi, Satrang bilmeyen
ogretmenler de Ogrencilere Satran¢ anlatmaktadirlar. Fakat Satran¢ dersinin 6nemi

zamanla arttikca 6gretmenler kendilerini bu konuda yetistireceklerdir.

Tablo 9.Arastirmaya katilanlarin sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere katilip

katilmamalarina gore dagilimm

Sosyal ve
Kiiltiirel N %
Faaliyetler
Evet 164 52,6
Hayir 20 6,4
Kismen 128 41,0
Total 312 100,0

Tablo 8’de goriildiigii gibi aragtirmaya katilanlarin 164 (% 52,6 ) sosyal ve
kiiltiirel faaliyetlere katiliyor, 20 (%6,4 ) katilmiyor ve 128 (%41,0 ) sosyal ve kiiltiirel
faaliyetlere kismen katiliyor. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu sosyal ve Kkiiltiirel
faaliyetlere tamamen veya kismen katilmaktadirlar. Ogretmenler, il merkezinde
olduklarindan dolayr da sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere ulagsmada giicliik

cekmemektedirler.
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Tablo 10.Arastirmaya katilanlarin Satrancla ilgili herhangi bir faaliyete katihp

katilmamalarina gore dagilim

Satranc Ile
Tlgili N %
Faaliyetler
Evet 47 15,1
Hayir 235 75,3
Kismen 30 9,6
Total 312 100,0

Tablo 9’da goriildiigii gibi arastirmaya katilanlarin 47 (%15,1 ) satrangla ilgili
faaliyetlere katiliyor, 235 (%75,3 ) katilmiyor ve 30 (% 9,6 ) satrangla ilgili faaliyetlere
kismen katiliyor. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu satrancla ilgili faaliyetlere yani
satrangla ilgili yarigmalara, turnuvalara veya konferanslara katilmamaktadirlar.
Satrangla ilgili turnuvalara katilim icin Once lisansh satrang sporcusu olmak
gerekmektedir. Satran¢ sporcu lisansinin nasil olunacagi hakkinda 6gretmenler fazlaca
bilgiye sahip degillerdir. Lisanshh sporcu olmayinca da Ogretmenler turnuvalara
katilamamaktadirlar. Giiniimiize kadar satranca yeterince 6nem verilmedigi icin de bu

tiir faaliyetlerden 6gretmenlerin haberdar olma sanslar yeterince yoktu.

VERI TOPLAMA ARACI

Aragtirmada veri toplama arac olarak Ilkogretim Satrang Programi’nda yer alan
beceriler listelenerek dgretmenlere yazili olarak verilmistir. Becerilerin 6grencilere
kazandirlip kazandirilmayacagini belirlemek icin beg kategoriye ayrilmistir. Bunlar;
tamamen katiliyorum ( 1) kismen katiliyorum( 2 ) katiliyorum( 3 ) katilmiyorum( 4 )
hi¢ katilmiyorum( 5 ) dur. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 43, en yiiksek puan
215’ dir.

Bunun yaninda ankete katilanlarin kisisel bilgilerinin yer aldigi 9 maddeden

olusan sorular sorulmustur.
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VERi TOPLAMA ARACININ GELIiSTIRILMESi VE UYGULANMASI

Orneklem grubuna giren Ogretmen, idareci ve miifettislerin konuya iliskin
goriiglerini belirlemek amaciyla kullanilan veri toplama araci, ilkogretim Satrang
Programinda yer alan kazanimlardan olusmaktadir. Ilk asamada 50 madde halinde
hazirlanmistir. Sorularin daha iyi anlasilmasi i¢in sorular iizerinde gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Bu sekliyle envanter, satran¢ dersini okutan 20 6gretmene uygulanarak on
uygulama yapilmistir. On uygulama sonunda 50 maddenin de satran¢ programinin
degerlendirilmesinde uygun oldugu anlagilmig, herhangi bir madde bu Ogretmenler
tarafindan ¢ikartilmamistir. Daha sonra anket 312 katilimciya uygulandi. 312 kisi
iizerinden gegerlilik ve giivenirlilik calismalar1 yapilmistir. Sonra faktor yiikleri 0,30’ un
altinda olan 7 soru envanterden c¢ikarilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak envantere

son sekli verilmistir. Son sekliyle hazirlanan envanter 43 sorudan olugmaktadir.

Envanterimizin yap1 gecerligini saglamak amaciyla faktor analizi teknikleri
kullanilmistir. Yapilan Compenant ve Varimax faktor analizleri sonrasinda; Olcekte
toplam varyansin % 45,211’ini bir faktoriin acikladigi goriilmektedir. Biiytikoztiirk,
(2003)’ e gore; tek faktorlii olgeklerde agiklanan varyansin % 30 ve daha fazla olmasi
yeterli goriilebilir. Maddelerle ilgili olarak tamimlanan faktoriin ortak varyanslarinin
(communalities) ise; 0.52 ile 0.79 arasinda degismektedir. Ayrica; 43 maddenin
tamaminin birinci faktor yiik degeri 0.56 ve iizerindedir. Elde edilen bu veriler 6lgegin

genel bir faktor yapisina sahip oldugunu gostermektedir.

. Bu asamadan sonra yapilan giivenirlik analizi sonucunda, envanterin genel

giivenirligi alpha =0,97 olarak hesaplanmistir.
Envanter iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilerle ilgili 9

soru yer almaktadir. ikinci boliimde ise programda yer alan kazanimlarla ilgili 43 soru

bulunmaktadir.
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VERILERIN TOPLANMASI

Ogretmenlere uygulanacak anket icin Kiitahya Valiligi ve Milli Egitim

Miidiirliigii’'nden gerekli izin alinmistir. Bu izin belgesi Ek 2’de belirtilmistir.

Orneklem belirtilen 6gretmenlere veri toplama araci olarak verilmis ve belli bir

slire sonra geri istenmistir.

VERILERIN ANALIZi

Anketin uygulanmasiyla elde edilen veriler sayisallastirilarak bilgisayar
ortaminda SPSS 11.5 paket programina girilmistir. Ogretmenlerin kisisel bilgileri haric
43 soruya verdikleri cevaplar katiliyorum ( 1 ) kismen katiliyorum( 2 ) katiliyorum( 3 )

katilmiyorum( 4 ) hi¢ katilmiyorum( 5 ) seklide sayisallastirilarak derecelendirilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriislerinin ¢6ziimlenmesi bilgisayar
ortaminda SPSS 11.5 paket programi i¢inde yapilmistir. Coziimlenen verilerin tablolar
halinde ifade edilmesinde, Ogretmenlerin konu hakkindaki goriislerini yansitan
puanlarin yiizde ( % ) aritmetik ortalama ( X ) ve standart sapma ( ss ) degerlerine yer
verilmistir. Once, aragtirmaya katilan ogretmenlerin verdikleri cevaplar, degiskenler
dahil edilmeksizin her soru i¢in, frekans ve yiizde dagilimlar1 hesaplanarak tablolar

halinde sunulmustur.

Ankete katilanlarin 6nce sorulara verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi
bulundu. Daha sonra bagimsiz degiskenler ve aritmetik ortalamalar1 tek tek yazildi.

Biitiin sorular i¢in t testi ve varyans analizi ( anova ) uygulandi.
Biiyiikoztiirk, (2003:39)° e gore; iki ilisiksiz orneklem ortalamalar1 arasindaki

farkin manidar olup olmadigini test etmek icin kullanilir. Ogretmenlerin sorulara

verdikleri cevaplarla cinsiyet ve satran¢ antrendrliigii kursuna katilanlar arasinda 0,05
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diizeyinde anlamli bir farkin olup olmadigini 6lgmek igin “t’testi uygulanmistir. Elde

edilen anlamli bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Biiyiikoztiirk, (2003:44)” e gore; ilisiksiz ya da daha cok orneklem ortalamasi
arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup olmadigim test etmek iizere
uygulanir. Ogretmenlerin kidem, mezuniyet durumlari, brans, satrancla ilgili faaliyetlere
katilip katilmamasi, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilip katilmamasi, satrang ile ilgili
yaymlar1 takip edip etmemeleri, satranci bilme seviyelerinin karsilagtirilmasinda,
sorulara verdikleri cevaplarla gruplar arasi anlamli bir fark olup olmadigini anlamak
i¢cin “Tek Yonlii Varyans Analizi” ( ANOVA ) testi uygulanmistir. Bunun sonucunda da
gruplar arasinda 0,05 diizeyinde anlamh bir farkin olup olmadigina bakilmistir. 0,05
diizeyinde anlaml1 bir farkin ortaya ¢ikmasi durumunda ise Tukey testi uygulanarak bu
farkin nereden kaynaklandigi bulunmaya calisilmistir. Elde edilen veriler, tablolar

halinde sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, Ilkogretim Satrang Programi’na yonelik 6gretmen, miifettis ve
idareci goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular ve yorumlar asagidaki alt basliklara

gore diizenlenmistir.

[Ikogretim Satrang Programi’nda yer alan beceriler ile ilgili 6gretmen, miifettis
ve idareci goriislerinin frekans ve yiizdelik tablosu tablo 12°de gosterilmistir. Frekans
ve yiizdelik tablosundaki ortalamalarin anlamlar ise tablo 11°de puan araliklar

tablosunda gosterilmistir.

Daha sonra alt problemlerle ilgili tablolar ve yorumlar1 asagida siralanmistir.

1. llkogretim Satrang Programi’nda yer alan beceriler ile ilgili 6gretmen, miifettis
ve idareci goriislerinin cinsiyet degiskeni acisindan karsilastirilmasi.

2. Ilkogretim Satrang Programi’nda yer alan beceriler ile ilgili 6gretmen, miifettis
ve idareci goriiglerinin satran¢ antrenorliigii kursu degiskeni acisindan
karsilagtirilmasi.

3. Ilkogretim Satrang Programi’nda yer alan beceriler ile ilgili 6gretmen, miifettis
ve idareci goriislerinin kidem degiskeni acisindan karsilastirilmasi.

4. Tlkogretim Satrang Programi’nda yer alan beceriler ile ilgili 6gretmen, miifettis
ve idareci goriislerinin brans degiskeni acisindan karsilastirilmasi.

5. 1lkogretim Satrang Programi’nda yer alan beceriler ile ilgili 6gretmen, miifettis
ve idareci goriislerinin mezun olunan okul degiskeni acisindan karsilastiriimast.

6. Ilkogretim Satrang Programi’nda yer alan beceriler ile ilgili 6gretmen, miifettis
ve idareci goriislerinin satran¢ ile ilgili faaliyetler degiskeni agisindan
karsilastirilmasi.

7. 1lkogretim Satrang Programi’nda yer alan beceriler ile ilgili 6gretmen, miifettis

ve idareci goriiglerinin seviye degiskeni acisindan karsilastiriimasi.
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8. Ilkogretim Satrang Programi’nda yer alan beceriler ile ilgili 6gretmen, miifettis
ve idareci goriislerinin sosyal ve kiiltirel faaliyetler degiskeni acisindan
karsilastirilmasi.

9. Ilkogretim Satran¢ Programi’nda yer alan beceriler ile ilgili 6gretmen, miifettis

ve idareci goriislerinin yayin degiskeni agisindan karsilastirilmasi.

Tablo 11. Puan Araliklar:

Secenekler Verilen puanlar Puan aralig
Hi¢ katilmiyorum 1 1,00 - 1,79
Katilmiyorum 2 1,80 - 2,59
Katiliyorum 3 2,60 - 3, 39
Kismen katiliyorum 4 3,40 -4.19
Tamamen katiliyorum 5 4,20 - 5,00

Verilerin degerlendirilmesinde kullanilan; 5’ten 1’e kadar olan dereceleme
Olcegi, her aralikta 0.80 puan olacak sekilde, bes esit parcaya boliinerek her secenege

karsilik gelen puan araliklar yukaridaki sekilde belirlenmistir.
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Tablo 12. llkogretim Satran¢ Programi’nda yer alan beceriler ile ilgili 6gretmen,

miifettis ve idareci goriisleri.

2 Faktor
SN Onermeler bt e = | =
yiikii 1 |2 3 4 5 X

1 Satranci 6grenen bireyler bildiklerini ve bilmediklerini | 63 f |2 13 82 112 103
daha kOlay aylrt ederler. % 6 4 2 26 3 35 9 33 3’96

2 Sunulan bir bilginin dogrulugunu ve biitiinligiinii | 67 f |1 16 92 127 |75 3.83
kavrar. %)03[51 [29,5/40,7[24,4|™

3 Sunulan bilgideki mantiksizliklari ve yanhs akil| 63 f |2 14 84 112 1100
yﬁrﬁtmeleri tanumlar. % 0 6 4 5 26 9 35 9 32 1 3’94

4 Gergekler ve kisisel goriigler arasindaki farki | 63 f |3 23 86 131 |69 376
agiklayabilir. %1074 [27.6/42,0[22,1]”

5 |Bir eylemin veya davramsin degerini ya da| 63 f |1 |11 76 | 138 |86
uygunlugunu degerlendirmek icin mantikli Slciitleri 3,95
ortaya koyar. %0333 |24.4(442(27.6

6 | Yargiya bagh sonuglara ulasmada basarilidir. ,58 f (2 |14 102|112 |82 3.82

% 10,645 |32,7(35,9(263|°

7 Sira dist veya farkh baglantilar kurarak olaylari | 64 f |1 25 84 105 |97 3.87
agiklar. %)03[8,0 [269[33,7[31,1]™

8 Farkli sezgi, duygu ve diisiincelere agik olur. ,56 f |1 22 97 106 |86 381

%|0,3]7,1 |31,1[34,0{27,6|°

9 Risk alma ve girisimci bir takim davranislarda | 56 f |3 19 94 |111 |85
bulunma konusunda isteklidir. %11.016.1 130.1135.6127.2 3,82

10 | Karsilastig1 problemleri kolay bir sekilde tanimlar. ,69 f 10 (24 93 114 |81 3.80

%|0 |7,7 |29,8/36,5(26,0|

11 |Problemi aydinlatmak i¢in uygun sorular olusturur. ,67 f |1 30 79 129 |73 377

%10,319,6 |253(41,3(23,4|°

12 |Probleme ozgii bilgi kaynaklarim tanmir, ¢ozim | 69 f 10 (20 91 127 |74
yOllarlnl belirler. % 0 6 4 29 2 40 7 23 7 3’81

13 | Problemin ¢o6ziimiinde, yardima gereksinim olup | 65 f |0 (23 84 (143 |62
olmadigini belirler. %o |74 1269458199 3,78

14 | Herhangi bir konuda karar verirken sikinti yasamazlar. | 65 f |1 32 86 137 |56 3.68

%10,3]10,3 27,6(43,9(17,9|°

15 Yerdigi kararin  ve sonuglarinin  sorumlulugunu | 61 f |5 24 91 110 |82 376

Ustlenir. %[1,6]7,7 129,21353126,3]"
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SN

Onermeler

Faktor

yiikii 1 2 3 |4 |5 X
16 | Tiirkge’yi dogru kullanir. ,61 f (2678 |82 |102 |24 3.06
% |8,3125,0(26,3|32,7|7,7 ’
17 | Anlagilabilir bir bigimde konusur ve| 65 f 20179 |75 |[115 |23 313
yazar. % (6,4125,3(24,0136,9|7,4 ’
18 |Okudugu bir pargayr dogru anlayip| 68 f 10 {49 (90 |[127 |36
anlamadigini kontrol eder. % 13.2015.71288140.71115 341
19 | Kiitiiphaneden ve yazili kaynaklardan | 62 f 15 |66 |88 109 (34
herhangi bir konu i¢in yararlanabilir. % |4.8/2121282134.9]/10.9 3,25
20 | Toplumsal kurallara uyar. ,66 f 16 |45 |85 114 |52 3.45
% 15,1(14,4(27,2136,5(26,7|
21 |Karsilastig1 zor durumlarda etik ( ahlaki ) | 65 f 8 (28 |68 [155 |43
davranislar sergiler. % 2.6(12.2]21.8]49.7/13.8 3,59
22 |Bagkalarimin  kisisel haklarina  saygi | 70 f 3 (30 |86 140 |53 3.67
gostertr. % [1,0(9,6 [27,6/44,9]17,0|"
Etik ( ahlaki ) olmayan davranislarla f |5 (35 (99 |120 |53
23 |y < ; 75 3,58
arsilastiginda miicadele eder. % [1,6(11,2(31,7/38,5/17,0
24 Eglenmenin calismak kadar dogal bir 65 f |2 |18 |113 |94 |85 377
ihtiya¢ oldugunu kabul eder. > % 10,6(5,8 [36,2/30,1/27,2 >
Kisisel tercihlerini, gii¢lii yanlarmi ve f 0 |14 |93 135 |70
25 |bunlart siirekli gelistirmenin  6nemli | ,65 3,83
oldugunu bilir. % |0 |4,5 [29,8]43,3(22,4
2% Anlamadi konularda soru  sormaktan 71 f (1 (29 (96 |113 |73 373
gekinmez. ’ f 10,3/9,3 |30,8/36,2(23,4|
27 Amacina ulasmak igin karsilasabilecegi 65 % |1 |19 |86 |129 |77 383
zorluklarin farkindadir. > f 0,3]6,1 [27,641,3|24,7|"°
8 Diger bireylerden giiclii ve zayif yanlarin 70 P (4 |21 |95 |117 |75 376
bilir. ’ f 1,3(6,7 [30,4(37,5(24,0|"°
Ofkesini denetleyebilme yollarii bilir ve % |3 |41 |81 |126 |61
29 e ,70 3,64
gerektiginde kullanir. f 1,0(13,1[26,0(40,4(19,6
Kendi istiinliiklerini ve zayifliklarim % |3 (25 |101 |111 |72
30 ,69 3,71
tanir. f [1,0/8,0 [32,4]35,6|23,1
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Faktor

SN Onermeler viikii . 12 3 4 T | X
31 |Kendi dzelliklerinin hangi meslege uygun | 69 f 6 47 |85 145 {29 346
oldugunu fark eder. % (1.9 ]15,1]27.2]46,5(9.3 s
32 | Verilen gorevleri yetenekleri olgiisiinde | 72 f 2 28 |89 [131 |62
elinden geldigince en iyi sekilde yapar. % 10.619.0 [285(42.0/19.9 3,71
33 | Bagkalarin haklarini ¢ignemeden kendi| 72 f 4 32 1103 [ 127 |46
ihtiyaclarini karsilamada yeterlidir. % 113 110.3133.0140.7114.7 3,67
34 |Daha iyi bir diinya igin kendi yas| 69 f 7 36 |93 125 |51
grubundakilerin ~ de  sorumluluklart 3,56
oldugunu fark eder. % 2,2 111,5]29,8(40,1|16,3
35 |Baskalartyla is birligi yaparak calismaya | 69 f |7 |30 |90 [127 |58 |, (s
isteklidir. % 12,2196 [28.8]40,7]18,6]"
36 | Konusmalariyla ve davramislariyla | 72 f 10 133 |94 121 |54 3.56
baskalarina saygi gosterir. % 13.2110,6]30,1]38.8[17.3]
37 Baska?lgrma yardimc1 olma konusunda | 71 f 8 37 |96 |123 |48 353
isteklidir. % 12,6 11,9]30,8]30,4]15,4]
Yardima ihtiya¢ duydugu durumlarda f (9 |31 |86 |139 |47
38 ) ; ,70 3,58
yardim istemekten ¢cekinmez. % (29199 [27,6/44,6]15,1
39 Akranlartyla veya kendisinden kiiciiklerle 6 f 5 31 (99 |129 |48 358
lisirk tkili d becerilerini |, ,
iilllilrrufn etkili ~yardim becerilerini % 11.6]99 |31.7]41.3|15.4
Bir  gorevin  tamamlanmast  igin f (4 (33 |88 |121 |66
40 ,69 3,67
sorumluluk alr. % [1,3,110,6/28,2]38,8]21,2
41 Tiim insanlarin benzer ve farkli 6zellikleri 73 f |5 |23 |103 |118 |63 3.67
olabilecegini fark eder. > % 1,6 7.4 |33,0137,8(20,2 >
4 Zaman icerisinde bircok seyin degistiginin 73 f |5 |23 |105|121 |58 3.65
farkindadir. ’ % |1,6 |74 |33,7/38,8]18,6|
Yasayan her varligin, canli ya da cansiz f 8 22 108 121 {533
43 diger biitiin varliklarla ve c¢evre ile ,69 % 126171 134.6138.8]17.0 3,60
(4 b b b 9 9

etkilesim icerisinde oldugunu kavrar.
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“Satranc1 Ogrenen bireyler bildiklerini ve bilmediklerini daha kolay ayirt
ederler.”ifadesine 6gretmenlerin % 6’s1 hi¢ katilmiyor, % 4.2’si katilmiyor, % 26.3’i
katiliyor, % 35.9’u kismen katiliyor ve % 33’ii tamamen katilmaktadir. “Olacaklar bana
yardim mi1 eder yoksa zarar m1 verir?” seklinde diisiiniirler. “ Mantikl1 diistinerek karar

vermek her zaman ani tepkilerden daha iyidir.

http://afyon.tsf.org.tr 24.03.2007 )

diisiincesiyle hareket ederler. (

“Swra dist veya farkli baglantilar kurarak olaylarn aciklar.” ifadesine
ogretmenlerin % 0.3’ hi¢ katilmiyor, % 8.0’1 katilmiyor, % 26.9’u katiliyor, % 33.7’si
kismen katiliyor ve % 31.1°’i tamamen katilmaktadir. Cocuklar, bir olay olmadan 6nce
farkli olaylar arasinda baglanti kurmasim &grenirler. Oncelikle gozlerinde canlandirma
yeteneklerini gelistirmek icin taslara dokunmadan sadece bir hamleyle baslayip daha
sonra bircok hamleyi beyinlerinde yapmalar1 bircok alistirma ile saglanir. (

http://afyon.tsf.org.tr 24.03.2007 )

“Farkli sezgi, duygu ve diisiincelere agik olur.” ifadesine 6gretmenlerin % 0.3’
hi¢ katilmiyor, % 7.1°i katilmiyor, % 31.1°1 katiliyor, % 34.0’1 kismen katiliyor ve %
27.6’s1 tamamen katilmaktadir. Satrang oynayan bir 6grenci, herkesin farkli sekildeki
diisiincelerine saygilidir. Bagkalarinin diisiincelerinin, kendi diisiincelerine benzemek

zorunda olmadigini bilir.

“Risk alma ve girisimci bir takim davraniglarda bulunma konusunda isteklidir.”
ifadesine 6gretmenlerin % 1.0’1 hi¢ katilmiyor, % 6.1°1 katilmiyor, % 30.1°1 katiliyor,
% 35.6’s1 kismen katiliyor ve % 27.2°si tamamen katilmaktadir. Satran¢ oynarken,
rakibini yenmek icin biitiin riskleri alan bir 6grenci, hayatta da girisimci bir yetenege

sahip olabilir.

“Kargilastig1 problemleri kolay bir sekilde tanimlar.” ifadesine 6gretmenlerin %
0.0’1 hi¢ katilmiyor, % 7.7’si katilmiyor, % 29.8’1 katiliyor, % 36.5’i kismen katiliyor
ve % 26.0’1 tamamen katilmaktadir. 1986 yilinda Dr.Robert Ferguson tarafindan
yiiriitiilen pilot calismada satrancin bireysel gelisime; planli diisiinme, analiz, problem

ve uyum saglama iizerinde olumlu etki yaparak katkida bulundugu saptanmistir.
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“Problemi aydinlatmak i¢in uygun sorular olusturur.” ifadesine 6gretmenlerin %
0.3’ hi¢ katilmiyor, % 9.6’s1 katilmiyor, % 25.3’i katiliyor, % 41.3’1 kismen katiliyor
ve % 23.4’i tamamen katilmaktadir. Bir arastirma sonunda satran¢ oynayan 2.-7.
smiflar arasindaki cocuklarin mantik ve problem ¢ozme testi sonuglarinin bir donem

i¢inde %62’den %81’e yiikseldigi belirtilmistir.

Sadik, R.( 2006 ), Satrang bilen ve bilmeyen 6grenciler arasinda problem ¢ézme
becerilerinin karsilagtirilmasi ile ilgili bir arastirma yapmistir. Aragtirma sonucunda da,

satrang bilen 6grencilerin problem ¢6zmede daha basarili olduklar tespit edilmistir.

“Herhangi bir konuda karar verirken sikinti yasamazlar.” ifadesine
ogretmenlerin % 0.3’1 hi¢ katilmiyor, % 10.3’ii katilmiyor, % 27.6’s1 katiliyor, %
43.9’u kismen katiliyor ve % 17.9’u tamamen katilmaktadir. Satrang, 6grencilerin karar

verme siireclerini olumlu yonde etkilemektedir.

“Verdigi kararin ve sonuclarimin  sorumlulugunu {stlenir.”  ifadesine
ogretmenlerin % 1.6’s1 hi¢ katilmiyor, % 7.7°si katilmiyor, % 29.2°si katiliyor, %
35.3’1 kismen katiliyor ve % 26.3’li tamamen katilmaktadir. 1980-1987 yillar1 arasinda
New Jersey Eyalet Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde William Levy tarafindan
yiiriitiilen arastirmalarda, satrancin her yas grubundaki Ogrencilerin (iiniversite
ogrencileri dahil) 6zgiivenini arttirdigi ve insanlarin karar alma siireclerine olumlu
etkileri oldugu saptanmistir. Bu arastirmadan da anlagilacagi gibi satran¢ oynayan
ogrenciler, herhangi bir konuda karar alirken ve bu kararlarin1 uygularken sikinti

yasamayabilirler.

“Tiirk¢e’yi dogru kullanir.” ifadesine 6gretmenlerin % 8.3’# hi¢ katilmiyor, %
25.0’1 katilmiyor, % 26.3’ii katiliyor, % 32.7°si kismen katiliyor ve % 7.7’si tamamen
katilmaktadir. Ankete katilan 6gretmenler, satrang bilen 6grencilerin Tiirkce’yi dogru

kullanacagina diger yargilara oranla ¢ok da inanmadiklan goriilmektedir.

“Anlasilabilir bir bicimde konusur ve yazar.” ifadesine dgretmenlerin % 6.4’
hic katilmiyor, % 25.3’ii katilmiyor, % 24.0°1 katiliyor, % 36.9’u kismen katiliyor ve %
7.4’ tamamen katilmaktadir. 1979-1983 yillar1 arasinda, Dr. Robert Ferguson ESEA

kod IV-C isimli ve federal olarak desteklenen “ Elestirel ve Yaratici Diisiincenin
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Satran¢ Yoluyla Gelistirilmesi “ konulu bir arastirma sonucunda satran¢ oynayan
ogrencilerin akici konusma yeteneklerinin ulusal normlarin ¢ok iizerinde ¢ikmistir. Bu
arastirmadan da anlasilacagi gibi Satran¢ oynayan 6grencilerin etkili ve anlasilabilir bir

bicimde konusma yeteneklerinin artacagi belirlenmistir.

1997 yilinda New York sehri Bronx bolgesi 68 numarali devlet okulu miidiirii
Cheryl Coles, bir satran¢ egitim programi hazirlatti ve satrang egitimi alan 6grencilerin
bir yil icinde okuma performansinda %11.2, matematik notlarinda ise %18.6 artig

sagladigini belirtti.

“Okudugu bir parcayr dogru anlayip anlamadigini kontrol eder.” ifadesine
ogretmenlerin % 3.2°si hi¢ katilmiyor, % 15.7°si katilmiyor, % 25.8’i katiliyor, %
40.7’si kismen katiliyor ve % 11.5’1 tamamen katilmaktadir. 1990-1992 yillar1 arasinda
New York Sehri okullarin1 kapsayan bir arastirma yapildi ve satrancin ¢ocuklarin

okuma performansi iizerinde olumlu etkisi oldugu belirlendi.

“Kigsisel tercihlerini, gii¢lii yanlarim1 ve bunlart siirekli gelistirmenin Onemli
oldugunu bilir.” ifadesine 6gretmenlerin % 0.0’1 hi¢ katilmiyor, % 4.5’ katilmiyor, %
29.8’1 katiliyor, % 43.3’1 kismen katiliyor ve % 22.4’1i tamamen katilmaktadir.Satrang
oynayan cocuklar, hangi yOnlerinin gii¢li oldugunu ve bu yoOnlerini nasil

gelistireceklerini bilebilirler.

“Amacima ulagmak i¢in karsilasabilecegi zorluklarin farkindadir.” ifadesine
ogretmenlerin % 0.3’ hi¢ katilmiyor, % 6.1°1 katilmiyor, % 27.6’s1 katiliyor, % 41.3’i
kismen katiliyor ve % 24.7’si tamamen katilmaktadir. Satrang oyununda amag, rakip
oyuncuyu mat etmek yani yenmektir. Bu amaca giden yolda oyuncu, bircok zorluklarla
karsilagir. Satran¢ oynayan kisi, gercek hayatta da amaca ulagsmak i¢in Oniine bir¢ok

zorluklarin ¢ikabileceginin farkindadir.

“Diger bireylerden giiclii ve zayif yanlarim bilir.” ifadesine &gretmenlerin %
1.3’ hi¢ katilmiyor, % 6.7°si katilmiyor, % 30.4’ii katiliyor, % 37.5°1 kismen katiliyor
ve % 24.0’1 tamamen katilmaktadir. Satran¢ oynayan bir ¢ocuk, rakibinin giiclii ve zayif

yonlerini 6grenir. Giiclii yonlerine kars1 tedbir alir, zayif yonlerine karst da hiicum
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gelistirir. Satran¢ oynayan bir cocuk, hayatta da diger bireylerden giiclii ve zayif

yonlerini bilebilir .

“Kendi iistiinliiklerini ve zayifliklarini tanir.” ifadesine 6gretmenlerin % 1.0’1 hig
katilmiyor, % 8.0’1 katilmiyor, % 32.4’u katiliyor, % 35.6’s1 kismen katiliyor ve %
23.1’1 tamamen katilmaktadir. Satrang oynayan cocuklar, hangi konularda iistiin, hangi
konularda zayif olduklarimi bilirler. Zayif olduklar1 konularda daha fazla calisarak, o

yanlarim gelistirmeye calisirlar.

“Baskalariyla is birligi yaparak calismaya isteklidir.” ifadesine 6gretmenlerin %
2.2’si hi¢ katilmiyor, % 9.6’s1 katilmiyor, % 28.8’1 katiliyor, % 40.7’si kismen katiliyor
ve % 18.6’s1 tamamen katilmaktadir. Satran¢ oynayan cocuklar, grup halinde ¢alismay1

severler.

“Bir gorevin tamamlanmasi i¢in sorumluluk alir.” ifadesine &gretmenlerin %
1.3’t hi¢ katilmiyor, % 10.6’s1 katilmiyor, % 28.2’si katiliyor, % 38.8’1 kismen
katiliyor ve % 21.2°si tamamen katilmaktadir. Satran¢ oynayan ¢ocuklarin sorumluluk
duygular1 oldukg¢a gelismistir. Bir gorev verilmek istendiginde, hi¢c ¢cekinmeden gorevi

yerine getirmek icin sorumluluk alabilirler.
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1. “Ilkogretim Satrang programinda yer alan becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir” hipoteziyle ilgili yaptigimiz

istatistiksel incelemelerin sonucu asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 13.Ankete katilanlarin cinsiyetlerine gore dagilimlarinin t testi sonuclari.

T Tablo
Cinsiyet N X SS (Hesaplanan) Degeri
Erkek 203 | 3,65 0,19 -0,53 2,00

Kadin 109 | 3,68 0,20

Tabloda goriildiugii gibi ankete katilanlarin biiyiik ¢ogunlugunun erkek
ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Hedeflere ulasma ortalamasina bakildigi
zaman, bayan Ogretmenlerin ortalamasinin 3,68 ve erkek ogretmenlerin ise 3,66
ortalamaya sahip olduklar goriilmiistiir. Aritmetik ortalamalar1 birbirine yakin oldugu
icin bulunan bu degerlere gore, cinsiyetler arasindaki fark .05 diizeyinde anlaml
degildir. Ankete katilan erkekler ve kadinlar Ilkogretim Satran¢ programinda yer alan

becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda olumlu goriis belirtmislerdir.

2. “IIkdgretim Satrang programinda yer alan becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda
satran¢ antrendrligii kursuna katilip katilmamalarina gore anlamli bir farklilik
gostermektedir” hipoteziyle ilgili yaptigimiz istatistiksel incelemelerin sonucu asagidaki

tabloda belirtilmistir.
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Tablo 14. Ankete katilanlarin Genclik ve Spor Il Miidiirliigii’niin actig satranc

antrenorliigii kursuna katihp katilmamalarina gore t testi sonuclari.

Satrang
Antrenorliigii N X SS T Tablo
Kursu (Hesaplanan) | Degeri
Katildim 33 |3,96 0,27 6,42 2,00
Katilmadim 279 | 3,63 0,19

Tabloda goriildiigi gibi ankete katilanlarin biiyiik ¢ogunlugunun Genglik ve
Spor 11 Miidiirliigiiniin actig1 satran¢ antrenorliigii kursuna katilmadigi goriilmektedir.
Hedeflere ulagma ortalamasina bakildi§i zaman satran¢ antrenérliigii  kursuna
katilanlarin 3,96 ve satrang antrenorliigii kursuna katilmayanlarin 3,63 ortalamaya sahip
olduklar1 goriilmiigtiir. Bulunan bu degerlere gore, satrang antrenorliik kursu alip
almadiklar yoniindeki fark .05 diizeyinde satrang antrenorliigii kursuna katilanlar lehine
anlamlidir. Satran¢ antrenorliigii kursuna katilan Ogretmenlerin ilkogretim satrang
programinda yer alan becerilerin kazandirilmasinda daha olumlu goriis belirttikleri
sOylenebilir. Satran¢ antrentrliigii kursuna giden Ogretmenler, digerler 6gretmenlere
gore, Satrang konusunda daha fazla bilinglidirler. Isin 6neminin farkindadirlar. Satrang
antrenorliigii kursunda da bu konunun oOnemi ile ilgili egitim almislardir. Satrang
dersinin 6nemini anlamiglardir. Bu yiizden ogrencilerin gelisimi agisindan yararl

olabileceginin farkindadirlar.
3. “IIkdgretim Satrang programinda yer alan becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda

kidemlerine gore anlamh bir farklilik gostermektedir” hipoteziyle ilgili yaptigimiz

istatistiksel incelemelerin sonucu asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 15. Ankete katilanlarin kidemlerine gore anova testi sonuglari.

Kidem N X SS Hesaplanan Tablo
F Degeri
0-5 yil 20 3,57 0,36
6-10 y1l 95 3,59 0,19
11-15 y1l 48 3,56 0,21 14,60 2,42
16-20 y1l 50 3,91 0,25
21 y1l ve iistii 99 3,69 0,17

Tabloda goriildiigii gibi ankete katilanlarin ¢ogunlugu 21 yil ve iistii kideme
sahip oldugu goriilmektedir. Hedeflere ulasma ortalamasina bakildigr zaman ise 16-20
yil kideme sahip 6gretmenlerin 3,91 21 yil ve istii kideme sahip 6gretmenlerin 3,69 6-
10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin 3,59 0-5 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin 3,57 ve 11-
15 y1l kideme sahip dgretmenlerin 3,56 ortalamaya sahip olduklari1 goriilmiistiir. O halde
ankete katilanlarin kidemleri arasinda yapilan varyans analizi sonucunda kidemler
arasinda anlamli bir fark bulunmustur.( F0O,05: 4-210=14,602 p<0,05 ) Kidem agisindan
alt olcek puanlar1 arasinda gozlenen onemli diizeydeki bu farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigim belirlemek amaci ile Tukey Testi uygulanmistir. Tukey testi sonuglart

tablo 16’da gosterilmistir.
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Tablo 16. Ankete katilanlarin kidemlerine gore tukey testi sonuclari.

Kategorilerin
Tukey HSD Karsilastirilan Ortalamalar: p
kategoriler Arasindaki fark
6-10 y1l -,01 ,05
0-5 y11 11-15 y1l ,01 ,05
16-20 yil -,33(") 05
21 yil ve iistii -, 11 ,05
0-5 yil 01 05
6-10 y11 11-15 yil ,02 ,05
16-20 y1l -,31(%) ,05
21 yil ve iistii -,09 ,05
0-5 y1l -,01 ,05
Kidem 11-15 yil 6-10 yil -,02 05
16-20 yil -,34(*) ,05
21 y1l ve iistii -,12 ,05
6-10 y1l 33(*%) ,05
16-20 y11 11-15 yil 31(%) ,05
16-20 yil ,34(%) ,05
21 yil ve iistii 22(*) ,05
0-5 y1l 11 ,05
21 y11 ve 6-10 y1l ,09 ,05
iistii 11-15 y1l 12 ,05
16-20 yil -,22(*) ,05

Tukey Testiyle elde edilen sonuglara gore, kidem alt 6lgeginde “16-20 y1l” (X=
3,91) hizmeti bulunan 6gretmenlerin “11-15 y1I” (X=3,56) , “0-5 y1l” (X=3,57),6-10
yil” ( X=3,59 ) ve “21 yil ve iistii” ( X=3,69 ) kideme sahip 6gretmenlerden daha fazla
ilkogretim satran¢ programinda yer alan becerilerin kazandirilmasinda olumlu goriis
belirttikleri sdylenebilir. Kidemleri daha fazla olan 6gretmenler, diger Ogretmenlere
oranla Ilkogretim  Satrang¢ programinda yer alan becerilerin  6grencilere
kazandirilmasinda olumlu goriis belirtmislerdir. Mesleki tecriibelerinden dolay1 boyle

bir yargiya varmiglardir.
4. “Ilkdgretim Satrang programinda yer alan becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda

branslarma gore anlamlhi bir farklilhik gostermektedir” hipoteziyle ilgili yaptigimiz

istatistiksel incelemelerin sonucu asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 17. Ankete katilanlarin branslarina gore anova testi sonuclari.

Brans N X SS Hesaplanan | Tablo
F degeri
Sinif 159
3,72 0,14
Ogretmeni
Brans 114 3,60 0,27 22,55 2,65
Miifettis | 18 3,89 0,23
Idareci | 21 3,44 0,36

Tabloda goriildiigii gibi ankete katilanlarin cogunlugunun sinif 6gretmenlerinden
olustugu goriilmektedir. Hedeflere ulasma ortalamasina bakildigi zaman miifettislerin
3,89 smmf Ogretmenlerinin 3,72 brang Ogretmenlerinin 3,60 ve idarecilerin 3,44
ortalamaya sahip olduklan goriilmiistiir. Ankete katilanlarin bransglan arasinda yapilan
varyans analizi sonucunda branglar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.( F0,05:

3,168=22,854 p<0,05 )
Bransg acisindan alt Olcek puanlan arasinda gozlenen Onemli diizeydeki bu

farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigin1 belirlemek amaci ile Tukey Testi

uygulanmustir. Tukey testi sonuglar tablo 18’de gosterilmistir.
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Tablo 18. Ankete katilanlarin branslarina gore tukey testi sonuclari.

Kategorilerin
Tukey HSD Karsilastirilan Ortalamalar: p
kategoriler Arasindaki fark

Brans 11 ,05
Sif Miifettis -,18(%) ,05
v . Idareci 27(*) ,05

ogr etmeni )
Smif 6gretmeni -,11 ,05
Brans brans Miifettis -,29(%) ,05
Idareci ,16(*) ,05
Sinif 6gretmeni ,18(%) ,05
miifettis Brang ,29(%) ,05
Idareci ,45(%) ,05
Sinif 6gretmeni -,27(%) ,05
idareci Brans -,16() 05
Miifettig -,45(%) ,05

Tukey Testiyle elde edilen sonuglara gore, brans alt dlgeginde “miifettislerin”
(X= 3,89) “idarecilerden” (X=3,44), “brans 6gretmenlerinden” ( X=3,60 ) ve “sif
Ogretmenlerinden” ( 3,72 ) daha fazla ilkdgretim satran¢g programinda yer alan
becerilerin kazandirilmasinda olumlu goriis belirttikleri sOylenebilir. Miifettisler, bu
konunun Onemini daha fazla anlamiglardir. Aym1 zamanda da yeni programi
Ogretmenlere uygulatmak istedikleri i¢in de program hakkinda olumlu goriis

belirtmiglerdir.

5. “Ilkogretim Satran¢ programinda yer alan becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda
mezun olunan okullara goére anlamli bir farklilik gostermektedir” hipoteziyle ilgili
yaptigimiz istatistiksel incelemelerin arastirmalarin sonucu asagidaki tabloda

belirtilmistir.

88



Tablo 19. Ankete katilanlarin mezun olunan okullara gore anova testi sonuclari.

Mezun
Olunan N X SS | Hesaplanan | Tablo
Okul F degeri

Egt.enstitiisii | 55 3,58 0,20
Egt.fakiiltesi | 156 | 3,67 0,19
Fen ed.fak. 50 3,68 0,29 4,50 2,65

Diger 51 3,75 0,18

Tabloda goriildiigii gibi ankete katilanlart ¢ogunlugunun egitim fakiiltesinden
mezun oldugu goriilmektedir. Hedeflere ulagma ortalamasina bakildigi zaman ise diger
egitim kurumlarindan mezun olan 6gretmenlerin 3,75 Fen Edebiyat fakiiltesinden
mezun olan 6gretmenlerin 3,68 Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin 3,67
Egitim enstitiisinden mezun olan Ogretmenlerin 3,58 ortalamaya sahip olduklar
goriilmiistir. Ankete katilanlarin mezun olduklart okullar arasinda yapilan varyans

analizi sonucunda anlamli bir fark bulunmustur.
Mezun olunan okullar acisindan alt 6l¢ek puanlart arasinda gozlenen Snemli

diizeydeki bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek amaci ile Tukey

Testi uygulanmistir. Tukey testi sonuglari tablo 20’de gosterilmistir.
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Tablo 20. Ankete katilanlarin mezun olunan okullara gore tukey testi sonuclari.

Kategorilerin
Tukey HSD Karsilastirilan Ortalamalar: p
kategoriler Arasindaki fark
Egitim Egitim fakiiltesi -,09 ,05
enstitiisii Fen edebiyat -, 11 ,05
diger -17(%) ,05
Egitim Egitim enstitiisii ,09 ,05
fakiiltesi Fen edebiyat -,01 ,05
Diger -08 ,05
Mezun olunan —— —— :
Fen Egitim enstitiisii 11 ,05
okul edebiyat Egitim fakiiltesi ,01 ,05
Diger -,06 ,05
Diger Egitim enstitiisii A7(%) ,05
Egitim fakiiltesi ,08 ,05
Fen edebiyat ,06 ,05

Tukey Testiyle elde edilen sonuglara gore, mezun olunan okullar alt dl¢ceginde

(1P

“diger” (X= 3,75) okullardan mezun olanlar “egitim enstitiisii” (X=3,58) okullarindan
mezun olanlardan daha fazla ilkogretim satrang programinda yer alan becerilerin

kazandirilmasinda olumlu goriis belirttikleri sdylenebilir.

6. “Ilkogretim Satrang programinda yer alan becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda
satrang ile ilgili faaliyetlere katilimlarina gore anlamlh bir farklihk gostermektedir”
hipoteziyle ilgili yaptigimiz istatistiksel incelemelerin arastirmalarin sonucu asagidaki

tabloda belirtilmistir.

Tablo 21. Ankete katilanlarin satrancla ilgili faaliyetlere katilimlarina gore anova

testi sonuclari.

Satrancla
ilgili N X SS | Hesaplanan | Tablo
faaliyetler F degeri
Evet 47 | 3,90 0,23
Hay1r 235 | 3,62 0,19 21,88 3,04
Kismen | 30 | 3,65 0,21
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Tabloda goriildiigii gibi ankete katilanlarin biiyiik cogunlugu satrang ile ilgili
faaliyetlere katilmamistir. Hedeflere ulagma ortalamasina bakildigi zaman satrangla
ilgili faaliyetlere katilanlarin 3,91 satrang ile ilgili faaliyetlere kismen katilanlarin 3,65
satrang ile ilgili faaliyetlere katilmayanlarin ise 3,62 ortalamaya sahip olduklan
goriilmiistiir. Ankete katilanlarin sosyal faaliyetlere katilip katilmama konusunda yapilan

varyans analizi sonucunda anlaml bir fark bulunmustur.

Satrancla ilgili faaliyetlere katilimlar1 agisindan alt 6l¢ek puanlari arasinda
gozlenen onemli diizeydeki bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek

amaci ile Tukey Testi uygulanmistir. Tukey testi sonuclari tablo 22’de gosterilmistir.

Tablo 22. Ankete katilanlarin satrancla ilgili faaliyetlere katihmlarina gore tukey

testi sonuclari.

Kategorilerin
Tukey HSD Karsilastirilan Ortalamalari p
kategoriler Arasindaki fark
Hayir ,28(%) ,05
Evet Kismen ,24(%) 05
Satrancla ilgili Evet -28(%) 05
faaliyetler Hay1r Kismen -,04 05
Evet -,24(%) ,05
Kismen hayir ,04 .05

Tukey Testiyle elde edilen sonuglara gore, satrancla ilgili faaliyetlere katilim alt
Olceginde “evet” (X= 3,90) yani satrangla ilgili faaliyetlere katilanlar “hayir” (X=3,62)
yani satrancla ilgili faaliyetlere katilmayanlardan ve “kismen” ( X= 3,65 ) katilanlardan
daha fazla ilkogretim satrang programinda yer alan becerilerin kazandirilmasinda
olumlu goriis belirttikleri sdylenebilir. Satrancla ilgili turnuvalara, konferanslara katilan
Ogretmenler, satrancin Onemini bilen ve c¢ocuk gelisimine saglayacagi katkilarin
farkinda olan 6gretmenlerdir. Bu 6gretmenler, satrancla ilgili konferanslara katildikca,
satrancin onemi hakkinda daha fazla bilgiye sahip olurlar. Bundan dolay1 da bu tiir
faaliyetlere katilan ogretmenler, Ilkogretim Satran¢ programinda yer alan becerilerin

ogrencilere kazandirilacagl konusunda olumlu goriis belirtmislerdir.
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7. “llkdgretim Satrang programinda yer alan becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda
satranci bilme seviyelerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir” hipoteziyle ilgili
yaptigimiz istatistiksel incelemelerin arastirmalarin sonucu asagidaki tabloda

belirtilmistir.

Tablo 23. Ankete katilanlarin satranci bilme seviyelerine gore anova testi

sonuclari.
Satranci
Bilme N X SS Hesaplanan | Tablo degeri
Seviyesi F

Bilmiyorum | 81 3,59 0,14
Cok az 68 | 3,65 0,26
Kismen 83 | 3,064 0,18 43,96 2,42

Iyi 70 | 3,72 0,31
Cok iyi 10 | 4,14 0,18

Tabloda goriildiigii gibi ankete katilanlan biiyiikk cogunlugu satranci kismen
biliyor. Hedeflere ulagsma ortalamasina bakildig1 zaman satranci ¢ok iyi bilenlerin 4,14
satranci iyi bilenlerin 3,72 satranci ¢ok az bilenlerin 3,65 satranci kismen bilenlerin 3,64
ve satranct bilmeyenlerin 3,59 ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Ankete
katilanlarin satranci bilme seviyeleri arasinda yapilan varyans analizi sonucunda

satranci bilme seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Satranct bilme seviyeleri agisindan alt 6l¢ek puanlart arasinda gozlenen 6nemli

diizeydeki bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek amaci ile Tukey

Testi uygulanmustir. Tukey testi sonuglari tablo 24’de gosterilmistir
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Tablo 24. Ankete katilanlarin satranci bilme seviyelerine gore tukey testi

sonuglari.
Kategorilerin
Tukey HSD Karsilastirilan Ortalamalar: p
kategoriler Arasimndaki fark
Cok az -,07 ,05
Bilmiyorum Kismen -,06 05
fyi -13(%) 05
Cok iyi -56(") 05
Bilmiyorum ,07 ,05
(:,Ok az Klgmen ,01 ,05
Iyi -,06 05
Satranci bilme Cok iyi -,49(%) ,05
seviyesi Bilmiyorum ,06 .05
Kismen qu az -,01 ,05
Tyi -,07 ,05
Cok iyi -50(*) 05
Bilmiyorum ,13(%) ,05
iyi Cok az ,06 ,05
Kismen ,07 ,05
Cok iyi -,42(*%) ,05
Bilmiyorum ,56(%) ,05
Cok iyi Cok az ,49(%) ,05
Kismen ,50(%) ,05
Iyi A42(%) ,05

Tukey Testiyle elde edilen sonuclara gore, satranci bilme seviyeleri alt
Olceginde “cok iyi biliyorum” (X= 4,14) diyenler “bilmiyorum” (X=3,59), “cok az
biliyorum” ( X= 3,65 ), “kismen biliyorum” ( X= 3,64 ) ve “iyi biliyorum” ( X= 3,72 )
diyenlerden daha fazla ilkdgretim satran¢ programinda yer alan becerilerin
kazandirilmasinda olumlu goriis belirttikleri sdylenebilir. Satranci c¢ok iyi bilenler,
satrancin Onemini anlamus kisilerdir. Satrancin ¢ocuk gelisimdeki yararlarini iyi bilirler.
Bundan dolay1 da bu dersi alan dgrencilerin kazanacagi davraniglarin olumlu olacagi

konusunda goriig bildirmislerdir.

8. “Ilkogretim Satran¢ programinda yer alan becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda
sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilimlarina gore anlamlh bir farklilik gostermektedir”
hipoteziyle ilgili yaptigimiz istatistiksel incelemelerin arastirmalarin sonucu asagidaki

tabloda belirtilmistir.
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Tablo 25. Ankete katilanlarin sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere katihmlarina gore

anova testi sonuclari.

Sosyal
kiiltiirel | N X SS Hesaplanan Tablo
faaliyetler F degeri
Evet 164 | 3,72 0,20
Hayir 20 | 3,31 0,31 33,61 3,04
Kismen | 128 | 3,66 0,21

Tabloda goriildiigii gibi ankete katilanlarin biilyiik cogunlugu sosyal ve kiiltiirel
faaliyetlere katilmaktadirlar. Hedeflere ulagilma ortalamasina bakildigi zaman ise sosyal
ve kiiltiirel faaliyetlere katilanlarin 3,72 sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere kismen
katilanlarin 3,66 sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilmayanlarin 3,31 ortalamaya sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ankete katilanlarin  sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere katilip

katilmamalar arasinda yapilan varyans analizi sonucunda anlamli bir fark bulunmustur.
Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilim acisindan alt 6lgek puanlari arasinda

gozlenen 6nemli diizeydeki bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek

amaci ile Tukey Testi uygulanmistir. Tukey testi sonugclari tablo 26’da gosterilmistir.
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Tablo 26. Ankete katilanlarin sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere katihmlarina gore

tukey testi sonuclari.

Kategorilerin
Tukey HSD Karsilastirilan Ortalamalar: p
kategoriler Arasindaki fark
Hayir ,40(%) ,05
Evet Kismen ,05 ,05
Sosyal ve Kkiiltiirel Evet -40(*) ,05
faaliyetler Hayir Kismen -,34(%) 05
Evet -,05 ,05
Kismen hayr ,34(%) 05

Tukey Testiyle elde edilen sonuclara gore, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilim
alt olceginde “evet” (X= 3,72) sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katiliyorum diyenler
“hayir” (X=3,31) sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilmiyorum diyenlerden ve “kismen” (
X= 3,66 ) katitliyorum diyenler “haynr” (X=3,31) sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere
katilmiyorum diyenlerden daha fazla ilkogretim satran¢ programinda yer alan
becerilerin kazandirilmasinda olumlu goriis belirttikleri sdylenebilir. Sosyal ve kiiltiirel
faaliyetlere katilan Ogretmenler, cocugun gelisiminin sadece okul derslerindeki
basarisiyla olmayacagim daha iyi bilirler. Farkli sosyal faaliyetlere katilim sayesinde
cocugun gelisiminin daha iyi olacagimi bildiklerinden dolay1, Ilkogretim Satrang
programinda yer alan kazamimlarin 6grencilere kazandirilmasinda olumlu goriis

belirtmiglerdir.

9. “Ilkdgretim Satrang programinda yer alan becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda
satran¢ ile ilgili yayinlan takiplerine gore anlamli bir farklilk gostermektedir”
hipoteziyle ilgili yaptigimiz istatistiksel incelemelerin arastirmalarin sonucu asagidaki

tabloda belirtilmistir.
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Tablo 27.

Ankete katilanlarin satrancla ilgili yayinlar takiplerine gore anova testi

sonuglari.
Satrang
fleilgili | N X SS | Hesaplanan Tablo
Yaymlar F degeri
Evet 33 | 4,04 0,21
Hayirr | 188 | 3,56 0,20 54,43 3,04
Kismen | 91 3,74 0,21

Tabloda goriildiigii gibi ankete katilanlarin biiyiik cogunlugu satrancla ilgili

yayinlan takip etmemektedirler. Hedeflere ulasilma ortalamasina bakildigi zaman ise

satrang ile ilgili yayinlar takip edenlerin 4,04 satrang ile ilgili yayimlar1 kismen takip

edenlerin 3,74 satrang ile ilgili yaymlan takip etmeyenlerin 3,56 ortalamaya sahip

olduklar goriilmektedir. Ankete katilanlarin satrancla ilgili yaymlar takip edip etmeme

konusunda yapilan varyans analizi sonucunda anlamli bir fark bulunmustur.

Satrancgla ilgili yaymlari takip agisindan alt 6lgek puanlari arasinda gozlenen

onemli diizeydeki bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek amaci ile

Tukey Testi uygulanmistir. Tukey testi sonuglar tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28. Ankete katilanlarin satrancla ilgili yayinlar: takiplerine gore tukey testi

sonuclari.
Kategorilerin
Tukey HSD Karsilastirilan Ortalamalan p
kategoriler Arasindaki fark
Evet Hayir A7(%) ,05
Kismen ,29(%) ,05
oy _e1s Havir Evet A7(%) ,05
Satra;u;la 111%11 y re— 180) 05
yayinlari takip Kismen Evet 29() 05
hayir 18(*) ,05

96



Tukey Testiyle elde edilen sonuclara gore, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilim
alt olceginde “evet” (X= 4,04) yani satrangla ilgili yayinlan takip edenler ‘“hayir”
(X=3,56) ve “kismen” (X= 3,74 ) satrancla ilgili yayinlan takip etmeyenlerden daha
fazla ilkogretim satran¢g programinda yer alan becerilerin kazandirilmasinda olumlu
goriis belirttikleri soylenebilir. Satrangla ilgili kitap, dergi, makale okuyan dgretmenler,
satrancin Onemini daha iyi bilirler. Satrancin Ogrencilerin diger derslerine yapacagi
katkinin, sosyal hayatlarina yapacagi katkinin farkindadirlar. Bu nedenle, satrangla ilgili
yaynlar takip eden ogretmenler, {lkogretim Satrang programinda yer alan becerilerin

ogrencilere kazandirilmasinda daha olumlu goriis belirtmislerdir.
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BESINCi BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde yapmig oldugumuz caligsma ile ulastigimiz sonuglar ve bu sonuclara

bagl yaptigimiz Oneriler yer almaktadir.

SONUCLAR

Arastirmanin bulgularindan hareketle asagidaki sonuclara ulagilmistir.

1. Ankete katilanlarin biiyiikk cogunlugunun erkek Ogretmenlerden olustugu
goriilmektedir. Fakat erkekler ve kadinlar arasinda programin kazanimlarinin
kazandinlip kazandirllamama  diistincesi agisindan anlamhi  bir fark
bulunamamistir. Ankete katilanlarin  tamami  programin kazanimlarina

ulasilacag diisiincesindedirler.

2. Genglik ve Spor Il Miidiirliigiiniin a¢tig1 satran¢ antrendrliigii kursuna katilan
ogretmenler, ogrencilerin programda belirtilen kazanimlara ulasacagi yoniinde

daha olumlu goriis belirtmislerdir.

3. Ankete katilan 16 yil ve iistii 6gretmenler, programda yer alan kazanimlarin

ogrencilere kazandirilmasinda daha olumlu goriis belirttikleri goriilmektedir.

4. Ankete katilan miifettisler, Ogrencilerin programda belirtilen kazanimlar
kazanacaklar1 yoniinde digerlerine oranla daha olumlu goriis belirttikleri

goriilmiistiir.
5. Ankete katilanlarin mezun olunan okullara gore programda yer alan

kazanimlarin 6grencilere kazandirilacagi konusunda tamami olumlu goriis

belirtmislerdir.
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6. Satrancla ilgili faaliyetlere katilan Ogretmenler, satrangla ilgili faaliyetlere
katilmayan Ogretmenlere oranla programdaki kazanimlarin Ogrencilere

kazandirlacagi konusunda daha olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir.

7. Satranci ¢ok iyi derecede bilenlerin programda yer alan kazanimlarin 6grencilere
kazandirlacagi konusunda digerlerine oranla cok daha olumlu baktiklar

goriilmiistiir.

8. Ankete katilanlardan sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere katilanlar, katilmayanlara
oranla programda yer alan kazanimlarin dgrencilere kazandirilacagi konusunda

olumlu goriis belirttikleri goriilmektedir.

9. Satrangla ilgili yaymlan takip edenlerin, satrangla ilgili yayinlan takip
etmeyenlere oranla, programda yer alan kazammlarin  Ogrencilere

kazandirlacagi konusunda daha olumlu goriis belirtmislerdir.

ONERILER

Secmeli satran¢ dersini okutacak olan ogretmenlerin, Genglik ve Spor il
Miidiirliigiiniin agmis oldugu satran¢ antrenérliigii kursuna giderek kendilerini bu

konuda yetistirmeleri 6grencilere daha faydali olmalar1 bakimindan gerekmektedir.

Secmeli satrang dersini okutacak olan 6gretmenlerin, ilkogretim miifettislerinden

bu konuda yardim almalidirlar.

Secmeli satrang dersini okutacak olan &gretmenlerin, satrangla ilgili faaliyetlere
katilmalari, farkli sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere de katilmalari, bu dersin 6grencilere

kavratilmas1 bakimindan 6nemlidir.
Secmeli satran¢ dersini okutacak olan Ogretmenlerin, mutlaka satranci iyi

derecede bilmeleri gerekmektedir. Yaptigimiz arastirmadan ¢ikan sonuca gore, satranci

cok iyi bilenlerin, 6grencilere daha faydali olacag goriismiistiir.
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Secmeli satrang dersini okutacak olan 6gretmenler, mutlaka satrangla ilgili kitap,
dergi, makale gibi yaymnlarn takip etmelidirler. Bu konularda kendilerini
gelistirmelidirler.

Ogretmenlerin satrangla ilgili hizmet ici egitimden gecirilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin satranca olan ilgilerinin artirilmasi icin farkli etkinlikler yapilmali,

okullarda satrang turnuvalar1 diizenlenmelidir.
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Degerli Idareci ve Ogretmenler,

“IIkogretim Satrang Programinda yer alan becerilerin dgrencilere kazandirilip
kazandirilamayacag1” hakkinda bir aragtirma yapmaktayim. Bu amagla hazirladigim anket
sorular1 agagidadir. Arastirmanin amacina ulasabilmesi icin anket sorularina samimi cevap
vermeniz gerekmektedir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler, ikinci boliimde ise
satrang programinda yer alan becerilerle ilgili sorular bulunmaktadir.

Gostermis oldugunuz ilgiye simdiden tesekkiir ederim.

Siileyman MANAK

Yiiksek Lisans Ogrencisi

L.BOLUM

Bu boliimde kisisel bilgiler yer almaktadir. Sorulara cevap verirken parantez () i¢lerine
X igareti koyarak belirtin.

KiSiSEL BILGI ANKETI
1. Cinsiyetinin :  a. () Erkek b.( ) Kadmn
2. Kideminiz : a. () 0-5y1 b. () 6-10y1l

c.()I11-15y11  d. () 16-20 y1l e. () 21 yil ve iistii

3. Mezun oldugunuz okul : a. () Egitim Enstitiisii b. ( ) Egitim Fakiiltesi
c. () Fen Edebiyat Fakiiltesi d.( ) Diger

4. Bransiniz : a. () Simf Ogretmeni b. () Brang

5. Gengclik ve Spor il Miidiirliigii’niin actig satrang antrenorliigii kursuna katildimz mi?
a.( ) Evet b.( ) Hayir c¢. () Kismen

6. Satrang ile ilgili yayinlar: takip eder misiniz?
a.( ) Evet b.( ) Hayrr c.( )Kismen

7. Satranci hangi seviyede biliyorsunuz?

a.( ) Bilmiyorum b.( ) Cokaz c. () Kismen d. () lyi e. ()
Cok iyi

8. Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katiliyor musunuz?
a.( ) Evet b. ( ) Hayir c. () Kismen
9.Satrancla ilgili herhangi bir faaliyete ( yarisma, konferans...gibi ) katildimz nm?

a. () Evet b. ( )Hayir c. () Kismen
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ILBOLUM

Degerli Idareci ve Ogretmenler,

2006-2007 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan Satran¢ Programi’nda kazandirilmasi
istenen bir¢ok beceriler bulunmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasinda ne 6l¢iide basarili
olunacagi tartisilmaktadir.

Bu ankette programda yer alan becerilerin 6grencilere kazandirilip kazandirilamayacagi
veya ne kadarinin kazandirilabilecegi hakkindaki gériisleriniz sorulmaktadir.Ogrencilerin her
beceriyi ne dl¢iide kazanacagi veya kazanamayacag sizlerin goriisleri alinarak degerlendirmek
bizim i¢in faydali olacaktir. Arastirmada elde edilen bilgiler arastirma disinda
kullanilmayacaktir.

Arastirmaya yapmis oldugunuz katkidan dolayi tesekkiir ederim.
Siileyman MANAK
AK.U.
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Smif Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Her bir ciimleyi okuduktan sonra X igaretini uygun degerlendirme ifadesinin altina koyunuz.

Ornek: Baskalarinin kisisel haklarina saygi gosterir.

GORUSUNUZ
1

o E 3
e | .l E
< = =) S
“| 5| g| 2| &
= | 2| 8| 8| E
2 =| 8| 2| 2
Elz| 2| | 2
E| M| 8| 2| E

Eger 6grencilerinizin yukaridaki beceriyi tamamen kazacagina inaniyorsaniz ifadenin
altindaki kutucuga X ,eger 6grencilerinizin yukaridaki beceriyi kismen kazanacagina
inaniyorsaniz ifadenin altindaki kutucuga X,eger 6grencilerinizin yukaridaki beceriyi
kazanacagina inaniyorsaniz ifadenin altindaki kutucuga X,eger 6grencilerinizin yukaridaki
ifadeyi kismen kazanamayacagina inaniyorsaniz ifadenin altindaki kutucuga X,eger
ogrencilerinizin yukaridaki beceriyi hi¢ kazanamayacagina inaniyorsaniz ifadenin altindaki
kutucuga X koyacaksiniz.

NOT: Sizin diisiincenize gore dgrencileriniz programda belirtilen becerileri
kazanabilirler mi?
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1 Satranci 6grenen bireyler bildiklerini ve bilmediklerini daha kolay
ayirt ederler.
2 Sunulan bir bilginin dogrulugunu ve biitiinliigiinii kavrar.
3 Sunulan bilgideki mantiksizliklar: ve yanlis akil yiiriitmeleri
tanimlar.
4 Gergekler ve kisisel goriisler arasindaki farki aciklayabilir.
5 Bir eylemin veya davramsin degerini ya da uygunlugunu
degerlendirmek i¢in mantikl olgiitleri ortaya koyar.
6 Yargiya bagli sonuglara ulagsmada basarilidir.
7 Sira dis1 veya farkli baglantilar kurarak olaylar: agiklar.
8 Farkli sezgi, duygu ve diisiincelere acik olur.
9 Risk alma ve girisimci bir takim davraniglarda bulunma konusunda
isteklidir.
10
Karsilastigi problemleri kolay bir sekilde tanimlar.
11 | Problemi aydinlatmak i¢in uygun sorular olusturur.
12
Probleme 6zgU bilgi kaynaklarini tanir, ¢ézim yollarini
belirler.
13 | Problemin ¢oziimiinde, yardima gereksinim olup olmadigini
belirler.
14
Herhangi bir konuda karar verirken sikinti yasamazlar.
15
Verdigi kararin ve sonuglarinin sorumlulugunu Ustlenir.
16 | Tiirk¢e’yi dogru kullanir.
17 | Anlasilabilir bir bicimde konusur ve yazar.
18 | Okudugu bir pargay1 dogru anlayip anlamadigin kontrol eder.
19 | Kiitiiphaneden ve yazili kaynaklardan herhangi bir konu igin
yararlanabilir.
20 | Toplumsal kurallara uyar.
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Satranct bilen bir ogrencinin kazanabilecegi diisiiniilen beceriler § ,:? § %
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21 Karsilastig1 zor durumlarda etik ( ahlaki ) davraniglar sergiler.
22 | Baskalariin kisisel haklarina saygi gosterir.
23 | Etik ( ahlaki ) olmayan davranislarla karsilastiginda miicadele eder.
24 | Eglenmenin calismak kadar dogal bir ihtiya¢ oldugunu kabul eder.
25 | Kisisel tercihlerini, gii¢lii yanlarini ve bunlart siirekli gelistirmenin
onemli oldugunu bilir.
26 | Anlamadigi konularda soru sormaktan ¢cekinmez.
27 | Amacina ulagmak i¢in karsilagabilecegi zorluklarin farkindadir.
28 | Diger bireylerden giiclii ve zayif yanlarini bilir.
29 | Ofkesini denetleyebilme yollarim bilir ve gerektiginde kullamr.
30 | Kendi iistiinliiklerini ve zayifliklarini tanir.
31 | Kendi ozelliklerinin hangi meslege uygun oldugunu fark eder.
32 | Verilen gorevleri yetenekleri dl¢iisiinde elinden geldigince en iyi
sekilde yapar.
33 | Bagkalarinin haklarim ¢ignemeden kendi ihtiyaglarini kargilamada
yeterlidir.
34 | Daha iyi bir diinya i¢in kendi yas grubundakilerin de
sorumluluklart oldugunu fark eder.
35 | Baskalariyla is birligi yaparak calismaya isteklidir.
36 | Konusmalariyla ve davranislariyla baskalarina saygi gosterir.
37 | Baskalarina yardimci olma konusunda isteklidir.
38 | Yardima ihtiya¢ duydugu durumlarda yardim istemekten ¢cekinmez.
39 | Akranlanyla veya kendisinden kiiciiklerle calisirken etkili yardim
becerilerini kullanir.
40 | Bir gorevin tamamlanmasi i¢in sorumluluk alir.
41 | Tim insanlarin benzer ve farkli 6zellikleri olabilecegini fark eder.
42 | Zaman igerisinde bircok seyin degistiginin farkindadir.
43 | Yasayan her varligin, canli ya da cansiz diger biitiin varliklarla ve

cevre ile etkilesim icerisinde oldugunu kavrar.
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