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OZET

ETUT CALISMALARINDA WEB iLE ZENGINLESTIRILMiS OGRENME
ORTAMININ OGRENCILERIN MATEMATIK DERSINE YONELIK
TUTUM, KAYGI VE MOTIVASYONLARINA ETKISi

Giilbahar KUS SERIN

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLiMLER ENSTITUSU
SINIF OGRETMENLIGI BiLiM DALI

Subat, 2015

Damisman: Dog¢. Dr. Murat PEKER

Bu arastirmanin amaci, web ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminin
ilkogretim besinci smif dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutum, kaygi ve
motivasyonlar1 Uzerindeki etkisini incelemektir. Arastirmada yari1 deneysel model
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 48 (24'0 deney ve 24'0 kontrol)
ilkdgretim besinci smif 0grencisi olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak ii¢ Olgek kullanilmistir. Elde edilen veriler ANCOVA (Korvaryans Analizi)
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonunda web ile zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarinda 0grenme yasantisi gegiren Ogrenciler ile yalnizca yiiz yiize 0grenme
yasantisi ge¢iren dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile kaygi 6lgeginin
alt faktdrlerinden 6zgtiven, alan bilgisi, sinav ve 6grenme kaynakli kaygilar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Buna karsm, 6grencilerin motivasyonlari
ile kaygi 6l¢eginin alt faktOrlerinden olan tutum kaynakli kaygilar arasinda anlamli
farkliliklar bulunmustur. Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda yasanti

geciren dgrencilerin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Web, etlt, tutum, motivasyon, kaygi, matematik dersi



ABSTRACT

AT ETUDE TIME THE EFFECT OF WEB ENHANCED LEARNING
ENVIRONMENT STUDENTS’ ATTITUDES, ANXIETY AND MOTIVATION
OF MATHEMATICS

Giilbahar KUS SERIN

GRADUATE SCHOOL OF AFYON KOCATEPE
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT of ELEMENTARY EDUCATION

February, 2015

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Murat PEKER

The aim of this research was to examine the effect of web enhanced teaching
activities on fifth grade students’ attitudes, anxieties and motivations about
Mathematics. Quasi-experimental model was utilized in the research. The
experimental group was composed of 48 fifth grade students of two different groups
(24 experimental group & 24 control group students). Three scales were used as data
collection tool. The acquired data was analyzed by the help of ANCOVA
(Covariance Analysis). In accordance with the research results, it was determined
that there wasn’t a significant difference between the attitudes of the students
studying in the web enhanced learning environment and students having face to face
learning experiences about Mathematics and the self-confidence, field information,
test and learning based anxieties. After all, it was determined a signifact difference
between students’ motivations and attitude based anxiety which is a sub-factor of
anxiety scale. It was determined that the motivation level of the students, that were

experiencing web enhanced learning environment, was much higher.

Keywords: Web, etude, attitude, motivation, anxiety, math course



ONSOz

Bu caligma, etiit galigmalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminin
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum, kaygi ve motivasyonlarma etkisini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismanin ilk boliimiinde arastirmanin problemine,
Onemine, amacina, problem ciimlesine, alt problemlerine, sayiltilarina, hipotezlerine,
smirlibklarina ve tanimlara yer verilmistir. Ikinci bolimde matematik dersine
yonelik tutum, kaygi ve motivasyon, internet, web ve web’in sundugu 6grenme
cesitliliklerinden web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlari, bu ortamlarin dnemi
hakkinda kuramsal bilgilere yer verilmistir. Ayrica, bu boliimde TUrkiye’de ve yurt
diginda yapilan diger arastirmalara da yer verilmistir. Ugiincii boliimde arastirmanin
yontemi hakkinda bilgi verilmis ve dordunci bélimde bulgular ve bulgulara iliskin
yorumlar agiklanmigtir. Beginci boliimde ise sonuglar, tartigma ve Onerilere yer
verilmistir.

Oncelikle calismama yon veren saygi deger danisman hocam Dog. Dr. Murat
PEKER’e, maddi ve manevi destegini her daim hissettigim anne ve babama sonsuz
tesekkiirlerimi  sunuyorum. Arastirmada gerekli teknolojinin  kullanilmasinda
desteklerini esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Hakki BAGCI’ya tesekkiirlerimi sunuyorum.
Ayrica Diyarbakir Mehmetcik Ilkokulu 6gretmenlerinden Cigdem PORSUK ile
Aysegil GOREN’e, degerli esim Yilmaz SERIN’e, Piringlik ilkokulu
ogretmenlerinden Ziihra TEKIN’e ve benden her tiirlii destegini esirgemeyen yiiksek
lisans arkadaslarima tesekkiirlerimi sunuyorum. Tez izleme komitemde bulunan ve
degerli goriigleriyle bana 6nemli katkilar saglayan hocalarim Saym Dog. Dr. Nil
DUBAN ve Saym Yard. Dog. Dr. Miicahit GULTEKIN’e, tezimin incelenmesinde
emegi gecen Saym Yard. Dog. Dr. Tugba SELANIK AY’a ¢ok tesekkiir ederim.

Giilbahar KUS SERIN

Vi



ICINDEKILER

Sayfa
YEMIN METNIL.....coooiiiiiiee et ee et saes sttt an st an e i
TEZ JURISI KARARI VE ENSTITU ONAYT...........ccooiiiieieeeeeee e, iii
(@74 I I iv
ABSTRACT ..ottt ettt sttt ettt en e en et es et v
ON SO Z. ..ottt ettt ettt ettt ettt et e et ettt ettt Vi
ICINDEKILER.........cooooooeoeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt vii
TABLOLAR LISTESI.......c.cocooiiiieiiieeee e X
SEKILLER LISTEST...cutvuiiiiiiiieiee et e e e e, Xii
KISALTMALAR DIZINI.........cciiii e, xiii
GIRIS. et 1

BIiRINCIi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI LITERATUR

1. MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM..........cccccoovnveieieeee e 11
2. MATEMATIK KAYGISL.....ooooiiiii e 14
3. MOTIVASYON......oiiiiiiiiiiiii e e enes s LT
4, ETUT CALISMALARLI...........c.oii it e 20
5. OGRENME-OGRETME ORTAMLARINDA EGIiTiM YAZILIMLARININ
KULLANIMI. .o e e e e e e e 22
5.1 OGRENME YONETIM SISTEMLERI (LEARNING MANAGEMENT

SYSTEMu.ooooeeeee et eesess e ssssessssssesssssss s sssssnsssssss e nssssnsssssnanes 23
5.1.1 MOOAIB......oviiiiieiicee et e 25
6. CEVRIMICi OGRENME (ONLINE LEARNING)...............coovvviiiiin, 26

6.1 SENKRON (ES ZAMANLI) VE ASENKRON (ES ZAMANSIZ)
T BT S M. 28

vii



6.2 CEVRIMICI OGRENME ORTAMLARININ OLUMLU YANLARI.....30

6.3 CEVRIMICI OGRENME ORTAMLARININ SINIRLILIKLARI......... 31

7. WEB TABANLI OGRENME (WEB-BASED LEARNING)....................... 31
7.1 WEB TABANLI OGRENMENIN OLUMLU YONLERI..................... 33

7.2 WEB TABANLI OGRENMENIN SINIRLILIKLARI........ccccecevrrrrrnnn. 35

8. WEB ILE ZENGINLESTIiRiLMiS OGRENME ORTAMLARI (WEB
ENHANCED LEARNING ENVIRONMENT)........coovviiiiiie e e, 35
8.1 WEB ILE ZENGINLESTIRILMIS OGRENMENIN OLUMLU
YONLERI. ..o, 38

8.2 WEB ILE ZENGINLESTIRILMIS OGRENMENIN SINIRLILIKLARI..38

9. ILGILI ARASTIRMALAR ...ttt ettt 40

IKiNCi BOLUM

YONTEM
1. ARASTIRMANIN MODELL.cccucuruerinensenresensenenesnssensesssnsssssessensensssssssessssencos 49
2. EVREN VE ORNEKLEM......cococioiiteiitetetetet ettt ettt ettt ettt ettt et 49
3. VERILERIN TOPLANMAS.c...cccutt it aaaiit et e 50
3.1. VERI TOPLAMA ARACLARI........ocoiieiieiiseeseseeeseeesese s 50
3.1.2 Uygulama SUFECH... ..ot e e e e 51
3.1.2 Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Kullanilan Veri Toplama
ATACIATL. oo 52
3.1.2.1 Matematik Tutum Olgegi (MTO).......coeveeerereeceeeeaee, 52
3.1.2.2 Matematik Kaygi Olgegi (MKO) )....coeevereveeeirrcrernne. 52
3.1.2.3 Motivasyon Olgegi (MO) )......cocoevrieereeeeeeeeeeeeeee e, 53
3.2.DENEL ISLEM.... ittt 54
3.3. VERILERIN ANALIZI.......occcviiiiiiiiiericscee s 61

viii



UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

1. ETUT CALISMALARINDA WEB ILE ZENGINLESTIRILMIS
OGRENME ORTAMLARINDA OGRENME YASANTISI GECIiREN
OGRENCILER iLE GECIRMEYEN OGRENCILERIN MATEMATIK
DERSINE YONELIK TUTUMLARINA ILISKiN FARKLILIK........... 62

2. ETUT CALISMALARINDA WEB ILE ZENGINLESTIRILMIS
OGRENME ORTAMLARINDA OGRENME YASANTISI GECIiREN
OGRENCILER iLE GECIRMEYEN OGRENCILERIN MATEMATIK
DERSINE YONELIK KAYGILARINA iLISKIN FARKLILIK............. 63
2.1 WEB ILE ZENGINLESTIRILMIS OGRENMENIN MATEMATIK

KAYGISI ALT FAKTORLERINDE OLUSTURDUGU FARKLILIK..64

3. ETUT CALISMALARINDA WEB ILE ZENGINLESTIRILMIS
OGRENME ORTAMLARINDA OGRENME YASANTISI GECIiREN
OGRENCILER iLE GECIiRMEYEN OGRENCILERIN MATEMATIK
DERSINE YONELIK MOTiIVASYONLARINA ILiSKIN FARKLILIK.70

TARTISMA, SONUC VE ONERILER...............ocoiiiiiiiiiiiiii el 12
KAYNAKCA . . oot e e 79
EKLER DIZINI . ... e e e 95



TABLOLAR LISTESI

Sayfa
Tablo 1. Cagdas Alt1 Motivasyon Yapisi ve OzelliKIeri ...................ccoeeviienne, 19
Tablo 2. Senkron ve Asenkron Teknolojiler...........cooviiiiiiiiiiii e, 29

Tablo 3. Deneysel Siire¢ Uygulama Asamasi Moodle Sisteminde Harcanan Ortalama
4 117210 PP )

Tablo 4. Matematik Kayg1 Olcegi(MKO) Alt Faktorleri ve Giivenirlik Katsayilart
.53

Tablo 5. Tutum Olgegi Puanlarinin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri ............ 62

Tablo 6. Tutum Olgegi Diizeltilmis Sontest Puanlarmin Gruplara Gére ANCOVA
SONUGIATT. .. .t 63
Tablo 7. Kaygi Olgegi Puanlarinin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri............... 63
Tablo 8. Kayg1 Olgegi Diizeltilmis Sontest Puanlarmin Gruplara Gére ANCOVA
SONUGIATT. ...t 64
Tablo 9. Tutum Kaynakli Kaygi Puanlarinin Gruplara Gore Betimsel
RS0l 4 (o PO U PP o

Tablo 10. Kaygi Puanlarina Bagli Tutum Kaynakli Diizeltilmis Sontest Puanlarinin
Gruplara Gore ANCOVA Sonuglart.........cccoeeviiiiicii i cneenn. ... 65

Tablo 11. Ozgiiven Kaynakli Kaygi Puanlarimin  Gruplara Gore Betimsel
IStAtISTIKIETT. .. ..ot e et e et e e e e e 66

Tablo 12. Kaygi Puanlarina Bagh Ozgiven Kaynakli Diizeltilmis Sontest
Puanlarmin Gruplara Gére ANCOVA Sonuglart............................66

Tablo 13. Alan Bilgisi Kaynakli Kaygi Puanlarmin Gruplara Gore Betimsel
IStAtISTIKIETT. .. .ot vvseee et et et e e e e 67

Tablo 14. Kaygi Puanlarina Bagli Alan Bilgisi Kaynakli Diizeltilmis Sontest
Puanlarmin Gruplara Géore ANCOVA Sonuglart...........ccooeeuiniinnnn, 67
Tablo 15. Ogrenme Kaygis1 Puanlarmin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri.....68

Tablo 16. Ogrenme Kaygisi Puanlarma Gore Diizeltilmis Sontest Puanlarmin

Gruplara Gore ANCOVA Sonuglart .......oo.vvueiiiiiiiiiiiiiiiiiieeennn 68



Tablo 17. Smav Kaygisi Puanlarinin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri........... 69

Tablo 18. Sinav Kaygist Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest Puanlarmin Gruplara

GOre ANCOVA Sonuglari........coooveieiiniiii e i i e e 70
Tablo 19. Motivasyon Puanlarmin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri. ............ 71

Tablo 20. Motivasyon Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest Puanlarmin Gruplara
GOre ANCOVA Sonuglart..........oouiiiiiiiii i e 71

Xi



Sekil 1.
Sekil 2.
Sekil 3.

Sekil 4.
Sekil 5.
Sekil 6.
Sekil 7.

Sekil 8.
Sekil 9.

Sekil 10.
Sekil 11.

Sekil 12.

Sekil 13.

Sekil 14.

SEKILLER LISTESI

Sayfa
Tutum ve Performans DONGUSU ... ... .. veiiie e e e 13
E-Ogrenmenin Stratejik Temelleri............ocovvivuiiiieeeieiiseeeiinnnn, 28

Web ile Zenginlestirilmis Ogrenmeyi Uygulama ve Buna Iligkin Psikolojik

FaKtOrler... ... 0 39
Ders Iceriginin Sunuldugu Moodle Sistemine Giris Ekrant................... 95
Ana sayfay1 Genel Hatlartyla Gosteren Ekran................c.coovviiininn, 55
Ders Icerigi ve Yapilacak Etkinlikleri Bildiren Duyuru Ekrant.............. 56
Haftalik Zaman Dilimlerine BSliinmiis Ders Icerigini (Konu Basliklarini)

GOsteren EKran...........oooeiiiie i 56
Ders Igeriginin Ogrenilmesini Saglayan Ders Sunusu......................... o7
Ders Icerigine Iliskin Odevlerin Tamamini Gdsteren Sayfa................. o7
Ders Icerigine Iliskin Smavlarm Tamamini Gdsteren Sayfa................. 58

Ders Igeriginin Degerlendirilmesi Sonucu Ogrencilerin Odiillendirildigini
Gosteren EKran...........oooviiiiiiiii e D8
Ogrenci Soru ve Sorunlarmin Tartisildigini Gsteren Konusma
PENCEIEST.....uvi et i e e D9
Ogrencilerin Yapmis Olduklar1 Odevlere Egitimci Tarafindan Verilen
Donutleri Gosteren Tablo...........cooiiiiiiiii 60
Cevrimici Ogrenme Siirecinin Sonunda Ogrencilerin Elde Ettikleri Basar1

Puanlarmi Gosteren EKran........ooe oo e e e e e aeeeiins 60

Xii



KISALTMALAR DiZiNi

MTO: Matematik Tutum Olgegi
MKO: Matematik Kayg1 Olgegi
MO: Motivasyon Olgegi

OYS: Ogretim Yonetim Sistemi

xiii



GIRIiS

1. PROBLEM DURUMU

Egitim en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir.
Bu siiregten gecen insanmn kisiligi farklilagir. Bu farklilagsma egitim siirecinde
kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir (Fidan, 2012:4).
Egitimin amaci, 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinissel alan becerilerini bir
biitiin halinde gelistirmektir. Biligsel hedefler; bilgiyi bilme, farkli alanlara uyarlama,
analiz ve sentez etme gibi daha ¢ok zihinsel becerileri ilgilendiren davranislardir.
Duyussal hedefler, bireyin ilgi, tutum, ozgiiven, inang, deger gibi duygusal
davraniglaridir. Giinliik yasamda bu davranig alanlarinin biri, digerlerinden kesin
cizgilerle ayrilmamaktadir (Ertiirk, 1974). Zihinsel ve duygusal siirecler 6grenmenin
yadsinmaz parcalaridir ve bunlar arasinda karsilikli bir iliski vardir. Duygular ve
beklentiler ne dgrenildigini etkiler. Ancak egitim alanindaki ¢aligmalarda genellikle
duyussal boyut ihmal edilmekte bilissel boyut daha fazla 6n plana ¢ikarilmaktadir
(Akt: Dede ve Yaman, 2007). Istenilen becerilerde 6grenci yetistirebilmek icin
duyussal boyuta da 6nem verilmelidir. Tutum, giiven, 6z yeterlik, algi, giidiilenme,
deger, inang gibi beceriler duyussal boyuttadir. Bu beceriler bireyin davraniglarmi,
tercihlerini, 6grenme istegini, kararlarmni, davraniglarini belirler. Egitim siirecinden
gecen bireyin davranislarida bir degigsmenin olmasi beklenmektedir. Egitim yoluyla
bireyin amaglari, bilgileri, davranislari, tavirlar1 degismektedir. Egitim siirecine giren
bireyde bu degisikliklerin olumlu yonde olmasi beklenir (Demirel, 1999). Her birey
cevresinde bulunan insan, nesne, fikir ve kurumlara karsi davramis ve duygu
olusturur.

Yenilmez (2007:51)’e gore, “Hepimizin cevremizdeki insan, nesne, fikir,
kurum ve olaylara iliskin degisik tutumlarimiz vardir. insan, nesne, fikir, kurum ve
olaylara nasil tepki verecegimizi bu tutumlarimiz belirler. Insanlarin farkli tutumlar
gosterdigi bir kavram da matematiktir (Yenilmez, 2007:52). Ogrencilerin matematik
dersi ile ilgili duygularindan ortaya ¢ikan matematige karsi tutumlart matematik

egitiminde ¢ok dnemlidir (Nazligigcek ve Ertkin, 2002).



Matematik, insan yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, yonlendirilmesinde,
sistemli ve mantikli bir diisiince alisgkanliginin kazandirilmasinda amag¢ ve insanin
tum etkinliklerinde kullanilan bir aragtir (Bulut, 1988). Matematigin zihinsel ve
diisiinsel becerilerin gelisiminde en etkili bilimlerden biri oldugu bilinmektedir
(Yenilmez, 2011). Fakat matematik dersinin okullardaki basar1 oranmin diisiikligii,
beraberinde bazi soru isaretlerini getirmektedir. Okullarda matematik dersinin
ogrenciler i¢in bir korkulu riiya halini aldig1 bilinmektedir (Akin ve Cancan, 2007).
Bireyin matematik basarisini olumsuz olarak etkileyebilen 6nemli bir faktoriin
matematik kaygisi oldugu aciktir.

Bindak (2005:1)’in belirttigi “Matematik kaygisi, giinliik ve akademik
yasamda matematik problemlerini ¢6zme ve sayilar1 kullanmada kaygi ve gerginlik
duygularint hissetmek” olarak tanimlanmistir (Ocak ve Donmez, 2010:70).
Richardson ve Suinn (1972)’a gbre matematik kaygisi giinliik yasam problemleri ve
akademik durumlara midahale etmeye iten gerginlik duygusunu kapsamaktadir
(Solazzo, 2008). Bu kaygi diizeyinin yiiksek olmasi diisilk matematik performansi
ile baglantilidir. Matematik kaygisi azaldiginda, matematik basaris1 artar (Akt:
Stevens, 2010).

Bagsarmin hedeflendigi profesyonel egitim programlarinda 6nemi ¢ogu
zaman g0z ardi edilen bir unsurda 6grencinin 0grenmeye ve basarmaya yonelik
motivasyonudur. Oysa egitim alan calisanlarin motivasyonu egitim programlarinin
en kritik bilesenidir. En iyi bicimde tasarlanmig ve uygulanmis olan egitim
programlarinin -~ dahi  basarisiz  olmasindaki tek sebep programi alan
calisanlarin/6grencilerin diisik motivasyonudur (Gokgil, 2007). Ogretimde cok
onemli bir konuma sahip olan motivasyonun, matematiksel konu ve kavramlarin
ogretiminde de dikkate alinmasi gerekir. Clnku, gerek yurt icinde gerekse yurt
disinda matematik 6grenimi/6gretimi ilizerine yapilan arastrmalarin sonuglari, her
diizeydeki Ogrencinin matematigi anlamakta ve Ogrenmekte zorlandiklarmi
gostermektedir (Dede ve Argiin, 2004).

Motivasyon, bireyin bir davranigta bulunmasina veya ona yonelmesine neden
olan gl¢, insanlarin ¢aba harcamasmin nedenidir (Kurt, 2005). Bu baglamda
egitimde kalite belki de 6grencinin ¢aba harcama nedeni olabilmekten ge¢cmektedir.

Ogretim siirecinde Ogretmen ve ogrencilerin tikandigi bu noktada teknolojinin



Ogretimle entegrasyonu ilkogretim c¢agindaki Ogrencilerin matematik  dersi
kavramlarint 6grenmelerinde olumlu sonuglar dogurabilir. Teknolojinin egitimde
kullanilmas: akillara ilk olarak bilgisayarlari getirmektedir. Bu agidan diisiiniiliirse
bilgisayarlar 6zel 6gretmen olarak, sunu araci olarak, benzesim araci olarak, oyun
aract olarak, d6gretim amaci ve dgretmen-08renciye yardimci arag olarak kullanilir
(Bal, Keles, Erbil, 1999). Teknoloji-egitim entegrasyonunda internet ile web’in
birlikteligi s0z konusudur. Gunumiizde bilgisayarlar ile internet evlenmis gibi
gorinmektedir. Ogretim araglarindan internetin saglamis oldugu web, &grenme
ortamlarini ¢esitli bigimlerde zenginlestirmektedir (Johnson, 2005).

Teknoloji, matematik kavramlarni somut hale getirmede Onemli bir role
sahiptir. Ozellikle kiiciik yaslardaki cocuklar, gelisimsel &zellikleri agisindan
soyutlamaya uygun degildir. Bu nedenle, bu gelisim donemindeki ¢ocuklar gorsel
acidan desteklenen e-mail, tartisma ortamlari, video ve etkilesimli araglarin,
animasyon ve oyunlarin bulundugu ortamlar1 kullanirlarsa motivasyon ve tutumlar1
olumlu bir siirece dogru yol alirken duyduklar1 kaygi da azalabilir. Ocak ve Donmez,
(2010)’e gOre, cocuklarin matematik alanindaki gelisimlerini desteklemek amaciyla,
onlarin arastirabilecekleri, meraklarin1 giderebilecekleri, neden- sonug iliskisini
gorebilecekleri, tahminde bulunabilecekleri firsatlar verilmelidir. Uygun teknolojiler,
internetin sagladigi imkanlar bu firsat1 6grenenlere sunabilmektedir.

Matematik Ogretiminde yeni teknolojilerin ve matematik yazilimlarinin
kullanilmasmin bir zorunluluk oldugu sodylenebilir. Gorsellestirmenin matematik
egitiminde kullanilmasmin ¢grencileri hem biligsel hem de duyussal agidan olumlu
yonde etkileyebilecegi ilkesinden hareketle, gorsellestirmenin ilkogretimin ilk
kademesinden baslanarak matematik egitiminde kullanilmasmin gerekliligi aciktir.
Konunun bir diger boyutu ise iilkemizde matematik Ogrenmeye iliskin 6grenci
korkular1 gergekligidir. Ogrenciler i¢in matematik konular1 anlamsiz ve hayattan
kopuk kalmaktadir. Bu baglamda, Matematik yazilimlarinin 6grenme-6gretme
stiireglerinde kullanilmasi, bu yapiyr degistirmede bir ¢ikis yolu olabilir (Tutkun,
Oztiirk ve Demirtas, 2011). Ciinkii, teknoloji tabanhi veya teknoloji ile
zenginlestirilmis 0grenme ortamlarmnin farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
tamamma birden hitap edebilmesi, dgrenme-6gretme siirecinde olumlu sonuglar

ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Cengizhan, 2006).



Aslinda egitim kavrami yalnizca okulla smirlandirilamayacak kadar genis
kapsaml bir kavramdir. Ciinkii egitim; yasam boyu siiren, okul i¢inde ve disinda da
devam eden, zaman ve mekan yoniinden kapsamli ve ¢ok boyutlu olan bir siiregtir
(Beydogan ve Sahin, 2000:188). Bu siirecler bazi etkilere neden olabilir. Egitimde
basarinin artmasi, egitime yonelik tutumlarin ilerlemesi ve daha pozitif psikososyal
uyum ve toplumsal dislanmanin mesleki hedeflerle azaltilma olasiligi okul temelli
okul dis1 aktivitelere katilim ile de iligkilidir (Akt: Peguero, 2012). Okul dis1
aktiviteler diger anlamuyla etiitler 0zellikle glinimizde egitim-6gretimin ayrilmaz bir
parcast haline gelmislerdir. Egitim sisteminde siirekli yapilan degisiklikler,
Ogrenilmesi biraz daha zor olan matematik gibi derslerde yeniliklere ihtiyag
duyulmasina; 6grenci ilgisinin teknoloji, internet ve web gibi gorsel, isitsel agilardan
zenginlestirilmis ortamlara kaymasia neden olmustur. Beraberinde teknolojinin
egitim camiasini biiyiik oranda etkilemesi hem 6gretim programi ¢ergevesindeki okul
derslerini hem de okul dersleri kadar 6nem tasiyan etiit ¢calismalarinda yer almasina
neden olmustur.

2006 yilindan beri ilkogretim okullarinda uygulanmakta olan etiit
caligmalarinin verimli olup olmadigi, 6grenci basarisina ne 6lgiide katki sagladigi ve
velilerin hangi amagclarla ¢ocuklarini etiit ¢aligmalarma gonderdikleri gibi konular
onem kazanmaktadir (Sahin ve Boyaci, 2010). Etiit ad1 altinda yapilan bu faaliyetler
de web ile zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarinin sagladigi olanaklarla
biitiinlestirilirse, 0grenme hem daha kalict hem daha eglenceli bir hal almaktadir.
Culnki web iyi bir tartisma ortamidir. World Wide Web’e dayali yapilan web tabanlt
ogrenmede (WTO)’de, etkilesimli web sayfalari, e-mail, dosya transferi, tartisma ve
haber gruplari, sohbet odalar1 gibi internet hizmetleri aracilifiyla 6grenciler ve
egitimciler arasinda eszaman ve/veya asenkron iletisim kurulabilmektedir. Fakat
sadece ¢evrimici yapilan kurslarda bazi sinirhiliklar ortaya c¢ikmaktadwr. Bu
smirliliklarin iistesinden gelmek igin web tabanli 6grenmenin geleneksel yontemlerle
desteklenmesi gerektigi belirtilmistir. Geleneksel smif ortamlarinda tartigmalara
katilim %15 civarinda iken Web ortaminda bu oran ¢ok daha yiiksektir (Akt: Tlysuz
ve Aydin, 2007).

Yukarida sayilan nedenlerden dolay: internet ortaminda egitim icin web

sayfalar1 gelistirilmekte ve bu sayfalar metin, grafik, ses ve animasyonlar ile



zenginlestirilerek etkilesimli duruma getirilmektedir. Derse yardim amagl hazirlanan
web sayfalarinin bagariya ulasmasindaki en Onemli etken, tasarlanan sayfalarin
ogrenciler acisindan g¢ekici olarak goriilmesidir. Eger dgrenciler agisindan hazirlanan
materyaller ilging ve g¢ekici gelmez ise istenilen amaca ulagsmada sorunlar olabilir
(Akgakaya ve Tanrisever, 2007).

Coklu 6grenme olanagi sunan gelisimler arasinda web ile zenginlestirilmis
ogrenme, internet aglarinin sagladigi metin, grafik, ses ve animasyonlar ile
etkilesimli 6grenme olanaklar1 biinyesinde barindirarak Ogrenme aktivitelerine
zenginlik katmaktadir. Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarindan Grabowsky
ve arkadaslar1 (2000), 6grencileri destekleyen internet teknolojilerinin kullanilmasina
izin veren sinif temelli bir egitim yaklagimi olarak bahsetmektedir (Lee, 2011). Bu
tanimdan hareketle web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamimin internetin sagladigi
bltiin olanaklarin sinif ortaminda, etiit ¢calismalarinda kullanimina olanak tanidigi
soylenebilir. Internet teknolojisinin sunmus oldugu egitim &gretim gesitleri

birbirinden farkli isimlerle egitim kavramlari igerisinde yerlerini almislardir.

Genel bir degerlendirme yapilacak olursa web, istendik (kasitll) 6grenmeye
yardim eden bilgiye erisim olarak kabul edilir (Lee, 2011). Matematik somut islemler
doneminde bulunan 6grenciler igin soyut kalmakta ve anlasilmasi zorlasmaktadir.
Ozay ve Akay (2014:208)’mn de belirttigi gibi ilkdgretim donemi dgrencilerinin yas
grubu da somut islemler doneminin sonu, soyut islemler ddoneminin basi oldugundan
bu yas grubunun soyut kavramlar1 algilamakta giicliik ¢ekmektedir. Bu nedenle
ilkogretim cagindaki Ogrencilerin uygulamali &grendikleri zaman daha kolay
ogrenebildikleri bir derstir. Ogrencilerin internet ve internet kullanimiyla iliskili
ortamlara ait algilar1 genellikle daha olumludur ve bu ortamlarda motivasyonlar1
yuksektir. Ogrencilerin daha iyi 6grenebileceklerini teknolojiler ders notlarmin,
kaynaklarinin bulundugu web sayfalarinin 6grenmeyi saglamasi, e-posta, forum ile
iletisim kurulmasi1 ve 6grenmeyi verimli ve etkili kilmak i¢in glinlimiiz gelismelerini
yakalayarak 6gretim gergeklestirmesi web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin
etlit caligmalarinda da dikkate alinmasi gereken bir kavram oldugunu ortaya
cikarmistir. Alan yazinda da etiit caliymalarinda sadece miizik egitimi ile ilgili birkag
arastrma ile Sahin ve Boyaci (2010)’nm “Ilkdgretim 1. Kademedeki Etit

Calismalarmin  Ogretmen ve Veli Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” isimli



calismasindan bagka herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu nedenle de “Etdt
calismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminin 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutum, kaygi ve motivasyonlarina etkisi” ni incelemenin 6nemli

oldugu diisliniilmektedir.

Bu c¢alismada ilkdgretim 5.smnif 6grencilerinin etiit ¢calismalarinda web ile
zenginlestirilmis O0grenme ortaminin matematik dersine yonelik tutum, kaygi ve

motivasyonlarina etkisi incelenmistir.

2. ARASTIRMANIN ONEMIi

Matematik dersi 6grenilmesi zihinsel beceriler kadar duygusal becerileri de
gerektiren bir derstir. Olumlu tutum beslenen bir obje, nesne ve olaya yaklasim tarz,
motivasyon duzeyini de etkileyecektir. Gegirilen kotl bir yasant1 veya dnyargi kaygi
uyandiracagi i¢in biligsel silireglerin performans diizeyini gerilere ¢ekecektir. Bir ders
veya alanda basar1 bekleniyorsa bu ders veya alanin akademik igerigini anlamanin
basar1 getirmesi tek basma soz konusu degildir. Biligsel boyutun duyugsal boyuttan
beslenmesi gerekir. Ogretimi destekleyici ¢alismalarin basar1 getirmesi muhtemeldir.
Bu calismalarin web ile zenginlestirilmesi 6ncelikle motivasyonu artirmasi, olumlu
tutumlar1 gelistirmesi ve kaygiy1 azaltmasi agisindan daha da olumlu sonuglar
doguracaktir. Bu arastirma etiit caligmalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarinin ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin matematik dersi tutum, kaygi ve
motivasyonlarina olan etkisini 6grenme olanagi saglamasi bakimindan énemlidir.

Matematik dersine yonelik tutum, motivasyon ve kaygi diizeyleri ile ilgili
daha oOnce c¢esitli arastirmalar yapilmigtir. Fakat etiit calismalarinda web ile
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin tutum, motivasyon ve kaygilara olan etkisinin

incelendigi bir arastirma yapilmamaistir.

3. ARASTIRMANIN AMACI
Bu aragtirmanin amaci etiit ¢aligmalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme
ortammin dgrencilerin matematik dersine yonelik tutum, kaygi ve motivasyonlarma

etkisini incelemektir.



4. PROBLEM CUMLESI
Etlt calismalarinda web ile zenginlestirilmis 6§renme ortaminin dgrencilerin

matematik dersine yonelik tutum, kaygi ve motivasyonlarina etkisi nedir?

5. ALT PROBLEMLER
1) Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlari

arasimda anlamli farklilik var midur?

2) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik kaygi puanlar1 arasinda anlamli

farklilik var midir?

3) Matematik kaygi 6lgeginin alt faktorlerinde deney ve kontrol grubu 6grencileri

arasinda anlamli farklilik var midir?

4) Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin matematik dersindeki motivasyonlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

6. HIPOTEZLER
1) Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlari

arasmda anlaml farklilik vardir.

2) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik kaygi puanlari arasinda anlamli

farklilik yoktur.

3) Matematik kaygi dlgeginin alt faktorlerinde deney ve kontrol grubu 6grencileri

arasimda anlamli farklilik vardur.

4) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersindeki motivasyonlari

arasmda anlamli farklilik vardir.



1)

2)
3)

1)
2)

3)

4)

7. SAYILTILAR

Bu arastirma asagidaki sayiltilar kabul edilerek hazirlanmistir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan biitiin 6grencilerin bilgisayar ve web ile
zenginlestirilmis  6grenme  ortamlarinin  gerektirdigi  bilgisayar destekli
uygulamalar1 kullanabilme becerisine sahip oldugu varsayilmaktadir.

Arastirma drnekleminin, evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

Arastrmaya katilan o6grencilerin {izerine diisen sorumluluklari igtenlikle ve

diiriist bir sekilde yerine getirdikleri varsayilmaktadir.

8. SINIRLILIKLAR

Arastirma asagida yer alan durumlarla sinirhdir.

Arastirma 2011-2012 dgretim yil1 ile sinirhdir.

Arastirma Diyarbakir ilindeki merkez ilkogretim okullarmmda (Devlet okulu)
ogrenim goren besinci smif dgrencilerinin tutum, kaygi ve motivasyonlari ile
smirhdir.

Arastirma, arastrmanin  Orneklemini  olusturan  Ogrencilerin  teknoloji
kullanabilme yetenegi, bilgisi ve sosyo-ekonomik diizeyi ile sinirhidir.

Arastirma, arastrrmaninin  Orneklemini  olusturan Ogrencilerin  internet

kullanabilme imkanlar1 ve 6grenci velilerinin destegi ile sinirhidir.

9. TANIMLAR

Web tabanli egitim (Web Based Education): Egitimin zaman ve mekandan bagimsiz

olarak yiritiildiigii; bilgisayarin 6grenim, sunum ve iletilsim araci1 olarak

kullanildig1; 6gretmen ve 6grencinin aynit zamanda etkilesimli olup olmamalarina

gbre es zamanl (senkron) ve es zamanl olmayan (asenkron) diye iki farkl sekilde

gerceklestirildigi bir egitim modeli (Alakog Burma, 2008)

Ogretim Yonetim Sistemi (OYS): Egitim icin gerekli olan tiim uygulamalar1 web

tizerinden yapabilmek i¢in hazirlanmig web tabanli ortam (Aydin ve Birogul, 2008).



Es zamanl (senkron) ogrenme: Farkli mekanlardaki bireylerin, iletisim teknolojileri

yardimiyla sanal ortamda bir araya gelip gerceklestirdikleri 6grenme (“E-Ogrenme
Nedir?”, 2011).

Asenkron e-Ogrenme: Ogrenme ve dgretme aktivitelerinin; dgrenci ve egitmenler
fiziksel olarak farkli mekanlardayken, farkli zamanlarda gergeklesmesi (“Turkiye’de
ve Diinyada Internet Tabanli Uzaktan Egitim Caligmalar1”, 2011).

Moodle: Acik kaynak kod bir uzaktan egitim sistemi (Yorulmaz, 2010).

Web: Birbirinden farkli yapidaki bilgileri, ortak bir platformda insanlara sunan bir
internet teknolojisi (Yeniad, 2006).

Ogrenme materyalleri: Kitaplar, kurslar, esyalar, modeller, CD ROMlar, elektronik
kaynaklar (Agalar, 2010).

Web Ile Zenginlestirilmis Ogrenme: Ogrencileri destekleyen internet teknolojilerinin

kullanilmasina izin veren sinif temelli bir egitim yaklasimi (Akt: Lee, 2011).

Web: Istendik (kasitli) 6grenme yardim eden bilgiye erisim (Akt: Lee, 2011).
Matematik: Yararli ve yiiksek dizeyli bilimsel bir etkinlik (Giveli&Guveli, 2002).
Tutum: somut bir objeye veya soyut bir kavrama iligkin, ona karsi veya ondan yana
olma seklinde beliren, bireyin diisiince ve duygularima yon veren, 6grenilmis 6z
egilim (Akt: Giil ve Yesilyurt, 2010).

Etut: onceleri calisma veya teknik alistirma anlamina gelirken sonralari belli bir

teknik sorunu estetik agidan doyurucu bir tarzda irdeleyen eksiksiz bir kompozisyon

icin kullanilan terim (Oz¢imen ve Burubatur, 2012).



WebCT (Web Course Tools): Uzaktan Egitim derslerinin genis bir esneklikle

dagitimin1 yapma 6zelligine sahip bir yazilim (Eastwood, 2002).

BlackBoard: World Wide Web kullanarak ders icerigi gelistirmek ve sunmak igin
kullanilan bilgisayar aracili yazilim (Shockley, 2005).

Cevrimi¢i  Egitim: Holmberg (1989:6)’in belirttigi gibi Cevrimi¢i egitim,

giinlimiizdeki mevcut Ogrenme bigimlerinin en dinamik ve zenginlestirilmis

bicimlerinden biri (Ergul, 2006).
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BiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI LITERATUR

1. MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM
Dogrudan gozlenemeyen duyussal davranislar igerisinde incelenen psikolojik

yapilara tutum denir (Askar, 1986). inceoglu (2010:13)’a gére “Bireyin kendisine,
cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu veya olaya karsi deneyim, bilgi,
duygu ve giidiilerine (motivation) dayanarak oOrgiitledigi zihinsel, duygusal ve
davranigsal bir tepki 6n egilimidir”. Tutumu agiklarken tutumla ilgisi bulunan baz1
kavramlara da deginilebilir. Bu kavramlar; inanglar, degerler, normlar, ideolojiler,
sosyal temsillerdir (Kayaoglu, Gokdag ve Kirel, 2011). Tutumun yapis1 goriis, deger
ve inangtan farkhidir. Tutum ile gorlis arasinda benzerlik vardir fakat goriis
genellenebilirlik derecesi ve 6lgme teknigi bakimindan tutumdan ayrilir. Goriisler
kisisel tepkiler iken tutumlar olaylar grubuna veya insan topluluklarma kars1 bireyin
tepkilerini etkileyen daha genel bir kavramdir. Goriisler farkinda olunan kavramlar
olmasma kargin tutumlarin tam olarak farkinda olunamayabilirler (Tezbasaran,
1997). Inanglar ve tutumlarin birlikteligi insan Kisilik ve Kararlarinin siirekligini
saglama, gunlik cesitli olaylari ve faaliyetleri yorumlama vyoluyla anlama
kavusturma, kigisel amaclara ulasmak icin mevcut alternatif yollarmi karsilastirarak
bu yollarin se¢imine yardimci olmada etkili kavramlardir. Belirli durumlarda
beklenilen davranis ve davranig kalibi olan normlar ise, davraniglarin istenip
istenmedigini belirler. Bireyler de icinde yasadiklar: toplumun ideolojik yapisina
gore tutum davraniglart gelistirirler (Kayaoglu, Gokdag ve Kirel, 2011). Tutum
birden fazla kavramdan etkilenerek olusum gosteren kompleks bir yapidir. Baysal
(1981:124) baz1 incelemelere dayanarak tutum olusumunu etkileyen faktorleri su
sekilde siralanmistir:

1) Genetik faktorler

2) Fizyolojik kosullar (olgunlagsma, hastalik, uyusturucu aligkanligi vb.)

3) Tutum konusu ile ilgili dogrudan deneyim

4) Kisilik

5) Toplumsallagsma siireci (topluma uyum)
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6) Grup tyeligi
7) Sosyal smif

Gorildigi gibi ilk dort faktdor dogrudan bireyin kendi yapist ile ilgili
ozellikleri kapsamaktadir. Diger {i¢ii ise bireyin toplumsal yasantismin sosyo-
psikolojik 6zellikleri ile ilgilidir. Bu faktdrlerden her biri tutum olusumuna iki tlrli
etkide bulunur. Birinci olarak, bireyin inang sistemine 6zgil tutumsal icerik katar;
ikinci olarak, bu sistemin degisime aciklik veya biitiinlesme derecesi gibi dinamik
Ozelliklerini tayin eder.

Tutumlarm birbirleri arasinda i¢ tutarlilik ve 6rgiitlenme oldugu varsayilan {i¢
olusturucu 6gesi (zihinsel, duygusal ve davranmigsal) vardir. Bu varsayima gore,
bireyin bir konu hakkinda bildiklerini (zihinsel 6ge) ona nasil bir duyguyla
yaklasacagini “olumlu, olumsuz, nétr” (duygusal) ve ona karsi nasil bir tavir ortaya
koyacagimi (davranigsal 6ge) belirler. Bireyin bir nesne, durum veya kisi hakkinda
zihinsel, duygusal ve davranigsal anlamda ortaya koydugu durus onun tutumunu
yansitir. Buradan anlagilacagi gibi tutumun olugsmasi i¢in s6z konusu {i¢ 6ge arasinda
orgiitsel ve uyumlu bir iliski ve esgiidiim olmak zorundadir (Inceoglu, 2010).

Matematige yonelik tutum ise, bireyin matematik ile ilgili duygusal
egilimidir. Sahip olunan tutumlarin ¢ogu ¢ocukluk donemine dayanmaktadir ve uzun
siirede kazamlir (Aslan vd., 2011). ilkdgretim I. kademeden baslayarak Matematik
dersleri 6grencilere sevdirilirse sonraki yillarda da 6grenciler matematige yonelik
olumlu tutum gelistirebileceklerdir. Di Martino ve Zan (2001) matematige yonelik
tutum tanimlarini iki noktada ayirmiglardir:

Birinci famim, tutumu matematige yonelik duygusal egilim olarak basit
sekilde ele alir. Tanimin bu tiirii tutumdaki biligsel boyutu goz ardi eder. Buna karsin
bu tarz tanimlar1 kullananlar bile, siklikla kalem-kagit testlerine giivenirler. Bu
inanctan hareket edilmesi duygusal egilimlerde ayirim yapmay1 zorlastirir (Hannula,
2002).

Ikinci tamm, tutumlari, duygusal tepki, inanglar ve tutum olarak ii¢ bilesenle
ayirt eder. Bu ikinci yaklagim tutumun genis ¢apta kabul goren anlayisiyla uyumsuz
gibi gorinmektedir (Akt: Hannula, 2002), bu ikinci anlayisa gére duygu ve inanclar
da duyussal boyuttur (Hannula, 2002). Matematige karsi olusan tutum bazi

faktorlerin bireyi etkilemesi ile olusabilmektedir.
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Tobias’a (1991) gore, matematige karsi tutumu olusturan faktOrler arasinda:
matematigi algilama bicimi, matematigin faydaliligina inanig, matematiksel
etkinliklerde basarili olabilecegine inanmak ve kendine giivenmek, matematikten
hoslanma duygusu, matematik problemlerini ¢ozmekten zevk alma ve matematik
Ogrenimi sirasinda edinilen deneyimler yer almaktadir. Goriildiigii iizere, matematik
tutumunun gelisiminde sadece duygusal 6geler degil bireyin yasamindan kaynakli
matematik inanglar1 ve tecriibeleri de rol oynamaktadir (Ko¢ ve Yicel, 2011).
Tobias’in  matematik tutumuna iliskin agiklamasi ikinci tanimla paralellik
gostermektedir Dogal olarak bireyin bu derse karst olusturdugu inang ve
tecriibelerinin matematik bagarisini etkiledigini soylemek miimkiindiir.

Matematik basarisi ve matematige yonelik tutumlar arasindaki iliskide fikir
ayriliklar1 bulunsa da Keeves (1986: 148, Akt: Ma, 1997) performans dongustinde bu
iliskiyi soyle aciklamistir.

Sekil 1: Tutum ve performans dongiisii

Baslangig basarisi ve tutumu —» akademik motivasyon —» dikkat —» nihai basar1 — nihai

tutum

Bireyin matematik dersi ile ilgili ilk deneyimlerine dayali tutumlarinin
olumlu veya olumsuz olmasi, akademik anlamda matematik dersi etkinliklerine
motive olmasini etkileyecektir. Eger basariya dayali olumlu tutum séz konusu ise,
motivasyon artacak ve birey dikkatini yogunlastirarak istenen basariya ulasacaktir.
Basar1 durumu da nihai tutum (olumlu tutum)u beraberinde getirecektir. Ethington ve
Wolfle (Akt: Ma, 1997) da bu iki kavram arasindaki iligkiyi matematik kurslarini ele
alarak agiklamiglardir:

“Matematik kurslarmm matematik tutumlarmni biiylik olasilikla etkiledigi
tartigilabilir, esit derecede kabul gdren goriis matematik tutumlarinin matematik
kurslarina kayit olma kararlarini etkilemesi olabilir. Bu ylizden, bu faktorler arasinda
herhangi bir tek yonlii nedensellik iliskisini belirlemek dogru degildir (5:66)”. Kisaca
bireyin matematik tutumuyla matematige yonelik davraniglar1 arasinda karsilikli bir

iliskinin oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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2. MATEMATIK KAYGISI

Kaygi, sorunun ne oldugu bilinmeksizin duyulan belli belirsiz bir korku
olarak tanimlanmaktadir (Morgan, 1984; Yuksel-Sahin, 2004: 59). Kaygi, bir tehdit
altinda hissedilen korku ve gerginlik durumu olarak ifade edilebilir (Buylkoztirk,
1997). Genellikle “tedirginlik” veya “endise” olarak tanimlanan bir duygudur. Bu
duygu genetik, beynin kimyasi, yasanan olaylar ve kisilik gibi faktorlere de baglidir.
Birey genetik, beynin kimyasi ve yasanan olaylar karsisinda ya c¢ok az kontrol
sahibidir veya hi¢ degildir. Kisilik, algilama bigimi ve yasanlar1 ele alma gibi
faktorler; birey farkinda olmasa da bireyin davraniglarinda daha fazla kontrol
sahibidir (Schab, 2008). Cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, kisilik, duygusal durum,
anne-baba meslegi, okul bagarisi, barmnilan yer gibi faktorlerde kaygiya neden
olabilir (Erdul, 2005). Ortamin algilanis bicimine gore kaygi kiiltirden kiiltiire
degisim gosterir. Ancak biitlin toplumlar i¢in gecerli baz1 genellemeler vardir. Bu
genellemeler kaygi duygusunun ortaya ¢ikmasinda bazi ortak yonleri belirtir (LOK,
Ince ve Lok, 2008). Kayginin karmasik bir yapisinin oldugu gdz oniine almnirsa,
performans seviyesi, zeka, yasami siirdiirme ve patoloji ile baglantili olmasi da
sagirtict degildir (Akt: Cunningham, 2006:15). Freud ise yeni kaygi teorisinde
egonun roliiniin oldugunu yorumlar: “Her zaman birincil seylerle ve baskilarla
ayarlanan kaygi egonun tutumlaridir.” (Inhibitions, p:35Akt: Chapman, 2007)
seklinde agiklar.

Kaygi 6grenmeyi etkileyen duyussal davranislar arasinda yer alir (Delice vd,
2009). Kaygmnin hangi durumlarda yararl, hangi durumlarda zararli oldugunu
anlayabilmek i¢in kaygmin derecesi ve basarilmasi amaglanan isin zorluk diizeyi
bilinmelidir (Melanlioglu ve Demir, 2013). Kaygi1 diizeyi birey acisindan ¢ok
onemlidir. Bu diizeyin normal olmasi kisiyi istek duyma, karar alma, alinan kararlar
dogrultusunda enerji iiretme ve bu enerjiyi kullanarak performansini yiikseltme gibi
olumlu bir atmosfere yonlendirir. Kaygmin ¢ok yogun olmasi ise enerjinin verimli
bir bicimde kullanilmasini, dikkat ve giiciin yapilacak ise yonlendirilmesini engeller.
Bu durumda potansiyel tiimiiyle kullanilamaz ve istenilen performansa eriselemez
(Dursun ve Bindak, 2011). Kaygi diizeyi fazla olan birey ne yapacagimni bilemez,

endise duyar. Fakat bir miktar kayginin giidiileyici 6zelligi vardur.
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Scovel (1991, akt: Batumlu ve Erden, 2007: 25), kaygi i¢in ‘kolaylastirict ve
engelleyici kaygi’ ayrimmi One siirmiistiir. Kolaylastirict kaygi, 6greneni, yeni
O0grenme ortamlarinda miicadele etmeye ve yaklasma davranisina’ yoneltirken;
Engelleyici kaygi yeni Ogrenme ortamlarindaki bireyin kagmmma davranigini

benimsemesine neden olmaktadir.

Engelleyici kaygi tiirleri su sekilde siralanabilir:

e Destegin ¢ekilmesi: Aligilagelmis durumlarin ortadan kalktigi durumlarda
insanlar kaygi duyarlar.

e Olumsuz bir sonucu beklemek: Pek hazirlanmadan sinava girme gibi olumsuz
sonuglarin ortaya ¢ikacagi durumlarda kaygi duyariz.

e I¢ celiski: Inandigimiz ve 6nem verdigimiz bir fikirle, yaptigimiz davranis
arasinda bir ¢eligki ortaya ¢ikti§1 zaman kaygi duyariz.

e Belirsizlik: Gelecekte ne olacagini bilmemek en belli bagh kaygi sebebidir.
Ilerde olumsuz tiirden olaylarin olacagini bilmek, ne olacagini hig
bilmemeye tercih edilir (Ciiceloglu 1996; Lok, ince, Lok, 2008:122).
Matematik, tiim diinyada egitimin 6nemli bir pargasi olmasinin yani sira ayni

zamanda kiside kaygi uyandirici nitelikte de bir disiplindir (Deniz ve Uldas, 2008).
Matematik kaygis1 ise, matematiksel performans gerektiginde deneyimlerden
kaynaklanan rahat olamama durumu (Wood, 1988:11; Ma, 1999:520) sayilar ve
sekillerle islem yapmak gerektiginde gerginlik, c¢aresizlik duygulari ve zihinsel
orgltleme yapamama (Akt: Ma, 1999:520) olarak agiklanir.

Matematik kaygisi, belirli matematik durumlari ile iligkili olan korku ve
endise olarak tanimlanmistir. Matematik kaygisi bireylerin matematikle ilgili olan
mantik dis1 korkular1 olup, matematigi diisiindiiklerinde 6yle kalakalmalarina neden
olan, 6grenmelerini dnleyen ve basarilarin1 engelleyen, sikint1 veren bir olay olarak
da tanimlanmistir. Matematik kaygisi, bireyin matematik problemlerini ¢6zmesi
beklendiginde veya gerektiginde mantik dist duygusal tepkileri gostermesi (Aydin,
2011) olup ¢ok yonlii bir yapidir. Korku, gerginlik, endise ve tedirginlik kavramlari
ile i¢ i¢edir (Yiiksel ve Sahin, 2004).

Arastirmacilar tarafindan matematik kaygisinin nedenleri genellikle, ¢evresel,

zihinsel ve kigisel etkenler olarak ii¢ boyutta ele alinmistir. Cevresel etkenler i¢inde,
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smif icinde yasanan olumsuz tecriibeler, 6grenci lizerindeki aile baskisi, 6grenciye
kars1 duyarsiz ve alaninda yetersiz dgretmenler, matematikle ilgili zaman icinde
olusan Onyargilar (egitimin ilk yillarindan itibaren matematigin 6grencilere kati
kurallar biitiinii olarak tanitilmasi gibi) ve 6gretmen odakli, 6grenci edilgen oldugu
smif ortamu sayilabilir. Zihinsel etkenler ise, dgrencinin 6grenme stili ile ogretim
yontemlerinin ortliigmemesi, 6grenci tutumlari, kolay pes etme, motivasyon eksikligi,
ogrencinin kendi matematik yetenegine karsi gelistirdigi yanhs diisince ve
onyargilar, kiginin 6z deger algisinin diisiik olmasi, 6z giiven eksikligi, matematigin
gerekli olmadigini One siiren diisiince tarzi olarak siralanabilir. Kisisel unsurlar ise,
smifta soru sormaktan ¢ekinme, utanma, tutukluk, kendine giivensizlik, matematigi
erkeklerin basarili olabilecegi bir alan olarak gérme gibi dnyargilar sayilabilir (Deniz
ve Uldas, 2008). Matematik kaygisinin temelinde matematik dersinde basarisiz
olunabilecegine dair bir inan¢ yatmaktadwr. Bu konuda Ogretmenler ve aileler
ogrencileri yiireklendirme ve basarili olabileceklerine inandirma gibi sorumluluklar
ustlenmelidir (Konca, 2008).

Matematik kaygismin sebepleri ile ilgili farkli smiflamalara rastlamak
mumkdinddr. Harris ve Harris (1987; Kegeci, 2011:57) matematik kaygisina yonelik
olarak 6grenci—iliskili, 6gretmen—iligkili ve 6gretim—iliskili sebepler” olmak tizere {ig
sebep One sirerken, (Byrd, 1982; Kegeci, 2011:57) matematik kaygisinin ana
sebeplerinin; “durumsal, kisiliksel ve kisisel sebepler” oldugunu One siirmistiir.
Kegeci (2011), ise matematik kaygisinin bizzat matematik egitiminden kaynaklanan
genel sebeplerle birlikte matematik diginda egitim yOntemi ve Ogrenicinin
kendisinden kaynaklanmakta olan sebepler olarak 3 ana siniflandirma bashgi altinda
bir dagilim gosterdigini 6ne siirmiistiir. Baloglu, (2004:2)’na gore, “Matematiksel
terimler ve matematik egitiminde kullanilan egitimsel metodlar gibi durumsal
sebepler matematik egitiminin kendisi ile ilgili faktorlerdir. Bireylerin psikolojik ve
duygusal karakterleri kisiliksel sebepler altinda incelenmektedir.”

Matematik kaygisinin alt boyutlar1 olarak problem ¢6zme kaygisi,
degerlendirme kaygisi, matematik test kaygisi, say1r kaygisi, matematik 0grenme
kaygisi ve soyutlama kaygisi gibi kaygi tiirleri goriilmektedir (Baloglu, 2004).
Matematik kaygisinin matematik basarisi tizerindeki etkisi kayginin derecesine bagl

olarak degismektedir. Orta diizeyde kaygi 6grencinin matematik basarisint olumlu
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yonde etkileyebilir (Shemp, 1986; ilhan ve Siinkiir, 2012:179), Dolayisiyla
ogrencinin matematik basarisin1 destekleyebilmek i¢in matematik kaygilarinin
kontrol altinda tutulmasinm olduk¢a énemli oldugu sdylenebilir (ilhan ve Siinkiir,
2012). Cunku orta dlzeyin iizerinde olan kaygi derecesi de 6grenmenin 6niinde engel
olusturabilir. Kisacas1 matematik kaygilar1 ile matematige yonelik davraniglar
arasinda iliski oldugu sdylenebilir.

Matematik kaygisinin etkileri uzun vadeli ve kisa vadeli etkiler olarak iki ana
baglikta incelenebilir. Baloglu (2001) nun aktardigmma gore, matematik derslerindeki
basar1 diisiikliigli, matematik kaygismin en belirgin kisa vadeli etkisidir. Aiken,
Fennema ve Sherman, Hendel’e gore matematik derslerinden kagmma, kisisel deger
azalmasi, caresizlik ve kompolsif davraniglar matematik kaygismnin uzun vadeli

etkileridir.

3. MOTIVASYON

Motivasyon farkli bigcimlerde tanimlanmistir. Watters ve Ginns (2000)’e gore
Motivasyon, farkli aktivitelerde gosterilen davranisi ve cabayr agiklamaya calisan
karmagik bir psikolojik yapidir. Luthans (1997:147) motivasyonu; amaca ulastiran
davranis1 ve yonlendiriciyi aktif hale getiren fizyolojik ve psikolojik ihtiyaglarla
baslayan bir siire¢ olarak tanimlayip icerigini gelistirmistir (Kilic ve Keklik, 2012).
Motivasyon istek ve irade ile karakterize edilen davraniglarin altinda yatan nedenleri
ifade eder (Lai, 2011). Motivasyon, kuram olarak, kisiyi belirli davraniglarda
bulunmaya zorlayan etkenleri, kiginin kendi ag¢isindan inceler. Kisinin faaliyetlerine
sebep olan hedef ve amaglarla ilgilenir (Glzel, 2011). Durmus (2007:8)’a gore;

Performansimizi  dogrudan  etkileyen, davraniglarimizin =~ baslatilmasini,
yonlendirilmesini ve siirdiiriilmesini saglayan, biitiin kaynaklarimizi amacimiz i¢in
kullanmamiza yarayan bu itici gii¢ iki sekilde saglanabilir:

I¢ motivasyon: I¢ motivasyon, bizim ihtiyaglarimiz, beklentilerimiz, inanglarimiz,
onu yapma nedenimiz, zevklerimiz, hedeflerimizdir. I¢ motivasyon, bizim
motivasyonumuzdur, bizim degerlerimizi, bizim hedeflerimizi, bizim isteklerimizi
icerir. Bizi asil harekete gegirecek olan da budur. Yaptigimiz seyin biz istedigimiz
icin yapildigim ve bunun i¢in 6ncelikle bizim kendimizi motive etmemiz gerektigini
biliriz. Bir seyi kendimiz istedigimiz i¢in 6greniriz veya yapariz.

D1s motivasyon: Dig motivasyon kisinin digindan kaynaklanir, cevreden gelen bir
pekistirme veya ddiillendirme ile bir sey yapmasini saglar.

Digsal motivasyon pekistirilen riskler tarafindan yonetilirken; Igsel

motivasyon, kisisel eglence, memnuniyet, ilgi olarak hayat bulur. Motivasyon
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inanglarla yakindan iliskili, algiyi, degerleri, ilgi ve olaylar takimmi igerir (Lal,
2011).

Egitsel acidan motivasyon; Ogrencinin ihtiya¢ duydugu, ilgisini ¢ektigi,
merak ettigi bir konuya aktif katilim saglamasidir. Buradan da anlasilacagi gibi
bireyi belli amaglara yonlendirmesi ve bu amaglar dogrultusunda harekete gecirmesi
motivasyonun en belirgin 6zelligidir. Motivasyon bireysel veya cevresel etkenlerden
kaynaklanabilir ve temelinde kisinin ihtiyaglar1 yatar (Unal ve Bursaly, 2013).
Motivasyon insan performansindan izole edilen bir unsur degildir. Bir motivasyon
sistemi insanin i¢ giidiisel 6zelliklerini ve amaglarma ulasmasimi etkileyen taktik ve
stratejilerinden olusan ¢evresini igerir.

Motivasyonel tasarim olan ARCS modeli (Keller, 1987;1999) 10 adimlik bir
yaklagimla (Keller, 1997;1999) motivasyonel taktikleri diizenleyebilecek bir sistem
saglar (Keller, 1999). Bu analize dayali ihtiyaglarm ve mevcut &gretim
materyallerinin  degerlendirilmesini igermektedir. Bu siire¢ aynt zamanda
motivasyonel hedeflerin ve O&grenenlerin motivasyonel ozelliklerinin analizine
dayanan Olciimlerin olusturulmasi, motivasyonel taktiklerin secilmesi ve
olusturulmasi i¢in rehberligi, 6gretim tasarimi ve gelistirilmesi ile de entegre bir
stireci saglar. Motivasyon ihtiyaglar1 ve taktiklerin uygun se¢imi motivasyonun dort
boyutuna dayanmaktadir. Insan motivasyonu iizerine yapilan arastirmalarin
sentezinden elde edilen dort boyut dikkat, ilgi, guven, memnuniyet olarak bilinir
(Keller, 1999). Motivasyon dogrudan degil, dolayli yoldan belirli davranis
dizgilerinin analiziyle go6zlenebilen bir yapt olmasindan dolayr igeriginin
anlagilabilmesi i¢in farkli teorik yaklagimlar ileri siiriilmiistiir. Motivasyon kendi
icinde farkli alt yapilardan olustugu i¢in her bir teorik yaklagim motivasyonun farkli
bir boyutuna agiklama getirmistir. Bu alt yapilar i¢sel motivasyon, digsal motivasyon,
0z yeterlilik olarak siralanabilir. Bu kavramlar ayni zamanda akademik basarida
onemli rol oynayan bilesenlerdendir (Akt: Aktan ve Tezci, 2013:60). Motivasyonun
artirilmasi, 6gretmedeki ve 6grenmedeki etkililigi ve verimliligi artirir (Guzel, 2011).
1930’lu yillarin baglarinda motivasyon ile ilgili birka¢ temel bilimsel c¢alisma
bulunmaktadir. Motivasyon c¢aligmalar1 1930 ile 1990 arasindaki on yillik
periyotlarla incelenmistir (Akt: Graham&Weiner, 1996:74). Asagidaki tabloda alt1

cagdas motivasyon yapisi genel hatlariyla verilmistir.
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Tablo 1. Cagdas Alti Motivasyon Yapis: ve Ozellikleri

Ozellikler
Kavram Teorisyeni Temel Temel deneysel Anahtar Teorik
varsayimlari manipulasyonlar deneysel e
. ortiilsme
veya bagimsiz bulgular
degiskenler
Ogrenci
mazeretler
Kendini kabul Basari ve kullanir,
Oz deger Covington (1984, | (deger) basarisizligin yuksek
1992) okuldaki sebepleri yeteneklerini
ylksek yetenek korumak icin
ile elde edilir yanlig ¢aba
sarf eder.
Kendi kendini
engeller.
Motivasyonun Model alma,
temel Kisinin 6zel ikna ve
Bandura (1991) belirleyicileri Ogrenme performanst
Oz yeterlik Schunk (1989, ile performans deneyimleri ve artirma
1991) arasindaki model alma yoluyla
yapabilirim araciligryla yapabilirim
algis yapabileceklerine diistincesini
dair benlik algisi baslatma
Motivasyonel, Bagsarisizlik Gorev
biligsel ve Alakasiz, baglantili | ve depresyon | |katilimi=
Ogrenilmis Seligman (1975) | duygusal olmayan kargisinda pes | Justalik=
caresizlik Dweck&L egertt bozukluklara basarisizliklar, etmeyi icsel
(1988) yol acan bireysel farkliliklar, | birakmakla motivasyon
yapamama nedensel inanglarmn | alakali
algist degerlendirilmesi yapamama Ego
inanci katilimi=
Farkli 6grenme Performans
ortamlarinda iki Cocuklar hedefleri=
Gorev vs ego | Nicholls (1978), | gorevden birine ustalasma ve | [isbirlikei
katilim 1984) odaklanarak Gorev yonergeleri caresizlik lyap1
ortaya ¢ikarma ayrimini
veya birini yapabilirler.
digeriyle
kiyaslama
Insanlar Bilgiden
dogustan kendi ziyade igsel
icsel ve Lepper vd (1973) | kaderi ve Kargiligint alma motivasyonu
digsal Deci yetenegi i¢in riski, gorev azaltic
motivasyon caba gosterme yonergeleri kontrol olarak
egilimine algilanan
sahiptir. oduller
Farkli Isbirlikli
isbirlikli ve Deutsch, (1949a, | motivasyonel Kisiler aras1 gérev | hedefler
rekabetgi b) Ames (1984) yonelimleri performansi ve sonucunda
hedefler ortaya ¢ikaran degerlendirmenin ylksek
hedef yapilart yapist performans ve
veya farkl kendini daha
tesvikler dogru
algilama

Ug yap1 genellikle yetenek veya yeteneksizlikle ilgili endiseler; 6z-deger, 6z-

yeterlik ve 6grenilmis ¢aresizlige yonelir. Geriye kalan ii¢ yapinin biligsel ve farkl
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O0grenme  hedefleri sonucunda olusan duyussallikla ilgisi incelenmistir
(Graham&Weiner, 1996).

Matematige kars1t motivasyon denildiginde, 6grencilerin 6grenmeye istekli
olmasi, matematikle ilgili ¢alismalara etkin olarak katilmasi anlagilabilir. Ulkeler
aras1 karsilastirmalarin ortaya koydugu sonuglar, Ogrencilerimizin basarilarmi
arttirmak ve kaygi diizeylerini azaltmak i¢in onlara etkili 6grenme ve caligsma
stratejilerini kazandirmak, onlari 6grenmeye motive etmek zorunda oldugumuz
gercegini giindeme getirmektedir (Uredi ve Uredi, 2005) ¢iinkii motivasyon problem
¢ozebilme yetenegine katkida bulunur (Ali ve Yunus, 2009). Bu nedenle
motivasyonun egitim alanindaki onemi goz ardi edilemez (Kara, 2008). Martin
(2001)’e gore motivasyon, Ogrencilerin basartya ulagmalari, Ogrenmeleri ve
calismalar1 icin etkili bir degiskendir (Akkus, Ispir, Ay ve Saygi, 2011:238).

Dede (2002), 6grencilerin matematige yonelik digsal motivasyonlarini artirici
faktorlerin dikkatli bir sekilde kullanildiginda, 6grencilerin matematige yonelik i¢sel
motivasyonlarinda herhangi bir azalma meydana getirmedigini dile getirmistir.
Basari, yetenek ve yetkinlik algis1 matematik 6§renme arzusuna ayri ayri katkida
bulunmasina ragmen, i¢ motivasyonun matematik 6grenme arzusuna olan etkisi daha
karmagiktir Middleton ve Spanias (1999:67)’in aktardigina gore de, dissal
motivasyonu etkileyen unsurlardan; bireyin benlik algisi, duyugsal ozellikleri ve

psikolojik durumu gibi faktorler motivasyonu karmasik hale getirebilir.

4, ETUT CALISMALARI

Etit, “Ogrencilerin, bir belletmenin gozetimi, denetimi altinda ders
caligmalari, miitalaa, miizakere (TUrk Dil Kurumu, 1932)” olarak tanimlanan bir
kavramdir. Etiitlerde 0Ozellikle ders konularma dayali destekleyici bilgiler ile
ogrencilerin zayif olduklar1 konulara agirlik verilir. Giin igerisinde yapilan dersleri
degerlendirme, bir sonraki giiniin derslerini hazirlama, verimli ders c¢alismay1
saglama, verimli ders c¢alisma becerisini kazandirma, bilgi ve kazanimlari
pekistirmeye onem verilir (Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii ilkdgretim Kurumlari
Etit YOnergesi, 2013).

Basari, Orgiin ve yaygin yollarla yapilan 6gretimler neticesinde beklenti

duyulan bir kavramdir. Yapilan 6gretimler bazi derslerde ongoriilen siire igerisinde
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tam anlamiyla gergeklestirilememektedir. Ozellikle matematik dersi 6grenimi igin
okullarda ayrilan siire bazen yetersiz gelmekte ve okul sonrasi derslere de ihtiyag
duyulmaktadir. Sahin ve Boyact (2008) “Egitim ve Ogretimi yalnizca okul saatleri
icerisinde gerceklestirmenin miimkiin olamayacag1 gercegi, okul saatleri disinda
kalan zamanin da en verimli sekilde gegirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle,
ders i¢i oldugu kadar ders dis1 faaliyetlere de Ogrencilerin ihtiyaglar1 vardir.”
Seklindeki aciklamasi ile etiit derslerinin gerekliligini giindeme getirmistir. EtUt
derslerinin yapilmasi gerektiginin 6nemi kavrandiktan sonra etiit derslerinde aktif ve
etkili 6grenmenin nasil olacaginin glindeme gelmesi kaginilmazdir. Etiit ¢caligmalari
geleneksel  yontemlerden ziyade etkili Ogrenme-O8retme  stratejileri  ile
zenginlestirilmelidir. Ayrica etiit caligmalarinda istenen verimin elde edilebilmesi
icin Kazu ve Askin (2011)’a gore etiit saatlerinde 6grenci disiplininin saglanmast,
grup calismalar1 ve ¢aligma alanlarinin uygun bigimde diizenlenmesi gerekmektedir.
Etlt saatlerinin amaci1 ders saatleri igerisinde ve ders dis1 ¢aligmalarda
cevaplandirilamayan sorulara cevap vermektir (Coskun, 2005). Kavratilmak istenen
pif noktalarn, Ozellikle 6grenilmesi istenen ayrintilari aktararak islenen konuya
hakimiyeti tam saglamaktir. Etiit derslerinin nasil daha etkili olacag, etiit derslerinin
Ogrenci tarafindan nasil algilandigi, etiit derslerinin mevcut egitim sisteminin
neresinde oldugunu bilmek etiit derslerinin amaglarmni anlayabilmek ag¢isindan
onemlidir. Ancak Turkiye’de bu konu ile ilgili cok fazla ¢aliyma bulunmamaktadir.
Ders saatleri disinda yapilan ¢aligmalar denilince zihinde sosyal faaliyetler,
koro, halk oyunlar1 sportif faaliyetler gibi kavramlar ve bu faaliyetlerin yiirtitildiigii
kurumlar uyanmaktadir. Bati’da “okul sonrasi egitim” (after school), Tiirkiye’de etiit
seklinde ifade edilen kurumlarin adi gibi islevi de farklidir. Bati’da bu kurumlardan
cocuklarin sosyallesmesi, el becerilerinin gelismesi, sanat, okuma ve spora olan
ilgilerinin artmasma iliskin bir beklenti s6z konusudur ve bu programlarda buna
yonelik etkinlikler duzenlenmektedir. Oysa Turkiye’de bu etutler, ddev yapma ve
smava hazirlik silirecinin bir parg¢ast durumundadir (Sahin, 2008; Sahin, Uz Bas,
Sucuoglu, Firat, 2012:850). Bu 6zelliginden dolay: etiit kavrami zihinlerde dershane
ve Tirkiye egitim sistemine ait smavlar1 cagristirmaktadir. Etiit derslerinin ders
akademik basarilarina ve smav performansmna olumlu katkida bulundugunu

sOylemek miimkiindiir. Geregince, egitim sisteminin yeniliklerine, gelisen
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teknolojiye uyarlanarak yapilan bir etiit caligmas1 6grenciyi hem akademik anlamda
gelistirir, hem de Ogrencinin motive olmasmi saglar. Etiit siirecinin 6grenme
teknolojilerinden beslenmesi akademik igerigi Ogrenci ile bulusturmada,
motivasyonu saglamada etkin bir uygulamadir. Bu derslerin olumsuz etkisi ise
ogrencinin sosyallesmesi, ailesi ve sevdigi baska faaliyetlere ayiracagi zamandan

calmasidir.

6.  OGRENME-OGRETME ORTAMLARINDA EGITIM
YAZILIMLARININ KULLANIMI

Egitim ve 6gretimde mevcut yazilim araglarmin ve teknolojinin kullanimi
onem kazanmaktadir. Okullar kendi akademik standartlarina, programlarmna ve
degerlendirme araglarina uygun entegre egitim yazilimlarina ihtiya¢ duymaktadir.
Pek ¢ok acik kaynak kodlu yazilim araci bulunmaktadir (Onal, Kaya ve Draman,
2006). Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 6gretim ydnetim sistemlerinin
kullanimina da izin verebilmektedir. Pala ve Dogan (2009)’ a gore giiniimiizde
WebCT, Moodle, Sakai, Net-Class, Desire2Learn, eTEA, Angel LMS, Blackboard,
Atutor, ClassFronter tabanli egitim ydnetim sistemi yazilimi gerek egitim alaninda
gerekse diger alanlarda yerini almakta olup, bunlardan bir¢ogu uzaktan egitim icin
gelistirilmis web tabanli uygulamalardir. Etkilesimli, 6grenci ve Ogretici hakkinda
istatistik tutan, gerektiginde smavlarin web {izerinden yapilabilecegi yazilimlar ile
etkin ve kaliteli egitim yapilabilir (Sen vd, 2010).

E-6grenme yazilimlar: iireten sirketlerin gelistirdikleri 6grenme yodnetim
sistemlerinin yani sira agik kaynak kodlu pek ¢ok Ogrenme yonetim sistemi de
bulunmaktadir. A¢ik Kaynak Kodlu Ogrenme Yonetim Sistemlerinin baslicalar1 ise
ATutor, Claroline, Dokeos, eFront, Fle3, ILIAS, LON-CAPA, Moodle, OLAT,
Sakai, Bodington, Drupal, eStudy,LAMS, Docebo, DotLRN, elLedge, Openelms
olarak siralanabilir (Ozan, 2008).

Matematik O6grenmeye iligkin 6grenci korkulari iilkemizin gercekligidir.
Ogrenciler igin matematik konular1 anlamsiz ve hayattan kopuk kalmaktadir. Bu
baglamda, Matematik yazilimlarmin 6grenme-6gretme siireclerinde kullanilmasi, bu
yapiy1 degistirmede bir ¢ikis yolu olabilir (Tutkun, Oztiirk, Demirtas, 2011). Bircok

bilgisayar yazilimmin amaci, dgrencilerin konuyu anlamalarin1 kolaylastirict pratik

22



calismalar yapabilmelerini saglamak, elestirel diisiince ve problem ¢6zme
becerilerini  destekleyip gelistirmektir. Web tabanli matematik egitiminin
kullanilmasi ile egitim sisteminde ve matematik dgretiminde 6grenciler gosterilen
konuyu ni¢in 6grendigini, yasamda nerede kullanmalar1 gerektigini, ezbere dayali
olmayan mekanik islem yapabilme yetenegini gelistirir (Oziisaglam, 2007). Olkun ve
Ucar (2004), ogrencilerin matematigi ezberleyerek degil yaparak Ogrenecegini
belirtmislerdir (Ozgen ve Pesen, 2010). Matematik yazilimlar1 bu noktada yardima
kosabilir. Matematik yazilimlarmin kullanimini faydali bulmuslardir. Bu yazilimlar
asagidaki 6zellikleri igermelidir (Akt: Moila, 2006:17).

e Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerine katkida bulunur. Matematiksel
oyunlar simulasyonlar, problem ¢ézliimiinde diisiindiiklerini uygulamaya koymalarina
yardimci olur.

eOgrencilerin  hesaplama ve iletisim becerilerinin  gelistirmesini  ve
stirdiirmesini saglar. Hesap makineleri ve grafik hesaplayicilar1 Ogrencinin
matematik problemi ¢ozdiigiinde problemleri daha dogru sonuglandirmalarmi ve
matematikte kendine giivenerek hizlanmalarini saglar.

Ogrencilerin, hizla degisen diinyada ve hizlica artan bilgi birikimine
erisebilmesi, onu 6ziimseyebilmesi i¢in problem ¢6zme becerisi edinmesi gerekir. Bu
durum kosullar ve sirecler olumsuz olsa bile egitim siireci sonunda olmasi istenen
genel beklentidir. Bu tir beceriler problem kurma ve ¢6zmenin matematik egitiminde
temel bakis noktasi olmasindan dolayr matematik 6gretiminde o6zel bir yer alir
(Ersoy, 2003). Ogretim yonetim sistemlerini matematik dersi kapsamimda kullanmak
etkilesimli 6grenme siirecini, dnceki d6grenilenlerin transferini, 6grenilenlerin gorsel,
isitsel boyutlarda kalici 6grenmeleri gergeklestirmesini, problem ¢ézme ve kurma

becerilerini gelistirmelerini saglayabilir.

5.1 OGRENME YONETIM SISTEMLERI (LEARNING MANAGEMENT
SYSTEM)

Cevrimig¢i 6grenme, e-6grenme, web destekli 6grenme gibi teknoloji destekli
O0grenme siireglerinin en dnemli sorusu igerigin istemcilere nasil ulastirilacagidir.
Internet tabanli egitim faaliyetlerinde kullamlan yazilimlara “Ogrenme Y®netim

Sistemleri” adi verilmektedir. Web tabanli ¢alisan LMS (Learning Management
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System) “Ogrenme Ydnetim Sistemleri” ile yapilan faaliyetler: dgretmen, dgrenci ve
materyal kullanimi noktasinda sisteme kayit, ders ekleme, gorsel ve isitsel 6ge
ekleme, raporlama gibi olanaklar sunmaktadir (Ozalp ve Diigenci, 2010). Ogrenme
yonetim sistemi programlarin, derslerin veya egitimlerin takibine olanak saglayan bir
platformdur. Sunulan igerikler 6grenme icerik yOnetim sistemi ile gelistirilmis
olabilir.

OYS ile yonetilen siirecler:

« Ogrenenlerin tiim program/veya dersi alip almadig1

* Program (curriculum) yénetimi

* Farkli programlardaki derslerin yonetimi

» Ogrenen 6zelliklerine gore sistemi 6zellestirebilme

« Ogrenen ihtiyag ve tercihlerini takip etme

* Derslerin /programin tamamlanip tamamlanmadigini ve smav sonuglarini
takip etmedir.

Ogrenme ydnetim sistemi dgrenenleri, dersleri, program ve smavlari takip
etmek i¢in tasarimlanmus iliskisel bir veri tabani icermektedir. Ogrenme yonetim
sistemleri web tabanlidir ve ydneticilerin 6grenenleri sisteme dahil oldugu tarihten
program bitirdigi tarihe kadar olan biitiin kayitlarin1 web’ten gorebilmelerine olanak
saglar. Ogrenme ydnetim sistemleri: Kullanicilar, dersler, egitmenler ve rollerin
yonetimi, ders takvimi, 6grenene mesaj ve uyari gonderme, test ve degerlendirme,
smav sonuglar1 ve transkript goriintiileme, ders dagitimi, Kayit (6n sart tanimlama da
yapilabilmektedir), Yyonetici kaydi ve onaymnin tamamini gergeklestirmeye olanak
tanir (Ozan, 2009).

Ogrenme yonetim sistemleri, kayitlar1 tutmayi, igerigi paylasmayi ve internet,
Uzerinden sunmayi, 6grencilerin smavlara girmesini ve ddevler almasini saglayan
yazilimlardir. Etkili bir OYS’nin;

» Ogrencilere etkili bir ¢alisma ortan sunmasi

«Ogretmen ve Ogrencilerin  derslerin  yiiriitiilmesinde iistlenecekleri
sorumluluklar1 belirlemesi

« Ogretmenler ve dgrencilerin caligma takvimi belirlemesi

« Ogrenci ve dgretmen arasindaki iletisim siiresini belirlemesi

« Odev ve smavlari etkin bir sekilde degerlendirebilmesi
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* Derslerin yiiriitiillmesi sirasinda dogabilecek teknik sorunlari ¢ozebilmesi
gerekmektedir (Taskesen ve Cosgun, 2008).

Ogretim ydnetim sistemlerini basta egitim-6gretim kurumlar1 olmak Uzere
0zel amacli olarak insan kaynaklarinin gelisimi i¢in isletmeler ve genel amaglar i¢in
degisik bircok kurum kullanmaktadir. Su an i¢in piyasada ellinin iizerinde acgik
kaynak kodlu 6grenme yOnetim sistemi olmakla birlikte bir¢ok ticari yazilim da

mevcuttur (Ozarslan, 2008).

5.1.1 Moodle

Acik kodlu bir kaynak olan Moodle’da bir OYS’dir. Moodle, A¢ik kaynak
kodlu bir uzaktan egitim sistemidir. A¢ilimi, Modular-Object-Oriented-Dynamic-
Learning-Environment yani Esnek Nesne Yonelimli Dinamik Ogrenme Ortami
olarak cevrilebilir. Yazilim, MySQL ve PostgreSQL veri tabani sistemleri altinda
e PHP dilini destekleyen herhangi bir ortamda (Linux, Windows vs) ¢aligmaktadir.
Moodle, bir Uzaktan Egitim sitesinde ihtiya¢ duyulabilecek etkinliklerin ¢ogunu
fazlasiyla yerine getirebilecek 6zelliklere sahip bir ¢evrimici kurs yonetim sistemidir.
En Onemli Ozelligi, herkes tarafindan (6gretmen, o6grenci) ¢ok kolay sekilde
kullanilmasidir (“Moodle” , 2011). Moodle platformu hem Linux hem de Windows
tabanli isletim sisteminde verimli g¢alisabilmektedir (“Moodle’a Giris”, 2011).
Yazilimm kendi sitesinde verdigi son istatistik bilgilerine gore diinya uzerinde 199
iilkede 45360 sitede kullanilmaktadir. 75 farkli dili desteklemektedir (Yorulmaz,
2010).

Moodle sisteminde dersler modiiller halinde kurulmaktadir. Bu sistem Linux,
Unix, Windows ve Mac isletim sistemlerini desteklemektedir. SSL ve TSL destegi
vermekte olan bu sistem portal mantigiyla yonetilmektedir (Kavak, 2009). 5 farkl
ozellikte ders materyali sunma olanagi saglayan Moodle sundugu materyallerle,
Ogrencilerin biitiin duyu organlarina yonelik bir icerik hazirlanmasma olanak
olusturur. Standart text yapilari, web formati, dosya baglantisi, etiket olusturma, web
link vb seklindeki yapilar sayesinde daha interaktif ve alternatifli kullanim soz
konusu olur (Cevik, 2008).
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6. CEVRIMICi OGRENME (ONLINE LEARNING)
Internet ve ag teknolojilerinin gelismesiyle birlikte uzaktan egitim
kapsaminda geleneksel teknolojilerle gerceklestirilen faaliyetler internet destekli

3

olarak yapilmaya baslanmis ve bu uygulamalar i¢in “e-Ogrenme” yaninda “webe

dayali egitim”, “¢evrimigi (online) egitim” gibi, anlamlar1 birbirine ¢ok yakin ve biri
digeri yerine kullanilabilen tanimlamalar getirilmistir (Ozkul, 2007). E-6grenme;
cevrimici (online) egitim, webte egitim, sanal smiflar, e-6grenme vb. (Giilnar, 2008),
Web-tabanli Egitim (WTE), Web-tabanli Ogrenme (WTO), Internet-tabanli Egitim
Dagitilmis Ogrenme, Gelismis Dagitilmis Ogrenme ve Online (¢evrimici) Egitim
gibi ¢esitli adlar altinda da anilmaktadir (Erkunt, 2002).
Bir e-6grenme ortaminin saglayabilecekleri ile ilgili olarak Rubenstein (2003,
s.38) li¢ madde One slirmiistiir.
o Geleneksel 6grenme sistemlerinin maliyetinin bir kismindan kitleleri bir
araya getirmek amaciyla egitici sesli 6grenme programlari sunar.
e Ogrencilere kendi 6grenme deneyimlerini daha ¢ok kontrol etmek icin yetki
Verir.
o (Cesitli 6grenme stillerine sahip olan ve daha esnek programlar gerektiren
daha genis captaki hazir bulunanlar kendi 6grenme firsatlariyla ilerler (Shank,
2008).

One siriilen birinci ve iigiincii maddelerde belirtilenler dogrultusunda
diistiniildiigiinde, e-6grenme hizmetlerini kullanicilara iletmek igin asagidaki
hizmetlerin yapilmasi gerekmektedir.

o [Egitsel icerik (yazilimlar) saglanmali; 6rnegin egitim portal’t olusturulmals,
mevcut egitsel icerik icerisinden e-6grenme yoluyla aktarilabilecek konular e-
O0grenme yOntemlerine goére yeniden tasarlanarak bunlarin dijital formu
saglanmalidir.

o Teknolojik alt yapr kurulmali; 6rnegin, kirsal alanlara ulasacak ve coklu-
ortam (igerigin Ozellikle internet {izerinden aktarimini saglayabilecek) ag
yapist kurulmalidir.

e Metodolojiler belirlenmeli; e-6grenmede icerigin etkili bir bi¢imde
verilebilmesi icin metodoloji buyiuk bir 6nem kazanmaktadir. Teknoloji

agirhkli bir iletisim kurarken geleneksel iletisim yOntemlerinden farkl
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metodolojiler gerekli olacaktir. Bu nedenle, e-6grenmeye uygun yeni egitsel
yontemler gelistirilmeli; igerik modiiler bir yapida olmali ve birey kisisel ilgi
ve gereksinimlerine gore icerigi kendi yontemlerine uygun bir bigimde
kullanilabilmelidir.

o Fiziksel ortamlar tasarlanmali; kamuya agik, ucuz ve giivenilir bilgi ve
iletisim teknolojisi olanaklar1 sunan mekanlar yaratiimalidir.

o [nsan kaynaklari planlamas: yapilmali; e-Orenme igerigini geleneksel
ogrenme formlariyla biitiinlestirecek, yeni programlar tasarlayacak, sayisal
ortamlara aktarilmasini saglayacak, teknik erisimi gerceklestirecek ve gelecek
icin ARGE c¢aligmalar1 yapacak insan kaynaklar1 gereksinimi belirlenmeli ve

karsilanmasi saglanmalidir (Atasoy, Ozen, Yilmaz, 2002, s:26 ).

One sirillen ikinci madde géz oniine alindiginda; E-6grenmede olmasi
gereken, hangi konu yaninda, konunun nasil aktarilacagmin da kisiye 6zel hale

getirilmesi gerekmektedir.

E-ogrenme ile ilgili stratejik temelleri asagidaki piramit Gzetlemektedir.
Stratejik temeller 6grenmeyi bir biitlin olarak ele almakta ve her bir temel birbirini
desteklemektedir. Egitsel etkinlikleri saglayacak olan altyapr olusturularak
tanimlanan 6grenme ortaminda alt yapidan beslenen bir atmosfer mevcuttur. Bu iKi
basamakta da baskin olan unsur egitimci olmasinin yaninda 6grenci de slrecin
ayrilmaz parcasidir. Egitim-0gretim yasantilari sonucunda istenilen amaci elde
etmeyi saglayan mesguliyet durumlari (Ogrencinin mesgul oldugu &grenme
yasantilar1) sonucu elde edilen bulgular, 6gretimi yoneten egitimciyi bir sonraki
basamaga gecirerek, gelecek organizasyonlarini yeniden diizenlemede ona 1s1k

tutmaktadir.
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Sekil 2. E-Ogrenmenin Stratejik Temelleri (Jeffrey, 2001)

JErenme kitltii, yonati-
me sahip olma ve vinstimi dagistirma

Olurlulugn saglavan messuliveat
durumlan

EEitim oresnizasvonlarmm veniden kesfi

6.1 SENKRON (ES ZAMANLI) VE ASENKRON (ES ZAMANSIZ)
ILETISIM
Bu iki iletisim tiirii Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarmi aktif hale
getirmek i¢in kullanilir. Her iki iletisim tiirii de 6grenenin igerigi tek yonli web
iizerinden okumasi ve bilgi edinmesinin Gtesinde diisiincelerini ifade etmesine ve
web ile zenginlestirilmis 6grenmenin yetersiz kaldigi durumlarda yardim almasina

olanak saglar.

1. Eszamanli (Senkron) Iletisim: Ogretici ile 6grenenin 6nceden belirlenen bir
programa gore internet araciligi ile bire bir iletisim kurarak egitim/yetistirim
etkinliklerini siirdiirmesini saglar. Ogrenen sayisinin fazla oldugu durumlarda
programin devamliligini bir 6gretici eszamanli olarak saglayacaksa gorunttlu
konferans yapilabilir. Bu durumlarin her ikisinde de iki yonlii bir iletisim $6z

konusudur.
2. Eszamanli (Asenkron) Olmayan lletisim: CD-ROM veya sunucu kullanilarak

taraftaki sisteme girilebilen, 6grenenin kendi istedigi zamanda 6grenmesine

olanak saglayan iletigim tiirtiddr.
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Her iki durumda da daha 6nceden hazirlanmis ve kendi i¢inde etkilesimi olan
programlarin izlenebilmektedir (Kesim, 2002). Ertelenmis zamanli sohbet veya es
zamansiz iletisim de katilimcilar ayn1 zamanda mevcut olmak zorunda degillerdir.
Bireyin istegine bagli bir zamanda katilimlar ve karsiliklar okunabilir veya
yanitlandirilabilir. Bu tip ertelenmis iletisim yontemleri olarak E-posta, tartisma
listeleri, haber gruplari ve grup konferans sistemleri sayilmaktadir (Kaya, 2002).

Ogrenme aktivitesinin iyi tasarlanmis bir egitim icerigi ile efektif bir sekilde
gerceklestirilebilmesi ve es zamanli olma kisiti olmamasi asenkron egitimi daha
yaygm hale getirmistir. Bu egitimin olumsuz yam: 6grenci kendini izole edilmis
hissetmesi ve motivasyonun azalmasidir. Bunu 6nlemek igin egitimin en azmndan
belirli bir kismimnin senkron egitim veya etkinlestirilmis asenkron egitim (iletisim
araclariyla zenginlestirilmig) ile yapilmasinin faydali olacagi disiiniilmektedir
(Duran vd., 2006). Ogretici/dgrenen arasinda yazi yoluyla gériisme ve elektronik
posta kullanimi hem senkron hem asenkron &grenmede olasidir. Goriigme
dokiimanlar1 istenildigi takdirde bir yazici araciligi ile k&gt iizerine aktarilarak da
saklanabilir (Kesim, 2002).

Internet destekli olarak asenkron egitim Tiirkiye’de ilk olarak Ortadogu
Teknik Universitesi tarafindan gergeklestirilmis olmasma ragmen, Sakarya
iiniversitesinde Kimya Boliimii lisansiistii Spektroskopik Teknikler adli derste
internet ortammnda yaymlanmistr  (Dlndar, 1999).  Senkron ve asenkron

teknolojilerin en genel olanlar1 tabloda gosterilmistir.

Tablo 2. Senkron ve asenkron teknolojiler (Cekic, 2005).

Eszamanl - Senkron Eszamanh olmayan — Asenkron
Video 'Video konferansi Videoteyp, broadcast video
Ses Ses konferansi Ses kaydi, radyo
Veri Internet sohbeti, masatsti video Email, Cdrom

konferansi

Eszamanli sanal sinif araglari, ¢evrimici ortamda karsilikli olarak kullanicilar
arasinda es zamanli goriintli, ses ve veri iletisimini saglayabilen araglardir. Bu
yoniiyle es zamanli sanal smif araglar1 6grenenlere ¢cok yonlii iletisim firsatlarmnin

yant sira 6grencilerin birlikte calisabilecekleri isbirlikli bir ortam sunarak uzaktan
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egitim sistemlerine yoneltilen elestirileri azaltabilmektedir (Cmar vd, 2011). Faks ve
e-posta turu elektronik haberlesme yoluyla veya CD-ROM esliginde yapilan
bilgisayar destekli egitimler de, Es zamansiz araclardir (Ozkul, 2007). Senkron ve
asenkron iletisim ayn1 zamanda internet iizerinden 6lgme-degerlendirme yapilmasmi
saglar ve bu alanda da etkilidir.

Geleneksel egitimde 6lgme ve degerlendirme islemlerinde de Olgcme ve
degerlendirme sisteminde de bazi sorunlar olusmaktadir. Olgme ve degerlendirme
islemlerinin 1iyi bilinmemesi, kullanilan yazilim teknolojisinin yetersiz olmasi
(yazilim), boliimlerde 6lgme ve degerlendirme birimlerinin bulunmamasi, 6gretim
elemanlarinin etkin smav sistemi olusturmak i¢in yeterli zamanlarinin olmamasi,
sistemin gelistirildigi ortamdan (web) kaynaklanan sayfalarmm ge¢ yiiklenmesi
(internet alt yapisinin yetersiz olmast) ) v.b. guclikler karsilasilan sorunlardir (Calli
vd, 2003). Ortaya ¢ikan bu sorunlar gergeklestirilen egitimin kaliteli olmast i¢in bu
alanda hazirlanmis 6zel yazilimlar ihtiyag haline getirmistir. Ciinkii istenilen sadece
ogrencilere bilgi alabilecekleri sayfalar sunmak degildir. Ogrencilerin aktif bir

sekilde siirece katilimini da saglamaktir.

6.2 CEVRIMICT OGRENME ORTAMLARININ OLUMLU YANLARI

Cevrimici 6grenmede klasik egitimde imkansiz gibi gortinen olanaklar
mevcuttur. Bu egitimde zaman smirsiz olup 6grenci, konuyu anlamadigi zaman,
iletisim araclar1 ile 6gretmen ve diger 6grenciler ile baglanti kurabilir. Diinyanin
diger ucundaki bir kisinin tecriibelerinden faydalanabilir. Egitim maliyetlerini de
ciddi anlamda digiirmektedir. Ulasim ve konaklama maliyetlerini 0zellikle daginik
yapida bulunan organizasyonlar i¢in dnemli derecede azaltir. Zaman ve mekandan
bagimsizdir. Zaman smirsizdir. Cevrimi¢i 6grenme yoluyla 6grenim faaliyetleri daha
zevkli bir hale gelebilir, 6grenim materyalleri, gelisen ve yenilenen kosullara gore,
kisa siirede giincellenebilir. Siire¢ boyunca gerceklestirilen 6grenim faaliyetleri
raporlanabilir ve bunlarla ilgili 6nemli istatistiki bilgilere ulasilabilir. Verilen
egitimlerin etkinliginin Sl¢iilmesi ve degerlendirmesi gevrimici yollarla yapilabilir.
Ogrenciler kendi kendilerini Kisisel testler ile smayabilir. Olgme ve degerlendirme
sonuglarina gore konunun anlasilip anlasilmadigin1 6grenmek icin hizh bir sekilde

geribildirimin yapilmasi da, motivasyonu arttirici bir etkendir. Bunun sonucunda

30



egitimi iyilestirici ¢aligmalar yapilir ve Ogrenciye geri bildirimde bulunulur ve
boylece problem odakli, interaktif soru-cevap gibi 6grenme yontemleri ile konu daha
iyi kavranir. Egitim igerikleri ise standartlara uyumludur. Herkes ayni standarttaki

egitim bilgisine ulagir. Esit diizeyde bilgi paylasimi olur (Duran vd., 2006).

6.3 CEVRIMICTI OGRENME ORTAMLARININ SINIRLILIKLARI

Kuzu (2005)’in belirttigi gibi, geleneksel yontemlere oranla ¢evrimici 6gretim
uygulamalar1 gelistirme ¢ok daha fazla zaman gerektirir. Bir kurum eger ¢evrimigi
etkinlikleri dlizenleyecekse, 6gretimi saglayacak olan teknik alt yapiy1 olusturmahdir
ve bu da olduk¢a masraflidir. Fakat 6n hazirhgm tamamlanmasindan sonra, gelecek
yillarda 6gretmenin zamandan tasarruf yapmasina da olanak saglar. Kurum alt yap1y1
olusturduktan sonra zamanla bu masrafini kazanca doniistiirebilir.

Cevrimigi 6grenmeyi smirlandiran diger unsurlardan bazilar1 kullanici
agisindan Ogrencinin bilgisayar okuryazarlik diizeyi, bu ortamdaki toplumsal
yetenegi, klavyeyi kullanma becerisi ve hatta g¢evrimigi iletisimin yapildig1 araglarin
yeterlilikleridir (Oztiirk, 2008).

Sahin (2003) tarafindan belirtildigi gibi kullanicinin motive olmasini, zihinsel
caba sarf etmesini gerektirerek, yaparak Ogrenmesine olanak saglayacak olan
programlar hazirlamak ¢evrimi¢i 6grenme i¢in bir sorundur. Burada 6grenen kitapta
sayfalarinin yerine internet lizerinden karsisina gelen igerigi fare ile linke tiklayarak
okumaktadir. Bu durumda harcanan ¢abalarin ulagilmak istenen 6grenme hedeflerine
gotirmesi i¢in kullanilan programlarin bir 6grenme kuramma dayanmasi 6grenme
stirecinin egitimsel yoniinln g0z ardi edilmemesi gerekmektedir.

Oyleyse, internet egitimsel ara¢ olarak kullanilmak istenildigi andan itibaren,
diger egitimsel materyallerde oldugu gibi egitimsel kuram ve kurallara uygun
olmalidir. Egitim-6gretimin aksamadan yiiriitiilebilmesi igin, teknik alt yapida ortaya
cikabilecek bir takim sorunlarin iistesinden gelebilecek teknik destek personelinin de

bulunmasi zorunludur.
7. WEB TABANLI OGRENME (WEB-BASED LEARNING)

Web, bilginin aglar (Internet) araciligi ile sunulmasini saglayan bir servistir

(Akturk vd, 2008). Egitimde internet’ten ve www’den yararlanma g¢abalart Web
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Tabanli Kurumsal Egitim (Web Based Training), Web Tabanli Egitim (Web Based
Education), Web Tabanli Ogretim (Web Based Instruction) ve E-6grenme (E-
learning) kavramlari ile 6zdeslestirilmektedir.

Giliniimiizde bilgisayarm egitimde iki kullanim sekli vardir: bilgisayar
destekli 6gretim ve web destekli dgretim. Bilgisayar destekli 6gretimde bilgisayar
kursu destekleyici olarak kullanilir. E-mail génderme, tartismalar, gorevler, mifredat
programlar1 ve web arastirmalari igin geleneksel smnif destekli 6gretim bilgisayar ile
kaynastirabilir. Web destekli 6gretimde kursun iletimi internet aglar1 (world wide
web) yardimiyla gergeklesir. Ogrenciler 6grenmek icin web aglarindan yardim alir
(Johnson, 2005).

Web destekli 6gretimde hizmetler World Wide Web’e dayali yapilir.
Ogrenciler ve egitimciler arasinda sohbet odalari, dosya transferi, etkilesimli web
sayfalari, tartisma ve haber gruplari, e-mail gibi internet hizmetleriyle asenkron veya
senkron iletisim kurulabilmektedir. Web iyi bir tartigma ortamidir. Geleneksel smif
ortamlarinda tartigmalara katilim %15 civarinda iken Web ortaminda bu oran ¢ok
daha yuksektir (Akt: Tiysiiz ve Aydmn, 2007:75). Sanal tartigma gruplarmna tiim
ogrenciler ve egitmen katilmaktadir (Ozarslan, Kubat ve Bay, 2007).

Bunlarin diginda web destekli veya web ile zenginlestirilmis ¢coklu 6grenme
programlar1 tasarimcilara hiper text linkleri, kaygan yazilar ve paralel acilabilen
pencereler gibi fonksiyonlar1 yapabilme, kullanicilara hali hazir 6gretim
materyallerini gerekli oldugunda veya istendiginde tamamiyla diizenleme yetkisi
verir. Fakat bu, geleneksel 6gretici bilgi veya 6grenme materyalinden ¢ok farklidir ve
faydali olsa bile, yeni 6grenenler i¢in ilave bilgi olusturarak ilerleyen bu siire¢ daha
fazla caba gerektirdiginden dolay1 problem yaratabilir (Kirschner &Paas, 2001).

Web-tabanli bir ders uygulamasinin egitim igeriginin, egitimi alacak kisilerin
ihtiyaclarin1 ve beklentilerini karsilayabilmesi ve bu dogrultuda hedeflenen amaca
yonelik hizmet etmesi icin 5 temel bilesene sahip olmasi gerekmektedir. Bu
bilesenler:

1. Iyi tanimlanmus egitim hedeflerinden (Learning Objectives),

2. Egitim igerigini olusturan modiiler igerik parcaciklarindan (Learning
Objects),

3. Belirlenen hedeflere ulasmak i¢in kullanilan etkilesimlerden (Interactions),
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4. Hedeflere ulasilip ulasilmadigini denetleyecek degerlendirmelerden
(Assesments),

5. Gezinimlerden (Navigations) olusmaktadrr (Ozarslan, Kubat ve Bay,
2007).

Aggarwal (2001)’a gOre Web tabanli egitimde ii¢ tiir ders modeli
uygulanmaktadir: Bilgi depolama, yayma ve yeniden alma i¢cin web destekli; iki
yollu 6gretim icin web destekli; web tabanli 6gretim. Web desteginin dogasi ve
kullanim1 web destekli ilk modelden web tabanli modele dogru artmaktadir. Bilgi
depolama, yayma ve yeniden alma modeli daha ¢ok bilgi amagh kullanilirken, web
tabanli 6gretim modeli web destekli ortamlarmn tamamlanmasini gerektirir. Birinci
modelde web egitimin bir parcast iken, web tabanli 6gretim modelinde 6gretim
ortami webdir. Web tabanli 6gretim yaklasimi zaman ve yer bagimsizhig1 saglar. Ug
yaklagimda da ogrenciler, kurum ve teknik personel gibi dgeler Onemli rol oynar
(Arikan, 2006). Web destekli 6grenmenin web ile zenginlestirilmis 6grenmeden farki
ise sudur:

Web ile zenginlestirilmis dersler/kurslar yliz yiize goriismelere binaen web
sitelerin saglamis oldugu materyaller araciligiyla 6gretimi zenginlestirme olarak
tanimlanirken Web destekli dersler/ kurslar, sanal smiflar, 6gretme ve 0grenme

aktivitelerinin yonetimi tamamiyla Web’e baghdir (Akt: Li, 2007:206).

7.1 WEB TABANLI OGRENMENIN OLUMLU YONLERI

Iyi tasarlanmis bir web-tabanli 6gretim programi dgrenmeye ve ogretime
imkan veren bir¢ok 6zellik saglayabilir. Bu 6zellikler www’ deki uzaktan egitimle
ilgili pedagojik, teknolojik, organizasyonel ve ahlaki konular1 kapsamaktadir. Web
tabanli 6gretim bilegenleri arttikga kullanicilarina daha fazla 6zellik sunacaktir (Bay
ve Tuzln, 2002).

Temel olarak Ogrenciye istedigi zamanda, istedigi yerde ve istedigi kadar
ilgili konuyu O68renme avantaji sunan ag tabanli veya ag destekli egitimin bazi
avantajlar1 soyledir:

» Zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme firsati

* Hizli veya yavas 6grenme gereksinimlerine yanit verebilen bir 6grenme

diizenegi
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» Uzman bilgisine daha ¢ok, hizli ulasma ve onunla ¢alisma olanagi

« Iyi tasarlanmis malzeme ile geleneksel smif ortamma oranla hatirlamada
%25 artig ve 6grenme siiresinde %40 ile %60 kisalma (Kruse ve Keil, 2000; Erkunt
ve Akpinar, 2002)

* Bireysel gereksinimlere uygun malzemelerle 6grenme olanagi

* Coklu ortam olanaklariyla birden fazla duyuya hitap eden 6grenme firsati

* Hizli igerik giincelleme olanaklar1

* Derse yardimci kaynak olarak engin ve hizli erisilebilir internet kaynaklari
ve referanslar.

« Ogrencinin kendi 6grenme gereksinimi dogrultusunda istedigi konuyu
istedigi sirada ve yogunlukta caligabilmesi

* (Simdilik) ticretsiz ulasilabilen pek ¢ok ek ders malzemesi

« Ogrencinin kendi 6grenmesini denetleyebilmesi

*Genelde egitim maliyetinin azalmasi: Baglangigta, geleneksel egitim
ortamlarina oranla, tasarim ve iiretim asamalarindaki yliksek maliyete karsin 6grenci
sayist arttikca azalma (Erkunt ve Akpinar, 2002).

Web tabanli 6grenmenin istiinliikleri www iletisim teknolojileri i¢inde ¢ok
hizli gelismektedir. Buna bagli olarak bircok avantaj icermektedir. Bu Ustlinlukler
sunlardir;

*Web ortamindaki veriler tiim diinyadaki kullanicilarm hizmetine
sunulabilecegi gibi, kullanicinin izni ile smnirlandirilabilir

*Giincellemeler, degisiklikler veya eklemelerden sonra tiim kullanicilar
hemen ¢aligma imkanina sahip olmaktadirlar

* Elde edilen materyal 6grencinin istegine bagli olarak kaydedilebilir veya
yazdirilabilir. Boylece ileriki asamalarda kullanilabilmektedir

» Web tabanli 6grenmede 6grenciye verilecek egitim, 6greticinin kapasitesine
gore degil, Ogrencinin gereksinimlerine gore belirlenebilmektedir. Bu sayede
“0grenci merkezli egitim” anlayis1 benimsenebilmektedir

* Dinyada internet baglantist bulunan tiim insanlar birbirine ulasabilmektedir
Web tabanli 6gretimin sagladigi bir¢gok avantajin olmasmin 6grencinin ilgi,
tutum ve motivasyonuna olumlu etkisi olacag1 diisiiniilmektedir (Tiiysliz ve Aydin,

2007).
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7.2 WEB TABANLI OGRENMENIN SINIRLILIKLARI

WTE’nin olumsuz yonleri asagidaki gibidir (Biiyiikaragéz ve Civi, 1994;
Y1lmazgoban ve Damkac1, 1999; Ozdil ve Celik, 2000; Kaya, 2002:22):

* Siirekli gerceklesen teknolojik gelismelerden dolay1 teknik altyapinin son
gelismeler seviyesinde giincellenmesinin zor olmast

« Ogrencilerin WTE ortaminda basarili olabilmeleri igin bilgisayar ve Internet
kullanimu yeterliliginin (bilgisayar okur-yazarlik, e-okuryazarlik) gerekli olmasi

* Beceri ve tutuma yonelik davraniglarin gerceklesmesinde etkili olamamasi

 Kendi kendine ¢aligma aligkanligi olmayan ve bu yetenegini gelistirememis
ogrenciler i¢in sinirhilik olusturmasi

» Uygulamaya donuk derslerden yeterince yararlanilamamasi

» Ogrencilerin sosyallesmelerini smirlandirmasi

o Ogrencilerin (6zellikle de kiiciik yastaki &grencilerin), canli ile cansiz
arasindaki farki ayirt etmelerini zorlagtirabilmesi, duygusal alanda korlesmelerine
neden olabilmesi ve onlar1 yalnizliga itebilmesidir.

Ayrica;

* Gerekli teknik altyapmin maliyet agisindan pahali olmasi

« Ogrencilerin, okul ve simf atmosferinden yararlanamamalar1

« Ogrencilerin esastan ¢ok teknoloji iizerinde yogunlagmasi

e lletisim olanaklarmin herhangi bir sebeple degismesi veya internet
olanaklarinin iyilestirilememesi nedeniyle iletisimde etkin olamama ve buna baglh
olarak da anlik soru ve sorunlara ¢6ziim bulunamamasi gibi olumsuzluklar1 da

sayilabilir.

8. WEB iLE ZENGINLESTIRiLMiS OGRENME ORTAMLARI (WEB
ENHANCED LEARNING ENVIRONMENT)

Web ile zenginlestirilmis Ogrenme ortamlar1 bilgi ve iletisim

teknolojilerinden beslenen bir kavramdir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana

gelen hizli degisim siireci, tiim toplumsal kurumlarla birlikte egitim kurumlarini da

etkilemistir. Teknolojinin egitim kurumlarinda yogun olarak kullanilmasi, egitim ve
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insan giicli yetistirme konularinda farkli bakis acilarinin gelistirilmesini zorunlu
kilmaktadir.

Bilgi teknolojisi son yillarda egitim sektoriinde degisen rollerin birincil giicii
olmustur. Daha Ozellestirilecek olursa www (internet aglar1) ve iligkili teknolojiler
yeni kurallar ve araglar ile 6gretim yapacak, Ogrenme i¢in yeni yaklagimlar
olusturacak yeni alanlar saglamistir (Saadé, 2003). WWW (World Wide Web),
ogretimin etkili bir sekilde aktarilabilmesi i¢in dinamik, gii¢lii ve etkilesimli bir ara¢
haline gelmistir (Ozarslan, Kubat ve Bay, 2007).

Web ile zenginlestirilmis Ogrenme, Ogretim kaynaklar1 ve 0Ogrenci
aktivitelerinin web (www) aglar1 kullanilarak iletilmesidir. Bu 6grenme diizenli
olarak bir sinifta bulusulan kurslar1 ve ylz ylze gOriismeler serpistirilmis ¢evrimigi
faaliyetlerinin kombinasyonu i¢in tasarlanan harmanlanmis kurslarin ikisini de igerir
ancak Ogrenci ile egitimcinin asla yliz yiize goriismedigi tamamiyla c¢evrimigi
kurslar1 igermez (Bryan, 2008). Ko&Rossen (2002)’nin belirttigi gibi Web ile
zenginlestirilmis bir smifta 6grenci genellikle diizenli olarak kampis siniflarinda ve
smif diginda internet tizerinde derse katilir (Zirkle, 2005:209). Web ile
zenginlestirilmis egitim dersleri 6grenmenin degisik cesitlerini sunar (Seaton-Sykes,
2003, Creedy vd, 2007).

Web ile zenginlestirilmis 0grenmeyi daha derinlemesine irdelemek icin
fizyoterapist egitimciler ile yapilan bir arastirmaya deginmekte fayda vardir.
Fizyoterapist egitimciler iizerine yapilan bu arastirmadan elde edilen verilere gore
egitimciler 6grenmeyi artirmak i¢in teknolojiyi li¢ ana sekilde kullanirlar. Birincisi
CD-ROM ve multimedya yazilimlarmm kullanildig1 bilgisayar destekli egitimdir
(Akt: Hayward, 2004). Ikincisi internet, e-mail, Blackboard gibi egitim
yazilimlarinin, bilgisayarlarin smif egitiminde kullanilarak zenginlestirildigi web ile
zenginlestirilmis 6grenmedir. Bu web ile zenginlestirilmis 6gretim ders programi
gibi yazili materyallerin web sitesinde siirekli var oldugu web sayfalar1 anlamma
gelmektedir. Bununla birlikte web ile zenginlestirilmis O6gretim Blackboard kurs
sitesinde bulunan senkron (sohbet odalari) veya asenkron tartisma panolarinin
kullanim1 aracihigiyla interaktif hale gelebilir (Akt: Hayward, 2004). Uglinciisi belirli
bir mesafedeki akademik kurumdan etkin 6grenmeye olan artan giivenin fizyoterapist

egitimcileri etkilemesi ile yapilan uzaktan egitimdir (Hayward, 2004).
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Ug farkli sekilde sunulan egitim aciklamalarinda da goriildiigii gibi Web ile
zenginlestirilmis O0grenme ortamlarinda tek bir yontemin, internet teknolojisin
kullanildigint séylemek zordur. Bu ortamlar (E-6grenme) c¢evrimigi Ogrenme,
senkron (es zamanli) ve asenkron (es zamansiz) iletisim, egitim yazilimlari ve
Ogretim yOnetim sistemlerinin de kullanilabildigi 6grenmeyi icermektedir. Bazi
farkliliklar1 olsa da veri dagitim kaynagi olarak web’i kullanmas1 bakimindan web
tabanli 6grenme ile de ortak 6zellikleri bulunmaktadir.

Alghazo, (2006)’ya gore de web ile zenginlestirilmis 6grenme, geleneksel
ylz-yiize 6grenme siiflarini gelistirmek icin web derslerinin kullanilmasidir. Bu
dersler birincil 6gretim metotlar1 BlackBoard araciligiyla sunulan smif deneyimleri,
smif i¢i tartigmalar ve dersleri igerir (web ile zenginlestirilme bilesenleri) ki bu
ortamlarda dgrenciler;

e Programa, smnif olaylarinin takvimine ve farkli projelerin tarihlerine
ulasabilir.

e Teorik derslerin Powerpoint sunularini igeren ders materyallerine ulasabilir.

e (evrimici quiz ve siavlara ulagabilirler (Ara smav ve final sinavlari).

e Her hafta egitimci tarafindan gonderilen konuyu, bllten panosu ve sohbet
odalarini kullanarak tartisabilirler.

e Kurs icgerigi ile ilgili web sitelere baglanabilirler.

Dinamik diisiince siireci gelistirmeyi saglayan bu ortamin d6grenenin dikkatini
artirmasi bu ortamlar1 cazip hale getirmektedir. Bu 6grenme ortamlarini en cazip
kilan noktalardan birisi de 6grenenin motivasyon ve dikkat dizeylerinde etkili
olmasidir. Carlson & Jesseman (2011), Web ile zenginlestirilmis 6grenmenin ilgi
cekici ve motivasyonu siirdiiren etkilerini agsagidaki sekilde listelemistir.

e Web ile zenginlestirilmis ders sunumlar1 (imkanlar1) belirli bir {iniversiteye
lisansiistii 6grencilerinin tercihlerini etkilemektedir.

e Web ile zenginlestirilmis kurslar genellikle iyi planlanmig yiliz yiize
goriismeler yapildiginda ve 6grenciler tarafindan caligmaya deger goriindiigii
cevrimici kurslardan daha ¢ok tercih edilmektedir.

e Yiiz ylize goriismeler derinlemesine 6grenme ve yeni 6grenmeleri saglama,

iliskileri gelistirme yollar1 sundugunda web ile zenginlestirilmis kurslar biitiin

37



cevrimici Kkurslardan genellikle daha yararhdir ve daha ¢ok tercih
edilmektedir.
e Web ile zenginlestirilmis kurslar bir dizi 6gretim materyali ve 0grenme
stratejisi sundugu takdirde daha faydali olacak ve tercih edilecektir.
e Ogrencileri yonetmek igin gerekli olan teknolojiyi etkin sekilde kullanmak
isteyen 0grenciler web ile zenginlestirilmis ortamlarda egitilebilmektedir.
e Web ile zenginlestirilmis dersler, 6zel ve agikca yazili olan ¢evrimigi
bilgilerle ilerletmeye katkida bulunmaktadir.
Web ile zenginlestirilmis 6grenmenin ¢esitli 6grenme olanaklar1 sundugu ve
bunlardan bagimsiz olmadig1 pek ¢ok arastirmaci tarafindan dile getirilmektedir. E-
Ogrenme, cevrimi¢i Ogrenme web tabanli ve web destekli O6grenme, egitim

yazilimlari, 6gretim yonetim sistemleri de bu ¢esitlilikler arasinda sayilabilir.

8.1 WEB ILE ZENGINLESTIRILMIS OGRENMENIN OLUMLU
YONLERI

Web ile zenginlestirilmis dersler Ogrencilerin bilgisayarlarla ilgili teknik
becerileri ve uzmanlik becerilerini kendi hizinda 6grenmesini saglar. Kendi hedef
grubunu ve web ile zenginlestirilmis dersin hedeflerini olusturmak igin WebCT ve
BlackBoard gibi ders yonetim sitemlerinin kullanildigi bir dersin esnek olmasina
miisaade eder. WebCt ve BlacBoard ders yazilim sablonlarmi kullanan 6gretim

gorevlileri ders dokiimanlarmi, &devleri, ders notlarmi ve diger bilgileri

siiflandirabilir (Zirkle, 2005).

8.2 WEB ILE ZENGINLESTIRILMIS OGRENMENIN SINIRLILIKLARI

Bu derslerde daha fazla sorumluluk alma gibi olumlu 6zelligin bulunmasimna
karsin 6grencinin kurs materyallerini indirmesi, internet baglantilarma erigmesi,
online tartigmalara katilmasi veya sinif dersleriyle ¢akigsmayacak sekilde tarihleri
ayarlamasi gerekmektedir. Bu ylizden web ile zenginlestirilmis ortamda basarili
olabilmek igin 6grenci 6z dizenlemeyi 6grenmeli, teknoloji ve kursa karsi kendi
motivasyonunu kendisi olugturmalidir. Gegmis arastirmalarda 6grencilerin web ile

zenginlestirilmis kurslara giiclii baghlik gosterirlerse daha basarili olacaklar1 ve en
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iyi 6grenmeyi gerceklestirecekleri seklinde oneride bulunmaktadir (Akt: Hermans,
Haytko ve Mott-Stenerson, 2009:4).

Web ile zenginlestirilmis 6grenmenin psikolojik a¢idan da smirli oldugu
durumlar s6z konusu olabilmektedir. Asagidaki sekilde web ile zenginlestirilmis
6grenme ortamlarinda uygulama asamalarim etkileyebilecek psikolojik faktorler ile

uygulanma agamalar1 gosterilmektedir.

Sekil 3. Web lle Zenginlestirilmis Ogrenmeyi Uygulama ve Buna Iliskin Psikolojik
Faktorler (Human vd, 1999).

Web destekli Dljfr o
izlili aktivitelerin pedagojilerle -
Gl’-hhk hakkmd? Kalitesi entegrasyon Ogretme-Ggrenme
et stratejilerinin teknoloji
ile uyumu

Ogrencilerin
web

\

ﬁt;t:i):ml aktiviteleri Ogrenen

deneyimsizligi

Web tabanh 6z
degerlendirmeleri kullanma

kavgist
Teknik destek

Bireyi kendi 6grenmesinden sorumlu tutan web Ogrenmelerinde, 6grenen

sonuglary

Ogrencilerin
ders

deneyimsizligi

Bilgisayar
olanaklarmi yeterince
Jullanabilme

kendi 6grenmesini degerlendirirken gizlilik, web ve ders konusundaki deneyimsizlik
kaynakli, bilgisayar teknolojilerini yeterince kullanamama ve teknik destek alamama
gibi endiseler duyabilir. Web aracilifiyla sunulan aktivitelerle mesgul olan 6grenen
zamanla pedagojiye uygun web ortamlarmi daha ustaca kullanabilir. Burada
basarisizligin baskalar1 tarafindan goriilmesi, web ortamimin gerektirdigi teknolojiyi
kullanma yetersizligi, teknik sorun yasadiginda destek bulunamamasi gibi faktorler
Ogrenen kaygisimi artirmaktadir.  Web ile zenginlestirilmis 6grenme aktiviteleri
gerceklestirildiginde istenilen 6grenme bulgularina ulasilarak ve basariy1 etkileyen

psikolojik faktorler ortadan kalkabilir.
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9. ILGILIi ARASTIRMALAR

Levine, 2002 yilinda gergeklestirmis oldugu ¢alismasinda Texas Universitesi
Dis Hekimligi Fakiiltesinde, dis hekimligi 6grencilerinin egitimlerinin ilk yillarinda
almalar1 gereken Biyokimya Dersi i¢in hazirlanan web tabanl dersi, 6grenmelerini
kolaylastirarak kendi ilerlemelerini izlemelerine imkan taniyacak sekilde, geleneksel
smif-i¢i egitimi desteklemek istemistir. Levine (2002)’nin web tabanli isledigi ders;
metin, grafik, animasyon unsurlar1 ve 6grenci kontroliinii iceren diger kaynaklara
baglantilar, alistirmalar ve sinavlardan olusmustur. Arastirmacinin elde ettigi
bulgulara gore, drneklemi olusturan 6grencilerin % 50°si ortalama dort saat ¢evrimici
kalarak dersleri tamamlamis, biiyiik cogunlugu aligtirmalarin yararli oldugu
konusunda hem fikir olmuslardir. Arastirmacinin elde ettigi bir bagka bulgu ise, web
tabanli derste ilerleme hizini kontrol etmenin dnemli, dersin yapist ve sunumunu
takip etmenin kolay, kullanilan illiistrasyonlarin, animasyonlarin ve hiperlinklerin
yararli ve derslerin etkili oldugudur. Bu goriisler dogrultusunda hazirlanan web

tabanli sistemin dis hekimligi 6grencileri i¢in faydal oldugu sonucuna varmustir.

Alghazo, 2006 yilinda gergeklestirmis oldugu g¢alismasinda Birlesik Arap
Birlikleri Universitesi, Egitim Koleji’'nde verilen web ile zenginlestirilmis egitsel
teknoloji kursuna yonelik 6grenci goriislerini incelemistir. Verilerini likert tipi 6lgek
ve ac¢ik uclu sorularla elde eden ¢alismaci, 6grencilerin web ile zenginlestirilmis
O0grenme ortamlarma yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu ve bu ortamlarin birgok
avantajinin oldugunu belirlemistir. Bu avantajlari tartisma panosundaki kurs
icerikleri hakkinda tartigmalar, kurs egitmeni ile iletisim, web’ten siniflar elde etme,
ders ile ilgili materyallere kolay erisim, web’ten ddev teslimi, ders kavrayis1 ve smnif
arkadaglariyla iletisimi artirma olarak swralamistir. Buna karsm, web ile
zenginlestirilmis egitimi kullanirken 6grencilerin internetteki diisiik hiz, evden kursa
katilmada zorluklar ve bilgisayar laboratuarlarma sinirli giris gibi baz1 zorluklarla
karsilastigini belirtmistir.

Bryan, 2008 yilinda gergeklestirmis oldugu ¢alismasinda web ile
zenginlestirilmis 6gretimle biitiinlestirilmis tiniversite fakiiltelerinin 6gretime iligkin
inaniglar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaci karisik metot arastirma
yaklagimini ve korelasyon analizi igeren (web ile biitiinlestirilmis seviyeler, 6gretime

dayali yaklagimlar, kurs ve egitmen 6zellikleri arasinda) nicel metodu kullanmistir.
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Arastirma sorumlularindan dokuz katilimciyr amagsal 6rnekleme yoluyla se¢mistir.
143 egitmenin katildigi web ile biitinlestirilmis tamamlayic1 egitimi, kurs web
sitesine rutin olarak yiklenen ddevleri, ders notlart gibi haftalik materyalleri nitel
metotlarla incelemistir. Arastirma sonuglarint yiliz yiize 6grenme etkinlikleri ile
kiyasladiginda Ogrenci inamiglarmm web tabanli etkilesimlerin yararliligina,
uygulanabilirligine, ders-6grenci etkilesimine odaklandigini belirtmistir.

Willis, 2007 yilinda gergeklestirmis oldugu ¢alismasinda Myers-Brigs Kisilik
Gostergesi (MBT]I) ile web tabanli 6grenme ¢evrelerinde memnuniyet algilari, basar1
ve kisilik profili gibi 6grencilerin kisisel se¢im tercihleri arasindaki iligkiyi
incelemigtir. Arastirmaci web tabanli egitimde kisilik tiirlinlin memnuniyet ve
performansla iligkisini incelemek icin MBTI 6grenme yontemini kullanmistir. Ders
notlarmin rakamsal degerlendirilmesi (performansi) ve dersin degerlendirilmesi
(memnuniyet gostergesi olarak kullanilmasi) bilgilerinden ilgili verilere ulagmistir.
MBTI bulgularindan hareketle diisiinsel-duygusal alan icin MBIT 0lgek tercihinin
web-tabanl egitim derslerindeki &grenci-6grenci ve 6grenci-igerik etkilesiminden
memnun kalmmasmin rakamsal olarak 6dnemli derecede biiyiik bir fark yarattigini
belirtmistir. Duygusal alanda MBTI 6lgek tercihinin 6grencilerin diisiinsel alani
tercih edenlere gore web-tabanli egitim derslerinde 6grenci-6grenci ve 6grenci igerik
etkilesimlerinden daha hosnut olduklarmni belirtmistir. Calismasmin ilerleyen
boliimlerinde 6grenci-6gretmen etkilesimindeki memnuniyetin MBTI tercihi ile
bagdastirilamayacagini, bunun farkli yas araligi ile alakali oldugunu tespit etmistir.
WBTI kullanmanin Web destekli egitim sonrasinda yas ve cinsiyet arasinda basar1
farki olusturmadigmi belirtmistir. Web-temelli egitimin ders etkilesimleri
bakimindan 6grencinin 6grenim tercihini belirlemede yardimci olarak kullanilan

etkili yontemler ve stratejiler saglanmasi gerektigini onermistir.

Fung, 2004 yilinda gerceklestirmis oldugu calismasinda etkilesimli 6grenme
agmnm uygulandig1 Hong Kong Universitesi, Shue Yan Koleji’nde 6grenci kabuliini
etkileyen faktorleri arastirmistir. Calismaci durum galismasi metodolojisi ile hem
nicel hem de nitel verileri farkli kaynaklardan toplamistir. Elde ettigi bulgular
neticesinde ILN (Etkilesimli Ogrenme Ag1) kullanma ilgisinde, kullamim kolayligi
ve yararliliga iligkin algilarin 6nemli belirleyiciler oldugunu ve bunun “Teknoloji

Kabul Modeli"ni gecerli kildigini ortaya koymustur.
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Buchanan, 2000 yilinda gergeklestirmis oldugu ¢aligmasinda pilot uygulama
yaparak matematik kaygi atdlyesi gelistirmistir. Caligmaci ¢ oturumluk
“Goniilsiizler i¢in Matematik Calisma Becerileri” grup danigmanligini ses, video
etkilesimli alistirmalar ve iletisim araglar1 ile tasarlanan ¢evrimici WebCT platformu
iizerinden yapmustir. Ik olarak kontrollii laboratuar ortammda laboratuar monitoril
ve e-posta yoluyla danigman destegini 0grencilere ulastirmistir. Atolye etkililigi
degerlendirmesini, belirli atdlye 6zelliklerinin kullanimi pdpost {izerinden yiiriitiilen
hedef sikayetleri toplantilari, ¢evrimi¢i oturum degerlendirmeleri, ¢evrimigi izleme
kayitlari, laboratuar monitorii gézlemleri ve yari-yapilandirilmis nihai goriismeler
yoluyla ¢evrimi¢i bigcimde verilen tepkiler ile yapmustir. 8 hafta boyunca kendi
hizlarinda atdlye caligmasina katilan on bir kadin katilimcmin danmigmanlik
sonrasinda kisisel ilerleme sagladiklarmmi ve matematik ile ilgili sikayetlerinin
azaldigini belirtmistir. Cevrimi¢i formatin olumsuz yoniiniin yetersiz etkilesim,
bilgisayar iizerinde okuma, gizlilik endiselerinin oldugu, en etkili yoniiniin de kendi
hizina gore ilerleme, kullanim kolayligi oldugunu belirtmistir. Arastirma sonunda
matematik kaygis1 olan Ogrencilerle calisan egitimcilerin atdlyeyi daha kontrollu

kullanmalar1 gerektigi bilgisini elde etmistir.

Shockley, 2005 yilinda gergeklestirmis oldugu c¢alismasinda Ggrencilerin
ogrenme stilleri ve memnuniyet algilar1 arasindaki iligkiyi metodoloji analizi
kullanarak arastirmustir. Literatiir taramas1 sonucu web tabanli 6grenme ortamlarinin;
web tabanli kurslara kaydolan 6grencilerin performans ve memnuniyetlerini artirmak
icin gesitli 6grenme stillerine uyum saglamasi gerektigini ifade etmis; uyumsuzluk
durumunda 6grencinin dikkatsiz, cesareti kirilmig ve hosnutsuz olacagini belirtmistir.
Universite topluluklarnin web tabanli 6grenme etkinligini artrmak i¢in ek

caligmalar yapmalar1 gerektigini ortaya ¢ikarmustir.

Inan, 2009 yilinda gerceklestirmis oldugu calismasinda ogrencilerin
trigonometriyi 0grenme diizeyleri ve matematige yonelik tutumlari bakimindan
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile geleneksel 6gretim yontemlerini karsilastirarak
incelenmigtir. Arastirmact ‘yapilandirmacit Ogrenme yaklagimi’ ile ‘geleneksel
Ogretim yOntemi’ ni bagimsiz degisken, trigonometri {nitesindeki basar1 ve

matematik dersine iligkin tutumu ise bagimli degisken olarak belirlemistir.

42



Calismaci on test, son test kontrol gruplu deneme modelinde gergeklestirmis oldugu
deneysel ¢aligmasinda, veri toplamak amaci ile basari testi, matematige yonelik
tutum testi ve gelistirilen 6gretim materyallerinin 6grenmeye etkisini 6lgmek amact
ile materyal degerlendirme formu uygulamistir. Arastrma sonunda matematik
Ogretiminde, yapilandirmaci  6grenme  yaklagimmin  geleneksel — Ogretim
yaklasimindan daha kalict 6grenme sagladigi ve matematik dersine karsi olumlu
tutum gelistirilmesine yardimei1 oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Lamis (2010),
“Web lIle Zenginlestirilmis Ogrenme Ortamini  Kullanirken Ogrencilerin
Davranislarini1 ve Performanslarini Etkileyen Faktorler” adli ¢alismasinda iiniversite
ortaminda kullanilan kurs yonetim sisteminde, 6grenci tutum ve performanslarini
etkileyen faktorler ile bu faktorler arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismacinin
WebCt kurs yonetim sistemini kullandig1 arastirma 6grenen boyutu, egitmen boyutu,
teknoloji boyutu olmak iizere 3 boyuttan olusmustur. Ogrenen boyutu, égrencilerin
smif arkadaslartyla etkilesimi, internet ve WebCT kullanma kabiliyeti; Egitmen
boyutu, egitmenin tekniksel yeterliligi ve WebCT’deki materyalleri sunma bigimi;
Teknoloji boyutu, kullanighilik, kullanim kolayligi, esneklik ve kalitedir. Arastirmaci
caligma sonunda 6grenci boyutunda, dgrencilerin kurs yonetim sistemini kullanmaya
ait tutum ve akademik basari(performans)larinin olumlu oldugunu belirtmistir.
Egitmen boyutunda, egitmenin tutum ve WebCT kullanis bicimini etkiledigi;
teknoloji boyutunda da WebCT kullanmaya iliskin 6grenci tutumlarinin olumlu

oldugunu belirtmistir.

Ceylan ve Celik, 2009 yilinda gergeklestirmis olduklar1 ¢aligmalarinda lise
Ogrencilerinin matematik ve bilgisayar tutumlarmni ogrenciler iizerinde bazi
degiskeler kullanarak incelemislerdir. Calismalarinda Baykul (1990) tarafindan
gelistirilen ‘matematige karsi tutum OSlcegi (MKTO)’, Celik ve Bindak (2006)
tarafindan gelistirilen ‘bilgisayar tutum o6lgegi (BTO)’ ve ‘kisisel bilgi formu’
uygulamiglardir. Arastirmacilar verilerin ¢6ziimlenmesinde t-testi, varyans analizi ve
LSD testleri kullanmislardir. Matematik ve bilgisayar tutumlarmi 6grencilerin
cinsiyetlerine gore incelendiklerinde matematik ve bilgisayar tutumlar1 arasindaki
farkin anlamli olmadigini; okul tiirleri ve alanlarina gore incelendiklerinde ise, fen

lisesi Ogrencilerinin diger liselerdeki Ogrencilere gdére matematik tutumlarinin
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anlamli derecede farkli oldugunu ancak bilgisayar tutumlar1 arasinda anlamli farklilik
olmadigin1 tespit etmislerdir.

Pyzdrowski ve Pyzdrowski, 2009 yilinda gergeklestirmis olduklar1
calismalarinda 2004 yilinin giiz dénemi ile 2008 yilinin bahar donemi arasinda web
ile zenginlestirilmis cebir kursuna kaydolan 684 6grencinin ders sonunda anket
sorularina verdikleri yanitlar1 degerlendirmislerdir. Ogrencilerden aldiklari doniitler
sonrasinda kitaptan 6dev, bilgisayar laboratuarlar1 ve ¢evrimigi quizlerin matematige
yardimc1 olarak ¢ok sik tercih edildigini belirtmislerdir. Ozellikle 2008 bahar
doneminde kaydolan birgok Ogrencinin en yararli unsur olarak kitaptan 6devleri

sectikleri, zaman gegtikce cevrimigi quizleri sectiklerini ifade etmislerdir.

Arikan, 2006 yilinda gergeklestirmis oldugu ¢alismasinda kontrol gruplu 6n
test-son test desende gerceklestirmistir. Calismaci deney grubunda 27, kontrol
grubunda 26 6grencinin katildigi arastrma siirecinde deney ve kontrol grubuna
kendisi tarafindan gelistirilen Ontest-sontest-izleme testi olarak “Bilgisayar Aglar1 ve
[letisim Dersine Yonelik Tutum Olgegi”ni uygulamistir. Sonrasinda deney grubunda
web destekli etkin 6grenme uygulamalari, kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme
uygulamalari ile ders islemistir. Tutum 6lgegine iliskin verilerin ¢dziimlenmesinde,
tekrarli Olclimlerde iki yonlii varyans analizi ve karsitlik analizini kullanmustir.
Tutum dlgegine iliskin verileri ¢oziimlediginde deney ve kontrol gruplarinin tutum
Olcegi puanlari, Ontest ile izleme testi ve sontest ile Ontest arasinda anlamli
farklilagma oldugunu, sontest ile izleme testi arasinda anlamli farklilagsma olmadigini
tespit etmistir.

Turgut ve Yenilmez, 2011 yilinda gerceklestirmis olduklar1 ¢alismalarinda
ilkogretim matematik egitimi lisansiistii Ogrencilerinin, web tabanli egitim ve
wolframalpha internet sitesinin Ogretim siirecinde kullanilabilirligi hakkindaki
diisiincelerini belirlemislerdir. Betimsel desende c¢alisan arastirmacilar bir devlet
iiniversitesinin, egitim bilimleri enstitiisii matematik egitimi bilim dalinda 6grenim
goren yedi lisansiistii Ogrencisi iizerinde c¢alismalarin1 gerceklestirmislerdir.
Arastrmada Oncelikle wolframalpha internet sitesini tanitmiglar, ardindan veri
toplamak i¢in goriisme yontemiyle lisansiistii 6grencilerle yaklasik 15-20 dakikalik
yari-yapilandirilmis miilakatlar yapmislardir. Arastrma sonucunda lisansustu

ogrencilerin web tabanli egitimin matematik egitimi siirecinde 6zellikle de geometri
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derslerinde kullanilabilecegini, genel olarak matematik dilini kullanarak iletigim
kurma becerilerini gelistirebileceklerini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ancak bu
internet sitesinin kullanimmin 6grenciyi hazirciliga itebileceginden Ol¢llli olmasi
gerektigini diislindiiklerini vurgulamislardir. Ayrica arastirmacilar Wolframalpha
internet sitesinin Tiirk¢eye ¢evrilmesi durumunda ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerde;
ayrica ders igeriginde bir degerlendirme materyali olarak da kullanilabilecegini tespit
etmislerdir.

Karaman ve Karakuzu, 2006 yilinda gergeklestirmis olduklar1 ¢aligmalarinda
web uygulamalarini kisaca tanitmiglar, sinif i¢i etkinlikleri destekleme potansiyeli ve
uygulamada dikkat edilecek hususlar1 belirlemeye calismislardir. Arastirmacilar bu
amacla web destekli 6gretimi, web lizerindeki bilgisayar destekli uygulamalari, web
sayfalarinin arastirma-odev ¢alismalarinda ve iletigim araci olarak kullanimi ile ders
web sayfalar1 basliklar1 altinda ele almislardir. Calismanin sonunda geleneksel
Ogretim araclarina gore saglam bir bilgisayar ve internet altyapist diginda ¢ok daha
ekonomik ve az masrafla ¢cok daha etkili, verimli, islevsel ders isleme olanagi
saglamas1 nedeniyle web destekli 6gretim uygulamalarinin yaygmlastirilmast i¢in
ogretmenlerin bu konuda ciddi bicimde hizmet i¢i egitimden gegirilmesi gerektigini
ortaya koymuslardir. Ayrica YOK ve Milli Egitim gibi egitim politikalarmi

belirleyen kuruluslari bu konuda yatirim yapmalari gerektigini belirtmislerdir.

Basal, 2011 yilinda gerceklestirmis oldugu calismasinda 6grenme nesneleri
ile desteklenmis ve zenginlestirilmis web tabanli yabanci dil egitim ortaminin
ogrencilerin akademik basari, kalicilik ve tutumlar iizerindeki etkisini incelemistir.
Calismact nicel olarak yaptig1 arastrmasinda veri toplamada basari testi, kalicilik
testi ve tutum Slgegi kullanmis, belirttigi araglar1 gruplara on test ve son test olarak
uygulamistir. Uygulama bitiminden 6 hafta sonra kaliciligi belirlemek i¢in kalicilik
testi olarak basar1 testini tekrar uygulamistir. Uygulama sonrasi, 6grenme nesneleri
ile ders igerigini destekledigi deney grubuna, kullandig1 6grenme nesnelerine yonelik
tutumlart belirlemek amaciyla tutum Olgegi uygulamistir. Arastrma sonucunda,
ogrenme nesneleri ile desteklenmis web tabanli yabanci dil egitiminin deney
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarisi iizerinde olumlu etkisi oldugunu,
buna ek olarak 6grenmenin kalicilig1 noktasinda diger gruplara oranla kismi diisiis

oldugunu tespit etmistir. Deney grubundaki Ogrencilere uyguladigi O6grenme
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nesnelerine yonelik tutumlarin olumlu oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunlarin disinda
arastrmaci yabanct dil egitiminde kullanilabilecek 6grenme nesnelerinin ve bu
nesnelerinin barmdirildigi ambarlarin sayisinin yetersiz oldugunu ve bu eksikligin
giderilmesinin web tabanli yabanci dil egitimine katkilar saglayabilecegini de ortaya

cikarmistir.

Uzunboylu, 2011 yilinda gerceklestirmis oldugu calismasinda Ingilizce
dilbilgisi 6gretiminin alistirma calismalar1t Web destekli yapildiginda bunun 6grenci
basarisina olan etkisini incelemistir. Arastrmaci deneysel modelde yiiriittiigii
caligmasinda hazirlanan bir web sitesini deney grubu deneklerinin kullanmalarimni,
Ingilizce dilbilgisi alistirmalar1 yapmalarmi saglamistir. Bu amagla deneklere web
ortammda bulunan alistrma sorularmnin yaminda, Ingilizce dilbilgisi kurallarmi
kullanarak sohbet (chat), tartigma tahtasina mesaj birakma, web ortaminda oyun
oynama gibi etkinlikler yaptirmistir. Arastirma verilerini gecerlilik ve giivenirlige
uygun "Ingilizce Dilbilgisi Testi" ve "Ingilizceye Iliskin Tutum Olgegi" ile
toplamigtir. Nitel verileri yiiz yiize gorlisme yontemiyle toplanmistir. Aragtirmanin
sonunda Ingilizce dilbilgisi alistirma ¢alismalarmi web destekli olarak yapan deney
grubu deneklerinin Ingilizce dilbilgisi basarisinmn, geleneksel dgretim yontemiyle
ogrenim goren kontrol grubu deneklerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna

varmigtir.

Simsek, 2010 yilinda gergeklestirmis oldugu calismasinda beyaz tahtada
video kamera ile ¢ekilen video dersler ile bilgisayar ekraninda goriintii yakalama
programlar1 ile kaydedilen video derslerin, iiniversite birinci smifinda okuyan
ogrencilerin tiirev basarilarina etkisini incelemistir. Bu amacgla deney ve kontrol
grubu 6grencilerini karsilastirmis ve Web destekli matematik 6gretiminde kullanilan
video derslere yonelik 6grencilerin goriislerini degerlendirmistir. Arastirmasini nicel
ve nitel yontemlerle gerceklestirmistir. Video derslerin 6grencilerin basarilarina
etkisini agiklamada Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelini, video derslere
ilisgkin goriislerin belirlenmesinde siralt kesfedici karma arastirma stratejisini
kullanmistir. Arastirmada, verilerin toplanmasi igin tiirev basari testi (Cronbach
alpha=.81), goriis anketi, goriisme formu, agik uclu Web anket formu uygulamstir.

Nicel verilerin ¢dziimlenmesinde, tek yonlii varyans coziimlemesi ile tekrarlh
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Olgtimlerde iki yonlii varyans ¢oziimlemesi, ortalama, siklik, ylizde hesaplamalari,
Nitel de ise igerik ¢oziimleme yontemini kullanmistir. Arastirma sonucunda, Web
destekli matematik Ogretiminde kullanilan video ders uygulamalarinin 6grenci
basarisina video ders izlemeyen gruba gore anlamli derecede katki sagladigini ortaya
koymustur. Ancak, deney 1 ile deney 2 grubundaki dgrencilerin tiirev bagar1 son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark gozlemlememistir. Deney grubundaki
ogrencilerin video dersleri; 6grenmeye etki, videolarda ders anlatan 6gretmen ve
teknik Ozellikler bakimindan biiyilk oranda olumlu bulduklar1 sonucunu ortaya
koymustur. Ayrica, Ogretmen goriintiisiiniin olmadigr video dersleri izleyen
ogrencilerin video dersleri, 6grenmeye etki ve teknik 6zellikler bakimmdan 6gretmen
gorilintiisiinlin oldugu video dersleri izleyen gruba gore daha olumlu bulduklarini da
dile getirmistir. Bununla birlikte, dgrencilerin, Web destekli matematik &gretimini
olumlu bulduklarini, ancak derslerin tiimiiyle Web {izerinden yiiriitiilmesinin

zorluklar ¢ikaracagini diisiindiikleri sonucuna ulagmistir.

Esther Yook-Kin Loong ve Herbert, 2012 yilinda gergeklestirmis olduklari
caligmalarinda matematik derslerinde web kullanilan 6grencilerle anket galismasi ve
roportaj yapmiglardir. Arastirmacilar matematik 6greniminde internet kullanimi ile
ilgili 6grenci yanitlar faktdr analizi ile incelemislerdir. Faktor analizi sonucu
internet ile matematigin Ogrenciler tarafindan Ogrenme araci1 ve matematik
ogrenimine kars1 heyecanlandirict bir 6ge olarak algilandig1 yoniinde alt yapilar elde
etmislerdir. Ogrencilerle yaptiklari réportajlar sonucu elde ettikleri goriislerin de bu

yapilar1 destekleyici yonde oldugunu tespit etmislerdir.

Driver, 2002 yilinda gergeklestirmis oldugu c¢aligmasinda web ile
zenginlestirilmis televizyonlu smiflarda kiigiik gruplarda 6greneni tesvik etme ve
ogrenci etkilesimini agiklamaya caligmistir. Arastirmaci egitmen ile her bir 6grenci
arasinda birebir etkilesimin, kii¢iik gruplardaki 6grenciler arasinda da etkilesime ve
yiiksek diizeyde smif etkilesiminin beraberinde &grenci memnuniyetine yol agip
acmadigini incelemek amaciyla ¢aligmasini gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda
genel smif etkilesimi algilarmin ve 6grenci memnuniyetlerinin  kiiciik grup

etkilesimleri aracilifiyla pozitif gibi goriindiigiinii bulmustur.
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Caner, Yuksel ve Kegik, 2012 yilinda gerceklestirmis olduklari
caligmalarinda web bilesenli metodoloji derslerinin bilesenlerini bu ydntemin
uygulandig1 tiirk ingilizce Ogretmenleri araciligiyla belirlemeye c¢alismislardir.
Ogretmenlerin hizmet dncesi egitimlerinde web ile zenginlestirilmis ders siireciyle
egitmen rehberliginde yiiz yiize etkilesimi saglamak amaciyla yeniden diizenlenen
metodoloji derslerinin etkililigini ve verimliligini degerlendirmislerdir. Dersleri bilgi
ve materyal aligverisi icin kampus lisansli WebCT tarafindan saglanan online
ogrenme platformlariyla desteklemislerdir. 25 oOgrencinin katilldigi  web
bilesenlerinin pedagojik, teknik iletisim ve duygusal yonlerini sorgulayan bir anket
araciligiyla bu harmanlanmig ortamin etkiligini incelemislerdir. Topladiklar1 verilerle
yapilan betimsel istatistikler sonucunda Ogrencilerin ¢ogunlugunun teknoloji
kullanimina, 6zellikle web bilesenli derslere yonelik tutumlarmin olumlu oldugu
bilgisine ulagmiglardir. Arastirmacilar bu bilesenleri 6grenmeye yardimei ve bu tiir
uygulamalarin kendi Ogretmenlik gelisimi i¢cin yararli oldugu konusunda goriis
bildirmislerdir. Bulgularini 6grencilerin web bilesenlerini etkili, 6zellikle metodoloji
dersleri i¢cin kiymet bicilemez bulduklari, nerede olursa olsun Ogretmenlik

becerilerini gelistirebileceklerini diislindiikleri yoniinde odaklamislardir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve Orneklemi,
arastrmada kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin ¢dziimlenmesinde

yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma yar1 deneysel modelde gerceklestirilmistir. Karasar (2009:99)’a
gore “Yart deneme modelleri, bilimsel deger bakimindan, gercek deneme
modellerinden sonra gelir. Gergek deneme modellerinin gerektirdigi kontrollerin
saglanamadigi, onlarin bile yeterli olmadigt bircok durumda yari-deneme
modellerinden yararlanilir. Bazi kontrol giicliiklerine bakarak, bunlar1 kullanmaktan
vazgegmek yerine, smirliliklarint 6nemle dikkate almak kaydiyla gercek deneme
modellerinin uygulanamadigi durumlarda, genis 6l¢iide yararlanilmalidir.”. Cohen ve
Mannion (1998)’a gdre bu yontemi tam deneysel yontemden ayiran fark, 6rneklemin
rastgele atama ile olugturulamamasidir (Akt: Bilen ve Aydogdu, 2012:53). Bu desene
uygun olarak aragtrmanin deney grubu internet ve bilgisayar kullanma imkan1 olan
ogrenciler atanarak olusturulmustur. Kontrol grubu 6grencileri olusturulurken bdyle
bir kriter g6z 6nune almmamistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri araciligiyla
etlit caligmalarinda web ile zenginlestirilmis O6grenme ortamlarmin &grencilerin

matematik dersine yonelik tutum, kaygi ve motivasyonlarina etkisi incelenmistir.

2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastrmanm ulasilabilir evrenini Diyarbakir ili 5. Simf 6grencileri
olusturmaktadir. Belirtilen evrenden Orneklem olusturulurken amagli Ornekleme
yoluna gidilmistir. Yazicioglu ve Erdogan (2007:66)’e gore; “Bu 6rneklemenin esast
ana kiitle icerisinden, gdzle tahmin ederek, bilgi edinmek istenen 6zelligi temsil
edebilecek birimleri ayirmaktir. Bu yontemle 6rnek segiminde birimlerin segilme
olasiliklar1 bilinmedigi gibi bu birimlere dayanan istatistik Ol¢iilerin hatalarinin da

hesaplanmas1 miimkiin degildir. Ornek az sayida birimden olusabilir.” Bu baglamda
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arastrma Orneklemi olusturulurken amaglh orneklemeye gidilmis ve 2011-2012
egitim-6gretim yili Diyarbakir ilinde etiit caligmalarinda web destekli ortami
kullanabilecegi tahmin edilen besinci smif 6grencileri secilmistir. 48 Ogrenciden
olusan 6rneklemin 10’u kiz (%41.67), 14’0 erkek (%58.33) olmak Uzere 24’1 deney
grubu, 13’0 kiz (%54.17), 11°i erkek (%45.83) olmak Uzere 24’0 ise kontrol

gurubudur.

3. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma siiresince, Oncelikle etiit caligmalarinda kullanilacak web ile
zenginlestirilmis 0grenme ortami  verilerini  olusturan  “Kesirler”  konusu
kazanimlarina yonelik Powerpoint sunulari, ¢caligma yapraklari, smav sorular1 vb her
besinci sinif 6grencisinin kullanabilecegi diizeyde hazirlanmistir. Bu strecin yaklasik
sekiz ay Oncesinden pilot uygulama yapilmistir. Daha sonra alti1 haftay1 kapsayan
web ile zenginlestirilmis Ogrenme siireci 2011-2012 egitim-6gretim yilt |I.
Déneminde Ogretim ydnetim sistemlerinden “Moodle” programi araciligiyla
ogrencilere iletilmistir. Tartisma forumu, dosyalar indirme, smiflandirma,
moodle anlik mesajlari, online takvim, Online haber ve duyuru (Ders dizeyinde),
online quiz, wiki gibi yapilacak d&devleri igeren bu program ile bir web adresi
kullanilarak matematik dersi kesirler konusundaki kazanimlara yonelik sunu, 6dev,
link, karikatlr, hareketli oyun, asenkron smav araciligi ile ders igerigi dgrencilere

ulastirilmistir.

3.1 VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu ortama yonelik tutum, kaygi ve motivasyonlar1 dlgmek i¢in “Matematik
Tutum Olgegi (MTO)”, “Matematik Kaygi Olgegi (MKO)” ve “Motivasyon Olcegi
(MO)” web destekli Ogrenme siirecinin basinda ve sonunda &grencilere
uygulanmistir. Besinci sinif kesirler konusu kazanimlarinm 6gretimini kapsayan
stirecte kullanilan 6lme araglar1 “uygulama siireci veri toplama araglar1”, bu siirecin
oncesi ve sonrasinda kullanilan 6lgme araglar1 da “uygulama Oncesi ve sonrasinda

kullanilan veri toplama araglar1” olarak adlandirilmistir.
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3.1.1 Uygulama Sureci

Calismanm uygulama bolimi 05.12.2011-16.01.2012 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir.  Uygulama siiresince “Sayilar” {initesi, “Kesirler” konusu
“Kesirler, kesirlerle ¢arpma islemi, oran ve oranti, kesirlerle toplama islemi,
kesirlerle ¢ikarma islemi” alt 6grenme alan1 kazanimlar1 ¢esitli 6grenme kanallariyla
ogrencilere iletilmistir. Sistemde bulunan sunum, sinav, 6dev, egitsel oyun, videolu
konu anlatimi, karikatiir sayilar1 ve yaklasik olarak kullanilma saatleri asagida
verilen tabloda belirtilmistir.
Tablo 3. Deneysel Siire¢ Uygulama Asamasi Moodle Sisteminde Harcanan

Ortalama Zaman

Kazammlar Sunu Odev Oyun Videolu Senkron
konu veya
anlatim Asenkron

sinayv
Sayist | Slre |Sayis1 | Sure [Sayis1 | Sure [Sayis1 | Siire [Sayist |Sure

Bir onceki yila ait kavramlan | 2 20° 3 15 - -

hatirlatmaya yonelik soru sorar ve 1 3

yanitlar.

Bilesik kesri tam sayil1 kesre, tam 3 50° - - - -

say1l1 kesri bilesik kesre

doniistiirebilir.

Esit paydal1 ya da paydast 1 40’ 1 10° - - - -

digerinin kat1 olan en ¢ok bes
kesri, biiyiikten kiiciige ya da
kiiciikten biiylige dogru siralar.

Bir kesre denk kesirler olusturur. 2 50 1 25 |1 5 124'
T+

Bir basit kesir kadar verilen - - - - 6 |15+

coklugun tamamini belirler. 1 40 1 30 15°+

Kesir ile bolme islemi arasindaki 157+

iligkiyi agiklar. 30

Bir kesrin diger bir kesir kadarini

belirler.

Iki nicelik arasindaki iliskiyi oran 1 40’ - - - - - -

olarak ifade eder.

Paydalar1 esit veya paydasi 2 80’ - - - -

digerinin kat1 olan iki kesri toplar. 1 25

Bir dogal say1 ile bir kesri toplar. - - - -

Paydalar esit veya paydasi - - - -
digerinin kat1 olan iki kesirle 3 80’ 1 25
¢ikarma islemi yapar.

Bir tam sayidan bir kesri ¢ikarir. - - - -

Kesirlerle ¢arpma islemini yapar. - - 1 5’
1 40’ 1 15

Bir dogal sayu ile kesri garpar. - - - -

TOPLAM 16 440’ 7 133 | 4 20° 1 5’ 6 105’

Tablo 3’te de goriildiigii gibi 6grenciler web destekli 6grenme ortaminda

ortalama 703 dakika zaman gecirmislerdir.
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3.1.2 Uygulama Oncesi Ve Sonrasinda Kullanilan Veri Toplama Araglan

3.1.2.1 Matematik Tutum Olgegi (MTO)

Etiit caligmalarinda web destekli 6grenme ortamina yonelik tutumlar: 6lgmek
icin Askar (1986), tarafindan gelistirilmis olan matematik dersine karsi tutumlarini
belirleyen Likert tipi bir 6lcek uygulanmistir. Bu tutum 6lgeginde 10 tanesi olumlu,
10 tanesi olumsuz ifade iceren 20 madde bulunmaktadir. Matematik tutum o6lgegi
maddelerinde ifade edilen duygu, diisiince ve davranislar, bu ifadelerin kiside nasil
bir tutum uyandirdigma bagli olarak 1-5 derecelendirme Olgegi ile puanlanmis,
“Tamamen uygundur, uygundur, kararsizim, uygun degildir, hi¢ uygun degildir”
bi¢ciminde derecelendirilmistir. Kendilerine yakin bulduklar1 secenegi isaretleyen
ogrencilerin yanitlar1 “tamamen katiliyorum” i¢in “17, “katiliyorum” igin “27,
“kararsizim” i¢in “3”, “katilmiyorum” i¢in “4”, “Hig¢ katilmiyorum” i¢in “5” seklinde
puanlanmustir. 2, 3, 6, 7, 9, 10, 12, 15, 16 ve 19 numarali olumsuz maddelerde ters
puanlamaya gidilerek elde edilen toplam puanlarla 6grencinin matematik dersine
yonelik tutum puanlar1 hesaplanmistir (Toplam puan madde sayisina boliinerek elde
edilen puan &grencinin tutum puani olarak almmistir). Olcegin giivenirlik katsayis

0,904 olarak hesaplanmaistir.

3.1.2.2 Matematik Kaygi Olgegi (MKO)

Ogrencilerin kaygilarmi dlgmek igin Sentiirk (2010) tarafindan gelistirilen
“Matematik Kaygi Olcegi” kullanilmustir. 22 maddeden olusan likert tipi &lgek
maddelerinde ifade edilen duygu, diisiince ve davraniglar, bu ifadelerin kiside ne
derece kaygi uyandirdigmma bagli olarak “Her zaman kaygilanirim, sik sik
kaygilanirim, bazen kaygilanirim, ¢ok az kaygilanirim, hi¢cbir zaman kaygilanmam”
bi¢ciminde derecelendirilmistir. Kendilerine yakin bulduklar1 secenegi isaretleyen
ogrencilerin yanitlar1 “Her zaman kaygilanirim” igin “1”, “Sik sik kaygilanirim” i¢in
“2”, “Bazen kaygilanirim” i¢in “3”, “Cok az kaygilanirim” i¢in “4”, “Higbir zaman
kaygilanmam” igin “5” seklinde puanlanmistir. Olumsuz maddelerde ters
puanlamaya gidilerek elde edilen toplam puanlarla 6grencinin matematik dersine
yonelik kaygi puanlar1 hesaplanmistir (Toplam puan madde sayisina boliinerek elde
edilen puan 6grencinin kaygi puani olarak alimmustir. Alt faktorlerde de ayni islem

uygulanmistir). Tlkdgretim Ogrencileri igin Matematik Kaygi Olgegi Sentiirk (2010)
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tarafindan bes alt faktorde incelenmistir. Bunlar; matematik dersine yOnelik
tutumdan kaynaklanan matematik kaygist (1.-4. Maddeler), 6zgiiven eksiliginden
kaynaklanan matematik kaygist (5.-9. Maddeler), alan bilgisi eksikliginden
kaynaklanan matematik kaygist (10.-13. Maddeler), 6grenme kaygist (14.-17.
Maddeler) ve smav kaygisidir (18.-22. Maddeler). Ornekleme alman 6grenciler
iizerinde uygulanan 6lgegin geneline iligkin glivenirlik katsayist (Cronbach’s Alpha)
0,95 olarak hesaplanmigtir. Alt faktorlerin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayilari
asagida Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Matematik Kayg: Olcesi (MKO) Alt Faktorleri ve Giivenirlik Katsayilar

Alt faktorler Cronbach’s Alfa Degerleri
Tutumdan kaynaklanan matematik kaygis1 (1.-4. | 0.87
Maddeler)

Ozgiiven eksiliginden kaynaklanan matematik kaygis1 | 0.86
(5.-9. Maddeler)

Alan bilgisi eksikliginden kaynaklanan matematik | 0.79
kaygist (10.-13. Maddeler)

Ogrenme kaygist (14.-17. Maddeler) 0.79

Sinav kaygisi (18.-22. Maddeler) 0.83

Giivenirlik sayilarma bakildiginda biitiin alt faktorlerin cronbach’s Alfa

degerleri yiiksektir. Yani ol¢ek alt faktorlerde de giivenilirdir.

3.1.2.3 Motivasyon Olcegi (MO)

Ogrencilerin kaygilarmi1 &lgmek igin Keller (1999) tarafindan gelistirilen
“Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. 34 maddeden olusan likert tipi olan &lgek
“Tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum”
bi¢ciminde derecelendirilmistir. Kendilerine yakin bulduklar1 secenegi isaretleyen
ogrencilerin yanitlar1 “Tamamen katiliyorum” igin “5”, “Katiliyorum” igin “4”,
“Kararsizim” i¢in “3”, “Katilmiyorum” i¢in “2”, “Hi¢ katilmiyorum” i¢in “1”
seklinde puanlanmistir. 4, 6, 8, 11, 25, 26, 30, 31 numarali olumsuz maddelerde ters
puanlamaya gidilerek elde edilen toplam puanlarla 6grencinin matematik dersine

yonelik motivasyon puanlar1 hesaplanmistir (Toplam puan madde sayisina boliinerek
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elde edilen puan 6grencinin motivasyon puami olarak alinmistir). Olgegin giivenirlik

katsayis1 0,84 olarak hesaplanmigstir.

Arastirmanm degiskeni olan cinsiyet ise; “kizlar” i¢in “1”, “erkekler” igin

“2” olarak kodlanmustir.

3.2 DENEL iISLEM

Deneysel desende gergeklestirilen calismada Matematik Tutum Olgegi
(MTO), Matematik Kayg1 Olgegi (MKO) ve Motivasyon Olcegi (MO) 24’er kisiden
olusan deney ve kontrol grubuna 6grenme siirecinin (alt1 hafta) basinda ve sonunda
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda her hafta (i¢ ders saati igerisinde ylz yiize
egitim-6gretim gerceklestirilmistir. Deney grubunda kontrol grubundan farkli olarak
web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda 6gretim gergeklestirilmistir.

Deney grubuna uygulanacak olan etiit c¢alismalarinda web ile
zenginlestirilmis 6grenme siirecinin yaklasik sekiz ay 6ncesinden pilot uygulama
yapilmigtir. Pilot uygulama ile siire¢ uygulama sirasinda yasanabilecek aksakliklar
ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir. Bu uygulama sirasinda derse devamin saglanmasi,
powerpoint sunularmin 2003-2007 siiriimlerinin uyusmamasindan kaynaklanan
sunularin a¢ilmamasi, moodle programindaki konugsma penceresinin ihtiyaca cevap
verecek yeterlilikte olmamasi gibi sorunlarin oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
benzer sorunlarm yeniden yasanmamasi i¢in Onlem almmistir. Asil uygulamada
ogrenci devamlilig1 saglanmis, 6grencinin anlamadig1 soru veya konularda Windows
Live Messenger programi araciligiyla yardimci olunmus, sunular 2003 ve 2007
strtimler halinde olmak tizere iki sekilde yiiklenmistir.

Veri toplama araglari ile Olglimii yapilan web ile zenginlestirilmis etiit
calismalar1 deney grubunda agagida verilen sekilde gerceklesmistir.

Ogretim yonetim sistemlerinden biri olan “moodle” kullanilarak 6ncelikle
“matematik5” ad1 altinda bir ders agilmis, her 6grenci igin ders igerigine daha 6nce
tasarlanmig bir web adresi iizerinden ulasabilecegi kullanici adi ve sifre
belirlenmistir. Haftalik periyotlarla kesirler konusundaki kazanimlara yonelik sunu,
0dev, link, karikatiir, hareketli oyun, asenkron smav eklenerek Ogrencilerin ders

icerigini 6grenmesi saglanmstur.
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Veri toplama araclarinin uygulandigi web ile zenginlestirilmis 6grenme siireci
asagida verilen sekilde gergeklestirilmistir. Oncelikle her 6grenci uygulayici

tarafindan kendilerine verilen sifre ile sisteme giris yapmustir (Sekil 4).

Sekil 4. Ders Iceriginin Sunuldugu Moodle Sistemine Giris Ekrant

() www.muratpeker.oeg/login/indes php

Murat Peker Girig yaprmadunsz. (Girie)
b Tiirkga (i) 3

Kayith Kullamicilar

Kullanses adi ve gifrenizle buradan gir vapiniz

(Oturum destedi etkin olmalidic) )

Kullamads yokta

Sifze [cormee [ Ging

Ban derslere konuk olarak erigebilirsiniz

Kullanies ads veya gifrenizi mi unuttunuz?

| Evet, ging yardimi istiyorum |

Girlg yapmadinz. (Girig)

Ekranda belirtildigi gibi derse katilan Ogrenciler ana sayfada haftalik
yapacaklar1 gorevleri agiklayan duyuru ile karsilagsmiglardir (Sekil 5-6).

Sekil 5. Anasayfayr Genel Hatlariyla Gésteren Ekran

(‘WWw.mura!pekerorq course/view.php? ﬂ}n

& Notlar

- 0 Eesirlere giris (Smav bitighh

9 vedekle Carsamba, 25 Ocak

5 Geri yilkle = !

Ha CEL TS . Takvimegit.

£ Temizle D o Yeni Olay...

:J Sorular Son Etkinlikler

4 13 Ocak 2012, Cuma, 04:04 'den

& Profi v & . &

= . }}-’Ierllgl I)a, Matematik d&‘r‘.;;l sakinleri!! L i (OB

e Kesirleri siralama’, "Kesirlerde belirtilen kisim S

- kadarim bulma’" ye "Kesirleri birbirine TR

Timdecs . doniistiirme, kesirlerde denklik tekrar" isimli konu i st i e
anlatimlar bu ’hai‘tamn etkinlikleri aliindaki baghktan bukma ides
ulagarak izleyiniz. Defterlerinize gerekli yerleri not ediniz. Gtinderilmis ddevier:
Konu ile ilgili oyunlar yiiklendi. Eglenerek 6grenmeniz I
(Jl efiyle. . Mucit KENAN FARABULUT

st Kesirlerde belirtilen kesir kadanim
Ayrica, Bu konuya iliskin 6devinizi de tamamlayimz. e £
e \‘l'zt'xlﬁm_\')nrs.\'nisl ENES

Baiarllar diliyorum. YUCE ENES AYDIN
GiilbaharKU S i i

13 0ca, 1520
YUZUKLERIN EFENDIST ENES
YUCE ENES AYDIN
& Haber forumuy Eesirlerde siralama ddavi
13 0ca, 15:45
NEHAVEAT afaw T 7evt
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Sekil 6. Ders Icerigi ve Yapilacak Etkinlikleri Bildiren Duyuru Ekran:

* [« W ) www.muratpeker.org/course/vie d=3 s’.‘i‘
O "1

MERHABA, MATEMATIK CILGINLARI. .

Bu hafta sizlere diisen gorevler:
"Kesirlerde toplama konu anlatimi 1",

"Kesirlerde toplama konu anlatim 2" izledikten sonra "Kesirlerde toplama 6dev” bashgindan giris
vapilarak sorular ¢oziilecek. .

"Kesirlerde Cikarma 1"
"Kesirlerde Cikarma 2"
"Kesirlerde Cikarma 3" izledikten sonra "Kesirlerde ¢itkarma odev" bashgindan giris vapilarak sorular

coziilecek. .
"Kesirlerde carpma” izlendikten sonra "Kesirlerde Garpma Odev" baghgindan giris vapilarak sorular
coziilecek. .

"Kesirler sinav 6" sizleri bekliyor. . .
Yeni bir ovun ve videolu konu anlatum viiklendi. . .
Canavar 6grencilerim benim. . Haydi bakalim ders basina. .

Ayni sayfanin devaminda ders igerigini anlatan haftalik zaman dilimlerine

ayrilmis konu basliklarina ulasabilmislerdir (Sekil 7).

Sekil 7. Haftalik Zaman Dilimlerine Béliinmiis Ders Icerigini (Konu Bagshklarini)

Gosteren Ekran

- (<3 W ) wwow.muratpeker.arg e/view C {3

Ana sayfanin sol tarafinda derse iliskin notlar, yedekle, geri yikle, profil,
raporlar, dosyalar, devler, smavlar gibi sekmeler bulunmaktadir. Ogrenci istedigi
zamanlarda buradan ders ile ilgili her seye ulagabilmistir. Sag tarafinda ise yaklasan
olaylar, ders giincellemeleri, génderilmis ddevler, sinav tarihi, 6dev, 6dulli soru gibi

bilgileri yer almistir (Sekil 5). Yaklasan olaylar ile 6grenci son teslim giinii yakin
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olan etkinlikleri, yeni eklenen ders sunularmni, oyunlar1 vs gorebilmistir. Ayn1 sekilde
sayfanin sag kisminin devam eden boliimlerinde smav sonuglar1 yer almistir. Ders
iceriginin aktarildig1 sunular Microsoft Power Point programi araciligiyla 6grencilere

ulastrilmistir (Sekil 8).

Sekil 8. Ders Iceriginin Ogrenilmesini Saglayan Ders Sunusu
LT R e = = = = e
‘HJ "E] L LT i e =

= §in o S ; e B i o S R

Moo, - ] f i, ALT D s O it By

- e :-lj'li AFsEtl ey BR0ES e B L R, o —
LT i | i o ' a—

NENBENAL TR 3
KESTRIEER

SEOAUMEL SORULAR

Moodle 6gretim yonetim sistemini kullanarak egitimi saglayan egitimci 6dev
ve smav gonderilerini kendi erisim sifresini ve kullanici adini kullanarak

degerlendirebilmistir (Sekil 9-10).

Sekil 9. Ders Icerigine Iliskin Odevlerin Tamamini Gosteren Sayfa

ignment/index.php?id=3

matematiks [ Gegis yop. [=

ME » UES » Odevier

Hafta Ad Odevviiri  Son teslim tarihi Gnderilmiy Not
P slmissslaiee Cevimigiyan 21 Araltkaos, Carsamba, 201 i i
2 Odullisery Cevrimii vazi Pazartesi, sBi50 24 6dev gonderisu
“Kesirler bich 3 Iikzess, Sali, 20155 2zdder
3 Odillisorua Qeviimigi vz 20cak 3013, Pazartesi, 33:35 a2addev ginderisinebak -
4 EKesirlerdedenkliksdev ¥ k 26:2, Garsamba, 261 2
5  Essirlerde niralama odevi Gevrimigiyan  :80cak2013, Garsamba, im0 aasder gonderisinsbak -
6 Kesirlerdebelirtilen kesir kndarsn: bulma sdev Gevrimigivan  200cak 2013, Cuma, o410 2a8dev ponderisinebak -
dullusory y Pazartesi, 22: 4
Kasislorde toplama iglemi sdat y Fazartes
Essulerds cikarma edev Cevrimigivan 24 0Ocakzo:, Sali, 22115 aadder gonderisinsbak -
Eesislards carpma & e Pergeabe, 38

(@ Bu savia icin Moodle Belgeleri
‘Murat PERER olarak giri vaptimz (Gikag)

[ues |
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Sekil 10. Ders Icerigine Iliskin Sinavlarin Tamamini Gésteren Sayfa

() waww.muratpeker.ong/ mo

matematiks ceave B
ME » UEs » Simavlar )
Hafta ad Sy bt Dygulamalar

3u0cakaoez. Salt 2355 Ureelamalanan

3 55ubat 2002 Pazar, 22155 Urpnlamalan ¢b
6 Resicbersimav +Gebatan Cumartes agigg Uspslamalanas
@ Eu

Uarat PETER, slaralegirij vap

)

Ders igeriginin disinda haftalik olarak o6grencilerin eglenmesini saglayan
matematik dersi ile ilgili karikatiir, fikra ve siirlerin oldugu, her hafta 6grenilen konu
ile odiilli soru ve bu soruya en kisa siirede dogru yanit veren ilk {i¢ 6grencinin
resminin yaymlandigi haftanin yildizlar1 boliimii olusturulmus olup ana sayfada yer

almustir (Sekil 11).

Sekil 11. Ders Iceriginin Degerlendirilmesi Sonucu Ogrencilerin Odiillendirildigini

Gosteren Ekran

g @ Gl - Gelen Kutus. Mill Egjtion Baanh]..
= 14 Ard, 3002
Sl Eiatematik severler! Hoggeldinie! Py
Gdevler ¥
E : Bétme iglemi ilo lgili idev
&' Forumlac HAFTANTN EARIEATURD dRvamL..,
() Eavnaklar
8 tuavlar
@ sl Yaklagan Olaylar
Ferumlan Ara & kesirermav
Diln, 18:45
i « Bugiin, 25:30
Geligmigarama @)
[ [ TS
vinetim sartesi, = Ocak
Takyime gli-.
Ty
Son Exkinlikler
28 Aralik 2013, Cargamba, 172
den beri tkinikler
S Son #EIern i Fage
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Anlatilan bigcimde Ogrencilere ulastran konu akist haftalik olarak

diizenlenmistir. Her haftanin pazar aksami iinite/konu ile ilgili kazanimlara yonelik
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Powerpoint 2007-2003 programinda hazirlanmig olan ders sunusu yiiklenmis, sali
giinii yliklenen sunuyu degerlendirici ¢evrimigi 6dev ve 6diillti soru, cuma gunleri ise
en son yiiklenen konu agirlikli gecmis kazanimlar1 da kapsayan asenkron smav
dizenlenerek haftalik olarak ogrenilenler degerlendirilmistir. Bu siire¢ igerinde
ogrencilerle Windows Live Messenger programi araciligiyla goriisiilmiis, ders
konusunda anlayamadiklar1 noktalarda, sistemle ilgili sorun veya sorularda yardimc1
olunmustur (Sekil 12). Her haftanin pazar guni ¢ ders saati icerisinde haftanin
Pazar ile Cuma giinleri arasinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminda
ogrendikleri konu smif ortaminda tekrar anlatilmis ve gerek moodle programinin
kullanim1 gerekse anlasilmayan noktalarda 6grencilere yardime1 olunmustur. Ayrica
hafta igerisinde ders sunusunu izleme sirasinda Ogrencilerin defterlerine almasi

gereken notlar kontrol edilerek konu i¢erigini 6grenme ¢abasi 6lglilmiistiir.

Sekil 12. Ogrenci Soru ve Sorunlarimin Tartisildigimi Gésteren Konusma Penceresi

&' kenan <kenanmehmet2001@hotmail.com:> [GSRRCRE ]

kenan (Uygun)

oriaya cik aydakarrrri MM (13 giin énce)
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o
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Wl

Gllbahar:

- slaytlarin basinda mi olsun oyun

- va da slayt izlemeden

kenan:

- evet

Gulbahar:

. dnce

. oynaymn

kenan:

- izlemeden once

Gulbahar:

- glinkii slaytlara oyun yiikleyince

. yiiklemesi -
- problem oluyor =

&P kenan yazyor.

m

- V- @D P s an

2 dakikada sihret mi olunur? Torpilin Play"dense olunur

Haftallk o0dev ve smavlar arastirmaci tarafindan 100 iizerinden

degerlendirilerek doniit verilmistir (sekil 13).
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Sekil 13. Ogrencilerin Yapmis Olduklar: Odevlere Arastirmact Tarafindan Verilen
Donutleri Gosteren Tablo
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Ayrica web ile zenginlestirilmis 6grenme siirecinin sonunda 6grencilere sanal
karne hazirlanarak uygulama siirecinin tamaminda 6dev ve smavlardan aldiklar1

puanlarin ortalamalar1 bildirilmistir (Sekil 14).

Sekil 14. Cevrimici Ogrenme Siirecinin Sonunda Ogrencilerin Elde Ettikleri Basar

Puanlarinmi Gosteren Ekran
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Kontrol grubu 6grencilerine ise, deney grubu Ogretmeni tarafindan web ile
zenginlestirilmis O0grenme ortamlarinda oldugu gibi herhangi bir 06gretim
yapilmaksizin haftalik {i¢ ders saati igerisinde deney grubunda dgretilen konu icerigi
anlatilmistir. Ogrenme yetersizliginin olmasi durumunda konu gérintuli arama

yapilarak sunu lizerinden anlatilmig ve ¢0zemedigi sorularda yardime1 olunmustur.
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3.3 VERILERIN ANALIZI

Arastirma verilerinin analizinde c¢esitli istatistikler kullanilmistir. Etiit
calismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme gerceklestirilmeden once ve sonra
web ile zenginlestirilmis 6grenme yasantilar1 gegiren dgrenciler ile bu ortamlardan
yoksun birakilan dgrencilerin tutum, kaygi ve motivasyonlarinda meydana gelen
farkliligin1 6grenmek, deneysel calismalarda deneysel hatalara bagli degiskenligi
azaltmak amaciyla ANCOVA (Korvaryans Analizi) kullanilmistir. Verilerin

analizinde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu bdliimiinde aragtirmanin amacina uygun olarak elde edilmis

olan istatistik verileri tablolar halinde verilmis ve ilgili yorumlar yapilmistir.

1. ETUT CALISMALARINDA WEB ILE ZENGINLESTIRILMIiS
OGRENME ORTAMLARINDA OGRENME YASANTISI GECIREN
OGRENCILER ILE OGRENME  YASANTISI GECIiRMEYEN
OGRENCILERIN MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUMLARINA
ILISKIN FARKLILIK

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarma
iliskin farkliligin belirlenmesi i¢in etiit caligmalarinda web ile zenginlestirilmis
O0grenme yasantist oncesi puanlaria gore diizeltilmis tutum 6lgegi testi puanlari tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. Tutum Olgegi Puanlarinin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 24 1,28 1,31
Kontrol 24 2,45 2,15

Etiit calismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarmni kullanan
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlar1 ortalamalarmin (1,28), bu
ortalamalar1 kullanmayan 6grencilerin tutum puanlar1 ortalamalarindan (2,45) daha
diisiik oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin uygulama

oncesi puanlarina bakildiginda, deney grubu ogrencilerinin matematik dersine

yOnelik tutum puani ortalamalarinin daha diisiik oldugu gdzlenmistir (;D =1,54 ve

Xy =2,19).

Diizeltilmis tutum Ol¢egi puanlarinin ortalama degerleri arasindaki farkin

anlamligna iligkin ANCOV A sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Tutum Olcegi Diizeltilmis Sontest Puanlarinin Gruplara Gore ANCOVA

Sonuclart
Varyansin Kareler sd Kareler = Aqlam}nhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Duzeyi (p)
Tutum 1,053 1 1,053 5,518 ,023
Grup ,007 1 ,007 ,035 ,852
Hata 8,394 44 ,191
Toplam 27,054 47

Tablo 6’ya gore, etiit ¢alismalarmi web ile zenginlestirilmis Ogrenme
ortamlarinda gergeklestiren Ogrenciler ile, web ile zenginlestirilmis O0grenme
yasantis1 ge¢irmeyen dgrencilerin tutum dlgegi puan ortalamalar: arasindaki farkin
anlamli olmadigin1 sdylemek miimkiindiir [F.44=.035, p>.05]. Yani, etit
calismalarinda web ile zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarmin kullaniminin

ogrencilerin tutumlarma etkisi olmamistir denilebilir.

2. ETUT CALISMALARINDA WEB ILE ZENGINLESTIRILMIS
OGRENME ORTAMLARINDA OGRENME YASANTISI GECIREN
OGRENCILER ILE OGRENME  YASANTISI GECIiRMEYEN
OGRENCILERIN MATEMATIK DERSINE YONELIK KAYGILARINA
ILISKIN FARKLILIK

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik kaygilarina
iliskin web ile zenginlestirilmis 6grenme yasantist 6ncesi puanlarina gore diizeltilmis

kayg1 dlgegi testi puanlari tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Kaygi Olgegi Puanlarimin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Duzeltilmis Ortalama
Deney 24 4,38 4,05
Kontrol 24 3,02 3,42

Etiit caliymalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarini kullanan

ogrenciler ile kullanmayan 6grencilerin matematik dersine yonelik diizeltilmis kaygi
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Olcegi puan ortalamalar1 arasmdaki farkliligm belirlenmesi i¢cin yapilan ANCOVA

sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kayg: Olcegi Diizeltilmis Sontest Puanlarimin Gruplara Gore ANCOVA

Sonuclart
Varyansin Kareler sd Kareler = Aqlam}nhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Duzeyi (p)
Kaygi 14,806 1 14,806 36,530 ,000
Grup 127 1 127 1,794 ,187
Hata 17,833 44 ,405
Toplam 54,975 47

Tablo 8’e gore, etiit calismalarin1 web ile zenginlestirilmis Ogrenme
ortamlarinda gergeklestiren Ogrenciler ile, web ile zenginlestirilmis O0grenme
yasantis1 gecirmeyen Ogrencilerin kaygi 6l¢egi puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olmadigmi sdylemek miimkiindiir [F(1-44=1.794, p>.05]. Baska bir ifadeyle
gerceklestirilen deneyin Ogrencilerin kaygilarina bir etkisi olmamistir denebilir.
Yani, etiit

calismalarinda web ile zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarinin

kullaniminin &grencilerin kaygilarina etkisi olmadigini sdylemek miimkiindiir.

2.1 WEB ILE ZENGINLESTIRILMIS OGRENMENIN MATEMATIK
KAYGISI ALT FAKTORLERINDE OLUSTURDUGU FARKLILIK

Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda uygulama oncesi diizeltilmis
kayg1 dlcegi testi puanlarindan tutum kaynakli kaygi puani ortalamalar1 Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9. Tutum Kaynakli Kaygi Puanlarimin Gruplara Gére Betimsel

Istatistikleri
Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 24 4,70 4,64
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Kontrol 24 3,22 3,57

Etiit ¢alismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarini kullanan
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum kaynakli kaygi puan ortalamalarinin
(4,70), bu ortami kullanmayan &grencilerin matematik dersine yonelik tutum
kaynakli kaygi puan ortalamalarindan (3,22) daha yiksek oldugu tespit edilmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi puanlarina bakildiginda,

deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum kaynakli kaygi puan

ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir (x b =441 ve X k =3,08).

Diizeltilmis tutum kaynakli kaygi Olgegi puanlarmnin ortalama degerleri

arasindaki farki anlamligina iliskin ANCOV A sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Kayg: Puanlarina Baglh Tutum Kaynakli Diizeltilmis Sontest Puanlarinin
Gruplara Gore ANCOVA Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler = Aqlam}nhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Duzeyi (p)

TKK 5,838 1 5,838 5,169 ,028

Grup 7,061 1 7,061 6,253 ,016

Hata 49,688 44 1,129

Toplam 85,542 47

TKK: Tutumdan Kaynaklanan Kaygi

Tablo 10’a gore Etiit galigmalarinda web ile zenginlestirilmis O0grenme
ortamlarin1 kullanan 6grencilerin tutum kaynakli kaygi puanlari arasindaki fark
anlamhidir  [F(1.44=6,253, p >05]. Web ile zenginlestirilmis &grenme ortamlari

tutumdan kaynakli kayg1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik olusturmamustir.

Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda uygulama oncesi diizeltilmis
kaygt Olgegi testi puanlarindan 0zglven kaynakli kaygi puani ortalamalar1 Tablo

11’e verilmistir.
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Tablo 11. Ozgiiven Kaynakli Kaygi Puanlarimn Gruplara Gore Betimsel

Istatistikleri
Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 24 4,49 4,23
Kontrol 24 2,72 3,04

Etiit ¢alismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarini kullanan
ogrencilerin matematik dersine yonelik 6zgiiven kaynakli kaygi puan ortalamalarinin
(4,49), bu ortami kullanmayan o6grencilerin matematik dersine yonelik 0zglven
kaynakli kaygi puan ortalamalarindan (2,72) daha yiksek oldugu tespit edilmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi puanlari bakildiginda, deney

grubu Ogrencilerinin matematik dersine yonelik o6zgliven kaynakli kaygi olgegi
puanlarmin daha yiiksek oldugu gozlenmistir (;D =4,23 ve ;K =3,07).
Diizeltilmis 0zglven kaynakli kaygi 6lgcegi puanlarinin ortalama degerleri

arasindaki farkin anlamligina iliskin ANCOV A sonuglar1 Tablo 12’°de verilmistir.

Tablo 12. Kaygi Puanlarmma Bagl Ozgiiven Kaynakli Duzeltilmis Sontest
Puanlarimin Gruplara Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler = Aqlam}nhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Duzeyi (p)
OKK 12,984 1 12,984 14,738 ,000
Grup 2,296 1 2,296 2,606 114
Hata 38,764 44 ,881
Toplam 89,638 47

OKK: Ozgiivenden Kaynaklanan Kaygi

Tablo 12’ye gore, etiit calismalarmi web ile zenginlestirilmis Ogrenme
ortamlarinda gergeklestiren Ogrenciler ile, web ile zenginlestirilmis O0grenme
yasantis1 gegirmeyen Ogrencilerin diizeltilmis 6zgiiven kaynakli kaygi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini sdéylemek miimkiindir [Fq.

42y=2,606, p>.05]. Yani, etiit caliymalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme
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ortamlarinin  kullanimmin G6grencilerin - 6zgliven kaynakli kaygilarina etkisi

olmamistir denilebilir.

Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda uygulama 6ncesi diizeltilmis
kayg1 Olcegi testi puanlarindan alan bilgisi kaynakli kaygi puani ortalama puanlar1

Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Alan Bilgisi Kaynakli Kaygi Puanlarimin Gruplara Goére Betimsel
Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 24 4,68 4,36
Kontrol 24 3,16 3,56

Etiit ¢alismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarini kullanan
Ogrencilerin matematik dersine yonelik alan bilgisi kaynakli kaygi puan
ortalamalarinin (4,68), bu ortami kullanmayan O6grencilerin matematik dersine
yonelik alan bilgisi kaynakli kaygi puan ortalamalarindan (3,16) daha ylksek oldugu
tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesi puanlarina
bakildiginda, deney grubu ogrencilerinin matematik dersine yonelik alan bilgisi

kaynakli kaygi Olgegi puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu g6zlenmistir
(Xp =4,57 ve x =3,32).
Diizeltilmis alan bilgisi kaynakli kaygi 6lgegi puanlarinin ortalama degerleri

arasindaki farkin anlamligina iliskin ANCOVA sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Kaygi Puanlarina Baglh Alan Bilgisi Kaynakli Diizeltilmis Sontest
Puanlarimin Gruplara Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler = Aqlam}nhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Duzeyi (p)
ABKK 10,600 1 10,600 13,995 ,001
Grup ,799 1 ,799 1,055 ,310
Hata 33,325 44 057
Toplam 74,667 47
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ABKK: Alan Bilgisi Kaynakh Kaygi

Tablo 14’c gore, etiit ¢alismalarmi web ile zenginlestirilmis Ogrenme
ortamlarinda gergeklestiren Ogrenciler ile, web ile zenginlestirilmis O0grenme
yasantis1 gegirmeyen Ogrencilerin diizeltilmis alan bilgisi kaynakli kaygi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini sdylemek miimkiindiir [F-

44)=1,055, p>05)]

Yani, etiit calismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin
kullanimmin &grencilerin alan bilgisi kaynakli kaygilarina etkisi olmamistir

denilebilir.

Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda uygulama oncesi diizeltilmis

kayg1 6lcegi testi puanlarmdan 0grenme kaygisi puanlar: Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Ogrenme Kaygisi Puanlarinin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 24 3,94 3,64
Kontrol 24 2,99 3,20

Etiit ¢alismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarini kullanan
ogrencilerin matematik dersine yonelik 6grenme kaygist puan ortalamalarinin (3,94),
bu ortamu kullanmayan 6grencilerin matematik dersine yonelik 6grenme kaygisi
puan ortalamalarindan (2,99) daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol
grubu oOgrencilerinin uygulama Oncesi puanlarma bakildiginda, deney grubu

ogrencilerinin matematik dersine 6grenme kaygilarinin az miktarda daha diisiik
oldugu gdzlenmistir fakat puanlar arasindaki farklilik anlamli degildir (x o =2,54 ve
Xy =2,96).

Diizeltilmis 6grenme kaygisi puanlarinin ortalama degerleri arasindaki farkin

anlamligina iliskin ANCOV A sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Ogrenme Kaygisi Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest Puanlarinin
Gruplara Gore ANCOVA Sonuglart
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Varyansin Kareler Kareler Anlamhhk

Kaynag Toplamm sd Ortalamasi F Duzeyi (p)
OK 21,253 1 21,253 30,429 ,000
Grup ,164 1 ,164 ,253 ,630
Hata 30,731 44 ,698
Toplam 64,374 47

OK: Ogrenme Kaygisi

Tablo 16’ya gore, etiit calismalarmi web ile zenginlestirilmis Ogrenme
ortamlarinda gergeklestiren Ogrenciler ile, web ile zenginlestirilmis O0grenme
yasantis1 gecirmeyen Ogrencilerin diizeltilmis 6grenme kaygisi puan ortalamalari

arasindaki farkin anlamli olmadigini sdylemek mimkundir [F.42=.253 p>.05)].

Yani, etiit calismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin

kullanimmin 6grencilerin 6grenme kaygilarna etkisi olmamistir denilebilir.

Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda uygulama oncesi diizeltilmis

kayg1 6lcegi testi puanlarindan siav kaygist puanlar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Simav Kaygisi Puanlarimn Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 24 4,12 3,68
Kontrol 24 3,06 3,32

Tablo 17 incelendiginde, etiit c¢aligmalarinda web ile zenginlestirilmis
ogrenme ortamlarmi kullanan 6grencilerin matematik dersine yonelik sinav kaygisi
puan ortalamalarmin (4,12), bu ortami kullanmayan 6grencilerin matematik dersine
yonelik smnav kaygisi puan ortalamalarindan (3,06) daha ylksek oldugu tespit
edilmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama o6ncesi puanlarina

bakildiginda, deney grubu Ogrencilerinin matematik dersine yoOnelik smav

kaygilarinin daha yiiksek oldugu gézlenmistir (x b =4,11ve X k =3,07).
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Diizeltilmis smmav kaygisi puanlarmin ortalama degerleri arasindaki farkin

anlamligina iliskin ANCOV A sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Sinav Kaygisi Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest Puanlarmmin Gruplara
Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler = Aqlam}nhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Duzeyi (p)
SK 15,273 1 15,273 25,319 ,000
Grup ,465 1 ,465 770 ,385
Hata 26,543 44 ,603
Toplam 56,279 47

SK: Smav Kaygisi

Tablo 18’e gore, etiit ¢alismalarmi web ile zenginlestirilmis Ogrenme

ortamlarinda gerceklestiren Ogrenciler ile, web ile

yasantist gecirmeyen Ogrencilerin diizeltilmis smav

zenginlestirilmis 6grenme

kaygist puan ortalamalar1

arasindaki farkin anlamli olmadigini sdylemek mimkundr [F(.42=.770 p>.05)].

Yani, etiit calismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin

kullanimmin 6grencilerin siav kaygilarina etkisi olmamistir denilebilir.

3. ETUT CALISMALARINDA WEB ILE ZENGINLESTIRILMIS

OGRENME ORTAMLARINDA OGRENME YASANTISI

OGRENCILER  iLE
OGRENCILERIN
MOTIVASYONLARINA ILiSKIiN FARKLILIK

Deney ve kontrol

GECIREN
OGRENME  YASANTISI  GECIRMEYEN
MATEMATIK DERSINE YONELIK

grubu Ogrencilerinin  matematik dersine yonelik

motivasyonlarina iligkin farkliligin belirlenmesi igin etiit ¢alismalarinda web ile

zenginlestirilmis 6grenme yasantist dncesi puanlarma gore diizeltilmis motivasyon

Olgegi testi puanlari tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Motivasyon Puanlarinin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Duzeltilmis Ortalama
Deney 24 4,26 4,12
Kontrol 24 3,66 3,81

Tablo 19 incelendiginde, etiit c¢aligmalarinda web ile zenginlestirilmis
O0grenme ortamlarmi kullanan 6grencilerin matematik dersine yonelik motivasyon
puan ortalamalarinin (4,26), bu ortami kullanmayan 6grencilerin matematik dersine
yonelik motivasyon puan ortalamalarindan (3,66) daha yuksek oldugu tespit
edilmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama o6ncesi puanlarina
bakildiginda, Ogrencilerinin  matematik  dersine  ydnelik

deney  grubu

motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir (x o =3,24 ve X k =3,67).

Diizeltilmis motivasyon puanlarinin ortalama degerleri arasindaki farkin

anlamligina iliskin ANCOV A sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Motivasyon Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest Puanlarimin Gruplara
Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler = Aqlam}nhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Duzeyi (p)
Motivasyon 4,340 1 4,340 32,295 ,000
Grup 974 1 974 7,247 ,010
Hata 6,047 45 ,033
Toplam 770,144 48

Tablo 20’ye gore, etiit galismalarmi web ile zenginlestirilmis Ogrenme

ortamlarinda gergeklestiren Ogrenciler ile, web ile zenginlestirilmis Ogrenme

yasantist gecirmeyen Ogrencilerin - diizeltilmis

motivasyon puan ortalamalar1

arasindaki farkin anlamli oldugunu séylemek mimkiindir [F(.45=.010 p<.05)].

Yani, etiit calismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin

kullaniminin 6grencilerin motivasyonlarina olumlu yonde etkisi olmustur denilebilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

1. TARTISMA

Etiit calismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarmi kullanan
ogrenciler ile bu O6grenme ortamlarmi kullanmayan ogrencilerin web ile
zenginlestirilmis 6grenme yasantist Oncesi tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Ogrencilerin tutum diizeyleri sabit tutulup uygulama sonrasi
diizeyleri incelendiginde yine anlamli farklilik bulunmamistir. Celik ve Ceylan
(2009)’in lise ogrencilerinin matematik ve bilgisayar tutumlarini bazi degiskeler
kullanarak inceledikleri ¢aligmalarinda cinsiyetler agisindan matematik ve bilgisayar
tutumlar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi; okul tiirleri ve alanlarma gore
incelendiklerinde ise bilgisayar tutumlar1 arasinda anlamhi farklilik olmadigi
bulgulari ile benzerlik gostermektedir. Arikan (2006)’1n, Ogretmen Adaylarmin Web
Destekli Etkin Derse yonelik tutumlarmi inceledigi ¢alismasinda deney ve kontrol
gruplarmin tutum Olgegi puanlarina gore son test ile izleme testi arasinda anlamli
farklilagsma olmadigi bulgusu da ¢alisma ile benzerlik gostermektedir.

Benzer bulgulara karsin, Alghazo (2006)’ nun Birlesik Arap Birlikleri
Universitesi, Egitim Koleji’'nde verilen web ile zenginlestirilmis egitsel teknoloji
kursuna yonelik olumlu &grenci goriisleri ve Lamis (2010)’in kurs yOnetim
sisteminde, Ogrenci tutum ve performanslarmi etkileyen faktorleri inceledigi
calismasindaki olumlu Ogrenci tutumlar1 arastirma bulgusu ile ters diismektedir.
Uzunboylu (2011)’nun, ingilizce dilbilgisi 6gretiminin alistirma ¢alismalarini Web
destekli yaptig1 arastirmasinda Deney grubundaki ogrencilere uyguladigi 6grenme

nesnelerine yonelik tutumlarin olumlu olmasi da karsit goriisii destekler niteliktedir.

Etiit calismalarinda web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarmni kullanan
ogrenciler ile bu O6grenme ortamlarmi kullanmayan ogrencilerin web ile
zenginlestirilmis 6grenme yasantis1 dncesi kaygilar1 arasmmda anlamli bir farklhilik
bulunmamustir. Ogrencilerin kaygi ve diizeyleri sabit tutulup uygulama sonrasi
diizeyler incelendiginde; uygulama 6ncesi bulgularin paralelinde yine kaygi puanlar1
arasinda anlamli farklilik bulunmamistir ancak, kayginin alt faktorlerinden tutum
kaynakl kayg1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Etiit ¢alismalarinda web ile

zenginlestirilmis O0grenme ortamlarmin kullanimmin 6grencilerin 6zgiiven, alan
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bilgisi, sinav ve 6grenme kaynakl kaygilari arasinda anlaml farklilik olusturmadigi

gorilmiistiir.

Buchanan (2000)’m pilot uygulama yaparak gelistirdigi Web Tabanlh
Matematik Kaygi Atdlyesinde Cevrimici Ogrenci Destegi, Gelisimi ve Kullanict
Tepkisini Ol¢tligli ¢alismasinda c¢evrimici formatin olumsuz yoOniiniin yetersiz
etkilesim, bilgisayar iizerinde okuma, gizlilik endiselerinin oldugu sonucu arastirma
bulgusu ile paralellik gostermektedir. Aragtirma bulgusundan farkli olarak en etkili
yoninin de kendi hizina gore ilerleme, kullanim kolayligi oldugunu belirtmistir.
Arastirma sonunda matematik kaygisi olan 6grencilerle ¢alisan egitimcilerin atlyeyi
daha kontrollii kullanmalar1 gerektigi bilgisini dile getirmistir.

Ulkemiz agisindan, internet ortaminda, 6zellikle akademik ve egitim amach
Tiirkge kaynaklarin yetersizligi, bu durumun gergeklestirilmesinde 6nemli bir
engeldir (Atici, 2007). Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda Ogrenen oOzellikleri ve
beklentilerine ~ 6zen  gosterilmediginde ~ 6grenme  siirecinde  zorluklar
yasanabilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin temel bilgisayar kullanma bilgi ve
becerisine sahip olmalari, bilgisayar 6zyeterlik algilarinin yiiksek diizeyde olmasi ve
kendi 6grenmeleriyle ilgili sorumluluk almalar1 web ile zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarinin basarili olmasinda belirleyici olan diger degiskenlerdir (Celen, Celik,
Seferoglu, 2011). Ulke bazinda web ile zenginlestirilmis dgrenme ortamlarmin
egitimde yeterince kullanilamamasinin en biiyiik etkenlerinden biri gerekli iletigim
araglarinin (senkron, asenkron iletisim araglari, yazili sozlii iletisimi saglayan
materyaller) yeterli diizeyde her ortamda kullanilamamasi, 6gretmenlerin bu
teknolojiyi ise kosabilecek yeterlilikte olamamasi, kiigiik yas gruplari igin veli

desteginin saglanamamasidir.

Web ile zenginlestirilmis 0grenme ortamlarinda 0grenme yasantist gegiren
ogrencilerin uygulama sonrasi motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik vardir.
Bu 6grenme ortamlarinda yasant1 geciren dgrencilerin motivasyonlar1 daha yiiksektir.
Celen, (2011)’nin Sanal Alistrma Ortamlarinda Anlik Geribildirimin Motivasyona,
Akademik Basariya ve Kalict Ogrenmeye Etkisini inceledigi calismasinda elde ettigi,

sanal ortamlar1 olugturmanin 6grencilerdeki basarma istegini arttirma, sanal ortamda
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gecirilen surecte 6grencileri derse kargi motive etme bulgusu aragtirma sonucu ile

benzerlik gostermektedir.

Ulkeler aras1 karsilastirmalarin ortaya koydugu sonuglar, dgrencilerimizin
basarilarini arttirmak ve kaygi diizeylerini azaltmak i¢in onlar1 6grenmeye motive
etmek zorunda oldugumuz gercegini giindeme getirmektedir (Uredi ve Uredi, 2005).
Egitim-0gretim siirecindeki bilissel, duyussal, psikomotor vb her alandaki ihtiya¢ her

tiirlii 6§renenin 6grenmesini destekleyen siiregleri bir araya getirmeyi gerektirir.

Aslan, (2006)’nin elde ettigi bulgulara gore ise E-0grenme daha fazla
sorumluluk ve 6z disiplin gerektirmektedir. Ogrencilerin diisiikk motivasyona ve kotii
caligma aligkanliklarina sahip olmalar1 durumunda e-6grenme uygulamalarinda
basar1 olduk¢a diismektedir. Bu durum, e-6grencinin bazi 6zelliklere sahip olmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir. E-0grenme, birgok kisi tarafindan sinif tabanl
Ogrenmeye alternatif olarak disiiniilmektedir. Buna karsin, teknolojinin
olanaklarindan faydalanan e-0grenme, sinif tabanli 6grenmeyi tamamlayici1 bir

sekilde kullanilirsa, cok daha verimli sonuglara ulagilacaktir.

Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda senkron ve asenkron iletisim
s6z konusudur. Bu iki iletigim kullanildig1 web ile zenginlestirilmis 6grenmenin
iletisim kanallar1 ile ilgili arastrmaya rastlamilmustir. Oztiirk, (2009) calismasinda
eszamanli ortamdaki (sohbet) 6grencilerin, duygusal ve toplumsal o6zelliklerini
gercek bir insan gibi diger katilimcilara yansitabilme yetenegi olan toplumsal
buradaliklarin, eszamansiz ortamdakilerden (forum) daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Buna karsilik, eszamansiz ortamda tartisan O0grencilerin, gonderilen
mesajlardan aldiklar1 destekle kendi 6grenme ve anlamlarini yapilandirabilme
derecesi olan biligsel buradaliklari, eszamanli ortamda tartigan Ogrencilerinkinden

daha yiiksek bulmustur.

2. SONUC

Yapilan arastirmalar ve egitimde basariy1 saglayacak standartlarin en alt
basamagindan en iist basamagina kadar 6grenenin 6grenme istegi duymasina, biligsel
becerilerini agiga c¢ikarabilecegi duyussal becerilerini harekete gegirmeye
odaklanmastir.

e Ogrenen en iyi 6grenmeyi nasil gerceklestirir?

74


http://acikarsiv.ankara.edu.tr/user_publicProfile-id-21882/

e Ogrenenin akademik basarilarmin dayanak noktasi nelerdir?

o Ogrenilmesi diger derslere gore daha farkli stratejileri ve yontemleri
gerektiren matematik dersi egitim alanindaki geligmelerin
hangisinden/hangilerinden yararlanarak bir¢ok yoniiyle Ogrenene hitap
edebilir?
gibi sorulara cevap aramak istenmis ve bu amacgla Ogretim yonetim

sistemlerinden biri olan “moodle” kullanilarak dncelikle haftalik periyotlarla kesirler
konusundaki kazanimlara yonelik sunu, odev, link, karikatiir, hareketli oyun,
asenkron simavlar aracilifiyla 6grencilerin ders icerigini 6grenmesi hedeflenmistir.
Web ile zenginlestirilmis 6grenme yasantist Oncesi ve sonrasinda dgrenci tutum,
kayg1 ve motivasyon diizeyleri incelenmistir.

Her seyden Once 6grenenin motive olmasinin kaygiy1 azalttigi, 6grenme istegi
uyandirdigi ve hepsinin beraberinde basarty1 getirdigi goriilmektedir. ilerleyen
teknoloji 6grenenlere bu agilardan hitap edebildigi i¢in gelecekteki egitim modelleri
icinde internet ve teknoloji destekli modeller ¢ok Onemli yer tutmaktadir. En
ulagilmaz kaynaklara, minimum zorlukta, istenilen zaman ve mekandan ulagma
olanaklarmni sunmasi, gorsel- isitsel- {ic boyutlu kaynaklar1 6grenme siireci ile
bulusturmasi egitim ve 6gretimdeki dnemini gittikge artacaktir. Egitimin bir yiizii her
gecen giin uzaktan egitime yoOniinii c¢evirmistir. Bunun da bir tek modelle
gerceklestirilemeyecegi kesindir.

E-6grenme, online 6grenme, web kaynakli, web destekli, web ile
zenginlestirilmis, cevrimi¢i Ogrenme gibi modeller egitime yeni bakis agilari
kazandirmistir. Web araciligiyla 6grenen bir birey olduk¢a zengin 6grenme
alternatiflerinden faydalanabilir. Dersin igerik ve yapisma gore farkli internet
sitelerini bir arada sunabilen siteler ile baglant1 kurabilir. Senkron veya asenkron
ortamlardan hangisi kendisine uygunsa 0Ozgurce secimde bulunabilir.  Alternatif
Olgme ve degerlendirme tiirlerinin hemen hepsinin mevcut oldugu web kanall1 biitiin
ogrenme yontemlerini secebilir. Ogrenmenin web ile zenginlestirilmesinin sundugu
en Oonemli olanak belki de biitiin 6grenme yontemlerinin olanaklarini esnek bir
bi¢imde biinyesinde barmdirabilmesidir. Fakat yeni Ogrenme c¢evreleri igin bu
kavramlarin yeterince bilinmemesi, kalitesi, 6grenci, 6gretmen ve kurumlarin bu

kavramlari egitimle nasil biitiinlestirecegi, personel yetistirmeye yonelik maliyet gibi
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cesitli endiseler yaratmaktadir. Ogrenenlerin internet ortamlarinda arastirma,
ogrenme aktivitilerini gergeklestirirken uygun olmayan site ve kaynaklara yonelimi
gibi devam eden endiseleri 6gretim yonetim sistemleri, egitim yazilimlar1 araciligryla
bir nebze de olsa ortadan kaldirarak etkili iletisim-etkilesim kanallarmi 6grenci ile
bulusturmaktadir.

Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin 6grencilerde bu ortamin
gerektirdigi teknoloji destekli materyalleri geregince kullanamama ve matematik
dersine yonelik onceki yasantilarindan kaynakl kaygi olusturdugu varsayilmaktadir.
Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarmnin sagladig: eglenceli ve ¢ok boyutlu
etkinlikler bilgisayar kullanma duizeyi yeteri kadar gelismis olan 6grencilerde motive
edici olmasma karsm, kaygi diizeyi yiiksek olan ogrencilerde ayni etkiyi
gOstermemektedir. Tutum boyutu genelinde web ile zenginlestirilmis Ogrenme
ortamlarinin olumlu tutum ve motivasyon sagladigi, bunun yaninda internet destekli
teknoloji hakkinda bilgi ve beceri eksikligi gibi nedenlerle kaygiy1 artirdig1 sonucu
c¢ikarilabilir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dikkate alinarak asagidaki 6neriler

getirebilir.
3. ONERILER
Ogrenme siireci uygulayicisina yonelik éneriler:

e (alisma ilkogretim diizeyinde oldugu i¢in dncelikle web ile zenginlestirilmis
ogrenmenin terimleri, uygulama sirasinda karsilasilacak kavramlar 6grenci ve
ogrenci velilerine uygulama dncesinde anlatilabilir.

e Uygulama siirecinde kullanilacak teknolojinin neler olacagi, nasil
kullanilacag1 hakkinda 6grenci ve 6grenci velilerine bilgi verilebilir.

Milli egitim Bakanligi’na yonelik Oneriler;

e Kullanim1  gerceklestirecek ~ donanimlar  i¢in  gerekli ~ maliyetin

karsilanabilecegi calismalara agirlik verilebilir.
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Ogretmenler web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarmin her 6zelligini
bilen, teknik altyapisi, bilgisayar kullanma diizeyi gelismis, bu alandaki
gelismeleri yakindan takip edebilme becerisine sahip olacak sekilde
yetistirilebilir.

Bu uygulama yapilmadan 6nce 6grencilere bilgisayar-okuryazarligi dersi
secmeli ders biinyesinde verilebilir.

Ogrenciler ilkdgretim alt seviyelerinden itibaren bilisim teknolojilerini,
egitimsel icerikli kaynaklar1 kullanabilme becerisine sahip olabilecek

derslerle bulusturulabilir.

Moodle programina iliskin 6neriler:

Web ile zenginlestirilmis 6grenmenin gergeklestirilmesini saglayan Moodle
Ogretim yonetim sisteminde, ders icerigine tekrar, smav vs amacla giren
ogrencilerin her seferinde ek puanlar alabilecegi diizenlemelere yer
verilebilir.

Moodle Ogretim ydnetim sistemi, her dgrencinin kendisinin yaptigindan emin
olabilmeyi saglamasi agisindan, sinavlarin/degerlendirmelerin videolarla

senkron olarak yapilabilmesini saglayacak sekilde giincellenebilir.

[leri arastirmalar igin dneriler;

Bu calismada elde edilen bulgulara gore;

Web ile zenginlestirilmis Ogrenme ortamlar1 ile yalmzca yiiz yiize
ogrenmenin yapildig1 ortamlar arasmda anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Diger arastirmacilar nitel c¢aligmalar yaparak sebep sonug
incelemesi yapabilirler.

En etkili 6grenmelerin iyi motive olma durumunda gergeklesecegi sonucuna
ulagilmigtir. Diger arastirmacilar web ile zenginlestirilmis O0grenme
ortamlarinin  motive durumunu olumlu yonde etkileyebilmesi i¢in nasil

tasarlanmasi gerektigi yoniinde incelemeler yapabilirler.
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e E-6grenme ve buna benzer terimlerin gelecekte dnemli yer tutacagi aciktir.
Bu nedenle diger aragtirmacilar okullarda tiim dersler bazinda yapilan web ile
zenginlestirilmis 6grenmenin tutum, kaygi ve motivasyon ile iliskisini
arastirabilir.

e Buna benzer bir calismalar farkl derslerde, daha biyuk ve daha kiglk yas

gruplarinda da uygulanabilir.
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Ek 1. Matematik dersi 6grenci tutumlarmi lgmeyi saglayan matematik tutum

anketi (MTA)
Sevgili Ogrenci;

Bu anket sizin matematik dersiyle ilgili diisiincelerinizi 6grenmek amaciyla size
sunulmaktadir. Ciimlelerde dogru-yanlis cevap yoktur. Her ciimle ile ilgili goriis, kisiden kisiye
degisebilir. Bu nedenle vereceginiz cevaplar kendi goriisiiniizii yansitmalidir. Her ciimle ile ilgili
goriis belirtirken 6nce climleyi dikkatli bir sekilde okuyunuz, sonra climlede belirtilen diisiincenin,
sizin duygu ve diisiincelerinize ne derece uygun olduguna karar veriniz, daha sonra ciimlenin
karsisindaki size en uygun olan kismi (X) isaretleyiniz. Liitfen bos birakmayiniz. Bilgileriniz gizli
tutulacak, arastirma diginda kesinlikle kullanilmayacaktir.

Cinsiyetiniz: ( ) Kiz () Erkek

Dershaneye gidiyor musunuz? ( ) Evet ( ) Hayir

Matematik dersinden 6zel ders aliyor musunuz? ( ) Evet ( ) Hayir
Ogretmeninizin Matematik dersini sunumundan memnun musunuz?
() Evet, memnunun.

() Kismen memnunun. () Hayir, memnun degilim.

g 5

. S — Y

Anket Maddeleri 3 5 é}’
5 T

s 5 £ & §

e c N = >

S 35 @ =)

E 2 & 2 o

D ¥ D =

1. Matematik sevdigim bir derstir............ccoevveirerinereserieerennen, ()Y o) o) o)

2. Matematik dersine girerken biiyiik bir sikint1 duyarm............

)OO0 0)

3. Matematik dersi olmasa dgrencilik hayat1 daha zevkli olur.....

)OO0 0)

4. Arkadaglarimla matematik tartismaktan zevk alirim................

)OO0 0)

5. Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini dilerim......

)OO0 0)

6. Matematik dersi ¢alisirken canim sikilir............ccocvvveveneennne..

)OO0 0)

7. Matematik dersi benim i¢in bir angaryadir.............ccceeevenreneene.

)OO0 0)

8. Matematikten hoglanirtm.............ccoecveevenirniiniene e

)OO0 0)

9. Matematik dersinde zaman gecmek bilmez...........cccccoveenenn.

)OO0 0)

10. Matematik dersi smavindan GeKinirim.............ccoeovevrernnnn

)OO0 0)

11. Matematik benim icin ilgi gekicidir...........cocorveviniininiennn,

)OO0 0)

12. Matematik, biitiin dersler i¢inde en korktugum derstir...........

)OO0 0)
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13

. Yillarca matematik okusam bikmam.............ccccuvvevevrvnenenennn.

)OO0 0)

14. Diger derslere gore matematigi daha ¢ok severek caligirim... ()Y o) o) o)
15. Matematik dersi beni huzursuz eder..........c.cccooveeveveciieereennnn, )Y o) o) o)
16. Matematik beni UrkiGtlr............ccooeeveeiieiece e (YO o) o) o)
17. Matematik dersi eglenceli bir derstir..............cceovrvrienennnnnnn. ()Y o) o) o)
18. Matematik dersinde nese duyarim.............c..coceevevrererrenennnns )Y o) o) o)
19. Derslerin icinde en sevimsiz matematiktir............c..cccocerne.e. (YO o) o))
20. Calisma zamanimin ¢ogunu matematige ayirmak isterim...... )OOy oo
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Ek 2. Matematik dersi 6grenci tutumlarmi 6lgmeyi saglayan matematik kaygi anketi

(MKA)

Sevgili Ogrenci;

Bu anket sizin matematik kayg1 diizeyinizi 6grenmek amaciyla size sunulmaktadir.

Anket Maddeleri

Her zaman Kaygilanirim

Sik Sik Kaygilanirim

Bazen Kaygilanirim

Cok az Kaygilanirim

Higbir zaman Kaygilanmam

Matematik dersine girmek igin zil ¢aldiginda

Okulun ilk gunll yeni matematik kitabin1 gérdiigiimde

Matematik defterimi elime aldigimda

Matematigi hatirlatan bir konusma duydugumda

Arkadaslarimla matematik dersindeki basarim hakkinda konusurken

Matematik dersinde d6gretmenle goz goze geldigimde

Ogretmenim bana matematikle ilgili bir soru sordugunda

Bir matematik problemini ¢6zmek iizere sinifta tahtaya kalktigimda

Biri bana matematikle ilgili bir soru sordugunda

10.

Geometrik sekillerin bulundugu bir soruyu gordiigiimde

11.

Matematik kitabinda grafik ve semalar1 gordiigiimde

12.

Matematik ile ilgili kurallarin oldugu bir sayfayr gordiigiimde

13.

Matematik ile ilgili formiillerin oldugu bir sayfay1 gordiigiimde

14.

Bir matematik problemini ¢ozemedigimde

15.

Bir problemin ¢tziimiine nereden baglayacagimi bilemedigimde

16.

Matematik dersinde 6grendiklerimi daha sonra hatirlayamadigimda

17.

Matematik dersinde 6gretilen bir konuyu anlayamadigimda

18.

Matematik sinavinin tarihi belirlendiginde

19.

Bir deneme sinavinda matematik sorularini gérdiigiimde

20.

Sinav 6ncesinde matematik sorularini ¢ézerken
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21. Matematik sinav sonucunun agiklanacagmi duydugumda

22. Matematik smavindan aldigim diisiik notu ailem duydugunda
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Ek 3. Matematik dersi 6grenci tutumlarini 6lgmeyi saglayan motivasyon

anketi (MA)

Sevgili Ogrenci;

Bu anket sizin matematik dersindeki motivasyonunuzu belirlemek amaciyla size sunulmaktadir.

Anket Maddeleri

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmryorum

1. Dersin 6gretmeni,islenecek konu igin istekli olmamizi sagliyor

2. Bu derste 6grendigim seylerin, benim igin ileride yararli olacagina
inantyorum

3. Bu derste basarili olacagim konusunda kendime giiveniyorum

4. Bu derste ilgimi ¢eken ¢ok az sey var

5. Dersin 6gretmeni dersteki konularin énemli oldugunu hissettiriyor

6. Bu dersten alacagim not, calismamdan ¢ok 6gretmenin verecegi nota
bagl

7. Bu derste basarili olmam i¢in ¢ok ¢alismam gerek

8. Bu dersin konusu ile daha 6nce 6grendiklerim arasinda baglanti
kuramiyorum

9. Bu derste basarili olup olmamam bana bagl

10. Ogretmen dersi anlatirken kafamizdaki sorulara yeterince agiklik
getirmiyor

11. Bu dersi anlamada zorlaniyorum

12. Bu dersin beni tatmin ettigini hissediyorum

13. Bu ders i¢in koydugum yiiksek hedeflerime ulagsmaya ¢aligtyorum

14. Arkadaslariminki ile karsilastirildiginda, aldigim notlarm adil
olduguna inantyorum

15. Smiftaki 6grenciler derse ilgi gosteriyor

16. Bu derse ¢alismak hosuma gidiyor

17. Ogretmen yaptigimiz ddev ve calismalara adil not veriyor

18. Ogretmen bana hak ettigim notu veriyor
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19.

Bu dersin bana kazandirdig: seylerin yeterli oldugunu diisiiniiyorum

20.

Bu ders beklentilerime ve hedeflerime ulasmama yardimci olacak

21.

Ogretmen ilgi ceken drnekler ve farkh aktiviteler ile dersi anlatryor

22.

Siniftaki 6grenciler aktif olarak bu derse katiliyorlar

23.

Hedeflerime ulasabilmek i¢in bu derse ¢ok ¢alismam gerekiyor

24

. Bu dersin 6gretmeni ilging ve farkli 6gretme teknikleri kullaniyor

25.

Bu dersten ¢ok fazla bir sey 6grenecegimi ZANNETMIYORUM

26.

Bu dersteyken, ders disinda seyler diistiniirim

217.

Bu derse caligirsam, basarili olacagima inaniyorum

28.

Bu dersin bana kazandiracag: seyler olduguna inantyorum

29.

Ders, sorular ve problemler ile pekistirildikce, derse olan ilgim ve

merakim genelde artar

30.

Bu dersi ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay buluyorum

31.

Bu ders beni hayal kirikligina ugratiyor

32.

Aldigim notlara ve hakkimda yapilan degerlendirmelere bakarak

yeteri kadar takdir edildigimi diigiiniiyorum

33.

Bu ders i¢in yeteri kadar ¢alistyorum

34.

Dersteki degerlendirme ve yorumlar, seviyemi anlamamda yardimci

oluyor
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Ek 4. Uygulama Izin Dilekgesi
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