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Bu ¢alisma, Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuma yontem ve tekniklerini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma Ankara ili merkez ilgelerinde (Cubuk ve Kecidren) resmi ve

0zel ortaokullarda gorev yapan 113 Tiirk¢e 6gretmeni lizerinde gergeklestirilmistir.

Arastirma i¢in olusturulan veri toplama araci 2 bdliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde genel bilgiler, ikinci bdliimde ise okuma yontem ve tekniklerinin
kullanimu ile ilgili maddeler yer almaktadir. Bu maddelerin her biri i¢in “Hicbir
zaman, ¢ok nadir, bazen, ¢ogunlukla, her zaman” secgenekleri verilmistir. Anketin
uygulanmasindan sonra katilimcilarin demografik 6zelliklerine iligkin frekans ve
yiizde dagilimlart incelenmis, arastirma problemine dayali olarak belirlenen alt
problemlere iliskin olarak betimsel istatistik yapilarak yiizde ve frekans degerleri
hesaplanmistir. Ayn1 zamanda siklik diizeylerini ifade eden degiskenler arasindaki

iliski de arastirilmstir.

Elde edilen bulgulara gore, Ogretmenlerin okuma ydntem/tekniklerini
kullanma diizeyleri degismektedir. Ogretmenler, cogunlukla programda yer verilen
yontem ve teknikleri bilmekte ve kullanmaktadir. Uygulama agisindan zaman ve

emek gerektiren bazi yontem ve teknikler, bazi 6gretmenler tarafindan daha az



kullanilmaktadir. Ayrica bazi1 okuma yontem/tekniklerinin yaygin olarak kullanilip

kullanilmamas1 6gretmenlerin tercihlerine gore sekilleniyor olabilir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e Ogretim programi, okuma, okuma egitimi, okuma

yontem ve teknikleri.



ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE METHODS AND TECHNIQUES
IN SECONDARY SCHOOL TURKISH TEACHING PROGRAMME
(FOR 11-15 YEARS) ACCORDING TO THE ASPECT OF THEIR BEING
APPLICABLE AND TEACHER’S POINT OF VIEWS
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August 2015
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Celal DEMIR

This study was conducted with aim to determine Turkish teachers' levels of
using the reading methods and techniques in which the Teaching Programme of
Turkish Course.The survey was carried out on 113 Turkish Teachers who work in
public and private secondary schools in the central district of Ankara (such as Cubuk

and Kegidren).

The data collection tool being created for the study consists of two parts. The
first section is included in general information and the second one is included in
some items on the use of reading methods and techniques.There are some options for
each one of these items such as 'never, rarely, sometimes, often and always'. After
the implementation of the survey, the frequency and percentage distrubitions were
examined on the demographic characteristic of the participants and the percentage
and frequency values were calculated by producing descriptive statistic made in
relaction to the sub- problems identified based on the research programme Also, the

relationship between variables expressing the frequency level was investigated.

According to the findings, the level of the usage on reading

methods/techniques of teachers can be varied.Teachers generally know and practice



the methods and techniques involving in this programme.Some methods and
techniques requiring time and effort in terms of application are used less by some
teachers. In addition, it can be variable on the preferences of teachers whether some

reading methods and techniques are commonly used or not.

Key words: Turkish language teaching program, reading, reading training, reading
methods and techniques.
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ON SOz

Bilim diinyasinda yasanan hizli gelismeler bilgi edinmenin en etkin
yollarindan biri olan okumanin O6nemini daha da arttirmaktadir. Okuma yazili
kaynaklardaki sembollerin anlamlandirilmasimnin yaninda, c¢evremizdeki olay ve
varliklarin yorumlanmasini ve c¢oziimlenmesini de karsilamaktadir. Tiim bu
anlamlandirma, yorumlama ve ¢6ziimleme faaliyetlerinin dogru ve kusursuz olmasi
etkili okuma ile olur. Etkili okuma i¢in ise dogru yontem ve teknigin belirlenmesi

Onem arz etmektedir.

Bu bilgiden hareketle, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma
yontem ve tekniklerinin uygulanma diizeylerini belirlemeye yonelik olarak yapilan
bu caligmada; bana her tiirlii yardimi ve kolaylig1 saglayan, degerli fikirleri ile
calismama 151k tutan danmismanim ve degerli hocam Dog. Dr. Celal DEMIR’e,
verilerin analizinde ve yorumlanmasinda bilgi ve desteklerini esirgemeyen Muhsin
AKGUMUS ve calisma arkadaslarima, ¢alismaya katilan Tiirkce &gretmenlerine

tesekkiirii bir borg bilirim.

Yetismemde biiylik emegi olan ve hayatimin her alaninda oldugu gibi calisma
stirecinde de manevi destegiyle yanimda olan aileme ve zaman konusunda bana sabir
gosteren sevgili esim ve gocuklarim Cemanur ve Ahmet Yusuf’a en i¢ten duygularla

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Mustafa Enes AKGUMUS
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GIRIS
Dil, temel iletisim aract olmasiyla birlikte insanlar i¢in pek ¢ok 6grenme ve
O0gretme silirecinin de on sartidir. Dil araciligiyla olusturulan diisiinceler yine dil

vasitastyla aktarilir. Bu diisiincelerin olusturulma ve aktarilma siirecinde okumanin

onemli bir yeri vardir.

Okuma, insanoglunun kendini yenileme istegi ve 6grenme ihtiyacinin dogal
bir sonucudur. Tirkg¢e egitiminin en 6nemli hedeflerinden biri olan dort temel dil
becerisinin gelistirilmesinde okuma egitimi dnemli bir yer tutar. Ayrica bireylerin

sosyal ve akademik hayatta gosterecekleri bagarida da okumanin pay: biiyiiktiir.

Bilgiye ulagmanin en kolay ve ekonomik yollarindan biri olan okuma,
bireylere kii¢iik yaslarda kazandirilmasi gereken bir beceridir. Insan hem egitim
hayat1 boyunca hem de bunun disinda kalan zamanlarda bir¢ok bilgiyi kitap, gazete,
dergi, vb. basili kaynaklardan edinir. Ayrica sosyal hayatta ve is hayatinda bilgi
aligverisi okuma sayesinde saglanir. Bu nedenle bireyin dil, diislince ve sosyal

gelisiminde okuma hayati bir 6neme sahiptir.

Ulkemizde okuma egitimine yonelik sistemli calismalar yapilmigtir. Ancak
okuma yontem ve tekniklerine yonelik kapsamli ¢alismalar mevcut degildir. Bu bakis

acistyla hazirlanan bu ¢alisma yedi boliimden olusmaktadir:

Birinci bolimde dil ve temel dil becerisi {izerinde durulmustur. Dilin

tanimlart verilip temel dil becerilerinin neler oldugu hakkinda da bilgiler verilmistir.

Ikinci béliimde okuma kavramu tarif edilerek okuma egitimiyle ilgili ayrmntili
bilgiye yer verilmistir.
Ugiincii béliimde Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma egitimi konusu

tizerinde durulmus, programda yer alan temel beceriler, okuma becerisi, okuma

becerisi temel amag ve kazanimlari ayrintili olarak ele alinmistir.

Dordiincii boliimde yontem, strateji ve teknik kavramlari aciklanmis ve
okuma egitiminde kullanilan yontem ve teknikler hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica

farkli metin tiirlerine 6zgii okuma da bu boliimde ele alinmustir.

Besinci boliimde MEB Tiirkge ders kitaplarindaki (6, 7 ve 8. siniflar)

metinler, okuma yontem ve teknikleri ile tiir bakimindan incelenmistir.



Altinc1 boliimde ¢alismanin yontemi hakkinda bilgi verilmistir.

Yedinci boliimde bulgular ve yorumlar ele alinmis sonug¢ ve Onerilere de yer

verilmistir.

Arastirmanin konusu; Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma
yontem ve tekniklerinin uygulanma durumunun &gretmen goriislerinden hareketle

arastirilmasidir.

Amaci ise, Tiirkge 6gretmenlerinin programda yer alan okuma yontem ve
tekniklerini bilme ve kullanma diizeylerini ortaya koymaktir. Caligsma 6gretmenlerin
okuma yontem ve tekniklerinden hangilerini siklikla kullandigini ortaya koyarak,

metin tlirlerine 6zgii okuma yontem ve tekniklerini belirleme bakimindan énemlidir.
Arastirma i¢in belirlenen problem ve alt problemler ise su sekildedir:

Tiirkge Dersi 6gretim Programi’nda yer alan okuma yontem ve tekniklerini

Tiirk¢e 6gretmenlerinin kullanma ve uygulama durumlari ne diizeydedir?
Alt Problemler:

1. Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma ydntem

ve tekniklerini kullanma sikliklar1 nedir?

N

Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma ydntem
ve tekniklerini 6gretici metinlerde (makale, deneme, fikra vb.) kullanma
sikliklart nedir?

3. Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma yéntem
ve tekniklerini olay ¢evresinde gelisen edebi metinlerde (roman, hikaye,
masal vb.) kullanma sikliklar1 nedir?

4. Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma ydntem
ve tekniklerini cosku ve heyecana bagli edebi metinlerde (siir) kullanma
sikliklar1 nedir?

5. Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma ydntem
ve tekniklerini 6grencinin okuma hizim1 arttirmaya yonelik okuma
calismalarinda kullanim sikliklar1 nedir?

6. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda kullanilmasi &nerilen

yontem ve tekniklerin uygulanabilme durumlar1 nedir?



10.

11

12.

13.

14.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda kullanilmasi 6nerilen
yontem ve tekniklerin ¢esitliliginin (tahmin ederek okuma, soru sorarak
okuma, elestirel okuma vb.) okuma aligkanlig1 ve okuma becerisi kazandirma
durumu nedir?

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda kullanilmasi 6nerilen
yontem ve tekniklerin “Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaglar” (okuma
kurallarinin uygulama, okudugu metni anlama ve ¢oziimleme, okudugu metni
degerlendirme, s6z varligin1 zenginlestirme, okuma aligkanlig1 kazanma) ile
tutarlilig1 ne diizeydedir?

Ders kitaplarindaki metinlerin, uygulanmasi istenen okuma yontem ve
teknigine uygunluk durumu ne diizeydedir?

Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma yontem
ve tekniklerini genel kullanma sikliklari ile &gretici metinlerdeki kullanim
sikliklar1, olay c¢evresinde gelisen edebi metinlerdeki kullanim sikliklari,
cosku ve heyecana bagli edebi metinlerdeki kullanim siklig1 ve 6grencinin
okuma hizint artirmaya yonelik okuma caligmalarindaki kullanim sikliklar

arasinda iligki var midir?

. Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma yontem

ve tekniklerine ait genel kullanim sikliklari ile okuma yontem ve tekniklerinin
uygulanabilirligi arasinda iliski var midir?

Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma yontem
ve tekniklerine ait genel kullanim sikliklar1 ile yontem ve tekniklerin
cesitliliginin (tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, elestirel okuma vb.)
okuma aligkanligi ve okuma becerisi kazandirma siklig1 arasinda iliski var
midir?

Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma ydntem
ve tekniklerine ait genel kullanma sikliklar1 ile “Okuma Becerisine Yo6nelik
Temel Amagclar” (Okuma Kurallarinin Uygulama, Okudugu Metni Anlama ve
Coziimleme, Okudugu Metni Degerlendirme, S6z Varligimi Zenginlestirme,
Okuma Aligkanligi Kazanma) ile tutarlilik durumu arasinda iliski var midir?
Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma ydntem

ve tekniklerine ait genel kullamm sikliklar1 ile ders kitaplarindaki



metinlerlerin uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma

durumu arasinda iliski var midir?

Aragtirmanin varsayimlari sdyle ifade edilmistir:

1. Ogretmenlerin anket sorularim1 samimi ve tarafsiz cevapladiklari
varsayilmistir.
2. Arastirma ig¢in gelistirilen veri toplama aracinin, arastirmanin amaglarina

ulagsmay1 saglayacak derecede yeterli ve gecerli oldugu varsayilmistir.

Arastirmanin sinirliliklart ise:

1. Arastirma Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 14 okuma yontem ve
teknigi ile sinirhidir.
2. Arastirma Ankara merkez il¢elerinde (Cubuk ve Kegidren) gorev yapan 113

Tiirk¢e 6gretmenleri ile sinirlidir.

Arastirma i¢inde yer verilen temel kavramlar sunlardir:

Strateji: “Strateji ya da “yaklasim” diye ifade edilen kavram, adi gegen
terimlerin (yontem ve teknik) en kapsamlist ve diger ikisini de i¢ine alanidir”(Calp,

2005:247).

Yontem: “Hedefe ulagsmak i¢in izlenen en kisa yol ya da bir konuyu 6grenmek

i¢in secilen diizenli yol”dur (Demirel, 2012:152).

Teknik: “Bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imi ya da sif icinde

yapilan islemlerin biitiinii”diir (Demirel, 2012:133).



BIiRINCi BOLUM
DIiL VE TEMEL DiL BECERISi

1. DIL

Insanoglu dili sayesinde duygu ve diisiincelerini ifade eder ve diger insanlarla
iletisim kurar. Gegmis ve gelecekten soz etmek, ihtiyaglar1 karsilamak ve olaylari
kesfetmek dil sayesinde olur. Bastiirk’e (2004) gore, insan fizik ya da matematik

ogrenmek igin degil, konugmak ve dil 6grenmek i¢in programlanmustir.

Dil, insanligin gereksinimleri neticesinde dogan, insani diger canlilardan ayiran
ve iistiin kilan bir yetidir. Insan icin bu kadar miihim olan dil, bir ¢cok arastirmaci
tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlarin her biri dilin farkli bir
yoniinii gostermektedir. Ornegin Tiirkce sozliikte dil, “Insanlarin diisiindiiklerini ve
duyduklarmi bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan,

zeban” diye tanimlanir” (TDK, 2005:526).

Aksan’a gore (2009:11); “Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii,
degisik acilardan bakinca baska baska nitelikleri beliren, kimi sirlarimi bugiin de
¢ozemedigimiz biiyiilii bir varliktir. O, gerek insan gerek toplum gerekse insan ve
toplumdan ayr1 diisliniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitlin alanlarla ilgili

bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur”.

Muharrem Ergin (2002:3) “Tirk Dil Bilgisi” adli kitabinda dili soyle
tanimlamaktadir: “Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir wvasita,
kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ger¢evesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden

Oriilmiis ictimai bir miiessesedir”.

Korkmaz’a (2010:43) gore ise dil, “Insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci
olarak kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her
toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarinin yardimi ile
baskalarina aktarilmasini saglayan, seslerden oriili ¢ok yonlii ve gelismis bir

sistemdir”.



“Insanoglunun dili, yalmz onu konusabilmesi, diisiindiigiinii baskalarina
iletebilmesi demek degildir. Dil dedigimiz diizen insanin goziidiir, beynidir,

diistincesi ve ruhudur” (Aksan, 1987:13).
Kiran ve Kiran (2012), Saussure’iin dil ile ilgili goriislerini su sekilde aktarirlar:

“F. de Saussure’e gore dil, dil yetisinin toplumsal ve kurallasmis yoniidiir; insanlar
arasinda genis bir sozlesmeden, bir uzlagmalar biitiiniinden dogan toplumsal bir
kurumdur. Gergekten de dil topluma ait olup; ancak toplum icerisinde degerini bulur.
Toplum olmadan dil olamayacagi gibi dil olmadan da toplum iginde anlagma olmaz.
Konusan ve anlagmazlik istemeyen birey, bu ortaklasa uzlagmay1 degistir(e)mez; ona
uymak zorundadir” (Kiran ve Kiran, 2012:119).

Saussure dille ilgili bu degerlendirmesiyle, dilin toplumsal yoniinii 6n plana

¢ikarmaktadir.

Kiran ve Kiran, “Dil bir gostergeler biitiinii ile bu gdstergelerin isleyis kurallarin
iceren bir dizgedir; bu nedenle dilin bir topluluk tarafindan kullanilan bir kod
oldugunu sdyleyebiliriz” (Kiran ve Kiran, 2012:120) derken dilin bir millet i¢in

onemini de su sekilde vurgularlar:

“Dil sadece kuru bir kod degil, 6zel kullanimlari, gelenekleri, duyarliligi, simdisi
ve gecmisiyle ait oldugumuz toplulugun yasaminin ta kendisidir. Bu nedenle dilini
kaybetmek, bir ulus i¢in, yabancilagmanin en korkung olgusu olsa gerek” (Kiran ve

Kiran, 2012:121).

Toplumsal agidan bakinca dil olmadan insanlarin birlikte yasamalari,
anlagabilmeleri ve toplumu olusturmalart s6z konusu degildir. Dil, bir toplulugu
topluma doniistliriir. Bir toplumu ulus yapan baglarin en giicliisiidiir. Kusaktan
kusaga aktarilarak gelen dil, bireyleri ulusuna, yurduna, ge¢misine siki sikiya baglar

ve gecmisle gelecek arasindaki zincirin bir halkasi durumuna getirir (Aksan,
2009:13)

Hacieminoglu (2011), insanin dili yani konusma hassasi yok ise insan da yoktur
diyerek, dilin insan i¢in Onemini vurgular. Ergin’in dil taniminda vurguladigi

ozellikleri hatirlatan su degerlendirmeyi de ekler:

“Canlinin insan seviyesine yiikselmesinin biricik sarti olan dilin diger miithim bir
hususiyeti de, insanla beraber fakat onun diginda, onun istiinde, kendiliginden ve tabii
sekilde meydana gelmis olmasidir. Yani dil, insanlar tarafindan tedvin veya terkip
edilmemigstir. O, insan zekasinin bir eseri degildir. Onun igin dil de en az insan kadar
eski, en az insan kadar canlidir. Ve insanin emrinde degildir. Kendi hususi kanunlarina



gore gelisir. Ama ayni zamanda insandan ayrilamaz. Ayri diisiiniillemez. Eski deyisle
sOylersek, dil ile insan, birbirinin lazim-1 gayr-1 miifarikidir” (Hacieminoglu, 2011:13).

Dil ve diisiince iliskisi aragtirmacilarin tizerinde durdugu konulardan biridir. Dil
ve diistincenin birbirini destekleyen bir yapisint Hacieminoglu (2011) su sekilde

aciklar:

“Psikologlar diisiinme i¢in ‘insanin kendi kendisi ile sessiz konugmasidir’ derler. Yahut
da ‘konusmak insanin sesli diisiincesidir’ denir. Ger¢ekten de insan zihninin ve ruhunun
biitiin verimi dil ile dil sayesinde ortaya ¢ikar. Baska tiirlii soylemek istersek, dil olarak,
dil seklinde ortaya ¢ikar. Bu itibarla her seyi dile getiren dildir. Ciinkii dil diisiincenin
aletidir. Clinkii dil diisiincenin anasidir. Ciinkii dil disiincenin evidir. Hatta dil
diisiincenin kendisidir. Hasili, her tiirlii zihni ve ruhi tezahiirlerin kelimeler halinde
billurlasmasidir” (Hacieminoglu, 2011:13-14).

fletisim aract olmasiyla birlikte dil, 6grenme ve Ogretme siirecinin de
vazgecilmezidir. Bu nedenle egitimin her kademesinde Ogrencilere dil egitimi

verilmekte ve bu beceri gelistirilmeye ¢alisiimaktadir.

2. TEMEL DIL BECERILERI

Dil, temel dil becerilerinin islevsel biitiinliigiinden olusmaktadir (Demirel,
2003:9). Dil, okuma ve dinleme yani anlama; konusma ve yazma yani anlatma temel
becerilerinden olusur.

Ana dili 6gretiminin dort temel beceri alan1 vardir: dinleme, konusma, okuma,
yazma. Bu becerilerden ikisi (okuma, dinleme) “algilayici1 beceriler”, diger ikisi de
(yazma, konusma) “iiretken beceriler” olarak kabul edilmektedir (Razi, 2008:15).
Biitiin dillerde oldugu gibi Tiirkge egitiminde de temel amag¢ bu dort temel dil
becerisinin 6grencilere kazandirilmasidir. Cilinkii temel dil becerilerini kazanmak ve
uygulamak dili 6grenmek demektir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (TDOP)
ogrenme alanlari igerisinde verilen bu becerilerin 6gretimi birbirini desteklemekte ve
birbirinden etkilenmektedir.

Ozdemir ve Yangin, anlamaya dayali dil becerilerini alic1; anlatmaya dayal: dil
becerilerini de verici beceriler olarak isimlendirir. “Dinleme ve okuma becerileri,
bilgi edinme, 6grenme ile ilgili olduklar1 i¢in bunlar alici beceriler olarak
tanimlanmistir. Konugma ve yazma becerileri ise bilgiyi yayma islevi gordiikleri igin
verici beceriler olarak tanimlanmustir” (Ozdemir, 1983:11; Yangm, 1998:36). O
halde temel dil becerileri su sekilde gosterilebilir:



Temel Dil Becerileri

Anlama (Alici) Anlatma (Verici)
Dinleme Okuma Konusma Yazma

Sekil 1. Temel Dil Becerileri

Bu dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma), insanin basta
iletisim olmak iizere “dil” ile yapmayi planladigi biitiin faaliyetleri kapsar. Dil
egitiminde bu dort temel becerinin kazandirilmasi en 6nemli hedeftir. Bu dort temel
beceri birbirini etkilediginden bir biitiinliik i¢inde diistiiniilmeli ve birbirleriyle

iliskilendirilerek 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir.



IKINCi BOLUM

OKUMA EGIiTiMi

1. OKUMA NEDIR?

Insan, dogdugu andan itibaren cevresinde olup bitenleri idrak etmeye calisir.
Canlilarin ve varliklarin 6zelliklerini, evrende olus sebeplerini ve davraniglarini
anlamaya calisir. Bu, genis anlamda bir okumadir. Edebi manada ise okuma, harfler
araciligiyla  olusturulan  ve yazi adi verilen sembollerin  ¢oziimlenip

anlamlandirilmasidir.

Okuma, egitimciler tarafindan farkli bigimlerde tanimlanmaktadir. Tiirkce
sozliikte okuma (TDK, 2005:1494), “Yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu
sessizce c¢oziimleyip anlamak veya aym zamanda seslere c¢evirmek” olarak

tanimlanir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2006:6) ise; “Okuma, ses organlari ve
goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siireci” olarak tarif edilir.

Insan yasaminda ¢ok 6nemli bir yer tutan okuma becerisinin diger tanimlarina

bakilacak olursa su tanimlari goriiriiz:

“Okuma, bir yaziy1, sozciikleri, ctimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle

gorme, algilama ve kavrama siirecidir” (Kavcar ve digerleri, 2005:41).

“Okuma, goérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz,

ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir” ( Glines, 2007:117).

“Insanlarin kendi aralarinda onceden kararlastirdiklar1 dzel sembollerin duyu
organlar1 Yyoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi
islemidir” (Yalgin, 2002:47).

“Yazilmig bir metni anlamlandirabilmek i¢in beynin, goézlerin ve konusma

organlarinin ortaklasa gergeklestirdikleri eyleme verilen addir” (Saragoglu, 2000).



“Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak g¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gozlerin ve ses organlarinin
cesitli hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur” (Demirel,
2007:109).

“Gozlerin yaziyr goriip tanimasindan, zihnin anlama ¢abasindan olusan karmasik
bir etkinliktir” (Nas, 2003:138).

“Okuma, yazili dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasidir” (Harris ve Sipay,
1990:10).

“Okuma, anlama ve anlatmanin ger¢eklesmesine yardimci olan zihinsel
etkinliklerden biridir” (Gedizli, 2006:10).

“Yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢6ziimlenmesi ve degerlendirilmesi
gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siirectir” (Yildiz,
2003:84).

“Yazili kaynaklardan anlam kurma siirecidir” (Anderson ve digerleri, 1985;akt.:
Calp, 2005:79).

“Okuma edimi bastan sona, 6niimiizdeki metni okuma, yasantimizin ge¢misi,

bugiinii, gelecegi arasinda bir etkilesmedir” (Goktiirk, 1997:132).

“Yazili imleri ¢6zmek ve bunlar1 anlamlandirmaktir” (Heilman, Blair ve Rupley,
1986).

“Goziin satirlar tlizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek bunlarin

anlamlarim kavrama ve seslendirmesidir” (Oz, 2011:193).

“Okuma, kelime tanima, anlama, akicilik ve motivasyon gibi faktorleri igeren gok

yonlii bir stiregtir” (Leipzig, 2001).

“Yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan dinamik bir
anlam kurma siirecidir” (Akyol, 2006:29).

“Zihinsel gelisime en biiylik katkiy1 saglayan, insan beyninin temel
etkinliklerinden biridir” (Akbayir, 2006:1).
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“Okuma, bir yazmin harflerini sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin

anlamlarini kavramaktir” (Gogiis, 1978:60).

“Okuma iki kistmdan olusan bir beceridir. Birincisi kelimeleri tanimak, ikincisi

taninan kelimeleri anlamaktir” (Torgesen, 2000:55).

“Basili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilayip bunlari anlamlandirma,

kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir” (Ozdemir, 1983:13).

“Gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve

beynin gesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir” (Keskinkilig, 2005:121).

Aksit (2000:45) ise okumanin farkli anlamlarina dikkat gekerek okumayi soyle
acgiklamstir:
Okuma giindelik Tiirkgede ¢ok degisik anlamlarda karsimiza ¢ikabilen bir sézciik, “Onun
okumas1 yoktur.”, “Cok okuyan ¢ok bilir.”, “Bizim ¢ocuk iyi okuyor.”, “Oku da adam
ol!” bu tiimeelerdeki degisik anlamlarin yani sira, bir seyi ezberden sdylemek, okumak
iflemek gibi edimleri de belirleyebiliyor okuma. “Canma okumak” dizisinden
egretilemeli kullammlarda ise daha baska dogrultuda anlamlar kazaniyor. Sozciigiin,
yazili basili metinlerde anlam ¢ikarmaya degin giindelik kullanimlarini birazcik
diistinmek, ¢cagdas yasamin bu 6nemli edimi konusundaki tutumumuzun olumlu olumsuz,
belirli belirsiz yonlerini bir 6l¢iide agiklamaya yeter. Sozgelisi, “Cok okuyan ¢ok bilir.”
timcesinde, bireyin siirekli bir seyler okuma aliskanligini belirtiyor. “Bizim ¢ocuk iyi

okuyor.” tiimcesinde okuma, 6grenim gérmek anlamina geliyor. “Oku da adam ol!” ise
yerine gore ya da soyleyenin 6fkesine gore bu ti¢ anlamdan herhangi birini belirtebiliyor.

Yapilan bu okuma tanimlarma bakildiginda tanimlarin ortak 6zelliginin,
okumanin algilama, anlam kurma ve yorumlama siireglerini tasiyan zihinsel bir

etkinlik oldugu goriilecektir.

Ulkemizde okuma egitimi genel olarak bir ders kitab1 metninin ilgili yonergeler
dogrultusunda boliimler halinde sesletilmesiyle gerceklestirilmektedir. Oysa okuma
Ogretimi, Ogrencinin bir metni okurken nelere dikkat edecegi, metinden nasil
cikarimlarda bulunacagi ve farkli metin tiirleri karsisinda nasil davranmasi

gerektigini kapsayan genis bir siirectir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010:658).

Goktirk (1997), okumanin ii¢ temel anlamsal boyutuna dikkat g¢ekmistir.
Birincisi, bireyin kagit tizerindeki isaretlerden anlam ¢ikarabilmesi ve ifade etmek
istediklerini bu isaretler araciligiyla kagida dokme becerisi olan temel okuma-yazma

becerisidir. Tkincisi bu okuma-yazma becerisinin aliskanliga déniismesidir. Ugiinciisii
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ise okuma aliskanliginin elestirel bir yon kazanmasidir. Ugiincii asama iist diizey
zihinsel beceri gerektiren bir siirectir. Ogrencilerin okuma becerisini kazandiktan
sonra bunu aliskanlik haline getirmesi ve elestirel bir tavir sergilemesi énemlidir. Bu

son iki boyut iyi bir okur olabilmenin de sartidir.

Okumanin basit algisal bir eylem degil; siire¢ i¢inde gelisen karmasik ve zihinsel
bir eylem oldugu 1960’11 yillara kadar anlagilmamistir. 1960°lara kadar okuma, dil
stireci degil, algisal bir siire¢ olarak goriilmistiir. Okuma ogretiminde anlama
tizerinde durulmamis, 6grencinin kendisine verilen ctimleyi seslendirmesi seklinde
yapilmistir. Daha sonra Chomsky ile ruh dil bilim (piko-dil bilim) ad: verilen yeni
aragtirma  alam1  gelismeye  baslamistir.  Ruh  dil  bilimciler  (psiko-dil

bilimciler)okumadan ¢ok anlama tizerine yogunlasmislardir (Cakmak, 2007:41-45).

Cakmak’a (2007) gore, ruh dil bilimciler okuma 6gretimi konusunda var olan
bakis agisini degistirmisler, okumada anlamlastirma tizerinde durmuslar ve okumanin

amagch yapilmasi gerektigini savunmusglardir.

2. OKUMANIN ONEMIi

Insanoglunun kisisel gelisimi acisindan son derece énemlidir okuma. Okuma,
insanin hayal diinyasimi ve fikir yapisini gelistirir, sozciik dagarcigini arttirir ve

kisiye ucuz tecriibeler kazandirir.

Ogretim alanlarmin ve tekniklerinin gelismesine ragmen bigimi degisse de
okuma halen temel bilgi edinme yoludur. Okuma bireye kazandirdig: dil, diisiince,
basari, egitim, kisilik, verimlilik, prestij gibi faydalarin yaninda toplumlarin
gelismislik diizeyini de dogrudan etkilemektedir (Y1ilmaz, 1993:26).

“Ana dili 6gretiminde 6nemli bir yeri olan okuma egitim ve 6gretiminin
amaci; oOkuyan, okuduklarmi anlayan, yorumlayip elestirebilen &grenciler
yetistirmektir. Gelecekte iyi konusan, diisiinerek dinleyen, yaratic1 bir zekayla yazi
yazabilen kisilerin yetismesi bu becerilerin gelistirilmesine baglhidir” (Gdokge,
2012:825).
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Okuma cagdas olmanin Olgiitlerinden birisidir. Cagdas, yaratici, yapici ve
Ozgir diislinceye sahip, iiretken, elestirel bakan bireylerden olusan bir toplum olmak
okuma bilinci asilanmis bireylerle miimkiindiir. Ciinkii toplumun gelismeler ve
degismelere uyum saglamasi, bu bilincin saglanmasi ile s6z konusudur (Bircan ve

Tekin, 1989: 393).

Degisen diinya sartlari, insanlarin iletisimlerinin biiyiik bir kismin1 okuma
yoluyla gerceklestirmelerini Ssaglamistir. Bunun farkina varan gelismis {ilkeler,
cagdas diinyanin ortaya g¢ikardigi insan modelinde okuma becerisinin ¢ok Onemli
oldugunu gormiisler ve egitim sistemleri i¢inde bu konuya 6zel 6nem vermislerdir

(Coskun, 2002:234).

Okuma, yasami kesfetmeyi ve zenginlestirmeyi saglar. Insanlar okuma
sayesinde gormedigini goriir, yasamadigini yasar. Bu okumanin 6nemli bir iglevidir.
Ozdemir’e (1983) gore, okumanin bu islevi okunan yapitlar diizeyi ile iliskilidir.
Ornegin sanatlica yazilmis eserler, insanm1 gergek diinyanin disma cikarr ve

gercekleri farkl bir bakis agisiyla gormeyi saglar.

Okuma, insanin kisiliginin gelismesi, diislince ve davraniglarinin
sekillenmesi, farkli bakis acilar1 araciligiyla yasamini anlamli hale getirmesi ve en
nihayetinde kendini ger¢eklestirmesinde son derece dnemli bir role sahiptir. Okuma,
tek basma biiylik bir okuldur. Her okur kendi ilgi, ihtiya¢ ve egilimlerine gore
egitilebilir. Bu okulda insan hayal giiclinii gelistirir, diisiince diinyasini zenginlestirir
ve hayatin1 siradanlhiktan kurtarir. Hicbir okul bitirmedigi halde bilim ve sanat

diinyasinda yer edinen kisilerin en 6nemli sirr1 okumak ve arastirmaktir.

Weingoran (1954) tarafindan yapilan arastirma sonucunda okumanin
Ogrencilerin ruh saglhigin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir (akt. Luma,
2002).

“Okumak, oOgrencilerin kendilerini daha 1iyi tamimalarina, ideal benlik
gelistirmelerine, kitaplardaki bazi kahramanlarla kendilerini 6zdeslestirmelerine ve
hatta meslek se¢iminde karar vermelerine de katkida bulunmaktadir. Ayn1 zamanda
insanlarin  kendilerini ve g¢evrelerini algilama sekillerini degistirerek benlik
saygilarim1 ve benlik kavramlarini yiikseltmekte, i¢ kaynakli denetim odagi
gelistirmelerinde ve ruh sagliklarin1 korumalarina yardimeir olmaktadir” (Dokmen,
1994).
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Bireysel agidan bu kadar 6nemli olan okumanin, toplumsal agidan 6nemi de
biiyiiktiir. Bireyler iliskilerini toplumda var olan deger yargilarina gére diizenlerler.
Bireylerin topluma kars1t gorev ve sorumluluklarini yerine getirme, toplumun
beklentilerini karsilama bilinci tasimalart onemlidir. Bu bilinglenmede okumanin
payt biiyliktiir. Okuma sayesinde bireyler, degisen ve gelisen toplumsal kosullara

uyum saglayabilirler.

Okuyan bireylerden olusan toplumlar karsilastiklar1 sorunlar1 daha kolay
asarlar. Ciinkii bilimsel diisiinen, elestiren ve toplumsal bilinci yerlesmis bireyler
sorunlar1 daha hizli ve kolay ¢ozer. Bu davraniglarin gelismesinde de okumanin pay1

biiyiiktilr.

“Her kusak kendinden dnceki kusagin kiiltiirel mirasini1 tanimadikea o kiiltiir
icinde kendine bir yer bulamaz. Kiiltlirel yap1 ve yasanilan donemin deger yargilari
da ortaya konan diisiin ve yazin yapitlarinda yer alir. Bireylerin bu kiiltlirel yap1
icinde yer alabilmeleri, kendinden oncekilerin yonelimlerini tanimalari, toplumun

deger yargilarin1 5grenmeleri bu yapitlar1 okumalaria baglidir” (Ozdemir, 1983).

Yazili metinler gegmis ile gelecek arasinda bir koprii gorevi goriir. Bu yazili
metinler araciligiyla kiiltiirel miras kusaklar arasinda aktarilir. Okuma etkinligi
sayesinde bu devinim devam eder; toplumlarin ve kiiltiirel mirasin gelismesine katki

saglanir.

Okuma ile ekonomik gelisme, gili¢, su¢, okuldan ayrilma, isinde basarili
olamama arasinda c¢esitli korelasyonlarin oldugu saptanmustir. Ekonomik gelisme
icin bir iilke niifusunun en az %40’mnin okur-yazar olmasi gerektigi hesaplanmistir
(Tosunoglu, 2002). O halde bir toplumun gelismis milletler arasinda yerini almasi iyi

okurlara sahip olmasina baghdir.

Okuma tilke kalkinmasini, ekonomik ve toplumsal gelismeyi ve degismeyi
hizlandirmaktadir. Okumanin 6nemini anlayan ve okuduklarim elestirip sorgulayan

okurlara sahip toplumlar daha hizl gelisir.

Gilinlimiizde birey gelisiminin temeli olan okuma, toplumsal bir gii¢ haline

gelmistir. Sanci’ya (2002) gore, bireyin anlama giiclinii gelistiren, bilgi dagarciginm
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zenginlestiren ve bdylece 6grenmenin temel araci olan okuma, bireyin degisimin
bilincine varmasinda ve dogru se¢im yapmasint saglayarak iilkesinde demokratik

yapinin yasatilmasinda da 6nemli bir rol oynar.

Insan i¢in 6nemi inkar edilemeyecek okuma, hem bireyin kisisel gelisimi hem
de toplumun kalkinmasi igin 6nemlidir. Ozellikle toplumun her alanda gelismesi

okumanin hak ettigi 6nemi ve degeri gérmesi ile miimkiindiir.

“Gergekte okumanin 6nemini belli yargilar i¢inde dondurmak oldukga giictiir.
Okuma; ogrenme, anlama, diisiinme, diisleme, yargilama gibi eylemlerin araci
oldugu gibi kiginin diisiince ve duyarliligini etkileyen; davranisini bigimlendiren;
ekonomik, toplumsal ve siyasal degisimlerin bilincinde olmalarin1 saglayan
degiskenlerden biridir” (Ozdemir, 1983:25).

Biiyiik bir hizla gelisen diinyamizda gelece§e yon verecek toplumlarin

okumay1 6nemseyen toplumlar olacagi unutulmamalidir.
3. OKUMA ALISKANLIGI

Okuma smirlart olan bir etkinlik degildir. Hayatin belli bir déneminde
baglayip bitmez. Bilgi edinmenin temel kaynagi olan okuma yasam boyu
sirdiriilmelidir. Bunun i¢in okuma etkinliginin aligkanlik haline gelmesi gerekir.
Alaylioglu ve Oguzkan (1976:8), aligkanlig1 “bir seyin sik sik tekrarlanmasi sonucu
meydana gelen huy” olarak tanimlar. Yani bireyin okuma davranigini benimseyerek

istekle yapmasi ve bu davranisi yasaminin bir pargasi haline getirmesidir.

“Okuma 1ilgi ve sevgisini okuma aligkanlig1 izlemektedir. Okuma aligkanligt
temel okur yazarliktan sonra gelen asamadir. Bu asamada birey okumay1 bir ihtiyag
olarak algilayarak siirekli ve diizenli bir bigimde gergeklestirir” (Yilmaz, 1990:10).
“Okuma aligkanligi, kisilerin herhangi bir konuda yaptigi arastirmalara kaynak
olusturmak ya da gezmeye, miizik dinlemeye benzer sekilde hayatini eglenceli
kilmak amaciyla okumay: siirekli ve diizenli bir bicimde siirdiirmesidir” (Odabas,

2005:1).

“Aligkanlik sozciligli okumaya diisiinceyi, duyarhigi gelistirici, elestirel bir

anlam kazandirir;  okuduklart iizerinde diistinmeyi, degerlendirmeyi, kendi
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yargilarin1 kullanabilmeyi aligkanlik durumuna getirmeyi ifade eder” (Asilioglu,

2007:37).

Okuma aligkanligi okumay1 6grendikten sonra baslamasina ragmen g¢ocukta
okumaya ilgi okul oncesinde olusmaktadir. “Cocuklarin kitapla tanigmasi anne ve
babanin etkisiyle okul oncesi doneme kadar uzanir. Ancak Ogrencilerin okuma
becerilerinin gelistirilmesi ve okuma aligkanlig1r kazanmalar1 ilkogretim diizeyinde

gerceklesmektedir” (Giines, 2007:118).
Okuma aligkanlig1 kazanma zamanin Cift¢i (2007:19) soyle agiklar:

Okuma aligkanliginin kazanilmasi igin en uygun doénem, cocukluk ve genclik
dénemidir. Ciinkii kisilik olusumunun ve hayata iligskin ilk deneyimlerin yasanmaya
basladigi, algilama ve etkilenmenin en yogun oldugu ¢ocukluk dénemi ile bedensel
ve ruhsal geligmenin hizlandig1 ve yasama hazirlik diye nitelenen genglik donemi,
okuma aliskanliginin edinilmesi yoniinden birbirinin devami olan iki evredir.

Okumanin okulla birlikte 6grenilmesiyle okuma aligkanlik ve zevki de
kazanilmaya baslanir (Kavcar vd. 2005:5). Okuma aligkanligi kazanma zamanini

Yildiz ve digerleri de (2010:119) su sekilde acgiklar:

“Insanlardaki okuma motivasyonu 6zellikle kiiciik yaslarda ve okul doneminde daha
yiiksektir. Okuma ve yazmanin dgrenilmesinin ardindan yogun bir sekilde goriilecek
olan okuma motivasyonu basta ¢ocuk kitaplar1 ve dergileri olmak {izere uygun
materyallerle desteklenmezse okuma aliskanliginin kazandirilmas: ileride daha gii¢
olacaktir”.

Devrimei’ye (1993) gore, “Bir egitim sisteminin tiyeleri olan 6grenciler okul
caginda iken bu beceriyi edinememislerse, yetiskinlik doneminde edinmeleri ¢ok gii¢

olacaktir”.
Bamberger’in (1990:9) okuma aliskanlig ile diistinceleri ise su sekildedir:

“Cocuklarin kitaba ve okumaya olan yogun ilgilerinin ilerleyen yaslarda diismesi
okuma aligkanliginin yerlesmemis olmasma baglanmaktadir. Genelde okuma
alisgkanliginin erken yaslarda edinilmemis olmasinin ilerleyen yaslardaki okuma
aliskanligini da olumsuz etkiledigi bilinmektedir. Ancak kiigiik yaglarda okuma
aliskanligt  kazandirilsa bile bunu ilerleyen yaslarda birakilabildigi de
goriilebilmektedir. Bu durumun baslica sebepleri sunlardir:

e Cocukluk ¢agindaki gelisim donemi ihtiyaglar1 olarak ortaya ¢ikan macera
istegi vb. duygularin azalmasi, bu duyguyla okumaya yonelen ¢ocuklar
okumaktan da uzaklastirabilmektedir.

e Yas ilerlemesi ve ger¢ek hayatla ylizlesmenin gergeklesmesiyle birlikte
okulla birlikte yiiriitiilen okuma da birakilabilmektedir.
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e Diger eglence ve egitim ortamlar1 okumanin yerini alabilmektedir”.

Okuma aliskanliginin basta akademik basari olmak iizere hayatin bir ¢ok
sathasinda Ggrencilere katki sagladigi bir gergektir. “Okuma aligkanligi sayesinde
cocuklar zeka, diistinme giicii, dil ve kisilik gelisimlerini daha saglikli bir sekilde

tamamlayabilirler” (Yilmaz, 2000:453).

“Okuma eylemi, bireyin okunan olaylar1 diisiinerek, metinde gecen kisi ve
yerleri zihinlerine kaydederek ve olaylar arasinda bag kurarak zihni siirekli olarak

canli tutmasina katki saglamaktadir” (Bamberger, 1990:2).

Yilmaz (1992:5), 6grencilerin okuma aligkanligina sahip olmasinin, onlara

yanstyan iki 6nemli yarar1 oldugunu belirtmistir. Bu yararlar sunlardir:

e Egitim, Ogrencide kisilik olusturma ve gelistirme siirecidir. Okuma
aligkanhiginin en 6nemli islevi, saglikli, ¢ok yonlii, dinamik ve elestirici bir
kisilik olisumuna ve gelisimine katkida bulunmaktir.

e Egitimde verimliligin arttinlmast ve Ogretimin saglikli bir temelde
yiiriitiilmesi, Ogrencinin anlama-kavrama diizeyinin yiikseltilmesi ile
yakindan ilgilidir. Okuma aligkanlig1 anlama-kavrama giiciinii gelistirerek
egitimde verimlilik saglamaktadir.

Okuma eyleminin siirekli olmasi, yani aligkanlik halini almas1 6grencinin

biligsel ve duyusgsal gelisimine katki saglar.

“Okuma aligkanlig1 yagam boyu 6grenmenin temelidir. Okuma bireyin;

Bilgi edinmesini saglar.

Davranislarini ve baskalariyla iligkilerini yonlendirir.

I¢ diinyasin1 zenginlestirir.

Bakis agisini genisletir.

Cevresine On yargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini saglar.

Begeni diizeyini artirir.

Diisiinme ve yaratma ozgiirliigii ile degerlendirme aligkanligi kazanmasini
saglar” (Odabas vd., 2008:433).

Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmasinda basta aile olmak iizere okul ve

O0gretmenin de 6nemli sorumluluklar1 vardir.
3.1. OKUMA ALISKANLIGINDA AILENIN ONEMI

Cocugun davraniglarinin  sekillenmesinde aile ortaminin ve anne-baba
davraniglarinin pay1 ¢ok biiyiiktiir. Birgok beceri ve aliskanligi kazanmada oldugu

gibi okuma aligkanlifi kazanmada da ailenin sorumlulugu vardir. Anne-babanin
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okumaya yonelik ilgi ve tutumu c¢ocugu etkiler ve okuma aligkanlifinin temelinin

aile ortaminda atilmasini saglar.

“Okuma aligkanliginin temeli oyun donemi de denilen ilk c¢ocukluk
doneminde atilir. Bu doénemin en 6nemli 6zelligi ¢ocugun annesini ya da babasini
ornek almasidir. Ozdesim denen bu siirecte ¢ocuk kendi kisiligini ve cinsel kisiligini
olusturur. Okuma aligskanlig1 kazanilmasinda bu dénemde kurulan 6zdesim ve anne-
babanin model davranislart onemlidir” (Asilioglu, 2007). Bu durumu Aktas ve
Glindiiz (2005:21) su sekilde belirtir: “Sigara, i¢ki kullanmay1 c¢ocuklarina
yasaklaylp kendileri bu maddeleri kullanan, televizyon izlettirmeyen ama
televizyonu hi¢ kapatmayan, cocuklarimi okumaya zorlayip kendileri okumayan
ailelerin inandiriciliklart olamaz. Ciinkii okuma sevgisi ve okuma aliskanlig

yasayarak ve uygulamali olarak kazanilabilir”.

Eve kitap, dergi, gazete almayan, aile i¢ginde okuma ortamlar1 olusturarak
cocuklarin okuma merakini uyarmayan ve en 6nemlisi kitap okumayan ebeveynler,
okuma aligkanligi kazanmalar1 agisindan ¢ocuklarma kot bir model olurlar.
“Cocuga ‘oku’ demek yerine anne-baba olarak 6rnek olmak, ona okumanin yararini
sezdirmek ve okudugu zaman pekistirec vermek etkili olur. Yetiskinlerin
zamanlarinin bir bolimiinii okuyarak gecirmeleri ve bunu ¢ocuklarin gérmesi, hem
yapilan isi merak etme hem de taklit etme yoluyla okuma aligkanligi kazanmalari

yolunda 6nemli katkilar saglar” (Asilioglu, 2007).

Aileler genellikle ¢ocuklarmin kitap okumadigindan yakinirlar ve Kkitap
okumalart konusunda onlara baski yaparlar. Bu durum okuma aligkanlig
kazandirmak bir yana olumsuz sonuglar bile dogurabilir. Aileler okuyarak
cocuklarina ornek olmuyorsa c¢ocuklar okumaya direng gosterebilir. Deangelo,
Reents ve Zomboracz’a gore (1997) gore de, “cocugun okuma siirecinde basarisini

etkileyen en 6nemli faktor evde anne ya da babasiyla okuma yapip yapmadigidir”.

“Aileler okuma aligkanliginin kazandirilmasinda model olma yaninda uygun
yonlendirmeler yapmada da o6nemli rollere sahiptir” (Calp, 2005:95). “Basta
kiitliphaneler ve kitapgilar olmak {izere okuma aligkanliginin yerlesmesine hizmet

edecek yerlere yonlendirmede ailelerin belirgin etkileri bulunmaktadir. Uygun
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orneklerin secilerek tavsiye edilmesi ve evde uygun okuma ortaminin saglanmasi
ailenin, ¢ocuklarinin okuma aligkanligt kazanmalarinda {izerine diisen

sorumluluklardandir” (Marash, 2006:75-79).

Aileler ¢ocuklarmin okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmalar1 noktasinda,
cocuklaria kitap secerken bazi noktalara dikkat etmelidirler. Anne ve babalar
cocuklarina kitap segerken ¢cocugun gelisim 6zelliklerini, ilgi ve gereksinimlerini géz
ontinde bulundurmalidir. Cocugun ilgisini ¢ekmeyen, gereksinimlerini karsilamayan
ve gelisim donemine uymayan kitaplar okumaya yonelik olumsuz tutum
gosterilmesine neden olur. “Cocuk okuduklar1 hakkinda yetiskinlerle konusmak, bazi
noktalar1 onlarla paylasmak ister. Bu nedenle anne-babalar cocuklarma kitap
aliminda dogru se¢im yapabilmek ve ¢ocuklarinin kitabi severek okumasini
saglamak i¢in ¢ocuk yayimnlarin1 yakindan takip etmeli, bu yayinlara ilgi

gostermelidir” (Ipsiroglu, 1994).

Cocukta okuma sevgisinin gelismesi ve aliskanlik haline gelmesinde cocugun
evde Kkendisine ait bir kitapliginin olmast Onemlidir. Zamanla bu kitapligin
zenginlestirilmesi ve bir ¢ocuk dergisine abone olunmasi okuma aligkanliginin
olusmasma yardim edecektir. Nas’a (2003) gore, ailelerin c¢ocuklariyla birlikte
kitapgilara giderek kitap secimini onlara yaptirmalar1 da ¢ocugun, bunu kendisine
kars1 gliven olarak algilamasini saglar ve bu durum okumaya kars: ilgisini olumlu
yonde etkiler. “Okuma aliskanliginin yerlesmesi ve kitaba deger verme duygusunun
kazandirilmas1 i¢in aileler cocuklarma harcliklarinin bir bolimiyle kitap alma
bilincini yerlestirmeye ¢aligmalidirlar. Ailelerin ders ¢alismay1 kitap okumadan daha
onemli gostermeye ¢alismast da aligkanlik olusturmayr engelleyebilmektedir”

(Sevim, 2006:79-84).

Ailelerin evde okuma saatleri diizenlemeleri de ¢ocuklara okuma aliskanligi
kazandirma yolunda atilacak énemli bir adimdir. Bu durum TDOP’de soyle ifade
edilmektedir:

Ogretmen okuma aliskanligi kazandirmada velilerle is birligi yaparak grencilere

evde de okuyabilecekleri kitaplar dnermelidir. Bu amagla da velileri, ¢ocuklarina

ormek olacak sekilde kitap okumalari, evde kitap okuma saatleri diizenlemeleri,
cocuklartyla okuduklar1 kitaplart degerlendirmeleri, ¢ocuga ait bir kitaplik
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olusturmalari; onlar1 ddiillendirmeleri ve onlara 6zel giinlerde kitap hediye etmeleri
konusunda bilgilendirmelidir” (MEB, 2006:205).

Kiiciik yaglardan itibaren ¢ocugun okumaya karsi meraki olmasi igin ailelerin
0zellikle ev ortaminda baz1 konulara dikkat etmeleri faydali olacaktir.

“Ailelerin okuma aligkanligin1 kazandirabilmek i¢in dikkat edebilecekleri bazi
unsurlar1 su bagliklar altinda toplamak miimkiindiir:

e (Cocuk dogdugu andan itibaren oyuncaklar yaninda renkli, ilgi g¢eken
kitaplarla da tamstirilmalidir.

e Evde ¢ocugun siirekli gorebilecegi bir kitaplik olmalidir.

e Ev iginde anne ve baba kitap, dergi, gazete vb. okuyarak ¢ocuga Ornek
olmalidir.

e Ozellikle kiigiik yaslardaki ¢ocuklara ilgi cekici masal ve hikayeler
anlatilmalidir.

e Kitap okuma baslangigta bir oyun gibi baglamali, ¢ocuklar sikilmamalidir.

e Onemli giinlerde gocuga kitap hediye edilmesi, kitabin degerine iliskin
olumlu bir bakis agisi kazanilmasini saglar.

e Cocuklarin halk kiitiiphanesi ve kitap kuliiplerine iiye olmalari tesvik
edilmelidir.

e Anne ve baba ¢ocugunu kitapgilara gotiirmeli, kitap ve yazar soylesileri gibi
etkinliklere katilmasini tesvik etmelidir” (Yilmaz, 2000:456-457).

Kiictlik yaslarda kazanilan davranislarin kalic1 oldugu diisiiniildiigiinde ailede
verilecek kitap ve okuma bilinci, bir aligkanlik olarak hayat boyu devam edecek ve

cocugun basta egitim hayati olmak iizere tiim hayatini olumlu yonde etkileyecektir.

3.2. OKUMA ALISKANLIGINDA OKUL ve OGRETMENIN ONEMI

Okuma aligkanligr kazandirmada aile biiyiik bir etkiye sahip olsa da tek
basina yeterli degildir. Cocugun gelisim caginda aile ortamindan sonra en ¢ok vakit
gecirdigi yer okuldur. Dolayisiyla aile ortamindan sonra okuma aliskanliginin
kazanildig1 ikinci yer de okuldur. Okullarda bu aliskanligi kazandiracak kisiler ise

Ogretmenlerdir.

“Bireylerin egitim siirecinin en oOnemli unsurlarindan biri okul ve
ogretmenlerdir. Okumaya ve okuma aliskanligina yonelik olumlu tutum ve
davraniglar1 bulunan bir 6gretmen, 6grencilerine de olumlu tutum gelistirmede model

olur” (Gambrell, 1996:20).
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Cocuklarin ozellikle ilkogretimde anne ve babalarindan sonra 6rnek aldigi
kisiler genellikle ogretmenlerdir. Ogretmenlerde tipki anne ve babalar gibi
ogrencilerine okuyarak model olmalidir. Ogretmenin okudugu kitabi sinifa getirmesi,
Ogrencilerin yaninda kitap okumasi, 0&grencileri etkileyip okuma aligkanlig
kazanmalarina yardimci olacaktir. Okuma kiiltiiriiniin hi¢ olmadig: bir ailede yetisen
cocuk bile Ogretmenin bu bilingli yaklasimindan etkilenebilir. Kaldi ki okuma
kiltirii gelismemis ailelerde yetisen Ogrencilerin bu aligkanligi kazanabilmeleri

noktasinda tek sanslar1 okul ve 6gretmenlerdir.

“Okuma aligkanligt kazandirma konusunda sorumluluk sahibi olan
Ogretmenlerin iki noktanin bilincinde olmasi ve ona gore davranmasi gerekir. Bunlar;
Ogrenciye okuma aligkanligt kazandirma sorumlulugunun bilinci ve okuma
aligkanlig1 kazandirma yollarint bilme sorumlulugunun bilincidir” (Yimaz, 1992:6).
“Dogal olarak 6gretmenin kisiligi, 6zellikle de okuma aliskanlig1 ¢cocuklarin okuma
ilgilerini ve okuma aligkanliklarini gelistirmede son derece Onemlidir. Ayrica
Ogretmenin egitimi de kesin olarak Ogrencilere olan etkisine katki da bulunabilir”

(Bamberger, 1990:48).

Okuyarak 6grencilerine model olmayan Ogretmenlerin, okuma konusunda
verecekleri dgiitlerin ¢ok etkili olmayacag asikardir. Bu sebeple basta 6gretmenlerin
okumasi c¢ocugun bu davramisi kazanmasinda &nemlidir. Ogretmenler arasinda
yaygin ve yanlis olan goriis okuma alisgkanligi kazandirmanin sadece Tiirkce ve
edebiyat 6gretmenlerinin gorevi oldugudur. Oysa okuma aligkanlig1 kazandirmanin
yarar1 tim dersler i¢in aynidir. “Okuma aligkanliginin yerlestirilmesinde okul i¢inde
ozellikle rehberlik gorevini yiirliten 6gretmenlere dnemli sorumluluklar diigmektedir.
Ogretmenlerin dncelikle, okumanin egitim siirecinin tamaminda ve kisisel gelisimde
kazanilmasi gereken en temel becerilerden biri oldugu diisiincesini, basta tutum
diizeyinde olmak iizere Ogrencilerine aktarmasi gerekir. Bu sadece Tiirkce

Ogretmenlerinin sorumlulugunda da degildir” (Gonen vd. 2004:9).

Ogretmenlerin yetistirilme siirecinde mesleki formasyon iginde brans farki
gozetilmeksizin okuma aligkanligint gelistirme g¢alismalarina yer verilmesi ileride
model olacak 6gretmenler i¢in 6nemlidir (Tekisik, 1992:2). “Farkli alanlarda da olsa

Ogretmenler okuma aligkanliginin kazandirilabilmesi i¢in ortak bir bakis acisiyla
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calismalara katilmali, aile ile yakin iliski kurarak okuma aligkanliginin ebeveyn ve
Ogretmen arasindaki siki is birligiyle yerlestirilmesine gayret etmelidir” (Yilmaz,

2000:457).

Ogretmenlerin dgrencilere okuma aliskanligi kazandirmak icin sinif igerisinde
degisik etkinliklere yer vermesi yararli olabilir. Ogrenciler tarafindan okunan
kitaplarla ilgili tartismalar yapilmasi, haftanin ve ayin kitabinin secilmesi,
ogrencilere okuduklar1 kitabi siif ortaminda tanitma imkani verilmesi bunlardan
birkag1 olarak sayilabilir. Ayrica sinif icerisinde de okuma saatleri diizenlemek ve bu
saatlerde Tiirk ve diinya edebiyatinin seckin ornekleriyle ¢ocuklari tanistirmak

okuma aligkanligi kazanmalar1 yolunda yararli olacaktir.

Kibris (2000), okuma aliskanligr kazandirilmasinda 6gretmenlerin dnemini

sOyle ifade etmektedir:

“Ogretmenlerin ¢ocuklarm okuma aliskanliklarmin gelistirilmesinde iizerine diisen
gorevleri ve yapabileceklerini su basliklarda 6zetlemek miimkiindiir:

e Okunmasmi gerekli gordiigii kitaplardan olusan smif kitapliginin
olusturulmasin saglamak,

e Kitaplar1 6grencilerin kolayca ulasabilecekleri sekilde diizenlemek,

e Smif icinde yeri geldikce okuma tiirleri hakkinda degerlendirmelerde
bulunarak 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek eserleri onlara tanitmak,

e Ogrencilere verecegi ddevlerle bir okuma plan1 kavramu yerlestirmek,

e Uygun zamanlarda 6grencileriyle okunan kitaplar hakkinda konusmak,

e Okuma yanismalart diizenleyerek ¢ok okuyan Ogrencileri kitapla

odiillendirmek,

e Okuma aligkanlign kazanmis &grencilerini bu &zelliklerinden dolay: taktir
etmek,

e Smmif ve okul gazetelerinde kitap tanitim yazilarina da yer vermek (Kibris,
2000:24-25).

4, OKUMA SURECI ILE ILGILi YAKLASIMLAR

Okuma tanimlarinda, okumanin bir siire¢ oldugu vurgulanir. Okuma {izerine
yapilan arastirmalarda, metnin okuma siirecinde okuyucu tarafindan nasil
anlamlandirildigina odaklanilmistir. Bu kavram, okuyucunun metni kavrarken
gozlerinde ve zihninde ne olup bittigini anlatir. Okumanin ne oldugu ve nasil
gerceklestigi izerinde 6nemle duran arastirmacilar bunu agiklamak i¢in ii¢ yaklagim

One stirmiiglerdir:
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1. Okumay: Biitiinlestirici (Asagidan Yukariya) Bir Siire¢ Olarak Goren
Yaklasim

2. Okumay1 Coziimleyici (Yukaridan Asagiya) Bir Siire¢ Olarak Goren
Yaklasim

3. Okumayi Etkilesimsel Bir Siire¢ Olarak Goren Yaklasim

Bu ii¢ yaklasim arasindaki fark, okurun hangi asamalardan gecerek metni
okudugu yani yazili metni nasil bir islemden gecirdigidir. U¢ yaklasim arasindaki

benzer iki nokta ise okur ve metindir.

4.1. OKUMAYI BUTUNLESTIRICI (ASAGIDAN YUKARIYA) BIR
SUREC OLARAK GOREN YAKLASIM

Bu yaklasimda 6nemli olan metindir. Okuyucunun anlam kurma siirecinde 6n
bilgilerinin 6nemi yoktur. Anlam kurmada okunan metnin, okuyucudan daha c¢ok
katkis1 vardir.

Bu yaklasimin asagidan yukariya olarak adlandirilmasinin nedeni, okuyucunun
okumaya asagidan yani metni kelime diizeyinde, kelimeyi de harf diizeyinde ele
alarak, harfleri tek tek taniyip analiz ederek baslamasi, iist seviyeler dogru parganin
anlamini verinceye kadar ¢ikmasidir (Sanci, 2002).

Heilman ve digerleri (1986) bu yaklasima tiimevarim yaklasimi da der ve su

sekilde agiklar:

“Timevarim yaklagimina gore; okuyucunun metne getirecegi 6n bilgiler degil, metnin
kendisi temel aractir. Okuyucu okudugu metnin igerigi ve anlami hakkinda bilgisi
olmadan metni islemden gegirir. Okuyucu kelimelere yonelir ve her kelimeyi harf harf
analiz eder. Boylece kelimede bulunan her harf sese doniistiiriiliir ve her kelimenin
sesli olarak ifade edilmesi okuyucunun anlama ulagmasini kolaylastirir. Asagidan
yukariya yaklagimi, her kelimeye ayri1 bir Onem verilmesini ve anlamin biitiin
kelimelerin bir araya getirilmesinden olugacagini 6ne siirer” (Heilman, Blair ve Rupley,

1986:5-6).

Bu goriise gore, okuyucu metinde 6nce kelimeye yonelir, kelimelerdeki harfleri
tek tek analiz eder, bu harfler gorsel hafiza araciligiyla taninir ve seslendirilir.
Sirasiyla harfler, kelimeler ve ciimleler seslendirilirken zihinde anlam olusur. Bu
yaklagim okuyucunun her seyden once yazili bilgiyi (harf, hece, kelime vs.) goz
aracilig ile aldigini, daha sonra sentaktik (yapisal) ve semantik (anlamsal) siireclerin

olustugunu kabul eder (Giines, 1997:8).
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Bu yaklasima gore, okumada temel unsur kod ¢oziimlemesidir. Yani
seslendirme kelimelerin anlamlarina ulasilmasini saglamakta; kelime anlamlari
birleserek anlam iiniteleri olusturmakta ve ciimlelerin anlamlarindan daha sonra da
paragraf ve metin anlamlarina ulasilmaktadir.

Akyol’a (1998:678) gore ise, bu yaklasimda okumanin olusumuyla ilgili
temel esaslar sunlardir:

e Okuyucunun metni anlamasi icin her harfi, heceyi ve kelimeyi tanimasi
zorunludur.

e Okuyucunun bilinmeyen kelimeleri tanimasi igin ses, harf ve kelime gibi
ipuglarini kullanmasi gerekir.

e Okumanin kazanilmast kelime tanima becerilerinin kazanilmasina ve
kelimelerin anlaml1 olarak birlestirilmesine baglidir.

e Okuma Ogretiminde harfler, harf-ses iligkisi ve kelime tanimaya oOncelik
verilmelidir.
Ogretimde harfler, harf-ses iliskisi ve kelimeler iizerinde durulmalidir.

e Ogrencilerin  basarilar1  degerlendirilirken, alt becerileri ayr1 ayrn
degerlendirilmelidir.

“Bu siiregte okuyucu, en alttan baslayarak dnce harfleri sonra kelimeleri daha
sonra da ciimleleri taniyip ayirt etmekte ve anlamaktadir. Ogretmen merkezli bu
yaklagim, anlam kurmasinda okuyucuya pasif bir gorev yiliklemektedir”

(Akyol:2001).

4.2. OKUMAYI COZUMLEYICI (YUKARIDAN ASAGIYA) BIR SUREC
OLARAK GOREN YAKLASIM

Bu yaklasim okumay1 asagidan yukariya dogru bir siire¢ olarak kabul eden
yaklagima karsit olarak gelistirilmistir ve tiimdengelim olarak da adlandirilir. Bu
yaklagima gore okuyucu, genel kiiltiir bilgisi ile metni 6nce biitiin olarak sonra parca
parca algilamaktadir. Okumay1 anlam kurma (insa etme) olarak goren bu yaklasimda

Ogrenci merkezli bir anlay1s benimsenmistir.

Okuyucunun biligsel yetenekleri, dile ait (dilin yapisi, isleyisi vs.) bilgileri ve
tecriibelerini okumada temel unsur alan bu yaklagima gore, okuyucu biraz grafik
(harf vs.) bilgisine sahip olduktan sonra okudugu materyal hakkinda hipotezler
kurmaya baglar. Siire¢ ilerledikge okuyucu hipotezini daha iyi hale getirir, dogrular
veya reddeder. Burada hipotez olusturma isi, okuyucunun 6n bilgisine biiyiik 6lgiide
baglidir. Okuyucu kelimelerden ve yazili metinlerden elde ettigi bilgiye ek olarak,
degisik yerler, insanlar hakkindaki bilgileri de se¢mekte ve kullanmaktadir. Buna
gore okuma, okuyucunun kafasindaki bilgi ile yazili metnin sundugu bilginin,
miisterek kullanimi yoluyla anlam kurma siirecidir (Akyol, 2001:18).
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“Cozlimleyici (yukaridan asagiya) okuma siirecinde okur, metinden bir satir
tarayarak satirdaki belli bir noktaya baglanan oncelikli segenekleri, dil bilgisi, bilissel
bicemleri ve 06grendigi stratejiler dogrultusunda ipuglarini belirleyen, kismen
gordiigli kismen de gérmeyi umdugu goriintiiyli kuran ve kesin olmayan bir se¢im

yapan kisidir” (Ay, 2003:18; Kuzu, 2003:80).

Okumay1 yukaridan asagiya bir siire¢ kabul eden bu yaklasima gore, okuyucu
okumaya tamamen bos olarak baslamaz. Geg¢mis deneyimlerine dayanan bilgi ve
fikirlerini de getirir. Bu nedenle, okuyucular kelimeler ve kelime parcaciklarina
onem vermez, harf harf ya da kelime kelime ilerlemek yerine beklentileriyle ilgili
secerek okurlar. Okurken anlami tahmin etmek i¢in deneyimlerini, genel diinya

bilgisini, okudugu metinde bulunan bilgilerle ilgili bilgisini kullanir.

Okuyucu metindeki bilgileri tahmin etmek i¢in kendi bilgilerine daha ¢ok
giivenir (Heilman, Blair ve Rupley, 1986).

Akyol’a (1998:680) gore bu yaklagimda okumanin olugumuyla ilgili temel

esaslar sunlardir:

e Okuyucu her kelimeyi tanimadan da metni anlar.

e Ogrenciler bilinmeyen kelimeleri tanimak icin ses-sekil ipuglarina ek olarak
anlam ve gramer ipuglarini da kullanmalidir.

e Ogprenci, okumay1 anlamli faaliyetlerin neticesinde kazanir; okur, yazar,
konusur ve dinler.

e Ogretimde secilmis ciimleler, paragraflar ve metinler iizerinde durulmalidir.

e Okumada anlama ve anlam kurma énemlidir.

e Ogrencilerin degerlendirilmesinde, okuma vasitasiyla kazamilan bilginin
tiimii goz oniinde bulundurulmalidir.

Okumay1 asagidan yukariya dogru bir slire¢ kabul eden yaklasima gore,
okumay1 yukaridan asagiya dogru bir siire¢ olarak goren yaklasimin daha basit ve
stireci hizlandiricr bir 6zellik tasidigi, ancak bazi agilardan yetersizlikleri oldugu ileri
stiriilmiistiir. Bu gorilise kars1 olanlar, bu siliregle okuyanlarin okumada etkililik
saglayamayacagini belirtmislerdir. Okunan parca ile siirekli olarak beklentiler
gelistirip onlar1 sayfa iizerinde sinamak okuyucu igin etkisiz bir yol olarak

goriilmistiir (Giines, 1997).

Bu yaklasimda okuyucu, kendi bilgilerinden yola ¢ikarak ne okuyacagin

tahmin edebilir. Tahminde bulunma okunan metnin igerigine ve okuyucunun dile ait
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bilgilerine de baglidir. Okuyucu anlam kurmaya ¢aligir ve aktiftir. Metne bu sekilde
yaklagan okur, metin i¢i 6geleri goz ardi edeceginden metinde olmayan anlamlara da

ulasabilir. Bu yiizden ¢6ziimleyici (yukaridan asagiya) okuma siireci elestirilir.
4.3. ETKILESIMSEL OKUMA SURECI

Okumay1 etkilesimsel bir silire¢ olarak gdéren bu yaklasim, biitiinlestirici ve
¢Ozlimleyici okuma siireci yaklasimlarimin ¢esitli yonlerini alarak okumanin
etkilesimsel bir siire¢ oldugunu ortaya koymustur. Etkilesimsel okuma siirecinin
diger iki yaklasimdan en 6nemli farki, okuyucunun metni anlamak i¢in hem yazili
metnin Ozelliklerini hem de on bilgilerinden yola ¢ikarak kendi tahminlerini

kullanmasidir.

“Bellegin isleyisine odaklanan bu modele gore, farkli bilgi kaynaklari
arasinda siirekli etkilesim vardir. Okuma siirecinde birey, metni anlamlandirmada
sOzciik, climle, metin i¢i ve metin dis1 baglamlar arasinda siirekli olarak etkilesimsel

bir iligki i¢indedir” (Karatay, 2014:31).

Okuyucu bir metni okurken tanimadigi bilgilerle karsilastiginda, asagidan
yukartya yaklasimini kullanirken; metindeki bilgilerle ilgili 6n bilgilere sahip
oldugunda yukaridan asagiya yaklasimini kullanir (Heilman, Blair ve Rupley,
1986:6).

Etkilesimsel yaklasima gore, bilgi asagidan baslayarak once harflerle sonra

kelimelerle sonra da climlenin anlamiyla olacak sekilde ilerleyerek gelisir. Ancak

okuyucu yukaridan asagiya dogru inen yaklasimi da kullanir; analiz etmeye calistigi
climlenin anlamiyla ilgili tahmin ve beklentiler siireci daha asagi seviyede kelime
diizeyinde etkili olur. Benzer sekilde ele alinan kelimeyle ilgili tahmin ve beklentiler
kelimeyi de harf diizeyinde etkiler. Dolayisiyla bu son gorisiin farkli yonii,
okuyucunun tahmin ve beklentilerinin sadece dili anlamanin en {ist seviyede degil,

ayn1 zamanda kelime ve harf tamima gibi alt seviyelerde de goriilmesidir
(Sanc1,2002).

Okumanin en énemli amaci metni anlamaktir. Bu amag i¢in metinde yer alan
kelimelerin anlamini bilmek olduk¢a yararlidir. Metni okurken her kelimenin tek tek

anlamini ¢ikararak okumadigimiz da unutulmamalidir.

Cok karmagik bir siire¢ olan okumada, hangi goriisiin dogru oldugu tartisma

konusudur. Ancak “etkilesimsel goriis” diger goriislere nazaran daha c¢ok kabul
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goriir. Akyol’da (2006) bu yaklasimi destekler nitelikte okumanin, okuyucunun 6n
bilgileri ve okudugu metindeki bilgileri biitiinlestirerek anlam kurma stireci oldugunu

belirtmistir.

Okuma siirecinin tanimlanmasit ve okuma yaklasimlarinda ortak bir fikir

saglanamasa da arastirmacilarin hem fikir oldugu noktalar vardir:

“Okuma, yazili dil ile iletisim i¢indedir.
Yazil dil ile etkilesimin iirini okudugunu anlamadir.
Okuma yetenegi sozlii dil yetenegi ile yakindan ilgilidir.

Okuma siirekli devam eder ve bireyin cevresinden etkilendigi bir aktivitedir”
(Heilman, Blair ve Rupley, 1986:6).

Okuma stireci yaklasimlarina genel olarak bakildiginda, asagidan yukariya
(blitlinlestirici) okuma yaklasiminda metnin unsurlarinin zihindeki olusuma etkisi;
yukaridan asagiya (¢oziimleyici) okuma yaklagiminda okuyucunun zihninde daha
onceden var olan bilgilerin metindeki unsurlar1 anlamlandirmaya etkisi One
cikmaktadir. Etkilesimsel yaklasimda ise anlamin, okurun beklentileri ile metne ait

unsurlarin birbirinden etkilenmesi ile olusturuldugu savunulur.

27



UCUNCU BOLUM

TURKCE OGRETIM PROGRAMINDA OKUMA EGITIiMi

1. iILKOGRETIM TURKCE DERSi OGRETIM PROGRAMINDA
OKUMA BECERISI

Okuma, egitim sonucu kazandirilan ve zamanla gelisen bir davranistir.
Insanlar giinliik hayatlarinda birgok bilgiyi okuma yoluyla edinirler. Okuma becerisi

bilgi edinmeyi sagladigindan olduk¢a 6nemlidir.

Egitim-6gretim siirecinde sadece Tiirkge dersi degil, biitiin dersler okuma
eylemini icerdiginden 6grencilerin diger derslerde ve alanlarda da basarili olmalari,
okuma becerilerini gelistirmelerine baglidir. Yani basarili bir egitim-6gretim hayati
okuma ve okudugunu anlamaya dayanir. Bu sebepledir ki okuma ve okudugunu
anlama temel dil becerileri iginde ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6zel bir

yere sahiptir.
Okudugunu anlamanin 6nemini Bloom (1979:48) sdyle agiklamaktadir:

Genel nitelikteki biligsel giris davranislarindan bir kisminin, egitimle ilgili yonleriyle
dil yetenegini ve 6zellikle okudugunu anlama giiclinii igermekte oldugundan kugku
yoktur. Daha ilkokul yillarinda iken kazanilan okudugunu anlama giiciiniin, daha
sonraki yillarda gerceklesen Ogrenmelerin ¢ogunu etkilemesi beklenir. Okullarda
kullanilan 6grenme araglarinin biiyiik bir kisminin dile dayali, okunmasi gereken
kaynaklar olmasi bunun bir nedenidir. Ogretim araglari1 okuyup anlayabilme
gliciinlin, 6gretimin niteligindeki degismelere ragmen 6grenmeye olanak tanimasi da
bunun nedenleri arasinda goériilebilir. Okudugunu anlama giiciine bu derecede
bagimli olmayan 6gretim araglar1 gelistirilip gelistirilemeyecegi ve bu tiir 6gretim
araglar gelistirmeye gerek olup olmadigi sorunlar1 daha sonraki aragtirma ve 6gretim
programi gelistirme c¢aligmalar1 ile g¢oziimlenebilecektir. Simdiki halleriyle okul
ogrenmelerinin okuduklarini anlama gii¢lerine dayanmakta oldugu agiktir.

Okuma becerisinin gelisimiyle 6grencilerin kisiligi de gelisir ve yasadiklar
toplumla saglikli iligskiler kurmalar1 kolaylagir. Okuma becerisinin kazanilmasi,
kullanimi1 giinliik hayat a¢isindan da 6nemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis
ilanlarini, giinlik gazeteleri etkili bir sekilde okumak; vatandaslik hak ve
sorumluluklarim1 ~ 6grenmek, okuma ve anlama becerilerini  kullanmay1

gerektirmektedir (Ciftci, 2007:98).
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Aytas’a (2005:461) gore, diger dil becerilerini de i¢inde barindirdigi igin
okuma egitimi daha c¢ok Onemsenmektedir. Ciinkii diger dil becerileri okuma
becerisinin iizerine insa edilmektedir. TDOP’de temel dil becerileri ve dil bilgisi
oranlar1 tablo halinde verilmisti ve bu tabloda okuma becerisinin oran1 %30’du. Bu
oran diger dil becerilerinden (dinleme, yazma, konusma) yliksekti. Ancak 4+4+4
egitim sistemine gecisle birlikte, 2013 yilinda bu tablo Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’ndan ¢ikarilmistir.
2. PROGRAMDA YER ALAN TEMEL BECERILER

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nin basinda
ogrencilerin dil gelismelerindeki becerilerine bagli, yatay olarak her 6gretim yilinin
sonunda; dikey olarak sekizinci smifin sonunda kazanacaklari ve hayat boyu
kullanacaklar1 beceriler belirtilmistir. Ogrencilere ilkdgretim siirecinin sonunda
kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklari dokuz temel becerinin kazandirilmasi

amagclanmistir. Bu temel beceriler sunlardir:

Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Elestirel Diistinme

Yaratici diisiinme

Iletisim Kurma

Problem ¢6zme

Arastirma

Karar verme

Bilgi ve teknolojilerini kullanma

© 0 N o g bk~ wDNhPE

Girisimcilik

3. OKUMA BECERIiSi TEMEL AMACLARI VE KAZANIMLARI

Okuma becerisi, belli bir amag i¢in yapildiginda daha verimli sonuglar elde
edilir. TDOP’de okuma becerisiyle 6grencilerin yazili metinleri dogru ve akici olarak
okumalari, okuduklarini elestirel bir bakis agisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay1
bir aliskanlik haline getirmeleri amaglanmaktadir. Giines’e (1997) gore, okudugunu

anlama yani anlami yapilandirma okumanin en énemli amacidir.
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Programda okuma becerisine yonelik olarak belirlenen amaglar bes ana

bashiga ayrilmistir. Bunlar;

Okuma Kurallarint Uygulama
Okudugu Metni Anlama ve Coziimleme
Okudugu Metni Degerlendirme

S6z Varligint Zenginlestirme

a ~ Wb E

Okuma Aligkanlig1 Kazanma

Programda, okuma kurallarin1 uygulama amaci altinda 5; okudugu metni
anlama ve ¢éziimleme amaci altinda 31; okudugu metni degerlendirme amaci altinda
2; s6z varligin1 zenginlestirme amaci altinda 4 ve okuma aligkanlig1 kazanma amaci
altinda 9 olmak iizere toplam 51 kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlar
ogrencilerin, 6gretim siiresince edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kapsar.
Ogrencilerin dil becerilerinde gelisme saglamalar1 bu kazanimlarin edinilmesine

baglidir.

Programda kazanimlar O6grenciye doniik climlelerle ifade edilmistir ve
Ogrencilerin neler yapacagini belirtmektedir. “Okuma yontem ve tekniklerini
kullanir”, “Akici1 bigimde okur”, “Okuduklarin1 kendi ciimleleriyle, kronolojik sira

ve mantik akisi i¢cinde 6zetler” kazanimlar1 6rnek verilebilir.

TDOP’de (MEB, 2006:24-29) okuma becerisi ile ilgili amaclar, kazanimlar

ve aciklamalar agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1. Okuma Becerisi Amaclari, Kazanimlar: ve Aciklamalart

AMAC VE KAZANIMLAR

ACIKLAMALAR

I. Okuma kurallarini1 uygulama

1. Sesini ve beden dilini etkili kullanir.

2. Akici bigimde okur.

3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

4. Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

[!] Metin 6grenciler tarafindan okunmadan
once, 6gretmen 6rnek okuma yapabilir.
Ornek okuma, metnin niteligine ve secilen
yontemin 6zelligine gére metnin biitiiniine
yonelik olarak yapilabilecegi gibi belli
boliime ydnelik olarak da yapilabilir. Ornek
okumadan hareketle telaffuzu zor olan
kelimeler; vurgu ve tonlama gerektiren
climlelerin okunusuyla ilgili aligtirmalar
yaptirilir.

[!] Sesli ve sessiz okumada hata yapan
ogrencilere geribildirimde bulunulur. Gerekli
goriilen 6grenciler ses terapistlerine
yonlendirilir.

1. 1. Sesini mekana ve dinleyiciye gore
ayarlamanin, nefesi kontrol etmenin énemi
vurgulanir.

1. 2. Akici bigimde okumada noktalama
isaretlerinin iglevine dikkat gekilir.

[1] 1. 4. Gerekli yerlerde vurgu, tonlama,
duraklama ve ulama yapilir.

['] Kisaltmalarda Tiirk alfabesindeki
harflerin okunusuna uyulur.

1. 5. Her okuma etkinligi belirli bir yontem
ve teknige gore yapilmali, her etkinligin
farkli bir yontemle yapilmasina 6zen
gosterilmelidir.

I1. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve
kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

3. Metnin konusunu belirler.

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Metindeki yardimer fikirleri/duygular
belirler.

6. Anlatimin kimin agzindan yapildigini
belirler.

7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

8. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark
eder.

9. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark
eder.

10. Okuduklarindaki 6rtiili anlamlari bulur.
11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel
yargilar ayirt eder.

12. Okuduklarim kendi climleleriyle,
kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde

['] Okudugu metni anlama ve ¢oziimlemeye
yonelik kazanimlarin gergeklestirilmesinde
okuma metinlerinden hareket edilir.

2. 1. Ogrenciler tahminlerinin dogrulugunu
kontrol etmek amaciyla s6zliik kullanmaya
yonlendirilir. Ogretmen tarafindan sunulan
orneklerin yaninda 6grencilerin anlamini
bilmedigi kelime ve kelime gruplariyla ilgili
calismalara da yer verilir. Orneklerden
hareketle 6grencilerin “gercek, mecaz anlam
ile terim anlam1”n1 kavramalar1 saglanir.

2. 2. Okunanlarda ¢agrisima agik, konunun
anlagilmasina yardimci olan ve hatirlamayi
kolaylagtiran kelimelere dikkat edilir.

2. 4. Ana fikir/ana duygu bulunurken
Ogrencilerin diisiincelerini serbestce ve
kendine 6zgii bir sekilde ifade etmelerine
imkan verilmelidir.

2. 6. Metindeki anlatimin kaginci sahsin (1.
ya da 3. sahsin) agzindan yapildig: tespit
edilir, anlaticinin 6zelliklerine ve olayla
iliskisine dikkat ¢ekilir.
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Ozetler.

13. Metne iliskin sorulara cevap verir.

14. Metne iliskin sorular olusturur.

15. Metnin tiirtiyle ilgili 6zellikleri kavrar.
16. Metnin planini kavrar.

17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis
ve baglantilar fark eder.

18. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan
katkisim fark eder.

19. Metinde yararlanilan diisiinceyi
gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.

20. Metne iliskin karsilastirmalar yapar.
21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun
yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlar.

22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli
¢Oziimler iiretir.

23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne
yonelik tahminlerde bulunur.

24. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait
kurgular yapar.

25. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

26. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari
ifade eder.

27. Okuduklarin kendi hayati ve giinliik
hayatla karsilagtirir.

28. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.
29. Metnin bagligi ile icerigi arasindaki
iligkiyi ortaya koyar.

30. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.
31. Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi
edinir.

2.10. Ciimlede dogrudan soylenmeyen ancak
climlenin anlamindan ¢ikarilabilecek diger
yargilar bulunur. Ornegin, Mehmet Akif
Ersoy’un “Allah bir daha bu millete Istiklal
Mars1 yazdirmasin!” ifadesinden “Bir daha
milletimiz bagimsizlik savast vermek
zorunda kalmasin, ayni zor giinler
yasanmasin.” yargilarina ulagilabilir.

2. 15. Bir tema boyunca islenecek okuma
metinlerinin tiirii farkli olmalidir. Ogrenciler,
tiiriin 6zelliklerini en iyi temsil eden metinler
araciligryla tiir hakkinda genel olarak
bilgilendirilir. Metinde kullanilan anlatim
bicimleriyle diisiinceyi gelistirme yollarinin
tirle ilgisi vurgulanir.

2. 17. Okuma siirecinde karsilasilan, olay ve
diisiincelerin yoniinii degistiren “ne var ki,
halbuki, fakat, ama, ancak, oysa, 6te yandan,
bir de ne goreyim, ... ise” vb. kelime, kelime
grubu ve ifadelerin kullanim 6zelliklerine
dikkat gekilir.

[!] 2. 18. Metinde gecen mecaz, benzetme,
kisilestirme, konusturma ve abartma
sanatlarma dikkat gekilir.

2. 25. Siirde ses akisini saglayan kafiye, redif
gibi ahenk unsurlar fark edilir. Kafiye ve
redif terimleri kullanilmaz, bunlarin
gesitlerine deginilmez. Siirin duygu, diislince
ve hayalleri ifade eden derin bir anlatim
oldugu kavranir. Kendi anlamlar1 disinda
kullanilarak siirde ¢agrisimlara yol agan
kelimeler belirlenir.

2. 31. Yazarin/sairin hayati ve yasadigi
doénemin sartlar gesitli etkinlik (drama,
canlandirma) ve gorsel materyallerle (film,
¢izgi roman, resim vb.) 6grenci seviyesine
uygun olarak islenir. Yazarla/sairle yapilan
roportaj veya anketlerden de yararlanilir.

I11. Okudugu metni degerlendirme

1. Metni dil ve anlatim yoniinden
degerlendirir.
2. Metni igerik yoniinden degerlendirir.

3. 1. Dil ve anlatim a¢isindan degerlendirme
caligmalar1 etkinlikler araciligiyla yapilir.
Metnin dil ve anlatiminin
degerlendirilmesinde uygulanacak
etkinlikler, yazarin anlatiminda 6ne ¢ikan
ozellikler dogrultusunda diizenlenmelidir.
S6z gelimi yazar uzun ya da kisa ciimleleri
belirgin bigimde kullaniyorsa ciimle
uzunluguna yonelik bir etkinlik
diizenlenebilecekken, bunun bir anlatim
0zelligi olarak karsimiza ¢ikmadigi,
metinlerde climlelerin uzunluk agisindan
degerlendirilmesi istenmemelidir.
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Bu tiir etkinlikler ile 6grencinin metni “Agik,
anlagilir, sade bir dil kullanilmis; anlatim
etkileyici ve siiriikleyici” gibi basmakalip
ifadelerle degerlendirmesinin 6niine
gecilmelidir.

1V. S6z varh@ini zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini
kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere 6rnek verir.

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri,
anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir.
3. Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve
atasozlerini ciimle iginde kullanir.

4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi
kelimelerden sozliik olusturur.

4.1.Es anlamlilik, yakin anlamlilik, karsit
anlamlilik, es seslilik iliskileri lizerinde
durulur. Kazanim ele alinirken biitiinciil
bakis agisiyla yaklasilarak bir 6rnekten
hareketle diger anlam iliskilerine de farkli
metin pargalariyla deginilebilir. 7. sinifta fiil
¢ekimiyle iligkilendirilerek olumsuz anlamin
zit anlam olmadig1 vurgulanir.

4.2. Metin islenisi sirasinda yalniz
dinlenenlerde gegen kelimelere degil,
kelimenin kavram alanina giren diger
kelimelere de deginilir. Ornegin; metinde yat
kelimesi gegiyorsa “gemi, tekne, kotra,
sandal, yelkenli” gibi kelimelere de
deginilerek ayni kavram alanina giren bu
kelimeler arasindaki anlam farkliliklar1 da
verilir.

[!] S6z varligini zenginlestirme
caligmalarinda Tiirkge sozliik, atasozleri ve
deyimler sozliigi, terimler sozIigi,
ansiklopedik sozliik vb. den yararlanilir.

V. Okuma ahskanh@ kazanma

1. Okuma plani1 yapar.

2. Farkli tiirlerde metinler okur.

3. Siireli yaymlar1 takip eder.

4. Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.
5. Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap
evlerinden faydalanir.

6. Okuduklar ile ilgili duygu ve
diistincelerini arkadaslariyla paylasir.

7. Siir ezberler, siir dinletileri diizenler,

8. Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

9. Begendigi kisa yazilar1 ezberler.

5.1, 2. Ogrenciler, “Ilkdgretim Okullar1 igin
100 Eser”i okumaya yo6nlendirilir. Hangi
smifta hangi eserlerin okutulacag: Tiirkce ve
siif 6gretmenlerinin ortak karariyla
belirlenir.

5. 5. Sif kitapliklari kitap temin edilerek
Zenginlestirilir.

5. 6. Okunanlarla ilgili duygu ve
diisiincelerin paylasilmasi, begenilen siirlerin
ve diiz yazilarin kaynaktan veya ezbere
okunmasi i¢in uygun ortam hazirlanir.

[!] Her 6grenci igin okuma gelisim dosyasi
diizenlenir. Okuma gelisim dosyast;
Ogretmen ve 0grenci degerlendirme
formlarini, 6grencinin yil boyunca yaptigi
okuma etkinlikleriyle ilgili calisma
kagitlarmi ve kitap raporlarini igerir.
Degerlendirmeler donem sonlarinda yapilir.

TDOP’nin okuma becerisine yonelik ilk amaci

okuma kurallarini

uygulamadir. Bu amacin daha ¢ok sesli okumaya yonelik oldugunu sdyleyebiliriz.

Ciinkii; “Sesini ve beden dilini etkili sekilde kullanir”, “Akict bigimde okur”,

“Kelimeleri dogru telaffuz eder”, “Soziin ezgisine dikkat ederek okur” gibi
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kazanimlar bunu gdstermektedir. Ayrica Ogrencilerin  gilinliik hayatlarinda
karsilagtiklar1 yazili metinleri dogru ve akici olarak uygun yontem ve teknikleri
kullanarak okumalar1 6nemlidir. Bu kazanima da okuma kurallarin1 uygulama amaci

altinda yer verilmistir.

Yalgin’a (2002:60) gore, “okuma egitimine sesli okuma ile baslanmasi daha
sonra sessiz okumaya gecilmesi gerekir. Okuma egitimine sesli okuma ile
baslanmasinin sebebi, ¢ocuklarin okumadaki gelisimlerinin &gretmen tarafindan
kontrol edilebilmesinden kaynaklanmaktadir”. Okuma egitimi sesli okumayla
baslamasina ragmen smif diizeyi ilerledik¢ce ve giinliikk hayat icerisinde insanin en
cok kullanmaya basladigi okuma yontemi sessiz okuma olmaktadir. Yani sesli
okumayla baslayan okuma egitimi yerini sessiz okumaya birakmaktadir. Sesli okuma
ve sessiz okuma arasindaki dengenin saglanmasi okuma becerisi kazandirmada

onemlidir.

“Aragtirmalar sessiz okumada anlaminin daha iyi oldugunu ve bunun bireysel
okuma egitiminin temeli oldugunu, yiiksek sesle okumanin ise gerileme ile
sonuglanabilecegi ve yasam boyu siirecek okuma yanlislarina yol acabilecegini
gostermektedir. Bu ylizden sesli okuma oranm1 yiiksek smiflara gectikce

azaltilmalidir” (Calp, 2005:97).

Insanlar giinliik hayatlarinda g¢ogunlukla sessiz okumay: kullanmakta,
edindigi bilgilerin gogunu bu okuma ile elde ettiginden TDOP’de okuma becerisine
yonelik okuma kurallarini uygulama amaci bagligi altinda sessiz okumaya ve sessiz

okumanin gelistirilmesine yonelik kazanimlara yer verilmesi dogru olacaktir.

Sesli okumanin temel amacinin, okunan materyalin konusma dilinin
ozelliklerini yansitacak bicimde seslendirilmesi oldugundan sadece anlama degil
anlatma yonii de vardir. “Temel egitim ikinci basamakta 6gretmenler sesli okuma
egitimini konusma becerisine yonelik olarak yaptirmalidir” (Yalgin, 2002:60).
Basarili bir sesli okuma icin sesin ton ve vurgu bakimindan ayarlanmasi, metnin
noktalama isaretlerine uygun olarak okunmasi ve kelimelerin dogru telaffuz edilmesi
gerekir. Zaten bu oOzellikler okuma kurallarini uygulama amaci altinda yer alan

kazanimlarda ifade edilmektedir.
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“Akict bir sekilde okur” ve “Okuma yoOntem ve tekniklerini kullanir”
kazamimlar1 da okuma kurallarmi uygulama amaci altinda yer alir. Iyi okuyucular
metni uygun bir hizda okumaktadir. Metnin uygun hizda okunmasi okura zaman
kazandirir. Zayif okuyucular ise metni kelime kelime okumaktadir ve okuma
siirecinde ¢ok zaman kaybetmektedirler. Bu durum okumadan alinan zevkin
azalmasma ve okumanin aligkanlik haline gelmesine engel teskil etmektedir.
“Ogretmenler akic1 okumay1 6grencilere modellik ederek kavratmalidirlar. Bunun en
iyi yolu her giin ilging materyallerden ¢ocuklara sesli okuma yapmaktir” (Akyol,
2006:34). Programda okuma alaninda kullanilmak {izere degisik yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 &nerilmektedir. Ogrencilerin okuyacaklari metne uygun
yontem ve teknigi kullanmalar1 hem okuma becerisi kazanmalarini hem de akici

okumalarini saglayacaktir.

TDOP’nin okuma alaninda en ¢ok kazanima sahip olan amag, okudugu metni
anlama ve ¢oziimlemedir. En ¢ok kazanimin bu amag altinda toplanmasinin nedeni
okuma tanimlarinda da 1srarla {izerinde duruldugu gibi okumanin asil amacinin
anlam kurmak, metinde verilen anlami kavramak olmasidir. Sayet okuyucu
metindeki anlami1 yapilandiramaz, kavrayamaz ve kendine Ozgii anlamlar

¢ikaramazsa okuma eylemi tam manasi ile ger¢eklesmis olmaz.

Anlama, yorum yapmak ve okunanlari yararli hale getirmek igin zemin

hazirlar. Clinkii insan bilmedigi ya da anlamadig: seyler hakkinda yorum yapamaz.

Okumada oncelikle anlamin bulunmasi1 gerekmektedir. Bu asamada kelime,
climle, paragraf, ana fikir, dilbilgisi, noktalama gibi unsurlarin dikkate alinarak
okunanlarin zihinde acgikliga kavusturulmasi vardir. Anlami1 kavrama basamaginda
ise anlam, farkli sekillerde ifade edilerek ¢evrilebilir, yorumlanabilir, 6zetlenebilir ve
uygun sonuclar c¢ikarilir. Anlami degerlendirme diizeyinde ise analiz, sentez ve
degerlendirme  basamaklarinda anlama iligkin tespitlerde bulunulur (Giines,

2000:61).

“Anlama, duyulan ses, soz, anlatimlardan, okunan materyalden, goriilen olay

ve olgulardan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma, denmek isteneni veya neye isaret
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edildigini kavrama ve bilgi edinmedir. Anlama, biitiin bunlar1 6nceki bilgilerimizle

karsilagtirarak yorumlama ve yeniden anlamlandirma siirecidir” (Calp, 2005:66).

Metin igerisindeki bilinmeyen kelimelerin anlamlarini bulmaya ¢alismak ve
anahtar kelimeleri belirlemek metni anlamak ve ¢6ziimlemek i¢in dnemlidir. Clinkii
okudugunu anlamada okunan soOzciliklerin anlaminin bilinmesi gerekmektedir.
Anlam1 bilinmeyen sozciik sayisi arttikca anlama giiclesecektir. Metni anlama ve
¢oziimlemeye yonelik amaclar altinda metinde gecen bilinmeyen kelimelerin

anlamlarin1 bulma ve anahtar kelimeleri belirlemeye yonelik kazanimlar da vardir.

“Okunan metnin anlasilmasini engelleyen kelimeler varsa bunlarin anlamlari
aciklanmalidir. Ancak agiklanacak kelime sayisi arttikca okumadan zevk alma
giiclesir” (Oz, 2011:199).

“Okuma esnasindaki dogru anlama siireci biiylik oranda kelimelerle de
yakindan ilgilidir. Kelimeler anlatma becerisinin Gtesinde anlama becerisinin de
oncelikli unsurudur. Bu sebeple metin iginde bilinmeyen kelimelerin oraninin
artmasi, anlama siirecini de olumsuz etkilemektedir” (Ozbay ve Melanlioglu,

2008:32).

Okuma becerisinde okudugu metni anlama ve ¢0ziimlemeye yoOnelik
kazanimlardan bir digeri de 6grencinin okudugu metnin konusunu, ana fikrini/ana
duygusunu belirlemesidir. Ogrencilere bu kazanim edindirilirken konu ve ana fikrin
ayni sey olmadigi, konunun genel; ana fikrin ise daha 6zel, verilmek istenen mesaji
icerdigi belirtilmelidir. Gagne’ye (1985; akt. Akyol, 2006) gore, verilen bilgilere
dayali olarak ilkdgretim ikinci kademede, bir metnin ana fikrinin, is analizi yaparak,
yapilacak isi, 6grenme ¢esidini ve bunlara bagli olarak yazilacak hedefleri ortaya

koyarak dgretilebilecegini savunmustur.

Akyol’a (2006:58) gore ise, “ana fikir Ogretimi konu ve detaylarin
kavratilmastyla yakindan ilgilidir. Bir konu iizerinde c¢alisirken en o6nemli

hususlardan birisi ana fikri aramaktir”.

“Ogrencinin, metni okumaya baslamadan 6nce kendi kendisine ‘Bunu nigin

okuyorum?’, ‘Bu metni kim ve ni¢in yazdi?’ gibi sorular sormas1 edindigi bilgileri
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Oziimsemesini, ¢ocugun metinle saglikli bir iliski kurmasin1 saglayacaktir. Alinan
cevaplar da okuma egitimini olumlu ydnde -etkileyecektir” (Yal¢in, 2002).
Ogrencilerin metni okurken sorular sormalar1 metni anlamalarin1 ve ¢dziimlemelerini

kolaylastiracaktir.

TDOP’de okuma becerisi alaninda okudugu metni anlama ve ¢dziimleme
amaci altinda yer alan; “Metindeki olay, sahis, yer, zaman, varlik kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlar1 belirler, metindeki sebep-sonu¢ ve amag-sonug iliskilerini fark eder,
metindeki anlatimi kimin agzindan yapildigini belirler, okuduklarindaki ortiilii
anlamlar1 bulur, okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder, metne iliskin
sorular olusturur, metne iliskin sorulara cevap verir” gibi kazanimlar 6grencilerin

okudugunu anlamasina yardimci olan kazanimlardir.

Okudugunu anlama ve ¢oziimlemeye yonelik kazanimlardan bir digeri de:
“Okuduklarin1 kendi ciimleleriyle kronolojik sira ve mantik akisi iginde Ozetler.”
kazanimudir. Ozetleme becerisi kolay kazanilan bir beceri olmadigidan bu kazanima

ulagmak biraz zaman gerektirir ve her 6grenci bu beceriyi kazanamayabilir.

“Ozetleme ana fikri, yazarin bakis acisini ve metinde sunulan bilgilerin
mantikli bir sekilde asamalandirilmasini igermelidir” (Akyol, 2006:36). Boling ve
Evons’a (2008) gore; “Ozetleme okuma becerisine yonelik en zorlayici, en
entellektiiel etkinliktir. Ciinkii 6zetleme hem okunani anlamay1 hem de anlananlari

kendi climleleriyle ifade etmeyi gerektirir”.

Okuma becerisi alaninda okudugunu anlama ve ¢oziimleme amacina yonelik
kazanimlardan biri de metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlamadir. Metinler arasindaki
gorseller 6grencilerin ilgilerini ¢ekmesi bakimindan énemlidir. Gorsel dgelerin farkli
duyular aktif kildig1 bir gercektir. Boylece 6grencilerin daha ¢ok duyu organi1 okuma
stirecine katildigindan etkili okuma gergeklesebilir. “Yazili kaynaklarda grafik ve
resimlerin kullanilmasini savunan Comenius’la birlikte 6zellikle ¢ocuk kitaplarinda
gorsellerin kullanimi temel 6zellik haline gelmistir. Bugiiniin teknolojisi, detaylari
anlamlandirmak ve yorumlamak icin yazili dil ile gorsel dili birlestirerek gelecege

yeni bir adim atmaktadir” (White, 1991: akt. Akyol, 2006:109).
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Anderson’a (2002, akt. Akyol, 2006:116) gore, “Hikaye kitaplarindaki
gorseller duygusal ve estetik cevaplarin ortaya ¢ikmasina ve sekillenmesine neden
olduklarindan dolay1r mesajlarin iletilmesinde metinler kadar 6nemlidirler”. O halde
okunan metnin anlasilmasi ve yorumlanmasinda gorseller olduk¢a dnemlidir. Sadece
yazili dili anlamak ve yorumlamak her zaman yeterli degildir. Yazili dilin yaninda
okuma metinlerinde verilen gorsel iletileri de okumak ve anlamlandirmak
gerekmektedir. Metinlerin yami1 sira karikatiir ve resim iletileri, giinliik hayatta
kullanilan simge, kroki, afis, duyuru, ilan vb. araglarla aktarilan iletileri algilama ve
yorumlama o&grencilerin ders basarilarini da olumlu etkileyebilir. Ayrica giinliik
hayatta sik¢a karsilastigimiz  gorsellerle verilen iletileri anlamak hayati
kolaylastirabilir. Bu nedenle 6grencilere “gdrsel Ogeleri yorumlama” becerisinin

kazandirilmasi 6nemlidir.

Okudugunu anlama ve ¢oziimlemeye yonelik kazanimlarda “siir dilinin
farkliligin1 ayirt eder” ve “siirin kendisinde uyandirdigi duygular1 ifade eder”
kazanimlar1 cosku ve heyecan1 dile getiren metinlerle ilgili kazanimlardir.
Ogrencilerin siirin kendine 6zgii yapisini, dilinin farkhiligimi ve siirdeki duyguyu
hissetmeleri 6nemlidir. Bu sebeple 6grencilere siirle ilgili kazanimlarin verilmesi

gerekir.

Programda okuma alaninda 6grencilere empati kurma becerisi kazandirmak
i¢in 6grencinin “kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylar1, duygu,
diistince ve hayalleri yorumlar” kazanimma yer verilmistir. Bu kazanimla
Ogrencilerin metindeki kisilerin veya varliklarin bakis acisim1 ve ozelliklerini

kavramalar1 amaglanmustir.

“Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunma”,
“metnin Oncesi ve sonrasina ait kurgular yapma” kazanimlar1 da okudugunu anlama

ve ¢ozlimleme amaci altinda yer almaktadir.

Tahminlerde bulunmak anlam kurmada 6nemli bir yere sahiptir. Okuma
oncesinde yapilan tahminlerde 6n bilgiler kullanilir. Ancak okuma sirasinda tahmin
etme c¢aligmalarinin yapilmas: hem on bilgilerin hem de metinden elde edilen

bilgilerin kullanilmasini saglar (Akyol, 2006).
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Bu kazanimlarin edinilebilmesi i¢in, dgrencilerin bakis acilarint ve kendi
diisiince diinyalarini ifade etmelerine firsat verilmeli, 6grencilerin yaratici fikirlerini

destekleyen etkinliklere yer verilmelidir.

TDOP’de okuma becerisine yonelik amaclardan bir digeri okudugu metni
degerlendirmedir. Bu amag icin Onerilen kazanimlar ise, “metni dil ve anlatim

yoniinden degerlendirir” ve “metni igerik yoniinden degerlendirir” kazanimlaridir.

Okuma siirecinin en 6nemli parcasi degerlendirmedir. Degerlendirme, okurun
okuduklart hakkinda yargiya ulagmasidir. Okuma siirecinin son asamasidir ve
anlamadan sonra gelir. Degerlendirme esnasinda okur, ortaya ¢ikan sonu¢ hakkinda
bir yargiya varir ve karar verir. Karar verme siirecinde elestirel bir bakis agisi
gerekir. Programda kazandirilmak istenen temel becerilerden birinin de elestirel
diisinme becerisi oldugu diisiiniildiiginde, 6grencilerin  okudugu metni
degerlendirme amacina ulagmalar1 ve elestirel diisiinme arasinda siki bir ilgi oldugu

goriilecektir.

“Her okur kendi bakis agisina gore aymt metni degerlendirir. Farkli
yorumlardan dolayr okuyucu suglanamaz, aksine bu yorumlar metni zenginlestirir.
Okuyucu metne kisisel deneyimlerini de katarak anlamlandirir. Okuyucunun yazarin
diisincelerinin aynisini diislemek gibi bir amact olamaz” (Giinay, 2007:16-17). Bu
diisiinceden hareketle okunan metin hakkinda her 6grencinin ayn1 yorumu yapmast,

ayni duygu ve diisiinceleri yasamasi beklenemez.

Pasif bir okuyucu metinde verilen her seyi dogru olarak kabul eder. Bu tiir
okuyucular ile metin arasindaki iliski ¢ok zayiftir. Oysa okudugu metni
degerlendiren Ggrenciler, metinde yazilanlari oldugu gibi kabul etmez, sorgular.
Ogrencilerin elestirel bir bakis agis1 kazanmalari i¢in okuduklar1 metinlerin mantik
bakimindan tutarli olup olmamalar1 ve okunanlar1 kendi hayatlar1 ile karsilastirip ilgi

kurmalar1 6nemlidir.
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Akyol’un (2006:36) degerlendirme ile ilgili diisiinceleri su sekildedir:

“Degerlendirme veya yargiya ulasma, metinle okuyucu arasindaki iletisimin son
hedefidir. Yazili materyalleri degerlendirme, farkli boyutlarin dikkate alinmasini
gerektirir. Bunlardan bazilari;

Yazarin amacini ve bakis acisini belirleme
Gergekleri fikirlerden ayirt etme

Kurgular gerceklerden ayirt etme

Fikirlerin gercekligini belirleme

Propaganda unsurlarini ve ifadelerini belirleme
Edebi niteligi yargilama

Degerlere bakis agisini veya uyumunu belirleme”.

Metinlerin igerik ve dil anlatim yoniinden degerlendirilmesi kazanimlari,
Ogrencilerin metin yazarlarimin dil ve anlatim 6zelliklerini gorerek, kendi dil ve

anlatimlarinin gelismesini saglar.

Okuma becerisi altinda bulunan bir diger amag¢ s6z varligim
zenginlestirmedir. Bu amaca yonelik kazanim sayist dorttiir ve bu kazanimlar

sunlardir:

1. “Kelimeler arasindaki anlam iliskisini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere 6rnek verir.

2. Aynmi kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarii dikkate alarak

kullanir.

Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle iginde kullanir.

Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozlilk olusturur” (MEB,

2006:28).

Hw

Kelime hazinemizin zenginligi ile okuma ve okudugunu anlama arasinda siki
bir iliski vardir. Ayni sekilde okuma ile kelime dagarciginin gelismesi birbiriyle
iligkilidir. Ciinkii insan okuma sayesinde yeni sozliiklerle karsilasir ve kelime

hazinesini zenginlestirir.

Karatay’in (2007:144) sozciik varhiginin zenginlestirilmesi ile ilgili

diisiinceleri ise soyledir:

“Sozciikler insan diislincesini zenginlestiren, maddi ve manevi kiiltiiriin geligmesini
saglayan dil birimleridir. S6zciik dagarciginda var olan eksiklik, bireyin herhangi bir
diisiinceyi anlamasini; hissettigi bir durumu anlatmasimi engelleyerek sorun
olusturur. Ayn1 zamanda sozciikler, kavramlarin olusmasinda ve kazanilmasinda
birer semboldiirler, zihni gelisimin saglanmasinda da &nemli rolleri vardir. Bu
bakimdan insan i¢in s6zciik kazaniminin, dil gelisimi agisindan 6nemi biiyiiktiir”.
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Bu baglamda okuma becerisi i¢erisinde s6z varligini zenginlestirme amacinin
olmast ve Ogrencilerin sdzciik dagarciklarinin gelistirilmek istenmesi dogru bir

yaklasimdir.

“Sozcik dagarcigindaki sozciikler aktif ve pasif olmak iizere iki cesittir.
Insanlarin giinliik hayatta siirekli kullandig1 sézciikler aktif, anlamini bildigi ama
kullanmadig1 sozciikler ise pasif sozciiklerdir” (Giileryiiz, 2002). Ogrencilere yeni
kelimeler ogretmek, ogrencilerin soz varliklarini gelistirmek tizere yapilmasi

gerekenleri Calp (2005:235) sOyle siralar:

“Okunan bir metinde karsilagilan sdzciiklerin 6grencilere kazandirilmasinda;

e Sozciiklerin anlamlarini, s6ziin gelisinden ¢ikarma,

e Sozcik bir varligi ifade ediyorsa once varhigin kendisini, yoksa resmini
gosterme,

e  Sozciigiin anlamin sozliik, ansiklopedi ve dipnotlardan buldurma,

e Sozciiklerin es, zit, yakin anlamlarini vererek birbirleriyle karsilastirma,

e Soyut sozciik ise tammmindan hareketle &grencilerin sdzclik dagarcigina
katma yoluna gidilmelidir”.

Karatay’a (2007:146) gore, Ogretim hayatini eglenceli hale getirerek
sevdirme, okuma aligkanlik ve zevki edindirme, derslerdeki basariyr artirma dilin

kiiciik birimleri olan sozciikleri edindirme ¢aligmalar ile yakindan iliskilidir.

TDOP’de okuma becerisine ydnelik besinci ve son amag “okuma aliskanlig

kazanma”dir. Bu amacin kazanim sayis1 ise dokuzdur.

Ogrencilere okul disinda okuma aliskanligi kazandirmak zor oldugundan,
egitim-ogretim siireci igerisinde bu aligkanligin kazandirilmasi1 6nemlidir. Programda

okuma becerisi bagligi altinda bdyle bir amacin var olmasinin nedeni budur.

TDOP’de (MEB, 2006:205) okuma aliskanlig1 kazandirilmasi ile ilgili sdyle

denmektedir:

“Biitiin  derslerin okumay1 gerektirdigi g6z Oniinde tutulacak olursa, okuma
aliskanlig1 ve sevgisi kazanmig bir 6grencinin diger derslerde de basarili olacagi
aciktir. Ogrencilerin okuma aliskanhig1 kazanmasinda zekd seviyesi, fiziksel ve
psikolojik durumu, toplumsal ¢evresi, kisisel deneyimi 6nemli rol oynar. Bu nedenle
okuma c¢alismalarinda 6grencilerin sosyal, ekonomik, kiiltiirel, zihinsel ve duygusal
durumlar1 g6z Oniinde bulundurulmalidir. Her 0Ogrenciye okuma aligkanlig
kazandirilabilir. Bunun i¢in 6gretmenin 6grenciyi ilgisini ¢ekebilecek tiirde kitaplar
okumaya ydnlendirmesi gerekir. Ogretmen, kitap okumaktan hoslanmayan
ogrencileri kisa, resimli ve onlarmm ilgisini ¢ekebilecek kitaplar okumaya tesvik
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ederken okuma aligkanligi kazanmis Ogrencileri de edebi deger tasiyan eserleri
okumaya yonlendirmelidir. Yeri geldiginde yapilan kiiciik yardimlar ve
6zendirmeler, diizenlenen yarismalarda verilen 6diillerle dgrencilerin okuma zevki
ve aligkanlig1 kazanmalar1 saglanmalidir”.

Programda okuma aligkanlig1 kazandirabilmek i¢in okuma gelisim dosyasina
yer verilmistir. Bu dosyalarin Ogrenciler tarafindan doldurulmasi ve donem
sonlarinda Ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi istenmistir. Boylelikle okuma
aligkanligimin kazanilacagi disiiniilmiistiir. Yine bu aliskanligi kazandirmak igin
ogrencilere, smif i¢inde okudugu kitab1 tanitma, smif kitapligi olusturma ve
diizenleme, kitap fuar ve sergilerine geziler vb. etkinlikler 6grencileri kitap okumaya

Ozendirebilir.

Programda okuma aliskanligi kazanma amaciyla ilgili 6gretmenin velilerle
igbirligi yapmasmin o6nemli oldugu, cocuklara evde okuyabilecekleri Kitaplar
Onermesi gerektigi de belirtilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenin, velileri ¢gocuklarina
ornek olacak sekilde evde kitap okumalari, evde kitap okuma saati diizenlemeleri,
cocuklartyla okuduklar1 kitaplar1 degerlendirmeleri, ¢ocuga ait bir kitaplik
olusturmalar1, onlar1 6diillendirmeleri ve onlara 6zel giinlerde kitap hediye etmeleri

konusunda bilgilendirmesi gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2006:205).
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DORDUNCU BOLUM

OKUMA EGITIMINE YONELIK YONTEM VE TEKNIiKLER

Okuma egitimiyle ilgili literatiir incelendiginde ve yapilan caligsmalara
bakildiginda, okuma egitimiyle ilgili ¢esitli yontem ve tekniklerden
bahsedilmektedir. Calismanin bu boliimiinde, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda
yer verilen okuma yontem ve teknikleri hakkinda bilgi verilecektir. Ancak oncelikle

yontem, teknik ve strateji kavramlari tizerinde durulacaktir.

1. STRATEJI, YONTEM VE TEKNiK KAVRAMLARININ
INCELENMESI

Strateji, yontem, teknik kavramlari hakkinda pek ¢ok kaynakta gesitli tanimlar
bulunmaktadir. Ozellikle egitim ve ogretimde kullamilan strateji, yontem ve
tekniklerin adlandirilmasinda karmasalarin yasandigi dikkat ¢cekmektedir. Yasanan
bu karmasanin kavramlarin anlam Ozelliklerinin yeterince g6z Oniinde
bulundurulmamasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ornegin, bazi kaynaklarda
“yontem” adiyla gecen kavramin diger kaynaklarda “teknik” olarak adlandirildig

goriilmektedir.

Arict (2006), bu kavramlart su o6rnekle somutlamaktadir: “Balik tutmak isteyen
bir insanin, baligt denizde mi, golde mi yoksa nehirde mi tutacag
yaklasim(strateji)dir. Balig1 tekneyle mi, kayikla m1 tutacagi yontem; agla mi, oltayla

m1 tutacagi ise teknik olarak diistiniilebilir.”

1.1. STRATEIJI

Biiyiikkaragéz ve Civi (1999:61) egitim Ogretim siireci agisindan strateji
kavramini su sekilde agiklar:

“Clark ve Starr’a gore, strateji dersin hedeflerine ulagilmasin saglayan oldukg¢a genel bir
yaklasimdir. Bu anlamda strateji ilgili konunun seg¢imini, konunun kendi igerisinde
analizini ve sentezlenmesini ve konunun Ogretiminde psikolojik temele gore hangi
6grenme modelinin uygulanacaginin belirlenmesini kapsar. Belirli 6l¢iide strateji sinif igi
Ogretim etkinliklerinin belirlenmesinden degerlendirilmesine kadar dersle ilgili 6gretim
siirecine yon verir. Bu anlamda strateji, dersin hedeflerine ulasilmasini saglayan ve
metodun belirlenmesine yon veren genel bir yaklasimdir”.
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Calp (2005:247) strateji kavramini, “Strateji ya da ‘yaklasim’ diye ifade
edilen kavram adi gecgen terimlerin (yontem ve teknik) en kapsamlisi ve diger ikisini

de i¢ine alanidir” seklinde tarif eder.

“Strateji genel olarak bir seyi elde etmek icin izlenen yol ya da amaca

ulagmak i¢in gelistirilen bir planin uygulanmasidir” (Yilmaz ve Siinbiil, 2007: 127).

Tanimlara bakildiginda stratejinin genel bir kavram oldugu, yontem ve teknik
kavramlarin1 kapsadigi soylenebilir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde stratejinin

O0grenme ve dgretme olmak iizere iki boyutta ele alindigi goriiliir.
1.1.1. Ogrenme Acisindan Strateji Kavram

Yapilan tanimlara bakildiginda o6grenme faaliyetlerinin  merkezinde
Ogrencinin olmasi, 6grenme stratejisi lizerine yapilan tanimlarin 6grenci odakli
olmasint saglamistir. Arends’e (1997) gore, “O0grenme stratejileri, bellege
yerlestirme, geri getirme gibi bilissel stratejileri ve bilissel stratejileri yonlendirici,
yiiriitiicii bilis siireglerini kapsayan ve O6grencinin 6grenmesini etkileyen, dgrenci
tarafindan kullanilan davramis ve diisiinme siireclerine hitap etmektedir”

(Arends,1997, akt. Demirel, 2012:139).

“Ogrenme stratejileri, Ogrencilerin bilgiyi isleme bigimini etkilemeyi

amaclayan davranislardir” (Mayer, akt. Ar1, 2011:6).

Katims ve Harris’in (1997) 6grenme stratejileri hakkindaki diisiinceleri su
sekildedir:

“Ogrenme stratejileri, dgrencilerin bagimsiz olarak kendi &grenme gorevlerini
gerceklestirmelerini saglayan teknikler, ilkeler ya da aligkanliklardir. Bir strateji
bireyin bir gorev ya da duruma yaklasimini gosterir. Bu yaklasim &grencilerin
O0grenme gorevlerini planlarken, gergeklestiriken, sonuglari ve performansi
degerlendirirken nasil diisiinecegi ve hareket edecegini igermektedir” (Katims ve
Harris, akt. Demirel, 2012:139).

Oztiirk (1995)’e gore de, “6grenme stratejisi, ilgi ve becerinin edinimini
kolaylagtirmak icin, 6zel bir 6grenme durumunda birey tarafindan kullanilan zihinsel

taktiklerin tamamidir” (Oztiirk, akt. Sen, 2011:102).

Tanimlara bakildiginda 06grenme stratejisi genel olarak Ogrenmeyi

kolaylagtiran ve 0greneni etkin kilan bir yaklasim olarak tanimlanabilir.

44



1.1.2. Ogretme Acisindan Strateji Kavram

Strateji ve Ogrenme stratejisi tamimlarinda oldugu gibi Ogretim stratejisi
konusunda da arastirmacilar farkli tammlar yapmuslardir. Ornegin, Demirel
(2012:104) Ogretim stratejisini, “dersin hedeflerine ulasmayi saglayici oldukca genel

bir yol” olarak tanimlar.

Acikgodz’e gore “Ogretim stratejisi, Ogrencinin dgrenmeyi gerceklestirmek
icin duyussal durumunu etkileyecek, bilgi se¢ip Orgiitlenmesine yardimci olacak

cabalara iliskin kararlar ve cabalardan olusur” (A¢ikgoz, akt. Ari, 2011:6).

Sen (2011:107) ise, 6gretim stratejilerini dgretmenlerin Ggretim silirecinde
izledigi farkli bilgi aktarim yollar1 ve derslerin hedeflerine ulasilmasini saglayan
yontem, teknik ve arag-gereglerin belirlenmesine yon veren genel yaklasimlar olarak

degerlendirmistir.

Tanimlardan hareketle 6gretme stratejisi, 6gretim siirecini kapsayan genel bir

yaklasimdir.
1.2. YONTEM

Yontem, arastirmacilar tarafindan genel olarak egitim Ogretim siirecinde
izlenen ‘yol’ olarak adlandirilmaktadir. Clark ve Starr’a gdre yontem, “Ogrenme
tinitesinin hedeflerini gergeklestirmek amaciyla, teknikleri, igerigi, arag-gere¢ ve
kaynaklari iligkili bir bicimde hizmete sunan bir 6gretme yoludur” (Clark, L.H. ve
Starr, I.S., akt. Ar1, 2011:8).

Oguzkan (1993) yontemi iki sekilde tanimlar: “1. Bir sorunu ¢ézmek, bir
deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaglara ulasmak
i¢in bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yol. 2. Yeni gercekleri bulmak, bilinen
gercekleri yorumlamak ve agiklamak i¢in uyulan mantikli diisiince yolu” (Oguzkan,
akt. Ozbay, 2007:22). Fidan (1986), 6gretim yonteminin, dgrenciyi hedefe ulastirmak
icin izlenen yol oldugunu belirtir ve yontemle belli dgretme teknikleri ve araglar
kullanilarak 6gretmen ve 6grenci etkinliklerinin bir plana gore diizenlenmesi ve

yiiriitilmesinin amaglandigini soyler (Fidan, akt. Yilmaz ve Siinbiil, 2007: 128).

Tanimlardan hareketle yontem, verilmek istenen bilgi i¢in secilen en kisa ve

en etkili yol olarak tanimlanabilir.
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1.3. TEKNIK

Teknik kavrami genellikle yontem kavrami ile birlikte kullanilir. Tanimi
yapilirken de yontem kavrami iizerinden yapilir. Demirel (2012:133) teknigi, “bir
O0gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imi ya da smif i¢cinde yapilan islemlerin

biitiinii” olarak tanimlamaktadir.

Biiyiikkaragoz ve Civi, yontem ve teknik kavramlar1 arasinda i¢ ige bir iligki
bulundugunu ve bu iligkide 6gretim metodunun daha genel ve kapsamli bir kavram
olup 6gretim teknigini kapsadigini belirtirler ve 6gretim metodunu, belirli goriis, ilke
ve kurallara gore gelistirilmis olan 6gretim yapma yolu; teknigi ise Ogretmenin
Ogretim metodunu uygulamaya koyma bi¢imi olarak tanimlarlar (Biiylikkaragéz ve

Civi, 1999:70).

Bilgilerden hareketle 6gretmenin oncelikle uygulayacagi stratejiye Kkarar
vermesi, daha sonra uygun yontemleri se¢mesi ve son olarak teknigi belirlemesi

gerekir. Bir bagka ifade ile strateji yontemi, yontemde teknigi kapsamaktadir.

2. TURKCE DERSi OGRETIiM PROGRAMINDA YER ALAN OKUMA
YONTEM VE TEKNIKLERI
Tiirkce dersinde okuma becerisine yonelik tiim amag¢ ve kazanimlarn tek
basina Ogretebilecek bir yontem olmadigindan okuma becerisi kazandirma ve
gelistirmede birden fazla yontemin kullanilmas: gerekmektedir. Ogretim ydntem ve
tekniklerinde oldugu gibi okuma yontem ve tekniklerinde de her yontemin avantaj ve
dezavantajlart vardir. Bu nedenle okuma becerisi kazandirma ve gelistirmede uygun

yontemleri bulmak gerekir.

“Tiirkge dersi ¢ok yonlii bir derstir. Bu bakimdan bu dersle ilgili ¢calismalar
sirasinda birden ¢ok degisik yontem ve teknige basvurulmasi hem dogal hem de

zorunludur” (Kavcar ve digerleri, 2005:16).
Temel okuma yontemlerini Grellet (1981:4) su sekilde tanimlar:

Tarayarak Okuma: Bireyin hizlica metni okuyarak onu ilgilendiren bilgiyi

ay1rt etmesidir.
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Kapsamh Okuma: Bireyin uzun metni rahatca, kendi zevkine gore okuyarak

evrensel bir sonug ¢ikarmasidir.

Yiizeysel Okuma: Bireyin yazili metnin ana fikrini anlamak i¢in goz

gezdirerek yaptig1 hizli okumadir.

Yogun Okuma: Daha kisa metinlerdeki 6zel bilgileri ayirt etmek i¢in yapilan

okuma ¢esididir. Daha detayli anlamak i¢in yapilan bir okuma ¢esididir.

Tiirk¢e dersi 6gretim programinda okuma becerisi i¢in 14 yontem ve teknik
onerilmektedir. Programda bu yontem ve tekniklerin amaci ve uygulama sekli
aciklanmistir. Programda okuma becerisine yonelik olarak kullanilmasi Onerilen

yontem ve teknikler sunlardir:

e Sessiz Okuma

e Sesli Okuma

o G0z Atarak Okuma

e Ozetleyerek Okuma

e Not Alarak Okuma

e Isaretleyerek Okuma

e Tahmin Ederek Okuma
e Soru Sorarak Okuma

e S6z Korosu

e Okuma Tiyatrosu

e Ezberleme

e Metinlerle iliskilendirme
e Tartisarak Okuma

e Elestirel Okuma

Okuma becerisi ve aligkanligin1 gelistirmek icin Onerilen biitiin bu yontem ve
tekniklerin ortak noktasi1 6grencileri okuma siirecinde aktif hale getirmektir. Bu
durum, programin Ogrenci merkezli anlayis1 benimsemesi ile Ortiismektedir.

Programda yer alan okuma yontem ve teknikleri ile 6grenciler farkli okuma ve
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okudugunu anlama stratejilerini gelistirebilir, boylece okuma zevki ve aligkanligi

kazanmalar1 kolaylagabilir.

2.1. SESSiZ OKUMA

“Sessiz okuma, okuma becerisi kazanildiktan sonra bireyin kendi basina
gerceklestirdigi, ses disart verilmeden goz-zihin iliskisiyle yapilan bir okuma

seklidir” (Ozbay, 2007).

“Ses organlar1 kullanilmadan sadece gozle yapilan okumadir” (Kavcar ve

digerleri, 2005).
“Sessiz okuma, yazinin gozle takip edilip anlasilmasidir” (Arici, 2012:35).

“Okuma siireci g6z hareketleri ve beynin ortaklasa ¢alismasi sonucunda
gerceklesmektedir. Sessiz okumada dikkat sesli okumadaki gibi ayrintilara (ses,
dudak, dil, ses telleri gibi) dagilmadig1 ve okunan yaziya yogunlasildigi i¢in anlama
diizeyi acisindan daha verimli sonug¢ alinir, yani sessiz okuma daha ¢abuk anlama

imkani saglar” (Nas, 2003).

“Sesli ve sessiz okuma arasindaki en onemli fark, sesli okumanin sadece
anlamay1 degil anlatmayr da kapsamasidir” (MEB, 2006:66). Bu sebeple sessiz
okuma, sadece anlamayi esas aldigindan okuma hizini arttirir ve zaman kaybim

onler.

“Ogrencilere sessiz okumanin ig¢inden konusmak oldugu anlatilmali ve
ogrencilerin sessiz okuma siirecinde yaziyr parmakla izlemeleri, bag ve govde

hareketleri yapmalari engellenmelidir” (Ciftgi, 2007:47).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2006:66), sessiz okuma
caligmalarinin amaci “Ogrencilerin akici ve hizli okumalarni saglamak” seklinde

agiklanmustir.

TDOP’de (MEB, 2006:66), sessiz okuma calismalarmin uygulamasi ise su
sekilde aciklanmustir:

48



Uygulama: Sessiz okuma, her giin veya haftada bir defa uygulanabilir. Ogrenciler,
sinifta okunacak olan herhangi bir metni veya kendi istedikleri bir kitab1 6gretmenin
belirledigi bir siirede okurlar. Biitiin sinif sessiz okuma siirecine katilirken, 6gretmen
de sessiz okuyarak oOgrencilere Ornek olur. Bu siiregte Ogrencilerin baskalarin
rahatsiz etmeden okumalarina dikkat edilir.

Sessiz okuma siirecinin sonunda, sinif¢ca veya grup icinde metinle ilgili tartigsmalar
yapilir. “Bu kitabi neden sectiniz?”, “Kitapta ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?”, “Bu
kitab1 arkadaglariniza tavsiye etmenizin sebebi nedir?” gibi sorular sorularak
ogrencilerin kitapla ilgili goriisleri alinir.

Ogrenciler, metinde ilgilerini ¢eken veya anlamadiklari béliimleri, metni okurken
neler hissettiklerini yazili veya sozlii olarak ifade ederler.

2.2. SESLI OKUMA

“Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik
kiimelerinin konusma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir. Bu tiir okumanin tam
ve basarili olabilmesi i¢in yazidaki anlamin kavranmasina, sesin ton ve vurgu

bakimindan ayarlanmasina ihtiya¢ vardir” (Kavcar ve digerleri, 2005:43).

Genellikle ilk okumaya baslamada kullanilan sesli okuma, bu beceri
kazamldiktan sonra da gesitli amaclarla kullanilan bir okuma yéntemidir. Ozellikle
ogrencilerin okuma seviyelerini belirlemenin yaninda, giizel konusma yeteneginin ve

zihinsel faaliyetlerinin de gelismesini saglar.

“Sesli okumanin en Onemli sarti, kelimeleri dogru telaffuz etmek,
Ogrencilerde okuma zevki uyandirmak ve konusur gibi okumaktir. Sesli okumada
hizli okumaktan cok, uygun yerlerde duraklama yapmak o©nemlidir. Ses tonu
metindeki duygu ve diisiincelere bagli olarak ayarlanmalidir” (MEB, 2006:66).

Sesli okuma, yazinin g¢esitli organlar yardimiyla ses haline gelmesidir. Sesli

okumada tonlama ve vurgu Onemlidir. Yazinin kolay anlagilmasi ve anlamin

kavranmasi bu iki 6genin yerine gelmesine baglhidir. Ogrencilerin okuma gelisiminin
belirlenmesi, dinleyenlerde ilgi ve haz uyandirma, dogru telaffuz aliskanligini
gelistirme, dinleyenleri fikri faaliyete sevk etme, standart konusma dilinin

Ozelliklerinin kavranilmasi, 6grencilerin sosyallesmesine yardim etmesi ve sessiz
okuma i¢in temel olusturmasi bakimindan faydalar1 vardir (Cift¢i, 2000:178).

Sesli okumada, 6nemli noktalardan biri de okuyucu motivasyonudur. Stres ve
heyecan okumanin etkisini azaltir ve metnin hedeflerini yansitamaz. Ayrica sesli

okuma 0Ogrencilerin konugma becerilerini ve topluluk 6niinde kendilerini ifade etme
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yeteneklerini de gelistirir. Bunun igin okunacak metin ile dinleyici kitlesinin
beklentileri uyusmalidir. Secilen metinler ya dinleyicilerin diizeyine uygun olmal1 ya

da uygun hale getirilmelidir.

TDOP’de sesli okumanin 3 farkli yol ile yapilabilecegi ifade edilmistir. Bu 3
farkli seklin ortak noktasi ise dgretmenin drnek okuma yapmasidir. Ogretmenler
ornek okuma yaptiktan sonra Ogrencilere okutturmali, onlar okurken wvurgu ve
tonlamaya dikkat edip etmediklerine, ses ve beden dillerini etkili kullanip

kullanamadiklarina dikkat etmeleri 6nerilmistir.

TDOP’de (MEB, 2006:66) sesli okuma calismalarinin amaci  sdyle

aciklanmustir:

Amac: Ogrencilerin okunan metinde gegen kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve
hangi baglamda kullanildigini anlamalarini saglamaktir. Sesli okuma, 6grencilerin
okuma seviyesini belirlemeye yardimcei olurken, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin
gelismesine de katki saglar. Ogrencilerin diizgiin konusma yetenegini gelistirir. Sesli
ve giizel okuma, dinleyicilerin konuya ilgi duymasim saglar ve okuma zevki
uyandirir,

TDOP’de sesli okuma caligmalarmin uygulamasi ise su sekilde aciklanmustir:

Uygulama: Sesli okuma farkli sekillerde yapilabilir. Birinci yol, 6gretmenin agik ve
anlagilir bir bigimde, herkesin duyacagi bir ses tonuyla 6rnek okuma yaptiktan sonra,
Ogrencilere metni kavramaya yonelik sorular sormasi ve etkinlikler yaptirmasidir.
Ikinci yol, dgretmenin drnek okumasindan sonra bir égrencinin sesli okumasidir.
Ugiincii yol ise, yine dgretmenin 6rnek okumasindan sonra &grencilerin gruplara
ayrilarak her gruptan bir 6grenci veya grubun tamaminin sesli olarak okumasidir.
Sesli okumanin en onemli sarti, kelimeleri dogru telaffuz etmek, okuma zevki
uyandirmak ve konusur gibi okumaktir. Sesli okumada hizli okumaktan ¢ok, uygun
yerlerde duraklama yapmak onemlidir. Ses tonu, metindeki duygu ve diislincelere
bagli olarak ayarlanmalidir. Okunan metin dikkatle dinlenmeli, okuma siireci
kesintiye ugratilmamali, diizeltmeler ve agiklamalar okumanin sonuna birakilmali,
ayni1 parca sebepsiz yere tekrar okutulmamalidir.

2.3. GOZ ATARAK OKUMA

Goz atarak okuma, okunacak metnin ana hatlarin1 gormeye yonelik okumadir.
Bu yontem metin okunmadan 6nce uygulanabilecek bir yontemdir. Okunacak metnin
igerigi hakkinda bilgi sahibi olmak, konusunu ve ana fikrini anlamak i¢in metin sekil

olarak incelenir. Bu yontemle metin hakkinda genel bir diisiince edinmek amaglanir.
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Bu sebeple metnin kim tarafindan yazildigina ve icerigine sdyle bir bakilir. Tam bir

algilama ve anlama olmadigindan metin hakkinda kesin bir diisiince olugsmaz.

“Goz atarak okuma, konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlaryla
kavranmasini saglar. G6zden gecirme, sayfalar1 kus bakisi gorme bir baska ifade ile

gozleri sayfa lizerinde hizla gezdirme teknigidir” (Giindiiz ve Simsek, 2011:187).

“Goz atarak okumada ilgi ve dikkatin énemli bir yeri vardir. Ogrencilere goz
atarak okuma yonteminin nasil kullanilacagi ogretilirken bir kitap belli bir siire
gosterildikten sonra kitabin yazarinin kim oldugu, kapagin sekli ve rengi gibi sorular
sorulabilir. Boylece Ogrencilerin gbéz atarak okumanin O6nemini kavramalari

saglanmis olur” (Aytas, 2005:464).

Goz atarak okuma yontemi, Ogrencilerin metinle alakali 6n bilgilerini
harekete gecirmek, metni ni¢in okuyacaklarini kavramalarini ve ayrintiya girmeden

ana diisiinceyi bulmalarini saglamak i¢in kullanilabilir.

Akyol (2006), gboz atarak okuma yerine goz gezdirme ifadesini
kullanmaktadir. G6z gezdirmeyi, okuma Oncesinde kullanilabilecek 6nemli bir
strateji olarak belirtmektedir. Ayrica bu stratejinin okuyucunun amag olusturmasina,
on bilgilerini okuma ortamina aktarmasina ve Ozet yapmasina katki sagladigim

belirtmektedir.

TDOP’de (MEB, 2006:66) goz atarak okunma calismasinin amaci ve

uygulanisi soyle agiklanmuistir:

Amac: Konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlariyla kavranmasidir.

Uygulama: Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulagsmak i¢in 6nce metnin
basligina bakilir; uzunlugu ve bigimi incelenerek metin sekil bakimindan degerlendirilir.
Metnin konusunu anlamak icin gozler hizla metin {izerinde gezdirilir. Zihinde olusan
sorularin cevabi olabilecek ciimleler biitiin olarak okunur. Bdylece ayrintilar atlanarak ana
fikre ulagilmis olur. Ogretmen, verilen metnin ana fikrinin bulunmasi icin belirli bir siire
verir. Bu siire sonunda 6grencilerin verdikleri cevaplar tartisilir ve ana fikir sOylenir.
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2.4. OZETLEYEREK OKUMA

Akyol’a (2006) gore, okuyucularin okurken zaman zaman durup ne
okuduklarini o6zetlemeleri anlam olusturma agisindan son derece Onemlidir.
Programda 6zetleyerek okuma yonteminin amaci, okunan metindeki konunun ana

hatlartyla kavranmasini saglamak olarak agiklanmistir.

TDOP’de (MEB, 2006:67) ozetleyerek okuma ydnteminin uygulanisi ise

sOyle tanimlanmistir:

Uygulama: Metni okumaya baglamadan 6nce, tahtaya

e Metinde gecen sahis ve varliklar kimlerdir?
o Olaylar nerede ve ne zaman gegmektedir?
e Metnin giris ve sonug¢ boliimlerinde ne tiir degisiklikler olmustur?

gibi sorular yazilir. Ogrencilerden metni dinlerken veya okurken bu sorularin
cevaplarini bulmaya caligmalar1 istenir. Okuma silireci zaman zaman kesintiye
ugratilarak 6grencilere okunan boliimiin 6zetini ¢ikarmalari i¢in siire verilir. Okuma
bittikten sonra, her boliimiin 6zetini bir veya iki climle ile yeniden ifade etmeleri ve
bu ciimleleri birlestirerek tek bir paragrafa doniistiirmeleri istenir. Metin ikinci kez
okunur ve 6grenciler gerekli diizeltmeleri yaparlar.

“Ozetleyerek okuma, okudugumuz malzemeyi ne kadar anladigimizi
6l¢meye, bir okur olarak kendimizi test etmeye imkan verir. Yazarin diislincelerini
kendi sozciiklerimizle ifade etmenin zorlugunu kesfettirir (Giindiiz ve Simsek,

2011:194)”.

Ozetleyerek okuma ydntemi, bir metnin okunmasi sirasinda metnin dgrenciler
tarafindan boliim boliim 6zetlenmesi amaciyla kullanilabilir. “Boylelikle 6grenciler
ders calisirken okuduklari metinleri hatirlama, bilgileri tekrar kullanma geregi
duyduklarinda tekrar okuma yiikiiyle bas etmeyi Ogrenmis olurlar” (Karatay,
2014:61).

2.5. NOT ALARAK OKUMA

Not alarak okuma, 6grencilerin okuduklari metinde 6nemli gordiikleri yerleri
hatirlamalarina yonelik kullanilacak bir yontemdir. “Bir kitaptan isimize yarayacak

bilgileri ayiklayarak bir kenara kaydetmektir” (Giindiiz ve Simsek, 2011:198).
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Not alarak okumada okunacak metnin tiirii ve konusu hakkinda 6grencilere
bilgi verilir. Not alma esnasinda ogrencilerin dikkat etmesi gereken noktalar
belirlenir. Okuma sonunda ise notlar degerlendirilir. Metnin 6zline uygun not alinip

alinmadig1 degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikarilir.

Ciftci (2007:49), not alarak okuma yoOnteminin iki asamada uygulanacagini
soyler. Ilk olarak metin sesli okunur ve 6nemli béliimler ikinci kez okunarak
ogrencilerin dikkati ¢ekilir. Bu asamadan sonra 6grencilerin tuttuklari notlar toplanir.
Ikinci asamada &grenciler metni kendileri sessiz olarak okur ve okuma esnasinda
Oonemli goriilen yerler not edilir. Bu asamadan sonra tutulan notlar degerlendirilir.
“Bu yontemle Ogrencilerin metni olusturan onemli yapilar1 fark etme ve bunlari
kendilerine 0zgli bir yazma teknigi ile not etme; belli bir diizene koyarak tekrar
kullanmalar1 gerektiginde hatirlayabilecekleri sekilde arsivleme, saklama, kaydetme

ve kodlama becerileri gelistirilmeye ¢alisilir” (Karatay, 2014:61).

TDOP’de (MEB, 2006:67), not alarak okuma ydnteminin amag ve uygulanisi
su sekilde aciklanmistir:

Amag: Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak, onlarin énemli bilgi, diisiince ve
olaylar1 hatirlamalarini saglamaktir.

Uygulama: Sesli ve sessiz okuma sirasinda 6grencilerden, okuma amaglarina gore
not almalart istenir. Bunun i¢in dgrencilere farkli ¢aligma kagitlar1 verilebilir. Sesli
okuma Oncesinde dgrencilere, metnin tiirii ve konusu hakkinda bilgi verilerek not
alma sirasinda dikkat etmeleri gereken noktalara deginilir. Ogretmen, &nemli
climleleri veya bdoliimleri ikinci kez okuyarak dgrencilerin dikkatini ¢eker. Okuma
sonunda Ogrencilerin aldiklar1 notlar degerlendirilir. Sessiz okuma sirasinda
ogrenciler, kartlara veya kagitlara onemli gordiikleri yerleri not ederler.

2.6. ISARETLEYEREK OKUMA YONTEMI

Isaretleyerek okuma ydntemi &grencilerin okuduklart metinde ©nemli
gordiikleri yerleri belirlemelerine dayanan bir okuma yontemidir. “Konuyu anlamaya
yardimc1 olacak anahtar sozciik ve kavramlar tespit edilir. Metnin 6nemli goriilen

yerleri belirlenir ve alt1 ¢izilir” (Giindiiz ve Simsek, 2011:206).

Isaretleyerek okuma yonteminde amag, oOgrencilerin okunan metindeki

konuyu anlamalarina yardimer olacak anahtar kelime ve kavramlar ile 6nemli
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goriilen yerlerin belirlenmesidir (MEB, 2006:67). Isaretleyerek okuma yonteminin
not alarak okuma yonteminden farki 6grencilerin 6nemli gordiikleri yerleri metin
lizerinde isaretlemeleridir. Bu yontemde daha sonra 6grencilerin altin1 ¢izdikleri ya
da c¢esitli isaretlerle belirledikleri boliimleri kendi climleleriyle ifade etmeleri

beklenir.

“Metinde isaretlenen boliimler, 6grenciler tarafindan kendi ciimleleriyle ifade
edilerek anlamli bir metin olusturulur. Metin ana hatlariyla ortaya ¢ikarilmis olur”

(Ciftei, 2007:49).

Isaretleyerek okuma yontemiyle oOgrencilerin, metnin konusunu, ana
diisiincesini ve bunu destekleyen temel yargilari veya bunlari barindiran anahtar
sOzciikleri, kavramlar1 tespit etme, yerlerini belirleme becerileri edinmelerini saglar
(Karatay, 2014:62). Isaretleyerek okuma, okuma sonunda metni 6zetlemede kolaylik

saglamaktadir.

2.7. TAHMIN EDEREK OKUMA

Tahmin ederek okuma yontemiyle Ogrencilerin okuyacaklari metindeki
olaylara, durumlara ve problemlere karst merak duymalar1 amacglanmaktadir.
TDOP’de (MEB, 2006:67), tahmin ederek okuma ydnteminin amaci, “Ogrencileri
okuma siirecinde etkin kilmak i¢in metinde gegen duygu, diisiince ve olaylarla ilgili

merak uyandirmaktir.” seklinde aciklanmistir.

Tahmin ederek okuma yontemi Tiirkce Ogretiminde cesitli sekillerde
kullanilan bir yontemdir. Metin gorselleri ve baslhigindan hareketle icerigin tahmin
edilmesi, okunan metindeki olaylarla 6grencilerin tahminlerinin karsilagtirilmasi,
metin okundukg¢a sorularin cevaplarinin bulunmasi ve metinle alakali sorulara

tahmini cevaplar verilmesi bu yontemin uygulanma sekillerindendir.

Akyol’a (2006) gore, iyi okuyucular okuduklart metinlerle ilgili stirekli olarak
tahminlerde bulunurlar. Ciinkii tahminlerin anlam kurmada 6nemli bir yeri vardir.

“Tahmin ederek okuma yontemi okuma Oncesinde kullanilirsa sadece on bilgilere
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dayali kullanim gergeklesir. Okuma sirasinda kullanilirsa hem 6n bilgiler hem de

metinden saglanan bilgiler kullanilir” (Akyol, 2006:34).

TDOP’de (MEB, 2006:67-68), tahmin ederek okuma ydnteminin
uygulanmasi su sekilde aciklanmistir:
Uygulama: Ogrencilere, metinde gegen bazi kelime ve ifadelerin metnin devami

hakkinda fikir verebilecegi agiklanir. Tahmin ederek okuma ¢esitli yollarla
yapilabilir:

1. Metnin verilen kismi dgrenciler tarafindan okunur. Ogretmen, dgrencilerden
“metinde gelisen ve gelisebilecek olaylar” iki ayri siituna listelemelerini ister.
Metnin kalan boliimii 6gretmen tarafindan okunduktan sonra metindeki olaylarin
nasil sonug¢landigl ayri bir siituna yazilir. Bunun igin 6grencilere her boliimle ilgili
diisiincelerini yazmalari i¢in ii¢ siitundan olusan ¢aligma kagidi verilir.

2. Ogretmen metnin bir kismuni sesli okur. Ogrencilerde merak uyandiran ifadeler ve
bunlarla ilgili sorular tahtaya yazilir. Metnin devaminda sorularin cevaplari
bulundukga tistleri ¢izilir.

3. Ogretmen, dgrencilerden metni okumaya baslamadan once, metnin bashig ve
gorsel unsurlardan hareketle metnin icerigine yonelik tahminlerde bulunmalarini
ister. Sesli okuma sirasinda duraklamalar yaparak “Sizce bundan sonra ne olabilir?”,
“Metnin devaminda olaylarin tahmin ettiginiz gibi gelismesinin sebebi nedir?” gibi
sorularla 6grencinin dikkatini metne yogunlastirir.

2.8. SORU SORARAK OKUMA

Bu yontem Tiirkce 6gretiminde Ozellikle okunan metin iizerinde calisma
yaparken kullanilan bir yéntemdir. Ogrencilerin okuduklart metinler {izerine
diistinmelerini saglamak ve metinlerin daha iyi anlasilmasi i¢in kullanilir. “Bir metin,
birtakim sorulara cevap bulmak amaciyla okunursa hem daha iyi anlasilir hem de
dikkat daha yiliksek tutulur. Sorulara cevaplar bulmaya calisilacagi i¢in bu siireg

okumayi da zevkli kilar” (Ciftci, 2007:50).

TDOP’de soru sorarak okuma yontemi, okuma Oncesinde ve okuma
esnasinda 6grencilerin metinle ilgili sorular hazirlamalar1 ve metni daha 1yi anlamak

i¢in metin iizerinde diistinmeleri amaciyla kullanilacagi belirtilmistir.

Soru sorarak okuma ydnteminin TDOP’de (MEB, 2006:68) uygulanisi su

sekilde verilmistir.

Uygulama: Bu yontemin uygulanmasi iki sekilde gergeklestirilir:
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1. Metin sesli veya sessiz okunduktan sonra oOgrenciler, okuma siirecinde
zihinlerinde olusan sorular1 yazarlar. Gruplara ayrilarak bu sorulara cevap ararlar.
Her gruptan veya siniftan bir 6grenci, bir arkadasina soru sorar.

2. Ogrenciler metni okumadan &nce ve okuma sirasinda, metnin bashigi ve gorsel
unsurlariyla ilgili zihinlerinde olusan sorulari tahtaya yazarlar. Cevaplandirilan
sorularin {stleri ¢izilir.

Okunan metinlerle ilgili sorular sormaya ve sorulara cevaplar bulmaya
dayanan bu yoOntem, Ogrencilerin derse katilimini ve ilgisini arttirabilir ve grup
halinde diistinme aligkanligi kazandirabilir. “Soru-yanit yonteminin uygulamada
geleneksel soru-yanit yontemine, yani ogrencilerin 6nceden belirlenmis sorulara
kaliplasmig yanitlar vermelerine yol agan bir yonteme doniigmesine engel

olunmalidir” (Kavcar ve digerleri, 2005:19).

2.9. SOZ KOROSU

S6z korosu Tiirkge egitiminde okuma ¢alismalarinda dnceden beri kullanilan
yontemlerdendir. “S6z korosu, belli bir gruba ait liyelerin bir s6zili, metni topluca

sesli okumasi, seslendirmesidir” (Karatay, 2014:63).

TDOP’de 6grencilerin birlikte okuma ve ¢alisma becerilerini gelistirmek igin
uygulanmas1 amaglanmaktadir. Programda (MEB, 2006:68), bu yontemin siir ya da
diiz yazinin boliimlere ayrilarak her boliimiin bir grup 6grenci tarafindan okunmasi,
metnin tamaminin hep birlikte okunmasi, 6grencilerin iki gruba ayrilarak metnin
belirlenen yerlerini karsilikli okumasi ve nakaratli metinlerin gruplarca veya hep

birlikte okunmasi gibi dort sekilde uygulanmasi dnerilmektedir.
Karataya’a (2014:64) gore s6z korosu yontemi su dort sekilde uygulanabilir:

1. Birlikte okuma: okunacak metnin once 6gretmen veya grup iiyelerinden biri
tarafindan sesli okunmasi/seslendirilmesi ardindan smifin veya grubun tamami
tarafindan hep birlikte tekrar edilmesi, okunmas1 (Andimiz, Genglige Hitabe).

2. Grup olarak okuma: grup iyeleri duruma okunacak metne/metinlere gore
kendi icinde gruplara ayrilarak metnin/metinlerin her boliimiiniin veya her
birinin bir grup tarafindan okunmasi (Genglige Hitabe ve Gengligin Atatiirk’e
Cevabi).
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3. Karsihkh okuma: metnin boliimlere ayrilarak iki farkli 6grenciye veya gruba
okutulmasidir. Ozellikle “dedim dedi” redifli, miiracaali siirlerde bu teknik
uygulanabilir.

“Dedim dilber didelerin 1slanmig
Dedi ¢ok agladim sel yarasidir”- Erzurumlu Emrah

4. Nakarath metinleri okuma: Ogrencilerin iki gruba ayrilarak metnin bazi
boliimlerini bir grubun okumasinin ardindan tekrarlanan nakaratlarinin diger
grup veya biitlin gruplarin birlikte okumasi etkinligine dayanir.

“Ogzellikle tiirkii formundaki siirlerin ezgi ile seslendirilirken ana béliimlerini
bir 6grenci veya bir grup O6grenci seslendirir, nakarat boliimlerinin diger grup veya
biitiin grup tarafindan okuma/seslendirme etkinlikleri yaptirilabilir” (Ozbay, 2009).

“Grup halinde okuma O&grenciyi sesini ve okuma hizin1 arkadaglarina
uydurabilmek icin dikkatli olmaya zorlar. Bir duygu ve diisiinceyi arkadaslariyla
birlikte anlatma heyecan1 duyurur. Ogrenciye zevk de verir” (Gogiis, 1978:68).

S6z korosu yontemi yeni bir sézciigiin sesletiminde, seslerin tanitiminda,
sayilarin Ogretiminde ve yabanci dil Ogretiminde sik¢a kullanilir. Bu yontem
konusma bozukluklarinin  diizeltilmesine, Ogrencilerin iletisim becerilerinin
gelistirilmesine ve kendilerini ifade ederken heyecanlanma, utanma, sikilma gibi
duygularinin kontrol edilmesine yardimci olur.

“Koro halinde okuma, akict okumay1 gelistirdigi gibi en 1yi ve en zayif
okuyucular1 da bir araya getirmektedir. Bu yontemin kullanilmasi en ¢ok okuma
yetersizligi olan Ogrencilere katki saglayabilir. Tekrar sayis1 arttikga bu

Ogrencilerinde okumaya katilimi artmaktadir” (Akyol, 2006:78).

2.10. OKUMA TiYATROSU

Okuma  tiyatrosu, okunan  metnin  diyaloglara  doniistiiriilerek
canlandirilmasina dayanir. “Okuma tiyatrosu, Ogrencilerin Oykiileyici metinlerin
karakteristik Ozelliklerini kavramalarini, metinde yer alan kisilerin 6zelliklerini

anlamalarini saglamay1 amaglamaktadir” (Karatay, 2014:64).

“Metinde yer alan kahramanlar farkli 6grenciler tarafindan canlandirilirlar.
Her bir kahramani canlandiran Ogrenci, kahramanin kisilik 6zellikleriyle
0zdesleserek ses tonu ve davraniglarini kahramanin 6zelliklerine uygun bir bigimde
ayarlar. Boylelikle okunan metne can katilmis olur. Bu teknigin uygulanmasinda

Ogretmen model okuma yaparak Ogrencilere drnek olabilecegi gibi tiyatrocular ve
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tiyatro yetenegi olan kimseler sinifa davet edilerek Ogrenciler karsisinda model

okumalar da yaptirilabilir” (Sahin, 2011:39).

TDOP’de (MEB, 2006:68) okuma tiyatrosunun ama¢ ve uygulamasi su
sekilde aciklanmustir:

Amag: Ogrencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve varlik
kadrosunun 6zelliklerini anlamalarini saglamaktir.

Uygulama: Metin okunduktan sonra diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro metni haline
getirilir. Metnin igerigiyle ilgili degisiklik yapilmaz, konusma ciimlelerinden ve
olaylardan hareketle diyaloglar olusturulur. Her O&grenci okuyacagi boliime
hazirlanir. Ayn1 zamanda metnin kavranmas1 saglanmalidir. Ogrenciler, okuduklari
boliimde vermeleri gereken duyguyu, metnin baglamindan hareketle
aciklayabilmelidir.

“Bu okuma teknigi hem metnin biitiin yonleriyle kavranmasin1 pekistirir hem
de dgrencilerin kendilerini topluluk 6niinde rahatca ifade etmeleri i¢in 6zgiivenlerini

arttirir, kisisel gelisimlerine katki saglar” (Karatay, 2014:65).

2.11. EZBERLEME

“Ezberleme, okunan bir s6zciiglin, ciimlenin, bir metnin veya hafiz
yetistirmede oldugu gibi bir kitabin ekleme ¢ikarma yapmadan oldugu gibi hafizaya
kaydedilmesi ve ihtiya¢ duyuldugunda hatirlanarak kullanilmasi eylemidir” (Sahin,
2011).

Tiirkce derslerinde  Ogrencilerin ~ siirler, 06zlii sozler ezberlemeleri
beklenmektedir. TDOP’de ezberleme yontemiyle, “Ogrencilerin hafizalarin
giiclendirmek, kiiltlirel ve edebi degere sahip metinlerdeki ciimle yapilarin1 ve séz
varligint kavrayarak Tiirk¢eyi dogru, gilizel ve etkili kullanmalarini saglamak”

amaclanmistir (MEB, 2006:68).

Okuyucu ve dinleyiciler {izerinde olumlu etki yapmak i¢in konusma ve
yazilarimizi zaman zaman alintilarla desteklemek isteriz. Bu durum hem zenginlik
hem de kiiltiirlii olma gostergesidir. Yeri geldiginde giizel sozler kullanabilmek i¢in
hafizamizda kayith dil malzemelerine ihtiya¢ vardir. Okuma ydntemlerinden

ezberleme bunu saglamaktadir.
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Ezberleme, Ogrencilerin hem hafizalarinin gelismesine hem de sozciiklerin
dogru seslendirilmesine katki saglar. Cift¢i’ye (2007:52) gore, ezberleme yontemiyle
siir ya da metin okumak, Ogrencilerin kendilerine olan giivenini arttirir ve

sosyallesmesine katki saglar.

Ezberleme yontemiyle 6grencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarina gore
belirlenen metinlerin belirli bir siire i¢cinde Ogrenciler tarafindan ezberlenmesi
beklenmektedir. Ezberlenen metinlerin smif i¢i ve smif disi etkinliklerde
sunulmasiyla Ogrencilerin s6z varligi zenginlesir ve Tiirk¢eyi kurallarina uygun

kullanma becerileri gelisir.

2.12. METINLERLE ILISKILENDIRME

TDOP’de okuma becerisini gelistirmek amaciyla kullanilmasi onerilen
yontem ve tekniklerden olan metinlerle iliskilendirme Tiirk¢e 6gretiminde yaygin
olarak kullanilmayan, 2006 Tiirkge dersi Ogretim programi ile birlikte giindeme

gelen yontem ve tekniklerdendir.

Programda metinlerle iliskilendirme yontemi ile 6grencilerin, okuduklari
metni daha once okuduklari diger metinlerle iliskilendirmeleri amaglanmaktadir.
“Metinlerle iliskilendirme tekniginde Ogrencilerin, okuduklari metinle daha once
karsilastiklari, okuduklari diger metinler arasinda benzerlikleri ve farkliliklar:
tamima, iliski kurma ve diisiinme becerileri gelistirilmeye ¢alisilir” (Karatay,

2014:65).

Metinlerle iliskilendirme yonteminde metin okunduktan sonra Ogrencilere
metnin yeri, zamani, sahis ve varlik kadrosu, konusu ile metinde anlatilan diisiince ve
olaymn daha once okunan diger metinlere benzeyip benzemedigi sorulur. Boylece
diistinme becerisinin gelistirilmesi saglanir. Calp’e (2005:97) gore, “Bir hikayenin
ardindan baska bir hikayenin veya bir roman pargasinin okutulmasi, metinler
arasinda iliski kurulmasina; tiir, bigim ve konu bakimindan benzerlik ve farkliliklara
dikkat cekilmesine; olay, yer, zaman ve sahislarin karsilagtirilmasina; anlatimdaki

farkliligin tespit edilmesine imkan saglar”.
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Akyol’a (2006) gore, okumanin amaci, anlam kurmaktir. Okuma oranimizin
diisiik olmasi, sinif icinde anlam kurma tek kitap veya tek metinle sinirli kalmasi,
Ogrencilerin okuma zevkini olumsuz etkilemektedir. Metinlerle iliskilendirme,
Ogrencileri ezber yerine anlamaya, sorun c¢ozmede alternatif bakis acilari

gelistirmeye yoneltecektir.

2.13. TARTISARAK OKUMA

Tartisma, Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan bir yontemdir. “Tartigma, 6grencileri
bir konu flizerinde diisiinmeye yoneltmek, anlasilmayan noktalar1 agiklamak ve
verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir” (Demirel ve Sahinel,
2006:36).

“Tartigarak okuma, ayni metnin birden fazla kisi tarafindan okunmasi ve
okunulan metin hakkinda karsilikli bilgi, duygu ve diisiincelerin paylasilmasi
anlamma gelir” (Sahin, 2011:42). Programin (MEB, 2006:69) okuma alaninda
tartisarak okuma yonteminin amaci: “Ogrencilerin metinde islenen konuyla ilgili
bilgi, duygu ve diisiincelerini bagskalariyla paylasmalarini ve onlarin bilgi ve
goriiglerinden yararlanarak farkli bakis acilar1 kazanmalarin1 saglamaktir.” seklinde

aciklanmustir.
TDOP’de tartisarak okuma ¢alismalarmin uygulanmasi sdyle tarif edilmistir:

Uygulama: Bu yontem, metin boliimlere ayrilarak uygulanabilecegi gibi metnin
biitiinliine yonelik olarak da uygulanabilir. Tartisma sinifca veya kiigiik gruplar
halinde yapilabilir. Tartisma sonunda varilan ortak diislinceler not edilerek metin
halinde sunulur. Biitiin 6grencilerin  tartigmaya katilmasi ve birbirlerinin
diisiincelerine saygi duymast saglanir.(MEB, 2006:69)

“Tartigarak okuma teknigi, okuma siirecinin sonunda okudugunu dogru
kavrayip kavramadigini denetlemek, metinde dogrudan sdylenmeyen iletileri
yakalamak i¢in 6grencilerin metinde islenen konuyla ilgili edindikleri bilgi, duygu ve
diistinceleri baskalariyla paylagsmalarini, onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak

farkli bakis acilar1 kazanmalarini saglar” (Karatay, 2014:65).
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Bu yontemle 6grencilere edinilen bilginin dogrulugunu denetleme, sorunlara
farkli bakis acilar1 ve ¢oziim Onerileri gelistirme ve bilgilerini bagkalariyla paylasma

aliskanlig1 kazandirilmaya ¢aligilir.

2.14. ELESTIREL OKUMA

“Elestirel okuma, kisinin okudugu metin lizerinde diislinmesi, okuduklarini
degerlendirmesi ve okuduklarina iliskin kendi yargilarim1 kullanabilmeyi aliskanlik

durumuna getirmesidir’ (Ozdemir, 1998).

“Elestirel okuma, okunan metinle ilgili yorumlar, degerlendirmeler
yapabilmektir. Okuma siirecinde yorum ¢ok onemlidir. Eger okur okudugu seyi
sorguluyorsa okudugunu elestirebiliyor demektir. Elestirel okuma, metinle iletisimsel
bir etkilesim i¢ine girmedir. Bagka bir deyisle yazarin bize ilettigi alimlama

edimidir” (Arici, 2012:46).

Elestirel okuma yonteminin uygulanmasiyla 6grencilere okuduklar1 hakkinda
soru sorma aliskanligi kazandirmak, bdylece 6grencilerin okunan metin hakkinda
diistinmelerini saglamak, konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis
acistyla degerlendirerek kendi dogrularini buldurmak amaglanmaktadir. Nas’a (2003)
gore, okuma eylemi dogru ve tam anlamak i¢in yapilir. Ancak okur okuduklarinin
hepsini irdelemeden dogru kabul ediyorsa, elestirel silizgegten gecirmiyorsa
okudugunu dogru ve tam anlasa da bu iyi bir okuma degildir. Bu nedenle elestirel

okuma yontemi olduk¢a dnemlidir.

“Elestirel okuma iki bicimde kendini gosterir. Okuyucu ya okudugu metni 6n
yargili bigimde, sadece kusurlar bulmaya doniik olarak okur veya metni tarafsiz bir
gozle okuyarak metinde verilen bilgilerin gegerliligini ve gilivenilirligini ice doniik
sorularla degerlendirerek okur. Elestirel okumada amag, okuyucunun okudugu metni
tarafsiz bir bakis agisiyla okumasidir. Elestirel okuyucu okudugu metinle ilgili olarak
duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurar, okuduklarindan bir

sentez yapar” (Sahin, 2011:44).

Programda elestirel okuma ¢alismalarinin uygulamasi sdyledir:
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“Metin okunurken ogrenciler, katilip katilmadiklar1 yerleri belirler ve
zihinlerinde olusan sorulara cevap ararlar. Duygu, diisiince ve olaylar arasinda

neden-sonu¢ iliskisi kurmaya c¢alisirlar. Kisisel deneyimlerinden hareketle

okuduklarini anlamlandirirlar” (MEB, 2006:69).

TDOP’de dgrencilere kazandirilmas1 amaglanan temel becerilerden elestirel
diistinme becerisinin kazandirilmasinda elestirel okuma yonteminin faydasi olabilir.
Ogrencilerin elestirel okuma yontemini kullanmay: aliskanlik haline getirmesi,

elestirel diisiinme giiclinlin gelismesine katki saglayacaktir.
3. FARKLI METIN TURLERINE OZGU OKUMA EGITiMi

Okuma ve anlama silirecinde metinlerin yap: farkliliklar1 6nem tasir. Yapi
farkliliklarina dikkat edilerek okuma-anlama siirecinin planlanmasi, okuma amag ve

yonteminin bu dogrultuda belirlenmesi anlama siirecine fayda saglayacaktir.

“Okudugunu kavrama siirecinin temel basamaklarindan birisi belki de en
onemli basamagi, kisinin okudugu metnin tiirline 6zgii O6zellikleri ve bu tiiriin
gerektirdigi okuma stratejilerinden uygun olanlarn isletebilme becerisi, biligsel
farkindaligidir. Ciinkii, farkli tiirden metinler, kavrama giiciinii artirmak i¢in farklh

okuma tekniklerini, yaklagimlarini kullanmay1 gerektirir” (Karatay, 2014:123).

“Yazinsal ya da bilgilendirici tiirlerden yararlanabilmek i¢in 6grencilerin, bu
tirlerde neler arayacaklarina alistirilmasi gerekmektedir. Bir makalenin veya
denemenin anlattiklari, amaglar1 dolayisiyla okurun bu tiirlerde aramasi gereken
yonlerle bir romanin veya Oykiiniin anlattiklar1 birbirine benzemez” (Gogis,
1978:140). Ogrenciler egitim siireci igerisinde bu ayirimi farkina varmali ve metnin

tiiriine gore okuma yontem ve teknigini belirleyebilme becerisi kazanmalidir.

Okudugunu anlama siirecinde metinlerin ¢ézlimlenebilmesini saglamak icin
yapilarin1 bilmek gerekir. Bu amagla cesitli metin siiflamalar1 yapilmaktadir.
Metinlerin smiflandiriimasinda farkli dlgiitlerin ele alindign gériiliir. Ornegin,

Cemiloglu (2009:18), metinleri isledikleri konunun tiiriine gore tice ayirmistir:

1. Bir fikri anlatan metinleri, bilgi verici metinler

2. Bir olay1 anlatan metinleri, hikaye edici metinler
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3. Bir duyguyu anlatan siir metinleri
Benzer bir metin tiirli siniflamasin1 Aktas ve Giindiiz (2005:126) yapar:

1. Ogretme amagl metinler, 6gretici/didaktik metinler

2. Sanatsal kaygilarla tamamen yazarin yarattifi bir evrene ait itibari,
kurmaca (fiktif) metinler

3. Anlatma esasina bagli metinler; cosku ve heyecan uyandirmak amaciyla

kaleme alinan ve duygulara dayanan dramatik metinler

Gilinay’a (2007:151) gore, metinlerin siniflandirilmasinda ¢ temel Olgiit
kullanilabilir. Bunlar; metnin tonu, tipi ve tiriidiir; fakat bu 6zelliklerin tamami
metinde ¢ok belirgin bir sekilde bulunmayabilir. Ozdemir (1998:33), Giines
(2002:88) ve Akbayir (2006:269) metin smiflandirmada temel Olgiitiin  dilin
kullanim1 oldugunu ve metinlerin temelde Ogretici metinler ve yazinsal metinler

olmak tizere ikiye ayrildigini savunurlar.

Tansel (1987:109) ve Kantemir’e (1997) gore yazarin amaci olgiit alindiginda

metinler su sekilde siiflandirilir:

1. Hikaye edici anlatim: Yazarin amaci okuru heyecanlandirmak ise olayi, okuru
adeta anlatilan vakanin igine ¢ekecek sekilde hikaye eder.

2. Betimleyici anlatim: Yazarin amaci olay veya olguyu okurun zihninde
canlandirmak ise yazar, olay1 veya olguyu tasvir eder.

3. Aciklayicr anlatim: Yazarin amact okuru bir sey hakkinda bilgilendirmek ise
yazar, o sey hakkinda dogrudan dogruya bilgi verir.

4. Tspat edici (tartisgmaci) anlatim: Yazarin amaci okuru verilen bilgiye
inandirmak ise yazar, amaci dogrultusunda s0ylemi ispat ve delillere dayandirir.

Kavcar ve Oguzkan (1999), metin tiirleri i¢ginde siir, 6ykii ve romani birlikte
degerlendirirler, bilgilendirici metin tiirleri icinde makale, fikra, deneme, elestiri, an1

ve gezi yazilarini bir arada siniflandirirlar.

Baraz ve Ozdemir’e (1997:41) gore ise yazinsal ve ogretici metin tiirleri

kendi i¢lerinde de siniflandirilabilir:

1. Ogretici metinler; dergi ve gazete yazilari (makale, fikra roportaj, elestiri,
deneme); gercek yasam yazilarn (giinliik, ani, mektup, yasamdykiisii, 0z
yasamOykiisii, gezi yazisi) olmak lizere kendi i¢inde ikiye ayrilir.

2. Yazinsal metinler ise siirsel tiirler (epik, lirik, dramatik, didaktik, pastoral) ve
diiz yaziya dayali tlirler (Oykii, roman, tiyatro, bilimkurgu) olarak da kendi
i¢inde ikiye ayrilir.
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Giines (2007:217), siir tlirlinlin diger metin yapilarindan farkliligini belirtmek

tizere siniflamasini bilgilendirici metin, dykiileyici metin ve siir seklinde yapar.

“2006 tarihli yeni Tiirkce Ogretim Programu ile birlikte metinler tematik bir
anlayisla incelenmeye, 6grencilere bilgilendirici, dykiileyici ve siir tiirlindeki farkli
metin yapilar1 sunulmaya baslanmistir. Bu durum, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde
metinlerin yapt farkliliklarina da dikkat g¢ekmeleri gerektigini gostermektedir”

(Akyol, 2007:10).

“Metinlerin karmasik yapilari nedeniyle belirli bir tip ve tiir tasnifine gitmek
zordur. Hatta smniflanan bir metin yapist i¢inde farkli bir yapmnin izlerinin
goriilemeyecegi garanti edilemez” (Balci, 2013:93). Okuma calismalarinda metin
tirleri ile ilgili ayirt edici 6zelliklerin bilinmesi, okuma eyleminin daha bilingli
yapilmasini, dogru okuma yontem ve tekniginin belirlenmesini, 6grencilerin okuma

zevk ve begenisinin artmasini ve okuma aliskanligi edinmelerini saglayacaktir.
3.1. OGRETICI (BILGI VEREN) METIN

Cagimizin bilgi cag1r olarak adlandirilmasit ve ogrencilerin bilgi edinme
ithtiyaglarinin artmasi egitim siirecinde Ogretici metinlerin 6gretiminin gerekli
oldugunu gostermektedir. “Okuyucuya belirlenen herhangi bir konu hakkinda bilgi
vermek veya konuyu betimlemek amaciyla olusturulmus metinlerdir” (Giinay,
2007:166).

“Ogretici nitelikli metinlerin temel amaci, okurun bilgi dagarcigim
zenginlestirme, gercek hayatta kullanilabilecek bilgileri iletmedir” (Ozdemir,

1998:36).

Uzerinde anlasilmis tek bir yap1 ve siniflama olmamasina ragmen Ogretici metinler
alt1 ana baglik altinda incelenmektedir:

Listeleme - Tanimlama

Kronolojik Siralama

Aciklama

Kargilastirma ve Kiyaslama

Problem Cozme

Sebep - Sonug iliskisi (Gunning, 2005:328; Akyol, 2008:168)

I
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Bilgilendirici metinlerde kullanilan dil duygusal ve cagrisimsal bir nitelik
tagimaz. Metin yapist olarak okudugunu anlama becerisi kazanmis her bireyin bu
metinlerden ayni anlami ¢ikarmasi, gerektiginde hayatina uyarlayabilmesi beklenir
(Ozdemir, 1998:30). Ancak dgretici metinler bilgi vermenin yaninda bazen sanatsal
islevde tstlenir. Bu tiir metinlerde kelimeler genellikle gercek anlamlart ile verilir.

Aciklamaya dayanan bir anlatim agir basmaktadir.

Ders kitaplarinda agirhikli olarak Ogretici metinler kullanilir. Ogretim
stirecinde 6grencilere dogru anlama becerisi kazandirmak amaciyla kullanilan bu

13

Ogretici metinlerde ana ve yardimci fikirlerin tespit edilmesi onemlidir. “... anlam
birimlerindeki yazarin konuya bakis acisint dogru olarak belirleyebilmek de
anlamay1 etkiler. Bu sebeple konu ve aciklanan fikirler yaninda bakis acisina da

dikkat edilmelidir” (Ozdemir, 1998:45).

Gunning (2005:327), dgretici metinlerle dykiileciyi metinler arasindaki farki
sOyle aciklar:
“Okudugunu anlama siirecinde bilgilendirici metinlerin kavranmasi ve bu becerinin
geligsmesi Oykiileyici metinlerden daha sonradir. Bilgilendirici metinler yapilar
geregi daha biiylik ve farklilagan bir tema yapisina sahiptir. Bu yoniiyle okuma ve
okudugunu anlama siirecine yeni baslayan bireylerde bu semalar1 tamamlayacak 6n
bilgiler heniiz olugsmamustir. Ayrica Oykiileyici metinlerdeki karakter, olay orgiisii,
problem ve ¢oziim siirecleri bilgilendirici metinlere oranla okuma esnasinda daha

tahmin edilebilir niteliklere sahiptir. Bilgilendirici metinleri anlama siirecinde
yazarin metnin yapisinda diizenledigi ana fikir ve bakis agis1 onem kazanir”.

Bu goriisten hareketle 6gretici metin yapisiyla yeni karsilasan 6grenciler bu
tiirdeki metinlerin a¢iklama, tanimlama, kiyaslama vb. farkl nitelikleri nedeniyle bu
metinleri anlamada ve metne ait sema olusturmada zorlanirlar. Bir baska deyisle
okumayr yeni Ogrenen bireylerin On bilgileri ve sema olusturma yetileri
gelismediginden bireyler bu metinleri anlama ve hatirlamada zorlanirlar. Okumay1
ogrenmis ve belli bir 6n birikime sahip bireyler ise 6gretici metinlerden daha fazla

istifade edebilirler.

Gilindiiz ve Simsek’in (2011:125) 6gretici metinlerle ilgili goriisleri ise su

sekildedir:

“Ogretici metinleri okuma, bilgilenme amagli bir okumadir. Genel kiiltirini
artirmak ve alan bilgisini gelistirmek i¢in girisilen bir okuma etkinligidir. Ilgi
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duyulan konular, kavramlar, ¢evreler, 6gretici metinler yoluyla daha yakindan
taninir. S6z konusu metinlerde okura sunulanlar, bilimsel ya da deneysel bilgiler
olabilecegi gibi gozleme, izlenime dayali 6znel bilgiler, goriisler, diisiinceler,
yaklasimlar da olabilir. Ogretici metinler:

1. Okurun ufkunu genisletir.

2. Olaylara, kavramlara ve durumlara elestirel bakmay1 6gretir.

3. Karsilastirma, iliski kurma, benzerlik ve farkliliklar belirleme, diisiinme ve fikir
iiretme yetisini gelistirir”.

Okuma ve anlama siirecinde Ogretici metinlerden geregi gibi faydalanmak
adia okuma yontem ve tekniklerinin dogru belirlenmesi ve dgretici metinlerin yap1
Ozelliklerinin bilinmesi hem ogretimin kalitesini arttiracak hem de anlamay1

kolaylastiracaktir.
3.2. OYKULEYICI (ANLATMAYA BAGLI KURMACA) METIN

Hikaye (6ykii), insanlarin basindan ge¢mis ya da gegebilecek olaylar1 anlatan
kisa yazilardir (Akalin, 1984:136). Hikdyenin temelinde olaylarin anlatilmasi vardir.

Bu yoniiyle 6gretici metinlerden ayrilir.

Hikaye edici anlatim big¢imi insanlarin duygu, diisiince ve deneyimlerini
paylasmada en ¢ok basvurduklari anlatim bi¢imidir. Ayn1 zamanda oOyki, bir
ogrenme bigimidir. Insan yasadig1 olay ve durumlar1 kavrar, hatirlamaya galisir ve

baskalarina bu bi¢imde aktarir.

Opykiileyici anlatim bicimi bagkalarina duygu, diisiince ve deneyimleri
aktarma aract olmanin yaninda, gercekligi olmayan ya da gercekte yasanabilecek
veya eglenceli zaman gegirmek amaci ile anlatilan masal, hikaye, roman vb. edebi
tirlerin de anlatim bi¢imidir. Bu durum o6ykiileyici anlatim bi¢imini tanimlamada

degisik kavramlarin ¢ikmasini saglamaistir.

Ozdemir (2007), belli edebi tiirlere ait dykiileyici anlatim bi¢iminin bu
ozelligini dikkate alarak yasatict ya da kurmacasal metin tabirini kullanmakta ve

bunu su 6rnekle agiklamaktadir:

“Diyelim ki, kiskanglik konusunda yazilan bir deneme ya da makaleden kiskangligin
asirilik kazanmasi insanoglunu yikimlara gotiiriir, diislincesini 6greniyoruz. Bunu
asagl yukart Shakespeare’in Othello’sunu okur ya da seyredersek de 6greniyoruz.
Ancak Othello’da bu diislinceyi yasama agdirarak, insana baglayarak daha dogru
somutlayarak vermis yazar. Bunun i¢in de kuru bir bilgi olmaktan ¢ikmistir bu
diisiince. Yasantimizin bir par¢asi durumuna gelmistir. Othello’yu seyrederken ya da
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okurken 6fkelenmis, kizmis, eglenmisizdir belki. Ama kiskangligin, kisiyi nasil bir
yikima ugrattigin1 da yasayarak 6grenmisizdir”.

Tekin (2009), dykiileyici anlatim metinleri i¢in kurmaca tabirini kullanir. Ona
gore roman, temel niteligi itibariyle kurmaca bir 6zellik tasir. Bir anlamda hayattan
aldigini, kendi mantigina gore kurar, kurgular. Giilsoy (2009), Oykiileyi anlatim
bi¢imi i¢in yanilsama ve kurmaca metin terimlerini kullanir. Giinay (2007) ise,
Oykiileyici anlatim igin anlatisal ve fiktif metinler terimlerini kullanir. Anlatisal
metin tipi i¢in sunlart sdyler: “Bir metnin anlatisal tip olmasini saglayan ilk 6zellik;
bir olay 6rgiisiiniin anlatici tarafindan belirli bir bakis acisi ile belirli bi zaman kesiti

icinde ve onun (anlaticinin) belirleyecegi bir siralama diizeninde anlatilmasidir”.

Aktas ve Giindiiz (2005), oykiileyici anlatimi; edebi, fiktif, itibari ve kurmaca
gibi terimlerle adlandirirlar. itibari sozciigiinii kurmaca (fiktif) anlaminda
kullandiklarini, bunlarin ise uydurma, hayali olan, mevhum (yanilsama) anlamina
geldigini, Tiirkgenin anlam cercevesi i¢cinde gercek olandan hareketle ve gercek
olana nispetle kurulan yeni aleme fiktif alem (itibari diinya) demenin daha isabetli

oldugunu belirtirler.

Ogretici metnin belirli 6gelerden olusmasi gerekmektedir. Arastirmacilar bu

ogeleri su sekilde aciklar:

Gunning (2005:324), oOykiileyici bir metnin yapisinin sahne, karakterler,
problem, amag, olay Orgiisii ve sonuc¢lardan olustugunu belirtir. Akyol (2008:158-
159), hikdyede bulunacak elementleri sahne, ana ve yardimci karakterler, baslangi¢
olayi, problem, problem ¢ézme tesebbiisleri, sonug, ana fikir ve tepki basliklari

altinda degerlendirir ve bu elementleri su sekilde agiklar:

“Sahne’de olayin mekan ve zamanina iligkin degerlendirmelerle ana karakterlerin
genel tanittim1 bulunmaktadir. Ana ve yardimecil karakterler metindeki olay1
yasayan/anlatan, olaydan etkilenen canli (insan, hayvan, bitki) ve cansiz (nehir, dag
vb.) varliklardir. Hikdyenin en 6nemli, problemin olusmasinda ve ¢éziimiinde etkisi
olan karakter ana karakterdir. Sayis1 birden fazla olabilir. Ana karakter kadar etkin
olmayan diger karakterler yardimci karakterler olarak adlandirilir. Hikaye uzunlugu
ve olay sayisi arttikga ana ve yardimci karakterlerin sayisinda da artis olur. Baglangic
olay1 hikayede islenen problemi baslatan olay ya da olaylardir. Hikdyedeki temel
sorun, ¢Oziilmesi gereken durum ise problemi olusturur. Problem ¢6zme tesebbiisleri
metindeki problemin ¢éziimii i¢in bagvurulan etkinliklerin biitiiniidiir. Sonug’ta ise
problem olumlu veya olumsuz yonde ¢6ziime kavusturulmus ve inandirici sekilde
olay sonuclandirlmistir. Ana fikir metnin okuyucuya vermek istedigi temel
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mesajdir. Analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey diisiinme siirecleriyle ulagilir
ve bu becerilerin gelistirilmesinde siklikla kullanilir. Tepki ise ana karakterin veya
okuyucunun olayla ilgili sergiledigi davramistir”’(Akyol, 2008:158-159).

Giizel-Ozmen’de (1999:105) hikdye yapisimi sahne, baslangi¢ olayi, tepki,
plan, girisimler, ¢6ziim, sonu¢ ve tepki bagliklarini esas alarak aciklar. Coskun
(2007:256) ise farkli tasnifleri esas alarak hikaye yapisini dekor, kahramanlarin

tanitilmasi, baslatici olay, problem, girisim, sonug ve tepki basliklar1 altinda inceler.

Oykiileyici metinler kurmaca olmalarma ragmen konularini yasanmis
olaylardan da alabilirler. Yazar gercek hayattan aldig1 olayr hayal diinyasinda
kurgulayip estetik kaygiyr da diislinerek yeniden olusturur. Bu tiir metinlerdeki olay
ya da olaylar okuyucunun okuma ilgisini canli tutmasi sebebiyle metnin temel

unsurudur.

“Yazar tarafindan olusturulan kurgunun hareket noktasi dis diinyadir. Kurulan

olay orgiisiiniin iy1 bir sahneye yani mekana ihtiyaci vardir” (Celik, 2006:8).

Hikayeler kurgu olmalarina ragmen inandiricilikta okuyucular {izerinde derin
bir etki birakirlar. Cocuklarin dil ve kisilik gelisimlerini olumlu etkilerler. Hikaye
kahramani ile kurulacak o6zdeslik, duygu gelisimine katki saglayacaktir. Ayrica
hikayeler, kelime hazinesinin zenginlesmesi, okuma aligkanlig1 kazanilmasi ve
toplumun deger yargilariin kazanilmasi gibi bir¢ok olumlu etkiye sahiptir. “Bu
metinler tahmin etme, yorumlama ve degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinde de
siklikla  kullanilirlar”  (Akyol, 2008:147). Hikaye elementlerinden hareketle
olusturulan hikayeye iliskin semalar asamali olarak gelisen olaylarin anlasilmasinda

kullanilmaktadir (Harris ve Sipay, 1990:564).

Oykiileyici metinlerin temel unsurunu olusturan olay ve olay orgiisii
metinlerin yapisinin kavranmasinda olduk¢a Onemlidir. Coskun (2005:230), bu

durumu su sekilde ifade eder:

“Okul oOncesi donemde anlatilan hikayeleri dinlemekle baslayan siire¢ okudugu
hikayeyi anlama, degerlendirme ve anlatabilme becerisine dogru ilerlemektedir. Bu
dogrultuda disiiniildiigiinde iyi okuyucularin hikdye elementlerini dogru olarak
anlamalar1 ve degerlendirmeleri beklenmektedir. Zayif okuyucular ise elementler
arasinda iliski kuramamakta, Ozetleme siirecinde olaylarn iliskisiz bir sekilde
siralamakta ve hikdye yazmakta zorlanmaktadirlar”.
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“Metindeki anlatict da bilgilendirici metinlerden farkli olarak olay orglisiinii
ifade eden kisi olarak 6nemlidir. Bu sebeple Oykiileyici metinlerde bakig acisinin ve
anlaticinin  belirlenmesi  olay akisinin, konunun ve mesajin belirlenmesini

saglamaktadir” (Ozdemir, 1998:147).
Bu durumda 6ykiileyici metinler i¢in sunlar sOylenebilir:

1. Oykiileyici anlatima dayali metinlerde aktarilacak bilgi veya tecriibe her zaman
dogrudan verilmeyebilir.

2. Opykiileyici metinlerin anlatiminda kullanilan dilin mecazli olmasi durumunda
isledikleri konuyu ve ana diisiinceyi kavramak okuyucunun, dinleyicinin biligsel
gelisim diizeyine gore farklilasabilir.

3. Bilgilendirici metinlerde islenen konu ve bununla ilgili anlaticinin bakis agisi
disinda, oykiileyici anlatima dayali metinlerde olay, kisi kadrosu, yer ve zaman
Ogeleri vardir. Bunlar arasinda yazarin isledigi konuyu ve bununla ilgili bakis
acgisin1  kavramak i¢in okurun da farkli kavrama stratejileri kullanmasin

gerektirir (Karatay, 2014:159).

3.3. SIiR METINLERI

Siir, bilinen en eski edebi tiirlerden biridir. Siirin tanimi konusunda farkl
goriigler ileri stirlilmiistiir. Siir genellikle dilin kullanim 6zellikleri, siir teknigine ait
ozellikler, ifade tarzi gibi bagliklar etrafinda tanimlanmaya calisilmistir. Siirin
tanimlanmayacagini sdyleyenlerde olmustur. Melih Cevdet’in: “Tanim akil isidir.

Siir ise akil disidir” sozleri (akt. Aksan, 1993:8) bunu gosterir.

“Siir sozciigli Arapga oldugu icin bununla ilgili yapilan tanimlar ya Araplar
ya da Arap diliyle ugrasan eski dil bilimcilerine aittir. Bunlara gore siir kelimesi,
suurla aym1 koktendir ve ‘bilmek ve bir manayr kavramak’ anlamindadir. Hig

diisiinmeden, dnce kurup kararlastirmadan sdylenen sozdiir” (Cavusoglu, 1986:2).

“Siir gerek igerik, 6z gerekse soze doniistiirme, sunulus agisindan 6zgiin,
etkilemeye, duygulandirmaya yonelik, yarati niteligi tagiyan bir s6z sanati tiriintidiir”

(Aksan, 1993:8).

“Siir, zengin hayallerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya

¢ikan edebiyat tiirti”diir (Kavcar ve Oguzkan, 1999:3).
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“Dilin iist diizeyde ve bireysel kullanimindan dogan coskuya dayali

metinlere” siir denir (Simsek, 2005:219).

Yapilan tanimlardan da anlasilacagi iizere siir diger tiirlerden farkli ve
kendine 0zgii bir yapiya sahiptir. Bu farklilik dilin kullanim sekli ve teknik
ozelliklerinden ileri gelir (Ozdemir, 1998:163). Dilinin farklilig1 ve sdyleyis dzelligi

siiri diger tiirlerden ayirir.

Siirde ses tekrarlari, 6l¢ii kafiye ile saglanan ahenk okuyucunun dikkatini
ceker ve okuyucuyu etkiler. “Ozellikle ilkdgretimin ilk siniflarinda bulunan
ogrenciler hedef alinarak yazilmis siirlerde bu ahenk duygusunun yerlestirilebilmesi
i¢in Ol¢ii ve kafiyenin kullanimina daha ¢ok dikkat edilmesi onerilmektedir” (Yalgin

ve Aytas, 2003:185).

Siir dili genellikle kisa ve eksiltilidir. Siirin giinliik dilden farkli olan bu
yoniinden bagka siirde kullanilan ¢agrisimlara, anlam yogunlagmalarina ve mecazlara
dikkat ¢ekmek siiri anlama ve sevme noktasinda 6nemlidir. Cocuklar i¢in yazilan
siirler harig, siirler genellikle okurun yas ve seviyesi gozetilerek hazirlanmaz.
Cocuklarin siiri sevmesi ve anlamasi i¢in dilin ve konunun ¢ocuga gore olmasi
onemlidir. “Kiiciik yaslarda 6grencilerde siir zevkinin ve sevgisinin olusabilmesi i¢in
egitim siirecinde siirlere yer verilmelidir. Ancak donem iginde az sayida Ornek
kullanmak, seviyeye uygun siirler yerine zor ve soyut konularin islendigi siirlere

agirlik vermek 6g8rencileri siirden uzaklastirabilir” (Akyol, 2008:128).

Olusturdugu anlam biitlinligii agisindan siirin  de bir metin oldugu
diisiiniildiiglinde 6gretici ve Oykiileyici metinlerde oldugu gibi siirlerinde anlagilmasi
0zel yap1 farkliliklarina dikkat etmekle olur. Siiri anlama noktasinda siirin yapisal
ozelliklerinin dikkate alinmasi 6nemlidir. Bu nedenle 6grencilerin egitim siirecinde

siirle karsilagsmalar1 ve siiri incelemeleri gerekir.

Oguzkan (2000), siirlerin farkli yapisi geregi bazi Ozellikleri olmasi
gerektigini su sekilde aciklar:

“Siirin dil kullanimindaki zenginligi yansitmasi ve gelistirmesi 6zellikle ilkogretim
siirecinde bulunan 6grencilere okutulacak siirlerde daha belirgin bazi 6zelliklerin
aranmasi ihtiyacini dogurmustur. Bu nitelikleri su bagliklarda toplamak miimkiindiir:
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Kafiyeler -eger kullanilmigsa- belirli olmali ve birbirine yakin misralarda
kullanilmalidir.

Diisiinceler beyit veya dortliik biitiinliigii gozetilerek acikca anlatilmalidir.
Tasvirler yalin olmalidir.

Benzetme, istiare, mecaz gibi sanatlara ¢ok az yer verilmelidir.

Islenen hayal ve duygularin cocuk diinyasina yabanci olmamasima dikkat
edilmelidir.

Misralar kisa, ciimleler dogal diizeninde ve kullanilan kelimeler 6zenle
sec¢ilmis olmalidir.

Olgii ve kafiyeden ahenk zenginligi i¢in yararlamlmalidir.

Konu olumlu degerleri ve duygulari islemelidir” (Oguzkan, 2000:259).

“Cocuklarda siire ilgi kiiciik yaslardan itibaren ninniler ve masallardaki

tekerlemelerle baglamaktadir. Buradaki melodi ve ritim ¢ocukta ayn1 zamanda miizik
ihtiyacini da karsilar” (Simsek, 2005:219).

Siir metinlerinin 6grencilere kazandirdiklarint Goksen (1985) su sekilde ifade

etmektedir:

“Siir, dgrencilerde hayal giiciinii zenginlestirmesi ve zengin anlatim 6zelliklerinin
kazandirilmasinda 6nemli bir tiirdiir. Siirdeki ifade zenginligine aligilmasi konusulan
dilin inceliklerini kavramak i¢in de 6nemlidir. Basit diizeyde yapilan siir ezberleme
caligmalart bile dil sevgisi ve estetik zevk kazandirma gibi pek c¢ok deger
kazandirilmasi ile hayal giiciiniin zenginlestirilmesini saglayabilmektedir” (Goksen,
1985:146).

“Okuma siirecinde siirlerin kullanim1 dgrencilerin okuma becerilerinde ritim,

tonlama ve duraklamay1 kazanmalarinda yardimci olur” (Stewig, 1981; akt. Akyol,

2008:128). Aciklamalara bakildiginda siir metinleri i¢in TDOP okuma alaninda

onerilen yontem ve tekniklerden ozellikle sesli okuma, s6z korosu ve ezberleme

yontem ve tekniklerinin kullanilabilecegi goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

1. TURKCE (6, 7, ve 8. SINIF) DERS KITAPLARINDAKI METINLERIN
TUR VE OKUMA YONTEM VE TEKNIiKLERi BAKIMINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Tiirkge dersinin en Oonemli ders araci kitaplardir. “Ders kitaplar1 6grenciye
hem bilgi vermeyi hem de bircok duyussal 0Ozellik kazandirmayr amaglayan
materyallerdir” (Cegen, 2008:151). Ozbay (2003:7), yaptig1 arastirmada Tiirkge
ogretmenlerinin ders kitabindan %94,44 oraninda yararlandiklarini tespit etmistir.
Ders kitaplarinda bulunan metinler ise kitaplarmn en onemli 6gesidir. Ogretim
programindaki kazanimlar bu metinler araciligiyla olusturulan etkinliklerle

Ogrencilere verilmeye calisilir.
Cecen ve Ciftci (2003:39) bu durumu su sekilde aciklar:

“Ders kitab1 ozellikle Tiirkce derslerinde, 6grencilere, temel dil becerilerini
kazandirmak i¢in 6nemli bir igleve sahiptir. Bu islev kitaplarda yer alan metinlerden
kaynaklanmaktadir. Ciinkii, Tiirk¢e derslerinde, biitiin dil becerileri (okuma, yazma,
konugma, dinleme) metinlerden hareketle hazirlanan etkinlikler yoluyla
kazandirilmaya ¢aligilmaktadir”.

Tiirk¢e 0gretiminde 6grencilere temel dil ve kisisel becerilerin kazandirilmasi
bakimindan kitaplarda kullanilan metinlerin niteligi dnem arz etmektedir. Kitaplarda
okutulacak metinler belirlenirken hedef kitlenin yas, merak, ilgi ve hayal diinyalarina
yonelik tercihler yapilmalidir. “Metinlerin se¢imi 6zen gerektiren bir konudur.
Anlamanin, dolayisiyla da Ogrenmenin biiyilk oranda okuyarak gerceklestigi
digiiniildiigiinde, segilecek metinlerin nasil bir O6nem arz ettigi daha iyi

anlasilmaktadir”(Cift¢i ve digerleri, 2007:207).

TDOP’de okuma metinlerinde bulunmasi gereken ozellikler 28 madde

halinde verilmistir. Bu maddeler sunlardir:

2. OKUMA METINLERINDE BULUNMASI GEREKEN OZELLIKLER

1. “Metinler, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olmalidir.

2. Metinlerde milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin bdliinmez biitiinliigiine
aykirt unsurlar yer almamalidir.

3. Metinlerde ayrimciliga yol agacak boéliicii, yikic ve ideolojik ifadeler yer
almamalidir.
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4. Metinlerde 6grencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz yonde
etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.

5. Metinlerde insan hak ve 6zgiirliiklerine, demokratik degerlere aykiri 6geler yer
almamalidir.

6. Metinler, dersin amaglar1 ile kazanimlarini gerceklestirecek nitelikte olmalidir.

7. Metinler kitaplarin yani sira, dergi, gazete, ansiklopedi, ansiklopedik sozliik, resmi
internet siteleri ile basili materyallerin ¢evrim i¢i sunumlarindan segilebilir. Ayni
kaynaktan ikiden fazla metin alinmamalidir.

8. Metinler, 6grencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.

9. Metinler, iglenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

10. Metinler, Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitan eserlerden
secilmelidir.

11. Metinler; dil, anlatim ve igerik acisindan tiiriiniin giizel 6rneklerinden
secilmelidir.

12. Siir tiiriindeki metinler 68renci seviyesine uygun, siir dilinin 6zelliklerini
yansitan, sz varligini zenginlestiren, tiiriiniin giizel 6rneklerinden secilmelidir.

13. Metinlerde tutarlilik ve biitlinliik olmalidir.

14. Diinya edebiyatindan segilen metinlerin gevirilerinde, Tirk¢enin dogru, giizel ve
etkili kullanilmis olmasina 6zen gosterilmelidir.

15. Metinler, 6grencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini
zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

16. Metinler, 6grenciye elestirel bir bakis a¢is1 kazandiracak 6zellikler tagimalidir.
17. Metinler, 6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir
duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.

18. Metinler, 6grencilerin duygu ve diisiince diinyasini zenginlestirmek amacina
yonelik olarak farkli yazar ve sairlerden secilmelidir.

19. Metinler, yazar ve sairlerin yalnizca edebi yonlerini 6n plana ¢ikarmalidir.

20. Metinler, 6grenciye okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazandiracak nitelikte
olmalidir.

21. Y1l boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/2’si biitiin halinde alinmalidir.
Siirlerin biitiin halinde alinmasi esastir. Siir diginda biitiin halinde alinan metinlerde
egitsel yonden uygun olmayan ifadeler varsa -metnin biitiinliigiinii bozmamak
kaydiyla en fazla bir climle, ciimlelerin biitiinliigiinii bozmamak kaydiyla en fazla
bes kelime- ¢ikarilmalidir.

22. Y1l boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/3’{inde metnin 6ziinii ve anlam
biitlinligiinii bozmamak kaydiyla kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir.
Diizenleme sirasinda metne ciimle ya da paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.

23. Her metin, 6grencinin s6z varligini zenginlestirecek yeni 6grenilecek sdz ve s6z
gruplaria yer vermeli; ancak bu oran metni olusturan kelimelerin yiizde besini
gecmemelidir.

24. Y1l iginde -dinleme metinleri de dahil olmak tizere- bir yazardan ikiden fazla
metin islenmemelidir.

25. Tek yazarli ya da birden ¢ok yazarli ders kitaplarinda yazarlar tarafindan yazilan
ya da hazirlanan metin sayis1 ikiyi gegmemelidir.

26. Ders kitabindaki metinler, i¢erige uygun ¢esitli goérsel materyaller (fotograf,
resim, afis, grafik, karikatiir, ¢izgi film kahramanlar1 vb.) in yan1 sira atasozii,
6zdeyis, duvar yazis1 veya sloganlarla desteklenebilir.

27. Ders kitabinda temalar1 destekleyen serbest okuma metinlerine yer verilebilir.
28. Romandan, tiyatro metninden, biyografik ve otobiyografik eserlerden alinan
bdliim kendi iginde biitiinlik tasimalidir” (MEB, 2006:56).
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3. METIN TURU

Tiirkge Ogretiminde tiir denilince genellikle edebi tiirler anlasilmaktadir.

Metinlerin farkl tiirlerde yazilmasi siniflama kolaylig1 yaninda ¢esitli yararlar saglar.

“Tiirleri bilmek, 6grencilere, okurken yazarin amacimi fark etme imkamn
verdigi gibi yazmada amaca gore nasil bir islup kullanilmasi gerektigini, hangi
anlatim bigimleri ve diisiinceyi gelistirme yollarini kullanmanin daha dogru ve

yerinde olacagini belirlemeyi de 6gretir” (Cegen, 2011:133).

TDOP’de Tiirkge ders kitaplarinda hangi tiir metinlere yer verilecegi su
sekilde ifade edilmistir:

4.6,7 ve 8. SINIFLARDA YER VERILMESI GEREKEN TURLER

“6. Simifta; siir, hikaye, ani, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup
7. Smmfta; siir, hikaye, ani, deneme, tiyatro, sohbet (sdylesi), gezi yazisi, biyografi

8. Sinifta; siir, hikdye, an1, makale, roman, deneme, sohbet (sOylesi), elestiri, destan
tirlerinde metinlere mutlaka yer verilmelidir. Bu tiirler disindaki tiirlerde de
metinlere yer verilerek oOgrencilerin farkli tiirden metinlerle karsilagsmasi
saglanmalidir.

Ders kitaplarinda islenisi verilen 4 metin disinda 2 ek metne yer verilmelidir. Bu
metinler, Ogretmenin istegine bagli olarak ve etkinlikleri Ogretmen tarafindan
diizenlenerek islenebilecektir. Temada verilen diger metinlerle ayni tiirde olabilecek
bu metinlerin tiirli birbirinden farkli olmalidir.

Her temada iki olaya, bir diisiinceye dayali metne yer verilmelidir. Alt1 temadan en
az dordiinde siir tiiriinde metin yer almalidir” (MEB, 2006:57-58).

Bu bilgiler 151831inda Milli Egitim Bakanlig1 yayinlart Tiirkge ders (6, 7 ve 8.
sinif) kitabina bakildiginda;
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Tablo 2. MEB Yaynlar: Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Okuma, Dinleme ve Serbest
Okuma Metinlerinin Dagilim:

6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
Okuma 18 18 18
Dinleme 6 6 6
Serbest Okuma Metni 12 12 12
Toplam 36 36 36

Incelenen kitaplarda altisar temaya yer verilmis ve metinler Ogretim
programinda belirtilen dagilima uygun olarak her temada en az bir dinleme metni
olacak sekilde diizenlenmistir. Ayrica her temada iki serbest okuma metnine yer

verilmigtir. Metin sayilar1 tim siniflarda ayni; serbest okuma metinleri harig¢ 24 tiir.

Ayrica 6. smifta “Sevgi”, 7. smnifta “Milli Kiltiir” ve 8. smifta “Toplum
Hayat1” zorunlu temalarina uyuldugu ve belirtilen sinif seviyelerinde bu temalara yer

verildigi goriilmektedir.

Ders kitaplarinda bulunan metin tiirlerine ne kadar yer verildigi tablo 3’te

gosterilmistir.
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Tablo 3. MEB Yayinlar: Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin Tiir

Dagilimi

EDEBi TURLER 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
Siir 6 5 6
Hikaye 9 11 2
Deneme 5 7 4
Sohbet 2 - -
Biyografi 1 1 3
Makale 2 2 2
Ani 2 2 6
Masal 1 - -
Fabl 1 - 1
Mektup 1 - -
Tiyatro 1 2 -
Gezi Yazisi 2 2 1
Roman 1 - 1
Fikra 1 1 -
Soylesi 1 2 4
Destan - 1 1
Elestiri - - 1
Soylev - 1
Manzum Hikaye - - 1
Efsane - - 2
Tir Sayisi 15 11 15

Tablo 3’te yer alan tirler 6gretmen kilavuz kitaplarindaki adlari ile
verilmistir. Tablo incelendiginde 6 ve 8. smifta 15; 7. sinifta ise 11 edebi tiire yer
verildigi goriilmektedir. Her li¢ simifta da ortak olan tiirler sunlardir: Siir, hikaye,
deneme, biyografi, makale, ani, gezi yazis1 ve soylesidir. Say1 olarak en ¢ok yer
verilen tiirler: Siir, hikdye, deneme, ani, makale ve soylesidir. Sohbet, masal ve
mektuba sadece altinci sinifta; elestiri, soylev, manzum hikaye ve efsaneye sadece
sekizinci sinifta yer verilmistir. Her {i¢ sinif seviyesinde yer verilen tiirler ise: Siir,
hikaye, deneme, biyografi, makale, am, gezi yazis1 ve soylesidir. Ozellikle yedinci
sinifta siir tiirlinden 11 6rnegin bulunmas: tiirlerin say1 bakimindan bir birine yakin

dagilmadigini gostermektedir.

Ogretim programinda smiflar seviyesinde verilmesi zorunlu tutulan tiirlere

uyulmus ve MEB yayinlar Tiirkce ders kitaplarinda bu tiirlere yer verilmistir.
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Verilen bu tiirlerde uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknikleri de tablo

4’de gosterilmistir.

Tablo 4. MEB Yaynlar: Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Okuma Yontem ve Tekniklerinin

Dagilimi
OKUMA YONTEM
VE TEKNIKLERI 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
Sesli Okuma 3 - 6
Sessiz Okuma 1 1 1
GOz Atarak Okuma - - 1
Ozetleyerek Okuma 1 1 -
Not alarak Okuma 1 3 -
isaretleyerek Okuma 3 2 4
Tahmin Ederek Okuma 2 1 1
Soru Sorarak Okuma 3 3 2
S6z Korosu 2 3 1
Okuma Tiyatrosu 2 2 -
Ezberleme - - -
Metinlerle iliskilendirme 1 1
Tartisarak Okuma - - -
Elestirel Okuma - 1 1
Toplam 9 10

Tablo 4 incelendiginde 6. ve 8. sinifta 9; 7. sinifta ise 10 okuma yontem ve
tekniginin uygulandig1 goriiliir. Ezberleme ve tartisarak okuma yontemlerine higbir
siif seviyesinde yer verilmemistir. GOz atarak okumaya ise sadece sekizinci sinifta
yer verilmistir. Her {i¢ sinif seviyesinde yer verilen okuma yontem ve teknikleri
sunlardir: Sessiz okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, s6z korosu ve

soru sorarak okuma.

Sekizinci smifta sesli okuma yontemine alti metinde yer verilmesi dikkat
¢ekicidir. Genellikle ilk okumaya baslamada ve Ogrencilerin okuma hizlarinin
belirlenmesinde kullanilan sesli okuma yontemine sekizinci smif seviyesinde bu

kadar ¢ok yer verilmesi sasirticidir.
MEB yaynlar1 Tiirk¢e ders kitaplarina genel olarak bakildiginda;

Cok sayida metin tiirtine yer verildigi (ortalama 13) goriilmektedir. Bu durum
ders kitaplarinin tiir ¢esitliligi agisindan zengin oldugunu gdstermektedir. Kitaplarda

programda belirtilen zorunlu temalara uyulmus ve siniflar diizeyinde bu temalar
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verilmistir. Aynm1 sekilde programda belirtilen edebi tiirlere riayet edilmis ve
verilmesi gereken sinif diizeylerinde bu edebi tiirler islenmistir. Programda yer
almamasina ragmen fikra, roportaj, efsane gibi tiirlerin bulunmasi, tiir agisindan
zenginligin bir baska gostergesidir. Kitaplardaki tiir ¢esitliligi kadar tiire iliskin metin
sayist da dnem arz etmektedir. Ogrencilerin ayni tiirden fazla eserle karsilasmasi
yararlt olacaktir, ancak bir tiirlin 6ne ¢ikarilip diger tiirlerin geri planda yer almasi

tiirlerin dagilim1 agisindan uygun degildir.

MEB yayinlar1 Tiirkge ders kitaplarinin okuma yontem ve tekniklerinin
dagilimi agisindan uygun oldugu sdylenebilir. TDOP’de uygulanmasi &nerilen 14
yontem ve teknigin 12’sinin kitaplarda uygulandig: goriilmektedir. Ancak ezberleme
ve tartisgarak okuma yoOntemlerinin 6, 7 ve §. smif metinlerinin higbirinde
uygulanmasinin 6nerilmemesi bir kusur olarak sdylenebilir. Programda uygulanmasi
Onerilen okuma yontem ve tekniklerinin her birinin en az bir kere kullanilmasi yararh

olacaktir.
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ALTINCI BOLUM
YONTEM
1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismada Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan okuma yontem ve tekniklerini kullanma diizeylerini ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Arastirma bu durumu ile var olan bir durumu ortaya ¢ikarmaya
yonelik tarama modelindedir. Karasar (2012)’a gore, tarama modeli gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma

yaklagimidir.

“Tarama modelleri, gegmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi
bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilemez. Bilinmek istenen sey vardir ve
oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bigimde ‘gdzleyip’ belirleyebilmektir” (Karasar,
2012:77).

2. EVREN VE ORNEKLEM

Calismanin evrenini Ankara ili merkez ilcelerinde gorev yapan Tiirkge
ogretmenleri olusturmaktadir. Calismanin Orneklemi ise Ankara ili merkez
ilcelerinde (Cubuk ve Kecidren) resmi ve 6zel ortaokullarda gorev yapan 113 Tiirkce

O0gretmeninden olugmaktadir.

3. VERi TOPLAMA ARACI

Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma ydntem
ve tekniklerini hangi siklikta kullandiklarimi ortaya ¢ikarmak igin arastirmaci
tarafindan bir anket gelistirilmistir. Anketin gelistirilmesinde, anket gelistirme
stirecindeki temel adimlar izlenmistir (Shaughnessy ve Zechmesiter, 1997; Bas,
2003). Buna gore aragtirmanin kapsami belirlenmistir. Kapsamin belirlenmesinde,
ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma yontem ve
tekniklerine iliskin oncelikle literatiir taramasi yapilmis, konu ile ilgili yapilmig
aragtirmalar incelenmistir. Alan uzmani olan ve 6l¢gme uzmani olan akademisyenlere

anket sorulari inceletilmis ve anketin genel yapisi belirlenmistir. Uygulamada yer
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alan sorularin amaca uygun olarak belirlenen problemi tespit edip edemeyecegi de

uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir.

4. VERILERIN ANALIiZi VE DEGERLENDIRILMESI

Yapilan aragtirmada toplanan veriler SPSS-21 paket programina islenmistir.
Arastirma amacina uygun olarak belirlenen katilimcilarin demografik 6zelliklerine
iliskin frekans ve yilizde dagilimlar1 incelenmistir. Ayni1 zamanda arastirma
problemine dayali olarak belirlenen alt problemlere iliskin olarak frekans ve yiizde
dagilimlarima bakilmigtir. Siklik diizeylerini ifade eden degiskenler arasindaki
iliskinin arastirilmasinda Cramer’s V analizi kullanilmistir. Ulasilan her bulgu ve

sonug tablolar halinde gosterilmistir.
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YEDINCi BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Tablo 5. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

Ozellikler Kategoriler f %
Cinsiyet Kadmn 68 60,2
Erkek 45 39,8

1-10 43 38,1

Mesleki Kidem 11-20 32 28,3
21 ve Uzeri 38 33,6

Calisilan Okuldaki Kidem 3 (\)162[32 elzri ;1; gg:?
Lisanststi 20 17,7

Egitim Fakdiltesi 60 53,1

Egitim Durumu Egitim Enstitiisii 6 5,3
Fen-Edebiyat 17 15,0

Diger 10 8,8

0-500 20 17,7

Ogrenci Sayisi 501-1000 75 66,4
1001 ve tizeri 18 15,9

20-30 40 35,4

Stmf Meveudu 31 ve iizeri 73 646
1-3 18 15,9

Tiirkce Ogretmeni Sayisi 4-6 55 48,7
7 ve Uzeri 40 35,4
Toplam 113 100,0

Tablo 5’¢ gore Ogretmenlerin demografik ozelliklerine iligkin dagilimlar
incelendiginde; cinsiyet degiskenine gore, 68 (%60,2) kadin 6gretmen ve 45 (%39,8)
erkek 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore, “1-10” yil
mesleki kideme sahip olan 43 (9%38,1) 6gretmen, “11-20” y1l mesleki kideme sahip
olan 32 (%28,3) dgretmen ve “21 ve Uzeri” yil mesleki kideme sahip olan 38
(%33,6) 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okullardaki kidemlerine
gore dagilimlarina bakildiginda “0-2” y1l kideme sahip olan 41 (%36,3) 6gretmen ve
“3 ve Uzeri” yil kideme sahip olan 72 (%63,7) &gretmen bulunmaktadir.
Ogretmenlerin egitim durumlarina gore dagilimlarma bakildiginda, “Lisansiistii”
egitim mezunu olan 20 (%17,7) 6gretmen, “Egitim Fakiiltesi” mezunu olan 60

(%53,1) ogretmen, “Egitim Enstitiisi” mezunu olan 6 (%5,3) Ogretmen, “Fen-
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Edebiyat Fakiiltesi” mezunu olan 17 (%15,0) 6gretmen ve “Diger Fakiiltelerden”
mezunu olan 10 (%8,8) dgretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar:
okullardaki 6grenci sayilarina gore dagilimlari incelendiginde, “0-500 &grenci
sayisina sahip okulda gorev yapan 20 (%17,7) Ogretmen, “501-1000” Ogrenci
sayisina sahip okulda gérev yapan 75 (%66,4) 6gretmen ve “1001 ve Uzeri” 6grenci
sayisina sahip okulda gorev yapan 18 (%15,9) Ogretmen bulunmaktadir.
Ogretmenlerin derse girdikleri sinif mevcutlarma gore dagilimlar incelendiginde,
“20-30” Ogrenci bulunan siniflarda derse giren 40 (%35,4) 6gretmen ve “31 ve
Uzeri” 6grenci bulunan smiflarda derse giren 73 (%64,6) dgretmen bulunmaktadir.
Gorev yaptiklart okulda bulunan Tiirkce Ogretmeni sayilarima gore dgretmenlerin
dagilimlan incelendiginde, okulunda “1-3” Tiirk¢e 6gretmeni bulunan 18 (%15,9)
ogretmen, okulunda “4-6” Tirkce Ogretmeni bulunan 55 (%48,7) 6gretmen ve
okulunda “7 ve Uzeri” Tiirkge oOgretmeni bulunan 40 (%35,4) Ogretmen
bulunmaktadir. Genel itibari ile calismaya katilan 113 (%100,0) &gretmen

bulunmaktadir.
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1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR
Birinci Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
okuma yontem ve tekniklerini kullanma sikliklar1 nedir?
Tablo 6. Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Okuma

Yontem ve Tekniklerini Kullanma Sikhklarma Iliskin Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

E L E s _E SE
£E <2 - I E 2
Okuma Yontem ve == < S g = =< = NS
Teknikleri > o g g 2 Z °Z
N % N % N % N % N %
Al.Sesli Okuma 6 53 54 47,8 53 46,9
A2. Sessiz Okuma 7 62 36 319 43 381 27 239
A3.Goz Atarak Okuma 3 2,7 27 239 62 549 18 159 3 27
A4. Ozetleyerek Okuma 5 44 24 212 59 522 21 186 4 35
A5.Not Alarak Okuma 1 09 26 230 54 478 31 274 1 09
A6. 1saretleyerek Okuma 6 53 21 186 45 398 32 283 9 8,0
A7.Tahmin Ederek
12 10,6 25 22,1 42 372 30 265 4 35
Okuma
A8.Soru Sorarak Okuma 6 53 17 150 41 36,3 42 372 7 6,2
A9.S6z Korosu 26 230 35 310 32 283 15 133 5 44
A10. Okuma Tiyatrosu 20 17,7 43 38,1 35 31,0 15 13,3
All. Ezberleme 35 310 40 354 30 265 8 7.1

Al2. Metinlerle 2 18 10 88 40 354 50 442 11 97
Iliskilendirme

A13.Tartisarak Okuma 2 18 20 17,7 46 40,7 38 336 7 6,2

Al4.Elestirel Okuma 3 27 25 221 49 434 30 265 6 53

Tablo 6°da Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan

okuma yontem ve tekniklerini kullanim sikliklar1 incelenmistir.

“Sesli Okuma’ ydntem ve teknigine bakildiginda: 6 (%5,3) Ogretmen bazen

kullanirim, 54 (%47,8) 6gretmen sik sik kullanirim ve 53 (%46,9) 6gretmen her

zaman kullanirim cevabini vermistir.

“Sessiz Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 7 (%6,2) 6gretmen ¢ok az

kullanirim, 36 (%31,9) 6gretmen bazen kullanirim, 43 (%38,1) 6gretmen sik sik

kullanirim, 27 (%23,9) 6gretmen her zaman kullanirim cevabini vermistir.

“Goz Atarak Okuma’ Yontem ve teknigine bakildiginda: 3 ( 2%,7) 0gretmen hic

kullanmam, 27 (%23,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 62 (%54,9) 6gretmen bazen
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kullanirim, 18 (%15,9) 6gretmen sik sik kullanirim, 3 (%2,7) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Ozetleyerek Okuma‘ yontem ve teknigine bakildiginda: 5 (%4,4) dgretmen hig

kullanmam, 24 (%21,2) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 59 (%52,2) 6gretmen bazen
kullanirim, 21 (%18,6) 6gretmen sik sik kullanirim, 4 (%3,5) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Not Alarak Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 1 %(0,9) 6gretmen hic

kullanmam, 26 (%23,0) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 54 (%47,8) 6gretmen bazen
kullanirim, 31 (%27,4) 6gretmen sik sik kullanirim, 1 (0,%9) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Isaretleyerek Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 6 (%5,3) dgretmen hic

kullanmam, 21 (%18,6) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 45 (%39,8) 6gretmen bazen
kullanirim, 32 (%28,3) 6gretmen sik sik kullanirim, 9 (%8,0) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Tahmin Ederek Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 12 (%10,6) 6gretmen

hi¢ kullanmam, 25 (%22,1) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 42 (%37,2) 6gretmen bazen
kullanirim, 30 (%26,5) 6gretmen sik sik kullanirim, 4 (%3,5) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Soru Sorarak Okuma’ yontem ve teknigine bakildiginda: 6 (%5,3) 6gretmen hig

kullanmam, 17 (%15,0) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 41 (%36,3) 6gretmen bazen
kullanirim, 42 (%37,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 7 (%6,2) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Soz Korosu” ydntem ve teknigine bakildiginda: 23 (%23,0) oOgretmen hic

kullanmam, 35 (%31,0) o6gretmen ¢ok az kullanirim, 32 (%28,3) ogretmen
kullanirim, 15 (%13,3) 6gretmen sik sik kullanirim, 5 (%4,4) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Okuma_Tiyatrosu” yontem ve teknigine bakildiginda: 20 (%17,7) 6gretmen hig

kullanmam, 43 (%38,1) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 35 (%31,0) 6gretmen bazen

kullanirim, 15 (%13,3) 6gretmen sik sik kullanirim cevabini vermistir.
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“Ezberleme” _ yontem ve teknigine bakildiginda: 35 (%31,0) O6gretmen hig

kullanmam, 40 (%35,4) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 30 (%26,5) 6gretmen bazen

kullanirim, 8 (%7,1) 6gretmen sik sik kullanirim cevabini vermistir.

“Metinlerle Iliskilendirme” yéntem ve teknigine bakildiginda: 2 (%1,8) 6gretmen hig
kullanmam, 10 (%8,8) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 40 (%35,4) 0gretmen bazen
kullanirim, 50 (%44,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 11 (%9,7) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Tartisarak Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 2 (%1,8) 6gretmen hic

kullanmam, 20 (%17,7) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 46 (%40,7) 6gretmen bazen
kullanirim, 38 (%33,6) 6gretmen sik sik kullanirim, 7 (%6,2) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Elestirel Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 3 (%2,7) Ogretmen hic

kullanmam, 25 (%22,1) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 49 (%34,4) 6gretmen bazen
kullanirim, 30 (%26,5) 6gretmen sik sik kullanirim, 6 (%5,3) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

Genel itibari ile 6gretmenlerin okuma ydntem ve tekniklerine ait kullanim
sikliklar1 incelendiginde; 6gretmenler, “Sesli Okuma” ve “Sessiz Okuma” yontem ve
tekniklerinin sik sik kullamildigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, “Godz Atarak
Okuma”, “Ozetleyerek Okuma”, “Not Alarak Okuma”, “Isaretleyerek Okuma”,
“Tahmin Ederek Okuma”, “Soru Sorarak Okuma”, “Soz Korosu”, “Metinlerle
lliskilendirme”, “Tartisarak Okuma”, “Elestirel Okuma” yontem ve tekniklerini
bazen kullandiklarini ifade etmislerdir. “Okuma Tiyatrosu” ve “Ezberleme” yontem

ve tekniklerini ¢cok az kullandiklarini ifade etmislerdir.
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2. IKINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

ikinci Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
okuma yontem ve tekniklerini &gretici metinlerde (makale, deneme, fikra vb.)
kullanma sikliklar1 nedir?

Tablo 7. Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Okuma

Yontem ve Tekniklerini (“)gretici Metinlerde (Makale, Deneme, Fikra vb.)
Hangi Siklikta Kullandigina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

£ g g g c E
g S gt £E EE
ceie e xu 2 c = 8= v = T =
Okuma Egitimi Yontem T < < s S = 2 S N 8
ileleri = o= = A= =
ve Teknikleri § Z Z g % Z
N % N % N % N % N %
B1. Sesli Okuma 1 09 1 09 15 13,3 49 434 47 416
B2. Sessiz Okuma 1 09 6 53 29 257 44 389 33 29,2
B3. Goz Atarak Okuma 5 44 18 159 53 469 31 274 6 53
B4. ()zetleyerek Okuma 4 35 17 150 48 425 35 31,0 9 8,0
B5. Not Alarak Okuma 3 27 18 159 34 30,1 50 442 8 7.1
B6.Isaretleyerek Okuma 2 18 15 159 36 319 44 389 13 115
B7.Tahmin Ederek 17 150 33 292 33 292 25 221 5 44
Okuma
B8.Soru Sorarak Okuma 5 44 16 142 34 30,1 47 416 11 97
B9.S6z Korosu 48 425 29 257 23 204 13 115
B10.Okuma Tiyatrosu 43 381 36 319 18 159 15 133 1 09
B11.Ezberleme 55 48,7 29 25,7 22 195 5 44 2 18

B12.Metinlerle 4 35 14 124 36 319 45 398 14 124
Iligkilendirme

B13.Tartisarak Okuma 8 71 9 80 36 319 51 451 9 80

B14.Elestirel Okuma 3 2,7 18 159 34 30,1 51 451 7 6,2

Tablo 7°de &gretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
okuma yontem ve tekniklerini 6gretici metinlerde ( Makale, deneme, fikra vb.) hangi

siklikta kullandigina iliskin frekans ve ylizde dagilimlari incelenmistir.

“Sesli Okuma’ yontem ve teknigine bakildiginda: 1 (%0,9) 6gretmen hi¢ kullanmam,

6 (%5,3 ) dgretmen c¢ok az kullanirim, 15 (%13,3) 6gretmen bazen kullanirim, 49
(%43,4) 6gretmen sik sik kullanirim ve 47 (%41,6) 6gretmen her zaman kullanirim

cevabini vermistir.

“Sessiz _Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 1 (%0,9) O6gretmen hig

kullanmam 7 (%6,2) 6gretmen c¢ok az kullanirim, 29 (%25,7) O6gretmen bazen
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kullanirim, 44 %(38,9) 6gretmen sik sik kullanirim, 33 (%29,2) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Goz Atarak Okuma ** yoéntem ve teknigine bakildiginda: 5 (%4,4) 0gretmen hic

kullanmam, 18 (%15,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 53 (%46,9) 6gretmen bazen
kullanirim, 31 (%27,4) 6gretmen sik sik kullanirim, 6 (%5,3) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Ozetleyerek Okuma‘ yontem ve teknigine bakildiginda: 4 (%3,5) dgretmen hig

kullanmam, 17 (%15,0) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 48 (%42,5) 6gretmen bazen
kullanirim, 35 (%31,0) 6gretmen sik sik kullanirim, 9 (%8,0) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Not Alarak Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 3 (%2,7) 6gretmen hic

kullanmam, 18 (%15,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 34 (30,1) 6gretmen bazen
kullanirim, 5 (%27,4) 6gretmen sik sik kullanirim, 8 (%7,1) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Isaretleyerek Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 2 (%1,8) dgretmen hic

kullanmam, 15 (%]15,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 36 (%31,9) 6gretmen bazen
kullanirim, 44 (%38,9) 6gretmen sik sik kullanirim, 13 (%11,5) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Tahmin Ederek Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 17 (%15,0) 6gretmen

hi¢ kullanmam, 33 (%29,2) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 33 (%29,2) 6gretmen bazen
kullanirim, 25 (%22,1) 6gretmen sik sik kullanirim, 5 (%4,4) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Soru Sorarak Okuma’ yontem ve teknigine bakildiginda: 5 (%4,4) 6gretmen hic

kullanmam, 16 (%14,2) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 34 (%30,1) 6gretmen bazen
kullanirim, 47 (%41,6) 6gretmen sik sik kullanirim, 11 (%9,7) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Soz Korosu” ydntem ve teknigine bakildiginda: 48 (%42,5) oOgretmen hic

kullanmam, 29 (%25,7) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 23 (%20,4) 6gretmen bazen

kullanirim, 13 (%11,5) 6gretmen sik sik kullanirim cevabini vermistir.
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“Okuma Tiyatrosu” yéntem ve teknigine bakildiginda: 43 (%38,1) 6gretmen hig

kullanmam, 36 (%31,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 18 (%15,9) 6gretmen bazen
kullanirim, 15 (%13,3) 6gretmen sik sik kullanirim, 1 (%0,9) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Ezberleme” _ yontem ve teknigine bakildiginda: 55 (%A48,7) O6gretmen hig
kullanmam, 29 (%25,7) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 22 (%19,5) 6gretmen bazen
kullanirim, 5 %(4,4) 6gretmen sik sik kullanirim, 2 (%1,8) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Metinlerle lliskilendirme” yéntem ve teknigine bakildiginda: 4 (%3,5) 6gretmen hig

kullanmam, 14 (%12,4) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 36 (%31,9) 6gretmen bazen
kullanirim, 45 (%39,8) 6gretmen sik sik kullanirim, 14 (%12,4) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Tartisarak Okuma” _yontem ve teknigine bakildiginda: 8 (%7,1) O6gretmen hig

kullanmam, 9 (%8,0) 6gretmen c¢ok az kullanirim, 36 (%31,9) O6gretmen bazen
kullanirim, 51 (%45,1) 6gretmen sik sik kullanirim, 9 (%0,8) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Elestirel Okuma” yéntem ve teknigine bakildiginda: 3(%2,7) Ogretmen hig

kullanmam, 18 (%15,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 34 (%30,1) 6gretmen bazen
kullanirim, 51 (%45,1) 6gretmen sik sik kullanirim, 7 (%6,2) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

Genel itibari ile &gretmenlerin okuma yontem ve tekniklerinin Ggretici
metinlerde (makale, deneme, fikra vb.) kullanma sikliklar1 incelendiginde;
ogretmenler, “Sesli Okuma”, “Sessiz Okuma”, “Not Alarak Okuma”, “Isaretleyerek
Okuma”, “Soru Sorarak Okuma”, “Metinlerle fliskilendirme”, “Tartisarak Okuma”,
“Elestirel Okuma” yontem ve tekniklerini sik sik kullandiklarmi ifade etmislerdir.
“Goz Atarak Okuma”, “Ozetleyerek Okuma”, ,“Tahmin Ederek Okuma”, yontem ve
tekniklerini bazen kullandiklarin1 ifade etmislerdir. “S6z Korosu”, “Okuma
Tiyatrosu” ve “Ezberleme” yontem ve tekniklerini hi¢ kullanmadiklarini ifade

etmislerdir.
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3. UCUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Uciincii Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
okuma yontem ve tekniklerini olay g¢evresinde gelisen edebi metinlerde (roman,

hikaye, masal vb.) kullanma sikliklar1 nedir?

Tablo 8. Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Okuma
Yontem ve Tekniklerini Olay Cevresinde Gelisen Edebi Metinlerde (Roman,
Hikaye, Masal vb.) Hangi Sikhikta Kullandigna Iliskin Frekans Ve Yiizde
Dagilimlan

= £ £ E SE
: N £ c E 2 = =
sE <2 SE &z £ 2
Okuma Egitimi Yontem T < S S = 2 S N &
ikleri S O = = ©n s =
ve Teknikleri § Z Z g g Z
N % N % N % N % N %
C1.Sesli Okuma 1 09 1 09 17 150 37 32,7 57 504

C2.Sessiz Okuma 1 09 29 257 35 310 48 425

C3.Goz Atarak Okuma 8 71 19 16,8 45 398 32 283 9 8,0
C4.0zetleyerek Okuma 4 35 12 106 49 434 39 345 9 8,0
C5.Not Alarak Okuma 8 71 32 283 40 354 28 248 5 44
C6.I$aretleyerek Okuma 8 71 27 239 40 354 33 292 5 44
C7.Tahmin Ederek 5 44 27 239 35 310 36 319 10 88
Okuma

C8.Soru Sorarak Okuma 9 80 20 17,7 33 292 41 36,3 10 8,8
C9.S6z Korosu 49 434 34 30,1 18 159 10 88 2 1.8
C10.0kuma Tiyatrosu 24 212 29 25,7 38 336 18 159 4 35
C11.Ezberleme 60 53,1 20 17,7 26 230 4 35 3 27

C12.Metinlerle 7 62 8 71 36 319 45 398 17 150
Iliskilendirme

Cl13.Tartigarak Okuma 11 9,7 16 142 40 354 39 345 7 6,2

C14 Elestirel Okuma 9 80 20 17,7 40 354 36 319 8 71

Tablo 8°de gretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma
yontem ve tekniklerini olay g¢evresinde gelisen edebi metinlerde (roman, hikaye,
masal vb.) hangi siklikta kullandigina iligkin frekans ve yiizde dagilimlar

incelenmistir.

“Sesli Okuma” yéntem ve teknigine bakildiginda: 1 (%0,9) Ogretmen hig

kullanmam, 1 (%0,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim 17 (%15,0) 6gretmen bazen
kullanirim, 37 (%32,7) 6gretmen sik sik kullanirim ve 57 (%50,4) 6gretmen her

zaman kullanirim cevabini vermistir.
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“Sessiz Okuma” yéntem ve teknigine bakildiginda: 1 (%0,9) 6gretmen ¢ok az

kullanirim, 29 (%25,7) 6gretmen bazen kullanirim, 35 (%31,0) 6gretmen sik sik

kullanirim, 48 (%42,5) 6gretmen her zaman kullanirim cevabini vermistir.

“Goz Atarak Okuma‘ yontem ve teknigine bakildiginda: 8 ( %7,1) 0gretmen hig

kullanmam, 19 (%16,8) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 45 (%39,8) 6gretmen bazen
kullanirim, 32 (%28,3) 6gretmen sik sik kullanirim, 9 (%0,8) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Ozetleyerek Okuma” Yontem ve teknigine bakildiginda: 4 (%3,5) dgretmen hig

kullanmam, 12 (%10,6) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 49 (%43,4) 6gretmen bazen
kullanirim, 39 (%34,5) 6gretmen sik sik kullanirim, 9 (%8,0) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Not Alarak Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 8 (%7,1) 6gretmen hic

kullanmam, 32 (%28,3) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 40 (%35,4) 6gretmen bazen
kullanirim, 28 (%24,8) 6gretmen sik sik kullanirim, 5 (%4,4) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Isaretleyerek Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 8 (%7,1) dgretmen hic

kullanmam, 27 (%23,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 40 (%35,4) 6gretmen bazen
kullanirim, 33 (%29,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 5 (%4,4) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Tahmin Ederek Okuma’ yontem ve teknigine bakildiginda: 5 (%4,4) 6gretmen hig
kullanmam, 27 (%23,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 35 (%31,0) 6gretmen bazen
kullanirim, 36 (%31,9) 6gretmen sik sik kullanirim, 10 (%38,8) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Soru Sorarak Okuma’ Yyontem ve teknigine bakildiginda: 9 (%8,0) 6gretmen hig

kullanmam, 20 (%17,7) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 33 (%29,2) 6gretmen bazen
kullanirim, 41 (%36,3) 6gretmen sik sik kullanirim, 10 (%38,8) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Soz Korosu” Yontem ve teknigine bakildiginda: 49 (%43,4) Ogretmen hic

kullanmam, 34 (%30,1) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 18 (%15,9) 6gretmen bazen
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kullanirim, 10 (%8,8) 6gretmen sik sik kullanirim, 2 (%1,8) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Okuma Tiyatrosu” yontem ve teknigine bakildiginda: 24 (%21,2) 6gretmen hig

kullanmam, 29 (%25,7) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 38 (%33,6) 6gretmen bazen
kullanirim, 18 (%15,9) 6gretmen sik sik kullanirim, 4 (%3,5) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Ezberleme” yontem ve teknigine bakildiginda: 60 (%53,1) Ogretmen hic

kullanmam, 20 (%17,7) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 26 (%23,0) 6gretmen bazen
kullanirim, 4 (%3,5) 6gretmen sik sik kullanirim, 3 (%2,7) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Metinlerle Iliskilendirme” yéntem ve teknigine bakildiginda: 7 (%6,2) 6gretmen hig

kullanmam, 8 (%7,1) 6gretmen c¢ok az kullanirim, 36 (%31,9) 6gretmen bazen
kullanirim, 45 (%39,8) 6gretmen sik sik kullanirim, 17 (%15,0) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Tartisarak Okuma” _yontem ve teknigine bakildiginda: 11 (%9,7) 6gretmen hig

kullanmam, 16 (%,14,2) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 40 (%35,4) 6gretmen bazen
kullanirim, 39 (%34,5) 6gretmen sik sik kullanirim, 7 (%6,2) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Elestirel Okuma’ yontem ve teknigine bakildiginda: 9 (%8,0) Ogretmen hic

kullanmam, 20 (%17,7) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 40 (%35,4) 6gretmen bazen
kullanirim, 36 %(31,9) 6gretmen sik sik kullanirim, 8 (%7,1) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

Genel itibari ile 6gretmenlerin okuma yontem ve tekniklerini olay gevresinde
gelisen edebi metinlerde (roman, hikaye, masal vb.) kullanma sikliklari
incelendiginde; Ogretmenler, “Sesli Okuma” ve “Sessiz Okuma” yoOntem ve
tekniklerinin her zaman kullanildigin1 ifade etmislerdir. “G6z Atarak Okuma”,
“Ozetleyerek Okuma”, “Not Alarak Okuma”, “Isaretleyerek Okuma”, “Okuma
Tiyatrosu”, “Metinle iliskilendirme”, “Tartisarak Okuma”, “Elestirel Okuma”
yontem ve tekniklerinin bazen kullanildigini ifade etmislerdir. “Soru Sorarak

Okuma”, “Tahmin Ederek Okuma” yontem ve tekniklerinin sik sik kullanildigim
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ifade etmislerdir. Ogretmenler, “S6z Korosu” ve “Ezberleme” yontem ve tekniklerini

hi¢ kullanmadiklarini ifade etmislerdir.
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4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Dérdiincii Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuma yontem ve tekniklerini cosku ve heyecana bagl edebi metinlerde (siir)

kullanim sikliklar1 nedir?

Tablo 9. Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Okuma
Yontem ve Tekniklerini Cosku ve Heyecana Bagh Edebi Metinlerde (Siir) Hangi
Siklikta Kullandigina iliskin Frekans ve Yiizde Dagihmlar:

a = x = = T

= £ 0 Ew EZ = 3

ST LI 5 = R s 5 S N

Okuma Egitimi Yontem = = = S w s o

ve Teknikleri 5 = & = > = 3 3

3 =i =i =i 85
N % N % N % N % N %
D1.Sesli Okuma 7 6,2 24 212 82 72,6
D2.Sessiz Okuma 11 9,7 17 150 27 239 41 36,3 17 15,0
D3.G6z Atarak Okuma 23 204 25 221 33 29,2 28 248 4 35
D4.0zetleyerek Okuma 40 354 36 319 24 212 11 97 2 18
D5.Not Alarak Okuma 29 25,7 26 230 34 30,1 19 168 5 44
D6.I§aretleyerek Okuma 22 195 28 248 41 36,3 16 142 6 53
D7.Tahmin Ederek 36 319 41 363 15 133 16 142 5 44

Okuma

D8.Soru Sorarak Okuma 32 28,3 26 23,0 27 239 24 212 4 35
D9.S6z Korosu 13 115 10 88 23 204 33 292 34 30,1
D10.0kuma Tiyatrosu 22 195 16 14,2 38 336 22 195 15 13,3
D11.Ezberleme 3 27 13 115 28 248 38 336 31 274

D12.Metinlerle 10 88 26 230 25 221 41 363 11 97
Iliskilendirme

D13.Tartigarak Okuma 25 22,1 30 265 38 336 16 142 4 35

D14 .Elestirel Okuma 24 21,2 23 204 34 30,1 24 212 8 7,1

Tablo 9°da &gretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
okuma ydntem ve tekniklerini cosku ve heyecana bagli edebi metinlerde (siir) hangi

siklikta kullandigina iliskin frekans ve yiizde dagilimlari incelenmistir.

“Sesli Okuma” ydntem ve teknigine bakildiginda: 7 (%6,2) Ogretmen bazen

kullanirim, 24 (%21,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 82 (%72,6) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Sessiz Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 11 (%9,7) 6gretmen hic

kullanmam, 17 (%15,0) ¢ok az kullanirim, 27 (%23,9) 6gretmen bazen kullanirim,
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41 (%36,3) 6gretmen sik sik kullanirim, 17 (%15,0) 6gretmen her zaman kullanirim

cevabini vermistir.

“Goz Atarak Okuma’ yontem ve teknigine bakildiginda: 23 ( %2,4) 6gretmen hig

kullanmam, 25 (%22,1) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 33 (%29,2) 6gretmen bazen
kullanirim, 28 (%24,8) 6gretmen sik sik kullanirim, 4 (%3,5) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Ozetleyerek Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 40 (%35,5) 6gretmen hig

kullanmam, 36 (%31,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 24 (%21,2) 6gretmen bazen
kullanirim, 11 (%9,7) 6gretmen sik sik kullanirim, 2 (%1,8) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Not Alarak Okuma” yéntem ve teknigine bakildiginda: 29 (%25,7) 6gretmen hig

kullanmam, 26 (%23,0) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 34 (%30,0) 6gretmen bazen
kullanirim, 19 (%16,8) 6gretmen sik sik kullanirim, 5 (%4,4) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Isaretleyerek Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 22 (%19,5) dgretmen hic

kullanmam, 28 (%24,8) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 41 (%36,3) 6gretmen bazen
kullanirim, 16 (%14,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 6 (%35,3) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Tahmin Ederek Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 36 (%31,9) 6gretmen

hi¢ kullanmam, 41 (%36,3) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 15 (%13,3) 6gretmen bazen
kullanirim, 16 (%14,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 5 (%4,4) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Soru Sorarak Okuma’ yontem ve teknigine bakildiginda: 32 (%28,3) d6gretmen hic

kullanmam, 26 (%23,0) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 27 (%23,9) 6gretmen bazen
kullanirim, 24 (%21,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 4 (%3,5) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Soz Korosu” yontem ve teknigine bakildiginda: 13 (%11,5) oOgretmen hic

kullanmam, 10 (%8,8) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 23 (%20,4) 6gretmen bazen
kullanirim, 33 (%29,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 34 (%30,1) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.
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“Okuma_Tiyatrosu” yéntem ve teknigine bakildiginda: 22 (%19,5) 6gretmen hig

kullanmam, 16 (%14,2) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 38 (33,6) 6gretmen bazen
kullanirim, 22 (%19,5) 6gretmen sik sik kullanirim, 15 (%13,3) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Ezberleme” yontem ve teknigine bakildiginda: 3 (%2,7) 6gretmen hi¢ kullanmam,

13 (%11,5) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 28 (%24,8) 6gretmen bazen kullanirim, 38
(%33,6) ogretmen sik sik kullanirim, 31 (%27,4) 6gretmen her zaman kullanirim

cevabini vermistir.

“Metinlerle Iliskilendirme” yontem ve teknigine bakildiginda: 10 (%8,8) dgretmen

hi¢ kullanmam, 26 (%23,0) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 25 (%22,1) 6gretmen bazen
kullanirim, 41 (%33,3) 6gretmen sik sik kullanirim, 11 (%9,7) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Tartisarak Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 25 (%22,1) 6gretmen hig

kullanmam, 30 (%,26,5) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 38 (%33,6) 6gretmen bazen
kullanirim, 16 (%14,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 4 (%3,5) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Elestirel Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 24 (%21,2) Ogretmen hig

kullanmam, 23 (%20,4) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 34 (%30,1) 6gretmen bazen
kullanirim, 24 %(21,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 8 (%7,1) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

Genel itibari ile 6gretmenlerin okuma yontem ve tekniklerini cosku ve
heyecana bagli edebi metinlerde (siir) kullanim sikliklar1 incelendiginde; 6§retmenler
“Sesli Okuma” ve “S6z Korosu” yontem ve tekniklerinin her zaman kullanildigim
ifade etmislerdir. “Sessiz Okuma”, “Ezberleme”, “Metinlerle Iliskilendirme” yontem
ve tekniklerinin sik sik kullanildigini ifade etmiglerdir. “G6z Atarak Okuma”, “Not
Alarak Okuma”, “Isaretleyerek Okuma”, “Okuma Tiyatrosu”, “Tartisarak Okuma”,
“Elestirel Okuma” yontem ve tekniklerinin bazen kullanildigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler, “Soru Sorarak Okuma”, “Ozetleyerek Okuma” yoéntem ve tekniklerini
hi¢ kullanmadiklarin1 ifade etmislerdir. “Tahmin Ederek Okuma” yontem ve

tekniklerini ¢ok az kullandiklarini ifade etmislerdir.
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5. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Besinci Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
okuma yontem ve tekniklerini 68rencinin okuma hizini arttirmaya yonelik okuma

calismalarinda kullanim sikliklar nedir?

Tablo 10. Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Okuma
Yontem ve Tekniklerini Ogrencinin Okuma Hizim Arttirmaya Yonelik Okuma
Calismalarinda Hangi Sikhkta Kullandigina iliskin Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

£ < = S E = = E =

TP 2= = = n = < =

Okuma Egitimi Yontem TS 2 = S S o 8 N &
ve Teknikleri = o= @ = @A = S B

X . ¥ 2 T X

N % N % N % N % N %

E1.Sesli Okuma 1 09 13 115 47 416 51 451

[EEN
o
©

E2.Sessiz Okuma 5 44 21 186 55 48,7 32 283

E3.G6z Atarak Okuma 4 35 19 168 50 442 29 257 11 97
E4.0zetleyerek Okuma 6 53 21 186 50 442 28 248 8 71
E5.Not Alarak Okuma 9 80 28 248 38 336 34 301 4 35
E6.1saretleyerek Okuma 6 53 30 265 38 336 36 319 3 27
E7.Tahmin Ederek 11 97 31 274 40 354 24 212 7 62
Okuma

E8.Soru Sorarak Okuma 13 115 27 239 32 283 32 283 9 80
E9.S6z Korosu 30 265 30 265 34 30,1 16 142 3 2,7
E10.0kuma Tiyatrosu 31 274 22 195 40 354 17 150 3 2,7
E11.Ezberleme 42 37,2 28 248 22 195 12 106 9 8,0

E12 Metinlerle 8 71 19 168 34 301 38 336 14 124
Iliskilendirme

E13.Tartisarak Okuma 12 106 28 248 43 381 20 17,7 10 838

E14.Elestirel Okuma 19 168 25 221 38 336 23 204 8 71

Tablo 10°da 6gretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
okuma yontem ve tekniklerini 6grencinin okuma hizini arttirmaya yonelik okuma
calismalarinda hangi siklikta kullandigina iliskin frekans ve yiizde dagilimlar
incelenmistir.

“Sesli Okuma” ydntem ve teknigine bakildiginda: 1 (%0,9) 6gretmen hig

kullanmam, 1 (%0,9) dgretmen ¢ok az kullanirnm 13 (%]11,5) 6gretmen bazen
kullanirim, 47 (%41,6) 6gretmen sik sik kullanirim ve 51 (%45,1) 6gretmen her

zaman kullanirim cevabini vermistir.
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“Sessiz_ Okuma” yéntem ve teknigine bakildiginda: 5 (%4,4) 6gretmen ¢ok az

kullanirim, 21 (%18,6) 0gretmen bazen kullanirim, 55 (%48,7) 6gretmen sik sik
kullanirim, 32 (%28,3) 6gretmen her zaman kullanirim cevabini vermistir.

“Goz Atarak Okuma’ Yontem ve teknigine bakildiginda: 4 ( %3,5) 0gretmen hig

kullanmam, 19 (%16,8) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 50 (%44,2) 6gretmen bazen
kullanirim, 29 (%25,7) 6gretmen sik sik kullanirim, 11 (%9,7) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Ozetleyerek Okuma” Yontem ve teknigine bakildiginda: 6 (%5,3) dgretmen hig
kullanmam, 21 (%18,6) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 5 (%44,2) 6gretmen bazen
kullanirim, 28 (%24,8) 6gretmen sik sik kullanirim, 8 (%7,1) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.

“Not Alarak Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 9 (%8,0) 6gretmen hic
kullanmam, 28 (%24,8) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 38 (%33,6) O6gretmen bazen
kullanirim, 34 (%30,1) 6gretmen sik sik kullanirim, 4 (%3,5) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Isaretleyerek Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 6 (%5,3) dgretmen hic

kullanmam, 30 (%26,5) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 38 (%33,6) 6gretmen bazen
kullanirim, 36 (%31,9) 6gretmen sik sik kullanirim, 3 (%2,7) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Tahmin Ederek Okuma’ yéntem ve teknigine bakildiginda: 11 (%9,7) 6gretmen hig

kullanmam, 31 (%27,4) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 40 (%35,4) 6gretmen bazen
kullanirim, 24 (%21,2) o6gretmen sik sik kullanirim, 7 (%6,2) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Soru Sorarak Okuma’ yontem ve teknigine bakildiginda: 13 (%11,5) d6gretmen hig

kullanmam, 27 (%23,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 32 (%28,3) 6gretmen bazen
kullanirim, 32 (%28,3) 6gretmen sik sik kullanirim, 9 (%8,0) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Soz Korosu” ydntem ve teknigine bakildiginda: 30 (%26,5) Ogretmen hic

kullanmam, 30 (%26,5) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 34 (%3,1) 6gretmen bazen
kullanirim, 16 (%14,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 3 (%2,7) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.
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“Okuma Tiyatrosu” yéntem ve teknigine bakildiginda: 31 (%27,4) 6gretmen hig

kullanmam, 22 (%19,5) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 40 (%35,4) 6gretmen bazen
kullanirim, 17 (%15,0) 6gretmen sik sik kullanirim, 3 %(2,7) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Ezberleme” _ yontem ve teknigine bakildiginda: 42 (%37,2) O6gretmen hig

kullanmam, 28 (%24,8) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 22 (%19,5) 6gretmen bazen
kullanirim, 12 (%10,6) 6gretmen sik sik kullanirim, 9 (%8,0) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Metinlerle lliskilendirme” yéntem ve teknigine bakildiginda: 8 (%7,1) 6gretmen hig

kullanmam, 19 (%16,8) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 34 (%30,1) 6gretmen bazen
kullanirim, 38 (%33,6) 6gretmen sik sik kullanirim, 14 (%12,4) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Tartisarak Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 12 (%10,6) 6gretmen hig

kullanmam, 28 (%,24,8) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 43 (%38,1) 6gretmen bazen
kullanirim, 20 (%17,7) 6gretmen sik sik kullanirim, 10 (%38,8) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Elestirel Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 19 (%16,8) Ogretmen hig

kullanmam, 25 (%22,1) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 38 (%33,6) 6gretmen bazen
kullanirim, 23 %(20,4) 6gretmen sik sik kullanirim, 8 (%7,1) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

Genel itibari ile ogretmenlerin okuma yontem ve tekniklerini 6grencinin
okuma hizin1 arttirmaya yonelik okuma c¢alismalarinda kullanim sikliklar
incelendiginde; Ogretmenler, “Sesli Okuma” yontem ve tekniginin her zaman
kullanildigini ifade etmislerdir. “Sessiz Okuma”, “Metinlerle Iliskilendirme” ydntem
ve tekniklerinin sik sik kullanildigini ifade etmislerdir. “Goz Atarak Okuma”,
“Ozetleyerek Okuma”, “Not Alarak Okuma”, “Isaretleyerek Okuma”, “Tahmin
Ederek Okuma”, “Soru Sorarak Okuma”, “S6z Korosu”, “Okuma Tiyatrosu”,
“Tartigarak Okuma”, “Elestire]l Okuma” yontem ve tekniklerinin bazen kullanildiginm
ifade etmislerdir. Ogretmenler, “Ezberleme” ydntem ve teknigini ise hig

kullanmadiklarini ifade etmislerdir.
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6. ALTINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Altinc1 Alt Problem: Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda
kullanilmas1 6nerilen yontem ve tekniklerin uygulanabilme durumlari nedir?
Tablo 11. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Okuma Alaninda Kullamlmasi

Onerilen Yontem ve Tekniklerin Uygulanabilme Durumlarina fliskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlar

. Hicbir Cok . Her
Okuma Egitimi Zaman  Nadir Bazen  Cogunlukla saman

Yontem ve Teknikleri
N % N % N % N % N %

F1.Sesli Okuma 2 18 5 44 27 239 79 699
F2.Sessiz Okuma 2 18 17 150 33 292 61 54,0
F3.Goz Atarak Okuma 1 09 13 115 53 469 35 310 11 97
F4.0zetleyerek Okuma 16 142 43 381 46 407 8 71
F5.Not Alarak Okuma 14 124 48 425 38 336 13 115

F6.1saretleyerek0kuma 2 18 17 150 43 38,1 38 336 13 115

F7.Tahmin Ederek 2 18 16 142 54 478 31 274 10 88

Okuma

F8.Soru Sorarak Okuma 6 53 16 14,2 41 363 33 29,2 17 150
F9.S6z Korosu 17 150 44 389 27 239 20 17,7 5 44
F10.0kuma Tiyatrosu 17 150 41 363 31 274 15 133 9 8,0
F11.Ezberleme 28 248 34 30,1 27 239 16 142 8 71

F12.Metinlerle 4 35 17 150 29 257 37 327 26 230
Iliskilendirme

F13.Tartigarak Okuma 6 53 15 133 44 389 31 274 17 150

F14 Elestirel Okuma 5 44 20 17,7 36 319 33 292 19 16,8

Tablo 11°de Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda okuma alaninda
kullanilmast onerilen yontem ve tekniklerin uygulanabilme durumlarma iliskin
frekans ve ylizde dagilimlari incelenmistir.

“Sesli Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 2 (%1,8) Ogretmen cok az

kullanirim, 5 (%4,4) 6gretmen bazen kullanirim, 27 (%23,9) 6gretmen sik sik
kullanirim,79 (%69,9) 6gretmen her zaman kullanirim cevabini vermistir.

“Sessiz Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 2 (%]1,8) O0gretmen cok az

kullanirim, 17 (%15,0) 6gretmen bazen kullanirim, 33 (%29,2) 6gretmen sik sik
kullanirim, 61 (%54,0) 6gretmen her zaman kullanirim cevabini vermistir.

“Goz Atarak Okuma* yontem ve teknigine bakildiginda: 1 ( %0,9) 6gretmen hic

kullanmam, 13 (%11,5) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 53 (%46,9) 6gretmen bazen
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kullanirim, 35 (%31,0) 6gretmen sik sik kullanirim, 11 (%9,7) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Ozetleyerek Okuma” Yontem ve teknigine bakildiginda: 16 (%14,2) dgretmen cok

az kullanirim, 43 (%38,1) 6gretmen bazen kullanirim, 46 (%40,7) 6gretmen sik sik
kullanirim, 8 (%7,1) 6gretmen her zaman kullanirim cevabini vermistir.

“Not Alarak Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 14 (%12,4) 6gretmen ¢ok az

kullanirim, 48 (%42,5) 6gretmen bazen kullanirim, 38 (%33,6) 6gretmen sik sik
kullanirim, 13 (%11,5) 6gretmen her zaman kullanirim cevabini vermistir.

“Isaretleverek Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 2 (%]1,8) dgretmen hig

kullanmam, 17 (%15,0) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 43 (%38,1) 6gretmen bazen
kullanirim, 38 (%33,6) 6gretmen sik sik kullanirim, 13 (%11,5) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Tahmin Ederek Okuma’ yontem ve teknigine bakildiginda: 2 (%1,8) d6gretmen hig

kullanmam, 16 (%14,2) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 54 (%47,8) 6gretmen bazen
kullanirim, 31 (%27,4) 6gretmen sik sik kullanirim, 10 (%8,8) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Soru Sorarak Okuma’ yontem ve teknigine bakildiginda: 6 (%5,3) 6gretmen hig

kullanmam, 16 (%14,2) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 41 (%36,3) 6gretmen bazen
kullanirim, 33 (%29,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 17 (%15,0) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Soz Korosu” ydntem ve teknigine bakildiginda: 17 (%15,0) Ogretmen hig

kullanmam, 44 (%38,9) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 27 (%23,9) 6gretmen bazen
kullanirim, 20 (%17,7) 6gretmen sik sik kullanirim, 4 (%4,4) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Okuma_Tiyatrosu” yontem ve teknigine bakildiginda: 17 (%15,0) 6gretmen hig

kullanmam, 41 (%36,3) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 31 (%27,4) 6gretmen bazen
kullanirim, 15 (%13,3) 6gretmen sik sik kullanirim, 9 (%38,0) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Ezberleme”  yontem ve teknigine bakildiginda: 28 (%24,8) Ogretmen hig

kullanmam, 34 (%30,1) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 27 (%23,9) 6gretmen bazen
kullanirim, 16 (%14,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 8 (%7,1) 6gretmen her zaman

kullanirim cevabini vermistir.
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“Metinlerle Iliskilendirme” yontem ve teknigine bakildiginda: 4 (%3,5) 6gretmen hig

kullanmam, 17 (%15,0) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 29 (%25,7) 6gretmen bazen
kullanirim, 37 (%32,7) 6gretmen sik sik kullanirim, 26 (%23,0) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Tartisarak Okuma” yontem ve teknigine bakildiginda: 6 (%5,3) O6gretmen hig

kullanmam, 15 (%13,3) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 44 (%38,9) 6gretmen bazen
kullanirim, 31 (%27,4) 6gretmen sik sik kullanirim, 17 (%15,0) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

“Elestirel Okuma” Yyontem ve teknigine bakildiginda: 5 (%4,4) Ogretmen hig

kullanmam, 20 (%17,7) 6gretmen ¢ok az kullanirim, 36 (%31,9) 6gretmen bazen
kullanirim, 33 %(29,2) 6gretmen sik sik kullanirim, 19 (%16,8) 6gretmen her zaman
kullanirim cevabini vermistir.

Genel itibari ile 6gretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
okuma alaninda kullanilmasi Onerilen yontem ve tekniklerin uygulanabilme
durumlari incelendiginde; 6gretmenler, “Sesli Okuma” ve “Sesiz Okuma” yontem ve
tekniklerinin her zaman uygulanabildigini ifade etmiglerdir. “Metinlerle
Iliskilendirme” ve “Ozetleyerek Okuma” yontem ve tekniklerinin ¢ogunlukla
uygulanabildigini ifade etmislerdir. “Goéz Atarak Okuma”, “Ozetleyerek Okuma”,
“Not Alarak Okuma”, “Isaretleyerek Okuma”, “Tahmin Ederek Okuma”, “Soru
Sorarak Okuma”, “Tartisarak Okuma”, “Elestirel Okuma” yontem ve tekniklerinin
bazen uygulanabildigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, “Séz Korosu”, “Okuma
Tiyatrosu”, “Ezberleme” yontem ve tekniklerinin ¢ok nadir uygulanabildigini ifade

etmislerdir.
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7. YEDINCI ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR
Yedinci Alt Problem: Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda
kullanilmasi onerilen yontem ve tekniklerin ¢esitliliginin (tahmin ederek okuma, soru
sorarak okuma, elestirel okuma vb.) okuma aliskanligi ve okuma becerisi kazandirma
durumu nedir?
Tablo 12. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Okuma Alaninda Kullamlmasi

Onerilen Yontem ve Tekniklerin Cesitliliginin Okuma Ahskanhig ve Okuma
Becerisi Kazandirma Durumuna Iliskin Frekans ve Yiizde Dagihimlan

Hicbir Cok < Her
Zaman Nadir Bazen  Cogunlukla zaman

N % N %9 N % N % N %

Okuma Ahskanhg ve

Okuma Becerisi 1 09 10 88 47 416 52 460 3 27

Tablo 12°de Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda
kullanilmasi onerilen yontem ve tekniklerin gesitliliginin (tahmin ederek okuma, soru
sorarak okuma, elestirel okuma vb.) okuma aligkanlig1 ve okuma becerisi kazandirma
durumuna iliskin frekans ve ylizde dagilimlar1 incelenmistir.

Okuma aliskanligi ve okuma becerisi kazandirma durumuna iliskin dagilima

bakildiginda: 1 (%0,9) 6gretmenin hi¢bir zaman, 10 (%8,8) 6gretmenin ¢ok nadir, 47
(%41,6) Ogretmenin bazen, 52 (%46,0) oOgretmenin ¢ogunlukla ve 3 (%2,7)
Ogretmenin her zaman yanitini verdigi goriilmektedir.

Ogretmenler igerisinden okuma egitimine ait yontem ve tekniklerin okuma
alisgkanlig1r ve okuma becerisini ¢ogunlukla kazandirdigini ifade edenlerin daha ¢ok

oldugu goriilmektedir.
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8. SEKIZINCi ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR
Sekizinci Alt Problem: Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda
kullanilmas: Onerilen yontem ve tekniklerin “Okuma Becerisine Yonelik Temel
Amaglar” (okuma kurallarinin uygulama, okudugu metni anlama ve ¢oziimleme,
okudugu metni degerlendirme, s6z varligini zenginlestirme, okuma aligkanlig
kazanma) ile tutarlilig1 ne diizeydedir?
Tablo 13. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Okuma Alaminda Kullanilmasi

Onerilen Yontem ve Tekniklerin “Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaclar”
Ile Tutarhlik Durumuna lliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlan

Hicbir Cok < Her
Zaman Nadir Bazen  Cogunlukla zaman

N % N % N % N % N %

Okuma Becerisine
Yonelik Temel
Amaclar fle Tutarhk
Durumu

15 133 40 354 50 442 8 71

Tablo 13’te Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda kullanilmasi
Onerilen yontem ve tekniklerin “Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaglar” (okuma
kurallariin uygulama, okudugu metni anlama ve ¢Oziimleme, okudugu metni
degerlendirme, soz varligin1 zenginlestirme, okuma aligkanlig1 kazanma) ile tutarlilik
durumuna iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 incelenmistir.

Okuma_becerisine yonelik temel amaclar ile tutarlik durumuna iliskin dagilima

bakildiginda: 15 (%13,3) 6gretmenin ¢ok nadir, 40 (%35,4) 6gretmenin bazen, 50
(%44,2) 6gretmenin ¢cogunlukla ve 8 (%7,1) 68retmenin her zaman yanitin1 verdigi
gortilmektedir.

Genel itibari ile yontem ve tekniklerin okuma becerisine yonelik temel
amaglar ile c¢ogunlukla tutarli oldugunu sdyleyen Ogretmenlerin sayisinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.
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9. DOKUZUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR
Dokuzuncu Alt Problem: Ders kitaplarindaki metinlerin, uygulanmasi istenen

okuma yontem ve teknigine uygunluk durumu ne diizeydedir?

Tablo 14. Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Uygulanmasi Istenen Okuma Yoéntem
ve Teknigine Uygunluk Durumuna lliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Hicbir Cok - Her
Zaman Nadir Bazen  Cogunlukla zaman

N % N % N %% N % N %

Ders kitaplarindaki
metinlerin uygulanmasi
istenen okuma yontem
ve teknigine uygunlugu

1,8 27 239 50 442 33 292 1 09

Tablo 14’te ders kitaplarindaki metinlerin uygulanmasi istenen okuma
yontem ve teknigine uygunluk durumuna iliskin frekans ve ylizde dagilimlar
incelenmistir.

Ders kitaplarindaki metinlerin _uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine

uygunluguna iliskin dagilima bakildiginda: 2 (%]1,8) 6gretmenin hi¢bir zaman, 27

(%23,9) 6gretmenin ¢ok nadir, 50 (%44,2) 6gretmenin bazen, 33 (%29,2) 6gretmenin
cogunlukla ve 1 (%0,9) 6gretmenin her zaman yanitin1 verdigi goriilmektedir.
Metinlerin uygulanmasi istenen yontem ve teknigine bazen uygun oldugunu

ifade eden 6gretmen sayisinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
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10. ONUNCU ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Onuncu Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan

okuma yontem ve tekniklerini genel kullanim sikliklar1 ile &gretici metinlerdeki

kullanim sikliklari, olay cevresinde gelisen edebi metinlerdeki kullanim sikliklari,

cosku ve heyecana bagl edebi metinlerdeki kullanim sikliklar1 ve 6grencinin okuma

hizin1 artirmaya yonelik okuma c¢aligmalarindaki kullanim sikliklart arasinda iligki

var midir?

Tablo 15. Ogretmenlerin Okuma Yontem ve Tekniklerine iliskin Genel
Kullanim Sikhiklar ile Diger Degiskenlerdeki Kullanim Sikhiklar1 Arasindaki
Iliskiye Ait Cramer-V Analiz Sonuclar

: = e =3 e

5§ E3ig &% fifs

22 284 F3: EFsi

Okuma Egitimi Cramer g~ B335 &g 5%:zE

Yontem ve Teknikleri \Y, ® § 288 2 & £ S5 o

=378 § § **ig

3 o S s 3

<2 o ®
Al.Sesli Okuma r ,50 41 .33 .35
p ,000 ,000 ,000 ,000
A2. Sessiz Okuma r ,64 ,40 .33 ,30
p ,000 ,000 ,000 ,001
A3.Goz Atarak Okuma r ,45 ,30 29 .30
p ,000 ,001 ,002 ,002
A4. Ozetleyerek Okuma r 54 41 28 44
p ,000 ,000 ,003 ,000
Ab.Not Alarak Okuma r 34 ,38 ,32 34
p ,000 ,000 ,000 ,000
AG. Isaretleyerek r 53 31 24 29
Okuma p ,000 ,000 ,057 ,002
A7.Tahmin Ederek r 43 ,34 40 ,64
Okuma p ,000 ,000 ,000 ,000
A8.Soru Sorarak Okuma r ,48 41 40 32
p ,000 ,000 ,000 ,000
A9.S6z Korosu r 34 .33 ,30 .61
p ,000 ,000 ,001 ,000
A10. Okuma Tiyatrosu r 42 43 21 ,34
p ,000 ,000 ,236 ,000
All. Ezberleme r ,25 ,39 ,32 25
p ,000 ,000 ,001 ,000
Al12. Metinlerle r .54 42 ,40 32
[liskilendirme P ,000 ,000 ,000 ,000
Al3.Tartisarak Okuma r 34 33 24 ,30
p ,000 ,000 ,047 ,000
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A14 Elestirel Okuma r 40 30 27 ,32
p ,000 ,001 ,006 ,000

Tablo 15’¢ gore okuma yontem ve tekniklerine iliskin genel kullanim
sikliklar ile 6gretici metinlerdeki kullanim sikliklari, olay ¢evresinde gelisen edebi
metinlerdeki kullanim sikliklari, cosku ve heyecana bagli edebi metinlerdeki
kullanim sikliklari ve Ogrencinin okuma hizim1 artirmaya yonelik okuma
caligmalarindaki kullanim sikliklar1 arasindaki iligki incelendiginde; “Sesli Okuma”
yontem ve teknigine ait genel kullanim sikligi ile 6gretici metinlerdeki kullanim
siklig1 arasinda r=,50, p=,000<,05’¢ gore pozitif yonde orta diizeyde anlaml1 bir iligki
oldugu, olay cevresinde gelisen edebi metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,41,
p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeye yakin anlaml bir iliski oldugu, cosku
ve heyecana bagli edebi metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,33, p=,000<,05’e
gore pozitif yonde orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu ve 6grencinin okuma
hizim1 arttirmaya yonelik okuma g¢alismalarindaki kullanim sikligi arasinda r=,35,
p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir.

“Sessiz Okuma” yontem ve teknigine ait genel kullanim sikligi ile 6gretici
metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,64, p=,000<,05’e gore pozitif yonde yiiksek
diizeye yakin anlamli bir iligki oldugu, olay ¢evresinde gelisen edebi metinlerdeki
kullanim siklig1 arasinda r=,40, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeye yakin
anlamli bir iligki oldugu, cosku ve heyecana bagli edebi metinlerdeki kullanim siklig
arasinda r=,33, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeye yakin anlaml bir iligki
oldugu ve Ogrencinin okuma hizini arttirmaya yonelik okuma calismalarindaki
kullanim siklig1 arasinda r=,30, p=,001<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde
anlaml bir iliski oldugu goériilmektedir.

“Goz Atarak Okuma” yontem ve teknigine ait genel kullanim sikligi ile
ogretici metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,45, p=,000<,05’e gore pozitif
yonde orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu, olay ¢evresinde gelisen edebi
metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,30, p=,001<,05’e gore pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iliski oldugu, cosku ve heyecana bagl edebi metinlerdeki
kullanim siklig1 arasinda r=,29, p=,002<,05’e¢ gore pozitif yonde diisiik diizeyde

anlamli bir iliski oldugu ve 6grencinin okuma hizimi arttirmaya yonelik okuma
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calismalarindaki kullanim siklig1 arasinda r=,30, p=,002<,05’e gore pozitif yonde
diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

“Ozetleyerek Okuma” yontem ve teknigine ait genel kullanim siklign ile
ogretici metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,54, p=,000<,05’¢ gore pozitif
yonde orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu, olay ¢evresinde gelisen edebi
metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,41, p=,000<,05’¢ gore pozitif yonde orta
diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu, cosku ve heyecana bagli edebi metinlerdeki
kullanim siklig1 arasinda r=,28, p=,003<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli bir iliski oldugu ve 6grencinin okuma hizini arttirmaya yonelik okuma
calismalarindaki kullanim siklig1 arasinda r=,44, p=,000<,05’e gore pozitif yonde
orta diizeye yakin anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.

“Not Alarak Okuma” yontem ve teknigine ait genel kullanim sikligi ile
Ogretici metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,34, p=,000<,05’e¢ gore pozitif
yonde orta diizeye yakin anlamli bir iligki oldugu, olay c¢evresinde gelisen edebi
metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,38, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta
diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu, cosku ve heyecana bagl edebi metinlerdeki
kullanim siklig1 arasinda r=,32, p=,000<,05’e gore pozitif yonde diislik dlizeyin biraz
tistinde anlamli bir iliski oldugu ve 6grencinin okuma hizimi arttirmaya ydnelik
okuma calismalarindaki kullanim siklig1 arasinda r=,34, p=,000<,05’e¢ gore pozitif
yonde orta diizeye yakin anlamli bir iligki oldugu gortilmektedir.

“Isaretleyerek Okuma” yontem ve teknigine ait genel kullanim sikligi ile
ogretici metinlerdeki kullanim sikli§i arasinda r=,53, p=,000<,05’e gore pozitif
yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu, olay c¢evresinde gelisen edebi
metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,31, p=,000<,05’e gore pozitif yonde diisiik
diizeyin biraz iistinde anlamli bir iliski oldugu, cosku ve heyecana bagli edebi
metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,24, p=,057>,05"¢ gore iliski olmadig1 ve
ogrencinin okuma hizini arttirmaya yonelik okuma calismalarindaki kullanim siklig
arasinda 1=,29, p=,002<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml bir iligki
oldugu goriilmektedir.

“Tahmin Ederek Okuma” yontem ve teknigine ait genel kullanim siklig1 ile
ogretici metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,43, p=,000<,05’e gore pozitif

yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu, olay ¢evresinde gelisen edebi
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metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,34, p=,000<,05"e gore pozitif yonde orta
diizeye yakin anlamli bir iligki oldugu, cosku ve heyecana bagli edebi metinlerdeki
kullanim siklig1 arasinda r=,40, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iliski oldugu ve Ogrencinin okuma hizim1 arttirmaya yonelik okuma
caligmalarindaki kullanim siklig1 arasinda r=,64, p=,000<,05’e gore pozitif yonde
yiiksek diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

“Soru Sorarak Okuma” yontem ve teknigine ait genel kullanim sikligi ile
Ogretici metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,48, p=,000<,05’e gore pozitif
yonde orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu, olay cevresinde gelisen edebi
metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,41, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu, cosku ve heyecana bagl edebi metinlerdeki
kullanim siklig1 arasinda r=,40, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iliski oldugu ve 6grencinin okuma hizini1 arttirmaya yonelik okuma
calismalarindaki kullanim siklig1 arasinda r=,32, p=,000<,05’e¢ gore pozitif yonde
orta diizeye yakin anlaml1 bir iligki oldugu goriilmektedir.

“S6z Korosu” yontem ve teknigine ait genel kullanim sikligr ile ogretici
metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,34, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta
diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu, olay g¢evresinde gelisen edebi metinlerdeki
kullanim siklig1 arasinda r=,33, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeye yakin
anlamli bir iligki oldugu, cosku ve heyecana bagl edebi metinlerdeki kullanim siklig
arasinda r=,30, p=,000<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski
oldugu ve Ogrencinin okuma hizin1 arttirmaya yonelik okuma c¢alismalarindaki
kullanim siklig1 arasinda r=,61, p=,000<,05’e gore pozitif yonde yiliksek diizeye
yakin anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

“Okuma Tiyatrosu” yontem ve teknigine ait genel kullanim siklig1 ile 6gretici
metinlerdeki kullanim sikligi arasinda r=,42, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu, olay c¢evresinde gelisen edebi metinlerdeki
kullanim siklig1 arasinda r=,43, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeyde
anlaml1 bir iliski oldugu, cosku ve heyecana bagli edebi metinlerdeki kullanim siklig1
arasinda r=,21, p=,236>,05’e gore iliski olmadig1 ve Ogrencinin okuma hizim

arttirmaya yonelik okuma calismalarindaki kullanim sikligi arasinda r=,34,
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p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir.

“Ezberleme” yontem ve teknigine ait genel kullanim sikligi ile Ogretici
metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,25, p=,000<,05’e gore pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iliski oldugu, olay g¢evresinde gelisen edebi metinlerdeki
kullanim siklig1 arasinda r=,39, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeyde
anlaml bir iliski oldugu, cosku ve heyecana bagli edebi metinlerdeki kullanim siklig1
arasinda r=,32, p=,001<,05’e gore pozitif yonde orta diizeye yakin anlamli bir iligki
oldugu ve Ogrencinin okuma hizini arttirmaya yonelik okuma calismalarindaki
kullanim siklig1 arasinda r=,25, p=,000<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

“Metinlerle liskilendirme” yéntem ve teknigine ait genel kullanim siklig1 ile
ogretici metinlerdeki kullanim sikligi arasinda r=,54, p=,000<,05’e¢ gore pozitif
yonde orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu, olay ¢evresinde gelisen edebi
metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,42, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu, cosku ve heyecana bagl edebi metinlerdeki
kullanim siklig1 arasinda r=,40, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeyde
anlaml bir iliski oldugu ve Ogrencinin okuma hizin1 arttirmaya yonelik okuma
caligmalarindaki kullanim siklig1 arasinda r=,32, p=,000<,05’e gore pozitif yonde
orta diizeye yakin anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.

“Tartisgarak Okuma” yontem ve teknigine ait genel kullanim sikligi ile
ogretici metinlerdeki kullanim sikligi arasinda r=,34, p=,000<,05’e gore pozitif
yonde orta diizeye yakin anlamli bir iligki oldugu, olay ¢evresinde gelisen edebi
metinlerdeki kullanim siklig1 arasinda r=,33, p=,000<,05"e gore pozitif yonde orta
diizeye yakin anlamli bir iligski oldugu, cosku ve heyecana bagli edebi metinlerdeki
kullanim siklig1 arasinda r=,24, p=,047<,05’e¢ gore pozitif yonde diisiik diizeyde
anlaml bir iliski oldugu ve Ogrencinin okuma hizim1 arttirmaya yonelik okuma
calismalarindaki kullanim siklig1 arasinda r=,30, p=,000<,05’e gore pozitif yonde
diistik diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.

“Elestirel Okuma” yontem ve teknigine ait genel kullanim siklig1 ile 6gretici
metinlerdeki kullanim sikligi arasinda r=,40, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta

diizeyde anlamli bir iliski oldugu, olay ¢evresinde gelisen edebi metinlerdeki
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kullanim siklig1 arasinda r=,30, p=,001<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde
anlaml bir iliski oldugu, cosku ve heyecana bagli edebi metinlerdeki kullanim siklig1
arasinda r=,27, p=,006<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki
oldugu ve Ogrencinin okuma hizin1 arttirmaya yonelik okuma c¢alismalarindaki
kullanim siklig1 arasinda r=,32, p=,000<,05"e gore pozitif yonde orta diizeye yakin

anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
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11. ON BIiRINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

On Birinci Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer

alan okuma yontem ve tekniklerine ait genel kullanim sikliklar1 ile okuma yontem ve

tekniklerinin uygulanabilirligi arasinda iligki var midir?

Tablo 16. Ogretmenlerin Okuma Yontem ve Tekniklerine iliskin Genel
Kullamm Sikliklar: ile Yontem ve Tekniklerin Uygulanabilirligi Arasindaki
Iliskiye Ait Cramer-V Analiz Sonuglari

Okuma Yontem ve Teknikleri

Cramer V

Okuma Yontem ve Tekniklerinin

Uygulanabilirligi
. r ,49
Al.Sesli Okuma 0 000
. r A7
A2. Sessiz Okuma 0 000
A3.G0Oz Atarak Okuma r 28
) p ,004
A4. Ozetleyerek Okuma r 26
' Y P 035
A5.Not Alarak Okuma r ,30
' p ,002
A6. Isaretleyerek Okuma r ,26
. Isaretleyere D 016
. r .38
A7.Tahmin Ederek Okuma 0 000
A8.Soru Sorarak Okuma r 29
' p ,002
. r 35
A9.S6z Korosu 0 000
A10. Okuma Tiyatrosu ' 35
' p ,000
r 22
All. Ezberleme 0 000
A12. Metinlerle iliskilendirm r 52
. Metinlerle Iliskile e 0 000
A13.Tartisarak Okum r 31
.Tartisara uma 0 000
. r ,46
A14.Elestirel Okuma 0 000

Tablo 16’ya gore dgretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan

okuma yontem ve tekniklerine ait genel kullanim sikliklar1 ile yontem ve tekniklerin

uygulanabilirligi arasindaki iligki incelendiginde; “Sesli Okuma” yontem ve
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teknigine ait dgretmenlerin genel kullanim sikliklari ile bu yontem ve teknigin
uygulanabilirligi arasinda r=,49, p=,000<,05’¢ gore pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. “Sessiz Okuma” yontem ve teknigine ait
ogretmenlerin genel kullanim sikliklari ile bu yontem ve teknigin uygulanabilirligi
arasinda r=,47, p=,000>,05e pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. “Goz Atarak Okuma” yontem ve teknigine ait 6gretmenlerin genel
kullanim sikliklar1 ile bu yontem ve teknigin uygulanabilirligi arasinda r=,28,
p=,004<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. “Ozetleyerek Okuma” ydntem ve teknigine ait dgretmenlerin genel
kullanim sikliklar1 ile bu yontem ve teknigin uygulanabilirligi arasinda r=,26,
p=,035<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. “Not Alarak Okuma” yontem ve tekniZine ait 6gretmenlerin genel
kullanim sikliklar1 ile bu yontem ve teknigin uygulanabilirligi arasinda r=,30,
p=,002<,05’e gore pozitif yonde diisiikk diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. “Isaretleyerek Okuma” yontem ve teknigine ait dgretmenlerin genel
kullanim sikliklar1 ile bu yontem ve teknigin uygulanabilirligi arasinda r=,26,
p=,016<,05’e gore pozitif yonde disik diizeyde anlamh bir iliski oldugu
goriilmektedir. “Tahmin Ederek Okuma” yontem ve teknigine ait ogretmenlerin
genel kullanim sikliklar1 ile bu yontem ve teknigin uygulanabilirligi arasinda r=,38,
p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeye yakin anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir. “Soru Sorarak Okuma” yontem ve teknigine ait dgretmenlerin genel
kullanim sikliklar1 ile bu yontem ve teknigin uygulanabilirligi arasinda r=,29,
p=,002<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. “S6z Korosu” yontem ve teknigine ait 6gretmenlerin genel kullanim
sikliklar1 ile bu yontem ve teknigin uygulanabilirligi arasinda r=,35, p=,000<,05e
gore pozitif yonde orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
“Okuma Tiyatrosu” yontem ve teknigine ait 6gretmenlerin genel kullanim sikliklar
ile bu yontem ve teknigin uygulanabilirligi arasinda r=,35, p=,000<,05’e gore pozitif
yonde orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. “Ezberleme”
yontem ve teknigine ait ogretmenlerin genel kullanim sikliklar1 ile bu yontem ve
teknigin uygulanabilirligi arasinda r=,22, p=,000<,05’e gore pozitif yonde diisiik

diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. “Metinlerle Iliskilendirme” yontem
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ve teknigine ait 0gretmenlerin genel kullanim sikliklart ile bu yontem ve teknigin
uygulanabilirligi arasinda r=,52, p=,000<,05’¢ gore pozitif yonde orta diizeyde
anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. “Tartisarak Okuma” yontem ve teknigine ait
ogretmenlerin genel kullanim sikliklar1 ile bu yontem ve teknigin uygulanabilirligi
arasinda r=,31, p=,000<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir. “Elestirel Okuma” yontem ve teknigine ait 6gretmenlerin
genel kullanim sikliklar1 ile bu yontem ve teknigin uygulanabilirligi arasinda r=,46,
p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir.
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12. ON IKINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR
On Ikinci Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuma yontem ve tekniklerine ait genel kullanim sikliklar1 ile yontem ve
tekniklerin c¢esitliliginin (tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, elestirel okuma vb.)

okuma aliskanlig1 ve okuma becerisi kazandirma siklig1 arasinda iliski var midir?

Tablo 17. Ogretmenlerin Okuma Yontem ve Tekniklerine iliskin Genel
Kullanim Sikliklar ile Yontem ve Tekniklerin Cesitliligi Okuma Ahskanhgi ve
Okuma Becerisi Kazandirma Sikh@ Arasindaki iliskiye Ait Cramer-V Analiz
Sonuglar

Okuma Yéntem ve Yontem ve tekniklerin cesitliliginin okuma

. - Cramer V aliskanhg1 ve okuma becerisi kazandirma
Teknikleri g durumu

. r ,19
Al.Sesli Okuma 0 424
A2. Sessiz Okuma r 19
p ,465

A3.G6z Atarak r 17
Okuma p ,663
A4. Ozetleyerek r .20
Okuma p ,297
Ab5.Not Alarak r ,16
Okuma p ,760
A6. 1$aretleyerek r 24
Okuma p ,054
A7.Tahmin Ederek r 24
Okuma p ,046
A8.Soru Sorarak r ,30
Okuma p ,001
A9.S6z Korosu Fr) ”22712
A10. Okuma r ,20
Tiyatrosu p 371
All. Ezberleme r 18
p ,575

Al12. Metinlerle r ,30
Iliskilendirme p ,001
A13.Tartigarak r 24
Okuma p ,052
A14 Elestirel Okuma r 40
p ,000

Tablo 17°ye bakildiginda 6gretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda

yer alan okuma yontem ve tekniklerine ait genel kullanim sikliklar1 ile bu yontem ve
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tekniklerin gesitliginin okuma aligkanligi ve okuma becerisi kazandirma sikliklar
arasindaki iliski incelendiginde; “Sesli Okuma” yontem ve tekniginin genel kullanim
siklig1 ile okuma aligkanligi ve okuma becerisi kazandirma siklig1 arasinda r=,19,
p=,424>,05"e gore iligki yoktur. “Sessiz Okuma” yontem ve tekniginin genel
kullanim siklig1 ile okuma aligkanlig1 ve okuma becerisi kazandirma siklig1 arasinda
=,17, p=,663>,05"e gore iliski yoktur. “Goz Atarak Okuma” yontem ve tekniginin
genel kullanim siklig1 ile okuma aligkanlig1 ve okuma becerisi kazandirma sikligi
arasmda 1=,19, p=,424>,05"¢ gore iliski yoktur. “Ozetleyerek Okuma” yontem ve
tekniginin genel kullanim siklig1 ile okuma aligkanlig1 ve okuma becerisi kazandirma
siklig1 arasinda r=,20, p=,297>,05"e gore iligki yoktur. “Not Alarak Okuma” yontem
ve tekniginin genel kullanim sikligi ile okuma aliskanligt ve okuma becerisi
kazandirma siklig1 arasinda r=,16, p=,760>,05e gore iliski yoktur. “Isaretleyerek
Okuma” yontem ve tekniginin genel kullanim siklig1 ile okuma aliskanligi ve okuma
becerisi kazandirma siklig1 arasinda r=,24, p=,054>,05’e gore iliski yoktur. “Tahmin
Ederek Okuma” yontem ve tekniginin genel kullanim siklig1 ile okuma aligkanlig1 ve
okuma becerisi kazandirma siklig1 arasinda r=,24, p=,056>,05’e gore iliski yoktur.
“Soru Sorarak Okuma” yontem ve tekniginin genel kullanim sikligi ile okuma
alisgkanlig1 ve okuma becerisi kazandirma siklig1 arasinda r=,30, p=,001<,05’e¢ gore
pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir. “S6z Korosu”
yontem ve tekniginin genel kullanim siklig1 ile okuma aligkanlig1 ve okuma becerisi
kazandirma siklig1 arasinda r=,21, p=,272>,05’e gore iliski yoktur. “Okuma
Tiyatrosu” yontem ve tekniginin genel kullanim sikligi ile okuma aligkanlhigi ve
okuma becerisi kazandirma siklig1 arasinda r=,20, p=,371>,05’e gore iliski yoktur.
“Ezberleme” yontem ve tekniginin genel kullanim siklig1 ile okuma aliskanlig1 ve
okuma becerisi kazandirma siklig1 arasinda r=,18, p=,575>,05’e gore iliski yoktur.
“Metinlerle Iliskilendirme” ydntem ve tekniginin genel kullanim sikligi ile okuma
aligkanlig1 ve okuma becerisi kazandirma siklig1 arasinda r=,30, p=,001<,05’e gore
pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir. “Tartigarak
Okuma” yontem ve tekniginin genel kullanim siklig1 ile okuma aliskanlig1 ve okuma
becerisi kazandirma siklig1 arasinda r=,24, p=,052>,05"e gore iliski yoktur. “Elestirel

Okuma” yontem ve tekniginin genel kullanim siklig1 ile okuma aliskanligi ve okuma
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becerisi kazandirma siklig1 arasinda r=,40, p=,001<,05’e gore pozitif yonde orta

diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
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13. ON UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

On Uciincii Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer

alan okuma yontem ve tekniklerine ait genel kullanma sikliklar1 ile “Okuma

Becerisine Yonelik Temel Amaglar” (Okuma Kurallarinin Uygulama, Okudugu Metni

Anlama ve Coziimleme, Okudugu Metni Degerlendirme, S6z Varligin1 Zenginlestirme,

Okuma Aligkanligi Kazanma) ile tutarlilik durumu arasinda iliski var midir?

Tablo 18. Ogretmenlerin Okuma Yoéntem ve Tekniklerine Iliskin Genel
Kullanim Sikhiklar: ile Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaglar ile Tutarhlik
Durumu Arasindaki Iliskiye Ait Cramer-V Analiz Sonuglari

Okurna Egitimi Cramer “Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaclar” ile
Yontem ve
) : V tutarhihk durumu
Teknikleri
. r ,18
Al.Sesli Okuma 0 266
. r 21
A2. Sessiz Okuma 0 093
A3.Goz Atarak r ,18
Okuma p ,528
A4. Ozetleyerek r ,10
Okuma p ,991
Ab5.Not Alarak r 25
Okuma p ,052
A6. 1$aretleyerek r ,26
Okuma p ,030
A7.Tahmin Ederek r 25
Okuma p ,051
A8.Soru Sorarak r 27
Okuma p ,013
. r ,26
A9.S6z Korosu 0 025
A10. Okuma r 22
Tiyatrosu p ,048
All. Ezberleme r ,26
p ,006
Al12. Metinlerle r .35
Iliskilendirme p ,000
Al3.Tartisarak r 23
Okuma p ,118
A14 Elestirel Okuma r ,26
p ,024

Tablo 18’e gore dgretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan

okuma yontem ve tekniklerine ait genel kullanim sikliklar ile “Okuma Becerisine
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Yonelik Temel Amagclar” ile tutarlilik durumu arasindaki iliski incelendiginde; “Sesli
Okuma” yontem ve tekniginin ogretmenler tarafindan genel kullanim sikliklar ile
“Okuma Becerisine Yonelik Temel Amagclar” ile tutarlilik durumu arasinda r=,18,
p=,266>,05¢e gore iliski yoktur. “Sessiz Okuma” yontem ve tekniginin 6gretmenler
tarafindan genel kullanim sikliklar1 ile “Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaglar”
ile tutarlilik durumu arasinda r=,21, p=,093>,05’e gore iliski yoktur. “Go6z Atarak
Okuma” yontem ve tekniginin 6gretmenler tarafindan genel kullanim sikliklar ile
“Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaclar” ile tutarlilik durumu arasinda r=,18,
p=,528>05"e gore iliski yoktur. “Ozetleyerek Okuma” ydntem ve tekniginin
Ogretmenler tarafindan genel kullanim sikliklari ile “Okuma Becerisine Yonelik
Temel Amaglar” ile tutarlilik durumu arasinda r=,10, p=,991>,05’e gore iliski
yoktur. “Not Alarak Okuma” yontem ve tekniginin Ogretmenler tarafindan genel
kullanim sikliklar1 ile “Okuma Becerisine Yonelik Temel Amagclar” ile tutarlilik
durumu arasinda 1=,25, p=,052>,05e gore iliski yoktur. “Isaretleyerek Okuma”
yontem ve tekniginin dgretmenler tarafindan genel kullanim sikliklar ile “Okuma
Becerisine YoOnelik Temel Amaglar” ile tutarlilhk durumu arasinda r=,26,
p=,030<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. “Tahmin Ederek Okuma” yontem ve tekniginin Ogretmenler
tarafindan genel kullanim sikliklar ile “Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaglar”
ile tutarlilik durumu arasinda r=,25, p=,051>,05’e gore iliski yoktur. “Soru Sorarak
Okuma” yontem ve tekniginin 6gretmenler tarafindan genel kullanim sikliklart ile
“Okuma Becerisine Yonelik Temel Amagclar” ile tutarlilik durumu arasinda r=,27,
p=,013<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. “S6z Korosu” yontem ve tekniginin Ogretmenler tarafindan genel
kullanim sikliklar1 ile “Okuma Becerisine YoOnelik Temel Amaglar” ile tutarlilik
durumu arasinda r=,26, p=,025<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml1 bir
iligki oldugu goriilmektedir. “Okuma Tiyatrosu” yontem ve tekniginin 6gretmenler
tarafindan genel kullanim sikliklar1 ile “Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaglar”
ile tutarlilik durumu arasinda r=,22, p=,048<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. “Ezberleme” ydntem ve tekniginin
Ogretmenler tarafindan genel kullanim sikliklar1 ile “Okuma Becerisine Yonelik

Temel Amagclar” ile tutarlilik durumu arasinda r=,26, p=,006<,05’e gore pozitif
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yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. “Metinlerle
lliskilendirme” yéntem ve tekniginin 6gretmenler tarafindan genel kullanim sikliklar:
ile “Okuma Becerisine YoOnelik Temel Amagclar” ile tutarlilik durumu arasinda r=,35,
p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. “Tartisarak Okuma” ydntem ve tekniginin Ogretmenler tarafindan
genel kullanim sikliklart ile “Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaglar” ile
tutarlilik durumu arasinda r=,23, p=,118>,05"¢e gore iliski yoktur. “Elestirel Okuma”
yontem ve tekniginin ogretmenler tarafindan genel kullanim sikliklar ile “Okuma
Becerisine Yonelik Temel Amaglar” ile tutarlilk durumu arasinda r=,26,
p=,024<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir.
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14. ON DORDUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

On Dérdiincii Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer

alan okuma yontem ve tekniklerine ait genel

kullanim sikliklar1 ile ders

kitaplarindaki metinlerin uygulanmasi istenen okuma ydntem ve teknigine uygun

olma durumu arasinda iliski var midir?

Tablo 19. Ogretmenlerin Okuma Yontem ve Tekniklerine iliskin Genel
Kullamm Sikhklan ile Ders Kitaplarindaki Metinlerin Uygulanmasi Istenen
Okuma Yoéntem ve Teknigine Uygun Olma Durumu Arasindaki fliskiye Ait
Cramer-V Analiz Sonuclari

Okuma Egitimi Cramer Ders kitaplarindaki metinlerin uygulanmasi
Yontem ve \V istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma
Teknikleri durumu

. r ,20
Al.Sesli Okuma 0 357
A2. Sessiz Okuma r ,18

p ,508

A3.G6z Atarak r 14
Okuma p ,915
A4. Ozetleyerek r 13
Okuma p ,957
A5.Not Alarak r 14
Okuma p ,931
A6. 1$aretleyerek r 24
Okuma p ,066
A7.Tahmin Ederek r ,16
Okuma p ,812
A8.Soru Sorarak r 17
Okuma p ,659
i r 22
A9.S6z Korosu 0 157
A10. Okuma r 21
Tiyatrosu p 217
r 24

All. Ezberleme 0 066
Al2. Metinlerle r ,19
Iliskilendirme p ,438
A13.Tartisarak r ,30
Okuma p ,001
A14 Elestirel Okuma r 20
p 447

Tablo 19’a gore 6gretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan

okuma yontem ve tekniklerine ait genel kullanim sikliklar ile ders kitaplarindaki
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metinlerin uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu
arasindaki iligski incelendiginde; “Sesli Okuma” yontem ve teknigine ait
ogretmenlerin - genel kullanim sikliklar1 ile ders kitaplarindaki metinlerin
uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu arasinda r=,20,
p=,357>,05"e gore iliski yoktur. “Sessiz Okuma” yontem ve teknigine ait
ogretmenlerin  genel kullanim sikliklar1 ile ders kitaplarindaki metinlerin
uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu arasinda r=,18,
p=,508>,05"e gore iliski yoktur. “G6z Atarak Okuma” yontem ve teknigine ait
ogretmenlerin  genel kullanim sikliklar1 ile ders kitaplarindaki metinlerin
uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu arasinda r=,14,
p=915>,05’e gore iliski yoktur. “Ozetleyerek Okuma” yontem ve teknigine ait
Ogretmenlerin  genel kullanim sikliklar1 ile ders kitaplarindaki metinlerin
uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu arasinda r=,13,
p=,957>,05’¢ gore iliski yoktur. “Not Alarak Okuma” yontem ve teknigine ait
Ogretmenlerin  genel kullanim sikliklar1 ile ders kitaplarindaki metinlerin
uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu arasinda r=,14,
p=931>,05"e gore iliski yoktur. “Isaretleyerek Okuma” yontem ve teknigine ait
ogretmenlerin  genel kullanim sikliklar1 ile ders kitaplarindaki metinlerin
uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu arasinda r=,24,
p=,066>,05"e gore iligki yoktur. “Tahmin Ederek Okuma” yontem ve teknigine ait
Ogretmenlerin  genel kullanim sikliklar1 ile ders kitaplarindaki metinlerin
uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu arasinda r=,16,
p=,812>,05’e¢ gore iliski yoktur. “Soru Sorarak Okuma” yontem ve teknigine ait
ogretmenlerin genel kullanim sikliklar1 ile ders kitaplarindaki metinlerin
uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu arasinda r=,17,
p=,659>,05"e gore iliski yoktur. “S6z Korosu” yontem ve teknigine ait 6gretmenlerin
genel kullanim sikliklart ile ders kitaplarindaki metinlerin uygulanmasi istenen
okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu arasinda r=,22, p=,157>,05’e gore
iliski yoktur. “Okuma Tiyatrosu” yontem ve teknigine ait Ogretmenlerin genel
kullanim sikliklar1 ile ders kitaplarindaki metinlerin uygulanmasi istenen okuma
yontem ve teknigine uygun olma durumu arasinda r=,21, p=,217>,05’e gore iliski

yoktur. “Ezberleme” yontem ve teknigine ait 6gretmenlerin genel kullanim sikliklar
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ile ders kitaplarindaki metinlerin uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine
uygun olma durumu arasinda r=,24, p=,066>,05’e gore iliski yoktur. “Metinlerle
Iliskilendirme” ydntem ve teknigine ait dgretmenlerin genel kullanim sikliklar: ile
ders kitaplarindaki metinlerin uygulanmasi istenen okuma ydntem ve teknigine
uygun olma durumu arasinda r=,19, p=,438>,05’e gore iliski yoktur. “Tartigarak
Okuma” yontem ve teknigine ait dgretmenlerin genel kullanim sikliklar: ile ders
kitaplarindaki metinlerin uygulanmasi istenen okuma ydntem ve teknigine uygun
olma durumu arasinda r=,30, p=,001<,05’e¢ gore pozitif yonde diisik diizeyde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. “Elestirel Okuma” yontem ve teknigine ait
ogretmenlerin  genel kullanim sikliklar1 ile ders kitaplarindaki metinlerin
uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu arasinda r=,20,

p=,447>,05"e gore iliski yoktur.
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SONUC VE ONERILER

BIRINCI ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

Birinci Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer

alan okuma yontem ve tekniklerini kullanma sikhiklar1 nedir?

Ogretmenlerin okuma egitimi yontem ve tekniklerine ait kullanim sikliklart
incelendiginde; Ogretmenler, “Sesli Okuma” ve “Sessiz Okuma” yontem ve
tekniklerini sik sik kullandiklarmi ifade etmislerdir. Bu yontemlerin sik sik
kullanilmast uygulanmasinin kolay ve zahmetsiz olmasindan kaynaklandig

sOylenebilir.

Ogretmenler, “Goz Atarak Okuma”, “Ozetleyerek Okuma”, “Not Alarak
Okuma”, “Isaretleyerek Okuma”, “Tahmin Ederek Okuma”, “Soru Sorarak Okuma”,
“S6z Korosu”, “Metinlerle iliskilendirme”, “Tartisarak Okuma”, “Elestirel Okuma”
yontem ve tekniklerini bazen kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu yontem ve
tekniklerin bazen kullanilmasinin bir ders saati icinde okuma etkinliginin

tamamlanmamasindan kaynaklandig1 tahmin edilmektedir.

Ogretmenler, “Okuma Tiyatrosu” ve “Ezberleme” ydntem ve tekniklerini ise
cok az kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu iki yontem ve teknigin cok az
kullanilmas1 uygulanacak metin tiiriintin belirli 6zellikler tasimasindan kaynaklandig:
sOylenebilir.  Yapilandirmact yaklagimla hazirlanan programda, “Ezberleme”
yontemine az yer verilmesi ve Ogretmenlerin bu yontemi sadece belirli tiirlerde

kullanmas1 yontemin ¢ok az kullanilmasini saglamistir.

Programda yer alan 14 okuma yontem ve tekniginin 12’sinin &gretmenler
tarafindan siklikla kullanilmasi, okuma egitiminde ¢esitli yontemlerin tercih edilmesi
bakimindan olumlu bir sonugtur. Ciinkii, egitimin ¢esitli yontem ve tekniklerle

yapilmasi, etkililigi arttiracag gibi egitim 6gretim ortamini sikiciliktan kurtarir.
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IKINCI ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

iIkinci Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuma yontem ve tekniklerini o6gretici metinlerde (makale, deneme, fikra

vb.) kullanma sikliklari nedir?

Ogretmenlerin okuma ydntem ve tekniklerini 6gretici metinlerde (makale,
deneme, fikra vb.) kullanma sikliklar1 incelendiginde; 6gretmenler, “Sesli Okuma”,
“Sessiz Okuma”, “Not Alarak Okuma”, “Isaretleyerek Okuma”, “Soru Sorarak
Okuma”, “Metinlerle Iliskilendirme”, “Tartisarak Okuma”, “Elestirel Okuma”
yontem ve tekniklerini stk sik kullandiklarini; “Goz Atarak Okuma”, “Ozetleyerek
Okuma”, “Tahmin Ederek Okuma”, yontem ve tekniklerini bazen kullandiklarini
ifade etmislerdir. Ogretici metinlerde bu kadar fazla yontem ve teknigin kullanilmasi
metin tlirliniin  6zelliginden kaynaklandigi tahmin edilmektedir. Ciinkii 6gretici
metinlerde seviyelere gore farkli yontem ve teknikler kullanilmasi gerekmektedir.
Ayrica Ogretici metinlerin bilgi verici 6zelliginin olmasi ve g¢esitli yontem ve
tekniklerin kullaniliyor olmasi, 6gretimin etkililigi agisindan 6nemli bir sonugctur.
Ciinkii her 6grencinin zeka seviyesi ve tiirli farklidir. Yontemlerin cesitlendirilmesi,
farkli zeka tiirlerine ve seviyelerine sahip Ogrencilerin  Ogrenmelerini

kolaylastiracaktir.

Ogretmenler, “S6z Korosu”, “Okuma Tiyatrosu” ve “Ezberleme” ydntem ve
tekniklerini hi¢ kullanmadiklarimi ifade etmislerdir. Bu ydntem ve tekniklerin
ogretici metinlerde hi¢ kullanilmamasinin nedeni, yontem ve tekniklerin Ggretici

metinlerde uygulanmaya miisait olmamasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

UCUNCU ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

Uciincii Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuma yontem ve tekniklerini olay cevresinde gelisen edebi metinlerde

(roman, hikaye, masal vb.) kullanma sikhiklari nedir?

Ogretmenlerin okuma ydntem ve tekniklerini olay cevresinde gelisen edebi
metinlerde (roman, hikaye, masal vb.) kullanma sikliklar1 incelendiginde;
ogretmenler, “Sesli Okuma” ve “Sessiz Okuma” yontem ve tekniklerinin her zaman

kullandiklarini, “Soru Sorarak Okuma”, “Tahmin Ederek Okuma” ydntem ve
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tekniklerini sik sik kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu dort yontemin olay
cevresinde gelisen edebl metinlerde ¢ok sik kullanilmasi metin tiirlinlin 6zelliginden
kaynaklandig1 sOylenebilir. Programda ‘“Tahmin Ederek Okuma” yonteminin
uygulanmasi ile ilgili metnin uygun bir yerde kesilerek devaminin Ogrenciler
tarafindan tahmin edilmesi yoluyla uygulanmasi onerilmektedir. Olay gevresinde

gelisen tiirlerde bu yontemin uygulanmasi i¢in uygundur.

Ogretmenler, “Géz Atarak Okuma”, “Ozetleyerek Okuma”, “Not Alarak
Okuma”, “Isaretleyerek Okuma”, “Okuma Tiyatrosu”, “Metinlerle Iliskilendirme”,
“Tartigarak Okuma”, “Elestire]l Okuma” yontem ve tekniklerinin bazen kullanildigin
ifade etmislerdir. Genel olarak 6gretmenlerin yontemlerin ¢gogunlugunu kullanmasi
olumlu bir sonucgtur. Siirekli aym1 okuma yonteminin kullanilmasi 6grencilerde

bikkinlik ve derse karst olumsuz bir tutum olusturacag: bilinmektedir.

Ogretmenler, “Soz Korosu”, ve “Ezberleme” yontem ve tekniklerini hig
kullanmadiklarin1 ifade etmislerdir. Bu ydntemlerin olay cevresinde gelisen edebi
metinlerde kullanilmamas1 metinlerin ozelliklerinden kaynaklandig1

distiniilmektedir.

Genel olarak hem 06gretici metinlerde hem olay cevresinde gelisen metinlerde
programda belirtilen yontem ve tekniklerin ¢ogunun kullanilmasi okuma egitiminin

niteligi a¢isindan 6nemlidir.

DORDUNCU ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

Dérdiincii Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan okuma yontem ve tekniklerini cosku ve heyecana bagh edebi

metinlerde (siir) kullamim sikliklar1 nedir?

Genel itibari ile Ogretmenlerin okuma yontem ve tekniklerini cosku ve
heyecana bagli edebi metinlerde (siir) kullanim sikliklar1 incelendiginde; 6gretmenler
“Sesli Okuma” ve “S6z Korosu” yontem ve tekniklerinin her zaman kullandiklarini,
“Sessiz Okuma”, “Ezberleme”, “Metinlerle Iliskilendirme” yontem ve tekniklerini de
sik sik kullandiklarmi ifade etmislerdir. Ogretici ve olay ¢evresinde gelisen
metinlerden farkli olarak cosku ve heyecana bagli metinlerde “Ezberleme,

Metinlerle iliskilendirme ve S6z Korosu” yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
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dikkat ¢ekicidir. Bu durumun siir metinlerinin bu yontem ve tekniklerin
uygulanmasina  elverisli olmasindan kaynaklandigi  soylenebilir.  Ozellikle
“Ezberleme” yonteminin cosku ve heyecana bagli metinler disinda neredeyse

kullanilmamas1 dikkat ¢eken bir bagka sonug olarak karsimiza cikar.

Ogretmenler “Goz Atarak Okuma”, “Not Alarak Okuma”, “Isaretleyerek
Okuma”, “Okuma Tiyatrosu”, “Tartisarak Okuma”, “Elestire] Okuma” yontem ve
tekniklerinin bazen kullanildigin1 ifade etmislerdir. “Soru Sorarak Okuma”,
“Ozetleyerek Okuma” ydntem ve tekniklerini hi¢ kullanmadiklarini, “Tahmin Ederek
Okuma” yontem ve tekniklerini ¢ok az kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu yontem
ve tekniklerin az kullanilmasi siir metinlerinin 6zelliklerinden kaynaklandigi
sdylenebilir. “Ozetleyerek Okuma ve Tahmin Ederek Okuma” yontem ve
tekniklerinin cosku ve heyecana bagli metinlerde kullanilmasimin uygun olmadig

sonucuna ulasilabilir.

BESINCI ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

Besinci Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuma yontem ve tekniklerini 6grencinin okuma hizin1 arttirmaya yonelik

okuma c¢alismalarinda kullanim sikhiklari nedir?

Ogretmenlerin okuma yontem ve tekniklerini 6grencinin okuma hizin
arttirmaya yonelik okuma c¢aligmalarinda kullanim sikliklar1 incelendiginde;
ogretmenler, “Sesli Okuma” yontemi her zaman kullandiklarim1 ifade etmislerdir.
Sesli okuma, genellikle okuma hizin1 6lgmek i¢in kullanilan bir yontemdir.
Ogretmenlerin okuma hizini arttirmaya yonelik calismalarda bu yontemi her zaman

kullanmalar1 bunun bir gdstergesidir.

Ogretmenler, “Sessiz Okuma”, “Metinlerle Iliskilendirme” ydntem ve
tekniklerinin sik sik; “Goz Atarak Okuma”, “Ozetleyerek Okuma”, “Not Alarak
Okuma”, “Isaretleyerek Okuma”, “Tahmin Ederek Okuma”, “Soru Sorarak Okuma”,
“S6z Korosu”, “Okuma Tiyatrosu”, “Tartisarak Okuma”, “Elestirel Okuma” yontem
ve tekniklerini bazen kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu yontem ve tekniklerin
okuma hizin1 arttirmaya yonelik okuma g¢alismalarinda sik sik kullanilmasi okuma

egitimi agisindan olumludur.
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Ogretmenler, “Ezberleme” ydntemini dgrencilerin okuma hizini arttirmaya
yonelik okuma calismalarinda hig¢ kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Bu yontemin
hi¢ kullanilmamasinin nedeni “Ezberleme” yOnteminin okuma hizini arttirmada

etkisinin olmamasindan kaynaklandigi s6ylenebilir.

ALTINCI ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

Altinc1 Alt Problem: Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaminda

kullanilmasi dnerilen yontem ve tekniklerin uygulanabilme durumlari nedir?

Tiirkge Dersi Ogretim Programi okuma alaninda kullanilmasi onerilen
yontem ve tekniklerin uygulanabilme durumlari incelendiginde; 6gretmenler, “Sesli
Okuma” ve “Sessiz Okuma” yontemlerinin her zaman uygulanabildigini ifade
etmislerdir. Bu yontemlerin her zaman uygulanabilmesi uygulama a¢isindan zaman
ve emek gerektirmemesi ve smif kontroliiniin kolay saglanmasindan kaynaklandigi
tahmin edilmektedir.

Ogretmenler, “Metinlerle Iliskilendirme” ve “Ozetleyerek Okuma” ydntem
ve tekniklerinin ¢ogunlukla uygulanabildigini; “G6z Atarak Okuma”, “Ozetleyerek
Okuma”, “Not Alarak Okuma”, “Isaretleyerek Okuma”, “Tahmin Ederek Okuma”,
“Soru Sorarak Okuma”, “Tartisarak Okuma”, “Elestirel Okuma” ydntem ve
tekniklerinin bazen uygulanabildigini ifade etmiglerdir. Bu yontem ve tekniklerin her
zaman uygulanmamasimin Ogretmen aliskanliklarindan ve analiz, sentez gibi {ist
diizey zihinsel becerilerin kazandirilacagi metinlerde kullanildigindan kaynaklandig:
distiniilmektedir.

Ogretmenler, “S6z Korosu”, “Okuma Tiyatrosu”, “Ezberleme” yontem ve
tekniklerinin ¢ok nadir uygulanabildigini ifade etmislerdir. Bu yontem ve tekniklerin
¢cok nadir olarak wuygulanmasi uygulanacak metin tiirlinden kaynaklandig
distiniilmektedir.

Genel itibari ile programda yer verilen okuma yontem ve tekniklerinin

uygulanabildigi, ancak uygulanma sikliklarmin farkli oldugu goriilmektedir.

127



YEDINCI ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

Yedinci Alt Problem: Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma alanminda
kullamlmasi1 onerilen yontem ve tekniklerin c¢esitliliginin (tahmin ederek
okuma, soru sorarak okuma, elestirel okuma vb.) okuma ahskanhgi ve okuma

becerisi kazandirma durumu nedir?

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda kullamlmasi &nerilen
yontem ve tekniklerin gesitliligi (tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, elestirel
okuma vb.) okuma aliskanligi ve okuma becerisi kazandirma durumlari
incelendiginde, 6gretmenler igerisinden okuma yontem ve tekniklerinin okuma
aligkanlig1r ve okuma becerisini ¢ogunlukla kazandirdigini ifade edenlerin daha ¢ok
oldugu goriilmektedir. Bu durum, programdaki okuma becerisi temel amaclar ile
uyumluluk gostermektedir. Okuma becerisi temel amaclarindan biri de okuma
aliskanligi kazandirmadir. Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun okuma ydntem ve
tekniklerinin okuma aligkanlhigi kazandirdigini ifade etmesi programin tutarlilig

bakimindan 6nemlidir.

SEKIZINCI ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

Sekizinci Alt Problem: Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaminda
kullanilmasi onerilen yontem ve tekniklerin “Okuma Becerisine Yonelik Temel
Amaclar” (okuma kurallarimin uygulama, okudugu metni anlama ve
¢oziimleme, okudugu metni degerlendirme, so6z varh@ini zenginlestirme, okuma

aliskanhg1 kazanma) ile tutarhlig: ne diizeydedir?

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda kullanilmasi &nerilen
yontem ve tekniklerin “Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaglar” (okuma
kurallarmin uygulama, okudugu metni anlama ve ¢dziimleme, okudugu metni
degerlendirme, soz varligini zenginlestirme, okuma aliskanligi kazanma) ile tutarlilik
durumlar1 incelendiginde, yontem ve tekniklerin okuma becerisine yonelik temel
amaglar ile c¢ogunlukla tutarli oldugunu sdyleyen Ogretmenlerin sayisinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, dgretmenlerin ¢cogunlugunun farkli yontem
ve teknikler tercih etmesinin bir sonucu olabilir. Bu da programin tutarliligi ile

okuma egitiminin etkililigi agisindan son derece dnemlidir.
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DOKUZUNCU ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

Dokuzuncu Alt Problem: Ders kitaplarindaki metinlerin, uygulanmasi istenen
okuma yontem ve teknigine uygunluk durumu ne diizeydedir?

Metinlerin uygulanmasi istenen yontem ve teknigine bazen uygun oldugunu
ifade eden &gretmen sayisinin yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogretmen kilavuz
kitabinda okuma metinleri i¢in uygulanmasini istenen yontem ve tekniklerin
O0gretmenlerin ¢ogu tarafindan bazen uygun oldugunun sdylenmesi kitab1 hazirlayan
yazarlar ve yaymevleri ile ilgili oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii Tiirkce ders
kitaplarindaki metinler, tiiriiniin en giizel 6rnegini sunacak nitelikte ve uygulanmasi
istenen okuma yontem ve teknigine uygun olmalidir. Bu durum dikkate alinarak

hazirlanan kitaplarda sonu¢ daha olumlu ¢ikabilir.

ONUNCU ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

Onuncu Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuma yontem ve tekniklerini genel kullamm sikhiklar1 ile ogretici
metinlerdeki kullamim sikhiklari, olay cevresinde gelisen edebi metinlerdeki
kullanim sikliklarl, cosku ve heyecana bagh edebi metinlerdeki kullanim
sikliklar1 ve 6grencinin okuma hizim1 artirmaya yonelik okuma ¢alismalarindaki
kullanim sikhiklar arasinda iliski var mdir?

Genel itibari ile bakildiginda 6gretmenlerin okuma yontem ve tekniklerinden
“Sesli Okuma, Sessiz Okuma, Go6z Atarak Okuma, Ozetleyerek Okuma,
Isaretleyerek Okuma, Soru Sorarak Okuma, Okuma Tiyatrosu, Metinlerle
lliskilendirme, Tartisarak Okuma ve Elestirel Okuma” yontem ve tekniklerinin genel
kullanim sikligina ait en yiiksek iligkinin G6gretici metinlerdeki kullanim siklig
oldugu goriilmektedir. Bu yontem ve tekniklere dikkat edildiginde analiz, sentez ve
degerlendirme gibi iist diizey zihinsel becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda ve
bilgi agirlikli metinlerde kullanilan yontem ve teknikler oldugu goriilecektir. Bu
nedenle yontem ve tekniklerin genel kullanim siklig1 ile 6gretici metinlerde kullanim
siklig1 arasindaki iliskinin digerlerine gore daha yiiksek olmasinda bu durumun etkili

oldugu diistiniilmektedir.
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“Not Alarak Okuma ve Okuma Tiyatrosu” yontem ve teknigine ait genel
kullanim siklig1 ile en yiiksek iliskinin olay g¢evresinde gelisen edebi metinlerdeki
kullanim sikliginda oldugu goriilmektedir. Bu durum olay cevresinde gelisen
metinlerin  bu yontem ve tekniklerin uygulanmasima miisait olmasindan

kaynaklandig: tahmin edilmektedir.

“S6z Korosu” yontemine ait genel kullanim siklig1 ile en yiiksek iliskinin,
cosku ve heyecana bagli edebi metinlerdeki kullanim siklig1 oldugu goriilmektedir.
Siir tiirlinlin s6z korosu yontemiyle okumaya uygun olmasinin bu sonucun ortaya

¢ikmasini sagladig1 soylenebilir.

Ayrica “Ezberleme” yontemine ait genel kullanim sikligr ile Ogretici
metinlerde kullanim siklig1 ve 6grencinin okuma hizini artirmaya yonelik okuma
calismalarindaki kullanim siklig1 diisiik ve esit diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
durumun ezberleme yonteminin Ogretici metinler ve o6grencinin okuma hizini
arttirmaya  yonelik  ¢alismalarda  ¢ok  kullanilmamasindan  kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

ON BIRINCI ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

On Birinci Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan okuma yontem ve tekniklerine ait genel kullamim siklhiklari ile okuma

yontem ve tekniklerinin uygulanabilirligi arasinda iliski var mdir?

Genel itibari ile bakildiginda okuma egitimi yontem ve tekniklerinin
uygulanabilirligine ait kullanim sikliklar1 ile en yiiksek iliskiye sahip kullanim
stkliginin “Sesli ve Sessiz Okuma” yontemlerine ait oldugu goriiliir. Sesli ve sessiz
okuma yontemlerinin arastirmaya katilan neredeyse tiim 6gretmenler tarafindan hem
kullanilmast hem de uygulanabilir oldugunun belirtilmesi aralarindaki kullanim
sikligr iliskisinin yiiksek olmasii saglamistir. Kullanim sikligi ve uygulanabilirlik
arasindaki iligkinin yiiksek olmasinda bu yontemlerin genellikle uygulama agisindan
zaman ve emek gerektirmemesinden ve uygulanmasinin kolay olmasindan

kaynaklandig: diistiniilmektedir.
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Okuma egitimi yontem ve tekniklerinin uygulanabilirligine ait kullanim
siklig1 ile en diistik iliskiye sahip kullanim sikliginin “Ezberleme” yOntemine ait
oldugu goriiliir. Bu durum bu yontemin hem genel kullanomda hem de
uygulanabilirliginde = 6gretmenler tarafindan fazla tercih edilmemesinden

kaynaklandig1 tahmin edilmektedir.

ON IKINCI ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

On Ikinci Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuma yontem ve tekniklerine ait genel kullanmim sikhiklar: ile yontem ve
tekniklerin cesitliliginin (tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, elestirel okuma
vb.) okuma ahskanh@ ve okuma becerisi kazandirma sikhi@1 arasinda iliski var
midir?

Yontem ve tekniklerin cesitliliginin okuma aligkanligi ve okuma becerisi
kazandirma siklig1 ile en yiiksek iliskiye sahip kullanim sikliginin “Elestirel Okuma”
yontem ve teknigine ait genel kullanim siklig1 oldugu goriiliirken, en diislik kullanim
sikliginin “Not Alarak Okuma” yontem ve teknigine ait genel kullanim sikliina ait
oldugu goriilmektedir. Yontem ve tekniklerin gesitliliginin okuma aligkanligi ve
beceri kazandirmasi sikligi ile genel kullanim siklig1 arasindaki en yiiksek iliskiye
sahip yontemin “Elestire]l Okuma” olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, 6gretmenlerin
okuma egitiminde farkli yontem ve teknikler tercih ettigini gostermektedir. Bu da

ogretimin etkililigi agisindan son derece dnemlidir.

ON UCUNCU ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

On Uciincii Alt Problem: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan okuma yontem ve tekniklerine ait genel kullanma sikliklari ile “Okuma
Becerisine Yonelik Temel Amaglar” (Okuma Kurallarimn Uygulama, Okudugu Metni
Anlama ve Coziimleme, Okudugu Metni Degerlendirme, S6z Varligim Zenginlestirme,

Okuma Alskanhg Kazanma) ile tutarliik durumu arasinda iliski var mmdir?

Yontem ve tekniklerin okuma becerisine yonelik temel amaglar ile tutarlilik
durumuna ait siklik diizeyi ile en yiliksek iligkiye sahip kullanim sikliginin

“Metinlerle Iliskilendirme” y&ntemi oldugu gériiliirken, en diisiik kullanim sikliginin
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“Ozetleyerek Okuma” ydntemine ait oldugu gériilmektedir. Bu sonug dgretmenlerin
metinleri iliskilendirmesinin Tiirkge dersi temel amaclarina yardimci oldugunu
gostermektedir. Ayrica “Ozetleyerek Okuma” ydnteminin genel kullanim siklig1 ile

Tiirkce dersi temel amaclar arasindaki iliskinin diisiik olmas1 dikkat ¢ekicidir.

ON DORDUNCU ALT PROBLEME ILISKIN SONUCLAR

On Dérdiincii  Alt Problem: Ogretmenlerin  Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan okuma yontem ve tekniklerine ait genel kullanim
sikliklar ile ders Kkitaplarindaki metinlerin uygulanmasi istenen okuma yontem

ve teknigine uygun olma durumu arasinda iliski var midir?

Genel itibari ile bakildiginda yontem ve tekniklerin ders kitaplarindaki
metinlerin uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olma durumu ile
en yiiksek iligkiye sahip genel kullanim sikliginin “Tartigarak Okuma” yontemine ait
oldugu goriiliirken, en diisiik kullanim sikligmin “Ozetleyerek Okuma” ydntemine ait
oldugu goriilmektedir. Her ne kadar yontem ve tekniklerin genel kullanim sikligr ile
uygulanmasi Onerilen yontem ve teknikler arasindaki iliskide en yiiksek oran
“Tartisarak Okuma” yonteminde olsa da diger yontem ve tekniklerde bir birine ¢ok
yakin orandadir. Bu durum 6gretmen kilavuz kitaplarinda dnerilen okuma yontem ve
tekniklerinin uygulanmas1 istenen metinlere uygun olmamasindan kaynaklaniyor

olabilir.

Yukaridaki sonuglardan hareketle su dnerilerde bulunulabilir:

1. Tirk¢e dersi okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerinin de yer
aldigi, 6grenciyi diger derslere de hazirlayan ve sonraki yasantisinda kullanacagi
unsurlart kazanacagi bir derstir. Dolayisiyla 6gretmenler, kullanacaklar: her okuma
yontem ve teknigini Ogrenciye anlamli bir farkindalik kazandirma adina

uygulamalidirlar.

2. Okuma yontemlerinin ¢esitliligi 6grenciye okuma aligkanligi ve okuma
becerisi saglama noktasinda onemlidir. Bu anlamda 6gretmenler derslerde sadece
belli yontem ve teknikleri degil biitlin okuma yontem ve tekniklerini yeterince

kullanmalidirlar.
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3. Ders kitaplarinda yer alan metinler hem tiiriiniin en giizel 6rnegini sunacak
nitelikte hem de uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olmalidir.
Tiriintin 6zelliklerini lizerinde barindiran metinleri uygun okuma yontem ve teknigi

ile okumak 6grencilerin okumaya ve derse ilgisini arttiracagi unutulmamalidir.

4. Ogretmenler programda yer alan okuma ydntem ve tekniklerinin neredeyse
hepsini farkli oranlarda kullanmaktadirlar. Bu yontem ve tekniklerin okuma
caligmalarin1 olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Ancak 6gretmenlerin en az
kullandiklar1 yontemin ezberleme yontemi oldugu saptanmistir. Bu yontem
genellikle siir okuma c¢alismalarinda kullanilmaktadir. Ezberleme yoOnteminin
kullanimin1 arttirmak i¢in sadece siir okuma ¢alismalarinda degil metinlerin
canlandirilmasinda s6z korosu ve okuma tiyatrosu yontem ve teknikleri ile

kullanilmas1 saglanabilir.

5. Okuma yontem ve teknikleri konusunda 6gretmenlerin gelisimi i¢in hizmet
ici egitim faaliyetleri diizenlenmeli, MEB tarafindan bu yontem ve tekniklerin etkin
kullanilacagi kaynak ve materyaller sunularak hem Ogretmenlerin hem de

ogrencilerin gelisimine olanak saglanmalidir.

6. Tirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilere okuma aliskanligi kazandirabilmesi ve
ogrencilerin okuma zevki alabilmesi icin, sadece ders kitaplarindaki metinler degil

dergi, gazete vb. kaynaklardan metinler uygun yontem ve tekniklerle okunmalidir.

7. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki okuma ydntem ve teknikleri disinda
literatiirde gegen yontem ve tekniklere de programlarda yer verilmelidir. Cesitli
yontem ve tekniklerin kullanilmasi (ya da siirekli ayni yontem ve tekniklerin

kullanilmamasi) dersi sikiciliktan kurtarip eglenceli hale getirebilir.

8. Tirkce dersine yonelik ders saati noktasinda diizenleme yapilabilir. Ders
saatinin arttirilmasi zaman gerektiren bazi yontem ve tekniklere (not alarak okuma,

tartisarak okuma vb.) daha rahat yer verilmesini saglayabilir.

9. Metin tiirlerine 6zgli okuma yontem ve teknikleri tespit edilerek 6gretmen
kilavuz kitaplarinda bir metne yonelik birka¢ yontem ve teknigin verilip 6gretmenin
bu yontem ve tekniklerden sinifina uygun olani1 segmesi dersi daha ilgi cekici ve

zevkli hale getirebilir.
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EKLER

“ORTAOKUL (6-8. SINIFLAR) TURKCE DERSi OGRETIiM PROGRAMINDA
YER ALAN OKUMA YONTEM VE TEKNIKLERININ UYGULANABILIRLIGI VE
OGRETMEN GORUSLERI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI”

Degerli Ogretmenim,

Yukarida bashg: verilmis olan ¢aligma, Tiirkce Ogretim Progranmi okuma alaninda
yer alan okuma yontem ve tekniklerinin uygulanabilirligini ve bu yontem ve tekniklerden
hangisinin Ogretmenler tarafindan daha c¢ok tercih edildigini belirlemek amaciyla
yapilmaktadir.

Vereceginiz cevaplarin bu ¢alismaya degerli bir katki oldugunu biliyoruz.

Katkilarimz ve yardimlariiz i¢in tesekkiir ederim.

Mustafa Enes AKGUMUS
Kisisel Bilgiler
I. Cinsiyetiniz [ ] Kadn [ ] Erkek
I1. Mesleki kideminiz:.......... Yil 1. Cahstigimiz okuldaki kideminiz:........... Yil
IV. Egitim durumunuz 1 |:| Lisansiistii 3 I:l Egitim Enstitiisii
2 || Egitim Fakiiltesi 4 [ | Fen- Edebiyat

5 I:I Diger

Asagidaki tabloda Tiirkee Dersi Ogretim Programi’nda 6nerilen “Okuma Egitimi Yontem ve
Teknikleri” siralanmistir. Liitfen, bu yontem ve teknikleri hangi siklikta kullandiginizi belirtiniz.

Hig Cok az Bazen Sik sik Her zaman
kullanmam kullanirim kullanirim kullanirim kullanirim
Sesli Okuma
Sessiz Okuma
G0z Atarak Okuma

Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma

Isaretleyerek Okuma

Tahmin Ederek Okuma

Soru Sorarak Okuma

S6z Korosu

Okuma Tiyatrosu

Ezberleme

Metinle iliskilendirme

Tartisarak Okuma

Elestirel Okuma
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Liitfen, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda énerilen “Okuma Egitimi Yontem ve Teknikleri”ni

ogretici metinlerde (makele, deneme, fikra vb.) hangi siklikta kullandiginiz belirtiniz.

Hig
kullanmam

Cok az
kullanirim

Bazen
kullanirim

Sik sik
kullanirim

Her zaman
kullanirim

Sesli Okuma

Sessiz Okuma

Goz Atarak Okuma

Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma

Isaretleyerek Okuma

Tahmin Ederek Okuma

Soru Sorarak Okuma

S6z Korosu

Okuma Tiyatrosu

Ezberleme

Metinle Iliskilendirme

Tartisarak Okuma

Elestirel Okuma

Liitfen, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda énerilen “Okuma Egitimi Yontem ve Teknikleri”ni
olay cevresinde gelisen edebi metinlerde (roman, hikaye, masal vb.) hangi siklikta kullandiginizi

belirtiniz.

Hig
kullanmam

Cok az
kullanirim

Bazen
kullanirim

Sik sik
kullanirim

Her zaman
kullanirim

Sesli Okuma

Sessiz Okuma

Goz Atarak Okuma

Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma

Isaretleyerek Okuma

Tahmin Ederek Okuma

Soru Sorarak Okuma

S6z Korosu

Okuma Tiyatrosu

Ezberleme

Metinle Iliskilendirme

Tartisarak Okuma

Elestirel Okuma
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Liitfen, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda dnerilen “Okuma Egitimi Yontem ve Teknikleri”ni

cosku ve heyecana bagh edebi metinlerde (siir) hangi siklikta kullandigimiz1 belirtiniz.

Hig
kullanmam

Cok az
kullanirim

Bazen
kullanirim

Sik sik
kullanirim

Her zaman
kullanirim

Sesli Okuma

Sessiz Okuma

Goz Atarak Okuma

Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma

Isaretleyerek Okuma

Tahmin Ederek Okuma

Soru Sorarak Okuma

S6z Korosu

Okuma Tiyatrosu

Ezberleme

Metinle Iliskilendirme

Tartisarak Okuma

Elestirel Okuma

Liitfen, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda dnerilen “Okuma Egitimi Yontem ve Teknikleri”ni
o6grencinin okuma hizinmi arttirmaya yonelik okuma ¢alismalarinda hangi siklikta kullandiginizi

belirtiniz.

Hig
kullanmam

Cok az
kullanirim

Bazen
kullanirim

Sik sik
kullanirim

Her zaman
kullanirim

Sesli Okuma

Sessiz Okuma

Goz Atarak Okuma

Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma

Isaretleyerek Okuma

Tahmin Ederek Okuma

Soru Sorarak Okuma

S6z Korosu

Okuma Tiyatrosu

Ezberleme

Metinle iliskilendirme

Tartisarak Okuma

Elestirel Okuma
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teknikler uygulanabilir mi?

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda kullamlmasi 6nerilen asagidaki yontem ve

HiCBiR ZAMAN

COK NADiR

BAZEN

COGUNLUKLA

HER ZAMAN

Sesli Okuma

Sessiz Okuma

Goz Atarak Okuma

Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma

Isaretleyerek Okuma

Tahmin Ederek Okuma

Soru Sorarak Okuma

S6z Korosu

Okuma Tiyatrosu

Ezberleme

Metinle Iliskilendirme

Tartigarak Okuma

Elestirel Okuma

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda kullamlmas 6nerilen yontem ve tekniklerin
cesitliligi (Tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, elestirel okuma vb.) okuma ahskanhg ve okuma

becerisi kazandiriyor mu?

HiCBiR ZAMAN

COK NADiR

BAZEN

COGUNLUKLA

HER ZAMAN

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma alaninda kullanilmasi 6nerilen yontem ve teknikler
“Okuma Becerisine Yonelik Temel Amaglar” (Okuma Kurallarinin Uygulama, Okudugu Metni Anlama
ve Coziimleme, Okudugu Metni Degerlendirme, S6z Varligin1 Zenginlestirme, Okuma Aliskanlig

Kazanma) ile tutarh nm?

HiCBiR ZAMAN

COK NADIiR

BAZEN

COGUNLUKLA

HER ZAMAN

Ders kitaplarindaki metinler uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun mu?

Hi¢BiR ZAMAN

COK NADiR

BAZEN

COGUNLUKLA

HER ZAMAN
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