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OZET

ORTAOKUL YEDINCI SINIF INGILiZCE DERSINDE
OKUMA ONCESI ETKINLIKLERDE SOZCUK BULUTU
KULLANIMININ KELIiME OGRENMEYE ETKISi

Deniz YILDIZ

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU

ILKOGRETIM ANABILIM DALI

Eyliil 2015

Damisman: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

Bu arastirmayla yedinci simf Ingilizce dersinde okuma dncesinde gorsel arag
olarak sozciik bulutunun kullanimimnin kelime 6grenme basarisina ve kaliciligina
etkisi olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada on test-son test
karsilagtirma gruplu yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmis ve gorsel araclarin
etkisini ortaya koymak i¢in olusturulmus ii¢ bagimsiz grup kelime 6grenme basarisi
ve kaliciligi agisindan karsilastirilmistir. Calisma grubu, Afyonkarahisarili Mehmet
Yagcioglu Ortaokulu 7/A, 7/B ve 7/C smiflarinda 68renim gormekte olan 75
ogrencidir. Sozciik bulutu uygulanan deney grubu 25 G6grenci, slayt uygulanan grup
23 ogrenci ve Ingilizce Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu 27
ogrenciden olugmaktadir. Arastirmada ogrencilerin kelime 6grenme ve 6grenmenin
kalicilik diizeyini 6lgmek amaciyla SozciikBilgisi Olgegi (SBO) (Vocabulary
Knowledge Scale) kullanilmistir. Bu dlgegin giivenirlik analizine gore, Cronbach

Alpha degeri 6n test icin .747, son test i¢in .908 ve kalicilik testi i¢in .840 olarak



belirlenmistir. Verilerin analizinde normal dagilim ve varyanslarin homojenligini
6lgmek amaciyla Kolmogorov-Smirnov ve Levene testi uygulanmistir. Test
sonuglarina gore daha sonra betimsel istatistik ve parametrik olmayan verilere
uygulanan Kruskall-Wallis testi ile analiz yapilmistir. Arastirma sonucunda okuma
oncesi etkinliklerde sozciik bulutu ve sunumun her ikisinin de kelime bilgisini
ogrenmede sadece tekrar ve tahmin yonteminden daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Okuma Oncesinde uygulanan {i¢ yontemin de kelime 6grenme diizeyini
artirdig1; ancak goOrsel araglar araciligiyla gergeklestirilen kelime &gretim
yonteminin, 6grenmeye daha yiiksek oranda katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica dgrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmig gorlisme sonucunda, dgrencilerin
sOzciik bulutu ve slayt uygulamalarini gayet olumlu ve kendileri i¢in faydal gorsel

araglar olarak gordiigii ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: S6zciik Bulutu, Slayt Uygulamalari, Fark Etme, Amagh Kelime

Ogrenme



ABSTRACT

THE EFFECT OF WORD CLOUD ON LEARNING VOCABULARY AT
PRE-READING ACTIVITIES IN THE SEVENTH GRADE ENGLISH
COURSE

Deniz YILDIZ

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES

DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

SEPTEMBER, 2015

Advisor: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

This study aims at exploring the effectiveness of word cloud which is used as
visual aid at pre-reading activities in the seventh grade English course on the
students’ vocabulary gains and retention. This study involves an quasi-experimental
research model with pre-test and post-test compared groups; and three independent
groups are compared in terms of their vocabulary gains and retention in order to
prove the effect of different visual aids and just repetition and guessing method. This
study involves 75 students who study at 7/A, 7/B and 7/C classes at Mehmet
Yagcioglu Secondary School in Afyonkarahisar province during the 2014-2015
school year. The class 7/A with 25 students was determined as experimental group,
the class 7/B with 27 students as control group and the class 7/C with 23 students as

control group. The pre-reading activities in the study are set with two different visual



aids. The content of the first activity is organized with the pictures involved inslides.
The content of the second activity is presented with the word cloud. In the study,
Vocabulary Knowledge Scale (VKS) is used to evaluate the vocabulary gain and
retention levels of students. According the results of reliability analysis this scale,
Cronbach Alpha was determined as .747 for pre test, .908 for post test and .840 for
retention test. In analyzing data to measure normal distribution and homogeneity of
variances, Levene test and Kolmogorov-Smirnov were applied. The quantitative data
obtained from the study are analyzed by using descriptive statistics and according to
the results of these normality tests, Kruskall-Wallis test is used which is applied to
non paremetric data. The results show that both of word cloud and slide at pre
reading activities are more effective than repetition on vocabulary acquisition.
Furthermore three methods as pre reading activities increase vocabulary learning, but
the methods which have been carried out by visual aids contribute to learning more.
Morever as a qualitative data, ‘‘Semi-Structured Meeting Form” are used as data
collection tool in the study. As a result of this meeting, it has emerged that students

find word cloud and slide applications so effective and helpful for their learning.

Keywords: Word Cloud, Powerpoint Slide, Noticing, Intentional Vocabulary

Learning
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BIiRINCi BOLUM

1. PROBLEM DURUMU

Tiim diinya tilkelerinde yabanci dil bilme ve 6grenmenin énemi, toplumsal ve
kilttirel degismeler ile teknolojik ilerlemeler karsisinda giderek daha biiyilk 6nem
kazanmakta, iilkeler arasinda kiiltiir aligverisi ve g¢esitli alanlarda isbirligi
olanaklarinin artmasiyla yabanci dil 6grenme etkinlikleri daha da zorunlu bir hale
gelmektedir (Sozer, 1984). Bu durum karsisinda insanlar yabanci dil egitimine ¢ok

daha fazla ilgi gostermeye baslamiglardir.

Bilgi ¢agin1 yasadigimiz glinlimiiz sartlarinda, diinya genelinde yasanan hizli
gelismeler ve yaygin hale gelen ortak dil, diger iilkelerde oldugu gibi lilkemizde de
etkisini gdstermistir. Diinya dili olarak kabul goren Ingilizceyi 6grenmeye verilen
onem giin gectikce artmistir. Ingilizce dgrenme, cok sayida kelimenin ezberlenerek
tekrarlanmasi ve gramer yapilarin kavranmasini gerektirir. Kelime dgrenme Ingilizce
dgrenmenin temel konusudur, ¢iinkii kelime Ingilizcede kurulan ciimlelerin temel
yapisini olusturur (Chen ve Chung, 2008). Kelimeler dilin en temel birimidir. Birey
yeterli kelime bilgisi olmadan etkili bir sekilde iletisim kuramaz ya da diisiincelerini

ifade edemez. Yabanci dil 6greniminde kelime bilgisi 6nemli bir rol oynamaktadir.

Yabanci dil 6grenenler, fazla sayida kelimeyi akilda tutmada genellikle biiyiik
sorun yasarlar ve okuduklariyla duyduklarini anlamak i¢in ¢ok sayida kelimeye ve o
kelimeleri uygun durumlarda kullanabilme yetenegine gereksinim duyarlar. Zengin
bir kelime dagarcigina sahip olmayan 6grenciler, okullarinda basarili olamazlar ve bu
nedenle yabanci dilde okuma ve dinleme etkinliklerinde genelde c¢ekimser
kaldiklarindan, bu onlar1 basarisizliga gétiirtir (Fazeli, 2012). Son yillarda yabanci dil
egitiminde Igerik Odakli Ogretimin popiiler hale gelmesiyle kelime &gretiminin
onemi anlasilmistir. Igerik odakli &grenme ortami olusturulmus bir smiftatemel
amag, igerik lizerinden Ogretim yapilarak Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarinin
yiiksek tutulmasi ve bu dogrultuda temel becerilerine uygun dgretim materyallerinin
kullanilmasidir (Valeo, 2013). Bu yaklasimda &grenciler herhangi bir konu veya
igerik lizerinde calisirken dili bir arag olarak kullanirlar ve kelimeler bir baglam

lizerine yerlestirilerek 6grenilir (Inan ve Yiiksel,2012).



Yabanci dilde kelime bilgisinin 6nemini fark eden arastirmacilar (N. Ellis,
1995; Krashen, 1989; Nagy, 1988; Paribakht ve Wesche, 1997; Scmitt, 2010) kelime
Ogreniminin nasil gergeklestigi lizerine bir ¢okarastirma yapmislar ve farkli kelime
O0grenme yaklasimlar1 gelistirmislerdir. Ancak yabanci dilde kelime G6grenimi
alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde kelime 6greniminde sadece bir tane
yaklagimdan bahsetmenin miimkiin olmadigr goriilmektedir (Bromley, 2004;
Paribakht ve Wesche, 1997, Schmitt, 2008, 2010; Sedita, 2005). Yabanci1 dilde
kelime 6grenme yaklasimlari incelendiginde, “Rastlantisal” (Incidental) ve “Amagh
o0grenme” (Intentional) kavramlarinin yaygin olarak kabul gordiigi belirlenmistir.
Hulstijn (2001)’e gore yabanci bir dili 6grenme, ya yiizlerce kelime ve dilbilgisel
(gramer) yapilar da dahil olmak iizere kasith olarak kelimelerin ezberlenmesi
seklinde gerceklesen amagli 6grenme yontemiyle ya da kelime gruplari veya yapilari,
ozellikle okuma ve dinleme aktiviteleri araciligiyla rastgele bir sekilde 6grenilerek,
Ogrenen kisinin yapidan ¢ok anlam {izerine odaklanmasi olarak ortaya g¢ikan

“rastlantisal” 6grenme seklinde gergeklesir.

Giliniimiizde bir¢ok alanda oldugu gibi dil 6grenme ve Ogretiminde de
teknoloji biiyiik bir oneme sahiptir. Egitim teknolojileri ve Bilgisayar Destekli
Yabanci Dil Ogretim (BDYDO) programlari, kelime dgretimini resimler, sesler ve
hatta videolarla destekleyerek 6grencilere farkli bir 6grenme ortami sunmaktadir
(Lin, 2010). Sunu yazilimlart BDYDO’nin bir parcas1 olarak kabul edilir. Bir cesit
yazilim olan ve gorsel veya isitsel olanaklara sahip olan sunular, smif igerisinde
ogrencilerin bir konu iizerine dikkatini ¢ekme ve ilgilerini siirdiirmede etkili birer
Ogretim materyalidir (Alkash ve Al-Dersi, 2013). Yapilan aragtirmalara gore okuma
metni; video, resim ve grafik ile birlikte verildiginde kelime Ogrenimini
arttirmaktadir (Akbulut, 2007; Lin, 2010; Sabetand ve Shalmani, 2010; Underwood,
1989).

Yabanci dil derslerinde o6grencileri motive etmek ve kelime 6grenimini
giiclendirmek icin tavsiye edilen gorsel araglardan biri de sozciik bulutudur (Dalton
ve Grisham, 2011). Soézciik bulutu (word cloud), sik kullanilan kelimelerin
digerlerine gore daha biiyiik bir yaziylizii boyutunda ve daha belirgin bir bigimde
siralandigi kelime sunum seklidir (Ramsden ve Bate, 2008). Sozciik bulutunun artan

kullanimi ile gesitli tasarimlarda sozciik bulutu olusturabilen c¢ok sayida web



sitesiortaya ¢ikmistir (Halvey ve Keane, 2007). Bu siteler icerisinde en popiiler olani
Wordle’dir. Ancak Wordle’in sunamadig1 baz1 imkanlar1 sunan Tagul, bir yaz1 i¢inde
gecen kelimelerin sik tekrarlananlarinin segilerek, bunlar1 sematik bigimde bir araya
getirebilen bir tekniktir. Tagul, gerekli bilgileri iceren dokiiman elde etme ve bir
konu igerisinde yer alan kelimelere dikkati ¢gekme kolayligi saglayan, tasarimlarini

tamamen kullanicinin gérsel zenginligine birakan bir programdir (Unlii, 2014).

Bu sekilde 6gretilmesi hedeflenen kelimelerin 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi
icin On plana ¢ikarilmasi, Schmidt (1990)’in Fark Etme Hipotezi (Noticing
Hypothesis) ile agiklanabilir. Buna goére Fark Etme Hipotezi, dil
ogrenimindekelimelerin  bilingli  bir  sekilde  kaydedilmeden  kazanimin
gerceklesmeyecegini savunmaktadir (Schmidt, 1990).Yapilacak calismada sozciik
bulutundaki farkli yazi tipi, farkli renk kombinasyonlar1 ve farkli animasyon
imkanlart kullanilarak, &grencilerin hedef kelimeleri oncelikle fark etmeleri ve
sonrasinda sozciikk bulutunda yer alan anlamlariyla eslestirerek, bilingli bir sekilde

o6grenmeye caligsmalar1 Fark Etme Hipotezi ile aciklanabilir.

Son yillarda sozciik bulutunun yayginlagsmas: sonucu dil egitimine katkisi
tizerine birgok calisma yapilmasina karsilik, kelime 6gretimine etkisi lizerinde ¢ok az
sayida calisma bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretimi géz Oniine alindiginda sozciik
bulutu dort temel beceriyi gelistirmede etkili bir sekilde kullanilabilir. Tafazoli,
Chirimbu ve Cartis (2014)’e gore dinleme becerisini kazandirmada, dinleme 6ncesi
etkinlik olarak sozciikk bulutundan yararlanmak miimkiindiir. Konugma becerisi
tizerinde etkisi incelendiginde, konusurken dogru kelimeleri segmede ve yabanci
kelimeleri hatirlatmada sozciik bulutu etkili olmaktadir (Perry,2012). Ayrica sozciik
bulutu araciligiyla, 6grencilerin okuma etkinligi 6ncesinde, okuma metninde gecgen
bilinmeyen kelimeler hakkinda fikir sahibi olmalari saglanabilir (Tafazoli vd.,2014).
Yazma becerisini gelistirmede de sozciik bulutundan yararlanilabilir. S6zciik
bulutunda yer alan anahtar kelimeler araciligiyla beyin firtinasi yapilarak

ogrencilerin kendi siirlerini, raporlarini veya kompozisyonlarini yazmalari istenebilir

(Bromley,2013).

So6zciik bulutunun farkli ve yaratici bir sekilde tasarlanmis olmasi, bazi

ogrenciler i¢in kelimelerin anlamlarimi kavramada ve diger kelimelerle anlam



iligkileri kurmada etkili bir yontem olarak kullanilabilir (Dalton ve Grisham, 2011).
Sozciik bulutunun kelime 6gretimi iizerine etkisini inceleyen aragtirmalara (Dalton
ve Grisham, 2011; Giilcan, 2013; Mansouri, 2015; Miley ve Read, 2011; Talang ve
Mahmoodi, 2013) bakildiginda; ogretilmesi hedeflenen kelimelerin vurgulanarak
ogrencilerin dikkatinin c¢ekilmesi ve Ogrenmenin kaliciligi konusunda sdzciik
bulutunun etkili bir materyal oldugu goriilmektedir. Dalton ve Grisham (2011)’e gore
sozcuk bulutu, 6grencilerin gegmis bilgilerini aktif hale getirmede gorsel bir kelime
haritas1 olarak kullanilabilir. Miley ve Read (2011) tarafindan, sozciik bulutu ile
Ogrenme stilleri arasinda bir iligski olup olmadiginin arastirildig1 deneysel ¢alismada,
sOzciik bulutunun O6grencinin kendi Ogrenmesini destekleyen bir arag olarak
kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Talang ve Mahmoodi (2013)’nin yaptig
deneysel c¢alismada, “Wordshift” isimli program araciligiyla olusturulan soézciik
bulutunun, ogrenilen 100 kelimenin kaliciligini olumlu yonde etkiledigi ve
Ogretmenler icin kelime Ogretiminde yararli bir materyal oldugu sonucuna
ulagilmistir. Giilcan (2013)’mn yaptig1 6n test-son test uygulanan yar1 deneysel
calismada, sozciik bulutunun kullanildig: etkinliklerde, resim kullanilan etkinliklere
oranla 6grencilerin kelimeleri fark etme ve anlamini 6grenme oranlarinin son testte
daha fazla arttig1 belirtilmistir. Mansouri (2015), sdzciik bulutu ile kelime 6grenen
grubun sonuglarinin, o6zellikle kaliciligin saglanmast noktasinda flag kartlar

aracilifiyla 6grenen gruba gore ¢cok daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Giliniimiizde kelime Ogretiminin yabanci dildeki 6nemi her ne kadar
anlasilmis olsa da, MEB’in yayimlamis oldugu Ingilizce ders kitaplar1 incelendiginde
farkli gorsel icerikleri olan kelime 6gretim alistirmalarina ¢ok fazla yer verilmedigi
goriilmektedir. Bundan dolay1 dar bir kelime dagarcigia sahip olan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik ilgi ve motivasyonlarini kaybetmeleri bu arastirmanin temel

problem durumunu olusturmaktadir.
2. TEZIN AMACI

Aragtirmanin amact, ortaokul yedinci simf Ingilizce dersinde okuma etkinligi
oncesinde gorsel bir materyal olarak kullanilan sozciik bulutu ve slaytin kelime
ogrenme ve Ogrenmenin kalicilik diizeyi agisindan etkili olup olmadiginin

belirlenmesidir.



3. TEZIN ONEMIi

Ingilizce 6gretiminde okuma 6ncesinde bir kelime &gretimi asamas1 vardir.
Bu asamada kelimeleri daha ¢ok ve dogru Ogretmek i¢in bazi teknikler
kullanilmaktadir. Bu arastirmada gorsel bir materyal olarak kullanilan sozciik
bulutunun, 6grencilerin dgretilmesi hedeflenen kelimeleri okumaya baglamadan 6nce
fark etmesini saglayacagi ve okuma esnasinda bu kelimelere 6zellikle dikkat ederek
kelimeleri fark etme ve anlammi bilme diizeylerinde 6grenebilecekleri
distiniilmektedir.  Olusturulacak  sozciik  bulutunda Ggretilmesi  hedeflenen
kelimelerin Tiirk¢ce karsiliklarinin da gorsel bir sunum seklinde sézciik bulutunda
verilmesi; amagh kelime 6grenme yaklagimi ile hazirlandigindan dili 6grenenlerin,
bilinmeyen kelimeyi anlamak ic¢in zihinsel ¢aba gdstermesi gerektiginden, o
kelimenin kalict1 bir sekilde Ogrenilmesine olumlu yonde katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ortaokul 7. Smif Ingilizce miifredatinda dgretilmesi hedeflenen
Ingilizce kelimelere dikkat ¢ekmek amaciyla gorsel bir arag olarak sozciik bulutunun
kullanilabilecegi, Ingilizce derslerinin daha ilgi cekici hale getirebilecegi ve gorsel

arag cesitliligi saglayacag diisiiniilmektedir.
4. PROBLEM CUMLESI

Ortaokul yedinci sinif Ingilizce dersinde okuma &ncesinde kullanilan farkli
gorsel araglar (sozciik bulutu, slayt uygulamalar) uygulanan gruplar ve Ingilizce
Ogretim programinin uygulandigi grup arasinda kelime 6grenme ve Ogrenmenin

kalicilik diizeyi agisindan anlamli bir farklilik var midir?
5. ALT PROBLEMLER

1. Ortaokul yedinci smif Ingilizce dersinde, okuma dncesinde Ingilizce programinda
yer alan etkinliklerin uygulandig: kontrol grubunun on test, son test ve kalicilik testi

sonuglar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Ortaokul yedinci sinif Ingilizce dersinde, okuma &ncesinde gorsel arag olarak
sozclk bulutu kullanilan deney grubununén test, son test ve kalicilik testi sonuglari

arasinda anlaml bir fark var midir?



3. Ortaokul yedinci sinif Ingilizce dersinde, okuma dncesinde gorsel arag olarak slayt
uygulamasi kullanilan kontrol grubunundn test, son test ve kalicilik testi sonuglari

arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Gorsel arag olarak sozciik bulutu uygulanan kontrol grubu, slayt kullanilan kontrol
grubu ve programin uygulandigikontrol grubunun son test sonuglari arasinda anlamli

bir fark var midir?

5. Gorsel arag olarak sozciik bulutu uygulanan deney grubu, slayt kullanilan kontrol
grubu ve programin uygulandigikontrol grubunun kalicilik testi sonuglar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?
6. Sozciik bulutunun uygulanmasi hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?
7. Slayt uygulamasi hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?

6. HIPOTEZLER

H1. Ortaokul yedinci siif Ingilizce dersinde, okuma oncesinde programin
uygulandigr kontrol grubunun grup i¢i On test, son test ve kalicilik testi puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir.

H2. Ortaokul yedinci siif Ingilizce dersinde, okuma &ncesindegdrsel arag olarak
sOzciik bulutu kullanilan deney grubunun 6n test, son test ve kalicilik testi puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir.

H3. Ortaokul yedinci simf Ingilizce dersinde, okuma oOncesinde slayt kullanilan
kontrol grubunun 6n test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark

vardir.

H4. Gorsel arag olarak sozciik bulutu uygulanan deney grubu, slayt kullanilan
kontrol grubu ve programin uygulandigikontrol grubunun son test sonuglari arasinda

anlaml bir fark vardir.

H5. Gorsel arag olarak sozciikk bulutu uygulanan deney grubu, slayt kullanilan
kontrol grubu ve programin uygulandigikontrol grubununkalicilik testi sonuglari

arasinda anlamli bir fark vardir.
H6. Sozciik bulutu uygulamasi hakkinda 6grencilerin goriisleri olumludur.

H7. Slayt uygulamasi1 hakkinda 6grencilerin goriisleri olumludur.



7. SINIRLILIKLAR

l.Arastirma, caligma grubu agisindan Afyonkarahisar ili Mehmet Yagcioglu

Ortaokulu yedinci sinifta 6grenim géren toplam 75 6grenci ile sinirhdir.

2.Ders igerigi olarak Milli Egitim Bakanhigi’nin Ingilizce derslerinde okutulmak
tizere hazirlanan ders kitabinda(Arda ve Onay,2014) yer alan ii¢ {linitede dgrencilere

kazandirilmasi hedeflenen kelimeler ve kitapta yer alan etkinliklerle sinirhidir.

3.Arastirma, siire olarak aralarinda birer hafta olan ve her biri 40 dakika siiren ti¢

ders saati ile sinirlidir.
8. SAYILTILAR

1. Sozciik bulutu ve slayt uygulanan gruplardaki ogrenciler arasinda arastirmanin

sonuclarini etkileyecek bir etkilesim olmamuistir.
9. TANIMLAR

Sozciik  Bilgisi: Sozciik bilgisi o kelimenin sadece ne anlama geldiginin
tanimlanmasindan ziyade, diger kelimelerle olan iliskisi ve gorevsel kullanimini da
iceren bir ifadedir (Mohtar vd.,2010). Bu calismada sozciik bilgisi, kelimenin anlam

bilgisi olarak tanimlanmaktadir.

Amach Kelime Ogrenme (Intentional vocabulary learning): Az sayida kelimeyi
hafizaya kaydetmek i¢in yapilan herhangi bir eylem olarak tanimlanabilir (Hulstijn,
2001).

Raslantisal Kelime Ogrenme (Incidental vocabulary learning): Ogrenen kisinin
dikkat ve ilgisi okuma ve dinleme gibi etkinliklerde iken kelime 6greniminin

gerceklesmesidir (Liu, 2013).

Fark Etme (Noticing): Schmidt (1995)’e gore bilinglilik ya da farkindalik ile es
anlamlidir. Bu ¢alismada fark etme “yabanci dilde kelimelerin bigimlerine dikkat

etme” olarak tanimlanmaktadir.

Sozciik bulutu: Sik kullanilan kelimelerin digerlerine gore daha biiyiik bir yaziyiizii
(font) boyutunda ve daha belirgin bir renkte siralandig1 bir agirlikli liste gosterimidir

(Zhou ve Bénel, 2008



IKINCi BOLUM
YABANCIDIL OGRETIMINDE KELIME OGRETIiMi

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili kuramsal ¢erceve ve taranan literatiir

Ozet olarak sunulmustur.
1. YABANCI DiL OLARAK INGILiZCENIN ONEMi

Kiiresellesen diinyada uluslarin kendi dillerinin disinda yiizyilin dili haline
gelen Ingilizceyi 6grenmeleri ve kullanmalar1 her acidan zorunlu hale gelmistir.
Icinde bulundugumuz cagin teknolojisini, bilimini 6grenmek, sahiplenmek, yeni
teknolojiler iiretmek durumunda olan ve Avrupa Birligi iiyesi olma hedefinde
ilerleyen iilkemizde bu konu o6zellikle ele alinmalidir (Celebi, 2006). Yabanci dil
sadece uluslarin ilerlemesi i¢in degil, bireylerin akademik ve kisisel gelisimleri i¢in
de cok dnemlidir. Bir¢cok alanda bir kisinin profesyonel ve kisisel basarisi, en az bir
ya da daha fazla yabanci dilde iletisim kurabilmesiyle iligkilendirilir (Narcis ve
Koerndle, 2008). Bununla beraber, giin gegtik¢e artan uluslararasi iliskiler de,
uluslarin sadecekendi ana dilleriyle iletisim kurmalarimi yetersiz kilmakta ve farklh
uluslarin dillerini 6grenme, uluslar toplulugunun bir iiyesi olarak yasayabilmenin 6n
kosulu olarak ortaya c¢ikmaktadir (Baggeci, 2004). icinde bulundugumuz cagda
gerceklesen teknolojik ilerlemeler sayesinde yabanci dil 6grenmenin Onemi son
derece artmis ve insanlar yabanci dil egitimine ¢ok daha fazla ilgi gOstermeye

baslamiglardir.

Ingilizcenin ana dil olarak konusulmadig: iilkelerde popiiler olmasi, etkili
Ingilizce Ogrenimine imkan veren modern ve teknolojik &grenme araglari ile
zenginlestirilmis dil gretim ortamimi gerekli kilmistir. Ingilizce 8grenme ¢ok sayida
kelimenin ezberlenerek tekrarlanmasi ve dilbilgisel yapilarin kavranmasini gerektirir.
Yabanci dilde sdylenileni, okunani veya dinlenileni anlama ile yazili ve sozlii olarak
kendini etkili olarak ifadeedebilme becerileri o dildeki kelime dagarciginin zenginligi
ile ¢ok yakindan iliskilidir (Saran ve Seferoglu, 2010). Yabanci dili 6grenebilmek

icin bir takim becerilerin kazandirilmasi gerekir.

Herhangi bir dili 6grenme; dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini
kapsayan dort temel {izerinde gergeklesir (Chen ve Chung, 2008). Bununla beraber

ogretmenler ve O0grenciler, yabanci dil yeterliligini gelistirmede okumanin 6nemini



ve kelime bilgisini arttirmanin istlendigi rolii bilmektedir (Horst, 2005). Wilkins
(1972), ikinci dilin gramer yapisini kullanmadan ¢ok az seyin ifade edilebilecegini,

ancak kelime bilgisi olmadan ise higbir seyin ifade edilemeyecegini belirtmistir.

Ikinci dil 6grenenler fazla sayida kelimeyi hatirlamada genelde biiyiik sorun
yasarlar. Ogrenilen yabanci dilde etkili iletisim kurma ve kendini ifade etmede
yeterli miktarda kelime bilgisine ihtiya¢ vardir (Oxford,1990). Ingilizceyi 6grenmede

kelime bilgisi 6nemli 6l¢iide rol oynamaktadir.
2. KELIME OGRETIMIi
2.1. KELIME OGRETIMININ TARIHCESI

Kelime 6grenme, okudugunu anlama ve kendini ifade etmede gerekli oldugu
icin dil 6gretiminin ayrilmaz bir parcasidir. Gegen yiizyilda, dil 6gretim metodlar

degisen yoniiyle kelime Ogretimi tarafina agirlik vermeye baslamistir(Larsen-

Freeman,2000).

Yabanci dil &gretiminin en geleneksel yaklasimi; kelimelerin tanimlar
tizerinde duran ve dilbilgisi kurallarinin dogrulugu iizerine vurgu yapan Dilbilgisi
Ceviri Yontemidir. Bu yaklasimda dil 6grenenler zamanlarinin ¢ogunu kelimelerin
sozliikteki karsiliklarina bakmak, metinleri ¢evirmek ve kelime listelerini ezberlemek
i¢cin harcarlar (Sonak, 2006). Bu yontemde dilbilgisel kurallara agirlik verilerek ve

kelime bilgisi ikinci planda tutularak ikinci dilin 6gretilmesi hedeflenmektedir.

Daha sonra 19. ylizyilin baglarinda, geleneksel dilbilgisine agirlik veren
yontem {lizerine yapilan elestiriler dogrultusunda, Diizvarim Yontemi (Direct
Method) radikal bir yontem olarak ortaya ¢ikmistir. Diizvarim Yontemi, ana dili
ogrenmenin benzeri bir nitelik tasidigindan, “dogal yontem” seklinde de
adlandirilmaktadir. Bu yontemde sadece 6gretilmesi hedeflenen dil kullanilmakta ve
kelimeler gergek hayattan alinan objeler, resimler, ¢izimler ve diger gorsel

materyaller vasitasiyla 6gretilmektedir (Qing-xue ve Jin-fang, 2007).

Ayrica Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi, erken donemlerde kelime 6gretimini
onemsizlestirirken, dil Ogrenmede ilk amacin ogrenciler tarafindan yapisal
kavramlarin 6grenilmesi saglandiktan sonra kelime Ogrenimine gecilebilecegini

savunmustur (Larsen-Freeman, 2000). Bu yontemde de, Diizvarim yonteminde



oldugu gibi, yeni kelimeler ve o dilin dilbilgisi aciklanirken ana dil kullanilmaz
(Duymaz, 2010). Diizvarim yonteminde kelime 6gretimi dersle biitiinlestirilmeden,

ayr1 bir boliim icerisinde gerceklesir (Sonak, 2006).

Bahsedilen yaklasimlar disinda, daha hiimanist metodlar ortaya ¢ikmis olsa
da, kelime 6gretimi ikinci planda ele alinmistir. Telkin Yonteminde (Suggestopedia),
ogrencilerin dil 6grenmelerini engelleyen ve onlarin kendilerine olan giivenini
etkileyen nedenler iizerinde durulmustur. Bu yontemde, 6gretmen kelimenin 6nemini
aciklar; ancak tiizerinde fazla durmayarak Ogrencinin Ogrenme ortami iizerine
odaklanir (Cer¢i, 2009). Tiim bu yontemlerdekelime Ogretimi {izerinde yiizeysel
olarak durulmus, kelimelerindil &grenmede istlendigi rol iizerine vurgu

yapilmamustir.

Iletisimsel yaklasimda ise dil ve iletisimin karsilikl1 baglantisini saglayan dort
temel beceriyi (okuma, yazma, dinleme, konugma) gelistirme hedeflenmektedir. Bu
yaklagimda etkili iletisim ve anlasilir bir telaffuz 6nem kazanmaktadir. Dilin dogru
kullanimindan ziyade anlam iizerinde vurgu yapilir (Liu ve Shi, 2007). Sozciigiin
anlama kattigi onem fark edildiginden, Thornbury (2002), bu yaklasimda ders
kitaplarinda ozellikle kelime &gretimini hedefleyen iletisimsel aktivitelerin yer

almaya bagladigin1 belirtmistir.

Daha sonra, Michael Lewis tarafindan 1993 yilinda gelistirilen Sozciiksel
Yaklagim, kelimenin Onemine vurgu yapmaktadir. Bu yaklasima gore, kelime
iletisimin temel parcasidir. Kaliplasmis s6z 6bekleri, deyimler, deyimsel fiiller vb.
dili olusturan 6nemli boliimlerdir ve akicilik igin ¢ok sayida kelimenin kelime

dagarcigina kaydedilmesi gerektigi fikri kabul edilmektedir (Duymaz,2010).

Son yillarda yabanci dil égretiminde Igerik Odakli Ogretim (ICO) popiiler
hale gelmistir. ICO’de icerik matematik, sosyal bilimler, psikoloji gibi farkli ders
alanlarini igeren bir konu olabilir (Valeo,2013).Bu yaklasimda 6grenciler herhangi
bir konu veya icerik lizerinde calisirken dili bir ara¢ olarak kullanirlar ve kelimeler
bir baglam iizerine yerlestirilerek dgrenilir. ICO 6grenci merkezli bir yontemdir ve
temel amag, icerik lizerinden 0gretim yapilarak 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini

yiiksek tutmaktir (Inan ve Yiiksel,2012). Ingilizce &gretiminde yeni ydntem ve
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tekniklerin benimsenmesi, dil 6gretiminde kelime 6grenmenin anahtar rolii hakkinda

farkindalik olusturmustur.
2.2. KELIMENIN ONEMI
‘Kelime, insan bilincinin en temel yapt tasidir. (Vygotsky)

Tiim diller, kelimelerin bir araya gelmesiyle olusur ve anadilimiz ile sonraki
dilleri 6grenirken, oncelikle o dilin kelimelerini 6grenmeye baslariz (Thornbury,
2002). Kelime gordiiklerimiz ve duyduklarimizi anlamada ve diger insanlarla etkili
bir sekilde iletisim kurabilmekte anahtar rol istlenir. Kelime 6grenme uzun ve
yorucu bir 6grenme siireci olmakla beraber, sadece yabanci dili 6grenmede degil, ana
dili 6grenmede de onemlidir (Karatay,2007; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995; Sever,
2000).

Kelime bilgisi dili kullanmaya olanak saglar ve bdylece dilin kullanimi
kelime bilgisini arttirmaya imkan verir. Kelime bilgisinin artmasi ise hem dilin
kullanimin1 gelistirir, hem de iizerine daha fazla kelimenin 6grenilmesine katki
saglayarak siire¢ bu sekilde devam eder (Nation, 1993, Akt; Schmitt ve McCarthy,
1997). Kelime bilgisi ve okudugunu anlama arasinda da benzer bir iliski
bulunmaktadir. Okudugunu anlamada yeterli olmak, zengin kelime dagarcigi
gerektirirken, ayn1 zamanda kelime bilgisinin artmasina yardimci olur. Bu durumda
kelime dagarciginin genis olmasi okudugunu anlama oranini artirirken, fazla sayida

okuma kelime dagarcigini gelistirir (Hiebert ve Kamil, 2005).
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Okuma 5
yogunlugu Okudugunu

anlama

>

Sekil 1. Kelime bilgisi ve okudugunu anlama arasindaki karsilikli iligkiyi
gosteren model (Nagy,2005).

Dili 6grenenler, okudugunu ve duyduklarini anlamak i¢in cok sayida
kelimeye ve o kelimeleri uygun durumlarda kullanabilme yetenegine gereksinim
duyarlar. Zengin bir kelime dagarcigina sahip olmayan Ogrenciler, okullarinda
basarili olamazlar ve bu nedenle yabanci dilde okuma ve dinleme etkinliklerinde
genelde cekimser kaldiklarindan, bu onlar basarisizliga gotiiriir (Fazeli,2012).
Kelime dagarciginin okuma aracilifiyla gelistirilmesi, Ogrencileri derse motive

etmede ve 6zgiiven kazandirmada etkili olmaktadir.

Kelime 6gretimi, yabanci dilde etkili iletisim becerilerinin gelisimi agisindan
da olduk¢a oOnemlidir. Kelime bilgisi eski bilgilerin hatirlanmasi i¢in bilinmesi
gereken tiim kelimeleri kapsayarak fikirlerimizi ifade etmede, etkili sekilde iletisim
kurabilmede ve yeni kavramlar1 6grenmede gereklidir (Sedita, 2005). Ulusal Okuma
Paneli (The National Reading Panel, 2000), analiz ettikleri birgok arastirmada,

okuyuculari kelime dagarcig: ile okuduklart metinin igerigini anlamalar1 arasinda
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giiclii iligski oldugu sonucuna ulasmistir. Sonug olarak, seviyesi ne olursa olsun, tiim
ogrencilerin biiylik oranda daha fazla kelime Ogretimine ihtiyaci vardir.Bazi 6zel
durumlardaki 6grenciler icin, etkili kelime Ogreniminin gergeklesmesinde bazi
engeller vardir ve bu durum onlarin okuldaki basarilarini disiiriir. Bu nedenler

asagida siralanmistir.

-Ingilizce bilgisinin yetersiz veya yok denecek kadar az olmasi: Ders kitaplar
veya yazili materyal iizerinde kullanilan Ingilizce bilgisi ile konusmak icin gereken
Ingilizce bilgisi birbirinden farklidir ve bu durum 6zellikle ortaokul ve lise
Ogrencileri i¢in zorlayict olmaktadir(Sedita, 2005). Yazili metinlerdeki farkli ciimle
yapilar1 ve kelime bilgisinin eksikligi dgrencilerin motivasyonunu ve dil 6grenmek
icin gerekli olan karsilikli iletisim becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir (Moss

ve R0ss,2003).

-Okul disinda okumayan o6grenciler: Kitap okurken gegirilen zaman ve
ogrencinin okudugu miktar olduk¢a &nemlidir. Ornegin, okul disinda her giin 21
dakika Ingilizce kaynak okuyan bir dgrenci, her yil neredeyse 2 milyon kelime
ogrenebilir. Giinde ortalama 1 dakika ya da daha az okuyan ise yilda sadece 8.000 ila
21.000 kelime arasinda Ogrenebilir (Texas Reading Initiative, 2002). Ogrencileri
daha fazla okumalar1 konusunda cesaretlendirmek, kelime dagarciginin gelismesine

olumlu yonde etki yapabilir.

-Okuma ve ogrenme yetersizligi olan égrenciler: Ses bilgisi ve kelime analizi
konusunda zayif olan Ogrenciler, iist diizey igerikli pargalar1 okumada giicliik
cekerler (Sedita, 2005). Bu tiir 6grencilerin kelime 6grenmelerini saglamak igin,

hedef kelimelerin sunumunu gérsel materyallerle desteklemek gerekebilir.

-Az sayida kelime bilgisi ile okula baglayan ogrenciler: Anaokulunun erken
donemlerinde dahi Ogrencilerin bildikleri kelime sayisi1 arasinda biiyiik oranda
farkliliklar olabilmektedir. Kelime dagarcigindaki bu eksiklik okul hayati boyunca
artarak devam etmekte ve bu durum O6grencilerin uzun vadedeki akademik
basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir (Baker, Simmons ve Kameenui, 1995). Bu
sekilde olan &grenciler i¢in okuma aliskanliklarimin gelistirilmesi biiyiik bir 6nem

teskil etmektedir.
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Bu engellerin iistesinden gelebilmek icin 6gretmenler en iyi kelime 0gretim
yaklagimlarini uygulamaya ve 6gretimi destekleyecek teknolojiyi kullanmaya ihtiyag
duyarlar (Sedita, 2005:1). Yabanci dil 6greniminde kelime bilgisinin ne kadar 6nemli
oldugunun fark edilmesi tizerine arastirmacilar (Krashen, 1989; N. Ellis, 1995; Nagy,
1998; Paribakht ve Wesche, 1997; Schmitt, 2010) kelime 6grenim siirecinin nasil
gelistigini arastirarak farkli kelime &grenme yaklagimlart gelistirmislerdir. Fakat
yabanci dilde kelime 6grenimi alaninda yapilan arastirmalara bakildiginda, kelime
O0greniminde ortak olarak karara baglanmis, en iyi olarak kabul edilebilecek bir
yaklagimdan bahsetmenin miimkiin olmadig1 anlagilmaktadir (Bromley, 2004;

Paribakht ve Wesche, 1997; Schmitt, 2008, 2010; Sedita, 2005).
2.3. YABANCI DILDE KELIME OGRENME YAKLASIMLARI

Bu alanda simdiye kadar yapilmis calismalar incelendiginde, birbirinden
farkli kelime 6gretim yaklagimlart oldugu goriilmiistiir. Bunlardan bazilari bilingli bir
sekilde, sistematik ve planli yaklagimlar araciligiyla kelime 6grenimini desteklerken,
bazilar1 ise farkinda olmadan rastgele 6grenmeyle kelime 6gretimini savunmaktadir
(Tezgiden, 2006). iglerinde en yaygin olanlarin “rastlantisal” (incidental) ve “amagcli”
(intentional), “algisal” (receptive) ve “iiretici” (productive) ile “katilimci olarak”
(attended) ve “katilimci olmayarak™ (unattended) 6grenme ve “Ortiik edinim”
(implicit acqusition) ve “dogrudan 6grenme” (explicit learning) oldugu goriilmiistiir.
Bu ¢aligmada uygulanan kelime 6gretim materyallerinin igerigi ve kullanig amacina
daha uygun oldugu i¢in“rastlantisal” (incidental) ve “amacli” (intentional) 6grenme

kavramlar1 aragtirmamiza temel olacaktir.

Hulstijn (2001)’e gore yabanci bir dili 6grenme, kelime ve dilbilgisel
yapilarinin  kasith olarak ezberlenmesi seklinde gerceklesen“amagli” O6grenme
yontemiyle veya kelime gruplari veya yapilarinin, ozellikle okuma ve dinleme
aktiviteleri araciligiyla rastgele bir sekilde Ogrenilerek, Ogrenen kisinin anlam
tizerine odaklanmasi seklinde agiklanabilen “raslantisal” 6grenme seklinde

gerceklesmektedir.
2.3.1. Raslantisal Ogrenme

Rastlantisal kelime 6grenme, herhangi bir aktiviteyi yaparken gerceklesen,

kelimelerin anlamlarin1 daha sonra hatirlamak icin herhangi bir ¢cabanin olmadigi
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kelime 6grenme siirecidir (Hulstijn, 2001). Ogrenciler yabanci dilde birgok defa
kapsamli bir sekilde okuma etkinligi yaptigindan, onlar kasitli olarak herhangi bir
calisma yapmadan, rastgele bir bicimde kelimeleri 6grenirler ve bu nedenle rastgele

gerceklesmis olan bu 6grenme, uzun siireli hatirlanabilmektedir.

Bu yaklasimda, o6grenen kisinin dikkati onemli bir degiskendir. Kelime
yapilarindan ziyade dikkatin Oncelikli olarak kelime anlaminda olmasi, raslantisal
kelime ogretiminin belirgin 6zelligidir (Huckin ve Coady, 1999). Bu dogrultuda
Krashen (1982)’1in “Girdi Hipotezi”mevcut iddiay1 desteklemektedir. Krashen (1982)
kelime Ogrenmenin en iyi yolunun okumadaki kavranabilir girdi oldugunu
savunmaktadir. Kelimelerin rastlantisal olarak 6grenilmesi siirecini, anlama
odaklanilan dil edinme siirecine benzetmektedir. Krashen (2004), kelime 6grenmenin
en iyi yolunun okumadaki kavranabilir girdi oldugu mantig1 tizerinden yola ¢ikarak,
yakin zamanda “Anlama Hipotezi’ni savunmustur. Anlama hipotezine gore
kelimelerin rastlantisal olarak Ogrenilmesinde anlama odaklanilan ve bilingaltinda
gerceklesen  bir  Ogrenme  siirecinden  bahsedilebilir. 144  arastirmayi
inceleyenKrashen farkli baglamlarda karsilasildigi  takdirde daha fazla
kavranabilirgirdinin daha derin ve daha fazla kelime bilgisini sagladigini ileri

surmektedir.

Hulstjin (2001) ve Eysenck (1982)’¢ gore rastlantisal kelime ogrenme,
Ogrencinin 6grenme siirecinde herhangi bir kisiden talimat almaksizin 0grenme
gorevini Ustlenmesi ve Onceden kisiye kazanim ya da kalicilik testine tabi
tutulacaginin bildirilmemesidir. Rastlantisal 6grenme, ¢ogunlukla metin igerisinden
anlami ¢ikarma, yaygin okuma, konusmalara katilma, film ya da televizyon izleme

gibi etkinlikler sirasinda gerceklesmektedir (Nation,1990; Akt; Bozkurt,2007).

Rastlantisal kelime ogrenmenin ger¢eklesmesi i¢in okuma etkinliginde
metnin iginde gegen kelimelerin yaklasik olarak %98’inin daha 6nceden bilinen
kelimelerden olusmasi gerekmektedir; okudugunu anlamanin gergeklesebilmesi igin
1se minimum uygun goriilen degerin %95 olmas1 beklenmektedir (Nation, 2006;
Laufer ve Ravenhorst-Kalovski, 2010). Metin i¢inde ¢ok fazla bilinmeyen kelime
varsa, bu kelimelerin okuma Oncesi 6grencilere Ogretilmesi gerekebilir (Schmitt,

Jiang ve Grabe, 2011). Cok fazla bilinmeyen kelimenin oldugu bir okuma
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pargasinda, 6grencilerin okudugunu anlamalar1 da beklenemez. Bu durum raslantisal
ogrenmenin ger¢eklesmesinde, anlamini bildigi kelimelerden yola ¢ikmasi beklenen

Ogrenci icin en biiylik engeldir.

Raslantisal 6grenme, yabanci dilde ¢ok sayida kelimenin farkinda olmadan
Ogrenilebilmesini saglayabilir, ancak O6zellikle akilda tutmakta zorluk c¢ekilen bir
takim kelimelerin Ogrenilmesinde tek basina yeterli olmayabilir ve bu durumda
amagcl bir 6grenme gerekmektedir (Tezgiden, 2006). Ozellikle dili grenmeye yeni
baslayanlar i¢in, kasitli ve amacgli olarak bir takim 6n Ogrenmelerin yapilmasi

gerebilir.
2.3.2. Amach Kelime Ogrenme

Ogrenenlerin yeni kelimeler iizerinde belirli bir farkindalik ile ¢aligmalari
‘Amagli Kelime Ogrenme’ seklinde adlandirilir. Amagcli kelime 6grenme “kelimeleri
hafizaya kaydetmeyi amaglayan herhangi bir eylem” seklinde agiklanabilir (Hulstijn,
2001, 271). Bu yaklasimda kelime bilgisini kazanmak amaciyla, bilingli bir sekilde
kelimelerin hafizaya alinma c¢abast s6z konusudur (Liu, 2013). Paribakht ve
Wesche(1999)’e gore, yabanci dil 6grenmeyebaslangi¢ diizeyindeki 6grencilerin
kelime dagarciginin olusumu ve gelismesinde, amagli kelime 6grenimi biiyiik oranda

katki saglamaktadir.

Dili 6grenenlerin, bilinmeyen kelimeyi anlamak i¢in gdsterdigi zihinsel ¢aba,
o kelimenin kalic1 bir sekilde 6grenilmesini olumlu yonde etkilemektedir. Kisilere
kelime ogretilirken, onlarin kendi kendilerine 6grenebilmelerinin yolunu acacak
sekilde, cesitli ipuglart ve anahtar kelimeler kullanilarak yapilan 6gretim sekli,
anlamlarin hatirlanmasinda, o kelimelerin ¢evirisi veya es anlam karsiliklarini
kullanmaktan daha etkili bir yontemdir (Read, 2000). Li (2004) Cinli {iniversite
ogrencileri iizerinde yaptigi ¢alismada, onlarin%89’unun Ingilizce kelimeleri
calisirken kelime listelerine bagvurdugunu ortaya koymustur.Universiteye hazirlik
diizeyinde olan 6grencilerin sinav oncesinde 6000 kelimedenolusan kelime listesini

O0grenmis olmalar1 beklenmektedir.

Amacglh kelime 6grenme, kelime dagarcigi az olan ve bu nedenle okuma
becerileri de smirli olan, dil 6grenme diizeyi olarak baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler

icin etkilidir (Hunt ve Beklar, 1998).
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Raslantisal kelime o6grenme yaklasimi, ileri diizeyde bir 6grenci igin,
bilinmeyen kelimelerin yiizeysel olarak, yeri geldiginde metin icerisinden anlamin
cikarmak suretiyle okuma aktivitesinin siirdiiriilmesi seklinde yapilmasina karsin;
amacli 0grenmede kelimelerin anlamlari, dizilisleri, climle ig¢indeki kullanimi
seklinde Ozetlenebilen, daha detayli bir ¢aligma gerektirebilir (Hulstin, 2001). Bu
amagla gerceklestirilen kelimebilgisi gelistirme ¢alismalarinda, bir okuma pargasini
takip eden kelime alistirmalar1 (kelime listeleri, kelime ve tanim eslestirmeleri,
anlam haritalar1 olusturma, kelime tiirleri iizerinden kelime aileleri olusturma,
kelimelerin es anlam ve zit anlamlarimi tiiretme, anahtar kelimeler kullanarak
hedeflenen kelimelerin Ggretilmesi, es dizim alistirmalart gibi etkinlikler) ve
herhangi bir beceri 6gretilmeden 6nce yapilan 6n kelime 6gretim alistirmalari, amaglt

kelime 6grenmenin kullanildigi etkinliklerden sayilabilir (Hunt ve Beglar, 1998).

Hunt ve Beglar (2005)’a gore, yabanct dil kelime yapisinin 6gretilmesinde,
amacli (dogrudan) ve rastlantisal (dolayli) kelime ogretim yaklagimlarinin
Ogretmenler tarafindan bir arada uygulanmasi, her ikisinin de avantajlar1 g6z oniine
alindiginda, etkili ve daha yararli olacaktir. Sinif igerisinde 6n 6grenmelerden dolay:
dil seviyesi bakimindan heterojen bir grupla karsi karsiya kalindigi diisiiniiliirse, her
iki yaklagimin uygun sartlar altinda bir arada kullanilmasi uygun olabilir.Bu
calismada ortaokul 7. sinif Ingilizce programinda yer alan ve 6gretilmesi hedeflenen
kelimelerin, daha 6nce bahsedilen Tagul programinin zengin igerigi araciligiyla
farkl1 tasarim, fon tipi ve renk Ozelliklerine sahip sozciik bulutu ilekelime ve
anlamlar1 arasinda baglanti kurularak farkinda olmadan iliskilendirilmesi raslantisal
kelime oOgrenme yaklasimiyla, sonrasinda kelimeleri sozclik bulutu igerisinde
bulunan anlamlariyla eslestirerek kasith olarak hafizaya alinmasi ise amagh kelime

ogrenme yaklasimiyla agiklanabilir.

Buna ek olarak Ogretmenler, Ogrencilerin kendi 6grenmelerini kontrol
edebilecekleri bir sekilde onlara kelime 6gretim stratejilerini 6gretebilirler. Tezgiden
(2006), kelime Ogretimi stratejileri ve onlarin kullanimi iizerine arastirma yapmis ve
strateji egitiminin 6grenciler iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ogrenciler
bilinmeyen kelimeleri 6grenmekle ugrasirken, kelime 6grenme stratejilerini nasil
kullanacaklarini bilmeleri ve okul disinda da kelime 6grenimine devam edebilmeleri

gerekmektedir.
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2.4, KELIME OGRENME STRATEJILERI

Etkili bir kelime 6gretim programi saglayabilmek icin, asagidaki birtakim

imkanlarin 6grencilere sunulmasi gereklidir.

e Oprencileri daha fazla okumalari igin cesaretlendirmek,

e Onlarin sozel dil becerilerini gelistirecek ortamlarla karst karsiya
birakmak,

e Kelimeler konusunda farkindalik gelistirmek,

e Ozellikle dil 6grenmeye yeni baslayanlar icin, belirli kelimelerin
dogrudan 6gretimini saglamak,

o Opgrencilerin  kelime ogrenme stratejilerini bagimsiz  olarak
kullanabilmelerini saglayacak sekilde onlar1 bilgilendirmek ve model

olmaktir. (Texas Reading Initiative, 2002)

Catalan (2003)’a gore, kelime 6grenme stratejileri; 6grenciler tarafindan, a)
bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin 6grenilmesi, b) 6grenilen kelimelerin uzun
stireli hafizada kalic1 hale gelmesi, ¢) istendiginde hatirlanabilmesi, d) bu kelimelerin

sOzel ve yazma becerilerde etkili olarak kullanilabilmesini saglamada gereklidir.

Oxford (1990), dil 6grenme stratejilerini iki ana boliimde toplamistir. Bunlar

dogrudan ve dolayl: stratejilerdir.

Dogrudan stratejiler dilin kullanilmasin1 ve dogrudan 6grenilmesini vurgular.
Bunlar {i¢ alt kategoride toplanmistir; hafiza stratejileri, biligsel stratejiler ve telafi
stratejileri. Etkili bilgi aktarimi i¢in herhangi bir gorsel ve goriintiiniin kullanilmasi
olarak orneklendirilebilen hafiza stratejileri, var olan bilgiyle yeni olani
iliskilendirmekte, dil 6grenenlere yardimci olmaktadir (Schmitt, 1997). Ogrenilmesi
hedeflenen kelimenin tekrar edilmesi seklinde Orneklendirilen biligsel stratejiler,
hedeflenen dilde gerceklesen mesajlarin alinmasi ve yeni mesajlarin iiretilmesinde
kullanilir. Dogrudan stratejiler i¢inde yer alan telafi stratejileri; dili 6grenenlerin,
yetersiz bilgilerine ragmen, hedeflenen bilgiye ulasmasinda yardimci olur ve telafi
stratejilerine; bilinmeyen kelimenin anlaminin tahmin edilmesi veya agiklayici ciimle

ve ipucglarindan anlamin ¢ikarilmasi seklinde 6rnek verilebilir (Oxford, 1990).
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Dolayli stratejiler, 6grenmeye dolayli yoldan, ancak etkili bir sekilde katki
saglar (Oxford,1990) ve {i¢ alt gruba ayrilir: st biligsel stratejiler, duyussal stratejiler
ve sosyal stratejiler. Kisinin kendi 6grenmesini planladig1 ve degerlendirebildigi st
biligsel stratejiler, Ogrencilerin  kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasini
saglamaktadir (Hunt ve Beglar, 2005). Dolayli stratejiler i¢inde yer alan duyussal
stratejiler, 6grencinin 6grenmeye yonelik tutum, motivasyon ve duygularint kontrol
altina  almasmna yardimct olur. Kaygmmin  azaltilmast  ve  6grencinin
cesaretlendirilmesi, dile kars1 olumlu bir tutum gelistirmesinde katki saglar (Samida,
2004). Bilginin Ogrenilebilmesi i¢in bir baskasindan yardim isteme, sosyal

stratejilerin konusudur ve igbirligi ile iletisimi gerektirir (Oxford, 1990).

Tim bu stratejiler bir arada distiniildiigiinde, dil 6grenmek i¢in oncelikle
ogrencinin farkindalik ve motivasyon gelistirmesi, sonrasinda iletisimi de gelistirmek

adina akranlariyla isbirligi yapmasi1 beklenmektedir.

Kelime 6gretimi s6z konusu oldugunda, Schmitt (1997) Oxford’un 6grenme
stratejileri siniflandirmasimi (1990) yetersiz bulmus, bu nedenle kelime 6grenme
stratejileri i¢in yeni bir taksonomi olusturmustur. Kelime 0grenme stratejilerini iki
ana baslikta toplamistir. Bunlar kesfetme (discovery) ve pekistirme (consolidation)

stratejileridir.
2.4.1. Kesfetme Stratejileri

Kesfetme stratejileri, bir kelimeyle ilk defa karsilasildiginda, onu 6grenmek
i¢in kullanilan stratejileri kapsar. Bu stratejiler iki alt baslikta toplanmistir: saptama

(determination) ve sosyal (social) stratejilerdir.

Saptama stratejisi 6grencinin dile yonelik var olan bilgiyi kullanmasini veya
hedeflenen kelimenin anlamini Ogrenebilmek i¢in, farkli kaynak kitaplara
bagvurmasini kapsar. Bu amagla metinle ilgili baglamdan anlam tahmin edilir,
kelime gruplari, ek ve kokler analiz edilir, kelime listeleri ve Kartlar (flashcards)
kullanilarak kelime bilgisi gelistirilmeye c¢alisilir (Celikkaya, 2012). Sozliik
kullanimi, kelime anlaminin metin igerisinden ¢ikarimi veya anadilde ayni koke
sahip olan kelimeden anlamin tahmin edilmesi saptama stratejilerine drnektir. Farkli
dillerde aym1 koke sahip olan (6rnegin Almanca karsiligi ‘mutter’ olan ‘anne’

kelimesinin Ingilizce karsiliginin ‘mother’ olmasi gibi) kelimeler, anlam tahmininde
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ve yeni kelimelerin hatirlanmasinda etkili bir kaynak olabilmektedir (Schmitt, 1997).
Saptama stratejileri, Ogrencilerin akranlarindan veya Ogretmenlerinden yardim
almaksizin, kelimelerin anlamlarini kendilerinin kesfetmesine yardimei olan bireysel

O0grenme stratejileridir (Amirian,2013).

Dil 6grenenlerin, baska birinin yardimima basvurmasi seklinde agiklanabilen
sosyal strateji, yeni bir kelime ile karsilastiginda Ogrencinin kelime anlamini
O0gretmenine veya arkadasina sormasi seklinde 6rneklendirilebilir. Boyle bir durumda
ogretmenden bilinmeyen kelime gruplarinin anadile ¢evrilmesi, es anlamlisinin
verilmesi, farkli kelimeler yardimiyla tanimlanmasi veya yeni kelimenin bir ciimle
icerisinde kullanmas1 beklenebilir. Anadile ¢cevirme zamandan tasarruf saglayabilir
ve Ogrenciler tarafindan kolayca anlasilabilir, ancak Ogretmenin anadili bilme
zorunlulugu bir dezavantaj olmaktadir (Schmitt,1997). Ozellikle baslangi¢ diizeyinde
dil 6grenen O6grenciler icin, 0gretmeni veya arkadaslarindan yardim almasigerekli
kabul edilebilir.

2.4.2. Pekistirme Stratejileri

Pekistirme stratejileri, Ogrencilerin bir kelimeyle karsilastiklarinda, onu
hatirlamak igin kullandiklar stratejilerdir. Bu stratejiler {i¢ alt grupta toplanmustir.

Bunlar bilissel, bilis 6tesi ve hafiza stratejileridir (Schmitt, 1997).
2.4.2.1. Biligsel Stratejileri

Biligsel stratejiler dili Ogrenenler tarafindan kelime gruplarmin analiz
edilmesi ve yeni bilgilere transferinde yardimci olur (Hismanoglu, 2006). Bu
stratejiler hafiza stratejilerine benzer oOzellikler tasir, ancak sadece zihinsel slireg
tizerine odaklanilmayip, kelime ¢aligmalarinda siirekli tekrar yapmay1 ve birtakim
araclarin kullanimini da igerir (Schmitt, 1997). Resimli kartlarin (flashcards)
hazirlanmasi, kelimelerin sozlii ve yazili olarak tekrar edilmesi, kelimelerle ilgili ses
kayitlarinin dinlenmesi ve bir kelime defteri olusturulmasi biligsel stratejilerin

kullanimina 6rnek olarak verilebilir (Celikkaya, 2012).
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2.4.2.2. Bilis Otesi Stratejiler

Bilis otesi stratejiler, kisinin kendi kelime 6grenimini kontrol edebilmesi i¢in
kullandig1 stratejilerdir (Hunt ve Beglar, 2005). Etkili 6grenmenin konu alindigi bu
stratejilere gore, ikinci dilde etkili bir 6grenme igin, o dile en iist diizeyde maruz
kalmak onemlidir. Anadili konusan kisilerle iletisim kurmak girdiyi arttirabilir ve
eger dil 6grenmede karsilikli iletisim gelistirilerekkullanilirsa, bilis Otesi stratejisi
olarak kabul edilebilir (Schmitt, 1997). Bu stratejide yabanci dildeki farkh
materyalleri (gazete, film, sarki v.b.) kullanma, kelime bosluklar1 seklindeki alistirma
caligmalar1 ve okuma hizim1 gelistirmek amaciyla yapilan caligmalarda, ilk kez
karsilagilan kelimeyi gormezden gelerek Ogrenmeyi zamana yayma Ornek olarak

verilebilir (Celikkaya, 2012).

Bilis otesi stratejiye gore, 0grenci kendi 6grenmesini planlar, uygun 6grenme
stratejisini secer ve diger stratejilerle harmanlayarak, sonunda kendi 6grenmesini
degerlendirir. Bu dogrultuda kendi 6grenme stili hakkinda diislinlip bir karara
varmasi s6z konusudur (Rasekh ve Ranjbary, 2003). Ogrencinin kendi 6grenmesini
i¢in olumlu yonde destek saglamaktadir (Schmitt, 1997).

2.4.2.3. Hafiza Stratejileri

Hafiza stratejileri, yeni kelimelerin 6grenciler tarafindan var olan bilgiyle
iligkilendirilerek, uzun siireli hafizaya alinmasinda yardimeci olan stratejilerdir
(Bozkurt, 2007). “Animsaticilar” olarak da bilinen hafiza stratejileri, birtakim
gorseller veya gruplama yontemleri araciligiyla yeni kelimenin onceden 6grenilenler
ile baglant1 kurularak akilda tutulmasinda etkilidir (Schmitt, 1997). Hafiza stratejisi
kelimeleri resimlerine bakarak anlam iligkisi kurmayi, kelimeleri es ve zit anlamlari
ile iliskilendirmeyi, gruplandirarak calismayi, anlam haritalar1 olusturmayi, yeni
kelimeleri ciimle icinde kullanmayi, telaffuzunu ve yazilis tiirlerini ¢aligmayi,
anahtar kelime (keyword) teknigi kullanmay1, kelimenin anlamin1 baska sekilde ifade
etmeyi igerir (Celikkaya, 2012). Schmitt (1997)’e gore, hafiza stratejileri dort ana
baslikta toplanabilir. Bunlar; iliskili kelimeler, iligkili olmayan kelimeler, gruplama

ve resim veya gorsellerdir.
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2.4.2.3.1. liskili Kelimeler

Yabanci dilde karsilagilan yeni kelimeler, 6grencilerin daha dnceden bildigi
kelimelerle baglanti kurularak &grenilebilir. Bunlar genellikle baglanti kurma
(6rnegin Ingilizce’de apple kelimesinin bu tirde diger meyvelerle beraber
Ogrenilmesi), es anlamli kelimeler (alike-similar) veya zit anlamli kelimeler (dead-

alive) gibi anlam iliskilerinden olusur (Schmitt, 1997).

Ozellikle asamal1 sifatlar gibi olan bazi kelimelerin anlamlar1, kendi grubu
icerisindeki diger kelimelerle iliskilidir. Ornegin ingilizcede ‘big’ (biiyiik) kelimesi,
medium-sized (orta biiylikliik) ve huge (kocaman) kelimeleriyle biiyiikten kiigiige
dogru siralanarak Ogrenildiginde, hatirlanmasi daha kolay olabilir (huge/ big/

medium-sized/ small/ tiny) (Gairns ve Redman, 1986.)
2.4.2.3.2. 1liskili Olmayan Kelimeler

Dili 6grenenler, higbir anlam iligkisi olmayan kelimeleri de birbirlerine
baglayarak hatirlamayi hizlandirabilir. Bunu yapmanin yollarindan biri de “kanca
kelime teknigi”dir (Schmitt, 1997). Ogrenilecek kelimelerin dnceden bilinen ve
sayilarla kafiyelendirilmis kelimelerle birlestirilmesi seklinde uygulanir. Ornegin
yeni kelimeler one-bun, two-shoe-three-tree, four-door seklinde devam eden sayilarla
kafiyeli olan kelimelerle anlam iligkisi kurularak, hafizada daha sonra hatirlanacak
bir resim yaratilir (Nolen, 2009). Kafiye iizerinden ezberlemenin yapilmasi,

hedeflenen kelimelerin 6grenilmesine yardimer olabilir.

Iligkili olmayan kelimelerin ezberlenmesinin bir diger yolu, mekansal
hafizay1 kullanmaktir. Loci Yonteminde, kisi kolayca hatirlayabilecegi bir yer seger
(Schmitt, 1997). Ornegin okula gitmek igin her giin gecilen cadde iizerindeki
magazalar dikkate alinip, 6grenilecek her bir kelime, magazalarla iligkilendirilirse,
daha sonra sirasiyla diikkanlar hatirlandiginda, yeni kelimeleri de beraberinde
eslestirilen magazalar ile hatirlamak miimkiindiir (Holden, 1999). Loci yonteminde
hatirlanmas1 beklenen kelime listesi pargalara ayrilarak, her biri segilen yer ya da
yapmin bir bdlmesine yerlestirilip zihinsel bir imge yaratilir. Baslangigta Loci
sisteminin ¢ok zaman alacagi diisiiniilebilir, ancak yontem bir 6grenme ve hatirlama

stratejisi olarak kullanildiginda, bu zorluk ortadan kalkacaktir (Un, 1986).
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2.4.2.3.3. Gruplama

Gruplama, hedeflenen kelimelerin daha sonra hatirlanmasinda etkili bir
yontemdir ve insanlar herhangi bir kelime grubuyla karsilastiklarinda, ister istemez
onlar1 diizenleme geregi duyar (Schmitt, 1997). Yapilan serbest hatirlama
calismalarinda, Ogrenciye bir listedeki kelimeler birer birer gosterilip, sonunda
kelimeleri herhangi bir sunus sirasinda hatirlamasi istendiginde, verilen kelimeler
arasinda birbirine yakin anlamli veya benzer kategoride olan kelimelerin bir arada
olarak, herhangi bir iliskisi olmayan kelimelere oranla daha iyi hatirladig
goriilmektedir (Manning ve Kahana, 2012). Sozel bellek sistemi, bilgiyi organize
ederek almaya programlanmistir. Mantiksal olarak kategorize edilmis kelimeler,
sozel bellek deposuna kolaylikla kodlanabilir (Dehn, 2011). Kelimeler kategorilerine
gore gruplandirilip hafizaya kaydedildiginde, kelime hemen hatirlanmasa bile, ait

oldugu kategori diisiiniildiigiinde hatirlanmasi1 kolaylagmaktadir.

Kelimeler, 6grenilmesi hedeflenen kelimelerin ciimle igerisinde kullanilmasi
yolu ile ¢ok dogal bir sekilde gruplandirilabilir. Benzer sekilde, kelimeler hikaye
icerisinde bir araya getirilebilir. Hikdye Zincir Metodu (Narrative Chain Method),
yeni kelimelerin baglam igerisinde kullanilarak yeni bir hikdye olusturulmasi ve
bdylece hatirlanmasinin saglanmasidir. Zihinsel bir imge yaratilarak hikayenin
hafizada gorsellestirilmesi, kelimelerin hatirlanmasinda en iyi sonuca ulastirmaktadir

(Holden, 1999).
2.4.2.3.4. Resimler veya Diger Gorsel Araglar

Yabanci dilde 6grenilmesi hedeflenen kelimelerin anlamlarinin resim, flas
kart ve bunlar gibi diger gorsel araglarla gosterilmesi, o kelimelerin direk olarak
tanimlarinin yapilmasindan daha etkilidir. Thornburry (2002)’e goére, gorsel araclarin
kullanim1 bilginin kalicihigini arttirdigr gibi bilinmeyenin Ogrenciler tarafindan
anlasilmasini da saglamaktadir. Resmi de i¢ine alan bir dizi gorsel materyalin kaynak
olarak kullanilmasi, gergekligi, yaraticiligr ve ger¢ek yasamda var olan ses veya
formlarin, dogal bir 6grenme ortami sunmayan sinif igerisine taginmasini miimkiin
kilar (Klasone, 2013). Alternatif olarak 6grenciler gorsel araglar sayesinde kelimenin
anlamina iliskin kendi zihinsel imgelerini yaratabilirler (Schmitt, 1997). Gorsel

tasvirler, okuma parcalar iizerinden kelime 6gretiminde sadece tekrar yapilmasindan
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¢ok daha etkilidir (Steingart ve Glock, 1979). Allen (1983)’e¢ gore, oOzellikle
baslangi¢ diizeyinde olan Ogrenenler icin kelime anlamlarimin resimler yoluyla
gosterilmesi, 6grenme ve kaliciligi saglamada 6nemlidir. Kelime dagarcigi az olan

bu 6grenciler i¢in kelime anlamlarinin baglamdan ¢ikarilmasi zorlayici olmaktadir.

Gorsel araglarin  kelime Ogretiminde kullanimi, birbirinden farkli ve
anlasilmas: gii¢ kavramlar1 hafizaya almada etkili bir role sahiptir. liskilendirilmis
imgeleme, farkli kavramlarin gorsellerle baglanti kurularak bir biitiin seklinde
algilanmasini, boylece diger kavramlarin da hatirlanmasinda ipucu saglayarak
ogrenmede kalicihigr arttirmaktadir (Steingart ve Glock, 1979). Ogrenciler igin
kelime oOgrenme c¢alismalart olduk¢a zorlayici olmaktadir ve gorsel araglar
yardimiyla, bu zorluktan otiirii ilgi ve motivasyonu diisiik olan 6grencilerin dahi

kelime 0grenmeleri saglanabilir.
2.5. KELIME OGRENME VE TEKNOLOJi

Glinlimiizde bir¢ok alanda oldugu gibi dil 0grenme ve Ogretiminde de
teknoloji biiyiik bir oneme sahiptir. Egitim teknolojileri ve Bilgisayar Destekli
Yabanci Dil Ogretimi (BDYDO), yabanci dil siniflarinda dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinin Ogretilmesi kadar gramer ve kelime 6gretiminde de cesitli
yararlar saglamaktadir (Alkash ve Al-Dersi, 2013). Ozellikle kelime dagarcigmin
kisiden kisiye farklilik gostermesi, yabanci dilde okudugunu anlamada da cesitlilik
olugturmaktadir. Sinif iginde distiniildiigiinde, kelime dagarcig1 az olan 6grencilerin
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinde yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Bu
ogrencilerin de dil becerilerini gelistirmek amaciyla kelime 6grenme diizeylerinin
gelistirilmesinin ne kadar Onemli oldugunun fark edilmesi iizerine, kelime
dagarciklarin1 zenginlestirecek farkli, etkili ve ideal ortamlar arastirilmaktadir. Bu
dogrultuda BDYDO programlari, kelime 6gretimini resimler, sesler ve hatta

videolarla destekleyerek 6grencilere farkli bir ortam sunmaktadir (Lin,2010).

Stockwell (2007)’in belirttigi gibi; dil 6gretiminde teknoloji kullanilarak
kelime bilgisinin gelistirilmesi son yillarda popiiler hale gelmistir. Ogrencilerin hali
hazirda her an ulagabildikleri teknolojik imkéanlar g6z oniine alindiginda, bu araglarin

kelime 6gretiminde kullanilmasi oldukga giidiileyici olabilir.
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BDYDO yabanci dil &gretimi ve Ogreniminde, bilgisayar teknolojisinin
kullanilmas1 iizerine odaklanilan bir yaklasimdir. Internet kullanimi, cesitli
uygulamalar ve yazilimlar gibi birgok alt dali kapsayan genis bir alandir (Mansouri,
2015). Powerpoint sunusu da, BDYDO’nin bir parcas1 olarak kabul edilir. Bir ¢esit
yazilim olan sunular, renkli metin veya resimleri basit animasyon veya seslerle
birlestirme imkani saglar. Sinif igerisinde O0grencilerin bir konu {izerine dikkatini
cekme ve ilgilerini siirdiirmede, sundugu gorsel ve isitsel olanaklarla, slayt
uygulamalar1 etkili birer Ogretim materyalidir (Alkash ve Al-Dersi, 2013).
Powerpoint programi araciligtyla hazirlanan sunularda, diizeltme ve degistirme
imkan1 vardir. Resimlendirme ve seslendirmeyle 6gretimde gergege yakin bir ortam
olusturulabilir. Ogrendiklerimizin % 83’{inii gérme, % 11’ini isitme yolu ile
ogrendigimiz ve yine bu yollardan 6grendiklerimizin % 50’sinin hatirda kaldigi
iddias1 diisiiniiliirse gorsel ve isitsel 6geleri igerisinde barindiran sunumlarin énemi
daha iyi anlagilmaktadir (Yalman ve Kutluca, 2013). Powerpoint sunumu, dersi
Ozetlemeyikolaylastirdigi gibi dersin adim adim izlenmesini saglayarak kolay
Ogrenilmesini veakilda kalici olmasini da saglar (Susskind, 2005). Biitiin bu
calismalara ragmen slayt sunumlarinin faydalarini agik¢a ortaya koyan cok az

calisma vardir (Apperson, Laws ans Scepansky, 2006: 117; Susskind 2005: 204 ).
2.5.1. Sozciik Bulutu

Yabanct dil derslerinde O6grencileri motive etmek ve kelime 6grenimini
giiclendirmek i¢in tavsiye edilen gorsel araglardan biri de sozciik bulutudur (Dalton
ve Grisham, 2011). Al-Maamary (t.y) yaptigi ¢alismasinda, sdzciik bulutunun farkl
seviyelerdeki 6grenciler i¢in ve farkli becerileri kazandirmada kullanilabilecegini
ortaya koymustur. Sozciik bulutunu teknoloji temelli kelime Ogretme stratejisi
(eVocabulary strategy) olarak goren Dalton ve Grisham (2011)’e gore; sdzciik bulutu
ogrencilerin gegmis bilgilerini aktif hale getirmede gorsel bir kelime haritas1 olarak
kullanilabilir. Sozciik bulutu ile yapilan etkinliklerde 6grencilerden gosterilen bir
sOzciik bulutu iizerinde ¢alismasi veya yeni bir sdzciik bulutu olusturmasi ve internet
lizerinden yayinlamasi istenebilir. Bdylece oOgrencilerin kelimelerin 6nemini ve
birbiriyle olan anlamsal iligkisini diisiinmesi amag¢lanmaktadir. Sozciik bulutu;
ogrencileri okuma etkinligine hazirlamak ve anahtar kelimeleri 6n plana ¢ikarmak

i¢in de kullanilabilmektedir.
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OReilly ve MediaLive International adli iki firmanin 2004 yilinda
diizenledigi konferansta, katilimcilarin ortak goriisleri ile World Wide Web
(www)’in ikinci kusagini1 tanimlayan Web 2.0 kavrami ortaya atilmistir (O’Reilly,
2007). En basit haliyle Web 2.0; interaktif bilgi paylasimi, isbirligi ve internet
istinden 6grenme imkani saglayan uygulamalarla iliskilidir (Tafazoli, Chirimbu ve
Cartis,2014). Wikiler, bloglar, web uygulamalari, sosyal ag siteleri, dosya, resim ve
video paylasimi saglayan YouTube, Flickr, Slideshare, google, rapidshare vb. bir ¢ok
web sayfasi, Web 2.0 uygulamalarinin bilinen 6rnekleri arasinda gosterilmektedir

(Atict ve Yildirim,2010).

Web 2.0’ bizlere kazandirdigi internet teknolojilerinden biri de sozciik
bulutudur. Soézciik bulutu, web sitelerindeki anahtar kelimeleri resmetmek igin
kullanilan gorsel bir betimleme bigimidir. One ¢ikan etiketler genelde tek kelime
seklindedir ve vurgulanmak istenen etiket, digerlerinden farkli yazi tipi renginde
veya diger gorsel teknikler kullanilarak gosterilir (Halvey ve Keane, 2007). S6zciik
bulutu kavrami 6zellikle coklu fotograf paylasim imkani saglayan Flickr gibi sosyal
ag sitelerine gonderilen fotograflarin tanimlanmasinda kullanilan etiketlerden
gelistirilmistir (Miley ve Read,2011). Sozciik bulutunun gelistirilen ilk hali Sekil
2’de gosterilmektedir.

All time most popular tags

animals architecture al’t asia AuUstralia aumn baby band barcelona beaCh berlin bike bird

viex Dirthday black blackanawhite blue bw california canada CanonN car cat
chicago china christmas church City clouds color concert dance day de dog
england europe rai family rasnion festival fim florida flower flowers food
rooball france friends fun garden geotagged germany girl gins grafiiti green
halloween hawaii holiday nome house india iphone ireland island talia italy japan juy kids la

lake Iandscape |Ighl live |0nd0n love MACIO me mexico model mountain mountains MUSEUM

music hature new newyork neworeiy night nikon NYC ocean od Paris

park party people photo photography shotos POrtrait ra red river rock san
sanfrancisco scotland sea seattle show SKY SNOW spain spring street SUMmMer

sun sunset taiwan texas thailand tokyo toronto tour travel iee trees trip uk urban

usa vacation washington Water Wedding white winter yelow york zoo

Sekil 2. Flickr sitesindeki popiiler etiketler
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Sozciik bulutu (Word cloud), sik kullanilan kelimelerin digerlerine gore daha
biiyiik bir yaziylizii boyutunda ve daha belirgin bir bi¢imde siralandigi kelime sunum
seklidir (Ramsden ve Bate, 2008). Literatiir incelendiginde, sozciik bulutu yerine
etiket bulutu (tag cloud) ya da metin bulutu (text cloud) ifadelerinin de kullanildigi
goriilmektedir. ik olarak Jim Flanagan tarafindan, 2002 yilinda bir sunum bicimi

olarak kullanilmistir (Zhou ve Bénel, 2008).

Sozciik bulutunun artan kullanimi ile c¢esitli tasarimlarda soézciik bulutu
olusturabilen farkli web siteleri ortaya ¢ikmistir (Halvey ve Keane, 2007). Bu siteler
icerisinde en popiiler olant Wordle’dir. Metin igerisinde gecen kelimelerin siklik
derecesine gore sozciik bulutu tasarlama imkani sunan uygulamada, istenilen renk
diizeni, kelimelerin yerlesimi ve yazi tipi segilerek belirlenen 6zelliklerde bir gorsel
hazirlamak miimkiindiir (Dalton ve Grisham, 2011). Ancak ‘Wordle’in sunamadigi
bazi1 imkanlart sunan Tagul, bir yazi i¢inde gecen kelimelerin sik tekrarlananlarinin
secilerek, bunlar1 sematik bigimde bir araya getirebilen bir tekniktir. Tagul gerekli
bilgileri igeren dokiiman elde etme ve bir konu igerisinde yer alan kelimelere dikkati
cekme kolaylig1 saglayan, tasarimlarini tamamen kullanicinin gorsel zenginligine
birakan bir programdir (Unlii, 2014). Bu 6zellikleri dikkate alindiginda &zellikle
kelime ogretiminde istenilen oOzelliklerde, kisisellestirilmis goérsel bir sunum
hazirlamada Tagul etkili bir uygulamadir. Bu caligmadaki sozciik bulutlarinin

hazirlandig1 Tagul sitesinden bir 6rnek Sekil 3’de gosterilmektedir.
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Sozciik bulutunun farkli ve yaratict bir sekilde tasarlanmis olmasi, bazi
ogrenciler i¢in kelimelerin anlamlarin1 kavramada ve diger kelimelerle anlam
iliskileri kurmada etkili bir yontem olabilir. Ayrica gérsel okuryazarlik becerilerini
gelistiren Ogrenciler kelime ve kavramlar hakkinda Onbilgilerini hatirlayarak

kelimeler arasinda baglanti kurmaya caligirlar (Dalton ve Grisham, 2011).

Insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli &grenme konulari arasinda koprii
kuran kavram haritasida Onemli bilgilerin gorsel sunum seklinde hazirlanmig
olmasive kavramlar arasindaki iligkiyi gostermesi bakimindan kelimeler arasindaki

iliskiyi gosteren sozciik bulutuyla benzerlik gostermektedir (Kaptan,1998).

Sozciik bulutunun 6gretilmesi hedeflenen kelimeleri 6n plana c¢ikararak
dikkati ¢ceken bir hale getirme 6zelligi Schmidt (1990)’1n “Fark Etme Hipotezi” ile
aciklanabilir. Schmidt (1990) dil edinimini; girdinin fark edildigi ve kisa siireli
bellege islendigi ve sonrasinda uzun siireli bellege kodlanarak kalict hale geldigi
gelisimsel bir siire¢ olarak gormektedir. Fark etme hipotezinde “zenginlestirilmis
girdi” (enriched input) ve “gelistirilmis girdi” (enhanced input) olmak iizere iki tiir
girdi {izerinde durulmaktadir. Ogretilmesi hedeflenen yapr ile ilgili ¢ok sayida &rnek
iceren ve Ogrencinin siklikla karsilastigi girdi “zenginlestirilmis girdi” seklinde
aciklanirken, hedeflenen yapimin farkli sekillerde -renkli, kalin ya da alti ¢izilmis

olarak- vurgulandigi ve 6grencilerin hedeflenen yapidaki girdiye dikkat etmesinin
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saglandig1 girdi ise gelistirilmis girdi olarak kabul edilmektedir (Ellis vd., 2009).
Fark etme hipotezine gore 6grencilerin girdiden dil edinmeleri i¢in dncelikle 6nceden
belirlenmis yapilarin 6rneklerine bilingli bir sekilde dikkat etmeleri gerekmektedir.
Hedeflenen yapiy1 6n plana ¢ikararak o6grencilerin yapiy1 fark etmesi ve daha kolay
bir sekilde yapiyr 6grenmesi saglanabilir. Bu calismada sézcilik bulutundaki farkli
yazi tipi, farkli renk kombinasyonlari ve farkli animasyon imkanlar1 kullanilarak
ogrencilerin hedef kelimeleri dncelikle fark etmeleri ve sonrasinda sozciik bulutunda
yer alan anlamlariyla eslestirerek bilingli bir sekilde 6grenmeye calismalar1 Fark

Etme Hipotezi ile agiklanabilir.

Fark etme hipotezi lizerine yapilan g¢alismalar, dilbilgisi (Robinson, 1997;
Lee, 2007; Sahebkheir ve Davatgari Asl, 2014) ve kelime &greniminde (Barcroft,
2003; Kara, 2010; Nahavandi ve Mukundan, 2014) gelistirilmis girdinin oldukga
etkili oldugunu gostermektedir. Robinson (1997)’un dilbilgisi 6grenimi ile ilgili
yaptig1 deneysel calismada, deney grubunda iki heceli fiil yapilarmin etrafi
cevrelenerek aldigi ekler gosterilmek suretiyle Ogrencilerin dikkati bu yapilara
yogunlastirilmistir. Bu yapilarin dogru bir sekilde 6grenilmesinde gelistirilmis girdi
aracilifiyla 6grenenlerin basarisinin dolayli yoldan 6grenenlerden daha fazla oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Lee (2007) ise metin igerisinde gelistirilmis girdinin
hedeflenen yapilarin 6grenilmesine katki sagladigini, ancak okudugunu anlama
tizerinde olumsuz etkileri oldugunu belirtmektedir. Sahebkheir ve Davatgari Asl
(2014) yaptiklar1 calismada, gelistirilmis girdinin ikinci dil 6grenenlerin yazma
etkinliklerinde baglaglar1 kullanimlarina olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmstir.
Vurgulanmak istenen dilbilgisel yapinin koyu renkli ve alt1 ¢izili bir sekildedeney
grubuna sunulmasi sonucunda yazdiklar1 kompozisyonda kontrol grubundan cok
daha yiiksek performans sergiledikleri goriilmiistiir. Bu ¢alismada da sdzciik bulutu
icerisinde Ggretilmesi hedeflenen tim kelimeler verilmis, kelimelerin Tiirkge
karsiliklart ayn1 yazi tipi, renk ve puntoda verilerek dikkati ¢ekmesi ve bdylece

ogrenme kaliciligin arttirilmasi hedeflenmistir.

Dilbilgisi alanindaki kadar fazla sayida olmasa da, fark etme hipotezinin
kelime 6grenimi alaninda etkisini arastiran g¢alismalar mevcuttur (Barcroft, 2003;
Nahavandi ve Mukundan, 2014;Kara, 2010). Nahavandi ve Mukundan (2014)’1n 91

tiniversite Ogrencisi lizerinde yaptiklar1 yar1 deneysel caligmada, deney grubuna
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ogrenilmesi hedeflenen kelimelerin koyu harflerle gosterildigi metin iizerinde okuma
caligmas1 yapmalar1 beklenirken, kontrol grubunda ayni metin herhangi bir vurgu
olmaksizin uygulanmistir. Calisma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik oldugu goriilmiistiir.

Barcroft (2003)’un yaptigi deneysel calismada, &gretilmesi hedeflenen 24
yeni kelime ve Ingilizce karsiliklarindan ilk deneyde dokuz tanesi, ikincisinde ii¢
tanesi koyu harf ve 16 punto seklinde diizenlenerek 6n plana ¢ikarilirken, kontrol
grubunda higbir kelime 6n plana ¢ikarilmamistir. Son test ve kalicilik testlerinden
elde edilen sonuglara gore; birinci deneyde gruplar arasinda kelime 6grenme agisinda
anlamli bir fark gozlenmezken, 24 kelimeden ii¢iiniin 6n plana ¢ikarildigi ikinci
deneyde kelime 6grenme agisindan bazi 6lglimlerde deney grubunun lehine anlaml

bir farklilik oldugu saptanmastir.

Tiirkiye’de ise Kara (2010) o6zellikle anlama i¢in okuma etkinligi ile diiz
okuma etkinligini karsilastirdigi ¢alismasinda, girdi gelistirme ve kelime aktiviteleri
tamamlamanin kelime 6grenimi agisindan faydali olup olmadigini arastirmistir. Girdi
grubu her hafta metni okumus, anlama sorularmi yanitlamistir. Girdi gelistirme
grubu metin icinde hedef sozciiglin alt1 ¢izili ve koyu renk yazili oldugu metni
okumus ve sorulari yanmitlamistir. Kelime aktiviteleri tamamlama grubu metni
okumus, anlama sorularini yanitlamis ve Kkelime aktivitelerini yapmistir. Gruplar
karsilastirildiginda, girdi gelistirme grubunun kelime 6grenmede girdi grubundan
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu durum fark etmenin kelime 6grenmede 6nemli
bir rolii oldugunu gostermektedir. Diger yandan kelime aktiviteleri tamamlama

grubu, kelime 6grenmede en yiiksek performansi gosteren grup olmustur.

3. SOZCUK BULUTU UYGULAMASINA ILiSKIN YAPILMIS
CALISMALAR

Son yillarda sozciik bulutunun dil 6gretimine katkisi tlizerine birtakim
caligmalar yapilmis olsa da, kelime 6gretimine etkisi iizerinde ¢ok az sayida ¢alisma

bulunmaktadir.

Yabanc dil 6gretimi géz oniine alindiginda sdzciik bulutu dort temel beceriyi
kullanilabilir. Tafazoli vd. (2014) “Ingilizce Dili Ogretiminde Web 2 Araglarindan

Sozciik Bulutunun Kullanim1” adli ¢aligmada, Wordle programimi tanitarak sozciik
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bulutunun dort temel beceriyi gelistirmede etkili bir sekilde kullanilabilecegine vurgu
yapmaktadir. Aragtirmaya gore, dinleme becerisini kazandirmada, dinleme Oncesi
etkinlik olarak sozciik bulutundan yararlanmak miimkiindiir. Boylece o6grenciler
konuya odaklanarak konuya iligkin 6n bilgilerini etkinlestirebilir ve bir bakis agis1
gelistirebilirler. Konusma esnasinda genellikle kelime bilgisi eksikliginden dolay1
akic1 bir konugma gergeklesemediginden yola ¢ikarak, bu durumda soézciik bulutunda
onemli kelimeleri gostererek hatirlatici olarak kullanilabileceginden bahsedilmistir.
Ayrica Ogretmenler konu hakkinda Ogrencilerle tartisarak, onlarin konuyla ilgili
kelime bilgilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Okuma 6ncesi etkinlik olarak da
sOzciik bulutundan yararlanilabilecegi, boylece okuma pargasinin konusu hakkinda
Ogrencilere Onceden bilgi verebilip onlar1 okumaya tesvik edebilecegi iizerinde

durulmustur.

Perry (2012) “Konusma Becerisi Kazandirmada Sozciik Bulutu Kullanimi”
adli calismada, konusurken dogru kelimeleri se¢mede ve yabanci kelimeleri
hatirlatmada sozciik bulutunun etkili bir sekilde kullanilabileceginden bahsetmistir.
Konusmacinin vurgu yapmasi gereken kelimeleri hatirlayarak dinleyici tarafindan
beklenen sekilde bir konusma gergeklestirmesi ig¢in sozciik bulutunun OSnemli
kelimeleri 6n plana cikarabilme 6zelliginden yararlanmustir. Ogrenci konusma sirasi
kendine geldiginde daha once tartisilarak bulunmus, o konunun anahtar kelimelerini
iceren sozciik bulutundan yararlanarak takilmadan ve akict bir konusma
gerceklestirmesi beklenmistir.Ogrenciler ders sirasinda konusulan konular hakkinda
onemli gordiikleri ii¢ kelimeyi kartlara yazarak Wordle araciligiyla bu kelimelerden
sozclk bulutlar1 olusturmuslar;daha sonra ayn1 konu hakkinda olusturulmus sézciik
bulutuna bakarak konusmaci olan 6grenci diger 6grencilerin konu hakkindaki 6nemli
gordligi anahtar kelimeleri kullanarak daha zengin bir konusma etkinligi

gerceklestirebilmistir.

Talang ve Mahmoodi (2013) “The Effect of Using Word Clouds on EFL
Students’ Long-Term Vocabulary Retention” (ingilizceyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenlerde Sozciik Bulutunun Uzun Dénemde Kelime Bilgisinin Kaliciligia Olan
Etkisi) adli deneysel calisma, yaslar1 17 ile 24 arasinda degisen 60 katilimcidan
olusmaktadir. Wordshift isimli program araciligiyla olusturulan soézciik bulutu

uygulamasinin, deney grubunda alti farkli okuma pargasi icinde &grenilen 100
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kelimenin kaliciligini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Son test sonuglart T-testi
yapilarak degerlendirildiginde, gorsel igerikli sozciik bulutu uygulanan deney
grubunun, geleneksel yontemle okuma metinlerinde gecen kelimeleri sozlik
yardimiyla 6grenen kontrol grubundan daha yiiksek sonuglar elde sonucuna
varilmigtir. Kiz ve erkek 6grencilerin son test sonuglarinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Sonu¢ olarak sozciik bulutunun kelime 6gretiminde yararli bir

materyal olarak kullanilabilecegi vurgulanmistir.

Miley ve Read (2011) ”Using word clouds to develop proactive learners
(Proaktif Ogrenciler Yetistirmek i¢in Sézciik Bulutunun Kullanimi)” adli deneysel
calismada, sozciik bulutu ile 6grenme stilleri arasinda bir iliski olup olmadiginm
arastirmislar; buna gore s6zciik bulutunun 6grencinin kendi 6grenmesini destekleyen
bir ara¢ olabilecegi sonucuna varmislardir. Arastirma nitel olup veriler her biri 12
Ogrenciden olusan odak gruplarindan elde edilmistir. Yapilan uygulamada
ogrencilerden internette bulunan ders notlarin1 6zetlemek amaciyla kendilerinin
sozciik bulutu olusturmalar1 istenmis ve uygulama sonunda 6grenme stilleri ile
sOzciik bulutu kullanimi arasinda anlaml bir iliskinin olmadig1; ancak 6grencilerin
sozciik bulutu kullanimini eglenceli ve kolay buldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
sozciik bulutunun farkli derslerde ve farkli konularda 6grenmeyi destekleyecek bir

arag olarak kullanilabilecegi bulunmustur.

Mansouri (2015)’nin “Vocabulary Instruction: Software Flashcards vs. Word
Clouds” (Kelime Ogretimi: Software Flas Kartlar ile S6zciik Bulutlar1) adli deneysel
calismasinda, kelime 6gretiminde bilgisayar ortamindaki flag kartlarin kullanim ile
sozclk bulutu kullanimini karsilastirmis, sozciik bulutu ile kelime 6grenen grubun
sonuglarinin, 6zellikle kaliciligin saglanmasi noktasinda ¢ok daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmistir. Calisma grubunu Iran’da yabanci dil olarak Ingilizce dgrenimi
goren 44 katilimcr olusturmaktadir. Rastgele belirlenmis 19 kisiden olusan
gruplardan birine Ogretilmesi hedeflenen kelimeler sozciik bulutu aracilifiyla
gosterilirken, 16 kisiden olusan diger grupta bilgisayar lizerinden flag kartlar
kullanilmistir. Dénem sonunda yapilan son test sonucglarna gore, sozciik bulutu
kullanilan grubun ortalamasi flas kart kullanilan gruba gore 2.12 daha yiiksek
cikmigtir. Her bir sozciik bulutu aynmi metin igerisindeki iligkili kelimelerden

olustugundan, Ogrencilerin anlamlarin1 unuttuklar1 kelimeleri hatirlamalar1 igin
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sozciik bulutunda yer alan diger iligkili kelimelerin etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu calismada da benzer bir amag¢ dogrultusunda Ogrencilerin ders
kitaplarinda yer alan ayni metin igerisindeki bilmedikleri kelimeler tek bir sozciik
bulutunda verilerek, kelimelerin akilda kalmasi ve daha sonra hatirlanmasinda

konuyla alakali diger kelimelerin 6grenciler tarafindan fark edilmesi saglanmistir.

Ulkemizde sozciik bulutunun dil gretimine etkisi konusunda yapilan
arastirmalar ¢ok sinirhidir. Giilcan (2013), “Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Ingilizce
Dersinde Okuma Oncesi Etkinliklerde Sozciik Bulutu Kullanimmimn Kelime
Ogrenmeye Etkisi” adli yar1 deneysel calismasinda, okuma oncesi etkinliklerde
sozclik bulutu kullanimimin kelime 6grenme basarisina ve kaliciligina etkisi olup
olmadigini arastirmistir. Calisma grubunu lise dokuzuncu smifta 6grenim goren 64
ogrenci olusturmaktadir. On-test son-test sonuglarina gore deney grubuna okuma
etkinligi Oncesinde verilen sozciik bulutu gorseli ile kelimeleri fark etmeleri,
sonrasinda parga icerisinde onlart gorerek anlamlarin1 6grenmeleri beklenmistir.
Kontrol grubunun ise ders kitaplarinda yer alan, Kkelimelerle iliskili resimler
lizerinden okuma Oncesi etkinlik gergeklestirilmistir. Sonu¢ olarak okuma Oncesi
sozciik bulutu gorselinin kullanildigir deney grubu ve resim kullanilan kontrol grubu
arasinda kelime 6grenme basaris1 ve hatirlama agisindan istatistiksel olarak anlamli
bir fark belirlenememistir. Ancak sozciik bulutunun kullanildig: etkinliklerde, resim
kullanilan etkinliklerdekine oranla &grencilerin kelimeleri fark etme ve anlamini
O6grenme oranlarinin son testte daha fazla arttig1 gézlenmistir. Bu ¢calismanin farkinin
sOzciik bulutunun hazirlanig bigimi ve kelime 6grenmeye katkisindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Giilcan (2013)’in  yaptig1 calismada bilinmeyen kelimelerin
anlamlar1 sozciik bulutunda yer almamis, okuma metnindeki bazi kelimeler sézciik
bulutunda gosterilerek kelime anlamlarinin tahmin edilmesi beklenmistir. Bu
caligmada ise bilinmeyen kelimeler ve anlamlart ayn1 sézciik bulutunda, benzer yazi
tipi, renk ve puntoda hazirlanarak 6grencilerin oncelikle dikkatini ¢ekip sonrasinda
dogrudan sozciik bulutunu kullanarak kelimeleri anlamlariyla eslestirmesi seklinde

kelime 6gretimi gerceklesmektedir.

33



4. SLAYT UYGULAMASINA ILISKIN YAPILMIS CALISMALAR

Bu boliimde gorsel arag olarak resim, flag kart ve slayt uygulamasinin kelime
o0grenmeye etkisi konusunda yapilmis ¢aligmalar incelenmistir. Yapilan arastirmalara
gore okuma metni; video, resim ve grafik ile birlikte verildiginde kelime 6grenimini
arttirmaktadir (Lin, 2010). Akbulut (2007)’un, “Effects of Multimedia Annotations
on Incidental Vocabulary Learning and Reading Comprehension of Advanced
Learners of English as a Foreign Language” (Multimedya Uygulamalarinin
Raslantisal Yoldan Kelime Ogrenimi ve Ileri Diizeyde Ingilizce Bilenlerin
Okudugunu Anlamasma Etkileri) adli c¢alismasinda, multi medya sistemlerinin
raslantisal yoldan kelime 6grenmeye ve kaliciliga etkisini aragtirmistir. Her biri 23
tiniversite 0grencisinden olusan ve farkli uygulama yapilan {i¢ gruba o6gretilmesi
hedeflenen kelimeler on test, son test ve kalicilik testlerinde sorularak sonuglar
degerlendirilmistir. Son test ve kalicilik testlerinde en yiiksek puanlart kisa videolar
aracilifiyla kelime anlamlarin1 6grenen grup alirken, kelime tanimlarini resimler
araciligiyla goren O6grencilerin, sadece kelime anlamindandgrenenlerden ¢ok daha
yiiksek sonuglar elde ettikleri sonucuna ulasmistir. Yapilan uygulamalar hakkinda
Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda da ogrencilerin %48’nin  kelime

o0grenmede uygulamalari yararli bulduklari sonucuna ulasilmistir.

Cankaya ve Ding (2009), “ Powerpoint ve Klasik Usulde Muhasebe Egitimi
AlanOgrenciler Arasmndaki Farkliliklarin  Tespiti” adli calismada, akademik
performans agisindan Powerpoint sunumu ile ders géren 6grencilerin, klasik usulde
ders goren Ogrencilere gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Powerpoint
sunumu ile ders goren 6grencilerin, klasik ders goren ogrencilere gore derse olan
ilgilerinin nispeten fazla oldugu ancak bu ilginin istatistiksel olarak anlamli olmadig1
tespit edilmistir. Muhasebe derslerine karst 6grencinin algisi agisindan inceleme
yapildiginda, Powerpoint sunumu ile ders goren 6grencilerin, dersin daha ilgi ¢ekici,
daha eglenceli, daha dinlendirici ve daha yararli hale geldigini diistindiikleri ortaya
cikmistir. Klasik usulde ders goren Ogrenciler ise diger gruba gore dersi daha
monoton, daha sikici ve daha yorucu bulmuslardir. iki grup arasinda belirlenen bu

farkliligin istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.
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Sabetand ve Shalmani (2010), “Visual and Spoken Texts in MCALL
Courseware: The Effects of TextModalities on the Vocabulary Retention of EFL
Learners” (Multimedya Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme Ortaminda Gérsel ve Sozel
Metinler: Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerde Farkli  Metin
Uygulamalarmin Kelime Bilgisinin Kaliciligina Etkisi) adli ¢alismalarinda, 180
liniversite Ogrencisi iki gruba rastgele atanarak orneklem olarak belirlenmistir.
Multimedya Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme programlari araciligiyl iki farkli metin
seklinin (gorsel ve sozel) kelime Ogrenmede kaliciliga etkisinin arastirildigi
caligmada, son test ve kalicilik test puanlarina gore, kelime anlamlarinin gorsel
icerikli metinler ve video ile dgretildigi deney grubunda, isitsel igerikli olan metin ve
videolarin uygulandigi kontrol grubuna oranla kelime ediniminin ¢ok daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Smif icerisinde 6grenciler gozlemlendiginde, tiim &grencilerin
gorerek daha kolay 6grendigi ve hatta sozel yolla 6grenebilen 6grencilerin bile bazi

konularda gorsel destege ihtiya¢ duydugu sonucuna ulagilmistir.

Turhan (2014), “An Investigation of Vocabulary Mastery Through Visual
Aids and its Relationship to the Attitudes of Seventh Grade Students” (Gorsel
Kaynaklar Yardimiyla Kelime Bilgisi ve Bu Durumun 7.Smif Ogrencilerinin
Tutumlariyla iliskisinin Arastirilmasi) adli deneysel ¢alismasinda, gorsel desteklerin
ve resimlerin egitsel bir materyal olarak 6grencilerin kelime 6grenmeleri ve genel
olarak Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlariiizerindeki etkiyi belirlemek amaciyla
yedinci sinif 6grencilerinden iki grup olusturmustur. Veri toplama araci olarak basari
testi, -kendini test et ve tutum 6l¢egi olmak tizere ti¢ farkli 6lgme aract kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, gorsel destekler ve resimlerin 6grencilerin
kelime bilgisi diizeyi ve Ingilizce 6grenmeye ydnelik tutumlar iizerinde anlamli

seviyede etkisi bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Thomas (2014), “Two Codes are Greater than One: Developing Students'
Vocabularies with Images and Visualization” (Ogrencilerin Kelime Bilgisini
Resimlerle ve Canlandirmayla Gelistirme) adli ¢alismada, {igiincii sinifta olan 21
ogrenci Orneklem olarak belirlenmistir. On test sonuglarma gére ogrencilerin
bilmekte zorlandiklar1 15 kelime se¢ilmis, bu kelimeler resimli hikayeler iceren kitap
tizerinden Ogretilmistir. Uygulama sonunda &grencilerin son test sonuglari

degerlendirildiginde, kelime bilgilerinde artis oldugu ve sinif aktivitelerine kelimeyle

35



ilgili  gorsel alistirmalarin  eklenmesinin ~ &grencilerin  motivasyonlart  ve

performanslarini arttirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Shakouri ve Mehrgan (2012), “The Impact of Using Flash Cards on
Promoting University Students’ Knowledge of Vocabulary” (Flas Kart Kullaniminin
Universite Ogrencilerinin Kelime Bilgisini Arttirmalar1 Uzerindeki Etkisi) adl
caligmada, flag kart kullaniminin 6grencilerin kelime dagarcigini gelistirmeye etkisi
olup olmadigr arastirilmistir. Calismanin 6rmeklemini 80 {iniversite Ogrencisi
rastgele atama yoluyla iki gruba ayrilarak olusturmustur. Deney ve kontrol
gruplariin son test ortalamalarikarsilastirildiginda, flas kart ile kelime Ogretimi
yapilan deney grubunun sonuglari ile kontrol grubunun sonuglari arasinda anlamli bir
farklillk bulunmamigtir. Buna gore sonu¢ olarak o6zellikle soyut kelimelerin

ogretiminde flas kart kullaniminin etkili bir yontem olmadig1 vurgulanmistir.

Karaoglu (2008), “Ilkdgretim Bilgisayar Derslerinde Web Tabanli Egitimin
Ogrenci Basar1 Diizeyine Etkisi” adli tez calismasinda, web tabanli powerpoint
egitiminin, ilkogretim okulu 6grencilerinin basar1 diizeyine etkisi olup olmadigini
arastirmaktadir. Bu amaci gerceklestirmek icin Powerpoint 2003 programi igerikli,
web tabanli bir egitim materyali gelistirilmis ve 20 soruluk bir test hazirlanmigtir. Bu
test 80 ilkogretim Ogrencisi lizerinde On-test olarak uygulanmis ardindan egitim
verilmistir. Bu grup arastirmanin  Orneklemini  olusturmaktadir. Egitim
tamamlandiktan sonra ise Ogrencilere Powerpoint materyali ile ilgili
“Kullanilabilirlik Anketi” son-test olarak uygulanmigtir. Arastirmanin sonucunda,
gerceklestirilen  egitimin  dgrencilerin - Powerpoint  kullanimina iliskin  bilgi
seviyelerine gore basar1 diizeyinde artigsagladigi saptanmistir. Sonug¢ olarak
ilkogretim diizeyinde Ogrencilere uygulananweb tabanli powerpoint egitiminin

Ogrenci basarisina olumlu katki sagladigi sonucuna ulasilmstir.

36



UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan 6lgme

araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmustir.
1. ARASTIRMA MODELI

Bu c¢alisma, Campbell ve Stanley (1963) tarafindan gelistirilen yar1 deneysel
yontem kapsaminda, rastgele dagilim disinda olusturulan deney ve Kkontrol
gruplarindan olusan bir ¢alisma grubuyla yiiriitiilmiistiir. Yar1 deneysel yontem,
deneysel ¢alismalarda deney ve kontrol gruplarinin rastgele olusturulmasinin ¢ok gii¢
veya imkansizoldugu durumlarda, 6nceden olusturulmus smiflarin kullanilmasiyla
gerceklestirilen bir yontemdir. Bu ¢aligma 6n test son test kontrol ve deney gruplu bir
calismadir.Nicel arastirmay1 konrol ve desteklemek amciyla yapilan nitel kisimda ise
“Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” kullanilarak veriler betimsel analiz

kullanilarak a¢iklanmaistir.
2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu Mehmet Yagcioglu Ortaokulu 7/A, 7/B ve 7/C
smiflarinda 6grenim gormekte olan 75 6grenci olugturmaktadir.Okulun konumu goz
Oniine alindiginda, okul merkezde bulunan, ancak ¢evre ilge ve kdylerden go¢ etmis
cok sayida kisinin yasadigi bir cevrededir. Calismaya katilan 6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri orta derecede olup derslere olan ilgi ve motivasyonlar1 her
sinifta {ic ya da dort 6grencinin yiiksek, digerlerinin orta derecededir. Ogrencilerin
altinc1 simif Ingilizce ders basarisi ortalamalar1 degerlendirildiginde birbirine yakin
oldugu goriilmiis, bu dogrultuda deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Buna
gore 27 dgrenci ile 7/B sinifi kontrol grubu, 25 6grenci ile 7/A smifi deney grubu, ve
23 Ogrenci sayisiyla 7/C sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.S6zciik bulutu
gorselinin uygulandig1 deney grubu 12 kiz 13 erkek 6grenciden, kelime ogretiminde
gorsel arag olarak slayt uygulamasimin kullanildigi kontrol grubu 11 kiz 12 erkek
ogrenciden ve tekrar yontemi ile kelime &gretiminin yapildigi kontrol grubu ise 12
kiz 15 erkek dgrenciden olusmaktadir. Calisma grubunun birinci dénem Ingilizce
basaridiizeyleri ile ilgili bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir. Gruplar Ingilizce

basaridiizeyleri agisindan benzerlik gostermektedir.
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Tablo 1.Gruplarin 6. sinif Ingilizce Ders Notu Ortalamalart

7A(n=25) 7B(n=27) 7C(n=23)
GRUP

X ss X ss X SS
Ders Notlari 67.00 16.87 63.70 18.62 63.60 17.96

Gruplarm altinc1 smif Ingilizce dersi basari ortalamalar: arasinda anlamli bir
fark olmadigimi gosteren tek yonlii varyans analiz sonuglart Tablo 2’de
gosterilmektedir. Dolayisiyla gruplar arasinda basari ortalamalari agisindan fark

olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Tablo 2: Gruplarin 6. sinif Ingilizce Ders Notlart ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler e "
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi

Gruplar Arasi 183.73 2 91.86 028 0.75
Grup ici 22990.70 72 319.31
Toplam 23174.43 74

Calisma oncesindegorsel arag olarak sozciik bulutu uygulanan deney grubu,
slayt kullanilan kontrol grubu ve programin uygulandigi kontrol grubunun gruplar
aras1 On test sonuglarina bakilmistir. Buna gore ii¢ grubun 6n test sonuclar1 Tablo

3’de gosterilmistir.
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Tablo 3. Sézciik Bulutu Kullanilan Deney Grubu, Gorsel Arag¢ Olarak Slayt
Kullanilan Kontrol Grubu ve Programin Uygulandigi Kontrol Gruplarinin On

Test Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Deney G.(n=25) Gorsel G. (n=23) Kontrol G. (n=27)
GRUP
X SS X SS X SS
On Test 33.84 5.22 35.82 4.14 38.18 3.73

Tablo 3 incelendiginde s6zciik bulutu uygulanan deney grubunun uygulama
oncesi puan ortalamasi X =33.84 iken gorsel arag¢ olarak slaytin uygulandigi kontrol
grubunun deney Oncesi puan ortalamasi X =35.82, Ingilizce &gretim programinin

uygulandig1 kontrol grubunda ise puan ortalamast X =38.18 olarak belirlenmistir.On
test puan ortalamasi en yiiksek ¢ikan grubun kontrol grubu olarak belirlenmesinin

arastirma sonucunda ortaya cikan farki daha da giiclendirecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma yapilmadan Once, sozciik bulutunun uygulanacagi deney grubu,
gorsel arag olarak slayt kullanilan kontol grubu ve programin uygulanacagi kontrol
gruplarinin 6n test puan ortalamalar1 farkinin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadiginin anlasilmasi igin ortalamalarin karsilastirildigi  Kruskall-Wallis  test

sonuclar1 Tablo 4’de gosterilmistir.
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Tablo 4. Sozcitk Bulutu Kullanilan Deney Grubu, Gorsel Ara¢ Olarak Slayt
Kullanilan Deney Grubu ve Programin Uygulandigi Kontrol Gruplarinin On Test

Puanlarmmin Kruskal-Wallis Test Sonuclart

Puan Gruplar N Xsira x? sd p
Deney grubu 25 27,72

On test Kontrol grubu 27 48,20 11,57 5 0.00
Gorsel grup 23 37,20
Total 75

*kili karsilastirmalar Mann Whitney U testi ile yapilmustir.

Normal dagilim gostermeyen gruplarda ii¢ veya daha fazla sayida grubun
ortalamalari arasindaki farkliligin anlamliligini test amaciyla Kruskall-Wallis H testi
uygulanmaktadir (Biiyiikoztiirk,2013).Tablo 4’de yer alan bulgulara gore ii¢ grubun
On test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Gruplar arasinda ikili karsilastirmalar yapilarak hangi gruplar arasinda farklilik
oldugunun belirlenebilmesi igin Man Whitney U testi yapilmistir. Buna gére sadece
Ingilizce 6gretim programi uygulanan kontrol grubu ile sdzciik bulutu uygulanan
deney grubu arasinda, kontrol grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Kontrol grubu ve deney grubu 6n test sonuglari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmasiin arastirma sonucunu olumsuz yonde

etkileyecegi diistinlilmemektedir.

3. VERI TOPLAMA ARACI

Bu caligmada veri toplama aract olarak Wesche ve Paribakht (1993)’1nS6zciik
Bilgisi Olcegi (SBO) (Vocabulary Knowledge Scale) kullanilmustir (EK-1).1lk
olarakParibakht ve Wesche tarafindan 1993 yilinda Ottowa Universitesi’nde Ingiliz
Dili Programlarinda kelime 6grenimini 6lgmek amaciyla gelistirilen sozciik bilgisi
Olcegi (Paribakht ve Wesche, 1993, 1997) kuramsal olarak sozciigli derinlemesine
olgme yaklasimlarindan Gelisimsel Yaklasima dayanmaktadir.SBO 6grencinin
kelimeyi ne derece bildigini ve kelimenin anlamina hakimiyetinin ne kadar oldugunu
gosterebilmesinin yaninda yliksek diizeylerde dogrulanabilir bilgiler sunmasi

bakimindan digerlerinden ayrilmaktadir (Paribakht ve Wesche, 1997).Kelime bilgisi
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aragtirmalarinda yaygin olarak kullanilan ve diger 6l¢eklere kiyasla kelime bilgisinin
degerlendirilmesinde daha somut veriler elde edilmesine olanak saglayan SBO
Ogretimsel ya da deneysel durumlarda 6grenenin belirli kelimelere yonelik bilgisinin
ilk gelisim asamalarinda izlenmesini miimkiin kilmaktadir (Schmitt, 2010). Olgek,
hem sozciiglin hangi diizeyde 6grenildigini incelemekte, hem de bireyin kelime

tizerindeki kontrolii ile ilgili bilgi sunmaktadir (Celik, 2009).

SBO kelime &greniminin ilk asamalarm godzlemlemek igin etkili bir
aragolmakla birlikte, ileri diizeyde kelime bilgisini, sozctigiin dilbilimsel olarakfarkli
bircok yoniinii ve telaffuzunu 6lgmede yetersiz kalmaktadir. Ayrica kelime bilgisi
Olgekleri, 6grencilerin 6lgiilen kelimeleri hangi akicilik diizeyinde kullanabildikleri
ile ilgiliveri sunamamaktadirlar (Celik, 2009). Sozciik bilgisi 6l¢eginde ‘algilayict’
(receptive) kelime bilgisinin, ‘liretimsel’(productive) kelime bilgisine kiyasla daha
temel ve baslangigdiizeyinde oldugu kabul edilmekte ve bu yoniiyle de
elestirilmektedir (Schmitt,2010). Kelimelerin okuma etkinlikleri oncesinde fark
edilmesi yaklasimina dayanan bu c¢alismada fark edilen kelimelerin amagh bir
sekilde hafizaya alinmas1 amaglandigindan, sézciiglin her yoniiyle 6gretilmesinden
ve telaffuzundan ziyade sozciigiin fark edilmesi, hafizada kalmasi ve anlaminin
bilinmesine odaklanilmaktadir. Okuma etkinlikleri kapsaminda algisal kelimelerin
baslangi¢ diizeyinde taninmas1 ve kullanilmasin1 6lgmeye uygun bir ara¢ olan SBO,

bu nedenlerden dolay: tercihedilmistir.

Bu calismada Paribakht ve Wesche (1993)’nin Sozciik Bilgisi Olgegi Celik
(2010) tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmis ve gegerlilik gilivenirlik ¢alismalar
yapilmigversiyonu kullanilmistir (Cizelge 1).
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Cizelge 1: Calismada Kullanilan Sozciik Bilgisi Olgcegi (SBO)

I. Bu sozciigli daha once gordiiglimii hatirlamiyorum.

II. Bu s6zciigii daha 6nce gordiim, ama anlamini hatirlamiyorum.

III. Bu s6zciigii biliyorum. .................. anlamia gelmektedir (Ingilizce es
anlamlis1 veya Tiirkce karsilig).

IV. Bu sdzciigii ciimle igerisinde kullanabilirim. Orn.................................

(Bu secgenegi sectiyseniz, liitfen III. maddeyi de cevaplayiniz.)

(Celik, 2010)

Testin puanlamasinda, birinci segcenek “Bu sozciigli daha dnce gordigimii
hatirlamiyorum.” i¢in 1 puan; ikinci secenek “Bu sézcligli daha 6nce gordiim ama
anlamimi hatirlamiyorum.” i¢in 2 puan; liclincii secenek “Bu sdzciigii biliyorum.
............... anlamina gelmektedir (Ingilizce es anlamlis1 veya Tiirkge karsilig).”
icin 3 puan verilmistir. Verilen karsilik dogru degilse 2 puan verilmistir. Dordiincii
secenek “Bu sozcligli climle i¢inde kullanabilirim” i¢in 4 puan verilmistir ve bu
secenekte climle yazanlarin {igiincii segenegi de cevaplamalari istenmistir. Climle
yanlig fakat ti¢lincii secenekte dogru cevap verilmis ise 3 puan, iiglincli secenege
verilen cevap yanlis ise 2 puan verilmistir. Bu sekilde puanlanan testin tamaminin
dogru cevaplanmasi sonucu elde edilecek toplam puan 100°diir. Testten alinabilecek
minimim puan ise 25’tir. Her cevap i¢in verilen puan ve bu puanin ne anlama geldigi

Cizelge 2°de gosterilmektedir.

Cizelge 2: SBO’de Cevaplara Verilen Puanlar ve Anlamlart

1 Kelime bireye tamamen yabancidir.

2 Kelime birey igin tanidiktir, ama anlamibilinmemektedir.

\ |

1. 3 Kelime igin dogru Tiirk¢e karsiligi verilmistir.

|\

4Kelime climle icerisinde anlamsal uygunluk

vedilbilgiseldogruluk icerisinde kullanilmistir (Celik, 2010).

42



Bu arastirmada, veri toplama aracit olarak sozciik bilgisi 6l¢egi on test, son
test ve kalicilik testi olarak kullanilmistir. So6zciik bilgisi dlgegine cevap veren
Ogrenci sayist toplam 75°tir. 25 kelimeden olusan testte, Ogrencilerin uygulama
boyunca ti¢ farkli okuma metni iizerinden 6grenecekleri 18 sézciik ve yedi kontrol
sOzcligli  bulunmaktadir (Tablo 5). Sozciikk bilgisi Olgeginin  degerlendirmesi

bilgisayar ortaminda yapilmistir.

Tablo 5. Kelime Dagilim:

Ogretilmesi Hedeflenen Kelime Sayisi Kontrol Sozciikleri | Toplam

1.Uygulama | 2.Uygulama | 3.Uygulama | Bilinen | Bilinmeyen | Kelime

sayi1sl

6 6 6 3 4 25

Kontrol sézciikleri olarak Ogrencilerin bildigi ii¢ basit kelime, &grencilerin
bilmedigi ve uygulama boyunca da karsilasmayacagi dort zor kelime secilmistir.
Tiirkge’de dogrudan anlami olmayan kelimelerin (6rnegin flicker, challende) ya da
yabanci dilden Tiirkge’ye gegmis kelimelerin (6rnegin radio-radyo) se¢ilmemesine
Ozellikle dikkat edilmistir. Kontrol sozciiklerinin on test, son test ve kalicilik testi

ortalamalar1 Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6. Kontrol Sozciiklerinin On Test, Son Test ve Kaliciik Testi Puanlarina Ait

Betimsel Istatistikler

. Kahcihk
KONTROL On Test(n=75) *  Son Test(n=75) * _
. . Testi(n=75) *
SOZCUKLERI
X Ss X ss X Ss
Bilinen G. 10.44 1.10 10.45 1.11 10.49 1.14
Bilinmeyen G. 5.30 1.41 6.64 1.21 7.53 1.21

* Testte bilinen kelimeler i¢in alinabilecek en yiiksek puan 12°dir. Testte bilinmeyen

kelimeler i¢in alinabilecek en yiiksek puan 16’dir.

Bilinen kelimeler grubunda 6n test son test ve kalicilik testleri arasinda
tekrarlayan Slglimler ANOVA testi sonuglarina gére anlamli fark bulunmamaistir; bu
gruptaki kontrol kelimelerinin her testte bilindigi goriilmektedir. Diger yandan
bilinmeyen kelimeler grubunda 6n test-son test,0n test- kalicilik testi ve son test-
kalicilik testleri arasinda anlamli fark bulunmustur (Tablo 7). Bu duruma sebep
olarak bazi 6grencilerin 6n testte bilinmeyen kontrol kelimeleri igin 1 puan degerinde
olan “I. Bu sozciigii daha dnce gordiigiimii hatirlamiyorum” segenegini igaretlerken
son testte daha az sayida, kalicilik testinde ise daha fazla 6grencinin (daha 6nce bu
kelimeleri On testte ve son testte gérmiis olduklari igin) “II. Bu sézciigii daha dnce

’

gordiim  amaanlamini  bilmiyorum”  segenegini  isaretlemis  olabilecekleri
diisiiniilmektedir. Ogrencilerden toplam 25 sdzciigiin anlamlarma ve ciimle iginde

kullanimlarma yonelik sorulara cevap vermesi istenmistir (Ek 1: SBO).
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Tablo 7. Bilinmeyen Kontrol Kelimelerinin Ontest, Son test ve Kalictik Testi

Puanlarina Ait Tek Yonlii Varyans Analizi Sonucglar

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler e Anlamh
Kaynag Toplamn  Derecesi Ortalamasi P Fark*
Gruplar

188.34 2 94.17
Arasi
Grup Ici 365.89 222 1.64 57.13 .000 1-2,1-3,2-3
Toplam 554.24 224

*Coklu karsilastirmalar Bonferroni testi ile yapilmuastir.

Coklu karsilastirmalar yapilirken Bonferroni testi kullanilmistir. Grup sayist
besin ilizerine ¢iktiginda Tukey testi, besten daha az oldugunda Bonferroni testi
kullanilmaktadir (Field,2009). Uygulama siireci oncesinde, her {i¢ gruba kelime
bilgisi diizeyini belirlemek i¢in kelime bilgisi dl¢egi 6n test olarak uygulanmistir.
Gergeklestirilen uygulamada deney grubunda okuma etkinligi oncesinde sozciik
bulutu gorseli ile caligma yapilirken, diger deney grubunda okuma etkinligi
oncesinde slaytin kullanildigr gorsel uygulanarak calisma yapilmistir. Kontrol
grubunda okuma etkinligi 6ncesinde kelimelerin tahtaya yazilarak 6rnek ciimleler
lizerinde duruldugu, ingilizce ders kitabinda yer alan 6gretim ilkeleri ile kelime
ogretimi yapilmistir. Uygulama sonunda her ii¢ gruba kelime 6grenme diizeylerini
belirlemek amaciyla son test uygulanmistir. Takip eden bir aylik slirede higbir islem
yapilmamis ve daha sonra kalicilik testi uygulanmis, ancak bu siire 6grencilerin sinav
haftasina yakin bir doneme denk geldiginden ve 6gretilen kelimelerin 6grencilerin
ders kitaplarinda yer alan kelimelerden olusmasindan dolayr kalicilik testleri
sonuglart yiiksek ¢ikmis; bunun iizerine 3 ay sonrasinda kalicilik testi tekrarlanarak

bu sonugclar dikkate alinmustir.

Uygulamanin basinda, ¢aligmada kullanilacak 6lgek 6grencilerin kelimelere
dair 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla uygulanmistir. Olgekte kullanilan kelimeler,

siniflarin ilerleyen ii¢ hafta icinde her biri bir ders saati siiren ii¢ okuma etkinligi

45



cergevesinde Ogrenmeleri beklenen kelimelerden ve kontrol kelimelerinden
olusmaktadir. Belirlenen 18 hedef kelime, her iki grupta da belirlenen siire iginde
ogretildikten sonra, Olgek son test olarak yine her ii¢ gruba uygulanmis ve boylece bu
siire¢ i¢inde iki farkli okuma oncesi etkinligi gorseli ile geleneksel olarak dogrudan
kelimelerin tekrar edilmesi seklinde dgretilmis olan kelimelerin 6grenilme diizeyleri
degerlendirilmistir. Son testten bir ay sonra ise gruplara kelime 6grenmenin kalicilik
diizeyini Olgmek amaciyla kalicilik testi uygulanmistir. Bu donem igerisinde
ogrencilerin Ingilizce yazililar1 yaklastigindan ve hedef kelimelerin de 7. Simif
Ingilizce ders kitaplarinda yer alan kelimelerden olusmasindan dolay: kalicilik not
ortalamalari, son test ortalamalarindan yiiksek ¢ikmistir. Bunun iizerine ii¢ ay sonra
gercek kalicilik diizeylerinin Olgiilebilmesi i¢in tekrar kalicilik testi uygulanmistir.
Bu caligmada 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik testi yapilacagindan haberi
olmamistir.Boylece Ogrencilerin  6grenme  siirecinde talimat almadan ve
ogrenmelerinindegerlendirilecegi ile ilgili bilgilendirilmeden Ogrenme gorevini
yerine getirmesi ve kelimeleri rastlantisal olarak 6grenmesi amaglanmistir (Hulstjin,
2001; Eysenck, 1982). Ug farkli yedinci sinifta uygulanan 6lgekte, isim tiiriinde 25
Ingilizce kelime yer almaktadir. Bu kelimelerden dgretilmesi hedeflenen 18 kelime,
uygulamanin yapilacagi siniflarin Ingilizce 6gretim programlarindaki ilerleyen iig
haftay1 igeren tnitedeki bilinmeyen Kkelimelerdir. Uygulanan 6l¢ekte, kelimelerin
anlamlarinin bilinip bilinmedigi ve anlamu biliniyorsa bu kelimelerin ciimle iginde
kullanilip kullanilamadiklarina yonelik sorular bulunmaktadir. Uygulama siireci

Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8. Uygulama Siireci

Grup Kisi | Ol¢iim | Etkinlik | Goérsel | Ol¢iim | Etkinlik Ol¢iim
sayis1 Tiri Arac¢
Deney |25 Ontest | Okuma | Sozciik | Son test - Kalicilik testi
bulutu
Kontrol | 27 Ontest | Okuma | Slayt Son test - Kalicilik testi
Kontrol | 23 Ontest | Okuma |- Son test - Kalicilik testi
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3.1. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Uygulamadan sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Formu” ile 6grencilerin uygulama ve uygulama siireci hakkinda fikirleri

miidahale edilmeden alinmis ve bu veriler kayit altina alinmistir.

Goriisme sosyal bilimler alaninda yapilan aragtirmalarda en sik kullanilan veri
toplama yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013).Goriismenin 3 temel amaci vardir:
a)lsbirligi saglamak; b)sagaltim (Tedavi kendine giiveni artirmak) ile c)arastirma

verisi toplamak (Karasar, 2010).

Alan yazinda goriisme 3 ana baslik altinda incelenebilir; Yapilandirilmas,
Yapilandirilmamis ve  Yart  Yapilandirilmis.  Yapilandirilmis — goriismede
arastirmacinin belli bir siraya gore hazirladigi sorularin, goriisiilen tarafindan
seceneklerin seg¢ilmesi istenir. Yapilandirilmamig goriismede ise sorular ve siralama
sabit degildir, goriisme esnasinda degisebilir. Yar1 yapilandirilmis goriigme ise hem
sabit sorular1 cevaplamay1 hem ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi saglayarak,

iki gériismenin avantajlarini barindirir (Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2013).

Sozciik bulutu araciligiyla kelime 6gretimi yapilan gruptan 7 6grenci ve slayt
uygulamasi yapilan gruptan 8 Ogrenci ile uygulama sonrasindaki deneyimleri ve
uygulama ile ilgili goriislerinin alinmasi igin yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu

aracilig1 ile goriisme yapilmigtir. Form yedi (7) sorudan olugsmaktadir (Ek-3).
3.2. OLCEGIN GUVENIRLIK VE GECERLILIGI

Sézciik bilgisi dlgegi (SBO) igin ilk olarak Paribakht ve Wesche (1996)’nin
yaptigi test-tekrar test giivenirlik ¢alismasinda 24 adet kelime igin .89, sekiz adet
baglac sozciik icin .82 gilivenirlik katsayisina ulasilmistir. Sozciik bilgisi dlgeginin
gecerlik ve giivenirlik ¢oziimlemeleri kapsaminda o6lgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1.87 olarak bulunmustur. Goriliniis ve yapr gegerligi iginse, 6n
uygulama siirecine katilan 6grencilerden 6lgek ve maddelerin ifade bigimleri ile ilgili
yazili geri bildirim alinmis ve iki dlgme degerlendirme uzmani ile iki Ingilizce

Ogretim elemaninin goriislerine basvurulmustur. Bu c¢alismada sozciik bilgisi
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6l¢eginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist on test i¢in .74, son test i¢in .90 ve

kalicilik testi igin .84 tiir.
4. UYGULAMA SURECI

Mehmet Yagcioglu Ortaokulu, yedinci smif Ogrencilerinin katilimi ile
yiiriitiilen bu ¢aligmada, 6n test sonrasinda birer hafta aralikla her hafta bir ders saati
(40 dakika) siirecek sekilde toplam ii¢ uygulama yapilmustir. Ingilizce yedinci simif
Ogretim programi dahilinde, ders kitaplarinda yer alan {i¢ tinitedeki tli¢ farkli okuma
metninde gegen bilinmeyen Kelimeler belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
denklik saglamak amaciyla her ii¢ grupta da ayni okuma metinleri kullanilmistir.
Uygulamada diger bir deyisle ders planinda farkli olan tek sey 10-15 dakika siirecek
olan okuma &ncesi etkinliginde kullanilan gorsel araglardir (Ek 2: Ornek ders

planlari).

Programin uygulandig1 kontrol grubunda 6n hazirlik okuma o6ncesi etkinligi

olarak kelimelerin tahtaya yazilarak tekrar edilmesi seklinde uygulama yapilmistir.

MEB’in Ortaokul Yedinci smniflar i¢in 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
yayinladigi “Sunshine 7~ Ingilizce ders kitabindaki 20 adet okuma etkinligi
incelendiginde, sadece iki tanesinde resim aracilifiyla metinle ilgili tahminlerin
yapilmasi saglanan 6n hazirlik etkinliginin bulundugu, diger metinlerde ise okuma
sonras1 genellikle acik uglu sorulara yer verildigi goriilmiistiir. Okuma pargalarindaki
bilinmeyen kelimelerle ilgili alistirmalar incelendiginde sadece iki parcadan sonra
kelimelerin Ingilizce karsiliklariyla eslestirildigi kelime alistirmalarinm oldugu
belirlenmistir. Ayrica yapilan calismayla ilgili olarak dokuzuncu iinitenin dinleme
oncesi etkinliginde sozciikk bulutunun kullanildigr goriilmiistiir. Bu etkinlik ile
ogrencilerin sozciik bulutunda yer alan kelimelerden anlamini bildiklerini

sOylemeleri istenmektedir.

Ingilizce dgretiminde ve ozellikle ortaokul égrencilerinin sekizinci sinifta
girdikleri TEOG sinavi da gboz Oniine alindiginda, kelime bilmenin okudugunu
anlama sorulariningéziimiinde ne kadar onemli oldugu kabul goérmektedir. Bu
dogrultudakelime o6grenimine agirlik verilmesi disiincesiyle olusturulmus bu
calismada, kontrol grubunda kelimelerin ve Tiirk¢e karsiliklarinin tahtaya yazilarak

tekrar edilmesinin saglandigi kelime Ogretimi uygulanmistir. Ayrica kelimeler
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tizerinde tartigilarak ciimle icerisinde kullanimi yapilmis, O6grencilerden daha
onceden de kullandiklart kelime defterlerine her {initeden sonra ogrendikleri

bilinmeyen kelimeleri daha sonra bes kere yazarak tekrar etmeleri istenmistir.

Diger yandan slayt iizerinden kelime 6gretimi yapilan kontrol grubuna ayni
okuma metinlerinde gegen, Ogrencilerin anlaminmi bilmedikleri ve &gretilmesi
hedeflenen kelimeler ile dikkat ¢eken resimlerinin yer aldigi slayt okuma etkinligi
oncesinde 6grencilere gosterilmis, bu kelimelerin anlamlarinin gorsele bakilarak ayni

sekilde beser kere defterlere yazilmasi saglanmustir.

Son olarak deney grubunda okuma etkinligi dncesinde metnin bilinmeyen
kelimelerinden olusan sézciik bulutu dgrencilere gosterilmis, kelimelerle ayni yazi
tipi ve renkte olan Tiirkge karsiliklarinin sozciik bulutu iizerinden eslestirmeleri
istenmistir. Daha sonra kelime defterlerine bilinmeyen kelimeleri sézciik bulutunda
gordiikleri renkleriyle boya kalemlerini kullanarak bes kere yazmalari istenmistir. Bu
sekilde dikkat ¢eken ve akilda kalici unsurlarin arttirilmasi hedefiyle, bazi kelimeler
anlamlarina yakin olan renklerle dgrencilere sunulmustur. Ornegin shy-pembe,
landscape-yesil,desert-sar1 vb.. seklinde anlamlarinin renklerle 6zdeslestirilmesi ve

kaliciligin arttiritlmasi hedeflenmistir.

Ingilizce ziimre 6gretmenlerinden olusan bir komisyon tarafindan metinlerin
ve 0gretilmesi hedeflenen kelimelerin se¢imine karar verilmistir. Ayrica yedinci sinif
Ingilizce 6gretim programina uygun olmasi agisindan MEB tarafindan yayinlanan

Ingilizce ders kitabindaki metinler tercih edilmistir.
4.1. SOZCUK BULUTUNUN HAZIRLANMASI

Sozciik bulutu gorseli kullanicinin tercihine gore bircok farkli sekilde
diizenlenebilmektedir. Sozciik bulutu genellikle bir okuma metninde gegen
kelimelerin sik tekrarlananlarini segen, bunlari belli bir diizende bir araya getirip en
cok kullamilanlar1 farkli yaz1 biytkliginde gosteren bir teknik olarak
kullanilmaktadir (Bromley,2013). Lohman, Ziegler ve Tetzlaff (2009) sozciik
bulutunun algilanmas1 ve performansina yonelik yaptigi deneysel calismada sozciik

bulutunun gorselligini etkileyen faktorlerle ilgili su bulgular: elde etmislerdir:

1. Yaziyiizii: Sozciik bulutunda biiyiik yazilan kelimeler kiigiiklerine gore
daha ¢ok dikkat ¢cekmektedir ve daha ¢abuk fark edilmektedir.
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2. Sol ist ceyrekteki kelimeler daha iyi hatirlanip daha g¢abuk fark
edilmektedir.

3. Kelimelerin yerlesiminde, bulutun ortasindaki kelimeler kenardakilere

oranla daha ¢ok dikkat ¢cekmektedir.

Bu faktorler géz Oniine alinarak hazirlanan sozciik bulutu, metnin iginde
gecen Onemli kelimeleri 6n plana ¢ikarma amaciyla olusturulmaktadir. Sozciik
bulutunun bu oOzelligi Miley ve Read (2011) tarafindan bir dezavantaj olarak
goriilmektedir. Nitekim kelimelerin sadece siklik sayisina gbére 6n plana ¢ikmasi
anahtar kelimelerin ya da kavramlarin sik kullanilmadigi i¢in gézden kagmasina
neden olabilmektedir. Bu ¢alismada bu durumun deneyin giivenilirligi lizerinde
olumsuz sonuglar yaratabilecegi diisliniilerek, Ogretilmesi hedeflenen kelimelerin
tamam1 ve Tirkce karsiliklart dikkat cekecek yazi puntosu, yazi fontu ve farkl
renklerde diizenlenmis ve boylece Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi amaglanmistir.
Ayrica her metnin genel konusu dikkate alinarak miimkiin oldugu 6lgiide sozciik
bulutunun sekline karar verilmistir. Birinci metnin genel konusu kisilik 6zellikleri ve
sOzciik bulutu riizgar giilii seklindeyken, ikinci okuma pargast {inlii bir ressamin
hayatin1 anlattigindan s6zciik bulutu ev seklinde ve son olarak {igiincli metnin konusu
hayvanlarla ilgili oldugundan sézciik bulutu at seklinde olusturulmustur. Boylece
genel baglamda ogrencilerin dikkatini cekip dista gordiikleri resimle beraber
zihinlerinde canlandirmalar1 beklenmistir. Kelimeler Tagul programi araciligiyla
sozciik bulutunun geneline otomatik olarak yerlestirilmistir.Ayrica her bir sozciik
bulutunda hedeflenen kelimelerin Tiirk¢e karsiliklari ayni yazi tipi ve ayni renkte
verilerek Once eslestirmeleri saglanmis, bunu yaparken de Tagul programi
aracilifiyla, sozciigiin iistiine gelindiginde harflerini biiyiitiip dondiirme 6zelligi olan
animasyon efekti kullanilmistir. Bu sekilde uygulanarak sézciik bulutunun farkli bir

egitimsel amag i¢in kullanilmas1 hedeflenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin deneysel kisminda kullanilan iki farkligérsel aracin
ve kontrol grubunda uygulanan tekrar ve tahmin yonteminin 6grencilerin kelime
ogrenme ve 0grenmenin kaliciligiaetkisibetimselanalizlerveKruskall-Wallis H testi

ile elde edilen bulgular dogrultusunda yorumlanmustir.

Oncelikle arastirmaya katilan dgrencilerin Sozciik Bilgisi Ol¢egi’nden (SBO)
aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik puanlarinin normal dagilima sahip olup
olmadigint  ve  varyanslarmin  homojen  olup  olmadigin1  belirlemek
amactylaNormalite (Kolmogorov-Smirnov) ve Homojenite (Levene)on testleri
yapilmigtir. Orneklem sayis1 51°den biiyiik olmasindan dolayr varyanslarm normal
dagilip dagilmadigini sinamak i¢in K-S testi uygulanmistir. Tiim gruplarin on test,
son test ve kalicilik test puanlart igin yapilan K-S test sonuglart Tablo 9’da

gosterilmistir.

51



Tablo 9. Kolmogorov- Smirnov Ontest, Son Tes ve Kalicilik Testi Sonuclart

Kolmogorov- Smirnov

Test Grup
Istatistik Sd P
Deney grubu .18 25 .02
Ontest puan  Kontrol grubu .10 27 .20
Slayt uygulanan grup 14 23 .20
Deney grubu A1 25 .20
Sontest puan  Kontrol grubu .10 27 .20
Slayt uygulanan grup A1 23 .20
Deney grubu .25 25 .00
Kalicihktest  kontrol grubu 17 27 .04
puan
Slayt uygulanan grup .09 23 .20

Tablo 9’da goriildiigii izere deney grubunun 6n test puanlarinin Kolmogorov-
Smirnov testindeki sigma degerine gore istatistiksel olarak normal bir dagilima sahip
olmadigi gorilmistiir (p<0.05). Ancak diger iki grubun 6n test puanlarinin K-S
testindeki sigma degerine gore istatistiksel olarak normal bir dagilima sahip oldugu
goriilmiistiir (p>0.05). Arastirmaya katilan 6grencilerin kelime bilgisi 6lgeginden
aldiklar1 son test puanlari incelendiginde, K-S testindeki sigma degerine gore
istatistiksel olarak normal bir dagilima sahip olduklar1 belirlenmistir (p>0.05). Deney
grubu ve programin uygulandigi kontrol grubunun kalicilik test puanlarinin K-S
testindeki sigma degerine gore istatistiksel olarak normal bir dagilima sahip olmadigi
goriilmiistiir (p<0.05). Bu testlerden elde edilen sonuca gore parametrik olmayan

testlerin uygulanmasina karar verilmistir.
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Tablo 10. Ontest, Sontest ve Kalicllik Testlerinin Homojenite Sonuclari

Levene
[statistik Sd p
Ontest puan 2.234 72 A1
Sontest puan 523 72 .59
Kahcihik 175 72 46
testpuani

Tablo 10°da goriildiigii tizere aragtirmaya katilan 6grencilerin kelime bilgisi
Olceginden aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarinin Levene testindeki
sigma degerine gore istatistiksel olarak homojen bir dagilima sahip oldugu

gorilmistiir (p>0.05).

Kelimelerin oncelikle 6n test, son test ve kalicilik testi ortalamalarina
bakilmis; verilere Kruskall-Wallis siralamali tek yonlii varyans analizi uygulanarak
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig
arastirilmistir.Ortaokul yedinci siif Ingilizce dersinde, okuma dncesinde kullanilan
sozcik bulutunun bagimli degisken olan kelime 6grenmeye etkisine yonelik elde

edilen veriler her bir hipoteze gore tablolarla agiklanmistir.
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1. ORTAOKUL YEDINCiI SINIF INGILIZCE DERSINDE, OKUMA
ONCESINDE PROGRAMIN UYGULANDIGI KONTROL GRUBUNUN
GRUP iCi ON TEST, SON TEST VE KALICILIK TESTi PUANLARI
ARASINDA ANLAMLI BiR FARK VAR MIDIR?

Aragtirmada programin uygulandigikontrol grubunun 6n test son test ve
kalicilik testinde gozlenen kelime oOgrenme basarist diizeyleri Tablo 11°de

gosterilmistir.

Tablo 11. Programin Uygulandigi Kontrol Grubunun Sézciik Bilgisi Olgeginden
Elde Ettigi On Test, Son Test ve Kalictik Testi Puanlarina Ait Betimsel

Istatistikler
*On Test(n=27) *Son Test(n=27)  *Kalicilik Testi(n=27)
GRUP
X SS X SS X SS
KontrolG. 38.18 3.73 48.14 7.90 46.74 7.15

* Testten alinabilecek en yiiksek puan 72’dir. Y; Ortalama, SS: standart sapma

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubunun deney 6ncesi puan ortalamasi X=
38.18 ikendeney sonrasi X = 48.14% yiikseldigi goriilmektedir. Deneyden ii¢ ay

sonrayapilan kalicilik testindeki puan ortalamasi ise X = 46.74’tiir. Standart sapma
degerleri incelendiginde 6n testte deger 3.73 olup son testte 7.90’a yiikselmis olmasi,
On testte grup homojenken son testte grupta ayrismanin ortaya ¢iktigini ve 6grenciler

arasindaki basar1 ayirt ediciliginin yiikseldigini gdstermektedir.

Programin uygulandigi kontrol grubunun 6n test, son test ve kalicilik testi
arasindaki puan ortalamalar1 farkinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin
anlasilmas1 i¢in ortalamalarin karsilastirildigi tek yonlii varyans analizi sonuglar

Tablo 12°de gosterilmistir.
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Tablo 12. Programin Uygulandigi Kontrol Grubunun Ontest, Sontest ve Kaliciltk

Testi Puanlarimin Kruskal-Wallis Test Sonuclart

Puan Gruplar N X, X2 sd P
On test 27 21,48

Kontrol grubu Son test . 27 53,00 28,44 2 0.00
Kalicilik testi 27 48,52
Total 81

*{kili karsilastirmalar Mann Whitney U testi ile yapilmistir,

Tablo 12’de yer alan bulgulara gore programin uygulandigi kontrol grubunun
on test, son test ve kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmiistiir (p<0.05). Anlamli farkin hangi testler arasinda oldugunun belirlenmesi
icin uygulanan Mann Whitney U testi sonucunda,on test-son test ve 6n test-kalicilik
testi arasinda anlamli fark ¢iktigi belirlenmistir. Kontrol grubunda 6n test-son test ve
On test-kalicilik testi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmasi bu gruptaki
ogrencilerin kelime bilgisi diizeyinin arttigin1 diger bir deyisle kelime kazaniminin
gerceklestigini gostermektedir. Kalicilik test puanlarinin son testten diisiik olmasi ise
programin uygulandigi kontrol grubundakelime bilgisinin kaliciliginin azaldigini
gostermektedir. Ayrica kalicilik testi ve son test puanlart arasindaki fark anlamhi

degildir. Dolayisiyla birinci hipotez kabul edilmistir.
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2. ORTAOKUL YEDINCI SINIF INGILIZCE DERSINDE, OKUMA
ONCESINDE GORSEL ARAC OLARAK SOZCUK BULUTU KULLANILAN
DENEY GRUBUNUN GRUP iCi ON TEST, SON TEST VE KALICILIK
TESTi PUANLARI ARASINDA ANLAMLI BiR FARK VAR MIDIR?

Arastirmada sozciik bulutu uygulanan deney grubunun 6n test son test ve kalicilik

testinde gozlenen kelime 6grenme basarisi diizeyleri Tablo 13’de gosterilmistir.

Tablo 13. Sozcitk Bulutu Uygulanan Deney Grubunun Sozciik Bilgisi Olceginden
Elde Ettigi On Test, Son Test ve Kahcilik Testi Puanlarina Ait Betimsel

Istatistikler
*On Test(n=25) *Son Test(n=25)  *Kalicihk Testi(n=25)
GRUP
X ss X ss X ss
Deney G. 33.84 5.22 60.68 8.30 62.60 8.76

* Testten alinabilecek en yiiksek puan 72°dir.

Tablo 13 incelendiginde deney grubunun deney Oncesi puan ortalamasi X
=33.84 iken, deney sonrasi X =60.68’¢ yiikseldigi goriilmektedir. Deneyden li¢ ay

sonra yapilan kalicilik testindeki puan ortalamasi ise X = 62.60°dr.Standart sapma
degerleri incelendiginde, On testte deger 5.22 olup son testte 8.30’a ve kalicilik
testinde 8.76’ya yiikselmis olmasi, 6n testte grup homojenken son testte ve kalicilik
testinde grupta ayrismanin ortaya ¢iktigini ve Ogrenciler arasindaki basari ayirt
ediciliginin yiikseldigini gostermektedir.

Deney grubunun On test, son test ve kalicilik testi arasindaki puan
ortalamalar1 farkinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin anlasilmasi igin
ortalamalarin karsilasgtirildigi tek yonlii varyans analizi sonuglarit Tablo 14’de

gosterilmistir.
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Tablo 14. Sézciik Bulutu Uygulanan Deney Grubunun Ontest, Sontest ve Kalicilik

Testi Puanlarinin Kruskall-Wallis Test Sonuclart

Puan Gruplar N X, X2 sd P
On test 25 13,00

Deney grubu  Son test 25 49,02 49 64 5 0.00

puan Kalicilik testi 25 51,98 1 '
Total 75

*{kili karsilastirmalar Mann Whitney U testi ile yapilmistir,

Tablo 14’de yer alan bulgulara gore sozciikk bulutu uygulanan deney
grubunun On test, son test ve kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmiistiir (p<0.05). Anlamli farkin hangi testler arasinda oldugunun belirlenmesi
icin uygulanan Mann Whitney U testi sonucunda, 6n test-son test ve on test-kalicilik
testi arasinda anlamli fark ¢iktigi belirlenmistir. Deney grubunda 6n test-son testve
on test-kalicilik testi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark c¢ikmasi deney
grubundaki 6grencilerin kelime bilgisi diizeyinin arttigin1 diger bir deyisle kelime
kazanimimin gerceklestigini gostermektedir. Son test ve kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli bir fark c¢ikmamasi ise kelime bilgisinin kalici oldugunu

gostermektedir. Dolayisiyla ikinci hipotez kabul edilmistir.

3. ORTAOKUL YEDINCi SINIF INGILIZCE DERSINDE, OKUMA
ONCESINDE SLAYT UYGULAMASI KULLANILAN KONTROL
GRUBUNUN KULLANILAN GRUBUN GRUP iCi ON TEST, SON TEST VE
KALICILIK TESTi PUANLARI ARASINDA ANLAMLI BiR FARK VAR
MIDIR?

Arastirmada gorsel arag¢ olarak slayt kullanilan kontrol grubunun 6n test son
test ve kalicilik testinde gozlenen kelime 6grenme basaris1 diizeyleri Tablo 15°de

gosterilmistir.
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Tablo 15. Slayt Kullanilan Kontrol Grubunun Sézciik Bilgisi Olgceginden Elde
Ettigi On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

*On Test(n=23) *Son Test(n=23)  *Kalicilik Testi(n=23)
GRUP

X SS X SS X SS

Gorsel G. 35.82 4.14 58.52 9.40 59.13 8.38

* Testten alinabilecek en yiiksek puan 72°dir

Tablo 15 incelendiginde kontrol grubunun deney 6ncesi puan ortalamasi X =
35.82 iken deney sonrasi X = 58.52% yiikseldigi goriilmektedir. Deneyden ii¢ ay

sonra yapilan kalicilik testindeki puan ortalamasi ise X = 59.13°diir.Standart sapma
degerleri incelendiginde On testte deger 4.14 olup son testte 9.40’a yiikselmis olmasi,
On testte grup homojenken son testte grupta ayrismanin ortaya ¢iktigini ve 6grenciler

arasindaki basar1 ayirt ediciliginin yiikseldigini géstermektedir.

Gorsel arag olarak slayt kullanilan kontrol grubunun 6n test, son test ve
kalicilik testi arasindaki puan ortalamalar1 farkinin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadiginin anlagilmasi igin ortalamalarin karsilagtirildigi tek yonli varyans analizi

sonuglar1 Tablo 16’da gosterilmigtir.

Tablo 16. Slayt Kullanilan Kontrol Grubunun Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi

Puanlarimin Kruskall-Wallis Test Sonuclart

Puan Gruplar N X X2 sd p
On test 23 12,15

Gorsel Son test . 23 46,22 44,81 5 0.00

puan Kalicilik testi 23 46,63

Total 69

* [kili karsilastirmalar Mann Whitney U testi ile yapilmistir.

Tablo 16’de yer alan bulgulara gore slayt kullanilan kontrol grubunun 6n test,
son test ve kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu gorilmistiir

(p<0.05). Anlamli farkin hangi testler arasinda oldugunun belirlenmesi igin
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uygulanan Mann Whitney U testi sonucunda,on test-son test ve 6n test-kalicilik testi
arasinda anlamli fark ¢iktig1 belirlenmistir. Buna gore slayt kullanilan kontrol
grubundaki 6grencilerin kelime bilgisi diizeyinin arttigin1 diger bir deyisle kelime
kazaniminin gerceklestigini gostermektedir. Son test ve kalicilik testi puanlari
istatistiksel olarak arasinda anlamli bir fark ¢ikmamasi ise kelime bilgisinin kalici

oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla iigiincii hipotez kabul edilmistir.

4. GORSEL ARAC OLARAK SOZCUK BULUTU UYGULANAN DENEY
GRUBU, SLAYT KULLANILAN KONTROL GRUBU VE PROGRAMIN
UYGULANDIGI KONTROL GRUBUNUN SON TEST SONUCLARI
ARASINDA ANLAMLI BiR FARK VAR MIDIR?

Soézclik bulutunun uygulandigi deney grubu, gorsel ara¢ olarak slayt
kullanilan kontrol grubu ve programin uygulandigi kontrol gruplarinin son test
sonuglarina gére uygulama yapildiktan sonraki kelime ogrenme diizeyleri Tablo

17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Sézciik Bulutu Kullanilan Deney Grubu, Girsel Ara¢ Olarak Slayt
Kullamlan Kontrol Grubu ve Programin Uygulandigi Kontrol Gruplarinin Son

Test Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Deney G.(n=25) Gorsel G. (n=23) Kontrol G. (n=27)
GRUP
X SS X SS X SS
Son Test 60.68 8.30 58.52 9.40 48.14 7.90

Tablo 17 incelendiginde sozciik bulutu uygulanan deney grubunun uygulama
sonrasindaki puan ortalamasi X = 60.68 iken gorsel arag olarak slaytin uygulandig:
kontrol grubunun deney Oncesi puan ortalamasi X = 58.52, programin uygulandigi
kontrol grubunda ise puan ortalamasi X = 48.14 olarak belirlenmistir.

Arastirmada s6zcilik bulutunun uygulanacagi deney grubu, gorsel arag olarak

slayt kullanilan kontrol grubu ve programin uygulanacagi kontrol gruplarinin son test
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puan ortalamalar1 farkinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin anlasilmasi
icin ortalamalarin karsilastirildigi tek yonlii varyans analizisonuglar1 Tablo 18’de

gosterilmistir.

Tablo 18.S6zcitk Bulutu Kullanilan Deney Grubu, Gorsel Ara¢c Olarak Slayt
Kullanilan Kontrol Grubu ve Programin Uygulandigi Kontrol Gruplarinin Son
Test Puanlarinin Kruskall-Wallis Test Sonuclart

Puan Gruplar N X NG sd p
Deney grubu 25 49,32

Son test K?ntrol grubu 27 21,56 24,54 5 0.00
Gorsel grup 23 45,00
Total 75

*1kili karsilastirmalar Mann Whitney U testi ile yapilmistir.

Tablo 18’de yer alan bulgulara gore {i¢ grubun son test puanlari arasinda
anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir ( p<0.05). Anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunun belirlenmesi i¢in uygulanan Mann Whitney U testi sonucunda, ingilizce
programi uygulanan kontrol grubu ile sdzcilik bulutu uygulanan deney grubu son test
sonuglar1 arasinda ve gorsel ara¢ olarak slayt kullanilan kontrol grubu ile ingilizce
programi uygulanan kontrol grubu son test sonuglari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla dordiincii hipotez kabul edilmistir.

5. GORSEL ARAC OLARAK SOZCUK BULUTU UYGULANAN DENEY
GRUBU, SLAYT KULLANILAN KONTROL GRUBU VE INGILIZCE
PROGRAMI UYGULANAN KONTROL GRUBUNUN KALICILIK TESTI
SONUCLARI ARASINDA ANLAMLI BiR FARK VAR MIDIR?

Sozciik bulutunun uygulandigi deney grubu, gorsel ara¢ olarak slayt
kullanilan kontrol grubu ve programin uygulandigi kontrol gruplarinin kalicilik test

sonuglarina gore kelime 6grenmede kalicilik diizeyleri Tablo 19°da gosterilmistir.
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Tablo 19. Sozciik Bulutu Kullanilan Deney Grubu, Gorsel Ara¢ Olarak Slayt
Kullanmilan Kontrol Grubu ve Ingilizce Programummin Uygulandigi Kontrol

Gruplarimin Kalicihk Test Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Deney G.(n=25) Gorsel G. (n=23) Kontrol G. (n=27)
GRUP
X SS X SS X SS
Kalicilik Testi 62.60 8.76 59.13 8.38 46.74 7.15

Tablo 19 incelendiginde sozciik bulutu uygulanan deney grubunun uygulama
sonrasindaki puan ortalamasi X = 62.60 iken gorsel ara¢ olarak slayt uygulandigi
kontrol grubunun deney &ncesi puan ortalamast X = 59.13, programin uygulandigi
kontrol grubunda ise puan ortalamasi X =46.74 olarak belirlenmistir.

Arastirmada sozciik bulutunun uygulanacagi deney grubu, gorsel arag olarak
slayt kullanilan kontrol grubu ve Ingilizce programinin uygulanacag: kontrol
gruplarimin kalicilik test puan ortalamalari farkinin istatistiksel olarak anlamli olup

olmadiginin anlasilmast i¢in ortalamalarin karsilastirildigr tek yonlii varyans

analizisonuglar1 Tablo 20’de gosterilmistir.

Tablo 20. Sézciik Bulutu Kullanilan Deney Grubu, Gérsel Ara¢ Olarak Slayt
Kullamilan Kontrol Grubu ve Ingilizce Programimin Uygulandigi Kontrol
Gruplarinin Kalicilik Test Puanlarimin Kruskall-Wallis Test Sonuclart

Puan Gruplar N Xgira x 2 sd P
Deney grubu 25 5154
Kaleihk Kontrol grubu 27 1857 4453 2 000
testi Gorsel grup 23 46,09
Total 75

*1kili karsilastirmalar Mann Whitney U testi ile yapilmustir.

Tablo 20’de yer alan bulgulara gore {i¢ grubun son test puanlari arasinda
anlaml1 bir fark oldugu goriilmistiir ( p<0.05). Anlamli farkin hangi gruplar arasinda

oldugunun belirlenmesi i¢in uygulanan Mann Whitney U testi sonucunda,
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programuygulanan kontrol grubu ile sozciik bulutu uygulanan deney grubu kalicilik
test sonuglar1 arasinda ve gorsel ara¢ olarak slayt kullanilan kontrol grubu ile
programin uygulandigi kontrol grubu kalicilik test sonuglari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla besinci hipotez kabul
edilmistir.

6. SOZCUK BULUTU UYGULAMASI HAKKINDA OGRENCI GORUSLERI
NELERDIR?

b

Yukaridaki hipotez hazirlanan “’Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu’
aracihigiyla elde edilen verilerle analiz edilmistir. Ogrencilerin uygulanan ve katilim
gosterdikleri sozciik bulutu uygulamasi ile goriisleri ve uygulama ile ilgili veriler
alinarak, boyle bir uygulamanin kullanilabilir bir kelime Ogretim ydntemi olup
olmadigi ve boylece Ogrenciler igin alternatif birydontemolup olmayacagi

belirlenmeye calisilmigtir.

Uygulama siireci sonunda sozciik bulutu araciligiyla kelime 6gretimi yapilan
gruptan 7 Ogrenci ve slayt uygulamasi yapilan gruptan 8 dgrenci ile deneyimleri ve
uygulama ile ilgili gorlislerinin alinmasi i¢in yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu
araciligi ile gérliisme yapilmigve goriismeler kayit altina alinmigtir. Burada hazirlanan

sorulara verilen cevaplar igerik analizine tabi tutulmustur.

Katilimeilarin goriisme formundaki sorulara verdikleri yanitlara iliskin, temsil

edici ornekler asagida sunulmustur.

» Soru 1. Sozciik bulutu aracih@iyla kelime 6grenmek sana katki sagladi

mi? Ne gibi katkilar sagladi veya saglamadi?

Bu soruda 6grencilerin tamami s6zciik bulutunun kelime bilgisini arttirdigt ve
kelimeleri 6grenmelerini  kolaylastirdigi seklinde cevaplamislardir. Kelime
ogrenimini kolaylastirmada, 6zellikle sozciik bulutunda yer alan kelimelerin Tiirk¢e
karsiliklariyla ayni renk, yazi tipi ve punto 6zelliklerinde olmasi, dgrenciler icin
bilinmeyen kelimeleri anlasilir hale getirmis olmasi ve sozciikk bulutlarinin dis
goriiniimlerinin farkli ve dikkat ¢ekici sekillerde olmasi (at, ev ve riizgar giilii) gibi
nedenler siralanabilir. Ornegin;

O1.”Evet katki sagladi. Ozellikle bilmedigim kelimelerin sozciik bulutunda

renkli bir sekilde anlamlariyla beraber olmasi ezberlememi kolaylastirdi. ”
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03.“Evet. Bazi kelimeleri renginden hatirliyorum. Mesela desert ve habitat
gibi.”
06. “lyi etkileri oldu. Sozciigiin anlami o an aklima gelmese bile sozciik

bulutundaki rengi aklima geliyordu ve renginden anlami ¢ogu zaman akliniza

gelebiliyor.”

O7.“Evet, katk: sagladi. Renkleri ve kelimelerin anlamlar: aklimda kald.

Sinavda ve test ¢ozerken de yardimct oldu.”

» Soru 2. Sozciik bulutu aracihgiyla kelime 6grenmek eglenceli miydi?

Neden?

Bu soruda 6grencilerin tamami yapilan uygulamadan memnun kaldiklarini ve
eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Kelimelerin anlamlarmi soézciik bulutunun
kendisinde bulabilmeleri, smiftaki diger arkadaslariyla birlikte tahmin yiiriiterek
anlamlariyla eslestirmeleri ve gorsel olarak dikkat ¢ektigi gibi nedenlerden dolay1

ogrenciler olumlu cevaplar vermistir. Ornegin;

02.” Evet.Ciinkii kelimeleri sozciik bulutunda bulmak icin ugrastik. Renkli renkli

glizelce ogrendik.”

O04. “Evet, eglenceliydi, ¢iinkii hem kelimenin rengi kelimenin anlamiyla ilgiliydi.

Mesela desert:¢ol sart renkteydi.”

06. “Renkli bir gsekilde kelimelerin anlamlarim gormek ve o sekilde deftere

yazmak norma/ bir sekilde yazmaktan daha eglenceliydi.”

O7.“Evet eglenceliydi. Tiim sinifca beraber kelimelerin anlamlarim séyledik ve

eglenerek ogrendik. Gorsel olarak ta giizeldi.”

» Soru 3. Soézciik bulutu araciligiyla 6grendiginiz kelimeler size zor geldi

mi? Neden?

Bu soruda ogrencilerin 6 tanesi sozciik bulutu araciligiyla Ogrendikleri
kelimelerin onlara zor gelmedigini belirtirken, 1 6grenci bunun aksine bir cevap
verip bunun nedenini de belirtmistir. Ogrenciler sdzciik bulutunda gordiikleri
kelimelerin renklerinin akillarinda kalmas: ve dikkat ¢ekmesi bilinmeyen kelimeleri

ezberlemelerini kolaylastirdigindan kelimelerin zor gelmedigini belirtmislerdir. Bir
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Ogrenci ise, ii¢ farkll {initenin kelimelerinin farkli sozciik bulutlarinda birer hafta
arayla gormeleri sebebiyle, ayni renkte olan birden fazla heceli kelimeleri
kanistirabildigini ifade ederek aciklamistir. Genel olarak degerlendirildiginde, renk
ve yazi tipinin ayni segilerek kelime anlamlarina bu sekilde vurgu yapilmasinin,
ogrencilerin bilinmeyen kelimeleri 6grenmelerini kolaylastirdigi sonucuna varilabilir.
Ornegin;

O1. Hayr kolay geldi. Renkli olunca renklerinden kolayca ezberledim.”

O4. “Hayr, zor gelmedi. Kelimeler ve Tiirkce anlamlart renkli oldugundan daha

2

dikkat ¢ekici oldu ve bu sayede 6grenmemiz kolaylastt.

06. Hayir zor gelmedi, ciinkii kelime ve anlamlarimin renkleri ve aym yazi

seklinde olmalar: akilda kalict olmasini sagladi.”

03.“Uzun olan kelimeler biraz zor geldi. Ciinkii bu uygulamay ii¢ defa yaptik ve
hatirlayamadigim kelimeleri diger derste gordiigiim ayni renkteki farkll kelimelerin

anlamlariyla karistirdigim oldu.”

» Soru 4. Diger dersleri de bu gibi uygulamalarla 6grenmek ister misin?

Hangi derslerde kullanilmasini istersin?

Ogrencilerin tamami bu tiir bir uygulamayr diger derslerde de gormek
istediklerini belirtmisleridir. Ogrencilerin sozciik bulutu uygulamasmi gérmek
istedikleri dersler;Tiirkge, matematik, fen bilimleri ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersleridir. Bu derslerden en ¢ok istenen dersler; dort istekle matematik, iki istekle
Tiirkge, iki istekle fen ve teknoloji ve bir istekle din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersleridir. Bir tespit yapmak gerekirse bu tiir uygulamalar sayisal igerikli derslere

daha uygundur diyebiliriz. Ornegin;

04. ‘Evet isterdim. Ozellikle Fen ve Matematik derslerinde, ctinkii konularin
bazilar: gercekten ¢ok zor ve islemlerin formiillerinin renkli bir sekilde sozciik

bulutunda gosterilmesini isterdim.”

» Soru 5. Sozciik bulutu uygulamasimi, bugiine kadar derslerde

kullandigimiz diger gorsel araclardan ayiran farklar nelerdir?

Ogrencilerin tamani sdzciik bulutunu diger gorsel araglardan ayiran en biiyiik

farkin sinif icinde hep birlikte {lizerinde c¢alisarak kelimeleri bulmaya caligmalari,
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renkli ve dikkat ¢ekici olmasi, belirgin ve daha 6nce gérmedikleri bir gorsel arag
olmasi seklinde aciklamislardir. Sozclik bulutunda bilinmeyen kelimeleri
anlamlariyla eslestirirken 6grencilerin arkadaglariyla etkilesim halinde olmasi, her bir
sozclk bulutunda ayni iinitede gecen birbiriyle iliskili kelimelerin bir arada tek bir
resim tizerinde goriilebilmesi ve bdylece anlamlariyla da iligskilendirilebilmesi sozciik
bulutunu diger gorsel araglardan ayiran belirgin O6zellikler arasinda siralanabilir.
Ornegin,

03."Slayt uygulamasinda verilen sorulart yapiyoruz veya kelime anlamlariyla
eslestiriyoruz. Sozciik bulutunda yapilan eslestirme renkleri ve yazi sekillerine

bakilarak yapilyyor. Kendi kendimize kimsedenyardim almadan kelimeleri

bulabildik.”

O4.”Diger gorsel araglar fazla dikkat ¢ekici degildi, bu yiizden aklimizda fazla
kalmwyordu. En biiyiik farki renkli olmastydi.”

O5. Renkli ve farkli olmas: diger gorsel araclardan ayiran en onemli ozellikti.

’

Ozellikle renkli olmasi.’

» Soru 6. Bilinmeyen kelimeleri 6grenirken ders Kkitabinin icerisinde
sozciik bulutu ve flag kart gibi gorsel araclarin yer almasim ister misin?

Neden?

Ogrencilerin tamamu ders kitaplarinda soézciik bulutu gorselinin yer almasini
istediklerini belirtmislerdir. Bilinmeyen kelimelerin bu sekilde farkli tasarim ve
renklere sahip gorsel bir materyal iginde gordiiklerinde, anlamlarmmin daha iyi
Ogrenildigi ve Ogrenmenin daha kalici oldugu en c¢ok bahsedilen nedenler
arasindadir. Buna gore O6grencilerin géziinden bakildiginda, sozciik bulutunun ders
kitaplarinda yer almasininkelime ogretiminde yararli bir alternatif olabilecegi

sonucuna ulasilabilir. Ornegin;

O1.“Evet. Ogrenmeyi kolaylastirdigindan kendimize olan giivenimizi arttirabilir.
Ingilizce  kelime bilgimiz artabilir ve ¢ok sayida kelimeyi zorlanmadan
ogrenebiliriz.”

O5. “Evet, isterim, ¢iinkii hem ezberlememi kolaylastirir, hem de gordiigiim

kelimeleri hemen unutmam.”
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O7. “Evet, isterim, ¢iinkii bu uygulamanmn kitaplarda bulunmasi yararl olur ve

’

evde de kelimelere calisabilme imkanimiz olur.’

» Soru 7. Yaptigimiz kelime 6g8renme uygulamalan ile ilgili eklemek

istedigin baska goriislerin var m?

Bu sorudaki amacimiz uygulamamiz hakkinda Ogrencilerden kendi goriis ve
isteklerini belirtmelerini saglamaktir. Ogrencilerimizden bir tanesi uygulama
hakkinda olumsuz yanlar1 tespit edip tavsiyede bulunurken, diger alt1 6grencimiz ise
uygulama hakkinda pozitif goriislere yer vermislerdir. Ornegin;

O1. “Ogretmenimize bizi bu uygulamayla tamstirdigi icin ¢ok tesekkiir ederiz.

’

Bir dahaki seneye de yapmasini rica ediyorum.’

06. “Giizel ve eglenceli bir uygulamaydi. Béyle uygulamalarin ders kitaplarina

da ge¢mesini istiyorum.”

03. “Her defasinda kelimeleri anlamlariyla beraber sézciik bulutunda
gordiigiimiiz rengiyle kelime defterlerimize bes kere degil de on defa yazarsak daha

iyi olur.”

Sonug olarak sozciikk bulutu uygulamasi hakkinda Ogrencilerin genel goriisii

olumludur. Dolayisiyla yedinci hipotez kabul edilmistir.

7. SLAYT UYGULAMASI HAKKINDA OGRENCiI GORUSLERI
NELERDIR?

Slayt uygulamasi yapilan grubun goriisme formundaki sorulara verdikleri

yanitlara iliskin, temsil edici 6rnekler asagida sunulmustur.

» Soru 1. Slayt aracihigiyla kelime 6grenmek sana katki sagladi mi? Ne gibi

katkilar saglad: veya saglamadi?

Bu soruya 6grencilerin tamami slaytta yer alan resimlerin kelime bilgisini
arttirdigt ve kelimeleri O6grenmelerini kolaylastirdigi yoniinde cevaplamislardir.
Kelime 6grenimini kolaylagtirmada, bilinmeyen kelimeleri dikkat ¢eken bir sekilde
anlatan resimleri ile birlikte 6grenmelerinin etkili oldugunu belirtmisler, boylece

ogrenmenin kalict oldugu iizerine vurgu yapmuslardir. Ornegin,
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O1.”Evet ¢ok katki sagladi, ¢iinkii slayttaki resimler dikkat cekiciydi ve
benim kelimeleri ogrenmemi kolaylastirdi. Mesela fiillerin ikinci hallerini unuttugum

zaman bile resminden aklima gelebiliyor.”

03.‘Bize sunulan bu uygulamalar sayesinde hem Ingilizce kelime

2

dagarcigimiz hem de diisiinme ve gérsel yollarla 6grenme becerimiz artti.
05. “Katki sagladi. Kolay ezberlememi sagladi ve akilda kaliciydi.”

O7. Kath sagladi, ciinkii slayttaki resimle aklimda kaldi. Sinav ve testlerde

soru ¢ozerken bana yardimi oldu.”
» Soru 2. Slayt aracihigiyla kelime 6grenmek eglenceli miydi? Neden?

Bu soruda 6grencilerin tamami yapilan uygulamadan memnun kaldiklarini ve
eglenceli bulduklarin1 belirtmislerdir. Kelimelerin anlamlarini ve ilgili resimlerini
slaytlarin iginde gorebilmeleri, siniftaki diger arkadaslariyla birlikte tahmin yiiriiterek
anlamlarimi sdyleyebilmeleri ve gorsel olarak dikkat ¢ektigi gibi nedenlerden dolay:

ogrenciler olumlu cevaplar vermistir. Ornegin;

02. “Cok eglencelivdi, ¢iinkii resimlerle birlikte kelimeleri Ggrenmek

resimlerden yola ¢ikarak kelime anlamlarini tahmin etmemize yardimci oluyordu.”

03.“Fazlaswyla eglenceliydi. Suf ortaminda bu etkinliklerden yararlanirken
gorseller bol oldugu i¢in hafizamizda kalmasi daha kolay oluyordu. Dersin nasil

)

gectigini anlayamadim.’
05. Eglenceliydi. Resimler komikti ve giizeldi. Ayrica ¢ok yazi yazmadan
kelimelerin anlamlarini ezberledik.”

06. Evet eglenceliydi, hem 6grenip hem de egleniyorduk. Slayttaki gorseller

)

aklimizda kaldigi icin sinaviara da yardimct oldu.’

» Soru 3. Slayt araciigiyla 6grendiginiz kelimeler size zor geldi mi?

Neden?

Bu soruda Ogrencilerin tamami sozciik bulutu araciligiyla 6grendikleri
kelimelerin onlara zor gelmedigini belirtmistir. Ogrenciler slaytta gordiikleri
kelimelerin resimlerinin akillarinda kaldigimi ve dikkat c¢ektigi i¢in bilinmeyen

kelimeleri ezberlemelerini kolaylastirdigi icin kelimelerin zor gelmedigini
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belirtmislerdir. Genel olarak degerlendirildiginde, yeni kelimeler resimler
aracilifiyla gorsel olarak somutlagtirarak gosterildiginde dgrencilerin bilinmeyen

kelimeleri 6grenmelerini kolaylastirdig1 sonucuna varilabilir. Ornegin;

O1.” Hayiwr. Kelimelerin anlamlarim sozliikten bakip 6grenmeye ¢calismak zor
oluyordu. Bu sekilde kelimelerin anlamlart goziimde canlandigi icin uzun olan

kelimeleri bile ogrenmede zorluk yasamadim.”

» Soru 4. Diger dersleri de bu gibi uygulamalarla 6grenmek ister misin?

Hangi derslerde kullanilmasini istersin?

Ogrencilerin tamami1 bu tiir bir uygulamay1 diger derslerde de gormek
istediklerini belirtmisleridir. Ogrencilerin sdzciikk bulutu uygulamasm gérmek
istedikleri dersler; Tiirkge, matematik, fen bilimleri ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersleridir. Bu derslerden en ¢ok istenen dersler; bes istekle fen bilimleri, dort istekle
matematik, dort istekle sosyal bilgiler, bir istekle Tiirk¢e dersleridir. Bir tespit
yapmak gerekirse bu resimli uygulamalar sayisal igerikli derslere daha uygundur
diyebiliriz. Ornegin;

04.”Sosyal dersinde olabilir. Olaylarin tarihleri ve padisahlarin donemleri bu
sekilde gorsellestirilirse ¢cok daha yararlt olur. Béylece derste fazla not almamiza

gerek kalmadan rahatca konulari 6grenebiliriz.”

O5.”Mesela matematik dersinde formiilleri ezberlerken, fen bilimlerinde

maddelere ¢alisirken yararl olacagini diistiniiyorum.”

O8.” Evet, ciinkii gorseller akilda kaldig1 icin Fen Bilimlerinde madde konusu
islenirken ve Tiirk¢e derslerinde fiilimsiler konusunda slaytin kullanilmasin

isterdim:”

» Soru 5. Slayt uygulamasini, bugiine kadar derslerde kullandiginiz diger

gorsel aracglardan ayiran farklar nelerdir?

Ogrencilerin tamam slayt uygulamasini diger gorsel araglardan ayiran en biiyiik
farklarin smif i¢inde hep birlikte slayttaki resimlerden kelimeleri anlamlarini
cikarmaya caligsmalari, dikkat cekici resimlerin olmasi seklinde
aciklamiglardir.Slaytta bilinmeyen kelimelerin anlamlarini tahmin etmeye ¢alisirken

ogrencilerin arkadaslariyla etkilesim halinde olmasi, her bir slaytta ayni {initede
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gecen Dbirbiriyle iligkili kelimelerin arka arkaya goriilebilmesi ve bdylece
anlamlartyla da iliskilendirilebilmesi slayti diger gorsel araglardan ayiran belirgin

ozellikler arasinda goriilebilir. Ornegin,

O1. "Kelimeleri ve onlarla ilgili resimleri icermesi en biiyiik farkti. Diger sekilde
gorsel bir aragla 6grenmedigimizde ¢ok fazla not tutuyoruz, bu sekilde resimler
oldugunda kisa kisa notlarla bile daha akilda kalici olabiliyor. Mesela Morpa

Kampiisiin uygulamalar: bu kadar net ve eglenceli degil. ”

06. “Resimler akilda kalici oldugu icin diger gorsel araglardan ayiran fark ta bu
oldu.”

08.Ogretici ve eglenceli olmast daha once gordiigiim gorsel araglardan aywran

ozellikti.”

» Soru 6. Bilinmeyen kelimeleri ogrenirken ders Kitabinin icerisinde

sozciik bulutu ve flag kart gibi gorsel araclarin yer almasim ister misin?

Neden?

Ogrencilerin tamami ders kitaplarinda flas kart gibi kelimenin anlamlarinin
resimler yoluyla gosterilmesini istediklerini belirtmislerdir. Bilinmeyen kelimelerin
bu sekilde dikkat ceken resimler iceren flag kartlar araciligiyla gordiiklerinde,
anlamlarinin daha 1yi 6grenildigi ve Ogrenmenin daha kalict oldugu en ¢ok
bahsedilen nedenler arasindadir. Buna gore oOgrencilerin goziinden bakildiginda,
okuma parcalarinda gegen bilinmeyen kelimeleri resmeden gorsellerin ders
kitaplarinda daha fazla yer almasinin kelime Ogretiminde yararli olabilecegi

sonucuna ulasilabilir. Ornegin;

02.”Evet isterim, ¢iinkii biz 6grendigimiz kelimeleri ¢ok ¢abuk unutabiliyoruz.
Ancak flas kart gibi gorseller yardimiyla kelimeleri ogrendigimizde hem ¢abuk

ezberleriz, hem de daha sonra resimler bizim icin hatirlatict olur.”

O4.“Evet isterim. Flag kartlarla kelimeleri 6grendigimde daha verimli ve kalict

oluyor.”

06."Evet isterim, béylece kelimeler daha kolay égrenilebilir ve égrenme daha

’

kalict olurdu.’
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» Soru 7. Yaptigimiz kelime 6grenme uygulamalar: ile ilgili eklemek

istedigin baska goriislerin var m?

Bu sorudaki amacimiz uygulamamiz hakkinda 6grencilerden kendi goriis ve
isteklerini belirtmelerini saglamaktir. Ogrencilerimizin tamami uygulama hakkinda

pozitif goriislere yer vermislerdir. Ornegin;

O1.”Bu uygulama benim kelime ogrenmeme katki sagladi. Bunun gelecek
villarda devam etmesini, ozellikle TEOG sinavi oncesinde tinitelerde gegen

’

bilmedigimiz kelimeleri 6grenmede etkili olacaktir.’

03.”Bu uygulamanin diger derslerde de olmasini ¢ok isterim. Bize farkli

1

uygulamayla kelime ogretim etkinligi yapan 6gretmenimize tesekkiir ediyorum.’

Sonug olarak slayt uygulamasi hakkinda dgrencilerin genel goriisii olumludur.

Dolayisiyla sekizinci hipotez kabul edilmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, daha onceki boliimde ifade edilen bulgular dogrultusunda elde
edilen sonuglar ortaya konmus, bu sonuglar ilgili literatiir ¢alismalar ile tartigilmis

ve Oneriler ifade edilmistir.

Bu aragtirmada, dnceki boliimlerde de belirtildigi gibi Ortaokul yedinci siif
Ingilizce dersinde okuma &ncesi etkinliklerde kullanilan farkli gorsel araglar (sdzciik
bulutu ve slayt) ile kelimelerin sadece Tiirkge karsiliklarinin verilerek okuma pargasi
tizerinden Orneklendirildigi kontrol grubuarasinda kelime 6grenme ve 6grenmenin
kalicilik diizeyi agisindan anlamli bir farklilik olup olmadiginin gozlemlenmesi
amagclanmustir. Ug gruptaki 6n test-son test puanlarma bakildiginda, okuma etkinligi
oncesinde sozciik bulutunun kullanildigt deney grubunda Ogrencilerin 6n test
ortalamasi 33.84 iken, son testte bu ortalama 60.68’e yilikselmistir. Gorsel arag olarak
slayt kullanilan kontrol grubunda da 6n test ortalamasi 35.82 iken son testte bu
ortalama 58.52’ye yiikselmistir. Son olarak programin uygulandigi kontrol grubunun
On test ortalamast 38.18 iken son testte bu ortalama 48.14’e c¢ikmistir. Buna gore
okuma Oncesinde gorsel ara¢ kullaniminin metnin konusunun tanitilmasi ve énemli
kavramlarin ve bilgilerin o6nceden Ogretilmesi acisindan Onemli oldugu
goriilmektedir (Ajideh,2003; Thornburry,2002; Underwood, 1989). Klasik tekrar
yontemi uygulanan kontrol grubu son test puanlari ile slayt kullanilan kontrol grubu
ve sOzciik bulutu uygulanan deney grubu son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
¢ikmasi, Ogretiminde resim, flag kart ve bunlar gibi diger gorsel araglarin
kullanilmasinin, o kelimelerin direk olarak tanimlarinin yapilmasindan daha etkili
oldugunu gostermektedir. Ote yandan okuma etkinligi dncesinde gorsel arag olarak
slayt kullanilan kontrol grubuile sozciikk bulutu uygulanan deney grubu son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklillk ¢ikmamistir. Son test ortalamalar
degerlendirildiginde, slayt uygulanan grupta 23 puan sozciik bulutu uygulanan grupta
ise 27 puanlik bir artis oldugu goriilmistiir. Deney grubunda uygulanan ¢ farkli
sOzciik bulutunun her birinin ayn1 okuma metninde gegen kelimelerden olugmasi
nedeniyle kelimeler arasinda 6grencilerin hatirlamasini1 kolaylastiracak baglantilarin
olmasinin, o6grencilerin kelimeleri 6grenmesi ve hatirlamasinda etkili oldugu
distiniilmektedir (Mansouri, 2015). Yapilan c¢alismaya benzer olarak, Giilcan

(2013)’in yaptig1 yar1 deneysel calismada da, on-test son-test sonuglarina gore,
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sozciik bulutunun kullanildig1 etkinliklerde resim kullanilan etkinliklerdekine oranla
ogrencilerin kelimeleri fark etme ve anlamini 6grenme oranlariin son testte daha
fazla arttig1 gézlenmistir. Benzer sekilde Cergi (2009)’nin yoresel halk hikayelerinin
kelime 6gretimi iizerine etkisini arastirdigr kontrol ve deney gruplu arastirmada,
deney grubunun son test sonuclarmin kontrol grubundan yiiksek ¢iktig1 tespit
edilmistir. Bu ¢alismadan farkli olarak, Engin (2013)’in kelime 6gretiminde mp3
kullaniminin etkisini arastirdigi yar1 deneysel arastirmada, deney ve kontrol
gruplarinin son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemis, ancak Mp3
kullniminin kelime 6grenimini olumlu yonde etkiledigi ve oOgrenciler iizerindeki
kaygiyr azalttigi belirlenmistir. Sonak (2006)’1n hikaye tabanli ders ve normal ders
goren cocuklarin  kelime bilgi puanlarint  karsilagtirarak  onlarin  kelime
Ogrenimlerinde anlamli bir fark olup olmadigini gérmek amaciyla yaptigi calisma
sonucunda, normal dersin ve hikaye tabanli dersin 6grencilerin kelime kazanimlari
diizeyleri iizerindeki etkisinin benzer oldugunu tespit etmistir. Ancak basari olarak
daha zayif olan 6grencilerin normal derste yanlis yapma korkusuyla sessiz kaldiklar
ama hikaye tabanl derste basarisizlik korkusu olmaksizin i¢inde bulunduklart grubun

bir iiyesi olarak davrandiklari sonucuna ulagilmistir.

Diger yandan bu arastirmada kullanilan Paribakht ve Welsche’in (1993)
sozciik bilgisi Olgegi, sdzciigiin anlaminin bilinmesinin yaninda, cilimle iginde
kullanimim1 da 6l¢mektedir. Bu 6l¢egin puanlanmasinda, sozciigiin climle ic¢inde
kullanimina en yiiksek puan verilmektedir. Uygulamaya katilan her {i¢ grupta da,
ogrenciler kelimelerin anlamini  bilmelerine ragmen, bunlar1 climle iginde
kullanmada etkili bir performans sergilemedikleri igin, her {i¢ grubun son test
ortalamasinin da ¢ok yiliksek olmadigi goriilmektedir (S6zciik Bulutu Uygulanan
Deney: 72/60 —Gorsel Arag Kullanilan Kontrol: 72/58- Kontrol:72/48). Buna gerekge
olarak bu calismada Ogretilmesi hedeflenen kelimelerin algisal kelimeler olmasi,
kelimelerin Ogretilmesine yonelik yapilan ¢aligmanin sadece bir ders saatini
kapsamasi, rastlantisal kelime 6grenmeye uygun okuma etkinligi ile sinirli olmas1 ve
gorsel arag (so6zciik bulutu ya da resim) kullaniminin okuma etkinligi ncesi, en fazla

30 dakika siirmesi gosterilebilir.
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Kontrol ve deney gruplarinin son test ve kalicilik testinden aldiklari
ortalamalar incelendiginde, sozciik bulutu uygulanan deney grubunda &grencilerin
son test ortalamasi 60.68 iken kalicilik testinde bu ortalamanin 62.60’a yiikseldigi;
gorsel ara¢ olarak slayt kullanilan kontrol grubunda ise ogrencilerin son test
ortalamasi 58.52 iken kalicilik testinde bu ortalamanin 59.13’e yiikseldigi ve
programin uygulandigi kontrol grubunda, dgrencilerin son test ortalamasi 48.14 iken
kalicilik testinde bu ortalamanin 46.74’e diistiigi gozlenmistir. Sozciikk bulutu
uygulanan deney grubu ve slayt kullanilan kontrol grubu i¢in kalicilik testi
ortalamalarindaki yiikselme istatistiksel olarak anlamli olmazken, programin
uygulandigr kontrol grubunun ortalamasi ile deney grubu ve gorsel arag olarak slayt
kullanilan kontrol grubunun ortalamalarindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
cikmistir. Sozciik bulutu ve slayt kullanilan her iki grupta 6grenme kalici olmusken,
tekrar ve tahmin yoluyla kelime 6gretimi yapilan kontrol grubunda kalicilik diizeyi

azalmistir.

Farkli bir program araciligiyla olusturulan sézciik bulutu ile yaptiklar
calismada, Talang ve Mahmoodi (2013) de benzer sekilde yapilan uygulamanin
kelimelerin uzun siireli kaliciligina olumlu yonde etki ettigini bulmustur. Kelime
Ogretimi {lizerine ¢alisma yapan Nam (2010) resim, ¢izim gibi gorsel icerikle beraber
gerceklestirilen kelime &gretiminin ¢ok daha kalici olduguna vurgu yapmustir.
Akbulut (2007)’un multimedya sistemlerinin rastlantisal yoldan kelime &grenmeye
ve kaliciliga etkisini arastirdigi ¢alismasinda, kelime tanimlarini resimler veya kisa
videolar araciligiyla goren Ogrencilerin, sadece tanimindan 6grenenlere oranla ¢ok
daha ytiksek sonuglar elde ettikleri sonucuna ulasmistir. Ayrica Mansouri (2015) "nin
kelime 6gretiminde bilgisayar ortamindaki flag kartlarin kullanimi ile sdzciik bulutu
kullaniminin karsilastirdign calismada, sozciik bulutu ile kelime 6grenen grubun
kalicilik puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Sonak
(2006)’1n yaptig1 calisma sonucunda, normal dersin ve hikdye tabanli dersin
ogrencilerin kelime hatirlama diizeyleri lizerindeki etkisinin benzer oldugunu tespit
etmistir. Cer¢i (2009)’nin yaptif1 arastirmada, deney grubunun kalicilik test

sonuclarinin kontrol grubundan ytiksek ¢iktig1 tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik test puanlari

degerlendirildiginde, deney gurubunun 6n test puan ortalamasi 33.84 iken, son test
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puan ortalamasinin 60.68’¢ yiikseldigi ve kalicilik test puan ortalamasinin 62.60
oldugu tespit edilmistir. Deney grubunda On test-son testve on test-kalicilik testi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark belirlenmistir. Bu durum deney grubundaki
ogrencilerin kelime bilgisi diizeyinin arttigini diger bir deyisle kelime kazaniminin
gerceklestigini gostermektedir. Son test ve kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir
fark ¢ikmamasi ise kelime bilgisinin kalici oldugunu gostermektedir. Slayt
uygulanan kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi35.82 iken deney sonrasi 58.52’¢
yiikseldigi ve kalicilik test puan ortalamasinin 59.13 oldugu belirlenmistir. Slayt
kullanilan kontrol grubunda on test-son testve On test-kalicilik testi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir. Bu durum kontrol grubundaki
ogrencilerin kelime bilgisi diizeyinin arttigin1 diger bir deyisle kelime kazaniminin
gerceklestigini gostermektedir. Son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir

fark ¢ikmamistir. Programin uygulandigi kontrol grubunun on test puan ortalamasi

38.18 ikendeney sonrast X =48.14% yiikseldigi ve kalicilik test puan ortalamasinin
46.74 oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda 6n test-son test ve on test-kalicilik
testi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir. Bu durum kontrol
grubundaki 6grencilerin kelime bilgisi diizeyinin arttigin1 diger bir deyisle kelime
kazaniminin gergeklestigini gostermektedir. Kalicilik test puanlarmin son testten
diisik olmasi ise programin uygulandigi kontrol grubundakelime bilgisinin
kaliciliginin azaldigin1 gostermektedir. Ayrica kalicilik testi ve son test puanlar

arasindaki fark anlamli degildir.

Yapilan uygulama sonucunda, istatistik islemlerinden elde edilen verilere
gore, okuma oncesi etkinliklerde sozciik bulutu ve slayt kullanimin her ikisinin de
kelime ogretiminde etkili birer goérsel arag oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde Tafazoli vd. (2014)’nin yaptig1 arastirma sonucuna gore; dinleme becerisini
kazandirmada, dinleme oOncesi etkinlik olarak sozciikk bulutundan yararlanmak
miimkiindiir. Boylece 6grenciler konuya odaklanarak konuya iligkin 6n bilgilerini
etkinlestirebilir ve bir bakis acis1 gelistirebilirler. Konusma esnasinda genellikle
kelime bilgisi eksikliginden dolay1 akici bir konusma gergeklesemediginden yola
c¢ikarak, bu durumda sozciik bulutunda 6nemli kelimeleri gostererek hatirlatici olarak
kullanilabileceginden bahsedilmistir. Okuma Oncesi etkinlik olarak da sozciik

bulutundan yararlanilabilecegi, bdylece okuma par¢asinin konusu hakkinda
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Ogrencilere Onceden bilgi verebilip onlar1 okumaya tesvik edebilecegi iizerinde
durulmustur. Perry (2012)’nin yaptigr g¢alismada, sozciik bulutunun konusma
aktivitesinde kelime hatirlatic1 olarak kullanilabilecegi sonucuna ulagmistir. Talang
ve Mahmoodi (2013)’nin yaptig1 ¢alismada, gorsel igerikli sozciik bulutu uygulanan
deney grubunun, geleneksel yontemle okuma metinlerinde gegen kelimeleri sozliik
yardimiyla Ogrenen kontrol grubundan daha yiiksek sonuglar elde sonucuna
varilmistir. Kiz ve erkek oOgrencilerin son test sonuglarinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Sonu¢ olarak sézciik bulutunun kelime oOgretiminde yararli bir
materyal olarak kullanilabilecegi vurgulanmistir. Miley ve Read (2011)’in yaptig1
calismada, sozciikk bulutunun Ogrencinin kendi 6grenmesini destekleyen bir arag
olabilecegi sonucuna varmislardir. Yapilan uygulamada sonunda 6grenme stilleri ile
sozciik bulutu kullanimi arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi; ancak 6grencilerin
sozciik bulutu kullanimin1 eglenceli ve kolay buldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
sozciik bulutunun farkli derslerde ve farkli konularda 6grenmeyi destekleyecek bir
ara¢ olarak kullanilabilecegi bulunmustur. Mansouri (2015)’nin sdzciik bulutu ile
kelime 6grenen grubun sonuglarinin, 6zellikle kaliciligin saglanmasi noktasinda ¢ok
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Donem sonunda yapilan son test
sonuclarina gore, sozciik bulutu kullanilan grubun ortalamasi flag kart kullanilan
gruba gore daha yiiksek ¢ikmigtir. Her bir sdzciik bulutu ayni metin igerisindeki
iligkili kelimelerden olustugundan, &grencilerin anlamlarmi unuttuklart kelimeleri
hatirlamalart i¢in sozciik bulutunda yer alan diger iliskili kelimelerin etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Giilcan (2013)’1n yaptig1 calismasi sonucunda, okuma oncesi
sozclk bulutu gorselinin kullanildigi deney grubu ve resim kullanilan kontrol grubu
arasinda kelime 6grenme basarisi ve hatirlama agisindan istatistiksel olarak anlaml
bir fark belirlenememistir. Ancak sozciik bulutunun kullanildig: etkinliklerde, resim
kullanilan etkinliklerdekine oranla &grencilerin kelimeleri fark etme ve anlamini

ogrenme oranlarinin son testte daha fazla arttig1 gozlenmistir.

Gorsel arag olarak resim, flag kart ve slayt uygulamasinin kelime 6grenmeye
etkisi konusunda yapilmis caligmalar incelendiginde, Akbulut (2007)’un yaptig
arastirma sonucuna gore, Son test ve kalicilik testlerinde en yiiksek puanlar1 kisa
videolar araciligiyla kelime anlamlarini 68renen grup alirken, kelime tanimlarim

resimler aracilifiyla goren Ogrencilerin, sadece kelime anlamindan 6grenenlerden
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cok daha yiiksek sonuglar elde ettikleri tespit edilmistir. Cankaya ve Ding (2009)’in
yaptiklar1 ¢aligmada, akademik performans agisindan Powerpoint sunumu ile ders
goren Ogrencilerin, klasik usulde ders goéren Ogrencilere gore daha basarili oldugu
tespit edilmistir. Powerpoint sunumu ile ders goren 6grencilerin, klasik ders géren
Ogrencilere gore derse olan ilgilerinin nispeten fazla oldugu ancak bu ilginin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit edilmistir. Muhasebe derslerine karsi
Ogrencinin algisi agisindan inceleme yapildiginda, Powerpoint sunumu ile ders géren
ogrencilerin, dersin daha ilgi ¢ekici, daha eglenceli, daha dinlendirici ve daha yararh
hale geldigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Klasik usulde ders géren 6grenciler ise
diger gruba gore dersi daha monoton, daha sikici ve daha yorucu bulmuslardir. Iki
grup arasinda belirlenen bu farkliligin istatistiki olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir. Sabetand ve Shalmani (2010)’nin yaptiklari c¢aligmada, son test ve
kalicilik test puanlarina gore, kelime anlamlarinin gorsel igerikli metinler ve video ile
Ogretildigi deney grubunda, isitsel icerikli olan metin ve videolarmm uygulandigi
kontrol grubuna oranla kelime ediniminin ¢ok daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Sinif igerisinde dgrenciler gozlemlendiginde, tiim Ogrencilerin gorerek daha kolay
Ogrendigi ve hatta sozel yolla 6grenebilen 6grencilerin bile bazi konularda gorsel
destege ihtiya¢ duydugu sonucuna ulasilmistir. Turhan (2014)’in arastirma sonucuna
gore;gorsel destekler ve resimlerin dgrencilerin kelime bilgisi diizeyi ve Ingilizce
O0grenmeye yonelik tutumlari lizerinde anlamli seviyede etkisi bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Thomas (2014)’in yaptigi deneysel caligma sonucunda, uygulama
sonrasiogrencilerin son test puanlart degerlendirildiginde, kelime bilgilerinde artis
oldugu ve smif aktivitelerine kelimeyle ilgili gorsel alistirmalarin eklenmesinin
ogrencilerin motivasyonlar1 ve performanslarmi arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
Shakouri ve Mehrgan (2012)’mn yaptiklari ¢aligmada, deney ve kontrol gruplarinin
son test ortalamalar1 karsilastirildiginda, flas kart ile kelime 6gretimi yapilan deney
grubunun sonugclar1 ile kontrol grubunun sonuglari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Buna gére sonug olarak 6zellikle soyut kelimelerin 6gretiminde flas

kart kullaniminin etkili bir yontem olmadig1 vurgulanmaigtir.

Istatistik sonuclarma gére sozciik bulutu uygulanan deney grubu ve slayt
kullanilan kontrol grubu kalicilik test ortalamalarinin son test ortalamalarindan az

oranda yiiksek c¢ikmasi, Ogrencilerin gorsel araglar aracilifiyla Ogrendikleri
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kelimelerin dikkat cektigi ve farkindalik yarattigi icin daha kalict olmasi seklinde
aciklanabilir. Ayrica dgretilmesi hedeflenen kelimelerin 7.sinif Ingilizce programi
kapsamindaki kelimelerden olugsmasi1 da her iki grupta kalicilik puanlarinin yiiksek
¢ikmasinda etkili olmustur. Yabanci dilde bilinmeyen kelimelerin 6grenilmesi ve
kalic1 hale gelmesinde, o kelimelerle tekrar-tekrar karsilagiimasinin gerekli oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretilmesi hedeflenen kelimeleri tamamen farkl1 ve ilgi gekici bir
gorsel arag olan sozciik bulutu araciligiyla 6grenen deney grubunda kalicilik puani en
yiiksek cikmistir. Bununla beraber geleneksel tekrar yontemi uygulanan kontrol

grubunda kelime 6grenme ve kalicilik diizeyinin distiigli goriilmektedir.

Ogrencilerin 6n bilgilerini aktif hale getiren bir kelime haritas1 olan sdzciik
bulutu (Dalton ve Grisham, 2011) okuma becerilerinin &gretiminde yararli
goriilmekte ve okuma Oncesinde 6n hazirlik etkinligi olarak dnerilmektedir. S6zciik
bulutu okuma 6ncesinde 6grencileri okumaya tesvik ettigi gibi bilinmeyen kelimelere
dikkat ¢ekmek amaciyla bu kelimelerin 6n plana ¢ikarilarak ve fark edilmesi
saglanarak ogrenilmesinde de etkili olmaktadir (Bandeen ve Sawin, 2012). Ayrica
sozciik bulutu farkli yontemler gelistirilerek 6gretimin zenginlestirilmesi amaciyla da
kullanilabilir. S6zciik bulutunun kelime 6grenmedeki etkisi, bu arastirmada sozciik
bulutunun kuramsal olarak iligkilendirildigi FarkEtme Hipotezi (Schmidt, 1994,
2010) ile agiklanabilmektedir. Ogrenmenin 6n kosulu olarak kabul edilen dikkat,
sozcik bulutunda 6n plana ¢ikarilan kelimelerin daha sonra fark edilmesi ve
ogrenilmesinde etkili olmustur. Bu dogrultuda Tagul programinin zengin igerigi ile
hazirlanan farkli tasarim, fon tipi ve renk oOzelliklerine sahip sozciik bulutlar
araciligiyla, oncelikle kelimelerin 6grenciler tarafindan fark edilmesi, sonrasinda

anlamlari 6grenilmesinin saglanmasi1 hedeflenmistir.

Literatiir incelendiginde, yapilan bir¢ok arastirmada da ogrenilmesi
hedeflenen yapilarin 6nplana ¢ikarilmasi seklinde agiklanan gelistirilmis girdinin, bu
yapilarin 0grenilmesinde biiyiik oranda etkili oldugu tespit edilmistir (Robinson,
1997;Barcroft, 2003; Lee, 2007; Kara, 2010; Sahebkheir ve DavatgariAsl,2014;
Nahavandi ve Mukundan,2014). Gelistirilmis girdi igeren sozciik bulutu okuma
oncesi etkinliklerde gorsel bir arag olarak 6grencilerin hedef kelimeleri fark etmesini
saglamak ve 6grenmeye zemin hazirlamak icin kullanilabilir. Ogrenme stillerinden

bagimsiz olarak 6grenciler i¢in motive edici ve ilgi c¢ekici bir gorsel olan sozciik
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bulutu (Miley ve Read, 2011), hazirlamasi kolay ve ¢ok zamanalmayan bir
uygulamadir. Benzer bir sekilde Giilcan (2013) tarafindan yapilan yar1 deneysel
calismada sozciik bulutunun okuma oncesi etkinlik olarak 6gretilmesi hedeflenen
kelimeleri 6n plana ¢ikararak yaptigi uygulamadan farkli olarak, bu ¢alismada
sozciik bulutunun farkli, dikkat ¢eken ve Tiirkce karsiliklar: da kapsayan tasarimi ile
zenginlestirilmis olmasi, simdiye kadar sozclik bulutu ile ilgili yapilmis olan
caligmalardan farklilik gostermektedir. Sozclik bulutunun farkli uygulamalarmin
kelime 6grenmedeki etkisini arastirmak isteyen arastirmacilara kaynaklik edecegi ve
hazirlanan s6zciik bulutunun dil 6grenmenin temel yapi tast olarak gosterilen kelime

Ogretimine alternatif bir gorsel arag olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilere uygulanan kelime bilgisi 6lceginin degerlendirilmesisonucu, her
tic grupta da kelime bilgisinde artis oldugu gozlenmistir. Okuma Oncesinde
uygulanan ti¢ yontemin de kelime 6grenme diizeyini arttirdigi goriilmiistiir; ancak
gorsel araglar araciligiyla gergeklestirilen kelime 6gretim yonteminin, 6grenmeye

daha yiiksek oranda katki sagladigi sonucuna varilabilir.

Elde edilen nitel veriler 1s1g8inda, 6grencilerin siire¢ igerisinde bulunurken
memnuniyetleri, sdzcliik bulutu ve slayt uygulamalarin olumsuz bir tarafini
gormemeleri, bu tliir uygulamalara kolaylikla adapte olduklar1 ve eglenceli
bulduklarindan, 6grenciler tarafindan alternatif bir kelime 6grenim ydntemi olarak
goriildiigii seklinde yorumlanabilir. Yani ogrencilerin sdzciik bulutu ve slayt
uygulamalarini gayet olumlu ve kendileri i¢in faydali gorsel araglar olarak gordiigii

ortaya ¢ikmistir.

ONERILER

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgularin, Ingilizce dersinin
igerigiolusturulurken gorsel ara¢ kullanimma dikkat c¢ekecegi ve okuma
oncesietkinliklerde farkli bir gorsel arag¢ olarak sozciikk bulutunun kullanilmasina
dikkati ¢ekecegi diisiiniilmektedir. Bunun yam1 sira alan uzmanlarma ve

uygulayicilaraasagidaki 6neriler sunulmaktadir:

1. Aragtirmada elde edilen en temel sonug; okuma Oncesi etkinligin ve
buasamada kullanilan gorsel araglarin  kelime o6grenme ve Ogrenmenin

kaliciligindaetkili oldugu; 6grencilerin sik¢a karsilastiklari gorsel araglardan farkli
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olan sozcikk bulutunun okuma oncesi etkinliklerde kullanilmasimnin Oncelikle
kelimelere dikkat etmesini ve sonra kelimelerin anlamimi 6grenmesini sagladigidir.
Bu amagladgretim tasarimcilarina, 6gretim materyalini hazirlarken farkli sozciik
bulut olusturma programlar1 araciligiyla okuma Oncesi etkinliklerde metnin
kelimelerinden olusturulmus, ¢esitli renk, fon tipi, animasyon ve ana tema
Ozelliklerine sahip sozciik bulutu gorseli tasarlamasi Onerilmektedir. Bu durum
Ogrencilerin okuma Oncesinde metinde sik gecen ya da 6gretilmesi hedeflenen
kelimelere dikkat etmesini ve okuma esnasinda bu kelimeleri fark ederek

Ogrenmesini ve sonrasinda kalict olmasini saglayacaktir.

2. Ingilizce dersinde sozciik bulutunun gérsel arag olarak kullanimmin kelime
ogretimi disinda okuma, konusma, dinleme ve yazma gibi becerilerin 6gretiminde de

etkililigi arastirilabilir.

3. Aragtirma ortadgretim diizeyinde tiim siniflarda, Ingilizce dersinin yani
sira diger sozel derslerde (Ornegin Tiirkge, Sosyal Bilgiler, vs.) de uygulanarak,
farkl1 yas ve alanlardaki etkisine bakilabilir.

4. Bu galismada sozciik bulutu ve slayt uygulamasmin kelime 6grenimine
etkisi karsilastirilmistir. Daha sonraki c¢alismalarda farkli teknolojik araglarin

kullanimi karsilastirilabilir.
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EKLER
Ek-1. SOZCUK BiLGiSi OLCEGi
Aciklama: Asagidaki kelimeleri tanima diizeyinizi verilen 6lgege uygunbir
sekilde belirtiniz.

1. Bu sozciigli daha 6nce gordiiglimii hatirlamiyorum.
2. Bu sozciigli daha 6nce goérdiim ama anlamini hatirlamiyorum.
3. Busozcigi biliyorum. .................... anlamina gelmektedir
(Ingilizce es anlamhsi veya Tiirkce karsihg).
4. Bu sozciigii ciimle igerisinde kullanabilirim.

(Bu secenegi sectiyseniz, liitfen 3. maddeyi de cevaplayiniz.)

Maddeler:

1.honest 1() 2() 3() e,
A (e )
2.overhunting 1() 2() 3() e
A (e )
3.strict 1() 2() K ()
A (e )
4.landscape 1() 2() 3() e
A (e )
5.friend 1() 2() 3() e
B (e )
6.thoughtful 1() 2() K ()
A (e )
7.reliable 1() 2() 3() e
A (e )
8.population 1() 2() K ()
A (e )
9.memory 1() 2() 3() i,
A (e )
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10.shy 1() 2() 3() i,

B (e

11.excellent [10) 2() 3() e,

A (e

12.desert 1() 2() 3() e,
A (e,

13.stubborn 1() 2() 3() i,
A,

14.endanger 1(0) 2() 3() e,
A (e

15.encourage 1() 2() 3() i,
A,

16.outgoing 1() 2() 3() i,
A (e

17.animal 1() 2() 3() e,
PP

18.precaution 1() 2() 3() e
A (e

19.species 1() 2() 3() e
A (e

20.habitat 1() 2() K ()
A (e

1() 2() K ()

21.deforestation
A,

22.ambitious 1() 2() 3() e,
A,

23.beautiful 1() 2() 3() e
A,

24.clumsy 1() 2() 3() e
A (e

25.portrait 1() 2() 3() i,
A (e




EK-2: ORNEK DERS PLANLARI
SOZCUK BULUTU UYGULANAN DENEY GRUBU DERS

PLANI ORNEKLERIi-1

Sif

T7-A

Siire

140 dk.

Dersin Konusu

: Fiziksel Goriiniis ve Kisilik Ozellikleri

Amaclar ve Kazanimlar

Amag: “AppearanceandPersonality” isimli birinci
tinitede gegen metni okumadan once yeni kelimeleri
fark eder ve okuduktan sonra pargayla ilgili sorulari
cevaplayarak bu kelimeleri 6grenir (honest,thoughtful,

clumsy, stubborn, shy, outgoing).

Kazamim: *Okuma parcasinda gegen kelimelerin
anlamlarini s6zciik bulutu {izerinden tahmin edebilme
*So6zciik bulutunda yer alan kelimeleri anlamlariyla
eslestirebilme ve hafizaya alabilme

*Fiziksel goriiniis konulu okuma metninin konusunu

anlayabilme ve metnin sorularin1 yanitlayabilme

Yontem ve Teknikler

Soru-cevap, tahmin etme, bireysel ¢alisma.

Kullanilan Arac¢ Geregler

Bilgisayar, projektor cihazi, sozciik bulutu materyali,
Sunshine 7 ders kitabi, Ingilizce ders defteri ve renkli

boya kalemleri.

Ogrenme—Ogretme

Etkinlikleri

Dikkat Cekme: Ogretmen derse baslarken daha

onceden hazirlamis oldugu riizgar giilii seklindeki
sozciik bulutunu projeksiyon cihaziyla tahtaya
yansitir. Ogrencilere sézciik bulutunda yer alan daha

once karsilasmadiklar1 kelimelerin anlamlarin1 tahmin
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etmelerini ister. Daha 6nce karsilasmadiklart bu gorsel

arag ile tiim Ogrencilerin dikkatini toplar.

Giidiileme : Hedef kitledeki Ogrencilerin yas grubu
g6z Oniinde bulunduruldugunda giidiileme amaci ile
renkli bir sunu niteliginde olan sodzciik bulutu
kullanilarak ~ 6grencilerin  derse  ilgisi  ¢ekilir.
Ingilizcede kelime bilgisinin 6nemini anlatmak
amactyla TEOG smav sorularinin igeriginden

bahseder.

Dersin islenisi :

1. Ogretmen, oOgrencileri selamladiktan sonra
okuma Oncesi (giris) etkinligi  olarak
ogrencilere “Appearance and Personality”
isimli ~ birinci  {linitede  gecen  metnin
kelimelerinden olusan sozciik bulutu gorselini
gosterir ve kelimelere bakarak daha sonra
okuyacaklart metnin ne hakkinda oldugunu
tahmin etmeleriicin birkac dakika siire verir.

2. S0z hakki alan O&grencilerden agiklamasini
ister.

3. Ogrenciler tahminlerini paylastiktan sonra
ogrencilerden sozciik bulutunda yer alan ve
ogretilmesi hedeflenen kelimelerin Tiirkce
karsiliklarini kullanilan fon tipi ve renkler
araciligiryla bulmasi istenir.

4. Daha sonra sozciikk bulutundaki renkleri ile
mevcut kelimeleri kelime defterlerine bes kere

yazmalart istenir.
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5. Ogrencileri de derse katmak amaciyla
ogrencilerin  defterleri kapatilarak  sozciik
bulutu iizerinden soru cevap seklinde kelime
anlamlan tekrar ettirilir.

6. Dahasonra Ogretmen tahtaya yazdigi birkag
ornek climle iizerinden O6grencilerinsdzcliglin
tiirlinii nasil tahmin edebilecegini fark etmesini
saglar.

7. Birkagalistirmadan sonra Ogrencilerden
metinde  gegcen  Ogretilmesi  hedeflenen
kelimelerin tiirlerinibelirtmesini daha 6nce
yaptiklari  anlam  eslestirmesi  {izerinde

diistinmelerini ister. Bir 6grenciye de ¢ekilen

Degerlendirme: Ogrencilere sozciik bulutunda
gecen kelimelerle ile ilgili derste anlatilan bilgilerin
tekrari niteliginde birkag soru sorulur. Ornegin; *‘shy’
kelimesi hangi renkteydi?”’ Verilen cevaplara uygun
doniit ve pekistiregler verilir.

Ogrencilerin kelimeler {izerine diisiinmeleri
okuma metninin igerigi hakkinda diisiinmesine
deyardimer olur. Ogrencilerin bu sekilde bilinmeyen
kelimelerin anlamlarin1 kendilerinin bulmalar1 ve
sozciik bulutunda gordiikleri haliyle kalici hale
getirmeleri  hedeflenmistir.  Ogrencilerin  hedef
kelimeler iizerinde bilingli olarak calismasi amagli
kelime 6grenmeye Ornektir ve yabanci dilde kelime
bilgisini gelistirme iizerinde etkili bir c¢aligma

niteligindedir.
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“APPEARANCE AND PERSONALITY” ADLI UNITEDE YER ALAN
METNIN SOZCUK BULUTU
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EK-2 DEVAMI

SOZCUK BULUTU UYGULANAN DENEY GRUBU DERS

PLANI ORNEKLERI-2

Simif D T-A
Siire - 40 dk.
Dersin Konusu : Biyografiler

Amaclar ve Kazanimlar

Amag: “Biographies” isimli ikinci iinitede gecen
metni okumadan Once yeni kelimeleri fark eder ve
okuduktan sonra pargayla ilgili sorular1 cevaplayarak
bu kelimeleri 6grenir (Strict,encourage, portrait,

memory, desert, landscape).

Kazanim: *Okuma pargasinda gecen kelimelerin
anlamlarii sézciik bulutu {izerinden tahmin edebilme
*So6zciik bulutunda yer alan kelimeleri anlamlariyla
eslestirebilme ve hafizaya alabilme

*Biyografi konulu okuma metninin konusunu

anlayabilme ve metnin sorularini yanitlayabilme

Yontem ve Teknikler

Soru-cevap, tahmin etme, bireysel ¢alisma.

Kullanilan Arac¢ Geregler

Bilgisayar, projektor cihazi, sozciik bulutu materyali,
Sunshine 7 ders kitabi, Ingilizce ders defteri ve renkli

boya kalemleri.

Ogrenme-Ogretme
Etkinlikleri

Dikkat Cekme: Ogretmen derse baslarken daha

onceden hazirlamis oldugu ev seklindeki sozciik
bulutunu projeksiyon cihaziyla tahtaya yansitir.

Ogrencilere sozciik bulutunda yer alan daha &nce
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karsilasmadiklart kelimelerin  anlamlarmi tahmin
etmelerini ister. Bu sekilde tiim dgrencilerin dikkatini

toplar.

Giidiileme : Hedef kitledeki 6grencilerin yas grubu
g6z Oniinde bulunduruldugunda giidiilleme amaci ile
renkli bir sunu niteliginde olan sozciik bulutu
kullanilarak ~ 6grencilerin  derse  ilgisi  ¢ekilir.
Ingilizcede kelime bilgisinin &nemini anlatmak
amaciyla TEOG smmav sorularmin igeriginden

bahseder.

Dersin islenisi :

1. Ogretmen, Ogrencileri selamladiktan sonra
okuma Oncesi (giris) etkinligi olarak
ogrencilere  “Biographies” isimli  ikinci
tinitede gegen metnin kelimelerinden olusan
sozciik bulutu gorselini gosterir ve kelimelere
bakarak daha sonra okuyacaklar1 metnin ne
hakkinda oldugunu tahmin etmeleri igin
birkag¢ dakika siire verir.

2. S0z hakki alan Ogrencilerden agiklamasin
ister.

3. Ogrenciler tahminlerini paylastiktan sonra
ogrencilerden sozciik bulutunda yer alan ve
ogretilmesi hedeflenen kelimelerin Tiirkge
karsiliklarin1 kullanilan fon tipi ve renkler
araciligiyla bulmasi istenir.

4. Daha sonra sozciik bulutundaki renkleri ile

mevcut kelimeleri kelime defterlerine bes kere
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yazmalar1 istenir.

5. Ogrencileri de derse katmak amaciyla
ogrencilerin  defterleri kapatilarak sozciik
bulutu tlizerinden soru cevap seklinde kelime
anlamlar1 tekrar ettirilir.

6. Dahasonra Ogretmen tahtaya yazdigi birkag
ornek ciimle tizerinden 6grencilerin so6zciiglin
tirtini nasil tahmin edebilecedini fark
etmesini saglar.

7. Birkagalisirmadan  sonra  dgrencilerden
metinde gecen  Ogretilmesi  hedeflenen
kelimelerin tiirlerinibelirtmesini daha Once
yaptiklart  anlam  eslestirmesi  {izerinde

diistinmelerini ister. Bir 6grenciye de ¢ekilen

Degerlendirme: Ogrencilere sozciik
bulutunda gecen kelimelerle ile ilgili derste anlatilan
bilgilerin tekrar1 niteliginde birka¢ soru sorulur.
Omegin; “‘desert’ kelimesi hangi renkteydi?”’
Verilen cevaplara uygun doniit ve pekistirecler
verilir.

Ogrencilerin kelimeler iizerine diisiinmeleri
okuma metninin 1igerigi hakkinda diislinmesine
deyardimci olur. Ogrencilerin bu sekilde bilinmeyen
kelimelerin anlamlarint kendilerinin bulmalar1 ve
sozcikk bulutunda gordiikleri haliyle kalict hale
getirmeleri  hedeflenmistir. ~ Ogrencilerin  hedef
kelimeler tizerinde bilingli olarak calismasi amach
kelime 6grenmeye Ornektir ve yabanci dilde kelime
bilgisini gelistirme {zerinde etkili bir calisma

niteligindedir.
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“BIOGRAPHIES” ADLI UNIiTEDE YER ALAN METNIN SOZCUK
BULUTU
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EK-2 DEVAMI

SOZCUK BULUTU UYGULANAN DENEY GRUBU DERS

PLANI ORNEKLERI-3

Simif D T-A
Siire - 40 dk.
Dersin Konusu : Vahsi Hayvanlar

Amaclar ve Kazanimlar

Amac¢: “Wild Animals” isimli dordiincii iinitede
gecen metni okumadan 6nce yeni kelimeleri fark eder
ve okuduktan sonra parcayla ilgili sorular
cevaplayarak bu kelimeleri  6grenir  (habitat,
endanger, overhunting, deforestation, population,

species).

Kazanim: *Okuma pargasinda gecen kelimelerin
anlamlarin1 s6zciik bulutu iizerinden tahmin edebilme
*So6zciik bulutunda yer alan kelimeleri anlamlariyla
eslestirebilme ve hafizaya alabilme

*““Vahsgi hayvanlar’® konulu okuma metninin
konusunu anlayabilme ve metnin sorularim

yanitlayabilme

Yontem ve Teknikler

Soru-cevap, tahmin etme, bireysel ¢alisma.

Kullanilan Arac¢ Geregler

Bilgisayar, projektor cihazi, sozciik bulutu materyali,
Sunshine 7 ders kitabi, Ingilizce ders defteri ve renkli

boya kalemleri.

Ogrenme—Ogretme

Etkinlikleri

Dikkat Cekme: Ogretmen derse baslarken daha

onceden hazirlamig oldugu at seklindeki sozciik
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bulutunu projeksiyon cihaziyla tahtaya yansitir.
Ogrencilere sozciik bulutunda yer alan daha once
karsilasmadiklar1  kelimelerin anlamlarini  tahmin
etmelerini ister. Bu sekilde tiim 6grencilerin dikkatini

toplar.

Giidiileme : Hedef kitledeki 6grencilerin yas grubu
g6z Oniinde bulunduruldugunda giidiilleme amaci ile
renkli bir sunu niteliginde olan sozciik bulutu
kullanilarak ~ 6grencilerin  derse  ilgisi  ¢ekilir.
Ingilizcede kelime bilgisinin &nemini anlatmak
amaciyla TEOG smmav sorularmin igeriginden

bahseder.

Dersin islenisi :

1. Ogretmen, oOgrencileri selamladiktan sonra
okuma  oncesi  (giris)  etkinligiolarak
ogrencilere “Wild Animals” isimli dordiincii
tinitede gegen metnin kelimelerinden olusan
sozcik  bulutu  gorselini  gosterir  ve
kelimelerebakarak daha sonra okuyacaklari
metnin ne hakkinda oldugunu tahmin
etmelerii¢in birkag dakika siire verir.

2. So6z hakki alan Ogrencilerden agiklamasini
ister.

3. Ogrenciler tahminlerini paylastiktan sonra
ogrencilerden sozciik bulutunda yer alan ve
Ogretilmesi hedeflenen kelimelerin Tiirkge
karsiliklarin1 kullanilan fon tipi ve renkler
araciligiyla bulmasi istenir.

4. Daha sonra sozciik bulutundaki renkleri ile
mevcut kelimeleri kelime defterlerine bes kere
yazmalari istenir.

5. Ogrencileri de derse katmak amaciyla
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ogrencilerin defterleri kapatilarak sozciik
bulutu iizerinden soru cevap seklinde kelime
anlamlan tekrar ettirilir.

6. Dahasonra o6gretmen tahtaya yazdigi birkag
ornek ciimle iizerinden G&grencilerinsdzciigiin
tirtinli nasil tahmin edebilecegini fark
etmesini saglar.

7. Birkagalistirmadan  sonra  Ogrencilerden
metinde  gecen  Ogretilmesi  hedeflenen
kelimelerin tiirlerinibelirtmesini daha Once
yaptiklart  anlam  eslestirmesi  {izerinde

diisiinmelerini ister. Bir 6grenciye de ¢ekilen

Degerlendirme: Ogrencilere sozciik
bulutunda gecen kelimelerle ile ilgili derste anlatilan
bilgilerin tekrar1 niteliginde birkag soru sorulur.
Ornegin; ‘‘habitat’ kelimesi hangi renkteydi?”’
Verilen cevaplara uygun doniit ve pekistirecler
verilir.

Ogrencilerin kelimeler {izerine diisiinmeleri
okuma metninin igerigi hakkinda diislinmesine
deyardimc1 olur. Ogrencilerin bu sekilde bilinmeyen
kelimelerin anlamlarin1 kendilerinin bulmalar1 ve
sozciik bulutunda gordiikleri haliyle kalici hale
getirmeleri  hedeflenmistir. ~ Ogrencilerin  hedef
kelimeler iizerinde bilingli olarak calismasi amagh
kelime oOgrenmeye Ornektir ve yabanct dilde
kelimebilgisini gelistirme {izerinde etkili bir ¢aligma

niteligindedir.
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“WILD ANIMALS” ADLI UNITEDE YER ALAN METNIN SOZCUK
BULUTU
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EK-2 DEVAMI

POWERPOINT SUNUSU KULLANILAN KONTROL GRUBU

DERS PLANI ORNEKLERi-1

Siif

1 7-C

Siire

140 dk.

Dersin Konusu

: Fiziksel Gériiniis ve Kisilik Ozellikleri

Amaclar ve Kazanimlar

Amag: “AppearanceandPersonality” isimli birinci
tinitede gecen metni okumadan 6nce yeni kelimeleri
fark eder ve okuduktan sonra pargayla ilgili sorulari
cevaplayarak bu kelimeleri ogrenir

(honest,thoughtful, clumsy, stubborn, shy, outgoing).

Kazanim: *Okuma pargasinda gecen kelimelerin
anlamlarimi slaytta yer alan resimler {izerinden tahmin
edebilme

*Slaytta  yer alan  kelimeleri  anlamlartyla
eslestirebilme ve hafizaya alabilme

*Fiziksel gortiniis konulu okuma metninin konusunu

anlayabilme ve metnin sorularini yanitlayabilme

Yontem ve Teknikler

Soru-cevap, tahmin etme, bireysel ¢alisma.

Kullanilan Arac¢ Geregler

Bilgisayar, projektdr cihazi, Powerpoint sunusu,
Sunshine 7 ders kitabi, Ingilizce ders defteri ve renkli

boya kalemleri.

Ogrenme—Ogretme

Etkinlikleri

Dikkat Cekme: Ogretmen derse baslarken daha

onceden hazirlamis oldugu sunuyu projeksiyon

cihaziyla tahtaya yansitir. Ogrencilere slaytta yer alan
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daha once karsilasmadiklar1 kelimelerin anlamlarini
tahmin etmelerini ister. Cocuklarin ilgi ve
seviyelerine uygun resimler i¢eren farkli resimlerle

tiim 6grencilerin dikkatini toplar.

Giidiileme : Hedef kitledeki 6grencilerin yas grubu
g6z Oniinde bulunduruldugunda giidiilleme amaci ile
ilgi c¢ekici resimler iceren slayt kullanilarak
ogrencilerin derse ilgisi cekilir. Ingilizcede kelime
bilgisinin 6nemini anlatmak amaciyla TEOG sinav

sorularinin igeriginden bahseder.

Dersin islenisi :

1. Ogretmen, Ogrencileri selamladiktan sonra
okuma  Oncesi  (giris)  etkinligiolarak
Ogrencilere “AppearanceandPersonality”
isimli ~ birinci  {linitede gecen  metnin
kelimelerini agiklayic1 resimleri gosterir ve
kelimelerebakarak daha sonra okuyacaklari
metnin  ne hakkinda oldugunu tahmin
etmelerii¢in birkag dakika siire verir.

2. S0z hakki alan Ogrencilerden agiklamasin
ister.

3. Ogrenciler tahminlerini paylastiktan sonra
ogrencilerden slaytta yer alan ve dgretilmesi
hedeflenen kelimelerin Tiirkge karsiliklarini
kullanilan  resimlerden  yolda  ¢ikarak
bulmalarimi ister. Sunuda her bir kelime igin
ayr1 ayri resim ve altlarinda Ingilizceleri yer

almaktadir. Ogretmen resimleri tek tek
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gostererek  Ingilizcelerini  tekrar eder ve
sonrasinda §grenciler sadece resimleri gorerek
kendilerinin Ingilizce karsiliklarini
sOylemelerini bekler.

4. Daha sonra slaytta gordiikleri kelimeleri
resimlerindeki hatirlaticilarla  ilgili  kiiciik
notlar alarak kelime defterlerine bes kere
yazmalar1 istenir.

5. Ogrencileri de derse katmak amaciyla
ogrencilerin  defterleri  kapatilarak  slayt
iizerinden soru cevap seklinde kelime
anlamlan tekrar ettirilir.

6. Dahasonra Ogretmen tahtaya yazdigi birkag
ornek ciimle iizerinden Ggrencilerinsézciigiin
tiriini nasil tahmin edebilecegini fark
etmesini saglar.

7. Birkag alistirmadan sonra &grencilerden
metinde  gegcen  Ogretilmesi  hedeflenen
kelimelerin tiirlerini belirtmesini daha Once
yaptiklar1  anlam  eslestirmesi  {lizerinde
diistinmelerini ister.

8. Powerpoint sunum etkinligi sonrasinda
ogretmen okuma metnine gegerek dgrencilerin
hedef kelimelerin ciimle Orneklerini de
goérmesini saglar. Boylece dgrencilerin kelime
O0grenimini  pekistirmeleri ve sonrasinda
okuma parcasiyla ilgili sorulari

cevaplandirmalari saglanmais olur.

Degerlendirme: Ogrencilere  slaytta  gecen

kelimelerle ile ilgili derste anlatilan bilgilerin tekrar

(X3 b

niteliginde birkag soru sorulur. Ornegin; ‘‘shy
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kelimesini anlatan gorseli tasvir eder misiniz?”’
Verilen cevaplara uygun doniit ve pekistirecler
verilir.

Ogrencilerin kelimeler iizerine diisiinmeleri
okuma metninin icerigi hakkinda diisiinmesine
deyardime1 olur. Ogrencilerin bu sekilde bilinmeyen
kelimelerin anlamlarin1 kendilerinin bulmalar1 ve
slaytta gordiikleri haliyle kalici hale getirmeleri
hedeflenmistir. Ogrencilerin hedef kelimeler iizerinde
bilingli olarak c¢aligmasi amagli kelime o6grenmeye
ornektir ve yabanci dilde kelime bilgisini gelistirme

iizerinde etkili bir caligsma niteligindedir.
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“APPEARANCE AND PERSONALITY” ADLI UNITEDE YER ALAN
METINDEKI KELIMELERIN SLAYT ORNEGI

111



EK-2 DEVAMI

POWERPOINT SUNUSU KULLANILAN KONTROL GRUBU

DERS PLANI ORNEKLERIi-2

Simif - 7-C
Siire : 40 dk.
Dersin Konusu : Biyografiler

Amaclar ve Kazammlar

Amag: “Biographies” isimli ikinci tnitede gegen
metni okumadan 6nce yeni kelimeleri fark eder ve
okuduktan sonra pargayla ilgili sorular1 cevaplayarak
bu kelimeleri Ogrenir (Strict, encourage, portrait,

memory, desert, landscape).

Kazanmim: *Okuma pargasinda gecen kelimelerin
anlamlarini slaytta yer alan resimler {izerinden tahmin
edebilme

*Slaytta yer alan  kelimeleri  anlamlariyla
eslestirebilme ve hafizaya alabilme

*Fiziksel goriiniis konulu okuma metninin konusunu

anlayabilme ve metnin sorularini yanitlayabilme

Yontem ve Teknikler

Soru-cevap, tahmin etme, bireysel ¢alisma.

Kullanilan Arac¢ Geregler

Bilgisayar, projektdr cihazi, Powerpoint sunusu,
Sunshine 7 ders kitabi, Ingilizce ders defteri ve renkli

boya kalemleri.

Ogrenme—Ogretme

Etkinlikleri

Dikkat Cekme: Ogretmen derse baslarken daha

onceden hazirlamig oldugu sunuyu
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projeksiyoncihaziyla tahtaya yansitir. Ogrencilere
slaytta yer alan daha Once karsilasmadiklari
kelimelerin anlamlarimi  tahmin etmelerini ister.
Cocuklarin ilgi ve seviyelerine uygun resimler i¢eren

farkli resimlerle tiim 6grencilerin dikkatini toplar.

Giidiileme : Hedef kitledeki 6grencilerin yas grubu
g6z Oniinde bulunduruldugunda giidiilleme amaci ile
ilgi c¢ekici resimler iceren slayt kullanilarak
ogrencilerin derse ilgisi cekilir. Ingilizcede kelime
bilgisinin 6nemini anlatmak amaciyla TEOG sinav

sorularinin igeriginden bahseder.

Dersin islenisi :

1. Ogretmen, oOgrencileri selamladiktan sonra
okuma  Oncesi  (giris)  etkinligiolarak
ogrencilere  “Biographies” isimli ikinci
tinitede gecen metnin kelimelerini agiklayici
resimleri gosterir ve kelimelerebakarak daha
sonra okuyacaklart metnin ne hakkinda
oldugunu tahmin etmelerii¢in birka¢ dakika
stire verir.

2. S0z hakki alan Ogrencilerden agiklamasin
ister.

3. Ogrenciler tahminlerini paylastiktan sonra
ogrencilerden slaytta yer alan ve Ogretilmesi
hedeflenen kelimelerin Tiirkge karsiliklarini
kullanilan ~ resimlerden  yolda  ¢ikarak
bulmalarimi ister. Sunuda her bir kelime igin
ayr1 ayri resim ve altlarinda Ingilizceleri yer
almaktadir. Ogretmen resimleri tek tek

gostererek Ingilizcelerini  tekrar eder ve
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sonrasinda §grenciler sadece resimleri gorerek
kendilerinin Ingilizce karsiliklarini
sOylemelerini bekler.

4. Daha sonra slaytta gordiikleri kelimeleri
resimlerindeki hatirlaticilarla  ilgili  kiiciik
notlar alarak kelime defterlerine bes kere
yazmalar1 istenir.

5. Ogrencileri de derse katmak amaciyla
ogrencilerin  defterleri  kapatilarak  slayt
iizerinden soru cevap seklinde kelime
anlamlan tekrar ettirilir.

6. Dahasonra Ogretmen tahtaya yazdigi birkag
ornek ciimle iizerinden &grencilerinsdzciigiin
tirtinli nasil tahmin edebilecegini fark
etmesini saglar.

7. Birkagalisirmadan  sonra  &grencilerden
metinde  gegcen  Ogretilmesi  hedeflenen
kelimelerin tiirlerinibelirtmesini daha Once
yaptiklart  anlam  eslestirmesi  {izerinde
diisiinmelerini ister.

8. Powerpoint sunum etkinli§i sonrasinda
ogretmen okuma metnine gecerek dgrencilerin
hedef kelimelerin ciimle Orneklerini de
gormesini saglar. Boylece 6grencilerin kelime
O0grenimini  pekistirmeleri ve sonrasinda
okuma parcasiyla ilgili sorular1

cevaplandirmalar saglanmis olur.

Degerlendirme: Ogrencilere slaytta gecen
kelimelerle ile ilgili derste anlatilan bilgilerin tekrar
niteliginde birka¢ soru sorulur. Ornegin; ‘‘desert’

kelimesini anlatan gorseli tasvir eder misiniz?”’
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Verilen cevaplara uygun doniit ve pekistiregler
verilir.

Ogrencilerin kelimeler iizerine diisiinmeleri
okuma metninin igerigi hakkinda diisiinmesine
deyardime1 olur. Ogrencilerin bu sekilde bilinmeyen
kelimelerin anlamlarin1 kendilerinin bulmalar1 ve
slaytta gordiikleri haliyle kalict hale getirmeleri
hedeflenmistir. Ogrencilerin hedef kelimeler iizerinde
bilingli olarak c¢aligmasi amagli kelime o6grenmeye
ornektir ve yabanci dilde kelime bilgisini gelistirme

iizerinde etkili bir caligsma niteligindedir.
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“BIOGRAPHIES” ADLI UNIiTEDE YER ALAN METINDEKIi
KELIMELERIN SLAYT ORNEKLERI

www.shutterstock.com - 112288463
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EK-2 DEVAMI

POWERPOINT SUNUSU KULLANILAN KONTROL GRUBU

DERS PLANI ORNEKLERI-3

Simif 1 7-C
Siire - 40 dk.
Dersin Konusu : Vahsi Hayvanlar

Amaclar ve Kazanimlar

Amac: “Wild Animals” isimli dordiincii tinitede
gecen metni okumadan 6nce yeni kelimeleri fark eder
ve okuduktan sonra parcayla ilgili sorular
cevaplayarak bu kelimeleri  o6grenir  (habitat,
endanger, overhunting, deforestation, population,

species).

Kazanim: *Okuma pargasinda gecen kelimelerin
anlamlarini slaytta yer alan resimler {izerinden tahmin
edebilme

*Slaytta yer alan  kelimeleri  anlamlariyla
eslestirebilme ve hafizaya alabilme

*Fiziksel goriiniis konulu okuma metninin konusunu

anlayabilme ve metnin sorularini yanitlayabilme

Yontem ve Teknikler

Soru-cevap, tahmin etme, bireysel ¢alisma.

Kullanilan Arac¢ Geregler

Bilgisayar, projektdr cihazi, Powerpoint sunusu,
Sunshine 7 ders kitabi, Ingilizce ders defteri ve renkli

boya kalemleri.

Ogrenme—Ogretme

Etkinlikleri

Dikkat Cekme: Ogretmen derse baslarken daha

onceden hazirlamig oldugu sunuyu
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projeksiyoncihaziyla tahtaya yansitir. Ogrencilere
slaytta yer alan daha Once karsilasmadiklari
kelimelerin anlamlarimi  tahmin etmelerini ister.
Cocuklarin ilgi ve seviyelerine uygun resimler igeren

farkli resimlerle tiim 6grencilerin dikkatini toplar.

Giidiileme : Hedef kitledeki 6grencilerin yas grubu
g0z oniinde bulunduruldugunda giidiileme amac1 ile
ilgi ¢ekici resimler igeren slayt kullanilarak
ogrencilerin derse ilgisi cekilir. Ingilizcede kelime
bilgisinin 6nemini anlatmak amaciyla TEOG sinav

sorulariin iceriginden bahseder.

Dersin islenisi :

1. Ogretmen, oOgrencileri selamladiktan sonra
okuma  oncesi  (giris)  etkinligiolarak
ogrencilere “Wild Animals” isimli dordiinci
tinitede gecen metnin kelimelerini agiklayici
resimleri gosterir ve kelimelerebakarak daha
sonra okuyacaklari metnin ne hakkinda
oldugunu tahmin etmelerii¢in birka¢ dakika
slire verir.

2. So6z hakki alan Ogrencilerden acgiklamasini
ister.

3. Ogrenciler tahminlerini paylastiktan sonra
ogrencilerden slaytta yer alan ve dgretilmesi
hedeflenen kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini
kullanilan  resimlerden  yolda  ¢ikarak
bulmalarini ister. Sunuda her bir kelime igin

ayr1 ayri resim ve altlarinda ingilizceleri yer
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almaktadir. Ogretmen resimleri tek tek
gostererek  Ingilizcelerini  tekrar eder ve
sonrasinda O0grenciler sadece resimleri gorerek
kendilerinin Ingilizce karsiliklarini
sOylemelerini bekler.

4. Daha sonra slaytta gordiikleri kelimeleri
resimlerindeki hatirlaticilarla ilgili  kiiglik
notlar alarak kelime defterlerine bes kere
yazmalar1 istenir.

5. Ogrencileri de derse katmak amacryla
ogrencilerin  defterleri  kapatilarak  slayt
iizerinden soru cevap seklinde kelime
anlamlar1 tekrar ettirilir.

6. Dahasonra Ogretmen tahtaya yazdigi birkac
ornek ciimle iizerinden G6grencilerinsdzciiglin
tiriini nasil tahmin edebilecegini fark
etmesini saglar.

7. Birkagalisirmadan  sonra  &grencilerden
metinde gecen  Ogretilmesi  hedeflenen
kelimelerin tiirlerinibelirtmesini daha Once
yaptiklart  anlam  eslestirmesi  iizerinde
diistinmelerini ister.

8. Powerpoint sunum etkinli§i sonrasinda
ogretmen okuma metnine gegerek dgrencilerin
hedef kelimelerin ciimle Orneklerini de
goérmesini saglar. Boylece dgrencilerin kelime
Ogrenimini  pekistirmeleri ve sonrasinda
okuma parcasiyla ilgili sorulari

cevaplandirmalar1 saglanmis olur.

Degerlendirme: Ogrencilere slaytta gegen

kelimelerle ile ilgili derste anlatilan bilgilerin tekrar
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niteliginde birkag¢ soru sorulur. Ornegin; ‘‘habitat’’
kelimesini anlatan gorseli tasvir eder misiniz?”’
Verilen cevaplara uygun doniit ve pekistiregler
verilir.

Ogrencilerin kelimeler {izerine diisiinmeleri
okuma metninin icerigi hakkinda diisiinmesine
deyardime1 olur. Ogrencilerin bu sekilde bilinmeyen
kelimelerin anlamlarin1 kendilerinin bulmalar1 ve
slaytta gordikleri haliyle kalici hale getirmeleri
hedeflenmistir. Ogrencilerin hedef kelimeler iizerinde
bilingli olarak calismasi amacgli kelime 6grenmeye
ornektir ve yabanci dilde kelime bilgisini gelistirme

iizerinde etkili bir ¢aligma niteligindedir.
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“WILD ANIMALS” ADLI UNITEDE YER ALAN
METINDEKI KELIMELERIN SLAYT ORNEKLERI
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EK-2 DEVAMI

INGILiZCE OGRETIM PROGRAMININ UYGULANDIGI KONTROL
GRUBU DERS PLANI ORNEKLERI-1

Simif

:7-B

Siire

140 dk.

Dersin Konusu

: Fiziksel Gériiniis ve Kisilik Ozellikleri

Amaclar ve Kazanimlar

Amag: “AppearanceandPersonality” isimli birinci
tinitede gecen metni okumadan 6nce yeni kelimeleri
fark eder ve okuduktan sonra pargayla ilgili sorulari
cevaplayarak bu kelimeleri ogrenir

(honest,thoughtful, clumsy, stubborn, shy, outgoing).

Kazanim: *Okuma pargasinda gecen kelimelerin
anlamlarim1  okuma metninde yer alan bildikleri
keliemler iizerinden tahmin edebilme

*Okuma pargasinda yer alan kelimelerin anlamlarini
bulma ve hafizaya alabilme

*Fiziksel gortiniis konulu okuma metninin konusunu

anlayabilme ve metnin sorularini yanitlayabilme

Yontem ve Teknikler

Soru-cevap, tahmin etme, bireysel ¢alisma.

Kullanilan Arac¢ Geregler

Bilgisayar, Sunshine 7 ders kitabi, Ingilizce ders
defteri.

Ogrenme-Ogretme
Etkinlikleri

Dikkat Cekme: Ogretmen, giris etkinligi olarak

ogrencilerden fiziksel goriintimle ilgili
hatirlayabildigi kadar c¢ok kelime hatirlamasini

ister ve sirayla soylemelerini saglar. Daha sonra
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Kitabin okuma Oncesi (giris) etkinliginde verilen
kisilerin resimlerine dikkat ¢eker ve bu kisilerin
dis goriiniislerini basit cimlelerle tasvir etmelerini

ister.

Giidiileme : Hedef kitledeki 6grencilerin yas grubu
g6z Oniinde bulunduruldugunda giidiilleme amaci ile
okuma pargasinda yer alan aile resmi tasvir edilerek
derse ilgisi cekilir. Ingilizcede kelime bilgisinin
onemini anlatmak amaciyla TEOG sinav sorularinin

iceriginden bahseder.

Dersin islenisi :

1. Ogretmen, Ogrencileri selamladiktan sonra
girig etkinligi olarak Ogrencilerden fiziksel
goriiniimle ilgili hatirlayabildigi kadar cok

kelime hatirlamasini ister.

2. S0z hakki alan Ogrencilerden agiklamasini
ister. Daha sonra kitabin okuma 6ncesi (giris)
etkinliginde verilen kisilerin resimlerine
dikkat ceker ve bu kisilerin dis goriiniislerini
basit climlelerle tasvir etmelerini ister. Bunu
yaparken Ogrencilerin ‘have got/ has got’
yapist ile ‘to be’ yapisimi kullanmalarini
saglar.

3. Girig etkinliginin ardindan 6grenciler okuma
etkinligi olarak 7 paragraftan olusan metni
okur ve verilen resimlerdeki kisilerin
isimlerini fiziksel 6zelliklerindeki detaylardan
yararlanarak bulmalarin1 ister. Sonrasinda
kitap tlizerindeki resimlerin iizerine bu isimleri

yazdirir. Daha sonra 6gretmen tahtaya yazdigi
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birkag Ornek ciimle {izerinden o6grencilerin
parcada bilmedikleri kelimelerin anlamlarin
tahmin etmelerini ve s6zciigiin tlirtinti nasil

bulabileceklerini fark etmesini saglar.

4 Birkacalistirmadan  sonra  dgrencilerden
metinde  gegen  Ogretilmesi  hedeflenen
kelimelerin tiirlerinibelirtmesini daha Once
yaptiklari1  anlam  eglestirmesi  {izerinde

diistinmelerini ister.

5. Ogrencilerin tahmin etmekte zorlandiklar:
kelimeleri sozlilkten bulmasini saglar ve
ogrenilmesi  hedeflenen kelimeler tahtaya
yazdirillir. Ayn1 zamanda O&grencilerden bu
kelimeleri bes kere kelime defterlerine

yazmasini ister.

6.Sonrasinda  okuma parcast  GgZrenciler
tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilir ve okuma parcasi
sonundaki  sorularin  cevaplandirilmasinm
saglar. Yazma etkinligi olarak &grenciler
kitapta verilen belirli ciimle kaliplarini
kullanarak smiftan bir arkadasimnin fiziksel ve
kisilik 6zelliklerini tasvir eden bir paragraf

yazar.

7.Konugma etkinlii yazma etkinligini
tamamlayic1 niteliktedir. Ogrenci yazdig1 kisa
paragrafi okur ve sinifin kalan1 6grencinin kim
oldugunu tahmin eder ve bu etkinlikle ders

Sona erer.
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Degerlendirme: Ogrencilere okuma
metninde gegen kelimelerle ile ilgili derste
anlatilan bilgilerin tekrar1 niteliginde birkag
soru sorulur. Ornegin; “‘shy’ kelimesini bir
ciimle i¢inde kullanabilir misiniz?’’ Verilen
cevaplara uygun doniit ve pekistiregler verilir.

Ogrencilerin kelimeler  iizerine
diistinmeleri okuma metninin igerigi hakkinda
diisiinmesine deyardime1 olur. Ogrencilerin bu
sekilde bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
tahmin etmelerive okuma pargasinda ciimle
icinde kullanimin1 goérerek 6grenmenin kalict

olmasihedeflenmistir.
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EK-2 DEVAMI

INGILiZCE OGRETIM PROGRAMININ UYGULANDIGI KONTROL
GRUBU DERS PLANI ORNEKLERI-2

Simif :7-B
Siire : 40 dk.
Dersin Konusu : Biyografiler

Amaclar ve Kazanimlar

Amag: “Biographies” isimli ikinci tnitede gegen
metni  okumadan Once yeni kelimeleri okuma
metninden fark eder ve okuduktan sonra parcayla
ilgili sorular1 cevaplayarak bu kelimeleri 6grenir
(strict, encourage, portrait, memory, desert,

landscape).

Kazanim: *Okuma pargasinda gecen kelimelerin
anlamlarin1 okuma metninde yer alan bildikleri
keliemler tizerinden tahmin edebilme

*Okuma pargasinda yer alan kelimelerin anlamlarini
bulma ve hafizaya alabilme

*Biyografiler konulu okuma metninin konusunu

anlayabilme ve metnin sorularini yanitlayabilme

Yontem ve Teknikler

Soru-cevap, tahmin etme, bireysel ¢alisma.

Kullanilan Arac¢ Geregler

Bilgisayar, Sunshine 7 ders kitabi, Ingilizce ders
defteri.

Ogrenme-Ogretme
Etkinlikleri

Dikkat Cekme: Ogretmen, giris etkinligi olarak

ogrencilerden  favori  aktiviteleri ile ilgili
hatirlayabildigi kadar c¢ok kelime hatirlamasini

ister ve sirayla soylemelerini saglar. Daha sonra
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kitabin okuma oOncesi (giris) etkinliginde verilen
kisilerin resimlerine dikkat ¢eker ve bu resimleri

basit cimlelerle tasvir etmelerini ister.

Giidiileme : Hedef kitledeki 6grencilerin yas grubu
g6z Oniinde bulunduruldugunda giidiilleme amaci ile
okuma parcasinda yer alan kisi resimleri tasvir
edilerek derse ilgisi cekilir. Ingilizcede kelime
bilgisinin 6nemini anlatmak amaciyla TEOG sinav

sorulariin iceriginden bahseder.

Dersin islenisi :

1. Ogretmen, oOgrencileri selamladiktan sonra
giris etkinligi olarak 6grencilerden yapmaktan
hoslandiklar1 aktiviteler ile ilgili
hatirlayabildigi kadar cok kelime
hatirlamasint ~ ister.  S6z  hakki  alan
ogrencilerden agiklamasini ister. Daha sonra
kitabin okuma Oncesi (giris) etkinliginde
verilen kisilerin resimlerine dikkat ¢eker ve bu
kisilerin yaptiklar1 aktiviteleri basit ciimlelerle
tasvir etmelerini ister. Bunu yaparken
ogrencilerin ‘like/ dislike’ yapisi ile ‘to be’

yapisini kullanmalarini saglar.

2. Girig etkinliginin ardindan &grenciler okuma
etkinligi olarak 4 paragraftan olusan metni
okur ve verilen resimlerde yer alan detaylara
dikkat c¢eker. Sonrasinda kitap iizerindeki
resimlerin lizerine bu paragraflari

eslestirmelerini ister. Daha sonra Ogretmen
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tahtaya yazdigi birkag ornek ciimle iizerinden
ogrencilerinparcada bilmedikleri kelimelerin
anlamlarin1 tahmin etmelerini ve sodzciigiin
tirtinii nasil bulabileceklerini fark etmesini

saglar.

Birkagalistirmadan  sonra  Ogrencilerden
metinde gegen  Ogretilmesi  hedeflenen
kelimelerin tiirlerinibelirtmesini daha Once
yaptiklart  anlam  eslestirmesi  {izerinde

diistinmelerini ister.

Ogrencilerin tahmin etmekte zorlandiklar:
kelimeleri sozliikten bulmasini saglar ve
ogrenilmesi hedeflenen kelimeler tahtaya
yazdirilir. Aynt zamanda Ggrencilerden bu
kelimeleri bes kere kelime defterlerine

yazmasini ister.

Sonrasinda  okuma  pargast  Ogrenciler
tarafindan Tirkgeye ¢evrilir ve okuma parcast
sonundaki  sorularin  cevaplandirilmasini
saglar. Yazma etkinligi olarak ogrenciler
kitapta wverilen belirli ciimle kaliplarini
kullanarak simiftan bir arkadasinin yapmaktan
hoslandiklar1 aktivitelerle ilgili bir paragraf

yazar.

Konusma  etkinligi  yazma  etkinligini
tamamlayici niteliktedir. Ogrenci yazdigi kisa
paragrafi okur ve smifin kalant 6grencinin

kim oldugunu tahmin eder ve bu etkinlikle
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ders sona erer.

Degerlendirme: Ogrencilere okuma metninde
gecen kelimelerle ile ilgili derste anlatilan
bilgilerin tekrar1 niteliginde birkag soru
sorulur. Ornegin; ‘‘desert’ kelimesini bir
cimle icinde kullanabilir misiniz?’> Verilen
cevaplara uygun doniit ve pekistiregler verilir.

Ogrencilerin kelimeler iizerine
diistinmeleri okuma metninin igerigi hakkinda
diisiinmesine deyardimc1 olur. Ogrencilerin bu
sekilde bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
tahmin etmelerive okuma parcasinda ciimle
icinde kullanimini goérerek 6grenmenin kalict

olmasi hedeflenmistir.
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EK-2 DEVAMI

INGILiZCE OGRETIM PROGRAMININ UYGULANDIGI KONTROL
GRUBU DERS PLANI ORNEKLERI-3

Simif - 7-B
Siire - 40 dk.
Dersin Konusu : Vahsi Hayvanlar

Amaclar ve Kazanimlar

Amac: “Wild Animals” isimli dordiincii tinitede
gecen metni okumadan 6nce yeni kelimeleri fark eder
ve okuduktan sonra parcayla ilgili sorular
cevaplayarak bu kelimeleri  6grenir  (habitat,
endanger, overhunting, deforestation, population,

species).

Kazanim: *Okuma pargasinda gecen kelimelerin
anlamlarin1 okuma metninde yer alan bildikleri
keliemler iizerinden tahmin edebilme

*Okuma pargasinda yer alan kelimelerin anlamlarini
bulma ve hafizaya alabilme

*Vahsi hayvalar konulu okuma metninin konusunu

anlayabilme ve metnin sorularini yanitlayabilme

Yontem ve Teknikler

Soru-cevap, tahmin etme, bireysel ¢alisma.

Kullanilan Arac¢ Geregler

Bilgisayar, Sunshine 7 ders kitabi, Ingilizce ders
defteri.

Ogrenme—Ogretme

Etkinlikleri

Dikkat Cekme: Ogretmen, giris etkinligi olarak

ogrencilerden hayvanlar ile ilgili hatirlayabildigi

kadar c¢ok kelime hatirlamasini ister ve sirayla
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sOylemelerini saglar. Daha sonra kitabin okuma
oncesi etkinliginde verilen hayvanlarin resimlerine
dikkat ceker ve bu hayvanlarm Ingilizce

karsiliklarini1 soylemelerini ister.

Giidiileme : Hedef kitledeki 6grencilerin yas grubu
g6z Oniinde bulunduruldugunda giidiilleme amaci ile
okuma pargasinda yer alan hayvan resimleri tasvir
edilerek derse ilgisi ¢ekilir. Ingilizcede kelime
bilgisinin 6nemini anlatmak amaciyla TEOG sinav

sorularinin igeriginden bahseder.

Dersin islenisi :

1. Ogretmen, oOgrencileri selamladiktan sonra
okuma  oncesi  (giris)  etkinligiolarak
yasadiklar1 yere yakin bdolgelerde bir orman
olup olmadigini, vahsi hayat belgeselleri
izleyip izlemediklerini sorar ve okuma
metnindeki kelimelerebakarak daha sonra
okuyacaklart metnin ne hakkinda oldugunu

tahmin etmeleriicin birka¢ dakika siire verir.

2. Girig etkinliginin ardindan &grenciler okuma
etkinligi olarak 4 paragraftan olusan metni
okur ve verilen resimlerde yer alan detaylara
dikkat c¢eker. Sonrasinda kitap iizerindeki
resimlerde yer alan hayvanlari
siiflandirmalarini ister. Dahasonra 6gretmen
tahtaya yazdigi birkag drnek ciimle tizerinden
ogrencilerin parcada bilmedikleri kelimelerin
anlamlarim1 tahmin etmelerini ve soézcligiin

turini nasil bulabileceklerini fark etmesini
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saglar.

Birkacalistirmadan ~ sonra  Ogrencilerden
metinde gegen  Ogretilmesi  hedeflenen
kelimelerin tiirlerinibelirtmesini daha O6nce
yaptiklart  anlam  eslestirmesi  {izerinde

diistinmelerini ister.

Ogrencilerin tahmin etmekte zorlandiklar
kelimeleri sozliikten bulmasint saglar ve
ogrenilmesi hedeflenen kelimeler tahtaya
yazdirilir. Aym1 zamanda ogrencilerden bu
kelimeleri bes kere kelime defterlerine

yazmasint ister.

Sonrasinda  okuma  pargast  Ogrenciler
tarafindan Tirkceye ¢evrilir ve okuma parcast
sonundaki  sorularin  cevaplandirilmasini
saglar. Yazma etkinligi olarak ogrenciler
kitapta verilen belirli ciimle kaliplarini
kullanarak sevdikleri vahsi hayvanlarla ilgili

bir paragraf yazar.

Konusma  etkinligi  yazma  etkinligini
tamamlayici niteliktedir.Ogrenci yazdigi kisa
paragrafi okurken hayvanin ne oldugunu
bastan sdylemez ve sinifin kalan1 hayvanin ne
oldugunu tahmin eder ve bu etkinlikle ders

SOna €erer.

Degerlendirme: Ogrencilere okuma metninde
gecen kelimelerle ile ilgili derste anlatilan

bilgilerin tekrar1 niteliginde birka¢ soru
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sorulur. Ornegin; ‘‘deforestation’ kelimesini
bir ciimle i¢inde kullanabilir misiniz?”’
Verilen cevaplara uygun doniit ve pekistirecler
verilir.

Ogrencilerin kelimeler iizerine
diistinmeleri okuma metninin igerigi hakkinda
diisiinmesine deyardimei olur. Ogrencilerin bu
sekilde bilinmeyen Kkelimelerin anlamlarini
tahmin etmelerive okuma pargasinda ciimle
icinde kullanimini gorerek dgrenmenin kalict

olmasi hedeflenmistir.
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EK-3. YARI-YAPILANDIRILMIS OGRENCi GORUSME FORMU

Sozciik bulutu (Word cloud), sik kullanilan sozciiklerin digerlerine gore daha biiyiik

biryaziyiizii boyutunda ve daha belirgin bir bi¢imde siralandigr soézciik sunum
seklidir.

Goriisiilen Kisinin Ad1 Soyada:

Simifi:

Okulu: MEHMET YAGCIOGLU ORTAOKULU Géoriismeci: Deniz
YILDIZ

Tarih: Saat (Baslangic): Saat(Bitis):

» Gorligme siirecinde bana sOyleyeceklerinizin timii gizlidir ve arastirmaci
disinda herhangi bir kimseyle kesinlikle paylagilmayacaktir.

» Arastirma sonuglarini yazarken goriistiigiim bireylerin isimlerini kesinlikle
rapora yansitmayacagim.

» Baslamadan once, belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz
bir soru var m1?

> Bu goriismenin yaklasik olarak 15 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin

verirseniz baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1. Sozciik bulutu veya slayt araciigiyla kelime 6grenmek sana katki sagladi mi?

Ne gibi katkilar sagladi veya saglamadi?

2. Sozciik bulutu veya slayt aracihigiyla kelime 6grenmek eglenceli miydi?
Neden?

3. Sozciik bulutu veya slayt aracihgiyla 6grendiginiz kelimeler size zor geldi mi?
Neden?
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4. Diger dersleri de bu gibi uygulamalarla 68renmek ister misin? Hangi

derslerde kullanilmasini istersin?

5. Sozciik bulutu veya slayt uygulamasini, bugiine kadar derslerde kullandiginiz

diger gorsel araclardan ayiran farklar nelerdir?

6. Bilinmeyen kelimeleri 6grenirken ders kitabinin icerisinde sozciik bulutu ve

flas kart gibi gorsel araclarin yer almasini ister misin? Neden?

7. Yaptigimiz kelime 6grenme uygulamalan ile ilgili eklemek istedigin baska

goriislerin var m?
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