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Bu ¢aligmanin genel amaci, ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminin
motivasyon, akademik basar1 ve tutuma etkisinin incelenmesidir. Ayrica 5. smif
ogrencilerinin ¢oklu ortama dayali islenen sosyal bilgiler dersinin motivasyon,
akademik basar1 ve tutuma etkilerine iliskin goriislerinin acgia cikarilmasi da amag
edinilmistir. Arastirmada, karma yontem desenlerinden biri olan agimlayici/

aciklayict sirali desen kullanilmastir.

Aragtirma igin gerekli olan verilerin toplanabilmesi igin “Kisisel Bilgi
Formu”, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bolgemizi Taniyalim Unitesi Basari
Testi” ve 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin tutumlarini1 6lgmek igin Demir ve
Akengin (2010) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”
kullanilmistir.  Ogrencilerin  sosyal bilgiler dersi motivasyon diizeylerinin
belirlenebilmesi amaciyla Kan (2012) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi

Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Coklu ortama dayali sosyal bilgiler dersine iliskin



goriislerin almabilmesi igin de arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogrenci Goriisme
Formu” kullanilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde elde edilen nicel ve nitel
veriler, dijital ortama aktarildiktan sonra veri analizi yapilmistir. Normal dagilim
sergileyen nicel veriler lizerinde parametrik, normal dagilim sergilemeyen nicel
veriler tizerinde ise parametrik olmayan testler uygulanmistir. Elde edilen nitel

veriler iizerinde de icerik analizi yapilmistir.

Arastirmanin sonucunda ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminin
akademik basar1 lizerinde anlamli etkide bulundugu ortaya ¢ikmistir. Ancak deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli derecede farklilik olusturamamigtir. Coklu ortama
dayal1 6gretimin tutum ve motivasyon lizerindeki etkisine bakildiginda, hem tutum
hem de motivasyon iizerinde anlamli derecede olumlu etkide bulunmadigi
goriilmiistiir. Arastirmanin nitel sonuglart incelendiginde, coklu ortama dayali
Ogretimin  konularin daha kolay oOgrenilmesini sagladigi, soyut bilgileri
somutlastirdigi, 6grenme ortamini eglenceli hale getirdigi, derse karsi tutuma ve
motivasyona olumlu etkilerde bulundugu ve 6grencileri derse katilmaya tesvik edici
ozellige sahip oldugu anlagilmistir. Nitel sonuclara dayanarak kalabalik siniflarin,
¢oklu ortama dayali 6gretim ile diger 6gretim yontem ve tekniklerin etkilerini
siirlandirdigr sdylenebilir. Arastirma kapsaminda elde edilen nicel ve nitel sonuglar
sonug ve tartisma boliimiinde biitiinlestirilerek ilgili calismalar 1s181nda tartigilmistir.
Son olarak aragtirmanin sonuglart ve aragtirmacinin kazandigi tecriibeler

dogrultusunda uygulamaya ve arastirmacilara doniik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Coklu ortamla 6grenme, sosyal bilgiler, basari,

motivasyon, tutum ve goriisler, karma yontem.



ABSTRACT

EFFECTS OF SOCIAL STUDIES COURSE DESIGNED IN ACCORDANCE
WITH THE MULTIMEDIA LEARNING PRINCIPLES ON STUDENT
MOTIVATION, ACHIEVEMENT AND ATTITUDES

Ramazan BULUT

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
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DEPARTMENT OF SOCIAL STUDIES TEACHING PROGRAM

April, 2018

Advisor: Prof. Dr. Hakki YAZICI

This study aims at analysing the effects of the multimedia based fifth grade
social studies course on student motivation, academic achievement and student
attitudes. It is also aimed at identifying the student views about the effects of the
multimedia based fifth grade social studies course on student motivation, academic
achievement and student attitudes. The study was designed as an exploratory rank

study, which is part of eclectic methods.

The data of the study were collected using five data collection tools. The first
one was a personal information form. The next one was an achievement test on the
unit of Let’s Know our Region which was developed by the authors. In order to
analyse student attitudes towards the social studies course the Social Studies Course
Attitudes Scale developed by Demir & Akengin (2010) was employed. The Social
Studies Course Motivation scale developed by Kan (2012) was used to identify the

student motivation. The views of the students concerning the multimedia based



social studies course were analysed through interview forms which were developed
by the authors. Both quantitative and qualitative data collected were analysed
following their transmission to digitial environment. If the quantitative data had a
normal distribution parametric tests were used. If not, nonparametric tests were

employed. The qualitative data were examined using the content analysis.

Major findings of the study can be summarized as follows: the multimedia
based social studies course was found to have positive effects on student
achievement. However, there was no significant difference between experiment and
control groups in terms of academic achievement. The multimedia based social
studies course was found not to have significantly positive effects on student
attitudes and student motivation. On the other hand, the qualitative findings suggest
that the multimedia based social studies course made the learning of topics much
easier and made the abstract information concrete one. It was also found that the
course made the learning environment much fun and had desired effects on student
attitudes and student motivation. It also encouraged active student participation. It
was also identified that the crowded classrooms seriously limited the effects of the
multimedia based presentations, methods and techniques. These findings are all
discussed in detail. Based on this discussion several suggestions are developed.

Key Words: Multimedia learning, social studies course, achievement,

motivation, attitudes and student views, mixed type.

Vi



ONSOZ

Coklu ortamlar; saglik, sinema, spor ve reklam gibi bircok alanda
kullanilmakla birlikte son zamanlarda egitim alaninda da yaygin olarak kullanilmaya
baslanmistir. Coklu ortam, bireyin hem isitsel hem de gorsel duyu organina hitap
eden metin, resim, fotograf, ses, animasyon, ¢izgi film ve video gibi materyallerin
bilgisayar yazilimlar1 kullanarak birbirleriyle biitiinlestirilmis bir sekilde sunulmasini
saglayan ortamlar olarak tanmimlanabilir. Coklu ortamlar, bireyin birden fazla duyu
organint harekete gecirerek tek bir kanal iizerinde (sadece goézler veya kulaklar
lizerinde) asir1 biligsel yiikiin olugsmasint en aza indirir. Boylece bireyler gereksiz
zihinsel islemlerden kurtularak asil Ogrenilmesi gereken konulara odaklanabilir.
Yapilan c¢alismalarin sonuclar1 degerlendirildiginde, ¢oklu ortam sunumlarinin
konularin 6grenilmesini kolaylastirdigi, bilgileri somutlastirdigi, kaliciligr artirdigi,

Ogrenme ortamini eglenceli bir hale getirdigi ve motivasyonu artirdig1 soylenebilir.

Coklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminin akademik basari,
motivasyon ve tutum iizerindeki etkisinin incelendigi bu ¢aligmanin giris kisminda;
aragtirmanin problem durumuna, amacina, hipotezlerine, 6nemine, sinirliliklarina ve
varsayimlarina yer verilmistir. Giris kismiin ardindan gelen birinci bdliimde
kuramsal cerceveye ve ikinci boliimde de arastirmanin yontemine yer verilmistir.
Arastirmanin ii¢lincli bolimiinde elde edilen bulgular ve yorumlar yer alirken
dordiincti boliimiinde ise, bu bulgulara iliskin sonug, tartisma ve bunlara dayali

olarak sunulan oneriler yer almaktadir.

Doktora calismasinin her asamasinda bilgi ve tecriibelerini esirgemeyen,
yiiksek lisans ve doktora Ogrenimim siiresince her zaman destegini hissettigim
degerli hocam ve danigsmanim Prof. Dr. Hakki YAZICI’ya en ig¢ten duygularimla
tesekkiir ederim. Doktora siiresince akademik alanla ilgili desteklerini esirgemeyen
Prof. Dr. Ahmet Ali GAZEL, Dog. Dr. Nusret KOCA ve Prof. Dr. Giirbiiz OCAK’a
igtenlikle tesekkiirlerimi sunarim. Doktora tez siiresince ¢esitli konulardaki
katkilarindan dolay1 Dr. Ogretim Uyesi Koray KASAPOGLU ve Arastirma Gorevlisi
Mahmut Sami KOYUNCU’ya tesekkiir ederim.
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GIRIS

Insanligin baslangicindan bu yana bilgi birikiminin bir sonraki nesillere
aktarilmasinda informal egitim yaygin olarak kullanilagelmistir. Ancak bilgi
birikiminin ge¢misten giiniimiize artmasi ve herhangi bir alanda uzmanlagsmanin 6n
plana ¢ikmasi gibi nedenlerden dolay1 formal egitim kaginilmaz hale gelmistir. Ozel
bir ortam igerisinde, daha onceden hazirlanmis programlar sayesinde planli olarak
yiiriitillen formal egitim (Fidan, 2012), avantajlar1 yaninda bazi dezavantajlar1 da
biinyesinde barindirmaktadir. Ornegin, formal egitimin gerceklestirilebilmesi icin
olusturulan yapay ortamlar (okul, kurs vb.) olay, olgu ve durumlara iliskin bilgileri
kendi baglamlarindan koparilarak ele alinmasina yol actigi i¢in bilginin gercek
anlamda yapilandirilmasina engel olabilmektedir. Ancak buna ragmen bilgi
birikiminin bir sonraki nesillere ulastirilmasinda yapay kurumlardan faydalanmamak

simdilik imkansiz gibi goriinmektedir.

Giinliik hayatta yaganan bazi olaylarin sinifta tekrarinin gii¢ ya da imkansiz
olmasindan dolayr olay, olgu ve kavramlarin yeterince anlasilmasi
saglanamamaktadir. Olusumu uzun yillar siiren dag veya vadi olusumunu siifta
gozlemleyemeyiz. Smif ortaminda goézlemleyemedigimiz bu tiir olusumlarin sadece
sozel ifadelerle 6grencilere kazandirilmaya galisiimasi eksik 6grenmeye veya kavram
yanilgilarina yol agabilmektedir. Nitekim Demirkaya ve Karacan (2016) tarafindan
yapilan caligmada, sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan bazi kavramlarin sadece
tanimlanmasiyla  yetinilip  6gretimin ilgili materyallere yer verilmeden
gerceklestirilmesinin kavramlarin yeterince anlasilamamasina yol agtig1 belirtilmistir.
Ancak animasyon, video veya simiilasyon gibi egitim teknolojisi kapsaminda
degerlendirilebilen coklu ortama dayali materyaller sayesinde, olusumu yillarca
siiren ve smif ortaminda gozlemlenmesi miimkiin olmayan durumlarin kisa bir siire
icerisinde gercege benzer bir sekilde sinif ortaminda gosterimi saglanabilmektedir.
Boylece oOgrencilere Ogretilmek istenen kavram veya olgularin daha kolay
anlagilmasi saglanabilir. Akin (2015) tarafindan yapilan calismada, ¢oklu ortama
dayali materyallerle islenen derslerde 6grencilerin basarisinin normal (geleneksel)

Ogretime gore daha olumlu etkilendigi tespit edilmistir. Ayn1 ¢calismada, ¢oklu ortam



materyallerinin kullanilmasinin kelime ve kavramlari anlama konusunda basariyi

daha da artirdig1 ifade edilmistir.

Gegmisten giinlimiize teknolojinin gelismesine bagli olarak {iretilen bilgi,
katlanarak artmaktadir. Bilgi birikiminde yasanan bu hizli artis pek ¢ok degisikligin
yasanmasina neden olmustur. Geg¢miste devletin yetistirmek istedigi insan tipi ile
bugiin yetistirmek istedigi insan tipi arasinda biiylik farkliliklar s6z konusudur.
Yetistirilmek istenen insan tipi ile ilgili beklentiler dogal olarak egitim sistemine
yansir ve bunun ic¢inde Ogretim programlar1 iyi birer arag olarak kullanilir.
Ulkemizde de diinyada yasanan gelismeler 1s181nda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
2004 yilinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degisiklige gidilmistir.
Programda degisikligin gerekgesi, agiklamalar basligi altinda su sekilde ifade
edilmistir:

Tiim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta olan degisimi ve
gelisimi; iilkemizde de demografik yapida, ailenin niteliginde, yasam bicimlerinde,
iiretim ve tiiketim kaliplarinda, bilimsellik anlayiginda, toplumsal cinsiyet alaninda,
bilgi teknolojisinde, is iliskileri ve is giicliniin niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme

stireclerinde gormek miimkiindiir. Tiim bu degisim ve gelisimleri egitim sistemimize
ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk héline gelmistir.

Hazirlanmis olan program, diinyada yasanan tim bu degisimler ve gelismelerle
birlikte, Avrupa Birligi normlarin1 ve egitim anlayisini, mevcut programlarin
degerlendirmelerine iliskin sonuglar1 ve ihtiya¢ analizlerini dikkate almaktadir (MEB,
2005: 45).

Yenilenen programda, davranis¢i yaklasimda goriilen 6gretmen merkezli bir
Ogretim anlayis1 yerine Ogrenciyi merkeze alan ve daha aktif olmasimi saglayan
yapilandirmact anlayisin benimsendigi ve egitimcilere de bu anlayisin tavsiye
edildigi goriilmiistiir. Programda yapilandirmaci anlayisa uygun olarak kazanimlarda
(eski programda hedef olarak belirtilir), dgretme-6grenme siireci ile O6lgme ve
degerlendirmede de degisiklige gidilmistir. Programdaki kazanimlar giiniin
kosullarma goére giincellenmeye ¢alisilmis, Ogretme-0grenme siirecinde bireysel
farkliliga vurgu yapilarak Ogretim siirecinde ¢esitli yontemlerin kullanilmasi
onerilmistir. Olgme ve degerlendirme siirecinde sadece iiriinii degil, 6grenme
stirecini de degerlendirmeye dahil edebilecek birbirinden farkli gézlem, performans
Odevleri, 6z degerlendirme formlari, 6grenci lirlin dosyalar1 gibi ara¢ ve yontemlere
(portfolyo degerlendirme, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, tanilayict

dallanmis agacg, yapilandirilmis grid vb.) yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir.



Birden fazla o6lgme ve degerlendirme teknigi kullanilarak Ogrencinin miimkiin
oldugunca bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Son olarak
programda  Ogretme-O6grenme  siirecinde  bireylerin  bilgiyi  daha  kolay
yapilandirmasini saglayacak fotograflar, haritalar, simiilasyonlar ve c¢oklu ortam
materyallerinin kullanilmas: gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2009). Ogretim
stirecinde kullanilacak bu materyaller sayesinde, 6grencinin bilgiyi yapilandirma
siirecine aktif olarak katilim saglamasi ve tutum ile giidiilenme gibi duyussal

ozelliklerin olumlu etkilenmesi beklenmektedir.

Materyaller, egitim-6gretimin kacinilmaz unsurlaridir. Materyaller ilgili
konunun daha kolay anlagilmasini, 6grenmenin daha eglenceli ve verimli olmasini ve
dersin daha ilgi ¢ekici hale gelmesini saglamaktadir. Arkiin (2007) tarafindan yapilan
calismada, Ogrencilerin %92’sinin ¢oklu ortama dayali materyallerin 6grenme
ortamini eglenceli hale getirdigini belirttiklerini tespit etmistir. Farkli bir arastirmada
ise, konulart ¢oklu ortam materyal destegiyle 6grenen grubun bu materyallerin

kullanilmadig1 gruba gore daha basarili oldugu ortaya konmustur (Yilmaz, 2012).

Meydan ve Akdag (2014: 155)’in aktardigina gore, Ogretimde materyal

kullaniminin gerekgesi ve amaci su sekilde vurgulanmistir:

Cevre okula sigmiyorsa, tarih geriye islemiyorsa, zaman tiineli hayali bir yaratik
olarak kalacaksa, egitim nasil yasanti iiriinii olacaktir. Care ¢evreyi okula tagimaktir.
Tarihi dramatize edip, olaylar1 yasamak, zaman dilimlerinin gorintilerini film
aracihigl ile giincellestirmek, konuyu model, resim, goriinti gibi mesajlarla
somutlastirarak, O6grencilerin duyu organlarmi etkileyip beyinde kalici izlenimler
meydana getirmektir (Dogdu ve Aslan, 1993).

Yukaridaki alintilanan ifadeden de anlasilacag iizere beyinde kalici izlenimler
meydana getirebilmek icin Ogretim siirecinde cesitli materyallerin kullanilmasi
gerektigi belirtilmektedir. Hareketli goriintiiler, benzetimler ve canlandirmalar gibi
materyallerin 6gretme-6grenme siirecinin verimli olmasina ve bireylerin kesfederek
ogrenmelerine katkida bulunabildigi ifade edilmektedir (Sezgin, 2009). Ogretme-
Ogrenme siirecinde iyi tasarlanmig Ogretim materyallerinin kullanimimin farkl
ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin  bireysel farkliliklarindan kaynaklanan
ihtiyaclarina cevap vermeye, 6grenme igerigine dikkat ¢gekmeye, 6grenilen bilgilerin
hatirlanmasina, soyut bilgilerin somutlastirilmasina, zamandan tasarruf saglanmasina

ve icerigin kolay anlasilabilmesine katki sagladigi belirtilmektedir. Bunlara ek



olarak, materyaller ¢oklu ortamlar saglayarak 6grenme siirecinde aktif olan duyu

organi sayisini artirip 6grenmelerin daha kalic1 olmasini saglamaktadir (Yalin, 2015).

Ogrenilenleri hatirlama diizeyi iizerine yapilan bir calismaya gore bireyler
okuduklarmin %10’unu, isittiklerinin % 20’sini, gordiiklerinin % 30’unu, hem goriip
hem isittiklerinin % 50’sini, sOylediklerinin % 70’ini, hem yapip hem soylediklerinin
ise % 90’11 hatirlar (Yalin, 2015). Bu bulgulara gore bireylerin en fazla hem
yaptiklarini hem de soOylediklerini hatirladiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle
O0gretme-Oogrenme  siirecinde G6grenilenlerin  kaliciliginin ~ saglanabilmesi  igin

ogrencilerin derse aktif katiliminin saglanmasi gerekmektedir.

Bugiin yapay bir kurum olma 6zelligini tasiyan okullarda 6gretim siirecinde
karsilagilan temel problemlerden biri, gercek hayattan soyutlanmis bilgilerin dort
duvar arasinda Ogrenciye aktarilmasi siirecinde sinifta ortaya c¢ikan sikici ve tatsiz
atmosferdir. Ozellikle de somut islemler déneminde olan veya somut islemler
doneminden c¢ikip heniiz soyut islemler donemine giren ortaokul Ggrencilerinin
(Senemoglu, 2013) bulundugu egitim-6gretim kademelerinde geleneksel egitim ve
ogretim ilkelerinin uygulanmasi1 6grenciyi pasiflestirerek 6grenme icin sikici bir
ortamin olugsmasina neden olmaktadir. Bu sikict 0grenme ortami, Ogrencinin
O0grenme icerigine karst motivasyonunu diisiiriir. Boylece 6grenme igerigine karsi
motivasyonu diisen Ogrenciler, bilgiyi aktif olarak isleme siirecine katilip 6grenme
davraniglar1 gostermek yerine, sinifin 6grenme igin gerekli olan iklimini bozan
davraniglar sergilerler. Olumsuz davraniglarin sergilendigi bu tiir 6grenme ortamlari,
sinif yonetimini zorlastiracagindan 6gretme-6grenmeye ayrilan siirenin azalmasina
ve Ogrenmeye motive olmus diger Ogrencilerin  motivasyonunun olumsuz
etkilenmesine yol acar. Ayrica, ders kapsaminda belirlenen kazanimlara ulasilmasi
da giiglesir. Bu tiir sikict ve olumsuz iklime sahip ortamlarda etkili ve verimli
o0grenmenin gerceklesemeyecegi agiktir. Bu agidan bakildiginda etkili ve verimli
o0grenmenin gerceklesebilmesi icin Ogrenme ortaminin Ogrencinin derse karsi
ilgisinin ¢ekilebilecegi ve Ogrenme motivasyonunun artirilabilecegi bir diizende
olmast gerekir. Bunu saglamanin yollarindan biri, isitme ve gérme gibi 6grencilerin
birden fazla duyu organina hitap edecek coklu ortamlarin saglanmasidir. Belirtilen
nedenlerden dolay1 bu ¢alismada, “coklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminin

akademik basari, motivasyon ve tutuma etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Ayrica



Ogrencilerinin ¢oklu ortama dayali olarak islenen sosyal bilgiler dersine iliskin

goriislerinin agiga ¢ikarilmasi” da amag edinilmistir.

Arastirmanin problem ciimlesi, “Coklu ortama dayali sosyal bilgiler
Ogretiminin akademik basari, sosyal bilgiler dersi motivasyon ve sosyal bilgiler
dersine yonelik tutum {izerinde etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin nitel problem ciimlesi ise “5. sinif 6grencilerinin ¢oklu ortama dayali
sosyal bilgiler oOgretimine iliskin gortsleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Aragtirmanin alt problemleri soyledir:

1) Deney ve kontrol grubunun sontest akademik basar1 puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

2) Deney grubunun ontest ve sontest akademik basari puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

3) Kontrol grubunun ontest ve sontest akademik basari puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

4) Deney ve kontrol grubunun sontest sosyal bilgiler dersi motivasyon

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

5) Deney grubunun ontest ve sontest sosyal bilgiler dersi motivasyon

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

6) Kontrol grubunun ontest ve sontest sosyal bilgiler dersi motivasyon

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

7) Deney ve kontrol grubunun sontest sosyal bilgiler dersi tutum puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

8) Deney grubunun ontest ve sontest sosyal bilgiler dersi tutum puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

9) Kontrol grubunun ontest ve sontest tutum puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik var midir?



Arastirmanin yokluk (sifir) hipotezleri asagidaki gibidir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Deney ve kontrol grubunun sontest akademik basari puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Deney grubunun oOntest ve sontest akademik basari puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Kontrol grubunun ontest ve sontest akademik basart puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Deney ve kontrol grubunun sontest sosyal bilgiler dersi motivasyon

puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Deney grubunun ontest ve sontest sosyal bilgiler dersi motivasyon

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Kontrol grubunun ontest ve sontest sosyal bilgiler dersi motivasyon

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Deney ve kontrol grubunun sontest sosyal bilgiler dersi tutum puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Deney grubunun oOntest ve sontest sosyal bilgiler dersi tutum puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Kontrol grubunun ontest ve sontest tutum puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlaml fark yoktur.

Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarinin ve akademik basarilarinin diisiik

olmasi ilkokul ve ortaokulda sik¢a karsilagilan bir durum haline gelmistir. Bu iKi

problem birbiriyle yakindan iligkilidir. Siniftaki 6grencilerin bir kismi dersi

dinlemeye kars1 daha ilgili ve motive olmus iken diger kismi ise derse kars ilgisiz ve

diisiik 6grenme motivasyonuna sahiptir. Ogrencilerin motivasyonlarinin yiiksek

olmast dersi dinlemeye karsi daha istekli olmalarini saglayip akademik basarilarini

yiikseltir. Ogrencilerin derse karst 6grenme motivasyonlarmimn diisiik olmasi ise

ogrenme triinlerini olumsuz etkileyerek 6grencilerin akademik basarilarmin diisiik

olmasma neden olmaktadir. Bu durum 6grencilerin sadece akademik basarilarinin

diismesine neden olmakla kalmayip 6grencilerin akademik 6zgiiveninin ve benlik



degerinin diismesine de yol agmaktadir. Bu calisma, bu tiir problemlerin 6niine
geemeyi veya bu problemlerin yasanma sikligini azaltmayr hedeflemesi agisindan

onemli goriilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan vadi, ova, plato ve akarsu
gibi bazi kavramlarin Ogrencilere kazandirilmasinda problemler yasandigi
bilinmektedir. Coklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan yazilimlar,
bu kavramlarin kazandirilmasmna veya gelistirilmesine katki  saglamayi

amacladigindan da bu ¢alisma 6nemli kabul edilebilir.

Ilgili literatiir incelendiginde ¢oklu ortama dayali dgretimle ilgili yapilan
caligmalarin ¢cogunlukla Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi alanlarinda yapildigi
goriilmiistiir. Sosyal bilgiler alaninda ¢oklu ortama dayali 6gretim ile ilgili caligmalar
mevcut olmakla birlikte bu ¢alismalarin sinirli sayida oldugu anlasilmistir. Sosyal
bilgiler alaninda yapilan bu g¢aligmalar degerli olmakla birlikte bazi sebeplerden
dolayr dezavantajlar barindirmaktadirlar. Bu dezavantajlardan en O6nemlisi,
arastirmacilar tarafindan gelistirilip Ogretim siirecinde kullanilan “goklu ortam
sunumlarinin  niteligi”dir. Arastirmalarda kullanilan ¢oklu ortam sunumlari
incelendiginde bu sunumlarin “Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Kuram”
varsayimlarina (iki kanal, siirli kapasite ve aktif islem varsayimi) ve “Coklu
Ortamla Ogrenmenin Bilissel Tasarim Ilkeleri’ne (¢oklu ortam ilkesi, zamansal ve
uzamsal yakinlik ilkesi, asirilik ilkesi, tutarlilik ilkesi, kanal ilkesi vb.) uygun bir
sekilde hazirlan(a)madigr goriilmiistiir. Kuskusuz c¢oklu ortam sunumlarinin
hazirlanmas1 zor ve zahmetli bir siiregtir. Bu siiregte grafik tasarim uzmani, pedagog,
o0gretmen ve editdr gibi farkli alanlarda uzmanlagmis kisilerden olusan bir ekip yer
almalidir. Uzman bir ekip tarafindan hazirlanan ¢oklu ortam sunumlarinin daha
nitelikli olacagi ve bu tiir ¢coklu ortamlarla yapilan aragtirmalarin ilgili kuramsal
gelismelere Onemli katkilar saglayacagina inamilmaktadir. Bu arastirmayi
digerlerinden farkli kilan sebeplerden biri de uzman ekipler tarafindan biligsel kuram
ve tasarim ilkeleri dikkate alinarak hazirlanan ¢oklu ortam sunumlarini kullanarak
akademik basar1, motivasyon ve tutumu etkileyen nedenleri agiga ¢ikarip alanla ilgili

yapilacak kuram ve kuramsal ¢alismalara katki saglamay1 amaglamasidir.



Arastirmay1 onemli kilan diger bir sebep ise ¢oklu ortama dayali 6gretim
goren 6grencilerin goriisleri alinarak bu alanla ilgili ileriye doniik arastirma yapmay1
planlayan arastirmacilara, 6gretmenlere ve program gelistirme uzmanlarina oneriler

sunmay1 hedeflemesidir.

Pek ¢ok bilimsel arastirmada oldugu gibi bu arastirmada da bazi1 varsayimlara

yer verilmistir. Bu ¢aligmanin varsayimlari asagidaki gibidir:

v' Ogrenciler sosyal bilgiler dersi motivasyon ve tutum 6lgegini samimi ve
icten bir sekilde okuyup yanitlamiglardir.
v" Sosyal bilgiler dersi akademik basari testi puanlari, 6grencilerin gergek

basarilarin1 yansitmaktadir.

Arastirmanin sinirliliklar ise asagidaki gibidir:

v' Aragtirmanin g¢alisma grubu 2016-2017 egitim-6gretim yilinin birinci
doneminde Afyonkarahisar ilinin merkezinde yer alan bir ortaokulunun
besinci siifinda 6grenim goren 95 dgrenci ile sinirhidir.

v' Aragtirmanin konusu, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhigi’nca 2007
yilinda onaylanan beginci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’nda yer alan “Bolgemizi Tantyalim” {initesi ile sinirlidir.



Arastirmada yer alan temel kavramlarin tanimlar1 asagida yer almaktadir:
Akademik Basar1: Ogrencinin islenen iinite sonunda basari testinden aldig1 puandir.

Coklu Ortam: Coklu ortam kavrami, 6grenmeye kars1 giidiilenmeyi artirmak icin
hem kelimelerden (s6zlii veya yazili) hem de gorsellerden (resimleme, grafik, video

vb.) olusan sunumlara gondermede bulunmak i¢in kullanilir (Mayer, 2009).

Biligsel Yiik: “Ayni anda kisa siireli bellekte gergeklestirilen ve dikkat gerektiren
zihinsel etkinliklerin tiimii” olarak tanimlanmaktadir (Akbulut, 2011: 43).

Motivasyon / Giidiilenme: “Igsel isteklerin ya da dissal olaylarin belirledigi
gereksinimi giderek hedefe ulagmak icin organizmanin davranima hazir duruma
gelmesi” seklinde tanimlanmaktadir (Bakircioglu, 2012: 406). Bu arastirmada

motivasyon, konular1 6grenmeye iliskin duyulan istek olarak ele alinmustir.

Coklu Ortamla Ogrenme: Coklu ortamla 6grenme, ayni anda hem kelimelerden

hem de resimlerden 6grenmeye atifta bulunur (Mayer, 2009).

Tutum: Tutum sozciigli Latince “aptus” sozciiglinden tiiretilmis olup 'eylem igin
elverisli ve hazir' anlamina gelmektedir (Hogg & Vaughan, 2011: 174). Tutum, bir
bireyin herhangi bir nesne, olay veya duruma karsi sahip oldugu yargilar veya
degerlendirmeler olarak tanimlanmigtir (Demirtag-Madran, 2012). Arastirma
kapsaminda tutum, sosyal bilgiler dersine yonelik sahip olunan olumlu ve olumsuz

diisiinceler anlaminda kullanilmustir.



BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

1. SOSYAL BIiLGILER
1.1. SOSYAL BIiLGILERIN TANIMI

Tarihsel siireg icerisinde bilgi birikiminin bir sonraki nesillere aktarilabilmesi
icin egitime ihtiyagc duyulmustur. Egitim, bireyin kendi yasantilari sonucunda,
davraniglarinda istendik yonde degismeleri saglama siirecidir (Calik, 2012). Baska
bir tanimda ise egitim, “yeni yetisen kusaklarin, toplumsal yasama hazirlanirken
gerekli bilgi, beceri ve kisilik” 6zelliklerini kazanma siireci seklinde tanimlanmistir
(Sisman, 2012: 7). Kuskusuz bireylerin toplumsal yasama hazirlanmasinda ihtiyag
duyduklar1 bilgi, beceri ve davraniglarin kazandirilmasinda “sosyal bilgiler”

egitiminin 6nemli bir yeri vardir.

Vatandaglik egitimine odaklanmasi agisindan diger derslerden ayrilan sosyal
bilgiler ile ilgili ¢esitli tanimlarin yapildig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler egitiminin
tanimmindaki bu farkliliklar sosyal bilgilerin bir ¢alisma alani olup olmadig:
tartigmasiyla ilgili oldugu belirtilmektedir. Ciinkii sosyal bilgiler tarih, cografya ve
sosyoloji gibi tek disiplinli bilimlerden farklilik gostermektedir. Sosyal bilgiler
“eklektik ve entegre” olma 6zelligiyle bilimsel bir ¢alisma alanindan (field of study)

ziyade okullarda okutulan bir ders olarak algilanmaktadir (Inan, 2014: 2).

Zarrillo’ya gore insanlar, sosyal bilgilerin ¢aligma alanini olusturdugu igin
sosyal bilgileri “insan iizerine bir ¢aligma” alan1 olarak tanimlamaktadir. Insanlar,
¢cok yakinimizda bulunan aile fertleri veya arkadaslarimiz olabilecegi gibi uzak
cevremizde bulunan kisileri de i¢ine almaktadir. Ayn1 kavram ge¢miste yasamis, su
an yasayan ve gelecekte yasayacak olan Kkisileri de kapsamaktadir. Ogrencilere
insanlar1 anlatmak ¢ok karmasik bir is oldugu icin tarih ve cografya gibi sosyal
bilgiler egitiminin temelini olusturan dersler yaninda antropoloji, ekonomi, felsefe,
psikoloji, siyaset bilimi, sosyoloji ve din gibi sosyal bilimlerden faydalanilmasi

gerektigi belirtilmistir (Zarrillo, 2016).
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Barr, Barth ve Shermis sosyal bilgiler egitimini, amaci ve yontemindeki tim
farkliliklara ragmen evrensel vatandashiga gecis saglamada bir ara¢ olarak
algiladiklari i¢in sosyal bilgiler taniminda “vatandasliga” vurgu yapmislardir. Onlara
gore sosyal bilgiler, beseri ve sosyal bilimlerin birlesiminden olusup vatandaslik

egitimini amaglayan disiplinler aras1 bir yaklasimdir (Barr, Barth & Shermis, 2013).

Oztiirk (2012: 4) Tiirk ve yabanci bilim adamlar tarafindan sosyal bilgiler
i¢cin yapilan tanimlardan faydalanarak sosyal bilgileri, “hemen her bakimdan degisen
ilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem c¢ozebilen etkin
vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve

yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim” programi seklinde tanimlamaistir.

Sosyal bilgilere iliskin bir bagka tanim da Inan (2014) tarafindan yapilmstir.
Ona gore sosyal bilgiler, bireylerin gelisimsel donemleri goz 6niinde bulundurularak
onlara toplumla ilgili se¢ilmis faydali gerceklerin aktarildigi bir derstir. Doganay
(2008) ise sosyal bilgileri, yer ve zaman boyutuyla beraber insanlarin birbirleri ve

cevreleriyle olan iligkilerini inceleyen bir ilkdgretim dersi seklinde tanimlamistir.

Sonmez, sosyal bilgileri kanitlamaya dayali olarak toplumsal gergeklerle
kurulan iligki siireci sonucunda elde edilen dirik bilgiler seklinde tanimlamistir.
Tanimdaki toplumsal gergekten kasit toplumsal hayati diizenlemeye yarayan her
tiirlii  etkinlik  diigiiniilebilir. Insanin toplumsal yasam igindeki yasayisim
kolaylagtiran, toplum igerisindeki iligkilerini diizenleyen, mutlu olmasini saglayan ve
bireyin gizil gii¢leri dogrultusunda kendini gelistirip gerceklestirmesine katkida
bulunan biitiin olgu ve iligkiler toplumsal ger¢ek kavrami iginde yer alabilir

(Sonmez, 2010).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi anlayisinin anavatani olarak goriilen
Amerika Birlesik Devletleri’nde de bu kavramla ilgili ¢esitli tanimlarin yapildig:
ifade edilmektedir. Tanimlamalarla ilgili tartismalarin ortadan kaldirilabilmesi
amaciyla sosyal bilgiler egitimcilerinden olusan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi
[NCSS] genis kapsamli bir tanimlama yapma ihtiyaci hissetmistir (Oztiirk, 2012).

NCSS tarafindan yapilan tanima gore:
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Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak i¢in, sanat, edebiyat ve sosyal
bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan ¢alisma alamidir.
Okul programi i¢inde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyaset bilimleri, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat edebiyat,
matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerin alinarak sistematik ve
esgiidiimlii bir ¢alisma alani olusturulmasini hedefler. Sosyal bilgilerin 6ncelikli
amaci, karsilikli olarak birbirine bagimhi bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan
demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikli
kararlar verebilme yetenegi gelistirmek icin gen¢ insanlara yardimeci olmaktir
(NCSS, 1993; akt. Safran, 2014: 5).

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi tarafindan yapilan tanim incelendiginde,
sosyal bilgiler egitiminin birbirinden farkli ¢esitli disiplinlere ait bilimsel bilgilerin
secilip kaynastirildigi, disiplinler arast bir yaklasima sahip oldugu ve temel

amaglarindan birinin vatandaslik aktarimi oldugu vurgulanmistir.

Tiirkiye’de de bilim adamlar tarafindan sosyal bilgiler ile ilgili cesitli
tanimlarin yapildigi goriilmektedir. Ancak en genis kapsamli tanimlardan biri 2005

yilinda programi hazirlayan komisyon tarafindan yapilmistir. Yapilan tanima gore,

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ve vatandaglik bilgisi konularini
yansitan; 6grenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesimini ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim
dersidir (MEB, 2005: 46).

Bu tanim ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi tarafindan yapilan tanima
benzerlik gostermektedir. Tanima gore, sosyal bilgiler bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirmek icin cesitli sosyal bilimlerin gerceklerinden faydalanmaktadir.
Ayrica sosyal bilgiler egitimine vatandas yetistirme misyonunun yiiklenildigi
anlasilmaktadir. Tanimda goze ¢arpan baska bir nokta ise, sosyal bilgilerin toplu

Ogretim anlayisiyla olusturulmus disiplinler arasi bir anlayisa sahip oldugudur.

1.2. SOSYAL BILGILERIN TARIHSEL GELISIMI
1.2.1. Diinyada Sosyal Bilgiler Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Sosyal bilgiler egitiminin kesin olarak ne zaman ve nerede basladig
bilinmemesine karsin fen ve sosyal bilimler egitiminin insanlik tarihi kadar eski
oldugu ifade edilmektedir. Dogal ve toplumsal bir ortamda dogan, gelisen ve dlen

insan, bu siire¢ icerisinde yiyecek bulma, yeme, igme, lireme ve savunma gibi
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yasamini devam ettirecek bilgi ve beceriler kazanir. Bu bilgi ve becerilerden yoksun
olan bireyler, yasamlarimi siirdiiremezler. Bu nedenle bireyler yagamlarini devam
ettirebilmek i¢in doganin ve toplumun bazi ilkelerini 6grenmek durumundadirlar. Bu
acidan bakildiginda, fen ve sosyal bilimler egitiminin insanoglunun var oldugu

giinden itibaren basladig1 soylenebilir (Sonmez, 2010).

[Ik Caglardan itibaren Eski Yunan ve Roma medeniyetlerinin kuruldugu bati
toplumlarinda sosyal bilgiler egitimi kapsaminda oldugu kabul edilen konular
okullarda okutulmustur. Herodotes (M.0O. 460-395), Aristo, Eflatun’un o dénemde
birer egitimci gibi 0grencilere ders verdikleri belirtilmektedir. Cin’de Sima Qian ve
Du-yu tarafindan tarih dersleri verilmistir (Bilgili, 2009). Antik Roma’da okuma-
yazma, geometri, tarih, cografya, hukuk ve felsefe dersleri okullarda okutulmaktaydi.
Eski cagda okutulan tarih (Roma, Cin), yurttaghk (Israil), hukuk ve cografyanin
(Roma) ders icerikleri sosyal bilimlerle ilgilidir (Sonmez, 2010). ilk ve ortaokullarda
“sosyal bilgiler” adiyla bir dersin okutulmasi gerektigini ilk kez savunan Fransiz
diistiniir Condorcet (1749-1794) “tir (Sozer, 1998: 8; akt. Korkmaz, 2014: 33).

Sosyal bilgiler kapsamina giren derslerin 6gretimi, Antik Yunan dénemine
kadar uzanmakla birlikte bu derslerin etkin bir sekilde programlarda yer almasi 19.
yiizyillda Bati Avrupa ve Kuzey Amerika iilkelerinde gergeklestigi belirtilmistir
(Oztiirk, 2012). 17. ve 18. yiizyillarda aydinlama siirecine (Aydinlanma Cagi) baglh
olarak sosyal bilimlerde dnemli gelismelerin yasandigi belirtilmektedir. Bu donemde
sebep-sonug iligkisi iginde toplumlar yonlendirilmeye ¢alisilmis ve sosyal bilimciler
toplumsal problemlere daha analitik yaklagimlar sergilemislerdir (Singer, 2009: 59;
akt. Oztaskin, 2016: 13). Modern anlamda sosyal bilgiler egitiminin ortaya
¢ikmasinda Avrupa’daki bu aydinlama siirecinin ve sanayi devriminin Onemli
katkilart olmustur. Bu iki silirece bagli olarak ortaya ¢ikan toplumsal yapi1 ve bu
toplumsal yapinin etkiledigi siyasal ve kiiltiirel degisim ile 19. yiizyilda sosyal
bilimlerde yasanan gelismeler sosyal bilgiler egitiminin programlarda yer almasin

saglamistir (Aslan, 2016).
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Sosyal bilgiler bir ders ad1 olarak ilk kez 1916 yilinda ABD’de kullanilmistir
(Inan, 2014). Modern anlamda sosyal bilgiler egitiminin diger iilkelere gore ABD’de
daha hizli gelismesi kuskusuz tesadiiflerle aciklanamaz. Amerika kitasina gesitli
iilkelerden yapilan gogler, birbirinden farkli kiiltiirlere sahip insanlardan olusan
mozaik bir toplumun olusmasina neden olmustur. Bunun yani sira endiistrilesme
alaninda yasanan gelismeler (sanayi inkilab1), sosyal, kiiltiirel ve ekonomik a¢idan
pek c¢ok sorunu da beraberinde getirmistir. Bu sorunlara duyarsiz kalmayan
Amerikali liderler farkli kiiltiirlere sahip insanlarin bir arada yasayabilmelerini
saglamak baska bir deyisle Amerikan vatandasi bilinci olusturabilmek i¢in egitimi
bir ara¢ olarak kullanmiglardir. Bu amagla 1892 yilinda Ulusal Egitim Konseyi
toplanmis ve Anglo-Sakson kiiltiir temelli bir toplum olusturmak amaciyla sosyal
bilgiler dersi programini olusturmustur. 1916 yilinda resmen kabul edilen program
tarih ve cografya bilimlerinin igeriginden faydalanilarak olusturulmus ve giiniin
kosullarina gore igeriginde ¢esitli degisiklikler yapilarak “Sosyal Bilgiler” terimiyle
giiniimiize kadar kullanilagelmistir (Bilgili, 2009).

1.2.2. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye’de sosyal bilgiler adiyla bir dersin okutulmasinin ilk kez 1968 yilinda
gerceklestigi belirtilmektedir. Fakat sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer alan
konularin dgretilmesi uzun bir gegmise dayanmaktadir (Aslan, 2016). Tiirk egitim
tarthi incelendiginde, bugiin sosyal bilgiler egitimi i¢inde yer alan bazi konularin
ogretiminin “Eski Tiirkler” olarak adlandirilan Hun, Goktiirk ve Uygur devletlerinde
de goriildiigii ortaya c¢ikmaktadir. Eski Tiirklerin  yasam tarzlari, egitim
uygulamalarini sekillendirmis, genglerin toplumsallagtirilmasinda ise toplumun toresi
basat rol iistlenmistir. Yasam tarzlar1 ve diger devletlerle yasanan sorunlardan dolay1
savaseilik, yoneticilik, zanaat ve cocuk yetistirmeye iliskin tecriibeler egitimde
kendine yer bulmustur. Donemin énemli eserlerinden olan Orhun Yazitlari’nda Tiirk
milletinin ge¢misteki hatalarindan ders almasi, bagimsiz ve mutlu yasamasi igin
diger devletlerle olan iliskilerinde dikkatli davranmasi yoniinde telkinlerde
bulunulmaktadir (Akyiiz, 2008). Bu acidan bakildiginda bu yazitlarda hem tarih hem
de siyasal bilimlere ait bilgilerin dgretilmesinin amaglandig1 soylenebilir. Uygurlarda

bilgi birikiminin artmasina bagli olarak Tiirk ve yabanci devletlerin sarayinda
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terciimanlik, biirokratlik, kiiltlir elciligi, danmigmanlik ve Ogretmenlik yaptiklar
belirtilmektedir. “Cocugunu 6gretmene ver, ondan alip saraya ver.” Uygurlara ait
olan bu atasoziinde ¢ocugun yetistirilmesinde egitimin 6nemli oldugu ve toplumda
statii elde etmede yine egitimin gerekli oldugu vurgulanmaktadir. Giinlimiizde de
kullanildig belirtilen Uygurlara ait bazi atasozleri soyledir:

“Bilegi giiclii bir kisiyi, bilimi gii¢lii bin kisiyi yener.”

“Canl bilgisiz olii, olii alim diridir.”

“Bilmedigini sorup ogrenen dalim, utanip sormayan kendine zalim.”

“Alim olsan dlem senin olur.”

“Bilen bilgisine, bilmeyen nesine inanir?”
“Bilmeyene is, issize de as yoktur.” (Akyiiz, 2008: 15).

Yukaridaki atasozlerinden Uygurlarin bilime, bilgelige ve egitime Onem
verdikleri anlasilmaktadir. Yine saraylarda biirokratlik, danismanlik ve kiiltiir el¢iligi
gibi gorevler yapmalar1 Eski Tiirkler’de sosyal bilimler egitiminin var oldugunu
gostermektedir. Orhun yazitlarinda Tiirklerin Cinlilerle iliskilerinde yaptiklar
hatalardan ders almalarinin istenmesi ve “bagimsizligin” éneminin vurgulanmasi,

Eski Tiirkler’de tarih 6gretiminin en iyi 6rnekleri arasinda gosterilebilir.

Tiirklerin  10. vyiizyilda Islamiyeti kabul etmelerinden sonra egitim
yaklagimlarinda birtakim degisiklikler oldugu belirtilmektedir. Islamiyetin kabulii ile
birlikte Islami egitim adetleri ile Tiirk egitim adetleri kaynasmaya baslamistir. Bunun
en 6nemli yansimalarindan bir tanesi egitim faaliyetlerinin yiiriitiildiigi medreselerin
Tiirk egitim tarthinde yer almaya baslamas1 olmustur. 1071°de Tiirklerin Anadolu’ya
gelmelerinden sonra da Selguklular tarafindan medreselerin yayginlagtiriimasina
devam edilmistir. Medreseler vakiflar tarafindan finanse edilirdi. Devlet kadrolarina
eleman yetistirme gibi bir amaci da olan medreselerde Gazali ve Fahrettin Razi gibi
alimler yetigmistir. Ayrica medreselerde din egitimi disinda hukuk ve edebiyat gibi
sosyal bilimler egitimi de verilmekteydi. Selguklulardan sonra bazi degisikliklerle
Osmanli Devleti'nde de bu egitim kurumlarindan yaygin bir sekilde
faydalanilmaktaydi. Osmanli Devleti’nde ilk medrese Orhan Bey tarafindan 1330’da
Iznik’te kurulmustur. Fatih Sultan Mehmet doneminde acilan medreselerde
digerlerinden farkli olarak din egitiminin yaninda matematik, heyet (kozmografya),
fizik, felsefe, tarih ve cografya gibi fen ve sosyal bilim derslerine ait igerikler

okutulurdu (Binbasioglu, 2009).
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Sibyan, darii’t-talim veya mektep olarak adlandirilan okullarda temel ders
Kur’an okumay1 6gretme olmakla birlikte bazen tarih konularinin da anlatildig: ifade
edilmektedir. Tanzimat donemindeki yenilik hareketleriyle beraber 1839’da ilkokul
ile lise diizeyi arasinda egitim veren “riistiyeler” kurulmus ve bu okullarda cografya
ve tarih birer ders olarak okutulmustur. Sultan Aziz doneminde ¢ikarilan 1869 tarihli
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde tiim sibyan ve idadiyelerde tarih ve cografya
derslerinin okutulmasina karar verilmistir. II. Abdiilhamit déneminde (1876-1909),
tarih ve cografya dersleri “iptidailerin” programina da girmistir (Bilgili, 2009).
Sibyan, ristiye ve idadi okullarinin programinda tarih ve cografya dgretiminin yer
almasi bu derslerin diizenli olarak okutulmasini saglayarak sosyal bilgiler egitiminin

Tiirkiye’deki gelisimine onemli katkilar saglamistir.

Cumhuriyet donemine gelindiginde ise, 1924’te “Malumat-1 Vataniye”
dersleri okullarda okutulmaya baslandi. Bundan iki y1l sonra 1926’da Vatan Bilgisi,
Ahlak Sohbetleri dersleri birlestirilerek “Yurt Bilgisi” adin1 almigtir. Yine 1962’deki
ilkokul program taslaginda tarih, cografya ve vatandashk dersleri “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” dersi adi altinda birlestirilmistir (Inan, 2014: 12). 1968 yilina kadar
sosyal bilgiler kapsaminda yer alan konular toplum ve iilke incelemeleri ad1 altinda
okutulmustur. 1968 yilinda programda yapilan degisiklikle tarih, cografya ve
yurttaglik bilgisi konular1 “sosyal bilgiler” adi altinda okutulmaya baslanmistir
(Bilgili, 2009). Boylece Tiirk egitim tarihinde sosyal bilgiler kavrami altinda bir ders

resmi olarak programda yer almistir.

1985 yilina gelindiginde sosyal bilgiler dersi kaldirilip yerine “Milli Tarih” ve
“Milli Cografya” dersleri getirildigi belirtilmektedir. Ancak 1998 yilinda zorunlu
egitimin sekiz yila ¢gikarildigi bir dénemde sosyal bilgiler dersi yeniden programda
yerini almistir (Inan, 2014). Diinyada yasanan yeni gelismeler 1s13inda 2004 yilinda
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda degisiklige gidilmistir. 2004 yilindan sonra
yiriirlige giren ve farkli yillarda giincellenen programda, 6gretmen ile 6grencinin
istlendigi rollerde degisiklige gidildigi ve 6grencinin daha aktif olmasini benimseyen

yapilandirmaci yaklagimin benimsendigi goriilmiistiir (MEB, 2009).
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Sosyal bilgilerin Tiirk egitim tarihindeki gelisimi ile ilgili verilen bilgiler

genel olarak degerlendirildiginde:

v" Eski Tiirklerde bugiinkii sosyal bilgiler ¢atis1 altinda yer alan bazi konular,
toplumun toresi ve edebi eserler tarafindan geng nesillere aktarilarak
toplumsallagmalar1 saglanirdi.

v' Eski Tirklerde tarih 6gretimin oldugu ve devletin birlik ve beraberliginin
devaminin saglanabilmesi i¢in toplumda yasayan bireylerin kurallara (tore)
ve yazitlarda yer alan Ogiitlere uymalar1 gerektigi belirtilmektedir. EsKi
Tiirklerde, tarih Ogretiminin basari ve basarisizliklarin yeni nesillere
aktarilmasi, toplumu bir arada tutan ve bireylerin kendi aralarindaki iliskileri
diizenleyen degerlerin (tére ve edebi eselerdeki Ogiitler) toplumun {iyelerine
aktarilmasi “vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretiminin” temelleri
olarak kabul edilebilir.

v’ Tiirklerin Islamiyeti kabuliiyle genel olarak diizenli ve planli egitime sahip
olan medreseler Tirk kiiltiirline girmistir. Medreselerin egitim ve dgretim
faaliyetlerinde kullanimi ilk Tiirk Islam devletleriyle Tiirk egitim tarihine
girmis ve Osmanli Devleti donemine kadar da bu kurumlarda cesitli
degisikliklerle egitim ve Ogretim faaliyetleri yapilagelmistir. Osmanl
Devleti’nde medreselerin yani sira sibyan, riistiye ve idadi okullarinda da
egitim ve ogretim faaliyetleri yliriitilmekteydi. Medreselerde ve diger egitim
kurumlarinda din egitimin yani sira tarih, cografya ve hukuk gibi sosyal
bilimlerin okutulmasi1 Tiirk egitim tarihinde uzun bir siire boyunca “ sosyal
bilim olarak sosyal bilgiler 6gretiminin” yapildigini gosterir.

v" Cumhuriyet doneminden 1962’ye kadar sosyal bilgiler ogretimi tarih,
cografya ve vatandaslik bilgisi adi altinda tek disiplin yaklagimina uygun
olarak okutulmustur. Bu tarihten sonra 1968’¢ kadar bu dersler toplum ve
iilke incelemeleri dersi adi altinda toplanarak disiplinler arasi bir yaklasima
gecilmigtir. 1968’de programda yapilan bir degisiklikle sosyal bilgiler
kavrami programda yer almigtir. 1968°den 2017 yilina kadar bazi kesintilerle
(1985-1998) sosyal bilgiler 6gretimi programlarda yer almaya devam

etmistir.
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1.3. SOSYAL BILGILER PROGRAMININ ViZYONU

2005 yilinda yenilenen sosyal bilgiler dersi 6gretim programi incelendiginde,
programda vizyonun agik¢a belirtildigi gorilmektedir (MEB, 2005). Vizyon,
“genellikle bir yapmin biitiin bilesenlerinin ve o bilesenlerin isleyis ve rollerinin
olusturmak istedigi nitelik” seklinde tanimlanmaktadir (Koksal, 2016: 41).

Programda, sosyal bilgiler dersinin vizyonu, asagidaki ifadelerle belirtilmistir:

21. ylzyilin cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkildplarmi benimsemis, Tiirk tarihini ve
kiiltiirtinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina
saygili, yasadig1 ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve
kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici,
dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel
bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken,
haklarim1  ve sorumluluklarin1  bilen, Tirkiye Cumhuriyeti vatandaglarini
yetistirmektir (MEB, 2005: 45).

Program vizyonunun bir baslik altinda agiklanmasi ilk kez 2005 yilinda
gerceklesmesine karsin  bu tarihten Onceki sosyal bilgiler dersi &gretim
programlarinda dersler icin yapilan aciklamalarda vizyon bashgt altinda
degerlendirilebilecek bazi ifadelerin yer aldigi belirtilmistir. Vizyonda yer alan
ifadeler, 1923’ten 2005°¢ kadar geliserek gelen sosyal bilgiler ve diger programlarin
girisinde yer alan ifadelerle ortak yonlerin oldugu ifade edilmektedir (Koksal, 2016).

1.4. SOSYAL BILGILER OGRETIMININ AMACLARI

Egitimin amaclarinda oldugu gibi 6zelde sosyal bilgiler egitiminin amaclar
da yasanilan toplumun ekonomik, siyasal ve kiiltiirel yapilarindaki degisimlere kars1
son derecede duyarlidir. Bundan dolayr gegcmisten gilinlimiize ayn1 toplum iginde ve
ayni donemde yasamis olan devletlerde bile sosyal bilgiler egitiminin amaglarinda
farklilik olabilmektedir. Ancak farkl: iilkelerin deneyimlerini paylasmalar1 sayesinde
ginlimiiz ¢agdas toplumlarinda sosyal bilgiler Ogretiminin hedefleri {izerinde

akademik ve egitsel olarak kismen uzlagsma saglandig1 belirtilmektedir (Aslan, 2016).

Sosyal bilgiler ogretiminin bagladig1 giinden bugiline sosyal bilgiler
Ogretiminin en 6nemli amaclarindan birinin yasadigi toplumla uyum igerisinde olan
vatandaglar yetistirmek oldugu soylenebilir. Bir devletin varliint devam
ettirebilmesinde etkili ve sorumlu vatandas yetistirme misyonuna sahip olan sosyal

bilgiler 6gretiminin 6nemi yadsinamaz. Nitekim sosyal bilgilerin ilk kez bir ders ad:

18



olarak kullanildigit ABD’de sosyal bilgilerin bir ders olarak okutulmasini 6neren

uzmanlarin gerekgesi doniip dolasip “iyi vatandas” yetistirmeye gelmekteydi (inan,

2014).

Sosyal bilgiler egitiminin bir ulusun varligin1 devam ettirebilmesi a¢isindan
hayati bir 6neme sahip oldugu belirtilmektedir. Birbirinden farkli pek ¢ok kiiltiire ev
sahipligi yapan ABD’de 1900’lii yillarda “vatandaslik bunalimi” toplumsal bir
soruna donlismistii. Farkli kiiltiirlerin bir arada bulunmasindan ortaya ¢ikan bu
toplumsal problemlerin ¢éziimiinde sosyal bilgiler egitiminin vatandaslik aktarimi

ozelligi sayesinde oldukg¢a dnemli basarilar elde edilmistir (Safran, 2014).

Barr, Barth & Shermis (2013)’e gore sosyal bilgiler 6gretiminde ii¢ temel
geleneksel yaklagim (ilerleyen boéliimlerde detaylandirilacaktir) vardir. Bu
yaklagimlara gore, sosyal bilgiler Ogretiminin amaci birbirinden farklilik
gostermektedir. Onlara gore vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler dgretiminin
amaci, toplum tarafindan kiiltiiriin devami i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerin
bilingli olarak dgretilmesidir. Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler dgretiminde amag,
Ogrencilere sosyal bilimcilerin kullandig1 yontemleri 6greterek olaylara bir sosyal
bilimci gibi bakabilmelerini saglamaktir. Son olarak sosyal bilgiler 6gretiminde
yansitici aragtirma yaklagimina gore ise sosyal bilgilerin 6gretim amaci, karar verme
ve problem ¢bzme becerisine sahip bilingli se¢imler yapabilen etkin vatandaslar

yetistirmektir.

Sosyal bilgiler egitiminin amagclar1 iizerinde bir uzlasma saglanabilmesi i¢in
NCSS tarafindan 1970 yilinda yayimlanan kilavuzda doért amacin Onerildigi

belirtilmektedir. Bu amaglar:

1) Bireyin diinii, bugiinii ve gelecegi ile ilgili “bilgi edinme” becerisini
gelistirme,

2) Bireyin “bilgiyi isleyebilmesi” i¢in ihtiya¢ duyacagi becerilerin
kazandirilmasi,

3) Tutum ve degerleri yorumlama becerisinin gelistirilmesi ve

4) “Sosyal katilim” becerisinin gelistirilmesi seklinde ifade edildigi

aktarilmistir.
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Yukarida bahsedilen amagclar, bazi program gelistiriciler ve alan uzmanlar
tarafindan uzlasilan amaglar olmasi nedeniyle evrensel nitelikte olduklari kabul
edilir. Bu evrensel nitelikteki amaglarin birbirinden farkli uluslara uyarlanmasi ulusal

amaglar ortaya ¢ikarir (Barth, 1991: 8; akt. Oztiirk ve Deveci, 2011: 3).

Sosyal bilgiler 6gretiminin amaglarinin belirlenmesinde genel ve ulusal
amaglarla beraber sosyal bilgilerin alan igerigini olusturan disiplinlerin i¢eriginin de
etkili oldugu belirtilmektedir. Cok genis bir alani1 kapsayan bu amaglar Garci &
Michaelis (2001: 13)’in goriislerinden faydalanilarak su sekilde smiflandirilmistir
(akt. Aslan, 2016: 43):

Kendini Gergceklestirmesini Saglamak: Cocugun bireysel gelisimine ve kendini

gerceklestirmesine katki saglayacak bilgi, beceri ve degerlerin verilmesini saglamak.

Insan iligkilerini Kavramak: Ogrencilere sosyal bilgiler dersi sayesinde diinyada
ve iilkede birbirinden farkli kiltiirlerin oldugu fark ettirilir. Sosyal bilgiler,
Ogrencilere bireyler ve gruplar arasi yagsanan problemleri anlama ve bunlart ¢6zme

bilgi ve becerisinin kazandirilmasini saglar.

Vatandashk Sorumluluklar1 Acisindan: Bireylere sahip olduklari yasal haklarin
neler oldugunun Ogretilmesini ve problemlere duyarli katilimci vatandas olarak

yetistirilmelerini saglar.

Ekonomik Acidan: Sosyal bilgiler 6gretiminin ekonomik amaci, kaynaklarin etkili
ve verimli kullanilmasina, mesleklerin tanitilmasmma ve Ogrencilerin {ilke
ekonomisine katkida bulunabilecek iiretken bireyler olarak yetistirilmelerine olanak

saglayacak bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasini saglamaktir.

Diisiinme Becerileri Acisindan: Sosyal bilgiler, bireylerin elestirel ve yaratici
diigiinebilme, problem c¢ozebilme ve karar verebilmelerini saglayacak bilgi ve

becerilerin kazandirilmasini amaglamaktadir.

Ogrenmeyi Ogrenme Acisindan: Sosyal bilgiler egitimi bu amagla 6grencilerin bir
problemi nasil ¢6zebileceklerine ve kendilerini nasil degerlendirebileceklerine iliskin

bilgi ve becerilerin kazandirilmasini saglar.
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Her iilkenin kendine ait bir tarihi ve cografyasi vardir. Birbirinden farklilik
gosteren bu tarih ve cografyanin yani sira ekonomik, siyasal ve kiiltiirel agidan da
farkliliklar gostermektedirler. Biitiin bu gerekgeler, sosyal bilgiler egitiminin ulusal
diizeydeki amaglarinin birbirinden farkli olmasini zorunlu kilmustir. Her iilkenin
kendi varligini siirdiirebilmesi i¢in kendisini koruyup ¢agin Otesine tasiyacak “iyi
vatandaslara” ihtiyac1 vardir. Iyi vatandasin sahip olmasi gereken niteliklerin
kazandirilmasi ise programli bir o6gretim ile gerceklestirilebilir. Tiirkiye’de de
sorumlu ve katilimci vatandaslarin yetistirilebilmesi igin sosyal bilgiler dersi 6gretim
programindan faydalanilmaktadir. 2009 yilinda gilincellenen programa gore, sosyal

bilgiler dersi 6gretim programinin amaglari su sekilde belirtilmistir:

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin
farkina varir.

2. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen
ve kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandag
olarak yetisir.

3. Atatirk ilke ve Inkilaplarinm, Tiirkiye Cumbhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas
degerleri yagsatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarmin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar Oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli
bilincin olugmasini saglayan kiiltlirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder.

6. Yasadig cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal
¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve cesitli bigimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman
seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik
iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, ¢aligmanin toplumsal yagamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli
olduguna inanir.

10. Farkli dénem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve
stirekliligi algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.
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14. Katilimin 6nemine inanir, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢oéziimii ig¢in kendine
Ozgli gorisler ileri siirer.

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel siiregleri ve gliniimiiz Tiirkiyesi iizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini
demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. Insanhigin bir parcasi oldugu bilincini tastyarak, iilkesini ve diinyay ilgilendiren
konulara duyarlilik gésterir (MEB, 2009: 2).

1.5. SOSYAL BILGILER PROGRAMI’NIN TEMEL YAKLASIMI

2005 yilinda uygulamaya giren yeni sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
Ogretme-0grenme  siirecinde, etkinlik temelli ve Ogrenciyi merkeze alan
yapilandirmaci bir yaklasimin benimsendigi belirtilmektedir. Ogrencilere bilgi beceri
ve degerlerin geleneksel 6gretimde oldugu gibi dogrudan aktarilmasi yerine sinif i¢i
ve smif disinda yapilan g¢esitli etkinliklerle kazandirilmasi amacglanmaktadir

(Doganay, 2008).

MEB (2005) tarafindan yenilenen program incelendiginde; problem ¢dzme,
karar verme ve bireylerin bilgiye ulasma yollarin1 0grenme becerilerini
gelistirmelerine olanak saglayacak bir programa ihtiyag duyulmasi nedeniyle
degisiklige gidildigi belirtilmektedir. Bu gerekgelerle yeni programin davranisei
yaklagim yerine etkinlik temelli O6grenciyi merkeze alan, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve Ogrencinin deneyimleyerek
O0grenmesine 6nem veren yapilandirmaci yaklagimi temele aldigi belirtilmektedir.
Programda, ayrica Barr, Barth ve Shermis tarafindan sosyal bilgiler 6gretimi i¢in 6ne

stiriilen li¢ yaklasimin da benimsendigi ifade edilmistir.

Barr, Barth & Shermis (2013)’e gore sosyal bilgiler 6gretiminde ti¢ temel
yaklagim vardir. Bunlar: “vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretimi, sosyal
bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi ve yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler
ogretimi”’dir. Onlara gore vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretiminde
kurum, deger ve inanglarin devamliligin1 saglayacak nesiller yetistirilir. Vatandaslk
aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretimi, iyl vatandas yetistirme ihtiyacindan dolay1
ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimi savunanlara goére, sosyal bilgiler 6gretimi yalnizca

milletin degil irkin devamini saglama agisindan da 6nemlidir. Buna dayanak olarak
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Josept Junel sdylediklerinden su aktarmayi yapmaktadirlar: “Saf zeka diinyasi,
Auschewitz dehset odalarin1 ve Hiroshima’daki cesetlerin kondugu mahzeni ¢ok
kolay affetmektedir” dedigini ve su sekilde konusmaya devam ettigini belirttiler:
“Toplumsal erdemin ne anlama geldigini ve onu destekleyen gii¢lerin bir kisminin ne
oldugunu o6grencilere anlatmaya baglasak iyi olur. Bu giiclerden birisi insanin
degerleridir. Buna haysiyet, sefkat, esitlik ve bir de demokratik O6zglirligi
ekleyebilirim” (Barr, Barth & Shermis, 2013: 30). Boylelikle sosyal bilgiler
Ogretimine, bir ulusun devamliligimi saglamada onemli gorevler istlenecek aktif

vatandaslar yetistirme gorevi yiiklenmistir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan diger bir yaklagim ise “sosyal bilim
olarak sosyal bilgiler 6gretimi”dir. Bu yaklasimin, sosyal bilimlere ait genellemeler,
kavramlar ve siireglerle ilgili bilgileri kazandirmay1 hedefledigi belirtilmektedir. Bu
dersi alan &grencilerin, bu yaklasimla olaylart farkli disiplinler agisindan
degerlendirerek basarili bir vatandasta bulunmasi gereken niteliklere sahip olacaklari

ifade edilmektedir (Ross, Mathison & Vinson, 2014).

Sosyal bilgiler Ogretiminde kullanilan igilincii yaklagim ise “yansitict
aragtirma olarak sosyal bilgiler 6gretimi”dir. Yansitict arastirma olarak sosyal
bilgiler Ogretiminde, bireylerin ve toplumun problemlerinden hareketle igerik
olusturuldugu ifade edilmektedir. “Arastirma siireci, diisiinmek i¢in bir sebep olana
veya birisi bir sey hakkinda sorgulama yapana kadar baslamaz” disiincesinden
hareketle problemlerin ilgi ve ihtiyaclara dayali olmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu
icerikle problem ¢oOzebilen ve karar verebilen vatandaglar yetistirilmeye calisilir.
Vatandas, herhangi bir problem karsisinda miimkiin oldugunca mantikli cevaplar
verebilen kisidir. Bu yaklasima gore, kisi ayn1 zamanda sabit ve kaliplagmis
davraniglar sergilemek yerine bilingli davranmaya dikkat eder ve giivenilir
bilgilerden hareketle karar vermeye c¢alisir (Barr, Barth & Shermis, 2013: 94-95).
Yansitict arastirma yaklasiminin temel yontemi arastirma-inceleme olup konular,
ogrencilerin ilgisini ¢eken, onlar1 etkileyen ve onlarin kaygilanmalarina neden olan

giincel iceriklerden olusur (Oztiirk ve Deveci, 2011).
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Giincellenen sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin yukarida belirtilen

yaklasimlarla birlikte su anlayiglara da sahip oldugu belirtilmektedir (MEB, 2009:

14-15):

1.
2.

10.

11.

12.

Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

Ogrencilerin  gelecekteki yasamlarina 151k tutarak, bireylerden beklenen
niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, &grenmeyi
Ogrenmenin gergeklesmesini 6n planda tutar.

Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya 6zendirir.

Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saglikli ve mutlu bireyler olarak
yetismesini amaglar.

Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine énem verir.

Ogrencilerin kendi 6rf ve Adetleri cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
yonlerden gelismesini hedefler.

Ogrencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarim yerine getiren bireyler
olarak yetigmesini dnemser.

Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

Ogrencilerin  dgrenme siirecinde deneyimlerini kullanmasma ve cevreyle
etkilesim kurmasina olanak saglar.

Her 6grenciye ulasabilmek ig¢in dgrenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate alir.

Periyodik olarak, Ogrenci caligma dosyalarina bakilarak o6gretme-6grenme
stireclerinin akisi igerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

1.6. SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE OGRETIM TEKNOLOJILERI VE
MATERYAL KULLANIMININ ONEMI

Sosyal bilgiler; tarih, cografya, arkeoloji, antropoloji, ekonomi, psikoloji,

sosyoloji ve siyaset bilimine ait bilgilerin 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri dikkate

alinarak harmanlanmasindan olusturulmus disiplinler arasi 6grenme alanidir. Sosyal

bilgilerin disiplinler arasi bir 6zellige sahip olmasi onu tek disiplinli 6grenme

alanlarina gore Ogretme-6grenme siirecinde materyal kullanimi agisindan daha

zengin kilmaktadir. Nitekim MEB (2005) tarafindan uygulamaya konan sosyal

bilgiler dersi 0gretim programi, yapilandirmaci yaklasimi temele alarak 6gretme-

ogrenme siirecinde Ogrenciyi daha aktif kilip bilgiyi yapilandirmasini saglayacak

materyaller kullanilmasini 6nermektedir.
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Teknolojinin geligmesine bagl olarak derslerde kullanilabilecek materyallerin
sayt ve cesidi artmistir. Materyallerle desteklenen Ogretimin anlatim yontemiyle
yapilan 6gretime gore daha etkili oldugunu ortaya koyan ¢esitli ¢alismalarin oldugu
belirtilmektedir. Bundan dolay1 materyal kullanmanin faydali olup olmadig1 yoniinde
tartigma yiiritmek yerine bunlardan etkili ve verimli bir sekilde nasil
faydalanabilecegimizi disiinmek gerekir. Unutulmamalidir ki materyaller bir
Ogretmen yerine 0gretimi gerceklestiremezler ve 6gretmenlerin yerini de alamazlar.
Bunlar, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin verimli olmasinda Ogretmenlere biiyiik

kolayliklar saglarlar (Yasar ve Giiltekin, 2012).

Sosyal bilgiler Ogretiminde teknolojiye dayali kullanilacak materyallerin
Ogrenci merkezli 6grenme ortamini saglamasi ve etkili olmasi i¢in bazi sartlarin

yerine getirilmesi gerektigi aktarilmaktadir. Buna gore:

v" Sosyal bilgiler egitiminde kullanilacak teknolojik araglar, egitimi anlamli hale
getirebilmeli,

v Kullanilacak teknolojik araglar, sosyal bilgiler 6gretim ve Ogrenimini
biitiinlestirilebilmeli,

v Kullanilacak teknolojik araglarin sosyal bilgiler 6gretiminde degere dayali
Ogretimi gelistirebilmeli / ilerletebilmeli,

v' Hedeflere ulagsmada planlamaya yardimci olabilmeli ve

v Son olarak da sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilacak teknolojik araglar,
ogrenciyi aktif olarak derse dahil edebilmelidir (Crocco, 2001: 387; akt.
Ugurlu, 2012: 245).

Ogretme siirecinde kullanilan materyallerin dgrencilerin derse karsi dikkatini
cektigi ve derse yonelik ilgisini artirdign ifade edilmektedir. Ogretme-6grenme
stirecinin temel 6gelerinden biri olan 6gretim materyalleri dogru yerde ve zamanda
kullanildiginda, Ogrencilerin daha kolay Ogrenmesine ve algilamasina katkida
bulunurlar. Ayn1 zamanda materyaller birden fazla duyu organina hitap ederek

ogrenmeyi kolaylastirirlar (Celikkaya, 2013).
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Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yapilan degisikliklerden sonra
kavram, beceri ve degerlerin 6gretiminde materyal kullanmanin 6neminin daha da
arttign  belirtilmistir.  Bu  ders kapsaminda yer alan soyut konularin
somutlastirilmasinda 6gretim materyalleri 6nemli roller tistlenmektedir (Meydan ve
Akdag, 2014). Yalin (2015)’a gore hakkinda fazla bilgi sahibi olmadigimiz bir esya
ile ilgili sozel olarak yapilacak tasvirlerden o esyanin tam olarak ne oldugunu
anlamakta zorluk c¢ekeriz. Ciinkii kullanilan sozel ifadeler esyanin kendisinden
farklidir. Ancak bu sozel ifadeler eger gorsel materyallerle desteklenirse esyanin
kendisi hakkinda daha kolay fikir edinebiliriz. Sonug olarak sozlii ifadelerle birlikte
gorsellerin kullanilmasi, farkli duyu organlarina da hitap edeceginden konularin

anlasilmasini kolaylastiracagi sdylenebilir.

Ogretim materyalleri dgretilmesi uzun zaman alan bazi olay, olgu veya
durumlarin daha kisa bir siirede Ogrencilere aktarilmasina katkida bulunurlar.
Boylece zamanm ekonomik kullanilmasini saglarlar (Yesiltas, 2012). Ornegin;
yerylizii sekillerinin olusumunu sozlii olarak anlatmak yerine konu ile ilgili
hazirlanmis bir belgesel veya bir canlandirma kisa bir siire igerisinde 6grencilerin

yerylizii sekillerinin olusumu ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olmalarini saglayacaktir.

Ogretme-6grenme siirecinde materyal kullanimu ile ilgili literatiir genel olarak
Ozetlenecek olunursa, 6gretme-6grenme siirecinde kullanilacak materyaller konunun
daha iyi anlasilmasina, dgrencinin bilgiyi yapilandirmasina, 6grenciyi aktif kilmaya,
anlamli 6grenmenin gerceklesmesine, 6grenilecek bilgilerin somutlastirilmasia ve
Ogrenilen bilgilerin daha uzun siire hatirda kalmasma katki sagladigi ortaya
cikmaktadir. Yine derslerde kullanilan materyaller, binlerce kelimelik bir konunun
anlatimini kisa bir siire igerisinde aktarilmasini saglayarak (¢izgi film, animasyon ve
video gibi materyallerle) zamandan tasarruf edilmesini saglarlar. Farkli duyu
organlarina hitap eden materyallerin kullanimi, ¢oklu ortamla 6grenmeye olanak
saglayarak farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin bireysel farkliliklarina duyarh
bir 6grenme ortami olusturur. Ayrica dgrencinin yas diizeyine ve konunun igerigine
uygun secilen materyaller, sinifta eglenceli bir 0grenme ortaminin olusmasina

katkida bulunurlar.
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1.7. SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE KULLANILAN OGRETIM
TEKNOLOJILERI VE MATERYALLER

Egitim teknolojisindeki ilerlemelere bagli olarak 6gretme-6grenme siirecinde
kullanilabilecek pek ¢ok materyaller ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu materyaller
birbirinden farkli kullanim amaglarina sahip olmakla birlikte bu materyaller ayni
zamanda sahip olduklar1 6zellikler agisindan da farklilik gostermektedirler. Yasar ve
Giiltekin (2012)’¢ goére, materyallerin siniflandirilmas:1 incelemede kolaylik
saglamasina karsin siniflandirmada kullanilan GSlgiitler iizerinde bir uzlasi heniiz
saglanamamigtir. Clinkii bazi materyaller sahip olduklar1 6zellikler agisindan birden
fazla grup igerisinde yer alabilmektedir. Bu durum karigikliga yol agtigi igin
materyallerin tanittminda herhangi bir simiflandirma yapmamuislardir. Bu nedenle
aragtirmada Yasar ve Giiltekin (2012) gibi herhangi bir siniflandirma yapilmams
olup arastirma kapsaminda kullanilan materyallerin agiklanip tanitilmasina yer

verilmigtir.

1.7.1. Kitaplar

Basili materyal olma 6zelligine sahip kitaplar, 6gretim siirecinde kullanilan
en eski materyallerden biri olup ayn1 zamanda yaygin olarak kullanilan materyaller
arasinda yer aldigi sOylenebilir. Gegmiste oldugu gibi bugiin de bir 6gretim araci
olarak dersin islenmesinde kullanilan ders kitaplari, programlarin “ne ogretelim”
sorusuna cevap veren igeriklerden olustugu belirtilmektedir. Ogrencilerin temel
bagvuru kaynaklarindan biri olan kitaplar, derse yonelik olumlu tutum
gelistirilmesinde bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bundan dolayi, kitaplarin 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek ve kolay anlagilabilecek bir igerik ve tasarima sahip olmalari
gerekmektedir. Ders kitab1 se¢iminde igerik, dil ve anlatim, 68retme-6grenme,

6l¢gme-degerlendirme ve diizenleme Ol¢iitlerine uygun olmasina 6zen gosterilmelidir

(Demirkaya, 2013).

Kitaplarin sozliik, ansiklopedi, calisma kitabi, yilliklar, atlaslar, roman,
bibliyografya, 6gretmen kitab1 ve alistirma kitab1 gibi gesitli tiirleri bulunmaktadir
(Bagbogaoglu, 2011; Erden, bt; Meydan ve Akdag, 2014). Yaygin olarak kullanilan
bu materyal, hem ucuz hem de kolay tasmip muhafaza edilebilmektedir
(Basbogaoglu, 2011).
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Ogretme-6grenme siirecinde kullanilacak kitaplarin metin ve gérsel dgelerin
tasariminin uygun olmasi kitabin kullanigliligini artirir ve programin igeriginde yer
alan kazanimlarin 6grenciye aktarilmasinda basarili olunmasini saglar. Metin
tasariminda, yazi puntosunun (harf boyutu) hedef kitleye gore diizenlenmis olmasi
gerektigi belirtilir. {lkokul birinci simflar icin 20-24, ikinci simiflar igin 18, iiciincii
smiflar i¢in 14, dordiincii smiflar i¢cin 12, besinci siniflar igin 11 ve daha ileri
kademedeki 6grenciler igin ise, 10 punto biiyiikliigiinde karakter kullanilmasinin ve
satir araligi boslugunun 1,5 (satir) olmasinin uygun oldugu belirtilir. Gorsel
tasarimda ise, Kitaplarda yer alan resimleme, fotograf ve sema gibi gorsel unsurlarin
mesaj aktarimina katkida bulunmasi, 6grenme icerigine uygun, verilmek istenen
mesaj1 Ozetleyici, diisiindiiriicii ve bilgilendirici olmas1 gerekmektedir. Kitaplarda
kullanilan bu gérsel unsurlar, 6grencinin deneyimiyle uyumlu ve ger¢ek¢i olmalidir

(Alpan ve Demirkan, 2016).

Kece (2013)’ye gore sosyal bilgiler ders kitaplarinda bulunmasi gereken

Ozelliklerden bazilari su sekildedir:

v" Ders kitaplarinda yer alan igerigin programin kazanimlarimi gergeklestirmeye
hizmet edecek 6zellikte olmasi gerekmektedir.

v' Ders Kkitaplari, bireysel farkliliklar g6z Oniinde  bulundurularak
hazirlanmalidir.

v On orgiitleyici bilgilere yer verilerek konunun daha iyi anlasiimasini
saglamalidirlar.

v’ Ogrencilerin ilgi, ihtiyag¢ ve akademik diizeylerine gére igerik
diizenlenmelidir.

v Konunun daha iyi anlagilmasini saglayacak 6rneklere yer verilmelidir.

v Ders kitaplarinda yer alan igerigin gercek hayatla iligkilendirilmesi
gerekmektedir. Uygun yerlerde gazete ve dergi gibi yaym organlarindan
alinan haberlere yer verilmelidir.

v Unitelerin bitiminde konunun genel bir 6zetine yer verilmelidir.

v Ders kitabinda amaca ve igerige uygun olmayan, gereksiz ve Onemsiz

bilgilere yer verilmemelidir.
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1.7.2. Etkilesimli Tahta

Elektronik tahta olarak da adlandirilan bu 6gretim materyalinin kullanimi,
hizla yayginlasmaktadir (Yelken, 2011). Kendi iginde standart ve etkilesimli olmak
tizere ikiye ayrilan bu tahtalarin, bilgisayar ekraninin beyaz bir tahtayla
biitiinlesmesinden olustugu belirtilmektedir. Standart tahtalarda bilgiler sadece
yaziciya veya bilgisayara gonderilebilinirken etkilesimli tahtalarda ¢esitli yazilimlar
kullanmak, internet ortaminda arama yapmak ve dokiimanlar1 incelemek, goriintii
tizerinde notlar almak gibi karsilikli etkilesimi de igeren bircok islem

yapilabilmektedir (Giilbahar, 2012).

FATIH projesi kapsaminda egitime destek olabilmek amaciyla tiim
dersliklerin akilli tahta ile donatilmas1 diisiintildiigii belirtilmistir. Bu amagla yapilan
calismalarda akilli tahtalarin bazi dezavantajlar ile karsilagilmistir. Akilli tahtalarin
kullanim1 sirasinda karsilasilan zorluklar, harici bir bilgisayar baglantisinin
zorunlulugu, teknik bilgiye sahip olmay1 gerektirmesi ve projeksiyon makinesinden
goriintii aktarimi yapilmasi nedeniyle 1sikli ortamlarda goriintii kalitesinin kot
olmasi, lamba Omriiniin zamanla dolmasindan dolayr maliyetin artmasi, goriintii
kalitesinin zamanla kotiilesmesi, bilgisayar arizasinda tahtanin kullanilamamasi ve
kullanicinin gélgesinin akilli tahta ekranina diismesi gibi problemler nedeniyle akilli
tahtalar yerine daha islevsel oOzelliklere sahip yeni nesil “etkilesimli tahtalarin”
kullanilmasima karar verilmistir. Akilli tahta kullanimimin dezavantajlarindan yola
cikilarak ayni anda yesil tahtas1 ve akilli tahtasi olan, teknoloji bilgisi alt seviyede
olan bireylere bile hitap eden, teknik bilgi gerektirmeyen hem 6grencinin hem de
O0gretmenin kullanabilecegi bir materyalin gelistirilme c¢alismalarina baslanmustir.
Yapilan c¢alismalar sonucunda, “Yesil Tahta, Beyaz Tahta, LED Ekran ve
Bilgisayardan olusan, siirgiilii beyaz tahta sayesinde LED Ekran ve Bilgisayar1 dis
etkenlerden koruyan ve ayn1 zamanda yazma alani genisleyebilen kendi bilgisayari
veya harici bir bilgisayar ile elektronik i¢erik ve medyalarin LED ekran iizerinden
calistirllabildigi ve her tiirlii yazilimin calistirilabildigi kullanici ile etkilesimi olan
egitim arac1” seklinde tanimlanabilecek “etkilesimli tahtalar” ortaya ¢ikmistir (URL-
1). Bu tahtalarin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmas1 hem 6gretmenlere hem de
Ogrencilere bir¢cok kolaylik ve fayda saglamaktadir. Kocoglu (2013)’na gore

bunlardan bazilarini su sekilde siralayabiliriz:
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v' Ders esnasinda tahtaya yazilan yazilar kaydedilerek daha sonra tekrar
kullanilabilir veya 6grenciler ile paylasilabilir.

v" Derslerin kolay islenmesini ve zevkli gegmesini saglarlar.

v Zamandan tasarruf edilmesini saglarlar.

v' Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamak icin 6gretmenlere imkanlar
sunarlar.

v Anlatilan konularin gorsellestirilmesini saglarlar.

v Siuf ortaminda yapilamayacak deneylerin interaktif bir ortamda yapilmasina
olanak tanirlar.

v' Farkli 6gretim sitelerinin kullanilmasina olanak saglarlar.

1.7.3. Haritalar

Sosyal bilgiler ogretiminde yaygin olarak kullanilan materyallerden biri
haritalardir. Sosyal bilgiler dersinde dgrenciler hem tarih hem de cografya derslerini
gormektedirler. Bu iki ders kapsaminda hangi devletin nerede kuruldugu, kavimler
gociiniin nerden nereye yapildigi, cografi kesifler ile ipek ve baharat yolunun
glizergahlari, yeryiizii sekilleri, olay ve olgularin dagilisi (iklimlerin dagilisi, tarim
tirlinlerinin dagilisi, bitki oOrtlisii ve niifusun dagilisi) gibi konularin 6gretiminde
haritalarin ~ kullanim1  gerekli olup konunun anlasilmasinda Onemli roller
ustlenmektedirler. Ayrica sosyal bilgiler dersinde harita kullanarak geg¢miste ve
bugiin var olan devletlerin smirlarini, yasadigi bolgede ve diinyada daha once
kurulan devletleri, 6nemli tarihsel olaylarin nerelerde yagsandigini ve tarihi olaylar ile

cografik 6zellikler arasinda iliski kurabilmeyi 6gretebiliriz.

Harita, yerylizlinlin tamamini veya onun bir pargasini belirli bir oranla
kiiciiltiilerek bir diizlem {izerine ¢izilmesiyle elde edilir (Meydan ve Akdag, 2014).
Haritalarin bireyin g¢evresini algilamada ve hayatin1 kolaylastirmada biiyiik 6neme
sahip oldugu belirtilir. Harita okuma becerisi, Ogrencinin yasadigl ¢evreyi
algilamasini, tanimasin1 ve anlamlandirmasini saglar. Bundan dolay1 sosyal bilgiler
Ogretme-O0grenme siirecinde harita becerisinin kazandirilmas: biiylik 6neme sahiptir

(Sonmez, 2010).
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Haritalar1 olusturmanin, kullanmanin ve yorumlamanin bir dizi beceriyi

gerektirdigi ve bu becerilerin 6grencilere aktarilmasinda cografya ve sosyal bilgiler

dersinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Haritalar1 kullanabilmek, birtakim alt

becerilerin varligini gerekli kilar. Bunlar:

v

SR N N N N SR

Sembolleri Anlama ve Yorumlama Becerisi,

Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi,

Yo6n Bulma Becerisi,

Profil Cikarma Becerisi,

Konum ve Koordinat Belirleme Becerisi,

Olgek Kullanma Becerisi,

Uzaklik Alan ve Egim Olgme Becerisi ve

Taslak Harita Olusturma ve Fiziksel Ozellikleri Tanimlama Becerisi seklinde

siralanabilir (Kog ve Aksoy, 2012: 362-375).

Ogretme-6grenme siirecinde kullanilacak olan haritalarin segiminde dikkat

edilmesi geren bazi noktalar vardir. Bunlar:

v

Harita iizerinde yer alan bilgiler, sade ve konunun igerigiyle uyumlu
olmalidir.

Haritada yer alan baslik ve haritanin tiiri, haritanin icerigiyle uyumlu
olmalidir.

Derste kullanilacak haritada yer alan bilgilerin verilisi, kullanicilarin
gelisimsel diizeylerine uygun olmalidir.

Haritada yer alan semboller ve yazilar anlasilir olmalidir.

Haritada kullanilan renkler birbirlerinden ayirt edilebilir tonda ve temiz

olmalidir (Meydan ve Akdag, 2014).

Teknolojinin gelisip yayginlasmasina bagli olarak sosyal bilgiler dersinde

cevrimici haritalarm kullanilmaya baslandig bilinmektedir. Ogrenciler bu haritalari

kullanarak yasadiklar1 bolgenin ya da ¢evrenin cografik Ozelliklerinin harita

goriintiilerini ve uydu goriintiilerini gorebilir; yon ve Olgek gibi bazi kavramlar

uygulamal1 olarak 6grenebilir ve yine ¢evrimig¢i haritalarin yol tarif etme 6zelligi

sayesinde 6grencilerin harita okuma ve yorumlama becerilerinin gelisimi saglanabilir
(Yesiltas, 2011).
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1.7.4. Resimler

Sosyal bilgiler 6gretiminde konunun veya kavramlarin gorsellestirilmesinde
yaygin olarak kullanilan materyallerden bir digeri resimlerdir. Sosyal bilgiler
ogretiminde kullanacagimiz resimleri kendimiz ¢izip olusturabilecegimiz gibi bu
resimleri gazete, dergi ve kitap gibi hazir materyallerden keserek, fotokopi ¢ekerek

veya taratarak da kullanabiliriz.

Resimlerin kavram veya olgularin 6gretilmesinde sozel ifadelerle sunulan
bilgilerin gorsellestirilmesine katki sagladig: ifade edilmektedir. Bir kagida ¢izilmis
resmi smifta dogrudan kullanabilecegimiz gibi manyetik ve kumas tahtalarda,

tepegdz saydamlarin olusturulmasinda veya slaytlarda da kullanabiliriz (Erden, bt).

Diiz anlatimi desteklemek amaciyla kullanilan resimlerin varliklarin veya
anlatilmak istenen konunun biyiikligii, rengi, sekli ve 6zelligi hakkinda yanlis
algilamalara yol agmamalar1 gerektigi belirtilmektedir. Opak projektorler yardimiyla
duvara veya perdeye yansitilabilen resimler, Ogrencilerin gidip gérme firsatini
bulamadiklar1 veya smif ortamina getirilmesi miimkiin olmayan varliklar hakkinda

fikir sahibi olmalarini saglarlar (Celik, 2011).

Sosyal bilgiler dersinde resimler tek tek kullanilabilecegi gibi olaylarin veya
durumlarin asamali olarak gdsterilmesini saglayan resim setleri seklinde de
kullanilabilecegi belirtilmektedir. Resim setleri bir olaymn ya da durumun asamali
olarak gosterilmesinden meydana gelir (Meydan ve Akdag, 2014). Ornegin bir
cocuga tuvalet kullanma egitimi verilmek istensin. Bu amagla resim setinde tuvalet
egitimine iligkin cesitli agamalar1 igeren resimler sunularak 6grencinin tuvaleti nasil
kullanacagina iliskin bilgi edinmesi saglanir. Yine resim setleri kullanilarak ayin
goriiniimiinde (aym halleri) yil igerisinde meydana gelen degisiklikler 6grenciye

aktarilabilir.

Sosyal bilgiler dersinde kullanilan resimlerin o6gretime yaptiklari bazi

katkilar su sekilde siralayabiliriz:

v" Tarih igerikli konular1 6grenirken hayal giiciinii kullanmaya tesvik ederler.
v Gegmiste yasanan olaylarin zihinde sekillendirilmesine yardimci olurlar.

v" Ogrencilere zor gelecek kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirirlar.
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Ogrenilenlerin somutlastirilmasini saglarlar.
Ogrencinin giidiilenmesini artirirlar.

Ogrenilen bilgilerin hatirda kalma siiresini artirirlar.

RN NERN

Degisim ve stirekliligi algilamalarini saglarlar (Akbaba, 2012).

1.7.5. Fotograflar

Sosyal bilgiler 6gretiminde yaygin olarak kullanilan 6gretim materyallerinden
biri de fotograflardir. Fotograflar nesneyi, olay1 veya durumu gergek goriiniimiinde
oldugu gibi yansitan iki boyutlu materyallerdir. Fotograflar da resimler gibi gidip
gorme veya sinif ortaminda gosterimi miimkiin olmayan nesne, olay veya durumlarin
smifta gorsellestirilmesine yardimei olurlar. Konuya ve 6grencinin diizeyine gore
uygun se¢ilmis fotograflar derse karsi ilgiyi ve 6grenme motivasyonunu artirip etkili

ve verimli 6grenmeyi saglayabilirler.

Pek ¢ok soyut konuyu igermesinden dolay1 sosyal bilgiler 6gretiminde bazi
zorluklarin yasandigi belirtilmektedir. Bu soyut konularin 6gretiminde anlatim
yonteminin kullanilmasindan dolay1 6grenciler derste sikilmakta ve verimli 6grenme
saglanamamaktadir. Bu problemi agmanin yollarindan bir tanesi hem fotograflarin
hem de fotograflarla beraber diger gorsel ve isitsel 6gretim araglarinin kullanilmasi
sozciiklerle anlatilamayan konularin anlagilmasini ve somutlastirilmasimi saglarlar

(Ozden, 2013).

1.7.6. Cahsma Yapraklar

On bilgilerin tespit edilmesi, 6grencileri degerlendirme, kavram yanilgilarini
ortaya ¢ikarma ve etkinlik olusturma (Sasmaz-Oren ve Ormanci, 2012) amaglariyla
kullanilabilen ¢aligma yapraklari, sosyal bilgiler egitiminde de bir 6gretim materyali
olarak kullanilmaktadir. Calisma yapragi “tim egitim ve Ogretim basamaklarinda
kullanilabilen, herhangi bir konu ile ilgili kazanimlar1 ger¢eklestirmeye yardimeci
aciklamalari igceren, 6grencilerin lizerinde islem yaparak bireysel ve aktif 6grenmeyi
sagladiklari, ders i¢i ve ders dis1 faaliyetlerde kullanilabilen 6gretim materyalleri”

seklinde tanimlanmistir (Kaymakci, 2009: 326).
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Derslerde kullanilan g¢alisma yapraklarinin igerik bakimindan bir konuya,
temaya veya kazanima yoOnelik hazirlanabilecegi ifade edilmektedir. Caligsma
yapraklarinda igerigin ve gorsel tasarimin sadeligine 6nem verilmelidir. Maliyetinden
dolay1r c¢alisma yapraklarinin renkli olmasi zorunlu olmamakla birlikte icerikle
verilen mesajin agik ve anlasilir olmasi gerekmektedir. Ogrencinin ¢alisma
yapraklarina ilgisini ¢ekebilmek i¢in Ogrencinin etkilesime girebilmesine ve
eglenerek Ogrenmesine olanak saglayan bdliimlere yer verilebilir (Alpan ve

Demirkan, 2016).

Saka ve Yilmaz (2005) tarafindan lise 6grencileri ile yapilan deneysel calisma
sonuclarina gore, calisma yapraklarinin basartyr olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Ayn1 caligmada, ¢alisma yapraklarinin kullanimi konularin daha iyi
anlagilmasii sagladigi ve Ogrenciler tarafindan zevkli ve eglenceli bir uygulama

olarak algilandig1 belirtilmistir.

Calisma yapraklarinin 6gretme-6grenme siirecindeki islevleri su sekilde

siralanabilir (Atas, 2013):

v" Ogrenci katilimina imkan verdigi ve diger uygulamalardan farklilik
gosterdigi i¢in siniftaki tek diizeligi ortadan kaldirmaktadirlar.

Bir sonraki 6grenmelere temel olustururlar.

Bilginin yapilandirilmasina katki saglarlar.

Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini saglarlar.

AR NERNEEN

Uygulama yapmaya olanak sagladig: i¢in bilginin beceriye doniistiiriilmesine
katkida bulunurlar.

v" Ogrenilen bilgilerin degerlendirilmesine olanak saglarlar.

Ormanci ve Sasmaz-Oren (2010)’in smmf &gretmeni adaylaryla yapmis
olduklar1 caligmaya gore, calisma yapraklarinin kullanimmin bazi smirliliklar

oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore bu sinirliliklar su sekildedir:

v' Hazirlanan ¢alisma yapragi smiftaki biitiin 6grencilere dagitildigi igin
bireysel farkliliklar g6z ardi1 edilmektedir. Bundan dolay:1 hazirlanan ¢aligma
yaprag1 siiftaki biitiin 6grencilerin seviyesine uygun olmayabilir.

v’ Zamanin ekonomik kullanilmasina engel olabilmektedirler.
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v Calisma yapraklarinin uygulanmasi esnasinda sinif kontroliiniin saglanmasi
zorlagabilmektedir.
v’ Bireysel ¢alismalarda her dgrenciye birer tane dagitilmasindan dolayr maddi

ac¢idan sikint1 ¢ikabilir.

1.7.7. internet

Internet, birden fazla bilgisayarin birbirine baglanmasini saglayan kiiresel bir
iletisim ag1 olarak tanimlanmaktadir. Internet sayesinde bilgiye hizl1 ve kisa yoldan
ekonomik bir sekilde ulasilabilmektedir. Kiitliphane olarak da nitelendirilen
internette insanlar ihtiya¢ duyduklar pek ¢ok konu hakkinda bilgi edinebilirler. Yine
bu ara¢ sayesinde diinyanin cesitli yerlerinde bulunan insanlarla iletisim kurabilir,
bilgi yayabilir, aligveris yapabilir, fatura 6deyebilir ve televizyon kanallar1 takip
edilebilir (isman, 2003).

Internet; kitap, dergi, ansiklopedi, sozliik, roman, hikaye, isitsel-gorsel
materyaller ve veri tabanlari gibi cesitli egitsel materyallere erisim imkani
saglamasindan dolayr giiniimiizde egitimin vazgecilmez araglarindan biri haline
gelmistir. Clinkii akademisyenler, 6gretmenler ve 6grenciler merak ettikleri bir konu
ile ilgi arastirma yapmak istediklerinde, internet sayesinde tek tusla yurt iginde ve
yurt disinda yer alan kiitiiphanelerdeki tez, makale, proje ve kitap gibi kaynaklara
kisa bir siire icerisinde daha ekonomik bir yolla ulasabilmektedirler. Bu kiiresel
iletisim agin1 kullanarak alanla ilgili diinya ¢apinda yasanan gelismeleri mekan ve
zaman engeli olmaksizin takip edebilir ve bilgilerimizi giincelleyebiliriz. Ogrenci ve
O0gretmen arasinda cesitli sosyal medya platformlari tizerinden iletisim kurma, belge
aligverigi yapma ve geri bildirimde bulunma imkéanlarin1 da saglar. Uzaktan egitime
imkan tanimasindan dolay1 bazi 6gretim faaliyetlerinin yapilmasinda, ayni ortamda

bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirir.

Kullanimiin kolay olmasi, diger bilgi edinme yollarina gére ekonomik ve
basit olmasi internet teknolojisinin egitimde sik¢a tercih edilme nedenleri arasinda
gosterilmektedir. Ogretmenler &grencileriyle bu aract kullanarak sanal geziler
diizenleyip mekansal algilama becerilerini gelistirebilirler. Iletisim ve etkilesim

kurabilme 6zelligi sayesinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili demokrasi, vatandaslik,
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insan haklari, ¢evre problemleri, farkli kiiltlirler, yonetim uygulamalar1 gibi cesitli

konular hakkinda bilgi sahibi olabilirler (Ugurlu, 2012).

Internet bir arastirma araci olarak kullanildiginda, cesitli arama motorlar1 ve
erisime agik olan veri tabanlar1 sayesinde diinyanin her yerindeki bilgi ve belgelere
ulagmanin mimkiin kilindig1 belirtilmektedir. Bir 6gretme-6grenme araci olarak
kullanildiginda, internet temelli bir dgrenme ortami da saglamaktadir. internet
temelli egitimin en Onemli O&zelliklerinden biri mekana bagliligi ortadan
kaldirmasidir. Bu ortamdaki 6grenme etkinlikleri es zamanli ve es zamansiz olarak
yiiriitiilebilmektedir. Es zamansiz olarak yiiriitiilen etkinliklerde hem zamandan hem
de mekandan bagmsizlik saglanmis olur. Internet tabanli Sgrenme ortamini
saglamak i¢in kullanilan yazilimlar sayesinde iletisim kurma, elektronik yazi yazma
ve gorsel materyaller, animasyonlar ile sesli-goriintiili materyallerin kullanimina

imkan saglanabilmektedir (Tekinarslan, 2011).

Internet tabanl egitimin dgrenciler icin uygun dgrenme ortami saglamasi da
baska bir avantaj olarak belirtilir. Bu ortamda ders sunumunun yapilmasinin yani sira
ogrencilerin basari durumlari ile ilgili aninda geri bildirim de yapilabilmektedir.
Ogrencilerin bireysel 6grenme diizeylerine gore yapilandirilabilen web tabanli
egitimde (Internet tabanli egitim) etkilesimli ortamlar, dgrenme diizeylerinin
kontrolii ve yeni bilgilerin olusturulmasi acisindan da 6nemli goriilmektedir (Yelken,
2011).

Egitimde internetten faydalanmanin 6grenci ve Ogretmenlere ¢esitli agidan
onemli katkilar1 olmustur. Isman (2003: 347-348)’a gore bu katkilar1 su sekilde

siralayabiliriz. Ogrenciler igin:

v" Ogrencilerin pasif 6grenmeden aktif dgrenmeye gegmelerini saglamstir.
v' Ogrenme siirecinde dgretmeni merkezden alarak &grenciyi merkeze koyan
etkinliklerin gerceklestirilmesini saglamistir.

v" Kubagik 6grenme faaliyetlerinin organize edilmesine katkida bulunmustur.

<\

Ogrencilerin karsilastiklar1 problemleri ¢cdzme becerilerini gelistirmistir.
v Mekan engelini ortadan kaldirarak farkli sehir ve iilkelerde bulunan konu

uzmanlariyla iletisim kurarak birincil kaynaklardan bilgi alinabilmistir.
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Ogretmenler igin ise:

v" Ogrencilere bilgi edinme yollarini gdsteren bir rehber rolii yiiklemistir.

v' Farkli yerlerde bulunan meslektaslariyla iletisim kurmalarina olanak
saglayarak bilgi aligverisi yapmay1 kolaylagtirmistir.

v' Ogretmenler merak ettikleri konularla ilgili bilgi edinebilecekleri kiiresel bir
kiitliphaneye kavusmuslardir.

v" Birincil kaynaklardan elde ettikleri bilgileri 6grencilerine sunabilmislerdir.

v’ Ogrencilerin gidip goérme imkanlarmm olmadii yerleri, internetten
bulduklar1 hem gorsel hem de isitsel materyallerle gostererek deneyim sahibi

olmalar1 saglanmstir.

1.7.8. Animasyonlar/Canlandirmalar

Animasyon kelimesi Latince kokenli “animare” fiilinden tiiretilmistir. Hayat
vermek anlamina gelen animasyon kelimesi, hareketsiz formlara illiizyon hareketi
saglama anlaminda kullanilmaktadir (Selby, 2013: 9). Baska bir ifade ile animasyon
durgun unsurlara hareketlilik hissi verme anlaminda kullanilir. Animasyonlar1 yapan
animatorler nokta, ¢izgi ve sekilleri kullanip cansiz nesnelere hareketlilik hissi

vererek onlari nefes alip verebilen ve hareket edebilen nesnelere déniistiiriirler (Igit,

2016).

Animasyon, birden fazla resmin ve grafigin belirli senaryolar dahilinde
hareketlendirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Animasyonlarda kullanilan resimlerin
hareketlendirme islemleri birden fazla yontemle yapilabilmekte olup bunlar
icerisinde en yaygin olarak kullanilani, senaryolar arasinda gecisler saglanarak
yapilanidir. Bu hareketlendirme islemi senaryolarin arka arkaya oynatilmasiyla
gergeklestirilir (URL- 2). Ornegin, kosan bir atin animasyonun yapilmas: gerektigini
varsayalim. Bunun i¢in atin kosma hareketini igeren birbirinden farkli bir dizi resmin
cizilmesi gerekir. Ardindan kosma hareketine ait bu duragan resimlerin art arda

oynatilmasiyla kosan bir atin animasyonu olusturulmus olur.

Animasyonlarin egitim ve Ogretim faaliyetlerindeki olumlu katkilar1 giin
yiiziine ¢iktikga bu materyallerin kullanimi, giderek yayginlasmaktadir. Ogretme-
ogrenme siirecinde tehlikeli veya pahali olan deneylerin, animasyonlarla dgrencilere

kolaylikla gosterilebilecegi ifade edilmektedir. Ogrenciler bu sayede giivenli bir
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ortamda pratik yapma olanagina kavusurlar. Derslerde kullanilan animasyonlarla
Ogrencinin ilgisi konuya cekilebilir ve konunun somutlastirilmasi saglanarak

kavrama diizeyleri artirilabilir (Aric1 ve Dalkilig, 2006).

Uzun ve Karaman (2015) tarafindan yapilan c¢alismada, animasyonlarin
olumlu ve olumsuz yanlarmin oldugu tespit edilmistir. Bu tespitlere gore

animasyonlarin olumlu yanlari su sekilde siralanabilir:

v' Ogrencilere yaparak-yasayarak dgrenme olanag: sunarlar.
Derse aktif katilimi saglarlar.

Ogrenme ortaminin eglenceli olmasina katkida bulunurlar.
Ogrencilerin yaraticihgini gelistirirler.

Konularin 6gretiminde yardimci bir kaynak niteligindedirler.

Zor konularin 6gretiminde kolayliklar saglarlar.

AN N NN R

Basit teknolojik aletlerle bile ihtiya¢ duyulan animasyonlar gelistirilebilir.
Ayni ¢alismada animasyonun olumsuz yonleri ise su sekilde ifade edilmistir:

v Animasyon hazirlamak uzun zaman alabilir.
v' Kalabalik smiflarda animasyona dayali etkinliklerin uygulamasinda zorluklar

yasanabilir.

Dasdemir ve Doymus (2013) tarafindan sekizinci smif 6grencileri tizerinde
yapilan deneysel ¢alisma sonuglarina gore, animasyona dayal1 olarak dersin islendigi
deney grubunun basari testi puanlari kontrol grubuna gore anlamli derecede farklilik
gostermistir. Aragtirmadan elde edilen diger sonuglara gore, animasyon kullaniminin
diisiince gliciinii gelistirdigi, konularin daha kolay 6grenilmesine katki sagladig ve
derse karsi ilgiyi olumlu yonde artirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Son olarak deney ve
kontrol grubuna deneysel islemden dort hafta sonra uygulanan kalicilik testi
sonucuna gore, deney grubunun bilgileri hatirda tutma siirelerinin kontrol grubuna

gore daha uzun oldugu belirtilmistir.

Aktiirk (2012) tarafindan altinct smif Ogrencileriyle yapilan c¢alismada,
animasyon ve dijital harita kullaniminin mekani algilama becerisi ve akademik bagari
tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
animasyon ve dijital haritalarin kullanildigir deney grubunun hem akademik basarisi

hem de mekam algilama becerisinin kontrol grubuna gore anlamli derecede
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yiikseldigi tespit edilmistir. Arastirmanin nitel bulgulardan elde edilen sonuglara
gore, Ogrenciler daha oOnce Ogrenmede zorluk c¢ektikleri konulari daha kolay
Ogrenebildiklerini, konular1 daha wuzun siire hatirlayabildiklerini ve olaylar
zihinlerinde daha kolay canlandirabildiklerini ifade etmislerdir. Aymi ¢alismada
ogrenciler, dersin animasyonlarla islenmesinin kitap merkezli 6gretime gore daha

zevkli oldugunu belirtmislerdir.

Hem sesli hem de gorsel unsurlari igerebilmesi bakimindan animasyonlar
sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek en etkili 6gretim materyallerindendir.
Resimlerin art arda oynatilmasindan dolayr hareketlilik algist  olusturan
animasyonlar, Ogrencilere soyut gelen kavramlarin, olaylarin veya durumlarin
olusumunu gosterebilmesi nedeniyle konularin daha kolay anlasilmasini saglarlar.
Animasyonlar binlerce sozciik kullanilarak agiklanmasi gereken bir konuyu kisa bir
siire igerisinde daha anlamli ve etkili 6grenilebilmesini saglayabilirler. Boylece
dersin kazanimlarinin aktarilmasinda basariy1 artirmanin yani sira hem zamandan
tasarruf edilmesine hem de Ggrencilere soyut gelen konularin somutlastirilmasina
yardimet olurlar. Animasyonlar ayni anda hem géze hem de kulaga hitap ettigi i¢in
birden fazla duyu organina hitap ederek 6grenilen bilgilerin kalicihigimi da artirdigi

sOylenebilir.

1.7.9. Ogretim Yazihmlar1

Bilgisayarlarin = egitim ve Ogretim  faaliyetlerinde  kullanilmasinin
yayginlagmasiyla birbirinden farkli amaglara hitap eden yazilimlar gelistirilmistir. Bu
yazilimlarin egitim ortaminda verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in egitimcilerin
yazilimin hangi amaglarla gelistirildigini bilmeleri gerekmektedir. Boylece dgretim
faaliyetleri icin ise kosulmus Ogretim yazilimlarindan hem etkin bir sekilde

faydalanilmis hem de kazanimlara ulagsma konusunda basar1 saglanmis olur.

Ister internet tabanli isterse CD-DVD tabanli olsun, 6gretim yazilimlarinin
bilgisayar destekli egitimin vazgegilmez unsurlar1 oldugu belirtilmektedir. Ogretim
ortaminda kullanilacak olan yazilimlarin 6grencinin diizeyine uygun ve yazilimin

amaci ile 6gretim programinda belirtilen amacin birbiriyle uyumlu olmasi gerekir.
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Bu yazilimlar, 6grencinin etkilesime girebilecegi, doniit-diizeltme ve pekistirme
etkinliklerinin yer alacagi bir sekilde hazirlanmas1 gerekir. Ogretim amagh
kullanilacak yazilimlarin gereksiz detaylardan arinik; yonerge, gorsel ve isitsel
Ogelerin konuyla ilgili basit ve kolay anlasilabilecek bir bigimde sunulmasi

gerekmektedir (Alpan ve Demirkan, 2016).

Ogretim amagl kullanilan yazilimlar “alisirma ve uygulama (tekrar)
yazilimlari, 6zel ders yazilimlari, egitsel oyun yazilimlari ve benzetim (simiilasyon)
yazilimlar1 seklinde siniflandirildigr belirtilmektedir (Yesiltas, 2011). Kunduz
(2013)’a gore oOgretim faaliyetlerinde verimliligi artirabilmek i¢in kullanilan
bilgisayar destekli yazilimlarin hepsi birer ¢oklu ortam tasarimidir. Bu nedenle
Ogretim amagh kullanilan alistirma ve uygulama (tekrar) yazilimlari, 6zel ders
yazilimlari, egitsel oyun yazilimlar1 ve benzetim (simiilasyon) yazilimlan ile ilgili

detayli bilgilere ilerleyen boliimlerde yer verilmistir.

2. COKLU ORTAM
2.1. COKLU ORTAMIN TANIMI

Teknolojinin hizla ilerlemesi 6gretimde kullanilan yazilimlarin sayisini,
tiiriinii ve niteligini de artirmigtir. Daha dnceleri 6grenme ortaminda ¢ogunlukla sézel
ifadelere dayali 6gretim teknikleri yaygin olarak kullanilirdi. Bu durum anlatilan
bilgilerin bir kisminin anlagilamamasina ve Ogrenilen bilgilerinin bir kismmin da
uzun siireli bellege aktarilamadan unutulmasina yol agmaktadir. Ogretim
yazilimlarinda yasanan olumlu gelismeler neticesinde 6grencinin birden fazla duyu
organini 6grenme islemine dahil eden, 6grencinin 6grenme iiriinii ile etkilesimine
olanak saglayan ve gesitli Ogrenme tekniklerini de igeren ¢oklu ortamlar
olusturulmustur. Coklu ortamlarla gergeklestirilen 6gretme-6grenme etkinlikleri
ogrencinin hem s6zel hem de gorsel hafizasini uyardigi i¢in 6grenilen bilgilerin daha
kalict olmasi saglanabilmektedir. Bu 6grenme ortamlarinda kullanilan ses, resim
fotograf, video, animasyon (canlandirma) gibi dgeler bilgilerin somutlagtirilmasini
saglayarak konularin 6grenilmesini kolaylastirabilirler. Ayrica igerdigi ilgi g¢ekici
gorsel ve isitsel unsurlar sayesinde Ogretim etkinliklerinin eglenceli ve verimli

olmasina katkida bulunurlar.
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Coklu ortamla ilgili tanimlar incelendiginde, birbirinden farkli bazi tanimlarin
yapildigr gorilmiistir. Aldag ve Sezgin (2003), c¢oklu ortami; bir konunun
sunumunda kelime, grafik, animasyon, resim/fotograf, video ve ses gibi bilgiyi farkli
formlarda  birbirleriyle uyumlu olacak sekilde biitlinlestirilmesi  olarak

tanimlamiglardir.

Akkoyunlu ve Yilmaz (2005)’a gore film makinesi, animasyonlar
(canlandirmalar), televizyon ve videolar gibi hem ses hem de gorsel unsurlar1 bir
arada bulundurarak bireylerin birden fazla duyu organimi harekete geciren

materyallerin olusturdugu biitiinlesmeye ¢oklu ortam denilmektedir.

Erglin (2002)’e gore bilginin birden fazla iletisim araciyla sunulmasin
saglayan ¢oklu ortamlar, isitsel ve gorsel unsurlarin bilgisayar yazilimlar1 araciligiyla
birlestirildigi dijital ortamlar olarak tanimlanir. Yilmaz (2012) tarafindan yapilan
tanima gore; metin, ses, animasyon ve videolarin bir araya getirilmesiyle olusturulan

ortamlara ¢oklu ortam denir.

Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak ¢oklu ortam, bireyin hem isitsel hem de
gorsel duyu organina hitap eden metin, ses, animasyon, video, ¢izgi film gibi gorsel,
isitsel veya goOrsel-isitsel Ozellige sahip materyallerin bilgisayar yazilimlar
kullanarak birbirleriyle biitiinlestirilmis bir sekilde sunulmasini saglayan dijital ortam

olarak tanimlanabilir.

Sinema, spor, reklam ve diger ticari faaliyetlerde ¢oklu ortamlarin ¢ok genis
bir yelpazede kullanimina rastlamaktayiz. Egitimde etkililigi ve verimliligi
artirmasia iligkin olumlu katkilarin gézlenmesi nedeniyle bu alanda da c¢oklu
ortamin kullanimi1 yayginlagsmaktadir. Coklu ortama dayali 6grenmenin biligsel
modelini gelistiren Mayer (2009), ¢oklu ortam kavramina O6gretimsel bir anlam
yiiklemistir. Coklu ortamla 6grenmeyi sozciiklerden ve gorsellerden 6grenmeye atif
yaparak tanimlamistir. Ona gore ¢oklu ortam kavrami, 6grenmeye karsi giidiilenmeyi
artirmak i¢in hem sozel (sozlii veya yazili) hem de gorsel (resimleme, grafik, video
vb.) materyalleri iceren sunumlara géndermede bulunmak icin kullanilir. Ona gore,
hem sozel hem de gorsel unsurlardan Ogrenmenin sadece sozel unsurlardan
o0grenmeden daha iyi kavrayis saglamasi, ¢oklu ortamla 6grenmenin (Multimedia

Learning) temel dayanagini olusturmaktadir.
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Ogretimsel igerikli diger ¢oklu ortam tamimlarina bakildiginda Mayer
tarafindan yapilan tanimlarla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Akin (2015)
tarafindan yapilan tanima gore ¢oklu ortam, isitsel ve gorsel unsurlarin (yazi, ses, video,
resim, fotograf vb.) dinleyicileri etkileme ve Ogrenme siirecine katilimi artiracak bir
sekilde sirasiyla veya birlikte kullanilmasini saglayan ortamlardir. Ona gore bu ortamlar,
egitimin daha verimli olmasini, 6grencilerin aktif olmasini ve dersin zevkli gegmesini

saglarlar.

Altimisik ve Orhan (2002: 42) tarafindan yapilan tanima gore, “ Coklu ortam,
dersin 6zelligi ve konunun oriintiistine bagli olarak dgretim ortamini zenginlestirmek
ve Ogrenmeyi somutlastirmak amaciyla c¢esitli araglar yardimiyla Ogretim

materyalleri kullanilarak dgretimin gergeklestirildigi ortamlar olarak™ tanimlanmistir.

Ogretimsel icerikli ¢oklu ortam tamimlarindan hareketle coklu ortamla
O0grenme, metin, ses, resim ve fotograf gibi gorsel ve isitsel unsurlarin konu
iceriginin Ogrenilmesine yardimci olacak bir sekilde biitiinlestirilip sunuldugu

ortamlar olarak tanimlanabilir.

2.2. COKLU ORTAMLA OGRENMENIN BIiLISSEL KURAMI

Coklu ortamla Ogrenmenin bilissel kurami, insanlarin nasil 6grendigini
aciklamaya c¢alisan bir kuramdir. Hem soézciiklerden hem de gorsel unsurlardan
(resim, grafik, video, animasyon vb.) ogretimin sadece sozciiklerle yapilan
ogretimden daha iyi bir anlayis gelistirdigini savunan Mayer (2009), daha etkili ve
verimli 6grenmenin gercgeklestirilebilmesi i¢in ¢oklu ortama dayali 6gretimin biligsel

modelini gelistirmistir.

Insanlarin sdzciik ve resimlerden nasil dgrendigine iliskin ilkeleri barmdiran
coklu ortamla Ogrenmenin biligsel kurami (Cognitive Theory of Multimedia
Learning) iki kodlama, smirli kapasite ve aktif iglem varsayimindan hareketle
olusturulmustur (Mayer, 2009). Kuramin dayandig1 varsayimlar su sekilde

agiklanabilir:
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ikili Kodlama Kurami: 20. yiizyilin sonlarma dogru psikoloji alaninda yapilan
calismalar, davranig¢1 yaklagimin etkilerinden uzaklasarak bilissel siireglere agirlik
veren bir yaklasima dogru bir kayma yasamistir (Sezgin, 2002). Ogrenenin 6grenme
siirecinde roliinii sorgulayan bilissel yaklasimcilar, biligsel siireglerin roliini ve
O0grenmenin farkli boyutlarini agiklamaya calistiklar1 ifade edilmektedir. Bu amagla
Piaget biligsel gelisim kuramini, Vygotsky sosyal gelisim kuramini, Bruner biligsel

6grenme kuramini ve Gardner ¢oklu zeka kuramini gelistirmistir (Kaya, 2015).

Biligsel yaklasim ile ilgili kuram gelistirenlerden bir digeri ise, Allan
Paivio’dur. Paivio, biligsel yap1 ve ikili bilissel siireclerle ilgili ¢aligmalardan elde
ettigi 30 yillik bilgi birikiminden hareketle “ikili Kodlama Kurami1”n1 olusturmustur
(Kaya, 2015). Ikili Kodlama Kurami (Dual Coding Theory) Lambert’in
danigsmanliginda 1950°1i yillarda Paivio tarafindan dil 6grenimi iizerinde yapilan
calismalarla baslamistir (Kuruyer, 2010). Paivio (2006), insanlarin sozel ve sozel
olmayan bilgileri islemek i¢in iki ayr1 kanala sahip oldugunu belirtir. Buna gore
enformasyon eger gozler tarafindan aliniyorsa (yazi, resim, video vb.) bilgi gorsel
kanalda islenir; ancak gelen enformasyon kulaklar tarafindan aliniyorsa (sesler)
isitsel kanalda islenir (Kuzu, 2011). Ikili Kodlama Kurami’nda sézel ve sdzel

olmayan bilissel siireclere esit derecede agirlik verilmektedir (Sezgin, 2002).

Smirh Kapasite: Bireye ulasan enformasyonlar, iki farkli kanalda islenmesine
ragmen birey tarafindan her goriilen nesne ve isitilen sesin hatirlanamadigi
belirtilmektedir. Bundan hareketle hem gorsel kanalin hem de isitsel kanalin
kapasitelerinin sinirlt oldugu varsayimina ulasabiliriz (Kuzu, 2011). Sinirh kapasite
varsayimina gore, birey ayni anda her bir kanalda isleyebilecegi bilgi bakimindan
kapasitesinin sinirli oldugu kabul edilir. Ornegin bireye resim veya animasyonlar
izletildiginde ya da gosterildiginde, birey ayn1 anda sadece birkag gorseli isleyen
bellekte tutabilir (Mayer, 2009). Buna gore, bireyin isleyen belleginin ayni anda

sinirsiz bilgileri isleyemeyecegi yorumuna gidilebilir.

Aktif Islem: Aktif islem varsayimina gore, insanlar deneyimlerinin tutarli bir
zihinsel temsilini olusturabilmek i¢in aktif bilissel siirecler i¢erisinde bulunurlar. Bu
aktif biligsel siirecler dikkat etme, bilgileri organize etme ve bilgileri birbirleriyle

iliskilendirmeyi ig¢erir (Mayer, 2009).
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Bilgilerin aktif olarak islendigi kisa siireli bellek, bilgileri zihinsel bir isleme
tabi tuttugu i¢in isleyen bellek olarak da adlandirilmaktadir. Bu bellek, isleyebildigi
bilgi ve zaman bakimindan sinirlidir. Bu bellegin islevi kisitli bir siire iginde sinirl
miktardaki bilgiyi islemektir. Kisa stireli bellekte islenen bilgi tekrar edilmedigi
taktirde en fazla 20 saniye boyunca depolanabilmektedir. Isleyen bellekteki bilgiler
ilk saniyelerde hizlica unutulmaktayken ilerleyen siirede bu unutma hizinin
yavasladigi belirtilmektedir. Ancak kisa siireli bellekteki bilgilerin tekrar edilip uzun

stireligi bellege yerlestirilmesiyle unutma hizi azaltilabilir (Senemoglu, 2013).

Mayer (2009)’in ikili kodlama, sinirli kapasite ve aktif islem
varsayimlarindan yola ¢ikarak olusturdugu “Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel

Kuram Modeli” Sekil 1’de ve hemen altinda da modele iliskin agiklamalar yer

almaktadir.
GOKLU o
ORTAM DUYUSAL KISA SURELI (CALISAN) UZUN SURELI
SUNUMU BELLEK BELLEK BELLEK
Sozciikler Kulaklar [SOZCuUkleri|  gegjer Sozcukleri |  sozel
> » model
diizenleme
segme [ )
Onceki
Bitunlegtirme
bilgiler
¥
Resimler] Gozler RESimleg Resimler Resimleri Gng;::
diizenleme
segme

Sekil 1: Mayer (2009)’in Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Kuram Modeli (Yukaridaki
sekil Yilmaz, 2012 tarafindan yapilan ¢alismadan alinmigtir.)

Sekil 1°de goriilen coklu ortamla 6grenmenin bilissel modeli, insanlarin
bilgiyi isleme siirecini yansitmaktadir. Sekilde goriildiigii gibi duyusal bellek, kisa

stireli bellek (¢alisan bellek) ve uzun siireli bellek olmak iizere iig tiir bellegin oldugu
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kabul edilir. Modele gore, ¢oklu ortam sunumlari 6ncelikle dis diinyadan gozler ve
kulaklar araciligiyla duyusal bellege alinir. Duyusal bellege ulasan bilgiler sdzciik ve
resimlerden olusur. Resimler gorsel unsurlardan olusup gozler tarafindan algilandig
i¢cin resimlerden gozlere dogru bir ok cizilmistir. S6zciiklere bakildiginda ise, hem
kulaklara hem de gozlere dogru birer ok ¢izildigi goriilmektedir. Ciinkii sdzciikler
basili veya yansitilarak sunuldugunda gozlere hitap eder. Ancak sdzciikler
seslendirildigi zaman kulaklara hitap eder. Seslendirmeye ek olarak diger isitsel
unsurlar (miizik, gok giiriiltiisii vb.) da kulaklar tarafindan algilanip duyusal bellege

aktarilir.

Calisan bellek, coklu ortama dayali 6grenmenin merkezinde yer alir. Calisan
bellek, bilgilerin gegici olarak tutuldugu ve manipiile edildigi yeri temsil eder.
Ornegin bu paragrafi okurken aymi anda birkag kelimeye odaklanabilir veya
yukaridaki sekli inceledigimizde, ayn1 anda birka¢ kutucugun gorselini zihnimizde
tutabiliriz. Iste bu zihinsel islemler, calisan bellekte gerceklesir. Sekilde goriildiigii
gibi calisan bellek (kisa siireli bellek) iki bolime ayrilmistir. Calisan bellegin sol
tarafinda, bellege giren islenmemis resimlerin gorsel imgeleri ve seslerin isitsel
imgeleri (ham bilgiler) yer alir. Seslerden resme dogru ¢izilen ok bir sesin (6rnegin,
“kedi” sozcigiinlin) zihinsel bir goriintiiye (kedi resmine) doniisebilecegini ifade
eder. Resimlerden seslere dogru ¢izilen ok ise bir resmin (6rnegin, “kedi” resminin)
sesli bir imgeye (kedi kelimesinin sesine) zihinsel olarak doniistiiriilebilecegini ifade
eder. Baska bir deyisle kedi resmi goriildiigiinde, zihinsel olarak kedi sozctigiiniin
duyulabilecegi ifade edilir. Sag tarafta ise, ¢alisan bellekte islenmis olan gorsel ve
sozel modeller yer alir (Mayer, 2009). Calisan bellegin bu boliimiinde zihinsel olarak
secilen resimlerin bir kism1 gorsel modele, segilen sozciiklerin bir kismi da sozel
modele doniistiiriildiigii belirtilir (Clark & Mayer, 2016). Bu diizenleme isleminin
ardindan s6zel ve gorsel modeller birbirleriyle iliskilendirilerek biitiinlestirilir. Seklin
en saginda yer alan kutu uzun siireli bellegi temsil eder. Bu bellek bireyin bilgilerini
depoladig1 alan olarak kabul edilir. Burada depolanan bilgilerin kaliciligi c¢aligan
bellege (kisa siireligi bellek) gore daha uzundur. Ancak birey uzun siireli bellekte
bulunan bilgiler tizerinde zihinsel islem yapabilmek i¢in onlari tekrar galisan bellege

getirmek durumundadir (Mayer, 2009).
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2.3. COKLU ORTAMLA OGRENMEDE TASARIM ILKELERI

Ogretme-6grenme faaliyetlerinde verimliligi artirmak igin gelistirilen ¢oklu
ortamlarda yer alan sesli ve gorsel unsurlar, ortama gelisigiizel olarak
yerlestirilmemektedir. Coklu ortamda yer alan sesli ve gorsel unsurlarin tasarimi,
cesitli caligmalardan elde edilen sonuglara dayanarak olusturulmaktadir. Mayer
(2009) ¢oklu ortama dayali 6gretim materyallerinin tasariminda uyulmasi gereken

bazi ilkelerin oldugunu belirtmektedir. Bu ilkeler:

v' Coklu Ortam ilkesi (Multimedia Principle),
Birliktelik/Yakinlik ilkesi (Contiguity Principle),
Ozliik/ Tutarlilik Tlkesi (Coherence Principle),
Kanal Ilkesi (Modality Principle),

Asirilik lkesi (Redundancy Principle),
Kisisellestirme Ilkesi (Personalization Principle),

Etkilesim ilkesi (Interactivity Principle) ve

NS N N N N SR

Sinyal Ilkesi (Signaling Principle) seklinde belirtilmistir.

2.3.1. Coklu Ortam Ilkesi

Coklu ortam ilkesine gore, insanlar yalnizca kelimelerden faydalanarak
hazirlanan sunumlara gore hem kelimelerden hem de gorsellerden yararlanarak
hazirlanan sunumlardan daha iyi Ogrenirler (Mayer, 2002). Coklu ortam
sunumlarinda sozciiklerin ve gorsel dgelerin bir arada kullanilmasi 6grenenlerin hem
gorsel ve sozel zihinsel model olusturmalarina hem de bu modeller arasinda iligki
kurabilmelerine olanak sagladigi belirtilmistir. Ancak, sunumlarda sadece
kelimelerden faydalanmak yalnizca sozel bir model olusturabilecegi igin gorsel
zihinsel model ve bu modelle iliski kurma olasiligini diisiirmektedir. Yapilan bilimsel
calismada, metin ve resimlerin veya anlatim ve animasyonlarin kullanildigi grubun
sadece metin ya da sadece anlatimin yapildigi gruba gore transfer testlerinde daha iyi
basar1 gosterdikleri tespit edilmistir. Coklu ortam ilkesi, yiiksek diizeyde bilgiye
sahip olan kisilere gore diisiik bilgi diizeyine sahip kisilerde daha etkili olabilir.
Ciinkii diisiik bilgi diizeyine sahip kisiler, hem s6zel hem de gorsel sunumlar
arasinda baglantilar kurmada rehberlige ihtiya¢ duyma ihtimalleri yliksektir (Mayer,
2009).
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2.3.2. Birliktelik/Yakinhk ilkesi

Bu ilke, ¢oklu ortam sunumlarinda sézciik ve resimlerin nasil koordineli
olarak kullanilacagina yanit verir (Mayer, 2002). Birliktelik/yakinlik ilkesi kendi
icinde zamansal yakinlik (temporal contiguity) ve uzamsal/mekansal yakinlik (spatial
contiguity) olarak ikiye ayrilmaktadir (Mayer, 1999; Mayer & Moreno, 2002 a;
Moreno & Mayer, 1999).

2.3.2.1.Zamansal yakinlik ilkesi

Bu ilkeye gore, dgrenciler birbiriyle iligkili kelime ve resimlerin ayri ayri
sunuldugu ortamlara gore her ikisinin birlikte sunuldugu ortamlarda daha iyi
ogrenirler. Ogrencilere birbiri ile iliskili ayn1 anda hem anlatim hem de gorsel dgeler
(animasyon, resim vb.) sunuldugunda &grenenlerin anlatim ve gorselleri ayni anda
calisan bellekte tutma ihtimalleri daha yiiksektir. Boylece Ogrencilerin sdzel ve
gorsel Ogeler arasinda zihinsel iliski kurabilme ihtimalleri yiikselir. Fakat birbiriyle
iligki sozel ve gorsel ogeler ayni anda degil de ayri zamanlarda sunuldugunda
bunlarin ¢alisan bellekte ayn1 anda islem goérme ihtimalleri azalacagindan sozel ve
gorsel sunumlar arasinda iligki kurulabilme ihtimali azalabilir (Mayer, 2009).
Zamansal yakinlik ilkesinin test edilebilmesi i¢in fren sisteminin nasil calistigi,
pompanin nasil ¢alistig1, agligin nasil olustugu ve simsegin nasil olustugunu gosteren
coklu ortam materyalleri hazirlanmistir. Grubun birine zamansal yakinlik ilkesi
dikkate alinarak sozlii anlatim ve ilgili gorseller ayn1 anda sunulmustur. Diger grupta
ise bu ilke dikkate alinmadan anlatim ve gorsel ogeler ardisik zamanli verilmistir.
Arastirmalar sonucunda, anlatim ve gorsellerin ayn1 anda verildigi grubun anlatim ve
gorsellerin ardisik olarak verildigi gruba gore, fren sistemi ve diger tiim alanlarda
problem ¢6zme testinde daha yiiksek basar1 gosterdikleri ortaya konmustur (Mayer &
Morene, 2002 a).

2.3.2.2.Uzamsal/mekansal yakinlik ilkesi

Uzamsal/mekansal yakinlik ilkesi, metin ve gorsellerin fiziksel olarak ayri
ayrt (farkli sayfalarda veya ekranlarda) degil de birbirine yakin bir sekilde veya
fiziksel olarak birbirine biitiinlestirilmis olarak sunulmasinin 6grenme basarisini

olumlu yonde etkileyecegini ifade eder (Moreno & Mayer, 1999). Mayer (1999)’e
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gore, metin ve metinle ilgili resimler ayni1 ekranda birbirlerine fiziksel olarak yakin
sunuldugunda, 6grencilerin sozel ve gorsel Ogeler arasinda uygun iligkiler kurma
ihtimalleri yiikselir. Bu ilkenin test edilmesi i¢in Ggrencilere simsek olusumunu
anlatan bir sunum hazirlanmistir. Birinci guruba fiziksel biitiinlestirme saglanarak
sozciiklerin yanina ilgili resimler konmustur. ikinci gruba ise yine simsek olusumunu
anlatan sozciikler ve resimler konmustur. Ancak ikinci gruba sunulan materyalde
sozciikler ve resimler fiziksel yakinlik ilkesi dikkate alinmadan metin bir tarafa
resimlerde gelisiglizel bir tarafa yigilmistir. Ardindan deneysel ¢alismaya alinan iki
grubun puanlart karsilastirilmistir. Sonug olarak sozciiklerin ve ilgili resimlerin
birbirine fiziksel olarak biitlinlestirilerek olusturulan sunumlarin anlamli 6grenmeyi
ve basariyr daha olumlu etkiledigi ortaya konmustur. Bu sonug, benzer nitelikteki

diger bilimsel arastirma sonuglariyla da tutarlik i¢indedir (Mayer, 2009).

2.3.3. Ouzliik/Tutarhhk ilkesi

Ozliik/tutarlilik ilkesi, ¢oklu ortama dayali bir sunumun nasil daha ilgi cekici
bir hale getirilebilecegine iliskin soruya yanitlar verir (Mayer, 2002). Bu ilkeye gore,
sunumdaki anlatimin ve gorsellerin konu ile ilgili ve sade olmasi; anlatimin ve
gorsellerin konu ile ilgisi olamayan kelimeler, sesler ve videolar i¢eren sunumlara
gore daha anlamli 6grenme sagladig: belirtilmektedir (Mayer & Moreno, 2002a). Bu

ilkenin birbirini tamamlayan ii¢ alt bilesenden olustugu belirtilir:

1) 1lgi ¢ekici ama konu dis1 sdzciik ve resimlerin ¢oklu ortamda yer almamasi

O6grenmeyi olumlu yonde etkiler.

2) llgi g¢ekici ama konuyla ilgili olmayan ses ile miizik igermeyen g¢oklu

ortamlarda 6grenme daha iyi gergeklesir.

3) Gereksiz kelime ve sembollerin yer almadigi ¢oklu ortamlarda 6grenme daha

1yi gerceklesir (Mayer, 2009).

Ozliik/tutarlilik ilkesinin temelinde konu dis1 ve gereksiz sdzciik ve
gorsellerin ¢oklu ortam sunumlarinda yer almamasi diisiincesi yatar. Daha 6nce de
ifade edildigi gibi ¢coklu ortamla 6grenmenin biligsel kuraminin varsayimlarindan biri
insanin ¢alisan belleginin sinirli kapasiteye sahip olmasidir. Baska bir deyisle ¢alisan

bellek aym1 anda smirli miktarda bir bilgi iizerinde calisabilmektedir. Bundan
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hareketle ¢oklu ortam sunumlarinda o6zliik/tutarlilik ilkesinin ihlal edilip gereksiz
sozciik ve resimlerin kullanilmas1 6grenmeyi olumsuz etkileyebilecegi sOylenebilir.
Mayer (2002) tarafindan yapilan deneysel bir c¢alismada, o6zliik/tutarlilik ilkesi
dikkate alinarak hazirlanan ¢oklu ortamin konu dis1 s6zciik, resim veya sesleri igeren

coklu ortam sunumlarina gore daha anlamli bir 6grenme sagladig1 ortaya konmustur.

2.3.4. Kanal ilkesi

Bu ilke, resimlerle birlikte verilen sozciiklerin hangi kanal vasitasiyla galisan
bellege gonderilmesinin daha etkili olabilecegi sorusuna yanit vermeye caligir
(Mayer & Moreno, 2002 b). Kanal ilkesine gore Ogrenciler resim ve sozli
anlatimdan, resim ve yazili metinlere gore daha iyi 6grenirler (Mayer, 2009). Daha
acik bir ifade ile ayni anda resim ve seslendirilen sozciikler, ayn1 anda resim ve yazili
olan sozciiklere gore Ogrenmeyi daha olumlu etkilemektedir. Coklu ortamla
O6grenmenin biligsel kuramina gore, hem animasyon hem de yazili sézciikler ¢alisan
bellegin gorsel kanalinda islenir. Her ikisi ¢alisan bellegin sadece gorsel kanalinda
islendigi i¢in bu durum 6grenen kisinin gorsel kanalinda asiri biligsel yiiklenmeye
neden olur. Ancak sozciikler seslendirme ile sunuldugunda gelen sesler kulak
tarafindan alinip islenecegi i¢in gorsel kanalin bilissel yiikii azaltilmis olur (Mayer,
2002). Boylece duyusal bellek tarafindan alinan bilgiler, farkli kanallara dagitilarak
asir1 biligsel yiikklenme azaltilir. Yapilan bir ¢alismada, bir gruba gorsel 6geler ve bu
gorsel Ogelere iliskin sozciikler seslendirilerek verilmistir. Diger gruba ise gorsel
Ogeler ve bunlara iligkin bilgiler yazili olarak ekranda sunulmustur. Tekrarlayan
testlerin tamaminda, gorsel ve gorsellere iligkin anlatimin yapildig1 grup, problem

¢ozme testlerinde daha iyi performans gostermistir (Mayer, 2009).

2.3.5. Asirilk ilkesi
Asirlik ilkesine gore, resimler ve bunlarla ilgi s6zel anlatiminin es zamanh
olarak sunumunun ayni anda resim, yazili metin ve bu metinlerin seslendirilmis
seklinin sunumuna gore 6grenmeyi daha olumlu etkilemektedir (Mayer, 2002). Bu
ilkenin teorik temeline gore, asiriligin fazladan iki tiir zihinsel islem olusturdugu

belirtilir. Bunlar:

1) Hem resimlerin hem de yazili metinlerin kullanimi gorsel duyuya hitap

edecegi i¢in gorsel kanalda asir1 bilissel yiik olusturur.
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2) Yazili ve sozIlii metin girdilerinin kiyaslanmasi, fazladan zihinsel caba
harcamay1 gerektirir. Bu durum da zihnin asir1 yiikklenmesine neden olur

(Mayer, 2009).

Yapilan deneysel calismada, bir gruba simsek olusumunu es zamanli olarak
animasyon ve sozlii anlatim kullanarak; diger gruba ise es zamanli olarak animasyon,
sOzIlii anlatim ve yazili metin kullanarak anlatilmistir. Arastirmanin sonucuna gore,
simgek olusumunu animasyon ve sOzlii anlatim kullanilarak 6grenen G6grencilerin
diger gruba gore problem ¢dzme testinde daha basarili olduklar1 ortaya konmustur
(Mayer & Moreno, 2002 a). Bu sonugtan yola g¢ikarak, ¢oklu ortam sunumlarinin
hazirlanmasinda ayni anda resim, yazili metin ve anlatimin kullanilmasi yerine resim
ve sOzlii anlatimin ayni anda kullanilmasimin daha etkili olabilecegi yorumuna

gidilebilir.
2.3.6. Kisisellestirme Ilkesi

Bu ilkeye gore, coklu ortama dayali 6grenmede 6grencilere sunulan anlatim
dilinin karsilikli konusma tarzinda olmasi, resmi bir konusma tarzinda olmasina gore
O0grenmeyi daha olumlu etkiler (Mayer, 2002). Bu ilkenin teorik temeline gore,
Ogrenciler konu anlatimi sirasinda yazarin kendileriyle konustugunu hissederlerse
anlatilan seyleri dinleyip anlamlandirmak i¢in daha fazla gaba harcarlar. Tekrarlayan
testler sonucunda, karsiliklt konusma dilinin kullanildigi sunumu alan 6grencilerin
transfer test basarilarinin resmi dilin kullanildig1 sunumu alan dgrencilere gore, daha

iyi oldugu ortaya konmustur (Mayer, 2009).

2.3.7. Etkilesim Ilkesi

Coklu ortam sunumunun {izerinde O6grencinin kontrol olanaganin oldugu
durumlarda 6grenmenin daha iyi gergeklestigi belirtilmektedir. Yapilan bilimsel bir
calismada, O6grencilere simsek olusumunu anlatan on alt1 boliimliik bir ¢oklu ortam
sunumu hazirlanmigtir. Her on saniyelik boliimden sonra bir diger boliime gegmek
icin “devam ediniz butonu” eklenmistir. Bu sekilde ¢oklu ortam sunumu iizerinde
Ogrenciye kontrol edebilme imkani verilmistir. Diger gruba ise, simsek olusumunu

anlatan c¢oklu ortam sunumu iizerinde Ogrenciye kontrol edebilme imkam
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taninmamistir.  Uygulama sonucunda, sunum iizerinde kontrol imkani1 olan

ogrencilerin diger gruba gore, daha basarili oldugu tespit edilmistir (Mayer, 2002).

2.3.8. Sinyal Ilkesi
Bu ilke, 6grencilerin icerige dikkatini vermelerine ve bilgilerin anlamli olarak
Ogrenilmesine katkida bulunmak amaciyla ¢oklu ortam sunumlarinda gorsel veya
isitsel sinyaller ile yardimci agiklamalarin yer almasi gerektigini ifade eder (Sezgin,
2009). Sinyal ilkesinin, 6grencilerin dikkatini konunun ana hatlarina ¢ekilmesini ve
Ogrenilenler arasinda baglanti kurulmasini saglayarak fazladan zihinsel islem

yapilmasini azalttig1 belirtilmektedir (Mayer, 2009).

24.COKLU ORTAMLA OGRENMEDE KULLANILAN YAYGIN
FORMATLAR

2.4.1. Alstirma ve Uygulama (Tekrar) Yazihmlar

Coklu ortama dayali 6gretimde kullanilan yazilim tiirlerinden bir tanesi
alistirma ve uygulama yazilimlaridir. Bu tiir yazilimlarda 6grencilere konu anlatimi
yapilmadig1 belirtilmektedir. Ogrencilerin ilgili konuyu daha &nce ogrendikleri
varsayimindan hareketle konu anlatimi yerine uygulamalar ve soru ¢ézlimiiyle ilgili

konunun pekistirilmesi saglanir (Yesiltag ve Sonmez, 2009).

Alistirma ve uygulama ogretim yazilimlarinda bilgisayarin alistirma ve
uygulamalarin yapilabilecegi bir ortam sundugu belirtilmektedir. Bu 6gretim yazilimi
kullanilmadan 6nce Ogretim faaliyetlerinin verimli bir sekilde gerceklestirilmesi
gerekir. Ciinkii alistirma ve uygulama programlarinda konu anlatimi yapilmaz. Konu
Ogretimi yerine Ogrenilmis bilgi ve becerilerin uygulamalar sayesinde pekistirilmesi,
Ogrenilenlerin kaliciliginin artirilmasi ve diger konular i¢in 6n Ogrenmelerin
saglanmas1 amaglanir. Bunun i¢in yazilim tarafindan Ogrenciye farkli giiclik
diizeylerine sahip c¢oktan se¢meli, bosluk doldurma veya dogru-yanlis soru
tiirlerinden olusan bir test sunulur. Ogrenciler bu sorulara dogru oldugunu
diistindiikleri yanitlar1 verirler. Bilgisayar 6grencinin soruya verdigi yanitin dogru
olup olmadigini denetleyerek Ogrenciye geri bildirim verir. Ogrencinin soruya
verdigi yanit dogru ise bir sonraki soruya gecmesine izin verir (Erisen ve Celikoz,

2011).
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Aligtirma ve uygulama 6gretim yazilimlarmin hazirlanmasinin eskiye oranla
daha kolay oldugu belirtilmektedir. Orta diizeyde bilgisayar okur-yazarliliina sahip
bir egitimci, herhangi bir konuya iliskin alistirma ve uygulama etkinligi olusturabilir.

Egitimciler bu tiir 6gretim yazilimini gelistirebilmek i¢in sunlardan faydalanabilirler:

v' Internet baglantisma ihtiya¢ duymadan “Wondershare Quiz Creator”
programindan faydalanarak bosluk doldurma, dogru-yanlis, harita sorulari
veya ¢oktan se¢meli sorulariin yer aldig bir alistirma ve uygulama yazilimi
hazirlanabilir. Hazirlanan bu interaktif yazilim, CD veya internet iizerinden
ogrencilerle paylasilabilir.

v Alistirma ve uygulama yazilimlari hazirlayabilmek icin
“www.classmarker.com ve www.proprofs.com” gibi internet tabanli
programlar kullanilabilir. Bu programlar iizerinden hazirlanan test ve
alistirmalar, internet araciligiyla 6grencilerle paylasilabilir.

v" Ucretsiz uygulamalardan biri olan drive.google.com adresine gmail ile giris

yapilip ¢evrimigci testler de gelistirilebilir (Yesiltas, 2013).

Alistirma ve uygulama yazilimlar1 sayesinde sosyal bilgiler egitiminde
konularin pekistirilmesi saglanabilir. Bu yazilimlar hazirlanirken testlerde yer alan
sorularin konu igerigine uygun olmasina O6zen gosterilmelidir. Farkli 6grenme
diizeyleri goéz oniinde bulundurularak cesitli gii¢liik diizeylerine sahip sorulara yer
verilmelidir. Hazirlanan testler veya alistirmalar kapsam gegerliligine sahip
olmalidir. Son olarak Ogrencilerin evde ve okulda bilgisayara ve internete ulasim
imkanlar1 gbéz Oniinde bulundurularak bu etkinliklerin uygulanmasina karar
verilmelidir. Sosyal bilgiler egitimi i¢in iyi hazirlanmig bir alistirma ve uygulama
yazilimiyla eksik Ogrenmeleri tespit edebilir ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligim

artirabiliriz.

2.4.2. Benzesim/Benzetisim/Simiilasyon Yazilimlari

Ogrencilere kontrollii ve giivenilir bir dgrenme ortami sunan benzesim
yazilimlari, gercek hayattaki olay ve olgularin bilgisayar ortaminda
canlandirilmasiyla olusturuldugu belirtilmektedir. Bu yazilimlar sayesinde zaman ve
maliyet gibi sebeplerden dolayr gidip goremedigimiz yerleri gorebilme, gercek

hayatta kontrol edemedigimiz olaylar1 ve tehlikeli olabilecek durumlar1 giivenli bir
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ortamda gorebilme imkanma sahip oluruz. Ornegin Canakkale Sehitligi veya
Topkapt Sarayr gibi mekanlar1 oralara kadar gitmeden iic boyutlu sanal gergeklik
uygulamalarin1 kullanarak bu yerlere sanal geziler diizenleyebiliriz (Yesiltas ve

Sénmez, 2009).

Benzesim yazilimlarinin {i¢ temel 6geden meydana geldigi belirtilmektedir.
Bunlar: “Senaryo, Modelleme ve Ogretim Taktik ve Stratejileri” dir. Bu
yazilimlardaki senaryolar gergek durumlarin yansimasidir. Senaryolar; karakterlerin
kimler oldugunu, olaylarin ne olacagini, nasil olacagini, nelerin kullanilacagin1 ve
Ogrenenin rolli ile etkilesimini belirler. Model de olaylarin sebep-sonug iliskisini
belirleyen kurallardan olusur. Ogretim taktik ve stratejilerin ise Ogrenme ve

giidiilenmeyi artirmak igin kullanildig1 belirtilir (Yalin, 2015: 178-179).

Egitim amacl kullanilan simiilasyonlarin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecegi ve
dersi heyecanli bir sekilde dinlemelerine katki saglayabilecegi belirtilmektedir.
Ogretim siirecinde kullanilan simiilasyonlarin basaris;, konunun igerigiyle
biitiinlesmesine baglidir. Nitelikli simiilasyonlar 6grencilerin iletisim becerilerini
kullanma ve gelistirme, sorgulama ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmektedir.
Ayrica, Ogrencilerin derse aktif katilimin1 saglamalart da bir diger O6nemli

katkilarindandir (Stradling, 2003).

Sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek ¢esitli benzetim yazilimlari
bulunmaktadir. Bunlardan birinin “SimCity” oldugu belirtilir. Bu oyun ticari amagla
gelistirilmis olmasma ragmen sosyal bilgiler 6gretimi i¢in kullanilabilecek bir
benzesim yazilimidir. SimCity oyununda ihtiya¢ duyulan tiim gereksinimler goz
oniinde bulundurularak bir sehrin kurulmas: beklenir. Oyuncu bu kurulan sehrin
valisi konumundadir. Oyuncunun sehrin giivenligini, sagligini, egitimini ve
ekonomisini kurup gelistirmesi gerekmektedir. Bu oyun sayesinde sehir hayatinin
akisi, meslekler, mesleklerin sehir hayatiyla iligkisi, gevre sagligi ve giivenlige iliskin

bilgi ve tecriibe kazanilmas1 muhtemeldir (Yesiltas, 2013).
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Gergek hayattaki olaylart glivenli bir sekilde gozlemleme ve tecriibe
edebilme imkani saglayan benzesim yazilimlarimin sosyal bilgiler &gretiminde
kullanimi, pek ¢ok olumlu katkiy1 beraberinde getirir. Ornegin gercek hayattaki bir
volkanik patlamay1 sinifta gézlemleyemeyiz. Ayni olay1 sahada incelemek zaman ve
ekonomik giderler agisindan zorluklar ¢ikarabilecegi gibi bu olayr yakindan izlemek
ogrencilerin can gilivenligini tehlikeye atabilir. Bu nedenlerle volkanik patlamay1
sahada incelemek yerine bu olay:1 birebir yansitan {i¢ boyutlu benzesim yazilimlar
kullanarak Ogrencilere gostermenin daha elverisli, glivenli ve ekonomik oldugu

sOylenebilir.

2.4.3. Ozel Ders Yazilimlar:

Bir 6gretmen gibi is goérebilen 6zel ders yazilimlarinin, bilgisayar destekli
Ogretimde en yaygin kullanilan yazilim tiiri oldugu ifade edilmektedir. Bu
yazilimlarda etkilesim Ogrenci ile bilgisayar arasinda ger¢eklesmekte olup 6grencinin
daha 6nce 6grenmedigi bilgi, beceri kavramlar dgretilir. Ozel ders yazilimlari, bir
girig boliimiiyle baglar. Bu boliimde 6grenciye konular ve kazanimlar hakkinda bilgi
verilir. Ardindan 6grenciye kazanimlara uygun bir sekilde hazirlanmis konularin
sunumu yapilir. Konu sunumundan sonra dgrenciye sorular sorulur. Sorulara verilen
cevaplar, bilgisayar tarafindan kontrol edilerek 6grenciye geri bildirim saglanir. Son
olarak 6grencinin ilerlemesine iliskin bir 6zet veya rapor sunulur. Bu tiir yazilimlarin
kullanilmasi sirasinda 6gretmen rehber konumunda olup materyal se¢imi, 6gretimi
uygulama ve organize etme ile gozlem yapma rollerini gerceklestirmektedir (Erisen

ve Celikoz, 2011).

Bir 6gretmen gibi konu anlatimini gergeklestiren bu yazilimin sosyal bilgiler
ogretiminde konularin ilk kez Ogretiminde veya Ogrenilen konularin tekrarinda
kullanilabilecek faydali bir yazilim programi oldugu belirtilmektedir. Bu yazilimlar
sayesinde Ogrencilere resimler, videolar, grafik, ses kayitlar1 ve testler sunmak
mimkiindiir. Birden fazla duyu organma hitap etmesi nedeniyle de Ogrenmeyi

kolaylastiran bir 6zellige sahiptirler (Yesiltas ve Sonmez, 2009).
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Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek pek ¢ok 6zel ders yazilimlari
bulunmaktadir. MEB onayli Vitamin ve Morpa Kampiis bunlara 6rnek olarak
gosterilebilir. Bu internet tabanli 6zel ders yazilimlarinda sosyal bilgiler dersinin
kazanimlarina yonelik olusturulmus canlandirmalara dayali konu anlatimlari,
interaktif haritalar, resimlemeler, fotograflar, grafikler, tablolar, oyunlar ve konuya
iliskin hazirlanan tarama testleri yer almaktadir. Bu materyallere dayali olarak
hazirlanan c¢oklu ortamlar sayesinde, Ogrencilerin 1ilgisi derse c¢ekilebilir,
motivasyonlar1 artirilabilir, 6grenme kolaylastirilabilir ve 6grenilenlerin kalicilig

artirilabilir.

2.4.4. Egitsel Oyun Yazilimlar:

Cevrimigi ve ¢evrimdisi olarak gelistirilebilen egitsel oyunlar, ¢esitli egitsel
faaliyetlerin sunumunda egitimi destekleyen yazilimlar olarak diistiniilebilir (Alpan
ve Demirkan, 2016). Egitsel oyun yazilimlari, &grencilerin oyun oynama
arzularindan faydalanilarak konularin oyun araciligiyla 6grenilmesine ve problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesine katki saglayan yazilimlar olarak tanimlanir. Bu
oyunlarda Ogrencilere kazandirilmasi diisiiniilen bilgi ve beceriler oyun iginde
gizlenmistir. Oyun yazilimlarinda amag, oyun oynamaktan ziyade kazanimlarin
Ogrencilere aktarilmasidir. Bu yazilimlar sayesinde 6grenciler konuyu Ogrenirken

hem giidiilenmeleri saglanir hem de konuya iliskin ilgileri ¢ekilmis olur (URL- 3).

Iyi hazirlanmis bir oyun programini bireylerin karar verme, problem ¢dzme,
kurallara bagli olma ve stratejiler gelistirme gibi 6zellikleri biinyesinde barindirmasi
gerektigi belirtilmektedir. Neredeyse tiim oyunlar, yarisma ve kazanma-kaybetme
unsurlarin igerirler. Egitsel oyunlarda, bilgisayarlar 6grenciye rakip olmanin yani
sira hem kazanilan puanlarin gosterimini saglayan hem de oyunu yonlendiren bir
hakem islevini goriirler. Egitsel oyunlarin kullanimi sirasinda 6gretmeler kurallar
belirleme, yol gosterme ve sonuglart kontrol etme gorevlerini tistlenirler (Erisen ve

Celikéz, 2011).

Egitsel oyun yazilimina dayali olarak oyunlar gelistirmek zor ve zahmetli
olabilmektedir. Ancak nesne tabanli programlar araciligiyla ¢ok fazla kod
kullanmadan oyun yazilimlarinin gelistirilebilecegi belirtilmektedir. Ornegin oyun

icin gerekli olan herhangi bir buton eklemek i¢in uzun uzadiya kod yazmak yerine
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stiriikle birak gibi o6zellikler sayesinde hem buton hem de daha karmasik olan
nesneler kolayca olusturulabilmektedir. Nesne tabanli programlar diginda bazi oyun
motorlart da piyasada mevcuttur. Yaygin olarak kullanilan oyun motorlara: C4
Engine, Deep Creator, 3D Game Studio, Beyond Virtual ve Flash ActionScript
ornek olarak gosterilebilir (Coban, Yildirim ve Goktas, 2011).

Egitimde bilgisayar kullaniminin pek ¢ok faydasi vardir. Bayirtepe ve Tiiziin
(2007) tarafindan yapilan literatiir taramasi sonucunda, bilgisayar oyunlarinin
bireylere eglenceli ortamlar sundugu, 6grencilerin dersleri oyun oynayarak islemek
istedikleri ve oyunlarin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi ortaya
konmustur. Aynm1 ¢alismada oyunlarmm igbirligini  gelistirdigi, O6grencilerin

motivasyonunu ve derse kars1 ilgilerini artirdigi belirtilmistir.

Obut (2005) tarafindan yedinci simif Ogrencileriyle yapilan c¢alismanin
sonuglarina gore, egitsel oyunlarin kullaniminin basari iizerindeki etkisi cinsiyete
gore anlamli farklilik gosterdigi ortaya c¢ikmustir. Bu fark erkekler lehine olup
bilgisayar ortamindaki egitsel oyunlar yontemiyle islenen derslerde erkeklerin daha
basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmadan elde edilen diger bir sonuca gore,
egitsel oyunlarin kullanildig1 deney grubunun akademik basarisi, egitsel oyunlarin

kullanilmadig1 kontrol grubuna gére anlamli derece daha yiiksek ¢ikmustir.

Alict (2016) tarafindan egitsel oyunlarin sekizinci smif 6grencilerinin
akademik basarisina ve kalicilifa etkisinin incelenebilmesi amaciyla deneysel bir
calisma yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, egitsel oyunlarin kullanildig:
grubun puan ortalamasmin diger gruba gore daha istatiksel olarak anlamli derecede
daha yiiksek oldugu ortaya konmustur. Kaliciliga iligkin sonuglara bakildiginda ise,
yine egitsel oyunlarin kullanildigi grubun bilgilerinin daha kalict oldugu
belirtilmistir. Ayrica egitsel oyunlarin derse ilgiyi artirdifi, Ogrencilerin iletisim

becerilerini gelistirdigi ve eglenerek 6grenmeyi sagladigi belirtilmistir.
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Genger (2016) tarafindan yedinci sinif &grencileri ile yapilan g¢alismada

akademik basariya iligkin olumlu sonuglar elde edilmistir. Aragtirma sonucuna gore,

egitsel oyunlarin kullanildig1 deney grubunun akademik basar1 ortalamasinin kontrol

grubuna gore anlamli farklilik gosterdigi ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugu

ortaya konmustur.

Tiirkiye Dijital Oyun Federasyonun (2012) yaymladig: rapora gore, oyunlarin

olumlu olumsuz etkileri olabilmektedir. Oyunlarin olumlu etkilerini su sekilde

siralayabiliriz:

v

AN

N NN R

El ve g6z koordinasyonun gelistirilmesine katkida bulunur.

Analiz yapma ve karar verme becerilerini gelistirir.

Harita okuma ve yon bulma becerilerinin gelistirir.

Benzetim (simiilasyon) tabanli oyunlarla gercek hayatta karsilasabilecegi
becerilere iligskin deneyim elde eder.

Problem ¢6zme ve akil yiirlitme becerilerini artirir.

Diistince hizim artirir.

Teknolojiye iligkin bilgi ve beceriler edinilmesini saglar.

Ozgiiveni yiikseltir.

Stres gibi olumsuz duygularin azalmasini saglar.

Sosyallesmeye ve etkilesime imkan saglar.

Ayni raporda, oyunlarin olumsuz etkileri su sekilde belirtilmistir:

v

AN NN

AN N N N IR

Bagimlilik yapma,

Cok kii¢iik yaslardan itibaren oynanmaya baslanmasi (3-5),

Tiiketicinin yasina uygun olmayan oyunlarin tiiketilmesi,

Siddet icerikli oyunlarin ¢cocuklarda saldirgan duygu, diisiince ve davranislara
yol agmast,

Kitap okuma ve ders ¢alisma gibi diger aktivitelere zaman ayrilmamasi,
Bireyin asosyallesmesine neden olmasi,

Bazi1 deger yargilarin tahrip edilmesine yol agma,

Gergek yasam ile fantastik hayat arasindaki farkliligi karigtirabilme,

Koétii dil edinimine neden olabilmesi ve son olarak

Dikkat bozukluguna yol agabilecegi belirtilmistir.
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Yapilan akademik ¢aligmalardan hareketle egitsel oyunlarin akademik basari
tizerinde olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Egitsel oyunlarla 6grenilen bilgi ve
becerilerin  kaliciiginin  geleneksel yontemlere gore daha fazla oldugu da
gorilmistiir. Egitsel oyunlar c¢ocuklarin ilgisini ¢ektigi i¢in Ogrencilerin
motivasyonunu artirdigi ve eglenerek ogrenmelerini sagladigi sdylenebilir. Konu
icerigi ile ¢ocuklarin yas diizeyine uygun olmayan ve diger pedagolojik kriterlerin
goz ardi edildigi oyunlardan beklenen basar1 saglanamaz. Aksine bu oyunlarin
kullanilmas1 zaman kaybina neden olabilecegi gibi c¢ocuklarda saldirganlik ve

olumsuz dil edinimi gibi olumsuz davraniglarin olugsmasina da yol acabilirler.

2.5. SOSYAL BILGILER OGRETIMI VE COKLU ORTAMLA OGRENME

Aktif vatandas yetistirme amacini tislenmis olan sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi, giincel gelismelere bagli olarak cesitli degisikliklere ugramaktadir. 2005
yilinda yiiriirliige giren yenilenmis sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
yapilandirmaci yaklagimi temele alarak yeniden giincellenmistir. Programin icerigine
uygun ¢esitli materyaller kullanilarak hazirlanan goklu ortamlarin, 6gretim siirecinde
ogrencilerin derse aktif katilimini saglayarak bilginin yapilandirilmasina katki saglar.
Yasar ve Giiltekin (2012)’e gore, istendik davramglar kazandirmada kolayliklar
saglayan ¢oklu ortama dayali 6gretim, 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici, anlamli ve kalic
kilmaktadir. Arastirmanin bulgulart 15181nda, 6grenme etkinliginin birden fazla
duyuya hitap etmesinin 6grenmeyi daha nitelikli kilacagi ve unutmay1 azaltacagi

belirtilmistir.

Duyu organlarinin 6grenme orami lizerindeki etkisinin farkinda olunmasi,
konunun igerigine gore hangi Ogretim materyalinin secilip kullanilacagina karar
vermede oOnemli rol {stlenir. Bilimsel arastirma sonuglarina gore bireyler;
ogrendiklerinin % 83’linli gorme, % 11°ini isitme, % 3,5’ini koklama, % 1,5’ini
dokunma % 1’ini ise tatma yoluyla kazanirlar (Cilenti, 1988). Buna gore bireylerin
ogrenmeleri iizerinde en fazla etkiye sahip olan ilk iki duyu organmin gérme ve
isitme oldugu soOylenebilir. Yalin (2015)’a goére insanlar duyduklarinin %20’sini
hatirlarken hem gordiiklerinin hem de duyduklarimin %50’sini hatirlamaktadir. Bu
sonuglardan yola ¢ikarak, 6gretim siirecinde birden fazla duyu organi kullanilmasinin

bilgilerin kaliciliin1 artirdig1 sdylenebilir.
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Sezgin (2002) tarafindan ¢oklu ortam yazilimlarinin akademik basari,
ogrenme diizeyi ve kalicilik iizerindeki etkisinin incelenebilmesi amaciyla deneysel
bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonuclarina gore, ¢oklu ortama dayali 6gretimin
yapildigr deney grubunun akademik basari ortalamasi kontrol grubuna gore daha
yiiksek ¢ikmistir. Yine ayni ¢alismanin sonuglarina gore, deney grubunun 6grenme
diizeyi ve kalicilik test puan ortalamalar1 kontrol grubuna gére anlamli derecede daha
yiiksek ¢ikmistir. Arastirmanin bu sonuglarina dayanarak coklu ortama dayali
Ogretimin Ggrencilerin akademik basari, 6grenme diizeyleri ve Ogrenilenlerin

kaliciligini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Biilbiil (2009) tarafindan yapilan calismada, c¢oklu ortam kapsaminda
degerlendirilebilen animasyon ve simiilasyonlarin akademik basar1t ve kalicilik
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ¢oklu ortam
sunumlart deney grubunun akademik basar1 puan ortalamasini kontrol grubuna gore,
daha olumlu etkilemistir. Ancak, kalicilik iizerinde ayni etkiyi gosterememistir. Tagct
ve Soran (2008) tarafindan yapilan deneysel ¢calismada, ¢oklu ortama dayali 6grenim
goren deney grubunun kavrama ve uygulama diizeyindeki basar1 puan

ortalamalarinin, kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Yesiltas (2010) tarafindan yapilan c¢alismada, bilgisayar yazilimlarinin
akademik basar1 ve tutum tzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada bilgisayar
destekli ¢oklu ortam sunumlari gelistirilerek deney grubuna uygulanmis ve sonuglar
kontrol grubuyla kiyaslanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda,
bilgisayar destekli ¢oklu ortam sunumlarmin kullanildigi deney grubunun akademik
basarilarinin, kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayni calismada,
bilgisayar destekli ¢oklu ortam sunumlarinin derse karsi tutumu olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir.

Altimgik (2001) tarafindan yapilan ¢alismada da coklu ortamin akademik
basar1 ve tutum iizerindeki etkisi incelenmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda, coklu
O0grenme ortamina dayali olarak ogretimin gergeklestirildigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun akademik basari
puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli farkin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Tutum

puanlarina iliskin sonuglara bakildiginda yine iki grup arasinda anlamli farkin
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olmadigi gorilmiistiir. Yiinkiil ve Oguz-Er (2014) tarafindan yapilan ¢alismada ise,

¢oklu ortam yazilimlariin derse yonelik ilgiyi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Arkiin (2007) tarafindan yapilan calismada, 6grencilerin c¢oklu ortamla
ogrenmeye iligkin gorilisleri incelenmistir. Arastirmada &grencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen sonucglara gore; coklu ortamin eglenerek Ogrenmeyi,
ogrenciler arasi igbirligini artirmayi ve giincel yasamla iligkiler kurabilmeyi sagladigi
ortaya ¢cikmistir. Akin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ise Ogrenciler, ¢oklu
ortama dayali olarak gerceklestirilen 6gretimde daha ¢ok aktif olduklarini ve islenen

konulart daha iyi ve daha hizli kavradiklarini belirtmislerdir.

Coklu ortamin basar1 ve diger degiskenler iizerindeki etkilerine iliskin
yukarida verilen calismalar genel olarak degerlendirildiginde, ¢oklu ortamin basari
tizerindeki etkisinin tutarlilik gostermedigi ortaya ¢ikmaktadir. Akademik basari ile
ilgili nicel sonuglar degerlendirildiginde, ¢ogu calismada ¢oklu ortamin akademik
basariyr olumlu etkiledigi goriiliirken bazi caligmalarda ise anlamli bir etkide
bulunmadig1r goriilmiistiir. Nitel sonuglar incelendiginde ise genel olarak coklu
ortamin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi, derse karsi ilgiyi artirdigi,
O0grenmeyi kolaylastirdigi ve zevkli hale getirdigi anlagilmaktadir. Coklu ortama
iliskin elde edilen bu farkli sonuglar: ¢alisma grubunun farkliligi, konuya ve
Ogrenciye uygun materyal se¢imi, okulun teknik alt yapisi, 6greticinin teknik bilgisi,
ogretme teknikleri, 6grenme stilleri, 6grencilerin onceki bilgi diizeyleri ve smif
mevcudu gibi pek ¢ok degiskenin etkisinden kaynaklanabilir. Bundan dolay1 sosyal
bilgiler egitiminde etkili ve verimli bir 6grenmenin gergeklestirilebilmesi igin
ogrencilere sunulacak ¢oklu ortamin bu degiskenler g6z Oniinde bulundurularak

hazirlanmasi gerektigi sdylenebilir.

60



2.6. COKLU ORTAMA DAYALI OGRETIM ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Coruk ve Cakir (2017), ¢oklu ortam kullaniminin 6grencilerin kaygi ve
akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla bir caligma yapmislardir.
Arastirma dordiincii simif 6grencileri ile yiritilmistiir. Coklu ortam kullaniminin
kesirler konusundaki akademik basari ve matematik kaygis1 iizerindeki etkisini
gozlemleyebilmek i¢in Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen

kullanmislardir. Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:

v Coklu ortam sunumlarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
kullanildig1 kontrol grubunun dnteste gore sontest puanlar1 anlamli derecede
yiikselmistir. Her iki grupta da kullanilan yontem akademik basariy1 olumlu
yonde etkilemistir. Gruplarin sontest puanlari karsilagtirildiginda, coklu
ortama dayalt dgretimin geleneksel Ogretime gore matematik dersindeki

akademik basariy1 daha olumlu etkiledigi ortaya ¢cikmistir.

v' Ogrencilerin kalicilik test puanlar1 karsilastinldiginda, yaygmn sonucun
aksine deney ve kontrol grubunun akademik basari kalicilik test puanlari
arasinda anlamli fark ¢ikmamistir. Baska bir deyisle ¢oklu ortama dayali
ogretim ile geleneksel 6gretimin, bilgilerin kaliciligi tizerinde benzer etkiye

sahip olduklari sdylenebilir.

v' Ogrencilerin matematik dersi kaygi puanlarma bakildiginda, uygulama
sonunda deney ve kontrol grubunun kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir fark

cikmadigr gorilmiistiir.

Jingjit (2015) tarafindan yapilan arastirmada, ¢oklu ortama dayali 6gretimin
ilkokul 6grencilerinin Ingilizce kelime Ogrenme basarilart {izerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma ilkokul dglinci simif Ogrencileri ile yiirttilmistir.
Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
coklu ortama dayali gergeklestirilen 6gretimin iiclincii smif 6grencilerinin kelime
O0grenme basarisina (kelime 6grenme miktar1) olumlu katkilarda bulundugu ortaya

konmustur.
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Akin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢oklu ortam uygulamalarina dayal
Ogretimin 6. sinif Ogrencilerinin anlama becerilerine ve Tiirk¢e dersi tutumlarina
etkisi incelenmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin deney
grubunda ¢oklu ortama dayali 6gretim gergeklestirilirken kontrol grubunda ise
ogretmen kilavuz kitabindan hareketle mevcut programa dayali &gretim
gerceklestirilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, ¢oklu ortama dayali
ogretimin gerceklestirildigi deney grubunun akademik basari, tutum ve okudugunu
anlama kalicilik testi puanlari, kontrol grubuna gore daha anlamli g¢ikmustir.
Arastirmadan elde edilen nitel sonuglardan Ogrencilerin ¢oklu ortama dayal
Ogretimden hoslandiklari, bu sekilde Tiirkge dersini daha ¢ok sevdikleri ve dersin
eglenceli gegmesinden dolayr akademik basarilarinin arti@i anlasilmaktadir. Yine
ogrenciler Tiirkce dersinde konularin hem gorsel hem de isitsel materyallerle
desteklenerek iglenmesinden dolayr konulari daha hizli ve kolay anladiklarini da

belirtmislerdir.

Beydogan ve Hayran (2015), sosyal bilgiler dersinde, ¢oklu ortama dayali
Ogretimin akademik basar1 ve tutuma etkisini incelemek amaciyla bir g¢alisma
yapmiglardir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma ortaokul besinci sinif 6grencileri ile yiiritilmistiir. Yapilan
deneysel calisma sonucunda sosyal bilgiler dersi kavramlarini ¢oklu ortama dayali
olarak Ogrenen Ogrencilerin bu kavramlart simnifin mevcut ogretim diizeniyle
Ogrenenlere gore daha basarili oldugu ortaya konmustur. Aragtirmadan elde edilen
diger bir sonuca gore, ¢coklu 6grenme ortamina dayali olarak dersin islendigi deney

grubunun derse iligkin tutumu, kontrol grubuna gore daha ytiksek ¢ikmuistir.

Kiislii (2015), bilgisayar destekli 6gretimin prizmalar konusundaki 6grenci
basarisina etkisini incelemek amaciyla sekizinci sinif Ogrencileri ile deneysel
nitelikte bir calisma yiiriitmiistiir. Yapilan arastirma sonucunda bilgisayar destekli
coklu ortama dayali 6gretimin geleneksel 6gretime gore, akademik basariyr anlamli

derecede farklilastirdigi ortaya konmustur.
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Singh (2013), yapmis oldugu calismada ¢oklu ortama dayali 6gretimin
cografya Ogretimi tzerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada, Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, lise Ogrencileri ile
yuritilmistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, coklu ortama dayal
Ogretimin geleneksel 6gretime gore, cografya dersindeki akademik basariyr anlamli

derecede artirdig1 ortaya konmustur.

Yilmaz (2012), C# programlama dersinde, ¢oklu ortam tasarim ilkelerine
gore hazirlanmis materyallerin MOODLE 6grenme yonetim sistemi tizerinden
kullanilmasinin yiiksek 6grenim 6grencilerinin biligsel yiiklerine ve ders basarilarina
etkisini incelemistir. Karma yonteme gore desenlenen arastirmada, deney grubunda
coklu ortama dayali 6gretim gergeklestirilirken kontrol grubunda ise, bilgisayar
sunumu kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore deney grubunun
akademik basar1 ortalamasi kontrol grubuna gore anlamli derecede daha yiiksek
cikmigtir. Arastirmadan elde edilen diger bir sonuca gore, ¢oklu ortama dayali olarak
dersin islendigi deney grubunun dissal bilissel yiikii kontrol grubuna gore, anlamh
derecede daha az ¢ikmistir. Bu bulgu, deney grubunun 6grenme ortaminda onemli
veya Onemsiz bilgileri ayirt etmede ve gerekli olan bilgileri almada yasadiklar
zorluklarin kontrol grubuna gore daha az oldugu seklinde yorumlanmistir. Son olarak
yapilan arastirmada, biligsel yiik artik¢a 6grencilerin akademik basarilarinin diistiigii

gOriilmiistiir.

Dasdemir, Uzoglu ve Cengiz (2012) tarafindan yapilan caligmada, c¢oklu
ortam sunumlar1 kapsaminda degerlendirilebilen animasyonlarin basari, kalicilik ve
bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenmistir. Deneysel desenin kullanildigi
aragtirma, ilkogretim Ogrencileri ile yuritilmistiir. Arastirmadan elde edilen

sonuglara gore:

v" Deney grubu ile kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda deney grubu
lehine anlamhi fark c¢ikmistir. Kalicilik testi sonucuna bakildiginda,
animasyonlara dayali 6gretimin gergeklestirildigi deney grubunun bilgileri

kontrol grubunun bilgilerine gore daha kalic1 oldugu goriilmiistiir.
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v' Bilimsel beceri siire¢ test sonuglari incelendiginde, animasyonlara dayali
olarak gerceklestirilen 6gretimin geleneksel ogretime gore bilimsel beceri

siire¢ testi ortalamasini anlamli derecede daha olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Zobar (2010), bilgisayar destekli 6gretim kapsaminda hem anlatimin hem de
gorsellerin  kullanildigr 6gretimin akademik basar1 ve tutum iizerindeki etkisini
incelemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Aragtirma ilkokul dgiincii sinif
ogrencileri ile yiritilmis olup deneysel niteliktedir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore, bilgisayar destekli 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin Tiirkce
dersindeki akademik basarilar1 ile geleneksel Ogretimle O6grenim goren kontrol
grubunun akademik bagar1 puanlari arasinda anlamli fark c¢ikmamistir. Tiirkge
dersine iligskin tutum sonuglarina bakildiginda, bilgisayar destekli 6grenim goren
Ogrencilerin geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubuna gore

tutumlarmin anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Yesiltas (2010), sosyal bilgiler 6gretimine yonelik gelistirilen bilgisayar
yaziliminin akademik basar1 ve tutuma etkisini incelemek amaciyla bir calisma
yuriitmistiir. Calisma grubu, ilkégretim yedinci sinif 6grencilerinden olusmaktadir.
Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene gore tasarlanip
uygulanmistir. Arastirmanin deney grubunda bilgisayar destekli ¢oklu ortam
sunumlariyla ders islenirken kontrol grubunda ise sosyal bilgiler ders kitap setiyle

ogretim gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:

v" Hem deney hem de kontrol grubunda gerceklestirilen 6gretim Onteste gore
sontest puanlarii anlamli derecede ylikseltmistir. Kullanilan her iki yontem
de akademik basariy1 anlamli derecede yiikseltmistir.

v Gruplar arasi yapilan kiyaslamaya gore, bilgisayar destekli Ogretimin
gerceklestirildigi deney grubunun akademik basari puanlarinin  kontrol
grubuna gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bilgisayar
destekli 6gretim, ders kitap setlerinden hareketle islenen derse gore akademik

basariy1 daha olumlu etkilemistir.
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v" Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutum puanlarina bakildiginda,
bilgisayar destekli ¢coklu ortam sunumuna dayali 6gretimin ders kitap setine
dayali olarak uygulanan 6gretime gore sosyal bilgiler dersine iliskin tutumu

anlamli derecede daha olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Yarar (2010), flash programi kullanilarak hazirlanan kavram karikatiirlerinin
sosyal bilgiler dersinde akademik basari, tutum ve kaliciliga etkisini incelemek
amaciyla bir arastirma yapmustir. Arastirma, ilkégretim dordiincti simif 6grencileri ile
ylriitilmiis olup arastirmada yar1 deneysel desenlerden biri olan Ontest-sontest
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmaci, uygulama igin flash programi
kullanarak ¢oklu ortam 6zelligine sahip kavram karikatiirleri hazirlayip basari, tutum

ve kalicilik tizerindeki etkiyi test etmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore:

v" Sosyal bilgiler dersinde hazirlanan kavram karikatiirleri, kontrol grubunda
gergeklestirilen Ogretime gore akademik basariyt anlamli  derecede
etkileyememistir. Bunun olas1 sebebi her iki grupta da etkinlik temelli ders
islenmesiyle agiklanmistir.

v" Deney grubu ile kontrol grubu arasinda kalicilik testi puanlari agisindan da
anlamli fark ¢itkmamistir. Bu sonuca, 6gretim nesnelerinin kullanildigi deney
grubu ile kontrol grubunda uygulanan sosyal bilgiler dersi Ogretim
programinin yapilandirmaciliga dayali olmasinin yol a¢mis olabilecegi
belirtilmistir.

v" Deneysel islem sonrasi uygulanan tutum sontest puanlarina bakildiginda,
deney ve kontrol grubunun sosyal bilgiler dersine iligkin tutum puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmuistiir.

v Deney grubunda kullanilan materyallere iligskin 6grenci goriislerine gore,
ogrenciler 6grenme nesneleriyle ilk kez karsilastiklarinda merak, heyecan,
korku ve saskinlik gibi duygular1 yasadiklarini Dbelirtirken uygulama
sonrasinda ise derslerin ¢ok eglenceli gectigini, heyecanlandiklarini ve
derslerin  gretici oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler derste yapilan
etkinlikleri; teknoloji kullanimina ve farkli ¢alismalara imkan tanimasi,
katilimi1 tesvik etmesi ve Ogretici olmasindan dolay: diger derslerden farkli
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica bundan sonraki sosyal bilgiler derslerinin

ogrenme nesneleri kullanilarak islenmesini istediklerini de belirtmislerdir.
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Sezgin (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢oklu ortam yaziliminin biligsel

yiikke, 0grenme diizeylerine ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Arastirma, iiniversite

ogrencileri ile yiritilmiis olup arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari-

deneysel desen kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar su sekildedir:

v

Coklu ortama dayali olarak Ogrenim goren deney grubunun bilgisayar
sunumlartyla 6grenim goren kontrol grubuna goére akademik basari ortalamasi
daha yiiksek ¢ikmustir.

Deney grubunun hatirlama diizeyi puan ortalamasi ile kontrol grubunun puan
ortalamasi arasinda anlamli fark ¢ikmistir. Coklu ortama dayali 6gretim
bilgisayar sunumuyla yapilan o6gretime gore hatirlama diizeyi puanlar
tizerinde daha olumlu etkide bulunmustur.

Deney grubunun kavrama ve uygulama diizeyi puan ortalamalar1 kontrol
grubunun kavrama ve uygulama diizeyi puan ortalamalarina gore anlamli
derecede daha yiiksek ¢ikmustir.

Iki grubun toplam kalicihk puan ortalamalar1 kiyaslandiginda, deney
grubunun toplam kalicilik puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli derecede
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Coklu ortama dayali 6gretim ile ilgili 6grencilerden alinan goriislere gore,
Ogrencilerin neredeyse tamami bu 6grenme ortamindan hosnut oldugunu

belirtmistir.

Arkiin (2007) tarafindan Addie tasarim modeline gore ¢oklu 6grenme ortami

gelistirme siireci ve gelistirilen ortam hakkinda 6grenci goriisleri lizerine bir

arastirma yapilmistir. Arastirma kapsamindaki uygulama, ilkégretim dordiincii sinif

ogrencileri ile yapilmig olup arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmadan

elde edilen sonuca gore, ¢oklu ortama dayali 6gretim erisi lizerinde olumlu etkide

bulunmustur. Ogrenci goriisleri incelendiginde; konularm giinliik hayatla iliskili

olmasi, isbirligine imkan tanmimasi ve etkinlikleri yaparken bagimsiz hareket

edebilme olanagi sunmasindan dolayr ¢oklu ortama dayali 6gretimin sevildigi

belirtilmistir.
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Sezgin (2002), ikili kodlama kuramina dayali olarak hazirlanan ¢oklu ortam
sunumunun akademik basariya, 6grenme diizeylerine ve kaliciliga etkisini incelemek
amaciyla ilkogretim G6grencileri ile bir arastirma yapmustir. Arastirmada, deneysel
desen kullanilmis olup deney grubunun birinde animasyonlarla &gretim
gerceklestirilirken diger deney grubunda konuyla ilgili resimlerin oldugu sunumla
ogretim gercgeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise, geleneksel 6gretim yontemleri
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, her iki deney grubunun
akademik basar1, 6grenme diizeyleri ve kalicilik testlerinde kontrol grubuna gore
anlaml farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin diger bir sonucuna gore, iki deney
grubunun akademik basar1 ve 6grenme diizeyleri arasinda, anlamli fark ¢ikmazken
iki hafta sonra uygulanan kalicilik test puan ortalamalari arasinda animasyona dayali
ogretimin gergeklestirildigi deney grubu lehine anlamli farklilik ¢ikmistir. Daha agik
bir deyisle hem gorsel hem de isitsel Ozellikleri barindiran animasyonlara dayali
Ogretimin sadece gorsel Ogelerin bulundugu materyallerle yapilan Ggretime gore

bilgileri daha kalic1 kildig1 s6ylenebilir.

Altinisik (2001), sosyal bilgiler dersinde coklu ortama dayali 6gretimin
akademik basar1 ve tutum tiizerindeki etkisini gozlemleyebilmek amaciyla yedinci
smif dgrencileri ile deneysel bir calisma yiiriitmiistiir. Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desene gore yapilandirilan ¢aligmada, deney grubunda coklu 6grenme
ortammna dayali Ogretim gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise, geleneksel
yontem kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ¢oklu ortama dayali
ogretim, geleneksel 6gretime gore akademik basariyr ve tutumu anlamli derecede

farklilagtirmamastir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalar, genel olarak degerlendirildiginde

su sonuclara ulasilmaktadir:

v" Coklu ortamla 6grenmeye dayali yapilan ¢alismalarin biiyiik bir kismi,

ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerle yapilmustir.

v" Yapilan ¢aligmalar yontem agisindan degerlendirildiginde, ilk sirada
nicel arastirma yontemlerinden biri olan deneysel desenlerin 6zelde ise
Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildigi ortaya

cikmaktadir. Deneysel desenlerin ardindan karma yontemler gelmektedir.
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v' Coklu ortammn akademik basar1 {izerindeki etkilerine iliskin nicel
sonuglar goz Oniinde bulunduruldugunda, bazi c¢aligma gruplarinin
akademik basarisi iizerinde anlamli fark olusturmazken cogu calisma
grubunun akademik basaris1 {izerinde anlamli fark olusturuldugu
sOylenebilir. Baska bir ifadeyle ¢oklu ortama dayali 6gretim genel olarak
akademik basar1 lizerinde olumlu etkide bulunmaktadir. Akademik
basartya iligkin nitel sonuglar incelendiginde, 6grenciler genel olarak
coklu ortam materyallerinin konular1 6grenmede kolayliklar sagladigini

ve akademik basariy1 artirdigini belirttikleri ortaya ¢ikmaktadir.

v Duyussal 0Ozelliklere etkisi bakimindan incelendiginde, ¢oklu ortama
dayali Ogretimin derse yonelik tutuma etkisi iizerinde bir uzlaginin
olmadig1 goriilmiistiir. Baz1 calismalarda ¢oklu ortama dayali 6gretim
gruplar arasinda anlamli farkliliga neden olurken bazi ¢aligmalarda ise
anlamli farkliliga neden olmamistir. Ancak nitel sonuglar incelendiginde,
ogrencilerin ¢oklu ortama dayali O6gretimin hoslarina gittigi, ders
kapsaminda yapilan etkinlikleri sevdikleri, eglenerek ogrendikleri ve

derse katilim isteklerinin artig1 (motivasyon artist) ortaya ¢ikmaktadir.
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IKINCi BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, uygulama ortami ve siireci,
veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer

almaktadir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Coklu ortama dayal1 sosyal bilgiler 6gretiminin akademik basari, motivasyon
ve tutum tzerindeki etkisi ile ¢oklu ortama dayali Ogretime iliskin goriislerin
incelenmesi amaciyla yapilan bu calismada, karma yontem kullanilmistir. Karma
yontem aragtirmasinin tercih edilmesinin nedeni, nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin dezavantajlarint minimum seviyeye indirmek ve farkli paradigmatik
yaklasimlar dogrultusunda aragtirilan konuya iligkin daha derin/ayrintili bilgilerin
elde edilmesini saglamaktir. Nitekim Yildirim ve Simsek (2013)’in belirttigi gibi,
cevremizdeki olay ve olgularin karmasik ve ¢ok boyutlu olmasi, karma yontemli

arastirmalarin yapilmasinin en 6nemli nedenlerinden birini olugturmaktadir.

Karma yontem yaklasiminda amag, nicel ve nitel arastirma yaklagimlarinin
birbirinin yerine kullanilmas1 degil aksine ayni arastirmada iki yaklagima yer vererek
tek yontemli aragtirma yaklasimlarinin zayif yonlerini azaltmaktir (Johnson &
Onwuegbuzie, 2004). Nicel ve nitel arastirma yaklasimlarinin bir arada
kullanilmasinin  arastirtlan  problemin daha 1yi anlasilmasini saglayacag:
diisiniilmektedir (Creswell & Garrett, 2008: 322). Johnson ve Onwuegbuzie

(2004)’ye gore, karma yontemin baz1 giiglii ve zayif yonleri Tablo 1° de verilmistir.
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Tablo 1. Karma Yontemin Giiclii ve Zayif Yonleri

Giiclii Yanlan

Zayif Yanlan

Tek yontem sinirhiligi olmadig igin
aragtirma sorularina iligkin daha genis
ve kapsamli cevaplar bulunabilir.

Ozellikle de her iki ydntemin es zamanli
uygulanmasim1  gerektiren  durumlarda,
yalniz bir arastirmacinin hem nitel hem de
nicel aragtirmayi yiiriitmesi zor olabilir.

Arastirmacilara kuramsal bir teoriyi
gelistirme ve test etme olanagi sunar.

Arastirmacilar birden fazla yontem ve
yaklasim ile ilgili bilgi sahibi olmak ve
bunlarin  uygun bir sekilde nasil
birlestirilecegini bilmek zorundadirlar.

Bulgular 15181nda, sonuglar i¢in daha
giiclii kanitlar sunabilir.

Karma yontemli arastirmalarin ekonomik
gideri daha fazladir.

Sayilara anlam vermek i¢in kelime,
resim ve olaylar kullanilabilir.

Karma yontemli arastirmalar, daha fazla
zaman harcanmasini gerektirir.

Kelime, resim ve olaylara netlik
kazandirmak i¢in sayilar kullanilabilir

Uzmanlar, arastirmacilarin daima tek bir
yontem (nitel veya nicel) kullanarak
arastirma yapmalarini 6nermektedirler.

Nicel ve nitel arastirma
yaklagimlariin bir arada kullanilmast
uygulama ve teoriye iliskin daha

kapsamli bilgiler elde edilmesini
saglar.

Tek yontemin kullanildig:
caligmalarda  gozden kacabilecek

gorlis ve anlayislarin agiga ¢ikmasini
saglar.

Arastirma sonuglarinin
genellenebilirligini artirmak igin
kullanilabilir.

Kaynak: Johnson & Onwuegbuzie, (2004: 21)

Karma yontem aragtirma yaklasimi ile ilgili ge¢misten giiniimiize c¢esitli

tanimlar yapilmistir. Ornegin;

Greene, Caracelli & Graham (1989: 256) karma

yontemi, hem nicel (sayilar1 toplamak igin tasarlanan) hem de nitel arastirma
(sozciikleri toplamak icin tasarlanan) yontemlerinden en az birer tanesini igeren ve
her iki yontemin arastirma paradigmasina bagli olmayan arastirma desenleri olarak

tanimlamiglardir.
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Johnson ve Onwuegbuzie (2004: 17) tarafindan {iglincli arastirma akimi
olarak nitelendirilen karma yontem, “nitel ve nicel arastirma teknik, yOntem,
yaklasim ve goriiglerinin tek bir ¢alisma igerisinde birlestirildigi bir aragtirma tiiri”
seklinde tanimlanmistir. Baska bir tanimda ise karma yontem, hem nicel hem de nitel
verilerin toplanmasini, verilerin analiz edilmesini ve her iki yaklagimin verilerinin bir
aragtirma kapsaminda birlestirilmesini saglayan bir arastirma yontemi olarak

tamimlanmustir (Creswell & Garrett, 2008; Creswell & Plano-Clark, 2007).

Yapilan tanimlardan da anlasilacagi lizere, karma yontemli aragtirmalar, hem
nicel hem de nitel aragtirma yaklagimlarindan birer tanesini igerip bu yaklasimlardan
elde edilen verilerin arastirmanin herhangi bir bdliimiinde birlestirilmesini/

kaynastirilmasini saglayan arastirma yaklasimi olarak tanimlanabilir.

Karma yontem desenlerine iliskin yapilan ¢alismalar incelendiginde, karma
desenlerle ilgili ¢esitli siniflandirmalarin yapildigi goriilmektedir. Greene, Caracelli

ve Graham (1989: 259) tarafindan yapilan siniflandirmada karma yontemli desenler:

1-Baslatma,

2-Tamamlama,

3-Genisletme,

4-Gelistirme ve

5- Uggenleme olmak iizere bes alt tiire ayrilmistir.

Egitim arastirmalarinda kullanilmak tizere Teddlie ve Tashakkori (2015)
tarafindan yapilan giincellenmis siniflandirmaya gore, karma yontemler temelde tek
asamali karma desen (yar1 karma) ve ¢ok asamali karma desenler olarak iki gruba
ayrilmistir. Tek asamali karma desende, tek asamali doniistiiricii desen yer

almaktadir. Cok asamali karma desenlerde ise:

1) Es zamanli ya da paralel zamanli karma desenler,
2) Dontstiiriicii karma desenler,

3) Cok katmanli karma desenler,

4) Sirali karma desenler ve

5) Tam i¢ ige ge¢mis karma desenler olmak bes alt tiir bulunmaktadir.
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Egitim arastirmalarinda kullanilan bir diger siniflandirma ise Creswell, Plano-
Clark, Gutmann ve Hanson (2003, ss.216-217) tarafindan yapilmigtir (akt. Creswell
& Plano-Clark, 2014: 67). Bu smiflandirmaya gore karma yontemler alti desene

ayrilmistir. Bunlar:

1) Acimlayici sirali / Sirali agimlayict desenler,
2) Sirali kesfedici desenler,

3) Sirali doniistiiriicti desenler,

4) Es zamanli tiggenleme desenler,

5) Es zamanli i¢ i¢e gegmis desenler ve

6) Es zamanli doniistiiriicii desenlerdir.

Yukarida goriildigii gibi karma desenler ile ilgili gesitli siniflandirmalar
yapilmistir. Bu arastirmada Creswell vd. (2003) tarafindan yapilan karma yontem
smiflandirmas1 temele alimmis olup arasgtirmada “agimlayict sirali”  desen
kullanilmistir.  Arastirmada agimlayici  sirali  desen kullanilmasinin  nedeni,
beklenmedik ya da sira dis1 olabilecek nicel sonuglarin nitel sonuglarla agiklanmaya
calisilmak istenmesidir (Morse, 1991). Bu desenin kullanim amaglarindan biri,
genellikle nitel sonuglarin 6nemli olarak algilanan nicel sonuglari agiklamada ve

yorumlamada kullanilmasidir (Plano-Clark & Creswell, 2008).

Nitel takip yaklasim olarak da adlandirilan bu desenin anlagilmasi gii¢ olan
sonuglarm yorumlanmasina katki saglayabildigi belirtilmektedir. Ornegin; nitel
aragtirma yontemi kullanilarak miidahale programinin neden beklenildigi sekilde
sonuglar vermediginin sebepleri 6grenilebilir veya yine nitel takip verilerle tarama
arastirmalarinda  kurulan hipotezlerin neden kanitlanamadiginin  nedenleri

anlasilabilir (Morgan, 1998).

Teddlie ve Tashakkori (2015)’nin sirali deseni ve Morgan (1998)’nin nitel
takip deseniyle benzerlik gosteren acimlayici sirali desen, yontemlerin siralt bir
sekilde uygulanmasini gerektirmektedir. Agimlayici sirali desenin (hem nicel hem
de nitel arastirma yontemlerinin biriyle etkilesimli bir sekilde) arastirmanin 6nce
nicel kismmin ve ardindan nitel kismimin yiiriitildiigii bir karma yontem deseni
oldugu ifade edilmektedir. Bu desendeki nitel kisim arastirmanin nicel sonuglari

tizerine kurulu olup arastirmacilar ikinci agamadaki nitel sonuglarin ilk asamadaki
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nicel sonuglarin agiklanmasina nasil katkida bulundugunu yorumlanmaya caligirlar

(Creswell & Plano-Clark, 2014). Tablo 2’de agimlayici sirali desenin uygulanmasina

iliskin izlenmesi gereken asamalar verilmistir.

Tablo 2. A¢imlayict Sirali Deseninin Uygulanmasina Iliskin Gerekli Asamalar

Nicel Asamanin Tasarlanmasi ve Uygulanmasi

Asama 1
AN NN NIAN

Nicel arastirma sorular1 ifade edilir nicel yaklasim belirlenir.
Izinler alinr.

Nicel 6rneklem tanimlanir.

Veri toplama araglar1 ile kapali uglu veriler toplanir.

Nicel arastirma sonuglarini cevaplamak i¢in betimsel ve yordayict
istatistik kullanilarak nicel veriler analiz edilir. Ikinci asama icin
katilimci se¢imi kolaylasir.

Nicel Sonuglar1 Takip Eden Stratejiler Kullanilmasi

1) Hangi sonuglarin agiklanacagina karar verilir.

Asama 2

2)

> Onemli sonuglar,

» Anlamli olmayan sonugclar,

» Aykiri sonuglar ya da

»  Grup farkliliklart

Bu nicel sonu¢lar

» Nitel ve karma yontem sorularini diizenlemek

» Nitel orneklem olarak secilecek katilimcilar: belirlemek

» Nitel veri toplama protokollerini planlamak amaci ile
kullanilir.

Nitel Asamanin Planlanmasi ve Uygulanmasi

v

v
v

Asama 3

Nicel sonuglar takip eden nitel arastirma sorular1 ifade edilir ve
nitel yaklasim belirlenir.

Izinler alinir.

Nicel sonuglar1 agiklamaya yardimei olacak nitel 6rneklem se¢imi
yapilir

Nicel sonuglara gore sekillenen protokollerle acik uglu nitel veriler
toplanir.

Nitel arastirma sorularini ve karma yontem arastirma sorularini
cevaplayacak sekilde, tema gelistirme prosediirleri ve nitel
yaklasima 6zgii prosediirler kullanilarak nitel veriler analiz edilir.

Tlgili Sonuclarin Yorumlanmasi

v
v
v

Asama 4

Nicel sonuglar yorumlanir ve 6zetlenir.

Nitel sonuglar 6zetlenir ve yorumlanir.

Nicel sonuglarin agiklanmasinda nitel sonuglarin ne dlgiide ve ne
sekilde yardimci oldugu tartigilir.

Kaynak: Creswell & Plano-Clark (2014: 92)
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Desenin uygulanmasina iliskin agamalar kisaca agiklanacak olunursa birinci
asamada arastirmacilar, dncelikle nicel arastirma sorularini belirlerler ve aragtirmanin
uygulanmasi i¢in gerekli izinlerin alimmasii saglarlar. Ardindan arastirmanin
uygulanacagi orneklem belirlenir ve desenin nicel kismi1 uygulanir. Nicel kismin
uygulanmasindan elde edilen veriler {izerinde, betimsel ve yordayici analizler

yapilarak verilerin analiz edilmesi saglanir.

Ikinci asamada, elde edilen nicel sonuglarm hangisinin veya hangilerinin
aciklanacagina karar verilir. Anlamli olmayan sonuglar, 6nemli sonuglar, aykiri
sonuclar, grup farkliliklar1 veya aykiri sonuglardan biri veya birkacgi olabilir.
Aciklanmasi istenen nicel sonuglar belirlendikten sonra bu nicel sonuglarin takibini
yapacak olan nitel ve karma yontem sorulari hazirlanir. Yine bu nicel sonuglar, nitel
katilimcilarin ve veri toplama protokollerinin belirlenmesi amaciyla kullanilir. Bu

asama tamamlandiktan sonra nicel sonuclar1 takip edecek stratejiler belirlenmis olur.

Ucgiincii asamada, desenin nitel kismi uygulanir. Nitel arastirma sorular
belirlenerek nitel agamada kullanilacak yontem tespit edilir. Gerekli izinler alindiktan
sonra nicel sonuglarin agiklanmasini saglayacak olan amagli nitel ¢aligma grubu
belirlenir ve arastirmanin uygulamasi yapilir. Elde edilen veriler lizerinde, nitel ve

karma yontem sorularinin cevaplanmasini saglayacak analizler yapilir.

Dordiincii ve son asamada ise, her iki yontemden elde edilen sonuglar
yorumlanip oOzetlenir. Ardindan nitel sonucglarin nicel sonuglari nasil agikladig

tartigilir.

Daha once de ifade edildigi gibi bu desen nicel ve nitel olmak {izere iki
yaklasima ait verilerin toplanmasini, analiz edilmesini ve yorumlanmasini
icermektedir. Asagida arastirmanin nicel ve nitel boyutunun uygulanmasina iliskin

bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda, bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler
tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu amaca ulasabilmek ig¢in
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerindeki etkisinin test edilebilecegi
nicel yaklagima uygun olarak deneysel bir uygulama tasarlanip arastirmanin nicel

boyutu i¢in gerekli olan verilerin toplanmasi saglanmastir.
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Dogal veya yapay bir ortamda degiskenler arasindaki neden-sonug
iligkilerinin incelendigi ve elde edilen sonuglarin karsilagtirildigi arastirmalar
deneysel arastirmalar olarak nitelendirilir (Ekiz, 2013). Arastirmacilar tarafindan
sikca kullanilan deneysel yontemler degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisinin
belirlenebildigi en iyi yontemlerdir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Deneysel
calismalarda bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisinin nasil
olacagim1 gozlemlemek amaglanmaktadir (Christensen, Jhonson & Turner, 2015;

Soénmez ve Alacapinar, 2013).

Ozellikle bagimsiz degiskenlerin manipiile edilebilmesinden dolayr diger
arastirma tiirlerinden ayrilan deneysel ¢alismalarin, diger yontemler igerisinde essiz
olmasini saglayan iki 6zelliginin oldugu vurgulanir. Bunlardan ilki bir degiskenin
diger bir degisken veya degiskenler {izerindeki etkisinin incelenebilecegi tek yol
olmasidir. ikincisi ise uygun bir sekilde kullanildiginda, hipotezler arasindaki neden-
sonug iliskisinin test edildigi en gecerli ve giivenilir olmasidir (Fraenkel, Wallen &
Hyun, 2012).

Deneysel desenler 6rneklemin segkisiz (yansiz) atanip atanmamasina gore ii¢
gruba ayrilmaktadir: 1- Zayif deneysel desenler, 2- Gergek deneysel desenler ve 3-
Yar1 deneysel desenler (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2013). Seckisiz atama (yansizlik, tesadiifilik, randomness), “belli bir 6rneklem
biiyilikliigiine ulagsmada, evrendeki her {initenin (bireyin, nesnenin, parganin)
orneklem’e girebilme olasiliginin belli, bagimsiz ve esit olmast durumu” seklinde

tanimlanmaktadir (Karasar, 2013: 112).

Zayif deneysel desenlerde arastirmanin i¢ gecerligini tehdit edebilecek
etmenlerin denetimi s6z konusu degildir. Bundan dolay: elde edilen sonugclar, test
edilen bagimsiz degiskenin etkisi disinda baska degiskenlerin etkisi ile de
yorumlanabilir. Zayif deneysel desenlerin kullamildig1 arastirmalarda bagimsiz
degiskenin sonugclar lizerindeki etkisinin degerlendirilmesi giigtiir (Fraenkel, Wallen
& Hyun, 2012). Seckisiz atamanin yapilmadig1 zayif deneysel desenlere tek gruplu
Ontest-sontest desen, statik grup karsilastirmali desen ve statik grup ontest-sontest

desenler 6rnek olarak gosterilebilir (Biiyiikoztiirk vd., 2013).
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Seckisiz (yansiz) atamanin yapildigi gercek deneme modelleri (S6nmez ve
Alacapinar, 2013), bilimsel degeri en yiiksek olan deneme tiirleridir (Karasar, 2013).
Gergek deneme modellerinde 6rneklem secgkisiz olarak olusturulur ve arastirmalarda
en az iki veya ikiden fazla grup kullanilir. Gergek deneysel ¢alismalarda, sonuglarin
birbiriyle kiyaslanabilmesi i¢in biri deney digeri de kontrol grubu olmak iizere en az
iki grup yer alir. Gergek deneme modellerine dntest-sontest kontrol gruplu model,
sontest kontrol gruplu model ve Solomon dortlii grup modeli 6rnek verilebilir
(Karasar, 2013).

Yar1 deneysel desenlerde ise gercek deneme modellerinde oldugu gibi
orneklem seckisiz atamayla degil (Biiytikoztiirk vd., 2013), amagh olarak belirlenir
(Sonmez ve Alacapmar, 2013). Arastirmacilar, gercek deneysel desen c¢aligma
kosullarin1 saglayamadiklari durumlarda “olabilenin en iyisi” olarak yari deneysel

desenlerden faydalanabilirler (Karasar, 2013).

Coklu ortama dayali 6gretimin akademik basari, motivasyon ve tutum
tizerindeki etkisinin incelenebilmesi amaciyla yar1 deneysel desen tiirlerinden biri
olan “ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen” kullanilmustir. Ornekleme
girecek olan bireylerin segkisiz olarak gruplara dagilimi saglanamadigindan dolay1
bu desen kullanilmistir. Segkisiz atama yapilmasinin miimkiin olmadigi durumlarda
alternatif olarak kullanilabilecek olan bu desende, mevcut gruplar bazi degiskenler
acisindan eslestirilir. Eslestirilen gruplardan biri deney, digeri de kontrol grubuna
seckisiz olarak atanir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Ontest-sontest eslestirilmis kontrol
gruplu desenin simgesel ifadesi Tablo 3’ teki gibidir (Fraenkel, Wallen & Hyun,
2012: 275).

Tablo 3. Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Eslestirme Ontest Islem Sontest
Deney Grubu M* 0, X O;
Kontrol Grubu M 0, O4

M: Gruplarin bazi degiskenler a¢isindan eslestirildigini ifade eder.

Tablo 3’te goriildiigi gibi, bu desende biri deney ve biri kontrol olmak iizere
gruplara seckisiz olarak atanmis iki grup yer almaktadir. Hem deney hem de kontrol

grubuna deneysel islem oOncesi Ontest (O1 ve Oz uygulanmaktadir. Ardindan
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bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla

deneysel islem gerceklestirilir. Deneysel islem gerceklestirildikten sonra

arastirmanin sontestleri (O3 ve O4) uygulanir.

Aralarinda neden-sonug iliskisinin incelendigi arastirma degiskenlerinin
Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu deneysel desene uyarlanmis simgesel

bi¢imi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Arastirma Degiskenlerinin Eslestirilmis Ontest-Sontest Kontrol Gruplu
Deneysel Desene Uyarlanmus Bicimi

Grup Ontest Islem Sontest
Bolgemizi > Bolgemizi
Taniyalim Unitesi Taniyalim Unitesi
Basar Testi Basar Testi
Dene » Sosyal Bilgiler Coklu Ortama » Sosyal Bilgiler
Grubﬁ Dersi Motivasyon  Dayali Sosyal Dersi Motivasyon
Olgegi Bilgiler Ogretimi Olgegi
Sosyal Bilgiler » Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Dersi Tutum
Olgegi Olgegi
Bolgemizi > Bolgemizi
Tantyalim Unitesi Tantyalim Unitesi
Basar Testi Basari Testi
> Sosyal Bilgiler Mevcut Ogretim % Sogyal Bilgiler
Kontrol . h . b
Dersi Motivasyon (Geleneksel Dersi Motivasyon
Grubu BN ny ..
Olgegi Y Sntem) Olgegi
Sosyal Bilgiler » Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Dersi Tutum
Olgegi Olgegi

Tablo 4’te goriildigii gibi, hem deney hem de kontrol grubuna deneysel islem
oncesinde “Bolgemizi Tamyalim Unitesi Basari Testi, Sosyal Bilgiler Dersi
Motivasyon Olgegi ve Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” ontest olarak
uygulanmistir. Ardindan deney grubunda dersler “coklu ortama dayali 6gretim” ile

islenirken kontrol grubunda ise “mevcut Ogretim” ile islenmistir. Bagimsiz
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degiskenin etkisinin gozlemlenebilmesi i¢in her iki gruba da Ontestte kullanilan

6l¢me araclari sontest olarak uygulanmstir.

Arastirmanin nitel boyutunda “durum c¢alismasi” deseni kullanilmistir. Bu
desen, “sinirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi” seklinde
tanimlanmaktadir. Diger arastirma desenlerine benzer bir sekilde durum g¢alismasinda
da anlam ve arayis i¢inde olunur (Merriam, 2013: 39-40). Arastirmada ele alinan
durum Ogrencilerin ¢oklu ortam deneyimleridir. Nicel boyuta iliskin verilerin
toplanip analiz edilmesinin ardindan arastirmanin nitel sathasi yapilandirilip
uygulamaya konulmustur. Bunun i¢in dncelikle hangi nicel sonuglarin nitel takibinin
yapilip detaylandirilacagina karar verilmistir. Arastirmact akademik basari,
motivasyon ve tutuma iliskin beklenmedik sonuclarin nitel takibinin yapilip
detaylandirilmasina karar vermistir. Baska bir ifade ile arastirmada test edilen ve
kabul edilmeyen hipotezlerin nitel takibi yapilmak istenmistir. Bunlara ek olarak
Ogrencilerin akademik basari, motivasyon ve derse yonelik tutumlarinin daha da
yiikseltilebilmesi icin yapilmast gerekenler konusunda goriisler de alinmak
istenmistir. Belirtilen nicel sonuglarin nitel takibinin yapilabilmesi ve uygulamalarin
iyilestirilebilmesi i¢in gerekli olan nitel veriler, agik u¢lu anket formu kullanilarak

toplanmustir.

2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Acimlayict sirali desene gore tasarlanip uygulanan bu ¢aligmada, sirali bir
sekilde nicel ve nitel aragtirma yaklagimima uygun olarak iki grupla calisma
yiriitilmistir. Asagida oncelikle nicel yaklagima uygun olarak belirlenen evren ve
orneklem ile 1ilgili bilgilere yer verilmistir. Daha sonra nitel c¢alismanin
yiiriitiilebilmesi i¢in de bu c¢alisma grubundan secilen katilimcilar ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.

Arastirmanin ulasilabilir evrenini, Afyonkarahisar’ da yer alan bir ortaokulun
besinci smifinda Ogrenim gbéren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise, 2016-2017 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde besinci sinifta
O0grenim goren iki sinif olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi okul idaresinin

kisitlamasindan dolay1 segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden bir olan “uygun
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ornekleme” teknigi kullanilarak olusturulmustur. Uygun 6rneklemede, ¢alisma grubu
arastirmacinin yakin cevresinden bilindik ya da ulasilabilir olan yerlerden segilir
(Aziz, 2013). Bu ornekleme teknigi, arastirmada yer alacak gruplara daha kolay
ulagsmay1 (Ekiz, 2013) ve zaman kaybini 6nlemeyi saglar (Biytkoztirk vd., 2013).

Piaget’nin biligsel gelisim kuramina gore, 7-11 yas arasindaki ¢ocuklar somut
islemler doneminde, 11 yas ve daha {istiindekiler ise Soyut islemler donemde yer
almaktadir (Senemoglu, 2013: 41). Buna gore somut islemler doneminde iken
ilkokulda 6grenim goren Ogrenciler ortaokula basladiklar1 yillarda somut islemler
doneminin sonunda veya soyut islemler doneminin heniiz basindadirlar. Coklu
ortama dayal1 6gretimin 6zellikle de bu gelisim donemindeki ¢ocuklarin bilgiyi daha
kolay somutlastirip anlamalarina ve derse yonelik tutum ile motivasyona olumlu
katki saglayacagi diisiiniildiigiinden ortaokul besinci sinif 6grencileriyle calisilmak

istenmistir.

Calisma i¢in secilen deney ve kontrol grubunun sinif mevcutlart 48’er
Ogrenciden olusmaktadir. Ancak devamsizlik ve smif degisikliklerinden dolay1
ontestler 5/A sinifinda 46, 5/E siifinda ise 42 6grenciye uygulanabilmistir. Calisma
gruplarimin demografik bilgilerine iliskin yapilan frekans ve yiizde analizi sonuglar

Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Calisma Gruplarinin Demografik Bilgilerine Iliskin Betimsel Istatistik

Sonuclar
Gruplar 5/A Sinifi 5/E Siifi
Cinsiyet
f % f %
Kiz 17 40 21 50
Erkek 29 60 21 50
Toplam 46 100 42 100

Tablo 5’te goriildiigli gibi, 5/A sinifinda Ontest uygulamasimin yapilabildigi
ogrencilerin 17 (% 40)’si kiz, 29 (% 60)’u erkektir. 5/E sinifinda ise uygulama
yapilabilen kiz ve erkek 6grenci sayis1 21 olup birbirine esittir. Tablodaki uygulama
yapilabilen toplam 6grenci sayilarina bakildiginda 5/A sinifinda 46; 5/E siifinda ise

42 dgrenci oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6. Calisma Gruplarinin Anne ve Baba Egitim Diizeylerine gire
Dagilimlar

EGIiTIM S/A Simifi S/E Smifi
DURUMU f/%  Anne Baba Anne Baba
Okuma-Yazma f 0 0 0 0
Bilmeyenler % 0 0 0 0
. f 4 6 11 1
Ilkokul
% 11 17.1 324 3
12 5 5 5
Ortaokul
% 324 14.3 15 15
_ f 9 8 8 13
Lise
% 24.3 22.9 24 38.2
. f 12 16 10 15
Universite
% 324 46 29.4 441

Tablo 6°da 5/A ve 5/E sinifi 6grencilerinin anne ve baba egitim durumlarina
iligkin frekans analizi sonuglar1 verilmistir. Tabloda verilen bilgilere gore, hem 5/A
hem de 5/E smifi 6grencilerinde anne ve babasi okur-yazar olmayan herhangi bir
ogrenci bulunmamaktadir. Gruplarda yer alan 6grencilerin anne ve babalari, en az

ilkokul mezunudur.

Ayni tabloya bakildiginda, egitim diizeyi agisindan hem 5/A hem de 5/E
sinift Ogrencilerinin anne ve babalarinin ¢ogunlukla iiniversite mezunu oldugu
goriilmektedir. Tablodaki veriler ortaokul ve lise mezunlari agisindan incelendiginde,
tiniversite egitim diizeyinden sonra anne ve baba egitim diizeylerinin lise ve

ortaokulda y181lma gosterdigi sOylenebilir.

5/A ve 5/E smifinin deney ve kontrol grubuna atamalar1 Ontestlerden elde
edilen verilerin analizi yapildiktan sonra gerceklestirilmistir. Gruplarin “Bolgemizi
Taniyalim” ftnitesi bagari testi, sosyal bilgiler dersi motivasyon olgegi ve derse

iligkin tutum 6lgegi Ontest puanlar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Gruplarin Akademik Basari, Motivasyon ve Tutum Ontest
Puanlarina iliskin t Testi Sonuclar:

Bagimh >
Degiskenler Grup N X S sd t p
Akademik 5/A 46 15.26 5.43
Basari 86 53 .60
Puanlan 5/E 42 15.88 5.46
_Sosyal  g/A 46 8741 1573
Bilgiler Dersi 86 _33 711
Motivasyon ' '
Puanlar 5/E 42 88.45 13.49
_sSosyal - gA 46 10076 21.08
Bilgiler Dersi 86 _13 898
Tutum ' '

Tablo 7°deki veriler incelendiginde, 5/A sinifi 6grencilerinin akademik basari
puan ortalamasinin 15.26; 5/E smifi 6grencilerinin ise 15.88 oldugu goriilmektedir.
Akademik basar1 puan ortalamasinin “p” degerine bakildiginda, iki grup arasinda
akademik basar1 acisindan anlamli farkin olmadigi goriilmektedir, [tgsy = .53,
p>0.05]. Motivasyon puan ortalamalar1 incelendiginde, deney ve kontrol grubu igin
sirasiyla 87.41 ve 88.45 oldugu ve gruplar arasinda anlamli fark olmadig
goriilmektedir, [tge) = -.33, p>0.05]. Benzer sekilde deney ve kontrol grubunun tutum
puan ortalamalari (sirasiyla 100.76 ve 101.29) arasinda da anlaml fark ¢ikmamustir,
[tgs) = -.13, p>0.05].

Akademik basar1 testi ile motivasyon ve tutum Olgegi Ontest puanlari
acisindan 5/A ve 5/E smiflar1 arasinda anlamli farkin olmadigi diger bir deyisle
belirtilen degiskenler agisindan gruplarin birbirine denk oldugu anlasilmistir.
Analizlerin ardindan “yansiz atama” ile 5/A sinifi deney grubu, 5/E simifi da kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Yansiz atamada amag¢ 6rneklem olusturmak degil, bazi
ozellikler agisindan denk olan deney ve kontrol gruplarmi olusturmaktir
(Christensen, Jhonson & Turner, 2015). Eslestirmenin segkisiz atamanin yerine
gecemeyecegi ve eslestirmenin gruplarin birbirlerine denkligini garanti edemeyecegi

akildan ¢ikarilmamalidir (Biiyilikoztiirk vd., 2013).
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Arastirmanin ikinci ve nitel olan asamasinda, énemli oldugu diisiiniilen nicel
sonugclarin nitel takibinin yapilabilmesi amaciyla nitel ¢calisma grubu olusturulmustur.
Coklu ortama dayali 68retimin etkilerinin incelenebilmesi amaglandigindan sadece
deney grubunda yer alan Ogrenciler nitel ¢alisma grubuna alinmistir. Calisma
grubunun olusturulmasinda maksimum ¢esitlilik yontemi kullanilmigtir. Bu
ornekleme yontemi, ¢oklu ortama dayali dgretime iliskin farkli (olumlu-olumsuz)
goriislere sahip Ogrencilerin  goriislerinin  ve uygulamaya doniik Onerilerinin
alinabilmesi amaciyla kullanilmistir. Bu teknikte amag, genelleme yapmak degil,
aragtirtlan konunun farkli boyutlarinin goriilebilmesini saglamaktir (Yildirim ve

Simsek, 2013).

3. UYGULAMA ORTAMININ OZELLIKLERI

Bu baglik altinda uygulamanin yiiriitildiigii okula ve siniflara iliskin g¢esitli

bilgilere yer verilmistir.

3.1.UYGULAMA OKULUNUN OZELLIKLERI

Aragtirma, Afyonkarahisar’in Merkez ilgesinde bulunan bir ortaokulda
yiirlitiilmistlir. Aragtirmanin yiiriitiildigli bina eski olup gecici bir siireligine egitim
ve dgretim i¢in tahsis edilmistir. Bina {i¢ kattan olugmaktadir. Okulun bir kantini, bir
yemekhanesi ve bir de dgretmenler odasi vardir. Okul, jeotermalle isitilmaktadir.
Okulun interneti sorunsuz bir sekilde galigmakta olup siniflarda etkilesimli tahtalar

yer almaktadir.

Ogrenci sayis1 fazla oldugu igin smuflarin  ¢ok kalabalik oldugu
gozlemlenmistir. Besinci siniftan toplam bes sube olup siniflar ortalama 48 kigiden
olusmaktadir. Besinci sinif 6grencilerinin toplam mevcudu yaklasik 250°dir. Besinci
siif Ogrencilerinin derslerine sadece bir sosyal bilgiler 6gretmeni girmektedir.
Okulda bir miidiir ve iki miidiir yardimcist bulunmaktadir. Okulda gorev yapan

Ogretmen sayisi, yaklasik 29°dur.

Okula kayit yaptiran 6grencilerin bir kismi okulun yakin ¢evresinde ikamet
ederken bir kismi ise uzak cevrede ikamet etmektedir. Uzaktan gelen Ggrenciler,
genellikle ulagimi servis araciligiyla saglarken bir kisim 6grenci ise veliler tarafindan

sahsi araglarla getirilip gotiirilmektedir.
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3.2. UYGULAMA SINIFI VE OGRENCILERIN OZELLIKLERI

Arastirma, ortaokul besinci siif 6grencileri ile yiiriitilmistiir. Aragtirmada
yer alan deney ve kontrol grubunun simmif mevcudu 48°dir. Arastirmaya ilk asamada
88 ogrenci katilirken son asamada ise denek kaybindan dolay1 (simif degisikligi, okul
degisikligi vb. sebepler) toplam 81 6grenci katilmigtir. Ancak her iki grupta da

Ogrenci sayist daima 47 veya 48 olmaya devam etmistir.

Uygulama sinifina iliskin yapilan gozlemler sonucunda her iki sinifta birer
etkilesimli tahta, 6gretmen masasi ve sandalyesi ile dort grup halinde siralanmis
Ogrenci masalar1 oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun smifi kontrol grubuna gore
daha kii¢iik olup siralar arasindaki mesafeler dardi. Bundan dolay1 deney grubu
siifinda siralar arasinda dolasmak cok gii¢tii ve bundan dolayr smif yOnetimini

saglamada zorluklarla karsilagiliyordu.

Deney grubunda uygulamalarin yiiriitiilebilmesi icin gerekli olan Internet
mevcut olup baglantt problemi yasanmamaktaydi. Ayrica etkilesimli tahta
problemsiz bir sekilde c¢aligmaktaydi. Uygulama sirasinda deney grubunda
etkilesimli tahtada yasanacak olasi problemlere karsi yedek bir siif hazir

bulunmaktaydi.

Okul midiirii ile yapilan goriismede, okula kayit yaptiran Ogrencilerin
genelde ilkokulu iyi puanlarla bitirdikleri ve velilerin biiyiik bir kisminin gelir
durumunun yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir. Ayrica velilerin egitim diizeyinin
yiiksek oldugu ve ¢ogunun da bilingli oldugu ifade edilmistir. Bundan dolay1 ¢ogu
zaman veliyl ikna etmenin 6grenciyi ikna etmekten daha zor oldugu belirtilmistir

(25.11.2016).

Okula kay1t yaptiran 6grencilerin bagari profilleri ile ilgili yapilan goriismede,
iki 0gretmen, okula kayit yaptiran 6grencilerin basar1 profilinin yiiksek oldugunu
ifade etmistir. Okula kayit yaptiran dgrencilerin basarilarinin yiiksek oldugu diger
ogretmenler tarafindan da belirtilmistir. Okul miidiirii ve 6gretmenlerle yapilan yiiz
yiize goriismelerden elde edilen ortak sonuca gore, okula kayit yaptiran 6grencilerin

genelde basarili kisilerden olustugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin  sosyo-ekonomik diizeylerine iliskin ogretmenler ve idari
personel ile yapilan goriismelerde, bu okulda 6grenim goren Ogrencilerin sosyo-
ekonomik diizeylerinin yiiksek oldugu ifade edilmistir (09.12.2016 ile 15.12.2016
tarihleri arasinda). Bir 6gretmenin konuya iliskin goriisleri, dogrudan alint1 seklinde
asagida verilmistir:

“Genel olarak sosyo-ekonomik diizeyleri yiiksektir. Ancak aralarinda olduk¢a
diisiik gelire sahip birka¢ ogrenci (her sinifta) vardir.”

Okul-aile isbirligi hakkinda yapilan goriismelerde okul ile aileler arasinda siki
bir isbirliginin oldugu belirtilmistir (09.12.2016 ile 15.12.2016 tarihleri arasinda). Bir
ogretmenden dogrudan alintilanan ifadeler, asagidaki gibidir:

“(Okul-aile isbirligi) Oldukca yiiksektir. Yeni okul yaptirilmasinda, okulun
eksikliklerinin giderilmesinde okul yonetimine yardimlart biiyiiktiir.”

Yetkililerle yapilan goriismelerde, smiflar olusturulurken akademik basari
acisindan her smifin birbirine benzer olmasina dikkat edildigi belirtilmistir. Okula
kayit yaptiran 6grenciler dnce akademik basari puanlarina gore siralamaya konup
ardindan dengeli bir sekilde subelere dagilimlar1 yapildigi yine ilgili kisiler
tarafindan belirtilmistir. Ontest verileri iizerinde yapilan analiz sonuglarina gére,
deney ve kontrol gruplarinin akademik basari, motivasyon ve tutum puanlari
acisindan aralarinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir. Daha once de
belirtildigi gibi deneysel ¢alismalardaki grup eslestirmeleri, gruplarin birbirine denk
oldugunu garanti etmez (Biiyiikoztirk vd., 2013). Arastirmacinin bu durumun
farkinda olmasi, elde edilen sonuglarin daha saglikl tartisiimasina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Deneysel islem siirecinde 6gretmenlerle yapilan goriismelerde, hem deney
grubunun hem de kontrol grubunun akademik basarilarinin birbirine benzer oldugu
ifade edilmistir. Sadece bir 6gretmen kontrol grubunda bazi 6grencilerin basarisinin
tavan yaptigin1 ve zor sorulari kolayca ¢ozebildiklerini ifade etmistir. Ogretmenler
her iki smifin derse yonelik tutumlarmin genel olarak olumlu oldugunu ifade
etmislerdir. Deney grubunda derse yonelik tutumla ilgili sosyal bilgiler 6gretmeni

tarafindan gézlemlenen bir farklilik dogrudan alint1 seklinde asagida belirtilmistir:
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“Her iki simifimizda derse yonelik ilgi ve tutum genel olarak iyidir. Ancak
sadece 5-A4 sinifimizdaki (deney grubu) bazi 6grencilerimizin gelmis olduklar
cevre dolayisiyla stkintilart vardwr. Bunun haricinde her iki sinifta sosyal
dersine ilgili 6grenci sayimiz olduk¢a fazladwr.” (09.12.2016 ile 15.12.2016
tarihleri arasinda).

Cesitli bilgi kaynaklarindan alinan goriisler ve aragtirmacinin gozlemlerinden
hareketle hem deney grubunun hem de kontrol grubunun genellikle ilkokulu iyi bir

basari ile bitirmis ve derslere yonelik tutumlarinin olumlu oldugu séylenebilir.

4. KONU ALANI VE UNITE

Arastirmanin uygulanacagi simif diizeyine (5. sinif) karar verildikten sonra bu
siif diizeyine ait sosyal bilgiler ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1 incelenmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda (danismanla birlikte), “Bolgemizi Taniyalim”
linitesinin  Ogretilmesi gereken kavramlar acisindan cesitlilik gosterdigi  ve
somutlagtirilabilir kavramalar agisindan zengin oldugu kararina varilmistir. Bu
gerekgeler, “Bolgemizi Taniyalim” iinitesinin ¢alisma konusu olarak se¢ilmesinde

etkili olmustur.

Aragtirmanin uygulamas: 2016 yilinda gergeklestirildigi icin bu yilda
yiiriirliikte olan 2007 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi dikkate alinarak 6gretim
gerceklestirilmistir. Bu programa gore olusturulan ders kitaplarinda “Bolgemizi
Taniyalim” {initesi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” adli grenme alani igerisinde yer
alip alt1 kazanimdan olusmaktadir (MEB 2014a, 2014c). Giincel gelismeler 1518inda
2017 yilinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degisiklige gidilmistir.
Yeni sosyal bilgiler dersi 6gretim programina bakildiginda, bir 6nceki programa
benzer sekilde bireysel farkliliga Onem verdigi, Ogrenci merkezli yaklagimi
benimsedigi, 6lgme ve degerlendirmede siirecinde birbirinden farkli materyallerin
kullanilmas1 gerektigi onerilmektedir. Sarmal bir yaklagimla hazirlanan programda
sosyal bilgiler dersinin disiplinler arasi bir ders oldugu tekrar edilmistir. Bu dersin

3

Ogretiminde “sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitict diistinme olarak
sosyal bilgiler” yaklagimima 6nem verilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018).

Onceki Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari'ndan farkli olarak 2017 yili
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programinda bazi degisiklikler yapildigi belirtilmistir. Bu degisikliklerden biri
ogrenme alanlari ile ilgilidir. Onceki programda simf diizeyine gore yedi ile sekiz
arasinda degisen 0grenme alani yer alirken yeni programda tiim simif diizeyleri i¢in
yedi tane 6grenme alani yer almaktadir. Bir diger onemli degisiklik ise kazanimlarda
yaganmistir. Kazanim sayist Onceki programa gore yaklasitk %22 oraninda

azaltilmistir (Tay, 2017).

2017 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi incelendiginde 2007 programinda
yer alan “Bo6lgemizi Taniyalim” finitesinin ismi belirtilmeden bu initeye ait
kazanimlarin “Insanlar, Yerler ve Cevreler” adli grenme alami igerisinde yer aldig
goriilmustlir. Yenilenen programda 6grenme alanina iliskin kazanim sayisi altidan
bese diisiiriilmiistiir. Kazanimlar programda soyle belirtilmistir:

5.3.1. Haritalar tizerinde yasadig1 yer ve ¢evresinin yeryiizi sekillerini genel

olarak aciklar.

5.3.1. Yasadig1 cevrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik
yasantisindan ornekler vererek aciklar.

5.3.3. Yasadig1 yer ve cevresindeki dogal ozellikler ile beserl 6zelliklerin
niifus ve yerlesme tizerindeki etkilerine 6rnekler verir.

5.3.4. Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini
sorgular.

5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati {lizerine etkilerini orneklerle agiklar
(MEB, 2018: 17-18).

Yukarida belirtildigi gibi arastirmanin uygulama tarihinde yiirtirliikte olan
program 2007 yilina ait olup Ogretme-0grenme igerigi bu programdan hareketle
olusturulmustur. Asagidaki tabloda bolgemizi taniyalim {initesinin konu basliklar1 ve
kazanimlar1 yer almaktadir. Tablo 8 incelendiginde, her bir konuya iligskin birer

kazanimin yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 8. Bilgemizi Taniyalim Unitesinin Konu Bashklart ve Kazamimlar

Konu Bash@ Kazanimlar

5.3.1. Tirkiye'nin kabartma haritasi iizerinde,
Haritanin Dili yasadig1 bdlgenin yiizey sekillerini genel olarak
tanir.

5.3.2. Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan
ornekler vererek aciklar.

Iklim ve Insan
Faaliyetleri

5.3.3. Yasadig1 bolgedeki insanlarin yogun olarak

Y k Yerl
asafiacak Terier yasadiklar1 yerlerle cografi 6zellikleri iliskilendirir.

5.3.4. Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami

Doga ve Insan degistirme ve ondan yararlanma sekillerine kanitlar
gosterir.
Ulkemizde Dogal 5.3.5. Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile
Afetler bolgenin cografi 6zelliklerini iliskilendirir.
Nerede Yanlis 5.3.6. Yasadig1 bolgede dogal afetlerin zararlarimi
Yaptik artiran insan faaliyetlerini fark eder.

Kaynak: MEB (2014a, 2014c)

5. DENEY VE KONTROL GRUPLARINDA KULLANILAN OGRETIM
MATERYALLERI

Arastirmada, coklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminin akademik basari,
motivasyon ve derse iliskin tutum iizerindeki etkisinin dlgiilmesi istenmistir. Coklu
ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminin gergeklestirilebilmesi i¢in hem isitsel hem
de gorsel unsurlar1 barindiran materyaller kullanilmistir. Ogretme-6grenme siirecinde
kullanilan materyaller bolgemizi tantyalim tinitesinin konu igerikleri ve 6grencilerin
gelisim diizeyleri temele alinarak segilmistir. Deney grubunda, ¢oklu ortama dayali
olarak gelistirilen materyalleri iceren ders planlart hazirlanip uygulanmistir. Gruplar
arasindaki farkin go6zlenebilmesi ic¢in ise kontrol grubunda bu materyallerin
kullanimina yer verilmemistir. Kontrol grubunda kullanilan materyaller, Kitaplar ve

calisma yapraklarindan olugsmaktadir.

87



5.1. DENEY GRUBUNDA KULLANILAN OGRETIM MATERYALLERI

Arastirmaninin yiritiilecegi smif diizeyi ve sosyal bilgiler dersi ogretim
programinin akismma uygun olarak islenecek iinitenin belirlenmesinin ardindan
tinitenin kazanimlarina uygun olarak c¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler ders
planlarinin hazirlanmasina baslanmistir. Bu asamada oncelikle MEB tarafindan
ortaokullarda okutulmasi kabul edilen sosyal bilgiler ders kitaplar1 ve kilavuz
kitaplar incelenerek bolgemizi taniyalim {initesinin kazanimlar1 ve konu igerikleri
belirlenmistir. Ardindan kazanimlara ve konu igeriklerine uygun materyallerin
arastirilmasina  baslanmistir. Deneysel islem siirecinde kullanilacak 6gretim
materyallerinin tespit edilmesi sirasinda, yerli ve yabanci literatiir taranmistir. Coklu
ortama dayali sosyal bilgiler dgretiminin planlanmasinda Internet ortamindaki gesitli
siteler, Egitim Bilisim A& (EBA) ve oOzellikle de MEB miifredatina uygun bir
sekilde hazirlanmis MEB Vitamin ile Morpa Kampiis ¢evrimigi (online) egitim
platformlarinda yer alan gorsel ve isitsel materyallerden (canlandirma, video, harita,

fotograf, resimleme) faydalanilmistir.

Vitamin, MEB “miifredatina uygun olarak gelistirilmis ve Internet iizerinden
kullanilan bir egitim destek hizmetidir.” (URL: 4). Bir egitim ve bilgi teknolojileri
sitketi olan SEBIT (URL: 5), 1988 yilinda TUBITAK biinyesinde kurulan goklu
ortam laboratuvarinda, MEB Vitamin’in gelistirme ¢alismalarina baslamistir. SEBIT
tarafindan hazirlanan ilkogretim {irlintine Tiirk Telekom araciligiyla kamu
okullarinda gérev yapan 6gretmenler her yerden; yine kamu okullarinda 4, 5, 6, 7 ve
8. smiflarda 6grenim goren Ogrenciler ise sadece okullarindayken {icretsiz olarak

ulagabilmektedirler (URL: 4).

MEB Vitamin, ilkdgretim ve lise olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. [lkdgretim
diizeyi i¢in hazirlanan Vitamin 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar1 kapsamakta olup egitim-
Ogretim siirecinde hem O6gretmenlerin hem de Ogrencilerin isini kolaylastirmak
amaciyla gelistirilmistir. Vitamin ilkdgretimde yer alan etkinlikler, yapilandirmaci
o0grenme yaklasiminin ilkelerine uygun bir sekilde hazirlanmistir. Bu egitim
platformunda, MEB 06gretim programlarinin kazanimlart dogrultusunda ilkogretim
derslerine ait 3000°den fazla etkinlik (materyal) yer almaktadir. Vitamin egitim

iceriginde yer alan {i¢ boyutlu canlandirmalar, etkilesimli konu anlatimlari, egitici
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oyunlar ve alistirmalar 6gretim programinin akisina uygun bir sekilde hazirlanmstir.
Internet tabanl bu egitim iceriginde uzmanlar tarafindan “bireysel farkliliklar ve
degisik 6grenme diizeyleri” dikkate alinarak hazirlanan ¢oklu ortama dayali1 6grenme

materyalleri yer almaktadir (URL: 4).

EBA web sitesinden ders igerikleri incelendiginde, ilkogretim 1, 2 ve 3.
siniflar i¢in ve din kiiltiiri, miizik, teknoloji ve tasarim, gorsel sanatlar ve Almanca
derslerine iliskin konu igerik hazirlama caligmalarinin devam ettigi goriilmektedir
(URL: 6). Kullanicilar, mevcut olan EBA ders igeriklerine ulagabilmek i¢in EBA

web sitesi tizerinden kendilerine ait kullanici ad1 ve sifre ile girig yapabilirler.

Pek cok ozellik agisindan Vitamin’e benzerlik gosteren Morpa Kampiis’te
MEB miifredatina uygun bir sekilde hazirlanmis videolar, belgeseller, iic boyutlu
canlandirmalar, konu anlatimlari, deneyler ve calisma yapraklari yer almaktadir
(URL: 7). MEB miifredatina birebir uyumlu olarak hazirlanan Morpa Kampiis, 1982
yilindan beri yayincilik yapan Morpa Kiiltiir Yaymnlar1 tarafindan hazirlanmistir.
Morpa Kampiis’te yer alan materyaller; grafik tasarimcilarinin, pedagoglarin,
Ogretmenlerin, uzmanlarin ve editorlerin yer aldigi 50 kisilik bir ekip tarafindan
olusturulmustur (URL: 8). Bu online egitim platformunda yer alan icerikler, egitim
ve Ogretim faaliyetlerini desteklemek amaciyla ilkokul ve ortaokul &grencileri ile

ogretmenlerin kullanimina sunulmustur (URL: 7).

Literatiir taramas:1 kapsaminda elde edilen gorsel ve isitsel materyallerin
bazilart dijital ortamda kayit altina alinarak bazilar1 ise ders saatinde online olarak
o0gretme-ogrenme siirecinde kullanima sunulmustur. Coklu ortama dayali sosyal
bilgiler Ogretiminde kullanilan gorsel ve isitsel tiim materyaller (iic boyutlu
canlandirmalar, video, harita, fotograf ve resimlemeler) giinliik ders planlarinda (Ek-
6, 7, 8, 9, 10, 11) yer almakta olup ders planlarvun ilgili béliimiinde bu
materyallerin alindigi kaynaklar belirtilmistir.

5.2. KONTROL GRUBUNDA KULLANILAN OGRETIM MATERYALLERI

Kontrol grubunda uygulamaya baslamadan once sosyal bilgiler 6gretmeni ve
kontrol grubu Ogrencileri ile mevcut ders isleme diizeni hakkinda goriigmeler

yapilmigtir. Yapilan goriismeler sonucunda, rutin ders isleme diizeninin geleneksel
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yaklagima dayali oldugu anlasilmistir. Arastirmact ¢oklu ortama dayali 6gretimin
etkilerini gézlemleyip karsilastirmalar yapabilmek i¢in kontrol grubunda geleneksel
Ogretim yaklagimlarmi uygulamaya devam etmistir. Sinifta uygulanan geleneksel
yaklasimda, agirlikli olarak sunus yoluyla 6gretim stratejisi kullanilmistir. Bu strateji
kapsaminda anlatim, tartisma, soru-cevap ile analoji (benzetim) yontem ve teknikleri

kullanilmistir.

Kontrol grubunda, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi dogrultusunda ders
kitabi, kilavuz kitab1 ve calisma yapraklarindan faydalanilmistir. Arastirmanin ig
gecerligine zarar gelmemesi i¢in deney grubunda kullanilan ¢alisma yapraklarinin
aynist (Ek-12, 13) kontrol grubunda da kullanilmistir. Ayrica deney grubunda

anlatilan tiim konu igerikleri ve kavramlar kontrol grubunda da anlatilmastir.

6. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma i¢in gerekli olan veriler “Kisisel Bilgi Formu”, “Boélgemizi
Taniyalim Unitesi Basar1 Testi”, “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”, “Sosyal
Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” ve “Ogrenci Goriisme Formu” kullanilarak
toplanmistir. Veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida bagliklar halinde

verilmistir.

6.1. KiSISEL BiLGI FORMU

Kisisel bilgi formu arastirmaya katilan 6grencilerin yas, cinsiyet ve anne-baba
egitim diizeyi gibi demografik bilgilerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanip

kullanilmistir.

6.2. BOLGEMIZi TANIYALIM UNITESI BASARI TESTI

Derslerde kullanilan testlerin, konu veya tinitelerdeki eksiklikleri belirlemek
veya Ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek gibi iki amact vardir. Bunlardan
ilki 6grencilerin konu ile ilgili eksikliklerini belirlemeye yonelik “6grenmelerin
izlenmesini” saglarken ikincisi ise, Ogrencilerin konu ile ilgili “erisilerini”
belirlemeyi saglar (Ozgelik, 2010). Bu calismada, dgrencilerin basarilarmi (erisi)

belirlemeyi amaglayan bir test gelistirilmek istenmistir.
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6.2.1. Testin Amaci

Calisma kapsaminda Ogrencilerin basarilarinin tespit edilmesi amaciyla bir
basar1 testi gelistirme ihtiyaci hissedilmistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubunun
uygulama o6ncesi ve sonrasinda basarilarinin belirlenebilmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin igerigi goz oniinde bulundurularak

“Bolgemizi Tantyalim Unitesi Basar1 Testi” gelistirilmistir.

6.2.2. Testin Kapsami

Bolgemizi tanityalim {initesine iligkin gelistirilen 6lgme aracinin kapsam
gecerliginin saglanabilmesi i¢in iinitenin kazanimlar1 incelenmis ve iinitenin konulari
dikkatlice okunarak her bir davranis1 yansitacak en az birer soruya yer verilmistir.

Onemli gériilen bazi grenme iiriinlerinden iki veya daha fazla soruya yer verilmistir.

Tablo 9. Bolgemizi Taniyalim Unitesi Kazanimlarinin Bilissel Diizeyleri

Bilissel Basamaklari

Kazanimlar

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

Tiirkiye'nin kabartma haritasi tizerinde,
1 yasadigi bolgenin yiizey sekillerini genel
olarak tanir

x
x

Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan
2  faaliyetlerine etkisini, giinliilk X
yasantisindan 6rnekler vererek agiklar.

Yasadig1 bolgedeki insanlarin yogun
3 olarak yasadiklar1 yerlerle cografi X X
ozelliklerini iligkilendirir.

Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal
4 ortami degistirme ve ondan yararlanma X
sekillerine kanitlar gosterir.

Yasadig1 bolgede gortilen bir afet ile

5  bolgenin cografi 6zelliklerini X X
iliskilendirir.
Yasadig1 bolgede dogal afetlerin

6  zararlarini artiran insan faaliyetlerini fark X
eder.

Kaynak: MEB (2014c)
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Tablo 9°da bolgemizi taniyalim iinitesinin kazanimlart ve bunlarin bilissel
diizeyleri yer almaktadir. Tabloda goriildiigii gibi bolgemizi tantyalim iinitesinde alt1
kazanim yer almakta olup bu kazanimlarin bilissel diizeyleri hatirlama ile analiz etme

basamaklari arasinda degismektedir.

Tablo 10. Bolgemizi Taniyalum Unitesi Belirtke Tablosu

Bilissel Basamaklar g &

= < G N S

T § = = <

Konular g < 2 & )

= < D < [
1 Haritanin Dili 14 2 3 19
2 jklim ve Insan Faaliyetleri 3 4 1 2 10
3 Yagsanacak Yerler 2 3 2 8
4 Doga ve Insan 8 2 10
5 Ulkemizde Afetler 8 2 10
6 Nerede Yanlis Yaptik 4 2 6
TOPLAM 27 23 4 6 63

Kaynak: MEB (2014a)

Tablo 10’da bdlgemizi tantyalim iinitesinin konular1 yer almaktadir. Tabloda
ayrica Oon uygulamada basari testinde yer alan maddelerin sayist ve bunlarin ait
olduklar1 biligsel diizeyler yer almaktadir. Basar testinde yer alan sorularin bilissel
diizeyleri tlnitenin kazanim diizeyleriyle genel olarak paralellik gostermektedir.
Ancak farkli 6grenme diizeyine sahip olan 6grencileri ortaya c¢ikarabilmek amaciyla
kazanimlarin biligsel diizeyinden farkli diizeylerde yer alan sorulara da yer

verilmistir.

6.2.3. Madde Havuzunun Olusturulmasi

Basar testi gelistirilmeden 6nce besinci sinif sosyal bilgiler ders kitaplari,
ogrenci calisma Kkitaplari, 0gretmen kilavuz kitaplar1 ve cevrimi¢i (online) test
yapraklar1 incelenmis olup ilk etapta aragtirmacinin hazirlamis oldugu sorularla

birlikte yaklasik 204 soruluk bir soru bankasi olusturulmustur (URL: 6; MEB, 2014a,
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2014b, 2014c; MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii
[ODSGM], 2016; URL: 9 ; Ozensoy ve Aynaci, 2016a, 2016b, 2016¢; URL: 10;
URL: 11). Daha sonra olusturulan bu soru bankasi arastirmaci tarafindan tekrar
incelendikten sonra soru sayisi 73’e indirilerek madde havuzu olusturulmustur. Elde
edilen bu madde havuzu dort uzmana incelettirilmistir. Uzmanlar tarafindan bilimsel
icerik, dil ve anlatim ile Ogrencilerin seviyesine uygunluk acisindan yapilan
degerlendirmeler sonucunda bes maddenin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Geriye

kalan 69 madde, biri 34 digeri 35 maddeden olusan iki forma ayrilmstir.

6.2.4. Basari Testinin Pilot Uygulamasi

Uygulama yapilmadan oOnce formlarin son hali ¢ sosyal bilgiler
ogretmenine incelettirilmistir. Inceleme sonucunda testlerde yer alan sorularin
tinitedeki konularin kapsam gegerligine uygun olduguna karar verilmistir. Yine ayni
Ogretmenler tarafindan bazi O0grencilerin okuma hizlarimin diisiik olabileceginden
dolay1 soru sayisinin azaltilip iki form halinde uygulanmasi gerektigi belirtilmistir.
Son olarak bagari testinden ayni davranisi 6l¢meyi amaclayan ve ikiden fazla 6rnegi
bulunan altt madde daha ¢ikarilmistir. Sonug olarak biri 30, digeri 33 maddeden

olusan iki form olusturulmustur.

Elde edilen formlar, sosyo-ekonomik diizeyi birbirinden farklilik gosteren ii¢
ortaokulun besinci sinif G6grencilerine uygulanmistir. Her iki form toplam 185
ogrenciye uygulanmistir. Pilot uygulamadan elde edilen verilerin analiz edilebilmesi
icin veriler bilgisayar ortamima aktarilmistir. Formlar1 uygun bir sekilde

doldurmadigi tespit edilen 17 6grencinin verileri, degerlendirmeye alinmamaistir.

6.2.5. Veri Analizi

Arastirmada 168 besinci siif 6grencisinden elde edilen veriler, bilgisayar
ortamina aktarildiktan sonra gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Veri
analizine iki formda yer alan 63 madde ile baslanmistir. Yapilan madde analizinde
maddelerin giicliik diizeyleri, ayirt edicilik ve madde toplam korelasyon katsayilar

dikkate alinarak hangi maddelerin testte yer alip almayacagina karar verilmistir.
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Madde gecerligini incelemenin i¢ Ol¢iitlerinden biri, alt ve {ist gruplarin puan
ortalamalarinin kiyaslanmasi yontemidir (Can, 2013; Erkus, 2014). Maddelerin ayirt
edicilik ve giicliik diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in oncelikle 6grencilerin kagitlari
puanlanmistir. Puanlamada 6grencilerin sorulara verdikleri dogru cevap i¢in 1, yanlis
cevap icin 0 verilmistir. Daha sonra 6grencilerin dogru cevaplar1 sayilarak toplam
puanlart belirlenmistir. Toplam puan elde edildikten sonra bu kagitlar, biyiikten
kiiciige dogru siralanmistir. Daha sonra alt ve iist gruplarin olusturulabilmesi icin ilk
%27 ve son %27’lik dilimlerde yer alan 6grencilerin kagitlar1 secilerek maddelerin

giicliik ve ayirt edicilik katsayilar1 hesaplanmistir.

Madde ayirt edicilik katsayist .30 altinda olan tiim maddelerin testten
cikarilmasina karar verilmistir. Bu 6l¢iite gore ilk formda yer alan 15, 28 ve 33 nolu
maddeler; ikinci formda ise 1, 2, 4, 11, 20, 23, 28 ve 29 nolu maddeler testten
elenmistir. Testteki maddelerin giigliikleri ve ayirt edicilikleri arasindaki farkin alt
%27 ve st %27°1ik gruplar i¢in anlamli olup olmadigini tespit etmek i¢in t testi
yapilmistir. Testte yer alan tiim maddelerin t degerlerinin .05 diizeyinde anlaml

oldugu belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, testte toplam 52 madde kalmistir.

Sosyal bilgiler 0Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde, konu igerigi,
ogrencilerin gelisim diizeyleri ve okulun bulundugu konum dikkate alinarak
bolgemizi taniyalim {nitesi ile ilgili gelistirilecek bir basar1 testinde 30-35 arasinda
maddenin yer almasi gerektigi ifade edilmistir. Bu nedenle testten, kapsam
gecerligine zarar vermeden ayni davranist Olgmeyi amaclayan bazi maddeler

elenerek madde sayis1 33’e diisiiriilmiistiir.

Tablo 11°de bolgemizi taniyalim iinitesine iliskin gelistirilen basar1 testindeki
maddelerin madde toplam Kkorelasyon katsayilarina, madde giiglik, madde ayirt

edicilik ve t testi degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 11. Basar: Testi Maddelerine Iliskin Yapilan Madde Analizi
Sonuclart

Madde Madde Madde Madde
No Taslak Toplam Giicliigii Ayirt p
No Korelasyonu Ediciligi

1 ¢l 686 67 64 ,000
2 ¢3 680 A4 71 ,000
3 ¢4 536 60 53 000
4 6 387 71 35 ,000
5 c8 458 60 49 ,000
6 c9 608 67 62 ,000
7 ¢10 667 59 64 000
8 ¢ll 626 56 67 000
9 ¢12 780 59 78 ,000
10 c13 337 40 31 ,002
11 ¢l4 630 48 64 000
12 cl6 717 68 64 ,000
13 17 546 77 A7 ,000
14 c18 705 59 71 ,000
15 ¢19 539 74 51 000
16 20 679 66 69 ,000
17 ¢21 532 60 53 ,000
18 22 431 31 44 ,000
19 23 606 62 58 ,000
20 25 430 63 38 ,000
21 27 489 73 49 ,000
22 31 635 72 56 ,000
23 ¢32 685 58 67 ,000
24 ¢3* 435 41 42 ,000
25 c8* 423 81 33 ,000
26 c10* 413 43 42 ,000
27 b12* 580 46 56 ,000
28 b13* 508 67 49 ,000
29 b14* 775 A48 73 ,000
30 b16* 785 54 78 ,000
31 b17* 568 52 51 ,000
32 b18* 743 51 67 ,000
33 b19* 695 57 68 ,000

*kinci uygulamadan kalan maddeler (¢: coktan secmeli sorular, b: bosluk doldurma)
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Tablo 11°de verilen bilgilere gore, basar1 testinde yer alan 4, 10 ve 25’inci
maddelerin madde ayirt edicilik degeri .30-.40 arasindadir. Geriye kalan 30
maddenin ayirt edicilik degerleri .42-.78 arasinda degismektedir. Ozgelik (2010)’e
gore ayirt edicilik degeri; 0.20°nin altinda olan maddeler testte kullanilmamali, 0.20-
0.30 arasinda ayirt edicilik degere sahip olan maddeler testte kullanilabilir, 0.30-0.40
degere sahip olan maddelerin ayirt ediciligi iyi ve son olarak 0.40 ve bunun {iistii
degere sahip olan maddelerin ayirt edicilik giicii ise ¢ok iyi olarak degerlendirilir. Bu
kriterler dikkate alindiginda testteki maddelerin 30’u ¢ok iyi derecede, 3’1 ise iyi

derecede ayirt edicilik giiciine sahiptir.

Testte yer alacak maddelerin ayirt edicilik degerlerinin belirlenmesinde
kullanilan bir diger i¢ 6lgiit ise, madde-toplam korelasyon degerleridir (Erkus, 2014).
Testte yer alan maddelerin madde-toplam korelasyon degerleri incelendiginde,
4’tincti ve 10’uncu maddenin madde-toplam korelasyon degerinin sirasiyla 0.34 ve
0.39 oldugu geriye kalan 31 maddenin madde-toplam korelasyon degerlerinin ise
0.41-0.79 arasinda degistigi goriilmektedir. Biiylikoztirk (2012)’e goére madde-
toplam korelasyon degerleri; 0.20’nin altinda olan maddelerin teste alinmamasi,
0.20-0.30 arasinda korelasyon degerine sahip maddelerin zorunlu goriilmesi halinde
teste alinabilecegi ifade edilmistir. Madde-toplam korelasyon degerleri 0.30 ve daha
istii olan maddelerin bireyleri 1yi derecede ayirt ettigi belirtilmistir. Bu kriterler goz
oniline alindiginda, basar1 testinde yer alan tiim maddelerin bireyleri iyi derecede
ayirt ettigi sdylenebilir. Diger bir deyisle, basari testinde yer alan maddeler 6l¢iilmek
istenen Ozellige sahip olan 6grencilerle olmayan 6grencileri 1yi derecede birbirinden

ayirt etmektedir.

Ayn1 tabloda basar1 testi maddelerinin giicliik diizeylerine bakildiginda,
gliclik katsayr degerlerinin 0.31-0.77 arasinda degistigi gorilmektedir. Madde
giicliik indeksi, 0.0 ile 1.0 arasinda deger almakta olup madde gii¢liik indeksi sifira
dogru yaklastikca sorunun zorlastifi, bire dogru yaklastikca sorunun kolaylastig
seklinde yorumlanir (Erkus, 2014). Tabloda maddelere iligkin verilen giicliik
indeksleri incelendiginde, testte yer alan maddelerin birbirinden farkli zorluk
derecelerine sahip oldugu goriilmektedir. Testteki maddelerin genel ortalama giigliik

indeksi (r=x/soru sayis1) 0.57°dir (Ozgelik, 2010). Bu sonuca dayanarak, basar

testinin yaklasik olarak orta diizeyde zorluk derecesine sahip oldugu sdylenebilir.
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Basar testinin KR-21 giivenirlik katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir. Kuder-
Richardson (KR-20) giivenirlik katsayisi ise 0.95 olup Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayisina esdegerdir. Olgegi olusturan maddelere verilen tepkiler iki segenekli
(dogru-yanlis vb.) ise, KR-20 giivenirlik katsayisi ile Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayist birbirine esit olur (DeVellis, 2014). Giivenirligi hesaplamada kullanilan
teknik ne olursa olsun elde edilen sonucun 0 ile 1 arasinda yer alacag: ifade edilir.
Elde edilen giivenirlik katsayisinin 0’a yakin olmasi glivenirligin diisiik oldugunu 1’e
yakin olmasi ise testin giivenirliginin yiiksek oldugunu gésterir (Ozgelik, 2010). Alfa

giivenirlik katsayilarinin degerlendirilmesinde kullanilan 6lgiitlere gore:

v 0.00-0.40 aras1 6lgek gilivenilir degil,

v 0.40-0.60 aras1 6lgek diisiik glivenirlikte,

v 0.60-0.80 aras1 6l¢ek oldukga glivenilir diizeyde,

v" 0.80-1.00 arasinda ise 6lgek yiiksek derecede giivenilir olarak nitelendirilir

(Ozdamar,1999: 522; akt. Tavsancil, 2010: 29).

Bu dlgiitler goéz oOniinde bulunduruldugunda, basari testi i¢in hesaplanan
giivenirlik katsayisina dayanarak, basar testinin yiiksek derecede giivenilir bir 6lgme
aract oldugu soylenebilir. Tekindal (2009) iyi bir biligsel 6lgme aracinin alfa test
giivenirlik katsayisinin 0.80 ile 0.90 arasinda rapor edildigini ifade etmistir. Yine bu

Olclite gore, basar1 testinin 1y1 derecede giivenilir bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir.

6.3. SOSYAL BILGILER DERSI TUTUM OLCEGI

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin 6lgiilebilmesi
amaciyla Demir ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Ordu, Mus, Diyarbakir ve
Istanbul illerinde yer alan bazi ortaokullarn 6. ve 7. sif 6grencilerinden
olugmaktadir. Arastirmaya her ilden esit sayida 6grenci dahil edilmistir. Arastirmada
toplam 640 Ogrenci yer almakta olup bunlarin 320’si erkek diger 320’si ise kizdir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin yarisi altinci sinifta diger yaris1 da yedinci siifta

ogrenim gérmektedir. Ogrencilerden elde edilen veriler iizerinde, hem agimlayici

faktor analizi hem de dogrulayici faktor analizi yapilmustir.
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Arastirmacilar tarafindan yapilan faktor analizi sonucuna gore, Kaiser Meyer
Olkin degeri 0.906; Bartlett testi degeri ise 0.001 diizeyinde anlamli olarak tespit
edilmistir. Analizlere 72 madde ile baglanmistir. Faktor ylik degeri 0.50 altinda olan
46 madde Olcekten ¢ikarilmistir. Sonug¢ olarak 11°1 olumlu, 15’1 olumsuz olmak

tizere toplam 26 maddelik bir 6lgek elde edilmistir.

Elde edilen &lgek, dort faktorlii bir yapiya sahip olup bu dort faktor toplam
varyansin %61.56’sin1 agiklamaktadir. Olgegin birinci alt faktdriine ait 6z deger
10.507, ikinci faktore ait 6z deger ise 1.845°tir. Birinci faktoriin 6z degeri ikinci
faktoriin 6z degerinden ¢ok yiiksek oldugu icin Olgegin genel olarak tek faktorlii
olarak da kullanilabilecegi ifade edilmistir (Demir ve Akengin, 2010).

Olgegin birinci faktorii “dgrenme istegi” dir. Bu alt faktdrde toplam yedi
madde yer almaktadir. Bu alt boyutta yer alan maddeler, 6grencilerin sosyal bilgiler
dersini 6grenme isteklerini 6lgmeyi amaglamaktadir. Maddelerin faktor yiik degerleri
0.57-0.74 arasinda degismektedir. Bu faktdre ait i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach
Alfa), 0.90°dir. Olgegin ikinci faktdrii “sosyal bilgiler dersinden hoslanma” olup
sekiz maddeden olugsmaktadir. Bu alt faktdrde yer alan maddeler, 6grencilerin sosyal
bilgiler dersinden hoslanip hoslanmadiklarini 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu alt
boyutta yer alan maddelerin faktor yiik degerleri 0.55-0.71 arasinda degismektedir.
Sosyal bilgiler dersinden hoslanma faktoriine ait i¢ tutarlik katsayist 0.84’tiir.
Ogretmenden kaynaklanan tutumlar, &lgegin iigiincii faktoriinii olusturmaktadir. Bu
faktorde toplam alt1 madde yer almakta olup maddelerin faktor yiik degerleri 0.55-
0.81 arasinda degismektedir. Bu alt boyutta yer alan maddeler, 6gretmenden dolay1
derse karsi olumlu veya olumsuz tutumun 6lgiilmesini amaclar. Bu alt boyuta ait i¢
tutarlik katsayis1 0.76’dir. Olgegin dordiincii ve son alt faktdrii sosyal bilgiler
sevgisidir. Sosyal bilgiler sevgisi alt boyutu, toplam bes maddeden olugmaktadir. Bu
alt faktorde yer alan maddeler sosyal bilgiler dersinin sevilip sevilmedigini 6lgmeyi
amaglamaktadir. Bu alt faktorde yer alan maddelerin faktor yiik degerleri 0.51-0.74
arasinda degismektedir. Sosyal bilgiler sevgisi alt faktoriine ait i¢ tutarlik katsayisi

0.72°dir (Demir ve Akengin, 2010).
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Olgegin toplam Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 0.93 tiir. Spearman Brown
i¢c tutarlilik katsayisinin 0.93 ve Guttman i¢ tutarlilik katsayisinin ise 0.93 oldugu
belirtilmistir. Olgegin alt boyutlarma ve geneline iliskin tespit edilen i¢ tutarlik
katsayilari, Olgegin gilivenilir bir 6lgme aracit olduguna ve oOlgekte yer alan tiim
maddelerin ayirt edici 6zellige sahip olduguna isaret etmektedir (Demir ve Akengin,
2010).

Arastirmacilar, agimlayici faktor analizinden sonra dogrulayici faktor analizi
yapmislardir. Yapilan analizler sonucunda; RMSEA 0.028, SRMR.082, GFI 0.80,
AGFI 0.76, NFI 0.93, CFI 0.99 ve RFI 0.92 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu
uyum degerlerinin kabul edilebilir degerler arasinda yer aldig1 belirtilmistir (Demir

ve Akengin, 2010).

5°1i Likert tipinde gelistirilen dlgek, 26 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer
alan maddelere verilen tepkiler: “l:Hi¢ Katilmiyorum” ile “5:Tamamen
Katiliyorum” dereceleri arasinda degismektedir. Olcekteki olumsuz maddeler, tersten
puanlanmaktadir (Demir ve Akengin, 2010). Yiikselen puanlar, 6grencilerin sosyal

bilgiler dersine iligskin tutumlarinin olumlu oldugunu gésterir.

Olgegin yap1 gegerligini dogrulamak amaciyla dogrulayict faktdr analizi
yapilmigtir. Sosyal bilgiler dersi tutum o6lgeginin  dogrulayict faktor analizi
sonucunda; X2/Sd = 2.033, GFI = 0.84, AGFI = 0.81, CFl = 0.98, NNFI = 0.98,
RMSEA= 0.056 ve SRMR = 0.070 olarak elde edilmis olup, yap1 gegerligine iligkin
kanit elde edilmistir. Elde edilen uyum degerlerinden GFI ve AGFI degerleri
disindaki degerlerin kabul edilebilir uyum gosterdigi belirlenmistir. Veri seti normal
dagilim gostermedigi i¢in bu beklenen bir durum olup, GFI ve AGFI yerine CFI ve
NNFI degerlerinin incelenmesi dnerilmektedir. Ayrica elde edilen degerler, 6lgegin

orijinali ile uyumlu oldugunu gostermektedir.

Arastirma kapsaminda, Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi kullanilmadan
once uzman onay1 dogrultusunda 6l¢egin 14. maddesinin (Tarihi hikayeleri dinlemek
bana zevk verir.) cikarilmasina karar verilmistir. Bu madde kapsam gecerligine
uygun diismedigi icin c¢ikarilmigtir. Ciinki deneysel islem siiresince iglenen
boélgemizi tantyalim iinitesinin konu igeriginde tarih konular1 yer almadigi i¢in bu

maddenin 6lgekte yer almasmin gereksiz oldugu diisiiniilmiistiir. Olcek {izerinde
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yapilan bu degisiklikten sonra Olgegin giivenirlik analizi yapilmistir. Analiz
sonuclarina gore, 6lgegin toplam Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisinin 0.91 oldugu
ortaya ¢ikmistir. Tekindal (2009: 62)’a gore; 0.60 ve 0.65 arzu edilmez, 0.65 ile 0.70
arast minimum diizeyde kabul edilir, 0.70 ile 0.80 aras1 oldukga iyi, 0.80 ve 0.90
arasi ¢ok iyi, 0.90 ile 100 aras1 ise harika diizeyde giivenilir bir 6l¢ek olarak kabul
edilir. Bu kriterlere gore, sosyal bilgiler dersi tutum &lgeginin (o = 0.91) harika

diizeyde giivenilir bir 6lgme araci1 oldugu sdylenebilir.

6.4. SOSYAL BILGILER DERSI MOTIVASYON OLCEGI

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 motivasyon diizeylerinin &l¢iilmesi
amaciyla Kan (2012) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon
Olgegi” kullanilmustir. Olgegin gelistirilme asamasinda, ilk olarak arastirma konusu
ile ilgili calismalar taranmistir. Alan yazin taramasindan sonra 28’i olumlu, 29°u
olumsuz toplam 57 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Madde
havuzunda yer alan sorular farkli disiplinlerde yer alan uzmanlara incelettirildikten

sonra Slgegin pilot uygulamaya hazir hale getirilmesi saglanmistir.

Olgegin pilot uygulamasi, Elaz1g il merkezinde yer alan 14 ilkdgretim
okulunun altinci smif 6grencileri ile yiriitiilmiistiir. 705 Ogrenciden elde edilen
veriler tizerinde, yap1 gegerliginin belirlenmesi igin faktor analizi uygulanmustir.
Yapilan analizler sonucunda, Kaiser Meyer Olkin degeri 0.893; Bartlett testi degeri
ise 5.261 olarak tespit edilmistir. Olgegin faktdr yiik yapisinin belirlenmesinde alt
kesme noktas1 .45 olarak belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, faktor yiik
degerleri .46 ile .74 arasinda degisen 23 maddelik taslak bir 6lcek elde edilmistir.
Olgek, ii¢ faktorlii bir yapiya sahiptir. Bu ii¢ faktor toplam varyansin % 41.1%ini
aciklamaktadir.  Olgekten elde edilen verilerin toplam puan iizerinden
degerlendirilebildigi goriilmiis ve bu calismada da toplam puan iizerinden analizler

gergeklestirilmistir (Kan, 2012).

Ug faktorden olusan Slgegin birinci faktdriinde yer alan maddelerin faktor
yiik degerleri .46 ile .70 arasinda degismektedir. Bu faktor, sosyal bilgiler dersi ile
ilgili i¢sel motivasyonu Olcen maddelerden olustugu i¢in “igsel motivasyon olarak
adlandirilmistir. Igsel motivasyon alt faktdriinde, dokuz madde yer almaktadir. Bu

faktore ait Cronbach Alfa i¢ tutarhk katsayis1 .80°dir. Olgegin ikinci faktorii
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“6nemseme” olup sekiz maddeden olusmaktadir. Onemseme alt boyutunda yer alan
maddelerin faktér yiik degerleri .49 ile .74 ile arasinda degismektedir. Onemseme alt
faktoriine ait ic tutarlik katsayis1 .83’tiir. Olgegin iigiincii alt faktdrii ise “dissal
motivasyon” dur. Digsal motivasyon alt boyutunda yer alan maddelerin faktor yiik
degerleri .49 ile .71 arasinda degismektedir. Bu faktorde, toplam alti madde vardir.
Alt faktoriin i¢ tutarlik katsayisi .75°tir. Olgegin toplamma iliskin hesaplanan
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi ise .79’dur. 23 maddeden olusan 6l¢ek, 5°1i Likert
tipinde hazirlanmistir. Olgekte yer alan maddelere verilen tepkiler: “5=Tamamen
katiliyorum”, “4=katiliyorum”, ‘“3=kismen katiliyorum”, “2=katilmiyorum” ve

“1=hi¢ katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir (Kan, 2012).

Olgegin yap1 gecerligini dogrulamak amaciyla dogrulayici faktdr analizi
yapilmistir. Sosyal bilgiler dersi motivasyon 6l¢egi dogrulayici faktér analizi
sonucunda; lesd = 1.47, GFI = 0.80, AGFI = 0.75, CFI = 0.96, NNFI = 0.96,
RMSEA= 0.059 ve SRMR = 0.11 olarak tespit edilmis olup, yap1 gecerligine iliskin
kanit elde edilmistir. Elde edilen bu uyum degerleri, kabul edilebilir degerler

arasindadir.

Olgegin giivenirlik analizleri, arastirmaci tarafindan tekrar yapilmistir.
Yapilan analizler sonucunda, 15. ve 21. maddelerin (korelasyon degerleri sirasiyla
095 ve .087) madde toplam korelasyon degerleri diisiik oldugu icin Olgekten
cikarilmasina karar verilmistir. Madde-toplam korelasyon katsayisinin .200 ve
altinda olmasinin, maddenin ayirt edicilik agisindan yetersiz oldugunu gosterdigi ve

Olgekten ¢ikarilmasi gerektigi belirtilmistir (Ebel, 1965; akt. Erkus, 2014: 144).

Sonug olarak uygulamaya 21 maddeden olusan bir 6lgme araciyla devam
edilmistir. Olgegin alt boyutlarina ve toplamina iliskin hesaplanan yeni Cronbach
Alfa i¢ tutarlik katsayilar1 su sekildedir: I¢sel motivasyon icin i¢ tutarlik katsayisi
.87, 6nemseme alt boyutu icin .85 ve dissal motivasyon alt boyutu i¢in i¢ tutarlik
katsayis1 73’ tiir. Olgegin tamamina iliskin i¢ tutarlik katsayis1 ise .89’dur. Olcegin
geneline iligkin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi degerine gore, 6l¢me aracinin
yiiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir (Ozdamar, 1999: 522; akt. Tavsancil,
2010: 29).
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6.5. OGRENCI GORUSME FORMU

Ogrencilerin ¢oklu ortama dayali 6gretime iliskin goriislerinin alinabilmesi
amactyla agik uclu anket goriismesi yapilmistir. Agik uclu anket goriismesinin igerik
ve yontem bakimindan yapilandirilmis goriismeden ¢ok da farkli olmadigi ifade
edilir. Bu veri toplama tekniginde bir dizi standart soru seti olup bireyler bunlara
istedikleri tarzda ve Oznellikte cevap verme konusunda serbest olduklar1 belirtilir

(Yildirim ve Simsek, 2013).

Acik uglu anket formunun hazirlanabilmesi i¢in oncelikle alan yazin taramasi
yapitlmistir. Aragtirma konusuna benzerlik gosteren bazi calismalarin goriisme
sorular1 incelenmistir (Akbulut, 2013; Arkiin, 2007; Baysan, 2015; Dasdemir, 2012;
Giirer, 2013; Kan, 2012; Kunduz, 2013; Ibili, 2013; Yarar, 2010). Ardindan
arastirmact kendi formunu hazirlamak i¢in soru yazimina baslayarak madde havuzu
olusturmustur. Ancak nicel arastirma sonuclanmadigi i¢in bu havuzdan hangi
sorularin kullanilacagi belirlenmemistir. Nicel arastirmanin sonuglarinin  belli
olmasinin ardindan takibi yapilacak olan sonuglarla ilgili “madde havuzundan™ soru
secimine gidilmistir. Madde havuzundan kullanilacak sorularin secilmesinden sonra
formun pilot uygulamasi yapilmistir. Sorularin dil ve anlam bakimindan 6grencilerin
biligsel diizeyine uygun olup olmadigini tespit edebilmek icin pilot uygulama
yapilmigtir. Pilot uygulama sonucunda formda yer alan sorular itizerinde gerekli
birka¢ diizeltme yapilmistir. Formda basari, motivasyon ve tutumla ilgili 6grenci
goriislerini ortaya ¢ikaran sorular yer almaktadir. Ayrica daha etkili ve verimli bir
sosyal bilgiler dersi igin 6grencilerin Onerilerini ortaya ¢ikarmayi amaglayan sorular
da yer almaktadir. Formda, toplam on bir a¢ik uglu soru yer almaktadir.

Form ikisi Egitim Bilimleri, biri Bilgisayar ve Ogretimi Teknolojileri Egitimi
biri de Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii’nde gorevli toplam dort uzmana
incelettirilmistir. Uzmanlarla yapilan goriismeler dogrultusunda, sorular {izerinde
baz1 degisiklikler yapildiktan sonra form, uygulamaya hazir hale getirilmistir. Coklu
ortama dayal1 sosyal bilgiler 6gretiminin etkilerine iliskin goriisleri ortaya ¢ikarmay1
amaclayan bu form deney grubunda yer alan 40 O6g8renciye uygulanmustir.
Arastirmaya katilim goniillii esasina dayanmaktadir. Uygulamanin ardindan elde
edilen veriler, dijital ortamda (kelime iglemci programinda) yaziya aktarilip analiz

edilmistir.
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7. VERILERIN TOPLANMASI

Bu baslik altinda; pilot uygulamaya, deney ve kontrol gruplarinda uygulanan

Ogretim siirecine ve arastirmacinin roliine iliskin bilgilere yer verilmistir.

7.1. PILOT UYGULAMA

Coklu ortam materyallerinin kullanimint igeren giinlik ders planlar
hazirlandiktan sonra bu planlar farkli disiplinlerde gorev yapan uzmanlarin
(Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Egitim Bilimleri, Sosyal Bilgiler
Egitimi’nden birer kisi) gorlisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda,
gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra asil uygulamadan once arastirmanin pilot

uygulamasi yapilmistir.

Coklu ortama dayali 6gretimin uygulanmasi esnasinda karsilasilabilecek
problemlerin tespit edilebilmesi ve gerekli diizeltmelerin yapilabilmesi amaciyla
16.11.2016 tarihinde pilot uygulamaya baslanmigtir. Pilot uygulama, deney ve
kontrol gurubuyla ayn1 okulda bulunan ve bunlardan farkli bir subede 6grenim goren
ogrencilerle yapilmistir. (Pilot uygulama ile asil uygulama arasinda bir haftalik
zaman farki vardi.). Boylece pilot uygulamada tespit edilen aksakliklarin, esas
uygulamadan once diizeltilmesi saglanabilmistir. Pilot uygulama sonrasinda,

uygulamaya iliskin 6grenci goriisleri de alinmistir.

Hem 06grenci goriisleri hem de arastirmaciin goézlemleri sonucunda, ders
kapsaminda kullanilan bir haritanin ¢ok fazla ayrinti icermesinden dolay1 daha sade
bir harita ile degistirilmesine karar verilmistir. Bunun disinda G6gretim
materyallerinden kaynakli herhangi bir problemle karsilasilmamistir. Yine pilot
uygulama sonuglarina dayanarak, derste sorulan bazi sorularin ¢ok genel veya zor

olmasindan dolay1 daha da sadelestirilmesi veya kolaylastirilmasi saglanmistir.

Uygulamaya iliskin 6grencilerden elde edilen goriislere gore, genel olarak
ogrencilerin pilot uygulamada kullanilan materyallerden memnun kaldiklari,
derslerin eglenceli gectigi ve konularin kolay anlagilabildigi ortak goriis olarak ifade

edilmistir.
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7.2. ASIL UYGULAMA

Pilot uygulama sonucunda, ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminde

kullanilacak materyaller ve ders planlar iizerinde gerekli diizeltmeler yapildiktan

sonra deney ve kontrol grubuyla asil uygulamaya baslanmustir.

7.2.1. Deney Grubundaki Ogretme-Ogrenme Siireci

Asil uygulama esnasinda deney grubunda izlenen islem siireci, asagidaki gibidir:

v

Ontest uygulamasina baslamadan once yapilacak calisma hakkinda okul
idaresine bilgi verilmis ve Ontest uygulamasi i¢in izin istenmistir.

Gerekli izinler alindiktan sonra Ontestlerin uygulamasi yapilmistir.
Ogrencilere ontest uygulamasmin amaci agiklandiktan sonra Kisisel Bilgi
Formu, Bolgemizi Taniyalim Unitesi Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersi
Giidiillenme Olgegi ve Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegini doldurmalar
saglanmistir. Ontest uygulamas ii¢ giin siirmiistiir.

Ontestlerden elde edilen veriler, bilgisayar ortamma aktarilip analizleri
yapilmustir.

Ogrencilerin dlgme araglarindaki sorular1 hatirlayabilme ihtimalinden dolay1
deneysel islem Ontest uygulamasindan yaklasik bir ay sonra baglamistir.

Ders islemeye baslanmadan dnce Ogrencilere arastirmanin amaci hakkinda
kisaca bilgi verilmistir. Ardindan 6grencilerle tanigilmistir.

Ogrencilerle tamgildiktan sonra arastirmanin amaci daha detayli aciklanip
uygulama siireci anlatilmigtir.

Ogrencilere ¢oklu ortama dayali 6grenme hakkinda bilgi verilmis ve alti
hafta boyunca bélgemizi taniyalim iinitesinin bu etkinliklere dayali bir
sekilde islenecegi belirtilmistir.

Alt1 haftalik deneysel calisma siiresince, deney grubunda haftalara gore
islenen konular ve derslerde kullanilan materyaller ile ilgili bilgiler Tablo
12°de yer almaktadir. Tablo incelendiginde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda “Bolgemizi Tanityalim” {initesi i¢in alt1 haftalik bir zaman dilimi
ayrildigr goriilmektedir. Alt1 haftalik siire zarfinda ise toplam on bes ders

saati ayrilmistir.
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Tablo 12. Deney Grubunda Yiiriitiilen Calismaya Ait Islem Tablosu

Haftalar

Konular

Materyaller/Etkinlikler

Siire

Birinci
Hafta

Haritanin
Dili

Canlandirma 1 (animasyon):
Kabartma Haritas1

Canlandirma 2: Yeryiizii Sekillerini
Taniyalim

Canlandirma 3: Yerylizii Sekilleri
Harita 1: Tiirkiye Siyasi Haritas1
Harita 2: Tirkiye Fiziki Haritas1
Harita 3: Ege Bolgesi Fiziki Haritasi
Madeni Para

40+40+40
Dakika

Ikinci
Hafta

Iklim ve
1nsan
Faaliyet-
leri

Canlandirma 1: Hava Olaylarinin
Gilinliik Yasamimiza Etkisi

Canlandirma 2: Tiirkiye’de Goriilen
Iklimler

Canlandirma 3: Karasal Tklim
Canlandirma 4: Akdeniz Iklimi
Canlandirma 5: Karadeniz iklimi

Resimleme 1: Hava Olaylari

40+40+40
Dakika

Uciincii
Hafta

Yaganacak
Yerler

Canlandirma 1: Niifus Yogunlugunu
Etkileyen Faktorler

Canlandirma 2: Bolgelerdeki Niifus
Yogunlugu

Etkilesimli Harita 1: Tiirkiye Niifus
Yogunlugu Haritas1

Fotograf 1: Istanbul ili

Fotograf 2: Sirnak ili

Harita 1: Ege Bolgesi Fiziki Haritas1

40+40
Dakika

Dordiincu
Hafta

Doga ve
Insan

Canlandirma 1: Dogal Kaynaklar ve
Insan

Canlandirma 2: Dogal Cevrenin
Korunmasinin Onemi

Canlandirma: Dogal Cevreyi Nasil
Koruruz?

Fotograf 1: Istanbul Manzarasi
Fotograf 2: Trabzon Manzarasi

40+40
Dakika
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Canlandirma 1: Ulkemizdeki Afetler
Canlandirma 2:Deprem
Canlandirma 3: Sel

s : Canlandirma 4: Heyelan

Beginei  Uikemizde Y 40+40+40
Hafta -ki Dogal  Canlandirma 5:C1g Dakika
Afetler

Canlandirma 6: Erozyon
Canlandirma 7: Orman Y angini
Harita 1: Tiirkiye Deprem Haritas1

Resimleme 1:Duvar Seddi

Canlandirma 1: Afetlerin Insan
Yasamina Etkileri

Canlandirma 2: Afetlerin

Altmei Afetler ve  Olusumunda Insan Etkileri 40+40
Hafta Insanlar  Canlandirma 3: Depreme Karsi Dakika
Alinabilecek Onlemler

Canlandirma 4: Deprem Sirasinda
Nelere Dikkat Edilmeli

Altt haftalik islem siireci icerisinde Ogrencilere iki adet calisma yapragi
dagitilmistir.

Bolgemizi taniyalim iinitesi konularmin bitiminin ardindan sontest
uygulamalarina gecilmistir.

Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda sontestler ayni hafta
icerisinde uygulanmigtir.

Sontestten elde edilen veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak gerekli
analizlerin yapilmasi saglanmistir.

Analizler sonucunda, nitel takibi yapilacak nicel sonuglara karar verilmistir.
Nitel takibinin yapilacagi sonuglarin daha da detaylandirilip agiklanabilmesi
ve ileriye doniik aragtirmalara Oneriler sunulabilmesi i¢in agik uglu anket
formu hazirlanmistir.

Uzman goriisiine sunulan formun pilot uygulamasindan sonra gerekli
diizeltmelerin yapilmasi saglanmistir. Ardindan formun asil uygulamasi

gerceklestirilmistir.
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7.2.2. Kontrol Grubundaki Ogretme-Ogrenme Siireci

Asagida, arastirma siiresince kontrol grubunda izlenen Ogretme-6grenme

siirecine iliskin asamalarla ilgili bilgiler verilmistir.

v' Ontest uygulamas: yapilmadan once ilgili kisilerden uygulama igin izin

alinmis ve kararlastirilan tarihlerde ontest uygulamasi yapilmistir.

v Ontest uygulamasina baslamadan 6nce ogrencilere ontest uygulamasinin

amaci ile ilgili bilgi verilmistir.

v 19.10.2016 ile 21.10.2016 tarihleri arasinda kontrol grubunda, Kisisel Bilgi
Formu, Bolgemizi Taniyalim Unitesi Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersi

Motivasyon Olgegi ve Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi uygulanmugtir.
v" Ontest uygulamasindan elde edilen verilerin analizi yapilmustir.

v" Ontest uygulamasindan yaklasik bir ay sonra deney grubuyla ayni haftada

ders islenmeye baslanmustir. ik ders saatinde dgrencilerle tanisilmistir.

v' Tamigma bittikten sonra Ogrencilere deney grubunun varligindan
bahsetmeksizin alti hafta boyunca bolgemizi taniyalim iinitesinin beraber

islenecegi sdylenmistir.

v Ardindan sosyal bilgiler dersi 6gretim programi dogrultusunda, sosyal bilgiler
ders kitab1 ve kilavuz kitabindan faydalanilarak geleneksel ders isleme diizeni
devam ettirilmistir. Daha Once belirtildigi gibi ders isleme diizeniyle ilgili
ogretmen ve 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Buna gore dersler; kitaplarla
agirlikli olarak sunus yoluyla 6gretim, anlatim, soru-cevap, tartisma, okuma
ve not aldirma (dikte etme) gibi geleneksel olarak tabir edilen 6gretme-
ogrenme etkinlikleri kullanilarak islenmektedir. Ayrica, {inite kapsamindaki
baz1 konularla ilgili ¢aligma yapraklari dagitildigr ifade edilmistir. Kontrol
grubundaki bu diizen arastirmaci tarafindan da aynen takip edilip
uygulanmigtir. Arastirmact daha 6ncesinde dgrencilere konularla ilgili tarama
testi dagitildigina sahit olmustur. Arastirmanin i¢ ve dis gecerligine zarar
verebilecegi diislincesi ile deney ve kontrol gruplarma konu tarama testleri
dagitilmamistir. Clinkii tarama testlerinde yer alan sorular, basari testinde yer

alan sorulara kopya teskil edebilir.
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v Deney grubunda ele alinan tiim konular, kontrol grubunda da islenmistir.

v' Deney grubunda Ogrencilere dagitilan iki adet calisma yapragi, kontrol

grubunda yer alan 6grencilere de dagitilmistir.

v" Kontrol grubunda konu anlatimi bittikten sonra sontest uygulamasina

gecilmistir.
v' Sontest uygulamasi, deney grubuyla ayni hafta igerisinde yapilmustir.

v’ Sontest uygulamasindan ardindan verilerin analizine baslanmustir.

8. ARASTIRMACININ ROLU

Bu caligmada, arastirmaci temelde iki gorevi iistlenmistir: Birincisi bizzat
arastirmacinin  kendisi deneysel islemin uygulayicis1 gorevini yirlitmiistiir.
Arastirmaci, alti hafta boyunca programin akigina uygun olarak islenecek ¢oklu
ortama dayali sosyal bilgiler 6gretimini planlamistir. Planlarin akisina uygun olarak
ders saatlerinde bir 6gretmen gibi dersi islemistir. Ikincisi ise, deneysel islemin
etkilerinin gézlemlenebilmesi icin bilgi kaynaklarindan (6grencilerden) nicel ve nitel
verileri toplayip analiz etmistir. Ayrica zaman zaman veliler, 6grenciler, okul ortami
ve okulun isleyisi ile ilgili bilgilerin toplanabilmesi igin idari personel ve
ogretmenlerle yapilan “sohbet tarzi goriismeler” in yaziya aktarilmasini saglayarak
veri toplama gorevini de Ustlenmistir. Genellikle alan arastirmalarinda kullanilan
sohbet tarzi goriisme tekniginde, sorular konusmanin dogal akisi iginde
kendiliginden gelisir ve sohbet edilen kisi kendisiyle goriisme yapildiginin bile
farkinda olmayabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2013).

9. VERILERIN ANALIZi

Arastirmanin bu boliimiinde, uygulama sonucunda elde edilen nicel ve nitel

veriler lizerinde yapilan analizler ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
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9.1. NICEL VERI ANALIZI

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel veriler, dijital ortama aktarilarak
analiz edilmistir. Basar1 testi, motivasyon ve tutum 6l¢eklerinden elde edilen veriler

tizerinde oncelikle normallik testleri yapilmistir.

Merkezi egilim Olgiileri ile normalligin kontrolii aritmetik ortalama, ortanca
ve modun aldig1 degerler lizerinden yapilir. Normal bir dagilimda ortalama, ortanca
ve mod degerleri birbirlerine esit olur (Biiyiikoztirk, 2012; Can, 2013). Fakat
uygulamalarda bu duruma rastlamak olduk¢a giictiir. Bundan dolay1 ortalama,
ortanca ve mod degerinin birbirlerine yakinligindan hareketle verilerin normal olup
olmadigina karar verilir. Bu {i¢ degerin birbirine yakinlasmasi verilerin normal
dagilimdan asir1 sapmadiginin gostergesi olarak kabul edilir (Biiytlikoztiirk, 2012;
Can, 2013). Ortalama ve ortanca arasindaki fark ¢arpikligin yoniinii belirlemektedir.
Buna gore, ortalamanin ortancadan kii¢lik olmasi1 dagilimin sola ¢arpik oldugunu,
ortalamanin ortancadan biiyiilk olmasi ise dagilimin saga ¢arpik oldugunu gosterir

(Bliytikoztiirk, 2012).

Verilerin normallik kontrolli, dagilim histogrami ¢izilip gorsel agidan
incelenerek de yapilabilir. Cizilen histogram grafiginin “ne derecede simetrik bir ¢an
egrisine benzedigine bakilarak” verilerin normal dagilimi1 hakkinda fikir yiritiiliir.
Normalden sapma gostermemis verilerin histogram grafigi, simetrik bir ¢an egrisi

bicimindedir (Can, 2013: 82).

Bir diger normallik dagilimin kontrolii, ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin
incelenmesiyle yapilmistir. ideal bir normal dagilimda, carpiklik katsayist 0’dir.
Verilerin carpiklik katsayisinin sifirdan kii¢iik olmasi (negatif olmasi) verilerin sola
carpik oldugunu, sifirdan biiyiikk olmasi (pozitif olmasi) ise verilerin saga garpik
oldugunu gosterir (Biiyiikdztiirk, 2012; Can, 2013). Ideal bir normal dagilimda,
basiklik katsayis1 da garpiklik katsayisi gibi sifira esit olur. Basiklik katsayisinin
negatif olmasi dagilimin basik oldugunu, pozitif olmasi ise dagilimin sivri (dik)
oldugunu gosterir. Carpiklik ve basiklik katsayisi degerlerinin -1.96 ile +1.96
arasinda kalmasi, verilerin normal dagilim kosulunu sagladiginin gostergesi olarak

yorumlanir (Can, 2013).
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Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Q-Q grafigi incelenerek de
kontrol edilmistir. Beklenen degerler ile gozlenen degerlerin 45 derecelik egime
sahip olan bir dogruya yakinlik durumlarina bakilarak normallik konusunda fikir
yiriitiilir. Buna gore grafikte yer alan noktalarin 45 derecelik e§ime sahip olan
dogruya yakin dagilmalari, verilerin normal dagildiginin gostergesi olarak kabul

edilir (Can, 2013).

Son olarak normalligin kontrolii i¢in Kolmogorov-Smirnov testi yapilmustir.
Bu teste gore, verilerin normal dagilim gdsterebilmesi icin test sonucunda hesaplanan
“p” degerinin anlamli olmamasi gerekmektedir. Baska bir ifadeyle “p” degerinin
0.05’ten biiylik olmasi verilerin normal dagildiginin gostergesidir (Bliytikoztiirk,
2012).

Arastirmada, normal dagilima iliskin nesnel kararlar verilebilmesi i¢in birden
fazla teknik kullanilarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, normal dagilim gosterdigi belirlenen
veriler tizerinde parametrik testler, normal dagilimdan sapma gosterdigi tespit edilen
veriler iizerinde ise parametrik olmayan (nonparametrik) testler yapilmistir (Bayram,
2012). Nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler iizerinde normallik

analizleri yapildiktan sonra asagidaki testler yapilmstir:

v' Kisisel Bilgi Formunda yer alan cinsiyet, sinif ve anne-baba egitim diizeyi
gibi demografik bilgiler iizerinde, yiizde ve/veya frekans analizleri
yapilmugtir.

v’ Bolgemizi Taniyalim Unitesi Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi ve Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi’nin dntest ve sontest
uygulamalarindan elde edilen veriler iizerinde, betimsel istatistikler (frekans,
aritmetik ortalama, mod, standart sapma, minimum ve maksimum puanlar ile
ranj) yapilmistir.

v Deney ve kontrol grubunun ontest akademik basar1 puanlari, normal dagilim
sergilemesinden dolayr bu puanlar bagimsiz Orneklemler igin t testi

uygulanarak karsilastirilmistir.
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v

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi akademik basar1 puanlari
arasinda anlamli farkin olup olmadiginin tespit edilebilmesi i¢in sontest ile
ontest akademik basari puanlarmin farki (ilerleme puani veya fark puani)
alinmistir. Elde edilen bu fark puanlarinin normal dagilim gostermesinden
dolay1 gruplar arasindaki anlamli farkin tespiti i¢in bagimsiz 6rneklemler igin
t testi uygulanmastir.

Deney grubunun ontest ve sontest akademik basar1 puanlar1 arasinda, anlaml
farkin tespiti amaciyla iliskili (bagimli) 6rneklemler i¢in t testi kullanilmistir.
Deney grubuna benzer sekilde kontrol grubunun ontest ve sontest akademik
basari puanlar1 arasinda, anlamli farkin belirlenmesi amaciyla iligkili

(bagimli) 6rneklemler i¢in t testi uygulanmastir.

Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon ve Sosyal Bilgiler Dersi Tutum puanlari

lizerinde yapilan normallik analizleri sonucunda, verilerin normal dagilim

sergilemedigi tespit edilmistir. Bundan dolayr motivasyon ve tutuma iligkin puanlarin

hem gruplar arasinda hem de gruplar icindeki karsilastirmalarinda parametrik

olmayan testler kullanilmigtir. Bu veriler iizerinde yapilan analizler, asagidaki

gibidir:

v

Deney ve kontrol grubunun ontest tutum puanlari arasinda anlamli farkin
olup olmadiginin belirlenmesi igin Mann-Whitney U testi kullanilmistir.
Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi tutum puanlart arasinda anlaml
farkin belirlenmesi i¢in gruplarin fark puanlari hesaplanmigtir. Normal
dagilim sergilemeyen bu fark puanlarinin gruplar arasindaki kiyaslamasi,
Mann-Whitney U testi kullanilarak yapilmistir.

Hem deney hem de kontrol grubunda, 6ntest ve sontest tutum puanlarinin
gruplar icindeki kiyaslamasi, Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamilarak
yapilmistir.

Deney ve kontrol grubunun ontest motivasyon puanlari arasinda anlamli
farkin tespiti icin Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrast motivasyon puanlari arasinda
anlaml farkin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla gruplarin fark puanlar
hesaplanmigtir. Tutum puanlarinda oldugu gibi motivasyon puanlarinda da

elde edilen fark puanlari {izerinde, Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

111



v Her iki grupta ontest ve sontest motivasyon puanlarmin gruplar i¢indeki

kiyaslamasin1 yapabilmek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir.

9.2. NiTEL VERI ANALIZI

Veri analizinin amaci, arastirma sorularina yanit bulmaktir. Veri analiziyle
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin anlami disariya aktarilir. Boylece veri
analizi sayesinde arastirma sorularina yanit bulunabilmektedir. Anlamin disariya
aktarilmasi; “insanlarin ne sdyledigini, aragtirmacinin ne gordiiglinii ve okudugunu
birlestirme, indirgeme ve yorumlamayi igerir”. Bu siire¢, verilere anlam yiikleme

stirecidir (Merriam, 2013: 167-168).

Arastirmanin nitel problemine yanit bulabilmek icin ¢oklu ortama dayal
sosyal bilgiler 6gretimine iligkin elde edilen nitel veriler iizerinde, icerik analizi
yapilmustir. Icerik analizi, “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde
diizenleyerek” yorumlamay: igerir. Igerik analizi birbirini izleyen dort asamadan
olusur: 1-verilerin kodlanmasi, 2- temalarmm bulunmasi, 3-kodlarin ve temalarin

diizenlenmesi, 4- bulgularin tanimlanmasi ve yorumlamasi (Yildirirm ve Simsek,

2013: 259-260).

Icerik analizinin ilk asamasmi, toplanan verilerin dikkatli bir sekilde
okunarak “kodlanmasi” olusturur. Nitel veri analizinin temel 6zelligini olusturan
kodlama, “kanitlar1 smiflandirma ve fikirleri giderek daha genis bakis acilarii
yansitacak sekilde etiketleme siireci” olarak tanimlanmistir (Creswell & Plano-Clark,
2014: 222). Glesne (2012)’ye gore, nitel veri toplama sonucunda elde edilen verileri
bir biitiin olarak anlamlandirmak zordur. Bu nedenle arastirmacilarin verilerin agiga
c¢ikardigr durumu, verilerin birbirleri ile nasil baglantili oldugunu ve verilerin hangi
tema ve Orlntiilerden olustugunu ortaya c¢ikarmak icin kodlamaya basvurmalari
gerekmektedir. Arastirmacilar, verileri kodlayarak tema ve siirecler olusturabilir,

karsilastirmalar yapabilir ve kuramsal agiklamalar gelistirebilirler (Glesne, 2012).
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Merriam (2013)’e gore kodlama, arastirma sorularina cevap niteligindeki veri
parcalartyla karsilikli  konusma bigiminde sorgulama yapmayr gerektirir.
Aragtirmanin amact kapsaminda verilerin kodlanma stireci, genellikle verilerin
defalarca okunmasini ve bu okuma sonucunda elde edilen kodlar iizerinde
calisilmasint igerir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Verilerin okunmasi sirasinda
kullanilan kod etiketleri arastirmacinin kendi ifadelerinden, katilimcilar tarafindan
kullanilan kelimelerden veya c¢esitli bilimlerde kullanilan kavramlardan olusabilir
(Creswell & Plano-Clark, 2014). Bireysel birer icat ozelligi tasiyan kodlarin, adi
veya gorevlerinin degistirilemez oOzellikte olmadigr belirtilmektedir. Verilerin
anlamlandirilmas: ve diizenlenmesine katki saglayacaginin fark edilmesi {izerine

kodlarin yeniden isimlendirilmesine (diizenlenmesine /degistirilmesine) gidilebilir

(Glesne, 2012).

Nitel verilerin kodlanmasinin ardindan veri analizinin ikinci asamasina
gecilir. Tkinci asamada, elde edilen kodlarin yer alacag: temalar belirlenir. Bunun bir
bakima “tematik kodlama” oldugu belirtilir. Kodlara iligkin temalarin
olusturulabilmesi i¢in kodlarin benzer ve farkli ozellikleri belirlenerek kodlarin
siiflandirilmasi / kategorize edilmesi saglanir. Bu siniflandirma sonunda elde edilen
temalar, kodlardan daha genel bir olguyu ifade ederler (Yildirim ve Simsek, 2013).
Glesne (2012)’ye gore, kodlarin hiyerarsik bir sekilde dilizenlenmesi, analiz
slirecinin bir par¢asini olusturmaktadir. Bu diizenlemede, hangi kodlarin ayn1 baglik
altinda toplanip toplanmayacaginin, kodlarin kategorilere veya daha alt kategorilere

ayrilip ayrilmayacaginin karari, tekrarlayan kodlama islemleri sayesinde verilir.

Bir veri setinden kategorilerin nasil olusturulabilecegi Merriam (2013)
tarafindan verilen su 6rnekle aciklanabilir: Bir markette iki yiiz besin oldugunu ve
bize bu besinleri siniflandirma gdrevi verildigini varsayalim. Markette yer alan bu iki
yiiz besinin her birini birer analiz birimi olarak kabul edelim. Her analiz biriminin
kendine ait bir adi baska bir ifadeyle bir kodu (musir gevregi, portakal vb.)
bulunmaktadir. Bu analiz birimlerinin her biri birbiriyle kiyaslanarak kategorilere
ayrilmasi saglanmir. Ornegin; analize bir portakalin (bir analiz birimi) peynire (bir
diger analiz birimine) benzer olup olmadigimnin sorgulanarak basladigini diigiinelim.
Bu iki analiz biriminin birbirine benzer olmadigi ortadadir. Bundan sonra ele

alinacak t¢iincii bir analiz biriminin yer alip alamayacagi iki kiime bulunmaktadir.
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Uciincii analiz biriminin mandalina olmas1 halinde, daha 6nceki iki analiz biriminden
biri olan portakal ile meyve olma veya turunggil olma agisindan benzer 6zellik
gosterdigi i¢in mandalinanin portakal ile ayni kategoride yer almasina karar
verilebilir. Bu sekilde yapilan karsilastirmalar sonucunda, markette yer alan iki yiiz
iriin cesitli kategoriler altinda toplanmig olur. Bu kategoriler, kendi i¢lerinde alt
kategorilere de ayrilabilir. Ornegin “sebzeler ve meyveler” kategorisi “sebzeler” ve
meyveler alt kategorilerini igerir. Meyveler de turunggil ve turunggil olmayanlari

igerir (Merriam, 2013: 169).

Veri analizinde ilk iki agsamadan sonra ii¢lincii asamaya gegilir. Bu asama,
“verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenip tanimlanmasi™ni igerir. Bagka bir
deyisle bu asamada, “verilerin sunumu” gergeklestirilir. Verilerin sunumunda,
arastirmaci elde ettigi islenmis bilgileri kisisel yorumlarina yer vermeden okuyucuya
sunar. Verilerin sunumunda, agik ve anlasilir bir dil kullanilmalidir (Yildirim ve

Simsek, 2013).

Verilerin sunumunda kullanilan tablolar, grafikler, akis semalar1 vb. sunum
tirlerinin verilerin daha kolay anlamlandirilmasini sagladigi belirtilmektedir. Veri
sunumunda amag, elde edilen bilgilerin genel hatlariyla goriiniimiinii saglamaktir.
Omegin uydu goriintiilerinden diinyaya bakildiginda, diinya yiizeyindeki jeolojik
yapilar ve insanlarin yasam sekillerine iliskin genel bilgiler elde ederiz. Benzer
sekilde verilerin sunumunda da ayrintilara girmeden genel Oriintiilerin gdriinmesi

saglanir (Glesne, 2012).

Veri analizinin dordiincii ve son asamasinda, elde edilen “bulgularin
yorumlanmasi”na gidilir. Bu asamada sunumlar1 yapilan veriler, yorumlanip
verilerden bazi sonuglar elde edilmeye calisilir. Sunumu yapilan verilerin
anlamlandirilmasi, verilerin iliskilendirilmesi, ag¢iklanmasi ve neden-sonug
iliskilerinin kurulmasi, bu asamada gerceklestirilir. Arastirma silirecinin dogal bir
parcasi olan ve gerektiginde sahada veri kaynaklariyla bire bir etkilesim i¢inde olan
aragtirmacinin verilerle ilgili yapacagi yorumlar, biiyiikk onem tasir (Yildirim ve

Simsek, 2013).
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Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizinde, yukarida detayli
bir sekilde aciklanan dort asama izlenmistir. Elde edilen nitel veriler, bilgisayar
ortaminda yaziya aktarildiktan sonra ¢iktisi alinmistir. Veriler, kodlanmaya
baslamadan Once en az iki kez okunmustur. Ardindan verilerin kodlanmasina
gecilmistir. Kodlama iglemi yapilirken her bir soruya iliskin verilen cevaplar satir
satir okunup aragtirmanin sorularina cevap niteliginde olan bilgi parcalarina birer
etiket verilerek kodlanmalar1 saglanmustir. I¢ gecerligi (inandiricilik) artirmanin
yollarindan birinin uzman goriisiine basvurarak degerlendirme toplantilar1 yapmak,
oldugu ifade edilmektedir. Bu toplantilarda aragtirmanin deseni, toplanan veriler ve
bu verilerin analiz edilip yorumlanmasma kadar uygulanan islemler hakkinda
uzmana bilgi verilir. Uzmandan, yapilan islemleri elestirel bir gozle degerlendirip
geri bildirimde bulunmasi istenir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Arastirmada, i¢
gecerligi artirmak igin uygulanan islemler hakkinda es gozlemciye bilgi verildikten
sonra kodlanan verilerin es gozlemci tarafindan incelenmesi saglanmistir. Eg
gbézlemci tarafindan yapilan incelemede, bazi veriler yeniden kodlanmistir.
Kodlamanin ardindan es goézlemciyle bir araya gelerek farkliliklar {izerinde
uzlagsmaya calismistir. Kodlayicilarin lizerinde uzlastigi kodlar goriis birligi, tizerinde
uzlast saglayamadiklar1 kodlar ise gorlis ayriligi catist altinda toplanmustir.
Kodlayicilar arasi uyumun hesaplanmasi igin “[Goriis birligi / (Goris birligi + Goriis
ayriligr) x100]” formiili kullanilmistir (Miles & Huberman, 1994; akt. Yapicioglu,
2016: 76). Kodlama isleminden sonra elde edilen kodlar, siniflandirilarak temalar
olusturulmustur. Kodlar, temalar altinda toplandiktan sonra tekrar uzman goriisiine
basvurulmugstur. Elde edilen temalar Egitim Bilimleri, Sosyal Bilgiler Egitimi ve
BOTE’ de gorevli birer uzmana incelettirilmistir. Uzman gériisleri dogrultusunda,
temalar lizerinde gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra verilerin tablolar halinde
sunumu saglanmistir. Kodlar ve temalar lizerinde yapilan degisikliklerden sonra
hesaplanan kodlama giivenirlik katsayis1 (kodlayicilar arasi uyum yiizdesi) % 93 tiir.

Son asamada ise tablolar halinde sunulan bulgular yorumlanmstir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Coklu ortama dayali sosyal bilgiler Ogretiminin akademik basariya,
motivasyona ve derse yonelik tutuma etkisi ile ¢oklu ortamla 6grenmeye iliskin
Ogrenci gorlslerinin incelendigi arastirmanin bu boliimiinde, alt problemlere iliskin

yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

1. ARASTIRMANIN NiCEL BOLUMUNE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

“Deney ve kontrol grubunun Ontest akademik basari puanlarinin dagilimi
nasildir?” sorusuna yanit bulmak igin yapilan betimsel istatistik sonuglari, Tablo

13’te verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ontest Akademik Basari Puanlarina Iliskin
Betimsel Istatistik Sonuclart

Grup N X Mod S Min.  Max. Ranj
Deney Grubu 42 1476 13 5.22 6 24 18
Kontrol
Grubu 39 16.03 16 5.42 5 26 21

Tablo 13’te verilen bilgilere gore, deney grubunda 42, kontrol grubunda ise
39 ogrenci yer almaktadir. Aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda, deney
grubunun ontest akademik basari puan ortalamasi 14.76; kontrol grubunun Ontest

akademik basar1 puan ortalamasi ise 16.03 tiir.

Deney grubunda en sik tekrar eden akademik basari puani (mod: 13), kontrol
grubunda en sik tekrar eden akademik basar1 puanindan (mod: 16) daha distiktiir.
Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinin standart sapma degerleri incelendiginde ise
deney grubunun kontrol grubuna gore, daha homojen (benzesik) puanlara sahip

oldugu soylenebilir.
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Ayni tablodaki veriler incelendiginde, deney grubunda Ontestten alinan en
diistik puan 6, kontrol grubunda ise 5 iken; deney grubunda Ontestten alinan en

yiiksek puanin 24, kontrol grubunda ise 26 oldugu goriilmektedir.

“Deney ve kontrol grubunun ontest akademik basari puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?” alt problemine iligkin gruplarin dntest
akademik basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olup olmadiginin
test edilebilmesi amaciyla yapilan bagimsiz orneklemler igin t testi istatistik

sonuclar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Ontest Akademik Basari Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Orneklemler igin t Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p

Deney Grubu 42 14.76 5.22

79 1.069 .288
Kontrol Grubu 39 16.03 5.42

Tablo 14’te verilen bilgilere gore, deney grubunda yer alan Ggrencilerin
akademik basar1 puanlarinin ortalamas1 (X4,=14.76) kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basari puan ortalamasindan (X39=16.03) daha diisiiktiir.
Yapilan analiz sonucunda kontrol grubunun akademik basar1 puan ortalamasinin
deney grubunkine gore daha yiiksek olmasmna karsin aradaki bu farklilhigin

istatistiksel olarak anlamli olmadig ortaya konmustur, [tzg) = 1.07, p>0.05].

“Deney ve kontrol grubunun sontest akademik basar1 puanlarinin dagilimi
nasildir?” alt problemine iliskin yapilan betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 15°te yer
almaktadir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Bagar: Sontest Puanlarina Iligkin
Betimsel Istatistik Sonuclart

Grup N X Mod S Min. Max. Ranj
Deney Grubu 42 20.36 23 6.48 8 33 25
Kontrol 39 2051 20 524 10 32 22
Grubu
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Tablo 15’te yer alan bilgiler incelendiginde, deney grubunun sontest
akademik basar1 puanlarinin ortalamasi: 20.36; kontrol grubunun sontest akademik

basar1 puanlariin ortalamasi ise 20.51 oldugu goriilmektedir.

Deney grubunda en sik tekrar eden akademik basar1 puan1 (mod: 23), kontrol
grubunkine gore (mod: 20) daha yiiksektir. Standart sapma degerleri agisindan
ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 degerlendirildiginde, deney grubunda yer alan
Ogrencilerin basar1 puanlarinin kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin basari

puanlarina gore daha heterojen oldugu sdylenebilir.

Deney grubunda sontestten alinan en diisiik puan 8, kontrol grubunda ise 10
iken; deney grubunda sontestten alinan en yiiksek puan 33, kontrol grubunda ise 32
oldugu goriilmektedir. Akademik basar1 puanlarinin ranj degeri incelendiginde,

deney grubunda yer alan puanlarin daha genis yelpazeye yayildigi sdylenebilir.

“Deney ve kontrol grubunun sontest akademik basari puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?” alt problemine yanit bulabilmek
amactyla “fark puan dizilerinin karsilastirildigr’” bagimsiz 6rneklemler igin t testi

analizi uygulanmistir.

Bu analizin gergeklestirilebilmesi i¢in Oncelikle 6grencilerin sontest ve dntest
akademik basar1 puanlarinin farki alinmistir. Bu sekilde elde edilen fark puanlarinin
(6nteste gore ilerleme puani) normal dagilimi incelendikten sonra fark puanlari
lizerinde bagimsiz oOrneklemler icin t testi analizi yapilmistir. Analizlere iliskin

sonuglar Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basart Fark Puanlarina
Iliskin Uygulanan Bagimsiz Orneklemler icin t Testi Sonuclart

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 42 5.60 5.68
79 -.961 339
Kontrol Grubu 39 4.49 4.59

Tablo 16’ya bakildiginda, ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler dersinin
islendigi deney grubunun akademik basar1 puan farki 5.60 iken deneysel islemin

uygulanmadig kontrol grubunda ise bu puan farkinin 4.49 oldugu goriilmektedir.
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Yine akademik basar1 puan farkina bakildiginda, deneysel islemin uygulandigi deney

grubunda ilerleme puaninin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

iki grup arasindaki puan farkinin anlamlibgina iliskin “p” degerine
bakildiginda, bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasiimaktadir, [tg) =
.96, p>0.05]. Bagka bir deyisle, ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretimi,
geleneksel 6gretime gore akademik basariyr daha olumlu etkilemesine karsin bu etki

istatistiksel olarak anlamli degildir.

“Deney grubunun Ontest ve sontest akademik basari puanlar1 arasinda,
istatistiksel olarak anlamli fark var midir?” alt problemine cevap bulmak icin bagimli
(iligkili) gruplar icin t testi analizi yapilmistir. Analizden elde edilen sonuglar Tablo

17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney Grubu Ontest ve Sontest Akademik Basart Puanlarina Iliskin
Bagimh Orneklemler icin t Testi Sonuclart

Deney Grubu N X S sd t p

Ontest 42 14.76 5.22
41 -6.386  .000

Sontest 42 20.36 6.48

Tablo 17°de ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretimi dncesi ve sonrasinda
uygulanan basar1 testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglari yer almaktadir. Tablodaki verilere gore
deney grubunun deneysel islem Oncesi akademik basari puan ortalamasi
(Xones:=14.76) ile deneysel islem sonrasi akademik basar1 puan ortalamasi
(Xsontest=20.36) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir, [tay = -6.39,
p<0.05].

“Kontrol grubunun Ontest ve sontest akademik basari puanlari arasinda,
istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?” sorusuna yanit bulabilmek amaciyla
Ontest ve sontest akademik basar1 puanlari, bagimli gruplar i¢in t testi kullanilarak

karsilagtirilmistir. Yapilan analizler sonucunda Tablo 18’deki bulgulara ulasilmistir.
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Tablo 18. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Akademik Basari Puanlarina Iliskin
Bagimli Orneklemler icin t Testi Sonuclar

Kontrol Grubu N X S sd t P

Ontest 39 16.03 5.42

38 -6.101 .000
Sontest 39 20.51 5.24

Tablo 18’de dersin geleneksel olarak islendigi kontrol grubunun uygulama
oncesi ve sonrasindaki akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkin
olup olmadigimin tespit edilmesi amaciyla yapilan analiz sonuglar1 yer almaktadir.
Kontrol grubunun uygulama &ncesi akademik basari puan ortalamasi (Xgnees=16.03)
ile uygulama sonras1 akademik basar1 puan ortalamasi (Xsontest=20.51) arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu tespit edilmistir, [t(s) = -6.10, p<0.05].

“Deney ve kontrol grubunun oOntest sosyal bilgiler dersi motivasyon
puanlarmin dagilimi nasildir?” sorusu igin yapilan betimsel istatistik sonuglari, Tablo
19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Ontest Motivasyon Puanlarina Iliskin
Betimsel Istatistik Sonuclart

Grup N X Mod S Min. Max. Ranj Motivasyon
Diizeyi*

Dene .
Y a4 8727 105 1600 36 105 69 Yitksek
Grubu Motivasyon

Kontrol .
37 8865 97 1328 59 105 46  Yiksek
Grubu Motivasyon

*21-49: Diisiik diizeyde motivasyon, 50-77: Orta diizeyde motivasyon, 78-105: Yiiksek
diizeyde motivasyon

Tablo 19°da deney ve kontrol grubunun deneysel islem Oncesi uygulanan
sosyal bilgiler dersi motivasyon ontest 6lgegine verdikleri yanitlara iliskin betimsel
istatistik sonuglar1 yer almaktadir. Tablodaki verilere gore, kontrol grubunun ontest
motivasyon puanlarinin ortalamasi (X37=88.65) deney grubunun ontest motivasyon

puanlarmnin ortalamasindan (X44=87.27) daha yiiksektir.
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Kontrol grubunda en sik tekrar eden motivasyon puani 97 iken deney
grubunda bu puan 105 olup bu deger ayn1 zamanda Slgekten alinabilecek en yiiksek
puandir. Sosyal bilgiler dersi motivasyon ontest puanlar1 standart sapma degerleri
acisindan incelendiginde deney grubunun kontrol grubuna goére daha heterojen

oldugu goriilmektedir.

Her iki grubunda deneysel islem oncesi en yiiksek motivasyon puanlari
105°tir. En diisiik motivasyon puani ise deney grubu i¢in 36, kontrol grubu i¢gin ise
59°dur. Ranj degerlerine bakildiginda, deney grubunda yer alan motivasyon

puanlarinin kontrol grubuna goére daha genis araliklarda yer aldig1 anlagilmaktadir.

Ayni tabloya gore, sosyal bilgiler dersi motivasyon puanlarinin ortalamasi
deney grubu i¢in 87.27, kontrol grubu i¢in 88.65’tir. Bu ortalamalardan hem deney
grubunun hem de kontrol grubunun deneysel islem Oncesinde sosyal bilgiler dersi

motivasyon puan ortalamalarinin “yiiksek diizeyde” oldugu anlasilmaktadir.

“Deney ve kontrol grubunun ontest motivasyon puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark var midir?” alt problemine yanit bulabilmek icin iki grubun
ontest puanlari kiyaslanmigstir. Sosyal bilgiler dersi motivasyon oOntestine iliskin
veriler, normal dagilim sergilemedigi i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmis olup
sonuglar Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Ontest Motivasyon Puanlarina Tliskin
Bagimsiz Orneklemler icin Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Sira
Grup N Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney Grubu 44 40.86 1798
808 .955
Kontrol Grubu 37 41.16 1523

Tablo 20°de goriildiigii gibi, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
motivasyonu (41.16) deney grubunda yer alan 6grencilerin motivasyonundan (40.86)
daha yiiksektir. Deney ve kontrol grubu arasinda, Ontest motivasyon puanlari
acisindan anlamli fark olup olmadigina yonelik yapilan analiz sonucunda, iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olmadigi ortaya c¢ikmustir, (U=808,
p>0.05).
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“Deney ve kontrol grubunun sontest sosyal bilgiler dersi motivasyon
puanlariin dagilimi nasildir?” sorusu igin yapilan betimsel istatistik sonuglar1 Tablo

21°de verilmistir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Sontest Motivasyon Puanlarina Iliskin
Yapilan Betimsel Istatistik Sonuclart

Grup N X Mod S Min. Max. Ranj Motivasyon

Diizeyi*
Deney Yiiksek
44 8761 105 15.03 56 105 49 Diizeyde
Grubu )
Motivasyon
Kontrol Yiiksek
37 89.35 97 1049 62 105 43 Diizeyde
Grubu i
Motivasyon

*21-49: Diisiik diizeyde motivasyon, 50-77: Orta diizeyde motivasyon, 78-105: Yiiksek
diizeyde motivasyon

Tablo 21°’de gorildigi gibi, deney ve kontrol grubunun deneysel islem
sonrast sontest motivasyon puanlari: deney grubu i¢in 87.61 kontrol grubu igin ise
89.35’tir. Bu ortalamalara dayanarak hem deney grubunun hem de kontrol grubunun
deneysel islem sonrasinda sosyal bilgiler motivasyon puan ortalamalarinin “yiiksek

diizeyde” oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubunda en sik tekrar eden motivasyon puami 97 iken deney
grubunda ise bu puan 105°tir. Sosyal bilgiler dersi sontest motivasyon puanlari
standart sapma degerleri agisindan incelendiginde, deney grubunun kontrol grubuna

gore daha heterojen oldugu goriilmektedir.

Her iki grubunda deneysel igslem sonrasi en yliksek motivasyon puanlar
105°tir. En diisiik motivasyon puanlar ise; deney grubu i¢in 56, kontrol grubu i¢in
ise, 62°dir. Ranj degerlerine bakildiginda, deney grubunda yer alan motivasyon

puanlarmin kontrol grubuna gore daha genis araliklarda yer aldigi goriilmektedir.

“Deney ve kontrol grubunun sontest sosyal bilgiler dersi motivasyon puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?” alt problemine cevap
bulabilmek amaciyla “fark puan dizilerinin karsilastirildigr” bagimsiz érneklemler
icin Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Bu analiz yapilmadan once deney ve

kontrol grubunun sosyal bilgiler dersi motivasyon puanlarmin farki alinmistir. Elde
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edilen fark puanlarinin normal dagilimi incelendikten sonra fark puanlari iizerinde
Mann-Whitney U testi analizi yapilmistir. Analizlere iliskin sonuglar, Tablo 22’de
yer almaktadir.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubu Motivasyon Fark Puanlarina Iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplamm U P
Deney Grubu 44 41.01 1805
814 .996
Kontrol Grubu 37 40.99 1517

Tablo 22’de ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler dersinin islendigi deney
grubunun motivasyon puan farkinin sira ortalamasi 41.01 iken kontrol grubunda ise
bu puanin  40.99 oldugu gorilmektedir. Motivasyon fark  puanlar
degerlendirildiginde, deney grubunun kontrol grubuna gore sosyal bilgiler dersine
karst motivasyonun daha fazla yiikseldigi anlasilmaktadir. Deney ve kontrol grubu
arasinda, motivasyon fark puanlar acisindan anlamli fark olup olmadigina yonelik
yapilan analiz sonucunda iki grup arasindaki puan farkinin anlamli olmadigi

gorilmistiir, (U=814, p>0.05).

“Deney grubunun Ontest Ve sontest sosyal bilgiler dersi motivasyon puanlari
arasinda, istatistiksel olarak anlamli fark var midir?” alt problemine yanit bulmak
amaciyla bagimli (iliskili) gruplar i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir.

Tablo 23. Deney Grubu Ontest ve Sontest Motivasyon Puanlarina Iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Sira Sira

Sontest-Ontest N Ortalamas1  Toplam z P
Negatif Sira 21 22.48 472
Pozitif sira 21 20.52 431 -.257 .798
Esit 2 - -

Deneysel islem Oncesi ve sonrasi deney grubunun sosyal bilgiler dersi
motivasyonlarinin anlamli fark gosterip gostermedigine iliskin uygulanan Wilcoxon
Isaretli Siralar test sonuclar1 Tablo 23’te yer almaktadir. Analiz sonuglarina gore,
deney grubu Ogrencilerinin motivasyon Olgeginden aldiklar1 Ontest ve sontest
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmustir, (z=-

257, p>0.05). Diger bir ifade ile ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminin
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motivasyon puanlari lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkide bulunmadig

gorilmiistiir.

“Kontrol grubunun ontest ve sontest sosyal bilgiler dersi motivasyon puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?” alt sorusuna yanit bulabilmek
icin &ntest ve sontest motivasyon puanlari iizerinde, Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmigtir.

Tablo 24. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Motivasyon Puanlarina Iliskin
Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclart

a Sira Sira
Sontest-Ontest N Ortalamasi Toplamm z P
Negatif Sira 18 18.42 332
Pozitif sira 17 17.56 299 -271 787

Esit 2 - -

Tablo 24’te kontrol grubunun 6ntest ve sontest sosyal bilgiler dersi motivasyon
puanlar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigina iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli
Siral1 test sonuglar1 yer almaktadir. Tablodaki verilere gore, kontrol grubunun ontest
ve sontest motivasyon puanlari arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir, (z=-.271, p>0.05). Bu bulgular, geleneksel 6gretime dayali sosyal
bilgiler Ogretiminin Ogrencilerin motivasyonlar1 {izerinde anlamli bir etkide

bulunmadigini gosterir.

“Deney ve kontrol grubunun ontest sosyal bilgiler dersi tutum puanlarinin

dagilimi nasildir?” alt problemine iliskin betimsel istatistik yapilmistir.

Tablo 25. Deney ve Kontrol Grubu Ontest Tutum Puanlarina Iliskin Betimsel
Istatistik Sonuclary

_ ) . Tutum
Grup N X Mod S Min Max Ranj Diizeyi*
Dene Yiksek

y 44 10164 108 20.29 46 125 79 Diizeyde

Grubu

Tutum
Kontrol Yitksek
Grubu 37 10254 109 16.17 58 125 67 Diizeyde

Tutum

*25-58: Diisiik diizeyde tutum, 59-92: Orta diizeyde tutum, 93-125: Yiiksek Diizeyde tutum
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Tablo 25’te deney ve kontrol grubunun ontest sosyal bilgiler dersi tutum
puanlarina iligskin betimsel analiz sonuglar1 yer almaktadir. Tablodaki verilere gore,
kontrol grubunun ontest tutum puanlar1 (X37=102.54) deney grubunun &ntest tutum
puanlarinin (X44=101.64) ortalamasindan daha yiiksektir. Tutum puan ortalamalar:
degerlendirildiginde, hem kontrol grubunun hem de deney grubunun deneysel islem
oncesinde sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmin “yiiksek diizeyde” oldugu

anlasilmaktadir.

Deney grubunda en sik tekrar eden tutum puani, 108 iken kontrol grubunda
109°dur. Her iki grupta da en sik tekrar eden tutum puani “yiiksek diizey” araligina
denk gelmektedir. Sosyal bilgiler dersi dntest tutum puanlari standart sapma degerleri
acisindan incelendiginde, deney grubunun kontrol grubuna goére daha heterojen

oldugu goriilmektedir.

Ayni tablodaki verilere gore, deney ve kontrol grubunda deneysel islem
oncesi en yiiksek tutum puani 105°tir. En diisiik tutum puani ise; deney grubu i¢in
46, kontrol grubu i¢in 58°dir. Ranj degerlerine bakildiginda, deney grubunun tutum

puanlarinin kontrol grubuna gére daha genis araliklarda yer aldig1 anlagilmaktadir.

“Deney ve kontrol grubunun oOntest sosyal bilgiler dersi tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklililk var midir?” alt problemine yanit
bulabilmek i¢in iki grubun ontest puanlar1 kiyaslanmistir. Sosyal bilgiler dersi tutum
ontestine iligkin veriler, normal dagilim sergilemedigi i¢in Mann-Whitney U testi
uygulanmigtir.

Tablo 26. Deney ve Kontrol Grubu Ontest Tutum Puanlarina Iliskin Mann-
Whitney U testi Sonuclart

Sira Sira
Grup N Ortalamas1  Toplam U P
Deney Grubu 44 41.57 1829
789 813
Kontrol Grubu 37 40.32 1492

Tablo 26’da deneysel islem oncesi deney ve kontrol grubunun tutum puan
ortalamalar1 arasinda, anlamli fark olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla

uygulanan Mann-Whitney U testi sonuglari yer almaktadir.
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Tabloda gorildigii gibi, deney grubunda yer alan 6grencilerin tutumu (41.57)
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tutumundan (40.32) daha yiiksektir. Deney ve
kontrol grubu arasindaki puan ortalamasi farkina iliskin “p” degerine bakildiginda,
iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 anlasilmaktadir,

(U=789, p>0.05).

“Deney ve kontrol grubunun sontest sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
puanlarinin dagilimi nasildir?” sorusu igin yapilan betimsel istatistik sonuglar1 Tablo
27’de verilmistir.

Tablo 27. Deney ve Kontrol Grubu Sontest Tutum Puanlarina Iliskin Betimsel
Istatistik Sonuclart

_ . . Tutum
Grup N X Mod S Min. Max. Ranj Diizeyi*
Dene Yiiksek
Grubﬁ 44 10605 121 1567 73 125 52  Dizeyde
Tutum
Kontrol Yiiksek
37 10330 95 1499 65 123 58 Diizeyde
Grubu
Tutum

*21-49: Diisiik diizeyde Tutum, 50-77: Orta diizeyde Tutum, 78-105: Yiiksek diizeyde Tutum

Tablo 27°deki verilere gore, deneysel islem sonrasi deney grubunun sontest
tutum puan ortalamasi (X44=106.05), kontrol grubunun puan ortalamasindan
(X37=103.30) daha yiiksektir. Her iki grubun deneysel islem sonrasinda sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar1 “yiiksek diizeyde” dir.

Deney grubunda en sik tekrar eden sontest puani 121 iken kontrol grubunda
bu puan, 95°tir. Sosyal bilgiler dersi sontest tutum puanlar1 standart sapma degerleri
acisindan incelendiginde, deney grubunun kontrol grubuna gore, daha heterojen

oldugu goriilmektedir.

Tabloda 27°de goriildiigi gibi, deney grubunun en diisiik tutum puani 73 iken
kontrol grubunun 65°tir. En yiiksek puanlar ise: deney grubu i¢in 125 kontrol grubu
icin ise 123’tiir. Ranj degerlerine bakildiginda, kontrol grubunda yer alan tutum

puanlarinin deney grubuna gore, daha genis araliklarda yer aldig1 anlagilmaktadir.
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“Deney ve kontrol grubunun sontest sosyal bilgiler dersi tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklililk var midur?” alt problemine yanit
bulabilmek amaciyla “fark puan dizilerinin karsilastirildigr” bagimsiz 6rneklemler

icin Mann-Whitney U testi analizi uygulanmstir.

Bu analizin gergeklestirilebilmesi i¢in oncelikle 6grencilerin sontest ve ontest tutum
puanlarinin farki alinmistir. Bu sekilde elde edilen fark puanlarinin (Onteste gore
ilerleme puani) normal dagilim1 incelendikten sonra fark puanlar lizerinde, bagimsiz
orneklemler igin Mann-Whitney U testi analizi yapilmistir. Analizlere iliskin

sonuglar, Tablo 28’de yer almaktadir.

Tablo 28. Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Fark Puanlarina Iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuclar

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam U P
Deney Grubu 44 43.56 1917
702 .286
Kontrol Grubu 37 37.96 1405

Tablo 28°de, deney grubunun tutum puan farkinin sira ortalamasi 43.56 iken
kontrol grubunda ayni sira ortalamasinin 37.96 oldugu goriilmektedir. Tutum fark
puanlart degerlendirildiginde, deney grubunun kontrol grubuna gore sosyal bilgiler
dersine kars1 tutumunun daha fazla yiikseldigi anlagilmaktadir. iki grup arasindaki
puan farkinin anlamliligina iligskin yapilan analizde, bu farkin anlamli olmadig: tespit

edilmistir, (U=702, p>0.05).

“Deney grubunun Ontest ve sontest sosyal bilgiler dersi tutum puanlari
arasinda, istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?” alt problemine cevap

bulmak amaciyla bagiml gruplar icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir.

Tablo 29. Deney Grubu Ontest ve Sontest Tutum Puanlarina Iliskin Wilcoxon
Isaretli Swralar Testi Sonuclart

o Sira Sira
Sontest-Ontest N Ortalamasi Toplamm Z P
Negatif Sira 18 19.97 360
Pozitif sira 25 23.46 587 -1.371 170

Esit 1 - -
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Deney grubunun deneysel islem Oncesi ve sonrasi sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 arasinda, anlaml farkin olup olmadigina iliskin yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 29°da yer almaktadir. Tablodaki fark puanlari
incelendiginde, pozitif siralar lehine bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ancak “p”
degerine bakildiginda deney grubu 6grencilerinin tutum 6l¢eginden aldiklari Ontest
ve sontest puanlari arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig

anlasilmaktadir, (z=-1.371, p>0.05).

“Kontrol grubunun oOntest ve sontest sosyal bilgiler dersi tutum puanlar
arasinda, istatistiksel olarak anlamli farklililk var muidir?” alt problemine cevap

bulmak amaciyla bagimli gruplar icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir.

Tablo 30. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Tutum Puanlarina Iliskin
Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Sira

Sontest-Ontest N Ortalamasi Sira Toplanm 4 p
Negatif Sira 18 16.58 299
Pozitif sira 17 19.50 332 -271 187

Esit 2 - -

Tablo 30°da kontrol grubunun ontest ve sontest sosyal bilgiler dersi tutum
puanlar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigma iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli
Siralar testi sonuglari yer almaktadir. Tablodaki fark puanlar incelendiginde, pozitif

siralar lehine bir fark oldugu goriilmektedir.

Yapilan analizler sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest
tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: ortaya ¢ikmustir,
(z=-.271 p>0.05). Bu bulgulardan yola ¢ikarak geleneksel 6gretime dayali sosyal
bilgiler 6gretiminin tutum puanlari iizerinde olumlu etkisinin bulunmasina karsin bu

etkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gériilmiistiir.
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2. ARASTIRMANIN NITEL BOLUMUNE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR
Arastirmanin bu boliimiinde, deney grubunda yer alan “5. sinif 6grencilerinin
coklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretimine iligskin goriisleri nelerdir?”” sorusuna
yanit bulabilmek i¢in uygulanan agik uglu anket formundan elde edilen verilerin
analiz sonuglarina yer verilmistir. Ogrencilerin ¢oklu ortama dayal1 sosyal bilgiler
Ogretimine iliskin goriislerinin belirlenebilmesi igin on bir agik uglu sorudan olusan
acik uglu anket formu kullanilmistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yanitlar
tizerinde igerik analizi yapilip elde edilen kod ve temalar tablolastirilarak asagida
sunulmustur. Katilimcilarin bakis agilarinin daha agik yansitilabilmesi igin tablolarin

yorumlanmasinda, kodlara iliskin dogrudan alintilara sik¢a yer vermistir.
Arastirmanmin birinci sorusu: Alti1 hafta boyunca islenen sosyal bilgiler dersinde
hosuna giden, ilgini ¢eken veya sevdigin seyler nelerdi? Neden?

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin ilk soruya verdikleri yanitlardan
hareketle olusturulan tema ve kodlara iliskin betimsel istatistik sonuglari, Tablo
31°de verilmistir.

Tablo 31. Coklu Ortama Dayali Ogretimde Ogrencilerin
Hoslandiklart Durumlara Yonelik Goriisleri

Temalar Kodlar f

Animasyonlar 19
Haritalar

Materyallere fliskin Resimlemeler/Fotograflar

Etkilesimli Tahta
Toplam 29
Ogretmenin Anlatig/Ders Isleyis Sekli 12
Gosteri Teknigi 5
Yéntem ve Soru-Cevap/ Tartigma
Tekniklere iligkin Beyin Firtinas1 Teknigi
Toplam 21
e :
Ozelliklerine Iliskin
Toplam 19
Toplam 69
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Tablo 31’ de deney grubunda yer alan 6grencilerin “Coklu ortama dayali
sosyal bilgiler 6gretimi siiresince derste hoslandiklari, sevdikleri veya ilgilerini ¢eken
seyler nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlara iliskin yapilan igerik analizi sonuglar
yer almaktadir. Birinci soru iizerinde yapilan analiz sonuglarina gore, toplam 69 tane
kod ortaya ¢ikmistir. Bu kodlar materyallere iligkin (29), yontem ve tekniklere iliskin
(21) ve oOgretim oOzelliklerine iliskin (19) olmak tlizere {i¢ ana tema altinda

toplanmustir.

Tablodaki veriler incelendiginde, en fazla kodun sosyal bilgiler dersinde
kullanilan materyallere iliskin olusturuldugu goriilmektedir. Buna gore, 6grencilerin
coklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminde sevdikleri, hoglarina giden ve
ilgilerini ¢eken seylerin basinda ders kapsaminda kullanilan animasyon, harita,
resimleme/fotograf ve etkilesimli tahta gibi materyallerin yer aldig1 sdylenebilir. Bu
temada yer alan kodlarin frekans degerlerinin biiyiikten kiigiige dogru siralamasi:
animasyon (19), harita (5), resimleme/fotograf (4) ve etkilesimli tahta (1) seklindedir.
En fazla yiiklemeye sahip kodun animasyonlar oldugu dolayisiyla ders kapsaminda
kullanilan materyaller arasinda en sevilen materyalin animasyonlar oldugu
anlagilmaktadir. Animasyonlarin hemen ardindan en fazla sevilen materyallerin
haritalar oldugu anlagilmaktadir. Ugiincii sirada en ¢ok yiiklemeye sahip olan kod,
resimlemeler/fotograflardir. Ugiincii siradaki kodlamada birbiri ile benzer olarak
algilanan 1ki kavramin kullanilmasinin nedeni, ogrencilerin ders kapsaminda
kullanilan resimleme ve fotograflarin kavramsal olarak arasindaki farki
bilmemeleridir. Bu temaya ait son kod, etkilesimli tahta olup bir 6grenci tarafindan

ifade edilmistir.

Asagida “materyallere iliskin” adli tema altinda yer alan kodlara yonelik bazi
katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir. Ogrencilerden alintilanan bazi ciimlelere

dikkat edildiginde, ayn1 climle igerisinde birden fazla kodun yer aldig1 goriilebilir.

024: “Alti hafta boyunca isledigimiz her seyi ¢ok sevdim. Nedeni: Derste isledigimiz
her sey birbirinden giizel oldugu icin ilgimi ¢ekti. Mesela: Resimler, videolar
(animasyonlar) anlatimlar vb.”

OI: “Hocamn anlatig sekli ve videolarn ilgi cekiciligi. Animasyonlarin eglenceli ve
ilgi ¢ekici olmasi hosuma gitti.”
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O3: “Videolar (animasyon), resimler, animasyonlar ve haritalar hosuma gitmistir;
Ctinkii hem eglenceli hem de hoca dersi giizel anlatti.”

’

O16: “En ¢ok animasyonlar: sevdim; ¢iinkii hem eglenceli hem de égretici...’
022: “Resimleri sevdim. Animasyonlar ilgimi ¢ekti.”

033: “Video (animasyon), animasyon... Giizel seyler oldugu icin sevdim.”
034: “Harita ve etkilegimli tahta kullanimi hosuma gitti.”

028: “Konular, videolar (animasyonlar)... Yani ders kapsaminda kullanilan her sey
hosuma gitti.”

O37: “Haritalar, bolgeler ve iklimler cok giizellerdi.”

Yukarida Ogrencilerden alintilanan o6rnek ifadeler, kullanilan materyaller
acisindan incelendiginde, baz1 d6grencilerin ¢oklu ortama dayali olarak islenen sosyal
bilgiler dersinde animasyon, harita, resimleme/fotograf ve etkilesimli tahta

kullanimindan hoslandiklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 31°deki verilere gore, materyallere iliskin adli temadan sonra en fazla
kodlamaya “yontem ve tekniklere iliskin” adli temanin sahip oldugu anlasilmaktadir.
Buna gore, 6grencilerin ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminde sevdikleri,
hoslarina giden ve ilgilerini ¢eken seyler arasinda ders kapsaminda kullanilan
yontem ve tekniklerin yer aldig1 sdylenebilir. Bu temada yer alan kodlarin frekans
degerlerinin biiyiikten kiiclige dogru siralamasi: Ogretmenin dersi isleyisi (12),
gosteri (5), soru-cevap/tartisma (3) ve son olarak beyin firtinast teknigi (1)
seklindedir. Yontem ve tekniklere iligkin adli tema altinda, en fazla yiiklemeye sahip
olan kod, dgretmenin ders isleme seklidir. Bu tema kapsaminda, 6grencilerin en ¢ok
sevdikleri, begendikleri veya hoslarina giden seyin 6gretmenin ders isleme seklinin
oldugu anlagilmaktadir. (“Ogretmenin ders isleyis sekli” adli kod, 6gretmenin derste
kullandig1 strateji, yontem ve teknikleri igeren genel bir anlamda kullanilmistir.).
Ogretmenin ders isleyis seklinden sonra en ¢ok sevilen, begenilen veya hoslanilan
teknik gosteridir. Ugiincii sirada en ¢ok yiiklemeye sahip olan kodun, “soru-
cevap/tartisma” oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler, soru-cevap teknigi/yontemi ile
tartigma yontemi arasindaki farki bilmediklerinden dolayr 6grencilerin kullanmig
olduklar1 ifadelerden dogrudan soru-cevap teknigine/yontemine veya tartisma

yontemine atifta bulunduklar1 anlagilamamaktadir. Bu nedenle ifadeler birbiri ile
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iligkili olan iki (soru-cevap/tartisma) kavramla kodlanmistir. Bu temaya ait son kod

ise, beyin firtinasi teknigi olup bir 6grenci tarafindan dolayli olarak ifade edilmistir.

Asagida “yontem ve tekniklere iliskin” adli tema altinda yer alan kodlara
yonelik bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir. Ogrencilerden alintilanan bazi
ciimlelere dikkat edildiginde, ayn1 ciimle igerisinde birden fazla kodun yer aldig

goriilebilir.

Ol11: “En sevdigim sey EBA dan video ve animasyon izlenmesi.”’

040: “Hocamizin ders anlatisimi dinlemek ve animasyon izlemek; ciinkii ¢ok
glizeldi.”

O31: “Ogretmen resimleri kullanarak ve animasyonlar izleterek konular: ¢ok giizel
anlatt.”

020: “Animasyonlari izlemek ve 6gretmenimizin ders anlatigi...”

O5: “Ogretmenimizin derslerde animasyonlar izletmesi.”

O18: “Derste islenen konular hosuma gitti; R. 6gretmen giizel isledi.”
Ogrencilerden alintilanan ifadeler, derste kullanilan ydntem ve teknik

acisindan degerlendirildiginde, bazi 6grencilerin ¢oklu ortama dayali olarak islenen

sosyal bilgiler dersinde 6gretmenin ders isleyis seklini ve derste kullanilan gosteri

teknigini begendikleri anlagilmaktadir.

’

O4: “Sevdigim seyler: Hocamizin ders anlatmasi ve bize derste sorular sormasidir.’
025: “Dersin verimli gegmesini ve bize degisik sorular sormasini seviyorum.”
Yukarida iki 6grenciden alintilanan Ornek ifadelerden, G6grencilerin ders
kapsaminda yapilan soru-cevap/tartigma etkiliklerinden hoslandiklar1
anlagilmaktadir. Yontem ve teknik temasinda yer alan son kod ise, beyin firtinasi
teknigi olup bir 6grenci tarafindan ifade edilmistir. (Bu teknik derse dikkati ¢ekme,
giidiilenme ve konu ile ilgili 6n oOgrenmeleri belirme gibi farkli amaglarla
kullanilmaktaydi. Ogrencilere sunulan resimleme, fotograf veya animasyon gibi
materyaller incelendikten sonra konu ile ilgili disiincelerin alinabilmesi igin

ogrencilere s6z hakki verilirdi.)

132



Tablo 31’ incelendiginde iiclincii sirada “Ogretim Ozelliklerine iliskin™ adli
temanin yer aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler
ogretiminde sevdikleri, hoslarina giden veya ilgilerini ¢eken seyler arasinda, dersin
ogretim Ozelliklerinin yer aldigi sOylenebilir. Bu temada iki tane kod yer almakta
olup kodlarin frekans degerleri: eglenceli (14) ve verimli (5) seklindedir. Ogretim
ozelliklerine iligkin adli temada, 6grencilerin en ¢ok sevdikleri, begendikleri veya
hoslarina giden seyin dersin eglenceli gegmesi oldugu ortaya konmustur. Bu tema

altinda 6grencilerin hosnut olduklar1 bir diger 6gretim 6zelligi ise verimliliktir.

Asagida “Ogretim Ozelliklerine iliskin” tema altinda yer alan kodlarla ilgili

birka¢ 6grencinin duygu ve diisiinceleri yer almaktadir.

039: Dersin verimli gecmesi beni mutlu etti. Ciinkii animasyon vardi.
025: Dersin verimli gecmesini ve bize degisik sorular sormasini seviyorum.
O13: Dersin giizel ve verimli gecmesi hosuma gitti.

024: Alti hafta boyunca isledigimiz her seyi cok sevdim. Nedeni: Derste isledigimiz
her sey birbirinden giizel oldugu icin ilgimi ¢ekti. Mesela: Resimler, videolar
anlatimlar vb.

O35: Hepsi; ciinkii eglenceliydi.
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerine iliskin yapilan yukaridaki alintilara
gore, coklu ortama dayali sosyal bilgiler o6gretiminden hosnut olunmasinin

nedenlerinden bazilarinin dersin eglenceli ve verimli gegmesinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci sorusu: Alt1 hafta boyunca islenen sosyal bilgiler dersinde

hosuna gitmeyen, ilgini ¢gekmeyen veya sevmedigin seyler nelerdi? Neden?

Bu soru kapsaminda, 6grencilerin ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler dersinin
islenis siliresince begenmedikleri veya hoslarina gitmeyen seylerin belirlenmesi
amaglanmustir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan hareketle olusturulan tema ve

kodlara iliskin betimsel istatistik sonuglar1, Tablo 32’de verilmistir.
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Tablo 32. Coklu Ortama Dayali Ogretimde Ogrencilerin
Hoslanmadiklart Durumlara Iliskin Gériigleri

Temalar Kodlar f
Ogrenme Ortamina iliskin  Giiriiltii 7
Harita 2

Materyallere Iliskin Resimleme/fotograf 1
Toplam 3

Toplam 10

Ogrencilerin “Coklu ortama dayal1 sosyal bilgiler 6gretimi siiresince derste
hoslanmadiklari, sevmedikleri veya ilgilerini ¢ekmeyen seyler nelerdir?” sorusuna
verdikleri yanitlara iliskin yapilan igerik analizi sonuglarma gore, Ogrencilerin
yarisindan fazlasinin uygulama siiresince hoslarina gitmeyen veya sevmedikleri
“hi¢bir sey” ile karsilasmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu ifadeyi destekleyen dogrudan
alintilar, agagida verilmistir:

024: “Kesinlikle hosuma gitmeyen hichir sey yoktu. Nedeni: Hoca'min anlattigi ve
gosterdigi her sey giizeldi.”
O7: “Hicbir sey ¢iinkii ¢ok eglenceli gecti.”

O16: “Her seyi sevdim. Sevmedigim hichir sey olmadi; ciinkii 6gretmenimiz bize her
seyi sevdirdi.”
O15: “Her seyi sevdigim icin hicbir sey yok.”
025: “Derste sevmedigim ve hosuma gitmeyen seyler yoktu.”
026: “Her seyi sevdim; ciinkii hocamiz dersi ¢ok giizel anlatt.”
O3: “Hosuma gitmeyen bir sey yoktu; Ciinkii her sey cok giizeldi.”
029: “Hichir sey; ¢iinkii hepsini begendim.”
Ogrencilerden yapilan dogrudan almtilara dayanarak, bazi grencilerin ¢oklu

ortama dayal1 sosyal bilgiler 6gretiminde hosnut olmadiklar1 herhangi bir durumla

karsilagsmadiklart sdylenebilir.

Tablo 32’ye bakildiginda, dgrencilerin ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler
ogretiminde hoslanmadiklari durum veya olaylara iliskin goriislerinden toplam 10
kodun ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Coklu ortama dayali sosyal bilgiler dgretimine
yonelik olumsuz goriisler “6grenme ortamina iliskin” ve “materyallere iliskin” adli

iki tema altinda toplanmustir.

134



Olumsuz disiincelere iligkin en fazla yiikleme “0grenme ortamina iligkin”
adli temaya yapilmistir. Ogrenme ortamina iliskin adli tema altinda yer alan
diisiinceler giiriiltii kavramiyla kodlanmis olup bu kod yedi frekanstan olugmaktadir.
Buna gore, 6grencilerin ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminde sevmedikleri
veya hoslanmadiklar1 durumlarin basinda giiriiltii gelmektedir. Asagida giiriiltii

koduna kaynaklik ettigi diisiiniilen dogrudan alintilara yer verilmistir.

)

OI: “Swmifin giiriiltiisiinden bir sey anlayamadim.’

08: “Arkadaslarimin derste cok bagirmalarindan dolayt hocamizin konular
anlatmasina engel oluyorlardi.”

O5: “Arkadaslarimin sessiz olmamast...”
027: “Hoca derste konu anlatirken veya izletirken konusanlar.”

O4: “Ogretmenin arkadaslarimi  susturamamasi... Ciinkii dersi tam olarak
duyamiyorum “
O13: Sevmedigim sey arkadaslarimin derste ses ¢tkarmasi.”

Ogrenciler, coklu ortama dayali sosyal bilgiler &gretiminin uygulanmasi
esnasinda Ogrencilerin konusmalart ve bagirmalarindan dolayr sinifta giiriilti

yasandigini ve bu durumun onlari rahatsiz ettigini belirtmislerdir.

Tablo 32 incelendiginde, olumsuz diistincelere iliskin ikinci ve son temanin
“materyallere iliskin” oldugu goriilmektedir. Materyallere iliskin adli temada iki kod
yer almakta olup bu kodlarin toplam frekansi tigtiir. Buna gore, bazi 6grencilerin
coklu ortama dayali sosyal bilgiler dersinden hosnut olmamalarinin nedenleri
arasinda materyaller yer almaktadir. Coklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminde
ogrencilerin begenmedikleri materyallerden birinin haritalar oldugu anlagilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden ikisi ders kapsaminda kullanilan haritalardan
hoslanmadiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu ifadelerine referans oldugu

diistiniilen dogrudan alintilar, asagida yer almaktadir.

O6: “Haritalar; ciinkii bana sikici geliyor.”
O17: “Derste kullanilan haritalar ilgimi ¢ekmedi.”

Materyallere iligkin adli temada yer alan diger bir kod ise,
resimleme/fotograftir. Sadece bir Ogrenci tarafindan gerekce belirtilmeden derste

kullanilan resimleme/fotograflardan hoslanilmadig ifade edilmistir.

135



Genel olarak 6grencilerin gorisleri tizerinde bir degerlendirme yapildiginda,
coklu ortama dayali 6gretimde 6grencileri rahatsiz eden en 6nemli nedenin siniftaki
giiriltiiniin oldugu sdylenebilir. Ayrica, iki 6grenci derste kullanilan haritalarin
ilgilerini ¢ekmedigini, bir 6grenci ise derste kullanilan resimlemeleri/fotograflar

begenmedigini ifade etmistir.
Arastirmanin iiciincii sorusu: Alti hafta boyunca iglenen sosyal bilgiler dersi, bu
derse yonelik ilginde veya sevginde bir degisime neden oldu mu? Nigin?

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin arastirmanin t¢lincli sorusuna verdikleri
yanitlardan hareketle olusturulan tema ve kodlara iliskin betimsel istatistik sonuglari

Tablo 33’te yer almaktadir.

Tablo 33. Coklu Ortama Dayali Ogretimin Derse Yonelik Ilgiye

Etkisi

Temalar Kodlar f
o Ogretmenin anlatisi 10
Etkil I“(V)grenme Daha iyi anlama/6grenme 9

ve Ogretme
Toplam 19
Motivasyon artirici 10
Ogretim Ozelligi Eglenceli 9
Evet : ¢ Toplam 19
Animasyonlar 3
Resimler 1
Materyaller Haritalar 1
Toplam 5
Hayir Degismedi/hayir 6
Toplam 49

Ogrencilerden elde edilen veriler iizerinde yapilan analiz sonuglarina gore,
coklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretimi, 6grencilerin yaridan fazlasinin derse
yonelik ilgi veya sevgisini olumlu yonde etkilerken alt1 6grenci ¢oklu ortama dayali
Ogretimin derse yonelik ilgi veya sevgilerinde bir de§isime neden olmadigim

belirtmistir.
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Tablo 33’teki veriler incelendiginde, c¢oklu ortama dayali Ogretimden
kaynakli derse yonelik ilgi veya sevgide meydana gelen degisim nedenlerin ii¢ ana
tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Ug ana tema altinda toplam 43 kod yer
almaktadir. Kodlarin temalara gore dagilimlarina bakildiginda, “etkili 6grenme ve
Ogretme” ile “Ogretim ozelligi” adli temalarda 19’ar kod bulunurken “materyaller”

adli temada ise 5 kod bulunmaktadir.

Ogrencilerin  verdikleri cevaplara yapilan yiiklemelerden hareketle
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik ilgi veya sevgilerinin artig nedenlerinden
bazilarmin “etkili 6grenme ve O0gretme” temasi altinda toplandigi anlagilmaktadir.
Etkili 6grenme ve O6gretme temasinda iki kod yer almakta olup bu kodlarin toplam
frekans degerleri 19’dur. Frekans degeri acisindan incelendiginde en fazla
yiiklemeye sahip kodun, 6gretmenin anlatis seklinin oldugu goriilmektedir. Daha iyi
anlama/6grenme kodu ise, dokuz frekansa sahiptir. Bu tema altinda bulunan kodlara
kaynaklik ettigi diistiniilen 6rnek alintilar asagida verilmistir:

O10: “Baya bir oldu. Sosyal bilgiler dersini seviyordum, simdi daha cok seviyorum.
Ogretmenimin sayesinde oldu.”

O3: “Evet, sosyal bilgiler dersini biraz daha sevdim. Hoca giizel anlattigi icin derse
karsi ilgim ve sevgim artti.”

O12: “Oldu. R. Hoca cok iyi ders anlatiyordu. Bize animasyonlar, videolar, resimler
gosteriyordu. R.Hocay1 seviyoruz.”

O4: “Evet oldu. Hocamizin ders anlatis sekli ¢cok giizel ve animasyonlar: da daha
sonra gosterince sikilmiyoruz.”

)

09: “R. Hoca bize dersi iyi anlattigi icin derse katildim.’
O31: “Sosyal bilgiler dersini ¢cok sevdirdi 6gretmenimiz.”

Yukarida 6grencilerden yapilan dogrudan alintilardan da anlasilacag: iizere,
coklu ortama dayal1 bir sekilde ders iglenmesinin bazi 6grencilerin derse yonelik ilgi

veya sevgilerinde bir artisa neden oldugu sdylenebilir.

040: “Evet, bélgeleri 6grenince daha ¢ok hosuma gitti.”’

024: “Evet oldu. Onceki derslerde anlatilanlardan daha fazla bilgi sahibi oldum ve
anlatilan dersler ¢ok giizeldi.”

021: “Evet oldu, konulari daha iyi ogrendim.”
020: “Evet. Ciinkii konular: daha iyi anlayabiliyorum.”
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Ogrencilerden alintilanan yukaridaki ifadeler genel olarak
degerlendirildiginde ¢oklu ortama dayali 6gretimin konular1 daha iyi 6grenmeyi veya
anlamay1 saglamasindan dolay1 da 6grencilerin derse yonelik ilgi veya sevgilerinde

bir artisa neden oldugu séylenebilir.

Tablo 33’te goriildiigi gibi, ikinci sirada “6gretim 6zelligi” temas1 yer
almaktadir. Ogretim o6zelligi temasinda, birinci temada oldugu gibi iki kod yer
almakta ve bu kodlarmn toplam frekansi1 19°dur. Bu temadan elde edilen verilere gore,
Ogrencilerin derse yonelik ilgi ve sevgilerinin artmasinin nedenlerinden bazilarinin

ogretim Ozelliklerinden kaynaklandigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretim ozellikleri temas1 kapsaminda &grencilerin derse yonelik ilgi ve
sevgilerinin artmasini saglayan faktorlerin basinda, ¢oklu ortama dayali 6gretimin
derse karsi motivasyon artirict (f= 10) 6zelliginin olmas1 gelmektedir. Ogrencilerin
derse yonelik ilgi veya sevgilerinin artmasini saglayan bir diger neden ise ¢oklu
ortama dayali 6gretimin dersin daha eglenceli (f= 9) olmasini saglamasidir. Asagida
Ogretim Ozelligi adli tema altinda yer alan “motivasyon artirici” ve “eglenceli”
kodlarina kaynaklik ettigi diisiiniilen baz1 katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir.
Ogrencilerden alintilanan bazi ciimlelere dikkat edildiginde, aym ciimle igerisinde
birden fazla kodun (eglenceli ve motivasyon artirict) yer aldig1 goriilebilir.

Ol1: “Evet, ¢ok sevdirici ve giizel bir ders oldu sosyal bilgiler. Artik sosyal bilgiler
dersi hayatimin bir parcasi oldu.”

O16: “Bir degisime neden oldu; ciinkii eglenceli dersler gecirdik. Sosyal bilgiler
dersini sevmeye basladim.”

O17: “Evet, ¢cok eglenceliydi.”

038: “Degisme oldu. Su an sosyal bilgiler dersini daha ¢ok sevmeye basladim.”
O18: “Evet oldu; ciinkii cok eglenceli anlattr.”

029: “Evet, dersi daha ¢ok sevdim.”

023: “Evet, ciinkii dersler ¢ok eglenceliydi.”

09: “Hoca bize dersi iyi anlattigi icin derse katildim.”
027: “Dersi daha ¢ok sevdim.”

035: “Oldu; ciinkii eglendim.”
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Yukaridaki alintilarin genel olarak bir degerlendirmesi yapildiginda, ¢oklu
ortama dayali 6gretimin eglenceli ve motivasyon artirict olarak algilandigi ve bu
durumun da sosyal bilgiler dersinin daha ¢ok sevilmesine veya bu derse karsi ilginin

daha da artmasina katk1 sagladigi s6ylenebilir.

Tablo 33’e bakildiginda, {igiincii sirada “materyaller” adli temanin yer aldig
goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi ilgi veya sevgilerinin
artmasini  saglayan nedenlerin bir kismi derste kullanilan materyallerden
kaynaklanmaktadir. Materyaller adli tema altinda {i¢ tane kod yer almaktadir. Bu
kodlarin frekans degerlerine gore siralamasi: animasyonlar (3), resimlemeler/fotograf
(1) ve haritalar (1) seklindedir. Bu degerlere gore, bu tema altinda, derse kars1 ilginin
veya sevginin artmasini etkileyen en Onemli faktoriin animasyonlar oldugu
anlagilmaktadir. Animasyonlarin ardindan birer frekans degerlerine sahip
resimleme/fotograf ve haritalar gelmektedir. Animasyon, resimleme/fotograf ve

harita kodlarina referans oldugu diisiiniilen 6rnek alintilar asagida verilmistir.

O34: “Bir degisme oldu, artti. Ciinkii derste daha iyi etkinlik yaptik. Animasyonlar
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daha ¢ok ilgimi ¢ekti.

O4: “Evet oldu. Hocamizin ders anlatis sekli ¢ok giizel ve animasyonlar: da daha
sonra gosterince sikilmiyoruz.”

O12: “Oldu. Hoca ¢ok iyi ders anlatiyordu. Bize animasyonlar, videolar ve resimler
gosteriyordu.”

026: “Oldu ¢ok giizeldi. Haritalar vard:, degisik konular vard.”

Yukarida verilen dogrudan alintilardan da anlasilacag:i gibi, sosyal bilgiler
dersine kars1 ilgi veya sevginin artmasini saglayan nedenler igerisinde, coklu ortama
dayali 6gretim kapsaminda kullanilan animasyonlar, resimlemeler/fotograflar ve

haritalar yer almaktadir.

Coklu ortama dayali 6gretimin derse karsi ilgi veya sevgi tizerinde etkili olup
olmadigina iliskin verilen yanitlar arasinda, alt1 6grenci tarafindan bu 6gretimin derse
kars1 duyulan ilgi veya sevgi iizerinde bir etkide bulunmadigi ifade edilmistir. Derse
kars1 ilgi veya sevgilerinde herhangi bir degisme olmadigini ifade eden bazi

ogrencilerin goriisleri dogrudan alintilar halinde bir sonraki sayfada verilmistir:
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O7:” Olmadi. Onceden de ¢ok eglenceliydi simdi de cok eglenceli.”
O6: “Hayir olmad.”
O14: “Olmadi. Ciinkii hala seviyorum.”
O19: “Hayir olmad.”

Dogrudan alintilardan da anlasildigi gibi, iki 6grenci bu dersi daha 6nce de
simdi de sevdikleri i¢in herhangi bir degisme olmadigini ifade ederken geri kalan
diger Ogrencilerse gerekge belirtmeden sadece derse karsi ilgi ve sevgilerinde

herhangi bir degismenin olmadigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin dordiincii sorusu: Alti hafta boyunca islenen sosyal bilgiler dersi

konuyu 6grenme isteginde/motivasyonunda bir degisime neden oldu mu? Nigin?

Bu soru kapsaminda Ogrencilerin c¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler
Ogretiminin konuyu 6grenme istegi lizerinde bir degisime neden olup olmadigi ortaya
¢ikarilmak amaglanmustir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan hareketle olusturulan
tema ve kodlara iligkin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 34’te yer almaktadir.

Tablo 34. Coklu Ortama Dayalt Ogretimin Ogrenme Istegi/Motivasyon
Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogrenci Goriigleri

Temalar Kodlar f
Ogretimden Kaynakh Ogretmenin anlatigt 11
Eglenceli 9
oluml Oivetim Ozellidind Daha verimli 7
lﬂ, .u gretim Lizefligmaen Hirslandirici/davetkar 6
Degisim Kaynakh —
Heyecan verici 3
Toplam 25
Materyalden Kaynaklh  Animasyon 2
Olumsuz Ogrenme Ortamindan K onusmalar/giiriiltii
oo Kaynakh 1
Degisim ortam
Notr Degismedi/hayir 6
Toplam 45

Tablo 34°teki verilere gore, arastirmaya katilan 6grencilerin dortte {iglinden

fazlas1 ¢coklu ortama dayali 6gretimin, konular1 6grenme istegi lizerinde olumlu bir

etkide bulundugunu ifade etmistir.
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Coklu ortama dayali 6gretimin konulari 6grenme istegi iizerinde olumlu
etkisinin bulundugunu ifade eden 6grenci goriisleri li¢ tema altinda toplanmistir. Bu
temalar frekans degerlerine gore: O0gretim Ozelliginden kaynakli (25), 6gretimden

kaynakli (11) ve materyalden kaynakli (2) seklinde siralanmaktadir.

Tablo 34’teki veriler incelendiginde, ¢oklu ortama dayali 6gretimin 6grenme
istegi lizerinde olumlu etkisinin bulunmasimin en 6nemli nedenlerinden bazilarinin
“dgretim Ozelliginden kaynakli” adli temada toplandig1 goriilmektedir. Bu temada en
yiksek frekans degerine sahip kod “eglenceli”dir. Bu veriden hareketle, ¢oklu
ortama dayali O6gretimin eglenceli olarak algilanmasinin, Ogrencilerin konulari
Ogrenme istegini olumlu yonde etkileyen veya degismesini saglayan faktorlerden biri
oldugu soylenebilir. Eglenceli kodunun hemen ardindan en yiiksek ikinci frekansa
sahip “daha verimli” kodu gelmektedir. Dersin verimli olmasinin, 6grenme istegini
artiran sebeplerden bir digerinin oldugu anlasilmaktadir. Yine bu tema altinda,
ogrenme istegini artiran diger nedenler sirasiyla dersin hirslandirict ve heyecan verici
olmasi seklinde belirtilmistir. Asagida “6gretim Ozelliginden kaynakli” adli tema
altinda yer alan kodlara yonelik bazi katilimcilarin ifadeleri yer almaktadir:

O16: “Oldu. Mesela eskiden zil ¢alsa da kurtulsak diyordum ama simdi zilin nasil
caldigini bilmiyorum. Ciinkii eglenceli dersler gecirdik. Sosyal bilgiler dersini

’

sevmeye bagladim.’

Ol1: “Siz dersi daha iyi ve daha eglenceli islediginiz icin sizin derslerinizi severek
izledim.”

035: “Evet; ciinkii hoca dersi eglenceli anlatiyor.”

Yukarida verilen dogrudan alintilar genel olarak degerlendirildiginde, ¢oklu
ortamin eglenceli olma 6zelliginden dolay1 6grenme istegini artirdig1 sdylenebilir.
034: “Bir degisme oldu. Ogrenme istegim artti. Ciinkii dersi daha iyi ve daha giizel
isliyoruz. Bu da benim ilgimi ¢ekiyor.”

032: “Evet. Onceki 6gretmende dersi anlamiyorduk.”

Ol1: “Eskisine gore sosyal bilgiler dersini daha ¢ok sevdim. Benim icin ¢ok zor gelen sosyal
bilgiler, artik ¢cocuk oyuncagiyds.”

Yukarida “daha verimli” koduna kaynaklik ettigi diisiinilen dogrudan

alintilara yer verilmistir. Yapilan alintilara dayanarak, dersin daha verimli
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geemesinin Ogrencilerin konular1 6grenme istekleri i{izerinde artici bir etkisinin

bulundugu sdylenebilir.

010: “Ogrenme istegim baya bir ¢ogaldi. OSrenmek istivordum simdi daha cok

’

istiyorum. Bu yiizden de sinavlarim ¢ok daha iyi oldu.’
O12: “Evet, oldu. Diger sosyal derslerine gore daha fazla heyecan ve hirs verdi.”

024: “Cok ¢ok neden oldu. Onceden sosyal bilgiler dersini sevmeyerek dinlerdim.

’

Ama simdi biitiin derslerden daha fazla sosyal bilgiler dersini dinlemeyi seviyorum.’

Yukarida “hirslandirict” koduna kaynaklik ettigi diisiiniilen dogrudan
alintilara yer verilmistir. Bu alintilara gore, ¢oklu ortama dayali 6gretimin
hirslandirict olma 6zelliginden dolay1 6grencilerin konular1 6grenme istegini artirdigi

sOylenebilir.

039: “Evet; ciinkii bu ders heyecan verdi.”
O13: “Evet; ciinkii heyecan vericiydi.”

O12: “Evet, oldu. Hocanin anlatimi bana diger sosyal derslerine gore daha fazla
heyecan ve hirs verdi.”

Heyecan verici koduna referans oldugu diisiiniilen yukaridaki alintilara gore,
ogrencilerin ¢oklu ortama dayali 6gretimin heyecanli oldugunu diistindiikleri ve bu

durumun da konular1 6grenme isteklerini artirdigi sdylenebilir.

Tablo 34’teki verilere gore, ¢oklu ortama dayali 6gretimin dgrenme istegi
tizerinde olumlu etkisinin bulunmasinin diger bir nedeni “6gretimden kaynakli” adl
tema altinda yer alan 6gretmenin anlatis seklidir. Konular1 6grenme istegi tizerinde
olumlu etkisi bulunan sebepler arasinda en yiiksek frekansa (11) 6gretmenin ders
isleyis sekli sahiptir. Bu verilere gore, coklu ortama gore tasarlanan ders isleyis
seklinin Ogrencilerin konular1 6grenme istegini artirmada en etkili neden oldugu
soylenebilir. Ogretmenin anlatis1 koduna iliskin kaynaklik ettigi diisiiniilen drnek

alintilar, asagida verilmistir.

O3: “Evet, hocamiz bize dersi ¢ok giizel anlattigindan 6grenme istegim ¢ok fazla

12

artti.

09: “Evet, oldu. R. Hoca 'nin bize ders anlatma sekli cok iyi oldugu icin derse daha
cok katildim.”

i

O18: “Ogrenme istegim artti; ¢iinkii R. Ogretmen’im dersi cok iyi anlatti.
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026: “Ogrenme istegimde artis oldu. Hoca dersi miithis anlatti.”
O5: “Oldu. Hoca dersi daha iyi anlattigi icin 6Srenme istegimde degisme oldu.”
032: “Evet. Onceki 6gretmende dersi anlamiyorduk.”

040: “Evet, ¢iinkii cok giizel bir konuydu ve hocamizin ders anlatisi ¢cok giizeldi.”

Tablo 34’teki verilere gore, 6grencilerin konular1 6grenme istegi lizerinde
olumlu etkisi bulunan diger bir neden ise, “materyalden kaynakli” adli tema altina
bulunan animasyonlardir. Bu kod iki frekansa sahip olup bu koda iliskin kaynaklik

ettigi diisliniilen iki 6grencinin ifadeleri asagida verilmistir.

027: “Izletiler ve animasyonlar dersi 6grenme istegimin artmasini sagladi.”

030: “Evet, (ciinkii) sosyal bilgiler dersinde hocamiz séz hakki veriyor, videolar

>

izletiyor vb. giizel seyler...’
Iki ogrenciden alintilanan ifadeler degerlendirildiginde, ¢oklu ortam
kapsaminda kullanilan animasyonlarin konular1 6grenme istegini artirdigi

sOylenebilir.

Tablo 34’teki ¢oklu ortama dayali Ogretimin Ogrenme istegi Uzerindeki
etkisine iliskin verilen yanitlar incelendiginde, arastirmaya katilan yalnizca bir
ogrenci tarafindan olumsuz goriis belirtildigi goriilmektedir. Olumsuz goriis belirten

Ogrencinin ifadeleri su sekildedir:

’

O08: “Olumsuz oldu. Neden: Arkadaslarimin ¢ok konusmasi...’

Aktarilan ifadeden de anlasilacagi {izere siniftaki Ogrencilerin giiriiltii
yapmalarindan dolayr Ogrencinin 68renme isteginin olumsuz etkilendigi

anlasilmaktadir.

Son olarak ayni tabloya bakildiginda “nétr” temasi adi altinda, alt1 6grenci
tarafindan ¢oklu ortama dayali 6gretimin 6grenme istegi tizerinde bir degisime neden
olmadig belirtilmistir. Coklu ortama dayali Ogretimin O0grenme istegi lizerinde

etkisinin bulunmadigini belirten 6grencilere ait goriisler sdyledir:
O4: “Haywr, olmads.”
06: “Hayiwr, olmads.”

O15: “Olmadi.”
028: “Hayir, hi¢ olmadi.”
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Alintilardan da anlasildig1 gibi baz1 6grenciler, konular1 6grenme istekleri

tizerinde herhangi bir degisimin olmadigini belirtmislerdir.

Arastirmanin besinci sorusu: Alti1 hafta boyunca islenen sosyal bilgiler dersi ile
daha once islenen sosyal bilgiler derslerini karsilastirmiz. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri yanitlardan hareketle olusturulan tema ve kodlara iligkin betimsel istatistik

sonuglart Tablo 35°te yer almaktadir.

Tablo 35. Coklu Ortama Dayali Ogretim ile Geleneksel Ogretim
Yéontemine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Temalar Kodlar f

Coklu Ortama Dayali .
Ogretim  Ogretim Daha iyi 26
Yontemleri  o0n0ksel Yontem Daha iyi 3
Her Iki Yontem Ayni 3
Toplam 32

Tablo 35’te gorildiigii gibi, 0&grencilerden elde edilen veriler iizerinde
yapilan igerik analizine goére, 0grenci goriisleri “0gretim yontemleri” adli genel bir
tema altinda ii¢ alt temaya ayrilmaktadir. Bu {i¢ alt tema altinda birer kod yer

almaktadir.

Ayni tabloya bakildiginda, en yliksek frekansa sahip temanin “coklu ortama
dayali 6gretim”in oldugu goriilmektedir. Bu veriye gore, arastirmaya katilanlarin
biiyiik bir kisminin ¢oklu ortama dayali 6gretimin “daha iyi” oldugunu belirttigi
sOylenebilir. Coklu ortama dayali 6gretim adli temanimn altinda yer alan gortsler
“daha 1y1” ifadesi ile kodlanmiglardir. Bu koda iliskin kaynaklik ettigi diisiiniilen
dogrudan alintilar su sekildedir:

O16: “Eskiden sosyal bilgiler dersini sikict ve bunaltict bir ders olarak

degerlendiriyordum; ama simdi eglenceli ve ogretici bir ders olarak
nitelendiriyorum.”

030: “Alti hafta boyunca islenen sosyal bilgiler dersi daha iyi; ¢iinkii videolara ve
filmlere baktik. Artik sosyal bilgiler dersini daha ¢ok seviyoruz.”

’

028: “Bence bu sosyal bilgiler dersinde ¢cok daha eglendim ve ¢ok mutlu oldum.’

Ol11: “Daha once neredeyse bizim sinifimiz sosyal bilgiler dersini hi¢ sevmezdi. Ama
R. Hoca sosyal bilgiler dersinin ¢ok giizel oldugunu ogretti.”
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040: “Onceki sosyal bilgiler dersi giizeldi ama yine de alti hafta boyunca islenen
sosyal bilgiler dersi daha giizeldi.”

027: “Onceki sosyal bilgiler dersinde hep konu anlatiliyordu. Simdiki sosyal bilgiler
dersi daha giizel.”

O31: “Arasinda daglar kadar fark var; ama simdi sosyal bilgiler dersini daha ¢ok
seviyorum.”

036: “Evet karsilastirdik: Onceki biraz kotii; simdiki cok iyi.”

O018: “Karsilastirdim ve sonug olarak daha iyi anlattiginizi fark ettim.”

O19: “Evet, karsilastirdim 6biir derslere gore bu dersler daha iyi gegti.”

020: “Eski sosyal bilgiler dersine gore daha iyiydi; ¢iinkii daha ¢ok seyi sevdim
Dogrudan alintilar genel olarak degerlendirildiginde, ¢oklu ortama dayali

Ogretimin geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha iyi olarak nitelendirildigi

sOylenebilir.

Tablo 35’e bakildiginda, bu soruya iliskin diger yanitlarin iiger frekansla
“geleneksel yontem” ve “her iki yontem” adli alt temalarinda toplandig
goriilmektedir. Geleneksel yontem adli temada, li¢ Ggrenci tarafindan geleneksel
yontemin daha iyi oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin bu diisiincelerine kaynaklik

ettigi diisliniilen dogrudan alintilar asagida yer almaktadir.

)

033: “Onceki ¢ok giizel, sikict olmuyor. Sonraki ¢ok kétii ve sikici.’

039: “S. Hoca daha iyi.”

O13: “S. Hoca bence daha verimli anlatiyordu. Kusura bakmaymn.”
Yukarida 6grencilerden alintilanan ifadelere gore, ii¢ 6grencinin daha 6nceki

ogretmenin ders isleme yaklagimini, coklu ortama dayali Ogretime yegledikleri

anlagilmaktadir. Iki 6grencinin daha dnceki 6gretim yontemini ¢oklu ortama tercih

etmelerinin arastirmacinin ders isleyis bigiminden kaynaklandigi anlagilmaktadir.

Son olarak her iki yontem adli tema altinda yer alan “aym1” koduna iliskin
ogrencilerden yapilan dogrudan alintilar su sekildedir:
025: “Bence ikisi de giizeldi.”

026: “lyi ama en giizelini bilmem.’

022: “Her ikisi de iyi anlatt.”
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Dogrudan alintilanan bu ifadelere dayanarak, li¢ 6grencinin her iki yontemin

de ayni oldugu diisiincesine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmanmin altinci sorusu: Derste kullanilan animasyon, fotograf, resim ve

haritalar anlatilan konular1 6grenmeni nasil etkiledi? Ornek vererek agiklayniz.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlardan hareketle olusturulan tema ve

kodlara iliskin ylizde ve frekans sonuglar1, Tablo 36’da yer almaktadir.

Tablo 36. Coklu Ortama Dayali Ogretimin Konulari Ogrenme
Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogrenci Goriigleri

Temalar Kodlar f
Akademik basari 26
Daha iyi anlama/6grenme 23
Etkili, .. .
Verimli ve Somutlastirma/Gorsellestirme 12
Olumlu  Cazip Ogrenmeyi kolaylastirma 6
Goriisler Ogrenme
Kalic1 6grenme 2
Toplam 69
Ogrenme .
istesi Motivasyon artist 16
Toplam 85
Yetersizlik 2
Olumsuz Gériisler Etkilemedi 1
Toplam 3
Toplam 88

Tablo 36’da goriildiigii gibi, arasgtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir kismi1
coklu ortama dayal1 68retimin konular1 6grenme basarisini olumlu yonde etkiledigini
belirtmistir. Konular1 6grenme tizerinde olumlu etkide bulundugunu belirten goriisler
“etkili, verimli ve cazip 6grenme” ile “Ogrenme istegi” olmak iizere iki alt temaya

ayrilmistir.
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Coklu ortamin konular1 6grenme iizerinde olumlu etkide bulunmasinin en
onemli nedenlerinden bazilarinin “etkili, verimli ve cazip 6grenme” adli temada
toplandig1 goriilmektedir. Bu tema diger temalarla kiyaslandiginda bu temanin en
yiiksek frekans degerine sahip oldugu goriiliir. Buna gore, ¢oklu ortamin konulari
O0grenme bagarisi lizerindeki olumlu etkisinin biiyiik bir kisminin etkili, verimli ve
cazip 6grenmeden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu temada bes kod bulunmaktadir.
Frekans degerlerine gore kodlarn biiylikten kiiclige dogru siralamasi: akademik
basar1 (26), daha iyi anlama/d6grenme (23), somutlastirma/gorsellestirme (12),

O6grenmeyi kolaylastirma (6) ve kalict 6grenme (2) seklinde siralanmaktadir.

Tablo 36’ya bakildiginda; etkili, verimli ve cazip dgrenme temasi altinda en
yiiksek frekansa sahip kodun “akademik bagar1” oldugu goriilmektedir. Bu veriden
hareketle, ¢oklu ortama dayali Ogretimin konular1 6grenmede basariyr artirdigi
sdylenebilir. Ogrencilerin bu goriislerine kaynaklik ettigi diisiiniilen dogrudan

alintilar su sekildedir:

O16: “Basarimu yiikselttigini diisiiniiyorum, ciinkii anlatim ve gorsel oldugu icin

)

daha iyi anliyorum.’

O3: “Olumlu etkiledi, basarim daha ¢ok yiikseldi.”

039: “Basarimu yiikseltti, yanlisim ¢tkmiyor.”

024: “Olumlu etkiledi diye diisiiniiyorum, ¢iinkii daha fazla 6grendim.”
Ogrencilerden altilanan ifadelere gore, ¢oklu ortama dayali 6gretimin

konularin 6grenilmesini saglayarak ogrencilerin akademik basarisimi yiikselttigi

sOylenebilir.

Etkili, verimli ve cazip 6grenme temasi kapsaminda en yiiksek ikinci frekansa
sahip olan kod, “daha iyi anlama/6grenme” dir. Bu koda kaynaklik ettigi diistiniilen
dogrudan alintilar asagida verilmistir.

O5: “Iyi etkiledi; animasyon fotograf vb. seylerden dolay: fotokopilerin hepsini
yaptim ve konulart anladim.”

030: “lyi. Konuyu daha iyi anladim. Hoca bize fotograflardan soru sordu. Dersimiz

’

iyi ve giizel ge¢ti.’

024: “Cok giizel etkiledi. Animasyonlar, haritalar ve resimler biraz daha fazla
anlamama yol a¢t1.”
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O8: “Her seyi daha iyi anladim ve sevmeye basladim.”

O31: “Dersler ¢ok eglenceli gecti ve konular daha iyi anladik.”
O14: “Konulari daha iyi anladim.”

027: “Bu sekilde konuyu daha iyi anladim.”

038: “Cok iyi etkiledi, daha iyi bilebiliyorum.”

Yukarida 6grencilerden alintilanan ifadeler tizerinde genel bir degerlendirme
yapildiginda, ¢oklu ortama dayali 6gretimin konularin daha kolay 6grenilmesini ve

anlasilmasini sagladigi sdylenebilir.

Daha 1iyi anlama/6grenme kodunun hemen ardinda, iiciincii sirada
somutlastirma/ gorsellestirme kodu yer almaktadir. Somutlastirma/gorsellestirme
koduna kaynaklik ettigi diisiiniilen ifadeler su sekildedir:

O10: “Fotograf ve haritalar 6grenmemi etkiledi. Mesela énce nasil oldugunu
goremiyordum, fotograflar sayesinde gordiim ve iyi ogrendim.”

O17: “Evet etkiledigini diigiiniiyorum; ¢iinkii anlatim ve gorsel oldugu icin daha iyi
anlyyorum.”

O11: Onceki sosyal bilgiler dersinde hi¢ harita ve animasyon izlemedik. Ama R.
Hoca bize animasyon izletti ve konulari 6grenmemizi sagladi.

O06: “Olumlu etkiledi; ¢iinkii kitaptan anlayamiyorum.”
022: “Fotograf ve resim sayesinde konulart daha iyi anladim.”

024: “Cok giizel etkiledi animasyonlar, haritalar ve resimler biraz daha fazla
anlamama yol a¢t1.”

O4: “Olumlu etkiledi; ¢iinkii resim ve fotografla daha iyi anlyorum.”

Ogrencilerden alintilanan yukaridaki ifadeler genel olarak
degerlendirildiginde, coklu ortama dayal1 Ogretimin konularin
somutlagtirilmasini/gorsellestirilmesini sagladigi ve boylece konularin §grenilmesini

kolaylagtirdig1 sOylenebilir.

Etkili, verimli ve cazip 6grenme temasina iliskin diger bir kod, 6grenmeyi
kolaylastirma kodudur. Bu koda kaynaklik ettigi diisiiniilen dogrudan 6rnek alintilar
sOyledir:
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O12: “Olumlu etkiledigini diigiiniiyorum, daha kolay oluyor gorsellerle.”

O16: “Eskiden okuyorduk bazi ciimlelerde ne anlatilmak istendigini anlamiyordum

1

ama simdi animasyon, resim vb. gorsel oldugu i¢in anlayabiliyorum.’
040: “lyi etkiledi konular daha kolay geldi.”
Ogrencilerden alintilanan ifadelerden yola ¢ikarak ¢oklu ortama dayali sosyal

bilgiler 6gretiminin konularin daha kolay 6grenilmesini sagladigi soylenebilir.

Etkili, verimli ve cazip 6grenme temasina iliskin olusturulan son kod, “kalic1
ogrenme”dir. Iki 6grenci tarafindan ifade edilen bu koda iliskin dogrudan alintilar su
sekildedir:
O5: “Iyi etkiledi; ¢iinkii resim, animasyon ve fotograf gériince aklimda daha ¢ok
kalyor.”
020: “Evet, konularin daha iyi pekismesini saglyor.”

Yukaridaki alintilardan anlasilacagi {izere, ¢oklu ortama dayali 6gretimin

Ogrenilen bilgilerin daha kalict olmasini sagladig: sdylenebilir.

Tablo 36’ya bakildiginda, olumlu goriislere iliskin diger temanin “6grenme
istegi” oldugu goriilmektedir. Buna gore, konular1 6grenme basarisi lizerinde etkili
olan faktorlerden birinin “6grenme istegi” oldugu sdylenebilir. Bu tema altinda
“motivasyon artis1” adli tek kod yer almaktadir. Bu koda iligkin frekans degeri
16’dir. Motivasyon artist koduna iliskin kaynaklik ettigi diisliniilen ifadeler su
sekildedir:

O3: “Sosyal bilgiler dersini daha ¢ok sevdim ve sosyal bilgiler dersinde daha cok
ogrenme istegi hissettim.”
O019: “Konular: 6Srenme istegim digerine goére daha ¢ok artt.”

Ol1: “Eglenceli oldugu icin severek yaptim.’

’

O10: “Etkiledigini diisiiniiyorum. Ogrenmeme, ilgime ve alakama baya cok etkisi
oldu.”

O8: “Her seyi daha iyi anladim ve sevmeye basladim.”

Ogrencilerden alintilanan ifadelerden hareketle coklu ortama dayali dgretimin

konular1 6grenmede motivasyon artisi1 sagladigi soylenebilir.
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Tablo 36 incelendiginde, az da olsa bazi 6grenciler (3 kisi) ¢oklu ortama
dayali 6gretimin yetersiz kaldigin1 veya konulari 6grenme iizerinde bir etkisinin
olmadigmi ifade ederek olumsuz beyanda bulunmustur. Olumsuz goriis belirten

ogrencilerin ifadeleri su sekildedir:

2

O13: “Ovalari gésterdiniz; ama sinavda yanhsimiz ¢iktr.
025: “Cok etki etmedi.”’
023: “Hayr, etkiledigini diisiinmiiyorum.”

Arastirmanmin yedinci sorusu: Diger sosyal bilgiler konularini, nasil 6grenmek

istersin? Neden?

Tablo 37. Diger Sosyal Bilgiler Konularinin Nasil Ogrenilmek
Istendigine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kodlar f

) Coklu ortama dayali 24

Qg.rel?me Ortalflma Sessiz bir ortamda 3

Iliskin Beklentiler

Toplam 27

Eglenerek 6

Oyunlar oynayarak 1

.(")gretim Siirecine  Calisma yapraklar kullanarak 1

Iliskin Beklentiler Odiillendirme yaparak/ .
odiillendirilerek

Toplam 9

Toplam 36

Deney grubunun diger sosyal bilgiler konularin1 nasil 6grenmek istedigine
iliskin yanitlar lizerinde yapilan icerik analizi sonuglarina gore, toplam 36 tane kod
ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu kodlar “0grenme ortamina iligkin beklentiler” (27)

ve “Ogretim stirecine iliskin beklentiler” (9) olmak iizere iki temaya ayrilmistir.

Tablo 37°deki veriler incelendiginde, en fazla kodun “6grenme ortamina
iliskin beklentiler” iizerine olusturuldugu goriilmektedir. Bu temada yer alan kodlarin
frekans degerlerinin biiylikten kii¢iige dogru siralamasi: ¢oklu ortama dayali (24) ve
sessiz bir ortamda (3) seklinde siralanmaktadir. En fazla yiiklemeye sahip kodun

“coklu ortama dayali” oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin biiyiik
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cogunlugunun deneysel islem siirecinde ¢coklu ortama gore tasarlanan 6gretimin diger
sosyal bilgiler konularinin 6gretiminde de kullanilmasini istedikleri sdylenebilir.
Coklu ortama dayali adl1 koda iliskin kaynaklik ettigi diisiiniilen dogrudan alintilar su
sekildedir:

O10: “Fotograf, animasyon, video, resim ve harita kullanilarak islenmesini isterim.
Clinkii oyle oldugunda daha ¢ok ilgili oluyorum.’

’

O16: “Animasyon, resim, fotograf ve haritalarla 6grenmek isterim; ¢iinkii bu yolla
daha iyi anlayabiliyorum.’

)

’

O6: ”Animasyon, fotograf ve resim kullanilarak islenen derslerle 6grenmek isterim.’
O12:Video ve animasyonlu anlatimin olmasini isterdim.”
O13: “Ayni bu sekilde devam etmesini isterdim.”
Ol14: “Animasyon ve fotograflarla 6grenmek isterim.”
023: “Hep béyle; ¢iinkii boyle daha giizel.”
024: “Alt hafta boyunca islenen ders gibi islenmesini isterim.”
030: “Video ve fotograf... Ciinkii daha iyi anliyorum.”
Yukarida 6grencilerden alintilanan ifadeler genel olarak degerlendirildiginde,
ogrencilerin diger sosyal bilgiler konularint 6grenirken basta animasyon olmak iizere

resimleme/fotograf ve harita gibi materyaller kullanilarak tasarlanan ¢oklu ortama

dayali 6gretimin uygulanmasini istedikleri sOylenebilir.

Ogrenme ortamma iliskin beklentiler temasinda yer alan diger bir kod ise,
“sessiz bir ortam” dir. Bu koda dayanak olusturan 6grenci goriislerine gore, diger
sosyal bilgiler konularinin daha sessiz bir ortamda Ogrenilmesi istenmektedir. Bu

bulguya kaynak oldugu diisiiniilen 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

022: “Sessiz sakin ve huzurlu bir sinifta 6Srenmek isterim.”’
028: “Giizel sessiz ve eglenceli (eglenerek) ogrenmek isterim.”

Tablo 37 incelendiginde, Ogrencilerin diger sosyal bilgiler konularini
O0grenmeye yonelik goriislerinin bir kismi “6gretim siirecine iligkin beklentiler”
temas1 altinda toplandigi goriilmektedir. Bu tema altinda dort tane kod yer
almaktadir. En yiiksek frekansa sahip “eglenerek” kodu alt1 6grenci tarafindan ifade

edilirken “oyun oynayarak”, “calisma yapraklari kullanarak” ve ‘“ddiillendirme

yaparak” kodlar ise birer 6grenci tarafindan ifade edilmistir.
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Bu tema altinda en fazla tekrar edilen “eglenerek” koduna kaynaklik ettigi

diisiiniilen dogrudan alintilar asagida verilmistir.

O7: “Eglenceli olmasini isterdim. Hem eglenip hem 6grenirdik.”
Ol11: “Animasyonlu, eSlenceli ve daha heyecanli olmasini isterim.”

038: “Eglenceli olsun ve animasyon kullanarak islenmesini isterdim.”

Yukarida 6grencilerden alintilanan ifadelerden de anlasilacagi gibi 6grenciler
sosyal bilgiler konularin1 eglenerek 6grenmek istemektedirler. Bu tema altinda birer
Ogrenci tarafindan ifade edilen “oyunlar oynayarak, ¢alisma yapraklar1 kullanarak ve
odiillendirme yaparak” kodlarima iliskin dogrudan alintilar sirasiyla asagida
verilmistir.

1

O5: “Video izleyerek ve fotokopilerle (calisma yapraklari) ile 6grenmek isterdim.’
034: “Eglenerek, zevk alarak, oyun oynayarak vs. 6grenmek isterim.”

O4: “Odiillendirme yaparak. Hem ben hem de arkadagslarim daha ¢ok hirslanarak
dersi dinleriz.”

Arastirmanmin sekizinci sorusu: Alti hafta boyunca sinif icinde gordiigiin

problemler nelerdi?

Tablo 38. Qérenci Goriiglerine gore Sinif iginde Karsilasilan

Problemler
Tema Kod f
Giirilti + (Anlatilanlart 30
Sinif Yonetimine duyamama)
Tliskin
S6z hakk: alamama 4

Arastirmaya katilan 6grencilerden 11°1 ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler
Ogretimi siiresince herhangi bir problemle karsilasmadigini belirtmistir. Bu soru ile
ilgili goriis belirten diger Ogrenciler ise deneysel islem esnasinda problemle

karsilastiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 38’e bakildiginda, deneysel islem esnasinda problemle karsilastigini
belirten Ogrencilerin goriislerinin  “smif ydnetimine iliskin” adli tema altinda
toplandig1r gorilmektedir. Smif yonetimine iliskin adli tema altinda toplam 34

frekans degerine sahip iki kod yer almaktadir.

Ayni tablo incelendiginde, temaya ait frekanslarin biiyiik bir kisminin
“giirtilti” (30) koduna ait oldugu goriilmektedir. Bu veriye gore, problem vardir,
diyen Ogrencilerin biliylik bir kismi sinif yonetimine iliskin yasanan problemin
giiriiltiiden kaynaklandigini ifade etmistir. Bu koda kaynaklik ettigi diisiiniilen bazi

alintilar asagida verilmistir.

Ol11: “Cok fazla bagwriyor bizim arkadaslar. Biraz kisik sesle konussalar ve saygili
olsalar konulari rahat rahat anlariz.”

022: “Sumifta ¢ok fazla giiriiltii oldugu icin bazi ciimleleri duyamadim.”

O10: ”Problem, arkadaslarim yiiziinden ¢ikiyordu; ¢iinkii ok konusuyorlards.”

08: “Arkadaslarim ¢ok bagird: ve konustu. Dersi dinlememe engel oldular.’

O12: “Arkadaslarimin  konusmasi, sus demeleri, haksiz konusmalar: (soz hakk:
almadan) ve ahlaksiz konugmalar:.”

020: “Giiriiltii oldugundan dolay1 rahatsiz oluyorum.”
027: “Ogretmen konu anlatirken arkadaslarimin konusmast...”
O3: “Benim arkadagslarim biraz konustu, bu yiizden ders biraz yavas islendi.”
O7: “Konusma oldu, onlar kotiiydii.”
O14: “Fazla giiriiltii ve dersi dinlememe...”
O 19: “Arkadaslarimin konusmas: ve diger siniflardan ses gelmesi beni etkiledi.”
031: “Arkadaslarimin konusmasi dersi olumsuz etkiledi.”
035: “Arkadaslarimin konusmalar: dersi dinlememe engel oldu.”
Yukarida alintilanan ifadelere gore, coklu ortama dayali 6gretim siiresince
ogrencilerin kendi aralarinda konusmalart veya bagrismalarindan dolayr sinifta
giiriiltli yasandig ifade edilmistir. Ayrica baz1 6grenciler, bu giiriiltiiden dolay1 dersi

dinleyemediklerini ifade etmislerdir.
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Smif yonetimi temasina iliskin olusturulan diger bir kod ise, “s6z hakki
alamama”dir. Buna gore sinifta karsilagilan bir diger problemin derslerde séz hakki
alamama oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu koda iliskin kaynaklik eden bir d6grencinin
diisiincesi asagidaki gibidir:

024: “Swmftaki 6rencilerin giiriiltii yapmasi nedeniyle sorunlar ¢ikti. Ayrica benim
50z hakki sahibi olmami engellediler.”

Arastirmanin dokuzuncu sorusu: Sosyal bilgiler dersinde daha fazla basarili

olabilmen i¢in neler yapilmasini dnerirsin?

Tablo 39. Basarinin Artirdmasina Iliskin Ogrenciler Tarafindan
Sunulan Onerilerin Dagilimi

Temalar Kodlar f
Calismak 11
Konu tekrar1 yapmak 5
Ogrencilerin Test gozmek 3
Yapmas:1 Gerekenler  Dersi dinlemek 3
Derse katilmak 2
Toplam 24
Sessizligi saglama 11
Coklu ortama dayali

Diger Yetkililerin Materyal/Gorsel ve isitsel 6

Yapmasi Gerekenler materyallerin kullanimi
Ders saatini artirma 1
Toplam 18
Toplam 42

Tablo 39°da, sosyal bilgiler dersinde daha basarili olunabilmesi i¢in yapilmasi
gerekenlere iliskin 6grenciler tarafindan yapilan Oneriler yer almaktadir. Oneriler
tizerinde yapilan icerik analizi sonuglarina gore, toplam 42 tane kod ortaya ¢ikmuistir.
Bu kodlar 6grencilerin yapmasi gerekenler (24) ve diger yetkililerin yapmasi

gerekenler (18) olmak iizere iki tema altinda toplanmustir.
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Tablodaki veriler incelendiginde, en fazla kodun “&grenciler tarafindan
yapilmasi gerekenler” temasina iligkin olusturuldugu goriilmektedir. Bu temada yer
alan kodlarin frekans degerlerinin biiyiikten kiigiige dogru siralamasi: ¢alismak (11),
konu tekrar1 yapmak (5), test ¢ozmek (3), ders dinlemek (3) ve derse katilmak (2)
seklinde siralanmaktadir. Kodlara iliskin frekanslar incelendiginde, en yiiksek
frekansin “calismak” koduna ait oldugu goriilmektedir. Bu koda kaynaklik ettigi
diisiiniilen dogrudan alintilar su sekildedir:

040: “Cok fazla calismaliyiz.”

O4: “Cok ¢alismak ve hocamizin test kitaplarinin ismini soylemesini éneririm.”
O14: “Calismak ve konu tekrar: yapmak.”

O17: “Calismak ve konu tekrar: yapmak.”

036: “Cok calismaliyim.”

037: “Cok calismak ve basarmak...”

Ogrencilerden alintilanan ifadelerden de anlasilacag: iizere, sosyal bilgiler
dersinde basarili olabilmek i¢in Ogrencilerin caligmasi gerektigi yoniinde Oneriler

yapilmustir.

Basarinin artirilmasi icin dgrencilerin yapmasi gerekenlerden bir digerinin
“konu tekrari yapmak” oldugu belirtilmistir. Konu tekrar1 yapma koduna iliskin

kaynak oldugu diisiiniilen ifadeler asagida verilmistir.

038: “Tekrar yapilmasini ve birka¢ saat calismak.”
O14: “Calismak ve konu tekrar: yapmak.”
O17: “Calismak ve konu tekrar: yapmak.”

Yine Ogrenciler tarafindan yapilan Onerilere gore, sosyal bilgiler dersinde
basarmin artirilabilmesi i¢in “test ¢6zmek, derse katilmak ve dersi dinlemek gerektigi

ifade edilmistir. Bu ifadelere kaynaklik ettigi diisiiniilen dogrudan alintilar sdyledir:

O12: “Sik sik tekrar yapmak ve test ¢éziimii etkinlikleri yapmak.”
023: “Parmak kaldirmak ve derslere iyi calismak.”

O8: “Dersleri daha fazla dinleyebiliriz. ”
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Ogrenciler tarafindan  yapilmasi  gerekenler temas: genel olarak
degerlendirildiginde, 6grenciler basta ders ¢caligma olmak tizere konu tekrar1 yapma,
test ¢ozme, dersi dinleme ve derse katilma gibi etkinlikleri yaparak sosyal bilgiler

dersinde basariin artirilabilecegini ifade etmislerdir.

Tablo 39’a bakildiginda, sosyal bilgiler dersinde basarinin artirilabilmesi igin
“diger yetkililerin yapmasi gerekenler” e iligkin baz1 onerilerde bulunulmustur. Diger
yetkililerin yapmast gerekenler temasi kapsaminda ii¢ tane kod bulunmaktadir. Bu
kodlarin frekanslara gore biiylikten kiiglige dogru siralamasi: sessizligi saglama (11),
coklu ortama dayali materyal/gorsel ve isitsel materyallerin kullanim1 (6) ve ders

saatini artirma (1) seklindedir.

Sosyal bilgiler dersinde basariyr artirabilmek icin diger yetkililer tarafindan
yapilmasi gerekenler arasinda en sik tekrar edilen Onerinin “sessizligi saglama”
oldugu ortaya c¢ikmistir. Sessizligi saglama koduna kaynaklik ettigi diisiiniilen

dogrudan alintilar asagida verilmistir.

O1: “Daha sessiz olunmasni; ciinkii daha iyi anlardik.”

’

O7: ”Konusmalar olmasayd: daha iyi olurdu.’

)

022: “Swifin sessiz olmasini isterim.’
024: “Sessiz olunmasini ve ogretmenimizin konuganlara kizmasini isterim.”
028: “Daha giizel ve daha sessiz olmasini isterim.”

)

039: “Konusanlar: engelleme.’

Ogrencilerden alintilanan yukaridaki ifadelere gore, basarmn artirilabilmesi

icin sinif igerisinde sessizligin saglanmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Basariy1 artirabilmek i¢in diger yetkililerin yapmasi gereken seylerden birinin
de derslerde ¢oklu ortama dayali materyallerin (gorsel ve isitsel materyallerin)

kullanilmas (6) gerektigidir. Bu goriise dayanak olabilecek ifadeler su sekildedir:
06: “Animasyon, fotograf ve resimlerden faydalanmak isterim.”
O10: “Daha ¢ok fotograf, video, animasyon ve bolca test isterim.”

Yukaridaki alintilanan ifadelere gore, bazi1 6grenciler sosyal bilgiler dersinde

daha basarili olabilmek icin derslerde animasyon, resim ve fotograf gibi

materyallerin kullanilmasin1 6nermektedirler.
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Tablo 39’a bakildiginda, sosyal bilgiler dersinde basarinin artirilmasina
iliskin diger yetkililerin yapmasi gerekenler arasinda, bir 6grenci tarafindan ifade
edilen “ders saatinin artirilmasi” talebi oldugu goriilmektedir. Ders saatinin

artirilmasi koduna iliskin kaynak oldugu diistiniilen 6grenci goriisii asagidaki gibidir.
09: “Derslerin biraz daha fazla olmas: gerekiyor.”

Diger yetkililer tarafindan yapilmasi gerekenler temasi genel olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin basariyr artirmak admna diger yetkililere sinifta
sessizligi saglama, derslerde gorsel ve isitsel materyaller kullanma ve ders saatini

artirma seklinde onerilerde bulunduklar ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin onuncu sorusu: Sosyal bilgiler dersine daha fazla katilabilmen i¢in

neler yapilmasini dnerirsin?

Tablo 40. Katilimin Artirdmasina Iliskin Ogrenciler Tarafindan
Sunulan Onerilerin Dagilimi

Temalar Kodlar f

S6z hakki alabilme 9

Ogrenme Ortamu ile Giirtltiisiiz bir ortam 6

Iigili Oneriler Siif mevcudunu azaltma 4

Toplam 19

) L Dersi dinleme 6

gIgIZi;ZI:er ile Ilgili Calisma 5

Toplam 8

) o Odiillendirme 1
Ogretmen lle Ilgili

Oneriler Eglenceli konular 1

Toplam 2

Toplam 29

Tablo 40’ta sosyal bilgiler dersine katilimin artirilmasina yonelik 6grenciler
tarafindan yapilan oneriler yer almaktadir. Oneriler iizerinde yapilan igerik analizi
sonuclarina gore toplam 29 frekanstan olusan 7 kod ortaya c¢ikmistir. Bu kodlar
ogrenme ortamu ile ilgili 6neriler (19), 6grenciler ile ilgili 6neriler (8) ve 6gretmen

ile ilgili 6neriler (2) olmak iizere {i¢ ana tema altinda toplanmustir.
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Onerilere iliskin olusturulan temalara bakildiginda, en fazla kodun “6grenme
ortami ile ilgili Oneriler’e iligkin olusturuldugu goriilmektedir. Bu veriye gore,
Ogrencilerin derse katilimi artirilabilmesi i¢in Oncelikle 6grenme ortamina iliskin
baz1 degisikliklerin yapilmasini istedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu isteklerin basinda
“s0z hakki alabilmek™ gelmektedir. S6z hakki alabilme koduna iliskin kaynaklik

ettigi diisliniilen dogrudan alintilar su sekildedir:

039: “Parmak kaldirdigimda s6z hakki alabilmek.”
038: “Soz hakki alabilmeyi.”
030: “Cevap vermek isteyen herkesin séz hakki almasi.”
OI12: “Herkesin séz hakki alarak kalkmasini isterim.”
Yukarida alintilanan ifadeler genel olarak degerlendirildiginde, baz
ogrenciler derse katilimin artirilabilmesi ig¢in s6z hakki almak isteyen herkese

konusma firsatinin verilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Sosyal bilgiler dersine katilimin artirilabilmesi igin yapilmasi gereken bir
diger bir sey ise, “giiriiltiisiiz bir ortam”in saglanmasidir. Giiriiltiisiiz bir ortamda

katilimin daha fazla olacagini ifade eden 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

O7: “Konusma ve ses olmasaydi daha fazla katilirdik.”

O16: “Sosyal bilgiler dersi sessiz bir ortamda daha az kisilik simflarda islenmeli.”
019: “Arkadaslarimin konusmamasini...”

022: “Sumfin daha sessiz olmasini...”

024: “Yine sessiz olunmasin éneririm.”

Ogrencilerden alintilanan ifadelerden de anlasilacag iizere, derse katilimin

daha fazla olabilmesi i¢in smifin giiriiltiisiiz bir ortama sahip olmas1 gerekmektedir.

Ogrenci goriislerine gore, derse katilimin artirilmasi igin 6grenme ortamina
iligkin yapilmasi gereken diger bir sey ise, “sinif mevcudunun azaltilmasr” dir. Sinif

mevcudunu azaltma koduna iliskin ifade edilen goriisler su sekildedir:

O3: “Simf mevcudu biraz daha azalirsa ders verimli olur.”
010: “Siniftaki 6grenci sayisini diigiirebiliriz. Siralart ayirabiliriz.”
020: “ Mevcudun az olmasini isterim.”’

O16: “Sosyal bilgiler dersi sessiz bir ortamda daha az kigilik siniflarda islenmeli.”’

158



Ogrencilerden alintilanan dogrudan ifadelere dayanarak, derse katilimin

artirilabilmesi i¢in sinif mevcudunun diisiiriilmesi gerektigi sdylenebilir.

Tablo 40’taki veriler incelendiginde, derse katilimin artirilabilmesi igin
Ogrenciler tarafindan yerine getirilmesi gereken sorumluluklar “6grenciler ile ilgili
Oneriler” adli tema altinda toplanmistir. Bu temada “dersi dinleme” (6) ve “calisma”
(2) olmak tizere iki kod yer almaktadir. Kodlara iligkin kaynak oldugu diisiiniilen

alintilar asagida verilmistir.

OI: “Dersi verimli dinlemek.”
031: “Ogrencilerin 6gretmeni dinlemesi lazim.”
O37: “Dersi dinlemeliyiz.”

025: “Her zaman ¢alismak.”

Yukaridaki ifadeler genel olarak degerlendirildiginde, derse daha fazla
katilimin olabilmesi i¢in 6grencilerin dersi dinlemeleri ve ders ¢alismalar1 gerektigi

de yapilan oneriler arasinda yer aldig1 anlagilmaktadir.

Tablo 40 incelendiginde derse katilimin artirilabilmesi igin 6gretmenlere iki
oneride bulunuldugu goriilmektedir. Birer 6grenci tarafindan sunulan bu oneriler:
“odillendirme” ve “eglenceli konular” kavramlariyla kodlanmislardir. Kodlara
iliskin dogrudan alintilar agagidaki gibidir.

’

O4: “Hocamizin édiil koymasint...’

06: “Sosyal bilgiler konularimn eglenceli olmasn...”

Yukaridaki alintilara gore, derse katilimin artmasi igin Ogretmenlerin
ogrencileri odiillendirmeleri ve derste eglenceli konular islemeleri gerektigi ifade

edilmistir.

Arastirmanmin on birinci sorusu: Elinde sihirli bir degnek olsaydi, alti hafta

boyunca islenen sosyal bilgiler dersinde neleri degistirmek isterdin? Neden?
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Tablo 41. Ogrenci Goriiglerine gore Alti Haftalik Ogrenme-
Ogretme Siiresinde Degistirilmek Istenenler

Temalar Kodlar f

Sessizligi saglamak 7

Ogrenciler ile ilgili Katilimy artrmak 4
Degistirmek Istenenler

Toplam 11

Siireyi uzatmak 5

Program ile Tlgili

Degistirmek Istenenler Konulari degistirmek

Toplam
Ogretmen ile ilgili Os e
. t degistirmek 4
Degistirmek Istenenler gretment cegistirme
Toplam 23

Elinizde sihirli bir degnek olsayd: alt1 hafta boyunca islenen sosyal bilgiler
dersinde neleri degistirmek isterdiniz, sorusunu yanitlayan 13 6grenci tarafindan
hicbir seyin degistirilmek istenmedigi ifade edilmistir. Bu veriye gore, soruyu
yanitlayan 6grencilerin yariya yakini alt1 hafta boyunca islenen ¢oklu ortama dayali
sosyal bilgiler Ogretiminde, herhangi bir seyi degistirme taleplerinin olmadigi
sOylenebilir. Bu 6grencilerin goriislerine kaynak oldugu diisiiniilen 6rnek alintilar,

su sekildedir:

029: “Hicbir seyi, ciinkii hem eglenceli hem de bilgi verici.”
035: “Hicbir seyi, ciinkii her sey ¢ok giizel.”

O5: “Hi¢bir seyi degistirmek istemezdim.”
Ol14: “Hicbir sey... Ciinkii cok giizel ge¢ti.”
O18: “Degistirmek istemezdim; ¢iinkii giizel.”
020: “Higbir seyi degistirmek istemezdim.”

Tablo 41°e bakildiginda, ¢oklu ortama dayali 6gretim siiresince 6grencilerin
degistirmek istedikleri seylerin ii¢ tema altinda toplandig1 goriilmektedir. “Ogrenciler
ile ilgili degistirmek istenenler” adli tema digerleri ile kiyaslandiginda, en fazla
yiiklenmeye sahip olan tema oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore 6grencilerin

derste degistirmek istedikleri seylerin basinda 6grenciler ile ilgili davranislarin yer

aldig1 sOylenebilir. Bu tema altinda toplam 11 frekansa sahip 2 kod yer almaktadir.
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En fazla tekrar eden kod, “sessizligi saglamak™ tir. Bu koda iliskin 6grencilerden
alintilanan ifadeler agagida verilmistir.
010: “Arkadagslarimin basaril, caliskan ve konusmayan kisiler olmasini isterdim;
¢linkii ¢cok konusuyorlar basarisizlar ve kopya ¢ekiyorlar.”
O16: “Ses yapanlar: susturmak ve ayaga kalkanlar: oturtmak...”
027: “Konusan kisileri siniftan atmak isterdim.”
O11: “Cok giiriiltiilii degil de biraz derse 6nem vermek isterdik.”
O7: “Swmfin susmasini isterdim.”

Yukarida alintilanan ifadelerden de anlasilacag tizere, alt1 haftalik deneysel
islem siiresince bazi Ogrencilerin sinifta degistirmek istedikleri seylerin basinda

giiriiltiiyii ortadan kaldirip sessizligi saglama istegi geldigi goriilmektedir.

Ayni temaya bakildiginda, dort frekansa sahip olan “katilimi artirmak”
kodunun yer aldig1 goriilmektedir. Bu koda kaynaklik ettigi diisliniilen dogrudan

alintilar soyledir:

039: “Herkesin derse katilmaswni... Ciinkii daha verimli ders islenirdi. “
024: “Sessizligi saglardim, 6gretmeni daha fazla dinlemeleri igin sihir yapardim.”
010: “Arkadaslarimin basarili, caliskan ve konusmayan kisiler olmasini isterdim;
¢linkii ¢cok konusuyorlar basarisizlar ve kopya ¢ekiyorlar.”

Dogrudan alintilanan ifadeler genel olarak degerlendirildiginde, 6grenciler

derse katilimin daha fazla olmasini saglamak istedikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 41’e bakildiginda, Ogrencilerin degisiklik yapmak istedikleri diger
alanlarin programla ilgili oldugu goriilmektedir. “Program ile ilgili degistirmek
istenenler” temasinda toplam 8 frekanstan olusan 2 kod yer almaktadir. Bu tema
altinda en sik tekrar edilen kodun “siireyi uzatmak™ (5) oldugu goriilmektedir. Bu

koda iliskin kaynak oldugu diisiintilen dogrudan alintilar agsagida verilmistir.

O19: “Alt hafta yerine on hafta yapardim.”
030: “Daha da uzatirdim. Hocamizla dersi izliyoruz ve sorular cevapliyoruz.”

)

O3: “Ders saatini fazlalastirirdim; ciinkii ders cok eglenceli gegiyor.”’
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Alntilanan ifadeler genel olarak degerlendirildiginde, bazi 6grencilerin ¢coklu
ortama dayal1 sosyal bilgiler 6gretiminin alti haftadan daha fazla bir siire boyunca

devam etmesini istedikleri anlasilmaktadir.
Ogrencilerin degisiklik yapmak istedikleri bir diger alan ise “konular” (f=3)
dir. Ug dgrenci tarafindan ifade edilen goriislere gore, dgrenciler alti hafta boyunca

islenen sosyal bilgiler dersinde bazi konular1 degistirmek istemislerdir.

06: “Konulari yok etmek... Ciinkii ¢cok sikici.”
037: “Konulari... Yeni konu islemek.”
038: “Iklimleri degistirmek isterdim.”

Tablo 41°deki veriler incelendiginde, dgrencilerin 6gretmenler ile ilgili de
degisiklik yapmak istedikleri goriilmektedir. Dort 6grenci tarafindan ifade edilen
goriiglere gore, eski Ogretmen yerine yenisinin tercih edildigi belirtilmistir. Bu
Ogrencilere ait 6rnek alintilar su sekildedir:

09: Sosyal bilgiler dersine R. Hoca nin girmesini...

O2: Bizi giildiirsiin isterdim. Her dersin ve sosyal dersinin hocasi R. Hoca olsayd.

Bir 6grenci ise, bu soruya iligkin disiincesini: “Elimde sihirli degnek olsun
olmasin normal ders ¢ok daha giizel” diyerek geleneksel ders isleme diizeninden

yana oldugunu belirtmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada, c¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminin 6grencilerin
akademik basarisi, sosyal bilgiler dersi motivasyonu ve sosyal bilgiler dersine iliskin
tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmada ayrica deney grubunun g¢oklu ortama
dayali sosyal bilgiler 6gretimine iliskin goriislerinin de incelenmesi amaglanmustir.
Bu amaglara ulasabilmek i¢in arastirmada agimlayici sirali desen kullanilmasina
karar verilmistir. A¢gimlayici sirali desende, arastirmanin ilk safthasi, nicel uygulama
ile baslar. Aragtirmanin nicel sathasi bittikten sonra elde edilen nicel sonuglar analiz
edilir. Nicel analizlerden elde edilen bulgular 1s18inda, beklenmeyen veya sasirtici
sonuclarin detaylandirilmas1 veya aciklanmasi icin arastirmanin nitel sathasi
yapilandirilir.  Arastirmanin nitel safhasi, nicel bulgulardan hareket edilerek
olusturulur. Arastirmanin hem nicel hem de nitel bdliimlerinin uygulamasi
tamamlandiktan sonra analiz edilen verilerin yorumlanmasina gidilmistir.
Arastirmadan elde edilen nicel sonuglarin agiklanmasinda nitel sonuglarin ne 6l¢iide
ve hangi sekilde yardimei oldugunun tartisilabilmesi i¢in (Creswell & Plano-Clark,

2014) bu boliimde her iki veri tiirii (nicel ve nitel) birlestirilerek verilmistir.

1. SONUC VE TARTISMA

1.1. AKADEMIK BASARIYA ILISKIN SONUC VE TARTISMA

Coklu ortama dayal1 sosyal bilgiler 6gretiminin akademik basariya etkisinin
incelenebilmesi igin uygulama éncesinde dgrencilere “Bolgemizi Tantyalim Unitesi
Basar1 Testi” uygulanmistir. Elde edilen Ontest sonuglarina gore, deney ve kontrol
grubunun akademik basar1 puanlari arasinda, anlamli bir farkin olmadig
goriilmiistiir. Ontest ile ilgili bulgulara bakildiginda, her iki grubun akademik

basarisinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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Alt1 haftalik 6gretim siireci sonunda her iki gruba sontest uygulamasi
yapilmistir. Gruplar i¢i yapilan karsilastirma sonuglarina goére; hem deney grubunun
hem de kontrol grubunun sontest puanlari, 6ntest puanlarma gore anlamli derecede
yiikselmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak hem deney grubunda hem de kontrol
grubunda kullanilan iki yontemin de basariyr olumlu etkiledigi sdylenebilir. Kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6gretimin akademik basar1 iizerinde anlamli derecede
etkili oldugu yapilan bazi caligmalar tarafindan desteklenmektedir (Baysan, 2015;
Kiislii, 2015). Benzer sekilde ¢oklu ortama dayali 6gretimin de akademik basari
tizerinde anlamli derecede etkisinin oldugu bircok arastirma tarafindan
desteklenmektedir (Coruk ve Cakir, 2017; Leow & Neo, 2014; Lui, Olmanson,
Horton & Toprac, 2011; Saad, Dandashi, Aljaam & Saleh, 2015; Saran ve Seferoglu,
2010; Singh, 2013). Deney grubu ogrencilerinden elde edilen goriisler de
arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir. Coklu ortamin 6grenme tiizerindeki
etkisine iligkin verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin yarisindan fazlasi ¢oklu
ortama dayal1 sosyal bilgiler 6gretiminin akademik basariy: yiikselttigini ve konular1
daha iyi anlamalarin1 sagladigini belirtmiglerdir. Yine 6grencilerin bir kismi ¢oklu
ortam sunumlarinda kullanilan canlandirma, resim, fotograf ve haritalarin sozli
anlatimin somutlagtirilmasini sagladigi, Ogrenmeyi kolaylastirdigi ve kalicilig
artirdigini  belirtmistir. Deney grubunda yer alan {i¢ d6grenciden ikisi konulari
ogrenmede ¢oklu ortamin yetersiz kaldigini bir 6grencisi ise basariy1 etkilemedigini
belirtmistir. Ug¢ oOgrenci tarafindan belirtilen bu olumsuz diisiincelerin olast
sebeplerinden bir tanesi alt1 haftalik 6gretim siirecinde gergeklestirilen uygulamanin
Ogrencilerin ihtiyaclarim1 karsilamada yetersiz kalmasi olabilir. Smif mevcudunun
gereginden fazla (48) olmasi nedeniyle uygulama siirecinde tiim 6grencilerin bireysel
ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanmasi ve yapilandirmaci egitim anlayis1 kapsaminda aktif
katilimin saglanmasi oldukga giigtiir. Bu durum da ¢oklu ortama dayali uygulamanin
etkililigini ve verimliligini diistirmektedir. Olumsuz goriislerin altinda yatan diger bir
sebep 6grenme stillerinin farkliligindan kaynaklanabilir. Coklu ortam sunumlarinin
hazirlanmasi, zaman ve maliyet agisindan her zaman ekonomik olmadig i¢in ¢oklu
ortam tasarimcilart bu bireysel farkliliklar igeren sunumlar1 hazirlayamamaktadirlar.

Bu durum ¢oklu ortam sunumlarinin dezavantaji olarak diisiiniilebilir.
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Gruplar arasinda yapilan karsilastirma sonuglarina gore, deney grubunun
akademik basari ilerleme puani kontrol grubunun ilerleme puanina gore daha yiiksek
olmasina karsin bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Daha
acik bir ifade ile coklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretimi akademik basariyi
olumlu etkilemesine karsin kontrol grubuna goére anlamli farklilik olusturamamastir.
lgili literatiirde arastirmanin bu sonucunu destekleyen ve desteklemeyen cesitli
arastirmalar mevcuttur. Altinisik (2001) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢oklu ortamin
sosyal bilgiler dersinde basar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin calisma
grubunu ortaokul yedinci siif 6grencileri olugturmaktadir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore, ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler dersinin islendigi deney grubunun
akademik basar1 puanlari, kontrol grubuna gore anlamli derecede farklilasmamustir.
Yarar (2010), flash programlarinda hazirlanan coklu ortam sunumlarinin basari
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla deneysel bir caligma yiiriitmistir.
Arastirmanin sonucuna gore, ¢coklu ortama dayali kavram karikatiirlerin kullanildig1
deney grubunun akademik basari puanlari ile kontrol grubunun akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Bayirtepe ve Tiiziin (2007)
tarafindan ¢oklu ortam kapsaminda degerlendirilen oyun tabanli yazilimlarin
akademik basar tlizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, ortaokul yedinci sinif
Ogrencileriyle yiirlitiilmistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, kullanilan
yazilimin deney grubunun akademik basarisini, kontrol grubuna gore anlaml

derecede artirmamustir.

Arastirmada c¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminin gruplar arasinda
anlamli fark olusturamamasimin nedenlerinden biri, ¢alisma gruplarinda yer alan
ogrencilerin basarili kigilerden olusmasi olabilir. Calisma gruplarinin basarili
ogrencilerden olugsmasinin, ¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler dgretiminin basari
tizerinde beklenen etkiyi gosterememesine neden oldugu sdylenebilir. Mayer (2009),
coklu ortam sunumlar1 bilgi diizeyi diisiik olan 6grenciler lizerinde daha basarili
sonuglar verdigini belirtilmistir. Clinkii bilgi diizeyi diisiik olan 6grenciler resimsel
ve sOzel unsurlar arasinda iliski kurmada rehberlige daha fazla gereksinim duyarlar.
Coklu ortamlar, bilgi diizeyi diisiik olan 6grencilerde 6zellikle de yeni 6grenilecek
konularda ogrencilerin daha kolay anlayis gelistirmelerine katki sagladig

sOylenebilir. Uygulama okulunun miidiiriiyle yapilan gorlismede, okula kayit
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yaptiran Ogrencilerin ilkokulu iyi notlar ile bitirmis &grencilerden olustugu
belirtilmistir. Okulda gorev yapan diger 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de
okula kayit yaptiran 6grencilerin basar1 profili yiiksek olan 6grencilerden olustugu
belirtilmistir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin anne ve baba egitim
diizeylerine iliskin bulgular incelendiginde, her iki grubun da anne ve babalarinin
cogunlukla tniversite mezunu olduklar1 gorilmistiir. Yine okul midiiriiniin
gorlslerinden elde edilen bilgilerden de wvelilerin egitim diizeyleri ile sosyo-
ekonomik diizeylerinin yiiksek oldugu ve cocuklarin basar1 diizeyleri ve diger
durumlar iizerinde ¢ok titiz bir yaklasim sergiledikleri anlagilmistir. Bu bilgiler 1sinda
deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin genel olarak sosyo-ekonomik

durumlarinin iyi oldugu ve basarili 6grencilerden olustugu sdylenebilir.

Ogrencilerin goriislerinden elde edilen bulgulara dayanarak, ¢oklu ortama
dayal1 sosyal bilgiler 6gretiminin kontrol grubuna gore deney grubunda akademik
basar1 ilizerinde beklenen etkiyi gdsterememesinin diger bir nedeni sinifin ¢ok
kalabalik (48 kisi) olmasi olabilir. Ogrencilerden elde edilen goriislere gore,
ogrencilerin bir kismi siif mevcudunun fazla oldugunu ve yaridan fazlasinin ise
smifin  giiriiltiili  oldugunu ve bundan dolayr derste anlatilan bazi seyleri
duyamadiklarimi ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bazi Ogrenciler derste sd6z hakki
almak istemelerine ragmen kendilerine s6z hakki verilemediginden dolay1 derse
katilamadiklarin1 ifade etmislerdir. Basarinin artirilmasina yonelik o6grenciler
tarafindan sunulan en Onemli Onerilerden birinin sessizligin saglanmasi oldugu
goriilmiistiir. Baz1 Ogrenciler de siif mevcudunun azaltilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Isik’a (2011) gore, 20-30 arasinda O6grenci sayisina sahip simiflar,
normal olarak kabul edilmektedir. Bu mevcuda sahip siniflarda sinif yonetiminin
kolay olacagi, birbirinden farkli 6gretim yontemlerinin sorunsuzca uygulanabilecegi
ve ogretmen tarafindan 6grencilerin taninmasinin miimkiin olabilecegi belirtilmistir.
Ancak 30’un iistiinde 6grenci sayisina sahip olan siiflarin “kalabalik sinif” olarak
nitelendirildigi ve bu tiir siniflarda sinif yonetiminin zorlagabildigi belirtilmektedir.
Ayrica kalabalik siniflarda, tiim Ogrencilerin taninmasinin ve problemlerinin
¢oziilmesinin miimkiin olamayabilecegi belirtilmektedir. Tabancali (2008) nin
belirttigine gore, O0grenci sayisinin gereginden fazla olmasi kullanilan 6gretim

yontem ve tekniklerin yararlarii sinirlandirabilmektedir. Bu tiir siniflarda 6grenci
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sayisinin  fazlaligindan dolayr smif kontroliiniin saglanmasinda  giicliiklerle
karsilasilabilecegi belirtilmistir. Cinar, Temel, Beden ve Goggen (2004) tarafindan
yapilan calismada, kalabalik siniflarin 6grencilerin akademik basarisini olumsuz
etkiledigi, ogrencilerin derse katilimini azalttii ve zaman kaybina neden oldugu
ortaya konmustur. Sinif mevcudunun 6gretme-6grenme siireci iizerindeki etkileri ve
Ogrencilerden elde edilen goriisler dogrultusunda, uygulama smifinin kalabalik
olmasmin, c¢oklu ortama dayali sosyal bilgiler Ogretiminin akademik bagar

tizerindeki etkisini sinirlandirdigi s6ylenebilir.

Coklu ortama dayali 6gretimin gruplar arasinda akademik basarryr anlamli
derecede farklilagtiramamasi, bu 6grenme ortaminin uygulamada basarisiz oldugu
veya coklu ortama dayali 6gretimin gerceklestirilmedigi diger geleneksel 6grenme
ortamlariyla her zaman benzer etkiye sahip olacagi anlamina gelmemektedir. Bu
hususta altinin ¢izilmesi gereken temel nokta aragtirmanin bu sonucu arastirmanin
calisma grubuna ait olup farkli 6zelliklere sahip ¢alisma gruplarinda farkli sonuglar
verebilecegi akildan c¢ikarilmamalidir. Nitekim farkli caligma gruplar1 iizerinde
yiirlitiilen c¢alismalarda, ¢oklu ortama dayali 6gretimin akademik basariyr kontrol
grubuna goére anlamli derecede farklilagtirdigi gorilmistir (Mayer, 2002; Mayer,
1997; Mayer & Moreno, 2002a; Tasc1 ve Soran, 2008). Toros (2015), sosyal bilgiler
dersinde kavram yanilgilarin1 giderebilmek amaciyla bilgisayar destekli coklu ortam
sunumlarinin akademik basar1 {izerindeki etkisini incelemistir. Yapilan deneysel
calismanin bulgularima gore, coklu ortam sunumlarinin gerceklestirildigi deney
grubunun akademik basar1 puanlarimin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu
gorilmiistlir. Sonug olarak iklim, hava durumu, cografi konum, 6zel konum, harita
ve Olgek ile ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesinde ¢oklu ortama dayali bilgisayar
sunumlarinin mevcut Ogretime gore daha etkili oldugu belirtilmistir. Bilgisayar
destekli ¢oklu Ogrenme ortamlarinin prizmalar konusundaki akademik basariya
etkisinin incelendigi ¢alismada da yine c¢oklu ortamla O6grenim goren deney
grubunun, kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ortaya konmustur (Kiislii,
2015). Beydogan ve Hayran (2015) tarafindan yapilan calismada, ¢oklu ortama
dayal1 Ggretimin sosyal bilgiler dersinde yer alan bazi kavramlarin 6gretimi
tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu amagla yapilan deneysel ¢alismada, sosyal bilgiler

dersinde ¢oklu ortama dayali olarak kavramlar1 §grenen 6grencilerin mevcut sinif
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ortaminda 6grenen Ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar,
mevcut arastirma kapsaminda basariya iliskin elde edilen 6grenci goriisleriyle de
dogrulanmaktadir. Basariya iligkin elde edilen goriislere bakildiginda duygu ve
diistinceler soyle ifade edilmistir: “Eskiden okuyorduk bazi climlelerde ne anlatilmak
istendigini anlamiyordum ama simdi animasyon, resim vb. gorsel oldugu i¢in
anlayabiliyorum.”, “Onceki sosyal bilgiler dersinde hi¢ harita ve animasyon
izlemedik. Ama simdiki Ogretmenimiz bize animasyon izletti ve konulari
O0grenmemizi sagladi.” ve “Eskisine gore sosyal bilgiler dersini daha ¢ok sevdim.
Benim i¢in zor gelen sosyal bilgiler, artitk ¢ocuk oyuncagiydi.”. Arastirma
kapsaminda ogrencilerden ¢oklu ortama dayali o6gretim ile geleneksel oOgretimi
kiyaslamalar istendiginde Ogrencilerin tamamina yakini (dortte iiclinden fazlasi)
coklu ortama dayali 6gretimin daha iyi oldugunu belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
bulguya dayanak olusturan bazi alintilar su sekildedir: “Eskiden sosyal bilgiler
dersini sikici ve bunaltici bir ders olarak degerlendiriyordum; ama simdi eglenceli ve
Ogretici bir ders olarak nitelendiriyorum.” ve “ Alt1 hafta boyunca islenen sosyal
bilgiler dersi daha iyi; ¢iinkii videolara ve filmlere baktik. Artik sosyal bilgiler
dersini daha ¢ok seviyoruz.”. Dogrudan alintilardan anlasilacagi {izere ¢oklu ortama
dayal1 6gretimin konular1 6grenme basarist ve derse yonelik tutum iizerinde olumlu

etkilerde bulundugu sdylenebilir.

Sezgin (2009), coklu ortama dayali 6gretimin akademik basar1 ve kalicilik
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapmis oldugu caligmada, ¢oklu ortama
dayali 6gretimin bilgisayar ortaminda gosterilen sunumlara gore akademik basariyi
anlamli derecede artirdigini belirtmistir. Ayrica, ¢oklu ortama dayali 6gretim goren
Ogrencilerin bilgilerinin daha kalic1 oldugu da tespit edilmistir. Bu ¢alismanin nitel
bulgular incelendiginde bazi 6grenciler ¢oklu ortama dayali 6gretimin bilgilerin
daha kalic1 olmasinmi sagladigini belirtmistir. Bir 6grenciye ait 6rnek alint1 sdyledir:
(coklu ortama dayali dgretim dgrenmeyi) “lyi etkiledi; ¢iinkii resim, animasyon ve
fotograf goriince aklimda daha ¢ok kaliyor.”. Biilbiil (2009)’iin simiilasyonlarin
akademik basar1 lizerindeki etkisini inceledigi ¢aligmada, simiilasyonlarla &gretim
goren Ogrencilerin akademik basarisinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore
daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Simiilasyonlar, ¢alisma boyunca 6grencilerin

aktif olmasii sagladigi ic¢in dersin daha verimli oldugu belirtilmistir. Cografya

168



ogretiminde ¢oklu ortamin etkisini inceleyen Singh (2013) yapmis oldugu deneysel
calismada ¢oklu ortam sunumlarinin geleneksel yontemlere gore akademik basari
tizerinde daha etkili oldugunu belirtmistir. Bunun sebebi geleneksel yontemlerle
islenen dersin Ogrenciyi pasif 6grenen duruma diisiirmesi ve ¢oklu ortama dayali
ogretime kiyasla ¢grencinin birden fazla duyusuna hitap etmeye dnem vermemesi
seklinde belirtilmistir. Coklu ortama dayali 6gretimin aktif katilimi sagladigina
iliskin bu sonuglar, mevcut arastirma tarafindan da dogrulanmaktadir. Mevcut
arastirmanin nitel sonuglarina bakildiginda 6grenciler; ¢oklu ortama dayali 68retimi
sevdiklerini, 6grenme isteginin arttigini, 0grenmenin daha zevkli ve eglenceli
oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonuglara iliskin dogrudan alintilar séyledir:
(Ogrenme isteginin artmasina) “ Cok ¢ok neden oldu. Onceden sosyal bilgiler dersini
sevmeyerek dinlerdim. Ama simdi biitiin derslerden daha fazla sosyal bilgiler dersini
dinlemeyi seviyorum.”, “Evet, oldu. Ogretmenin bize ders anlatma sekli ¢ok iyi
oldugu i¢in derse daha ¢ok katildim.”, “Evet, oldu. Hocanin anlatimi bana diger
sosyal derslerine gore daha fazla heyecan ve hirs verdi.”, “(...) Dersi daha iyi ve
eglenceli islediginiz igin sizin derslerinizi severek izledim.” ve “(...) Mesela eskiden
zil ¢alsa da kurtulsak diyordum ama simdi zilin nasil ¢aldigini bilmiyorum. Ciinkii
eglenceli dersler gegirdik. Sosyal bilgiler dersini sevmeye basladim.”. alintilanan
ifadelerden anlasilacagi gibi ¢oklu ortama dayali 6gretim Ogrencilerin 6grenme
istegini (aktif katilim) artirdigi ve Ogrencilerin dersi severek takip etmelerini
sagladig1 anlagilmaktadir. Arastirmalarin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde,
coklu ortama dayali Ogretimin birden fazla duyuya hitap ederek konularin
Ogrenilmesini kolaylastirdigi, soyut bilgilerin somutlastirilmasini sagladigi, bilgilerin
kaliciligini artirdigr ve 6grenme siirecinde dgrencileri aktif kildigi ve bu durumun da
akademik basar1 iizerinde ¢oklu ortama dayali 6gretimi geleneksel yontemlere gore

daha etkili kildig1 yorumuna ulasilabilir.
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1.2. MOTIVASYONA ILISKIN SONUC VE TARTISMA

Deney ve kontrol grubunun motivasyon ontest puanlari iizerinde yapilan
betimsel istatistik sonuglarina gore, her iki grubun da motivasyon puanlarinin yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, her iki grubun motivasyon diizeylerinin
deneysel islem Oncesinde yiiksek diizeyde oldugunu gosterir. Her iki grubun sontest
motivasyon puanlari {izerinde yapilan betimsel istatistik sonuglarina goére, her iki
grubun deneysel islem sonrasi da motivasyon puanlarinin yine yiiksek diizeyde
oldugu ortaya ¢cikmistir. Gruplar i¢i kiyaslama sonuglarina gore, hem ¢oklu ortama
dayali 6gretimin hem de kontrol grubunda uygulanan 6gretimin motivasyon diizeyi
yiikksek olan Ogrenciler {izerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Gruplar aras1 motivasyon puan ortalamalar1 lizerinde yapilan kiyaslamaya
gore, deney grubunun puan ortalamasi ile kontrol grubunun puan ortalamasi arasinda
anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore, ¢oklu ortama dayali sosyal
bilgiler 6gretiminin motivasyon puanlarint anlamli derecede farklilagtirabilecek bir
etkisinin bulunmadig1 sdylenebilir. Schehl (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da
benzer sonuglar elde edilmistir. Coklu ortama dayali Ogretimin &grenme ve
motivasyon lizerindeki etkisinin incelendigi ¢alismada ¢oklu ortama dayali 6gretimin
motivasyon iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig: tespit edilmistir. Ancak aym
calismada konuya iliskin ilgi diizeyine gére motivasyonun anlamli derece degistigi
tespit edilmistir. Bu arastirmanin nitel bulgular1 incelendiginde, ili¢ 6grencinin
konular1 sikict1 buldugu goriiliir. Bazi 06grenciler tarafindan konularin sikici
bulunmasi derse kars1 motivasyonun azalmasina neden olabilmektedir. Schehl (2012)
tarafindan yapilan ¢alismanin diger bulgular1 incelendiginde, konuya iliskin bireysel
ilgi diizeyi yliksek ve orta diizeyde olan Ogrencilerin, ilgi diizeyi diisiik olan
Ogrencilere gore motivasyonlarinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu
goriilmustir. Arastirmadan elde edilen diger bulguya gore Ogrencilerin 1ilgi,
motivasyon ve Ogrenme performanslart arasinda yakin bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuglardan hareketle ¢oklu ortama dayali 6gretimin motivasyon
tizerindeki etkisinin &grencilerin konuya iligkin ilgi diizeyleri agisindan farklilik

gosterebilecegi soylenebilir.
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Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgulara dayanarak, ¢coklu ortama dayali
sosyal bilgiler 6gretiminin hem gruplar i¢i kiyaslamada hem de gruplar arasi
kiyaslamada, motivasyon iizerinde anlamli derecede olumlu etki yapamamasinin en
onemli nedenlerinden biri, sinifta yasanan giiriiltii olabilir. Uygulama esnasinda sinif
mevcudunun fazlaligindan dolayr smif yonetimi ile ilgili bazi problemler
yagsanmaktaydi. Bu problemlerden biri 6grenci sayisinin sinifin fiziksel kapasitesinin
cok iistiinde olmastydi. Ogrenciler bazen birkag sirada iicerli oturmak zorundaydi ve
siralar aras1 mesafe ¢ok dar oldugu i¢in 6gretmen siif kontroliinii saglayabilmek i¢in
siralar arasinda dolagsmakta zorluk ¢ekmekteydi. Sinifta karsilagilan en Onemli
problemlerden bir digeri ise yine sinif mevcudunun fazla olmasindan dolay1 yasanan
giiriiltiiydii. Sinifin kalabalik olmasindan dolay1 bazen en kii¢lik ugultuya bile aninda
miidahale edilmediginde giderek giiriiltiiye doniismekte ve diger ogrencilerin
dikkatini dagitmaktaydi. Bu durum derse odaklanmis 0&grencilerin 6grenme
motivasyonunu diisiirmekteydi. Bazi 6grencilerden elde edilen goriislere gore, sinifta
yasanan giiriiltiiden dolay1r 6grenme isteginin olumsuz etkilendigi ve giiriiltiiden
rahatsiz olundugu anlasilmaktadir. Konuya iliskin 6rnek alintilar soyledir: “Cok fazla
bagiriyor bizim arkadaslar. Biraz kisik sesle konussalar ve saygili olsalar konulari
rahat rahat anlarnz.”, “Arkadaslarimin konusmasi ve diger siniflardan ses gelmesi
beni etkiledi.”, “Smiftaki 6grencilerin giiriiltii yapmasi nedeniyle sorunlar g¢ikti.
Ayrica benim s6z hakki sahibi olmami engellediler.”” ve “Arkadaslarimin
konusmalar1 dersi dinlememe engel oldu.”. Derse daha fazla katilimin saglanabilmesi
igin 6grenciler tarafindan sunulan en 6énemli 6nerilerden birinin, sakin ve huzurlu bir
ortamda ders dinleme isteginin oldugu goriilmiistiir. Baska bir ifade ile 6grenciler
sinif mevcudunun ve giiriiltiiniin daha az oldugu siniflarda ders islemek istemekteler.
Nitekim baz1 6grenciler sosyal bilgiler dersinin daha az kisilik siniflarda islenmesi
gerektigini dnermistir. Onerilere iliskin 6rnek alintilar sdyledir: “Sosyal bilgiler dersi
sessiz bir ortamda daha az kisilik siniflarda islenmeli.”, “Sinif mevcudu biraz daha
azalirsa ders verimli olur.”, “Sessiz sakin ve huzurlu bir smifta 6grenmek isterim.”
ve “Mevcudun az olmasini isterim”. Yine sinif mevcudunun fazlaligindan dolay1 her
O0grencinin bireysel ihtiyacinin karsilanamamasi1 ve derse katilmak isteyen her
ogrenciye s0z hakki verilememesi giidiillenmeyi olumsuz etkileyen diger bir

faktordiir. Derse katilimin artirtlabilmesi i¢in grenciler tarafindan sunulan en 6nemli
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Oneri, soz hakki isteyen herkese s6z hakkinin verilmesi seklindedir. Dilekmen ve
Ada (2005)’ya gore smifin psikolojik atmosferinin, huzur verici ve Ogrencilerin
kendilerini rahatca ifade edebilecegi bir durumda olmasi gerckmektedir. Her
ogrenciye yeterli diizeyde ilginin gosterilmesinin ve kendi gorislerini ifade
edebilmelerinin giidiilenmeyi artiracagi belirtilmistir. Yiiksel (2005)’e gore, dgrenci
sayisinin fazla olmasi smifin etkili yonetimini olumsuz etkilemekte ve ogrencilere
gereken ilginin gosterilememesine neden olmaktadir. Bu durumun, smifta
istenmeyen davraniglarin daha sik goriilme ihtimalini artirabilecegi belirtilmistir.
Genel olarak bir degerlendirme yapilacak olunursa sinif ortaminda ara ara yasanan
giiriiltli, sinif mevcudunun fazla olmasi, her 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina cevap
verilememesi, derse katilmak isteyen Ogrencilere kisith imkanlardan dolayr soz
hakkinin verilememesi (aktif katilimin saglanamamasi) nedenleriyle ¢oklu ortama
dayali Ogretimin motivasyon iizerinde beklenen anlamli etkiyi gosteremedigi

sOylenebilir.

Coklu ortama dayali sosyal bilgiler 6gretiminin nicel sonuglar {izerinde
beklenen etkiyi gosterememesi bu 6grenme ortaminin motivasyon iizerinde etkisinin
olmadig1 anlamia gelmez. Arastirmanin nitel verileri incelendiginde, ¢oklu ortama
dayal1 6gretimin motivasyon lizerinde 6nemli etkilerinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Coklu ortamla 6grenmenin 6grenme istegi/motivasyon lizerinde olumlu etki yapip
yapmadigma iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda, bir 6grenci motivasyonun
olumsuz etkilendigini belirtirken alti 6grenci herhangi bir degisimin olmadigini
belirtmistir. Yedi 6grenci disinda geriye kalan 6grencilerin tamami ise ¢oklu ortama
dayal1 6gretimin motivasyonu olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Olumlu goriis
belirten 6grencilerin gerekgeleri incelendiginde; 6gretmenin anlatisi, dersin eglenceli
gecmesi, dersin heyecan verici olmasi, 6nceki yonteme kiyasla daha verimli olmast,
hirslandirici/davetkar olmasi ve ¢esitli materyallerin kullanilmasindan dolayr ¢oklu

ortama dayali 6gretimin motivasyon lizerinde olumlu etki yaptig1 anlasilmaktadir.

Alanla ilgili yapilan diger arastirmalar incelendiginde, ¢oklu ortama dayali
ogretimin motivasyon {izerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir. Ozdemir
(2015) tarafindan yapilan calismada, fizik Ogretiminde bilgisayar destekli ¢oklu
ortam sunumlarinin (animasyon, simiilasyon, video vb.) duyussal degisimler

tizerindeki etkisi incelenmistir. Yapilan calismada ¢oklu ortam sunumlarinin
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ogrencilerin motivasyon diizeyleri iizerinde anlamli derecede olumlu etkide
bulundugu tespit edilmistir. Lui vd. (2011) tarafindan yapilan g¢alismada, ¢oklu
ortama dayali 6gretime iliskin goriislerden elde edilen sonuglara gore, bu ortamla
o0grenmenin farkli deneyimler sundugu ve eglenceli oldugu ortaya konmustur. Arkiin
(2007) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢oklu ortama iliskin 6grenci goriislerinden elde
edilen nitel bulgulara gore, Ogrenciler ¢oklu ortamla O6grenmeyi oyunumsu
algiladiklar1, % 92’lik bir oranla bu ortamla 6grenmenin hoslaria gittigi ve coklu
ortam sunumlarinda daha fazla animasyon kullanilmasinin istendigi belirtilmistir.
Akin (2015) tarafindan c¢oklu ortama dayali 6gretimin altinct sinif Ogrencileri
tizerindeki etkilerinin incelendigi calismadan elde edilen nitel bulgulara gore,
ogrenciler ¢oklu ortama dayali1 6gretimi faydali ve eglenceli bulduklari, bu 6grenme
ortami sayesinde dersi daha cok sevdikleri ve derste daha fazla aktif olmak
istediklerini  belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Genel olarak bir degerlendirme
yapildiginda, ¢oklu ortamin motivasyon iizerindeki etkilerine iligkin nicel sonuglar
birbirinden farklilik gdsterirken bu ¢alismanin ve diger calismalarin nitel bulgular
1s1nda ¢oklu ortama dayali 6gretimin motivasyon iizerinde olumlu etkilerinin oldugu

yaygin bir goriis olarak 6ne ¢ikmaktadir.

1.3. TUTUMA ILISKIN SONUC VE TARTISMA

Tutum puanlan {lizerinde yapilan betimsel istatistik sonuglarina gore her iki
grubun da oOntest tutum puanlarinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya konmustur.
Ogrencilerin sontest tutum puanlar iizerinde yapilan betimsel istatistik sonuclarina
bakildiginda da her iki grubun tutum puanlarinin yine yiiksek diizeyde oldugu ortaya
cikmustir.

Gruplar i¢i tutum puanlarinin kiyaslanmasindan elde edilen bulgulara gore
hem deney grubunun hem de kontrol grubunun ontest puanlarina gore sontest
puanlarinda artis yaganmistir. Ancak hem deney grubunun hem de kontrol grubunun
tutum puanlarinda gergeklesen artisin istatiksel olarak anlamli olmadigi goriilmiistiir.
Bu bulgulardan yola ¢ikarak deney ve kontrol grubunda gergeklestirilen 6gretimin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumu anlamli derecede farklilastirmadigi

sOylenebilir.
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Gruplar arasi tutum puanlarinin karsilastirilmasindan elde edilen bulgulara
gore, coklu ortama dayali Ogretimin gerceklestirildigi deney grubunun ilerleme
puaninin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Baska bir ifade
ile coklu ortama dayali ogretim kontrol grubunda gergeklestirilen 6gretim
faaliyetlerine gore tutum puanlarn iizerinde daha olumlu etkide bulunmustur. Fakat
iki grubun ilerleme puanlari lizerinde yapilan karsilastirma test sonuglarina gore, bu

ilerlemenin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ortaya ¢ikmaistir.

“Coklu ortama dayal1 6gretimde hoslanilmayan, ilgi cekmeyen ve sevilmeyen
durumlar nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, bagar1 ve motivasyonu
olumsuz etkileyen giiriiltiiniin benzer sekilde tutumu da etkiledigi anlasilmaktadir.
Bu soruya yedi 6grenci tarafindan ¢oklu ortama dayali 6gretim esnasinda yasanan
giiriiltiiden rahatsiz olundugu yanit1 verilmistir. Tabancali (2008)’nin da belirttigi
gibi giiriiltli, bireyi rahatsiz edici, bireyin dikkatini dagitan ve bireyin fiziksel ve
ruhsal sagligin1 olumsuz etkileyen bir degiskendir. Giiriiltiiniin birey iizerindeki bu
olumsuz etkilerinden dolay1 6grencilerin derse karsi tutumlarinin anlamli derecede
yiikselmesinin engellendigi sdylenebilir. Ayni soruya iki 6grenci tarafindan derste
kullanilan haritalarin sikict oldugu ve bir Ogrenci tarafindan da fotograflarin
begenilmedigi ifade edilmistir (bireysel farkliliga hitap etmedigi i¢in). Yalin (2015)’a
gore Ogrenciler birbirlerinden farkli 6grenme stillerine sahip olduklart i¢in ayni
ogrenme ortamindan esit derecede faydalanamazlar. Baz1 6grenciler en iyi okuyarak,
bazilar1 gorerek, bazilar1 dinleyerek bazilari ise hem gorerek hem de dinleyerek
ogrenirler. Ogrencilerin sahip olduklar1 bu bireysel farkliliklar diisiiniildiigiinde
derste kullanilan bazi harita ve fotograflarin baz1 6grenciler tarafindan (li¢ kisi) sikici
algilanmasmin tutum iizerinde beklenen etkiyi az da olsa smirlandirdig:
diisiiniilebilir. Bu nitel bulgulardan hareketle bu calismada ¢oklu ortama dayali
Ogretimin tutum tizerinde anlamli derecede etkisinin bulunmamasi, sinifin fiziksel
durumu (smif mevcudu, smifin genisligi, oturum diizeni, temizlik) ve derste

kullanilan baz1 gorsel materyaller (harita ve fotograf)’den kaynaklanabilir.

llgili literatiirde arastirmanin bu sonucunu destekleyen cesitli caligmalar
mevcuttur. Akbulut (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, dokuzuncu siniflar tizerinde
bilgisayar destekli ¢oklu ortamlarin etkileri incelenmistir. Yapilan calismada, bu

aragtirmanin sonuglarma benzer olarak deney ve kontrol grubunun Ontest tutum
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puanlarinin halihazirda yiiksek oldugu ve deneysel islem sonrasi sontest tutum
puanlarinin Ontest tutum puanlarina gore anlamli derecede farklilasamadigi
gorilmiistiir. Deney ve kontrol grubunun sontest tutum puanlar1 arasinda, anlaml
farkin ¢gitkmamasinin olasi nedeni, uygulama 6ncesinde tutum puanlarinin ¢ok ytiksek
olmasina baglanmistir. Ayni calismada, alt1 haftalik bir 6gretimle geleneksel 6gretim
algilarinin kirilmasinda basarili olamadigi belirtilmistir. Bayturan (2011) tarafindan
bilgisayar destekli ¢coklu ortamlarin basari, tutum ve 6z-yeterlik algilar iizerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirma sonucunda, ¢oklu ortama dayali sunumlarla 6grenim
goren deney grubu G6grencileri ile geleneksel 0gretim yontemleriyle 6grenim goéren
kontrol grubu 6grencileri arasinda tutum puanlari agisindan anlamli fark ¢gikmamustir.
Balkan (2013) ¢oklu ortama dayali bilgisayar sunumlarimin matematik dersine
yonelik tutum iizerindeki etkisini inceledigi ¢calismada, ¢oklu ortama dayali 6gretim
ile geleneksel Ogretimin tutum iizerindeki etkisinin birbirinden anlamli derecede
farklilasamadigini tespit etmistir. Bu arastirmanin sonucunu destekleyen bir ¢alisma
da Cener (2011) tarafindan yapilmistir. Calismada, sosyal bilgiler dersinde ¢oklu
ortama dayal1 bilgisayar sunumlarinin 6grencilerin erisi ve tutumlar: tizerindeki etkisi
incelemistir. Yapilan c¢alisma sonucunda, c¢oklu ortam sunumlarinin geleneksel
Ogretim yontemlerine gore tutum iizerinde anlamli farklilagtirmay1 saglayamadigi
goriilmustiir. Son olarak Altimigik (2001) tarafindan yapilan ¢alismada da sosyal
bilgiler dersinde ¢oklu ortama dayal1 6gretimin derse kars1 tutum iizerinde geleneksel
Ogretime gore farklilik olusturamadigi belirtilmistir. Bu sonuca; aragtirmanin kisa
siirede gerceklestirilmesi, 0grencilerin ilk kez bdyle bir durumla karsilagsmalar1 ve

O0gretmenin ara¢ kullanimina iliskin tutumunun neden olabilecegi belirtilmistir.

Coklu ortama dayali 6gretimin tutum {izerindeki etkisini ele alan diger
calismalar incelendiginde, bu arastirmanin sonuglariyla tutarlilik gostermeyen
sonuglarin oldugu gériilmiistiir. Inan (2015) bilgisayar destekli ¢oklu ortam
sunumlarinin akademik basar1 ve tutum tizerindeki etkisini inceledigi ¢alismada, bu
O6grenme ortaminin geleneksel dgretime gore tutumu anlamli derecede farklilastirdig
ortaya konmustur. Beydogan ve Hayran (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, sosyal
bilgiler dersinde ¢oklu ortama dayali 6gretimin kavram 6grenme diizeyine ve derse
kars1 tutuma etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, coklu ortama dayali

Ogretimin mevcut Ogretime gore sosyal bilgiler dersine yonelik tutumu anlamli
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derecede daha olumlu etkilemistir. Oziipekge (2015) tarafindan lise dgrencileri
lizerinde yiiriitiilen caligmada da benzer sonug¢ elde edilmistir. Arastirmaya gore
bilgisayar destekli coklu ortam sunumlarinin klasik 6gretim yontemlerine gore derse

kars1 tutumu olumlu yonde farklilastirdig1 ortaya konmustur.

Bu aragtirmanm bulgular1 incelendiginde, coklu ortama dayali &gretimin
tutum tizerinde anlamli derecede etkili olmamasina karsin deney grubunun tutum
puanlarinin kontrol grubuna gore daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin
nitel bulgular1 incelendiginde, yukaridaki arastirmalarla tutarlilik gésteren sonuglarin
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, “Coklu ortama dayali dgretimin derse karsi
ilginde veya sevginde bir degisime neden oldu mu? Nigin?” sorusuna verdikleri
yanitlar incelendiginde, alt1 6grenci disinda kalan diger tiim 6grenciler bu derse karsi
ilgi veya sevgilerinde olumlu yonde degisme meydana geldigini belirtmistir. Bu
bulgulara dayanak olusturan 6rnek alintilara bakildiginda bir 6grenci: * Bir degigsme
oldu, ilgim arti. Ciinkii derste daha iyi etkinlikler yaptik. (Ozellikle de)
Animasyonlar daha cok ilgimi ¢ekti.”. Baska bir 6grenci: “Bir degisime neden oldu.
Ciinkii eglenceli dersler gecirdik. Sosyal bilgiler dersini sevmeye basladim”. Son
olarak bir 6grenci ise: “Evet olumlu yonde oldu. Hocamizin ders anlatig sekli ¢ok

b

giizel ve animasyonlar1 da daha sonra gosterince sikilmiyoruz.” bi¢iminde
diisiincesini ifade etmistir. Sosyal bilgiler dersine yonelik ilgi veya sevginin degisim
nedenlerine bakildiginda bunlarin ¢oklu ortama dayali 6gretimin konulari daha iyi
anlamay1 saglamasi, dersleri daha eglenceli kilmasi, dersin motivasyon artirici
nitelikte olmasi, animasyon, resim ve harita gibi materyallerin kullanilmasi oldugu
gorilmektedir. Coklu ortam ayni zamanda Ogretmenin dersi isleyis yontem ve
tekniklerine iliskin olumlu tutum gelistirilmesine de katkida bulunmustur.
Ogrencilerden diger sosyal bilgiler konularini nasil &grenmek istedikleri
soruldugunda, 6grencilerin yarisindan fazlasinin diger sosyal bilgiler konularini da
coklu ortama dayali sunumlardan 6grenmek istedikleri ortaya c¢ikmustir. Alt1 hafta
boyunca islenen derste en ¢ok sevdikleri veya hoslarina giden seylerin neler oldugu
soruldugunda, sirasiyla en ¢ok animasyonlari, Ogretmenin ders isleyis seklini
(yontem, teknik), haritalari, gosteri teknigini resimleme/fotograflari, soru-

cevap/tartisma etkinliklerini sevdikleri ortaya c¢ikmistir. Arastirma kapsaminda

ogrencilerden coklu ortama dayali 6gretim ile Onceki Ogretimi kiyaslamalar1 da
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Istenmistir. Verilen yanitlar incelendiginde, sinifin yaridan fazlasinin ¢oklu ortama

dayal1 6gretimin mevcut 6gretime gore daha iyi oldugunu belirttigi goriilmiistiir.

Ayni1 soruya verilen yanitlar incelendiginde, ii¢ 68rencinin her iki yontemin
1yl oldugunu; yine {i¢ 6grencinin geleneksel yontemin daha iyi oldugunu belirttigi de
goriilmiistiir. Nitel verilerden hareketle coklu ortama dayali &gretimin smifin
yarisindan fazlasinin goriisiinii 6nceki Ogretime goére olumlu yonde degistirme
konusunda basarili oldugu sdylenebilir. Diger yandan bu ortama dayal1 6gretimin alt1
O0grencinin tutumunu o6nceki 6gretime gore daha olumlu etkileyemedigi de ortaya

cikmaktadir.

Coklu ortama dayali ogretimin tutum flzerindeki etkileri genel olarak
degerlendirildiginde, bu konu iizerinde herhangi bir uzlasinin saglanamadigi
goriilmektedir. Yapilan baz1 calismalarda, ¢oklu ortama dayali dgretimin tutumu
anlamli derecede olumlu etkiledigi ortaya konurken; bazi g¢aligmalarda ise bu
O6grenme ortaminin derse karsi tutumu geleneksel veya klasik 6gretim yontemlerine
gore anlamli derecede farklilagtiramadigi ortaya cikmaktadir. Yapilan calismalar
genel olarak degerlendiginde, bu farkliligin deneysel islem siiresinden, Ogreticinin
tutumundan, arastirma gruplarinin farkliligindan (yas diizeyi, ilgi alan1 vb.) ve
simifin fiziksel oOzelliklerinden kaynaklandigi sOylenebilir. Mevcut arastirmada
tutumun anlamlhi  derecede degismemesinin iki Onemli nedeni oldugu
diistiniilmektedir. Birinci neden &grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin
tutumlarimin halihazirda yiiksek olmasidir. Aragtirmanin nitel verileri incelendiginde
coklu ortama dayal1 6gretimin tutum tlizerinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.
Ancak nicel sonuclar incelendiginde ¢oklu ortama dayali 6gretimin halihazirda
yiksek olan tutum puanlarimi  kontrol grubuna gore anlamli derecede
yiikseltememistir. Ikinci neden ise smif mevcudu, smifin biiyiikliigii, oturma diizeni,
temizlik, estetik vb. degiskenleri biinyesinde barindiran “sinifin fiziksel” durumudur.
Aragtirmanin yuriitiildigli okulda yaklasik 250 ogrenciye bir sosyal bilgiler
ogretmeni diigsmektedir. Besinci siniftan toplam bes sube olup her sinifta yaklagik 48
ogrenci bulunmaktadir. Uygulamanin yapildigi iki simifta da 48’er Ogrenci
bulunmaktadir. Daha 6nce de belirtildigi gibi sinif mevcudu 30’un iizerinde olan
siiflarin kalabalik siif oldugu (Isik, 2011) ve bu durumun kullanilan 6gretim

yontem ve tekniklerin yararlarini sinirlandirdigi séylenebilir (Tabancali, 2008). Sinif
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mevcudunun kalabalik olmasi bazi problemlere yol agmaktaydi. Bu problemlerden
en Onemlisi sinif yonetimi ile ilgili olanidir. Sinif mevcudunun gereginden ¢ok fazla
olmasi, sinif i¢i etkinliklerde ara ara giiriiltii yasanmasina ve her 6grenciye soz hakki
verilememesinden dolay1 aktif katilimin gergeklestirilememesine neden olmaktadir.
Sinifta yasanan giiriiltii ve her 6grencinin derse aktif katiliminin saglanamamasi,

coklu ortama dayal1 6gretimin tutum tizerindeki etkisini sinirlandirmstir.

Coklu ortama dayali 6gretimin tutum {lzerindeki etkisine iliskin yapilan
caligmalar genel olarak degerlendirildiginde, arastirmalarin nicel sonuglar
birbirinden farklilik gosterirken, nitel sonuglar1 biiyiikk oranda birbirleriyle

ortismekte ve yine bu nitel sonuglar olumlu yonde daha baskin gelmektedir.
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2. ONERILER
2.1. UYGULAMAYA ILISKIN ONERILER

» Deneysel islemin gergeklestirildigi siniflar ¢ok kalabalik (48) oldugu igin
¢oklu ortama dayali 6gretimin akademik basari, motivasyon ve derse karsi
tutum {izerindeki etkisi siirli olmustur. Ders kapsaminda kullanilan ¢oklu
ortam sunumlarinin daha etkili olabilmesi icin okul miidiirlerinin il Milli
Egitim Miidiirliigii ile koordineli bir sekilde sinif mevcudunu kabul edilebilir

bir saytya indirmeleri onerilebilir.

> Ogrenci goriislerinden elde edilen sonuglara gore, ¢coklu ortama dayal1 sosyal
bilgiler 6gretimi bilgilerin somutlastirilmasini, konularin kolay ve hizh
anlagilmasini saglamaktadir. Bu sonuglardan hareketle dgretmenlerin diger

sosyal bilgiler konularinda da ¢oklu ortam sunumlarini kullanmalar1 6nerilir.

» Coklu ortam sunumlarinin &grencilerin eglenerek Ogrenmesini sagladigi
arastirmadan elde edilen diger bir sonuctur. Her ne kadar nicel veriler
tizerinde anlaml1 bir etkide bulunamasa da nitel sonuglardan harecketle ¢oklu
ortam sunumlarinin kullanildig1 derslerde giidiilenmenin ve derse karsi
tutumun olumlu yonde etkilendigi sdylenebilir. Bu nedenlerle 6gretme-
O0grenme silirecinde, coklu ortam sunumlarina yer verilmesi gerektigi

sOylenebilir.

» Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak diizenlenen ¢oklu ortam sunumlari
ve diger etkinliklerin programin felsefesine uygun bir sekilde
uygulanabilmesi igin miidiir, midiir yardimcilar, 6gretmenler ve okulun
diger personellerine okulun ve smifin fiziksel kosullarinda (oturma diizeni,
Ogrenci sayisi, temizlik, estetik vb.) diizenlemeye gitmeleri Onerilir. Fiziksel
kosullarin uygun olmadig1 bir ortamda, yapilandirmaci yaklagimdan beklenen
etkiyi gostermesi diisiiniilemez. Ornegin; smif mevcudunun en fazla 30
kisiden olusturulmasi ve smif biiyiikliigiiniin bu sayidaki 6grencilerin ders i¢i

etkinliklerini rahatca yapabilecekleri biiyiikliikte olmas1 gerekmektedir.
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>

Ogrenci goriislerinden hareketle coklu ortam sunumlarinin akademik basar,
tutum ve gilidiilenme {iizerinde olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir. Ancak
derslerde Ozellikle de sinif mevcudunun fazla oldugu simiflarda 6grenciyi

aktif kilacak cesitli etkinliklere yer verilmelidir.

Coklu ortam sunumlari; konularin kolay 6grenilmesini, somutlastiriimasini ve
bilgilerin kalic1 olmasini sagladig1 belirtilmistir. Ogrenilenlerin pekistirilmesi
ve kaliciligin artirillmasi ig¢in konu kavrama testlerinin uygulanmasi, konu
tekrarinin yapilmasi, not tutturulmasi ve ogrencilerin 6grenme igerigiyle

etkilesime girebilmesine olanak saglanmasi gerektigi dnerilebilir.

Coklu ortam sunumlarmin hazirlanmasinda gorev alan yetkililerin (alan
egitim uzmani, tasarimcilar vb.) bu sunumlar1t hazirlarken bireysel
farkliliklar1 dikkate almalar1 ve c¢oklu ortamla etkilesimi daha da artiracak
etkinlikler olusturmalar1 &nerilir. Ornek olarak konunun pekismesini

saglayacak oyunlarin hazirlanip sunulmasi gosterilebilir.

Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Model ilklerinin gegerligini test

edebilmek i¢in ¢oklu ortam sunumlar1 gelistirilip uygulanabilir.

Coklu ortam sunumlarinin hazirlanmasi uzmanlik gerektirir. Ayn1 zamanda
nitelikli sunumlarm hazirlanmas1 pahali olabilmektedir. Ilgili yetkililerin bu

tiir calismalari tesvik etmesi ve desteklemesi Onerilir.

2.2. ARASTIRMACILARA YONELIK ONERILER

» Arastirma grubunun Ontest tutum ile motivasyon puanlarinin yiiksek

diizeyde oldugu goriilmistiir. Bu 6zellige sahip calisma grubunda c¢oklu
ortama dayali Ogretim tutum ve giidilenme iizerinde olumlu fakat
istatistiksel olarak anlamli bir etkide bulunamadigi goriilmiistiir. Farkli
tutum ve gilidilenme diizeyine sahip Ogrenciler {iizerinde yapilacak
aragtirmada “gdmiilii kuram” deseni kullanilarak ¢oklu ortamin tutum ve

giidiilenme tizerindeki etkisine iliskin teoriler olusturulabilir.
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Arastirma, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ve ilkokulu iyi notlarla bitirmis
ogrencilerden olusan bir ortaokulda yiiriitiilmiistiir. Bu alanla ilgili yapilacak
diger ¢alismalarda; basar1 ve sosyo-ekonomik diizeyi diisiik, orta ve yiiksek
olan Ogrenciler lizerinde arastirma yapilarak farkli gruplardan elde edilen
sonuglarin nedenleri ortaya konulmalidir. Bu amagla yapilacak bir
aragtirmada karma yontem desenlerinden biri olan “agimlayici / agiklayict

siralt desenin kullanilmasi 6nerilir.

Ogrencilerin 6grenme stillerinin birbirinden farkli olmasi, ¢oklu ortam
sunumlarinin etkisini farklilagtirabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle
yapilacak caligsmalarda, ¢oklu ortam sunumlarmin farkli 6grenme stillerine

sahip 6grenciler lizerindeki etkisinin farklilagip farklilasmadig incelenebilir.

Coklu ortama dayali 6gretimin motivasyon iizerindeki etkisini inceleyen
deneysel c¢alismalarin smirli sayida oldugu goriilmiistiir. Coklu ortama
dayali Ogretimin motivasyon {iizerindeki etkisini inceleyen c¢alismalarin

yapilmasi Onerilir.

Arastirmalarin nitel sonuclar1 incelendiginde genel olarak g¢oklu ortama
dayali ogretimin tutum iizerinde olumlu etkide bulundugu sdylenebilir.
Coklu ortama dayali Ogretimin tutum {izerindeki nicel sonuglari
incelendiginde ise, ilgili alanda bununla ilgili bir uzlagsmanin olmadigi
goriilmektedir. Bu alanla ilgili yapilacak c¢aligmalarda, nicel sonuglarin

neden farklilik gosterdigi arastirilabilir.

Coklu ortama dayali 6gretimin bagimli degiskenler iizerindeki etkisine
iliskin nitel ve nicel sonuglar birbirinden farklilik gosterebilmektedir. Bu
farkliliklarin  nedenlerinin ortaya konabilmesi i¢in karma yOntemli

arastirmalarin yapilmasi Onerilir.

Coklu ortama dayali 6grenme ilgili yapilan ¢aligmalar {izerinde meta analiz
yapilarak hangi c¢alisma gruplart {izerinde, hangi derslerde, hangi
degiskenler {iizerinde aragtirmalar yapildig1 ortaya konmalidir. Ayrica
incelenen degiskenlerin etkilerinin hangi yonde oldugunun ortaya konmasi
da Onerilebilir. Boylece alanla ilgili eksiklikleri gidermek isteyen

arastirmacilara 151k tutulmus olur.
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EK- 1. KiSISEL BILGi FORMU

Annenizin egitim durumunu asagidan seciniz.
Okuma-yazma yok ( ) Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise( ) Universite ()
Babamzin egitim durumunu asagidan seciniz.

Okuma-yazma yok ( ) Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise( ) Universite ( )
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EK- 2. BOLGEMIZi TANIYALIM BASARI TESTI

Ad ve Soyad:
Ogrenci No:
Siifimz:

Sevgili dgrenciler, bu test “Bdlgemizi Taniyalim Unitesi” ne iliskin bilgilerin
belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Teste toplam 33 tane soru yer almaktadir.
Testin cevaplanma siiresi 40 dakikadir. Test sonuglari bilimsel bir arastirma igin
kullanilacaktir. Liitfen sorulari dikkatle okuyup cevaplayiniz.

Erozyon | Ova | Sel | Dag | Vadi | Deprem| Plato | Heyelan

Asagida noktali olarak bos birakilan yerlere yukaridaki kutucuklardan dogru
olan sozciigii secerek yaziniz.

S1) Akarsularin yatagini asindirarak olusturdugu yeryiizii sekline................ denir.

S2) Genellikle verimli olan ve gevresine gore algakta bulunan genis diizliiklere

S5) Yer kabugunun kirilip yer degistirmesi (veya yanardag faaliyetleri) sonucunda
olusan biiyiik sarsintilara ............... denir.

S6) Topragin tarim yapilan iist tabakasinin, su veya riizgarin etkisiyle tagimasi
olayma ........cc.co..... denir.

S7) Asir1 yagan yagmurlarin egimli alanlardan akarak toprakla birlikte her seyi
stiriiklemesine ................. denir.
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Sosyal bilgiler dersinde
O6gretmenimizin sinifa getirdigi
fiziki haritayr inceledik.

S9) Buna gore Sinem incelemis oldugu fiziki haritada asagidakilerden hangisini
gozlemleyemez?

a) Daglarin uzanis sekillerini
b)Ova ve platolarin yerlerini
¢) Hangi tirtinlerin nerede yetistirildigini

d) Golleri ve akarsulari

S10) Fiziki haritalar ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Yesil renkler haritada ormanlar gosterir.
b) Deniz seviyesi sifir metre olarak kabul edilir.
C) Sar1, deniz seviyesinin {istiindeki yerleri gosterir.

d)Koyu mavi, derin sular1 gosterir.

S11) Fiziki haritalarda renk degisimlerinin hangi yiikseklikleri temsil ettigi

konusunda en dogru bilgi nasil elde edilir?

a) Haritanin sag alt tarafindaki isaretler boliimiinde yer alan bilgiler kullanilir.
b) Kahverengi en yiiksek dagi temsil ettigi i¢in buna bir deger verilir.
€) Yiikseltisinin bildigimiz bir dagin renginden hareketle bulunur.

d) Denizlerden baslayarak sifir metreden yiiksek degerler verilir.

S12) “ Soguk bolgelerde kalin elbiseler giyilirken, sicak yerlerde ince elbiseler

giyilir.” Bu ifadelerden asagidaki ¢cikarimlardan hangisine ulasilabilir?
a) Insanlar soguk yerlerde yasamayi severler.
b) Bu bolgelerde sanayi gelismistir.
¢) Iklim, insanlarin giinliik hayatlarim etkiler.

d) Soguk havalarda insanlar giiniin biiyiik bir boliimiinii disarida gegirir.
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S13) Karasal iklim tipinin goriildiigii bir bolgenin 6zellikleri arasinda

asagidakilerden hangisi gosterilemez?

a) Bitki ortiisii bozkirdir.
b) Dort mevsim yagishdir.
c) Bitkiler yaz kurakliginda kurur.
d) Tarim trini ¢esitliligi azdir.
S14) Yasanilan bolgenin iklimi, o bolgedeki pek ¢ok faaliyeti etkilemektedir.
Asagidakilerden hangisi buna 6rnek olamaz?
A) Insanlarn edindikleri kétii aliskanliklar
B) Insanlarin giyim sekli
C) Tarim iirlinlerinin ¢esidi ve tiirli

D) Niifusun yogun veya seyrek olmasi

S15) Asagida verilen iklim ve bitki ortiisii eslestirmelerinden hangisi dogrudur?
a) Karasal iklim - Maki

b) Akdeniz iklim - Bozkir

¢) Karadeniz iklim - Orman

d) Akdeniz iklim — Findik

KARADENiZ
MARMARA BOLGESI
BOLGESH .
icampory  "piicegt
BOLGESi

EGE
BOLGESI :
si
AKDENiz BOLGESI

S16) Yukarida verilen bolgelerden hangisinde heyelan goriilme ihtimali daha

fazladir?
a) Ege Bolgesi
b) Marmara Bolgesi

¢) I¢ Anadolu Bolgesi
d) Karadeniz Bolgesi
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S17) Insanlar yerlesim yeri secerken asagidakilerden hangisini digerlerine gore

daha az tercih ederler?

a) Diiz ovalar

b) Akarsu kenarlari
c) Sanayi sehirleri
d) Daglik alanlar

s gl / . ¥
s C N R S S
""_'“‘:*,..:m..’,. ; ‘ o " ', ' T "."':f' ;f,
:d , ﬂgrcl;r ’ﬁ)“‘ 'M&l ’ T (- s i e
P 2 q. ' rox;'i"’. 4 t““ ; » - %
R A e ' ¢
S18) Verilen haritaya bakarak asagidaki bolgelerden hangisinin daha yiiksek

oldugu soylenebilir?

a) Dogu Anadolu Bolgesi
b) I¢ Anadolu Bélgesi

€) Marmara Bolgesi

d) Ege Bolgesi

S19) 1 Numaral resimde evler farkl farkli alanlarda toplanmistir. 2 Numarali
resimde ise arazinin timiine ev yapilmistir. Bu durumun temel sebebi yerlesme
tizerinde etkili olan hangi faktordiir?

a) Iklim

b) Yeryiizii sekilleri

C) Sanayilesme

d) Niifus yogunlugu
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S20) Asagidaki verilenlerden hangisi bir yerin niifusunun fazla olmasinin
sebeplerinden biri degildir?

a) Iklimin 1liman olmas1

b) s imkanlarinin fazla olmasi

c) Yer sekillerinin engebeli olmasi

d) Ulasim yollarinin gelismis olmasi

S21) Yukarida verilen resimlerin hangileri dogal ortamin degismesine 6rnek

olarak gosterilebilir?

a) Yalmz 1
b) 1ve?2
c) 2ve3
d 1, 2ve3

S22) Insanlar ihtiyaglarini karsilamak i¢in dogada degisiklikler meydana getirirler.
Asagidakilerden hangisi ulasim ihtiyaclarimin karsilanmasi icin ortaya

cikmamistir?
a) Koprii  b) Tinel c¢) Yol d)Bina

S23) Asagidakilerden hangisi insanlarin dogaya verdigi zararlardan biridir?

a) Cam iirtinleri kullanmak
b) Atiklari ayristirarak posetlemek
c) Geri doniisiim triinlerini kullanmak

d) Gereksiz otomobil kullanmak
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S24) Dogal ortamin degismesi ile ilgili yapilan asagidaki yorumlardan hangisi dogru
degildir?
a) Dogal ortamin degismesinin canlilara olumlu veya olumsuz etkileri olabilir.
b) Dogal ortamda yapilan degisiklikler genellikle insanlar tarafindan
gerceklestirilir.
¢) Ev yapimi dogal ortami degistirmeye 6rnek olarak gosterilemez.

d) Bazi canli tiirleri dogal ortamin degismesi sonucu yok olabilirler.

S25) Orman yanginlarinin olugsmasinda dogal nedenler ve beseri nedenler etkilidir.
Asagidakilerden hangisi beseri nedenlerden biridir?

a) Yildirim diismesi
b) Piknik atesi
c) Yanardag patlamasi

d) Sicaklarmn asir1 yiikselmesi

S26) C1g olaymin, kar yagisi ve egimin fazla oldugu daglik ve yiiksek bolgelerde
goriilme olasilig1 cok yiiksektir. Buna gore asagidaki bolgelerimizin hangisinde

c1g olaymn en fazla goriilmesi beklenir?

a) Dogu Anadolu
b) Ege
¢) Marmara

d) I¢ Anadolu

S27) Asagidakilerden hangisi hava durumunu bilmenin saglayacagi

faydalardandir?

a) Binalarin yapim malzemelerini ve sekillerini belirlemek
b) Disar ¢ikarken giyecegimiz kiyafetleri belirlemek
c) Hangi tirlinlerin yetistirilecegine karar vermek

d) Genel bitki ortiisiiniin ne oldugunu tahmin etmek
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Bizim ev, bir dere yatagina
yapilmis. Her bahar mevsimi
geldiginde biiyiik sikintilar

& yasiyoruz.

S 28) Erol’un ailesinin sikint1 yasamasinin sebebi asagidakilerden hangisidir?

a) Bahar mevsimi ulagsim ¢ok gii¢ olmaktadir.
b) Eriyen kar sular1 ve yagmur sular1 dere yataginda sele sebep olmaktadir.
¢) Olumsuz hava sartlar1 ¢ok zor gegmektedir.

d) Bu bolgede ¢ok sik heyelan goriilmektedir.

S29) Dogal afetlerin yani1 sira, insanlarin bazi yanlis uygulamalari da can ve mal

kaybini artirmaktadir.
Asagidakilerden hangisi yanhs uygulamalardan biri degildir?

a) Dik yamaglara yerlesim yerlerinin yapilmasi

b) Saglam olmayan zemine bina yapilmasi

) Genis ovalara fabrikalarin yapilmasi

d) Dere yataklarina yerlesim yerlerinin yapilmasi

S30) Asagidakilerden hangisi depreme karsi alinacak énlemlerden biri degildir?
a) Esyalar1 duvara sabitlemek

b) Deprem c¢antasi hazirlamak

c) Fay hattina yakin yerlerde ev yapmak
d) Dayanikli binalar yapmak

S31) Asagidakilerden hangisi sel felaketinin zararlarim azaltmak icin alinmasi

gereken onlemlerden biri degildir?
a) Agaglandirma yapmak
b) Fay hatt1 izerine ev yapmamak
c) Dere iglerine ev yapmamak

d) Su yataklarini degistirmemek
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S32) - Tarim arazisi yapmak i¢in ormanlarin yok edilmesi
-Hayvanlarin asir1 otlatilarak bitki ortiisiiniin yok edilmesi

Insanlarin bu sekilde davranmasi asagidaki dogal afetlerden hangisinin
olusmasim hizlandirir?

a) Deprem
b) Orman Yangini
c) Erozyon

d) Tsunami

S33) Asagidakilerden hangisi deprem sirasinda yapilmasi gerekenlerden biri
degildir?

,Merdiven ve merdiven bosluklarindan uzak durmaliyiz.

»Pencerelerden ve cam esyalardan uzak durmaliy1z.

.Deprem sirasinda panik yapmamaliyiz.

,Deprem sirasinda asansori kullanmaliy1z.
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EK- 3. SOSYAL BIiLGIiLER DERSi TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler; Sosyal bilgiler dersi ile ilgili tutumlarinizi 6grenebilmek
icin agsagida maddeler verilmistir. Liitfen her bir maddeyi dikkatle okuyup o maddeye
ne kadar katilip katilmadiginizi yanda bulunan uygun kutucuga X isareti koyarak
yapiniz.

Unutmayin bu kesinlikle bir sinav DEGILDIR. Maddelerin dogru ya da
yanlig cevabi yoktur. Size uygun cevabi vardir.

Maddeler

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmyorum

w| Kismen Katillyorum
Katiliyorum
o1l Tamamen Katihhyorum

[N
N

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigini
anlamiyorum.

=
N
w
SN
o1

2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.

3-Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse girmeyi 1 5 3 4 5
tercih ederim.

4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem. 112|345

5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin 1 2 3 4 5
azaltilmasi gerekir.

7-Ah Ah keske Soysal Bilgiler olmasa...

8-Sosyal Bilgiler dersinin konular1 bana ¢ok eglenceli | 1 2 3 4 5
geliyor.

9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular1 6grenmek 1 2 3 4 5
bana heyecan veriyor.

10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular 1 2 3 4 5
uyandiriyor.

11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum.

12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir.

210



= £
Ele| 5| z| &
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AR
S E|%|E|EE
| S| 8| = =
Maddeler Pt Q |2 =3
= £
N
13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler dersine 1123/ 4 5
girmek isterim.
14-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili kitaplart | 1 | 2 | 3 | 4
okurum.
15-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Sosyal Bilgiler
: 8 112 ]3| 4
dersinden soguttu.
16-Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Sosyal Bilgiler
A . : 112 ]3| 4
kelimesini bile duymak istemiyorum.
17-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum. 112314
18-Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam. 112 ]34
19-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler dersini
2 112 ]3| 4
sevdirdi.
20- Sosyal Bilgiler dersine ¢alismam gerektigi zaman
L L 112 ]3| 4 5
kendimi yorgun hissediyorum.
21-Hata yapmaktan korktugum icin Sosyal Bilgiler dersinde 1121314 5
konusmam.
22-Sosyal Bilgiler dersine asla iyi bir not alamam. 112 13]4] 5
23-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok
; 112 |3 |4 5
severdim.
24-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir. 11213 4 5
112 ]3| 4 5

25-Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiliyor.
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EK- 4. SOSYAL BILGIiLER DERSi MOTiVASYON OLCEGI

£ g £
S| E| 5| g|s
© s > 2>
AR EE-AR-NE-
MADDELER Elz|s 2|8
xR E = = =
S13| 2 92 ¢
2 2 s
= Z §
[
1. Sosyal Bilgiler dersinde sorulan sorular1 herkesten 6nce 1 5 4 5
cevaplamak isterim.
2. Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili merak ettiklerimi 6grenmek 1 2 3 4 5
icin aragtirma yaparim.
3. Sosyal Bilgiler dersinde aktif bir 6grenci olmak istemem. 1 2 3 4
4. Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere goniillii olarak 1 9 3 4 5
katilirim.
5. Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili fikir sahibi olmak i¢in 1 9 3 4 5
gayret gostermem.
6. Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek notlar almak i¢in 1 9 3 4 5
cabalamam.
7. Sosyal Bilgiler dersinde basarili olursam, kendimi iyi 1 5 3 4 5
hissederim.
8. Sosyal Bilgiler dersine, ailemin baskisiyla ¢aligirim. 1 2 3 4 5
9. Sevilen bir 6grenci olmak i¢in Sosyal Bilgiler dersinde 1 5 3 4 5
basarili olmak isterim.
_10. Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarimla 6rnek gosterilmek 1 5 3 4 5
Istemem.
11. Sosyal Bilgiler dersinde basarisiz olursam tiziillmem. 1 2 3 4 5
12. Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak i¢in zevkle 1 5 3 4 5
caligirim.
13. Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklerde gorev almak 1 5 3 4 5
istemem.
14. Sosyal Bilgiler ders kitabim1 merakla incelerim. 1 2 3 4 5
15. Sosyal Bilgiler dersine, arkadaslarimin bana 6zenmelerini 1 5 3 4 5
istedigim i¢in ¢alisirim.
16. Arkadaslarimin bilmedikleri sorular1 bana sormalar1 igin 1 5 3 4 5
Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak isterim.
17. Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenimin goziine girmek i¢in 1 5 3 4 5

caligirim.
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MADDELER

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kismen Katiliyorum
Katihyorum

18. Sosyal Bilgiler dersinde, siniftaki en bagarili 6grenci
olmak benim i¢in 6nemlidir.

=
N
w
N

o1 [Tamamen Katiliyorum

19. Sosyal Bilgiler dersindeki sorumluluklarimi yerine 1 5

getirmek hosuma gider. 3 4 >
20. Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenim beni takdir 1 5 3 4 5
etmesi i¢in ¢aligirim.

21. Arkadaslarim beni daha ¢ok sevsin diye Sosyal 1 5 3 4 5
Bilgiler dersinde basarili olmak isterim.

22. Sosyal Bilgiler dersini, yeni seyler 6grenmek i¢in 1 5 3 4 5
dikkatle takip ederim.

23. Sosyal Bilgiler dersine ¢alismay1 6nemsemem. 1 2 3 4 5

TESTINiZ BITMISTIiR, HEPINiZE TESEKKUR EDERIM © ©
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EK-5. COKLU ORTAMA DAYALI SOSYAL BiLGILER OGRETIMINE
ILISKIN OGRENCi GORUSME FORMU

S1: Alt hafta boyunca islenen sosyal bilgiler dersinde hosuna giden, ilgini ¢eken

veya sevdigin seyler nelerdi? Neden?

S2: Alt1 hafta boyunca iglenen sosyal bilgiler dersinde hosuna gitmeyen, ilgini

¢cekmeyen veya sevmedigin seyler nelerdi? Neden?

S3: Alt1 hafta boyunca islenen sosyal bilgiler dersi, bu derse yonelik ilginde veya

sevginde bir degisime neden oldu mu? Nigin?

S4: Alt1 hafta boyunca islenen sosyal bilgiler dersi, konuyu 6grenme isteginde bir

degisime neden oldu mu? Nigin?

S5: Alt1 hafta boyunca islenen sosyal bilgiler dersi ile daha 6nce islenen sosyal

bilgiler derslerini karsilastiriniz.

S6: Derste kullanilan animasyon, fotograf, resim ve haritalar anlatilan konular

ogrenmeni nasil etkiledi? Ornek vererek agiklayniz.
S7: Diger sosyal bilgiler konularini nasil 6grenmek istersin? Neden?

S8: Alt1 hafta boyunca sinif i¢inde gordiigiin problemler nelerdi? Bu problemler

derste neler yapmana engel oldu?

S9: Sosyal bilgiler dersinde daha fazla basarili olabilmen igin neler yapilmasini

onerirsin.
S10: Sosyal bilgiler dersine daha fazla katilabilmen i¢in neler yapilmasini 6nerirsin.

S11: Elinde sihirli bir degnek olsaydi alti hafta boyunca islenen sosyal bilgiler

dersinde neleri degistirmek isterdin? Neden?
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EK- 6. “HARITANIN DiLi” GUNLUK DERS PLANI

BOLUM I

Okulun Adi

Dersin Ad1 Sosyal Bilgiler

Siif 5

Unitenin Ad1 | Bélgemizi Taniyalim
Konu Haritanin Dili

Onerilen Siire

3 Ders saati (40+40+40 DAKIKA)

BOLUM II
Ogrenci Tiirkiye’nin kabartma haritasi iizerinde, yasadig1 bdlgenin ylizey
Kazanimlar1 |sekillerini genel olarak tanir.
Konu Boélge: Bu kavram gelistirme diizeyinde verilecektir.
kavramlar1 ve _ . . :
o1 Yer: Bu kavram pekistirme diizeyinde verilecektir.
verilis . : : :
diizeyleri Yon: Bu kavram pekistirme diizeyinde verilecektir.
Uyar1! Yasadig1 bolge ile cografi bolge kastedilmektedir.
Dogrudan
verilecek | Gozlem
beceri
Dogrudan
verilecek | Dogal ¢evreye duyarlilik
deger
Ogretme
O“grenme Sunus, Analoji, Gosteri, Tartisma, soru cevap, diiz anlatim,
Yontem ve
Teknikleri
Akalli tahta, Madeni Para, Tiirkiye Siyasi Haritasi, Tiirkiye Bolgeler
Haritasi, Tiirkiye Fiziki Haritas1, Ege Bolgesi Fiziki Haritas1
Canlandirmalar (Animasyonlar), 5. Sosyal Bilgiler Ders Kitabz, 5.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi, Kalem
Kullanilan | URL 6: www.eba.gov.tr
T kEglltlgll ~ |URL 12: http://www.morpakampus.com/giris.htmi
exnolojiterl, 1 ;p1 13: http://www.cografyaegitimi.biz/ege-bolgesi-fiziki-haritasi-
Materyaller ve
t6110.0.html
Kaynakca

URL 14:
http://cografyaharita.com/haritalarim/2a_turkiye_fiziki_haritasi3.png

MEB, 20144, 2016¢
Ozensoy ve Aynaci, 2016a, 2016¢
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Ders baslamadan 6nce sinifin ses, 1s1k ve fiziksel oturma diizenin
coklu ortama dayali 6gretim i¢in uygun olup olmadigi kontrol
edilir. Eksiklikler varsa bunlar giderilmeye calisilir (alternatif
smif belirleme vb.). Ders zili caldiktan sonra sinifa girilip
ogrenciler selamlanir. Oturma diizeni saglandiktan sonra
Ogrencilere “Biliyor musunuz haritalarin kendilerine ait sessiz
bir dili vardir. Aranizda daha 6nce haritalarin bu dilini kullanan
oldu mu, diye soru sorularak Ogrencilerin dikkati 6grenilecek
konuya cekilir. Ogrenciler sorulara iliskin goriislerini ifade
ettikten sonra iste bugiinkii dersimizde ‘“haritalarin dili’ni
anlamay1 6grenecegiz, denilerek Ogrenilecek konu ile ilgili 6n
bilgi verilir. Daha sonra Ogrencilerin daha Once Ogrenmis
olduklart “cografi bolge” kavramina iliskin 6n bilgilerini
yoklamak i¢in etkilesimli tahta ekraninda &grencilere sunulan
Tiirkiye Siyasi Haritasi’nda yasadiklar1 ili (Afyon) bulmalari
istenir.

Tiirkiye Siyasi Haritasi

.
SManiea e undon /%
" oka

TURKIYE SiYASi HARITASI
— Ulke simin
— il simin + A Yazd +

Hemen ardindan Tiirkiye Fiziki Haritasi agilarak dgrencilerden
Afyon’un hangi cografi bolge icerisinde yer aldig1 sorulur.
Tiirkiye Fiziki Haritas1

TURKIYE FiZiKi HARITASI

om

# Kalem | @ Yazdir . i

Ayni harita lizerinde Ogrencilere yasadiklart bolgenin (Ege
Bolgesi) Tiirkiye Fiziki Haritast iizerinde hangi renklerle
gosterildigi ve en c¢ok hangi renklerin kullanildig1r sorularak
derse dikkatlerinin ¢ekilmesi saglanacaktir. Birka¢ o6grenciye
fiziki harita T{lzerinde neler gordiikleri sorulduktan sonra
renklerin neden farkli oldugu {iizerinde tartigsmalart ve fikir

yiirlitmeleri istenir.
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Ogrencilerin dikkati derse ¢ekildikten sonra bugiin islenen dersin
sonunda elde edecekleri kazanimlarin bdlge, yer ve yon
kavramlarinin anlam bilgisi, fiziki haritalar tizerindeki renklerin
ne anlam ifade ettigi ve yeryiizii sekillerinin (dag, akarsu, vadi,

E ova, plato vb.) kavram bilgisini 6grenecekleri sdylenir.

% Yine bu konuyu 6grendikten sonra giinliik hayatta g¢evremizde

5 karsilagtigimiz yeryiizii sekillerini daha iyi taniyacagini ve
Tiirkiye’nin kabartma haritas1 iizerinde yasadigi bolgenin yiizey
sekillerini genel olarak taniyabilecegi sdylenerek 6grencilerin
giidiilenmesi saglanir.

Derse |Coklu ortamla 6grenme materyallerinin (canlandirmalar,

Gegis | haritalar vb.) izlenmeye hazir hale getirilmesi.

Ogrencilere  haritalarn  birbirinden  farkli  ydntemlerle
olusturuldugu ve bu yontemlerden birinin kabartma yontemi
oldugu sdylenir. Madeni parandan hareketle kabartma haritalari
arasinda inis-¢ikis ya da kabartma o6zelligi agisindan benzerlik
iliskisi kurulur. Ogrencilere haritanin dili konusu ile ilgili olan
“Kabartma  Haritas1” adli  canlandirma  c¢alistirilarak
canlandirmay1 izlemeleri istenir (1. canlandirma).

Canlandirma 1: Kabartma Haritasi

Bu canlandirmada kabartma haritalarinin yapis1 hakkinda bilgi
verilir. Kabartma haritalarindaki isaretlerin ve renklerin ne
anlam ifade ettigi aciklanir. Ogrencilerin gerekli gordiikleri
yerlerde Ogretmene soru sorabilecekleri/ danisabilecekleri
belirtilir. Canlandirmanin izlendigi sirada Ogretmen smifi
gozleyerek dikkati dagilan G6grenci varsa onu motive eder.
Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde canlandirmayr durdurup
konu ile ilgili daha aciklayici bilgiler verir.  Ogrencilere
canlandirma izletildikten sonra konunun anlasilip anlasilmadigi
sorulur. Konu ile ilgili doniitler (aferin, giizel, kismen dogru,
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ipucu verme ve yanlislarin diizeltilmesi) verilir. Konunun énemli
noktalar1 tekrar hatirlatilarak ara 6zet yapilir. Bir sonraki konuya
geemek i¢in etkilesimli tahtada Tiirkiye Fiziki Haritast acilir.

Tiirkiye Fiziki Haritas:

s
TURKIYE COGRAFI BOLGELER

om 10000 m

| — | *kolem  @rome 4 Haritolar

Ogrencilere:

v' Fiziki haritalarda kullanilan renklerin neyi temsil ettigi,

v' Yasadiginmz bolge Tiirkiye Fiziki Haritasinda hangi renklerle
gosterildigi ve en ¢ok hangi renkler kullanildig:

v’ Tirkiye’nin en diisik ve en yiiksek bolgelerinin nereler
oldugu sorularak sinifta tartisma ortami olusturulur.

Sorular tlizerinde gerekli tartigsmalar yapildiktan sonra dgrencilere

doniitler verilir (aferin, gilizel, kismen dogru, ipucu verme ve

yanliglarin diizeltilmesi).

Bir sonraki canlandirmaya ge¢meden Once Ogrencilerin
dikkatlerinin yeniden toplanmasi i¢in fiziki haritalarda yer alan
dag, ova, plato, vadi, gol, korfez, tepe ve deniz gibi yeryiizii
sekillerinin neler oldugu sorulur. Ogrenciler daha o6nceki
derslerde bu kavramlari 6grenmedikleri i¢in yeterli diizeyde
cevap veremeyeceklerdir. Ogrenciler bu kavramlarla ilgili
diisiincelerini  ifade ettikten sonra simdiki izleyecegimiz
canlandirmada bu kavramlarin ne anlama geldigini dgrenecegiz,
denilerek canlandirmanin hedef davranigindan haberdar edilirler
(Canlandirma 2: Yeryiizii Sekillerini Tantyalim).
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Canlandirma 2: Yeryiizii Sekillerini Taniyalim

MorpaKAMPUS i
" YERYUZU SEKILLERINi TANIYALIM

Bu canlandirmada yeryiizii sekillerinin (dag, ova, plato, vadi,
g0l, korfez, tepe, deniz vb.) ile ilgili kavram bilgilerine verilir.
Ogrencilere gerekli gordiikleri yerlerde &gretmene soru
sorabilecekleri/danisabilecekleri  belirtilir. ~ Canlandirmanin
izlendigi sirada oOgretmen smifi gozleyerek dikkati dagilan
ogrenci varsa onu motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii
yerlerde canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili daha agiklayict
bilgiler wverir. Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra
konunun anlasilip anlagilmadigini 6lgmek igin dag, tepe, ova,
plato ve golii tanimlamalari istenir. Farkli 6grencilere s6z hakk1
verilir. Daha sonra 6grencilere peki bu tanimladiginiz yeryiizii
sekillerinin fiziki haritalar lizerinde nasil gosterildigini biliyor
musunuz? Ogrenciler bu konuyu daha &énce islemedikleri icin
yeterli diizeyde cevap veremeyeceklerdir. Ogrencilerin soru ile
ilgili cevaplar1 alindiktan sonra onlara siradaki canlandirmayla
yeryiizii sekillerinin fiziki haritalarda nasil gdsterildigini
Ogreneceksiniz, denilerek canlandirmanin hedef davranigindan
haberdar edilirler. Hemen ardindan “Yerytizii Sekilleri” adli
canlandirma baslatilir (3. Canlandirma).
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Canlandirma 3: Yeryiizii Sekilleri

Bu canlandirmada yeryiizii sekillerinin haritalar iizerinde
hangi renk ve sekillerle gosterildigine iliskin bilgiler ve
kavramlarla ilgili kisa tanimlar yer almaktadir. Ogrencilere
gerekli gordiikleri yerlerde Ogretmene soru sorabilecekleri/
danigabilecekleri belirtilir. Canlandirmanin izlendigi sirada
ogretmen smifi gozleyerek dikkati dagilan 6grenci varsa onu
motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde canlandirmay:
durdurup konu ile ilgili daha aciklayicit bilgiler verir.
Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra konunun anlasilip
anlasilmadigi sorulur. Konu ile ilgili doniitler verilir.

Ogrenilenlerin pekismesi icin etkilesimli tahtada Ege Bolgesi
Fiziki Haritas1 agilarak grencilerin yasadiklar: bolgedeki Suhut
Ovasi ve Alagehir Ovasinin yerini bulmalar istenir. Ardindan
“Suhut Ovast ve Alasehir Ovasi arasindaki benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?” sorusu sorularak tartisma ortami
olusturulur. Farkli yeryiizii sekilleri i¢in benzer nitelikte sorular
sorulur.

Ege Bolgesi Fiziki Haritasi

MARMARA
. BOLGESI

25, YUKSEKLIK VE DERINLIK BASAMAKLARI
S T

2000 1500 1000 500 200 100 0 200 500 1000 m
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Ogrenciler goriislerini ifade ettikten sonra doniitler verilir
(aferin, giizel, kismen dogru, ipucu verme ve yanlislarin
diizeltilmesi).

Ogrencilerin ayn1 yeryiizii sekillerinin yiikseltilerinden dolay1
fiziki harita iizerinde farkli renkle gosterilecegini ve bolgesinde
yiikseltinin batidan doguya dogru arttigini1 anlamasi saglanir.

Harita anahtarmin amaci, kabartma haritalarinda yeryiizii
sekillerini nasil gosterildigi, fiziki haritalarda renk degisimlerinin
neyi temsil ettigi acgiklanarak derste anlatilan konularin genel
Ozeti yapilir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

(Calisma yaprag, Odev) Bolgemizin Yerylizii Sekillerini Tantyalim

BOLUM I11

» Yasadiginiz bolge Tiirkiye fiziki haritasinda hangi renklerle
gosterilmigtir?

Yasadiginiz bolgede en ¢ok hangi renkler kullanilmigtir?
Fiziki haritalarda kullanilan renkler neyi temsil etmektedir?

Ulkemizde yiikseltisi en az ve en fazla olan bélgeler nerelerdir?

vV V VYV V

Dag, ova, plato, vadi, gol, korfez, tepe ve deniz kavramlarini
tanimlayimiz?
» Fiziki haritalar1 incelendiginizde gordiigiiniiz yerytizii sekillerinin neler

oldugunu biliyor musunuz?

Ol¢me-Degerlendirme

» Suhut Ovasi ve Alasehir Ovasi arasindaki benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?

» Bolgemizin Yerylizii Sekillerini Taniyalim Calisma Yapragi
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EK 7: “iKLIM VE INSAN FAALIYETLERI” GUNLUK DERS PLANI

BOLUM |

Okulun Adi

Dersin Ad1 Sosyal Bilgiler

Smif 5

Unitenin Bolgemizi Taniyalim

Konu Iklim ve Insan Faaliyetleri
Onerilen Siire |3 Ders saati (40+40+40 DAKIKA)

BOLUM II
Ogrenci Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini
Kazanimlar giinliik yagantisindan 6rnek vererek aciklar.

Unite Kavramlari

Iklim: Bu kavram gelistirme diizeyinde verilecektir.
Hava durumu: Bu kavram pekistirme diizeyinde verilecektir.

Hava olay1: Bu kavram pekistirme diizeyinde verilecektir.

Uyari! Yasadigi bolge ile cografi bolge kastedilmektedir.
Dogrudan Gozlem
verilecek beceri
Ogretme
Ogrenme Yontem | Sunus, Gosteri, Tartisma, soru cevap, diiz anlatim
ve Teknikleri
Akilli tahta, Canlandirmalar (Animasyonlar), 5. Sosyal Bilgiler
Ders Kitabi, 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi, Hava
Kullanilan Egitim | Olaylar1 Grafigi (Resim), Kalem
Teknolojileri, |URL 6: www.eba.gov.tr
Materyaller ve | URL 15: http://www.2le.org/hava-grafigi-yapma-odevi-icin-
Kaynak¢a resimler.html/hava-grafigi-sambolleri
MEB, 20144, 2016¢
Ozensoy ve Aynaci, 2016a, 2016¢
— Smifa girip 6grenciler selamlanir ve birkac dakika diisiik hava
3 sicakliklart ile ilgili genel bir sohbet edilir. Sabah okula gelirken
-E Usiiytip tisiimedikleri ve soguktan korunmak i¢in neler yaptiklari
:E o sorulur. Bunun muhtemel cevaplarindan biri viicudumuzu sicak
= g tutacak giysiler ve ayakkabilar giyildigidir. Bir sonraki soru,
g é Peki bizi sicak tutan bu giysi ve ayakkabilart yilin her
£ = mevsiminde/ayinda giyer miyiz? Hayir, cevabi alinir. Farkh
) =2 mevsimlerde goriilen hava sicakligi giinliik yasamimizi nasil
Q g etkiler sorusuna cevap bulmalari istenerek bir tartisma ortami
qé olusturulur. Tartismanin hemen ardindan O&grencilere iste
‘é cocuklar bugiinkii konumuzda yeme, igme ve giyinme gibi pek
:g’ ¢cok konuda bizi etkileyen iklim ve iklimin insan yasantisi
tizerindeki etkilerini igleyecegiz, denilir.
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Ogrenilecek konuya dikkat cekildikten sonra &grencilere bu
konuyu 6grendikten sonra hava olaylarinin gilinliik yasamimizi

g olumlu veya olumsuz olarak nasil etkiledigini ve yasadig
2 bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini gilinliik
E-E yasantisindan Ornek vererek aciklayabilecegi sdylenerek
O gldiilenmeleri saglanir.

gigs Coklu ortamla 6grenme materyallerinin (canlandirmalar,

haritalar vb.) izlenmeye hazir hale getirilmesi.

Ogrencilere televizyonda hava durumunu izleyip izlemedikleri
sorulur. Hava durumunu izleyen Ogrencilerin konuyla ilgili
diistincelerini ifade etmeleri istenir. Daha Onceki {initelerde
verilen hava olaylar1 ile ilgili bilgileri hatirlatmak amaciyla
etkilesimli tahtada hava olaylarinin sembollerini igeren resim
acilip Ogrencilere hangi semboliin neyi ifade ettigi sorulur.
Boylece gecmis o6grenmeler tekrar edilerek pekismeleri saglanir
(Resim1:Hava Olaylar1).

Resim 1: Hava Olaylar1

Boylece yeni Ogrenilecek konuya zemin hazirlanmig olunur.
Hemen ardindan o6grencilere havanin sicak, soguk, yagmurlu,
karl1 veya riizgarli olmasi insanlarin giyim, barinma, ulagim ve
turizm gibi faaliyetlerini nasil etkileyecegi sorulur. Ogrencilerin
goriigleri  alindiktan  sonra hava olaylarinin  farklilik
gostermesinin olumlu ve olumsuz etkilerinin olacagi belirtilir.
Ardindan “Hava Olaylarmin Giinliik Yasamimiza Etkisi” adli
canlandirmada bu etkilerin neler olacagini 6grenecegiz diyerek
Ogrencilerin  dikkati izletilecek canlandirmaya c¢ekilir ve
canlandirma baglatilarak 6grencilerin canlandirmayr izlemeleri

saglanir (Canlandirmal: Hava Olaylarinin Giinliik Yasamimiza
Etkisi).
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Canlandirmal: Hava Olaylarinin
Glinliik Yasamimiza Etkisi

Bu canlandirmada hava olaylarinin giinliik yasamimiza olumlu
ve olumsuz etkileri ile ilgili bilgiler verilir. Ogrencilere gerekli
gordiikleri yerlerde Ogretmene soru
sorabilecekleri/danisabilecekleri  belirtilir.  Canlandirmanin
izlendigi sirada Ogretmen smifi gozleyerek dikkati dagilan
ogrenci varsa onu motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii
yerlerde canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili daha agiklayici
bilgiler verir. Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra
konunun anlasilip anlagilmadigi 6lgmek igin:

v Hava olay1 nedir

v" Hava durumu nedir? Ve

v' Insanlarin neden giinliik hava olaylarini tahmin etme
geregi duyarlar? sorular1 sorularak tartismalart istenir.
Tartisma bittikten sonra konunun 6nemli noktalar1 tekrar
hatirlatilarak ara 6zet yapilir.

Ogrencilerin ~ dikkatini  bir sonraki Ogrenilecek konuya
cekebilmek icin 6grencilere:

v’ “Ulkemizde aym anda/giinde farkli hava olaylarmin
yasanma sebebi nedir?” sorusu sorulur.

Ogrencilerin goriisleri alindiktan sonra “Tiirkiye’de Goriilen
Iklimler” adli canlandirmada iilkemizde ayn1 anda farkli hava
olaylarinin goriinme sebebini ve {llkemizde goriilen iklim
tiplerinin neler oldugunu O&grenecegiz diyerek Ogrencilerin
dikkati izletilecek canlandirmaya c¢ekilir ve canlandirma
baglatilarak Ogrencilerin canlandirmayr izlemeleri saglanir
(Canlandirma2: Tiirkiye’de Goriilen Iklimler).
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Canlandirma2: Tiirkiye’de Goriilen Iklimler

Bu canlandirmada Tiirkiye’de aynm1 anda farkli hava olaylarinin
yagsanma sebebi ve lilkemizde goriilen iklim tipleri ile ilgili genel
bilgiler verilir. Ogrencilere gerekli gordiikleri yerlerde
Ogretmene soru sorabilecekleri/ danisabilecekleri belirtilir.
Canlandirmanin izlendigi sirada Ogretmen sifi gozleyerek
dikkati dagilan Ogrenci varsa onu motive eder. Canlandirma
bittikten sonra Ogretmen konunun anlasilip anlasilmadigini
Olemek i¢in:
v' Ulkemizde ayni anda farkli hava olaylariin goriinme
sebebi nedir ve
v" Ulkemizde hangi iklim tipleri nerelerde yaygin olarak
goriiliir, sorulart sorulur. Yanitlara doniitler verildikten
sonra konu dzetlenir.
Bir sonraki konuya dikkat ¢ekmek i¢in 6grencilere:
v Yasadigimiz bolgede goriilen iklimin 6zellikleri nelerdir,
sorusu sorulur.
Ogrenciler goriislerini ifade ederler. Sonra dgretmen simdiki
izleyecegimiz canlandirmada bdolgemizde goriilen iklimin
ozelliklerini 6grenecegiz diyip Ogrencileri hedef davranigtan
haberdar ederek giidiilenmelerini saglar ve canlandirmay1 baglatir
(Canlandirma 3: Karasal Iklim).

Canlandirma 3: Karasal Iklim

Bu canlandirmada 6grencilerin yasadigi bolgede goriilen Karasal
Iklim anlatilmaktadir. Ogrencilere gerekli gordiikleri yerlerde
Ogretmene soru sorabilecekleri/danisabilecekleri  belirtilir.
Canlandirmanin izlendigi sirada Ogretmen sinifi gozleyerek
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dikkati dagilan 6grenci varsa onu motive eder. Konunun anlasilip
anlasilmadigi 6lgmek icin 6grencilere:
v" Yasadiklari ilde hangi iklim goriiliir?
v Karasal iklim tipi yaygin olarak hangi bolgelerde
goriiliir? Neden?
v Yasadiklan ilde goriilen iklimin en sicak ve en soguk
mevsimleri hangileridir?
v Yasadiklar1 ilde goriilen iklimin bitki ortiisii nedir?(Ne
zaman yeserir, ne zaman kurur) ve
v’ Karasal iklimin goriildiigii yerlerde yaygin olarak hangi
tarim trilinleri yetistirilir.(Tahillar: Bugday, arpa vb)
v O iklim bolgesinde konut yapiminda en ¢ok hangi
malzemenin kullanildigi, sorulur.
Soru cevap etkinligi bittikten sonra dgretmen konuyu ozetler.
Hemen ardindan 6grencilere
v" Akdeniz ikliminin 6zellikleri nelerdir, sorusu sorulur.
Ogrenciler, konuyla ilgili fikir yiiriittikten sonra simdiki
izleyecegimiz  canlandirma ile Akdeniz iklimin  genel
ozelliklerini Ggreneceksiniz denilerek canlandirmanin  hedef
davranisindan haberdar edilirler (Canlandirma 4: Akdeniz
Iklimi).

Canlandirma 4: Akdeniz iklimi

Bu canlandirmada Akdeniz Ikliminin tipik 6zellikleri ile ilgili
bilgilere yer verilmektedir. Ogrencilere gerekli gordiikleri
yerlerde Ogretmene soru sorabilecekleri/ danisabilecekleri
belirtilir. Canlandirmanin izlendigi sirada Ogretmen sinifi
gozleyerek dikkati dagilan Ogrenci varsa onu motive eder.
Konunun anlasilip anlagilmadigi 6l¢mek igin 6grencilere:

Akdeniz iklimi yaygin olarak hangi bolgelerde goriiliir?
Bu iklimin en sicak ve en soguk mevsimleri hangileridir?
Yagislar en fazla hangi mevsimde goriiliir?

Akdeniz iklimin bitki ortiisii hangisidir?

Akdeniz iklimin goriildiigii yerlerde yaygin olarak hangi
tarim tUriinleri yetistirilir.(Turunggil, zeytin vb)

Akdeniz ikliminin yaygin olarak goriildiigii yerlerde

ANANENENEN

<\
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konut yapiminda en ¢ok hangi malzemenin kullanildigi,
sorulur.
Son olarak &grencilerden Karasal Iklimi ile Akdeniz Iklimini
kiyaslamalar istenir.
Ogrenciler kiyaslamayi yaptiktan sonra:
v' Karadeniz Ikliminin genel ézelliklerinin nelerdir? sorusu
ilizerinde tartismalari istenir.
Ogrenciler fikirlerini belirttikten sonra siradaki canlandirmada
Karadeniz Ikliminin genel 6zelliklerinin neler oldugunu
Ogreneceksiniz denilerek, canlandirmanin hedef davranisindan
haberdar edilirler.(Ogrencilerin giidiilenmesi saglanir). Hemen
ardindan “Karadeniz Iklimi” adl1 canlandirma baslatilir.

Canlandirma 5: Karadeniz iklimi

Bu canlandirmada, Karadeniz Ikliminin tipik &zellikleri ile ilgili
bilgilere yer verilmektedir. Ogrencilere gerekli gordiikleri
yerlerde Ogretmene soru sorabilecekleri/ danisabilecekleri
belirtilir. Canlandirmanin izlendigi sirada O6gretmen sinifi
gozleyerek dikkati dagilan Ogrenci varsa onu motive eder.
Konunun anlasilip anlagilmadigi 6lgmek i¢in 6grencilere:
Karadeniz iklimi yaygin olarak hangi bolgelerde goriiliir?
Yagis diizeni/rejimi nasildir?

Karadeniz iklimin bitki ortiisii hangisidir?

Karadeniz iklimin goriildiigli yerlerde yaygin olarak
hangi tarim trtinleri yetistirilir?(Cay, Findik)

Karadeniz ikliminin yaygin olarak goriildiigi yerlerde
konut yapiminda en ¢ok hangi malzemenin kullanildigi,
sorulur.

Son olarak &grencilerden Karasal Iklimi ile Akdeniz Iklimini
kiyaslamalari istenir.

Bir sonraki tartisma sorusunda Karasal Iklim ile Karadeniz
Iklimini kiyaslamalari istenir.

Konular bittikten sonra 6gretmen Tirkiye’de ayni anda farkli
hava olaylarinin yasanma sebebinin farkli iklim tiplerinin
goriinmesinden kaynaklandigini, Tiirkiye’de goriilen iklimlerin
genel Ozelliklerini ve 6zelde kendi bolgesinde goriilen iklimin
giyim, ulagim ve tarim gibi insan faaliyetlerine etkisini 6zetler.

AN NI NN

<\

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri ( Calisma Giinlik Hava Durumu Go6zlem Formu
yapragi, Odev)
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BOLUM I11

Ol¢me-Degerlendirme

SRV NE NN

<

DN NI NI <

<\

Soguktan korunmak i¢in neler yaparsiniz?

Soguktan korunmak i¢in giydiginiz giysi ve ayakkabilar1 yilin her
mevsiminde/ ayinda giyer misiniz? Neden.

Hava olay1 ve hava durumu kavramlarini tanimlayiniz.

Insanlar neden giinliik hava olaylarini tahmin etmek isterler?

Y1l igerisinde degisen hava sicakligi giinlilk yasamimizi nasil

etkiler?

Yasadiklar1 ilde hangi iklim goriiliir?

Karasal iklim tipi yaygin olarak hangi bolgelerde goriiliir? Neden?
Yasadiklar1 ilde goriilen iklimin en sicak ve en soguk mevsimleri
hangileridir?

Yasadiklar1 ilde goriilen iklimin bitki Ortiisii nedir?(Ne zaman
yeserir, ne zaman kurur) ve

Karasal iklimin goriildiigii yerlerde yaygin olarak hangi tarim
tirtinleri yetistirilir.(Tahillar: Bugday, arpa vb)

O iklim bolgesinde konut yapiminda en ¢ok hangi malzemenin
kullanildigi, sorulur.

Akdeniz iklimi yaygin olarak hangi bolgelerde goriiliir?

Bu iklimin en sicak ve en soguk mevsimleri hangileridir?

Yagislar en fazla hangi mevsimde goriiliir?

Akdeniz iklimin bitki ortiisi hangisidir?

Akdeniz iklimin goriildiigli yerlerde yaygin olarak hangi tarim
tiriinleri yetistirilir.(Turunggil, zeytin vb)

Akdeniz ikliminin yaygin olarak goriildiigii yerlerde konut
yapiminda en ¢ok hangi malzemenin kullanildig, sorulur.
Yasadigimiz  bolgenin iklimi ile Akdeniz iklimi arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

Karadeniz iklimi yaygin olarak hangi bolgelerde gortiliir?

Yagis diizeni/rejimi nasildir?

Karadeniz iklimin bitki ortiisti hangisidir?

Karadeniz iklimin goriildiigli yerlerde yaygin olarak hangi tarim
uriinleri yetistirilir?(Cay, Findik)

Karadeniz ikliminin yaygin olarak goriildiigii yerlerde konut

yapiminda en ¢ok hangi malzemenin kullanildigi, sorulur.
Yasadiginiz bolgenin iklimi ile Karadeniz Iklimi arasindaki

benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
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EK-8. “YASANACAK YERLER” GUNLUK DERS PLANI

BOLUM I

Okulun Adi

Dersin Ad1 Sosyal Bilgiler

Sinif )

Unitenin Ad1 Bolgemizi Tantyalim
Konu Yasanacak Yerler

Onerilen Siire

2 Ders saati (40+40 DAKIKA)

BOLUM II
Ogrenci Yasadigi bolgedeki insanlarin yogun olarak yasadiklari yerlerle
Kazanimi cografi ozellikleri iligkileri iligkilendirir.
Unite Gog, Niifus, Sehirlesme: Bu kavramlar giris diizeyinde
Kavramlar: ve | Verilecektir.
Verilis Yo6n: Bu kavram pekistirme diizeyinde verilecektir.
Diizeyleri Yerlesme: Bu kavram gelistirme diizeyinde verilecektir.
Uyar1! Yasadig1 bolge ile cografi bolge kastedilmektedir.
Dogrudan Gozlem
verilecek beceri
Ogretme
O"grenme Sunus, Gosteri, Tartisma, Soru-Cevap, Diiz Anlatim,
Yontem ve
Teknikleri
Akilli tahta, Canlandirmalar (Animasyonlar), Fotograflar, 5.
Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz
Kitabi, Kalem
Kullanilan URL 6: www.eba.goy.tr _ _

Egitim URL 16: http://havalimaniantalyatransfer.com/gezilecek-yerler/
Teknolojileri, | URL17:http://www.manzaralar.net/turkiye/illerimiz/SIRNAK/beyt
Materyaller ve |ussebap.jpg

Kaynakea URL 13: http://www.cografyaegitimi.biz/ege-bolgesi-fiziki-

haritasi-t6110.0.html
MEB, 2014a, 2016c
Ozensoy ve Aynact, 2016a, 2016¢
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Dikkat Cekme

Ogrenciler selamlamp siifin diizeni saglandiktan sonra derse
dikkati ¢cekmek i¢in O6grencilere niifus nedir, sorusu yoneltilir.
Ogrenciler niifus kavramini tanimlamaya ¢aligirlar. Ogretmen, bu
kavramin ne oldugu ile ilgili bilgilerin diizenlenebilmesi icin
ogrencilerden gelen cevaplara doniit verir. Niifus kavramina iliskin
genel bir fikir edindikten sonra 6grencilere:

v' Yasadiklar1 ¢evrede niifusun yogun oldugu yerler
nerelerdir?

v' Yasadiklar1 ¢evrede niifusun seyrek oldugu yerler
nerelerdir? Sorulari sorulur.

Birka¢ 6grenciye soz hakki verildikten sonra etkilesimli tahtada
z{sagldaki Istanbul ve Sirnak illerinden ¢ekilmis iki fotograf acilir.

Ogrencilerden ekrandaki fotograflar1 sirasiyla incelemeleri istenir.
Daha sonra asagidaki sorular yoneltilir:

v Hangi ilde ¢ekilmis fotografta yerlesme daha fazladir?

v' Hangi ilde ¢ekilmis fotografta niifus yogunlugu daha
fazladir?

v Fotograftaki ipuglardan yararlanarak niifusun dagilisini
etkileyen faktorlerin neler oldugunu bulunuz.

(Istanbul) (Sirnak)

Ogrencilere s6z hakki verildikten sonra bir yerde niifusun yogun
ya da seyrek olmasini etkileyen farkli faktdrler vardir, denilir. Iste
bugiin isleyecegimiz “Yasanacak Yerler” adli konuyla bu
faktorlerin neler oldugunu 6greneceksiniz, denir.

Giidiilleme

Ogrenilecek konuya dikkat cekildikten sonra bugiinkii konuyu
ogrendikten sonra niifus yogunlugunu etkileyen faktorlerin neler
oldugunu agiklayabileceksiniz. Ayrica bugiin islenecek dersin
sonunda yasadiklar1 bolgedeki niifus yogunluguyla cografi
ozellikler arasinda iligki kurabilmeyi 6grenecekleri sdylenerek
giidiilenmeleri saglanir.

Derse
Gecis

Coklu ortamla oOgrenme materyallerinin (canlandirmalar,
fotograflar vb.) izlenmeye hazir hale getirilmesi.

Giidiilenme saglandiktan sonra etkilesimli tahtada izlenmeye hazir
halde bulunan “Niifus Yogunlugunu Etkileyen Faktorler” adli
canlandirmanin hedef davramisi agiklanir (Hedef davranis:
Izleyeceginiz canlandirmada bir yerde niifusun az ya da ¢ok
olmasini etkileyen faktorlerin neler oldugunu 6greneceksiniz.).
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Ardindan  canlandirma  baglatilir  (Canlandirma  1:Niifus
Yogunlugunu Etkileyen Faktorler).

Canlandirma 1: Niifus Yogunlugunu Etkileyen Faktorler

T
rhiye NOfus Dagan: Hartas:

Bu canlandirmada niifus ve sehirlesme kavramlarinin ne oldugu ve
niifusun yogunlugunu etkileyen (yeryiizii sekilleri, iklim kosullari,
toprak verimliligi, sanayi, turizm ve ticaret ) faktorler ile ilgili
bilgiler verilir. Ogrencilere gerekli gordiikleri yerlerde 6gretmene
soru sorabilecekleri/danisabilecekleri belirtilir. Canlandirmanin
izlendigi sirada 6gretmen sinifi gozleyerek dikkati dagilan 6grenci
varsa onu motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde
canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili daha aciklayici bilgiler
verir. Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra konunun
anlasilip anlasilmadigini 6lgmek i¢in asagidaki soru yoneltilir:

v' Bir ilde niifusun az ya da ¢ok olmasimi etkileyen cografik
faktorler nelerdir?

v' Bir ilde niifusun az ya da gok olmasin etkileyen ekonomik
faktorler nelerdir?

v' Eger bir yere yerlesmek isteseydiniz nasil bir yere
yerlesirlerdi? Neden?

Ogrenciler diisiincelerini ifade edip tartisma bitirildikten sonra
etkilesimli tahtada resim 1’de verilen “Tiirkiye Niifus Yogunlugu
Haritas1” agilir ve 0Ogrencilerden haritayr incelemeleri istenir
(Hangi renk tonlarinin yogunlugu ve seyrekligi ifade ettigi ve renk
tonlarinin illere gére dagilimi ile ilgili genel bilgi edinmek icin
incelemeleri istenir.)

Tiirkiye Niifus Yogunlugu Haritasi
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Yukaridaki haritada illere gore niifusun yogun veya seyrek oldugu
yerler  verilmistir.  Harita iizerinde interaktif islemler
yapilabilmektedir. Ogrenciler haritay1 inceledikten sonra onlardan:

Belli basli bazi illerin (Istanbul, Izmir, Aydin, Ankara, Adana,
Hakkari ve Sirnak) niifus yogunluklarini kiyaslamalar1 ve niifus
yogunluklarinin neden az ya da fazla oldugu sorularak tartigsmalar1
istenir. Niifus yogunlugunu etkileyen faktorlerden bir tanesinin
g6¢ oldugu fark ettirilir. Ardindan:

v' GO¢ nedir,

v' Gog niifus yogunlugu lizerinde nasil bir etkiye sahiptir?
(Suriye’den yapilan gogler 6rnek gosterilerek hem niifus
yogunlugu iizerinde yaptig1 etkiyi hem de gdogiin i¢ ve dis
goc diye ikiye ayrildigini anlamalar1 saglanir (Tartigma).

Harita lizerinde niifus yogunluklar ile ilgili soru-cevap etkinligi
yapildiktan sonra bir sonraki ilgili canlandirmaya gecebilmek i¢in
Ogrencilere asagidaki soru yoneltilir:

v" Tirkiye’de niifus yogunlugunun en fazla ve en az oldugu
bolgeler nerelerdir?

v Bu bolgelerin niifus yogunluklarinin farkli olma nedenleri
nelerdir?

Bu sorularla ilgili 6grenciler diisiincelerini ifade ettikten sonra
simdi  izleyece§imiz = canlandirmada  bdlgelerin  niifus
yogunluklarinin birbirinden fakli olma nedenlerini &grenecegiz,
denilerek  canlandirmaya ge¢is yapilir (Canlandirma  2:
Bolgelerdeki Niifus Yogunlugu).

Canlandirma 2: Bolgelerdeki Niifus Yogunlugu

Bu canlandirmada bolgelere gore farklilik gosteren niifus
yogunlugu ve niifus yogunlugunun farklilik gésterme nedenleri ile
ilgili bilgiler verilir. Ogrencilere gerekli gordiikleri yerlerde
Ogretmene soru sorabilecekleri/ danisabilecekleri belirtilir.
Canlandirmanin izlendigi sirada 6gretmen sinifi gozleyerek dikkati
dagilan 6grenci varsa onu motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii
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yerlerde canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili daha aciklayici
bilgiler verir. Canlandirma izletildikten sonra konunun anlasilip
anlasilmadig 6lgmek icin etkilesimli tahtada Ege Bolgesi Fiziki
Haritas1  acilarak  6grencilere  kendi  bolgelerinde  niifus
yogunlugunu yerylizii sekilleri, iklim, tarim, turizm ve sanayi
faaliyetleriyle iliskilendirerek agiklamalar1 saglanir.

Resim 1: Ege Bolgesi Fiziki Haritasi

MARMARA
- BOLGESI

%4, YUKSEKLIK VE DERINLIK BASAMAKLARY
S | S | e

1 1 I Ll
2000 1500 1000 500 200 100 0 200 500 1000 m.

v" Bolgenizde niifus yogunlugu fazla olan iller hangileridir?
Bu illerin niifus yogunluklarinin fazla olma nedenini
yerylizii sekilleri, iklim, tarim, turizm ve sanayi
faaliyetleriyle iliskilendirerek agiklayimiz.

v" Bolgenizde niifus yogunlugu az olan iller hangileridir? Bu
illerin niifus yogunluklarmin az olma nedenini yeryiizii
sekilleri, iklim, tarim, turizm ve sanayi faaliyetleriyle
iligkilendirerek aciklayiniz.

Ardindan niifus yogunlugunun illere ve bolgelere gore farklilik
gosterebilecegi, lilkemizde ve yasadiklar1 bolgede en yogun ve en
seyrek niifuslu bolge ve illerin nereler oldugu sdylenir ve niifus
yogunlugundaki farkliligin nedenleri yeryiizii sekillerinin dagilima,
iklim kosullari, tarim, turizm ve sanayi faaliyetleriyle
iliskilendirilerek konu 6zetlenir.
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BOLUM I11

Ol¢cme-Degerlendirme

v
v
v

<\

Niifus nedir?

Yasadiginiz ¢cevrede niifusun yogun oldugu yerler nerelerdir?
Yasadiginiz ¢evrede niifusun seyrek oldugu yerler nerelerdir? Sorulari
sorulur.

Hangi ilde ¢ekilmis fotografta yerlesme daha fazladir?

Hangi ilde ¢ekilmis fotografta niifus yogunlugu daha fazladir?
Fotograftaki ipuc¢lardan yararlanarak niifusun dagilisim1 etkileyen
faktorlerin neler oldugunu bulunuz.

Bir ilde niifusun az ya da ¢ok olmasmi etkileyen cografik faktorler
nelerdir?

Bir ilde niifusun az ya da ¢ok olmasim etkileyen ekonomik faktorler
nelerdir?

Eger sizden bir yere yerlesmeniz istenseydi nasil bir yere yerlesmek
isterdiniz? Neden?

Istanbul, Bursa, Izmir, Aydin, Ankara, Adana, Hakkari ve Sirnak
(karsilagtirmalar yapilarak) niifus yogunlugunu etkileyen faktorler
nelerdir?

GO¢ nedir

Gog¢ niifus yogunlugu iizerinde nasil bir etkiye sahiptir? (Suriye’den
yapilan gogler Ornek gosterilerek hem niifus yogunlugu iizerinde
yaptig1 etkiyi hem de gociin i¢ ve dis go¢ diye ikiye ayrildigimi
anlamalar1 saglanir (Tartigsma).

Tiirkiye’de niifus yogunlugunun en fazla ve en az oldugu bdlgeler
nerelerdir? Bu bolgelerin niifus yogunluklarinin farkli olma nedenleri
nelerdir?

Bolgenizde niifus yogunlugu fazla olan iller hangileridir? Bu illerin
niifus yogunluklarmin fazla olma nedenini yeryiizii sekilleri, iklim,
tarim, turizm ve sanayi faaliyetleriyle iliskilendirerek agiklayiniz.
Bolgenizde niifus yogunlugu az olan iller hangileridir? Bu illerin
niifus yogunluklarinin az olma nedenini yeryiizii sekilleri, iklim,

tarim, turizm ve sanayi faaliyetleriyle iliskilendirerek agiklayiniz.
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EK- 9. “DOGA VE INSAN” GUNLUK DERS PLANI

BOLUM |

Okulun Adi

Dersin Ad1 Sosyal Bilgiler

Sinif 5

Unitenin Adi Bolgemizi Taniyalim
Konu Doga ve Insan

Onerilen Siire

2 Ders saati (40+40 DAKIKA)

BOLUM II
Ogrenci Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan
Kazanimlari yararlanma sekillerine kanit gosterir.

Konu kavramlari
ve verilig diizeyleri

Dogal kaynaklar:
Beseri ortam: Bu kavram pekistirme diizeyinde verilecektir.
Dogal ortam: Bu kavram pekistirme diizeyinde verilecektir.

Cevre kirliligi: Bu kavram gelistirme diizeyinde verilecektir.

Uyar1!

Yasadigi bolge ile cografi bolge kastedilmektedir.

Dogrudan verilecek
beceri

Gozlem

Ogretme Ogrenme

Sunus, Gosteri, Tartisma, Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, Diiz

Yontem ve Anlatim

Teknikleri ’
Akilli tahta, Canlandirmalar (Animasyonlar), Fotograflar, 5.
Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen
Kilavuz Kitabi, Kalem

Kullanilan Egitim | yRL 6: www.eba.gov.tr
I\-I/_fkmloljl'le”’ URL 18:http://www.milliyet.com.tr/istanbul-da-yasam-kalitesi-
ateryaller ve en-dusuk-uc-ilce-gundem-1434438/
Kaynakc¢a

URL 19: http://www.panoramio.com/photo/5030817
MEB, 20144, 2016c¢
Ozensoy ve Aynaci, 2016a, 2016¢
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Dikkat Cekme

Ogrencilerle karsilikli olarak selamlasip sinifin diizeni saglanir.
Derste pekistirme diizeyinde verilmesi gereken dogal
kaynaklar, beseri ortam ve dogal ortam kavramlarina iliskin 6n
bilgilerin yoklanabilmesi ve ogrenilecek konuya dikkatin
cekilebilmesi icin etkilesimli tahtada dogal ve beseri unsurlari
iceren fotograflar sirasiyla acilir (Fotograflar 1:Dogal ve Beseri
Unsurlar).

Fotograflar 1: Dogal ve Beseri Unsurlar

istanbul

Trabzon

Fotograflar agildiktan sonra 6grencilere fotografi incelemeleri
sdylenir. Incelemeleri i¢in yeterli siire verildikten sonra beyin
firtinas1 teknigi kullanilarak Ogrencilere fotografta gordiikleri
seyleri soylemeleri istenir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar
tahtaya yazilir (ev, bina, koprii, yol, agag, dag, tepe, bogaz vb.).
Ogrencilerden gelen yanitlar bittikten sonra dgrencilere dogal
kaynagin ne oldugu sorulur. Hemen ardindan fotografta goriip
tahtaya yazdirdiklart unsurlarin  hangilerinin dogal unsur
hangilerinin beseri unsur oldugunu sebebini sodyleyerek
smiflandirmalar1 istenir.(Ancak ogretmen burada yapilan
siniflandirmanmin  dogru olup olmadigina iliskin bir doniit
vermez. Beyin firtinasi etkinligi, “Dogal Kaynaklar ve Insan”
adli canlandirma izletildikten sonra tamamlanir.
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Clinkii bu teknige gore, tahtaya yazilan kavramlarin ogretmen
rehberliginde ogrencilerle birlikte siniflandiriimasi gerektigi
icin izletilen canlandirma ile eksik veya yanlhs bilgiler
giderildikten  sonra  tekrar  simiflandirma  yapmalari
istenecektir.)  Ogrencilerden  yanitlar  alindiktan  sonra
Ogrencilere  bugiinkii isleyecegimiz konuda yasamimizi
stirdiirebilmemiz i¢in gerekli olan dogal kaynagin ne oldugunu
ve bu kaynaklar1 kullanarak ortaya ¢ikan beseri unsurlarin neler
oldugunu 6greneceksiniz, denilerek, 6grenilecek konuya dikkat
cekiler.

Konuya dikkat ¢ekildikten sonra, islenecek dersin sonunda
dogal ve beseri unsurlarin neler oldugunu daha 1iyi

[F)
E Ogrenecekleri, yasadiklart ¢evrede insanlarin dogal ortami
,% degistirme ve ondan yararlanma  sekillerine  kanit
:5 gosterebilecekleri soylenerek kazanimlardan haberdar edilirler.
Coklu ortamla 6grenme materyallerinin (canlandirmalar,
Derse o e e . . A
Gecis fotograflar vb.) etkilesimli tahtada izlenmeye hazir hale

getirilmesi.

Ogrencilere gegmisten bugiine kadar insanlar yasamini
sirdlirebilmek icin ¢esitli dogal kaynaklardan (hava, su, toprak,
maden) faydalanmiglardir. Insanlar bu kaynaklardan bazen
dogrudan bazen de {izerinde baz1 degisiklikler yaparak
faydalanmiglardir. Simdiki izleyecegimiz canlandirmada dogal
kaynaklarin neler oldugu ve insanlarin bu kaynaklardan
yararlanma  sekillerinin neler oldugunu o6greneceksiniz,
denilerek izlenecek canlandirmanin hedef davranisindan
haberdar edilirler (Canlandirma 1: Dogal Kaynaklar ve insan).

Canlandirma 1: Dogal Kaynaklar ve insan

V1 TAM,
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Ogretme-
Ogrenme
Etkinlik-
leri

Bu canlandirmada dogal kaynaklarin neler oldugu ve insanlarin
dogal ortamdan faydalanma sekilleri ile ilgili bilgiler yer
almaktadir. Canlandirma 1,5-2 dakika siirmektedir. Ogrencilere
gerekli gordiikleri yerlerde Ogretmene soru sorabilecekleri/
danisabilecekleri belirtilir. Canlandirmanin izlendigi sirada
o0gretmen smifi gozleyerek dikkati dagilan 6grenci varsa onu
motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde canlandirmayi
durdurup konu ile ilgili daha agiklayic1 bilgiler verir.
Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra konunun anlasilip
anlasilmadigi 6lgmek i¢in asagidaki sorular sorulur:

v Dogal kaynak nedir?

v Insanlar dogal ortamda yasamlarmi siirdiirebilmek icin
doga iizerinde hangi degisiklikleri yapmislardir?
Cevrenizden ornekler veriniz.

Ogrencilerin yanitlarina déniitler (aferin, giizel, kismen dogru,
ipucu verme ve yanliglarin diizeltilmesi) verilir. Konunun
Oonemli noktalar1 tekrar hatirlatilarak ara 6zet yapilir.

Ogrenciler, insanlarin yasamlarini siirdiirebilmek igin dogal
kaynaklardan nasil faydalandiklarinin 6grendikten sonra onlara
peki bu kaynaklarin bilingsizce tliketilmesinin sonuglarinin
neler olabilecegini biliyor musunuz, denilerek bir sonraki
canlandirmanin izlenmesine ortam hazirlanir. Sorulan soru ile
ilgili d6grenciler diistincelerini ifade ettikten sonra onlara simdi
dogal kaynaklarin insanlar tarafindan bilingsizce tiiketilmesinin
sonuclarinin neler oldugunu izleyecegiz, denilerek “Dogal
Cevrenin Korunmasinin Onemi” adli canlandirma agilir.

Canlandirma 2: Dogal Cevrenin Korunmasinin Onemi

Bu canlandirmada dogal kaynaklarin insanlar tarafindan
bilingsizce/6zensizce kullanilmasinin dogal ¢evre {izerindeki
olumsuz etkileri (su, hava, toprak kirliligi) ile ilgili bilgiler yer
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almaktadir. Canlandirma 1,5-2 dakika siirmektedir. Ogrencilere
gerekli gordiikleri yerlerde Ogretmene soru sorabilecekleri/
danisabilecekleri belirtilir. Canlandirmanin izlendigi sirada
ogretmen smifi gozleyerek dikkati dagilan 6grenci varsa onu
motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde canlandirmayi
durdurup konu ile ilgili daha agiklayici bilgiler verir.
Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra konunun anlagilip
anlagilmadigi 6lgmek igin:

v Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin yol ag¢tigi

¢evre sorunlarinin nelerdir?

v" Su kirliligi nasil olugur?

v" Hava kirliligi nasil olusur?

v" Toprak kirliligi nasil olusur? Sorulari sorulur.

Ogrenciler bu konuyu tartisildiktan sonra sizce ¢evre
kirliliginin 6nlenmesi i¢in hangi 6nlemler alinmalidir, sorusu
sorularak Ogrencilerin bir sonraki izletilecek canlandirmanin
konusu {izerinde diisiinmeleri saglanir. Ogrenciler soru ile ilgili
diistincelerini  ifade ettikten sonra simdi izleyecegimiz
canlandirmada dogal ¢evreyi korumaya alinacak onlemlerin
neler  oldugunu  Ogreneceksiniz,  denilerek  izlenecek
canlandirmanin hedef davranisindan haberdar edilirler (Dogal
Cevreyi Nasil Koruruz?).

Canlandirma 3: Dogal Cevreyi Nasil Koruruz?

Bu canlandirmada, dogal ¢evrenin korunmasina konusunda
neler yapilmasi gerektigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
Canlandirma 1,5-2 dakika siirmektedir. Ogrencilere gerekli
gordiikleri  yerlerde  Ogretmene  soru  sorabilecekleri/
danisabilecekleri belirtilir. Canlandirmanin izlendigi sirada
ogretmen smifi gozleyerek dikkati dagilan 6grenci varsa onu
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motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde canlandirmayi
durdurup konu ile ilgili daha aciklayici bilgiler verir.
Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra konunun anlasilip
anlasilmadigini 6l¢mek igin:

v Hava kirliliginin 6nlenmesine yonelik hangi tedbirler
alinmalidir?

v' Su kirliliginin 6nlenmesine yonelik hangi tedbirler
alinmalidir?

v Toprak kirliliginin 6nlenmesine yonelik hangi tedbirler
alinmalidir?

Konular bittikten sonra Ogrencilere dogal kaynaklarin neler
oldugu, insanlarin dogal kaynaklardan faydalanmak i¢in ne gibi
degisiklikler yaptiklari, degisiklikleri yaparken hangi c¢evre
sorunlarina yol agtiklar1 ve bu ¢evre sorunlarina ne gibi
Onlemler alinmasi gerektigi anlatilarak genel Ozetle ders
bitirilir.

BOLUM I11

Ol¢me-Degerlendirme

AN N N N NN

Dogal kaynak nedir?

Insanlar dogal ortamda yasamlarin: siirdiirebilmek icin doga iizerinde
hangi degisiklikleri yapmislardir? Cevrenizden drnekler veriniz.

Dogal kaynaklarin bilingsizce tliketilmesinin yol agtifi ¢evre
sorunlarinin nelerdir?

Su kirliligi nasil olusur?

Hava kirliligi nasil olusur?

Toprak kirliligi nasil olusur? Sorular1 sorulur.

Hava kirliliginin 6nlenmesine yonelik hangi tedbirler alinmalidir?

Su kirliliginin 6nlenmesine yonelik hangi tedbirler alinmalidir?

Toprak kirliliginin 6nlenmesine yonelik hangi tedbirler alinmalidir?
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EK- 10. “ULKEMIZDEKi AFETLER” GUNLUK DERS PLANI

BOLUM I

Okulun Adi

Dersin Ad1 Sosyal Bilgiler

Sinif )

Unitenin Ad1 Bolgemizi Tantyalim
Konu Ulkemizdeki Afetler

Onerilen Siire

2 Ders saati (40+40 DAKIKA)

BOLUM II
Ogrenci Yasadigi bolgede goriilen bir afet ile bolgenin cografi
Kazanimlari Ozelliklerini iliskilendirir.

Unite Kavramlari

Afet: Bu kavram pekistirme diizeyinde verilecektir.

Uyar!

Yasadigi bolge ile cografi bolge kastedilmektedir.

Ogretme Ogrenme

Yontem ve Sunus, gosteri, tartigsma, soru cevap, diiz anlatim, beyin firtinasi
Teknikleri
Akilli tahta, Canlandirmalar (Animasyonlar), 5. Sosyal Bilgiler
Ders Kitabi, 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabu,
Kalem
Kullanilan Egitim
T9kn0|0ji|eri, URL 6: WWW.eba.gOV.tr
Materyaller ve | URL 20: http://www.deprem.gov.tr/tr/kategori/deprem-
Kaynakea bolgeleri-haritasi-28841

MEB, 2014a, 2016c
Ozensoy ve Aynact, 2016a, 2016¢
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Dikkat Cekme

Ogrenciler selamlanip sinifin diizeni saglandiktan sonra tahtaya
blyiik harflerle “AFET” yazilir. Beyin firtinas1 teknigi
kullanilarak 6grencilerden afet kavramu ile ilgili akillarina gelen
ilk sozcligl soOylemeleri istenir. Bu etkinlik yapilirken
ogrencilerin birbirine miidahale etmemeleri ve 0Ozgiirce
istediklerini sOylemeleri istenir. Miimkiin oldugunca fazla
sayida ogrenciye soz hakki verilir. Ogrencilerden gelen
cevaplar afet kavramiyla iligkili olup olmadigina bakilmaksizin
afet kavramindan ok ¢ikarilarak tahtaya yazilir. Ogrencilere sz
hakki verildikten sonra onlara afet kavramimin ne oldugu
sorulur. Bu konu ile ilgili goriislerini ifade etmeleri istenir.
Ogrencilere cevaplariyla ilgili doniit verilmez. Bu etkinlikle
Ogrenilecek konuya dikkat ¢ekilir ve beyin firtinasi etkinliginin
kalan kismi girig boliimiinde ilk canlandirmanin izlenmesiyle
tamamlamr. Ogrencilerin yanitlar1 bittikten sonra bugiinkii
derste islenecek konunun “Ulkemizde Gériilen Afetler” oldugu
sOylenir.

Giidiilleme

Ogrenilecek konuya dikkat ¢ekildikten sonra Ogrencilere
bugiinkii konuyu 6grendikten sonra yakin ¢evrelerinde goriilen
bir afet ile bolgenin cografi 6zelliklerini iliskilendirebilecekleri
sOylenir.

Derse
Gegis

Coklu ortamla Ogrenme materyallerinin (canlandirmalar,
fotograflar vb.) izlenmeye hazir hale getirilmesi.

Giidiilenme saglandiktan sonra etkilesimli tahtada deprem, sel,
heyelan, ¢1g, erozyon ve orman yangini resim karelerini igeren
bir albiim acilir.(Izletilecek olan canlandirmanin hemen basinda
yer alir.) Ogrencilere ekranda gordiikleri resim karelerinde yer
alan afetlerin neler oldugu sorulur. Ogrencilere sdz hakki
verildikten sonra simdi devamini izleyeceginiz canlandirmada
afet kavraminin ne oldugunu ve resimde gordiigiiniiz afetlerin
neler oldugunu 6greneceksiniz, denilerek canlandirmanin hedef
davranisindan haberdar edilirler (Canlandirma 1:Ulkemizdeki
Afetler).
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Ogretme-
Ogrenme
Etkinlik-
leri

Canlandirma 1: Ulkemizdeki Afetler

Bu canlandirmada afet kavramiin ne oldugu ve iilkemizde
gorillen afet tlirleri 1ile 1ilgili bilgiler yer almaktadir.
Canlandirma 1,5-2 dakika siirmektedir. Ogrencilere gerekli
gordiikleri  yerlerde  Ogretmene  soru  sorabilecekleri/
danisabilecekleri belirtilir. Canlandirmanin izlendigi sirada
ogretmen smifi gozleyerek dikkati dagilan 6grenci varsa onu
motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde canlandirmayi
durdurup konu ile ilgili daha agiklayici bilgiler verir.
Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra konunun anlagilip
anlagilmadig1 olgmek i¢in derse dikkati ¢ekme asamasinda
beyin firtinas: teknigi kullanilarak tahtaya yazilan kavramlari
afet kavramu ile iliskili olanlar1 ve olmayanlar1 siniflandirmalari
istenir. Ogretmenin rehberliginde siniflandirma yapildiktan
sonra afet kavramiyla ilgili olmayan sozciikler tahtadan silinir.
Ders kapsaminda tilkemizde goriilen alt1 afete yer verildigi icin
tahtada yazilan afet sayisi eger altidan daha az ise kalanlari
bulmalari saglanir ve tahtaya yazilir. Daha sonra 6grencilerden
tahta da yazili halde bulunan afetleri tanimlamalar1 istenir.
Ogrenciler bu konuyu ilk kez isledikleri icin tiim afetleri
tanimlamak i¢in verecekleri cevaplar yetersiz kalacaktir.
Ogrenciler s6z hakkini kullandiktan sonra simdi yasadigimiz
cevrede en sik karsilagilan afetlerden biri olan depremin nasil
gerceklestigini izleyecegiz, denilerek siradaki canlandirmaya
gecis yapilir (Canlandirma 2:Deprem).
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Canlandirma 2: Deprem

Bu canlandirmada depremin nasil gerceklestigi ve iilkemizde
deprem acisindan riskli alanlar ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
Canlandirma 1,5-2 dakika siirmektedir. Ogrencilere gerekli
gordiikleri  yerlerde  Ogretmene  soru  sorabilecekleri/
danisabilecekleri belirtilir. Canlandirma asagidaki soru ile
baslamaktadir:

v’ Etrafin bir anda sallandigini hi¢ hissettin mi? Evet
diyenlere s6z hakki wverilir. Peki bunun nasil
gerceklestigini biliyor musunuz? Sorusu sorulur.

Soru ile ilgili Ogrencilerin goriisleri alindiktan sonra
canlandirma tekrar ¢alistirllir ve izleme devam edilir.
Canlandirmanin izlendigi sirada ogretmen smifi gozleyerek
dikkati dagilan ogrenci varsa onu motive eder. Ogretmen
gerekli gordiigii yerlerde canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili
daha aciklayict bilgiler verir. Ogrencilere canlandirma
izletildikten sonra konunun anlasilip anlasilmadigi 6lgmek igin
asagidaki soru sorulur:

v" Depremin nasil ger¢eklestigini agiklayimiz?

v’ Hangi cografik yap1 6zelligine sahip yerlerde deprem
daha fazla goriiliir? (Yer kabugunun kirima ihtimalinin
yiksek  oldugu  yerler=Deprem  Kusaklari=Fay
Hatlarmin oldugu yerler) Ogrencilerin deprem ile
cografik yapi arasindaki iligkiyi fark etmeleri saglanir.
Hemen ardindan etkilesimli tahtada Tiirkiye Deprem
Haritas1 agildiktan sonra asagidaki sorular sorulur
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Tiirkiye Deprem Haritas:

DEPREM BOLGELERT HARITAST®

ARBT iSLER] GENBL MODORLOGE [
DEPREM ARASTIRMA DAIREST
103 R4 TORKIYR

v' Yasadiginiz il ve bolge kaginci derecede deprem kusagi
tizerinde yer alir?
v’ Tiirkiye’nin deprem haritasini incelediginizde deprem
riski hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Ogrenciler s6z haklarm kullandiktan sonra ara 6zet yapilip bir
sonraki afetin canlandirmasi ekrana getirilir. Ogrencilere sel
felaketi ile ilgili goriislerini ifade etmeleri istenir. Gortsleri
ifade edildikten sonra simdiki izleyecegimiz canlandirmada sel
felaketinin nasil gerceklestigini Ogreneceksiniz, denilerek
hedef davranistan haberdar edilirler (Canlandirma 3:Sel).

Canlandirma 3: Sel

Bu canlandirmada sel felaketinin meydana gelme sartlar ile
ilgili bilgiler yer alir. Canlandirma 1,5-2 dakika stirmektedir.
Ogrencilere gerekli gordiikleri yerlerde Ogretmene soru
sorabilecekleri/danisabilecekleri  belirtilir.  Canlandirmanin
izlendigi sirada Ogretmen sinifi gozleyerek dikkati dagilan
ogrenci varsa onu motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii
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yerlerde canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili daha agiklayict
bilgiler verir. Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra
konunun anlasilip anlasilmadigini 6lgmek i¢in asagidaki soru
yoneltilir:
v' Sel felaketi nasil olusur?

Ogrenciler cevaplarmi tamamlaylp doniitleri aldiktan sonra
heyelanin ne oldugunu ya da nasil gerceklestigi bilen var mu,
diye sorulur. Ogrencilere séz haklar1 kullandirilir. Daha sonra
siradaki canlandirmanin hedef davranisindan haberdar edilerek
canlandirmay1 izlenmeleri saglanir (Canlandirma 4: Heyelan).

Canlandirma 4: Heyelan

Bu canlandirmada heyelan felaketinin nasil gerceklestigi ile
ilgili bilgiler yer almaktadir. Canlandirma 1,5-2 dakika
siirmektedir. Ogrencilere gerekli gordiikleri yerlerde 6gretmene
soru sorabilecekleri/ danigabilecekleri belirtilir. Canlandirmaya
asagidaki soru ile baglanir:

v' Resimde 1 gorildigi gibi bazi yollarin kenarina
duvarlar insa edilir bunun sebebini biliyor musunuz?

Resimde 1: Duvar Seddi
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Soru ile ilgili Ogrencilerin goriisleri alindiktan sonra
canlandirma tekrar ¢alistirllir ve izleme devam edilir.
Canlandirmanin izlendigi sirada 6gretmen smifi gozleyerek
dikkati dagilan &grenci varsa onu motive eder. Ogretmen
gerekli gordiigii yerlerde canlandirmayi durdurup konu ile ilgili
daha aciklayict bilgiler verir. Ogrencilere canlandirma
izletildikten sonra konunun anlasilip anlasilmadig1 6lgmek igin:

v" Yol kenarina yapilan duvarlarin set duvarlarin amaci

nedir?
v' Heyelan afeti nasil olusmaktadir?
v' Heyelan en ¢ok hangi bolgede gorilir? Sebebini
aciklayiniz.

Dogru cevap alindiktan sonra neden en ¢ok Karadeniz
Bolgesi’nde goriildiigii sorulur. Ogrencilerin o bolgede goriilen
dogal afet ile yeryiizii sekilleri ve iklimle arasinda iligki
kurmalar1 saglanir. Ara 6zet yapildiktan sonra 6grencilere C1g
ile ilgili neler bildikleri sorulur. Ogrenciler cevap hakki
verdikten sonra siradaki canlandirmanin hedef davranisindan
bahsedilir.  Hemen  ardindan  canlandirma  baglatilir
(Canlandirma 5:C18)

Canlandirma S: C1g

Bu canlandirmada ¢18in meydana gelme sartlar ile ilgili bilgiler
yer alir. Canlandirma 1,5-2 dakika siirmektedir. Ogrencilere
gerekli gordiikleri yerlerde Ogretmene soru
sorabilecekleri/danisabilecekleri  belirtilir.  Canlandirmanin
izlendigi sirada Ogretmen sinifi gozleyerek dikkati dagilan
ogrenci varsa onu motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii
yerlerde canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili daha agiklayici
bilgiler verir. Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra
konunun anlasilip anlasiimadigin1 6l¢gmek igin asagidaki sorular
yoneltilir:
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v C1g nasil olugur?

v" Cigin zararlarindan korunmak i¢in neler yapilabilir?

v C1g en ¢ok hangi bolgemizde goriilmektedir? Neden?
Ogrencilerin o bolgede gériilen dogal afet ile yeryiizii sekilleri
ve iklimle arasinda iliski kurmalar1 saglamir. Ogrenciler
cevaplarin1 tamamlayip doniitleri aldiktan sonra erozyon ne
oldugunu bilen var m1, diye sorulur. Ogrencilere s6z haklari
kullandirilir. Daha sonra siradaki canlandirmanin  hedef
davranigindan haberdar edilerek canlandirmay1 izlenmeleri
saglanir (Canlandirma 6: Erozyon).

Canlandirma 6: Erozyon

Ch i
‘..n.’.. \\o T S

i l_'.\_-

Bu canlandirmada erozyonun meydana gelme sartlari ile ilgili
bilgiler yer alir. Canlandirma 1,5-2 dakika silirmektedir.
Ogrencilere gerekli gordiikleri yerlerde Ogretmene soru
sorabilecekleri/danisabilecekleri  belirtilir.  Canlandirmanin
izlendigi sirada Ogretmen simifi gozleyerek dikkati dagilan

ogrenci varsa onu motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii
yerlerde canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili daha agiklayici
bilgiler verir. Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra
konunun anlasilip anlasiimadigin1 6l¢gmek igin asagidaki sorular
yoneltilir:

v Erozyon nedir/nasil olusur? Hangi ozelliklerine sahip
arazilerde daha fazla goriiliir?(yerytizi sekilleri ve bitki
ortiisiiyle iliski kurmasi saglanir)

v' Insanlarin hangi faaliyetleri erozyonun olusmasini
hizlandirmaktadir?

v' Erozyona karsi miicadelede alinabilecek Onlemler
nelerdir?

Ogrenciler cevaplarini tamamlayip déniitleri aldiktan sonra

Ogrencilere orman yanginin ne oldugu sorulur. Daha sonra

orman yanginlarima neden olan dogal ve beseri faktorlerin

neler oldugu sorulur. Ogrencilere s6z haklar1 kullandirilir.
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Daha sonra siradaki canlandirmanin hedef davranigindan
haberdar edilerek canlandirmayr izlenmeleri saglanir
(Canlandirma 7: Orman Yangini).

Canlandirma 7: Orman Yangini

Bu canlandirmada orman yanginin tanimina ve sebeplerine yer
verilmektedir. Canlandirma 1,5-2 dakika siirmektedir.
Ogrencilere gerekli gordiikleri yerlerde Ogretmene soru
sorabilecekleri/danisabilecekleri  belirtilir.  Canlandirmanin
izlendigi sirada O6gretmen smifi gozleyerek dikkati dagilan
ogrenci varsa onu motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii
yerlerde canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili daha aciklayici
bilgiler verir. Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra
konunun anlasilip anlasiimadigin1 6lgmek igin asagidaki sorular
yoneltilir:

v' Orman yangmi nedir? Hangi bolgelerde daha fazla

goriliir?
v Orman yangmlarinin dogal sebepleri nelerdir?
v

Insanlarin hangi davranislari (beseri nedenler) orman
yanginlarinin artmasina sebep olmaktadir?

Ogrenciler cevap haklarini kullanirlar. Ogretmen tarafindan
doniitler verilir.

Konular bittikten sonra llkemizde goriilen afetlerin
neler oldugu, bunlardan bdlgede en cok goriilen deprem ve
orman yanginin ne oldugu ve bunlarmin sebepleri agiklanarak
genel ozet yapilir.
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BOLUM I11

Ol¢me-Degerlendirme

v
v

AN

AN N N N NN

NN

Afet nedir?

Resimdeki afetlerin isimleri nelerdir? Bildiklerinizi tanimlamaya
calisiniz.

Depremin nasil gergeklestigini agiklayiniz? Hangi cografik yapi
ozelligine sahip yerlerde deprem daha fazla goriiliir?

Tiirkiye’nin deprem haritasini incelediginizde deprem riski hakkinda
neler soyleyebilirsiniz?

Yasadiginiz il ve bolge kaginci deprem kusagi tizerinde yer alir?

Sel nasil olusur?

Bazi yollarin kenarina duvarlar insa edilir bunun sebebini biliyor
musunuz?

Heyelan nasil olusur ve en ¢ok hangi bolgede goriiliir?

Heyelanlar neden en ¢ok Karadeniz Bolgesi’nde goriiliir?

(18 nasil olusur?

C181n zararlarindan korunmak i¢in neler yapilabilir?

(18 en cok hangi bolgemizde goriilmektedir? Neden?

Erozyon nedir/nasil olusur? Hangi 6zelliklerine sahip arazilerde daha
fazla gorilir?(yeryiizii sekilleri ve bitki ortlisiiyle iliski kurmasi
saglanir)

Insanlarin hangi faaliyetleri erozyonun olusmasini hizlandirmaktadir?
Erozyona kars1 miicadelede alinabilecek dnlemler nelerdir?

Orman yangini nedir? Hangi bolgelerde daha fazla goriiliir?

Orman yanginlarinin dogal sebepleri nelerdir?

Insanlarin hangi davramglar1 (beseri nedenler) orman yanginlarinin

artmasina sebep olmaktadir?
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EK- 11. “AFETLER VE INSANLAR” GUNLUK DERS PLANI

BOLUM 1

Okulun Ad1

Dersin Ad1 Sosyal Bilgiler

Sinif 5

Unitenin Ad1 Bolgemizi Tantyalim
Konu Afetler ve Insanlar

Onerilen Siire

2 Ders saati (40+40 DAKIKA)

BOLUM II
Ogrenci Yasadigi bolgede dogal afetlerin zararlarini artiran insan
Kazanimlar1 faaliyetlerini fark eder.

Unite Kavramlari

Afet: Bu kavram pekistirme diizeyinde verilecektir.

ve Verilig Kentlesme: Bu kavram giris diizeyinde verilecektir.
Diizeyleri
Uyart! Yasadig1 bolge ile cografi bolge kastedilmektedir.(Yasanilan

bolgede sikca goriilen bir afet secilecektir.)

Ogretme Ogrenme

Yontem ve Sunus, gosteri, tartisma, soru cevap, diiz anlatim,
Teknikleri
Akilli tahta, Canlandirmalar (Animasyonlar), 5. Sosyal Bilgiler
Kullanilan Egitim | Ders Kitabu, 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabu,
Teknolojileri, Kalem
Materyaller ve | URL 6: www.eba.gov.tr
Kaynakc¢a MEB, 2014a, 2016c

Ozensoy ve Aynact, 2016a, 2016¢

251



http://www.eba.gov.tr/

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Dikkat Cekme

Ogrenciler selamlanip smifin  diizeni saglandiktan sonra
Ogrencilere gegen hafta dogal afetlerin neler oldugunu
O0grenmistiniz.(Buglinkii dersin konusuna gecis i¢in yapmak
i¢in asagidaki hazirlik sorusu sorulur.)

v’ Peki, dogal afetler insan yasamini nasil etkilemektedir?
Diger giinliik planlarda oldugu gibi derse dikkat g¢ekme
asamasinda sorulan bu soruya da eksiksiz veya dogru cevap
vermeleri beklenmemektedir. Bu soruyla 6grencilerin  6n
bilgileri yoklandiktan sonra simdi sizlere izletecegim
canlandirmada daha once Tiirkiye’ de meydana gelen bazi
dogal afetlerin insan yasamini nasil etkiledigini yasanmis
olaylardan Ggreneceksiniz  denilerek, canlandirma agilir
(Canlandirma 1: Afetlerin insan Yasama Etkileri).

Canlandirma 1: Afetlerin Insan Yasamina
Etkileri

GAZETE

"
' "KWB’" g

Bu canlandirmada daha once Tiirkiye’ de meydana gelen 17
Agustos 1999 Golciik depremi ve 1991 ve 1992 yilinda Giiney
Dogu Anadolu Boélgesi’nde meydana gelen ¢1g afeti ile ilgili
haberlerin gazete kiipiirlerinden faydalanilarak dogal afetlerin
insanlar iizerindeki etkileri anlatilmaktadir. Canlandirma
izletildikten sonra 6grencilere:
v' 17 Agustosta Marmara’da gerceklesen deprem insan
yasamini nasil etkilemistir?
v Giiney Dogu Anadolu Bolgesi’nde meydana gelen ¢18
afeti insanlar1 nasil etkilemistir?
Ogrenciler sorular cevapladiktan sonra onlara, haberlerde de
gordiigliniiz gibi dogal afetler can ve mal kayiplarina neden
olmaktadir.
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Bugiinkii dersimizde bu dogal afetlerin zararlarini artiran yanlis

[P]

% uygulamalarin neler oldugunu ve bu afetlerin zararlarinin en
= aza indirilebilmesi i¢in alinmasi gereken Onlemlerin neler
8 oldugunu 6greneceksiniz denilir.

Derse |Coklu ortamla Ogrenme materyallerinin (canlandirmalar,
Gegis | fotograflar vb.) izlenmeye hazir hale getirilmesi.

Ogretme-
Ogrenme
Etkinlik-
leri

Gildiilenme saglandiktan sonra Ogrencilere asagidaki soru
yoneltilir:

v Dogal afetlerin olusumu iizerinde insanlarin etkileri var

mudir? Ornek vererek aciklayimniz.
Ogrencilerden bu soruya dogru ve eksiksiz cevap vermeleri
beklenmemektedir. Ogrenciler soru ile ilgili goriislerini ifade
ettikten sonra onlara simdi izleyeceginiz canlandirmada, dogal
afetlerin olusumu iizerinde insan etkisinin olup olmadigini ve
dogal afetlerle ilgili yanlis uygulamalarin neler oldugunu
Ogreneceksiniz denilerek, canlandirmanin hedef davranisindan
haberdar edilir (Canlandirma 2:Afetlerin Olusumunda Insan
Etkileri).
Canlandirma 2: Afetlerin Olusumunda

Insan Etkileri

WITAN N

Bu canlandirmada dogal afetlerin olusumunda insan etkilerinin
neler oldugu ve dogal afetlerin zararlarin1 artiran yanlis
uygulamalar ile ilgili bilgiler yer alir. Canlandirma 1,5-2 dakika
siirmektedir. Ogrencilere gerekli gordiikleri yerlerde 6gretmene
soru sorabilecekleri/danisabilecekleri belirtilir. Canlandirmanin
izlendigi sirada Ogretmen sinifi gozleyerek dikkati dagilan
ogrenci varsa onu motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii
yerlerde canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili daha agiklayict
bilgiler verir. Canlandirma izletildikten sonra konunun anlasilip
anlasilmadigimi  6lgmek i¢in Ogrencilere asagidaki soru
yoneltilir:
v Dogal afetlerin olusumunda ve sonuglari lizerinde insan
faaliyetlerinin etkileri nelerdir? (deprem, saglam
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olmayan zemine bina yapilmasi; orman yangini,
ormanda ates yakmak; sel, dere yataklarina ev yapmak;
erozyon, bitki Ortlisiiniin tahrip edilmesi; heyelan,
yamagclara ev yapmak vb.)

v" Sizce sel afetinin zararlari nasil azaltilabilir?

v’ Sizce erozyon afetinin zararlari nasil azaltilabilir?
Afetlerin zararlarini artiran insan faaliyetlerinin neler oldugu ve
bu zararlarin etkilerinin azaltilabilmesi i¢in alinabilecek
onlemelerin neler oldugu tartisildiktan sonra deprem afeti daha
detayli olarak ele alinir. Ogrencilere:

v Depreme kargi alinabilecek 6nlemler nelerdir? Sorusu

sorulur.
Ogrencilerin goriisleri alindiktan sonra konunun daha detayl
ele alinabilmesi i¢in Ogrencilere simdi izleyeceginiz
canlandirmayla depreme karsi alinabilecek Onlemlerin neler
oldugunu daha iyi kavrayacaksiniz denilerek, canlandirmanin
hedef davranisindan haberdar edilirler (Canlandirma 3:
Depreme Kars1 Alinabilecek Onlemler).

Canlandirma 3: Depreme Kars1
Alinabilecek Onlemler

Bu canlandirmada depremin zararlarim1 azaltmak i¢in deprem
oncesinde alinmasi gereken dnlemlerle ile ilgili bilgiler yer alir.
Canlandirma 1,5-2 dakika siirmektedir. Ogrencilere gerekli
gordiikleri yerlerde Ogretmene soru
sorabilecekleri/danisabilecekleri  belirtilir.  Canlandirmanin
izlendigi sirada Ogretmen sinifi gozleyerek dikkati dagilan
ogrenci varsa onu motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii
yerlerde canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili daha agiklayict
bilgiler verir. Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra
konunun anlasilip anlasilmadigini 6lgmek i¢in asagidaki soru
yoneltilir:
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v" Deprem 6ncesinde alinmasi gerek dnlemler nelerdir?
v" Deprem ¢antasinda nelere yer verilmelidir? (Para, el
feneri, yedek pil, ilk yardim malzemeleri, enerji veren
besinler ve 6nemli telefon numaralari)
Ogrenciler bu sorular1 yanitladiktan sonra onlara:
v Daha dnce depremin yasandigi bir ana denk geldiniz
mi?
Bu soruya evet cevabini veren dgrencilere:
v" Peki, Deprem esnasinda kendinizi korumak i¢in neler
yaptiniz?

Yanlis davraniglarin da ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in yeterli sayida
O0grenciye soz hakki verilir. Daha sonra Ogrencilerden bu
davraniglardan hangilerinin dogru hangilerinin yanlis oldugunu
sdylemeleri istenir. Ogrencilerin smiflandirmalart ile ilgili
herhangi bir déniit verilmez. Ogrenciler sdz hakkim
kullandiktan sonra deprem aninda zararlar1 en aza indirebilmek
icin yapilmasi yapilmamasi gereken bazi davraniglar vardir.
Simdi izleyeceginiz canlandirmada deprem aninda yapilmasi ve
yaptlmamast  gereken  davraniglarin  neler  oldugunu
Ogreneceksiniz, denir (Canlandirma 4: Deprem Sirasinda Nelere
Dikkat Edilmeli).
Canlandirma 4: Deprem Sirasinda
Nelere Dikkat Edilmeli

Bu canlandirmada deprem aninda dikkat edilmesi gereken
hususlar ile ilgili bilgiler yer alir. Canlandirma 1,5-2 dakika
siirmektedir. Ogrencilere gerekli gordiikleri yerlerde dgretmene
soru sorabilecekleri/danisabilecekleri belirtilir. Canlandirmanin
izlendigi sirada Ogretmen sinifi gozleyerek dikkati dagilan
ogrenci varsa onu motive eder. Ogretmen gerekli gordiigii
yerlerde canlandirmay1 durdurup konu ile ilgili daha agiklayici
bilgiler verir. Ogrencilere canlandirma izletildikten sonra
konunun anlasilip anlasilmadigini 6lgmek i¢in asagidaki soru
yoneltilir:
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v Deprem sirasinda yapilmasi gereken davraniglar
nelerdir?

v Deprem aninda kagimilmasi gereken davranislar
nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarina déniitler verildikten sonra afetlerin
insan yasamini etkiledigi, insanlarin yanlis uygulamalarinin
afetlerin olumsuz etkisini daha da artirdig1 soylenir. Erozyon,
orman yangini, sel, heyelan, deprem ve ¢1g gibi dogal afetlerin
zararlarii artiran insan faaliyetleri ve bu afetlerin zararlarinin
en aza indirilebilmesi i¢in alinmasi1 gereken onlemlerin neler
oldugu 6zetlendikten sonra ders bitirilir.

BOLUM I11

Ol¢me-Degerlendirme

v
v

D N N NN

<\

Dogal afetler insan yasamini nasil etkilemektedir?

17 Agustosta Marmara’da gerceklesen deprem insan yasamini nasil
etkilemistir?

Giliney Dogu Anadolu Bdlgesi’nde meydana gelen ¢1g afeti insanlar
nasil etkilemigtir?

Dogal afetlerin olusumu iizerinde insanlarin etkileri var midir? Ornek
vererek agiklayimiz.

Dogal afetlerin olusumunda ve sonuglari {izerinde insan faaliyetlerinin
etkileri nelerdir? (deprem, saglam olmayan zemine bina yapilmasi;
orman yangini, ormanda ates yakmak; sel, dere yataklarina ev yapmak;
erozyon, bitki Ortiisliniin tahrip edilmesi; heyelan, yamaglara ev yapmak
vb.)

Sizce sel afetinin zararlar1 nasil azaltilabilir?

Sizce erozyon afetinin zararlar1 nasil azaltilabilir?

Deprem oncesinde alinmasi gereken 6nlemler nelerdir?

Deprem ¢antasinda nelere yer verilmelidir? (Para, el feneri, yedek pil,
ilk yardim malzemeleri, enerji veren besinler ve 6nemli telefon
numaralart)

Deprem esnasinda kendinizi korumak i¢in neler yaptiniz?

Deprem sirasinda yapilmasi gereken davraniglar nelerdir?

Deprem aninda kacinilmasi gereken davraniglar nelerdir?
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EK- 12. “BOLGEMIZIN YERYUZU SEKILLERINI TANIYALIM”
CALISMA YAPRAGI

MARMARA
BOLGESI

3)Yasadiginiz bolgenin kuzeyinde kalan komsu bolgenin adi.........................
4)Yasadigimiz bdlgenin dogusunda kalan komsu bolgenin adi........................
5)Yasadiginiz bolgenin gilineyinde kalan komsu bdlgenin ad1.........................
6) Yasadiginiz bolgenin batisinda .................. denizi yer alir.

7) Yukaridaki haritaya gore yasadiginiz bolgede hangi renkler kullanilmigtir?
Sebebini agiklaymiz.

S8) Yukaridaki haritadan faydalanarak Usak, Afyon ve izmir’i yiikselti bakimindan
biiyiikten kiigiige dogru siralayiniz.
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S9) Arka sayfadaki haritadan faydalanarak yasadiginiz bolgede yer alan daglarin,
ovalarin, platolarin ve akarsularin isimlerini yaziniz.

DAGLAR OVALAR

AKARSULAR GOLLER
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EK- 13. “GUNLUK HAVA DURUMU GOZLEM FORMU” CALISMA
YAPRAGI
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2) Iklimin Insan faaliyetleri iizerinde cesitli etkileri vardir. Bu etkiler asagidaki
kutucuklar igerisinde basliklar halinde verilmistir. Sizden istenilen bolgenizde
goriilen iklimin insan faaliyetlerine etkisini Orneklerle asagidaki kutucuklar

icerisine yazmanizdir.

KIYAFET SECIMI ULASIM FAALIYETLERI

Konut Yapim TARIM
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3) Hava olaylarimin (giinesli, karli, yagmurlu ve riizgarli olmasi gibi) giinliik

yasantiniza olan etkilerini agagidaki kutucuga yaziniz.
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EK 14: ARASTIRMA iZNi

'9” TC:
3 "”‘ AFYONKARAHISAR VALILIGI
" 11 Milli Egitim Midarligi

Sayr : 86649407 -605-E. 12723777 11.11.2016
Konu ¢ Arastirma Izni
(Ramazan BULUT)

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhi)

flgi : Valilik Makami' min 10/1172016 tarih ve 605/12716042 sayih olurlar,

Universitesiniz Egitim Bilimleri Enstitdsi Sosyal Bilgiler 0, igi Doktora
programi dfrencisi Ramazan BULUT'un yiritagd "Coklu Ortamla e ilkelerine
Gore Tasarlanan Sosyal Bilgiler Ogretmeninin Motivasyon, Akademik Basari ve
Tutunma Etkisi "adli tez cabsmasinds kullamimak Hoca Ahmet Yesevi Ortaokulu ve
Mehmet Yagcioglu Ortaokulunda anket cahsmasi yapabilmesine dair ilgili izin talebiniz;

Miidiirligiimiz ARGE Birimi tarafindan “Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Mildrluga™ 07/03/2012 tarihli genelgesi ve B.08.0.YET.00.20.00.013616
sayih Bakanlik onay1 ile yayinlanan Genelge dogrultusunda incelemis olup Valilik Oluru ve
Onaylanmig Veri Toplama Arac1 ckte gonderilmistir,

Geregini bilgilerinize arz ederim,

Metin YALCIN
{1 Milli Egitim Madard

Ekler:
- Valilik Onay: (1 sayfa)
- Onaylanmus Veri Toplama Araci (1 sayfa)

Not: Anket ¢ahsmalarmda Midirligomiz tarafindan onaylanmy (mithiirld) veri toplama
araclarimin gogaltilarak kullamimast zorunludur.

-y P
(B evrakn 070 Sayh ¥anun S
| 507 e Imalandss tisdi 0L

V4 /6 .

Karaman Is Merkezi K:5 Ar-Ge Binmi Aynotidi biligi sin: Osnsen BAYRAMOGLU / Meer
Elektranik AL wiww.meh gov.ir Tel; (0 272) 2137603208
e-posta; ushirdd@@meb.gov tr / afyonstratejiid gmail.com Faks: (0 272) 2137605

Bu evrak govenli edektronik imza il wzal hittpevrsksorae meb.pov.er adresinden 860a-fab0-3e4a-aaBe-echf kodu e 1eylt adiiebilic
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’,on- T.C.
§ \ AFYONKARAHISAR VALILIGI
{1 Milli Egitim Madirlogi

Say1 : 86649407 -605-E. 12716042 10/11/2016
Konu : Araghrma lzni
(Ramazan BULUT )

VALILIK MAKAMINA

ilgi : Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Enstitiisii' ntn 07/1 1/2016 tarih ve 2016-E/15762
sayili yazilan.

Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Sosyal Bilgiler Ofretmenligi
Doktora programi Ogrencisi Ramazan BULUT'un yiriudga "Coklu Ortamla Ogrenme
ilkelerine Gore Tasarlanan Sosyal Bilgiler Ogretmeninin Motivasyon, Akademik Basar)
ve Tutunma Etkisi " konulu tez caligmasinda kullamilmak iizere miidiriigamiize bagh Hoca
Ahmet Yesevi Ortaokulu ve Mchmet Yagcioghu Ortaokulunda uygulama ve aragtrma
yapmasi, tamamlandiktan sonra sonuglarimin birer drneginin I Milli Egitim Midarl(igi’ne
leslim edilmesi sartiyla, Mudirlagimiz AR-GE Birimi teklifi dogrultusunda,
Midirligiimizee uygun gorilmektedir.

Makaminizea da uygun goriimesi halinde gercdini olurlanniza arz ederim.

Metin YALCIN
11 Milli Bgitim Mildiira

OLUR
10/11/2016
Erhan GUNAY
Vali a.
Vali Yardimcist
— -h(?l—\;&'e‘
e 10 5
\?‘z:.v‘ o J?’. 'sﬁ‘ﬂ‘ v\
\l‘,l Anm L4
Karaman Iy Merkezi K:$ Ar-Ge Birimi Ayrinih bilghigin: Ososan BAYRAMOGLU/ Mermur
Ficktronik AL www.meb.gov e Tel; (0272) 2137603208
- posta; avbird3dEmeb. gov 1 1 afyoastruteji@grmail.com Faks: (0 272) 21376058
S el Intniieveak e ireinden GE00-20ob-3826-3bLrDAC hulu ile teyk edilchiln,
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