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OZET

CUMHURIYET DONEMi TURKCE OGRETIiM PROGRAMLARININ OKUMA
EGITiMi YONUNDEN DEGERLENDIRILMESI

Mesut TEMIZ
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SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU

TURKCE EGIiTiMi ANABILiM DALI

Kasim 2015
Tez Damismani: Prof. Dr. Celal DEMIR

Dil, iletisim araci olmasinin yaninda topluluklart millet yapan énemli bir bagdir.
Dilin iletisim alanindaki Oneminin yani sira milletlerin bilimde, teknikte ve sanatta
ilerlemelerindeki katkisi goz ardi edilemez. Bu sebeple ana dili 6gretim programlart hazirlamak
zorunluluktur.

Ulkemizde de cesitli yillarda Tiirkce ogretim programlart hazirlannigtir. Bu
programlar zaman i¢inde gelistirilmis, yenilenmistir. Cumhuriyet Donemi’nde ilki 1924 yilinda
hazirlanan Tiirkce 6gretim programlarinin her gegen donem daha iyi, daha kullanish duruma
geldiklerini gdrmekteyiz.

Calismamizda bu oOgretim programlarmin  okuma alanlarmin  amag¢ ve
kazanimlarinin karsilagtirilmasina yer verdik. 1924 yilindaki programdan 2015 yilinda
hazirlanan taslak Tiirkge O08retim programina kadar biitiin programlarin okuma alanlarinin
ozellikleri ve bu programlarin igerik yoniinden degerlendirilmesi tizerinde durduk.

Eskiden Tiirk¢enin ogretimine yonelik ciddi bir program yapilmamistir.
Cumhuriyetin ilk yillartyla bu eksikligin giderilmesinin 6nemi fark edilince ana dilimiz
Tiirkgeyi merkeze alan 6gretim programi hazirlama calismalar1 hizlanmustir. Ilki 1924 yilinda
hazirlanan Tiirkge 6gretim programini sonraki yillarda hazirlanan programlar takip etmistir. O
giinden bu yana 1929, 1931, 1938, 1949, 1962, 1981 programlar1 hazirlanarak uygulanmistir.
Gilinlimiizde ise 2006 yilinda uygulanmaya baglayan program kullanilmaktadir ama program
gelistirme ¢alismalar1 devam etmektedir.

Calismayla, programlarin okuma alanlarinin karsilastirilmasina calisilmistir. Bu
calisma dort ana boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde; dil, ana dili, program iliskisi,
programlarin felsefelerine ve degistirilme nedenlerine deginilmistir. Ikinci bdliimde
“Arastirma Yontemi’nden bahsedildi. Uciincii béliimde programlarin genel &zellikleri,
degerlendirilmesi, programlarin okuma alanlari, okuma tiirleri iizerinde durulmustur. “Sonug ve
Oneriler” bashigi yazildi ve c¢alismanin hazirlanmasinda kullanilan kaynaklar “Kaynakca”
boliimiinde gosterildi.

Anahtar Kelimeler: dil, ana dili, 6gretim programi, okuma becerisi, kazanim.



ABSTRACT

EVALUATING TURKISH TEACHING PROGRAMMES IN REPUCLIC PERIOT OF
TIME ACCORDING TO READING EDUCATION

Mesut TEMIZ
AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
TURKISH EDUCATION DEPARTMENT
November 2015
Advisor: Prof. Dr. Celal DEMIR

Language is a important connection that it makes communities to nations besides it is a
communication instrument. Language is important thing in area add to that its contribution
can’t ignore in science, tecnique and artitry progressing of nations. Fort his reason, native
language teaching programs making out is necessity.

In many years, various Turkish teaching programs were made out in our country, too.
After a while these programs were improved, renewed. As a first was prepared in 1924, Turkish
teaching programsa re regarded beter, more useful condition in every period.

In operation, we placed that compering of and acquisitions reading area of these
teaching programs. From Turkish program was prepared in 1924 to ploting Turkish program
was prepared in 2015 was standed on properties of reading areas and regarding of these
programs.

In the past, serious program hadn’t been made for Turkish education. When noticed
importance of this imperfection remove in the first years of Republic, education program that
was centered native language Turkish, preparation operation rised. The first Turkish education
program which was prepared in 1924, was followed by programs that were prepared in the
other years. Since that year programs applied which were prepared in 1929, 1931, 1938, 1949,
1962, 1981. At the present day, program is using that started was applied in 2006, but program
improvement operations are proceeding.

With operation, was tried to compare of programs according to reading area.This
operation has got four parts.In the first part; was touched on language, native language,
program relationship, philosophy of programs and reason of substitution. In the second part;
was discussed ‘’Technique of Investigation’’.In the third part; was emphasized general
properties of programs, considering, reading parts of programs and reading varieties. “Result
and Suggestions” were written and sources that used to prepare of operation were expressed in
“the Bibliography’’ part.

Key Words: language, native language, education program, reading skill, acquisition.
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BIiRINCi BOLUM

DiL, ANA DiLi VE TURKCE OGRETIiM PROGRAMLARI

1. Dil, Ana Dili ve Ana Dili Ogretim Programlarimin Onemi

Gazi Mustafa Kemal Atatiirk'iin, Sadri Maksudi'nin “Tiirk Dili i¢in” isimli
eserinin On soziine yazdigi su sozleri ana dilimiz olan Tiirk¢enin gelistirilmesi ve
korunmas1 hususunda énemli hedefler koymaktadir.

"Milli his ile dil arasindaki bag ¢ok kuvvetlidir. Dilin milli ve zengin olmast milli
hissin inkisafinda baslica miiessirdir. Tiirk dili, dillerin en zenginlerindendir; yeter
ki bu dil suurla islensin. Ulkesini, yiiksek istiklalini korumasin1 bilen Tiirk milleti,
dilini de yabanci diller boyundurugundan kurtarmalidir” (Atatiirk, 02.09.1930).

Dilimizi koruyup saglam bir temelle gelecek nesillere aktarabilmek ig¢in
lizerimize diisen sorumluluklar1 yerine getirmeliyiz. Bu sorumlulugumuzu yerine
getirirken ana dilimizin 6gretimine gerekli katkiyr sunabilecek 6gretim programlari
hazirlamamiz ise ilk 6nceligimiz olmalidir. Ciinkii hazirlayacagimiz ana dili 6gretim
programlarimiz, dilimizin 6gretilmesinin sistemli bir sekilde yapilmasinin temelini
olusturacaktir. Ana dilinin okullarda 6gretilmesinde sinirlar1 ve amaglari ¢ok iyi

belirlenmis olan 6gretim programlari bu agidan 6nemlidir.

Kiiltiirlerin yasatilmasi, milletlerin hafizasinin korunup gelecek nesillere

aktarilmasi ancak dil sayesinde olur. Bu nedenle programli bir dil 6gretiminin,



milletlerin varliklarin1 devam ettirip gelecege ulasabilmelerinde 6nemli bir arag
olarak karsimiza ¢iktigini goriiriiz. Clinki dil, topluluklari millet haline getiren bir

hargtir.

Ortak hafizanin korunmasi ve gelistirilmesi planli bir dil egitimi ile
saglanabilir. Ailede baslayan dil egitiminin gelistirilmesinde okullar da 6nemli bir
gorev istlenir. Okullarda anlama ve anlatma g¢alismalart temel alinarak yapilan dil
egitimi icerisinde dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi 6gretimi de planh
bir sekilde yapilir. Bu g¢alismalar, bireylerin hem giinliikk yasantilarinda hem de
egitim Ogretim siiregleri boyunca dili, etkili ve dogru kullanmalarimi saglamada

Onemlidir.

“Dil, her milletin 6nemle {izerinde durdugu, korumaya ve gelistirmeye Ozen
gosterdigi milli hassasiyetlerin ilk sirasinda yer almaktadir. Ciinkii dil, milletin, milli
kimliginin belgesi, biitiinligiiniin senedi, vatana sahipliginin tapusu; his ve hayal
diinyasimin fotografi, mantik ve diisiince tarzinin dokusunu olusturan sistematigi,
hafizasi, kisacasi yasayis bigiminin aynasidir” (Karakus, 2006: 252).

Iletisim alanlarinda yasanan gelisme ve degisimler dilin milletlerin hayat: i¢in
Oonemini daha da arttirmaktadir. Bu durumun ortaya ¢ikardigi sonuglar gz oniinde
bulunduruldugunda dil 6gretiminde yeni gelisme ve degisimlerle karsilasmamiz

dogaldir.

Dil, insanlar arasindaki temel iletisim aract olmanin yaninda milletlerin
kiltirel kodlarmin gelecege tasinmasinin da Onemli bir kanalidir. Bu Onemli
durumun bilincinde olan milletler dillerinin gelisimini, korunmasini ve yasatilmasini
saglamak icin dil Ogretimine &zel ©nem verirler. Ulkemizde de o6zellikle
Cumbhuriyetimizin kurulus yillarinda baslatilan kalkinma hamleleri, yenilesme ve

gelismeler goz Oniine alindiginda dilimizin 6gretimi de 6nem kazanmaya baglamistir.

Dil, iizerinde sikca durulan ve farkli bakis acilariyla yaklagilan genis bir
kavramdir. Dil, iletisimin temel araci ve kiiltlir 6gretiminin en temel yap1 tasidir. Bu

kavram tizerinde ¢ok cesitli tanim ve goriisler mevcuttur.

Tiirkge Sozliik’te dil; “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek
icim kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan” (TDK, 2005: 526)
seklinde tanimlanirken Ergin (1997: 3) dili; “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan

tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ancak bu kanunlar c¢ercevesinde



gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlara atilmig gizli antlagmalar
sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir miiessesedir.” seklinde agiklar. Dilacar (1968:
28) dil konusundaki diislincesini; “Dil, anlamlar ve ses dizileri arasinda anlasmay1
saglayan toplumsal bir sistemdir.” bigiminde dillendirir. Dil baglaminda 6nemli
calismalar1 bulunan Aksan da (1997: 55) dili “Dil; disiince duygu ve isteklerin, bir
toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanarak
baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizgedir.” seklinde

aciklar.

Buraya kadar aktarilan tanimlardan dilin; seslerden olusan, kurallari ve
kaliplar1 olan, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve insanlarin zihinlerinden

gecenleri anlatmada kullandiklar1 bir diigiince aract oldugu sonucuna ulasiriz.

Bir toplumda kullanilan dil, konusma dili ve yaz1 dili olarak ikiye ayrilir.
“Dilbilimciler de bu ayrimi yapmakta ve konusma dilini bir ulusun, bir dil birliginin
dilin yaziyla iligkili olmayan ve cesitli soyleyis ozellikleri tagiyan yonii olarak, yazi
dili de, konugma dilinin yaziya gecirilmis bi¢cimi” (Aksan, 1997: 85) seklinde

tanimlarlar.

Dil, insanlar1 diger varliklardan ayiran en 6nemli 6zelliktir. Insanlar dili,

temel iletisim araci olarak kullanirlar ve duygu, diisiincelerini dil kanaliyla aktarirlar.

“Diiginme ve konugsma yetenegi insanlar1 diger canlilardan ayiran ve onun sosyal bir
varlik olmasini saglayan en temel Gzelliklerin basinda gelmektedir. Bu 6zellikleri
nedeniyle toplum i¢inde yasamak zorunda olan birey, gereksinimlerini gidermek,
duygu ve diisiincelerini bagkalartyla paylasmak ve bilgi alig verisinde bulunmak gibi
temel nedenlerle iletisim kurmak zorundadir” (Anilan, 2004: 90).

Iletisim kurma eylemi, giiniimiiz sartlar1 g6z 6niine alindiginda ¢ok ¢esitli bir
hal almistir ancak “iletisim kurmanin degisik yollar1 olsa da en temel ve dogal iletisim yolu
dildir. Dil hem birey i¢in hem de toplum igin temel iletisim kaynagidir. Bagka bir deyisle dil,

toplum ve bireyin kendisini bagkalarina agma ve anlatma aracidir” (Anilan, 2004: 90).

Dilin iletisim boyutunun bu kadar 6ne ¢ikmasmin disinda dil dgretiminin,
bireylerde hayat boyu 6grenme siirecini gergeklestiren en onemli araglardan biri

olma 6zelligi gdstermesi de onemlidir.

Dilin millet hayati i¢in dneminin anlasildig1 giiniimiizde, ana dil 6gretiminin

planlanmasi egitim &gretim alaninin 6nemli bir parcasi haline gelmistir. Egitim



kurumlart aracilifiyla gerceklestirilecek olan sistemli dil egitimi, toplum fertleri
arasindaki temel iletisim sorunlarini ortadan kaldirip bireyler arasinda ortak tilki

birligi olusturulmasi i¢in 6nemli bir yerdedir.

Aile iginde ve bireyin sosyal ¢evresinden Ogrenmeye basladigi ana dili
Ogrenimi, okul donemiyle daha sistemli bir goriiniim arz eder. “Ana dili, baslangigta
anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili bulunan ¢evrelerden 6grenilen,
insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en gii¢lii baglarim olusturan dildir> (Aksan,
1997: 81). Ana dili Tiirkge Sozliik’te kendisine “cocugun ailesinden ve iginde
yasadig1 topluluktan edindigi dil anlamina gelmektedir” (TDK, 2005: 119) seklinde
tanim bulmaktadir. Vardar’a gore (2003: 20) ana dili; “insanin iginde dogup
biiylidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk edindigi dildir.”

Atatiirk’lin  deyisiyle, “Tirk dili Tirk milletinin kalbidir, zihnidir.”
ciimlesinden hareketle egitim kurumlari ana dili egitiminin programli sekilde
ogretilmesi icin iizerine diisen vazifeleri gerceklestirmekle sorumludurlar. “Iyi bir
ana dili egitimi gormiis kimse, kendisine anlatilmaya ¢alisilan bir bilgi, duygu ya da
diisinceyi, herhangi bir noktayr atlamadan, sirasint bozmadan, oldugu gibi
kavrayabilir, anlayabilir” (MEB, 2000: 7). Bu sebeple diger ders igeriklerinin de
Ogrenilmesi ancak saglam bir ana dili 6gretimiyle gerceklesecektir.

“Her dil, kurallarini kendisi yaratir ve o kurallar iginde yasar ve geligir. Cocuklar ana

dillerini 6nce kulaktan, yasayarak 6grenirler. Ana-baba ve yakin gevreden 6grenilen

bu dil, dilin ana kurallarina uygundur. Cocuk ¢esitli bolgelerde birbirine gore pek az
ozellik gosteren bu kurallara farkinda olmadan uyar, dilini kurallara uygun olarak

kullanma becerisini yine farkinda olmadan kazanir. {lkdgretim déneminde okul, dil

Ogrenimini Once bir sistem icine sokar ve yavag yavas ogrencilere dilin kurallarini

sezdirir. Onlarm, dillerini bu kurallara uygun olarak kullanmalarinda bir bilince

varmalarmm saglar. Ogrenci, bu bilinci kazandiktan sonra konustugu dili kullanmada

Ozen gosterir. Giderek, dilinin 6zellik, incelik ve giizelliklerini sezip dilini sever”

(Girgin, 2011: 23).

Insanin yasadig1 toplumun bir pargasi oldugunu diisiindiigiimiizde ana dili
Ogretiminin; bireylere, dogru, agik ve etkili bir iletisimi gergeklestirebilecek dilsel
becerileri kazandirma; onlarin disiinme giiclerini  gelistirme, yetkinlestirme ve

toplumsallagma siireglerine katkida bulunma gibi temel amaglari vardir” (Sever, 2004: 11).

Kiiltiiriimiizlin gelecek nesillerce anlasilip onlara aktariminin saglanmasinin
da ana dilimiz olan Tiirk¢e kanaliyla yapilacagi unutulmamalidir. “Tiirk kiiltiiriini

gelecek nesillere aktarma, 1yi bir ana dili e8itimi ve bu dogrultudaki kiiltiir aktarimi



ile saglanabilir. Okullarda ana dili egitiminin yiiriitiildiigii Tiirk¢e dersleri bu agidan
son derece onemlidir” (Tosunoglu vd, 2004: 12). Ciinkii dil 6grenilirken kiiltiir de

Ogrenilir. Kisacasi “...dil kiiltiiriin aynasidir” (Aksan, 1997: 55).

“Toplumsallasmanin belirleyicisi, kusaklar arasi bilgi birikiminin ve kiiltiiriin
tastyicisi, diisiincenin yaraticisi, toplumsal paylasmanin ve uzlagsmanin saglayicisi
olan dilin Ogretimi tiim egitim sistemlerinin en belirgin ve vazgegilmez
amaclarindandir. Dil 6gretimi dolayli olarak diger derslerde yapilsa da dogrudan
Tiirkge dersinde gergeklestirilmektedir” (Giiler, 2001: 169).

Tiirkge 6gretimi Osmanli Devleti’nin son donemlerine kadar ihmal edilmistir.
Tiirkgeye hor bakilmis ve iivey evlat muamelesi yapilmistir. Tiirkce sevdalis1 Asik
Pasa, bu lziicii konuyu misralarinda “Tirk diline kimesne bakmaz idi/ Tiirklere
hergiz goniil akmaz idi/ Tiirk dahi bilmez idi ol dilleri/ Ince yoli ol ulu menzilleri”
seklinde dile getirmistir. Toplumun kullandig1 dilin 6gretimini yapmak mantik dist
bir durum olarak kabul gormiistiir. Tirk¢e Ogretimi, Tanzimat Dénemi’ne kadar
egitim kurumlarinda kendisine alan bulamamistir. “Tanzimat Doénemi’nde ise
rlistiyelerin egitim programlarinda ana dil olarak Tiirkgenin 6gretimine yer verilmeye

baslanmistir” (Demirel, 1999: 13).

Tanzimat Donemi’nde ana dili 6gretimi lizerinde tartigmalar ve gelismeler
yasanmaya baslamistir. “XIX. yiizyila kadar soniik gegen dil ve alfabe konusu ile
egitim ve 0gretim meseleleri Tanzimat’in ilanindan sonra tartisilmaya baslanmistir”
(Karakus, 2006: 30). Osmanli Maarif Nezaretinin 1869 tarihli Maarif-i Umtmiye
Nizamnamesi’nde “Tiirk¢enin ‘ustl-i cedide’ye gore 6gretilmesinin istenmesi Tiirkge
egitiminin de ilk 6rneklerinin verilmesine zemin hazirlamistir” (Gogiis, 1989: 124).
Maarif Nezaretinin c¢alismalarini takiben “...Kayserili Dr. Risti’niin ‘Nuhbet-ul
Etfal’ isimli alfabe kitab1 ¢ikarilmistir” (Temizylirek, 1999: 39). Bu eserlerden
onemli bir digeri de “1874 yilinda Selim Sabit Efendi tarafindan ¢ikarilan Tiirkge
okuma ve yazma Ogretimine Onemli yer aywran Rehnuma-y1 Muallimin
(Ogretmenlerin Kilavuzu)” (Gogiis, 1983: 47) adli eserdir. O dénemlerde egitim
alaninda yasanan bu gelismeler, Cumhuriyet Donemi’nde yapilan calismalara
onciilik etmeleri bakimindan 6nemlidir. Tanzimat Donemi ve sonraki yillarda
yapilan tartigsmalar sadece dersler ve derslerin igerikleriyle ilgili degildir. Emrullah
Efendi’nin 0gretmen yetistirme hususunda egitimin Oncelikle en iist egitim

kurumundan baslanarak alt kademelere dogru yayilmasi gerektigi diisiincesini temele



alan “Tuba Agacit Nazariyesi” dikkati ¢eken bir yaklasim olmustur. “Egitim
tarinimizde Emrullah Efendi, genellikle ‘Tuba Agact Nazariyesi’ ad1 verilen bir fikir

sistemi ile taninmustir” (Ergiin, 1982: 11).

1869 tarihli Maarif-i Umamiye Nizamnamesi’nin gerekcelerinden en dikkat

cekici olanint Akyiiz (2014: 158) soyle aktarir:

“...bir milletin egitimde ilerleme saglamasini, kendi dilinde egitim Ogretim
yapmasinda aramak gerekir; bir topluma yabanci dille bilim ve sanatta ilerleme
yolunu gostermek zordur” denilmesi ¢ok 6nemlidir. Bu dénemde, dilin 6gretimdeki
Onemi yaninda, sadelesmesinin de gerektigi anlagilmaya baglanmistir.”

Tiirkgemizin gelistirilmesi ve giiglii bir dil haline getirilmesi konusundaki
calismalar bu donemden sonra hiz kazanmis “Cumhuriyetin ilanindan 6nce Tirkiye
Biiyiik Millet Meclisi Hitkiimeti Maarif Vekaleti tarafindan yayinlanan 1922 tarihli
[k, Orta Tedrisat Mektepleri Miifredat Programu igerisinde Tiirk¢e dersi miifredatina
da yer verilmistir” (Balci, 2010: 113). Cumhuriyetin ilk yillariyla birlikte bu alanda
yeni gelismeler yasanmaya da baslanmistir. Bu gelismelerden birine de “...1 Mart
1927°de derslere baslayan Orta Muallim Mektebi’ nin ilk boliimiiniin Tiirk¢e Boliimii
olmas1” (Duman, 2014: 85) gosterilebilir.

Ana dili 6gretiminin milletler i¢in énemli bir nokta oldugu diisiiniildiigiinde
ise, bu konunun bir diizen dahilinde 6gretilmesini saglamak igin 6gretim programi

hazirlanmasi kag¢inilmaz bir durum olmaktadir.

“Tiirk¢enin ana dili olarak egitimi ve Ogretimi s6z konusu oldugunda oncelikle su
sorularin cevaplanmasi gerekmektedir: Dogal ortaminda kendiliginden isleyen ana
dilini dgrenme siirecinin neresinde ve nasil miidahale edilecek? Formal egitim
kurumlarinda ise Tiirkgenin konular1 hangi asamada, ne kadar, nasil ve kim
tarafindan 6gretilecek?” (Demir ve Yapici, 2007: 185).

Ogretim programu ise; “1. Genel olarak: Etkinlik ya da islemlerin énceden
saptanmis sirasini ya da zamanini gosteren plan, tasarlama, izlence. 2. Belli bir
okulda yer alan belli bir dersin ayrintili gretim konular1” (Onciil, 2000: 913) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretim programlar1 milletlerin egitim sistemlerinde ulasmak istedikleri
hedeflerin ete kemige biirinmiis halleridir. Bu programlar, dinamik ve degisken bir
yapida olan toplum hayatina uyum saglayabilecek sekilde hazirlanmak
durumundadir. Programlar bu yonleriyle toplumu olusturan bireylerin gelisim ve

degisimlere ayak uydurmasini saglayacaktir. Bu uyumu gerceklestiren bireyler mutlu



olacaklardir. Varis’a gore (1976: 25) “Toplumsal dinamizm egitim programlarinin da

(13

dinamik olmasii gerektirmektedir.” Bu ifadeyle “...her programin gerek bilimsel
yenilikler gerekse toplumsal degisikliklerle yenilenmeye muhta¢” (Balci, 2010: 112)

olma durumu anlatilmaktadir.

Ogretim  programlar,  yetistirdigi  bireylerden  cesitli  hedefleri
gerceklestirmelerini bekler. Bu durum toplumlarin gelismislik diizeyi konusunda
koyduklar1 amaglara hizmet etmektedir. Bilen (2006, 1-2) bu durumu; “ Toplumlarin
gelismislik diizeyini belirleyen en 6nemli etkenlerden biri egitim sisteminin ortaya koydugu
insan modelidir. Gelismis toplumlar, nitelikli ve egitilmis bireylere ihtiya¢ duymaktadir.”

seklinde ifade etmistir.

Programlar, egitimi ayakta tutan iskelet sistemidir. Programlarin
kapsayiciliklar1 sirasiyla egitim programi, 6gretim programi ve ders programi
seklindedir. Egitim programi ve dgretim programi kavramlarinin, birbirlerinin yerine
kullanildigr durumlarla karsilagsak da egitim programi ve Ogretim programi
birbirinden tamamen farklidir. Egitim programi ve 6gretim programi karisikligini
onlemek i¢in “2005 yilinda hazirlanan yeni ilkdgretim programlarinda ‘6gretim

program1’ ifadesinin kullanildig1 goriilmektedir” (Balci, 2010: 112).

(13

Varig (1976: 18) egitim programini; “... bir egitim kurumunun; c¢ocuklar,
gencler ve yetigkinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar” demistir. Demirel (2006: 6) ise;
“Ogrenene, okulda veya okul diginda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
ogrenme etkinlikleri diizenegidir” demistir. Ozbay (2008: 14) egitim programini;
“...bir milletin kiiltiirinii meydana getiren temel unsurlar1 dikkate alarak toplumdaki
sosyal baglar1 diizenleyen, bunlar1 gelecek nesillere aktaran, hedef Kkitlelere

kazandirilmasi gereken davraniglari gosteren hedefler dizisi” olarak agiklar.

Varig (1976: 88) 0Ogretim programinin,  egitim programi tarafindan
kapsandigint ama egitim programinin temel yapr tasi oldugunu belirterek ...
genellikle, belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kismi okullarda beceriye ve
uygulamaya agirlik taniyan ve bilgi ve becerilerin egitim programinin amaglari
dogrultusunda ve planli bir bicimde kazandirilmasina doniik bir program” olarak

aciklar.



Ogretim programlari, derslerin etkin bir sekilde siirdiiriilmesini amagclayan bir
yol haritasidir. Ozgelik (1992: 4) 6gretim programini; ... bir dersle ilgili 6gretme-
O0grenme siirecinde nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz, baska bir
deyisle bu nitelikteki bir proje plan1” olarak aciklarken Ozbay’a gére (2008: 15)
Ogretim programi; “egitim programinda gosterilen kazanimlar ig¢in gerekli olan
Ogretmen, konular, egitim ortamlari, yontem, teknik, fiziki imkanlar, ders araglari,
O0lcme degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan bir biitiin”dir. Bu tanimlar ve
aciklamalar bize, egitim programi ve Ogretim programlarmin kapsamlarinin farkli

oldugunu gosterir.

Tiirkce dersi 6gretim programi, 6grencilerin kazanimlar yoluyla bilgi, beceri
ve tutum gelistirmelerini ve onlarin dille ilgili edinecekleri bu degerlerin hem okulda
hem de yasamlar1 boyunca basarili olmalarint ve bdylelikle mutlu olmalarini
hedefler. “Dil Ogretimini nasil yapacagiz?” sorusuna Yal¢in (2002: 33), dil
Ogretiminin amaglarini; “algilamaya yonelik (cognitive) olmak, iletisime yonelik
(communicative) olmak, islevsel (functional) olmak, planlama becerisine yonelik
olmak” tizere dort baslikta incelemistir. Bu amaglarin genel kabul gordiigiinii ve bu

amaglara yonelik dil 6gretimi zorunlulugundan s6z etmistir.

Dil 6gretiminin sistemli ve planli olarak yapilabilmesi 6nem arz eder. “Biitiin
ogretim c¢alismalarinda oldugu gibi dil becerilerinin gelistirilmesi de belirlenmis

hedefler ve programlar dahilinde yapilmak zorundadir” (Balci vd, 2012: 3).

Program Tiirkge Sozlik’te; “1. Belirli sartlara ve diizene gore yapilmasi
ongoriilen islemler biitiinii, izlence. 2. Yapilacak bir isin boliimlerini, boliimlerin

sirasini ve zamanini gésteren tasar1” (TDK, 2005: 1627) olarak agiklanmuistir.

Program gelistirme Atatilirk’lin su sozlerinde belirginlesir: “Hiikiimetin en
verimli ve 6nemli vazifesi milli egitimle ilgili islerdir. Bu islerde basarili olabilmek
i¢cin Oyle bir program takip etmeye mecburuz ki, o program milletimizin bugiinkii
haliyle sosyal, hayati ihtiyaciyla, ¢evre sartlariyla ve ¢agin gerekleriyle tamamen
uyumlu olsun” (Coban, 2001: 7).

Ogretim programi her ders igin 6zel olarak hazirlanir ¢iinkii “Ogretim
stirecindeki program kavrami c¢ogunlukla belirlenmis bir ders daliyla birlikte

distintilir” (Bale1 vd, 2012: 3). Bu program sadece ders isleme siirecini kapsamayip



“Bir okulun ders dis1 caligmalarin1 da kapsayan tiim programidir. Bunda ders ve
etkinliklerin tiirleri ve sirasi belirtilmistir. Ara sira belli bir dersin programi ile es
anlamda kullanilir” (Onciil, 2000: 814). Bir baska tanimda ise program; “egitim
hedeflerini gerceklestirmek i¢in 6grencilerin karsi karsiya geldikleri diizenli 6§renme

yasantilarinin timii” ( Bilen, 2006: 46) olarak ifade edilmistir.

Tespit edilen basamaklar iginde ilk olarak vurgulanan boliim hedeflerinin
belirlenmesi asamasidir. Programda “hedef ifadesiyle kastedilen varilmak istenen
noktadir” (Sonmez, 2007: 23). Hedef “...bireyde bulunmasimi istedigimiz, egitim

yoluyla kazandirilabilir nitelikteki istendik 6zelliklerdir” (Bilen, 2006: 9).

“Hedefler; uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedefler olmak iizere ii¢ baslikta
toplanir. Uzak hedefler egitimdeki politik felsefeyi yansitir. Genel hedefler ise bir
anlamda uzak hedeflerin iilke ve kurum kosullar1 dikkate alinarak yorumlanmasidir.
Ozel hedefler ise bir alandaki bireylerin kazanmasi beklenen bilgi, beceri, yetenek
ilgi, tutum ve aliskanliklar gibi basliklari igerir” (Bilen, 2006: 9-10).

Her dersin 6zel hedeflerinin farklilik gostermesi beklenir. Ciinkii her dersin
islenisinde kullanilan 6gretim yontemleri farklilik gosterir. Yine bu hedefler
belirlenirken ozellikle bazi hususlar goz oniinde tutulmalidir. Bu durum Bilen’in
(2006: 10) ifadesinde asagidaki sekilde karsimiza ¢ikar:

“Alana iliskin 6zel hedefler belirlenirken 6grenci merkezli bir anlayisla acik ve
anlagilir ifadelerin kullanilmasi 6nemlidir. Belirlenen hedefler mutlaka bir igerikle
iligkili olmalidir. Ayn1 zamanda hedeflerin genelleme yapabilecek kadar kapsamli,
ozel bir duruma uygulanabilecek derecede de sinirli olmasi beklenir.”

Ogrenmenin etkili bicimde gerceklesmesi i¢in, egitim ve dgretimin dnceden
planlanmis bir program i¢inde yapilmasi gerekir. “Program; okula devam eden
cocuklarin gelismelerini saglayacak bicimde onlari, egitim amaglarina gore
yetistirmek i¢in, ¢ocuklara kontrollii bir ¢evrede isleyecegi ilgi ¢ekici, isteklendirici
ve faydali biitiin egitici tecriibelerin ve etkinliklerin dizildigi bir tasaridir” (Gilingordii
ve Gilingordi, 1996, Akt. Benzer, 2004: 36) bu sebeple programlarin 6grenci
ilgilerini de esas almalar1 gerekir.

“Egitimciler, ana dili egitimi de iginde olmak iizere, program yaparken baslica su

etmenleri g6z Oniinde tutmaktadirlar:1) Toplumun egitim felsefesi, 2) Toplumda

cagdas yasamin gerekleri, 3) Ogrenmenin ruhbilim temelleri, 4) Cocuklarin yaslarma
gore yetenekleri, 5) Alan uzmanlarinin goriisleri. Tirk egitim felsefesi, milli ve
demokratik yonetimi gergeklestirmesi amaglamigtir. Ana dili egitiminde de, bu

dogrultularda bir yol tutularak, her yurttagin Tirk¢eyi biitiin bilgi ve beceri
yonleriyle 6grenip kullanabilmesi istenmistir” (Gogiis, 1983: 40).



Egitim programlar1 hazirlanirken programin hedeflerinin neye, nasil hizmet

edecegi onceden tespit edilip ona gore hazirlanmalidir.

“Egitim programlar1 hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme olmak
lizere dort ana boyuttan olusmaktadir. Bu Ogeler arasindan hedef boyutu ile
“bireyleri nicin egitiyoruz?”’sorusuna yanit aranir. Egitimde hedefler; &gretimi
yonlendirmesi, 6gretme-6grenme isleminin yapilmasini otaya koymasi ve dlgmelere
kilavuzluk etmesi agisindan gerekli goriilmektedir” (Demirel, 2004: 105).

Hedefler, “6grenciye kazandirilmak tizere segilen istendik 6zellikler (bilgiler,
yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aliskanliklar vb)” (S6nmez, 2007: 21) veya
“bir egitim programinin sonunda dgrencilerin gostermesi gereken bazi beceri, tutum
ya da bilgilerin tanimlanmis hali” (Morris ve Gibson, 1998, Akt. Erginer, 2000: 12)
olarak tanmimlanabilir. Bilen’e goére (1993: 3) hedefler; “egitim sisteminin bel
kemigini olusturur ve egitim dilizenini oOrgiitleme, uygulama ve degerlendirme

sirasinda yon gosterici, segici ve eleyici birer 6l¢iit niteligini tagir.”
Egitimde hedefler ti¢ diizeyde belirtilmektedir:

“1- Ulkenin egitim politikalar1 ve felsefesi dogrultusunda hazirlanan ve kapsamli
olarak belirlenen uzak hedefler, 2- Milli egitimin yetistirecegi insan tipini ana
hatlariyla tanimlayan Milli Egitimin genel hedefleri, 3- Bir konu alanimnin ya da
disiplinin hedeflerini belirleyen 6zel hedefler” (Demirel, 2004: 105-106).

Hedefler i¢in belirlenen ii¢ diizeydeki ifadelerin birbirine uyumlu olmasi ve

birbirini tamamlar nitelikte olmas1 gerekmektedir.

2. Tiirkce Ogretim Programlarimin Temel Felsefeleri Ve Programlarin

Degistirilme Nedenleri
2.1. Tiirk¢e Ogretim Programlarinin Temel Felsefeleri

Egitim, 6gretim ve dgrenme alaninda “1900’lerden giiniimiize kadar toplum,
bilim ve teknolojideki degisikliklere ve kabul edilen goriislere bagh olarak cesitli
yaklagimlar savunulmustur” (Saylan, 1999: 108). Ogrenme kuramlari, dgretim
programi hazirlanmasina etki eder. Ogretim programlari, bu kuramlar kaynak
aliarak hazirlanmaktadir. Belli bash 6grenme kuramlari ise “Davranis¢t Yaklasim,

Bilissel Yaklasim, Sosyal Biligsel Yaklagim” olmak tizere ii¢ tlirliidiir.

Giliniimiizde 06grenme yaklasimi iizerinde ¢ok cesitli tartismalar ve

aragtirmalar yapilmaktadir. Bu tartisma ve arastirmalar sonucunda ¢agdas 6gretim

10



programlarmi etkileyen “Coklu Zeka Kurami” dogmustur. ABD kokenli olan bu

kuram oOzellikle egitim alaninda ses getirmeyi basarmistir.

“...ABD’de 1980’li yillarin basinda ortaya atilan Multiple Intelligences kurami,
beklenilenin aksine psikoloji camiasindan ¢ok, egitimcilerin dikkatini ¢ekmis ve
hizla yayilan bu kuram, geleneksel egitim sisteminin yerini almaya yonelik pek ¢ok
projenin hayata gegirilmesine sebep olmustur” (Altan, 1999: 106).

Hovvard Gardner tarafindan ortaya atilan bu kuramin belli basli hedefleri
vardir. Ayrica birden fazla zeka alani oldugunu kanitlamaya calistigi i¢in bu adla
anilmaktadir. ““... hedef, zekanin tek bir yapidan meydana gelmedigini ve insanlarin
en az birbirinden bagimsiz yedi ayr1 zekaya sahip oldugunu ve bunlarin zaman iginde
gelistirilebilecegini insanlara kanitlamaktir” (Altan, 1999: 107). Bahsedilen zeka
tirleri ise sunlardir: S6zel / Dilbilimsel Zeka, Mantiksal / Matematiksel Zeka,
Miiziksel Zeka, Uzaysal / Gorsel Zeka, Bedensel / Duyusal Zeka, Bireylerarasi Zeka,
Bireysel Zeka’dir.

Ogrenmelerin temelde her birey igin farkl: siireclerle gerceklestigi temeline
dayanan Coklu Zekd Kurami, giinlimiiz 6gretim programlar1 tarafindan merkeze
alman bir yaklasim olarak karsimiza cikar. Her bireyin farkli 6grenme alanlari
oldugunu temele alan bu kuram, bireyler arasi farkliliklar1 en ¢ok dikkate alan
yaklagimdir. Ogrenme durumunun gergeklesmesinin her birey icin farkli bir siireg
olarak kabul eden kuram, bir¢cok yoniiyle 6zellikle de davranis¢1 yaklasimdan ayri bir

ozellik gosterir.

Davranis¢iligin temelleri John B. Watson’a kadar uzanmaktadir. “Watson
(1878-1958) ¢agdas davranmig¢iligin kurucusu ve lideri olarak diistiniilmektedir”
(Schunk, 2009: 39, Akt. Onan, 2014: 111). Davranis¢ilik uzun yillar Tiirkge 6gretim
programlarinda kullanilmistir. “Ozellikle 1981°den 2004’e kadar bu yaklasim biitiin
karakteristik Ozellikleriyle egitim siirecine yansimistir” (Onan, 2014: 112).
Davranis¢ilik Tiirkce 6gretiminde basarisiz bulunmus ve 2006 programiyla birlikte
yerini yapilandirmacilia birakmustir. “Tiirkgenin ana dili olarak O6gretiminde
davranig¢1 yaklasimin birgok alanda yetersiz kalmasi yeni bir sisteme duyulan
ihtiyac1 ortaya koymustur. Bu ihtiyag, 2000- 2003 yillarinda ilk kez katildigimiz
PISA simavlarinda daha da somut bir hal almistir” (Onan, 2014: 112).

“Davranis¢1 program nedeniyle Turkge dgretiminde, dil becerileri yerine davramslar
on plana ¢ikmistir. Onceden belirlenen bazi davraniglar1 uyari-tepki seklinde ve bir
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dizi sartlandirma sonucu Ogreterek oOgrencilerin dil becerilerinin gelistirilecegi
diisiiniilmiistiir. Bu siirecte Ogrencilerimizin zihinsel becerilerinin gelistirilmesi
iizerinde fazla durulmamistir. Davranisgr program ¢ercevesinde gerceklestirilen
uygulamalar, ¢ocuklarimizin Tiirk¢eyi bilingli olarak &grenmelerini engellemistir.
Bu durum okuduklarim1 anlamada, kendini ifade etmede, zihnindekileri yaziya
aktarmada, Tiirkceyi dogru kullanmada, zihinsel sozliiglinii zenginlestirmede vb.
gligliik ¢eken bireylerin yetismesine neden olmustur” (Giines, 2007: 17).

Davraniscilik; belli 6gretim faaliyetlerine tabi tutulan bireylerin tamamindan,
hedef olarak konulmus belli amacglari davranisa doniistliriip doniistirmemelerinin
gozlemlenmesi seklinde gerceklesen bir kuramdir. Bu haliyle davraniggiligin kisiler
arasi1 farkliliklar1 gézetmekten uzak bir goriiniime sahip olan bu yaklasim, elestirilere
maruz kalmistir. Ogrenenlere hangi durumda hangi tepkiyi gosterecegi dgretilir ve
her zaman her 6grenenden bu tepkileri, o durumlara gostermesi amaglanir. Bu durum
g6z Oniine alindiginda bu kuramin, bir fabrikadan biitiin 6zellikleriyle ayni sekilde
cikan ayakkabi iretimini gerceklestirmesine benzedigi sdylenebilir. Davranisei

yaklagim uyarici ve tepki esaslari etrafinda sekillenir.

Biligsel yaklasimda ise zihin merkezli bir yaklagim s6z konusudur. “Biligsel
o6grenme kuramina gore bireyin dnceden var olan bilgileri, yeni bilgileri anlamasina
ve Ogrenmesine yardimei olur” (Karatay, 2014: 240). Bireylerin zihinlerini isletme
stiregleri, birbirlerinden farkli kabul edilir ve 6grenenlerden davranis¢i yaklasimin
aksine bir durum karsisinda benzer tepki gostermeleri beklenmez. Ciinkii her bireyin
karsilagtigt  durumlar1 yorumlama bigimleri farklillk arz eder. Bireylerin
yasantilarinda edindikleri ilgi, beceri, tutum ve deneyimler bireylerin, karsilasilan
durumlara verilen tepkilerini etkilemektedir. Bireylerin zihinsel siireglerini merkeze
alan bu yaklagim, davranis¢t yaklasima nazaran daha karmasik sekilde karsimiza
cikar.

“Cocuklarin farkl1 bir 6grenme bi¢imi vardir. Ornegin Piaget, diinyay1 kesfetmek ve
anlamak i¢in ¢ocuklarin 4 farkli donemden gegtigini belirtir. Bu dénemlerde ¢ocuk
cevresel uyaranlara karsi duyarlidir ve 6grenmeyi dogal biligsel siire¢ icerisinde
gergeklestirir. Cocugun 6grenme sirasinda kullandigi semalar onun 6grenmesine
katkida bulunur. Ornegin; kiiiik bir kiz gocugu bir sincap gérdiigii zaman onu yavru
kedi olarak adlandirir. Bu yeni nesneyi bu sema igerisinde Oziimser. Ancak daha
sonra gordiigii nesneler arasindaki farklilik sonucu gocuk, kedi semasiyla bir sincap
arasindaki farklilig1 gozler ve bu yeni nesneye uyum saglar. Olusan bu dengesizlik
durumu ve ¢ocugun kazandigi bu deneyim onun herhangi bir miidahaleye gerek
kalmadan 6grenmesini saglar” (Akyol, 2010: 41).

Sosyal biligsel kuram; bireylerin hem yasantilar1 sonucu elde ettikleri bilgileri
hem de i¢inde yasadiklar1 toplumun deger yargilarina gore tepkiler verdigi esasina
dayanan, yine zihinsel siireglerin 6n plana c¢ikarilmasi ve bireysel farkliliklari
gbzetmesi nedeniyle davranig¢t yaklasimdan ayrilan bir kuram seklinde karsimiza

¢ikmaktadir.
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“Davranig¢1  kuramlarin insanin 6grenme bigimine iliskin goriislerine gesitli
elestiriler getiren ve davranisci kuramlarin insan davramisim tam olarak
aciklayamadigindan hareketle gelisen ‘Sosyal Ogrenme Kurami® giiniimiizde egitim
ve psikoloji alaninda genis kabul gormektedir. Kimi zaman sosyal biligsel kuram
olarak da adlandirilan bu kuram, insanin Ogrenmesinin bireysel, ¢evresel ve
davranigsal faktorlerin cesitli etkilesimi sonucunda olustugunu savunmaktadir”
(Bayrake1, 2007: 198).

1981 programi ve Oncesinde hazirlanan programlarin tamaminda davranisci
yaklagimin esaslarint géormek miimkiindiir. Davranig¢1 yaklasim 1970°1i yillarda
cokca tartisilmig ama ne yazik ki 1981 programi da bu yaklasim temel alinarak
hazirlanmistir. 1981 programina bakildiginda 6gretmen merkezli bir yaklagimla
hazirlandigr  goriilmektedir. Ogrencilerden beklenen davranislarin = 6gretmen
yonlendirmesiyle ders isleme siirecini temele alan 1981 programi ve Onceki
programlardaki davraniscilik ilkelerinin bazilari giiniimiiz programinda da karsimiza

¢cikmaktadir.

Ogrenmeyi dgretme temeliyle hazirlanan giiniimiiz programi, temel felsefe
olarak kendisine yapilandirmaci kurami se¢mistir. Yapilandirmacilik “...bireyin
‘zihinsel yapilandirmas1’ sonucu gergeklesen bilis temelli bir yaklagimi” (Erdem ve
Demirel, 2002: 82) olarak tanimlanabilmektedir. Bu kuramda; 6grencilere siirekli
bilgi yiiklemek yerine, onlarin edindikleri bilgileri isleyerek yeni bilgiler edinme
becerilerini gelistirme esasi temel nokta olarak alinmistir. Bu kuram, bilgiyi st iiste

yigan degil isleyerek yeni bilgilere doniistiiren bireyler hedeflemektedir.

Erdem ve Demirel (2002: 83)’e gore yapilandirmaciligi etkileyen egitimciler,

felsefeciler ve psikologlarin ortak gortisleri sunlardir:

“1. Ogrenenler kendi dgrenmelerine etkin olarak katildiklarinda bilgi kalic1 olur.

2. Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, tekrar yaratarak, yorumlayarak
ve cevre ile etkilesim kurarak bireysel bilgilerini yapilandirirlar.

3. Ogrenme etkin olarak, elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeye dayanir.

4. Etkin 6grenme ile 6grenenler, icerik ve siireci ayni anda dgrenirler.”

Yapilandirmacilik;  “bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin
yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi
konularla ilgilenmekte ve diisiinceleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir”
(Acikgoz, 2003: 61).
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Giliniimiiz programi yapilandirmacilik esasiyla hazirlanmistir. “1981 yilindan
bu yana uygulanan ve davranisci kurama gore hazirlanan Tiirkce Ogretim
Programi’nin basarili olmadigi goriilmiistiir. PISA sinavlarindan alinan olumsuz
sonuglarin ardindan yapilandiric1  sisteme ge¢ilmistir” (Onan, 2014: 112).

13

Gliniimiizde uygulanan programin yapilandirmaciligl temele aldigin1 “... Tirk ve
diinya edebiyatinin seckin Ornekleriyle gelistirir ve kendi anlam diinyasini
yapilandirmaya baslar” (MEB, 2006: 2) ve “Ogrencilerin edindikleri birikimler
izerine yenilerini insa etmeleri, Karsilastiklar1 sorunlara alternatif ve yaratici
¢oziimler  dretmeleri” (MEB, 2006: 2) ciimlelerinden anlamaktayiz.
Yapilandirmacilik temelli hazirlanan giiniimiiz Tiirkge programi “6grenciyi aktif hale

getiren ve Ogrencinin zihinsel becerilerini gelistirmeyi amaclayan ...anlayisla

hazirlanmistir” (Onan, 2014: 113).

Birey karsilastigi bilgileri dort asamayla isleyip degerlendirir:

“1. Bireyin o konudaki 6n bilgileri

2. Ogretmen ve dgrenci tarafindan bilinen 8diil, ceza ve karsilikli beklentiler
3. Ogrencinin 6grenmeye yaklasimi

4. Kiiltiirel yarg1 ve degerleri ile beraber 6grencinin i¢inde bulundugu sosyal ¢evre”

(Sahin, 2008: 6).
Yapilandirmacilik bireyin yasantilarini temele alir ki birey, yasadiklarindan
edindigi bilgileri siirekli isleyerek yeni bilgilere ulasir. Bu durum, bireyin hayati

boyunca devam eden bir bilgi edinme siirecidir.

Bireylerin farkli 6grenme sekilleri olduguna gore ders kitaplarinin bireysel
farkliliklar1 gozeterek hazirlanmasi bir zorunluluktur. Ciinkii “bireysel farkliliklar
diisiinme sistemi tizerinde etki biraktigi gibi 6gretim siireclerinin de ¢ok yonli
olmasint gerektirmektedir” (Demirel 2004: 51). Yapilandiric1 yaklasim, ozellikle

yeni program tasarilarina kaynaklik etmektedir.

“Tiirk¢ce ogretiminde yapilandirici yaklasim 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni
programlarla giindeme gelmistir. Yeni Tiirk¢e programinda yapilandiric1 yaklagim
merkeze alinarak c¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme,
bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklasim, beceri yaklagimi gibi
cesitli model ve yaklagimlardan yararlanilmistir” (Giines, 2012: 37).

Yapilandirmacilikla 6gretmen merkezli programlardan 6grenci merkezli
program anlayisina gegilmistir. “Tiirkge dersi 6gretim programi, 6grencinin birikim,

beceri ve gelisimlerini goz Oniinde bulunduran ve o6grenciyi merkeze alan bir
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yaklasimla hazirlanmis olup, biitiin kazanim ve etkinlikler bu agidan ele alinmistir”
(MEB, 2006: 9).

2.2. Tiirkce Ogretim Programlarinin Degistirilme Nedenleri

Cumbhuriyetin ilk yillarina kadar ihmal edilmis olan ana dil 6gretimi, bu
yillarda ana dil 6gretiminin Oneminin anlagilmasiyla bu alanda yapilan caligmalar
ivme ve dnem kazanmistir. “Ana dilimiz Tiirk¢enin giicii, zenginligi, birlestiriciligi
ve diinya {izerindeki Tiirk varliginin siirekliligi agisindan 6nemi, ancak Osmanli
devleti dagilirken anlasilabilmistir” (Demir ve Yapici, 2007: 177) Ana dili 6gretimi
milletler i¢in ¢ok Snemlidir ¢iinkii “Bir Ingiliz, Ingilizce oldugu igin vardir. Bir
Ermeni, Ermenice oldugu i¢in vardir” (Demir ve Yapici, 2007: 178) Bir Tiirk de
Tiirk¢ce oldugu icin vardir ve Tiirk¢e oldugu siirece var olacaktir. “ Bu baglamda ana
dili egitimi ve Ogretimi, bir dersin ya da egitim-0gretim etkinliginin 6tesinde bir
konudur” (Demir ve Yapici, 2007: 178).

Giliniimiizde her alanda hizli bir degisim ve gelisimle karsi karsiyayiz. Bu
degisim ve gelisim, bireylerin onlar1 takip etmelerini ve bu bas dondiiriicli yenilikleri
takip etmeleri konusunda zor durumda birakabilmektedir. Ozellikle iletisim alaninda
giderek kiigiilen bir diinyayla karsi karsiyayiz. Bu degisimlerin egitim alanini da
etkilemesi kaginilmazdir. Egitim alanindaki gelismelerin, kendini en ¢ok gosterdigi
alanlarin basinda ise ana dil Ogretim programlarinin bu gelismelere ayak
uydurabilecek bir nitelige kavusturulmasi hususunda yapilan caligmalarla karsimiza

ciktig1 goriilmektedir.

“Degisen ve gelisen yasam kosullar1 hayatimiza pek c¢ok yenilik getirmistir. Bu
yenilikler hepimizin hayatim1 dogrudan ya da dolayli bir sekilde etkilemis ve
etkilemektedir. Insan hayatindaki bu degisim ve gelisimlerin egitim hayatina da
yansimamasi diisiinilemez. Bu amagla egitim alanindaki ¢alismalar hiz kazanmus,
pek ¢ok yeni yontem ve teknik belirlenmistir. Bu yeni yontem ve tekniklerden
hareketle Milli Egitim Bakanligi 2005 yilindan itibaren uygulanmak f{izere yeni
Tiirk¢e 6gretim programi uygulamaya koymustur” (Giiven, 2011: 121).

Bireylerin bu degisimlere ayak uydurabilmelerinin temel noktasi iyi bir ana
dili egitimi almalarindan gegmektedir. Ciinkii iletisim becerisinin bireylerin
statiilerini bile etkiledigi diisiiniildiigiinde, ana dili 6gretim programlarinin gelismeler
1s181inda giincellenmeleri, iyilestirilmeleri veya degistirilmeleri normal bir durumdur.

Her iilkede oldugu gibi bizim iilkemizde de programlar degistirilmistir. Cilinki
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programlarda aranan temel nitelik, c¢agin gerektirdigi insan profilini yetistirip

yetistirmemesidir.

Giliniimiiz “bilgi ¢ag1” olarak adlandirilmaktadir. Dolayisiyla boyle bir cagda
Tiirkge 6gretim programlarinin da ¢aga uyum saglayabilecek sekilde diizenlenmeleri
liiksten 6te bir zorunluluktur. Ciinkii bireyler bilgileri ana dilleriyle isler, yapilandirir
ve lretir. Bu sebeple hazirlanan programlarin amact “Tiirk¢e dgretiminin oncelikli
sorumlulugu, 6grencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini bilimsel
bir anlayisla planli bir bigimde gelistirmek, onlara Tirk dilini dogru, bilingli
kullanma duyarlilig1 ve aligkanlig1 kazandirmak”™ (Sever, 2003: 28) olmustur.

“...hedefler, zaman igerisinde hazirlanan programlar ¢ergevesinde giincellenmelidir.
Bilimde, teknolojide, ekonomide ve siyaset alaninda yasanan degisimler, insan1 ve
iilkelerin gelecegini dogrudan ilgilendiren egitim alanin1 da etkilemektedir. Zaman
icerisinde yasanan degisimlerle birlikte iilkelerin ihtiyag duyduklar1 egitimli insan
modelleri de degismektedir. Bu degisim hizinin ortaya g¢ikardig: ihtiyaglara cevap
verebilmek i¢in ana dili egitim programlarinin aralikli olarak giincellenmesi gerekir”

(Onan, 2014: 11).
Egitim-0gretimde bilimin rehber alindigi program gelistirme c¢aligmalart,

cesitli yillarda donemin gereklerine uygun bir sekilde yiiriitiilmeye ¢aligilmistir.

Tiirkge Ogretim programlarinin degistirilme nedenleri arasinda iilkemizde
cesitli zaman dilimlerinde ortaya ¢ikan siyasi, ekonomik ve toplumsal degisimlerin
de etkisi oldugu gercegi de kabul gérmektedir. Cumhuriyetin ilan1, Harf inkilab: gibi
temel konularin program degisikliklerinde ya da giincellemelerinde etkili oldugu bir

gercektir.

Programlarin degistirilmesinde bagka bir durumun ise, egitim alaninda ortaya
cikan yeni yaklasimlar oldugu sOylenebilir. Bilginin islenmesi konusunda ortaya
atilan bu yaklasimlar- 6zellikle ¢oklu zeka ve yapilandirmacilik- programlardaki

degisikliklerle karsimiza ¢ikmaktadir.

“Ana dili 6gretim programi, bir taraftan ¢agdas bir birey olarak 6grencinin
ilgisi, diizeyi ve ihtiyaclari, bir taraftan toplumun ihtiyag¢ ve beklentileri, bir taraftan
da cagin gerekleri ve gercekleri dikkate alinmasi gereken c¢ok etkenli bir
diizenlemedir” (Demir ve Yapici, 2007: 188). Tiirk¢e 6gretim programlar: da iste tam
da bu yiizden toplumun, bireyin ve ¢agin gereklerine gore giincellenmis ya da

yenilenmistir.
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Program, 6grencilere Tiirkceyle ilgili bilgi ve ¢oziimler iiretmeyi aliskanlik
haline getirmelerini de amaglamaktadir. “Bu dogrultuda biitiin dgretim siireclerinin
hayata donikk olmasi amaglanmis, degerlendirmede tutum ve davramiglardaki

gelismeler de dikkate alinmistir” (MEB, 2006: 9).

Cagimiz; bireylerinden arastiran, sorgulayan, elestiren bir bakisa sahip
olmalarin1 beklenmektedir. Bu bakis agisiyla bireylerin i¢inde yasadiklari topluma
katki saglamalar1 ve bilgi iiretimi gergeklestirerek mutlu olmalar1 amaglanmaktadir.
Programlar da bireylerin mutlu olmalarin1 saglayacak hedeflere ulagsmalari igin, bir
ara¢ oldugundan temellerine bireylerin bu ihtiyaglarina ulagsmalarini saglayacak

yaklagimi alacak sekilde yenilenirler.

“Bugiin, ilkdgretim ve orta 6gretim seviyesinde okullagsma oranlari AB iilkelerinde
yizde 100’e¢ ulagmis oldugu halde, bu oran 1999-2000 o6gretim yili itibariyle
ilkemizde ilkogretimde yiizde 87,6; orta ogretimde ise yiizde 59,4 dir.
Yiiksekogretimdeki okullasma oran1 AB iilkelerinde ortalama yiizde 43 iken bu oran
tilkemizde ylizde 29 seviyesindedir. Toplam egitim harcamalarinin GSMH’ya orani
AB iilkeleri i¢in ortalama yiizde 5, OECD iilkeleri i¢in ortalama yiizde 6, tilkemizde
ise 1999 yili itibariyle yiizde 3,9 dur” (MEB, 2001: 29).

Bu nedenle geng bir niifusa sahip olan iilkemizde, bu potansiyel niifusu
egitim ortamlarina sokulmalidir. Onlarin, {iretken olmalarimi saglayabilecek
etkinliklerle yliz gbz olmalarmi saglayabilmemizin araglarindan biri de bu hedefe

uygun programlar hazirlamaktir.
3. Problem Durumu

Dil, insanlarin iletisime ge¢cmelerini saglayan en temel aragtir. Dil, onu etkin
bir sekilde kullanamayan insanlara higbir yarar saglamaz. Insanlarm yasamlari
boyunca kazanimlar elde etmeleri ancak dil vasitasiyla gerceklesebilir. Dil, insanlart
listiin bir varlik yapan ozelliktir. iletisimin temel noktasi olan dili, etkili ve dogru
kullanmanin ne kadar hassas bir konu oldugunu Yunus, “S6z ola kese savasi/ S6z ola

kestire bag1/ S6z ola agulu asi/ Yag ile bal ede bir s6z” musralariyla dile getirmistir.

Insanlarin her an hayatlarinin i¢inde olan dilin, egitim hayatinin énemli bir
parcasi olmasi da kagimilmazdir. Cagimizin insani gelisen teknolojiyle birlikte
kendini ifade edememenin ¢ikmazi iginde siiriikklenip gitmektedir. Teknoloji
alanindaki degisim ve gelisim ne kadar hizli olursa olsun, bu gelismelerden pay

alabilmenin temel kosulu giiclii bir iletisim kurma becerisinden ge¢cmektedir. Bu
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durum ise egitim kurumlar diisiintildiiglinde onlarin, bireylere giiclii bir dil egitimi

vermeleri gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Egitim kurumlariin dil konusunda bireylere saglayacagi destegin ise planli,
programli, etkin bir sekilde saglanmasi gerekmektedir. Iste bu durum sonucunda
kargimiza Ogretim programlari ¢ikmaktadir. Milletler sahip olduklar1 potansiyel
niifuslarin1 ¢agin gereklilikleri karsisinda yetistirmek igin egitim kurumlarinda dil
Ogretim programlari uygulamaktadir. Bu programlar, icinde yasanilan ¢agin
gelismeleri géz onlinde bulundurularak hazirlanmaktadir. Demek ki programlarin
hazirlanmasinin ilk ve en 6nemli gayesi ¢aga ayak uydurmak kaygisi olmaktadir. Bir
milletin gelismisligi ya da kalkinmigligi okullarda uygulanan 6gretim programlarinin

etkililigiyle dogrudan ilgilidir. Bu durum inkar edilemez bir gergektir.

Egitim Ogretim faaliyetlerinin planli bir sekilde yapilmasinin 6nemi her gegen
yil daha iyi kavranmaya baslanmistir. Ulkemizde de bu durumun sonucu olarak
Ozellikle de Cumhuriyet doneminin ilk yillarinda yeni Ogretim programlar
hazirlanmistir. Hazirlanan programlar igerisinde ana dili 6gretim programlarinin
olmasi da ka¢inilmaz olmustur. Ciinkii insan denilen varligin dile- 6zellikle de ana
dile- hakimiyeti o bireyin iilkesi i¢in de onemli katkilar saglamasinin temel kosulu
olmustur. Ciinkii bilim dahi dille, onun birimlerini olusturan kelimelerle
yapilabilmektedir. Insan denilen varlik kelimelerle diisiinen bir canli olduguna gore

dilin 6gretiminin 6nemi daha da artmaktadir.

Ana dili 6gretiminin 6nemine 1530’da kaleme aldigi Miyessiretii’l Ulim
adli eserinde dikkat ¢eken Bergamali Kadri, ana diline hakim kisiler igin “Koca bir
dagi, bir kiiskiiyle yerinden oynatir; bir fili, kil ile siiriikleyebilir.” demistir. Yine bu
eserde yer alan “ Eger kendi toplumunun dilini kaideleriyle bilirse bir insan, baska
dilleri de kolayca 6grenebilir. Kendi dilinin kaidelerini 6grenen 6grenciler ilimde de
basarili olurlar” (Karabacak, 2002: 42) ifadesi dikkat ¢ekicidir. Ana dili 6gretiminin
bu kadar Onemli olmasinda bireylerin hayatlar1 boyunca O6grenmelerini
gerceklestirebilmelerinin yollarini onlara 6gretmek durumu da bulunmaktadir. Bu
yolla istendik yonde 6grenmeler gergeklestiren birey mutlu da olacaktir. Ana dilini

biitiin inceliklerine vararak kullanmay1 saglayan en temel beceri ise iyi bir okur
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olmaktan ge¢mektedir. Burada bahsettigimiz okur kavrami, sadece yazili metinleri

seslendirme yoluyla yapan okuma eylemi gerceklestiren okur degildir.

Giliniimiizde okuma eylemi de iletisim alanlarindaki gelismelerden etkilenmis
oldugundan ¢ok cesitli bir goriiniime biiriinmiistiir. Iste kastettigimiz okur, ¢esitlenen
okuma tiirleri hakkinda bilgi sahibi olan, bu tiirleri hayatinin ¢esitli alanlarinda

stratejik bir sekilde kullanan okurdur.

Bireylerin okumayi, zevk ve aliskanliga doniistiirmelerinde temel ders ise
Tiirkge dersidir. Tirkce dersinin, bireylerde okuma becerisini gelistirebilmesi igin
Tiirk¢e 0gretim programlarina ihtiyag vardir. Ciinkii programlar, cagin toplumlar i¢in

istedigi bireyler yetistirilmesini saglayan rehberdirler.

Yaygin veya oOrglin egitim kurumlarinda egitim ve Ogretimin etkili
gergeklestirilebilmesi i¢in hazirlanan 6gretim programlarinin niteligi ise son derece
onemli bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullarda egitim ogretimin temel
ayagindan bir1 hi¢ siiphe yok ki Ogretmenler kadar cercevesi i1yi hazirlanmas,

okullarda egitim 6gretimin kalitesini arttiracak olan programlardir.
3.1. Problem Ciimlesi

Tiirkgce 6gretim programlarinin geneline baktigimizda kiraat ya da okuma
basliklarinin, Tiirk¢e 6gretim programlarinda 6nemli yer tuttuklar1 gériilmektedir. Bu
durum normal karsilanmalidir ¢iinkii bireyler hayat boyu elde edecekleri yeni bilgi ve
kazanimlar1 biiyiik oranda okuyarak elde etmektedirler. Diisiliniildiigli zaman okuma
eylemi, bireylerin hayatlariin biiyiik bir pargasini olusturmaktadir. Bu kadar 6nemli

bir alanin, programlarin hazirlamasinda géz ard1 edilmesi diistintilemez.

Okuma eylemi, ge¢misten giinlimiize insanlarin fark yaratarak One
¢ikmalarin1 saglayan bir ara¢ olmustur. Giiniimiizde de bu durum ¢ok degismemis
aksine daha da 6ne ¢ikan bir baslik haline donilismiistiir. Hayatlarinin her agsamasinda
basarili olmus insanlarin yasami incelediginde okuma eyleminin, o insanlarin
yasamlarinin 6nemli bir pargasi héline gelmis oldugunu goriiriiz. Bu durum g6z
onlinde bulunduruldugunda ana dili 6gretim programlarinin bireylerin okuma
becerilerini 1iist seviyeye tasiyacak nitelikte hazirlanmast bir tespitten Ote

zorunluluktur
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Cumbhuriyet donemiyle birlikte 6nemi daha da anlasilan ve {izerinde yogun
caligmalarin hiz kazandigi Tiirkge Ogretim programlari, Ogrencilerin okuma
becerilerinin  gelistirilmesi anlaminda o6nemli bir noktada durmaktadirlar.
Ogrencilerin  okuma becerilerinin  gelistirilmesi  ¢alismalarinin  daha  planli
yapilmasini saglayan bu programlar, iizerlerine diisen gorevleri getirme noktasinda
cesitli yaklasimlarla hazirlanmistir. Ogrencilerin dil becerilerinin  gelistirilmesi
amaclanan bu programlar ¢esitli yillarda hazirlanmis, goézden gecirilmis,

giincellenmis ya da yenileri hazirlanmistir.

Cumbhuriyetten giiniimiize kadar hazirlanmis Tiirk¢e 6gretim programlarinin
okuma alanlar1 nasildir? Bu sorunun cevabini bulabilmek, Cumhuriyet Donemi
Tiirkce Ogretim programlarinin okuma alanlarindaki degisiklikleri tespit etmek
amaciyla 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi, 1929 Ortamektep
Tiirk¢e Programi, 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programi, 1938 Ortaokul
Tiirkge Programi, 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi, 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi,
1981 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi, 2005 (Taslak Basim) ilkdgretim
Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi, 2006 ilkdgretim Tiirk¢e Dersi (6,
7, 8. Smuflar) Ogretim Programi, 2015 (Taslak Basim) Tiirkge Dersi (1- 8. Smuflar)
Ogretim Programi incelenmistir. Bahsettigimiz bu programlarin okuma alanlarmin

degerlendirilmesi, bu arastirmanin konusunu olusturmaktadir.
3.2. Alt Problemler

Cumhuriyet Donemi Tiirk¢e 6gretim programlarinda okuma egitiminin igerigi

nasildir?
Ana dili 6gretimi ve egitiminin 6nemi nedir?
Okuma nedir, okuma tiirleri nelerdir?
Ogretim programi nedir, 6gretim programimin islevleri nelerdir?

Tiirkgce O0gretim programlarimin okuma alanlarinin benzer ve farkli yonleri

nelerdir?
Programlarin genel amagclar1 ve okuma alanlarinin gortintimleri nasildir?

Eski programlarin ama¢ veya davraniglarinin giiniimiizde uygulanan

programda isaret ettigi kazanimlar nelerdir?
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4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci egitim kurumlarinda ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri ve
donanima sahip bireyler yetistirmek isteyen Tiirkge 6gretim programlarinin, okuma
alanlarin1  degerlendirmektir. Cumbhuriyet doneminde hazirlanip uygulanan bu
programlar, okuma alanina donemin sartlarina gore farkl sekillerde yer vermislerdir.
Bazi programlarin okuma alanlari, programin geneli diistiniildiigiinde okumaya daha
fazla agirlik verdigi bazi programlarin ise baska temel dil becerilerine agirlik

verdikleri goriilmistir.

Okuma becerisinin bu programlarda karsimiza c¢ikis sekilleri, hareket
noktamizi olusturacaktir. Programlarin okuma alaninda 6grencilerde ne gibi davranis
gelisimi saglanacagi noktasinda ya da ne gibi kazamimlara sahip Ogrenciler
yetistirilecegi amaclar1 ¢calismamizda 6nemli yer tutacaktir. Bu noktadan hareketle
okuma programlarin okuma alalarinda yer alan amag, davranis ve kazanimlara

karsilastirilmali olarak yer verilecektir.

Tiirkge Ogretim programlarinin genel Ozellikleri {izerinde yazilmis pek ¢ok
eser ve bu alanda eser veren yazar bulunmaktadir. Caligmamizda ise Tiirk¢e 6gretim
programlarinin en Onemli temel becerisi olan okuma alanlarinin karsilagtirilmasi
tizerinde durulacaktir. Okuma becerisi davranis ve kazanimlarinin neler oldugunun
tizerinde durulacaktir. Okuma alanindaki c¢esitli okuma tiirleri hakkinda bilgiler
verilecektir. Programlar, okuma becerisi yoniinden degerlendirilirken bir programin
digerlerine gore One c¢ikan davranis veya kazamimlarinin neler oldugundan

bahsedilecektir.
5. Varsayimlar

Bilgi, giic ve mutluluk kaynagidir. Bireylerin yasam boyu mutlu olmalarim
saglayacak olan bilgiye erisimlerin temel noktasini, etkin bir &grenme yolu
gerceklestirmeleri olusturmaktadir. Bireyler, sahip olacaklar1 bu etkin O6grenme

yolunu ancak alacaklar1 ciddi bir ana dili egitimiyle gerceklestirebilirler.

Glinlimiizde bilgiye ulasmada en ¢ok kullanilan yontem ise ge¢cmiste de
oldugu gibi iyi bir okuma ve okuma sonucunda okunanlarin anlasilmasi

olusturmaktadir. Bireylere saglanacak okuma becerisi ise ana dili Ogretim
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programlarinin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle hazirlanan Tiirk¢ce Ogretim

programlari da okuma egitimine ciddi 6nem vermislerdir.

Bilginin, duragan degil devingen oldugu diisiiniildiigiinde ise bu
devingenligin  birey tarafindan yakalanmasmin yolu okuma becerisinin
gelismisliginden gegcmektedir. Fertlerine iyi bir okur olmay1 asilayan toplumlar diger
toplumlarin hep onilinde olmuslardir ve onlar1 yonetmislerdir. Birey ise, sosyal

hayatinda iyi bir seviyede olmak i¢in ana dilinin inceliklerine hakim olmalidir.

Tiirkge 6gretim programlarinin geneline bakildiginda, bilginin gii¢ oldugunun
ve bireylerin mutluluk kaynaginin bilgiye dayandiginin anlagilmasiyla, bireyleri bu

yonden gelistirebilmek i¢in hazirlanma ¢abasi gosterildigini fark ederiz.

Genel anlamda ise son donemlerde hazirlanan Tiirk¢e 6gretim programlarinin
bu duruma hizmet etme durumunun daha etkin oldugu goze carpar. Ozellikle
giiniimiizde uygulanan Tiirk¢e 6gretim programi okuma alanina getirdigi yeni bakis
acilartyla onceki programlara gore daha etkin olabilecek igerigiyle goze

carpmaktadir.
6. Arastirmanin Onemi

Bu calismadan elde edilen sonu¢ ve Onerilerin dgretmenlere,
akademisyenlere, program gelistirme uzmanlarina ve ilgililere yol gdstermesi, katki
saglamas1 beklenmektedir. Ayrica Tirk¢e Ogretim programlarinin hazirlanmasi
stirecinde okuma egitimi konusunda yapilacak program tasarilarina ve programlarin
kendisine kaynaklik edebilecektir. Ciinkii yapilmis olan ¢alismalar incelendiginde
Cumbhuriyet Doneminde hazirlanmis programlarin, okuma becerileri iizerinde
derinlemesine bir ¢alisma yapilmadigi, yapilan g¢aligmalarin ise genelde tek bir

program temel alinarak yapildig1 ve daha 6zelde kalindig1 gozlemlenmistir.

Calismamizin sonuglar1 programlarin okuma alanlarinin neden derinlemesine

ve ince detaylar1 bile kagirmadan hazirlanmasi gerektigini ortaya koyacaktir.
7. Stmirhliklar

Bu calismamizda temel alinan Tiirk¢e Ogretim programlari sunlardir: 1340
(1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi, 1929 Ortamektep Tiirk¢e Programu,
1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programi, 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi,
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1949 Ortaokul Tiirkge Programi, 1962 Ortaokul Tiirkge Programi, 1981 Ilkdgretim
Okullar Tiirk¢e Egitim Programi, 2005 (Taslak Basim) Ilkogretim Tiirkge Dersi (6,
7, 8. Smuflar) Ogretim Programi, 2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar)
Ogretim Programi, 2015 (Taslak Basim) Tiirkge Dersi (1- 8. Smiflar) Ogretim

Programu.

Veri toplarken bu programlarin ortaokullardaki okuma davranis veya
kazanimlar1 ele alinacaktir. Yukarida siraladigimiz programlarla ilgili materyaller

taranacaktir.
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IKINCi BOLUM

ARASTIRMA MODELI

1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmamizin baslica gereglerini Cumhuriyet Donemi’nde ortaokullar igin
hazirlanan Tiirkge 6gretim programlart olusturmaktadir. Bu programlarin yani sira bu
alanda hazirlanmis cesitli kitaplardan, konuya dair makalelerden ve programlar

lizerine yapilan tezlerden yararlanilmistir.

Calismamizda oOnce Ogretim programlart ve bu programlar {izerine
hazirlanmis kaynaklar tespit edilerek belirlendikten sonra, eserler iizerinde bir etiit

calismasi yapilmistir.
2. Arastirmanin Modeli

Gilinimiizde gesitli egitimciler tarafindan gelistirilen “hem niceliksel hem de
niteliksel yontemlere agirlik veren program degerlendirme modelleri bulunmaktadir”
(Erden, 1998: 11).

Bu arastirmada kullanilan nitel arastirma tekniklerinden biri olan tarama

modeli kullanilmistir.
Calismamiz tarama modeliyle yapilmistir.

“Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme g¢abasi gdsterilmez. Bilinmek istenen sey
vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bigimde gozleyip belirleyebilmektir”
(Karasar, 2006: 77).
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3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma evrenini Tiirkge dgretim programlarinin okuma alanlariyla ilgili

davranis ve kazanimlar1 olusturmaktadir.

Arastirmanin  0rneklemini ise Cumhuriyet Donemi Tiirkge Ogretim

programlarinin okuma alanlarinin igerigi olusturmaktadir.

Ogretim programlarinin genel amaglar1 ve okuma alanlar1 disindaki béliimleri

calismanin kapsami diginda tutulmustur.
4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmamizin verileri kaynak taramasi yoluyla elde edilmistir. Bazi
kaynaklar i¢in ¢esitli kiitiiphanelerden ve internet sitelerinden yararlanilmistir.

Programlarla ilgili hazirlanan kitaplar yayinevlerinden temin edilmistir.

Elde edilen verilerle programlarin okuma alanlarinin goériiniimleri ve
programlarin genel amaclar1 degerlendirilmistir. Bu programlarin okuma alnina
yaklagimlarin1 tespit etmek maksadiyla plan dahilinde incelenmis ve sirasiyla

kaynaklar bulunmus ve degerlendirme islemleri yapilmistir.

Programlar incelenirken programlarin okuma alanlarindaki benzerlikler ve

farkliliklar dikkate alinarak karsilastirmalar ve tespitler yapilmistir.
5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu calismanin veri analizinde oncelikle aragtirmamizin kaynagini olusturan

programlarin on tanesi bastan sona, 6zellikle de okuma alanlari incelenmistir.

Bu programlarin, c¢alismamizin temelini olusturan okuma alanlar

incelenirken su noktalara dikkat edilmistir:
a. Programlarin genel amaglar1 varsa 6zel amaglari incelenmistir.
b. Programlarda yer alan okuma amag, davranis ve kazanimlar1 belirlenmistir.

C. Programlarin okuma alanlar1 igerisinde birbirlerini isaret eden ciimleler
belirlenmis, 6zellikle giiniimiizde uygulanan programdaki karsiliginin belirlenmesi

tizerinde durulmustur.

¢. Tarama sonucunda programlarin genel 6zellikleri yorumlanmustir.
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d. Okuma tiir ve yontemleri tizerinde durulmustur.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

1. Programlarin Genel Ozellikleri ve Okuma Alanlari
1.1. 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Program

Cumbhuriyetin ilanindan sonra 1924’te Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ortaya
cikardig1 egitim-0gretimde yenilesme hareketinin ilk mesalesi 1924 programinin
hazirlanmasiyla yakilmistir. “Egitimi modernlestirme hareketini temelleri Osmanli
déneminde atilmisti; ancak bu hareket dogma-bocalama-tartisma ¢abalariyla sinirl
kalmis, bu nedenle Cumhuriyet Tiirkiye’sine ¢oziim bekleyen egitim sorunlariyla da
girilmisti” (Koger, 1992: 24). Yine “1924’te Maarif vekili ... Vasif Cmar’in

zamaninda ... miifredat meselesi esash surette tetkik edilmis” (Yiicel, 1994: 184).

Egitimin toplum hayat1 i¢in vazgeg¢ilmez bir durum oldugunu bilen Mustafa
Kemal Atatiirk, “Istiklal Savasi’nin en kritik giinlerinde dahi bir yandan Cumhuriyet
kurma ¢aligmalarini siirdiiriirken, diger yandan Milli Egitim sistemimizin esaslarini

belirleme ¢alismalarina yonelmistir” (Cetin ve Giilseren, 2003: 1).

O donemlerde egitime ne kadar 6nem verilmis oldugunu agilan yeni meclisin
ilk ¢aligmalarindan anlayabiliriz. “TBMM agcildiktan iki giin sonra, 3 sayil1 yasa ile
Egitim Bakanlig1 kurulmustur” (Okgabol, 2005: 17).

Atatiirk, 1 Mart 1922 giini TBMM’de yaptigi konusmasinda; “Egitim,
hiikiimetin en verimli ve miithim gorevidir” demistir. Atatiirk, “Kurtulus Savasi’nin

en zor gilinlerinde dahi milli e8itim sorunlarina egilerek 15 Temmuz 1921°de
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[.Maarif Kongresi’ni toplamis” (Budak, 2003: 21). Mustafa Kemal egitim ordusunun

3

zorlu savasa hazirlik yapmasini istemis ve sunlari sOylemistir: “...diinyanin yeni
kosullarinda, vatani, ulusal birligi ve bir biitiin olarak ulusal varlig tehlikede olan
Tirk ulusu i¢in... Kurtulus Savasi’ndaki yeri ne ise savasin en bunalimli giinlerinde
toplanan bu kongrenin Tirk egitim tarihindeki yeri de odur” (Sarthan, 2009: 147,
Akt. Aslan, 2011: 719).
“Bu Kongre’ye yurdun her yanindan gelen kadin ve erkek o6gretmen katilmus;
Mustafa Kemal ise cepheye gitmeden Once yaptigi agis konusmasinda soyle demisti:
‘Simdi maddi ve manevi biitliin gii¢ kaynaklarimi diismanlara karsi kullaniyoruz.

Ancak bu savas giinlerinde bile dikkat ve 6zenle islenip ¢izilmig bir milli egitim
programi yapmaya emek sarf etmeliyiz’ demistir” (Ozakman, 2005: 183).

(13

Bu Kongre’nin temel amaci yeni filizlenen Cumbhuriyetin “...egitimin
niteligini ylikseltmek hedeflenmis, egitim-6gretim konulart tartigilarak ilkeleri

belirlemek” (Akyliz, 2014: 320) olmustur.

Kongrenin milli egitime yon ¢izmek amaciyla toplanmis olmasi egitim

Ogretim tarihimiz agisindan biiyiik Gneme sahiptir.

Yeni olusturulan ve temelleri atilan yonetim anlayisinin “Cumhuriyetin
kurucular1 toplumun hizli kalkinmas: ve modernlesmesi i¢in politik, ekonomik ve
sosyal yapiya uygun insan yetismesi geregine inantyordu” (Fidan ve Erden, 1998:
25) idealleri varda.

Kurtulus Savasi sonrasinda Atatiirk, toplumun, c¢agin ve ¢evrenin
beklentilerini tatmin edecek bir egitim anlayisini soyle belirtmisti; “ En 6nemli ve
verimli vazifelerimiz Milli egitim isleridir.... Bunun i¢in de 6gretim programlar1 ve

sistemleri ona gore diizenlenmelidir” (Cetin ve Giilseren, 2003: 1).

“3 Mart 1924’te ¢ikarilan 430 sayili Tevhid-i Tedrisat (6gretim birligi) Yasasi ile
tim okullar Egitim Bakanligina baglanmis ve medreseler kaldirilmistir. Cumhuriyet
ilkelerine dayali laik egitim sistemi, 22 Mart 1926 tarihinde kurulmustur. Boylece
yeni diizenlemelerin yani sira, sistemin bugiinkii egitim kademeleri belirlenerek
Egitim Bakanliginin biinyesine alinmig” (AKyliz, 1999: 9).

Cumhuriyetin  kurulusuyla baglatilan toplumsal degisime yon verme
caligmalarinin amaci, geleneksel yapimiza ¢agdaslhigin gerektirdigi bir yon vermek,
halkimiza biling kazandirmak ve geleneksel yapimizi, egitim kanaliyla

diizenlemektir.
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2012-2013 yilinda temel egitimin 12 yila ¢ikarilmasiyla uygulanmaya
baslatilan 4+4+4 olarak adlandirilan gelismeyle giiniimiizde 5, 6, 7 ve 8. siniflar

ortaokul olarak anilmaya baslanmuistir.

Ulkemizin egitimin sisteminin temelini olusturdugu icin ilkokullar ve
ortaokullar Tiirkge 6gretimi hususunda 6nemli gorevler iistlenmektedir. Bireyin okul
cagina gelene kadar edindigi dinleme ve konugma becerilerinin gelistirilerek onlarin
okuma ve yazma becerilerinde de yetkin hale getirilmesi evvela bu kurumlarin

gorevidir.

Ogrencilerin diger dersleri anlamasi igin de arag¢ bir ders olan Tiirkce dersi;
ogrencilere diger derslerde anlatilanlari, ders kitaplarinda anlatilanlar1 anlayip
anlatabilmeleri Tiirkge dersindeki basarilariyla yakindan ilgilidir. Ciinkii “Ogrenci
giizel ve akici konugmayi, anladigini sozlii ve yazili olarak ifade etmeyi bu dersteki

etkinliklerle 6grenir” (Vural, 2004: 58).

“2003 OECD PISA (Programme International pour le Suivi des Acquis des
éléves/Uluslar arast Ogrenci Basarilarimi Takip Programi) anketinin sonuglar1 bu
gercegi acikca ortaya koymaktadir. Anketin sonuglarina dayanarak hazirlanan
raporda, 40 iilkenin egitim diizeyi, 15 yasindaki 6grencilerin basar1 diizeyine gore
degerlendirilmistir. Rapora gore yazili bir metni okuyup anlama becerisinde Tiirkiye
33. sirada yer almistir. Bir matematik problemini anlayip ¢dzme bilgi/becerisi
siralamasinda 34.siradadir. Bizim gerimizde kalan iilkeler, Uruguay, Tayland,
Meksika, Endonezya, Tunus ve Brezilya’dir” (L’enquéte PISA 2003, Akt. Demir
ve Yapici, 2007: 186).

Giliniimiiz kosullar i¢in vazgecilmez olan yabanci bir dil 6grenme becerisi de
bireylerin ana dillerindeki basarisiyla da paralel goriilmiistiir. Clinkii ““Yabanci bir dil
o0grenmede basar1 kazanma, ana dilde belli bir olgunluk diizeyine erismis olmaya
baghdir. Cocuk kendi dilinde daha 6nceden edinmis oldugu anlamlar sistemini yeni

dile aktarabilir” (Vygotsky, 1998: 159).

Ortaokullar Cumhuriyetin ilk yillarinda liselerle birlikte degerlendirilmis ve
lise birinci devre olarak diisiiniilmiistiir “1923’te toplanan 1. Heyet-i ilmiye’de genel
olarak ‘lise’ye doniistiiriilmis; bir ve iki devreli olmak {izere de ikiye ayrilmustir.
Lise birinci devre olarak kabul edilen bu egitim kademesi 1924’te 2. Heyet-i Ilmiye

toplantisinda bagimsiz ortaokullara doniistiiriilmiistiir” (Ozbay, 2000:3).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra program hazirliklartyla ilgili ¢alismalar hiz

kazandi. Bu caligmalar programlarin iyilestirilmesi anlaminda da araliksiz devam
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etti. Bu c¢alismalarda biri de programin Ozelliklerinin belirtildigi “Lise Miifredat

Programlar1 Eshab-1 Mucibe Layihas1” olmustur.

“1924 tarihinde Vasfi Cinar’m Bakanlhig: sirasinda toplanan Ikinci Heyet-i Ilmiye, o
donemde uygulanmakta olan programlar1 gozden gecirdi ve yapilacak yeni
programlarin ilkelerini saptadi.1924 yilinda artik adlar1 ‘Lise’ olan ortadgretim
kurumlar1 i¢in bir program yapildi. Bunun ilkelerini agiklamak amaciyla , ‘Lise
Miifredat Programlar1 Eshab-1 Mucibe Layihasi’ (1924) adli bir kitap¢ik yaymlandi.
Bu kitapgigin en sonunda M. Fuat (Kopriilii), A. Canip (Yontem) ve Siileyman
Sevket tarafindan hazirlanan “Tiirkge” boliimiinde (...) ana dili 6gretim ilkeleri
aciklaniyordu: Kiraat, duygu ve diislinceyi, okuma zevkini gelistirecek, serbest
okumaya yer verecekti” (Gogiis, 1970: 145).

Bu kitapgikta yer alan bilgilere gore 6grencilere okuma zevki ve aliskanligi
kazandiracak serbest okuma calismalar1 yapilmalidir. Dil bilgisi kurallar1 ihmal
edilmeyecek, yazma kurallar1 hususunda ¢alismalar yapilacaktir. Ogrencilerin resmi
ve 0zel mektup yazmalar1 saglanacak, okuma ve yazma becerileriyle diger beceriler
bir biitiinliik icerisinde verilecekti. Yine edebi tiirler hakkinda bilgiler verilerek

sanatcilar tanitilacakti.

Tablo 1: 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nda Tiirk¢e Ders Saatleri

Birinci Sene ikinci Sene Uciincii Sene
Kiraat 2 Kiraat ve Insad 2 Edebi Kiraat 3
Insad 1 Sarf ve Nahiv 2 Kitabet 1
Sarf ve Nahiv 2 Imla ve Kitabet 1
Imla 1
Kitabet 1

Ortaokullara yonelik hazirlanan ilk Tirk¢e Ogretim programi 1924 yilinda
cikartlmistir. 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nda liselerin birinci
devresini olusturan ortaokullarda Tiirk¢e dersleri {i¢ siif halinde diizenlenen
smiflarin 6, 7 ve 8. siniflart igin sirasiyla 7, 5, 4 saat olarak belirlenmistir. Birinci
sene kiraat iki ders saati, insad bir ders saati, sarf ve nahiv iki ders saati, imla ve
kitabet birer ders saati; ikinci siifta kiraat ve insad iki, sarf ve nahiv iki, imla ve
kitabet bir ders saati; li¢ilincii sinifta edebi kiraat {i¢ ve kitabet bir ders saati olarak
diizenlenmistir. Dil 6gretiminin biitlinciil bir yaklagimla ele alinmadigi bu programda
ders icerigi “Kiraat, Insad, Sarf ve Nahiv, Iimla, Kitabet, Edebi Kiraat” baslklariyla

ogrencilerin temel dil becerileri gelistirilmeye caligilmistir.

“Kiraat” dersleri birinci devrenin ilk simnifinda fikra ve kiiciik hikayelerin

islenmesine yoneliktir. Bu basit calismalardan hareketle 6grencilerin iki ii¢ sayfa
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makale okuduklarinda bu makaleleri anlayabilecek diizeye gelmeleri amaglanmustir.
Ayrica Ogretimin basitten karmasiga, kolaydan zora dogru yapilmasi gerektigini
gostermistir. Bu durum, programin c¢ocuklarin gelisimlerini goz oniline aldiginin

isaretidir.

Ikinci siniftaki “Kiraat” bashiginin altinda verilen “Birinci sene programinin
miitekamilen devami” ibaresi ikinci sinifta 6grencilerden ne gibi gelisme diizeyi
beklendigi konusunu agiklamada yetersiz kalmistir. Ugiincii sinifta okumanin “Edebi
Kiraat” baghgr altinda eserin iislubuna ve tiirlere iliskin bilgilerin verilmeye
baslanacagr aciklamast da liseye yonelik hazirliklarin  yapildigr seklinde

degerlendirilmektedir.

Ugiincii simifta 6gretmenin ders kitabindan bagimsiz olarak smifa farkli
tiirlerde kaleme alinmis eserleri getirmelerinin istenmesi serbest okuma zevk ve
aliskanligmin kazandirilmasinda énemli bir unsurdur. {lk iki smifta 6gretmenlere
herhangi bir yontem Onerilmezken {i¢iincii sinifta tiimevarim yonteminin onerildigi

goriilmektedir.

Programin birinci smifinda “Insad”, ikinci simifinda “Kiraat ve Insad”
basliklar1 aslinda okuma egitimini destekleyen agiklamalar i¢ermektedir. Birinci
sinifta “Ingad” bashigi altinda verilen “Ufak siirlerin ahengine dikkat edilerek
okutulacak, bunlar deftere muntazam gegirildikten sonra ezberletilecektir”
aciklamasi aslinda okuma ¢aligmasi anlamina da gelmektedir. “Insad” boliimiindeki
bu ifade giinlimiiz programinin “Soziin ezgisine dikkat ederek okur” kazanimina
karsilik gelmektedir. Buradaki okuma ¢alismasinin siirin once deftere yazilip sonra

ezberlenmesi seklinde yapilacagi belirtilmistir.

1924 programinda okuma yontem ve tekniklerinin ne olacagr hususunda
herhangi bir ibare yer almamakla birlikte “Insad” baslig: altinda verilen aciklamadan
da hareketle 6grencilerin sadece sesli ve sessiz okuma, yer yer ise 6gretmen bir metni
okuduktan sonra Ogrencilerin bunlar1 tekrar etme alistirmalariyla yapildigi
anlagilmaktadir. Programda sesli ve sessiz okumanin 6ne ¢ikarilmasini sebebinin
telaffuzun 6nemine dikkat ¢ekmek oldugu anlagilmaktadir. Ortaokul ikinci sinifta
“Ingat c¢alismalar1 okuma calismalarinin iginde degerlendirilmis, 3. smifta ise

liselerdeki edebiyat derslerine hazirlik olarak edebi metinlere agirlik verilmistir”
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(Coskun, 2014: 7). Aslinda bu tekrar galismalarini1 s6z korosu ile okuma ¢aligmasi

olarak da degerlendirebiliriz.

Programda, oOgrencilere = okuduklarin1  anlamalariyla  ilgili  neler
yaptirilacagindan bahsedilmistir. Bu programda kiraat (okuma) derslerinde
Ogrencinin ortaokul birinci sinifta farkli tiirlerdeki basit metinlerden baglayarak yil
sonuna kadar 2-3 sayfalik makaleyi anlayabilecek diizeye gelmesi amaglanmustir.
Ancak 6grencilerin okuduklarini anladiklarinin nasil tespit edilecegine yonelik bir
bilgi verilmemistir. Yani program, 6l¢gme ve degerlendirmenin nasil yapilacagina yer

vermemistir.

1924 programi ana bagliklar halinde hazirlanmis, yiizeysel olarak dil
egitiminin nasil yapilmast gerektigi hususunda g¢erceve c¢izmis oldugunu ancak
cagdas programlarla karsilastirildiginda ise yetersiz oldugu goriilmektedir. 1926
yilinda Atatiirk tarafindan {ilkemize davet edilen John Dewey hazirladig1 raporda
“Baz1 ahvalde cocuklarin mektebe devamini temin edinceye kadar Tiirk¢e kiraat,
yaz1 ve biraz hesaptan ibaret sade bir program tatbik olunabilir” (MEB, 1990, Akt.
Karakus, 2006: 62) demistir. Programda karsimiza c¢ikan basitten karmasiga,
kolaydan zora dogru Ogretim metodu da ¢agdas programlarla paralellik
gostermektedir. 1924 programi bu alanda yapilan ilk calisma oldugundan dil
egitiminde 1iyi niyetli bir program oldugunun g6z ardi edilmemesi gerektigini
diiginmekteyiz. Program, kendinden sonra olusturulan programlara temel olma
ozelligi gostermesi bakimindan Onemlidir. Ciinkii programlar kendinden once

yapilan ¢alismalarin degerlendirilmesi sonucunda gelistirilmektedir.

“Konu bagliklarinin son derece genel oldugu, yontem ve teknik konusunda
yonlendirici bilgilerin yiizeysel kaldig1 program Tiirk¢e dersleri igin sadece genel bir
degerlendirmenin yapildigi cergeve program niteligindedir. Bu genellik ilerleyen
yillarda getirilen elestiri ve yonlendirmelerle diizeltilmeye galigilir” (Temizylirek
ve Balci, 2006: 7).

1924 programi ii¢ yil uygulandiktan sonra gretmen goriisleri ve miifettis
raporlari sonucunda 1927 yilinda “1924 Tarihli Orta Mektep ve Lise Miifredat
Programlarina Zeyl” adiyla yeniden yayinlansa da Tiirk¢e basliginin altinda herhangi

bir degisiklige gidilmedigi goriiliir.
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1924 programi ii¢ yil uygulandi. Bu {i¢ y1l sonunda “1927 yilinda edebiyat
programin degistirilmesi gerekli bulundu. Bunun nedenleri ‘Orta Mektep ve Lise

Miifredat Programlarina Zeyl’ adli agiklamada...” (Gogiis, 1970: 147) yer verildi.

“1340(1924) tarihli ‘Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nda genel amaglar1 ifade
eden bir boliim bulunmamaktadir. Daha sonraki programlarda ise programin genel
amaclarmi ifade etmek i¢in ‘gaye’ (1929, 1931-1932, 1938 programlarinda) ve
‘amag’ (1949, 1962, 1921, 2006 programlarinda) basliklarinin kullanildigini gérmek
miimkiindiir” (Duman, 1992, Akt. Balc1 vd, 2012: 4).

1.2. 1929 Programi Ortamektep Tiirkce Program

Cumbhuriyetin dil alanindaki énemli olaylarindan biri olan Harf inkilab1’yla
1924 programinda degisiklige gidilmesi glindeme gelmistir. “Ana dili 6gretiminin
O6neminin artti@1 bu yillar dilde devrim tartismalarinin kizistigi yillardir da” (Sahbaz,
2012: 6). Atatiirk de bu siiregte yaptiklariyla Tiirkge 6gretmeni ve ayni zamanda

denetmen gorevi listlenmisgtir.

“Atatlirk ciktig1 yurt gezisinde verdigi derslerle devlet gorevlilerinin yeni yaziy1
ogrenmelerine zemin hazirlamig, gorevlileri ve halki 6grenmeye motive etmis, halki
ogrenmek i¢in yarig eder hale getirmis ve biirokrasinin {list kademelerinden halka
uzanan bir ¢izgide 6grenilmesini saglamigtir” (Karakus, 2006: 205).

Tiirk¢enin ifadesindeki alfabe degisikliginin sonuglart énemli olmustur. Bu
durum Gogiis’te (1970: 147) kendisine “Yeni alfabesiyle Tiirkge, kendisini daha iyi
bildirecek bir ara¢ kazanmistir. Bu olay dolayisiyle Tiirk¢enin 6nemi de belirtilmis,

ana dili sevgisi arttirilmistir” seklinde ifade bulmustur.

1 Kasim 1928 tarihinde Latin esasli Tiirk alfabesinin kabul edilmesiyle

birlikte yeni bir donem baslar.

“Oncelikle Tiirk¢e derslerinin yeni harflerle islenmesiyle baslayan siire¢ sonunda
biitiin derslerin bu harflerle islenecek olmasiyla tamamlanir. Ayni y1l Arapga ve
Farsca dersleri, orta dereceli okullarin miifredatindan kaldirilir. Yeni alfabenin
kabuliiyle birlikte 1929 yilinda Tiirk¢e programi da gozden gegirilerek yeniden
diizenlenir. 1929 programlarin aksine Tiirkge ve Edebiyat derslerini ayri birer ders
olarak kabul etmez ve bu derslerin programlarini birlikte yayinlayarak bu iki dersi
ana dili egitiminin farkli siniflardaki uygulamalar1 olduguna isaret eder” (Ozbay,
2000: 18-19).

33



Tablo 2: 1929 Ortamektep Tiirk¢ce Programi’min Swiniflara Gore Ders Saatleri

Dagilimi

Birinci Simf ikinci Stmf Uciincii Stmf
Gramer 2 2 _
Tahrir 2 1 1
Kiraat 3 2 3
Toplam 7 5 4

1929 programimin ders igerigi gramer, tahrir ve kiraat basliklar1 altinda
diizenlenmistir. Program ders saatlerini ise 6. sinif i¢in 7, 7. smif i¢in 5 ve 8. sinif
i¢in 4 saat olarak belirlemistir. Kiraat dersleri birinci sinifta haftada ti¢ ders, ikinci
smifta iki ders, ii¢lincli sinifta ise li¢ ders saati olarak yer almistir. Tiirk¢e ders
saatlerinin dagilimlart géz oniinde bulunduruldugunda {i¢ sinif i¢in haftada on alt1
ders saati olan Tiirkge dersinin sekiz saatinin yani %50’sinin okumaya ayrildig:
goriilmektedir. Program bu yoniiyle okumaya agirlik veren bir program olmustur.
Uciincii sinifta yer verilmeyen gramer dersi birinci ve ikinci siniflarda ikiser
okutulmustur. Tahrir dersi ise birinci ve ikinci sinifta ikiser saat, liglincili sinifta ise

bir ders saati seklinde yapilmistir.

Onceki programda “Sarf ve Nahiv” olan dersin ad1 bu programda “Gramer”
olarak degistirilmistir. “Kiraat” dersinden bagimsiz olarak verilen “Insad” dersi
okuma dersiyle birlestirilmistir. Onceki programda bagimsiz olarak verilen “Ingad”
dersi zaten sesli okuma ¢alismasi seklinde yapildigindan “Kiraat” dersinden bagimsiz
olmamistir. Yine onceki programda “Imla ve Kitabet” dersleri olarak verilen

boliimler “Tahrir” ad1 altinda birlikte verilmistir.

1929 programi 1981 programinin aksine gramer konularmin “timevarim”
yontemiyle 6gretilmesini tavsiye etmistir. Bu yontem “Orneklerden, problemlerden
olaylardan ve 6zel durumlardan baglayarak genel sonuclara, kurallara ve kanaatlere

varma yontemidir” (Oguzkan, 1981: 154).

Program ge¢mis bilgilerden faydalanmus “...ortaokul béliimiinde daha 6nceki
programlar1 tamamlayict yeni amaglar ve calisma alanlart” (Gogilis, 1970: 147)

olusturmasi yoniiyle de dikkat cekmistir.

“Program yeni amaglar da belirlemisti bu amaglar: “1.Kiiltiirel amag: Yeni ve daha
yikksek zevk kaynaklari vermek. 2.Meslek amaci: Sececegi meslekte basari
saglamasina yardim. 3.Ulusal, toplumsal, ahlaki amaclar....Bu amaglarin ¢alisma
ilkeleri ise sunlardi; “Ana dili ¢alismalar1 bilgi vermez, diisiince aligkanligi verir.
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Bilim degil sanat olarak ogretilmeli... uygulamali olmali. Konusma-yazma
yetenekleri paralel gelistirilmeli. Anadiline biitiin derslerde 6nem verilmeli”

(Gogiis, 1970: 148).

1929 programi dil 6gretiminin amaclarini iyi belirlemis olmas1 yoniiyle 1924
programina gore ¢cok daha net ve yetkindir. Program, “Ortamekteplerde Tiirkge
Derslerinin Baslica Gayeleri” basgligi altinda programin amagclarinin neler oldugunu

detayl bir sekilde anlatmistir.

“1929 programi bagtaki genel amaclariyla oncelikli hedeflerini anlatim calismalar
(sozlii ve yazili); okuma aliskanhigi ve zevki kazandirma; edebi zevk anlayisini
yiikseltme; Ogrencileri segecekleri mesleklerde basarili olmalar1 i¢in onlar
hazirlama; milli ve ahlaki olumlu degerler kazandirma olarak belirler. Anlatim
calismalarinda icerik kadar sozlii anlatimda konusma adabi ve biitiinliigii, yazil
anlatimda imla ve okunakli yaziya da 6nem verilecegini belirtir” (Temizyiirek ve
Balci, 2006 7-8).

1929 programi dil derslerinin amacinin 6grencinin “Harsi gaye, Mesleki gaye

ve milli, i¢timai, ahlaki gaye”ler bakimindan gelistirilmesi oldugunu vurgulamistir.

1929 programi, “Umumi Miilahazalar” bashig: altinda dersi nasil islenmesi ve
ders iglenirken dikkat edilmesi gereken hususlarda 6nemli agiklamalara yer vermistir.
Oncelikli olarak “Tiirkge dersleri umumiyetle malumat vermekten ziyade talebeyi
faaliyete sevk etmek gayesini takip etmelidir” ciimlesiyle baslar ki bugiin herkesge
kabul edilen “Tiirk¢e dersi, bilgi dersi degil; aksine bir beceri dersidir” anlayisini
temele koymustur. Vural da (2004: 60) “Tirkce dersi ifade ve beceri dersidir bu
nedenle, ezber ydnteminden kaginmak gerekir. Ogretmenlerin, bu derste kural ve
kavramlar1 sadece ezberletmeleri yanlistir. Bunlar {izerinde igerisinde yeri geldikce
durulmali, &grenciye tanitilmali ve davramig haline getirilmelidir” diyerek bu
durumun 6nemine dikkat ¢ekmistir. Program, dersin “nazari olmaktan ziyade ameli
bir mahiyeti haiz olmalidir” agiklamasiyla faydalari bilimsel g¢aligmalarla ortaya

konan uygulamaya dayali egitim anlayisini kendisine ilke edinmistir.

1929 programinin “Umumi Miilahazalar” basligi altinda yer alan ve en dikkat
cekici noktalarindan biri olan “Higbir fen muallimi ‘ben lisan muallimi degilim’
diyerek talebesinin ifadesinde gordiigli yanlislar1 veya noksanlari ihmal ile
gecistiremez. Kelime ve fikir birbirinden ayrilamaz. Bir muallim talebesinin ifade
ettigi bir fikrin dogrulugunu temin i¢in ne kadar ugrasirsa ifadesinin tam ve giizel
olmasini temin i¢in de o kadar ¢alismalidir.” ifadesiyle dil egitiminin yalnizca

Tiirkge 6gretmenlerinin gorevi olmadigini, biitiin 6gretmenlerin desteklemesiyle iyi
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bir noktaya getirilebilecegini belirtmesiyle aslinda Tiirk¢e dersinin ana ders olarak
merkeze alinmasi gerektigini belirtmistir. Diger brans 6gretmenlerinin dgrencisinin
konusmasinda, okumasinda ya da yazisinda gordiikleri hatalara miidahale etmemesi
Tirkge Ogretimine zarar vermektedir. Ciinkii kendi dilinin kurallarimi  bilip

uygulayamayan baska dilleri de 6grenemez ve de bilim yapamaz.

1929 programi, bunca dogru ve giiniimiizde de bilimsel olarak ortaya konmus
gercekliklerine ragmen “Program, ilkeleri ve dogrulari biinyesinde barindiran bir
yapidadir. Ancak Tiirk¢e dersinin biitiinclil bir bakis agisiyla islenmesi gerektigi
sOylenirken kiraat, gramer, tahrir konular1 i¢in bagimsiz ders saatlerinin gosterilmesi

kendisi ile ¢elismektedir” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 8).

1929 programi “Kiraat Dersleri” bagligi altinda bu alanin amaglarinin okuma
aligkanligr kazanarak bunu bir zevk ve hosca vakit gecirilen bir eyleme
doniistiirmeleri oldugu aciklanmustir. Ogrencilerin gelisim caglarina uygun eserler
okuyarak programdaki karsiligiyla “ilk genglik devresinin hassasiyetlerine faydali bir
cereyan vermek” amaci giidiilmiistiir. Ogrencilerin iyi eserlerle karsilastirilarak
karakter gelisimlerine yardimci olunmasi gerektigi ve ders saatleri digsinda da okuma
eylemi gergeklestirmeleri amaglanmistir. Bu bilgilerden hareketle programin okuma
amaglarmi gerceklestirmek konusunda oOnemli bilgiler igerdigi goriilmektedir.
Okumanin nasil yapilmasi gerektigi konusunda drnekler verilmemis ancak izlenecek
yol hakkinda detayli bilgilere yer verilmistir. Program, okuma amaclarini ve bu
amaglarin gergeklestirilmesine yonelik yontemleri detaylica anlatmigtir. Programin
okuma amaclar1 6grencilerde yliksek iilkiiler olugsmasini saglamak, onlar1 seviyeleri
ve ilgilerine uygun eserlerle bulusturmak, ogrencilerin hayal diinyalarini
zenginlestirmek, biiyiik yazarlarin 6nemli eserlerini okumaya tesvik etmek, onlara
bolca siir ezberletmek ve onlarin bagka insanlarin yasantilarindan yararlanmalarini

saglamak seklinde 6zetlenebilir.

Program okumanin sadece okulda yapilmasi anlayisina kars1 ¢ikmistir. “Ders
disindaki zamanlar i¢in metinler tavsiye edilmesinin istenmesi okumanin biitiin

yasam i¢in gerekli oldugu fikrinin bir sonucudur” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 8).

Cocuklar1  baskalarinin  tecriibelerinden  yararlandirmak da  6nemli

goriilmiistiir. “Okuma igin gosterilen amaglarin biri de, okuyarak baska insanlarin
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deneyimlerinden faydalanmakti. Serbest olarak edebi eserler okutulmali; iyi eser
segcmek ogretilmeli. Okutulacak eserlerde diisiince, sanat iistiinliigli, ulusal, insani,
ahlaki deger aramali, okutulacak eser secerken genglerin ilgisine saygi

gosterilmeli...” (GOgiis, 1970: 148).

Kiraat derslerinin hangi yontem ve teknikler kullanilarak yapilacagi detaylica
aciklanmistir.

“Metni anlama calismalarinda neler yapilmasi1 gerektigi, metin lizerine yazma ve

konusma, diksiyon, sesli ve sessiz okuma, sessiz okuma hizinin tespiti ve

arttirllmasia yonelik calismalar, tiirlerin teknik o6zellikleri, sozlik kullandirmaya

alistirma, metin segilmesinde dikkat edilmesi gerekenler gibi ders iginde kullanilacak

da bu bolimde biraz daha ayrintili oldugu goéze ¢arpar” (Temizyiirek ve Balci,
2006: 8-9).

1929 programinin genel g¢ercevesi disiiniildiigliinde yeterli olmadig1r ancak
igerik agisinda kendisinden sonra hazirlanan programlara da kaynaklik ettigi goriiliir.
Bu program incelendiginde program igeriginde bahsedilen bir¢ok agiklamanin ve

amacin giiniimiizde uygulanmakta olan programda kendine yer buldugu goriiliir.

Bu programin hazirlanmasinda da ciddi bir ¢aba harcandigi ve isin ehli

kisilerce olusturuldugu gozlerden kagmamaktadir.

“Resat Nuri Giintekin, Ali Canip Ydntem, [hsan Sungu ve Hasan Ali Yiicel, okuma
ve yazma etkinliginin dil bilinci, dil gelisimi ve kisisel kelime serveti iizerindeki
etkilerini en iyi anlayan aydinlarimiz arasinda sayilmalidir. Bu komisyon o giinden
bu giine biitiin Tiirk¢e ve edebiyat programlarinin ‘ilham kaynagi’ olan 1929 Tiirkge
Miifredat Programimi yapmuslardir” (Demir, 2006: 217).

1929 programi “Ortamekteplerde okunulacak edebi eserleri segerken takip
edilmesi lazimgelen esaslar” baghgr altinda gilinlimiizde uygulanan 2006
programinda da vurgulanan esaslarin bircogunu kapsamaktadir. Okuma becerisinin
gelistirilmesinin ne kadar 6nemli oldugunu, 1929 programimin bu konuda 6nemli
ayrintilar vermesinden ve gilinlimiizde de giincelligini koruyan bu bilgilerden de
anlayabiliriz. Bu bilgilerin bilimsel c¢aligmalar sonucu ortaya ¢ikmis oldugunu
diisiiniirsek 1929 programi bu yoniiyle de oncii bir program 6zelligi gostermektedir.
2006 programinin yirmi yedi madde (MEB, 2006: 56) halinde verdigi “Okuma
Metinlerinde Bulunmasi Gereken Ogzellikler” in bircogunun 1929 programi
tarafindan vurgulandig1 goriilmektedir. Asagidaki tabloda 1929 programinda yer alan
eserlerin secilmesinde dikkat edilecek esaslar gilinlimiiz programinda yer alan

esaslarla karsilastirmali olarak verilmeye calisilmigtir.
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Tablo 3: 1929 Programi ve 2006 Programi’nda Metinlerin Seciminde Dikkat Edilecek

Hususlarin Karsilastirilmast

1929 Programi

Giiniimiiz Program (2006)

1. Segilecek eserlerin kiymeti olmali.

A. Miinderecat1 genglere ilham telkin edecek ve
onlart diisiindiirmege siiriikliyecek derecede
kiymetli olmali

Metinler, dgrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara
estetik bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.

B. Ahlaki, milli, vatani bir kiymeti bulunmali.

Metinlerde milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez
biitiinliigiine aykiri unsurlar yer almamahdir.

C. Genglerde insanlara kars1 sempati uyandiracak,
onlara nikbinlik telkin edecek bir kuvveti
bulunmali.

Metinlerde 6grencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz
yonde etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer
almamalidir. Metinlerde insan hak ve 6zgiirliiklerine, insani degerlere
aykir1 6geler yer almamalidir.

D. Segilecek eserlerin edebi bir kiymeti olmal.

Metinler, Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitan
eserlerden secilmelidir. Metinler; dil, anlatim ve igerik agisindan tiiriiniin
giizel 6rneklerinden segilmelidir. Metinler, 6grencilerin dil zevkini ve
bilincini gelistirecek, hayal diinyalarin1 zenginlestirecek nitelikte
olmalidir.

2. Eserler genglerin alakasini celbetmeli, talebe
onlar1 okumaktan zevk almali.

Metinler, 6grencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.
Metinler, 6grenciye okuma sevgisi ve aligkanligi kazandiracak nitelikte
olmalidir.

3. Bagka seraiti haiz olmadikg¢a yalniz iislup
giizelligi bir eserin secilmesine esas olmamali.

Metinler, 6grencilerin duygu ve diisiince diinyasini zenginlestirme
amacina yonelik olarak farkli yazar ve sairlerden se¢ilmelidir.

4. Hikayelere, fiil ve hareket gosteren eserlere ve
bilhassa milli ve vatani mevzularla, cumhuriyeti,
Tiirk inkilabini ve kahramanligi sevdirecek
mevzulara ehemmiyet vermelidir.

Metinler, Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine
uygun olmalidir.

5. Bu smniflarda okutulacak eserler arasinda ecnebi
edebiyatlarindan da pargalar bulunmalidir.

Diinya edebiyatinin se¢ilen metinlerin gevirilerinde, Tiirkgenin dogru,
giizel ve etkili kullanilmig olmasia 6zen gosterilmelidir.

6. Talebenin gerek smifta, gerek sinif haricinde
miitalea edecegi eserler tedrici terakkiye miisait
bir sekilde tertip ve tanzim edilmelidir.

Tablo 3 incelendiginde 1929 programinin belirledigi esaslarin giiniimiiz

programinda da biiyiik benzerliklerle yer aldigin1 gérmekteyiz. 1929 programinin
belirledigi bu esaslar, kendinden sonra olusturulan 1931, 1938, 1949, 1962
programlarinda da yer alarak ne kadar gecerli, giivenilir ve bilimsel bilgiler oldugunu
ortaya koymaktadir. 1929 programinin alt1 baslik ve dort alt baslikta yer verdigi bu
esaslar glinlimiiz programinda daha da zenginlestirilmis ve yirmi yedi maddede
stralanmugtir. Millilik vurgusunun 6n plana ¢ikarildigi programin yabanci edebiyatin
seckin Orneklerinden de faydalanilmasini istemesi okuma egitimine verilen 6nemin
bir gostergesidir. 2006 programi, 1929 programinda belirtilen esaslarin biraz daha

gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi ile olusturuldugu goriilmektedir.
1.3. Ortamektep Miifredat Program (1931-1932 Ders Senesi Tadilati)

1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programi’nda 1929 programina gore
sadece “Gramer” bagligi altindaki icerikte yeni diizenlemelere yer verilmis olup diger
alanlarinda 1929 programiyla aynmi 6zellikte olusturuldugu goriilmiistiir. Programin
olusturulma gerekgesi 1930 yilinda toplanan Maarif Miifettisleri Kongresi’nde “1340

senesinde tatbik sahasina ¢ikan ve o zamandan beri icap ettikge kisim kisim tadil
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edilmis olan orta mektep miifredat programlarinin esasli ve siimullu bir degismeye
muhtag oldugu, gecen yedi senelik tecriibbeden anlagilmistir” (Maarif Vekaleti, 1931:
7, Akt. Uggun, 2014: 97). Ayrica bu durum, programlarin siirekli gézden gecirildigi
ve daha iyi bir duruma getirilmeleri i¢in c¢alismalar yapildigimi gostermesi
bakimindan oOnemlidir. Ancak Tiirkge Ogretim programinin sadece “Gramer”

alaninda degisiklige gidilmistir.
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Tablo 4: Ortamektep Miifredat Programi (1931-1932 Ders Senesi Tadilati) Ders

Saatlerinin Siniflara Gore Dagilimi

1. Simf 2.Simf 3. Simf
Gramer 2 2 -
Tahrir 2 1 1
Kiraat 2 3 3
Toplam 6 6 4

Tablo 4’e gore Tiirkge dersi birinci ve ikinci siniflarda altisar, tiglincii sinifta
ise dort ders saati olarak belirlenmistir. Kiraat dersi birinci sinifta iki, ikinci ve
ticiincii sinifta ise ticer ders saati olarak uygulanmistir. Gramer dersi birinci ve ikinci
smifta ikiser ders saati olarak belirlenmis olup iiclincli siifta 1929 programinda
oldugu gibi ders saati ayrilmamustir. Tahrir dersi birinci sinifta iki, ikinci ve tigiincii

sinifta ise iki ders saati olarak diizenlenmistir.
1.4. 1938 Ortaokul Tiirk¢e Program

1938 programi ise daha dnceki programlarla ¢ok farklilik gostermese de bu
programda gramer bdoliimiiniin tamamen ¢ikarildigi goriilmektedir. Gramer
konularimin bu programdan ¢ikarilmasi, Atatiirk’iin Tiirk¢enin kurallarinin incelenip
kurallarinin tespit edilmesi seklindeki talimatinin bir sonucudur. Yine Onceki
programdan bazi kelime ve ifadelerin degistirilip yeni ayni anlama gelen bagka
kelime ve ifadeler kullamildigi goriilmiistiir. Bu program 1949 senesine kadar

uygulamada kalmastir.

“Miifredat programindan gramer konularinin ¢ikarilmasinin ardindan 1940 yilinda
Milli Egitim Bakanligi, bu konularin yeniden dahil edilmesi i¢in ¢alismalar baslatir.
1940 yilinda Prof. Dr. Tahsin Banguoglu’ na ‘Ana Hatlartyla Tiirk Grameri® 1942
yilinda Necmettin Halil Onan’ a ortaokul birinci siniflar i¢in ‘Dil Bilgisi I’ kitaplari
yazdirilir. 1941’ de “Gramer Kongresi” toplar. Bu calismalar neticesinde, 1949
yilinda hazirlanan yeni miifredat programina tekrar dahil edilir” (Goglis, 1970: 49).

1938 programinda goze ¢arpan bir baska nokta programin okuma amaclari
bashg! altinda yer alan “Talebeye kafi miktarda giizel siir ve nesir ezberletmek”
maddesi onceki programlarin amaglarinda “Talebeye ¢ok miktarda miinasip siir ve
nesir pargalari1 ezberletmek™ seklinde yer almisti. Burada 6grenci seviyesinin dikkate

alinarak boyle bir diizenlemeye gidildigi diistiniilmektedir.

1938 programinda Tiirkge dersi saatleri smiflara goére erkek ve kiz
ortaokullarinda 6, 4, 4; cift 6gretim yapan ortaokullarda 5, 4, 3 saat olarak

belirlenmistir.
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1.5. 1949 Ortaokul Tiirk¢e Program

1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nda Tiirk¢e dersinin igeriginde degisiklige
gidilmistir. Onceki programlardan daha kapsamli ve hacimli hazirlanan programda

ders saatleri 6, 7 ve 8. siniflarda sirasiyla 6, 4, 4 seklinde diizenlenmistir.

1949 programinin amaclar1 Onceki programlara nazaran daha ayrintili
verilmistir. Ilk énce programimn amaglar1 verilmis sonra ise Tiirkge dersinin genel

Ozellikleri altinda bilgiler sunulmustur.

“Tiirk¢e derslerinin 6grenciyi lise ve baska okullardaki edebiyat 6gretiminin kiiltiirel
genigligi, zihin uyanikligi, okuma aliskanligi, duygu ve zevk inceligi ile yasama
sevgisi gibi amagclara yoneltecek nitelikte olmasi gerektigi vurgulanmig, Tirkce
derslerinde okuma, yazma, dil bilgisi, imla gibi etkinlik alanlarinin birbirini
tamamlayici bir biitiin oldugu belirtilmistir” (MEB, 1949: 7, Akt. Uggun, 2014:
97).

1949 programimin “Amaglar” basligi altinda yer alan agiklamalara
bakildiginda 6nceki programlarda yer almayan bazi hususlar dikkati ¢cekmektedir. Bu
hususlarin basinda 6grencinin yas, gelisim ve seviyesinin de g6z Oniine alinmasi
gelmektedir. “Amagclar” boliimiiniin “Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, onlarda yas
ve seviyelerine gore yazilmis faydal kitap ve yazilar1 arama, bulma ve okuma i¢in
devamli bir ilgi uyandirmak” maddesi dil sevgisi asilamanin temel gaye oldugunu
gostermesi yaninda Onceki programlarda o6gretmeni merkeze alan “...muallim
tarafindan secilecek ve tavsiye olunacak baska eserleri ve parcalari da okumaga
tesvik edilmelidir.” maddesi yerine Ogrenciyi de merkeze alan bir yaklasima

yonelmistir.

1949 programinin “Amaglar’inda dikkat ¢eken “Dilimizin bagh oldugu ana
kurallar1 sezdirip 6greterek onlara Tiirk dilini kullanmada giliven saglamak’ maddesi
cagdas bir anlayisla olusturulmus bugiiniin programlarinda da karsimiza ¢ikan
“sezdirme” teknigine atifta bulunmustur. Ayrica yine bu maddede yer alan “dilini
kullanmada giliven saglamak™ tabiri ise giiniimiizde diinyanin birgok tilkesindeki ana
dil O6gretim programlarinin amacglarinda da kendisine aynen yer bulmaktadir.

(13

Danimarka Ana Dili Ogretim Programi’nda “... kendinden emin ve bilingli bir
sekilde ...” (Basoglu, 2013: 235) diye baslayan kazanim cilimlelerine yer verilmis
olup 1949 programinda bahsedilen bu durumun ne kadar ¢agdas bir anlayis oldugu

karsimiza ¢ikmaktadir.
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Programlarin sadece derslerde yapilacak olan ¢aligmalar1 degil, okul disindaki
zamanlarin da planlayicist olarak hazirlanmasi gerektigi ilkesi geregince ...kabul
edilmis ortaokul programi, ana dili 6gretiminin ders i¢i ve ders disi etkinlikleriyle
biitiin yonlerini kapsamasi ve 6gretmenlere yardimci olmak amaciyla agikladigi
yontemlerinde belirlenen goriisler bakimindan...” (Gogis, 1970: 152) modern
ozellik gostererek dikkat ¢ekicidir.

1949 programinda da Onceki programlardaki gibi karsimiza “millilik”
vurgusu ¢ikmakla birlikte bu programin “Tiirk dili devriminin orta okul payina diisen
amaclarin1 gergeklestirmek” maddesiyle de dil devrimine dogrudan atif yaptig
goriilmektedir. Bu durumun gergeklestirilmesinin metinler yoluyla yapilacagi dnceki

programlardaki gibi ayrica belirtilmistir.

1949 programi “Milli Egitimin Amaglar1” dogrultusunda biitiin derslerde
oldugu gibi Tiirk¢e dersinin de belli ilkeler 1s181nda islenecegi ve bu ilkelerin neler

olacag belirtilmistir.

“Tiirkge dersleri, biyiik adamlar, tarihi sahsiyetler, milli hayatin ¢esitli yonlerine kol
salan genis ve cesitli konular hakkinda yazilmig degerli yazilar1 6grencilere okutarak
bunlar tizerinde onlar1 diisiindiirecek, onlara milli ve estetik heyecan vererek, onlarin
gorilis, sezis ve duyus ufuklarini genisletecektir. Memleket meseleleri {lizerinde
ogrenciye gordiiklerini, diislindiiklerini ve duyduklarin1 yazdirmak suretiyle de bu
mevzular1 6grencinin kafasinda ve kalbinde yasatacak, diger taraftan da 6grenciye
Tiirk dil devriminin manasim kavratacaktir” (MEB, 1949: 14).

Bunlarin disinda da ¢agdas sayilabilecek gorevler atfedilmis olan programin

dikkat ¢eken baska noktalar1 da vardir.

“Ogrencilere toplum hayati icinde sorumluluk bilincini kazandirma, pratik bilgi ve
becerilere 6nem verme, milli kaynaklar1 koruma bilincini yerlestirme, dgrencilerin
verimli ¢alisma yontemleri edinmelerini saglama, okul aile isbirligi i¢cinde ¢ocuklarin
cesitli konular hakkinda fikir beyan edebilecek seviyede yetigsmelerini saglama;
ahlaki gelisimlerini tamamlamaya yonelik caligmalarla bos zamanlarini olumlu
ugrasilarla degerlendiren, hayati i¢cinde ve is hayatina hazir bireyleri yetigtirme
gayeleri bu ilkelerde dikkati ¢eken bagliklardir” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 10).

Bu program Ogrencilerin  benlik  gelisimlerini  de  Onemseyerek
“...hazirlanirken o6grencilerin kisilik gelisimlerine de ©Onem gosterilmis, Onceki

programlara oranla daha donanimli olarak hayata hazirlanmasini amaglamistir (Eytip,

2008, Akt. Girgin, 2011: 18).
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1949 programi incelendiginde kendinden 6nceki programlarda da belirtildigi
gibi Tiirkge dersinin bir biitiin olarak islenmesi gerektigi vurgulanmig olup Tiirkce
dersinin; okuma, yazma, dilbilgisi, imla gibi bdliimlere ayrilmis olmasinin kolaylik
saglamak icin yapildigi vurgusu yinelenmistir. Yine bu program onceki programlar
gibi “ ...06grenci davranislarinda Tiirkge derslerinde kazanilmasi gereken becerilerde
eksiklik ve yanlishik goriliirse biitiin 6gretmenler tarafindan diizeltmeler yapilmasi”

(Temizyiirek ve Balci, 2006: 10) vurgusuyla onceki programlari yineler.

Ogrencilerin bos zamanlarini okuma eylemi icinde gegirmelerinin alt1

cizilmistir. “....evde okuma c¢alismasi yapmanin ¢ok Onemli oldugu belirtilmistir.
Ogrencilerin evde okuduklarimi sinifta arkadaslarina anlatmalari istenmis, bdylelikle
Ogretmenlerin, 0grencileri okuma konusunda daha iyi takip etmeleri amaglanmigtir
(Eytip, 2008, Akt. Girgin, 2011: 20). Bu uygulama verimliligi arttiracaktir ve
Ogretmen acisindan 6l¢me ve degerlendirmeye olanak saglayacaktir. “Evde okunan
kitaplarin mutlaka smif ortaminda tartisilmast 0gretmene, 6grencilerin sinif diginda

okuyup okumadiklarini belirleme imkéan1 verir” (MEB, 2006: 215).

Programda daha cok sesli ve sessiz okumanin Onemi vurgulanmis ve
okumanin her tiirden 6grenmenin temeli olan bir faaliyet oldugu belirtilmistir.
Program Ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik

yontem ve teknikler lizerinde de durmustur.

Anlama ve anlatim bdoliimiiniin 6n plana c¢ikarildigi bu programda yazi
boliimii ilk kez karsimiza ¢ikmustir. Ogrencilerin énceki yillarda edindikleri el yazist
aligkanliklarinin daha islek bir duruma getirilmesi i¢in de caligmalar yapilmasi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica program Tiirk¢e dersinin bir bilim alani gibi degil
sanat dali gibi Ogretilmesi gerektigini savunarak liselerdeki edebiyat derslerine
hazirligin 6nemini vurgulamistir. Program 1962 yilinda baz1 kiigiik degisikliklere
ugramis ve 1981 yilina kadar uygulanmistir. 1949 programinda yapilan degisikleri
yeni bir program olarak ele almaz isek bu programi en uzun siire uygulamada kalmig

Ogretim programi olarak kabul edebiliriz.
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Tablo 35:

Kazanimlaryla Karsilastirilmast

1949 Programimin Okuma Amaclarinin

Giiniimiiz Programi

1949 Programu

Giiniimiiz Progranm (2006)

1- Ogrencilerin okuduklarini dogru ve gabuk
anlama, tabii ve manali okuma aliskanliklarini
gelistirerek sesli ve sessiz okumayi iyilestirmek.

Bu amag, giiniimiiz programmin soziin ezgisine dikkat ederek okur ve
okuma yontem ve tekniklerini kullanir kazanimlarma isaret etmektedir.

2- Tirli konularda okuma ilgisini genisletmek
suretiyle ogrencinin kelime hazinesini
zenginlestirmek ve okuma zevkini yiikseltmek.

Bu amag, giiniimiiz programimin kelimeler arasindaki anlam iliskilerini
kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere 6rnek verir ve okudugu
metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle iginde kullanir
kazanimlarina isaret etmektedir.

3- Tiirli konularda okuma ilgisini genisletmek
suretiyle Ogrencileri iyi bir karakter ve dilkiiye
sahibetmek.

Bu amag, giiniimiiz programinin farkli tiirlerde metinler okur kazanimina
isaret etmektedir.

4-  Opgrencilere giizel eserlerin  giizelligini
duyurmak suretiyle onlar1 estetik degerler
tizerinde diigiindiirmek.

Bu amag, giiniimiiz programmin siirin kendisinde uyandirdigi duygular
ifade eder kazanimina isaret etmektedir.

5-  Opgrencilerde ilk genglik  devresinin
duygululuguna faydal bir cereyan vermek ve bu
duygulan degerli ve faydali isteklere yoneltmek.

Bu amag, gliniimiiz programinin okuma plani1 yapar kazanimma isaret
etmektedir.

6- Ogrencilere tiirlii konularda bilgi kazandirmak,

tirli  bilim  ve inceleme  ¢aligmalarinin
gerektirdigi okumalarda edinilen yetenekleri
gelistirmek.

Bu amag, giiniimiiz programinin metnin tiirii ile ilgili 6zellikleri kavrar ve
metne iliskin karsilagtirmalar yapar kazanimlarina isaret etmektedir.

7- Ogrencileri iyi eserlere istekli ve onlardan
hoglanir hale getirmek, onlara bos zamanlarini
okumakla gecirme aligkanlig1 kazandirmak.

Bu amag, giiniimiiz programinin farkl tiirlerde metinler okur ve ailesi ile
okuma saatleri diizenler kazanimlarina isaret etmektedir.

8- Cocuklarda kitap sevgisini ve kitap sahibi olma
arzularini yaratmak ve gelistirmek.

Bu amag, giiniimiiz programimin okudugu kitaplardan kitaplik olusturur
kazanimina isaret etmektedir.

9- Turk dilini sevdirmek ve Tiirk dili devriminin
amaglarini gerceklestirmek.

1949 programi kendinden 6nce olusturulmus 1924, 1929, 1931 ve 1938

programlarindaki bilgi ve birikimden faydalanilarak gelistirilmis bir programdir.
1949 programinin okuma alani kendinden Onceki programlara gore daha detayli
bilgiler barindirmaktadir. Bu sebeple okuma alaniyla ilgili karsilastirmalarimizin
birgogunu 1949 programu iizerinde yaptik. Tablo 5’e baktigimizda 1949 programinin

okuma amagclarinin detayli bir sekilde agiklanmaya ¢alisildigini  goriiriiz.

Yonlendirmelerin yeterli oldugunu ancak somut 6rneklerin verilmeyisi bakimindan
da yetersiz oldugunu goérmekteyiz. Program uygulama konusunda Ogretmenlere
onemli bir ylik getirmektedir. Belirtilen amaglara ulagilmas1 6gretmenlerin bilgi,

beceri ve donanimlarma birakilmigtir. 1949 programinin okuma amaglarina

bakildiginda giiniimiiz programmin on tane okuma kazanimmi dogrudan

karsiladigim1 gormekteyiz. 1949 programimnin okuma amacglarinda yer verilen 9.

madde olan “Tiirk dilini sevdirmek ve Tiirk dili devriminin amaglarini

gerceklestirmek” maddesi 1981 programina kadar kendine yer bulmustur. 1949

programmnin okuma amaglar1 daha c¢ok okuma eylemini gergeklestirme ve

okuduklarma yonelik karsilastirmalar yapma seklinde olusturulmus amag
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climlelerine yer vermistir. Bu yoOniiyle iist zihinsel becerileri ger¢eklestirme

bakimindan yetersiz kalmaktadir.

Tablo 6: 1949 Programinda Ogrencilere Okuma Zevki Vermek ve Onlarin Degerli

Kitaplarla Karsilasmasimi Saglamak Icin Yapilacaklar ve Bunlarin Giiniimiiz

Programinda Isaret Ettigi Kazamimlar

1949 Programi

2006 Program

a) Degerli yazarlarin eserlerini okumaktan zevk almak ve
boyle eserler iizerinde bilgisini artirmak

Gliniimiiz programinin, farkl tiirlerde metinler okur
kazanimina igaret etmektedir.

b) Okuduklar arasinda karsilagtirmalar yaparak bunlardan
gercek degerli olanlarla zayif olanlarini birbirinden ayirmak

Giinlimiiz programinin, metne iliskin karsilastirmalar yapar
kazanimina igaret etmektedir.

c) Baslica biiyiik yazarlar1 tanimak, onlarin baslica eserleri
hakkinda bilgi sahibi olmak

Giiniimiiz programinin, metnin yazari ve sairi hakkinda bilgi
edinir kazanimina isaret etmektedir.

d) Hayatta rastlanan ve agagida siralanan okuma
sekillerinde aligkanlik kazanmak ve bunlardan her birine ne
vakit bas vurulacagmi 6grenmek; 1- Bir eserin yalniz esash
noktalarmni kavramak igin bir hamlede okumak, 2-Bir eseri
anlam ve fikirlerini esasl surette anlamak maksadiyle ve
konusunu iyice kavriyarak okumak, 3-Bir olay hakkinda
bilgi edinmek i¢in, bazan bagka eserlere ise bag vurup not
alarak, okumak

1. madde, giiniimiiz programmin okuma yontem ve tekniklerini
kullanir kazanimina isaret etmektedir.

2. madde, giiniimiiz programinin, okuma yontem ve
tekniklerini kullanir kazanimina isaret etmektedir.

3. madde, glinlimiiz programinin, kitaplik, kiitiiphane, kitap
fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir kazanimina isaret
etmektedir.

e) Bir eserim bazi yerlerini bir defa okumakla gectigi halde
ozelligi bulunan yerlerini satir satir okuyarak zevkina
varmak

Giiniimiiz programimin, okuma yontem ve tekniklerini kullanir
kazanimina igaret etmektedir

f) Kendi tecriibesine dayanarak yazarin diisiincesine niifuz
etmek ve eserden tadaldig1 kisimlar secerek yiiksek sesle
okumak, aligkanliklarin1 kazandirmak lazimdir.

Gliniimiiz programinin, okuma yontem ve tekniklerini kullanir
ve okuduklarimi kendi hayati ve gilinlilk hayatla karsilagtirir
kazanimlarina isaret etmektedir

Tablo 6’da 1949 programinin Ggrencilerin okuma becerisinin daha iyi

seviyelere getirilmesi icin 6gretmenlere yiikledigi gorevler verilmistir. Ogretmenler,
Ogrencilerini degerli ve onlarin ilgisini ¢ekecek kitaplarla karsilagtiracaktir.
Ogrenciler okuduklar kitaplara iliskin karsilastirmalar yapacak ve gerektiginde
basvuru eserlerinden yararlanacaklardir. Ogrencilere bu calismalar yaptirilirken
onlarin biiylik yazarlari ve bu yazarlara ait dnemli eserleri tanimalar1 saglanacaktir.
Bu sayede 6grenciler, baskalarinin tecriibelerinden de yararlanmay: 6greneceklerdir.
Okuma eylemi gergeklestirilirken 6grencilerden okuduklari tiirlere goére ya da metne
gore okuma yontemi kullanmasi 6gretilecektir. 1949 programi, bu bilgileri onceki
programlarin birikimlerinden yararlanarak daha iist seviyeye getirmistir. Tablo 6’da
bu bilgilerin giinlimiiz programinda karsilik geldigi kazanimlar verilmistir. Bu
kazanimlar diisiiniildiiglinde 1949 programinin giiniimiiz kosullarma gore de

kullanish bir program oldugunu gérmekteyiz.
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Tablo 7: 1949 Programinda Kelime ve Tabirlerin A¢iklanmasinda Dikkat Edilecek

Hususlarin Giiniimiiz Programi Kazamimlariyla Karsilastirilmasi

1) Bir parganin biitiiniindeki ruha, esasa niifuz edildikten | Giliniimiiz programinin, Okudugu metinde gegen kelime, deyim
sonra mananin genel olarak kavramasi yete goriilmeli, her | ve atasozlerini ciimle iginde kullanir kazanimina isaret
kelimenin parga igindeki ve digindaki manalar1 | etmektedir.

tamamlanmaya ¢aligilmamalidir. Bunda 1srar pargayi tatsiz
bir hale koyar ve dgrencinin okuma zevkini kaybetmesiyle
neticelenir. Zaten agiklanacak kelime, deyim ve ifade
ozellikleri fazla olan metinler seviyeden istiin
sayilacagindan bunlar1! okunmasindan vazgecilmelidir.

2) Yeni ve bilinmeyen kelimelerin agiklanmasinda su | a maddesi, giinimiiz programinin, kelimeler arasindaki anlam
noktalar gozetilecektir: a) Kelimenin dalalet ettigi seyin | iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere
imkan varsa kendisini géstermek, b) Bu miimkiin olmadig1 | 6rnek verir kazanimina isaret etmektedir.

zaman kelimelerin anlamlarini resim veya sekillerle b maddesi, giiniimiiz programinin kelimeler arasindaki anlam
agiklamak, c) Kelime bir isi, bir hali veya bir hareketi ifade iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelimelere
ediyorsa onu isle, hareketle, mimik veya jestle | Ornek verir kazanimina isaret etmektedir.

canlandirmak, d) Kelimenin anlamini karsilastirma veya | ¢ maddesi, giiniimiiz programinin, kelimeler arasindaki anlam
benzetme ile belirtmek, e) Kelimeleri, cocuklarm bildigi | iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere
diger es veya ters anlamh kelimelerle anlatmak, f) Kelimeyi | Ornek verir kazanimina isaret etmektedir.

tasvir veya tarif yoliyle agtklamak. d maddesi, giiniimiiz programinin, ayni kavram alanina giren
kelimeleri, anlam farkliliklarim1 dikkate alarak kullanir
kazanimina igaret etmektedir.

e maddesi, giiniimiiz programinin, kelimeler arasindaki anlam
iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere
ornek verir kazanimina igaret etmektedir.

f maddesi, giiniimiiz programinin, kelimeler arasindaki anlam
iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere
ornek verir kazanimina igaret etmektedir.

3) Deyimlerin, ata sozlerinin dil ve ifade ozelliklerinin | Guiniimiiz programinin, okudugu metinde gecen kelime, deyim
aciklanmasinda anlam farklar Uistiinde durulmali, bunlarin | ve atasdzlerini ciimle iginde kullanir kazanimina isaret
birer ciimlede kullanilarak sdylenmesi veya yazilmasi | etmektedir.

saglanmalidir.

Tablo 7°ye gore kelime 6gretimi konusunda 1949 programinin 6nemli ve
kullanigh bilgiler igerdigini goriiriiz. Kelime Ogretiminde somutlastirma yoluna
gidilmesini yani resim, sekil, jest, mimik, kullanilmasii &nermektedir. insanlarin
yeni bir seyler iiretmelerinin yolu zengin bir kelime servetine dayanmaktadir. Kelime
servetimiz yeterli degil ise ortaya yeni bir seyler de koyamayiz. En basitinden
okudugumuz kiigiik bir metni anlamlandirma ve yorumlayabilmemiz i¢in bile belli
sayida bir kelime varligimiz olmalidir. Insanlara yeni birtakim kelime dgretmenin en
kolay yolu ise 6gretecegimiz kelime ile ilgili somut durumlar ortaya koyabilmektir.
Ogretilmeye calisilan kelime insanin zihninde ne kadar canlanirsa bu dgretme isi o
kadar kolay olacaktir. Yani kelimelerin manalar1 zihinde kendine yer bulabilmelidir.
Yine 1949 programinin 6nemsedigi bir baska durum ise kelimelerin baglamlari
icinde Ogretilmesinin disinda farkli anlamlarinin da varsa 6gretilmesini onermesidir.
Ayrica kelime Ogretiminin baglam i¢inde yani metinler yoluyla &gretilmesi
gerektigini belirtmesi dikkate deger bir durumdur. 1949 programinin kelime dgretimi
konusunda belirledigi hususlar 2006 programi okuma kazanimlarinin {i¢ tanesini

dogrudan karsilamaktadir.
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Tablo 8: 1949 Programinda Yer Alan Sesli Okuma Boéliimiindeki A¢iklamalarin

Giiniimiiz Programimin Kazanimlariyla Karsilastirilmasi

1949 Program

2006 Program

a) Liizumsuz isaret ve hareket yapmada (elle isaret
etmek, viicut veya bagi sallamak... gibi) okumak

Giinlimiiz programinin, sesini ve beden dilini etkili
kullanir kazanimina igaret etmektedir.

b) Kelimeleri dogru, siveye uygun bir sekilde okumak,
okuma esnasinda vurgulara dikkat etmek, (vurgunun
bulundugu hece belirtilmeli, vurgu degismesinin bazen
sive yanliglarina, bazen de farkli anlamlara sebeb
olacag taniklarla agiklanmali.)

Giinlimiiz programinin, kelimeleri dogru telaffuz eder
ve soziin ezgisine dikkat ederek okur kazanimlarina
isaret etmektedir

¢) Okuma esnasinda sesi manaya, aciklanan fikir veya
olaymn ozelliklerine gore ayarlamak ve bu suretle
manayi dinleyenlere sezdirmek, (noktalama
isaretlerinden faydalanarak okumak.)

Giinlimiiz programinin, sesini ve beden dilini etkili
kullanir kazanimina igaret etmektedir.

d) Uzvi sebeplerden ileri gelen diizelmesi miimkiin
telaffuz yanliglarini diizeltmeye ¢aligmak

Giiniimiiz programinin, kelimeleri dogru telaffuz eder
kazanimina igaret etmektedir.

e) Onceden hazirlanan bir metni dinliyenlerin ilgisini
cekerek okuyabilmek

Gliniimiiz programinin, soziin ezgisine dikkat ederek
okur kazanimina igaret etmektedir.

Glinimiiz programinin, metnin ana fikrini / ana
duygusunu belirler kazanimina igaret etmektedir.

) Bagkasinin okudugu bir pargadan ana fikri ¢gikarmak

Gilinimiiz programinin, soziin ezgisine dikkat ederek
okur kazanimina igaret etmektedir.

g) Edebi degeri olan bir eser veya metni, topluluga
zevkle dinletecek sekilde, yiiksek sesle okuyabilmek
bu suretle artistik okuma aligkanligini edinmeye
baglamak

h) Ilkokulda kazanilan ve ilkokul programinda
aciklanan sesli okuma kabiliyet ve maharetlerini
devam ettirmek ve gelistirmek

Gliniimiiz programinin, okuma yontem ve tekniklerini
kullanir kazanimina igaret etmektedir.

Sesli okumada esas olan sesin etkili kullanilmasi, jest ve mimiklerin yerinde
ve dogru kullanilmasi, vurgu ve tonlamanin dogru yapilmasi, gereksiz seslerin
cikartilmamasi, en onemlisi ise kelimelerin dogru telaffuzu yani dogru sdylenmesi
esastir. Tablo 8’e gore 1949 programi da bu kurallara vurgu yapmaktadir. 1949
programinda sesli okumayla ilgili dikkat ¢ekici iki madde yer almaktadir. Bunlardan
ilki “Uzvi sebeplerden ileri gelen diizelmesi miimkiin telaffuz yanliglarim
diizeltmeye c¢alismak” maddesidir ki Ozellikle 6gretmene Onemli bir sorumluluk
yiiklemektedir. Ogretmen “bu dgrencinin fiziksel sorunu var, ben bu durumu nasil
diizeltebilirim?” anlayisin1 kabul etmemeli ve 6grencisinin bu durumunu diizeltmeye
ugrasmalidir, en azindan tekerleme ¢alismalart yaptirmalidir. Orne§in 6grencinin
kekemeligi, peltekligi ya da bazi sesleri ¢ikaramam gibi bir durumu var ise onlarla
0zel bir ¢alisma yapilmasi gerektigini belirten bir maddedir. Kisacas1 bu amag
Ogretmene dgrencileri i¢in 6zverili bir calisma i¢inde olma telkininde bulunmaktadir.

13

Yine “...artistik okuma aligkanligi edinmeye baslamak” maddesi de dikkat ¢eken

diger bir amagtir. Ogrencilerin sesli okumadan keyif alan, sesli okumaya istekli,
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sesini ve beden dilini etkili kullanmaya 6zen gosteren bireyler yetistirme amacindan
bahsetmektedir. Bu gercgeklestiginde 6grencilerin kendilerine giivenleri artacak hatta
cesitli sanat ¢alismalar1 i¢inde olmak igin istekli olacaklardir. 1949 programinin sesli

okuma alani, gliniimiiz programinin dort kazanimina igaret etmektedir.
1.6. 1962 Ortaokul Tiirk¢e Program

1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi, 1949 programinin gézden gegirilmesiyle
olusturulmus ancak 1949 programindan da farkli bir konuya temas etmedigi
gorilmistir. 1949 programinin devami olan 1962 programi, 1981 yilinda
yayinlanarak kullanilmaya baslayan “ilkogretim Okullar1 Tiirkge Programi’na kadar

yirtrlikte kalmistir.
1.7. 1981 Temel Egitim Okullar: Tiirk¢e Egitimi Program

1981 yilinda ilkokul ve ortaokulun birlestirilmesi sonucunda 2098 sayili
Tebligler Dergisi’nde 26.10.1981 tarihinde yayinlanarak kullanilmaya baslayan
“llkdgretim Okullar1 Tiirkge Programi” ilk olarak “Genel Amaglar” ve
“Aciklamalar” bagliklar1 altinda programin ana hatlarin1 ortaya koymustur.
Programda 6zel amaclar ve davraniglar anlama, anlatim, dil bilgisi ve yaz1 olarak yer
almistir. “Anlamanin alt basliklar1 dinleme ve izleme ile okuma ve anlama; anlatimin
alt bagliklar1 ise sozlii ve yazili anlatim olarak siniflandirilmis; dilbilgisi ve yazi i¢in

herhangi bir siniflamaya gidilmemistir” (Demirel, 1992: 32).

Anlama ve anlatma caligmalarina agirlik verdigi goriilen 1981 programinin
“...dilin dogal bir ortam i¢inde 6gretilmesi, ulusal giiciin tasiyicis1 olan Tiirk¢enin
giiciiniin kavratilmasi ve hissettirilmesi, okuma aligkanlig1 ve zevkinin gelistirilmesi,
dil 6gretiminde ezbere degil uygulamaya yer verilmesi...”(Temizylirek ve Balci,

2006: 11) gibi 6zellikleriyle gbze carpar.

Bu bolimlerde bahsedilen dil Ogretiminin ezberle degil uygulamayla
yapilmasi gerektigi 6zelligi onceki programlarda da nazari degil ameli teknikle
ogretilmesi gerektigi ilkesinin tekrar vurgulanmustir. Onceki programlarda oldugu gibi
1981 programinda da milli duygu ve coskunun giiclendirilmesi vurgusu
yinelenmistir. 1981 programinin “Genel Amaglar” basligi altinda yer verilen “Onlara
bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini kazandirmada Tiirkge

dersinin payma diiseni gergeklestirmektir” (MEB: 1981: 328) maddesi igerigi ile
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giiniimiizde uygulanan ¢agdas 6gretim programlarinin da temelini olusturan bilgilere

sahiptir.

1981 programi onceki programlara gore daha kapsamli hazirlanmis, ¢agin
gereklerini karsilayabilmesi i¢in gayret gosterilmis bir programdir.1981 programinin
Ogrencilerin ilgi, yetenek ve gelisim c¢aglarin1 dikkate alinarak hazirlandiginin
gostergelerine rastlanir. Programin “Aciklamalar” bashigr altinda yer alan bazi
bilgiler bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi sebebiyle de ¢agdas bir yaklasim
Ozelligi gosterir.

“Ogrencilerin hoslandiklar1 tiirler, birbirinden farkli olabilir; bu ¢ok dogal bir

durumdur. Onlar1 aymi tiirden eserleri okumaya zorlamak zararli sonuglar verir.

Zaten amag, Ogrencileri aynmi kaliba sokmak degil onlara okuma aliskanlig

kazandirarak kisiliklerini gelistirmektir. Ogretmenin her zaman g6z oniinde tutacagi

sey, once cocugun okuma egilimini saptamak ve onu, o ydnde gelistirmektir”

(MEB, 1981: 329).

1981 programi, onceki programlarda karsilasiimayan “Ozel Amaglar” ve
“Davraniglar” basliklariyla derste ulasilmasi gereken hedefleri belirlerken bu
hedeflere wulagilmis olmasinin gostergesinin  0grencide davranisa doniligmesi
gerekliligi vurgulanmistir. Bu durum programin temel felsefesinin “Davraniscilik”

oldugunun gostergesidir.

1981 programi, onceki programlara nazaran daha hacimlidir. Bu programin
blinyesindeki baz1 yonlendirmelerin 6nemli oldugu goriilmiistiir. Ancak miikemmel
bir program degildir.

“Programin adi ‘Egitim Programi’ olmasina ragmen boliim iclerinde hedef

davranislar ile konularin karisik olarak verilmesi egitimin hedefleri ile dgretim

hedeflerinin karismasina sebep olmaktadir. Ogretim konular kendi i¢inde kolaydan

zora-basitten karmagiga gore siralanmamasi da karisikliga yol acan bir diger
konudur” (Temizytirek ve Balci, 2006: 13).

1981 programinda her smif icin ayr1 ayr1 diizenlenen hedef climlelerinin
birbirinin tekrar1 olmast da ulasilacak hedeflerin sinif seviyelerindeki farkliliklar:
konusunda karisikliga yol actigi goriilmektedir. Ornegin 6. smifta “Okuma Teknigi
Bakimindan” bagliginda yer alan “Sessiz okuma hizini ve teknigini gelistirebilmek”
(MEB, 1981) 7. sinif i¢in de ortak olarak verilmis sadece 8. siniftaki bolimde
“Sessiz okuma hizini ve teknigini gelistirerek en iist diizeye ¢ikarabilmek™ seklinde
yer almistir. Yine bu hedef davraniglarin gergeklestirilme 6l¢iisiiniin ne olduguna yer

verilmemistir. Yani programda oOnceki programlarda bulunmayan ve ilk kez bu
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programda yer alan “Ol¢gme ve Degerlendirme” basligma yer verilmis oldugu goriilse
de ayrintiya girilmedigi i¢in eksiklikler oldugu goriilmistiir.
“Cagdas program gelistirme anlayisina gore yer almasi gereken 6grenme yasantilar
ve egitim durumlari bu programda yer almamakta, onun yerine ydntem ve
kullanilacak arag-gere¢ konusunda &gretmenlere bilgi verilmektedir. QOysa
programda yer alan davraniglarin nasil kazandirilmasi gerektigi konusunda bir ya da
iki egitim durumunun Ornek olarak verilmesi yararli olurdu. Diger bir agidan bu

programa iliskin olarak 6gretmenlere kullanabilecekleri bir kilavuz kaynak kitap
hazirlanmamis olmasi bir eksiklik olarak goriilmektedir” (Demirel, 1992: 33).

Icerik yoniinden 1949 programina bezerse de bu programda okuma, dinleme-
izleme, konusma, yazma ve dil bilgisiyle ilgili hedefler her sinif seviyesi ayr1 ayri
diizenlenmistir. Dinleme-izleme becerisine bu programla ilk defa yer verilmistir.
Program, Tiirkce dersinin temele alinarak diger derslerin 6gretilmesinin 6nemine
deginmis ve yetkin bir ana dili egitimi almig bireylerin hayatlarinda daha basarili
olacaklar1 vurgulanmistir. Bu basarinin ise etkili bir okuma, anlama ve anlatma

faaliyetiyle gerceklestirilebilecegini vurgulamistir.

“1981 yilinda Tiirkge 6gretiminin genel amaclar1 genisletilmis, Tiirkge derslerinin
kazandirmay1 amacgladigi anlama ve anlatma becerilerinin 6nemi vurgulanmistir.
Programda Tiirk¢enin bir ifade ve beceri dersi oldugu, 6grencinin zihin ve ruh
gelisiminde iyi bir ana dili egitiminin etkili olacagi belirtilmistir. Ayrica Tiirkce
dersinin bir ara¢ ders olarak okulda 6gretimin temelini olusturdugu, bu nedenle diger
derslerdeki basarinin, okuma, anlama, anlatma konusunda bu derste elde edilecek
basar1 ile orantili oldugu da ifade edilmis, dgretmenlerden ilkdgretim siiresince ana
dili aligmalarini biitiin derslerde diizenli olarak siirdiirmeleri istenmistir” (MEGSB,

1988: 208, Akt. Uggun, 2014: 98).

Onceki programlardaki Tiirk dil devrimiyle ilgili amag¢ programdan
cikarilmistir ve 1981 programinda Tirk diinyast disina ¢ikilmis ve diinya
kiltlirlerinden s6z edilmis, 6grencilere farkli kiiltiirlerle, uluslarla karsilagsmast ve

onlar1 tanimasi amaglanmistir.

1981 programi; 6, 7 ve 8. siniflar i¢in ayr1 ayr1 okuma teknikleri belirlemeye
calismistir. Calismamiza bunlar gilinlimiiz programiyla karsilastirmaya calistik.
Smiflar i¢in okuma tekniklerini giliniimiiz programiyla karsilastirirken anlama
tekniklerini de giiniimiiz programiyla karsilastirmaya calistik cilinkii okuma, bir

anlama ve anlamlandirma isidir.
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Tablo 9: 1981 Programi 6. Sinif Okuma Teknigi Amaclarinin Giiniimiiz Programi

Kazanimlaryla Karsilastirilmast

1981 Program

2006 Program

1. Ortalama 150-200 kelimelik bir fikir yazisini
ya da 350-450 kelimelik 6ykii yazisini anlamli
olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat
ederek) okuyabilmek

Bu amag, giiniimiiz programindaki sesini ve
beden dilini etkili kullanir ve kelimeleri dogru
telaffuz eder kazanimlarina igaret etmektedir.

2. Sessiz okuma hizin1 ve

gelistirebilmek

teknigini

Bu, giiniimiiz programindaki okuma ydntem ve
tekniklerini kullanir kazanimina isaret
etmektedir.

3. Kitaplardaki igindekiler, dipnot, dizin ve
sozliikk boliimlerinden yararlanabilmek

4.  Yazim  Kilavuzu’ndan,  soézliiklerden,
ansiklopedilerden  ve  kaynak  kitaplardan
yararlanabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki kitaplik, kiitiiphane,
kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir
kazanimina isaret etmektedir.

5. En az bir giinliikk gazeteyi ve haftalik ya da
aylik dergi izleme aligkanlig1 kazanabilmek

Bu, gilinlimiiz programindaki siireli yayinlar
takip eder kazanimina isaret etmektedir.

6. Diizeyine uygun yararli kitaplar1 secebilmek,

Bu, gliniimiiz programindaki kitaplik, kiitiiphane,

kitaplardan yararlanabilmek kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir

kazanimina igaret etmektedir.

1981 programi 6. siniflar i¢in okuma tekniginin gelistirilmesi icin c¢esitli
amaglar belirlemistir. Ne var ki bu amaclarin gerceklestirilmesinin neler yapilarak
olusacagi konusuna deginmemistir. Tablo 9’a baktigimizda belirlenen alti amacin
hangi durum gergeklestiginde ulasilmis olacagi hususunda bir belirsizlik goze
carpmaktadir. Ornegin tablonun 6. maddesinde yer alan “Diizeyine uygun yararl
kitaplar1 secebilmek, kitaplardan yararlanabilmek” amacinin nasil gerceklesecegi ile
bir veri yoktur. Yine 2. maddede yer verilen “Sessiz okuma hizin1 ve teknigini
gelistirebilmek™ amacinin nasil 6l¢iilecegi konusunda bilgi bulunmamaktadir. Ya da
Ogrencinin ne yaparsa bu durumu gerceklestirebilecegi belli degildir. Bu amaglar
2006 programindan sesini ve beden dilini etkili kullanma, sozliik, kiitiiphane,
ansiklopedi gibi ¢esitli kaynaklardan yararlanma gibi kazanimlara igaret etmektedir.
1981 programi bu amaglariyla sonu¢ odakli bir program olmustur. 6.smif okuma

teknikleri glinlimiiz programinin bes kazanimina isaret etmektedir.
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Tablo 10: 1981 Programi 6. Sinif Anlama Teknigi Amaclarimin Giiniimiiz

Programi Kazanimlariyla Karsilastirilmasi

1981 Program

2006 Program

1. Dinledigi bir konusmanin, okudugu bir
yazinin, izledigi bir oyunun, filmin ana fikrini,
yardimct fikirlerinden belli baglilarini
kavrayabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki metnin ana fikrini /
ana duygusunu belirler ve metindeki yardimci
fikirleri / duygular1 belirler kazanimlarina isaret
etmektedir.

2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazinin
olaylarinin sirasini, sebep sonug iligkisini, baglica
kisilerini,  kigilerin  fiziksel ve  karakter
niteliklerini kavrayabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki okuduklarini kendi
climleleriyle kronolojik sira ve mantik akisi
i¢cinde 6zetler kazanimina isaret etmektedir

3. Bir yazidaki kelimelerin gercek ve mecaz
anlamlarini1 kavrayabilmek, kelime gruplarii,
benzetmeleri, atasdzlerini ¢ozlimleyebilmek

Bu, giiniimiiz programindaki okudugu metinde
gegen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle i¢inde
kullanir kazanimina isaret etmektedir.

4. Bir olay, fikir yazisiyla bir siirin kendilerine
0zgii planin1 kavrayabilmek

Bu, glinlimiiz programindaki metnin tiirii ile ilgili
ozellikleri kavrar kazanimina isaret etmektedir.

5.  Paragraftaki  diigiinceleri ayr1  ayr1 | Bu, gilinlimiiz programindaki metnin planin
anlayabilmek kavrar kazanimina isaret etmektedir.

6. Bir metindeki kisileri, olaylar1 birbiriyle | Bu, giiniimiiz programindaki metne iliskin
kargilagtirarak, benzer ve ayri yoOnlerini | karsilastirmalar  yapar  kazanimina  isaret
bulabilmek etmektedir

7. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, | Bu, giiniimiiz programindaki farkli tiirlerde

ilan, fikra, karikattr vb.ni anlayabilmek

metinler okur ve siireli yaymlart takip eder
kazanimlarina isaret etmektedir.

8. Ozel mektup ve is mektuplarini, bildirileri,
duyurular1 vb.ni anlayabilmek

Bu, giinimiiz programindaki farkli tiirlerde
metinler okur kazanimina isaret etmektedir.

9.  Hoslandigi siir ve diz yazilar | Bu, gliniimiiz programindaki siir ezberler, siir

ezberleyebilmek dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun
ortamlarda okur kazanimina igaret etmektedir.

10. Diizeyine uygun anlama etkinliklerini | Bu, giinimiiz programindaki s6z varhigimi

gerceklestirirken kelime dagarcigimi Tirk Dil
inkilab1 dogrultusunda gelistirebilmek

zenginlestirme amacina isaret etmektedir.

11. Bir manzumenin bigimiyle ilgili 6zellikleri
gorebilmek.

Bu, glinliimiiz programindaki metni dil ve anlatim
yoniinden  degerlendirir  kazanimina  isaret
etmektedir.

1981 programinin anlama tekniklerine bakildiginda okuma tekniklerinden
daha detayli hazirlandigi goze carpmaktadir. Okunanlarla ilgili karsilastirmalar
yapabilmek amacina ulagsmak ig¢in istenen durumlar iist diizey zihin becerilerinin
gelistirilmesine yoneliktir. Ancak okumalarin etkin yapilmadig: bir siirecte anlama
isinin de iyl yapilamayacagini belirtmeliyiz. Tablo 10’a baktigimizda anlama
tekniginin metinler arasi karsilastirmalar yapabilme, metnin dil ve anlatiminin
degerlendirilmesi ve metinlerle ilgili ¢oziimlemeler yapilmasi amaglarim
barmdirdigint gérmekteyiz. Ancak 1981 programi bunlar gerceklestirme yolunda ne
gibi caligmalar yapilacagini belirtmemistir. Yani uygulama ornekleri vermemistir.
Dolayisiyla kendinden Onceki programlarda oldugu gibi bu uygulamalarin

gerceklestirilmesini  6gretmene birakmistir. Boyle bir durumda ise amaclarin
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gerceklestirilmesi zor olmaktadir. 1981 programinin 6. simif anlama tekniklerini

giiniimiiz programiyla karsilastirdigimizda ise 2006 programinin sekiz kazanimina ve

bir amacina isaret etmektedir.

Tablo 11: 1981 Programi 7. Sinif Okuma Teknigi Amaclarimin Giiniimiiz

Programi Kazanimlariyla Karsilagtirilmasti

1981 Program

2006 Program

1. Ortalama 200-300 kelimelik bir fikir yazisini
ya da 400-500 kelimelik hikaye etme yazisini
anlamli  olarak  (duraklama, vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek) okuyabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki sesini ve beden dilini
etkili kullanir ve kelimeleri dogru telaffuz eder
kazanimlarina isaret etmektedir.

2. Sessiz okuma ve hizin1 gelistirebilmek

Bu, giinlimiiz programindaki okuma ydntem ve
tekniklerini kullanir kazanimina isaret etmektedir.

3. Kitaplardaki igindekiler, 6n sbz, sunus,
dipnot, dizin ve sozliiklerden yararlanabilmek

4,  Yazim Kilavuzu’ndan,  sozliiklerden,
ansiklopedilerden ve kaynak kitaplardan
yararlanabilmek

Bu, giinlimiiz programindaki kitaplik, kiitiiphane,
kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir
kazanimina igaret etmektedir.

5. Okuduklarindan notlar alabilmek

Bu, giinlimiiz programindaki okuma ydntem ve
tekniklerini kullanir kazanimina isaret etmektedir.

6. Giinliik gazeteleri ve haftalik ya da aylik
dergileri izleme aligkanlig1 kazanabilmek

Bu, glinlimiiz programindaki siireli yayinlar1 takip
eder kazanimina isaret etmektedir

7. Diizeyine uygun yararli kitaplar1 segebilmek,
kitaplardan yararlanabilmek.

Giliniimiiz programindaki kitaplik, kiitiiphane,
kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir
kazanimina isaret etmektedir.

1981 programinin 7. sinif okuma teknikleri de 6. sinif okuma teknikleriyle

benzerlik gostermektedir. Sadece birkac kiigiik fark bulunmaktadir ki onlar da

genellikle sayilarla ilgilidir. Yeni eklene tek amag¢ “Okuduklarindan notlar

alabilmek” amacidir. Giiniimiiz programindan bes kazanimi karsilamaktadir.
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Tablo 12: 1981 Programi 7. Sinif Anlama Teknigi Amacglarimin Giiniimiiz

Programi Kazanimlariyla Karsilastirilmasi

1981 Program

2006 Program

1. Dinledigi, izledigi bir konugmanin, izledigi bir
oyunun, filmin, okudugu bir yazinin ana fikrini
ve yardimc fikirlerini kavrayabilmek

Bu, gliniimiiz programindaki metnin ana fikrini /
ana duygusunu belirler ve metindeki yardimci
fikirleri / duygular1 belirler kazanimlarina igaret
etmektedir.

2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazinin
olaylarinin sirasini, sebep-sonug iligkisini, baglica
kisilerini, kisilerinin belirgin niteliklerini
kavrayabilmek

Bu, gliniimiiz programindaki okuduklarini kendi
climleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi
icinde 6zetler kazanimina igaret etmektedir.

3. Bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarini,
benzetmelerin, atasdzlerinin anlamlarini
coziimleyebilmek

Bu, giinlimiiz programindaki okudugu metinde
gegen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle i¢inde
kullanir kazanimina igaret etmektedir.

4. Bir olayin, fikir yazisinin ve siirin kendilerine
0zgii planini ¢ikarabilmek

Bu, glinlimiiz programindaki metnin tiirii ile ilgili
ozellikleri kavrar kazanimina isaret etmektedir.

5. Bir manzumenin bi¢imiyle ilgili 6zelliklerini
aciklayabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki metni dil ve anlatim
yoniinden degerlendirir kazanimina isaret
etmektedir.

6. Paragraflardaki diisiinceleri ayr1 ayri
aciklayabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki metnin planini
kavrar kazanimina isaret etmektedir.

7. Bir metindeki kisileri, olaylari, olaylarin
gectigi yerleri birbiriyle karsilastirabilmek, ortak
ve ayr1 yonlerini bulabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki metne iligkin
karsilagtirmalar yapar kazanimina igaret
etmektedir.

8. Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri ve
yonleri belirtebilmek

Bu, giiniimiiz programindaki metni dil ve anlatim
yoniinden degerlendirir ve metni igerik yoniinden
degerlendirir kazanimlarina isaret etmektedir.

9. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber,
ilan, fikra, makale, karikatiir vb. anlayabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki farkli tiirlerde
metinler okur ve stireli yayinlari takip eder
kazanimlarina igaret etmektedir.

10. Ozel mektup ve is mektuplarini, bildirileri,
duyurular1 vb. anlayabilmek

Bu, giinliimiiz programindaki farkl: tiirlerde
metinler okur kazanimina isaret etmektedir.

11. Hoslandig siir ve diiz yazilart
ezberleyebilmek

Bu, giinliimiiz programindaki siir ezberler, siir

ortamlarda okur kazanimina isaret etmektedir.

12. Giinliik hayatta karsilagtigi bilimsel ve teknik
konulu bir yaziy1 anlayabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki farkl tiirlerde
metinler okur kazanimina igaret etmektedir.

13. Diizeyine uygun anlama etkinligini
gerceklestirirken kelime dagarcigini Tiirk Dil
Inkilab1 dogrultusunda gelistirebilmek

Bu, giliniimiiz programindaki séz varligini
zenginlestirme amacina isaret etmektedir.

1981 programinin 7. smiflar anlama teknikleri 6. siniflara yonelik anlama

tekniklerinden farkli iki konuya deginmektedir. Onlar da “Bir metinde begendigi,

begenmedigi yerleri ve yonleri belirtebilmek” ve

“Gilinliik hayatta karsilagtig

bilimsel ve teknik konulu bir yaziy1 anlayabilmek” amaglaridir. Tablo 12’ye gore 7.

siif anlama teknikleri giiniimiiz programinin on ii¢ kazanimina isaret etmektedir.
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Tablo 13: 1981 Programi 8. Swnif Okuma Teknigi Amacglarimin Giiniimiiz

Programi Kazanimlariyla Karsilastirilmasi

1981 Program

2006 Program

1. Ortalama 250-300 kelimelik bir fikir yazisini
ya da 450-550 kelimelik hikdye etme yazisini
anlamli olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara
dikkat ederek) okuyabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki sesini ve beden
dilini etkili kullanir ve kelimeleri dogru telaffuz
eder kazanimlarina isaret etmektedir

2. Sessiz okuma hizini ve teknigini gelistirerek en
iist diizeye ¢ikarabilmek

Bu, giinlimiiz programindaki okuma yontem ve
tekniklerini kullanir kazanimina isaret
etmektedir.

3. Kitaplardaki igindekiler, 6n sz, dipnot, atif,
dizin ve sozliiklerden yararlanabilmek

4, Yazim  Kilavuzu’ndan, sozliiklerden,
ansiklopedilerden  ve  kaynak  kitaplardan
yararlanabilmek; ayni konuda tiirlii kaynaklara
bagvurabilmek; bir kaynagin baginti kurdugu
oteki kaynaklardan da yararlanabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki kitaplik, kiitiiphane,
kitap fuart1 ve kitap evlerinden faydalanir
kazanmimina isaret etmektedir.

5. Okuduklarindan notlar alabilmek

Bu, giinlimiiz programindaki okuma yontem ve
tekniklerini kullanir kazanimina isaret
etmektedir.

6. Gilinlik gazeteleri ve haftalik ya da aylik
dergileri izleme aligkanlig1 koklestire-bilmek

Bu, giiniimiiz programindaki siireli yaynlari
takip eder kazanimina isaret etmektedir.

7. Diizeyine uygun yararli kitaplar1 secebilmek;
kitaplardan yararlanma yontemlerini
kavrayabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki kitaplik, kiitiiphane,
kitap fuart1 ve kitap evlerinden faydalanir
kazanimina igaret etmektedir.

8. Okudugu kitabi, yazi pargasmi fislemek,
smiflamak, gerektiginde bunlardan
yararlanabilmek.

Bu, gliniimiiz programindaki okuma plan1 yapar
kazanimina isaret etmektedir.

Tablo 13’e gore 1981 programinin okuma teknikleri 6. ve 7. siniflarin okuma

tekniklerinden 6zellikle iki amag ile ayrilmaktadir. Bu amaglar “...ayn1 konuda tiirlii
kaynaklara bagvurabilmek; bir kaynagin baginti kurdugu oteki kaynaklardan da
yararlanabilmek” ve “Okudugu kitabi, yazi pargasint figlemek, siniflamak,
gerektiginde bunlardan yararlanabilmek™ amaclaridir. 8. sinif okuma teknikleri

giiniimiiz programinin alt1 kazanimini karsilamaktadir.
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Tablo 14: 1981 Programi 8. Sinif Anlama Teknigi Amaglarimin Giiniimiiz

Programi Kazanimlariyla Karsilastirilmasi

1981 Program

2006 Program

1. Dinledigi, izledigi bir konusmanin, izledigi bir
oyunun, inceledigi bir metnin, ana fikrini,
yardimc1 fikirlerini, yardimer fikirlerin 6ncelik
tastyanlarini ayirarak kavrayabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki metnin ana fikrini /
ana duygusunu belirler ve metindeki yardimci
fikirleri / duygular1 belirler kazanimlarina isaret
etmektedir.

2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazinin
olaylarinin sirasini, yerini, zamanini, sebep-sonug
iligkisini, baglica kisilerini, kisilerinin fiziksel ve
karakter niteliklerini anlayabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki okuduklarint kendi
climleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi
icinde 6zetler kazanimina igaret etmektedir.

3. Bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarini,
benzetmelerin, atasozii  ve  Ozdeyislerin
anlamlarimi ¢6ziimleyebilmek

Bu, giiniimiiz programindaki okudugu metinde
gegen kelime, deyim ve atasozlerini climle iginde
kullanir kazanimina igaret etmektedir.

4. Bir olay, bir fikir yazisinin ve siirin kendilerine
0zgii planini ¢ikarabilmek

Bu, giiniimiiz programindaki metnin tiiri ile ilgili
ozellikleri kavrar kazanimina isaret etmektedir.

5. Bir manzumenin bi¢imiyle ilgili niteliklerini
gorebilmek, kavrayabilmek

Bu, giinlimiiz programindaki metnin tiiri ile ilgili
Ozellikleri kavrar kazanimina isaret etmektedir.

6. Paragraflardaki diigiinceleri ayr1 ayr | Bu, giiniimiiz programindaki metnin planmi
anlayabilmek kavrar kazanimina igaret etmektedir.

7. Bir metindeki kisileri, olaylari, olaylarin | Bu, giliniimiiz programindaki olay, yer, zaman,
gectigi yerleri, zamanlari birbiriyle | sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari
kargilagtirabilmek, ortak ve ayri yoOnlerini | belirler kazanimina isaret etmektedir.

bulabilmek

8. Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri,
yonleri nedenleriyle birlikte belirtebilmek

Bu, gilinlimiiz programindaki metni dil ve anlatim
yoniinden degerlendirir ve metni i¢erik yoniinden
degerlendirir kazanimlarina isaret etmektedir.

9. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber,
ilan, fikra, sOylesi, makale, roportaj, karikatiir
vb.ni anlayabilmek

Bu, giinlimiiz programindaki farkli tiirlerde
metinler okur ve siireli yaymlart takip eder
kazanimlarina igaret etmektedir.

10. Ozel mektup ve is mektuplarini, bildirileri,
duyurulart vb.ni anlayabilmek

Bu, giinlimiiz programindaki farkli tiirlerde
metinler okur kazanimina isaret etmektedir.

11. Hoslandign siir  ve  diiz

ezberleyebilmek

yazilart

Bu, giliniimiiz programindaki siir ezberler, siir
dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun
ortamlarda okur kazanimina isaret etmektedir.

12. Giinliik hayatta karsilastigi bir bilimsel ve
teknik yaziy1 anlayabilmek

Bu, gilinlimiiz programindaki farkli tiirlerde
metinler okur kazanimina igaret etmektedir.

13. Ders kitaplarina alinan metinlerin yazarlarinin
Ozelliklerini sezebilmek

Bu, giinlimiiz programindaki metnin yazar1 ve
sairi hakkinda bilgi edinir kazanimina isaret
etmektedir.

14. Diizeyine uygun anlama etkinligini
gerceklestirirken kelime dagarcigimi Tirk Dil
Inkilab1 dogrultusunda gelistirebilmek

Bu, giiniimiiz programindaki s6z
zenginlestirme amacina igaret etmektedir.

varligini

Tablo 14 incelendiginde 8. sif

anlama tekniklerinin 6. ve 7. smiflarin

anlama teknikleriyle benzerligi goze ¢arpar. Kiiciik farklarla olusturulduklar

gozlenen anlama tekniklerinde 8. smiflar i¢in farkli olan sadece “Ders kitaplaria

alinan metinlerin yazarlarinin 6zelliklerini sezebilmek™ amacidir. 1981 programinin

8. smiflar i¢in olusturdugu anlama

teknikleri 2006 programimin okuma

kazanimlarindan on dort tanesini karsilamaktadir.
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1.8. 2005 Tlkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Simflar) Ogretim Program
(Taslak Basim)

2005 programi, 2006 programina kaynaklik eden bir programdir. 2006
programina gore daha fazla amag¢ ve kazanim ifadesi bulunan program, bazi illerden
secilen pilot okullarda bir yil slireyle uygulandiktan sonra yeniden diizeltilmis ve
yerini 2006 programina birakmistir. Bu taslak basim hazirlanirken gesitli paydaslarin

3

gorliis ve Onerilerinden yararlanilmigtir. “...taslak programin yapilandirilmasinda,
1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nin 6gretim anlayisindan;
MEB Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED) tarafindan miifettis, 6gretmen,
Ogrenci ve velilerin bulundugu bir arastirma oOrnekleminden toplanan verilerden

yararlanilmistir” (Sever, 2003: 29).

Tablo 15. Pilot Uygulamada Yararlanilan Gruplar (MEB, 2006a: 5).

Pilot Uygulama Okul Ogretmen Miifettis Veli Ogrenci
(Yonetici) (Sube) Raporu

Yapilan ILLER Sayist Sayist Sayisi* Sayist Sayisi
Ankara (06) 24 151 96 50 759
Bolu (14) 9 39 36 45 232
Diyarbakir (21) 5 49 21 25 186
Hatay (31) 12 48 39 60 364
Istanbul (34) 10 97 40 50 379
Izmir (35) 14 91 34 70 532
Kocaeli (41) 14 81 44 102 343
Samsun (55) 5 56 5 25 132
Van (65) 15 68 50 65 371
TOPLAM 108 680 365 492 3298

*Bir miifettis en ¢ok dort ders gdzlemis ve gozledigi her ders i¢in bir rapor
diizenlemistir.

Tablo 15’e baktigimizda 2005 programinin (Taslak) dokuz ilde ve yiiz sekiz
okulda pilot uygulamadan gecirildigini goriiriiz. Bu yiiz sekiz okulda gorev yapan
alt1 yliz seksen 6gretmen programin uygulanmastyla ilgili doniitler vermistir. Yine bu
uygulama sonucunda miifettisler (egitim denetmeni) tarafindan ii¢ yiliz altmis bes
rapor diizenlenmistir. Bu uygulama sonucunda pilot okullarda 6grenim goéren
ogrenciler ve bu Ogrencilerin velilerinden de doniitler alinmistir. Programin 2006-

2007 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmasina karar verilmistir.
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2005 programi, giiniimiizde uygulanan programin babasidir. Bu programin
ama¢ ve kazanimlarindan bazilart cimbizlanip 2006 programi olusturulmustur.
2005’ten onceki programlar birbirinin tekrariyken 2005 programi, kokli bir
yapilanma seklinde karsimiza ¢ikan bir program olmustur. 2005 programi
kazanimlarin ve uygulama orneklerinin yer aldigi programla birlikte Ogretmen
kilavuz kitabinin hazirlanmis olmasi yoniiyle de biinyesinde ilkleri barindiran bir

program olmustur.

2005 programu dil bilgisi becerisine yonelik olan amag ve kazanim ifadelerini

ise her sinif seviyesine gore ayri1 ayr1 ele almigtir.

Tablo 16: 2005 (Taslak) Programin Dil Bilgisine Yonelik Ama¢ ve Kazanim

Sayilarinin Siniflara Gore Dagilinu

Smiflar Amag Sayisi Kazanim Sayisi
6. Simif 4 30
7. Simif 6 25
8. Simif 3 29
Toplam 13 84

Tablo 16’ya gore 6. sinif dil bilgisi becerisine yonelik, dort amag¢ ve otuz
kazanima; 7. siif dil bilgisi becerisine yonelik, alt1 amag¢ ve yirmi bes kazanima; 8.
smif dil bilgisi becerisine yonelik ise, lic ama¢ ve yirmi dokuz kazanima yer
vermigstir. Programin tamami diisiintildiigiinde ise dil bilgisine yonelik on ii¢ amag ve

seksen dort kazanim ifadesine yer verilmistir.
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Tablo 17: 2005 Programin (Taslak) Dért Temel Dil Becerisine Yonelik Amag ve

Kazanmim Sayilari, Bu Amag ve Kazamim Sayilarimin Program Icindeki Yiizdelik

Dagilimi

Beceriler Amag Sayisi Yiizde (%) K;z;?sllm Yiizde (%)
Dinleme/Izleme 6 18.75 73 20.165
Konusma 7 21.875 77 21.270
Okuma 8 25 86 23.756
Yazma 11 34.375 126 34.806
Toplam 32 100 362 100

Okuma, yazma, konusma ve dinleme/ izleme temel dil becerileri altinda otuz
iki amag¢ ve bu dil becerilerini gelistirmeye yonelik ii¢ yliz altmis iki kazanim
ifadesine yer vermistir. 2005 programinin (Taslak) amag ve kazanimlarinin yiizdelik
dagilimlarina bakildiginda programin yazma becerisine agirlik veren bir program
oldugu goriiliir. Tablo 17°ye gdre yazma becerisine yonelik olusturulan kazanimlarin
yiizdesi programin iicte birinden fazladir. Yazma becerisi kazanimlar1 programin %
34.86’s1n1 olustururken yazmayi sirasiyla % 23.456 ile okuma, % 21.27 ile konusma,
% 20.165 ile dinleme/ izleme kazanimlar1 izlemektedir. Amaglarin yiizdelik
dagilimlar ise kazanimlarin dagilimlariyla paralellik gostermektedir. Yine en ¢ok
yazma amaglarinin ylizdelik degeri % 34.375 ile diger becerilerin amaglarinin
yiizdelik degerlerini gegmektedir. Yazma amaglariin yiizdelik degerini ise sirastyla
okuma amaglar1 % 25, konusma amaglar1 % 21.875 ve dinleme/ izleme amaglar1 %

18.75 ile izlemektedir.

En fazla kazanim ifadesinin yazma becerisi altinda yer aldig diisiiniiliirse bu
programin, yazma becerisine daha fazla agirlik verdigi anlasilir. Yazma becerisine
yonelik, on bir ama¢ ve yliz yirmi alt1 kazanim; okuma becerisine yonelik, sekiz
amag ve seksen alt1 kazanim; konusma becerisine yonelik, yedi amag ve yetmis yedi
kazanim; dinleme-izleme becerisine yonelik, altt ama¢ ve yetmis ii¢ kazanim

ifadesine yer vermistir.
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Tablo 18: 2005 Programin (Taslak) Okuma Amaclarina Ait Kazanim Sayilart ve

Bu Kazamimlarim Yiizdelik Degerleri

Okuma Amaclari Kazanim Sayilari Yiizde (%0)
1- Okumaya hazirhk yapma 3 3.48
2- Okuma Kurallarini uygulama 9 10.46
3- Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme 37 43.02
4- Gorsel iletileri algilama 5 5.81
5- Okudugu metni degerlendirme 11 12.79
6- Arastirma yapma 10 11.62
7- Okuma ahskanhgi kazanma 9 10.46
8- S6z varhigini zenginlestirme 7 8.13
TOPLAM 86 100

Tablo 18’e bakildiginda 2005 programinin (taslak) sekiz amagla ve seksen
alt1 kazanimla yer verdigi okuma becerisinin en fazla agirlik verdigi amag ise otuz
yedi kazanimla “okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme” amaci olmustur. Bu amag
altindaki kazanimlarin sayisi otuz yedidir. Programin okuma alanindaki kazanimlarin
% 43.02’sini olusturmaktadir. Buradan hareketle programin okudugunu anlamaya
ayrt bir 6nem verdigini soOyleyebiliriz. Cilinkii diger amaclara ait kazanimlarin
yiizdesi birbirine yakin ¢ikmaktadir. Programin okuma amaglarinda en az kazanim

sayisina sahip amag ise li¢ kazanim ifadesiyle “okumaya kazirlik yapma” amacidir.

1.8.1. 2005 ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smmflar) Ogretim

Programi’nin (Taslak Basim) 2006 Programi’yla Karsilastirilmasi

1. Okumaya hazirhk yapma (MEB, 2005) (Bu amag ve altindaki kazanimlar

giiniimiizde uygulanan 2006 programina alinmamastir.)
1. Metin ve metinle ilgili unsurlar1 bir biitiin halinde goérsel olarak algilar.

2. Metnin ana ve alt baglig1 ile gorsel unsurlarindan hareketle icerigi hakkinda

fikir ytriitiir.
3. Algiladig1 unsurlarin ¢agrigtirdigt s6z varligini harekete gecirir.

2. Okuma kurallarim uygulama (Bu amag¢ 2006 programinda kendine yer
bulmus ve bu amacin altindaki ilk dort kazanim, 2006 programinda aynen tekrar
edilmis ancak 5, 6, 7, 8 ve 9. kazanimlar 2006 programinda kiigiik degisikliklerle yer

almistir.)
1. Sesini dinleyiciye ve mekana gore ayarlar.

2. Ciimlenin anlamini dikkate alarak nefesini ayarlar.
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3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
4. Soziin ezgisine dikkat ederek okur
5. Noktalama isaretlerine uygun okur.

6. Metindeki egik, alt1 ¢izili ve koyu renkle yazilmis kisimlara dikkat ederek

okur.
7. Akici bir sekilde okur.
8. Sesli okurken beden dilini (jest, mimikler) kullanmaya 6zen gosterir.
9. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
3. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini

cikarir. (Bu kazanim 2006 programinda yer almaktadir.)

2. Metnin baglamindan hareketle kavramlarin anlamlarini ¢ikarir. (Bu

kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

3. Metinde ilk kez karsilastigi kelime ve deyimleri sozliikten bulur. (Bu

kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

4. Okudugu cilimlelerdeki ortiili anlamlari bulur. (Bu kazanim 2006

programinda yer almaktadir.)

5. Metindeki anlatimin kimin agzindan yapildigin tespit eder. (Bu kazanim

2006 programinda yer almaktadir.)

6. Metinde olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1

belirler. (Bu kazanim 2006 programinda yer almaktadir.)

7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilar1 fark eder. (Bu

kazanim 2006 programinda yer almaktadir.)

8. Metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun duygu, diisiince, hayal ve

davraniglarini ¢éztimler. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamaistir.)

9. Kurgulanmis olanla gergegi ayirt eder. (Bu kazanim 2006 programinda yer

almamustir.)
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10. Okudugu metnin konusunu, ana fikrini / ana duygusunu belirler. (Bu

kazanim 2006 programinda yer almaktadir.)

11. Okuduklarinda yardimer fikirleri / duygular belirler. (Bu kazanim 2006

programinda yer almaktadir.)
12. Metnin planini kavrar. (Bu kazanim 2006 programinda yer almaktadir.)

13. Metnin kurgusunu kavrar. (Bu kazanim 2006 programinda yer

almamastir.)

14. Metnin anlatim bi¢iminin anlatima olan etkisini belirtir. (Bu kazanim

2006 programinda yer almamastir.)

15. Metindeki olaym veya diisiincenin yoniinii degistiren kelime ve kelime

kaliplarini fark eder. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

16. Okudugu metindeki abartili ifadeleri tespit eder. (Bu kazanim 2006

programinda yer almamustir.)

17. Yazarin ikna ve inandiricilik i¢in kullandigi fikir, bilgi ve yontemleri

belirler. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

18. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
diisiince ve hayalleri anlamaya ¢alisir ve yorumlar. (Bu kazanim 2006 programinda

yer almaktadir.)

19. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir. (Bu kazanim 2006

programinda yer almaktadir.)

20. Okudugu yazidaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder. (Bu kazanim 2006

programinda yer almaktadir.)

21. Sebep-sonu¢ ve amag-sonug iliskilerini fark eder. (Bu kazanim 2006

programinda yer almaktadir.)

22. Metindeki duygu, diisiince, hayal ve olaylarin sirasin1 ve birbirleriyle olan

iliskilerini belirler. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamaistir.)

23. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan etkini fark eder. (Bu kazanim

2006 programinda yer almaktadir.)
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24. Metindeki ipuclarindan hareketle metnin baslangicini, gelisimini ve

sonucunu tahmin eder. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamuistir.)

25. Metnin Oncesi ve sonrasina ait kurgular yapar. (Bu kazanim 2006

programinda yer almaktadir.)

26. Okuduklarin1 kendi climleleriyle, kronolojik sira ve mantik akis1 icinde

ozetler. (Bu kazanim 2006 programinda yer almaktadir.)

27. Okudugu metne farkli basliklar bulur. (Bu kazanim 2006 programinda yer
almaktadir.)

28. Milli ve evrensel degerleri fark eder. . (Bu kazanim 2006 programinda yer

almamustir.)

29. Metne iliskin sorular olusturur. (Bu kazanim 2006 programinda yer

almaktadir.)

30. Okudugu metnin yazar1 ve sairi hakkinda bilgi edinir. (Bu kazanim 2006

programinda yer almaktadir.)

31. Siireli yaymlarin okuyucunun ilgi alanlarina gore degisik konular

isledigini fark eder. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamastir.)

32. Okuduklarin1 anlamada sayisal verilerden yararlanir. (Bu kazanim 2006

programinda yer almamistir.)

33. Siir dilinin farkliligini ayirt eder. (Bu kazanim 2006 programinda yer
almaktadir.)

34. Siir tiir ve bi¢imlerinin anlama olan katkisini kavrar. (Bu kazanim 2006

programinda yer almamugtir.)

35. Siirdeki dil ve soyleyis ozelliklerini (ses, kafiye, redif, ritm, aliterasyon,

ol¢ii) fark eder. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamuigtir.)

36. Siirin kendisinde uyandirdigr duygulart ifade eder. (Bu kazanim 2006

programinda yer almaktadir.)

37. Siir bigiminde yazilmis olan olay yazilarini fark eder. (Bu kazanim 2006

programinda yer almamuistir.)
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4. Gorsel iletileri algilama (Bu amag ve altindaki kazanimlar gliniimiizde

uygulanan 2006 programina alinmamaistir.)
1. Karikatiir, resim vb. materyallerle verilen iletileri algilar ve yorumlar.

2. Cok yonlii iletisim araclariyla (bilgisayar, televizyon, bilgi bankasi...)

ulasan ileti ve verileri algilar ve yorumlar.
3. Glinliik hayatta kullanilan simge, isaret ve kisaltmalar1 algilar ve yorumlar.

4. Grafik, kroki, tablo, harita ve diyagram gibi aracglarla aktarilan ileti ve

verileri algilar ve yorumlar.
5. Reklam, afis, duyuru, ilan gibi araglarla verilen iletileri algilar ve yorumlar.
5. Okudugu metni degerlendirme

1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir. (Bu kazanim 2006

programinda yer almistir.)

2. Yazarin ve sairin bakis acisini ve anlatim tutumunu (alayci, ironik vb.)

sorgular. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

3. Kendi diisiinceleriyle metindeki diisiinceler arasindaki benzerlikleri ve

farkliliklar1 ortaya koyar. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

4. Metinde mantik bakimindan tutarlilik olup olmadigmmi sorgular. (Bu

kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

5. Metindeki sahis ve varlik kadrosunu gesitli yonlerden karsilastirir. (Bu
kazanim 2006 programinda yer almamuistir.)

6. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak ulastig1 bilgilerin giivenirligini,
gecerligini, dogrulugunu ve gerekliligini degerlendirir. (Bu kazanim 2006

programinda yer almamistir.)

7. Okudugu metindeki milli ve evrensel kiiltiir degerlerinin hayatla iliskisini

sorgular. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

8. Okuduklarin1 kendi hayatiyla ve giinliik hayatla karsilastirir. (Bu kazanim

2006 programinda yer almamustir.)

64



9.

Okudugu metnin dil ve anlatimini daha 6nce okudugu metinlerin dil ve

anlatimiyla karsilagtirir. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

10. Metindeki kahramanlarla daha 6nce okudugu metinlerin kahramanlarini

karsilastirir. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

11. Siirde gegen duygu, diisiince ve hayallerle ilgili yorum yapar. (Bu

kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

6.

Arastirma yapma (Bu ama¢ ve altindaki kazanimlar giliniimiizde

uygulanan 2006 programina alinmamustir.)

1.

2.

9.

Amacina yonelik olarak plan yapar.

Bilgiye ulagmak i¢in en uygun yontemi/yontemleri secer.

. Konu ile ilgili kaynaklar1 ve bu kaynaklarinin yerlerini tespit eder.
. Ulagmak istedigi bilginin kaynaktaki yerini tespit ederi

. Buldugu bilgiler arasinda kendisine gerekli olani/olanlar1 secer.

. Onemli yerleri agik ve anlasilir bir bicimde not eder.

. Farkli kaynaklardan elde ettigi bilgileri birlestirir.

. Cok yonlii iletisim araglarindan yararlanarak arastirma yapar.

Kaynaklardaki bilgileri ihtiyacina cevap verecek sekilde birlestirir.

10. Arastirma sonuglarini yorumlar.

7.

1.

2.

Okuma ahskanhgi kazanma
Okuma plan1 yapar. (Bu kazanim 2006 programinda yer almigtir.)

Seviyesine ve yasina uygun edebi metinleri okur. (Bu kazanim 2006

programinda yer almamistir.)

3.

4.

Siireli yayinlari takip eder. (Bu kazanim 2006 programinda yer almistir.)

Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur. (Bu kazanim 2006 programinda

yer almustir.)

5.

Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir. (Bu

kazanim 2006 programinda yer almistir.)
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6. Okuduklar ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslariyla paylasir. (Bu

kazanim 2006 programinda yer almistir.)

7. Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda

okur. (Bu kazanim 2006 programinda yer almaistir.)

8. Ailesi ile okuma saatleri diizenler. (Bu kazanim 2006 programinda yer

almigtir.)

9. Begendigi kisa yazilar1 ezberler. (Bu kazanim 2006 programinda yer

almistir.)
8. S6z varhigimi zenginlestirme
1. Kelime listelerini kullanir. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamustir.)

2. S0z ve s0z gruplarini anlam 6zelliklerine gore(es anlam, zit anlam, gercek
anlam vb.) farkli baglamlarda kullanir. (Bu kazanim 2006 programinda yer

almamustir.)

3. Terim, deyim, atasozii ve s6z kaliplarin1 anlamlarina uygun olarak kullanir.

(Bu kazanim 2006 programinda yer almamuistir.)

4. Metindeki kelimeleri, giinliik hayattaki baglamimi dikkate alarak ciimle

icinde kullanir. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamustir.)
5. Sozliiklerden yaralanir. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamastir.)

6. Kavram haritalar1 kullanir. (Bu kazanim 2006 programinda yer

almamustir.)
7. Kelime tiiretir. (Bu kazanim 2006 programinda yer almamaistir.)
1.9. 2006 ilkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Simiflar) Ogretim Program

Gegmiste oldugu gibi giliniimlizde de dilinyadaki degisme ve gelisimlere
paralel olarak program hazirlama galismalar1 devam etmektedir. Bu degisim ve
gelismelere paralel olarak ¢agin gerektirdigi yeniliklerini karsilamayan 1981
programi yerine, giiniimiize daha uygun bir program hazirlanmas: gerekliligi

dogmustur. Bu yiizden de 2006 programi hazirlanmistir.
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Program hazirlama c¢alismalari 1990’larda hiz kazanmistir. Bu kapsamda
cesitli projeler de gelistirilmistir.

“Milli Egitimi Gelistirme Projesi (MEGP) Ikraz Anlasmasi, Hiikiimetimiz ile Diinya

Bankas1 arasinda 18 Mayis 1990 tarihinde imzalanmis, 10 Temmuz 1990 ve 20570

saylli Resmi Gazetede yayinlanarak yirirliige girmis ve 30 Mayis 1999°da

tamamlanmistir. MEGP kapsaminda Miifredat Laboratuar Okullar1 (MLO)

olusturulmustur. MLO, 23 ilde 147 ilkogretim okulu, 37 genel orta &gretim, 16

Anadolu Lisesi ve 8 Anadolu Ogretmen Lisesi dahil olmak iizere 205 okulda
uygulanmistir” (MEB, 2005b: 4-5).

Bu gelismeler bize ililkemizde yogun bir sekilde program hazirlama cabalari
icinde olundugunu gostermektedir. Ayrica egitim alaninin ilgilendiren pek ¢ok yeni
yontem ve teknik ortaya c¢ikarilmistir. Boylesine hizli degisimlerin yasandigi

giiniimiizde yeni program hazirlanmamas1 diisiintilemez.

2006 programi temel dil becerileri olan “dinleme, konugma, okuma, yazma”
ve dil bilgisi 6gretimini bir biitiinliikk i¢inde vermeye calisan ¢agdas bir programdir.
Program, tamamen belli kazanimlar vasitasiyla 6grencilerin temel dil becerilerini
gelistirmeyi hedefler. Program bu hedefini gerceklestirmek icin cesitli etkinlikler
igerir. Bu etkinliklerin amaci ise 0grencileri ders i¢inde ve disinda etkin kilmaktir.
Ciinkii bazi etkinlikler ders icinde, bazilar1 ise ders disinda yapilacak sekilde
diizenlenmistir. Bu c¢alismalar yapilirken 6gretmene biiyiikk sorumluluklar
diismektedir. Eger 6gretmen, Ogrencilerini bagimsiz veya grup olarak caligmaya
giidiileyemez ve ise siire¢te olumsuzluklar yasanabilir. Ogretmenleri bilgi aktaran
kimse olarak degil, rehber olarak goren bir programdir. Ogretmenden beklenen ise
ogrencileri dgrenmeye o6zendirmeleridir. Ogrencilerine yardimci olan, onlara yol

gosteren bir rehber olmalar1 istenmektedir.

2006 programi uygulanma acgisindan 6gretmene cesitli roller yiiklemistir. Bu

roller (MEB, 2006: 55) sunlardir:

“l- Ogrenci merkezli etkinliklere yer verir. Belirleyecegi etkinliklerin
uygulanmasinda Ogrenciyi etkin kilar. Etkinlikleri degerlendirmek iizere calisma
kagitlar: hazirlar.

2- Ogrencileri ile yapici iletisim kurar.

3- Ogrencilerin yazili ve sozlii ifadelerinden hareketle rehberlik servisi ile isbirligi
yapar.

4- Ogrencilerin seviyelerine uygun kitaplardan olusan bir liste diizenler ve listeyi
giinceller.
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6- Ogrencilerin Tiirkce dersinde basarili olabilmesi igin onlarla birlikte bir ¢alisma
plan1 hazirlar, 6grencileri plana uyma konusunda okul i¢inde ve disinda takip eder.
7- Okudugu kitaplardan kisisel ve kiiltiirel gelisimi saglayici nitelikte olanlar
tanitmak, diger 6gretmen ve velilerle paylasmak amaciyla sunum yapar.

8- Okul igerisinde 6grencilerin iletigsimlerinde, Tiirkgenin dogru, giizel ve etkili
kullanilmasini takip eder.”

Program, dort temel dil becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak
ogretmenlerin ailelerle de is birligi igerisinde olmalarin1 bekler. Ogretmen,
Ogrencilerin evde izledikleri televizyon programlarinda segici olmalar1 konusunda
aileyi uyarir. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmalarma yardimei olmak igin aile
bireylerinin evde okuma saati diizenlemelerini, ¢ocuga hediye alinirken kitaplart da
tercih etmeleri konusunda ailelerin yoOnlendirilmesini ister. Cocugun 06z giiven
kazanmasinin saglanmast icin evde de konusmasina firsat verilmesi gerektigi
yonlendirmesinde bulunur. Bu konularda 6gretmenin aileyi bilin¢lendirmesi

istenmektedir.

Programda dil bilgisi becerisinde, 6. siniflar i¢in iki amag¢ ve on alt1 kazanim;
7. siniflara yonelik bes amag ve yirmi kazanim; 8. siniflara yonelik {i¢ amag¢ ve on

yedi kazanim ifadesine yer verilmistir.
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Tablo 19: 2005 Program: (Taslak) ve 2006 Programlarinin

Becerisine Yonelik Kazanim Sayilarinin Karsilastirimasi

Dort Temel Dil

2005 Programi

. (Taslak) 2006 Program Kazanmim Fark Yiizdesi
Beceriler Kazanim
Kazanim Sayis1 Farki (%)
Sayisi
Sayisi
Dinleme/izleme 73 42 31 57.53
Konusma 77 42 35 54.54
Okuma 86 52 34 60.46
Yazma 126 46 80 36.50
TOPLAM 362 182 180 50.27

Yapilan bu ¢alismalar 1s18inda 2006 Tiirkge Ogretim Programi gelistirilmis
ve uygulanmaya konmustur. Tablo 19’a goére 2006 programi; 2005 programinin
yaklasik %50 kiictiltiilmiis halidir. Bu hesaplama yapilirken dil bilgisine yonelik
ama¢ ve kazanimlar degerlendirme dig1 tutulmustur. 2005 programinin temel
beceriler olan okuma, dinleme/izleme konusma ve yazma basliklarinda sirasiyla 86,
73, 77, 126 kazanim ifadesi yer almistir. Bu duruma 2006 programinin temel
becerileri olan okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma basliklarinda 52, 42, 42,
46 kazanim ifadesi seklinde rastlariz. 2005 programinda bu beceriler altinda toplam
362 kazanim ifadesi yer almisken 2006 programinda bu say1 182’ye diismiistiir. Iki
programin kazanim temel dil becerilerine yonelik kazanim sayilar1 arasindaki fark
diisiiniildiiginde en cok torpiilenen beceri %60.46 ile okuma becerisi olmustur.
Okuma becerisini sirasiyla %57.53 ile dinleme / izleme, %54.54 ile konusma ve
%36.50 ile yazma becerileri takip etmistir. Toplam kazanim sayilar1 ve ylizde
degerleri disiiniildiiglinde 2006 programi, 2005 programinin yaklagsik %50

kiigiiltiilmesiyle olusturulmustur.

69



Tablo 20: 2006 Programinin Dért Temel Dil Becerisine Yonelik Amag ve Kazanim

Sayilart ve Bu Amag ve Kazanim Sayilarinin Program Icindeki Yiizdelik Degerleri

Beceriler Amag Sayisi Yiizde (%) Kazanim Sayisi Yiizde (%0)
Dinleme/izleme 5 23.80 42 23.07
Konusma 5 23.80 42 23.07
Okuma 5 23.80 52 28.57
Yazma 6 28.57 46 25.27
Toplam 21 100 182 100

2006 programinda yer verilen temel dil becerilerinin ama¢ ve kazanim
sayilart: Dinleme-izleme i¢in bes amag ve kirk iki kazanim, konusma i¢in bes amag
ve kirk iki kazanim, okuma i¢in bes amag ve elli iki kazanim, yazma igin alt1 amag
ve kirk alt1 kazanim seklinde yer almaktadir. Toplam yirmi bir amag ve yliz seksen

iki kazanim ifadesine yer verilmistir.

Tablo 20’ye gore 2006 programinda 2005 programinin (Taslak) aksine amag
sayilartyla kazanim sayilarinin paralellik gostermedigini goriiriiz. Ornegin alt amag
sayistyla en ¢ok amag ifadesine sahip yazma becerisinin kazanim sayisi, bes amag
ifadesinin yer aldig1 okuma kazanimlarinin sayisindan daha azdir. 2005 programda
(taslak) amag sayist fazla olan becerinin kazanim sayist da diger becerilerden fazla
olarak karsimiza ¢ikmaktaydi. 2006 programinda ise bes amag ifadesine yer verilen
okuma becerisinin kazanim sayis1 elli iki ile programin %28.57’sini olusturmaktadir.
Okuma becerisini sirastyla %25.27 ile yazma, %?23. 07 ile konugsma ve dinleme /
izleme becerileri izlemektedir. Programin dinleme / izleme ve konusma amag¢ ve

kazanimlarinin sayisi esittir.
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Tablo 21: 2006 Programinin Okuma Amaclarina Yonelik Kazanim Sayilart ve

Yiizdelik Degerleri
Okuma Amaglari Kazamim Sayilari Yiizde (%0)

1- Okuma amaclarim uygulama 5 9.61

2- Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme 32 61.53

3- Okudugu metni degerlendirme 2 3.84

4- Soz varhgimi zenginlestirme 4 7.69

5- Okuma ahskanhgi kazanma 9 17.30
TOPLAM 52 100

Tablo 21’e gore bes amag ve elli iki kazanim ifadesine yer veren 2006
programi, yine 2005 programi (Taslak) gibi okuma amaglar i¢inde en fazla agirlig:
“okudugu metni anlama ve ¢éziimleme” amacina vermistir. 2006 programi bu amaca
yonelik otuz iki kazanim ile okuma becerisinin %61.53’linii bu amag¢ etrafinda
olusturmustur. 2005 programinda bu amaca yonelik otuz yedi kazanim vardi ancak
diger amaglar i¢indeki yiizde degeri 43.02 idi. Dolayistyla 2006 programi anlama ve
¢Oziimleme igine daha fazla 6nem vermistir. 2006 programi okuma becerisi i¢inde en
az agirh@ iki kazanim ve %3.84’liikk degerle “okudugu metni degerlendirme”

amacina vermistir.

Uygulanmaya konulan bu program yapilandirmacilik esasina dayanmaktadir.
Yapilandirmacilik; “Bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandirilmasi
stirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla
ilgilenmekte ve ilkeleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir” (Acikgoz,
2003: 60). Bu durumdan hareketle programin 6grencilerden yeni bilgiler tiretmelerini
ve sorunlara karsi farkli ¢ozlimler gelistirmelerini bekledigini sdyleyebiliriz.
Yapilandirmacilik anlayisi zamanla “Ggrenen bireylerin baslangicta bilgiyi nasil
ogrendiklerine iligkin bir kuram olarak gelismisken zaman i¢inde 6grenenlerin bilgiyi
nasil yapilandirdiklarma iligkin bir kuram halini” (Demirel, 2006: 233) alarak da

degisimler gegirmistir.

2006 programi, Ogretmeni merkeze almayr birakmis ve Ogretmene sadece
ogrencilerin bilgiye ulagmalarmi saglayict rehber olma goérevi yliklemistir. Bu

yoniiyle 6grencinin pasif olmaktan ¢ikip aktif olmasini saglamaya calismustir.

Bu programda onceki programlarin davramis odakliligi yerine kazanim
odaklilig1 temele koyarak farklilik gosterir. Onceki programlarda mastar ekleriyle

biten amac¢ climleleri, bu programda yerini genis zaman ifadeleriyle kurulmus
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kazanimlara birakmigtir. “Kazanimlar, 6gretim siirecinde 6grencilerin edinecekleri
bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kapsamaktadir” (MEB, 2006: 8). Bu kazanimlar,
etkinliklerle desteklenmistir ancak benzer etkinliklerin ¢ok sik tekrar edilmesi

olumsuzluk olusturmustur.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaclarin1 bu program “Tiirk¢eyi dogru,
giizel, etkili kullanan, elestirel ve yaratici diigiinen, iletisim kurma, problem ¢6zme,
arastirma ve karar verme yetenegine sahip, bilgi teknolojilerini kullanan bireyler

yetistirmeyi amaglar” (MEB, 2006: 5) seklinde 6zetler.

Bu program 6grenme alanlarina temel beceriler olarak yaklagmistir. Temel
beceriler tema merkezli bir anlayisla islenmeye calisilmistir. Temel becerilerin
program igerisine nasil yerlestirildigini ve ne olduklarin1 programin kendisi “Temel
beceriler, 0grencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir
yilin sonunda, dikey olarak sekizinci simifin sonunda kazanacaklari ve hayat boyu

kullanacaklar1 temel becerilerdir” (MEB, 2006: 5) seklinde belirtmistir.

Dil becerileri ise programda “Tiirk¢e 6grenimi, anlama, yorumlama, iletisim
kurma becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma,
yazma temel dil becerileri ile dil bilgisinden olusur. S6zii gecen temel dil becerileri
birbiriyle etkilesim halinde oldugundan bir biitiinliik i¢inde ele alinmalidir” (MEB,
2006: 2) seklinde belirtilerek becerilerin birbirlerini besleyen unsurlar oldugu

sOylenmistir.

Temel dil becerilerinin ise okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil
bilgisinden olustugu aktarilmigtir. Program 1- 5. siniflar ve 6- 8. siniflar seklinde
hazirlanmis olmasi nedeniyle ana dili 6gretiminin devamliligi ilkesi gbz ardi
edilmistir. Yildiz’in (2006: 8) becerilerle ilgili olarak “Ana dili dersi, 6grencilere
bugiin ve yetigkin olarak gelecekte, dil kullanimi agisindan her tiirlii beklentiye
karsilik verebilecek becerileri kazandirmalidir” ifadesi temel dil becerilerinin

program i¢in 6nemli bir 6l¢li oldugunu belirtmesi agisindan degerlidir.

Program, onceki programlara nazaran devrim niteliginde yenilikler icermekle
birlikte bdyle kapsamli bir programin Miifredat Laboratuar Okullarinda (MLO) daha
uzun siire test edilip gerekli diizenlemeleri yapilmis olsaydi, bolgesel farkliliklar

dikkate almadigi yoniindeki elestirilere muhatap kalmayabilirdi. Yine otuz kisi ve
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tizerindeki smiflarda yapilandirmaci yaklagimla 6gretim yapmanin zorlugu tizerinde
de durulmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin programin igerigine ve uygulanmasina

yonelik yeterli bilgiden yoksun olduklar1 belirtilmektedir.

Program 2005 programinin (Taslak) pilot okullarda uygulanmasinin ardindan
yasama gegcirilmistir. Temel beceriler yonelik verilen kazanimlarin smiflara gore
ayrilmadigr goriilmistiir. Yani kazanimlar biitiin sinif seviyeleri igin ortaktir. Ancak
ara disiplinlerle ilgili olan kazanimlar her siif seviyesi i¢in ayr1 ayr1 gosterilmistir.
Program bu yoniiyle elestirilebilir ancak ge¢miste uygulanan programlarda olmadigi
kadar kapsamli bir o&lgme degerlendirme alan1 barindirmaktadir.  Olgme
degerlendirmenin nasil yapilacagi ayrintili olarak agiklanmistir. Siirecin her asamasi
icin hem Ogretmen kilavuz kitaplarinda hem programin igerisinde hem 0Ogrenci
calisma kitaplarinda ¢esitli formlar ve cizelgelere yer verilmistir. Bu ¢izelge ve
formlar hem Ggrencilerin bireysel ve grup olarak kendilerini hem de &gretmenin

ogrencilerini degerlendirmesini saglayacak sekilde olugturulmustur.

Program tematik bir yaklasimla olusturulmustur. “Tema merkezli egitimde
Ogretmen ve Ogrenciler, belli bir konu veya metin {izerinde ¢aligmaktansa birkag
konuyu ve metni i¢inde barindiran bir tema cergevesinde calisirlar” (Anders ve
Pritchard, 1993, Akt. Coskun, 2014: 11). Her sinifta alt1 ana tema islenmektedir. Bu
temalarin igerisinde en az li¢ okuma metni ve bir dinleme metnine yer verilmektedir.
Program ders kitaplarinda kullanilmak {izere on dort ana tema ve ana temalara ait
cesitli alt temalar belirlemistir. Dinleme/ izleme metinleri 6gretmen kilavuz kitabinda
yer almaktadir. “Dinleme/ izleme metni, okuma metinlerinde ele almman alt
temalardan biriyle baglantili olabilir” (MEB, 2006: 60). Ayrica tema sonlarinda ise
serbest okuma metinleri verilmistir. Bu temalardan bir tanesi her sinif seviyesi i¢in
zorunlu olan Atatiirkciiliikle ilgili temadir. Atatiirk¢iilik temasindaki her metin
Atatilirk’lin bir yoniinii islemektedir. Bunun disinda “6. simifta ‘Sevgi’, 7. smifta
‘Milli Kiltiir’, 8. siifta ‘Toplum Hayat’ zorunlu ana temalardir. Zorunlu temalar
diger siniflarda da islenebilir” (MEB, 2006: 60). Ayrica program okuma metinlerinde

ve dinleme/izleme materyallerin tagimasi gereken 6zelliklere de deginmektedir.

2006 programi her simf seviyesi i¢in yer verilmesi gereken tiirler

belirlemistir. Ancak mutlaka yer verilmesi istenen bu tiirlerin disinda da tiirlere yer
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verilerek  Ogrencilerin  farkli metinlerle karsilagmalarinin  saglanmasin1  da
istemektedir. Program 6. smiflarda siir, hikdaye, ani, masal, fabl, deneme, tiyatro,
mektup; 7. siiflarda siir, hikaye, an1, deneme, tiyatro, sohbet (sOylesi), gezi yazisi,
biyografi; 8. siniflarda ise siir, hikaye, ani, makale, roman, deneme, sohbet (sdylesi),

elestiri ve destan tiirlerine mutlaka yer verilmesini istemistir.

Program, Onceki programlarin aksine konularin “tiimdengelim” yontemiyle
islenmesini uygun bulmaktadir. Bu yontemden, “birtakim yasa, ilke ve kurallardan
hareket ederek ©zel bir olayi, durumu ya da Ornekleri inceleme ve aciklama
yontemidir. Ogretimde bu ydntemden herhangi bir ilkenin, kuralin ya da formiiliin ne
Olciide gercege uygun yahut gegerli oldugunu aragtirmak istedigimiz zaman
yararlaniriz” (Kavcar vd, 1997: 18).

Program incelendiginde iist diizey zihinsel becerileri gelistirilmeye yonelik
kazanim ve etkinlik icerdigi goriilmiistiir. Program Ogretmenlere yol haritasi olma
ozelligi gosterecek 6gretmen kilavuz kitabinin yaninda, metinleri igeren 6grenci ders
kitab1 ve bu metinlerle ilgili kazanimlarin uygulanmasini gergeklestirmeye yonelik

etkinliklerin yer aldig1 6grenci caligsma kitabiyla dikkat cekmektedir.

Bu 0gretim programi, ders kitaplarinin igeriginden Ogrenme-6gretme
faaliyetlerinin biitiin basamaklarma kadar 6gretim stirecini etkilemektedir. Ciinkii
sonucu degil siireci dikkate alan bir yaklasimla olusturulmus bir programdir.

Temelde onceki programlardan bu yoniiyle de ayrilmaktadir.

“Sekiz yillik ilkdgretim siirecinde Tiirkce 0gretiminden beklenen, 6grencinin temel
dil becerilerini dilin kurallarina uygun olarak gelistirmesidir. Bir sonraki asamay1
olusturan orta 6gretimde ise, Tiirkgenin imkanlar1 gergevesinde, tarihi siiregte olusan
edebi dilin gelisimini, 6zelliklerini ve trlinlerini d6gretmek hedeflenir. Bu agidan
bakildiginda ilkogretimin 6, 7 ve 8. smiflar1 bir gecis 6zelligi gosterir” (Uggun,
2014: 98).

2006 programinda okuma becerisine yonelik bes amag altinda elli iki kazanim
ifadesine yer verilmistir. Programin okuma amaglari; okuma kurallarin1 uygulama,
okudugu metni anlama ve ¢oziimleme, okudugu metni degerlendirme, s6z varligin
zenginlestirme ve okuma aliskanlifi kazanmadir. Ayrica okuma alanina yonelik on
dort tane okuma tiir ve yontemine yer verilmistir. Verilen bu okuma tiir ve

yontemlerinin amaglari ve nasil uygulanacagina programda yer verilmistir.
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2005 programinda yer almayip 2006 programinda olan kazanimlar ise
sunlardir: Metindeki anahtar kelimeleri belirler, kaliplasmis ciimle yapilarinin
kurulus ve kullanim 6zelliklerini kavrar, metne iliskin sorulara cevap verir, metnin
tiirli ile ilgili 6zellikleri kavrar, metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin
islevlerini agiklar, metne iliskin karsilastirmalar yapar, metindeki ipuglarindan
hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur, metnin basligi ve igerigi arasindaki

iliskiyi ortaya koyar, metni igerik yoniinden degerlendirir.

Programda yer verilen okuma tiir ve yontemleri sunlardir: Sessiz okuma,
sesli okuma, goz atarak okuma, 6zetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek
okuma yontemi, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma

tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartisarak okuma ve elestirel okuma.

1.10. 2015 Tiirkge Dersi (1- 8. Smiflar) Ogretim Program (Taslak)

Taslak olarak sunulan bu program, kamuoyundan 6zellikle de egitimcilerden

elestiri ve Oneri almak i¢in kamuoyunun dikkatine sunulmustur.

Tiirkge Dersi (1- 8. Smiflar) Ogretim Programi bashigiyla sunulan program,
giiniimiizde uygulanan programin 1- 5. smiflar ve 6- 8. smiflar i¢in ayr1 ayri
hazirlanmis halinin degistirilecegi ve programin 1- 8. smiflar olarak yayinlanacagi

isaretini vermistir.

Programin yetistirmeyi amacgladig1 bireylerin; {ist diizey zihinsel becerileri
gelismis, girisimei, bilimsel diislinen, gorlis ve tezlerini gerekce ve kanitlarla
destekleyen, bilgi teknolojilerini kullanan ve bu mecrada bilgi olusturup paylasan

bireyler olmasin1 amagladig1 vurgular: dikkat cekmektedir.

Programin, tematik yaklagimla sarmal bir sekilde olusturuldugu
goriilmektedir. Ilkokulun ilk yillarindaki bir kazanimin daha sonraki simiflarda
birbiriyle hiyerarsik olarak diizenlendigi vurgusu yapilmistir. Alt smiflarda
edinilmesi gereken bir kazanim eger tam olarak gerceklesmemisse iist siniflardaki

bazi kazanimlarin edinilmesi zorlasacaktir.

“Ornegin 7. Smifta ‘T7. 2. 12. Bilgilendirici metinlerde sunulan gerekgelerin ve
kanitlarin arglimanlar1 ve gorisleri desteklemek i¢in yeterince saglam/ giiclii olup
olmadiklarint degerlendirir.” ve “T7. 2. 13. Bilgilendirici metinlerde iki farkl1 yazarin
ayn1 konu hakkinda farkli kanitlar sunarak veya farkli yorumlar yaparak bilgiyi nasil
yapilandirdiklarini analiz eder.” kazanimlari ile 8. Smifta ‘T8. 2. 12. Bilgilendirici
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metinlerde sunulan gerekgelerin ve kanitlarin arglimanlart ve gorisleri desteklemek
icin yeterince saglam olup olmadiklarini degerlendirir, zayif ve ilgisiz olan gerekce
ve kanitlar1 belirler.” kazanimlar1 tam olarak gerceklestirilmeden bu kazanimlardan
daha iist diizeyde okuma becerisi ve bilissel beceri gerektiren ‘T8. 2. 13. Ayn1 konu
iizerinde birbiriyle celisen bilgiler sunan iki farkli bilgilendirici metinde goriis
farkliliginin olgulardan m1 yorum farkliligindan m1 kaynaklandigini analiz eder.’
kazanim tam olarak islenemez ve gergeklestirilemez” (MEB, 2015: 6).

Programin kazanimlar1 disiiniildiigiinde 2006 programina gore biiylk
farkliliklar goze carpmaktadir. Dikkati ¢eken bir nokta ise bu programda bagimsiz
bir dil bilgisi basligi olmamasidir. Dil bilgisi konular1 diger dil becerileri altina
serpistirilmistir. Ornegin; fiil, fiilimsi ve isim soylu kelimeler arasindaki farki ayirt
eder kazanimi, 7. sinif okuma becerisi baglhiginin s6z varligi boliimiinde kendisine yer

bulmustur.

Yine program, 1. siniftan 8. smifa kadar her simif seviyesi igin birbirini
destekle nitelikte okuma, yazma, konusma ve dinleme kazanimlarina yer vermistir.
Temel dil becerilerini ise; konusma ve dinleme, okuma, yazma seklinde ele almistir.
Burada dinleme-izleme becerisinden izleme baslig ¢ikarilarak dinlemenin, konugma
becerisiyle birlestirildigi goriillmektedir. Program okuma alaniyla ilgili “Tiirk¢e dersi
Ogretim programinda 5- 8. smif okuma Ogrenme alani kazanimlari hayat boyu
O0grenme ve istthdam edilebilirlik agisindan kritik Oneme sahip becerileri
kapsamaktadir” (MEB, 2015: 6) dikkat ¢ekici bir ifadeyle karsimiza ¢ikmaktadir.
Metinlerin se¢iminde nelere dikkat edilecegi “Tiirk edebiyatinda tiiriin yetkin ve
yazarli olarak bilinen, taninan sanatc¢ilarin eserlerinden segilmelidir. Metinler
kesinlikle ikincil kaynaklardan ya da aktarimlardan alinmamahidir” (MEB, 2015: 8)
seklinde belirtilmistir.

Program okuma becerisiyle ilgili bilgi verirken Onceki programlarda

karsilasamadigimiz bir ayrintiyla karsimiza ¢ikmaktadir.

“Kullanilacak metinlerin, Tiirk¢eyi biitiin zenginlikleriyle ve dogru bir sekilde
yansitmasi ayr1 bir onem tagimaktadir. Metinde gegen, yazarin ve donemin 6zellikli
sOyleyisinde, imlasinda degisiklik yapilmamali; agiklama gereken yerlerde parantez
ici ifadeler veya dipnotlar kullanilmalidir. Tiirkgenin donemsel ve tarihi degisimini
gosteren ‘Oturmaga geldim’, ‘Oziir dilemekligim icap eder.’, ‘Farkinda olmiyarak
carptim.’, ‘Haluk’un Vedai’'m okuyorum.’ gibi &zellikli sdyleyisler ve yazimlar
orijinal metindeki haliyle muhafaza edilmelidir’ (MEB, 2015: 8).

Bahsettigimiz bu durumun “‘sadelestirilmistir” agiklamasiyla ders kitaplarina

konulan metinlere yonerge olacagi goriilmektedir.
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2015 taslak programi, okuma becerisinin amaglarint ortaokul siniflarinda da
ortak olarak ele almistir. Okuma basligindaki bu amaglar; anlama, akic1 okuma, s6z
varligi seklindedir. Bu amaglar altinda 5. siniflarda yirmi iki, 6. siniflarda yirmi iki,

7. siniflarda yirmi Gi¢ ve 8. smiflarda yirmi iki kazanim olarak verilmistir.

Konusma ve dinleme becerisinde amaglara yer vermeden 5. ve 6. siiflarda
onar ana kazanim; alt kazanim olarak 5. siniflarda yedi, 6. siniflarda sekiz kazanima
yer vermistir. 7. ve 8. siiflarda ise yediser kanim ve yediser tane de alt kazanima yer

vermistir.

Yazma temel becerisine yonelik olarak ise 5. ve 6. siiflara yonelik on dérder
kazanim; 5. siniflarda on alt kazanima, 6. siniflarda on bir alt kazanima yer vermistir.
7. smflar i¢in on iki kazanim ve on bir alt kazanima, 8. smiflar icin ise on ii¢

kazanim ve yine on bir alt kazanima yer vermistir.
2. Degerlendirme

Ana dili Ogretimi alami yillarca Oksiiz kalmis bir alandir. Ana dilinin
sinirlarinin  evrenimizin biitiin bilgilerini kapladig1 gercegi anlagilamamis ya da
gérmezden gelinmistir. Bu sebeplerle ge¢miste ciddi bir ana dili 6gretim programi
olusturulamamistir. “Milli his ile dil arasindaki bag ¢ok kuvvetlidir. Dilin milli ve
zengin olmasi milli hissin inkisafinda baslica miiessirdir. Tiirk dili dillerin en
zenginlerindendir; yeter ki bu dil, suurla islensin.” diyen Atatiirk, ana dilimizin

biiyiikliigiine dikkat ¢ekmistir.

2005 yilina kadar hazirlanan programlar, davramscilik esasina gore
hazirlanmis ve uygulanmistir. Ogretmen ve Kitap merkezli programlar olmuslardir.
Ogrenciler dinleyici konumunda olmuslardir. 2005 programiyla birlikte 6grenciler

derste daha etkin ve aktif duruma gelmislerdir.

Gilinlimiizde uygulanmakta olan 2006 programi; kendinden Onceki
programlara gore daha ¢ok 6grenci merkezli, yapilandirmacilik temelli ve ¢oklu zeka
kuramini esas alan bir sekilde hazirlanmistir. Aydin (2000: 17), yapilandirmacilikta
bilginin genel olarak insan tarafindan olusturuldugunu ve bu olusumun zihinsel bir
temelinin oldugunu belirttigi duruma gore Ogrencilerin 6grenme ortaminda daha

fazla sorumluluk almasi beklenir.
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Bu doneme kadar hazirlanan programlarin bazilari, yazi alanini 6n plana
cikarirken bazilari ise okuma alanlarindaki diizenlemelere agirlik vermistir. Ornegin
2005 programi yazi agirlikli bir programken 1929 programi okuma becerisi agirlikli
bir program olmustur. Bu durumun c¢agin Ozelliklerine gore belirlendigi
goriilmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarindaki programlarin okuma ve yazma temelli
olmalarinin sebebi o donemde okuryazar oraninin diisiikliigiinden kaynaklanmaktadir

ki bu durumun iyilestirilmesi i¢in okuma ve yazma alanlar1 6ne ¢ikarilmistir.

1924 programi Tiirkge programi hazirlanmasi konusunda milat ve moral
olmustur. Bu programdan sonra egitim alanindaki ¢alismalara daha fazla agirlik
verilmeye baslanmistir. Kapsami yeterli olmasa da yeni program hazirlanmasi

konusunda basamak olmus bir programdir.

1924, 1929, 1931 programlari okuma, yazma, gramer gibi becerilerde her
simif seviyesinde bu becerilere yonelik haftalik ders saatleri belirlemistir. Bu durum
programlarda belirtilen “Tiirk¢e dersi bir biitiindiir” aciklamalariyla ¢elismistir. Bu
durum sonraki programlarda diizeltilmeye calisilmis olsa da tam anlamiyla
diizeltilmemistir. Ayrica programlara baktigimizda smiflar arasi kademeli olma

durumunu sadece 2015 taslak programi g6z 6éniinde bulundurmustur.

1929 programi igerigi bakimindan zengin ve donemine gore c¢ok islek bir
program olarak goze c¢arpmaktadir. Bu program kendinden sonraki programlara
kaynaklik edebilecek kadar zengindir. Daha sonraki yillarda hazirlanan programlara
temel olusturmus, icerigi zengin bir programdir. Ancak 1929 programi giiglii
yonlerine ragmen dersin islenisi bakimindan somut 6rnekler igermeyisi bakimindan
yetersizdir. 2005 programina kadar sadece Ogretmenlerin yoOnlendirilmesi s6z

konusuyken 2005 ve sonrasinda dersin iglenigine yonelik somut 6rnekler verilmistir.

Programlarda genel olarak 6grencilerin yas ve seviyeleri dikkate alinmaya
calisilmistir. Ancak eksiklikler de yok degildir. Ciinkii program hazirlama olay1 bir

stirectir ve kullanilmadikga artilar1 veya eksileri gozlemlenemez.

1981 yilina kadar hazirlanan 6gretim programlarinin 6l¢me ve degerlendirme
yoniinden ¢ok eksigi oldugu ancak 1981 programiyla, bu durum diizeltilmeye
calisildiysa da yeterli olmamustir. Olgme ve degerlendirme alaninda 2006 programi

daha fazla ozelligiyle dikkat cekmektedir. Egitimde 6lgme ve degerlendirme 6nemli
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bir bashiktir. Cilinkii yapilan caligmalarin kiyaslanmasi gereken bir 6l¢iit olmamasi
Ogretimi aksatir, yerinde saydirir. Bunun sonucunda ise ulasacagimiz hedeflerin
neresinde oldugunu anlamamiz miimkiin olmaz. Olgme ve degerlendirme bu kadar

onemli ise bu alanda objektif dlgiitler olusturulmalidir.

Gliniimiiz programina kadar 6gretmen merkezli anlayis varken glinlimiizde
ise bu anlayis tamamen yok edilememis olsa da zayiflama gostermistir. 2006
programi, bu ydniiyle bir devrim ortaya koymustur. Ogrencilerin ders i¢inde daha
aktif rol almalarmi saglamis ise yine de istenilen seviyeye gelinememistir. 2006
programi siire¢ temellidir. Onceki yillarda olusturulan programlar sonu¢ odakli
olmustur. Sonuca gore degerlendirme yapilmig olup Ogrenci seviyeleri

gozetilmemistir. Yani her 68renci seviyesine gore degerlendirilmemistir.

Gilinlimiiz programi terminoloji olarak da farklilik gosterir. Amag, hedef gibi
kavramlar yerine kazanim kavramini kullanir. Etkinlikler yoluyla edindirilmeye

calisilan kazanimlarla amaglara ulagilmaya ¢aligilir.

2006 programia gore etkinlik odakli islenen Tiirkce dersi, etkinlik
orneklerinin niteligi sonucunda, bazi Ogrenciler tarafinda sikict bulunmaya
baglanmigtir. Bunun nedeni onlara, dil sevgisi ve dil zevki asilama konusundaki
eksiklerimizdir. Ancak benzer yapida etkinliklerin sik¢a veriliyor olmasinin bir

olumsuzluk oldugu ger¢egi de unutulmamalidir.

Glinlimiiz programina kadar okuma alanina sesli ve sessiz okuma diginda bir
okuma tiirii girememistir. Okuma c¢alismalarinin bu tilirlere goére yapildig:
goriilmistiir. Yine de programlarin olusturuldugu donemler g6z Oniine alindiginda
cok degerli ve faydali bilgiler icerdiklerine rastlanmaktadir. 2005 programiyla
birlikte cagin gerektirdigi zengin igerikli okuma tiirlerinden bahsedilmisse de
ogretmenlerin bilgi ve beceri anlamindaki donanimlarinin yetersizliginden &tiirii bu

yontemler yeterince uygulanamamaktadir.

Programlarin higbiri, bolgesel sartlar1 géz ontline alarak hazirlanmamistir. Bu
egitim ve Ogretimde birlik saglanmasi yoniindeki kaygilarla olusturulmussa da
tilkemizin bolgeleri arasindaki sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel farkliliklar bazi
durumlarda programlarin uygulanabilirligini olumsuz yonde etkilemektedir. “Ana

dili egitim ve dgretim programu iilke kosullarni dikkate almadan yapilamaz. Ulke
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kosullarina uygun bir programin sorunlarla ortiismesi ve bu sorunlara orta ve uzun

vadede ¢0zlim getirecek nitelikte olmasi gerekir” (Demir ve Yapici, 2007: 187).

2006 programinin her yoniiyle eski programlarda ayrildig1 ve o programlari
goz ardi ettigi anlasilmaktadir. Ayrica “Ana dili egitimi ve Ogretiminde hedef
belirlerken gelismis tilkelerin model alinmast dogru bir yaklagim olamaz” (Demir ve
Yapici, 2007: 190). Daha cok Bati iilkelerinin programlari dikkate alinarak
hazirlanmistir. Her dilin 6gretimi farkli yollarla yapilmaktadir dolayisiyla “Kor ve
zamansiz bir taklit ¢iirimelere, yozlasmalara, verimsizliklere de yol agabilir” (Ugan,
2008: 92). Bu olumsuz durumun oOniine gegebilmemizin énemli yollarindan biri de

gecmisteki bilgi ve birikimden faydalanmamiz olacaktir.

Programlar, 6grencilere okuma aliskanligi kazandirma noktasinda yetersiz
kalmislardir. Bunun sonucunda okuma ders kitaplarindaki metinlerle sinirli kalmastir.
Ayrica programlarin birgogunda vurgulanan “6gretmenler, 6grencileri farkli tiirlerle
karsilagtirmalidir” anlayisinin yeterince uygulanamayisi da bir olumsuzluk olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Onlari, hayat boyu kullanmalarini saglayacak etkin bir okuma egitimi
almalarinin ilk basamagi aile ise ikinci basamagi okullardir. “Cocugun ailesi,
arkadaslar1, komsulariyla sinirli olan ¢evresi okul hayatiyla birlikte genisler” (Ozbay,
2005: 70). Dolayisiyla ogrencilerin bu aligkanligi saglamalarina yonelik program
olmalidir. Ana dilinin en etkin kullanildigi alanlardan biri olan okuma egitimine
programlarin gereken dnemi vermedigi goriilmektedir. Insanoglu birgok yeni bilgiye
okuma yoluyla ulasir. Okuma becerisi “... 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma

ve elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir” (MEB, 2015: 8).

Programlarin hedef/davranis alanlarin1 agiklamada yetersiz kalmalari,
uygulamada Ogretmenden Ogretmene farklilik gostermektedir. Bu durum g¢esitli
olumsuzlar1 beraberinde getirmistir. Programlarin etkin bir sekilde uygulanmasi

O0gretmenlerin becerisine kalmamalidir.

Glinlimiiz programi Ogrenci ders kitabi ve Ogrenci ¢alisma kitabiyla bir
farklilik getirmisse de bu kitaplar sadece bosluk doldurma alam1 olarak

kullanildigindan fazla da faydali olamamaktadir.
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2015 programi (taslak), kazanim cilimlelerini her siif i¢in ayri ayri
belirlemigtir. 5. smiftaki bir kazanim st smiflardaki bagka kazanimlarla
desteklenmeye calisilmistir. Giinlimiiz programinda kazanimlar her sinif seviyesi i¢in
ortak olusturulmustur. Giiniimiiz programi (2006), 1- 5. siniflar i¢in ve 6- 8. siniflar
icin ayrt olusturulmustur. Tirk¢e dersinin biitliinligiine ters bir durum olan bu
uygulama 2015 programinda (taslak) degismistir. 2015 programi (taslak) 1- 8.

siniflar i¢in ortak olarak hazirlanmistir. Kazanimlar ise birbirini destekler bi¢cimdedir.

Giliniimlizde okuma alaninin 6nemi iyice anlasilmig, gelismis bir okuma
kiiltiirline sahip bireylerin daha basarili olduklar1 anlasilmigtir. Ancak iilkedeki
smavlar bu alana yeterli vakit ayrilmasini engellemistir. Okuma eylemi yapilacak
olan ders zamanlari, Ogrencilerin test ¢o6zme firsatlar1 olmustur. Bu durum,
Ogretmenlerin dersi zevkli hale getirememeleri ve dersin 6nemini yeterince
kavrayamamalarindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin  akademik basarilarinin

temelinde iyi bir okuyucu olmak yatar.

Okuma alnindaki beceriyi olumlu yonde etkileyen ders kitaplarindaki
metinlerin, 6grencilere hitap edecek sekilde hazirlanmamasi da okuma alanina zarar
vermektedir. Ayrica 6grencilerin belli kitaplar dikte edilerek okumaya zorlanmalari
da sonuclar1 agisindan bir felakettir. Okuma eylemini gerceklestirecek 6grencilerin
ilgi ve yetenekleri goz ardi edilmektedir. Neticede okuma eylemi eglence i¢in de
gerceklestirilebilir. Ciinkii “Cemil Meri¢ ‘Eglencelerin en asilidir okuma, en

asillestiricisidir’ der” (Karatas, 2013: 28).

2006 programi bircok okuma tiiriine yer vererek okumanin bagl basina bir
uzmanlik istedigini gostermesi agisindan dnemlidir. Bu tiirlerin verimli bir sekilde
uygulanmasi icin ciddi bir ugras gerekir. Oncelikli olarak 6gretmenlerin iyi birer

okuyucu olmalar1 gerekmektedir.

Okuma eylemi smif mevcutlarimin fazlaligi yiiziinden de etkin olarak
gerceklesmemektedir. Ayrica diizenli simif kitapliklarinin olusturulmasina yeterince
0zen gosterilmemektedir. Ancak okumanin eglendirici bir boyutunun olmasi yaninda
bir zorunluluk oldugu konusunda ogrenciler giidiilendirilmelidir. Programlar bu

yonleriyle zayif kalmaktadirlar.
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Ogrencilerin ciddi bir okuma eylemine sokulamamis olmasi okuma
aligkanhiginin istendik seviyelere ulagmamasinda etkili olan nedenlerden biridir.
Bugiine kadar yapilan programlarin okuma aligkanligi kazanmis bireyler yetistirme
konusunda eksikleri vardir. Bu eksiklikler yapilan her programla asilma yoluna

gidilmisse de agilmasi gereken durumlar bulunmaktadir.

1924 programi okuma alanina sadece kiiciik hikaye ve fikralarin okunmasrtyla
bir alanda yazilmis kisa makaleleri anlama ve belli bashi edebi degeri olan metinlerin
okunmasini yeterli gérmiistiir. 1929 programinda daha ayrintili bir okuma alaniyla
karsilagiriz. Bu program edebi degeri olan eserlerin &grencilere model olarak

gosterilmesinin okumayla yapilacagini belirtmistir.

Okuma becerisi 6grencilere basar1 getirmek yaninda onlara ¢esitli degerleri de
Ogretir. Programlarda Ogrencilerin  vatanseverlik ve kisilik  boyutlarinin

gelistirilmesinde okumanin etkisine vurgu yapilmasi 6nemli bir durumdur.

Insanlarin diinyasina zenginlikler ve giizellikler katan, saghkli iletisim
kurmay1 saglayan, kisilerin estetik, zevk ve begenilerini yiikselten okuma alanina

yeteri kadar 6nem verilmemistir.

Programlarin icerigi hakkinda ve uygulanmasi hususunda 6gretmenlerin bilgi

ve donanimlar1 yetersizdir.
3. Okuma ve Okuma Tiirleri

Giiniimiizde bireyler, kisisel becerileriyle 6ne ¢ikmaktadirlar. Bireyler, bu
becerilerini iletisim yoluyla gosterirler. Bireylerin saglikli ve gii¢lii bir iletisim
becerisine sahip olmalari da ana dillerine hakimiyetlerinden gegmektedir. Ana dilini
hakim olabilmenin ilk sarti ise iyi bir okur olmaktan geger. Bireylerin ana
dillerindeki giizellik, incelik ve oOzellikleri fark etmesinde okuma eylemi
gergeklestirmeleri gerekmektedir. Aslinda ana dili ogretim programlari, bireyin
bunun farkina varabilmesini saglayacak sekilde hazirlanmalidir. Bu sebeple giintiimiiz
gelismis iilkelerinin ana dili 6gretim programlarinda okuma egitimiyle ilgili alanlar

onemli yer tutar.
“Bilim ve teknoloji alanindaki gelismelere bagl olarak giiniimiiz insaninin edinmesi

gereken bilgi, donanim ve beceriler artmig, diinyada olup biten bu gelismeleri
izleme, bilgisini, donanimini ve becerisini arttirma, kendini siirekli giincelleyebilme
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araglart ve yollart da gesitlenmistir. Gelismeleri izleme, yeni bilgilere ulagma,
kendini yenileme yollarindan birisi, belki de en énemlisi iyi bir okuma ve kavrama
becerisidir” ( Karatay, 2014: 221).

Okuma eylemi, insanoglu i¢in yasam boyu siiren bir etkinlik olma 6zelligi
gosterir. Okuma sadece insanogluna layik goriilmiistir, “Okumakla, 6grenmekle,
egitimle insan diger varliklardan ayrilir” (Ugan, 2008: 80). Yiice Yaradan’in
peygamberimize ilk emrinin “oku” olmasi manidardir. Basili metinlerin yaninda
cevremizdeki bircok noktada bizi okumaya itecek uyaranlar vardir. Giiniimiizde bu

uyaranlar cogaldik¢a okuma eyleminin igerigi de zenginlesmektedir.

Okuma genel anlamda yazili kaynaklarin algilanip anlamlandirilmasi olarak

tanimlansa da “okuma nedir?” sorusuna cevaben farkli tanimlar da dile getirilmistir.

Gilindiiz ve Simsek (2011: 13), bu tanim1 “Okuma; sozciikleri, ciimleleri veya
bir yaziyr biitlin unsurlartyla gorme, algillama, kavrama ve anlamlandirma
etkinligidir” seklinde yapmiglarken Vural (2004: 98) ise “Okuma gozlerin, ses
organlarinin cesitli hareketleriyle, manay1 kavramayi saglayan zihin ¢alismalarinin
neticesi olan karmagik bir siiregtir” bigiminde yapmistir. Kavcar, Oguzkan ve Sever
(1997: 41) okuma kavramini “bir yaziy1, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri
ve oOteki 0geleriyle gdorme, algilama ve kavrama siirecine dayanan bir dizi fiziksel ve
zihinsel etkinlikler biitiinii” olarak tanimlar. Tiirk¢e Sozliik’te yaziya gecirilmis bir
metne bakarak bunu sessizce ¢Oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere
cevirmek (TDK, 2005: 1494) tanimiyla yer alir. Gogiis (1978: 60) okumay1 “bir
yazinin harflerini, s6zctiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarin1 kavramak™
seklinde agiklar. Buraya kadar verilen bilgilerden hareketle bu tanimlarin “...bir
kismu bir yaziyr anlamli seslendirme; bir kismi1 yorumlama ve anlam kurma stireci”
(Karatay, 2014: 222) olarak ele alir. MEB (2006: 215) ise bu kavrami; “Okuma
kelimeleri, climleleri veya bir yaziyi biitiin unsurlariyla goérme, algilama, kavrama ve

anlamlandirma etkinligidir” seklinde ifade eder.

Okuma ii¢ asamadan meydana gelmektedir bu agamalar Vural’a gore (2004:
98) “Yazili sembolleri algilamak, sembolleri sese doniistiirmek, okudugunun

anlamini ¢6zmek”tir yani okuma bir anlama isidir.

Okumanin gorevi duygu ve diisiinceleri gelismesine sahsi yagam ve toplum

yasamina katkilar sunmaktir. OKumanin asil amaci ise okunanlardaki manay1
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kavramaktir. Bu nedenle “...kelime sekillerinin, anlamlariyla ayni zamanda
kavranmasi gerekir. Mana hem kelimelerin 6zel sekillerini tanimaya hem de s6z
gelisinden faydalanmaya hizmet etmesi bakimindan okumanin en 6nemli 6gesini
teskil eder” (Vural, 2004: 99). Okuma list diizey becerilerin gelisimine de katkilar
sunar. Okumak; bilgi dagarcigini zenginlestirir, ufku genisletir, tecriibeyi ve gorgliyii
arttirarak kiiltiirlii bir insan olarak yasamamizi saglar. En Onemlisi ise insanin
kendini tanimasina katkilar sunar. “Okumak ‘I¢cimizdeki mechul alemin kapilarmni
acan bir anahtardir’ der Proust” (Karatag, 2013: 28). Okuma egitiminin 6grenciler

icin 6nemli yararlar1 vardir. Iyi bir okur olan dgrencilerde okuma su yonlerden

faydalidir:

- Ders kitaplarinin kolayca okunup anlasilmasina yardim eder.

- Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar.

- Elestirme ve degerlendirme aliskanligi saglar.

- S0z dagarcigini zenginlestirir.

- Yazil1 ve sozlii anlatim giiciinii gelistirir.

- Dil bilgisi kurallarim1 daha iyi kavramaya yardim eder.

- Yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasina yardimei olur (Temizkan,

2007, Akt. Mete, 2012: 44).
Okumak farkli farkli nedenlerle gerceklestirilen bir faaliyettir. Bu 6nemli

3

ugras “...0grenmek, bilmek, tanimak, hakikati arastirmak, tefekkiir etmek,
goriinmeyeni fark etmek, anlamak, anlatmak, talim ve teblig etmek™ (Karatas, 2013:
27) gibi eylemleri igeren kapsamli bir istir. Bu amaglarin disinda okumanin eglence
icinde yapilabilecegi unutulmamalidir. Okumay: diger faaliyetlerden 6nde tutanlar da
olmustur. Ornegin Siimbiilzide Vehbi “Nuhbe’de sunlar1 sdyler: Okumaya yazidan
cok say et/ Ki kalir nakigla cahil hattat (Yazidan ¢ok okumaya ¢alis, ¢iinkii hattat

stislii yazarken cahil kalir)” (Akyliz, 2014: 154).

Insanlara “nigin okumuyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltildiginde cevabin
genellikle “vakit bulamamak” oldugunu goriiriiz. Bu cevabin bir bahane oldugunu
okuyan kisilere bakarak fark edebiliriz. Demek oluyor ki okuma ciddi bir ugrastir ve

emek istemektedir. Bu ugrasi ve emegi veremeyenlerin okumadig1 anlagilmaktadir.

Okumay1 tetikleyen durumun 6grenme istegi oldugu diisiiniildiiglinde bu
istegin siirekli besleniyor olmasinda 0gretim programlarina dnemli sorumluluklar
diismektedir. Bireylerin okuma aligkanligi ve zevki kazanmasi kiiclik yaslarda

gerceklestiginden ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinin énemi bir kat daha

84



artmaktadir. Okuma egitiminde de dnemli olan ise okuduklarinda verilen duygulari
yiireginde duymak ve yasayabilmektir.
“Giiniimiiz diinyasinda neredeyse ulasilamayacak bilgi yoktur diyebiliriz. Onemli
olan, elde edilen bilginin okuyucu / Ogrenciyi olumlu yonde ne kadar
degistirebildigidir. Askin tanimii sozcliklerde bulabiliriz; merhametin, sefkatin
tanimin1 ezberleyebiliriz. Ne var ki agkin, sefkatin, merhametin taniminin, sézciik

anlammin bilinmesi degil, sevebilmek, merhameti, sefkati hissedebilmek,
hissettirebilmek, merhametli ve sefkatli olabilmek 6nemlidir” (Ugan, 2006: 225).

Ogrencilerin, 6grenim hayatlarinda ve yasamlarinin diger asamalarinda
basaril1 olmalar1 okuma becerisiyle yakindan ilgilidir. Bu sebeple okuma aliskanligi
kazanmig bireyler yetistirmek Tiirk¢e dersinin en dnemli gayelerinden biri olmustur.
MEB’e gore (2006: 205) “Okuma etkinlikleriyle 6grencilere, okudugunu daha hizli
ve dogru anlama, ¢ok yonlii ve yaratici diisiinme, farkli duygu ve diisiincelere saygili

olma, yapici elestirilerde bulunma gibi beceriler kazandirilabilir.”

Okumanin erken yaslarda aliskanliga donistiigii bilinmektedir. Bu sebeple
ilkokul ve ortaokul, ¢ocuklarin iyi birer okuyucu olmalarinin saglanmasinda énemli
bir basamaktir. “Cocuklarin kitaba ve okumaya olan yogun ilgilerinin ilerleyen
yaslarda diismesi okuma aligkanliginin yerlesmemesi olmasina baglanmaktadir.
Genelde okuma aliskanliginin erken yaslarda edinilmemis olmasinin ilerleyen
yaslardaki okuma aligkanligini da olumsuz etkilendigi bilinmektedir” (Mete, 2012:
45).

Okuma aligkanlig1 kazandirmak gayesi yalnizca Tiirkge dersinin veya
O0gretmeninin gorevi degildir. Bu konuda ailelere de biiylik sorumluluk diismektedir.
Aile ve okul cocugun okuma aligkanlig1 kazanip bu eylemi bir eglence aracina da
dontistiirmek i¢in birlikte hareket etmelidirler. Ancak Tiirkge derslerinde 6gretmenler
“...okuma saatlerinde farkli metin tiirleri isleyerek Ogrencilerin bir yandan diger
derslerde karsilasacaklar1 metinlere karsi iyi kavrayicilar olarak yetigsmelerini
saglarken bir yandan da edebiyata ve sanata karsi ilgi uyandirmaya calisirlar”
(Karatay, 2014: 223). Bu durum giinlimiiz programinda ise 6gretmene bigilen roller

arasinda yer almaktadir.

Giliniimiizde ise okuma eylemi, artik yazili ve gorsel materyalleri okuma

bi¢iminden siyrilmigtir “Giintimiizde insanlar1 salt okuryazar yapmak, dilindeki ses
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imgelerini birbirine catip seslendirme becerisi kazanmis bir insan iiretmek artik

hicbir anlam tasimamaktadir” (Diindar, 2001: 37).

Insanoglunun temel dgrenme araci1 olan okuma okullarda siirekli beslenmeli,
tesvik edilmeli ve Ozendirilmelidir. Ancak bu yapilirken Ogrencilere baski
yapilmamali, onlarin farkli 6zelliklere sahip bireyler oldugu ve degisik zevk
membalarindan  beslendikleri unutulmamalidir. Aksi durumda bu eylemin
zenginliginden onlar1 faydalandirmamiz miimkiin olmayacaktir. yi bir okuyucu
planli ve amacma uygun okuma gerceklestirir. “Basarili okuyucularin okumalari
stratejiktir. Onlar dinamik bir siire¢ olan okumanin geregi olarak her giin okumaya ve

okuma stratejilerini kullanmaya calisirlar” (Akyol, 2014: 15-16).

Okuduklarini anlayan, anlamlandiran bireyler yetistirmeliyiz. Bu nedenle
“Ogrenim siireci icerisinde, bireylere, kuru bir okuma yazma becerisi degil; belli
alanlarda arastirici, bilgilendirici, diislinceyi, duyarhigi gelistirici bir okuma
aliskanhig1 kazandirilmalidir. flkdgretimden yiiksek 6gretime kadar biitiin hedeflerin
bu durumu gerceklestirmeye yonlendirilmesi, bilgi alan1 ne olursa olsun, elestirici,
irdeleyici bir okuma alisgkanliginin, ana dilin biitiin iletisim esneklikleriyle

donatilarak bilinglere yerlestirilmesi gerekmektedir” (Goktiirk, 2002: 47).

Okuma daha ¢ok metinler {izerinden yapilan bir ugrastir. Glindiiz ve Simsek
(2011: 55-56), okuma egitiminin amaglarin1 2006 programindan esinlenerek soyle

Ozetler:

“Okuma zevk ve aligkanligimi gelistirmek

Okuduklarmi tam ve dogru olarak anlama giicti kazandirmak,

Okumanin 6miir boyu siirecek zevkli bir ugras oldugu fikrini yerlestirmek,
Estetik duygularin gelismesine yardime1 olmak,

Okumanin dinlendirici bir etkinlik oldugunu konusunda farkindalik olusturmak,

Tirk ve diinya kiiltiiriiniin s6z1ii ve yazili 6rnekleri yoluyla Tiirk ve diinya kiiltiiriinii
tanimay1 ve benimsemeyi saglamak,

Okumanin, vazgecilmez hobiler arasina katilabilecegi diistincesini uyandirmak,

Okuma aracilifiyla 6grencilerin, Tiirk yurdunu ve ulusunu; dogay1, hayati, insanligt
sevmelerine yardimci olmak,

Konusma ve yazma becerilerinin gelismesinde okumanin yapict etkisini
kesfettirmek,

Okumanin entelektiiel bir kimlik olusturma konusundaki katkisini fark ettirmek...”
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Okuma eyleminin bu kadar 6nemli bir is olmasina ragmen iilkemizde heniiz
iyl bir seviyeye getirilemedigi ¢esitli aragtirmalarla belirlenmistir. Okuma eylemi bir
tilkenin diinya tilkeleri arasindaki gelismisliyle paralellik gostermesi de ilgingtir.” Bir
Japon yilda 25 kitap; Fransiz, 7 kitap okurken Tiirkiye’de 6 Tiirk, yilda bir kitap
okumaktadir” (Giindiiz ve Simsek, 2011: 17).

Bu sonucun farkinda olan MEB, okuma aligkanliginin arttirilmasina yonelik
olarak okullara gonderdigi genelgeyle yazin hayatimizin seckin 6rneklerinden olusan
“100 Temel Eser” galismasi baslatmistir. Ancak bu ¢alisma bu durumu degistirme

anlaminda etkili olmussa da yetersiz kalmistir.
3.1. Okuma Tiir ve Yontemleri

Yazili materyallerdeki harfleri seslendirmek, bir okumadir. Ancak okuma

13

yontemlerini bilmek bize ¢ok yardimci olacaktir. Aslinda “...cogu zaman ne
okudugumuz degil, onu nasil okudugumuz 6nemli olmaktadir” (Cemiloglu 2003: 28-
29, Akt. Ugan, 2008: 7). Iyi bir okuyucu oncelikle “ni¢in okumaliyim, nasil

okumaliyim” sorularina zihninde cevap bulmus kisidir.

Okumak i¢in okunmamalidir. Okumalarimizin amaci olmalidir. Amagsizca
yapilan okuma, okuyucuya yara saglamayacaktir. Sadece zihinleri mesgul edecektir
dolayisiyla okumanin bir amaci olmali ve bu amag¢ bir plan dahilinde
gerceklestirilmelidir.  “Okuma egitiminin temel amaci, okudugunu kavrayan,
sorgulayan, kavradigina dogru tepkide bulunabilen ve bu becerileri okunan her metne
karsi bilingli ve etkin bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirmektir” (Karatay, 2014:
225). Bu amaglarin gergeklestirilmesinde- ozellikle stratejik okuma becerisini
gelistirmede- Ogretmenlere Onemli sorumluluklar diismektedir. Bunun icin
ogretmenlerin gerceklestirmeleri gereken birtakim durumlar ortaya ¢ikmaktadir.
Okumalarimiz stratejik olmalidir yani amaci iyi belirlenmis ve bir plan gergevesinde
yapilan bir okuma olmalidir. Strateji kelimesini Tiirk¢e Sozliik “Onceden belirlenen
bir amaca ulagmak icin tutulan yol” (TDK, 2005: 2032) olarak tanimlar. Iyi bir okur
okumalarinda bilingli bir sekilde birgok strateji kullanir ve okuduklarini daha iyi

kavrar ve boylelikle daha az unutur.
“Okudugunu anlama, okurun metinle amagl ve bilingli etkilesim kurmasina dayanan

siiregtir. Baslangicta bu siireg, harf ve seslerden sozciiklere, sozciiklerden metni
olusturan ciimle ve paragraflara, en nihayetinde metnin tamaminda islenen konu ve
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ana diisiinceyi kavramaya dogru ilerler. Bunun gerceklesmesi okurun igerige
odaklanmasina, edilgin okuma eyleminden ¢ok, etkin okuma eylemi
sergileyebilmesine baglidir. Okullarda bu becerinin deneyimsiz  bireylere
edindirilmesi, farklt metin tiirlerine dayali okuma egitimi etkinlikleri ile
gerceklestirilmeye ¢aligilir. Ogrenciler, bu becerileri edinmeleri i¢in okuma egitimi
etkinliklerine hazir olmadiklarinin hissedildigi durumlarda; okuma Oncesinde
yapilacak etkinliklere hazirlanmali, siirece iliskin yanlis inanglar1 degistirilmeli ve
etkin 6grenen bireyler olmalarini saglayacak stratejiler kazandirilmalidir” (A¢i1kgoz,

2003: 275).

Okuyacaklarimiz i¢in farkli okuma yontemleri kullanmaliyiz. Bir yontem
kullanmadan gergeklestirdigimiz okuma ancak zaman kaybidir. Bu durumun farkina
varabilmenin ilk yolu ise kisinin okumanin ciddi bir ugras oldugunun bilincinde
olmasidir. Ayrica okuma becerisi gelismis bireylerin diger dersleri de daha kolay
ogrenebilecegi unutulmamalidir. MEB (2006: 215) bu durumdan “Ogrenme
stirecinde okumanin pay1 biyiiktiir. Biitlin derslerin okumay1 gerektirdigi gz oniinde
tutulacak olursa, okuma aliskanligi ve sevgisi kazanmig bir Ogrencinin diger

derslerde de basarili olacagi agiktir” seklinde ifade etmistir.

Programlarda verilen okuma tiirleri ve yontemleri cesitli amaclar icgin
olusturulmaktadir. Bu amaglardan biri de “Ogrencilerin okudugunu kavrama
becerilerini giiclendirmek, 6grenme siireci ile ilgili biligsel farkindalik edinmelerini

saglamak...” olmustur. (Karatay, 2014: 226).

Eski programlarin daha ¢ok sesli ve sessiz okuma tiirleri etrafinda
sekillendirdigi okuma becerisine yoOnelik giiniimiizde uygulanan programda daha
zengin bir igerikle karsilasmaktayiz. Gilinimiiz programinda kendine yer bulan
okuma gesitleri sessiz okuma, sesli okuma, goz atarak okuma, 6zetleyerek okuma,
not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma,
s0z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iligskilendirme, tartisarak okuma

ve elestirel okumadir.
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Tablo 22. Ogretmenlerin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Okuma
Yontem ve Tekniklerini Kullanma Sikliklarina Iliskin Frekans ve Yiizde
Dagilimlar

E | E g | _E | §E
Okuma Yoéntem ve o E < Z g = 7z = % =
2= £ = = =
s S = & = =2 = N =
Teknikleri 3 <2 g | 2| 22
N | % N % [N| % |[N| % [N | %
Al. Sesli Okuma 6 | 53 | 541|478 | 53| 46,9
A2. Sessiz Okuma 7 | 62 366|319 |43 |38,1 |27 239
A3. G6z Atarak Okuma 3127 |27 ]239|62|549 (118|159 | 3 | 2,7
A4. Ozetleyerek Okuma 5144 |24 212 |59|522 (21186 | 4 | 3,5
Ab. Not Alarak Okuma 1,09 |26 (23054478 31(274|1 ]| 09
A6. 1saretleyerek Okuma 6 |53 (21186 |45]398|32(283| 9| 80
A7. Tahmin Ederek 121106 | 25 | 22,1 |42 | 37,2 30| 265 | 4 | 35
Okuma
A8. Soru Sorarak Okuma | 6 | 53 | 17 | 150 |41 | 36,3 |42 (372 | 7 | 6,2
A9. S6z Korosu 26123035 131,0(32|283|15|13,3| 5| 44
A10. Okuma Tiyatrosu 20117,7| 43 | 38,1 35| 31,0 | 15| 13,3
All. Ezberleme 35131040 | 354 |30| 265 | 8| 7,1
Al12. Metinlerle 2118 10| 88 |40| 354 |50|44,2 (11| 9,7
Mliskilendirme
A13. Tartisarak Okuma 2118 |20 (17,7 |46 40,7 |38 | 336 | 7 | 6,2
Al4. Elestirel Okuma 3127 1251221 |49|434|30|265| 6 | 53

Tablo 22°de Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
okuma yontem ve tekniklerini kullanim sikliklar1 incelenmistir (Akglimiis, 2015:
83).

Ankara ilimizde (Kegiéren ve Mamak ilgelerinde) yapilan bir anket
calismasina gore Ogretmenlerin okuma yontemlerini derslerinde kullanip
kullanmama durumlar arastirilmis ve Tablo 22’deki sonuglar elde edilmistir.
Caligsmaya yiiz on ii¢ 6gretmen katilmistir. Tablo 22 incelendiginde 6gretmenlerin
derslerinde ¢cogu zaman sesli ve sessiz okumay1 kullandiklar1 gériilmektedir. 2006
programinin ders kitaplarinda yer verdigi metinler i¢in farkli okuma yontemleri
belirlenmesini istedigi disiiniiliirse programin gereklerinin yeterince yerine
getirilmedigi sonuca ulagiriz. Tablo 22 detaylica incelendiginde Ogretmenlerin
cogu okuma yontemini derslerinde yeterince kullanmadigint goriiriz. Bu durumun
ogretmenlerin bu konularda egitimlerden geg¢irilmesiyle diizeltilebilecegini

diistinmekteyiz.
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3.1.1. Sessiz Okuma

Insanlarin hayatlar1 boyunca en cok kullandiklar1 okuma cesididir. Goz
hareketleriyle yapilan ve beynin algilamasi sonucu gerceklesen bir okumadir.
Ogrencilere sik stk bu okuma tiiriiyle ilgili ¢alismalar yaptirilabilir. Bu okuma
tiiriinde ¢alisma yapilirken grencilere belli bir siire taninmalidir. Ogretmenin de
okuma siireci gerceklestirerek dgrencilere 6rnek olmasi gereklidir. Hizli, akici ve
daha hizli kavrama saglayan bir okuma cesididir. Ogrencilerin bu okuma esnasinda
dudak kipirdatma, parmakla ya da kalemle satir takibi yapmalar1 6nlenmelidir. Yine
ic seslendirme yapmamalar1 konusunda Ogrenciler uyarilmalidir. Yine geri
doniislerin olmamasinin anlamay1 olumlu etkiledigi vurgulanmalidir. Okuma eylemi
bittikten sonra bazi grencilerle okuduklar1 hakkinda fikir alis verisi yapilmalidir.
2006 programinda bu okuma tiiriinlin amaci ve uygulanmasi hakkinda ayrintili

bilgiler mevcuttur.

2006 programinda “Sessiz Okuma’nin amaci “Ogrencilerin akic1 ve hizlh
okumalarmi saglamaktir. Sessiz okuma goz hareketleri ve beyinde gelen okuma
slirecine dayanmaktadir. Sesli ve sessiz okuma arasindaki en onemli fark, sesli
okumanin sadece anlamayr degil, anlatmay1 da kapsamasidir” (MEB, 2006: 65)
seklinde belirtilmistir.

3.1.2. Sesli Okuma

Ogrencilerin  kelimeleri nasil telaffuz ettigini anlamada kullanilan bir
okumadir. Ogzellikle alt simiflarda bu okuma ilk 6nce Ogretmen tarafindan
gerceklestirilmeli ki 6grenci vurgu ve tonlama konusunda nasil hareket edecegini
kavrasm. Ogrencilerin bu okumay1 gerceklestirirken goz hareketlerinin kelimeler
tizerinde zamaninda kaymalar yapip yapmadigi da anlasilabilir. Bu hareketin
zamanlamasinda problemler var ise 6grenci bazi kelimelerin telaffuzunda zorlanacak
ve takilacaktir. Bu takilmalarin ve geri doniislerin bir nedeni de 6grencinin kelime
servetinin azligr olabilir. Cilinkii okunan kelimelerin zihinde bir goriinti
olusturmamas: okumay1 gereginden fazla yavaglatir. Bu okuma tiirii dgrencide
okuma zevki uyandirabilir ancak okunanlarin dgrencilerin seviyelerine ve ilgilerine
uygun olmasi gerekir. Ogrencilerin bu okumay: konusur gibi yapmalar1 gerekir.

Ogrenciler bu okumayla noktalama isaretlerinin metne katkisin1 da fark edebilirler.
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Okunacak bir metnin tekrar tekrar okunmasi ogrencilerin metne ilgisini
azaltacagindan gereksiz tekrarlar yapilmamalidir. Okumanin amacimin anlamak,
anlamlandirmak oldugu unutulmamalidir. Yontemler bu amaclara hizmet eden birer

aractir.

“Ister sesli, ister sessiz yapilsin; okuma etkinliginin temel amaci, yazida iletilenlerin
tam ve dogru olarak anlagilmasidir. Bunun i¢in okuma 6gretiminin anlama etkinligi ile
tamamlanmasi zorunludur. Ancak, bir yazinin anlagilmasi i¢in yazida gegen sozciikleri
ve anlamlarini bilmek yeterli degildir. Sozciiklerden ciimlenin anlamina, ciimlelerden
paragrafa ve sonugta konuya ulagsmak gerekmektedir” (Anilan, 2004: 94).

“Amag: Ogrencilerin okunan metinde gecen kelimeleri nasil telaffuz edildigini ve
hangi baglamda kullanildigin1 anlamlarin1 saglamaktir. Sesli okuma, &grencilerin
okuma seviyelerini belirlemeye yardimci olurken, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin
gelismesine de katki saglar. Ogrencilerin diizgiin konusma yetenegini gelistirir. Sesli
ve glizel okuma, dinleyicilerin konuya ilgi duymasini saglar ve okuma zevki

uyandirir” (MEB, 2006: 65).
3.1.3. Goz Atarak Okuma

Goz atarak okuma uzun metinler iizerinde uygulandiginda ya da kisinin
zamaninin dar oldugu durumlarda uygulanan bir okuma tiiriidiir. Eger 6grenci bu
okuma tiiriinii etkin bir bi¢imde kullanmay1 Ogrenmisse bir¢ok metnin 6ziinii,
metinde anlatilanlar1 bu okuma tiiriinii kullanarak kisa siirede kavrayacaktir. Bu
okuma tiiriinlin uygulanmasindan sonra 6grencilerle metne yonelik olarak soru cevap
seklinde faydali bir uygulama yapilabilir. Yine 6grenciler metne hizli bir sekilde goz
attiktan sonra, onlarin zihinlerinde olusan sorular ve cevaplariyla ilgili fikir alis verisi

yapilmalidir.

2006 programi “GoOz Atarak Okuma”nin amacimi “Konunun ayrintilara

girilmeden, ana hatlariyla kavranmasidir” (MEB, 2006: 65) diye belirtir.
3.1.4. Ozetleyerek Okuma

Bu okuma tiiriinden etkin bir sonug alabilmek i¢in dncelikle tahtaya 6gretmen
tarafindan metne ydnelik bazi sorular yazilmaldir. Ogrencilere okuduklart metni
kendi climleleriyle ifade etme olanagi saglar. Metne yonelik cevaplarin alinmasiyla
ogrenciler metni kendi ciimleleriyle daha rahat ifade edeceklerdir. Yine bu okumayi
etkin kullanan ogrenciler okudugu kitaplarin ozetlerini daha akici bir bigimde
yapacaklardir. Bu da G6grencinin iist 6grenimlerde bile kullanacagi dnemli ve ise

yarar bir meziyet olacaktir.
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Gilinimiiz programi bu okuma tiiriiniin amact “Konunun ana hatlarinin

kavranmasini saglamaktir” (MEB, 2006: 66) seklinde belirtir.
3.1.5. Not Alarak Okuma

Bu okuma tiiri sadece bir metin okunurken degil, bir seyler dinlerken de
kullanilabilecek bir faaliyettir. Ogrencilerin okunanlarla ilgili énemli olabilecek
seyleri kaydetmelerini ve zamani geldiginde kullanmalarini saglayacak bir okumadir.
Ogrencilerin, 6nemli olanla olmayan1 ayirt etmelerini saglayacaktir. Aslinda metnin
Ozetlenmesi de diyebiliriz. Anlamay1 gerektirdiginden Ogrencilerin siirece aktif
olarak katilmasina zemin hazirlar. Ogrenciler bu okuma tiiriinii hayat boyu aktif bir
sekilde kullanabilirler. Not alma sadece okuma sirasinda degil dinleme sirasinda da
yapilabilen bir etkinliktir. Ogrencilere okuduklarinda segici davranmayi Ogretir.
Ciinkii her okudugumuz bilgi bizim isimize yaramayabilir. Ayrica d6grenciler kendi

islerini kolaylastirabilmek i¢in ¢esitli sembol, sekil ya da kisaltma kullanabilirler.

“Not Alarak Okumanin amaci “Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak,

onlarin 6nemli bilgi, diislince ve olaylar1 hatirlamalarin1 saglamaktir” (MEB, 2006:

66) seklinde belirtilir.
3.1.6. Isaretleyerek Okuma

Ogrencilerin metin iizerinde &nemli gordiikleri kelime ve kavramlar
belirlemelerine yonelik olarak kullanilan okuma ¢esididir. Bazen de 6nemli goriilen
boliim ya da bdliimlerin isaretlenmesiyle yapilir. Bu isaretlenen bdliimler yeri
geldiginde 6grenci tarafindan kullanilacaktir. Oncelikli olarak bu isaretli boliimler

metnin daha iyi anlagilmasina zemin hazirlayacaktir.

“Isaretleyerek Okuma”nin amaci “Konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar
kelime ve kavramlar ile 6nemli goriilen yerlerin belirlenmesidir” (MEB, 2006: 66)

ifadesiyle aciklanmistir.
3.1.7. Tahmin Ederek Okuma

Yeni programin uygulanmaya baslanmasiyla daha fazla kullanilmaya
baslanan bir okuma tiiriidiir. Amag, 6grencileri okunan metinle ilgili daha aktif
kilmaktir. Uygulama sekilleri farlidir. Once metne yonelik hazirlanan gorsellerin

gosterilmesiyle 6grencilerin metinde anlatilanlara iliskin tahminler alinabilir. Yine
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metnin anahtar kelimeleri belirlenip tahmin istenebilir. Okuma sirasinda ise bazi
boliimlerde okuma kesilip metnin kalanmin nasil ilerleyecegi hakkinda ya da
metinde verilen bir duruma iligskin tahminler istenebilir. Boylelikle hem 6grencilerin
derse etkin katilimlar1 saglanmis olacak hem de onlarin st diizey zihinsel

becerilerinin gelisimine katkilar sunulmus olunacaktir.

“Tahmin Ederek Okuma” amaci1 programda “Ogrencileri okuma siirecinde
etkin kilmak i¢in metinde gegen duygu, disiince ve olaylarla ilgili merak
uyandirmaktir” (MEB, 2006: 66) diye belirtilmistir.

3.1.8. Soru Sorarak Okuma

Metin okunmadan Once de sonra da metni anlamaya yonelik sorular
olusturulabilir. Metnin okunmasindan once Ogretmenin yoneltti§i sorular, metin
okunurken cevaplanabilir. Metin okunduktan sonra da metnin daha iyi anlasilmasini

saglayacak sorular olusturulabilir ki bu sorular 6grenciler tarafindan hazirlanmalidir.

Bu okuma tiirliniin amacina programda “Okuma Oncesinde ve siirecinde
Ogrencilere sorular hazirlatilarak metin {izerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarini

saglamaktir” (MEB, 2006: 67) seklinde rastlariz.
3.1.9. S6z Korosu

Ogrencilerin birlikte is yapabilme becerilerini gelistiren bir okuma ¢esididir.
Metni 6rnek olmast amaciyla once 6gretmen okur. Boylelikle vurgu ve tonlamalara
dikkat gekilmis olur. Ogrenciler gruplara ayrilir ancak grup bireyleri metnin sahus,
varlik kadrosu ve karakterlerinin 6zelliklerine uygun seslendirme yapmalidir. Okuma

zevki uyandiran bir okuma tiiriidiir.

“S6z Korosu”nun amaci programda “Ogrencilerin okuma ve birlikte ¢alisma

becerilerini gelistirmektir” (MEB, 2006: 67) diye belirtilmistir.
3.1.10 Okuma Tiyatrosu

Bu okuma o6grencilerin metindeki sahis ve varlik kadrosunun ve onlarin
ozelliklerinin daha iyi anlagilmasini daglayacak bir faaliyettir. Ogrenciler, metindeki
sahis ve varliklarin duygu hallerine gore seslendirme yaparlar ki sesin etkili

kullanilmasimi saglar. Ogrenciler, bu yolla seslerini etkili kullanarak ifade ettikleri
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seylerin daha iyi anlasildigini kavrarlar. Metinlerin boliimleri diyaloglara

doniistiiriiliip tiyatro metni elde edilerek yapilir.

Bu okuma tiiriiniin amac1 2006 programinda “Ogrencilerin metnin yapisini,
dilini ve metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun o6zelliklerini anlamalarini

saglamaktir” (MEB, 2006: 67) seklinde verilmistir.
3.1.11. Ezberleme

Hafizay1 gii¢lendiren faaliyetlerin basinda gelir. Eski programlarda “Insad”
bashgiyla yapilirdi. Dilimizin zenginligini yansitan eserlerden seckilerle
yapilmalidir. Ezber denilince akla siir gelmektedir ama bir tiyatro metnindeki ya da
baska yaz tiirlerindeki hos boliimlerin ezberletilmesiyle de yapilabilir. Ogrencilerin
seviye ve ilgilerine uygun siirler, kisa diiz yazilar, dortliikler, beyitler, gilizel sozler ve
bazi kiiciik pargalarin ezberletilmesiyle uygulanabilir. Eski programlar ezber
caligmalarinin nasil yapilacagimi ayrintilartyla agiklamislardir. 1929 programindaki
su ifade dikkat ¢ekicidir: “Bir hamlede ezberlenen sey, arada fasilalar vererek daha
uzun bir miiddet zarfinda ezberlenen seyden daha ¢abuk hatirdan ¢ikar.” Ezberleme
Ogrencilere bir baski araci olarak kullanilirsa 6grenci dersten soguyabilir ki bu durum

birgok olumsuzluklar dogurabilir.

Bu okuma tiirtiyle ilgili bilgiler verdikten sonra “Ezber gerekli midir?”
sorusuna da cevap bulunmalidir. Oncelikle ezber dedigimizde “ezberci egitim” ve
“egitimde ezbere yer vermek kavramlarinin farli oldugunu bilmemiz gerekir. Ezber
egitimin icerisinde elbette kullanilmalidir ve de faydali bir faaliyettir. Cilinkii baz
seyler ezber yapmadan Ogrenilemez. Ayrica el degmemis ve temiz dimaglara sahip
olan dgrencilerimizin zihinlerinde giizel bir iki dortliik, beyit ya da gilizel soziin yer

almasi ne kadar koti olabilir?

“Ezber bellegi giliclendirir. Bir kitabin, yazarin, sanat¢inin adin1 ya da bir adresi
ezberlemek zihinsel islem yapmak demektir. Yabanci dil 6grenmede, sifreleri akilda
tutmada... savas ve barig tarihlerini, fizik ve kimya formiillerini, matematik
denklemlerini.... Tekrarlamak kaydiyla ezberlenen bilgiler, beynin daha verimli
caligmasim saglar. Hafizlarin belleklerini ¢ok giiclii oldugu sdylenir. 6 yasindaki
g¢ocugun 600 sayfalik Kur’an’i ezberleyen bir gocugun, ezberleme yetenegi ist
diizeydedir. Sureler, ayetler, hadisler, 6zlii sdzler ve atasdzleri ezberlenir. Carpim
tablosunu c¢ocuklara ogretmek i¢in ezberletmekten baska yol yoktur. Bir siir, bir
sark1 ancak ezberlenerek bellege kaydedilir” (Glindiiz ve Simsek, 2011: 241).
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2006 programmda “Ezberleme”nin amact “Ogrencilerin  hafizalarm
giiclendirmek, kiiltiirel ve edebi degere sahip metinlerdeki ciimle yapilarini ve s6z
varhigini kavrayarak Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarmi saglamaktir”

(MEB, 2006: 67-68) diye verilmistir.
3.1.12. Metinlerle Tliskilendirme

Bu okuma tiirii daha ¢ok Onceki okunan metinlerle yeni okunan metnin
benzer ve farkli yonlerinin kiyaslanmasiyla yapilir. Ogrencilerin hatirlama giiclerine
ve daha Once okunan metinlerin anlasilip anlasilmadigini degerlendirmeye yarar.
Ogrencileri diisiinmeye sevk eder. Metin okunur ve dnceki metinler de hatirlatilarak
sorular olusturulur. Okuma zevki asilar ¢linkii 6grenci onceki metinlerle benzerligi

ve farki bulur. Bu kiyaslama durumu olumlu sonuglar verdiginde 6grenci mutlu olur.

2006 programinda bu tiiriin amaci “Ogrencilerin, okuduklari metinle diger
metinler arasinda iliski kurmasini saglayarak diisinme becerilerini gelistirmektir”

(MEB, 2006: 68) diye belirtilmistir.
3.1.13. Tartisarak Okuma

Ogrencilerin metinde anlatilanlara farkli agilardan bakmasini saglar ve bunun
sonucunda da 6grencini zihinsel gelisimine katkilar sunar. Metnin 6grencilerce daha
Iyi anlasilmasina yardimci olur. Ayrica 6grencilere, birbirlerinin fikirlerine saygili

olmalar1 gerektigini 6gretir.

“Tartigarak Okuma” tiiriiniin amac1 programda “Ogrencilerin metinde islenen
konuyla ilgili bilgi, duygu ve diislincelerini bagkalariyla paylagmalarini ve onlarin
bilgi ve goriislerinden yararlanarak farkli bakis acilar1 kazanmalarini saglamaktir”

(MEB, 2006: 68) seklinde belirtilmistir.
3.1.14. Elestirel Okuma

Metne yonelik mantikli ve gecerli sorular sormayr ogretir. Kisisel
deneyimlerini kullanarak metni anlarlar. Diisiinmelerine yardimei olur. Konunun
olumlu ve olumsuz yonlerinin bulunmasini saglar. Zihinde olusan sorulara cevap
aranmas1 olarak gerceklesen bu okuma tiiri dersin dinleme alt becerisinde de

kullanilir.
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“Elestirel Okuma” tiiriniin amac1 programda “Ogrencilerin okuduklar
hakkinda soru sorma aligkanligi kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini
saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz vyanlariyla ve tarafsiz bir acgisiyla

degerlendirerek kendi dogrularini buldurmaktir” (MEB, 2006: 68) diye belirtilmistir
3.1.15. Elektronik Okuma ( E-Okuma)

Bu okuma yontem ve tekniklerinin yaninda giiniimiizde gelismis iletisim
araclariin varligi okumay1 basili metinler olmaktan ¢ikardigi i¢in elektronik okuma
(e-okuma) kavramina da deginmek gereklidir. “Enformasyon veya bilgi ¢agi1 olarak
da adlandirilan bilgisayar teknolojisi iizerine kurulu yeni toplum diizeni ¢ercevesinde
toplumsal agilimlar olarak kavramlarin Oniine bazen enformasyon bazen de
elektronik anlamina gelen e- 6n eki getirilerek... uygulama yollar1 aranmaktadir”

(Altun, 2005: 12°den Akt. Kurudayioglu ve Tiizel, 2010: 12).

MEB (2012: 6)’ e gore; E-okuma, elektronik metinlerden yapilan okumadir.
Elektronik metinlerde gorse(duragan ve hareketli) ve isitsel igerik bir arada

sunulabilir.

Giliniimiizde Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileriyle ¢ok fazla ilgili
olduklar1 ve bu teknolojileri aktif olarak kullanmalarindan dolay1 e-okuma alaninda
da egitilmeleri gerekmektedir. Cilinkii bu kaynaklarda olumsuz igeriklerle de

karsilagilabilmektedir.

“E-okumanin genel 6zellikleri ise:
E-okuma, ekran (bilgisayar, cep telefonu vb.) iizerinden gergeklestirilir.

E-okumada basili metinlerdeki gibi birinci sayfa, sonra ikinci sayfa, ardindan
iiclincii sayfa gibi dogrusal bir okuma akisi olmayabilir.

Okuyucu sayfa ¢evirmek yerine, olusturulan Kkopriiller aracihigiyla farkli
formatlardaki bilgi kiimeleri arasinda gegisler yapabilir.

Okuyucu okuma siirecinde hangi bilgiye hangi sira ile ulasacagina kendisi karar
Verir.

Okuma ortaminda etkilesim farkli bigimlerde gerceklesebilir’ (MEB, 2012: 6).
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SONUC VE ONERILER

Dil; insanlarin birbiriyle anlasmasini saglayan en temel aragtir. Topluluklarin
millet halinde yasabilmesinin temel kaynaklarindan biridir. Milleti olusturan fertler
arasindaki en kuvvetli bagdir. Milletlerin yasam kodlarini barindiran kiiltiir de dil ile

aktarilir. Bu yoniiyle dil, gegmis ve gelecek arasindaki en saglam kopriidiir.

Millet hayati i¢in bu kadar O6nemli olan dilin 6gretimi de son derece
onemlidir. Bu durumun bilincine varan milletler, insanlarinin ana dilini iyi bir sekilde
kullanmalarin1 saglamak i¢in ana dili 6gretim programlar1 hazirlarlar. Ciinkii ana

dilini iyi kullanan insanlar daha ¢ok bilgi ve fikir iiretebilmektedir.

Ulkemizde de gesitli yillarda Tiirkce dgretim programlari hazirlanmistir. Bu
programlar zaman i¢inde giincellenmis, yenilenmis veya degistirilmistir. Cumhuriyet
Devri’nde ilki 1924 yilinda hazirlanan Tiirkge Ogretim programlarinin her gecgen

donem daha iyi, daha kullanigh duruma geldikleri goriilmektedir.

2005 yilinda hazirlanan taslak Tiirkge 6gretim programina kadar olusturulmus
programlar, “Davranis¢cilik” kuraminin esaslarini yansitmaktadir. 2005 (taslak)
programi, 2006 (giiniimiizde uygulanan) programi ve 2015 yilinda hazirlanan taslak

programlar ise “Coklu Zeka” ve “Yapilandirmacilik” kuramlart temel alinarak

hazirlanmastir.

Hazirlanan programlar, bireylerin ana dili becerilerini gelistirmeye yoneliktir.
Bilginin siirekli gelistigi ve degistigi glinlimiizde bu duruma ayak uydurmamizi
saglayacak olan temel kaynaklardan biri ise okumadir. Bu yiizden Tirk¢e 6gretim
programlarinin igerisinde de okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik Onemli
bilgiler bulunmaktadir. Insanlarin bilgiye ulagsmak icin kullandiklar1 en temel yol
okumadir. Bu sebeple okuma becerisi programlarda {izerinde dnemle durulan bir alan

olmustur.

Gliniimliz ~ sartlar1  diisliniildiiglinde okumanin igerigi de degismis,
zenginlesmistir. Okuma artik sadece gorme ve seslendirme isi olmaktan oOteye
gecmistir. Cagimizin her yeni gelisme ve degisimi okumanin igeriginin degismesine
ve gelismesine katki yapmistir. Giiniimiizde eskinin aksine sadece sesli ve sessiz

okuma tiirii yoktur.
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1924 programinda kisaca deginilen okuma becerisi igerisinde kiiciik
metinlerin okunmasina, seviye ve ilgiye uygun siirlerin ezberlenmesine yonelik
caligmalar yapilmasi mevcuttur. 1924 programi, Cumhuriyet Donemi’nin ilk Tiirkce
Ogretim programidir. Ayrintili bilgilerin yer almadigi bir ¢erceve programdir. Okuma
becerisi birinci ve ikinci sinifta ikiser ders saati, lglincli sinifta ise edebi kiraat

baslig1 altinda ii¢ ders saati olarak uygulanmaistir.

Harf Inkilabi’ndan sonra olusturulan 1929 programi, kendinden sonraki
programlara kaynaklik edebilecek kadar kapsamli bir program olma 6zelligi gosterir.
Okuma becerisine agirlik verilen programda siniflarin haftalik Tiirkce ders saatleri

diisiiniildiigiinde Tiirk¢e derlerinin % 50°si okumaya ayrilmaistir.

1929 programinin okuma alanina baktigimizda Ogrencilere yeni fikirler
edindirmek, onlara cesitli zevk membalar1 ve heyecanlar1 olusturmak, kiiltiirel
anlamda yetismelerine imkan saglamak, meslek yasamlarinda ve hayat boyu mutlu

olmalarini saglamak amaci giidiilmiistiir.

1929 programi Tiirk¢e dersinin bir bilim alanit gibi degil sanat dali gibi
islenmesini tavsiye etmistir. Dolayisiyla dersin bilgi ezberleterek degil uygulamalar
yapilarak islenmesini vurgulamistir. Ayrica Ogrencilerin temel dil becerilerinin
gelistirilmesi  hususunda bagka derslere giren Ogretmenlere de sorumluluklar
yiikleyerek Tiirkge dersini temel ders olarak gormiistiir. Bu 6zellikleri sebebiyle 1929
programi, kendinden sonraki programlara kaynaklik etmistir. Program okuma
becerisinin nasil gelistirilmesi gerektigi hususunda ayrintili bilgiler vermis ancak

uygulama orneklerine yer vermemistir.

1931-1932, 1938, 1949 ve 1962 programlar1 kiigiik degisiklikler disinda 1929

programiyla benzer 6zellikler gostermektedir.

1949 programi1 kendinden 6nceki programlara gore glinlimiiz programinda yer
alan kazanimlara daha ¢ok isaret etmektedir. 1949 programinin okuma alanm
glinlimiiz programindan su kazanimlara isaret etmektedir: Soziin ezgisine dikkat
ederek okur, okuma yontem ve tekniklerini kullanir, kelimeler arasindaki anlam
iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelimelere 6rnek verir, okudugu
metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini climle iginde kullanir, farkli tiirlerde

metinler okur, siirin kendisinde uyandirdig1 duygular ifade eder, okuma plani yapar,
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metnin tiird ile ilgili 6zellikleri kavrar, metne iliskin karsilagtirmalar yapar, ailesi ile
okuma saatleri diizenler, okudugu kitaplardan kitaplik olusturur, metnin yazari ve
sairi hakkinda bilgi edinir, kitaplik, kiitiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden
faydalanir, okuduklarim1 kendi hayati ve giinlilk hayatla karsilastirir, ayn1 kavram
alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak kullanir, sesini ve beden
dilini etkili kullanir, kelimeleri dogru telaffuz eder, metnin ana fikrini / ana

duygusunu belirler.

1981 programimnin 6, 7 ve 8. simiflarinin okuma anlama teknigi alanlari
giiniimiiz programinin su kazanimlarina isaret etmektedir: Sesini ve beden dilini
etkili kullanir, kelimeleri dogru telaffuz eder, okuma yontem ve tekniklerini kullanir,
kitaplik, kiitliphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir, siireli yayinlar takip
eder, metnin ana fikrini / ana duygusunu belirler, metindeki yardimci fikirleri /
duygular1 belirler, okuduklarint kendi ciimleleriyle kronolojik sira ve mantik akisi
icinde Ozetler, okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini climle i¢inde
kullanir, metnin tiirii ile ilgili 6zellikleri kavrar, metnin planini kavrar, metne iliskin
karsilastirmalar yapar, farkli tiirlerde metinler okur, siir ezberler, siir dinletileri
diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okur, metni dil ve anlatim yoniinden
degerlendirir, metni igerik yoniinden degerlendirir, okuma plani yapar, olay, yer,
zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler, metnin yazari1 ve

sairi hakkinda bilgi edinir.

2006 programi ise 2005 taslak programin %350 kiigiiltiilmesiyle
olusturulmustur. Gilintimiizde program hazirlama c¢alismalar1 devam etmektedir. 2015
yilt icerisinde yine bir taslak program hazirlanmistir. Bu taslak program 2005 ve
2006 programinin aksine Tiirk¢e dersini biitiinciil bir yaklasimla ele almaktadir. Yine
bu program bagimsiz bir dil bilgisi béliimiine yer vermemesi nedeniyle 2005 ve 2006

programlarindan ayrilmaktadir.

Calismamizin sonuglarina dayanilarak ortaya ¢ikan oneriler asagiya maddeler

halinde yazilmistir. Buna gore:

1. Programlarin miikemmel seviyeye ulastigi diisiincesine kapilmamali,
toplumumun ihtiyaglar1 1s18inda program gelistirme cabalari devam ettirilmelidir.

Ciinkii toplumun degisen ihtiyaglar1 egitimden beklenenlere de yansimaktadir.
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Programlarin hazirlanmasi asamasinda bagta 6gretmenler ve konunun uzmanlarindan
destek almmalidir. “...Tiirkce programinin gelistirilmesi konusunda dilbilim
arastirmalarma ve Tiirk dilbilimi ile ugrasan bilim adamlariin uzmanhk goriislerine

bagvurulmalidir” (Demirel, 1992: 36).

2. Tiirkce dersi i¢in haftalik olarak diizenlenmis ders saatleri arttirilmali ve bu
ders saatlerinin i¢inde okuma becerisine yonelik yapilan g¢alismalara daha fazla

zaman ayrilmalidir.

3. Program igerikleri iilkenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sartlar1 géz oniine

alinarak hazirlanmalidir.

4. Programlarin hazirlanmasi konusunda oOgretmenlerden daha ¢ok goriis
istenmelidir. Hatta bu konuya yonelik ¢aligmalara 6gretmenlerin de katilmalar
saglanmalidir. Cumhuriyetin ilk yillarindaki program gelistirme ¢alismalarina yurdun
dort bir tarafindan 6gretmenlerin katildig1 gercegi unutulmamalidir. “MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlig1 bilinyesinde, i¢inde Tiirk¢e 6gretimi, program gelistirme,
oleme ve degerlendirme uzmanlari ile deneyimli Tiirkce ve Ilkdgretim
dgretmenlerinin gérev yapacag ‘Tiirkge Ogretimi Arastirma ve Gelistirme Merkezi’

kurulmalidir” (Sever, 2003: 36).

5. MEB biinyesinde faaliyet gosteren MLO’larin etkinligi arttirilmalidir. Bu
okullarda gorev yapacak 6gretmenlerin se¢gme usuliiyle atanmalar1 saglanmalidir ve
bu secme usuliinde cesitli 6lciitler belirlenmelidir. Oncelikli olarak o okullara
atanacak olan Ogretmenlerin alanlarinda akademik c¢alisma yapmis olanlardan

secilmesine dikkat edilmelidir.

6. MLO’larda gorev yapan 6gretmenlerin taslak olarak okullarinda uygulanan
bir programin nitelikleriyle ilgili diislincelerinin, yurdun farkli yerlerinde goérev

yapan Ogretmenlerle paylasmalar1 saglanmalidir.

7. Glinlimiiz programmin gereklerine gore hazirlanmis olan ders
kitaplarindaki metinlerin, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek nitelikte onlar1 sikmayacak
metinler olarak hazirlanilmasima dikkat edilmelidir. Ayrica okuma metinlerinin

edebiyatimiz seckin drnekleriyle olusturulmalarina 6zen gosterilmelidir.
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8. Ogrencilerin ders iginde ve ders disinda daha etkin bir okuma saglamalar
hususunda Ogretmenlerin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme hususundaki

maharetlerinin arttirilmasina yonelik hizmet ici egitim faaliyetleri yapilmalidir.

9. Oncelikli olarak dgretmenlerin okuma ydntemleri konusundaki bilgileri,
hizmet i¢i faaliyetleriyle gelistirilmelidir. Bunun sonucunda da &grencilerin bu
konudaki donanimlar1 giiclendirilmeli ve onlarin okumay1 stratejik olarak

yapabilmelerine yardimci olunmalidir.

10. Okullarin ve 6gretmenlerin hatta 6grencilerin {iniversitelerle daha fazla is
birligi i¢inde ¢aligmalar1 saglanmalidir. Bunun i¢in 6gretmen ve akademisyenler belli
zaman araliklarinda bir araya getirilmeli ve ana dili Ogretimiyle ilgili fikir

aligverisinde bulunmalar1 saglanmalidir.

11. Okullarin ara¢ gere¢ bakimindan zenginlestirilmesine 6zellikle de kitaplik
ve kiitiiphanelerin daha donanimli hale getirilmesine 6zen gosterilmelidir. Bolgeler
aras1 ekonomik farkliliklar diistintildigiinde baz1 yerlerde 6grenim géren ¢ocuklarin
tek beslenme kanallarinin smif kitapligt ve okul kiitliphaneleri oldugu gercegi

unutulmamalidir.

12. Ogrenci calisma kitaplarinda zaman alici, grencilerin iist diizey

becerilerinin gelisimine katkis1 olmayan etkinliklere yer verilmemelidir.

13. Ogrencilere iicretsiz olarak verilen ders ve calisma kitab1 yaninda, yine
Ucretsiz olarak secki yazilarin yer aldigi bir kitap da her yil degistirilerek
verilmelidir. Edebi tiirlerin hepsinden ornekler konularak hazirlanan bu kitaplarin

1.donem ve 2.donem seklinde hazirlanmasi saglanmalidir.

14. Ogretmenler, dgrenciler icin etkili bir rol model olusturmaktadir. Bu
yiizden Once O6gretmenler kitap okumalidir ve bunu &grencilerinin fark etmesini
saglamalidirlar. Ogretmenler en azindan siniflara ellerinde en az bir kitapla
girmelidir. Ayrica ogretmenlerin okudugu kitaplarda ¢ocuklara uygun olanlarin
onlarla paylasmalar1 ¢ok etkili sonuglar dogurdugu unutulmamalidir. Ogrencilerin
okuduklart kitaplarla ilgili izlenimlerini, sinifla paylagmalarina daha ¢ok zaman

ayrilmalidir.
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15. Ogrencilere okutacagimiz kitaplarm igeriginin ve anlatimmin 6zgiin
olmasi, estetik ve edebl deger tasimasi, yas ve seviyeye uygun olmasi gerekir. Bu

yilizden 6gretmen, 6grencilerine dnerecedi kitaplar konusunda titiz davranmalidir.

16. Sinif kitapliklar diizenli olmal1 ve yenilenmelidir. Ogrencilerin diledikleri
her zaman yararlanabilecegi sekilde ayarlanmalidir. Ogrencilere okuyacag: kitab

kendilerinin segmesine firsat taninmalidir.

17. Okullarda zaman zaman kitap sergileri acilmali, bu sergilere yazar ve
sairler davet edilmelidir. Ogrencilerin yazar ve sairlerle sdylesi yapmalarina imkan

saglanmalidir.

18. Bakanlikca ortaya konan “100 Temel Eser” projesi iyi niyetli bir
calismadir ama yeterli degildir. Bu listedeki baz1 g¢eviri eserlerin ticari kaygilar
nedeniyle yayinevleri tarafindan térpiilendikleri gériilmektedir. Itinali gevirilerinin
bin sayfaya ulastiginin goriildiigii baz1 eserlerin yiiz elli sayfalik niishalar1 piyasaya
stirilmektedir. Bu durum ise okunanlarin anlasilirligini olumsuz etkilemektedir. Bu
sebeple oOzellikle ceviri eserlerin MEB’in yonlendirmesiyle okullara ulastirilmast
saglanmalidir. “Diinya edebiyatinin secilen metinlerin cevirilerinde, Tiirkgenin

dogru, giizel ve etkili kullanilmig olmasina 6zen gosterilmelidir” (MEB, 2006: 56).

19. Tiirk¢e dersi bir beceri dersidir. Beceri kazanmanin yolu uygulama
yapmaktan geger. Bu yiizden 68retmen bu derste etkinlikleri 6grencilere yaptiran,
dersinin igerigiyle ilgili ¢esitli uygulama caligmalarinin yapilmasint saglayan bir
rehber olmalidir. Bu becerileri uygulama yoluyla kazanan 6grencilere sik tekrarlar
yaptirilmahidir. Boylelikle kazanilmis olan bu beceriler igsellestirilmis olacaktir.
Tekrar etkinlikleri 6grencilerin sikilmalarina yol agmamali ve 6grenciler etkinlikleri
yapmaya zorlanmamalidir. Etkinlikler ilgi ¢ekici ve 6grencilerin hoslarina gidecek

sekilde hazirlanmalidir

20. Ziumre 6gretmenleri, 0grencileri daha nitelikli kitaplarla karsilagtirmak

i¢in belli zaman araliklarinda kitap incelemeleri yapmalidirlar.

21. Okullarda  Tiirk¢e  derslerinin  amaglarmin ~ daha  etkin
gerceklestirilebilmesi i¢in 6zel derslikler kurulmalidir. “Tiirk¢e 6gretiminde anlama
ve anlatma becerilerinin kazandirilmasi etkinliklerinde, yeri geldik¢e resmin,

miizigin, tiyatronun, vb. etkinliklerin anlatim olanaklarindan da yararlanilmalidir. Bu
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amacin gerceklestirilmesi i¢in dil 6gretimi dersligi / derslikleri olusturulmalidir”

(Sever, 2003: 37).

22. MEB, tniversitelerle bir anlasmaya varmali ve ogretmenlerin kendi
alanlarinda yiiksek lisans yapmalarini saglamalidir. Bu durumu gergeklestirmek icin
acitk Ogretim benzeri bir sistem veya uzaktan egitim modeli gibi kanallar

kullanilabilir.

23. Programlarin icerikleri hakkinda Ogretmenler ciddi bir egitimden
gecirilmelidir. Bu egitimin, programin uygulanmasina yonelik yapilmasina dikkat

13

edilmelidir. “... program ne kadar iyi olursa olsun onu uygulayacak ve hayata
gecirecek olan dgretmenlerdir” (Coskun, 2014: 11). Bu sebeple program gelistirme

calismalarinin en 6nemli noktalarindan biri hizmet ici egitim faaliyetleridir.

24. MEB tarafindan televizyonun en ¢ok izlendigi saatlerde yayimlanmak

tizere kitap okumanin 6nemi iizerine “Kamu Spotu” hazirlanip yayinlanmalidir.

25. Ogretmenlerin  bilgi ve donammlarinin arttirilmas1  i¢in  MEB,
tiniversitelerle is birligi yapmali ve agik 6gretim sistemi ya da uzaktan egitim sistemi
gibi kanallarla biitlin O0gretmenlerin alanlarinda yiiksek lisans yapmalarini

saglamalidir.

26. Kiitiiphane binalar1 sehirlerin merkez kabul edilen yerlerine yapilmali ve
eski kiitiiphane binalar1 yenilenerek modern bir yapiya kavusturulmalidir. Yapilacak

kiitiiphane binalar1 en az aligveris merkezleri kadar gosterisli olmalidir.

27. Gerekli yasal diizenlemeler yapilmal1 ve kitaplarin aligveris merkezlerinde
satisinin yerlerde, ayakaltinda yapilmasinin 6niine gegilmelidir. Ilaglar, insan saglig
icin ne kadar oOnemliyse Kkitaplarin da insanlar i¢in o denli 6nemli oldugu
unutulmamalidir. Bu sebeple ilag satiglart i¢in 6zel diikkanlar oldugunu diisiintirsek

kitaplarin da 6zel yerlerde satig1 saglanmalidir.

28. Okuma eyleminin ¢ok dnemli bir konu oldugunu diistindiigiimiizde Kiiltiir
Bakanligima da O©nemli gorevler diismektedir. Kiiltiir Bakanligi, en azindan
yayinevleriyle anlasmalar imzalayip 6nemli eserlerin birka¢ 6rneginin kiitiiphanelere

ulastirilmalarini saglamalidir.
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29. Gegmis donemlerde egitim ve dgretim adina 6zgiin, kiiltirel kodlarimiza
hitap eden calisma ve kuramlar incelenmeli, gelistirilmeli hatta miimkiinse
uygulanmalidir. Ornegin Emrullah Efendi’nin “Tuba Agac1 Nazariyesi” dikkate

deger bir kuramdir.

30. Ogretmenlerin moral ve motivasyonlar1 yiikseltilmeli, kendilerine

giivenlerini arttiracak 6nlemler alinmali ve bu dogrultuda ¢aligmalar yapilmalidir.

31. Ogretmen yetistirme politikalar1 gdzden gecirilmeli ve dgretmenler igin
-ozellikle Tiirkce Ogretmenligi icin- ana dili yetkinlik smavi gibi bir smav -tipki
Ingilizce Ogretmenligi bélimii icin yapildig1 gibi- yapilmasi igin ¢alismalar

yapilmalidir.
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EK-1. 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programm
Birinci Sene: Haftada 7 Ders.
Kiraat 2, Insad 1, Sarf ve Nahiv 2, Imla 1, Kitabet 1
KIRAAT

Iyi, dogru, giizel ifadeli eserlerin sade olanlarindan baslanacak, siirlerin,
kiiglik hikayelerin, fikralarin, muhtelif mevzulu nihayet iki ii¢ sahifeden miitesekkil

makalelerin anlagilmasini temin etmek gaye olacaktir.
INSAD

Ufak siirlerin ahengine dikkat edilerek okutulacak, bunlar deftere

muntazaman gecirildikten sonra ezberletilecektir.
Ikinci Sene: Haftada 5 Ders
Kiraat ve Insad 2, Sarf ve Nahiv 2, Imla ve Kitabet 1
KIRAAT VE INSAD
Birinci sene programinin miitekdmilen devama.
Uciincii Sene: Haftada 4 Ders
Edebi Kiraat 3, Kitabet 1
EDEBI KIRAAT

Yazmak sanatinin esaslarin1 gosterecek mahiyette eski ve yeni eserlerin bedii
kiraati ve serbest miitalaa. Icada, tertibe, vahdete, edaya, hasbihile, muhavereye,
tahkiyeye, tasvire, lisliiba (vuzuha, miinakkahiyete, ahenge, miimtaziyete) dair izahat
ile kisaca yazi nevileri (mektup, makale, hikdye, temasa, tenkit ) hakkindaki

maliimat. Kiraat par¢alarinin mihveri etrafinda istikra usuliiyle gosterilecektir.

( Muallim, yazmak sanatinin esaslar1 hakkinda talebeyi tenvir i¢in debi kiraat

kitab1 haricinde hikaye ve emsali eserler intihab ederek sinifta ara sira okumalidir. )
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EK-2. 1929 Ortamektep Tiirk¢e Program

ORTAMEKTEPLERDE TURKCE DERSLERININ BASLICA
GAYELERI

A) Talebeyi meramin1 agizdan ve yazi ile ifade etmeye alistirmak.

B) Talebede dinledigi ve okudugu pargalar iizerinde diistinme ve bedii
kiymeti takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek, talebeye iyi eserleri okuma zevkini

vermek ve okumaga deger kitaplarla kendilerinin daimi temasini temin etmek
I- “Talebeyi meramini agizdan ifadeye alistirmak” demek:
A) Sorulan bir suale vazih, kisa ve dogru cevap vermek.

B) Muhtelif mevzular iizerinde s6z sdylemek iizere eline gecen maddeleri

tasnif ve tertip edebilmek.

C) Evvelce tasnif ve tertip ettigi maddeleri vekarli ve tesirli bir tarzda sinifta,

bir ziimreye agizdan sdylemek.

D) Bahsolunan mevzudan ayrilmamak ve baskalar1 hakkinda nezaketsizlikte
bulunmamak sartile bir miinakasaya istirak etmek ve icabinda bir mesele hakkinda

bilgisini ve fikrini ileri siirmek.

E) Bagkalarin1 idare ve onlara rehberlik edebilecek surette liderlik
kabiliyetine haiz olan ve kendisinde bu kabiliyetin inkisafi timit edilen talebeye bir

ziimreye hitap etme veya umumi bir i¢timai idare eyleme itiyadin1 vermek.

F) Bir parcayi, muharririn diisiince ve ruhunu karsidakilere nakil edecek
surette cehren okumak itiyatlarin1 vermek demektir. Agizdan ifade ederken talebenin
kelimeleri tabii, vazih ve dogru sekilde ¢ikarmasi, sesinin edasina iyi sekil vermesi,
s0z sOylerken kendini dinleyenlerde bir aldka, fikir ve duygu husule getirmesi igin

samimi bir arzu duymasi lazimdir.
- “Talebeyi yazi ile meramini ifadeye alistirmak” demek:

A) Karsisindakinin haline ve yazacagi mevzuun icabina uygun bir sekilde

mektup yazmak;
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B) Kendi fikri ve seviyesinde olan muhtelif mevzulardan herhangisini vazih
ve okunabilir bir sekilde kaleme almak ve fikirlerini bir paragraf(fikra) veya muhtelif

paragraf (fikra)lar i¢inde en muvafik bir sekilde tertip etmek.

C) Okudugu bir parcanin veya edebi bir eserin en can alacak noktalarini

hulasa seklinde tahlil ve ifade etmek.

D) Kendisini aldkadar eden edebi, ilmi, ticari bir mevzu lizerine tetkik ve

tetebbilide bulunarak okuyanlara alaka verecek bir sekilde yazmak.

E) (Talebe arasinda edebi zevki ve edebi ihtirasi olanlar i¢in) kii¢iik bir
hikdye yazmak ve bazi miinasip hikayeleri “Piyes” haline ¢evirmek itiyadini vermek

demektir.
Yazi ile meramini ifade ederken talebenin:
1- Okunakl1 ve piskin bir yazi ile yazmast,
2- Yazdig1 kelimelerin imlasina dikkat etmesi,
3- Gramer ve sentaks kaidelerine uygun olarak yazmasi.
4- Biiyiik harfleri ve muhtelif nokta isaretlerini yerli yerinde kullanmasi,

5- Fikirlerini muvaffakiyetle ifade edebilmesi i¢in ¢ok kelimelere ve orijinal

bir iisliiba sahip olmasi,

6- Ciimle ve “paragraf’larin tanzim ve tertibinde muvaffakiyet gostermesi

lazimdir.

I1l- “Degerli kitaplarla temas etmek ve onlara okurken diisiinerek ve zevkini

tadarak okumak” demek:

A) Degerli muharrirlerin eserlerini okumaktan zevk almak ve degerli eserler
hakkindaki bilgilerini gittikge arttirmak ve eserlerden hakiki kiymeti olanlarla zayif

olanlarini birbirinden ayirmak iktidarini1 kazanmak.

B) Baglica biiylik muharrirleri tanimak, hayatlar1 ve baslica eserleri hakkinda
bilgisi olmak ve bu muharrirlerin gerek kendi zamanlarinda ve gerek bizim

zamanimizda ehemmiyetlerini muhafaza etmis olmalarinin sebebini bilmek.

C) Belli basli edebi nevilerin en esasli hususiyetlerini 6grenmek.
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D) Su anlatacagimiz {i¢ nevi “okumak”ta maharet kazanmak ve bunlardan her

birine ne vakit miiracaat edecegini 6grenmek:

1- Esasli noktalarin1 anlamak iizere bir eseri bir hamlede genis hatvelerle

okumak,

2- Bir eseri, hakiki manasint ve siimul dairesini kavramak iizere dikkatle

okumak ve mevzua sahip olmak,

3- Bir vakia veya bir hakikat hakkinda ¢abuk ve dogru malumat almak iizere

bir esere muracaat etmek.

E) Bir eserin bazi yerlerini bir defa okumakla gectigi halde hususi bir

ehemmiyeti haiz olan bagka yerlerini satir satir okuyarak tartmak itiyadin1 kazanmak,

F) Hayalen mubharririn diisiincesine niifuz etmek, kendi tecriibesine istinat
ederek muharririn meramini anlamak ve eserden zevk aldig1 kisimlar1 segerek cehren

okumak.
Itiyatlarini1 almak demektir.

Talebe muhtelif eserleri okurken nasil okuyacagini 6grenmeli ve bu hususta

iyi itiyatlar almalidir.

Talebe 1y1 kitaplar1 okumaktan zevk almali, mektep haricindeki miitalealar:

bu esasa istinat etmelidir.

Muallim her smifta talebenin okuyacagi iyi kitaplar liste halinde tespit

edecek ve talebeye bu hususta rehberlikte bulunacaktir.

IV- Lisan derslerinde talebenin almasi faydali goriilen ve yukarda sayilan

itiyatlar, baslica su gayeleri temin i¢in verilecektir.
A) Harsi gaye: Talebeye yeni ve daha yiiksek zevk menbalart vermek.

B) Mesleki gaye: Talebenin girecegi herhangi meslekte azami
muvaffakiyetini temin etmek.

C) Milli, ictimai, ahlaki gaye: Talebeye asil mefkireler, milli vatani,
kahramanca duygular telkin etmek, seciyesini teskile yardim eylemek, onu ictimai,

milli hayatta daha miismir ve daha faal bir fert olmak iizere yetistirmek.
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Umumi miildhazalar

A. Tiirk¢e dersleri umumiyetle mallimat vermekten ziyade talebeyi faaliyete
sevk etmek gayesini takip etmelidir. Bu dersler, talebeye, birtakim hakikatleri kuru
kuruya O0gretmekten ziyade, onlardan mefkireler, tavirlar, meharetler ve itiyatlar
kazandirmaga bir vasita olarak kullanilmalidir. Bu itibarla ortamektepte Tiirkge
dersleri bir ilim olarak degil; bir sanat olarak tedris edilmeli ve nazari olmaktan

ziyade ameli bir mahiyeti haiz olmalidir.

B. Tiirkge dersleri tatbikatta kolaylik i¢in gramer, tahrir, edebi kiraat.... gibi
kisimlara ayrilmis ise de hakikatte bunlarin mecmuu bir “Kiil” diir, ve birbirinden
ayrilmalar1 muvafik degildir. Hepsi, lisan dersinden bekledigimiz yukariki hedeflere

ayr1 bir noktai nazardan varmak gayesini takip ederler.

C. Tirkce dersleri lisanin sifahi ve tahriri cephesini miitevaz1 olarak
ilerletmelidir. Talebe lisanin yalniz tahriri cephelerinde iyi itiyatlar kazanmis

olmakla onlar1 gifahl cephede de mutlaka kazanmig sayilmazlar.
Sifahi cepheye de ayrica itind etmek zarureti vardir.

D. Tiirk¢ce muallimi talebesine sdylettigi ve yazdigi zaman ondan nasil temiz
ve giizel ifade istiyorsa fizik, kimya, cografya, hesap veya tarih ve saire muallimi de
ayni gayeyi takip etmelidir. Higbir fen muallimi “ben lisan muallimi degilim”
diyerek talebesinin ifadesinde gordiigli yanlislar1 ve noksanlar1 ihmal ile
gecistiremez. Kelime ve fikir birbirinden ayrilamaz. Bir muallim talebesinin ifade
ettigi bir fikrin dogrulugunu temin i¢in ne kadar ugrasirsa ifadesinin temiz ve giizel

olmasini temin i¢in de o kadar ¢alismalidir.
Kiraat dersleri
Birinci sinif Haftada 3 ders
Ikinci simif Haftada 2 ders
Ucgiincii sinif Haftada 3 ders

Ortamekteplerin birinci, ikinci, tiglincii siniflarinda edebi kiraat derslerinin
umumi hedefi talebede inkisaf etmek {izere olan ilk genclik devresinin hassasiyetine

faydali bir cereyan vermek; gengleri iyi kitap okumaga istekli ve iyi eserlerden
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hoslanir bir hale getirmek, kiymetli eserler vasitasile genglerin seciyesinin inkisafina,

bos zamanlarinda iyi eserleri okuma itiyadinin tesekkiiliine hizmet etmektir.
Ortamekteplerin kiraat derslerinde elde edilecek gayeler sunlardir:
1. Edebi eserler vasitasile talebede yiiksek mefkureler inkisaf ettirmek.

2. Bagka derslerde genglerde muhakeme kabiliyetleri inkisaf ettirildigi kadar

edebi kiraat derslerinde onlarin tahayyiili ve heyecani kabiliyetlerini canlandirmak.

3. Muhtelif devirlerde, muhtelif sahalarda yasayan insanlarin muhtelif

tecrubelerinden istifade ettirmek.

4. Genglerde biiyiik muharrirlerin en sade yazilarile dogrudan dogruya zevkli
bir temas husule getirmek ve bu suretle ileride bu muharrirlerin daha miiskiil

eserlerine kolaylikla ve tabii bir yolda ge¢cmelerini temin etmek.

5. Talebenin seviyesile miitenasip olmak ve izah ettigimiz gayeleri temin

etmek sartile muhtelif tipte edebi mahsullerle talebeyi temas ettirmek.
6. Su vasitalarla talebede meramlarini ifade etmek kuvvetini artirmak:
A. Talebenin diisiincelerine inkisaf vermek.
B. Giizel yazilmis eserleri onlara model olarak gostermek.

C. Sade yazilmis giizel eserlerle dogrudan dogruya talebeyi temas ettirerek
kendilerinde tislup zevkini uyandirmak. (O giizel eserlerin tekniginin uzun uzadiya

tetkikine ortamektep siniflarinda liizum yoktur.)

7. Talebeye ¢ok miktarda miinasip siir ve nesir parcalari ezberletmek. (Bu
parcalar hayatlarinda gencler i¢in bir zevk membai, baska eserlerle mukayese icin bir

mikyas olurlar ve daha bagka eserleri miitaleaya kendilerini tesvik ederler.)

8. Bugiin nesredilen eserler ve temsil edilen piyesler arasinda iyisini segmege

gencleri alistirmak.

Ortamekteplerde okunulacak edebi eserleri secerken takip edilmesi

lazimgelen esaslar

1. Secilecek eserlerin kiymeti olmali.
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A. Miinderecati genglere ilham telkin edecek ve onlar1 diisiindiirmege

stiriikliyecek derecede kiymetli olmali.
B. Ahlaki, milli, vatani bir kiymeti bulunmali.

C. Genglerde insanlara karsi sempati uyandiracak, onlara nikbinlik telkin

edecek bir kuvveti bulunmali.
D. Segilecek eserlerin edebi bir kiymeti olmala.

2. Eserler genclerin alakasini celbetmeli, talebe onlar1 okumaktan zevk

almali.

3. Bagka seraiti haiz olmadikca yalniz Gslup giizelligi bir eserin seg¢ilmesine

esas olmamali.

4. Hikayelere, fiil ve hareket gosteren eserlere ve bilhassa milli ve vatani
mevzularla, cumhuriyeti, Tirk inkilabin1 ve kahramanligi sevdirecek mevzulara

ehemmiyet vermelidir.

5. Bu simniflarda okutulacak eserler arasinda ecnebi edebiyatlarindan da

parcalar bulunmalidir.

6. Talebenin gerek simnifta, gerek sinif haricinde miitalea edecegi eserler

tedrici terakkiye miisait bir sekilde tertip ve tanzim edilmelidir.
Edebi kiraat derslerinde takip edilecek usul
Edebi kiraat derslerinde muallim su noktalar1 dikkate almalidir:

1. Talebe yalniz ellerindeki edebi kiraatte gecen parcalart degil, muallim
tarafindan secilecek ve tavsiye olunacak baska eserleri ve pargalari da okumaga

tesvik edilmelidir.

2. Talebe, smif haricinde okudugu pargalar ve eserler hakkinda sinifta

arkadaglarina izahat vermege davet olunmalidir.

3. Talebe evvela okudugu bir parcanin manasini heyeti umumiyesile
kavramaga, saniyen o parcanin tali fikirlerini tahlil etmege sevkolunmalidir. Talebe

parcanin fikirleri lizerinde diisiinmeli ve o parcaya kars1 tenkidi bir tavir almalidir.
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4. Talebe, okudugu hikayelerde muhtelif hadiseler arasindaki miinasebetlerle
her sahsin seciyesi ve hareketi arasindaki miinasebetleri bulmali, hayatta hakim olan

prensipler tizerinde diisiindiiriilmelidir.

5. Muallim, talebeye bedii eserlerin giizelligini duyurmaga ¢alismali, fakat bu
hususta genclere yalniz rehberlik etmekle iktifa etmeli, eser hakkindaki kendi hususi

telakkisini agilamaga ¢alismamalidir.

6. Talebeyi okudugu siirlerin vezinlerine ve ahengine dikkat ettirmeli ve sirasi

geldikge milli vezinlerimiz hakkinda kisaca malumat vermelidir.

7. Muallim kiraat derslerinde siras1 geldikge icat, tertip, vahdet, eda, hasbihal,
muhavere, tahkiye, tasvir, iislup, vuzuh, miinakkahiyet, ahenk, miimtaziyet bahisleri
ve mektup, makale, hikaye, temasa, tenkit gibi yazi nevileri hakkinda talebeye izahat

verecek ve bu izahatini talebeye okuttugu parcalara istinat ettirecektir.

8. Talebe, manzum ve mensur parcalart okurken samimi ve tabii ve Tiirk
sivesine uygun bir sekilde okumali, eserin manasmma muvafik bir tavir almali,

llizumsuz ve gayritabii tavirlardan ve seslerden ictinap etmelidir.

9. Talebe okudugu manzum ve mensur parcalardan miinasiplerini
ezberlemelidir. Muallim her pargayi nasil ezberleyeceklerini talebesine 6gretmelidir.
Talebeye seviyesinden yiiksek, manasini kavrayamayacagi veyahut giizelligini
duymayacag1 bir parcayr veya Tirk mefkuresine uymayan veya muzir telkinler

yapmas1 muhtemel olan parcalar1 ezberletmemelidir.
Talebe bir parcay: ezberlerken su suretle hareket etmelidir:
A. Parga ciimle ciimle veya beyit beyit degil hepsi birden okunmali.
B. Pargay1 bir hamlede ezberlemege ¢alismamali.

C. Parcay1 ezberlemek i¢in iki hafta miiddet zarfinda her giin dikkatle iki
ti¢ defa tekrar etmek bir giinde o pargay1 ¢ok kere tekrar etmekten daha iyidir.

D. Bir hamlede ezberlenen sey, arada fasilalar vererek daha uzun bir

miiddet zarfinda ezberlenen seyden daha ¢abuk hatirdan ¢ikar.
E. Talebe ezberledigi bir pargay1 sik sik fasilalarla tekrar etmelidir.

F. Ezberlerken cehren okumak daha faydalidir.
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10. Muallim dershanede mubhtelif parcalar talebeye cehren okutmakla beraber
onlar1 siikuti kiraate de aligtirmalidir. Siikuti kiraatte talebe okudugu pargadaki
fikirleri agzim1 kipirdatmadan, i¢inden okumadan yalmiz gozle kavramaga
caligmalidir. Gilizel kelimeler ne kadar seri kavranirsa onlarin ifade ettigi fikirlerin

manasina da o kadar niifuz edildigi tecriibe ile sabittir.

11. Muallim siikuti kiraate talebeyi alistirmak igin, evvela kisa parcalar
intihap etmeli. Talebeye ne yolda okuyacaklarini izah ettikten sonra muallim segtigi
parcay1 siikuti olarak okumalar1 i¢in talebeye isaret vermeli ve saate bakarak
muayyen bir miiddet, mesela bes dakika gectikten sonra biitiin talebeye parcanin
neresine kadar geldiklerini tespit ettirmeli. Bu suretle her derste talebe terakkisinin

derecesi hakkinda bir fikir edinmis olur.

12. Muallim siikuti olarak okuduklar1 parcalar1 talebe okuduktan sonra bu
pargalar hakkinda talebeye evvelce hazirladigi sualleri sorar. Bu sualler talebenin
parganin biitiin manasini, tali fikirlerini kavrayip kavramadiklarini anlamak maksadi

ile sorulur.

13. Kisa pargalar iizerinde siikuti kiraat temrinleri yaptirildiktan sonra uzun

parcalar iizerinde de temrinler yapilir.

14. Hayatta en ¢ok miiracaat edecegimiz okuma tarzi, cehren okuma degil,
siikuti olarak okuma tarzi oldugu icin bu hususta talebeyi iyi yetistirmek cok

muhimdir.

15. Her meleke gibi siikuti kiraat melekesi de itiyatla cok miithim bir derecede
inkisaf edebilir. Muallimlerimizin bu melekeyi kazanmak i¢in talebe arasinda faydali

bir rekabet uyandirmasi muvafik olur.

16. Bir parca siikuti olarak okunurken agzin kipirdatilmasi, i¢inden okumaga
devam edilmesi, hem siikuti kiraatte ilerlemege, hem de mananm siiratle
kavranilmasina mani olur. Binaenaleyh muallim, siikuti kiraatle okuyan talebenin

nasil okuduguna da dikkat ederek onlar1 fena itiyattan kurtarmaga caligmalidir.

17. Talebenin okudugu veya dinledigi bir par¢anin manasini kavramasi ve
yazarken fikrini kolaylikla ifade etmesi i¢in ¢ok kelimeye sahip olmasi, miitecanis ve

miiteradif kelimelerin mana farklarini bilmesi lazimdir. Binaenaleyh talebeye kiraat
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esnasinda tesadiif ettikleri kelimelerin manasini kavratmalidir. Muallim manasini
ogrettigi kelimeyi muhtelif ciimlelerde kullanmali ve talebenin o kelimenin manasini
tyice Ogrendiklerine emin olmak icin o kelimeyi talebeye de muhtelif climlelerle

kullandirmalidir.

18. Muallim talebeyi bir kelimenin manasini liigatlerde siiratle bulmaga

alistirmal1 ve derslerde sik sik liigatlerden kelime bulma temrinleri yaptirmalidur.

19. Muallim, talebeyi maksatlarini temiz bir Tiirkce ile ifade etmege
alistirmali, halk dilinde Tiirkge mukabili yasiyan ecnebi kelimeleri kullanmaktan

onlart menetmelidir.
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EK-3. 1949 Ortaokul Tiirk¢e Program
AMACLAR

1. Ogrencileri s6z ve yaz1 ile ifade olunan diisiinceleri, duygulari, iyi ve dogru

olarak anlamaya alistirmak.

2. Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, diislinlip tasarladiklarim1 s6z ve yazi ile dogru olarak anlatma

kudretini kazandirmak.

3. Oprencilere Tiirk dilini sevdirmek, onlarda yas ve seviyelerine gore
yazilmig faydali kitap ve yazilar1 arama, bulma ve okuma igin devamli bir ilgi

uyandirmak.

4. Tirk dilindeki kelimelerin manalarini, dogru yazilis ve okunuslarimi
ogretmek suretiyle onlarin kelime hazinelerini, yas ve seviyeye uygun bir sekilde ve

ilk okula nispetle daha fazla, zenginlestirmek.

5. Dilimizin bagli oldugu ana kurallar1 sezdirip dgreterek, onlara Tiirk dilini

kullanmada giiven saglamak.

6. Ogrencide milli heyecani koklestiren, insanhiga faydali, estetik bakimdan

degerli diisiince ve sanat eserlerini tanima yetenegini gelistirmek.
7. Tiirk dili devriminin orta okul payma diisen amaglarini gergeklestirmek.

8. Metinler yoliyle 6grencinin hayat ve tabiati tanimasina, bunlar1 sevmesine

yardim etmek.

ACIKLAMALAR: (Tiirk¢e dersinin biitiiniyle ilgili esaslar.)

Ogrencinin ruh gelismesinde iyi bir ana dili 6gretiminin rolii higbir dersle
Olclilemeyecek kadar biiyiiktiir. Bu sebeple Tiirkce dersleri 6grencinin:

a) Dilbilgisi 6grenimindeki <<ayrintilar1 inceliyerek kurala varma>>

calismalariyle <<muhakeme>> sini,

b) Giizel metinlerin zevkini tattirarak <<duygu>> sunu,
C) Tiirlii metin ¢alismalariyle <<isabetli karar verme>> yetenegini,
d) Okuma ve bilhassa yazma caligmalariyle <<imgelem>> ini,
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e) S6z ve yaziyle ifade konusundaki tiirli calismalarla da <<giizel

konusma ve yazma aligkanligi>> yeteneklerini, gelistirecektir.

Bunun i¢in Tiirk¢e derslerinin amaglarini gergeklestirmek ve Tiirkge
derslerini ilgilendiren yanliglar1 diizeltmek hususunda baska 6gretmenlerin de titiz
davranmalar1 ve bu isi sade Tiirk¢e derslerine birakmamalar1 uygun olur. Baska
derslerde bir isi anlatan, bir kitaptan Ozet ¢ikaran, bir goézlem o6devi hazirliyan
ogrenci Tiirk¢ede 6grendigi kurallar1 gézden kagirirsa 68retmen bu yanlis1 diizeltme
isini Tirkge 6gretmenine birakmiyacak veya, sinif 6gretmeni olduguna gore, Tiirkce
derslerine ayrilan saati beklemiyecektir. Bu suretle biitiin 6teki dersler Tiirkce
calismalar1 i¢in bir ¢ikis noktasi olabilecek, dilin kuramsal bir sekilde ele alindigi
dilbilgisi ¢alismalarinda da so6z biitiinleri ile bunlarin delalet ettikleri anlam

arasindaki baga dikkat olunacaktir.

Uygulamada kolaylik i¢in okuma, yazma, dilbilgisi, imla...gibi ayri
boliimlerde goriilen Tiirkge dersleri arasindaki siki bir baglantt bulunacak ve bu
derslere birbirini tamamlayic1 birer biitliin olarak bakilacaktir. Bu maksatla mesela
okuma dersinde gerektikce Obiir derslere ait calismalara yer verilecegi gibi, yazma

dersinde de imla kurallar1 Uizerinde durulacaktir.

Her derste oldugu gibi bu derste de ayrintilara ait bilgilerin biitliniiniin okulda
verilemiyecegi unutulmamali, 6grencilerin okuma zevk ve faydasini kavramas,
kendilerini ilgilendiren konulardaki eksiklerini kendi ¢alismalari ile bulma yoluna

girmis olmalar1 yeter goriilmelidir.
Tiirkce dersleri, 68renciyi, lise veya baska okullardaki 6greniminin:
a) Kiiltiirel goriis genisligi,
b) Zihin uyaniklig,
¢) Okuma aligkanligt,
d) Duygu ve zevk inceligi ve olgunlugu,

e) Yasama sevgisi, gibi amagclarina yoneltecek bir nitelikte gelistirilmeli;
ancak bu dersin dgretiminde, her seyden evvel, <<Ogrencilere s6z ve yaziyle ifade
olunan duygu ve diisiinceleri anlatmak, onlarin kendi duygu ve diisiincelerini s6z ve

yaziyle 1yi ve dogru ifade ettirmek>> hususlar1 saglanmalidir.
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Ilk okulda oldugu gibi orta okulda da &grenci, bir biiyiik insanin kiigiik
sekilde Ornegi degildir. Bu sebeple onu kendi mali olmiyan, yalniz biiyiiklerin
kelimeleri ile onlarin anlam ve kavramlarini ifade eden bir dil kullanmaya, bdyle bir
dille konusup yazmaya mecbur etmek, onun bellek ve diisiincesine bir baski
yapmaktir ki bundan sakinilmasi gerektigi ortadadir. Bunun i¢in genel olarak Tiirkce
dersleri, O0gretmenin bellenmesini, hatta ezberlenmesinin sart kostugu kuru bir
malumat tigim1 halinde degil, bilakis Ogrencinin anlayip sevecegi ¢alismalara
yonelten ve umumi formasyonu sagliyan ilgi ¢ekici bir ders halinde gelistirilmelidir.
Bu sonuca varmak i¢in Tiirk¢e dersi biitliniiniin her b6liimiinde daima bu yaslardaki
cocuk gelisimi gbz Oniinde tutulmali, verilem bilgilerle misallerin ona yabanci
kalmamasina dikkat olunmalidir.<<Tiirk¢e dersleri bir bilim degil, bir sanat gibi
ogrenilmelidir>> ilkesi uygulanmali ve dersler teorik olmaktan ¢ok pratik bir sekilde
gelistirilmelidir. Tk okullarda baslanilan sive ve telaffuz diizeltmeleri iizerinde de

durulmasi uygun olacaktir.

Ogrencide <<estetik bakimdan degerli diisiince ve sanat eserlerini tanima>>
yeteneginin gelistirilmesine ¢alisilirken bilhassa giizel s6z ve yaz1 i¢in sadece iislup,
kafiye, ahenk gibi Ozelliklerin yeterli goriilemiyece§i ve iyi bir sanat eseri igin
saglam bir mantigin da gerekli oldugu belirtilmelidir. Bu hususta iyi tertiplenmis
hitabet ve siir yarismalarinin, boyle vesslelerden faydalanarak bir sanatkarin eserini
agzindan dinlemenin, okul toplant1 ve eglencelerinde hikaye veya siir sdyliyecek bir

halk ozanina zaman ve yer ayirmanin faydasi vardir.

Tiirkge 6grenimi edebiyat eserlerini duygu ve fikir bakimindan belirtmeyi,
firsat diistiikkge bati yazinina ve terclimelere seviyemin gerektirdigi kadar temas
etmeyi, meshur yaza>>; ve cevirenler hakkinda, metinler yoliyle, kisa bilgiler
vermeyi de saglamaya caligsmalidir. Fert olarak aile, aile olarak millet gibi daha genis
birliklerle temasimizin zorunlugu kadar; millet olarak da bagka birliklerin duygu ve
fikir mahsullerinden habersiz kalamiyacagimiz belirtilmeli bu hususu telkin icin
secilecek Tiirk devriminin ilke ve amaglarina uygun eser ve metinler 6gretmenin

kontroliinden ge¢melidir.
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OKUMA AMACLARI

1- Ogrencilerin okuduklarmi dogru ve ¢abuk anlama, tabii ve manali okuma

aligkanliklarini gelistirerek sesli ve sessiz okumayi iyilestirmek.

2- Tirlii konularda okuma ilgisini genisletmek suretiyle 6grencinin kelime
hazinesini zenginlestirmek ve okuma zevkini ylikseltmek.
3- Tiirli konularda okuma ilgisini genisletmek suretiyle 6grencileri iyi bir

karakter ve iilkiiye sahibetmek.

4- Ogrencilere giizel eserlerin giizelligini duyurmak suretiyle onlar1 estetik

degerler lizerinde diigiindiirmek.

5- Ogrencilerde ilk genclik devresinin duygululuguna faydali bir cereyan

vermek ve bu duygulan degerli ve faydali isteklere yoneltmek.

6- Ogrencilere tiirlii konularda bilgi kazandirmak, tiirlii bilim ve inceleme

calismalarinin gerektirdigi okumalarda edinilen yetenekleri gelistirmek.

7- Ogrencileri iyi eserlere istekli ve onlardan hoslanir hale getirmek, onlara

bos zamanlarini1 okumakla gecirme aligkanligi kazandirmak.

8- Cocuklarda kitap sevgisini ve kitap sahibi olma arzularini yaratmak ve

geligtirmek.
9- Tiirk dilini sevdirmek ve Tiirk dili devriminin amaglarin1 gergeklestirmek.
ACIKLAMALAR(Genel olarak okuma)

Okumanin her tiirli 6grenim alaninda 6nemli bir rolii vardir. Okulda
Ogrenimin bilylik dl¢lide okumaya dayandigi, okul hayatindan sonra da biitiin dmiir
boyunca okumaya bas vurulacagi g6z Oniinde tutularak bu Ogrenime Onem
verilmelidir. Gz, ses organlarimin ve zihin ¢alismalarinin ortak bir sonug¢ olan
okuma karmasik bir siirectir ve amaci manay1 kavramaktir. Okumada ilk faaliyet,
yazi isaretlerinin kavranmasidir. Gz, bir yaziyr okurken satir iizerinde kayarak
ilerlemez; birbiri arkasina sigramalar yaparak satirin belli bir par¢asini goriir. Her
sigramanin arkasindan bir duraklama yapar, sonra yeni bir vaziyet alarak satirin diger
bir parcasina gecer. Asil okuma, bu sigramalardan sonra gdziin belli bir noktaya

dikildigi duraklama sirasinda olur. Iyi bir okuyucuda satirin bir sigramada kavranan
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kismi, zayif okuyuculara nazaran daha uzun ve bunun i¢in de duraklamalar daha
azdir. GOz okurken kelimelere ne kadar alisiksa bir sigramada kavradigi alan da o
kadar genis olur. Kelime kliselerine ve bunlarin muhtevalarina alisik olmadigi zaman
g0z, satir tizerinde ilerleme ritmini bozan birtakim gerileme hareketleri yapar.
Gerileme hareketleri, ¢abuk okumayi ve okunani ¢abuk anlamayi gii¢lestirir. Sesli
okumada satirin gozle kavranan pargasi, seslendirilen kisimdan daha uzundur. Bu
g6z-ses mesafeleri zayif okuyucularda kisa, iyi okuyucularda daha uzundur. Hatta
baslangicta boyle bir mesafe yoktur. Biitiin bunlar, géziin okuma sirasinda harfleri
teker teker degil, kelimeleri genel sekilleriyle, hatta satirin biiyiikge bir kismini bir
anda kavradigini ortaya koymaktadir.

Okumanin asil amacinin manayt kavramak olduguna gore, kelime
sekillerinin, anlamlariyle ayn1 zamanda kavranmasi gerekir. Mana hem kelimelerin
Ozel sekillerini tanimaya, hem de soz gelisinden faydalanmaya hizmet etmesi

bakimindan en 6nemli 6gesini teskil eder.
Okumanin gelismesinde bes genis donem bulundugu kabul edilmistir:

1) Okumay1 6grenmek igin gerekli yetenegin umumiyetle elde edildigi ilk
okuldan 6nceki yillar ve birinci sinifin ilk aylan birinci donemi teskil eder. Bu donem

Ogrencinin okumaya istekli olmasini hazirliyan bir donemdir.

2) Okumay1 6grenmede normal olarak ilerliyen ¢ocuklarin, ilk okulun birinci

sinifinda bulunduklar1 dénem ki baglangi¢ sathasidir.

3) Okuma istegi ve aligkanliginin ¢abuk gelistigi donem ki umumiyetle ilk

okulun 2 ve 3’uUnci siniflarina raslar.

4) Okuma tecriilbe ve imkanlarmin siiratle yayildigi, okumada kudret ve
istiinliigiin elde edildigi donem ki umumiyetle 4, 5 ve orta okulun birinci siniflarina
raslamaktadir. Bu donemin belirgin vasfi 6grencinin kiiltiirlini zenginlestiren genis
bir okumadir. Bu okumanin baslica amaclari; manay1r kavramak ve anlatmak
bakimindan cocugun yeteneklerini gelistirme, okuma hizinda, cesitli maksatlarla
okumada ve sesli okumada diizelme, begendirerek, konusur gibi okumada ilerleme,
0zet ¢ikarma ve okuma zevkini duymada basari, basili bilgi kaynaklarin1 kullanmada

daha ¢ok maharet kazanmaktir.
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5) Okuma ilgi ve aliskanliklarinin, okumadan zevk almanin inceldigi sathadir
ki orta 0grenimin birinci ve ikinci donemleriyle yliksek Ogrenimin ilk yillarma
Taslamaktadir. Bu sathada <<okuma zevki>> diye adlandirilan duygunun vaktinde
gelismesi  onemlidir. Ogrencinin ¢esitli konularda okuma ve cesitli bilgilerle
kargilasma yolu ile kiiltliriinii artirmak; onlar1 6zel ve objektif bir hayat goriisiine

kiigiik yastan hazirlamak bakimindan gereklidir.

Ogrenciye iyi eserler okuma zevkini vermek ve onun okunmaya deger

kitaplarla siirekli temasini saglamak i¢in, ona:

a) Degerli yazarlarin eserlerini okumaktan zevk almak ve bdyle eserler

tizerinde bilgisini artirmak,

b) Okuduklar1 arasinda karsilagtirmalar yaparak bunlardan gergek degerli

olanlarla zayif olanlarini birbirinden ayirmak,

) Baslica biiyiikk yazarlari tanimak, onlarin baslica eserleri hakkinda bilgi

sahibi olmak,

d) Hayatta rastlanan ve asagida siralanan okuma sekillerinde aliskanlik
kazanmak ve bunlardan her birine ne vakit bas vurulacagini1 6grenmek; 1- Bir eserin
yalniz esasli noktalarin1 kavramak i¢in bir hamlede okumak, 2- Bir eseri anlam ve
fikirlerini esasli surette anlamak maksadiyle ve konusunu iyice kavriyarak okumak,
3- Bir olay hakkinda bilgi edinmek igin, bazan baska eserlere ise bas vurup not

alarak, okumak,

e) Bir eserim baz1 yerlerini bir defa okumakla gegtigi halde 6zelligi bulunan

yerlerini satir satir okuyarak zevkina varmak,

f) Kendi tecriibesine dayanarak yazarin diisiincesine niifuz etmek ve eserden
tadaldigr kisimlar1 secerek yiiksek sesle okumak, aliskanliklarimi kazandirmak

lazimdir.

Metinlerin incelenisinde, konularin 6zelligine gore degisiklikler yapilabilmek

izere, sOyle bir yol takibi uygun goriilmiistiir:

a) Metnin alindig1 eseri ve yazarini kisaca tanitmak,
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b) Metnin dogru, dinliyenleri sikmiyan tatlt bir sesle, piiriizsiiz ve akici bir

sekilde okunmasini saglamak,

€) Metnin genel olarak manasini kavramak ve Ozetliyebilmek, esas konudan

hareket ederek ikinci derecedeki fikirleri ve ayrintilari bulmak,
d) Metnin i¢indeki kelime ve tabirleri, dil ve ifade 6zelliklerini agiklamak,

e) Dilbilgisi i¢in uygulama yapmaya elverigli cimle ve tabirler iizerinde

durarak eski bilgileri tekrarlamak, yeni 6grenenleri belirtmek,
f) Metin {izerinde sorular tertiplemek ve bunlar1 cevaplandirmak,

g) Konusu elverigli metinlerden yazma ddevleri hazirlatmak. (Bu hususlarin
okuma hizin1 kesmeden, okumay1 sikict bir faaliyet haline getirmeden uygulanmasi

Ogretmene birakilmstir.)

Ogrenciye ders kitaplar1 disinda faydalanacag: eser tavsiye ederken tedrig,
seviye ve Ogrencinin okuma yonsemesi goz Oniinde tutulmalidir. Cocuga {inlii ve
biiyiikler i¢in O6nemli olan eseri degil, onun anliyacagi eseri tavsiye etmelidir.
Ogretmenin tavsiye ettigi kitabin gocuk igin biiyiikk énemi vardir. Ogrenci okuldan
sonraki hayatinda Ogretmenin tavsiye ettigi kitaplar1 daima hatirliyacaktir. Goz
ontlinde tutulmasi gereken hususlar; eserin degerli olmasi; 6grencinin ilgisini ¢ekecek
nitelikte bulunmasi; klasik yani okulda okunabilecek bir nitelik tagimasi; konusunun
millet, vatan ve ahlak duygularina aykir1 bulunmayip bilakis bu hisler beslemesi;
hayata kars1 iyimserlik, insanliga kars1 sefkat telim etmesi, Tiirk tarih ve devriminin
ozelliklerini gdsterebilmesi; ¢ocugu diislindiirlip duygulandiran, neseli ve sihhatli
karakterleri anlatan, tslubu saglam eserlerin tercih edilmesidir. Okumaya
baslamadan, evvel, uygun soru ve aciklamalarla, 6grencinin ilgisini hazirlamak da

gereklidir.

Ogrenci gesitli eserleri nasil okuyacagim dgrenmeli bu is igin iyi aligkanliklar
edinmelidir. Ogretmen, her smnifta yukarda aciklanan sartlara uygun nitelikte
eserlerin bir listesini yapmali ve onlara kilavuzlukta bulunmalidir. Okul disi

okumalar smiftaki agiklama ve sorularla degerlendirilmelidir.

Kelime ve tabirlerin agiklanmasinda genel olarak su hususlar géz Oniinde

tutulmalidir:
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1) Bir parganin biitiiniindeki ruha, esasa niifuz edildikten sonra mananin genel
olarak kavramasi yete goriilmeli, her kelimenin parca i¢indeki ve disindaki manalar
tamamlanmaya c¢alisilmamalidir. Bunda 1srar parcayr tatsiz bir hale koyar ve
O0grencinin okuma zevkini kaybetmesiyle neticelenir. Zaten agiklanacak kelime,
deyim ve ifade oOzellikleri fazla olan metinler seviyeden {istiin sayilacagindan

bunlar1! Okunmasindan vazgecilmelidir.
2) Yeni ve bilinmeyen kelimelerin agiklanmasinda su noktalar gozetilecektir:
a) Kelimenin dalalet ettigi seyin imkan varsa kendisimi gostermek,

b) Bu miimkiin olmadigi zaman kelimelerin anlamlarini resim veya sekillerle

acgiklamak,

c) Kelime bir isi, bir hali veya bir hareketi ifade ediyorsa onu isle, hareketle,

mimik veya jestle canlandirmak,
d) Kelimenin anlamini kargilastirma veya benzetme ile belirtmek,

e) Kelimeleri, ¢ocuklarin bildigi diger es veya ters anlamli kelimelerle

anlatmak,
f) Kelimeyi tasvir veya tarif yoliyle agiklamak.

3) Deyimlerin, ata sozlerinin dil ve ifade dzelliklerinin agiklanmasinda anlam
farklar1 iistiinde durulmali, bunlarin birer climlede kullanilarak sdylenmesi veya

yazilmasi saglanmalidir.

Orta okul smiflarinda okuma dersleri agiklamali olmalidir. Bu da okunacak
metni metotlu bir sekilde hazirlamak ve sonra onun {izerinde metotlu konusmalar
yapmakla elde edilir. Ogretmen 6grenciye bir yazinin nasil hazirlanacagini anlatmal,
hazirlanan pargalar iizerinde smifca tenkidli konusmalar yapmalidir. Ogretmenin bu
rehberligi sirasinda giizel eserlerin giizelligini duyurmak, okunan yazinin estetik
degerini belirtmek gibi hususlarin saglanmasi faydali ise de bu konuda sahsi ve 6zel

telkinlerin asilanmasi dogru degildir.
Gurup caligsmalarinda da:

a) Okunan yazilarin 6grenci seviyesine uygunlugu,
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b) Calismalardan evvel dikkatli bir plan hazirlanarak yapilacak isler iizerinde

vazih bir fikre varilmasi,

¢) Ogretmen ve dgrencilerin devamli tenkidleriyle ¢alismalarin
degerlendirilmesi ve guruplar arasindaki ¢aligmalarda iyi bir i boliimi,

saglanabilmelidir.

Okuma pargalarinin canlandirilmasinda, par¢anin konusuna ve edebi tiiriine

gore, ilk okulda goriilen:
a) Sozle canlandirma,
b) Yazi ile canlandirma,
) Resimle canlandirma,
d) Somut gereglerle canlandirma,
e) Giizel yazi ile bazi ciimleler canlandirma,
f) Temsil yoliyle canlandirma (Dramatizasyon)
sekillerinden biri uygulanabilir.

Ogrencilerde okuma zevkini asilamakta iyi kurulan ve iyi isliyen bir simf
kitapliginin 6nemli rolii vardir. Ancak dgretmen, bizzat gézden gecirmedigi, i¢inde
egitsel bir deger bulamadig kitaplar1 sinif kitapligina sokmamalidir. Sinif kitapligina
alinacak kitaplarin konu, ifade ve sekil bakimindan 6grenci seviyesine uygunluguna,
Ogrencide ilgi ve 1§ sevinci yaratacak degerde bulunup bulunmadigmma dikkat

etmelidir.

Ilk okulun okuma amagclar1 arasinda istenen <<fihrist, indeks, harita, resim,
plan, sozliik, imla kilavuzu ve ansiklopedilerden faydalanmak; afis, tabela, duvar ve
el ilanlar, sinema filimleri ve tarifelerdeki yazilar1 bir bakista okumak ve manalar
kavramak; kitaplart iyi itiyatlarla okuyup kullanmak>> aligkanliklarinin orta okulda
devam ve kontroliinii saglamak da faydali olacaktir. Ogretmenler metinler yoliyle
<<bulus, siralama, anlatim, deyim, terim, iislup ve iislubun genel nitelikler, edebi
sanatlardan benzetme, sahislandirma, miibalaga, nazim, nesir, ata sozii ve vecize,
hikdaye ve roman, masal, tasvir, makale, fikra ve sohbet, tiyatro, konusma, mektup ve

cesitleri, nutuk ve konferans, tenkid, tartigma, hatira, seyahat yazilari, destan,
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biyografi, bibliyografi, ansiklopedi>> konular {izerindi durmali, bu bilgileri basitten

baslayip sinif seviyesiyle ylikselterek firsat diistiikce tekrar etmelidir.

Sesli okumaya orta okulda da yer ve 6nem verilmelidir. Sesli okumanin ilk
sartt kelimeleri kusursuz sdylemek, dogru, tabii ve sivemize uygun bir sekilde,
konusur gibi okumaktir. Konusur gibi okuma her seyden 6nce anlayarak okumanin
tabii bir sonucudur. Ogretmen bu nokta iizerinde 1srarla durmali, gocuklarin konusma
tarzina aykir1 bir ahenkle okumalarma g6z yummamalidir. Sesli okuma, okumaya
O0grenmeye, 0grencilerin okuma seviyelerini tanimaya, dinleyicilerde birtakim zihin
faaliyetlerinin uyanmasina hizmet eder ve bu sebeple okuma 6greniminde 6nemi: bir
yer tutar. Ik okulda gergeklesmesi istenen esaslardan birincisi olan <<dgrencilerin
okunan parcay1 kendi kitaplarindan takib etmeden yalniz dinlemek suretiyle anlami

kavramalar;>> amacinin orta okulda kesin olarak gerceklestirilmesi uygun olacaktir.

Orta okulun sesli okumasinda simdiye kadar agiklanan hususlardan baska

asagidaki amaglarin da ger¢eklesmesine yer ayrilacaktir:

a) Lizumsuz isaret ve hareket yapmada(elle isaret etmek, viicut veya basi

sallamak... gibi) okumak,

b) Kelimeleri dogru, siveye uygun bir sekilde okumak, okuma esnasinda
vurgulara dikkat etmek, (vurgunun bulundugu hece belirtilmeli, vurgu degismesinin
bazen sive yanlislarina, bazen de farkli anlamlara sebebolacagi taniklarla

aciklanmali.)

c) Okuma esnasinda sesi manaya, agiklanan fikir veya olayin 6zelliklerine
gore ayarlamak ve bu suretle manayr dinleyenlere sezdirmek, (noktalama

isaretlerinden faydalanarak okumak.)

d) Uzvi sebeplerden ileri gelen diizelmesi mimkiin telaffuz yanlislarini

diizeltmeye calismak,
e) Onceden hazirlanan bir metni dinliyenlerin ilgisini gekerek okuyabilmek,
f) Baskasinin okudugu bir pargadan ana fikri ¢ikarmak.

g) Edebi degeri olan bir eser veya metni, topluluga zevkle dinletecek sekilde,
yiikksek sesle okuyabilmek bu suretle artistik okuma aligkanligini edinmeye

basglamak,
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h) Ilkokulda kazamilan ve ilkokul programinda agiklanan sesli okuma

kabiliyet ve maharetlerini devam ettirmek ve gelistirmek.
SESSIZ OKUMA:

Hayatta en ¢ok yer alan okuma sekli sessiz okumadir. Sessiz okuma 6grenciyi
kendi kendine calismaya alistirir, zaman ve enerjiden tasarrufu temin eder. Bunun
icin hem okulda, hem okul disinda c¢ocuklarin sessiz okumalarina bol firsat ve

imkanlar hazirlamalidir.

Ogretmen, sessiz okumada Ogrencilerin birtakim bas ve dudak hareketleri
yapmamalarina, kelimeleri parmak ve kalemle takib etmemelerine, okurken
mirildanmamalarina dikkat etmeli ve bu aliskanliklari ilk okulda edinemiyen

ogrenciler tistiinde durmalidar.

Okumanin amaglarii gergeklestirmede dnemli rolii olan okuma ¢esitlerinden
bir de evde okumadir. Ogrenciler evde ya kendi kendilerine sectikleri yazilar1 yahut,
Ogretmen verdigi veya tavsiye ettigi kitap ve yazilar1 okurlar. Her ne sekilde olursa
olsun, bu calismalarin en Onemli sarti, evde okumanin mutlaka sinifta
degerlendirilmesidir. Her ¢ocuk, evde okudugunu, sinifta arkadasglarina anlatmali,
smifta yapilan okumalarda oldugu gibi bunun iizerinde de sinif¢a konusulmalidir. Bu
konusmalar 6gretmene 6grencilerin sinif disinda okuyup okumadiklarini, okuyorlarsa
ne gibi eserler okuduklarin1 6grenmek ve buna gore kararlar almak imkanini verir.
Ogretmen 6grencinin okuma sahsiyetini ancak bu yolla taniyacak, bu suretle edindigi

bilgiden onlara yazma ve okuma konulari verirken faydalanacaktir.

Sesli ve sessiz okumaya orta okulda hangi nispette 6nem verilecegine dikkat

etmelidir.

[k okulun ilk smifinda sesli okumayla basliyan okuma faaliyeti, zamanla
sessiz okuma lehine azalir. Mesela ilk okulun besinci sinifinda sesli okumaya ancak
licte bir nispetinde zaman ayrilir. Orta okulun birinci sinifinda bu nispet muhafaza

edilmeli, ikinci ve ticlincii siniflarda sesli okumaya daha da az yer verilmelidir
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EK-4. 1981 Temel Egitim Okullan Tiirk¢e Egitimi Program

AMACLAR

[Ikogretim okullarinda Tiirkge ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel

amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi tam ve dogru

olarak anlama giicii kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarin1 s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak

anlatma beceri ve aligkanligin1 kazandirmak;

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarim sezdirmek; onlar1, Tiirkceyi

gelisim siireci iginde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

4. Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik

duygularinin gelismesinde yardimci olmak;
5. Tirli etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiglendirmede kendi payina

diiseni yapmak;

7. Sozli ve yazili Tirk ve diinya kiiltiir tirtinleri yoluyla, Tirk kiiltiiriini
tanima ve kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati insanlig1

sevmelerinde yardimci olmak;

8. Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratict diisiinme yollarin

kazandirmada Tiirkge dersinin payma diiseni gergeklestirmektir.
ANLAMA

OZEL AMACLAR

1. Opgrencilerin edindikleri dinleme, izleme aliskanlik ve becerisini,
diizeylerine uygun duygu ve diisiince lriinlerini, konusmalari, gilincel yayinlari

anlayabilecek, elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek dlgiide gelistirmek;

2. Sesli ve sessiz okuma hizin1 artirmak ve teknigini kusursuz duruma

getirmek;
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3. Kelime dagarcigini, Tiirk Dil inkilab1 ve ¢agdas gelisimi dogrultusunda

zenginlestirmek;

4. Ogrencilere dipnot, dizin, sozliik, ansiklopedi, her tiirlii basvurma ve

kaynak eserlerden yararlanma yetenegini kazandirip gelistirmek;

5. Kitap sevgisini gelistirerek bos zamanlar1 kitap okuyarak degerlendirme

aliskanligin1 kazandirmak;

6. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara
bagvurarak i¢inde yasadiklar1 yurdu, toplumu, diinyay1 daha iyi tanimalari, sevmeleri

icin kullanabilme yontemini kazandirmaktir.
OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR

Ogrencilere anlama bakimindan kazandirilacak davranislar (bilgi, beceri ve

aligkanliklar)sunlardir:
OKUMA TEKNIGI BAKIMINDAN 6. SINIF

1. Ortalama 150-200 kelimelik bir fikir yazisini ya da 350-450 kelimelik 6ykii
yazisint  anlamli  olarak  (duraklama, vurgu ve tonlamalara  dikkat

ederek)okuyabilmek;
2. Sessiz okuma hizin1 ve teknigini gelistirebilmek;

3. Kitaplardaki icindekiler, dipnot, dizin ve sozlik bolimlerinden

yararlanabilmek;

4. Yazim Kilavuzu’ndan, sozliikklerden, ansiklopedilerden ve kaynak

kitaplardan yararlanabilmek;

5. En az bir giinliik gazeteyi ve haftalik ya da aylik dergi izleme aliskanligi
kazanabilmek;

6. Diizeyine uygun yararl kitaplar1 se¢ebilmek, kitaplardan yararlanabilmek.
ANLAMA TEKNIGI BAKIMINDAN 6.SINIF

1. Dinledigi bir konugmanin, okudugu bir yazinin, izledigi bir oyunun, filmin

ana fikrini, yardime fikirlerinden belli baslilarini kavrayabilmek;
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2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazinin olaylarinin sirasini, sebep
sonug iligkisini, baslica kisilerini, kisilerin fiziksel ve karakter niteliklerini

kavrayabilmek;

3. Bir yazidaki kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini kavrayabilmek,

kelime gruplarini, benzetmeleri, atasézlerini ¢oziimleyebilmek;
4. Bir olay, fikir yazisiyla bir siirin kendilerine 6zgii planini kavrayabilmek;
5. Paragraftaki diislinceleri ayr1 ayr1 anlayabilmek;

6. Bir metindeki kisileri, olaylar1 birbiriyle karsilagtirarak, benzer ve ayri

yonlerini bulabilmek;

7. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, karikatiir vb.ni

anlayabilmek;
8. Ozel mektup ve is mektuplarm, bildirileri, duyurular1 vb.ni anlayabilmek;
9. Hoslandig: siir ve diiz yazilar1 ezberleyebilmek;

10. Diizeyine uygun anlama etkinliklerini gerceklestirirken kelime

dagarcigimi Tiirk Dil inkildb1 dogrultusunda gelistirebilmek;

11. Bir manzumenin big¢imiyle ilgili 6zellikleri goérebilmek.

OKUMA TEKNIGI BAKIMINDAN 7.SINIF

1. Ortalama 200-300 kelimelik bir fikir yazisin1 ya da 400-500 kelimelik
hikaye etme yazisini anlamli olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek)

okuyabilmek;
2. Sessiz okuma ve hizini gelistirebilmek;

3. Kitaplardaki igindekiler, 6n soz, sunus, dipnot, dizin ve sozliiklerden

yararlanabilmek;

4. Yazim Kilavuzu’ndan, sozliiklerden, ansiklopedilerden ve kaynak

kitaplardan yararlanabilmek;

5. Okuduklarindan notlar alabilmek,
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6. Ginliik gazeteleri ve haftalik ya da aylik dergileri izleme aligkanlig
kazanabilmek;

7. Diizeyine uygun yararh kitaplar1 segcebilmek, kitaplardan yararlanabilmek.
ANLAMA TEKNIGI BAKIMINDAN 7.SINIF

1. Dinledigi, izledigi bir konusmanin, izledigi bir oyunun, filmin, okudugu bir

yazinin ana fikrini ve yardimci fikirlerini kavrayabilmek;

2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazinin olaylarinin sirasini, sebep-

sonug iligkisini, baslica kisilerini, kisilerinin belirgin niteliklerini kavrayabilmek;

3. Bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarini, benzetmelerin, atasdzlerinin

anlamlarin1 ¢6zlimleyebilmek;
4. Bir olayin, fikir yazisinin ve siirin kendilerine 6zgii planini ¢ikarabilmek;
5. Bir manzumenin bigimiyle ilgili 6zelliklerini agiklayabilmek,
6. Paragraflardaki diisiinceleri ayr1 ayr1 agiklayabilmek;

7. Bir metindeki kisileri, olaylari, olaylarin gectigi yerleri birbiriyle

karsilagtirabilmek, ortak ve ayr1 yonlerini bulabilmek;
8. Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri ve yonleri belirtebilmek;

9. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, makale, karikatiir

vb. anlayabilmek;
10. Ozel mektup ve is mektuplarini, bildirileri, duyurulari vb. anlayabilmek;
11. Hoslandig: siir ve diiz yazilar1 ezberleyebilmek;

12. Ginliik hayatta karsilagtigi bilimsel ve teknik konulu bir yaziy1

anlayabilmek;

13. Diizeyine uygun anlama etkinligini gerceklestirirken kelime dagarcigini

Tiirk Dil Inkilab: dogrultusunda gelistirebilmek.
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8.SINIF OKUMA TEKNiGi BAKIMINDAN

1. Ortalama 250-300 kelimelik bir fikir yazisin1 ya da 450-550 kelimelik
hikaye etme yazisin1 anlamli olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek)

okuyabilmek;
2. Sessiz okuma hizini ve teknigini gelistirerek en iist diizeye ¢ikarabilmek;

3. Kitaplardaki igindekiler, on s6z, dipnot, atif, dizin ve sozliiklerden

yararlanabilmek;

4. Yazim Kilavuzu’ndan, sozliklerden, ansiklopedilerden ve kaynak
kitaplardan yararlanabilmek; aym1 konuda tiirlii kaynaklara basvurabilmek; bir

kaynagin bagint1 kurdugu 6teki kaynaklardan da yararlanabilmek;
5. Okuduklarindan notlar alabilmek,

6. Ginliik gazeteleri ve haftalik ya da aylik dergileri izleme aligkanligi
koklestire-bilmek;

7. Diizeyine uygun yararli kitaplar1 segebilmek; kitaplardan yararlanma

yontemlerini kavrayabilmek;

8. Okudugu kitabi, yazi parcasimi fislemek, siniflamak, gerektiginde

bunlardan yararlanabilmek.
ANLAMA TEKNIGI BAKIMINDAN 8.SINIF

1. Dinledigi, izledigi bir konugmanin, izledigi bir oyunun, inceledigi bir
metnin, ana fikrini, yardimer fikirlerini, yardimci fikirlerin oncelik tastyanlarini

ayirarak kavrayabilmek;

2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazinin olaylarinin sirasini, yerini,
zamanini, sebep-sonug iliskisini, baglica kisilerini, kisilerinin fiziksel ve karakter

niteliklerini anlayabilmek;

3. Bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarini, benzetmelerin, atasozii ve

0zdeyislerin anlamlarini ¢6ziimleyebilmek;
4. Bir olay, bir fikir yazisinin ve siirin kendilerine 6zgii planin ¢ikarabilmek;

5. Bir manzumenin bi¢imiyle ilgili niteliklerini gorebilmek, kavrayabilmek;
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6. Paragraflardaki diislinceleri ayr1 ayr1 anlayabilmek;

7. Bir metindeki kisileri, olaylari, olaylarin gectigi yerleri, zamanlari

birbiriyle karsilagtirabilmek, ortak ve ayr1 yonlerini bulabilmek;

8. Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri, yonleri nedenleriyle birlikte

belirtebilmek;

9. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, sdylesi, makale,

rOportaj, karikatiir vb.ni anlayabilmek;
10. Ozel mektup ve is mektuplari, bildirileri, duyurulari vb.ni anlayabilmek;
11. Hoslandigs siir ve diiz yazilar1 ezberleyebilmek;
12. Glinliik hayatta karsilastig1 bir bilimsel ve teknik yaziy1 anlayabilmek;
13. Ders kitaplarina alinan metinlerin yazarlarinin 6zelliklerini sezebilmek;

14. Diizeyine uygun anlama etkinligini gerceklestirirken kelime dagarcigini

Tiirk Dil Inkilabr dogrultusunda gelistirebilmek
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EK-5. 2005 flkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.Smiflar) Ogretim Program
(Taslak Basim)

1

1

2

. Okumaya hazirhk yapma
. Metin ve metinle ilgili unsurlar1 bir biitiin halinde gorsel olarak algilar.

. Metnin ana ve alt baglig1 ile gorsel unsurlarindan hareketle igerigi hakkinda

fikir yiiriitiir.

okur.

cikarir.

3

2

1

2

3

4

5.

6.

. Algiladig1 unsurlarin ¢agristirdig1 s6z varligini harekete gecirir.

. Okuma kurallarim1 uygulama

. Sesini dinleyiciye ve mekana gore ayarlar.
Ciimlenin anlamin1 dikkate alarak nefesini ayarlar.
. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

. So6ziin ezgisine dikkat ederek okur

Noktalama isaretlerine uygun okur.

Metindeki egik, alt1 ¢izili ve koyu renkle yazilmis kisimlara dikkat ederek

. Akicr bir sekilde okur.

. Sesli okurken beden dilini (jest, mimikler) kullanmaya 6zen gosterir.
. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini

. Metnin baglamindan hareketle kavramlarin anlamlarini ¢ikarir.
. Metinde ilk kez karsilastig1 kelime ve deyimleri sozliikten bulur.
. Okudugu ciimlelerdeki ortiilii anlamlar1 bulur.

. Metindeki anlatimin kimin agzindan yapildigini tespit eder.
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6. Metinde olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari

belirler.
7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar1 fark eder.

8. Metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun duygu, diisiince, hayal ve

davraniglarini ¢oziimler.
9. Kurgulanmis olanla gercegi ayirt eder.
10. Okudugu metnin konusunu, ana fikrini / ana duygusunu belirler.
11. Okuduklarinda yardimci fikirleri / duygulari belirler.
12. Metnin planini kavrar.
13. Metnin kurgusunu kavrar.
14. Metnin anlatim bi¢iminin anlatima olan etkisini belirtir.

15. Metindeki olaymn veya diisiincenin yoniinii degistiren kelime ve kelime

kaliplarini fark eder.
16. Okudugu metindeki abartili ifadeleri tespit eder.

17. Yazarin ikna ve inandiricilik icin kullandigi fikir, bilgi ve yontemleri

belirler.

18. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,

diisiince ve hayalleri anlamaya calisir ve yorumlar.
19. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler iiretir.
20. Okudugu yazidaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.
21. Sebep-sonug ve amag-sonug iliskilerini fark eder.

22. Metindeki duygu, diisiince, hayal ve olaylarin sirasini ve birbirleriyle olan

iliskilerini belirler
23. Metindeki sOz sanatlarinin anlatima olan etkini fark eder.

24. Metindeki ipuglarindan hareketle metnin baglangicini, gelisimini ve

sonucunu tahmin eder.

25. Metnin Oncesi ve sonrasina ait kurgular yapar
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26. Okuduklarint kendi climleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde

Ozetler
27. Okudugu metne farkli basliklar bulur.
28. Milli ve evrensel degerleri fark eder.
29. Metne iligkin sorular olusturur.
30. Okudugu metnin yazari ve sairi hakkinda bilgi edinir.

31. Siireli yayinlarin okuyucunun ilgi alanlarina goére degisik konular

isledigini fark eder.
32. Okuduklarin1 anlamada sayisal verilerden yararlanir.
33. Siir dilinin farkliligin1 ayirt eder.
34. Siir tiir ve bigimlerinin anlama olan katkisini kavrar.

35. Siirdeki dil ve sdyleyis 6zelliklerini (ses, kafiye, redif, ritm, aliterasyon,

Olcii) fark eder.
36. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.
37.Siir bigiminde yazilmis olan olay yazilarini fark eder.
4. Gorsel iletileri algilama
1. Karikatiir, resim vb. materyallerle verilen iletileri algilar ve yorumlar.

2. Cok yonli iletisim araglariyla(bilgisayar, televizyon, bilgi bankasi...)

ulasan ileti ve verileri algilar ve yorumlar.
3. Gunliik hayatta kullanilan simge, isaret ve kisaltmalari algilar ve yorumlar.

4. Grafik, kroki, tablo, harita ve diyagram gibi araglarla aktarilan ileti ve

verileri algilar ve yorumlar.
5. Reklam, afis, duyuru, ilan gibi araclarla verilen iletileri algilar ve yorumlar.
5. Okudugu metni degerlendirme

1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
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2. Yazarin ve sairin bakis acisint ve anlatim tutumunu (alayci, ironik vb.)

sorgular.

3. Kendi diisiinceleriyle metindeki diislinceler arasindaki benzerlikleri ve

farkliliklar1 ortaya koyar.
4.Metinde mantik bakimindan tutarlilik olup olmadigini sorgular.
5. Metindeki sahis ve varlik kadrosunu ¢esitli yonlerden karsilastirir.

6. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak ulastig1 bilgilerin giivenirligini,

gecerligini, dogrulugunu ve gerekliligini degerlendirir.

7. Okudugu metindeki milli ve evrensel kiiltiir degerlerinin hayatla iligkisini

sorgular.
8. Okuduklarini kendi hayatiyla ve giinliik hayatla karsilagtirir.

9. Okudugu metnin dil ve anlatimini daha 6nce okudugu metinlerin dil ve

anlatimiyla karsilagtirir.

10. Metindeki kahramanlarla daha 6nce okudugu metinlerin kahramanlarini

karsilastirir.
11. Siirde gegen duygu, diisiince ve hayallerle ilgili yorum yapar.
6. Arastirma yapma
1. Amacina yonelik olarak plan yapar.
2. Bilgiye ulagsmak i¢in en uygun yontemi/yontemleri seger.
3. Konu ile ilgili kaynaklar1 ve bu kaynaklarinin yerlerini tespit eder.
4. Ulagmak istedigi bilginin kaynaktaki yerini tespit ederi
5. Buldugu bilgiler arasinda kendisine gerekli olani/olanlar1 seger.
6. Onemli yerleri acgik ve anlasilir bir bicimde not eder.
7. Farkli kaynaklardan elde ettigi bilgileri birlestirir.
8. Cok yonlii iletisim araglarindan yararlanarak arastirma yapar.

9. Kaynaklardaki bilgileri ihtiyacina cevap verecek sekilde birlestirir.
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10. Arastirma sonuglarini yorumlar.

7.

1.

okur.

1.

2.

Okuma ahskanhgi kazanma

Okuma plani1 yapar.

. Seviyesine ve yasina uygun edebi metinleri okur.

. Stireli yayinlar takip eder.

. Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

. Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir.

. Okuduklar1 ile ilgili duygu ve diistincelerini arkadaglariyla paylasir.

. Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda

. Ailesi ile okuma saatleri diizenler
. Begendigi kisa yazilar1 ezberler.

. S0z varhgim zenginlestirme

Kelime listelerini kullanir.

S6z ve sz gruplarini anlam 6zelliklerine gore(es anlam, zit anlam, gercek

anlam vb.) farkli baglamlarda kullanir.

3.

4.

Terim, deyim, atasozii ve s6z kaliplarin1 anlamlarina uygun olarak kullanir.

Metindeki kelimeleri, gilinliik hayattaki baglamini dikkate alarak climle

icinde kullanir.

5.

6.

7.

Sozliiklerden yaralanir.
Kavram haritalar1 kullanir.

Kelime tiiretir.
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cikarir.

Ozetler.

EK-6. 2006 Tiirk¢e Ogretim Program

OKUMA KAZANIMLARI

1.

1.

9.

Okuma kurallarim1 uygulama

Sesini ve beden dilini etkili kullanir.

. Akic1 bigimde okur.

. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

. Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarin

. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini / ana duygusunu belirler.

. Metindeki yardimc fikirleri / duygular belirler.

. Anlatimin kimin agzindan yapildigin belirler.

. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar belirler.

. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

10. Kaliplagmis climle yapilarinin kurulus ve kullanim 6zelliklerini kavrar.

11. Okuduklarindaki ortuli anlamlar bulur.

12. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilart ayirt eder.

13. Okuduklarmi kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde

14. Metne iliskin sorulara cevap verir.

15. Metne iligkin sorular olusturur.
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16. Metnin tiirii ile ilgili 6zellikleri kavrar.

17. Metnin planini kavrar.

18. Metni olusturan unsurlar arasindaki ge¢is ve baglantilar fark eder.

19. Metindeki soz sanatlarinin anlatima olan etkini fark eder.

20. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.
21. Metne iligkin karsilagtirmalar yapar.

22. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,

diisiince ve hayalleri yorumlar.
23. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.
24. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.
25. Metnin Oncesi ve / veya sonrasina ait kurgular yapar.
26. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.
27. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder.
28. Okuduklarimi kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilagtirir.
29. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.
30. Metnin baslig1 ve igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.
31. Okudugu metne farkli basliklar bulur.
32. Metnin yazar1 ve sairi hakkinda bilgi edinir.
3. Okudugu metni degerlendirme
1. Metni dil ve anlatim ydniinden degerlendirir.
2. Metni igerik yoniinden degerlendirir.
4. Soz varhgim zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca

iliskili kelimelere 6rnek verir.

2. Ayn1 kavram alanma giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak

kullanir.
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3.

kullanir.

okur.

4.

Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle iginde

Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

. Okuma ahskanhg kazanma

. Okuma plani yapar.

. Farkli tiirlerde metinler okur.

. Siireli yayinlar1 takip eder.

. Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

. Kitaplik, kiitliphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir.

. Okuduklari ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslariyla paylasir.

. Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda

. Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

. Begendigi kisa yazilar1 ezberler.
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EK-7. 2006 Programina Gére Okuma Metinlerinde Bulunmasi Gereken
Ozellikler

1. Metinler, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olmalidir.

2. Metinlerde milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez biitiinliigiine
aykir1 unsurlar yer almamalidir.

3. Metinlerde ayrimciliga yol agacak bdliicti, yikici ve ideolojik ifadeler yer
almamalidir.

4. Metinlerde 6grencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz yonde
etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.

5. Metinlerde insan hak ve 6zgiirliiklerine, demokratik degerlere aykir1 6geler yer
almamalidir.

6. Metinler, dersin amaglar ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olmalidir. 7.
Metinler kitaplarin yani sira, dergi, gazete, ansiklopedi, ansiklopedik sozliik, resmi
internet siteleri ile basili materyallerin ¢evrim i¢i sunumlarindan secilebilir. Ayni
kaynaktan ikiden fazla metin alinmamalidir.

8. Metinler, 6grencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.

9. Metinler, islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

10. Metinler, Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve glizelliklerini yansitan eserlerden
secilmelidir.

11. Metinler; dil, anlatim ve igerik agisindan tiiriiniin giizel 6rneklerinden
secilmelidir.

12. Siir tlirtindeki metinler 6grenci seviyesine uygun, siir dilinin 6zelliklerini
yansitan, s0z varligini zenginlestiren, tiiriiniin giizel 6rneklerinden secilmelidir.

13. Metinlerde tutarlilik ve biitiinliik olmalidir.

14. Diinya edebiyatindan se¢ilen metinlerin ¢evirilerinde, Tiirk¢enin dogru, giizel ve
etkili kullanilmis olmasina 6zen gosterilmelidir.

15. Metinler, 6grencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarim

zenginlestirecek nitelikte olmalidir.
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16. Metinler, 6grenciye elestirel bir bakis agis1 kazandiracak 6zellikler tagimalidir.
17. Metinler, 6grencinin kigisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir
duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.

18. Metinler, 6grencilerin duygu ve diisiince diinyasin1 zenginlestirmek amacina
yonelik olarak farkli yazar ve sairlerden secilmelidir.

19. Metinler, yazar ve sairlerin yalnizca edebi yonlerini 6n plana ¢ikarmalidir.

20. Metinler, 6grenciye okuma sevgisi ve aliskanligi kazandiracak nitelikte olmalidir.
21. Y1l boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/2’si biitiin halinde alinmalidir.
Siirlerin biitlin halinde alinmasi esastir. Siir disinda biitiin halinde alinan metinlerde
egitsel yonden uygun olmayan ifadeler varsa -metnin biitiinliglinii bozmamak
kaydiyla en fazla bir climle, ciimlelerin biitiinliigiinii bozmamak kaydiyla en fazla
bes kelime- ¢ikarilmalidir.

22. Y1l boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/3’{inde metnin 6ziinii ve anlam
biitiinliiglinii bozmamak kaydiyla kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme
sirasinda metne climle ya da paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.

23. Her metin, 6grencinin soz varligini zenginlestirecek yeni dgrenilecek soz ve s6z
gruplarma yer vermeli; ancak bu oran metni olusturan kelimelerin yiizde besini
geememelidir.

24. Y1l iginde -dinleme metinleri de dahil olmak tizere- bir yazardan ikiden fazla
metin islenmemelidir.

25. Tek yazarli ya da birden ¢ok yazarl ders kitaplarinda yazarlar tarafindan yazilan
ya da hazirlanan metin sayis1 ikiyi gegmemelidir.

26. Ders kitabindaki metinler, igerige uygun ¢esitli gorsel materyaller (fotograf,
resim, afis, grafik, karikatiir, ¢izgi film kahramanlar1 vb.) in yani sira atasozii,
0zdeyis, duvar yazisi veya sloganlarla desteklenebilir.

27. Ders kitabinda temalar1 destekleyen serbest okuma metinlerine yer verilebilir.
28. Romandan, tiyatro metninden, biyografik ve otobiyografik eserlerden alinan

boliim kendi iginde biitlinliik tasimalidir.
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EK-8. 2015 Tiirkce Dersi (1- 8. Simiflar) Ogretim Programi’mn (Taslak) Okuma
Alan

T5. 2. OKUMA
Anlama

T5. 2. 1. Metni yorumlarken metinden dogru bir sekilde aktarimlar ve alintilar
yapar.

T5. 2. 2. Hikaye ve drama gibi metinleri 6zetleyerek hikaye, drama veya

siirdeki temay1 belirler.

T5. 2. 3. Metnin ana fikrini belirler ve metni 6zetleyerek yardimci fikirlerin

ana fikri nasil destekledigini agiklar.

T5. 2. 4. Hikaye edici metinlerde kahramanlar arasindaki etkilesim ve benzeri
ayrintilardan hareketle iki veya daha fazla kahraman, ortam veya olaylar

karsilastirir.

T5. 2. 5. Imge olarak kullanilan sdzciiklerin veya deyimlerin metinde

kullanilan anlamlarini belirler.

Metinde gecen tesbih, teshis, mecaz ve intaki buldurulur ve bunlarin metne

kattig1 anlami agiklamasi saglanir.

T5. 2. 6. Sozciiklerin genel anlamlar1 ile konuya/alana 6zel anlamlarini

belirler, deyim, 6zdeyis ve atasozlerinin anlamlarini bilir.

T5. 2. 7. Hikaye, drama veya siirde boliimlerin, sahnelerin veya dortliiklerin
hikayenin, dramanin veya siirin biitiiniinde nasil iligkilendirildigini veya birbirini
tamamladigini agiklar.

T5. 2. 8. Oykiileyenin olaylara bakis agisinin olaylarin betimlenmesini nasil

etkiledigini agiklar.

T5. 2. 9. Gorsel dgelerin veya ¢oklu medya dgelerinin bir metnin, anlamina
veya giizelligine nasil bir katki sagladigini analiz eder (¢izgi roman, halk hikayeleri,

siir veya kurgularin ¢oklu medya gosterimi).

T5. 2. 10. Farkli hikayelerin benzer temalar1 veya konulari nasil ele

aldiklarini karsilastirir.
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T5. 2. 11. Bilgilendirici metinlerde iki veya daha fazla kisi, olay goriis veya

kavram arasindaki iligkiyi metinde sunulan bilimsel bilgiye dayali olarak aciklar.

T5. 2. 12. Yonlendirici ifadelerin (ama, fakat, oysaki, baska bir deyisle,
Ozellikle, ilk olarak, son olarak vb.) anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.

T5. 2. 13. Okudugu yazili kaynaklar veya c¢oklu medya kaynaklarinin
giivenilirligini kaynagm kendisi (edu, gov, com, org vb.) ve icerigi bakimindan

degerlendirir.
Akici1 Okuma
T5. 2. 14. Bagimsiz olarak hikaye, drama ve siirler okur ve anlar.
Ogrenciyi zorlamamak kaydiyla, baz1 siirleri ezberleme ¢alismalar1 yaptirilir.

T5. 2. 15. Heceleme, kekeleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan isitilebilir

bir ses tonuyla okur, vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

T5. 2. 16. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek, sinif diizeyine

uygun hizda sesli veya sessiz okur.

T5. 2. 17. Metin tiirlinii dikkate alarak metindeki ortam, durum ve duygulari

(seving, heyecan, gerilim, korku vb.) yansitacak bigimde okur.
S6z Varligi

T5. 2. 18. Anlamini bilmedigi kelime, kelime grubu ve atasozlerinin metin

icindeki anlamini 6grenir.
T5. 2. 19. Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur.
T5. 2. 20. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
T5. 2. 21. Kelime ve kavramlarin farkli anlamlarini 6grenir.
T5. 2. 22. Isimlerin, sifatlarin ve zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder.
T6. 2. OKUMA
Anlama

T6. 2. 1. Metinden anlam ¢ikarirken anlami desteklemek i¢in metnin igerigine

dogrudan atif yapar.
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T6. 2. 2. Metinde yardimer fikirlerin ana fikri nasil destekledigini belirler ve

metni kigisel yargi ve goriislerini karistirmadan (nesnel bir sekilde) 6zetler.

T6. 2. 3. Oykiileyici metinlerde olay oriintiisiiniin béliimler veya sahneler
ilerledikce nasil gelistigini, olay Oriintiisiiniin  akisi i¢inde kahramanlarin

davranig/tepkilerinin nasil degistigini betimler.

T6. 2. 4. Bilgilendirici metinlerde 6nemli kisi, olay veya diislincenin nasil
tanitildigimi veya sunuldugunu metinden 6rnekler veya anekdotlar kullanarak analiz

eder.

T6. 2. 5. Imge olarak kullanilan sozciiklerin veya deyimlerin metinde

kullanilan anlamlarini belirler; s6zciik se¢iminin anlami nasil etkiledigini analiz eder.

Metinde gecen miibalaga olay, tezat ve tekriri buldurulur ve bunlarin metne

kattig1 anlam1 agiklamasi saglanir.

T6. 2. 6. Bir climlenin, bolimiin, sahnenin veya dortliigiin metnin biitlini ile
nasil iligkilendirildigini ve temaya ya da olay Oriintiisiine nasil katki sagladigini

analiz eder.

T6. 2. 8. Yazarin, metinde Oykiileyenin veya konusmacinin olaylara bakis

acisini nasil isledigini analiz eder.

T6. 2. 9. Bilgilendirici metinde yazarin konuya bakis agisint veya amacini

belirler ve bakis agisinin veya amacinin metinde nasil islendigini agiklar.

T6. 2. 10. Oykiileyici bir metni veya siiri okuma ile dinleme, izleme veya
canlt performans olarak izleme deneyimleri arasindaki farki; okuduklarinda ne

anladigi ile dinledikleri veya izlediklerinde ne anladigini/algiladigini karsilastirir.

T6. 2. 11. Bilgilendirici metinde gorsel, sayisal veya sozel olarak sunulan

bilgileri tutarli bir sekilde anlayabilmek i¢in biitlinlestirir.

T6. 2. 12. Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis
argiimanlar1 ve goriisleri, gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt

eder.

T6. 2. 13. Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu veya olayr sunusunu

baska bir yazarin sunusu ile karsilastirir.
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T6. 2. 14. Oykiileyici metin ve siir ve benzeri metinlerin benzer temalar1 veya

konular1 nasil ele aldiklarini karsilastirir.
Akici1 Okuma
T6. 2. 15. Bagimsiz olarak farkli tiirde metinleri okur ve anlar.

T6. 2. 16. Heceleme, kekeleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan isitilebilir

bir ses tonuyla okur, vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

T6. 2. 17. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek, smif diizeyine

uygun hizda sesli veya sessiz okur.

T6. 2. 18. Metin tiirlinii dikkate alarak metindeki ortam, durum ve duygulari

(seving, heyecan, gerilim, korku vb.) yansitacak bigimde okur.
T6. 2. 19. Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallarina uyarak okur.
So6z Varligi

T6. 2. 20. Anlamim1 bilmedigi kelime, kelime grubu, deyimler ve

atasozlerinin metin i¢indeki anlamini 6grenir.
T6. 2. 21. Isimlerin, sifatlarin ve zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder.
T6. 2. 22. Isim ve sifat tamlamalarini fark ederek anlama olan katkilarini bilir.
T7.2. OKUMA
Anlama

T7. 2. 1. Metinden anlam ¢ikarirken anlami desteklemek i¢in metnin igerigine

en az birka¢ kez dogrudan atif yapar.

T7. 2. 2. Metinde yardimer fikirlerin ana fikri nasil destekledigini, ana fikrin

metnin akis1 i¢inde nasil islendigini belirler ve metnin nesnel bir 6zetini yapar.

T7. 2. 3. Oykiileyici metinlerde olay unsurlarmin birbiriyle nasil bir etkilesim

icinde oldugunu belirleyerek olay Oriintiisiinii analiz eder.

T7. 2. 4. Bilgilendirici metinlerde kisi, olay ve diisiinceler arasindaki
etkilesimi analiz eder; olaylarin veya diisiincelerin kisileri nasil etkiledigi veya

kisilerin olaylar1 ve diisiinceleri nasil etkiledigini aciklar.
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T7. 2. 5. Imge olarak kullanilan sozciiklerin veya deyimlerin metinde
kullanilan anlamlarin1 belirler; siirde veya drama metninde ritim veya bazi

seslerin/sozciiklerin tekrarinin anlami veya duyguyu nasil etkiledigini analiz eder.

Metinde gecen mecazimiirsel, kinaye ve tarizi buldurulur ve bunlarin metne
kattig1 anlami agiklamasi saglanir. Siirde serbest dlcii, hece Olgiisii, redif, uyaklari
belirleme ve uyak cesitleri iizerinde durulur. Istiklal Marsi’nin aruz olgiisii ile

yazildigini bilir; aruz dlgiisiiniin agiklamasina girilmez.

T7. 2. 6. Bir drama veya siirin yapisinin anlami nasil etkiledigini analiz eder

(monolog, diyalog, dortliik vb.).

T7. 2. 7. Bilgilendirici metinlerde yazarin metni nasil yapilandirdigini,
boliimlerin metnin biitiiniine ve diisiincelerin islenisine nasil katki sagladigini analiz

eder.

T7. 2. 8. Yazarin, metinde Oykiileyenin veya kahramanlarin olaylara bakis
acisint nasil isledigini ve kahramanlarin olaylara bakis acisinda zitliklari nasil

olusturdugunu analiz eder.

T7. 2. 9. Bilgilendirici metinde yazarin bakis agisin1 veya amacini ve yazarin

konuya kendi bakis agisi ile baskalarinin bakis acisini nasil ayristirdigini belirler.

T7. 2. 10. Bir Oykiileyici metnin veya siirin yazili metni ile filmini,
sahnelemesini ya da ¢oklu medya gosterimini karsilagtirarak ses, 151k, renk, kamera

acis1, odaklanma gibi dgelerin etkisini analiz eder.

T7. 2. 11. Bilgilendirici metin ile ayn1 metnin gorsel, isitsel veya ¢oklu medya

sunumunun konuyu nasil etkiledigini karsilastirir.

T7. 2. 12. Bilgilendirici metinlerde sunulan gerekgelerin ve kanitlarin
arglimanlar1 ve goriisleri desteklemek i¢in yeterince saglam/giiclii olup olmadiklarim

degerlendirir (gerekce ve kanitlar ilgilimi ve yeterli mi?).

T7. 2. 13. Bilgilendirici metinlerde iki farkli yazarin aynm1 konu hakkinda
farkli kanitlar sunarak veya farkli yorumlar yaparak bilgiyi nasil yapilandirdiklarini

analiz eder.

153



T7. 2. 14. Belirli bir yer, zaman ve kahramanlarin kurgusal betimlemesi ile
ayni yer, zaman ve kahramana dair tarihsel bilgiyi karsilastirarak yazarin kurguyu

nasil kullandigin1 veya tarihsel bilgiyi nasil degistirdigini anlar.
Akici1 Okuma
T7.2.15. Bagimsiz olarak farkli tiirde metinleri okur ve anlar.

T7. 2. 16. Heceleme, kekeleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan isitilebilir

bir ses tonuyla okur, vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

T7. 2. 17. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek, smif diizeyine

uygun hizda sesli veya sessiz okur.

T7. 2. 18. Metin tiirlinii dikkate alarak metindeki ortam, durum ve duygulari

(seving, heyecan, gerilim, korku vb.) yansitacak bigimde okur.
T7. 2. 19. Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallarina uyarak okur.
S6z Varligi

T7. 2. 20. Anlamin1 bilmedigi kelime, kelime grubu, deyim ve atasdzlerinin

metin i¢indeki anlamini 6grenir.
T7. 2. 21. Edat, baglag ve iinlemlerin anlama olan katkisini fark eder.
T7.2.22. Fiil, fiilimsi ve isim soylu kelimeler arasindaki farki ayirt eder.
T7. 2. 23. Zarflarin climleye kattig1 anlam1 ve islevini fark eder.
T8. 2. OKUMA
Anlama

T8. 2. 1. Metinden anlam ¢ikarirken anlami desteklemek i¢in metnin igerigine

en az birka¢ kez dogrudan atif yapar.

T8. 2. 2. Metinde yardimei fikirlerin ana fikri nasil destekledigini, ana fikrin

metnin akisi i¢inde nasil islendigini belirler ve metnin nesnel bir 6zetini yapar.

T8. 2. 3. Oykiileyici metinlerde belirli diyaloglarin veya olaylarin eylemlerin
olusumunu veya kahramanlarin 6zelliklerinin ortaya c¢ikmasini nasil etkiledigini

analiz eder.
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T8. 2. 4. Bilgilendirici metinlerde kisi, olay ve diislinceler arasindaki

baglantilarin veya ayrimlarin nasil yapildigini analiz eder.

T8. 2. 5. Imge olarak kullanilan sozciiklerin veya deyimlerin metinde

kullanilan anlamlarini belirler; sdzciik se¢iminin anlami nasil etkiledigini analiz eder.

Metinde gegen hiisnitalil, tecahiiliarifi buldurulur ve bunlarin metne kattig
anlami agiklamasi saglanir. Siirde serbest 6l¢ii, hece Olciisii, redif, uyaklari belirleme
ve uyak cesitleri iizerinde durulur. Istiklal Marsi’nin aruz 8lgiisii ile yazildigini bilir;

aruz Olgiisiiniin a¢iklamasina girilmez.

T8. 2. 6. Farkli yapilardaki iki veya daha fazla metnin yapisini karsilastirarak,

metnin yapisinin degismesinin anlami nasil etkiledigini analiz eder.

T8. 2. 7. Metinde belirli bir paragrafin yapisini ve paragrafta bir climlenin

paragrafin konusunun islenisine nasil katki sagladigini analiz eder.

T8. 2. 8. Kahramanlarin olaylara bakis acgilarindaki farkliliklarin okuyucuda

mizah, gizem, merak gibi etkileri nasil olusturdugunu analiz eder.

T8. 2. 9. Bilgilendirici metinde yazarin bakis agisin1 veya amacini belirler ve
yazarin konu hakkinda birbiriyle ¢elisen kanitlar1 ve goriisleri nasil ele aldigini analiz

eder.

T8. 2. 10. Filmde veya canli performansta yonetmen ya da aktorler tarafindan
yapilan tercihleri degerlendirerek Oykiileyici metne/senaryoya ne kadar bagh

kalindigin1 ya da metinden/senaryodan ne kadar uzaklasildigini analiz eder.

T8. 2. 11. Bilgilendirici metinlerde belirli bir konu veya diislincenin
sunumunda basili, dijital, video veya c¢oklu medya kullaniminin avantaj; ve

dezavantajlarini degerlendirir.

T8. 2. 12. Bilgilendirici metinlerde sunulan gerekg¢elerin ve kanitlarin
arglimanlar1 ve goriisleri desteklemek i¢in yeterince saglam olup olmadiklarimi

degerlendirir, zayif veya ilgisiz olan gerek¢e ve kanitlar1 belirler.

T8. 2. 13. Aymi konu {iizerinde birbiriyle ¢elisen bilgiler sunan iki farkl
bilgilendirici metinde goriis farkliliginin olgulardan mi yorum farkliligindan mu

kaynaklandigin1 analiz eder.
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T8. 2. 14. Giiniimiize ait kurgu metinlerin geleneksel masallar, kahramanlar,

temalar, inanglar veya degerlerden nasil yararlandigini veya etkilendigini analiz eder.
Akici1 Okuma
T8. 2. 15. Bagimsiz olarak farkli tlirlerde metinler okur ve anlar.

T8. 2. 16. Heceleme, kekeleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan isitilebilir

bir ses tonuyla okur, vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

T8. 2. 17. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek, smif diizeyine

uygun hizda sesli veya sessiz okur.

T8. 2. 18. Metin tiirlinii dikkate alarak metindeki ortam, durum ve duygulari

(seving, heyecan, gerilim, korku vb.) yansitacak bigimde okur.
T8. 2. 19. Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallarina uyarak okur.
So6z Varligi

T8. 2. 20. Anlam1 bilmedigi kelime, kelime grubu ve atasdzlerinin metin

icindeki anlamin1 6grenir.
T8. 2. 21. Ek fiile ¢ekime girmis isim tiirlinden kelimeleri fark eder.

T8. 2. 22. Fiil catisinin ciimleye kattig1 anlami ve islevini fark eder.
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