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ABSTRACT: The purpose of this study is to determine the level of congruence of a ninth grade Turkish literature
coursebook with the constructivist approach. Data in the study were collected through the “Constructivist Coursebook
Evaluation Scale” which is a 5-point Likert type scale developed by the researcher. The reliability coefficient of the
scale was calculated as .88 and the scale consists of four sub-dimensions, namely, introduction, teaching, format, and
assessment. The scale was administered to six different observers and mean scores of those were calculated for each
sub-dimension. According to the findings of the study, the introduction criteria of the textbook (except the first unit)
were not sufficient enough. According to the teaching criteria, all units of the textbook are less sufficient. According
to the format criteria, the first unit is sufficient enough while the others were less sufficient. According to the
assessment criteria, the third unit is less sufficient while the others were much less sufficient. According to the results
of one-way analysis of variance done, differences between units in terms of activities were significant. It can also be
concluded that the third unit was less sufficient in terms of constructivist learning while the others were much less
when overall mean scores of each unit examined,
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Extended Abstract

Purpose and Significance: The aim of this study is to determine the level of
congruence of ninth grade Turkish literature coursebooks used in secondary schools
with the constructivist learning approach. Within this framework, the research question,
“According to the pre-determined criteria, what is the congruence level of a Turkish
literature coursebook with constructivism?” was addressed.

Method: The population of the study consisted of ninth grade Turkish literature
coursebooks of different publishers that have been in accordance with the renewed
Turkish literature curriculum and adopted by the Ministry of National Education
(MoNE) while the sample, a ninth grade Turkish literature coursebook of Kurt et al.
(2009) determined through random sampling among those distributed by the MoNE in
Afyonkarahisar for the 2009-2010 academic year. In this study, the ninth grade Turkish
literature coursebook was analyzed according to the Turkish literature curriculum, and
through the “Constructivist Coursebook Evaluation Scale (CCES)” developed by
Kicukozer Bostan, Kenar, Seger and Yavuz (2008) and Ocak and Yurtseven (2009)
based on the constructivist learning approach. All units of the coursebook ("Fine Arts
and Literature”, “Texts of Enthusiasm and Excitement (Poetry)”, “Event—-Based Literary
Texts”, “Tutorial Texts”) were examined. The scale developed on the basis of expert
review and the literature review is a 5-point Likert type scale (5: more sufficient, 4:
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sufficient, 3: less sufficient, 2: much less sufficient, 1: insufficient). In addition, the four
sub-dimensions of the CCES (introduction, teaching, format, and assessment) were
examined.

Results: In terms of introduction criteria; what is the congruence level of unit activities
with the constructivist learning approach? The first unit was found sufficient while the
second and third units were less sufficient. The fourth unit was much less sufficient
according to the introduction criteria. Introductory activities should reveal prior
knowledge of students and be in particular so that they can help students establish a
relationship between previous and further knowledge. However, as emerged from
observations, these measures were not sufficient in the ninth grade Turkish literature
coursebook. In terms of teaching criteria, what is the congruence level of unit activities
with the constructivist learning approach? While observers stated that the first and
second units’ reading texts arouse much less wonder of research on the authors, they
indicated that not any wonder of research can be found in the third and fourth units.
These findings showed that the ninth grade Turkish literature coursebook was
insufficient in terms of research skills that should be developed as advocated by the
constructivist learning theory. When overall mean scores of the teaching criteria
examined, “Fine Arts and Literature” unit with an average of 3.18, “Texts of
Enthusiasm and Excitement (Poetry)” unit with an average of 3.01, “Event-Based
Literary Texts” unit with an average of 3.01, and “Tutorial Texts” unit with an average
of less than 2.79 were found less sufficient. In terms of format criteria, what is the
congruence level of unit activities with the constructivist learning approach? According
to the average scores of the format criteria, it was found that the first unit was sufficient
while the others were less sufficient. In terms of the assessment criteria, what is the
congruece level of unit activities with the constructivist learning approach? The
observers stated that traditional measurement and assessment tools were mostly used
and complementary measurement tools were either much less or not used in the Turkish
literature coursebook. Although tables of self-critique at the end of each topic in the
textbook can be used for self-assessment, the observers did not find those sufficient.
Peer assessment was provided in the third exercise of the text, Hamlet in the “Theatre”
topic. However, it was found much less sufficient. Giving more space to fill-in-the-
blank, multiple-choice, and true-false questions than complementary measurement tools
after each unit can be considered as an indicator of a still traditional ninth grade Turkish
literature coursebook. According to the one-way analysis of variance results, the mean
score of the first unit on the introduction criteria was the highest (3.49) while the fourth
unit the lowest (2.43). Differences between the units in the textbook in terms of
introductory activities were significant (p<.05). According to the Tukey’s HSD test
results, the first unit was significantly different (p<.05) from the other units. However,
there were nonsignificant differences within the other criteria (teaching, format, and
assessment) at the unit level (p>.05). According to the results of one-way analysis of
variance done regarding all criteria, there were significant differences between units
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(p<.05). The Tukey's HSD test results showed that differences were due to the averages
of the first and the fourth units. Differences between these units were significant
(p<.05).

Discussion and Conclusions: According to the overall mean of the scale unit by unit, it
was found that the third unit in the coursebook was less sufficient in terms of
constructivist learning while the other three units were much less sufficient. In this
sense, reorganization of the ninth grade Turkish literature coursebook in accordance
with the constructivist learning approach is important for the curriculum. Although use
of coursebooks are not much appreciated by the constructivist learning approach, it will
be useful to modify coursebooks in accordance with constructivist learning, considering
the fact teachers in our country have still not taught without coursebooks. The
coursebook used during the teaching-learning process in the classroom should improve
students’ reading and higher order thinking skills, and construct forthcoming knowledge
on the basis of their prior knowledge.
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Turk Edebiyati Ders Kitabinin Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimina Gore Degerlendirilmesi

Glrbiz OCAK*®

Makale Gonderme Tarihi: 04 May1s 2012 Makale Kabul Tarihi: 17 Nisan 2013

OZET: Bu arastirmanin amaci, ortadgretim 9. siniflarda okutulan Tiirk Edebiyati ders kitabinin yapilandirmaci
Ogrenme yaklasimina gore hazirlanmis Olgiitlere uygunluk diizeyini belirlemektir. Caligmada veriler arastirmaci
tarafindan 5°li derecelendirme seklinde olusturulan “Yapilandirmaci Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi” ile
toplanmistir. Glivenirligi .88 olarak hesaplanan dlgek, giris, dgretim, bigim, degerlendirme olmak iizere dort alt
boyuttan olugmaktadir. Olgek, ders kitabi incelenerek alt1 ayr1 gdzlemci tarafindan doldurulmus ve gézlemcilerin her
bir &lgiit i¢in verdikleri puanlarin ortalamalari hesaplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; ders kitabinin
giris dlciitleri, birinci iinite disinda, yeterli bulunmamistir. Ogretim dlgiitlerine gore; ders kitabimin tiim iiniteleri az
yeterli; bicim agisindan birinci {inite yeterli, diger liniteler az yeterli; degerlendirme agisindan {iglincii linite az yeterli,
diger iiniteler ise ¢ok az yeterli bulunmustur. Uniteler arasindaki farkin anlamliligimi belirlemek igin yapilan tek
yonli varyans analizi sonucuna gore, giris etkinlikleri agisindan tniteler arasindaki fark anlamlidir. Yapilan
arastirmada kullanilan &lgegin iinitelere gore genel ortalamasi incelendiginde, ders kitabinda {iglincii iinitenin
yapilandirmact 6grenme anlayist agisindan az yeterli oldugu, diger {i¢ {initenin ise ¢ok az yeterli oldugu sonucuna
ulagilmugtir.

Anahtar Kelimeler: yapilandirmaci yaklagim, ders kitabi, Tiirk Edebiyati.

Giris

Kuhn (1970)’in belirttigi gibi, bilimde degisim kesintilidir ve devrim
seklindedir. Belli bir donem belli bir bilimsel ¢alisma alanina egemen olan paradigma
(kuram, diinya goriisii) zamanla giiciinii yitirir ve diisme egilimi gostermeye baslar. Bu
paradigma, zamanla, bir yenisi ile yer degistirir (Aktaran: Simsek, t.y.). Tek bir
dogrunun olmadigini iddia eden pozitivizm 6tesi ve akilcilik 6tesi paradigma gercegin,
bilginin ve dogrunun sosyal kurgular oldugunu ileri siirerek insanlarin anlamlarin
yaratilmasi slirecine etkin bir bi¢gimde katildigini ileri siirer. Bilginin olusturulmasi ve
sunulmasinda tek ve en dogru yolun olmadigini ifade ederler (Yildirnm & Simsek,
2000). Bir baska deyisle, bireyler anlamin dolayisiyla bilginin olusturulmasinda aktif
olarak rol almaktadirlar. Bilginin olusturulmasinda degisen bu anlayis, O6grenme
anlayisini da degistirmistir. Bireyin bilgiyi yorumlama, olusturma siireci olarak degisen
O0grenme anlayisinin temelinde bireyin Onceden olusturdugu diisiinme siirecleri,
deneyimleri, gozlem ve incelemeleri, gergek problemleri ve bunlarin ¢éziimiine yonelik
hipotezleri vardir. Degisen bu 6grenme anlayisi, kokeni Kant’a (18. yy. sonu-19. yy.
basi) (Loyens, 2007) dayanan yapilandirmaci 6grenme anlayisini ortaya ¢ikarmistir.
Yapilandirmaci 6grenme anlayiginda bilgi 6grenen tarafindan elde edilir. Bilginin derin
anlami, sadece kazanim ve birikim ile degil, bilginin transferi ve yapilandiriimasinin bir
sonucu olarak elde edilir (Blumenfeld, 1992). Bilginin olusturulmasinin arkasindaki
temel fikir, Ogrenenlerin Onceden elde ettikleri bilgiyi kullanarak yeni bilgiyi
yorumlamasidir (Loyens, Rikers, & Schmidt, 2007). Yapilandirmaci 6grenmede temel
amag, bilginin yeniden yorumlanmasidir. Ogrenenin bilgiyi ge¢mis deneyimlerine
dayali olarak anlayabilecegi bicimde yeniden olusturmasi, O6grenmeye bilgiyi
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yapilandirict bir goriis kazandirmistir. Buradaki temel vurgu, 6grencinin bilgiden
kendine 6zgii bir anlam ¢ikarmasidir.

Yapilandirmaci 6grenmenin boyutlarindan birini isbirligi olusturur. Bilgi
ogrenenin, diger dgrenciler ve dgretmen ile sosyal etkilesimi sonucu olusur. Ogrenme
ortami1 igerisinde olusturulan olumlu iligkiler, motivasyon ve paylasim O6grencilerin
ogrenmesini anlamli bir sekilde etkileyecektir. Yapilandirmaci 6grenme ile olusturulan
Ozgliven ile ogrenciler gilinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilme becerisi
kazanmaktadirlar Giinkii yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda O6grencinin gergek
hayatta karsilagabilecegi karmasik problemler, 6grenmenin bir baska temelini olusturur.
Ar1 ve Bayram (2012) yapmuis olduklar1 arastirmadan elde ettikleri sonuglar, geleneksel
yonteme gore Ogrencilerin akademik basari, bilimsel silire¢ becerileri ve laboratuvar
performanslarinin, yapilandirmaci yaklagim ile, daha iist seviyelerde gerceklesebildigini
gostermektedir.

Yapilandirmaci  6grenme yaklasimi, Ogrencilerin  nasil algiladiklarmi  ve
sentezlediklerini arastirir. Teorik bir akilcilik olarak, arastirma ve incelemeyi, gergek
dinya problemlerine dayali olarak Ogrencinin, bireyin, bu ger¢ek yasantilarindan
deneyimler edinerek bir sonraki siiregte karsilasabilecegi problemleri bu deneyimlere
dayali olarak ¢6zmesini 6n plana ¢ikarmay1 hedefler (Yasar, 1998: 69).

Yapilandirmaci anlayis ile birlikte 6gretmenin de rolii degismistir. Ogretime iliskin birgok
yaklasimda oldugu gibi yapilandirmaci 6grenmede de 6gretmen, 6grencilerin dnceki ve yeni
karsilastiklar1 bilgileri nasil baglanti kurarak yapilandiracaklarina rehberlik eder. Ogretmenler
ayni zamanda Ogrencilerin disiinme becerilerini gelistirmelerinde onlara Onciiliikk, modellik
ederek yardimci olur. Ogretim ortamini diizenlemede, igerigi ¢coklu yontemlerle sunmada da
onemli bir rol oynar (Duman, 2004:62).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda bilgi, dis bir kaynaktan oldugu gibi
alinmaz. Bunun yerine birey bilgiyi kendisi Uretir ya da var olan bilgiyi kendisi
kesfeder. Bu ag¢idan bakildiginda yapilandirmaci yaklasim Ogretmen ve Ogrencinin
roliinii degistirdigi gibi ders kitabinin da roliinii degistirmistir. Ders kitaplar1 6grenciye
bilgiyi yapilandirma siirecinde yardimci olan, onlar1 diisiinmeye sevk eden, elestirel
bakis ac¢is1 kazanmasina yardimci olan, ¢oklu bakis acist ile degerlendirme yapmasina
katkida bulunan birer 6gretim araci hdline gelmistir.

Stiphesiz, kaliteli egitimin gergeklesebilmesinin dnemli etkenlerinden biri de
kaliteli ders kitaplaridir. Kitaplar, 6grencilere dgretim programlar ile ilgili bilgiler
saglayan, belirli ipuglar1 veren ve onlara toplumun istedigi davraniglari kazandiran,
onlar1 arastirma ve incelemeye yonlendiren, onlara en uygun 6grenme ve Ogretme
olanag1 sunan araglardan biridir (Kilig, 2005: 39, aktaran Demirci, 2008). Stiphesiz, ders
kitaplar1 diger Ogrenme yaklasimlarinda oldugu gibi yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminda da bir ara¢c olarak gorilmektedir. Koseoglu ve digerleri (2003)
yapilandirmact O6grenme ortaminda ders kitaplarinin nasil olmasi gerektigini,
“Ogretimin bir parcasi olan igerik, dogrudan ne ders kitaplarinda ne de baska bir
kaynakta yer alir. Bu kaynaklar sadece araglardir.” seklinde ifade etmislerdir.

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi (1995)’te
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programlart dogrultusunda hazirlanmis, gerektiginde fasikil hélinde de dretilebilen
basili eser” olarak tanimlanmustir. Ders kitaplari, gerek sinif i¢inde gerekse sinif disinda
dgretmen ve dgrencinin vazgegemeyecedi en temel araglardan biridir. Ogrenci ders
kitaplarin1 sinif i¢i egitim ortamlarinda dgretmen gozetiminde kullanirken sinif diginda
da bireysel 6grenme amagli kullanabilmektedir. Cogu Ogretmen i¢in ders kitaplari
egitim programimin yerini almakta, O6gretmen kazanimlarin belirlenmesinden
degerlendirmeye kadar tiim egitim durumlarinda ders kitabini 6n plana ¢ikartmaktadir.
Ders kitaplarinin bu denli 6nemli oldugu bir egitim siirecinde ders kitaplarinin
degerlendirilmesi 6nem kazanmaktadir.

2005 yilinda iilkemizde, ilkégretim okullarinda yapilandirmaci 6grenme anlayisi
benimsenmis ve kademeli olarak ortaggretim kurumlarinda da uygulanmaya
baslanmistir. Yapilandirmaci 6grenmeye gegis ile birlikte ders kitaplar1 da bu anlayisa
uygun olarak hazirlanmaya baslanmistir. Ancak hazirlanan ders kitaplarinin 6grencilerin
anlamli 6grenmesini hedefleyen yapilandirmaci 6grenmeye uygunlugu giindeme
gelmistir. Yapilandirmaci 6grenmede ders kitaplarinin geleneksel anlayis ile hazirlanan
ders kitaplarindan farkli olmasi gerekir. Yapilandirmaci 6grenmede dgrencinin diigiinen,
bilgiyi yapilandiran, problem ¢6zme becerileri gelismis birey olmasi amaclanir. Ders
kitaplarinin da 6grenciyi diisiinmeye yoOnlendiren, giinliik hayattan secilmis problem
ornekleri ve etkinliklerle zenginlestirilmis, bireyin bilgiyi yeniden yorumlamasina katk1
saglayan araglar olarak hizmet etmesi gerekir. Kitaplarin hazirlanmasinda
yapilandirmact  6grenmenin ilkelerine dikkat edilmesinin bireylerin 6grenmeyi
gerceklestirmesine 6nemli katkilari olacaktir.

Bu nedenle bu arastirmada ortadgretim 9. simf Tiirk Edebiyati dersinin
yapilandirmaci 6grenme ilkeleri agisindan degerlendirilmesi amacglanmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim 9. siniflarda okutulan Tiirk Edebiyat1 ders
kitabinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére hazirlanmis oOlgiitlere uygunluk
duizeyini belirleyerek bu alanda hazirlanan yeni ders kitaplarina fayda saglamaktir.

Arastirmanin Problemi

Tirk Edebiyati ders kitabinda yer alan {inite etkinliklerinin yapilandirmaci
anlayisa uygunluk diizeyi nedir?

Arastirmanin Alt Problemleri

e Giris bolimi Olgiitleri agisindan (nite etkinliklerinin  yapilandirmaci
ogrenme yaklagimina uygunluk diizeyi nedir?

e Ogretim boliimii dlgiitleri acisindan Unite etkinliklerinin yapilandirmaci
ogrenme yaklagimina uygunluk diizeyi nedir?

e Bicim Olcitleri agisindan Unite etkinliklerinin yapilandirmact &grenme
yaklasimina uygunluk diizeyi nedir?
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e Degerlendirme Olgiitleri acisindan Unite etkinliklerinin yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina uygunluk diizeyi nedir?

e (Qiris, Ogretim, bi¢im ve degerlendirme Olgiitlerine goére goézlemci
ortalamalar1 arasinda {initeler agisindan anlamli bir farklilik var midir?

Simirhiliklar

Bu arastirma 9. siniflarda okutulan Kurt, Demir, Berber, Ciftci, Ozliik vd. (2009)
tarafindan hazirlanan Tiirk Edebiyati ders kitab1 ile sinirlidir.

Calisma, kaynak taramasi ve uzman kanisina dayali gelistirilen “Yapilandirmaci

Tiirk Edebiyati Kitap Degerlendirme Olgegi’nde belirtilen 6nermelerle sinirlidr.

Yontem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini, yenilenen Tiirk Edebiyati programina uygun
olarak farkli yayinevleri tarafindan hazirlanan Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
kabul edilen 9. sinif Tiirk Edebiyati ders kitaplari; arastirmanin 6rneklemini ise 2009-
2010 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde MEB tarafindan ders kitabi olarak
dagitilan kitaplar arasindan seckisiz atama yoluyla belirlenen Kurt, Demir, Berber,
Ciftci, Ozluk vd.(2009) tarafindan hazirlanan 9. smif Tiirk Edebiyat: ders kitabi
olusturmaktadir.

Bu calismada Tiirk Edebiyat1 e8itim programina gore hazirlanan 9. simif Tiirk
Edebiyati ders kitab1 incelenmistir. Calisma, dokiman analizine dayali olarak
yurltulmustir. Doktman analizinde verilerin standart olarak toplanabilmesi ve
yorumlanabilmesi i¢in veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Yapilandirmaci Ders Kitab1 Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.

Olgek maddelerinin olusturulmasinda Kiigiikozer, Bostan, Kenar, Secer ve
Yavuz (2008) ile Ocak ve Yurtseven (2009) tarafindan hazirlanan “Yapilandirmaci
Kitap Degerlendirme Olgegi”den yararlamilmistir. Hazirlanan 6lgek maddeleri, Egitim
Bilimleri Boliimii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dalindan bir, Tirkge
Egitimi Bolimdunden bir ve Tiirk Edebiyati dersini veren bir 6gretmenden olusan toplam
U¢ uzmanin goriisiine ve kaynak taramasina dayali olarak begli dereceleme Olgegi
bi¢iminde diizenlenmistir. Hazirlanan 6lgek, “5: Cok yeterlidir, 4: Yeterlidir, 3: Biraz
yeterlidir, 2: Cok az \yeterlidir, 1. Yetersizdir” seklinde derecelendirilmistir.
“Yapilandirmaci Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi (YDKDO)”, giris, Ogretim, bicim,
degerlendirme olmak tizere dort temel bolimin igeriginin analizinde kullanilmistir.

YDKDO’niin giris béliimiinde toplam bes; 6gretim boliimiinde ondokuz; bicim
boliimiinde dort ve degerlendirme béliimiinde sekiz &lgiit bulunmaktadir. Olgegin
giivenirligini hesaplayabilmek i¢in iki gdzlemcinin yapmis oldugu puanlama arasindaki
korelasyona bakilmis ve olgegin giivenirligi .88 bulunmustur. Blyukoéztirk (2007)’ye
gore giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi, 6lgegin giivenirligi i¢in genel
olarak yeterli gorilmektedir.

Objektif ve giivenilir bir degerlendirme yapabilmek amaciyla 9. simif Tiirk
Edebiyat1 ders kitabi, bu dersi okutan 6gretmen ve bu alanda alt1 yiksek lisans 6grencisi
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tarafindan YDKDO &lgiitlerine uygun olarak incelenmis ve bu alti gdzlemcinin
ortalamalar1 dikkate alinarak maddeler, “Aralik Genisligi = Dizi Genisligi / Yapilacak
Grup Sayis1” formilinden (Tekin, 1996) yararlanilarak hesaplanan 4/5 = 0.80 puan
araliklaria gore olusturulan tablo dikkate alinarak degerlendirilmistir.

Tablo 1

Aralik Tablosu

Olgut Aralik degeri

Cok yeterli 5.00 4.20
Yeterli 4.19 3.40
Az yeterli 3.39 2.60
Cok az yeterli 2.59 1.80
Hic yok 1.79 1.00

Bulgular ve Yorum

Kitabin tiim tiniteleri (“Gtizel Sanatlar ve Edebiyat”, “Cosku ve Heyecan1 Dile
Getiren Metinler (Siir)”, “Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler", "Ogretici
Metinler") incelenmistir. Olusturulan Olgiitlere gore alti goézlemci tarafindan yapilan
incelemelerin degerlendirilmesi amaciyla bir degerlendirme tablosu hazirlanmistir.
Tablo 2’de goriildiigii gibi alti gbzlemcinin degerlendirme oOlgiitlerine verdikleri
puanlarin ortalamalar1 hesaplanmistir.

Giris Boliimii Olciitleri Acisindan Unite Etkinliklerinin Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimina Uygunluk Diizeyi Nedir?

On bilgileri ortaya ¢ikarict etkinlikler, gdzlemciler tarafindan (Tablo 2) Tablo
1’de yer alan referans degerlerine gore az yeterli bulunmustur. “Edebiyatin Bilimlerle
Mliskisi” konusunun hazirlik sorulart yetersizdir. 1. soru, “Tarih, sosyoloji, matematik,
fizik, kimya, biyoloji, tip ve psikoloji gibi bilim ve bilgi dallarinin hangi konular
kapsadigin1 belirleyerek defterinize yaziniz (s. 6).” konuyla ilgili 6n bilgileri ortaya
cikaracak diizeydedir. Ancak 2. soru, “Derslerde konuyla ilgili birden fazla aracin
kullanilmas1 ve dersin islenisinde farkli yontemlere bagvurulmasi ele alinan konunun
kavranma siirecini nasil etkiler? Tartisiniz (S. 6)” farkli bir konuyla ilgilidir. 3. soruya
“Diger bilim alanlarmi edebiyatin iginde diisliniiniiz. Nasil bir sonug¢ ortaya ¢ikardi?”
seklinde 6grenciyi konuya hazirlayacak bir soru eklenebilir.

Dikkat ¢ekici etkinlikler yeterli bulunmustur. Her par¢adan once 6grencide ilgi

uyandiric1 etkinliklere yer verilmistir. “Dilin Insan ve Toplum Hayatindaki Yeri ve
Onemi” konusunun 1. etkinligi (S. 9) dikkat cekicilige 6rnektir.
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Tablo 2
YDKDO’ye Gore Unitelerden Elde Edilen Veriler

OLCUTLER Unite  Unite Unite  Unite

1 2 3 4

A. Girig Ort. Ort. Ort. Ort.
1. On bilgileri ortaya cikartici etkinliklerin yeterlilik diizeyi nedir? 3.33 3.33 2.83 2.33
2. Konudan 6nceki dikkat cekici etkinliklerin yeterlilik diizeyi nedir? 4.16 2.83 2.16 2.33
3. Eski ve yeni 6grenmeler arasinda iliski kurulmasi saglanmis mi1? 3.33 2.50 3.00 2.50
4. Giidiileme yapilmis mi? 3.00 2.33 2.50 2.33
5. Konudan 6nceki hazirlik sorulari yeterince ilgi ve merak uyandirici diizeyde 3.66 2.66 2.66 2.66
mi?

Genel Ortalama 349 273 263 243

B. Ogretim

1. Etkinlikler zihinsel becerileri gelistirici diizeyde mi? 3.00 3.16 3.00 2.66
2. Etkinlikler 6grencilerin yapabilecekleri diizeyde mi? 3.66 3.00 2.66 2.83
3. Metinler orijinaline sadik kalinarak verilmis mi? 4.50 4.33 4.16 4.16
4. Metinlerdeki sadelestirme yeterli mi? 400 316 366  3.00
5. Bilginin 6grenci zihninde yapilanmasini saglayan durumlar ortaya konmus mu?  3.00 2.83 2.83 2.33
6. Ders kitab1 Tiirk dilinin etkili ve giizel kullanilmasina 6rnek olacak ve 2.83 3.33 3.00 3.00
6zendirecek sekilde diizenlenmis mi?

7. Unitelerdeki metinler romanin tamamini okumaya ydneltmekte yeterli mi? 2.16 2.40 2.33 2.20

8. Roman veya hikayelerden alinan parcalar yazari hakkinda 6grencide arastirma 2.00 2.00 1.66 1.20
yapma istegi uyandirtyor mu?

9. Hayal giiciinii gelistirici boliimler var mi1? 3.00 3.00 3.16 2.33
10. Farkl1 zeka tiirlerine yonelik etkinlikler yeterli mi? 2.16 2.33 2.16 2.16
11. Kullanilan gorsel 6geler ne diizeyde model olmaktadir? 2.00 2.83 2.83 2.00
12. Metinlerde giinliik hayatla iliski kurulma diizeyi nedir? 3.16 300 316  3.00
13. Etkinliklerin birbiri ile tutarlilik diizeyi nedir? 3.50 4.00 3.16 3.50
14. Problemler, olaylar Gizerinde yeni fikir ve ¢ozimler buldurucu etkinlikler 3.50 2.50 3.50 2.66
yeterli mi?

15. Igerik ve etkinlikler yorum giiciinii ne diizeyde gelistirmektedir? 3.66 2.83 3.33 3.16
16. Ogrencileri grup calismasina yoneltici aktiviteler meveut mu? 3.50 2.50 3.33 3.33
17. Ogrencinin bilgileri diisiinme, anlama ve sorgulamasi yeterince saglanmis mi1?  3.66 2.66 3.00 2.83
18. Metinlerdeki imla ve noktalamalarin dogru kullanilma diizeyi nedir? 4.16 4.33 4.33 4.00
19. Drama, beyin firtinasi, gosteri, proje gibi yontem ve tekniklerin 3.00 3.00 3.33 2.66

kullanilmasina uygun etkinlikler var mi1?

Genel Ortalama 318 301 301 279
AY AY AY AY

C. Bigim

1. Metin ve baglik puntosu 6grenci seviyesine uygun mu? 4.83 4.66 4.33 4.66

2. Metinler iki boyutlu gorsellerle (kavram haritasi. zihin haritasi. bilgi haritasi) 2.56 2.00 2.33 212

desteklenmis mi?

3. Kapak tasarimi ve boyutu 6grencinin ilgisini ¢cekiyor mu? 2.66 2.50 2.50 2.50

4. Kitabin icerisindeki gorseller 6grencinin anlayabilecegi diizeyde mi? 4.16 3.83 3.60 3.66

3.55 3.24 3.19 3.23

Genel Ortalama

D. Degerlendirme

1. Ogrencinin kendisini ifade etmesine yonelik sorular yeterli mi? 300 316 366  3.33
2. Unite sonundaki testlerin kapsami yeterli diizeyde mi? 4.50 4.00 3.66 3.50
3. Performans ve proje ¢aligmalarina yer verilmis mi? 3.50 3.00 3.00 3.00
4. Oz degerlendirmeye yer verilmis mi? 3.33 2.66 3.00 3.16
5. Akran degerlendirmesine yer verilmis mi? 2.66 2.33 2.33 1.83
6. Etkinliklerin icinde yoruma dayali kisimlar (Ag¢ik uglu vb.) var mi1? 4.16 3.16 3.33 3.00
7. Degerlendirmede bireysel farkliliklar dikkate aliniyor mu? 2.50 2.33 2.33 1.83
8. Is birligine dayali 6grenme ¢alismalaria yonelik grup degerlendirmeleri yeterli ~ 3.16 2.16 3.00 2.66

mi?

9. Degerlendirme amagli kavram haritasi kullanilmig mi1? 1.42 1.82 1.64 112
10. Degerlendirme amagl tanilayici dallanmis agag teknigi kullanilmig m1? 1.00 1.00 1.00 1.00
2.25 2.56 2.68 2.44
CAY CAY AY CAY

Genel Ortalama
CY: Cok yeterli, Y: Yeterli, AY: Az yeterli, CAY: Cok az yeterli, HY: Hi¢ Yok
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Yapilandirmact  6grenme  yaklasgimma gore Ogretim  uygulamalarinda
ogrencilerin 0nceden edinmis olduklar1 bilgiler ve ge¢mis deneyimler &grenmeyi
kolaylastiran ve gli¢lendiren zengin bir kaynak olarak goriilmektedir (Deryakulu &
Simsek, 1996: 62). Yapilandirmacit 6grenmenin uygulandigi bir 6grenci grubunda dersin
giris kismi oldukca onemlidir. Bu bdliimde 6gretmen 6grencilerin 6n bilgilerini agiga
cikarmaya, onlara bildiklerinin farkina vardirmaya calisir. Bu bakimdan bir kazanima
yonelik etkinlige baslamadan oOnce 6n Ogrenmelerin harekete gecirilmesi gerekir.
Yapilandirmaci 6grenmeye uygun olarak hazirlanmis bir ders kitabinin da buna uygun
olmasi gereklidir.

Olgegin giris boliimiinde yer alan dlgiitlerin ortalamalar1 incelendiginde, dlgegin
birinci maddesinde yer alan “On bilgileri ortaya ¢ikarici etkinliklerin yeterlilik diizeyi
nedir?” Olcltine gore incelemeyi yapan go6zlemcilerin ortalamalar1 2,33 ile 3,33
arasinda degismektedir. Bu 0lglite gore en diisiik ortalama (2,33) ile “Ogretici Metinler”
unitesi, “gok az yeterli” araligina denk gelmektedir. Kitabin son iinitesi olan bu bolimde
on bilgileri ortaya cikarici etkinliklere ¢cok az yer verilmistir. Ornegin, “Metin ve
Gelenek” konusundaki 1. hazirlik sorusu, “Ilk 6zel gazete olan Terciiman-1 Ahval ile
Tirk Edebiyatina ogretici metinlerden makale tiirii girmistir. Buna gore iletisim
araclariyla — dergi, gazete, televizyon, Internet — 6gretici metin tiirleri arasinda nasil bir
iliski kurulabilir? Tartisiniz (5.191).” ile on bilgiler harekete gegirilmeye calisilirken
diger okuma pargalarinda bu tiir etkinliklere yeterince yer verilmemistir. “Konudan
onceki dikkat cekici etkinliklerin yeterlilik diizeyi” t¢unct unitede 2,16 ortalama ile cok
az yeterli bulunurken; birinci iinitede 4,16 ortalama ile yeterli bulunmustur. Ogrenciyi
derse gldileme ¢alismalarina ise ikinci ve dordiincii iinitelerde 2,33 ortalama ile ¢ok az
yer verildigi belirtilmistir.

9. siif Tirk Edebiyati ders kitabr giris etkinlikleri ve uygulamalari, belirlenen
Olcutlere gore, gozlemciler tarafindan birinci iinite igin yeterli; ikinci ve Gglncu Uniteler
icin az yeterli; dordincl Unite igcin ¢ok az yeterli bulunmustur. Giris bolimii
etkinliklerinin 6grencilerin 6zellikle 6n bilgilerini agiga ¢ikarmasi, 6grencilerin eski ve
yeni bilgileri arasinda iligski kurmalarina yardimci olmasi gerekir. Ancak 9. simif Tiirk
Edebiyat1 ders kitabinda bu oOlgiitlerin yeterli olmadig1 yapilan incelemelerde agiga
¢ikmustir.

Ogretim Béliimii Olgiitleri Acisindan Unite Etkinliklerinin Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimina Uygunluk Diizeyi Nedir?

Ogretim béliimiinde yer alan 6lgiitlerin ortalamalar1 incelendiginde, “Metinler
orijinaline sadik kalinarak verilmis mi?” 6lgtiti en ylksek ortalama puana sahiptir. Bu
Olcite gore gozlemciler, 9. simf Tiirk Edebiyati ders kitabinin dort iinitesinde de
metinlerin orijinallerine uygunlugunun yeterli oldugunu belirtmektedirler. Ancak
Olcegin Ogretim alt boyutunda yer alan “Roman veya hikayelerden alinan pargalar,
yazarl hakkinda 6grencide arastirma yapma istegi uyandiriyor mu?” 6l¢iitii en diigiik
ortalamaya (1,20-2,00) sahiptir. Buna gore gozlemciler, birinci ve ikinci Unitelerde
parcalarin Ogrencilerde yazar hakkinda cok az arasgtirma istegi uyandirabilecegini
belirtirken, Gglinci ve ddrdincl Unitelerde ise yazar hakkinda hi¢ arastirma istegi
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uyandiramayacagini belirtmektedirler. Bu bulgular, incelenen 9. smif Tiirk Edebiyati
ders kitabinin yapilandirmaci 6grenme anlayisinda yer alan arastirma becerisi agisindan
yetersiz oldugunu gostermektedir.

Ogretim alt boyutundaki “Ders kitabi Tiirk dilinin etkili ve giizel kullanilmasina
ornek olacak ve Ozendirecek sekilde diizenlenmis mi?” Ol¢utl gozlemcilerce bitin
unitelerde az yeterli bulunmustur. Ders kitaplarinda imla ve noktalama yanlislarinin
olmast, ders kitabinin 6grenciye model olmasini engelleyebilir.

Ogretim alt boyutundaki “Unitelerdeki metinler romanin tamamii okumaya
yoneltmekte yeterli mi?” dlgiitii de gozlemciler tarafindan dort tinitede de ¢ok az yeterli
(2,16-2,40) bulunmustur. Bu bulguya gore yapilandirmaci ders kitabinda verilen roman
pargalar1 6grencileri yeterince yonlendirmemektedir. Bu durum, 9. siif 6grencilerinin
okumaya yonlendirilememesinin sebeplerinden biri olarak gorulebilir.

Olgegin ogretim alt boyutunda yer alan “Farkli zeka tiirlerine yonelik
etkinliklerin yeterlilik diizeyi?” Olgiitii dort linitede de gozlemciler tarafindan ¢ok az
yeterli bulunmustur. 2005 yilindan sonra kademeli olarak yenilenmeye baslanan
ilkdgretim ve ortadgretim programlarinin temellerinden biri de programlarin g¢oklu
zekdya uygun hale getirilerek uygulanmasidir. Ancak 9. simif Tirk Edebiyati ders
kitabinda bu 6l¢iitlin yeterli olmadig1 goriilmektedir.

Ogretim alt boyutunun “Kullanilan gorsel geler ne diizeyde model olmaktadir?”
olgitund gozlemciler birinci ve dordinct Unitelerde ¢ok az yeterli, ikinci ve ugunci
Unitelerde ise az yeterli bulmuslardir. Oysaki ders kitaplarindaki gorsel dgeler, 6gretim
programinin uygulanmasi agisindan énemlidir.

Ogretim alt boyutunda yer alan “Ogrencileri grup calismasma ydneltici
aktiviteler meveut mu?” Olgiitii gozlemciler tarafindan birinci iinitede yeterli; diger
tinitelerde az yeterli olarak degerlendirilmistir. Ders kitabindan elde edilen bulgularda,
Harname (s. 137) okuma pargasinin sonundaki 5. etkinlik (s. 140), K6y Hocasi ile
Sigirtmag (S. 144) hikayesinin sonundaki 12. etkinlik (s. 147), Dokuzuncu Hariciye
Kogusu’ndan (s. 147) sonraki 15. etkinlik (s. 154) gozlemciler tarafindan 6grencileri
grup c¢alismasmna ve isbirlikgi Ogrenmeye yonlendiren etkinlikler olarak
degerlendirilmistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda grup caligmalari bilginin
yapilandirilmasinda, bireylerin iletisim becerilerinin gelismesinde son derece énemlidir.
Ogrencilerin 6gretmenlerle ve birbirleriyle olan etkilesimi bilginin yapilandiriimasina
katkida bulunacaktir (Steffe & Gale, 1995). isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin
onceki bilgilerinin degerlendirilmesinde kullanilabilen tartisma firsatlar1 sunar (Loyens,
2007). Bu nedenle Tiirk Edebiyati ders kitabinda Ogrencileri grup ¢alismalarina
yonlendirici etkinliklerin daha fazla bulunmas1 gerekmektedir.

Gozlemciler, 0gretim alt boyutundaki “Metinlerdeki imla ve noktalamalarin
dogru kullanilma diizeyi nedir?” Ol¢iitiinln dordiincii {linitede yeterli diizeyde, diger
tinitelerde ¢ok yeterli diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

Ogretim alt boyutunda yer alan Olgiitlere gdzlemcilerin vermis olduklar
puanlarin genel ortalamasi incelendiginde gozlemciler, “Glizel Sanatlar ve Edebiyat”
tinitesini 3,18 ortalama ile “Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler (Siir)” ve “Olay

© 2013 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 6(3), 389-407



400 Gurbiz OCAK

Cevresinde Olusan Edebi Metinler” (initesini 3,01 ortalama ile ve “Ogretici Metinler”
tinitesi 2,79 ortalama ile az yeterli bulmusglardir.

Bicim Olgiitleri Agisindan Unite Etkinliklerinin Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimina Uygunluk Diizeyi Nedir?

YDKDO’niin bigim boyutunda yer alan 6lgiitler incelendiginde gozlemcilerin
ortalamalari, metin ve baslik puntosunun ogrenci seviyesine uygunlugunun c¢ok yeterli
oldugunu belirtmektedir. Metinlerin iki boyutlu gorsellerle (kavram haritasi, zihin
haritasi, bilgi haritas1) desteklenmesi duzeyi, butin Unitelerde ¢ok az vyeterli
bulunmustur. Ders kitab1 yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin destek materyallerinden
biri olan iki boyutlu gorsel materyaller agisindan yetersizdir. Sadece birinci Unitede; 2
ve 17. sayfalarda, t¢uncu tnitede; 92 ve 159. sayfalarda, dérdiinct Gnitede 188. sayfada
tam olmasa da kavram haritalarina benzer semalar vardir. Oysa kavram haritalari,
yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda en yogun kullanilan araglardandir. Bu durum,
Tiirk edebiyatt 0gretim programinda kazandirilmak istenen iist ve alt becerilerden
iletisim becerisindeki “Diislincelerini kavram haritalariyla ve grafiklerle agiklar”
kazanimiyla ¢elismektedir.

Bicim boyutundaki “Kapak tasarimi ve boyutu 6grencinin ilgisini ¢ekiyor mu?”
Olgitinl gozlemciler birinci iinitede 2,66 ortalama ile az yeterli bulurken, diger
unitelerde 2,50 ortalama ile ¢ok az yeterli bulmuslardir. Kitap kapagi 6grenme agisindan
yeterince merak uyandirici ve igerikle iligkili olmali, Ogrenciyi kitaba yeterince
yoneltebilmelidir.

Big¢im boyutundaki ortalamalara gore, birinci iinitenin bigim agisindan yeterli,
diger {initelerin ise az yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Degerlendirme Olgiitleri Acisindan Unite Etkinliklerinin Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimina Uygunluk Diizeyi Nedir?

Olgekte yer alan degerlendirme boyutu &lgiitlerine gore, “lnite sonundaki
testlerin kapsaminin yeterlilik diizeyi’ni genel olarak goézlemciler yeterli bulmaktadirlar.
“Performans ve proje ¢aligmalarina yer verilme diizeyi” gozlemciler tarafindan birinci
Unitede yeterli, diger iinitelerde az yeterli bulmaktadirlar. “Oz degerlendirmeye yer
verilme dlzeyi” tim 0nitelerde az yeterli bulunurken “Akran degerlendirmesine yer
verilme diizeyi” birinci {initede az yeterli, diger iinitelerde ¢cok az yeterli bulunmaktadir.
“Degerlendirmede bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi” gézlemciler tarafindan tiim
tnitelerde ¢ok az yeterli bulunurken “Degerlendirme amagli kavram haritas1 kullanilma
diizeyi’ne yonelik gozlemci ortalamalar ikinci {initede ¢ok az yeterli araligina, diger
tinitelerde hi¢ yok araligina denk gelmektedir. Yine “iinitelerde degerlendirme amaclh
tanilayict dallanmig aga¢ teknigi kullanilma diizeyi’ne gozlemciler “Hi¢ yok”
demislerdir. Gozlemciler dlgegin degerlendirme boyutunda yer alan olgiitlerin ders
kitaplarinda ¢ok az yeterli oldugunu belirtmislerdir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminda geleneksel 6l¢me-degerlendirme araglari ile siirece dayali tamamlayici
6lcme-degerlendirme araglarinin da kullanilmasi1 gerekmektedir. Ancak Tiirk Edebiyati
ders kitabinda daha c¢ok geleneksel Olgme-degerlendirme araglarinin kullanildig,
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tamamlayic1 6lgme araglarinin ya ¢ok yetersiz oldugu ya da hi¢ olmadig1 gozlemciler
tarafindan belirtilmistir. Ders kitabinda her konunun sonunda yer alan 6z elestiri
tablolar1 6z degerlendirme amaciyla kullanilabilir. Ancak g6zlemciler tarafindan yeterli
bulunmamistir. Akran degerlendirmesine “Tiyatro” konusundaki Hamlet parcasinin 3.
etkinliginde yer verilmis. Ancak iinite genelinde ¢ok az yeterli oldugu tespit edilmistir.
Unite sonralarinda verilen bosluk doldurma, ¢oktan segmeli, dogru-yanlis tipi testlere
tamamlayic1 6lgme araglarindan daha fazla yer verilmesi, 9. simif Tiirk Edebiyat1 ders
kitabinin geleneksellikten tam olarak kurtulamadiginin bir gostergesi olarak
algilanabilir.

Giris, Ogretim, Bicim ve Degerlendirme Olciitlerine Gore Goézlemci
Ortalamalar1 Arasinda Uniteler Acisindan Anlamh Bir Farklihk Var Midir?

Gozlemci ortalamalarinin  iinitelere gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

Tablo 3
Gozlemci Ortalamalarina Uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar
- N Tukey
Alt Boyut Unite (6lcut X SS F p HSD (Anlamli fark)
sayis1)
| 5 3.49 43 ~
7 I 5 273 383 001 1-2(p=013)p<05
S Il 5 263 32 93 Cos ﬁgp:ggig P
v 5 2.43 148 p=100) ps.
. | 19 3.18 726
S I 19 3.01 632 331
[}
P 1l 19 308 632 P pos p>05
IV 19 2.79 698
- | 4 3.55 1.122
= I 4 3.24 1.217 96
& I 4 319 945 08 oo p>.05
IV 4 3.23 1.153
o | 10 2.92 1.094
E I 10 2.56 832
= 1 10 2.69 869 696
=) .
z 484 05 p>.05
oy v 10 2.44 923
o)
_ | 38 3.19 846
o 1 38 2.88 743 e
3 i 38 593 13 2.661  .050 1-4(p=.030) p<.05
\Y 38 2.69 785

Belirlenen olgiitlere gore, gozlemci ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigina yonelik yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina bakildiginda giris alt
boyutuna yonelik Olgiitlerin ortalamasina gore . Unite 3,49 ortalama ile en yuksek; 1V.
tinite 2,43 ortalama ile en diisiik degere sahiptir. Ders kitabinda yer alan giris
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etkinlikleri agisindan {initeler arasindaki fark anlamlidir (p<.05). Anlamli farkin
kaynagini tespit etmek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglarmna gore birinci {nite,
diger initelerden anlamli diizeyde farklidir (p<.05). Ancak, ogretim, bigcim ve
degerlendirme alt boyutlarinda yer alan Oolciitlerin ortalamalar1 arasinda tiniteler
dizeyinde anlamli farklilik yoktur (p>.05). Tiim Glgiitlerin ortalamalar1 dikkate alinarak
hesaplanan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore, liniteler arasinda anlamli bir
farklilik vardir (p<.05). Farkin kaynag@mi tespit etmek igin yapilan Tukey HSD testi
sonuglarma  gore fark, birinci ve dordincu  nitelerin  ortalamalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu iiniteler arasindaki fark anlamlidir (p<.05).

Sonug ve Tartisma

Gunumuzde bireylerden bilgi tliketmekten ¢ok bilgi Gretmeleri beklenmektedir.
Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin
olusturulmasi siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirrm & Simsek, 2000: 9).
Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin temelinde de bu anlayis yatmaktadir. Son yillara
kadar ders kitab1 6grencinin bilgiye ulagabilecegi tek kaynak olarak diisiiniilmekte ve
buna gore bicimlendirilmektedir. Oysaki yapilandirmact 6grenme yaklagimiyla
O0gretmen ve 6grenci rollerinde oldugu gibi ders kitaplarinin rolii de degismistir. Ders
kitaplar1 artik bilgiye ulasmanin tek kaynagi degildir. Aksine 6grencinin bilgiyi
olusturmasinda, diger bilgi kaynaklarina yonlendirilmesinde daha etkili olmalidir. Bilgi
ve Ogrenen arasinda dogrudan iletisim saglayan ders kitaplari, bireyin yasadigi diinyay1
anlamasi i¢in agilim yapan bir materyal héline gelmistir.

Ulkemizde 2005 ilkdgretim programlariyla baslayan yapilandirmaci siire,
ortadgretim programlariyla devam etmektedir. Bu siirecte ders kitaplar1 da
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanmaya baglanmistir. Ancak
ilkdgretimden ortadgretime hazirlanan ders kitaplarinin ne diizeyde yapilandirmaci
oldugu yapilan arastirmalarla degerlendirilmektedir. Bu arastirmada da 9. simif Tiirk
Edebiyat1 ders kitabinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygunlugu agisindan
degerlendirilmesiyle eksikliklerin giderilmesine yardimei olmak amaglanmustir.

Aragtirmanin  bulgularindan  ¢ikartilan sonuglara gore; giris  bolimi
etkinliklerinin birinci Unitede yeterli, ikinci ve Gguncl Unitelerde az yeterli, dordinci
tinitede ¢ok az yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bolimde yer alan 6lciitlerden
“On bilgileri ortaya c¢ikarict etkinliklerin yeterlilik diizeyi nedir?” &lgiitiiniin
ortalamasinin 6zellikle Uclincu ve dordinci Unitelerde yeterli oldugu sdylenemez.
Oysaki yapilandirmact 6grenme yaklasiminda 6n bilgilerin agiga ¢ikarilmasi son derece
onemlidir. Yapilandirmaci 6grenme kuramini benimsemis arastirmacilara  gore
ogrencilerin konu ile ilgili on bilgileri, yeni O6grenilecek bilgiyi bilyuk 6lcude
etkilediginden ¢ok bilyiik bir 6neme sahiptir (Duit & Treagust 1998, aktaran Kugukozer
ve digerleri, 2008). Oysa ortadgretim 9. sinif Tiirk Edebiyati ders kitabinin 6n bilgileri
yeterince harekete gecirdigi sdylenemez.
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Arastirmada kullanilan 6l¢egin dgretim boliimiinde yer alan Olciitlere dayali
sonuglar incelendiginde 6lcegin “Unitelerdeki metinler romanin tamamini okumaya
yoneltmekte yeterli mi?” 6l¢iitiiniin ortalamasi 2,16 ile 2,40 arasinda degismektedir. Bu
ortalamalara gére metinlerin romanin tamamini okumaya yoneltme diizeyi ¢cok az yeterli
bulunmustur. Yine aym sekilde olgegin roman veya hikayelerden alinan parcalarin
yazar hakkinda dgrencide arastirma istegi uyandirma diizeyi, birinci ve ikinci Unitelerde
2,00 ortalama ile ¢ok az yeterliyken, tglinci Unitede 1,66 ortalama ile, dérdiincl Gnitede
1,20 ortalama ile yetersiz olarak goriilmektedir. Olgegin gorsel ogelerin model
olmasiyla ilgili 6lgiitiinlin ortalamasina goére birinci ve dordinct uniteler, 2,00 ortalama
ile cok az yeterli iken Gguncl ve dordlncu Uniteler 2,83 ortalama ile az yeterlidir. Oysa
ders kitaplarinda gorsel 6gelerin onemi kagmilmazdir. Esgi (2005), “ilkogretim 5. sinif
Bilgisayar Ders Kitaplarinin Gérsel Tasarim Ilkelerine Gére Degerlendirilmesi” isimli
caligmasinda, gorsel tasarim ilkelerini biitiinliyle dikkate alan bir ders kitabinin
hazirlanmadig1 sonucuna varmistir. Alpan (2004), ders kitaplarinda yer alan gorsel
Ogelerin, “Gorsellere yer verdim” kaygisiyla gergeklestirilmekte oldugunu, bu kaygiyla
gerceklestirilen gorsel ogelerin nitelik ve nicelik ag¢isindan yeterli olmadigini
savunmaktadir. Olgegin dgretim boliimiinde yer alan on dordiincii 6lgiitii (Problemler,
olaylar Uzerinde yeni fikir ve ¢6ztumler buldurucu etkinlikler yeterli mi?), Ozellikle
ikinci tlinitede az yeterli bulunmustur. Oysa yapilandirmacit 6grenme yaklagiminin
temellerinden biri, 06grenciyi problem ¢ozmeye diisiinmeye yoOnlendirmektir.
Ogrencilerin kavramlar1 dogru yapilandirabilmesi icin Ogrencilere keyif verecek,
dikkatlerini ve meraklarin1 uyandiracak, siirpriz 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
gerekir (Senemoglu, 2009). Ders kitaplarinin da bu ortamlarin diizenlenmesine katki
saglamasi, 9. simf Tiirk Edebiyati 6gretim programinin basariya ulasmasi agisindan
onemlidir. Olgegin 6gretim boliimiiniin dlciitlerinin genel ortalamasi sonuglarma gére
bu boliimde yer alan 6l¢iitler agcisindan ders kitaplar1 az yeterli goriilmektedir.

Arastirmada kullanilan 6l¢egin bigim alt boyutunda yer alan olgiitlere yonelik
sonuglar incelendiginde Ol¢egin ikinci Olgiitiiniin (Metinler iki boyutlu gorsellerle
((kavram haritasi, zihin haritasi, bilgi haritas1)) desteklenmis mi?) ortalamasi biitiin
unitelerde “Cok az yeterli” araligina denk gelmektedir. 9. smif Tiirk Edebiyati ders
kitabinda goriilen bu iki boyutlu gorsellerin eksikligi, 6gretim programinin bagarisini
diisiirebilir. iki boyutlu gorsel 6grenme araglari, 5grenme stratejilerinin anlamlandirma
ve oOrgiitleme asamalar1 ile iliskili oldugundan Ggrencilere bu araglari kullanmalari
ogretilmelidir (Yalm, 2007). Ogrenme stratejilerini kullanan &grenci, bilgiyi kendi
anlayabilecegi bicimde yeniden yapilandirir. Bu yapilandirma siirecinde 6grenci i¢sel ve
dissal olmak {iizere birtakim giicliiklerle karsilasir. Bilgiyi yapilandirmay1 engelleyen
giicliklerin temelinde Ogrencinin kisilik Ozelliginden kaynaklanan igsel faktorler
olabilecegi gibi iyi tasarlanmamig ders kitaplart gibi digsal faktorler de olabilir. Bu
baglamda ders kitaplarinin gerek igeriginin gerekse bigimsel 6zelliklerinin 6grenciyi
bilgiyi yapilandirmaya yoneltecek bicimde tasarlanmis olmasi gerekir. Ders kitabi
tasarlamaya baslamadan Once yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin 6zelliklerinin ¢ok
iyi arastirilmasi gerekir. Ancak yapilan arastirmalarda durum pek de boyle degildir.
Milne (2008), “Queensland Okullarinda Yapilandirmaci Ogretim Programi Ile
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Kullanim1 Igin Tavsiye Edilen Ortaokul Bilim Ders Kitaplar1 Calismasi” adh
caligmasinda inceledigi ders kitaplarinin hepsinde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
en az bir boyutunun eksik oldugu, arasgtirmaya yonlendirmedigi, gercek yasam
problemleriyle dgrencilerin karsilastirilmadig1 vb. sonuglara ulasmistir. Olgegin bicim
boyutundaki Olgiitlerin genel ortalamalarina gore birinci iinite bi¢cim agisindan yeterli
bulunurken diger ii¢ iinite az yeterli bulunmustur. Bu anlamda 9. sinif Tiirk edebiyati
ders kitaplarinin bigim agisindan da gozden gegirilmesi gerekir.

Aragtirmada kullanilan 6lgegin degerlendirme alt boyutunda yer alan Olgiitlere
yonelik sonuglar incelendiginde 9. smif Tiirk Edebiyati ders kitabinda daha cok
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi igerisinde yer alan otantik degerlendirmeye yonelik
kullanilan tamamlayic1 6l¢me araglarinda (6z degerlendirme, akran degerlendirmesi,
kavram haritalar, tanilayici dallanmis agag) sorunlar oldugu sonucuna ulasilmistir.
Degerlendirme ile ilgili genel ortalamalar da bu sonuglart destekler niteliktedir.
Nitekim, degerlendirme boyutunda yer alan 6l¢iitler agisindan {i¢iincii iinite ortalamalar1
az yeterli bulunurken, diger {inite ortalamalar1 bu anlamda ¢ok az yeterli bulunmustur.
Bu sonuglara gore, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin dogasinda var olan gergek
durumlara dayali degerlendirme, 9. smif Tiirk Edebiyati ders kitabinda yer
almamaktadir. Oysa otantik degerlendirme araglarindan akran degerlendirmesi ve 6z
degerlendirmenin 6grenme ortaminda kullanilmasi, 6gretmen geri bildirimi ile 6grenci
Ogrenmesi arasinda gii¢lii bir bag olusturmaktadir (Fer & Cirik, 2007).

Ulkemizde 2005 yiliyla birlikte ilkdgretim programlarindan baslayan degisim
siireci, Ogretim programinin diger boyutlarini etkiledigi gibi 6lgme-degerlendirme
boyutunu da etkilemistir. Siirece dayali 6lgme-degerlendirmede Ggrencileri 6grenme
ortaminda desteklemek ve sahip olduklar1 yetenekleri yazili, so6zli ve eylemsel olarak
ortaya ¢ikarmak amaclanmaktadir (Cepni, 2007). Bu amaca uygun olarak tasarlanmis
olan tamamlayici ya da alternatif 0lgme araglari olarak bilinen portfolyo, tanilayici
dallanmis agag, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, kavram haritalar1 vb. 6lgme
araglarinin  siiregte kullanilmasi gerekmektedir ¢unki bu araclar, bir taraftan
Ogrencilerin 6grenme giicliiklerini ¢oklu verilere dayali olarak agiga cikartirken, diger
taraftan 6gretim siirecinde siirekli iyilestirmeler yapilmasina rehberlik eder. Ayrica, bu
araclar bireyin yetenegini sergilerken kullandig1 biligsel, duyussal ve devimsel
Ozelliklerin bitini olarak tanimlanan st diizey zihinsel becerileri (Kutlu, Dogan, &
Karakaya, 2008) a¢iga cikarmada da etkilidir. Siiphesiz, yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminda azimsanamayacak diizeyde yararlar1 bulunan tamamlayict Olgme
araglariin da ders kitaplarinda bulunmasi gereklidir. Bu araglarin 9. siif Tiirk
Edebiyat1 ders kitabinda bulunmamas1 6nemli bir eksiklik olarak vurgulanabilir.

Gozlemci ortalamalarinin  tinitelere gore anlamli  bir farklilhik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglarina gore 6lgegin alt boyutlarindan
giris etkinliklerindeki ve Glgegin iiniteler diizeyinde genel ortalamalari arasindaki fark
anlamldir.

Yapilan arastirmada kullanilan 06lgegin tinitelere gore genel ortalamasi
incelendiginde, ders kitabinda ticlincli {initenin yapilandirmact O6grenme anlayisi
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acisindan az yeterli oldugu, diger ii¢ iinitenin ise ¢ok az yeterli oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Bu anlamda 9. sinif Tiirk edebiyati ders kitabinin yapilandirmaci 6grenme
anlayisina uygun olarak yeniden diizenlenmesi 6gretim programi agisindan énemlidir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda her ne kadar belirgin bir ders kitabina baglilik
s0z konusu olmasa da, heniiz lilkemizde Ogretmenlerin ders kitabindan kopamadigi
diistintildiigiinde ders kitaplariin yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 6zelliklerine
uygun héle getirilmesi faydali olacaktir.
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