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OZET
Yuksek Lisans Tezi
EGITIMDE ETKILESIMLI TAHTA KULLANIMINA YONELIK
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Afyon Kocatepe Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

Internet ve Bilisim Teknolojileri Y&netimi Anabilim Dali

Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Mehmet KAHRAMAN

Bu tez ile etkilesimli tahtanin egitimde kullanimina yonelik ortadgretim &grencilerinin
tutumlarin tespit etmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nicel ve nitel aragtirma
yontemlerinin bir arada degerlendirildigi karma model kullanilmistir. Nicel verilerin
elde edilmesinde etkilesimli tahta tutum OGlgegi kullanilmistir. Etkilesimli tahta tutum
Olcegi 2014-2015 egitim-6gretim yilinda dgrenim goren 335 Ogrenciye uygulanmistir.
Veriler SPSS 22.0 programi ile analiz edilmistir. Verilerinin analizinde frekans,
bagimsiz orneklem t testi, tek yonlii anova istatistik teknikleri kullanilmistir. Nitel
verilerin elde edilmesinde yari yapilandirilmig goériigme yapilmigtir. Nitel verilerin

degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir.

Ortadgretim Ogrencilerinin etkilesimli tahtanin egitimde kullanimina yonelik genel
tutumlart olumlu yondedir. Etkilesimli tahtalarin 6grenci motivasyonunu arttirma, derse
katilimi arttirma, derse karsi ilgiyi arttirma konular1 lizerindeki etkilerinde dgrenciler
kararsiz goriis belirtmislerdir. Ogrenciler etkilesimli tahtalarin dersi daha eglenceli hale
getirdigini diisiinmektedirler. Ogrenciler etkilesimli tahtanin egitimde kullanilmasini

gerekli gormektedir.

2015, xi + 92 sayfa
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ABSTRACT
M.Sc. Thesis

ATTITUDE OF HIGH SCHOOL STUDENTS
FOR USING INTERACTIVE BOARD IN EDUCATION
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Afyon Kocatepe University
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Department of Internet and Information Technologies Management
Supervisor: Asst. Prof. Mehmet KAHRAMAN

It is aimed with this thesis to investigate the attitude of the students to the usage of
interactive white board (smart board) in education. For this purpose the qualitative and
quantitative research methods were used to evaluate a combination of mixed models.
Attitude scale for interactive white board is used in order to obtain quantative data.
Attitude scale for interactive white board is performed on the 335 students studying in
2014-2015 education year. Data are analyzed with SPSS 22.0 programme. Data was
analysed via frequency, independent samples t-test, one-way anova statistical
techniques. Semi-structured interview is performed in order to obtain qualiative data.

Content analysis technique was used to evaluate the qualiative data.

Attitudes of the students for the usage of interactive white board is in a positive side.
Students state their indecisive opinions that interactive white board increases the
motivation, the involvement of the students to the lessons and the increase of students’
attention towards the lessons. Students consider that interactive white board make their
lessons more enjoyable. Students consider that it is necesseray to use interactive white

board in education.

2015, xi + 92 pages
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1. GIRIS

Cagimiz bilgi ve teknoloji ¢agidir. Teknolojinin hizli ilerlemesi ile her giin farkli
ozellikte teknolojik cihazlar ortaya c¢ikmaktadir. Teknolojinin siirekli degisimi ile
birlikte yeni cihazlar1 kullanabilen, teknolojideki hizli degisime uyum saglayabilen en
onemlisi de teknolojiyi tretebilen bireylerin yetistirilmesi Onem kazanmaktadir.
Teknolojideki hizli doniisiim tilkelerin geleceginin sekillendirilmesinde toplumun, kamu
kurumlarinin, 6zel sektoriin de donilistimiinii zorunlu kilmistir. Cagimizda iilkelerin
gelismislik diizeyleri teknolojiyi iyi kullanmalariyla degil ne kadar tirettikleriyle lgiiliir
hale gelmistir. Bu da nitelikli insan kaynagi istihdamiyla olabilecektir. “Daha fazla ve
daha nitelikli bilgiye sahip olan ve bilgiyi etkin bir siyasal, ekonomik ve sosyal
orgiitlenme ile dogru bicimde kullanabilen toplumlar digerlerinin 6niine gecerek daha

yiiksek bir refah seviyesine erisebilecektir” (Anonim 2015).

Teknolojiyi kullanabilecek ve iiretebilecek nitelikli insan kaynaginin yetistirilmesi
tilkelerin egitim sistemlerinden ge¢mektedir. Toplumun BT alaninda bilgilendirilmesi,
bilinglendirilmesi, bilgiye erisimin saglanmasi son yillarda tlkelerin politikalarindan
birisidir. Topluma en hizli ulagilabilecek, yeni nesilleri BIT becerileriyle donatabilecek
yerler okullardir. Bu amagla teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamak icin iilkeler
cesitli calismalar yapmaktadir. Ulkemizde 6grencilerin bilisim teknolojilerinin tiiketicisi
olmasmin otesinde, bilisim teknolojilerini kullanarak tasarim ve iiretim yapabilme
becerilerini gelistirmek amaciyla, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 5. ve 6°nc1
smiflarda zorunlu ders yapilmistir (Aver 2013). ingiltere ve ABD basta olmak iizere
iilkeler egitim sistemlerini gézden gegirmis; bilgi giiclinii elinde tutma ve bilgi olarak
diger iilkelerden daha zengin olma yolunda dijital cihazlara ge¢me c¢alismalari

baslamistir.

Egitimde kullanilan arag—gerecler artik dijital cihazlarla yer degistirmektedir. Bu
durumda gelinen en son nokta ise kara tahtalardan etkilesimli tahtalara gegistir. 1801
yilindan beri siniflarda etkili olan kara tahta ilk devrimci 6gretim aracidir. Etkilesimli
tahtalar ise ikinci devrimci 6gretim araci olma potansiyeline sahiptir (Lee and Betcher

2009). Etkilesimli tahtalar biirolar i¢in tasarlanmis ve sonradan egitimde kullanilmaya



baslanmistir (Smith et al. 2005). Ingiltere ve ABD*nin kullanmaya basladig: etkilesimli
tahtalarin okullardaki kullanim oranlar1 Futuresource Consulting (2012) verilerine gore;
Ingiltere’de 2012 yilinda %85°tir ve bu oranmn 2016 yilinda %94 olacagi tahmin
edilmektedir; ABD’de ise bu oran 2012 yilinda %47’dir ve bu oranin 2016 yilinda %60
olacagi tahmin edilmektedir (Hennessy and Landon 2013).

Ulkemizde bu c¢agda bilginin &nemini fark etmis, toplumu bilgilendirme,
bilinglendirme, BIT becerilerini arttirabilme, bilginin erisimini kolaylastirabilme,
nitelikli insan kaynagina sahip olabilmek ve toplumun e-doniisiimiinii saglayabilmek
icin egitim siirecine teknolojinin entegrasyonunu saglama caligmalari baslamigtir.
Okullarda kullanilan 6gretim arag-gerecleri ¢agin ihtiyaclarini karsilayabilecek sekilde
yenilenmistir. Okullar tv, video cihazlari, projeksiyon cihazlari, yazicilar ve
bilgisayarlar gibi arac-gereclerle donatilmistir. Teknolojinin egitime entegrasyonunda
iilkemizde gelinen son nokta ise FATIH projesidir. Bu proje ile iilkemizin bilgi islem
teknolojileri alaninda bir {iretim {issii haline gelmesi, yerlilik oran1 yiliksek bilgi islem
teknolojisi araglar1 iiretilmesi ve tiim diinyaya ihra¢ edilmesi, basta egitim sektorii
olmak flizere tiim sektorlerde yazilim gelistirilmesi hedeflenmektedir (Avci 2013).
Ulkemizdeki okullarin etkilesimli tahtaya sahip olma oranlar1 Futuresource Consulting
(2012) verilerine gore; 2012 yilinda %22’°dir ve bu oranin 2016 yilinda %82 olacagi
tahmin edilmektedir (Hennessy and Landon 2013).

Ulkelerin son yillarda etkilesimli tahtayr okullarma kazandirma c¢alismalarina biiyiik
onem verdikleri goriilmektedir. Etkilesimli tahtanin egitim arag-gereci olarak
kullanilmasinin {ilkeler ¢capinda 6énem kazanmasinda etkilesimli tahtanin 6gretmedeki
avantajlar1 (esneklik saglamasi, c¢ok yonlii olmasi, ¢oklu ortam sunumlarini
kullandirmasi, etkili olmasi, planlamay1 ve kaynaklarin gelistirilmesini desteklemesi,
BIT becerilerini modellemesi, dersteki etkilesimi ve katilimi arttirmasi) gosterilebilir
(Smith et al. 2005).

Etkilesimli tahtalarin egitime entegrasyonunda biiyiilk paralar harcanmasina karsin
bunun tek basina yeterli olmadigi goriilmektedir. Etkilesimli tahtalarin egitimde
kullaniminin etkilerini inceleyen ¢ogu iilkede yapilan ¢alismalarda 6grenci ve dgretmen

rollerinin degismesi ve miifredatta daha esnek olacak sekilde degisikligi gidilmesi



vurgulanmaktadir (Cuthell 2005, Smith et. al 2006, Hall and Higgins 2005). Ulkelerin
toplumlarinin e-doniisiimiinii saglayabilme ve bilgi toplumu olabilme amaglarina
ulagabilmesinde egitim siirecinin asil basrollerinde olan 6gretmen ve Ogrencilerin bu

teknolojiyi benimsemeleri 6nem kazanmaktadir.

1.1 Ogrenme

“Ogrenme; bireyin olgunlasma diizeyine gore, gevresiyle etkilesimi (yasant1) sonucu
davraniglarinda olusan kalict degismelerdir” (Biiyiikkaragoz ve Civi 1996). Bu
tanimdan da anlasilabilecegi lizere 6grenmenin olmast i¢in davramiglarda degisiklik
olmali, davraniglardaki degisim kalici1 olmali ve 68renme kisinin ¢evresiyle etkilesimi

sonucunda olmalidir.

Ogrenme kendiliginden ve yonlendirilmis olmak iizere iki sekilde gerceklesir.
“Kendiliginden 6grenme, bireyin kendi yasantilari sonucu meydana gelen davranis
degisikligidir” (Ertugrul 2004). Giinliik hayattaki yasantilar sonucu olugan kasith ya da
kasitsiz 6grenmeler kendiliginden 6grenmeye Ornek gosterilebilir. Burada kisi kendi
kendine Ogrenmektedir. Yonlendirilmis Ogrenme de ise O6grenme kendi kendine
gerceklesmez. Ogrenmeyi saglayacak birisi sayesinde gergeklesir. Okul hayatindaki
ogrenmeler ise yonlendirilmis 6grenmeye drnek gosterilebilir. Ogrenmenin olugmasi ve
pekismesi i¢in bazi temel kurallar vardir. Bu kurallar sunlardir:

1- “Ogrenme, 6grenmeye hazir olmakla olusur.

2- Ogrenme, motivasyonla olusur.

3- Ogrenme, alistirma-tekrarla olusur.

4- Ogrenme, 6grenenin aktif katilimiyla olusur.

5- Ogrenme, 6grenme materyallerinin kullanimiyla olusur” Ertugrul (2004).
1.2 Ogretim
“Ogretme faaliyetlerinin 6nceden hazirlanmis bir program cergevesinde amacli, planli,

diizenli ve kontrollii olarak yapildigi yerler okullardir. Okullarda yapilan 6gretme

faaliyetleri ise, 6gretim olarak adlandirilmaktadir” (Biiylikkaragdz ve Civi 1996).



Ogretim; 6gretmen, dgrenci, okul ve smif imkanlari, kullanilacak ydntem ve teknikler
gibi birgok unsurun birbiriyle etkilesim i¢inde oldugu bir siirectir (Fidan ve Erden
1987). Ogretimin amaglarina ulasabilmesi i¢in tiim unsurlara &nem verilmesi

gerekmektedir.

1.3 Egitim

Egitimle ilgili birgok tanim vardir. Ulkemizde kabul gérmiis en genel tanim ise Ertiirk
(1972)’iin tanimidir. Bu tanima gore egitim: “Bireyin davraniglarinda kendi yasantisi
yoluyla kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.” Giinlimiizde daha
cok tercih edilen ve kullanilan bu tanima gore egitimin icerigini sdyle 6zetleyebiliriz:

1- “Egitim bir siirectir.

2- Egitim siirecinde, bireyin davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesi

amagclanmaktadir.
3- Davranislarinda degisme kasitl olarak gerceklestirilmektedir.

4- Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilar1 esastir” (Biiylikkaragoz ve Civi 1996).

Ogretim

Ogrenme

Sekil 1.1 Egitim-6gretim-6grenme iliskisi (Biiyilikkaragdz ve Civi 1996).

Egitim-0gretim ve Ogrenme arasindaki iligkiyi Sekil 1.1 ile anlamak daha kolay

olacaktir. Biitiin egitim ve dgretim faaliyetlerinin merkezinde 6grenme bulunmaktadir.



“Ogrenmenin oldugu her yerde olumlu ya da olumsuz davrams degisikligi meydana
gelmektedir” (Biiyiikkaragéz ve Civi 1996). Bu davramis degisikligi Onceden
hazirlanmis bir program cercevesinde amagli, planli, diizenli ve kontrollii olarak
yapiliyorsa bu ogretim siirecidir. Egitim siireci 6gretim ve Ogrenme siireclerini
kapsamaktadir. Egitim ile bireyin davraniglarindaki degisiklikler istenilen yonde olumlu
olarak degistirilmeye calisilmaktadir. Ogrenmenin olmadigi yerde egitimden soz

edilememektedir.

1.4 Teknoloji

Teknoloji ile ilgili ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:

e “Insan-makine sistemlerinin desenlenmesi, organizasyonu ve isletilmesini
kapsayan ve bu konuda yeni fonksiyonel yapilar gelistiren bilimsel ilkelerin
uygulanmasi etkinligidir” (Alkan 1984).

e “Insanlarin sorunlarma yardimci olacak ¢oziimlerin {iretilmesi amaciyla;
makinelerin, araglarin, materyallerin ve yoOntemlerin gelistirilmesi ve
uygulanmasidir” (Kaya 2006).

e “Belli amaglara ulasmada, belli sorunlari ¢ézmede, gozleme dayali ve
kanitlanmis bilgilerin uygulanmasidir” (Seferoglu 2006).

e Baktir (2005)’a gore; “Teknoloji, bir lriin veya servisin gelistirilmesi, tiretimi ve

sunumu icin kullanilan teorik/pratik bilgi ve beceridir” (Oriin et al. 2015).

Teknoloji; hayati kolaylastiran, sorunlara ¢oziimler getiren ve bilgilerin uygulanmasinda
egitimin bir yardimcisidir. Bu 06zelliklerinden dolayr toplumun tiim kesimlerinde
hayatin vazgecilmezi haline gelen, kamu kurumlarinda, O6zel sektorlerde ve is
diinyasinda yardimci olarak kullanilan teknolojinin faydalarindan yararlanilmasi adina

teknolojinin egitimde kullanmasi kaginilmaz hale gelmistir.

1.5 Egitim Teknolojileri

Isman (2005)’a gore; egitimde teknoloji kullanimimin temel amaci, etkili ve kalici

ogrenmeleri olusturmak yani insanin gelisimine katki saglamaktir (Akgiin et al. 2014).



Egitim teknolojisi kavrami incelendiginde iki tiir kapsamli kullanildig1 goériilmektedir.
Bunlar;

e Dar kapsamli anlami: “Birinci planda teknolojinin iirlinii olarak ortaya ¢ikmis
olan arag-gereglerin (radyo, televizyon, projeksiyon makinalari, film seritleri,
slayt, kaset vb.) egitsel amaglarla 6grenme-6gretme etkinliklerinde kullanilmasi
yer almaktadir” (Biiylikkaragdz ve Civi 1996). Bu anlayista egitim ve teknoloji
kavramlari ayr1 ayr ele alinmistir.

e Genis kapsamli anlami: Cagdas egitim teknoloji bu kavrama daha genis
kapsamla bakmaktadir. “Bu anlayisa gore egitim teknolojisi daha etkili bir
O0gretme — Ogrenme saglamak amaci ile insanin 6grenmesi ve iletigimle ilgili
arastirmalara dayali olarak, insangiicli ve insangiicii dis1 (arag-gere¢ ortamlari)
kaynaklarin tiimiinden yararlanarak Ogretme-6grenme siireclerini sistematik
olarak  planlama, uygulama, degerlendirme ve  gelistirme olarak

tanimlanmaktadir” (Biiyiikkaragoz ve Civi 1996).

Gelisen bir teknoloji egitimi {i¢ yonde etkilemektedir:
e “O teknolojik ortamda yasayacak bireylere gerekli genel yetenekleri kazandirma,
e O ortamin gerektirdigi niteliklere sahip insan giiciinii yetistirme,

e Teknolojik olanaklardan yararlanmadir” (Alkan 1984).

1.6 Ogretim Teknolojileri ve Materyalleri

Ogretim teknolojisi: “Ogrenme-dgretme ortammin en etkin sekilde diizenlenmesi igin

gosterilen sistematik ve planh etkinlikler biitiintidiir” (Sahin ve Yildirim 1999).

Egitim uygulamalarinda baslica {i¢ temel gereksinimi karsilamak icin Ogretim
teknolojileri ve materyal kullanimina bagvurulmaktadir. Bu gereksinimler sunlardir:
e “Daha genis kitlelere egitim hizmeti gotiirmek,
e Var olan egitim kurumlarindaki 6grenme-6gretme siireclerini verimli hale
getirmek,

e Ogrenme dgretme etkinliklerini bireysellestirmektir” (Kaya 2006).



Yapilan arastirmalarda bes duyunun 6grenmeye etkileri soyle belirlenmistir:
e Gorme duyusu % 83,
e Isitme duyusu %11,
e Koklama duyusu %3,5,
e Dokunma duyusu % 1,5,
e Tatma duyusu %1°dir (Biiylikkaragoz ve Civi 1996).
Bu arastirmalar dikkate alindiginda goérme ve isitme duyularinin 6grenmedeki

etkisinin biiyiik oldugu goriilmektedir.

ABD, Texas Universitesi’nde Philips tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore,
zaman faktori sabit tutuldugunda insanlar;

e Okuduklarinin % 10’unu,

e Duyduklarimin %20’sini,

e Gordiiklerinin %30 unu,

e Hem goriip hem duyduklarinin % 50’sini,

e  Gorlip duyduklar ve sdylediklerinin % 80’ini, goriip,

e Duyup, dokunup, sdylediklerinin % 90’in1 hatirlamaktadirlar (Celikkaya

2013).

Duyularin 6grenme tizerindeki etkileri dikkate alindiginda 6grenmenin daha kolay ve
akilda kalict olabilmesi i¢in 6grenciyi 6grenme siirecine dahil edecek, 6grenciyi aktif
kilacak ve daha fazla duyusuna hitap edecek dgretim materyallerinin segilmesi gerektigi
goziikmektedir. Cizelge 1.1°de Ogretim teknolojileri ve ozellikleri incelenmis ve
karsilastirilmistir. Bu ¢izelgeye bakildiginda gercek esya ve modellerin, yazili
materyallerin, fotograf gibi materyallerin, gosteri tahtalariin ve tepegdz saydamlarinin
gorsel oldugu goriilmektedir. En ¢ok 6zellige sahip 6gretim teknolojileri arag-gerecleri
bilgisayar yazilimi, multimedya ve etkilesimli tahtalardir. Etkilesimli (akilli) tahtanin en
dikkat cekici tarafi ise gorsel, isitsel, hareket, dokunma ve etkilesimi saglayan tek
egitim arag-gereci olmasidir. Egitimde daha ¢ok duyuya hitap ederek ogrencilerin
dikkatini ¢ekecek ve 6grenmede kaliciligi arttiracak 6gretim materyallerinden yardim
alinmaya calisilmaktadir. Etkilesimli tahta, daha ¢ok duyuya hitap ettigi i¢in egitimin

daha kalic1 olmasinda faydali olabilir.



Cizelge 1.1 Ogretim teknolojileri ve dzellikleri (Altingelik 2009).

Arac Tiirii Gorsel Ses Hareket Etkilesim  Dokunma
Gergek esyalar ve modeller *

Yazili materyaller * *
Gorseller(fotograf, resim, ¢izim,

grafikler, vs.) *

Gosteri tahtalar1 (Tebesir, biilten,

cok amagli) *

Tepegoz saydamlari *

Slayt ve film seritleri * *

Ses araglari(kaset, CD) * *

Video ve film * * *

Televizyon * * *

Bilgisayar Yazilimi * * * *

Multimedya * * * *

Akilli Tahta * * * * *

1.7 Tiirkiye’deki Bilgi Toplumu, Bilim ve Teknoloji Alanindaki Calismalar

20.yy teknolojinin gelisimi agisindan biiyiik adimlarin atildigi yiizyildir. Teknolojideki
degisim insanlar1 sadece ekonomik ve sosyal olarak etkilememis toplumsal hayatin
tamamin etkilemistir. Toplumlar teknolojinin etkileriyle bir doniisiim siirecine girmis
ve “bilgi toplumu” denilen yeni bir kavram olugmustur. 2000°’1li yillarin basindan
itibaren diinyada bilgi toplumuna doniisiim yolunda ¢alismalar artmistir (Anonim 2006).
Tiirkiye’nin bilgi toplumuna yonelik ilk temel politika metinleri, “1999-2013 Tiirkiye
Girisimi Eylem Plan1 (2000), e-Doniisiim Tiirkiye Projesi Kisa Donem Eylem Plani
(2003-2004), 2005 Eylem Plan1 ile Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plan1 (2006-
2010)” belgeleridir (Anonim 2015). Bilgi Toplumu ile ilgili stratejiler ve projeler
asagida incelenmistir:
e Tiirkiye diinyadaki gelismelere paralel olarak bilgi toplumuna doniistim hedefini
gerceklestirmeye yonelik c¢aligmalart orta vadeli bir programa baglamistir
(Anonim 2006). 2006-2010 yillarin1 kapsayan bilgi toplumu stratejisinde

Tiirkiye’nin bilgi toplumuna doniisiim vizyonu; “Bilim ve teknoloji iiretiminde



odak noktasi haline gelmis, bilgi ve teknolojiyi etkin bir ara¢ olarak kullanan,
bilgiye dayali karar alma siirecleriyle daha fazla deger iireten, kiiresel rekabette
basarili ve refah diizeyi yiiksek bir iilke olmak™ seklinde agiklanmistir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin egitim siirecinin temel ara¢larindan biri olmasi ve
ogrencilerin, O6gretmenlerin bu teknolojileri etkin kullaniminin saglanmasi
hedefi yer almaktadir.

e 58 ve 59. Hiikiimet Acil Eylem Planinda yer alan “e-Doniisiim Tiirkiye Projesi”
2003 yilinda baslatilmis ve Devlet Planlama Tegskilati Miistesarligi’nin
kontroliine verilmistir. E-Doniistim Tiirkiye Projesi; “vatandaslar, isletmeler ve
kamu kesimi ile tiim toplumun bilgi toplumuna doniisiimiiniin uyum i¢inde ve
biitiinlesik bir yapida yiiriitiillmesini amaglamaktadir” (Anonim 2006).

e Son olarak 6 Mart 2015°de (2015-2018) Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plani
yirlirliige girmistir. (2015-2018) Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Planindaki
caligma alanlarinda bilgi teknolojileri sektorii, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
topluma niifuzu, bilgi giivenligi, kullanict giiveni ve bilgi ve iletisim

teknolojileri destekli yenilik¢i ¢oziimler vb. konulara yer verilmistir.

Tiirkiye’de bilim ve teknoloji politikalar1 olusturma ¢alismalart 1960 yilinda Devlet
Planlama Teskilati’nin kurulmasi ile baglamis ve 6nemli kararlar alinmistir. Tiirk Bilim
ve Teknoloji Politikast (1993-2003)’nda Tiirkiye'nin bilisimden gerekli faydayi
saglayabilmesi i¢in alinan Kararlar sunlardir:

e Insan giicii yetistirilmesi,

e Kamu sektoriiniin onciiliiglinde bilisim teknolojilerinin yayginlastirilmasi,

e Yasal diizenlemelerin yapilmasi,

e Bilisim teknolojileri arastirma ve gelistirme projelerinin desteklenmesi ve

hedeflerinin belirlenmesidir.

Yedinci Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu toplantisinda, refah topluma ulasma
siirecinde bilim ve teknolojiden etkin bir arag olarak yararlanilmasini saglamak iizere
hazirlanan projenin adi1 "Vizyon 2023: Bilim ve Teknoloji Stratejileri" olarak
duyurulmustur (Anonim 2001). TUBITAK tarafindan yiiriitiilen bu projede 2004 yilinda

yapilmasi planlanan ¢aligmalar asagida verilmistir:



o “Tiirkiye’nin bilim ve teknoloji alaninda mevcut konumunun saptanmast,

e Diinyada bilim ve teknoloji alanindaki uzun dénemli gelismelerin saptanmast,

e Tiirkiye’nin 2023 hedefleri baglaminda, bilim ve teknoloji taleplerinin
belirlenmesi,

o Bu hedeflere ulasilabilmesi i¢in gerekli stratejik teknolojilerinin saptanmast,

o Bu teknolojilerin gelistirilmesi ve/veya edinilmesine yonelik politikalarin

onerilmesidir (int.Kyn.10)”.

1.8 Teknolojinin Egitime Entegrasyonu

Bilgi ¢aginda bilgi toplumu olmay1 hedefleyen iilkeler “elestirel diisiinme, yaraticilik,
isbirligi yapma, iletisim, kiiltiirler aras1 etkilesimleri anlama ve problem ¢6zmede
teknolojiyi etkili bir bigimde kullanma gibi becerilere sahip” bireylere ihtiyag
duymaktadir (Cevik et al. 2015). Akkoyunlu (1995)’ya gore; egitim kurumlar1 da
teknolojik gelismeleri izlemenin, bu teknolojileri kullanmanin yaninda teknolojinin

kullanimin1 6gretmek zorundadir (Incik ve Akay 2015).

Ulkelerin teknolojinin egitimde kullanimmin énemini anlamasiyla teknolojinin egitime
entegrasyonu siireci baglamistir. Teknolojinin egitime entegrasyonu iilkelerin devlet
politikalarindan birisi olmus ve iilkeler projeler iiretmeye baglamistir. Projelerin
amaglarinda “Ggrencilerin son teknolojilerle egitim almasi, egitimde firsat esitligi,
bilisim teknolojilerinin etkin bir sekilde egitimde kullanilmasi, egitime maksimum
diizeyde bilisim teknoloji cihazlarinin entegrasyonunun saglanmasi” (Tekin ve Polat
2014) vardir. Avustralya'da Dijital Egitim Devrimi Projesi, Portekiz’deki Macellan
Projesi ve iilkemizdeki FATIH projesi bu projelerdendir. Ayn1 zamanda Finlandiya
Hiikiimeti 2007-2011 Ulusal Bilgi Toplumu Politikas1 ¢aligmasinda, egitimde bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimiyla ilgili bir proje gerceklestirmistir (Tekin ve Polat
2014).

Teknolojinin egitime entegrasyonu sadece teknolojik cihazlarin egitimde kullanimi
degildir. Tinio (2003) a gore; ayn1 zamanda “egitim programi ve pedagoji, kurumsal
hazirlik, 6gretmen yeterlilikleri ve uzun vadeli finansmanmi da i¢inde barindiran

karmasik ve ¢ok boyutlu bir siiretir” (Incik ve Akay 2015). Hall and Higgins (2005)’in
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de belirttigi gibi geleneksel biitiin sinif 6grenme tekniginde kendi basina teknoloji temel
bir degisim getirmeyecektir. (Cakir ve Oktay 2013, Armstrong et al. 2005)
caligmalarinda teknolojinin egitim ve O0gretime adaptasyonunda &gretmenlerin roliine
dikkat c¢ekmistir. Bunun i¢in etkilesimli tahtalarin egitime entegrasyonunun
saglanmasinda cogu tlilkede yapilan c¢alismalarda Ogrenci ve Ogretmen rollerinin
degismesi ve miifredatta daha esnek olacak sekilde degisiklige gidilmesi
vurgulanmaktadir (Cuthell 2005, Smith et. al 2006, Hall and Higgins 2005).

Ulkemizde bu gelismelere ayak uydurabilmek ve teknolojinin egitim sistemimiz ile
kaynagmasini saglayabilmek i¢in suralar, projeler yapilmaktadir. Egitim sistemine yon
veren ve en temel politikalarin belirlendigi yer Milli Egitim Suralaridir. Ulkemizde
teknoloji kavraminin ve yeni teknolojilerin egitimle biitiinlestirilmesinin ilk deginildigi
sura 1974 yilinda yapilan 9. Milli Egitim Surasi’dir (Daghan 2011). “Egitim teknolojisi”
kavraminin ilk gectigi sura ise 10. Milli Egitim Surast’dir. Milli Egitim Sisteminin bilim
ile teknolojiyi esas alan bir temele oturtulmasi gerektigi vurgulanmigtir. 1988 tarihli 12.
Milli Egitim Surasinda egitimde yeni teknolojiler ilk kez sura giindemine girmis,
teknoloji kavrami daha da 6nemsenmeye baslanmistir. 2006 yilinda yapilan 17. Egitim
Surasinda “e-6grenmenin yayginlastirilmast; internet lizerinden 6gretim materyallerinin
gelistirilmesi ve kullanilmasi, web destekli 6grenme ortamlarinin yayginlastirilmasi™
kararlar1 almmmistir. 2010 yilinda yapilan 18. Egitim Surasinda ise “Ogretmenlerin
degisen ve gelisen bilgi teknolojilerini takip edebilmeleri i¢in gerekli tedbirler alinmasi,
ihtiya¢ analizine dayali olarak il/ilge/okul bazinda hizmet igi egitim etkinliklerinin
diizenlenmesi, okul binalarinin tasarlanmasinda teknolojik ve bilisim altyapisinin géz
onlinde bulundurulmasi” kararlar1 alinmigtir. Son olarak yapilan 19. Milli egitim
Surasi’nda Ogretim programlart ve haftalik ders cizelgeleri, 6gretmen niteliginin
artirtlmasi, egitim yoneticilerinin niteliginin artirllmas1 ve okul giivenligi konular
goriisiilmiistiir. Ayrica “Milli Egitim Bakanligi'nin FATIH Projesi'yle birlikte okullarda
kurdugu ve kuracagi teknolojilerin 6gretmen yetistiren yliksekdgretim kurumlarinda da
kurulmasi1 ve 6gretmen aday adaylarina bu teknolojilere iligkin temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi; bilisim teknolojilerinin etik kullanimi konusunda 68renci, 6gretmen ve

velilere doniik egitim calismalarinin ytiriitiilmesi” tavsiye kararlar1 alinmastir.

11



Ulkemizde teknolojinin egitime entegrasyonu icin yapilan diger uygulamalara bakinca
Temel Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda 1998-2007 yillar1 arasinda Temel Egitim
Projesi 1. Faz ve Temel Egitim Projesi II. Faz kapsaminda iilkemizdeki okullara BIT
siniflar1 kuruldugu goriilmektedir. Ulkemizde ilk teknoloji kullanim calismalar1 2003
yilindaki “’E-Tiirkiye’” uygulamasi ile baslamis ve 2005 yilindaki ’Bilgisayarli Egitime
Destek Kampanyasi® ile devam etmistir (Baslanti 2015). Ulkemizde teknolojinin

egitime dahil edilmesinde gelinen en son nokta ise FATIH projesidir.

1.9 FATIH Projesi

MEB tarafindan vyiiriitilen FATIH Projesi, TUBITAK, Bilim, Sanayi Teknoloji
Bakanligi, Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi gibi ilgili kamu kurumlari
tarafindan desteklenmekte ve 5 yilda tamamlanmasi planlanmaktadir. Proje kapsaminda
tim dersliklere akilli tahta yerlestirilmesi, ortaokul ve lise diizeyindeki 10,6 milyon
Ogrenciye tablet bilgisayar dagitilmasi ve egitimin bilisim destekli olarak gelistirilmesi
hedeflenmektedir. 2015 sonu itibariyla biitiin ortaokul ve liseleri kapsayacak bigimde

347 bin adet etkilesimli tahtanin kurulumunun yapilmas: hedeflenmektedir (Anonim

2015).

FATIH Projesi sadece bir egitim veya donanim projesi olarak goriilmemektedir. Bu
proje ile “yurt i¢i tiretimin ve katma degerin artirilmasi, daha 6nce yurt iginde tiretimi
bulunmayan iirlinlerin iretilebilmesi, yeni teknoloji ve firiinlere yonelik arastirma-
gelistirme faaliyetlerinin yapilabilmesi, tim okul dersliklerine yerlestirecegi bilisim
teknolojisi donanimi, yazilimi, ag altyapisi ve internet erisim imkéni, e-igerikleri,
ogretmenlere ve Ogrencilere verilecek e-kitabi, tablet bilgisayar: ile ililkemizde yerli
iiretimi canlandirmasi, biiyiik kii¢iik tiim yerli firmalara is ortami olusturmasi, geng
girisimcilik ruhunu gelistirmesi, issizlik oranlarinin azaltilmasi” (Aver 2013)

hedeflenmektedir.

1.9.1 FATIH Projesinin Temel Amaci

FATIH projesinin temel amaglari:

1- Egitim ve 6gretimde cografya farki gozetmeksizin firsat esitligini saglamak,
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2- Okullarda kullanilan teknolojiyi gelistirip iyilestirmek ve
3- BIT aracglarim &grenme ortaminin  merkezine yerlestirerek  Ogrencilerin

ogrenmelerini desteklemektir.

FATIH Projesi’nin en énemli misyonu; “Gittik¢e karmasiklasan rekabet ortamina hazir
olan ogrencileri fark etmek ve giiglii yonlerini ve becerilerini daha da iyi
gelistirebilmeleri i¢in farkli uygulamalarla onlar1 desteklemek; hayata ve is yasamina
yonelik becerileri zayif olan 6grencilerin kendilerine olan 6z gilivenlerini artirmak ve
zayif olduklar1 alanlara yonelik yenilik¢i uygulamalar olusturmak; yaratici, yenilikei,
kritik diisinebilen ve problem c¢o6zebilen, iletisim ve is birligine yatkin 21. yiizyil
becerilerine sahip yeni bir neslin egitim yoluyla olusmasini saglamak ve gézetmektir”

(Avc1 2013).

FATIH Projesinin, “Devlet Planlama Teskilat: tarafindan hazirlanan (2006-2010) Bilgi
Toplumu Stratejisinde belirtilen hedefleri karsilamak ve Bakanlik tarafindan Genel
Midirliigiin -~ sorumluluguna verilen stratejik hedefleri gergeklestirmek iizere
tasarlandig1” belirtilmistir (Int.Kyn.1). FATIH Projesinin ¢ikis noktas: olarak
Dokuzuncu Kalkinma Planinin 593. maddesindeki; “Bilgi toplumuna gecis siirecinde
thtiyag duyulan insan giiciiniin yetistirilebilmesi i¢in yabanci dil 6gretimi
etkinlestirilecek, bilgi ve iletisim teknolojilerinin derslerde kullanilmasini saglayacak

yontemler gelistirilecek ve yayginlastirilacaktir.” ifadesi gosterilmistir (Aver 2013).
1.9.2 FATIH Projesi Bilesenleri

FATIH projesi Sekil 1.2°de goriildiigii gibi bes temel bilesenden olusmaktadir. Bu
bilesenler sunlardir:

1. Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi

2. Egitsel E-Igerigin Saglanmas1 ve Ydnetilmesi

3. Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi

4. Ogretmenlerin Hizmetigi Egitimi

5. Bilingli, Giivenli, Yénetilebilir, Olgiilebilir BT Kullanimudir.
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1.9.2.1 Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi

Dersliklerin donanim ve yazilim altyapisinin tamamlanmasi bileseninin altinda okullara
cok fonksiyonlu yazici ve dokiiman kamera ile dersliklere etkilesimli tahta ve kablolu
internet baglantis1 saglanmasi, her 6gretmene ve ogrenciye tablet PC dagitilmasi yer

almaktadir.

FATIH Projesi bilesenleri kapsaminda bugiine kadar; 3.657 okulda 84.921 smifin
tamamina etkilesimli tahta yerlestirilmis, bu okullara ¢ok fonksiyonlu yazict ve
dokiiman kamera kurulmus, bu okullarda yerel alan agi kurulum ¢aligmalar
tamamlanmig, 737.800 tablet bilgisayar liselerdeki Ogrencilere ve Ogretmenlere
dagitilmistir. Ayrica Ulastirma Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi tarafindan 347.367
etkilesimli tahta ve 41.996 c¢ok fonksiyonlu yazicinin ihalesi yapilmis ve okullarda
kurulumu baglamistir (Avci 2015).

1.9.2.2 Egitsel E-icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi

Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yoneltilmesi bileseninde 6gretim programlarina uygun
ve derslerde yardimci birer ders materyali olarak kullanilmak iizere ses, video,
animasyon, sunu, fotograf/resim gibi ¢oklu ortam bilesenleri ile desteklenmis 6grenme
nesnelerinden ve etkilesimli e-kitaplardan olusan elektronik igeriklerin saglanmasi
planlanmigtir (Int.Kyn.4). Elektronik igeriklerden bir tanesi de z-kitaptir. “z-kitap;
TTKB tarafindan onaylannug, okullarda kullanilan ders kitaplarinin, PDF formatlari
tizerinde yazili metinlere dokunulmadan, coklu ortam unsurlari ile zenginlestirilmis

halidir.” (int.Kyn.7).

E-iceriklerin yetersiz oldugu bu alanda yapilan ¢aligmalarda (Altin ve Kalelioglu 2015,
Kurt et al. 2013) vurgulanmaktadir. Bunun igin dgretmen ve 6grencilerin kullanimina
sunulmak iizere Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii tarafindan kurulan
EBA o6nem kazanmaktadir. EBA: “Farkli, zengin ve egitici icerikler sunmak, bilisim
kiiltiiriinii yayginlagtirarak egitimde kullanilmasini saglamak, icerikle ilgili ihtiyaglara

cevap vermek, sosyal ag yapisiyla bilgi aligverisinde bulunmak, zengin ve gittikce
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biiyiiyen arsiviyle derslere katki saglamak, bilgiyi 6grenirken ayni zamanda yeniden
yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi tiretmek, farkli 6grenme stillerine (sozel, gorsel,
sayisal, sosyal, bireysel, isitsel Ogrenme) sahip Ogrencileri de kapsamak, biitiin
Ogretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon vermelerine 6n
ayak olmak, teknolojiyi bir amag¢ olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak amaciyla
tasarlanan sosyal bir egitim platformudur” (Int.Kyn.3). Bu platform okullara etkilesimli
tahtalarin kurulumu ve internet altyapisinin saglanmasi ile daha ¢ok kullanir hale
gelmistir. Icerikler brans bazinda ayrilmistir. Ogretmenler bu platforma sifreleri ile
girdiklerinde aslinda {icretli olan egitim sitelerine {icretsiz erisebilmektedirler.
Ogretmenler ve ogrenciler sunum, dokiiman, gorsel, ses, video gibi dosyalarini
saklayabilmekte ve birbirleri ile paylasilabilmektedirler. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin e-

icerik hazirlayabilmesi i¢in icerik tiretimi boliimii bulunmaktadir.

Bilgi Toplumu Stratejisi Eylem Plan1 (2015-2018)’nda EBA; “Basta Milli Egitim
Bakanliginin elinde bulunan igerik olmak iizere kamu kurumlari, egitim igerigi sunan
0zel sektor Kuruluslari, sivil toplum kuruluslari, egitimciler ve igerik gelistiren tiim
taraflarin destegiyle giderek biiyliyen bir igerik platformu” olarak tanimlanmistir. Ayni
eylem planinda Bilgi Teknolojileri Sektorii-FATIH Projesinde Icerik Uretimine Tesvik
edilmesi alt bashiginda 2015-2016 yillar1 arasinda FATIH Projesi kapsaminda tablet ve
akilli tahtalarda kullanilmak {izere yenilik¢i uygulamalarin gelistirilmesi igin rekabetci
bir ortam yaratilmasi, icerik iiretimi, i¢erigin uluslararasi piyasalarda satisini da temin
edecek sekilde tesvik edilmesi planlanmistir. Egitim igeriginin gelistirilmesinde
Ogretmen ve Ogrencilerin katiliminin saglanmasi, 6zel sektor kuruluslart ile

{iniversitelerin BOTE béliimleri arasindaki isbirliginin tesvik edilmesi hedeflenmistir.

1.9.2.3 Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanim

Ogretim programlarinda etkin BT kullanimi bileseni kapsaminda “okul 6ncesi,
ilkdgretim, ortadgretimde kullanilan 6gretmen kilavuz kitaplari, program uygulama
kilavuz kitaplar1 ve 6gretim modiillerinde yer alan 6gretim etkinlikleri okullarimizin
dersliklerine saglanan donanim altyapisinin ve egitsel e-igerigin etkin kullanimini

igerecek sekilde glincellenmesi” planlanmaktadir (Alkan et al. 2011). Bu bilesende etkin
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BT kullaniminin gerektirdigi kazanimlarin her ders i¢in belirlenerek ders programlarinin
giincellenmesi yer almaktadir. Ayrica “her ders ve 6grenme modiilii i¢in, ders kitab1 ve
Ogretmen kilavuz kitaplar1 giincelleme komisyonlar1  olusturularak, egitim
materyallerinde gerekli calismanin gergeklestirilmesi, hazirlanan materyallerin 6gretim
programlari, ders kitaplari ve Ogretmen kilavuz kitaplart ile biitiinlestirilmesi

hedeflenmektedir” (Ekici ve Yilmaz 2013).

1.9.2.4 Ogretmenlerin Hizmetici Egitimi

Ogretmenlerin hizmet ici egitimi bileseni kapsaminda; okullarda gérev yapan yaklasik
680.000 6gretmenin siniflara saglanan donanim altyapisini, egitsel e-icerikleri ve BT’
ye uyumlu hale getirilen 6gretmen kilavuz kitaplarmi etkin bigcimde kullanma
becerilerini gelistirmelerine doniik yiiz ylize ve uzaktan egitim aracilifiyla hizmetici
egitim faaliyetleri planlanmistir (Ekici ve Yilmaz 2013). Bu bilesen iginde “FATIH
Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi Kursu” verilmistir. Bu kurstaki egitim icerikleri
ve materyalleri liniversitelerdeki akademisyenler ve MEB personelinden olusan bir
komisyon tarafindan olusturularak egitmenler yetistirilmistir. Egitmenler etkilesimli
tahta kurulumu yapilan okullardaki oOgretmenlere bu dogrultuda hizmeti¢i egitim
vermislerdir. Ayn1 zamanda 68retmenlerin uzaktan egitim alabilmeleri i¢in ¢aligsmalar

yapilmaktadir.

Bu proje kapsamida FATIH Projesi-Hazirlayict Egitimi, FATIH Projesi Egitimde
Teknoloji Kullanimi Kursu, FATIH Projesi-Pardus Kullanim1 Kursu, FATIH Projesi-
Bilisim Teknolojilerinin ve Internet’in Bilingli, Giivenli Kullanimi1 Semineri adli

egitimler verilmektedir (Int.Kyn.8).

1.9.2.5 Bilingli, Giivenli, Y énetilebilir, Ol¢iilebilir BT Kullanim

Bilingli, giivenli, yonetilebilir, dl¢iilebilir BT kullanim1 bileseni altinda her derslige
genis bant internet erisimi kablolu baglanti ile saglanmasi planlanmaktadir. Egitim-

Ogretim siireclerinde kullanilan BT araclarinin ve internetin bilingli ve giivenli

kullanimimi saglamak i¢in mevzuat diizenlemesinin yapilmasmin yani sira grenci,
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ogretmen ve velilerin bilinglendirilmesi i¢in ¢alismalar yapilacaktir. Bu kapsamda
FATIH Projesi-Bilisim Teknolojilerinin ve Internet’in Bilingli, Giivenli Kullanimi
Semineri verilmektedir. Bu seminer okullarda gorev yapan Ogretmenlerin bilisim
teknolojilerini ve interneti bilingli kullanmalar1 ve 6grencilerine rehber olmalari igin
yapilmaktadir. Seminer, MEB ile Telekomiinikasyon Iletisim Baskanligi tarafindan

ortaklasa yiiriitiilmektedir (int.Kyn.8).

1.10 Etkilesimli Tahta

Bu teknoloji, yabanci literatiirde interactive whiteboard, smartboard veya electronic
board olarak gegen iilkemizde ise etkilesimli tahta, akilli tahta veya elektronik tahta
olarak adlandirilan teknolojidir. Etkilesimli tahta ile ilgili su tanimlar bulunmaktadir:

e “Etkilesimli tahtalar dijital projektore ve bilgisayara baglanan genis ekranda
dokunmaya duyarli tahtalardir. Projektdr bilgisayar ekranindaki goriintiiyi
tahtada gosterir ve bu sekilde tahtadaki goriintii {izerinde dokunmalarla
bilgisayar direk olarak ya da &zel kalemlerle kontrol edilebilir” (int.Kyn.12).

e “Etkilesimli tahta geleneksel ve modern hemen hemen tim diger smif
kaynaklarimin (6rnegin kara tahta, yazi tahtasi, tepeg6z, haritalar, resimler, say1
dogrulari, kitaplar, hesap makineleri ve kaset ve video calarlar) yerini almak i¢in
kullanilabilen, 6nceden biriktirmesi yillar alacak ve onlar1 saklamak i¢in ¢ok
bliyiik bir dolap gerekecek olan kaynaklar bankasina 6gretmenin bir dokunusta

eristigi yararli bir sunu aracidir” (Int. Kyn.13).

Resim 1.1 Etkilesimli tahta.
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1.10.1 Etkilesimli Tahta Sistem Bilesenleri

Onceden bilgisayar, projeksiyon cihazi ve etkilesimli tahtadan olusurken yeni nesil
teknolojik tahtalar bilgisayar ve dokunmatik panel ekran olmak tizere iki pargadan
olusmaktadir. FATIH projesi ile okullara kurulumu yapilan tahtalar etkilesimli tahta,

beyaz yazi tahtasi ve yesil yazi tahtasi olmak tizere ii¢ par¢adan olugsmaktadir.

1.10.2 Etkilesimli Tahta Tarihcesi

Etkilesimli tahta ile ilgili ¢alismalar 1986 yilinda David Martin ve Nancy Knowlton
onciiliigiinde baslamistir (Int.Kyn.2). Etkilesimli tahta sistemleri 1980°li yillarda
deneysel olarak ABD’de hukuk ve tip fakiiltelerinde gelistirilmistir (Glover and Miller
2010). 1991 yilinda ABD’de, SMART Technologies sirketi SMART Board adiyla ilk
interaktif yazi tahtasini piyasaya ¢ikarmistir. Bu tahta standart Microsoft Windows
uygulamalari lizerinde not eden ve bilgisayar uygulamalarini dokunmatik olarak kontrol
imkan1 saglayan ilk tahtadir. (Int.Kyn.2). Smart Ingilizce de akilli, board ise tahta
demektir. Ulkemizde akilli tahta, etkilesimli tahta gibi adlarla anilmaktadur.

Etkilesimli tahtalar baslangicta egitim icin tasarlanmasa da 6grenmedeki faydalarindan
dolayr egitimde kullanilmaya baslanmigtir. 1991 yilinda bir {niversite 6gretim
gorevlisinin etkilesimli tahta satin almast ile egitimde kullanilmaya baslamistir (Lee and
Betcher 2009, Kopp 2012). Etkilesimli tahta ilk kez ABD’de Chicago Universitesi,
Ohio-State Universitesi, San Diego Eyalet Universite’sinde; Kanada’da Mc Gill
Universitesi’nde ve Japonya’da Kyoto Universite’sinde kullanilmistir. Giindar (2009)’1n
calismasinda belirttigi lizere egitimde kullanilan gdrsel materyallerden birisi olan akilli

tahta 1997 yilindan itibaren yaygin olarak kullanilmaktadir (Oztan 2012).

Ulkemizde etkilesimli tahtalarm kullanildig: akilli simiflar kurulmustur. Akilli siniflarin
kuruldugu ilk yerler Istanbul Teknik Universitesi Bilgisayar Miihendisligi boliimii, Orta
Dogu Teknik Universitesi Fizik bdliimii ve Siileyman Demirel Universitesi’nde Merkezi
Derslikler Enformatik boliimiidiir. Orta Dogu Teknik Universitesi Fizik béliimiindeki

akilli simifta 2005 yilinda interaktif bir ortamda seminer, jiri vs. gibi etkinlikler
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yapilmistir (Int.Kyn.9). Ayrica Bahgesehir Universitesi’'nde 2000 yilinda akilli tahta
sistemleriyle, ders anlatimi sirasinda tahtaya yazilan her seyin aninda bilgisayara web

sayfasi olarak aktarimina olanak veren bir sistem kurulmustur.

Etkilesimli tahtalar tniversitelerden sonra 6zel okullarda kullanilmigtir. Maliyeti
sebebiyle 6zel okullarda daha ¢ok kullanilan etkilesimli tahtalar FATIH projesiyle

devlet okullarinda yayginlasmaya baslamistir.

1.10.3 Etkilesimli Tahta Cesitleri
1.10.3.1 Kalemli Modeller

Bu modeller Sekil 1.3°te goriildiigi gibi tahtanin kdsesine yerlestirilen bir cihaz ve bu
cihazla ultrasonik ses dalgalar1 yolu ile haberlesen bir dijital kalem ile caligir. Pille
calisan bu kalemin ucuna baski uygulandiginda ses dalgalar1 yayilir, cihaz ise bu
yayilan ses dalgalarin1 algilayarak kalemin yerini belirler ve bdylece hareketi

algilayarak tahta kullanilir (Int.Kyn.5). Kalemli modellerin yiizeyleri dokunmatik

@

Sekil 1.2 Kalemli etkilesimli tahta (Int.Kyn.5).

degildir.
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1.10.3.2 Rezistif Yiizeyli Sistemler

Sekil 1.4’te goriildiigli gibi bu teknolojide tahta ylizeyi dokunmaya duyarli ¢ift katmanl
zar ile kaplhidir. Katmanlar birbirine degdiginde elektriklenme olur ve sinyal olusur.
Herhangi bir kalemle veya parmakla dokunarak cihazin kullanimi miimkiin
olmaktadir (Int.Kyn.6). Basing ile c¢alisan bu ekranlar c¢oklu dokunmaya destek

vermezler ve yiizeydeki herhangi bir hasar sistemin tamamen g¢alismaz hale gelmesine

sebep olur (int.Kyn.5).

Sekil 1.3 Rezistif yiizeyli sistemler (int.Kyn.5).

1.10.3.3 Kapasitif Yiizeyli Sistemler

Sekil 1.5’te goriildigii iizere kapasitif ekranlar genellikle bir izole edici katmandan
olusur. Yiizeye dokunuldugunda ekranin elektriksel alani degisir. Dokunulan noktanin x
ve y eksenlerindeki konumu kontrolor tarafindan hesaplanip bilgisayara yollanir
(Int.Kyn.5). Kapasitif yiizeyli sitemler ¢oklu dokunmaya olanak saglar. Bu dzelliginden
dolay1 akilli telefon ve tablet PC’lerde kullanimi1 yayginlagsmaktadir.
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Sekil 1.4 Kapasitif yiizeyli sistemler (Int.Kyn.5).

1.10.34 Kazilotesi (Infrared) Sistemler

Kizil6tesi sistemle calisan en bilindik cihaz kumandadir. Sekil 1.6’ya bakildiginda bu
teknolojideki tahta yiizeylerinin elektronik goézlerle tarandigi goériilmektedir. Tahtaya
dokunuldugunda "'X" ve "Y' noktalarindaki ledlerde sinyal kesilir ve bir cismin

dokundugu anlasilmis olur (Int.Kyn.6).

Ahci kartlar ® Tahtaya temas eden nesne
Verici kartlar Anakart

Sekil 1.5 Kizildtesi sistemler (Int.Kyn.5).
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1.10.4 Ulkelerin Etkilesimli Tahta Edinme Oranlar:

Ingiltere'de 2001-2004 yillar1 arasinda BIT araclari igin 1 milyar pound harcanmstir ve
bunun 50 milyonu sadece etkilesimli tahtalar i¢in kullanilmistir (BECTA 2004). Sekil
1.6 incelendiginde Ingiltere’nin 2011 yilinda %80 olan etkilesimli tahtali sinif oraninin
2012 yilinda % 85 oldugu goriilmektedir ve bu oranin 2016 yilinda % 94 olacagi tahmin
edilmektedir.

Avustralya hiikiimeti tarafindan 1999 ve 2000 yillar1 arasinda egitim teknolojileri
iriinlerine yaklagik 4.3 milyar dolar harcanmistir (Hall and Higgins 2005). Sekil 1.6’ya
gore Avustralya’nin etkilesimli tahtali smif oram1 2011 yilinda %49, 2012 yilinda

%353’tiir. 2016 yilinda ise bu oranin % 63 olacag1 dngorilmektedir.

ABD’de Egitim Bakanligi 700 milyon dolardan fazla biitcesini egitim teknolojilerine
ayirmistir (Hall and Higgins 2005). Sekil 1.6’ya bakildiginda 2011 yilindaki ABD’deki
etkilesimli tahtaya sahip sinif oraninin %41, 2012 yilinda %47 oldugu goriilmektedir.
Bu oranin 2016 yilinda % 60 olacagi tahmin edilmektedir.

Italya Egitim Bakanlhg, 2010 yilinda baslattigi “Dijital Okul” projesi ile ii¢ yil
icerisinde lilke genelinde ET sayisini artirmayr planlamistir (Tiirel 2010). Sekil 1.6°da
2011 yilinda Italya’da etkilesimli tahtaya sahip olan simf oran1 %14 iken 2012 yilinda

%19’a ulagmistir ve bu oranin 2016 yilinda %31’e ulasmas1 beklenmektedir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi’nin 2014 yilinda 1.4 milyar TL toplamda yaklasik
olarak 8 milyar TL (Anonim 2012) biitge ayirdignt FATIH projesi ile okullar etkilesimli
tahta teknolojisi ile donatilmaya baglanmistir. Toplamda 570.000 etkilesimli tahtanin
(Anonim 2012) temin edilmesi planlanan projede 2015 sonu itibartyla biitiin ortaokul
ve liseleri kapsayacak bi¢imde 347 bin adet etkilesimli tahtanin (Anonim 2015)
kurulumunun yapilmast hedeflenmektedir. Sekil 1.6’ya bakildiginda iilkemizde
etkilesimli tahtaya sahip smif sayisimin 2011°de %S5, 2012°de %22 oldugu

goriilmektedir. Bu oranin 2016°da %82’e ulagacagi tahmin edilmektedir.
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Sekil 1.6 Yillara gore llkelerin etkilesimli tahtalart siniflarina montaj oran.
* (FutureSource Consulting sirketinin Hennessy and Landon (2013) ve Schmid and Whyte (2014) ‘deki
verileri karsilastirilarak hazirlanmgtir).

Sekil 1.6’da diinya genelinde iilkelerin egitimde etkilesimli tahtaya sahip olma

oranlarma bakildiginda bunun iilkelerin gelismislik diizeyi ve ekonomik giicii ile dogru

orantili oldugu goziikkmektedir. 2011 ve 2012 yillarinda etkilesimli tahtay1 okullarina en

fazla montaj eden ilk ii¢ iilke sirasiyla Ingiltere (%80), Danimarka (%53) ve Hollanda

(%53)’dir. 2016 yilinda iilkesindeki okullarda en fazla etkilesimli tahtaya sahip olacak

iilkenin %92 ile Ingiltere olacag: tahmin edilmektedir. ingiltere’den sonra en yiiksek

orana sahip tilkenin % 82 oraniyla Tiirkiye olmasi beklenmektedir. Sekil 1.6’ya gore

2016 yilinda etkilesimli tahtalar1 okullarina en az montaj etmis iilkenin Fransa olacagi

tahmin edilmektedir. Ulkelerin her gecen yil etkilesimli tahtaya sahip olma oranlarini

arttirdiklar1 goriilmektedir.
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Sekil 1.7°deki iilkemizdeki egitime yapilan harcamalarla ilgili veriler incelendiginde;
Milli Egitim Bakanlig1 biit¢esinin, 2002 yilinda 7,5 milyar TL (GSYH’de aldig1 pay
%2,77), 2013 yilinda %532 artigla 47,4 milyar TL (GSYH’de aldig1 pay %3,05) ve
2014 yilinda 55,7 milyar TL (GSYH’de aldig1 pay %3,24) oldugu goriilmektedir (Avct
2013). 2015 yili i¢in Milli Egitim Bakanligi’na ayrilan biitge 62 milyar 248 bin TL
(GSYH’de aldig1 pay %3,19) ‘dir (Avc1 2014). Bu verilerle egitimde kullanilmak iizere

ayrilan biitce miktarinin her y1l arttigi goriilmektedir.

1.10.5 Etkilesimli Tahta ile Yapilabilecek Etkinlikler

Kennewell and Beauchamp (2007) calismalarinda etkilesimli tahta ile yapilabilecek
etkinlikleri Cizelge 1.2°deki gibi gostermektedirler. Bu ¢izelgeye bakildiginda
etkilesimli tahtalarin egitim siirecinde bilgiyi derleme, diizenleme imkani saglayan,
Ogrencilere kiyaslama yaptiran, dersi kavramalarini ve odaklanmalarini kolaylastiran,
bilginin paylagimini, ayni anda daha fazla kisiye erisimini saglayarak dgrencileri tesvik

eden bir egitim arag-gereci oldugu goriilmektedir.

Etkilesimli tahtalar 6gretmenlere dersi eglenceli hale getirecek simiilasyon, drama,
gosterip-yaptirma gibi farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma firsati
saglamaktadir. Ogretmenler etkilesimli tahtalarda farkli etkinlikler hazirlayabilir ve
ogrencilerinin etkilesimli tahtayr kullanmasina firsat vererek 06z-yeterliliklerinin
artmasin saglayabilirler (Kilic et. al 2015). Ayn1 zamanda derste kullanilan kaynaklarin
kaydedilerek baska ders ve smiflarda kullanimi ve bu kaynaklarin bagkalariyla

paylagimi konularinda imkan sagladiklar1 goriilmektedir.
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Cizelge 1.2 Etkilesimli tahta ile yapilabilecek etkinlikler (Kennewell and Beauchamp 2007).

Durum Anlam Etkilesimli Tahta Simf Etkinligi Ornegi
Bilgiyi Ortaya cikan fikirler Ogrenciler etkilesimli tahta iizerinde beyin
derleme dogru olarak kaydedilebilir. firtinas1 yaparlar.
Depolanan ve gosterilen bilgi
Bilgiyi ya da metin orijinali bozulmadan Sinif tartisma sonuglarin ardindan birlikte bir
diizenleme kolayca degistirilebilir. bilimsel deneyin raporunu diizenler.
Listeden yapilabilecekler kaynak Ogrenciler herhangi bir dil alistirmasinda
Secim ve siirecin se¢imi kelime listesinden uygun kelimeleri segerler.
Gosterilen  farkli  goriis ve Ogretmen aynmi oOzellikleri gosteren farkli
diisiincelerden ayni  nesnenin agilardan ya da farkli ¢iceklerden alinmis
Kiyaslama ozellikleri kiyaslanabilir. cicek resimleri gosterir.
Ogretmen aym ¢alisma iizerinde farkli
siniflarda yapilan oOrnekleri c¢ikarir veya
Depolanan kaynaklar kolay bir ogrenciler — akranlarina  sunmak  {izere
Bilgiyi sekilde tekrar kullanim igin geri yaptiklari ya da ¢alisma yaptiklar1 eserleri ve
geri getirme  getirilebilir. dosyalar getirebilirler.
Gorseller (metin, resim, ses, Bilinmeyen bir kelimenin anlamini
diyagramlar) 6grencinin gormesi Ornekleyerek gdstermek igin bir gorsel
Kavrama ve kavramasi i¢in kolaydir. eklenebilir.
Bir hayvandaki dagilimin nasil baglantil
oldugunu gostermek i¢in Ogretmen gen
hiicresine daha yakindan bakmak igin
biiylitme kiigliltme yapar veya bir biitiindeki
objenin parcalarimin yerini belli etmeden
Dikkat sunumun veya bir siirecin once dikkat ¢ekmek igin fosforlu kalem
Odaklanma  belirli noktalarina ¢ekilebilir. kullanabilir.
Ogretmen ve 6grenciler acik bir belgeye bilgi
girebilir ve hangisinin en uygun gorev
Bilgiyi Bilginin gosterim sekli oldugunu tartismak i¢in farkli grafik
donistirme  degistirilebilir. formatlarinda inceleyebilirler.
Etkinlikler — gercek  hayattaki Ogrenciler  etkilesimli  tahta iizerinde
Drama- etkinliklere benzer olarak bilimsel deney yapmak i¢in simiilasyon
canlandirma  canlandirilabilirler. kullanirlar.
Degisik  kaynaklardan  farkli Ogrenciler okul sahasinda bilgi toplayip
Yeni kaynak bilgilerin  tek bir kaynakta bunlar1 tim simf igin grafiklere veya proje
olusturma birlestirilmesi olanagi veri tabanlarina yiiklerler.
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Cizelge 1.2 (Devam) Etkilesimli tahta ile yapilabilecek etkinlikler (Kennewell and Beauchamp

2007).

Durum Anlami Etkilesimli Tahta Simf Etkinligi Ornegi
Kaynaklar1 ve fikirlerin karsihkli Ogretmen okul agindaki meslektaslari
olarak  bagkalariyla  kolayca tarafindan bir araya getirilen powerpoint

Paylagim paylasimi ve bilgi aligverisi sunularini kullanir.

Ogretmen siiri dgrencilerin yorumlariyla not
eder ya da 6grencileri bir grafigin yoniinii ve
Siirece veya sunuma kullanimiyla seklini tahmin ederek bunu smifin tartigmasi

Not alma es zamanli olarak not eklenebilir. i¢in etkilesimli tahtaya gizerler.

Ogrenciler agiklama yazarken ayni anda bir
Depolanmis bilgi siireci istege kalbin ic¢indeki kanin akigi animasyonunu

Tekrar bagli olarak tekrar edilebilir. tekrar gorebilirler.

Ogrenciler agilan sayfaya farkli yiyecek
Degiskenler arasindaki bagm miktarlar girer ve yiiksek enerjili yiyecekleri
gosterimi iglemi simiilasyon ile ve biiyiime icin yiyecekleri

Simiilasyon  gosterilebilir. gosteren grafik {izerinde etkilerini izlerler.

Ogrenciler akranlarma sunum yapmadan
once bir konu
ya da terim tizerinde grup calismasi (cesitli
Duragan olmayan bir sekilde gorseller kullanarak)

Biriktirme bilginin sunumunun gelistirilmesi  derleyip hazirlar.

Dersin  basinda Ogrenciler tarafindan

Yeniden tiretilen bir fikirler listesi

tistiinde Bir faaliyetin tekrari veya farkli bir bir internet arastirmasi ya da tartisma

durma goriis agisiyla geridoniis sonrasinda yeniden gozden gegcirilir.

Tersini Probleme yonelik tecriibeyle sabit fikir ya

yapma Bir eylemi tersine ¢evirme da ¢6ziim izi kalmadan kaldirilabilir.

Ornek soru "Toplami 7 olan iki sayiy1

Sorgulama  Cevap arayan bir diyalog bulabilir misin?"

Tesvik Kisinin ne yapmasit gerektigini "Buradakiyle ayni anlama gelen bagka bir

etmek Oneren aksiyon ya da diyalog kelime bulmaya ¢alig!"

Once yoneltilen bir soru veya "Bilyilk" kelimesi kilavuze edilince

Yanitlama klavuza bagl bir eylem "devasa'ya degistirir.
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1.11 Etkilesimli Tahtamin Egitimde Etkisi Uzerine Yapilan Cahsmalar

Bu alanda yapilan ¢aligsmalar sunlardir:

Mata vd. (2015) calismalarinda Yyiiksekogretimdeki lisans, yiiksek lisans ve doktora
Ogrencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini Ogrenmeye caligmiglar ve
Ogrencilerin etkilesimli tahtalara yonelik tutumlarimi karsilastirmislardir. Arastirma
Romanya’da 24’1 yiiksek lisans, 12°si doktora 6grencisi olmak tlizere 210 iiniversite
ogrenci ile yapilmistir. Ogrencilere etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini belirtmeleri
icin 28 maddelik anket uygulanmistir. Elde edilen veriler ET kullanim durumu, pedagoji
(6grenmenin kolaylastirilmasi ve anlamanin artirtlmasi gibi), psikoloji (dikkat ¢ekicilik
ve bilgilerin daha kolay akilda tutulmasi gibi) ve grup etkilesimi (grup etkilesimini
kolaylastirma, grup iletisimini kolaylagtirma, 6gretmen-6grenci iligkisinin iyilestirilmesi
gibi) konularinda degerlendirilmistir. Genel olarak bu yeni teknolojiye karsi lisans
ogrencilerinin aksine yiiksek lisans ve doktora Ogrencileri daha olumlu tutum
gostermisglerdir. ET’nin yararlarinin yanisira 0grenme zamani, anlama ve Ogretilen
kavramlarin edinimi konularinda lisans ve yiiksek lisans Ogrencileri arasinda anlaml
farkliliklar bulunmustur. Lisans ve doktora ogrencileri arasinda grubun daha iyi
anlamasi ve grup etkilesimini kolaylastirmasi konularinda anlamli farkliliklar tespit

edilmistir.

Tekinarslan vd. (2015)’nin ¢alismalarinda Egitim Fakiiltesinde etkilesimli tahta ve
coklu-ortam nesnelerinin kullanildigr 6grenme ve Ogretme ortamlarinda egitim goren
O0gretmen adaylarinin zenginlestirilmis igerikle Ogretime yonelik tutumlarindaki
degisiklikleri incelemislerdir. Calisma 537 kisi ile yiiriitiilmiistiir. On test ve son test
kullanilmistir. 102 kisi ile yar1 yapilandirilmis yazili anket yapilmistir. Sonug olarak
etkilesimli tahtalarin dikkat g¢ekicilik, gorsel-isitsel ve etkilesim ozelliklerinin avantaj
sagladigr vurgulanmistir. Etkilesimli tahtalarin kullaniglilik, 6grenmeye katki ve ilgi -
motivasyon boyutlarinda olumlu etkilerinin oldugu sonucuna varilmistir. Baz1 6gretmen

ve 0grencilerin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar1 goriilmistiir.

Tertemiz vd. (2015) ¢alismalarinda gesitli agilardan etkilesimli tahtalar1 incelemislerdir.

Bu calisma 2012 yili ikinci déneminde Istanbul'da bulunan bir okulda
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gerceklestirilmistir. 1-5’inci simif 6grencileri ve dgretmenleri ile ses ve goriintii kaydi
yapilarak yar1 yapilandirilmis goriismelerle veriler elde edilmistir. Arastirmaya 13
ogretmen ve 40 6grenci katilmistir. Sonug olarak iki grup da etkilesimli tahtanin dikkat
dagmikligin1 azalttigini, dgrencilerin dikkatini arttirdigim1 kabul etmistir. iki grup da
teknik problemlerin ve internet baglantilarinin etkilesimli tahtalarin olumsuz yonii

oldugunu belirtmislerdir.

Aytag (2013) galismasinda Ogrencilerin etkilesimli tahtaya bakis acilar1 ve etkilesimli
tahta kullanirken karsilastiklar1 sorunlar1 incelemistir. Calismada “Ogrenci Etkilesimli
Tahta Anket Sorular1” kullanilmistir. Sonug olarak cinsiyet ve etkilesimli tahta kullanim
siiresi degiskenlerine gore belirgin bir farklilik goriilmemistir. Etkilesimli tahta
kullanimi, 6grenci katilimi ve ¢evre boyutu goriislerinde lise ve ilkokul 6grencilerinin
goriislerinde belirgin farklar goriilmiistir. Ogrencilerin etkilesimli tahtayr en cok
sunum izleme en az da yazi yazma igin kullandiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin
etkilesimli tahta hakkinda pozitif tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler
etkilesimli tahtanin anlamay1 kolaylastirdigini, 68renme siirecini zenginlestirdigini
belirtmistir. Ogrencilerin dgretmenlerin etkilesimli tahta kullanimim yetersiz bulduklari,
teknik problemlerin, materyal eksikliginin, radyasyonun g6z sagligi problemlerine yol
actigini belirttikleri tespit edilmistir. Etkilesimli tahtanin kalibrasyon ayarlari, kalem
eksikligi, dokunmatik ekranin hassasiyet sorunu gibi teknik problemlerinin &grenci
konsantrasyonunu olumsuz etkiledigi ve Ogrenme siirecinde zaman kaybettirdigi

belirtilmistir.

Bagc1 (2013) galismasinda FATIH projesi kapsaminda siniflara kurulan LCD panel
etkilesimli tahtalarin kullanimina yonelik Ogrenci goriislerinin cinsiyet, simf ve
bilgisayar kullanma yeterlilik algis1 degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Izmir ‘in Karabaglar ilgcesinde FATIH projesi kapsaminda pilot okul
olarak secilen bir Anadolu lisesinin 9’uncu, 10’uncu, 11’inci ve 12’inci simiflarindan
20’ser Ogrencinin katilimiyla bir grup demografik soru ile aragtirmaci tarafindan
gelistirilen “Etkilesimli Tahtaya Yénelik Ogrenci Goriisleri Anketi” uygulanmistir.
Betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Sonug olarak 6grencilerin etkilesimli tahtaya

yonelik goriislerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Etkilesimli tahtaya yonelik

28



goriislerin cinsiyete gore farklilasmadigr tespit edilmistir. Etkilesimli tahtaya yonelik
bilgisayar kullanma yeterlilik algisina gore istatiksel anlamda bir farklilik
bulunmamistir. Bilgisayar kullanma yeterliligi az olan 6grencilerin etkilesimli tahta
kullaniminin olumlu olacag1 konusunda, orta ve yiiksek diizeyde yeterlilik algis1 olanlar

ise etkilesimli tahtanin etkili kullanildig1 konusunda olumlu goriis bildirmislerdir.

Pamuk vd. (2013) FATIH projesi kapsaminda dagitilan tablet PC ve etkilesimli
tahtalarin 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan kullanim amaglarini, sikliklarini ve pilot
uygulamada ortaya c¢ikan problem ve eksiklikleri belirlemek amaciyla bu g¢alismayi
yapmustir. Pilot olarak secilen Samsun, Yozgat, Izmir ve Kayseri illerinden farkli
tiirdeki 11 lisede projeyi yiiriiten 6grenci ve dgretmenlerin goriisleri calismay1 yliriiten 5
arastirmact tarafindan farkli veri toplami araglari ile (anket, yari1 yapilandirilmig
miilakat, siif i¢i gozlem ve odak grup goriismeleri) veriler toplanmistir. Karma
arastirma yontemine gore analiz edilmistir. Calismaya toplamda 181 6gretmen ve 918
ogrenci katilmistir. Sonug olarak Ogrencilerin etkilesimli tahtayr O0gretmenlerin ve
kendilerinin sunumlarini izlemek, internetten dersle ilgili farkli kaynaklar edinmek ve
teneffiislerde  video-animasyon izlemek i¢in kullandiklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenlerin de dersi zenginlestirmek amaciyla kullandiklarii belirtmelerine ragmen
internetten edinilen hazir sunum ve dokiimanlar1 tahtaya yansitmaktan Gteye
gitmediklerini ve “internet destekli projeksiyon” gibi kullandiklar1 ve algiladiklar tespit
edilmigtir. Ogrencilerin ~ dgretmenlerin  sorulart  etkilesimli tahtaya yansitarak
c¢ozmelerinden dolayr zaman tasarrufu ve ¢oOziilen soru sayisinda artis oldugunu
belirttikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin etkilesimli tahtanin verimli kullanilmasinda
ogretmeni temel faktor olarak gordiikleri, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma becerileri
arttikga verimin de aratacagm belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenler ve dgrencilerin
teknolojiyt kullanmaya yonelik ilgi ve tutumlarinda artis oldugu, Ogretmen ve
Ogrencilerin teknik yardimlasma ile iletisimlerinin ve karsilikli bilgi paylagimlarmin
gelistigi, tiim smiflarda olmasa da eglenceli, gorsel ve isitsel yonden derslerin
zenginlestigi  goriilmiistiir. Ogretmenler etkilesimli tahta kullanilan  derslerde

Ogrencilerin derse kars1 ilgi, motivasyon ve katiliminin arttigini belirtmislerdir.
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Yoriik (2013) c¢alismasinda yonetici, 6gretmen ve Ogrencilerin teknolojiyi kullanim
diizeyleri ve FATIH projesinin kullanim diizeyleri ile ilgili goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Calisma Antalya’nin Muratpasa ilgesindeki FATIH Projesi uygulanan 16
liseden basit tesadiifi yontemle secilen 51 idareci, 270 O6gretmen ve 375 O6grenci ile
yapilmistir. Teknolojiye Karsi Tutumlarin belirlenmesinde "Okul Yoneticilerinin
Bilgisayar Teknolojisine Karst Tutumlart" o6lgegi kullanilmistir. Teknolojiye karst
tutumlar “Teknolojiye Ilgi, Teknoloji Karsithigi, Teknolojiyi Kabullenme, Teknoloji
Kaygisi, Teknolojiyi Yonlendirme” faktorleri ile incelenmistir. FATIH projesine iliskin
goriiglerin  belirlenmesinde Milli Egitim Bakanligt Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii FATIH Proje Ekibi tarafindan hazirlanan FATIH Projesi Kullanim anketinin
maddelerinin uyarlanmasina alanyazin taramasi sonucundaki maddelerde eklenerek 40
maddelik bir anket olusturulmustur. FATIH Projesi Kapsamindaki goriislerin
belirlenmesi anketi “E-igerik kullamimi, Egitim gereksinimi, Ogretim siiregleri, Oz
yeterlik ve proje getirileri, kurum yeterliligi” basliklar1 olmak iizere incelenmistir.
Ogrencilere yonelik olarak teknolojiye karsi tutumlarinin ve proje kapsamindaki
goriiglerin belirlenmesinde cinsiyet, alan ve Ogrenim diizeyine gore farklilik olup
olmadig1 incelenmistir. Teknolojiye karsi tutumlar incelendiginde teknolojiye ilgi,
teknolojiyi kabullenme, teknolojiyi yonlendirme boyutlar1 yiiksek, teknoloji karsitligi ve
teknoloji kaygisi orta diizeyde c¢ikmustir. Yonetici, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda
FATIH Projesi kullanim diizeyi kurum yeterligi ve egitim gereksinimi boyutlarinda
anlamli farklihik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin teknolojiye kars1 tutumlart
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde teknolojiye ilgi ve teknolojiyi yonlendirme
boyutlarinda erkekler yiliksek ortalamaya sahiptir. Erkeklerin teknolojiyi kullanmaya
cevrelerini daha fazla yonlendirdikleri ve daha fazla ilgili olduklar1 gézlemlenmistir.
Ogrencilerin FATIH projesinin egitimde kullammma iligskin goriislerinde cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Baydas vd. (2011) calismalarinda etkilesimli tahtanin 6gretim siireclerine katkilarini
incelemislerdir. Bunun i¢in ulagilabilir 6rnekleme yolu ile segilen 7 6gretmen ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapmislardir. Sonug olarak; etkilesimli tahtalarla dersin
kaydedilebildigini, 6gretmenlerin arsiv olusturabildigini, etkilesimli tahtalar araciligiyla

gorsel Ogeler, yazili metinler ve animasyonlarin etkin kullanilabildigini ifade
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etmislerdir. Ogrencilerin dikkatini ¢ektigini ve aktif katihmi sagladigini, “word, pdf”
gibi dosyalarin goriintiilenerek soru ¢oziildiiglint, derslerde zamandan tasarruf

sagladigini, 6gretmenin is yiikiinii hafiflettigini belirtmislerdir.

Lan and Hsiao (2011) calismasinda orta dereceli (3-4’iincii) ve yiiksek dereceli (5-
6’1nc1) siniflardaki 97 6grencinin etkilesimli tahta hakkindaki goriislerinde farklilik olup
olmadigin1 ve etkilesimli tahta hakkindaki deneyimlerini arastirmistir. int.Kyn.11’de
Beeland’in 2002 yilindaki ¢alismasinda kullandig1 anketi ve Hall and Higgins (2005)’in
4 ana sorusunu kullanarak grup goriismeleri yapilmistir. Sonug olarak anketin keyif,
endise, onem ve beceri kisimlarinda farklilik bulunmustur. Yiiksek sinif 6grencilerinin
etkilesimli tahta kullanilan derslerden orta smif Ogrencilerine gore daha cok keyif
aldiklar1 goriilmiistiir. Orta smuf Ogrencilerinin yiiksek sinif O6grencilerine gore
etkilesimli tahta kullaniminda kaygili olduklari tespit edilmistir. Orta sinif 6grencilerin
yiiksek sinif Ogrencilerine gore etkilesimli tahtayr her ders kullanmak istemedigi,
etkilesimli tahta kullanilan derslerde 6§renmenin daha ¢cok zaman aldigini diisiindiikleri
boylece etkilesimli tahtaya daha cok onem verdikleri goriilmiistiir. Etki kisminda

anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Stinkiir vd. (2011) ¢alismasinda siniflardaki akilli tahta uygulamalar1 hakkinda 6grenci
goriislerini belirlemek {izere Int.Kyn.11’de Beeland’in 2002 yilindaki ¢aligmasinda
uyguladigi akilli tahta tutum olgegi kullanilmistir. Arastirma Malatya ilindeki resmi
okullarda okuyan 6’inci, 7’inci ve 8’inci sif 6grencilerinden 277 6grenciye anket
uygulanarak  yapilmistir. Sonu¢ olarak genelde Ogrencilerin  akilli  tahta
uygulamalarindan memnun kaldiklari, olumlu fikirlere sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin genel olarak teknolojinin dgrenmek igin firsat sagladigini, iyi bir is sahibi
olmada etkili oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogrenciler akilli tahta ile
ogrenmekten zevk aldiklari, akilli tahta ile islenen derslerin daha fazla zaman
almadigin, akilli tahta ile daha iyi odaklandiklarini, akilli tahtanin énemli olduguna

inandiklarini, kendilerini rahat ve glivende hissettiklerini belirtmiglerdir.

Smith vd. (2006) calismasinda iki anahtar asamada sézel ve sayisal 6grenmede

etkilesimli tahtanin Ogrenci-Ogretmen etkilesimi iizerindeki etkisini arastirmistir.
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Newcastle Universitesi'nden Ogrenme-Ogretme Merkezinden bir grup 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullandiginda sinif etkilesiminde, 6gretmenlerin algisinda, 6grencilerin
tutumunda ve Ogrencilerin kazanimindaki etkilerini arastirmistir. Sinif etkilesimindeki
etkileri bir seri yapilandirilmis gézlem, 6gretmenlerin goriisleri, 6grencilerle goriisme,
etkilesimli tahta kullanilan derslerin 6gretmenlerce haftalik kayitlar1 yapilarak anahtar
asama 2 testlerinde 6grencilerin performanslari tizerindeki etkiler arastirilmistir. Sonug
olarak etkilesimli tahta kullanilan derslerde daha fazla simif 6grenimi artmastir.
Etkilesimli tahta kullanilmayan derslere gore daha az grup calismasi gerektirmistir. Bu
durum sozel ve sayisal iki ders iginde gegerli bulunmustur. Ag¢ik uglu sorularda
cocuklardan gelen cevaplar ve degerlendirme becerileri etkilesimli tahta kullanilan
derslerde hizli artis gostermistir. Etkilesimli tahta kullanilan derslerde geri doniit daha
cok olmus fakat etkilesimli tahtanin kullanilmadigi derslere gore cevaplar daha kisa
bulunmustur. Cocuklar ilk yil etkilesimli tahta kullanilan derslerde daha fazla sunum
yapmuglardir; fakat bu etkinin sonraki yil devam etmedigi goriilmiistiir. Bu yiizden
cocuklar i¢in sunum ve tartisma yapma firsatlar1 kisa siireli bir fayda olarak
goriilmiistiir. Iki ders tipi arasinda, etkilesimli tahta kullanilan ve kullanilmayan derslere

katilim olarak cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Hall and Higgins (2005) ¢alismasinda 6zellikle 6grencilerin etkilesimli tahta algisini,
neleri seviyorlar neleri sevmiyorlar ve onlarin derslerinin daha iyi olmasi igin
gerekenleri aragtirmistir. 72 Ogrenci ile 12 grup gorligmesi yapilmistir. Ana sorular
olarak “Etkilesimli tahtanin normal tahta veya karatahtaya goére avantajlar1 neler?”,
“Smifta etkilesimli tahta kullanildigi zaman daha i1yi 6grenecegine inaniyor musun?
Eger Oyleyse daha iyi 6grenmek i¢in ne yollar deneyebiliriz?”, ” Etkilesimli tahta ile
ilgili sorun fark ettiniz mi?”, “Ogretmeniniz dersleri daha ilging hale getirmek igin neler
yapabilirdi?” ana sorular1 kullanilmistir. Ogrencilerin etkilesimli tahtanin gesitlilik
sunmasi, (gorsel, isitsel, dokunmatik yonii) multimedya yetenekleri, eglenceli ve
O0grenmeyi istekli hale getiren yonlerine karsi hevesli olduklart gozlenmistir. Etkilesimli
tahtanin arizalanmasi, ¢okmesi veya donmasi gibi teknik problemler, giines 1518inin
etkilesimli tahtay1 etkilemesi, gérme sorunu, 6grenci ve dgretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojileri becerilerinin ve 6grencilerin teknolojik bilgilerinin azligi, 6gretmenlerin

ogrencilere etkilesimli tahta kullanimina firsat vermemesi 6grenciler tarafindan olumsuz
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yonler olarak vurgulanmistir. Etkilesimli tahta faydali bir sunum araci olarak ortaya
konulsa da geleneksel biitiin siif 6grenme tekniginde kendi bagina teknolojinin temel

bir degisim getirmeyecegi vurgulanmistir.

Int.Kyn.11°de Beeland 2002 yilindaki ¢aligmasinda bir egitim araci olarak etkilesimli
beyaz tahta kullaniminin 6grencilerin derse katilimi iizerindeki etkisini belirlemek i¢in
197 6grenciye anket uygulamustir. Ogretmen ve Ogrencilere sorular yoneltilmistir.
Sonug olarak etkilesimli beyaz tahta kullaniminin 6grencilerin derse bagliligini arttirdig
tespit edilmistir. Buna sebep olarak etkilesimli tahtanin gorsel yoni vurgulanmustir.
Ogrenci baglihiginin artmas1 sayesinde Ogrenci basarisinin da artabilecegi ifade

edilmistir.

Bu alanda yapilan c¢alismalarin sonuglart karsilastirildiginda etkilesimli tahtanin
egitimde kullanilmasinin yararlari olarak;

1. Ogrencilerin derse katilimim arttirdigi (int.Kyn.11, Int.Kyn.12, Hall and Higgins
2005, Smith et al. 2005, Hillier et al. 2013, Pamuk et al. 2013, Baydas et al. 2015),

2. Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigi (Int.Kyn.11, Int.Kyn.12, Smith et al. 2005,
Hillier et al. 2013, Pamuk et al. 2013),

3. Dikkat gekiciligi arttirdign  (Int.Kyn.11, Kurtz et al. 2013, Baydas et al. 2015,
Tekinarslan et al. 2015, Tertemiz et al. 2015),

4. Ogrenmede gesitliligi arttirdig1 (Int.Kyn.11, Hall and Higgins 2005, Smith et al.
2005, Kurtz et al. 2013),

5.0grenmeyi eglenceli hale getirdigi (Int.Kyn.11, Levy 2002, Int.Kyn.12, Hall and
Higgins 2005),

6.Zamandan tasarruf sagladigi ve dersin hizli islendigi (Smith et al. 2006, Levy 2002,
Pamuk et al. 2003, Ayta¢ 2013, Baydas et al. 2015),

7. Etkilesimli tahtalarin ders hazirliginda ve ders planlamada 6nemli Glgiide zaman

kazandirdigi (Glover and Miller 2001, Smith et al. 2005) tespit edilmistir.

Bir egitim araci olan etkilesimli tahtalarin olumsuz yonleri olarak;
Teknik Sorunlar (tahtaya giines 15181 yansimasi, donmasi, tahtanin ¢6kmesi vb.) (Levy
2002, Hall and Higgins 2005, Kurtz et al. 2013, Aytag 2013, Tertemiz et al.2015),
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*  Asirt kullanimimin dikkat dagitmasi (Hall and Higgins 2005, Tiirel and Johnson
2012),

* Planlama asamasinin uzun stirmesi (Kurtz et al. 2013),

»  Ogrenci-dgrenci etkilesimini azaltmasi (Aytac 2013),

» Smf ortamu ile ilgili fiziksel sorunlar (ekrani net gérememe, tahtanin konumu,

aydinlatma, giiriiltii vs.) (Hall and Higgins 2005) tespit edilmistir.

1.12 Tiirkiye’deki Etkilesimli Tahtanin Akademik Basarisina Yonelik Calismalar

Akgiin ve Yiicekaya (2015), “Akilli Tahta Kullanimma Yénelik Ogrenci Tutumu ve
Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi (Ankara 1li Ornegi)” ¢alismasinda matematik
dersinde akilli tahta kullanimmna yonelik Ogrenci ve Ogretmen tutumlarini
incelemislerdir. Aragtirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Ankara’da iki 6zel okulun
7’inci smif égrencilerinden 220 kisi ve 7 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Ogrencilere
26 maddelik akilli tahta tutum olgegi uygulanmustir. Ogretmenlerle 5 soruluk
goriismeler yapilmistir. Ogrencilerin akilli tahtaya karst anlamli ve pozitif bir tutum
sergiledigi goriilmiistiir. Ogretmenler; akilli tahtay: etkin kullandiklarini, akilli tahtanin
ogrencilerin derse karst motivasyonunu olumlu etkiledigini, 6grenmeyi kalic1 kildigini

ve akilli tahtanin 6grenciler tizerinde olumsuz etkilerinin olmadigini bildirmislerdir.

Akgiil (2013), “Ilkdgretim Gorsel Sanatlar Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin Ogrenci
Basarisina FEtkisi” adli ¢alismasinda akilli tahtanin O6grencilerin gorsel sanatlar
dersindeki basarisina etkilerini incelemistir. Gorsel sanatlar dersi ‘Sanatsal Diizenleme
Ilke ve Elemanlar1’ konusu akilli tahta kullanilarak islenmistir. Ankara’da 2012-2013
egitim 6gretim yilinda bir ilkdgretim okulunun 7’inci sinif 6grencilerinden 20 kisilik
Ogrenci grubuna tek grup tizerinden On test ve son test uygulamasi yapilmistir. Tek grup
tizerinden akilli tahtanin basariyr nasil etkiledigi incelenmistir. Ders dort asamada
islenmistir. Tlk asamada klasik anlatim ydntemi kullanilmis, ikinci asamada dgrencilere
uygulama yaptirilmustir. Ugiincii asamada ders akilli tahta ile islenmis, dordiincii
asamada Ogrencilere uygulama yaptirilmistir. Bu iki uygulamadan alinan puanlar
karsilastirilmistir. Sonug olarak akilli tahtanin 6grenci basarisini ve motivasyonunu

arttirdigr gézlenmistir.
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Kaya (2013), “Matematik Derslerinde Akilli Tahta Kullanimimin Ogrencilerin Déniisiim
Geometrisi Uzerindeki Basarilarina Etkisi” adli calismasinda matematik derslerinde
akilli tahta kullaniminin 6grencilerin donilisiim geometrisindeki akademik basarilar
tizerinde etkisinin olup olmadigini incelemistir. Ankara’da bir lisede 4 hafta boyunca
10’uncu smif 6grencilerinden 15 kontrol grubunda, 16 deney grubunda olmak tizere 31
ogrenci ile calisma yapilmistir. On test ve son test kullanilmistir. Sonrasinda
Ogrencilerle “akilli tahtanin egitim ortamlarinda kullanimiyla ilgili genel goriislerini
ogrenmek, akilli tahtalarin derslerde ozellikle matematik derslerindeki ve yapilan
uygulamadaki kullanimina yonelik goriiglerini ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in”
birebir goriisme yapilmistir. Sonug¢ olarak akademik basarida anlamli bir artig

bulunmustur. Sorulara verilen dogru cevaplarda da artis goriilmiistiir.

Ermis (2012), “Fen ve Teknoloji Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin Akademik
Basar1 ve Ogrenci Motivasyonuna Etkisi” adli ¢alismasinda ilkdgretim seviyesinde fen
ve teknoloji dersinde etkilesimli tahta kullaniminin motivasyonu ve akademik basariy1
etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Akademik basaridaki etkiyi anlayabilmek i¢in
6’mc1 smif fen ve teknoloji dersi miifredatinda yer alan “Destek ve Hareket Sistemi”
konusu segilmistir. 17’ser kisilik kontrol ve deney gruplari olusturulmustur. On test ve
son test yapilmistir. Caligma sonrast deney grubu ogrencilerle goriigme yapilmugtir.
Calisgma Amasya’nin Suluova ilgesinde bir ilkdgretim okulunda yapilmistir. 4 hafta
boyunca bir sinifta etkilesimli tahta ile ders islenirken diger sinifta teknoloji destekli
geleneksel yontemlerle ders islenmistir. Likert tipi motivasyon testi, basar1 testi ve
ogrenci bilgi formu kullamilmistir. Sonu¢ olarak deney ve kontrol gruplarmin
baslangigta uygulanan on testlerden aldiklar1 puanlarin analizinde fark olmamasi ve son
testlerden aldiklar1 puanlarin arasinda anlamli bir farklilik olmamasi sebebiyle
etkilesimli tahtanin basariya etkisi olmadigi tespit edilmistir. Etkilesimli tahta ile
derslerin  islendigi simiftaki Ogrencilerin  motivasyonunda artis gozlenmistir.
Goriismelerden ¢ikan sonugta ise 0grencilerin etkilesimli tahta ile islenen derslerden

zevk aldiklari, derse katilimlarinin artti§1 ve daha iy1 6grendikleri goriilmiistiir.
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Oztan (2012), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullanimmin flkdgretim
7’inci Simf Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismasinda ilkdgretim
7’inci sif fen ve teknoloji dersinde “is, enerji ve yaylar” konusunun akilli tahta
kullanilarak islendiginde 6grenci basarisina etkisinin olup olmadigini incelemistir.
Calisma Konya Eregli’de 6zel bir ilkdgretim okulundan 43 tane 7’inci sinif 6grencisi ile
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. On test ve son test
kullanilmistir. Siniflara uygulanan 6n basar1 test sonuglarina gore ortalamada anlamli
bir farklilik yoktur. Gruplarin birinde ders akilli tahta kullanilarak digerinde geleneksel
yontemlerle islenmistir. 3 haftanin sonunda cinsiyet degiskenine gore fark bulunmamis
ve akilli tahta kullammmin basariyr arttirdid1 tespit edilmistir. Ogrenciler derslerin
zevkli gectigini, daha iyi 6grendiklerini ve derse katilimin arttigini, tebesir yerine akill

tahtaya yazmanin ¢ok eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

Akcayrr (2011), “Akilli Tahta Kullanmlarak Islenen Matematik Dersinin Simf
Ogretmenligi Birinci Sinif Ogrencilerinin Basari, Tutum ve Motivasyonlarina Etkisi”
adli caligmasinda akilli tahtanin 6grenci basarisina, motivasyonuna ve tutumlari {izerine
etkilerini incelemistir. Kirikkale Universitesi'nde 2010-2011 egitim dgretim yilinda
Smmf Ogretmenligi Boliimii 1’inci sinif dgrencilerinin matematik 2 dersinin analitik
geometri konusu akilli tahta kullanilarak ve kullanilmayarak 5 hafta siiresince
islenmistir. 90’ar kisilik deney ve kontrol gruplar1 olusturulmus. On test ve son test
uygulanmistir. On test sonuglara gére deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir
farklilik bulunmamistir. Son test sonuclarinda ise akilli tahta kullanilarak ders islenen
deney grubu lehine artis bulunmustur. Basar1 testinden sonra ogrencilere akilli tahta
tutum 6lcegi anketi uygulanmistir. Son olarak yar1 yapilandirilmig goriisme yapilarak
calisma sonlandirilmistir. Sonug olarak akilli tahtanin 6grenci basarisimi arttirdigi,
motivasyonu arttirdigt ve 6grencilerin akilli tahtaya karsi olumlu tutum sergiledikleri

bulunmustur.

Akdemir (2009), “Akill1 Tahta Uygulamalarinin Ogrencilerin Cografya Ders Basarilart
Uzerine Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda akilli tahta destekli diiz anlatim
yonteminin karatahta destekli diiz anlatim yontemine gore cografya dersindeki 6grenci

basarisna etkisini karsilastirmaya calismustir. Zonguldak Karaelmas Universitesi,
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Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinde 1’inci sinifta olan ve genel fiziki cografya

dersini alan 41 6grenci ile On test son test uygulanarak arada farklilik olup olmadig:

incelenmistir. 4 hafta boyunca haftada 4 saat olmak {izere 4 iinite akilli tahta destekli

diiz anlatim ve karatahta destekli diiz anlatim yontemleri kullanilarak islenmistir. Akill

tahtanin ders esnasinda bilgisayar ekranini kaydetmesi 6zelliginden yararlanarak her

haftanin bilgileri deney grubundaki Ogrencilere verilmistir. Sonug olarak akilli tahta

kullaniminin cografya dersindeki 6grenci basarisini arttirdigi gézlenmistir.

1.13 Calismanin Amaci

Bu calisma ile egitimde etkilesimli tahta kullanima yonelik 6grenci tutumlarinin neler

oldugu genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1- Etkilesimli tahta kullanilarak derslerin islenmesi ortadgretim 6grencilerinin

motivasyonunu etkiliyor mu?

a-

Etkilesimli  tahta kullanilarak derslerin  islenmesiyle ortadgretim
Ogrencilerinin motivasyonu cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte
midir?

Etkilesimli  tahta kullanilarak  derslerin  islenmesiyle ortadgretim
ogrencilerinin motivasyonu smif seviyesi degiskenine gore farklilik

gostermekte midir?

Etkilesimli tahta kullanilarak derslerin islenmesi ortadgretim ogrencilerinin

derse katilimini etkiliyor mu?

a-

Etkilesimli  tahta kullanilarak  derslerin  islenmesiyle ortadgretim
ogrencilerinin derse katilimi cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte
midir?

Etkilesimli  tahta kullanilarak derslerin  islenmesiyle ortadgretim
ogrencilerinin derse katilimi sinif seviyesi degiskenine gore farklilik

gostermekte midir?

Etkilesimli tahta kullanilarak derslerin islenmesi ortadgretim Ogrencilerinin

derse karsu ilgilerini etkiliyor mu?
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a- Etkilesimli tahta kullanilarak  derslerin  islenmesiyle ortadgretim
ogrencilerinin derse karst ilgileri cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

b- Etkilesimli tahta kullanilarak derslerin  islenmesiyle ortadgretim
ogrencilerinin derse kars1 ilgileri sinif seviyesi degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

4- Etkilesimli tahta kullanilarak islenen derslerde ortadgretim ogrencileri dersleri
eglenceli buluyor mu?

a- Etkilesimli tahta kullanilarak islenen derslerde ortadgretim ogrencilerinin
dersi eglenceli bulmasi cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte
midir?

b- Etkilesimli tahta kullanilarak islenen derslerde ortadgretim &grencilerinin
dersi eglenceli bulmasi sinif seviyesi degiskenine gore farklilik gostermekte
midir?

5- Egitimde etkilesimli tahtanin daha etkin ve verimli kullanilabilmesi i¢in 6grenci

goriigleri nelerdir?

Etkilesimli tahtanin egitimde kullanimina yonelik ortadgretim Ogrencilerinin tutumlari
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu ¢alismanin amact tlkemizde ortadgretimde
kullanilmaya baglanan etkilesimli tahtalara yonelik 6grencilerin tutumlarini belirlemek
ve etkilesimli tahtalarin egitimde kullaniminin daha verimli olmasi i¢in 6grencilerin

Onerilerini almaktir.

1.14 Calismanin Onemi

Bu alanda yapilan arastirmalar gostermektedir ki 6grenciler ve dgretmenler bu yeni
teknolojiye karsi olumlu tutuma sahiptirler (Int.Kyn.11, Levy 2002, Glover and Miller
2001, Hall and Higgins 2005, Siinkiir et al. 2011, Aytag 2013). Yapilan ¢alismalar
incelendiginde ¢alismalarin ¢ogunun yurt disinda ve genellikle ilkogretim kademesinde
yapildig1 goriilmektedir. FATIH projesinin ortadgretimde uygulanmaya baslandig1 goz
oniinde bulundurulunca 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini inceleyen,

onlarin etkilesimli tahtanin daha etkin kullanilmasi i¢in Onerilerini alan, 6grencilere bu
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yeni teknolojinin egitime entegrasyonunda soz hakki taniyan c¢aligmalarin sayica

yetersiz oldugu goriilmektedir.

Bu c¢alisma ile 6grencilere s6z hakki taninmus, fikirleri alinmis ve biiylik yatirimlarin
yapildigi etkilesimli tahtalarin egitimde daha etkin kullanilmasi i¢in Onerileri alinmistir.
Boylece etkilesimli tahta ile birebir etkilesime giren dgrenciler siirece direkt olarak
dahil edilmistir. Bu calisma etkilesimli tahtanin daha verimli kullanilabilmesi i¢in

egitimcilere ve aragtirmacilara yol gosterici olacaktir.

Ogrencilerin 6nerileri; egitimin kalitesinin arttirilmasi, dgretmenlerin etkilesimli tahtay
daha verimli kullanabilmelerinde izlenmesi gereken yollar hakkinda farkli fikirlere
ulasabilmeleri, egitimde kullanilan teknolojik araglarin daha etkin kullanilabilmesi i¢in
yararlt olacaktir. Egitimde aktif rol alan &grencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesinde,

derslere kars ilgilerinin ve motivasyonlarmin arttirtlmasinda kullanilabilecektir.
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2. MATERYAL VE METOT
2.1 Arastirmanin Modeli

Etkilesimli tahtanin egitimde kullanimina yonelik ortadgretim 6grencilerinin tutumlarini
tespit etmek amaciyla aragtirmada amacina uygun bi¢imde verilerin toplanmasi ve

¢oziimlenebilmesi i¢in karma model arastirma deseni kullanilmigtir.

Nitel ve nicel verilerin harmanlanarak veya birlestirilerek verilebildigi karma yontemin
ozelliklerini Creswell and Plano Clark (2007) asagidaki gibi siralamislardir (Firat et al.
2014):
e Bir metodoloji olarak karma ydntem, arastirma siirecinde nitel ve nicel
yontemlerin birlikte kullanimini kapsayan bir yaklagimdir.
e Bir yontem olarak karma yontem tek bir arastirmada hem nitel hem de nicel
verilerin toplanmasi, analizi ve birlikte kullanimina odaklanir.
e Karma yontem arastirmasinin temel dayanagi, nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanilmasiyla arastirma probleminin, her bir yontemin tek basina

yapacagindan daha iyi anlagilmasini sagladigidir.

2.2 Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Tiirkiye’de FATIH projesi ile etkilesimli tahtalarm kuruldugu
ortadgretim okullarinda okuyan dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem olarak 2014-2015
egitim-0gretim yilinda Konya-Seydisehir ilgesinde Seyyid Harun Anadolu Lisesi’nde
ogrenim goren dgrenciler secilmistir. Seyyid Harun Anadolu Lisesi FATIH projesi
kapsaminda 2 yil dnce etkilesimli tahta kurulumu yapilan bir lisedir. Onceki adi
Seydisehir Anadolu Ogretmen Lisesi iken Ogretmen liselerinin kaldirilmasiyla adi
degismistir. Okulda 25 derslik, seminer salonu ve bilisim teknolojileri sinifi
bulunmaktadir. Siniflarin hepsinde ve seminer salonunda etkilesimli tahta kurulumu
yapilmigtir. Okulun 9’uncu smif 6grencilerine tablet PC dagitimi tamamlanmistir.
Okulda 9’uncu smiflarda 102, 10’uncu siniflarda 102, 11’inci siniflarda 78 ve 12’nci

smiflarda 59 olmak iizere toplamda 341 ogrenci bulunmaktadir. Cizelge 2.1°de
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ogrencilerinin cinsiyetlerine gore siniflara dagilimi verilmistir. Okula 341 6lgek formu
uygulanmis, bunlarin 335° i degerlendirmeye alinmistir. 6 6lgek formu tiim sorulara

cevap verilmedigi i¢in degerlendirme dis1 birakilmistir.

Cizelge 2.1 Ortadgretim 6grencilerinin cinsiyetlerine gore siniflara dagilimi.

Kiz Erkek Toplam
9.sin1f 59 41 100
10.smif 51 49 100
11.smif 43 35 78
12.s1mif 29 28 57
Toplam 182 153 335

Okulda 30 dgretmen gorev yapmaktadir. Ogretmenler FATIH Projesi kapsaminda 2012
yilinda 30 saatlik “Egitimde Teknoloji Kullanimi Kursuna” katilmustir. Seydisehir ilge
Milli Egitim Midiirliigiinden alinan kurs planinda 6gretmenlerin;
e Etkilesimli Tahta yazilimi olarak starboard,
e Materyal arama-bulma uygulamasinda, google 'un gelismis arama 6zellikleri,
e Bulunan materyallerin indirilmesinde, Orbit Downloader ve Firefox Download
Helper,
e Materyallerin Diizenlenmesinde ise;
- Resim dosyalari temel islemler igin, paint,
- Ses dosyalarinin islenmesinde; Audacity,
- Video dosyalarinin diizenlenmesinde, Windows Movie Maker,
- Medyalarin format doniistirme islemlerinin yapilmasinda, Quick Media

Converter uygulamalarini gordiikleri tespit edilmistir.

Okul kolay ulasilabilir &rnekleme yoluyla secilmistir. Okulun FATIH projesi alt
yapisinin tamamlanmis olmasi, Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili
bilgiye sahip olmalari, 6grencilerin iki yil siireyle etkilesimli tahtayla ders islemis

olmalar1 ve 6grenci sayisinin ¢alisma i¢in yeterli olmasi nedeniyle bu okul se¢ilmistir.
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2.3 Veri Toplama Araglari

Veri toplama araglarinin belirlenmesinde oncelikle literatiir taramasi yapilmistir.
Literatiir taramasi sonucu amaca en uygun veri toplama araglarmin 6l¢ek ve yari
yapilandirilmis goriisme olduguna karar verilmistir. Nicel verilerin elde edilmesinde
kullanmak {izere bu alanda hazirlanan etkilesimli (akilli) tahta tutum olgegi konulu
Olgekler incelenmistir. En uygun dlgegin gecerlilik ve giivenirlik analizleri yapilmis
olan Kirikkale Universitesi’nden Yrd. Dog. Dr. Serkan CELIK ve Yrd. Dog. Dr. Hasan
ATAK ’1in hazirlamis oldugu etkilesimli tahta tutum 6lgegi oldugu tespit edilmis ve bu
olgek orijinal haliyle kullanilmistir (EK-1). Olgegin hazirlayicilarindan  6lgegin
kullanim1 icin gerekli izinler almmustir (EK-2). Olgegin hazirlayicilar1 tarafindan
gecerlilik caligmasi olarak agimlayict ve dogrulayici faktdr analizi ve ikinci diizey
dogrulayici faktor analizi ve ¢oklu-grup dogrulayict faktor analizi yapilmis; giivenirlik
calismasi olarak i¢ tutarlilik katsayis1 ve test-tekrar test yontemi olmak tizere iki tiir
giivenirlige bakilmis ve madde analizi yapilmistir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsay1s1 0,83 olarak tespit edilmistir. Olgegin 6lgmeyi planladig: dlgiitler bu calismanin
dlgmeyi planladigi dlciitlerle ayni1 oldugu igin bu dlgek tercih edilmistir. Olgek kisisel
ozelliklerin belirlendigi boliim ve etkilesimli tahta ile ilgili tutumlarin belirlendigi 5’li
Likert tipi 24 maddeden olusan ikinci boliim olmak iizere iki boliimden olusmustur.
Olgek maddelerinde akilli tahta ibaresi gectigi icin dlgek formunun baslangicinda

etkilesimli tahtalarin akilli tahta veya elektronik tahta olarak da bilindigi vurgulanmstir.

5°’li likert tipli Etkilesimli tahta tutum Olgegindeki olumlu 16 madde icin Hig
katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle
katiliyorum (5) biciminde derecelendirilmistir. Olumsuz 8 madde ise Hi¢ katilmiyorum
(5), Katilmiyorum (4), Kararsizim (3), Katiliyorum (2), Kesinlikle katiliyorum (1)

bi¢giminde derecelendirilmistir.

Ortadgretim Ogrencilerinin egitimde etkilesimli tahta kullannomina ydnelik genel
goriislerini belirlemek amaciyla etkilesimli tahta tutum 6lgegi ile elde edilemeyecek
nitel veriler yar1 yapilandirilmig goriisme ile elde edilmistir. Yar1 yapilandiriimis

goriismede kullanilan sorular literatiir taramasi yaparken belirlenmis ve taslak form
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olusturulmustur. Uzmanlarin gorligleri aliarak gerekli degisiklikler yapilmistir.
Gortisme yapilacak gruptaki 6grencilerle aym sinif seviyelerinde olan 6grencilere sorular
okutulup sorularin anlasilir olup olmadigina bakilmustir. 5 soruluk gériisme formuna son
sekli verilmistir (EK-3). Goriismeler etkilesimli tahta tutum 6l¢egi uygulandiktan sonra

yapilmis ve kayit altina alinmistir.

2.4 Verilerin Analizi

Etkilesimli tahta tutum 6lgegi ile elde edilen veriler SPSS 22.0 programina girilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesi bu programda yapilmistir. Etkilesimli tahta tutum 6l¢egindeki

her bir maddeye iliskin &grenci goriislerinin belirlenmesinde frekans dagilimi (F),

betimsel istatistiksel ylizde (%), aritmetik ortalama (2) degerlerine bakilmistir. Olgegin
i¢ tutarlik katsayis1 (Cronbach Alfa) 0,88 olarak bulunmustur. Maddelerin puan
araliklar1 Tekin (1996)’in;

“Dizi araligt = (En yiiksek deger — En diisiik deger) / Yapilacak grup sayisi”

formiiliinden yararlanilarak belirlenmistir.
Bu formiil dogrultusunda;
Maddelerin puan araliklart = (5-1)/5=0,80 olarak bulunmustur. Béylece puan araliklari

Cizelge 2.2’ deki gibi belirlenmistir.

Cizelge 2.2 Maddelerin puan araliklari.

Olumlu Maddeler i¢in Olumsuz Maddeler i¢in

500 4,20 Kesinlikle Katiltyorum 5,00 4,20 Hig¢ Katilmiyorum
4,19 3,40 Katiliyorum 4,19 3,40 Katilmiyorum

3,39 2,60 Kararsizim 3,39 2,60 Kararsizim

2,59 180 Katilmiyorum 2,59 1,80 Katiliyorum

1,79 1,00 Hig¢ Katilmiyorum 1,79 1,00 Kesinlikle Katiliyorum

Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine gére farklilik
olup olmadigimi belirlemek icin anlamhilik diizeyi (p) %5 (0.05) olarak alinarak

bagimsiz orneklem t test kullamlmistir. Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik
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tutumlarinda sinif diizeyi degiskenine gore farklilik olup olmadigini belirlemek igin Tek

yonlii anova testi kullanilmistir.

Nitel verilerin elde edilmesi i¢in etkilesimli tahta tutum o6l¢edi uygulandiktan sonra
Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler kayit altina
alimmustir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularmin degerlendirilmesi asamasinda igerik
analizi yapilmistir. Ogrencilerin  kullandig1 ifadeler okunmus; elde edilen bilgiler
incelenerek, anlamli boliimlere ayirilmaya ¢alisilmistir. ifadelerde yer alan ana noktalar
kodlanarak yiizde ve frekans degerleri ile incelenmistir. Ogrencilerin bir soruya verdikleri
cevap igerisinde birden fazla goriis varsa bu da analize dahil edilmistir. Verilerin analizinde

ogrenciler icin kod isimler kullanilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde etkilesimli (akilli) tahta tutum Ol¢eginden elde edilen verilerin analizi
yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yonelik agiklamalar ve

yorumlar yer almaktadir.

3.1 Katihmeilarin Kisisel Ozelliklerine Gore Dagilimi

Arastirmaya katilan ortadgretim 6grencilerinin kisisel 6zellikleri cinsiyet ve sinif diizeyi
degiskenleri olarak incelenmistir. Cinsiyet degiskenine goére Ogrencilerinin dagilimi

Cizelge 3.1°deki gibidir:

Cizelge 3.1 Ortadgretim dgrencilerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimu.

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Frekans (f) 182 153 335
Yiizde (%) 54,3 46,7 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore 182’si %54,3’1 kiz, 153’1
%46,7’s1 erkek olarak dagilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunu kiz

ogrenciler olusturmustur.

Cizelge 3.2 Ortadgretim 6grencilerinin sinif diizeyi degiskenine gore dagilimi.

Sinif Diizeyi 9.s1nif 10.simf  1l.simf  12.simf  Toplam
Frekans (f) 100 100 78 57 335
Yiizde (%) 29,85 29,85 23,28 17,01 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyi degiskenine gore dagilimi Cizelge 3.2°de
verilmistir. Smif diizeyi degiskenine gore dagilim su sekildedir: 9’uncu siif 100
ogrenci % 29,85’1, 10’uncu smif 100 6grenci %29,85 ‘i, 11’inci stmif 78 Ogrenci
%23,28’1 ve 12’inci smiftan 57 6grenci %17,01°1. Arastirmaya katilan 6grencilerin

cogunlugunu 9‘uncu sinif ve 10’uncu sinif 6grencileri olusturmustur.
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3.2 Etkilesimli Tahta Tutum Olgegine Verilen Cevaplarin Dagihim

Aragtirmaya katilan ortadgretim Ogrencilerinin etkilesimli tahta tutum Olgegine

verdikleri cevaplarin dagilimi Cizelge 3.3’te verilmistir.

Cizelge 3.3 Etkilesimli tahta tutum 6l¢egine verilen cevaplarin ortalamalari.

£
£
S £
2 = = =
MADDELER = & = 5 < 5
— > N = D =
s E§ &2 2 EZ
¥ = & £ g3
s & § E EE
= = = -
® ® ® ® 6O _
X Ss
(%) (%) (%) (%) (%)
Ogretmenim akilli tahta kullandiginda daha iyi 16 38 90 145 46 3.49
dgreniyorum. 48 113 269 433 137 . L1020
Ogretmenim akilli tahta kullandiginda dersi anlamak 13 46 113 118 45 3.40
daha kolay oluyor. 39 137 337 352 134 . G010
Ogretmenimin ~ akilli  tahta iizerinden  gorsel 7 18 43 171 96
materyaller kullanmast dersi daha iyi anlamama 3,98
Y Y 21 54 128 510 287 0,905
yardimci oluyor.
Ogretmenimin ~ akilli  tahta  {izerinden isitsel 8 38 61 158 70
materyaller kullanmasi dersi daha iyi anlamama 3,72
Y Y 24 113 182 47,2 209 0,994
yardimet oluyor.
*Kimi durumlarda akilli tahtanin ekraninda olusan 64 98 68 56 49
sorunlardan dolayi tahtadaki bazi ders G6gelerini net 3,21 1329
] 19,1 29,3 20,3 16,7 14,6 '
goremiyorum.
*Akilli tahtanin sik sik bozulmasi zaman kaybina 81 112 59 54 29 348
neden oluyor. 242 334 176 16,1 87 ' 1,256
*Akilli tahtanin sik sik ayarlanmasinin gerekmesi 78 102 62 62 31 3.40
zaman kaybina neden oluyor. 23,3 304 185 185 9,3 ’ 1,279
*Akilli tahta kullanmanin zor bir is oldugunu 149 103 42 25 16
-~ 402 1140
diigiintiyorum. 445 30,7 125 75 48
*Hazirladigim odevlerin  akilli tahta ile smfa 127 98 61 23 26 382
gosterilmesi beni huzursuz eder. 379 293 18,2 6,9 7,8 ' 1,228
Akilli tahta kullanildiginda derse daha iyi motive 29 35 114 119 38 330
oluyorum. 87 104 340 355 11,3 1,081
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Cizelge 3.3 (Devam) Etkilesimli tahta tutum 6l¢egine verilen cevaplarin ortalamalari.

Akilli  tahta kullanildiginda derse daha fazla
katiltyorum.
Akilli tahta kullanildiginda 6grenme daha eglenceli

hale geliyor.
Akilli tahta kullanildiginda ders daha planli ilerliyor.

*(Ogretmenimin akilli tahta ile beyaz tahta kullanmasi
arasinda Ogretim yontem ve teknikleri agisindan
herhangi bir fark gdrmiiyorum.

*Akilli tahta ile beyaz tahta arasinda ¢ok biiyiik bir

fark bulunmamaktadir.
Akall tahta ile derse daha iyi yogunlasabildim.

Ogretmenim akilli tahta kullanarak daha ¢ok ders

anlatirsa, dersi daha iyi anlarim.
Akilli tahta derse kars1 ilgimi arttirdi.

Okuldaki diger Ogretmenlerim de akilli tahtay:
kullanirsa okulu daha da ¢ok sevecegim.

Akilli tahtanin nasil kullanildigini 6grenmek benim
i¢in 6nemlidir.

*Akilli tahta kullanmanin olduk¢a sinir bozucu

oldugunu diistiniiyorum.
Akill tahta kullanmay1 6grenmem ¢ok kisa siirdii.

Akilli tahta sayesinde daha 6nce islenen konulara geri
donmek daha kolay oluyor.

*Akilli tahta kullanilan derslerde tahtaya kalkmaktan
cekiniyorum.

Genel ortalama :

34
10,1
19
5,7
21
6,3
67

20,0

80
23,9
33
9,9
44
13,1
45
13,4
96
28,7
68
20,3
116
34,6
21
6,3
30
9,0
126
37,6

59
17,6
35
10,4
52
155
103

30,7

101
30,1
69
20,6
70
20,9
66
19,7
88
26,3
68
20,3
99
29,6
18
54
37
11,0
101
30,1

111
33,1
91
272
121
36,1
74

22,1

52
15,5
119
35,5
103
30,7
87
26,0
74
22,1
69
20,6
74
22,1
64
19,1
88
26,3
67
20,0

91
27,2
130
38,8
93
27,8
58

17,3

64
19,1
83
24,8
78
23,3
108
32,2
47
14,0
89
26,6
29
8,7
101
30,1
113
33,7
26
7,8

11,9
60
17,9
48
14,3
33

9,9

38
11,3
31
9,3
40
11,9
29
8,7
30
9,0
41
12,2
17
5.1
131
39,1
67
20,0
15
45

3,13

3,52

3,28

3,33

3,36

3,02

3,00

3,02

2,48

2,90

3,80

3,90

3,44

3,88

3,41

1,148

1,077

1,086

1,251

1,332

1,104

1,203

1,185

1,282

1,328

1,155

1,164

1,187

1,131

*Ters ¢evrilmis olumsuz maddeler

“Ogretmenim akilli tahta kullandiginda daha iyi greniyorum.” maddesine ortadgretim

Ogrencilerinin %4,8’1 (n=16) hi¢ katilmiyorum, %11,3’1 (n=38) katilmiyorum, %26,9’1
(n=90) kararsizim, %@43,3’0 (n=145) katiliyorum, %13,7°si (n= 46) kesinlikle

katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu ifadeye ortadgretim 6grencilerinin 3,49 ortalamayla
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ve 1,020 standart sapmayla katildiklar gériilmektedir. Ogrencilerin égretmenleri akilli

tahta kullandiginda daha iyi 6grendiklerini sdyleyebiliriz.

“Ogretmenim akilli tahta kullandiginda dersi anlamak daha kolay oluyor.” maddesine
ortadgretim oOgrencilerinin  %3,9’u  (n=13) hi¢ katilmiyorum, %13,7’si (n=46)
katilmiyorum, %33,7’si (n=113) kararsizim, %35,2’si (n=118) katiliyorum, %13,4’1
(n=45) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu ifadeye ortadgretim 6grencilerinin
3,40 ortalamayla ve 1,010 standart sapmayla katildiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin

ogretmenleri akilli tahta kullandiklarinda dersi daha iyi anladiklarini syleyebiliriz.

“Ogretmenimin akilli tahta {izerinden gorsel materyaller kullanmasi dersi daha iyi
anlamama yardimci oluyor.” maddesine ortadgretim Ogrencilerinin %2,1°1 (n=7) hig
katilmryorum, %5,4’1 (n=18) katilmiyorum, %12,8’1 (n=43) kararsizim, %51’1i (n=171)
katiltyorum, %28,7°si (n=96) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu ifadeye
ortadgretim Ogrencilerinin 3,98 ortalamayla ve 0,905 standart sapmayla katildiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin 6gretmenleri akilli tahta {izerinde gorsel materyaller

kullandiginda dersi daha 1y1 anladiklarini soyleyebiliriz.

“Ogretmenimin akilli tahta iizerinden isitsel materyaller kullanmasi dersi daha iyi
anlamama yardimer oluyor.” maddesine ortadgretim 6grencilerinin %2,4’ (n=8) hig
katilmiyorum, %11,3’i (n=38) katilmiyorum, %18,2’si (n=61) kararsizim, %47,2’si
(n=158) katiliyorum, %?20,9’u (n=70) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu
ifadeye ortadgretim Ogrencilerinin 3,72 ortalamayla ve 0,994 standart sapmayla
katildiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin dgretmenleri akilli tahta iizerinde isitsel

materyaller kullandiginda dersi daha iyi anladiklarini sdyleyebiliriz.

“Kimi durumlarda akilli tahtanin ekraninda olusan sorunlardan dolay: tahtadaki bazi
ders 6gelerini net géremiyorum.” maddesine ortadgretim dgrencilerinin %19,1°1 (n=64)
hi¢ katilmiyorum, %29,3’i (n=98) katilmiyorum, %20,3’{i (n=68) kararsizim, %16,7’si
(n=56) katiltyorum, %14,6’s1 (n=49) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Olumsuz
olan bu ifadeye ortadgretim 6grencilerinin 3,21 ortalamayla ve 1,329 standart sapmayla

kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin kimi durumlarda akilli tahtanin
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ekraninda olusan sorunlardan dolay1 tahtadaki bazi ders Ogelerini net gérememe

konusunda kararsiz olduklarini sdyleyebiliriz.

“Akull1 tahtanin sik stk bozulmasi zaman kaybina neden oluyor.” maddesine ortadgretim
ogrencilerinin %24,2’si (n=81) hi¢ katilmiyorum, %33,4’i (n=112) katilmiyorum,
%17,6’s1 (n=59) kararsizim, %16,1’i (n=54) katiliyorum, %8,7’si (n=29) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Olumsuz olan bu ifadeye ortadgretim 6grencilerinin 3,48
ortalamayla ve 1,256 standart sapmayla katilmadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
akilli tahtanin sik sik bozulmadigini ve zaman kaybina neden olmadigini ifade

ettiklerini soyleyebiliriz.

“Akilli tahtanin sik sik ayarlanmasinin gerekmesi zaman kaybina neden oluyor.”
maddesine ortadgretim Ogrencilerinin %23,3’0 (n=78) hi¢ katilmiyorum, %30,4’1
(n=102) katilmiyorum, %18,5’1 (n=62) kararsizim, %18,5’1 (n=62) katiliyorum, %9,3
(n=31) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Olumsuz olan bu ifadeye ortadgretim
ogrencilerinin 3,40 ortalamayla ve 1,279 standart sapmayla katilmadiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin akilli tahtanin sik sik ayarlanmasmin gerekmedigini ve

zaman kaybina neden olmadigini ifade ettiklerini s6yleyebiliriz.

“Akillr tahta kullanmanin zor bir is oldugunu diisiiniiyorum.” maddesine ortadgretim
ogrencilerinin %44,5’1 (n=149) hi¢ katilmiyorum, %30,7’si (n=103) katilmiyorum,
%12,5’1 (n=42) kararsizim, %7,5’1 (n=25) katiliyorum, %4,8’1 (n=16) kesinlikle
katiliyorum yanitin1 vermistir. Olumsuz olan bu ifadeye ortadgretim 6grencilerinin 4,02
ortalamayla ve 1,140 standart sapmayla katilmadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin

akilli tahtay1 kullanmanin zor bir i olmadigini ifade ettiklerini séyleyebiliriz.

“Hazirladigim o6devlerin akilli tahta ile simifa gosterilmesi beni huzursuz eder.”
maddesine ortadgretim Ogrencilerinin %37,9’u (n=127) hi¢ katilmiyorum, %29,3’i
(n=98) katilmiyorum, %18,2’si (n=61) kararsizim, %6,9’u (n=23) katiliyorum, %7,8’1
(n=26) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Olumsuz olan bu ifadeye ortadgretim

Ogrencilerinin 3,82 ortalamayla ve 1,228 standart sapmayla katilmadiklari
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goriilmektedir. Ogrencilerin  hazirladiklar1  6devlerin  akilli  tahta ile smifa

gosterilmesinden huzursuz olmadiklarini sdyleyebiliriz.

“Akilli tahta kullanildiginda derse daha iyi motive oluyorum.” maddesine ortadgretim
ogrencilerinin %8,7’si (n=29) hi¢ katilmiyorum, %10,4’1 (n=35) katilmiyorum, %34’
(n=114) kararsizim, %35,5’1 (n=119) katihyorum, %11,3’0 (n=38) kesinlikle
katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu ifadeye ortadgretim 6grencilerinin 3,30 ortalamayla
ve 1,081 standart sapmayla kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin akilli tahta
kullanildiginda derse daha iyi motive olma konusunda kararsiz olduklarini

sOyleyebiliriz.

“Akilli tahta kullanildiginda derse daha fazla katiliyorum.” maddesine ortadgretim
ogrencilerinin %10,1°1 (n=34) hi¢ katilmiyorum, %17,6’s1 (n=59) katilmiyorum,
%33,1°1 (n=111) kararsizzim, %27,2’si (n=91) katiliyorum, %11,9’u (n=40) kesinlikle
katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu ifadeye ortadgretim 6grencilerinin 3,13 ortalamayla
ve 1,148 standart sapmayla kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin akilli tahta

kullanildiginda derse daha fazla katilma konusunda kararsiz olduklarin1 sdyleyebiliriz.

“Akilli tahta kullanildiginda O6grenme daha eglenceli hale geliyor.” maddesine
ortadgretim oOgrencilerinin  %5,7’si  (n=19) hi¢ katilmiyorum, %10,4’i (n=35)
katilmiyorum, %27,2’si (n=91) kararsizim, %38.,8’1 (n=130) katiliyorum, %17,9’u
(n=60) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu ifadeye ortadgretim Ogrencilerinin
3,52 ortalamayla ve 1,077 standart sapmayla katildiklar1 goriilmektedir. Ogrencilere

gore akilli tahta kullan1ldiginda 6grenmenin daha eglenceli hale geldigini sdyleyebiliriz.

“Akilli tahta kullanildiginda ders daha planli ilerliyor.” maddesine ortadgretim
ogrencilerinin %6,3’l (n=21) hi¢ katilmiyorum, %15,5’1 (n=52) katilmiyorum, %36,1’1
(n=121) kararsizim, %27,8’1 (n=93) katiliyorum, %14,3’ii (n=48) kesinlikle katiltyorum
yanitin1 vermistir. Bu ifadeye ortadgretim ogrencilerinin 3,28 ortalamayla ve 1,086
standart sapmayla kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin akilli tahta

kullanildiginda dersin planl ilerlemesi konusunda kararsiz olduklarini sdyleyebiliriz.
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“Ogretmenimin akilli tahta ile beyaz tahta kullanmasi arasinda 6gretim ydntem ve
teknikleri agisindan herhangi bir fark gormiiyorum.” maddesine ortadgretim
ogrencilerinin  %20’si (n=67) hi¢ katilmiyorum, %30,7°si (n=103) katilmiyorum,
%22,1’1 (n=74) kararsizim, %17,3’i (n=58) katiliyorum, %9,9’u (n=33) kesinlikle
katiltyorum yanitint vermistir. Olumsuz olan bu ifadeye ortadgretim 6grencilerinin 3,33
ortalamayla ve 1,251 standart sapmayla kararsiz kaldiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin
Ogretmenlerin akilli tahta ile beyaz tahta kullanimi arasinda o6gretim yontem ve
teknikleri acisindan herhangi bir fark gérmeme konusunda kararsiz olduklarini

sOyleyebiliriz.

“Akill tahta ile beyaz tahta arasinda ¢ok biiyiik bir fark bulunmamaktadir.” maddesine
ortadgretim oOgrencilerinin  %23,9’u  (n=80) hi¢ katilmiyorum, 9%30,1°1 (n=101)
katilmiyorum, %15,5°1 (n=52) kararsizim, %19,1’i (n=64) katiliyorum, %11,3’i (n=38)
kesinlikle katiliyorum yanitint vermistir. Olumsuz olan bu ifadeye ortadgretim
ogrencilerinin 3,36 ortalamayla ve 1,332 standart sapmayla kararsiz kaldiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin akilli tahta ile beyaz tahta arasinda gok biiyiik bir fark

bulunmamasi konusunda kararsiz olduklarini sdyleyebiliriz.

“Akill tahta ile derse daha 1yi yogunlasabildim.” maddesine ortadgretim 6grencilerinin
%9,9’u (n=33) hi¢ katilmiyorum, 9%20,6’s1 (n=69) katilmiyorum, %35,5’1 (n=119)
kararsizim, %24,8’1 (n=83) katiliyorum, %9,3’1i (n=31) kesinlikle katiliyorum yanitini
vermistir. Bu ifadeye ortadgretim Ogrencilerinin 3,02 ortalamayla ve 1,104 standart
sapmayla kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin akilli tahta ile derse daha iyi

yogunlagabilme konusunda kararsiz olduklarini sdyleyebiliriz.

“Ogretmenim akilli tahta kullanarak daha ¢ok ders anlatirsa, dersi daha iyi anlarim.”
maddesine ortadgretim Ogrencilerinin %13,1’1 (n=44) hi¢ katilmiyorum, %20,9’u
(n=70) katilmiyorum, %30,7°si (n=103) kararsizim, %23,3’ii (n=78) katiliyorum,
%11,9’u (n=40) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu ifadeye ortadgretim
ogrencilerinin 3,00 ortalamayla ve 1,203 standart sapmayla kararsiz kaldiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin dgretmenlerin akill tahta kullanarak daha ¢ok ders anlatirsa

dersi daha iyi anlama konusunda kararsiz olduklarini sdyleyebiliriz.
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“Akill tahta derse karsi ilgimi arttirdi.” maddesine ortadgretim 6grencilerinin %13,4’1
(n=45) hi¢ katilmiyorum, %19,7’si (n=66) katilmiyorum, %?26’s1 (n=87) kararsizim,
%32,2’s1 (n=108) katiltyorum, %38,7’s1 (n=29) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir.
Bu ifadeye ortadgretim Ogrencilerinin 3,02 ortalamayla ve 1,185 standart sapmayla
kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin akilli tahtanin derse kars1 ilgiyi

arttirmasi konusunda kararsiz olduklarini sdyleyebiliriz.

“Okuldaki diger ogretmenlerim de akilli tahtayr kullanirsa okulu daha da ¢ok
sevecegim.” maddesine ortadgretim ogrencilerinin %28,7’si (n=96) hi¢ katilmiyorum,
%26,3’1 (n=88) katilmiyorum, %22,1°1 (n=74) kararsizim, %14’ (n=47) katiliyorum,
%9’u (n=30) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Bu ifadeye ortadgretim
ogrencilerinin 2,48 ortalamayla ve 1,282 standart sapmayla katilmadiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin okuldaki diger &gretmenler de akilli tahtayr kullanirsa
okulu daha ¢ok sevmeyecekleri goriilmektedir. Buradan akilli tahtanin her ders ve her

Ogretmenle ayni etkiyi yaratmadigini soyleyebiliriz.

“Akilli tahtanin nasil kullanildigimi 6grenmek benim i¢in 6nemlidir.” maddesine
ortadgretim Ogrencilerinin  %20,3’4 (n=68) hi¢ katilmiyorum, %?20,3’i (n=68)
katilmiyorum, %20,6’s1 (n=69) kararsizim, %26,6’s1 (n=89) katiliyorum, %12,2’si
(n=41) kesinlikle katiltyorum yanitin1 vermistir. Bu ifadeye ortadgretim 6grencilerinin
2,90 ortalamayla ve 1,328 standart sapmayla kararsiz kaldiklari goriilmektedir.
Ogrencilerin akilli tahtanm nasil kullanildigin1 grenmenin énemi konusunda kararsiz

olduklarin1 sdyleyebiliriz.

“Akillr tahta kullanmanin oldukga sinir bozucu oldugunu diisliniiyorum.” maddesine
ortadgretim oOgrencilerinin  %34,6’s1 (n=116) hi¢ katilmiyorum, 9%29,6’s1 (n=99)
katilmiyorum, %22,1’1 (n=74) kararsizim, %8,7’si (n=29) katiliyorum, %5,1°1 (n=17)
kesinlikle katiliyorum yanitint vermistir. Olumsuz olan bu ifadeye ortadgretim
ogrencilerinin 3,80 ortalamayla ve 1,155 standart sapmayla katilmadiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin akilli tahta kullanmay1 sinir bozucu bulmadiklarini

sOyleyebiliriz.
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“Akilli tahta kullanmayr Ogrenmem ¢ok kisa siirdi.” maddesine ortadgretim
ogrencilerinin %6,3’1 (n=21) hi¢ katilmiyorum, %5,4’ii (n=18) katilmiyorum, %19,1’1
(n=64) kararsizim, %30,1’1 (n=101) katiliyorum, %39,1’1 (n=131) kesinlikle
katiliyorum yanitim1 vermistir. Bu ifadeye ortadgretim 6grencilerinin 3,90 ortalamayla
ve 1,164 standart sapmayla katildiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin akilli tahtay

kullanmay1 6grenmelerinin kisa siirdiigiinii s0yleyebiliriz.

“Akilli tahta sayesinde daha once islenen konulara geri donmek daha kolay oluyor.”
maddesine ortadgretim ogrencilerinin %9’u (n=30) hi¢ katilmiyorum, %11°’1 (n=37)
katilmiyorum, %26,3’1i (n=88) kararsizim, %33,7’si (n=113) katiliyorum, %20’si
(n=67) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu ifadeye ortadgretim 6grencilerinin
3,44 ortalamayla ve 1,187 standart sapmayla katildiklar1 goriilmektedir. Ogrencilere
gore akilli tahta sayesinde once islenen konulara geri donmenin daha kolay oldugunu

sOyleyebiliriz.

“Akilli tahta kullanilan derslerde tahtaya kalkmaktan ¢ekiniyorum.” maddesine
ortadgretim ogrencilerinin %37,6’s1 (n=126) hi¢ katilmiyorum, %30,1°’1 (n=101)
katilmiyorum, %20’si (n=67) kararsizim, %7,8’1 (n=26) katiliyorum, %4,5’1 (n=15)
kesinlikle katiliyorum yanitint vermistir. Olumsuz olan bu ifadeye ortadgretim
Ogrencilerinin 3,88 ortalamayla ve 1,131 standart sapmayla katilmadiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin akilli tahta kullanilan derslerde tahtaya kalkmaktan

cekinmediklerini sdyleyebiliriz.

Ortadgretim 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum 6lgegine vermis olduklar1 cevaplarin
genel ortalamasi 3,41°dir. Bu durumda ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik
tutumlarinin olumlu oldugunu sdyleyebiliriz.

3.3 Etkilesimli Tahtalarin Motivasyona Etkisine Yonelik Veriler

Aragtirmaya katilan ortaggretim 6grencilerinin “Akilli tahta kullanildiginda derse daha

iyi motive oluyorum.” maddesine verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,30 ¢ikmistir. Bu
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sonuca gore Ogrencilerin akilli tahta kullanilan derslerde daha fazla motive olma

konusunda kararsiz olduklarini sdyleyebiliriz.

3.3.1 Motivasyona Etkisinin Cinsiyet Degiskenine Gore incelenmesi

Etkilesimli tahtalarin ortadgretim ogrencilerinin motivasyonu iizerindeki etkisinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini 6grenmek icin

Bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir ve bu testin sonuglar1 Cizelge 3.4’te verilmistir.

Cizelge 3.4 Motivasyona etkisinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi.

Cinsiyet N X SS P T Anlamlilik Diizeyi
Kiz 182 3,21 0,987 0,101 -1,644 p>0,05
Erkek 153 341 1,178

Testin sonuclarina gore kiz 6grencilerin ortalamasi 3,21 erkek 6grencilerin ortalamasi
3,41 ‘dir. Gruplar arasindaki iliski degeri p=0,101 ‘dir. Bu deger 0,05’ten biiylik oldugu
icin gruplar arasinda anlamli farklilik yoktur. Bu durumda etkilesimli tahtanin
ortadgretim Ogrencilerinin motivasyonu lizerindeki etkisinde cinsiyet degiskenine gore

anlamli farklilik olmadigini soyleyebiliriz.

3.3.2 Motivasyona EtkKisinin Simif Diizeyi Degiskenine Gore Incelenmesi

Etkilesimli tahtalarin ortadgretim 6grencilerinin motivasyonu iizerindeki etkisinin sinif
diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini 6grenmek i¢in Tek

yonlii anova testi uygulanmistir ve bu testin sonuglar1 Cizelge 3.5’te verilmistir.

Cizelge 3.5 Motivasyona etkisinin sinif diizeyi degiskenine gore dagilimi.

Kareler Kareler Anlamhhik
Toplanm Df Ortalamas1 F P Diizeyi
Gruplar Arast 2.479 3 0,826 0,704 0,550 P>0,05

Gruplar I¢i 388 464 331 1174
Toplam 390,943 334
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P=0,550 degeri 0,05’den biiyiik oldugu icin gruplar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Bu durumda etkilesimli tahtalarin ortadgretim 6grencilerinin motivasyonu iizerindeki

etkisinde simif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik olmadigini sdyleyebiliriz.

3.4 Etkilesimli Tahtalarin Derse Katihma Etkisine Yonelik Veriler

Aragtirmaya katilan ortadgretim 6grencilerinin “Akilli tahta kullanildiginda derse daha
fazla katiltyorum.” maddesine verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,13 c¢ikmistir. Bu
sonuca gore Ogrencilerin akilli tahta kullanilan derslerde derse katilimin artmasi

konusunda kararsiz olduklarini sdyleyebiliriz.

3.4.1 Derse Katihma Etkisinin Cinsiyet Degiskenine Gore incelenmesi

Etkilesimli tahtalarin ortadgretim Ogrencilerinin derse katilimi iizerindeki etkisinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini 6grenmek icin
Bagimsiz Orneklem t testi uygulanmistir ve bu testin sonuglart Cizelge 3.6’ da

verilmistir.

Cizelge 3.6 Derse katilima etkisinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi.

Cinsiyet N X SS P T Anlamhlik Diizeyi
Kiz 182 3,01 1077 0038 -208 P<0,05
Erkek 153 3,27 1,215

Testin sonuglarina gore kiz 6grencilerin ortalamasi 3,01 erkek 6grencilerin ortalamasi
3,27 ‘tlir. Gruplar arasindaki iliski degeri P=0,038‘dir. Bu deger 0,05’ten kiiciik oldugu
icin gruplar arasinda anlamli farklilik vardir. Bu durumda etkilesimli tahtanin
ortadgretim Ogrencilerinin derse katilimi lizerindeki etkisinde cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklihik oldugunu sdyleyebiliriz. Erkek &grencilerin ortalamasinin  kiz
Ogrencilerden fazla olmasi nedeniyle etkilesimli tahtanin derslerde kullaniminin erkek

ogrencilerin derse katilimini kiz 6grencilere gore daha fazla etkiledigini soyleyebiliriz.
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3.4.2 Derse Katihm Etkisinin Simif Diizeyi Degiskenine Gore Incelenmesi
Etkilesimli tahtalarin ortadgretim 6grencilerinin derse katilimi {izerindeki etkisinin sinif
diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini 6grenmek i¢in Tek

yonlii anova testi uygulanmistir ve bu testin sonuglar1 Cizelge 3.7° de verilmistir.

Cizelge 3.7 Derse katilima etkisinin sinif diizeyi degiskenine gére dagilimi.

Kareler Kareler Anlamhhk
Toplam Df Ortalamas1 F P Diizeyi
Gruplar Arast 1,414 3 0,471 0,356 0,785 P>0,05
Gruplar i~ 438,807 331 1,326
Toplam 440,221 334

P=0,785 degeri 0,05’den biiyiik oldugu icin gruplar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Bu durumda etkilesimli tahtalarin ortadgretim 6grencilerinin derse katilimi iizerindeki

etkisinde sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik olmadigini sdyleyebiliriz.

3.5 Etkilesimli Tahtalarin Derse Kars: Ilgiye Etkisine Yonelik Veriler

Arastirmaya katilan ortadgretim 6grencilerinin “Akilli tahta derse kargi ilgimi arttirdi.”
maddesine verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,02 ¢ikmistir. Buna gore dgrencilerin akilli

tahta kullanilan derslerde derse kars1 ilgi konusunda kararsiz kaldiklarini sdyleyebiliriz.

3.5.1 Derse Kars Ilgiye Etkisinin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi

Etkilesimli tahtalarin ortadgretim 6grencilerinin derse karsi ilgileri tizerindeki etkisinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini Ogrenmek icin
Bagimsiz orneklem t testi uygulanmistir ve bu testin sonuglart Cizelge 3.8’de

verilmistir.

Testin sonuglarina gore kiz 6grencilerin ortalamasi 2,87 erkek 6grencilerin ortalamasi

3,20°dir. Gruplar arasindaki iligki degeri p=0,011 ‘dir. Bu deger 0,05’ten kiiciik oldugu
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icin gruplar arasinda anlamli farklilik vardir. Bu durumda etkilesimli tahtalarin
ortadgretim 6grencilerinin derse karsi ilgileri iizerindeki etkisinde cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik oldugunu soyleyebiliriz. Erkek ogrencilerin ortalamasinin kiz
Ogrencilerinkinden fazla olmasi nedeniyle etkilesimli tahtanin derslerde kullaniminin
erkek Ogrencilerin derse karsi ilgilerini kiz 6grencilere gore daha fazla etkiledigini

sOyleyebiliriz.

Cizelge 3.8 Derse kars ilgiye etkisinin cinsiyet degiskenine gore dagilimu.

Cinsiyet N X SS P T Anlamhlik Diizeyi
Kiz 182 287 1135 0,011 -2,558 P<0,05
Erkek 153 320 1,222

3.5.1 Derse Karsi Ilgiye Etkisinin Simif Diizeyi Degiskenine Gore Incelenmesi

Etkilesimli tahtanin ortadgretim 6grencilerinin derse karsi ilgileri lizerindeki etkisinin
smif diizeyi degiskenine gore anlamhi farklilik gdsterip gostermedigini 6grenmek icin

Tek yonlii anova testi uygulanmistir ve bu testin sonuglari Cizelge 3.9 da verilmistir.

Cizelge 3.9’a bakildiginda p=0,008 degeri 0,05’den kiiciik oldugu i¢in gruplar arasinda
anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durumda etkilesimli tahtalarin ortadgretim
ogrencilerinin derse karsi ilgileri lizerindeki etkisinde simif diizeyi degiskenine gore

anlamli farklilik oldugunu soyleyebiliriz.

Cizelge 3.9 Derse karsi ilgiye etkisinin sinif diizeyi degiskenine gore dagilimi.

Kareler Kareler Anlamhhk
Toplam Df Ortalamas1 F P Diizeyi
Gruplar Arasi 16,430 3 5,477 3,999 0,008 P<0,05
Gruplar i¢i 453,272 331 1,369
Toplam 469,701 334

Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini1 belirlemek amaciyla dncelikle gruplarin
homojen dagilip dagilmadigina bakilmistir. Levene testi sonuglaria gére p=0,368"tir.

Bu degere gore gruplar homojen dagilmistir. Gruplar homojen dagildig: i¢in Post Hoc
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testlerinden Scheffe testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda 10’uncu sinif ve 12’inci
siif ogrencileri arasinda anlamli farklilik gortilmiistiir. Cizelge 3.10° a bakildiginda bu
soruya en diisiik ortalamayla 10’uncu smif 6grencilerinin en yiiksek ortalamayla 12’inci

sinif 6grencilerinin cevap verdigi goriilmektedir.

Cizelge 3.10 Derse karsi ilgiye etkisinin sinif diizeyi degiskenine gore ortalamalari.

Sinif Diizeyi N X SS

9.smif 100 3,18 1,234
10.sin1f 100 2,77 1,117
11.smf 78 2,92 1,256
12.smf 57 3,36 1,011
Toplam 335 3,02 1,185

3.6 Dersi Eglenceli Bulmaya Etkisine Yonelik Veriler

Arastirmaya katilan ortadgretim O6grencilerinin “Akilli tahta kullanildiginda 6grenme
daha eglenceli hale geliyor.” maddesine verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,52 ¢ikmustir.
Bu sonuca gore dgrencilerin akilli tahta kullanilan derslerde 6grenmenin daha eglenceli

hale geldigine katildiklarini syleyebiliriz.

3.6.1. Dersi Eglenceli Bulmaya Etkisinin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi
Etkilesimli tahtalarin ortadgretim G6grencilerinin dersi eglenceli bulmalar1 lizerindeki
etkisinin cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini 6grenmek

icin Bagimsiz orneklem t testi uygulanmistir ve bu testin sonuglar1 Cizelge 3.11°de

verilmistir.

Cizelge 3.11 Dersi eglenceli bulmaya etkisinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi.

Cinsiyet N X SS P T Anlamhilik Diizeyi

Kiz 182 3,43 1,021 -1,753 P>0,05
Erkek 153 3,64 1,133
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Testin sonucglarina gore kiz 6grencilerin ortalamast 3,43 erkek 6grencilerin ortalamasi
3,64 “tiir. Gruplar arasindaki iliski degeri P=0,081°dir. Bu deger 0,05’ten biiyiik oldugu
icin gruplar arasinda anlamli farklilik yoktur. Bu durumda etkilesimli tahtalarin
ortadgretim 6grencilerinin dersi eglenceli bulma konusu {izerindeki etkisinde cinsiyet

degiskenine gore anlamli farklilik olmadigini sdyleyebiliriz.

3.6.2 Dersi Eglenceli Bulmaya Etkisinin Simif Diizeyine Gore Incelenmesi

Etkilesimli tahtalarin ortadgretim Ogrencilerinin dersleri eglenceli bulmasi lizerindeki
etkisinin smif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
o0grenmek i¢cin Tek yoOnlii anova testi uygulanmistir ve bu testin sonuglar1 Cizelge
3.12’de verilmistir. P=0,304 degeri 0,05’den biiylik oldugu icin gruplar arasinda anlamli
bir farklilik yoktur. Bu durumda etkilesimli tahtalarin ortadgretim &grencilerinin
etkilesimli tahta kullanilan dersleri eglenceli bulmasi iizerindeki etkisinde sinif diizeyi

degiskenine gore anlamli farklilik olmadigini sdyleyebiliriz.

Cizelge 3.12 Dersi eglenceli bulmaya etkisinin sinif diizeyi degiskenine gore dagilimu.

Kareler Kareler Anlamhhk
Toplanm Df Ortalamas1 F P Diizeyi
Gruplar Arast 4,222 3 1,407 1,215 0,304 P>0,05
Gruplar I¢i 383,259 331 1,158
Toplam 387,481 334

3.7 Daha Etkin ve Verimli Kullanilabilmesi icin Ogrenci Géoriisleri

Egitimde etkilesimli tahtanin daha etkin ve verimli kullanilmasina yonelik 6grenci
goriiglerini belirlemek {izere Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriigmeler yapilmistir.

Goriigsmelerle ilgili bilgiler Cizelge 3.13’te verilmistir.
Ogrencilerin segilmesinde dgretmenlerden goriis alinarak kendini rahat ifade edebilen

ogrenciler secilmistir. Ogrencilere yar1 yapilandirilmis goriisme formu verilerek

diisiinmeleri igin siire taninmgtir. Ogrencilere isimlerinin gizli tutulacag: bildirilerek
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fikirlerini beyan etmeleri istenmistir. Goriismeler kayit altina alinmigtir. Gorligmeler
okulda bos bir simifta, dgrencilerle teker teker yapilmistir. Goriismeler ortalama 5-10

dakika arasinda siirmiistiir.

Cizelge 3.13 Yar yapilandirilmis goriisme yapilan 6grenci bilgileri.

Ogrenci Kodu Sinif Seviyesi Cinsiyeti Tarih
Ogrenci-1: 10 Kiz

Ogrenci-2: 9 Erkek

Ogrenci-3: 10 Erkek

Ogrenci-4: 11 Kiz

Ogrenci-5: 11 Kiz

Ogrenci-6: 10 Kiz 22 Nisan 2015
Ogrenci-T7: 12 Erkek

Ogrenci-8: 9 Kiz

Ogrenci-9: 12 Kiz

Ogrenci-10: 12 Kiz

Ogrenci-11: 11 Kiz

Ogrenci-12: 9 Kiz

Okuldaki ii¢ subeden olusan 9’uncu smiflardan birer, li¢ subeden olusan 10’uncu
siniflardan birer, ii¢ subeden olusan 11’inci siniflardan birer ve ii¢ subeden olusan
12’inci smiflardan birer 6grenci olmak iizere toplamda 12 Ogrenci ile goriismeler
yapilmustir. Cizelge 3.13 incelendiginde yar1 yapilandirilmis goériisme yapilan 12
ogrencinin 3’liniin erkek, 9’unun kiz 6grenci oldugu goriilmektedir. Goriigmeler 22
Nisan 2015 giinii farkli saatlerde yapilmistir. Ogrencilerin ad1 — soyadi gizli tutulmus ve

ogrenciler 1-2-3... seklinde kodlanmustir.

Yar1 yapilandirilmig gériisme ile 6grencilerin etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin
olumlu — olumsuz yonleri, etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin daha verimli
olabilmesi i¢in Onerileri, egitimde etkilesimli tahta kullanimin1 gerekli goriip

gormedikleri ve nedenleri Ogrenilmeye ¢alisilmistir. Ayrica etkilesimli tahtanin
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egitimde 6grenmede gorsel, isitsel, dokunmatik olarak cesitlilik saglayip saglamamasi

konusundaki fikirleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Sorular, sorulara verilen cevaplar ve analizleri asagida belirtilmistir.

Soru 1-Etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin olumlu yonleri nelerdir?

Ogrenciler etkilesimli tahtanin egitimde kullanimimin olumlu yénleri olarak su cevaplar
vermislerdir:

“Ogretmenimizin gosterdigi konular hakkinda daha fazla soru cesidi gérmemizi
sagliyor. Konulari daha iyi anlamamizi ve nerede takildiysak orayr odak noktasi olarak
belirlememizi saglyor.” Ogrenci-1

“Oncelikle dgretmen tahtadan bir sunu aciyor ve o sunuya yonelikte gorseller
oluyor. Dikkatimizi daha ¢ok derse vermemizi saglyyor. Ayrica derse ilgimizi daha ¢ok
arttirtyor.” Ogrenci-2

“Sonugta internet biiyiik bir derya buradan yararlaniyoruz.” Ogrenci-3

“Gorsel, isitsel a¢idan bize fayda sagliyor. Daha ¢abuk 6grenmemizi, daha
kalic1 6grenmemizi saglyor.” Ogrenci-4

“Gorsel zekaya hitap ettigi i¢in islenen derslerin daha kalict oldugunu
diisiiniiyorum.” Ogrenci-5

“Bence bir konu hakkinda bilgi sahibi oldugumuzda gorsellere dayali oldugu
icin daha ¢abuk kavramamizi saglyor. O yonden olumlu.” Ogrenci-6

“Olumlu yonleri tabi ki her dersten derse degistigi gibi onemli derslerimizde
bize yardimi ¢ok bunu gérmezden gelemeyiz. Mesela matematik derslerinde soru
coziimlerinde daha hizliyiz, konuyu daha ¢abuk isliyoruz daha ¢abuk anliyoruz.”
Ogrenci-7

“Gorsel acidan destek veriyor. Isitsel zekaya da destek veriyor.” Ogrenci-8

“Bir ¢ok zeka tipine hitap ettigi i¢in ve gorsel oldugu icin olumlu gériiyorum.”
Ogrenci-9

“Derse olan dikkati arttiriyor. Dersi daha akict hale getiriyor ve derste gorsel
ve isitsel destek sagladigindan dolayr konunun beynimizde daha da somutlasmasini

saglayarak anlamamizi kolaylastirryor.” Ogrenci-10
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“Zaman kavramini o6n plana ¢ikarabiliriz. Kisa siire icerisinde ¢ok fazla soru
coziiyoruz. 11. sinif 6grencisi olarak bunun YGS’ de daha avantajli olabilecegini
diisiinmekteyim.” Ogrenci-11

“Bazi kaynaklarda goremedigimiz bilgiler ya da gorsel olarak belgeleri
internette kolayca bulabiliyoruz. Zaman yoniinden de yazmayla ugrasmayip zamandan

tasarruf saghyoruz.” Ogrenci-12

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar incelenmis ve egitimde etkilesimli tahta
kullaniminin olumlu yonleri olarak ortaya ¢ikan ana maddeler kategorize edilmistir. Bu

bilgiler Cizelge 3.14’de verilmistir.

“Etkilesimli tahtanin egitimde kullanimimin olumlu ydnleri nelerdir?” acik uglu
sorusuna O0grencilerin 7’si (%33,3’1) etkilesimli tahtanin gorsel, isitsel 6zellikleri, 3’1
(%14,2’s1) kisa siirede daha fazla soru ¢esidini gérme ve daha fazla soru ¢6zme imkant
sunarak zamandan tasarruf saglamasi, 3’1 (%14,2’si) daha hizli 6grenmeyi saglamasi,
2’51 (%9,5°1) dikkat ¢ekmesi, 2’si (%9,5°1) daha kalict 6grenme saglamasi, 2’si (%9,5°1)
internete erisim imkan1 sunmasi, 1’1 (%4,7’si) derse ilgiyi arttirmasi, daha iyi anlamay1
saglamasi ve 1’1 (%4,7’s1) anlasilmasinda giicliik ¢ekilen yerlere odaklanmay1 saglamasi
cevabin1 vermistir. En fazla frekansa sahip cevap “etkilesimli tahtanin gorsel, isitsel

Ozellikleri” olmustur.

Cizelge 3.14 Ogrencilere gore ET nin egitimde kullanimimin olumlu yénleri.

Kodlar F %
Etkilesimli tahtanin gorsel, isitsel 6zellikleri 7 33,3
Kisa siirede daha fazla soru cesidini gorme ve daha fazla soru 3 14,2

¢ozme imkani sunarak zamandan tasarruf saglamasi

Daha hizl1 6grenmeyi saglamasi 3 14,2
Dikkat ¢ekmesi 2 9,5
Daha kalict 6grenme saglamasi 2 9,5
Internete erisim imkan1 sunmasi 2 9,5
Derse ilgiyi arttirmasi, daha iyi anlamay1 saglamasi 1 47
Anlasilmasinda giigliik ¢ekilen yerlere odaklanmayi saglamasi 1 4,7
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Soru 2-Etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin olumsuz yonleri nelerdir?

Ogrenciler etkilesimli tahtanin egitimde kullanimmin olumsuz yénleri olarak su
cevaplar1 vermislerdir:

“Pek fazla gostermese de ¢ogu swiftaki arkadaslarimda dikkat daginiklig
yvaratiyor. Bazi 6grenci grubu tarafindan da konularin irdelenmeyerek gecistirildigi
diisiincesi var.” Ogrenci-1

“Teknolojik bir cihaz oldugu icin a¢ilirken ve kapanirken derse baslarken bazi
sorunlar yasayabiliyoruz. Derse baslarken bir 5-10 dakika kayboluyor ama ¢ok dnemli
degil.” Ogrenci-2

“Etkilesimli tahta teknolojik bir cihaz oldugu icin dikkatimizi dagitiyor.”
Ogrenci-3

“Fazla 151k oldugu i¢in goéziimiizii yoruyor. Bunun saghk agisindan olumsuz
oldugunu diisiiniiyorum.” Ogrenci-4

“Belki biraz zaman kaybi. Bozulmasi, bazen a¢ilmamasi. Tekrar kapatip agmak
zorunda kaliyoruz. Cok da olumsuz yénii oldugunu diigiinmiiyorum su an.” Ogrenci-5

“Sadece derste gorsel ogelerden yararlantyoruz ama yaziya aktaramadigimiz
icin yazili zamanina geldigimizde daha ¢abuk unutuyoruz. O ydénden olumsuz.”
Ogrenci-6

“Sadece tahtaya yonelik oldugumuz zaman elektrik olmadiginda ders
isleyemiyoruz. Dokiimanlar tahtada kaliyor.” Ogrenci-7

“Ders esnasinda dokunurken ufak bir seyde bozulabiliyor ve zaman kaybi
oluyor.” Ogrenci-8

“Bazen dikkat daginikligi ve zaman kaybina sebep oluyor. Mesela énceden
hazirlanmadigi zamanlarda.” Ogrenci-9

“Bozulabiliyor ve zaman kaybina neden oluyor.” Ogrenci-10

“Cok olumsuz yonii oldugunu diistinmiiyorum. En fazla radyasyon yayabilecegi
icin olumsuzdur. Insam biraz halsizlestirebilir. Herkes yaminda cep telefonu tasidigi
icin bu insani zaten halsizlestiriyor.” Ogrenci-11

“Olumsuz yonii yok bence. Elektrik gitse bile diger tahtalari kullanabiliyoruz.”

Ogrenci-12
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Cevaplar incelendiginde bir 6grencinin olumsuz yonii olmadigmi belirttigi tespit
edilmistir. Diger oOgrencilerin vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde egitimde
etkilesimli tahta kullanimimin olumsuz yonleri olarak kategorize edilen ana maddeler

Cizelge 3.15°de verilmistir.

“Etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin olumsuz yonleri nelerdir?” agik uclu
sorusuna Ogrencilerin 5’1 (%38,4°l) ¢esitli nedenlerden (acilip kapanirken sorun
cikmasi, bozulmasi, elektrik kesintisi, dnceden hazirlanmamasi gibi.) dolayr zaman
kayb1 olmasi, 3’1 (%23°1) dikkat dagmikligina yol agmasi, 1’1 (%7,7°si) konularin
irdelenmeyerek gecistirilmesi, 1’1 (%7,7°s1) gozi yormasi, 1’1 (%7,7’si) sadece gorsel
ogeler kullanilip yazi yazilamamas1 ve 1’1 (%7,7°s1) radyasyon yaymasi cevabin
vermigstir. 168renci (%7,7°s1) ise etkilesimli tahtanin egitimde kullanimin olumsuz yonii
olmadigin1 belirtmistir. En fazla frekansa sahip cevap “gesitli nedenlerden (agilip
kapanirken sorun ¢ikmasi, bozulmasi, elektrik kesintisi, dnceden hazirlanmamasi gibi.)

dolay1 zaman kaybi1 olmas1” olmustur.

Cizelge 3.15 Ogrencilere gére ET nin egitimde kullanimimin olumsuz ydnleri.

Kodlar F %

Cesitli  nedenlerden (agilip kapanirtken sorun ¢ikmasi, 5 38,4
bozulmasi, elektrik kesintisi, dnceden hazirlanmamasi gibi.)

dolay1 zaman kayb1 olmast

Dikkat daginikligina yol agmasi 3 23
Konularin irdelenmeyerek gegistirilmesi 1 7,7
G0zl yormasi 1 1,7
Sadece gorsel 6geler kullanilip yazi yazilamamasi 1 7,7
Radyasyon yaymasi 1 1,7
Olumsuz yonii yok 1 1,7

Soru 3-Etkilesimli tahtanin daha verimli Kkullanilabilmesi icin oOnerileriniz
nelerdir?
Ogrenciler etkilesimli tahtanin daha verimli kullanilabilmesi icin &nerileri olarak su

cevaplari vermislerdir:
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“Ogretmenlerin bu konu hakkinda egitim almasi gerektigini diistiniiyorum
¢linkii herhangi bir arizaya takildiklar: durumda ne yapacaklarint bilmiyorlar ve o ders
saati bombos gegiyor.” Ogrenci-1

“Tablet dagitilip tabletle akilli tahta arasinda bir program olusturulup ona
gore bir egitim sistemi gelistirilmesi ile daha etkili kullanilacagimi diigiiniiyorum.”
Ogrenci-2

“Bize verilen tabletlerle tahtalar arasinda baglanti kurulmali, onlarla
islemeliyiz.” Ogrenci-3

“Daha degisik programlar olabilir. Ogrenmemiz icin sadece gretmenlerimizin
yiikledigi degil de Milli Egitim Bakanligi’'nin daha degisik ve eglenceli programlar
olsaydi.” Ogrenci-4

“Aslinda bazi ogretmenlerin egitimi ve o&grencilerin daha ¢ok katiimasi
olabilir.” Ogrenci-5

“Kendi yas gruplarimiza yonelik konular: daha ¢ok agirlik i¢eren dikkatimizi ve
ilgimizi ¢ekebilen uygulamalar yiiklenebilir.” Ogrenci-6

“Genel olarak 6gretmenlerin daha egitimli davranmalar: gerekebilir. Ciinkii
dersten derse degisiyor demigtim ilk basta da.” Ogrenci-7

“Derslerde bizim de kullanmamiz ve kendimizi gelistirmemiz.” Ogrenci-8

“Onceden planl bir sunum hazirlanip daha onceden tahta acilirsa ya da ders
esnasinda once kullammina baslanirsa daha verimli olur.” Ogrenci-9

“Tahta kullaniminin daha dogru yapilmasi ve tahtanin derse baslamadan énce
hazirlanmasi daha verimli olmasini saglar.” Ogrenci-10

“Onerim yok. Bizim okulda verimli bir sekilde kullaniliyor. Ogretmenler
yapabileceklerinin en iyisini yapiyor.” Ogrenci-11

“Yeterince verimli kullanildig1 i¢in énerim yok.” Ogrenci-12
Cevaplar incelenmis ve egitimde etkilesimli tahtanin daha verimli Kullanilabilmesi igin
ogrenci onerileri kategorize edilmistir. Onerilerin frekans ve yiizde degerleri Cizelge

3.16’°da verilmistir.

“Etkilesimli tahtanin daha verimli kullanilabilmesi i¢in onerileriniz nelerdir? ” agik uglu

sorusuna 6grencilerin 3’1 (%23°1) 6gretmenlerin tahta kullanimi ve ariza durumlari ile
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ilgili egitim almalari, 2’si (%15,3°1) tablet PC ve etkilesimli tahta senkronizasyonunun
yapilmasi, 2’si (%15,3’1) dikkat c¢ekici farkli egitsel programlarin gelistirilmesi, 2’si
(%15,3’1) Ogrencilerin etkilesimli tahtayr kullanmasina firsat verilmesi ve 2’si
(%15,371) ders oncesi etkilesimli tahtanin hazirlanmasi cevabini vermistir. Ogrencilerin
2’si (%15,3°1) ise Onerisinin olmadigint bildirmistir. En fazla frekansa sahip cevap

“Ogretmenlerin tahta kullanimi ve ariza durumlari ile ilgili egitim almalar1” olmustur.

Cizelge 3.16 Ogrencilerin ET nin daha verimli kullanilabilmesi igin dnerileri.

Kodlar F %

Ogretmenlerin tahta kullammi ve ariza durumlan ile ilgili 3 23

egitim almalari

Tablet PC ve Etkilesimli tahta senkronizasyonunun yapilmast 2 15,3
Dikkat cekici farkli egitsel programlarin gelistirilmesi 2 15,3
Ogrencilerin etkilesimli tahtay1 kullanmasina firsat verilmesi 2 15,3
Ders oncesi etkilesimli tahtanin hazirlanmasi 2 15,3
Onerim yok 2 15,3

Soru 4-Etkilesimli tahtamin egitimde kullanilmasimi gerekli goriiyor musun?

Neden?

Ogrenciler etkilesimli tahtanmn egitimde kullaniminin gerekliligi ve nedenleri olarak su
cevaplari vermislerdir:

“Bize daha c¢ok pratik ozellik kazandirryor normal tahtada olsa ayri ayr
konulart yazar sorulart ayri ayri yazar dersin yarisint yazma boéliimiiyle gegirirken bu
bize hazir imkan sunuyor. Yazilmislar: sadece okumak kaliyor ve sadece onemli yerleri
defterimize gegiriyoruz. Zamandan tasarruf sagladigi icin olduk¢a gerekli.” Ogrenci-1

“Evet. Gerekli goriiyorum. Teknoloji ¢aginda yasiyoruz ve artik egitime de
teknolojinin girmesi gerekiyor.” Ogrenci-2

“Gerekli gérmiiyorum. Simdiye kadarkiler akilli tahta ile okumadi, kara tahta
ile okudular. Cok da gerekli degil.” Ogrenci-3

“Gerekli gérmiiyorum. Onceden boyle bir sey yoktu. Onceden de egitim-
ogretimde bizden daha bagarii olan insanlar var. Kitaplar yeterli olurdu diye

diisiiniiyorum.” Ogrenci-4
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“Evet. Alisma siirecinden sonra kullanilmast gerektigini diigiiniiyorum.”
Ogrenci-5

“Evet. Biz yazi da yazdigimiz i¢in ¢ogu zaman sikiltyoruz. Tabii yazi yazmak da
onemli ama bunun yaminda béyle gorsel dgelerden de yararlanmak iyi oluyor.”
Ogrenci-6

“Gerekli goriiyorum c¢iinkii serilik onemli. Miifredattan da biliyoruz ki ikinci
doneme yetisen konular var yetismeyen konular var. Matematikte ogretmenimiz
yardimer oldu bize.” Ogrenci-7

“Evet, gerekli goriiyorum. Gorsel, isitsel agidan bize destek veriyor, yardimci
oluyor.” Ogrenci-8

“Ben sozel bir 6grenci oldugum igin pek gerekli gérmiiyorum ama fizik, kimya
da olsun ii¢ boyutlu sekillerde, uzay konularinda olsun gerekli. Sézel konularda gerekli
gormiiyorum.” Ogrenci-9

“Gerekli goriiyorum. Ozellikle sayisal derslerde video destegi sagladigi icin
daha iyi anlamamiza neden oluyor.” Ogrenci-10

“Gerekli oldugunu diigiinmiiyorum. Diinyanin en iyi egitim veren Yyeri
Finlandiya’ da hala kara tahta ile tebesir kullaniimaktadir. Kara tahta ile tebesir
kullanmaya devam etseydik de olurdu diye diisiinmekteyim.” Ogrenci-11

“Gerekli bence c¢iinkii bazi bilgileri tam olarak ogrenemiyoruz diger tiirlii.

Eksik olan bilgiler oluyor. Béyle daha iyi egitim alabiliyoruz.” Ogrenci-12

Cevaplar incelendiginde ii¢c Ogrencinin etkilesimli tahtanin egitimde kullanimini
etkilesimli tahta ile gelencksel kara tahta arasinda fark gormedikleri, bir 6grencinin de
sozel derslerde gerekli gérmedigi tespit edilmistir. Diger 6grencilerin vermis olduklar
cevaplar incelenmis ve etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin gerekliligi ve

nedenleri olarak kategorize edilen ana maddeler Cizelge3.17°de verilmistir.

“Etkilesimli tahtanin egitimde kullanilmasimi gerekli goriiyor musun? Neden?” agik
uclu sorusuna Ogrencilerin 3’1 (%25°1) gorsel, isitsel 0gelerden yararlandirmasi, 1’1
(%8,3"1) zamandan tasarruf saglamasi, 1’1 (%8,3’li) daha hizli ders isleme imkani
sunmast, 1’1 (%8,3’1) Ogrencilerin daha 1yi egitim almalarina yardimci olmasi, 1’1

(%8,3’11) teknoloji caginda olunmasi ve 1’1 (%8,3’1) daha iyi anlamayi saglamasi
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cevabini vermistir. Ogrencilerin 4°ii (%33,3’ii) ise dnerisinin olmadigim1 bildirmistir. Bu
ogrencilerden birinin cevab su sekildedir: “Gerekli gormiiyorum. Onceden béyle bir sey
yoktu. Onceden de egitim-égretimde bizden daha basarili olan insanlar var. Kitaplar
yeterli olurdu diye diistintiyorum.” Ogrenci-4

En fazla frekansa sahip cevap “Gorsel, isitsel 6gelerden yararlandirmast” olmustur.

Cizelge 3.17 Ogrencilere gore ET nin egitimde kullanimimin gerekliligi ve nedenleri.

Kodlar F %
Gorsel, isitsel 6gelerden yararlandirmasi 3 25
Zamandan tasarruf saglamasi 1 8,3
Daha hizli ders isleme imkani sunmasi 1 8,3
Ogrencilerin daha iyi egitim almalarina yardimci olmasi 1 8,3
Teknoloji caginda olunmasi 1 8,3
Daha iyi anlamay1 saglamasi 1 8,3
Gerekli degil 4 33,3

Soru 5-Etkilesimli tahtamin 6grenmede gorsel, isitsel, dokunmatik olarak cesitlilik

sagladigimi diisiinityor musun?

Ogrenciler etkilesimli tahtanin egitimde 6grenmede gorsel, isitsel, dokunmatik
olarak cesitlilik saglayip saglamadigi konusunda su cevaplar1 vermisglerdir:
“Evet.” Ogrenci-1
“Evet. Ogretmen tahtadan bir sunu agiyor orada gorsel, isitsel vs. ilgimizi daha
cok ¢eken seyler oluyor ve ondan sonra derse daha ilgili ve hevesli geliyoruz. Bizim i¢in
ivi oluyor.” Ogrenci-2
“Evet, diigiiniiyorum.” Ogrenci-3
“Tabi ki degisik bir sey oldugu icin c¢esitlilik sagladigini diistiniiyorum.”
Ogrenci-4
“Evet. Ozellikle gorsel olarak.” Ogrenci-5
“Evet.” Ogrenci-6
“Tabi ki, fizik, biyoloji, kimya gorsel olarak yararlanamiyorduk. Tahta gelince
daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.” Ogrenci-7

“Evet, saglhyor.” Ogrenci-8
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“Evet, ¢tinkii bir ¢ok zeka kurami var. Bir ¢ok zeka tiiriine hitap ediyor. Gorsel,
isitsel hepsi farkli farkli. Bu yiizden cesitlilik sagliyor.” Ogrenci-9

“Evet, diisiiniiyorum.” Ogrenci-10

“Diistintiyorum ¢tinkii gorsel olarak saglamaktadr. Kara tahta ya da beyaz
tahtada bu tiir seyler olmamakta. Isitsel olarak video dinlemede ya da edebiyat dersinde
siir dinlemede ¢ok yararli. Dokunmatik olarak da yazma da ¢ok c¢esitlilik sagladigim
diisiinmekteyim.” Ogrenci-11

“Evet.” Ogrenci-12

Cevaplar incelenmis ve Ogrencilerin hepsinin etkilesimli tahtanin egitimde
ogrenmede gorsel, isitsel, dokunmatik olarak ¢esitlilik saglamasi konusunda ayni fikirde
olduklar1 tespit edilmistir. Cevaplar Cizelge 3.18’de verilmistir. Ogrenciler etkilesimli
tahtanin egitimde 6grenmede gorsel, isitsel, dokunmatik olarak gesitlilik sagladigini

distinmektedirler.

Cizelge 3.18 Ogrencilere gore ET nin gorsel, isitsel, dokunmatik dzelligi

Kodlar F %
Evet 12 100
Hay1r 0 0
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4. TARTISMA VE SONUC

4.1 Sonuc¢

Egitimde etkilesimli tahta kullanimina yonelik ortadgretim 6grencilerinin tutumlarinin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada etkilesimli tahta tutum Olgegi ve yari
yapilandirilmis  goriisme uygulanmistir.  Bu ama¢ dogrultusunda ortadgretim
ogrencilerinin egitimde etkilesimli tahta kullanimina yonelik genel tutumlari; etkilesimli
tahtalarin 68renci motivasyonunu arttirma, derse katilimi arttirma, derse karsi ilgiyi
arttirma ve dersi eglenceli hale getirme konularinda belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu
konulara yonelik verilerin analizi cinsiyet ve sinif degiskenine gore yapilmistir.
Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak etkilesimli tahta tutum 6lgegi ile
elde edilemeyecek verilere ulasilmaya calisilmistir. Etkilesimli tahtanin egitimde
kullaniminin olumlu ve olumsuz yonleri, etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin
daha verimli olabilmesi i¢in Onerileri, etkilesimli tahtanin egitimde kullanimini gerekli
gorlip gormedikleri ve etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin gorsel, isitsel ve
dokunmatik ¢esitlilik saglaylp saglamadigi konularinda 6grencilerin  fikirleri

Ogrenilmeye caligilmistir.

Aragtirmadaki ana amag¢ egitimde etkilesimli tahta kullanima yonelik ortadgretim
ogrencilerinin tutumlarmi tespit etmektir. Ogrencilerin bu konudaki tutumlar1 olumlu
yondedir. Diger alt sorularin sonuglar1 agagida verilmistir:

1- Etkilesimli tahta kullanilarak derslerin iglenmesinin ortadgretim 6grencilerinin
motivasyonu iizerindeki etkisi konusunda 6grenciler kararsizlardir. Ogrencilerin
bu konudaki tutumlari cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir.

2- Etkilesimli tahta kullanilarak derslerin islenmesinin ortaggretim 6grencilerinin
derse katilimi iizerindeki etkisi konusunda 6grenciler kararsiz kalmislardir. Bu
konuda oOgrencilerin tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore erkeklerin lehine
anlamh farklilik gostermektedir. Sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik

yoktur.
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3- Etkilesimli tahta kullanilarak derslerin islenmesinin ortadgretim 6grencilerinin
derse karsi ilgilerine etkileri konusunda 6grencilerin kararsiz kaldiklari tespit
edilmistir. Bu konudaki 06grencilerin tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore
erkeklerin lehine anlamli farklilik géstermektedir. Sinif diizeyi degiskenine gore
ise 10’uncu ve 12’inci siniflarin arasinda 12’inci siniflarin lehine anlamh
farklilik vardir.

4- Etkilesimli tahta kullanilarak islenen derslerde ortadgretim 6grencileri dersleri
eglenceli bulmaktadir. Bu konuda 6grencilerin tutumlari cinsiyet ve sinif diizeyi
degiskenine gore farklilik gostermemektedir.

5- Egitimde etkilesimli tahtanin daha etkin ve verimli kullanilabilmesi i¢in 6grenci
goriigleri; 6gretmenlerin tahta kullanimi ve ariza durumlar ile ilgili egitim
almalari, tablet PC ve etkilesimli tahta senkronizasyonunun yapilmasi, dikkat
cekici farkli egitsel programlarin gelistirilmesi, 6grencilerin etkilesimli tahtayi

kullanmasina firsat verilmesi, ders 6ncesi etkilesimli tahtanin hazirlanmasidir.

Bu sonuglarin ayrintili incelenmesi ve literatlirdeki bilgilerle kiyaslanmasi sirasiyla

asagida verilmistir.

Etkilesimli tahta tutum 6lceginden elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin etkilesimli
tahtanin egitimde kullanimina yonelik genel tutumlar1 olumlu yondedir. Bu sonug diger
arastirmalarin (Int.Kyn.11, Levy 2002, Glover and Miller 2001, Hall and Higgins 2005,
Aytag 2013) sonucu ile uyum gdstermektedir. Ayn1 zamanda Int.Kyn.11°de Beeland’in
hazirlamis oldugu akilli tahta tutum Olcegini Malatya’daki resmi okullarda okuyan
6’1nc1, 7’inci ve 8’inci sinif 6grencilerine uygulayan Siinkiir vd. (2011)’nin ¢aligmasi da
ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu belirtmektedir.
Boylece cep telefonu, tablet PC gibi teknolojik cihazlarla iletisim halinde olan

ogrencilerin etkilesimli tahtanin derslerde kullanimini istedigi sOylenebilir.

Ortadgretim 6grencileri etkilesimli tahta kullanilan derslerde daha fazla motive olma
konusunda karasiz kalmislardir. Bu konuda yapilan diger calismalar (Int.Kyn.11,
Int.Kyn.12, Smith et al. 2005, Hillier et al. 2013, Pamuk et al. 2013) ise etkilesimli

tahta kullaniminin motivasyonu arttirdigini tespit etmistir. Motivasyon konusunda
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cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore 6grenci tutumlarinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir.

Etkilesimli tahta kullanilan derslere daha fazla katilma konusunda ortadgretim
ogrencilerinin kararsiz kaldiklari tespit edilmistir. Bu sonug literatiirdeki c¢alismalarla
(Int.Kyn.11, int.Kyn.12, Hall and Higgins 2005, Smith et al. 2005, Hillier et al. 2013,
Pamuk et al. 2013, Baydas et al. 2015) zit diismiistiir. Bu ¢alismalarda etkilesimli tahta
kullaniminin &grencilerin derslere katilimini arttirdigi tespit edilmistir. Derse katilim
konusunda cinsiyet degiskenine gore 6grenci tutumlarinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Kiz Ogrencilerin ortalamasi 3,01 erkek oOgrencilerin ortalamasi 3,27°dir.
Gruplar arasindaki iliski degeri p=0,038‘dir. Bu sonuglara gore etkilesimli tahtanin
derslerde kullaniminin erkek o6grencilerin derse katilimini kiz 6grencilere gére daha
fazla etkiledigi goriilmistiir. Yoriik (2013)’lin 6grencilerin teknolojiye karst tutumlarini
cinsiyet degiskenine gore inceledigi g¢alismasinda teknolojiye ilgi ve teknolojiyi
yonlendirme boyutlarinda erkeklerin daha fazla ilgili olduklari gozlemlenmistir. Bu
calismanin sonucu ile bakildiginda erkeklerin teknolojiye ilgisinin daha fazla olmasi
nedeniyle etkilesimli tahtanin derslerde kullaniminin erkek &grencilerin derslere
katihmmi kiz Ogrencilere gore daha fazla etkiledigi soylenebilir. Simif diizeyi

degiskenine gore ise 6grenci tutumlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Etkilesimli tahta kullanilan derslere karsi ilginin artmasi konusunda ortadgretim
ogrencileri kararsiz goriis belirtmislerdir. (Int.Kyn.11, Kurtz et al. 2013, Baydas et al.
2015, Tekinarslan et al. 2015, Tertemiz et al. 2015) c¢alismalarinda etkilesimli
tahtalarin dikkat c¢ektigini ve Ogrencilerin derse karsi ilgisinin arttigini vurgulamistir.
Derse karsi ilginin artmasi konusunda cinsiyet ve siif diizeyi degiskenine gore anlamli
farklilik tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore kiz Ogrencilerin ortalamasi 2,87
erkek 6grencilerin ortalamasi 3,20°dir. Gruplar arasindaki iliski degeri p=0,011°dir. Bu
sonuclara gore etkilesimli tahtanin derslerde kullaniminin erkek 6grencilerin derse karsi
ilgilerini kiz 6grencilere gore daha fazla etkiledigi tespit edilmistir. Yorik (2013)’lin
teknolojiye ilgi ve teknolojiyi yonlendirme boyutlarinda erkeklerin kizlara gore daha
fazla ilgili olduklarimi belirttigi ¢alismasini g6z Oniinde bulundurursak etkilesimli

tahtanin derslerde kullaniminin erkek dgrencilerin derse kars: ilgilerini kiz 6grencilere
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gore daha fazla etkiledigini soyleyebiliriz. Smif diizeyi degiskenine gore 10’uncu sinif
ogrencileri ile 12’inci sinif Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu konuda en diisiik ortalamanin 2,77 ile 10.smif 6grencilerinde en yiiksek
ortalamanin 3,36 ile 12’inci smif 6grencilerinde oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni
olarak onceki sene tablet PC dagitilan 10’uncu sinif dgrencilerinin etkilesimli tahta ile
tablet PC arasinda senkronizasyon olmamasi nedeniyle diger siniflara gore etkilesimli

tahtalara daha olumsuz baktig1 sdylenebilir.

Ortadgretim dgrencilerinin etkilesimli tahta kullanilan derslerde daha fazla motive olma,
etkilesimli tahta kullanilan derslere daha fazla katilma ve etkilesimli tahta kullanilan
derslere kars1 ilginin artmasi konularinda kararsiz olmalar: etkilesimli tahtanin arastirma
yapilan okulda kullanimin yeni olmasi ve etkilesimli tahtalarin kullaniminin
ogretmenden Ogretmene farkli olmasi gosterilebilir. Bu konuda daha net bilgilere
9’uncu, 10’uncu, 11’inci ve 12’inci smiflarda her yil etkilesimli tahta kullanilmig
olundugunda erisebiliriz. Ayrica 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullaniminin farkli
olmas1 sebebiyle verilerin her ders icin ayri ayri elde edilmesi daha net sonuclar

verebilir.

Ortadgretim ogrencileri etkilesimli tahta kullanilan derslerde 6grenmenin daha eglenceli
gectigini diisiinmektedirler. Bu sonug diger ¢alismalarin sonuglari ile (Int.Kyn.11, Levy
2002, int.Kyn.12, Hall and Higgins 2005) uyum gdstermektedir. Dersin eglenceli hale
gelmesi konusunda cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore Ogrenci tutumlarinda
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Diger calismalarla benzerlik gdstermesinin
nedeni Kennewell and Beauchamp (2007)’in ¢alismasinda belirttigi gibi; etkilesimli
tahtalarin simiilasyon, drama, gosterip-yaptirma gibi farkli 6gretim yontem ve

tekniklerini kullanma firsat1 tantyarak ¢ok yonli egitim firsati tanimasi olabilir.

Ortadgretim Ogrencileri egitimde etkilesimli tahta kullaniminin olumlu yonleri olarak
etkilesimli tahtanin gorsel, isitsel 6zellikleri, kisa siirede daha fazla soru ¢esidini gorme
ve daha fazla soru ¢6zme imkani sunarak zamandan tasarruf sagladigini, daha hizlh

ogrenmeyi sagladigini, dikkat cektigini, daha kalici 6grenme sagladigini, internete
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erisim imkani sundugunu, derse ilgiyi arttirdigini, daha iyi anlamay: sagladigini,
anlagilmasinda giicliikk ¢ekilen yerlere odaklanmayi sagladigini belirtmislerdir. Bu
sonuglar zamandan tasarruf saglamasi ve dersin hizli islenmesi konularinda bu alanda
yapilan diger ¢alismalarla (Levy 2002, Smith et al. 2006, Pamuk et al. 2013, Aytag
2013, Baydas et al. 2015) uyum gostermektedir. Pamuk vd. (2013)’nin ve Aytag
(2013)’1n ¢alismalar1 da gostermektedir ki 6grenciler etkilesimli tahtay1 en ¢ok sunum
izleme en az da yaz1 yazma igin kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin sorular1 etkilesimli
tahtada paylagmasi1 ve 6grencilerin sorular1 yazmadan ¢dézmesi ile zamandan tasarruf

saglanmaktadir.

Ortadgretim 6grencileri egitimde etkilesimli tahta kullaniminin olumsuz yonleri olarak
cesitli nedenlerden (agilip kapanirken sorun ¢ikmasi, bozulmasi, elektrik kesintisi,
onceden hazirlanmamasi gibi) dolay1r zaman kayb1 oldugunu, dikkat daginikligina yol
actigini, konularin irdelenmeyerek gecistirildigini, gozlii yordugunu, sadece gorsel
ogeler kullanilip yazi yazilmadigini, radyasyon yaydigini belirtmislerdir. Tahtaya giines
15181 yansimasi, donmasi, tahtanin ¢ékmesi vb. teknik sorunlar nedeniyle zaman kaybina
ve dikkat daginikligina neden olmasi bu alanda yapilan diger ¢calismalarla (Levy 2002,
Hall and Higgins 2005, Kurtz et al. 2013, Aytag 2013, Tertemiz et al. 2015) uyum
gostermektedir. Etkilesimli tahtanin asir1 kullanimi nedeniyle dikkat dagittigi sonucu da
bu alanda yapilan diger ¢alismalarla (Hall and Higgins 2005, Tiirel and Johnson 2012)
benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin  etkilesimli tahtann dersin tamaminda
kullanilmasini istemediklerini, gozlerinin yoruldugunu ve dikkatlerinin dagilmasina
neden oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr derste
dikkat ¢cekmek, onemli yerleri vurgulamak, zamandan tasarruf saglamak i¢in kullanmasi

etkilesimli tahtanin daha verimli bir ara¢ olmasini saglayabilir.

Ortadgretim oOgrencileri etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin daha verimli
olabilmesi i¢in dneriler olarak dgretmenlerin tahta kullanimi ve ariza durumlari ile ilgili
egitim almalarini, tablet PC ve etkilesimli tahta senkronizasyonunun yapilmasini, dikkat
cekici farkli egitsel programlarin gelistirilmesini, O6grencilerin etkilesimli tahtay:
kullanmasina firsat verilmesini, ders Oncesi etkilesimli tahtanin hazirlanmasin

belirtmislerdir. Pamuk vd. (2013)’nin ¢alismasindaki gibi 6grenciler etkilesimli tahtanin
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verimli kullanilmasinda 6gretmeni temel faktor olarak gormektedirler. Hall and Higgins
(2005)’in de belirttigi gibi O0gretmenlerin tahta kullanimi bilgi ve becerilerinin az
oldugunu, ariza durumlarinda yapilmasi gerekenler konusundaki bilgilerinin yetersiz
oldugunu ve bu konuda egitim almalar1 gerektigini vurgulamislardir. Dikkat g¢ekici
farkli egitsel programlarin gelistirilmesini vurgulayan 6grenciler (Kurt et al. 2013, Altin
ve Kalelioglu 2015)’nun c¢alismalarinda belirttikleri gibi e-igeriklerin yetersiz oldugunu
ifade etmislerdir. Altin ve Kalelioglu (2015) FATIH projesi ile ilgili dgretmen ve
Ogrenci gorislerini inceldikleri ¢alismalarinda 6gretmenlerin teknoloji kullanimi ile
ilgili egitim almalarinin gerektigini belirtmislerdir. (Kilic et al. 2015, Hall and Higgins
2005) ogretmenlerin  Ogrencilere etkilesimli tahta kullanim firsatt vermelerini
vurgulamiglardir. Boylece 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik 6z-yeterlilik algilar
olumlu etkilenecektir. Bunlardan dolay1 etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin daha
verimli olabilmesi igin Oneriler kisminda 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma becerileri

arttikga verimin de artacagini belirttikleri gorilmiistiir.

Ortadgretim 6grencileri cogunlukla etkilesimli tahtanin egitimde kullanilmasim gerekli
gormektedir. Etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin gerekliligi ve nedenleri olarak
gorsel, isitsel 6gelerden yararlandirmasi, zamandan tasarruf saglamasi, daha hizli ders
isleme imkani sunmasi, O6grencilerin daha iyi egitim almalarina yardimci olmasi ve
teknoloji ¢aginda olmamiz gosterilmistir. Ogrenciler (Int.Kyn.11, Hall and Higgins
2005 ve Pamuk et al. 2013, Tekinarslan et al. 2015) caligmalarinin da belirttigi gibi
etkilesimli tahtanin gorsel, isitsel 6gelerden yararlandirdigi, (Levy 2002, Smith et al.
2006, Pamuk et al. 2013, Aytag 2013, Baydas et al. 2015)’in arastirmalarindaki gibi
zamandan tasarruf saglattirdigt ve Pamuk vd. (2013)’nin de belirttigi gibi yazi
yazilmadig i¢in ders esnasinda daha fazla soru ¢6zme imkani saglattirdig1 i¢in gerekli

gormektedirler.

Ortadgretim ogrencileri etkilesimli tahtanin 6grenmede gorsel, isitsel, dokunmatik
olarak cesitlilik sagladigini diisiinmektedirler. Altingelik (2009)’in ¢aligmasinda
belirttigi gibi etkilesimli (akilli) tahta gorsel, isitsel, hareket, dokunma ve etkilesimi
saglayan tek egitim aracg-gereci olarak goriilmektedir. (Int.Kyn.11, Hall and Higgins
2005 ve Pamuk et al. 2013) da ¢alismalarinda etkilesimli tahtanin gorsel, isitsel ve
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dokunmatik yoniiniin yani multimedya yeteneklerinin 6grenmede cesitlilik sagladigini
vurgulamaktadirlar. Etkilesimli tahtalarin gorsel, isitsel, hareket, dokunma ve etkilesim

ozellikleri ile 6grenmede ¢esitlilik sagladigini sdyleyebiliriz.

Genel olarak bakildiginda etkilesimli tahtanin faydali bir egitim aract oldugu; fakat tek
basina yeterli olmadig1 goriilmektedir. (Cakir ve Oktay 2013, Armstrong et al. 2005)
caligmalarinda teknolojinin egitim ve O0gretime adaptasyonunda &gretmenlerin roliine
dikkat cekmistir. Ogretmenlerin egitimde teknolojik araclarin kullanima yénelik
motivasyonlarin1 yiiksek tutmasi, kendilerini gelistirme konusunda istekli olmalari,

teknolojiye uyum saglamay i¢sellestirmeleri gerekmektedir.

Teknolojinin egitime entegrasyonu ile ilgili yapilan ¢alismalarda 6grenci ve 6gretmen
rollerinin degismesi ve miifredatta daha esnek olacak sekilde degisikligi gidilmesi
vurgulanmaktadir (Cuthell 2005, Smith et. al 2006, Hall and Higgins 2005). Bu
calismalarin sonuglar1 da gézoniinde bulundurularak 6gretmen ve 6grencilerin yeni nesil
teknolojik cihazlarin egitimde kullanimini benimsemelerini saglayacak g¢aligmalarin

yapilmasi gerekmektedir.

4.2 Oneriler

Ogretimde kullanilan materyaller &grenmenin gergeklesebilmesi igin yardimei
olmaktadir. Okullarda etkilesimli tahtanin faydali bir egitim arag-gereci olarak
kullanilabilmesi i¢in Oncelikle 6gretmenlerin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalari
gerekmektedir. Bu beceriye oncelikle egitimciler sahip olmali; ardindan 6grencilerine
kazandirabilmelidirler. Bu cercevede Oneriler kism1 uygulamaya yonelik ve arastirmaya

yonelik oneriler olarak ayrilmistir.

4.2.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

Bu c¢alismanin sonucunda etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin daha faydali ve

verimli olabilmesi i¢in ortaya ¢ikan uygulamaya yonelik oneriler sunlardir:
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Ogretmenler dgrencilerin  etkilesimli tahtayr daha ¢ok kullanmasini
saglayabilecek gorev ve 6devlendirmeler verebilir.

Etkilesimli tahtayr daha verimli kullanan O6grenciler ve Ogretmenler idare
tarafindan odiillendirilebilir.

Zumre Ogretmenlerinin birbirleriyle etkilesimli tahtada kullanilacak kaynak
aligverisi yapmalar1 saglanabilir.

Dersin tamaminda degil de Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek 6nemli konularda
etkilesimli tahta kullanim1 saglanabilir. Bu konuda &gretmenlere egitim
verilebilir.

Ogrencilerin de etkilesimli tahtayr verimli kullanma ile ilgili egitim almalari
saglanabilir.

Ogretmenler ders oncesi etkilesimli tahtanin hazirlanmasim saglayarak ders
sirasinda ortaya ¢ikacak sorunlardan kurtulabilir.

Ogretmenler etkilesimli tahtanin kullanimi ve teknik problemler hakkinda daha
fazla bilgilendirilebilir.

Ogretmenlerin hizmetigi egitimleri branslara ayrilarak yapilabilir.

Ogrencilerin dikkatini cekecek farkl egitsel programlar gelistirilebilir.

Ogrenci ve 6gretmenlere dagitilan tablet PClerle ve smiflara kurulumu yapilan
etkilesimli tahtalar arasinda g¢esitli programlar sayesinde senkronizasyon
yapilabilir.

EBA’'nin  i¢i  zenginlestirilerek  egitsel programlarn  hazirlanmasinda
tiniversitelerin  bilgisayar oOgretmenligi bdliimlerinde okuyan ogrencilerden
faydalanilabilir.

FATIH projesinin oldugu okullara bilgisayar dgretmenleri gegici gorevlendirme
yapilmayarak her okula bilgisayar 6gretmeni kadrosu verilebilir.

Okullarda teknolojik cihazlarin sorunlariyla ilgilenecek birim olusturulabilir.
Ders miifredat1 icerik olarak etkilesimli tahtayla daha uyumlu bir sekilde
gelistirilebilir.

Ogretmen adaylarinin egitiminde giincel teknolojik cihazlarin kullanima yonelik
dersler verilebilir.

Ogretmenlerin kendilerini gelistirme isteklerini artiracak ¢aligmalar yapilabilir.
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4.2.2 Arastirmaya Yonelik Oneriler

Etkilesimli tahtanin egitimde kullanimina yonelik ortadgretim 6grencilerinin tutumlarini

O0grenmeye calistigimiz ¢alismanin ileride bu konuda calismak isteyen arastirmacilara

yonelik Onerileri sunlardir:

Calismada Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin dersten derse
hatta Ogretmenden Ogretmene degistigi goriilmiistir. Bu alanda yapilan
caligmalarin genel olarak tutumlari elde etmeye yonelik oldugu tespit edilmistir.
Bunun i¢in ders bazinda her ders i¢in ayri ayri Ogrenci tutumlari {izerine
calismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr kullanmaya yonelik becerileri etkilesimli
tahtanin egitime entegrasyonunda biiyilk O6nem tasimaktadir. Bu nedenle
ogretmenlerin egitimde teknolojik ara¢ gereglerin kullanimina yonelik fikirlerini
Ogrenerek etkilesimli tahtanin egitimde daha verimli kullanimina yonelik
Onerilerini alacak ¢aligmalar yapilabilir.

Bu alanda yapilan g¢aligmalarin genellikle kisa siirede yapildigr goriilmiistiir.
Ulkemizde etkilesimli tahtalarin kullanimi ¢ok yenidir. Bu da &grencilerin
fikirlerini etkilemektedir. Calismalar ayn1 okulda yapilmak iizere en az iki yil
ogrenciler takip edilerek daha net bilgiler elde edilebilir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanim becerisinin bu siirecteki &nemine
dikkat ¢ekmek igin O6gretmenlere teknolojiyi kullanim becerisini artiran kurs
verilebilir. Kurs verilmeden Once ve sonra ogrencilerin gorislerini alan
caligmalar yapilabilir.

Ogrencilere etkilesimli tahtanin egitimde kullanim amacini benimsetecek
caligmalar yapilabilir. Bu c¢alismadan Once ve sonra Ogrencilerin egitimde

etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutumlarindaki degisiklikler incelenebilir.
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EKLER

EK-1: Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi

Degerli Ogrenciler ;

Bu 6l¢ek ortadgretim 6grencilerinin etkilesimli (akillr tahta veya elektronik tahta olarak da
bilinen) tahtalara iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgek ile elde edilecek veriler
yiiksek lisans tez ¢aligmast amaciyla kullanilacaktir.

Sizden beklenen goriislerinizi igtenlikle belirtmenizdir. Kisisel bilgileriniz tamamen sakl1
tutulacaktir. Liitfen asagidaki dlgeklerdeki ifadeleri okuduktan sonra size uygun olan tanimlama i¢in X
isareti koyunuz. Katkilarimmizdan dolayi tesekkiir ederim.

Katibe ARICI
Afyon Kocatepe Universitesi-Fen Bilimleri Enstitiisii
Internet ve Bilisim Teknolojileri Yénetimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
LBOLUM : Kisisel Bilgi Formu
Cinsiyetiniz : Kiz( ) Erkek ()
Siifiniz : 9.Smf ( ) 10.Smif () 11.Smif () 12.Smif ()
ILBOLUM : Akilh Tahta Tutum Ol¢egi

Hig
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Katiliyorum

1 Ogretmenim akill tahta kullandiginda daha iyi 6greniyorum.

2 Ogretmenim akilli tahta kullandiginda dersi anlamak daha kolay oluyor.

3 Ogretmenimin akilli tahta {izerinden gérsel materyaller kullanmasi dersi
daha iyi anlamama yardimci oluyor.

4 Ogretmenimin akill tahta {izerinden isitsel materyaller kullanmasi dersi
daha iyi anlamama yardimci oluyor.

5 Kimi durumlarda akilli tahtanin ekraninda olusan sorunlardan dolayi
tahtadaki bazi ders 6gelerini net gdéremiyorum.

6 Akilli tahtanin sik sik bozulmasi zaman kaybina neden oluyor.

7 Akilli tahtanin sik sik ayarlanmasinin gerekmesi zaman kaybina neden
oluyor.

8 Akilli tahta kullanmanin zor bir is oldugunu disiiniiyorum.

9 Hazirladigim 6devlerin akilli tahta ile sinifa gosterilmesi beni huzursuz
eder.

10 | Akilli tahta kullanildiinda derse daha iyi motive oluyorum.

11 | Akilli tahta kullanildiginda derse daha fazla katiliyorum.

12 | Akilli tahta kullanildiinda 6§renme daha eglenceli hale geliyor.

13 | Akilli tahta kullanildi§inda ders daha planli ilerliyor.

14 | Ogretmenimin akilll tahta ile beyaz tahta kullanmasi arasinda 6gretim
yontem ve teknikleri agisindan herhangi bir fark gérmiyorum.

15 | Akilli tahta ile beyaz tahta arasinda ¢ok buiytik bir fark
bulunmamaktadir.

16 | Akilli tahta ile derse daha iyi yogunlasabildim.

17 | Ogretmenim akilli tahta kullanarak daha cok ders anlatirsa, dersi daha
iyi anlarim.

18 | Akilli tahta derse karsl ilgimi arttirdi.

19 | Okuldaki diger 6gretmenlerim de akilli tahtay kullanirsa okulu daha da
gok sevecegim.

20 | Akill tahtanin nasil kullanildigini 6grenmek benim igin énemlidir.

21 | Akill tahta kullanmanin oldukca sinir bozucu oldugunu disiiniiyorum.

22 | Akill tahta kullanmayi 6grenmem cok kisa siird.

23 | Akill tahta sayesinde daha 6nce islenen konulara geri dénmek daha
kolay oluyor.

O © |B|0|e| © |6 © |0 © | © |O|e|ele] © |8 © |8l © | ©| © |9e
O © OO0 © O ©® O © | © PO © |® © O © | ® | © |0
O © OV © |0 © O ©| 0 OV © |V © 6 © | ©| O |0

24 | Akill tahta kullanilan derslerde tahtaya kalkmaktan cekiniyorum.

O ® OO ® |6 ® 6 ® | ® Oee ® |8 ® 6 ® | ® | 8 |o®

© © 000 © |0 © 0 © | O 00|00 © |0 © 6 © | © | © |©©| Tamamen
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EK-2: Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi izin Belgesi

@‘l’eni Yanitla[v  Sil  Argivle Gereksiz |v Sipir Surayatasiv  Kategoriler v e ) B £} katibegimenanc

Re: Ftkilesimli Tahta Tutum Olceginin Gegerlik ve Guvenirlk Calismasi 1zni toox

serkan GELIK (sercelikan@yahoo.com)  Kigilere ekle 19122014
Kime: katibe gimen ana ¥

Merhaba Katibe, tabii ki kullanabilirsin, iyi calismalar..
On Wednesday, December 17, 2014 10:17 PM, katibe cimen anci <kcimen0755@hotmail.com> wrote:

Iyi ginler hocam;

Ben Afyon Kocatepe Universitesi intemnet ve Bilisim Teknolojileri Yonetimi Yiksek Lisans ogrencisiyim. Etkilesimli tahtaya yonelik bir
calisma yapmak istiyorum. Tez calismamda Etkilegimli Tahta Tutum C')Igeginin Gegerlik ve Giivenirlik Galigmanizi

izin verirseniz kaynagini belirterek kullanmak istiyorum. Cevap verirseniz sevinirim.

KATIBE ARICI

Afyon Kocatepe Universitesi

internet ve Bilisim Teknolojileri Yanetimi Yiksek Lisans Ogrencisi
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EK-3: Yan Yapilandirilms Goriisme Formu

EGITIMDE ETKIiLESIMLi TAHTA KULLANIMINA YONELIK
ORTAOGRETIM OGRENCILERININ TUTUMLARINI BELIRLEMEYE
YONELIK YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Ogrencinin Kodu :

Cinsiyeti :

Smnif Seviyesi :

Tarih :

1-Etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin olumlu yonleri nelerdir?

2-Etkilesimli tahtanin egitimde kullaniminin olumsuz yonleri nelerdir?

3- Etkilesimli tahtanin daha verimli kullanilabilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?

4-Etkilesimli tahtanin egitimde kullanilmasini gerekli goriiyor musun? Neden?

5-Etkilesimli tahtanin 6grenmede gorsel, isitsel, dokunmatik olarak ¢esitlilik sagladigini

diisiiniiyor musun?
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EK-4: izin Yazisi-1

T.C.
AFYON KEOCATEPE UNIVERSITESI
Fen Bilimlen Enstitiisii

Say1 © 95624635044 _
Komu: Katibe ARICT Anket Izni Hic

INTERNET VE BILISIM TEKNOLOJILERI YONETIMI ANABILIM DALI
BASKANLIGINA

Enstitiimiiz Internet ve Bilisim Teknolojileri Anabilim Dali Yiiksek Lisans &grencisi Katibe
ARICTnn "Egitimde Ftkilegimli Tahta Kullammma Yénelik Orfadgretim Ogrencilerinin
Tutumlan" konulu anket yapmasimm uygun goriildiigine iligkin Konya Valiligi 1l Milli Egitim
Midorligiinin vazisi ile Ogrenci Isleri Daire Baskanlifmin varzisi yvazimiz EK'inde

sunulmustur.
Bilgilerinize rica ederim.
e-imzahidir
Prof Dr. Thrahim EROL
Enstitii Midiiri
EK:
Mgili Yaz: Ekleri

Evrala Dogrulamal: Tgin - hetp:/7193 255 51.74/enVision Dozrula/SE1VD
AFTON KOCATEPE UNIVERSITES] Ahmet Necdet Sezer Kampisn, 03200, AFY ONEARARISAR.
Telefon - (0 272) 238 12 13 /10702 Belgeg : (0272) 228 13 10 Eggﬂ

E- posta - fenbilensjiakn edutr
Elekizonik AZ : www. ak edu.tr.

Bu belge 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5, Maddeng%re{]ince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtr.
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EK-5: Fen Bilimleri Enstitiisii izin Yazis1-2

TC
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
Ogrenci Islen Daire Baskanlify

Sayt :  T70813604-044-
Konu:  Arastuma lzni

FEN BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

fgi - a) 25.03.2015 tanth ve 95624635-044-11387 sayili vazimz,
b) 09.04 2015 tarih ve 83688308/605.99/3818777 sayil yaz1.

Enstitiiniiz Internet ve Bilisim Teknolojileri Anabilim Dali Yiiksek Lisans programm
ogrencisi Katibe ARICTmin "Egitimde Eflalesimli Tahta Kullanmmna Yonelik Ortadgretim
Ogrencilerinin Tutumlars” adl tez ¢alismasmda kullamimak fizere anket cahismasim Seydisehir
Seyyid Harun Anadolu Lisesi'nde vapmasmm uygun gorildiigine iliskin Konya Valiligi 11 Milli
Egitim Miidiirliigii'niin ilgi (b) vazismum bir sureti ilisikte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzalidir
Prof Dr. Alpagan Mustafa YILDIRIM
Rektér a.
Rektor Yardimeis:

EK:
1-Ilgi vaz1 sureti ( 1 sayfa)

Evrala Dogrulamal: i - hrp://103 255 51.76/enVision Dognula/AC1TU0E

Afvon Eocatepe Universitesi Ahmet Necdet Sezer Kampis Fektoriik Binasi B Blok Katl Afjon
Tel0272 2281124 Faks:0272 2281181
E-Posta jpensekiakn edu

1/1
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EK-6: Konya Valiligi izin Yazis1

-

Ql“"* T.C.
@& ."",t . KONYA VALILIGi
i1 Milli Egitim Miidiirtiigi

L

Sayr : 83688308/605.99/3818777 09/04/2015
Konu: Aragtirma Izni

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESINE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhign)

ligi :27/03/2015 tarihli ve T0813604-044/3951 sayils yaziniz.

Universiteniz Fen Bilimleri Enstitiisti Internet ve Bilim Teknolojileri Anabilim Dal
yuksek lisans program Ogrencisi Katibe ARICI'nin “Egitimde Etkilesimli Tahta Kullanimimna
Yonelik Ortadgretim Ogrencilerinin Tutum ve Davramglan™ konulu aragtirmasimin uygulama
talebi incelenmistir,

Universiteniz tarafindan kabul cdilen ve onayh bir omegi Mudiirligimizde muhafaza
edilen aragtirmanin, Seydischir ilgesinde bulunan Seyyid Harun Anadolu Lisesinde 6grenim
goren dgrencilerine uygulanmasinda sakinca gorillmemektedir.

Arastirmada Mudarlugumiz tarafindan onaylanarak gonderilen niishalar kullanilacak
olup, sonucun CD ortaminda iki niisha olarak génd‘cn‘lmcsi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GURSOY
11 Milli Eitim Miidiirii

EK: Anket Formu (2 Sayfa)

< iy
Guven|| Elektron;k imaaly
. g Ashe Jls Aymudy.
20....
0 § - 2075
Abdulaziz Mah, Awtisk Cad. 42040  MeramKONYA Strateji Geligtirme:
Tel: 0332 353 30 50 Faks {0332 351 59 40 Bilgi F GORES
Web - hitpe/konynmeb gov.ir Tel 1 0332353 30 50/1319
E-Posta ‘konyamem@meb gov.tr istatistik426meb gov.tr

Bu evrak govenhi elektronik imza e amzbanmigle hitp feviaksorgy meb gov i adrewinden ¢2d2-8dad-3599-0008-2093 kodu ife tevit edilebilir
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