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OZET

REGGIiO EMILiA YAKLASIMI TEMELLI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERININ UYGULANMASI: BIR EYLEM ARASTIRMASI

Ayse SAHIN

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

Haziran 2019

Damisman: Dog. Dr. ijlal OCAK

Bu ¢alismanin amact Reggio Emilia Yaklagimi temelli hazirlanan fen ve doga
etkinliklerinin uygulanmas1 ve uygulama siirecinde anasmifi 6grencilerinin kavram

gelisimi ve bilimsel siire¢ becerilerinin degisimini incelenmektir.

Calisma, bir devlet okuluna bagli bir anasmnifinda arastirmaci tarafindan
tasarlanmis olan Reggio Emilia yaklasimi temelli fen ve doga etkinliklerini kapsayan bir
eylem arastirmasi seklinde diizenlenmistir. Calismada Ekmek Projesi, Ses Projesi ve
Ciftlik Projesi olmak tizere {i¢ eylem plani gerceklestirilmistir. Calisma grubunu ise bir
devlet okulunun anasinifinda 6grenim goéren 5 kadin ve 10 erkek olmak {izere toplam 15
okul Oncesi 6grencisi olusturmaktadir. Okul oncesi 6grencilerin kavram gelisimi ve
bilimsel siire¢ becerilerini tespit edebilmek i¢in “Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar

Testi” ve “Bilimsel Siire¢c Beceri Testi” kullanilmistir.

Her iki test de tasarlanan fen ve doga etkinliklerinin uygulanmasi 6ncesinde 6n
test ve uygulamanin gerceklestirilmesi sonrasinda da son test olarak uygulanmistir.
Ayrica caligmalar siiresince arastirmaci tarafindan etkinlik giinliikleri tutulmustur.

Calismaya katilan anasinifi 6grencilerinin uygulanan her bir projenin sonunda ve velilerin



projeler hakkindaki goriislerini belirlemek {izere yari yapilandirilmig goriisme sorulari

kullanilmastir.

Sonu¢ olarak Reggio Emilia Yaklagimi temel alinarak hazirlanmis proje

uygulamalar1 okul 6ncesi ¢ocuklarin 6grenmeleri ve beceri kazanmalarinda oldukea etkili

olmustur.

Anahtar Kelimeler: Reggio Emilia, okul oncesi, kavram gelisimi, bilimsel

stire¢ becerileri



ABSTRACT

THE APPLICATION OF SCIENCE AND NATURE ACTIVITIES BASED
ON THE REGGIO EMILIA APPROACH: AN ACTION RESEARCH

Ayse SAHIN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES
DEPARTMENT OF CURRICULUM AND INSTRUCTION

June 2019

Advisor: Assoc. Prof. Dr. ijlal Ocak

The aim of this study is to examine the tranformation of the scientific process
skills and the concept development of the kindergarteners in the application of Reggio

Emilia based scientific exercises.

The study is organized as an activity research that includes Reggio Emilia based
scientific exercises which is designed by the researcher who works in a state
kindergarten. The activity research of the study consists of three stages that are Ekmek
Project, Ses Project and Ciftlik Project. The experiment subjects are five female and 10
male kindergartners. "Boehm test of basic concepts™ and "scientific process skill test™" is
used to determine the concept development and scientific process skill of the

kindergarteners.

The both testes are conducted both before and after the exercises. Besides, the
exercises are reported on daily basis. Semi constructed interview questions are used to

determine the opinions of the parents after each project.



In conclusion, Reggio Emilia based project exercises are happened highly

effective in regards of the learning process and skill acquisition of the kindergarteners.

Keywords: Reggio Emilia, preschool, concept development, scientific process
skills
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ONSOZ

Bu calisma Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim

Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’nda yiiksek lisans tezi olarak hazirlanmustir.

Calismada Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen egitimi etkinliklerinin okul
Oncesi Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri ve kavram geligimlerine olan etkisi
incelenmistir. Ayrica Reggio Emilia Yaklagimi temelli uygulanan projelere iliskin

Ogrenci, veli ve 6gretmen gorlisleri de diger bir inceleme konusu olmustur.

Calisma ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde kuramsal temeller baslig
adi1 altinda ¢alismaya genel bir ¢er¢eve olusturmak amaciyla okul 6ncesi egitim, fen
egitimi, ve Reggio Emilia egitim yaklagimindan bahsedilmistir. Ikinci boliimde
calismanin yontemi yer almaktadir. Ugiincii boliimde ise ¢alisma bulgular1 ve sonug

kisimlart yer alamaktadir.

Calismanin eylem arastirmasi seklinde olmasi ve 0rnek uygulamalar igermesi,
uygulamalar ~ sonunda  Ogrenme  siirecinin  farkli  bilesenler  tarafindan
degerlendirilmesiyle elde edilen sonuglarin bu alana ilgi duyan herkese yararli olacagi

umulmaktadir.

Ayse SAHIN
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biiyiik emegi olan degerli tez danismanim sayin Dog. Dr. Ijlal OCAK’a ayrica yiiksek
lisans egitimi boyunca destegini esirgemeyen sayin Prof. Dr. Giirbiiz OCAK ‘a sonsuz
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GIRIS

Egitim dogum oncesi donemden baglayarak bireyin yasami boyunca devam
eden bir silireci kapsamaktadir. Bu siire zarfinda da bireyin olgunlagmasina bagh
olarak ortaya ¢ikan kritik donemler vardir. Bu dénemlerden birisi de 0-6 yas arasini
kapsayan bireyin zihinsel gelisiminin biiyiik oranda tamamladigi bilinen okul 6ncesi
donemdir (Aslanargun & Tapan, 2015). Yasamin ilk alt1 yilin1 kapsadig: ifade edilen
ve bedensel, zihinsel, duygusal, toplumsal gelisiminin olduk¢a hizli oldugu bu
donemde temel fen kavramlarinin olugmaya basladigi da bilinmektedir (Kalley &
Psillos, 2001). Cocuklarin informal yollarla kazandiklari bu temel kavramlar tesadiifi
O0grenmelerin 6tesinde sistemli olarak desteklenip gelistirilmesinde ise okul Oncesi
egitim kurumlari ilk basamagi olusturmaktadir (Arnas, 2002). Bu nedenle okul
Oncesi egitim programlarinda fen egitimi 6n plana ¢ikarilmali ve ¢ocuklarin merak ve
kesif duygular1 desteklenerek yaparak yasayarak 6grenmelerine katki saglanmalidir

(Parlakyildiz ve Aydin, 2004).

Fen egitimi, O6grencilere arastirma, inceleme, test etme, durumlar arasi bag
kurma becerileri kazandirma ve hali hazirdaki becerilerini gelistirme ve bu yollarla
elde edilen bilgileri bireylere aktarmaya yonelik amagli uygulamalardir (Bilaloglu,
2005). Okul 6ncesi donemde alinan fen egitimi ile de ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilerinin gelisimleri desteklenmektedir. Ayrica ¢ocuklar bu siirecte
olaylara bilimsel bakis agis1 ile bakabilme yetenegi kazanmaktadirlar (Giirdal vd,
1993; Yasar, 1993). Fen egitimi siirecinde bilimsel bakis acisi kazanan cocuklar
kavramlar ve doga olaylar1 arasinda baglantilar kurabilecek ve ayni zamanda da
giinlik yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere bilimsel bir bakis agisiyla
yaklagabileceklerdir (Sahin, 1998). Arastirmaci ve egitimciler de bu konuda
cocuklarin dogustan getirdikleri merak ile bilime karsi ilgi duyduklarini ve son
yillarda, bireylerin erken yaslarda fen egitimi almaya baglamalarina dikkat
cekmektedirler (Alisinanoglu vd, 2012). Ozmen ve Yigit (2005) ¢ocuklarin dogal
meraklartyla informal olarak deneyim sagladiklar1 doga ve dogal olaylari inceleme
siirecinde kullandiklar1 becerilerin ve diisiinme stireglerinin bilimsel siire¢ becerisi
olarak adlandirildigimi ifade etmektedir. Bu siirecte ise sistematik bir sekilde

cocuklara saglanacak cevresel ortamlarin kalitesi yadsinamaz bir 6neme sahiptir. Bu



nedenle de okul oOncesi egitim kurumlarinda verilen fen egitimi kalitesinin nasil
artirilabilinecegi arastirmaci ve egitimcilerin tizerinde calistiklar1 bir ¢alisma alani
olmustur (Alisinanoglu, Inan, Ozbey & Usak, 2012; Kildan & Pektas, 2009). Ocak,
Ocak, Yilmaz & Mergen (2012), Ogretim siirecinde verilen egitimi daha etkili hale
getirmek i¢in tek bir yontem ve teknige bagl kalmak yerine farkli yontem ve
teknikleri kullanmaya 6nem verilmesinin kaliteyi arttiracagini ifade etmektedirler.
Ciinkii ¢ocuklarin tiimiiniin ihtiyaglarin1 ayni anda karsilayabilen tek bir 6gretim
metodu bulunmamaktadir. Ogrenme siirecinde ¢ocuklar1 basariya gotiirebilecek
birden ¢ok farkli yol bulunmaktadir (Bandura, Pastorelli, Barbaranelli & Caprara,
1999). Bu konuda da ¢agdas ¢ocuk egitimi i¢in yapilmis olan bilimsel arastirmalar
dogrultusunda g¢esitli yontemler gelistirilmistir (Pekdogan, 2012). Bunlardan bir

tanesi de Reggio Emilia yaklagimidir.

Reggio Emilia yaklagimi nitelikli egitim yaklasimlar1 igerisinde bulunan
cagdas ve cocuk merkezli bir yaklagimdir (Abbott ve Nutbrown, 2001). Reggio
Emilia yaklasiminda planlama yapilirken c¢ocuklarin aktif katilimina O6nem
verilmektedir. Bu nedenle egitim siirecinde ¢ocuklarin ilgi, istek ve ihtiyaglart
dikkate alinarak c¢aligmalar planlanmaktadir. Ayrica g¢ocuklarin egitim ortami ve
malzemelerini kesfederek oOzgiir bir sekilde kullanmalarina imkan saglanarak

planlama yapilmasiyla da ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin gelisimi de bilyiilk 6neme
sahiptir (Ezmeci & Akman, 2016). Bu hedeflerini gergeklestirebilmek igin de

Reggio Emilia Yaklasimi ¢ocuklara zengin bir ortam sunar ve Ogrenciyi merkeze
almaktadir. Her bir sinifta, ¢ocuklara rehberlik eden isbirligi davranisint modelleyen
pedagogista  ve  atelierista  olarak  isimlendirilen iki es  O8retmen
bulunmaktadir. Yapilan uygulamalar hem ¢ocuklara hem de dgretmenler tarafindan
yansitict bir sekilde degerlendirilmektedir. Ogretmenler bu asamada g¢ocuklarmn
yararli kararlar alabilmeleri konusunda giivenilen arastirmaci roliindedirler. Egitim
stireci boyunca da Ogretmenler ¢ocuklarin kendi ilgi ve meraklari ile projeler
iiretmeleri ve bu projeleri uygulamalar1 ayn1 zamanda da cocuklarin bu siirecteki
O0grenmelerini yansitmalart ve ardindan tekrar yapmalar1 konusunda datesvik

etmektedirler (Stager, 2002).



BIRINCIi BOLUM

KURAMSAL TEMELLER

1.0KUL ONCESI EGITIM

Okul o6ncesi ya da erken c¢ocukluk egitimi olarak isimlendirilen bu egitim
alani, bireyin dogdugu andan itibaren ilkokula baslama yasina kadar olan yillari
kapsamaktadir. Okul Oncesi egitim kavrami, “egitim” kavraminin zamanla yeni
boyutlar kazanmasiyla yeni anlamlar kazanmistir. 20. yilizyilda yasanan gelismeler
sosyal bilimler alaninda da, yeni yaklagim ve kavram degisikliklerini beraberinde
getirmis ve “egitim” sozciliglinlin anlamini genisletmistir. Egitim kavrami, “6gretim”
anlammin yani sira, bireyin bedensel, duygusal, toplumsal, sanatsal yasamini da

sekillendiren bir siire¢ olarak genis bir kavram haline gelmistir (Sheridan, 2001).

Bireyin dogum anindan zorunlu egitim yasina kadar, gelisim ozellikleri,
yetenekleri ve bireysel farkliliklar1 géz oniine alinarak; fiziksel, duygusal, dil, sosyal
ve zihinsel yonden saglikli bir bigimde gelisimlerini saglayarak, olumlu Kkisilik
temellerinin atildig1, yaratici yOnlerinin ortaya cikarildigi, ¢ocuklarin kendilerine
gliven duymalarinin saglandigi, ebeveyn ve egitimcilerin etkin oldugu sistemli bir

egitimdir (MEB, 2012).

Yilmaz (2003), okul 6ncesi egitimi 0-72 aylik ¢ocuklarin; tim gelisimlerini,
toplumsal kiiltiirel degerleri dogrultusunda yoénlendiren, duygularin gelisimini ve
algilama giiciinii arttirarak akil ytiriitme siirecinde ona yardimci olan ve yaraticiliginm
gelistiren, kendini ifade etmesini ve 6zdenetimlerini kazanmasini saglayan, sistemli

bir egitim siireci olarak tanimlamaktadir.

Okul 6ncesi egitim on dordiincti Milli Egitim Surasi’nda “0-77 ay grubundaki
cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun olarak, zengin uyarict
ve ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden
geligsmelerini destekleyen, onlart toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi
bicimde yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigli icerisinde yer

alan bir egitim siireci” olarak tanimlanmistir (Turasli, 2007).



Ural ve Ramazan (2007)’a gore okul oncesi ya da erken ¢ocukluk egitimi,
her ¢ocugun hakki olan ve her alanda gelisimini saglayan bakim ve egitim
etkinliklerinin bir kurumda veya kurum disinda yerine getirilmesidir. Bunlarin da
Otesinde, egitim sisteminin bitiinliigii icerisinde sistemin en 6nemli basamagi ve
egitimin en Onemli yillar1 olarak kabul edilen okul Oncesi egitim doneminde
cocuklara olumlu ya da olumsuz anlamda verilenlerin, onlar1 yetiskinlik yillarinda da
etkileyecegi dikkate alindiginda, verilen egitimin gelecekteki toplum saglig
acisindan da ne kadar etkili oldugu gozden kagirilmamalidir (Poyraz ve Dere, 2003;
Kandir,2001).

1.1. OKUL ONCESI EGITIMIN ONEMI

0-6 yas arasini kapsayan okul dncesi yillar; bireyin kisiliginin olusumu, temel
bilgi, beceri ve aligkanlik ve tutumlarin kazanilmasi gelistirilmesi i¢in en Onemli
donemdir. Ciinkii ¢cocuk temel kavram ve becerileri bu donemde O0grenmekte ve
ogrendigi bu bilgiler sonraki egitim hayatina dnemli katki1 saglamaktadir. Bu nedenle
cocugun okul Oncesi egitimi tesadiiflere birakilmamalidir ve ciddi bir sekilde
bilimsel programla egitimi saglanmalidir (Basal & Baggeli- Kahraman, 2017;
Gozalan ve Kogak, 2010)

Myers (1992), okul 6ncesi egitimin gerekliligini su sekilde 6zetlemektedir:

eOkul oOncesi egitim c¢ocuklara potansiyellerini en iist noktaya kadar
gelistirme imkan1 sunmaktadir.

e insanlik, degerlerini ¢ocuklar vasitasiyla bir sonraki nesillere aktarir, bu
nedenle ahlaki ve sosyal degerlerin korunabilmesi i¢in ise ¢cocuklardan baslanmalidir.

e Toplumlar ¢ocuk gelisimine yatirim yaparak artan iiretim ve maliyet yolu ile
ekonomik yarar saglar.

¢ Okul 6ncesi egitim ile farkli sosyokiiltiirel yapidan yetisen ¢ocuklar arasinda
firsat esitligi saglanir.

e Arastirmalara gore davranig gelisiminin erken ¢ocuklukta baslanmasi kritik
Ooneme sahiptir.

eDegisen toplum yapisi, kdyden kente go¢, kadinlarin ¢aligma hayatina

girmesi okul dncesi egitim ve bu egitimi veren kurumlara olan ihtiyaci arttirmaktadir.



Bu agiklamalar dikkate alindiginda okul Oncesi egitim, bireyin gelisim
diizeyine ve bireysel 6zelliklerine uygun zenginlestirilmis uyarici ortamlar saglamasi
ve bireylerin beden, zihin, duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyerek, toplumda
kendilerini bir birey olarak ifade etmelerine firsat vermesi ve ilkogretime hazirlama
acisindan, gelisim donemlerini dogru bir sekilde tamamlamalarinda 6nemli siireg

olarak deger kazanmaktadir (Milli Egitim Surasi, 1993).
1.2. OKUL ONCESI EGITIMIN AMACLARI

Toplumlar kendi kiiltiirlerine 6zgii insan modelini kendi kiiltiirlerine uygun
diizenlenmis bir egitim sistemiyle yetistirirler. Bu nedenlere bireyleri tesadiifi
kiiltiirlenmelere birakmamis birlikte yasamanin verdigi toplum bilincini aktarmak

icin egitim siireci tasarlamis ve bireyi kontrol altina almistir (Erkan, 2013).

Tiirkiye’de okul oncesi egitimin temel amaci, ¢ocuk ilkokula baslamadan,
onun bedensel zihinsel, sosyal ve duygusal yonlerden bir biitiin olarak gelisimini
desteklemektir. Fakat bu donemde ¢ocugun ailesinin sosyo-kiiltiirel durumu her ne
kadar iyi olsa bile ¢ocugun bu donemde okul Oncesi egitim gereksinimlerinin
karsilamasinda yetersizlik yasanabilmektedir (Basal & Baggeli-Kahraman, 2017). Bu
noktada ¢ocuklara nigin egitim verilecegi sorusunun cevabini egitim programlari i¢in
secilen hedef ve davranislar olusturmaktadir. Cocuklara yeni davranislar
kazandirmak ve Oncesinde edindikleri davranmislar1 degisiklik yapmak i¢in bilgi,
beceri, tutum, ilgi ve aligkanliklarini istenilen diizeye ulastirmak icin hedefler
belirlenmektedir. Bu, uygulanacak programin ilk ve en onemli basamagidir ¢linkii
biitiin basamaklar hedeflere gore planlanmakta ve uygulanmaktadir (Kandir, Ozbey
& Unal, 2010). Bu nedenle okul oncesi egitim amaglarinin uygulamaya
doniistiiriilebilmesi i¢in 1yi bir egitim programina ihtiya¢ vardir. Okul dncesi egitim
kurumlarinda uygulanan programlar, aile-cocuk- 6gretmen sa¢ ayaklari arasindaki
tiim yasantiyr kapsamaktadir. Bu noktada 6nemli olan okulun belirlemis oldugu
amaglarin ulagilabilirligi, cocugun egitim ihtiyaglarimi karsilama durumu, ailelerin
beklentilerini karsilayabilme konusunda egitim programinin yeterli olmasi ve

uygulanabilmesidir (Temel, Kandir, Erdemir & Ciftcibagi, 2005).



2. FEN EGIiTiMi

Fen; farkl kiiltiirden birgok insanin katkida sagladigi, kendine 6zgii ve uzun
bir tarihi olan hem bireysel hem de sosyal bir faaliyettir (MEB, 2006). Latince
“scientia” sozciigiinden gelmektedir ve yanlis anlama ya da gormezden gelme yerine
bilgiyi isleme anlaminda gelen “bilgi” demektir (Martin, Sexton, Wagner ve
Gerlowich, 1997 akt. Balat, 2011). Bir baska ifadeyle fen, bilimsel diisiinme ve bu
bilimsel diisiinmeyi uygulamaya koymadir; eger birey giinliikk yasaminda kolaylik
saglamak i¢in Ogrendiklerini uygulamaya koyuyorsa feni biliyor demektir (
Topsakal, 1999). Hanger, Sensoy ve Yildirim, (2003)’e gore fen bir doga bilimidir ve
insanlarin ¢evreyi anlayip yorumlamasi, bu karmasik cevrede de bir diizen arama

diisiincesini tetikleyen bilgi ve becerilerin 6ziidiir.

Tanimlar genel olarak degerlendirildiginde fen kavramini; dogal cevredeki
isleyisi ve diizeni; amagli, planl bir ¢alismayla inceleme, arastirma, test etme, onlari
yeni baglantilar1 i¢inde ayirma-biitiinlestirme siireci ve bu yolla elde edilmis glivenli

bilgiler biitiinii olarak tanimlamak miimkiindiir (Yagbasan ve Giil¢icek, 2003).

Fen egitimi, bilim ¢agin1 yakalamak isteyen toplumlarin gelisimleri i¢in 6nem
vermesi gereken dallar arasinda yer almaktadir (Deniz,2005).Fen egitimi ile
ogrencilerin; herhangi bir alana ait bilgileri bilmesi, bilimsel siire¢leri kullanmast,
problem c¢ozmesi, bilimsel bilgileri giinlilk yasamiyla iliskilendirmesi, arastirma
yapma becerilerini gelistirmesi ve {st diizey zihinsel becerilerini kullanmasi

saglanmaya calisilmaktadir (Korkmaz, 2000).

Giirdal (1988), fen egitiminin ¢ocugun ictigi su, yedigi besin, soludugu hava,
bindigi araba, besledigi hayvan, kullandigi 151k, kullandig: elektrik, yani ¢evresindeki
zenginliklerin egitimi oldugunu bu nedenle ¢ocugun ilgi, ihtiyag ve gelisimi ile
birlikte ¢cevredeki firsatlarin da dikkate alinarak, uygun yontem ve tekniklerle yapilan

kolay, somut bir egitim oldugunu ifade etmektedir.

Temel olarak disiiniildiigiinde fen egitimi; gozlem yapma, bu gozlemi
zihinde degerlendirme ve bu kazanimlari uygulama becerisine doniistiirme olarak
tanimlanmaktadir. Bir baska soyleyisle, bilginin toplanmas1 ve bilgiyi kullanilmak
tizere degerlendirme seklinde algilanmaktadir. Fen egitiminin tim bu yonleri

diisiiniildiiglinde, bireylerin bdylece yasadigi cografyayr tanima ve anlamalarina



imkan saglandig1 disilintilmektedir. Bireyler bu siirecte edindikleri kazanimlar
sayesinde ¢evrelerine uyum saglayabilecek yeterlilige eriseceklerdir (Karabulutlu,

2018).
2.1.0KUL ONCESINDE FEN EGITiMi

Yasanilan modern ¢agin geregi olarak arastiran, inceleyen, giinliik yasamiyla
fen arasinda baglanti kurabilen, yasamin her alaninda karsilastigt problemleri
¢ozmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin bakis agisiyla
bakabilen bireyler yetistirmek, modern fen 6gretiminin temel amaglarindan biridir.
Yasam sartlarinin degismesi, biiyiik bir hizla gelisen bilim ve teknoloji bireyleri bu

gelismelere adapte olmalari igin zorlamaktadir (Tan ve Temiz, 2003).

Cocugun yasadig1 dogal cevresiyle olan etkilesimi ilk fen deneyimlerini olusturur ve
cocugun bu ilgisi, gelisim diizeyine gore tiim yasami boyunca devam eder. Bu siireg
ilk olarak ailede baslar, bu nedenle de ilk olarak anne baba tarafindan sekillendirilir.
Ciinkii ¢ocuklarda, heniiz okula baslamadan Once anne ve babalarina merakla
sorduklart sorularna aldiklar1 cevaplar sayesinde fen egitiminin temelleri atilmaya
baslanmaktadir. "Cigekler nasil agar?", "gokylizii neden mavi?", "neden kar
yagiyor?" gibi sorularla diinyay1 ve yasadiklar1 ¢evreyi anlamaya calisirlar. Cilinki
merak, ¢ocuklar i¢in dogaldir ve bu sorular ¢ocuklarin ilerideki yagsamlarinda basarili
birer birey olabilmeleri i¢in 6nem arz etmektedir (Tan ve Temiz, 2003; Arnas, 2002;
Sahin, Sanalan, Bektas ve Kaygisiz, 2010). Fakat bu siiregte 6grenilmesi gereken
kavramlarin artmasiyla birlikte devreye egitim kurumlarinin girmesi gerekmektedir.
Okul o6ncesi kurumlar cocuklarin fen ve doga egitimi ile ilk olarak karsilastiklar
egitim kurumlaridir. Bu dénemdeki ¢ocuklar bilim adamlarinin dogay: incelemede
izledigi yolu kullanirlar. Ciinkii ¢ocuklar, cevreyi kesfetme, arastirma ve merak
duygular1 tagimaktadirlar ve siirekli sorar, dokunur ve ¢esitli maddeleri birbirine
karistirarak denemek isterler. Okul oncesi egitimde fen egitimiyle ¢ocuklarin bu
ozelliklerini dogru degerlendirmek ¢ok dnemlidir (Erbas, Ergiil, Simsekli ve Ozdilek,
2002). Cinkii fen ile ilgili konularda ilk deneyimlerini yasarken basarili ve olumlu
hisler kazanirlarsa ileriki yillarda fen ile ilgili deneyimlerinde basarili olacaklar ve

bu sayede de ¢ocuklar fene yonelik olumlu tutum kazanarak yasam boyu fen alanina



ilgi gosterecek fen ogrenmekten de zevk alacaklardir (Babaroglu ve Matwelyev,
2018).

Cocugun yasadig1 dogal ¢evreden elde ettigi bilgiler, ¢ocugun dogaya bakis
acisi, olaylara verdigi dontitler 68retmen icin baslangi¢c noktasini belirleyecektir. Bu
durum sosyal farkliliklara bagl olarak verilecek egitimin sekillenebilecegi gergegini

de ortaya ¢ikarmaktadir (Davies, 2003 akt. Karabulutlu, 2018).
2.2.0KUL ONCESI DONEMDE FEN EGITIMININ AMACI

Gergege ulasmayr amag¢ edinen bilim tiim alanlarinda oldugu gibi fen
bilimleri alaninda da bir¢ok degisimi beraberinde getirmistir. Fen bilimlerini esas
olarak fizik, kimya ve biyoloji olarak smiflandirmak miimkiin olsa da bilim ve
teknolojideki hizli degisim, bilginin kat kat artmasina neden olmakta ve fen
bilimlerinin daha spesifik alanlarin1 ortaya ¢ikmaktadir. Diger taraftan, fen
bilimlerinde yasanan hizli bilgi artisinin yaninda, bu bilgilerin gen¢ kusaklara
anlamli olarak 6gretilmesi ve bu bilimlerin egitimi ayr1 bir ¢aligma ve arastirma alani
olarak fen egitimcilerinin karsisinda durmaktadir (Levend, 1973; Aktamis ve Ergin,
2006). Bu nedenle her egitim faaliyetinin oldugu gibi fen egitiminin de Milli Egitim
Bakanligi’nca belirlenmis amagclari, hedefleri, temel anlayislar1 ve hareket noktalar
bulunmaktadir. TIkégretim dncesinde egitim sistemine dahil edilen bu egitim tiiriiniin
temel islevi; cocuklarda arastirma, sorgulama, yaraticilik gibi nitelikleri ortaya
cikarmaktir. Boylece analitik diisiinebilen nesillerin olusumu i¢in ilk adimin
atilabilecegi diisiiniilmektedir (Caglak, 1999; Ozbey ve Alisinanoglu; 2009). Ciinkii
fen egitiminin temel amaci kisinin ¢evresindeki problemleri tanimlayip, gézlem ve
deneyler yapmasi, hipotezler kurmasi, sonu¢ ¢ikarip analiz etmesi, genellemeler
yaparak gerekli beceri ve bilgilerini uygulamasidir (Aktamis ve Ergin, 2006). Dogru
ve Kinact (2005) ise fen egitiminin amaglarini, bilimsel bilgileri bilme ve anlama,
arastirma ve kesfetme, hayal etme, deger verme ve gercek hayatta kullanma, fen ve

teknolojiyi anlama becerisi, fen okur yazari birey yetistirme olarak agiklamaktadir.

Erken cocuklukta verilen fen egitiminin amaci ise ¢ocuga bilmediklerini
ogretmek degil, yasadigimiz diinyada bireyi temel yasam becerileri ile donatarak
karmagik diinya icerisinde kendini ve gevresini tanimay1 0greterek cocugun daha 1yi

tahminler ve gozlemler sonucunda yorumlar yapabilmesini saglamaktir. Bu amagla



Ogretmen ¢ocuklarin sorgulama, gézlem yapma, test etme ve yorumlama becerilerini
gelistirecek calismalara yer vermelidir (Giirdal vd., 1993 ; Sahin, 2000; Aktas
Arnas, 2002). Bu Dbeceriler bilimsel siireg  becerileri  kapsaminda
degerlendirilmektedir; bu baglamda degerlendirildiginde fen egitimi g¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinin kapsaminda olan problem ¢ézme, elestirel diisiinme,
karar verme, cevaplar bulma ve meraklarin1 giderme olanag: saglanmakta ve bunu
yani sira da cocuklarin bilim okur yazari bireyler olarak yetistirilmesine katki
saglamaktadir (Saracoglu, Boyiik ve Tanik, 2012). Erken cocukluk déneminde
kazandirilmas1 hedeflenen bu becerileri kazanan ¢ocuklar, fen okuryazarliginin da

baslangicini olusturabilmektedir (Dogru ve Kiyici, 2005).
2.3. OKUL ONCESi DONEMDE FEN EGITIiMININ ONEMi

Fen bilimleri doga hakkindaki gozlemlere aciklama getirirken, teknoloji
insanoglunun g¢evresine uyum saglama cabasi igerisindeyken karsilastigi problemlere
¢oziim iiretmektedir. iginde bulundugumuz yiizyilda bilim ve teknolojinin hizla
gelismesiyle birlikte c¢aligma alanlar1 genislemis bu nedenle nitelikli insan giicii
ihtiyact da artmistir. Cagmn ihtiyaci olan istenilen nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesinde fen egitiminin ise 6nemli bir yere sahip oldugu agiktir. Ciinkii
karsilastig1 olaylar1 sorgulayan, arastiran, fikirleri inceleyen, ireten yaratici bireyler
yetistirebilmek i¢in fen egitiminin gerekli ve 6nemi oldugu bilinmektedir. (Késeoglu
ve Kavak, 2001; Soylu,2004). Fen bilimleri dgretim programiyla 6grencileri fen
okuryazari bireyler olarak yetistirmek amaglanmaktadir. Bu beceriyi edinen fen
okuryazar1 bireyler, fen bilimleriyle ilgili temel bilgilere ve dogal c¢evresini
kesfedebilecek bilimsel siire¢ becerilerine sahiptir boylece de giinlik yasam ile
iligkili bilgileri edinebilen, bilimsel gelismelerden haberdar olan, bireysel ve
toplumsal gelismelere katkida bulunan (MEB, 2013) nitelikli bireyler haline
geleceklerdir. Ayrica fen egitiminin, insanin yasadigi diinya, kendi viicudu ve
saglikli yasamla ilgili bilgileri 6grenmesinde insan yasaminda olduk¢a 6nemli bir
yeri vardir. Cilinkii igilen suyun O6zelliginden, solunan havaya, yenilen besinlerin
tiretiminden pisirilmesine kadar hepsi fen egitimiyle kazanilan bilgilerle ilgilidir

(Caglak, 1999).



Erken yaslarda baslanan fen egitimiyle; ¢ocugun cevresinde ve dogada
gelisen olaylar1 tanimasi, iliskileri algilayabilmesi, gozlem yapabilmesi, bilgileri
yorumlayabilmesi ve bilimsel silire¢ becerilerini kazanmasi saglanmaktadir
(Hamurcu, 2003). Ayn1 zamanda fen egitiminin, fen egitimi i¢in olusturulan gekici
ortamlarla formal 6grenmeye karsi direng gosteren c¢ocuklar igin alternatif olarak
farkli bir 6grenme yollar1 da sunmakta ve enerjilerinin fazla oldugu, dikkatlerini
yogunlastirmakta zorlandiklar1 bu donemde g¢ocuklarin bu yonlerini gelistirici bir
onemi vardir. Fakli materyallerle sunulan etkinlikler ¢ocuklart motive edici oldugu
icin olumlu 6grenme ortami saglamaktadir; bu sayede ¢ocuklar 6grenmeye karsi
gelistirdikleri stresi azaltarak bir¢ok kavrami daha kolay anlayabilmektedirler
(Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2017).

3. DUNYADA UYGULANAN OKUL ONCESI EGITIM
YAKLASIMLARI

Son yiizyilda toplumsal yapidaki degisim ve bilim ve teknolojinin ilerlemesi;
yasam boyu 6grenmeyi 6ne ¢gikarmistir. Bu durumun sonucu olarak da; egitim-bilim
alaninda “birey nasil 6grenir?” sorusu bir¢ok arastirmanin problemini olmustur.
Ogrencilerin nasil 6grendigine odaklanan ¢alismalarn bulgularina gére her
ogrencilerin ayn1 yolla 6grenmedigi, farkli yol ve stratejiler izledikleri goriilmektedir.
(Colak ve Fer, 2007). Bu durma paralel olarak teknolojideki gelismeler ve bilgi
aligverisi artis1, yeni kiiltlir ve uygarliklarin etkilesimini kolaylastirmis, bilgi edinme,
hali hazirda olanlar arasindan uygun olani se¢gme ve paylagsma gibi becerilere sahip
bireylere duyulan gereksinimi de giindeme getirmistir. (Yurdabakan, 2002). Bu
gereksinimler 6grenme faaliyetlerindeki degisimi de beraberinde getirmistir. Bu
durumda birey, yasadigr diinyanin bilgilerinin pasif alicisi degil, degisim ve
gelisimin yaraticist ve aktif kullanicisi durumundadir. Egitim sistemleri yeni
yapilanmayla artik bireyi yeni diinyaya hazirlama gorevini distlenerek, "bilgiyi
ogretmenden alan 6grenci" modeli yerine "Ogrenen" bireyler yetistirerek bilgiye
ulasabilen, kullanacag: bilgiyi karmasik bilgi ag1 iginden secip alabilen ve bilgiyi
kullanarak problemleri ¢ozebilen 6grenci modeline birakmak zorundadir (Korkmaz
ve Kaptan, 2002). Hedeflenen bu beceriler 6gretmenler tarafindan pek ¢ok farkli
egitim programlar1 araciligiyla egitim ortamlarinda ¢ocuklar1 desteklemek

amaglanmaktadir. (Salmon ve Lucas, 2011).
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Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, g¢ocuklarin ¢ok boyutlu gelisimini amag
edinen egitim programlari incelendiginde, farkli egitim yaklasimlart dogrultusunda
cesitli egitim programlarinin uygulanmakta oldugu goriilmektedir. Bu yaklasimlar
literatiirde geleneksel ve cagdas egitim yaklasimlar1 olarak ikiye ayrilmistir. Cagdas
yaklasimlar daha ¢ok ¢ocuk merkezlidir. Cagdas yaklasima gore diizenlenen
smiflarda ¢ocuklar aktiftir ve programlar, konu merkezli degildir disiplinler arasi
entegre edilmis konular ele alinir (Temel, 1996; Temel ve Dere, 1999; Aral, Can-
Yasar ve Kandir 2000). Diinyada ve iilkemizde uygulanan farkli egitim programlari
olmasina ragmen hepsinin ortak amaci ¢ocugun gelisimi ve egitimi i¢in en faydali

olanini uygulamaktir (Temel vd., 2005).

Uygulanan programinin nitelikli ve etkili olabilmesi i¢in programin bazi
gostergelerinin olmasi gerekmektedir: Cocuklarin aktif olmasi, program hedefleri net
olarak tanimlanmali ve herkes tarafindan anlasilabilir olmalidir, program igerigi ve
uygulanmalar ¢ocuklarin 6n 6grenmeleri lizerine insa edilmelidir, program kapsayici
olmalidir. Cocugun gelisimi ve 6grenme ilkeleri c¢evresinde okul Oncesi egitim
programi diizenlenmekte, nitelikli bir programda kazandirilmasi hedeflenen
beceriler; ¢cocuklarin bilgiyi kesfetmeleri, diisiinerek ve sorgulayarak ulasabilmeleri
icin imkan saglamaktadir. Bu baglamda kullanilacak olan egitim ve &gretim
stratejileri cocuklarin gelisimlerine, 6n 6grenmeleri ve yasantilarina 6nem verilerek
yetenek ve vyetersizliklerine uygun planlanmaktadir (NAEYC ve NAECS/SDE,
2003).

Okul o6ncesi egitim alaninda diinyada uygulanan ¢ocugu merkeze alan bir¢ok
yaklasim uygulanmaktadir. Bu yaklasim ve modellerin gelisiminde ve
sekillenmesinde; Rousseau, Dewey, Maria Montessori, Jean Piaget, Lev Semonvich
Vygotsky ve Howard Gardner 6nemli rolii olan bilim insanlaridir. (EKici, 2015). Bu
boliimde arastirmanin temel aldigi Reggio Emilia yaklasimina deginmeden once
uygulama yaklagimlariyla diinyaya ilham olmus High Scope, Waldorf ve Montessori
yaklasimlarinin kuramsal temel, egitim ortami ve 6gretmenin rolii agisindan ele

alinarak ve karsilastirilmistir.
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3.1. HIGH SCOPE

High/Scope Perry Okul Oncesi programi, David Weikart ve Ypsilanti
Michigan okulu bolgesindeki meslektaglarinin yoksulluk i¢inde yasayan 3-4
yasindaki ¢ocuklarin okul basarisizliklarina ve ilgili sorunlarina ¢oziim bulmak igin
gelistirmis olduklar1 bir programdir. Bu programin yoksulluk icinde yasayan 3-4
yasindaki cocuklarin okul basarisizliklarina ve sorunlarina ¢oéziim bulabilecegi
konusunda farkl1 fikirler tartisildig1 icin High/Scope Perry Okul Oncesi programi
okul 6ncesi egitime dahil uygulanabilirligi test edilmistir (Schweinhart, 2006).

High Scope, ¢ocuklarin ilgilerini ¢eken konular dogrultusunda kendilerinin
planlayarak gevreleriyle etkilesimde bulunduklari uygulamalari ve uygulamalarin
degerlendirildigi bir isleyise sahiptir. Bu isleyiste ¢ocuklarin gelisim donemlerine
gore ihtiya¢c duyduklari becerileri kazanmalari igin etkinlikler de uygulanmaktadir
(Kotaman, 2009). “Etkin 6grenme” temel ilkesine dayanan yaklasim dort temel
ilkeye daha sahiptir: Bunlar olumlu yetiskin-cocuk etkilesimi, dgrenme cevresi,
tutarli bir giinlilk program ve degerlendirmeden olusmaktadir. Bu yaklasimda
cocuklarin en 1yi sekilde Ogrenebilmeleri i¢in kisisel ilgi ve amaglarim
gerceklestirmeleri gerekmektedir. Cocuklarin materyal ve etkinlikler arasindan se¢im
yapmalari tesvik edilmektedir; ¢ocuklar bu siirecte kesifler yaparlar, sorular sorarak
cevaplarini bulurlar, sinif arkadaslar1 ve yetigkinlerle iliski kurarlar. High Scope’ta
yapilan bu girisimler degerli birer hayat dersi niteligindedir (Bilaloglu, 2004; EKici,
2015).

3.2. WALDORF EGITIM YAKLASIMI

Waldorf egitiminin temeli, Rudolf Steiner’in bilgi teorisine dayanmaktadir
(Steiner, 1923 akt. Schieren, 2012) ve ilk Waldorf Okulu, Weimar anayasasinin
kabul edildigi aym1 yilda Almanya'nin Stuttgart kentinde kurulmustur. Sonrasinda
Nazi Almanyasi tarafindan baski altina alinarak, okullar toparlanmis sayica

biiylimiiglerdir ve diinyanin farkli bolgelerine yayilmistir (Foster, 1984).

Waldorf egitimi bilginin yayilmasindan ziyade Menschenbildung (insanin
olusumunu) vurgulamaktadir bu durumu birey ve toplum iliskisi gortsiyle
birlestirmektedir. Bu goriise gore, her bireyin dogustan gelen potansiyelini

gelistirmesinin miimkiin kilinmas1 ve daha sonra toplumun bu sekilde saliverilen
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yetenekler ve yaraticiliga gore demokratik bir toplumun gelismesine izin verilmesi
seklinde karakterize edilmektedir. Bu durum, gercek anlamda demokratik bir
toplumun gelecekteki kalkinmasinin, tahmin edilemez oldugu anlamina gelmektedir.
Bu fikrin mantiksal sonucu ise iilkenin ihtiya¢ duydugu insan potansiyelini
diisinmeden tiim ¢ocuklarin dogustan sahip oldugu yeteneklerinin gelistirilmesinin
hedeflenmesi olarak ifade edilebilir (Dahlin, 2010).

3.3. MONTESSORI EGITIM YAKLASIMI

Montessori egitimi, 1896’da Roma Universitesi Tip Fakiiltesi’nde egitimini
tamamlayarak {iilkesinin ilk kadin tip doktoru unvanini alan Maria Montessori (1870-
) tarafindan gelistirilmistir. Asistan doktor olarak calistigi donemde, ¢ocuklarin nasil
ogrendiklerini tespit edebilmek i¢in 6zel arastirma ve galismalarla dikkati insanin
bedeninden zihnine g¢evirerek felsefe ve psikoloji alanlarinda arastirmalarda
bulunmustur. 1904 yilinda Roma Universitesi’nde antropoloji profesorii iinvanini
almigtir. Montessori yasaminit ¢ocuklarin egitimine adayarak sadece egitimle
ilgilenmistir. Egitim calismalarmma yogunlasarak o6zgiin fikirler gelistirerek ve

Montessori yonteminin olusturmustur (Mutlu, Ergisi, Biitiin Ayhan ve Aral, 2012).

Montessori, 6gretmenin merkeze alindigi siniflardan ziyade daha farkli bir
ortam olusturarak ¢ocugun biitiiniine odaklanilmasi fikrine yonelmistir. Bu fikri ise
actig ilk okulun ismini “Cocuk Evi (=Casa dei Bambini=Children’s House)” olarak
belirleyerek bu farkli ortaya koymustur. Montessori siniflarinda yetigkinler yerine,
cocuklarn bagimsiz oldugu ve kendi kontroliinii saglayabilmeleri i¢in ortamlar
hazirlanmistir. (Seldin ve Epstein, 2003 Akt. Danisman, 2012). Bu smiflarda
davranis ve diizen konusunda temel kurallar vardir ancak bunun oOtesinde, bu
cocuklar ne tiir bir etkinlik isterlerse ve istedikleri kadar c¢alisma serbestligi
taninmistir. Calisirken de yalniz ya da baskalariyla birlikte calisma konusunda 6zgiir
birakilmaktadirlar. Cocuklar ilgisini ¢eken isleri segmeleri konusunda her ne kadar
Ozgiir birakilsa da, bu siliregte yeni alanlar yeni zorluklarla karsilastiklarinda
ogretmenler etkinlik segcmede onlara yardimer olmaktadir. Cocuklar etkinliklerini
bitirdiklerinde, malzemeleri toparlamalar1 ve ait olduklar1 yere geri birakmalari
beklenmektedir ve egitim siirecinde Ogrencilere bagimsizlik ve giiclii liderlik

becerilerini gelistirmeleri igin rehberlik edilmektedir. Bu tir kurallar diizenli
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alanlarda c¢ocuklarin Ozgiir ve gilivenle c¢alisabilmeleri i¢in kolayca uyum

saglamlaria yardimci olmaktadir (Seldin, 2017).
4. REGGIO EMILIA EGITIM YAKLASIMI

Okul oncesi egitimi alanina bircok 0zgiin katki saglayan Reggio Emilia
yaklasimi, Kendiliginden ve uzlagsma sonucu ortaya ¢ikmis olan bir egitim
programidir. Cocuklarin ilgilerini temel alan bu yaklasimda esnek ve dinamik proje
uygulamalari, tgiincii O0gretmen roliinde olan c¢evrelerin tasarlanmasi ve

dokiimantasyon dnemli bir yer edinmistir (Hartman, 2007).

Okul oncesi egitime cagdas bir bakis acist getiren bu yaklagimin amaci
biliylime ¢agindaki ¢ocugun gelisimini engelleyen “duvar”in ortadan kaldirilmasidir.
S6z konusu “duvar™ kati, eski kurallar, giincelligini yitirmis kavramlar, yetiskinlerce
kaliplagmis anlasilmasi gii¢ tutum ve davraniglar, geleneksel egitim yontemleri
olusturmaktadir. Bu dénemde, ¢cocugun yasadigi toplumdaki yeni kiiltiirel deger ve
rolleri 6grenmesi desteklenerek gelisimini engelleyen eski deger yargilari temsil eden
duvar engeliyle Karsilastiginda bunu kendi basma asmasi saglanmaktadir (Inan,
2017; Ekici, 2015). Ayni zamanda da Reggio Emilia'nin yapis1 ve pedagojisi, okul
oncesi egitimde edinilen tecriibelerin basit glinlik bakim ile sinirli olmadigim
gostermektedir; burada cocuklarin entelektiiel gelisimi onemli bir yer tutmaktadir

(Palestis, 1994).

Rajput (2017), Hindistan’da bu yaklasimin uygulandigi Pune okulu
yoneticilerine sorulmus olan “Reggio felsefesi sizin i¢in ne anlama geliyor?”

sorusunun cevabinda ortaya ¢ikan tic 6nemli temay1 soyle ifade etmektedir:

“llk belirgin tema; ¢ocuk, dgretme ve Ogrenmenin merkezidir, mevcut
kaynaklarla zengin bir ortam saglamada g¢evre biiyiikk dneme sahiptir, Reggio bir
yagsam tarzidir. Yoneticilerin tartisilirken goz oniine aldigr ikinci tema ise; ¢ocugun
bakis acis1, cocugun meraki, cocugun ilgi alanlar1 veya fikirleri ile yapilan se¢imlerle
onlar i¢in biiylik 6neme sahip olanin kesfedilmesidir. Reggio ilkelerine gore cevre

liclincii 6gretmendir ve kahramani ise ¢ocuktur.”

Reggio Emilia; Piaget, Dewey, Vygotsky, Bruner ve diger egitimcilerin
fikirleri 1s181inda yapilandirmaci yaklagima gore gelistirilmis temelinde proje

caligmalarina yer veren cagdas egitim yaklasmidir (Edwards, 2002). Geleneksel
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egitimin aksine yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, Ogrencilerin bakis agilarin
dogrulamakta ve bireysel olarak ¢izdikleri konularda onlar1 desteklemektedir. Yeni
bilgilerin insast1 ve bu bilgilerin doniistiiriilmesine daha fazla 6nem verdigi
goriilmektedir (Yamzon, 1999). Temel alinan yapilandirmaci yaklasimin 6zellikleri
dikkate alindiginda Reggio Emilia Yaklasiminin aktif 6grenmeye dayali olarak
gelistirildigi  goriilmektedir. Ogretmen ¢ocuklarin dikkatini cekerek proje
calismalarin1 baslatmakta ve bu ¢alismalarda ¢ocuklar diisiincelerini resimlerle, artik
materyallerle calisarak ifade etmektedirler. Bu siirecte de ¢ocuklarin akranlari,
Ogretmenleri ve aileleriyle igbirligi yapabilmeleri desteklenmektedir (Kandir ve Kurt,
2010). Ayrica alisila gelmis egitim yontemlerinde oldugu gibi ¢ocuklarin verdigi
cevaplara odaklanan bir egitimden ¢ok ¢ocuklarin sorulari Onemsenmektedir.
Cocuklarin iirettikleri sorularin dikkate alinmasiyla onlarin diisiince gelisimleri
desteklenerek biligsel gelisimlerine katki saglanmaktadir (Chouinard, Harris ve
Maratsos, 2007). Ciinkii ¢ocuklarin merakla sorduklar1 sorularla Ogrenme

motivasyonu kendiliginden saglanacaktir (Inan, Trundle ve Kantor, 2010).

Cocugun merakinin 6n planda tutuldugu Reggi Emilia Yaklasimindan
esinlenen Ogretmenler cocugun ilgisi ve merakina gore Ogrenme programini
diizenlemektedirler. Bu dogrultuda ¢ocuklarin diigiince ve duygularini ifade
edebilecegi platformlar hazirlayarak da gerekli ortami organize etmektedirler. Bu
sekilde c¢ocuklar kendilerini ifade edebildikleri bir ortamda ¢ocuklarin kendi
tiriinlerini  gekillendirmesine ve degerlendirmesine imkan saglanacaktir hem de
ogretmenlerin ¢ocuklarn ilgi ve meraklarini anlayip dogru sekillendirmesine firsat
yaratilmis olacaktir. (Inan, 2011). Ciinkii Reggio Emilia’da ¢ocuk bilgiyle
doldurulmas1 gereken bos bir levha seklinde ifade edilmemektedir (Bennett, 2001).
Aksine yetenekli, becerikli ve kendi kendini yonetme yetenegi olan ¢ocuklar bilgiyi
eylemleri ve etkilesimleri ile insa etmektedirler. Ayrica, cocuklarin yetiskinlerle ve
akranlariyla olan duygusal, sosyal ve zihinsel iliskilerinin niteligi gelisim alanlarinin
merkezini olusturmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklar kendi fikirlerini baskalarina
sergileyerek Ogrenmelerini de oldukga kolaylastirmis olacaklardir. Malaguzzi ise
bunu “cocuklarin yiiz dili” seklinde isimlendirmistir. Konugsma, yazma,
dramatizasyon, sarki sdyleme ve hareketle yapilan etkinlikler cocugun yiiz dili olarak

ifade edilmektedir (Stager, 2002). Cocuklar sergilemis olduklari bu iiriinler aracilig
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ile de kendi diisiincelerini ifade ederken bir takim geri doniitler almaktadir. Yani
fikirlerini sadece sergilemekle kalmamaktadirlar. Cocuk bu iirliniiyle ilgili deneme
yanilmalarla, fikir aligverislerinde bulunarak yansitici diisiinebilmekte ve farkl
cevaplar bulabilmektedir.  Aldiklar1 bu cevaplar tekrar geriye soru olarak da
donebilmektedir bu durum da bir ¢esit doniittiir. Bu siire¢ kendi iginde bir spiral
gibidir ve ¢ok yonlii gergeklesmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin fikirlerini farkl: ifade
edis bi¢imleri bu siireci kolaylastirmaktadir (Rinaldi, 1998)

Egitim uygulamalarinda kullanilan materyallerin biiyiik bir kismi ise dogal ve
geri donilisgiimii miimkiin olan malzemelerdir. Biitiin merkezlerde ahsap bloklar vardir
ve bu ahsap bloklarin arkasinda renk, resimleri ve yansitan bir tepegdz sistemi
bulunmakta bazi merkezlerde ise ailelerin yapmis oldugu el kuklalar1 ve sahneleri
mevcuttur. Tavanda gerekli durumlarda kullanilmak {izere hazirda bulunan gdlge
oyunlari i¢in yapilmis perde bulunaktadir (Benett, 2001). Bunlarla birlikte Reggio
Emilia okullar1 atmosferi oyun oynamak i¢in insanlari i¢ine ¢ekmektedir. Okullarda
cesitli bitkiler, kiler, mutfak, yemek odasi, tuvalet ve bahce bulunmaktadir (Aslan,
2005).

4.1. REGGIO EMILIA YAKLASIMININ TARIHCESI

Italya biiyiik bir iilke olmasina karsm bilimsel arastirmalar, biyo-teknoloji
veya bilgisayar bilimi gibi alanlara hakim degildir ancak erken ¢ocukluk egitiminde
oncii ve yaratici fikirleriyle diinyaya ismini duyurmustur. Bunlarla birlikte Italyanlar
her zaman mimari, sanat, mutfak alaninda yaptiklar1 galigmalariyla saygideger bir
toplum olmustur. Bilim ve sanat; ikisi de birbirinden farkli bu alanlar1 bir araya
getiren iki yenilik¢i ve etkili liderler Maria Montessori (1870-1952) ve Loris
Malaguzzi (1920-1994), erken c¢ocukluk egitiminde etkili yaklagimlar ortaya
koymuslardir ve diinyada bir¢ok iilkede egitime ilham vermis ve reformlar

yaratmiglardir (Edwards, 2003).

Bu arastirmaya temel olacak olan yaklasim ise yaraticis1 Loris Malaguzzi
olan Reggio Emilia’dir. Bu nedenle bu boliimde Reggio Emilia’nin nasil ve ne
sartlarda, hangi noktadan hareket edilerek ortaya ciktigina ve nasil gelisim

gosterdigine deginilecektir.
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Reggio Emilia sehri, ikinci yilizyllda Romalilar tarafindan kurulan Etriiskler
ve Galyalilar'dan etkilenen bir bdlgenin merkezindedir. Roénesans donemi
sairlerinden olan Matteo Mariia Boirado ve Ludovico Aristo'nun memleketiydi.
1797'de cumhuriyetin ilani, Italyan ulusal bayragi ve Reggio Emilia vatandaslarinin
Nazi-Fasizme karsi hareketinde oynadiklar1 rollerle, kasaba italya tarihinin dnemli
bir parcast olmustur (Cadwell, 1997). Ancak son yillarda belediyeye bagli okul
Oncesi ve bebek / yiirimeye baslayan ¢ocuk bakimi programi ve kendine 6zgii egitim
felsefesiyle diinyaca tinlenmistir. Bu durum biiyiik oranda. Loris Malaguzzi'nin 45
y1l boyunca calistigi, bagliliklarinin egittigi ve yontemlerini gelistirdigi kiigiik bir
grup Ofretmen ve egitimcinin meyvesidir. Ogretmen, egitimci kimligi olan Loris
Malaguzzi 23 Subat 1920 Correggio dogumludur ve Nilde Bonaccini ile evli ve bir
ogula  sahiptir;  (Achtner, 1994). Loris Malaguzzi Roma'daki  Urbino
Universitesi'nden Psikoloji ve CNR'den (Italyan Ulusal Arastirma Merkezi) Pedagoji
derecesi ile mezun olmus, ¢ocuk psikologu ve egitimcisi olarak ¢aligsmistir. Fagist
Italya'da biiyiimiis ve alti yil siiren savasi "gencligimi parcaladi" diye ifade
etmistir. Babas1 tarafindan cesaretlendirilerek 1939'da 6gretmen egitimi kursuna
katilmistir ve savag sirasinda egitimini tamamlamistir. Malaguzzi  1946'da,
Roma'daki savas sonrasi ilk olarak psikoloji kursuna katilmistir. Roma'daki
zamanindan sonra ¢alistigi Reggio Emilia'ya dondii. Belediyeye ait okulda 6grenme
giicliigli ceken ¢ocuklar igin bir merkezde kisa bir siire 6gretmen olarak ¢aligmistir.
Bu siire icerisinde de Vygotsky ile tesadiifi bir baglant1 kurmustur. Ozel gereksinimli
cocuklarla ¢alistiktan sonra 1958'de yonetici olmustur. Calisma hayatinin geri
kalanin1 Reggio Emilia'daki anaokullarindan birinde gecirmistir. 1985’te de resmen
emekli olmasina ragmen oliimiine kadarki siirede sahip oldugu tiim enerjisini erken

cocukluk egitimi sistemini gelistirmeye adamistir (Smidt, 2013).

Malaguzzi ve arkadaslari bu yaklasimin felsefesini olustururken o6zellikle de
zor kararlar verme ya da iistesinden gelmede zorlandiklari zamanlarda John
Dewey’in  “aklin temeli” ve Lev Vygotsky’nin "bilincin kredisi" kavramlarina her
zaman bagvurduklarini ifade etmistir. Malaguzzi Diinya savasindan sonra iilkenin
icinde bulundugu durum ve bunun beraberinde getirdigi zor sartlarin gelecege dair
O0zlem uyandirmasi bu yaklasimm temellerinin atilmasinda gerek¢e olarak

gordiiklerini bunun icin de iilkenin ig¢inde bulundugu bu olaganiistii olaylardan
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ogrendiklerini dikkate aldiklarmi ifade etmistir. Bu diisiincelerinin igerigini de;
bdyle bir savasin ardindan insana onurlu, medeni bir bakis kazandirabilmek, akil ve
amagc netligi ile se¢imler yapabilmek oldugu seklinde izah etmektedir. Ayrica ayni
olaylarin kendilerine sahip olduklar1 baska bir sey verdigini de sdylemektedir; sahip
olduklar1 bu seyi de yasanilan olagan iistii siire¢te edindikleri tecriibeler ve bu
tecriibelere her zaman sadik kalmaya c¢alismis olmalari olarak ifade etmistir. Boylece
bu yaklasimin temeli, onlar1 bir arada tutan bagliliklar1 ve tecriibelerinden hareketle

ortaya ¢ikan isteklerle sekillenmistir (Malaguzzi, 2012).
4.2. REGGIO EMILIA YAKLASIMI’NDA COCUK

Reggio Emilia Yaklasimi'min temellerinden biri de egitimin yalnizca
ayricalikli ¢ocuklar icin degil her bir ¢ocugun hakki olarak tanimmmasidir. Egitim
slireci boyunca egitimcilere, ¢ocugu 6grenen olarak gérmelerini en ¢ok vurgulayan
egitim modeli Reggio Emilia yaklasimi olmustur. Kuzey Italya'da Reggio Emilia
okullarimi kuran ve bu yaklasima Piaget, Vygotsky ve Dewey'in felsefelerini entegre
eden Loris Malaguzzi gocuklar1 soru sorma yetenegi ve deneyimlemeye istekli
olmalarindan dolay1 dogal arastirmacilar olarak gormiistiir. Malaguzzi, egitimcileri
cocuklar1 pasif Ogrenici olarak gormek yerine onlar1 kesfederek mevcut olan
bilgilerine katkida bulunan, degerli diistinme beceri ve fikirleriyle benzersiz bireyler
olarak gérmeye tesvik etmistir (Istituzioni del Comune di Reggio Emilia, 2009 akt.
Coskun ve Durakoglu, 2015; Stegelin, 2003).

Reggio Emilia yaklasimina gore cocuklarin etkin olmasi 6nemlidir. Bu
durumu saglamak igin de g¢ocuklar kendi bakis agilariyla iletisim kurmalar1 ve
ogrenmeleri i¢in desteklenmelidir. Bunun igin de ¢ocuklarin tepkileri aktif olarak
dinlenip ve gozlemlemesiyle tespit edilen farkli yollar kullanilmalidir. Bu goézlemler
sirasinda ¢ocuklarin bagkalartyla goriiniir olan iligkileri kaydedilir ve bunlar
tartigilabilir, paylasilabilir, incelenebilir. Bu kayitlarin ve eylemlerin sonucunda
cocuklar bize bir¢cok farkli sekilde bilgi vermektedirler. Bu durumda da aslinda
eylemler gerceklestirilirken uygun Onlemler alinabilecegi anlamina gelmektedir.

(Kinney ve Wharton, 2008).

Cocuklar yakin ¢evreleri hakkinda olan teorilerini tek basina gelistirebilmekte

ve nasil kesfedeceklerini ve nasil c¢alisma yapacaklarini isbirligi icinde
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ogrenebilmektedirler. Reggio Emilia’da ¢ocuklarin diistinceleri onemli goriillmektedir
ve eger egitim siirecinde ¢ocuklar sahip oldugu disiincelerin yetiskinler ve hem
cinsleri tarafindan 6nemli oldugu duygusunu hissederlerse, yanlis yapmaktan
korkmadan diisiincelerini insa etmek igin ¢aba harcayacaklardir. Bu durum
saglanirsa kesif deneyimlerinde kendilerine olan giivenleri ve yaraticiliklar1 da

desteklenmis olacaktir (Thornton ve Brunton, 2009).
4.3. REGGIO EMILIA YAKLASIMI’'NDA OGRETMEN

Brooks ve Brooks (1993)’a gore Reggio Emilia Yaklasiminda ¢ocuk yakin
cevresinde Yyeni kavramlar ve ilkeler gelistirerek Ogrenmektedir, bu nedenle
Ogretmenlerin 6grencileri, diinyanin zenginligini kesfetmeye, iirettikleri sorularini
sormalarina ve kendi cevaplarimi bulmalarima ve diinyanin karmagikliklarini
anlamalaria tesvik etmeleri gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenler ¢ocuklara ve
kendilerine acele ettirmeden, c¢ocuga saygi duyarak, c¢ocugun yaptiklarina
derinlemesine bakarak, tek dogru olmadigini kabul ederek, gézlemler yaparak, notlar
alarak, yorumlar yaparak, cocuklarin islerini kolaylastirarak cocuga rehberlik

etmelidirler (Ozdemir, 2013).

Rinaldi (2006) calismasinda Ogretmenden beklentiyi Reggio Emilia’nin

kurucusu Malaguzzi ile konusmalarindan aktardig su sézleriyle agiklamaktadir:

“Cocugun yetenegini, tahminlerini ve nesesini, sorgulama, yansitma ve
kesfetme eylemlerini engellersek, cocugun kesfetme nesesini Oldiirmiis oluruz.
Cocuga yakin olan yetigkin onun ne kadar yaratici, giiclli, enerjik, zeki, bulus
yetenegi ve kapasiteye sahip oldugunu anlamiyorsa ¢ocugu oldiirmiis olur. Cocuk
goriilmek, gozlemlenmek ister”. Bu baglamada Reggio Emilia yaklagiminda
ogretmenlerin uzun vadedeki hedefleri ¢ocuklarin anlama kapasitelerini arttirmay1
hedeflemektir. Bu nedenle italya’min 2. Diinya Savasindan sonra i¢inde bulundugu
zor kosullardan kaynaklanan erken g¢ocukluk donemindeki yetersiz kalan egitimi
telafi ederek, genis kadro gelistirme olanaklar1 saglayarak, belirlenen hedefler
dogrultusunda 6gretmenlerin kendileri tarafindan hazirlanan kilavuzlar, miifredat
kilavuzlart veya basari testleri ile bilgiyi disaridan empoze etmeden, 6gretmenlerin
cocuklarin gdzlemcisi olmasini zorunlu kilinmigtir. Ogretmenler miifredat: planlama

ve uygulamalar hakkinda bilgilendirme yapabilmek icin siniftaki sorumluluklari
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paylasarak rutin olarak sistematik bir sekilde ¢ocuklar arasindaki konusmalari
gozlemleyip bunlar1 not alarak kaydetmedirler. Sonrasinda bu gézlemler miifredati
uygulayan diger ogretmenlerle ve Atelierista ve velileriyle paylasilmaktadir.
Ogretmenler pedagosista liderliginde, cocuklarin kendiliginden genisleme yollarini
kesfettigi aktiviteleri planlama ve degerlendirme asamasinda farklt okullarin
ogretmenleri ile de sik sik birlikte ¢alismakta ve 6grenmeye devam etmektedirler

(New, 1993).

Malaguzzi (1998)° ye gore 6gretmen; Egitim siirecinde ¢ocugun ¢alismasini
kolaylagtiran stratejiler iiretmesini saglayabilen arastirmaci bir kimligi de sahip
olmalidir. Bunun i¢in ¢ocugu izleme, dinleme, verileri toplama ve analiz etme
yoluyla onun Ogrenim ve gelisimiyle ilgili kritik bilgiyi sorgulayabilmeli ve
cocuklarin ilgi ve anlayisi, sorulari ve merakina goére, ¢ocugun Ogrenmesini

kolaylastiran role sahip olmalidir (akt. Hewet, 2001).

Ayn1 zamanda Reggio Emilia sehir kiltirinde 06zgii Atelierista ve
pedagogista rolii ile iliski sistemine dahil edilmis olan 6gretmenler de vardir. Biitiin
bu 0gretmenler arsinda derin ve giiclii bir iletisim vardir ¢linkii sistemin sadece bir
kismi ile etkilesime girmenin sisteme zarar verecegini sOylemektedirler. Fakat
ftalyan olmayan Kkiiltiirlere ait okullarda, bu yaklasim uygulanirken ateleirista ve
pedagogista 6gretmenlerinin mesleki gelisimine onem verilmeli ve bu boslugu
doldurmanin yollarim1 bulmada da dikkatli olunmasi gerekmektedir. Bu yaklagimi
benimseyen 6gretmenlerinin bagari saglayabilmeleri i¢in disiincelerini yansitma ve
sorgulama yapabilmeleri gerekmektedir, bu diisiincenin ve sorgulamanin bilesenleri
ise okul, ¢ocugun imaji, toplum, ¢ocugun liciincii 6gretmeni olarak ¢evre, meslek
olarak Ogretmenlik, dinleme, dokiimantasyon ve arastirmaci olarak Ogretmenden
olusmaktadir (Filippini, 1998; Rajput, 2017). Pedagosista ve Ateleirista kavramlari
ise su sekilde agiklanabilir:

Pedagosista:

Pedagosista, Reggio emila okullarinda ¢alisan pedagosistanin gdrev tanimi
cocuk egitim ve gelisim uzmani olarak ge¢cmektedir. Pedagosista ¢cocuklarin gelisim

ve Ogrenmelerini siirekli olarak takip etmektedirler. Bu sekilde okul-aile-toplum
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isbirligi vurgulanmaktadir. Siirekli diizenlenen toplantilarla da diyalogu siirekli

kilmaya ve isbirligini saglamaya calismaktadirlar (Inan, 2017).
Ateleirista:

Ateleirista, sanat Ogretmeni anlamma gelmekte ve Reggio Emilia
yaklasiminda ayr1 bir 6neme sahiptir. Atelier adi1 verilen atdlyelerde gorsel sanata
Onem veren sanat O0gretmenleri farklt yontem ve teknikleri kullanarak c¢ocuklarin
kendini ifade etmelerine rehberlik etmekte ve bu yolu kullanarak ¢ocuklarin
gelisimlerini ve egitim siirecini desteklemektedirler (Veccihi, 1998) . Bu nedenle
kullandig1 tekniklerle sozel yollar disinda ¢ocugun kendini ifade etmesini saglayan
birgok yol oldugunu vurgulayan Reggio Emilia Yaklasiminda atdlyeler uygulamaya
gecirilmistir (Inan, 2017). Ayrica Atdlyelerde, yetiskin egitimi siniflar1 veya bir sanat
O0gretmeni ve veli ile ekip c¢aligmasi araciligiyla, siif Ogretmenleri de giiven
kazanabilir ve daha sonrasinda yeteneklerini igin i¢ine katarak c¢alisan cocuklara
ogretmenler olmadiklart zamanlarda bile, sanatsal etkinlikleri denemelerine izin
verilebilmektedir (Edwards ve Springate, 1995). Bu fikirden hareketle
“Atolye” olarak bilinen yeni laboratuvar alanlarinin destegiyle, sinif 6gretmenleriyle
alisilmadik ortakliklar gelistirerek ve g¢ocuklarin fikirlerini kil, insaat, ¢izim ve
resimlerle sembolik olarak temsil etme yeteneklerini gelistirmek igin birlikte
calismislardir. Zaman iginde, tipik sanat etkinlikleri olarak kabul edilen bu sembolik
temsiller, “¢ocugun yiiz dili” olarak Malaguzzi tarafindan kavramlastirilmistir. Zarif
ve zorlayict dokiimantasyon bigimleri olan bu firiinler, c¢ocuklarin 6grenmeleri
hakkindaki anlayiglarini, kendi 6gretimleriyle ilgili sorularmi ve daha samimi ve
karsihikli  yetiskin-yetiskin ~ ve  yetiskin-gocuk  konusmalar1  konusundaki
savunuculugunu temsil etmektedir. Bu ¢alismalar zaman i¢inde, kiiltiirel olarak insa
edilmis yasam big¢imlerinin “anlam ve yorumdaki farkliliklar1 miizakere etmek i¢in
paylasilan sdylem bicimlerine” bagli oldugu ilkesini gdsteren, belgeler zaman i¢inde

siif yagsaminin bir pargasi haline gelmistir (Bruner, 1990).
4.4. REGGIO EMILIA YAKLASIMI’NDA CEVRE

Reggio Emilia yaklasiminda ¢evre bir egitimci olarak goriliir ve fiziksel
cevrenin organizasyonu Reggio Emilianun erken c¢ocukluk programi i¢in oldukca

onemlidir. Egitim ortam1 hazirlanirken yeni fiziksel mekanlarin planlanmasinda ve
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eskilerin yeniden sekillenmesinde temel hedef her sinifin, okulun geri kalaniyla
entegrasyonun saglanmasidir. Bu nedenle smiflarin ¢evreyi izlemelerine imkan
saglamak icin etrafi ¢evreleyen pencerelerden olusan duvarlar, avluya ve disariya
acilan kapilar ve okulun merkezine yani meydana agilan derslikler, mutfak ve
topluma erisimi kolaylastirarak sosyal paylagimi arttirmaya caligiimaktadir. Ayni
zamanda da duvarlar, dosemeler ve tavanlar ayna ve fotograflar kullanimiyla hem
cocuklarin hem de yetiskinlerin dikkatini ¢ekilmeye c¢alisilarak proje calismasi
gostergelerinin serpistirildigi i¢ mekanlar ve sinif malzemeleriyle ¢evre izleyiciyi her
durumda bilgilendirir. Cevrenin diger destekleyici unsurlar1 ise sik sik estetik
Ozelliklerine dikkat ¢cekmek i¢in yapilan diizenlemelerdir. Bu o6zellikler siniflart
karakterize etmektedir. Ayrica her sinifin biiylik, merkezi konumda bir atélye ve
daha kiigiik bir stiidyo bigiminde mekanlar1 vardir. Bu mini atdlyeler biiyiik ve kiigiik
grup aktiviteleri i¢in agikga belirlenmis alanlardir (Strong ve Ellis, 2017; New,
1993)

Reggio Emilia’da okul siiresi boyunca c¢ocuklarin etkilesime girmesi i¢in
firsatlar olusturma cabasi vardir. Bunu i¢in duvarlardaki delikler, ¢ocuklar: igeriye
bakmaya ve arkadaslarini bulmaya veya yenilerini yapmaya davet eder ayn1 zamanda
kiyafetleri merkezi bir alana yerlestirilmistir. Boylece farkli siniflardan g¢ocuklar
diigmelere ve fermuarlara yardimci olabilir ve birlikte oynayabilmeleri i¢in firsatlar
saglanmistir. Reggio Emilia 6gretmenleri cevreyi, dikkat ve saygiyr hak eden
“liglincii bir 6gretmen” olarak tanimlamaktadir bu nedenle de c¢evreyi en iist diizeye
cikarmiglardir. Daha 6nce belirtildigi gibi cocuklara farkli bakis acilar1 kazandiracak
diizenlemeler ek olarak okulda bir siire vakit ge¢irmek i¢in kalan yetiskinlere yonelik
mobilyalar ve okuma materyalleri de hazirlanmistir (New, 1993; Super ve Harkness,
1986). Reggio Emilia’da yetigkinler i¢in sunulan firsatlarla birlikte sinif atmosferi,
bir kaos veya sik1 kontrol ortami1 degil bu iki durum arasinda yetiskinlerin risk aldigi,
Ozgiin ve yenilik¢i, Ozgiir, birlikte girilti ve karisiklik cikarila bilinen cesareti
yansitan ve hatalarin yadirganmadigi bir ortam haline getirilmistir (Edwards ve
Springate, 1995).
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4.5. REGGIO EMILIA YAKLASIMI’NDA PROGRAM

Okul oncesi egitim kurumlarinda cocuklarin kendi yasitlariyla gelisim
Ozelliklerine uygun ortamlar hazirlamaktadir. Cocugun gelisim 6zelliklerine hakim,
diisiinme becerilerini ve gelisimini destekleyen bir 6gretmenin bulunmasinin yaninda
egitim siirecinde ¢ocuklara uygun ve etkili bir egitim sunulabilmesi igin hazirlanan
planlar, g¢ocuklarin yaratici diisiinme, karar verme, problem ¢6zme, diisiinme
becerilerinin  kazanildigi okul o©ncesi donemde bahsedilen bu gelisimlerinin
desteklenmesinde uygun egitim programlarinin hazirlanmasi son derece 6nem arz

etmektedir (Ezmeci ve Akman, 2016).

Reggio Emilia’ da planlama asamasma gegilmeden Once ogretmenlerin
cocuklart gozlemlemesi, ilgi alanlarini, merak ettikleri konular1 tespit etmesi
gerekmektedir. Yamzon (1999), Reggio Emilia Okul Oncesi Egitim Yaklasimi’nda
egitim uygulamalarinin, ¢ocuklarin sorduklar1 sorular ve dikkatlerini ¢eken yakin
gozlemlerle basladigini, proje konularinin ¢ocuklarin ilgi alanlariyla belirlendigini ve
sonrasinda bunlarin 6grenme deneyimlerine doniistiiriildiiglinii sdylemektedir. Bu
stirecte ¢ocuklar dokiimantasyon, yansima, tekrar ve gézden gecirme yoluyla derin
aragtirmalara yonlendirilmektedirler ve proje yaklagiminin entegre edildigi bu
modelde, ¢ocuklar deneyimleri arasinda baglanti kurmaya, yakin c¢evrelerini
anlamaya yardimci  olacak  baglantilar ve sosyal iligkiler  kurmaya
yonlendirilmektedirler ( Lee Keenan ve Nimmo 1998). Bu nedenle ¢ocugun hali
hazirda sahip oldugu merak duygusunu destekleyecek, arastirma yapmasina,
kesfetmesine imkan saglayan egitim planlart hazirlanmalidir.  Ayrica giin
planlanirken 6grencilerin de kendi giiniinii planlamasina izin verilerek, yaptigi plani
ayrintilariyla 6gretmen ve arkadaslari ile paylagmasi saglanip yaptiklari planin
uygulanmasina izin verilerek ¢ocuklarin diisiince becerilerinin kazandirilmasinda ve
desteklenmesinde oldukg¢a 6nemlidir (Ezmeci ve Akman, 2015). Aslinda bu siiregte
cocuklar1 dinlemek sonucunda verilen kararlar1 degistirmek zorunda kalmak harekete
geemek cesaret gerektirmektedir. Ciinkii bu durum bazen yetigkin diislincesi ve
anlayisindaki bosluklarr gosterir. Harekete gecmek, yanilgilar1 kabul etmek ve belki
de daha 6nemlisi, tim bilgilere sahip olunamayacagi, kendini tanimanin zorunlu

oldugu anlamina gelmektedir (Kinney, b.t. akt. Clark, Kjorholt ve Moss, 2005)
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4.6. REGGIO EMILIA’ DA PROJE CALISMALARI

Proje yaklasiminin amact biligsel yasantilar saglamaktir zihin terimi burada
bilgi ve becerilerin yaninda duygusal, ahlaki ve estetik duyarlili§i da kapsamaktadir.
Bu nedenle uygulamalarin ¢ocuklar1 biitiin olarak gelistirmeyi hedeflemesi
gerekmektedir. Boylece cocuklarin sorular iireterek ve sorarak cevrelerine iliskin
onemli konulara dair bilinglenmektedirler. Okul o6ncesi doénemde ¢ocuklar
yetigkinlerin Onerilerine istekle yaklasmakta ve grup c¢alismalarina katilarak yeni

becerileri heyecanla denemektedirler (Temel vd, 2005).

Okul oncesi egitim programlari incelendiginde her birinin ¢gocugu merkeze
aldig1 ve etkin 6grenmenin 6n planda tutularak calismalar yapildig1 goriilmektedir.
Her program farkli gerekgelerle gelistirilse de temel hedefleri cocuklarin tiim gelisim
alanlarmi1 iginde bulunulan sosyal ve kiiltiirel bilesenler dikkate alinarak
desteklemektir (Kandir ve Kurt, 2010). Proje caligmalari okul Oncesi egitim
yaklagimlarindan olan Reggio Emilia Yaklasiminin en dnemli tekniklerinden biridir.
Projeler bu yaklasimda Ogretmenlerin yaptigi toplantilarla baslamaktadir. Bu
toplantilarda proje c¢aligmalarinin temel unsurlar1 iiriin kalitesini arttirmak ig¢in
diizenlenmektedir. Nitelikli bir proje calismalariyla ¢ocugun kisilik gelisimine
katkida bulunulmakta ve ¢ocuklar arasinda etkilesim saglanarak ortaklasa ¢ocuklarin
isbirligiyle ulagilmak istenen belirli hedeflerin kazanilmasi i¢in ¢aligmalar yapilir.
Proje toplantilari sona erdiginde, 6gretmenler genellikle ¢ocuklarin beklentilerinin ne
olacagini kontrol etmek i¢in proje hakkinda pilot ¢alisma yapar ve bu ¢alisma olumlu
sonuglar verirse Ogrenciler tasarladiklar1 proje calismalarina baglayabilmektedirler
(Forman, 2010).

Proje calismasinin asamalar ise su sekildedir:
1. Projeyi Planlama ve Baglama:

Bu asamada ¢ocuklara 6gretilmesi hedeflenen veya ¢ocuklarin ilgilerini ¢eken
bir konu hakkinda c¢ocuklarla beyin firtinasi yapilarak konu agi olusturulur.
Sonrasinda Ogretmen ve ogrenciler proje konusunu arastirarak detaylari tespit
alt bagliklar1 ve kavramlar proje ilerlerken kullanilmak iizere konu agina yerlestirilir.

Arastirilacak konular, yapilacak geziler, ¢agrilmak istenilen konuklar, kullanilacak
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malzemeler planlanir. Ancak tim bu planlamalar proje siirecinde degisiklik

gosterebilmektedir (Uyanik- Balat ve Onkol, 2010).
2. Projeyi Uygulama

Proje konusuyla ilgili nesne, olay, c¢alisilacak yerleri arastirmak amaciyla
geziler diizenlenir. Bu asamada geziler projenin merkezinde yer almaktadir. Cocuklar
bu asamada gozlem ve arastirmalarini yaparak ve sonrasinda resim, heykel, kolaj
caligmalariyla {riinler olusturup oOgrendiklerini sergilemektedirler. Ayrica bu
asamada cocuklar gordiikleri hakkinda tahminler yiriitiirler ve yeni fikirler
gelistirirler, bu fikirleri tartisirlar ve elde ettikleri sonucglari dramatize ederler.
Ogretmen ise bu asamada ¢ocuklarm ilk elden deneyim kazanmalar1 ve farkli

kaynaklarin toplanmasiyla ilgilenmektedir (Uyanik- Balat ve Onkol, 2010).
3. Projeyi Sonug¢landirma

Siire¢ sonunda ortaya ¢ikan iirlinlin niteligi ve sunulus bi¢imi ¢alismamin
niteligini belirleyen 6nemli faktorlerdir. Arastirma raporu, belgesel, drama, dergi,
maket, oykii web sayfasi... iriin olabilmektedir. Olusturulan {riiniin niteligi proje
sorusunun kapsami ve proje hedefi dogrultusunda degisiklik gosterebilmektedir. Bu
durum su sekilde oOrneklendirilebilir: {iriin afis ise, kazanilan bilginin yazili
sunumundan ¢ok, gorsel formatlar igerecek bigimde diizenleme gerektirir; bir dergi
veya belgesel, icerisinde gorsel destekler bulundursa da daha fazla yazili bilgiyi
gerektirecektir. Renk, sayfa sayist vb. Ozellikler iriinden driine farklilik
gosterecektir. Ayrica sunulus bigimi {Urlinlin tiiriinden etkilenecektir. Cilinkii eger
irtin bir drama ise ortam diizenlemesi yapilmasi gerekecektir ya da brosiir ise
brostiriin nasil sunulacagi, dagitilma durumu belirlenmelidir. Biitiin bunlar ¢alisma

heniiz baslamadan ¢ocuklarla tartisilarak belirlenmelidir (Erdem, 2002).

Proje sonuglandirma asamasinda son olarak iiriinii degerlendirme asamasi
O0zgiin olmahdir. Kullanilacak degerlendirme araglarinin ¢esidi artirilmali, 6z
degerlendirme araglar1 kullanmalidir. Bireysel ve grupcga, duygu ve deneyimler
paylasilarak, iyi sonu¢ vermis ve ya diizeltilmesi gereken noktalarda yapilmasi
gereken degisiklikler tartisilmalidir. Yeni arastirma ve projelere temel olusturacak

fikirler paylasilmalidir (Saracaloglu, Ozyilmaz-Akamca ve Yesildere, 2006).
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4.7. REGGIO EMILIA YAKLASIMI’NDA DOKUMANTASYON

Birgok erken c¢ocukluk programinda c¢ocuklarin gozlemlenmesi ve bu
gozlemlerin kapsamli bir sekilde kaydinin tutulmasi uzun zaman almaktadir. Ancak
diger geleneklerdeki bu uygulamalarla karsilagtirildiginda, Reggio Emilia’daki
dokiimantasyonun g¢ocuklarin tecriibesi, hatiralari, diislinceleri ve egitim hakkindaki
fikirleri ile ilgilidir ve Reggio Emilia okullarinda dokiimantasyon uygulamalari i¢in
daha yogun calismalar yapilmaktadir. Cocuklarin calismalarini biiylik bir 6zenle
sergilemeye gayret edilmekte calismalarin hem igerik hem de estetik yoniine 6nem

verilmektedir (Katz ve Chard,1996).

Dokiimantasyon tipik olarak bir ¢ocugun ¢alisma orneklerini birka¢ farkl
asamada igermektedir: ¢alismalar1 gosteren fotograflar; 6gretmen tarafindan yazilmis
yorumlar, ¢ocuklarla ¢alisan diger yetiskinler; ayn1 zamanda ¢ocuk tartigsmalarinin
transkripsiyonlari, yorumlar ve faaliyetle ilgili diisiincelerin agiklamalari, ebeveynler
tarafindan yapilan yorumlar, gdzlemler, teyp kayitlari ve cocuk fotograflari...
Belgeler ¢ocuklarin nasil planlama yaptiklarini, bu planlarini nasil uyguladiklarim
ortaya koymaktadir. Bu bilgileri bir arada gormesiyle de ¢ocuklarin 6grenmesinin
yayginligina ve derinligine katkida bulunmaktadir. Loris Malaguzzi Proje ve diger
calismalarin dokiimantasyonunu inceleyen ¢ocuklarin, elde ettikleri seyin anlamini
diisindiigiiniic daha merakli, ilgili ve kendinden daha emin hale geldigini
soylemektedir (Katz ve Chard,1996; Malaguzzi, 1998).

Dokiimantasyon ile ¢ocuklarin halihazirda devam etmekte olan ve daha
onceki c¢alismalarinin belgelenmesi 6grenme ortamimin zengin dogasini ortaya
koymakta ve izleyenlere her bir okulun kendine ait bir gegmisi oldugunu ifade eden
bir firsat yaratmaktadir (Super ve Harkness, 1986)

5. OKUL ONCESI DONEMDE BIiLIMSEL SUREC BECERILERI

Yasadiklart modern ¢agin geregi arastiran, sorusturan, inceleyen, giinliik
hayatiyla fen konular1 arasinda baglant1 kurabilen, yasamin her alaninda karsilastigi
problemleri ¢ozmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin
bakis agisiyla bakabilen bireyler yetistirmek, modern fen Ogretiminin temel

amaclarindan biridir. Bilimsel metodu kullanarak bilgiye ulagsma ve bilgi iiretme
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becerileri, fen bilimlerinde bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilir (Tan ve

Temiz, 2003).

Bilimsel siire¢ becerileri kavramsal olarak ilk kez Gagne (1965) tarafindan
ele alinmis ve bilimsel sorgulamanin baslangici olarak aciklanmistir (Ewers, 2001).
Ozmen ve Yigit (2005)’e gore bilimsel siireg becerileri, doga ve dogal olaylari
incelerken, bilimsel bilgi tiretirken kullanilan beceriler ve diisiinme siire¢leridir.
Bilimsel siire¢ becerilerine iligkin kazanimlar ¢ocuklarin karsilastiklari yeni bilgiyi

islemekte kullandiklar1 bilissel ve duyussal becerilerdir (Arslan ve Tertemiz, 2004 ).

Bilimsel diistinme, bilimsel bilgilerin elde edilmesini saglar; bunun
sonucunda bilim olusur. Bdylece egitim, bu davraniglar1 okul Oncesi egitim
uygulamalarindan baglayarak orgiin egitimin son kademesine degin, sistemli bir
bicimde bireylere kazandirmak zorundadir. Bu da ancak egitim ve Ogretim
programlarma bilimsel diisiinme ile gerceklere yaklasma, bilimsel yontemi kullanma
bilgi ve becerilerinin ulasilacak hedef davranislar/kazanimlar olarak yerlestirilmesi

ile saglanabilir (Ozoglu, 1994).

Bilimsel siire¢ becerileri igerisinde gézlem, siniflama, 6lgme, say1 ve uzay
iligkileri kurma, tahmin etme, verileri kaydetme ve kullanma, yorumlama, model
olusturma, sonuca varma, degisken belirleme, degiskenleri degistirme ve
degiskenleri kontrol etme, hipotez kurma ve kontrol etme, deney yapmayi

icermektedir (Tan ve Temiz, 2003).
5.1.GOZLEM

Birey dogumundan itibaren iggiidiisel olarak ¢evresini inceler, tekrar tekrar
dener ve bu sekilde de ogrenme islemini gerceklestirir (Soylu, 2004). Bireyler
inceledikleri durum hakkinda olusturduklar1 tahminlerle bilime yaklagmaktadirlar.
Bu siirecte de gozlem yapmak 6nem kazanmaktadir. Ciinkii fen bilimlerinde iyi
tahminlerde bulunabilme gozlemlerle toplanan bilgilere dayanmaktadir (Tomkins ve

Tunnicliffe, 2001; Aktas- Arnas, Aslan ve Bilaloglu, 2012)

Gozlem, bir veya daha fazla duyu organinin kullanilmasiyla bir varlik ya da
olayin oOzelliklerinin belirlenmesi olarak tanimlanabilir. Ayrica gozlem yapma
gozlemlenen durum hakkinda bilgi toplamayr da icermektedir (Simsek ve

Cinar,2012; Aktas- Arnas, Aslan ve Bilaloglu, 2012).

27



5.2. SINIFLAMA

Bireyin kazandig bilgiyi organize ederken kullandigi temel siireglerden bir de
siniflamadir. Bilgilerin organize edilmesinde 6nemli bir basamak olan simiflama
bilimin de temelini olusturmaktadir. Siniflama nesneleri belli 6zelliklere gore
gruplama islemidir. Birey siniflama islemiyle zihninde nesne, insan ve olaylari
benzer &zelliklerine gore ayni kategoriye yerlestirmektedir (Alisinanoglu, Ozbey ve
Kahveci, 2017; Bjorklund, 2011; Carin, 1993 akt. Biiyiiktaskapu, 2010). Okul 6ncesi
donemde ise siniflama varliklarin dis goriiniisleri dikkate alinarak yapilmaktadir. Bu
nedenle bu donemde sekil, biiyiikliikk, renk, doku, genislik gibi nitelikler 6nem
kazanmaktadir (Simsek ve Cinar, 2012).

5.3. OLCME

Olgme bir tiir sayma ve kiyaslama islemidir. Olgme nicel sekilde yapilan
gozlemdir ve hacim, kiitle, zaman, alan, boyut gibi Ozellikleri 6l¢me islemi
yapilirken standart veya standart disi 6lgme araclari kullanilmaktadir (Simsek ve
Cmar, 2012). Okul 6ncesi donemde ise ¢ocuklar ellerinde bulunan oyuncak veya
diger materyallerle &lgme calismalar1 yapabilmektedir. Ornegin: plastik siseler,
bardaklar kullanilarak sivi maddeler, ¢ubuklar, karis, adim gibi araglarla da masa,

hal1, dolap gibi nesnelerin uzunluklari 6lctilebilir.
5.4. ONCEDEN KESTIRME (TAHMIN)

Onceden kestirme gozlemler sonucu elde edilen somut bilgilere dayali olarak
yapilan bir sonuca varma iglemidir (Simsek ve Cinar, 2012). Okul 6ncesi donemde
cocuklarin tahmin becerisini gelistirebilmek i¢in 6gretmenler bilim insanlariin bazi
seyleri gozlemleyemedikleri zaman tahminlerde bulunarak o sey hakkinda sahip
olduklar1 bilgileri kullandiklarin1 ve o konuda bir fikir sdyleyebildiklerini

aciklamalidir (Gelman ve Brennman, 2004).
5.5. VERILERI KAYDETME VE ILETISIM KURMA

Cocuklarin gozlemlerini rapor haline getirmeleri, arastirmalarda bulduklari
sonuclar1 kaydetmeleri ve sunmalari, bilimsel iletisim kurma becerisi olarak ifade
edilmektedir. iletisim kisinin sdylemek istedigi seyleri diger bireylere aktarmak igin

bilgiyi toplama, diizenleme ve sunmayi gerektirmektedir. Okul Oncesinde ise fen
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etkinliklerinde iletisim bilginin digerlerine anlatilmasidir. Bu donemde cocuklar
edindikleri bilgileri yazili olarak resim, grafik gibi gorsellerle veya sozel olarak ifade
edebilmektedirler (Peters ve Gega, 2001; Aktas- Arnas, Aslan ve Bilaloglu, 2012;
Charlesworth ve Lind, 2012).

5.6. SONUC CIKARMA

Sonug¢ c¢ikarma oOzellikle silirecin dogrudan gozlemlenemedigi durumlarda
olaylarin agiklanmas1 ve neden sonug iliskisinin belirlenmesi islemidir (Alisinanoglu,
Ozbey ve Kahveci, 2017). Sonug ¢ikarma eldeki verilere dayanarak yapilmaktadir ve

kisi bu islemde olayin nedenini tahmin etmektedir. (Martin ,2012 ).
5.7. SAYI VE UZAY ILISKILERI KURMA

Canli veya cansiz varliklarin mekandaki konumunun belirlemesi islemidir.
Ornegin masanin iizerine tabak ¢izen bir ¢ocugun Once masa sonrasinda tabagi

cizmesi uzay zaman konumlarini bildiginin gostergesidir (Simsek ve Cinar, 2012).
5.8. HIPOTEZ OLUSTURMA VE YOKLAMA

Hipotez sebebi bilinmeyen bir problemin ¢oziilmesinde oneriler sunulmasi
islemdir. Baska bir ifadeyle de olay i¢indeki degiskenler arasinda bulunan iliskinin
incelenmesidir (Simsek ve Cinar, 2012). Fakat okul oncesi donemde ise hipotez
cocuklarin gelisim donemlerinden dolayr biligsel olarak okul oncesi ¢ocuklardan
ziyade somut islemler donemindeki cocuklar i¢in uyun olan bir islem siirecidir.
Ancak okul Oncesi Ogretmenleri “eger miknatist birakirsam ne olur” gibi basit

sorularla ¢ocuklar1 yonlendirebilirler (Charlesworth ve Lind, 2012).

Cocuklar bu becerilerin kapsadig1 sistematik gozlemler yapma veya hipotez
olusturmada kendi baslarina zorlanabilirler ama diisiincelerinin dogrulugunu test
edebilirler, soru sormay1 ve bunlara yanit bulmay:1 dgrenebilirler, yaptiklar seylerin
sonucu olarak neler olustugunu gorebilirler. Ogretmenler bu noktada gocuklarin bu
istekli halini goz dniinde tutup (Unal & Akman, 2006) okul dncesi siniflarinda fen ve
doga merkezlerini diizenleyerek, ilgili kavram ve konularin 6grenilmesini planl hale
getirmelidirler (Adak, 2006). Planlama ve ortam diizenlemesi yapilmasinin ardindan
uygun yontem ve teknikleri kullanilmasi ¢ocuklarin fen konularini 6grenmelerini

kolaylastiracaktir. Bu donemde fen konular1 anlagilmasi giic olan soyut kavramlari
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icermektedir ve donemsel olarak c¢ocukta somut algi 6n plandadir yani durumun
goriinen kismiyla ilgilenmektedir. Bu nedenle fen egitimi ¢alismalarindaki olaylarin,
nesnenin veya durumlarin somutlastirilmasi gerekir. Bu siirecte cocuklar bes
duyusunu kullanarak oOgrenirler (Balat ve Onkol, 2010). Cocuklara sunulan
deneyerek ve yasayarak gerceklestirdigi 6grenmelerle edindikleri bilgiler kalici
olmaktadir. Yaptiklari kesiflerle sonraki yillarda karsilasacaklar1 daha karmagik bilim
kavramlarini anlayabilmeleri i¢in temel olusturmaktadirlar. Bu sekilde yaklasarak
cocuklarin bilimsel arastirma, problem ¢6zme becerilerinin gelisimi, sebep-sonug
iligskisi kurabilmeleri, olaylar1 veya nesneleri organize edebilme ve siniflandirma
becerilerinin  gelisimi saglanmaktadir. (Eggers, 2007). Bu baglamda kavram
gelisimlerinin ve bilimsel siire¢ becerilerin gelisiminin desteklenmesi, dgrencilere
bilimsel arastirma becerisi kazandirilmast ve yasayarak Ogrenme imkani
saglayabilecek olan yontemlerden olan proje caligmalart fen egitiminde ise
kosulabilir. Ogrenciler proje calismalari ile iiriinler ortaya koyabilirler veya tartisma
ortamlar1 diizenlenerek diger kisilere fikirlerini anlatmaya, ulastiklar1 sonuglari
diizenlemeye, tahminde bulunmaya, sorular1 incelemeye ve cevaplandirmaya tesvik
edilirler. Proje metodunun kullanilmas1 6grenme stilleri birbirinden farkli 6grenciler
icin zekalarina ve yeteneklerine uygun alternatif yaklasimlarin kullanilmasina firsat

vermektedir (Saracoglu, Akamca ve Yesildere, 2000).
6.0KUL ONCESi DONEMDE KAVRAM GELISiMi

Kavram, nesne veya olaylarin ortak O6zelligini simgeleyen genellikle bir
sozclikle 1simlendirmesi yapilan igsel bir sliregtir. Ayn1 zamanda kavramlar bilgileri
organize etmeye ve bilginin kategorilere ayrilmasini saglamakta ve bilginin yap:
taglarin1 olusturmaktadir. Erken g¢ocukluk doneminde g¢ocuklar aktif olarak temel
kavramlar1 edinmekte ve temel siire¢ becerilerini gelistirmektedirler. Erken ¢ocukluk
doneminde algisal uyaranlari diizenleme yetenegi gelistikce, ¢ocuk kavramlar
O0grenmeye baglamaktadir. Kavramlar somut veya soyut olabilirler ve cocukta
kavramlarin gelismesi somuttan soyuta dogru bir gelisim gostermektedir. (Ustiin ve

Akman, 2003; Lind, 1998).

Hayran (2010), kavram gelisimi ile diisiinme arasinda giiglii bir iligki

oldugunu ifade etmektedir. TDK (2019) diisiinmeyi karsilastirma yapma, ayirma,
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birlestirme, baglantilar1 ve big¢imleri kavrama yetisi olarak tanimlamaktadir. Bu
baglamda kavram olusturma bir siniflama islemidir. Ciinkii kavramlar; bir olay ya da
nesnelerin temsilcisidir ve bu bilgilerin yeniden diizenlenmesi durumudur. Birey bu
siirecte nesnelerin fonksiyonunu algilayarak zihninde kalan imgeler {izerinde bir
takim islemeler yapar (MEB, 2011). Ornegin; baba kavrami gelistirmede cocuk,
babasinin yiizilinii, sa¢ rengini, sesini vb algilar. Babasin1 diger insanlardan ayirmaya

baglar. Baba ile ilgili yasantilar1 arttik¢a, cocuk baba kavramini1 daha da gelistirir.

Cocuklar fiziksel diinya hakkindaki bilgileri gézlem, siniflama, uzay-zaman,
iligkileri kullanma, sayilar1 kullanma, 6lgme, sonuglardan baska kisileri haberdar
etme, tahminde bulunma siireglerini kullanmaktadirlar. Bilgi ve diisiinmenin temelini
olusturan kavramlar uzun siire gerektirmektedir bu durumun giinliik deneyimleri ile
ogrenmelerle gerceklestirmesi miimkiin gériinmemektedir. Okul 6ncesi fen egitimi
programiyla kavram Ogrenimi siireci desteklenebilmektedir. Fen programlariyla
cocuklara gozlem yapma, tanimlayabildikleri nesnelerle deneyimler kazanmalar
saglanarak kavram gelisimlerine yardimci olunmaktadir. Program ayni zamanda
cocuklarin ayn1 nesnelerle semalar yaratmasi ve bunlari test edebilecekleri imkanlar
verebilmeli ve yine bu sema gelistirme asamasinda diger cocuklarla etkilesim
kurabilecekleri ortam sunabilmelidir (Aktag-Arnas, Aslan ve Giinay- Bilaloglu,
2012; Sahin, 2000). Kavram o6grenme hangi yontemle &grenilirse Ogrenilsin bu
durum iki asamada gerceklesmektedir: Ik asama kavram olusturma, ikinci asama
kavram kazanmadir. Kavram gelistirme iki diizey ic¢inde gegerlidir ¢linkii bireyin
kazanmis oldugu kavramin nitelik acisindan pozitif yonde ilerledigine isaret

etmektedir (Ulgen, 2004).

Genellikle 06grencilerin  aktif oldugu siireclerde kavram  Ogretimi

gerceklestirilirken belirli asamalar takip edilmektedir. Bunlar:

e Ogrencilere giinliik yasamda karsilastiklar1 6rnek olan ve olmayan durumlarin

sunulmasiyla kavramin zihinde sekillendirilmesi
e Omek durumlarin kavram ile iliskilendirilmesi
e Soyutlagtirma yapilmasi

e [Kavramla ilgili 6nemli 6zelliklerin sunulmasi
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e Ogrencilerin kavrama dair tanimlama yapmasinin saglanmasi
e Kavram 0Ozelliklerini ifade eden daha zor ve farkli 6rnekler verilmesi

e Bagka oOrnekler verilerek tanimin iyilestirilmesi ve kavram yanilgilar1 igin

onlem alinmasidir (Haylock ve Thangata, 2007).
7. PROBLEM DURUMU

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin yakin ¢evresini dokunarak, tadarak, isiterek
ve gorerek bagladiklart dgrenme siirecini, zamanla soru sorma ve gdzlem yapma
becerilerini de ekleyerek gelistirdikleri goriilmektedir (Alisinanoglu, inan, Ozbey ve
Usak, 2012; Kildan ve Pektas, 2009). Cocuklarin bu siirecte gdézlem becerisini
kazanmigs olmalarinin  bilimsel diislinmenin de temelini  olusturdugunu
gostermektedir. Erken yaslarda sunulan fen egitimiyle de bireyin g¢evresinde ve
dogada gelisen olaylar1 tanimasi, iliskileri algilamasi, gozlem yapmasi, bilgileri
yorumlamast ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi sistematik bir sekilde

saglanmaktadir (Hamurcu, 2003).

Cocuklarin en iyi sekilde 6grenebilmeleri i¢in egitim etkinliklerinde ¢ocuklar
aktif olarak siirece katilmali ve cocuk programin merkezinde yer almalidir.
Cocuklara kazandirilmasi hedeflenen istendik davramislar da etkinliklerin
planlanmasinda dikkate alinmalidir. (Demirel, 2011). Ayrica planlama yapilirken
okul oncesi egitim siirecinde c¢ocuklarin g¢evrelerine dair karsilagtiklar1 problem
durumlart ya da sorulari yorumlama bigimlerine ve bakis agilar1 dnemsemeli, yeni
karsilastiklar1 fen kavramlar1 da onlarin giinliik yasantilariyla iligskilendirmelidirler
(Ayvaci ve Yurt, 2016). Son yillarda ise verilen egitimin kalitesinin artirilmasi igin
bu konuda yapilan ¢aligmalarin giderek yayginlasmistir. Myers (1996) de yapilan
calismalarin okul Oncesi egitim programlarina yapilan yatirimin arttirilmasi

konusunda yogunlastig1 bilinmektedir (akt. Temel, 2018).

Diinyanin farkli tilkelerinde egitim tizerine farkli yaklagimlar benimsenmistir.
Yaygin olarak uygulanan bu yaklagimlar farkli yontemleri i¢inde barindirmaktadir.
Reggio Emilia Yaklasimi da bunlar bir tanesidir. Bu yaklasim, Malaguzzi tarafindan
1970 yilinda italya’da okuléncesi egitim kurumlarinda reform yapmak ve yeni

yaklasimlar1 uygulamak amaciyla gelistirilen ve hiikiimetin belediyelere verdigi okul
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Oncesi egitimi yayginlastirma uygulamalari sirasinda ortaya ¢ikmis olan bir sistemdir
(Edwards, 2002). Reggio Emilia yaklagimimin temelini; 6gretmen arastirmacilar
tarafindan hazirlanan ortamlar ve materyallerle cocuklarin dogal, giiclii bir gliven
baglaminda 6grenme insa etme yeteneginin yonlendirilerek kendi baslarina arastirma
yapmalari olugturmaktadir (Edwards, Gandini ve Forman, 2012). Yaklasimda ¢ocuk
imaj1 stirekli gézden gecirilmis bir egitim felsefesi anlayisi ile psikolojik teorilerden
ve kolektif deneyimleri sonucunda gelismistir. Her cocuk kendine 6zgiidiir ve kendi
yasaminin kahramanidir. Ayrica ¢ocuklar merak ve hayranlikla bilgi edinmek
istedikleri i¢in baskalar ile bag ve iletisim kurmaya da can atmaktadirlar. Diinyaya
geldikleri andan itibaren sosyal ve fiziksel diinyayla miizakere ederek icinde
bulunduklart toplumun Kkiiltiiriinii edinmektedirler. Cilinkii bu donemde ¢ocuklar
karsilikli degis tokusa cok aciklardir. Bu yaklasimda cocuklarin gelisimleri ve
ogrenme bigimleri fikrinden yola ¢ikilarak her seyin birbirine bagli oldugu bir sistem

yaratilmaya ¢alisilmistir (Filippini, 1998).

Okul 6ncesi c¢ocuklarinin 6zellikleri ve okul oncesi egitimden beklentiler
dogrultusunda bireyi merkeze alan ve onun yakin c¢evresini ¢ocugun iigiincii
Ogretmeni olarak nitelendiren Reggio Emilia Yaklasiminin temel aldig1 proje temelli
uygulamalarla okul oncesi c¢ocuklarinin kavram gelisimi ve bilimsel siireg
becerilerini gelistirmesi beklenmektedir.

8. ARASTIRMA SORULARI
1. Reggio Emilia yaklasimi temelli fen ve doga etkinliklerine katilan

Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testi On test sonuclart nasildir?

2. Reggio Emilia yaklasimi temelli fen ve doga etkinliklerine katilan

ogrencilerin Boehm Temel Kavramlar Testi 6n test sonuglar1 dagilimi nasildir?

3. Reggio Emilia yaklagimi temelli fen ve doga etkinliklerine katilan

Ogrencilerin goriisleri nasildir?

4. Reggio Emilia yaklasimi temelli fen ve doga etkinlikleri

uygulamasini gerceklestiren 6gretmenin ¢aligmaya iliskin goriisleri nasildir?

5. Reggio Emilia yaklasimi temelli fen ve doga etkinliklerine katilan

Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testi son test sonuglar1 nasildir?
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6. Reggio Emilia yaklasimi temelli fen ve doga etkinliklerine katilan
Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testi On test sonuclari ile son test sonuclari

arasindaki anlamli fark anlamli midir?

7. Reggio Emilia yaklasimi temelli fen ve doga etkinliklerine katilan
Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testi 6n test sonuglari ile son test sonuglari arasinda
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik var midir?

8. Reggio Emilia yaklasimi temelli fen ve doga etkinliklerine katilan
ogrencilerin Boehm Temel Kavramlar Testi son test sonuglar1 nasildir?

9. Reggio Emilia yaklagimi temelli fen ve doga etkinliklerine katilan
ogrencilerin Boehm Temel Kavramlar Testi 6n test sonuglari ile son test sonuglari
arasindaki anlamli fark anlamli midir?

10. Reggio Emilia yaklagimi temelli fen ve doga etkinliklerine katilan
ogrencilerin Boehm Temel Kavramlar Testi 6n test sonuglari ile son test sonuglar
arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik var midir?

11. Reggio Emilia yaklasimi temelli fen ve doga etkinliklerine katilan
Ogrencilerin ebeveynlerinin goriisleri nasildir?

9. ARASTIRMANIN AMACI

Reggio Emilia Yaklagimi {ilkemizde de uzun siiredir bilinmesine ragmen bu
yaklasim temel alinarak fen alaninda olduk¢a az ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismada
daReggio Emilia Yaklagimi temelli hazirlanan ve fen ve doga etkinliklerini iceren
proje uygulamalar ile okul oncesi¢ocuklarin kavram gelisimleri ve bilimsel siireg

becerilerindeki degisimini incelemek amaglanmustir.
10.ARASTIRMANIN ONEMI

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar aktif olarak temel kavramlar1 edinmeye
ve temel siire¢ becerilerini 6grenmeye baslarlar. Kavramlar bilginin yap1 taglarini
olusturmaktadir =~ ve  insanlarin  bilgileri  organize  edebilmelerini = ve
siniflandirabilmelerini saglamaktadir. Bilimsel siire¢ becerisi kazanma ve kavram
gelisiminin gergeklesmesi i¢in de dgrencinin aktif oldugu, uygulamali ve kavramsal
ogrenmeye yonelik yontemlerin kullanilmasiyla anlamli 6grenme saglanabilecektir.
Fen 6grenmenin en iyi yolu, bilim yapmaktir. Ciinkii soru sorma, aragtirma yapma,

verileri toplama ve sorduklar1 sorulara cevap bulmalarinin tek yoludur. Cocuklarin
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soru sorma ve cevaplama, arastirma yapma ve problem ¢6zme becerilerini
uygulayabilme becerisine sahip olmalart gerekmektedir. Bu nedenle aktif,
uygulamali, 6grenci merkezli sorgulamali bir egitim 1yi bir fen egitiminin temelidir

(Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011; Lind, 1999) .

Arastirmada g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ve kavram gelisimlerini
cocugu merkeze alan ve yapilandirmaci yapisiyla Reggio Emilia yaklasimi temelinde
uygulanan fen egitimi uygulamalariyla c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmasinda ve kavram gelisimlerinin desteklenmesinde 6nemli rol oynayabilecegi
diistiniilmektedir. Clinkii Reggio Emilia Yaklasimi c¢ocuklarin aktif oldugu, nasil
ogrendiklerini 6nemsemektedir ve bu okullar c¢ocuklarin bagimsiz ve hareketli
olmasini, bununla birlikte de yogun sosyal etkilesimi desteklemektedir (Wortham,
2006 akt. Ekici, 2015). Bu arastirma 6grenen merkezli Regio Emilia yaklasgiminin
okul oncesi ¢ocuklarinin kavram gelisimi ve bilimsel siire¢ becerileri tizerindeki

etkisini bir eylem arastirmasi ile tespit etmek agisindan 6nemlidir.
11. VARSAYIMLAR
Bu aragtirmanin varsayimlar1 arasinda sunlar yer almaktadir:

1. Katilimcilar “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” ve “Boehm Temel Kavram

Test1” sorularini diirtist sekilde cevap vermislerdir.

2. Katilimcilar, ebeveynler goriisme sorularina verdikleri cevaplarda samimi

davranmiglardir.
12. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma; 2018-2019 egitim gretim yilinda Afyonkarahisar Ili Sinanpasa
ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagl Kiligarslan Ilkokulu Anasmifi-A subesinde

ogrenim gormekte olan 5 kadin, 10 erkek 6grenci ile sinirlidir.

Arastirma Reggio Emilia Yaklagimi temelli planlanan ve uygulamasi 2018-
2019 egitim ogretim yili I. Doneminde 12 hafta boyunca yiiriitillen Fen ve Doga
Etkinlikleriyle ile sinirlidir.

Arastirma bulgular1 uygulama dncesinde yapilan 6n test ve son test “Bilimsel

Siire¢ Beceri Testi” ve “Boehm Temel Kavram Testi” nden elde edilen veriler,
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gozlem formlari, 6gretmen giinliikleri, yar1 yapilandirilmis sorularla toplanan dgrenci

ve ebeveyn gorliismeleriyle sinirlidir.
13. TANIMLAR

Okul oncesi Egitim: bireyin dogumundan ilkokula basladig1 yasa kadar olan
yillart kapsayan; bu yas grubunun bireysel ve fiziksel 6zelliklerine uygun zengin
uyaranlar saglayarak onlarin tiim gelisim alanlarini toplumun kiiltiirel degerlerine ve
Ozelliklerine uygun olarak en dogru bicimde yonlendiren egitim siirecidir (Oguzkan

ve Oral, 1997).

Fen egitimi: Yasanilan diinyada bireyin temel yasam becerileri ile
donatilmasi, arastirma, inceleme, gozlem yapma, neden sonug¢ iliskisi kurma

becerilerini bireye kazandirabilmek i¢in yapilan uygulamalar siirecidir( Bilaloglu,

2005).

Kavram gelisimi: Nesne veya olaylarin ortak 6zelligini simgeleyen sifatlar
karsilayan terimlerin zihinde temsili yetkinligini kazandigi bir dizi 6zel bilissel

siirectir (Ustiin ve Akman, 2003).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilgiyi olusturma sirasinda, problemler iizerinde
disiinme ve sonuglarinin formiile edilmesinde bilim insanlarmin da kullanmis

olduklari diisiinme becerileridir (Lind, 1998).

14. FEN EGITiMi, BIiLIMSEL SUREC BECERILERi VE KAVRAM
GELISIMI ILE ILGILI YORUTULEN ARASTIRMALAR

14.1. OKUL ONCESINDE FEN EGITIMI ILE ILGILI YURTDISINDA
YURUTULEN ARASTIRMALAR

Shepardson ve Britsch (2001) ¢alismalarinda, anaokulu ve dordiincii sinif
cocuklarinin bireysel bilim dergilerindeki yazili dili kullanmalarinin ¢ocuklarin
bilim anlayislarimin  gelisimi ve fen okuryazarlik becerilerinin gelisimini
gozlemlemislerdir. Calismayr 18 okul Oncesi 6grencisi ve 20 dordiincii sinif
ogrencisi ile gerceklestirmislerdir. Vaka calismasi seklinde diizenlemis olduklari

calismada nitel veri toplama ve analiz yontemlerini kullanmiglardir. Arastirma
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sonucunda ise dergi ve materyallerin ¢ocuklarin ¢ocuklarin i¢ diinyalar: ile bilim

yasantilar1 arasinda bag kuran bir yol olabilecegini ifade etmektedirler.

Huziak (2003), arastirmasinda 6-12 yas arasindaki 15 ilkokul dgrencisi ile
gerceklestirdigi proje uygulamalariyla 6grencilerin bir bilim insaninin sahip
oldugu bilimsel sorgulama becerisini kazandirmay:r amacglamistir. Aragtirmada
bilimsel bir topluluk olusturan 6grencilerin her biri bir proje tasarlamis, yiirlitmiis
ve bunun hakkinda makale yazmistir. Arastirmada karma desen kullanilmistir.
Yapilan arastirmanin sonucunda 6grencilerin her birinin farkli seviyelerde destege
ihtiyact oldugu, ayrica c¢alisma konularin1 kendilerinin belirlemesinin onlarin
sahip olduklar1 bilimsel bilgileri gelistirebilmeleri i¢in 6nemli oldugunu ifade

etmistir.

Patrick ve Tunnicliffe (2011), ABD ve Ingiltere’de olmak iizere 4,6, 8 ve
10 yaslarinda 72 Ingiliz ve 36 ABD'i ¢ocuk ile gerceklestirdikleri
arastirmalarinda ¢ocuklarin bitki ve hayvanlart isimlendirme ve siniflandirma
diizeylerini tespit etmeyi amaclamiglardir. Nitel arastirma yontemlerinden igerik
analizi ile verilerin analizi gergeklestirilmistir. Arastirmacilar cocuklarin bildikleri
hayvanlar listeleme islemini gerceklestirdikten sonra ¢ocuklarla birebir goriisme
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin sonucunda ilk yillardan itibaren ¢ocuklarin
giinliik yasamlarinda hayvanlar fark ettiklerini ve 8 yas grubundaki ¢ocuklarin
hayvanlar isimlendirmekte ve siniflandirmakta diger yas gruplarina gore daha
basarili olduklarin1 belirlemislerdir. Bitkiler, ABD'deki hayvanlar ve g¢ocuklar
sorgulandiklarinda bitkileri adlandirmada kadar sik adlandirilmad: zorlandiklari
belirlenmistir. Ayrica arastirmaya ABD’den katilan ¢ocuklarin bitki isimlerini

hayvanlar kadar isimlendiremediklerini belirlemislerdir.

Walan (2017) calismasinda, okul Oncesinde hikaye anlatimi teknigini
kullandig1 etkinlerin ¢ocuklarin fen egitimi basarilarina etkisini incelemistir. Bes
okul 6ncesi 6gretmeni ile birlikte gergeklestirdigi ¢alismasinda verileri toplamak
icin gozlem ve Ogretmenlerle goériigmeler yapmistir. Arastirma siirecini ve
ciktilarim1 degerlendiren bazi Ggretmenler hikaye anlatimi teknigini kullandig
etkinlerin ¢ocuklarin fen basarisimi arttirdigini sdylemislerdir. Ancak digerleri

hikaye anlatmadan etkinliklerin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma
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sonucunda hikaye anlatimi tekniginin kullandigi etkinler ¢ocuklarin fen egitimi

basarilarinda anlamli farklilik yaratmigtir.

Stag ve Verde (2018) c¢alismasinda, tiyatro oyunlarinin bitki {iremesi
konusunun anlagilmasina ve Ogrencilerin bitkilere yonelik tutumlarina olan
etkisini incelemistir. Karma desenin kullanildig1 arastirmada basit tesdiifi
orneklem yontemiyle secilen 9-11 yas araliginda 140 ogrenci ile calisma
gerceklestirilmistir.  Uygulama sonrasinda hem bitkinin iiremesi konusu
basarisinda hem de ¢ocuklarin bitkilere karsi tutumunda artis tespit etmislerdir.
Calisma siiresince yapilan takip gorlismeleri, tematik sarki sdyleme, mizah,
oyunun yeniligi, gorsel ogeleri ve sanat etkinliklerinin egleme O6grenme icin
onemli unsurlar oldugunu belirlemislerdir.

Khan, McGeown ve Islam (2018) c¢alismalarinda ilkdgretim okullarinda
dis mekan tasarimlarinin Ogrencilerin fen bilgisi basarilarina olan etkisini
incelemislerdir. Deneysel desende yapilan aragtirmaya 30 Ogrenci katilmstir ve
basar1 testleri, odak grup goriismeleri, anketlerle Ogrencilerin basarilarini
Olemiislerdir. Arastirma sonunda ogrencilerin basart puanlarinda dis mekan
tasarimli 6gretim uygulamasi sonunda elde edilen puanlarin i¢ mekan tasarimlari
puanlarina gore anlamli bir artis oldufunu tespit etmislerdir. Aragtirmacilar
cocuklardan ve Ogretmenlerden elde edilen nitel bulgularin ile nicel bulgularin
birbirini destekledigini belirtmislerdir. Calisma sonuncunda da Ogretme ve
ogrenme i¢in dis mekan siniflarinin etkili bir ortam oldugu deneysel olarak test
edildigini ifade etmislerdir.

Burhanudin, Susilowati ve Haryan (2019) ¢alismalarinda, 5. sinif dersinde
insan  iskeleti Comic’in  Ogretim  materyali  gelistirerek  dgrencilerin
motivasyonlarini artirmayi ve fen egitimi sonucunda da 6grenme ¢iktilarini test
etmeyi amaclamislardir. Ar-ge ¢alismasi seklinde yapilan arastirma sonucunda
degerlendirme basamaklarindan elde ettikleri puanlar dogrultusunda Comic
Iskelet modelini gegerli kabul etmislerdir. Ogrencilerin % 90,9 unun basari
puanlart % 80’in iizerinde bir yiizdeye sahip oldugunu tespit etmislerdir.
Arastirma sonucunda komik Ogretim materyallerinin fen derslerinde gegerli ve

etkili oldugunu G6gretim olarak kullanilmaya uygun, 6grenciler icin yenilik¢i ve

38



eglenceli oldugu ayrica yaraticiligl gelistirdigi sonucuna ulagtiklarini ifade
etmislerdir.

14.2. OKUL ONCESINDE FEN EGITiMI ILE ILGILI TURKIYE’DE
YURUTULEN ARASTIRMALAR

Giiler ve Bikmaz (2002), arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
etkinliklerini gergeklestirme durumlarini belirlemeye ¢alismislardir. Arastirmayi
genel tarama modelinde gergeklestirmislerdir. Calismaya 102 okul 6ncesi 6gretmeni
katilmistir. Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin deney yapma, proje olusturma,
model olusturma gibi etkinlikleri ¢ok az kullandiklarini tespit etmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin fen ile ilgili ara¢ ve gereglerinin eksik oldugunu ifade ettiklerini ve bu
durumun dogal sonucu olarak dgretmenlerin materyal gerektirmeyen alan gezileri,
gozlem galigmalari, egitici oyunlar kullanma egiliminde olduklarini belirtmislerdir.

Akkaya (2006), arastirmasinda fen etkinliklerinin okul 6ncesi 6grencilerinin
problem ¢6zme becerilerine olan etkisini incelemistir. Tarama modelinde 200 okul
Oncesi Ogretmeni lizerinde gerceklestirilen arastirmada 6gretmenlere uygulanan
anketten elde edilen sonuglara gore okul Oncesi Ogretmenleri fen etkinliklerinin
cocuklardaki problem ¢6zme becerilerini gelistirmede yeterli oldugunu ancak
cocuklarin problem ¢6zme becerilerini yeterli diizeyde kazandirilamamasinin
nedenini kendilerini fen etkinlikleri planlamada ve uygulamada eksik hissetmeleri
olarak belirtmislerdir.

Erkoca-Akkdose (2008), arastirmasinda okul oncesi egitime devam ¢ocuklarin
okul dncesi fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden sonug iliskilerini belirlemede
yaratict dramanin etkisini incelemistir. Kontrol gruplu 6n test-son test deneme
modellinde desenledigi calismay1 deney grubunda ve kontrol grubunda 14’er ¢ocuk
olmak tizere toplam 28 tane 6 yasindaki gocuk ile gergeklestirmistir. Okul Oncesi
egitimi fen etkinliklerinde Ogretim yontemlerinden yaratict draminin kullanildig:
deney grubu ile diiz anlatim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik tespit etmistir. Sonug olarak yaratici
drama kullaniminin ¢ocuklarin fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden sonug
iliskilerini belirleme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Durdu (2010), arastirmasinda okul Oncesi ¢ocuklarinin yogunlastirilmis fen

egitimi programi ile biligsel gelisimlerine olan etkisini incelemistir. Calisma 6n-test
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ve son-test kontrol gruplu deneme modelinde gergeklestirilmistir. Yogunlastiriimis
fen egitim programinda egitim almis g¢ocuklarin, geleneksel egitim programina
katilmis olan ¢ocuklardan bilissel kazanimlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Elde edilen bulgular sonucunda yogunlastirilmis fen egitimi programinin okul 6ncesi
ogrencilerinin biligsel gelisimlerini geleneksel egitime gore arttirmada etkili oldugu
sonucuna ulagmistir.

Aksan ve Celikler (2016), arastirmalarinda okul Oncesi O0gretmen adaylari
tarafindan fen konularinin  6gretiminde dramanmn  kullanmildigr  etkinlikler
olusturulmasint amaglamistir. Calismayi bir devlet iiniversitesinin egitim fakdiltesi 3.
Sinifinda  6grenim goren 35 Ogretmen adayr ile genel tarama modelinde
gerceklestirmislerdir. Calismada Okul Oncesi &gretmen adaylari farkli tiirde fen
konularini ele alan drama etkinlikleri ve etkinliklerde kullanilmasi i¢in materyaller
tasarlamiglardir.  Ogretmen adaylar1 bazi hayvanlarm 6zelliklerini ve yasam
sekillerini, agiz ve dis bakimini, el temizliginin 6nemini, kurbaganin baskalagim
evrelerini, dolasim sistemini ve sindirim sistemindeki organlarin 6gretilmesi igin
drama etkinlikleri hazirlamigtir. Drama uygulamalar1i sonucunda Ogretmen
adaylarinin hazirlamis olduklar: etkinliklerin, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken, eglenceli, fen
konularin1 6grenmeyi kolaylastiran, hazirlamis olduklar1 materyallerin de hayal
giictinii gelistirici ve yeni fikirler olusturmaya firsat taniyan 6zellikte oldugunu tespit
etmislerdir.

Aslan ve Kara (2018) calismalarinda okul 6ncesinde 6z bakim becerileri
gelisim alan1 kazanimlarindan “dogru ve dengeli beslenme” yi temelli alan drama
temelli fen egitimi etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal becerilerine etkisini incelemistir.
Arastirmada yar1 deneysel arasgtirma yontemi kullanmislardir. Calisma bes yas
grubundaki 37 oOgrenci ile yliritilmistir. Calismanin bulgularinda besinler
konusunun o6gretiminde drama yontemi kullanilmasinin 6grencilerin kisiler arasi
iliskiler, kendini kontrol etme, sdzel agiklama ve dinleme becerileri gibi baz1 sosyal
becerilerini artirdigini belirlemislerdir.

Yenice, Tun¢ ve Yavasoglu (2019) arastirmalarinda, egitsel oyun
uygulamalarinin 5. smif ogrencilerinin fen 6grenme motivasyonlarina etkisini
incelemislerdir. Calismada On-test, son-test konrol gruplu yar1 deneysel desen

kullanmislardir. Arastirma sonucunda, fen egitiminde egitsel oyun uygulamalarinin
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gruplarin almis olduklari puanlarmin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda
anlaml farklilik gosterdigini tespit etmislerdir.

Cakir ve Uludag (2019) calismasinda, okul oncesi cocuklarmin “is1k”
kavramina iliskin on bilgilerini ortaya koymayir amaglamistir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum g¢alismasinin i¢ i¢e ge¢mis tek durum desenine uygun bir
sekilde 60-72 aylik 40 ¢ocuk ile calismay1 gerceklestirmistir. Caligmada okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin “1s1k” kavraminin yapay ve dogal 1sik kaynaklari olarak
zihinlerinde canlandirdiklari; yaptiklari ¢izimlerde genellikle ampul/lambaya yer
verdiklerini  belirlemistir.  Cocuklarin 15181 ¢esitli  yon ve  oOzellikleriyle
tanimladiklarini ve genellikle 1s18in rengi oldugunu, ayrica ¢ocuklarin 15181 kullanim
amacinin aydinlatma, eglence ve gorme olaymin gergeklesmesini igin oldugunu ifade
ettiklerini belirlemistir. Cocuklarin 151k olusumunu, 151k kaynagi ve 1s1k kirliligi
kavramlarini agiklayamadiklarini ancak 11k kaynagi olarak dogal, yapay ve yansitici
kaynaklardan ornekler sunduklarmi ve 1518 gevreyi kirletmeyecegi diisiinceleri
oldugunu belirlemistir. Elde edilen bulgulara gére, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
“151k” kavramina dair 6n bilgiye sahip olduklari; 11k, 151k kaynagi, 1s1k kirliligi gibi
kavramlar1 hakkinda ¢ocuklarin farkindaliklariin artirilmast  gerektigini ifade
etmistir.

14.3. BILIMSEL SUREC BECERILERI ILE ILGILI YURTDISINDA
YURUTULEN ARASTIRMALAR

Ritz (1960), arastirmasinda okul dncesinde bilimsel siire¢ yaklagimi programi
ve gorsel algr programinin okul 6ncesi ¢ocuklarinda okuma yazamaya hazir olma,
gorsel alg1 ve bilim siire¢ becerilerinin kazanilmasina etkisini incelemistir. On-test ve
son-test kontrol gruplu deneme modelindeki arastirmasinda bir grup "Bilim - Bir
Siire¢ Yaklasim1"; diger bir grup "Frostig Perceptual Constance" birimi araciligiyla
gorsel algisal egitim almis; liglinci grup ise Once bilim, sonra alglr egitimi
almistir. Arastirmaci ¢alisma sonunda elde ettigi verilere gore gorsel algi ve bilim
stireci becerilerinde anlaml farkliliklar tespit etmistir. Arastirma sonucunda da bilim
ve gorsel alginin okuma hazirligina engel olmadan anaokulu programlarina dahil
edilebilecegi sonucuna varilmistir.

Ritz ve Raven (1970) arastirmalarinda anaokulu ¢ocuklariin gorsel algi ve

bilimsel siire¢ becerileri egitiminin okuma yazamaya hazirlik, gorsel algi ve bilim
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stireci becerilerinin kazanilmasindaki etkilerini incelemistir. Calismay1 On-test ve
son-test kontrol gruplu deneme modelinde gerceklestirmislerdir. Yapilan caligma
sonucunda bilim ve gorsel algisal 6gretimin anaokulu programlarina g¢ocuklarin
okumaya yamaya hazir olmalarini engellemeden dahil edilebilecegini ifade
etmislerdir.

Haris ve Grounlund (2000), arastirmalarinda okul Oncesi ¢ocuklarinin
bilimsel diistiinmeyi nasil kazandiklarin1 belirlemek amaciyla “Kaplumbaga Projesi”
proje uygulamislardir. Bu arastirma siirecinde de ¢ocuklardan gozlemler yapmalari
ve resimler c¢izmeleri, konusmalari istemiglerdir ve ¢ocuklarin sorgulayarak
ogrenmelerine rehberlik etmislerdir. Aragtirma sonucunda ise proje yonteminin
cocuklar tizerinde sorgulama yapma, arastirmalar yapabilme, gozlem ve incelemeler
yapabilme gibi bilimsel siireclerini gelistirmede etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Nworgu ve Otum (2013) arastirmalarinda, ortaokul Ogrencileri iizerinde
analojik 6gretim stratejisi ile rehberli aragtirma tekniginin bilimsel siire¢ becerilerine
olan etkisini incelemistir. Aragtirmacilar ¢aligmay1 kontrol gruplu deneysel desende
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda analojik ogretim stratejisi ile rehberli
aragtirma tekniginin son test puanlar1 arasinda uygulanan deney grubu lehine anlaml

farklilik tespit etmislerdir.

Cotabish, Dailey, Robinson ve Hughes (2013), arastirmalarinda;
ogrencilerin fen bilgisi miifredatinin kullanilmasinin yararlarinin yani sira ilkokul fen
dersinde yogun mesleki gelisim ve sorgulamaya dayali fen 6gretimi kullaniminin
etkilerini incelemislerdir. Caligma sonucunda deney grubundaki ilkokul 6grencilerin
puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla bilim siireci becerilerinde anlamli
farklilik tespit etmislerdir.

Qonita vd. (2019) arastirmalarinda c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
yasamlarinin ilk 5-6 yilinda ortaya ¢ikarabilmeleri konusundaki performanslarini
belirlemek i¢in iki anaokulu 6gretmeni ile goriismeler yapmustir. Nitel arastirma
deseninde yapilan aragtirma sonucunda ¢ocuklarin erken fen dgreniminde bilimsel
stire¢ becerilerinin heniiz optimize olmadigin tespit etmislerdir ve bunun sebebinin
ogretmenlerin erken bilim anlayisindaki eksiklikten kaynaklandigini ifade

etmislerdir.
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14.4. BILIMSEL SUREC BECERILERI iLE iLGILI TURKIYE’DE YURUTULEN
ARASTIRMALAR

Akman, Ustiin ve Giiler (2003), arastirmalarinda okul dncesi egitime devam
eden 6 yas grubundaki 200 okul 6ncesi ¢ocugunun fen egitiminde temel bilimsel
stire¢ becerilerini kullanip kullanmadiklarini belirlemeye ¢alismiglardir. Calismanin
sonunda ise farkli diizeydeki egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin bilimsel

siire¢ becerileri arasinda anlamli farklar tespit etmislerdir.

Ayvaci (2010), arastirmasinda okul Oncesi Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerilerini kullanma yeterliliklerini uyguladig: etkinliklerle belirlemeye ¢alismistir.
Arastirmact g¢aligmasini 15 okul oncesi 6grencisi ile 6zel durum yontemiyle
gerceklestirmistir. Okul Oncesi ¢ocuklara On test uygulamasi sonucunda eksiklik
tespit ettigi bilimsel siire¢ basamaklarina yonelik etkinlikler planlayarak
uygulamistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin 6n test ve son test verileri sonuglarina gore
cocuklarin  bilimsel siire¢ becerilerini uygun etkinlik uygulamalar1 ile

gelistirebildikleri belirlemistir.

Biiyiiktaskapu (2010), arastirmasinda 6 yas c¢ocuklarinin bilimsel siire¢
becerilerini gelistirmek amaciyla yapilandirict yaklagima dayali bilim 6gretim
programi onerisi sunmustur. On test-son test kontrol gruplu deneme modelinde
tasarladigi calismasinda 40 deneysel, 40 kontrol gruplu ogrenci ile galismustir.
Calisma sonunda aragtirmacinin uyguladigi programin deney grubu ile mevcut bilim
Ogretim programi uygulanmis olan kontrol grubu arasinda son test sonuglarinda
anlamli fark tespit etmistir. Deney ve kontrol grubundakilerin 6l¢gme, tahmin etme,
verileri kaydetme, sonug¢ ¢ikarma, gézlem ve siiflama becerilerinin gelismis oldugu
ancak deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarin son test sonuglarinda anlamli bir fark
tespit etmemistir. Arastirmaci ¢alisma sonucunda hazirladigi programin 6 yas

cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini tespit etmistir.

Aka, Giiven ve Aydogdu (2010) arastirmalarinda problem ¢ézme yonteminin
bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. On test- son test kontrol
gruplu deneysel desen uygulanan arastirmada deney grubu ile kontrol grubu

ogrencileri arasinda anlaml fark tespit etmemislerdir. Arastirmanin diger bir sonucu
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da deney grubu Ogrencilerinin, fen bilgisi egitimi sonrast kontrol grubu

ogrencilerinden daha yiiksek ortalama puanina sahip oldugunu tespit etmislerdir.

Biiyiiktagkapu, Celikéz ve Akman (2012), arastirmalarinda yapilandirmaci
bilim egitimi programinin 6 yas grubu okul 6ncesi Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu deney grubunda 40
ve kontrol grubunda 40 olmak iizere 80 Ogrenci olusturmaktadir. Calisma
tamamlandiktan sonra uygulamis olduklar1 bilim egitim programinin deney grubu
Ogrenci puanlarmin ve kontrol grubu o6grenci puanlarina oranla bilimsel siireg

becerilerinde anlamli fark tespit etmislerdir.

Alabay (2013), arastirmasinda ScienceStart!™ destekli fen egitim
programinin ¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerilerine olan etkisini incelemistir.
Calismay1 60-72 aylik 48 okul oncesi ¢ocugu ile 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel modelde gergeklestirmistir. Arastirmaci ¢alisma sonunda ScienceStart!™
destekli fen egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerini pozitif yonde
destekledigini, deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin cinsiyet degiskeni ile
bilimsel siire¢ becerileri son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik

olmadigin1 tespit etmistir.

Giingen (2015) arastirmasinda, yapilandirict yaklagim temelli etkinliklerin 5
yas ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirmaci
caligmada 40 okul 6ncesi gocugu ile ¢alismigtir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerini
birlikte kullanmigtir. Ayrica yar1 deneysel esit olmayan gruplar 6n test - son test
deseni de arastirmanin desenini olusturmustur. Arastirmaci Ol¢lim araglarimi
Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi uygulamasi éncesinde 6n
test olarak uygulandiktan sonra ve uygulama sonunda son test olarak tekrar
uygulamigtir. Arastirma bulgular1 sonucunda uygulanan programin c¢ocuklarin
Bilimsel stire¢ becerilerini gelistirdigini tespit etmistir.

Giinsen, Fazlioglu ve Bayir (2018), arastirmalarinda yapilandirict yaklagima
dayali bilim ogretim programimin 5 yas diizeyindeki g¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerine etkisini incelemislerdir. Calisma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
modellerde 60-72 aylik 48 okul 6ncesi ¢ocugu ile gergeklestirmislerdir. Calismada

nicel arastirma yontemlerinden on test-son test-kontrol gruplu deneysel desende
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gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére uygulanmis olan
programin 5 yas ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu
tespit etmislerdir.

14.5. KAVRAM EGITIMI ILE ILGILI YURTDISINDA YURUTULEN
ARASTIRMALAR

Zhou ve Boehm (2001) arastirmalarinda Boehm Gozden Gegirilmis Temel
Kavram Olgegini kullanarak 300 anaokulunda egitim gdren Amerikali ve Cinli
cocuklarin temel kavram bilgilerini karsilastirmislardir. Anaokulunun birinci ve
ikinci smifinda bulunan g¢ocuklarin dahil edilmis oldugu arastirmada farkli dilleri
konusan c¢ocuklar arasinda temel kavram kazanimlarinda kavramsal faktorlerin
cocuklarin dil gelisiminde nasil bir etki yarattigi incelemislerdir. Caligma sonucunda
temel kavramlar1 Cinli ¢ocuklarin Amerikan ¢ocuklara oranla farkla kazandig: tespit
etmiglerdir. Arastirma sonucunda kavramsal gelisime kiiltiirel ve ailesel
degiskenlerin etki ettigini ifade etmislerdir.

Zhou ve Boehm (2004), c¢alismalarinda Amerikali ve Cinli okul oncesi
cocuklarmin “temel iligkisel yonergelerdeki kavramlari anlama diizeylerini”
incelemiglerdir. Cinli ve Amerikali okul oOncesi c¢ocuklarinin gelisimlerindeki
ilerlemeyi anlamli bulmuslardir. Farkli kiiltiirlerdeki ¢ocuklarin anaokulunun birinci
ve ikinci sinifindaki performanslarinda anlamli farklilik tespit etmiglerdir.
Aragtirmacilar iki farkli kiiltire sahip ¢ocuklarin kavramlari anlama diizeylerinin
farkl1 olmasinin nedenini, ingilizce ve Cince yazmay1 6grenmedeki farkliliklarindan
ve Cin’de erken vyaslarda baslanan matematik egitiminde sag/sol ile esit
kavramlarinin egitim ortamlarinda sik kullanmalarindan kaynakli oldugunu
belirtmisglerdir.

Hong ve Diamond (2011), arastirmalarinda 4-5 yasindaki ¢ocuklarin fen ve
doga etkinliklerindeki performanslarina, fen kavramlarmin gelisimine ve problem
¢ozme becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, cocuklarin
bilimsel kavram ve kelimeleri, her iki egitim yaklagiminda da 6grenmis olduklarini,
ancak iki yaklagimin birlikte uygulandiginda 6grencilerin daha fazla bilimsel kavram
O0grenmis olduklarin1 ve problem ¢ozme becerilerinde ise daha fazla gelisim

gozlendigi tespit etmislerdir.
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146. KAVRAM EGITIMI ILE ILGILI TURKIYE’'DE YURUTULEN
ARASTIRMALAR
Balat (2003), alt1 yas diizeyi korunmaya muhta¢ ve ailesinin yaninda kalan
cocuklarin okula hazirbulunusluk ile ilgili temel kavram bilgilerini inceledigi
calismasinda, ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk ve sahip olduklar1 temel
kavramlarina; kurumda ve aile yaninda kalma, cinsiyet, sosyoeckonomik diizey,
okuloncesi egitimden yararlanma, anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore
anlamli farklilik gosterip goOstermedigini belirlemeye calismistir. Arastirma
sonucunda kurumda ve aile ile kalma, anne-baba egitim durumu, g¢ocugun
okuldncesi egitimden yararlanma durumu ve farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip
cocuklarin okula hazirbulunusluklari ile kavram puanlar1 arasinda anlamli fark

bulmustur.

Ustiin ve Akman (2003), arastirmalarinda anaokuluna giden ve gitmeyen 3
yas diizeyindeki cocuklarin anaokuluna giden ve gitmeyen c¢ocuklarin renk, sekil,
harf, karsilastirma, sayi/sayma sosyal/duygusal, doku/materyal, yon/konum, ve
biiyiikliik kavramlar1 arasinda fark olup olmadigin incelemislerdir. Calisma verileri
analizi sonucunda elde edilen bulgularda, okuldncesi egitim alan ve almayan

cocuklarin kavram gelisimlerinde anlamli fark tespit etmislerdir.

Celik (2005), arastirmasinda egitici oyuncaklarin okul 6ncesi egitime devam
eden 6 yas ¢cocuklarin zaman kavramini 6grenme diizeylerine etkisini incelemistir.
On test — son test kontrol gruplu deneme modeline uygun olarak desenlenen
calismada deney grubundaki 6grencilere 3 hafta boyunca, her bir haftada 5 oturum
"egitici oyuncak zaman kavrami egitim program1" uygulanmistir. Uygulamalar
sonucunda yapilan analizlerde deney ve kontrol gruplarini 6n test- son test ortalama

puanlar1 arasinda anlamli farklilik tespit etmistir.

Uyanik-Balat (2009), arastirmasinda okul Oncesi egitime devam eden
cocuklarin temel iligkili kavram bilgilerini cinsiyetlerine anlamli farklilik gosterip
gostermedigini incelemistir. Cocuklara kavram testi uygulanmistir ve arastirma
bulgularinda kizlarin “biraz, ¢ift ve geriye” erkeklerin ise “biraz, en genis ve atla”
kavramlarinda %50’ nin altinda bir basar1 sergiledikleri belirlenmistir. Kiz ve erkek

Ogrencilerin toplam kavram puanlar1 arasinda anlamli farklilik tespit etmemistir.
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Cakmak (2012) aragtirmasinda okul oncesi egitime devam eden 60-71 aylik
cocuklarin temel kavramlarin kazandirilmasinda kavram egitimi programinin etkisi
incelemistir. Arastirma sonucunda son testte kavram testinden deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin almis olduklar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik tespit
etmistir.  Arastirmaci, ¢alisma  bulgularindan  elde  edilen  sonuglar
degerlendirildiginde, kavram egitimi programinin ¢ocuklarin kavram kazanimlarini

olumlu yonde destekledigini ifade etmektedir.

Kol (2012), arastirmasinda bilgisayar destekli 6gretimin, okul oncesi egitime
devam eden alti yas cocuklarinin zaman ve mekan kavramlarini kazandirmaya
yonelik etkisini incelenmistir. Nicel arastirma yonteminin kullanildigi deney ve
kontrol gruplu deneysel desende ¢alisma gerceklestirilmistir. Calisma sonunda son
test puanlarinda mekan kavramlarina ait basari1 diizeylerinde anlamli fark tespit
etmistir. Bilgisayar destekli 6gretimin deney grubundaki ¢ocuklarin erisi diizeylerine
olumlu katki sagladigini ifade etmistir ve erisi diizeylerinde anlamli fark tespit
etmistir. Ayn1 zamanda kontrol grubunda bulunan c¢ocuklarin erisi diizeylerinde de
anlamli fark tespit etmistir. Arastirmanin genel sonucu ise bilgisayar destekli
Ogretimin ¢ocuklarin zaman ve mekan kavramlariin kazanimimi destekledigi tespit

ettigi yoniindedir.

Tepetas ve Haktanir (2013) arastirmalarinda oykiilestirme yonteminin alt1 yas
cocuklarinin temel kavram bilgi diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmacilar
calismayr 39 c¢ocuk ile kontrol gruplu oOntest — sontest deneysel modelde
gerceklestirmiglerdir. Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu kavram testi

puanlar1 arasinda anlamli farklilik tespit etmislerdir.

Angin (2013) c¢alismasinda proje temelli egitim programinin 60-71 aylik
cocuklarin kavram gelisimine olan etkisini incelemistir. Calismay1 40 okul 6ncesi
cocugu ile gerceklestirmistir. Yontem olarak on test son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanmigtir. Arastirma bulgularinda ¢ocuklarin boyut/karsilastirma ve miktar
kavrami puanlarinda anlamli farklilik tespit etmistir. Sonug¢ olarak proje temelli
egitim programinin 60-71 aylik cocuklarin kavram gelisimine etki ettigini tespit

etmistir.
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Angin ve Ar (2014) ¢alismalarinda Proje Temelli Egitim Programinin 60-71
aylik c¢ocuklarin boyut/karsilastirma ve miktar kavrami gelisimlerine etkisini
arastirmislardir. On test-son test kontrol gruplu deneme modelinde yiiriittiikleri
arastirmada okul oncesi egitime devam eden 40 ¢ocuk ile ¢alismiglardir. Calismada
deney grubundaki ¢ocuklarin boyut/karsilastirma ve miktar kavrami 6n test-son test
puanlar1 arasinda son test puanlari lehine anlamli farklilik tespit etmislerdir. Sonug
olarak Proje Temelli Egitim Programinin 60-71 aylik ¢ocuklarin kavram gelisimine

etki ettigini tespit etmistir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Calismanin  bu bolimiinde arastirmanin  modeli, ¢alisma grubu,
aragtirmada kullanilmis olan veri toplama araglari ve toplanan verilerin analizinde

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmaktadir.
1. ARASTIRMANIN MODELI

Calisma, bir devlet okuluna bagli bir anasinifinda uygulanacak olan,
aragtirmaci tarafindan tasarlanmig olan Reggio Emilia yaklagimi temelli fen ve
doga etkinliklerini kapsayan bir eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasi,
bireylerin becerileri, teknik ve stratejilerini gelistirilmesi tizerine ¢alismalar yapar.
Bu tiir aragtirmalar, kesin olan bir takim seylerin neden yapildigini degil, yapilan
eylemlerin nasil daha iyi yapilabilecegi bakis agisini esas almaktadir. Sinif
ortamina adapte edilen eylem arastirmalari ise Ogrencilere etkili bir egitim
verebilmek igin ders isleyisi ve stratejileri nasil gelistirilebilecegi ile dogrudan
ilgilenen bir arastirma yontemi olarak agiklanmaktadir (Artvinli, 2010). Bu
arastirma ise, arastirmacinin konu edindigi 6zel bir durum calismast ve aym
zamanda da Ogretmen roliinde olmasindan dolayir bireysel eylem aragtirmasi

tiiriindedir (Cresswell, 2005).

Egitim alaninda yapilan eylem arastirmalarinin en 6nemli amaci, egitim
uygulamalarinda ortaya ¢ikmis olan durumlar sistematik bir sekilde anlamak ve
bu durumlarin degistirerek gelistirilmesidir. Genel olarak nitel arastirmalar
icerisinde goriilen eylem arastirmalari uygulamalarinda hem nitel hem de nicel

aragtirma yontem ve tekniklerinden yararlanilmaktadir. (Kuzu, 2009).
2.CALISMA GRUBU

Calisma Afyonkarahisar ili Sinanpasa ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na

bagli bir devlet okulunun anasimifinda 6grenim goéren 5 kadin ve 10 erkek olmak
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lizere toplam 15 okul dncesi 6grencisi olusturmaktadir. Anasinifi 6grencilerinin

demografik bilgileri asagidaki tablo da verilmistir.

Tablo 1. Anasinifi Ogrencilerinin Demografik Bilgileri

Demografik Bilgiler N
. Kadin 5
Cinsiyet
Erkek 10
[kokul 6
Anne Egitim Durumu
Ortaokul 9
flkokul 2
Ortaokul 6
Baba Egitim Durumu )
Lise 6
Lisans 1
Toplam 15

Tablo 1’ de goriildiigii iizere ¢aligmaya katilan anasiifi 6grencilerinin 5’
kadin, 10’u erkek olmak iizere toplam 15 dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin
annelerinin egitim diizeylerine gore dagilimi incelendiginde 6’sinin ilkokul ve
9’nun  ortaokul mezunu oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumu
incelendiginde de 2’sinin ilkokul, 6’sinin ortaokul, 6’sinin lise, 1’nin de lisans

mezunu oldugu goriilmektedir.
3.VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada anasmifi  6grencilerinin  kavram  gelisimlerini  belirlemek
amaciyla gegerlik ve gilivenirlik calismalart Ergiil ve Dinger (2009) tarafindan
Tiirkge’ye revize edilen “Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi”
kullanilmistir. Test 26 kavram olmak tizere 52 maddeden olusmaktadir. Bu
calismada cocuklarin yas aralifina uygun olarak belirlenmis olan 25. Maddeden
baslanarak 76. Maddeye kadar uygulama yapilmistir. Testin giivenirlik analizi
yapilmig ve Cronbach Alpha i¢ tutarlik analizi sonucu ,84 olarak tespit edilmistir.
Giivenirlik analizlerinde ,70 ve daha yiiksek olmasi testin gilivenilirligi i¢in yeterli

goriilmektedir (Biiytikoztiirk, 2014).
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Arastirmada anasinifi 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini belirlemek
amactyla Ayvact (2010) tarafindan gelistirilmis olan “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi”
kullanilmistir. 24 sorudan olusan bilimsel silire¢ beceri testinin segenekleri
Ogrencilerin gelisim Ozelliklerine uygun olarak testin her sorusu 2 siktan
olugmaktadir. 24 sorunun 8’i gozlem, 3’1 6l¢me, 5’1 siniflama, 4’{i 6nceden kestirme,
1’1 say1 uzay iliskisi, 1’1 sonug ¢ikarma ve 2’°si degiskenleri belirleme becerilerini test

etmektedir.

Arastirmada anasimifi 6grencilerinin Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen ve
doga etkinlikleri kapsaminda uygulanan projeler hakkindaki goriislerini belirlemek
lizere uzman goriisii alinarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmig olan 6 adet yari
yapilandirilmis soru kullanilmigtir. Sorular okul 6ncesi gocuklarim okuma yazma
bilmemesinden dolayr arastirmacinin &grencilerle birebir sorular1 yoneltmesi ile
cevaplari alinmistir.  Yart yapilandirilmig goriisme teknigin de arastirmaci daha
onceden hazirlamis oldugu sorulari katilimcilara yoneltir. Bu teknikte arastirmaci
goriigmenin akisina bagh olarak alt sorularla gériismenin akisini etkileyebilmektedir.

Boylece kisinin cevabini ayrintilandirmasini saglayabilir (Tiirniiklii, 2000).

Calisma sonunda arastirmaya katilan okul dncesi g¢ocuklarin ebeveynlerinin
Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen ve doga etkinlikleri hakkindaki goriislerini
belirlemek iizere yar1 yapilandirilmis goriigme formlart kullanilmistir. GoOriigme
formu uzman goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve 6 adet yari

yapilandirilmis sorudan olugmaktadir.

Okul oncesi Ogrencilerinin Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen ve doga
etkinlikleri kapsaminda uygulanan projeler siiresince arastirmaci tarafindan etkinlik
ginlikleri tutulmustur. Ko¢ ve Yildiz (2012), 6gretmen gilinliiklerin uygulama
stirecini yansittigini ifade etmektedirler. Ersozlii ve Kazu’nun (2011) da belirttigi
gibi giinliikler kullanilan stratejilerin ve amaglarin neler oldugu ve bu amaclara ne
diizeyde ulasildigin1 herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerinin yazildig kayit

defterleridir.
4. VERILERIN ANALIZi

Calisma stiresince elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak analizler

yapilmistir. Arastirmada kullanilmis olan “Bilimsel Siire¢ Beceri” Testi ve “Boehm
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Temel Kavram Testi” Reggio Emilia Yaklagimi temelli fen ve doga etkinlikleri
kapsaminda hazirlanan projelerin  uygulamalart baslamadan Once anasinifi
Ogrencilerine on test olarak uygulanmistir. Uygulamalarin gerceklestirilmesinden

sonra da son test olarak uygulanmistir.

Verilerin analizinde anasinifi 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin ve
kavram gelisimlerinin cinsiyet degiskenine gore 6n test ve son test sonuglarnin
anlaml farklilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek i¢in istatistiksel analizler
kullanilmistir. Olgeklerden alman 6n test ve son test puanlarinin dagilimimi
incelemek i¢in betimsel istatistikler kullanilmistir. Cinsiyet degiskeni i¢in Mann
Witney U testi uygulanmustir. Testlerin kendi i¢inde 6n test ve son test puanlarinin
anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek igin iliskili 6rneklemler t testi
yapilmistir. Bagimsiz degiskenler arasinda anlamli fark degeri ,05 olarak dikkate

alinarak analizler yapilmistir.

Nitel verilerin analizinde 6grencilerin goriismelerde verdikleri cevaplarin yer
aldigr ses kayitlarinin dokiimleri yapilmistir; daha sonra bu dokiimlerden yola
cikilarak Ogrenci goriisleri icerik analizine tabi tutulmustur. Ayrica velilerin yari
yapilandirilmis goriisme sorularina vermis olduklari yanitlar da igerik analizine tabi
tutulmustur. Icerik analizleri sonucunda veli goriisleri i¢in ayr1 ayri tema ve alt
temalar olusturulmustur. Nitel verilerin tema ve alt temalarinin olusturulmasinda
bagimsiz bir es gozlemcinin yardimma basvurulmustur. Son asamada iki es
gozlemcinin verileri birlestirilip goriis birligi ve ayriligi yasadiklart durumlar
karsilastirilarak giivenirlik analizi yapilmistir. Giivenirlik analizinde Miles ve
Huberman’in (1994) olusturdugu formiil kullanilmistir [ Giivenirlik = Gortis Birligi
/' (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) X 100]. Yapilan es gézlemci uygulamasinda %78
goriis birligi tespit edilmistir.

Ayrica arastirmacinin  Reggio Emilia Yaklagimi temelli fen ve doga
etkinlikleri uygulamalarinin 12 haftalik calisma siiresince tutmus oldugu 25 adet

yapilandirilmamis etkinlik giinliikleri betimsel olarak analiz edilmistir.

52



5.UYGULAMA SURECI
5.1. YURUTULEN PROJELER

Aragtirmanin bu boliimiinde Reggio Emilia Yaklagimi Temelli fen ve doga
etkinlikleri kapsaminda uygulamasi yapilmis olan sirasiyla “Ekmek Projesi, Ses
Projesi ve Ciftlik Projesi” nin projeye baslama, projeyi gelistirme ve son olarak

projeyi degerlendirme basamaklarinin agiklamalarina yer verilmistir.

Asagida “Ekmek Projesi, Ses Projesi ve Ciftlik Projesi” etkinliklerine ait akis
semas1 sunulmustur. Projeler sirasiyla Ekmek Projesi 4 hafta, Ses Projesi 4 hafta,

Ciftlik Projesi 5 hafta siiresince siirmesi planlanmustir.

Sekil 1. Ekmek Projesi Eylem Plani Etkinlikleri Akis Semasi

N
*Projeye Baglama Asamasi
J
)
*Ekmek Projesi Tohumdan Bitkiye “Biiyiime” Etkinligi
J
N
*Ekmek Projesine Ait Un Fabrikasi (Degirmen) Alan Gezisi
Etkinligi
J
)
*Ekmek Projesi Kendi Ekmegimizi Yapalim Etkinligi
J
)
*Ekmek Satisi: Drama-Fen Etkinligi
J
)
Degerlendir *Dokiimantasyon ve Degerlendirme Asamasi
me J
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N

Ses  Projesit Eylem  Plami  Etkinlikleri Akis  Semast

*Projeye Baglama Asamasi

*Ses Projesi Ses Av1 Etkinligi

*Ses Nasil Yayilir Etkinligi

*Ses Projesi Kati, Sivi, Gaz Ortamda Sesin Yayilmasi Etkinligi

*Ses Projesi Sesi Nasil Duyariz Etkinligi

*Ses Projesi Yalitimli Oda Maketi Tasarimi Etkinligi

*Ses Projesi Giiriiltii Kirliligi Afis Caligmas1 Etkinligi

*Ses Projesi Yiiksek —Alcak Ses caligmasi Etkinligi

*Ses Projesi Yiiksek- Alcak Ses Deneyi Etkinligi

*Ses Projesi Aile Katilimi Etkinligi- Miizik aletinden ses nasil ¢ikar? Etkinligi

Z/

*Dokiimantasyon ve Degerlendirme Asamasi
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3. Ciftlik Projesi Eylem Plami  Etkinlikleri Akis  Semast

N\

*Projeye Baglama Asamasi

«Ciftlik Projesi Evde Hangi Hayvani Beslemek Isterdiniz Etkinligi

*Ciftlik Projesi Evcil Hayvanima Nasil Bakabilirim Etkinligi

*Ciftlik Projesi Evcil Ve Vahsi Hayvanlar1 Birbirinden Nasil Ayiririz Etkinligi

*Ciftlik Projesi Fen Merkezinin Ciftlik Projesine Gore Diizenlenmesi Etkinligi

+Ciftlik Projesi Ciftlik- Alan Gezisi Etkinligi

«Ciftlik Projesi inek Ciftligi Tasarlama Etkinligi

+Ciftlik Projesi Yogurt yapma Etkinligi

*Ciftlik Projesi Pazarcilik Dramas1 Etkinligi

+Ciftlik Projesi Veteriner Dramasi Etkinligi

Z/

*Dokiimantasyon ve Degerlendirme Asamasi
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boéliimde okul dncesinde Reggio Emilia Yaklagimi temelli fen ve doga
etkinlikleri kapsaminda tasarlanmis olan Ekmek Projesi, Ses Projesi, Ciftlik Projesi
uygulama siirecine ve bu projelerin uygulandigi eylem arastirmasi siiresince Bilimsel
Siire¢ Becerileri Testi ve Boehm Temel Kavramlar Testi ile toplanan verilerin
istatiksel analizlerine, okul Oncesi Ogrencilerle ve Ogrenci velileriyle yapilan
uygulama sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin ve o6gretmen

giinliiklerinin analizlerine yer verilmistir.
1.EKMEK PROJESI

1.1.PROJEYE BASLAMA ASAMASI

Arastirmacinin projeyi planlama asamasi dncesinde ¢ocuklarin yasantilarinda
yaptig1 gozlemlerle edindigi bilgiler ve cocuklarin tarimla ugrasan kiicliik bir
kasabada yasamalarinin “ekmek projesi” nin tasarlanmasi ve uygulanmasina zemin
hazirlamistir. Cocuklarin, velilerin, uzmanlarin, 6gretmenlerin siire¢ hakkinda oneri
ve fikirleri alinarak projenin uygulanmasina hep birlikte kararlastirilmistir.
Cocuklarla birlikte gegirilen siirecte ¢ocuklarla ekmekler hakkinda sohbet edilerek
ekmegin soframiza kadar olan yolculugu ve ekmek tiirleri, tahillar, bugday, maya,
degirmen, un konular1 hakkinda fikirleri alinarak ve sonrasinda ekmek ile ilgili
gorseller sinifa sunularak g¢ocuklarin ilgileri projeye c¢ekilmeye calisildi. Aileler
kendi ekmeklerini yaptiklar i¢in ¢ocuklarin az ¢ok ekmek ile ilgili fikirleri vardi.
Ciinkii her birinin ailesinin dolayisiyla cocugun tarlast veya ekmek firimi yagantilar
vardi. Projeyle ilgili velilerle goriismeler yapilarak birlikte ¢evre imkanlari
degerlendirilerek Oneriler alinmis sonrasinda projenin konu ag1 ¢ocuklarla birlikte
cikarilmistir. On hazirlik siirecinden sonra ekmek projesine aktif aile katiliminin
saglanabilmesi icin velilerin de yardimiyla aragtirmaci rehberliginde bir ¢alisma
planlan1 yapilarak kimlerin hangi konularda yardim saglayabilecegine dair planlama

yapildi. Hazirlanan planla birlikte uygulama siirecine baslanilmistir.
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Proje ilerledikge olusan {irlinlerin  sergilenebilecegi bos alanlar
olusturulmustur. Proje uygulamalari baslamadan 6nce c¢ocuklara sorumluluklar
verilerek sinif igerisinde gorev dagilimi yapilmistir. Verilen gorevleri ¢ocuklar diger

giin doniistimlii olarak birbirleriyle degisecekleri agiklanmistir.

Projenin birinci basamaginda projeyi uygulamaya baslamadan 6nce okul
oncesi ¢ocuklar1 proje konusu hakkinda dokiimanlar toplamislardir ve konu ile ilgili
arastirmalar yapmislardir. Sonrasinda okul Oncesi cocuklar ile birlikte konu agi
olusturulmustur. Konu ag1t olusturulurken anasinifi 6grencilerinin hazir olan

bilgilerinin ortaya ¢ikarmak amaciyla beyin firtinast yapilmaistir.

Sekil 4. Ekmek Projesi Konu Ag

Ekmek
Nedir?
Ekmek
Hangi
Maddeden
Yapilir?

Ekmegi
Nereden
Aliriz

Ekmek

Projesi Bugday
Nasil
Yetistirilir?

Ekmek
Nasil Piger?

Ekmek

Hamuru Un Nasil
Nasil Yapilir?

Yapilir?

Beyin firtinas1 yapilirken oncelikle ¢cocuklara ekmek ile ilgili ne bildikleri
sorulmustur. Sonrasinda ekmegin hangi maddeden yapildig1 sorulmustur. Cevaplar
dinlendikten sonra ekmek yapmak i¢in kullandigimi unu nasil yapildigi sorusu
yoneltilmistir. Ekmek neden 6nemlidir, bugday nasil yetisir, bugdayin yetismesinde
neler gereklidir, bugdayin yetismesinde neden bunlar gereklidir, bugday nasil un
haline geliyor olabilir, unu ekmege doniistiiriirken neler kullaniyoruz, evimize veya
firinlara un nasil geliyor, gibi sorularla ¢ocuklarin daha 6nceden hazirlanmis olan
resimler ile konu agin1 olugturmasi saglanmistir. Baslangic ag1 olusturulduktan sonra
cocuklara yapistirdiklar1 resimlerin proje siiresince yapilacak etkinlikleri anlatan

resimler oldugu agiklamasi yapilir.
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Uygulanmasi planlanan Reggio Emilia Yaklasimi Temelli Fen ve Doga
Etkinliklerinin okul Oncesi c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ve kavram
gelisimlerindeki degisimini tespit edebilmek i¢in 1. Eylem Plani olarak hazirlanmis
olan Ekmek Projesi’nden O6nce okul oncesi ¢ocuklara on test olarak Bilimsel Siireg
Beceri Testi ve Boehm Temel Kavram Testi uygulanmistir. Asagida Bilimsel Siireg
Beceri Testi ve Boehm Temel Kavram Testi 6n test bulgularina iliskin veriler iki ayr1

alt baslik halinde sunulmustur.
1.1.1.Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT) On Test Bulgulari

Arastirmanin bu boliimiinde okul oncesinde Reggio Emilia Yaklasim
Temelli Fen Etkinlikleri uygulamalarmin anasinifi 6grencilerinin Bilimsel Siireg

Beceri testine iliskin 6n test bulgularina yer verilmistir.

BIiRINCi “REGGIiO EMILiA YAKLASIMI TEMELLi FEN VE DOGA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN BiLiMSEL SUREC
BECERI TESTI ON TEST SONUCLARI NASILDIR” ARASTIRMA
SORUSUNA AIT BULGULAR VE YORUMLANMASI

Okul o6ncesinde Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen ve doga etkinlikleri
uygulamalarinin anasinifi 6grencilerinin BSBT ne iligskin 6n test sonuglar tablo 2°de

verilmistir.

Tablo 2. Reggio Emilia Yaklasimi Temelli Fen Ve Doga Etkinliklerine Katilan
Ogrencilerin BSBT On Test Puan Dagilimlarina Iligkin Veriler

] Basan
N Min. Max.
Yiizdesi
BSBT-On Test puanlarnn 15 14 40 27,73 %37

Tablo 2’ye gore okul Oncesi ¢ocuklar1 bilimsel siire¢ becerilerine ait 6n test
puanlarindan ortalama olarak 74 puan iizerinden 27,73 puan almislardir. BSBT On
test verilerine gore okul oncesi ¢ocuklarin BSBT’nden % 37 oraninda basarili

olduklar1 tespit edilmistir.
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1.1.2. Boehm Temel Kavramlar Testine (TKT) Ait Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde okul oncesinde Reggio Emilia Yaklagim
Temelli Fen Etkinlikleri uygulamalarinin anasinifi 6grencilerinin TKT’ne iligskin 6n

test bulgularina yer verilmistir.

IKINCi “REGGIiO EMILIiA YAKLASIMI TEMELLI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN BOEHM TEMEL
KAVRAM TESTi ON TEST SONUCLARI NASILDIR” ARASTIRMA
SORUSUNA AIT BULGULAR VE YORUMLANMASI

Okul oncesinde Reggio Emilia Yaklagimi temelli fen ve doga etkinlikleri
uygulamalarinin anasinifi 6grencilerinin Boehm Temel Kavram Testine iliskin 6n

test sonuglart dagilimi tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Reggio Emilia Yaklasimi Temelli Fen Ve Doga Etkinliklerine Katilan
Ogrencilerin TKT On Test Puan Dagilimlarina Iliskin Veriler

. _ Basan
N Min. Max. X
Yiizdesi
TKT-
On Test 15 31 48 40,73 %92
puanlari

Tablo 3’e gore anasmifi 6grencileri TKT ye ait On test puanlarindan ortalama
olarak 52 puan iizerinden 40,73 puan almislardir. TKT On test verilerine gore okul
oncesi ¢ocuklarin Temel Kavram Testi’nden % 92 oraninda basarili olduklar1 tespit

edilmistir.

Uygulanan BSBT ve TKT o6n test verileri dogrultusunda okul Oncesi
cocuklarin kavram eksiklerini tamamlayabilmek ve bilimsel siire¢ beceri
basamaklarin1 kullanma diizeylerini artirabilmek icin Reggio Emilia Yaklasimi
temelli fen ve doga etkinlikleri kapsaminda 1. Eylem plani olarak Ekmek Projesi
tasarlanmistir. Eylem planlarinin uygulanmasinin tamamlanmasinin sonrasinda da

BSBT ve TKT nin son test olarak uygulanmasi planlanmaistir.
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1.2. PROJEYI GELISTIRME ASAMASI

Bu asamada proje siiresince uygulanmasi planlanan etkinliklerin uygulama
basamaklar1 ifade edilmektedir. Yapilmasi planlanan etkinlik uygulama planlar1 ve
bunlarin uygulamalar sirasindaki goriintiileri basamagin hemen ardindan

verilmektedir. Uygulamalarin basamaklar1 halinde asagida sunulmustur.

1.2.1. Ekmek Projesi Tohumdan Bitkiye “Biiyiime” Etkinligi Uygulama
Basamaklar (Etkinlik-1)

a) Cocuklarin dikkatlerini tohumlar ve bitkilere ¢ekme problemin
hissettirilmesi ¢alismalari:

e Tohumlarin ve bitki resimlerinin bulundugu afislerin simf duvarlarina
asilmstir.

e Farkl1 bitki tohumlarinin aile katilimi ile sinif ortaminda sunulup ardindan
bitkinin biliylime asamalarini anlatan animasyon filminin izletilmistir (miidahale
cocuklarin kendi merak ve ilgilerine gore oyunlagtirmalarina miisaade edilmesine
dikkat edilmistir.

b) Arastirmact rehberliginde farkli tohumlarin karsilastirilarak, bu
tohumlarin topraga dikildiginde nasil bir bitki ¢ikacagi hakkinda tahminler alinmistir.
Yapilan tahminlerin tartisilarak, tohumlarin bitkiye donlismiis hallerinin
fotograflarinin sunularak, fotograflar ile tohumlari eslestirme ¢alismalar1 yapilmastir.

Fotograflar ve tohumlar fen merkezine birakilmistir.

Sekil 5. Farkli Tahillara Ait Tohumlarin Karsilastrilmas: Etkinligi

c) Sinifa getirilen toprak Orneklerinin arastirmaci rehberliinde

incelenip, agik uglu sorularla ¢ocuklar yonlendirmeler yapilmastir.
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Sekil 6. Topragin Yapisini Ve Topragin Icinde Bulunan Madde Ve Canlilarin

Incelenmesi Etkinligi

d) Su hakkinda sohbet edilerek ve ilgili gorseller sunulup, suyun hangi
amagcla kullanilabilecegi ile ilgili cevaplar dinlenmistir.
e) Giines ile ilgili bilgileri yoklanmistir.
¢ Gilines hayatimiza nasil fayda saglar?
e Giinesi ne zaman daha ¢ok goriiriiz, Neden?
e Giinesi stirekli goriir miiyliz, neden?

e Ne zaman daha az goriirliz, Neden?
Glines ile ilgili animasyon izletilmistir..

f) Topraga tohum ekme ¢alismast  yapilmistir.  Tohumun
cimlenebilmesi i¢in uygun bir ortam secebilmeleri igin rehberlik edilmistir.
Cimlenme i¢in tohumun bagka neye ihtiya¢ duydugunu diisiinmeleri istenmistir.
Sulama islemini yapmalarina rehberlik edilmis ve doktiikleri suyun fazla veya eksik

olup olmadigini tartigmalarina ortam saglanmaistir.

Sekil 7. Topraga Ekilen Tohumlara Uygun Ortam Kosullarimin Saglanmasi
Etkinligi
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9) Cimlenme siirecinin gozlenmesi, ¢imlenen ve ¢imlenmeyen bitkiler
hakkinda neden bu sekilde bir sonug alindigini tartismalari i¢in aragtirmaci tarafindan

rehberlik edilmistir.
h) Aile katiliml1 biiyiik grup etkinligi ile ¢ocuklarin tohumun ¢imlenme

asamalarinin maketi yapilmistir.

Sekil 8. Tohumun Cimlenmesi Maketi Yapimi Etkinligi

1.2.2. Ekmek Projesine Ait Un Fabrikas1 (Degirmen) Alan Gezisi Etkinligi
Uygulama Basamaklari (Etkinlik-2)

a) l.Aragtirmac1 tarafindan alan gezisi Oncesi fabrikalarin islevi
hakkinda ¢ocuklara agik uclu sorular yoneltilmistir.
e Fabrika denilince akliniza ilk gelen sey nedir?
e Etrafimizda gordiigiinliz her sey kullandigimiz bu haline nerede geliyor
olabilir?
e Elimizdeki kursun kalem sizce hep bdyle miydi, nasil bu hale gelmis
olabilir?
b) Aragtirmaci tarafindan un fabrikalarin islevi hakkinda ¢ocuklara acik
uclu sorular yoneltilmistir.
e Un fabrikasi denilince aklinizda neler olusuyor?
e Un fabrikasinda neler olabilir?
e Un fabrikasina gidince nelerle karsilasacaginiz1 diistiniiyorsunuz?

C) 3. Un fabrikas1 alan gezisi aile katilimi ile gercgeklestirilir.
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Sekil 9. Un Fabrikas: Alan Gezisi Etkinligi

d) Alan gezisi tamamlanip sinifa geri doniilmesiyle birlikte cocuklardan

fabrikadaki gozlemleri, yasadiklar1 hakkindaki diisiinceleri alinmustur.

e) Fabrikadaki gozlemlerini ve yasadiklarinin resmini ¢izmeleri igin
firsat verilmistir. Yaptiklar1 resimler okul koridorunda sergilenmis ve okuldan

ayrilirken yaptiklari resimleri aileleri ile paylagmalari i¢in rehberlik edilmistir.

Sekil 10. Un Fabrikas1 Gezisi Degerlendirme Etkinligi-1

f) Okul koridorunda alan gezisinde yasananlar albiimii olusturularak

sergilenmistir.

Sekil 11 Un Fabrikast Gezisi  Degerlendirme  Etkinligi-2
I

: 7 )

/i\

| % -‘ - 4 \V
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9) Cocuklara gozlemleri sonucunda zihinlerinde olusan degirmen
modelini artik malzemeler kullanarak inga etmelerine rehberlik edilmistir.

Sekil 12. Un Fabrikasi Gezisi Degerlendirmesi Degirmen Maketi Yapimi Etkinligi

1.2.3. Ekmek Projesi Kendi Ekmegimizi Yapahm Etkinligi Uygulama
Basamaklan (Etkinlik-3)

a) 1.Farkli ekmek tiirleri hakkinda sohbet edilir, evlerinde tiikettikleri
ekmekler hakkinda sorular sorulmustur. Ekmek hamurunun i¢inde hangi malzemeler
kullaniliyor olabilecegi hakkinda tartisma yapilmistir.

b) 2. Farkli ekmek gorselleri incelenmistir. Nasil pisirildiklerin
hakkinda tahminler alinmigtir. Hamur yapilmadan dnce mayalanma deneyi yapilarak
malzemelere her bir ¢ocugun birebir temas kuracagi sekilde ortam olusturularak
incelemelerine firsat verilmistir

c) 3.Mayalama deneyi sonrast deney gozlem formlar1 doldurulmustur.
(deneyde hangi malzemeleri kullandik, deneyi nasil yaptik, deney sonucunda neler
gozlemledik boliimlerine resim ¢izerek deneyi degerlendirirler). Veli yardimiyla
ekmek hamuru hazirlanmistir fakat Oncesinde hamur malzemeleri incelenerek

kullanilan malzemelerin hamura nasil bir lezzet katacag tartigilmistir.
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Sekil 13. Mayalama Deneyi Etkinligi

) —

d) Hamur hazirlama asamasina gegmeden 6nce ¢ocuklar hijyene uygun
kiyafetler giymislerdir. Ekmeklerini istedikleri sekilleri yapmalar1 konusunda destek
verilmistir. Ekmekler tepsiye dizilerek c¢ubuklarla isimleri etiketlenmistir ve
Firimlama islemi yapilmistir. Pigme asamasi sirasinda sinif toparlanarak cocuklar
kisisel temizliklerini yapmislardir. Pigsme sirasinda c¢ocuklar ara ara ekmeklerin
durumlarini kontrol etmisler ve pisme iglemini gozlemlemislerdir. Ekmekler firindan
cikinca hep birlikte ekmekler tadina bakilmistir. Cocuklara neler hissettikleri,
ekmeklerinin lezzeti hakkinda sorular sorulmustur. “Zihninizde canlandirdiginiz gibi

bir ekmek oldu mu neden?” sorusu yonetilerek cevaplar dinlenmistir.

Sekil 14. Ekmek Yapum Etkinligi

b |

e) Ekmek yapimu ile ilgili deney gozlem formu doldurulmustur.
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1.2.4 Ekmek Projesine Ait Ekmek Satisi: Drama-Fen Etkinligi Uygulama
Basamaklar (Etkinlik-4)

a) Ekmege nasil ulastiklar1 hakkinda konusulmustur. “Ekmek satin
alirken nereye gidiyorsunuz; ekmek alirken saticiya ne veriyorsunuz” sorusu
yoneltilmistir.

b) Arastirmaci tarafindan simmifa getirilen ekmekler incelenerek ve
cocuklarla birlikte ekmekler sekillerine, tiirlerine gore siniflandirilmistir. Cocuklarla
birlikte ¢ocuklarin istekleri yoniinde gorev paylasimi yapilarak ve birlikte satig
reyonu olusturulmustur. Ekmek saticilarinin giysilerinin nasil olmasi gerektigi nelere
dikkat etmesi gerektigi cocuklara sorulmustur ve cevaplar1 dinlenmistir. Satici roliinii
dramatize edecek Ogrenci satis yapmasi i¢in uygun kiyafetler giymesine rehberlik
edilmistir. Sonrasinda ekmek satin alirken satici ve miisterilerin nelere dikkat etmesi
gerektigi hakkinda tartisma yapilmistir. Miisteri roliinii dramatize edecek ¢ocuklara
kagittan yapilan paralar dagitilarak ekmek almak icin siraya gegmelerine rehberlik
edilmistir.

C) Ekmek satisi dramast gerceklestirilirken arastirmact ¢ocuklarin
Ozgiir bir sekilde kendi secimlerini yaparak alisveris yapmalarina rehberlik etmistir.

Cocuklar duruma adapte olduktan sonra arastirmaci da ¢ocuklarla drama siirecine

katilarak miisteri olarak ekmegini alip karsiliginda tlicretini 6demesi yapmustir.

Sekil 15. Ekmek Sanst Dramas: Etkinligi

d) Cocuklar birbirleri ile iletisim kurabilecek sekilde masalara oturarak.
Alinan ekmekler ¢cocuklar tarafindan sekil, boyut, miktar, renk, sertlik, yumusaklik,
tat acisindan incelenip ve degerlendirilmistir. Degerlendirme asamasinda ¢ocuklara

arastirmaci tarafindan rehberlik edilmistir.
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e) Arastirmact  ¢ocuklart  degerlendirmeye  yoneltecek  problem

durumlarini ortaya atmistir. Bunlar:

f) Ekmegin kabugu elinizde nasil bir his birakiyor, bu size neler
hissettiriyor?

9) Ekmegin (renkleri, sekil, boyut, miktar, renk, sertlik, yumusaklik)
hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

h) Dikkatleri dagilincaya kadar ¢ocuklar farkli agilardan duruma
yaklasabilmeleri i¢in verilen cevaplara uygun ipuglart ile c¢alismaya devam

edilmistir.

) Cocuklara sinifta bulunan artik materyaller verilerek bu malzemeleri
kullanarak c¢ocuklardan drama ve deney g¢alismasini degerlendirmek igin bir iirlin
olusturmalart istenmistir. Neler Ogrendik, Ogrenirken neler yaptik sorularim
kendilerine sorarak bir ¢alisma yapmalari istenmistir.

), Uriinler panoda sergilenmis, velilerin de ¢alismayla ilgili siireci takip
edebilmeleri i¢in albiim olusturulmustur.

1.2.5. Dokiimantasyon ve Degerlendirme Asamasi

Dokiimantasyon, Reggio Emilia Yaklagiminin 6nemle iizerinde durdugu
yapilan uygulamalar hakkinda bilgi veren, 6z degerlendirmeyi saglayan, yapilanlar
hakkinda geri doniit veren O6nemle bir isleve sahiptir. Ekmek projesinin genel
degerlendirmesi yapilirken projenin basindan itibaren ¢ekilmis olan etkinliklerin
fotograflar1 olay siralamasi yapilarak bir poster hazirlanmigstir. Poster anasinifi
ogrencileri ile birlikte incelenerek proje hakkinda sohbet edilmistir. Projede
zorlandiklar1 ve kolayca yapabildikleri etkinlikler hakkinda fikirleri alinmistir ve bir

sonraki proje uygulamasi i¢in bu fikirler dikkate alinmistir.

Sekil 17: Ekmek Projesi Olay Siwralamast Etkinligi

3 g ‘5"
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1.2.6. Ekmek Projesinin Degerlendirilmesi

Aragtirmanin bu kisminda Ekmek Projesi uygulama siireci sonunda okul
oncesi c¢ocuklarla yapilan gorlismelerin analizinden elde edilmis verilerin ve
arastirmaci tarafindan Ekmek Projesi uygulama siiresince tutulmus olan etkinlik
giinliiklerinin analizinden elde edilmis verilerin bulgularina ve yorumlanmasina yer

verilmigtir.

1.2.6.1. Proje Uygulamalar1 Sonunda Alinan Ogrenci Goriislerine Ait Bulgular

ve Yorumlanmasi

UCUNCU “REGGIO EMILIA YAKLASIMI TEMELLI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN GORUSLERI
NASILDIR?” ARASTIRMA SORUSUNA AIiT BULGULAR VE
YORUMLANMASI

Okul oncesi 6grencilerinin Ekmek Projesinde etkinlik asamasina gegmeden
once «proje etkinliklerine baslamadan 6nce ne diislinliyordun» sorusuna vermis

olduklar1 cevaplari tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. Ekmek Projesi «Proje Etkinliklerine Baslamadan Once Ne

Diigsiiniiyordun» Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar f %
Unun nasil yapildigini merak ettim. 4 60
Ekmek firinda pisirilir. 3 45
Hamurdan ekmek yapacagimizi diisiinmiistim. 3 45

Tablo 4’e gore okul oncesi dgrencileri Ekmek Projesine baglamadan 6nce en
¢ok %60 oran ile unun nasil yapildigin1 merak ettikleri cevabimi vermislerdir. Bu
sonuca gore Ogrencilerin proje baslamadan 6nce merak duygularinin yogun oldugu
ve proje slirecinde yapilacak uygulamalarda neler yapacaklar1 hakkinda tahminlerde

bulunduklar tespit edilmistir.

68



Okul oOncesi Ogrencilerinin «Ekmek Projesinde etkinlik uygulamalar
sirasinda kendini nasil hissettin» sorusuna vermis olduklar1 cevaplari tablo 5’ te

verilmistir

Tablo 5. Ekmek Projesi «Proje Swrasinda Neler Hissettiny Sorusuna Verilen

Cevaplar
Goriigler f %
Etkinlikler eglenceliydi. 4 40
Ekmek yapmayi, tohum yetistirmeyi basardigim igin 3 30
¢ok mutlu oldum.
Deney yapabildigim i¢in ¢cok heyecanlandim 1 10
Gezmeye gittigimiz i¢in ¢ok mutlu oldum 2 20

Tablo 5’e gore okul dncesi d6grencileri Ekmek Projesi etkinlikleri sirasinda
%40 oran ile etkinliklerin eglenceli oldugu cevabini vermislerdir. Ogrencilerin proje

etkinlikleri sirasinda eglendikleri, gilizel vakit gecirdikleri tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6grencilerinin «Ekmek Projesi etkinlikleri bitince kendinde nasil

degisiklikler fark ettin» sorusuna vermis olduklar1 cevaplari tablo 6’ da verilmistir

Tablo 6. Ekmek Projesi «Etkinlikleri Bitince Kendinde Nasil Degisiklikler Fark

Ettin» Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %
Ekmegi yapmay1 6grendim 5 60
Mayayla ekmegin biiyiidiigiinii 6grendim. 3 36
Un fabrikasinin i¢ini 6grendim 2 24
Kesme ve yapistirmali etkinliklerde daha bagariliyim 1 12

¢iinkii onlar1 yapabildim
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Yeni seyler yaptik un fabrikasinda kopek de 1 12

oldugunu 6grendim

Tablo 6’ya gore okul dncesi O0grencileri Ekmek Projesi etkinliklerinde %60
oran ile ekmek yapmay1 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda da %36

oraninda da ekmegin maya ile biiyiidiigiinii 6grendikleri cevabini vermislerdir

Okul oOncesi 06grencilerinin - «Ekmek Projesi etkinliklerinde en c¢ok
yapabildigin seyler neler oldu» sorusuna vermis olduklar1 cevaplari tablo 7’ de

verilmigtir

Tablo 7. Ekmek Projesi «Ekmek Projesi Etkinliklerinde En Cok Yapabildigin
Seyler Neler Oldu» Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %
Hamurdan ekmek yaparken ¢ok eglendim, ekmek yapmak ¢ok 5 50
giizeldi

Bugdaylar1 sulamak kolayd1 en ¢ok onu yapabildim. 2 20
Hamur mayalamay1 yapabilirim ¢linkii mayalamak ¢ok kolaydi. 1 10
En ¢ok boyama yapmay1 seviyorum, en ¢ok resim yapma 1 10

etkinliklerine katildim.

Makineleri inceledik, daha 6nce hi¢ fabrika gdrmemistim. 1 10

Tablo 7’ye gore okul dncesi 6grencileri Ekmek Projesi etkinliklerinde %50
oran ile ekmek yapmanin giizel oldugu ekmek yaparken c¢ok eglendiklerini
sOylemislerdir. Ayn1 zamanda da %?20 oraninda da bugdaylari sulamanin kolay

oldugu cevabini vermislerdir.

Okul oncesi 6grencilerinin «Ekmek Projesi etkinliklerinde Hoslandigin seyler

Neler Oldu» sorusuna vermis olduklari cevaplari tablo 8’ de verilmistir

70



Tablo 8. Ekmek Projesi «Ekmek Projesi Etkinliklerinde Hoslandigin Seyler Neler

Oldu» Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar f %
Istedigim sekilde ekmek yaptim ¢ok eglendim 3 36
Ekmek satma etkinligi cok sevdim ¢iinkii para kullandik. 2 24
Tartiya ¢cikmak beni heyecanlandirdi, ¢iinkii ¢ok biiytiktii. 2 24
Un fabrikasina gitmek c¢ok giizeldi, makineleri inceledik, 2 24

sahibi bize unun nasil yapildigini 6gretti

Topragin i¢inden ¢ikanlar1 incelerken ¢ok eglendim ¢iinki 2 24

O0grenmek istedim.

Hamurun kabardigini izledik, sabirli olmak zordu. 1 12

Tablo 8’¢ gore okul oncesi 6grencileri Ekmek Projesi etkinliklerinde %36

oran ile istedigi sekilde ekmek yapabildigi i¢in ¢ok eglendigini ifade etmistir.

Okul oncesi 6grencilerinin «Ekmek Projesi etkinliklerinde zorlandigin seyler

Neler Oldu» sorusuna vermis olduklari cevaplari tablo 9 da verilmistir

Tablo 9. Ekmek Projesi «Ekmek Projesi Etkinliklerinde Zorlandigin Seyler Neler

Oldu» Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar f %

Tohuma su verirken suyu fazla doktim o yiizden tohumu 5 60

yetistirirken zorlandim.

Un fabrikas1 okulumuza uzakti yiiriirken yoruldum. 3 36
Etkinlikler kolayd: zorlanmadim 2 24
Ekmek yaparken zorlandim. Ciinkii yogurarak yapiyoruz. 1 12
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Oradayken ¢ok heyecanliydim 1 12

Tablo 9 ’a gore okul oncesi 6grencileri Ekmek Projesi etkinliklerinde %60

oran ile tohuma su verirken miktarini ayarlamakta zorlandiklarini ifade etmistir.

1.2.6.2. Reggio Emilia Yaklagimi Temelli Uygulanan Fen Ve Doga Etkinlikleri

Sirasinda Tutulan Ogretmen Giinliiklerine Ait Bulgular ve Yorumlanmasi

DORDUNCU “REGGIiO EMILiA YAKLASIMI TEMELLiI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERi UYGULAMASINI GERCEKLESTiREN OGRETMENIN
CALISMAYA ILiSKIN GORUSLERI NASILDIR?” ARASTIRMA
SORUSUNA AIT BULGULAR VE YORUMLANMASI

Arastirmanin bu kisminda Reggio Emilia Yaklasimi temelli proje uygulamalari
stiresince uygulamay1 gerceklestiren 6gretmenin her etkinlik sonunda uygulamalarla
ilgili tuttugu etkinlik giinliikleri ve bu giinliiklerin betimsel olarak analizine yer

verilmistir.

Ekmek Projesi 02.10.2018 tarihli giinliik

O.A.«Projeye hazirlik ve baslangic asamasinda égrenciler ve veliler genel olarak
egitim stireci i¢in kaygiliydilar. Cocuklar 6n yargili bir sekilde basarisiz olacaklar
diigiincesiyle projeye basladilar. Veliler evde de aymi gekilde ¢ocuklarinin
kaygilarinin devam ettigini ifade ettiler. F. in annesi F. in siirecin nasil gegcecegini
zihninde canlandiramadigr i¢in neyi nasil yapacagint bilmemesinden kaygi
duydugunu soyledi. ¢ocuklarin bir ¢ogunun okul ile yeni tamismis olmasinin bu
duruma neden oldugunu, uygulamalarin ¢ocuklarin seviyesine uygun ilerleyecegini

diistintiyorum.»
O.A. Giinliigiinde proje uygulamalar1 igin ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerinin

yeterli olmadigimi diisinmektedir. Ama daha sonra projeler yapildik¢a ¢ocuklarin

kaygilarinin azalacagini da ifade etmistir.
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Ekmek Projesi 09.10.2018 tarihli giinliik

«Yapilan ilk proje olmasi, uyum siirecinin hemen arkasindan projenin baslamasi ve
heniiz topluluk oniinde kendilerini ifade edebilmek i¢in sinif icerisinde yeterli siireyi
gecirmemis olmalar: goz oniinde bulundurularak ¢ocuklara konusmalari icin ara ara
ipuglart  verilmistir. Takildiklar: noktalarda ogrencilere rehberlik edilmistir.
Cocuklarin aktif olarak siirece katilmast icin oncelikle bu aktif yasantinin temelinin

atilmasi icin projenin ilerleyen zamanlarinda aktif rolii ogrencilere birakmak iizere,

daha aktif rol aldim.»

O.A. Giinliigiinde; ik proje uygulamasi ve adaptasyon siireci olmasi gdz oniinde
tutuldugunu ve anasinifi 6grencilerinin g¢ekingen davranmiglarii da dikkate alarak

arastirmacinin etkin rol almak durumunda kaldigini ifade etmektedir.

Ekmek Projesi 18.10.2018 tarihli giinliik
«Gezi oncesinde de ¢ocuklarin ¢ok heyecanli olduklari yeni yerler gérmek igin

sabirsizlandiklar: gozlenmistir.»

O.A. Giinliigiinde; projede fabrika gezisinin planlanmasmin  ¢ocuklarin

motivasyonunu arttirdigini belirtmektedir.

Ekmek Projesi 22.10.2018 tarihli giinliik
«Gezi sirasinda ¢ocuklar yabanci bir ortama girmenin heyecani ve meraki iginde

sorulart unutarak soru iiretmekte ve sormakta zorlandiklar: gozlenmistir.»

O.A. Giinliigiinde; gezi éncesi hazirhiginda ¢ocuklarin fabrika ilgili merak ettigi
sorularin c¢ocuklarin farkli bir ortama girmeleri nedeniyle dikkatlerinin dagilarak

bunlar1 soramadiklarini belirtmistir.
Ekmek Projesi 30.10.2018 tarihli giinliik

«Stirece birebir aktif bir sekilde katilmak onlar igcin heyecan verici goriiniiyordu

¢linkii pisirme asamasinda firina tepsiyi siimek igin yaris halindeydiler. Birbirlerine
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zarar vermeden saygi duyarak bir isi basarmanin onemini kavramalar i¢in aciklama

vapilarak ¢ocuklar siraya konularak problem ¢oziilmiistiir. »

O.A. Giinliigiinde; Cocuklarin kendi cabalariyla ortaya bir iiriin ¢ikarmalarinin
onlarin bagart duygusunu besledigini belirten arastirmaci ¢ocuklarin heniiz gelisim
donemleri itibariyle ¢ocuklarin benmerkezci yapilarinin onlarin grup bilinci
olusturmada ve grup icinde saygili davranmanin gelisiminin desteklenmesi

gerektigini ifade etmektedir.

1.3. EKMEK PROJESININ OGRENCI-OGRETMEN-PROGRAM ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Ekmek Projesi sonunda alinan 6grenci goriislerinin ve arastirmaci tarafindan
tutulan etkinlik gilinliiklerinin analizine iliskin veriler incelendiginde 1. Eylem Plam

degerlendirilmistir.

Uygulamalarin planlanmasinda ¢evre ise kosulacag i¢in veliler planlama ve
uygulama siirecine katilmiglardir. Arastirmaci bu projede cocuklarin tecriibesiz
olmasi ve uyum problemlerinin heniiz asilamamasi nedeniyle ¢ocuklara gore biraz
daha etkin olmak durumunda kalmistir. Ciinkii projenin baslarinda ¢ocuklar, iiriin
olustururken yiiksek diizeyde kaygiliydilar, ortaya giizel bir iirlin ¢ikarma konusunda
endiseleniyorlardi. Bu nedenle arastirmaci cocuklarla birlikte arastiran, 6grenen
roliiniin yaninda onlarin motivasyonunu arttiran ve onlar1 yonlendiren bir rol
tistlenmistir. Fakat proje sonlarina dogru cocuklara daha ¢ok alan taninmistir.
Cocuklar ortaya c¢ikan iirtinleri somut olarak gordiikleri i¢in kendilerine olan

giivenleri artmistir.

Proje konusu ¢evreye uygun oldugu i¢in velilerin de katilimiyla ¢evre etkin
bir sekilde kullanilmistir. Cevre egitim siirecinde etkin olarak katilmasiyla velilerin
ve ¢ocuklarin da sorumlulugu artmistir. Cocuklar 6grenirken sorumluluklarini yerine
getirmislerdir. Kendi yasantilarina yakin faaliyetler yapilmasi onlarin zorlanmadan

kendi seviyelerine uygun olan sorumluluklar verilmesi onlari motive etmistir.

Uygulama stirecinde problem durumlarina yaklasirken rehberlik almislardir.
Ciinki stratejik planlamalar yapmakta zorlandiklari gézlenmistir. Ellerindeki verileri

dogru bir sekilde c¢oziime gotiirebilmek i¢in birlestirmekte zorlanmislardir.

74



Cocuklar ilk proje olmasindan ve benmerkezci yapilarindan dolay1 iliski kurmakta
zorlanmiglardir. Birbirlerini yeni tanimanin etkisi ve uyum siirecinde olmalari1 da bu
durumu etkilemistir. Proje sonlarma dogru bu karmasa da diizelmistir. Bu durumun

diizelmesi i¢in uygulama siirecinde arastirmaci dogru davraniglarini pekistirmistir.

Yasanilan zorluklar dikkate alinarak bir sonraki proje konusu ve uygulanacak

yontem ve tekniklere uzman goriisii ile karar verilmistir.

2.SES PROJESI
2.1. PROJEYE BASLAMA ASAMASI

l.eylem plan1 uygulamalari sirasinda okul Oncesi ¢ocuklarin stratejik
planlamalar yapmakta, problem durumlarma ¢éziim iiretmede, grup etkinliklerine
katilim saglamada zorluk yasadiklar1 tespit edilmistir. Velilerin de aile katilimi
calismalarina uyum saglamada zorlandiklar1 tespit edilmistir. 1. Eylem Planinin
uygulama sirasinda yasanan bu problemler dikkate alinarak uzman goriigiine

basvurulmustur.

Eylem Planlar1 arastirmaci tarafindan uzman goriigleri de alinarak ortam
sartlar1 degerlendirilmistir. 1. Eylem Plan1 uygulanmasinin 6ncesinde 2. Eylem Plan1
olarak “Su Projesi” tasarlanmis olmasina ragmen Ekmek Projesi uygulama siireci
yasantilar1 ve ¢ocuklarin ilgileri dikkate alinarak Ses Projesi uygulamasi yapilmasina
karar verilmistir. Ciinkii Okul Oncesi Egitim Programi dahilinde uygulanan okuma
yazmaya hazirlik ve miizik ¢alismalari ile okul 6ncesi ¢ocuklarin seslere kars ilgileri
artmaya bagsladig: fark edilmistir. Okuma yazmanin temellerinin atildig1 bu dénemde
cocuklarin sesleri ayirt etmeye baslamalari ses temelli okuma yazma ogretimi
acisindan Onemlidir. Reggio Emilia Yaklasgimini temel alan egitim etkinlikleri

projeler tasarlarken ¢cocuklarin ilgilerini ve meraklarini temel almaktadir.

Ses Projesi’nin birinci basamaginda projeyi uygulamaya baslamadan Once
okul oncesi ¢ocuklar1 proje konusu hakkinda dokiimanlar toplamislardir ve konu ile
ilgili arastirmalar yapmislardir. “Ses Projesi” ile ayrintili bir sekilde ses olusumunun
incelenmesi i¢in konuyla ilgili konu agi cocuklarla birlikte ¢ikarildiktan sonra
velilerle goriismeler yapilarak ve uzman goriisleri alinarak hep birlikte c¢evre

imkanlar1 degerlendirilip oneriler alinarak projeye baslanmastir.
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Sekil 18.

Ses Projesi Konu Ag1

NES

Kaynaklari
Nelerdir?

Yiksek-

Algak Ses
Nedir?

Giriiltii
Kirliligi

Ses
Projesi

VEH]
Yayilir

Ses Hangi
Ortamlarda
Yayilir?

Nasil
Duyariz?

Nedir?
Ses Hangi
Ortamlarda
Yayllmaz

On hazirlik ¢aligmasi olarak anasmifi dgrencilerine ses konusu ile ilgili
belgesel izletilerek ses konusuna ilgileri ¢ekilerek farkindaliklarr artirilmaya

calisilmigtir.

Proje ilerledikge olusan {irlinlerin  sergilenebilecegi bos alanlar
olusturulmustur. Proje uygulamalari baslamadan once ¢ocuklara sorumluluklar
verilerek sinif icerisinde gorev dagilimi yapilmistir. Verilen gorevleri ¢ocuklar diger

giin dontistimlii olarak birbirleriyle degisecekleri agiklanmustir.

Projenin birinci basamagi ve c¢ocuklarla birlikte olusturulmasi planlanmig
olan proje baslangicinda konu ag1 olusturulmustur. Konu ag1 olusturulurken anasinifi
ogrencilerinin hazir olan bilgilerinin ortaya ¢ikarmak amaciyla beyin firtinasi

yapilmustir.

Beyin firtinas1 yapilirken Oncelikle ¢ocuklara ses ile ilgili ne disilindiikleri,
akillarina ilk ne geldigi sorulmustur. Ogrenci M.T. ses ile konusuldugunu
sOylemistir. Farkli cevaplarda dinlenip diger sorular da 6grencilere yoneltilmistir. Ses
nasil olusur, ses nasil ilerler, sesi nasil duyariz, kulagimiz hakkinda neler
biliyorsunuz, farklt maddelerde sesler nasil ilerleyebilir, giriiltii nedir, glriilti

kirliligi ne olabilir, hoparldrii ne i¢in kullaniyoruz sorular1 6grencilere sorulmustur.
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Alman cevaplar dogrultusunda ve daha onceden hazirlanmis olan resimler ile
cocuklara kavram agma yapistirmalarina rehberlik edilerek resimlerle kavram agi
olusturulmustur. Ogrencilere kavram agmin proje siiresince yapilacak etkinlikleri

anlatan resimler oldugu aciklamasi yapilmustir.
2.2.PROJEYI GELISTIRME ASAMASI
2.2.1.Ses Projesi Ses Avi Etkinligi Uygulama Basamaklari (Etkinlik-1)

a) Cocuklarla etkinlik baslamadan 6nce ses agma ¢alismasi yapilip
ardindan ses ile “etrafi dinledigimizde hangi sesler dikkatimizi ¢ekiyor?” sorusu
yoneltilmistir.

b) Cocuklar bahgeye ¢ikilarak bir siire serbest birakilmiglardir. Siire

sonunda ¢ocuklar ile bir araya gelinerek neler yaptiklar1 hakkinda konusulmustur.

Sekil 19. Ses Awvi, Cevredeki  Seslerin  Dinlenmesi  Etkinligi

'@3‘&% s if

C) Sonrasinda etrafinizdaki sesleri duyuyor musunuz? Sorusu ¢ocuklara
yoneltilerek ve sesleri kesfetmeleri i¢in bir siire firsat taninmistir. Siire sonunda
cevaplar alinmigtir.

d) Etrafta o kadar ¢ok ses var neden bu ses dikkatinizi ¢ekti ? sorusu
cocuklara yonelterek cevaplari dinlenmistir.

e) Arastirmaci “hepsi birbirinden farkli olan sesleri dinledik, bu sesler
neden birbirinden farkli olabilir acaba hi¢ diisiindiik mii, hadi bunu da biraz
diisiinelim” diyerek ¢ocuklara stire tantyip diisiinmelerine firsat vermistir.

f) Sorulara verilen cevaplar alindiktan sonra ses kaynagi hakkinda

smifta 6grencilerle birlikte pano hazirlanmistir.
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Sekil 20. Ses Kaynag1 Hakkinda Pano Hazirlama Etkinligi

9) Ardindan etkinlik sonunda ¢ocuklardan deney goézlem formu
doldurmalar1 istenmistir.

2.2.2.Ses Nasil Yayilir Etkinligi Uygulama Basamaklarn (Etkinlik-2)

a. Biitiin ¢ocuklarin etkinlige en aktif sekilde katilabilecegi sekilde
oturma diizeni saglanir (u-diizeni), orta biiyiikliikte bir legenin i¢ine su ve gida
boyast karisimi dokiilmiistiir. Le§en masanin ucuna konulmus ve altina cetvel
yerlestirilmis; cetvelin yarisi boglukta kalmistir.

b. “Bu sekilde hazirlanmis bir diizenegi ne amagla kullanabiliriz”
sorusu cocuklara yoneltilerek cevaplar dinlenmistir. Cevaplar dinlendikten sonra
diizenegi cocuklarin kesfedebilmeleri icin arastirmaci rehberliginde incelemeleri
saglanmstir.

C. Cetvelin boslukta kalan kismina asag1 yonde baski yapilarak cetvelin
esnemesi saglanmistir. Cocuklara nasil bir degisim gordiikleri sorulmustur. Bu

degisimi neden gozlemliyor olabiliriz sorusu yoneltilerek cevaplar dinlenmistir.

Sekil 21: Ses Nasul Yayilir Deneyi Etkinligi
— R ; 2% -
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b) Biiyiik grup etkinliginin ardinda bireysel olarak deneyi yapmalari
icin her birine bardaklar verilerek kiiclik gruplar halinde masalara oturtulmuslardir.

Ses dalgalarin1 kendi hallerinde kesfedebilmeleri i¢in zaman verilmistir.

Sekil 22: Ses Nasil Yayilir Deneyi Etkinligi-2

]

C) Sudaki degisimin sesin yayilma sekline benzedigini kavrayabilmeleri
icin deneyden hemen sonra ses belgeseli izlenmistir.

d) Belgesel izlendikten sonra az onceki dalgalar1 gozlemlediniz burada
ise sesin nasil yayilldigimi izleyecekleri aciklamasi yapilmistir. Sizce aradaki
benzerlikler neydi bunlart tartisalim denilerek cocuklarin bu konudaki fikirleri

alinmistir.

Sekil23: Ses Belgeseli Izleme Etkinligi

e) Sudak halkalar nereden basladi ve nasil yayildi1? Sorusu sorulmustur.
Ardindan deneyi degerlendirmek i¢in c¢ocuklar tarafindan deney gozlem formu

doldurulmustur.
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2.2.3. Ses Projesi Kati, Sivi, Gaz Ortamda Sesin Yayilmasi Etkinligi Uygulama
Basamaklar (Etkinlik-3)

a) Fen merkezi diizenlemesi yapilarak katt sivi gaz gorselleri
eklenmistir. Bir kabin i¢ine buz birakilarak ve ¢ocuklarin ara ara gozlemlemesi icin

arastirmaci rehberlik etmistir.

b) Su arastirmaci rehberliginde kaynatilarak suyun buharlagmasi
gozlemlenmistir.
c) Suyu farkli hallerde gézlemlediniz, su neden bu sekillere girdi; bunu

biraz diigiinelim ve diislindiigiiniiz cevaplari hep birlikte konusalim agiklamasi
yapilarak siire verilmistir.
d) Farkli maddelerin halleri incelenerek fen merkezine yerlestirilmistir.
Zaman zaman ¢ocuklarin bunlar1 gézlemlemesi i¢in rehberlik edilmistir.
e) Degerlendirme sorulari ile uygulamalar degerlendirilmistir.
e Kati1 haldeki maddelere dokundugunuzda elinizde (sert-yumusak-
kaygan-piiriizlii...) nasil bir his birakt1?
e Sivi haldeki maddelere dokununca elinizde nasil bir his birakt1?
e Gaz halindeki maddelere dokununca ya da derinizde nasil bir his

birakt1?

f) Cocuklara bos kagitlar dagitilarak katilar ile ilgili neler diisiinliyorsunuz
bu kagidi kullanarak bir iirlin yapin ve arkadaslariniza iiriiniiniizli anlatin yonergesi

verilmistir. Istedikleri malzemeyi kullanabilmelerine miisaade edilmistir.

Sekil 24. Ses Neye Benziyor Etkinligi

g) “Sivilart nasil taklit edebiliriz” sorusu ortaya atilir ve bu sorunun cevabini

dramatize etmeleri istenmistir.
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h) “Gazlar ile ilgili ¢ocuklara ne diisiindiikleri ve zihinlerinde gazlari nasil
canlandirdiklart sorulur” ve bu konu sinif ortaminda tartisilmistir. Sonrasinda gazlar

ile ilgili gorseller izletilmistir.
1) Kati-sivi-gaz tanecikleri dramasi yapilmistir:
Kati-sivi-gazlar1 hep birlikte inceledik. Madde neden sekil degistiriyor bunu

kesfetmeye calistik ve deneylerini yaptik. “isininca veya soguyunca” cevabina

ulagmak i¢in drama c¢aligsmasi yapilir.

Sekil 25. Taneciklerin Sicak ve Soguk Ortamdaki Halleri Drama Etkinligi
O\ o Mg

e Bizler iistidiiglimiiz zaman 1sinmak i¢in neler yapariz?

e Arastirmaci birbirimize yaklasir ve sarilirsak 1sinir miyiz acaba bunu bir
deneyelim demistir. Cocuklar birbirlerine yaklasarak 1sinmaya caligsmislardir.
Arastirmac1 “Su an birbirinize ¢ok yakinsiniz madde tanecikleri birbirine ¢ok yakin
oldugu zaman kat1 halde bulunurlar. Simdi biraz sicak oldu azicik birbirinizden
ayrilin denir; serbest bir halde birlikte hareket ederler. Su an siv1 haldesiniz. Simdi
daha da 1sindik¢a buharlasmaya basladiniz ve gaz haline gectiniz ve birbirinizden
lyice uzaklastiniz. Kati- sivi- gaz hallerinde taneciklerin birbirlerine nasil uzaklikta
veya yakinlikta olduklarini birlikte oyun yaparak 6grendikten sonra simdi sesin kati-
stvi-gaz ortamlarda nasil ilerledigini oyunlastiralim ve hangisinde daha hizli ilerliyor
hep birlikte bulalim.” yonergelerini vermistir. Sonrasinda kat1 hale gecilmis ve
ortama sesi temsil eden bir top birakilmistir. Sesin kaynagindan ¢ikan ses (top) diger

kisiye ulastirilmaya calisilmigtir. S1vi ve gaz ortamda da ayni islem tekrarlanmastir.
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Hangi halde daha hizli, hangi halde daha yavas ilerledigi ¢ocuklar tarafindan

cevaplandirilmistir.

Sekil 26. Katt-Stw-Gaz Tanecikleri Drama Etkinligi

2.2.4. Ses Projesi Sesi Nasil Duyariz Etkinligi Uygulama Basamaklar1
(Etkinlik-4)

a. Kulak yolu ile ilgili gorseller fen merkezine asilmis ve ¢ocuklarin
bunlar1 incelemesine rehberlik edilmistir.

b. Nasil duydugumuz ilgili belgesel ¢ocuklara izletilmistir. Arastirmaci
ara ara kritik noktalarda miidahale ederek c¢ocuklarin igitme videosuna aktif

dinlemelerine rehberlik etmistir.

C. Kulak yolu ile ilgili fotograf agilmistir. Gorsel hep birlikte
incelenmistir.
d. Sonrasinda kulak yolunda bulunan kisimlar ¢ocuklara gorev olarak

verilerek ¢ocuklarla birlikte sesin beyine iletilmesi dramasi yapilmistir.
e. Etkinlik sirasinda c¢ekilen fotograflar hep birlikte olay sirlamasi

seklinde organize edilerek siire¢ degerlendirilmistir.
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Sekil 27. Kati-Sii-Gaz Tanecikleri Drama Etkinligi

2.2.5. Ses Projesi Yahtimh Oda Maketi Tasarimi Etkinligi Uygulama
Basamaklar (Etkinlik-5)

a. Yalittm hakkindaki fikirleri sorulur bu kelimeyle ilgili
hazirbulunusgluklar1 yoklanir. Sinifta hep birlikte fikir aligverisi yapilarak yalitimin ne
olduguna ulasilmaya calisilir.

b. Yalitim ile ilgili tartisma yapildiktan sonra nerelerde yalitim
yapildig1 hakkinda gorseller ve video izletilir. Yalitmin ne demek oldugu cevabina
cocuklarin ulagmasi i¢in rehberlik edilir.

C. Yalitimli bir oda tasarlamalar1 i¢in gerekli materyaller sunulur ve
iirlin ortaya ¢ikarmalari i¢in rehberlik edilir. Neden bdyle bir oda yapmak istedikleri

sorulur.

Sekil 28: Yalitimhi Oda Maketi Tasarlama Etkinligi
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2.2.6. Ses Projesi Giiriiltii Kirliligi Afis Cahsmas1 Etkinligi Uygulama
Basamaklar (Etkinlik-6)

a. Okulun bahgesine ¢ikilir ve rahatsiz eden seslerin dinlenip ayirt
edilmesi i¢in rehberlik edilmistir.

b. Kulagi rahatsiz eden seslerin neden ve sesin hangi o6zelliginin
rahatsiz ettigi tartisilmigtir.

C. Sinif ortamina geri dontilerek kirlilik ile ilgili gorseller ¢ocuklara
sunulmugtur. Kirlilik denilince farkli neler akliniza geliyor sorusu sorulurak beyin
firtinas1 yapilmistir.

d. Girtlti kirliligi ile ilgili gorseller gosterilir ve burada rahatsiz eden
seylerin olup olmadigi, neden rahatsiz ettigi sorulmustur.

e. Kirliligin yalnizca ¢oplerin sokaga veya cevreye atilmasi ile ilgili
olmadig1r bizi rahatsiz eden etrafimizdaki karmasik seylerin de kirlilik oldugu
aciklanarak farkl: kirlilik gorsel drnekleri gosterilmistir (goriinti, ses, ¢evre kirliligi).
Bu calismanin giiriilti kirliligi ile ilgili calisma olacagi aciklanmistir. Giirtiltiiniin ses
ile ilgili oldugu ve fazla sesin ne gibi sonuglar dogurabilecegini hep birlikte
inceleyecegi aciklanir.

f. Cocuklar masalara almip iki gruba ayrilmislardir. Farkli kirlilik
resimlerinin oldugu resimler masaya birakilmistir. Cocuklarda bu resimleri
incelemeleri ve ardindan giiriiltii kirliligi afisi hazirlamalar istenmistir.

g. Afis yapimi asamasinda yardima ihtiya¢ duyduklarinda ipuglar ile
yonlendirme yapilmis ve neden bu resimleri kullandiklar1 sorulmustur.

h. Cocuklarin yaptig1 afisler istedikleri yere asilarak sergilenmistir.

Sonrasinda taptiklar afisleri sunmalari istenmistir.

Sekil 29. Giiriiltii Kirliligi Afisi Tasarlama Etkinligi
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2.2.7. Ses Projesi Yiiksek —Alcak Ses caliymasi Etkinligi Uygulama Basamaklari
(Etkinlik-7)

a) Cocuklar organize edilerek ortam calismaya uygun sekilde
hazirlanmigtir. Yerden yiiksek oyunu oynanmustir.

b) Oyunun ardindan sesin algak veya yiiksek olmasi durumuyla ilgili
bilgileri yoklanmuistir.

c) Radyo oyunu oynanarak ¢ocuklarin radyo olmasi istenir. Arastirmact
kollarin iki yana agar genislik biiyiidiik¢e ¢ocuklar daha yiiksek ses ¢ikarir, genislik
daraldik¢a daha alcak ses ¢ikarirlar.

d) Yiiksek ses ve alcak ses ile ilgili resim g¢aligmasi yapilarak yapilan

etkinlik degerlendirilir.

2.2.8. Ses Projesi Yiiksek- Alcak Ses Deneyi Etkinligi Uygulama Basamaklar
(Etkinlik-8)

a) Hoparloriin gorsel olarak tanitimi yapilarak ne amagla kullandigimiz
cocuklara sorulmustur. Hoparlér ile deneyimlerinin olup olmadigi sorulmus ve bu
deneyimlerini anlatmalar1 istenmistir (drama, resim, miizik).

b) Hoparlor kullanilarak  yiiksek ses ve alcak ses Ornekleri
gosterilmistir. Hoparloriin iizerine kiigiik kiigiik parcalanmis kagitlar atilarak
cocuklarin yiiksek ve alcak seste kagitlarin hareketini gézlemlemesi i¢in rehberlik

edilmistir.

Sekil 30. Yiiksek- Alcak Ses Deneyi Etkinligi

C) Ardindan cocuklara kagit bardaklar verilir ve hoparloriin {izerine

kapatmalari istenir. Gruplar halinde gbzlemlemeleri i¢in zaman verilir.
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Sekil 31. Sesin Titresimi Deneyi Etkinligi

d) Yapilan deneylerden her biri sonrasinda ¢ocuklar tarafindan deney

gozlem formu doldurulmustur.

2.2.9. Ses Projesi Aile Katihmn Etkinligi- Miizik aletinden ses nasil cikar?
Etkinligi Uygulama Basamaklar: (Etkinlik-9)

a) Aile katilimi ile hayal ettikleri sesi ¢ikarabilecekleri bir miizik aleti

tasarlamalar1 istenir.

b) Sinifa getirdikleri miizik aletleriyle ilgili hayal ettikleri 6zellikler
hakkinda sohbet edilir
C) Son olarak biitliin miizik aletleri bir araya getirilir. Ayn tiir olanlar

bir arada olacak sekilde siniflandirilir. Miizisyen roliine giren ¢ocuklarla hep birlikte

bir ses-miizik alismas1 yapilir.

Sekil 32. Orkestra Drama Etkinligi

d) Son olarak her miizik aletinin neden farkli sesler ¢ikardig:i hakkinda

sohbet edilir ve etkinlik sonlandirilir.
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2.3.DOKUMANTASYON VE DEGERLENDIRME

Ses projesinin genel degerlendirmesi yapilirken ¢ocuklara yapilan etkinlikler
hakkinda sohbet edilmis ve cocuklarin ses hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur.
Genel olarak “ses”i diisiinerek yaptigimiz etkinliklerden sonra artik “ses” hakkinda
ne diisliniiyorsaniz bu konu hakkinda resim yapmalar1 istenmistir. Sonrasinda
anasinifi 6grencilerinin yaptiklar1 resimleri anlatmalar1 istenmistir. Resimler birlikte
incelenerek proje hakkinda sohbet edilmistir. Projede zorlandiklar1 ve kolayca

yapabildikleri etkinlikler hakkinda fikirleri alinmistr.
2.4, SES PROJESININ DEGERLENDIRILMESI

Arastirmanin bu kisminda Ses Projesi uygulama siireci sonunda okul dncesi
cocuklarla yapilan goriismelerin analizinden elde edilmis verilerin ve arastirmaci
tarafindan Ses Projesi uygulama siiresince tutulmus olan etkinlik giinliiklerinin

analizinden elde edilmis verilerin bulgularina ve yorumlanmasina yer verilmistir.

2.4.1.Ses Projesi Uygulamalar1 Sonunda Almman Ogrenci Goériislerine Ait
Bulgular ve Yorumlanmasi

UCUNCU “REGGIO EMILiA YAKLASIMI TEMELLi FEN VE DOGA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN GORUSLERI
NASILDIR?” ARASTIRMA SORUSUNA AIT BULGULAR VE
YORUMLANMASI

Okul 6ncesi 6grencilerinin Ses Projesinde etkinlik asamasina gegmeden dnce
«proje etkinliklerine baglamadan 6nce ne diislinliyordun» sorusuna vermis olduklari

cevaplari tablo 10’ da verilmistir.

Tablo 10: Ses Projesi «Proje Etkinliklerine Baslamadan Once Ne Diisiiniiyorduny

Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %
Etkinliklerden once bir sey diisiinmedim c¢ilinkii ne yapacagimizi 4 40
bilmiyordum

Zor etkinlikler olacagini diistindiim. 2 20
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Sesi nasil duyabiliyoruz diye diisiiniiyordum 1 10

Sesin yalnizca havada yani gazda yiiriidiiglinii santyordum. 1 10
Sesle konusuruz. 1 10
Hoparl6r yapacagimizi, kulaklik yapacagimizi diisiindiim. 1 10

Tablo 10 *a gore okul 6ncesi 6grencileri Ses Projesi etkinliklerine baglamadan
once %40 oran ile etkinliklerden 6nce bir sey diisiinmedim ¢linkii ne yapacagimizi

bilmiyordum cevabini vermislerdir.

Okul oncesi 0grencilerinin «Ses Projesinde etkinlik uygulamalar1 sirasinda

kendini nasil hissettin» sorusuna vermis olduklari1 cevaplari tablo 11° de verilmistir

Tablo 11. Ses Projesi «Proje Sirasinda Neler Hissettiny Sorusuna Verilen

Cevaplar

Gortisler f %
Resim yaparken zorlandik ¢iinkii zor seyler ¢izdik. 2 20
Sesleri tahmin etmekte zorlandim ciinkii nasil bir ¢ikacagini 2 20
bilmiyordum

Sesi nasil iletecegimi bilmedigim i¢in zorlandim ama sonra 2 20
yapabildim.

Maket yaparken zorlandim ¢iinkii nasil yapacagimi bilmiyordum. 2 20
Zorlanmadim ¢linkii hepsi kolaydi. 2 20

Tablo 11 ’e goére okul Oncesi 6grencileri Ses Projesi sirasinda neler hissettin

sorusuna genel olarak etkinlikler sirasinda zorlandiklarini ifade etmislerdir

Okul 6ncesi 0grencilerinin «Ses Projesi etkinlikleri bitince kendinde nasil

degisiklikler fark ettiny» sorusuna vermis olduklari cevaplari tablo 12’ te verilmistir.
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Tablo 12. Ses Projesi «Etkinlikleri Bitince Kendinde Nasi Degisiklikler Fark
Ettiny Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %

Guralti  kirliligi afisi yapmak ¢ok eglenceliydi, c¢linkii 2 20

yapistirma yapmayi ¢ok seviyorum.

Telefon yaptigimizda ¢ok sasirdim sesi duyabildik. 2 20
Titresimler ¢ok eglenceliydi ¢linkii biz ses taklidi yaptik. 2 20
Hoparlor deneyini sevdim ¢ilinkii sesi acip kapatmak kagitlarin 2 20

titreyerek hareket etmesi ¢cok eglenceliydi.

Gaz ile sesi Ogrenmeyi, sOyledigimiz seylerin bosluga 1 10

takildigini 6grenmek ¢ok hosuma gitti.

Ses yalitimi ¢izgi filmini ¢ok sevdim c¢ok komikti, sen ¢cok 1 10

giizel ¢izgi filmler agiyorsun biz 6grenelim diye.

Tablo 12 ’e gore okul Oncesi O6grencileri Ses Projesi etkinlikleri bitince
kendinde nasil degisiklikler fark ettin sorusuna genel olarak etkinliklerde eglenceli

vakit gecirdiklerini ifade etmislerdir

Okul oncesi 6grencilerinin «Ses Projesi etkinliklerinde en ¢ok yapabildigin

seyler neler oldu» sorusuna vermis olduklar1 cevaplari tablo 13’ te verilmistir

Tablo 13. Ses Projesi «Ses Projesi Etkinliklerinde En Cok Yapabildigin Seyler

Neler Oldu» Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %
Sesin nasil olustugunu 6grendim 330
Sesin titreyerek ilerledigini 6grendim. 3 30
Sesi uzaktayken neden az duyariz onu 6grendim 1 10
Kulagimizin nasil duydugunu 6grendik 2 20

Cok eglendim c¢iinkii maketten farkli oyuncaklar yapmay1 6grendik. 1 10
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Tablo 13’e gore okul 6ncesi 6grencileri Ses Projesi etkinliklerinde %30 oran
ile nasil olustugunu ve yine %30 oran ile sesin nasil ilerledigini 6grendiklerini ifade
etmiglerdir. Bu sonuglara gére ¢cocuklarin fen ile ilgili kavram ve kuramsal bilgileri

ogrendikleri ¢ikarimi yapilabilir.

Okul oncesi 6grencilerinin «Ses Projesi etkinliklerinde hoslandigin seyler

neler oldu» sorusuna vermis olduklari cevaplari tablo 14’ te verilmistir

Tablo 14. Ses Projesi «Ses Projesi Etkinliklerinde Hoslandigin Seyler Neler Olduy

Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %

Kati-sivi-gaz ile ilgili seylere ¢ok katildim ¢iinkii oyun oynadik. 3 30
Sesi iletme deneylerine de katildim onlarda kolaydi. 2 20
Farkli sesleri tahmin etme oyununa katildim 2 20
En ¢ok boyama ve resim etkinliklerini yapabildim 1 10
Sesi ¢izerken zorlandim ¢linkii goremiyoruz. 1 10
Etkinlikleri yapabildim, bazen zordu bazen kolay 1 10

Tablo 14’e gore okul dncesi 6grencileri Ses Projesi etkinliklerinde %30 oran
ile kati-sivi-gaz ile ilgili seylere ¢ok katildim c¢ilinkii oyun oynadik cevabim

vermislerdir.

Okul 6ncesi Ogrencilerinin «Ses Projesi etkinliklerinde zorlandigin seyler

neler oldu» sorusuna vermis olduklari cevaplari tablo 15’ te verilmistir

Tablo 15. Ekmek Projesi «Ses Projesi Etkinliklerinde Zorlandigin Seyler Neler

Oldu» Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %
Mutluydum c¢iinkii sesle ilgili bir¢ok sey 6grendik 4 40
Kulagimizin nasil isittigini 6grendigim i¢in cok mutluyum 3 30
Etkinlikler ¢ok eglenceliydi 2 20
Sordugun sorular1 bilemeyecegim diye endiselendim. 1 10
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Tablo 15’e gore okul 6ncesi 6grencileri Ses Projesi etkinliklerinde %40 oran
ile sesle ilgili bircok sey 6grendikleri i¢in mutluydum aym1 zamanda da %30
oraninda kulagin nasil isittigini 6grendikleri i¢in ¢ok mutlu olduklar1 cevabim

vermislerdir.

2.4.2. Reggio Emilia Yaklasimi Temelli Uygulanan Fen Ve Doga Etkinlikleri

Sirasinda Tutulan Ogretmen Giinliiklerine Ait Bulgular ve Yorumlanmasi

DORDUNCU “REGGIO EMILIA YAKLASIMI TEMELLI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERI UYGULAMASINI GERCEKLESTIREN OGRETMENIN
CALISMAYA ILISKIN GORUSLERI NASILDIR?” ARASTIRMA
SORUSUNA AIT BULGULAR VE YORUMLANMASI

Ses Projesi 01.11.2018 tarihli giinliik

Yeni projeye baslarken onceki projede gozlemlenen durumlara gore, ¢ocuklarin
kaygu diizeylerinde diisiis oldugu ve daha istekli olduklar: dikkat ¢ekmistir. Fakat
aralarinda sik sik anlagsmazliklar yasadiklart fark edilmistiv. Bu durumu ¢ézebilmek
icin iletisimlerini ve paylasimlarini arttiracak tiirden ve kendisini karsisindakinin
verine koyarak empati kurabilecegi drama etkinliklerine yer verilmesi icin

planlamalarda diizenleme yapilmistir.

O.A. Giinliigiinde; grup igerisinde davranis problemlerinin devam ettigini ve iletisim
becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in uygulama planlamalarinda diizenleme yapilmasi

gerektigini belirtmektedir.

Ses Projesi 05.11.2018 tarihli giinliik

Ses konusuyla ilgili kavramlarin soyut olmas: anasinifi 6grencilerinin konuyla ilgili
terim ve kavramlart zihinlerinde sema olusturmada zorlandiklari gézlenmistir.
Cocuklar etkinlikler sonrasinda resim yaparken zorlandiklarint ifade ettiler. Bu
nedenle konuyla ilgili kavramlarin soyut olmasindan dolayr uygulamalarda analoji

teknigine bagvurdum. Sonrasinda kavramlarin dramatize edilmesiyle ¢ocuklarin
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kavram kazamimlar: destekledim. Fakat hala ogrendiklerini bir araya getirmekte

zorlaniyorlard.

O.A. Giinliigiinde; soyut kavramlarm, anasmifi dgrencilerinin gelisim dénemlerine
uygun uygulamalarla somutlagtirmalarla planlama yapilsa da zorluk yasanildigini
ifade etmektedir.

Ses Projesi 13.11.2018 tarihli giinliik

Yalimli oda maketi tasarimi- sesli — sesiz kavrami ¢alismast asamasinda cocuklar
valirmli oda maketi hazirlarken ¢ok keyifli ve ¢caliskan goriindiikleri fark edilmistir.
Artik model olustururken eskisi gibi yardim almadiklar: da bu siiregte gézlenmistir.

Zihinlerinde kurguladiklarint daha kolay model haline getirebilmislerdir.

O.A. Giinliigiinde; ¢ocuklarin {iriin olustururken arttk basaramama kaygisi
tasimadiklar1 6zgilivenli bir sekilde ¢ok fazla yardim almadan kendi {iriinlerini

olusturabildiklerini ifade etmektedir.

Ses Projesi 15.11.2018 tarihli giinliik

Uyum problemlerinin ortadan kalkmasi ve g¢ocuklarin ogrenme konusunda artik
istekli davranmalart uygulamalart kolaylastirmistir. Cocuklar tiriinlerinin giizelligi
ve miikemmelligi konusunda yasadiklari kaygimin azalmasiyla etkinliklere daha
istekli katilir hale gelmislerdir. Bununla birlikte de tirtinlerini sunarken kendini ifade

etme konusunda da rahatlama yasadiklar: gézlenmistir.

O.A. Giinliigiinde; uyum problemlerinin asilmasiyla birlikte uygulamalarin
hedeflenen kazanimlarin c¢ocuklarin davranislarinda gozlemledigini  belirten
arastirmact yine ¢ocuklarin calismalarda daha o6zgiivenli yaklasim sergilediklerini

ifade etmektedir.

92



Ses Projesi 19.11.2018 tarihli giinliik
Cocuklar yas grubunun getirdigi ozellikten dolayr isbirligi konusunda yasanan
problemler hafifleyerek de olsa devam etmistir. Arastirmacit bu noktada pekistireg

kullanarak sergiledikleri her bir dogru davranisi odiillendirmistir.

O.A. Giinliigiinde; Siireg icerisinde grup bilinciyle hareket etme ve toplu yasamanin
gerektirdigi davraniglan sergilemede yasanan zorluklari hala yasandigini belirten
arastirmact bu konuda davranis sekillendirme i¢in pekistireg vermeyi tercih ettigini

ifade etmektedir.

Ses Projesi 21.11.2018 tarihli giinliik

Cocuklar siire¢ boyunca ses ile ilgili terimleri o6grenmekte zorlanmiglardir.
Terimlerin soyut olmasi ¢ocuklarin bu terimler ile ilgili semalar olusturmasini
zorlagtirmistir. Drama ve anoloji teknikleri kullanilarak soyut kavramlarin

zihinlerinde canlandirmalarini kolaylastirmak amaglanmigtir.

O.A. Giinliigiinde; soyut kavramlarin, anasmifi 6grencilerinin gelisim donemlerine
uygun uygulamalarla somutlagtirmalarla planlama yapilsa da zorluk yasanildigini

ifade etmektedir.

2.5. SES PROJESININ OGRENCI-OGRETMEN-PROGRAM ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

2. Eylem Plam1 olan Ses Projesi sonunda alman 6grenci goriislerinin ve
arastirmact tarafindan tutulan etkinlik giinliiklerinin analizine 1iliskin veriler

incelenerek 2. Eylem Plani degerlendirilmistir.

Uygulamalarin planlanmasinda 6grenciler ile veliler planlama ve uygulama
stirecine katilmiglardir. Cocuklarin okuma yazma farkindaliklarindan yola ¢ikilarak
baslanilan proje caligmasinda ¢ocuklarin giinliik yasamlari ve bu konudaki meraklari
hakkinda da ailelerinden yardim alinmistir. Sinif igerisindeki gdzlemlerde dikkate
alimarak uzman gorlisii alinmig ve planlama yapilmistir. Bir Onceki proje
uygulamalarinda uygulama yontem ve tekniklerinde yasanan problemeler ve

konunun soyut olmasi nedeniyle canlandirmalar, analojiler, drama, deney, gozleme
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agirlikla yer verilmistir. Uyum problemlerinin ortadan kalkmasit ve ¢ocuklarin
o0grenme konusunda artik istekli davranmalar1 uygulamalari kolaylastirmistir.
Cocuklar iiriinlerinin giizelligi ve miikkemmelligi konusunda yasadiklar1 kayginin
azalmasiyla etkinliklere daha istekli katilir hale gelmislerdir. Bununla birlikte de
riinlerini sunarken kendini ifade etme konusunda da rahatlama yasadiklar
gbzlenmistir. Arastirmact siirece katilirken ¢ocuklarla birlikte arastiran ve 6grenen
bir rehber roliine bilirliinmiistiir. Zaman zaman yas grubunun O6zelliklerinden dolay1
kumanday1 eline almak durumunda kalmistir ancak genel olarak kontroliin saglandigi
zamanlarda cocuklarla birlikte 6grenen, bu 6grendiklerini ¢ocuklara iiriin olarak
sunan bir rol iistlenmistir. Cocuklar her uygulamada bir géreve sahip olmalarindan
dolay1 bu goérevlerini yerine getirmekle sorumlu olmuslardir. Basariyla da gérevlerini
tamamlamislardir. Cevre uygulamalarda ise kosulmustur. Proje yakin c¢evreden

baslanilarak uzaga dogru konu genisletilerek ilerlenmistir.

Cocuklar problemlere yaklasirken rehberlik almiglardir ancak bazen
arastirmacinin fark edemedigi problem durumlarini da fark etmislerdir. Bu noktada
da arastirmaci cocuklarla birlikte problemi arastiran c¢ocuklarla 6grenen roliinii

tistlenmistir.

Cocuklar yas grubunun getirdigi Ozellikten dolayr isbirligi konusunda
yasanan problemlerde diizelmeler gozlense de olsa devam etmistir. Arastirmact bu

noktada pekistire¢ kullanarak sergiledikleri her bir dogru davranis1 6diillendirmistir.

Cocuklar siire¢ boyunca ses ile ilgili terimleri 6grenmekte zorlanmiglardir.
Terimlerin soyut olmasi ¢ocuklarin bu terimler ile ilgili semalar olusturmasini
zorlastirmistir. Drama ve analoji teknikleri kullanilarak soyut kavramlarin
zihinlerinde canlandirmalarint  kolaylagtirmak amaglanmistir. Degerlendirme
caligmalarinda bu terimleri 6grencilerin biiyiik cogunlugu ifade edebilirken bazi
ogrencilerde zorluklar yasanmistir. Bunun i¢in ek 6rnekler sunulmus ve deneylerin
sayist arttirilarak uygulanmistir. Ayn1 deneyler tekrarlanarak kagirdiklari noktalara

da tekrar deginilmistir.

Yasanilan zorluklar dikkate alinarak bir sonraki proje konusu ve uygulanacak

yontem ve tekniklere uzman goriisii ile karar verilmistir.
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3. CIFTLIiK PROJESI

3. 1. PROJEYE BASLAMA ASAMASI

2.eylem plan1 uygulamalar1 sirasinda okul ©ncesi ¢ocuklarin stratejik
planlamalar yapmakta, problem durumlarma ¢6ziim iiretmede, grup etkinliklerine
katilim saglamada zorluklar1 agsmaya basladiklar1 ve sorgulama yapmaya bagladiklar
gozlenmistir. Ancak bu durumun daha da iyilestirmesi amaciyla isbirligi ve sosyal
paylasimi arttiracak etkinliklerin diizenlenmesi i¢in uygun yontem ve tekniklerin
uzman gOriisii alinarak tekrar degerlendirilmistir. Velilerin ise aile katilimi
calismalarina uyum saglamaya bagladiklar1 ancak teorik bilgi gerektiren konularin
uygulamasinda zorlandiklar1 gbzlenmistir. 2. Eylem Planinin uygulama sirasinda
yasanan bu problemler dikkate alinarak uzman goriisiine basvurulmustur. Eylem
Planlar1 uygulamalarina baglamadan 3. Eylem plani olarak tasarlanan “Siit Projesi”
olmasina ragmen Ses Projesi uygulama siireci yasantilari ve c¢ocuklarin ilgileri
dikkate alinarak Ciftlik Projesi uygulamasi yapilmasina karar verilmistir. Cocuklarin
hayvanlara olan sevgisi ve ilgisi, oyun saatlerinde hayvan ciftlikleri olusturmalar

projenin ortaya ¢ikma fikrini olusturmustur.

Sekil 33. Serbest Oyun Saati Etkinligi

Cocuklarin hayvanlar ve ciftlikler hakkinda ne bildikleri gegirmis olduklar
yasantilart hakkinda sohbet edildikten sonra cevre imkanlar1 goz Oniine alinarak
cocuklarin ve velilerin de uygulamalar hakkinda fikirleri ve oOnerileri alinarak
projenin uygulanmasi hep birlikte planlanmistir. Sinif proje uygulamasi dncesinde
etkinlik planlar1 dogrultusunda diizenlemeler yapilarak ¢ocuklarin dikkatleri hayvan
ciftliklerine ¢ekilmistir. Ciftlik Projesi baglamadan once okul oncesi c¢ocuklarin

hayvan maketleri, hayvan ansiklopedileri, hayvanlarla ilgili ¢evreden toplanan dergi
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ve brosiirler kullanilarak ailelerinde katilim saglamasiyla siifta gecici proje merkezi
olusturulmustur. Cocuklarin buradaki dokiimanlari incelemeleri igin rehberlik
edilmistir. Bdylece c¢ocuklarin c¢iftlik hakkinda bilgi toplamalar1 ve projeye
hazirbulunusluklar1 gelistirilmeye calisilmistir. Sonrasinda meraklar1 ve ilgileri

dikkate alinarak planlama yapilmis uygulamalara baslanilmistir.

On hazirhk ¢aligmasi olarak anasmifi 6grencilerine ciftlik konusu ile ilgili
diizenlenen proje merkezine ilgileri ¢ekilerek ¢iftlik konusuna farkindaliklar

artirtlmaya ¢alisilmistir.

Proje ilerledikge olusan {riinlerin  sergilenebilecegi bos alanlar
olusturulmustur. Proje uygulamalari baslamadan 6nce c¢ocuklara sorumluluklar
verilerek sinif icerisinde gorev dagilimi yapilmistir. Verilen gorevleri ¢ocuklar diger

giin doniistimlii olarak birbirleriyle degisecekleri agiklanmistir.

Projenin birinci basamagi ve c¢ocuklarla birlikte olusturulmasi planlanmig
olan proje baslangicinda konu ag1 olusturulmustur. Konu ag1 olusturulurken anasinifi
ogrencilerinin hazir olan bilgilerinin ortaya ¢ikarmak amaciyla beyin firtinasi

yapilmugtir.

Sekil 34. Ciftlik Projesi Konu Ag

Evcil-Yabani
Hayvan Kime
Denir?

Ciftlikte
Hangi
Hayvanlari
Besleriz?

Hayvanlarin
Bakimi ile
Kim ilgilenir?

Ciftlik

Projesi

Ciftlikte Hayvanlarin
Uretilenler Bakimini
Ne Yapilir? Nasil Yapariz?

Hayvanlardan
Nasil Yarar
Saglarnz?

Beyin firtinas1 yapilirken oncelikle ¢ocuklara ¢iftlik ile ilgili ne diisiindiikleri,

akillarina ilk ne geldigi sorulmustur. Ciftlikte yasayan hayvanlar hakkinda ayrim
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yapamadiklari evcil ve yabani hayvanlar1 siniflayamadiklar1 gozlenmistir. Sonrasinda
ciftlikte kimler yasar, hangi hayvanlara evcil denilir, evcil hayvanlar nasil beslenir,
hayvanlarin bakimiyla ilgili neler biliyorsunuz, hayvanlar hastalaninca onlarla kim
ilgileniyor 6grencilere sorulmustur. Alinan cevaplar dogrultusunda ve daha 6nceden
hazirlanmis olan resimler ile ¢ocuklara kavram agma yapistirmalarina rehberlik
edilerek resimlerle kavram a1 olusturulmustur. Ogrencilere kavram agmimn proje

siiresince yapilacak etkinlikleri anlatan resimler oldugu agiklamasi yapilir.

3.2. PROJEYI GELISTIRME ASAMASI

3.2.1. Ciftlik Projesi Evde Hangi Hayvam Beslemek Isterdiniz Etkinligi
Uygulama Basamaklari (Etkinlik-1)

a) Cocuklarla birlikte vahsi ve evcil hayvanlarin yasamlarini igeren
hayvan belgeseli izlenmistir.

b) Belgesel izlendikten sonra cocuklara hangi hayvani beslemek
istedikleri, neden bu hayvani sectikleri, bu hayvanlarin nasil bir yuvasi olacagi

hakkinda sorular sorularak sohbet edilmistir.

Sekil 35. “Hayvan Belgeseli Izleme” Sinema Etkinligi

C) Hayvanlarin nasil bir yuvada yasadigi hakkinda verdikleri
cevaplardan sonra hep birlikte hayvan yuvalar1 gorselleri incelenmistir.

d) Sonrasinda ¢ocuklara beslemek istedikleri evcil hayvanlarina bir
yuva yapmalari i¢in zihinlerinde bu yuvalar1 nasil insa edeceklerini diisiinmeleri
istenmistir

e) Ayn1 hayvani beslemek isteyen Ogrencilerle ortak birer grup

olusturulmustur. Yapacaklar1 yuvanin planlamasimi birlikte yapabilmeleri igin
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rehberlik edilmistir. Calismalarmi grup birligini saglayarak isbirligi yapmalar1 i¢in

rol model olunmustur.

Sekil 36. Evcil Hayvan Yuvasi Tasarlama Etkinligi

f) Cocuklarla birlikte hazirlanan yuvalar hep birlikte bir kose
hazirlanarak bir araya getirilmistir.

Sekil 37. Ciftlik Kosesi Olusturma Etkinligi

3.2.2. Ciftlik Projesi Evcil Hayvamima Nasil Bakabilirim Etkinligi Uygulama
Basamaklar (Etkinlik-2)

a. Beslemek istedikleri hayvanlarla ilgili aileleriyle birlikte aragtirma
yapmalari, bu hayvanlarin nerede yasadigini incelemeleri, bu hayvanlarin bakimini
yapa kisilerle konusarak bilgi almalari i¢in yonlendirilmislerdir.

b. Hayvanlar inceledikten ve bakimi hakkinda bilgi sahibi olduktan
sonra bu hayvanlar1 sinifa getirme imkani olanlarin smifa getirmeleri ve evcil
hayvanint nasil besledigini bakimimi yaptigim1 smifta arkadaglarina sunmasi
istenmistir.

C. Smifa getirme imkani1 olmayanlarin aileleriyle birlikte hayvanlarin

maketlerini yapmalar1 istenmistir. Bu hayvanlar sinifta olusturulmus olan kosedeki
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yuvalarina yerlestirilmistir. Cocuklar bakimini iistlendigi hayvanin 6zelliklerinin ve

ona nasil baktigin1 arkadaslarina anlatmistir.

3.2.3. Ciftlik Projesi Evcil ve Vahsi Hayvanlar1 Birbirinden Nasil Ayiririz
Etkinligi Uygulama Basamaklari (Etkinlik-3)

a) Hayvanlarla ilgili izletilen belgesel yapilan bu etkinliklerin ardindan
tekrar izletilmistir. Cocuklarin hayvanlarin yasamlarini tekrar farkli bir gozle
degerlendirebilmeleri i¢in rehberlik edilmistir.

b) Hangi hayvanlarin tek basina yasayabilecegi hakkinda sohbet
edilmistir. Bu hayvanlarin nasil hayatta kalabilecegi hakkinda tartisma yapilmistir.
Hayvanlarin nasil beslendigi, bu hayvanlarin birilerine zarar verebilme ihtimalleri,
nasil bir yerde yasadiklar1 konusulmustur.

c) Ciftlik yasamini anlatan ¢izgi film ve videolar izlenmistir

d) Ciftlik yasami ile dogal yasam karsilastirilmis ve iki farkli afig
hazirlanmistir. Vahsi hayvanlar ve evcil hayvanlar olarak iki farkli afig grubu
olusturulmustur. Hayvan resimleri, yuvalari, beslenmek ic¢in kullandiklar1 gidalar
karisik olarak masalara birakilarak c¢ocuklarin  bunlart  smiflayarak afis
olusturabilmeleri i¢in rehberlik edilmistir. Yapilan afislerin sunumu ¢ocuklar

tarafindan yapilmstir.

3.2.4. Ciftlik Projesi Fen Merkezinin Ciftlik Projesine Gore Diizenlenmesi
Etkinligi Uygulama Basamaklar: (Etkinlik-4)

Yapilan ¢aligmalarin {iriinleri, havyan hikayeleri, resimleri, hayvan maketleri,
hayvan ansiklopedileri, bu asamaya kadar yapilan uygulamalardaki resimlerle fen

merkezi diizenlenmistir.

3.2.5. Ciftlik Projesi Ciftlik- Alan Gezisi Etkinligi Uygulama Basamaklar:
(Etkinlik-5)

a) Hayvan besleyen bir veliden yardim alinarak onun hayvan bakimini

incelemek ve gézlemlemek icin ¢ocuklarla birlikte gezi gergeklestirilmistir.
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Sekil 38. Ciftlik Alan Gezisi Etkinligi

b) Gezi 6ncesinde ¢ocuklar bazi sonular yoneltilmistir. Bunlar:

o Gittigimizde hangi hayvanlar1 gérmeyi hayal ediyorsunuz?

¢ Sahibinin neden bu hayvani besledigini diisiiniiyorsunuz?

e Hayvanlarin nasil bir yerde yasadigini diisiiniiyorsunuz?

C) Gezi sirasinda ¢ocuklar serbest birakilarak c¢evrelerine zarar

vermeden hayvanlar1 korkutmadan etrafi incelemelerine rehberlik edilmistir.

Sekil 39. Ciftlik Alan Gezisi Etkinligi Serbest Zaman Taninmasina Ait Gorseller

d) Gezi tamamladiktan sonra geziyi degerlendirmek, yasantilarini

paylasmalari i¢in resim yapmalar1 ve bu resmi sinifta sunmalari istenmigtir

3.2.6. Ciftlik Projesi inek Ciftligi Tasarlama Etkinligi Uygulama Basamaklar
(Etkinlik-6)

a. Cocuklarla inek bakimi hakkinda sohbet edilmistir. Cocuklarin alan
gezisinde edindikleri tecriibeleri ve ailesi inek besleyen cocuklarin yasantilari
dinlenmistir. Inek ciftliginde neler oldugu ve ne ise yaradigi hakkinda sohbet

edilmistir.
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b. Veli katilm etkinligi diizenlenerek c¢ocuklarla birlikte bir inek
ciftligi insa edilmistir.

Sekil 40. Inek Ciftligi Maketi Yapimi Etkinligine Ait Gorselle

b) Inek maketleri hazirlamalar1 igin artik materyaller sunulup {iriinlerini
hazirlayabilmeleri i¢in rehberlik edilmistir.

C) Yaptiklart inek maketlerini insa ettikleri ¢iftlige yerlestirilmistir.
Yapilan giftlik sergilenmistir.

d) Siit sagma makinesi tasarlama galismasi:

o Siit sagma makinesi resimleri gosterilerek bu makinenin ismini sdylemeden
ne amagcla kullaniliyor olabilecegi sorulmustur.

o Siit sagma makineleri hakkindaki 6n bilgilerini anlatmalar: i¢in rehberlik
edilmistir

e Hangi hayvanlar i¢in bu makinenin kullaniliyor olabilecegi sorularak hangi
hayvanlarn siitli sagildig1 bu siitiin ne amagla kullanilacagi sorulmustur.

e Ogrenilerden siit sagma makinesi tasarlamalar igin bir siit sagma makinesi
diistinmeleri istenmistir.

¢ Artik materyaller kullanarak hayal ettikleri makineyi tasarlamalari i¢in firsat

verilerek yardima ihtiya¢ duyduklari zamanlarda rehberlik edilmislerdir.
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Sekil 41. Siit Sagma Makinesi Maketi Yapinmi Etkinligine Ait Gorseller

i

3.2.7. Ciftlik Projesi Yogurt yapma Etkinligi Uygulama Basamaklari
(Etkinlik-7)

a) Siitiin hangi hayvanlardan ve nasil elde edildigi hakkinda kisa bir
sohbet edilmistir. Siitten elde edilen lriinler hakkinda konusulmustur. Cocuklarin
evde hangi {iriinlerini tiikettikleri sorulmustur.

b) Stitli mayalamadan ©nce ¢ocuklarin siirece katilmasi saglanarak
soguk-1lik-sicak deneyi yapilmistir.

Sekil 42. Cokelek Deneyi Etkinligine Ait Gorseller

P

c) Yogurt mayalama islemi yapilmadan Once siitiin bir kismi ayrilir
kanarken i¢ine biraz yogurt atilip siitiin kesilerek ¢okelege donilismesini
gozlemlemelerine rehberlik edilmistir. Siitiin sicakligima gore yogurdun icindeki
canlilarin farkli sonuglar ortaya ¢ikabildigi konusu tartisilmistir. Neden bu sekilde bir
sonug ortaya ¢iktig1 hakkinda konusulmustur.

d) Yogurt mayalama islemi i¢in siit yeterince 1sindiktan sonra her bir

Ogrencinin getirmis oldugu kaplara stitler paylastirilmistir.
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Sekil 43. Yogurt Mayalama Deneyi Etkinligine Ait Gorseller

= |

e) Cocuklar siitiin sicakligini kontrol edip ve mayalama islemi i¢in
yogurdu siite karigtirarak ve kapagini kapatmalar1 yonergesi verilmistir. Biitlin kaplar
bir araya getirilerek iizerine kalin bir ortii kapatilmis ve mayalanmaya birakilmistir.

f) Siitiin i¢ine karistirilan yogurdun siitii nasil yogurda doniistiirdiigii
hakkinda sohbet edilmistir.

¢ “Minik yogurtlarin siitleri igerek biiyiidiikleri, boylece siitlerin hepsinin
yogurt oldugu” analojisi yapilmaistir.

e Mayalanan siitiin neden iizerinin kalin bir ortiiyle kapatildigi sorusu
yoneltilmistir.

*“Yogurdun biiyliyebilmesi i¢in sogukta tsiliyecegi icin biiylimekte
zorlanacagi, sicakligin1 korursa biiyiliylip yogurt olabilecegi “seklinde anoloji
yapilarak anlatilmistir.

3 saat sonunda yogurtlarin tizerindeki ortii kaldirilarak tutan ve tutmayan
yogurtlar incelenmistir. Tahminler yiiritmeleri i¢in rehberlik edilmistir. Tahminleri
siifta tartisilmistir. Yogurtlar dinlenmeye birakilmistir. Ertesi gilin tiiketmeleri i¢in

uygun ortam saglanmustir.

3.2.8. Ciftlik Projesi Pazarciik Dramasi Etkinligi Uygulama Basamaklari
(Etkinlik-8)

a) Aile katilimi ile ¢ocuklarin ip, g6z, renkli kagitlarla ve makas ile bir
civciv ortaya ¢ikarabilmeleri yonerge verilmistir. Ertesi giin getirilen civcivler
hakkinda ¢ocuklarin arastirmalarini arkadaslarini anlatmalar1 i¢in ortam diizenlemesi
yapilmistir. Pazarda satilan civcivlerden bahsedilerek neden pazarda civciv satiliyor

olabilecegi hakkindaki tahminleri alinmistir
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b) Farkli hayvanlarin  yavrularinin  oldugu resimler ¢ocuklara
gosterilmistir. Hangi hayvana ait bir yavru oldugu ve ne isim verildigi sorulmustur.
Bu resimler kullanilarak ¢ocuklarla birlikte bir ¢éziimleme tablosu olusturulmustur.
Panoya asilir, ilgilerini ¢ektigi zamanlarda bu tabloda vakit gecirmeleri i¢in rehberlik
edilir. Fakat anasinifi 6grencileri ¢oziimleme tablosuna fazla ilgi gostermemislerdir.

Sikict bulduklarini ifade etmislerdir.

Sekil 44. Coziimleme Tablosu Olusturulmas: Etkinligine Ait Gorseller

> S

C) Plastik sise, tas, kutu, aski, makas, yapistirici, silikon malzemeleri
kullanilarak terazi, litre gibi Ol¢iim aletleri yapilarak sinifta 6lgme uygulamalari
yapilmustir. Hangi tiir maddeler i¢in hangi 6l¢lim aletinin kullanildig: sinifa getirilen

uygulamalarla ¢ocuklara gosterilmistir

Sekil  45. Olciim  Aletleri Yapma  Etkinligine  Ait Gorseller

d) Miisteri ve pazarci rolii verilen Ogrencilerle daha oOnce pazara
gittiklerinde neler yasadiklar1 hakkinda sohbet edilmistir.

e) Cocuklardan pazarci rolii alan her biri kendine tezgah kurar ve satisa
hazirhk yapmislardir. Olgme aletlerini ve paralarim kullanarak gelen miisterilere

sat1s yaparlar.
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Sekil 46. Pazarcilik Dramast Etkinligine Ait Gorseller

F o’ !l r
w;um 9;., P

L.-L-?

f) Etkinliklerin uygulanmasi1 sirasinda fotograflarla kaydedilerek

etkinlikler tamamlandiktan sonra ¢ocuklarla birlikte fotograflar incelenmistir.

3.2.9. Ciftlik Projesi Veteriner Dramasi Etkinligi Uygulama Basamaklari
(Etkinlik-9)

a) Veterinerlik meslegi ile ilgili sohbet edilmistir. Bu konudaki
yasantilarini paylagsmalari i¢in rehberlik edilmistir.

b) “Veteriner” meslegi ile ilgili videolar izlenmistir.

C) Bir ka¢ 6grenci veteriner olarak secilmistir. Diger Ogrenciler de

hayvan sahibi roliinii alarak veterinere hayvanlarini goriirmiislerdir.
3.3. DOKUMANTASYON VE DEGERLENDIRME ASAMASI

Ciftlik projesinin genel degerlendirmesi yapilirken c¢ocuklara yapilan
etkinlikler hakkinda sohbet edilerek onlara yaptiklar: etkinliklerden sonra “ciftlik”
hakkinda ne diistindiikleri sorulmustur. Sonrasinda Ciftlik Projesinin baslangicindan
itibaren fotograflanan etkinlikler birlikte incelenerek projede zorlandiklari ve
kolaylikla yapabildikleri etkinlikler hakkinda okul oncesi O0grencilerinin fikirleri
alinmistir. Hazirlanan fotograflar panoda olay siralamasi yapilarak dizilmis ve
sergilenmistir. Cocuklarin Ciftlik Projesi slirecini genel olarak gozlemlemesi

saglanmstir.
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3.4. CIFTLIK PROJESININ DEGERLENDIRILMESI

3.4.1.Ciftlik Projesi Uygulamalar1 Sonunda Almman Ogrenci Gériislerine Ait
Bulgular ve Yorumlanmasi
UCUNCU “REGGIiO EMILIA YAKLASIMI TEMELLiI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN GORUSLERI
NASILDIR?” ARASTIRMA SORUSUNA AiT BULGULAR VE
YORUMLANMASI

Ciftlik Projesinde Etkinlik Asamasmna Geg¢meden Once Okul Oncesi
Ogrencilerinin «Proje Etkinliklerine Baslamadan Once Ne Diisiiniiyordun» Sorusuna

Vermis Olduklar1 Cevaplar1 Tablo 16’ da Verilmistir

Tablo 16. Ciftlik Projesi «Proje Etkinliklerine Baslamadan Once Ne

Diigiiniiyorduny» Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %
Hayvanlarla ilgili nasil etkinlikler yapacagimizi merak 4 40
ettim.

Ineklerle ilgili etkinlik yapacagimizi diisiindiim. 3 30
Bir sey diistinmedim. 2 20
Atlarla ilgili etkinlik yapacagimizi diisindiim. 1 10

Tablo 16’ya gore okul oncesi dgrencileri Ciftlik Projesi etkinliklerinde %40
oran ile hayvanlarla ilgili nasil etkinlikler yapacagimizi merak ettim ve ayni zamanda
da %30 oran ile ineklerle ilgili etkinlik yapacagimizi diisiindiim cevaplarim

vermislerdir.

Okul Oncesi Ogrencilerinin «Ciftlik Projesinde Etkinlik Uygulamalart
Sirasinda Kendini Nasil Hissettin» Sorusuna Vermis Olduklar1 Cevaplar1 Tablo 17°

de verilmistir
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Tablo 17. Ciftlik Projesi «Proje Swrasinda Neler Hissettiny Sorusuna Verilen

Cevaplar
Goriisler f %
Etkinliklerde zorlandim. 9 60
Ne yapacagimizi bilmiyordum. 4 27
Hig¢ zorlanmadim. 1 7
Hep bildigim seyleri yaptik. 1 7

Tablo 17’ye gore okul Oncesi Ogrencilerin neredeyse tamamina yakini
etkinliklerde zorlandigin1 ifade etmislerdir. Genellikle de maket yapmakta

zorlandiklarini sdylemislerdir.

Okul Oncesi Ogrencilerinin «Ciftlik Projesi Etkinliklerinde Hoslandigin
Seyler Neler Oldu» Sorusuna Vermis Olduklar1 Cevaplar1 Tablo 18’ da Verilmistir

Tablo 18. Ciftlik Projesi «Ciftlik Projesi Etkinliklerinde Hoglandigin Seyler Neler

Oldu» Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %
Etkinlikler ¢ok eglenceliydi. 5 50
Etkinlikler kolayd. 2 20
Etkinlikleri sevdim. 2 20
Cok mutlu hissediyorum 1 10

Tablo 18’e gore okul Oncesi Ogrencilerin cevaplari incelendiginde genel

olarak etkinlikleri kolay ve eglenceli bulduklar: tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6grencilerinin «Ciftlik Projesi etkinliklerinde en ¢ok yapabildigin

seyler neler oldu» sorusuna vermis olduklar1 cevaplari tablo 19° da verilmistir

Tablo 19. Ciftlik Projesi «Ciftlik Projesi Etkinliklerinde En Cok Yapabildigin
Seyler Neler Oldu» Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %
Ogrendik. 4 44
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Mutlu oldum 2 22
Cok iyi hissettim. 2 22
Fark ettim 1 11

Tablo 19’a gore okul dncesi 6grencileri Ciftlik Projesi etkinliklerinde %44

oran ile 6grendiklerini ve mutlu hissettiklerini ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi 6grencilerinin «Ciftlik Projesi etkinliklerinde en ¢ok yapabildigin

seyler neler olduy» sorusuna vermis olduklar1 cevaplari tablo 20’ de verilmistir

Tablo 20. Ciftlik Projesi «Ciftlik Projesi Etkinliklerinde En Cok Yapabildigin
Seyler Neler Oldu» Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %
Onlari besledik. 3 30
Etkinliklere katildim. 2 20
Maketleri yapabildim 2 20
Ogrendik. 2 20
Eglendik. 1 10

Tablo 20’ye gore okul oncesi 6grencileri Ciftlik Projesi etkinliklerinde %30

oran ile hayvanlari beslediklerini ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi 6grencilerinin «Ciftlik Projesi etkinliklerinde hoslandigin seyler

neler oldu» sorusuna vermis olduklari cevaplari tablo 21° de verilmistir

Tablo 21. Ciftlik Projesi «Ciftlik Projesi Etkinliklerinde Hoslandigin Seyler Neler

Oldu» Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriisler f %
Etkinlikler ¢ok eglenceliydi. 4 40
Etkinlikleri ¢ok sevdim. 3 30
Hayvanlari neden besledigimizi 6grendik. 3 30
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Tablo 21°e gore okul oncesi 0grencileri Ciftlik Projesi etkinliklerini %40

eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir.

3.4.2. Reggio Emilia Yaklasimi Temelli Uygulanan Fen Ve Doga Etkinlikleri

Sirasinda Tutulan Ogretmen Giinliiklerine Ait Bulgular ve Yorumlanmasi

DORDUNCU “REGGIiO EMILiA YAKLASIMI TEMELLiI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERi UYGULAMASINI GERCEKLESTiREN OGRETMENIN
CALISMAYA ILIiSKIN GORUSLERI NASILDIR?” ARASTIRMA
SORUSUNA AiT BULGULAR VE YORUMLANMASI

Ciftlik Projesi 26.11.2018 tarihli giinliik

Gezi sirasinda ¢ocuklarla birlikte birka¢ anne de geziye eslik etmistir. Annelerin
cocuklara ¢ok fazla miidahalede bulunduklar fark edilmistir. Arastirmact tarafindan
velilerin bu siiregte gozlem yaparak ¢ocuklarin nasil 6grendiklerini takip etmelerine;
onlara bu yolda rol gésteren bir model olabilmeleri icin annelere rehberlik

edilmistir.

O.A. Giinliigiinde; Ebeveynlerin ¢ocuklarm yerine ¢alismalar1 yapmaya calistiklari
sekilsel olarak mitkemmel bir iiriin ortaya ¢ikarma kaygilarinin oldugunu fark ettigini

belirtmektedir.

Ciftlik Projesi 03.12.2018 tarihli giinliik

Pazarda tavuk ve civciv satan saticilarin neden pazarda satis yapiyor olabilecegi
sorusuna Ecrin biiyiik hayvanlarin kiiciik hayvanlarin altinda kalabilecegini 0
yiizden pazarda satildigi soylemistir. Ferhat ineklerin damdan kamyonla satildigini

soylemigtir.
O.A. Giinliigiinde; 6grencilerin giinliik yasamlariyla dgrendiklerini ve uyguladiklar:

arasinda bag kurduklari, tahminler yiiriittiikleri ve tartigmaya katildiklarini

belirtmektedir.
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Ciftlik Projesi 10.12.2018 tarihli giinliik
Farkli hayvanlar ve yavrularinin oldugu ¢éziimleme tablosu ¢ocuklarin ilgisini ¢ok
cekmemistir. Birka¢ kez oynadiktan sonra ilgilenmemislerdir. Nedeni soruldugunda

stkildiklarini soylemislerdir.

O.A. Ginliigiinde; Cocuklarin daha ¢ok hareketli etkinlikleri tercih ettigini

gbzlemleyen arastirmaci uygulamayi degistirdigini ifade etmektedir.

Ciftlik Projesi 17.12.2018 tarihli giinliik

Proje uygulama siirecinde erkekler konuyla daha fazla ilgilenmiglerdir. Serbest
zaman etkinliklerinde ozellikle isbirligi icerisinde ciftlikler kurmuslardwr. Kizlar ise
daha c¢ok pazarcilik dramasinda olgme ve pazarlama etkinlerinde birliktelik

saglamislardr.

O.A. Giinliigiinde; Yapilan gozlemlerde; erkek dgrencilerin hayvanlara ve dogaya

daha fazla merak duyduklarin1 gostermektedir.

Ciftlik Projesi 24.12.2018 tarihli giinliik

«Planlanan etkinlikler ve serbest oyun zamanlarinda yapilan ¢alismalarda ¢ocuklar
genel olarak  birbirleri ile iletisim kurarak yardimlasarak  etkinlikleri
gerceklestirdiklerini gozlemledim. Biiyiik grup ¢alismalarinda ¢ocuklar daha kolay
isbirligi yapabildiler gruplardaki 6grenci sayisi artinca kisi basina diisen gorevin

azaldigi ve karmaganin arttigint gézlemledim. »

O.A. Giinliigiinde; Ugiincii proje calismalarinda cocuklarin grup calismalarma artik
uyum sagladigin1 gozlemledigini ve 6grencilerin iletisim becerilerinin gelistigini
ifade etmektedir. Ayrica arastirmaci, gruplarin kendi icinde kalabalik yerine grup

icindeki saymin az tutulmasinin verimi arttirdigini ifade etmektedir
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3.5. CIFTLIK PROJESININ OGRENCI-OGRETMEN-PROGRAM ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Ciftlik Projesi uygulamasi sonunda alinan 6grenci goriislerinin ve arastirmaci
tarafindan tutulan etkinlik giinliiklerinin analizine iliskin veriler incelendiginde 3.

Eylem Plan1 degerlendirilmistir.

Aragtirmact bu projede arastiran, gdzlem yapan, rehber, ¢ocuklarla birlikte
O0grenen Ogretmen modeli olmayi tercih etmistir. Ciinkii ¢cocuklarin yaptigr gézemler
ve tahminler arastirmanin yoniinde degisiklikler yapmistir. Cocuklarin fark ettigi
problem durumlar1 projeyi dogaclama bir sekilde, planlanan uygulama
basamaklarinin disina gikarabilmektedir. Bu nedenle de ¢ocuklarin merak ettigi ya da
sahip oldugu bilgiler arastirmaciy1r hakim olmadigi arastirma ve gozlem yapmasi

gereken konulara siiriiklemistir.

Cevre ciftlik projesi i¢in aktif kullanilmistir. Alan gezileriyle birlikte
cocuklarin hayvanlarla birebir temas kurabilmesi, onlar1 yasam alanlarinda
incelemelerine firsatlar olusturularak uygulamalar yapilmistir. Hayvanlarla yasanti
gecirmemis olan Umut Ali annesinin fark ettigi lizere hayvanlara olan korkusunu
yenmistir. Onlara karst meraki artmistir. Cocuklar kiigiik bir kasabada yasamanin
verdigi imkanlar sayesinde bir cogunun hayvanlarla olan ilgileri bu projeyle
desteklenerek yasadiklari ¢evreye olan farkindaliklart artmistir. Cevrelerindeki dogal
yasami sorgulamaya baslamiglardir. Calismalarda ilgilerini ¢eken bir konu olmasi
nedeniyle istekle sorumluluklarini yerine getirmislerdir. Bazi noktalarda yetersiz
kalsalar da aileler ve aragtirmaci tarafindan yer yer rehberlik almiglardir. Boylelikle

aileler ve aragtirmaci da siirece dahil olmuslardir.

Cocuklar Stratejik yollar izleyerek problem durumlarina ¢oziimler iiretebilir
hale gelmislerdir. Ozellikle siit sagma makinesi tasarlama etkinliginde farkl

mekanizmalar eklemeleri durumun goézle goriiliir sonucudur.

Proje uygulama siirecinde erkekler konuyla daha fazla ilgilenmislerdir.
Serbest zaman etkinliklerinde ozellikle isbirligi icerisinde ciftlikler kurmuslardir.
Kizlar ise daha ¢ok pazarcilik dramasinda Olgme ve pazarlama tiirii etkinlerde

birliktelik saglamiglardir. Planlanan etkinlikler dahilinde yapilan c¢alismalarda
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cocuklar genel olarak iletisim kurarak birbirleriyle yardimlagsmislardir. Biiyiik grup
calismalarinda ¢ocuklar daha kolay isbirligi yapabilmislerdir.

4. EKMEK/SES/CIFTLIK PROJELERi UYGULAMALARI SONUNDA
BSBT VE TKT SON TEST PUANLARINA AIT BULGULAR VE
YORUMLANMASI

4.1. BILIMSEL SUREC BECERI TESTI (BSBT) SON TEST BULGULARI VE
YORUMLANMASI

BESINCi “REGGIO EMILiA YAKLASIMI TEMELLI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN BiLIMSEL SUREC
BECERI TESTi SON TEST SONUCLARI NASILDIR?” ARASTIRMA
SORUSUNA AIT BULGULAR VE YORUMLANMASI

Okul oncesinde Reggio Emilia Yaklagimi temelli fen etkinlikleri
uygulamalarinin anasmifi 6grencilerinin Bilimsel Siire¢ Beceri Testi’ne iliskin son

test sonuglari tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Reggio Emilia Yaklasimi Temelli Fen Ve Doga Etkinliklerine Katilan

Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Son Test Puan Dagilimlart Iliskin Veriler

. Basan
N Min. Max.
Yiizdesi
BSBT Son
Test 15 65 74 71 %96
puanlari

Tablo 22’ye gore okul dncesi ¢ocuklari bilimsel siire¢ becerilerine ait on test
puanlarindan ortalama olarak 74 puan iizerinden 71 puan almiglardir. BSBT On test
verilerine gore okul oncesi ¢ocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’nden % 96
oraninda basarili olduklar: tespit edilmistir. Tespit edilen veriler degerlendirildiginde
uygulanan Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen ve doga etkinliklerinin bilimsel
stire¢ becerilerinin gelismesine yardimci olmus ve dgrenciler son testte biiyiik oranda

basar1 saglamistir.

112



ALTINCI “REGGIO EMILIA YAKLASIMI TEMELLI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN BIiLIMSEL SUREC
BECERI TESTI ON TEST SONUCLARI ILE SON TEST SONUCLARI
ARASINDAKiI ANLAMLI FARK ANLAMLI MIDIR?” ARASTIRMA
SORUSUNA AiT BULGULAR VE YORUMLANMASI

Okul oOncesinde Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen etkinlikleri
uygulamalarinin anasimifi 6grencilerinin BSBT ne ait 6n test ve son test puanlarinin

iligkili 6rneklemler t testi sonuglar tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23. Cocuklarin BSBT Puanlarimin On Test- Son Test Icin Iliskili

Orneklemler t Testi Sonuclarina Iliskin Veriler

N X SD t p
Ontest 1532 10
-16,22  ,00*
Sontest 15 96 ,03

(p<,05)

Tablo 23’e gore anasinifi 6grencilerinin BSBT puanlarinin 6n test- son test
icin yapilan iligkili 6rneklemler t testi analizde son test lehine anlamli fark tespit

edilmistir (p=,00; p<,05).

YEDINCi “REGGIiO EMILiA YAKLASIMI TEMELLi FEN VE DOGA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN BIiLIMSEL SUREC
BECERI TESTi ON TEST SONUCLARI iLE SON TEST SONUCLARI
ARASINDA CINSIYET DEGISKENi ACISINDAN ANLAMLI FARKLILIK
VAR MIDIR?” ARASTIRMA SORUSUNA AIT BULGULAR VE
YORUMLANMASI

Okul oOncesinde Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen etkinlikleri
uygulamalarinin cinsiyet degiskeni agisindan anasinifi 6grencilerinin BSBT 06n test

ve son test puanlarinin iligkisiz 6rneklemler t testi sonuglar tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24. Cinsiyet Degiskenine Gire Anaswinifi Ogrencilerinin BSBT Puanlarinin
On Test- Son Test Iliskisiz Orneklemler T Testi Sonuclarina Iliskin Veriler

BSBT  Cinsiyet N X SS p t
On Kadin 5 26,40 ,10
test ,65 -47
Erkek 10 28,40 12
Son Kadin 5 71,60 ,05
test 63 52
Erkek 10 70,70 ,02
(p<,05)

Tablo 24 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore yapilan analizde BSBT 6n
test (p=,65; p>,05) ve son test puanlarmin (p= ,63; p>,05) anlamli farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.
4.2. BOEHM TEMEL KAVRAMLAR TESTINE (TKT) AIT BULGULAR

SEKIZINCI “REGGIO EMILIA YAKLASIMI TEMELLiI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN BOEHM TEMEL
KAVRAMLAR TESTI SON TEST SONUCLARI NASILDIR?” ARASTIRMA
SORUSUNA AIT BULGULAR VE YORUMLANMASI

Okul oOncesinde Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen etkinlikleri
uygulamalarinin anasiifi 6grencilerinin TKT’ ne iliskin son test dagilimi sonuglari

tablo 25’te verilmistir.
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Tablo 25. Reggio Emilia Yaklasimi Temelli Fen Ve Doga Etkinliklerine Katilan
Ogrencilerin TKT Son Test Puan Dagilimlarina Tliskin Veriler

) Basar
N Min. Max.
Yiizdesi
TKT-Son
Test 15 52 52 52 %100
puanlar

Tablo 25’¢ goére anasinifi 6grencileri Boehm Temel Kavram Testine ait son
test puanlarindan ortalama olarak 52 puan iizerinden 52 puan almislardir. TKT son
test verilerine gore okul dncesi ¢cocuklarin Boehm Temel Kavram Testi’nden % 100

oraninda basaril1 olduklar1 tespit edilmistir.

DOKUZUNCU “REGGIO EMILiA YAKLASIMI TEMELLIi FEN VE DOGA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN BOEHM TEMEL
KAVRAMLAR TESTI ON TEST SONUCLARI iLE SON TEST SONUCLARI
ARASINDAKi ANLAMLI FARK ANLAMLI MIDIR?” ARASTIRMA
SORUSUNA AIT BULGULAR VE YORUMLANMASI

Okul oncesinde Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen etkinlikleri
uygulamalarinin anasinifi 6grencilerinin Boehm Temel Kavram Testine ait 6n test ve

son test puanlarinin iligkili 6rneklemler t testi sonuglari tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26. Cocuklarm TKT Puanlarimin On Test- Son Test Icin [liskili

Orneklemler T Testi Sonuclarina Iliskin Veriler

N X SD t p

On test 15 40,73 5,44
TKT -8,01 ,00

Son test 15 52,00 ,00

(p<,05)
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Tablo 26’ya gore anasinift 6grencilerinin TKT puanlarinin 6n test- son test
icin iligkili 6rneklemler t testi sonucuna gore son test lehine anlamli farklilik tespit

edilmistir (p=,00; p<,05).

ONUNCU “REGGIO EMILIA YAKLASIMI TEMELLI FEN VE
DOGA ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN BOEHM TEMEL
KAVRAMLAR TESTi ON TEST SONUCLARI iLE SON TEST SONUCLARI
ARASINDA CINSIYET DEGISKENi ACISINDAN ANLAMLI FARKLILIK
VAR MIDIR?” ARASTIRMA SORUSUNA AIiT BULGULAR VE
YORUMLANMASI

Okul oOncesinde Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen etkinlikleri
uygulamalarinin cinsiyet degiskeni agisindan anasinifi 6grencilerinin TKT’ ne ait 6n

test ve son test puanlarinin Mann Whitney U testi sonuglari tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Cinsiyet Degiskenine Gire Anasinifi Ogrencilerinin TKT Puanlarinin
On Test- Son Test Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin Veriler

o Sira Sira
TKT Cinsiyet N U p
Ortalamas1 Toplamm
Kadin 5 7,30 36,50
On test 20,50 67
Erkek 10 8,35 83,50
Kadin 5 10,30 51,50
Son
13,50 ,15
test Erkek 10 6,85 68,50
(p<,05)

Tablo 27 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore yapilan analizde TKT 6n
test (p=,67; p>,05) ve son test (p=,15; p>,05) sonuglarinda anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Reggio Emilia Yaklasimi temelli uygulanan fen ve
doga etkinliklerinin okul oncesi cocuklarin TKT 6n test ve son test puanlarinin

cinsiyet degiskeni agisindan farklilik géstermedigi belirlenmistir.
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43. EKMEK/SES/CIFTLIK PROJELERI UYGULAMALARI SONUNDA
ALINAN EBEVEYN GORUSLERINE AiT BULGULAR VE YORUMLANMASI
ON BIRINCI “REGGIO EMILIiA YAKLASIMI TEMELLi FEN VE DOGA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERIN EBEVEYNLERININ
GORUSLERI NASILDIR?” ARASTIRMA SORUSUNA AiT BULGULAR VE
YORUMLANMASI

Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen ve doga etkinliklerine katilan okul oncesi
cocuklarin ebeveynlerinin goriisleri sonucu olusan kod ve temalar asagida tablo
28’de sunulmustur.

Tablo 28. Veli Goriisleri Analizi Sonucunda Olusan Kod Ve Temalar

Tema Belirlenen Kodlar

Etkinlerde aktif rol almak ugrastirict -Ogretmen siireci anlattiginda tam
oldugu i¢in zor oldu. olarak neler yapacagimizi
anlayamadik.
-Gezilere  ¢ocugu  gonderirken
tedirgindim.
Aile katilim etkinlikleri ile siirece dahil -Cocugumla  birlikte ben de
olabildik. arastirma yaptim.
-Daha aktif etkinlikler yapilacagini
diistindiim .
Cocugum da istekli olunca biz de -Cocugun ger¢ek ortamda vakit
zorlanmadik. gegirmesi onun soru sorma istegini
arttirdi.
-Merak ettigi konulart uygulanan

etkinlik ve gezilerle 6grendiler.

Tablo 28 incelendiginde Reggio Emilia Yaklasgimi’nin temel alindigi
calismada arastirma sonucu olusan temalar “Etkinlerde aktif rol almak ugrastirici
oldugu icin zor oldu”, “Aile katilim etkinlikleri ile siirece dahil olabildik”,
“Cocugum da istekli olunca biz de zorlanmadik” iken; olusan kodlar: “Ogretmen
siireci anlattiginda tam olarak neler yapacagimizi anlayamadik”, “Gezilere ¢cocugu

2 (3

gonderirken tedirgindim”, “Cocugumla birlikte ben de arastirma yaptim”, “Daha
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b 1Y

aktif etkinlikler yapilacagini diistindiim”, “Cocugun gercek ortamda vakit gecirmesi
onun soru sorma istegini arttirdi”, “Merak ettigi konulari uygulanan etkinlik ve
gezilerle O0grendiler” seklindedir. Calisma siiresince velilerin zorlandigi noktalar
olmasina ragmen, ¢cocuklarin istekli olmasi1 sayesinde kendilerinin isinin kolaylastigi,
cocuklartyla birlikte arastirma ve incelemelerde bulunduklari, siirece aktif olarak

katildiklar1 belirlenmistir.

Tablo 29. Proje Uygulamalart Sonunda Alman Veli Goriislerinin Analizine

Giivenirlik Analizi Sonuclar:

Goriis  Goriis
Tema Ortalama
Birligi Ayrihig1

Etkinlerde aktif rol almak ugrastirict

oldugu i¢in zor oldu.

12 3 %87
Aile katilim etkinlikleri ile stirece dahil

4 2 %67
olabildik. 0

g ) ) ) 5 1 %383

Cocugum da istekli olunca biz de
zorlanmadik
Ortalama %78

Calismada nitel verilerin tema ve alt temalarin olusturulmasinda bagimsiz bir
es gozlemcinin yardimma basvurulmustur. Calismanin gilivenirliginin  yiiksek
olabilmesi i¢in gozlemcilerin Ol¢limler sonunda birbirine yakin puanlar vermesi
beklenmektedir (Sencan, 2005). Es gozlemci gilivenirligine iliskin Miles ve
Huberman’in (1994) olusturdugu formiil kullanilmistir [ Giivenirlik = Goriis Birligi
/ (Goris Birligi + Gortis Ayriligr) X 100]. Sonug olarak verilerin analizinde her bir
soru i¢in 3 tema ve 6 alt tema olusturulmustur. Temalar katilimc1 cevaplarinda gecen
ortak kelimeler dikkate alinarak olusturulmustur. Giivenirlik analizi sonucu %78

oraninda goriis birligi tespit edilmistir.
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SONUC VE ONERILER

SONUC VE TARTISMA

Bu ¢aligsma okul 6ncesinde Reggio Emilia Yaklagimi temelli hazirlanmis fen
ve doga etkinlikleri kapsaminda belirlenmis Ekmek/Ses/Ciftlik Proje uygulamalarini
konu alan eylem arastirmasi olarak uygulanmistir. Eylem arastirmasi uygulamasi
siiresince de Reggio Emilia Yaklasimi temelli hazirlanmis fen ve doga etkinliklerinin
okul oncesi g¢ocuklarin bilimsel siireg becerileri ve kavram gelisimlerine etkisi
incelenmistir. Reggio Emilia Yaklagimi temelli fen ve doga etkinliklerinin okul
oncesi ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerindeki degisimini tespit edebilmek i¢in
uygulama oOncesinde ve sonrasinda Bilimsel Siireg Beceri Testi uygulanmistir.
Reggio Emilia Yaklagimi temelli fen ve doga etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin
kavram gelisimlerindeki degisimini tespit edebilmek i¢in uygulama doncesinde ve
sonrasinda Boehm Temel Kavram Testi uygulanmistir. Ayrica Reggio Emilia
Yaklasimi temelli uygulamalar hakkinda 6grenci ve veli goriisleri belirlenmeye
calisilmigtir. Uygulamalar siiresince de arastirmaci tarafindan tutulan etkinlik

giinliikleri ile eylem arastirmasi uygulama stireci degerlendirilmistir.

Calismada okul oncesinde ele alinan ¢agdas, cocugu merkeze alan Reggio
Emilia Yaklasimini temel alarak fen ve doga etkinlikleri ¢er¢evesinde hazirlanmis
olan Ekmek Projesi, Ses Projesi ve Ciftlik Projesi uygulamasinin her birinin sonunda
okul oncesi c¢ocuklarin uygulamalar hakkindaki goriislerini belirttikleri cevaplarin
frekanslar1 belirlenmistir. Reggio Emilia yaklagimi temelli proje uygulamalarina
ilisgkin okul Oncesi cocuklarin projelere baslamadan 6nce merakli ama biraz da
kaygili oldugu tespit edilmistir. Proje uygulamalar1 siiresince yapilan etkinliklerde
cocuklar genel olarak zorlanmadiklarini, etkinlikleri eglenceli bulduklarini ifade
etmislerdir. Ayrica proje uygulamalari sonucunda cocuklarin beceri ve duygusal
kazanimlar1 yaninda projelerde yer alan Fen’e ait kavramlar1 (Ses, liretim, biiyiime,
gelisme, canli, cansiz, hayvan, bitki, besin, evcil, yabani gibi) ve bunlarla ilgili
bilgileri de ogrendikleri okul o©ncesi cocuklarin ifadelerinden anlasilmaktadir.
Geleneksel yontemler yerine ¢ocuklarin merak ve ilgilerini destekleyerek onlarin
birebir yasanti saglama firsatt sunan, yasanilan yakin cevreden ilhamlar alarak

projeler olusturulmasini temel alan Reggio Emilia Yaklasimi’nin temel alindigi
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calismada okul 6ncesi ¢ocuklarin vermis olduklar1 cevaplara gore motivasyonlarinin
yiiksek oldugu 6grenmeye karsi meraklarinin oldugu tespit edilmistir. Motivasyon
fen egitiminde cocuklarin 6grenmelerinde 6nemli bir yere sahiptir (Bonney vd.,
2005). Ryan ve Deci (2000) motivasyonun égrenmenin temel kavramlarindan birisi
oldugunu bu sebeple de egitim ortamlarinda motivasyonun ihmal edilmemesi
gerektigini ifade etmektedir. Fen egitimine karsi ise Ogrenci motivasyonlarinin,
Ogrenci ve 6gretmenlerin bireysel 6zellikleri, 6gretim yontem ve teknikleri, egitim
ortami ve 6gretim programi gibi bir¢ok boyuttan etkilenen bir faktordiir (Yilmaz ve
avasg, 2007). Bu calismada temel alinan Reggio Emilia yaklasiminin ¢ocuk merkezli
olmasi ve proje yaklasimini temel alan cagdas egitim yaklasimlarindan olmasi bireye
kendi yasantilarin1 temel alarak onlara firsatlar olusturulmasina temel olusturmakta
ve ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirmeyi amaclayarak onlara problem ¢6zebilme,
kesifler yapabilme, yaratici diisiinebilme gibi firsat sunmaktadir. Bu sistemle yetisen
cocuklarin ise 6zgiivenli, yiiksek diizeyde yaraticiliga sahip olduklari ve dayanisma
ile sosyal paylasim olusturabildikleri belirlenmistir (Abbott ve Nutbrown, 2001). Bu
arastirmada da Reggio Emilia Yaklasimini temel alan fen ve doga etkinlikleri
gergevesinde hazirlanmis projelerin okul Oncesi g¢ocuklarin motivasyon ve merak
duygularint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilabilir. Ayrica 6grenme
motivasyonu ve merak duygular1 yliksek olan okul oncesi ¢ocuklarimin 6grenme
siirecinde bilmedikleri konular1 merak ettikleri ve bu konuda diisiindiikleri ve fikir
yiriittiikleri; Reggio Emilia Yaklasimi temelli projelerde, uygulama siirecinde
zorlanmalarima ragmen eglendikleri ve yapilan etkinlikleri sevdikleri, yeni seyler

ogrendikleri i¢in kendilerini mutlu hissettikleri arastirmada belirlenmistir.

Ebeveynler ¢ocuklarinin ilk 6gretmenleridir ve ¢ocuklar1 okul ¢agina gelene
kadar cocuklarinin egitim yasantilarindan sorumludurlar. Fakat c¢ocuklar okula
baslayinca bu gorevleri sona ermez aksine 6gretmenle isbirligi icinde cocugun egitim
sorumlulugunu paylasirlar (Cakmak, 2010). Ayrica anne-babalar ¢ocuklarin bilim
O0grenmelerinde ev, okul ve toplumda ¢ocugun tesvik edilmesinde kritik bir role
sahiptir. Cocuklarin fen Ogrenme becerilerinin gelistirilmesinde &grencilerin
egitiminde 6gretmen ve ebeveynler degerli isbirlikleri olusturabilirler (NSTA, 2009).
Ayrica Tuttle vd. (2017), aile ortaminda bilim 6grenmenin tesvikinin okul disinda da

fen 6gretiminin gli¢lendirilmesinde 6nemli bir firsat yarattigini ve anne-babalarin fen
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ve doga konulariyla ilgili ifadelerinin, ¢ocuklari ile paylagimlarinin ¢ocuklarin fenle

ilgili ¢ikarimlarda bulunma becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir.

Calismada sinifta yapilan etkinlik ve gezilere ailelerin katilimi saglanmas,
diizenli bir sekilde dokiimantasyon yapilmasiyla da ailelerin egitim siirecinden
haberdar olmalar1 saglanmis, bu sekilde de veli bilgilendirme, aile katilimi, hem aile
egitimi egitim siireci igerisinde gerceklestirilmistir. Reggio Emilia yaklagimi temelli
fen ve doga etkinlikleri ¢ercevesinde diizenlenen proje uygulamalari sonunda da
ebeveynlerle yapilmis olan goriismelerin sonuglarina yer verilmistir. Ebeveynlerin
uygulama siiresi zarfinda karsilastigi durumlar ve yasadiklari hisler hakkinda bilgi
veren kod ve temalar olusturulmustur. Olusturulan kod ve temalar, velilerin yari
yapilandirilmis sorulara, uygulama sonunda vermis olduklar1 yanitlarin bilgisayar
ortamina aktarilarak analiz edilmesiyle elde edilmistir. Arastirma sonucu olusan
temalar “Etkinlerde aktif rol almak ugrastirict oldugu i¢in zor oldu”, “Aile katilim
etkinlikleri ile silirece dahil olabildik”, “Cocugum da istekli olunca biz de
zorlanmadik™ iken; olusan kodlar: “Ogretmen siireci anlattiginda tam olarak neler
yapacagimizi anlayamadik”, “Gezilere c¢ocugu gonderirken tedirgindim”,
“Cocugumla birlikte ben de arastirma yaptim”, “Daha aktif etkinlikler yapilacagini
disiindiim”, “Cocugun ger¢ek ortamda vakit gecirmesi onun soru sorma istegini
arttirdr”, “Merak ettigi konular1 uygulanan etkinlik ve gezilerle oOgrendiler”
seklindedir. Tema ve kodlar yorumlandiginda c¢aligma siiresince velilerin
uygulamalardan Once silireci anlayamadiklar1 ancak siire¢ bagladiktan sonra
zorlandig1 ve tedirginlik yasadigi noktalar olmasina ragmen, ¢ocuklarin istekli olmasi
sayesinde kendilerinin isinin kolaylastigi, c¢ocuklariyla birlikte arastirma ve
incelemelerde bulunduklari, siirece aktif olarak katildiklari belirlenmistir. Yilmaz,
Beyazkiirk, Beyazkiirk & Almak (2006); proje yaklagimi c¢aligmalarina ailenin
katilmasinin ¢ocuk ile aile arasindaki iletisimi giiclendirdigi ve ¢ocuklarin
motivasyonunu arttirdigini belirtmektedir. Cakmak (2010) calismasinda ailelerin
egitim siirecine aktif olarak katilmasinin egitimin kalite ve verimini artirabilmek igin
onemli oldugunu, siirece aktif katilan ailelerin c¢ocugun gelisimi ve egitimi
konusunda daha bilingli hareket etmeleri konusunda katki sagladigini ifade

etmektedir.
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Olusturulan tema ve kodlar incelendiginde, ebeveynler genel olarak
uygulamalara baslamadan Once Ogretmenin siiregten bahsettigini ancak
anlayamadiklarini, 6gretim siireci bagladiginda da aktif katilim saglamaya calisirken
i¢cin siirece uyum saglamada zorlandiklarini fakat zorlanmalarina ragmen ilerleyen
zamanda c¢ocuklarin istekli ve motivasyonlarinin yiiksek olmasinin kendilerinin de
motivasyonunu arttirdigini ifade etmislerdir. Ciinkii artik ¢ocuklarina zorla bir seyler
ogretmek yerine ¢ocuklarin kendi meraklarindan yola ¢ikilan projeler sayesinde artik
cocuklarin 6grenme aktivitelerinin arttigini bu nedenle yiiklerinin hafifledigini ifade
etmiglerdir. Ayrica merak ve ilgilerinin temel alindig1 projelerde ¢ocuklarin egitim
etkinlikleri stirecinde soru sorma isteklerinin arttigini1 da belirtmiglerdir. Bu goriislere
gore Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen ve doga etkinlikleri cercevesinde
uygulanan projelerin ¢ocuklara iletisim, isbirligi, sorgulama becerisi ve elestirel
diistinme becerisi kazandirdigr disiiniilebilir. Pekdogan (2012) da Reggio
Yaklasimi’nin bireyin aktif, yaratici, problem ¢ézme becerisi gelismis ve elestirel
diisiinebilen bireyler yetistirmeyi amacladigini sdylemektedir. Bu becerilerin erken
yaslarda kazandirilmasinin 6nemli oldugunu ve bireyin gelisiminin biiyiik oranda
okul Oncesi donemde saglandigini, bu nedenle zengin uyaricilarla donatilan
cevrelerin bireyin kendini 6zgiir hissederek yaparak yasayarak o6grenebilmesinde
Onem arz ettigini bu ortamlarin bireyin problem ¢6zme becerisini arttiracagini

belirmektedir.

Reggio Emilia’da 6grenme siireci kadar dokiimantasyonun da onemsendigi
literatiirde onemle bahsedilmektedir. Bu yolla da anne ve babalarin ¢ocuklarinin
etkinlikleri hakkinda fikir sahibi olmasi, siirece katilimlarinin stirekligi,
ogretmenlerin c¢ocuklari hakkinda daha iyi bilgi sahibi olmalar1 ve ¢aligmalarin
degerlendirilmesi saglanmaktadir. Ayrica dokiimantasyonlar dgretmenleri mesleki
gelisime tesvik ederek egitimcilerin  aralarindaki  fikir aligverislerini  de
kolaylastirilmaktadir (Temel ve Dere, 2001). Sussna (1995), Ogretim siirecinde
dokiimantasyon sayesinde Ogretmenlerin kendi Ogretmenlik deneyimleri ve
ogrencileri hakkindaki fikirlerini de elestirel bir bakis acisiyla degerlendirdiklerini ve
diizeltmeler yaptiklarim1  ifade etmistir. Buldu (2010), dokiimantasyonu
degerlendirme aract olarak kullanimimi arastirdigi  calismasinda  ailelerin

dokiimantasyonun cocuklarinin 6grendikleri seyler hakkinda bilgi verdigini siireci
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daha iyi takip edebildiklerini ve okul- aile- ¢ocuk arasindaki iletisimi ve paylagimi

arttirdigini ifade etmistir.

Dokiimantasyon siirecinde Reggio Emilia yaklasimi 6gretmenlerinin
“cocuklarla birlikte oyunlara katildiklar1 ve gozlemler yaptiklari, gozlemlerini kayit
altina aldiklar1 ¢ocuklarin diisiincelerini not aldiklari, gozlemlerinin sonuglarini
cocuklar ile paylastiklari, gézlem i¢in uygun ortamlar olusturduklart” dolayisiyla
gbzlem stratejisini uygulama sirasinda bu 6nemli hususlara dikkat etmelidir (Soydan
ve Dereli, 2014). Calismanin bu kisminda arastirmaci tarafindan tutulmus olan

etkinlik giinliiklerinin analiziyle elde edilmis bulgular tartisilmistir.

Arastirmaci etkinlik giinliiklerinde Reggio Emilia Yaklagimi temelli fen ve
doga etkinlikleri c¢er¢evesinde uygulanan projeler icin ¢ocuklarin hazirbulunusluk
diizeylerinin baglangicta yeterli olmadigini ve okul 6ncesi ¢ocuklarin adaptasyon
stirecinde oldugunu ifade etmistir. Ayrica velilerin ve ¢ocuklarin etkinlik siireci i¢in
kaygili olduklarini ama ayni zamanda da ¢ocuklarin siireci merak ettiklerini
gbozlemlemistir. Projeler kapsaminda yapilan alan gezilerinin ¢ocuklarin
motivasyonunu ve merak duygularini arttirdigim da gdzlemlemistir. Ilerleyen siiregte
uyum problemlerinin asilmasiyla birlikte uygulamalar i¢in hedeflenen kazanimlarin
cocuklarin davranislarinda gozlemledigini ve ¢ocuklarin daha 6zgilivenli yaklasim
sergilediklerini  belirlemistir. Okul oOncesi ¢ocuklarin giinlik yasamlariyla
ogrendikleri ve uyguladiklar1 arasinda bag kurabildikleri, tahminler yiiriittiikleri ve
tartigmaya katilabildiklerini gézlemledigini belirtmistir. Proje uygulamalari sirasinda
cocuklarin grup ¢alismalarina uyum sagladigini1 ve 6grencilerin iletisim becerilerinin
gelismis oldugunu gdzlemlendigini belirtmistir. Ayrica arastirmaci giinliiglinde,
projelerde verilen soyut kavramlarin, okul oncesi ¢ocuklarin gelisim donemlerine
uygun uygulamalarla somutlagtirma yapilmasina ragmen c¢ocuklarin kavrami

o0grenmede zorluk yasadigini belirtmistir.

Okul 6ncesinde Reggio Emilia Yaklagimi temelli fen ve doga etkinliklerinden
once Bilimsel Siire¢ Beceri Testi anasmifi 6grencilerine 6n test ve etkinliklerden
sonra son test olarak uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore okul Oncesi
cocuklarin Bilimsel Siire¢ Beceri Testi 6n test ve son test puanlari arasinda sontest

puanlart lehine anlamlh farklilik tespit edilmistir. Bu sonuca gore Reggio Emilia
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Yaklagimi temelli fen ve doga etkinliklerinin anasinifi 6grencilerinin bilimsel siire¢
becerileri tlizerinde etkisi oldugu belirlenmistir. Alan yazinda okul 6ncesi egitiminde
bilimsel siire¢ becerisi ile ilgili ¢alismalara bakildiginda bu arastirmaya benzer
sonuglara ulasmis ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan Inan (2009) ’mn
aragtirmasinda okul Oncesinde uygulamis oldugu projelerinden olan “Bitkiler
Projesi”’nde okul oOncesi g¢ocuklar1 bitkinin gelisim siirecini incelemistir. Bitkiler
projesinde cocuklar farkli faktdrlerin bitkiler {izerinde olan etkisini gdzlemlemisler
uygulama siireci igerisinde bitkinin vermis oldugu tepkilere gore onun farkl
ortamlardaki gelisimlerini test etmislerdir. Okul Oncesi ¢ocuklart uygulamalar
siiresince neden-sonug iliskileri kurmus ve hipotezler olusturmuslardir.  Yine Inan,
Trundle ve Kantor (2010), Reggio Emilia'dan ilham alinmig bir simifta doga
bilimleriyle ilgili cocuklarin deneyimler edinmelerini amagladiklari arastirmalarinda
doga bilimlerinin ¢ocuklara nasil sunuldugunu ve bu siiregte ¢ocuklarin temel
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini izlemislerdir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin
temel bilimsel siire¢ becerilerinde ilerleme kaydettiklerini belirtmislerdir.
Biiyiiktagkapu, Celik6z, Akman (2012), arastirmalarinda, geleneksel Ogretime
kiyasla Yapilandirmaci Bilim Ogretim Programi ile c¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerini daha yiikksek diizeyde kazandigi sonucuna ulagmislardir. Ayrica
Yapilandirmaci Bilim Ogretim Programi aracilign ile kazanilmis olan becerilerin
geleneksel ogretim araciligr ile kazanilmis becerilere oranla daha kalict oldugunu
ifade etmektedirler. Ayvaci (2010), bilimsel siire¢ becerilerini 6l¢mek i¢in uygulamis
oldugu olgek puanlarinda 6n test sonuglarinda tespit etmis oldugu eksiklikleri
gelistirmeyi amaglayan etkinlikler uyguladiktan sonra son test olarak uygulamis
oldugu bilimsel siire¢ beceri testi puanlarini 6n test sonuglari karsilagtirdiginda
diizenlenmis etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerini kazanabilmelerinde anlamli bir
iliskinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Inan (2011) da, 6gretmen ve Ogrencilerin
birlikte olusturdugu destekleyici sinif ortaminin ¢ocuklar icin gerekli olan sosyal
ortam1 olusturdugunu ve bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasi i¢in 6zellikle ¢ok
onemli oldugunu ifade etmektedir. Altun ve Demirtas (2013) ise 6grencilerin bilimi
ve bilim insanini algilamalarindaki inceledikleri c¢alismalarinda 6gretmenlerin bu
konuyla ilgili daha duyarli olmasi ve bilimsel diisiinme giinliik etkinliklere entegre

edilmesiyle 6grencilerin bu algilarinin gelismesine katki sagladigini ifade etmektedir.

124



Arastirmada Reggio Emilia Yaklasimi temelli uygulanan fen ve doga
etkinliklerinin okul dncesi kadin ve erkek 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Kadin
Ogrencilerin On test ortalama puanlarinin erkek 6grencilere oranla daha diisiik oldugu
ancak son test sonuclar1 incelendiginde ise kadin 6grencilerin erkek dgrencilere gore
daha yiiksek puan aldiklari tespit edilmistir. Bu durumu destekler nitelikte olan
calismasinda Turan (2012) da cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri arasinda anlamli farklihiga rastlamamistir. Aydogdu (2006) ise
calismasinda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlaml farkliliga rastlamadigini ve erkek Ogrencilerin, kadin 6grencilere gore
bilimsel siire¢ beceri testi puanlarmin daha yiiksek ortalamaya sahip oldugunu
belirtmistir. Saragoglu, Boyik ve Tanmk (2012) de benzer bir sekilde
arastirmalarinda, kadin ve erkek Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri testi puan
ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin ve aralarinda istatistiksel agidan anlamli farklilik
tespit etmedigini belirtmistir. Bu sonuglarla birlikte bilimsel siire¢ becerileri iizerinde
cinsiyet degiskenini anlamli farklilik gostermedigini belirten benzer caligsmalarin
sayis1 olduk¢a fazladir (Oztiirk, 2008; White, 1999; Temiz, 2001). Cinsiyet
farliliklarindan  kaynaklanan noktalara deginen Chuang ve Cheng (2002)
caligmalarinda kadin 6grencilerin bilimsel tutum puanlariin daha yiiksek oldugunu,
erkeklerin ise mantikli diigiinebilme yetenekleri puanlarinin daha yiiksek oldugunu

belirlemislerdir.

Calismada anasimifi 6grencileri, Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen ve doga
etkinlikleri uygulanmadan 6nce yapilan Boehm Temel Kavram Testi’ne ait On test
puanlar1 ortalama puanmi 40,73; etkinlikler uygulandiktan sonra yapilan son test
ortalama puani 52 olarak belirlenmistir. Boehm Temel kavram testinden alinabilecek
en yiiksek puan 52°dir. Yapilan analizlerde 6grencilerin son test puani ile 6n test
puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Reggio Emilia Yaklasimi
temelli fen ve doga etkinliklerinin anasmifi 6grencilerinin kavram gelisimlerini

destekledigi diistintilebilir.

Alan yazinda okul Oncesi egitiminde kavram gelisimi ile ilgili ¢aligmalara
bakildiginda bu arastirmaya benzer sonuglara ulagsmis c¢alismalar bulunmaktadir.

Yoleri (2010) de okul oncesi kisiler arasi problem ¢ozme becerileri ile temel
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kavramlar arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda kavram gelisiminin ve hem de
kisileraras1 problem ¢6zme becerisinin yasla birlikte arttigi sonucuna ulagmistir.
Angin (2012) ise ¢alismasinda proje temelli yapilan ¢alismalarin 60-71 aylik olan
cocuklarda boyut/karsilastirma ve miktar kavramlarmin gelisimlerine olan etkisini
incelemigtir. Deney grubu 6grencilerin boyut/karsilastirma ve miktar kavrami 6n
test-son test puanlarinda son test puanlari lehine, deney ve kontrol grubunun son test
puanlar1 karsilagtirildiginda anlamhi farklilik tespit ettigini ifade etmistir. Hong ve
Diamond (2011), fen kavramlarinin gelisimine ve problem ¢6zme becerilerine olan
etkisini inceledigi arastirmalar1 sonucunda, her iki egitim yaklasiminda da ¢ocuklarin
bilimsel kavram ve kelimeleri Ogrendiklerini ancak iki yaklagimin birlikte
uygulandiginda 6grencilerin daha fazla bilimsel kavram 6grenebildigini ve problem
¢ozme becerilerinin de daha fazla gelisim gosterdigini tespit etmislerdir. Bayir,
Gilingen ve Fazlioglu (2015) calismalarinda bir¢ok kavramin fen etkinlikleri
kapsaminda verilebilecek kavramlar oldugu sonucuna ulagmislardir. Kol (2012)
cagdas Ogretim yontemleri kullandigi aragtirmasinda kavram gelisimi konusu ile
ilgili okuloncesinde bilgisayar destekli 6gretimin okul dncesi 6grencilerinin zaman
ve mekan kavramlarinin kazanmalarii anlamli bicimde destekledigini, zaman ve
mekan kavramlarinin kazandirilmasinda geleneksel ogretimin bilgisayar destekli
Ogretim yontemleri ile desteklenmesiyle nitelikli ve etkili 6grenmenin
gerceklesecegini belirtmistir. Cakmak (2012) da arastirmasinda okul dncesi egitime
devam eden 60-71 aylik ¢ocuklara kavram egitimi programi ile temel kavramlarin
kazandirilmasi ¢alismasi sonucunda kavram egitimi programinin ¢ocuklarin kavram

kazanimlarin1 olumlu yonde destekledigini ifade etmistir.

Calismada okul Oncesi ¢ocuklarin Boehm Temel Kavramlar Testi 6n test
puanlarinin onlarin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik géstermedigi ancak
son test puanlarinin ortalamalarmin on test puanlari ortalamalarina gore arttigi
belirlenmistir. Balat (2009) da g¢alismasinda okul Oncesi Ggrencilerinin kavram
bilgilerini kadin ve erkek ogrencilerin toplam kavram puanlari arasinda anlamli
farklilik tespit etmemistir. Ustiinel (2007) de ¢alismasinda cinsiyet degiskeninin
anasmifi  Ogrencilerinin  kavram  gelisimi  puanlarinda  anlamli  farklilik
olusturmadigin1  belirlemistir. Lynn, Rain, Venables ve Mednick (2005) de

calismalarinda cinsiyet degiskeninin ¢ocuklarin kavram gelisiminde anlamli farklilik
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olusturmadigi sonucuna ulasmiglardir. Yine Boehm Temel Kavramlar Testini
uygulamis olan Manocha & Narang (2004) kavram gelisimine yonelik bir program
sonrasi Boehm Temel Kavramlar Testi’ni uygulamis kadin-erkek ogrencilerin

puanlar1 arasinda anlamli farklilik tespit etmemislerdir.

Sonu¢ olarak Reggio Emilia Yaklagiminin anasinifi 6grencilerine kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak somut yasantilar sundugu onlarin bilimsel siirecleri ve
kavram gelisimlerine olumlu bir sekilde katki sagladigi ayrica sosyal iligkilerini
gelistirdigi distniilebilir. Ancak her ne kadar soyut kavramlar somutlastirilarak
sunulsa da anasinifi 6grencilerinin soyut kavramlar1 6grenmede zorlandiklar1 bu
calismada belirlenmistir. Stegelin (2003), okul 6ncesi 6grencilerinin fen egitiminde
Reggio Emilia yaklagimini temel aldigi ¢alismasinda yaklagimin onem verdigi
faktorleri planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarimi uygulayarak etkin fen
Ogretimi uygulamalart gergeklestirilebilecegi sonucuna ulasgilmistir. Kayir (2015),
Reggio Emilia yaklasimimi temel alarak uyguladigi projelerin farkli kazanimlari,

dogal ve biitiinlesik olarak etkinliklerde gergeklestirebildigini belirlemistir.

Bu calismanin sonunda Reggio Emilia yaklasimi temelli uygulanan fen ve
doga etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini ve kavram gelisimlerine
katki sagladigi ayn1 zamanda da siire¢ icerisinde etkinliklerde proje yaklagiminin
temel alinmasiyla ¢ocuklarda isbirligi ve grup bilincini olusturmada etkili oldugu
diigiiniilebilir. Ailelerin de egitim siirecine dahil edilmesi saglanarak onlarinda dogal
stirecte ¢ocuklart ile arastirmalar yapabilme yani Ogrenmeyi Ogrenme becerisi

kazandiklar1 sonucuna ulagsilabilir.

ONERILER

Bu calisma plan1 farkli 6gretmenler ve farkli sosyal-kiiltiirel 6zellikleri olan
okullarda uygulandiginda yaklasim hakkinda daha anlamli sonuglar elde edilebilir.
Bu c¢alismanin eylem arastirmasi seklinde olmasi ve O6rnek uygulamalar igermesi,
uygulamalar sonunda  6grenme  siirecinin  farkli  bilesenler tarafindan
degerlendirilmesiyle elde edilen sonuglarin yeni ¢aligsmalara yol gostermesi ve MEB
Okul Oncesi Egitim Programi dogrultusunda dgretmenlerin etkinliklerini cagdas ve

farkli egitim yaklasim ve modelleriyle desteleyebilmesini saglayarak okul oncesi
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egitim uygulamalarina katkida bulunabilmesinde 6rnek bir ¢alisma niteligi tasidig

distiniilmektedir.
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EK-1. OLCEKLERIN KULLANIM iZINLERI

ISA W

T.C.

ANKARA UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Temel Egitim Boliimii
Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dah

X.y. 2018

Sayin Ayse Sahin,

Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3’ii (Ergiil ve Dincer, 2007 ve Ergiil
ve Dincer, 2009) ilgili yerlerde kaynak gdosterilme sartiyla, arastirmanizda
kullanabilirsiniz. Ad1 gegen test baska calismalarda kullanilmak istendiginde tekrar
izin alinmali ve baskalarina verilmemelidir. Calismaniz yayinlandiktan sonra bir
Orneginin tarafima gonderilmesini rica ederim.

Aragtirmacilar Adina

Ars. Gor. Dr. Aysegiil Ergiil
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Temel Egitim Boliimii
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali

Arastirmanin Bashg:
Arastirmacilar:
IMZA

iMzZA
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Gonderen: Hakan Sevki Ayvac <hsayvaci@gmail.com=>
Gonderildi: 17 Nisan 2018 5al 20:51

Kime: ayse sahin

Konu: Re: bilimsel stre¢ becerileri 8lgme araci izni

Kaynak gostererek tabi ki kullanabilirsin calismalarinda basanlar dilerim.

17 Nis 2018 Sal 20:11 tarihinde ayse sahin <aaysesahinn@hotmail.com> sunu yazdr:
hocam merhaba, ismim Ayse SAHIN, Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Programlan ve Ogretim Tezli
Yitksek Lisans Ogrencisiyim, calismamda kullanmak tizere "Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Bilimsel
Stireg Becerilerini Kullanma Yeterliliklerini Gelistirmeye Yonelik Pilot Bir Calisma” arastrmanizda
kullandigiriz bilimsel siire¢ becerileri testi igin izninizi istemekteyim, olumlu veya olumsuz cevabirizi
beklemekteyim. iyi calismalar dilerim...
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EK-2. ETIK KURUL iZiN YAZISI

TLC.
AFYON KOCATEPE ONIVERSTTES]
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURUL

 KARARLARI
KARAR TARIHI:30052018

TOFLANTESAYISENS

KARAR 201858

Universitemiz Sosyal Bilimler Frstindsti FZaim Bilimberd Asabilim Dab YOksek Lisans Grencisi Ayse
SAHIN in “Reggio Emilis Yaklasum Temelli Fen ve Doga Erkinliklerinin Uygufanmasi: Pir Fylom
Arastirmass” baghikh yilksek lsans tezi kapsaminds kullanacags veri toplama araglaninm. etik agidon
sakincali olmadiiina, kanlastarin oy birligi Be karar verildi
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EK-3. UYGULAMA iZNi
Evrak Tarih ve Sayise: 12/11/2018.E.49950

IC.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITES]
Ogrena Igteri Daire Baskanhp

Sayr S T0R13604.044-
Konu : Aragtema lmi

SOSYAL BILIMLER ENSTITOSU MODURLUGONE

gz :a) 18102018 arih ve 31709271-300-46323 sayils yazmaz,
B) 07.11.2018 tarih ve S6649407.605.01-21213126 sayali yam

Enstitinuz Egitim Bilimleri Anabilim Dab Egatim Programlan ve Ogretim Teadi
Yoksek Lisans Progromi Ogrencisi Ayge SAHINID *Reggio Emihia Yaklagem Temelli Fen ve
Doga Etkinliklerinin Uygulanmas:: Bir Eylem Arsgtirmasi® konuly tez cabismasinda kallamimak
twere Smanpasa liges: Kibwarslan llkokule ana smifinda arstrma  yapmassun  uygun
atetldogane digkin Afyonkarahisar Valilhgs [ Mills Eginm Midarlugonan ilgi (b) yaznsmn bir

sureti iligikte poindenimigter.
Bilgtkerinezi ve gerefmi nca odenim
e-imzabsdir
Prof.Dr. Mechmet KARAKAS
Rektdr a.
Rektde Yardumersa
Ek-1-llgz (b) yaz ve eklenimin bires sureslen ( 105 sayfa )
Brroks Dadrulonnah oo | 2oye abyesba odu 3 eV unm Dugraie KRN
Adson Ui Risawpe Laroitod Addet Moo S Aaspas Raxond e I [T oy ——
Bk K Ale D Mase
Takei 0072 2241524 Falkat072 2201 481
Prata gadtiioha ade

Bu bebge 5070 sayd Elaktronik Imza Kanusunun 5 Maddesi gerefince givenii alettronik imza e imzalanmegyts.
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EK 4. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

1.Ayaginiza hangi ayakkabi ile basildiginda caniniz daha ¢ok acir?

|

A

3. Asagidaki anlam ¢oziimleme tablosunun uygun yerlerine sekmeleri

yerlestiriniz.

y

2. Hangi ¢iviyi duvara daha kolay ¢akabiliriz?

-

Madde

OZELLIKLER

S1v1

Gaz

Sert

Yumusak

Renkli

4. Asagidaki anlam ¢dziimleme tablosunun uygun yerlerine sekmeleri

yerlestiriniz.

Hayvanlar

OZELLIKLER

Etcil

Otcul

Eveil

Yabani

ki bacakh

Koyun

Kiopek

Dért bacakh

Ordek

Timsah

Aslan

Inek

Ked:

Tavuk
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5. Asagidakilerden hangisi farklidir?

A I B. C:
6. Asagidakilerden hangisi farklidir?
Al B. C.

8. Uygun 06l¢ii birimlerini yaziniz.

Nesne Olcii Birimleri
Stit
Elma
Agac
Su

Et
Duvar

9. ve 10. sorular1 asagidaki paragrafa gore cevaplayiniz.
Elimizde mavi, sar1 ve kirmiz1 etiketli renklerde saksimiz var. Bu saksilar iginde
tohumlar ektik. Mavi etiketli saksiy1 dolaba koyduk, sar1 etiketli saksiy1
pencerenin Oniine koyduk ve kirmizi etiketli saksiyr da pencerenin Oniine koyup
diizenli olarak suladik.

9. Hangi saksidaki tohum yeserir?
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10. Tohumun yesermesinde etkili olan degiskenler hangisinde dogru olarak
verilmistir.

A. Saksi1 ve pencere B. Giines 15181 ve su C. Saksi1 ve
giines 15181

11. Asagidakilerden hangisi biiytiktiir?
A B.

12. Asagidakilerden hangisi kiigiiktiir?
A. B. C.

s ﬁk ‘
13. Elimizde tas, tahta, bilye, top var. Bunlari su dolu bir kaba atarsak hangileri

yiizer?
A. Tas, bilye B. Top, tas C. Tahta, top

14. Hangileri batar?
A. Tas, bilye B. Top, tas C. Tahta, top

15. Ayni biiytikliikte iki oyuncak arabadan biri halida, digeri masada ayni anda ve
ayni hizla itiliyor. Bu durumda asagidakilerden hangisi gerceklesir?

A. Masadaki daha uzaga gider ¢iinkii yiizey diizdiir.

B. Halidaki daha uzaga gider ¢iinkii piiriizliidiir.

C. Ikisi de aym1 mesafeye gider.

16. Geceleri gordiiglimiiz en biiyiik gok cismi asagidakilerden hangisidir?
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A B.

D, 3 a
PR

17. Diinya, Giines ve Ay’in sekli nedir?
A

18. Giines, Ay ve Diinyadan hangisi daha biiytiktiir?
A B.

19. Uygun yerlere sekmeleri yerlestiriniz.

OZELLIKLER Giines Diinva Ay
Fengi Sar
Rengi Bevaz
Sekli Kiire
En Biuviik
En Kiiciik
Cesith Renklere Sahip
Asagidaki sorular1 tabloya gore cevaplayiniz.
St Bisiklet Televizvon
Otobiis Cekig Bal
20. Yukaridakilerden hangisi tasittir?
A .24 B.35 C.6,1
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21. Hangisi elektrikle calisan bir ev aletidir?
A.3 B.2

22. Hangisi besin maddesidir?
A. 4,6 B.2,6

23. Hangisi elektrikle ¢alismayan bir alettir?
A.3 B.5

24. Hangisi daha uzaktadir?
A
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EK-5. BOEHM OKUL ONCESIi TEMEL KAVRAMLAR TESTi-3
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EK-6. REGGIO EMILIA YAKLASIMI TEMELLI FEN ETKINLIKLERI
UYGULAMASI- VELI GORUSME SORULARI

1. Proje baglamadan 6nce bu ¢alismayla ilgili ne diisiiniiyordunuz?

2.Proje galigma siirecinde ebeveyn olarak karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

3. Cocuklarimizin karsilastig1 zorluklar nelerdir?

4.Calismada en ¢ok katilim saglayabildiginiz kisim ne oldu?

5.Cocuklarin en ¢ok katilim saglayabildigi kisim ne oldu?

6.Size katkisi ne oldu?

7.Cocuklariniza katkisi ne oldu?

8.Tekrardan bu tiir bir ¢calismaya dahil edilseniz neleri degistirmek istersiniz?
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EK-7. REGGIO EMILIA YAKLASIMI TEMELLI FEN ETKINLIiKLERI
UYGULAMASI- OGRENCi GORUSME SORULARI

1. Proje etkinliklerine baglamadan 6nce ne diisiiniiyordun?

2. Proje sirasinda neler hissettin?

3. Etkinlikleri bitince kendinde nasil degisiklikler fark ettin?

4. Ekmek/Ses/Ciftlik Projesi etkinliklerinde en ¢ok yapabildigin seyler neler oldu?

5. Ekmek/Ses/Ciftlik Projesi etkinliklerinde hoslandigin seyler neler oldu?

6. Ekmek/Ses/Ciftlik Projesi etkinliklerinde zorlandigin seyler neler oldu?
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