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Bu aragtirmada yedinci sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler odakli basari
yonelimleri, 6grenme stratejileri ile ders basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi
amaclanmigstir. Korelasyonel desene sahip bu nicel arastirmada veriler, uygun
ornekleme ile belirlenen dokuz devlet ortaokulunda 6grenim goéren goniillii 440
yedinci sinif 6grencisinden toplanmustir. Arastirmanin verileri, Sosyal Bilgiler Dersi
I¢in Ogrenme Stratejileri Olgegi (Didin & Kasapoglu, 2017), Sosyal Bilgiler Odakl
Basar1 Yonelimleri Olgegi (Gezer & Sahin, 2016) ve Kisisel Bilgi Formu
kullanilarak toplanmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilari, ddnem sonu
karne notlar1 ile belirlenmistir. Veriler, betimsel ve c¢ikarimsal istatistikler

hesaplanarak c¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda yedinci sinif G&grencilerinin



Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok kullandiklar1 6grenme stratejisinin, “Sosyal bilgiler
dersine calisirken konular1 yalnizca okuyup ge¢mek yerine, diisiinerek neyi
O0grenmem gerektigine karar vermeye calisirim.”; en az kullandiklar1 6grenme
stratejisinin ise “Sosyal bilgiler dersinin konularmi diizenlememe yardimci olmasi
icin basit semalar, tablolar ya da sekiller ¢izerim.” oldugu tespit edilmistir. Ayrica,
Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerinin en ¢ok mutlak yaklagsma, en az bagil
yaklasma oldugu sonucuna vartlmistir. Yedinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
Ogrenme stratejileri ile ders basarilar1 arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde anlamli
iliski bulunmustur. Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimleri (bagil yaklagsma haric)
ile ders basarilari arasinda pozitif yonde, farkli diizeylerde anlamli iligkiler vardir.
Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri ile Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimleri
arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iliskiler gozlenmistir. Hiyerarsik
regresyon analizi sonuglari, yedinci smf Ogrencilerinin cinsiyetleri kontrol
edildiginde Sosyal Bilgiler 6grenme stratejilerinin; cinsiyetleri ve Ogrenme
stratejileri kontrol edildiginde ise Sosyal Bilgiler odakli basari ydnelimlerinden
mutlak yaklagmanin Sosyal Bilgiler ders basarilarini anlamli ve pozitif yordadigini

gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, basar1 yonelimleri, 6grenme stratejileri,

akademik basari.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIPS AMONG SEVENTH
GRADERS’ ACHIEVEMENT GOAL ORIENTATIONS, LEARNING
STRATEGIES AND ACHIEVEMENT IN SOCIAL STUDIES (A SAMPLE

FROM AFYONKARAHISAR)
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The aim of this study is to examine the relationships between seventh
graders’ achievement goal orientations and learning strategies and achievement in
social studies. In this gquantitative research with a correlational design, data were
collected from 440 volunteer seventh graders from nine public middle schools
selected through convenience sampling. As data collection tools, Learning Strategies
for Social Studies Scale (Didin & Kasapoglu, 2017), Social Studies-Oriented
Achievement Goals Scale (Gezer & Sahin, 2016) and Personal Information Form
were used. Seventh graders’ achievement in Social Studies was determined by the

grades earned at the end of the first semester of the 2017-2018 academic year. The



data were analyzed by descriptive and inferential statistics. Results indicated that the
learning strategy used most by seventh graders in Social Studies course was that “I
try to think through a topic and decide what | am supposed to learn from it rather
than just reading it over when studying Social Studies”, while the learning strategy
used least was that “I make simple charts, diagrams, or tables to help me organize
course material of Social Studies.” The Social Studies-oriented achievement goal
seventh graders mostly had was the task-approach while the other-approach was the
least developed Social Studies-oriented achievement goal. A significant low positive
correlation was found between seventh graders’ learning strategies for Social Studies
and achievement in Social Studies. There were also positive, different-level
correlations between seventh graders’ achievement in Social Studies and the Social
Studies-oriented achievement goals (except the other-approach). Positive moderate
correlations were detected between seventh graders’ learning strategies for Social
Studies and all Social Studies-oriented achievement goals. The results of the
hierarchical regression analysis revealed that seventh graders’ learning strategies for
Social Studies positively predicted their achievement in Social Studies, after
controlling for gender. The task-approach as one of the Social Studies-oriented
achievement goals was the only positive predictor of achievement in Social Studies,
after adjustment for gender and learning strategies for Social Studies.

Keywords: Social Studies, achievement goal orientation, learning strategies,
academic achievement.
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ONSOZ

Ortaokul o6grencileri, ¢ocukluk ¢agindan ¢ikip ergenlige adim attiklari bir
donemdedir. Bu doénemde ileriki yasamlarinda kullanabilecekleri tecriibeleri
edinmeye baslamaktadirlar. Her Ogrencinin ayri bir birey oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda yasaminin her doéneminde gelismeleri takip etmesi, sosyal
yasama uyum saglamasi onem tasimaktadir. Bu bakimdan ortaokul 6grencilerine
ihtiya¢c duyabilecekleri becerilerin  bir kisminin Sosyal Bilgiler dersi ile
kazandirilmasi amaglanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi; ge¢mis, simdiki ve gelecek
zaman hakkindaki bilgilerin yan1 sira sorumluluk, duyarlilik, karar verme gibi birgok
beceri, deger ve kazanmmu igermektedir. Ogrencilerin ne 6grendiklerinin yani sira
nasil ve neden oOgrendikleri de arastirilmasi gereken konular arasindadir. Her
ogrencinin nasil 6grendigini kesfetmesi, edinilen bilgilerin yapilandirilmasina yarar
saglamaktadir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinde hangi 6grenme stratejilerinin
daha ¢ok kullanildiginin anlasilmasi, 6gretmenlere ve 6grencilere 6grenme-6gretme
siirecinde kolaylik saglayacaktir. Ogrencilerin basarili olmay: isteme nedenlerinin
arastirilmasi, akademik davraniglarinin anlasilmasi agisindan Onemlidir. Bu
aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri ve basari
yonelimleri ile ders basarilart arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasinin alanyazindaki
boslugun doldurulmasina ve Ogretim uygulamalarinin gelistirilmesine katki
saglayacagi ongoriilmektedir.

Tez calismamin her agamasinda bana yol gosteren, biiyiik emegi olan degerli
tez danismanim Dr. Ogr. Uyesi Koray KASAPOGLU’na tesekkiirii bir borg bilirim.
Yapict elestiri, goriis ve onerileri i¢in degerli jiiri iiyeleri Dog. Dr. Tugba SELANIK
AY’a ve Dr. Ogr. Uyesi Rahime COBANOGLU’na da tesekkiir ederim. Ayrica, bu

aragtirmaya goniillii katilan yedinci sinif 6grencilerine de sonsuz tesekkiirler.

MELEK DIDIN
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GIRIS

Sosyal Bilgiler dersi pek c¢ok sozel bilgi, kavram ve ilke igermektedir.
Ogrenilen bilgi, kavram ve ilkelerin hatirda tutulabilmesi i¢in anlamli hale getirilerek
ogrenilmesi gerekmektedir (Erden, 1998). Aksi halde bu bilgi, kavram ve ilkeler
ezberlenilerek dgrenildiginden kisa siirede unutulacaktir (Erden, 1998). Nitekim pek
cok Ogrenci, Sosyal Bilgiler dersini “ezber dersi” olarak algilamakta, bu derse iliskin
olumsuz tutum gelistirmekte ve bu derste basarili olamamaktadir (Tay, 2004). Bu
durum, etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimini gerektirmektedir (Orug ve Erdem, 2010).
Sorun, Sosyal Bilgiler dersinde kalici, anlamli 6grenmenin nasil saglanacagidir
(Caliskan ve Turan, 2008). Ogrenme, dgrencilerin yasantilar sonucu davranislarinda
degisikliklerin meydana gelmesi ile gergeklesmektedir (Tay, 2005). Davranis
degisikliklerinin kalict olmasi i¢in yeni O6grenmeler sirasinda bu degisikliklerin

kullanilmas1 gerekmektedir (Tay, 2005).

Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalari, kendilerine uygun 6grenme
stratejilerini kullanmalar1 ile saglanmaktadir (Tay, 2005). Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu etkiledigi tespit
edilmistir (Dikbas, 2008; Meydan, 2010). Uysal (2006), yapmis oldugu deneysel
arastirmada bagari, SOSyo-ekonomik diizey ve simif mevcudu agisindan benzer
yedinci sinif Ogrencilerinden Sosyal Bilgiler 6grenmeyi Ogrenme stratejilerini
kullananlarin Sosyal Bilgiler ders basarilarmin arttigini tespit etmistir. Bireyin bir
isin en 1iyi sekilde yapilabilmesi icin belirlenen amaglara dikkatini yonelterek
kendisini basariya ulastiracak uygun stratejiyi se¢mesi sonucu birey, daha fazla
giidiilenmekte ve 6grenmektedir (Ergiil, 2006). Bu nedenle hep daha iyisini yapmak
icin ¢aba gosteren bireylerin basari diizeylerinin yiiksek olmasi, beklenen bir

sonugctur.

Psiko-sosyal bir varlik olan 6grencinin basarisini olumlu ya da olumsuz
etkileyen pek cok toplumsal, ekonomik ve psikolojik faktor (6rnegin aile, basari
giidiisii, beslenme, egitim-0gretim ortamlari, kaygi) s6z konusudur (Yiicel ve Kog,
2011). Basarili bireylerin psikolojik Ozellikleri ile basarilar1 arasindaki iliskiyi
aciklayan yeni yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu cercevede basar1 yonelimleri

kurami, bireylerin basarili olmaya nasil giidiilendiklerini aciklamaktadir (Kayis,



2013). Basar1 yonelimi, 6grenme ile ilgili ortaya konulan davranislarin sebepleri,
amaglarin nasil belirlendigi ile ilgilenmektedir (Gezer ve Sahin, 2016). Kisaca basar1
yonelimi, Ogrencilerin basarili olmak icin gosterdikleri davranislarin amaclarini
temel alan bir kuram olarak tanimlanabilir. Basar1 yonelimleri kavraminin 1980’lerin
basinda Nicholls (1984) tarafindan ortaya atildigi anlasilmistir. Basar1 yonelimleri,
bireylerin akademik basariya ulagsmalarinda etkili olan ¢esitli yollarin nedenlerini
kendi yeteneklerini nasil algiladiklarini ve yeteneklerine uygun nasil davrandiklarini
aciklayan bir ¢erceve olusturur (Dweck & Leggett, 1988). Ames (1992)’e gore basari
yonelimleri, 6grencilerin 6grenirlerken gegirdikleri zamanin verimini artirmakta ve
ogrenmeye katilimin Kkalitesini yiikseltmektedir. Sahip olunan basar1 yonelimi,
Ogrencilerin akademik basarilar1 agisindan 6nemlidir (Buldur ve Dogan, 2017).
Akademik gorevlere yonelik yiiksek diizeyde 6z-yeterlige sahip bireylerin basarili
olmaya yonelik motivasyonlar1 da yiiksek diizeydedir (Kayis, 2013). Ayni
yeteneklere sahip bireylerin akademik performanslarmin farkli olmasi, bireylerin
farkli basar1 yonelimlerini benimsemeleri ile agiklanmaktadir (Dweck, 1986 akt.
Kayis, 2013). Motivasyonu yiiksek bireyler, akademik agidan zor gorevlerle
ugrasirlar, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alirlar ve basarisizliklari karsisinda
pes etmeyerek daha basarili olurlar (Kadioglu ve Uzuntiryaki-Kondakei, 2014).
Ogrenme stratejileri ve basar1 yonelimlerinin akademik basar1 ile iliskili

olabilecekleri diistiniildiigiinden bu iliskinin arastirilmasina ihtiyag duyulmustur.
ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, yedinci sinif Ogrencilerinin (a) Sosyal Bilgiler
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejilerini, (b) Sosyal Bilgiler odakli basari
yonelimlerini, (c) Sosyal Bilgiler ders basarilarmi, (d) Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejileri ve Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimleri ile Sosyal Bilgiler ders
basarilar1 arasindaki iliskiyi, (e) cinsiyetleri kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler
O0grenme stratejilerinin - Sosyal Bilgiler ders basarilarii  anlamli  yordayip
yordamadigini, (f) cinsiyetleri ve Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol
edildiginde Sosyal Bilgiler odakli basari yonelimlerinin Sosyal Bilgiler ders
basarilarini  anlamli  yordayip yordamadigii belirlemektir. Tez kapsaminda

arastirilacak sorular sunlardir:



1. Yedinci smif ogrencileri, Sosyal Bilgiler dersinde hangi &grenme

stratejilerini kullanmaktadirlar?

2. Yedinci smf Ogrencileri, hangi Sosyal Bilgiler odakli basari

yonelimlerine sahiptirler?
3. Yedinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler ders basarilari nasildir?

4. Yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri ile Sosyal

Bilgiler ders basarilar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

5. Yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimleri ile

Sosyal Bilgiler ders basarilari arasinda nasil bir iligki vardir?

6. Yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri ile Sosyal

Bilgiler odakli basar1 yonelimleri arasinda nasil bir iligki vardir?

7. Yedinci simif Ogrencilerinin cinsiyetleri kontrol edildiginde Sosyal
Bilgiler 6grenme stratejileri, Sosyal Bilgiler ders basarilarini ne kadar iyi

yordamaktadir?

8. Yedinci smif Ogrencilerinin cinsiyetleri ve Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejileri kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimleri,

Sosyal Bilgiler ders basarilarini ne kadar iyi yordamaktadir?
ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrenme stratejileri ve basar1 yonelimleri, 0Ogrencilerin  6grenme
motivasyonlarinda ve basarilarinda &nemli rol oynamaktadirlar. Ogrencilerin
okullarda yasadiklar1 basarisizliklar, motivasyon eksikliginden ve yanlis amag
belirlemekten kaynaklanmaktadir (Kayis, 2013). Motivasyonu yiiksek Ogrencilerin
basarili olmaya daha fazla odaklandiklar1 diisiiniilebilir. Ogrenmede (Erdem, 2005)
ve derslerde (Siibast, 2000) basarinin saglanmasi i¢in en uygun dgrenme stratejisinin
kullanilmasmin yararli olacag ifade edilmistir. Bu g¢er¢eveden bakildiginda
ogrencilerin basarili olmak i¢in kullandiklar1 6grenme stratejileri ve belirledikleri

amaglar ile basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi 6nem kazanmaktadir.

Bu arastirmanin sonuglarinin dgrencilerin hangi basar1 yiinelimlerine ve

O0grenme stratejilerine sahip olduklarinin  belirlenmesine katki saglayacag:



diistiniilmektedir. Ayrica, O6grencilerin sahip olduklar1 basar1 yonelimlerine ve
kullandiklar1 6grenme stratejilerine gore Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinin
ve kullanilan 6gretim materyallerinin (6rnegin ders kitaplarinin) yapilandirilmasina,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilarma katki saglamasi1 beklenmektedir. Ilgili
alanyazinda akademik basarinin basari yonelimleri ya da 0grenme stratejileri ile
iligkisini ayr1 ayr1 inceleyen arastirmalara rastlanmigtir. Bagka bir deyisle, bazi
arastirmalarda (Jiang, Song, Lee, & Bong, 2014; Uzbe, 2013) sadece akademik
basar ile basar1 yonelimleri arasindaki iligski incelenirken bazilarinda (Dikbas ve Kaf
Hasirci, 2008; Shawer, 2016) akademik basari ile 6grenme stratejileri arasindaki
iligki arastirilmistir. Ancak s6z konusu ii¢ degisken arasindaki iligskiyi birlikte
inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamigtir. Bu arastirma ile alanyazinda fark edilen

boslugun doldurulacagi dngoriilmektedir.
SAYILTILAR

e Arastirmada yedinci smif 6grencilerinin veri toplama araglarina samimi

ve gergek yanitlar verdikleri varsayilmistir.
SINIRLILIKLAR

e Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 igerisinde Afyonkarahisar’da
uygun Ornekleme ile secilmis devlet ortaokullarinda 6grenim goéren

goniillii 440 yedinci sinif 6grencisi ile sinirlidir.

e Sosyal Bilgiler ders basarisi, yedinci sinif 6grencilerinin 2017-2018
egitim-6gretim yili birinci yariyilinda Sosyal Bilgiler dersinden aldiklar

karne notu ile smirlidir.

e Arastirmada basar1 ile iliskisi incelenen degiskenlerden Ogrenme

stratejileri ve basar1 yonelimleri, Sosyal Bilgiler dersi ile sinirlidir.
TANIMLAR

Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler dersi (4, 5, 6 ve 7. smiflar) Ggretim
programindaki tanima gore “etkin ve {iretken bireyler yetistirmek, 6grencilerin insani
iligkilerini ve vatandashik yeterliklerini gelistirmek amaciyla sosyal bilimleri

kaynastiran bir ilkogretim dersidir.” (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2015).



Ogrenme Stratejileri: Bir 6grenme gorevine yonelik belirlenen genel
planlardir (Woolfolk Hoy, 2015). Sosyal Bilgiler Dersi I¢in Ogrenme Stratejileri
Olgegi’nin (Didin ve Kasapoglu, 2017) her bir maddesine karsilik gelmektedir.

Basari Yonelimleri: Ogrencileri basar ile ilgili davranislar sergilemeye iten,
ogrencilerce algilanan amaglar ve bu davranislara atfedilen anlamlardir (Ames,
1992). Gezer ve Sahin (2016) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Odakli Basari
Yénelimleri Olgegi’nin maddeleri, igsel yaklasma, i¢sel kaginma, mutlak yaklasma,
mutlak kaginma, bagil yaklasma ve bagil kacinma olmak iizere alt1 basar1 yonelimi

altinda kategorize edilmektedir.

Akademik Bagsari: 2017-2018 egitim-6gretim yili birinci yartyilinda Sosyal
Bilgiler dersinden alinan karne notu (100’lik sistem {izerinden) olarak

tanimlanmaktadir.



BIiRINCI BOLUM
SOSYAL BILGILER VE SOSYAL BIiLGILER DERSI iCIN OGRENME
STRATEJILERI ILE BASARI YONELIMLERI
1. SOSYAL BILGILER DERSI
1.1. SOSYAL BILGILER DERSININ AMACLARI

Bilim ve teknolojinin gelismesi ile bireylerden beklenen goérev ve
sorumluluklar da degismistir (MEB, 2018a). Egitim programlar1 ile bireylerin
gelismeleri yakindan takip etmeleri, karsilagtiklar1 problemlere ¢oziim tiretmeleri ve
aktif birer vatandas olmalari amacglanmaktadir (Kan, 2006). Egitimin amaglar
arasinda da “etkin, tiretken, hak ve sorumluluklarmi bilen, karsilastigi sorunlara
¢Oziim iretebilen, aktif insan tipleri ve iyi vatandaslar yetistirmek ideali” yer
almaktadir. Bu ideali amaglayan derslerden biri de Sosyal Bilgiler dersidir (Akpinar
ve Kaymakci, 2012: 606). Ogrenciler, siirekli degisen diinyada yasanan
gelismelerden Sosyal Bilgiler dersi ile haberdar olmaktadirlar (Catak, 2014).
Ulkemizde yiiriitiilmekte olan Sosyal Bilgiler dersi &gretim programmin temel
amagclarindan biri, 6grencileri kendi haklarini bilen, iyi birer diinya ve {ilke vatandasi
olarak yetistirmektir. Bu amaca ulagsmak, bireyin sosyallesmesi, yetistigi toplumun
sosyo-kiiltiirel ozelliklerini bilmesi, toplumdaki rollerini kazanmasi ve bu rolleri

iistlenmesi ile miimkiindiir (Kilingkaya, 2018).

Sosyal Bilgiler adi ile ilk defa gelistirilen Ogretim programinda da
giinimiizdekine paralel amaglar belirlenmistir. 1968 yilinda Sosyal Bilgiler
Ogretiminin amaclar1 bilgi, beceri ve davranis olmak iizere ii¢ grupta ele alinmistir
(MEB, 1968): Bilgi kategorisinde Tiirk toplumuna iliskin tarih, cografya, kiiltiir ve
hukuk ile ilgili ve sosyo-ekonomik bilgileri anlamak ve derinlestirmek
amaglanmistir. Beceri kategorisinde giincel olaylar1 geg¢miste yasanan olaylarla
iliskilendirebilen 6gretmenler yetistirmek, yazili kaynaklari okuyup yorumlayabilme,
grafik, tablo ve haritalar1 kullanip yorumlayabilme, kitle iletisim araglarini
kullanabilme, acele etmeden dogru karar verebilme, isbirligi yapabilme, adil liderlik
edebilme becerilerini edinmek amaglanmigtir. Davranig kategorisinde ise sorumluluk

alabilen, kararli, gegmisi ile gurur duyan ve gelecege inanan, demokrasiye ilgili,



diinyada yasanan problemlere duyarli, yurdunu seven, ahlakli bireyler yetistirmek

amaglanmistir.

Sosyal Bilgiler, kiiresellesen diinyada farkliliklar karsisinda bireylerin etkili
kararlar alabilme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Bolton, 2008). Sosyal
Bilgiler 6gretimi ile 6grendiklerinin farkinda olan, farkli bakis acilart gelistirebilen,
iletisim becerileri gliclii ve yeniliklere agik kisiler yetistirmek amaglanmaktadir
(Akdag ve Kaymakci, 2013). Sosyal Bilgiler dersi, bir problemi farkli bakis
acilarindan gorebilme ve probleme cesitli ¢6ziim Onerileri getirebilme becerisi igin

uygundur (Catak, 2014).

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin etkili birer vatandas olarak sorumluluklarinin
farkinda olmalarinda, toplum hakkinda bilgi sahibi olmalarinda, ulusal ve evrensel
sorunlari, ozellikleri ve degerleri fark etmelerinde etkilidir (Ayka, 2007). Sosyal
Bilgiler dersinin amaci, o6grencilere etkili bir vatandas olarak gorev ve
sorumluluklarin farkinda olmayi, bilingli davranmay1 6gretmektir (Karasu Avci,
2017). Akengin ve Ibrahimoglu (2010), yaptiklar: karikatiir destekli uygulamalarda
topluma yararli bireyler yetistirmek i¢in Sosyal Bilgiler dersine olan ihtiyac1 ortaya
koymuslar, Sosyal Bilgiler dersinde etkili vatandas yetistirme hedefine ulasildigi

sonucuna varmiglardir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi ile bireylerin Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandasi olarak vatanina, milletine kars1 duyarl, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen
birer vatandas olarak yetismeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018a). Sosyal Bilgiler
dersi 6gretim programinin diger amaglar1 arasinda 6grencilerin 6nce 6zgiir olmalari
ve daha sonra biligsel, duyussal ve psikomotor 6zelliklerinin farkinda olmalari, ulusal
ve evrensel gelismeleri takip ederek bu gelismelere duyarlilik gdstermeleri yer
almaktadir (MEB, 2018a). Bu nedenle disiplinlerarasi bir ders olan Sosyal Bilgiler,
“tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk” gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaslik ve demokrasi konularini
icermektedir (MEB, 2018a). Sosyal Bilgiler dersi, icerigini sosyal bilimlerden alarak
bireylere iyi bir vatandaslik egitimi vermeyi amaglamis, bireylerin toplumsal yasama
ve diinyadaki gelismelere ayak uydurmalarimi saglayacak bilgi ve beceriler ile

tutumlarin bireylere kazandirilmasina 6nem vermistir (Aksit, 2016). Boylece



bireyler, Sosyal Bilgiler dersi ile yasadiklar diinya ile ilgili cografi bilgileri, Tiirk
tarihine ve genel tarihe yonelik Dbilgileri, hak ve sorumluluklarini
ogrenebilmektedirler (Ding ve Dogan, 2010). Ayrica, Sosyal Bilgiler dersi,
demokratik siniflarda ve milletlerde, go¢, ekonomik sorunlar ve dis politika gibi
sosyal konularin derinlemesine anlasilmast i¢in birgok disiplini igermektedir

(National Council for the Social Studies [NCSS], 2010).
1.2. SOSYAL BILGILER DERSININ KAPSAMI VE TANIMI

Sosyal Bilgiler, sosyal hayati diizenleyen tiim kurallar1 kapsayan
disiplinleraras1 bir yaklasimi icermektedir (Bodur, 2011). Kizilaslan Tunger (2007)’¢
gore bilgi cagindaki gelismelere ayak uyduran, yeterlilik sahibi bireyler, toplumlarin
gelecegi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi, vatandas yetistirme
gorevini lstlenerek 6nemli bir rol oynamaktadir (Kizilaslan Tunger, 2007). Sosyal
Bilgiler, iyi vatandas yetistirme amacinin yani sira birey, toplum ve ¢evre iliskisi ile
yorumlanan bir derstir (Kan, 2010).

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin toplumda yasanan sorunlar hakkinda bilgi ve
sorumluluk sahibi olmalari, kisileraras: iligkileri anlamalar1, ulusal ozellikleri
kavramalar1 i¢in gerekli olan temel derslerden biridir (Sahin, 1994). Westheimer ve
Kahne (2004)’ye gore etkili vatandaslik, bireyin toplum yararina ¢alismasini, vergi
vermesini, kanunlara uygun davranmasini ve goniillii olarak yardim etmesini ifade
eder. Ogrencilerin bu tiir davranislar1 kazanabilmeleri i¢in kiiciik yaslardan itibaren
grup c¢alismalarina uyumlu ve sorumluluk gerektiren becerilerle donanik
yetistirilmeleri gerekir (Westheimer & Kahne, 2004).

Sosyal Bilgiler, sosyal yeterliligi tesvik etmek icin sosyal bilimler ve beseri
bilimler lizerine biitiinlesik bir ¢aligmadir. Sosyal Bilgiler, igerigini “antropoloji,
arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve
sosyoloji” gibi disiplinlere ve beseri bilimlere uygun diizenleyen sistematik bir
calisma saglar (NCSS, 2010). Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi
icin icerik secerlerken amaglarin1 ve hedeflerini gergeklestirmede en biiyiik
potansiyele sahip bilgileri aramalidirlar ve Ogretmenlerin sectikleri igerik,
ogrencilerin vatandag olarak su anda ve gelecekte kendilerine yararli olacak bilgileri

insa etmelerini saglamalidir (Martorella, 1998).



1968 yilinda yayimlanan ogretim programinda Sosyal Bilgiler, insanlarin
dogal ve sosyal gevre ile karsilikli etkilesimlerini konu edinir; insan iligkilerini
inceler. Sosyal Bilgiler dersinin igerigi, insanin temel ihtiyaglari, 6rf ve adetleri,
kurumlar, degerler, kiiltiir miras1 ve onun devami olan dinamik 6zellikleri ile yasayis
tarzlari, birlikte calisma ve g¢evrenin kullanimi ile ilgili konulart kapsamaktadir
(MEB, 1968). Sosyal Bilgiler, bir bakima, 6gretim amaciyla sosyal bilimlerden
secilmis kisimlar iken sosyal bilimler ise insan iligkileri hakkinda daha ileri
incelemelerdir (MEB, 1968). Geleneksel sosyal bilgiler dersi 6gretim programui, su {i¢
ana konuyu igermektedir: Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi (Egitimi) (MEB,
1968). Sosyal Bilgiler dersinde tarih ve cografyanin 6nemli bir yeri vardir.
Martorella (1998)’ya gore Sosyal Bilgiler dersinde yararlanilan bilgi kaynaklari,
beseri bilimler, fen bilimleri, tiiketici konulari, tarih, cografya, ekonomi, siyaset
bilimi, psikoloji, sosyoloji, antropoloji, sanat, popiiler kiiltiir, kitle iletigim araglari,
giinlik yasam, hukuk, 6grencilerin giinliik yasamlarindaki veriler, ¢cevre ve giincel
olaylardir. Kantekin (2018) yapmis oldugu arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik algilarint metaforlar yoluyla ortaya
koymustur. Ogretmen adaylar1, Sosyal Bilgiler dersini cogunlukla bir agaca, bir 15152
benzeterek 6gretici ve kapsamli olarak, asureye benzeterek disiplinlerarasi bir alan
olarak algilamislardir. Arastirmanin sonuglarinin Sosyal Bilgiler dersinin tanimlari
ile Ortlistiigli anlasilmaktadir. Karasu Avci (2017)’nmin  yiriittigii aragtirmanin
sonuglarinin da daha Once yapilan tanimlar1 destekledigi goriilmektedir. Sosyal
Bilgiler, sosyal bilimler ve diger disiplinler dahil olmak iizere disiplinleraras1 birgok
kaynaktan olugsmaktadir. Hepsi Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi i¢in genis bir
bilgi deposu olusturmaktadir (Martorella, 1998). Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programi, sosyal ve beseri bilimlerden yararlanilarak olusturulan, bilgiye dayal,
gelismelere ayak uydurabilen, problem ¢6zme becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi
amaglayan bir programdir (Oztiirk, 2006).

“Sosyal Bilgiler”in birincil amaci, genglerin kamu yarart i¢in bilingli ve
mantiga uygun kararlar almalarini saglamaktir (NCSS, 2010). Diger amaci ise
ogrencilerin vatandaslik bilincini tesvik etmektir (NCSS, 2010). Vatandaslik bilinci,

demokratik degerlere olan bagliliga dayanir ve bireyin toplum, ulus ve diinya



hakkindaki bilgileri kullanma, sorgulama, veri toplama ve analiz etme, isbirligi, karar
verme ve problem ¢ozme becerilerini gerektirir (NCSS, 2010).

Sosyal Bilgiler dersinde ogrencilerden vatan, millet ve insan sevgisi
kazanabilmeleri,  topluma  faydali  bireyler = olabilmeleri,  demokrasiyi
benimseyebilmeleri, toplumun tarihi ile ilgili olgu ve olaylari kavrayabilmeleri,
bilimsel alanda aktif olabilmeleri ve karar verme mekanizmasini iyi kullanabilmeleri
beklenir (Kaymakci ve Ata, 2012; Sonmez, 1997). Bu nedenle Sosyal Bilgiler
dersinin disiplinlerarasi bir ¢alisma alan1 olmasi zorunludur ¢iinkii “Sosyal
Bilgiler”in temeli, toplum ve insana dayanir (Kaymakci ve Ata, 2012; Sonmez,
1997). “Sosyal Bilgiler’in ham maddesi, insanda yasanan ve yasanacak degisim ve
gelisimdir. Sosyal Bilgiler dersi, ¢ocuklarin sosyallesme siirecinde 6nem arz eder
(Kan, 2006). Sosyal Bilgiler dersi, 6grencinin yakin g¢evresini tanimasini, vatanini
sevmesini, olaylarin sebeplerini anlamasini ve aragtirma kabiliyetinin gelismesini
saglar (Meydan, 2010). Sosyal Bilgiler, vatandaslik egitimi kapsamindaki bilgiyi
isleme ve sosyal katilim becerilerini, demokratik degerleri ve inanglar1 dnemser

¢linkii bunlar, bireylerin ge¢misi, gelecegi ve bugiinii ile ilgilidir (Doganay, 2008).
1.3. SOSYAL BILGILER DERSININ TARIHSEL GELISIMI

Sosyal Bilgiler dersi, egitim programi olarak ilk kez Amerika Birlesik
Devletleri’nde (ABD) ortaya ¢cikmistir (Bilgili, 2012). “Sosyal Bilgiler”in bir ders
olarak ortaya c¢ikmasinda ABD’de yasanan toplumsal sorunlar etkili olmustur
(Kaymakct ve Ata, 2012). 1916 yilinda toplanan Ulusal Egitim Dernegi tarafindan
yayimlanan raporda ilk defa Sosyal Bilgiler ad: kullanilmig, tanimlanmis ve “Sosyal
Bilgiler”in igerigi tarih, cografya ve vatandaslik olarak genisletilmistir. Sosyal
Bilgiler konu alanini bireyler, toplum ve kurumlar olusturmustur. Sosyal Bilgiler
dersi ile iyi vatandas yetistirmek amaglanmigtir (Martorella, Bear, & Bolick, 2002
akt. Kan, 2010). 1921 yilinda Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS) tarafindan
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gorevleri agiklanmistir (Bolton, 2008). 1930’Iu
yillarda “Sosyal Bilgiler’in daha ¢ok tarihi konular iizerinde durdugu ve toplumsal
konularla ilgilendigi goriilmiistiir. 1940’11 yillarda II. Diinya Savasi’nin etkisi ile
cografya ve savas konulart agirlik kazanmistir. Cok kiiltiirlii egitim bu donemde
ortaya ¢ikmig ve farkliliklara saygi duyularak kalici baris konularina yer verilmeye

baglanmistir. “Sosyal Bilgiler’in asil amaci, etkili vatandas yetistirmek olarak
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belirlenmistir. 1950°1i yillarda Sosyal Bilgiler, II. Diinya Savasi’nin etkisinden
kurtulmus, Sosyal Bilgiler dersinin akademik yonii dnem kazanmistir (Evans, 2004
akt. Kan, 2010).

Tirkiye’de ise Cumhuriyet doneminde Sosyal Bilgiler dersinin adi
degistirilmistir (Kan, 2010; Ustel, 2008). Etkili vatandaslik, Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programmin igeriginde yogunluk kazanmustir (Kan, 2010; Ustel, 2008).
Cumhuriyetin ilanm1 ile birlikte Sosyal Bilgiler dersi, tek disiplin anlayisi ile
okutulmaya devam edilmistir. 1960’11 yillarda ortaya ¢ikan yeni Sosyal Bilgiler
anlayig1 geregi disiplin yaklasimindan disiplinleraras: yaklasima gegilmistir. Yeni
Sosyal Bilgiler kavrami ile arastirma-inceleme siirecine 6nem verilmistir (Doganay,
2008). Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda bilgi, olgu ve kavramlar bir biitiin
halinde verilmistir. Burada amag, bireylerin sahip olduklar1 bilgi ve beceriler ile yeni
bilgi ve becerilerini iligkilendirmelerini saglamaktir (Doganay, 2008). 1962 yilinda
tarih, cografya ve vatandaslik dersleri, “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersi olarak
birlestirilmistir. Bu ders, bireyin toplumla iletisimine yardimer genel bir ders olarak
goriilmiistiir (Acikalin, 2014). 1968 yilinda Sosyal Bilgiler ad1 ile programa giren bu
derse ait ders kitab1 ilk defa yayimlanmistir. Sosyal Bilgiler dersi, 1968 yilindan
sonra ilkokullarda, 1975 yilindan sonra biitiin ortaokullarda okutulmaya baglanmistir
(Bilgili, 2012). Sosyal Bilgiler dersi, 1960’11 yillarin sonunda (Akpinar ve Kaymakei,
2012) ve 1970’li yillarin basinda ilkdgretim programinda disiplinlerarast bir
yaklasimla yer almaya baglamistir (Cayir ve Giirkaynak, 2008; Semenderoglu ve
Giilersoy, 2005). ilk defa 1968°de uygulanan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programu,
1985, 1997, 2000 ve 2005 yillarinda degisiklige ugramistir. Bu degisiklik ile Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programi 6grenen merkezli hale gelmistir (Kan, 2010). 1985’¢
kadar tarih, cografya ve vatandaslik konularindan olusan Sosyal Bilgiler dersi
disiplinleraras1 yaklagim ile devam etmis, 1986 yilinda MEB tarafindan Milli Tarih,
Ulusal Cografya ve Vatandaslik Akademisi dersi olarak lice ayrilmistir (Akpinar ve
Kaymaker, 2012; Cayir ve Giirkaynak, 2008). Sosyal Bilgiler egitimi, 20. yiizyilin
baslarinda ABD’de disiplinlerarasi bir programla verilmeye baglanmistir. Tiirkiye’de
ise disiplinleraras: bir yaklagimla Sosyal Bilgiler 6gretimi, 1998 yilinda verilmeye
baslanmistir (Y1lmaz, 2009). Etkili vatandas yetistirmek amaciyla sosyal bilimlerden

secilen bilgiler bir araya getirilerek disiplinlerarasi bir program olusturulmustur
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(Doganay, 2008). Daha once gelistirilen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinin
eksikliklerinin fark edilmesi ile ulusal ve uluslararasi gelismelere uygun, yeni Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programi gelistirilmis, bu program ile analiz etme ve ¢ozim
tiretme becerilerine sahip bireyler yetistirmek amaglanmistir (Ding ve Dogan, 2010).
2000°’1li yillarin basinda ise etkili vatandas yetistirme anlayist daha ¢ok Onem
kazanmistir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersi ile bireylerin her yonii ile yasama
hazirlanmalar1 istenmektedir (Kaymakci ve Ata, 2012). Yapilandirmaci yaklasim ile
birlikte 2005 yilinda yenilenen &gretim programi, Sosyal Bilgiler dersini kitaptan
satir satir takip edilen, ezberlenilerek 6grenilen bir ders olmaktan kurtarmig, yasama
yakin aktif rol alabilen, eglenerek Ogrenebilen, iiretici olmanin zevkine varabilen
bireyler yetistirmeyi amaclamistir (Ata, 2006). Zamanla Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programinin temelinde degisiklikler yasanmistir. Tematik bir yaklasim benimsenerek
beceri ve degerlerin kazandirilmasi 6nem kazanmistir (Akinoglu, 2008). Yeni Sosyal
Bilgiler dersi ile birlikte 6grencilerin bilgiyi 6ziimsemeleri ve kendi bilgilerini ve
anlayislarini olusturmalari 6nem kazanmistir (Ding ve Dogan, 2010). Kiiresellesen
diinyada degisen degerler, etkili vatandas yetistirme acgisindan 6nemlidir. Bilgiler,
karigik hale geldikge bir yiike donlismeye baslamistir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programi, yapilandirmaci egitim anlayisina uygun igerik, yontem ve stratejiler
dogrultusunda tasarlanmigtir (Sari, 2009). Sosyal Bilgiler dersi kapsamina bilim,
teknoloji ve kiiresel egitim konular1 gibi kiiresellesme ile uyumlu gesitli konular
eklenmistir (Ag¢ikalin, 2014).

Tiirkiye’de uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi
diinyadaki gelismelere paralel gelistirilmistir. Yenilenen programin 6grenci merkezli
olmasi, yasanan gelismelere uyum saglamay1 kolaylastirmistir (Kan, 2010). Kisisel
gelisimde ve sosyal hayatla uyumlu, nitel bir insan yetistirmede 6nemli olan Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinin bilimsel, teknolojik, kiiltiirel, sosyal, siyasi,
ekonomik degisme ve gelismeler ile bireylerin ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurularak

bilimsel yontemle siirekli gelistirilmesi bir zorunluluktur (Ayka, 2007).

2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda egitimin
amacinin sadece akademik acidan basarili dgrenciler yetistirmek olmadigi, temel
degerlerin benimsenmesini saglamak oldugu da vurgulanmistir (MEB, 2018a: 4).

Yenilenen 6gretim programlarinda “adalet”, “dostluk”, “diiriistliik”, “6z denetim”,
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“sabir”, “sayg1”, “sevgi”, “sorumluluk”, “vatanseverlik”, “yardimseverlik” olmak
tizere 10 kok ve sekiz temel degerden olusan toplam 18 deger bulunmaktadir (MEB,
2018a: 4). Ogrencilerin kisisel, sosyal, akademik ve meslek hayatlarinda ihtiyag
duyacaklar1 bilgi, beceri ve davramslar; “Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi”’nde su
sekiz anahtar yetkinlik olarak belirlenmistir: “Anadilde iletisim”, “yabanci dillerde
iletisim”, “matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler”, “dijital
yetkinlik”, “6grenmeyi Ogrenme”, “sosyal ve vatandashikla ilgili yetkinlikler”,
“inisiyatif alma ve girisimcilik”, “kiiltiirel farkindalik ve ifade” (MEB, 2018a: 4-5).
Sosyal Bilgiler dersinin igerigini ise 6gretim programinda yer alan su yedi 6grenme
alan1 olusturmustur: “Birey ve Toplum”, “Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve
Cevreler”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”, “Etkin
Vatandaglik”, “Kiiresel Baglantilar”. Tablo 1’de 6grenme alanlarina iligskin kazanim
sayilar1 ve ders siireleri, Tablo 2’de ise yedinci sinif igin belirlenen kazanimlar

gosterilmistir (MEB, 2018a: 4-12):

Tablo 1. Ogrenme Alanlarina Iliskin Kazanim Sayilari ve Ders Saatleri

4.Smf 5.Smf 6.S1mf 7.Simf

. Kazanim Ders Kazannm Ders Kazanim Ders Kazanim  Ders
Ogrenme alant

sayisi saati Sayisi saati Sayisi saati sayisi saati
Birey ve Toplum 5 12 4 14 5 12 4 12
Kiiltiir ve Miras 4 14 5 18 5 22 5 30
Insanlar, Yerler 6 20 5 18 4 14 4 15
ve Cevreler
Bilim Teknoloji 5 16 5 14 4 12 4 12
ve Toplum
Uretim, Dagitim 18 6 18 6 18 6 15
ve Tiiketim
Etkin Vatandashk 4 14 4 12 6 16 4 12
Kviiresel 4 14 4 14 4 14 4 12
Baglantilar
TOPLAM 33 108 33 108 34 108 31 108

13



Tablo 2. Ogrenme Alanlarina Gore Yedinci Swif Sosyal Bilgiler Ders

Programindaki Kazanimlar

OGRENME
ALANI

KAZANIM

Birey ve
Toplum

“Iletisimi etkileyen tutum ve davranislar1 analiz ederek kendi tutum ve davranislarini
sorgular.”

“Bireysel ve toplumsal iliskilerde olumlu iletisim yollarim kullanir.”

“Medyanin sosyal degisim ve etkilesimdeki roliinii tartigir.”

“Iletisim araclarindan yararlamirken haklarim kullanir ve sorumluluklarini yerine
getirir.”

Kiiltiir ve
Miras

“Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikis siirecini ve bu siireci etkileyen
faktorleri agiklar.”

“Osmanli Devleti’nin fetih siyasetini 6rnekler tizerinden analiz eder.”

“Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli Devleti’ni degisime zorlayan
stiregleri kavrar.”

“Osmanli Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan kurumlardan hareketle
toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”

“Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik anlayigina 6rnekler verir.”

Insanlar
Yerler ve
Cevreler

“Ornek incelemeler yoluyla gecmisten giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktdrler
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”

“Tirkiye’de niifusun dagilisgin1  etkileyen faktorlerden hareketle Tiirkiye’nin
demografik 6zelliklerini yorumlar.”

“Ornek incelemeler yoluyla gdciin neden ve sonuglarim tartigir.”

“Temel haklardan yerlesme ve seyahat Ozgiirliigiiniin kisitlanmasi halinde ortaya
cikacak olumsuz durumlara drnekler gosterir.”

Bilim
Teknoloji ve
Toplum

“Bilginin korunmasi, yayginlastirilmasi ve aktarilmasinda degisim ve siirekliligi
inceler.”

“Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarini
tartigir.”

“XV-XX. ylizylllar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiiz bilimsel
birikiminin olugmasina etkisini analiz eder.”

“Ozgiir diisiincenin bilimsel geligsmelere katkisini degerlendirir.”

Uretim
Dagitim ve
Tiiketim

“Uretimde ve ydnetimde topragin 6nemini geg¢misten ve giiniimiizden Srneklerle
aciklar.”

“Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata etkilerini
degerlendirir.”

“Kurumlarin ve sivil toplum kuruluslarinin galismalarina ve sosyal yagsamdaki
rollerine 6rnekler verir.”

“Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi kazandirmada rol
oynayan kurumlari tanir.”

“Diinyadaki gelismelere bagli olarak ortaya c¢ikan yeni meslekleri dikkate alarak
mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar.”

“Dijital teknolojilerin iiretim, dagitim ve tiikketim aginda meydana getirdigi degigsimleri
analiz eder.”

Etkin
Vatandaglik

“Demokrasinin ortaya ¢ikigini, gelisim evrelerini ve giiniimiizde ifade ettigi anlamlari
aciklar.”

“Atatiirk’tin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar.”

“Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’'nin temel niteliklerini toplumsal hayattaki
uygulamalarla iligkilendirir.”

“Demokrasinin uygulanma siireglerinde karsilagilan sorunlar analiz eder.’

1)

Kiiresel
Baglantilar

“Tiirkiye’nin iiyesi oldugu uluslararasi kuruluglara 6rnekler verir.”

“Tiirkiye’nin iligkide oldugu ekonomik bdlge ve kuruluslar tanir.”

“Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilari sorgular.”

“Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢6ziimiine yonelik fikir 6nerileri gelistirir.”
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Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinda yer alan 6grenme alanlari, kiltiir
ve kiiltiirel ¢esitliligin, ge¢misin ve mirasin, insanlarin, yerlerin ve ¢evrelerin,
bireysel gelisimin ve kimligin, bireyler, gruplar ve kurumlar arasindaki etkilesimlerin
incelenmesini, insanlarin iktidar, otorite ve yonetim yapilarini nasil olusturduklarinin
ve degistirdiklerinin arastirilmasini, insanlarin mal ve hizmetlerin iiretimi, dagitimi
ve tiikketimi i¢in nasil orgiitlendiklerinin arastirilmasini, bilim, teknoloji ve toplum
arasindaki iligkilerin, kiiresel baglantilarin ve dayanismanin ¢alisilmasini, demokratik
bir cumhuriyetteki ideallerin, ilkelerin ve vatandaslik uygulamalarinin incelenmesini

saglayan deneyimleri icermektedir (NCSS, 2010).

Tablo 2’deki 6grenme alanlart ve kazanimlarla yedinci sinif &grencilerine
ozgilrliik, sorumluluk, kiiltiire] mirasa duyarlilik ve estetik, bilimsellik, dayanigsma,
diirtistliik, caliskanlik, baris ve saygi degerlerinin kazandirilmasi1 gerektigi
belirtilmistir. Ayrica, iletisim, medya okuryazarligi, kanit kullanma, problem ¢6zme,
tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama, zaman ve kronolojiyi algilama,
arastirma, degisim ve siirekliligi algilama, isbirligi, kalip yargiy1r ve 6n yargiy1 fark
etme becerilerinin 6grenciler tarafindan edinilmesi beklenmektedir (MEB, 2018a).
Sosyal Bilgiler dersi amaglarinin gergeklestirilmesi, belirlenen kazanimlarin, beceri
ve degerlerin etkili ve kalict olmasi, Ogrencilerin derse aktif katilimlariin

saglanmasi i¢in 6grenme stratejilerine thtiyag duyulmaktadir.
2. OGRENME STRATEJILERI

Etkili Ogrenmenin saglanabilmesi i¢in egitimin ve Ogretimin Ogrenen
merkezli olmasi1 gerekmektedir (Aydede, 2006). Bu baglamda 6grencilerin kendi
ogrenmelerini kesfetmelerini saglamak onemlidir. Saban (2000)’a gore bireyin
ogrenmeyi 6grenmesi, neyi, nasil 6grenecegini bilmesidir. Bu siiregte bireyin bilissel
ozelliklerinin farkinda olmasi, kendini tanimasi ve Ogrenme davraniglarin
yonlendirmesi 6nem arz etmektedir. Birey, kendi Ogrenmelerini yonettiginde
ogrenme gergeklesmektedir. Baska bir deyisle, 6grenme, bireyin karsilastig bilgileri
kendine 6zgii yontemlerle zihninde yapilandirmasidir (Saban, 2000). Ogrenme
stratejileri, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif rol alarak kendi deneyimleri veya

bagkalarinin yardimlari ile 6z 6grenme rolii gelistirmelerini saglar (Erden, 1998).
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Ogrenciler, dgrenme stratejileri ile bilgiyi segme, anlamlandirma ve davranis
héline getirme yollarin1 belirlemektedirler (Sahin, 1994). Ogrenciler tiim yonleri ile
taninmali ve 68renme stratejilerini kullanmalar1 saglanmalidir (Sahin, 1994). Her
bireyin farkl stratejiler kullanarak 6grenmesi, 6§renme siirecinde farklir yaklasimlar
benimsenmesini gerektirmektedir (Aydede, 2006). Weinstein ve Mayer (1986)’¢
gore stratejiler; anladigin1 yazma, gruplama, kavram haritasi ile ¢alisma, listeleme,
altin1 ¢izme, kopya etme, zihin haritast olusturma ve kendini sorgulama gibi
teknikleri icermektedir. Ogrenme stratejileri daha c¢ok bilissel kuramlara ve bilgiyi
isleme kuramina gore agiklanmustir (Erden, 1998). Ogrenme stratejileri ile bilgilerin
diizenli hale getirilmesi, anlama diizeyini artirmakta ve konunun daha kolay
kavranmasini saglamaktadir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2000). Ogrenme stratejileri, bilgileri
benzerliklerine ve farkliliklarina gére ayirmada, bilgiler arasindaki iliskileri

belirlemede 6nemli rol oynamaktadirlar (Yilmaz ve Siinbiil, 2000).

Bireylerin nasil 6grendigini bilmesi, 0grenmeyi O0gretme siirecinde verimi
artirmaktadir (Akioglu ve Bakir, 2003). Tok (2006)’ya gore 0grenme stratejileri,
Ogrenme siirecinde dgrencinin gelistirmis oldugu bilissel ve duyussal kodlamalardir.
Boylece yeni bilginin se¢ilmesi, anlagilmasi ve kullanilmasi kolaylagmaktadir.
Woolfolk Hoy (2015)’e gore 6grenme, hangi bilginin 6nemli olduguna karar vermek
ile baslamaktadir. Ornegin ayrintilar, daha dikkat ¢ekici olabilir fakat ayrintilara
odaklanmak, 6greneni ana fikirden uzaklastirabilir. Senemoglu (2015), Gagné’nin
O0grenme stratejilerini 6grenici stratejileri olarak adlandirdigini ifade etmistir. Bir

stratejiyi duruma uygun ise secip kullanmak énemlidir.
2.1. OGRENME STRATEJILERININ TANIMI

Gegmisten giiniimiize bilgiye iliskin bakis agilar1 degismistir. Bilgi,
ezberlenilerek Ogrenilen olmaktan c¢ikip aranilan ve kesfedilen olmustur (Aydin,
2001). Giiniimiizde yasanan gelismeler, bireylerin kendilerini gelistirmelerini zorunlu
kilmaktadir. Bilgi toplumu olma yolunda ilerlenilirken eski bilgileri depolayip yeri
geldiginde kullanan bireylere degil, eski ve yeni bilgileri harmanlayarak kullanan,
yeni durumlara uyum saglayan ve sorunlara ¢Oziim ireten bireylere ihtiyag
duyulmaktadir (Saglam, 2002 akt. Aydede, 2006). Ogrencilerin cevreden gelen

bilgilerin smirlarin1 ve diisiinme siireglerini ele almalart igin etkili yollar
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gelistirmelerine yardimei olmak, egitimi gelecekte daha onemli kilacak temel bir
amactir (Weinstein & Mayer, 1986). Aydin (2001)’e gore bireyin bilgi ve beceri
sahibi olmasi, 6grenme yetenegini ise kosmasi ile miimkiindiir. Ogrencilerin bilgiyi
kendilerine uygun yollarla kesfetmeleri beklendiginden Ogretme yerine Ogrenme
onem kazanmistir (Aydin, 2001). Ogrenmeyi 6grenme ile kazanilacak yeni bilgiler,
daha onceki deneyimlere dayanilarak olusturulmaktadir (MEB, 2018a). Geleneksel
egitim sisteminde Ogreten, OZretim siirecinin planlayicisidir ve Ogrencilerin neyi,
nasil, ne kadar dgreneceklerini belirler (Aydede, 2006). Ogretmenler, dgrencilerin
derse nasil yogunlasacaklari, nasil daha kalict 6grenecekleri ve 6grenirlerken kimden
yardim alacaklari ile ilgili birgok karar almaktadirlar (Aydede, 2006). Giiniimiizde
egitim sisteminin temel amaci ise 6grenene bilgiyi oldugu gibi vermek degil, bilgiye
ulasabilecegi yollar1 géstermektir (Akinoglu ve Bakir, 2003). Ezberleyerek 6grenme
yerine kavrayarak 6grenme, bilimsel arastirma yontemleri, problemleri fark etme ve
problemlere ¢6ziim iiretme becerileri 6nem kazanmistir (Akinoglu ve Bakir, 2003).
Gelisen ve degisen toplumlarda sorgulayan, elestiren, analiz edebilen ve problem

cozebilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Akinoglu ve Bakir, 2003).

Ogrenme, sadece dinleyerek ve izleyerek kazanilacak bir beceri degildir.
Bireyler, 0grenecekleri bilgiler ile ilgili aktif gorevler almalidirlar (Yilmaz ve
Siinbiil, 2000). Ilkdgretim 6grencilerinin gelisim o6zelliklerinden dolayr sinif igi
etkinliklerde aktif olma istekleri, yaparak yasayarak 6grenmeye egimli olduklarini
diisiindiirmektedir (Gokge, 2004). Ogrencilerin isbirligi ile 6grenmeleri, etkilesimi ve
motivasyonu artirmakta, daha eglenceli 6grenmelerini saglamaktadir (Akinoglu ve
Bakir, 2003). Ogrenciler, 6grenmeyi 6grenme siirecinde zamani etkili yonetebilmeli
ve kendilerine uygun yollarla 6grenme konusunda kararli olabilmelidirler (MEB,
2018a). Birden ¢ok duyu organinin ige kosulmasi da etkili ve kalic1 6grenmeyi saglar
(Aydede, 2006). Ogrenmede ilk adim, duyu organlari ile bilginin secilmesidir. Algi
alan1 genis olan duyu organlari ile bircok bilgi biriktirilir. Dikkat stratejileri, bu
bilgiler arasindan en Onemli bilginin segilmesini saglar ve bdylece Ogrenme

gerceklesir (Oztiirk, 1995).

Bilissel psikolojinin temsilcilerinden Gagné, Wager ve Briggs (1992), bireyin
ozelliklerinin etkilesimi ile 6grenmenin gergeklestigini savunmuslardir (akt. ilhan,

2018). Ogrenme stratejileri, bireyin nasil 6grendigi ile ilgilenir ve 6zelliklerini igerir.
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Gagné, Wager ve Briggs (1992)’ye gore 6grenme stratejisi, bireyin belli bir plan ve
programa gore 6grenmesidir. Ayrica, basarili olmak igin gelistirilen zihinsel beceri
olarak da tamimlamislardir (akt. Ilhan, 2018). Bireyler, 6grenme stratejileri ile
O0grenme siirecine yonelik nasil hareket edeceklerini ve diisiineceklerini belirlerler
(Y1ilmaz ve Siinbiil, 2000). Bunun i¢in bireyler, 6grenme stratejilerini neden, nasil ve
ne zaman kullanacaklarmi bilmelidirler (Yilmaz ve Siinbiil, 2000). Ogrenme
stratejileri, 6grenme esnasinda gelistirilen zihinsel taktikler ile bilgi ve becerilerin

etkili kazanilmasini saglar (Akinoglu ve Bakir, 2003).

Weinstein ve Mayer (1986), 6grenme stratejilerini O6grenenin dgretmenin
sundugu uyaranlar1 pasif olarak kabul ettigi degil, aktif oldugu bir siire¢ olarak
tammlamaktadirlar. Ogrenme stratejileri, bir 6grenme gorevine yonelik belirlenen
genel planlardir (Woolfolk Hoy, 2015). Derry ve Murphy (1986)’ya gore 6grenme
stratejileri, bilgi ya da becerileri kolay kazanmak igin bireyin gelistirdigi zihinsel
islemlerin toplamidir. Birey, yeni bilgiyi 6grenebilmek i¢in daha once kazanmig
oldugu bilgilerle yeni bir Ogrenme stratejisi gelistirir. Dolayisiyla 6grenme
stratejileri, zekd ve deneyim sonucu gelistirilebilir entelektiiel becerilerdir (Derry &
Murphy, 1986). Wood (1985), 6grenmeyi kisilerin zihinlerindeki semalara yeni
bilgilerin eklenmesi olarak tanimlamaktadir (akt. Ding ve Dogan, 2010). Ogrenme
stratejileri, Ogrencinin bilgileri nasil isledigini etkileyen davraniglar1 olarak
tanimlanabilir (Mayer, 1988). Ogrenme stratejileri, bir &grencinin dgrenmeye
katilimin1 ve kodlama siirecini etkilemeyi amaglayan davraniglari ve diistinceleri
olarak tanmimlanabilir (Weinstein & Mayer, 1986). Bu nedenle, herhangi bir 6zel
O0grenme stratejisinin amaci, Ogrencinin motivasyonel/duygusal durumunu veya
Ogrencinin yeni bilgileri se¢gme, edinme, organize etme/biitiinlestirme bigimini

etkilemektir (Weinstein & Mayer, 1986).
2.2. OGRENME STRATEJILERININ SINIFLANDIRILMASI

Ogrenme stratejileri, arastirmacilar tarafindan farkli isimlendirilseler de Tablo
3’te sunuldugu gibi genel olarak dikkat, tekrar, anlamlandirma, orgiitleme ve tistbilis

stratejileri olarak siniflandirilmistir.
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Tablo 3. Ogrenme Stratejilerinin Siniflandiriimasi

Aragtirmacilar

Ogrenme Stratejileri

Gagné, 1977

Dikkat Stratejileri

Tekrar Stratejileri

Kodlamay1 Artiran Stratejiler

Geri Getirmeyi Kolaylastiran Stratejiler
Yiirtiicii Bilis Stratejileri

Derry & Murphy, 1986

Maddeler, Listeler Ve Yabanci Sozciikleri Belleme Stratejileri
Ozel Okul Metinlerini Okuma/Calisma Stratejileri

Aritmetik Alaninda Uygulanabilen Sorun C6zme Becerileri
Her Alana Uygulanabilen Duyussal Destek Stratejileri

Weinstein & Mayer, 1986

Basit Ogrenme Gorevleri I¢in;

*Temel Ogrenme Tekrar Stratejileri
*Temel Anlamlandirma Stratejileri
*Temel Orgiitleme Stratejileri
Karmasik Ogrenme Gérevleri Igin;
*Karmagik Ogrenme Tekrar Stratejileri
*Karmasik Anlamlandirma Stratejileri
*Karmasik Orgiitleme Stratejileri
Anlama izleme Stratejileri

Duyusal Stratejiler

Padron & Waxman, 1988

Olumlu Ogrenme Stratejileri
*Ozetleme

*Altin1 Cizme

*Kendi Kendine Soru Uretme
*Kontrol Etme

*Not Alma

*Imajlar Olusturma

Olumsuz Ogrenme Stratejileri
*Konu Hakkinda Diisiinmemek
*Her S6zcligli Yazmak

*Detayli Olmadan Béliimleri inceleme
*Hizli Okuma

*Her Sozctgii Stirekli Tekrar Etme
* Ana Fikri Soyleme

O’Malley & Chamat, 1990

Bilisiistii Stratejileri

*Secici Dikkat

*Planlama- izleme

*Degerlendirme

Biligsel Stratejiler

*Tekrar

*Qrgiitleme

*Cikarimda Bulunma

*Ozetleme

*Imaj Olusturma

*Transfer Etme

* Ayrintilandirma

Sosyo-Duyussal Stratejiler

*Kubasik Caligma

*C1karimda Bulunmak I¢in Soru Sorma
*Zihinsel Kontrol Siirecini Kullanma
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Tablo 3’iin Devami

Arastirmacilar

Ogrenme Stratejileri

Oxford, 1990

Dogrudan Stratejiler
*Bellek Stratejileri
*Bilis Stratejileri
*Telafi Stratejileri
Dolayl Stratejiler
*Bilis Ustii Stratejileri
*Duyussal Stratejiler
*Sosyal Stratejiler

Erden ve Demirel, 1991

Canlandirma
Irdeleme
Orgiitleme
Kavrayarak izleme

Oztiirk, 1995

Dikkat Stratejileri

Tekrar Stratejileri
Anlamlandirma Stratejileri
Zihne Yerlestirme Stratejileri
Hatirlama Stratejileri

Biligi Yonetme Stratejileri
Duyusgsal Stratejiler

Siibasi, 2000

Dikkat Stratejileri

Tekrar Stratejileri
Anlamlandirmay1 Artiran Stratejiler
Yiiriitiicii Bilig Stratejileri

Duyussal ve Giidiisel Stratejiler

Yilmaz ve Stinbiil, 2000

Anlamlandirma Stratejisi
Orgiitleme Stratejisi
Tekrar Stratejisi

Senemoglu, 2015

I¢sel Siireglere Gore Ogrenme Stratejileri

*Dikkat Stratejileri

*Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artiran
Stratejiler

* Anlamlandirmay1 Giiclendirici Stratejiler
Eklemleme Stratejileri

Orgiitleme Stratejileri

Bellek Destekleyici Stratejiler

Geri Getirmeyi Artiric Stratejiler

Giidiileme Stratejileri

*Dikkati Stirdiirmeyi Saglayan Duyussal Stratejiler
*Uygunlugu Artirmaya Yardim Eden Duyussal Stratejiler
*Gliveni Artirmay1 Saglayan Duyussal Stratejiler
*Doyum Artirmay1 Saglayan Duyussal Stratejiler
Yiiriitiici Bilis Stratejileri

Ilhan, 2018

Bilissel Stratejiler
Biliststili Stratejileri
Duyussal Stratejiler
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2.2.1. Dikkat Stratejileri

Dikkat stratejilerinden altin1 ¢izme, 6nemli bilgilerin segilmesinde etkilidir
(Siibas1, 2000). On bilgileri yetersiz olan 6zellikle ilkokul dgrencileri biitiin metnin
altin1 ¢izerek hataya diismektedirler (Siibasi, 2000). Bu durum dikkatin 6nemli
bilgiye verilmesini engellemektedir. Dikkat stratejilerini kullanan 6grencilerin takip
ettikleri diger yollar, metnin kenarina not alma ve ana hatlarini belirlemektir (Siibast,
2000). Metinde yer alan basliklar belirlenerek ve tablolar ile sekiller gbzden
gecirilerek 6n orgiitleyiciler olusturulur (Oztiirk, 1995). On orgiitleyiciler énemli
bilgilerin secilmesinde etkilidir (Oztiirk, 1995). Senemoglu (2015)’e gore dikkat
stratejileri, bilgiyi anlamaya ve oOnemli bilgiyi Onemsiz bilgiden ayirt etmeye
yardimer olur. Altin1 ¢izme, bireylerin dikkatlerini onemli bilgiler iizerinde
yogunlastirmalarini saglarken metnin kenarina not alma, hatirlamalarini kolaylastirir

(Senemoglu, 2015).
2.2.2. Tekrar Stratejileri

Ogrenciler tarafindan en fazla kullamilan 6grenme stratejisi “tekrar”dir
(Y1lmaz ve Siinbiil, 2000). Yilmaz ve Siinbiil (2000)’e gore temel 6grenme tekrar
stratejileri, uzun siireli bellege aktarilmasi istenen bilginin ezberden tekrar
edilmesidir. Tekrar stratejilerini kullanan o6grencilerin ezberden kurtulamadiklari
goriilmektedir. Daha c¢ok kavramlarin ezberlenmesi, konularin listelenmesi ve
olgularin hatirlanmasi gibi davraniglar ortaya ¢ikmaktadir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2000).
Tekrar, 6grencinin bilgileri aktif olarak hatirlamaya, okumaya veya adlandirmaya
caligmasi anlamina gelir (Weinstein & Hume, 1998). Tekrar stratejileri ile 6grenciler,
Ogrenilen bilgilere odaklanirlar ve dikkat dagitict faktorlere direng gosterirler (Tok,
2006). Karmagik 6grenme tekrar stratejilerinin ise iki amaci vardir: Birincisi bilginin
dikkatli bir sekilde secilmesi iken ikincisi segilen bilginin uzun siireli bellege
yerlestirilmesidir (Tok, 2006). Basit bilgilerin 6grenilmesinde kullanilan tekrar ve
gozden gecirme, bilginin kisa siireli bellekte korunup uzun siireli bellege gecirilmesi
igin sesli ve sessiz tekrar edilmesidir (Erden, 1998). Gozden gegirme ise Ggrenilen
bilginin belli bir siire sonra tekrar edilmesidir. Ogretmenin iinite bitiminde konuyu en

bastan tekrar etmesi, gdzden gecirme stratejisidir (Erden, 1998).
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Temel O6grenme tekrar stratejileri, hafizada tutma siiresini artirmak igin
tekrara odaklanir (Weinstein & Hume, 1998). Tekrar stratejileri, tekrarli yazma,
melodi olusturma, tekerlemeler ve resimler gibi animsatici taktikleri kullanmayi
igerir (Weinstein & Hume, 1998). Tekrar ve gézden gegirme stratejileri kullanilirken
Ogrenilecek bilgiler tekrar tekrar okunur, okunan metin sesli anlatilir ve bdylece
bilgilerin akilda kalmasi saglanir (Erden, 1998). Kisa olan bilgiler oldugu gibi not
edilir. Not edilen bilgilerin tekrar okunan metinden daha ¢ok akilda kaldig
goriilmiistiir (Erden, 1998). Tekrar stratejilerinden not alma, karmasik 6grenme
gorevleri i¢in 6grencilerin dikkatini metindeki ana diisiincelere ve 6nemli bilgilere
odaklamalarina yardimci olur (Weinstein & Hume, 1998). Carrier (1983), 6zellikle
not tutan Ogrencilerin sadece dinleyen 6grencilerden daha basarili olduklarimni ileri
siirmiistiir. Onemli bilgilerin secilmesinde ve sonrasinda gdzden gecirilmesinde
kolaylik saglamasi igin altini ¢izme stratejisi kullanilabilir (Erden, 1998). Bu
stratejilerin kullanilmasi, verimli 6grenmeyi ve kolay hatirlamayr saglar (Erden,
1998). Altim1 ¢izme ve Onemini vurgulama stratejisi, dikkat ¢ekme ve anahtar
kelimeleri belirleme agisindan 6grenmeyi kolaylastirir (Woolfolk Hoy, 2015).
Weinstein ve Hume (1998)’e gbre bu yontemlerin her biri, insanlarin yeni bilgileri
O0grenmesine veya hatirlamasina yardimer olmasi igin tasarlanmistir. Tekrar edilerek
Ogrenilen bilgiler zaman igerisinde olusturduklar1 bilgi tabaninin bir pargasi haline
geldiklerinden bireylerin bu stratejileri kullanmalari gerekmeyebilir (Weinstein &
Hume, 1998). Tekrar stratejileri her ne kadar Ggrencinin bilgiyi se¢mesine ve
edinmesine yardime1 olsa da bilgiyi yapilandirmasina yardimci olamaz (Weinstein &
Hume, 1998). Bagimsiz ve ayrik bilgilerle dolu bir bilgi tabani, daha ileri diizey
ogrenme veya daha lst diizey diisiinme ve uygulama igin ¢ok kullanisli bir kaynak
degildir. Orgiitleme ve ayrintilandirma stratejileri bu simirlikliklar: ele alir (Weinstein
& Hume, 1998).

2.2.3. Orgiitleme Stratejileri

Orgiitleme stratejileri, dgrencinin 6grenmeye c¢alistign bilgiye orgiitsel bir
cerceve getirir (Weinstein & Hume, 1998). Bu cergeve, yeni bilgilere 6zgii olabilir
veya mevcut bilgilerle iliskilendirilebilir (Weinstein & Hume, 1998). En basit haliyle
orgiitleme stratejileri, genellikle yeni bilgilerin daha kolay hatirlanmasi igin

orgiitlenmesine odaklanir (Weinstein & Hume, 1998). Ogrencilerin orgiitleme
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stratejilerinin  bir teknigi olarak bilgi ve kavram haritalarin1 kullanmalar1 ve
anlamlandirma stratejilerinin bir teknigi olarak eski ve yeni bilgiler arasinda kopri
kurmalar1 etkili 6grenmelerini kolaylagtirabilmektedir (Akimoglu ve Bakir, 2003).
Birgok orgiitleme stratejisi mevcuttur (Yilmaz ve Siinbiil, 2000). Orgiitleme
stratejileri, karmasik bilgileri igeren metinleri diyagram haline getirmeyi, yeni
resimleri bilinen kategorilere ayirmayi, ana fikirleri ve bunlarin bir iinitedeki
iligkilerini 6zetlemek i¢in bir aga¢ diyagrami olusturmayi ve karmasik bir iiretim
siirecini agiklamak i¢in kosullu bir akis semasi olusturmayi igerir (Weinstein &
Hume, 1998). Erden (1998)’¢ gore basit bilgilerin 6grenilmesinde kullanilan
orgiitleme stratejileri kapsaminda bilgilerin daha kolay akilda tutulabilmesi igin
gruplama kullamlabilir. Ornegin, 11 haneli telefon numaralar1 gruplandirilarak
ogrenilebilir. Gruplama ile akilda tutulan bilgilerin daha anlamli olabilmesi i¢in
bilgiler arasinda bag kurulmalidir (Erden, 1998). Ornegin, bilgiler dzelliklerine gore
gruplandirilabilir. Sosyal Bilgiler dersinde 6zellikle tarih konularinin 6gretiminde
etkili olan teknik, kronolojik siralamadir. Bu teknik, 6nemli olaylarin sirasi ile
Ogrenilmesine fayda saglamaktadir. Bilgiler arasinda iligki, bu bilgileri i¢eren akilda
kalic1 bir hikaye olusturularak, akrostis bir siir ya da sarki sozii yazilarak kurulabilir
(Erden, 1998). Orgiitleme stratejilerinin etkili kullanilabilinmesi igin dgretmenler
ogrencilerini bilgilendirmeli ve bilgiyi kendi kendilerine orgiitlemeleri icin tesvik
etmelidirler (Erden, 1998). Weinstein ve Mayer (1986), 10-11 yaslarmna gelen
cocuklarin bu stratejileri kullanabildiklerini tespit etmislerdir. Karmagik orgiitleme
stratejileri ile dgrenilen materyaller arasinda hiyerarsik bir sira olusturularak daha
fazla anlamlandirma saglanir (Tok, 2006). Karmasik 6grenmelerde kullanilan
orgiitleme stratejileri, 6grencilerin materyal hakkinda aktif olarak diisinmelerini ve
bellekte tutmalar1 gereken temel konulara odaklanmalarini gerektirir (Weinstein &
Hume, 1998). Karmasik bilgilerin 6grenilmesinde kullanilan 6rgiitleme stratejileri
ile yeni bilgiler arasinda yeni iliskiler kurulur (Erden, 1998). Orgiitleme stratejileri
ile 6grenilecek olan konuya iligkin daha dnceki bilgilerle bir yapi iskelesi olusturulur
(Erden, 1998). Orgiitleme stratejilerinden metnin ana fikrine ulasip yan fikirlerini
tespit etme de kullanilmaktadir. Boylece metinde asil verilmek istenen mesaja
ulasilmaktadir. Metnin ana hatlarini belirlerken temel noktalardan yola ¢ikilmaktadir.

Boylece konu biitiinligii goriilmektedir (Yilmaz ve Siinbiil, 2000). Nist, Simpson,
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Olejnik ve Mealey (1991)’e gore kavram kartlar1 ve haritalari, matrisler ve akis
semalar1 kullanilabilecek Orgilitleme stratejilerindendir (akt. Yilmaz ve Siinbiil,
2000). Erden (1998)’e gore ¢esitli kavramlara deginilen Sosyal Bilgiler dersinde bilgi
haritalarinin kullanilmasi da bir baska stratejidir. Bilgi haritalari, temel kavramlarin
ve kavramlar arasindaki temel iliskilerin goriilmesini saglar. McCagg ve Danserau
(1991), bilgi haritalarinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinin &grencilerin
basarisini artirdigini, yazma ve 6zetleme becerilerini gelistirdigini tespit etmislerdir
(akt. Erden, 1998). Ogrencilerin dgrenmelerini ve hatirlamalarini Kolaylastiracak
anahtar kelimeleri tespit etme stratejisi ile temel bilgilerin organize edilmesini
saglayacak Ozet ¢ikarma stratejisi de kullanilmaktadir (Woolfolk Hoy, 2015). Erden
(1998)’e gore bilgi haritalar1, 6grencilerin biligsel yapilarina uygun oldugundan zor
kavramlarin 6grenilmesini kolaylagtirmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin iinitelerinin
belli kavramlar etrafinda Orgiitlendigi goriilmektedir (Erden, 1998). Biitiin
kavramlarin genelden ozele belirlenip aralarindaki iliskilerin gosterilmesi kavram
haritalar1 ile saglanmaktadir. Kavram haritalari, 6grencilerin konuyu biitiin olarak
gormelerine, gbzden gecirmelerine ve alt kavramlar ile iist kavramlar arasinda iliski

kurmalarina katki saglamaktadir (Erden, 1998).

Senemoglu (2015)’e gore Orgiitleme stratejileri, yeni Ogrenilen bilgilerin
anlamlandirilarak 6grenilmesini saglamaktadir. Buna gore orgiitleme stratejilerinden
not alma, 6grencinin karsilastig1 bilgileri anlamli hale getirerek zihinde tutmasini
kolaylagtirmaktadir. Ayrica, 6grencinin bilgiyi tekrar etmesini ve gozden gegirmesini
kolaylastirmaktadir. Not almayir kolaylastirmak i¢in tablo halinde matrisler
kullanilabilir (Senemoglu, 2015). Ozetleme, bilginin anlamlandirilmasma ve uzun
siireli bellege aktarilmasmna yardimci olmaktadir (Senemoglu, 2015). Ozetleme,
ogrenciyi okudugunu anlamaya, Onemli bilgiyi se¢cmeye ve anladigini kendi
sozciikleri ile ifade etmeye yoOnlendirmektedir. Boylece bilgi, yeniden
orgiitlenmektedir (Senemoglu, 2015). Orgiitleme stratejilerinden uzamsal temsilci
olusturma (anahat ¢ikarma, kavram haritas1 olusturma gibi), bilginin hiyerarsik
olarak &grenilmesinde etkilidir (Senemoglu, 2015). Uzamsal temsilci olusturma ile
bilginin ana hatlarinin ¢ikarilmasi, &grencilerin kKonu basliklar1 ve alt basliklar
arasinda iliski kurmalarma ve bilgiyi biitlin olarak o6grenmelerine yardimei

olmaktadir. Karmagsik materyalleri 6grenmede sematize etme, ana hatlar1 ¢ikarmadan
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daha ekilidir. Bir¢cok &grenci igin bilginin gsematize edilmesi ¢ok eglencelidir.
Sematize etme, degisik fikirlerin fark edilmesinde, bilgilerin anlamlandirilmasinda
daha etkilidir (Senemoglu, 2015). SQ4R, okudugunu anlamada kullanilan en eski
stratejidir (Robinson, 1961 akt. Senemoglu, 2015; Thomas & Robinson, 1972 akt.
Senemoglu, 2015). Bu strateji, Goz gezdirme (Survey), Soru sorma (Question),
Okuma (Read), Yansitma (Reflect), Bakmadan cevaplama (Recite) ve Yeniden
gbzden gecirme (Review) asamalarindan olusmaktadir. Bu asamalar, bilginin daha
anlamli hale getirilerek uzun siireli bellege aktarilmasini ve sonrasinda bilginin daha
kolay hatirlanmasint saglar (Robinson, 1961 akt. Senemoglu, 2015; Thomas &
Robinson, 1972 akt. Senemoglu, 2015).

2.2.4. Anlamlandirma Stratejileri

Temel anlamlandirma stratejileri ile yeni bilgiler, eski bilgilerle
karsilagtirilarak anlamli hale getirilir (Weinstein & Mayer, 1986). Burada 6nemli
olan gorsel imaj olusturmaktir (Senemoglu, 2015). Gorsel imaj olusturma,
Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglayacak uygun
yollar1 belirleyip konu ile ilgili kodlamalar yapmaktir (Senemoglu, 2015; Weinstein
& Mayer, 1986). Bu stratejinin temeli, yeni bilginin var olan semalarla
anlamlandirilmasidir. Boylece hatirlama kolaylagmaktadir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2000).
Basit bilgilerin 6grenilmesinde kullanilan anlamlandirma stratejileri ile yaraticiligi ve
hayal giicii zengin bireyler, yeni Ogrendikleri bilgi ve becerileri gorsel imaj
olusturarak anlamlandirabilirler (Erden, 1998). Yeni bilgi ve beceriler, ge¢mis
yasantilarla da iliskilendirilebilirler. Ornegin, grencinin dogum tarihi ile dnemli bir
olay iliskilendirilebilir (Erden, 1998). Karmasik bilgilerin 6grenilmesinde kullanilan
anlamlandirma stratejileri ile birey, yeni bilgileri kendine uygun anlamlandirir. Bu
nedenle bireyin bilgiyi kendi climleleri ile ifade etmesi gerekmektedir (Erden, 1998).
Birey, karmagik anlamlandirma stratejilerini kullanarak sahip oldugu bilgilerle yeni
bilgiler arasinda iliskiler kurmaktadir. Bunun i¢in anladigini anlatarak, kendi
climleleri ile 6zetleyerek, kendine 6zgii not alarak, benzetimler olusturarak ve sorular
sorarak ogrenilen materyali anlamlandirmaktadir (Tok, 2006). Ogrencilerin
anlamlandirma stratejilerini etkili kullanabilmeleri i¢in konu ile ilgili 6n bilgilere
sahip olmalar1 ve Ozet yapabilmeleri gerekmektedir (Yilmaz ve Siinbiil, 2000).

Bilginin anlamlandirilmasinda orgiitleyiciler adi verilen genel bilgilerden yola
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cikilarak kodlamalar yapilmaktadir. Boylece bilgi, uzun siireli bellekte kalir. Bu
strateji kullanilirken 6grencilerin “Neden?” ve “Ni¢in?” sorularina cevap vermeleri

saglanir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2000).
2.2.5. Bilisiistii Stratejiler

Biligsel stratejiler, zihinsel siirecleri icerir. Biligsel stratejiler, 6grenmeleri
diizenlemek ve problemleri ¢6zmek i¢in kullanilirken bilisiistii stratejiler bu
stratejileri planlamak, izlemek, degerlendirmek, kontrol etmek ve anlamak ig¢in
kullanilir (Aleven & Koedinger, 2002). Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie
(1991), ogrenme stratejilerini biligsel ve bilisilistii stratejiler olmak tizere iki
kategoriye ayirmistir. Tekrar, ayrintilandirma ve orgiitleme gibi biligsel stratejiler,
Ogrencilerin yeni bilgiler edinmelerine, dnceki bilgilerle baglantilar kurmalarina ve
gerektiginde uygun bilgileri edinmelerine yardimer olurlarken planlama, izleme ve
diizenleme gibi biligiistii stratejiler, 6grencilerin bir goreve devam ederken
davraniglarin1 kontrol etmelerine ve diizeltmelerine, 6grenme siireclerini etkin bir
sekilde gergeklestirmelerine yardimer olurlar (Pintrich vd., 1991). Cakiroglu (2007),
listbilisi, “diisiinme hakkinda diisiinme” olarak tanimlamustir (s. 22). Ogrencilerin
O0grenme konusunda yasadiklari sikintilar arasinda anlamama yer almaktadir. Aslinda
asil sorun, dgrencilerin nasil dgreneceklerini bilmemeleridir. Ustbilis ile bireyde,
“kisinin kendisinin ve 6grenme yollarinin farkinda olma, bilingli davranma, kendini
kontrol etme, planlama, nasil 6grendigini izleme, kendini diizenleme ve kendini
degerlendirme” becerilerinin ortaya ¢ikmasi beklenmektedir (Doganay, 1997 akt.
Cakiroglu, 2007, s. 24). Ogrencilerin bilisiistii 6z-denetimi; bilissel etkinliklerin
planlanmasi, izlenmesi ve diizenlenmesi gibi 6grenme stratejilerinin kullanimini
degerlendirir (Kayan Fadlelmula, 2011). Genel olarak, uygun bilissel stratejiler ile
Ogrenciler 6grenme gorevinin sectikleri hedeflerini gerceklestirmeye calisirlar. Daha
0zel olarak, 0Oz-diizenleme biligsel alani; bilissel hedef belirleme, ©6n bilgi
aktivasyonu ve planlama ile baslar, iistbilissel etkinliklerle ve biligsel diizenleme ile

devam eder ve nihai biligsel yargi ve nitelikler ile biter (Salovaara, 2005).

Biligiistii stratejiler, bireylerin gelecekteki diislincelerini ve davranislarini
planlamalarina yon verir (O’Malley & Chamat, 1990). Yiriitiicii bilis stratejilerini

kullanan 6grenci, kendisi i¢in faydali olan 6grenme yolunu kesfetmis, bu yolda neler
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yapmas1 gerektigini dgrenmistir. Bu stratejiler, bilginin anlamlandirilmasinda ve
nasil anlamlandirilacaginin bilinmesinde kullanilir. Bilisiistii stratejiler ile 6grenmede
hem bilissel hem duyussal stratejiler kullanilir (Senemoglu, 2015). Bilisiisti
stratejilerinin etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin zamanlarini, ¢abalarin1 ve
anlayiglarin1 diizenlemelerine ve izlemelerine yardimer olur (Covington, 1985 akt.
Kayan Fadlelmula, 2011).
2.3. SOSYAL BILGILER DERSI OGRETIM PROGRAMINDA OGRENME
STRATEJILERI

Sosyal Bilgiler dersinin amaci 6nce sosyal bilimlerin, daha sonra “Sosyal
Bilgiler’in belirlenmis kazanimlarini kazandirmaktir (Aksit, 2016). Belirlenmis
kazanimlarin 6grencilerin davranislarinda nispeten kalict izli degisiklige yol agmasi

istenmektedir (Akinoglu ve Bakir, 2003).

Klasik egitim sistemlerinin yenilenmesi ile birlikte bilgileri oldugu gibi kabul
eden degil, daha etkin dgrenciler yetistirilmesi amaglanmaktadir (Akinoglu ve Bakir,
2003). Kaliplasmis beyinler yerine diisiinen, anlayan, sorgulayan ve ¢oziim
iiretebilen insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Akinoglu ve Bakir, 2003). Ogrencilerin
bilgilerini nasil daha kalict héle getirebileceklerinin farkinda olmalar1 &nem

kazanmistir (Akioglu ve Bakir, 2003).

[Ikdgretimden yiiksekdgretime kadar tiim egitim kademelerinde tiim bireylere
etkili 6grenme firsatlar1 saglanmalidir (Aydede, 2006). Universite 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler egitimi ile ilgili kendilerini gelistiremediklerinin farkinda olduklar1 ve
yetersizliklerini 6gretim elemanlarinin geleneksel yontemlerle ders islemelerine,
ezberleyerek oOgrenmelerine ve Ogrenme ortaminin fiziksel elverigsizliklerine
bagladiklar1 tespit edilmistir (Yilmaz, 2009). Sosyal Bilgiler dersini ezberden
kurtarmak, 6grenmeyi anlamli ve kolay hale getirmek i¢in 6grenme stratejilerinden

yararlanilabilinir (Erden, 1998).

2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda 6grenme
stratejileri agikga belirtilmese de Ogretim programinda Ozellikle yetkinlikler ile

iliskili olabilecegi diistiniilen 6grenme stratejileri asagida agiklanmustir:

2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda “kavram,

diisiince, goriis, duygu ve olgulart hem sozlii hem de yazili olarak ifade etme ve
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yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma)”y1 temel alan anadilde iletisim ve
yabanci dillerde iletisim yetkinlikleri (MEB, 2018a: 4), anlamlandirma stratejilerinin
kullaniminm1 gerektirebilir. Nitekim Tok (2006), 6grenenlerin 6grenilen materyali;
anladigin1 anlatarak, kendi ciimleleri ile Ozetleyerek, kendine 0zgii not alarak,
benzetimler olusturarak ve sorular sorarak anlamlandirdiklarini ifade etmistir.
Yedinci smif Sosyal Bilgiler ders programinda iletisim becerisini gelistirmeyi
amaglayan “Birey ve Toplum” 6grenme alan1 (MEB, 2018a: 23) i¢in 6grencilerden
anlamlandirma stratejilerini kullanmalar1 beklenebilir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersinde kalici O0grenmelerini saglamak ic¢in anlamlandirma stratejilerini etkili
kullanmalar1 gerekmektedir (Sahin ve Ozdemir, 2017). Sosyal Bilgiler dersinde
O0grenme stratejilerini  kullanan ogrencilerin  6grenmede daha aktif olduklar
diistiniilmektedir (Akdag ve Kaymakci, 2013). Akdag ve Kaymaker (2013), Sosyal
Bilgiler dersi kazanimlar gergevesinde Ogrencilerin aktif olabilecekleri, ilgili ders
arag-gereclerinin bulundugu 6grenme ortamlarinin olusturulmas: gerektigini ifade
etmislerdir. Akdag ve Kaymakci (2013)’iin yiiriittiikleri arastirmada deney ve kontrol
grubu olusturarak geleneksel sinif ortami1 ve 6grencilerin daha aktif olduklar1 bir sinif
ortam1 hazirlanmis, 6grencilerin derse aktif olarak katildiklari ortamda daha basarili
olduklar1 goriilmiistir. Zimmerman (1994), 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif
katiliminin 6grenmeyi gelistirmelerine yardimci oldugunu ifade etmistir (akt. Kayan

Fadlelmula, 2011).

2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler dersi ogretim programinda
“diistinme (mantiksal ve uzamsal diisiinme) ve sunmanin (formiiller, modeller,
kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel modlarin1 farkli derecelerde kullanma
beceri ve istegini” igeren matematiksel yetkinlik (MEB, 2018a: 5), oOrgiitleme
stratejileri ile iliskilendirilebilir. Ogrenenler, bilgiyi uzamsal temsilci olusturarak ya
da sematize ederek orgiitleyip 6grenebilirler (Senemoglu, 2015). Yedinci smif Sosyal
Bilgiler ders programinda diyagram, grafik, tablo ¢izme ve yorumlama becerisini
gelistirmeyi amagclayan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alan1 (MEB, 2018a:
23), zaman ve kronolojiyi algilama becerisini gelistirmeyi amaglayan “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” ve “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlar1 (MEB,

2018a: 24) igin 6grencilerden orgiitleme stratejilerini kullanmalari beklenebilir.
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2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
ogrenmeyi Ogrenme yetkinligi, “bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve
bilgi yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup halinde
diizenleyebilmesi i¢in Ogrenmenin pesine diisme ve bu konuda israrci olma
yetkinligidir” (MEB, 2018a: 5). Gelecek neslin iyi birer 6grenen olabilmesi igin
ogrenmeyi 6grenmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grenciler, tek bir alanda degil,
cesitli alanlarda yasanan gelismeleri takip etmelidirler (Telman, 1998 akt. Aydede,
2006). Ogrenmeyi 6grenme, bireylerin basarili olmalarini ve dgrendiklerini yasam
boyu kullanabilmelerini saglar (Duran ve Er, 2019). 2018 yilinda giincellenen Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinin “iist biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren”
bir program gelistirildigi ifade edilmistir (MEB, 2018a: 3). Akinoglu ve Bakir (2003)
ilkdgretim Ogrencilerinin cografya kavramlarini 6grenirken 6grenme stratejilerini
bilmedikleri ic¢in zorluklar yasadiklarini tespit etmislerdir. Akinoglu ve Bakir
(2003)’e gore Ogrencilerin  O0grenme stratejilerini  bilmemeleri, 6gretmenlerin
O0grenmeyi  O0grenme  konusunda yeterli yOnlendirmeyi yapmamalarindan
kaynaklanmaktadir. Etkili bir 6gretimin amaci; 6grencilerin bilgiyi kendilerine en
uygun yollarla kesfetmelerini saglamak, 6grenirken en iyi sekilde nasil motive

olmalar1 gerektigini yansitmaktir (Sahin, 1994).

Ogrencilerin basarili olmalarinda kullandiklar1 6grenme stratejilerinin yani
sira etkili olan gesitli faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler arasinda 6grencilerin
motivasyonu, belirledikleri hedefler ve bu hedefler dogrultusunda sergiledikleri
davraniglar sayilabilir. Bu nedenle 6grencilerin nasil 6grendiklerinden sonra neden

ogrendiklerini iceren basar1 yonelimleri konusuna deginilmistir.
3. BASARI YONELIMLERI

Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersine nasil motive olurlar? Motivasyon diizeyi,
Sosyal Bilgiler dersindeki basariyr etkiler mi? Ogrencileri Sosyal Bilgiler dersinde
basarili olmaya iten sebepler nelerdir? Neden bazi 6grenciler dgrendiklerinin en
iyisini Ogrenmeye c¢alisirlarken bazilart sadece yiliksek not almak igin ¢aba
gosterirler? Bazi 6grenciler sinifta en basarili goriinmek isterlerken bazilari hata
yapmaktan neden korkmaktadirlar? Ogrencilerin = grenirlerken sergiledikleri

davraniglarin altinda yatan nedenleri agiklamak amaciyla basar1 yonelimleri kurami
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ortaya atilmistir. Basar1 yonelimleri kuraminin temelinin 6grencilerin giidiilenme
diizeylerini ve bunlarin nedenlerini arastirmakla atildigi soylenebilir. Carrier
(1983)’e gore 6grencinin 6grenmeye aktif katilmasi igin baslangigta motive edilmesi

veya uyarilmasi gerekir.

Orgiin veya yaygin egitimde herhangi bir bireyin basarisi, 6grenme
motivasyonunun altinda yatan nedenlerden etkilenir (Tuncer ve Bahadir, 2018).
Gezer ve Sahin (2016)’ya goére motivasyon, kisinin Ogrenilecek olan bilgi ve
beceriye ya da kazanima verdigi deger ile ilgili bilgi verir. Bireylerin basarili olmak
icin belirledikleri amaglar, motivasyonlarmi etkiler (Gezer ve Sahin, 2016). Ornegin
Ogrenenin Ogrenilecek bilgiye duydugu ihtiyag, 6grenme motivasyonu tizerinde
etkilidir. Ogrenmede etkili olan motivasyon, &grencilerin dgrenecekleri konulari
anlamli ve degerli bulmasi, bunlardan yararlanmasidir (Gilimiis, 2018). Basar
motivasyonu da 6grenme motivasyonunun bir sonucudur (Giimiis, 2018). Basari
motivasyonu, bir iste basar1 saglayabilmek amaciyla bilissel, duyussal ve davranigsal
olarak tiim enerjinin harekete gegirilmesi ve yonlendirilmesidir (Elliot, 1999).
Motivasyon, insanmn hayattaki tiim faaliyetlerinde etkilidir. Ig¢sel ve digsal
motivasyon faktdrleri ile gesitli basar1 yonelimleri olusturulur (Schatt, 2011). igsel
motivasyon, gorevin zevkli, tatmin edici olmasindan kaynaklanan motivasyon iken
dissal motivasyon, gorevin basarilmasi ile alinan 6diilden ya da basarilmamasi ile
alinan cezadan kaynaklanan motivasyondur (Lin, Mckeachie, & Kim, 2003). Ancak
icsel ve digsal motivasyonun ¢ok daha karmasik olabilecegi diistiniilmektedir (Lin
vd., 2003). Ogrencinin basarisini etkileyen, kiiltiire bagl olarak degisen dgrenme ve
performans yonelimli bagka degiskenler de vardir (Lin vd., 2003). Lin ve digerleri
(2003), tniversite 6grencileri ile yaptiklart aragtirmada igsel ve digsal motivasyon
diizeyleri ile basar1 arasindaki iligkileri aragtirmislar, orta diizeyde dissal motivasyon
ile yiksek diizeyde igsel motivasyonun notlarla pozitif yonde iliskili olduklarim
tespit etmislerdir. Ders basarisinin yakalanmasi i¢in motivasyonun gerekli oldugu
sonucuna ulasilmigtir (Schatt, 2011). Basar1 motivasyonu iizerinde uzun siire
durulmus, bireylerin basarilarinin arkasindaki nedenler arastirilmaya baslanmistir.
Basar1 algilarinin yani sira basar1 motivasyonlar1 da basari yonelimlerinin Onciilii

kabul edilmistir.
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1970 ve 80’lerin basinda Nicholls (1984) tarafindan basar1 yonelimleri
kavraminin ortaya atildigi anlagilmigtir. Nicholls (1984), basarili olmak ig¢in
belirlenen hedefleri, sosyal ve 6znel algilara dayandirmaktadir. Nicholls (1984)’e
gore hedefler, bireylerin ilgilerine ve ihtiyaglarina gore veya baskalarinin
yeteneklerine gére belirlenir. Ilgilere ve ihtiyaglara gére belirlenen hedefler icin 6z
degerlendirme, baskalarinin yeteneklerine goére belirlenen hedefler i¢in sosyal
degerlendirme 6nem kazanir. Kiigiik yaslardaki ¢ocuklar, hedeflerini dissal faktorlere
gore belirlerlerken yetiskinler hedeflerini, daha ¢ok i¢sel motivasyona dayali olarak
belirlerler. Ogrencilerin 6z ve sosyal degerlendirmeye dayali belirledikleri amaglar,
basar1 hedefleri olarak kabul edilir (Nicholls, 1984). Akademik bir géreve yonelik
hedef yonelimi, Ogrenme gorevinde basarili olunmast i¢in dgrenmenin

gerceklesmesinin bir arag degil, bir amag oldugunu gosterir (Pintrich vd., 1991).

Kiginin bagar1 ve basarisizlik algilarinin nedenleri ile ilgilenen basari
hedefleri, bir kisinin nasil motive edilebilecegine 1s1k tutmaktadir (Weiner, 1990).
Nicholls (1984)’e gore basar1 hedefleri yaklasimini kullanabilmek igin bireyler 6nce
hedeflerini belirlemelidirler, daha sonra belirlenen hedeflerin davranis haline ne
zaman dontistiiriilecegini planlamalidirlar. Basarili olmak igin sergilenen davranis ile
bireyin kendini gelistirmesi, baskalarma gore daha basarili olmak istemesi ya da
basgkalarina yeteneklerini géstermesi hedeflenir. Basarili olmak isteyen her bireyin
amaciin yiiksek yetenek gostermek ve diisiik yetenek gostermekten kaginmak
oldugu varsayilir (Nicholls, 1984). Ogrencilerin basari ihtiyaglarmin farkli olmast,
O0grenme amaglarini ve giidiilerini igeren basar1 yonelimlerinin de farkli olmasina yol

acar (Giimts, 2018).

Basar1 yonelimleri, bireylerin akademik basariya ulagsmalarinda etkili olan
yollarin nedenlerinin, kendi yeteneklerini nasil algiladiklarinin ve yeteneklerine
uygun nasil davrandiklarinin agiklandigi ¢ergeve olusturur (Dweck & Leggett, 1988).
Ogrencilerin performanslarma yonelik bilissel, duyussal ve davramigsal tepkilerini
belirleyen basar1t yonelimleri kavrami, dgrencilerin basariya ulagmalarini etkileyen
inan¢ ve performanslarinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi iizerinde durur (Schunk,
2000). Bireyin amacima yonelik basari yonelimleri olusturdugu belirtilmektedir
(Gezer ve Sahin, 2016). Basar1 hedefleri, 6grencileri basariya iliskin davranislar

sergilemeye iten amaglar ve bu davraniglara yiiklenen anlamlardir (Ames, 1992).
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Basarinin arkasindaki amagclarin ve bu amaglarin nasil ve nig¢in belirlendiginin
anlasilmast ile Ogrenme siirecinde sergilenen performansin nedenleri ortaya
¢ikarilmaya calisilir (Kaplan & Maehr, 2007; Pintrich, 2000). Basar1 yonelimleri,
bireylerin yeteneklerine uygun basari1 gostermelerini, gosterdikleri basariyr kabul
etmelerini ifade eder (Pintrich, 2000). Nicholls (1984)’e gore yetenek iki sekilde
degerlendirilir: Performans/bilgi, yiiksek ya da disiik diizeyde olabilir. Yetenek,
O0grenme sirasinda belirlenen kazanimlara yonelik yetkinligi ifade eder. Bireyin
yetenegi, diger bireylerin  yeteneklerine gore degerlendirilir.  Basarinin
degerlendirilmesine yeterli kazanimlar edinmek yetmez. Daha basarili olmanin sarti,
esit sartlarda ¢aba harcayan bireylere gore daha kisa siirede ya da esit performansa
sahip ise daha az ¢aba ile basarili olmaktir. Bu durumda yetenek kavrami, hedeflere
ulasmak igin islevsel konular1 ve deneyimleri kapsar (Nicholls, 1984). Ogrenciler
o0grenme nedenlerini, kullandiklar1 yontemleri, 6grenme siirecinde gosterecekleri
performansi, sosyal ve g¢evresel kaynaklari, 6grenmenin farkli boyutlarini kendileri
diizenleyebilirler (Schunk & Ertmer, 2000). Ogrencilerin basarili olmak igin
benimsedikleri amaglar ve gosterdikleri becerileri arastirmak amaci ile gelistirilen
basart yonelimleri modelleri, zaman iginde degisiklige ugramistir. Kurama ait

modellere iliskin degisiklikler, Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1’e gore basari yonelimleri, 1970 ve 1980’li yillarda 6grenme ve
performans yonelimlerinden olusan ikili bir model olarak isimlendirilmistir. 1990’1
yillarda basar1 yonelimleri; 6grenme yonelimi, performans yaklagma ve performans
kaginma olarak ti¢e ayrilarak {iglii bir model ortaya g¢ikarilmistir. 2000°1i yillarda
O0grenme yaklasma, 6grenme kaginma, performans yaklasma, performans kaginma
olarak 2x2 modeli olusturulmustur. 2010 ve sonrasinda gorev yaklasma, 0z
yaklasma, gorev kaginma, 6z kacinma, digerleri yaklasma, digerleri kagcinma olarak
alti yonelimden olusan 3x2 modeline donistirilmistir. Bu modellere asagida

ayrintilari ile deginilecektir.
3.1. IKiLI BASARI YONELIMLERI MODELI

Basar1 yonelimleri, biligsel, duyussal ve psikomotor davraniglarin bir biitiin
olarak algilanmasidir (Elliot & Dweck, 1988). Basari yonelimleri, genelde 6grenme
yonelimi ve performans yonelimi olarak siniflandirilmistir. Biligsel, duyussal ve
psikomotor hedeflerin 6grenme yonelimi ve performans yonelimi olarak nasil

belirlendigi 6nem tagimaktadir. Basar1 yoneliminde arastirilmak istenen temel konu,
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dgrenmenin amag olarak mui, arag olarak mi gerceklestirildigidir. Ogrenme ydnelimi,
Ogrencinin  yetenegini  gelistirmesidir. Performans yonelimi ise Ogrencinin
yeteneklerinin baskalarinkinden daha iyi oldugunu ispatlamasi ya da yeteneksiz gibi
goriinmekten kaginmasidir (Ames & Archer 1988; Dweck & Leggett, 1988).
Performans ve 6grenme yonelimleri, 6grenme tizerinde biligsel ve duyussal agidan
farkli etkilere sahiptir (Elliot, 1999). Basar1 ydnelimlerinin siiflandirilmasinin
ozellikle iistbilissel diistinme becerileri ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir (Tuncer ve
Bahadir, 2018). Ogrenme siirecinde iistbilissel becerilerin yan1 sira duyussal
ozellikler de &nemli rol oynamaktadir (Tuncer ve Bahadir, 2018). Ogrenme
yonelimli 6grenciler, kendi 6grenmelerine odaklanirlar ve sosyal karsilastirma ile
ilgilenmezler (Jagacinski & Nicholls, 1987 akt. Akin, 2006a). Performans yonelimi
gliclii olan 6grenciler igin sosyal karsilastirma onemlidir ¢linkii digerlerinden daha
basarili olmak, daha zeki ve yetenekli goriinmek igin Ogrenirler (Jagacinski &
Strickland, 2000 akt. Akin, 2006a).

Ames ve Archer (1988), basar1 yonelimlerini 6grenme yonelimi ve
performans yonelimi olarak siiflandirip kavramsallastirmiglardir.  Ogrenme
yonelimi, 6grenmeye ve O0grenme becerilerine odaklanirken performans yonelimi,
bagkalarina gore yetkin olup olmamaya ve sosyal kiyaslamaya odaklanir (Ames &
Archer, 1988). Agbuga (2009)’a gore bu iki tiir yonelime odaklanan arastirmalar, iki
sonucu ortaya koymaktadir: Ogrenme yonelimi, 6grenmeye igsel ilgi gdsterme, okula
yonelik olumlu tutum sergileme ve basarinin ¢abadan kaynaklandigina inanma gibi
uyarlanabilir motivasyon kaliplariyla iligkilidir. Performans hedefleri ise zorlu
gorevlerden kacinma ve basariy1 yetenege atfetme gibi daha az uyarlanabilir, digsal
motivasyon kaliplartyla iligkilidir (Agbuga, 2009). Basar1 yonelimleri, bireylerin
icsel ve digsal faktorlerin etkisiyle Ogrenmeye iliskin olusturduklar1 algi ve
inanclardir (Gezer ve Sahin, 2016). i¢sel basar1 ydnelimi, dgrencinin meydan okuma,
merak ve 6grenme gibi nedenlerle bir goreve katilmaya ne kadar 6zen gosterdigi ile
ilgilidir  (Pintrich  vd., 1991). Ogrenme yonelimine sahip bireyler, igsel
giidiilenmislerdir. Kendilerini gelistirmek icin O6grenirler. Performans ydnelimini
benimseyen bireyler ise digsal giidiilenmislerdir. Etrafindakilerden daha basarili
olmak igin 6grenirler (Akin, 2010). Ogrenme ydnelimine sahip 6grenciler, basarisiz

olduklarinda pes etmeyerek daha ¢cok caba harcamaya devam etmekte, basarili olmak
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igin yeni yollar aramaktadirlar (Giimis, 2018). Performans yonelimli 6grenciler,
bagkalarint 6lgiit almak istemekte, basarisizliklar karsisinda pes etmeye yakin
durmaktadirlar (Giimiis, 2018). Ogrenme ydnelimli model, zorlu gérevlerin
aranmasini ve engeller karsisinda etkin stratejilerin gelistirilmesini igerir (Dweck &
Leggett, 1988). Ames (1992), performans yoneliminin zorlu gorevlerden kaginmay1
ve daha az etkili/yilizeysel 6grenme stratejilerini kullanmay1 igeren motivasyon ile
iliskili oldugunu bildirmistir. Ogrencilerin basarili olmak icin belirledikleri
yonelimler, Ogrencilerin sergiledikleri performans diisiintildiiglinde yaklagsma ve
kaginma olarak farklilasabilir. ikili basar1 yonelimleri modelinden sonra gelistirilen
modellerde 6grenme yonelimi ve performans yoneliminin ne yonde farklilastigi

acgiklanmaktadir.
3.2. UCLU BASARI YONELIMLERI MODELI

Basar1 yonelimleri modellerine yonelik tanimlardan yola ¢ikilarak basari
yonelimlerinin, bireylerin basarili olma yolunda sergiledikleri davranislar ve bu
davraniglarin arkasindaki nedenler ile ilgilendigi ifade edilmistir (Agbuga, 2014).
Arastirmalarin sayisi arttikga basar1 yonelimleri modelleri de sayica artmistir. Basari
yonelimleri ile ilgili yeni modellerin olusmasi, yonelimlerin yaklasma ve kaginma
olarak ikiye ayrilmasi ile baglamistir. Bireylerin yetenekleri ile ilgili olumlu algilari
yaklagma iken yetenekleri ile ilgili olumsuz algilardan korkmalar1 kaginmadir (Tan
& Hall, 2005). Elliot (1999), 6grenme yonelimi, performans yaklasma yonelimi ve
performans kaginma ydnelimi olmak iizere ti¢lii basar1 yonelimleri modelinin ortaya
atilmasina onciiliik etmistir. Bireylerin 6z-yeterlik algilari, basarili olmaya yonelik
ise Ogrenme yonelimi ya da performans yaklasma yoOnelimi, basarisizliktan
kaginmaya yonelik ise performans kaginma yonelimi benimsenmektedir (Elliot,
1999).

Ikili basar1 yonelimleri modeli ile 6grencilerin anlama ve yapabilme
yeteneklerini gelistirmeye yonelik inanglar1 arastirilmistir (Church, Elliot, & Gable,
2001). Uclii basar1 ydnelimleri modelinde ise 6grencilerin hata yapma, basarisiz
olma korkusu da ele alinmistir (Church vd., 2001). Performans yaklagma yonelimi,
uygun yetkinlik yargilarinin elde edilmesine odaklanirken performans kagimma

yonelimi, olumsuz yetkinlik yargilarindan kagimilmasina odaklanir (Church vd.,

35



2001). Agbuga (2009), 6grencilerin basart yonelimleri ile ilgili yaptigi arastirma
sonucunda tii¢ boyutlu bagar1 yonelimleri modelinin ilkdgretim &grencilerinin

diizeylerine uygun oldugunu ortaya koymustur.
3.3. 2x2 BASARI YONELIMLERI MODELI

2x2 basar1 yonelimleri modelinde daha 6nceden belirlenen 6grenme yonelimi
de ikiye ayrilmistir. Bu modelde basar1 yonelimleri, 6grenme yaklasma, 0grenme
kacinma, performans yaklagsma ve performans kaginma olarak belirlenmistir (Akin,
2006b; Elliot, 1999): Ogrenme yaklasma ydnelimine sahip dgrenciler, her firsati
ogrenme icin degerlendirirler. Ogrenme kaginma yonelimine sahip dgrenciler, onceki
basarilarina gore daha az basarili olmaktan siirekli korkarlar. Performans yaklasma
yonelimine sahip Ogrenciler, baskalarindan daha basarili olduklarini ispatlamak
isterler. Performans kaginma yonelimine sahip ogrenciler, digerlerinden basarisiz
goriinmekten kacinirlar. Ogrenme ve performans, uzmanlasmaya iliskin kisisel
algilardan, yaklasma ve kaginma ise basarinin gerceklestirilmesine yonelik

davraniglardan kaynaklanir (Arslan ve Akin, 2015).

2x2 basar1 yonelimleri modelinden 3x2 basar1 yonelimleri modelinin nasil

gelistirildigi Sekil 2°de gosterilmistir.

Sekil 2. 2x2 Basari Yonelimleri Modelinden 3x2 Basari Yénelimleri Modeline

Gecis
GOREV YAKLASIM GOREV KACINMA PERFORMANS | PERFORMANS
YAKLASMA KACINMA
GOREV 0z GOREV 0z DIGER DIGER
YAKLASIM = YAKLASIM | KACINIM | KACINIM YAKLASIM KACINIM

Kaynak: Willhemsson, 2013 akt. Agbuga, 2014: 111

Sekil 2°den anlagilabilecegi gibi gorev yaklagim yonelimi, gérev yaklasim ve
0z yaklagim olarak ikiye ayrilmigtir. Gorev kaginma yonelimi, gorev kaginma ve 6z
kaginma olarak ikiye ayrilirken performans yaklasma diger yaklasim, performans

kacinma ise diger ka¢inma olarak degistirilmistir.
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3.4. 3x2 BASARI YONELIMLERI MODELI

2011 yilina gelindiginde Elliot, Murayama ve Pekrun (2011), 3x2 basari
yonelimleri modelini 6nermiglerdir. Modele gore bireylerin ne kadar basarili
olduklarin1 saptamak igin gorev, 6z ve diger temelli ii¢ yonelim belirlenmistir.
Bireylerin basar1 yonelimlerinin agiklanmasinda kullanilan 2x2 modeli gelistirilerek
yeterlik kavrami getirilmistir. Bireyler yeterliklerinin degerlendirildigi durumlarda
yeterli olmak veya yetersiz olmay1 6nlemek i¢in ¢abalamaktadirlar (Mascret, Elliot,
& Cury, 2015).

2x2 basar1 yonelimleri modelindeki 6grenme yaklasma, goérev/6z temelli
yeterlik; 6grenme kaginma, gorev/6z temelli yetersizlik; performans yaklasma, diger
temelli yeterlik; performans kaginma ise diger temelli yetersizlik olarak
genisletilmistir (Elliot vd., 2011). Ozetle Elliot vd. (2011)’in 6nerdigi 3x2 basar
yonelimleri modeli asagida Tablo 4’te gosterilmistir (akt. Agbuga, 2014: 112):

Tablo 4. 3x2 Basari Yonelimleri Modeli (Elliot vd., 2011 akt. Agbuga, 2014: 112)

Yeterlik . ) . Kisilerarasi
Yeterlik Tanimlart Kesin (Gorev) I¢sel (Oz) Diger)
iger
Duygular (Dig
Olumlu Gorev yaklagim Oz yaklasim Diger yaklagim
(Basartya ulagsmak) hedef hedef hedef
(O];:n;ilusfzhk tan Gorev kaginim Oz kaginim Diger ka¢inim
ka@fnmak) hedef hedef hedef

Tablo 4’te olumlu ve olumsuz olmak iizere yeterlik duygulari tanimlanmastir.
Olumlu duygular basariya ulagmay1, olumsuz duygular basarisiz olmaktan kaginmay1
ifade eder. Yeterlik tanimlar1 ise gorev, 6z ve Kkisilerarasi olarak belirlenmistir.
Yeterlik duygu ve tanimlari, “gorev yaklasim”, “goérev kaginim”, “6z yaklasim”, “6z
kacimim”, “diger yaklasim”, “diger kacinim” olarak aciklanmistir.

Gorev ve 0z temelli basar1 yonelimleri, 6grenme hedefleri agisindan benzer
diistintilebilir ¢iinkii dersin igerigini 6grenmek, gorev temelli bir basar1 yonelimi iken
dersin igerigini 6grenmeyi istemek 6z temelli bir basar1 yonelimidir (Yerdelen ve
Padir, 2017). Gorev ve 0z temelli basart yonelimlerinde bireyler kendilerini

gelistirmeyi, diger temelli basar1 yoneliminde ise daha ¢ok sosyal karsilastirmayi
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onemsemektedirler (Elliot vd., 2011). Mascret ve digerleri (2015), 3x2 basari
yonelimi modelindeki gorev yaklagsma yonelimini, bir gorevi dogru yapmak; gorev
kaginma yoOnelimini, istlenilen gorevi yanlis yapmaktan kag¢inmak; 6z yaklasma
yonelimini, bir oncekinden daha basarili olmak; 6z kaginma ydnelimini, bir
oncekinden daha az basarili olmaktan korkmak; diger temelli yaklasma yonelimini,
cevresindekilerden daha basarili olmayr amaglamak; diger temelli kacginma
yonelimini ise ¢evresindekilerden daha basarisiz olmaktan kag¢mmak olarak
acgiklamislardir.

Gezer ve Sahin (2016), Elliot vd. (2011) tarafindan gelistirilen 3x2 basari
yonelimlerini mutlak yaklagsma, mutlak kaginma, igsel yaklasma, i¢sel kaginma, bagil
yaklagma ve bagil kaginma olmak tizere isimlendirmislerdir. Bu basar1 yonelimlerine

sahip bireylerin basar1 hedefleri asagida belirtildigi gibidir (Gezer ve Sahin, 2016):

1. igsel Yaklasma: Ogrenciler konular1 genis ve kapsamli &grenirler.
Ogrencilerin en 6nemli hedefi, yeni bilgiler 6grenmektir. Bu cercevede
onemli olan, bilgilerini siirekli gelistirmek ve Ogrenilebilecek her seyi
ogrenmektir. Anlatilan konular1 en iyi sekilde anlamaya caligirlar. Daima

diistinmeye sevk eden konularla ilgilenirler.

2. Mutlak Yaklasma: Sinavlardaki sorularin ¢ogunu dogru ve en iyi sekilde
cevaplamak onemlidir. Basarili olmay1 saglayan firsatlari degerlendirirler.
En o6nemli hedeflerden biri, daha 6nceki notlardan daha yiiksek notlar
almaktir.

3. Bagil Yaklagma: Basarili olmak, sinif arkadaslarina goére ve simf
arkadaglarinin diisiik notlar aldig bir sinavdan yiiksek not almaktir. Sinif
arkadaslarindan daha basarili goriinmek ve sinif arkadagslari tarafindan
basarili birisi olarak algilanmak &nemlidir. Bu yonelimdeki bireyler igin
sinavlardan aldiklar1 notlarin ¢ok yiiksek olmasi degil, notlarinin sinif
arkadaglarinin notlarindan daha yiiksek olmasi1 6nem tagimaktadir.

4. Mutlak Kag¢mnma: Bu yonelime sahip &grenciler, sorular1 yanlis
yanitlamaktan, ¢ok sayida yanlis cevaplarinin olmasindan, daha onceki
siavlardan daha diisiik not almaktan ve basarili olmalarin1 engelleyecek

durumlardan kaginmaktadirlar.
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5. Bagil Kacinma: Bu yonelimdeki Ogrenciler, sinif arkadaslarina kiyasla

kotli performans sergilemekten, 6gretmenin sordugu soruya yanlis cevap

vermekten, simif ortaminda bir soruyu cevaplarken kiiclik diismekten,

basarisiz 6grenci gibi gorlinmekten ve sinif arkadaslarindan daha diisiik

not almaktan ¢ekinmektedirler.

6. Igsel Kaginma: Bu yonelimdeki dgrenciler, 6gre

nilmesi gereken konulari

tam olarak 6grenememekten, yanlis 6grenme ihtimalinden, 6grendiklerini

zamanla unutmaktan, sorulari ¢6zerken hata yapmaktan ve 6grenilmesi

gereken konularin tiimiinii 6grenememekten kaginmaktadirlar.

Sonug olarak basart yonelimlerinin 6grencilerin basarilarinin arkasindaki

nedenler ve bunlarin farkli yonleri ile ilgili olduklar1 s6ylenebilir. Basar1 yonelimleri

ile ilgili arastirmalar, farkli modellerin ortaya g¢ikmasina

yonelimleri modelleri Tablo 5’te 6zetlenmistir. Asagidaki

sebep olmustur. Basari

tablo, iki faktorlii basari

yonelimleri modelinin 3x2 basar1 yoOnelimleri modeline nasil evrildigini

gostermektedir.

Tablo 5. Basart Yonelimleri Modelleri

BASARI YONELIMLERI MODELLERI

Iki Faktorlii Basar Ug Faktorlii Basar 2x2 Faktorli Basari 3x2 Faktorlii Basart
Yonelimi Yonelimi Yonelimi Yonelimi
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Mutlak
Performans Performans *¢grenme yaklagma *mutlak yaklagma
*performans *6grenme kaginma *mutlak kaginma
yaklasma Performans Icsel
*performans *performans *i¢sel yaklagma
kacinma yaklasma *i¢sel kaginma
*performans Bagil
kaginma *bagil yaklagma

*bagil kaginma

Kaynak: Elliot vd., 2011 akt. Gezer ve Sahin, 2016: 339

4. AKADEMIK BASARI

Akademik basari, bir 6gretim siirecinde veya siirecinin sonunda yapilan

degerlendirmenin bir sonucudur. Akademik basari,
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belirlenen kazanimlara iliskin 6grencilerin gosterdikleri yeterlilik diizeyleri olarak
tammlanir (Oztekin, 2012). Demirtas ve Cmar (2004)’e gore akademik basari,
belirlenen hedeflere ulasmak, istenen sonucu elde etmektir. Baska bir deyisle,
Ogretim programlarindaki kazanimlar1 davranig olarak sergileyen 6grenciler basarili
kabul edilebilirler (Demirtas ve Cinar, 2004). Akademik basari, bireylerin
yasamlarinda etkili bir kavramdir. Basarili bireyler mutluluk, giiven gibi tepkiler
gelistirirlerken  basarisiz  bireyler, {iziintii, hayal kirikligi gibi tepkiler
gelistirmektedirler. Bu durum, basarinin ve basarisizigin nedenlerinin nasil
algilandigina bagl olarak degisebilir (Kavcar, 2011).

“Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi”nda (PISA) basarili sayilan
tilkelerin ortak ozelliklerinden biri, sadece basarili 6grencilere odaklanmak yerine
her dgrencinin basarili olmasini saglamaktir. Her d6grenciye esit firsatlar ve isbirlikli
calisma yapma imkani sunulmaktadir (Sirin ve Vatanartiran, 2014). Basariyi
etkileyen birgok sosyal ve psikolojik degisken bulunmaktadir (Aydiner, 2004).
Cinsiyetin basariy1 etkileyen degiskenlerden biri oldugu diisiiniilebilir. PISA 2015’te
ogrencilerin basarilart cinsiyetlerine gore degerlendirilmistir. Fen okuryazarhigi ve
okuma becerileri agisindan kadin 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili
olduklar1 anlagilmistir. Matematik okuryazarlig1 agisindan kadin ve erkek dgrenciler
arasindaki fark az da olsa erkekler lehine anlamli bulunmustur. PISA 2006 ve 2015
verileri karsilastirildiginda kadin ve erkek Ogrencilerin basarilar1 arasindaki farkin
azaldigi tespit edilmistir (MEB, 2016). Ajiboye ve Tella (2006)’nin yaptiklari
aragtirmada Sosyal Bilgiler dersinde erkek ogrencilerin kadin &grencilerden daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir. Erkek Ogrencilerin daha basarili olmalarinda
derslere daha fazla devam etmelerinin etkili oldugu one siiriilmiistiir. Ogrencilerin
basarilarinin belirlenmesinde not ortalamalar1 dikkate alinmustir.

Basarinin belirlenmesinde c¢ogu zaman okul puami dikkate alinmaktadir
(Aydmer, 2004). Dursunlar (2018) yaptigi deneysel arasgtirmada yedinci simif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi akademik bagarisin1 belirlemek amaciyla
ogrencilerin Sosyal Bilgiler not ortalamalarin1 ve basar1 testi sonuglarini dikkate
almistir. Erdogan ve Akbaba (2018), altinc1 sinif 68rencilerinin Sosyal Bilgiler ders
basarisin1  belirlemek igin  yiriittiikkleri eylem arastirmasinda basar1 testi

gelistirmislerdir. Basar1 testi, dokuz haftalik ara ile iki defa uygulanmis, aradaki
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gelisim basar1 olarak kabul edilmistir. Lysne (1999), not verme sisteminin hala
tartisildigini belirtmektedir (akt. Aydiner, 2004). Lysne (1999)’a gére not vermenin
gerekli olduguna inananlar, not vermenin 6grenciye bir 6diil kaynagi sagladigini ve
Ogrencinin basarisin1 gérmesinde etkili oldugunu; not vermenin gereksiz olduguna
inananlar ise not vermenin basari ile ilgili bir kanit olusturmadigini, haksiz rekabet
ortam1 olusturdugunu, yaratict diisiinmeyi engelledigini ve 6grencilerin sadece not
i¢cin 6grenmeye basladiklarin1 savunmaktadirlar (akt. Aydiner, 2004).

2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda bireye
0zgl, hem siirece hem de tiriine doniik, 6grenciyi etkileyen biitiin faktorleri dikkate
alan, sadece bilissel alan1 degil, duyussal ve psikomotor alanlart da kapsayan ¢esitli
6lgme-degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi 6nerilmistir (MEB, 2018a).

Bu arastirmada yedinci sinif 6grencilerinin 2017-2018 egitim-6gretim yili
birinci yartyilinda Sosyal Bilgiler dersinden aldiklart karne notu (100’lik sistem
lizerinden), akademik basar1 olarak kabul edilmistir. Karne notlarma ilgili okul

miidirliikleri araciligiyla e-okul sisteminden ulagilmastir.
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IKiNCi BOLUM
OGRENME STRATEJIiLERi VE BASARI YONELIMLERI iLE iLGILi
ARASTIRMALAR

Bu béliimde 6grenme stratejileri ve basar1 yonelimleri ile ilgili uluslararasi ve

ulusal alanyazindaki arastirmalara yer verilmistir.
1. OGRENME STRATEJILERI iLE iLGiLi ARASTIRMALAR

1.1. OGRENME STRATEJILERI ILE ILGILI ULUSLARARASI ALANYAZIN
ARASTIRMALARI

Liu, Jackson ve Ling (2008), altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri ile
yuriittiikkleri aragtirmada 6grenme stratejilerini, etkili stratejiler (eski ve yeni bilginin
iligkilendirilmesi), yardim alma stratejileri (aile, akran ve Ogretmen desteginin
alinmasi) ve kotii alisgkanlik stratejileri (yanlis 6grenme stratejilerinin kullanilmasi)
olarak tice ayirmislardir. Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik ve Yabanci Dil
derslerine iliskin notlarin etkili stratejiler ve yardim alma stratejileri ile pozitif yonde
iligkili, kotii aligkanliklar stratejileri ile negatif yonde iligkili olduklarini
bulmuslardir. Ogrencilerin yaslar1 arttitkca daha etkili stratejiler segtiklerini tespit

etmislerdir.

Liu (2009), ortaokul 6grencilerinin mevcut 6grenme stratejilerinin biligsel,
davranigsal ve {stbiligsel stratejiler oldugu, kadinlarin erkeklerden daha fazla
davranigsal stratejiler kullandiklari sonucuna ulagmistir. Dil Sanatlari, Sosyal
Bilimler, Matematik ve Fen Bilimleri derslerinde 6grencilerin elde ettikleri notlar ile

bu {i¢ stratejinin iliskili oldugu goriilmiistiir.

McClintic-Gilbert, Corpus, Wormington ve Haimovitz (2013), ortaokul
ogrencilerinin 6grenme stratejileri, motivasyonel yonelimleri ve akademik basarilar
arasindaki iliskileri incelemisler, yiiksek i¢sel motivasyonun derin ve yiizeysel
ogrenme stratejilerinin kullanimini, yiiksek digsal motivasyonun yiizeysel 6grenme
stratejilerinin kullanimimi yordadigmni ortaya koymuslardir. Ogrencilerin yariyil not
ortalamalari, digsal motivasyon Ve yiizeysel dgrenme stratejilerinin kullanimi ile
negatif yonde iliskili, icsel motivasyon ve derin 6grenme stratejilerinin kullanim ile
iliskisiz bulunmustur. Digsal motivasyon ile akademik basari arasindaki negatif

iliskiye ylizeysel 6grenme stratejilerinin kullanimi tam aracilik etmistir.
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Megele (2015), 6grenmeyi ve profesyonellesmeyi saglamak amaciyla sosyal
medyayr akademik miifredata bir 6grenme ve degerlendirme stratejisi olarak
yerlestirmistir. Yeniden tasarim, sosyal medyanin hem 6grenme stratejisi hem de
degerlendirme stratejisi olarak kullanilmasina izin verse de Ogrencilerin
ogrenmelerini genisletmek igin sosyal medya, akademik miifredatta bir 6grenme

stratejisi olarak kullanilmistir/uygulanmistir.

Washburn, Sielaff ve Golden (2016), Sosyal Bilgiler dersinde planlama
stratejisi  Ogretiminin dokuzuncu smif Ggrencilerinin argiiman temelli yazma
performansina etkisini incelemislerdir. Oz-Diizenleyici Strateji Gelistirme Modeli ile
planlama stratejisini 6grenen ogrencilerin, bu stratejiyi 0grenmeyen Ogrencilere
kiyasla, ortalama olarak daha uzun ve argliman temelli cevaplar yazdiklar1 sonucuna

ulagsmiglardir.

Cohen ve Magen-Nagar (2016), israil’de 6grenme stratejileri ve motivasyonel
yonelimlerin  lise  Ogrencilerinin ~ basar1  duygularini  nasil  etkilediklerini
arastirmiglardir. Yapisal esitlik modeli analizi sonuglari, proje tabanli 6grenmenin
motivasyonel yonelimler ve 6grenme stratejileri lizerinde olumlu etkisinin oldugunu

gostermistir.

Shawer (2016), yabanci dil olarak Ingilizce ile ikinci dil olarak Arapca
Ogrenenlerin dil 6grenme stratejileri kullanimlarini incelemistir. Sonuglar, yabanci
dil olarak Ingilizce ile ikinci dil olarak Arapca Ogrenenlerin alti dil &grenme
stratejisini (bellek, biligsel, telafi, iistbilissel, duygusal ve sosyal) kullandiklarini
gostermistir. Dil 6grenme stratejilerinin her biri, akademik basariyr ve dort dil
becerisi performansini farkli yordamistir. Bellek stratejileri ve bilissel stratejiler, ne
akademik basariy1 ne de dort dil becerisi performansini yordamiglardir. Telafi
stratejileri, dinleme performansini yordarken istbiligsel stratejiler, akademik bagariy
ve yazma performansini yordamistir. Duygusal stratejiler, okuma ve dinleme

performansini, sosyal stratejiler ise yazma ve konugma performansini yordamistir.

Yang, Taylor ve Cao (2016), 3x2 basar1 yonelimleri modelinin ¢evrimigi
siav kaygisit ve yardim arayisini yordama giiciinii incelemislerdir. Sonuglar, bagil

kaginma ya da igsel yaklasma yonelimine sahip Ogrencilerin daha fazla, bagil
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yaklagma ya da ig¢sel kaginma yonelimine sahip &grencilerin ise daha az yardim

aradiklarini gostermistir.

Magen-Nagar ve Cohen (2017), Israil’de “Cevrimi¢i Akademi” adli bir
programa katilan Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin motivasyonlar1 ile basari
duygulari arasindaki iliskiye aracilik edip etmedigini incelemislerdir. Yapisal esitlik
modeli yol analizi sonucunda motivasyon ile basart duygular1 arasindaki iliskide
O0grenme stratejilerinin anlamli bir araci oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar,
ozellikle astronomi bilimleri 6grencileri i¢in 6grenme stratejilerinin daha gii¢li bir

aract oldugunu bulmuslardir.

Lianggiu ve Zhengqgiu (2019), ikinci dil olarak Ingilizceyi 6grenen,
ogrenciligi uzun siiren, lisaniistii 6grenim goren yetiskinlerin yani orta yastaki
Ogrencilerin genel olarak kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini aragtirmislardir.
Ozellikle bilissel, iistbilissel ve sosyal stratejileri kullanma sikligmin yiiksek, telafi
ve bellek stratejileri ile duyussal stratejileri kullanma sikliginin diisiik oldugunu
tespit etmislerdir. Yetiskin Ogrencilerin belirli 6grenme stratejilerine yo6nelik
tercihlerini deneyimlerinin, yas ve kiiltiirel arka planlarinin etkiledikleri sonucuna
ulagsmiglardir.

1.2. OGRENME STRATEJILERI ILE ILGILI ULUSAL ALANYAZIN
ARASTIRMALARI

Gorgen (1997), lise birinci smif Ogrencileri ile yiiriittiigii arastirmada
Ozetleme ve bilgi haritas1 tekniklerini ve kendi stratejilerini kullanan deney ve
kontrol gruplari olusturmustur. Ogrencilerin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir
fark olmadigi, Ozetleme becerisi yiiksek Ogrencilerin hatirlama ve Ogrenme

diizeylerinin yliksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Talu (1997), 10. sinif dgrencilerince kullanilan 6grenme stratejilerini ve bu
stratejilerin onlarin akademik basarilar ile iligkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu
aragtirmada Ogrencilerin %352’sinin anlamlandirma stratejilerini, %41’inin tekrar
stratejilerini ve %7’sinin Orgiitleme stratejilerini  kullandiklar1 tespit edilmistir.
Ayrica, karne notlar ile 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu, en

fazla tekrar stratejilerinin karne notlari tizerinde etkili oldugu bulunmustur.
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Ciftci (1998), lise birinci smif Ogrencilerinin  6grenme stratejileri ile
Matematik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Bu aragtirmada ogrencilerin
tekrar ve anlamlandirma stratejileri ile Matematik basarilar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu bulunmustur. Ancak yiiriitiicii bilis stratejileri ile Matematik basarilari
arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Ogrenme stratejileri ile Matematik

basarilar1 arasindaki iligski kadinlar lehine tespit edilmistir.

Yorulmaz (2001), yedinci smif Ogrencilerinin  6grenmeyi  Ogrenme
stratejilerinin Sosyal Bilgiler ders basarisina olan etkisini incelemis, yedinci sinif
ogrencilerinin 6grenmeyi 0grenme stratejilerinin etkisiyle Sosyal Bilgiler dersinde
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinin tiimiinde

basarili olduklarini saptamistir.

Yildiz (2003), 6grenme stratejilerinin akademik basar1 ve hatirda tutma
diizeyi tizerindeki etkisini arastirmak ig¢in besinci siif Ogrencilerinden rastgele
secimle birer deney ve kontrol grubu olusturmustur. Deney grubuna Fen Bilgisi
derslerinde kullanmalar1 amaciyla 6zet ¢ikarma, satir alti ¢cizme ve kavram haritasi
olusturma stratejileri 6gretilmis, kontrol grubunda ise herhangi bir deneysel islem
yapilmamistir. Aragtirmanin sonucunda Ogrenme stratejilerinin ogretildigi deney
grubunun akademik basarisi ve hatirda tutma diizeyi ile kontrol grubunun akademik
basarisi ve hatirda tutma diizeyi arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli oldugu

belirlenmistir.

Tay (2005), 6grenme stratejileri ile ilgili bilgi vermis ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda &grenme stratejilerine nasil yer yerilecegini agiklamistir. Ogrenme
stratejilerinin  Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilmasinin uygun oldugu
sonucuna ulagmigtir. Bu durumun Sosyal Bilgiler dersini 6grenmeyi

kolaylagtiracagini ifade etmistir.

Tunger ve Giiven (2007), besinci smif Ogrencileri ile gergeklestirdikleri
aragtirmada deney ve kontrol gruplari olusturmuslardir. Deney grubunda Sosyal
Bilgiler 6gretiminde 6grenme stratejileri kullanilmig, kontrol grubunda ise sadece
2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
deney grubundaki 6grenme stratejileri ile 6gretimin kontrol grubundaki uygulamaya

kiyasla akademik basariy artirdigi gézlemlenmistir.
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Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Biiyiikdztiirk ve Demirel (2008), ilkogretim ve
ortaggretim Ogrencilerinin giidillenme tlir ve diizeyleri ile kullandiklar1 6grenme
stratejilerini  derslere ve siniflara gore incelemislerdir. Arastirma sonucunda
ilkogretim 6grencilerinin i¢sel hedef diizenleme, gorev degeri ve 6z-yeterlik algisi
acisindan ortadgretim Ogrencilerinden anlamli farklilik gosterdikleri, digsal hedef
diizenleme ve smav kaygisi agisindan ortadgretim Ogrencilerinden anlaml farklilik
gostermedikleri bulunmustur. Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerine verilen énemin
Matematik ve Fen derslerine verilen éneme kiyasla daha diisiik oldugu gorilmustiir.
Ogrenme stratejileri kullaniminin sinif diizeyi yiikseldikce diistiigii gézlemlenmistir.
Bu bulguya, 6grencilerin sinif diizeyleri yiikseldik¢e kullan(ma)diklar1 stratejilerin
farkina vardiklar1 ya da héalihazirda ilk6gretim ikinci kademede kullandiklar:
stratejileri her gecen yil daha az kullandiklar1 ve sonunda bunlari kullanmay1

biraktiklar1 yoniinde yorum getirilebilir.

Dikbas ve Kaf Hasirc1 (2008), ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin
O0grenme stratejilerini kullanmalarinin akademik basarilarini olumlu yonde artirdigi
sonucuna ulagmiglardir. Ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin = orgiitleme
stratejilerini ve bellek destekleyici stratejileri gelisim donemlerinden dolayi ¢ok fazla

kullanmadiklarin1 tespit etmislerdir.

Tay ve Yangin (2008), dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
zihinsel tekrar stratejilerini, Ortiik ve acik tekrar stratejilerini, eklemleme
stratejilerini, geri getirmeyi (hatirlamayi) artiricr stratejileri ve giidilleme stratejilerini
“her zaman” kullandiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Dordiincti simif G6grencilerinin
dikkat stratejilerini, gruplama stratejilerini ve Orgiitleme stratejilerini “ara sira”
kullandiklari, bellek destekleyici stratejileri ve yiiriitiicii bilig stratejilerini ise “hicbir
zaman” kullanmadiklar ortaya ¢ikmistir. Dordiincti sinif 6grencilerinin altini ¢izme,
Kitabin kenarina isaretler koyma ve 6grenmekte zorlanilan bilgileri 6gretmenlerine
sorma gibi dikkat stratejilerini ise ara sira kullandiklar1 goriilmiistiir. Dordiincti sinif
ogrencilerinin kisa siireli bellekte depolamay1 artirici stratejilerinden zihinsel tekrar
stratejilerini her zaman fakat gruplama stratejilerini ise ara sira kullandiklari tespit

edilmistir.
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Celikkaya ve Kus (2010), yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
kullandiklar1 &grenme stratejilerini incelemislerdir. Ogrencilerin en ¢ok tekrar ve
dikkat stratejilerini, en az kavram haritas1 olusturma, sesli anlatma ve giirtiltiili
ortamda ¢alisma stratejilerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica, O0grenme
stratejilerini kadin &grencilerin  daha iyi diizeyde kullandiklart bulunmustur.

Ogrencilerin akademik basarilar1 arttik¢a strateji kullanma diizeyleri de artmustir.

Kayan Fadlelmula (2011), hedef yonelimleri ve O6grenme stratejileri ile
Matematik ders basarisi arasindaki iliskiyi incelemistir. Hedef yoOnelimlerinden
sadece Ogrenme yonelimi ile 6grenme stratejilerinin kullanimi ve Matematik
basarisinin iligkili oldugu, O6grenme stratejilerinden de sadece ayrintilandirma
stratejileri ile Matematik basarisinin iliskili oldugu bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin
oz-yeterliklerinin hedef yonelimleri, kullandiklar1 6grenme stratejileri ve Matematik

basarilari ile ilgili oldugu gortilmiistiir.

Tay (2014), Sosyal Bilgiler dersinde altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin
kullandiklar1 6grenme stratejilerini  belirlemistir.  Altinct  ve yedinci  siif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde dikkat ve geri alma stratejilerini, duyussal
stratejileri her zaman, kodlama ve izleme stratejilerini ise bazen kullandiklar
sonucuna ulagsmistir. Kisa siireli bellekte depolama stratejilerinin altinc1 Sinif
ogrencileri tarafindan bazen, yedinci smif Ogrencileri tarafindan ise her zaman
kullanildig1 ortaya konulmustur. Altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin kullandiklar
stratejilerin cinsiyete, sinif diizeyine ve sosyo-ekonomik diizeye bagli olarak
degistigi gorilmiistiir.

Karatas, Aypay ve Giiles (2014), liniversite 6grencilerinin 6grenmeye yonelik
gidillenme durumlarin1  ve kullandiklar1 6grenme stratejilerini  belirlemeyi
amaglamislardir. Universite dgrencilerinin 6grenmeye daha g¢ok igsel hedeflerle
giidiilendikleri goriilmiistiir. Dissal hedeflerden ve O6grenme ¢abalarindan olumlu
sonu¢ alinacagima iliskin inanglar, glidillenmede etkili olan diger faktorler arasinda
yer almistir. Ogrenme stratejilerinden diizenleme, yineleme ve agimlama stratejileri
tiniversite 0grencileri tarafindan daha fazla tercih edilirken grup ¢alismalarinin en az
tercih edilen 6grenme stratejisi oldugu tespit edilmistir. Universite dgrencilerinin

genellikle belirli bir amaca yonelik 6grenme girisiminde bulunduklari, tist diizey
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diistinme becerilerini gerektiren 6grenme stratejilerini yeterince kullanmadiklar1 ve

isbirligi i¢inde 6grenmeyi pek tercih etmedikleri sonucuna ulasilmigtir.

Sahin ve Ozdemir (2017), yedinci siif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersini
ogrenmek icin kullandiklar1 6grenme stratejilerini incelemislerdir. Yedinci smif
Ogrencilerinin ¢aligma stratejilerini her zaman, dikkat stratejilerini sik sik, emek
yonetimi ve anlamlandirma stratejilerini bazen kullandiklar1 goriilmiistiir. Cinsiyet ve
anne-baba egitim diizeyi, 6grenme stratejilerini kullanma sikligini etkilemistir. Kadin
ogrencilerin dikkat ve calisma stratejilerini, erkek O6grencilerin anlamlandirma
stratejilerini daha ¢ok kullandiklar1 saptanmigtir. Anne-baba egitim diizeyi yiiksek

Ogrencilerin 6grenme stratejilerini daha sik kullandiklar1 anlagilmstir.

Cekim ve Aydimn (2018), ortaokul 6grencilerinin Fen 6grenme stratejileri ile
motivasyonlari arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ogrencilerin kullandiklar1 temel
O0grenme stratejilerinden tekrar, Orgilitleme ve anlamlandirma stratejilerinin

motivasyonlari ile iliskili olduklar1 belirlenmistir.

Dilekli ve Tezci (2019), istiin yetenekli ortaokul Ggrencilerinin 6grenme
stratejilerini kullanma durumlarini, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore
incelemistir. Buna gore besinci sinif 6grencileri ile altinct sinif 6grencileri arasinda
dikkat stratejilerinin kullanimi agisindan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Dikkat, hatirlama ve izleme stratejilerini, erkek oOgrencilere kiyasla, kadin

Ogrencilerin daha ¢ok kullandiklar tespit edilmistir.

Oztiirk (2019), altinc1 smif Sgrencilerinin - Sosyal Bilgiler dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejilerine yonelik tutumlarini degerlendirmistir. Buna gore
O0grenme stratejilerini kadin Ogrencilerin  erkek Ogrencilere gore daha ¢ok
kullandiklarini tespit edilmistir. Ogrencilerin en cok tercih ettikleri stratejilerin ise

dikkat, anlamlandirma ve ¢alisma ortamu stratejileri oldugu ortaya konulmustur.

Ogrenme stratejileri ile ilgili arastirmalarin sonuglari, dgrenme stratejilerinin
aile, arkadas ve Ogretmen destegi gibi cevresel faktorler ile motivasyon ve basari
duygusu gibi psikolojik faktorler ile iligkili oldugunu gostermistir. Ayrica, 6grenme

stratejileri kullanimi, biligsel beceriler ve akademik basari ile pozitif yonde iliskilidir.
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2. BASARI YONELIMLERI iLE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. BASARI YONELIMLERI ILE ILGILI ULUSLARARASI ALANYAZIN
ARASTIRMALARI

Ames ve Archer (1988), 6grenme yonelimi giiglii olan lise 6grencilerinin
zorlu gorevleri tercih ettikleri, sinifa yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar ve
basarinin kiginin ¢abasindan sonra geldigine inandiklar1 sonucuna varmislardir.
Performans hedefleri yiiksek 6grencilerin yeteneklerine odaklanma, yeteneklerinin
olumsuz degerlendirilmesinden ve basarisiz olmaktan korkma egiliminde olduklarini

tespit etmislerdir.

Schraw, Horn, Thorndike-Christ ve Brunning (1995), iniversite
ogrencilerinin hedef yonelimlerinin basariyi, strateji kullanimini ve tstbilissel bilgiyi
etkileyip etkilemediklerini incelemisler, 6grenme yonelimine sahip oOgrencilerin
yiiksek akademik basar1 gosterdiklerini ve bilissel becerilerini gelistirdiklerini ileri
stirmislerdir. Ayrica, 6grenme yonelimine sahip 6grencilerin daha fazla 6grenme

stratejisi kullandiklar1 ve daha fazla tistbilissel bilgiye sahip olduklari anlagilmistir.

Elliot ve Church (1997), 178 lisans 6grencisi ile yiiriittiikkleri arastirmada
O6grenme yoneliminin basar1 motivasyonuna ve yiiksek yetkinlik algisina dayandiginm
tespit etmislerdir. Performans kaginma yoneliminin basarisizlik korkusuna ve diisiik
yetkinlik beklentisine, performans yaklasma yoneliminin ise basart motivasyonuna,
basarisizlik korkusuna ve yiiksek yetkinlik beklentisine dayali oldugunu
belirlemislerdir. Ogrenme yoneliminin igsel motivasyonu, performans yaklagma
yoneliminin ders basarisini, performans kag¢inma yoOneliminin ise hem igsel

motivasyonu hem de ders basarisini artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Pintrich (2000), basar1 yonelimleri ile ilgili yiiriittiighi arastirmada basari
yonelimlerinin biligsel temsiller ve potansiyel olarak erisilebilir olduklarini
varsaymistir. Belirlenen yonelimlerin nedenleri tespit edilse de eyleme nasil
doniistiiriildiikleri anlagilmamistir.  Ayrica, basart yonelimlerinin klasik kisilik

ozellikleri olmadigi ileri stirtilmiistiir.

Levy, Kaplan ve Patrick (2004), besinci smif Ogrencilerinin basari
yonelimleri ile sosyal kimlik siiregleri arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Farkl

sosyal simiflardan Ogrencilerin  6grenme yonelimine uygun degerlendirmeler
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yaptiklar1 tespit edilmistir. Ayrica, gorev yonelimli Ogrencilerin, &grenmeye,
arkadasliga ve smif uyumuna katkisi bakimindan isbirligini degerlendirdikleri,
sosyal grup tiyeliginden bagimsiz olarak akranlarla isbirligi yapmaya istekli
olduklar1 gorilmiistiir. Performans yaklasma ve performans kag¢inma ydnelimine
sahip 6grencilerin 6grenmek icin akranlari ile isbirligi yapmaya istekli olduklari

anlagilmistir.

Coutinho (2007), tiniversite Ogrencilerinin basar1 hedefleri, tstbilis ve
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Bilgiyi derinden anlama niyeti
olan 6grencilerin sahip olduklari1 6grenme hedeflerinin akademik basarilari ile iligkili
oldugu, bilgiyi anlamadan sadece bir testte iyi performans gdstermek isteyen
ogrencilerin sahip olduklari performans hedeflerinin ise akademik basarilart ile
iliskili olmadigini sonucuna varmstir. Ayrica, tistbilis ile akademik basarinin iligkili

oldugu tespit edilmistir.

Tuominen-Soini, Salmela-Aro ve Niemivirta (2008), farkli basar
yonelimlerine sahip 6grencilerin 6znel iyi oluslarini incelemislerdir. Kisisel gelisim
ve biiyiime ile ilgili hedeflerin (6grenme hedefleri) gesitli 6znel iyi olus gostergeleri
ile pozitif iliskili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin basarisiz olmaktan kaginma
egilimlerinin ve cevrelerinden birinin kendilerinin yetkin olduklarin1 onaylamaya
iliskin kaygilar1 (performans hedefleri) ise farkli diizenleme problemleriyle iligkili

bulunmustur.

Pekrun, Elliot ve Maier (2009), basari hedeflerini ve basari duygularini
akademik performans ile iliskilendiren kuramsal bir model 6nermislerdir. Lisans
ogrencilerinin Psikoloji dersindeki performanslarinin belirleyicisi olarak hem basari
hedefleri hem de basari duygulari incelenmistir. Lisans ogrencilerinin Psikoloji
dersindeki basar1 yonelimlerinin (68renme, performans yaklasma ve performans
kaginma), ayr1 basar1 duygularimi (zevk, can sikintisi, 6fke, umut, gurur, kaygi,
umutsuzluk ve utang) yordadiklarini acgiklamiglardir. Basar1 duygulari, performansin
onemli belirleyicisidir. Farkli basart yonelimleri, farkli basar1 duygularinin

yasanmasini etkilemektedir.

Chan, Wong ve Lo (2012), Hong Kong’da 1381 ortaokul 6grencisi ile

yiriittiikkleri arastirmada motivasyon, bagar1 yonelimi, Ogrenme stratejileri ve
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akademik basar1 arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Sonuglar, i¢sel motivasyonun ve
basar1 yonelimlerinin 6grenme stratejileri ve akademik basari tizerinde yordayict bir
etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, arastirmada 6grenme yoOnelimine
bagli olarak i¢sel motivasyonun 6grenme stratejileri ve akademik basari iizerindeki

etkisi bulunmustur.

Jiang ve digerleri (2014), Koreli ergenlerin Ogretmenleri, akranlari ve
ebeveynleri tarafindan algilanan basar1 yonelimlerinin akademik 6z-yeterliklerini ve
basar1 yoOnelimlerini ne kadar yordadigini arastirmislardir. Koreli ergenlerin
ogretmenleri, akranlar1 ve ebeveynleri tarafindan algilanan basari yonelimlerinin
ogrencilerin 6z-yeterliklerini ve Matematik dersindeki basar1 yonelimlerini yordadigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerce algilanan basar1  yonelimleri ile ilkokul
ogrencilerinin motivasyonu arasindaki iliskinin, ortaokul 6grencilerininkine kiyasla,
daha gii¢lii oldugu tespit edilmistir. Akranlarca ve ebeveynlerce algilanan basari
yonelimleri ile dgrencilerin motivasyonu arasinda karsilagtirilabilir iliskiler oldugu
sonucuna varilmistir. Akranlarca ve ebeveynlerce algilanan basari yonelimleri ile
ogrencilerin motivasyonu arasinda giigli iligskiler bulunmustur. Motivasyon
degiskenleri arasinda, 6z-yeterlik, basarinin en tutarli ve giiclii belirleyicisi olarak

ortaya ¢ikmistir.

Richey, Bernacki, Belenky ve Nokes-Malach (2018), ortaokul 6grencileri ile
yaptiklar1  aragtirmada gorev diizeyindeki hedeflerin goérev performansini
yordadiklarini fakat notlar1 yordamadiklarini, siif diizeyindeki hedeflerin ise notlari

yordadiklarini fakat gorev performansini yordamadiklarini bulmuslardir.

Skaalvik (2018), ortaokul Ogrencilerinin Onceki Matematik dersi notlari,
Matematik dersindeki basar1 yonelimleri, Matematik kaygilari ve Matematik
dersinde basa ¢ikma stratejileri arasindaki iligkileri arastirmistir. Ug basar1 yonelimi
(6grenme, performans yaklagsma, performans kacinma) ile iki basa ¢ikma stratejisi
(problem odakli stratejiler, kendini koruma stratejileri) arasindaki iliskinin zayif
oldugu goriilmiistiir. Ogrenme yonelimi, diisiik diizeydeki matematik kaygisini ve
kendini koruma stratejilerinin daha az kullanilmasimi yordamistir. Ancak 6grenme
yonelimi, problem odakli basa ¢ikma stratejilerinin  kullannminm1  daha giiglii

yordamistir. Performans kaginma yonelimi, daha yiiksek diizeydeki matematik
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kaygisint ve kendini koruma stratejilerinin daha fazla kullanilmasimi yordamustir.
Performans yaklagsma yonelimi, matematik kaygis1 veya kendini koruma stratejileri
ile iliskili bulunmamistir. Bununla birlikte, performans yaklasma yonelimi ile
problem odakli basa ¢ikma stratejileri arasinda negatif yonde zayif bir iliski tespit
edilmistir. Onceki Matematik dersi notlar;, dgrenme ve performans yaklasma
yonelimleri ile pozitif; performans kacinma yonelimi ve Matematik kaygisi ile
negatif iligkili bulunmustur. Ancak 6nceki Matematik dersi notlar1 ile basa ¢ikma
stratejileri arasinda dogrudan bir iliski bulunmamistir. Bu iliskiye 68renme ve

performans kaginma yonelimleri ile Matematik kaygis1 aracilik etmistir.

Duchesne, Larose ve Feng (2019), ogretmenlerden yardim istemenin
Ogrencilerin basar1 yonelimleri ile akademik caligmaya davranigsal ve bilissel
katilimlar1 arasindaki iliskiye aracilik edip etmedigini incelemislerdir. Yapisal esitlik
modeli, 6grenme yonelimlerinin (yaklagsma ve kaginma) 6grencilerin 6gretmenlerden
yardim isteyerek hem davranigsal hem de biligsel katilimlarinin yordayicilari
oldugunu gostermistir. Sadece performans kacinma yonelimi, O6grencilerin
ogretmenlerden yardim isteyerek biligsel katilimlart ile iligkilendirilmistir.

2.2. BASARI YONELIMLERiI ILE ILGILI ULUSAL ALANYAZIN
ARASTIRMALARI

Akin (2006b), tiniversite dgrencilerinin basar1 yonelimlerine gore bilisotesi
farkindalik ve algilanan akademik basar1 diizeylerini incelemistir. Ogrenme ve
performans yaklasma yoOnelimine sahip Ogrencilerin bilisdtesi farkindalik ve
akademik basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Performans kaginma

yonelimine sahip 6grencilerin akademik agidan basarisiz olduklar1 tespit edilmistir.

Bulus (2011), 6gretmen adaylarinin motivasyon kaynaginin i¢sel mi digsal m1
oldugunu ifade eden denetim odaginin (i¢sel giidiilenme/dissal giidiilenme) amag
yonelimleri ile iligkisini arastirmistir. Ayrica, akademik basarmin yordanmasinda
denetim odaginin ve amag yoneliminin giiclinii incelemistir. Arastirmanin sonucunda
denetim odagindan ig¢sel denetimliligin ve amag¢ yonelimlerinden Ogrenme

yoneliminin ders basarisi ile pozitif iliskili olduklar tespit edilmistir.

Ozkal (2013a), altinc1 ve yedinci simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler odakl

basar1 yonelimlerinin ve 6z-yeterlik inanglariin Sosyal Bilgiler dersine yonelik igsel
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ve digsal motivasyon diizeylerini yordama giiciinii incelemistir. Elde edilen sonuglar,
basar1 yonelimlerinin (6grenme yaklasma, performans yaklagsma, 6grenme kaginma)
ve Oz-yeterlik inanglarinin i¢sel motivasyonun o©Onemli yordayicisi oldugunu
gostermistir. Ayrica, performans yaklasma ve Oz-yeterlik inanglari, digsal

motivasyonun yordayicilari olarak bulunmustur.

Ozkal (2013b), altinci, yedinci ve sekizinci siif Ogrencilerinin bagari
yonelimleri ile Sosyal Bilgiler dersinde kullandiklari 6z-diizenlemeli 6grenme
stratejileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Yiiksek diizeyde 6grenme yaklagma
yonelimine sahip 6grencilerin, 6z-diizenlemeli 6grenme stratejilerini, diger basari
yonelimlerine sahip 6grencilere kiyasla daha fazla kullandiklar1 goriilmiistiir. Sosyal
Bilgiler dersinde 6grenme yaklagma ve performans yaklasma yonelimine sahip olan

ogrencilerin not ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Akin ve Arslan (2014), iiniversite 6grencileri ile yliriitiilen arastirmada basari
yonelimleri ve kararlilik arasindaki iligkiyi incelemistir. Bagar1 yonelimleri; 6grenme
yaklagma, 6grenme kacinma, performans yaklasma, performans kacinma boyutlarina
gore degerlendirilmistir. Kararliligin 6grenme yaklasma ile pozitif yonde, diger
basar1 yonelimleri ile negatif yonde iliskili oldugu tespit edilmistir. Kisaca, yeni
bilgiler 6grenmek amaciyla igsel giidiilenmenin etkili oldugu 6grenme yaklasma
yonelimini benimseyen Ogrencilerin 6grenmelerinde daha kararli olduklari tespit

edilmistir.

Gezer, Meral ve Sahin (2018), ortaokul 6grencileri ile yiiriitiilen aragtirmada
o0grenme ortami, hedef yonelimi, elestirel diisiinme arasindaki iliskiyi yapisal esitlik
modeli ve Korelasyon analizi ile incelemislerdir. Ogrenme ortamimin elestirel
diistinmeyi hem dogrudan hem de basar1 yonelimi aracilifiyla yordadigini tespit
etmislerdir. Bu sonug, dgrencilerin 6grenme ortamina yonelik algilarinin ve basari

yonelimlerinin elestirel diisiinme egilimleri tizerinde etkili olduklarini gostermistir.

Ilgili alanyazin incelendiginde bu arastirmada kullanilan 3x2 basari
yonelimleri modeli ile yapilan arastirmalarin sinirl sayida oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6grenme yaklasma, performans yaklasma ve performans kaginma
yonelimleri iizerinde durulmustur. ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite dgrencilerinin

farkli derslerdeki basar1 yonelimleri farkli degiskenler (elestirel diisiinme, kararlilik,
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oz-yeterlik gibi) agisindan incelenmistir. Sosyal Bilgiler odakli basari yonelimleri ile
Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri ve Sosyal Bilgiler ders basarist arasindaki iliski

incelenerek alanyazina katki saglayacagi sdylenebilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve veri analizi hakkinda bilgiler sunulmustur.
1. ARASTIRMA MODELI

Bu nicel arastirmada korelasyonel desen kullanilmistir. Yedinci simif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri, Sosyal Bilgiler odakli basari

yonelimleri ve Sosyal Bilgiler ders basarilar1 arasindaki iliskiler incelenmistir.
2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin ulasilabilir evreni, Afyonkarahisar ilinde 6grenim gormekte
olan yedinci simif o6grencileridir. Veriler, 2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci
yariyllinda uygun oOrnekleme yontemi ile segilmis dokuz farkli ortaokuldan
toplanmistir. Calismaya toplam 440 yedinci smif Ogrencisi goniillii katilmistir.
Arastirmacinin  gelistirdigi Kisisel Bilgi Formu ile yedinci smif &grencilerinin
ozellikleri (cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba ¢alisma
durumu, evde bulunan kitap sayisi, hangi siklikla gazete alindigi, calisma odast,

bilgisayar ve Internet olup olmadig) ile ilgili veri toplanmustir.

Yedinci smif 6grencilerinin %53.3’linii kadin ve %46.7’sini erkek 6grenciler
olusturmaktadir. Ogrencilerin %36.6’smin ii¢c kardesi, %4.5’inin 5 ila 10 kardesi
bulunmaktadir. Ogrencilerin  %67.6’sinin ~ annesinin ~ calismadig,  %0.7’sinin
annesinin emekli oldugu; %89.6’sinin babasimin g¢alistigi ve %1.9’unun babasinin
calismadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin %39’unun annesinin ilkokul mezunu ve
%9.6’smin annelerinin en az lisans mezunu olduklar1 anlasilmistir. Ogrencilerin
babalarmin %31.5’1 lise mezunudur. Babalarin %0.7’sinin okuryazar olmadig1
anlagilmistir. Yedinci sinif grencilerinin %35’inin evinde 26-100 kitab1, %8.2’sinin
evinde en az 200 kitabi bulunmaktadir. Yedinci sinif 6grencilerinin %63.8’inin
calisma odasinin oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ogu (%54.9) evine bazen
gazete alindigmi belirtmistir. Evinde bilgisayar olan dgrencilerin orani %65.7 ve

Internet baglantis1 bulunan 6grencilerin oran1 %66.9°dur.

55



3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak “Sosyal Bilgiler Dersi igin Ogrenme
Stratejileri Olgegi” (Didin ve Kasapoglu, 2017) (EK-1) ve “Sosyal Bilgiler Odakli
Basar1 Yonelimleri Olgegi” (Gezer ve Sahin, 2016) (EK-2) kullanilmistir. Bu
Olgeklere ek olarak katilimci 6grencilerin 6zellikleri (cinsiyet, kardes sayisi, anne-
baba egitim diizeyi, anne-baba ¢alisma durumu, evde bulunan kitap sayisi, hangi
siklikla gazete alindig1, calisma odasi, bilgisayar ve Internet olup olmadigi) hakkinda

bilgi edinmek i¢in Kisisel Bilgi Formu (EK-3) kullanilmstir.
3.1. SOSYAL BILGILER DERSI ICIN OGRENME STRATEJILERI OLCEGI

Bu aragtirmada Kayan Fadlelmula (2011) tarafindan Matematik dersi igin
gelistirilen “Giidiillenme ve Ogrenme Stratejileri Olgedi”, dlgekteki “Matematik”
ifadesi “Sosyal Bilgiler” ifadesi ile degistirilerek kullanilmigtir. Giidiilenme ve
Ogrenme Stratejileri Olcegi’nin kullanilmasi i¢in gerekli izinler arastirmacilardan
alimmustir (EK-4). Yedili Likert tipi (1 = beni hi¢ yansitmiyor, 7 = beni tam olarak
yansitiyor) bu dl¢cek 22 maddeden olusmaktadir. Bu 6lgek i¢in dnerilen alt boyutlar,
(1) ayrmntilandirma stratejileri, (2) Orgiitleme stratejileri ve (3) bilisiistii 0z-
diizenleme stratejileridir. Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayilar1 her bir alt
boyut i¢in sirastyla 0.83, 0.78 ve 0.84 olarak hesaplanmistir (Kayan Fadlelmula,
2011). Kayan Fadlelmula (2011) tarafindan Matematik dersi ig¢in gelistirilen
“Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi”, dlgekteki “Matematik™ ifadesi “Sosyal
Bilgiler” ifadesi ile degistirilerek kullanilacagindan 6lgegin gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmistir.

3.2. SOSYAL BILGILER DERSI ICIN OGRENME STRATEJILERI OLCEGI
GECERLIK VE GUVENIRLIK ANALIZI

Sosyal Bilgiler Dersi Igin Ogrenme Stratejileri Olgeginin gecerligi ve
giivenirligi iki farkli 6rneklemden toplanan verilerle iki asamada sinanmustir. Birinci
asamada 2016-2017 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda 378 yedinci siif
ogrencisinden toplanan veriler kullanilmistir. Bu veri seti Oncelikle kayip veri
analizine tabi tutulmustur. Tekindal (2015)’e gore kayip veri analizi ile kayip
degerlerin korelasyon katsayilarini ne sekilde etkileyecegi kontrol edilir. Verilerin

kayip veri oram1 %]1’den az ise herhangi bir kayip veri atama ydnteminin etkisiz
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oldugu; %1 ila %S5 arasinda ise liste bazinda silme ve regresyon atamasi gibi basit
yontemlerin; %5 ila %15 arasinda ise ¢oklu atama gibi karmasik yontemlerin etkili
oldugu; %15’ten fazla ise kullanilan kayip veri atama yonteminin etkisinin anlamsiz
oldugu ifade edilmistir (Yang, Weckman, & Holland, 2011 akt. Cheema, 2014: 502).
Little (1988) tarafindan gelistirilen tiimiiyle secgkisiz kayip veri testinin sonucu
(p<.05) anlamli oldugu i¢in 85 denege ait veriler, liste halinde silinmistir. Kayip veri
oraninin % 4.5 ila % 59.1 arasinda degistigi goriilmiistiir. Daha sonra agimlayici
faktor analizi sayiltilar1 kontrol edilmistir. Tek degiskenli normallik i¢in maddelerin
carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin
sifir olmas1 miikkemmel bir normal dagilimin oldugunu gdstermektedir (Tabachnick
& Fidell, 2007). Carpiklik katsayisinin 3’ten biiyiik, basiklik katsayisinin 10’dan
biiytik olmasi, dagilimin normal olmadigini isaret eder (Kline, 2016). Sosyal Bilgiler
Dersi I¢in Ogrenme Stratejileri Olgegi maddelerinin carpiklik katsayilarmm =1,
basiklik katsayisinin +2 araliginda olmasi nedeniyle tek degiskenli normalligin
saglandig1 soylenebilir. Ayrica, 0.05 giiven araliginda kritik F degeri 50.48’den
biiylik olan 25 madde, en yiliksek Mahalanobis uzakligina sahip olduklar1 i¢in veri
setinden cikarilmigtir. Aykir1 degerlerin yoklugunu test etmek amaciyla (Hair,
Anderson, Tathon, & Black, 1998) her bir 6lgek maddesi igin kutu ¢izgi grafikleri

incelenmis, aykir1 degerlerin olmadigi gortilmiistiir.

Cok degiskenli normallik analizi i¢in Mardia testi (Mardia, 1970)
kullanmilmigtir. Mardia’nin  ¢ok degiskenli basiklik ve carpiklik katsayilar
incelendiginde (Mardia, 1970) normallestirilmis ¢ok degiskenli basiklik kat sayisi
27.35 olarak hesaplanmistir (p<.05). Cok degiskenli normallik i¢in kritik deger ise
Raykov ve Marcoulides (2008)’in dnerdigi p(p+2) denklemine gore hesaplanmis ve
bu deger 528 olarak bulunmustur (akt. Ursavas, 2015). Denklemde p go6zlenen
degiskenlerin yani, 6lgek maddelerinin sayisidir (p=22) (Ursavas, 2015). Hesaplanan
cok degiskenli basiklik katsayisi (27.35), 528’den kii¢lik oldugu i¢in ¢ok degiskenli
normallik varsayilmistir (Ursavas, 2015). Olgek maddeleri arasindaki iliskileri igeren
korelasyon matrisi EK-5’te gosterilmistir. Korelasyon matrisinde 6lgek maddelerinin

iliskili olduklar1 goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler Dersi I¢in Ogrenme Stratejileri Olgegi ile toplanan veriler,

olumsuz maddeler (6 ve 18. maddeler) terslendikten sonra agimlayici faktor analizine
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tabi tutulmustur. Verilerin faktor analizine uygunlugunu test etmek amaciyla Barlett
Kiiresellik Testi uygulanmis ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri incelenmistir.
Barlett Kiiresellik Testi sonucu, istatistiksel olarak anlamli (X?(231)=3242.71, p=.00)
bulunmustur. KMO degeri .96 olarak hesaplanmistir. KMO degerinin .60’1n tizerinde
olmasi, 6rneklem sayisinin yeterli oldugunu gostermektedir (Tabachnick & Fidell,
2007).

En cok olabilirlik (Costello & Osborne, 2005) ve direkt oblimin egik
dondiirme yontemlerinin kullanildigi acimlayici faktér analizi sonuclarina gore

0zdegeri 1’in tizerinde iki faktor bulunmustur (Bkz. Tablo 6).

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Dersi Icin Ogrenme Stratejileri Olgegi Toplam Varyans

Tablosu
. Ozdegerler
Faktor Toplam Varyans (%) Toplam (%)
1 10.51 47.79 47.79
2 1.47 6.69 54.48

Olgekteki iki madde (6 ve 18. maddeler), diizeltilmis madde-toplam
korelasyon katsayilar1 (sirasiyla .21 ve .22) sinir deger olarak kabul edilen .30’dan
kiiciik oldugu i¢in uzman goriisii de alinarak Olgekten g¢ikarilmistir. Daha sonra
Olcekte kalan 20 madde ile agimlayici faktor analizi yinelenmistir. A¢gimlayicr faktor
analizi sonuclarina gére 6zdegeri 1’in lizerinde olan bir faktér bulunmustur. Bulunan
faktor, toplam varyansin %52.21’ini agiklamistir. Ayrica, Catell yamag egim grafigi
Sosyal Bilgiler Ogrenme Stratejileri Olgegi icin bir faktdrlii yapryr desteklemistir
(Stevens, 2002). (Bkz. Sekil 3).
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Olgegin bir faktorlii yapist icin Cronbach alfa degeri 0.95 olarak
hesaplanmistir. Bu deger, Olgegin yiiksek diizeyde i¢ tutarliga sahip oldugunu
gostermistir (Field, 2009). Tablo 7°de Sosyal Bilgiler Ogrenme Stratejileri Olcegi

maddelerine ait faktor yiikleri sunulmustur.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogrenme Stratejileri Olcek Maddeleri Faktir Yiik Tablosu

Olgek Maddeleri Faktor Yiikleri  Olgek Maddeleri Faktor Yiikleri
md1 .62 md1l .50
md2 .52 md12 .53
md3 .52 md13 54
md4 54 md14 .57
md5 49 md15 .60
md6 57 md16 48
md7 40 md17 .58
md8 49 md18 .52
md9 .55 md19 .63
md10 .62 md20 45

Gegerlige ek kanit saglamak amaciyla yapilan Tablo 8’de gosterilen bagimsiz
orneklemler t testi sonucuna gore, daha once ulasilan bulguyla (Celikkaya ve Kus,
2010) tutarli olarak, kadin 6grencilerin lehine cinsiyet farki oldugu ortaya ¢ikmistir

[t(265) = 2.43, p = 0.02)].
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Tablo 8. Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Stratejilerinin Cinsiyete giore t Testi

Sonuclari

Cinsiyet X S sd t
Kadin 4.88 1.40 265 2.43*
Erkek 4.44 1.43

*p<.05

Ikinci asamada elde edilen Slcegin tek faktorlii yapisimi dogrulamak igin
2017-2018 egitim-6gretim yil1 ikinci yartyilinda toplanan veriler, LISREL 8.71
(Joreskog & Sorbom, 1993) ile dogrulayict faktor analizine tabi tutlmustur. Elde
edilen 440 denege ait veri girisleri kontrol edilmis ve bir hata tespit edilmemistir.
Kayip degerlerin tespiti i¢in kayip veri analizi yapilmistir. Verilerin kayip veri oranm
%1°den az ise herhangi bir kayip veri atama yonteminin etkisiz oldugu; %1 ila %5
arasinda ise liste bazinda silme ve regresyon atamasi gibi basit yontemlerin; %5 ila
%15 arasinda ise ¢oklu atama gibi karmasik yontemlerin etkili oldugu; %15°ten fazla
ise kullanilan kayip veri atama yonteminin etkisinin anlamsiz oldugu ifade edilmistir
(Yang vd., 2011 akt. Cheema, 2014: 502). Kayip veri analizinde Little (1988)’in
gelistirmis oldugu MCAR testi dikkate almmistir. MCAR testi sonucu (.477),
(p>.05) biiyiik oldugu i¢in anlamli ¢gtkmamistir. 391, 395 ve 397. deneklere ait kayip
veri orant %65.3 olarak hesaplandigindan bu deneklere ait veriler, veri setinden
cikarilmigtir. MCAR testi tekrarlandiginda sonug (.424) anlamli ¢gtkmamistir (p>.05).

Yedi denege beklenti maksimizasyonu ile veri atamasi yapilmaistir.

Dogrulayict faktor analizinin yapilabilmesi i¢in 6rneklem biiyiikliigliniin en
az 200 olmas1 gerektigi ifade edilmistir (Kline, 2016). Bu arastirmada Orneklem
biiytikligii 200°den fazladir (n=426). Dogrulayic1 faktor analizi varsayimlarindan
cok degiskenli u¢ degerlerin yoklugu, tek ve cok degiskenli normallik ve coklu
dogrusal baglantinin yoklugu kontrol edilmistir.

Tek degiskenli normallik i¢in maddelerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilariin sifir olmas1 miikemmel bir normal
dagilimi isaret eder (Tabachnick & Fidell, 2007). Carpiklik katsayisinin 3’ten,
basiklik katsayisinin 10°dan biiyiik olmasi, verilerin normal dagilmadiklarini gosterir
(Kline, 2016). Sosyal Bilgiler Dersi I¢in Ogrenme Stratejileri Olgegi maddelerinin
carpiklik katsayilarinin £2, basiklik katsayisinin +4 araliginda olmasi, tek degiskenli
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normal dagilimin saglandigini géstermektedir. Cok degiskenli normallik i¢cin Mardia
(1970)’in testi dikkate alinmistir. Mardia testinin sonucuna gore c¢ok degiskenli
basiklik katsayist [N(b2p)=40.78] olarak hesaplanmistir (p<.05). Cok degiskenli
normallik i¢in kritik deger ise Raykov ve Marcoulides (2008)’in Onerdigi p(p+2)
denklemine goére hesaplanmis ve bu deger 440 olarak bulunmustur (akt. Ursavas,
2015). Elde edilen katsayinin bu kritik degerden diisiik olmasi, ¢ok degiskenli
normalligin varsayilabilecegini gostermektedir (Ursavas, 2015). Coklu dogrusal
baglantinin yoklugu varsayimi i¢in maddeler arasinda korelasyon degerlerinin .20 ile
.56 arasinda degistigi, bu degerlerin .90’dan kiiciik oldugu ve ¢oklu dogrusal
baglantinin yoklugu varsayiminin karsilandigi goriilmiistiir (Pallant, 2011: 151).

Boylece dogrulayici faktor analizinin biitlin varsayimlari incelenmistir.

Dogrulayict faktor analizi, ¢ok degiskenli bir analiz oldugundan ¢ok
degiskenli u¢ degerler kontrol edilirken Mahalanobis uzakligi kullanilmistir. Ertag
(2011), Mahalanobis uzakligini “sapan degerleri tespit etmede kullanilan klasik bir
olgii” olarak tanimlamaktadir (s. 17). Sosyal Bilgiler Dersi igin Ogrenme Stratejileri
Olgegi i¢in hesaplanan Mahalonobis degerine (F = 45.31, p=.05) uzaklig1 (sd=20; p
= 0.001) ki-kare tablosundaki 45.31 degerinden biiyiik olan ii¢ u¢ denek (434., 261.,
199.) veri setinden cikarilmustir. Sosyal Bilgiler Odakli Basar1 Yonelimleri Olgegi
icin hesaplanan Mahalonobis degerine (F = 58.302, p=.05) uzaklhigi (sd=29; p=
0.001) ki-kare tablosundaki 58.302 degerinden biiyiik olan sekiz ug¢ denek (121.,
219., 205., 352., 105, 149., 44., 22.) de veri setinden ¢ikarilmistir. Boylece 426

denege ait veriler, dogrulayici faktor analizi ile ¢oziimlenmistir.

Dogrulayict faktér analizi ile modelin uyumuna iliskin ki-kare/serbestlik
derecesi orani, GFI, CFl, RMSEA, SRMR, AGFI ve NNFI degerleri incelenmistir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014) (Bkz., Tablo 9).
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Tablo 9. Sosyal Bilgiler Dersi I¢in Ogrenme Stratejileri Olcegi Uyum Endeksleri

Degerleri
DFA SBOSO Kabul Edilebilir Esik Degerler Uyum
X?/sd 2.87 <3 (Kline, 2016) Miikemmel
RMSEA 0.066 <.08 (Joreskog & Sorbom, 1993) Iyi
GFlI 0.90 >.90 (Siimer, 2000) Iyi
AGFI 0.87 >.90 (Siimer, 2000) Zayif
SRMR 0.046 <.05 (Brown, 2006) Miikemmel
NNFI 0.97 >.95 (Siimer, 2000) Miikemmel
CFlI 0.97 >.95 (Siimer, 2000) Miikemmel

Uyum endeksleri géz 6niinde bulunduruldugunda, Sosyal Bilgiler Dersi I¢in
Ogrenme Stratejileri Olgegi icin 6nerilen tek faktdrlii yapinin iyi veya miikemmel
uyum gosterdigi sdylenebilir. DFA ile sinanan modelin (X?=415.24; sd=168; p=.00)
anlamli oldugu goriilmektedir. Orneklem biiyiidiikce ki-kare analizi sonuglari,
yiiksek olasilikla anlamli ¢ikabileceginden X2/sd oranina bakilmasi Onerilmistir
(Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004: 221). Analiz sonucunda X?/sd
orant 2.87 bulunmustur. Bu, modelin miikemmel bir uyuma sahip oldugunu
gostermektedir. RMSEA degeri (0.066), iyi uyum oldugunu gostermektedir. Diger
uyum indekslerinden GFI=0.90 iyi uyuma; SRMR=0.046 miikemmel uyuma; NNFI
ve CFl = 0.97 miikemmel uyuma karsilik gelmektedir. Sadece AGFI degeri (0.87)

modelin zayif uyum gosterdigini ortaya koymustur.

Modeli iyilestirmek i¢cin md10 ve md9, md6 ve md4 maddeleri arasindaki
hata varyanslart modifikasyon indeksleri dogrultusunda baglanmistir. Bahsedilen
madde ciftlerinin birbirlerine ¢ok yakin anlam tasidiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle
modifikasyon hatalar1 arasinda korelasyon oldugu diisiiniilmiistiir. Iki hata varyansi
kontrol edilerek DFA tekrar edilmistir. Bu model i¢in iyilesmis uyum iyiligi
degerleri, X?/sd = 2.47; RMSEA = 0.059; GFI = 0.91; AGFI= 0.89; SRMR= 0,043;
NNFI ve CFI = 0.98 olarak hesaplanmistir (Bkz. Tablo 10).
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Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogrenme Stratejileri Olcegi Yapilandiridmis Uyum

Endeksleri Degerleri
DFA SBOSO Kabul Edilebilir Esik Degerler Uyum
X?/sd 247 <3 (Kline, 2016) Miikemmel
RMSEA 0.059 <.08 (Joreskog & Sorbom, 1993) Iyi
GFlI 0.91 >.90 (Stimer, 2000) Iyi
AGFI 0.89 >.90 (Siimer, 2000) Iyi
SRMR 0.043 <.05 (Brown, 2006) Miikemmel
NNFI 0.98 >.95 (Stimer, 2000) Miikemmel
CFlI 0.98 >.95 (Siimer, 2000) Miikemmel

Yapilandirilmis modele iligskin faktor yiikleri ve standart hata degerleri Sekil
4’te sunulmustur. t degerleri 1.96’dan biiyiik oldugu i¢in 6lgek maddeleri faktore
anlamli yiiklenmistir. t degerleri 2.58’den biiyiikk oldugu i¢in 0.01 diizeyinde
anlamlidir (Joreskog & Sorbom, 1993).

Sekil 4. Yapilandirilmig Modele Iliskin Faktor Yiikleri ve Standart Hata Degerler
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Sonu¢ olarak, dogrulayici faktér analizinin acgimlayict faktdr analizini
destekledigi ifade edilebilir. Buna gore Sosyal Bilgiler Dersi igin Ogrenme
Stratejileri Olgegi, 20 madde ve tek boyuttan olusmaktadir. Olgegin geneline ait
Cronbach alfa degeri 0.92 olarak hesaplanmistir. Bu deger, 6lgegin yiiksek diizeyde
i¢ tutarliga sahip oldugunu gostermektedir (Field, 2009).

3.3. SOSYAL BIiLGILER ODAKLI BASARI YONELIMLERI OLCEGI

Yedinci smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerini
belirlemek amaciyla Gezer ve Sahin (2016) tarafindan gelistirilen ve toplam
varyansin %350.82sini aciklayan alt1 faktor (icsel yaklagma, mutlak yaklasma, bagil
yaklagma, mutlak kacinma, bagil kacinma ve igsel kaginma) ve 29 maddeden olusan
“Sosyal Bilgiler Odakli Basar1 Yonelimleri Olgegi” kullanilmistir. Olgegin her bir alt
boyutuna iligkin giivenirlik katsayilari sirasiyla soyledir: .73, .63, .71, .55, .73 ve .70
(Gezer ve Sahin, 2016). Bu arastirmada Sosyal Bilgiler Odakli Basar1 Yonelimleri
Olgeginin kullanilmast i¢in arastirmacilardan gerekli izinler alinmistir (EK-4).

3.4. SOSYAL BILGILER ODAKLI BASARI YONELIMLERI OLCEGI
GECERLIK VE GUVENIRLIK ANALIZI

Gezer ve Sahin (2016), 6lcek gelistirme asamasinda agimlayici faktor analizi,
Olcek gecerleme asamasinda dogrulayici faktor analizi yapmiglardir. Bu aragtirmada
Olcegin sahip oldugu alt1 faktorlii yapiyr dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor
analizi yapilmustir. Dogrulayict faktdr analizinin yapilabilmesi i¢in Orneklem
biiylikliigiiniin en az 200 olmas1 gerektigi ifade edilmistir (Kline, 2016). Bu
aragtirmada Orneklem biyiikligli 200’den fazladir (n =426). Dogrulayici faktor
analizi varsayimlarindan ¢ok degiskenli u¢ degerlerin yoklugu, tek ve ¢ok degiskenli

normallik ve ¢oklu dogrusal baglant1 probleminin yoklugu kontrol edilmistir.

Tek degiskenli normallik i¢in maddelerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar
incelenmistir. Carpiklik katsayisinin 3’ten, basiklik katsayisinin 10’dan  biiytik
olmasi, tek degiskenli normallik varsayiminin karsilanmadigini gosterir (Kline,
2016). Sosyal Bilgiler Odakli Basar1 Yonelimleri Olgegi maddelerinin ¢arpiklik
katsayilarinin 3’ten, basiklik katsayisinin 10’dan kiigiik olmasi, tek degiskenli normal
dagilimin saglandigin1 gostermektedir. Cok degiskenli normallik dagilimi1 varsayimi

icin Mardia (1970)’in testi dikkate alinmistir. Mardia testinin sonucuna gore ¢ok
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degiskenli basiklik kat sayist [N(b2p)=61,9127] olarak hesaplanmistir (p<.05). Cok
degiskenli normallik i¢in kritik deger ise Raykov ve Marcoulides (2008)’in dnerdigi
p(pt2) denklemine gore hesaplanmis ve bu deger 899 olarak bulunmustur (akt.
Ursavas, 2015). Elde edilen katsayinin bu kritik degerden diisiik olmasi ¢ok
degiskenli normalligin varsayilabilecegini gostermektedir (Ursavas, 2015). Coklu
dogrusal baglantinin yoklugu varsayimi igin sagilim grafikleri incelenmis, maddeler
arasindaki korelasyon degerlerinin .11 ile .65 arasinda degistigi, bu degerlerin
.90’dan kiiciik oldugu ve c¢oklu dogrusal baglant1 probleminin yoklugu varsayiminin

karsilandig1 goriilmiistir (Pallant, 2011: 151). Bdylece dogrulayict faktor analizinin

biitiin varsayimlari incelenmistir.

Dogrulayict faktor analizi ile modelin uyumuna iliskin ki-kare/serbestlik
derecesi orani, GFl, RMSEA, SRMR, AGFI ve NNFI degerleri incelenmistir
(Cokluk vd., 2014) (Bkz. Tablo 11).

Tablo 11. Sosyal Bilgiler Odakli Basari Yonelimleri Olgegi Uyum Endeksleri

Degerleri
DFA SBYO Kabul Edilebilir Esik Degerler Uyum
X?/sd 2.30 <3 (Kline, 2016) Miikemmel
RMSEA 0.055 <.08 (Joreskog & Sorbom, 1993) Iyi
GFI 0.88 >.90 (Stimer, 2000) Zayif
AGFI 0.86 >.90 (Stimer, 2000) Zayif
SRMR 0.054 <.05 (Brown, 2006) Iyi
NNFI 0.97 >.95 (Stimer, 2000) Miikemmel
CFlI 0.98 >.95 (Stimer, 2000) Miikemmel

Tablo 11 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Odakli Basar1 Yonelimleri Olgegi
icin Onerilen ¢ok faktorlii yapinin 1yi ve miikkemmel uyum gosterdigi sdylenebilir.
DFA ile sinanan modelin (X?=754.47; sd=359; p=.00) anlamli oldugu goriilmektedir.
Orneklem ne kadar biiyiik ise ki-kare analizi sonuglar1 da o kadar anlaml
olabileceginden X?/sd oranina bakilmistir (Biiylikoztiirk vd., 2004: 221). Dogrulayict
faktor analizi uyum indekslerinden X?/sd=2.30 miikemmel uyum; RMSEA=0.055 iyi
uyum; SRMR=0.054 iyi uyum; NNFI=0.97 miikemmel uyum; CFI=0.98 miikemmel
uyum saglandigimi gostermistir. GFI=0.88 ve AGFI=0.86 modelin zayif uyum
gosterdigini ortaya koymustur.
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Modeli iyilestirmek i¢in madde22 ve madde21, madde8 ve madde7, madde23
ve madde22 madde ciftleri arasindaki hata varyanslari modifikasyon indeksleri
dogrultusunda baglanmistir. Yaklasik ayni 6zelllikleri 6lgen ve ayni faktore yliklenen

madde ¢iftleri g6z dniinde bulundurularak dogrulayici faktor analizi yenilenmistir.

Tablo 12. Sosyal Bilgiler Odakli Basari Yonelimleri Olcegi Yapilandirilmis Uyum

Endeksleri Degerleri
DFA SBOSO Kabul Edilebilir Esik Degerler Uyum
X?/sd 2.10 <3 (Kline, 2016) Miikemmel
RMSEA 0.051 <.08 (Joreskog & Soérbom, 1993) Iyi
GFlI 0.89 >.90 (Stimer, 2000) Iyi
AGFI 0.87 >.90 (Stimer, 2000) Iyi
SRMR 0.048 <.05 (Brown, 2006) Miikemmel
NNFI 0.98 >.95 (Stimer, 2000) Miikemmel
CFlI 0.98 >.95 (Stimer, 2000) Miikemmel

Tablo 12’de hata varyanslarinin baglanmasindan sonra elde edilen uyum
endeks degerleri gosterilmektedir. Yeni uyum indeksleri su sekilde hesaplanmistir:
X?*sd = 2.10; RMSEA = 0.051; GFI = 0.89; AGFI= 0.87; SRMR= 0,048; NNFI ve
CFI =0.98.

Bu uyum indekslerine gére modelin kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.
Onerilen modele iliskin faktdr yiikleri ve standart hata degerleri Sekil 5’te
sunulmustur. 1.96’dan biiyiik t degerleri, 6lcek maddelerinin ilgili faktorlere anlamli
yiiklendiklerini gostermistir. t degerleri, 2.58”den biiyiik oldugundan 0.01 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamlidir (Joreskog & Sorbom, 1993).
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Sekil 5. Yapulandirilmig Modele Iliskin Faktor Yiikleri ve Standart Hata Degerleri
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Dogrulayic1 faktor analizi, 29 maddelik Sosyal Bilgiler Odakli Basari
Yoénelimleri Olgegi’nin alt1 faktorlii yapisin1 dogrulamistir. Olgegin alt1 faktoriine
(icsel yaklagma, mutlak yaklagma, bagil yaklasma, mutlak kaginma, bagil kaginma
ve i¢sel kaginma) iliskin Cronbach alfa degerleri sirasiyla 0.83, 0.82, 0.75, 0.77, 0.76
ve 0.77 olarak hesaplanmistir. Bu deger, faktorlere yiiklenen maddeler arasinda ig

tutarlik oldugunu gostermektedir (Field, 2009).
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4. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmas1 icin &nce Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’ndan izin alinmistir (EK-6). Bu izni takiben
Afyonkarahisar’daki devlet ortaokullarindaki yedinci sinif Ggrencilerinden veri
toplamak icin Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden kurumsal izin
almmistir (EK-7). Daha sonra bilgilendirilmis onam formu ile 6grenci velileri,
arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis, ¢ocuklarinin arastirmaya katilmalar
icin kendilerinden izin alinmig ve c¢ocuklari ile ilgili verilerin gizli kalacagi
belirtilmistir. Bu arastirmada verileri toplamak amaciyla kullanilan Sosyal Bilgiler
Ogrenme Stratejileri Olgegi, Sosyal Bilgiler Odakli Basar1 Yonelimleri Olgegi ve
Kisisel Bilgi Formu, 20-25 dakikada 440 goniilli yedinci siif 6grencisine 6grenim
gordiikleri siniflarda uygulanmistir. Olgekler uygulanmadan o6nce Ogrenciler,

arastirmanin amaci ve dl¢eklerin nasil doldurulacagi ile ilgili bilgilendirilmislerdir.
5. VERILERIN ANALIZI

Yedinci smif ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde hangi 6grenme
stratejilerini kullandiklarini, hangi Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerine sahip
olduklarin1 ve Sosyal Bilgiler dersindeki gosterdikleri basari diizeyini belirlemek
amactyla betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma) kullanilmstir.
Yedinci smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri, Sosyal Bilgiler
odakli basari yonelimleri ve Sosyal Bilgiler ders basarilari arasindaki iliskileri
belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Cinsiyetin Sosyal Bilgiler ders
basarisini etkiledigi ilgili alanyazinda (Dania, 2014) ortaya konuldugundan yedinci
smif oOgrencilerinin cinsiyetleri kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejilerinin; cinsiyetleri ve Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol edildiginde
Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerinin, Sosyal Bilgiler ders basarilarini ne

kadar 1yi yordadiklarini saptamak amaciyla hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir.

Hiyerarsik regresyon analizinden 6nce 6rneklem biiyiikliigii, hata degerlerinin
normalligi, es varyanslilik, hata degerlerinin serbestligi, dogrusallik, coklu es
dogrusalligin ve ug degerlerin yoklugu gibi varsayimlar (Tabachnick & Fidell, 2007)
kontrol edilmistir. Orneklem biiyiikliigii varsayrmi, 50+8m formiilii hesaplanarak

saglanmistir. Bu formiile dayali olarak o6rneklem biiyiikliigiiniin en az 114 olmasi
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gerektigi bulunmustur. Veriler, 440 yedinci sinif 6grencisinden toplandigi igin
orneklem blytikliigii varsayimimin karsilandigt soylenebilir. Hata degerlerinin
cizdirilen histogramda normal dagildiklari, P-P grafiginde ise 45°’lik ag1
olusturduklart gozlemlenmistir (EK-8). Bagimli degisken ile hata degerlerinin
sacilma diyagraminda belirli bir Oriintii gdzlenemedigi icin es varyanshilig
varsayllmigtir (EK-8). Hata degerlerinin serbestligi varsayimi, hesaplanan d degeri
(1.59), 1.5 ile 2.5 arasinda yer aldig1 igin saglanmistir. Dogrusallik varsayimi ise
bagimli degisken ile her bir bagimsiz degisken arasindaki iligkiyi gosteren sacilma
diyagramlari kontrol edilerek saglanmigtir (EK-8). Coklu es dogrusallik varsayimi
icin yordayicilar arasindaki korelasyon katsayilari hesaplanmis, bu katsayilarin
0.90’dan kiigiik oldugu, tolerans degerlerinin (1.00, 0.99, 0.37, 0. 39, 0.69, 0.39,
0.46, 0.47) 0.20’den biiyiik, VIF degerlerinin (1.00, 1.00, 2.71, 2.58, 1.45, 2.56, 2.16,
2.11) ise 10°dan kiigiik oldugu goriilmiistiir. p <.001 anlamlilik diizeyindeki Cook ve

Leverage uzakliklari incelenmis, ciddi anlamda bir ug deger tespit edilmemistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu bolimde yedinci smif ogrencilerinin  kullandiklart Sosyal Bilgiler
ogrenme stratejileri, Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimleri ve Sosyal Bilgiler ders
basarilart sunulmustur. Ayrica, Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri, Sosyal Bilgiler
odakli basar1 yonelimleri ve Sosyal Bilgiler ders basarilari arasindaki iliskilere
yonelik bulgulara yer verilmistir. Yedinci simif 6grencilerinin cinsiyetleri kontrol
edildiginde Sosyal Bilgiler 6grenme stratejilerinin; cinsiyetleri ve Sosyal Bilgiler
O0grenme stratejileri kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerinin,
Sosyal Bilgiler ders basarilarin1 anlamli yordayip yordamadiklarmna iligkin bulgular
da yer almaktadir.

1. YEDINCI SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BILGILER DERSINDE
KULLANDIKLARI OGRENME STRATEJILERI

Yedinci smif oOgrencilerinin - Sosyal Bilgiler 6grenme  stratejilerini

kullanimlarina iligkin hesaplanan aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Yedinci Swmif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullandiklart

Ogrenme Stratejileri

# Sosyal Bilgiler Ogrenme Stratejileri X SS
“Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken konular

17 yalnizca okuyup ge¢mek yerine, diisiinerek neyi 5.28  1.76
o0grenmem gerektigine karar vermeye calisirim.”

14 Sosyal Bilgiler kitaplarindan edmglglm bilgileri, 526  1.78
ders sirasinda kullanmaya ¢aligirim

18 Sosyal ] Bilgiler dersine ' caligirken anlan’l,akta 518 1.90
zorlandigim kavramlar1 belirlemeye ¢alisirim
“Sosyal Bilgiler calisirken kafam karistiginda,

8 N ’ 517 1.86
basa donerek anlamaya caligirim.

20 Derste not tutarken kafam karisirsa, sonrasinda 517 183

bu karigikligi mutlaka diizeltirim.”

“Calistigim  kitaplarla, Sosyal Bilgiler dersinde
12 ogrendigim kavramlar arasinda baglanti kurarak 5.01  1.76
dersin konularin1 anlamaya ¢alisirim”
“Sosyal Bilgiler dersine c¢alisirken, okudugum
bilgilerin ve derste tuttugum notlarin iizerinden

gecip en onemli noktalar1 bulmaya caligirim.” 4.90 1.86

70



Tablo 13’iin Devami

#

Sosyal Bilgiler Ogrenme Stratejileri

SS

6

19

16

15

13

10

11

“Calistigitm Sosyal Bilgiler konularinin, 6nceden
bildigim  konularla  baglantistn1  kurmaya
caligirim.”

“Sosyal Bilgiler dersine g¢alisirken, ders notlari,
kitaplar ve smifta konusulanlar gibi farkh
kaynaklardan edindigim bilgileri bir araya
getiririm.”

“Sosyal Bilgiler dersine c¢alisirken, her yeni
konuya gectigimizde yapacaklarimi belirlemek
i¢cin kendime hedefler koyarim.”

“Dersin  gereklerine ve oOgretmenin Ogretme
sekline gore ders ¢alisma yontemimi degistirmeye
caligirim.”

“Sosyal Bilgiler calisirken, kendime konuya
odaklanmama yardime1 olacak sorular sorarim.”
“Calistigtm  konuyu anlaylp anlamadigimdan
emin olmak i¢in kendime sorular sorarim”

“Yeni bir konuyu ayrintili ¢aligmaya baslamadan
once genellikle konularin nasil diizenlendigini
gbzden geciririm.”

“Sosyal Bilgiler dersinde 6grendigim konular ile
diger derslerdeki konular arasinda olabildigince
baglant1 kurmaya caligirim.”

“Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken smifta
tuttugum notlar1 gozden gegirir ve Onemli
konularin baslik ve alt bagliklarini ¢ikaririm.”
“Sosyal Bilgiler calisirken anlamakta
zorlandigimda, ¢alisma yontemimi degistiririm.”
“Sosyal Bilgiler dersine c¢alisirken, derste
tuttugum notlarin ve calistigim kaynaklardaki
onemli konularin 6zetini ¢ikaririm.”

“Sosyal Bilgiler dersinde verilen kaynaklara
calisirken, diislincelerimi diizenlemeye yardimci
olmast i¢in konularin bagliklarini  ve alt
basliklarini ¢ikaririm.”

“Sosyal Bilgiler dersinin konularini diizenlememe
yardimci olmasi i¢in basit semalar, tablolar ya da
sekiller ¢izerim.”

4.85

4.80

4.79

4.74

4.72

4.70

4.68

4.65

4.57

4.56

4.50

4.46

4.14

1.83

1.82

1.82

1.85

1.93

1.94

1.86

1.98

1.96

2.01

1.97

1.94

1.99

Bulgularin elde edilmesinde kullanilan o6l¢ek yedili

Likert tipi ile

derecelendirilmistir. Derecelerdeki puan araliklar1 ve karsiliklart 1-1.85 “Beni hig

yansitmiyor”, 1.86-2.71 “Beni yansitmiyor”, 2.72-3.57 “Beni biraz yansitmiyor”,

3.58-4.43 “Beni ne yansitiyor ne yansitmiyor”, 4.44-5.29 “Beni biraz yansitiyor”,

71



5.30-6.15 “Beni yansitiyor”, 6.16-7.01 “Beni tam olarak yansitiyor” olarak
belirlenmistir. Tablo 13 incelendiginde yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersinde kullandiklar: stratejilerin daha ¢ok “beni biraz yansitiyor” kategorisinde yer

aldiklar1 goriilmektedir.

Yedinci smif Ogrencilerini en ¢ok yansitan Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejileri sunlardir: “Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken konular1 yalnizca okuyup
gecmek yerine, diisiinerek neyi 6grenmem gerektigine karar vermeye caligirim.”
(X=5.28, S5=1.76), “Sosyal Bilgiler kitaplarindan edindigim bilgileri, ders sirasinda
kullanmaya c¢alisirrm.” (X=5.26, SS=1.78), “Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken

anlamakta zorlandigim kavramlar1 belirlemeye ¢alisirim.” (X=5.18, $5=1.90)

Yedinci sinif 6grencilerini en az yansitan Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri
ise sunlardir: “Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken, derste tuttugum notlarin ve
calisigim kaynaklardaki énemli konularm &zetini ¢ikarirm.” (X=4.50, $$=1.97),
“Sosyal Bilgiler dersinde verilen kaynaklara ¢alisirken, diisiincelerimi diizenlemeye
yardimer olmasi igin konularin bagliklarmi ve alt bagliklarmi ¢ikaririm.” (X=4.46,
SS=1.94), “Sosyal Bilgiler dersinin konularin1 diizenlememe yardimci olmasi igin

basit semalar, tablolar ya da sekiller ¢izerim.” (X=4.14, $5=1.99)

Yedinci sinif Ogrencileri, en ¢ok Sosyal Bilgiler dersini O6grenirlerken
konular1 okuyup ge¢mek yerine, diisiinerek neyi Ogrenmeleri gerektigine karar
vermeye calismakta, en az Sosyal bilgiler dersinin konularini diizenlemelerine
yardime1 olmast igin basit semalar, tablolar ya da sekiller ¢izmektedirler.

2. YEDINCI SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BIiLGILER ODAKLI
BASARI YONELIMLERI
Yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerine iliskin

hesaplanan aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri, Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Yedinci Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Odakli Basar: Yonelimleri

Sosyal Bilgiler Odakli Basar1 Yonelimleri X SS

Mutlak Yaklasma 413 .881
Mutlak Kaginma 4.05 .861
I¢sel Yaklasma 391 .825
Bagil Kaginma 3.82  .907
I¢sel Kaginma 373 919
Bagil Yaklagsma 3.54  .967
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Bulgularin elde edilmesinde kullanilan 6lgek besli  Likert tipi ile
derecelendirilmistir. Derecelerdeki puan araliklari ve karsiliklari 1-1.80 “Hig
katilmiyorum”, 1.81-2.60 “Katilmiyorum”, 2.61-3.40 “Kararsizim”, 3.41-4.20
“Katiliyorum”, 4.21-5.00 “Tamamen Katiliyorum” olarak belirlenmistir. Tablo 14
incelendiginde yedinci siif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimleri
sirastyla mutlak yaklasma (X=4.13; SS=.88), mutlak kagcinma (X=4.05; SS5=.86), i¢sel
yaklagma (X=3.91; SS=.82), bagil kaginma (X=3.82; S5=.90), i¢sel kaginma (X=3.73;
8S=.91), bagil yaklagsma (X=3.54; SS=.96)’dir. Bu tabloya gére 6grencilerin Sosyal
Bilgiler odakli basar1 yonelimlerinin en ¢ok mutlak yaklagsma, en az bagil yaklagsma
oldugu sodylenebilir.

3. YEDINCI SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BILGILER DERS
BASARILARI

Afyonkarahisar il merkezinde uygun 6rnekleme ile belirlenen dokuz farkli
devlet ortaokulunda 6grenim goren yedinci sinif 6grencilerinin 2017-2018 egitim-
Ogretim yili birinci yariyilinda Sosyal Bilgiler dersinden aldiklari karne notu
(100’lik sistem tizerinden), akademik basar1 olarak kabul edilmistir. Karne notlarina
ilgili okul midiirliikleri aracilifiyla e-okul sisteminden ulasilmistir. 424 §grencinin
Sosyal Bilgiler dersinden aldiklari karne notlarina iliskin betimsel istatistiklere Tablo

15°te yer verilmistir.

Tablo 15. Yedinci Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notlart

N  Minimum Maximum Medyan Mod X SS

Yilsonu puan1 424 5 100 80 95 76 18.04

424 yedinci smif 6grencisinin Sosyal Bilgiler dersinden aldiklart yilsonu
puanlarinin aritmetik ortalamasi 76, modu 95, medyan1 80, standart sapmas1 18.04
olarak hesaplanmustir. Yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinden yiiksek

yilsonu puanlar aldiklar1 sdylenebilir (Bkz. Sekil 6).
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Sekil 6. Yedinci Simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notlarinin
Dagilimi
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Yedinci smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinden aldiklari yilsonu
puanlarinin solu carpik bir dagilim gosterdigi goriilmektedir. Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin arastirmaya katilan yedinci siif Ogrencilerine yiiksek puanlar
verdikleri ya da sinavlarda kolay sorular sorduklar1 da diisiiniilebilir.

4. YEDINCI SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BILGILER OGRENME
STRATEJILERI, SOSYAL BILGILER ODAKLI BASARI
YONELIMLERI VE SOSYAL BILGILER DERS BASARILARI
ARASINDAKI ILISKILER

Yedinci smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri, Sosyal
Bilgiler odakli basar1 yonelimleri ve Sosyal Bilgiler ders basarilar1 arasindaki
iliskiler i¢in Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Korelasyon katsayisi 0.70-
1.00 arasinda ise yiiksek, 0.30-0.70 arasinda ise orta, 0.00-0.30 arasinda ise diisiik
diizeyde iliskiyi gostermektedir (Biiyiikdztiirk, 2016). Ug degisken arasindaki iliskiyi

gosteren Pearson korelasyon analizi sonuglart Tablo 16’da agiklanmistir.
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Tablo 16. Yedinci Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Stratejileri,
Sosyal Bilgiler Odakli Basari Yonelimleri Ile Sosyal Bilgiler Ders Basarilari

Arasindaki Iliskileri Gosteren Pearson Korelasyon Analizi Sonuclart

iy MY BY MK BK K 0S DB
Y 1
MY  .72%* 1
BY  .43**  30%* 1
MK  .66%*  71%*  41** 1
BK  .50**  5l**  Bl**  Go** 1
K B2** Bk k  AQkk  BOkk g7k 1
OS  .62*¥*  B2¥x  3Gkkx  Gokk  AQxx  AQ%* 1

DB 30** 39** .06 32** A3** A18** 23** 1

**p<.01

DB: Sosyal Bilgiler ders basaris;; OS: Ogrenme stratejileri; 1Y: I¢sel yaklasma; MY: Mutlak
yaklasma; BY: Bagil yaklasma; MK: Mutlak kaginma; BK: Bagil kaginma; IK: i¢gsel kaginma

Yedinci smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri ile Sosyal
Bilgiler ders basarilar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iligki
bulunmustur (r = .23, p<.01). Yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler odakli
basar1 yonelimlerinin alt1 alt boyutu ile Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri arasindaki
iliskiler incelenmistir. Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri ile igsel yaklasma (r = .62,
p<.01), mutlak yaklagsma (r = .52, p<.01), mutlak kaginma (r = .52, p<.01), i¢sel
kacinma (r = .48, p<.01), bagil kaginma (r = .40, p<.01), bagil yaklasma (r = .35,
p<.01) arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir.
Sonug olarak, Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerinin alt boyutlar: ile Sosyal

Bilgiler 6grenme stratejileri arasindaki iliskiler pozitif yonde anlamlidir.

Yedinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler odakli bagar1 yonelimlerinin alti
alt boyutu ile Sosyal Bilgiler ders basarilar1 arasindaki iligkiler de incelenmistir.
Sosyal Bilgiler ders basarilari ile i¢sel yaklasma arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iliski (r = .30, p<.01), mutlak yaklasma arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iligki (r = .39, p<.01) oldugu belirlenmistir. Sosyal Bilgiler ders
basarilar ile mutlak kaginma arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki (r
=.32, p<.01), bagil kaginma arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki
(r =.13, p<.01) ve igsel kaginma arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r=.18, p<.01). Ancak Sosyal Bilgiler ders basarilari ile
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bagil yaklagsma arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir (r = .06, p>.01). Sonug

olarak, Sosyal Bilgiler odakli basari yonelimleri (bagil yaklasma harig) ile Sosyal

Bilgiler ders basarilar1 arasindaki iliskiler, pozitif yonde anlamlidir.

5. YEDINCI SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BILGILER DERS
BASARILARININ YORDAYICILARI OLARAK SOSYAL BIiLGILER
OGRENME STRATEJIiLERI VE SOSYAL BIiLGILER ODAKLI BASARI
YONELIMLERI

Yedinci smif 6grencilerinin cinsiyetleri kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler

O0grenme stratejilerinin; cinsiyetleri ve Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol

edildiginde Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerinin, Sosyal Bilgiler ders

basarilarin1  anlamli yordayip yordamadiklarini belirlemek amaciyla hiyerarsik
regresyon analizi yapilmistir. Hiyerarsik regresyon analizi sonuglari Tablo 17°de

gosterilmistir.

Tablo 17. Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuclart

Degiskenler B SH B t Kismi r? AR? AF
Model 1 02  9.25*
Cinsiyet 5.29 1.74 14 3.04* 14

Model 2 .04 22.39*
Ogrenme stratejileri 3.35 .70 22 4.73* 22

Model 3 A1 9.67*
Icsel yaklasma 1.64 161 .074 1.01 .05

Mutlak yaklagma 6.31 1.48 .30 4.26* .20

Bagil yaklasma -1.86 1.00 -.09 -1.85 -.09

Mutlak kaginma 2.95 151 A3 1.94 .09

Bagil kaginma -226 131 -11 -1.72 -.08

I¢sel kaginma .38 1.28 .01 .30 .01

*p<.05

Yapilan hiyerarsik regresyon analizinde ilk asamada cinsiyetin Sosyal
Bilgiler ders basarilarinin anlamli bir yordayicisi olarak varyansin %2’°sini agikladigi
gorilmistiir (4R? = .02, 4AF= 9.25; p<.05). Tablo 23’teki  degerlerine bakildiginda
Sosyal Bilgiler dersinde kadinlarin erkeklerden (f=.14) daha basarili olduklar1 tespit

edilmistir.

Modelin ikinci asamasinda modele eklenen Sosyal Bilgiler &grenme

stratejileri cinsiyet kontrol edildiginde varyansin %4’ini agiklamistir. Sosyal
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Bilgiler 6grenme stratejilerinin cinsiyet kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler ders

basarilarinin pozitif yordayicisi oldugu gorilmistiir (4R* = .04, AF = 22.39; p<.05).

Son asamada ise modele eklenen Sosyal Bilgiler basar1 yonelimleri, cinsiyet
ve Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol edildiginde varyansin %]11’ini
aciklamistir (4R* = .11, AF = 9.67; p<.05). Basar1 yonelimlerinden mutlak yaklasma,
cinsiyet ve Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler

ders basarilarinin pozitif, anlamli yordayicisi olarak bulunmustur ( = .30).

Sonug olarak, arastirmaya katilan yedinci simif 6grencileri, cinsiyetleri ve
kullandiklar1 Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler
dersindeki siavlarda sorularin ¢gogunu dogru ve en iyi sekilde cevaplamayi, basarili
olmayi saglayan firsatlar1 degerlendirmeyi ve daha 6nceki notlarindan daha iyi notlar

almay1 ne kadar amaglarlar ise Sosyal Bilgiler ders basarilar1 da o kadar artar.
6. ARASTIRMA BULGULARININ OZETi

Bu aragtirmanin amaci, yedinci sinif Ogrencilerinin (a) Sosyal Bilgiler
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejilerini, (b) Sosyal Bilgiler odakli basari
yonelimlerini, (C) Sosyal Bilgiler ders basarilarmi, (d) Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejileri ve Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimleri ile Sosyal Bilgiler ders
basarilar1 arasindaki iliskiyi, (€) cinsiyetleri kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler
O0grenme stratejilerinin - Sosyal Bilgiler ders basarilarini  anlamli  yordayip
yordamadigini, (f) cinsiyetleri ve Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol
edildiginde Sosyal Bilgiler odakli basari yonelimlerinin Sosyal Bilgiler ders

basarilarin1 anlamli yordayip yordamadigini belirlemektir.

Bu arastirma sonucunda Yedinci sinif 6grencilerini en ¢ok yansitan Sosyal
Bilgiler 6grenme stratejisinin “Sosyal Bilgiler dersine calisirken konular1 yalnizca
okuyup geecmek yerine, diisiinerek neyi Ogrenmem gerektigine karar vermeye
calisirim.”, en az yansitan Sosyal Bilgiler 6grenme stratejisinin ise “Sosyal Bilgiler
dersinin konularini diizenlememe yardimci olmasi igin basit semalar, tablolar ya da
sekiller ¢izerim.” oldugu tespit edilmistir. Yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
odakl1 basar1 yonelimlerinin en ¢ok mutlak yaklasma, en az bagil yaklasma oldugu
sonucuna vartlmistir. Yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinden ytiksek

yilsonu puanlari aldiklar1 sdylenebilir.
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Yedinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler ders basarilar1 ile Sosyal Bilgiler
O0grenme stratejileri arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde anlamli iligki bulunmustur.
Sosyal Bilgiler ders basarilari ile Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerinden igsel
yaklasma, mutlak yaklagma, mutlak kaginma arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iliski, Sosyal Bilgiler ders basarilar ile bagil kaginma, igsel kaginma
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Ancak
Sosyal Bilgiler ders basarilar1 ile bagil yaklagsma arasinda anlamli bir iligki
bulunmamistir. Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri ile tiim Sosyal Bilgiler odakl

basar1 yonelimleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iliskiler bulunmustur.

Hiyerarsik regresyon analizi sonuglari, cinsiyetin, cinsiyet kontrol edildiginde
Sosyal Bilgiler ogrenme stratejilerinin, cinsiyet ve Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejileri kontrol edildiginde ise Sosyal Bilgiler odakli basari yonelimlerinden
mutlak yaklasmanin Sosyal Bilgiler ders basarilarinin pozitif yordayicisi oldugunu
gostermis; cinsiyetin varyansin %2’sini; cinsiyet kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler
Ogrenme stratejilerinin varyansin %4’ini, cinsiyet ve Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejileri kontrol edildiginde ise Sosyal Bilgiler odakli basari yonelimlerinin

varyansin %11’ini a¢ikladig1 goriilmiistiir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin sonuglar1 6zetlenmis, tartisilmis ve sonuglara dayali

olarak arastirmacilara ve uygulamaya yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Bu aragtirmanin amaci, yedinci smf Ogrencilerinin (a) Sosyal Bilgiler
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejilerini, (b) Sosyal Bilgiler odakli basar
yonelimlerini, (c) Sosyal Bilgiler ders basarilarini, (d) Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejileri ve Sosyal Bilgiler odakli basari yonelimleri ile Sosyal Bilgiler ders
basarilar1 arasindaki iliskiyi, (e) cinsiyetleri kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler
O0grenme stratejilerinin - Sosyal Bilgiler ders basarilarini  anlamli  yordayip
yordamadigini, (f) cinsiyetleri ve Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol
edildiginde Sosyal Bilgiler odakli bagari yonelimlerinin Sosyal Bilgiler ders
basarilarin1 anlamli yordayip yordamadigini belirlemektir. Bu arastirmada nicel
arastirma yontemi ve korelasyonel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Afyonkarahisar il merkezinde uygun o6rnekleme ile belirlenen dokuz farkli devlet
ortaokulunda 6grenim goren 440 yedinci siif Ogrencisi olusturmustur. Veriler,
Sosyal Bilgiler Ogrenme Stratejileri Olgegi, Sosyal Bilgiler Odakli Basari
Yonelimleri Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu ile toplanmustir. Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler ders basarilari, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 birinci yariyilinda Sosyal
Bilgiler dersinden aldiklar1 karne notlar1 esas alinarak belirlenmistir. Yedinci sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde hangi 6grenme stratejilerini kullandiklarim,
hangi Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerine sahip olduklarini ve Sosyal Bilgiler
dersindeki gosterdikleri bagari diizeyini belirlemek amaciyla betimsel istatistikler
(aritmetik ortalama, standart sapma) kullanilmistir. Yedinci sinif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri, Sosyal Bilgiler odakli basari yonelimleri ve
Sosyal Bilgiler ders basarilar1 arasindaki iliskileri belirlemek i¢in korelasyon analizi
yapilmustir. Cinsiyetin Sosyal Bilgiler ders basarisini etkiledigi ilgili alanyazinda
(Dania, 2014) ortaya konuldugundan yedinci sinif 6grencilerinin cinsiyetleri kontrol
edildiginde Sosyal Bilgiler 6grenme stratejilerinin; cinsiyetleri ve Sosyal Bilgiler
O0grenme stratejileri kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerinin,
Sosyal Bilgiler ders basarilarini ne kadar iyi yordadiklarini saptamak amaciyla

hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir.
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1. YEDINCI SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BILGILER DERSINDE
KULLANDIKLARI OGRENME STRATEJILERI

Yedinci simif Ogrencilerini en ¢ok yansitan Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejilerinin “Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken konular1 yalnizca okuyup ge¢mek
yerine, diisiinerek neyi 6grenmem gerektigine karar vermeye calisirim.”, “Sosyal
Bilgiler kitaplarindan edindigim bilgileri, ders sirasinda kullanmaya ¢alisirim.”,
“Sosyal Bilgiler dersine calisirken anlamakta zorlandigim kavramlar1 belirlemeye
calisirim.” oldugu sonucuna varilmistir. Bu {i¢ stratejinin bilisiistii 6z-diizenleme

stratejileri (Kayan Fadlelmula, 2011) olmasi dikkat gekicidir.

“Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken konular1 yalnizca okuyup gegmek yerine,
diistinerek neyi Ogrenmem gerektigine karar vermeye c¢alisirim.” stratejisini
kullanarak yedinci smif grencilerinin 6nemliyi dnemsizden, gerekliyi gereksizden
ayirt ederek Ogrenmeye calistiklart sOylenebilir. Bu  strateji, yedinci smif
Ogrencilerinin zamani etkili yonetmelerine, verimli kullanmalarina yardimer olabilir.
Az zamanda 6z bilgiyi 6grenmeleri, 6grencilerden beklenen basarinin dogal bir
sonucu da olabilir. Pek ¢ok sozel bilgi iceren Sosyal Bilgiler dersinde ele alinan
konulardan 6nemli, gerekli olanlari ile ilgili sorulara 6grencilerden kisa zamanda
dogru yanitlar vermeleri beklendiginden &grenciler, bu stratejiyi kullaniyor
olabilirler. Woolfolk Hoy (2015), ana fikirden uzaklasmadan 6grenilecek olana karar
vermenin dnemli oldugunu ifade etmistir. “Sosyal Bilgiler kitaplarindan edindigim
bilgileri, ders sirasinda kullanmaya calisirnm.” stratejisini kullanan yedinci sinif
ogrencilerinin eski ve yeni bilgi arasinda iliski kurduklari, “Sosyal Bilgiler dersine
calisirken anlamakta zorlandigim kavramlar1 belirlemeye c¢aligirim.” stratejisini
kullanan yedinci sinif 6grencilerinin ise Sosyal Bilgiler dersinde gecen kavramlari
ezbere degil, anlayarak 6grenmeye c¢alistiklart s6ylenebilir. Yedinci sinif 6grencileri,
sozii edilen bu stratejileri Sosyal Bilgiler 6gretmenleri 6gretmis olabilecekleri ya da
kendi kendilerine 6grenmis olabilecekleri i¢in kullantyor olabilirler. Alanyazinda bu
olasi sebebi destekleyen aragtirmalar bulunmaktadir. Giiven (2004), ortadgretim
ogrencilerinin  6grenme  stratejilerini  kendi kendilerine 6grenebildikleri ve
ogretmenleri 6grettikleri i¢in kullandiklarini ifade etmistir. Dikbas (2008), besinci
siif dgrencilerine dgrenme stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler

dersinde Ogrenme stratejilerini  kullanma diizeylerini yiikselttigini, akademik
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basarilarini artirdigini tespit etmistir. Yorulmaz (2001), yedinci sinif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersinde kullandiklar1 6grenmeyi 0grenme stratejilerinin akdemik
basarilar1 tizerindeki etkilerini arastirmis, Sosyal Bilgiler dersinin 6gretilmesinde ve
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme diizeylerindeki akademik
basarmin artirilmasinda 6grenmeyi 6grenme stratejilerinin olumlu etkisi oldugu

sonucuna ulagmistir.

Yedinci smif Ogrencilerini en az yansitan Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejilerinin  “Sosyal Bilgiler dersine c¢alisirken, derste tuttugum notlarin ve
calistigim kaynaklardaki Onemli konularin 6zetini ¢ikaririm.”, “Sosyal Bilgiler
dersinde verilen kaynaklara ¢alisirken, diisiincelerimi diizenlemeye yardimci olmasi
icin konularin basliklarini ve alt basliklarint ¢ikaririm.”, “Sosyal Bilgiler dersinin
konularini diizenlememe yardimci olmasi igin basit semalar, tablolar ya da sekiller
cizerim.” oldugu saptanmistir. Bu ii¢ stratejinin ise daha ¢ok orgiitleme stratejileri

olduklar1 soylenebilir (Kayan Fadlelmula, 2011).

Ozet ¢ikarma ile konularn basliklarini ve alt basliklarini belirleme, bilginin
uzun sireli bellege aktarilmasinda etkili orgiitleme stratejileridir (Erden, 1998;
Senemoglu, 2015; Woolfolk Hoy, 2015). Ozet ¢ikarma, konunun (alt) baslhiklarmni
belirleme ve konular diizenlemek igin sema, tablo ya da sekil ¢izme gibi stratejiler,
ogrenmeye belli bir zaman ayirmayi gerektirir. Yedinci sif 6grencilerini en az
yansitan Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri olduklar1 géz onilinde bulundurulursa
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini 6grenirlerken az zaman ayirdiklar1 diisiiniilebilir.
Bunda Celik ve Katilmis (2010)’un Sosyal bilgiler ders basarisina etkisini
arastirdiklari, dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin 6nyargilar: etkili olabilir.
Ogrenciler, Sosyal Bilgiler dersini kolay ya da zor olarak nitelendirdiklerinden derse
yeterli ilgiyi gostermiyor, yeterince arastirma yapmiyor, ¢alismiyor olabilirler. Bu
ihtimali destekleyen bir bagka arastirma da Cakmak ve digerleri (2008) tarafindan
ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencileri ile ylriitiilmiis, 6grencilerin Tiirk¢e ve Sosyal
Bilgiler derslerine Matematik ve Fen Bilgisi derslerine verdiklerinden daha az 6nem
verdikleri goriilmiistiir. Halbuki sozii edilen orgiitleme stratejilerinin Sosyal Bilgiler
dersi Ogretim programinin bazi yetkinlikleri ile iligkili oldugu diisiiniilebilir.
Orgiitleme stratejileri, 2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim

programinda tablo ve grafik kullanma becerisini i¢ceren matematiksel yetkinlik
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(MEB, 2018a: 5) ile iliskilendirilebilir. Pala ve Basibiiyiik (2019), altinci, yedinci ve
sekizinci siif 6grencilerinin matematiksel yetkinliklerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
harita, grafik ve tablo okuma becerilerini yordadigi sonucuna ulasmislardir. Orug,
Tokcan ve Akgiin (2016), yedinci siif 6grencilerinin grafik hazirlama becerilerinin
¢ok diisiik diizeyde oldugunu belirlemisler, bu sonucu 6grenci merkezli stratejilerin
tam anlamiyla islerlik kazanmamasi ile iligkilendirmislerdir. Halbuki Ddnmez,
Yazici ve Sabanci (2007), Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan grafik diizenleyicilerin
yedinci siif 6grencilerinin akademik bilgi edinmelerini kolaylastirdigini tespit

etmislerdir.

Aragtirmaya katilan yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde daha
cok Dbiliglisti 6z-diizenleme stratejilerini, Orgiitleme stratejilerini daha az
kullandiklar1 anlasilmigtir. Alanyazinda bu sonucu desteklemeyen arastirmalar da
mevcuttur. Celikkaya ve Kus (2010), yedinci sinif &grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersinde ¢ok istekli ve istekli olarak kullandiklari stratejilerin “Anlamadiklart yeri
tekrar tekrar okumak, ¢alisirken koyu yazilmis yerlere dikkat etmek, dersi dikkatlice
dinlemek, anlamadiklar: yerlere ?, *, I gibi isaretler koymak, derste aldigi notlar
dersten sonra gozden gegirmek, okulda islenen konular1 tekrar etmek” oldugunu
belirtmislerdir. Celikkaya ve Kus (2010), yedinci smif ogrencilerinin en az
kullandiklar: stratejilerin ~ “Kavram haritalar1 olusturmak, ayna karsisinda sesli
olarak konuyu anlatmak ve sesli ortamda, miizik ya da televizyon agikken caligmak”
oldugunu belirlemislerdir. Celikkaya ve Kus (2010), &grencilerin Sosyal Bilgiler
dersinde en ¢ok tekrar stratejilerini, en az sosyo-duyussal stratejileri kullandiklarini
saptamiglardir. Tay (2014), yedinci sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde en

cok duyussal stratejileri, en az 6z-diizenleyici stratejileri kullandiklarini belirtmistir.

Ogrenmelerin kolay ve kalic1 olmasi i¢in dgrenme stratejilerinin dgrenciler
tarafindan 6grenilmesi gerekmektedir. Bu nedenle egitim programlarinda 6grenme
stratejilerine acikca yer verilmelidir (Ozer, 2002). Ogrencilerin 6grenme stratejilerini
farkli diizeylerde kullanmalari, stratejileri  bilmemelerinden kaynaklanabilir.
Ogretmenlerden 6grenme stratejilerinin nasil ve nerede kullanilacagini agikga
anlatmas1 beklenmektedir. Ozer (2002), ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin
ogrenme stratejilerine yok denecek kadar az degindiklerini, 6grenme stratejilerini

ogretebilecek yeterli donanima sahip olmadiklarini, bu nedenle hizmet igi egitime
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katilmak, bir kursa gitmek istediklerini belirtmistir. Celikkaya ve Kus (2010),
ogrenme stratejileri ile ilgili 6gretmenlerin 6grencilere rehberlik etmeleri gerektigini
ifade etmislerdir. Ayrica, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda 6grenme stratejilerine
ozellikle orgiitleme stratejilerine daha fazla yer verilebilir. Tay (2005), Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda Ogrenme stratejilerinin - kullanilmas: — gerektigini
vurgulamaistir.
2. YEDINCI SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BILGILER ODAKLI
BASARI YONELIMLERI

Bu arastirmaya katilan yedinci siif &grencilerinin Sosyal Bilgiler odakl
basar1 yonelimleri sirasiyla mutlak yaklagma, mutlak kaginma, igsel yaklagma, bagil
kacinma, i¢sel kaginma ve bagil yaklasma olarak tespit edilmistir. Yedinci sinif
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerinin en ¢ok mutlak yaklasma,

en az bagil yaklasma oldugu sonucuna varilmaistir.

Daha ¢ok mutlak yaklagsma yonelimine sahip yedinci sinif 6grencileri i¢in
sinavlardaki sorularin ¢cogunu dogru ve en iyi sekilde cevaplamanin énemli oldugu,
yedinci sinif dgrencilerinin basarili olmayr saglayan firsatlar1 degerlendirdikleri, en
onemli hedeflerinin daha Onceki notlarindan daha iyi notlar almak oldugu
diisiiniilebilir (Gezer ve Sahin, 2016). Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek
notlar almay1 amagladiklar1 alanyazinda desteklenmistir. Coban, Temir ve Karaca
(2017), dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersini kolay ve ezberlenilerek 6grenilen bir ders
olarak gordiiklerini, konulara “Sinavda ¢ikar m1?” anlayisi ile yaklastiklarini, gerekli
konular1 ezberlediklerini ve igsellestiremediklerini belirlemislerdir. Ayrica, bunlarin
Sosyal Bilgiler 6gretiminde ogrenciden kaynaklanan sorunlar olduklarini ifade
etmiglerdir. Ag¢ikalin ve Goneng (2017), 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine diizenli
calismak yerine test odakli yaklastiklarini, smav kaygisi tasidiklarini ve Sosyal
Bilgiler dersini 6grenmenin Ogrenciler igin bir amag¢ olmaktan ciktigmni dile

getirmislerdir.

Bu arastirmaya katilan yedinci simif Ogrencilerinin en az bagil yaklasma
yonelimine sahip olduklar1 gériilmiistiir. Bagil yaklagsma yonelimine sahip dgrenciler
smif arkadaglarinin diisiik notlar aldiklar1 bir sinavdan yiliksek not almayi, sif

arkadaglarindan daha basarili gériinmeyi, siif arkadaglarinin basarili biri oldugunu
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diistinmelerini amaglamaktadirlar (Gezer ve Sahin, 2016). Ancak yedinci sinif
Ogrencilerinin en az bagil yaklagsma yonelimine sahip olmasi, belirtilen amaglar1 ¢ok
fazla Onemsemediklerini diistindiirebilir. Yedinci smif ogrencileri, kendilerini
arkadaslar1 ile kiyaslamiyor, arkadaslarim1i kendilerine rakip olarak gormiiyor
olabilirler ya da gelisim donemi ozelliklerinden dolayr arkadas gruplarindan farkli
olmamak, goriinmemek icin yiiksek puanlar almanin 6nemli oldugunu diistinmiiyor
olabilirler. Ergenlik donemindeki 6grenciler i¢in arkadas gruplari 6nemlidir. Bireyin
kendini bir gruba ait hissetmesi, ona 6zgiiven ve aidiyet duygusu kazandirir (Kose,
2015).
3. YEDINCI SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BILGILER DERS
BASARILARI

Yedinci smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinden aldiklar1 yilsonu
puanlarmin aritmetik ortalamasinin 76 olarak hesaplanmasi (SS=18.04) sonucu
yedinci smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinden yiiksek yilsonu puanlar
aldiklar1 sOylenebilir. Yedinci simmif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler odakli basar
yonelimlerinin en ¢ok mutlak yaklagsma oldugu goz oOniinde bulunduruldugunda
Sosyal Bilgiler dersinden yiiksek yilsonu puanlart almis oOlmalart beklendik bir
sonugtur. Ancak basarinin nasil 6l¢iildiigii de 6nemlidir. 2018 yilinda giincellenen
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda bireye 6zgii, hem siirece hem de iiriine
dontik, 6grenciyi etkileyen biitiin faktorleri dikkate alan, sadece biligsel alan1 degil,
duyussal ve psikomotor alanlari da kapsayan cesitli G6lgme-degerlendirme
tekniklerinin kullanilmasi onerilmistir (MEB, 2018a). Memisoglu (2012), Sosyal
Bilgiler ~Ogretmenlerinin  6lgme ve degerlendirmede Once  dgrencilerin
performanslarina, sonra kazandiklari bilgi ve becerilere odaklandiklarini tespit
etmistir. Ayrica, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin eslestirme sorularini, kisa cevapli ve
coktan segmeli sorulart ve performans Odevlerini sik; sozlii sunumlari, kavram
haritalarini ve projeleri ara sira kullandiklarini; gériisme ve gozlem formlarini, klasik
sorulari, tutum Olgeklerini, iiriin dosyalarmi, 6z, akran ve grup degerlendirme
formlarii higbir zaman kullanmadiklart sonucuna varmistir (Memisoglu, 2012).
Schleicher (2017), ogrencilere segimler yaptirmanin &grencileri  kisitladigini
belirtmistir. Ogrencilerin secimler yapacaklar1 ¢oktan secmeli sorular yerine agik

uclu sorular gibi kendi cevaplarimi olusturabilecekleri 6l¢cme-degerlendirme araglari
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kullanilmalidir. Ayrica, basar1 oOlgiitleri agik ve Kkesin olarak belirtilmeli,
degerlendirme birden fazla 6gretmen tarafindan yapilmalidir.

Yedinci smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinden aldiklar1 yilsonu
puanlariin aritmetik ortalamasinin 76 olarak hesaplanmasi, Ogrencilerin basarili
olduklar1 anlamina gelmeyebilir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin aragtirmaya katilan
yedinci smif 6grencilerine yiiksek puanlar verdikleri ya da sinavlarda kolay sorular
sorduklar1 da disiiniilebilir. Caliskan (2011), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
hazirladiklar1 smav sorularmin yillar igerisinde nasil degistiklerini Bloom
taksonomisine gore incelemistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin hazirladiklari sinav
sorularmin 2003-2006 yillar1 arasinda daha ¢ok bilgi basamaginda olduklari, 2006
yilinda yapilandirmaci yaklagimin etkisi ile bilgi basamagindaki sinav sorularinin
sayica azaldigi, kavrama basamagindaki sinav sorularimin sayica arttigi, sinav
sorularmin uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda da
hazirlandiklar1 goriilmiistiir. Sanli ve Pmar (2017), yedinci simif 6grencileri igin
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan hazirlanan sinav sorularini gézden gegirilmis
Bloom taksonomisine gore incelemislerdir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin daha ¢ok
coktan seg¢meli ve dogru-yanlis tipi testleri kullandiklarini tespit etmislerdir.
Sorularin  ¢ogunun olgusal ve kavramsal bilgiyi olgtiigli, hatirlama ve anlama
basamaklarinda oldugu anlasilmistir.

Bu arastirmada yedinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler ders basarilarinin
2017-2018 egitim-0gretim y1il1 birinci yariyilinda Sosyal Bilgiler dersinden aldiklar
karne notlarina dayali olarak degerlendirilmesi, bir sinirlilik olarak kabul edilmistir.
Ayrica, farkli Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme yaklagimlari
farkl olabileceginden yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinden aldiklar
karne notlar1 tutarsiz olabilir. Ileriye déniik arastirmalarda daha gegerli ve giivenilir
Sosyal Bilgiler basar1 testleri gelistirilerek Ogrenci basarisinin ~ 6lgiilmesi

diistiniilebilir.

85



4. YEDINCI SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BILGILER SOSYAL
BILGILER OGRENME STRATEJILERI, SOSYAL BILGILER ODAKLI
BASARI YONELIMLERI VE SOSYAL BILGILER DERS BASARILARI
ARASINDAKI ILISKILER

Yedinci smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri ile Sosyal

Bilgiler ders basarilar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iliski

bulunmustur. Bu bulguya dayali olarak, yedinci smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler

dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri arttikga Sosyal Bilgiler ders basarilarinin
artigi soylenebilir. Bu bulguyu destekler nitelikte besinci smif 6grencilerinin

O0grenme stratejileri ile akademik basarilari arasinda iliski oldugu goriilmiis, 6grenme

stratejilerini kullanan 6grencilerin kisa siirede kalic1 6grendikleri tespit edilmistir

(Erden ve Demirel, 1991). Giiven (2004), ortadgretim Ogrencilerinin akademik

basarilarinin 6grenme stratejileri kullanildikga arttigi sonucuna ulasmistir. Celikkaya

ve Kus (2010) da Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan 6grenme stratejileri ile

akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliski bulmuslardir. Ancak Liu vd.

(2008), ortaokul Ogrencileri tarafindan Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik ve

Yabanci Dil derslerinde kullanilan 6grenme stratejileri ile bu derslere iliskin notlar1

arasinda negatif yonlii iliskiler bulmuslardir.

Yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri ile Sosyal
Bilgiler odakli basar1 yonelimleri (i¢sel yaklasma, mutlak yaklagsma, mutlak kac¢inma,
i¢sel kaginma, bagil kaginma ve bagil yaklagsma) arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir. Bu bulguya dayali olarak yedinci smnif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullandiklart 6grenme stratejileri arttikca
Sosyal Bilgiler odakli bagar1 yonelimlerinin de arttigi sdylenebilir. Ogrencilerin sahip
olduklar1 basart yonelimlerine gore amaglarina ulastiracaklarini diistindiikleri
ogrenme stratejilerini daha ¢ok kullandiklari ileri siiriilebilir. Basar1 yonelimlerinin
temelini 6grencilerin basarili olmak istemeleri olusturur. Basarili olmak igin gesitli
amagclar belirlenir. Bu amaglara ulagsmak igin en dogru yol, 6grencilerin kendi
ogrenme stratejilerini kullanmalaridir. Bu yiizden tiim Sosyal Bilgiler odakli basari
yonelimleri ile Sosyal Bilgiler 6grenme stratejilerinin iligkili bulunmasi beklendik bir
sonug olarak yorumlanabilir. Bu bulguyu destekler nitelikte Paulino, Sa ve Silva

(2016), oz-yeterlik beklentileri, gorev degeri ve basari hedefleri ile motivasyon
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stratejileri arasinda anlamli iligkiler bulmuslardir. Won, Wolters ve Mueller (2018)
de 6grenme yonelimleri, okula aidiyet duygusu ile bilisiistii stratejiler ve akademik

zaman yOnetimi stratejileri arasinda anlamli iligkiler tespit etmislerdir.

Yedinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler ders basarilari ile Sosyal Bilgiler
odakli basar1 yonelimlerinden igsel yaklasma, mutlak yaklagma, mutlak kaginma
arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki, Sosyal Bilgiler ders basarilari
ile bagil kaginma, i¢sel kacinma arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iliski oldugu belirlenmistir. Ancak Sosyal Bilgiler ders basarilar1 ile bagil yaklasma
arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Sonug olarak, Sosyal Bilgiler odakli basari
yonelimleri (bagil yaklasma harig) ile Sosyal Bilgiler ders basarilar1 arasindaki iliski
pozitif yonde anlamlidir. Yedinci simif 6grencileri, Sosyal Bilgiler dersinde yeni
bilgiler O6grenmeyi, diisiinmeye sevk eden konular1 en iyi sekilde anlamayi,
siavlardaki sorularin ¢ogunu dogru cevaplamayi, yanlis cevap vermekten kaginmay1
ne kadar amagclarlarsa (Gezer ve Sahin, 2016) Sosyal Bilgiler ders basarilar1 0 kadar
artar. Yedinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler ders basarilari ile bagil kaginma ve
icsel kaginma arasinda bulunan pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli iligki, yedinci
smnif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler odakli basari yonelimlerinin en ¢ok mutlak
yaklagma olmasi ile aciklanabilir. Ayrica, arkadaslarindan daha basarisiz olmaktan
ve 0grenememekten kacinmanin (Gezer ve Sahin, 2016) yedinci sinif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler ders basarilarin1 az da olsa artirabilecegi diisiintilebilir. Basar1
yonelimlerinden bagil yaklagsma ile Sosyal Bilgiler ders basarilarimin iligkili
olmamasi, yedinci smif o6grencilerinin bagil yaklasmayr en disik diizeyde
benimsemis olmalari ile agiklanabilir. Baska bir deyisle, yedinci sinif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersinde simif arkadaglarindan daha yiiksek not almaya, sinif
arkadaglarindan daha basarili goriinmeye yonelmelerinin (Gezer ve Sahin, 2016)
Sosyal Bilgiler ders basarilarini ne artiracagi ne de azaltacag: sdylenebilir.

5. YEDINCi SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BILGILER DERS
BASARILARININ YORDAYICILARI OLARAK SOSYAL BILGILER
OGRENME STRATEJILERI VE SOSYAL BILGILER ODAKLI BASARI
YONELIMLERI

Hiyerarsik regresyon analizi sonuclari, cinsiyetin, cinsiyet kontrol edildiginde

Sosyal Bilgiler 6grenme stratejilerinin, cinsiyet ve Sosyal Bilgiler 6grenme
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stratejileri kontrol edildiginde ise Sosyal Bilgiler odakli basari yonelimlerinden
mutlak yaklasmanin Sosyal Bilgiler ders basarilarinin pozitif yordayicist oldugunu

gOstermistir.

Adatepe (2014), yedinci ve sekizinci simf O6grencilerinin cinsiyetleri ile
akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski bulmus, kadin 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha basarili olmalarinda psikolojik, fiziksel ve toplumsal birgok
faktoriin etkili olabilecegini ifade etmistir. Kiz ¢ocuklarina kiigiik yaslardan itibaren
daha ¢ok sorumluluk verilmesi, kKiz g¢ocuklarinin ayni sorumlulugu derslerinde de
gostermesi sonucu daha basarili olduklarini savunmustur. Aydmer (2004), 13-16
yaslarindaki kadin &grencilerin basarilarinin erkek 6grencilerinkinden daha yiiksek

diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Bu arastirmada cinsiyet kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler 6grenme
stratejilerinin  Sosyal Bilgiler ders basarilarinin pozitif yordayicist oldugu
goriilmistiir. Cinsiyetleri kontrol edildiginde Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme
stratejilerini kullanan 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilarinin yiiksek olacagi
diistiniilebilir. Tunger ve Giiven (2007), Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme
stratejilerinin dgretimine maruz kalan deney grubundaki besinci sinif 6grencilerinin
akademik basarilarinin daha yiiksek diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Dikbas ve
Kaf Hasirc1 (2008) de Ogrenme stratejilerinin kullaniminin akademik basariy1

artirdigin1 gozlemlemislerdir.

Ogrencilerin okul basarilarinda basar1 yonelimleri énemli yer tutmaktadir
(Berber ve Eker, 2018). Cinsiyet ve Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol
edildiginde ise Sosyal Bilgiler odakli basar1 yonelimlerinden mutlak yaklagsmanin
Sosyal Bilgiler ders basarilariin pozitif yordayicisi oldugu bulunmustur. Baska bir
deyisle, aragtirmaya katilan yedinci smif 6grencileri, cinsiyetleri ve kullandiklari
Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol edildiginde, Sosyal Bilgiler dersinde
sinavlardaki sorularin ¢ogunu dogru ve en iyi sekilde cevaplamayi, basarili olmay1
saglayan firsatlar1 degerlendirmeyi ve daha onceki notlarina gore daha iyi notlar

almay1 ne kadar amaglarlarsa Sosyal Bilgiler ders basarilari o kadar artar.

Yedinci simif Ogrencilerinin 6nceki notlarini yiiseltmek amaciyla ¢aba

gostermeleri ile Sosyal Bilgiler ders basar1 diizeylerinin de yiikselebilecegi
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ongorilebilir. Cinsiyet ve Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol edildiginde
mutlak yaklasmanin Sosyal bilgiler ders basarilarini anlamli yordamasinin egitim
sisteminde benimsenen Ogrenci merkezli yaklasim ile Ortiismedigi sodylenebilir.
Ogrenci merkezli yaklasimda Ogrenmeyi Ofrenme yetkinligi esas alinmaktadir.
Dolayisiyla cinsiyet ve Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri kontrol edildiginde basari
yonelimlerinden igsel yaklagsmanin Sosyal Bilgiler ders basarilarini yordamasi
beklenmektedir. Ancak 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinden yiiksek notlar almay1
daha ¢ok 6nemsedikleri anlagilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin nedeni, merkezi
sinavlarin dgretmenler ve dgrenciler iizerindeki etkisi olabilir. Cetin ve Unsal (2019),
merkezi sinavlarin  6gretmenler iizerindeki sosyal ve psikolojik etkilerini
aragtirmiglar, Ogretmenlerin sinav odakli amag, igerik, yontem ve teknik
olusturduklarini, ¢oktan se¢meli testleri uyguladiklarini tespit etmislerdir. Nitekim
Milli Egitim Bakanligi’nin yayimladigi 2023 Egitim Vizyonu: Mutlu Cocuklar Giglii
Tiirkiye Belgesi’nde egitim sistemi ilizerinde kademeler arasi gegis sinavlarinin
baskisinin azaltilmasi, akademik basarinin Ol¢iilmesinde 6lgme ve degerlendirme
bigimlerini ¢esitlendirilmesi, siire¢ ve f{riin odakli bir anlayis gelistirilmesi
hedeflenmistir (MEB, 2018b). Ayrica, tim smavlarin amacinin, igeriginin ve
yapisinin yarar saglayacak nitelikte olmasinin, herhangi bir not verilmeksizin
Ogrencilerin basarilarinin izlenebilecegi bir sistem olusturulmasinin ve simavsiz

yerlestirmeye iliskin esnek modellerin gelistirilmesinin amaglandigi belirtilmistir.
6. ONERILER

Arastirmanin sonuglarma dayali olarak arastirmacilara ve uygulamaya

yonelik oneriler soyledir:
6.1. ARASTIRMALARA YONELIK ONERILER

e Yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejilerine iliskin
tercihlerinin ve Sosyal Bilgiler odakli basari yonelimlerinin nedenleri
derinlemesine arastirilabilir.

e Ogrenme stratejileri ve basari yonelimlerinin ders basarisini yordama
giicti, farkl dersler ve sinif diizeyleri i¢in arastirilabilir.

e Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin basar1 yonelimleri ile ilgili goriisleri, nitel

arastirma yontemi ile caligilabilir.
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e Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejilerini
ogretme 6z-yeterlikleri arastirilabilir.
e Merkezi smavlarin Sosyal Bilgiler 6grenme stratejileri ve Sosyal Bilgiler

odakl1 basar1 yonelimlerine etkileri derinlemesine arastirilabilir.
6.2. UYGULAMAYA YONELIK ONERILER

e Yedinci smif O&grencilerinin  Sosyal Bilgiler dersinde oOrglitleme
stratejilerini daha fazla kullanmalarini, 6rnegin, konular1 diizenlemelerine
yardimci olacak basit semalar, tablolar ya da sekiller ¢izmelerini Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri destekleyebilirler.

e Yedinci simif Ogrencilerinin  6grendikleri bilgileri giinlik yasamda
kullanabilmeleri i¢in okul dis1 etkinliklerden yararlanilabilir.

e Yedinci smif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler ders basarilarin1 artirmaya
yonelik Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, 6grenme stratejilerini dgretebilirler.

e Sosyal Bilgiler o6gretmenlerine ve Ogretmen adaylarina Ogrenme
stratejilerinin dgretimi ile ilgili egitimler saglanabilir.

e Yedinci sinif Ogrencilerinin igsel yaklasma yonelimine sahip olmalari

tesvik edilebilir.
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EK-1. SOSYAL BILGILER OGRENME STRATEJILERI OLCEGI

#

10

11

12

13
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20

SOSYAL BILGIiLER OGRENME STRATEJILERINiZ

Degerli Ogrenciler, asagida sosyal bilgiler dersindeki 6grenme
stratejileri ile ilgili diistincelerinizi belirlemeye yonelik
ifadeler bulunmaktadir. Ifadelerin sizi yansitma derecesini
sizin i¢in uygun olan secenege (X) isareti koyarak belirtiniz.
Katiliminizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken, ders notlari, kitaplar ve
smifta konusulanlar gibi farkli kaynaklardan edindigim
bilgileri bir araya getiririm.

Sosyal bilgiler dersinde verilen kaynaklara calisirken,
diisiincelerimi diizenlemeye yardimci olmasi i¢in konularin
bagliklarini ve alt basliklarini gikaririm.

Sosyal bilgiler c¢alisirken, kendime konuya odaklanmama
yardimet olacak sorular sorarim.

Sosyal bilgiler dersinde 06grendigim konular ile diger
derslerdeki konular arasinda olabildigince baglanti kurmaya
calisirim.

Sosyal bilgiler dersine caligirken, okudugum bilgilerin ve
derste tuttugum notlarn {izerinden gecip en onemli noktalari
bulmaya ¢aligirim.

Caligtigim sosyal bilgiler konularmim, 6nceden bildigim
konularla baglantisin1 kurmaya ¢alisirim.

Sosyal bilgiler dersinin konularmi diizenlememe yardimci
olmasi i¢in basit semalar, tablolar ya da sekiller ¢izerim.

Sosyal bilgiler calisirken kafam karistiginda, basa donerek
anlamaya caligirim.

Sosyal bilgiler dersine ¢alisirken, derste tuttugum notlarin ve
calistigim kaynaklardaki 6nemli konularin &zetini ¢gikarirm.

Sosyal bilgiler dersine calisirken smifta tuttugum notlar
gbzden gecirir ve 6nemli konularin baglik ve alt bagliklarini
¢ikaririm.

Sosyal bilgiler ¢alisirken anlamakta zorlandigimda, calisma
yontemimi degistiririm.
Calistigim  kitaplarla, sosyal bilgiler dersinde &6grendigim

kavramlar arasinda baglanti1 kurarak dersin konularini
anlamaya caligirim

Yeni bir konuyu ayrintili ¢aligmaya baslamadan Once
genellikle konularin nasil diizenlendigini gézden gegiririm.

Sosyal bilgiler kitaplarindan edindigim bilgileri, ders sirasinda
kullanmaya ¢aligirim.

Calistigim konuyu anlayip anlamadigimdan emin olmak igin
kendime sorular sorarim

Dersin gereklerine ve 6gretmenin 6gretme sekline gore ders
calisma yontemimi degistirmeye ¢aligirim.

Sosyal bilgiler dersine galisirken konular1 yalnizca okuyup
gegmek yerine, diisiinerek neyi 6grenmem gerektigine karar
vermeye ¢aligirim.

Sosyal bilgiler dersine c¢alisirken anlamakta zorlandigim
kavramlar1 belirlemeye ¢alisirim

Sosyal bilgiler dersine c¢alisirken, her yeni konuya
gectigimizde yapacaklarimi belirlemek igin kendime hedefler
koyarim

Derste not tutarken kafam karisirsa, sonrasinda bu karigiklig
mutlaka diizeltirim.
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EK-2. SOSYAL BILGILER ODAKLI BASARI YONELIMLERI OLCEGI

SOSYAL BILGIiLER ODAKLI BASARI YONELIMLERINiZ
Degerli Ogrenciler, asagida sosyal bilgiler dersindeki basar1 amaglarimzla ile ilgili
diisiincelerinizi belirlemeye yonelik ifadeler bulunmaktadir. ifadelere katilma
derecenizi sizin i¢in uygun olan segenege (X) isareti koyarak belirtiniz. Katilimmizdan
dolay1 tesekkiir ederiz.

1. Sosyal bilgiler dersinde O6grenecegim konulart genis ve kapsamli bir sekilde
ogrenmeyi hedeflerim.

2. Benim i¢im sosyal bilgiler dersindeki en 6nemli hedef yeni bilgiler edinmektir.
3. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili bilgilerimi siirekli olarak gelistirmeye ¢aligirim.
4. Sosyal bilgiler dersinde 6grenebildigim kadar ¢ok sey 6grenmek isterim.

5. Beni diisiinmeye sevk eden sosyal bilgiler konularini daha ¢ok severim.

6. Sosyal bilgiler dersinde anlatilan konular1 miimkiin olan en iyi sekilde anlamaya
calisirim.

7. Sosyal bilgiler dersi sinavlarindaki sorularin ¢ogunu dogru olarak cevaplamaya
caligirim.

8. Sosyal bilgiler dersi siavlarinda sorular1 en iyi sekilde cevaplamaya ¢alisirim.
9. Sosyal bilgiler dersinde basarili olmami saglayacak firsatlara 6nem veririm.

10. Sosyal bilgiler dersindeki en 6nemli hedeflerimden biri daha 6nceki notlarima gore
daha yiiksek bir not alabilmektir.

11. Sosyal bilgiler dersi sinavlarinda simf arkadaslarima gore yiliksek not almak
basarili oldugum anlamma gelir.

12. Sosyal bilgiler dersi sinavlarinda sinif arkadaglarimin diisiik not aldig1 bir sinavdan
yiiksek not almak basarimin gostergesidir.

13. Sosyal bilgiler dersinde simif arkadaslarimdan daha basarili gériinmek benim igin
6nemlidir.

14. Sosyal bilgiler dersine galigmanin temel nedenlerinden biri simif arkadaslarimin
basaril bir 6grenci oldugumu diisiinmesini saglamaktir.

15. Sosyal bilgiler dersi sinavlarinda ¢ok yiiksek bir not almasam da aldigim notun
sinif arkadaslarimin notundan yiiksek olmasi beni mutlu etmeye yeter.

16. Sosyal bilgiler dersi sinavlarinda sorular yanlis yanitlamaktan kagmirim.
17. Sosyal bilgiler dersi smavlarinda ¢ok sayida yanlis cevabimin olmasi beni
endiselendirir.

18. Sosyal bilgiler dersinde onceki smav notlarimdan daha diisik not almaktan
korkarim.

19. Sosyal bilgiler dersinde basarili olmami engelleyecek durumlardan kaginirim.

20. Sosyal bilgiler dersinde smniftaki arkadaglarnima goére koti performans
gostermekten kagimnirim.

21. Sosyal bilgiler dersinde 6gretmenin sordugu bir soruya yanlis cevap verecegim
diisiincesiyle kaygilanirim.
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22. Sosyal bilgiler dersinde bir soruya cevap verirken komik goriinmekten veya aptal
durumuna diismekten korkarim.

23. Sosyal Bilgiler dersinde sinif arkadaslarim tarafindan basarisiz bir 6grenci olarak
goriinme konusunda kaygilanirim.

24. Sosyal bilgiler dersi smavlarinda smif arkadaslarimdan daha diisiik not alma
konusunda endiselenirim.

25. Sosyal bilgiler dersinde islenen konular1 tam olarak 6grenememekten kagmirim.
26. Sosyal bilgiler dersinde Ogrenecegim seyleri yanlis 6grenme ihtimali beni
endiselendirir.

27. Ogrendigim sosyal bilgiler dersi konularmi zamanla unutma diisiincesi beni
endiselendirir.

28. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili sorular1 ¢ozerken hata yapabilirim diisiincesiyle
kaygilanirim.

29.Sosyal  bilgiler  dersinde  Ogrenmem  gereken  konularin  timiinii
ogrenemeyecegimden korkarim.
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EK-3. KiSISEL BiLGI FORMU

A. KISISEL BIiLGILER
1. Okul numarast:
2. Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ()
3.Yasmiz: ... (Yazimiz)
4. Kardes sayist:1() 2() 3() 4() 5-10()
5. Anne ¢alisma durumu:
Calisan (Tam zamanli)() lIssiz() Serbest meslek() Emekli()
6. Baba ¢alisma durumu:
Calisan (Tam zamanl)()  Issiz () Serbest meslek() Emekli ()
7. Anne egitim diizeyi: Okur-yazar degil ()
Ilkokul ()
Ortaokul ()
Lise ()
Universite ()
Yiiksek lisans ()
Doktora ()
8. Baba egitim diizeyi: Okur-yazar degil ()
Ikokul ()
Ortaokul ()
Lise ()
Universite ()
Yiiksek lisans ()
Doktora ()
9.Evde bulunan kitap sayisi: 0-10 () 11-25() 26-100() 101-200() 200+ ()
10. Calisma odas1: Ayr1 bir calisma odam var ()
Ayr1 bir galigma odam yok ()
11. Gazete alintyor mu? Higbir zaman ()  Bazen () Her zaman()
12. Evde bilgisayar: Var () Yok ()
13. Evde Internet baglantisi: Var () Yok ()
14.Sosyal bilgiler dersinden son donemde alinan karne notu:
0-44 () 45-54 () 55-69() 70-84() 85-100()
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EK-5. SOSYAL BILGILER OGRENME STRATEJILERI OLCEGI KORELASYON MATRISLERI

M1 M2 M3 M4 M5 M7 M8 M9 MI1I0 M11 M12 M13 M14 M15 M16 M17 M19 M20 M21 M22 M6 MI18
M1 1.0
M2 55 1.0
M3 .60 .52 1.0
M4 56 .49 57 1.0
M5 56 51 46 43 1.0
M7 52 51 .55 .58 43 1.0
M8 46 42 .39 .46 45 45 1.0
M9 55 43 46 .46 46 .52 A7 1.0
M10 .56 .48 45 45 48 51 44 .52 1.0
M11 57 53 .46 A7 54 .50 49 A7 .65 1.0
M12 50 47 49 .54 .35 .53 42 42 42 .53 1.0
M13 55 .48 42 A7 47 51 41 .46 46 .46 .53 1.0
M14 48 57 48 .52 .52 .50 45 44 49 .54 46 57 1.0
M15 51 53 A7 47 .52 .52 40 .52 A7 47 45 .52 .53 1.0
M16 47 51 51 .50 46 .58 40 .52 .50 49 45 45 .54 .65 1.0
M17 44 49 46 51 41 .56 42 44 43 44 42 .39 .50 37 .54 1.0
M19 57 51 .50 45 .50 .53 45 51 .46 .58 .52 .52 .50 .53 .53 45 1.0
M20 49 41 48 49 45 .53 40 51 48 .54 54 A48 46 51 51 40 .61 1.0
M21 .61 .56 48 .55 49 .59 49 .55 .56 .61 51 .59 .56 .53 .56 51 .62 .55 1.0
M22 51 .40 41 44 41 45 37 A7 34 46 42 46 42 46 .50 .33 .53 A7 .55 1.0
M6 A1 .18 10 18 13 A1 21 A2 .10 .09 21 15 .16 .08 .10 15 .09 .09 .04 .05 1.0
M18 A1 .10 15 .15 .08 A1 .20 .15 .16 12 .23 .07 11 11 .10 27 .08 A1 .08 .09 43 1.0
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EK-8. NORMALLIGI VE DOGRUSALLIGI SINAMAK UZERE CIiZILEN
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Regression Standardized Predicted Value
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