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Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlari
ile matematik 6zyeterlikleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada
nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu amaca yonelik
olarak ¢alisma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar ili Sandikli ilgesinde
Ogrenim goren 409 ortaokul 6grencisi ile yiirlitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak,
Ocak ve Donmez (2010) tarafindan gelistirilen “Matematik Etkinliklerine Yonelik
Tutum Olgegi”, Abali Oztiirk ve Sahin (2015) tarafindan gelistirilen “Matematik
Ozyeterlilik Olgegi” ve kisisel bilgi formu kullanilmustir. Kisisel bilgi formu ve
Olceklerden elde edilen veriler analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara gére matematik etkinliklerine yonelik tutum cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba
egitim diizeyi ve okul tiirii degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir.
Matematik oOzyeterligi ise smif diizeyi degiskenine gore anlamli olarak
farklilagsmaktadir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin matematik etkinliklerine
yonelik tutumlari ve matematik 6zyeterlikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir
iliski bulunmustur. Matematik etkinliklerine yonelik tutumlar1 ile matematik 6zyeterlik
diizeyleri arasinda cinsiyet, Smif dilizeyi, anne-baba egitim diizeyi ve okul tiiri
degiskenlerinde pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Matematik etkinliklerine
yonelik tutumlart ve cinsiyet, smif diizeyi, anne-baba egitim dilizeyi ve okul tiirii
degiskenlerinin matematik 6zyeterlik diizeyleri lizerinde ortak bir etkiye sahip olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde 6gretmenlerin matematik
Ogretim programinda belirtilen kazanimlar ile ilgili uygulayacaklar1 etkinliklerde
ogrenciler icin aktif katilim saglayabilecekleri sinif ortamlarinin 6nemi ortaya ¢ikmaistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik etkinlikleri, ortaokul dgrencileri, 6zyeterlik, tutum.
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In this study, it is aimed to investigate the correlation between secondary school
students' attitudes towards mathematics activities and their mathematics self-efficacy. In
this research, correlational survey method, which is one of the quantitative research
methods, was used since the correlation between secondary school students' attitudes
towards mathematics activities and their mathematics self-efficacy was examined. For
this purpose, the study was carried out with 409 secondary school students studying in
Sandikli district of Afyonkarahisar province in 2019-2020 academic year. As a data
collection tool; “Attitude Scale for Mathematics Activities” developed by Ocak and
Dénmez (2010), “Mathematics Self-Efficacy Scale” developed by Abali Oztiirk and
Sahin (2015) and personal information form were used.Personal information form and
data obtained from scales were analyzed. According to the findings obtained from the
analysis of the data, on the attitude scale towards mathematics activities; there was a
significant difference in gender, class level, education level of parents and school type.
In mathematics self-efficacy scale, a significant difference was found at the grade level.
According to the results of the research, a moderate positive correlation was found
between students' attitudes towards mathematics activities and self-efficacy. A positive
correlation was found between attitudes towards mathematics activities and
mathematics self-efficacy levels in terms of gender, class level, parental education level
and school type variables. It was concluded that attitudes towards mathematics activities
and gender, class level, parental education level and school type variables did not have a
common effect on mathematics self-efficacy levels. As a result of the findings, the
important of classroom environments in which students can actively participatein
activities related to the acquisitions stated in the mathematics curriculum has emerged.

Keywords: Attitude, Mathematics activities, secondary school students, self-efficiency.



ON SOZ

Bireyin yasami boyunca ihtiya¢ duyacagi problem ¢6zme becerisi egitim
hayatinda elde edecegi en etkili kazanimlardan biridir. Lakin matematik dersine karsi
tutumu ve matematik ozyeterlik diizeyinin degeri bireyde 6grenme farkliliklarina yol
acmaktadir. Kendini bilen, yaratici, iiretken, problem ¢ozen ve elestirel diisiinebilen
bireylerin yetistirilmesi amaciyla matematik egitiminin O6nemi de artmaktadir.
Matematik egitimini daha aktif hale getirmenin ydntemlerini arama maksadiyla
yapilmis olan akademik caligmalar O6gretim programina katki saglamaktadir. Bu
aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlar ile
matematik Ozyeterlikleri arasindaki iligki incelenmis elde edilen bulgular neticesinde
Onerilerde bulunulmustur. Arastirmada elde edilen sonuglarin matematik dersine karsi
isteksiz olan 6grencilerin, matematik dersini sevmelerini, ilgi duymalarim1 ve basarili
olmalarini saglayacak 6grenme ortamlar1 olusturmasini diliyorum.
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GIRIS

Diinyada gelismeler bas dondiiriici bir hizda gerceklesmektedir. Her sey cok
hizl1 bir degisim icerisindeyken, sosyal, siyasal ve ekonomik olaylar da insan yasamini
etkisi altina almaktadir. Bu durum sadece tlilkemize has degil, tiim diinya iilkeleri i¢in
gecerlidir. Hizla gelisen teknoloji sayesinde kisa bir siire ig¢inde diinyanin farkl
yerindeki bir bilgiden haberdar olabilmekteyiz. Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler
yerylizinde yasayan tiim uluslarin bilgi toplumu olmasini zorunlu kilmaktadir. Bilgiye
ulasan, bilgiyi kullanan, bilgiyi yorumlayip analiz eden toplumlarin hizla gelismesi
beklenen bir durumdur. Hizli degisim ve doniisiimden pay alabilmek igin insani,
zamanin ruhuna uygun niteliklerde donatmak gerekmektedir. Her bilgi bir miiddet sonra
eskidiginden uluslar bilgilerini siirekli gilincellemeli ve kendi gelecegine yatirim

yapmalidir. Bunun yolunun da egitimden gegtigi bilinmektedir.

Teknolojideki ilerlemelerden egitimde paymi almistir. Insanlar daha iyi bir
gelecek, daha iyi bir is ve daha iyi yasam imkanlar1 elde etmek i¢in egitime ihtiyag
duymaktadir. Bu ihtiyaglarinin karsilanmasi amaciyla insanlar egitimin ilk

kademelerinden baslayarak hayat boyu siiregelen egitim kademelerine yonelirler.

Glinlimiizde meydana gelen hizli gelismelere ve teknolojideki muazzam
degisimlere uyum saglamak icin egitim ihtiyaca gore yapilandiriimalidir. Caga uygun
bireyler yetistirebilmenin ancak egitimle miimkiin olabilecegi bilinmektedir.
Degisimlerin merkezi olan okullarda, 6grencilerin bilgiyi pasif bir sekilde edinmelerinin
dogru olmadig1 bilinmekte ve bilim ve teknolojideki hizli gelismeler 6grencilerde
birtakim becerilerin var olmasini zorunlu kilmaktadir. Bu anlamda giiniimiizde egitim,
elestirel diislinebilen, bilgiyi yorumlayabilen, matematigi anlayan, Ogrenme
sorumlulugu duyan, problem ¢ozebilen, bilgisini kullanabilen, yaratici, 6zgiin bir strateji
ortaya koyan, iiretken, problem ¢6zen, matematigi kavrayan, matematiksel ifadeleri
yorumlayan ve elestirel diisiinen bireyler yetistirmeyi amag edinebilir. Bu nedenle
matematik dersine atfedilen sorumlulugunun artmasi ile 6zellikle Kkisilerin 6zgiin
diisiincelerini ortaya koymalarini saglayan, problem ¢ézme yetenegi gelismis bireylere

ihtiyag¢ artmistir (Deniz, 2017).

2017-2018 yilinda Matematik dersi 6gretim programinin amaglarina eklenen
“Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri ve

nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.”, “Ust biligsel bilgi ve



becerilerini  gelistirebilecek, kendi  0grenme  siireclerini  bilingli  bigcimde
yonetebilecektir.”, “Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak
matematige deger verecektir.” ifadeleri bu ihtiyaglar dogrultusunda eklenmistir (ilhan

ve Aslaner, 2019).

Bireylerin hayatin her alanini etkileyen bilimsel ve teknolojik gelismeleri
algilamalart ve yorumlamalari i¢in temel matematik egitiminden ge¢cmeleri gerekliligi,
bu dersin biitiin 6gretim kademlerinde okutulan zorunlu bir ders olarak kabul edilmesini
saglamistir. Matematik dersi dogasi geregi kendi icerisinde sarmal olarak diizenlenmis;
biri digerinin Onkosulu olan konu ve kazanimlardan olugmaktadir. Bu anlamda,
ogrencilerin Onceki derslerde eksik olduklar1 ya da o6grenemedikleri bir kazanimi
tamamlamadan bir {ist kazanima gegmeleri durumunda st diizey Ogrenme
yasantilarinda basarili olmalar1 miimkiin olmamaktadir (Kocayusuf, 2014). Bu
dogrultuda sarmal diizene bagl kalarak asamalarandirarak 6gretilen konularin tam
olarak kavranmadan, istenilen hedeflere wulasilmadan bir sonraki kazanima
gecilmemelidir. Kazanimlardan sonra bazi Olgme yontemleri ile Ogrencilerin
durumlarimi tespit etmek 6gretmene dersin verimliligi ile ilgili bir doniit verebilecektir.

Alman geri doniitlere gére 6gretmen sinif i¢i siireci diizenleyebilir.

Matematik, hem gilinlik hayatimizda karsimiza ¢ikan hem de bilim diinyasinda
karsilagilan problemlerin ¢ozlimiinde kullanilan 6nemli bir aragtir. Problem olarak
kastedilen, matematiksel problemler degil, hayatta karsilastigimiz herhangi bir
“sorun”’dur. Bu anlamda okul Oncesi egitimden baslayarak egitimin son basamagina
kadar her alanda ve seviyede matematiksel davranislara yer verilir (Baykul, 2009).
Edinilen matematiksel davraniglar sayesinde birey giinlik yasaminda karsilastig

sorunlara yonelik ¢oziimler liretebilmektedir.

Matematik Ogretimi, bireye hayatinin her alaninda ihtiya¢ duyacagi
matematiksel bilgi ve becerileri kazandirarak, problem ¢6zmeyi 6gretmeyi amaclar. Bir
diger amaci ise problem ¢6zme yaklasimini kullanabilecegi bir diisiince yapisiyla
karsilastigi durumlar1 ele alabilmesidir (Altun, 2001). Problem ¢6zme yaklagimini
kullanabilen birey, yasam boyunca karsilastig1 sorunlar karsisinda etkin rol alip sorunu

¢ozmeye daha istekli olacaktir.

Matematigin dogasindaki soyutlastirma ve somutlastirma yaklagimlari teknoloji,

yasam ve calisma alanlarinda merkezi rol oynamaktadir. Matematik 6gretiminde somut



-----

olusturur. Ozellikle kiigiik yaslardaki &grencilere giinliik yasamdan ornekler vererek
soyut-somut iliskisinin kavratilmasi matematige yonelik ilginin artmasinda énemli rol
oynar (Kalin, 2010). Matematigin soyut dili ve sembol kullanim siklig1 6grencilerde
matematik dersine karsi isteksizlik, dersi sikict bulma ve kabullenilmis basarisizlik
olarak goriilmektedir. Bu duygulara sahip bir 6grenciden derse karsi olumlu bir tutum

gelistirmesi beklenemez.

Tutumlarimizin biiyiik ¢ogunlugu yasamin ilk yillarinda meydana gelmesine
ragmen tutum olusumunun 6miir boyu devam ettigi sdylenebilir. Baysal ve Tekarslan
(2004) tutum olusumunda sosyal smifin, dogrudan deneyimin, grup iiyeliginin,
toplumsallagma siirecinin, kisiligin, genetik faktorlerin ve fizyolojik kosullarin etkili

oldugunu ifade etmektedir.

Ajzen & Fishbein (1980) ve Morgan (1995) bireyin duygu ve diislincelerinin
davraniglarin1 da etkiledigini vurgulamislardir. Herhangi bir durum ile ilgili duygu ve
diisiinceler degistiginde, davranislar da degisecektir. Bu anlamda tutumun bilissel,
duyussal ve davranissal 6geler olmak lizere {li¢ bileseni oldugu ifade edilebilir. Bilissel
0ge, bireyin bazi seyler hakkinda diisiindiigii, inandig1 fikirlerden olusmaktadir. Biligsel
0ge; bireysel dislincelerle ilgilidir ve tutum kavrami hakkinda bireyin sahip oldugu
bilgilerden, inanang¢lardan olugsmaktadir. Duyussal 6ge, bireyde bir sey hakkinda uyanan
hislerle ilgili olarak meydana gelen, kisinin bir olaya, bir nesneye veya bir duruma
yonelik olumlu ve olumsuz hislerinden olusur. Davranigsal 6ge ise, belirli durumlarda,
duygu ve inanglara uygun sekilde bireyi harekete geciren egilimlerdir ve bireyin bir

olaya, bir nesneye veya bir duruma yonelik gosterecegi davraniglarda ortaya
cikmaktadir (akt. Abali Oztiirk ve Sahin, 2015)

Matematik oOgretiminin kiiglik yaslarda baslamast ve Ozellikle ilkokul
ogretmenleri tarafindan bu dersin Ogrencilere sevdirilmesi Ogrencilerin gelecek
yasamlarinda matematige karst olumlu tutum edinmelerini saglayabilecektir. Bunun
sonucunda matematige ilgi duyan, problem ¢ozebilen, hayatta karsilagtigi problemleri
¢ozme konusunda sorumluluk alabilen bireyler yetismesi miimkiin olacaktir.
Matematige yonelik olumlu tutum sergileyen 6grencilerin tiim egitim donemlerinde ve

hatta meslek hayatlarinda da basarili bir birey olmalarinin 6nii agilabilmektedir.



Egitim kademelerinin her asamasinda bazi derslere karsi olumlu ve olumsuz
tutum takinilabilmektedir. Egitim sisteminde matematik dersi temel bilimler dersleri
arasinda onemli bir yere sahiptir. Ozellikle matematik dersine ydnelik olumsuz tutum
bircok sinif diizeyinde kendini gostermektedir. Bu durum kiigiik yaslardan itibaren
egitim doneminin tamamini kapsayan bir akademik basarisizliga sebep olmaktadir.
Bunun ¢ok farkli sebepleri olabilir. Matematik dersine karsi olumsuz tutumlari azaltmak
ve matematige karsi 6grencilerin ilgi ve tutumlarmi artirmak, matematik dersinin
onemli amaclarindandir. Matematik dersi, toplumlarin ¢agdas yonde ilerlemesinde ve
hedeflenen gelismislik seviyesine ulasmasinda diger temel bilimler dersleri kadar

onemlidir (Tagdemir, 2009).

Sosyal yasamda her meslek dalinda calisanlarin az yada c¢ok matematiksel
diisiinme ve problem ¢6zme becerisine sahip olmas1 beklenmektedir. Isverenler, ise talip
olan kisilerden ¢oziim odakli olabilmelerini ve analitik diisiinebilmelerini beklerler. Bu
beklenti problem ¢ozme becerisini gerektirmektedir (Olkun ve Toluk-Ugar, 2007).
Matematik egitimi sadece sayilar ve sayilarla islem yapmaktan olugsmayan, hayatin her
alaninda ihtiya¢ duyulan diisiinebilme, olaylar arasinda bag kurabilme, akil yiiriitebilme

ve tahminde bulunabilme gibi zihinsel becerileri kazandiran bir aragtir.

Her bir bireyin 6grenme diizeyi farklidir. Bu diizeyin farkliliklarina bakildiginda
dogustan kazanilan bazi 6zellikler, 6grenme-68retme durumlari ve g¢evresel faktorler
etkilidir. Yani her ne kadar egitimde alt yap1 saglamlastirilsa, siniflardaki mevcut sayisi
azaltilsa ve Ogretmen sayisindaki eksiklik gibi yetersizlikler ¢oziilse de, egitimin
nitelikli yapilabilmesi ve donanimli nesillerin yetismesi bireyin 6grenme diizeyine
baghdir. Bireylerin 6grenme diizeyini etkileyen Ogrenme-ogretme siireci ile ilgili
degistirilemeyecek sosyo-ekonomik durum ve dogustan OFrenme yetenegi gibi
faktorlerin yani sira, degistirilebilecek basari, tutum ve ilgi gibi faktorler de
bulunmaktadir (Selman, 2019). Bu degisimleri 6gretmenin smf igerisinde gozlem
yeteneginden yararlanarak 6grencilerin lehine ¢evirecek dgretim yontem ve tekniklerini

secmesi ve uygulamasi derse yonelik olumlu tutum gelistirilmesini kolaylastiracaktir.

Egitim-6gretim siirecinde farkli bir yere sahip olan matematik egitiminde
ogrencilerin akademik basarilarimi etkileyen bircok etmen vardir. Matematik
etkinliklerine yonelik tutum ve matematik 6zyeterligi bu etmenlerden iki tanesidir. Bu
calismada ortaokul Ogrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlart ile

matematik 6zyeterlikleri arasindaki iligki incelenmistir.
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Bu amag dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
tutumlar1 ve matematik 6zyeterliklerinin dagilimina bakilmistir. Ortaokul 6grencilerinin
matematik etkinliklerine yonelik tutumlarinda ve matematik 6zyeterlik diizeylerinde,
cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, okul tiirii degiskenine gére anlamli bir
farklilik olup olmadigi incelenmistir. Bununla birlikte ortaokul Ogrencilerinin
matematik etkinliklerine yonelik tutumlari ile matematik 6zyeterlik diizeyleri arasinda
anlamli bir iliskinin varlig1r sorgulanmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlar1 ile matematik Ozyeterlikleri arasinda; cinsiyet, sinif
diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik olup
olmadig1 incelenmistir. Son olarak ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine
yonelik tutumlar1 ve demografik degiskenlerin (cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim
diizeyi, okul tiirli) ortaokul 6grencilerinin matematik 6zyeterlik diizeyleri tizerindeki

ortak etkisine bakilmaistir.



BIRINCI BOLUM
GENEL BIiLGILER

1. PROBLEM DURUMU

Matematik yasamimizin her alaninda karsimiza ¢ikan problemlerin ¢6ziimiinde
kullanilan 6énemli bir olgudur. Bu kadar islevsel olmasina karsin 6grenciler tarafindan
genellikle zor ders olarak nitelendirilir.Dersin zor kabul edilmesi ne kadar igerige bagl
gibi goriinsede Ogrencilerin derse yonelik oOnyargilar1 da etkilidir. Diinyada ve
iilkemizde ¢ok sayida 6grencinin matematik dersini sevmedigi, matematikten korktugu
ya da matematik ile ilgili kaygilarinin oldugu bilinmektedir (Katipoglu ve Oncii, 2015).
Matematige yonelik olumsuz tutumun evrensel bir sorun oldugu sadece bizim iilkemize
has degil tim diinyada yasandigi goriilmektedir. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in gelistirilen
programlarda matematik ders basarisini arttirmayr hedefleyen yeni stratejiler
gelistirilmis, bu sayede ¢esitli 6grenme yontemleri uygulanmaya baslanmistir. “Etkinlik
temelli 6grenme” ve “aktif 0grenme” bunlardan bazilaridir. Bu yontemlerin gergek
yasam durumlarini igermesi, 6grenmeyi kalici hale getirmesi, d6grencinin dgrenmede
aktif rol almasi, 6grencinin etkinlikten keyif almasi 6gretimi daha verimli hale getirir
(Camci, 2012). Matematik etkinlikleri ile dgrencilerde olumlu tutum geligsmesi acaba
Ogrencilerin matematik 6z yeterliklerini de arttirir m1 sorusunu akla getirmektedir.

Ayrica bu iligkiyi etkileyen cesitli degiskenler nelerdir?

Bu ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlar
ile matematik ozyeterlikleri arasindaki iliski incelenecektir. Ogretim programinda
belirtilen kazanmimlar i¢in smf ig¢inde gergeklestirilen matematik etkinlikleri
ogrencilerde matematik etkinliklerine yonelik tutum ile matematik Ozyeterlikleri
arasindaki iligkinin 6grencilerin demografik 6zelliklerine (cinsiyet, sinif, okul tiirii, sinif
mevcudu, 1. ve 2. donem matematik karne notu, anne ve baba egitim diizeyi, 1. donem

devamsiz giin sayis1) gore farklilagip farklilagsmayacagina bakilacaktir.

2. TEZIN AMACI

Tiim diinyada bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizli gelisim, bireyin ve
toplumun degisen ihtiyaglari, 6grenme-6gretme yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler
bireylerde gozlenen davranislar1 da etkilemistir. Bireylerin beklenen davraniglar

gosterebilmesi icin sahip olmalar1 gereken matematiksel olgunluk, gilinliik hayatta



karsilagilan sorunlart ¢ozmek igin matematiksel diisiinme tarzini gelistirmesi ve

uygulamasidir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda revize edilen Matematik dersi
Ogretim programi, etkinlik temelli 6grenme modelini desteklemektedir. Bu nedenle
matematik derslerinde uygulanacak smif i¢i etkinlikler sayesinde Ogrencilerin
matematik Ozyeterliklerinin artacagi ve derse yonelik olumlu tutum gelistirecekleri

diistiniilmektedir.

Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlar
ile matematik Ozyeterlikleri arasindaki iligkinin incelenmesi bu tezin amacin

olusturmaktadir.

3. TEZIN ONEMIi

Tutumun egitim ve 6gretimde dikkate alinmasi gereken bir kavram, 6grenmeyi
etkileyici bir unsur oldugu kabul edilmektedir. Ogrenme ortaminda kazanima yénelik
ogrenciler tarafindan olumlu veya olumsuz bir tutum olusmaktadir. Olumsuz tutumlarin
akademik basarty1 diislirdiigli olumlu tutumlarin ise akademik basariyr arttirdigi
bilinmektedir (Tuncer, Berkant ve Dogan, 2015). Derse yonelik olumsuz tutum ile
ogrencinin derse katilmakta isteksizligi, matematigin kendisine uygun olmadigi
diistincesine kapilma s6z konusu olabilmektedir. Bu nedenle derse yonelik tutumlari
etkileyen durumlarin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve gerekli 6nlemlerin alinmasi
egitimin amacina ulagsmasi bakimindan 6nemlidir. Bu calisma kapsaminda matematik
etkinliklerine yonelik tutumun belirleyicisi oldugu diisiiniilen 6zyeterlik inancinin

incelenmesi 6nemli goriilmektedir.

Matematik egitiminde bagarinin saglanmasi i¢in 6grencilerin 6zyeterlik inancin
gelistirmek ve matematige yonelik tutumlarini olumlu hale getirmek biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ozyeterligi yiiksek, derse yonelik olumlu tutuma sahip ogrencilerin
giinliik yasamlarinda karsilasacaklari problemleri ¢ozece§i ve matematik basarilarini
artiracag ongoriilmektedir. Matematik 6zyeterligi yiiksek, derse yonelik tutumu olumlu,
analitik diislinen, ¢oziim yapan, elestirel yaklasan, karsilastigi problemlere farkli
¢cozlimler iireten dgrencilerin yetistirilmesi MEB’in hedefleri arasindadir. Bu nitelige
sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlarinin salt bilgi aktaran bir
yapidan ziyade, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli,

sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2018)



Geleneksel egitim programlar1 dogrultusunda toplumun ihtiya¢ duydugu
bireyleri yetistirmenin miimkiin olmadig1 diisiincesiyle Milli Egitim Bakanligi 2004
yilindan itibaren ilkogretimde baslamak {izere egitim programlarini gelistirme yoluna
gitmistir (Adigiizel, 2009). Bu amag¢ dogrultusunda bakanlik, yapilandirmaci egitim
yaklasimi’n1 benimsemis ve ilkogretimlerde 2005-2006 egitim gretim yilindan itibaren

uygulamaya baslamistir (Cinar vd., 2006).

Yapilandirmaci egitim yaklasimi ile Ogrenciler bilgiyi kendi yasantilari
sonucunda kendi zihinsel siireclerinde yapilandirmaktadir. Yapilandirma siirecinde
Ogrenci, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami
icsellestirmeye calisir. Ogrenciler 6grenmeyi kendilerine sunulan bicimiyle degil,
zihinlerinde yapilandirdiklart bi¢cimiyle olusturmaktadirlar (Yasar, 1998). Bu anlayista
Ogrencinin ilgisi ve meraki canli tutulur, 6grenmeye karsi daha istekli, ¢evresi ile etkin

iletigsim halinde olur ve digsal kaynaklari kullanarak bilgiye ilk elden ulagir.

Cocuklarin ~ matematiksel  gelisimlerini  desteklemek  igin  arastirma
yapabilecekleri, meraklarini giderip neden-sonug iliskisini gorebilecekleri, tahminde
bulunabilecekleri firsatlar verilmelidir. Ogrencinin tim duyu organlart ile eslik
edebilecegi, seviyelerine uygun matematik etkinlikleri bu firsatin degerlendirilmesi

agisindan onemlidir.

Egitim alaninda son yillarda yapilan ulusal ve uluslararasi g¢aligmalarda
‘etkinlik’ konusuna artan bir ilgi oldugu goriilmektedir (Ugurel ve Bukova-Giizel,
2010). Bu calismada etkinlik temelli 6grenme yonteminin 6grenciler tizerindeki etkisini
irdeleyebilmek i¢in ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlari

ile matematik 6zyeterligi arasindaki iliski incelenmistir.
4. PROBLEM CUMLESI

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlar: ile matematik
Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

5.ALT PROBLEMLER

Arastirmanin genel amacina uygun olarak asagidaki alt problemlere cevap

aranmuistir.

1) Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlarinin dagilimi

nasildir?



2) Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlarinin dagilimi
nasildir?

3) Ortaokul dgrencilerinin matematik 6zyeterliklerinin dagilimi nasildir?

4) Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlarinda; cinsiyet,
smif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi ve okul tiirii degiskenine gore anlamli bir
farklilik var midir?

5) Ortaokul Ogrencilerinin matematik Ozyeterlik diizeylerinde; cinsiyet, smif
diizeyi, anne-baba egitim diizeyi ve okul tiirii degiskenine gore anlamli bir
farklilik var midir?

6) Ortaokul dgrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlari ile matematik
Ozyeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

7) Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlari ile matematik
Ozyeterlikleri arasinda; cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi ve okul
tiiri degiskenine gore anlamli bir iliski var midir?

8) Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlar ve cinsiyet,
smif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi ve okul tiirii degiskenlerinin ortaokul

Ogrencilerinin matematik 6zyeterlik diizeyleri {izerinde ortak etkisi var midir?

6. SINIRLILIKLAR

e Arastirma 2019-2020 egitim o6gretim yilinda Afyonkarahisar ili Sandikli
ilgesindeki ortaokullarinda 6grenim goren 409 ortaokul 6grencisi ile sinirhdir.

e Elde edilen veriler, ilizerinde arastirma yapilan Ogrencilerin ‘“Matematik
Etkinliklerine Yénelik Tutum Olgegi” ve “Matematik Ozyeterlik 6lgedi” ne

verdikleri cevaplar ile sinirhdir.

7. SAYILTILAR

e Ortaokul Ogrencilerinden olusan katilimcilar kisisel bilgi formu ve olgeklere
icten ve diiriist bir sekilde cevap vermislerdir.
e Arastirma i¢in tesadiifi olarak belirlenen 6rneklem g¢alisma grubu evreni yeterli

derecede temsil etmektedir.

8. TANIMLAR

Ozyeterlik: Kisinin belirli durumlarla basa ¢ikmak igin gereken davranislari

basariyla yapabilecegine olan inancidir (Bandura, 1977). Bireylerin belirli alanlardaki
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gorevleri 6grenmek veya gerceklestirmek i¢in yetenekleri hakkindaki algilaridir (Falco,
2019).

Matematik Ozyeterligi: Bireyin matematik ile ilgili bir gérevi ya da problemi
tam olarak yerine getirmesi ya da basarmasi i¢in duruma 6zgii bir degerlendirmedir

(Hackett ve Betz 1989).

Matematik ogretimi: Matematik ders programinda yer alan O6grenme

yasantilarinin tamamidir (Kocayusuf, 2013).

Tutum: Birinin belirli bir hedeften hoslanmasi ya da hoslanmamasi1 durumudur

(Hannula, 2002).

Etkinlik: Tark Dil Kurumu “ etkin olma durumu miiesseriyet” olarak

tamimlamaktadir (TDK, 2020).

Ogrenme Etkinligi: Belirlenen kazanimlara ulasmak icin &grencilerin

gerceklestirmesi gereken ¢alismalardir (Bukova, 2006).
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IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2012 yilinda ¢ikarilan kanun ile ilkogretim; dort yil stireli zorunlu ilkokul ile
dort yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir egitim siireci olarak belirlenmistir. Bu
kanunla bereber 5. smiflar ortaokul biinyesine dahil edilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 5.
smifin da dahil oldugu ortaokul matematik dersi Ogretim programini yeniden
diizenlemistir. Yeniden diizenlenen ortaokul matematik dersi 6gretim programi 2013-
2014 egitim—Ogretim yilindan itibaren 5. simiflardan baslayarak kademeli olarak

uygulanmaya baglanmistir.

Hazirlanan 2017 yili programinda matematik dersi 6gretim programinda
matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, tahmin etme ve zihinden islem yapma
becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecek, problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince
ve akil yiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecek, baskalarinin matematiksel akil
yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklar1 gorebilecek, arastirma yapma, bilgi iiretme
ve kullanma becerilerini gelistirebilecek bireyler yetistirmek amacglanmaktadir (MEB,

2018).

1. MATEMATIGIN TANIMI

Matematigi tek bir tanimla agiklamak miimkiin degildir. Hizl bir sekilde gelisim
ve degisim gosteren bilgi ¢aginda siirekli olarak matematigin yeni tanimlar1 kargimiza
¢ikmaktadir. Insanlar, matematigi farkli boyutlarda inceleyerek degisik tanimlamalar
yapmaktadirlar. Bu tanimlamalarin ¢esitliligi, matematigin ne kadar genis bir alaninin
oldugunu gostermektedir ve matematigin bircok 6zelligi hakkinda bize ipucu
vermektedir. Matematik diinyay1r ve yasadigimiz ¢evreyi anlamak gelistirmek ig¢in

kullandigimiz sistemli ve kapsamli bir diisiinme siirecidir (Tas, 2018).

Matematik yasamdaki olaylarin soyut bir seklidir. Matematik 6gretimi, toplum
tarafindan Onemi kabul gormesiyle birlikte bilim ve teknolojideki gelismelere
yetisebilmek i¢in matematik bilmenin sart oldugu anlasilmistir. Matematigi toplum i¢in
onemli kilan sebeplerden birisi her insanda var olan yasama istegidir. Yagami
garantileme yolu yasamin kalitesini artirmak igin ¢evrede olup bitenlere yon vermek,
cevresel faktorlerle bas edebilmek, cevredeki her seyden yararlanarak insanlarin

hizmetine sunmak i¢in yeni seyler tiretmektir. (Ttrkmen, 2017).
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Problem ¢dzme becerisi basari iizerinde dogrudan etkisi olan bir unsurdur. Insan
yasami boyunca farkli durumlarla karsilasir, bu durumlarin ¢éziimii i¢in gerekli basariyi
gostermek zorundadir. Problemler karsisinda onlar1 ¢dzebilecek becerinin varligini
bilmek problem ¢6zmek kadar énemlidir. Problem ¢dzme yeteneginin gelismis olmasi
bu nedenle ¢ok dnemlidir. Genel inanis problem ¢6zme yeteneginin 6grenilebilecegi ve
egitim destegi ile gelistirilebilecegi yoniindedir (Demirtas ve Doénmez, 2008).Birey
matematik ile, var olan bilgiyi farkli yontemlerle analiz eder, organize eder ve sentez
yapar. Giinliik yasamdaki pek ¢ok problem ¢6zme durumunda matematik kullanilir. Bu

anlamda matematik hayatla i¢ ice olan bir daldir denilebilir.

Matematik islemleri ve problemlerinin soyut olmasi matematik dersine karsi
gelistirilen tutumu etkilemektedir. Ogrenciler ders esnasinda giinliik hayattan somut
orenekler verebildikleri kazanimlara karst olumlu tutum gelistirirken, giinliik hayatla
iliskilendiremedikleri kazanimlara karsi olumsuz tutum gelistirmektedirler. Bu durum
ogrencilerin akademik basarilarina olumsuz yansimakta ve Ogrenmelerine engel
olmaktadir. Bu ylizden matematik dersini 6grencilere sevdirmek, zevk almalarini

saglamak ve 6grencilerin matematik becerilerini artirmak tizerine ¢alisilmalidir.

Ogrenciler aktif katildiklart konular1 6grenmede ve hatirlamada zorluk
yasamazlar. Bu nedenle yaparak yasayarak 6grenme metodu matematik dersinde olumlu

tutum gelistirmeyi saglar.

Tiim derslerde 6nemli olmakla birlikte 6zellikle matematik dersi i¢in geleneksel
Ogretim yontemlerinin 6grencileri yeterince motive etmedigine, ilgilerini ¢ekmede
basar1 saglamadigina dair bilimsel veriler mevcuttur. Matematik dersinde c¢ok farkli
ogretim yontem ve teknikleri kullanilarak O6grencilerin farkli zekd alanlarma hitap
edilmeli, bilgilerin kalicilig1 saglanmalidir. Yontem ve teknikler ¢esitlendirildigi 6l¢iide

ogrencilerin matematik basarilarinin artacagi dngoriilmektedir.

Kiiresel ¢agda bilimsel gelismelerin bu denli yogun ve hizli meydana geldigi bir
zaman diliminde Ogrencilerin farkli becerilerle donanmasi ve bu becerileri
kullanabilmesi 6nem arz etmektedir. Hayatin ¢ok farkli alanlarinda matematige yonelik
bilgilerin kullanilmas1 gerektiginden Ogrencilerin bu becerilerini  gelistirmelerine
yardimcr olmak gerekmektedir. Ogrencilerin matematige karst olumlu tutum
gelistirmelerini saglamak amag¢lanmaktadir. Clinkii 6grencilerin tutumlar1 ve ¢alismalari

ogrencilerin davraniglarina yansimaktadir. Yapilan ¢alismalarin pek ¢ogunda matematik
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basarisizliginin altinda yatan nedenlerin en basinda matematige yonelik olumsuz tutum

(Peker, 2006; Tagsdemir, 2009; Tiirkmen, 2017) gelistirme gelmektedir.

2. TUTUM VE TUTUMUN YONU

Tutum, belli bir nesneye yonelik kisilerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme
egilimi olarak tanimlanabilir. Bireyin olumsuz tutum gelistirdigi nesneye karsi ilgisi
azalir, onu sevmez, kabul etmez, onunla ugrasmaz ve hatta kendisine goére bir is
olmadigin1 diistindiigii igin direng gosterir. Bireyler kendilerine uygun bulmadiklar
islerin i¢inde olmak istemeyebilirler. Bunu, kazanilmis kisisel deneyimler olarak
yansitirlar. Bu deneyimler sonucunda inancglar ve yaklasimlar sekillenir. Bu inang ve
yaklagimlara tutum denir. Tutumlar davranigsa yansir. Tutum bir nesneye karsi olumlu
veya olumsuz bir yanit vermeye yonelik 6grenilen bir egilimdir. Tutum tecriibelerle
organize olmus zihinsel ve sinirsel bir hazir bulunma durumudur. Tutumlarin, kisinin
belirli bir nesne ve olaya verecegi tepki iizerinde dogrudan veya dinamik bir etkisi
vardir (Ayan, 2014). Buradan hareketle 6grencilerde akademik basarinin saglanmasinin
en 6nemli kosullarindan biri 6grencilerin derslere yonelik olumlu tutum kazanmalarina
yardimer olmaktir. Bir derse karsi olumlu tutum gelistiren bireyin bu derste basarisiz

olmasi diisliniilemez.

Ajzen & Fishbein (1980) ve Morgan (1995) bireyin duygu ve diisiincelerinin
davraniglarin1 da etkiledigini vurgulamislardir. Herhangi bir durum ile ilgili duygu ve
diisiinceler degistiginde, davranislar da degisecektir. Bu anlamda tutumun bilissel,
duyugsal ve davramissal 6geler olmak tlizere ii¢ bileseni oldugu ifade edilebilir. Biligsel
0ge, bireyin bazi seyler hakkinda diisiindiigii, inandig: fikirlerden olugsmaktadir. Biligsel
0ge, bireysel diislincelerle ilgilidir ve tutum kavrami hakkinda bireyin sahip oldugu
bilgilerden, inananglardan olugsmaktadir. Duyussal 6ge, bireyde bir sey hakkinda uyanan
hislerle ilgili olarak meydana gelen, kisinin bir olaya, bir nesneye veya bir duruma
yonelik olumlu ve olumsuz hislerinden olusur. Davranigsal 6ge ise, belirli durumlarda,
duygu ve inanglara uygun sekilde bireyi harekete gegiren egilimlerdir ve bireyin bir

olaya, bir nesneye veya bir duruma yoOnelik gosterecegi davraniglarda ortaya

cikmaktadir (akt. Abal1 Oztiirk ve Sahin, 2015).

Ogrencilerin akademik basarilar1 icinde dolayli ve dogrudan bircok unsur
etkilidir. Tutum, Ozyeterlik, motivasyon, kaygi gibi unsurlar da bunun i¢indedir. Bu

acidan tutum Ogrencilerin performanslarini ve akademik basarilarini etkiler. Bir kisinin
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tutumlart gozle gorilemez ancak onun davraniglarina bakilmak suretiyle tahmin
edilebilir (Ahsen, 2014). Tutum, kisinin herhangi bir olaya kendi algi gergevesinde
belirli anlamlar yiikleyerek hoslanma ya da hoslanmama seklinde tavir takinmasidir. Bu
tavrin egitime olumlu kanalize edilmesi ile Ogrenmede basar1 ve kalicilik

saglanabilecektir.

Ozgiiven’e (2014) gore tutumun yonii, yogunlugu ve derecesi ¢ok Onemli
gorilmektedir. Tutumun yonii, tutumun hoslanma ve hoslanmama gibi duygusal
Ozelligidir. Tutumun derecesi tutumun kabul ya da red durumlarinin duygusal seviyesini
gostermektedir. Tutumun yogunlugu, diger tutum alanlarinin giiclii ve zayif olma

durumunu ifade etmektedir.

3. TUTUMUN OLUSUMU VE DEGIiSiMi

Dogumumuzla birlikte baslayan yasam siirecimizde karsilastigimiz tiim olaylara
verdigimiz duyugsal tepkiler tutumun olusumuna zemin hazirlar. Tutum kisinin

davraniglar1 arasinda bir tutarlilik gdstermesini saglar.

Tutumun olusumunda, psikolojik, sosyal, toplumsal, fizyolojik ve genetik
faktorlerin etkili oldugu bilinmektedir. Bu faktorlerin bazilart kisinin kendi yapisi ile
ilgili olup bazilar1 da kisinin toplumdaki yasaminin yansimalari ile ilgilidir. Biligsel
diizeyde tutum degistiginde kisinin davraniglarinin da degismesi beklenen bir durumdur.
Ciinkii kisinin duygu, diisiince ve davraniglarinin arasinda denge olusmasi gerekir

(Sezgin, 2013). Tutumun kisilerin davranislarin1 yonlendirici etkisi bulunmaktadir.

Tutumun ti¢ 68esi bulunmaktadir. Bunlar; duyussal, bilissel ve davranigsal
ogelerdir. Bu ogelerin etkisi tutumdan tutuma farklilk gostermektedir. Ogrencilerin
egitim ve Ogretim siirecindeki olumlu veya olumsuz diislince, duygu ve tutumlarinin
belirlenmesi onlarin hem derslere hem de akademik hayatina etkisi anlaminda 6nemli
goriilmektedir. Ciinkii Ogrencinin tutumlarini olumlu yonde degistirmek &gretim
programlarinin  amaglarindandir  (Yetim, 2006). Tutumlar, kiigiik yaslardaki
ogrenmelerle gelisirler. Bireyin 6grenmelerinin artmasi ile tutumlarinda degisiklik

meydana gelir. Bu degisiklik yasam boyu devam eder.

4. MATEMATIK OGRETIMININ AMACI VE ONEMIi

Matematik 6gretiminin amaci 6grencilerin yaratici diisiince yapisini gelistirerek

0zgiin ve arastirmaci beceriler kazanmasi, analitik diisiinme becerileri ile dogru
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tahminlerde bulunmasini saglamaktir. Matematik Ogretimi ile G6grencilerin giinliik
yasamda karsilasabilecekleri problemleri anlayabilmesi, problem ¢ézme becerilerini
gelistirerek giinlik yasama iliskin ihtiyaglarin1 gidermesine imkan saglayacak
matematik bilgi ve okuryazarligini kazanmasi amacglanmaktadir (Yenilmez ve Girit,
2013). Giinliik hayatta karsilagtig1 problemleri anlayabilen, problem ¢6zme becerilerini

gelistiren bireyin basarili bir birey olacagi dngoriilmektedir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen genel amag¢ ve ilkeler
dogrultusunda hazirlanan matematik dersi 6gretim programinda matematik 6gretiminin

amagclar1 asagidaki gibi belirlenmistir (MEB, 2018):

e Matematik okuryazarlik becerisinin gelistirilerek etkin kullanimini saglama,

e Matematik kavramlarini anlama ve giinliik hayatta kullanabilme,

e Bireysel diisiince ve akil yiiriitmelerini problem ¢6zme siirecinde ifade edebilme,

e Matematiksel diisiincesini matematiksel kavramlar1 ve dili dogru bir sekilde
kullanarak mantikli bir sekilde agiklama ve paylasma,

e Insan ve nesne arasindaki iliskiyi matematiksel anlam ve dili kullanarak
iliskilendirebilme,

e Ustbilissel bilgi ve becerileri gelistirebilme ve 6z 6grenme siirecini ayn1 bilingle
yonetebilme

e Tahmin ve zihinden islem becerilerini etkin sekilde kullanma,

e Kavramlar farkli temsil bi¢cimleriyle ifade edebilme,

e Deneyimlerinden yararlanarak matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek
problem ¢6zmede 6zgiivenli bir yaklagim gelistirme,

e Sistemli, sorumlu, sabirli ve dikkatli olma 6zelliklerini gelistirebilme,

e Arastirma, bilgi iretme ve kullanma becerilerini gelistirebilme,

e Sanat ve estetik ile matematik arasindaki iligkiyi fark edebilme,

e Matematigin insanligin ortak degeri oldugu bilinciyle matematige deger

verebilme

5. OGRETIM ETKINLIKLERI

Ogrenme ortamina iligkin etkinlik tamimlar1 incelendiginde “dgrencinin sahip
oldugu bilgiyi yapilandirarak yeni durumlara uygulayabilmesi” (Gomleksiz, 2005),
“ilging, farkli ve yaratic1 diisiinmeyi saglayan, giinliik yasama iliskin siire¢” (Giizel ve

Alkan, 2005) tanmimlar1 ile karsilagilmaktadir. Matematik Ogretiminde Ogretim
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etkinliklerine iligkin tanimlar incelendiginde “matematiksel ifade ve sembollerin
kullanildigi, analitik diistinmeye tesvik eden, soyutlayabilme ve model kurma
becerilerini gelistiren siire¢” (Baki, 2008), “yapilandirmaci 6gretim modelini esas alan,
asamali ve planli 6gretim siireci” (Olkun ve Ucgar, 2006) tanimlar1 goriilmektedir.
Ogretim etkinliklerinin dogrusal ve bileske olmak iizere iki kategoride ele alimabilecegi
belirtilmektedir. Dogrusal etkinlikte matematiksel diisiince ve akil yiirlitmenin i¢e bakist
sagladigi, bileske etkinligin ise giinliik yasam, disiplinler arasi birlesim oldugu
sOylenebilir. Matematikte 06gretim etkinliklerine iliskin yapilan bu tanimlarda
matematiksel kavram, sembol, simgeler ile matematiksel diisiince ve akil yiiriitme
arasindaki iligski ifade edilmek istenmektedir (Erdem ve Aktas, 2018). Matematiksel
diisinme ve akil yiiriitme hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikmakta ve olaylarin
seyrini belirlemede bize yon vermektedir. Buradan hareketle matematiksel diisiinmeyi

sadece ders bazli degil, hayatin bizzat igerisinde bir diistinme sekli olarak gorebiliriz.

Ogretim etkinlikleri kazanimlarin planli ve kontrollii bir sekilde &grenciye
kazandirilmasi faaliyeti olarak da tanimlanmaktadir. Nitelikli bir 6grenme i¢in oldukca
onemli kabul edilen 6gretim etkinlikleri 6grencilerin kaynak ve materyal kullanma
becerilerini  gelistirmekte, Ogrenme siireci sonunda iiriin sunmasina da imkan
tanimaktadir. Ogretim etkinliklerinde 6grencilerin siirece aktif katilimi, sorumluluk
almas1 hedeflenmektedir. Ogretim programina uygun bir sekilde etkinliklerin dogru bir
sekilde uygulanmasi 6grenmeyi kalic1 ve anlamli kilmaktadir (Bozkurt ve Kuran, 2016).
Ogretim etkinlikleri siirecine 6grencileri bizzat katarak kendi 6grenmelerinden sorumlu

bireyler olmalar1 da saglanmaktadir.

Ogretim etkinliklerinde planlama ve uygulama siiregleri birbirini tamamlayan iki
onemli konu olarak goriilmektedir. Kazanimlara uygun olarak planlanan etkinliklerin
gorsel, tablo, model gibi farkli sekillerde zenginlestirilmesi, kavramlarin derinlemesine
incelenmesi ve anlamlandirmasina olanak saglayan grup tartigmalarinin yapilmasi,
planlama ve uygulama asamalarinin verimliligi agisindan 6nemli goriilmektedir (Erdem
ve Aktas, 2018). Grup tartigmalarinda Ogrenciler bilgi 6grenmenin yaninda saygi,

empati ve hosgorii anlayislar da gelistirmektedirler.

Etkinlik uygulamasinda verimliligin artirilmas1 amaciyla arastirmalar yapilmakta
ve Ogretim programlar1 stirekli olarak gilincellenmektedir. Bu kapsamda matematik
Ogretim programlar1 da gerektiginde kapsamli degisiklige ugramakta ve etkinliklere ve

uygulanmasina daha fazla Onem verilmektedir. Ortaokullarda matematik Ogretim
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programinin son gilincellemesi ile Ogretmen ve Ogrencilere yliklenen gorev ve
sorumluluklar da farklilik gostermektedir. Ogrencilerin dgrenme siirecinde daha fazla
sorumluluk alarak aktif olmasi amaclanmistir. Yapilan giincellemeler ile 6grencilerin
diislinen, tartisan, problem ¢6zmenin yaninda problem kurabilen ve grupla birlikte
hareket edebilen bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir. Yeni programda
Ogretmenlerin yonlendirici, motive edici, 6grencilerin uygulayabilecegi etkinlikleri
gelistirici, gerektiginde rehberlik eden ve Ogrenciyi yonlendiren lider olarak hareket
etmesi ve bu gorevleri yapabilmek i¢in kendini gelistirmesi amaglanmaktadir.
Matematik Ogretim etkinliklerinin ti¢lincli boyutu olan Ogretim programi ve ders
kitaplarinda yeni hedeflere uygun etkinlikler yer almakta ve hem 6grenci hem de
Ogretmenlere rehberlik edebilmesi hedeflenmistir (Bozkurt ve Kuran, 2016). Bu yolla
Ogrencinin daha fazla sorumluluk alarak aktif olmasi, diistinmesi, tartismasi, problem

cozmesi miimkiin hale gelebilecektir.

6. MATEMATIK OGRETIMINDE ETKINLIiKLERIN ONEMIi

Matematik dersinde etkinlik temelli Ogretim ile Ogrencilerin matematiksel
kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iliskiyi 6grenmesi amaglanmaktadir. Matematik
dersinde kavramlar belirli bir diizen i¢inde siralanmaktadir. Her kavram bir onceki
kavramin devami ve bir sonraki kavramin temelini olusturdugu gibi giinliik hayatla
iligkilendirilerek 6grenci i¢in daha anlamli kilinmalidir. Bu sekilde somutlastirilan
kavramlar anlamli 6grenmeyi kolaylastiracaktir. Matematik 6gretiminde uzunca bir siire
davranig¢1 yaklasim uygulandigindan aritmetik hesaplamaya dayali, kavramlarin
parcalanmis halde 6grenciye sunuldugu Ogretim yontemi uygulanmustir. Ogrenciler
kendilerine verilen bilgiyi alip tekrarladigindan kendisine Ogretilen problem ¢dzme
yontemlerini aynen uygulamaktaydi. En kisa siirede soruyu ¢6zmek ise basar1 kriteri
olarak kabul edilmekteydi. Ezbere dayali 6grenme yontemi olarak da tanimlanabilen bu
yontemde pasif alici durumunda olan Ogrenci matematiksel kavram, sembol ve
simgeleri anlamlandirmakta giiclilk ¢ekmekte, karsilarina ¢ikan farkli problemler i¢in
ayni yontemleri uyguladigindan basarisiz olmakta, aynm1 zamanda yeni ydntemler
gelistirmesine engel olmaktadir (Olkun ve Ugar, 2006). Yillar boyunca uygulanan
geleneksel matematik 6gretimi Ogrencileri pasif alici kabul ettigi i¢in bu durum
Ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine zemin

hazirlamistir.
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Yapilandirmaci egitim modelinin benimsendigi yeni matematik Ogretim
programinda etkinlik temelli 6grenme teknikleri uygulanmaya baglanmistir. Etkinlikler
ile eski modeldeki pasif durumda dersi dinleyen, sorularin ¢6ziimiinde kendisine verilen
yontemleri aynen uygulayan oOgrenciler yerine, sorgulayici, yorumlayici, merakli,
problem ¢ozebildigi gibi problem de kurabilen, girisimcilik 6zelliklerine sahip, biligsel
yapisini olusturup gelistirebilen ve tiim bunlar1 derste aktif rol alarak yapan 6grenci
yetistirilmesi amac¢lanmaktadir. Yapilandirmaci egitim ile 68renci aktif rol alarak derse
daha fazla ilgili olmakta, gercek hayatla iligkilendirdigi matematik kavramlariyla
matematik dersine ydnelik tutumu olumlu olmaktadir. Ogretim programindaki amaglara
uygun ve dogru planlanan etkinlikler ogrencilerin derse daha fazla gilidiilenmesini
saglamaktadir (Bahadir ve Ozdemir, 2013). Yapilandirmaci anlayis esasina gore
diizenlenen bir ders siirecinde anlatim, &grencinin baskin zekd alanina ve bireysel
farkliliklarina, 6grenme stillerine gore olusturuldugu icin Ogrenmede kalicilik

saglanmaktadir.

7. MATEMATIK ETKINLIKLERINE YONELIK TUTUM

Tutum, bireylerin objelere kars1 gelistirdigi olumlu veya olumsuz tepki gosterme
egilimidir. Dolayisiyla olumlu ve olumsuz olmak fiizere iki boyutta ele alinan tutum
bireyin davraniglarina yon vermektedir. Olumsuz tutum ile objelere karsi ilgisizlik,
duyarsizlik ve sevmezlik durumu s6z konusu iken olumlu tutumda ilgi ve motivasyon
artmakta, istenen davranislar sergilenebilmektedir. Tutumun egitim ve Ogretimde
dikkate alinmasi1 gereken bir kavram; ogrenmeyi etkileyici bir unsur oldugu kabul
edilmektedir. Derse yonelik olumsuz tutum ile 6grencinin derse katilmakta isteksizligi,
matematige karsi hosnutsuzlugu, matematigin kendisine uygun olmadig: diisiincesine
kapilma s6z konusu olabilmektedir. Bu nedenle derse yonelik tutumlari belirleyen
durumlarin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve gerekli onlemlerin alinmasi da egitimin
amacina ulasmas1 bakimindan &nemlidir. ilkokuldan yiiksekdgrenime kadar olumsuz
tutum gelistirilen derslerin basinda gelen matematige yonelik olumlu ve olumsuz
tutumlar tizerine yapilan arastirmalar da bu konuya egilmektedir (Avci, Coskuntuncel
ve Inandi, 2011). Ogrencilerin derse yonelik olumsuz tutumlar1 ve sebepleri iyi
irdelenip bunlar hakkinda ¢alismalar yapilarak tutumlar1 olumlu hale getirildiginde ders

basarisinin dogal bir siireg igerisinde artacag diisiiniilebilir.

18



Matematik dersinde bagvurulan dgretim ve degerlendirme yontem ve teknikleri
matematige yonelik tutumun gelismesinde O©nemli faktorlerdendir. Matematik
Ogretiminde etkinlikler sinif ortaminda olabildigi gibi ders disinda bireysel ve grup
arastirmas1 seklinde de gergeklestirilebilmekte, elde edinilen bilgi paylasilarak daha
aktif olunabilmektedir. Ogrenciler gercek hayatla iliskilendirdigi matematik kavram ve
sembollerini somutlastirirken matematik dersine yonelik olumlu tutum ve motivasyon
da gelistirmektedir. Arastirmalar matematige karst olumlu tutumun Ogrencileri

matematikte basariya gotiirdiigii sonucuna varmistir (Farooq ve Shah, 2008).

Bu durum aymi zamanda Ogrencinin akademik performansina da katki
saglamaktadir (Sézer, 2015). Ogretmenler farkli &gretim yontem ve teknikleri
kullanarak sinifta farkli duyulara ve farkli zeka alanlarina hitap edebilmeli, 6grencilerde

farkl bir bakis agistyla bilginin yerlestirilmesine rehberlik edebilmelidir.

Genel anlamda matematige karsit 6grencilerin gelistirdigi olumsuz tutumun en
onemli nedenleri arasinda matematik dersinde Ogretilen bilginin gercek hayatla
iligkilendirilmemesi yatmaktadir. Bu nedenle akademik olarak beklentileri olan
Ogrenciler disinda matematik dersine karsi ilgisizlik ortaya c¢ikmakta, matematik
ogretimine yonelik hedef ve stratejiler gerceklestirilememektedir. Matematik dersine
yonelik olumsuz tutum gelistirilmesinde etkili olan diger faktorler O6grencinin
etkinliklere katilmamasi, ders kitaplarinin 6grenci diizeyine uygun olmamasi,
Ogrencinin ¢evresinde matematigin zor bir ders olarak gosterilmesi, ebeveynlerin
matematik konusunda yeterli olmamasi, 6grencinin basaramayacagina iliskin 6zyeterlik
inanci1 siralanmaktadir (Avci, Coskuntuncel ve Inandi, 2011). Ogrencilerin matematige
kars1 gelistirdigi olumsuz tutumun en 6nemli nedeni olarak goriilen 6gretilen bilginin
gercek hayatla iligkilendirilmemesi durumu goéz Oniine alinarak ciddi caligmalar
yapilmali, matematik dersini hayatla baglantisiz soyut bir ders olarak diisliniilmekten
kurtararak gercek hayata dokunan somut etkinlikler haline getirmek yerinde bir ¢aba

olacaktir.

8. OZYETERLIK INANCI

[k kez sosyal 6grenme kuraminda Bandura tarafindan dile getirilen 6zyeterlik,
bireyin sahip oldugu beceriyi farkli kosullarda etkin ve tutarli bir sekilde
kullanabilmesine olan inancini ifade etmektedir. Birey sorumluluk aldig: goreve iliskin

yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugu halde bunun farkinda olmayarak veya kusku
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duyarak verilen gorev yapmaktan g¢ekinebilir. Bu nedenle oncelikle bireyin bilgi ve
becerilerinin farkinda olmasini ve bunlara inanmasini saglamak gerekmektedir. Sosyal
O0grenme kuramina gore bireyin 6zyeterlik inancina sahip olabilmesi i¢in 6ncelikle etkin
olmasi ve 6z gelisimini kontrol etme becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Aydin,
2013). Bireyin Ozyeterlik algis1 belirledigi hedefleri ve bu hedeflere ulagmak igin
harcamas1 gereken ¢abayi, karsilasacagi zorluklari ve bu zorluklarla nasil miicadele
edecegini etkilemektedir (Bikmaz, 2004). Bireylerin 6zyeterliklerinin gelistirilebilecegi

etkinlikler tasarlanarak belirli yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi saglanabilir.

Ozyeterlik inancina iliskin kisisel deneyim, dolayli yasanti, sdzel ikna ve
psikolojik durumun kaynaklik ettigi belirtilmektedir. Bunlardan ilki ve en 6nemlisi olan
kisisel deneyimlerin basarili veya basarisiz olmasi Ozyeterlik inancin1 olumlu veya
olumsuz yonde etkilemektedir. Baslangigta zor gibi goériinen problemlerin kolay bir
sekilde ve kisa siirede ¢0ziilmiis olmasi deneyimin ve sonucunda 6zyeterlik inancinin
olumlu olmasint saglamaktadir. Dolayisiyla 6gretimde kolaydan zora, basitten
karmagiga, yakindan uzaga kosulunun matematik dersi ve etkinliklerinde de olumlu
sonug¢ doguracag sdylenebilir. Ozyeterlik inancina kaynaklik eden ikinci unsur olan
dolayli yasantida ¢evredeki diger bireylerin problem ¢ézmeye iliskin yasantilart dikkate
alinmaktadir. Kisisel deneyimdekine benzer siire¢ler yasanmakta ve gozlenen basarili

veya basarisiz durumlar 6zyeterlik inancini etkilemektedir.

Ozyeterlik inancim etkileyen veya kaynaklik eden {igiincii unsur, bireye yapilan
tesvik edici 6glitlerden olusan sozel iknadir. Bireyi cesaretlendiren, motive eden, azmini
artirici telkinler 6zyeterlik inancini artirabilmektedir. Ozyeterlik inancinin kaynag: olan
dordiincii faktor ise bireyin psikolojik durumudur. Somut gerekcelere dayanmayan,
verilen gorevi basarma veya basarisiz olma beklentisinden olusan psikolojik durum da
ozyeterlik inancini etkilemektedir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008). Ogrencilere
sorumluluk ya da bir etkinlik verilirken yakindan uzaga, kolaydan zora, basitten
karmasiga ilkesi gbz Oniine alindiginda 6grencilerin bagarma istegi artacagi i¢in olumlu
tutum gelistirilebilecektir. Bu yolla 6grencilerin 6zyeterliklerinin gelistirilmesi 6nem arz

etmektedir.

Ozyeterlik inanc1 yiiksek bireyler karsilastiklari problemlerin  ¢dziimiinii
zihinlerinde canlandirabilmekte ve uygun coziimler iiretebilmektedir. Karsilastiklar:
farkli durumlar karsisinda {irettikleri ¢6ziim yollarindan en uygun olanimi secip

uygulamakta, karsilastiklar1 engeller karsisinda duygusal tepkiler vermek yerine yeni
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¢oziim yollar1 aramaktadirlar. Ozyeterlik inanc1 diisiik bireyler ise karsilastiklari
problemler karsisinda basarisiz  olacaklarint  diigiinerek  kotlimser davranma
egilimindedirler. Boyle bir diisiince motivasyonu diisiirmekte, pasif davraniglara yol
agmakta ve gelistirilen olumsuz tutum ile kaginmaci davranislar sergilenmesine neden
olabilmektedir (Inandi, Tun¢ ve Giindiiz, 2013). Bir konuda derse baslarken
ogrencilerin o konuyu O6grenince hayatta ne gibi avantajlar1 olacagi, kendilerine bu
bilginin nasil yarayacagi anlatilarak motive edilirse 68renci 0grenmeye karsi daha

istekli olacagindan basar1 da saglanacaktir.

Bireyin diisiince yapisi ve duygusal tepkilerini etkileyen Ozyeterlik inanci,
karmagik problemlerle karsilastiginda miicadele etme, engeller karsisinda direnme,
kosullar1 degistirmeye istekli olma gibi becerilerine de yon vermektedir. Ozyeterlik
inanci diisiik olan bireyler verilen gorevleri oldugundan daha zor algilamakta, kaygi ve
stres yasamakta, problem ¢ozme becerilerini etkin sekilde kullanamamaktadir.
Kendilerini karsilagtiklart engeller karsisinda yetersiz gordiiklerinde veya Kkisisel
deneyimleri olumsuz oldugunda umutsuzluga kapilmakta; yeni gérevler almada isteksiz
davranmakta veya daha faza basarisizlik yasamaktadirlar (Terzi, Unal ve Giirbiiz,
2012). Ogrencilerin motivasyonu artirilarak derse karsi olumlu tutum gelistirmeleri

Ozyeterliklerinin gelisimini de beraberinde getirecektir.

9. MATEMATIK OZYETERLIK INANCI

Ozyeterlik inanci akademik olarak degerlendirildiginde 6grencinin &grenme
isteginde azalma, derse motive olmada diisiis, karsilastiklar1 zor problemler karsisinda
cabuk pes etme veya kaginma davranislarina neden olabilmektedir. Ozyeterlik inancinin
siireklilik kazanmasi durumunda ogrenilmis caresizlikten sdz edilebilir. Ogrenciler
Ozyeterlik inancina sahip oldugunda akademik basarilar1 diismekte, verilen gorevleri
gergeklestirmeye iligkin inanglart olumsuz olmakta, dersi yapamadigi inanct hakim
olmaktadir (Dede, 2008). Akademik basarilar1 diisen ve Ozyeterlik inanci zayiflayan
ogrencilerin o derse karsi yillarca besledigi olumsuz tutum Ogrencinin akademik

gelisiminde telafisi imkansiz durumlara yol agabilmektedir.

Ozyeterlik inanci1 yiiksek dgrenciler ise problem ¢dzme becerilerini grenme ve
gelistirme konusunda daha yetenekli olmakta ve daha istekli davranmaktadirlar. Sahip
olduklar1 yiiksek motivasyon ile zorluklarla karsilastiklarinda sorunun ¢6ziimiine

yonelik iyimser yaklagirlar. Bu nedenle matematik 6gretiminde 6grencilerin 6zyeterlik
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inancinin artirtlmasina yonelik planlamalar yapilmaktadir. Bireyin problem ¢ézme
becerileri iizerinde Onemli rol oynayan kisisel algmin gelistirilmesine yonelik
caligmalara agirlik verilmektedir. Problem ¢6zme becerisine yonelik giiven, yaklagma-
kagcinma ve kisisel kontrol faktorlerinin 6zyeterlik inanci iizerinde etkili oldugu kabul
edilmektedir. Bireyin karsilagtigi probleme yonelik etkin ¢oziim yolu bulabilecegi
inanc1 giliven; degisik problem ¢ozme etkinliklerine yakin veya uzak durma egilimi
yaklagsma-kaginma; problem ¢ozme siirecinde duygu ve davranislar1 kontrol edebilme
inanc1 ise kontrol faktorii olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, Duran ve Kaplan, 2016).
Egitimde nihai amag¢ Ogrenciye yeteneklerinin farkinda olacagi, egitime karst olumlu
tutum takinacagi ve Ozyeterlik ianancinin yiiksek olacagi bir akademik ortam

saglamaktir.

Matematik dersi ve etkinliklerine yonelik 6zyeterlik inancit da genel tanimda
oldugu gibi verilen gorevi basariyla tamamlama konusundaki algiyr ifade etmektedir.
Bireyin karsilastigi matematik problemlerini basarili bir sekilde ¢ozebilecegine olan
Ozgliveninin duruma veya probleme gore degerlendirilmesi matematik 6zyeterligi olarak
Ozetlenebilir. Matematik dersinde bilgi ve becerilerini yiliksek diizeyde goéren, basarili
olacagina inanan bireylerin Ozyeterlik inancinin yiliksek olacagr ve sonug¢ olarak
matematik dersi ve etkinliklerinde daha basarili olacagi sdylenebilir (Sengiil ve
Giilbagci, 2013). Ozyeterlik inanc1 yiiksek olan bireylerin sadece matematige kars degil

diger derslerde de akademik bagarisinin artacagina inanilmaktadir.

Ogrencilerin matematik dersindeki konular1 6grenebilecegine olan diisiincesi
onun Ozyeterlik inancini ifade ettiginden matematigi sevmesi ve matematik dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmesine yol agacaktir. Matematik dersine yonelik olumlu
tutum gelistirildiginde 6grencinin matematik 6grenmek icin davranislar1 degisecektir
(Glinhan ve Bager, 2007). Matematik ozyeterlik inanci diisiik oldugunda &grenciler
karsilastiklar1 problem ¢oziimiinde ilk basarisizlikta yeniden denemekten kaginabilir ve
umutsuzluk gelistirebilirler. Bu bakimdan ozyeterlik inancinin matematik dersindeki
basar1y1 da olumlu ya da olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir (Yenilmez ve Kakmaci,
2008). Ogretmenler bu durumu gdz &niine alarak ders etkinliklerini planlamali ve

Ogrencilerde motivasyonu artirarak onlarin enerjilerini derse ¢evirebilmelidir.

Matematik dersi ve etkinliklerine yonelik 6zyeterlik inanci konu ve durum
bazinda degisiklik gosterebilir. Ornegin asal sayilarda basarisiz oldugu igin 6zyeterlik

inanc1 bu konularda karsilagtigi problemlere yonelik olumsuzken, agilar konusunda
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basarili oldugunda geometriye iliskin Ozyeterlik inanct olumlu olabilmektedir. Bu
durumda 6grenci asal sayilarla ilgili etkinliklere katilim gosterme ve verilen ddevleri
yapma konusunda isteksiz davranirken agilarla ilgili konularda daha fazla aktif
davranabilmektedir. Diger bir ifadeyle oOzyeterlik inanci bireyin yasaminin diger
boliimlerinde oldugu gibi matematik dersi ve etkinliklerinde de davranislarina yon
vermekte, matematik dersine uyumlarmi etkilemektedir (Yilmaz, Yigit ve Kasarci,
2012). Boyle bir durumda 6gretmenin hangi 6grencinin hangi konuda, hangi etkinlikte
olumsuz tutum sahibi oldugunu fark edip ona uygun bir yol izlemesi, sorunu

biliylimeden ¢ozecektir.

10. ILGILI CALISMALAR

Bu boliimde matematik dersine ve etkinliklerine yonelik tutum ve matematik

Oyeterlik ile ilgili yurtici ve yurtdisinda yapilan ¢calismalara yer verilmistir.

10.1. MATEMATIK ETKINLIKLERINE YONELIK TUTUM ILE ILGILI
CALISMALAR

Arabact (2018) “matematik etkinliklerinin yedinci sinif dgrencilerinin cebirsel
diisinme ve ogrenmesine etkileri” adli ¢alismasinda devlet okulunda okuyan yedinci
siif dgrencileri ile yaptig1 uygulama ontest sontest modelinde olup 7 hafta stirmustiir.
Etkinlikler cebirsel diisiinmenin {i¢ bilesenini (Oriintiiler, cebirsel ifadeler, denklem
kurma ve ¢dzme) desteklemeyi amaglamistir. Ogrencilerin video analizleri ile cebirsel
diisiinmede ii¢ bilesenden en az ikisinde ilerleme olmustur. Etkinlik temelli 6gretimin

ogrencilerin cebirsel diisiinme ve 6grenimlerini olumlu yonde destekledigi goriilmiistiir.

Cakici (2018) “dijital 6ykii temelli matematik 6gretiminin 6grencilerin akademik
basar1, motivasyon ve matematik etkinliklerine yonelik tutumlar: {izerindeki etkisi’ni
inceledigi ¢alismasinda devlet okulunda okuyan 4. sif 6grencileri ile yiiriittigi 5
haftalik ¢alisma neticesinde dijital 6ykii temelli 68retimin 6grencilerde matematik ders
basarisini olumlu yada olumsuz yonde etkilemedigi; bunun nedeni olarak da yeterli
zamanin saglanamadigr dislniilmiistiir. Fakat dijital Oyki temelli matematik
Ogretiminin motivayon ve matematik etkinliklerine yonelik tutumlari tizerinde olumlu

bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Pekbay (2017) “fen teknoloji miihendislik ve matematik etkinliklerinin ortaokul

ogrencileri lizerindeki etkileri” adli ¢calismasinda FeTeMM etkinliklerinin 6grencilerin
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giinliik yasamda karsilagtigi problemleri ¢c6zme becerilerini gelistirdigi sonucu ortaya
cikmistir. Ayrica 6grencilerin FeTeMM’e yonelik ilgilerinde ve goriislerinde olumlu bir
degisiklige sebep oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin etkinlikleri degerlendirdikleri
veriler incelendiginde, Ogrenciler genel olarak etkinlikte kullandiklar1 FeTeMM
alanlarin1 etkinlik ile iliskilendirebilmislerdir. Ogrencilerin etkinlik ile ilgili olumlu
goriisleri arasinda en ¢ok; etkinligin eglenceli olmasi, etkinlikte grup ¢aligmasi olmasi
ve etkinlikte fen kavramlarin1 Ogreniyor olmalar1 yer almaktadir. Diger taraftan
Ogrenciler bazi malzemeden kaynakli sebeplerden dolayr ve yapiyr tasarlamayi

etkinligin olumsuz yonleri olarak belirtmislerdir.
10.2. MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM ILE iLGILI CALISMALAR

Karadeniz ve Karadag (2014) “kirsal bolgelerdeki ortaokul ogrencilerinin
matematik kaygi ve tutumlari: Korelasyonel bir aragtirma” adli ¢aligmalari ile tasrada
O0grenim goren Ogrencilerinin matematik kaygi ve tutumlart arasindaki iliski
incelenmistir. Caligsma, iki ana degisken arasinda bir iliski olabileceginden hareketle
iligkisel desende tasarlanmistir. Bulgular kirsal bdlgelerde 6grenim goren ortaokul

Ogrencilerinin, matematik kaygi ve tutumlar arasinda negatif yonde iligki ¢ikarmistir.

Tas (2018) “gergek¢i matematik egitimi destekli 6gretim yonteminin ilkogretim
6. smif Ogrencilerinin matematik basarilarina ve tutumlarina etkisi’ni inceledigi
calismasinda ‘Hacim Olgme ve Sivi Olgme Birimleri® konusuyla ilgili kazanimlari
kavramada ve matematik basarilarim1 arttirmada geleneksel dgretim yontemine gore
daha etkili bulunmustur. 72 Deney grubunda yer alan O&grencilerin matematik
basarilarinin artmasinda, 6§renmeye gercek durum problemleri ile baglamalarinin, yatay
ve dikey matematiklesmeyle 6grenci kesiflerinin temele alinarak soyut olarak verilen
matematiksel bilginin  somut materyallerle anlamlandirilmasinin sebep oldugu
sOylenebilir. Diger yandan, Gergek¢i Matematik Egitimi yaklagiminin akademik

basarinin arttiritlmasi tizerinde olumlu bir etkisi oldugu séylenebilir.

Temel (2018) “8. smif 6grencilerinin matematige yonelik tutum ve kaygilarinin
iislii ifadeler konusundaki basariy1 yordama giicii” adli ¢alismasinda 6zyeterlik algisinin
olumsuz olmasi nedeniyle matematige yonelik kaygi ile matematik dersine yonelik
olumsuz tutum arasinda iliski oldugu sonuglarina ulagilmistir. Kiimeleme analizi
sonuglarma gore, ortaokul 6grencileri (%42,6) matematik dersine yonelik orta diizeyde

bir tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Bunun diginda, en heterojen grubun diisiik
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diizeyde tutuma sahip Ogrencilerden olustugu ve en homojen grupta orta diizeyde
tutuma sahip dgrencilerin oldugu bulunmustur. Iliskisiz 6rneklemler t testi sonuglarma
gore, ortaokul 6grencilerinin matematik dersine iliskin tutum puanlari cinsiyete gore
farklilik gostermemektedir. Matematik dersine yonelik tutum ve kayginin tersine,
ortaokul Ogrencilerinin iislii sayilar iinitesindeki akademik basarilar1 cinsiyete gore
anlamli farklilik gostermektedir. Basar1 testinden alinan ortalamalar sonucunda kiz
Ogrencilerin islii sayilar tinitesine iligkin basarilarinin (10,25) erkek 6grencilerden daha
yiikksek (8,65) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin iislii sayilar {initesine iliskin
akademik basarilart ile matematige iliskin tutumlart arasinda pozitif yonlii ve orta

diizeyde bir iliski (r = 0,326) vardir.

Tuncer ve Yilmaz (2016) “ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutum ve kaygilarina iliskin goriislerinin degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda genel
amag¢ ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum ve kaygilarini
degerlendirmektir. Bu caligmada, Ogrencilerin matematik dersine yonelik kaygi ve
tutumlarinin cinsiyet, sinif, anne egitim durumu, baba egitim durumu, en ¢ok sevilen
ders ve matematik notuna gore farklilik olup olmadigina bakilmistir. Arastirma 225
ortaokul 6grencisi ile ylriitilmiistiir. Arastirmada smif degiskeni agisindan hem tutum
hem de kaygi puanlari arasinda 6 ile 7, 7 ile 8 ve 6 ile 8. smf 6grencileri arasinda
anlamli fark bulunmugtur. Ayrica anne egitim diizeyi matematik dersine yonelik tutum
ve kaygiyr farklilastirmamistir. Ortaokul O6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutum ve kaygilar arasinda negatif yonde .739 diizeyinde giiclii bir iliski oldugu

gorilmiistiir.

Tiirkmen (2017) “oyun temelli 6grenmenin 5. sinif &grencilerinin matematik
dersindeki basarilarina ve tutumlarina etkisi’ni inceledigi ¢aligmasinda deney ve kontrol
gruplarinda 6grenim goren 6grencilerin bagar1 ve tutum puanlari arasinda bir farklilik
gorilmemistir. Fakat deney grubu Ogrencilerinin basarilarindaki artis, kontrol
grubundaki 6grencilerin basarilarindaki artistan daha biiylik bulunmustur. Bunlara ek
olarak bulgulara bakildiginda O6grencilerin oyun oynama sikliklarmin matematik
basarilar1 ve tutumlart ilizerinde bir etkisinin olmadigr goriilmiistiir. Oyun temelli
ogrenme yontemi ve MEB yapilandirilmis 6gretim yonteminin olumlu ve olumsuz
yonlerine bakildiginda, dijital bilgisayar oyunlarinin derslerde kullanilabilir oldugu

ortaya ¢ikmaktadir.

25



Yelkenci (2019) “7. ve 8. smif 6grencilerinin matematik tutumlari ile matematik
kaygilarinin iligkisel ve karsilastirmali olarak incelenmesi” adli ¢aligmasinda matematik
basar1 algis1 ile matematik tutumlari arasinda pozitif yonlii ve anlamli iliski oldugu
sonuglarmi1 elde edilmistir. Calismada ilkogretim yedinci ve sekizinci smif
ogrencilerinin matematik kaygilar1 ve matematik tutumlar1 arasinda iliski olup olmadig:
aragtirtlmistir. Bununla beraber bu degiskenlerin; cinsiyet, smif diizeyi, 0gretim
yontemi, aile davranis sekli ve anne babanin egitim diizeyi gibi ozelliklerine gore
farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Calismada 6grencilerin 6grenim gordiigii okul
tiri matematige yonelik kaygilar1 lizerinde anlamli fark olusturmamistir. Bununla
birlikte devlet okullarinda okuyan Ogrencilerin matematige yonelik kaygilari, 6zel
okulda okuyan O&grencilerin matematige yonelik kaygilarindan daha yiiksektir.
Ogrencilerin 6grenim gordiigii okul tiiriiniin matematige yonelik tutumlar iizerinde 6zel

okul 6grencileri lehine anlamli fark olustugu gozlenmistir.
10.3. MATEMATIK OZYETERLIK ALGISI iLE iLGILI CALISMALAR

Duran (2011) “ilkogretim 7. simif dgrencilerinin gérsel matematik okuryazarligi
Ozyeterlik algilar ile gorsel matematik basarilari arasindaki iliski” adli ¢aligmasinda
ilkdgretim 7. siif O6grencilerinin gorsel matematik okuryazarligi ozyeterlik algilar ile
gorsel matematik basarilari arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirma on iki ilkogretim
okulunun yedinci smiflarinda 6grenim goren 467 6grenci ile yapilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, gorsel matematik okuryazarligi dzyeterlik algis1 ile gorsel matematik
basaris1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski oldugu ve gorsel matematik
okuryazarlig1 6zyeterlik algisinin gorsel matematik basarisini anlamli sekilde yordadigi
belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin; gorsel matematik okuryazarligi 6zyeterlik
alg1 puanlar1 kontrol altina alinmadiginda gorsel matematik basar1 puanlari, okulun
bulundugu yerin sosyo-ekonomik diizeyine (SED) gore anlamli olarak farklilasirken
cinsiyete gore anlamli olarak farklilagmamistir. Arastirmanin diger sonuglara gore,
ogrenciler gorsel olarak verilen bir problemi daha iyi anladiklarimi belirterek gorsel
matematik okuryazarligini (GMO) gorselleri okuyabilme, gorsele dayali soru
hazirlayabilme ve sekilli sorulart yorumlayabilme olarak tanimlamistir. Gorsel
matematik okuryazarinda gorselleri taniyabilme, gorsel problemleri ¢6zebilme ve gorsel
zekdya sahip olma gibi 6zelliklerin bulunmasi gerektigini ifade eden Ogrenciler gorsel

matematik okuryazari olmanin gorsel matematik bagsarisini artirdigina inanmaktadir.
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Isiksal ve Agkar (2003) “ilkdgretim 6grencileri i¢in matematik ve bilgisayar 6z-
yeterlik algis1 Olgekleri” adli ¢alismalarinda ilkdgretim 7. ve 8. sinif dgrencilerinin
matematige ve bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algilarin1 6lgmek i¢cin matematige iliskin
Oz-yeterlik algis1 ve bilgisayara iliskin Ozyeterlik algist Olgekleri gelistirilmesi
hedeflenmistir. Calismada ayrica 6grencilerin matematige ve bilgisayara iliskin 6z-
yeterlik algisinin cinsiyet acisindan farkliliklar1 incelenmistir. Yapilan faktor analizi
sonucunda matematige iliskin 6z-yeterlik algis1 6lgegini olusturan maddeler 3 faktorde
toplanmustir. Bu faktorler; giinliikk yasamda matematik kullanimi, denklemler ve simetri
olarak adlandirilmistir. Bilgisayara iliskin 6zyeterlik algist 6lgegini olusturan maddeler
ise 2 faktorde toplanmistir. Bu faktorler sirastyla bilgisayar ile ilgili genel bilgiler ve
0zel bilgisayar becerileri olarak adlandirilmistir. Matematige iliskin 6z-yeterlik algisina
iligkin yapilan arastirmada erkek ve kiz Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algisi incelendiginde; erkek 6grencilerin
anlamli diizeyde kiz Ogrencilerden daha yiliksek bir ortalamaya sahip olduklari

gOriilmistir.

Isiksal ve Askar (2005) “etkinlik ve dinamik geometri yaziliminin 7. siif
ogrencilerinin; matematik basaris1 ve matematik Oz-yeterlilik algilar1 iizerindeki
etkisi”ni incelendigi arastirmada bilgisayar Ozyeterlilik algisi, matematik 6z-yeterlilik
algis1 ve matematik basarisinda cinsiyet farkliligina bakilmis, bu {i¢ yap1 arasindaki
iliski incelenmistir. Calismanin orneklemini, Ankara’da bulunan, list-orta ekonomik
diizeydeki bir okulun, 7. smifinda okuyan, 32 kiz ve 32 erkek 6grenci olmak iizere
toplam 64 Ogrenciden olusmaktadir. Deneysel desende deney grubunda, excel ve
autograph yazilim programlari kullanilmigtir. Kontrol grubunda ise herhangi bir
bilgisayar veya hesap makinesi gibi teknolojik materyal kullanilmamis geleneksel
ogretim yontemi uygulanmistir. 2001- 2002 akademik yilinda yapilan caligmada
autograph temelli 6gretim, etkinlik temelli 6gretim ve geleneksel 6gretim olmak iizere
lic dgretim yontemi rastgele se¢ilmis ii¢ sinifa uygulanmistir. Ogrencilerin matematik ve
bilgisayardaki 6z-yeterlilik algilarin1 degerlendirmek i¢in matematik ve bilgisayar 6z-
yeterlilik Olcekleri gelistirilmistir. Verilerin analizi sonucunda, autograph grup ve
geleneksel grubun, matematik basarisinda excel grubundakilere gore daha yiiksek
ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir. Matematik basaris1 ve 6z-yeterlilik algisinda,
cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir. Bilgisayar 06z-yeterliginde,

erkeklerin ortalama puanlari kizlarin ortalama puanlarindan daha yiiksek bulunmustur.
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Perkmen (2016) “matematik Ozyeterliginin kaynaklarmin 6l¢iilmesi” ile ilgili
caligmasinda besinci ve altinci sinif 6grencilerinin matematik 6z yeterliginin yedinci ve
sekizinci simif Ogrencilerinden daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin
matematige kars1 Ozyeterliklerinde zaman igerisinde bir azalma ihtimali ve
endiselerinde artma ihtimali sorununun olacagini isaret etmektedir. Ayn1 6grencilerin
dort yillik ortaokul 6grenimleri siiresince 0zyeterliklerinin Sl¢iildiigii farkli bir ¢alisma

bu ihtimalin dogrulugunun saptanmasina olanak saglayabilir.

Yilmaz, Yigit ve Kasarci (2012) “ilkdgretim Ogrencilerinin Ozyeterlilik
diizeylerinin akademik basar1 ve bazi degiskenler acisindan incelenmesi” adli
caligmalarinda ogrencilerin 6z-yeterlilik puanlar1t smif diizeylerine gore anlamli
farklilasmigtir. 8. siif Ogrencilerinin 6z-yeterlilik puan ortalamalari, 6 ve 7. sif
ogrencilere gore istatistiksel olarak yiiksek diizeyde anlamli bulunmustur. Ogrencilerin
simif diizeyleri arttik¢a aldiklar1 egitim sayesinde ve edindikleri bilgi birikimi ve hazir
bulunusluga bagli olarak 6z-yeterlik puanlarinin kiigiik siniflardki Ogrencilere gore
yiiksek diizeyde ¢ikmasi beklenen bir sonugtur. Calismada Ggrencilerin 6z-yeterlilik
puanlar1 kardes sayisina gore anlamli farklilik gostermistir. Kardes sayis1 dordii gecen
Ogrencilerin daha az kardese sahip 0grencilere oranla 6zyeterlik durumunun daha diigiik
¢ikmasi 6grenciye gosterilen ilgi ve destegin kardes sayisi arttikga boliinerek azaldigini
gostermektedir. Calismada, 6grencilerin 6z-yeterlilik puanlar1 okulun bagl bulundugu
yere gore anlamli farklilagsmus, biiyiliksehir ilge merkezinde 6grenim goren 6grencilerin,
0z yeterlilik puan ortalamalarinin, diger tiim yerlesim birimlerinde 6grenim gorenlere
gore anlamh diizeyde yliksek cikmistir. Elde edilen sonuglara gore biiyliksehirlerde
okuyan Ogrencilerin 6zyeterlik diizeylerinin kiigiik yerlesim yerlerinde okuyanlara gore
yiiksek diizeyde olmasinda biiyliksehirde oturmanin 6grenciler lehine fark olusturdugu

goriilmektedir.

10.4. MATEMATIGE YONELIK TUTUMUN VE MATEMATIK OZYETERLIK
ALGISININ BiRLIKTE ARASTIRILDIGI CALISMALAR

Ayan (2014) “ortaokul &grencilerinin  matematik Ozyeterlik algilari,
motivasyonlari, kaygilar1 ve tutumlart arasindaki iligki” adli ¢alismasinda matematik
tutumlari ile 6zyeterlik arasinda pozitif yonlii ve anlaml iligki oldugu sonuglarini elde
edilmistir. Calismada c¢oklu regresyon testi ile Ogrencilerin matematik Ozyeterlik

algilarinin matematik motivasyonu, matematik kaygisi ve matematik tutumu iizerine
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etkisi incelenmistir. Ikili iliskiler incelendifinde matematik ozyeterlik algisinin
matematik motivasyonu ve matematik tutumu iizerine anlamli bir farkliligin ortaya
cikmadigr goriilmiistiir. Arastirma sonucunda ortaokul oOgrencilerinin  matematik
kaygilarinin tiim alt boyutlarinda anlamh farklilik gosterdigi, matematik motivasyonu
alt boyutlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermedigi, matematik tutumlar alt
boyutlarinin siif diizeylerine gore anlamli farklilik gosterirken anne egitim durumuna
gore anlamli farklilik gostermedigi géze ¢arpmaktadir. Arastirmanin en 6nemli bulunan
bulgusu ise 5. simif Ogrencilerinin genel olarak matematigi kullanmada kendine
giivenleri, davranigsal farkindaliklari, matematik tatmini ve ig¢sel motivasyonlarinin

diger siniflardan yiiksek olmasidir.

Cimenci Ates (2016) “ortaokul sekizinci sinif dgrencilerinin matematik dersine
yonelik kaygi, tutum ve Ozyeterlilik inanglarinin grafik okuma ve yorumlama baGari
diizeylerine etkisinin degerlendirilmesi” ile ilgili ¢alismasinda Ozyeterlik algist ile
matematik dersine yonelik tutumlar arasinda pozitif yonlii ve anlamli iligki oldugu
sonuclar1 elde edilmistir. Arastirmanin 6énemli sonucu 6grencilerin 6zyeterlik algilarinin
grafik okuma ve yorumlama basar1 diizeyleri iizerinde etkili bir degisken oldugudur.
Ozyeterlik algis1 yiiksek olan ogrenciler daha basarili olmuslardir. Ayrica tutum-
Ozyeterlik etkilesiminin de Ogrencilerin grafik okuma ve yorumlama basarilarina
etkisinin olmadif1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kaygi diizeylerinin de grafik okuma ve
yorumlama bagarilar1 iizerinde etkili oldugu goézlenmistir. Yiiksek diizeyde kaygiya
sahip Ogrenciler orta diizeyde sahip Ogrencilerden daha basarili olmuslardir. Ayrica
ozyeterlik-kaygi etkilesiminin de 6grencilerin grafik okuma ve yorumlama basarilarina
etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Caligmada elde edilen bir diger 6nemli sonug ise tutum
diizeyinin 6grencilerin grafik okuma ve yorumlama basar1 diizeyleri {izerinde etkili
oldugudur. Arastirma sonucunda beklenenin aksine diisiik tutum tasiyan 6grencilerin
yiiksek diizeyde tutuma sahip Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna
ulasilmigtir. Ancak alt gruplarin puanlar1 dikkate alindiginda 6zyeterligi ve tutumu
yiiksek olan 6grencilerin diger gruplara gore daha bagarili olduklar: goriilmiistiir. Ayrica
tutum-kayg1 etkilesiminin de Ogrencilerin grafik okuma ve yorumlama basarilarina

etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Deveci (2017) “ortaokul Ogrencilerinin matematik 6z bildirimleri ile gorsel
matematik okuryazarligi oOzyeterlik algilar’” n1 inceledigi c¢alismasinda matematik

okuryazarlig1 O6zyeterlik algis1 ile matematik dersine yonelik tutum arasinda pozitif
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yonli ve anlamli bir iliski oldugu sonuglar1 elde edilmistir. Calismaya katilan
ogrencilerin matematik 6z bildirim diizeyleri orta puanin iizerinde gorsel matematik
okuryazarligr ozyeterlik algi diizeyleri orta puanin altinda bulunmustur. Ortaokul
Ogrencilerinin matematik 6z bildirim diizeyleri ve gorsel matematik okuryazarligi
Ozyeterlik alg1 diizeylerinin cinsiyet agisindan kiz Ogrenciler lehine anlamli farklilik
goriilmiistiir. Ortaokul Ogrencilerinin matematik 6z bildirim diizeyleri ve gorsel
matematik okuryazarligi Ozyeterlik algi diizeylerinin simif diizeyi agisindan benzer
sekilde alt siniflar lehine anlamh farklilik goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik 6z
bildirim diizeyleri ve gorsel matematik okuryazarligi 6zyeterlik algi diizeylerinin en son
matematik dersi karne notuna gore karne notu yiiksek olan Ogrenciler lehine anlaml
farklilik goriilmiistiir. Ogrencilerin hem matematik 6z bildirim diizeylerinin hem de
gorsel matematik okuryazarligr Ozyeterlik algisi diizeylerinin 6gretmen tutumu
acisindan, 6gretmen tutumu demokratik olan Ogrenciler lehine anlamli olarak fark
olusturmustur. Ogrencilerinin matematik 6z bildirim diizeyleri ve gorsel matematik
okuryazarhigi Ozyeterlik algi diizeylerinin anne- baba tutumu agisindan anne-baba
tutumu demokratik olan 6grenciler lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Matematik 6z
bildirim diizeyi ve gorsel matematik okuryazarligi 6zyeterlik algisinin birbiriyle pozitif

yonde orta diizeyde bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Kelek (2019) “performans gorevlerinin &grencilerin 9. sinif matematik dersi
basarisi, 0zyeterlik algist ve tutum ile iliskisi ve 6grenci goriisleri” adli ¢aligmasinda
performans gorevlerinin matematik dersi basarisi, 6zyeterlik algist ve tutum ile iligkisini
inceledigi calismasinda performans gorevlerinin matematik dersi basarisini artirdigi,
basarili olan Ogrencilerin artan Ozyeterlik inancinin matematik dersine yonelik
tutumlarinda olumlu yonde katki sagladigi sonuclarina ulasmistir. Calismada
performans gdrevi uygulanan deney grubu ile performans gorevi uygulanmayan kontrol
grubunun Fonksiyon Basari son test puanlar1 arasinda manidar bir farkliligin oldugu
bulunmustur. Ontest ve sontest puanlari incelendiginde deney grubunda ve kontrol
grubunda ortalama fonksiyon tinitesi basar1 testi puanlarinda artis oldugu goriilmektedir.
Performans goérevinin uygulandigi deney grubunda ortalama basar1 puanindaki artigin
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Calismada performans gorevi uygulanan deney grubu ve
performans gérevi uygulanmayan kontrol grubunun Matematik Dersi Tutum Olgegi
Ontest puanlari kontrol edildiginde sontest puanlari acisindan manidar bir fark

bulunmamustir. Ontest ve sontest puanlar1 incelendiginde, deney grubundaki
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ogrencilerin tutum puanlarindaki artisin daha fazla oldugu ancak manidar bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Bu derste performans gorevi ile tutum arasinda manidar bir
iliski bulunamamustir. Mevcut ¢alismada Ontest ve sontest puanlari incelendiginde,
deney grubundaki Ogrencilerin 6zyeterlik puanlarindaki artisin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha fazla oldugu ancak manidar bir farklilik olmadigi goriilmektedir.
Performans gorevi uygulanan deney grubu ve uygulanmayan kontrol grubunun
Matematik Dersi Ozyeterlik Olgegi 6ntest puanlari kontrol edildiginde son test puanlari
acisindan; gruplar arasinda manidar bir fark bulunmamistir. Performans gorevi
uygulanan deney grubundaki 23 6grencinin performans uygulamasi ile ilgili goriisleri
incelendiginde Ogrencilerin matematik dersine karsi olan ilgilerini olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Performans gorevlerini yaparken konuyu tekrar ettiklerini bu
sayede daha iyi pekistirdiklerini sdylemislerdir. Bu durum Ogrencinin matematigi
basarabilecegine olan inancini arttirmistir. Performans gorevlerinin kendilerine olumlu
yonde katkilart oldugunu belirten 6grenciler, performans gorevlerini yetistirme
konusunda zorlandiklarim1 belirtmislerdir. Arastirma sonuglarina goére 6grenci
goriismelerinden elde edilen nitel veriler Ontest ve sontestlerden elde edilen nicel

verileri destekler niteliktedir.

Oztiirk ve Sahin (2015) “matematige iliskin akademik basari-ozyeterlilik ve
tutum arasindaki iliskilerin belirlenmesi” adli arastirmada nicel arastirma modellerinden
iligkisel tarama modelini kullanilmis olup arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik
Tutum Olgegi” ile “Matematik Ozyeterlik Olgegi” ile veriler toplanmistir. Arastirma
sonucunda besinci smifta okuyan ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu, matematige iligskin tutumlarin cinsiyete ve matematik sinavlari puan
ortalamalarina gore farklilasmadigi ve oOzyeterlik seviyelerinin de yiiksek oldugu
bulunmustur. Matematik 6zyeterlilik diizeylerinin kiz 6grenciler lehine farklilastigi ve
matematik sinavlarindan aldiklar1 puanlara bagli olarakta matematik Ozyeterlilik
diizeylerinin  degistigi  goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik  6zyeterliliklerinin
matematik ders basarilarin1 anlamli yordadigi, matematige yonelik tutum degiskeninin

ise anlaml1 yordamadig1 goriilmiistiir.
10.5. YURTDISINDA YAPILAN CALISMALAR

Dinther, Dochy, Segers ve Braeken, (2014) “Yeterlilige dayali egitimde 6grenci

degerlendirme ve Ogrenci Oz-yeterlik algilar1” adli ¢aligmalarinda amag, &grencinin

31



yeterlilige dayali degerlendirme algilar1 ile Ogrencinin Oz-yeterlik algisi arasindaki
etkilesime ve bunun 6grencinin Ogrenme ¢iktilarini nasil etkiledigine iligkin fikir
vermektir. Sonuglar, 6grencilerin form o6zgiinligii ve kalite geri bildirimi yonleriyle
ilgili algilarimin 6grencilerin  6z-yeterliligini 6ngordiiglinli, sosyal bilissel kuramda
belirtildigi gibi, 6grencilerin 6z-yeterliligini artirmada ustalik deneyimlerinin ve sosyal
iknalarin roliinii dogruladigini ortaya koymaktadir. Bulgular, ustalik deneyimlerinin,
sosyal iknalardan daha gilicli bir 0Oz-yeterlik bilgisi kaynagr oldugunu
dogrulamamaktadir. Calisma sonuglari, 6grencilerin 6z-yeterliklerinin yeterlilik ¢iktilart
tizerindeki yordayicit roliinii dogrulamaktadir. Arabuluculuk analizi sonuglari,
ogrencinin degerlendirme algilarinin, &grencinin 6z yeterlili§i yoluyla 6grencinin
yeterlilik degerlendirme sonuglar1 {izerinde dolayli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Calisma bulgulari, 6grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkileyen
degerlendirme 6zelliklerinin yeterlilik temelli egitimin etkinligine katkida bulundugunu

vurgulamaktadir.

Vanayan, White, Yuen ve Teper (1997) “Ugiincii ve besinci simif 6grencilerinde
matematige yonelik inanglar ve tutumlar: Betimsel bir ¢alisma” adli caligmalarinda
biiyiik bir kentte 0grenim goren {igiincii ve besinci smif Ogrencilerinin matematige
yonelik tutumlari iizerine bir aragtirma yiiriitiilmistiir. 3. siniftan 1.344 6grenci (679 kiz
ve 665 erkek) ve 5. smiftan 1.412 Ogrenci (745 kiz ve 667 erkek) arastirmaya
katilmistir. Ogrenci yanitlari anket maddelerine gore cinsiyet ve simf diizeyi agisindan
analiz edilmistir. Her iki siniftaki kiz ve erkek cocuklar genel olarak matematigi
sevdiklerini ve aritmetik, toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve bdolmenin dort temel dizisini
sevdiklerini ifade etmislerdir. Kiz ve erkek c¢ocuklarin matematige esit deger
verdiklerini, ancak erkeklerin kizlardan daha yetkin olduklarina inanma olasiliklarinin

daha yiiksek oldugunu bildirdikleri goriilmiistiir.

Van Rooij, Jansen ve Van de Grift (2017) “Ortaokul 6grencilerinin basarili bir
tiniversite 0grencisi olma 6z-yeterliligine katkida bulunan faktorler” adli ¢alismalarinda
Hollandali ortadgretim Ogrencilerinin  kisilik degiskenligi (yani bilis ihtiyac),
motivasyonel degisken (akademik ilgi) ve davranigsal degiskenler (6grenci) de dahil
olmak lizere basarili bir iiniversite 6grencisi olma Oz-yeterliligi ile ilgili faktorlerin
arastirilmasi amaclanmistir. Sonuglar, dogrudan 6z-yeterlikle ilgili bilis, akademik ilgi
ve okul dis1 akademik faaliyetlere duyulan ihtiyacin; bilis ihtiyac1 ve akademik ilgi

ozellikle s6z konusuydu. Ortaokul 6gretmenlerinin, 6grencilerin bilis ve akademik ilgi
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gereksinimlerini gelistirmeye odaklanarak akademik 06z-yeterliklerinin gelismesine
katkida bulunabilir ve bdylece iiniversiteye basarili bir gegis sanslarini artirabilir oldugu

gorilmiistiir.

Mazana, Suero Montero & Olifage (2019) “Ogrencilerin Matematik Ogrenmeye
Yénelik Tutumlarimi incelemek” adli calismalarinda dgrencilerin matematik dgrenimi
ve performanslarinin &grencilerin  konuya karst tutumu, Ogretmenlerin dgretim
uygulamalar1 ve okul ortami gibi bir dizi faktérden etkilendigini ifade etmislerdir.
Calismada matematigi sevme veya sevmeme nedenlerini ve tutum ile performans
arasindaki iligkiyi arastirilmistir. Sonuglar baslangigta 6grencilerin matematige karsi
olumlu bir tutum sergiledigini, ancak Ogrencilerin daha yiliksek egitim seviyelerine
ilerledikge tutumlarinin daha az olumlu hale geldigini gostermistir. Ogrencilerin
tutumlar1 ve performanslar1 arasinda anlamli pozitif zayif bir iliski kurulmustur.
Matematigin keyfi ve tutumu 6grencilerin verilerimizdeki performansini énemli dl¢tide
yordamustir. Ogrencilerin matematigi sevmesini veya sevmemesini etkileyen faktorler,
Ogrencinin yetenek niteligi, Ogretimsel ve sosyal psikolojik c¢evresel faktorlerini
olusturmustur. Ayrica, sonuclar sinavlardaki basarisizhigin 6gretmen didaktik
stratejileri, kurumsal kaynaklar, zayif Ogrenme, sinav stratejileri ve talimatlari

anlamadaki basarisizlikla iliskilendirildigini gostermistir.

Belbase (2013) “Matematige Yonelik Imgeler, Kaygilar ve Tutumlar” adl
caligmasinda matematigin anlamli 6gretimini ve Ogrenmesini tesvik etmek igin
matematige yonelik goriintiileri, endiseleri ve tutumlar1 tartismak ve analiz etmek
amaglanmistir. Birey tarafindan algilanan goriintiilerin uzun vadede matematige yonelik
tutumlarin  gelistirilmesinde O6nemli bir rol oynadigi goriilmiistiir. Matematigin
goriintiileri, matematige 6gretme ve 6grenme lizerinde olumsuz ve olumlu etkilere sahip
olabilir. Farkli goOriintii, kaygi ve matematige karsi tutumlarin birlesiminden olusan

teorik bir model, aralarindaki farkli iligkileri anlamak igin yararl bir ara¢ olmaktadir.

Deieso & Fraser (2018) “ilkdgretimden ortadgretim matematik dersine gegiste
O0grenme ortami, tutumlar ve kaygi” adli ¢alismalarinda ilkokul 6grencilerine gore, lise
ogrencilerinin matematige karst daha az olumlu tutumlara sahip olduklarini ve sinif
ortamlarin1 ve Ogretmen-ogrenci iliskilerini daha az olumlu algiladiklarini ortaya
koymustur. Ilkdgretimden ortaokula gegiste sinif dgrenme ortami acisindan dgrencilerin
matematige karst tutumlart ve kaygilart 7. sinif 6grencilerine gore, 8. sinif 6grencileri

daha az katilim, daha az olumlu matematiksel sorgulama tutumu, daha az matematik
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keyfi ve daha biiylik matematik kaygis1 bildirmistir. 7. ve 8. smflardaki 6grenciler
arasindaki farkliliklar erkek ve kiz 6grenciler igin ¢ok benzer, ancak tutumlardaki

cinsiyet farkliliklarinin biiyiikliigii 7. ve 8. siniflarda biraz farkli bulunmustur.

Alan yazin incelendiginde matematik etkinliklerinin 6grencilerin 6grenmelerini
olumlu yonde destekledigi, motivasyonlari ve tutumlart tizerinde olumlu etkiye sahip
oldugu, giinlik hayatta karsilastigi problemleri ¢6zme becerilerini gelistirdigi,
matematige yonelik ilgilerinde ve gelisimlerinde olumlu degisiklige neden oldugu,
akademik basarilar1 lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
etkinliklerin olumsuz yonlerinin de oldugu; bazi materyallere ulasimdan dolay1
etkinligin tasarlanmasinin zorlugu, bunun etkinligi olumsuz etkiledigi goriilmistiir. Bu
anlamda etkinliklerin 6grencilerin daha iyi anlamasina, dersin anlasilmasina, hedeflere
ulagilmasina ve 6grenmede kaliciligin saglanmasina katki yaptig1 diisiiniilebilir ve farkl

tirlerde etkinlikler planlanarak 6grencinin 6grenmesine destek olunabilir.

Matematige yonelik tutum ve matematik 6zyeterlik algisinin birlikte arastirildig
calismalarda, 6zyeterlik algis1 yiliksek 0grencilerin matematik dersine yonelik olumlu
tutum gelistirdigi ve derste daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu bakimdan 6grencilerin
tutumlarin1 ve Ozyeterliklerini gelistirmenin akademik basarilarinda ciddi anlamda
yiikkselme meydana getirecegi distiniilebilir. Ancak bazi arastirmalarda beklenenin
aksine diisiik tutum gelistiren 6grencilerin yiiksek diizeyde tutuma sahip 6grencilere
gore daha basarili olduklar1 da goriilmiistiir. Yapilan ¢aligmalar ve bu g¢aligmalarin
bulgulart 1s18inda smif i¢i matematik etkinliklerine zaman ayirilmast gerektigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin zyeterlik diizeylerini ve tutumlarmi gelistirmede farkli

stratejiler uygulanabilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizi kisimlarina yer verilmistir.

1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
tutumlar1 ile matematik Ozyeterlikleri arasindaki iliskileri incelendiginden nicel
arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iliskisel tarama modeli
iki ya da daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin varligini veya derecesini
belirleyen aragtirma modelidir. Tarama yolu ile bulunan iliskiler bu iki degiskene
yonelik ipuclari vererek, birinin bilinmesi halinde 6tekinin kestirilmesine olanak saglar.
Korelasyon tiirii iliski aramalarda degiskenlerin bir arada degisip degismedigi, bir arada
degisme varsa, bunun nasil oldugu 6grenilmeye calisilir. Ancak bulunan iliski neden
sonug iliskisi seklinde yorumlanmaz, degiskenin degisiminde rol oynayan bir etmen

olarak ele alinir (Karasar, 2005).

2. EVREN ORNEKLEM

Bu arastirmanin evrenini Afyonkarahisar’da ortaokul okuyan tim &grenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise 2019-2020 egitim Ogretim yilinda
Afyonkarahisar ili Sandikli ilgesinde Ogrenim goren ortaokul Ggrencileri arasindan
seckisiz Ornekleme yontemi ile belirlenen 409 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir.
Seckisiz 6rnekleme, evrenden 6rneklem i¢in birim ¢ekme isleminin segkisizlik ilkesine
uygun olarak yapilmasidir. Arastirmada evreni iyi ve dogru sekilde temsil edebilmek

icin seckisiz 6rnekleme yontemi uygulanmigtir (Biyiikoztiirk, 2016).

Tablo 1. Orneklem Grubunun Ozelliklerine Ait Tammlayici Istatistikler

Demografik Ozellik Gruplar N %
Cinsiyet Kiz 211 51,6
Erkek 198 48,4
5. smif 119 29,1
Sunifi 6. smif 100 24,4
7. smf 114 27,9
8. smif 76 18,6
- Devlet 309 75,6
Okul tiiri Ozel 100 24.4
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Tablo 1. (Devam) Orneklem Grubunun Ozelliklerine Ait Tammlayici Istatistikler

10-14 6grenci 21 51
15-19 6grenci 93 22,7
Stif meveudu 20-24 Grenci 227 55,5
25-30 6grenci 68 16,6
0-44 arasi 30 7,3
45-54 arasi1 40 9,8
1. donem karne notu 55-69 arasi1 63 15,4
70-84 aras1 120 29,3
85-100 arasi 156 38,1
0-44 arasi 28 6,8
45-54 arasi1 48 11,7
2. donem karne notu 55-69 aras1 59 14,4
70-84 aras1 110 26,9
85-100 aras1 164 40,1
Ikokul 192 46,9
Anne egitim diizeyi O.rtaOkUI ol 22,2
Lise 80 19,6
Universite 46 11,2
flkokul 82 20,0
e e Ortaokul 102 24,9
Baba egitim diizeyi Lise 143 35,0
Universite 82 20,0
0-4 gilin 285 69,7
1. donem devamsiz giin 5-9 giin 97 23,7
say1s1 10-14 gilin 14 3,4
15-20 giin 13 3,2

3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak iic bolimden olusan o6l¢ek formu
kullanilmistir. Veri toplama aracinin ilk boéliimiinde 6grencilerin cinsiyet, sinif, okul
tiirti, sinif mevcudu, 1. ve 2. donem matematik karne notu, anne ve baba egitim diizeyi,

1. donem devamsiz giin sayisi bilgilerinden olusan kisisel bilgi formu yer almaktadir.

Veri toplama aracinin ikinci boliimiinde ilkogretim 4. ve 5. sinif dgrencilerinin
Matematik dersi etkinliklerine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Ocak ve
Donmez (2010) tarafindan gelistirilen “Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum

Olgegi” yer almaktadir.

Olgek besli likert tipinde (1: kesinlikle katilmiyorum, 5: kesinlikle katiliyorum)

9’u olumsuz, 10’u olumlu olmak tizere 19 madde ve 3 boyuttan (giiven, ilgi,
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bagimsizlik) olugmaktadir. “Giiven” alt boyutunda 9, “ilgi” boyutunda 5 ve
“bagimsizlik” alt boyutunda 5 madde bulunmaktadir. “Matemetik etkinliklerinin adin
bile duymak beni huzursuz eder.”, “Matematik etkinliklerini yapmak kafami karistirir.”
gibi maddeler giiven boyutunda yer almaktadir. “Karsilastigim problemleri matematik
etkinliklerini kullanarak ¢6zmek hosuma gider.”, “Matematik etkinliklerini yapmak beni
mutlu eder.” gibi maddeler ilgi boyutunda bulunmaktadir. “Matematik etkinliklerinin
bana ¢ok sey katabilecegini diisiiniiyorum.”, “Matematik etkinliklerini yaparken pergel,
cetvel, iletki ve gényeyi zorlanmadan kullanabilirim.” gibi maddeler bagimsizlik boyutu

altinda yer almaktadir.

Ocak ve Donmez (2010) tarafindan gelistirilen 6lgegin gilivenirlik ve gegerlilik
analizi yapilmistir. Matematik etkinliklerine yonelik tutum Olceginin giivenirlik
katsayist (Cronbach’s Alpha) ,927 bulunmustur. Alt boyutlarin giivenirlik katsayilari,
“giiven” alt boyutu i¢in, 879; “ilgi” alt boyutu i¢in ,824; “bagimsizlik” alt boyutu i¢in
,739 olarak bulunmustur (Duran, Sidekli ve Yorulmaz, 2018). Veri toplama aracinin
liciincii boliimiinde Abal1 Oztiirk ve Sahin (2015) tarafindan gelistirilen ve giivenirlik ve
gecerlik caligmalar1 yapilan “Matematik Ozyeterlilik Olgegi” yer almaktadir. Olgek
besli likert tipinde (1: hicbir zaman, 5: her zaman) 24 madde ve tek boyuttan

olusmaktadir.

4. VERILERIN ANALIZIi

Verilerin analizi bilgisayar ortaminda paket program araciligiyla yapilmustir.
Verilerin degerlendirilmesinde ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
tutumlar1 ve matematik Ozyeterlik diizeylerinin incelenmesinde ortalama ve standart
sapma istatistiklerinden faydalanilmistir. Veri setinin normal bir dagilim gosterip
gostermedigini test etmek igin Shapiro-Wilk W ve Kolmogorov-Smirnov testi
kullanilabilmektedir. Orneklem sayisimin  35°den  biiyiikk olmasi  durumunda
Kolmogorov-Smirnov testinin, 35’den kiiciik olmasi durumunda ise Shapiro-Wilk W

testinin kullanilmasi 6nerilmektedir (Boyraz ve Tepe, 2019).

Veri testlerinin normal dagilip dagilmadigina ayn1 zamanda basiklik ve ¢arpiklik
katsayilarina bakilarak da karar verilebilmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013), basiklik
ve carpiklik katsayisinin +1,5 ile -1,5 arasinda olmasi durumunda; George ve Mallery
(2010) ise +2,0 ile -2,0 arasinda oldugunda verilerin normal bir dagilim goésterdigini

belirtmektedir. Tablo 2 incelendiginde ilgili basiklik ve ¢arpiklik katsayilarindan dolay:
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verilerin normal bir dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmis ve verilerin analizi
asamasinda parametrik testlerden faydalanilmigtir. Ortaokul 6grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlar1 ve matematik 6zyeterlik diizeyleri arasindaki iligkilerin

incelenmesinde korelasyon analizinden faydalanilmistir.

Arastirmada degiskenler arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin test
edilmesinde bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonli varyans analizi, matematik
etkinliklerine yonelik tutumlarin ve tanimlayici 6zelliklerin matematik 6zyeterlik diizeyi

tizerine ortak etkisi iki yonlii varyans testi ile analiz edilmistir.

Tablo 2. Normallik Testi Analiz Sonuclar:

Shapiro-

Kolmogorov-Smirnov ~ Wilk
Olgekler  Degisken p p Skewness Kurtosis
Cinsiyet Erkek .054 000 -0,287 0,014
Kadm .000 000 -0,83 0,459
Bes .000 000 -0,869 0,565
Sif Altl' .069 001 -0,67 0,422
Yedi .200 027 -0,217 -0,533
Sekiz .200 029 -0,336 -0,04
Okul nglet .000 000 -0,351 -0,198
Oloek 1 ‘ Ozel .016 000 -0,731 -0,085
Anne Ilkokul .027 000 -0,686 0,542
Egitim Orta}okul .200 051 -0,336 -0,119
Durumu ) Lise .200 003 -0,379 -0,025
Universite .018 001 -1,136 0,998
b Tlkokul .068 001 -0,895 0,931
EBg?ti?n Ortaokul 200 014 -0,28 0,407
Durumu ) Lise .039 001 -0,372 -0,312
Universite .017 000 -0,908 0,448
Cinsiyet Erkek .001 017 -0,34 -0,479
Kadin .002 004 -0,069 0,05
Bes .000 007 -0,63 0,226
Sinif Altl_ .048 233 -0,184 ,-288
Yedi .004 096 -0,412 0,181
Sekiz 014 084 -0,502 0,133
Okul Dfevlet .000 007 -0,37 0,016
Oloek 2 . Ozel .001 001 -0,6 -0,137
Anne Ilkokul .003 041 -0,306  -0,099
Egitim Orta_tokul .002 239 -0,279  -0,108
Durumu . Lise 175 023 -0,648 0,151
Universite .200 441 -0,388 0,216
Bab Ilkokul .200 451 -0,2226  -0,071
Egeilti?n Ortaokul 096 375 0,204 0,117
Durumu. . Lise .005 006 -0,499  -0,193
Universite .008 013 -0,692 0,513
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya ait verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen

bulgular, arastirma problemlerinin gosterdigi siraya paralel olarak agiklanacaktir.

1. BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt problem olan ‘Ortaokul Ggrencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlarinin dagilimi nasildir?’ sorusuna iliskin bulgular Tablo

3’de verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Diizeyleri Toplam
Puanlarin Frekans, Ortalama ve Yiizdelik Degerleri

Olgek Madde ve Alt Boyutlar 1 2 3 4 5 b
1.Cevremdekileri matematik f 25 44 67 135 138
etkinlikleri hakkinda 3,78 Katiliyorum
bilgilendirmek hosuma gider. % 6,1 10,8 16,4 33 33,7
2.Matematik etkinliklerinin bana f 20 14 63 129 183
¢ok sey katabilecegini 4,08 | Katiliyorum
diistiniiyorum. % 4,9 3.4 154 31,5 447
3.Matematik etkinliklerini f 445 32 78 124 130
rowien e el e v
0
kullanabilirim ol U 78 | 191 | 303 | 318
4.Zorunlu olmasam matematik f 56 53 69 %0 141
etkinliklerini yapmak istemem 3,51 | Katiyorum
' % 13,7 13 16,9 22 34,5
5.Matematik etkinliklerini f 33 34 67 133 142
yaparken grafikleri uygun bir 3,78 | Katiliyorum
sekilde ¢izerim. % 8,1 8,3 16,4 32,5 34,7
6.Matematik etkinliklerini yapmak f 43 31 62 o 182 |
zaman kaybidir 3,83 | Katilryorum
’ % 10,5 7,6 15,2 22,2 445
7 Matematik etkinliklerini hayatim | f 30 27 79 111 162
boyunca birgok yerde 3,85 | Katiliyorum
kullanacagim. % 7,3 6,6 19,3 27,1 39,6
8.Matematik etkinligiyle f 31 35 104 127 112
ugrasirken kendimi rahat 3,62 | Katiliyorum
hissederim. % 7,6 8,6 25,4 311 27,4
9.Matematik etkinliklerini o™ 88 | 81| 11
anlamsiz buluyorum 3,73 | Kathyorum
' % 13,2 8,1 12,5 24,7 41,6
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Tablo 3. (Devam) Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Diizeyleri
Toplam Puanlarin Frekans, Ortalama ve Yiizdelik Degerleri

Olgek Madde ve Alt Boyutlar 1 2 3 4 5 X
10.Matematik etkinliklerini f 54 35 90 102 128
zaparlkep _kesn kartlarin, 3,53 Katihyorum

airelerini ve taklmlqrml % 13,2 8,6 22 249 31,3
kullanmak gereksizdir.
11.Matematik etkinlikleri ile Fl 27 35 70 | 123 | 154

N . 3,84 Katilryorum
ugrasmak ¢ok hosuma gider. % 6,6 8,6 171 30,1 37,7
12.Bos zamanlarimda matematik | f 45 59 115 91 99
etkinlikleri yapmayi tercih 3,34 Katilryorum
ederim. % 11 14,4 28,1 22,2 24,2
13.Matematik etkinliklerinin f 49 27 54 94 185
admi1 bile duymak beni huzursuz 3,83 Katiltyorum
eder. % 12 6,6 13,2 23 45,2
14. Matematik etkinliklerini f 64 34 81 93 137
yapmaninn higbir cazip yani 3,50 Katiliyorum
yoktur. % 15,6 8,3 19,8 22,7 335
15.Matematik etkinliklerini | 3 25 [ 119 | 156

k beni mutlu eder 384 Katilryorum
yapma - % | 78 6,1 188 | 291 |381
16. Karsilastigim problemleri f 22 46 78 124 139
matematik etkinliklerini 3,76 Katilryorum
kullanarak ¢6zmek hosuma gider. % 54 112 191 33 34
17.Matematik etkinliklerini f 54 46 77 85 147
yapmaya baglarken kendime 3,55 Katiliyorum
giivenmem. % 13,2 11,2 18,8 20,8 35,9
18. Matematik etkinliklerini F[ 46 68 90 94 |11
K kafam k 3,38 Katiliyorum

yapmak kafami karistirir. % 11,2 16,6 22 23 27,1
19.Matematik etkinliklerini f 44 24 47 88 206
yapmanin bana higbir faydasi 3,95 Katiliyorum
yoktur. % 10,8 59 11,5 21,5 50,4
1. Alt Boyut Giiven 3,64 Katihyorum
2. Alt Boyut ilgi 3,67 Katiliyorum
3. Alt Boyut Bagimsizhik 3,82 Katihyorum
Olgek Toplam 3,70 Katilyorum

Tablo 3 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
tutum maddelerine verdikleri cevaplarin tamaminin ortalamasinin  ‘Katiliyorum’
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Olgegin alt boyutlari olan ‘giiven’ (X= 3,64), ‘ilgi’ (X=
3,67), ‘bagimsizlik’ (x= 3,82) ve 6lgek genelinde (X= 3,70) ortaokul 6grencilerin vermis
oldugu cevaplarin ortalamasi da ‘Katiliyorum’ diizeyindedir. Olgek maddeleri

incelendiginde en yiiksek ortalamaya ‘Matematik etkinliklerinin bana ¢ok sey
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katabilecegini diisiiniiyorum.” (X= 4,08) ve ‘Matematik etkinliklerini yapmanin bana
hi¢cbir faydasi yoktur.” (X= 3,95) maddelerinin sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. En
diisiik ortalamaya ise ‘Matematik etkinliklerini yapmak kafami karistirir.” (x= 3,38) ve
‘Bos zamanlarimda matematik etkinlikleri yapmayi1 tercih ederim.” (X= 3,34)

maddelerinin sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. IKINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problem olan ‘Ortaokul O6grencilerinin matematik

Ozyeterliklerinin dagilimi nasildir?’ sorusuna iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlik Diizeyleri Toplam Puanlarin Frekans,
Ortalama ve Yiizdelik Degerleri

Olcek Madde ve Alt _
Boyutlari . 2 3 4 S X
1. Matematiksel sembolleri | f | 36 16 81 140 | 136 379 | Cogu
anlayabilirim. %| 8,8 3,9 19,8 34,2 33,3 ' zaman
2. Matematikteki fl 10 26 101 | 143 | 129 3g7 | Codu
kavramlari anlayabilirim. | 95| 2,4 6,4 24,7 35 31,5 ' zaman
3. Matematikteki konular1 | f 43 57 133 76 100
diger derslerden daha kolay . 3,33 | Bazen
darenebilirim. % | 10,5 13,9 32,5 18,6 24,4
4. Matematikte f| 137 | 117 91 49 15

< Cok
zorlandigim konular . 2,24 nadiren
belirleyebilirim. % 335 | 286 | 222 | 12 | 37
5. Arkadaslarima f 33 66 133 87 90
matematikle ilgili 333 Cogu
sorunlarinda rahatlikla %| 81 16,1 32,5 21,3 22 ' zaman

yardim edebilirim.

6. Arkadagimin problem f 79 107 127 61 35
cOzerken yaptig1 hatay1 . 2,67 | Bazen
kolaylikla tespit edebilirim. %) 193 26,2 311 14,9 8,6

7. Matematik ddevlerimi f 24 43 131 135 75

kimseden destek alamdan . 3,48 Gogu
hatasiz olarak yapabilirim. %] 59 10,5 32 33 18,3 zaman
8. Matematikte fl 21 55 86 130 117
ogrendiklerimi gilinliik 365 Cogu
hayatimda rahatca %| 5,1 13,4 21 31,8 28,6 ' zaman
kullanabilirim.
9. Matematikle ilgili bir fl 114 108 81 56 50

Cok
meslek segersem basarili . 2,56 i
olabilirim. % | 27,9 26,4 19,8 13,7 12,2 nadiren
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Tablo 4. (Devam) Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlik Diizeyleri Toplam
Puanlarin Frekans, Ortalama ve Yiizdelik Degerleri

Olcek Madde ve Alt Boyutlar 1 2 3 4 5 X
10. Gergek yasamdaki problemlere |f |82 85 118 71 53
bir matematikgi goziiyle . 2,82 |Bazen
bakabilirim. % |20 20,8 28,9 17,4 13
11. Matematikte sinifin en bagarihh |f |50 56 105 99 99
. o o 3,34 |Bazen
ogrencilerinden olabilirim. % [12,2 13,7 25,7 24,2 24,2
12. Gilinlimii/zamanimi nasil f |45 60 126 99 79
gegirecegimi planlarken 3,26 | Bazen
. o % |11 14,7 30,8 242 19,3
matematiksel diislinebilirim.
13. Matematigi anlamadigim f 134 120 93 45 17 o4 | COK
zaman daha fazla ¢aligirim. % [32,8 29,3 22,7 11 4,2 ' nadiren
14. Matematikte ilk seferde dogru [f |125 121 96 51 16
.. .. . Cok
¢ozemedigim problemerli 2,30 .
- - % | 30,6 29,6 235 12,5 3,9 nadiren
¢oziinceye kadar ugrasirim.
15. Yeterince f [32 45 78 108 146
caligirsam/ugragirsam biitiin 371 Cogu
matematik problemlerini % | 7,8 11 19,1 26,4 35,7 ’ zaman
¢Ozebilirim.
16. Matematik derslerini dikkatli | f |20 43 56 116 174 Cogu
dinlersem her konuyu . 3,93 zan%an
anlayabilirim, % (4,9 10,5 13,7 28,4 42,5
17. Matematik problemlerini kisa |f |68 124 125 61 31
- o 2,67 |Bazen
zamanda dogru olarak ¢ozebilirim. |9 | 16,6 30,3 30,6 14,9 7,6
18. Matematik problemlerini islem |f [49 145 122 64 29
o g 2,70 |Bazen
hatas1 yapmadan ¢6zebilirim. % |12 35,5 29,8 15,6 71
19. Matematik problemlerini dogru | f |74 128 109 48 50
¢ozdiigiime kendi bagima karar R 2,69 |Bazen
verebilirim. % | 18,1 31,3 26,7 11,7 12,2
20. Sorulan matematik problemini |f |23 78 134 106 68
L s 3,29 |Bazen
zihinden yapabilirim. % | 5,6 19,1 32,8 25,9 16,6
21. Matematik problemlerinin f |23 59 94 134 99 -
- Cogu
¢6ziimii ¢ok uzun olsa da sonuna R 3,56 Zaman
kadar yapabilirim. % |56 144 23 328 24,2
22. Matematik problemlerini hangi f |23 50 98 119 119 -
. o Cogu
islemlerle ¢6zecegime karar . 3,64 Jaman
verebilirim. % | 5,6 12,2 24 29,1 29,1
23. Bir matematik sorusunu f |18 44 102 138 107 -
. . Cogu
¢Ozerken gereken islem 3,67
g % | 4,4 10,8 24,9 33,7 26,2 Zaman
basamaklarini uygulayabilirim.
24. Matematiksel iglemlere uygun [ |26 46 108 121 108 358 Cogu
problem yazabilirim. % | 6,4 11,2 26,4 29,6 26,4 ’ zaman
Olgek Toplam 3,17 |Bazen

45




Tablo 4 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin  matematik dzyeterlik
maddelerine verdikleri cevaplarin ¢ogunlugunun ortalamasinin ‘Cogu Zaman’ ve
‘Bazen’ diizeyinde oldugu goriilmektedir. Olgegin genelinde ise ortaokul dgrencilerin
vermis oldugu cevaplarin ortalamasi ‘Bazen’ diizeyindedir (X= 3,17). Olgek maddeleri
incelendiginde en yiiksek ortalamaya ‘Matematik derslerini dikkatli dinlersem her
konuyu anlayabilirim.” (X= 3,93) ve ‘Matematikteki kavramlar1 anlayabilirim.” (X=
3,87) maddelerinin sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. En diisiik ortalamaya ise
‘Matematikte zorlandigim konular1 belirleyebilirim.” (X= 2,24) ve ‘Matematigi
anlamadigim zaman daha fazla c¢alisirm.” (Xx= 2,24) maddelerinin sahip oldugu

sonucuna ulasilmistir.

3. UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin {giincii alt problemi olan ‘Ortaokul 6grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var

midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Diizeylerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iligkin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuclart

Olgek ve Alt . ]

Boyutlar: Cinsiyet N X Ss t p n2
Kiz 213 3,75 ,997

Giiven 2,285 ,023* ,013
Erkek 196 3,52 ,997

] Kiz 213 3,67 ,995

Iigi -0,125 ,901 ,000
Erkek 196 3,68 ,876
Kiz 213 3,86 ,876

Bagimsizhk .952 342 ,002
Erkek 196 3,78 ,846

. Kiz 213 3,76 ,834

Olcek Toplam 1,587 115 ,006
Erkek 196 3,63 ,760

(*= anlamli fark bulunan deger)

Tablo 5 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
tutum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore Olcegin ikinci alt boyutu olan ‘ilgi’,
Olcegin {igiincii alt boyutu olan ‘bagimsizlik’ alt boyutlarinda ve olcek genelinde
anlaml farkliik gdstermedigi (p>.05) sonucuna ulasiimistir. Olgegin birinci alt boyutu
olan ‘giiven’ alt boyutunda ise kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (X = 3,75; p< .05). Cinsiyet degiskeninin etki biiyiikliigiinii hesaplamak

icin eta kare (n2) degeri hesaplanmistir. Hesaplanan eta kare degerleri Cohen d indeksi
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dogrultusunda yorumlanmistir. Cohen (1988)’e gore d=.02 kiiciik bir etkiyi, d=.05 orta
diizey bir etkiyi ve d=.08 ise yiiksek diizey bir etkiyi gdstermektedir. Bu dogrultuda
cinsiyet degiskeninin ortaokul &grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutum
diizeyleri tlizerinde giliven alt boyutunda kii¢iik bir etkiye sahip oldugu sonucuna

ulagtlmistir (n2=.013).

4. DORDUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Arastirmanin dordiincii alt problem olan ‘Ortaokul 6grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlarinda sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik

var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Diizeylerinin Sinif
Diizeyi Degiskenine Gore Farklilasip Farklilagsmadigina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclar
Olcek ve
Alt Simf N X SS F p n2 Fark
Boyutlan
A-Besinci 118 | 3,92 | 1,00 A>B, C, D
Simf
B-Altinct Simif | 99 3,60 ,981 B>D, C>D
Giiven C-Yedingi 6,956 | ,000% | ,049
Sinif 116 3,64 ,881
D-Sekizinci
Sinif 76 3,26 1,08
A-Besinci 118 | 4,00 | ,900 A>B, C, D
Siif
B-Altinct Smif | 99 3,54 , 793 C>B D
Mgi C- Yedinci 9,363 | ,000* | ,065
Sinif 116 3,68 ,891
D-Sekizinci
Simf 76 3,33 1,08
A-Beginci 118 | 399 | 857 A>B, D
Siif
B-Altinct Sinif | 99 3,73 ,820 C>D
Bagimsizlik [ - ine 4,604 | ,004* ,033
g C- Yedinci 116 3,89 751
Simif
D-Sekizinci 76 356 100
Simif ! '
A-Besinci 118 | 3,96 | 768 A>B, C, D
Sinif
()lgek B-Altinct Sif | 99 3,62 ,730 B>D, C>D
R inci 9,629 | ,000* ,067
Toplam | C- Yedinci 116 | 372 | 704
Sinif
D-Sekizinci 76 333 938
Sinif ! '

(*= anlamli fark bulunan deger)
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Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutum diizeylerinin
siif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi sonucuna ulasmak igin yapilan tek yonli varyans analizi sonucunda
6lgegin birinci alt boyutu (F=6,956, p<.05; 12=0,49), ikinci alt boyutu (F=9,363, p<.05;
n2=0,65), lglincii alt boyutu (F=4,604, p<.05; n2=0,33) ve ol¢ek genelinde (F=9,629,
p<.05; n2=0,67) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Farkin hangi
gruplar arasinda kaynaklandigini bulmak i¢in yapilacak olan post-hoc testine ise yapilan
levene testi sonucunda karar verilmistir. Levene testi sonucunda varyanslarin dlgek
genelinde ve her bir alt boyutta homojen dagildigi sonucuna ulasilmistir (p>.05). Bu
nedenle farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in post-hoc testlerinden

LSD testi uygulanmistir.

Elde edilen sonuglara gore 6lgegin birinci alt boyutu olan ‘giliven’ alt boyutunda
besinci siif 6grencilerin ortalama puanlarinin (X = 3,92), altinci1 sinif 6grencilerinin (X
= 3,60), yedinci sinif 6grencilerinin (X = 3,64), ve sekizinci sinif dgrencilerinin (X =
3,26) ortalama puanlarindan; altinci sinif 6grencilerinin ortalama puanlari (X = 3,60) ile
yedinci smif Ogrencilerinin ortalama puanlarinin (X = 3,64), sekizinci simf
ogrencilerinin ortalama puanlarindan (X = 3,26) istatistiksel olarak anlamli bir sekilde

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Elde edilen sonuglara gore 6lcegin ikinci alt boyutu olan ‘ilgi’ alt boyutunda
besinci siif 6grencilerin ortalama puanlarinin (X = 4,00), altinc1 sinif 6grencilerinin (X
= 3,54), yedinci smif 6grencilerinin (X = 3,68), ve sekizinci sinif dgrencilerinin (X =
3,33) ortalama puanlarindan; yedinci sinif 6grencilerinin ortalama puanlarinin (X =
3,68), altinc1 sinif 6grencilerinin (X = 3,54) ve sekizinci sinif 6grencilerinin (X = 3,33)
ortalama puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Elde edilen sonuglara gore Olgegin liclincii alt boyutu olan ‘bagimsizlik’ alt
boyutunda besinci sinif 6grencilerinin ortalama puanlarinin (X = 3,99), altinci siif
ogrencilerinin ortalama puanlarindan (X = 3,73), yedinci sinif dgrencilerinin ortalama
puanlarindan (X = 3,89) ve sekizinci sinif dgrencilerinin ortalama puanlarindan (X =

3,56); yedinci sinif Ogrencilerinin ortalama puanlarmin (X = 3,89), sekizinci sinif
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ogrencilerinin ortalama puanlarindan (X = 3,56) istatistiksel olarak anlamli bir sekilde

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yapilan analizler sonucunda oOl¢ek toplaminda besinci siif Ogrencilerin
ortalama puanlarinin (X = 3,96), altinc1 siif 6grencilerinin (X = 3,62), yedinci sinif
ogrencilerinin (X = 3,72), ve sekizinci smif Ogrencilerinin (X = 3,33) ortalama
puanlarindan; altinci sinif 6grencilerinin ortalama puanlarinin (X = 3,62), sekizinci sinif
Ogrencilerinin (X = 3,33) ortalama puanlarindan ve yedinci simif 6grencilerinin (X =
3,72), sekizinci siif d6grencilerinin (X = 3,33) ortalama puanlarindan istatistiksel olarak

anlamli bir gekilde yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sinif diizeyi degiskeninin etki biiylikliiglinii hesaplamak i¢in eta kare (n2) degeri
hesaplanmistir. Hesaplanan eta kare degerleri Cohen d indeksi dogrultusunda
yorumlanmistir. Elde edilen sonuglara gore sinif degiskenin ilgi alt boyutunda (n2=.
065) ve olgek toplaminda (n2=. 067) orta diizeyin ilizerinde bir etkiye sahip oldugu;
Olcegin birinci alt boyutu olan giiven alt boyutunda (n2=. 049) ve dlgegin {igiincii alt
boyutu olan bagimsizlik alt boyutunda (n2=. 033) ise orta diizeyde bir etki diizeyine

sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

5. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin besinci alt problem olan ‘Ortaokul O6grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlarinda anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir

farklilik var midir?’ sorusuna iliski bulgular Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Diizeylerinin Anne
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklilasip Farklilagsmadigina lliskin Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclart

Olgek ve
Alt Simf N X Ss F P n2 Fark
Boyutlarn
A-ilkokul 184 3,64 .987 A>B,C,D
.. B-Ortaokul 93 3,50 1,01 -
Giiven C Lise a5 3.58 102 3,101 | ,027 ,022
D-Universite 47 4,30 9,21
A-Ilkokul 184 3,65 927
. B-Ortaokul 93 3,69 911
Ilgi : 116 ,951 ,001
& C- Lise 85| 367 | .92
D-Universite 47 3,74 1,07
A-ilkokul 184 3,85 .870
. B-Ortaokul 93 3,76 .870
Bagimsizlik C Lise 85 3.82 834 .223 ,880 ,002
D-Universite 47 3,82 .883
A-Ilkokul 184 3,70 .796
Olgek B-Ortaokul 93 3,62 .805
1,293 ,276 ,009
Toplam | C- Lise 85 3,67 779
D-Universite 47 3,90 .843

(*= anlamli fark bulunan deger)

Ortaokul ogrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutum diizeylerinin
anne egitim diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi sonucuna ulagmak ic¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda
Olcegin ikinci alt boyutu (F=.116, p>.05; 1n2=.001), {i¢iincii alt boyutu (F=.223, p>.05;
N2=.002) ve Ol¢ek genelinde (F=1,293, p> .05; 2=.009) istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

Olgegin birinci alt boyutu olan ‘giiven’ alt boyutunda ise gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (F=3,101, p<.05; n2=.022). Farkin
hangi gruplar arasinda kaynaklandigini bulmak i¢in yapilacak olan post-hoc testine ise
yapilan levene testi sonucunda karar verilmistir. Levene testi sonucunda varyanslarin
Ol¢cek genelinde ve her bir alt boyutta homojen dagildig: sonucuna ulasilmistir (p>.05).
Bu nedenle farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in post-hoc testlerinden

LSD testi uygulanmustir.

Elde edilen sonuglara gore 6lgegin birinci alt boyutu olan ‘giiven’ alt boyutunda
annesi iiniversite mezunu olan ortaokul 6grencilerinin ortalama puanlarinin (X = 4,30),
annesi ilkokul mezunu olan (X = 3,64), annesi ortaokul mezunu olan (X = 3,50) ve
annesi lise mezunu olan ortaokul 6grencilerinin (X = 3,58) ortalama puanlarindan

istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Anne egitim diizeyi degiskeninin etki biiyiikliigiinii hesaplamak i¢in eta kare
(m2) degeri hesaplanmistir. Hesaplanan eta kare degerleri Cohen d indeksi
dogrultusunda yorumlanmistir. Elde edilen sonuglara gore anne egitim diizeyi
degiskeninin 6l¢egin giiven alt boyutunda (n2=. 022) diisiik diizeyde etki biiyiikliigiine

sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

6. ALTINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin altinct alt problemi olan ‘Ortaokul Ogrencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlarinda baba egitim diizeyi degiskenine gére anlamli bir
farklilik var midir?’ sorusuna iliski bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Diizeylerinin Baba

Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclar

Olcek ve Alt -

Boyutlar1 Simf N X ss F p 12 Fark
A-Ilkokul 77 3,70 113 D>C
B-Ortaokul 103 3,62 ,095

N -

Giliven C- Lise 147 3,50 1,06 2,319 ,041 ,017
D-
Universite 82 3,86 931
A-Ilkokul 77 3,69 1,03

' B-Ortaokul 103 3,77 , 754

llgi C- Lise 147 | 363 | .e0 | 443 | /082 | 004
D-
Universite 82 3,64 1,02
A-Tlkokul 77 3,81 .998
B-Ortaokul 103 3,80 .822

Bagimsizlik C- Lise 147 3,82 840 ,051 977 ,001
D-
Universite 82 3,85 826
A-Ilkokul 77 3,72 .863
B-Ortaokul 103 3,70 713

Olgek Toplam C- Lise 147 3,62 823 597 A27 ,007
D-
Universite 82 3.80 -806

(*= anlaml1 fark bulunan deger)

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutum diizeylerinin
baba egitim diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigi sonucuna ulagsmak icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda
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6l¢egin ikinci alt boyutu (F=.443, p>.05; n2=.004), {i¢iincii alt boyutu (F=.051, p>.05;
n2=.001) ve 6l¢ek genelinde (F=.597, p> .05; n2=.007) istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

Olgegin birinci alt boyutu olan ‘giiven’ alt boyutunda ise gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (F=2,319, p<.05; n2=.017). Farkin
hangi gruplar arasinda kaynaklandigini bulmak i¢in yapilacak olan post-hoc testine ise
yapilan levene testi sonucunda karar verilmistir. Levene testi sonucunda varyanslarin
Olcek genelinde ve her bir alt boyutta homojen dagildig1 sonucuna ulasilmistir (p>.05).
Bu nedenle farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in post-hoc testlerinden

LSD testi uygulanmistir.

Elde edilen sonuglara gore 6lgegin birinci alt boyutu olan ‘giiven’ alt boyutunda
babasi {liniversite mezunu olan ortaokul 6grencilerinin ortalama puanlarinin (X = 3,86),
babast ilkokul mezunu olan (x = 3,70) ve babasi lise mezunu olan ortaokul
Ogrencilerinin (X = 3,50) ortalama puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Baba diizeyi degiskeninin etki biiylikliigiinii hesaplamak i¢in eta kare (n2) degeri
hesaplanmistir. Hesaplanan eta kare degerleri Cohen d indeksi dogrultusunda
yorumlanmistir. Elde edilen sonuclara gore baba egitim diizeyi degiskeninin dlgegin
giiven alt boyutunda (m2=. 017) diisiik diizeyde etki biiyiikliigiine sahip oldugu

sonucuna ulagilmistir.

7. YEDINCI ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR

Aragtirmanin yedinci alt problem olan ‘Ortaokul Ogrencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlarinda okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik var

midir?’ sorusuna iligkin bulgular Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Diizeylerinin Okul
Tiirti Degiskenine Gore Farklilasip Farklilagmadigina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuclart

Olgek ve Alt Boyutlar1 | Okul Tiirii N X Ss t p n2
Devlet 309 3,64 ,939

Giiven — ,041 ,968 ,000
Ozel 100 3,64 1,18

. Devlet 309 3,76 ,895

Ilgi — 3,192 ,002* ,024
Ozel 100 3,42 1,024
Devlet 309 3,89 ,845

Bagimsizhik — 2,88 ,004* ,020
Ozel 100 3,61 ,883

. Devlet 309 3,74 ,738

Olgek Toplam - 1,81 ,041* ,008
Ozel 100 3,57 ,936

(*= anlamli fark bulunan deger)

Tablo 9 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
tutum diizeylerinin okul tiirii degiskenine gore 6lgegin ikinci alt boyutu olan ‘ilgi’ alt
boyutunda (x= 3,76, n2= .024), dl¢egin Ugilincii alt boyutu olan ‘bagimsizlik’ alt
boyutunda (Xx= 3,89, 2= .020) ve 6l¢ek genelinde (X= 3,74, n2=.008), devlet okullar
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir (p<.05).
Olgegin birinci alt boyutu olan ‘giiven’ alt boyutunda ise istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark bulunamamustir (p>.05). Okul tiirli degiskeninin etki biiytikliigiinii hesaplamak i¢in
eta kare (n2) degeri hesaplanmistir. Bu dogrultuda okul tiirii degiskeninin ortaokul
ogrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutum diizeyleri lizerinde ilgi alt
boyutunda (n2= .024), bagimsizlik alt boyutunda (n2= .020) ve 6l¢ek genelinde (n2=
.008) diisiik diizeyde etki biiyiikliigiine sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir.

8. SEKIZINCi ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin sekizinci alt problemi olan ‘Ortaokul 6grencilerinin matematik
ozyeterlik diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?’

sorusuna iliskin bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Cinsiyet DeSiskenine
Gére Farklilagip Farklilasmadigina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Olgek Cinsiyet| N X Ss t P n2

) Kiz 213 | 318 | 262

Olg¢ek Toplam ,661 ,509 ,001
Erkek 196 3,17 ,286
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Tablo 10 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin  matematik o6zyeterlik
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p>.05).

9. DOKUZUNCU ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR

Aragtirmanin dokuzuncu alt problem olan ‘Ortaokul 6grencilerinin matematik
ozyeterlik diizeylerinde sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?’

sorusuna iliskin bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Sinif Diizeyi
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigina lligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Olgek Simif Diizeyi N X ss F p n2 Fark
A-Besinci Stmf 118 3,23 0,271 A>C,D
Olgek B-Altinct Simif 99 3,17 0,287

2,189 ,019* | ,016
Toplam C-Yedinci Siif 116 3,15 0,251

D-Sekizinci Sinif 76 3,14 0,287

(*= anlamli fark bulunan deger)

Ortaokul &grencilerinin matematik Ozyeterlik diizeylerinin smmf diizeyi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi sonucuna
ulagsmak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda 6lgek genelinde (F= 2,189,

p<.05; n2=.016) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Farkin hangi gruplar arasinda kaynaklandigin1 bulmak i¢in yapilacak olan post-
hoc testine ise yapilan levene testi sonucunda karar verilmistir. Levene testi sonucunda
varyanslarin Olgek genelinde ve her bir alt boyutta homojen dagildigi sonucuna
ulagilmistir (p>.05). Bu nedenle farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in

post-hoc testlerinden LSD testi uygulanmustir.

Elde edilen sonuglara gore 6lgek genelinde besinci sinif 6grencilerinin ortalama
puanlarinin (X =3,23), altinci smf &grencilerinin (X = 3,17) ve yedinci smnif
ogrencilerinin (X = 3,15) ve sekizinci siif Ogrencilerinin (X = 3,14) ortalama
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yiliksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Smuf diizeyi degiskeninin etki biiyiikliigiinii hesaplamak i¢in eta kare (n2) degeri

hesaplanmistir. Hesaplanan eta kare degerleri Cohen d indeksi dogrultusunda
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yorumlanmistir. Elde edilen sonuglara gore sinif diizeyi degiskeninin (n2=. 016) diisiik

diizeyde etki biiyiikliigiine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

10. ONUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Arastirmanin onuncu alt problemi olan ‘Ortaokul &grencilerinin matematik
ozyeterlik diizeylerinde anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik var

midir?’ sorusuna iligkin bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ogyeterlik Diizeylerinin Anne Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigina lligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

2 Anne Egitim -
Ol¢ek Diizeyi N X SS F p n2 Fark
A-Ilkokul 184 3,17 0,274
2 B-Ortaokul 93 3,15 0,286
Olgek 1,054 | 369 | 008
Toplam C-Lise 85 | 3,18 0,286
D-Universite 47 3,23 0,218

Ortaokul Ogrencilerinin matematik ozyeterlik diizeylerinin anne egitim diizeyi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip géstermedigi sonucuna
ulagsmak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda 6l¢ek genelinde (F= 1,054,

p>.05; n2=.008) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamastir.

11. ONBIRINCI ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR

Aragtirmanin onbirinci alt problemi olan ‘Ortaokul 6grencilerinin matematik
ozyeterlik diizeylerinde baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik var

midir?’ sorusuna iligkin bulgular Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Oz_yeterlik Diizeylerinin Baba Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigina lligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

2 Baba Egitim _
Olgek Diizeyi N X Ss F p n2 Fark
A-ilkokul 77 3,14 | 0,295
S B-Ortaokul 103 3,17 0,282
Olgek : 1,122 | 340 | 008
Toplam C-Lise 147 3,17 | 0,276
D-Universite 82 3,22 0,235

Ortaokul 6grencilerinin matematik ozyeterlik diizeylerinin baba egitim diizeyi

degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi sonucuna
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ulagsmak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda 6lgek genelinde (F= 1,122,

p>.05; 2=.008) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamastir.

12. ONIKINCi ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanin onikinci alt problem olan ‘Ortaokul 6grencilerinin matematik
ozyeterlik diizeylerinde okul tiirii degiskenine gdre anlamli bir farklilik var midir?’

sorusuna iligkin bulgular Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Okul Tiirii Degiskenine
Gore Farklilagip Farklilasmadigina lligkin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Olgek Okul Tiirii N £ ss t p n2

. Devlet 309 3,18 0,278

Olcek Toplam [— , 7163 ,446 ,001
Ozel 100 3,16 0,261

Ortaokul 6grencilerinin matematik dzyeterlik diizeylerinin okul tiirii degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi sonucuna ulagmak
icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda Ol¢ek genelinde gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>.05).

13. ONUCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin oniigiincii alt problemi olan ‘Ortaokul 6grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlar ile matematik 6zyeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir

iliski var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutumlar: ile Matematik
Ozyeterlik Diizeyleri arasindaki Korelasyon Analizi

Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Matematik Ozyeterlik Diizeyi
Giiven R 419

p ,000*
ilgi R ,280

p ,000*

R 321
Bagimsizlik

p ,000*
Olgek Genel R 426

p ,000*

(*= anlaml1 fark bulunan deger)

Tablo 15 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
tutum oOlgegi ile matematik 6zyeterlik diizeylerinin 6lgegin birinci alt boyutu olan giiven

alt boyutu (r=,419; p< .05) , ikinci alt boyutu olan ilgi alt boyutu (r=,280; p< .05) ,
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ticlincii alt boyutu olan bagimsizlik alt boyutu (r=,321; p<.05) ve ol¢ek geneli (r=,426;
p< .05) arasinda anlamli pozitif yonde orta diizeyde bir iliski; matematik 6zyeterlik
diizeyi ve matematik etkinliklerine yonelik tutum 6l¢eginin ikinci alt boyutu olan ilgi alt
boyutu arasinda anlamli pozitif yonde zayif diizeyde iliski bulunmustur (r=,280; p<

05).

14. ONDORDUNCU ALT PROBLEME iLISKiN BULGULAR

Arastirmanin ondordiincii alt problem olan ‘Ortaokul 6grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlar1 ile matematik Ozyeterlik diizeyleri arasinda cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli bir iliski var midir?’ sorusuna iligkin bulgular Tablo 16’da

verilmigtir.

Ta"blo 16. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutumlar: ile Matematik
Ozyeterlik Diizeyleri Arasinda Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Korelasyon Analizi Sonuglart

Cinsiyet Degiskenler r P

Kiz Matema‘qk I‘E.tklnhkl‘erme Yonelik Tutum 470 000*
Matematik Ozyeterlik

Erkek Matema‘qk I‘E_tklnhkl‘erme Yonelik Tutum 379 000*
Matematik Ozyeterlik

Tablo 16 incelendiginde matematik etkinliklerine yonelik tutum ile matematik
Ozyeterlik diizeyi arasinda cinsiyet degiskeni acgisindan hem kiz 6grencilerde (r=,470,
p<.05) hem de erkek 6grencilerde (r=,379, p<.05) pozitif yonde orta diizeyde anlaml

bir iligki bulunmustur.

15. ONBESINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin onbesinci alt problem olan ‘Ortaokul 6grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlar: ile matematik 6zyeterlik diizeyleri arasinda siif diizeyi
degiskeni acgisindan anlamli bir iliski var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 17°de

verilmistir.
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Tablo 17. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutumlart ile Matematik
Ozyeterlik Diizeyleri Arasinda Sinif Diizeyi Degiskeni A¢isindan Korelasyon Analizi Sonuglart

Sinif Diizeyi Degiskenler r P
Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum

5. Smf — - ,308 ,001*
Matematik Ozyeterlik
Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum

6. Smif — : ,300 ,003*
Matematik Ozyeterlik
Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum

7. Smf = ,534 ,000*
Matematik Ozyeterlik
Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum

8. Sinif — ,552 ,000*
Matematik Ozyeterlik

(*= anlaml1 fark bulunan deger)

Tablo 17 incelendiginde matematik etkinliklerine yonelik tutum ile matematik
Ozyeterlik diizeyi arasinda siif diizeyi degiskeni agisindan besinci smif (r=,308, p<.05),
yedinci sinif (r=,534, p<.05) ve sekizinci sinif (r=,552, p<.05) diizeyinde pozitif yonde
anlamli orta diizeyde; altinc1 sinif diizeyinde ise (1=,300, p<.05) pozitif yonde anlamli

zayif bir iligki bulunmustur.

16. ONALTINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin onaltinct alt problemi olan ‘Ortaokul &grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlari ile matematik 6zyeterlik diizeyleri arasinda anne egitim
diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir iliski var midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo

18’de verilmistir.

Tgblo 18. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutumlar: ile Matematik
Ozyeterlik Diizeyleri Arasinda Anne Egitim Diizeyi Degiskeni A¢isindan Korelasyon Analizi

Sonuclart

Anne Egitim Diizeyi Degiskenler r P

. Matematik Etkinliklerine Yo6nelik Tutum

Ikokul " ,395 ,000*
Matematik Ozyeterlik
Matematik Etkinliklerine Yo6nelik Tutum

Ortaokul - ,296 ,000*
Matematik Ozyeterlik

) Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum

Lise - ,554 ,000*
Matematik Ozyeterlik

. Matematik Etkinliklerine Yo6nelik Tutum

Universite — ,583 ,000*
Matematik Ozyeterlik

(*= anlaml1 fark bulunan deger)
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Tablo 18 incelendiginde matematik etkinliklerine yonelik tutum ile matematik
Ozyeterlik diizeyi arasinda anne egitim diizeyi degiskeni agisindan annesi ilkokul
mezunu (r=,395, p<.05), lise mezunu (r=,554, p<.05) ve universite (r=,583, p<.05)
mezunu olan ortaokul 6grencileri arasinda pozitif yonde anlamli orta diizeyde; annesi
ortaokul mezunu olan ortaokul Ogrencileri arasinda ise (r=,296, p<.05) pozitif yonde

anlamli zayif bir iliski bulunmustur.

17. ONYEDINCI ALT PROBLEME ILIiSKIN BULGULAR

Arastirmanin onyedinci alt problemi olan ‘Ortaokul 6grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlar ile matematik 6zyeterlik diizeyleri arasinda baba egitim
diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir iliski var midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo

19°da verilmistir.

Tgblo 19. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutumlar: ile Matematik
Ozyeterlik Diizeyleri Arasinda Baba Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan Korelasyon Analizi

Sonuclart

Baba Egitim Diizeyi Degiskenler R P

. Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum

Ilkokul - ,218 ,000*
Matematik Ozyeterlik
Matematik Etkinliklerine Y6nelik Tutum

Ortaokul - ,466 ,000*
Matematik Ozyeterlik

Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum
Lise - AT3 ,000*
Matematik Ozyeterlik

. Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum
Universite - ,543 ,000*
Matematik Ozyeterlik

(*= anlaml1 fark bulunan deger)

Tablo 19 incelendiginde matematik etkinliklerine yonelik tutum ile matematik
ozyeterlik diizeyi arasinda baba egitim diizeyi degiskeni agisindan babasi ortaokul
mezunu (r= ,466, p< .05), lise mezunu (r=,473, p<.05) ve iiniversite mezunu (r=,543,
p<.05) mezunu olan ortaokul 6grencileri arasinda pozitif yonde anlamli orta diizeyde;
babas1 ilkokul mezunu (r=,218, p<.05) olan ortaokul 6grencileri arasinda ise pozitif

yonde anlamli zayif bir iliski bulunmustur.

18. ONSEKIZINCI ALT PROBLEME iLiSKIiN BULGULAR

Arastirmanin onsekizinci alt problemi olan ‘Ortaokul dgrencilerinin matematik

etkinliklerine yonelik tutumlar1 ile matematik 6zyeterlik diizeyleri arasinda okul tiirii
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degiskeni agisindan anlamli bir iliski var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 20°de

verilmisgtir.

Tablo 20. Ortaokul Osrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutumlari ile Matematik
Ozyeterlik Diizeyleri Arasinda Okul Tiirii Degigkeni A¢isindan Korelasyon Analizi Sonuglar

Okul Tiirii Degiskenler r P
Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum
Devlet - ,357 ,000*
Matematik Ozyeterlik
) Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum
Ozel - ,610 ,000*
Matematik Ozyeterlik

(*= anlaml1 fark bulunan deger)

Tablo 20 incelendiginde matematik etkinliklerine yonelik tutum ile matematik
Ozyeterlik diizeyi arasinda okul tiiri degiskeni agisindan hem devlet okulunda okuyan
Ogrenci arasinda (r=,357, p<.05) hem de 06zel okulda okuyan O6grenciler arasinda

(r=,610, p<.05) pozitif yonde orta diizeyde anlaml1 bir iliski bulunmustur.

19. ONDOKUZUNCU ALT PROBLEME iLISKiN BULGULAR

Aragtirmanin on dokuzuncu alt problem olan ‘Ortaokul dgrencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlar1 ve (a) cinsiyet, (b) sinif diizeyi, (c) anne egitim diizeyi,
(d) baba egitim diizeyi ve (e) okul tirii degiskenlerinin ortaokul Ogrencilerinin
matematik Ozyeterlik diizeyleri ilizerinde ortak etkisi var mudir?’ sorusuna iliskin

bulgular Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlik Diizeyleri Uzerine Matematik
Etkinliklerine Yonelik Tutumlari ve Degiskenlerin Ortak Etkisi

<. Kareler Kareler

Degisken Toplamm Ortalamasi F P

- ; . ;
CII\SIy‘et Matematik Etkinliklerine 2,395 052 836 767
Y onelik Tutum
Smif Diizeyi*Matematik
Etkinliklerine Yonelik Tutum 6,237 054 836 860
Anne Egitim Diizeyi*Matematik
Etkinliklerine Yonelik Tutum 6,242 062 1,033 | 413
Baba Egitim Diizeyi*Matematik
Etkinliklerine Yonelik Tutum 6,455 063 834 748
Olful Turu Matematik Etkinliklerine 2,534 060 990 494
Y o6nelik Tutum
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Tablo 21 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
tutumlar1 ve cinsiyet, smif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, okul tiirii degiskenlerinin
matematik Ozyeterlik diizeyleri iizerinde ortak bir etkiye sahip olmadigr sonucuna

ulasilmigtir (p>.05).
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

SONUC VE TARTISMA

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlar1 ile matematik
Ozyeterlikleri arasindaki iliskinin incelendigi bu c¢alismada smif i¢i matematik
etkinliklerine yonelik tutumun yiliksek diizeyde olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonucu destekler mahiyette birgok calisma (Akdag, 2018; Akkaya, 2018; Ayan, 2014;
Aytacli, 2018; Budiyar, 2018; Cakici, 2018; Deveci, 2017; Dinger, 2017; Nam, 2018;
Selman, 2019; Tas, 2018; Tiirkmen, 2017) bulunmaktadir. Akdag (2018) ortaokul 8.
smif Ogrencileri ile gergeklestirdigi calismada Ogrencilerin matematik tutumlarinin
yiikksek diizeyde olumlu oldugu sonucunu elde etmistir. Akkaya (2018) sinif igi
etkinliklerin uygulandigi 7. siniflarda matematik etkinliklerine yonelik tutumun yiiksek

diizeyde olumlu oldugu sonucuna ulagmaistir.

Ayan (2014) ortaokul 6grencilerinde matematik tutum puanlarinin yiiksek
diizeyde olumlu oldugu sonuglarini elde etmistir. Aytacli (2018) deger temelli
etkinliklerin uygulandigi 6. siniflarda matematik etkinliklerine yonelik tutumun yiiksek
diizeyde olumlu oldugu sonuglarini elde etmistir. Budiyar (2018) z-kitap etkinliklerinin
uygulandigr 7. siiflarda matematik etkinliklerine yonelik tutumun yiiksek diizeyde
olumlu oldugu sonuglarini elde etmistir. Cakici (2018) dijital oykii temelli etkinliklerin
uygulandigr ortaokul dgrencilerinde matematik etkinliklerine yonelik tutumun yliksek
diizeyde olumlu oldugu sonuglarini elde etmistir. Deveci (2017) ortaokul 6grencilerinin
matematik tutumlarina yonelik 6z bildirimlerinin yiiksek diizeyde olumlu oldugu
sonuclarint elde etmistir. Dinger (2017) Kolb 6grenme stiline dayali etkinliklerin
yapildig1 ortaokul 7. simif 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin yliksek

diizeyde olumlu oldugu sonuglarini elde etmistir.

Nam (2018) cebir 6gretiminde model olusturma etkinliklerinin uygulandigr 8.
siniflarda matematik tutumunun yiliksek diizeyde olumlu oldugu sonuclarini elde
etmistir. Selman (2019) tam 6grenme yontemiyle yapilan etkinlikler sonucu 6. smif
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde olumlu oldugu
sonuglarmi elde etmistir. Tas (2018) gercekeci matematik egitim destekli 6gretim
yontemi uygulanan ilkogretim 6. smif 6grencilerinde matematik tutumunun yiiksek
diizeyde olumlu oldugu sonuglarini elde etmistir. Tiirkmen (2017) oyunlastirma

etkinliklerinin yapildig1 5. sif ortaokul O6grencilerinin matematik dersine yoOnelik
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tutumlarinin yiiksek diizeyde olumlu oldugu sonuglarini elde etmistir. Bu c¢alismadan
elde edilen bulgular ile literatiir sonuglari paralellik gostermekte olup matematik
derslerinin 6grencilerin ilgi ve katiliminmi saglayacak etkinliklerle gergeklestirilmesinin
matematik dersi ve matematik etkinliklerine yonelik olumlu tutumu gelistirdigi

sonugclar elde edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin  matematik etkinliklerine yonelik tutumlarinin
dagilimmim ‘katiliyorum’ seklinde ve yiiksek diizeyde oldugu gériilmektedir. Olgegin
alt boyutlar1 olan giiven, ilgi, bagimsizlik ve éblgek genelinde ortaokul 6grencilerin
vermis oldugu cevaplarin ortalamasi da katiliyorum seklinde ve yiiksek diizeydedir.
Olgek maddeleri incelendiginde en yiiksek ortalamaya ‘Matematik etkinliklerinin bana
cok sey katabilecegini diisiiniiyorum.” ve ‘Matematik etkinliklerini yapmanin bana
hi¢hir faydasi yoktur.” maddelerinin sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. En diisiik
ortalamaya ise ‘Matematik etkinliklerini yapmak kafami karistirr.” ve  ‘Bog
zamanlarimda matematik etkinlikleri yapmayi tercih ederim.’ maddelerinin sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuclar 1s18inda matematik dersine yonelik
tutumun olumsuz oldugunu diisiinsekte 6grencilerin matematik etkinliklerine yonelik
tutumlart olumluya megillidir.Bunun en 6nemli sebebi 6grencilerin etkinlik yaparken

keyif almalar1 ve siirece dahil olabilmeleridir diye diistiniiyorum.

Cakici (2018) dijital 6ykii temelli matematik 6gretiminin 6grencilerin akademik
basar1, motivasyon ve matematik etkinliklerine yonelik tutumlarinda tutum O6lg¢eginin
giiven ve ilgi alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulundugu, bagimsizlik alt
boyutu puanlari arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmistir. Aslan
(2018)’mn  dsli ifadelerle ilgili etkinlik temelli Ogretimin matematik akademik
basarisina, tutumuna ve kaygi-endise diizeyine etkisinin incelendigi ¢aligsmasinda islii
sayilar konusundaki etkinlik temelli 6gretimin matematige yonelik kaygi ve endiseyi
azalttigi, akademik basariyr arttirdigit ve matematige karsi tutumun degismedigi
goriilmistir. Duran, Sidekli ve Yorulmaz (2018)’1n calismalarinda ilkokul dérdiincii
siif Ogrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde

oldugu bulunmustur.

Ortaokul ogrencilerinin matematik 6zyeterlik maddelerine verdikleri cevaplarin
cogunlugunun ortalamasmin  ‘Cogu Zaman’ ve ‘Bazen’ diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bazi ¢aligmalarda (Giindogdu, 2013; Sengiil ve Giilbage1, 2013) bu

bulgu ile paralellik goriildiigi, 7. ve 8. smif Ogrencilerinin matematik 6zyeterlik
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diizeylerinin yiliksek oldugu goriilmistir. Kalin (2010) ilkdgretim 6grencilerinin
matematik tutumlari, Ozyeterlikleri, kaygilar1 ve dersteki basarilarint inceledigi
calismada 7. smif 6grencilerinin matematik dersine iliskin 6zyeterlik algilar1 8. simif
ogrencilerine gore daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Deveci (2017) c¢alismasinda
ortaokul Ogrencilerinin gorsel matematik okuryazarligi ozyeterlik algilarmin disiik
diizeyde oldugu goriilmistiir. Sonucglar degerlendirildiginde matematik 6zyeterlik

diizeyinin halen programda istenilen diizeye getirilememis oldugunu diistiniiyorum.

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutum diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore 6lgegin ilgi ve bagimsizlik alt boyutlarinda ve 6lgek genelinde
anlaml farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Olgegin giiven alt boyutunda ise
kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Akdag (2018)
ortaokul 8. smf oOgrencileri ile gergeklestirdigi calismada matematik tutumunun
cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermedigi sonuglarini elde etmistir. Ayan (2014)
ortaokul &grencileri ile gerceklestirdigi c¢alismada kiz Ggrencilerin  matematigi
kullanmada kendine giliven puanlarinin erkek 6grencilere gore anlaml diizeyde yiiksek
oldugu; matematige ilgi ve sevgi, matematigi meslek yasaminda kullanma puanlarinin
cinsiyete gore anlaml farklilik gostermedigi sonuglarini elde etmistir. Deveci (2017)
ortaokul dgrencilerinin matematik tutumlarina yonelik 6z bildirimlerinin cinsiyete gore
anlamli farklilik gosterdigi; kiz 6grencilerin 6z bildirimlerinin erkek 6grencilere gore
anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu sonuclarini elde etmistir. Yetim (2006) sadece kiz
Ogrencilerin 6grenim gordigi okullardaki kiz 6grencilerin karisik 6grenim verilen
okullardaki Ogrencilere gore daha yiiksek bir seviyede 0z gliven sergilediklerini,
matematik tutumu ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark oldugunu bulmustur. Matematik
tutumlar ile ilgili yapilan ¢alismalarda kiz ve erkek 6grenciler arasinda fark olmadigini
bulan ¢alismalar (Ranjana ve Kumar, 2012; Mohamed ve Waheed, 2011; Mata,
Monteiro & Peixoto, 2012; Sarouphim ve Chartouny, 2017) oldugu gibi, erkeklerin
kizlardan daha yiiksek puanlart oldugunu belirten calismalar (Ganley ve Vasilyeva,
2011) ve kizlarin erkeklerden daha yiiksek tutum puanlari oldugunu goteren galigmalar
(Kalin, 2010) mevcuttur. Elde edilen sonuglar ve ilgili ¢aligmalar incelendiginde
matematik etkinliklerine yonelik tutumun cinsiyet faktoriine bagli olmadigini

disiinebiliriz.

Arastirmalarda genellikle matematik etkinliklerine yonelik tutum ve cinsiyet

arasinda anlamli bir fark bulunmamasiin sebebi 6grencilerin cinsiyet fark etmeksizin
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matematik etkinliklerinin kendilerine olumlu bir etki yaratacagini diisiinmeleridir. Bu
calismadan elde edilen bulgular ile literatiir sonuglar1 paralellik gostermekte olup
matematik derslerinin Ogrencilerin ilgi ve katilimini1 saglayacak etkinliklerle
gerceklestirilmesinin  matematik dersi ve matematik etkinliklerine yonelik olumlu
tutumu gelistirmekle birlikte kiz 6grencilerin matematik etkinliklerine yonelik daha

yiiksek olumlu tutum sergileyecekleri diisiiniilebilir.

Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarinin sinif diizeyine gore anlamli
farklilik gosterdigi; genel olarak 5. smiftaki 6grencilerin matematik etkinliklerine
yonelik tutumlarinin diger sinif diizeylerine gore daha olumlu oldugu; 6 ve 7. siniftaki
ogrencilerin tutumlarinin 8. siniftakilere gore daha olumlu oldugu sonuglart elde
edilmistir. Baz1 ¢alismalarda (Ayan, 2014; Deveci, 2017; Karaduman, 2018) bu
bulgularla paralellik goriilmektedir. Ayan (2014), Deveci (2017) ortaokul 6grencileri ile
gergeklestirdikleri ¢alismalarda 5. smif Ggrencilerinin matematige yonelik tutum
puanlarinin 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu
sonuclarini elde etmislerdir. Karaduman (2018) 6, 7 ve 8. sinif ortaokul dgrencileri ile
gerceklestirdigi calismada 6 ve 7. smif Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarinin, 8. smif Ogrencilerine gore anlamli diizeyde daha olumlu oldugu
sonuglarini elde etmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular ile literatiir paralellik
gostermekte olup matematik derslerinin 6grencilerin ilgi ve katilimini saglayacak
etkinliklerle gerceklestirilmesinin matematik dersi ve matematik etkinliklerine yonelik
olumlu tutumu gelistirmekle birlikte, ortaokul son simifta derslerin zorluk derecesinin
artmas1 ve sinavlara hazirlik nedeniyle muhtemel stres nedeniyle tutumlarin olumsuz
hale geldigi sOylenebilir. Besinci sinifta okuyan 6grencilerin psiko sosyal gelisimlerinin
oyun ¢aginda olmasi etkinlikler i¢in daha istekli olmalarini, yaptiklar etkinlikten zevk

almalarin1 saglamaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutum diizeylerinin
anne egitim diizeyi degiskenine gore giiven alt boyut puanlarinin anne egitim diizeyine
gore anlaml farklilik gosterdigi; anne egitimi liniversite diizeyinde olan &grencilerin
matematik etkinliklerine yonelik giiven puanlarinin, anne egitimi ilkokul, ortaokul ve
lise diizeyinde olan 6grencilerin puanlarina gére anlamh diizeyde daha yiiksek oldugu;
ilgi, bagimsizlik alt boyut puanlarinin ve matematik etkinliklerine yonelik tutum
puanlarmin anne egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigi sonuglar1 elde

edilmistir. Akdag (2018) ortaokul 8. sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi caligmada anne
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egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin olumlu matematik tutumlarinin, anne egitim
diizeyi ilkokul ve ortaokul diizeyinde olanlara gore daha yiiksek oldugu sonuglarini elde
etmistir. Ayan (2014) ortaokul Ogrencileri ile gergeklestirdigi ¢alismada matematige
yonelik tutum puanlarinin anne egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigi
sonuclarint elde etmistir. Bunun nedeni {iniversite mezunu annelerin 6grencilere

matematik etkinlikleri konusunda daha olumlu doniisler verdigi diisiiniilebilir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutum diizeylerinin
baba egitim diizeyi degiskenine gore Olcegin giiven alt boyutunda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayan (2014) ortaokul 6grencileri
ile gerceklestirdigi calismada matematige yonelik tutum puanlarinin baba egitim
diizeyine gore anlaml farklilik gostermedigi sonuglarini elde etmistir. Bu ¢alismadan
elde edilen sonuglar ile literatiir sonuglari paralellik gostermekte olup baba egitimi
tiniversite dilizeyinde olan &grencilerin matematik etkinliklerine yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu gorilmistir. Akdag (2018) ortaokul 8. smif O&grencileri ile
gerceklestirdigi calismada baba egitim diizeyi iiniversite diizeyinde olan &grencilerin
olumlu matematik tutumlarinin, baba egitim diizeyi ilkokul diizeyinde olanlara gore

daha yiiksek oldugu sonuglarini elde etmistir.

flgi, bagimsizlik alt boyutlarinda ve &lgek genelindeki puanlarin okul tiiriine
gore anlamli farklilik gosterdigi; devlet okulu &grencilerinin ilgi, bagimsizlik alt
boyutlarinda ve dlgek genelindeki puanlarin 6zel okul 6grencilerine gore daha yiiksek
oldugu; giiven alt boyut puaninin okul tiirline gore anlamh farklilik gdstermedigi
sonuclar1 elde edilmistir. Saracoglu (2016) devlet okulunda 6grenim goren ilkogretim
altinct smif ogrencilerinin  matematik dersine yonelik tutumlarinin  6zel okul
ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu ancak farkin anlamli olmadig1 sonuglarini elde
etmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular ile literatiir sonuglari paralellik gostermekte
olup konuyla ilgili smirli arastirma nedeni ile devlet okullarinda matematik
etkinliklerine yonelik tutumun 6zel okullara gore yiiksek oldugu genellestirmesi ic¢in

daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi sonuglarina ulagilmistir.

Matematik Ozyeterlik algi puanlarmin 6grencilerin cinsiyetine goére anlamli
farklilik gostermedigi sonuglar1 elde edilmistir. Ayan (2014) ortaokul 6grencilerinde
Ozyeterlik algisinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi sonuglarini elde
etmistir. Deveci (2017) ortaokul Ogrencilerinin goérsel matematik okuryazarligi alan

icerigi puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermedigi sonuclarmi elde
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etmistir. Glindogdu (2013) 7. ve 8. sinif dgrencilerinin matematik 6zyeterlik algisinin
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi sonuglarini elde etmistir. Yelkenci (2019)
ortaokul 7 ve 8. sinif 6grencilerinin algiladiklar1 matematik basar1 diizeyinin (6zyeterlik
algisinin) cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi sonuglarini elde etmistir. Bu
calismadan elde edilen bulgular ile literatiir sonuglari paralellik gostermekte olup
matematik Ozyeterlik algisinin cinsiyet ile iligkili olmadig1 sonuglar1 elde edilmistir.
Matematik 6zyeterlik puanlarinda erkeklerin kizlardan daha yiiksek oldugu (Uitto,
2014) calismalar vardir. Ozyeterlik seviyeleri ile ilgili ¢alismalarda ise erkeklerin
kizlardan daha fazla ozyeterlige sahip oldugunu gosteren g¢alismalar (Peters, 2013;

Huang, 2013) mevcuttur.

Elde edilen sonuglara gore 6l¢ek genelinde besinci sinif 6grencilerinin ortalama
puanlari; altinc1 smf, yedinci smf ve sekizinci smif Ogrencilerinin ortalama
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yiliksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Matematik 6zyeterlik algi puanlarinin sinif diizeyine gore anlamli farklilik
gosterdigi; 5. siniftaki 6grencilerin matematik 6zyeterlik algi puanlarinin, 8. smiftaki
ogrencilerin puanlarina gére anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonuglari elde
edilmistir. Ayan (2014) ortaokul 6grencilerinde 6zyeterlik algisinin sinif diizeyine gore
farklilik gosterdigi; 5. siiflarin matematik 6zyeterlik algilarinin 8. sinif diizeyine gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonuglarini elde etmistir. Deveci (2017) 5, 6 ve 7.
siuf ortaokul dgrencilerinin matematik 6zyeterlik algi puanlarinin, 8. sinif 6grencilerine
gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonuglarini elde etmistir. Bunun nedeni ise
ogrencilerin sinif diizeyleri yiikseldikce matematik konularinin karmasiklagmasi ve
konularin zorluk derecesinin artmasi dgrencilerde kazanimlar ile ilgili basarisiz olma
korkusunu  berbaberinde getirmektedir buda Ogrencilerin  matematik  dersi

Ozyeterliklerini azaltmaktadir.

Matematik oOzyeterlik algi puanlarinin anne ve baba egitim diizeyine gore
anlaml farklilik gostermedigi; anne ve baba egitim diizeyi liniversite diizeyinde olan
ogrencilerin matematik 6zyeterlik algisinin, anne ve baba egitimi ilkokul, ortaokul ve
lise diizeyinde olan grencilerin puanlarina gére anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu
sonuclar1 elde edilmistir. Ayan (2014) ortaokul 6grencilerinde 6zyeterlik algisinin anne
egitim diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi; annesi iiniversite diizeyinde egitim
goren Ogrencilerin matematik Ozyeterlik algi puanlarinin, annesi ilkdgretim ve lise

diizeyinde egitim goren Ogrencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
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sonuclarint elde etmistir. Bu calismadan elde edilen bulgular ile literatiir sonuglar
paralellik gostermekte olup anne ve baba egitimi ilkokul ve ortaokul diizeyinde olan

Ogrencilerin matematik 6zyeterlik algisinin olumsuz sonuglari elde edilmistir.

Matematik Ozyeterlik algi puanlarmin okul tiiriine goére anlamli farklilik
gostermedigi sonuglari elde edilmistir. Yelkenci (2019) ortaokul 7 ve 8. smif
ogrencilerinin algiladiklart matematik basar1 diizeyinin (6zyeterlik algisinin) okul tiirline
gore anlamli farklilik goéstermedigi sonuglarini elde etmistir. Bu ¢alismadan elde edilen
bulgular ile literatiir sonuglar1 paralellik gostermekte olup konuyla ilgili siirl arastirma
oldugu, mevcut sonuclara gore matematik Ozyeterlik algisinin okul tirii ve siif

mevcudu ile iliskili olmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlari ile matematik
ozyeterlik diizeylerinin; 6l¢egin tiim alt boyutlar1 ve 6lgek geneli arasinda anlamli
pozitif yonde orta diizeyde bir iliski; matematik etkinliklerine yonelik tutum dlgegi ile
matematik 6zyeterlik diizeylerinin ikinci alt boyut olan ilgi alt boyutu arasinda anlamli
pozitif yonde zayif diizeyde iliski bulunmustur. Ayan (2014) ortaokul 6grencileri ile
gerceklestirdigi calismada matematik tutumlar ile 6zyeterlik arasinda pozitif yonlii ve
anlamli iligki oldugu sonuclarini elde etmistir. Cimenci Ates (2016) ortaokul 8. siif
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ile 6zyeterlik algilar1 arasinda pozitif
yonli ve anlamli iliski oldugu sonuclarini elde etmistir. Deveci (2017) ortaokul
Ogrencilerinin matematik tutumlar1 ile matematik gorsel matematik okuryazarligi
Ozyeterlik algilar1 arasinda pozitif yonlii ve anlamhi iligki oldugu sonuclarini elde
etmistir. Temel (2018) ortaokul 8. smif Ogrencilerinin matematik tutumlar1 ile
matematige yonelik kaygi puanlar1 arasinda negatif yonlii (6zyeterlik algis1 diisiik
oldugu icin) ve anlamli iliski oldugu sonuglarini elde etmistir. Yelkenci (2019) ortaokul
7 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik tutumlari ile algiladiklar1 matematik basar diizeyi
(6zyeterlik algis1) arasinda pozitif yonlii ve anlamli iligki oldugu sonuclarini elde
etmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular ile literatiir sonuglar1 paralellik gostermekte
olup matematik derslerinin Ggrencilerin ilgi ve katilimini saglayacak etkinliklerle
gerceklestirilmesinin matematik dersi ve matematik etkinliklerine yonelik olumlu
tutumu gelistirdigi, olumlu tutuma sahip 6grencilerin daha yiliksek 6zyeterlik algisina

sahip oldugu diisiiniilmektedir.
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Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlari ile matematik
Ozyeterlik diizeyleri arasinda cinsiyet degiskeni acisindan hem kiz 6grencilerde hem de

erkek ogrencilerde pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlar1 ile matematik
Ozyeterlik diizeyleri arasinda sinif diizeyi degiskeni agisindan besinci sinif, yedinci sinif
ve sekizinci siif diizeyinde pozitif yonde anlamli orta diizeyde; altinci sinif diizeyinde
ise pozitif yonde anlamli zayif bir iliski bulunmustur. Altinci1 sinif diizeyinde zayif bir
iliskinin olmasinin nedeni 4. smif tekrar1 niteliginde yapilandirilan 5. sinif matematik
kazanimlarinin ardindan 6. sinif matematik kazanimlarinda 6grencilerin zorlanacaklari

ve soyut diisiinme gerektiren kazanimlarin varligidir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlari ile matematik
Ozyeterlik diizeyleri arasinda anne egitim diizeyi degiskeni agisindan annesi ilkokul
mezunu, lise mezunu ve iniversite mezunu olan ortaokul 6grencileri arasinda pozitif
yonde anlamli orta diizeyde; annesi ortaokul mezunu olan ortaokul 6grencileri arasinda
ise pozitif yonde anlamli zayif bir iliski bulunmustur. Ortaokul Ogrencilerinin
matematik etkinliklerine yonelik tutumlar1 ile matematik 6zyeterlik diizeyleri arasinda
baba egitim diizeyi degiskeni agisindan babasi ortaokul mezunu, lise mezunu ve
tiniversite mezunu olan ortaokul Ogrencileri arasinda pozitif yonde anlamli orta
diizeyde; babasi ilkokul mezunu olan ortaokul 6grencileri arasinda ise pozitif yonde
anlamli zayif bir iliski bulunmustur. Kalin (2010) 6grencilerin anne egitim durumu ve
baba egitim durumunun ayr1 ayri incelenmesi sonuncunda dgrencilerin matematik dersi
basar1 notlari, matematik dersine iliskin kaygi diizeyleri, tutumlar1 ve 6zyeterlik algilar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigim1i bulmustur. Bu sonuglar dogrultusunda
ogrencilerin evebeynlerinin egitim diizeyleri ile matematik etkinliklerine yonelik
tutumlar1 ile matematik 6zyeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin varligindan

bahsetmek mumkiindur.

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlari ile matematik
ozyeterlik diizeyleri arasinda okul tiirti degiskeni a¢isindan hem devlet okulunda okuyan
ogrenci arasinda hem de 6zel okulda okuyan Ogrenciler arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlaml bir iligki bulunmustur. Burada esas olan 68rencinin matematik dersine
yonelik olumsuz diislincelerini eglenceli etkinlikler yardimiyla dersten keyif alma ve

etkin katilim saglama istegini uyandirmaktir.
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Ortaokul Ogrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlar1 ve (a)
cinsiyet, (b) sinif diizeyi, (c) anne egitim diizeyi, (d) baba egitim diizeyi ve (e) okul tiirii
degiskenlerinin ortaokul 6grencilerinin matematik ozyeterlik diizeyleri {izerinde ortak

bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlar1 ile matematik
ozyeterlikleri arasindaki iligkinin incelendigi bu ¢alismada matematik 6zyeterlik 6lgek
puanlarinin yiiksek diizeyde oldugu sonuglari elde edilmistir. Ayan (2014) ortaokul
Ogrencilerinin matematik ozyeterlik algilari, motivasyonlari, kaygilar1 ve tutumlari
arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinde matematik ozyeterlik
algisinin yiiksek diizeyde oldugu sonuglarmi elde etmistir. Celik (2012) matematik
problem ¢6zme basaris1 ile {stbilisgsel 0Ozdiizenleme, matematik 06zyeterlik ve
0zdegerlendirme kararlarinin dogrulugu arasindaki iliskinin incelendigi c¢alismada 7.
siif 6grencilerinin matematik ozyeterlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu sonuglarini
elde etmistir. Cimenci Ates (2016) ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik dersine
yonelik kaygi, tutum ve Ozyeterlilik inanglarinin grafik okuma ve yorumlama basari
diizeylerine etkisinin degerlendirildigi calismada 6zyeterlik algis1 ile matematik dersine
yonelik tutumlar arasinda pozitif yonlii ve anlamli iligski oldugu, 6grencilerin 6zyeterlik
algilarinin grafik okuma ve yorumlama basar1 diizeyleri lizerinde etkili bir degisken
oldugu goriilmiistiir. Deveci (2017) ortaokul 6grencilerinin matematik 6zbildirimleri ile
gorsel matematik okuryazarligi 6zyeterlik algilarini inceledigi ¢aligmada matematik
ortaokul o6grencilerinin  matematik Ozyeterlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu
sonuclarint elde etmistir. Perkmen (2016) matematik ozyeterliginin kaynaklarinin
Olglilmesini inceledigi caligmada ortaokul 6grencilerinin matematik 6zyeterliklerinin
yiiksek diizeyde olumlu oldugu sonuglarini elde etmistir. Usta (2013) problem dayali
O0grenmenin ortaokul dgrencilerinin matematik basarisina, matematik 6zyeterligine ve
problem ¢6zme becerilerine etkisini inceledigi ¢alismada probleme dayali 6grenme
yontemi uygulanan ortaokul 6grencilerinin matematik Ozyeterlik algilarmin ytiksek

diizeyde olumlu oldugu sonuglarini elde etmistir.

Tiim sonuclar degerlendirildiginde matematik dersi 6grencilerin ilgisini ¢ekecek,
yapmaktan keyif alacagr ve katilim saglayacagi etkinliklerle gerceklestirildiginde

Ogrencilerin matematik 6zyeterlik algisini da arttiracag diisiincesi olusmustur.
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ONERILER

Ortaokul 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlar1 ile matematik

Ozyeterlikleri arasindaki iliskinin incelendigi tez ¢alismasinda elde edilen bulgular

dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1) Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen bulgular ortaokul &grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlarinin Ogrencilerin matematik o6zyeterliklerini
pozitif yonde etkiledigini gostermistir. Matematik etkinliklerine yonelik
tutumun, matematik problem ¢6zme basarisina etkisi ile ilgili ¢alismalar

yapilmasi alana 6nemli katki saglayabilir.

Ortaokul Ogrencilerinin  matematik etkinliklerine yonelik tutumlar1 ile
matematik Ozyeterlikleri arasindaki iliski i¢in farkli degiskenler ele alinarak

daha kapamli ¢aligmalar yapilabilir.

Yapilan arastirma ortaokul dgrencileri ile sinirlandirilmistir. Benzer caligsmalar

ortadgretim dgrencileri ile yapilabilir.

Bu aragtirmanin sonuglari, 6grencilerin matematik 6zyeterligini yiikseltebilmek
icin smif ortaminda uygulanan matematik etkinlikleri iizerinde Onemle
durulmasi gerektigini gostermistir. Bu baglamda o6zyeterligi yiikseltebilecek

etkinliklere agirlik verilebilir.

2) Ogretme ve Ogrenme Ortamina Yonelik Oneriler

Matematik egitiminde Ogrencilerin soyut diislinme becerisinin 6n plana
cikarilmasi gerektigi i¢in 6gretmenler etkinlik se¢ciminde 6grencilerin bireysel
ozelliklerine, ilgilerine, baskin zeka alanlarina ve 6grenme stillerine uygun

etkinlikler planlayabilir.

Ogretmenlerin matematik 6gretim programinda belirtilen kazanimlar ile ilgili
uygulayacaklari etkinliklerde o6grenciler igin aktif katilim saglayabilecekleri

siif ortamlari olusturulabilir.

Ogrencilerin matematik dzyeterliklerini ve dzgiivenlerini yiikseltmek amaciyla
derslerde  oOgrencilerin  etkinlik  liretmesi  saglanarak olumlu tutum

gelistirmelerine imkan taninabilir.
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Ogrencilerin matematik dzyeterliklerinin yiikselmesini amaglayan, ders siirecini
ogrencilerin aktif katilim sagladigi ve eglendigi bir ortam haline getiren,
ogrencilerin derse karst olumlu tutum gelistirmelerini saglayan matematik
etkinlikleri hakkinda Ogretmenler hizmet i¢i egitim ya da seminer ile

bilgilendirilebilirler.

Matematik dersinde &grencilerin  bilgiyi pasif olarak 6grenmesinden ve
geleneksel yontemlerle ders islenmesinden ziyade Ogrencilerin bilgiyi bizzat
yapilandirdig1 ve derste etkin olarak katilim sagladigi farkli 6gretme yontem ve

teknikleri ise kosularak dgrencilerde 6zyeterlik ve olumlu tutum gelistirilebilir.
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EKLER

Ek 1: Olgek izni

 Reply | v il Delete  Achive O Juk v B1 Moweto v § Categorize v - X
ply g

Re: Matematik dzyeterlik dlcegi izni
ﬂ Translate messaqe to: English | Never translate from: Turkish

Vasemin Zeren <yaseminzeren1979@gmail com>

( s
F /32000 145N 549
To: You

Merhabalar. Hlbette kullanabilrsiniz. lyicaligmalar

& May 2020 Cum 14:59 tarihinde esra ¢dl <gsra31782@hotmail com Sunu yazd
Degerli hocam ben Afyon Kocatepe tniversitesi Egitim Programlan ve Odretim bl yiksek lisans dgrencisiyim. *Ortaokul Ogrenclerinin Matematik
Etkinliklerine Yonelik Tutumlan ile Matematik Qzyeteriert Arasindaki liskinin incelenmesT" adl tezim icin ¢lceginiz kullanabilir miyim?
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Ek 2: Uygulama zni
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Ek 3: Kisisel Bilgi Formu

Asagida kisisel bilgileriniz ile ilgili bolimde size en uygun olan segenegi (X) ile
isaretleyiniz.

1.Cinsiyetiniz

1()Kiz 2 () Erkek
2.Smifiniz

1()5. Sunif 2()6.Smf

3()7.Smf 4 () 8. Sif
3.0kul Tiiriiniiz

1( ) Devlet 2 () Ozel

4. Siif Mevcudu

1( ) 10-14 aras1
3 () 20-24 aras1

5. 1.D6nem Matematik Karne Notu

1 () 0-44 arasi
3 () 55-69 arasi
5 ( ) 85-100 arasi

6. 2. Donem Matematik Karne Notu

1 ( ) 0-44 arasi
3 () 55-69 arasi
5( ) 85-100 aras1

7. Anne Egitim Diizeyi

1 () ilkokul
3 () Lise

8. Baba Egitim Diizeyi

1 () ilkokul
3 () Lise

9. 1.D6nem Devamsiz Giin Sayisi

1()0-4giin
3 () 10-14 giin
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2 () 15-19 aras1
4 () 25-30 aras1

2 () 45-54 aras1
4 () 70-84 arasi

2 () 45-54 aras1
4 () 70-84 arast

2 () Ortaokul

4 () Universite

2 () Ortaokul

4 () Universite

2 ()5-9giin
4 () 15-20 giin



Ek 4: Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Ol¢egi

Asagida matematik etkinliklerine yonelik tutumlarmnizile ilgili bir dizi ciimle yer
almaktadir. Her bir climleyi dikkatlice okuyup tutumunuzu tanimlayan bes tane ifadeden en
uygun olan segenegin i¢ini karalaymiz. Yardim ve katkilarmiz igin tesekkiir ederim.

Matematik Etkinliklerine Yo6nelik Tutum Ciimleleri

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

1.Cevremdekileri matematik etkinlikleri hakkinda
bilgilendirmek hosuma gider.

2. Matematik etkinliklerinin bana ¢ok sey katabilecegini
diisiiniiyorum.

3. Matematik etkinliklerini yaparken pergel, cetvel, iletki ve
gonyeyi zorlanmadan kullanabilirim.

4. Zorunlu olmasam matematik etkinliklerini yapmak
istemem.

5.Matematik etkinliklerini yaparken grafikleri uygun bir
sekilde ¢izerim.

6 .Matematik etkinliklerini yapmak zaman kaybidir.

7.Matematik etkinliklerini hayatim boyunca bir¢ok yerde
kullanacagim.

8 .Matematik etkinligiyle ugrasirken kendimi rahat
hissederim.

9 . Matematik etkinliklerini anlamsiz buluyorum.

10 . Matematik etkinliklerini yaparken kesir kartlarini,
dairelerini ve takimlarini1 kullanmak gereksizdir.
11 . Matematik etkinlikleriyle ugrasmak ¢ok hosuma gider.

12 . Bos zamanlarimda matematik etkinlikleri yapmayi tercih
ederim.

13. Matematik etkinliklerinin adin1 bile duymak beni
huzursuz eder.

14 . Matematik etkinliklerini yapmanin higbir cazip yani yok.

15 . Matematik etkinliklerini yapmak beni mutlu eder.

16 . Kargilastigim problemleri matematik etkinliklerini
kullanarak ¢6zmek hosuma gider.

17 .Matematik etkinliklerini yapmaya baglarken kendime
giivenmem.

18.Matematik etkinliklerini yapmak kafami karistirir.

19 . Matematik etkinliklerini yapmanin bana higbir faydasi
yok
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Ek 5: Matematik Ozyeterlilik Olcegi

Asagida matematige iliskin yeterliklerinizle ilgili bir dizi ciimle ye almaktadir. Her bir
climleyi dikkatlice okuyup yeterliklerinizi tanimlayan 5 tane ifadeden en uygun olan se¢enegin
i¢ini karalayin. Yardim ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.

= C Q| <= c c

o e L s e s . s = =
Matematige Iligkin Ozyeterlige Yonelik Ciimleler = E %3 ﬁ 0 g 5 g
= © o [
T N OZ2| m ON|IN

1. Matematiksel sembolleri anlayabilirim.

2. Matematikteki kavramlari anlayabilirim.

3. Matematikteki konular1 diger derslerden daha kolay
Ogrenebilirim.

4. Matematikte zorlandigim konular1 belirleyebilirim.

5. Arkadaglarima matematikle ilgili sorunlarinda
rahatlikla yardim edebilirim.

6. Arkadagimin problem ¢ozerken yaptigi hatayi
kolaylikla tespit edebilirim.

7. Matematik 6devlerimi kimseden destek almadan
hatasiz olarak yapabilirim.

8. Matematikte 6grendiklerimi giinliik hayatimda rahatca
kullanabilirim.

9. Matematikle ilgili bir meslek secersem basarilt
olabilirim.

10. Gergek yasamdaki problemlere bir matematikgi
goziiyle bakabilirim.

11. Matematikte sinifin en bagarili 6grencilerinden
olabilirim.

12. Giiniimii/zamanimi nasil gegirecegimi planlarken
matematiksel diigiinebilirim.

13. Matematigi anlamadigim zaman daha fazla galisirim.

14. Matematikte ilk seferde dogru ¢6zemedigim
problemleri ¢oziinceye kadar ugragirim.

15. Yeterince caligirsam/ugragirsam biitiin matematik
problemlerini ¢dzebilirim.

16. Matematik derslerini dikkatli dinlersem her konuyu
anlayabilirim.

17. Matematik problemlerini kisa zamanda dogru olarak
¢Ozebilirim.

18. Matematik problemlerini iglem hatas1 yapmadan
¢Ozebilirim.

19. Matematik problemlerini dogru ¢6zdiiglime kendi
basima karar verebilirim.

20. Sorulan matematik problemini zihinden yapabilirim.

21. Matematik problemlerinin ¢6ziimii ¢ok uzun olsa da
sonuna kadar yapabilirim.

22. Matematik problemlerini hangi islemlerle ¢dzecegime
karar verebilirim.

23.Bir matematik sorusunu ¢ozerken gereken islem
basamaklarini uygulayabilirim.

24. Matematiksel islemlere uygun problem yazabilirim
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Zahide Esra COL, 1982 yilinda Afyonkarahisar’n Sandikli ilgesinde dogdu.
[lkokulu Atatiirk ilkokulunda, ortaokulu Sandikli Anadolu lisesinde, liseyi
Afyonkarahisar Anadolu Ogretmen lisesinde tamamlamistir. Lisans egitimini 2005
yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi 1lkdgretim Matematik Ogretmenligi
boliimiinden mezun olarak bitirmistir. Mental Aritmetik Egitmenigi sertifikasina
sahiptir. Halen Kizik Mehmet Yasar Ortaokulunda Matematik Ogretmeni olarak gdrev

yapmaktadir.
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