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7. SINIF OGRENCILERININ ANLATIM BECERILERIYLE
ILGILIMETAFORIK ALGILARI: SIVEREK ILCESi ORNEKLEMI
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AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL QiLiMLER ENSTITUSU
TURKCE EGITIMi ANABILIiM DALI

Eyliil, 2020
Damisman: Prof. Dr. Celal DEMIR

Bu aragtirmada, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin konugsma ve yazma becerilerine
iliskin algilarin1 metafor yoluyla ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir. Nitel arastirma
desenlerinden olgubilim deseni ve amacglh 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum orneklemesi kullanilmistir. Bu arastirma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yili
Sanlurfa ilinin Siverek ilge merkezindeki 6 ortaokulun 7. sinifinda 6grenim gérmekte
olan 434 O6grenci olusturmustur. Ancak bazi Ogrencilerin metafor iiretmemeleri,
tirettikleri metaforlara gerek¢e yazmamalari ve bos kagit vermeleri nedeniyle ¢aligmaya
256 ogrenciyle devam edilmistir. Ogrencinin 153’{i kiz, 103’{i erkek &grencidir.
Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
ile toplanmistir. Arastirmaya katilan 7. simif Ogrencilerinin konusma ve yazma
becerilerine yonelik diislincelerini anlamak i¢in, uzman goriisleri dogrultusunda

2

Ogrencilere “Konusma.......... gibidir; ¢linkdi......... ve “Yazma....... gibidir;
clinkii............. ” sorularindan olusan iki soru sorulmustur. Arastirmada elde edilen
veriler, nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda konusma ve yazma kavramina iliskin 512 metafor iiretilmistir. Ogrencilerin,
konusma kavramina yonelik irettikleri metaforlar ortak ozellikleri dikkate alinarak 17
farkli kategori altinda toplanmustir. Ogrencilerin, yazma kavramina yonelik iirettikleri
metaforlar ortak Ozellikleri dikkate alinarak 21 farkli kategori altinda toplanmustir.
Arastirma sonucunda, Ogrenciler konusmayi daha ¢ok iletisim ve ihtiyag olarak
adlandirirken yazmayi ise duygu ve diisiincelerin aktariminda kullanilan bir rahatlama
aract olarak nitelemektedirler. Arastirma sonuglarina biitiin olarak baktigimizda
ogrencilerin konusma ve yazma kavramina iliskin olumlu algilara sahip olduklari

saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, algi, konusma becerisi, yazma becerisi.



ABSTRACT

METAPHORIC PERCEPTIONS OF THE 7TH GRADE STUDENTS ABOUT
NARRATION SKILLS: SIVEREK DISTRICT SAMPLE

Giilendam ASLAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH EDUCATION

September, 2020
Advisor: Prof. Dr. Celal DEMIR

In this study, it was aimed to reveal the perceptions of 7th grade students of
middle school about speaking and writing skills through metaphor.Phenomenon science
pattern,one of the qualitative research patterns and easily accessible case sampling from
purposeful sampling methods were used. This research group consisted of 434 students
which are studying in the 7th grade of 6 secondary schools in Siverek’s distinct center
of Sanlwurfa city in 2018-2019 academic year.However, the study continued with 256
students because some students did not produce metaphors, did not give reasons for the
metaphors that they produced and gave blank papers 153 of students are female, 103 of
students are male.The research data were collected with a semi-structured interview
form prepared by the researcher.In order to understand the thoughts of the 7th grade
students participating in the research about their speaking and writing skills,two
questions consisted of “Speaking is like...; because... “ and “ writing is like ... ;
because...” were asked to the students in line with their expert opinions. The data
obtained in the study were evaluated by content analysis, which is one of the qualitative
data analysis methods.In the conclusion of the research, 512 metaphors about the
concept of speaking and writing were produced.Metaphors that are produced by
students in the concept of speech are gathered under 17 different categories considering
their common features.In the concept of writing, the metaphors produced by the
students were gathered under 21 different categories considering their common
characteristics.As a result of the research, while students call speech more as
communication and need, they describe writing as a relief tool used in the transfer of
emotions and thoughts.When we look at the results of the research as a whole, it was
determined that the students had positive perceptions about the concept of speaking and
writing.

Keywords: Metaphor, perception, speaking skill, writing skill.
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GIRIS
PROBLEM DURUMU

Dil gelisimi, anne karnindan baglaylp yasam boyu devam eden bir siireci
kapsamaktadir. Cocugun okula baslamasiyla birlikte dil gelisiminde yazi dilini de
tanimasi, Ogrencinin yeni bir dil gelisimi seriivenine katilmasini saglamaktadir.
“Cocukta dil gelisimi, dikkatle izlenmesi gereken bir siiregtir. Sosyallesmenin simgesi
ve yonlendiricisi konumunda olan dil, toplum bireyleri arasindaki iliskilerin saglikli bir
sekilde siirdiiriilmesini saglayan iletisimin de kaynagidir” (Temizyiirek, 2007: 170). Bu
durumdan yola cikilarak dilin bireyin ¢evreyle iletisim kurmasini ve sosyallesmesini

saglayan bir kaynak oldugu sdylenebilir.

Onan’a (2014: 109) gore ana dili, “cocugun aile ve yakin gevresinden Ortiik
olarak edindigi dildir”. Cocugun ana dilini baslangigta aile ve ¢evrenin destegiyle
gelisigiizel bir sekilde kazanmaya baslamasi1 okula baslamasiyla birlikte yerini planli ve
programli bir sekilde 6grenmeye birakarak temel dil becerilerinin yardimiyla ana dili
ogretiminin gelistirilmesi amaglanir (Onan, 2014: 109). Ana dili, “¢ocugun ailesinden

ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dildir” (TDK, 2018).

“Insanoglu gevresini ana diliyle algilar ve yorumlar. Yeryiiziindeki dil, kendisine
0zgll yapilardan olugmus uzlasimsal nitelikli kurallar dizisiyle anlama ve anlatma
islevlerini gergeklestirmektedir. Bireylerin, ana dilleri olan Tiirk¢eyi bu iki temel islevin
gerektirdigi beceriler diizeyinde dogru ve akici bir sekilde kullanabilecek duruma
getirilmesi, Tiirkge dersinin temel hedeflerinden biridir. Bu hedefe ulagmada,
ogrencilerin dil edinim diizeylerini orgiin egitim siirecinde gelistirmek, ¢cok yonli bir

yapilanmayla ilgilidir”’(Onan, 2014: 107).

Ana dili 6gretiminde dort temel dil becerisi birbirini takip eden bir siireci
olusturmaktadir. Bu siire¢, dinleme becerisi ile baslaylp konusma, okuma ve yazma
siireci ile devam etmektedir. Ozelliklede dort temel dil becerilerinden olan konusma ve
yazma becerisi bireylerin yasamlarindaki edindigi bilgileri, diisiinceleri, olaylara kars
bakis acilarin1 anlatmalarinda ve onlar1 dogru bir sekilde anlamamizda bize yardimci
olan becerilerdir. Konusma,; biligsel gelisimin, kisilik olusumunun ve toplumsal
iligkilerin bir aynas1 gorevini istlenmektedir (Sever, 2015: 22). Yazma becerisi de
konusma becerisi gibi baskalartyla iletisim kurmamizda ve kendimizi anlatmada

kullandigimiz bir yontemdir (Sever, 2015: 24). Konugsma becerisi, okul déneminden



once planli ve programli olmayan bir sekilde ihtiyacglar1 karsilayacak kadar edinilirken;
yazma becerisi ise okul doneminde planli ve programli bir sekilde edinilmeye
baslanmaktadir. Konusma becerisi, 6grencilere dogru diisiinme ve anlatma yontemlerini
kazandirarak yazma becerisini gelismesini saglamaktadir. Konusma ve yazma birbirini

tamamlayan becerilerdir (Temizkan, 2017: 206).

Konusma ve yazma becerisinin 6grencilerin duygu ve diislincelerini anlatmada
temel ara¢ oldugu sdylenebilir. Ogrenciler, tabii olarak 6grendigi yeni kavram ve
semalar1 oncelikle zihninde yapilandirdiktan sonra anlatma becerilerinden yararlanarak
sOze ya da yaziya dokebilmektedir. Konusma ve yazma becerisi gelismeyen 6grenciler,
kendilerini ifade ederken sorun yasayabilir; 6zgiiven eksikligi hissedebilirler. Bu
durumdan dolay1 konugsma ve yazma becerilerine karsi yasam boyu devam edecek olan

On yarginin temelleri atilmis olabilir.

Dort temel dil becerilerinden olan konusma ve yazma becerilerinin geligmesine
yonelik Tiirk¢e dersinde kazanim odakli bir¢ok etkinlik yapilmaktadir. Ancak bu
etkinliklere ragmen O&grencilerin konugsma ve yazma becerilerinin gelismesinde
sorunlarla karsilastiklar1 gozlenmektedir. Bireylerin kendilerini ifade ederken ya da
zihinlerinde anlamlandirdigi olay, olgu ve konuyu konusurken ya da yazarken
zorlandig1  sdylenebilir. Ogrencilerin  konusma ve yazma becerilerinde neden
zorlandiklarin1 6grenmek, becerilerin gelismesine katki saglayarak kaliteli bir 6grenme-
ogretme siirecinin kapilarmi agabilir. Oncelikle 6grencilerin konusma ve yazma

kavramlar1 hakkindaki algilarin1 6grenmek bizlere fayda saglayacaktir.

Alg1, duyular yardimiyla alinan uyarilarin yorumlanmasi, anlamlandirilmasi ve
kavramlastirilmasidir (Callamari ve Reveron, 2003’ten akt. Tung ve Atilgan, 2017:
229). Algt; kavram, olay ve olgularin yorumlanmasi olarak tanimlanabilir. Konugsma ve
yazma becerisi ile ilgili algilar1 yani yorumlar1 6grenmenin fayda saglayacagi bir 6nceki
paragrafta da belirtilmektedir. Bu iki kavrama yonelik algilart nedenleriyle birlikte
ogrenmek bu becerilerin 6gretiminde yasanilan sorunlari fark etmemize yardimci

olabilir.

Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerine yonelik algilarini 6grenebilmek
icin metafordan yararlanilabilir. Afacan’a (2011: 1243) gore metafor, insanin soyut ve
anlasilmasi1 zor bir olguyu kavramada kullandig: etkili zihinsel bir siirectir. Metafor,

diisiinceyi orgiitleme yollarindan biridir. Ogrencileri farkli bir sekilde diisiinmeye



yonlendirerek onlara baska segenekleri gorme firsatt sunmaktadir. Bununla birlikte

metafor, belirsiz kavramlari anlasilir bir duruma getirebilir (Beskardes, 2007: 47).

Yukarida yer alan goriisler dogrultusunda, metaforlarin algilar1 ortaya
¢ikarmasinin yaninda kavramlari kolay ve anlasilir bir sekilde anlamaya da firsat verdigi
sOylenebilir. Bu arastirma, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin konugma ve yazma becerisine
yonelik algilarin1 metafor aracilifiyla ortaya cikararak alana katkida bulunacagi

diistiniilmektedir.



BIRINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
1. DIL

Dil, anne karnindan itibaren insanlarin hayatina giren ve yasamlarinin sonuna
kadar hayatlarinin merkezinde yer alan varlik olarak tanimlanabilir. Bu varlik,
insanlarin ¢evre ile iletisim kurarak, sosyallesmesine katki saglayan bir anahtar gorevi
istlenmektedir. Dil, insanlar arasindaki yazili ve so6zli iletisimde kullandigimiz,
biyolojik alt yapimizda bulunan, insana 6zgii, gii¢lii bir diizeni ifade eder (Aksan, 2016:
17). Dil, insanlarin duygu ve diistincelerini aktarmada bir arag gorevi gordiigii i¢in insan
toplulugunu sadece bir y1gin olmaktan kurtararak duygu ve diisiince birligi igerisinde
olmasini saglayip millet haline getirir (Kaplan, 2016: 39). Dil, insan toplulugunun ortak

duygu ve diisiinceleri paylasmasina katki saglamaktadir.

Iletisimin temeli olan dil ile ilgili birgok tamim ve goriis bulunmaktadir.
Banguoglu (2015) dili, insanlarin isteklerini anlatmada kullandig sesli isaretler yontemi
olarak tanimlamistir. “Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden

orlilmiis ictimai bir miiessesedir” (Ergin, 2009: 3).

Dil ile ilgili yapilan tanim ve gorisler incelendiginde, insanlarin birbirleriyle
iletisim kurmasinda, ¢evre ile uyum saglamasinda ve sosyal bir varlik haline gelmesinde

en 6nemli etken olmasina ve dogal bir ara¢ olduguna vurgu yapilmaktadir.
2. ANA DILI

Korkmaz’a (1992:8) gore “insanin dogup bilylidiigii aile ve soyca bagh
bulundugu toplum ¢evresinden Ogrendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum
arasindaki iliskilerde en giiclii bagi olusturan dil” dir. Vardar’ a (2007: 17) gore
“insanin i¢inde dogup biiylidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dil”.

Ana dili, “ baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili
bulunulan g¢evrelerden &grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en
giiclii baglarint olusturan dildir” (Aksan, 2004: 175). Bu tanimdan yola ¢ikilarak ana

dili kazaniminda aile ve yakin cevrenin 6nemli bir faktor oldugu, ayrica bireyin



toplumla kuracag: iliskide ana dilin 6nem arz ettigi soylenebilir. “Cocuk ile anne
arasindaki giiglii bag beden diliyle, goniil diliyle, ruh diliyle ve en énemlisi sozli dille
olusturulur. Bu dilin niteligi, sozii edilen iletisim etkinliklerinin niteligiyle dogru
orantilidir. Cocuk i¢in anne, bir sevgi masalidir, dili ise masallarin en giizeli”
(Cavusoglu, 2006: 40). Bu goriis dogrultusunda, ana dili kazaniminda annenin ¢ocuk ile
kurdugu bagin ve saglikli iletisimin cocugun ana dili gelisimine olumlu etkide
bulunacagi soylenebilir. Ana dili, ¢ocugun yasadigi ¢evre ile baglantili olan toplumun
ortaya koydugu bir {iriindiir. Cocugun i¢inde yasadig1 toplumu ve toplumun gelistirdigi

kiiltiirel birikimi algilamasi ana dili ile miimkiin olmaktadir (Sever, 2015: 1).

“Tabii olarak &grenilen ana dilinin de bireyler tarafindan kusursuz bir sekilde
edinildigini sdylemek giictiir. Bu bakimdan okullarda yabanci dil 6gretildigi gibi ana
dili egitimi de yapilmaktadir” (Aytas ve Cegen, 2010: 78). Bu durumda, ana dilinin

planli ve programli bir sekilde 6gretilerek gelistirilmesinin amaglandigi sdylenebilir.

Ana dili 6gretimi biitiin uluslarin 6gretim programlarinda kendine yer bulan
egitim- dgretim etkinlikleridir. Uluslarin egitim tarihlerine bakildiginda birgok derslerin
kaldirildigin1 ya da degistirildigini gorebiliriz. Ancak, ana dili ile ilgili dersler ve
etkinliklerin kaldirilmadigr gibi uluslarin titizlikle iizerinde calistigini goérmekteyiz

(Yapici, 2004: 35).

Tiirkge Ogretimi  programiyla ana dili Ogretimi kapsaminda etkinlikler
gerceklestirilip caligmalar yapilmaktadir. Bu etkinliklerin merkezini 6grenme alanlari
olusturmaktadir. Ogrenme alanlarimiz dért temel dil becerisidir. Dért temel dil becerisi
ana dili dgretimi etkinliklerinde 6nemli bir rol iistlenmektedir. Ana dili 6gretiminin
saglikli bir sekilde gelismesi temel dil becerilerin istikrarli bir sekilde edinilmesi ile

olugsmaktadir (Dogan, 2014: 152).
3. TEMEL DIiL BECERILERI

Temel dil becerileri anlama ve anlatma becerileri olmak fizere ikiye ayrilir.
Anlama becerisini, dinleme ve okuma; anlatma becerisini ise konusma ve yazma
olusturmaktadir (Unalan, 2007: 1-2). “Dil &gretiminin temel hedefi, dgrencilerin dilin
farkli baglamlarda aldigi goriiniimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade
edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini

zenginlestirmeleridir” (MEB, 2006: 2).



Tiirke Dersi Ogretim Programlarinda (2019: 8) “dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi” ve “duygu ve diisiinceleri bir konudaki
gorlslerini veya tezini sozli ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin
saglanmas1” amaglanmistir. Bu amaclar dogrultusunda, Tirk¢e dersinin dort temel dil

becerisini kazandirmaya ve gelistirmeye odakl1 bir program benimsedigi goriilmektedir.

Anlama, “okunan metnin ya da dinlenen bir konugsmanin igeriginin ve mesajinin
algilanmasi olarak tanimlanabilir” (Aktas ve Giindiiz, 2017: 35). Anlama, dinleme ve
okuma becerilerini kapsayan daha ¢ok soyut diisiince odakli1 bir beceridir. Bunun nedeni
ise dinleme ve okuma becerilerinin merkezinde kisinin kendisi degil bir baskasinin
sOyledikleri veya bir metin olmasidir (Demir ve Yapici, 2007: 184). Baska kisilerin
sOylemlerini veya metinlerini zihinde algilayip anlamlandirabilme de dinleme ve okuma

becerileri nemli rol oynamaktadir.

Anlatma, “zihindekilerin baskasinin zihnine, s6z ya da yazi ile aktarilmasi
isleminin adidir” (leri, 1998: 3). Anlatim, sdzlii ve yazili olmak {izere iki niteliktedir.
Sozli anlatima konusma da denir. Konusma, bireylerin duygu ve diisiincelerini sézle
aktarmasidir (Kavcar vd., 2016: 81). Yazili anlatim ise “ 6grencinin kendi gordiigiinii,
duydugunu, diisiindiigiinii ve yasadigini anlatmasidir” (Kavcar vd., 2016: 83). Sozli
anlatim, konusma becerisini kapsarken; yazili anlatimsa Yyazma becerisini

kapsamaktadir.

“Insanlarin anlatma becerileri, dogumdan itibaren aglama seklinde baslamakta
ve hayat boyu siirmektedir. Cocuklar okul doneminden Once konusma becerisini,
ithtiyaclarin1 gérecek oranda edinmekte, okul yillarinda da yazma becerisini edinmeye
baslamaktadirlar. Bu asamada konusma yani sozlii anlatim, 6grenciye mantikli diisiinme
ve dogru anlatma yollarim1 kazandirarak yazma becerisi icin bir gelisme ortami
hazirlamaktadir. Bu yonden konusma ve yazmayi, birbirini tamamlayan siiregler olarak
algilamak gerekir” (Temizkan, 2017: 206). Bu disiinceye gore konusma ve yazma

becerileri birbirini tamamlayan siirecler olarak ifade edilebilir.
4. ANLATMA BECERISI
4.1. KONUSMA

Konugma, insanin ¢evre ile iletisim kurmada dogrudan kullandig: bir beceridir

(Unalan, 2007: 5). Insanlar arasindaki iletisimi saglamada konusma becerisi aktif bir



gorev Ustlenmektedir. Konusma, insanlarin birbiriyle olan iligkilerini devam
ettirebilmesi i¢in en ¢ok ihtiya¢ duydugu ve yararlandig1 énemli bir beceridir. Insanlar
arasindaki iletisim, en ¢cok konusma becerisiyle gerceklesmektedir (Aktas ve Giindiiz,

2017: 99).

Bir diisiincenin, duygunun ve isteklerin karsi tarafa aktarilmasini saglayan en
dogal ara¢ konusmadir. “Yapilan konusmalarin ayn1 zamanda acik ve 6zIii olmasi kisiler
arasindaki iletisimin etkisini artirir” (Kavcear vd., 2016: 14). Kisiler arasindaki iletisimin

etkisini artmasi insanlarin birbirini saglikli bir sekilde anlamasina da katki sunmaktadir.

“Konusma, insanin ¢evresiyle dogrudan iletisim kurmasinin en etkili yoludur.
Konusmaya sesli diisiinme de denir. Buna gore insanlar, diislincelerini baskalarina
seslerle iletirler. Ancak bunu yaparken de sozlerini etkili kilmak icin, jest, mimik,
tonlama, vurgulama... gibi konugmay1 tamamlayici 6gelere basvururlar” (Unalan, 2007:
2). Konusma, kisiler arasi iletisimi saglayan bir dil becerisi olup duygu ve diisiincelerin
toplum icinde paylasilmasinda en cok kullanilan sozli bir iletisim aracit oldugu

sOylenebilir.

“Bireysel ve toplumsal yasamda onemli bir yer tutan konusma; okul, is ve
toplum yasaminda basari ya da basarisizligini belirleyen etmenlerden de biridir. Bireyin
dil yoluyla kurdugu iletisimin bir boyutunu olusturan konusma, bir duygu ve diisiince
aligverisidir. Bu anlamiyla bireyler arasindaki yasantilarin paylasilmasi siirecidir.
Cagimizda da demokratik hayati olusturmada bir etken oldugu gibi, demokratik bir
toplumda vazgegilmeyecek en temel bireysel hak ve gorevdir” (Sever, 2015: 22).

Konugma becerisi, bireylerin dinleme becerisinden sonra kazandigi ikinci dil
becerisi olarak nitelendirilmektedir. Iletisim kurmada ve &grenmede konusma
becerisinin 6nemli bir etken oldugu ve bu nedenle 6rgiin egitiminin birgok kademesinde
verilen egitimlerle konusma becerisinin Ogrenilmesi ve gelistirilmesi amaclandigi

sOylenebilir.

Konugma, “bir yoniiyle insan i¢in yasamsal 6nem tasirken, bir yoniiyle de
Tiirk¢e dgretiminin temelini olusturur. Konusma, ayn1 zamanda, okuma ve yazma gibi
iki onemli etkinligin de ¢ikis noktasidir” (Aktas ve Gilindiiz, 2017: 99). Konusma,
Tiirkce 6gretiminin temelinde yer aldigi gibi 6rgiin egitiminin her kademesinde ve her
O0gretim programinda kendine yer bulabilen bir beceridir. Bilgi aligverisi sirasinda

dinleme ve konusma becerisi en 6nemli faktorii olusturmaktadir. Konusma becerisinden



yararlanarak bir ders siiresince bilgiler verilmekte ve tartisma ortami olusturulmaktadir.
Bu durumda konunun daha iyi kavranmasinda konusma becerisi kilit bir rol

oynamaktadir.

Konusma, ¢ocuklarin okula baslamadan 6nce kazandigi okul 6ncesi donemde
cocugun ailenin gelenek, gorenek ve aligkanliklar igerisinde gelisen bir dil becerisidir.
Cocugun okul hayatina baslamasiyla konusma gelisigiizel bir sekilde 6gretilmekten
kendini kurtarmaktadir. Boylece dogru ve diizgiin konusmanin kural ve teknikleri okul
egitiminin sorumluluguna girmektedir (Sever, 2015: 22). Cocuklar, konusma becerisini
dinleme becerisinden sonra kazanmaktadir. Konusma becerisi, dinleme becerisi gibi
belirli bir plan ve program dogrultusunda kazanilan bir beceri degildir. Cocugun 6rgiin
egitime baslamasiyla konusma becerisi planli 6grenmenin bir pargasini olusturmaktadir.
Konusma becerisinin gelistirilmesinde sinif i¢i etkinlikler 6nemli bir etkendir. Bu
goriisten hareketle o6grencilerin konusma becerisinin gelistirilmesinde 6gretmenler

tarafindan siif ici etkinliklere yer verilmesi gerekebilir.

“Egitim kurumlarinda verilen konusma derslerinin amaci, 6grencilerin diisiince
ve duygularim1 dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bir bi¢imde anlatma yetenegi
kazandirmaktir.” Konusma becerisi, 6grencilere formiillerin ezberlenmesiyle 6gretilen

bir beceri olmayip, uygulamayla 6grenilen becerilerdir (Aktas ve Glindiiz, 2017: 99).

“Egitilmis bir ses tonu ile ses, hece, sdzciik ve ciimle gibi dil birimlerinin tam
hakkin1 veren, ciimle ve sozciik vurgularini dogru yapan, konunun duygu ve diislince
yonlerini sesiyle ayiran, konusma igeriinin anlamini yaptigi vurgu ve duraklarla
aydinlatan; bedensel devinim, jest ve mimik gibi 6geleri konusmaya katarak soziin
anlamin1 giiclendiren konugma becerilerine sahip bireylerin yetismesi ise Oncelikle

Tiirk¢e d6gretiminin sorumlulugudur” (Sever, 2015: 22).

“Konusma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin Tiirkgenin estetik zevkine
vararak ve zengin s0z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade
edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklart sorunlari konusarak ¢6zebilmeleri,
yorumlayip degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir” (MEB, 2006: 6). Tirk¢e Dersi
Ogretim Programi ile ogrencilerin “dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi, Tiirk¢eyi, konugsma ve yazma kurallarima uygun olarak

bilin¢li, dogru ve ozenli kullanmalarmin saglanmasi, duygu ve diisiinceleri ile bir



konudaki goriiglerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigcimde ifade

etmelerinin saglanmasi” amaclanmaktadir (MEB, 2019: 8).

Tiirkge Ogretim Programlari, dort temel dil becerisine yonelik kazanim ve
etkinliklerle 6grencilere Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi kazandirmayi
amaglamaktadir. Bu amaglar, 2006 ve 2019 yilma ait Tiirkge Ogretim Programlarinda
da dile getirilmistir. Tiirkce 0gretimi bir yapboz ise dort temel dil becerilerinden olan
konusma becerisi de yapbozun tamamlanmasindaki Onemli bir parca olmaktadir.
Ogrencilerin Tiirkceyi kurallarma uygun kullanmasi, hazirhkli ve hazirliksiz
konugmalar yapabilmesi ve kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi kazanmasi

konusma becerisine ait etkinliklerle yapilmaktadir.
4.2. YAZMA

Goger’e (2018: 27) gore yazma, “kisinin duygularini, diisiincelerini, hayal
ettiklerini, tasarladiklarini, yasadiklarini... kaleme almasi, kagida aktarmasidir”.
“Yazma, olduk¢a uzun zaman ve g¢aba isteyen bir beceridir ve okuma becerisi gibi bir
diisiince aract olmanin yami sira diisiinceleri bir araya getirme siirecidir” (Harste,
1989°dan akt. Yayli, 2008: 201). Yazma, bireylerin duygu ve diislincelerini yazili olarak
ifade etme siireci olarak da tanimlanabilir. Sever’e (1997: 21) gore “yazmak,
duyduklarimizi, diistindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile
anlatmaktir”. Iletisim sirasinda sdz ya da yazidan yararlanilmaktadir. Yazma becerisi,
konusma becerisi gibi bir olay ya da durum hakkinda duygu ve diisiincelerin

aktarilmasinda kullanilan bir aractir.

Yazi yazmak, kisinin kendi duygulariyla yiizlesmesinde etkisi olan bir yontem
olup bu duruma kisinin kendisiyle tanismasi da denir (Oral, 2003 ’ten akt. Y1lmaz, 2010:
204). Yazma, zihinde yapilandirilan bilgilerin yaziya gegirilme siirecini ifade eder
(Yilmaz, 2007: 97). Dinleme ya da okuma becerileriyle edinilen bilgiler yazma

yontemiyle kalici bir hale gelebilir.

“Yazma, aktarilmak istenen anlamlarin harf adi verilen sembollerle
kodlanmasidir. Kodlama, {izerinde uzlasilmis ortak kod ve sembollerle gergeklesir.
Kisinin kendini aktarma isteginin sonucu olarak gerceklesen yazma isi, esasen
diistincenin - disa vurumudur” (Karadag ve Maden, 2014: 266). Sembollerin

kodlandirilmas1 olarak adlandirilan yazma becerisi, diisiincelerin ve duygularin belli



kurallar dogrultusunda harflerin anlamli bir sekilde yan yana getirilmesiyle

olusmaktadir.

Okuma ve yazma becerisi, orgiin egitiminin kademesinde yer alan ilkogretim
kurumlarinda Tiirkge dersi kazanimlariyla kazandirilir (Belet ve Yasar, 2007: 70).
Tiirkce Ogretim Programi’nda, “yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu,
diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmayi kendini ifade etmede bir aliskanliga
dontistiirmeleri ve yazma yetenedi olanlarin bu becerilerini  gelistirmeleri

amaglanmaktadir” (MEB, 2006: 7).

2019 yilinda yayrmlanan Tiirkge Ogretim Programi’nda, “okuma yazma sevgisi
ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi, duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki
goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin

saglanmas1” amaclanmustir.

Yazma becerisinde O6nemli olan bir yazar gibi ustaca yazmak degil, dogru
yazabilme becerisini kazanabilmektir (Kavcar, 1983: 13 ). Duygularin, diisiincelerin ve
zihindeki tasarilarin bir konuya ya da kavrama yonelik olan bakis agilarin1 ana dilin

kurallarina uygun bir sekilde yaziyla ifade etme becerisi 6grencilere kazandirilmalidir.

“Programda yazma becerisi igerisinde yer alan kazanmimlar aracilifiyla
ogrencilerin konu secimi, yazilanlarin kontrolii ve diizeltilmesi gibi hususlarda yetkin
olmalari; {retken, etkili ve yaratict bir yazma becerisi kazanmis olmalar
hedeflenmektedir. Dolayisiyla Tiirk¢e Ogretmenleri &grencileri yazma konusunda
yonlendirici ve yol gosterici olmali; 6grencilere nasil yazmalar1 gerektigi konusunda
bilgi vermeli ve verilen bilgileri uygulama yoluyla beceriye doniistiirmelidir” (Ceran,
2013: 1155).

Tiirkce oOgretmenleri, kazanim ve amacglara yonelik yapilan etkinliklerde
ogrencilere rehberlik ederek Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesine yardimei
olabilir. Ders islenis siirecinde yazma becerisine yonelik yapilan etkinlikler 6grencilerin
yazma becerisine karst olumlu tutum gelistirmesini saglar. Ciinkii etkinlikler 6grenci
merkezli olup 6gretmen rehber konumunda oldugu i¢in 6grenci yazma etkinliklerinde
kendi {iriiniinii ortaya koyabilecektir. Bu durumdan yola ¢ikilarak, 6grenci basari
duygusunu kazanip yazma becerisine yonelik olumlu tutum olusturabilir. Ayrica,

Ogrenci yazma becerisiyle ana dilin kurallariyla ilgili bir hata yaptifinda konusma
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becerisinden farkli olarak somut deliller birakir, 6grencilerin ana dilin kurallar ile
yapacagi bu hatay1 kagit iizerinde diizeltmek 6grencilerin yazi yazarken dikkat etmesi

gereken hususlar1 daha dikkatli gormesini saglayabilir.

Yazma becerisi de konusma gibi baskalariyla iletisim kurmada, kendimizi ifade
etmede 6nemli bir unsurdur (Sever, 2015: 24). Ogrenciye konusma becerisiyle mantikli
diisinme ve dogru anlatma yollar1 kazandirilarak yazma becerisinin gelistirilmesine
ortam hazirlanmaktadir (Temizkan, 2017: 206). Okul doneminden Once konusma
becerisi, okul doneminde ise yazma becerisi kazanilmaya baslanmaktadir. Buna gore
kendimizi ifade etme yollarindan biri olan yazma becerisi, 6grencinin okul hayatina

baslamasiyla birlikte belirli bir plan ve program ¢ercevesinde kazandirilmaktadir.

Yazma becerisi dort temel dil becerisi igerisinde okul doneminde kazanilan
becerilerden biridir. Sever’e (2015: 27) gore anlatma becerisinde, bireyin verici
konumunda oldugunu séyleyip bunu yaratict kavrami ile ifade etmektedir. Yazma
becerisinde yaratict olan birey, ortaya ¢ikardigi bir iirliniin mutlulugu ile kendini daha

iyi ifade etmede 6nemli basarilara imza atabilir.
5. METAFOR

Metafor, kavrami “metaphora” kelimesinin kokiinden gelmekte olup Yunancada
meta (ilizerine) ve phrein (tasimak) sézciiklerinin birlesmesinden olusmaktadir. Metafor,
bir kavramin bazi yonlerini bir bagka kavrama tasiyarak ortaya c¢ikan zihinle ilgili
dilbilimsel bir siireci ifade eder (Cebeci, 2019: 9-10). Metafor araciligiyla bir kavramin
tizerine bagka bir kavramin tasinmasi zihnimizde yeni bir alginin olusmasimi

saglayabilir.

Bir varliga, objeye kendisi ile iligkisi olmayan baska bir varligin ya da objenin
ozelliklerinin aktarilmasini saglayan unsur metafor olarak nitelendirilebilir. Metafor,
hayal giicline dayali olarak bir nesnenin 6zelliklerini bagka bir nesneye yiikleyerek
tanimlamaktir. (Holman, 1985’ten akt. A¢ikgdz, 2017: 13). Metafor, “ dilin sembolik
amach kullanimia bagl olarak bir kavram veya durumu baska bir kavramla veya bir
durumla ifade etme big¢iminde tanimlanabilir” (Abrams, 1999’dan akt. Aydin ve
Pehlivan, 2010: 820). Insanlar bir kavram hakkindaki diisiincelerini ortaya c¢ikarmada
metafordan yararlanmaktadir. Bir kavrami 6grenme siirecinde birey herhangi bir sorunla
karsilastiginda, anlamini iyi bildigi bir kavramla bu kavrami kendine 6zgii bir sekilde

iligskilendirerek bu kavrami 6grenmesi daha da kolaylasabilir.
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Metafor, bireylerin yasantilarindan elde ettigi kisisel tecriibelerine anlam
yiikleyerek tecriibelerin dili olarak da adlandirilmaktadir (Miller, 1987°den akt. Saban,
2004: 131). Yukarida yer alan goriis dogrultusunda, insanlarin yasamin herhangi bir
boliimiinde edindigi bilgileri baska bir olay ya da durum karsisinda kullandig:
sOylenebilir. Boylece, yasant1 sonucu elde edilen bilgilere anlam yiikklenmesi kavramlara

yeni bir nitelik kazandirilabilir.

Metaforlar, bilinen kavramlardan yola ¢ikarak soyut kavramlarin belirli bir
bicime doniisiip anlam kazanmasma yardim etmektedir (Goodman, 2003’ten akt.
Seyihoglu ve Genger, 2011: 84). Son zamanlarda metafor, bireylerin daha yiiksek
diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlama ve anlatmada
kullanilabilecek giiglii bir zihinsel arag olarak goériilmektedir (Yob, 2003’ten akt. Saban,
2004: 132).

TDK (2020)’ye gore metafor, mecaz anlamina gelmektedir. Saban (2004: 131)’
a gore ise “metaforlar (benzetmeler, egretilemeler, istiareler, mecazlar) olaylarin
olusumu ve isleyisi hakkinda diisiincelerimizi yapilandiran, yonlendiren ve kontrol eden
en gii¢lii zihinsel araclarindan biridir.” Benzetme, “bir seyin niteligini anlatmak i¢in o
niteligi eksiksiz tasiyan baska bir seyi Ornek olarak gosterme isi, benzeti, tesbih”
anlamina gelmektedir (TDK, 2020). Istiare ise “bir seyi anlatmak icin ona benzetilen
baska bir seyin adin1 egreti olarak kullanma, egretileme” ifade etmektedir (TDK, 2020).
Mecaz ise “bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek
bigimde kullanma” demektir (TDK, 2020). Bu tanimlara gére metaforlar; benzetme,
mecaz ve istiare olarak ifade edilse de ayni anlam1 tagimayip kavramlar arasinda anlam

birligi olusturdugu sdylenebilir.

Morgan (1998: 14), metaforun sadece bir s6z sanatindan ibaret olmadigini
sOyleyerek metaforu, diinyay1 kavramamizda yardimci olan bir diisiinme ve bir gérme
bi¢imi olarak tanimlamaktadir. Metafor diisiinme bigiminin dil ve bilim iizerinde ayni
zamanda da bireyin gilinlik yasantisinda kendini ifade etmesinde etkili oldugu
sOylenebilir. Metaforun 6ziinde ise “ bir tiir seyi baska bir tiir seye gore anlamak ve
tecrilbe etmek vardir” (Lakoff ve Johnson, 2015: 30). Metafor yardimiyla soyut bir
kavram hakkindaki duygu ve disiinceler somut ya da bilinen bir kavramla

iliskilendirilerek kavram hakkindaki algilar ortaya ¢ikartilabilir.
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“Insan, diisiinen ve konusan bir varlik olma 6zelligi ile sembollestirme ve bu
sembolleri da anlamli dil birlikleri halinde aktarma yetenegine sahiptir. Giliniimiiz
metafor teorisine gore metafor, dlinyayr kavrayisimizin temel ve kagmilmaz bir
elementidir. Bu ¢evreden baktigimizda bireyin diinyay1 ve ¢evresindeki nesneleri, iiriin
ve hizmetleri kavramasi i¢in metafora, etrafindakilerle bu anlamlandirdiklarini
paylasmasi i¢inde sembollere ve dil birliklerine gereksinim duyulmaktadir”

(Karamehmet, 2012: 1).

Lakoff ve Johnson (2015: 27), metafor terimini, giindelik hayatta sadece dilde
degil, diislince ve eylemlerde de bulunmak olarak tanimlamaktadir. Buna gore, insanin
diisiince ve eylemlerinin temelinde metaforun yer aldigi sdylenebilir. Lakoff ve Johnson
(2015: 301-302), kitabinda yer verdigi 6rnekte metaforik diisiinmeyi soyle agiklamistir:
“Evliliginiz bir ortaklik, hayat boyu beraber bir yolculuk, disaridaki diinyadan ayr1 bir
cennet, bir bliylime aract mi1; yoksa iki insanin bir ii¢lincli entitede beraberligi midir?
Evliligi kavramlagtirmanin bu tiir genel tarzlari arasindaki tercih, evliliginizin nasil
olacagim belirleyebilir. Keskin metaforik farkliliklar, aile i¢i kavgalarla sonuglanabilir.
Mesela eslerden birinin evliligi bir ortaklik, digerinin de bir cennet olarak gordiigli bir
durumu alalim. Ortakligin sorumluluklari, bir cennetin karakteristik sorumluluklarindan

2

kurtulmayr hakli olarak bagdasmayabilir.” Bu durumda metaforik diisinmeyle bir
kavrama farkli anlamlar yiiklenebilir. Insanlarm bu kavramlara farkli anlamlar
kazandirmasi, onlarin daha O©nceden edindigi bilgi, birikim ve tecriibeden
kaynaklanabilir. Ayrica, insanlarin gevresiyle gergeklestirdigi etkilesim sonucunda
edindigi bilgi, birikim ve tecriibede insanlarin kavramlara farkli anlamlar yiiklemesine

neden olabilir.

Bir metafor iliskisinde en az ii¢ temel 6genin olmasi gerektigi vurgulanmaktadir:
(1) metaforun konusu, (2) metaforun kaynagi, (3) metaforun kaynagindan metaforun
konusuna atfedilmesi diisiiniilen 6zellikler (Forceville, 2002°den akt. Saban, 2004: 132).
Soydemir (2011: 20), yukarida verilen 6gelerden yola ¢ikarak verdigi 6rnekle metaforu
sOyle aciklamistir:

“Ogretmen giines gibidir veya dgretmen giinese benzer” dedigimizde;
1. Metaforun konusu; 6gretmen

2. Metaforun kaynagi; giines
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3. Metaforun kaynagindan (yani gilines olgusundan), metaforun konusuna
(6gretmen olgusuna) atfedilmesi diisliniilen Ozellikleri; nasil ki glines diinyamizi
aydinlatir, 151k verirse, 6gretmen de verdigi bilgiler ile 6grencilerini aydinlatir, onlara
151k tutar. Ornekte goriildiigii gibi metaforun kaynagi, metaforun konusunu farkli bir

bakis acistyla aciklamayi saglar.”

Egitimin c¢esitli alanlarinda metaforlara rastlanildigini “Egitim yOnetiminde
metaforlara miifredat gelistirme ve planlamada; 6gretim alaninda da 6grenmeyi tesvik
etme ve yaratici diisiinceyi gelistirmede basvurulmaktadir. Ogretmen egitiminde ise
metaforlar, 6gretim uygulamalarini yonlendirmede ve Ogretmenlerin modern egitim
anlayigindaki yerlerini belirlemede bir ara¢ konumundadir” (Vadeboncoeur ve Torres,
2003’ten akt. Arslan ve Bayrakci, 2006:101).

Metafor kullanmanin olumlu ydénleri su sekildedir (Aktaran: Semerci, 2007:

127):
1.iki nesne ya da kavram birbirine baglar (Palmquist, 2001: 1-2),
2. Karsilastirma 6zelligi vardir (Celikten, 2005: 232),
3. Ogrenme icin faydali araglar olup motivasyonu artirir (Fretzin, 2001: 3),
4. Bilginin akilda kalmasini saglar (Arslan ve Bayrakei, 2006: 106),
5. Sezgileri gelistirebilir ve duygusal gelisimi iyilestirebilir (Fraser, 2001: 12),
6. Sinif korkusunu ve isteksizligini ortadan kaldirir (Osborn, 1997: 1-2),
7. Yaratici ve kesfedici 6grenme saglar (Sanchez, vd., 2000: 358),
8. Hayal giiciinii gelistirir (Hanson, 1993: 273).

Metaforlarla ilgili yukarida verilen diisiinceler dogrultusunda; bir kavramu,
nesneyi, durumu ya da bir varhg: agiklarken bilinen Ggelerin kaynaginin alinarak
belirtilmesi metaforun o6greticiliginin kalici  oldugunun ispatidir. Ayni1 zamanda
metaforlarin giinliik hayatin bir parc¢asi olmasi metaforlarin egitim programlarinda,

miifredatlarda, 6gretmen yetistirmede vb. bir¢ok alanda yer aldiginin gostergesi olabilir.
5.1. METAFORUN EGITiM OGRETIMDE KULLANIMI

Bir kavrami en iist diizeyde anlamak ve anlatmak i¢in anlamini bildigimiz bir

kavramla somut bir nesne arasinda baglanti kurmak kavrami daha iyi anlamada
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bireylere yardimci olabilir. Bireylerin ger¢ek yasam ile etkilesiminden kaynakli elde
ettikleri bilgi ve beceriler daha soyut kavramlarin agiklanmasinda 6nem tasimaktadirlar

(Kovecses, 2002°den akt. Giiltekin, 2013: 128).

Bireyin soyut kavramlar1 kolay bir sekilde anlamasi ve anlatmasinda somut
kavramlara bagvurdugu sdylenebilir. Saban’a (2008: 460) gore bireyin soyut, karmagsik
ya da kuramsal bir olguyu anlamada ve anlatmada kullandig: etkili bir aragtir, metafor.
Soyut ya da karmasik olgular1 agiklamada kullandigimiz metaforlar, zihnimizdeki

belirsiz kavramlar1 anlamamizda bize yardimc1 olmaktadir.

Metafor, tarihsel olarak Oncelikle dil ve felsefe alanlarinda ortaya cikmistir
(Modell, 2009°’dan akt. Karairmak ve Giiloglu, 2012: 122). Daha sonraki zamanlarda
yazin, mimari, egitim gibi cesitli alanlarda ¢alisma konusu olmustur (Steen ve Gibbs,
2004°’ten akt. Karairmak ve Giiloglu, 2012: 122). Bu goriis dogrultusunda, metaforlar

araciliiyla bir¢ok alana ait kavramlarin incelendigi ve yapilandirildigi sdylenebilir.

Egitim alaninda, birgok soyut ve karmagik kavramlarin metaforlar araciligiyla
aydinlatilarak anlam kazandigi goriilmektedir. Toplumda yer alan diisiinceleri ve
okuldaki uygulamalar1 ortaya c¢ikarmaya ve diizenlenmesine yardim ederek egitimde
kendisine bir deger kazandirmaktadir (Scheffler, 1960’dan akt. Akyol, 2017: 77).
Bahadir ve Ozdemir (2012: 27)’e gore metafor, egitim yonetiminde kendine miifredat
gelistirme ve planlamada; 6gretimde ise dgrenmeyi tesvik etmede ve yaratic diisiinceyi
gelistirmede yer bulmustur. Metaforlar, egitim bilimlerinde kullanilan kavramlarin
analiz edilip yasama yakinlik kurdugu kavramlarla anlasilir bir hale gelerek
tecriibelerin, duygularin ve diistincelerin aktarilip paylasilmasinda bir nesneye, kavrama

ya da olguya ait algilarin belirlenmesinde kullanilmaktadir (Aykag ve Celik, 2014: 328).

Metafor, giinlik yasantimizda yer almasinin yani sira egitim-6gretimde de
kullanilmakta olup 6gretmenlerin bilingli veya bilingsiz olarak kavramlart ve soyut
nesneleri aciklarken metaforlardan yararlanmaktadir (Seyihoglu ve Genger, 2011: 84).
Ogretimin iki ana 6gesi, bilinenden bilinmeyene ve somuttan soyuta gitmektir. Metafor,
soyut 0geleri agiklamada somut drneklerden yararlanirken bilinmeyen, goriilmeyen ya
da ruhsal durumlar1 tanimlamak icin bilinen, goriilen ya da fiziksel gercekligi
kullanmaktadir (Clarken, 1997:4’ten akt. Ibret ve Aydmézii, 2011: 86). Buna gore ders
iceriginde yer alan soyut kavramlarin 6grenilmesinde ve 6gretilmesinde metaforlardan

yararlanilabilir.
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Ogrencilerin; dil (Tiirkge-ana dili), yabanci dil ve edebiyat (siir-roman)
kavramlarmma ait disiincelerini metaforlar araciligiyla ortaya koyarak 0Ogrenci
tutumlarinin anlagilir duruma getirilmesi dil egitimi i¢in 6nem tasir (Mete ve Bagci
Ayranci, 2016: 55). Kelime ve kavramlarin anlam olusturma ve genisletme siirecinde,
dil ve disiince kuvvetli bir sekilde birbirini etkiler (Vygotsky, 1962; Wertsch,1985’ten
akt. Akyol, 2017: 80).

“Ogrencilerin metaforlari, en genis anlamiyla dgrenip kullanabilecekleri ders,
ana dilini kazandirmayi hedefleyen Tiirk¢e dersidir. Tirk¢e Ogretiminde, dilsel
becerilerin tiimiiniin bir denge i¢inde gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu ¢ok yonlii ve
girisik etkinliklerde metaforlara yer vermek, Ogrencilerin dil gelisimlerine katki
getirebilir. Tirkce 6gretiminde metafor kullanimi; ana dili egitimini zenginlestirmesi
acisindan anlamhidir. Tiirkce 6gretiminde dilin 6nemli bir 6gesi olan metaforlardan
yararlanilmasi, 6grencilerin zihinsel imge olusturmasina, yaratici diigiinmesine, soyut
kavramlar1 somutlagtirmasina, s6z varhigmi gelistirmesine ve anlatim siirecini
zenginlestirmesine katki getirecegi diisiiniilmektedir” (Yasar ve Girmen, 2012: 14). Ana
dilin planli ve programli bir sekilde 6gretilmesini amaglayan dersin Tiirk¢e dersi oldugu
bilinmektedir. Metaforun dil ve diisiincenin etkilesimine vurgu yaptigr géz Oniinde
bulundurulursa Tiirk¢ce dersinin temel tasi olan dil becerilerinin 6grenilmesinde ve

gelistirilmesinde metaforun dnemli bir rol oynadigi sOylenebilir.

Metafor, 6grenme-6gretme siirecinde bir konunun 6grenilmesini, olay ve
olgulara yonelik kavramlarin algilanmasini, duygu ve diisiincelerin olugsmasini olumlu
yonde etkileyebilir. Ogrencilere Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan hedef ve
davraniglarin  kazandirilmasinda birgok yontem ve teknikten yararlanilmaktadir.
Metafor, bu yontem ve tekniklerin bir pargasini olusturmaktadir. Ogrenciler edindigi
bilgileri anlama ve anlatma siirecinde farkli kavramlarla iligkilendirerek, metafor
yardimiyla Ogretim programmda yer alan hedef ve davramslari kazanmis olur.
Metaforun tecriibelerin dili olarak adlandirilmasindan dolayr 6grencilerin  bu
tecriibelerinden yararlanip bir konu hakkindaki bakis acilarii 6grenmek 6grenme ve

Ogretme siirecine katki saglayabilir.
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IKiNCi BOLUM
7. SINIF OGRENCILERININ ANLATIM BECERILERIYLE iLGIiLi
METAFORIK ALGILARI: SiIVEREK ORNEGiI

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amact “ortaokul 7. smif &grencilerinin anlatim becerilerine
iliskin metaforik algilarin1” belirlemek ve incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda,
Ogrencilerin konusma ve yazma kavramlarina iligkin algilarmi 6grenebilmek igin

metaforlar iiretmeleri istenmistir.
Bu kapsamda arastirmanin alt amaglar su sekilde siralanabilir:

1. Ortaokul 7. smif O6grencilerinin Tiirkgeyi gilizel konusabilme diisiinceleri

nelerdir?

2. Ortaokul 7. siif 6grencilerinin konusma becerisine iliskin sahip olduklar

algilar nelerdir?

3. Ortaokul 7. smif 6grencilerinin konusma becerisine iliskin sahip olduklari

metaforlar nelerdir?

4. Konusma becerisine iliskin bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi

kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

5. Kiz ogrenciler ve erkek oOgrenciler birbirlerinden farkli olarak konusma

becerisinde hangi kavramsal kategorileri kullanmaktadirlar?

6. Ortaokul 7. siif G6grencilerinin kompozisyon yazma basarilart hakkindaki

diistinceleri nelerdir?

7. Ortaokul 7. siif &grencilerinin yazma becerisine iligkin sahip olduklar

algilar nelerdir?

8. Ortaokul 7. smif ogrencilerinin yazma becerisine iliskin sahip olduklari

metaforlar nelerdir?

9. Yazma becerisine iliskin bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi

kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

10. Kiz ogrenciler ve erkek ogrenciler birbirlerinden farkli olarak yazma

becerisinde hangi kavramsal kategorileri kullanmaktadirlar?
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2. ARASTIRMANIN ONEMI

Tiirkge dersi, bireylerin yasam boyu kullandigi temel dil becerilerini 6gretmede
ve gelistirmede onemli rol oynamaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda bu
durum séyle ifade edilmistir: “Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve
yazma aligkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir
biitiinlik i¢inde yapilandirilmistir” (MEB, 2019: 8). Bu dogrultuda, dort temel dil
becerisinin planli ve programli bir sekilde Ogretilmesi ve elestirilmesinin Tiirkge
dersinin gorev ve amaglarindan biri oldugu, konusma ve yazma becerilerinin bireylerin
duygu ve diistincelerini anlatmada kullanilan bir iletisim araci olmasi dort temel dil

becerileri arasinda etkili bir konuma sahip oldugunun bir gdstergesi olabilir.

Temizkan (2011: 32), Tiirkge dersindeki kavram dgretiminin amacini su sdzlerle
aciklamistir: “Kavramlar ve kavram oOgretimi egitim sistemimizdeki biitiin derslerde
oldugu gibi Tiirkce dersinde de ¢ok dnemlidir. Tiirk¢e dersleri okuma, yazma, konusma
ve dinleme olmak iizere dort temel dil becerisinden meydana gelmektedir. Buna gore
Tiirkge derslerini alan 6grencilerin dinlediklerini ve okuduklarini anlayabilen; duygu ve
diisiincelerini yazili ve sozlii olarak agik, anlasilir ve etkili bir bigimde anlatabilen
bireyler olarak yetismeleri amaglanmaktadir.” Bu durumda Tiirk¢e dersinin amacinin
ogrencilerin dort temel dil becerisini basarili bir sekilde edinmesini saglamak oldugu

sOylenebilir.

“Metaforlar 6grenmeyi gelistirmek i¢in ¢ok kullanigh araglardir. Eger yeni bir
sey kesfetmek istiyorsak, ilk once bunu hayal edebilmemiz sarttir. Metaforlar da yaratici
ve kesfedici 6grenmeyi saglayabilirler; ¢linkii onlar hayal giiclimiizde belirsiz kavramlar
yerine net fikirler olusturabilmemiz i¢in birer aragtirlar. Metaforlarin kavramsal
sistemlerimizi degistirme ve Ogrencilerin diinyaya bakis agilarini degistirme giicleri

vardir” (Sanchez vd., 2000: 358 den akt. Arslan ve Bayrakci, 2006: 104).

Yukaridaki bilgilere gore, temel dil becerilerinden olan konusma ve yazma
becerilerinin etkili bir sekilde verilebilmesi igin &grencilerin bu iki becerileri nasil

algiladiklarint  bilmek gerekir. Bu, iki becerinin 6grenciler tarafindan nasil
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algilandiklarin1 metaforlar araciligiyla tespit edilerek Tiirkge egitiminin verimliligine ve

literatiiriine katki saglayacag diistiniilmektedir.
3. PROBLEM CUMLESI

Bu arastirmanin problem ciimlesini “Ortaokul 7. siif 6grencilerinin anlatim

becerileriyle ilgili metaforik algilari nelerdir?”’sorusu olusturmaktadir.
4. SAYILTILAR

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢alismaya goniillii olarak katildiklar1 duygu ve

diisiincelerini eksiksiz ve dogru bir sekilde yansittiklar1 varsayilmstir.
5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sanliurfa ilinin Siverek ilge
merkezinde yer alan 6 farkli ortaokulda 6grenim gérmekte olan Ggrencilerin anlatim
becerilerine 1iligkin metaforik algilarimin  tespiti ve degerlendirilmesiyle smirh

tutulmustur.
6. TANIMLAR

Dil: “Sozli ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir
bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢cok gii¢lii, biiyiilii bir

diizendir” (Aksan, 2016: 17).

Ana dili: “Insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum cevresinde ilk
ogrendigi dildir” (Vardar, 2007: 17).

Konusma: “Mutabik kalinan isaretlerin ve seslerin karsidakinin zihninde anlam
olusturmasini, mesaja doniismesini saglayan fiziksel ve zihinsel bir siiregtir” (Erdem,

2013: 416).

Yazma: “Aktarilmak istenen anlamlarin harf adi verilen sembollerle

kodlanmasidir” (Karadag ve Maden, 2014: 266).

Metafor: “Metafor; bir kavrami, kelimeyi, terimi, olguyu daha giizel ve iyi
anlatmak amaciyla, bagka bir anlamda olan bir sdzciikle, ilgi kurularak benzetme

yoluyla kullanilmasidir” ( Aydin, 2006: 10).
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7. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arastirmanin modeli, aragtirma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi ile ilgili agiklamalara yer verilmektedir.
7.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmada, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin konusma ve yazma becerileriyle
ilgili algilarin1 metaforlar aracilifiyla agiklamak igin nitel arastirma desenlerinden
olgubilim deseni kullanilmistir. Nitel arastirma, bizlere bir kavrami biitiin yonleriyle
derinlemesine inceleme firsat1 sunmaktadir. Nitel arastirma, birden ¢ok terimi kapsayici
niteligi olup tanimlama, ¢dzme, yorumlama ve anlamla ilgili terimlere ulasmak da
kullanilan teknikleri i¢ine alan bir siirecin tamamidir (Maanen, 1979’dan akt. Merriam,

2018: 13).

Nitel arastirma, insanlarin kendi sirlarint agmada ve kendi cabasiyla
sekillendirdigi toplumsal sistemlerin ayrintisin1 kesfederek bilgi iiretmede kullandig1 bir
yoldur (Ozdemir, 2010: 326). Bir kavrami, olgu ya da durumu tahmin etmede kullanilan

bir arag olarak da tanimlanabilir.

Olgubilim deseni sezinledigimiz fakat derinlemesine ve detayli bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulari merkeze almaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 69).
Olgubilim, olgularin anlamlar1 ile degil insanlarin olgular hakkindaki bakis ac¢isini,

onlar i¢in neler ifade ettigini temele aldig1 sdylenebilir.

Kocabiyik’a (2015: 55) gore “olgubilimde, olguyu yasayan kisilerin olgu ile
aralarinda bir baglantinin oldugu vurgulanmakta ve olgubilimin baslangi¢ noktasini,
olgularin kendileri olusturmaktadir.” Olgubilimin amacinin bireylerin deneyimlerinden

yola ¢ikarak olgulara yeni bir anlam yilikleme oldugu sdylenebilir.

Bize tanidik gelen bununla birlikte tam anlamini kavrayamadigimiz olgular
incelemeyi amagclayan arastirmalar ic¢in olgubilim uygun bir arastirma dayanag:
olmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 69). Bu bakimdan, 6grencilerin konusma ve
yazma becerilerine yonelik zihinlerinde yer alan metaforlarin ortaya c¢ikarilmasi

hedeflendiginden arastirma modeli i¢in olgubilim deseni tercih edilmistir.
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7.2. ARASTIRMA GRUBU

Arastirma grubunu 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda Sanliurfa iline bagh
Siverek ilce merkezinde bulunan 6 farkli ortaokulda 6grenim gormekte olan 7. sif
ogrencileri olusturmaktadir. Ancak veri toplama siirecinde izin belgesinde yer alan iki
okulun ilkokul oldugu tespit edilmistir. Ozel izin alinarak arastirmaya iki farkl
ortaokulda devam edilmistir. Arastirma i¢in gerekli olan resmi izin belgesi (Ek 1) Milli
Egitim Midiirliigii’nden alinmistir. Aragtirma grubuna toplam 434 6grenci katilmistir.

Arastirma grubuna ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Aragtirma grubunun se¢iminde, amacgli Orneklem yoOntemlerinden kolay
ulagilabilir durum orneklemesi yontemi kullanilmigtir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi, calismaya hiz ve kullanishlik kazandiran bir Ornekleme yontemidir.
Arastirmaci, bu yontemi kullanarak kendisine yakin ve erisilmesi miimkiin olan bir
durumu secer (Yildinnm ve Simsek, 2016: 123). Bu yontem sayesinde arastirmaci

verilere kolay ve hizli bir sekilde ulagabilmektedir.

Tablo 1. Arastrma Grubuna Ait Bilgiler

Cinsiyet f %

Erkek 191 44,0
Kiz 243 56,0
Toplam 434 100

7.3. VERI TOPLAMA ARACI

7. smif ogrencilerinin konusma ve yazma becerilerine iliskin algilar1 yari
yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme,
aragtirmay1 yapan kisi veya kisiler tarafindan 6nceden belirlenen ya da goriisme aninda
ortaya ¢ikan konu basliklarina uygun yeni sorularin sorulabildigi bir goriisme
yontemidir (Giiler vd., 2015: 103). Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan yar1
yapilandirilmis goriisme, arastirmacilara konularin ana g¢ergevesini belirleyip konular
hakkinda sorular sormasinda yardimci olmaktadir. Gorligme sirasinda ortaya cikan
aragtirma konusu ile dogrudan ya da dolayl bir iligkisi olabilecek konularin sorularinda
degisim yapma ya da yeni sorular ekleme imkan veren elverisli bir yapiya sahiptir
(Giiler vd., 2015: 115). Alanyazin taramasi yapilmis olup ¢alismalarin ¢ogunda
caligmaya katilan katilimcilara yoneltilen soru ciimlelerinden yola ¢ikilarak bir goriisme

formu olusturulmustur. Alanyazin taramasi sonucunda hazirlanan form iki boliimden
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olusmustur. ilk béliimde katilimeilarmn cinsiyeti sorulmus, ikinci boliimde ise konusma
ve yazma becerilerine iliskin algilarini tespit etmek amaciyla agik uglu soruya yer
verilmistir. Gegerligini tespit etmek amaciyla bir uzmana sorular degerlendirme
yapabilmesi amaciyla gonderilmistir. Uzmanin doniitleri dogrultusunda degisiklikler
yapilarak goriisme formuna yeni bir soru eklenerek form iki boliimden iic boliime
cikarilmistir. Boylelikle goriisme formu yapilan degisikliklerle son halini almistir. (Ek
2) Ogrenciler sorulara cevap verirken birbirinden etkilenmeden &zgiirce kendi
diisiincelerini yazmalar1 saglanmistir. Ogrencilere, bu arastirma sonuglarmin bilimsel
amaclt oldugu soylenerek forma isim yazmamalar1 gerektigi sOylenmistir. Ayrica
Ogrencilerin becerilere yonelik algilarin1 bir kavramla ifade etmesi engellenerek bu
kavrami kullandigina dair “neden” veya “ni¢in” sorusuna da cevap vermesi istenmistir.
“Her birey ayn1 mecaza farkli anlamlar yiikleyebilir. Yiiklenen bu farklar veya bir
mecazi kullanirken hangi amagla kullanildig1 ancak “ni¢in” sorusunun yaniti yoluyla
elde edilir (Yildirm ve Simsek, 2016: 211). Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlar

calismanin temel veri kaynagini olusturmaktadir.
7.4. VERILERIN ANALIZI

Aragtirma sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesinde nitel veri analiz
yontemlerinden icerik analizi kullamilmistir. Igerik analizi, arastirmada elde edilen
verileri agiklayabilecek kavramlara ve kavramlar arasindaki baglantiya ulagmay:
amaglamaktadir. Betimsel analiz araciligiyla degerlendirilmesi yapilan veriler, icerik
analizi ile detayli bir sekilde incelenir. Boylelikle betimsel bir yaklagimla fark
edilmeyen kavramlar, icerik analizi sonucunda kesfedilir. Icerik analizi, birbirine
benzeyen verileri diizenleyerek temalar etrafinda bir araya getirdikten sonra bu
temalarin okuyucularin anlayabilecegi bir bicimde bir araya getirilip yorumlanir

(Y1ildirim ve Simsek, 2016: 242).

Benzer caligmalarda, metafor analizlerinin degerlendirilmesi ve yorumlanmasi
bes asamada gergeklesmektedir. Bu asamalar (1) adlandirma asamasi, (2) eleme
asamasi, (3) kategori gelistirme asamasi, (4) gecerlik ve giivenirligi saglama asamasi,

(5) verilerin bilgisayara aktarilma agamasidir.

1. Adlandirma asamasi: Bu asamada, ogrencilerin verdikleri cevaplar tek tek
gozden gecirilmistir. Ogrencilerin konusma ve yazma kavramma iliskin iirettikleri

metaforlar alfabetik siraya gore listelenmistir. Metaforlar kodlandiktan sonra bazi
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Ogrencilerin metafor {retemedikleri bazilarinin ise kagitlart bos biraktiklar

gorilmiistiir.

2. Eleme asamasi: Bu asamada, metaforlar agiklamalariyla birlikte analiz edilip
gecerli metafor iiretemeyen ve aciklamasi olmayan kagitlar (n=178) ¢alismadan

cikartlmistir.

3. Kategori gelistirme asamast: Bu asamada ise Ogrenciler tarafindan iiretilen
metaforlar ve metafor gerekceleri ortak o6zellikleri bakimindan dikkate alinarak

kategorilestirilmistir.

Arastirma sonucunda, Ogrencilerin konugsma kavramina iliskin sahip oldugu

metaforlar ortak 6zelliklerine gore 17 farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir:
v’ Anlamsiz
v" Bilgi edinme ve 6grenme
v Duygu ve diisiincelerin aktarimi
v Geri doniisii olmama
v’ Ihtiyac
v Tletisim
v Karmasik olma
v' Ozgiirliik
v" Rahatlama
v' Rahatsizlik verme
v" Sonsuzluk
v’ Siire
v' Tasarlama
v Yansitma
v' Yasam
v Yetenek

v" Yonlendirme
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Aragtirma sonucunda, 6grencilerin yazma kavramina iligkin sahip oldugu

metaforlar ortak 6zelliklerine gore 21 farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir:
v Belirsiz olma durumu
v’ Bilgi edinme ve 6grenme
v Birikimli olma
v’ Caba gisterme
v Duygu ve diisiincelerin aktarimi
v Ihtiyag
v lletisim
v’ Kalicilik
v' Karmasik olma
v’ Kaydetme araci
v Ozgiirliik
v" Rahatlama
v' Rahatsizlik verme
v" Sonsuzluk
v’ Siire
v’ Yakinlik
v Yansitma
v' Yaraticilik
v' Yasam
v" Yetenek
v' Yonlendirme

4. Gegerlik ve gilivenirligin saglanmasi: Gegerlik ve gilivenirlik, bilimsel
arastirmalarin en 6nemli Olgiitlerinden biridir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 269). Nitel
arastirmalart nicel arastirmalardan ayiran ozelligin arastirilan olgu ve olaylarin 6n

planda olmasidir (Kirk ve Miller, 1986°dan akt. Yildirnm ve Simsek, 2016: 269). Bu
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arastirmada, gecerligi saglamak icin arastirma siireci detayli bir sekilde agiklanarak
verilerin analizinde ve yorumlanmasinda aragtirmaya katilan O6grencilerin ifadelerine
dogrudan yer verilmistir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar ve metafor gerekceleri
kategorilere ayrilirken dncelikle benzer calismalardaki kategorilere bakilmistir. Uretilen
metaforlar, gerekcelerine gore kategorilere ayrildi. Kategoriler hakkinda uzman goriisii
alinarak konugma kavramina iligkin 17 farkli kategori, yazma kavramina iligkin 21

farkli kategori ortaya ¢ikarilmistir.

5. Verilerin bilgisayara aktarilma asamasi: Calismaya katilan 6grencilerin
konusma ve yazma kavramina iligkin trettikleri 512 metafor ve bu metaforlardan
olusturulan toplam 38 kategori bilgisayara aktarilarak katilimci, frekans ve yiizdelik

olarak hesaplanmustir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR
1. KONUSMA BECERISINE AIT BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda, konusma kavraminin alt-problemlerine ait bulgulara

yer verilmistir.

1.1.O0RTAOKUL 7.SINIF OGRENCILERININ TURKCEYI GUZEL
KONUSABILME HAKKINDAKI DUSUNCELERINE YONELIK
ALGILARININ COZUMLENMESI

Birinci alt problem dogrultusunda, &grencilerden olgme aracinin ikinci
boliimiinde yer alan “Tiirkgeyi glizel konustugumu diisiinliyorum.” ve “Tiirkceyi giizel
konusmadigimi diislinliyorum.” segeneklerinden birini tercih etmeleri istenmistir.
Yapilan analize gore arastirmaya katilan dgrencilerinin % 82,8’nin (f=212) Tiirk¢eyi
giizel konustugunu disiindiikleri belirlenirken; %17,2’sinin (f=44) Tirkgeyi giizel
konusmadigmi diisiindiikleri belirlenmistir. Ogrenciler tarafindan verilen cevaplarin

frekanslar1 ve ylizde degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Tiirk¢eyi Giizel Konugabilme Diisiincelerine Gére Dagilim

Tiirk¢e Giizel Konusabilme f %

Tiirkeeyi giizel konustugumu diistiniiyorum 212 82,8
Tiirkceyi giizel konugmadigimi diisiiniiyorum 44 17,2
Toplam 256 100

1.2. ORTAOKUL 7.SINIF OGRENCILERININ KONUSMA BECERISINE ILISKIN
SAHIP OLDUKLARI ALGILARININ COZUMLENMESI

Ikinci alt problemde ise“6grencilerin konusma becerisine iliskin sahip olduklar:
algilar” 6grenilmek istenmistir. Arastirmanin bu kisminda, her algi grubuna ait bulunan

metaforlarin frekanslari ve ylizde degerleri Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5°te verilmistir.
1.2.1. Olumlu Algilar icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim

Tablo 3’te “Olumlu” algilara yonelik 6grencilerin irettikleri metaforlar yer
almaktadir. Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 201 adet

metafor gecerli kabul edilerek tlizerinde ¢aligilmistir.
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Tablo 3. Olumlu Algilar Igerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Metafor f % Metafor f %
Su 13 6,5 Fabrika 1 05
Sanat 10 5,0 Futbol 1 05
Hayat 8 4,0 | Gereklilik 1 05
Ozgiirliik 6 3,0 | Geri doniisiim 1 05
Tletisim 4 2,0 Goz 1 05
Miizik 4 2,0 Giil 1 05
Sohbet etmek 4 2,0 Giinler 1 05
Yasam 4 2,0 Gizel ahlak 1 05
Ahlak 3 15 Hakkini aramak 1 05
Altin 3 15 Hareket 1 05
Anlamak 3 15 Hava 1 05
Anlagmak 3 1,5 Hayal giiciimiiz 1 05
Ask 3 15 Hikaye 1 05
Bilgi 3 15 Ilag 1 05
I¢ini dokmek 3 15 Mliski 1 05
Insan 3 1,5 |Insan hayat: 1 05
Kendini anlatma 3 1,5 |Internet 1 05
Yetenek 3 15 Jest-mimik 1 05
Zaman 3 15 Kalem ve kagit 1 05
Araba 2 1,0 |Kalp 1 05
Barig 2 1,0 | Kar tanesi 1 05
Basari 2 1,0 Kara delik 1 05
Cigek 2 1,0 |Kardeslik 1 05
Dil 2 1,0 Kelebek 1 05
Diisiince 2 1,0 Kendini ifade etme 1 05
Gilines 2 1,0 Kitap 1 05
Huzur 2 1,0 Kumbara 1 05
Kedi kopek 2 1,0 | Masaj aleti 1 05
Oksijen 2 1,0 Okul 1 05
Savas 2 1,0 Okumak 1 05
Saz 2 1,0 |Organ 1 05
Anahtar 1 0,5 | Omir 1 05
Anlatmak 1 0,5 | Parlayan bir giines 1 05
Araba direksiyonu 1 0,5 |Saat 1 05
Araba siirmek 1 0,5 Sag 1 05
Arkadaglik 1 0,5 Serbest birakilan kus 1 05
Asker 1 0,5 Sesli diisiinme 1 05
Ayna 1 0,5 |Sevgi 1 05
Baslik 1 0,5 Silah 1 05
Bina 1 0,5 Sohbet 1 05
Bulut 1 0,5 Sozlik 1 05
Biilbiil 1 0,5 Spor 1 05
Cam 1 0,5 Su dolu kova 1 05
Calar saat 1 0,5 Selale 1 05
Cirak 1 0,5 Tartisma 1 05
Cigekler 1 0,5 | Tath 1 05
Dal 1 0,5 Telefon 1 05
Dayanisma 1 0,5 Temel ihtiyaglar 1 05
Deniz 1 0,5 Temsilci 1 05
Deri ile viicut 1 0,5 Teneke 1 05
Dertlesmek 1 0,5 Terapi 1 05
Dost 1 0,5 Teselli 1 05
Dostluk 1 0,5 | Tiyatro 1 05
Duvar 1 0,5 Toren 1 05
Duygu 1 0,5 | Tuvalet 1 05
Duygularimiz 1 0,5 Ugak 1 05
Duyguyu ortaya ¢ikarmak 1 0,5 | Yarmlar 1 05
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Tablo 3. (Devam) Olumlu Algilar I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Metafor f % Metafor f %
El emegi vazo 1 0,5 |Yemek yemek 1 05
Empati 1 0,5 | Yemekteki tuz 1 05
Ev 1 0,5 |Yilan 1 05
Fabl 1 0,5 Zaman akig1 1 05

Tablo 3’e gore c¢alismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 201 Ogrencinin

konusmay1 olumlu metafor algilariyla degerlendirdikleri belirlenmistir. Olumlu metafor

kategorisinde, en ¢ok firetilen metaforlar: su (f=13 %6,5), sanat (f=10 %?5), hayat (f=8
%4), ozgiirlik (=6 %3), iletisim (f=4 %2), miizik (f=4 %2), sohbet etmek (f=4 %2) ve

yasam (=4 %2) metaforlaridir.

1.2.2. Olumlu-Olumsuz Algilar I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Tablo 4’te “Olumlu-Olumsuz” algilara yonelik 6grencilerin tirettikleri metaforlar

yer almaktadir. Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 18 adet

metafor gecerli kabul edilerek iizerinde ¢alisiimistir.

Tablo 4. Olumlu —Olumsuz Algilar Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Metafor f %
Arkadas 2 11,1
Riizgar 2 111
Act ve tath 1 5,6
Art1 eksi 1 5,6
Bicak 1 5,6
Deniz iistiindeki dalga 1 5,6
Hayat 1 5,6
Tyilik-kotiiliik 1 5,6
Kokan ¢igek 1 5,6
Pozitif ve negatif 1 5,6
Sanat 1 5,6
Sevgi ve nefret 1 5,6
Sihir 1 5,6
Seker 1 5,6
Tehlike 1 5,6
Zaman 1 5,6
Toplam 18 100,0

Tablo 4’¢ gore calismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 18 Ogrencinin

konusmayi olumlu-olumsuz metafor

algilariyla

degerlendirdikleri

belirlenmistir.

Olumlu-olumsuz metafor kategorisinde, en ¢ok iiretilen metaforlar: arkadas (f=2 %11,1)

ve riizgar (f=2 %11,1) metaforlaridir.
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1.2.3. Olumsuz Algilar I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagihim

Tablo 5’te “Olumsuz” algilara yonelik 6grencilerin irettikleri metaforlar yer
almaktadir. Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 37 adet

metafor gecerli kabul edilerek lizerinde calisilmistir.

Tablo 5. Olumsuz Algilar Igerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Metafor f %
Kus 3 8,1
Ok 3 8,1
Su 3 8,1
Zaman 3 8,1
Anlamsizlik 1 2,7
Ayakkab1 1 2,7
Bos bir bardak 1 2,7
Cam 1 2,7
Cigek 1 2,7
Dalga 1 2,7
Hayat 1 2,7
Kagit para 1 2,7
Kelebek etkisi 1 2,7
Kule 1 2,7
Mum 1 2,7
Nefes 1 2,7
Ozon tabakasi 1 2,7
Para 1 2,7
Rap sdylemek 1 2,7
Riizgar 1 2,7
Satmak 1 2,7
Silah 1 2,7
Siire 1 2,7
Tekrar 1 2,7
Telefon 1 2,7
XL beden 1 2,7
Yemek 1 2,7
Yilan 1 2,7
Yirimek 1 2,7
Toplam 37 100

Tablo 5’¢ gore calismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 37 Ogrencinin
konusmay1 olumsuz metafor algilariyla degerlendirdikleri belirlenmistir. Olumsuz
metafor kategorisinde, en ¢ok iiretilen metaforlar:kus (f=3 %8,1), ok (f=3 %8,1), su (f=3

%8,1)ve zaman (f=3 %8,1) metaforlaridir.
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1.3. ORTAOKUL 7.SINIF OGRENCILERININ KONUSMABECERISINEILISKIN
SAHIP OLDUKLARI METAFORLAR

1.3.1. Konusma Becerisine Iliskin Metaforlarin Ortak Ozellikleri Bakimindan

Kavramsal Kategoriler Altinda Toplanmasi

Arastirmada elde edilen verilere gore, 0grencilerin “konugma” kavramina iliskin
tirettikleri metaforlar 17 farkli kategori altinda toplanmistir. Kategorilere ait frekans ve

yiizdeler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Konusma Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlarin Olusturduklar:
Kavramsal Kategoriler

Kategoriler f %
Anlamsizlik 2 0,8
Bilgi Edinme ve 6grenme 15 5,7
Duygu ve diisiincelerin aktarimi 21 8,2
Ger doniigii olmama 11 4,3
Thtiyac 26 10,2
Tletisim 39 15,2
Karmasik olma 15 5,7
Ozgiirliik 10 3,9
Rahatlama 24 9,4
Rahatsizlik verme 14 55
Sonsuzluk 16 6,2
Siire 10 3,9
Tasarlama 5 1,9
Yansitma 19 7,4
Yasam 13 51
Yetenek 11 4,3
Yonlendirme 5 1,9
Toplam 256 100,0

Tablo 6’ya gore 6grencilerin en ¢ok metafor iirettikleri kategori “iletisim” (f=39
%15,2) kategorisidir. “Iletisim” kategorisinden sonra Ogrencilerin en cok metafor
iirettikleri kategorilerse “Ihtiya¢”(f=26 %10,2), “Rahatlama” (=24 %10,2), “Duygu ve
diisiincelerin  aktarimi1” (=21 %38,2), “Yansitma” (f=19 %?7,4) Kkategorileridir.
Ogrencilerin en az metafor iirettikleri kategoriler: “Anlamsizhk” (f=2 %0,8),

“Tasarlama” (f=5 %1,9) ve “Yonlendirme” (f=5 %1,9) kategorileridir.

Arastirmanin bu kisminda, her kategori grubuna ait metaforlara ve Ogrenci

aciklamalarina yer verilmistir.
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1.3.1.1. Anlamsizlik Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 7°de “Anlamsizlik” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.

Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 2 adet metafor gegerli

kabul edilerek iizerinde ¢alisilmistir

Tablo 7. Anlamsizlik Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Anlamsizlik f %

Anlamsizlik 1 50,0
Hayat 1 50,0
Toplam 2 100,0

Tablo 7’ye gore calismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 2 Ogrencinin

anlamsizlik kategorisi igerisinde metaforlar drettikleri belirlenmistir. Anlamsizlik

kategorisinde, iretilen metaforlar ise anlamsizlik (f=1 %50) ve hayat (f=1 %50)

metaforlaridir.

“Konugsma anlamsizltk gibidir; c¢iinkii agzimizdan ¢ikan dnceden uydurulmug

anlamsiz sozlerdir.” (Ogrenci, 83, E)

“Konusma hayat Qibidir; ¢iinkii ne kadar yasarsan yasa nafile konusmada aynen

béyle ne kadar konusursan konus seni duyan ve anlayan kimse yok.” (Ogrenci, 144, K)

1.3.1.2. Bilgi Edinme ve Ogrenme Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 8’de “Bilgi Edinme ve Ogrenme” kategorisine yonelik metaforlar yer

almaktadir. Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 15 adet

metafor gecerli kabul edilerek iizerinde ¢alisilmistir.

Tablo 8. Bilgi Edinme ve Ogrenme Kategorisi I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim

Bilgi edinme ve 6grenme f %
Altin 3 20,0
Bilgi 3 20,0
Basari 1 6,7
Cirak 1 6,7
Dal 1 6,7
Hayat 1 6,7
Hikaye 1 6,7
Insan 1 6,7
Kumbara 1 6,7
Parlayan bir giines 1 6,7
Sozlikk 1 6,7
Toplam 15 100,0
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Tablo 8’e gore calismaya katilan 256 6grenci igerisinden 15 6grencinin bilgi
edinme ve Ogrenme kategorisi igerisinde metaforlar {iirettikleri belirlenmistir. Bilgi
edinme ve 6grenme kategorisinde, tiretilen metaforlar: altin (=3 %20), bilgi (=3 %20),
basar1 (f=1 %6,7), cirak (f=1 %6,7), dal (f=1 %6,7), hayat (f=1 %6,7), hikaye (f=1
%6,7), insan (f=1 %6,7), kumbara (f=1 %6,7), parlayan bir giines (f=1 %6,7) ve sozliikk
(f=1 %6,7) metaforlaridir.

“Konusma bilgi gibidir; ¢ciinkii her seyi 6grenmemizi saglar.” (Ogrenci,104, K)

“Konusma kumbara gibidir; ¢iinkii ne kadar kelime égrenirsen o kadar becerin
artar.” (Ogrenci, 119, E)

“Konusma altin gibidir; ¢iinkii konusmanmin kendini agiklamanin yerini hi¢bir
sey tutamaz.” (Ogrenci, 233, K)

“Konusma sozliik gibidir; ciinkii bildigimiz ve bilmedigimiz bir¢ok kelime
var.”(Ogrenci, 11, K)

“Konusma hayat gibidir; ¢iinkii konusma yeni konular agar.”(Ogrenci, 162,E)
“Konusma altin gibidir; ¢iinkii her ciimlesi bir altin degerinde.” (Ogrenci,176,K)
“Konusma bilgi gibidir; ¢iinkii konusmada bilgi verir.”(Ogrenci,186,E)

“Konusma altin gQibidir; ¢iinkii konusmanmin kendini agiklamanin yerini hi¢bir

sey tutamaz.”(Ogrenci,233,K)

“Konugma bagar: gibidir; ¢iinkii bir konu hakkinda konusmak bence biiyiik bir
basaridir.” (Ogrenci,234,K)

“Konusma parlayan bir giines gibidir; ¢iinkii bir insan ne kadar iyi bir konusma
yaparsa bir giines gibi o kadar parlar.”(Ogrenci,240,K)

“Konusma  dal  gibidir;  ¢iinkii  her  konustugumuzda o  dal
biiyiir. ”(Ogrenci,241,E)

“Konusma altin Qibidir; ¢iinkii konusurken bir kelimenin bir hecesini bile yanlyg

soylersek hemen bizi azarlayip, kiiciik diistiriirler. Bu yiizden konusma altin gibi
degerlidir.”(Ogrenci,253,K)

1.3.1.3. Karmasik Olma Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 9’da “Karmasik Olma” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 15 adet metafor gegerli

kabul edilerek iizerinde ¢alisiimistir.
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Tablo 9. Karmagsik Olma Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim

Karmagsik Olma f %
Arkadas 2 13,3
Riizgar 2 13,3
Ac1 ve tath 1 6,7
Art1 eksi 1 6,7
Bicak 1 6,7
Deniz iistiindeki dalga 1 6,7
Tyilik-kotiiliik 1 6,7
Kokan ¢icek 1 6,7
Pozitif ve negatif 1 6,7
Sanat 1 6,7
Sevgi ve nefret 1 6,7
Sihir 1 6,7
Zaman 1 6,7
Toplam 15 100,0

Tablo 9’a gore caligmaya katilan 256 6grenci igerisinden 15 dgrencinin karmasik
olma kategorisi icerisinde metaforlar Ttrettikleri belirlenmistir. Karmagsik olma
kategorisinde, iiretilen metaforlar: arkadas (f=2 %13,3), riizgar (f=2 %13,3), ac1 ve tath
(f=1 %6,7), art1 eksi (f=1 %6,7), bicak (f=1 %6,7), deniz tstiindeki dalga (f=1 %6,7),
iyilik-kotiilik (f=1 %6,7), kokan ¢icek (f=1 %6,7), pozitif negatif (f=1 %6,7), sanat (f=1
%6,7), sevgi ve nefret (f=1 %6,7), sihir (f=1 %6,7)ve zaman (=1 %6,7) metaforlaridir.

“Konusma arkadas qibidir; c¢iinkii arkadasin seni nasil hem tizer hem

sevindirirse konusmada onun gibi bazen sevindirir bazen iizer.”(Ogrenci, 72, E)

“Konusma kokan cicek gibidir; cicek bazen giizel bazen kotii kokar. Bizlerin

bazen giizel bazen kétii sozler sarf ettigi gibi.” (Ogrenci, 37, K)

“Konugma sevgi ve nefiret gibidir; ¢iinkii ikisi de iki kisi arasinda bazen olumlu
bazen olumsuz seyler iizerinedir. Iki insan konugarak nefret gibi koti, sevgi gibi giizel

duygu ve diisiincelerini paylagir.” (Ogrenci, 113,K)

“Konusma pozitif ve negatif Qibidir; ¢iinkii konusmanin negatif ve pozitif yanlar
vardir. Pozitif konustugunda insan sevinir. Negatif konustugunda insan iiziiliir.”

(Ogrenci, 230,K)

“Konusma act ve tath gibidir; c¢iinkii insanlara bazen act bazen tatli

gelir.”(Ogrenci,112,K)

“Konusma bicak gibidir; ¢iinkii iyi bir sey icinde kullanabiliriz, kotii bir sey
icinde kullanabiliriz. Konusmada ayni bu sekildedir.”(Ogrenci,116,K)
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“Konusma iyilik-kotiiliik ~ gibidir;  ¢iinkii  bizi  iyilige ve  kotiiliige
gotiiriir. ”(Ogrenci, 126,K)

“Konusma zaman gibidir; ¢iinkii dogru kullanildiginda bir siirii iyi seye neden
olur veya yanlis kullamildiginda zararl hale gelir.”(Ogrenci,155,K)

“Konusma arkadas gibidir; ¢iinkii arkadag gibi ne dedigi belli degil bir sey der
kiisersin bir sey der goniil alir.”(Ogrenci,180,E)

“Konusma sihir gibidir; ¢iinkii istedigim seyi istedigim zaman séyleyebilirim.
Bazen giildiirebilir bazen aglatabilirim bazen yanlis yapar bazen de yanlist diizeltirim

ama bunlarin hepsini konusma yetenegimle yaparim.”(Ogrenci,201,K)
1.3.1.4. Duygu ve Diislincelerin Aktarimi Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 10’da “Duygu ve Diisiincenin Aktarimi” kategorisine yonelik metaforlar
yer almaktadir. Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 21 adet

metafor gecerli kabul edilerek iizerinde ¢alisiimistir.

Tablo 10. Duygu ve Diisiincenin Aktarumi Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Duygu ve Diisiincenin Aktarimi f %
Diistlince 2 9,5
Saz 2 9,5
Anlatmak 1 4,8
Biilbul 1 4,8
Duygu 1 4.8
Hakkini aramak 1 4.8
Hareket 1 4,8
Hayat 1 4,8
Kitap 1 4.8
Okul 1 4,8
Okumak 1 4.8
Ozgﬁrlﬁk 1 4.8
Sanat 1 4,8
Sesli diisiinme 1 4.8
Sohbet 1 4,8
Su dolu kova 1 4,8
Teneke 1 4,8
Toren 1 4.8
Zaman 1 4,8
Toplam 21 100,0

Tablo 10’a gore galismaya katilan 256 6grenci igerisinden 21 dgrencinin duygu
ve diisiincenin aktarimi kategorisi igerisinde metaforlar tirettikleri belirlenmistir. Duygu

ve disiincenin aktarimi kategorisinde, tiretilen metaforlar: diisiince (f=2 %9,5), saz (f=2
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%09,5), anlatmak (f=1 %4,8), biilbiil (f=1 %4,8), duygu (f=1 %4,8), hakkini1 aramak (f=1
%4,8), hareket (f=1 %4,8), hayat (f=1 %4,8), kitap (f=1 %4,8), okul (f=1 %4,8),
okumak (f=1 %4,8), 6zgiirliik (f=1 %4,8), sanat (f=1 %4,8), sesli diisiinme (f=1 %4,8),
sohbet (f=1 %4,8), su dolu kova (f=1 %4,8), teneke (f=1 %4,8), toren (f=1 %4,8)ve

zaman (f=1 %4,8) metaforlaridir.

“Konusma biilbiil gibidir; ciinkii biilbiil nasil oterse insanlar da kelimeler ile
oter.” (Ogrenci, 15, K)

“Konusma saz Qibidir; ciinkii sazin nasil telleri varsa bizimde sesimiz

var.”(Ogrenci,19,E)

“Konusma 6zgiirliik gibidir; ¢iinkii kendi diisiincelerimi karsimdakine konusarak

soyleyebilirim.” (Ogrenci, 59, E)

“Konusma  diisiince  gibidir;  ¢iinkii  biz  diistincelerimizi  konusarak

aciklayabiliriz. " (Ogrenci, 175,K)

“Konusma hayat Qibidir; ¢iinkii yasadigimiz her sey her anmi daha sonra

kelimeler ile anlatiriz. ”(Ogrenci, 44,K)

“Konugma kitap gibidir; ¢iinkii kitabin i¢indeki duygu ve diisiinceler nasil ifade
ediliyorsa bizde kendi duygu ve diigiincemizi konusarak ifade ederiz.”(Ogrenci,45,K)

“Konusma hakkini aramak gibidir; ciinkii insan hakli oldugunu konusarak

anlatir. ”(Ogrenci,58,K)

“Konugma sohbet gibidir; ¢iinkii sohbette duygu ve diisiincelerimizi Karsidaki
kisiye dile dokmek demektir.”(Ogrenci,97 K)

“Konusma teneke gibidir; ¢iinkii vurdukca ses ¢ikar.”(Ogrenci, 129,E)

“Konugsma sanat Qibidir; ¢iinkii giizel sozleri konusarak soyleriz ve bu giizel
sozler  ¢ok  tathdwr. Bu  nedenle  konugsmamin  bir  sanat  oldugunu

diigtiniiyorum.”( Ogrenci, 161,K)

“Konusma okul gibidir; ¢iinkii okulda zil ¢aldiginda bahgede toplanip konusma
yapiyorlar.”(Ogrenci,179,E)

“Konusma diisiince Qibidir; c¢iinkii her insan diigiinmeden ve aklimizdan

kurcalamadan konusmayiz.”(Ogrenci,254,E)

35



1.3.1.5. Geri Doniigii Olmama Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 11°de “Geri Doniisii Olmama” kategorisine yonelik ait metaforlar yer
almaktadir. Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 11 adet

metafor gecerli kabul edilerek tlizerinde ¢aligilmistir.

Tablo 11. Geri Déniisii Olmama Kategorisi I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Geri Doniisiit Olmama f %
Ok 3 27,3
Kus 2 18,2
Zaman 2 18,2
Para 1 9,1
Satmak 1 9,1
Su 1 9,1
Yilan 1 9,1
Toplam 11 100,0

Tablo 11°e gore ¢aligmaya katilan 256 6grenci igerisinden 11 6grencinin geri
doniisii olmama kategorisi icerisinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir. Geri doniisii
olmama kategorisinde, tiretilen metaforlar: ok (f=3%27,3), kus(f=2 %18,2), zaman (f=2
%18,2), para (f=1 %09,1), satmak (f=1 %9,1), su (f=1, %9,1) ve yilan (f=1 %9,1)

metaforlaridir.

“Konusma ok gibidir; ¢iinkii nasil ki ok yaydan ¢ikinca bir daha geri gelmiyorsa

konusurken agzimizdan ¢ikan sézleri bir daha geri alamayiz.” (Ogrenci,39,E)
“Konusma ok gibidir; ¢iinkii agizdan ¢ikan soz geri gelmez. ”(Ogrenci, 14,K)

“Konugsma satmak gibidir; ¢iinkii agzimizdan ¢ikan kelimeleri  geri

alamayiz.” (Ogrenci, 17,E)

“Konusma kus gibidir; ciinkii nasil kuslar ucup yerinde kalici olmuyorsa

konusmalarda kalict olmuyor o saniyede unutuluyor.”(Ogrenci,48,K)

“Konusma para gibidir; c¢iinkii parayr harcadiginda geri alamadigin gibi

konugstuklarini da geri alamazsin.”(Ogrenci,38,K)

“Konusma zaman gibidir; ¢iinkii biriyle konusurken zamamin nasil gectigini

anlayamazsin ve birine bir sey séylediginde onu tekrar getiremezsin. ”(Ogrenci, 159,K)
“Konusma yilan gibidir; ciinkii yilan soktugunda doniisii olmaz.” (Ogrenci,3,E)

“Konusma su gibidir; ¢tinkii laf agizdan bir kere ¢ikar agzinizdan ¢iknigr an bir
daha o lafi geri alamazsin. ”(Ogrenci, 131,K)
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1.3.1.6. Ihtiyag Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 12°de “ihtiya¢” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 26 adet metafor gecerli

kabul edilerek tizerinde ¢alisilmistir.

Tablo 12. Ihtiya¢ Kategorisi I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Ihtiyac f %
Su 6 23,1
Giines 2 7,7
Hayat 2 7,7
Oksijen 2 7,7
Baslik 1 3,8
Bina 1 3,8
Bulut 1 3,8
Deri ile viicut 1 3,8
Dil 1 3,8
Gereklilik 1 3,8
Insan 1 3,8
Insan hayat 1 3,8
Kalp 1 3,8
Organ 1 3,8
Saat 1 3,8
Yasam 1 3,8
Yemek yemek 1 3,8
Yemekteki tuz 1 3,8
Toplam 26 100,0

Tablo 12’ye gore caligmaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 26 Ogrencinin
ihtiya¢ kategorisi icerisinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir. Thtiya¢ kategorisinde
tiretilen metaforlar: su (f=6 %23,1), giines (f=2 %7,7), hayat (f=2 %7,7), oksijen (f=2
%7,7), baslik (f=1 %3,8), bina (f=1 %3,8), bulut (f=1 %3,8), deri ve viicut (f=1 %3,8),
dil (f=1 %3,8), gereklilik (f=1 %3,8), insan (f=1 %3,8), insan hayat1 (f=1 %3,8), kalp
(f=1 %3,8), organ (f=1 %3,8), saat (f=1 %3,8), yasam (f=1 %3,8), yemek yemeye (f=1
%3,8)ve yemekteki tuz (f=1 %3,8) metaforlaridir.

“Konugma su gibidir; ¢tinkii su nasil insana can veriyorsa konusmada insanin
canlt kalmasini sagliyor.”(Ogrenci, 78,K)

“Konusma dil gibidir; ciinkii kendimizi ifade edebilmek icin bir dile ihtiyag
duyariz.  Kendimizi ifade ederken konusmaya ihtiya¢  duydugumuz
gibi. ”(Ogrenci,43,E)

“Konusma  giines  gibidir; clinkii  konusma  olmazsa insanlik

olmaz. ”(Ogrenci,255,K)
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“Konusma hayat gibidir; clinkii hayatimizi konusmayla

saglariz.”(Ogrenci,215,E)

“Konusma su gibidir; ¢tinkii insan suya muhta¢ duydugu kadar konusmaya da
ihtiya¢ duyar. ”(Ogrenci,21,K)

“Konusma  bina  gibidir, ctinkii  ikisine de  temel  atmazsan

yikilabilir. ”(Ogrenci, 42,K)

“Konusma kalp gibidir; c¢iinkii insan kalp olmadan yasayamaz, insanda

konusmadan yasayamaz.” (Ogrenci,46,E)

“Konusma su gibidir; ciinkii su olmadan insanlar yasayamaz. Insanlarin yasam
kaynagt sudur. Konusmakta ayni sekilde insanlarin ~ yasam

kaynagidir. ” (Ogrenci,52,K)

“Konusma baslik gibidir; ¢iinkii her seyin basinda nasil baslik varsa konusmada
her seyin basinda yer alir.”(Ogrenci,82,E)

“Konusma yasam gibidir, clinkii konusma olmazsa yasam
olmaz.”(Ogrenci,128,E)
“Konusma oksijen gibidir; ¢iinkii o da bir ihtiyactir. ”(Ogrenci,] 50,K)

“Konusma insan hayati gibidir; ¢iinkii insan hayati bir sey eksik olunca denge
bozulur. Konusma olmazsa kendini ifade edemezsin robot  gibi

yasarsin.” (1 Ogrenci, 157,K)

“Konugma su gibidir; ¢iinkii su bizim i¢in ¢ok onemli bir ihtiyacimizdir.
Konugsmada bunun gibidir. Konusma olmazsa iletisim olamaz. Konusmada bizim

bir ihtiyacimizdr.”(Ogrenci, 163,K)
1.3.1.7. iletisim Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 13’de “Iletisim” kategorisine ydnelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 39 adet metafor gegerli

kabul edilerek tizerinde ¢aligilmstir.
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Tablo 13. lletisim Kategorisi I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Tletisim f %
Iletisim 4 10,3
Anlamak 3 1,7
Anlagmak 3 1,7
Ask 3 1,7
Sohbet etmek 3 7,7
Baris 2 51
Kedi kopek 2 51
Anahtar 1 2,6
Arkadaslik 1 2,6
Cigekler 1 2,6
Dayanisma 1 2,6
Dostluk 1 2,6
Empati 1 2,6
Fabl 1 2,6
Giil 1 2,6
Miski 1 2,6
Internet 1 2,6
Kalem ve kagit 1 2,6
Kara delik 1 2,6
Kardeslik 1 2,6
Savas 1 2,6
Silah 1 2,6
Spor 1 2,6
Tartisma 1 2,6
Telefon 1 2,6
Temel ihtiyaglar 1 2,6
Toplam 39 100

Tablo 13’e gore calismaya katilan 256 6grenci igerisinden 39 6grencinin iletisim
kategorisi icerisinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir. Iletisim kategorisinde, iiretilen
metaforlar: iletisim (f=4 %10,3), anlamak (f=3 %7,7), anlasmak (f=3 %7,7), ask (f=3
%7,7), sohbet etme (f=3 %7,7),baris (f=2 %5,1), kedi-kopek (=2 %5,1), anahtar (f=1
%2,6), arkadaslik (f=1, %2,6), ¢igekler (f=1, %2,6), dayanisma (f=1, %2,6), dostluk
(f=1, %2,6), empati (f=1, %2,6), fabl (f=1, %2,6), giil (f=1, %2,6), iliski (f=1, %2,6),
internet (f=1, %2,6), kalem ve kagit (f=1, %2,6), kara delik (f=1, %2,6), kardeslik (f=1,
%2,6), savas (f=1, %2,6), silah (f=1, %2,6), spor (f=1, %2,6), tartisma (f=1, %2,6),
telefon (f=1, %2,6)ve temel ihtiyaglar (f=1, %2,6) metaforlaridir.

“Konusma anlagmak  gibidir; ¢iinkii  insanlar konusma ile birlesip

anlagirlar.”(Ogrenci,35,E)

“Konusma  anlamak  gibidir; ¢iinkii  insanlar  konusarak  birbirini

anlar.”(Ogrenci,56,E)
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“Konusma  sohbet  etmek  gibidir;  ¢iinkii  iki  kisi  arasindaki
iletigimdir.”(Ogrenci,93,K)

“Konusma barig Qibidir; c¢iinkii konusarak halledemeyecegimiz hichir sey
yoktur. Béylece anlasamadigimiz bir konuyu konusarak halledebiliriz. ”(Ogrenci,121,K)

“Konusma ask gibidir; ¢iinkii iki insani birbirine baglar.”(Ogrenci,232,K)

“Konusma empati gibidir; ¢iinkii insanlarin birbirimizi anlamamiza yardimci

olur.”(Ogrenci, 18,K)

“Konusma internet gibidir; ¢iinkii internet sayesinde herkes ile iletigim

kurabiliriz aym konusurken herkes ile iletisim kurdugumuz gibi.”(Ogrenci,50,K)

“Konusma kardeslik gibidir; ¢iinkii kardesinle birlik oldugun gibi konusarak da
baskalariyla birlik olabilirsin. " (t égrenci, 73,E)

“Konusma anahtar gibidir; ¢iinkii bir¢cok kapiyi konusarak anlasarak
acabiliriz. " (Ogrenci,89,E)

“Konusma anlamak gibidir; ¢linkii arkadasimizla stkinti yasadigimizda onunla

konusarak birbirimizi anlayabiliriz.” ( Ogrenci, 118,E)

“Konusma  dostluk  gibidir, ciinkii  konustukca  dostluklar  da
artar.”(Ogrenci,134,E)

“Konugsma savas gibidir; ¢uinkii konustugumuz gseyi iyi konusabilirsek

kazandigimiz anlamina gelir. ”(Ogrenci, 136,E)

“Konusma telefon gibidir; c¢iinkii insanlara daha kolay bir sekilde
ulasabilirim.”(Ogrenci,149,K)

“Konusma c¢igekler gibidir; ¢iinkii her tiirde c¢icek vardwr. Ayni zamanda her
tiirde konusma aramizda ge¢mektedir. ”(Ogrenci, 172,E)

“Konusma giil gibidir; ¢iinkii giil giin gectik¢e daha da ag¢ar ve daha da
giizellesir. Konusmayr da bu yiizden giile benzettim. Karsimizdaki kisi ile konustukca

daha ¢ok birbirinizi tanirsiniz ve daha iyi bir dostluk kurarsiniz. ”(Ogrenci, 177,K)

“Konusma iletisim gibidir; ciinkii insanlar konusarak iletisim kurarlar. Iletigim

kurulmazsa ihtiyaglarimizi birbirimize séyleyemeyiz.” (Ogrenci,216,K)

“Konusma kalem ve kdgit gibidir; c¢iinkii kalem ve kdgit birbirlerine ¢ok

wyumludur. Konusma da uyumlu insanlarin diyaloglaridir.”(Ogrenci,224,K)
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1.3.1.8. Ozgiirliik Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 14’te “Ozgiirlik” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 10 adet metafor gecerli

kabul edilerek tizerinde ¢alisilmistir.

Tablo 14. Ozgiirliik Kategorisi I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Ozgiirliik f %

Ozgiirliik 5 50,0
Araba 1 10,0
Cicek 1 10,0
Sanat 1 10,0
Serbest birakilan kus 1 10,0
Yasam 1 10,0
Toplam 10 100

Tablo 14’¢ gore g¢alismaya katilan 256 &grenci igerisinden 10 Ogrencinin
ozgiirlik kategorisi igerisinde metaforlar fiirettikleri belirlenmistir.  Ozgiirliik
kategorisinde tretilen metaforlar: 6zgiirlik (f=5, %50), araba (f=1 %10), ¢igek (f=1
%10), sanat (f=1 %210), serbest birakilan kus (f=1 %10) ve yasam (f=1 %10)

metaforlaridir.

“Konusma ozgiirliik gibidir; ¢iinkii insan istediklerini soéyleyebiliyor, i¢inde

kalmiyor.”(Ogrenci, 107 K)

“Konusma ozguirliitk  gibidir, ctinkii icimizdeki kuslar gibi
hiirdiirler. ”(Ogrenci,205,K)

“Konugsma araba gibidir; c¢iinkii istediginde ses c¢ikariyor, istemediginde

duruyor. Agiz gibi.” (Ogrenci,222,K)

“Konugsma yasam gibidir; ¢tinkii biz yasadik¢a sonuna kadar konuguruz kimse

bize karisamaz. Bunun adi yasama ézgiirligii.”(Ogrenci,211,E)

“Konusma serbest birakilan kus gibidir; ¢iinkii istedigimiz her seyi istedigimiz

gibi anlatabiliriz. ”(Ogrenci,26,K)

“Konugsma  ozgiirliik  gibidir;  ¢iinkii  her  insan  istedigi  gibi

konugsabilir.”(Ogrenci,114,K)
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1.3.1.9. Rahatlama Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 15’te “Rahatlama” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 24 adet metafor gecerli

kabul edilerek tizerinde ¢alisilmistir.

Tablo 15. Rahatlama Kategorisi I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim

Rahatlama f %
Icini dokmek 3 12,5
Miizik 3 12,5
Huzur 2 8,3
Cicek 1 4,2
Deniz 1 4,2
Dertlesmek 1 4,2
Dost 1 4,2
Duvar 1 42
Hayat 1 4,2
Ilag 1 4,2
Masaj aleti 1 4,2
Sanat 1 4,2
Sohbet etmek 1 4,2
Su 1 42
Tath 1 42
Terapi 1 4,2
Teselli 1 4,2
Tuvalet 1 4,2
Yilan 1 42
Toplam 24 100,0

Tablo 15’¢ gore calismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 24 Ggrencinin
rahatlama kategorisi icerisinde metaforlar {rettikleri belirlenmistir. Rahatlama
kategorisinde, tiretilen metaforlar: i¢ini dokmek, miizik (=3 % 12,5), huzur (f=2 %
8,3), cigek (f=1 %4,2), deniz (f=1 %4,2), dertlesmek (f=1 %4,2), dost (f=1 %4,2), duvar
(f=1 %4,2), hayat (f=1 %4,2), ila¢ (f=1 %4,2), mesaj aleti (f=1 %4,2), sanat (f=1 %4,2),
sohbet etmek (f=1 %4,2), su (f=1 %4,2), tath (f=1 %4,2), terapi (f=1 %4,2), teselli (f=1
%4,2), tuvalet (f=1 %4,2) ve yilan (f=1 %4,2) metaforlaridir.

“Konusma miizik Qibidir; ¢iinkii Tiirkceyi iyi konustugumuzda kelimeler

kulagimiza miizik gibi hos gelir.”(Ogrenci,22,K)

“Konusma icini dokmek gibidir; ciinkii konusarak icindeki sikintilari,

mutsuzluklarim anlatabilirsin.” (Ogrenci,53,E)

“Konusma terapi gibidir; ¢iinkii nasil terapi ile huzur buluyorsan konusmada da

huzur bulursun.” ( Ogrenci, 67,E)
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“Konusma  huzur  gibidir; ¢iinkii  insan  konustuk¢a  rahatlar ve
hafifler.”(Ogrenci, 70,K)

“Konusma sohbet etmek  gibidir, ctinkti birbirimize icimizi

dokiiyoruz.” (Ogrenci,2,E)

“Konusma i¢ini dokmek gibidir; ¢iinkii konustugunda derdini anlatirsin. Bir
derdin oldugunda onu birine anlatabilirsin. Insan konusmadan

yapamaz. " (Ogrenci, 5,K)

“Konusma miizik gibidir; ¢tinkii miizik dinlerken nasil rahatliyorsak konusurken

de rahatlariz.”(Ogrenci,71,E)

“Konusma ¢igek gibidir; ¢iinkii insan i¢ine kapaniktir. Konustukea bir ¢icek gibi
acilir ve agildikga giizel ve dzgiivenli biri olur. ”(Ogrenci,77,K)

“Konusma teselli gibidir; ¢iinkii karsimizdaki kigi kotii duygular icindeyse onu
konusarak teselli ederiz.” (Ogrenci,96,K)

“Konugsma tuvalete gitmek gibidir; c¢iinkii tuvalete gittiginde icini

bosaltirsin. ”(Ogrenci, 99,K)

“Konusma dertlesmek gibidir; ciinkii konusunca insan rahatlar konusmayan

insanin bir siire sonra sikintidan patlayacagini diisiiniiyorum.” (Ogrenci, 115,K)

“Konusma huzurlu olmak gibidir; ¢iinkii konustukg¢a icin ferahlar istediklerini

soylersin béylece huzurlu olursun.”(Ogrenci, 143,K)

“Konusma hayat gibidir; c¢iinkii insan icindekileri bagkasina anlatip

omuzlarindaki yiikii kaldirmahdir. ” (Ogrenci, 152,K)
“Konusma masaj aleti gibidir; ciinkii insant rahatlatir.” (Ogrenci, 192,E)
“Konusma yilan gibidir; ¢iinkii istedigin zaman zehri atarsin.”(Ogrenci,196,E)

“Konusma su gibidir; ¢iinkii suyu agtigimizda siril swil akar, igini doker.

Konusmada birbiriyle karsilikli konusma gibidir, insana icini doker.”(Ogrenci,200,K)

“Konusma ila¢ gibidir; ciinkii biriyle konusunca icimiz ferahlar. Icimizdeki

stkintilar1 biraz olsun azaltabilir.” (Ogrenci,244,K)
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1.3.1.10. Rahatsizlik Verme Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 16’da “Rahatsizlik Verme” kategorisine yonelik metaforlar yer
almaktadir. Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 14 adet

metafor gegerli kabul edilerek tizerinde ¢alisilmustir.

Tablo 16. Rahatsizlik Verme Kategorisi Igerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Rahatsizhik Verme f %
Ayakkabi 1 7,1
Cam 1 7,1
Cigek 1 7,1
Kagit para 1 7,1
Kelebek etkisi 1 71
Kule 1 7,1
Miizik 1 7,1
Ozon tabakasi 1 7,1
Rap sOylemek 1 7,1
Silah 1 7,1
Seker 1 7,1
Tehlike 1 7.1
XL beden 1 7.1
Yemek 1 7,1
Toplam 14 100,0

Tablo 16’da gore calismaya katilan 256 6grenci igerisinden 14 Ogrencinin
rahatsizlik verme kategorisi igerisinde metaforlar {irettikleri belirlenmistir. Rahatsizlik
verme kategorisinde, iiretilen metaforlar: ayakkabi (f=1 %7,1), cam (f=1 %7,1), ¢icek
(f=1 %7,1), kagit para (f=1 %7,1), kelebek etkisi (f=1 %7,1), kule (f=1 %7,1), miizik
(f=1 %7,1), ozon tabakasi (f=1 %7,1), rap soyleme (f=1 %7,1), silah (f=1 %7,1), seker
(f=1 %7,1), tehlike (f=1 %7,1), XL beden (f=1 %7,1) ve yemek (f=1

%7,1)metaforlaridir.

“Konusma cam Qibidir; c¢iinkii bazen konustuklarimiz insanlari kirabilir.”

(Osgrenci, 10,K)

“Konusma XL Bedeni gibidir; ¢iinkii tizerine uymayan kisilere biiyiik gelir.
Anlaml konusamayanlara da konusma biiyiik gelir.”(Ogrenci,54,K)

“Konusma tehlike gibidir; ¢iinkii bazen dogru konusunca hi¢bir sey olmaz ama

yanlis konusunca tehlikeye atilmis gibi oluruz.”(Ogrenci,117,K)

“Konusma  rap  soylemek  gibidir;  ¢linkii  hizlh  oldugu  igin
yoruluyorum.” (Ogrenci, 185,E)
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“Konusma yemek gibidir; ¢iinkii yemek yararlt oldugu gibi fazlasi da zararhdir.
Konusmayir da hayatimizda gerektiginden fazla kullamirsak fazlaswla zararh
olur.”(Ogrenci, 13,E)

“Konusma c¢icek gibidir; ¢iinkii ¢icek nasil solarsa konusmamizda iyi degilse
cicek gibi solar.” (Ogrenci,84,K)

“Konusma kdgit para gibidir; ¢iinkii dogru bir sekilde konusmazsan kdgit para
bozuk paraya déniisiir.” (Ogrenci,85,K)

“Konuma ozon tabakasi gibidir; ¢iinkii delindiginde (zarar gordiigiinde)ortaya

kétii sonuglar ¢ikar.” (Ogrenci, 147,K)

“Konugsma silah gibidir; ¢iinkii insanlart kelimeleriyle oldiirebilir ve

kirabilir.”(Ogrenci,170,K)

“Konusma kelebek etkisi gibidir; c¢iinkii biz kéti bir konusma yaparsak o

konusma biiyiir ve baskalarini kirabilir.”(Ogrenci, 190,E)

“Konusma ayakkabt gibidir; ciinkii bazen séyledigimiz sozler bizi ¢ukura adim

atar, ayakkabida adim atar. ”(Ogrenci,248,K)
1.3.1.11. Sonsuzluk Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 17’de “Sonsuzluk” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 16 adet metafor gegerli

kabul edilerek iizerinde ¢alisiimistir.

Tablo 17. Sonsuzluk Kategorisi /¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim:

Sonsuzluk f %
Su 4 25,0
Bos bir bardak 1 6,3
Fabrika 1 6,3
Geri dontisiim 1 6,3
Giinler 1 6,3
Hava 1 6,3
Kelebek 1 6,3
Kus 1 6,3
Nefes 1 6,3
Riizgar 1 6,3
Tekrar 1 6,3
Ugak 1 6,3
Zaman 1 6,3
Toplam 16 100,0
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Tablo 17° ye gore calismaya katilan 256 6grenci igerisinden 16 Ogrencinin
sonsuzluk kategorisi igerisinde metaforlar drettikleri belirlenmistir. Sonsuzluk
kategorisinde, iiretilen metaforlar: su (f=4 %25), bos bir bardak (f=1 %6,3), fabrika (f=1
%6,3), geri doniisim (f=1 %6,3), giinler (f=1 %6,3), hava (f=1 %6,3), kelebek (f=1
%6,3), kus (f=1 %6,3), nefes (f=1 %6,3), riizgar (f=1 %6,3), tekrar (f=1 %6,3), ugak
(f=1 %6,3)ve zaman (f=1 %6,3) metaforlaridir.

“Konusma su gibidir; ciinkii konusmada su gibi hizli akip gider.”(Ogrenci,7 E)

“Konusma bos bir bardak gibidir; ¢iinkii konusursun konusursun ama o bardagi

dolduramazsin.”(Ogrenci,8,K)

“Konusma fabrika gibidir; ¢iinkii fabrika durmadan ¢alisir. Biz de fabrikalar
gibi hi¢ durmadan konugsuruz. ”(Ogrenci,29,K)

“Konusma  tekrar  gibidir;  c¢iinkii  insanlar  birbirlerinin  sézlerini

tekrarliyor.”(Ogrenci,51,E)

“Konusma geri doniigiim gibidir; ¢tinkii konustuklarimizi tekrar kullanabiliriz
ayni  geri  doniisiimle  ge¢cmiste  kullandiklarimizi  tekrar  kullandigimiz

gibi. ”(Ogrenci, 12,K)
“Konusma kelebek gibidir; ciinkii ucar gider.”(Ogrenci,139,E)

“Konusma giinler gibidir; ¢iinkii giinler hizlica geg¢ip gider, konusmalarimizda

hizlica gegip gider. ”(Ogrenci,30,K)

“Konusma su gibidir; ¢iinkii su gibi akip giderken sozlerde akip
gider.”(Ogrenci,251,K)

1.3.1.12. Siire Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 18°de “Siire” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir. Ogrencilerin
tiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 10 adet metafor gegerli kabul

edilerek tizerinde caligilmistir.
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Tablo 18. Siire Kategorisi Igerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim

Siire f %

Su 3 30,0
Zaman 2 20,0
Calar saat 1 10,0
Dalga 1 10,0
Omiir 1 10,0
Selale 1 10,0
Zaman akis1 1 10,0
Toplam 10 100,0

Tablo 18’e gore ¢alismaya katilan 256 6grenci igerisinden 10 6grencinin siire
kategorisi igerisinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir. Siire kategorisinde, iiretilen
metaforlar: su (f=3 %30), zaman (f=2 % 20), calar saat (f=1 %10), dalga (f=1 %10),
omiir (f=1 %10), selale (f=1 %10) ve zaman akis1 (f=1 %10) metaforlaridir.

“Konusma ¢alar saat gibidir; ¢tinkii ¢calar saat zamamni geldiginde ¢alar. Zamani

geldiginde konusursun.” (Ogrenci,68,E)

“Konusma zaman gibidir; ¢tinkii zamanimiz tiikendiginde konusmamizda biter,

konusma bittik¢e zamanimizda tiikenir. " ( Ogrenci, 151,E)

“Konugsma su gibidir; ¢iinkii her konustugumuzda daha fazla konusuruz ve bu

konusma uzun siirebilir. Hatta saatler su gibi akip gider.”(Ogrenci, 138,E)

“Konugsma zaman akist gibidir; ¢iinkii zaman nasil akip giderse insanlarda

konusurken tiim konustugu seyler akip gider.” (Ogrenci,74,K)

“Konusma zaman gibidir; ¢iinkii konusmak zaman ister. ”(Ogrenci, 4,K)
1.3.1.13. Tasarlama Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 19°da aragtirmaya katilan 6grencilerinin “Tasarlama” kategorisine yonelik
metaforlar yer almaktadir. Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve

toplamda 5 adet metafor gecerli kabul edilerek tizerinde ¢aligilmistir.

Tablo 19. Tasarlama Kategorisi /¢cerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Tasarlama f %

Asker 1 20,0
Cam 1 20,0
El emegi vazo 1 20,0
Ev 1 20,0
Sa¢ 1 20,0
Toplam 5 100,0
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Tablo 19’a goére c¢aligmaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 5 Ogrencinin
tasarlama kategorisi igerisinde metaforlar irettikleri belirlenmistir. Tasarlama
kategorisinde iiretilen metaforlar: asker (f=1 %20), cam (f=1 %20), el emegi vazo (f=1
%20), ev (f=1 %20) ve sag (f=1 %20) metaforlaridir.

“Konusma el emegi vazo gibidir, c¢iinkii konusmaya baslamadan dnce
konusacaklarimizi diisiiniiriiz ayni el emegi vazo yapilirken tasarimi diistintildiigii

gibi”(Ogrenci,25,K)

“Konusma asker gibidir, c¢iinkii askerler savasmadan odnce nasil plan

yapuyorlarsa iyi bir konusma yapabilmek icin de plan yapilir.”(Ogrenci,27,K)

“Konusma cam gibidir; ¢tinkii cam eritildiginde farkll sekiller alir. Konusmada

boyledir, farkl: sekillere biiriiniir.”( Ogrenci,] 54,K)
“Konusma ev gibidir; ciinkii ev nasil sekillendirirsek éyle olur.” (1 Ogrenci,ZOQ,K)
“Konusma sag¢ gibidir; c¢iinkii sa¢ nasil sekilleniyorsa konusmada
oyledir. ”(Ogrenci,214,K)

1.3.1.14. Yansitma Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 20’de aragtirmaya katilan 6grencilerinin “Yansitma” kategorisine yonelik
metaforlar yer almaktadir. Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve

toplamda 19 adet metafor gecerli kabul edilerek iizerinde ¢aligilmistir.

Tablo 20. Yansitma Kategorisi I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Yansitma f %
Sanat 4 21,1
Kendini anlatma 3 15,8
Ahlak 2 10,5
Yasam 2 10,5
Ayna 1 53
Duygularimiz 1 5,3
Duyguyu ortaya ¢ikarmak 1 5,3
GOz 1 53
Jest-mimik 1 5,3
Kendini ifade etme 1 53
Sevgi 1 53
Temsilci 1 5,3
Toplam 19 100,0

Tablo 20’ ye gore calismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 19 &grencinin
yansitma kategorisi icerisinde metaforlar {irettikleri belirlenmistir. Yansitma

kategorisinde iiretilen metaforlar: sanat (f=4 %21,1), kendini anlatma (f=3 % %15,8)
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ahlak, yasam (f=2 %10,5), ayna (f=1 %5,3), duygularimiz (f=1 %5,3), duyguyu ortaya
cikarmak (f=1 %5,3), goz (f=1 %5,3), jest-mimik (f=1 %5,3), kendini ifade etme (f=1
%5,3), sevgi (f=1 %b5,3)ve temsilci (f=1 %5,3) metaforlaridir.

“Konusma kendini anlatmak gibidir; c¢iinkii kendi i¢cimden gecen duygularimi,

kisiligimi konusarak anlatiyorum.”(Ogrenci,60,E)

“Konusma ayna gibidir; ¢iinkii ayna nasu bizi oldugumuz gibi yansitiyorsa

konusmamizda bizi yansitir.” (Ogrenci,62,E)
“Konusma ahlak gibidir; ¢ciinkii konustugun seyler seni yansitir.” (Ogrenci,87,K)

“Konusma sanat gibidir; ctinkii kendini actklama firsatt
buluruz.”(Ogrenci, 102,E)

“Konusma goz gibidir; ¢iinkii gozlerimizden duygularumiz anlasildigi gibi
konusurken de kelimelerle anlasilir. ”(0§renci,24,K)

“Konugma sanat gibidir; ¢iinkii ne kadar giizel konusursaniz sizin sanatinizi ve

kiiltiirlii oldugunuzu yansitir.” (Ogrenci,34,K)

“Konugsma temsilci gibidir; ¢iinkii konustugunda kendini ifade ediyorsun.
Konustugunda kendini ve kendi ozelliklerini karsi tarafa gosteriyorsun ve nasil biri

oldugun konusmandan belli oluyor.”(Ogrenci,203,K)
1.3.1.15. Yasam Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 21°de arastirmaya katilan 6grencilerinin “Yasam” kategorisine yonelik
metaforlar yer almaktadir. Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve

toplamda 13 adet metafor gecerli kabul edilerek {izerinde ¢alisilmistir.

Tablo 21. Yasam Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Yasam f %
Hayat 4 30,8
Sanat 2 154
Hayal giiclimiiz 1 7,7
Mum 1 7,7
Savas 1 1,17
Su 1 7,7
Siire 1 77
Telefon 1 7,7
Yiiriimek 1 7
Toplam 13 100,0
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Tablo 21°e gore galismaya katilan 256 6grenci igerisinden 13 dgrencinin yagam
kategorisi icerisinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir. Yasam kategorisinde, tiretilen
metaforlar: hayat (f=4 %30,8), sanat (f=2 %15,4), hayal giicii (f=1 % 7,7), mum (f=1 %
7,7), savas (f=1 % 7,7), su (f=1 % 7,7), sire (f=1 % 7,7), telefon (f=1 % 7,7) ve
yiiriimek (f=1 % 7,7) metaforlaridir.

“Konusma hayat gibidir; ¢iinkii insanlar bazen aci bazen tatli bazen de dogru ve

yanlist soyler.” (Ogrenci,9,E)

“Konusma telefon gibidir; ¢iinkii insanlar ¢ok konustugunda sarji

tiikenir.”(Ogrenci, 125,K)
“Konusma sanat gibidir; ciinkii her seyi ifade eder.” (Ogrenci,108,K)

“Konusma  mum  gibidir;,  ¢iinkii  mum  gibi  konusmanin  sonu

gelir. ”(Ogrenci,20,K)

“Konusma savag Qibidir; ¢iinkii savasta kazanabilmek i¢in miicadele ediliyorsa

bizlerde diizgiin konusabilmek icin miicadele ederiz. ”(Ogrenci,28,E)

“Konusma  yiirtimek  gibidir; ¢iinkii  yiiriimek gibi elbet bir sonu

olacaknir. ”(Ogrenci,j’_?,K)
“Konusma hayat gibidir; ¢iinkii insan konusurken hayatta oldugunu
anliyor.”(Ogrenci,65,K)

1.3.1.16. Yetenek Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 22°de “Yetenek” kategorisine yoOnelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 11 adet metafor gecerli

kabul edilerek tizerinde ¢aligilmustir.

Tablo 22. Yetenek Kategorisi I¢cerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Yetenek f %
Yetenek 3 27,3
Basari 1 9,1
Dil 1 9,1
Futbol 1 9,1
Glizel ahlak 1 91
Insan 1 9,1
Kar tanesi 1 9,1
Sanat 1 91
Tiyatro 1 9,1
Toplam 11 100,0
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Tablo 22°ye gore calismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 11 6grencinin
yetenek kategorisi igerisinde metaforlar tirettikleri belirlenmistir. Yetenek kategorisinde,
tiretilen metaforlar: yetenek (f=3 %27,3), basar1 (f=1 % 9,1), dil (f=1 % 9,1), futbol (f=
1% 9,1), giizel ahlak (f=1 % 9,1), insan (f=1 % 9,1), kar tanesi (f= 1 % 9,1), sanat (f=
1% 9,1)ve tiyatro (f= 1 % 9,1) metaforlaridir.

“Konusma futbol gibidir; ¢iinkii o da futbol gibi yetenek ve beceri
ister.”(Ogrenci,31,E)

“Konusma yetenek gibidir; ¢iinkii herkesin yetenegi farkli oldugu gibi konusmast
da farklidir.”(Ogrenci,80,E)

“Konusma kar tanesi gibidir; ¢iinkii herkes farklt konusur ve birbirini

bolmemeye ¢alisir. ”(Ogrenci, 111,E)

“Konusma sanat gibidir; c¢iinkii sanat nasil farkl ve etkili ise konusmada oyle

farkli ve etkilidir.”(Ogrenci,61,K)

“Konusma bagart gibidir; ¢iinkii her insanin konusma bicimi farkhidir. Her
insanin basarisi nasil ki diger insanlarin basarisina gorve farklidir, konusmada

oyledir. ”(ngrenci,QO,K)
1.3.1.17. Yonlendirme Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 23’de “Yonlendirme” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 5 adet metafor gegerli

kabul edilerek iizerinde ¢alisiimistir.

Tablo 23. Yonlendirme Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Yonlendirme f %

Ahlak 1 20,0
Araba 1 20,0
Araba direksiyonu 1 20,0
Araba slirmek 1 20,0
Yarinlar 1 20,0
Toplam 5 100,0

Tablo 23’e goére c¢aligmaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 5 Ogrencinin
yonlendirme kategorisi igerisinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir. Yonlendirme
kategorisinde, tiretilen metaforlar: ahlak (f=1 %20), araba (f=1 %20), araba direksiyonu
(f=1 %20), araba siirmek(f=1 %20) ve yarinlara (f=1 %20)metaforlaridir.
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“Konusma yarinlar gibidir; ¢iinkii her konustugumuzda gelecege katki saglayan

sozler birakacagizdir.” (Ogrenci, 1,K)

“Konusma araba direksiyonu gibidir; ¢iinkii direksiyonu nereye cevirirsen

oraya gider. Bizim konusmamizda bizi yonlendirir.”(Ogrenci, 148,K)
“Konusma araba siirmek gibidir; ¢iinkii siirmeyi bilmezsen bir Yyere

carparsin.”(Ogrenci,219,E)

1.4. KIZ VE ERKEK OGRENCILERIN BIRBIRLERINDEN FARKLI OLARAK
KULLANDIKLARI KAVRAMSAL KATEGORILER

Arastirmanin bu kisminda, her algi grubuna ait bulunan kavramsal kategorilerin

cinsiyetlere gore dagilimina yer verilmistir.

Tablo 24’te “Olumlu” algilara yonelik kategorilerin cinsiyetlere gore dagilimi

yer almaktadir.

Tablo 24. Olumlu Algilara Ait Kategorilerin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Olumlu Kategoriler Erkek inslyet Kiz
. . . W f 6 9
Bilgi edinme ve 6grenme % 7.00 7.80
Duygu ve diisiincelerin aktarimi (;) 9 ?30 1 11 :;3_3,0
.. f 14 12
Ihtiyag % 16,30 10,40

Tletisim ’ = 3
§ % 23,30 16,50
N . . f 4 6
Ozgiirlik % 4,70 5,20
f 10 14
Rahatlama % 11,60 12,20
Rahatsizlik verme of/O 0 (())0 0 20
Sonsuzluk of/o 3?;30 7%0
Siire | : :
% 2,30 3,50
f 0 5
Tasarlama % 0.00 4,30
f 8 11
Yansitma % 9,30 9,60
Yasam ! : :
$ % 4,70 3,50
f 5 6
Yetenek % 5,80 5,20
Yonlendirme t;o 2 230 2 3(;0
Toplam ! = o0
P % 100,00 100,00
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Tablo 24’te “Olumlu” algilara yonelik kategorilerin cinsiyetlere gore dagilimi
incelendiginde, erkek ogrenciler konusma kavramini en ¢ok “iletisim” (=20 %23,30)

kategorisi altinda yer alan metaforlara benzetirken; kiz dgrencilerse en ¢ok “iletisim’

(f=19 % 16,50) kategorisi altinda yer alan metaforlara benzettikleri belirlenmistir.

Tablo 25’te “Olumlu-Olumsuz” algilara yonelik kategorilerin cinsiyetlere gore

dagilimi yer almaktadir.

Tablo 25. Olumlu-Olumsuz Algilara Ait Kategorilerin Cinsiyetlere Géore Dagilimu

Olumlu-Olumsuz Kategoriler Erkek Sinsyet Kiz
f 4 11
Karmasik olma % 80,00 84,60
f 0 2
Rahatsizlik verme % 0.00 15.40
0 ) )
Y f y ;
asam
$ % 20,00 0,00
Toplam ! ° o
Y % 100,00 100,00

Tablo 25’te “Olumlu-Olumsuz” algilara yonelik kategorilerin cinsiyetlere gore
dagilimi incelendiginde, erkek 6grenciler konusma kavramini en ¢ok “karmasik olma”
(f=4 %80) kategorisi altinda yer alan metaforlara benzetirken; kiz 6grencilerinse
“karmagik olma” (f=11 %84,60) kategorisi altinda yer alan metaforlara benzettikleri

belirlenmistir.

Tablo 26°da “Olumsuz” algilara yonelik kategorilerin cinsiyetlere gore dagilimi

yer almaktadir.

Tablo 26. Olumsuz Algilara Ait Kategorilerin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Olumsuz Kategoriler Erkekaswet Kiz
f 1 1
Anlamsiz % 8,30 4,00
. o s e f 5 6
Geri doniisli olmama % 41.70 24 00
f 3 8
Rahatsizlik verme
% 25,00 32,00
f 2 3
Sonsuzluk % 16,70 12,00
S f 1 3
tire % 8,30 12,00
Yasam J ; :
§ % 0,00 16,00
Toplam y o o
p % 100,00 100,00
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Tablo 26’da “Olumsuz” algilara yonelik kategorilerin cinsiyetlere gore dagilimi
incelendiginde, erkek dgrenciler konusma kavramini en ¢ok “geri doniisii olmama” (f=5
%41,70) Kkategorisi altinda yer alan metaforlara benzetirken; kiz Ogrencilerse
“rahatsizlik verme” (f=8 %32) kategorisi altinda yer alan metaforlara benzettikleri

belirlenmistir.
2. YAZMA BECERISINE AIT BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda, yazma kavraminin alt-problemlerine ait bulgulara yer

verilmistir.

2.1. ORTAOKUL 7.SINIF OGRENCILERININ KOMPOZISYON YAZMA
BASARILARIHAKKINDAKI DUSUNCELERINE YONELIK ALGILARININ
COZUMLENMESI

Ogrencilerden 6lgme araciin ikinci boliimiinde yer alan “Kompozisyon
yazmakta basarili olamadigimi diisiiniiyorum” ve “Kompozisyon yazmakta basarili
oldugumu diislinliyorum.” secgeneklerinden birini tercih etmeleri istenmistir. Yapilan
analize gore arastirmaya katilan Ogrencilerinin %35,5 ’inin (f=91) kompozisyon
yazmakta basarili olamadiklarini diisiindiikleri belirlenirken; %64,5’inin (f=165) ise
basarili olduklarim diisiindiikleri belirlenmistir. Ogrenciler tarafindan verilen cevaplarin

frekanslar1 ve yiizde degerleri Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Ogrencilerin Kompozisyon Yazma Basarilari Hakkindaki Diisiincelerine Gére

Dagilimi
Tiirk¢ce Kompozisyon Yazmadaki Basarilar f %
Kompozisyon yazmakta basarili olamadigimi diisiinliyorum 91 35,5
Kompozisyon yazmakta basarili oldugumu diisiiniiyorum 165 64,5
Toplam 256 100

2.2. ORTAOKUL 7.SINIFOGRENCILERININ YAZMA BECERISINE ILISKIN
SAHIP OLDUKLARI ALGILARIN COZUMLENMESI
2.2.1. Olumlu Algilar I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagihim

Tablo 28’de “Olumlu” algilara yonelik 6grencilerin irettikleri metaforlar yer
almaktadir. Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 235 adet

metafor gecerli kabul edilerek lizerinde calisilmistir.
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Tablo 28. Olumlu Algilar Igerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim

Metafor f % Metafor f %
Diisiince 16 6,8 Eser 1 04
Sanat 8 3,4 | Evinsa etmek 1 04
Arkadas 8 3,4 |Evren 1 04
Hayat 8 3,4 |Ezber 1 04
Su 7 3,0 |Flash bellek 1 04
Duygu 6 2,6 |Gereklilik 1 04
Hayal 6 2,6 |Gol 1 04
El becerisi 5 2,1 | Gozyasi 1 04
Kalem 5 2,1 | Hafiza 1 04
Yol 5 2,1 | Hayatindan bir parca 1 04
Aktarma 4 1,7 |Isik 1 04
Icini dokmek 4 1,7 |l¢i sevgi dolu balon 1 04
Mutluluk 4 1,7 |lcini bosaltma 1 04
Bilgi 3 1,3 |Icini bosaltmak 1 04
Dostluk 3 1,3 |ilag 1 04
Kitap 3 1,3 |Imza 1 04
Sir 3 1,3 Islemler 1 04
Yetenek 3 1,3 |lyi bir insan 1 04
Anlatmak 2 0,9 |Kagitile konugsma 1 04
Canta 2 0,9 |Kalbimiz 1 04
Cicek 2 0,9 |Kalem ve kagit 1 04
Duygularimiz 2 0,9 |Kalp 1 04
Giinliik 2 0,9 |Kanun 1 04
Hikaye 2 0,9 |Kapi 1 04
Huzur 2 0,9 |Kayit altina almak 1 04
Insan 2 09 [Kendidiinyan: anlatma 1 04
Karakter 2 0,9 | Kendini anlatmak 1 04
Matematik 2 0,9 | Kendini ifade etmek 1 04
Mektup 2 0,9 |[Kiyafet 1 04
Miirekkep 2 0,9 |Korkudan kurtulma 1 04
Okuma 2 0,9 | Kumbara 1 04
Okumak 2 0,9 |Kus 1 04
Ogretmen 2 0,9 |Kiiltir 1 04
Ozgiirliik 2 0,9 |Leke 1 04
Sevmek 2 0,9 | Matematik iglemi 1 04
Stres ¢arki 2 0,9 Organlarimiz 1 04
Siir 2 0,9 |[Olim 1 04
Telefon 2 0,9 Omiir 1 04
Agag 1 0,4 C)zgiir bir kus 1 04
Aglamak 1 0,4 |Para 1 04
Alin teri 1 0,4 |Renkler 1 04
An 1 0,4 |Renksiz duvar 1 04
Ani defteri 1 0,4 |Resim ¢izmek 1 04
Araba 1 0,4 |Saat 1 04
Bagari 1 0,4 |Saklamak 1 04
Beceri 1 0,4 |Sayilar 1 04
Bilgi sahibi olmak 1 0,4 |Servet 1 04
Bilgi toplulugu 1 0,4 |Sirdas 1 04
Bilgisayar 1 0,4 |Sirlarmiz 1 04
Bir seyi dokmek 1 0,4 | Sihir 1 04
Bisiklet 1 0,4 |Sonsuz derinlik 1 04
Biiyiimek 1 0,4 |Sonsuzluk 1 04
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Tablo 28. (Devam) Olumiu Algilar Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Metafor f % Metafor f %
Civi 1 0,4 |Tammlama 1 04
Cizim 1 0,4 |Tath 1 04
Cocukluk 1 0,4 | Tekerleme 1 04
Dal 1 0,4 |Terapi 1 04
Derdini anlatmak 1 0,4 |Tutku 1 04
Derman 1 0,4 | Tirkce 1 04
Ders 1 0,4 |Turku 1 04
Dert ortag1 1 0,4 |Usta 1 04
Dertlesmek 1 0,4 | Yagmur damlalari 1 04
Doga 1 0,4 | Yagmur damlas1 1 04
Dolasmak 1 0,4 |Yemek 1 04
Duyguyu disa vurmak 1 0,4 |Yemek verme 1 04
Diisiinmek 1 0,4 |Yildiz 1 04
Eglence 1 0,4 |Zaman 1 04

Tablo 28’e¢ gore calismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 235 Ogrencinin

yazmay1 olumlu metafor algilar1 igerisinde irettikleri belirlenmistir. Olumlu metafor

kategorisinde, en ¢ok tiretilen metaforlar: diisiince (=16 %6,8), sanat (f=8 %3,4), hayat
(f=8 %3,4), arkadas (=8 %3.,4), su (=7 %3), duygu (f=6 %2,6), hayal (f=6 %?2,6), el
becerisi (f=5 %2,1), kalem (f=5 %2,1), yol (f=5 %2,1), aktarma (f=4 %1,7), i¢ini
dokmek (f=4 %1,7), mutluluk (f=4 %1,7), bilgi (f=3 %1,3), dostluk (f=3 %1,3), kitap

(f=3 %1,3), sir (f=3%1,3)ve yetenek (f=3%1,3) metaforlaridir.

2.2.2. Olumlu-Olumsuz Algilar i¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Tablo 29’da “Olumlu-Olumsuz” algilara yonelik Ogrencilerin irettikleri

metaforlar yer almaktadir. Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve

toplamda 3 adet metafor gecerli kabul edilerek {izerinde caligilmistir.

Tablo 29. Olumlu — Olumsuz Algilar Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Metafor f %

Cigek 1 33,3
Saat 1 33,3
Sanat 1 33,3
Toplam 3 100,0

Tablo 29’a gore ¢aligmaya katilan 256 6grenci igerisinden 3 6grencinin yazmayi

olumlu-olumsuz metafor algilariyla degerlendirdikleri belirlenmistir. Olumlu-olumsuz

metafor kategorisinde, tiretilen metaforlar: ¢igek (f=1 %33,3), saat (f=1 %33,3) ve sanat

(=1 %33,3) metaforlaridir.
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2.2.3. Olumsuz Algilar icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim

Tablo 30°da “Olumsuz” algilara yonelik 6grencilerin tirettikleri metaforlar yer
almaktadir. Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 18 adet

metafor gecerli kabul edilerek lizerinde calisilmistir.

Tablo 30. Olumsuz Algilar Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim

Metafor f %

Iskence 7 38,9
Su 2 11,1
Dipsiz bir kuyu 1 5,6
Kader 1 5,6
Kafese kapatilan kus 1 5,6
Kir 1 5,6
Kitap 1 5,6
Oliim 1 5,6
Riizgar 1 5,6
Sanat 1 5,6
Zaman 1 5,6
Toplam 18 100

Tablo 30’a goére calismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 18 Ogrencinin
yazmay1 olumsuz metafor algilartyla degerlendirdikleri belirlenmistir. Olumsuz metafor
kategorisinde, en c¢ok iretilen metaforlar: iskence (=7 %38.,9), su (=2 %l1,1)

metaforlaridir.

2.3. ORTAOKUL 7.SINIF OGRENCILERININ YAZMA BECERISINEILISKIN
SAHIP OLDUKLARI METAFORLAR

2.3.1. Yazma Becerisine Iliskin Metaforlarin Ortak Ozellikleri Bakimindan
Kavramsal Kategoriler Altinda Toplanmasi

Arastirmada elde edilen verilere gore, 6grencilerin “yazma” kavramina iliskin
urettiklert metaforlar 21 farkli kategori altinda toplanmistir. Kategorilere ait frekans ve

yiizdeler Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31.0grencilerin Yazma Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlarin Olusturduklar:
Kavramsal Kategoriler

Kategoriler f %

Belirsiz olma 3 1,2
Bilgi edinme ve 6grenme 20 7,8
Birikimli olma 5 1,9
Caba gosterme 2 0,8
Duygu ve diisiincelerin aktarimi 43 16,8
Ihtiyag 8 3,1
Iletisim 1 0,4
Kalicilik 9 3,5
Karmasik olma 3 1,2
Kaydetme araci 12 4,7
Ozgiirliik 5 1,9
Rahatlama 36 14,1
Rahatsizlik verme 11 4,3
Sonsuzluk 20 7,8
Siire 3 1,2
Yakinlik 22 8,6
Yansitma 14 55
Yaraticilik 14 55
Yasam 11 4,3
Yetenek 11 4,3
Yonlendirme 3 1,2
Toplam 256 100

Tablo 31’e gore Ggrencilerin en ¢ok metafor iirettikleri kategori “Duygu ve
diisiincelerin aktarim1” (f=43 %16,8), kategorisidir. “Duygu ve diislincelerin aktarimi”
kategorisinden sonra ogrencilerin en ¢ok metafor trettikleri kategoriler: “Rahatlama”
(f=36 %14,1), “Yakinlik” (=22 %38,6), “Sonsuzluk” (f=20 %7,8) ve “Bilgi edinme ve
ogrenme (f=20 %7,8) kategorileridir. Ogrencilerin en az metafor {irettikleri kategoriler:
“Caba gosterme” (=2 %0,8), “Tasarlama” (=3 %1,2) , “Karmasik olma (=3 % 1,2) ve
“Yonlendirme” (f=3 %1,2) kategorileridir.

Arastirmanin bu kisminda, her kategori grubuna ait metaforlara ve 6grenci

aciklamalarina yer verilmistir.
2.3.1.1. Belirsiz Olma Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 32°de “Belirsiz Olma” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 3 adet metafor gegerli

kabul edilerek iizerinde ¢alisiimistir.

58



Tablo 32. Belirsiz Olma Kategorisi Igerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim

Belirsiz Olma f %

Kader 1 33,3
Olim 2 66,7
Toplam 3 100,0

Tablo 32’ye gore ¢alismaya katilan 256 6grenci igerisinden 3 6grencinin belirsiz
olma kategorisi igerisinde metaforlar {rettikleri belirlenmistir. Belirsiz olma
kategorisinde, iretilen metaforlar ise olim (=2 %66,7) ve kader (f=1 %33,3)

metaforlaridir.

“Yazma oliim gibidir; ¢iinkii 6liimiin ne zaman gelecegi belli olmadigr ¢ibi

ilhaminda ne zaman gelecegi belli olmaz.” (Ogrenci, 7,E)
“Yazma kader gibidir; ¢iinkii ne zaman kaderinde ne olacagini bilemezsin.
Yazida ne zaman ne yazacagini bilemezsin. ”’(Ogrenci,160,K)

2.3.1.2. Bilgi Edinme ve Ogrenme Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 33°de “Bilgi Edinme ve Ogrenme” kategorisine yonelik metaforlar yer
almaktadir. Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 20 adet

metafor gecerli kabul edilerek iizerinde ¢alisiimistir.

Tablo 33. Bilgi Edinme ve Ogrenme Kategorisi I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Bilgi Edinme ve Ogrenme f %
Bilgi 3 15,0
Kitap 2 10,0
Ogretmen 2 10,0
Agac 1 5,0
Basari 1 5,0
Bilgi sahibi olmak 1 5,0
Bilgi toplulugu 1 5,0
Ders 1 5,0
Diisiince 1 50
Ezber 1 5,0
Matematik 1 5,0
Okuma 1 5,0
Okumak 1 5,0
Tanimlama 1 50
Tiirkce 1 5,0
Yildiz 1 50
Toplam 20 100,0

Tablo 33’e gore galismaya katilan 256 6grenci igerisinden 20 6grencinin bilgi

edinme ve Ogrenme kategorisi igerisinde metaforlar irettikleri belirlenmistir. Bilgi
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edinme ve 6grenme kategorisinde, liretilen metaforlar: bilgi (f=3 %15), kitap (f=2 %10),
ogretmen (=2 %10), agag¢ (f=1 %5), basar1 (f=1 %5), bilgi sahibi olma (f=1 %?5), bilgi
toplulugu (f=1 %5), ders (f=1 %5), diisiince (f=1 %5), ezber (f=1 %5), matematik (f=1
%b5), okuma (f=1 %5), okumak (f=1 %5), tanimlama (f=1 %5), Tiirk¢e (f=1 %5) ve
yildiz (f=1 %5) metaforlaridir.

“Yazma yildiz gibidir; ¢iinkii her kelime anlamina ve yerine gore parlar ve 151k

verir ruhuna.” (Ogrenci,44,K)

“Yazma kitap gibidir; c¢iinkii nasil kitaplarda bir seyler anlatilyyorsa yazdigimiz

seylerde bir seyler anlatmaya ¢alisiriz.” (Ogrenci,50,K)

“Yazma ogretmen gibidir; c¢iinkii bir konuyu unuttugunda defterini agar

bakarsin ayni bir konuyu 6grenmek icin 6gretmene soru sorar gibi”(Ogrenci, 100,E)

“Yazma matematik gibidir; ¢tinkii belli bir ugras ister. Ezberle halledilmez bilgi
gerekir.”(Ogrenci,155,K)

“Yazma bilgi gibidir; c¢iinkii insan yazamazsa o6grenemez eger Ogrenemezse

ogretemez de. Onun icin yazmak énemli.”(Ogrenci, 191,E)

“Yazma bilgi toplulugu gibidir; ciinkii ne kadar gerekli ve anlamli seyler
yazarsak o kadar bilgi sahibi oluruz.”(Ogrenci,121,K)

“Yazma diistince gibidir; c¢iinkii yazma insamin diisiincesini ve seviyesini

belirler.” (i 0grenci,25 0,E)

“Yazma agag¢ gibidir; ciinkii yazdikca yeni seyler dgrenirsin agag ise yeni

meyveler verir.”(Ogrenci,224,K)

“Yazma bilgi sahibi olmak gibidir; ¢iinkii ne kadar ¢ok yazarsak bilgi sahibi o
kadar ¢ok oluruz.” ( Ogrenci,Z, E)

“Yazma ezber gibidir; ¢iinkii insanlar yaza yaza kavrarlar. ”(Ogrenci,112,K)
2.3.1.3. Birikimli Olma Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 34’te “Birikimli Olma” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 5 adet metafor gecerli

kabul edilerek iizerinde ¢alisilmistir.
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Tablo 34. Birikimli Olma Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim

Birikimli Olma f %

Gol 1 20,0
Kumbara 1 20,0
Sanat 1 20,0
Su 1 20,0
Yagmur damlalari 1 20,0
Toplam 5 100,0

Tablo 34’e gore calismaya katilan 256 6grenci igerisinden 5 6grencinin birikimli
olma Kkategorisi icerisinde metaforlar Ttrettikleri belirlenmistir. Birikimli olma
kategorisinde, tiretilen metaforlar: gol (f=1 %20), kumbara (f=1 %20), sanat (f=1 %20),
su (f=1 %20) ve yagmur damlalar1 (f=1 %20) metaforlaridir.

“Yazma kumbara gibidir; ¢iinkii kumbarada nasil para birikirse aklimizda ve

kalbimizde birikenleri yazariz.”(Ogrenci,32,K)

“Yazma yagmur damlalart gibidir; ¢iinkii yagmur yaginca damlalar birikir.

Yazma ise harflerin birlesip kelime olmasiyla olusur.”(Ogrenci,52,K)
“Yazma gol gibidir; ¢iinkii gélde nasil sular birikmisse yazarak da kelimeler
birikir. " (Ogrenci, 72,E)

2.3.1.4. Caba Gosterme Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 35’te “Caba Gosterme” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 2 adet metafor gegerli

kabul edilerek iizerinde ¢aligilmistir.

Tablo 35. Caba Gésterme Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Caba Gosterme f %

Alin teri 1 50,0
Matematik Islemi 1 50,0
Toplam 2 100,0

Tablo 35’e gore calismaya katilan 256 6grenci igerisinden 2 Ogrencinin ¢aba
gosterme kategorisi icerisinde metaforlar trettikleri belirlenmistir. Caba gosterme
kategorisinde, iiretilen metaforlar ise alin teri (f=1 %50) ve matematik islemi (f=1 %50)

metaforlaridir.
“Yazma alin teri gibidir; ciinkii yazmak icin de emek gerekir. ”(Ogrenci,49,K)

“Yazma matematik islemi gibidir; c¢iinkii matematik isleminde de dogruyu

yapmaya ¢alisirsin ve sonuca ulasirsin. ”(Ogrenci,230,K)
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2.3.1.5. Duygu ve Diislincelerin Aktarimi Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 36°da “Duygu ve Diisiincelerin Aktarimi” kategorisine yonelik metaforlar
yer almaktadir. Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 43 adet

metafor gecerli kabul edilerek tlizerinde c¢alisilmistir.

Tablo 36. Duygu ve Diisiincelerin Aktarimi Kategorisi Igerisinde Bulunan Metaforlarin

Dagilimi
Duygu ve Diisiincelerin Aktarim f %
Diisiince 15 34,9
Aktarma 3 7,0
Duygu 3 7,0
Kalem 3 7,0
Anlatmak 2 47
Giinlik 2 4,7
Hayal 2 47
Cizim 1 2,3
Dertlesmek 1 2,3
Duygularimiz 1 2,3
Diisltinmek 1 2,3
Gozyas1 1 2,3
Huzur 1 2,3
Kalbimiz 1 2,3
Okumak 1 2,3
Resim ¢izmek 1 2,3
Sanat 1 2,3
Su 1 2,3
Siir 1 2,3
Yemek verme 1 2,3
Toplam 43 100,0

Tablo 36’ya gore ¢alismaya katilan 256 6grenci icerisinden 43 6grencinin duygu
ve diisiincelerin aktarimi kategorisi icerisinde metaforlar {rettikleri belirlenmistir.
Duygu ve diisiincelerin aktarimi kategorisinde, lretilen metaforlar: diisiince (f=15
%34,9) aktarma (f=3 %7), duygu (f=3 %7), kalem (f=3 %7), anlatma (f=2 %4,7),
ginlik (f=2 %4,7), hayal (f=2 %4,7), cizim (f=1 %2,3), dertlesmek (f=1 %2,3),
duygularimiz (f=1 %2,3), diistinmek (f=1 %2,3), gozyas1 (f=1 %2,3), huzur (f=1 %2,3),
kalbimiz (f=1 %2,3), okumak (f=1 %2,3), resim ¢izmek (f=1 %2,3), sanat (f=1 %2,3),
su (=1 %2,3), siir (f=1 %2,3) ve yemek verme (f=1 %2,3) metaforlaridir.

“Yazma giinliik gibidir; ¢iinkii yasadigin, hissettigin ve istedigin her seyi bogs bir
sayfaya dékebilirsin. ”(Ogrenci,5,K)

“Yazma diisiince gibidir; ¢iinkii diisiindiigiimiiz hogsumuza giden ¢ogu seyi not

aliniz.”(Ogrenci,29,K)
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“Yazma diisiince gibidir; ¢iinkii bir kompozisyon yazdigimizda diisiincemizi de
ortaya koyariz.” (Ogrenci,140,K)

“Yazma resim ¢izmek gibidir; c¢iinkii bir yazi yazarken i¢imizden geldigi ¢ibi
duygu ve diisiincelerimizi kolayca kdgida dokebiliriz. Resim c¢izerken de ressamlar

duygularini ¢gizer. Tek farki yazi yazilir, resim ¢izilir. ”(Ogrenci,25,K)

“Yazma aktarma gibidir; ¢iinkii yazi yazarken duygu ve diisiincelerini kagida
aktarirsin.” (Ogrenci,56,E)

“Yazma kalem gibidir; ¢iinkii nasil kalem bir yazma araci ise yazma da duygu ve

diisiincelerimizi anlatmada kullandigimiz bir arac.”(Ogrenci,68,E)

“Yazma gozyasi gibidir; ¢iinkii nasil goézyasi dokiiyorsak yazarken de

duygularimizi kdgida dékeriz.”(Ogrenci, 105,E)

“Yazma duygu gibidir; ¢iinkii her insamin bir duygusu vardir ve o duygulari
kdgida dokmek ister.”(Ogrenci,254,E)

“Yazma duygu gibidir; ¢inkii insanlar hissettiklerini duygulart yaziya
dokerler.” (1 Ogrenci,Zl 6,K)

2.3.1.6. Ihtiya¢ Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 37°de “Ihtiyag” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 8 adet metafor gecerli

kabul edilerek tizerinde ¢alisilmustir.

Tablo 37. Ihtiya¢ Kategorisi I¢erisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Ihtiyac f %

Eser 1 12,5
Gereklilik 1 125
Hayatindan bir parca 1 12,5
Islemler 1 12,5
Kalp 1 12,5
Organlarimiz 1 12,5
Para 1 12,5
Yemek 1 12,5
Toplam 8 100,0

Tablo 37’e gore galismaya katilan 256 6grenci igerisinden 8 6grencinin ihtiyag
kategorisi icerisinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir. Ihtiyac kategorisinde, iiretilen

metaforlar: eser (f=1 %12,5), gereklilik (f=1 %12,5), hayatindan bir par¢a (f=1 %12,5),
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islemler (f=1 %12,5), kalp (f=1 %12,5), organlarimiz (f=1 %12,5), para (f=1 %12,5) ve
yemek (f=1 %12,5) metaforlaridir.

“Yazma  organlarimiz  gibidir, c¢iinkii  ikisine de ¢ok ihtiyacimiz

vardir.”(Ogrenci,16,E)

“Yazma kalp gibidir; ¢iinkii yasamak icin kalbinin atmasina gerek oldugu gibi

yazmaya da gereksinimiz vardir.”(Ogrenci,38,K)

“Yazma hayatindan bir parca gibidir; ciinkii yazma olmazsa hayatimin bir

anlami olmaz.”(Ogrenci,82,E)

“Yazma eser gibidir; ¢iinkii yazi olmazsa eserler bugiine kadar

gelmezdi.”(Ogrenci, 157,K)
“Yazma yemek gibidir; ¢linkii yazmazsan unutursun, yemek yemegince de beynin
algilamayr unutur. ”(Ogrenci,116,K)

2.3.1.7. lletisim Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 38’da “Iletisim” kategorisine ydnelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 1 adet metafor gegerli

kabul edilerek tizerinde ¢alisilmistir.

Tablo 38. [letisim Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

iletisim f %
Telefon 1 100,0
Toplam 1 100,0

Tablo 38’e gore calismaya katilan 256 6grenci igerisinden 1 6grencinin iletisim
kategorisi igerisinde metafor {iirettigi belirlenmistir. Iletisim kategorisinde, metafor

iireten 0grencinin iletisimi telefona benzettigi belirlenmistir.

“Yazma telefon gibidir; ¢iinkii ikisi de insanlarla iletisim kurmamizi

saglar. ”(Ogrenci, 42,K)
2.3.1.8. Kalicilik Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 39’da “Kalicilik” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 9 adet metafor gegerli

kabul edilerek iizerinde ¢alisiimistir.
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Tablo 39. Kalicilik Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Kahcihk f %

Miirekkep 2 22,2
Bilgisayar 1 111
Civi 1 11,1
Imza 1 11,1
Insan 1 11,1
Kir 1 11,1
Leke 1 11,1
Sevmek 1 11,1
Toplam 9 100,0

Tablo 39’a gore calismaya katilan 256 6grenci icerisinden 9 6grencinin kalicilik
kategorisi icerisinde metaforlar irettikleri belirlenmistir. Kalicilik kategorisinde,
retilen metaforlar: miirekkep (=2 %22,2), bilgisayar (f=1%11,1), ¢ivi (f=1%11,1),
imza (f=1%11,1), insan (f=1%11,1), kir (f=1%11,1), leke (f=1%11,1) ve sevmek (f=1
%11,1) metaforlaridir.

“Yazma imza gibidir; ¢iinkii yazdigimiz her seyin izi kalwr, attigimiz her imza

gibi. ”(Ogrenci, 14,K)

“Yazma leke gibidir; ¢iinkii leke kalict oldugu i¢in yazma da kalicidir ve
kaybolmaz.” (Ogrenci,39,E)

“Yazma insan gibidir; ¢iinkii insanlar nasil o6liinceye kadar kalici ise yazida

basina bir sey gelmeyinceye kadar kalicidir. ”(Ogrenci,48,K)

“Yazma kir  gibidir, clinkii bir  kere  damladiginda  geri
silemezsin. ”(Ogrenci,137,E)

“Yazma ¢ivi gibidir, ¢iinkii nasil ¢ivinin izi kalirsa yazimin da izi

kalir. ”(Ogrenci, 196,E)

“Yazma miirekkep gibidir; ¢iinkii kdgittan izi gegmez. ”(Ogrenci,159,K)
2.3.1.9. Karmasik Olma Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 40°da “Karmasik Olma” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 9 adet metafor gegerli

kabul edilerek iizerinde ¢alisiimistir.
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Tablo 40. Karmagsik Olma Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim:

Karmagsik Olma f %

Cigekler 1 33,3
Saat 1 33,3
Sanat 1 33,3
Toplam 3 100,0

Tablo 40’a gore ¢alismaya katilan 256 6grenci icerisinden 3 dgrencinin karmasik
olma kategorisi icerisinde metaforlar {rettikleri belirlenmistir. Karmagsik olma
kategorisinde, iiretilen metaforlar: gicekler(f=1 %33,3), saat(f=1 %33,3) ve sanat (f=1
%33,3)metaforlaridir.

“Yazma c¢igekler gibidir; ¢iinkii kotii koktugunda kimse yazini sevmez. Cok giizel

koktugunda herkes yazim sever.”(Ogrenci,253,K)
“Yazma saat gibidir; ciinkii yazdiklarimiz bazen aklimizda kalir, bazen de
kalmaz.” ( Ogrenci, 10,K)

2.3.1.10. Kaydetme Arac1 Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 41°de “Kaydetme Arac1” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 12 adet metafor gegerli

kabul edilerek tlizerinde ¢alisilmistir.

Tablo 41. Kaydetme Araci Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Kaydetme Araci f %
Canta 2 16,7
Aktarma 1 8,3
Ani 1 8,3
Ani defteri 1 8,3
Flash bellek 1 8,3
Hafiza 1 8,3
Kayit altina almak 1 8,3
Kitap 1 8,3
Mektup 1 8,3
Saklamak 1 8,3
Sir 1 8,3
Toplam 12 100,0

Tablo 41°e gore caligmaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 12 Ogrencinin
kaydetme araci kategorisi igerisinde metaforlar trettikleri belirlenmistir. Kaydetme
araci kategorisinde, iretilen metaforlar: ¢anta (f=2 %16,7), aktarma (f=1 %8,3), an1 (f=1
%8,3), an1 defteri (f=1 %8,3), flash bellek (f=1 %8,3), hafiza (f=1 %8,3), kayit altina
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almak (f=1 %8,3), kitap (f=1 %8,3), mektup (f=1 %8,3), saklamak (f=1 %8,3) ve sir
(f=1 %8,3) metaforlaridir.

“Yazma  saklamak  gibidir,  yazdigimiz  her  seyi  bir  kdgitta
saklayabiliriz. ”(Ogrenci, 17,E)

“Yazma aktarma gibidir; ¢iinkii yazi ile nesilden nesile bir¢ok seyi

aktarirsin. " (Ogrenci,35,E)
“Yazma flash bellek gibidir; ¢iinkii bilgileri kaydeder.”(Ogrenci,190,E)

“Yazma am defteri gibidir; c¢iinkii insanlar iglerindeki sikintilarimi ya da

mutluluklarim kagida yazarak ilerideki hayatlarina birakabilirler. ” (Ogrenci, 91,K)

“Yazma kitap gibidir; ¢iinkii yazarak her bilgiyi saklariz ayni kitaplarin her
bilgiyi sakladig1 gibi. " (Ogrenci,43,E)

“Yazma swr gibidir; ¢iinkii swrlar her zaman saklanir ve bir kdgida yazdigimiz
yaziyi istersek sonsuza kadar saklayabiliriz.” (Ogrenci,22,K)

2.3.1.11. Ozgiirliik Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 42°de “Ozgiirliik” kategorisine ydnelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin {iretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 5 adet metafor gegerli

kabul edilerek iizerinde ¢aligilmistir.

Tablo 42. Ozgiirliik Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Ozgiirliik f %

Ozgiirliik 2 40,0
Cocukluk 1 20,0
Kapt 1 20,0
Ozgiir bir kus 1 20,0
Toplam 5 100,0

Tablo 42’ye gore calismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 5 Ogrencinin
ozgiirlik kategorisi igerisinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir.  Ozgiirliik
kategorisinde, tiretilen metaforlar: 6zgiirliik (f=2 %40), ¢ocukluk (f=1 %?20), kap1 (=1
%20) ve ozgiir bir kus (f=1 %20) metaforlaridir.

“Yazma ozgiirliik gibidir; c¢iinkii yazdigimiz ve yazacagimiz gseylerin sinir

yoktur.”(Ogrenci,64,K)
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“Yazma ozgiir bir kus gibidir; ¢iinkii insan yazdik¢a kendini kus gibi ozgiir
hisseder.  Ciinkii tiim soylemek isteyip de soéyleyemedigi seyleri  yaziya
doker. ”(Ogrenci,77,K)

“Yazma  ¢ocukluk  gibidir; ¢linkii  distinceni  istedigin  gibi  ifade
edebilirsin.”(Ogrenci, 147 K)

2.3.1.12. Rahatlama Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 43’te ‘“Rahatlama” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 36 adet metafor gecerli

kabul edilerek tlizerinde ¢aligilmistir.

Tablo 43. Rahatlama Kategorisi /¢cerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Rahatlama f %
I¢ini dokmek 4 111
Arkadas 3 8,3
Mutluluk 3 8,3
Duygu 2 5,6
Stres carki 2 5,6
Su 2 5,6
Aglamak 1 2,8
Bir seyi dokmek 1 2,8
Derdini anlatmak 1 2,8
Derman 1 2,8
Dostluk 1 2,8
Eglence 1 2,8
Huzur 1 2,8
I¢i sevgi dolu balon 1 2,8
I¢ini bosaltma 1 2,8
Ha@ 1 2,8
Iyi bir insan 1 2,8
Korkudan kurtulma 1 2,8
Mektup 1 2,8
Sanat 1 2,8
Servet 1 2,8
Sirlarimiz 1 2,8
Tath 1 2,8
Terapi 1 2,8
Tiirkii 1 2,8
Yagmur damlasi 1 2,8
Toplam 36 100,0

Tablo 43’¢ goére calismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 36 Ogrencinin
rahatlama kategorisi icerisinde metaforlar {rettikleri belirlenmistir. Rahatlama

kategorisinde, iiretilen metaforlar: icini dokmek (f=4 %11,1), arkadas (=3 %28.3),
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mutluluk (f=3 %8,3), duygu (=2 %5,6), stres ¢arki (=2 %5,6), su (f=2 %5,6), aglamak
(f=1 %2,8), bir seyi dokmek (f=1 %2,8),derdini anlatmak (f=1 %2,8), derman (f=1
%2,8), dostluk (f=1 %2,8), eglence (f=1 %2,8), huzur (f=1 %2,8), i¢i sevgi dolu balon
(f=1 %2,8), i¢ini bosaltma (f=1 %2,8), ilag (f=1 %2,8), iyi bir insan (f=1 %2,8),
korkudan kurtulma (f=1 %2,8), mektup (f=1 %2,8), sanat (f=1 %2,8), servet (f=1 %2,8),
sirlarimiz (f=1 %2,8), tath (f=1 %2,8), terapi (f=1 %2,8), tiirkii (f=1 %2,8) ve yagmur
damlas1 (f=1 %2,8) metaforlaridir.

“Yazma korkudan kurtulma gibidir; ciinkii yazi yazdigimda kendimi giivende

hissediyorum.”(Ogrenci, 6,K)

“Yazma stres c¢arki gibidir; c¢iinkii yazi yazdigimizda da stres c¢arki ile

oynadigimizda da stresimizi atariz. ”(Ogrenci,12,K)

“Yazma sirlarimiz gibidir; c¢iinkii biz kendi sirlaruimizi kimseye soylemeyip

icimizdekileri kagida aktaririz.”(Ogrenci,30,K)

“Yazma derman gibidir; ¢iinkii konusamadigimiz durumlarda yazarak

acularimizi azaltabiliriz. ” (i 0§renci,5 LE)

“Yazma eglence gibidir; ¢iinkii eglenirken nasil mutlu oluyorsam yazi yazarken

de o kadar mutlu oluyorum.” (Ogrenci,60,E)

“Yazma mutluluk gibidir; c¢iinkii arkadasimla konusmadigimda soylemek

istediklerimi yazdigimda rahatliyorum ve mutlu oluyorum.”(Ogrenci,62,E)

“Yazma sanat gibidir; ¢iinkii sanat insant nasil iyi hissettirirse yazma da bazen
insant iyi hissettirir.”(Ogrenci, 71,E)
“Yazma i¢imizi dokmek gibidir; c¢iinkii yazarak icimizdeki sikintilarimizi

atariz.” ( Ogrenci, 88,E)

“Yazma i¢ini bogaltma gibidir; ¢iinkii yazi yazarken i¢imde bir rahatlama sanki
birkag giinliik yorgunlugumu attyormusum hissi veriyor. " (Ogrenci,99,K)
“Yazma ilag gibidir; ¢iinkii ilacin insanlar iizerinde olumlu etkisi oldugu gibi

yazmamnda insana olumlu etkisi vardir.”’(Ogrenci,113,K)

“Yazma duygu gibidir; ¢iinkii duygularimizi bazen kimseye anlatamiyoruz ve
bizde bunu yazarak kdgida aktarryoruz. En azindan kendimizi biraz daha rahatlamig
hissediyoruz.”(Ogrenci,118,E)
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“Yazma igini dokmek gibidir; ¢iinkii insani rahatlattigi icin yazmak ¢ok giizeldir.

Herkes gercekten yazip icini dokmeli.”(Ogrenci,124,K)

“Yazma arkadas gibidir; ciinkii insanin derdi oldugunda arkadasina danisir,

icini rahatlatir. Yalmz oldugumuzda da yazarak icimizi rahatlatiriz.” (Ogrenci,244,K)

“Yazma i¢i sevgi dolu balon gibidir; ¢iinkii istedigin her seyi konusamazsan

onlart kdgida dokersin. ”(Ogrenci,233,K)
“Yazma derdini anlatmak gibidir; c¢iinkii camn sikildiginda aklindaki
diisiinceleri kdgida dékersin.”(Ogrenci,225,E)

2.3.1.13. Rahatsizlik Verme Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 44’te “Rahatsizlik Verme” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 11 adet metafor gegerli

kabul edilerek tlizerinde ¢aligilmistir.

Tablo 44. Rahatsizlik Verme Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Rahatsizlik Verme f %
Iskence 7 63,6
Kafese kapatilan kus 1 91
Renksiz duvar 1 9,1
Sanat 1 9,1
Sevmek 1 9,1
Toplam 11 100,0

Tablo 44’e gore caligmaya katilan 256 ogrenci igerisinden 11 Ogrencinin
rahatsizlik verme kategorisi igerisinde metaforlar {irettikleri belirlenmistir. Rahatsizlik
verme kategorisinde, iiretilen metaforlar: iskence (f=7 %63,6), kafese kapatilan kus (f=1
%09,1) , renksiz duvar (f=1 %9,1), sanat (f=1 %9,1)ve sevmek(f=1 %9,1)metaforlaridir.

“Yazma kafese kapatilan bir kus gibidir; ¢iinkii istedigimiz her seyi nasil kdgida

dokecegimizi bilememek zor ve stkicidir. ” (1 Ogrenci,26,K)

“Yazma renksiz duvar gibidir; ¢iinkii nasil renksiz bir duvar kotii ise anlamll

olmayan yazi da renksiz duvar gibi olur.” (Ogrenci,81,K)

“Yazma iskence gibidir; clinkii yazi yvazdigimda cok
yoruluyorum.” (Ogrenci, 95,E)

“Yazma iskence gibidir; c¢iinkii o kadar ¢ok yazdigimizda elimize izdirap

cektiriyor. ”(Ogrenci, 172,E)
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“Yazma sanat gibidir; c¢iinkii yazarken ¢ok ozenen insan vardwr. Kotii yazan

insanlar ise hayattan ve derslerden bikmis gibidir.”(Ogrenci, 115,K)
2.3.1.14. Sonsuzluk Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 45’te “Sonsuzluk” kategorisine yoOnelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 20 adet metafor gegerli

kabul edilerek tizerinde ¢aligilmistir.

Tablo 45. Sonsuzluk Kategorisi /cerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim:

Sonsuzluk f %
Su 4 20,0
Yol 4 20,0
Kalem 2 10,0
Araba 1 5,0
Bisiklet 1 50
Dipsiz bir kuyu 1 50
Evren 1 50
Hikaye 1 5,0
Omiir 1 5,0
Riizgar 1 50
Sonsuz derinlik 1 5,0
Sonsuzluk 1 50
Tutku 1 50
Toplam 20 100,0

Tablo 45’¢ gore caligmaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 20 Ogrencinin
sonsuzluk kategorisi igerisinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir. Sonsuzluk
kategorisinde, iiretilen metaforlar: su (f=4 %20), yol (f=4 %20), kalem (f=2 %10), araba
(f=1 %5), bisiklet (f=1 %5) , dipsiz bir kuyu (f=1 %5), evren (f=1 %5), hikaye (f=1
%5), omiir (f=1 %5), rizgar(f=1 %5), sonsuz derinlik(f=1 %?5), sonsuzluk (f=1 %?5) ve
tutku(f=1 %5) metaforlaridir.

“Yazma su gibidir; ciinkii bitmek bilmeyen su gibi bitmek bilmeyen fikirler

sayesinde yazilar yazariz.”(Ogrenci,11,K)
“Yazma yol gibidir; ¢iinkii yol uzadig1 gibi yazi da uzar.” (Ogrenci,19,E)
“Yazma yol gibidir; ¢iinkii yazmanin da yol gibi sonu yoktur.”(Ogrenci,120,K)

“Yazma dipsiz bir kuyu gibidir; ¢iinkii insan yazmaya basladik¢a dibe dogru
ilerler.”(Ogrenci, 76,K)
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“Yazma sonsuzluk gibidir; ¢iinkii yazmaya basladik¢a hi¢ bitmeyecek
gibidir.”(Ogrenci,79,E)

“Yazma tutku Qibidir; c¢iinkii insanlar yazdik¢a tekrar tekrar yazmak
ister.”(Ogrenci,117,K)

“Yazma kalem gibidir; ¢iinkii ne kadar ucumuz bitse de yine de

kullaniriz.”(Ogrenci, 167,E)

“Yazma evren gibidir; c¢iinkii evren hi¢ tiikenmeyecek bir bosluktur. Yazmada

tiikkenmeyecek bir seydir.” (Ogrenci,179,E)

“Yazma  sonsuz derinlik  gibidir; ¢iinkii ne yazarsan yaz  hig

bitmez.” (Ogrenci,199,K)
“Yazma bisiklet gibidir; ¢iinkii her pedal ¢evirdigimizde bisiklet gittigi gibi yazi
da gider. ”(Ogrenci,24],E)

2.3.1.15. Siire Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 46’ya “Siire” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir. Ogrencilerin
tiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 3 adet metafor gegerli kabul edilerek

tlizerinde calisiimistir.

Tablo 46. Siire Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Siire f %

Biiyiimek 1 33,3
Cigek 1 33,3
Zaman 1 33,3
Toplam 3 100,0

Tablo 46’ya gore caligmaya katilan 256 6grenci igerisinden 3 dgrencinin siire
kategorisi igerisinde metaforlar rettikleri belirlenmistir. Siire kategorisinde, lretilen
metaforlar:  biyiimek (f=1 %33,3), ¢icek (f=1 %33,3) ve zaman (f=1
%33,3)metaforlaridir.

“Yazma ¢icek gibidir; ¢iinkii nasil ¢iceklerin a¢cmast icin zamana ihtiya¢ varsa

yazi yazmak icinde zamana ihtiya¢ vardir.”(Ogrenci,57,E)

“Yazma biiyiimek gibidir; c¢iinkii biiytimek i¢in zamana ihtiya¢ varsa yazmak

icinde zamana ihtiya¢ vardir.”(Ogrenci, 70,K)
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“Yazma zaman gibidir; c¢iinkii ne kadar yazi yazarsak o kadar vakit

gider. ”(Ogrenci, 132,E)
2.3.1.16. Yakinlik Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 47’ye “Yakinlik” Kkategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 22 adet metafor gegerli

kabul edilerek tlizerinde ¢aligilmistir.

Tablo 47. Yakinhik Kategorisi Igerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Yakinhk f %
Arkadas 5 22,7
Dostluk 2 9,1
Sir 2 9,1
Dert ortagi 1 45
Duygu 1 45
Ev insa etmek 1 45
Isik 1 45
I¢ini bosaltmak 1 4,5
Kagit ile konugma 1 4,5
Kalem ve kagit 1 4,5
Karakter 1 4,5
Okuma 1 4,5
Sanat 1 4,5
Sayilar 1 4,5
Sirdas 1 45
Su 1 4,5
Toplam 22 100,0

Tablo 47°ye gore caligmaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 22 Ggrencinin
yakinlik  kategorisi icerisinde metaforlar irettikleri belirlenmistir.  Yakinlhk
kategorisinde, iretilen metaforlar: arkadas (=5 %22,7), dostluk (f=2 %9,1), sir (f=2
%09,1), dert ortagi (f=1 %4,5) , duygu (f=1 %4,5), ev insa etmek (f=1 %4,5), 151k (f=1
%4,5), icini bosaltmak (f=1 %4,5), kagit ile konusma (f=1 %4,5), kalem ve kagit (f=1
%4,5), karakter (f=1 %4,5), okuma (f=1 %4,5), sanat (f=1 %4,5), sayilar (f=1 %4,5),
sirdas (f=1 %4,5) ve su (=1 %4,5)metaforlardir.

“Yazma dostluk gibidir; ¢iinkii her dert ve diistinceyi yazmak bir dostuna derdini
anlatmak gibidir.”(Ogrenci, 1,K)

“Yazma sw  gibidir; ¢iinkii  ona  yazdigin  hi¢chir  seyi  kimseye

soylemez.” (Ogrenci,9,E)
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“Yazma kagit ile konusma gibidir; ¢iinkii bazi insanlar kimseye anlatamadigi

derdini kdagida dokiiyor. Kisacasi kagit ile iletisim kurmak demektir.” (Ogrenci,97,K)

“Yazma swr gibidir; c¢iinkii kagida yazarken dostuna anlattigin  gibi

yazarsin.”(Ogrenci,128,E)

“Yazma i¢ini bosaltmak gibidir; ¢iinkii derdini kime ne kadar anlatirsan anlat
ama asla anlamazlar. Ancak bunlart bos bir beyaz kigida veya sayfaya yazarsan
derdini bir baskasina anlatmaktan daha iyi hissedersin. Sayfalar insanlara gore bizi
daha iyi anliyor.”’(Ogrenci,144,K)

“Yazma sanat gibidir; ¢iinkii insan bir seyi paylasamadigi zaman kdgida

doker.”(Ogrenci, 163,K)

“Yazma arkadas gibidir, ciinkii icimizi rahatlatacak, omzunda aglayacak,

sevincinizi ve iiziintiiniizii paylasacak olan bir arkadastir.”(Ogrenci,177,K)

“Yazma arkadas gibidir; ¢iinkii insan yazi yazarak vakit gecirir ve o yazi

arkadas gibi olur.”(Ogrenci,187,E)

“Yazma duygu gibidir; ¢iinkii derdimizi ya da sevincimizi birine

anlatamadigimiz zaman yazarak ortaya koyabiliriz.”(Ogrenci,178,K)

“Yazma dert ortag1 gibidir; ¢iinkii  kimseye anlatamadigini  ona

anlatirsin.”(Ogrenci, 192,E)

“Yazma  kalem ve kagut  gibidir; c¢iinkii  ikisi de  birbirinden

ayrilmazlar. ”(Ogrenci,255,K)
2.3.1.17. Yansitma Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 48’de “Yansitma” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 14 adet metafor gegerli

kabul edilerek iizerinde ¢alisiimistir.
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Tablo 48. Yansitma Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Yansitma f %
Duygularimiz 1 7,1
Duyguyu disa vurmak 1 7,1
Hayal 1 7.1
Hayat 1 7.1
Hikaye 1 7,1
Insan 1 7.1
Karakter 1 71
Kendi diinyan: anlatma 1 71
Kendini anlatmak 1 7,1
Kendini ifade etmek 1 7,1
Kiiltiir 1 7.1
Sanat 1 7,1
Telefon 1 71
Yol 1 71
Toplam 14 100,0

Tablo 48’e gore c¢alismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 14 Ogrencinin
yansitma kategorisi icerisinde metaforlar {irettikleri belirlenmistir. Yansitma
kategorisinde, tiretilen metaforlar: duygularimiz (f=1 %7,1), duyguyu disa vurmak (f=1
%7,1), hayal (f=1 %7,1), hayat (f=1 %7,1), hikaye (f=1 %?7,1), insan (f=1 %7,1),
karakter (f=1 %7,1), kendi diinyan1 anlatma (f=1 %7,1), kendini anlatmak (f=1 %7,1),
kendini ifade etmek (f=1 %7,1), kiiltiir (f=1 %7,1), sanat (f=1 %7,1), telefon (f=1 %7,1)
ve yol (=1 %7,1)metaforlaridir.

“Yazma kendi diinyam anlatma gibidir; ¢iinkii yazarken hep kendi diinyandan

bahsedersin.”(Ogrenci,37,K)

“Yazma duygularimiz gibidir; ¢iinkii yazarken icimden gegenleri agiga

vuruyorum.” ( Ogrenci, 61,K)

“Yazma bir insan gibidir; ¢iinkii nasil insan ne yasadigini nasil yasadigini dis

goriiniisii ile anlatiyorsa yazarak da igini dokebilir.”(Ogrenci,92,K)

“Yazma duyguyu digsa vurmak gibidir; ¢iinkii insan duygularint konusarak bazen

soyleyemez ama onu yaziyla karsisindaki kisiye aktarabilir.”(Ogrenci,93,K)

“Yazma  kiiltir  gibidir;  ¢iinkii o  insam  simgeler, o insani

anlatir.”(Ogrenci,111,E)
“Yazma hikdye gibidir; ¢iinkii kelimeler kahramanlardir.” (Ogrenci, 135,K)

“Yazma yol gibidir; ¢iinkii yazdigimiz seyi giizel ve hizli yazarak bagarili bir

ogrenci oldugumuz ¢ikar.” (Ogrenci,136,E)
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“Yazma karakter gibidir; clinkii yazi insanin karakterini

belirler. ”(Ogrenci,150,K)
“Yazma sanat gibidir; ¢iinkii yazdik¢a kendini anlatiyorsun.”(Ogrenci, 168,K)
“Yazma hayal gibidir, c¢iinkii istedigimiz diisiince ve hayali yazarak
yansitabiliriz.” (Ogrenci,206,K)

2.3.1.18. Yaraticilik Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 49°da “Yaraticilik” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 15 adet metafor gecerli

kabul edilerek tizerinde ¢aligilmstir.

Tablo 49. Yaraticilik Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Yaraticihk f %
Sanat 3 21,4
Hayal 3 21,4
Cigek 1 7,1
Dal 1 7.1
Kiyafet 1 7,1
Kus 1 7,1
Renkler 1 7.1
Sihir 1 7.1
Siir 1 7.1
Tekerleme 1 7.1
Toplam 14 100,0

Tablo 49’a gore calismaya katilan 256 Ggrenci igerisinden 14 Ogrencinin
yaraticilik  kategorisi igerisinde metaforlar irettikleri belirlenmigtir.  Yaraticilik
kategorisinde, iiretilen metaforlar: sanat (f=3 %21,4), hayal (f=3 %21,4), ¢icek (f=1
%7,1), dal (f=1 %7,1), kiyafet (f=1 %7,1), kus (f=1 %7,1), renkler (f=1 %7,1), sihir
(f=1 %7,1), siir (f=1 %7,1) ve tekerleme (f=1 %7,1) metaforlaridir.

“Yazma sanat gibidir; ¢iinkii farklh  diisiinceleri  ortaya ¢ikarmay:

saglar. ”(Ogrenci, 3E)
“Yazma tekerleme gibidir; ciinkii hep farkl seyler yaziyoruz.”(Ogrenci,27,K)
“Yazma cigek gibidir; ciinkii o da cicek gibi 6zen ister.”(Ogrenci,31,E)
“Yazma sihir  gibidir;  ¢inki  sihir  gibi  ilging ve  biiyiilii  bir
seydir.”(Ogrenci,54,K)
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“Yazma  renkler  gibidir; clinkii ~ her  kelime  renkler  gibi

farkhdir. ” (Ogrenci, 106,E)

“Yazma dal gibidir; ¢iinkii  kelimeleri  yazdik¢ca  yeni  kelimeler

eklersin. " (Ogrenci, 164,K)

“Yazma kiyafet gibidir; ¢iinkii insan bazen giysilerinin icindeyken kendini daha

farkl bir diinya icinde bulabilir.”(Ogrenci,166,K)
“Yazma sanat gibidir; ¢iinkii farkl bir sey ¢ikariyorum.” (Ogrenci,185,E)
“Yazma kus gibidir; ¢iinkii bir insan yazi yazarken kendini kaptirur ve hayal
giiciine dalar boylece kus gibi hayal diinyasinda ucar.”(Ogrenci,239,K)

2.3.1.19. Yasam Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 50’de “Yasam” kategorisine yoOnelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 11 adet metafor gegerli

kabul edilerek tlizerinde ¢aligilmistir.

Tablo 50. Yasam Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Yasam f %
Hayat 6 54,5
Doga 1 9,1
Dolasmak 1 9,1
Kitap 1 91
Saat 1 91
Zaman 1 9,1
Toplam 11 100,0

Tablo 50°ye gore ¢alismaya katilan 256 6grenci igerisinden 11 grencinin yagsam
kategorisi igerisinde metaforlar {irettikleri belirlenmistir. Yasam kategorisinde iiretilen
metaforlar: hayat (f=6 % 54,5), doga (f=1 % 9,1) , dolasmak (f=1 % 9,1), kitap (f=1 %
9,1), sanat (f=1 % 9,1) ve zaman (f=1 % 9,1) metaforlaridir.

“Yazma hayat gibidir; ¢iinkii biitiin omriimiizii alir.”(Ogrenci,23,E)
“Yazma hayat gibidir; ¢iinkii yazilarda hayat gibi canhdur.”(Ogrenci, 104,K)

“Yazma hayat gibidir; ¢iinkii hayatin sonu oldugu gibi yazmaninda bir sonu
vardir.”(Ogrenci,48,E)

“Yazma hayat gibidir; ¢iinkii hayatinda kendi bildigini yazarsin. Allah insan i¢in
kader denilen seyi yapar ve kaderimize birtakim seyler yazar.” (Ogrenci,228,K)
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“Yazma kalp gibidir; ¢iinkii yasamak icin kalbinin atmasina gerek oldugu gibi

yazmaya da gereksinimiz vardir.”(Ogrenci,38,K)
“Yazma doga gibidir; ¢iinkii her yazdigimiz ciimle bir sey ifade
eder. ”(Ogrenci,131,K)

2.3.1.20. Yetenek Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 51°de “Yetenek” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 11 adet metafor gecerli

kabul edilerek tizerinde ¢alisilmistir.

Tablo 51. Yetenek Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilimi

Yetenek f %
El becerisi 5 45,5
Yetenek 3 27,3
Beceri 1 9,1
Mutluluk 1 91
Usta 1 91
Toplam 11 100,0

Tablo 51°e gore calismaya katilan 257 dgrenci igerisinden 11 6grencinin yetenek
kategorisi igerisinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir. Yetenek kategorisinde, tiretilen
metaforlar: el becerisi (f=5 %45,5), yetenek (f=3 %27,3), beceri (f=1 %9,1), mutluluk
(=1 %09,1) ve usta (=1 %9,1) metaforlaridir.

“Yazma beceri gibidir; ciinkii ustalik gerektirir.”(Ogrenci,34,K)

“Yazma el becerisi gibidir; ¢iinkii iyi bir yazi yazabilmek i¢in el becerisine
ihtivag vardir.”(Ogrenci,83,E)

“Yazma el becerisi gibidir; ciinkii insanlar yazarak kendilerini gelistirir ve

kendini yonetir. ”(Ogrenci,IZZ,E)

“Yazma yetenek gibidir; ¢iinkii yazmak i¢in belli bir yetenegim olmasi
gerekir. ”(Ogrenci,85,K)

“Yazma yetenek gibidir; ciinkii  her insamin aym konuda yetenegi

olmaz.” (Ogrenci,90,K)

“Yazma usta gibidir; ¢iinkii herkes bunu basaramaz isinde en iyisi olsa bile bazi

seyleri yapamaz.” (Ogrenci, 145,K)
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2.3.1.21. Yonlendirme Kategorisindeki Metaforlar

Tablo 52’de “Yonlendirme” kategorisine yonelik metaforlar yer almaktadir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar incelenmis ve toplamda 3 adet metafor gecerli

kabul edilerek tizerinde ¢alisilmistir.

Tablo 52. Yonlendirme Kategorisi Icerisinde Bulunan Metaforlarin Dagilim:

Yonlendirme f %

Hayat 1 33,3
Kanun 1 33,3
Matematik 1 33,3
Toplam 3 100,0

Tablo 52’ye goére calismaya katilan 256 Ogrenci igerisinden 3 Ogrencinin
yonlendirme kategorisi igerisinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir. Yonlendirme
kategorisinde, tiretilen metaforlar: hayat (f=1 %33,3), kanun (f=1 %33,3) ve matematik
(=1 %33,3) metaforlaridir.

“Yazma  hayat  gibidir; = ¢iinkii  yazdiklarimiz  hayatimizdan  izler

tagir. " (Ogrenci,20,K)

“Yazma matematik Qibidir; ¢iinkii matematikte kurallar oldugu gibi yazmaninda

kurallar vardir.” (Ogrenci, 103,E)
“Yazma kanun gibidir; ciinkii onunda kurallari vardir ve ona uyulmasi

gerekir.” (1 Ogrenci,249,K)

2.4. KIZ VE ERKEK OGRENCILERIN BIRBIRLERINDEN FARKLI OLARAK
KULLANDIKLARI KAVRAMSAL KATEGORILER

Arasgtirmanin bu kisminda, her alg1 grubuna ait bulunan kategorilerin cinsiyetlere

gore dagilimina yer verilmistir.

Tablo 53’te arastirmaya katilan Ogrencilerinin yazma konusunda “Olumlu”

algilarina yonelik kategorilerin cinsiyetlerine gére dagilimi yer almaktadir.
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Tablo 53. Olumlu Algilara Ait Kategorilerin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Olumlu Kategoriler Erkekaswet Kiz
- . f 1 O
Belirsiz olma % 1,10 0,00
Bilgi edinme ve 6grenme f ; Y
% 9,80 7,70
Birikimli olma 0;, 320 1310
i f 0 2
Caba gosterme % 0,00 1,40
Duygu ve diisiincelerin aktarimi 0;) 2 f 35 162 ?LO
'. f 3 S
Ihtiyag % 3,20 3,50
. . . f 0 1
Iletisim % 0,00 0,70
Kalicilik tyfo 3 ?;0 3 550
Kaydetme araci O/f0 4 L’}’,S 5 %O
P .. .. f 0 5
Ozgiirliik % 0,00 3,50
f 13 23
Rahatlama % 14,13 16,10
f 1 1
Rahatsizlik verme % 1.10 0.70
0 ) ’
Sonsuzluk O/fo 9 S:30 420
Stire f : :
% 2,17 0,70
f 8 14
Yakinlik % 8,70 9,80
f 2 12
Yansitma % 2,17 8,40
Yaraticilik 0;) 5 543 6 E1)30
Yasam f : :
§ % 4,35 3,50
f 4 7
Yetenek % 4,35 4,90
Yonlendirme ojo 1 110 1 3‘rO
f 92 143
Toplam
% 100,00 100,00

Tablo 53’te“Olumlu” algilara yonelik kategorilerin cinsiyetlere gore dagilimi

incelendiginde, erkek Ogrenciler yazma kavramini en ¢ok “duygu ve disilincelerin

aktarim1” (=20 %21,75) kategorisi altinda yer alan metaforlara benzetirken; kiz
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Ogrencilerinse en ¢ok“duygu ve diisiincelerin aktarimi” (f=23 %16,10) kategorisi altinda

yer alan metaforlara benzettikleri belirlenmistir.

Tablo 54’te “Olumlu-Olumsuz” algilara yonelik kategorilerin cinsiyetlerine gére

dagilimi yer almaktadir.

Tablo 54. Olumlu-Olumsuz Algilara Ait Kategorilerin Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Olumlu-Olumsuz Kategoriler ErkekCInSIyet —
f 1 >
Karmasik Olma % 1060 o
Toplam f 1 2
P % 100,00 100,00

Tablo 54’te “Olumlu-olumsuz” algilara yonelik kategorilerin cinsiyetlere goére
dagilimi incelendiginde, erkek 6grenci yazma kavramimi “karmasik olma” (f=1 %100)
kategorisi altinda yer alan metafora benzetirken; kiz 6grencilerinse “karmasik olma”

(f=2 %100) kategorisi altinda yer alan metaforlara benzettikleri belirlenmistir.

Tablo 55°te “Olumsuz” algilara yonelik kategorilerin cinsiyetlerine gore

dagilim1 yer almaktadir.

Tablo 55. Olumsuz Algilara Ait Kategorilerin Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Olumsuz Kategoriler Erkek Sinstyet Kiz
- - f 1 1
Belirsiz olma % 10,00 12,50
f 1 0
Kalicilik % 10,00 0,00
Rahatsizlik verme Ojo 60600 37350
f 1 3
Sonsuzluk % 10,00 37,50
Yasam J L ;
$ % 10,00 12,50
Toplam ! = >
p % 100,00 100,00

Tablo 55°’te “Olumsuz” algilara yonelik kategorilerin cinsiyetlere gore dagilimi
incelendiginde, erkek dgrenciler yazma kavramini en ¢ok “rahatsizlik verme” (f=6 %60)
kategorisi altinda yer alan metaforlara benzetirken; kiz Ogrencilerinse ‘rahatsizlik
verme” (f=3 %37,50) ve “sonsuzluk” (f=3 %37,50) kategorileri altinda yer alan

metaforlara benzettikleri belirlenmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

TARTISMA

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmada elde edilen verilere dayali olarak
ulasilan sonuglara ve arastirma sorularina yer verilerek; sonuglar benzer ¢alismalarla
karsilastirilarak incelenmistir. Bu arastirmada, ortaokul 7. smif 6grencilerinin anlatim
becerilerine iliskin sahip olduklar1 algilari metaforlar araciligiyla ortaya g¢ikarmak

amagclanmustir.

Arastirmanin  birinci  alt problemini, “Tiirkgeyi giizel konustugumu
disiiniyorum.” ve “Tirkceyi gilizel konusmadigimi diisiiniiyorum.”  sorusu
olusturmaktadir. Birinci alt problem dogrultusunda, Ogrencilerin Tirkgeyi giizel

konusup konusmadig1 hakkindaki diisiinceleri verdikleri cevaba gore incelenmistir.

Arastirma verileri incelendiginde, Ogrencilerin ¢ogunlugu Tiirkgeyi gilizel ve
etkili konusabildiklerini diistinmektedirler. Bulgular sonucunda 6grencilerin kendilerini
rahatlikla ifade edebilme yeterliligine sahip olduklar1 diislincesi ortaya cikmaktadir.
Bireylerin toplumla olan iligkisinin saglam bir sekilde gelismesinde ve hayat boyu
devam etmesinde dogru ve giizel konusmaya ihtiyaci vardir (Kansizoglu, 2012: 220).
Buna gore bireylerin kendilerini dogru bir sekilde ifade edebilmesinde ve toplumla

saglikli bir bag kurmada giizel ve etkili konusmas1 gerekmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemini, “6grencilerin konusma becerisine iliskin
sahip olduklar1 algilar nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Ikinci alt problem
dogrultusunda, 6grencilerin konusma becerisine yonelik olumlu ve olumsuz algilar

ogrencilerin iirettikleri metaforlardan yola ¢ikilarak incelenmistir.

Aragtirma verileri incelendiginde, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun konusma
becerisine iliskin olumlu algilara sahip oldugu saptanmistir. Bu veriler, dogrultusunda
ogrencilerin konusmaya iliskin olumlu algilara sahip olmasi konugma becerisinin
gelistirilmesinde 6nemlidir. Bu durumda, okullarda konusma becerisine yonelik segmeli
derslere yer verilmesi 6g8rencilerin olumlu diisiincelerini pekistirmeyi saglayacaktir.
Ayrica konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in konusmaya yonelik yapilan ders i¢i ve

ders dis1 etkinliklerin gergeklestirilme silirecinde metaforlardan yararlanilabilir.

Arastirmada elde edilen sonuclara gore d6grencilerin konusma kavramina yonelik

2

iirettikleri metaforlar en ¢ok “Iletisim” kategorisinde toplanmistir. Ogrenciler bu
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kategoride, “empati (f=1), anlagsmak (f=3), internet (f=1), anlamak (f=3), kardeslik
(f=1), kara delik (f=1), anahtar (f=1), sohbet etmek (f=3), dayanisma (f=1), iletisim
(f=4), banis (f=2), dostluk (f=1), savas (f=1), tartisma (f=1), telefon (f=1), arkadaslik
(f=1), giil (f=1), cigekler (f=1), ask(f=3), temel ihtiyaglar (f=1), fabl( f=1), kedi kdpek
(f=2), kalem ve kagit (f=1), silah (f=1), iliski (f=1), spor (f=1)” metaforlarini
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin metaforlar1 gerekgelendirirken, konusmay1 insanlarin
birbirlerini anlamalarimi saglayarak aralarindaki iliskiyi arttiran ve insani igine alan
beceri olarak ifade etmektedirler. Ogrenciler, metaforlar1 gerekcelendirirken konusma
kavramiyla iletisim arasinda bag kurmaktadirlar. “Iletisim dendiginde akla hemen insan
ile insan arasindaki sozel bir siire¢ seklinde isleyen konusma gelmektedir” (Oskay,
2005’ten akt. Dogan, 2009: 186-187). Benzer c¢alismalara bakildiginda, mevcut
calismadaki kategoriyle benzerlikler goriilmektedir. Altunkaya (2017) “Iletisim”
kategorisi, Ozkan (2016) “iletisim Alan1 Olarak Konusma™ Kategorisi, Akkaya (2011)
“Iletisim” kategorisi, Bozpolat’in (2015) “Iletisim arac1” kategorisi, Liile Mert’in (2013)
“Iletisim Ogesi Olarak Konusma™ kategorisiyle benzerlikler goriilmektedir. Konugma,

insanlarin ¢evre ile dogrudan iletisim kurmasinda en etkili yontemdir (Kuru ve Giines,

2017: 35).

Konugma, temel dil becerilerinden olup giinliik hayatta en ¢ok kullanilan iletisim
yoludur. Bundan sebep Tiirk¢enin temel dil becerileri arasinda siklikla kullanilan ve her
zaman ihtiya¢ duyulan beceri alamdir (Cergi, 2015: 187). Ogrenciler, tarafindan en ¢ok
ifade edilen ikinci kategorinin “Ihtiya¢” kategorisi oldugu goriilmektedir. “Ihtiya¢”
kategorisinde, “su (f=6), bina (f=1), dil (f=1), kalp (f=1), baslik (f=1), insan (f=1),
yasam (f=1), hayat (f=2), oksijen (f=2), insan hayat1 (f=1), organ (f=1), gereklilik (f=1),
yemekteki tuz (f=1), bulut (f=1), deri ile viicut (f=1), saat (f=1), yemek yemek (f=1),
giines (f=2)” metaforlar1 yer almaktadir. “Ihtiyag” kategorisinde yer alan metaforlarin
gerekgeleri incelendiginde, konusma her seyin basinda yer alan, temelleri olan,
kendimizi ifade etmede ihtiya¢ duyulan ve insanin canli kalmasim saglayan beceri
olarak nitelendirilmektedir. Benzer calismalar incelendiginde, Liile Mert’in (2013)
“Ihtiyac Olarak Konusma” kategorisi, Altunkaya’nin (2017), “ihtiya¢” kategorisi,
Akkaya’nin (2011) “Ihtiyag” kategorisi, Bozpolat’in (2015) “Ihtiya¢ Olarak™ kategorisi

arastirmada yer alan mevcut kategoriyle benzerlik gostermektedir.

Ortaokul 6grencilerinin konusma becerisine iliskin olusturdugu metaforlarda, en

cok tercih edilenlerden biride “Rahatlama” kategorisidir. Ogrenciler bu kategoride,
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“sohbet etmek (f=1), i¢cini dokmek (f=3), miizik (f=3), duvar (f=1), terapi (f=1), huzur
(f=2), ¢igek (f=1), teselli (f=1), tuvalet (f=1), sanat (f=1), deniz (f=1), dost (f=1),
dertlesmek (f=1), hayat (f=1), tath (f=1), masaj aleti (f=1), yilan (f=1), su (f=1), ilag
(f=1)” metaforlarini kullanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlarin gerekgeleri
incelendiginde, konusma insanlarin sikintilarini, mutsuzluklarin1 baskalarina anlatarak
rahatlamasin1 saglayan bir kavram olarak tanimlamaktadirlar. Mevcut calismada yer
alan kategoriyle Altunkaya’nin (2017) “Rahatlama” kategorisi ve Bozpolat’in (2015)

“Rahatlama arac1” kategorisi benzerlik gostermektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin konusma becerisine iligkin olusturdugu metaforlar
dogrultusunda, olusturulan “Duygu ve diislincelerin aktarimi” kategorisi en ¢ok tercih
edilen kategorilerden biridir. Ogrencilerin bu kategoride, “biilbiil (f=1), saz (f=2), hayat
(f=1), kitap (f=1), okumak (f=1), hakkin1 aramak(f=1), 6zgirliik (f=1), sohbet (f=1),
tencke (f=1), duygu (f=1), su dolu kova (f=1), sanat (f=1), téren (f=1), diisiince (f=2),
okul (f=1), anlatmak (f=1), zaman (f=1), sesli diistinme (f=1), hareket (f=1)” metaforlar
kullandiklar1 goriilmektedir. Uretilen metaforlarin gerekgelerine bakildiginda, dgrenciler
konusma i¢in duygularimizi, diisiincelerimizi ve yagamimizdaki birgok seyi anlatmada
kullanilan bir ara¢ oldugunu sdylemektedirler. Benzer ¢aligmalar incelendiginde, Ulu
(2019) “Duygu ve Diisiinceyi ifade Etme” kategorisi, Bozpolat’in (2015) “Duygularmn
Aktarim Aract” kategorisiyle benzerlik gostermektedir. Glines’e (2017: 108) gore
konusma, duygularin ve diisiincelerin sozlii olarak aktarilmasidir. “Konusma, herhangi
bir konudaki duygu ve diisiincelerin, istek ve arzularin, olaylarin, tecriibelerin veya
hayallerin sozlii olarak anlatilmasina denir” (Calp, 2005: 73’ten akt. Eyiip, 2013: 96).
Mevcut ¢alismadaki kategori incelendiginde, dgrencilerin gerekgeleriyle konusmanin

tanimi arasinda da iliski oldugu sdylenebilir.

Yansitma kategorisinde, 6grenciler “Duyguyu ortaya ¢ikarmak (f=1), géz (f=1),
sanat (f=4), jest mimik(f=1), kendini anlatma (f=2), ayna (f=1), kendini tanitma (f=1),
ahlak (f=2), sevgi (f=1), duygularimiz (f=1), temsilci (f=1), kendini ifade etme (f=1),
yasam(f=2)" metaforlarini kullanmaktadirlar. Ogrenciler, konusmay1 kelimelerle
duygularin, diisiincelerin kars1 tarafa yansitilmasinda ve insanlarin karakterlerini
anlatmasinda yardimci olan beceri olarak nitelendirmektedir. Benzer c¢aligsmalara
bakildiginda, mevcut ¢alismadaki “Yansitma” kategorisiyle Bozpolat’m (2015)
“Kisiligi Yansitma Arac1” kategorisinde benzerlik goriilmektedir. Bireyler kendi ig

diinyasinda yasadiklarini, karakterlerini, duygu ve disiincelerini kars1 tarafa aktarmada
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konusma becerisinde yararlanabilir. Ogrencilerin gerekcelerine dayanarak konusma

kavrami yansitma araci olarak da tanimlanabilir.

Arastirma bulgularina gore 6grenciler tarafindan tercih edilen diger kategorinin
“Sonsuzluk” kategorisi oldugu belirlenmistir. Ogrenciler bu kategoride, “su (f=4), bos
bir bardak (f=1), geri donilistim (f=1), fabrika (f=1), gilinler (f=1), zaman (f=1), tekrar
(f=1), nefes (f=1), kus (f=1), kelebek (f=1), riizgar (f=1), hava (f=1), ugak (f=1)”
metaforlarin1  kullanmaktadir. Ogrenciler, konusmayi smirlar1 olmayan, sonsuzluga
dogru akip giden bir kavram olarak tanimlamaktadirlar. Alan i¢inde benzer ¢alismalar
incelendiginde, O0grenme alanlarindan yazma kavramina iliskin algilarin metaforik
incelenmesinde “Sonsuzluk™ kategorisine rastlanilmistir. Arastirmadaki mevcut
kategoriyle Tiryaki ve Demir’in (2016) “Sonsuzluk™ kategorisi ve Baki ve Karakus’un

(2017) “Sonsuzluk Olarak Yazma” kategorisi benzerlik gdstermektedir.

Konusma becerisine iliskin olusturulan kategorilerden biri olan “Rahatsizlik
verme” kategorisinde 6grenciler, “cam (f=1), yemek (f=1), XL beden (f=1), kule (f=1),
cicek (f=1), kagit para (f=1), tehlike (f=1), ozon tabakasi (f=1), seker (f=1), miizik
(f=1), silah (f=1), rap soylemek (f=1), kelebek etkisi (f=1), ayakkab1 (f=1)”
metaforlarmi kullanmaktadir. Ogrenciler yazmayi insanlari kiran, insanlar iizerinde
yikict etkisi olan ve asir1 konusmanin zarar getirdigi bir beceri olarak
nitelendirmektedir. Benzer arastirmalara bakildiginda, bu arastirmadaki “Rahatsizlik
verme” kategorisiyle benzerlikler goriilmektedir. Akkaya (2011) “Gereksizlik”
kategorisi, Liille Mert’in (2013) “Zor ve Sikict Bir Eylem Olarak Konusma”

kategorisine benzerlik gostermektedir.

“Bilgi Edinme ve Ogrenme” kategorisinde dgrenciler, “sdzliik (f=1), bilgi (£=3),
kumbara (f=1), hikaye (f=1), ¢irak (f=1), hayat (f=1), altin (f=3), basar1 (f=1), parlayan
bir giines (f=1), dal (f=1), insan (f=1)" metaforlarimi kullanmislardir. Ogrencilerin
urettikleri metaforlarin gerekgeleri incelendiginde, konugmay: i¢inde bircok kelime
olan, 6grenme asamasinda katki sunan, konusma sirasinda kelimelerin akilda kaldig1 ve
degerli bir beceri olarak ifade etmislerdir. Temizyiirek’e (2007: 120) gore konusma,
insanlarin bilgi ve birikimlerini paylasmasinda yardimeci olan bir aragtir. Konusma
becerisi ile ilgili yapilan diger caligmalar incelendiginde, mevcut ¢alismadaki “Bilgi
Edinme ve Ogrenme” kategorisiyle benzer bir ¢alismaya rastlamilmistir. Ulu’nun (2019)
“On Kosulu Olmas1” kategorisi, Liile Mert’in (2013) “Degerli Bir Eylem Olarak
Konusma” kategorisi, Ozkan (2016) “Birlestirici ve Deger Kazandiric1 Bir Siire¢ Olarak
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Konusma” kategorisi, Altunkaya (2017) “Bilgilenme” kategorisi, Akkaya (2011)
“Zengin Kelime Kadrosu” kategorisiyle benzerlik goriilmektedir. Bireylerin zekasinin
ilerlemesine katki saglayarak diisiincenin, bilginin, bilimin, teknigin, uygarligin ve
kiltiiriin gelismesinde etkisi olan bir beceri olarak tanimlanmaktadir (Temizyiirek,
2007:118). Buna gore konusma becerisi, bilginin ve bilimin gelisip yayginlasmasinda

onemli bir faktordiir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda “Karmagsik olma”
kategorisinde, “kokan cigek (f=1), arkadas (f=2), deniz istiindeki dalga (f=1), ac1 ve
tath (f=1), sevgi ve nefret(f=1),bicak (f=1), iyilik kétiilik (f=1), zaman (f=1), sanat
(f=1), riizgar(f=2), sihir (f=1), art1 eksi (f=1), pozitif ve negatif (f=1)” metaforlar
kullanilmaktadir. Ogrencilerin metaforlar ile ilgili gerekgelerine bakildiginda,
konusmay1 karmasik duygular1 ve diisiinceleri icinde barindiran, insanlara bazen zarar
verip bazen ise yaralarini saran, iyiligi ve kotiiliigii icinde barindiran bir beceri olarak
nitelendirmektedirler. Benzer c¢alismalarda, mevcut calismadaki “Karmasik olma”
kategorisine benzer kategoriler goriilmektedir. Liile Mert’in (2013) “Karmasik Bir
Eylem Olarak Konusma” kategorisiyle benzerliklere rastlanilmaktadir. Ferrand’a (2001)
gore konusma, basit ve kolay gibi goriinse de sadece zihinsel ve fiziksel igslemin degil
birgok karmasik islem sonucunda gergeklesmektedir (Aktaran: Giines, 2017: 108). Buna
gore, duygular ve diisiinceler konusma becerisiyle ifade edilirken karmasik bir siiregten

gecmektedir.

“Yasam” kategorisinde, ‘“hayat (f=4), mum (f=1), savas (f=1), siire(f=1),
yiirimek (f=1), hayal giicimiiz (f=1), sanat (f=2), telefon (f=1), su (f=1)” metaforlar
yer almaktadir. Ogrencilerin kullandiklart metaforlarin gerekgeleri incelendiginde
ogrenciler, konugmayr insanin hayatta oldugunu anlamaya yarayan, her seyi
giizellestiren ve sonu gelen bir kavram olarak ifade etmektedirler. Benzer calismalara
bakildiginda,  mevcut calismadaki  “Yasam”  kategorisiyle = benzerliklere
rastlanilmaktadir. Liille Mert’in (2013) “Yasam Kaynagi Olarak Konusma”, “Yasam
Alan1 Olarak Konusma” “Yasamin Iginden Bir Eylem Olarak Konusma” kategorileri,
Ozkan (2016) “Insanin Var Olma Sebebi Olarak Konusma” kategorisiyle benzerlik
goriilmektedir.Insanin evrende var olma sart1 olarak nitelenen bir olgudur, konusma
(Ong, 2013’ten akt. Dombayct ve Dogru, 2018: 44). Bilgiler 1s18inda. konusma igin

Insanin yasam i¢inde yer almasini saglayan bir eylem oldugu soylenebilir.
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Ogrencilerin konusma becerisine iliskin {irettikleri metaforlar dogrultusunda
olusturulan “Geri doniisii olmama” kategorisinde, “yilan (f=1), ok (f=3), satmak (f=1),
para (f=1),kus (f=2), su (f=1) ve zaman (f=2)” metaforlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin
kullandiklar1 metaforlarin gerekgelerine bakildiginda, 6grenciler konusmay1 sdylenen
sOzlerin geri alinamadig1 ve kalici olmayan bir beceri olarak nitelemektedirler. Alan
icindeki ¢aligmalar incelendiginde, mevcut Kkategoriyle benzer Kkategorilere
rastlanilmamistir. Mevcut calismada, “Geri doniisii olmama” kategorisinde yer alan
metafor ve gerekcelerinden yola cikilarak konusma araciligiyla sdylenen sozlerin geri
alimmasinin miimkiin olmadig1 sdylenebilir. Bu gerekgelere gore konusma, geri doniisii

miimkiin olmayan bir beceri olarak tanimlanabilir.

“Yetenek” kategorisinde Ogrenciler, “futbol (f=1), yetenek (f=4), giizel ahlak
(f=1), kar tanesi (f=1), sanat (f=1), tiyatro (f=1), basar1 (f=1), dil (f=1)” metaforlarim
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlarin gerekgeleri incelendiginde,
konusmay1 insanin en giizel yonii ve en 6nemli giicli olarak gostermektedirler. Beceri
gerektiren, insanlarin yeteneklerini kesfetmesine yardimci olan ve herkesin farkl
konustugu bir unsur olarak nitelendirilmektedir. Benzer ¢alismalara bakildiginda, Ulu

‘nun (2019) “Uslup Farkliligi Olmas1” kategorisiyle benzerlik goriilmektedir.

Ogrenciler, “Ozgiirliik” kategorisinde “serbest birakilan kus (f=1), ozgiirliikk
(f=5), ¢icek (f=1), yasam (f=1), sanat (f=1), araba (f=1)” metaforlarini tiretmislerdir. En
cok ifade edilen “dzgiirliik” metaforu olmustur. Ogrencilerin {irettikleri metaforlarin
gerekceleri incelendiginde, konugsmayr insanlarin istediklerini hiir bir gekilde
sOyleyebilmede yardimci olan bir ara¢ olarak gormektedirler. Mevcut caligmadaki
“Ozgiirliik” kategorisiyle benzer galigmalara rastlamlmaktadir. Ozkan (2016) “Ozgiirliik

ve Zenginlik Alan1 Olarak Konusma” kategorisiyle benzerlik goriilmektedir.

“Stire” kategorisinde Ogrenciler, “zaman (f=2), c¢alar saat (f=1), zaman akis1
(f=1), dalga (f=1), su (f=3), selale (f=1),0miir (f=1)” metaforlarin1 kullanmaktadir.
Ortaokul 6grencileri kullandiklar1 metaforlarin  gerekgelerinde, konusmanin zaman
gerektiren bir siire¢ oldugunu ve zamani geldiginde konusulmaya baglandigini dile
getirmektedirler. Benzer calismalara bakildiginda, Akkaya’nin (2011) “Gelisim”
kategorisi, Ulu'nun (2019) “Gelistirilebilir Olmas1” kategorisiyle benzerlik

gostermektedir.

87



Ogrencilerin iirettikleri metaforlardan olusturulan kategori “Tasarlama”
kategorisidir. Bu kategoride 6grenciler, “el emegi vazo (f=1), cam (f=1), asker (f=1), ev
(f=1), sa¢ (f=1)” metaforlarina yer vermektedir. Metaforlarin gerekcelerine
bakildiginda, konusmanin planli olan ve sekil alabilen beceri olarak
nitelendirmektedirler. Etkili ve giizel konusabilmek i¢in konugma oncesi, konusmaya
hazirlik ve tasarlama ¢alismalar1 yapilmaktadir (Gilines, 2017: 121). Buna gore

konusma, zihinsel hazirlik gerektiren bir beceri olarak tanimlanabilir.

Bu ¢alismayla 6grencilerin kullandiklar1 metaforlarla olusturulan “Yonlendirme”
kategorisinde, “yarinlar (f=1), ahlak (f=1), araba direksiyonu (f=1), araba (f=1), araba
sirmek (f=1)" metaforlar1 kullanilmaktadir. Ogrenciler tarafindan kullanilan
metaforlarin gerekgelerine bakildiginda, konusmanin bireylere katki saglayan, sozlerin
gelecege aktarilmasinda, bireyleri yonlendiren bir beceri olarak tanimlamaktadirlar.
Alan iginde benzer calismalar incelendiginde, okuma kavramina iligkin algilarin
metaforik incelenmesinde Bozpolat’in (2015) “Yol Gosterici Olarak Okuma” kategorisi,
Erdagi Toksun(2019) “Yol Gosteren” kategorisi, Karakus ve Kozgetin (2016) “Yol
Gosterme” kategorisiyle benzerlik gdstermektedir. Konusma, herhangi bir olay veya
durum karsisinda insanlarin birbirlerini yonlendirmesinde, yol gostermesinde veya

hedefe ulagtirmasinda etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin konusma becerisine iliskin olusturduklar1 metaforlarda yer alan
kategori “Anlamsiz olmas1” kategorisidir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar
“Anlamsizlik (f=1) ve hayat (f=1)” metaforlaridir. Metafor gerekcelerinde, 6grencilerin
konusmay1 bos, anlami olmayan bir kavram olarak belirtmislerdir. Alan i¢i benzer
caligmalarda “Anlamsizlik” kategorisine benzer bir kategoriye rastlanilmamistir. Benzer
kategorilere rastlanilmadig1 i¢in alan disinda yapilan metafor ¢aligmalari incelendiginde,
mevcut caligmadaki kategoriyle benzer kategori Akkaya’nin (2012) “Anlamsiz ve

Amagsiz Bir Yer Olarak Okul” kategorisinde goriilmektedir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin konusma kavramina iligkin iirettikleri olumlu
metaforlar “Iletisim” kategorisi altinda toplanmislardir. Buna gére kiz ve erkek
ogrencilerin konusmaya yonelik olumlu algilara sahip olduklarimi ve konusmay:
duygularin, diisiincelerin, bilgilerin vb. kavramlarin aktarilmasin1 saglayan bir iletisim

araci olarak gordiikleri sdylenebilir.
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Kiz ve erkek 6grencilerin konugsma kavramina iligkin tirettikleri olumlu-olumsuz
metaforlar ise “Karmagik olma” kategorisi altinda toplanmistir. Kiz ve erkek
Ogrencilerin konusmay1 olumlu-olumsuz olarak algiladiklarini, bunun yani sira kiz ve
erkek 6grencilerin konugsmay1 her an bagka bir duruma gelerek degisebilen bir eylem

olarak da diistindiikleri sdylenebilir.

Kiz 6grencilerinin konusma kavramina iliskin drettikleri olumsuz metaforlar
“Rahatsizlik verme” kategorisi altinda toplanirken; erkek oOgrencilerinki ise “Geri
doniisii olmama” kategorisi altinda toplanmislardir. Kiz 68renciler konusmay1 sikinti
veren bir eylem olarak nitelendirirken; erkek 6grenciler ise konusmay: telafisi miimkiin

olmayan bir eylem olarak belirttikleri sdylenebilir.

Aragtirmanin diger bir alt problemini, “Kompozisyon yazmakta basaril
oldugumu diislinliyorum.” ve “Kompozisyon yazmakta basarili olmadigimi
diistinliyorum.” sorusu olusturmaktadir. Alt problem dogrultusunda, 6grencilerin
kompozisyon yazmakta basarili olup olmadig1 hakkindaki diistinceleri verdikleri cevaba

gore incelenmistir.

Arastirma verileri incelendiginde, 6grenciler kompozisyon yazmakta basarili
olduklarmi diisiinmektedirler. “Yazmay1 sevmek; beceriyi i¢sellestirmek, dis bir giic
olmaksizin yazabilmektir” (Gliney, 2016: 971). Buna gore Ogrencilerin yazmakta
basarili olduklarini diistinmelerinde yazma becerisini 6ziimsemeleri ve ¢evre tarafindan
baski yapilmadigini bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin bir kismi da
kompozisyon yazmakta basarili olamadiklarini diistinmektedir. “Yazma siireci; 6z
yeterlik inanclari, hedefe odaklanma, ilgi, degerler, basar1 ve basarisizliga verilen
tepkiler gibi gesitli degiskenlerden etkilenir” (Troia, Shankland ve Wolbers, 2012’den
akt. Karakus Taysi ve Taskin, 2018: 1174). Yazma siirecinde 6grencilerin karsilastiklar
degiskenlerin herhangi birinde yasanan bir aksaklik yazmaya kars1 olumsuz bir tutum
olusmasina neden olabilmektedir. Ogrencilerin bir kismmin kompozisyon yazmakta
basarili olamadiklarini diistinmelerine yazma siirecinde kendilerini yetersiz hissetmeleri,
yazmaktan hoglanmamalari veya yazma sonucunda verilen doniitlerin bilgi verici ya da

giidiileyici olmamasindan kaynakli oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin alt problemlerinden biride, “6grencilerin yazma becerisine iliskin

sahip olduklar1 algilar nelerdir?” sorusudur. Alt problem dogrultusunda, &grencilerin
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yazma becerisine yonelik olumlu ve olumsuz algilar1 Ogrencilerin iirettikleri

metaforlardan yola ¢ikilarak incelenmistir.

Arastirma verilerine gore Ogrencilerin trettikleri metaforlar incelendiginde,
yazma becerisine iliskin olumlu algilara sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
yazma becerisine yonelik olumlu algilarinin olmasi yazmaya karst on yargil
olmadiklarmin bir gostergesidir. Bu durumdan yola ¢ikilarak ders programlarinda yer
alan “Yazarlik ve Yazma Becerileri” dersinde 6grencilerin olumlu algilarinin devam
etmesini ve pekistirmesini saglayacak etkinliklere yer verilmelidir. Ogrencilerin yazma

becerisinin gelistirilmesinde ve yazma etkinliklerinde metaforlardan yararlanilmaya da
dikkat edilmelidir.

Yazma, herhangi bir konu hakkinda bireylerin sahip oldugu bilgilerin,
diislincelerin, yasantilarin, duygularin ve hayallerin zihinde yapilandirildiktan sonra
dilin kurallarina uygun bir sekilde biitiinliikk i¢inde yaziya aktarilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Sengiil, 2011: 24). Ogrenciler tarafindan en ¢ok ifade edilen
kategorinin “Duygu ve diislincelerin aktarimi” kategorisi oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin ¢ogu yazmay1 duygu ve diisiincelerin aktariimasinda kullanilan bir beceri
olarak gordiikleri sOylenebilir. Ortaokul 6grencilerin siklikla “diisiince (f=14), duygu
(f=3), aktarma (f=3), anlatmak (f=2)” metaforlarin1 kullandiklari tespit edilmistir.
Ogrenciler yazma kavramini duygu, diisiince ve kendilerini anlatmada kullandiklar1 bir
yontem olarak nitelendirmislerdir. Mevcut ¢alismadaki “Duygu ve diisiincelerin
aktarim1” kategorisiyle benzer ¢alismalara ulasildigr goriilmektedir. Tiryaki ve Demir’in
(2016) “Aktarim” kategorisi, Ulu (2019) “Duygu ve Diisiinceyi Ifade Etme” kategorisi,
Bozpolat’in (2015) * Duygularina Sekil Verme Arac” ve Miildiir ve Cevik (2017) “I¢
Diinyay1 Harekete Gegiren Bir Eylem” kategorileriyle ortiismektedir.

Arastirma sonucunda, Ogrencilerin yazma becerisine iliskin olusturdugu
metaforlarda yer alan kategori ise “Rahatlama” kategorisidir. Ogrencilerin iirettikleri
metaforlar dogrultusunda yazmayi“stres carki (f=2), arkadas (f=3), sirlarmiz (f=1),
derman (f=1), eglence (f=1), mutluluk (f=3), iyi bir insan (f=1), sanat (f=1), mektup
(f=1), icini dokmek (f=4), i¢ini bosaltma (f=1), yagmur damlas1 (f=1), terapi (f=1), ilag
(f=1), duygu (f=2), aglamak (f=1), dostluk (f=1), huzur (f=1), servet (f=1), tath (f=1), su
(f=2), derdini anlatmak (f=1), i¢i sevgi dolu balon (f=I), korkudan kurtulma (f=I), bir
seyi dokmek (f=1), tiirkii (f=1)” metaforlariyla tanimlamaya calismislardir. Benzer

sekilde Baki ve Karakus (2017) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin yazmay1 arkadas ve
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terapi metaforlariyla “Terapi Olarak Yazma” kategorisinde, Kana ve Yildirim (2018)
miizik dinleme, spor, nehir ve psikolojik terapi metaforlari1 “Rahatlama”
kategorisinde, Bozpolat (2015) sevgili, antidepresan, kalpteki gizli sozler, tek kisilik
festival, 1lik riizgar, huzur ve dostla sohbet metaforlarim1 “Rahatlama araci1”
kategorisinde, Altunkaya (2017) yiirimek, terapi ve agr1 kesici metaforlariyla
“Rahatlama” kategorisinde, Bulut ve Kusdemir (2018) Oyun, I¢cini dékmek, hazine,
deniz, duygu anlaticisi, dans etmek, giinliilk tutmak, selaleden akan su, sarki “Desarj
olma aracit olarak yazma” kategorisinde, Sozdemir (2019) terapi, dost, arkadas,
dinlenme molasi, ilag, miizik, akan bir su, gozyas1 “Rahatlama” kategorisi basliklar
altinda tanimlamiglardir. Yukarida yer alan calismalar, mevcut ¢alismada yer alan
“Rahatlama”  kategorisiyle benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin iirettikleri
metaforlarin  gerekgeleri incelendiginde, Ogrenciler tarafindan yazma; icimizde
yasadigimiz duygular, sirlar1 kagida yazarak stres atmaya yarayan, rahatlatan ve mutlu

eden bir arag olarak nitelendirilmektedir.

“Sonsuzluk” kategorisinde “su (f=4), yol (f=4), dipsiz bir kuyu (f=1), sonsuzluk
(f=1), omiir (f=1), tutku (f=1), araba (f=1), kalem (f=2), evren (f=1), sonsuz derinlik
(f=1), rizgar (f=1), hikaye (f=1) ve bisiklet (f=1)” metaforlarin1 kullandiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin kullandiklari metaforlarin  gerekcelerine bakildiginda,
ogrenciler tarafindan yazma, derinlere inilen, hi¢ bitmeyen, tekrar tekrar yazilan sonu
olmayan bir beceri olarak goriilmektedir. Benzer caligmalara bakildiginda, Baki ve
Karakus (2017) “Sonsuzluk Olarak Yazma” kategorisinde “gokkusagi ve su”
metaforlari, Kana ve Yildirim (2018) “Siireklilik” kategorisinde “suyun akis1 ve akarsu”
metaforlari, Tiryaki ve Demir’in (2016) “Sonsuzluk™ kategorisinde “Oliimsiizliik ve
derya” metaforlariyla mevcut c¢aligmadaki “Sonsuzluk™ kategorisiyle benzerlik

goriilmektedir.

Ogrencilerin yazma becerisine iliskin {irettikleri metaforlar dogrultusunda,
olusturulan “Yakinlik” kategorisinde “dostluk(f=2),sir (f=2), kagit ile konusma (f=1),
arkadas (f=5), i¢ini bosaltmak (f=1), karakter (f=1), sanat (f=1), duygu (f=1), dert ortag:
(f=1), sirdas (f=1), 151k (f=1), su (f=1), sayilar (f=1), ev insa etmek (f=1), okuma(f=1)
ve kalem ve kagit (f=1)" metaforlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin {irettikleri
metaforlarin gerekceleri incelendiginde, 6grenciler yazmay1; {iziintiilerin, sevinglerin,
sirlarin paylasildigi, insanmi rahatlatan, koruyan ve giliven veren bir kavram olarak

nitelemektedirler. Alan i¢inde benzer g¢alismalar incelendiginde, okuma kavramina
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iliskin algilarin metaforik incelenmesinde “Yakinlik” kategorisine rastlanilmigtir.
Karakus ve Kozgetin’nin (2016) “Yakinlik” kategorisi, Erdagt Toksun (2019)

“Yakinlik” kategorisiyle benzerlikler gostermektedir.

Ogrencilerin yazma becerisine iliskin olusturduklar1 metaforlarda yer alan
kategori “Bilgi edinme ve 6grenme” kategorisidir. Bu kategoride, dgrencilerin “ bilgi
sahibi olmak (f=1), yildiz (f=1), kitap(f=2), ders (f=1), Tiirk¢e (f=1), 6gretmen (f=2),
ezber (f=1), bilgi (f=3), bilgi toplulugu (f=1), okuma (f=2), matematik (f=1), basari
(f=1), tammlama (f=1) , aga¢ (f=1) ve diisiince (f=1)” metaforlarin1 kullandiklar1 tespit
edilmistir. Ogrenciler yazmayi, bilgilerin &grenilmesini saglayan, insanlarin
diisiincelerini ve seviyelerini belirlemek i¢in kullanilan bir ara¢ olarak gérmektedirler.
Yazma becerisi ile ilgili yapilan diger ¢aligmalar incelendiginde mevcut ¢alismadaki
“Bilgi Edinme ve Ogrenme” kategorisiyle benzer ¢aligmalara rastlanilmistir. Bulut ve
Kusdemir’in (2018) “Bilgi Aktarma Araci Olarak Yazma” kategorisinde yer alan
metaforlar “bilgi ve kitap”, Ulu (2019) “Bilgi Edinme/Ogrenmeyi Saglama”
kategorisinde yer alan metaforlar “is sahibi olma ve bilgisayar” ¢alismadaki mevcut
metaforlar1 destekler niteliktedirler. Miildiir ve Cevik’in (2017) ortaokul dgrencilerinin
yazma becerisi i¢in bilgi birikimlerini arttirmasina ve diisiindiiriip gelistirmesine vurgu
yapan “Ogrenmek, 6gretmen, gelismek, kesfetmek, doga, Kristof Kolomb” gibi olumlu
metaforlar kullandiklar1 tespit edilmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda, “Bilgi
edinme ve Ogrenme” kategorisiyle diger ¢aligmalarin benzerlik gosterdigi

gorilmektedir.

Ogrenciler, “Yansitma” kategorisinde “kendi diinyan1 anlatma (f=1), hayat (f=1),
telefon (f=1), duygularimiz (f=1), insan (f=1), duyguyu disa vurmak (f=1) kiiltiir (f=1),
hikaye (f=1), yol (f=1), karakter (f=1), sanat (f=1), hayal (f=1), kendini ifade etmek
(f=1), kendini anlatmak (f=1)” metaforlarin1 kullanmislardir. Metaforlarin gerekgelerine
bakildiginda, ogrenciler yazmayi; kendi diinyalari, disilincelerini, duygularini,
hayallerini ve karakterlerini yansitan ara¢ olarak nitelendirmektedirler. Mevcut
calismadaki “Yansitma” kategorisiyle Karabas ve Baki’nin (2017) ¢calismasinda yer alan
“Yansitma Olarak Yazma” kategorisi, Kana ve Yildirim’in (2018) “Yansima Kavramina
Yonelik Metaforlar” kategorisi, Ozkan (2016) “Yansitma Ogesi Olarak Yazma”

kategorisi ve S6zdemir’in (2019) “Yansitma” kategorisinde benzerlikler goriilmektedir.

Arastirma sonucunda “Yaraticilik” kategorisinde Ogrenciler, “Sanat (f=3),siir

(f=1), tekerleme (f=1), hayal (f=3), renkler (f=1), dal (f=1), kiyafet (f=1), kus (f=1)”

92



metaforlarmi iirettikleri tespit edilmistir. Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlarin
gerekcelerine bakildiginda, yazmayi kendilerini farkli ve renkli bir diinyanin iginde
bulmalarin1 saglayan bir beceri olarak gordiikleri sdylenebilir. Calismada yer alan
“Yaraticilik” kategorisiyle Kana ve Yildirnm’m (2018) “Sanatla Ilgili Kavramlar”
kategorisi, Tiryaki ve Demir’in (2016) “Sanat” kategorisi, Bulut ve Kusdemir’in (2018)
“Sanat Etkinligi Olarak Yazma” ve “Hayal Kurma Araci Olarak Yazma” kategorileri ve
Bozpolat’m (2015) “Yaratict Bir Eylem Olarak Yazma” Kkategorisi benzerlik

gostermektedir.

Ogrencilerin yazma becerisine iliskin iirettikleri metaforlar dogrultusunda
olusturulan “Kaydetme arac1” kategorisinde ‘“saklamak (f=1), am1 (f=1), sir (f=1),
aktarma (f=1), kitap (f=1), hafiza(f=1), am1 defteri (f=1), flash bellek (f=1), mektup
(f=1), canta (f=2), kayit altina almak (f=1)” metaforlar1 yer almaktadir. Uretilen
metaforlarin gerekgeleri incelendiginde, 6grenciler i¢in yazma; bir¢cok seyin nesilden
nesile aktarilmasini saglayan, kagida yazilan seylerin saklanip daha sonra okunmasi igin
gelecege birakilan bir beceri oldugu sdylenebilir. Benzer c¢aligmalarda, mevcut
calismadaki “Kaydetme arac1” kategorisine benzer kategorilere rastlanilmistir.
Bozpolat’in (2015) arastirmasinda, Tirkce 6gretmen adaylarinin yazma becerisi igin
gelecege bilgi aktarip hatirlatmak icin kaydetmesine vurgu yapan “gelecek, ressam
tablosu, fotograf, tarih yazma, kéatip” gibi olumlu metaforlar1 kullandiklari
goriilmektedir. Ulu (2019) “Diger dil becerileriyle iliskili olmas1” kategorisinde yer alan
“kayit cihazi” metaforu da mevcut c¢alismada yer alan metaforlarla benzerlik

gostermektedir.

Ogrencilerin yazma becerisine iliskin olusturdugu metaforlardan biri de
“Rahatsizlik verme” kategorisidir. “Rahatsizlik verme” kategorisinde “iskence (f=7),
kafese kapatilan kus (f=1), renksiz duvar (f=1), sevmek (f=1), sanat (f=1)”” metaforlarin
kullandiklar1 ~ goriilmektedir. Ogrencilerin kullandiklart metaforlarin  gerekgeleri
incelendiginde; duygularin, diisiincelerin veya bilgilerin nasil yazilacagini bilememek,
anlamli s6zlerin kurulamamasi rahatsizlik vererek dgrencilerin yazma becerisini 1zdirap
verici bir eylem olarak nitelendirmesini saglamaktadir. Benzer c¢alismalar
incelendiginde, Ulu’nun (2019) “yazma giigliigii” kategorisi, Liile Mert’in (2013) “Zor
ve Sikici Bir Eylem Olarak Yazma” kategorisi, Bulut ve Kusdemir (2018) “Sevilmeyen
bir etkinlik olarak yazma” kategorisi, S6zdemir (2019), “Zorlanma” kategorisi mevcut

caligmadaki “Rahatsizlik verme” kategorisiyle benzerlik gostermektedir. “Ortaokul
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ogrencilerinin yazmaya kars1 olumsuz tutumlar gelistirdikleri, yazma kaygisi tagidiklari,
yazma etkinliklerini sikici bulduklar1 ve yazma kazanimlarina istenilen diizeyde
ulagamadiklar1 gibi hususlar, farkli arastirmacilar tarafindan c¢esitli arastirmalar
sonucunda ifade edilmistir” (Demir, 2013a; Deniz, 2003; Karakus-Taysi 2007; Sallabas,
2007; Sis ve Bahsi, 2016; Taga ve Unlii, 2013; Zorbaz, 2010°dan akt. Mete ve
Esendemir, 2020: 581). Arastirma sonuglarmma bakildiginda, ogrencilerin yazma

siirecinde olumsuz duygular igerisinde oldugu sdylenebilir.

“Yetenek” kategorisinde “beceri (f=1), el becerisi (f=5), yetenek (f=3), mutluluk
(f=1) ve usta (f=1)” metaforlar1 kullanilmaktadir. Uretilen metaforlarla ilgili gerekceler
incelendiginde, 6grenciler tarafindan yazma; psikomotor bir beceri, ustalik gerektiren,
yapabilme giicilinii elinde bulunduran ve gelistirilmesi miimkiin olan bir kavram olarak
gorlilmektedir. Benzer ¢aligmalar incelendiginde, Ulu’nun (2019) “Psikomotor Beceri
Gerektirmesi” kategorisi ve Bulut ve Kusdemir’in (2018) “Fiziksel Bir Etkinlik Olarak
Yazma” kategorisi mevcut c¢alismadaki “Yetenek” kategorisiyle benzerlik

gostermektedir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde, “Yasam” kategorisinde ‘“hayat (f=6),
dolagsmak (f=1), zaman (f=1), doga (f=1), kitap (f=1)” metaforlar1 kullanilmaktadir.
Ogrencilerin fiirettikleri metaforlarin gerekceleri incelendiginde, yazma var olma
slirecine benzetilerek sonu olan, satirlar arasinda gezilen, hissedilen bir beceri olarak
nitelendirilmistir. Calismalar incelediginde, mevcut calismadaki “Yasam” kategorisine
benzer kategoriler goriilmektedir. Tiryaki ve Demir’in (2016) Tiirkce 6gretmen adaylari
lizerinde yaptig1 caligmada, “Yasam” kategorisinde “hayat ve insan” metaforlar1 yer
almaktadir. Liile Mert’in (2013) yazma becerisine iliskin yer verdigi kategoriler “Yasam
Kaynagi Olarak Yazma” , “Yasamin Iginden Bir Eylem Olarak Yazma” ve “Yasam

Alani Olarak Yazma” mevcut ¢calismadaki kategoriyle benzerlik gostermektedir.

Bu aragtirmada, ogrencilerin “ihtiya¢” kategorisinde “organlarimiz (f=1), kalp
(f=1), hayatindan bir par¢a (f=1), islemler (f=1), yemek (f=1), eser (f=1), gereklilik
(f=1), para (f=1)” metaforlarim1 kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan
tiretilen metaforlarin  gerekgeleri incelendiginde, her isin kolaylikla yazmayla
halledilebildigini, yazma becerisinin hayatlarina anlam kattigin1 ve bir gereklilik
oldugunu dile getirmislerdir. Yazma becerisi ile ilgili yapilan diger calismalar
incelendiginde mevcut ¢alismadaki “Ihtiya¢c” kategorisiyle benzer ¢alismalara

rastlanilmistir.  Kana ve Yildrim (2018) ¢alismasinda “Ihtiyag” kategorisi,
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Altunkaya’nin (2017) ise c¢alismasinda “Ihtiya¢” kategorisi, Liile Mert’in (2013)
“Ihtiya¢ Olarak Yazma” kategorisi, Ozkan (2016) “ Zorunlu Bir Eylem Olarak Yazma”

kategorisinde yer alan metaforlar ve gerekceleri birbirleriyle benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin bir diger kategorisi de “Kalicihk” kategorisidir. Ogrenciler bu
kategoride, “Miirekkep (£=2), Imza (f=1), Leke (f=1), Insan (f=1), Kir (f=1), Bilgisayar
(f=1), Civi (f=1), Sevmek (f=1)” metaforlarin1 kullanmislardir. Ortaokul O6grencileri
yazma becerisini yasamda iz birakan, kaybolmayan ve geri silinmeyen bir kavram
olarak nitelendirmislerdir. Benzer c¢alismalar incelendiginde, mevcut calismadaki
“Kalicilik” kategorisi ile benzer ¢aligmalara rastlanilmistir. Karakus ve Baki’nin (2017)
“Sonsuzluk” kategorisinde yer alan “goniill miirekkebi” metaforu ve Altunkaya’nin

(2017) “Kalicilik” kategorisiyle benzerlik goriilmektedir.

Ortaokul o6grencilerinin yazma becerisine iliskin olusturdugu metaforlar
dogrultusunda olusturulan kategori olan “Ozgiirliik” kategorisinde * &zgiirliik (f=2),
ozgiir bir kus (f=1), kap1 (f=1), ¢ocukluk (f=1) metaforlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin
olusturduklar1 metaforlarin gerekgeleri incelendiginde, yazmayi1 sinirlar1 olmayan,
istedikleri gibi diisiincelerini ifade edip kendilerini 6zgiir hissetmelerini saglayan bir yol
olarak nitelendirmislerdir. Tirkayi ve Demir’in (2016) “Ozgiirliik” kategorisinde yer
alan metaforlar “6zgiirliik (f=7) ve spor” metaforlaridir. Ozkan (2016), dgretmen
adaylarmin yazma becerisi igin iirettigi metaforlardan “Ozgiirliik Alam Olarak Yazma”
kategorisini olusturdugu goriilmektedir. Yukarida yer alan ¢alismalar incelendiginde,

mevcut ¢alismadaki kategoriyle benzerlik goriilmektedir.

Arastirmada yazma becerisine iligkin olusturulan metaforlarda yer alan
kategori“Birikimli olma” kategorisidir. Bu kategoride, O6grenciler “kumbara (f=1),
yagmur damlalan (f=1), gdl (f=1), sanat (f=1), su (f=1)” metaforlarin1 kullanmislardir.
Mevcut arastirma ile ilgili benzer ¢alismalara bakildiginda Bozpolat’in (2015) Tiirkce
O0gretmeni adaylariyla yaptigi arastirmada “Birikim Sonucu Olusan Bir Eylem Olarak
Yazma” kategorisinde yer alan“yagmur ve divit” metaforlariyla Karakus ve Baki’nin
(2017) “Birikim Olarak Yazma” kategorisinde yer alan “cinar agaci, zaman, kumbara ve

tiniversite” metaforlar1 arasinda benzerlik oldugu goriilmektedir.

“Yonlendirme” kategorisinde, ‘“hayat (f=1), matematik (f=1), kanun (f=1)”
metaforlar1  kullanilmaktadir. Ogrencilerin  yazma kavramimi nasil  algiladiklari

incelendiginde, hayatlarinda izler tasiyan, uyulmasi gereken kurallart olan ve bizi
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yonlendiren bir kavram olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Benzer calismalara
bakildiginda, mevcut calismadaki “Yonlendirme” kategorisi ile benzer kategorilere
rastlanilmaktadir. Karabas ve Baki’nin (2017) “Rehber Olarak Yazma” kategorisi,
Bozpolat’in (2015) “Kuralli Bir Eylem” kategorisi, Bulut ve Kusdemir’in (2018)
“Kuralli Bir Etkinlik Olarak Yazma” kategorisiyle benzerlik gostermektedir.

Aragtirma sonucunda olusturulan “Siire” kategorisinde “cigcek (f=1), biiyiimek
(f=1) ve zaman (f=1)" metaforlar1 yer almaktadir. Ogrenciler yazmay1 bir zaman
gerektiren bir beceri olarak nitelendirmislerdir. Kana ve Yildirim’in (2018) Tiirkce
Ogretmen adaylar1 iizerinde yaptigi calismada “Zamanla Gelisen Kavramlar”
kategorisine yer verildigi goriilmektedir. Kategoride yer alan metafor ve gerekgelerle

benzerlikler goriilmektedir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin yazma becerisine iliskin olusturdugu
metaforlarda yer alan kategori ise “Belirsiz olma” kategorisidir. Bu kategoride,
ogrenciler “oliim (f=2) ve kader (f=1)” metaforlarin1 kullanmislardir. Ogrencilerin
kullandiklar1 metaforlarin gerekgelerine bakildiginda ne yazacaklarin1 ve yaz1 yazarken
ilhamin gelip gelmeyecegini bilmediklerini ifade etmislerdir. Yazma becerisi ile ilgili
yapilan diger ¢aligmalar incelendiginde mevcut calismadaki “Belirsiz olma”
kategorisiyle benzer bir ¢calismaya rastlanilmistir. Miildiir ve Cevik (2017) “Belirsiz Bir
Siire¢” kategorisi ile 6grencilerin yazma kavramini bir siire¢ olarak algiladiklarini ve bu

stirecin siirlarinin olmadigini belirtmislerdir.

Arastirmada yazma becerisine iliskin kullanilan metaforlarda yer alan kategori
“Karmasik olma” kategorisidir. Bu kategoride, 6grenciler “saat (f=1), ¢igekler (f=1) ve
sanat (f=1)” metaforlari1 kullanmislardir. Benzer calismalara bakildiginda, Liile
Mert(2013) “Karmasik Bir Eylem Olarak Yazma” kategorisiyle Karakus ve Baki’nin
(2017) “Karmasa Olarak Yazma” kategorisi mevcut arastirma sonuglariyla
ortiisgmektedir. Evans’a (2001: 1) gore yazma temel dil becerileri arasinda en son gelisen
ve birgok bilissel siireci iginde barindirmasindan dolay1 insanlar1 zorlayan karmasik bir

beceridir (Tok ve Potur, 2015: 2).

Ogrencilerin yazma becerisi ile ilgili iirettikleri metaforlarda yer alan kategori
“Caba gosterme” kategorisidir. Bu kategoride, 6grenciler alin teri (f=1) ve matematik
islemi (f=1) metaforlarin1 kullanmiglardir. Bu kategorideki metaforlar incelendiginde,

yazmanin emek ve caba gerektiren bir beceri oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde
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Miildiir ve Cevik (2017) ortaokul Ogrencileriyle yazma becerilerine iliskin yaptig
calismada “ Amaclh ve Caba Gerektiren Bir Eylem” kategorisiyle mevcut ¢aligmadaki

“Caba gosterme” kategorisiyle benzer kategoriye ulasildigr goriilmektedir.

Arastirmada Ogrenci “‘iletisim” kategorisinde “telefon (f=1)” metaforunu
kullanmistir. Metaforun gerekgesi incelendiginde yazma kavramini insanlarin birbiriyle
karsilikli bag kurmasinda bir etken olarak gormektedir. Mevcut ¢alismadaki “Iletisim”
kategorisiyle benzer ¢alismalar tespit edilmistir. Kana ve Yildirim (2018) “iletisime
Yoénelik Metaforlar kategorisi, Altunkaya (2017)”letisim” kategorisi, Liile Mert’in
(2013) “iletisim Ogesi Olarak Yazma” kategorisiyle benzerlik goriilmektedir.

Kiz ve erkek dgrencilerin yazma kavramina iligkin iirettikleri olumlu metaforlar
ise “Duygu ve diisiincelerin aktarimi” kategorisi altinda toplanmistir. Buna gore,
Ogrencilerin yazmayi insanlarin i¢ diinyalarini ya da zihinlerinde tasarladiklar fikirlerini

insanlara aktarilmasinda kullanilan bir eylem olarak gordiikleri sdylenebilir.

Kiz ve erkek 6grencilerin yazma kavramina iliskin trettikleri olumlu-olumsuz
metaforlar ise “Karmasik olma” kategorisi altinda toplanmistir. Kiz ve erkek 6grenciler
yazmay1 farkli ve zit birgok sey igerisinden olusan bir kavram olarak belirttikleri

sOylenebilir.

Kiz o6grencilerinin yazma kavramina iligkin irettikleri olumsuz metaforlar
“Rahatsizlik verme” kategorisi ve “Sonsuzluk” kategorisi altinda toplanirken; erkek
ogrencilerinki ise “Rahatsizlik verme” kategorisi altinda toplanmiglardir. Kiz
ogrencilerin bir kismi yazmay1 huzursuz bir eylem olarak nitelendirirken; bir kismu1 ise
hi¢ bitmeyen bir eylem olarak gérmektedir. Erkek 6grenciler ise yazmayi huzursuzluk

veren, can sikan bir eylem olarak nitelemektedirler.
SONUC

Konusma becerisiyle ilgili aragtirma sonuglar1 genel olarak incelendiginde,
ogrencilerin konusma kavramimi farkli metaforlarla anlattigi goriilmektedir. Ortaokul
7.smif Ogrencilerinin Urettikleri metaforlarin kavramsal kategorilerine bakildiginda,
ogrencilerin en ¢ok “Iletisim”, “Ihtiya¢” ,“Rahatlama”, “Duygu ve diisiincelerin

aktarim1” ve “Yansitma” Kategorilerine ait metaforlar tirettikleri goriilmustiir.

Calismaya katilan 6grenciler konusma kavramina iligkin algilarini ifade ederken
olumlu metaforlar kullanmiglardir. Arastirma sonuglarinda, 6grencilerin konusma

kavramina yonelik algilarini bir biitiin olarak inceledigimizde 6grenciler, konusmay1
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insanlarin birbirlerini anlamada kullandiklar1 bir ara¢ olarak nitelendirmektedirler.
Bununla birlikte 6grenciler, konusma kavramini duygu ve diisiinceleri aktarmada
ihtiya¢c duyulan, kendisini yansitmada, korkularini, kaygilarin1 ve o6fkesini yenmede

kullanilan bir eylem olarak da gérmektedirler.

Yazma becerisiyle ilgili arastirma sonuglari genel olarak incelendiginde,
ogrencilerin yazma kavramini farkli metaforlarla anlattigi goriilmektedir. Ortaokul 7.
sinif Ogrencilerinin irettikleri metaforlarin kavramsal kategorileri incelendiginde,
Ogrencilerin en ¢ok “Duygu ve diisiincelerin aktarimi”, “Rahatlama”, “Yakinlhk”,
“Sonsuzluk” ve “Bilgi edinme ve 6grenme” kategorilerine ait metaforlar irettikleri

gorilmiistiir.

Calismaya katilan 6grenciler yazma kavramina iliskin algilarini ifade ederken
olumlu metaforlar kullanmislardir. Arastirma sonuglarinda, Ogrencilerin yazma
kavramina yonelik algilarini bir biitiin olarak degerlendirdigimizde yazmay1 daha c¢ok i¢
diinyalarin1 ve zihinlerindeki goriislerini baskalariyla paylagsmadaki bir ara¢ olarak
gormektedirler. Bununla birlikte 6grenciler i¢in yazma; korkularindan, kaygilarindan ve
ofkelerinden kurtularak rahatlamalarini saglayan, yakin bir bag kurulan ve sonsuza

kadar siiren bir eylemdir.
ONERILER

e Ogrencilerin konusma ve yazma kavramlariyla iirettikleri metaforlar
incelendiginde ortak kategorilerin fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda,
konusma ve yazma becerilerine yonelik yapilan etkinlikler birbirlerini tamamlayici

nitelikte olabilir.

e Konusma becerisini kazandirmaya yonelik se¢meli dersler ders
programlarinda yer almalidir. Tiirkce Ogretmenleri tarafindan sinif icinde konugma

becerilerine iligkin etkinlik ve ¢alismalara yer verilmesi Onerilir.

e Arastirma sonucundan yola c¢ikilarak konusma becerilerini kazandirmaya
yonelik hazirlanan ders igeriklerinde “Iletisim, Ihtiyag, Rahatlama, Duygu ve

diislincelerin aktarimi ve Yansitma” kategorilerine yonelik etkinliklere yer verilebilir.

e Ogrencilerin bir kismmin yazma eylemine karsi gdstermis oldugu olumsuz
algilardan dolay1r yazma etkinlikleri planlanirken simif i¢i etkinliklerde kisa ve

eglendirici caligmalara yer verilebilir.
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e Arastirma sonucundan yola c¢ikilarak yazma becerilerini kazandirmaya
yonelik hazirlanan ders igeriklerinde “Duygu ve diisiincelerin aktarimi, Rahatlama,
Yakinlik, Sonsuzluk ve Bilgi edinme ve 6grenme” kategorilerine yonelik etkinlikler 6n

planda tutulabilir.

e Bu arastirma sadece Sivereck ilce merkezindeki ortaokullarda 7. simf
Ogrencileriyle yapilmistir. Benzer bir arastirma farkli bolgelerde, farkli 6gretim

kademelerinde ve farkli siniflarda genis kapsamli bir sekilde yiiriitiilebilir.
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EKLER

Ek 1: Arastirma izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 29/04/2019-E.14451

T.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig

Say1r :70813604-044-
Konu : Anketler

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi  :a)03.04.2019 tarih ve 15761665-302.08.01-11688 sayili yaziniz,
b) 19.04.2019 tarih ve 26292541-44-7991307 sayili yazi.

Enstitiiniiz Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dal Tezli Yiiksek Lisans programi &grencisi
Giilendam ASLAN'm, "7.Smif Ogrencilerinin Anlatim Becerileriyle Ilgili Metaforik Algilari:
Siverek ilgesi Orneklemi" baslikli yiiksek lisans tezi ile ilgili Sanhurfa Siverek ilgesinde bulunan
ilgi (a) yaziniz ekinde belirtilen okullarda anket ¢aligmasi yapmasinin uygun goriildiigiine iliskin
Sanhurfa Valiligi il Milli Egitim Miidiirligii'niin ilgi (b) sayih yazismimn bir sureti ilisikte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzalidir
Prof.Dr. Murat PEKER

Rektor a.
Rektor Yardimcisi
Ek: 1-ilgi (b) say1li yazi sureti ( 1 sayfa )
Evraki Dogrulamak igin : https:/ebys.aku.edu.tr/enVision/Dogrula/6L4YSLJ
Adres:Afyon Kocatepe Universitesi Ahmet Necdet Sezer Kampiisii Rektorliik Binasi B Bilgi igin: Kadir Birduman
Blok Kat:1 Afyon Unvani: Memur

Telefon:0272 2281124 Faks0272 2281181
e-Posta:gensek@aku.edu.tr
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AKU Gelen No: 26/04/2019

TuRRixe

TC.
SANLIURFA VALILIGi
[l Milli Egitim Midirligi

Sayr  :26292541-44-E.7991307 19.04.2019
Konu : Arastirma izni (Giilendam ASLAN)

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci sleri Daire Bagkanligi)

flgi  :04.04.2019 tarihli ve 3660 sayili yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Tezli Yiiksek
Lisans programi Ogrencisi Giillendam ASLAN'n  "7.Smuf Ogrencilerinin  Anlatim
Becerileriyle Ilgili Metaforik Algilar: Siverek Ilgesi Orneklemi” konulu tez ¢alismas
kapsamunda hazirlanan uygulamamin Miidiirliigiimiize bagh Siverek Ilgesinde bulunan Ismet
Pasa Ortaokulu, Halil Giirpinar Ortaokulu, Selim Pinar Ortaokulu, Sirinkuyu Ortaokulu,
Ahmet Arif Ortaokulu ve $ehit Cuma Ibis Ortaokulunda uygulama yapilmasina iligkin ilgi
yaz1 ve ekleri degerlendirilmis olup;

S6z konusu uygulamanin sonuglarmin~ Midirligimiizce paylagilmas:  ve
uygulamanin egitim ogretim faaliyetini aksatmadan, veli izin belgesi alimp, goniilliiliik
esasima dayall olarak 14.06.2019 tarihine kadar yapilmasinda herhangi bir sakinca
goriilmemistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Erdal SEKEROGLU
{1 Milli Egitim Miidiir V.

Adres: Hamidiye Mahallesi, Necmettin Cevhen Blv No:20, 63300 Bilgi igin: Mehmet TOSUN
Sanhurta Merkez/Haliliye/Sunliurfa

Elektronik Ag: Tel: 0(414) 280 63 57
c-post: Faks: 0(414) 280 63 9¢
Bu evrak gavenli ik imza ile hitps:/evmksorgu.meb. gov.r ad jen 27¢6-6f7b-37bd-bac8-bc02 kodu il teyit edilebilir

107



- rg

SIVEREK gy MAKAMLIG!
| '"Wiﬁiﬁj"guwm

~ Say c56689391-199-F.8016323 220472010
- Konu :Tez Caligmas:

KAYMAKAMig mMAKAMINA
SIVEREK

Modiriigimaze bagh Enver akil Karakegt Ortaokutunda  gotev  vapan
Gillendam ASLAN'In ligemiz Merkez Ortaokgjunna vonelik tez galigmas talebi tzerne lige
Kiltirel Fasliyetler Komisyonuncs  yupikg degeriendirme sonuFllfllifl 507 kunus.x':‘
fasiiyctlerde T.C Ausyasasi, Milli Eitim Tgpe! Kanunu ile Tark Milli ERibimnin 8500
amachnna uyjun olarak yirtirlkie olan fim ysal diizenlemelerde belinilen hilkiim , esas ve
Amuglara syl il etmeyecek sekilde, ol mildirliginun sorumiulugunda ve dersienn
' la, gdniildlak esasiyla atker galismas divzenlemesi midirlogimizce

milanmzea da uygun gorillmesi halinde olurlanmza arz ederim.

Onder ANDIC
MINTEgRIm Fuble Madara

Uygun goriisle arz ederim.
Nuri KAPANOGLU
Millj Egitim Madara
OLUR
22/0472019

Mustafa CIFTCILER
Siverck Kaymakam:
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Ek 2:Veri Toplama Araci

KiSIiSEL BILGILER

Sevgili Ogrenciler,
Asa@da size uygun olan segenegeX” isareti koyunuz.

Cinstyetiniz: Erkek ()

Kz ()

Tiirkgeyi giizel konugtugumu diisiinityorum: ()

Tiirkgeyi giizel konusamadigimdiisiiniiyorum: ()
Kompozisyon yazmakta basarihi oldugumu diisiinityorum: ()
Kompozisyon yazmakta basarili olamadigum diisiiniiyorum: ()

KONUSMA VE YAZMA ANKET FORMU
1. Sevgili Ogrenciler,
Liitfen, asagidaki ciimlede bos birakilan yerleri kendi diisiincelerinize gore doldurunuz.

Not: Yaptifimz benzetmeyi agiklamak i¢in “¢iinkii” béliimiinden sonra istediginiz kadar
yazabilirsiniz.

2. Sevgili (")grenci]er.
Liitfen, asagidaki ciimlede bos birakilan yerleri kendi diisiincelerinize gére doldurunuz.

Not: Yaptigamz benzetmeyi ac¢iklamak icin “ciinkii” bsliimiinden sonra istediginiz kadar
yazabilirsiniz.
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Ek 3: Etik Kurul Kararlar

Evrak Tarih ve Sayis:; 28/03/2019-E.11129

T.C:
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
Hukuk Miisavirligi

Sayr :31731878-050.01.04-
Konu : Etik Kurul Kararlan

TURKGE VE SOSYAL BILIMLER EGITiMi ANABILiM DALI BASKANLIGINA

Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Kuruli'nun 14.03.2019
tarihinde yapilan toplantisinda biriminize iligkin alinan karar ek'te gonderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim

e-imzalidir
Prof.Dr. Mchmet KARAKAS
Etik Kurulu Baskam

Ek: Etik Kurul Kararlan

Dagitim:

Temet Egitim Anabilim Dah Bagkanligma
Beden Egitimi ve Spor Yitksekokulu
Miidiirligine

Egitim Bilimleri Anabilim Dah Bagkanligina
Sosyoloji Anabilim Dali Bagkanligina
Sandikli Uygulamali Bilimler Yiiksckokulu
Midiirltigiine

Isletme Anabilim Dali Bagkanligina

Turizm Islctmeciligi Anabilim Dah
Bagkanlifina

Dinar Uygulamal: Bilimler Yiiksekokulu
Miidiirligiine

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dali Bagkanhgma

Egitim Fakiiltesi Dekanligina

Mevcut Elektronik imzalar

MEHMET KARAKAS (Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtima ve Yayin Etik Kurulu Bagkanhigi - Etik Kurulu Basl
Fvraki Dogrulamak Igin : https://ebys.aku.edu. tr/enVision/Dogrula/6L4JU 1 L

Adres:Alyon Kocatepe Oniversitesi Reladrttga Bilgi igin: Tsa Aydin
Hukuk Miigavirigi Unvant: Bilgisayar iglctmeni
Teleton:4440303 Faks02722281408 Tel Nn: 02722181073
e-Posta:hukukm@aku.edu.ur
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T1.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITES!
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI BiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGi KURULU
KARARLARI

TOPLANTI SAYISI1:02 KARAR TARIHI:14.03.2019

KARAR 2019/41

| Gniversitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Tirrkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal Yitksck
Lisans Ogrencisi Gulendam ASLAN"tn “7.8mf (Ortaokul 3.Simf) Ogrencilerinin Anlatma
(Konugma ve Yazma) Becerileriyle Ilgili Metaforik Algilan:  Urfa Siverek leesi Orneklemi®
baghkh yitksek lisans tezi kapsaminda kullanacagi veri toplama araclarmin, etik agwdan sakmeals
olmadifina. kattanfarin oy birligi ile karar verildi.

. *Projede ylristiictl olarak adi gegen Etik Kurul Uyesi Prof.Dr.Celal DEMIRin oy kullanma hakk: yoktur.

‘ve Yavin Ftik Kurufu Bagkam
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OZGECMIS

Glilendam ASLAN, 1991 wyilinda Adana’nin Seyhan il¢esinde dogdu.
[lkdgretimini Selguk Ilkogretim Okulu’nda tamamladi. Egitim hayatina Adana Kiz
Lisesi’nde devam etmistir. 2014 yilinda Erciyes Universitesi Ziya Eren Egitim Fakiiltesi
Tiirkce Egitimi boliimiinden mezun olmustur. 2017-2018 yilinda Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali’'nda Yiiksek

Lisans egitimine baglamistir.
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