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Insan hayatinm ilk alt1 yilinda en yakin cevresel etki olan ebeveynlerinin destegi ile biiyiik
oranda tamamlanan dil becerilerinin gelisimi ve buna baglh iletisimin yeterli diizeyde
olmasi, c¢ocukluk ¢agindan itibaren bireylerin 6zgiiven gelisimi ve akademik basari
acisindan O6nem arz etmektedir. Bu c¢ergevede konuyla ilgili yapilan caligmalar
bireylerin yasamlarini daha verimli gegirebilmesi acisindan  biiylik  faydalar
saglayacaktir. Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci, 60-72 aylik ¢ocuklarin dil becerileri
ile ebeveynlerinin okuma inanglar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmanin
degiskenlerini olusturan kavramlar hakkinda yerli ve yabanci literatiir taramasi
yapilarak kuramsal alt yap1 ortaya konmustur. Arastirmada veri toplama araglari olarak,
cocuklar ve aileleri hakkinda bilgi almak amaciyla “ Genel Bilgi Formu”, 60-72 aylik
cocuklarin dil becerilerini tespit etmek i¢in, Uyanik ve Kandir (2014) tarafindan Tiirkge’
ye uyarlanan K-EADBAT (Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi)
ve arastirma kapsamindaki ¢ocuklarin ebeveynlerinin kitap okuma siireci ve amaclari ile
ilgili inanglarin1 belirlemek amaciyla Simsek Cetin, Bay ve Alisinanoglu (2014)
tarafindan Tiirkge ’ye uyarlanan “Ebeveyn Okuma Inanglari Olgegi” kullamlmistir.
Iliskisel tarama modelindeki arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
Afyonkarahisar merkez anaokullar1 ve anasmiflart okul Oncesi egitim kurumlarinda
egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir. Evrenden tesadiifi olarak
secilen, arastirmaya katilmaya goniilli toplam 478 g¢ocuk ve ebeveynleri
degerlendirmeye  alinmistir.  Katilimcilarin = testlerden elde edilen  puanlarin
hesaplamalarinda, ortalama, mod, medyan gibi betimsel istatistiklerle beraber, Pearson
Korelasyon analizi ve basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Aragtirma sonucunda,
ebeveynlerin okuma inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu ancak cocuklarin alici dil
becerilerinin ortalamanin iizerinde, ifade edici dil becerilerinin ortalamanin altinda ve
toplam dil becerilerinin ise ortalama diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ebeveyn okuma
inanci ile ¢ocuklarin dil becerileri arasinda cinsiyet, kardes sayisi, okulda devam siiresi
gruplarina gére anlamli bir iliski oldugu ve ebeveyn okuma inancinin 60-72 aylik
cocuklarin alici, ifade edici ve toplam (alici, ifade edici) dil becerilerinin diisiik diizeyde
yordayicisi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: 60-72 aylik okul dncesi ¢ocuklar, alic1 dil, ifade edici dil, ebeveyn
okuma inanci.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PARENTS’ READING
BELIEF AND THE LANGUAGE SKILLS OF 60-72 MONTH-OLD-CHILDREN
(AFYONKARAHISAR -TURKEY SAMPLE)
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The development of language skills, which is largely completed in the first six years of
human life with the support of children’s parents, who are the closest environmental
influence, and the adequate level of communication related to this are important for the
development of self-confidence and academic success of individuals from childhood. In
this context, studies on the subject will provide great benefits for individuals to spend
their lives more productively. Accordingly, the aim of this study was to investigate the
relationship between the language skills of 60-72-month-old children and their parents'
reading beliefs. The theoretical background has been revealed by scanning the literature
about the concepts that make up the variables of the research. As data collection tools in
the research, “General Information Form” to get information about children and their
families, and K-SEALS (Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills)
which was adapted to Turkish by Uyanik and Kandir (2014) to determine the language
skills of 60-72-month-old children and the “Parent Reading Belief Inventory” which was
adapted into Turkish by Simsek Cetin, Bay and Alisinanoglu (2014) to determine the
beliefs of the parents of the children within the scope of the study about the book reading
process and purposes were all used. The population of the research in the relational
screening model consisted of 60-72-month-old children who were attending to nursery
classes and kindergartens located in the city center of Afyonkarahisar/Turkey during the
2019-2020 academic years. A total of 478 children and their parents who were randomly
selected from the population and volunteered to participate in the research were included
in the study. Pearson Correlation analysis and simple linear regression analysis were
conducted together with descriptive statistics such as mean, mode, median in the
calculations of the scores obtained from the tests. As a result of the research, it was found
out that the reading beliefs of the parents were high, while the children's receptive
language skills were above the mean, their expressive language skills were below the
mean, and their composite language skills were at the mean level. It was determined that
there was a significant relationship between parents’ reading belief and children's
language skills according to gender, number of siblings, duration of school attendance,
and parental reading belief was a low predictor of receptive, expressive, and composite
(receptive, expressive) language skills of 60-72-month-old children.

Keywords: 60-72-month-old preschool children, receptive language, expressive
language, parent reading belief.



ON SOZ

Bir¢ok bilim insaninin ¢alismalar1 ile defalarca ispatlanmis ve insan yasaminda
onemli yeri oldugu vurgulanmis olan cocukluk caginda gelisime etki eden faktorler
cesitli yonleri ile arastirmalarda incelenmistir. Bu calismada okul oncesi egitime devam
etmekte olan 60-72 aylik ¢ocuklarin dil becerileri ile ebeveynlerinin okuma inanci
arasindaki iliski arastirnllmistir. Ortaya konulan bulgularin ebeveynler, ¢ocuklar ve
konu ile ilgili aragtirmacilar i¢in faydali olacag: diistiniilmektedir.

Arastirma siirecinde; sabri, anlayisi ve bir anne olarak dogal hayatin i¢inde
nasil bilim yapildiginin dogru modelini gosterip 1s1k tutan, danigsman hocam Dog.
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tesekkiir ederim.
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OCAK’a, emekli olmadan once derslerine katilarak ilham ve feyiz almakla
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Bilimsel verinin toplanmasinda gosterdikleri destekleri ile Afyonkarahisar Milli
Egitim Midiirliigii'ne ve verileri toplamis oldugum okul idarelerine, &gretmenlerine,
velilerine ve ylirekten katilimlari ile tiim ¢ocuklarin emeklerine sevgilerimi sunarim.

Yemek ve igmek gibi dogal her tiirlii fedakarligi, her giizelligi ve ileriyi dogru
yonde isaret edip gosteren, ¢ocukluktan baslayan bir masal gibi gercek hikayesi ile
dedemiz ve dayilarimizin ¢ileli ilim yolculuklarini ve 6nemini anlatip 6niimiize her zaman
151k tutan ANNEM’e ve kendi hayatinda gerceklestirmeye firsat bulamasa da dort
cocugunu da en ileriye kadar okutmaya s6z vermis ve her birini fedakarca gergeklestirmis
BABAM’a, yiirekten destekleri ile sevgili KARDESLERIME minnet ve tesekkiirlerimi
sunarim.

Siire¢ icerisinde diinyayr sarip etkilemis olan korona viriis salgininda ileriyi
gorememis, hayatlarini yitirmiglerin hayatlarina saygi ile yad olarak, hayatlarimiz dursa
da bayrak yarisinda insanligin verimli liretimine bir parc¢a katki olmasi temennisi ile...
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GIRIS

Teknolojik gelismelere dayali olarak degisen yasam kosullari her alanda dili iyi
kullanabilen bireylere olan gereksinimin giderek artmasina neden olmaktadir. Gelisimsel
acidan yasamin en kritik donemi olan okul Oncesi yillarda, ¢ocuklarin insanlarla,
nesnelerle ve olaylarla etkilesime girerek yeni bilgiler elde etmeleri, elde ettikleri
bilgileri eski bilgileri ile karsilagtirarak yeni anlamlara ve sonuglara ulagmalari, neden
sonug¢ iligskisi kurmalar1 ve sorgulamalari dil becerilerini kazanmalarina ve iyi
kullanmalarina baghidir.

Iletisimin baslangic1 ve devamliigindaki yonlendirici faktér olan dil, muhtelif
isaret sistemleri ile olusturulan bir yap1 olup, iletisimin her boyutunu olumlu ve olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Bu kapsamda iletisimin gii¢lii ve etkin olmas1 dilin dogru ve
anlamli kullanimi ile saglanabilirken, eksik ve yanlis kullaniminda ise iletisimde
olumsuzluklar ve devaminda aksamalara gergeklesir (Yalgin ve Sengiil, 2007: 751).

Gecmisten bu yana diisiiniirler dil iizerine diigiincelerini belirterek tanimlamalar
yapmiglardir. Dil konusunda Yunan disiinlir Platon, “bireyin diisiinceleri, 6zne,
yiiklemler ve ses araciligi ile anlasilabilir sekle getirmesi” meshur dil bilimci Martinet de
“biitiin topluluklarda degisik bir sekilde aciklanabilir bir iletisim vasitasi” oldugunu
belirtmislerdir (Aksan, 2000: 55). Tarihsel siiregte insanin gelisimine bagli olarak
kelimelere sayilar ve devaminda semboller eklenmis ve kurallarina uygun kullanimiyla
dil gelisimi saglanabilmistir (Bee ve Boyd, 2009: 457). Dil, bireyin kendisini,
cevresindeki olgulari, diisiincelerini, ¢esitli duygularini aktarabilmesi ve anlayabilmesi
i¢in etkili bir aractir (Erdogan vd. , 2005: 232). Insanmn diisiincelerini kelime ile ifade
ettigi géz Oniine alindiginda, bireylerin birbirlerini tanimalarinda ve tanimlamalarinda
kelime zenginliginin Onemi ortaya ¢ikmaktadir. Ayni zamanda kelime zenginliginin
duygu ve diisiince anlatiminda da zenginlige sebep oldugu agiktir (ipek, 2015: 38).

Diisiincenin olusumu i¢in dil ortami gerekli, dil de diisiincenin ifadesi i¢in
gereklidir (Yazici, 1999: 5). Bu nedenle okul 6ncesi donemde kazanilan dil becerileri
biligsel yeteneklerin gelismesi, 6grenme ve yagama uyum saglayabilme agisindan da oldukga
onemlidir. Cocugun dil agisindan zengin bir ¢evreye sahip olmasi zeka gelisiminde de

etkilidir (Binbasioglu, 1990: 19).



BIiRINCi BOLUM

EBEVEYN OKUMA INANCI VE 60-72 AYLIK COCUKLARIN DiL
BECERILERI iLE ILGILI KAVRAMSAL CERCEVE

1. HIKAYE KiTAPLARININ COCUK GELIiSIMINE ETKiSi

Hikayeler, ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisiminin saglandigi 6nemli egitim araglarindan
biridir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2015: 11). Bu nedenle diinyanin birgok Yyerinde
uygulanan gelisimsel ve ¢agdas okul Oncesi egitim yaklasimlari, programlar1 ve aile
egitim programlarinda resimli hikaye kitaplarinin basta dil gelisimi olmak {izere ¢ocugun
biitiinsel gelisimine katkis1 agiklanmigtir. Bu yaklasim ve programlarda ¢ocugun kelime
dagarciginin zenginlesmesi ve dil becerilerinin gelismesini destekleyen hikaye kitaplarina
dayali etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi her zaman 6nemli
egitim aktiviteleri arasinda yer almaktadir (Giirocak, 2007: 44; Toran ve Temel 2012:
595). Hikaye kitaplarinin ¢ocugun gelisimine etkileri dil, bilissel, kisilik ve toplumsal

gelisimine etkileri basliklar1 altinda daha ayrintili agiklanmustir.
1.1. COCUK KITAPLARININ COCUGUN DIiL GELISIMINE ETKISi

Bir kitap okundugunda, ¢ocugun tiim duyular1 devreye girer. Cocugun dil ve
biligsel gelisim diizeyine uygun cocuk kitaplari, ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil
gelisiminin desteklenmesini saglayan birincil egitim araclart arasinda yer alir (Alkan
Ersoy ve Bayraktar, 2015: 11). Karrass ve Braungart-Rieker, (2005), Pancsofar ve
Vernon-Feagans, (2006) tarafindan yapilan arastirma sonuglari, anne babalarin
bebeklerine erken yasta kitap okumalarinin ileri yaslarda dil gelisim diizeylerini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Bununla birlikte hikdye okuma siirecinde ¢ocuklarla
etkilesim kurulmasi, yeni kelime kazanimimi etkilemekte ve okuma siirecinin agik uglu
sorularla zenginlestirilmesi ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerini desteklemektedir (Isbell
vd. , 2004: 160). Hikaye kitaplarindaki kelime ¢esitliligi giinliik konugmalarda yer alan
kelimelerden daha fazladir. Bu agidan ebeveynler ¢ocuklariyla birlikte farkli konulara
iliskin hikaye okuduklarinda, giinliik hayatta ¢ok fazla deginilmeyen kelimeleri de
kullanmis olurlar ve gocuklar farkli kelime ve kavramlari kazanma firsat1 yakalar. Resimli
hikayeler, fotograf ansiklopedileri ve egitici cocuk kitaplari, ¢ocuklar1i 6grenmeye ve
konusmaya tesvik eden renkli ve ilgi ¢ekici gorsellerle c¢ocuklarin dikkatini g¢eker.
Ebeveyn kontrolii altindaki bu 6grenme etkinlikleri, dil gelisimini 6nemli dlgtide gelistirir

(Demir ve Kiintay, 2013: 302). Ayn1 zamanda resimli hikaye kitaplariyla ¢ocuklar temel



dilbilgisi yapilarini edinir, harf, sayi, sekil gibi sembollerin kullanim anlayisin1 gelistirir
ve buna bagli olarak okuma yazma farkindalifi kazanarak okumayir &grenmenin

temellerini de atilmis olur (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2015: 11).
1.2. COCUK KITAPLARININ COCUGUN BILISSEL GELISIMINE ETKISi

Dil bir ifade ve uyum araci olarak zekanin 6nemli veya ayirt edici bir 6zelligi
olarak kabul edilir. Hem yazili hem de sozlii dili ayn1 anda kullanabilmek bireyde cesitli
kavramlarin gelismesine baghidir. Dil, disiinme ile en ilgili biligsel altyapi olarak
tanimlanir. Diisiincenin kesinligi ve netligi ise climlelerin yapisi ile ilgilidir (Binbasioglu,
1990: 13). Ailede ¢ocuk ile yapilan hikaye okuma, tekerleme ve ¢ocuk sarkilart sdyleme,
kiitiiphaneye gidis gibi etkinlikler ile saglanan daha nitelikli bir okuryazarlik ¢evresi ile
ilkokul birinci smiftaki gelismis kelime hazinesi ve birinci, ikinci smifin okuma
kavrayislari pozitif olarak iliskilidir (Van Steensel, 2006: 368). Bruner, bilissel gelisimin
islevlerini inceleyerek bilissel gelisimin giderek duyu organlarindan bagimsiz hale
geldigini belirtmis ve bu siiregte dilin sembollerinin 6neminin altin1 ¢izmistir. Bruner'e
gore dile biiyiik 6nem vermek, biligsel gelisimin de anahtari olarak goriiliir (Bee ve Boyd,
2009: 456). Kitap okuma ya da anlatma g¢alismalari, ¢ocuga sunulan ve ilgi uyandiran
hikayeler, cocuga kendi ana dilinde farkli kullanimlari duyma firsati vererek kelime
dagarcigimi artirir. Cocuklar hikdye sorularinda dili kullanma segenegine sahiptir ayni
zamanda konuyla ilgili ¢cok daha fazla bilgi edinerek bilis diizeylerini gelistirirler
(Hargrave ve Seneschal, 2000: 78; Deretarla Giil, 2013: 308). Hikaye kitaplariyla
cocuklar hizli gorsel algilama becerilerini gelistirir. Farkli konulara iligkin kitaplar
cocuklarin sosyal ve kiiltiirel gegmislerini giliclendirerek diisiinme becerilerini destekler.
Hikaye kitabinda iglenen konuya iliskin bilgi ve deneyimleri artar. Kitaplardan edindikleri
bilgi ve deneyimler araciligi ile mantikli diisinme ve problem ¢6zme becerileri gelisir.
Ayni1 zamanda somut delillere dayandirarak mantikli sonug ve ¢ikarimlarda bulunabilme

becerilerini kazandir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2015: 11).

1.3. COCUK KITAPLARININ COCUGUN SOSYAL-DUYGUSAL VE KiSILIK
GELISIMINE ETKISI

Yavuzer’de gore (2008: 43) dil, cocugu egosundan uzaklastirarak sosyal bir kisi
olmasini saglayan, Kkendisini kontrol ve takip ederek diisiincelerini, duygularimi ve
davranislarini fark etmesini ve kendini giivenli hissetmesine yardim eden bir olgudur.

Bedensel, duygusal, zihinsel, sosyal gelisimin hizli, oldugu hayatin ilk 6 yili olan

okul oncesi donemde Kkisilik yapisinin temellerinin atildigi bir zaman dilimi olmasi



bakimindan 6nemlidir (Sevgen ve Altun, 2017: 206). Okul 6ncesi donemde resimli hikaye
kitaplarmin okunmasi ¢ocugun bilgi edinmesinin yani sira okuduklarindan haz alma,
yalnizligin1 azaltma ve kendini tanimasina katki saglamasi bakimindan ¢ocugun hayatinda
onemli bir yer tutmaktadir (Omeroglu Turan, 1998: 305).

Hikaye kitaplarmin ¢ocugun kisilik gelisimine etkisiyle ilgili olarak Uzmen ve
Magden (2002) in yaptiklar1 bir arastirmada 40 ¢ocuga 2 hafta boyunca yardimlagma,
dayanisma konusu ile ilgili resimli hikdye kitaplari okunmus arastirmanin sonucunda
cocuklarin yardimlasma ve dayanisma becerilerinde gelisme kaydedilmistir. Bu nedenle
her kitap gelecekteki kisilik olusumu igin temel olusturur. Cocugun yasina ve gelisimine
uygun temalar1 igeren gocuk kitaplari ¢ocugun ve ¢ocuk araciligi ile toplumun kimligini
sekillendirir. Bir edebi eserin temel sorumlulugu ayn1 zamanda dili ve diyalogu ifade etme
yetenegine sahip bir gocugun bagkalariyla da iletisim kurmasini saglamaktir (Sever, 2013:
37). Cocuklar resimli hikaye kitaplari araciligi ile arkadaslik, paylasma ve yardimlagma
gibi kavramlara asina olmakta, duydugu hikayeler ile 6zdesim kurarak hayatta yasadiklari
durumlarin bagkalar1 tarafindan da yasanabilecegini algilayabilmekte, karsilasmadigi
durumlara kars1 hazirlikli olabilmekte ve oOfke, kaygi, tehlike ya da kiskanclik gibi
olumsuz duygular ile nasil basa cikilabilecegini 6grenebilmektedir (Aram ve Aviram,
2009:180; Sever, 2013: 38; Biitiin Ayhan ve Yilmazer, 2016: 14). Ayn1 zamanda hikaye
kitaplarinda farkli karakterler, ortamlar ve durumlar1 taniyarak yasama daha giivenli adim
atabilir ve yasanabilecek farkli sorunlar karsisinda sergilenebilecek alternatif tutumlar
hakkinda fikir sahibi olur. Farkli duygu ve davranis sergileyen karakterlerin yer aldigi
hikaye kitaplart ise ¢ocuga kendi davranislari ve duygulari hakkinda diislinme ve
anlamlandirma imkén1 sunarak duygularin dogalligin1 kesfetmesine olanak saglar. Farkli
olay ve durumlar karsisinda verilmesi gereken cevaplara alternatifler diistinmesini

saglayarak sosyal iliskileri anlamasina destek olur (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2015: 11).
1.4. COCUK KiTAPLARININ COCUGUN TOPLUMSAL GELISIMINE ETKISi

Toplumla kurulan iligkiler dogumdan oliim siireci dahilinde ana dil ile
gerceklestirilir. Ana dil sayesinde toplumda olusacak kuvvetli baglar uluslar1 millet yapan
ortak degeri olusturur (Aksan, 2000: 82). Demir (2011), erken ¢ocukluk déneminden
itibaren yapilan Tiirk¢e dil etkinliklerinin dil gelisimi basta olmak iizere sosyal ve
boylelikle toplumsal gelisimi de etkiledigini belirtir. Celebi Oncii (2016) ise etkilesimli
okumanin ¢ocuklarin sosyal durumlara yaklagimlari tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu

ifade etmektedir. Hikaye kitaplari ayni zamanda ¢ocugun hayat ile ilgili merakinin



artmasini diger bireylere yonelik duyarlilik kazanmasini, toplumsal ve kiiltiirel degerlere
iliskin ise farkindalik kazanmasmi saglar (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2015: 11). Bu
nedenle resimli hikaye kitaplarinin gocuklarin toplumsal olgu ve olaylar1 kavramalarini ve
uyum saglamalarma etki eden biitlinsel gelisimi saglayan énemli egitim araglarindan biri

oldugu soylenebilir.
2. HIKAYE OKUMA VE ANLATMANIN ONEMIi

Dilin temellerinin atildigi okul O©ncesi donemde c¢ocuklarin kelimelerden
anadilinin dilbilgisel yapisina uygun ciimleler kurmaya dogru gelisim gostermektedir
(Ozbay, 2001: 100). Bu bakimdan okul éncesi egitim déneminde verilecek olan egitim
cocugun dil gelisiminde ayr1 bir énem arz eder (Taner ve Basal, 2005: 403). Cocuk
hikaye kitabinda yer alan kurgu araciligi ile hayalinde ya da gergekte, gegmis ve gelecek
zamanda, baskalarinin hayatlarina dahil olarak kendisini ve bagkalarini kesfetme ve
deneyimleme, bilgi dagarcigin1 zenginlestirme firsatini yakalar (Cullinan ve Galda, 1994’
den akt: Muslugiime, 2016: 16). Aymi zamanda Kitaplar g¢ocuklarin o6grendikleri
sozciikleri yiiksek sesle tekrar etmelerini ve boylece telaffuz hatalarini diizeltilebilmeleri
icin faydali bir alistirma olanagi saglar (Demirel, 2002: 95). Dil gelisimi i¢in kritik yillari
kapsayan okul 6ncesi donemde ortamdaki dil zenginligi ¢ocugun biligsel gelisimini de
olumlu etkiler (Binbasioglu, 1990: 19). Bu nedenle okul 6ncesi dénemde gocugun
birincil ¢evresinde bulunan yetigkinlerin kullandig1 dilin zenginligi ve ¢ocuga sunulan
hikaye kitaplarinin c¢esitliligi ve nitelikli okuma etkinlikleri ¢ocugun dil becerilerinin

gelisimini destekleyen faktorler arasinda yer alir.
2.1. EBEVEYNLERIN COCUGA KiTAP OKUMASININ ONEMI

Aile ¢ocugun ilk egitiminde, ¢ocugun topluma katilmasinda ilk davranislarin
ediniminde temel sorumluluk sahibidir (Oktay, 1999: 147). Atay (2009: 164), dil
gelisiminde biyolojik potansiyelin yanisira gocugun gereksinimlerine uygun olarak
sunulan yetiskin modellerin, egitim firsatlarinin, uyaranlarin ve dil agisindan zengin
uyarict ortamin dil gelisimi agisindan 6nemli oldugu ifade etmistir. Okul 6ncesi donemde
cocugun kitapla yasadigi olumlu ve olumsuz deneyimler, daha sonraki yillarda okumay1
ogrenmeye karsi sergilenebilecek duygu ve tutumlari etkileyebilmektedir. Bu donemde
cocugun kitapla kuracagi olumlu bag ¢ocugun oyun c¢evresinde ve bulundugu ortamda
yas, gelisim diizeyi, ilgi ve gereksinimlerine uygun kitaplar olmasi ve bu kitaplarin aile
ve Ogretmen tarafindan ¢ocuga nasil sunuldugu ile yakindan iliskilidir (Bayraktar ve
Ersoy, 2014: 158).



Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan hikaye okuma etkinliklerinde ¢ocugun
diistincelerini agiklama firsatin1 saglayan agik uglu sorular yoneltilmesine imkan veren
yontemler ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerini gelistirebilmektedir (Isbell vd., 2004:
160). Cilgin (2006)'a gore, evde ¢ocuga kitap ve gazete okuma gibi etkinler ¢ocuklarin
kendi ilgi alanlarin1 ve duygularini fark etmesini saglar. Bu siiregte ebeveyni ile bagi
giiclenerek sosyal hayata uyumu Ogrenir, rahatlama ve kendini kontrol duygusunu
hisseder, kelime dagarcigi zenginlesir ve kendine giiveni artar. Bu siirecin ilkokul
doneminde de devem etmesi ebeveyn-¢ocuk baginin giiglenmesine olanak saglayacaktir.
Ebeveynlerinde okumayi etkin olarak goren ¢ocuklar ise okumayi 6nemli ve degerli bir
etkinlik olarak goriir ve okumaya karsi motive olurlar (Rogoff, 1990’ dan akt: Giindogan
2018: 15). Hikayeler ¢ocuklarin dil gelisimine katkida bulundugu gibi okumaya karsi
olumlu bir tutum gelistirmelerine de yardimei olur. Hikaye okuma etkinligi ile gocuklarin
gorsel hafizas1 gelisir ve isitsel bilgileri artarak baskalarini anlamasina da destek olur
(Simsek, 2007: 42). Cocuklar kitaplarla tanistik¢a yasadiklart ¢gevre hakkinda bilgi sahibi
olarak gelecege daha iyi hazirlanabilir. Okuma sevgisini gelistirerek ve okuma aligkanligi
olusturarak daha uyumlu bireyler haline gelirler (Akbayir, 2007: 265). Sonnenschein ve
Munsterman (2002) tarafindan yapilan arastirmada, diisiik diizeyde gelirli bes yasindaki
otuz ¢ocuga ev ortaminda kitap okunmasinin ¢ocuklarin okuma motivasyonu ve erken
okuryazarlik gelisimine etkisi incelenen aragtirmada evdeki okuma etkilesiminin segilen
hikayenin igerigine uygun oldugu diisiiniilmekte ve okudugunu anlamay1 etkileyen en
onemli olgunun okuma siklig1 oldugu ifade edilmistir. Buna benzer bir¢ok aragtirmaya
gore ise, ebeveynler ve c¢ocuklar arasindaki okuma etkinliklerinin g¢ocuklarin
okuryazarhigint ve dil becerilerinin gelisimini destekledigi ortaya koyulmustur (Payne
vd., 1994: 430; Senechal vd., 1998:100; Burgess vd., 2002: 416). Okuma aligkanliginin
kazanilmasinda rol model olmak ¢ok 6nemlidir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin sahip oldugu
birgok davranis, dncelikle modelleyerek edinilir. Bu nedenle ¢ocugun okuma aliskanlig
kazanmasi i¢in evdeki yetigkinler kii¢iik ¢ocuklart i¢in iyi bir rol model olmalidir. Ailece
okuma zamani planlamalari, bu aliskanliklar1 gelistirmenin en etkili yollarindan biridir
(Gonen ve Uyanik Balat, 2002: 165). Yetiskinlerin de aktif dinleyici oldugu etkilesimli
okuma yontemi siirecinde ise yetiskin ¢cocugun farkindaligini artirmaya yardimer olan
uygulamalarla, ¢ocuklarin kitap okuma siirecine aktif katilimini saglar ve sorulara yanit
vermelerini tesvik ederek onlar1 motive eder. Bu sekilde ¢cocuk aktif bir sekilde kendini
ifade edebilir ve hikayeyi iyi taniyabilir (Lonigan vd., 1999: 315). Ayrica ¢ocuklartyla

birlikte kitap okuyan ebeveynler, ¢ocuklarin okuma yazma etkinliklerine olan ilgilerini



de artirmaktadir (Weigel vd., 2006: 195; Dobbs-Oates vd., 2015: 100). Aile,
okuryazarligin temellerinin de atildigi yerdir. Cocuklarin okuryazarlik ile ilk tanismasi,
aileyi gozlemleyerek olusturulan ilk goriis ve dencyimlerle gerceklesmektedir (Asici,
2009: 20). Bu konuda Morrow’un (1996) deneysel ¢alismasinda, hikdye okuyan grup ile
hikdye okumayan grup arasinda kelime olusumu, kelime liretme ve kelime iireterek
neden sonug iligkisi kurabilme becerilerinin hikaye okuyan grup lehine daha iyi sonug
verdigi belirlenmistir (akt: Tetik, 2015: 6). Sonug¢ olarak okul Oncesi donemde
ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte yaptiklari okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin 6ncelikle
dil ve okuma yazmaya hazirlik becerileri olmak {iizere tiim gelisim alanlarini biitiinsel
acidan destekledigi goriilmektedir. Evde yapilan okuma etkinliklerinin sikligi ise
ebeveynlerin okuma aligkanliklar1 ve okumaya iliskin inanglarina bagli olarak degisim

gosterebilmektedir.
2.2. EBEVEYNLERIN OKUMA INANCI

Pajares (1992) inanglar ile ilgili olarak; bireylerin inang sisteminin, gevre etkisi
olan kiiltiirel aktarim yoluyla edinilen inanglara dayandigini, bilginin algilanip
yorumlanmasinda ve biligsel kontrolde o6nemli bir rol oynadigini, erken yaslarda
edinilmis olan inanglarm degistirilmesi zor oldugunu vurgulamaktadir. Inanglar durumlar
ve olaylar hakkindaki bilgileri, durumun veya olaym olumlu veya olumsuz tutum ile
degerlendirmesinden olusur (Okut, 2009: 7). Fishbein ve Ajzen'de (1975) inang¢larimizin
tutumlarimizi sekillendirerek niyetlerimizi yonlendirdigini sonugta niyetlerimizin de
eylemlerimizi etkiledigini belirtir (akt: Giindogan, 2018: 24).

Goodnow ve Collins (1990), Miller (1988) Ebeveyn inanglarinin; ebeveynlerin
cocuklarina saglayabilecekleri deneyimlerin ¢esitliligi ve c¢ocuklariyla birlikte
yapabilecekleri etkinliklerin igerigi, siklig1 ve kalitesiyle iligkili oldugunu ifade etmistir
(Akt: Sonnenschein vd., 1997: 115). Ebeveyn okuma inanci ise ebeveynlerin
cocuklarinin okuma becerilerinin kazanimi ve gelisimini saglayacak etkinlikler
hakkindaki diisiincelerinden olugmaktadir (DeBaryshe ve Binder, 1994: 1305).

Murphey (1992)° ye gore, ebeveynlik inanglariyla ilgili yapilan c¢aligmalarda
ebeveyn inanglarmin ¢ocuk gelisiminde etkisinin oldugunu kanitlamaktadir (akt: Gok,
2019:12). Buna gore ebeveynlerin okuma inanglart onlarin g¢ocuklarina sunacaklari
imkanlari, evde c¢ocuklariyla birlikte yapacaklart aktivitelerin niteliklerini ve
stirdiirebilirliklerini etkiler (Cottone, 2012: 351; Dhima, 2015: 155).



Bu nedenle okuma inanci daha yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklariyla daha sik
okuma etkinligi gerceklestirdigi goriilmektedir (DeBaryshe ve Binder, 1994: 1306). Bu
siirecin ise basta dil gelisimi olmak {izere biligsel gelisime de katki sagladigi
belirlenmistir (Arnold ve Colburn, 2006: 55).

Ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladiklar1 okuryazarlik ev ortami da onlarin inanglari
tarafindan belirlenir (Weigel vd., 2006: 195). Benzer olarak ebeveynlerin ¢ocuklarina
kitap okumasi, kiitiiphane ziyaretleri yapmasi gibi etkinlikler de ¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerinin kazanimini desteklemektedir (Farver vd., 2006: 200). Sutton vd., (2007),
ebeveynlerin ve 0gretmenlerin okuma etkinliklerine katilma bigimlerinin de ¢ok dnemli
oldugunu belirtir. Cocuklarla etkilesim kurarak okumak dil ve okuryazarligin
desteklenmesini saglamaktadir (akt: Isikoglu Erdogan vd., 2016: 130).

Buna gore ebeveynlerin okuma inanglarinin  yansimast €V ortaminin
hazirlanmasindan birlikte yapilan okuma deneyimlerinin sikligi ve niteligine kadar
birgok durumda gozlenebilir. Bu nedenle ebeveynlerin okuma inancinin ¢ocuklarin

ozellikle dil becerilerinin desteklenmesinde 6ncelikli 6nem arz ettigi goriilmektedir.
3. DIL GELiSiMi

Biitlin gelisim alanlarini dil gelisim alanina baglayan dil bilimci Henry Delacroix
dil gelisimini ii¢ doneme ayirmistir. Cocugun dogumundan dili ilk kullanma zamanina
kadar siireci ilk dénem, dili kullanimindan okul ¢agna kadar olan siireci ikinci dénem,
okul cagindan yetiskinlige kadar olan siireci ise iiclincli donem olarak ifade etmistir
(Bastiirk, 2004: 31). Davraniscilarin aciklayamadigi, kritik donem hipotezine gore, cocuk
biyolojik olgunlasmaya goére egitim almaksizin dilini dogal olarak kolayca kazanabilir.
Dil kazaniminda ise kritik donem beynin daha avantajli oldugu ilk 12 veya 13 yasini sinir

olarak kabul eder (Cavusoglu, 2006: 38).
3.1. DIL VE DIL GELISIMININ TANIMI VE ONEMI

Insanhigin gelismesi ile paralel olarak degisime ugrayan dil Gordon ve Browne,
(2011: 421) tarafindan “duygu ve diisiinciilerin ifade edilebilmesi icin kullanilan
semboller sistemi” olarak tanimlanmaktadir. Jackman, (2012: 82) tarafindan ise; “dil
insamin konusmasi, konugma i¢in yazili sembollerin kullanilmasi, ya da iletisim” olarak
ifade edilir.

Dil gelisimi ise “kronolojik yasa bagli olmadan ongériilebilir bir dizi sira izleyen
bilgi alis verisine baska bir degisle kullanima bagh olarak ilerleme gosteren bir gelisim

stirecidir.” (Jackman, 2012: 82). Baska bir goriise gore dil gelisimi “seslerin,



sozciiklerin, sayilarin  kazanilmasi, saklanmast ve dilin kurallarina uygun olarak
kullanilmasinin gelisimi” olarak da tamimlanmaktadir (Tiimkaya, 2010: 26). Insanlarin
yasadiklar1 toplumda dili daha iyi, dogru, yeterli ve de etkili kullanabilmeleri ig¢in
cocukluktan itibaren becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir (Plunkett ve Wood,
2004: 165). Uyarici gevre, sosyal iliskiler, gocugun etkilesimi ve aldigi egitimin niteligi,
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmede etkili olmaktadir (Uyanik
ve Kandir, 2010: 124). Bukatko ve Dachler (1992: 245)’e gore ise dil gelisimi, algilama
siireci, hafiza gelistirme, siniflandirma yetenegi, yeni ve zor problemlerle basa ¢ikma,
kendini ifade etme, kendi kiiltiirii ve kendine o6zgii degerleri iginde sosyallesmenin
kazanilmasinda etkindir (akt: Kogak vd., 2014: 104). Dil diisiinme alanini genisleterek
diistincelerin hizli ifade edilmesine destek olur ve cocuklarin kendi dil yapilarim
gelistirmelerini saglar (Yazicit ve Temel, 2012: 146). Aym1 zamanda gelisen dil bilinci
c¢ocugun toplumsal aidiyet duygusu kazanmasini ve ait oldugu toplumun kiiltiirel
degerlerini benimsemesini saglar (Sever, 2010: 35).

Dogumla birlikte gelismeye baslayan ve ¢ocugun biitiinsel gelisimi i¢inde bir¢cok
becerinin de kazanimii saglayan dil, 6ngoriilen bir kurala ve sistemlere bagli olarak

gelisim gostermektedir.
3.2. DiLI OLUSTURAN SISTEMLER

Santrock (1998: 317) dil kurallar1 sisteminde; sesbilim (fonoloji), bi¢cimbilgisi
(morfoloji), s6zdizimi (sentaks), anlambilim (semantik), edimbilim (pragmatik) olarak
bes bagliktan s6z etmektedir (akt: Tokgoz, 2006: 15). Ciyiltepe ve Tiirkbay (2004: 90) bu
bilesenlerden ses bilgisi (fonoloji), bicimbirim (morfoloji) ve s6z diziminin (sentaks)
dilin bi¢im kismini, anlam (semantik) dgesinin dilin igerigini, pragmatik 6gesinin de dilin
kullanimini ifade ettigini belirtir. Bir baska agiklama olarak; fonoloji dilin temel sesi olan
fonemlerdir. Fonemlerin anlamli ses birimleri de morfemdir. Sentaks isim, fiil, grameri
ve clmle kategorileri olan isim, fiillerin s6z dizimidir. Semantik kelimelerdeki,
climlelerdeki anlami, pragmatik ise iletisimde dilin kullanim bi¢imini agiklamaktadir
(Karacan, 2000: 263).

Bu bilesenler birbirinden ayri tanimlanmis olsa da birbiriyle baglantili ve
sistematik olarak algilanmaktadir (Kandir vd., 2012: 6). Asagida her bir bilesen ayrintili
olarak agiklanmustir.



3.2.1.Ses Bilgisi (Fonoloji)

Ses bilgisi, bir dildeki konusma seslerini (fonemlerin) bir araya gelerek anlamli
parcalar olusturmasini ve bu olusum siireci ile ilgili dizisel ve dizimsel iliskileri ve
kurallar1 incelemektedir (Bee ve Boyd, 2009: 468; Capone, 2010: 3).

Cocuklar dogduklari andan itibaren g¢esitli sesler ¢ikararak iletisim kurmaya
calismaktadir. Bu siire¢ ¢ocuklarda ses bilgisinin asamali olarak gelismesini saglar. Ses
bilgisi gelisim siirecinde ¢ocuklar Sesleri sira ile baglama ve birlestirme ile ilgili bir dizi
karmasik kurali kazanarak sozciikleri sdylemeye baslar ve kendini ifade eder (Oztiirk,
2013: 269).

Bu siiregte ses bilgisi gelisimi, konusma dili gelisiminin dort ana evresinin i¢inde
incelenmektedir (Topbas, 2005: 73; Kandir vd., 2012: 6). Bunlar;

S6z Oncesi iletisim evresi (0-12 ay),

Sozciik 6grenme evresi (12-24 ay),

Kural 6grenme evresi (24 ay- 5 yas)

Ses bilgisel farkindalik ve okur-yazarlik evresi (5 yas ve ergenlik).

Soz oncesi iletisim evresi (0-12 ay): Bu donem kendi igerisinde, sesleme
(aglama), gigildama, genisletme (ses oyunlari), mirildanma, ¢esitlendirilmis mirildanma
olmak tiizere bes ayr1 evreden olusmaktadir (Kandir ve digerleri, 2012: 6).Bebekler ilk
ses olarak aglamay ¢ikarttiktan sonrasi gesitli sesler ¢ikarmaya baslarlar. ilk ay ¢cikarilan
sesler bilingsiz yani dogustan gelen reflekstir. Ilk {i¢c aydan sonra bebegin g¢ikardig
seslerin perdesi, uzunlugu, aradaki duraklamalarin sayis1 degismeye baslar ve bebek
duygusal durumunu farkli aglama sesi ¢ikararak ifade etmeye calisir. Sosyal iletisim ve
cevre ile etkilesim aglayarak kurulur. Daha sonra bebekler ebeveyninin verdigi tepkilere
gore bir¢ok ses ¢ikartirlar. Gigildama evresinde “o,a,u,1” gibi art damaksil ve “g, k” gibi
agzin gerisinden ¢ikarllan yumusak damak ve girtlak seslerini ve {iinlii {iinsiiz
siralamalarini andiran sesler ¢ikartmaktadirlar. Genisletme evresinde ise yiiksek perdeli
siralamalar, tiz veya bas seslemeler vardir. Bu evrenin sonuna dogru (ba), (da) gibi
tinsliz-inlii mirildanmalariin basladigi goriilmektedir. Mirildanma evresinde bebekler
“ba ba”, “da da”, ma ma” gibi {inlii ve iinsiiz harflerin birlestirmelerinden olusan heceli
yapilari tireterek mirildanmaya baslamaktadir. Cesitlendirilmis mirildanma evresinde ise
bebekler “ba ba ba, ma ma ma” gibi heceleri, iinsiiz ve iinli ses dizinlerini
zenginlestirmektedir. Bu donem sonras1 bebek kendi ana dilini 6grenme ve anlamlari

aragtirmaya hazir hale gelir (Bee ve Boyd, 2009: 435; Jackman, 2012: 83).
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Sozciik dgrenme evresi (12 -24 ay): Sozcik 6grenme evresinde bebek gergek
anlamda konusmaya baslar. Morgem denilen tek sozciikle birgok sey anlatmaya caligir.
Ozel seslerin tek bir sdzciik olarak anlamli bir birim olmasi olan morgemler, giinliik
konusmalarda kullanilan kelimelerdir. Bebek bu sekilde bir yasindan itibaren sinir1 bir
veya li¢ sOzcik olan morgemler araciligi ile iletisim kurarak konugsmaya baslar
(Tumkaya, 2010: 37). Bebek 18. aya yaklastiginda art arda verilen iki komutu anlayarak
yerine getirebilir. 18. ay sonrasi ise tekrarlar ve monolog tiirli kendi kendine konugmalar
goriiliir (Selguk, 1995: 76; Doénmez, vd., 2000: 85). 18-24 aylara karsilik gelen iki
kelimenin birlestirilmesine dayanan telegrafik konusma doneminde 18 ay civarinda 50
kelime ile konugsma varken 2 yasta ise 200 kelimeye kadar artis olabilir ve bebekler bu
donemde iki kelimelik ctimleler kurulabilmektedir. Bu siiregte dilin diger insanlar ile
iletisimdeki roliiniin énemi ve kavramlari ifadenin gerekliligi fark edilmeye baglanir. ki
kelimelik bu iletisim tlirinde anlami gii¢lendirmek i¢in uygun ses tonu degisikligi ile
jestlerden de faydalanmaya baslar. Baglag ya da bir ek kullanmaksizin iki veya daha
fazla kelimenin bir araya gelerek anlamli bir mesaj olugmasi ile olan bu konusma sekline
telegrafik konugsma adi verilir (Kiirkgtioglu, 2010: 160).

Kural Ogrenme Evresi (24 ay 5 yas): 1lk gramer siirecinde ¢ocugun konusmasi
halen yetigkin konugmasindan farkli goriinlim gosterir. 4-5 yasinda ciimlelerinde yer
belirtecek kelimeleri kullanabilir, bir climledeki kelime sayis1 dort veya bes kelimeden
olugmaktadir. 5-6 yaslarinda bu sayr alti veya sekiz kelimeye kadar g¢ikabilmektedir
(Ttmkaya, 2010: 39).

Ses bilgisel farkindalik ve okur-yazarlik evresi (5 yags-ergenlik): Cocuklarin ses ve
harf arasindaki iliskiyi fark ettigi, okuma aracilig1 ile edinilen vurgu oriintiileri, dilbilgisi
kurallar1 gibi becerileri kazandigi evredir (Kandir vd., 2012: 7).

Cocuklar dogumdan itibaren okul oncesi yillar1 kapsayan yasamlarinin ilk bes
yilinda biyolojik olgunlagsma ve &grenme araciligi dilin ses bilgisini belirli asamalarla

kazanir.
3.2.2. Bicim Bilgisi (Morfoloji)

Dildeki kokler, ekler ve bunlarin birlesme yollar1 incelenerek, dilin tiireme ve
cekim Ozellikleri ve bi¢im ile ilgili konular bigim bilim (morfoloji) kapsaminda
incelenmektedir. Bigim bilim sozciiklerdeki kok ve ekleri, bunlarin kuralli diizenlenis
bicimleri ile tiiretilislerindeki 6zellikleri kapsamaktadir (Ege, 2005: 90; Topbas, 2005:
23).
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Ses birimleri daha genis birimler seklinde diizenlenerek bigim birimleri (morfem)
olusturur. Ornek olarak; “gelmek sdzciigiinde “gel” bagimsiz tek bir bigimbirimden
olusan bir sozciiktiir. “Geldiler” sozcligiinde ise — ler kisi bigimbirimi ve gegmis zaman
belirten — di bagimli bi¢im birimlerini alarak {i¢ bigim birimden olusan bir sdzciik halini
alir (Ege, 2005: 90).

Cocugun ana dilinin 6zelliklerine gore dilin bigim bilgisini kazandig1 yas donemi
degisim gostermektedir. Bicimbirimlerin ciimlelere eklenmesi ile cocuklarin olusturdugu
ctimleler, yetigkinlerin kullandig1 ciimlelere daha ¢ok benzemeye baglar. Cocuklar once
temel sozcligl, ardindan adim adim dilin kurallarim1 ve climle diizenlerini 6grenirler

(Topbas, 2005: 23).
3.2.3. Soz Dizimi (Sentaks-Dizin Bilgisi)

S6zdizimi, dil sistemi olarak; bir climlenin ana yapisini olusturan ciimle 6gelerini
anlamli bir sekilde birlestirmeye yonelik kurallari igerir. Bir ¢ocuk ilk ctimlesi ile her
kelimeyi kullanmaya basladig1 anda s6zdizimi kurallarini kullanmaya da baslar (Bagci-
Ayranci, 2018: 18). Tiirk¢e eklemeli bir dil oldugundan sozciiklerin anlam ve islev
kazanmalar1 kendilerinden 6nceki ya da sonraki sozciiklerle kurduklart iliskiye baghidir.
Baska bir deyisle Tiirk¢ede, bigcim birimsel, sdz dizimsel ve anlamsal iligkiler sdzciigiin
kok veya govdesine eklenen son eklerle ifade edilmektedir (Yener, 2007: 607).

Gelisim siirecinde ¢ocugun dille 1ilgili deneyimlerinin artmas: bebeklik
donemindeki kisa ve telegrafik konusmanin yerini daha uzun ve biitiin ciimlelerin
almasmi saglar. Boylelikle c¢ocuklar ciimlelerinde biitiin 6geleri kullanir. Soézciik
bilgisinin de de artmasiyla sifatlar, zamirler ve edatlart ciimlelerine eklemeye ve
olumsuz, soru ve edilgen yapilart dogru bir sekilde kullanmaya baslar (Oztiirk, 2013:
275). Dildeki s6z dizimi kurallarin1 6grenen ¢ocuk, duygu, diisiince ve isteklerini daha

rahat ifade etmeye baglar (Ege, 2005: 91).
3.2.4. Anlam Bilgisi (Semantik)

Anlam bilim, dili anlam yoniinden ele almaktadir. Ciimle icerisindeki sozciiklerin
dogru ve uygun kullanim ile ilgili kurallar1 ve sozciikler arasindaki anlam iligkilerini
inceler. Dilin ne anlamda tanimlandigi ve 6zel durumlarda en uygun sekilde nasil
kullanildig1, ciimle igerisinde kullanilan sozciiklerin igerik agisindan dogru ve uygun
kullanimu ile ilgili kurallar anlam bilimin alani i¢erisinde incelenmektedir. Anlam bilim,

s0z dizim ve sesbilimin aksine yasam boyu devam eden bir sistemdir (Lust, 2006: 219).
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Anlam Ogrenme karmasik bir siirectir. Anlam Dbilgisi (semantik), c¢ocuklarin
deneyimleri ve bilgi birikimi ile gelisir. Sozciikler her dilde hiyerarsik olarak yapilanir ve
anlam aglar1 ile birbirine baglanir. Bu nedenle cocuklar, sézciik bilgisi, kavram ve
kavramlarin 6zellikleri ile ilgili bilgileri ¢evresel deneyimlerinin artmasi ile edinilir.
Cocuklarda anlam bilgisinin gelisimi alici ve ifade edici dil becerilerin gelisimini de

olumlu yonde etkilemektedir (Kandir vd., 2012: 9-12; Oztiirk, 2013: 271).
3.2.5.Edim Bilgisi (Pragmatik-Kullamim Bilgisi)

Dilin hangi ortamda nasil kullanilacagi, vurgu ve jestlerin hangi ortamda nasil
kullanildig1, konusma sirasinda; sira alma, konusmay1 baslatma ve siirdiirmeye dair bilgi
kullanimini, kisaca dilin sosyal baglamda belirli bir amaca yonelik islevine ve iletisim
amacina uygun kullanimini igerir (Lust, 2006: 268).

Cocuklar aile, akran gruplart ve toplum i¢inde aktif bireyler olarak
gereksinimlerini, duygularini ve arzularini ifade etmek i¢in dili kullanirlar. Cocuklar dili
soyut kurallardan ziyade grup etkinlikleri gelistirmek igin iletisimsel ve sosyal bir arag
olarak kazanirlar (Trawick ve Swith, 2013:162).

Cocugun edimsel gelisimi, kelime ve gramerin gelisimi sonrast ¢ocugun kendini
basindan gegenleri anlatmasi, sohbet, sakalagsma, diisiincelerini sdylemek ve karsindakini
ikna etme gibi farkli amagclar i¢in kullanimi ile baslayarak hayat boyu devam eder.
Cocuklarin hikayedeki olay sirasina dikkat etmesi, yer, zaman, olay1 bilmesi, hikayedeki
kigileri, kahramanlar: tanimasi, onlarin duygu ve amaglarmi dogru olarak ifade etmeleri
edimsel dil becerilerinin gelisiminde etkili olur (Demir ve Kiintay, 2013: 307). Aym
zamanda ¢ocuklarin dili daha iyi kullanan yetigkinler ile g¢esitli sosyal baglamlarda bir
araya gelmesi edim bilimin gelismesini saglar (Bee ve Boyd, 2009: 454).

Sonug olarak ¢ocuklarin ses bilim, bi¢cim bilim, s6z dizimi, anlam bilim ve edim
bilim dil sistemlerini kazanmasi dili iy kullanan yetiskinler ve egitimcilerle dil gelisimi

yoniinden zenginlestirilmis bir egitim ortaminda olmasini gerektirmektedir.
3.3. KAVRAM GELISIMI

Gander ve Gardiner (2007) kavrami ; “bir seyin zihinsel tasarimi ya da bellegi
olarak diisiiniilebilir’ olarak tanimlar. Piaget’e gore ise; kavram gelisimi, dogumla
birlikte baslar ve 6ziimleme ve uyma sonucunda gelisim gosterir. Cocukta algisal
uyaricilar1 diizenleme yetenegi gelistikge, kavramlar 6grenilir (Ustiin ve Akman, 2003:
137; Gander ve Gardiner, 2007: 264).

Cocukta kavram gelisimi dogumla birlikte sahip oldugu dogal dil 6grenme
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yapisina bagli olarak gergeklesir. Cocuklar ¢evreleri ve icinde yasadiklari diinya
hakkindaki deneyimlerine bagli olarak kavram kazanirlar. Bu nedenle ¢ocuklarin
kazandiklar1 ilk kavramlar anne ya da bakicisinin kullandigr kavramlardan olusur.
Dogumdan sonraki ilk yil ¢ocuklar yaklasik 50 kavrami anlar ve kullanir diizeydedir.
Ikinci yil ise kavram gelisimi hizl1 bir sekilde gelisim gdsterir ve cocuklarin kullandiklar:
ve anladiklar1 kavram sayis1 500 civarina cikar. Ug yaslarinda ise 1000 alt1 yasta ise
yaklasik 10.000 kavram dagarcigina sahip olur (Beauchat vd., 2010: 16; Levine ve
Munsch, 2011: 308).

Yas, gelisim ve egitime bagl olarak artan kavram bilgisi ¢cocuklarin dinleme ve
okuma becerilerinden olusan alici dil becerisi ve konusma ile yazma becerilerinden
olusan ifade edici dil becerilerinin gelisimini destekler. Buna bagli olarak g¢ocuklar
kendilerini daha iyi ifade edebilir ve diinyay1 ve olaylar1 daha iyi anlayabilirler diizeye
ulagirlar (Beauchat vd., 2010: 16). Gelisimin her alaninda oldugu gibi genetik
olgunlagma ile beraber ¢evresel bir¢ok faktor kavram bilgisi ve dil becerilerin gelisimine
etki ederek bireylerin sozciik dagarciklarinin zenginligini ve dil beceri kullanim

diizeylerini etkilemektedir.
3.4. COCUKTA DIL GELISIMINI ETKILEYEN FAKTORLER

Egitimciler ve dilbilimciler, bireyin dogustan gelen potansiyel kapasitesi ve
icinde bulundugu ¢evresi ile yasantilarinin dil kazaniminda 6nemli oldugu noktasinda
hemfikirdirler (Oztiirk, 2005: 33). Buna gore cocuklarin dil gelisimi biyolojik ve cevresel
faktorlerin birlesimidir. Bir ¢ocugun dil gelisimi basta olgunlasmaya dayali olmakla
birlikte zeka, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, iletisim, ebeveyn egitim diizeyi, ebeveyn
tutumu gibi genetik ve gevresel faktorlere gore degiskenlik gosterebilir (Temizyiirek,
2008: 171).

Cocuklardaki kelime hazinesi gelisimi, aile ve ¢evre etkisi ile olabilmektedir. Bu
acidan ¢ocugun ic¢inde bulundugu kiiltiirel imkanlarin ve uyarici ¢evrenin zenginliginin
onemli etkisi bulunmaktadir. Cocugun bulundugu cevre olarak evde, okulda ve bunun
disindaki ortamlarda ¢esitli sdzciikler, dogru telaffuz ve dil uyaricilar ile karsilasmasi
olum dil ve kavram gelisimine sebep olmaktadir. Ailede kelime hazinesinin kisith
olmasi, cocugun iyi bir model ile karsilasamamasi, sohbet yani sozlii iletisimdeki
yetersizlikler ise olumsuz dil ve kavram gelisimine neden olabilmektedir (Erdogan vd.,
2005: 240).

Cocuklarin dil gelisimleri ile sosyoekonomik diizeylerinin iliskisine bakildiginda
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Jersild alt sosyoekonomik diizeyden gelen cocuklarm dil gelisimi alaninda diger
ekonomik diizeylere gore daha avantajsiz bir durumda olduklarini belirtmistir. Ailedeki
kisitli kelime kullanimi, dogru dil kullanim modeli olmayisi, iletisimde yetersizlikler
olmasi, uyarici ¢evrenin bulunmayisi, evin kii¢iik olmasi, evdeki ¢ocuk/kardes sayisinin
fazla olmasi, iletisim bigimlerinde olusan sikintilar gibi nedenler bu dezavantaj
durumunun sebepleri arasinda sayilabilmektedir. Boylece konusma gibi birgok davranis
da ge¢ 6grenilmekte ayn1 zamanda ¢ocuklarin kelime hazinesi de kisitli olabilmektedir
(Oztiirk, 1995: 17).

Sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan gocuklarin ailelerinde ise aile bireylerinin
daha iyi ve nitelikli konugsmaya daha ¢ok 6nem verdigi goriilmektedir. Bu ¢ocuklarin
konusmalar1 kelime dagarcigi, ciimle uzunluklari, soru sayilar1 agisindan incelendiginde
yiksek sosyoekonomik diizey ailelerden gelen ¢ocuklarin diisiik sosyo-ekonomik
diizeydeki c¢ocuklara gore daha yiiksek puanlar aldiklari ortaya koyulmustur (Eryasar
Payc1, 1994: 30).

3.4.1. Zeka

Piaget, zekayr bireyin c¢evreye uyum saglama yetenegi olarak tanimlar.
(Senemoglu, 2000: 63). Zeka ayn1 zamanda, hafiza, sosyal uyum, 6grenme ve akademik
basar1 agisindan énemlidir (Inal, 2011: 9). Dil gelisimi dogrudan bilissel gelisime dayanir
ve biligsel koordinasyonun ilerleyen asamalar1 bilig, kavramsal gelisim ve dil gelisimini
icerir (Bee ve Boyd, 2009: 460). Bununla birlikte dil gelisimi ile entelektiiel gelisim
arasinda da dogrudan bir oran vardir. ki yasindaki bir ¢ocugun ¢ikardig: seslerin zeka ile
iliskisi olmamakla birlikte yiiksek zeka ve bilissel yetenege sahip ¢ocuklar dili, diistik
biligsel yetenege sahip ¢ocuklara gore daha hizli edinirler (Ergin, 2012: 28).

3.4.2. Cinsiyet

Literatiirdeki birgok g¢aligmada cinsiyetin dil gelisiminde 6nemli bir yordayici
oldugu belirtilmektedir. Temel, Bekir ve Yazici, (2014) gore kizlar erkeklere gore erken
cocukluk doneminde daha erken konusur, dilin gramerini daha hizli edinir, daha uzun
ifadeler kullanir ve erken ¢ocukluk doneminde daha fazla kelime edinirler. Ayrica anadili
Tiirkce olan kizlar 14-16 ayda iki kelimelik ciimleler kurmaya, erkekler ise 17-22 ayda
climle kurmaya baslamaktadir.

Cinsiyet degiskeni ile dil gelisimi arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarda
kizlar ve erkekler arasindaki dil gelisim hizi farkliligi kizlarin sosyal etkilesimlerinin

erkeklere gore daha fazla olmasina (Leaper, 1994: 67) ve kiz bebeklerin sozlii
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uyaranlara, erkek bebeklerin ise gorsel uyaranlara daha fazla tepki vermesine
baglanmistir. Bununla beraber annelerin kizlariyla daha ¢ok konusarak, ogullart ile ise
daha ¢ok dokunarak iletisim kurduklari i¢in bu durumun olustugu belirlenmistir (Kogak,
2000).

Literatiirdeki bircok c¢alisma cinsiyetin onemli bir yordayict oldugunu ifade
etmesine ragmen son yillarda Erdogan vd., (2005); Keles Ertiirk, (2017); Uslu ve Uslu,
(2013) tarafindan yapilan arastirmalarda ise kizlar ve erkekler arasinda dil becerileri
acisindan anlamli farklilik tespit edilmemistir. Erken ¢ocukluk doneminde dil gelisimi
alaninda yapilan ¢aligmalarda cinsiyet degiskenini incelemek ve bu konuda genel bir
goriis elde etmek amaciyla Temel vd., (2020) meta analiz yontemi ile 1995-2019 yillari
arasinda Tirkiye’de dil gelisimi ile ilgili yapilan calismalarda cinsiyet degiskenini
inceleyen lisansiistii tezler ve bilimsel makaleleri incelemistir. Sonug olarak cinsiyetin
cocuklarin dil gelisimleri tizerindeki etkisinin ¢ok diisik diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuca dayanarak, cinsiyetin ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin dil gelisimleri

tizerinde oldukga diisiik diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
3.4.3. Anne — Baba Tutumu

Yavuzer (2008)' ¢ gore anne baba tutumu, anne ve babanin ¢ocuguna sosyal,
psikolojik ve kisilik gelisimlerini etkileyecek sekilde olumlu - olumsuz bi¢cimde tepkide
bulunma bigimleridir.

Aile ¢ocugun dogumdan itibaren ilk etkilesime girdigi sosyal ortami olusturur.
Ebeveynler ve bebekler arasindaki iletisimin kalitesi dil gelisimini dogrudan etkileyen
faktorler arasinda yer alir. Bu iletisimin kalitesi ise aile yapisi, ebeveyn tutumlari ve
kardes sayis1 gibi faktorlere bagh olarak degisebilir. Ozellikle gocuklara agiklama yapan,
birlikte okuyan ve tartisan ailelerde ¢ocuklarin daha zengin dil deneyimleri yasadigi ve
buna baglh dil gelisimlerinin olumlu yonde gelistigi goriilmistir (Ergin, 2012: 30).
Aragtirmalar, baskici, disiplinli ve asir1 korumaci ebeveynlerin ¢ocuklarin gelisimlerine
olumsuz etkisi oldugunu, demokratik ve kabul edici ebeveynlerin ise g¢ocuklarin
gelisimlerinde olumlu etkiler olusturdugunu gostermektedir (Stimer vd., 2010: 45). Bu
konuda Demir (2006) ¢alismasinda 7-9 yas arasi ¢ocugun dil gelisimi ile genel yetenekleri
arasindaki iligkiyi ve yetistirilme tutumlarini arastirmistir. Demokratik tutumu ytiksek
ailelerdeki ¢ocuklarin baskici disipline ve asir1 korumaci tutumlara sahip ailelerdeki
cocuga gore daha fazla dil becerisine ve seviyesine sahip oldugunu belirlemistir. Bu

acidan ebeveyn tutumlart ¢ocuklarin dil ve kavram gelisimlerine etki eden Onemli
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faktorler arasinda yer almaktadir.
3.4.4. Anne- Babanin Sosyo-Kiiltiirel ve Ekonomik Diizeyi

Okul oncesi donemde c¢ocuklar giinlin bliyiik bir boliimiinii aileleri ile gegirir.
Aileyle gecirilen zamanin niteligi ise gocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde, dil
becerilerin kazanilmasinda etki eden 6nemli faktorlerden biridir (Bee ve Boyd, 2009;
695).

Gelisimde sosyal ¢evrenin onemi dikkate alindiginda 6zellikle anne ve babanin
O0grenim diizeyinin ve buna bagl kiiltiirel yetkinliginin 6ncelikle ¢cocuk yetistirme bilgi
tutum ve davranislarinda olmak iizere ¢ocuklarin gelisiminde ¢ok yonlii etkilere sebep
oldugu goriilmektedir. Ogrenim diizeyi yiiksek olan anne ve babalarin cocuklarin
egitimine bakis acilar1 ve tutumlarinin daha olumlu oldugu, ¢cocuklarin gelisimlerinde ve
ogrenmelerinde siklikla rehber olma ve cocuklarin gelisimlerini destekleyecek kaliteli
ortamlar ve kaynaklar saglama gibi davramiglara daha fazla sahip olabildikleri
goriilmektedir (Bennet vd., 2002: 300; Zadeh vd., 2010: 575). Buna bagl olarak Kogak,
Ergin, Yal¢in (2014) ile Yildirim ve Kogak (2016) tarafindan yapilan aragtirmada anne
ve baba egitim diizeyinin gocuklarin dil gelisimi diizeylerinde 6nemli farkliliga neden
oldugunu tespit etmistir.

Okul Oncesi donemde c¢ocuklarin dil kazanimmi etkileyen diger ailesel
faktorlerden biri de anne babanin ekonomik diizeyidir. Anne ve babanin meslegi ailenin
sosyo-ekonomik diizeyinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir (Kalaycioglu vd., 2010).
Buna bagli olarak anne ve babanin is yasantilarinin niteligi veya annenin ¢alisma durumu
cocuga ayrilan zamanin farklilasmasina, ¢ocukla yapilan giinliik rutinlerin, etkilesim
orlintiilerinin ve babanin ¢ocuk bakimi ile egitimindeki roliiniin degismesine buna bagh
olarak da cocuklarin gelisimlerinde farkli etkilere neden olabilmektedir (Bee ve Boyd,
2009: 495). Anne ve babanin profesyonel mesleklerde ¢aligmasimin ailenin ekonomik
diizeyini giiclendirdigi gbz oniine alindiginda ailelerinin gelir diizeyinin ¢ocuklarin dil
becerilerinde etkili oldugu bir¢ok arastirmada tespit edilmistir (Celik, 2015; Giileg, 2015;
Karaman ve Ivrendi, 2015; Yildiz vd, 2015; Yildirim ve Kogak, 2016).

Yukar1 da agiklanan bilgiler 1s18inda ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisiminde zeka
ve cinsiyet gibi genetik faktorlerle birlikte sosyo-ekonomik durum, iletisim, ebeveyn
egitim diizeyi, ebeveyn tutumu gibi ¢evresel faktorlerin ¢ok cesitli etkilerinin oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle 6zellikle cevresel faktorlerin etkilerine dayali aragtirmalarin

ortaya koydugu sonuglar c¢ocuklarin dil becerilerinin desteklenmesi amaciyla
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hazirlanacak egitim programlar1 ve uyarici ¢evrenin olusturulmasinda dikkate alinmasi

gereken carpici noktalart ortaya koyabilmektedir.
3.5. DIL BECERILERI

Dogumdan itibaren dogal bir siire¢ dahilinde yasam boyu devam eden dil
becerilerinin gelisimi anlama ve anlatma becerilerinin altinda kazanim sirasina gore
“dinleme, konugma, okuma ve yazma” becerilerinden meydana gelmektedir. Dinleme ve
okuma, anlamaya yonelik dil becerilerini (Receptive Language Skills), konusma ve
yazma ise anlatmaya yoOnelik dil becerilerini (Expressi ve Language Skills)

olusturmaktadir (Eliason ve Jenkins, 2003: 249-252; Ezell ve Justice, 2005: 53).
3.5.1. Alic1 Dil Becerileri

Alict dil, isitsel olarak sesleri algilama, soyut ve somut sozciikleri, dilbilgisi
kurallarin1 anlama, algiladiklarini uygulama, algiladiklarin1 elestirme ve sentezleme
yeteneklerinden olugmaktadir. Bir ¢ocugun adi sdylenen bir nesneyi gostermesi alict dil
becerisinin gelistiginin kanit1 olarak gosterilebilir. Alic1 dil becerisi dinleme ve okuma

becerilerinden olusmaktadir (Ezell ve Justice, 2005: 54).
3.5.1.1. Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi dogum oncesi donemde igitme organlarinin gelismesiyle dogal
bicimde baslayarak, okul 6ncesi donem siiresince dinleme egitimi ile gelistirilmekte ve
yasam boyu devam etmektedir. Jalongo (1995: 13) dinleme becerisini, “mesaja
vogunlasmak igin isitilenlerden pek ¢ogunu zihinsel bir siizgecten gecirme, isitmeden ¢ok
daha ote bir is” olarak tanimlamaktadir.

Alict dil, dinleme yoluyla gelisme gostermektedir. Bu becerinin gelisimiyle
cocuklar, yonergeleri anlamakta, sorulara yanit vermekte, bir olayin asamalarini takip
edebilmekte ve iliskilerde kendisinin ve baskalarimin davranislarinin  sonuglarini
yorumlayarak ongorebilmektedir (Levey, 2011: 4).

Dinlemenin aktif bir sekilde gerceklesmesi c¢ocuklarin da aktif bir sekilde
katilmasiyla gerceklesmektedir. Bu nedenle okul oncesi donemde ailede ve egitim
kurumunda dinleme egitiminin ¢ocuklara verilmesi ve ¢ocuklarin aktif dinleme yapan
ebeveyn ile 6gretmene sahip olmasi gocuklarin aktif dinleme becerilerinin gelisimine etki
etmektedir (Jalongo, 1995: 17; Eliason ve Jenkins, 2003: 249; Wortham, 2006: 220).
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3.5.1.2. Okuma Becerisi

Okuma, birbirleriyle i¢ ice gecmis bircok beceriden olusan karmasik bir siirectir.
Bu nedenle, ¢ocuklarin okumaya baslamadan 6nce gorsel ve isitsel algiya dayali birgok
deneyimi kazanmasi gerekir (Eliason ve Jenkins, 2003:252). Bu agidan okuma becerisi,
“motor ve biligsel becerilerin arasinda aktif ve etkili iletisim kurarak gérsel sembolleri
sozlii veya sozsiiz olarak ses dizelerine ¢evirme ve yazidan anlam ¢ikarma siireci” olarak
tanimlanmaktadir (Caplovitz, 2005: 3).

Okul 6ncesi donemde 6n hazirlik becerileri kazanilan okuma becerisi ¢ocuklarin
ilkokula baglamasiyla birlikte kazanilir. Okuma davraniginin kalici olmasi ve okudugunu
anlama ile yorumlayabilme becerisinin gelistirilebilmesi ise ¢ocuklarin ¢evrelerindeki
bireylerin, aktif olarak okuma davranigini sergilemesi ve onlara model olmasiyla
iliskilidir (Eliason ve Jenkins, 2003: 250-251).

Okul 6ncesi donemde alict dil becerilerinin gelisiminin desteklenmesi amaciyla;
cocuklara dili sik kullanacaklar1 ortamlarin yaratilmasi, zengin dil c¢iktilarin
deneyimlemeleri ve ilgi duyacaklar1 sohbetlerin yapilmasi, sesleri duyma ve ayirt etme
calismalar1 yapmalari, farkli ozelliklerde yazili materyallerin sunulmasi ve okunmasi,
goriiglerini paylasabilecekleri ortamlarin yaratilmasi, 6ykii anlatma, okuma, dinleme ve
sOzciik dagarcigini gelistirmeye yonelik etkinlikler (kaset ve videolarda yer alan goriintii
ve sesler, siirler, parmak oyunlari, tekerlemeler, dykii anlatma, tamamlama ve olusturma
caligmalar1) yapilmasi, farkli mekénlarda dinleme ve okuma c¢aligmalar1 yapilmasi
saglanabilir (Dickinson ve Tabors, 2001:175; Eliason ve Jenkins, 2003: 250-251;
Wortham, 2006: 220; Morrow, 2011:101).

3.5.2. ifade Edici Dil Becerileri

Cesitli sesleri {liretme, sesleri bir araya getirerek sdzciik ve ciimleler olusturabilme
ve dogru gramatik dil Oriintiilerini kullanarak, istek, duygu veya diisiincelerin dil
araciligiyla diger bireylere aktarilmasi ifade edici dil becerisini olusturur. Bu kapsamda
cocugun bir nesnenin adin1 sdylemesi ifade edici dil becerilerinin gelistiginin gostergesi
olarak kabul edilir. Ifade edici dil becerileri kapsaminda konusma ve yazma becerileri

yer almaktadir (Ezell ve Justice, 2005: 54; Levey, 2011: 5).
3.5.2.1. Konugma Becerisi

Konugma becerisi duygularin, diisiincelerin, isteklerin sozlii olarak dil aracilifiyla

aktarilmasi olarak ifade edilir (Eliason ve Jenkins, 2003:250). Yasamin ilk ii¢ yilinda
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dinleme becerisinin gelismesi, taklit, paylasim ve geri bildirimlerle gelisen konusma
becerisi sozciik bilgisinin artmasiyla hizli bir gelisim gosterir. Yasamin ilk aylarinda
belirli seslerin ¢ikarimima dayali olan konusma yaklasik 11-13. aylar arasinda ilk
sO0zclgiin ¢ikarimiyla anlam kazanir. Bu kez kullanilan sesler iletisim amaglhidir. Zamanla
belleklerindeki sozciik dagarciginin zenginlesmesiyle ¢cocuklar isim ve fiil igeren iki veya
ti¢ sozciiklli climleler kurar. Ana dillerinin dilbilgisi yapilarini ise 20 ile 36 aylar arasinda
kazanarak tam ve dogru ciimleler kurmaya baglarlar (Heffelfinger ve Mrakotsky, 2006:
52). Okul 6ncesi donem siiresince ¢ocuklarin duyduklar1 kavramlar1 genellestirmeleri ve
yetiskinler tarafindan climlelerinin genisletilmesine dayali olarak konusma becerileri

gelisim gostermektedir (Gordon ve Browne, 2011: 430).
3.5.2.2. Yazma Becerisi

Dinleme ile baslayan dort temel dil becerisinin son halkasi olan yazma becerisi
“sozlii veya sozsiiz konusma seslerini, karsilikli olan gorsel motor sembollere ¢evirme
stireci, harfleri tamma ve aywrma yetenegi, yazili iletisim icin kullanilan sembol sistemi
ve beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi” islemi olarak ifade edilir (Carter,
2007: 5; Sandall ve Schwartz, 2008: 173).

Karalama ve resim yapma ile baslayan yazi1 becerisinin gelisimi okul Oncesi
donemde ¢izgi calismalar1 ve yazi farkindaligina iliskin becerilerin kazanilmasiyla
gelisim gosterir (Levey, 2011: 9). ilkokul déneminde ise yazma 6grenimiyle devam
eder. Sozciik dagarciginin zenginligine bagli olarak yazma siirecinde sozciik secimi,
cimle kurma ve tamamlama gibi beceriler kazanilir. Cocuklara c¢esitli yazili
materyallerin sunulmasi, ¢izme ve yazma firsatlarinin yaratilmasi, yazih iiriinlere dayali
konugmalarin yapilmasi gibi etkinlikler yazi farkindaliginin ve yazma becerilerinin
kazanilmasini saglar (Kandir vd., 2012: 22).

Ifade edici dil becerilerinin kazanilmasi amaciyla; ¢ocuklarin dili kullanmasi ve
sozciikleri dogru telaffuz etmesi igin tesvik etme, s6z dizimsel yapilarin yer aldigi tam
climlelerle konugmaya tesvik etme, birbirleriyle iletisim kurmalarini saglama, duygu,
bakis agisi, hipotezler ve sonuglara dayali sosyal ve psikolojik sohbetler yapma, farkl
ortamlarda ne, nerede, ne zaman, ne kadar, nasil, kim sorularinin ve yanitlarinin yer
aldig1 sohbetler yapma, cesitli yazili materyallerle tanistirma ve inceleme etkinlikleri
yapilabilir (Eliason ve Jenkins, 2003: 258-259; Pullen ve Justice, 2003: 92; Morrow&
Dougherty, S., 2011: 101).
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Dogumla birlikte dogal bir siire¢ dahilinde ¢evrenin etkisine dayali olarak
kazanilan dil becerileri ¢ocugun ilk sosyallestigi ve dil girdilerini aldig1 aile ortaminda
ebeveynlerinin okuma inancina bagli olarak olusturdugu dil ¢evresinde sekillenir. Bu
nedenle asagida ebeveyn okuma inanci ile gocuklarin dil becerileri arasindaki iliski

aciklanmaya calisilmigtir.

4. EBEVEYNLERIN KiTAP OKUMA INACI iLE COCUKLARIN DiL
BECERILERI ARASINDAKI ILISKI

Sosyal bir kurum olarak toplumun temelini ve siirekliligini saglayan ailenin en
onemli iglevlerinden biri, bireylerin ilk egitimini almalarin1 saglamaktir (Yagbasan ve
Imik Tanyildiz1, 2006: 1). Cocugun, saglikli olarak dil gelisimini tamamlamasi, alan
uzmanlarinin da belirttigi tizere dilin sosyal yasam i¢inde yakin iligkiler kurmasiyla
gergeklesir. Bu nedenle ¢ocugun dil gelisim siirecinde ailenin sahip oldugu o6zellikler,
olumlu ya da olumsuz olarak dil gelisimine katkida bulunur. Oncelikle ailenin anadilinin
telaffuzuna uygun olarak gocukla iletisim kurmasi, gocugu olumsuz etkileyecek gorsel ve
isitsel yayinlardan korumasi, ¢ocuklara zengin dil ortaminin sunulmasi ailenin ¢ocugun dil
gelisimine katkida bulunacagi 6nemli noktalari olusturur (Kol, 2011: 17).

Gicli ve sevgi dolu ebeveyn-cocuk iliskisinin, ¢ocuklarin sosyal-duygusal,
biligsel ve fiziksel agidan gelismesine pozitif etkileri yagsamin her alaninda pozitif sonuglar
dogurmaktadir (Reischer ve Yalgin, 2018: 252). Annenin ¢ocugun dil geligsimine etkisine
iliskin olarak Hampson ve Nelson (1993) 14-20 ay araligindaki 45 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin
annelerinin katilimciligini inceledigi arastirmasinda, ¢ocugun anlamlandirma ve sozciik
tretimindeki ¢abukluguna, anne ilgisi ve anne-¢ocuk etkilesiminin etkisinin yiliksek
oldugunu belirlemistir (Hampson ve Nelson, 1993°den akt: Oztiirk, 1995: 31). Aym
zamanda okul Oncesi egitim kurumlarinda dil agisindan desteklenen c¢ocuklarin aldig:
egitimin kalic1 olmast ve siirecin daha hizli ilerlemesi amaciyla dil ¢alismalarinin evde
ebeveynler tarafindan da yiiriitiilmesi gerektigi agiktir. Bu siiregte ¢ocuklar ile yapilan
etkinliklerde etkilesimli konusmalarin olmasi, soru-cevap faaliyetlerinin yiiriitiilmesi ve
kitap okumalarinin yapilmasi dnerilmektedir (Hirsh-Pasek vd., 2017: 146). Ayn1 zamanda
annenin ¢ocuga olan ilgisinin ve ¢ocuk ile kurdugu etkilesiminin ¢ocugun dili anlama ve
kelime iiretiminde de etkili oldugu goriilmektedir (Oztiirk, 1995: 31).

Okul dncesi déonemde ¢ocugu olan ebeveynlerin kullandigi s6zciik sayisi, dilbilgisi
kurallarin1 dogru kullanim diizeyi, ¢ocukla iletisiminin kalitesi, ¢ocukla yapilan soru

cevap etkinliklerinin siklig1 gibi durumlar dil gelisim stirecini etkileyen faktorler arasinda
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yer alir. Ebeveynin kullandigi dilin niteligi ise annenin 6grenim diizeyi ile iliskili
oldugundan alan yazinda ebeveynin 6grenim diizeyi ile ¢ocuklarin dil gelisimi arasindaki
ilisgkiye yonelik arasgtirmalar yer almaktadir (Yildinm ve Kogak, 2016: 135; Uyanik
Aktulun, 2019: 791). Arastirmalarda Ogrenim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin
cocuklarin dil gelisimlerini destekleyecek kaliteli ortamlar ve kaynaklar saglama ile
siklikla rehber olma gibi davraniglara daha fazla sahip olduklari ifade edilmektedir
(Bennet vd., 2002: 300; Zadeh vd., 2010: 575).

Ebeveynlerin ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemelerine etki eden faktorlerden biri
de sahip olduklar1 okuma inanglaridir. DeBaryshe ve Binder (1994), okul 6ncesi donemde
cocuklarla yapilan sesli okuma galismalarina iliskin ebeveyn inanglarina yonelik 6l¢ek
gelistirme calismasinda, ebeveynlerin okuma inanglar ile ¢ocuklarin okuma tercihleri
arasindaki iligkiyi incelediginde, ebeveynlerin okuma inanglari ile ¢ocuklarin okuma
ihtiyaclar1 alt boyutu arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki tespit etmistir. Bu sonugtan
yola ¢ikarak, ebeveynlerin okuma inanci arttikga ¢ocuklarin okumaya daha fazla ilgi
duyduklart goriilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklariyla birlikte kitap okumayi seven anne
babalarin onlarla birlikte daha fazla kitap okuma etkinlikleri yaptiklar1 sdylenebilir.

Ebeveynlerin okuma yazmaya yonelik inanglari ve ailenin sosyo-demografik
ozellikleri ile 6grenme ¢evresi arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. Giindogan (2018),
ilkokul birinci sinif ebeveynleri ile yaptigi arastirmasinda ebeveyn okuma inanci ile ev
ortami arasinda orta derecede pozitif ve dnemli iligkiler tespit etmistir. Ayn1 zamanda
ebeveynin sosyo-demografik ozellikleri ile okumada "model olma" arasinda da iliski
belirlenmistir.

Benzer olarak Wu ve Honig (2010), ebeveyn okuma inanct ile ilgili olarak yaptigi
caligmasinda okuma inancinm arastirdigi egitimli annenin, ev okuryazarligi kaynaklar1 ve
cocuk okuryazarlig1 davranislari arasinda iliski bulmustur. Iflazoglu vd., (2014) ise Adana
merkezde 4-6 yasinda g¢ocugu olan 374 ebeveynin okuma inanglarini inceledigi
arastirmada, ebeveynlerin okuma inanglar1 ile ev ortaminda cocuklarina sunduklari
olanaklarin ve onlarla gecirdikleri nitelikli zamanlarin iligkili oldugunu bu durumun
cocuklarin 6zgiiven gelisimine de katkida bulundugunu ifade etmistir.

Ebeveynlerin ¢ocuklar ile ilgili beklentileri ve nasil davrandiklan ile ilgili bir
kavram olarak; ebeveynlerin tutumlar, kiltirlere gore farkliik gosteren aile
inanglarindan etkilenir (Trawick Smith, 2014: 484’den akt: Atabey, 2017: 147). Grusec ve
Danyliuk, (2014: 1) tutumlan inanglarin etkiledigini ifade ederek inancglar1 olusturan

diislincelerin olusmasinda ise ebeveynlerin kendi ebeveynleriyle edinmis olduklar formal
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ve informal etkilesimlerin etkisini vurgulamistir. Bu nedenle okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin kitap okumaya yonelik inanglarmin da eleyenlerinin inanglariyla iliskili
olabilecegi soylenebilir.

Ebeveyn okuma inancinin dil gelisimine katkisi literatiirde cokca yer bulmasa da
ebeveyn okuma inancinin sonucu olarak ger¢eklesmesi beklenen bir davranis olan kitap
okuma, kiitiiphane ziyaretlerinin etkisi ¢esitli arastirmalarda ¢ocuklarin dil gelisimine
olumlu bir katk: olarak sonug¢ vermistir (Bus vd., 1995: 12; Senechal vd., 1998: 98). Bu
katkiy1 saglayacak etkilesimli ve diyaloga dayali okuma calismalar1 literatlirde arastirilan
ve yine dil gelisimine olumlu katki saglayan ¢alismalar olarak yer almaktadir (Yildiz
Bigake1 vd., 2018: 204). Okuma inancinin bir sonucu olarak yaptig etkinligi "eglence"
veya "bilgilendirme" olarak diisiiniip bu dogrultuda inanarak eylemlerinde kolaylastirici
veya zorlayict hareket eden ebeveynlerin gocugun gelisimine katkisi da arastirma
konular arasinda literatiirde yer bulmustur (Lynch vd., 2006: 12; Weigel vd., 2006: 203;
Torr, 2008: 67).

Dil gelisimini etkileyen bir etki olarak ebeveyn okuma inanci ile ilgili kavramlar
ele alindiginda, Piaget ve Vygotsky’nin diisiince ile dil (diistinme/diisiince-dil iligkisi)
gelisimine iligkin gortslerini de dikkate almak gerekir. Biligsel gelisimin ¢ocugun
okuryazarlik ¢evresi ile iligkili oldugu gz Oniine alindiginda okuryazarlik ortamini
diizenleyen ebeveynlerin davranislarinin (¢ocuga etkilesimli kitap okumak, oyun ve
iletisim imkanlarin1 saglamak) inan¢ kaynakli oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle aile
okuma inanci olarak da ele alinan ebeveyn okuma inancinin ¢ocugun biitiinsel gelisimine
yonelik sunulan imkéanlarin gesitliligi ve devaminin saglamasi acisindan énemli bir etken
oldugu soylenebilir. Ebeveynlerin davraniglarini etkileyecek olan okuma inanglarinin
belirlenmesi ve uygun egitim programlari ile evde tutarli olarak Orgilin egitimi
destekleyecek dil ortamlarini olusturmalarinin ¢ocuklarin dil becerilerine etkisinin

degerlendirilmesine yonelik arastirmalarin yapilmasinin 6nemi ortaya ¢cikmaktadir.
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IKiNCi BOLUM

EBEVEYN OKUMA INANCI iLE 60-72 AYLIK COCUKLARIN DiL
BECERILERI (ALICI DIL-IFADE EDIiCi DIL BECERILERI) ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESINE ILISKIN CALISMALAR

1. EBEVEYN OKUMA INANCI iLE ILGILI CALISMALAR

Debaryshe ve Binder (1994), calismalarinda 2-5 yas arasi ¢ocugu olan 155
ebeveynin kiiciik ¢ocuklarina sesli okumanin amaglar1 ve siireci hakkindaki inanglarini
Olgmek i¢in tasarlanmis bir ara¢ gelistirmeyi amaglamistir. Kabul edilebilir bir ig
tutarlilik (alfa katsayilar1 6lgekler .50 ile .85 arasinda degismektedir) ve test-tekrar test
giivenilirligi (.79) gosterdigi i¢in “Ebeveyn Okuma Inanci Envanteri”, okul oncesi
cagindaki ¢ocuklara sesli okumaya iligkin inanglar1 6lgmek igin yeterli bir arag olarak
tespit edilmistir. Calisma siire¢lerinde okuma seanslari sirasinda ebeveynlerin soru sorma
stratejilerinin giiglii bir faktor oldugu ve ¢ocuklariyla daha yiiksek kalitede etkilesimde
bulunup onlar1 tesvik ettikleri goriilmistiir. Cocuklarin kitaplara daha aktif olarak ilgi
duymasmi saglamak icin inanglar ve etkin okuma uygulamalarinin 6nemli oldugu
bulunmustur.

Debaryshe (1995), evde okuma siirecinde temel nokta olarak anne inang
sistemlerini ele aldigi calismasinda, ebeveyn-cocuk kitap okuma uygulamalarinin
belirleyicilerinin nedensel modelini test etmeyi aragtirmistir. Egitim, gelir ve annelerin
kendi okuma aligkanliklari, annelerin bu konudaki inanglar1 temel yordayici faktorler
olarak ele alinmistir. Caligmada, annelerin ve ¢ocuklarin “kitap okuma sikliklar1” ile
“annenin okuma inancglar1” arasinda iliski oldugu goriilmiistiir. Evdeki okuryazarlik
stirecinde 6nemli bir rol oynadigina inanan ve okumaya daha olumlu inanan anneler,
cocuklariyla daha sik kitap okuyarak, okuma sirasinda onlarla tartismislardir. Sonuglara
gore inang sistemlerinin birden fazla kaynagi oldugu, bu kokenlerden bazilarinin
okuryazarlikla yakindan baglantili oldugu tespit edilmistir. Yiiksek gelirli annelerin
diisiik gelirli annelere gore c¢ocuklariyla sesli kitap okumanin soru sorma ve yorum
yapma gibi etkinlikleri igermesi gerektigine inanma olasiliklar1 daha yiiksek olmustur.
Anne okuma inanglarmin annenin ¢ocuguyla birlikte kitap okuma sikligi ile ilgili oldugu
diisiincesi ortaya koyulmustur. Bu c¢alisma ebeveynlerin, cocuklarinin entelektiiel
gelisiminde 6nemli bir rol oynadiginin kaniti olmustur.

Baker vd., (1997), calismalarinda ev ve ailenin okuma motivasyonlari iizerinde

olas1 etkilerini arastirmistir. Calismada okuma motivasyonlarini tesvik etmenin, hikaye
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kitabt okumada onemli bir rol oynadigi belirlenmistir. Sosyo-duygusal iklim olumlu
oldugunda, ¢ocuklar daha ¢ok okumaya ilgi duymuslardir. Okumanin bir “eglence”
kaynagi olduguna inanan ebeveynler, “beceri” yoniine vurgu yapan ebeveynlere gore
okuma hakkinda daha olumlu goriislere sahip c¢ocuklar yetistirebilmislerdir. Bu tiir
bulgular, ebeveynler ve aile okuryazarligi miidahale programlarinin gelistirilmesi
acisindan Onemli ¢ikarimlar olarak ebeveynlerin okumaya iligkin inanglarinin
cocuklariin okumaya dair motivasyonu etkiledigini vurgulamistir.

Sonnenschein vd., (1997), “Erken Cocukluk Projesi” kapsaminda boylamsal
olarak ebeveyn okuma inancinin eglence ile beceri perspektifinin etkisini incelemislerdir.
Calismanin verileri anaokulu ve ¢ocuk yuvasinda ¢ocugu olan 41 aileden toplanmuistir.
Veri kaynaklar1 olarak cocuk aktivitelerinin giinliikk raporlari, ebeveyn cevaplari
kullanilmigtir. Cocugun okumayi 6grenmesinde, “eglence” ve “beceri” perspektifi etkisi
incelenmistir. Okumanin tesvik edilmesi ile ebeveyn inanglari arasinda tutarlilik
goriilmiistiir. Calismada, ¢esitli sosyo demografik oOzelliklere sahip aileler farkli
yaklagimlar vurgulamigtir. Anaokullarinin yeterlilik testleri eglence yo6nelimini
vurgulayan bir evde biiylimenin, okuryazarlikla ilgili belirli bilgilerin daha etkin
yordayicisi oldugunu vurgulamistir. Okuryazarliga daha ¢ok bir eglence kaynagi olarak
inanan ebeveynlerin c¢ocuklarinin daha iyi okuryazarlik becerilerine sahip olduklar
belirlenmistir.

Lynch (1999), okumaya iliskin ebeveyn inanglar1 (6zyeterlik ve sonuglara iliskin
inanglar), ligiincii stnif okuyucu algilar1 (benlik kavrami, sosyal geri bildirim, fizyolojik
ekoloji, karsilastirmali gozlem ve ilerleme) ile basarili okuma arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Arastirma, Kanada'nin kirsal bir bolgesi olan Newfoundland ve Labrador
da, yaklagik bir y1l boyunca ilk aile okuryazarlig1 projesine katilan 66 6grenci ve 92 veli
ile gerceklestirilmistir. Calismada, ebeveyn anketi, Okuyucunun Kendini Bilgi Ol¢egi
(RSPS) ve Erken Okuma Testi olarak ii¢ ara¢ kullanilmistir. Ebeveynlerin okuma
inanc¢larinin boyutlari ile ¢ocuklarin 6z farkindaliklari arasinda pozitif anlamh bir iliski
bulunmustur. Cinsiyetin bu ¢alismada onemli bir degisken oldugu belirlenmistir.
Ozellikle, annenin cocugun okuma basaris1 iizerindeki etkisi ile kizinin kendisini
okuyucu olarak tanimlamasi arasinda anlamli pozitif iligki; annenin basariya olan inanci
ile oglunun okuyucu ve baba olarak benlik kavrami arasinda anlamli negatif iliski; anne
ve babalarin ¢ocuklarinin okuma basarisina olan gilivenlerine iliskin inanglari arasinda
anlaml1 bir fark var oldugu bulunmustur. Bu bulgular annenin, ¢ocugun okuma puanin

yiikseltme becerisine daha fazla giivenmekte oldugunu gostermistir. Kizlar
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sevdiklerinden aldiklar1 geri bildirimlerin daha ¢ok farkinda olarak ¢ikmislardir.
Calismada ebeveyn okuma inanglari, ebeveyn cinsiyeti, okuyucularin kendi algilari,
okuma basaris1 ve ¢ocugun cinsiyeti arasinda anlaml bir iligki bulunmustur.

Rashid (2001), okuma gii¢liigii olan 65 ¢ocuktan olusan bir 6rneklem ile ebeveyn-
cocuk aile okuryazarlik faaliyetleri ile cocuklarin akademik performansi arasindaki
iligskiyi aragtirmigtir. Bulgular1 desteklemek i¢in, ¢ocuklarin ev okuryazarlik ortamlari ile
okul performansi arasindaki iliski, Kanadali ¢ocuklardan olusan bir 6rneklemle capraz
dogrulanmistir. Sonug olarak, ¢ocuklarin aile okuryazarlik etkinliginin okul performansi
ile anlamli bir sekilde iliskili olmadigni, ancak ebeveynlerin aile okuryazarlik
etkinliginin, ¢ocuklarin geg¢ici heceleme puanlarini anlama da 6nemli bir yordayici
oldugunu gostermistir.

Evans vd., (2001), arastirmasinda ebeveyn degerleri ve ¢ocuk okuma becerisi ile
iligkileri ebeveyn koglugu baglaminda degerlendirmislerdir. Anne babalarin birlikte
okuma ve okumaya iligskin inanglari, ¢ocuklarina 6gretmeye yonelik diisiinceleri ve buna
iliskin inanglarinin, anaokulundan ikinci sinifa kadar olan cocuklarin okuryazarligina
etkisini incelemislerdir. Veriler, g¢ocuklar anaokulundayken boylamsal bir aragtirmaya
katilan iki grup ¢ocuk ve aileleri olan 65'i anneden olusan 70 ebeveynden toplanmuistir.
Uc ana sonug ortaya ¢ikmustir. {1k olarak, ebeveynler, okul éncesi ¢ocuklara okurken harf
adlarin1 ve sesleri Ogreterek ve uygulayarak, cocuklara okuma rollerinin kiigiik bir
boliimiinii  iistlenmeleri i¢in sinyal vererek ¢ocuklarimin okuma becerilerini
gelistirmislerdir. ikinci olarak dogru okumayi vurgulayan ebeveynler, &gretmenlere
kiyasla, hatalar1 daha az kacirmistir. Ugiincii olarak, ebeveynlerin amag ve degerleri,
paylasimli okurken kullanacaklar1 kogluk bicimini belirlemistir. Sonu¢ olarak,
anaokulunda birlikte okuma sirasinda ebeveynlerin davraniglari, her sinif diizeyinde
kelimeleri tanima ve ciimleleri anlama becerisinde % 8 - 9'luk bir fark olusturmustur.

Phillips (2002), dordiincii smiflarin okuyucu benlik algilari, okuma yetenegi,
ebeveyn rolii ingasi, ebeveyn 6z-yeterligi, cocuk gelisimi inanglar1 ve cinsiyet arasindaki
iligkileri aragtirmigtir. Arastirmaya, bir yillik okuma yazma projesi kapsaminda
Newfoundland ve Labrador eyaletinde 67 ¢ocuk ve 81 ebeveyn katilmis ve ¢alismada bes
anket kullamlmistir (Okuyucu Kendilik Algis1 Olgegi, Gates ve MacGinitie Okuma
Testi, Ebeveynler igcin Anket, Ebeveynlerin Cocugun Gelisim Inanglar1 ve Ebeveynin
Rolii Insaat Arastirmasi). Arastirma sonucunda c¢ocuklarin okuyucu yénleri arasinda
onemli pozitif iliskiler bulunmustur. Erkek ¢ocuklarin okuyucu benlik algilarinin, okuma

basarilar1 ile anlamli bir sekilde iliskili oldugu tespit edilmistir. Kizlarin fizyolojik
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durumlari, sosyal geri bildirimleri, toplam benlik algis1 puanlari ve benlik kavrami
puanlarinin erkeklere gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Kiz ve erkek cocuklarin
okuma basar1 puanlar1 arasinda Onemli farklilik tespit edilmemistir. Babalarin 6z
yeterlikleri ile kizlarin ilerlemeye iliskin 6z algilar1 arasinda ve annelerin ¢ocuk gelisimi
inanglar1 ve bakis acilar1 arasinda anlamli pozitif iligkiler oldugu bulunmustur. Kiz ve
erkek cocuklarin okuma basarilarinin yani sira babalarin ¢ocuk gelisimi inanglar1 ve
kizlarin okuma basarisina bakis agilarinda 6nemli pozitif iliskiler tespit edilmistir.

Baker ve Scher (2002), ebeveyn inanglari ve ev okuryazarlik deneyimleri ile ilgili
farkli sosyokiiltiirel gegmise sahip 5- 6 yasindaki ¢ocuklart (birinci sinif 6grencileri) ve
cocuklarin okuma motivasyonunu incelemislerdir. Her ¢ocuk bireysel olarak uygulanan
Okuma Motivasyonlar1 Olgegi'ni tamamlamis ve calismada okuma zevki ve ilgisi,
okuyucu olarak algilanan yetkinlik ve okumanin degeri dahil olmak {izere okuma
motivasyonunun ¢esitli teorik boyutlar1 degerlendirilmistir. Bu kapsamda ebeveyn
inanglari; okuma nedenleri, cocugunun okumayi 6grenmeye ilgisine iliskin inanglar ve
cocuklarinin basili kitaplarla ilgili deneyimlerinin sikligina iliskin derecelendirmeleri
olarak ele alinmigtir. Arastirmada yeni baslayan okuyucularin okuma hakkinda genel
olarak olumlu goriise sahip oldugu ve gelir diizeyi, etnik koken veya cinsiyet ile
motivasyonlari arasinda iliski olmadig1 ortaya koyulmustur. Ebeveynlerin okumay1 bir
eglence kaynagi olarak gormeleri ¢ocuklarmin okumaya yonelik motivasyonlarini
olumlu yonde etkilemistir. Cocuklarin okumaya ydnelik motivasyonu ile hikaye kitabi
okuma veya kiitliphane ziyaretlerinin sikligi arasinda iliski belirlenmemistir. Ancak
temel beceri kitaplarimin (ABC kitaplar1) sik kullanimi motivasyonla negatif iliskili
olarak tespit edilmistir. Okumanin zevkli olduguna inanan ebeveynler, ya dogrudan
sozleriyle ya da dolayli olarak sagladiklari okuryazarlik deneyimleriyle ¢ocuklarina
benimsedikleri bakis a¢isin1 aktarabilmislerdir.

Stephenson (2004), ev okuryazarligi ortaminin, ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma
ve akademik yeteneklerine iliskin inan¢ ve beklentilerinin ve cocuklarin basari
stratejilerinin, anaokulu c¢ocuklariin erken okuryazarlik becerilerini nasil yordadigini
incelemistir. Alberta'daki alti okuldan 77 anaokulu ¢ocugu oOrnekleme alinmuistir.
Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri; fonolojik duyarlilik, isimlendirme hizi, harf
bilgisi, kelime bilgisi ve s6zel olmayan zeka Olgiisii olarak degerlendirilmistir.
Ebeveynler, ev okuryazarligi ortami, inanglar1 ve beklentileri ile ilgili anket 6gretmenler
ise ¢ocuklarin basar stratejileri hakkinda anket doldurmustur. Regresyon analizlerinden

elde edilen sonuglara gore ebeveynlerin ¢ocuklarinin mevcut okuma becerisine iliskin
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inang¢lariin, ¢ocuklariin fonolojik duyarliliginin gostergesi oldugu belirlenmistir.

Weigel vd., (2006), annelerin okuryazarlik gelisimi hakkindaki inanglarini, bu
inanglarin ev okuryazarlik ortaminin diger yonleriyle iliskisini ve ebeveynlerin
okuryazarlik inanglar1 ile okul oOncesi cagindaki c¢ocuklarin okuryazarlik gelisimi
arasindaki baglantilar1 incelemislerdir. Ornekleme 79 anne ve 1 yas iizeri ¢ocuklar1 dahil
edilmistir. Arastirmanin sonucunda ebeveyn okuryazarligina iligkin “Kolaylastiric1” ve
“Geleneksel” olarak iki profil ortaya ¢cikmustir. “Kolaylastiric1” anneler, evde ¢ocuklara
egitim vermede aktif rol almanin, ¢cocuklarina kelime, bilgi ve ahlak kazanma firsatlari
saglayacagina inanmistir. Kolaylastirici annelerin bulundugu evler, geleneksel annelerin
evlerine gore okuryazarligi daha fazla zenginlestirme egiliminde olmustur. “Geleneksel”
anneler, cocuklara 6gretmekten ebeveynlerden daha fazla okullarin sorumlu oldugu
inanci dile getirmis ve ¢ocuklarla birlikte okuma konusunda birgok zorlugu bildirme
egiliminde olmuslardir.

Lynch vd., (2007), calismalarinda ebeveynlerin okuryazarlik inanglart ile
cocuklariin okuma ve yazmayi Ogrenmelerine nasil yardimci olduklarina iligkin
davraniglarini1 incelemislerdir. Calismaya okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin 35 ebeveyni
katilmistir. Ebeveynlerin Okuryazarlik Ogrenme Algilar1 inanglart ve davranislari
hakkinda goriismeler yapilmistir. Ebeveynlerin okuryazarlik inanglart ile okuryazarlik
davraniglar1 arasinda anlamli iliskiler bulunmustur. Daha biitiinsel inanglara sahip
ebeveynlerin, beceri temelli inanca sahip ebeveynlere gore daha fazla tesvik edici
faaliyetlerde bulundugu belirlenmistir.

Wu (2007), Tayvanli annelerin erken dénemde oykii kitabi okumaya iliskin
inanglarini, 6ykii kitabi okuma sirasindaki etkilesimli okuma stratejilerini ve annenin
okuma inanglart ile ¢ocugun okuryazarlik becerileri arasindaki baglantilar1 incelemistir.
Calismaya 82 ¢ift anne ve okul Oncesi ¢ocuklart (3-4 yas) katilmistir. Veriler, ebeveyn
okuma inanglari, anne-cocuk okuma etkilesiminin video kaydi, bir resimli ¢ocuk kitab1
okuma bolimii ve alict ve ifade edici psikometrik cocuk dili degerlendirmelerini
icermistir. Arastirma sonucunda annenin olumlu duygusal etkiyle ilgili inanglarinin,
cocugun okuryazarlik becerilerini 6gretme stratejileriyle ilgili inanglarindan daha giigli
yordadigi tespit edilmistir. Tayvanli anneler en sik "igsaret etme" (% 68), "birbirine yakin
sorular sorma” (% 46), "etiketleme ve agiklama" (% 33) ve "farkli sorular sorma" (% 33)
etkilesimli kitap okuma stratejilerini kullanmiglardir. Tayvanli okul 6ncesi ¢ocuklarin 4
dakikalik c¢ocuk kitabi okuma boliimii sirasinda en sik gosterdikleri davranislar:

"resimleri etiketleme ve tasvir etme” (% 43) ve "soziiyle ifade etmeden okumay1 veya
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sayfalar1 taramayr reddetme" (% 32) olarak bulunmustur. Arastirmada hem anne
inanglart ile ebeveyn uygulama degiskenleri arasinda hem de annelik uygulama
degiskenleri ile gocugun okuryazarlik becerileri arasinda anlamli iligkiler bulunmustur.

Bingham (2007), annelerin okuryazarlikla ilgili inanglari, ev okuryazarligi ortama,
anne-cocuk kitap okuma etkilesimlerinin kalitesi ve cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismanin katilimcilart 60 anne ve
onlarin 4 yasindaki ¢ocuklaridir. Annelerin okuryazarlik inanglari, ev okuryazarlik
ortamlarinin kalitesi ve ortak kitap okuma etkilesimlerinin 6gretimsel ve duyussal
kalitesi ile pozitif iliskili oldugu belirlenmistir. Cocuklarin ev okuryazarlik ortamlarinin
kalitesi ve anne-gocuk ortak kitap okuma etkilesimleri, ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi ile iliskilidir.

Donohue (2008), disiik gelirli, siyah-Amerikali ebeveynlerin okuryazarlik
inanglar1 ve okul deneyimlerinin ¢ocuklarina sagladiklart ev okuryazarligi ortami ve
cocuklarinin erken okuma yetenegi ile iliskisini incelemistir. Bu c¢alisma, kiiltiirel
siiflandirmaya 6zellikle dikkat ederek, var olan grup ici farkliliklar1 da aragtirmistir. Bu
calismaya 50 Karayip-Amerikali, 56 Afro-Amerikan olarak siniflandirilmis 106 ebeveyn-
cocuk ornekleme alinmistir. Ebeveynlere, demografik veri sayfasi, Kiiresel Okul Anilar
Degerlendirmesi (GSMA), Ebeveyn Okuma inang¢ Envanteri (PRBI), Ev Okuryazarligi
Ortam1 (HLE) Olgegi ve diger okuryazarlik desteklerini igeren anket uygulanmustir.
Cocuklarin erken okumalarini degerlendirmek amaciyla Test of Early Reading Ability
(TERA-3) uygulanmistir. Arastirma sonucunda ebeveynlerin okul deneyimlerinin
ebeveyn okuryazarligi inanglar1 ve ebeveyn okuryazarligi destegi ile 6nemli ve olumlu
iligkili oldugu belirlenmistir. Ebeveyn okuryazarligi inancglar1 ve ebeveyn okuryazarligi
desteginin birbiriyle, ¢ocuklarin erken donemlerinde okuma becerileri ile anlamli ve
olumlu iligskide oldugu goriilmiigtiir. Ayn1 zamanda bu caligmada Karayip-Amerikali ve
Afrikali-Amerikali ebeveynler arasinda Oonemli bir fark olmadigi, ancak Karayip-
Amerikali ¢gocuklarin TERA-3 alt testlerinde Afrikali-Amerikali ¢cocuklara gére onemli
6l¢iide daha yiiksek puan aldiklar1 tespit edilmistir.

Meagher vd., (2008), anne inanglarinin ¢ocuklarin okumaya katilimi ile iligkisini
arastirmiglardir. Cesitli etnik gruplardan 5 ve 6 yaslarinda g¢ocuklari olan 50 anne
ornekleme dahil edilmistir. Paylasimli okumanin 6grenmeyi igermesi gerektigine inanan
anneler, bilgi vermek, soru sormak gibi daha ¢ok &grenme odakli davraniglar
sergilemistir. Okumanin eglenceli olmasi gerektigine inanan ebeveynler ise 6grenmeye

dahil olmak, cocuklarin1 6vmek gibi olumlu etkilesimler yapmistir. Okumanin eglenceli
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olmasi gerektigi inanct daha olumlu etkilesimleri yordamistir. Kiz c¢ocuklarinin
gelecekteki okuma notlari daha yiiksek anne beklentileri, daha iyi yapi iskelesi ile
iliskilendirilmis ancak bu model erkek ¢ocuklar i¢in bulunamamistir. Annelerin
okumanin eglenceli olmasi gerektiine olan inanglar1 ile ogullariin katilimi arasinda
pozitif bir iliski belirlenmistir.

Ho (2009), calismasinda, ebeveynlerin egitim inanglarinin ve c¢ocuklarin
akademik katilimina iligkin algilarinin, ebeveyn motivasyon uygulamalarini nasil
etkiledigini, buna bagh olarak da ebeveynlerin uygulamalarinin ¢ocuklarin akademik
icsel motivasyonunu ve ilkdgretimdeki basarilarini nasil etkiledigini arastirarak ebeveyn
roliinii ayrintili bir sekilde incelemistir. Veriler, bebeklikten erken yetiskinlige kadar
katilimcilar1 takip eden bir aragtirma yontemi olan uzunlamasina ¢alismadan alinmistir.
Yapisal esitlik modellemesi kullanilarak, ebeveynlerin inanglar1 ve algilari, ebeveyn
katilim1 ve cocuklarin akademik ig¢sel motivasyonlart ve okuma ve matematikteki
basarilar1 arasindaki iligkilere iliskin hipotezleri test etmek igin dort model
gelistirilmistir. Ebeveynlerin inanglarinin motivasyonel uygulamalariyla olumlu bir
sekilde iliskili oldugunu ortaya koyulmustur. Ebeveynlerin i¢sel motivasyon
uygulamalari, sirayla, ¢cocuklarin okuma ve matematikteki i¢sel motivasyonlart ile pozitif
bir sekilde iliskiliyken, ebeveynlerin digsal motivasyonel uygulamalari, ¢ocuklarin
matematikteki i¢csel motivasyonlar1 ile negatif iliskili ¢ikmistir. Cocuklarin igsel
motivasyonu, sirastyla okuma ve matematik basarilarini olumlu yonde etkilemistir.

Wu ve Honig (2010), Tayvanli annelerin okul 6ncesi ¢ocuklarla sesli okuma
konusunda ebeveynlerin okuma inanglar1 ile evdeki okuryazarlik uygulamalar arasindaki
iligkiyi incelemistir. Arastirma, Tayvan'da yasayan 731 yiiksek egitimli anneleri ve 3-5
yas arahigindaki g¢ocuklarini kapsamaktadir. Arastirmada Ebeveyn Okuma Inang
Envanteri ve Evde Okuma Aktivite Olgegi kullamlmistir. Arastirmanin sonuglari,
ebeveynlerin okuma inanglari, egitim diizeyleri ve ev ortamindaki okuma uygulamalari
arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur.

Husain vd., (2011), ¢alismalarinda, Malezyali annelerin okul 6ncesi ¢ocuklarina
kitap okuma inanglar1 ile anne egitimine, etnik kdkene ve ailenin sosyoekonomik
durumuna (SES) gére okuma inanglarini incelemislerdir. Calismada hem nicel hem de
nitel yontemler kullanilmistir. Bulgular, Malezyali annelerin c¢ogunun cocuklarina
okumay1 faydali bir aktivite olarak gordiiglini ve ¢ocuklarimin yetkin okuyucular
olmalarina yardimci olmak icin 6nemli Olgiide destek sagladigini ortaya koymustur.

Malezyali annelerle kiyaslandiginda ¢ocuklarina dogrudan okuma 6gretmek konusunda
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Cinli annelerin daha inan¢li oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica annelerin inanglarinin ilk
okuryazarlik gelisimini etkileyebilecegini gdstermistir. Aylik gelir acisindan okumanin
olumlu etkileri ile sozlii katilim arasinda fark bulunmamastir.

Tiirkay ve iflazoglu Saban (2011), arastirmalarinda DeBaryshe ve Binder (1994) °
in gelistirdikleri, Ebeveyn Okuma Inanci Olgeginin gegerlik ve giivenirligini test ederek
Tiirkge’ ye uyarlama amaciyla, 374 veliye 42 maddeli, yedi alt 6lgekten olusan dortlii
likert seklindeki Ebeveyn Okuma Inanci Olgegi (EOI) ve demografik bilgilere yonelik 13
maddelik Kisisel Bilgiler Formu’ nu uygulamislardir. Dogrulayici faktor analizi ile 27
madde ve alti faktorlii bir yapr elde edilerek, bu Olgegin gecerli ve giivenilir bir arag
oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Cottone (2012), okul 6ncesi g¢ocuklarin annelerinin okuma inanglarinin araci
roliinli, anne egitimi 151¢inda annelerin okuma inanclart ile ¢ocuklarin ortaya ¢ikan
okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Veriler Orta Atlantik eyaletinde
demografik olarak farkli 2 ilgeden 92 anne ve onlarin okul dncesi ¢ocuklarindan olusan
sosyoekonomik olarak cesitli bir niifustan toplanmistir. Tiim Olgiimler arasindaki
korelasyonlar orta ve pozitif olarak bulunmustur. Anne egitim diizeyinin ¢ocuklarin yazi
bilgisi ve fonolojik farkindaliklari {izerindeki etkilerine anne okuma inanglari aracilik
etmistir.

Teng (2014), c¢alismasinda, ebeveynlerin okuma inanglar1 degiskenleri ve
etkilerine iliskin ABD verilerine dayanan oOnceki calismalart Cinli aile Ornegine
genellestirip bir ebeveyn okuma inang modeli gelistirmis ve test etmistir. Calismada,
ebeveynlerin okumaya iliskin inanclari, aile okuryazarlik uygulamalari, ¢ocuklarin
okuma tercihleri, cocuklarin okuryazarlik gelisimi ve oKuryazarlik arastirmanin
degiskenlerini olusturmustur. Bu bes degiskeni 6lgmek i¢in kullanilan araglar onceki
caligmalarda kullanilmig, uyarlanmis, degistirilmis ve Cince’ ye ¢evrilmistir. Ailenin
sosyo-ekonomik durumu (SES), ebeveyn cinsiyeti ve c¢alisma durumu anketlerle elde
edilmistir. Ornekleme, Sanghay'da A diizeyi bir anaokuluna devam eden 3-4 yasindaki
cocugun 795 ebeveyni alimmistir. Katilimcilar anaokulu 6gretmenleri araciligiyla ele
alinmig ve veriler ¢evrimigi bir anket araciligiyla toplanmistir. Sosyoekonomik durum,
cinsiyet ve ebeveyn meslegi gibi demografik oOzelliklerin okumaya iligkin inanglari
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Cocugun hem ev okuryazarlik
ortaminda hem de ¢ocugun okuma tercihlerinde, ayrica okuryazarlik ve bilissel gelisimi,

ebeveynlerin okuma inanglariyla yakindan baglantilidir.
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Dhima (2015), ¢alismasinda ebeveynlerin okuma inanglar ile evdeki okuryazarlik
ortamlari, evde ¢ocuklara masal okumak, kiitliphaneyi ziyaret etmek gibi okuma yazma
etkinlikleri arasindaki iligskiyi arastirmistir. Tiran'daki tim mini belediyelerdeki
anaokullarina devam eden ¢ocuklarin goniillii 265 ebeveyni 6rnekleme dahil edilmistir.
Ebeveynlerin ¢ocuklara okuma konusundaki inanglarint 6lgmek i¢in Ebeveyn Okuma
Inanglar1 Envanteri (PRBI) kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢ogu ebeveynin okul
oncesi ¢ocuklara okuma etkinligi hakkinda olumlu inanglara sahip oldugu belirlenmistir.
Anne babalarin okuma inanglar ile kizlar1 ve ogullar i¢in olusturduklar1 ev okuryazarlik
ortami arasinda pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur.

Yeo vd., (2014), calismalarinda ebeveynlerin okuma inanglarint ve ev
okuryazarlik uygulamalarini igceren ev okuryazarligi ortami ile okul dncesi ¢ocuklarin
okuma becerileri ve okuma ilgisi arasindaki iligkiyi arastirmistir. Ayrica, ev
okuryazarligi ortaminda ortaya ¢ikan okuma yetkinligi ve okuma motivasyonunu
ongoren faktorleri tanimlamistir. Caligmaya Singapur genelinde 14 anaokulundan 6
yasinda toplam 193 ¢ocuk ve ebeveynleri katilmistir. Ebeveyn okuma inanci envanteri,
aile okuryazarlik etkinligi envanteri ve c¢ocugun okumaya olan ilgisini arastiran
demografik anket ve ¢ocuklar i¢in bir dizi standartlastirillmis okuryazarlik testleri veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Calismada, ev okuryazarligi ortami ile gocuklarin
okuma yeterlilikleri arasinda orta diizeyde bir iliski ve ev okuryazarligi ortami ile
cocuklarin okuma ilgisi arasinda giiglii bir iliski bulunmustur. Aktif ebeveyn katilimi, ev
okuryazarlik ortaminin en gii¢lii bileseni olmustur. Ebeveyn-gocuk okuma ve yazmaya
katilimi, hem ¢ocugun ortaya ¢ikan okuma becerilerinin hem de okuma ilgisinin en iyi
yordayicist olarak ortaya ¢ikmustir. Okuma inanglart ile ilgili olarak, ebeveynlerin
cocuklart okula gitmeden dnce okuryazarlik gelisimini desteklemekteki yeterliligi olumlu
anne babalarin etkisi ve okuma ilgisini tesvik etmede sozel katilim gibi faktorler etkili
olmustur. Ama sozlii katilim Singapurlu ¢ocuklarin okuma yeterliligini olumsuz yonde
yordamuistir.

Iflazoglu Saban ve Altinkams (2014), okul &ncesi ¢agda cocugu olan
ebeveynlerin okuma inanclarini inceledigi betimleyici ¢alismasinda, Adana'nin merkez
ilgesinde (Seyhan, Yiiregir, Cukurova, Saricam) yasamakta ve 4-6 yas grubunda ¢ocugu
olan 374 ebeveynin okul Oncesi ¢ocuklarina yonelik okuma inanglarini incelenmistir.
Veri toplama araci olarak Davramgsal Aile Anlayisi Olgegi (CLB) kullamlarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen Bilgi Modiilii Kisisel Okuma Inan¢ Envanteri Olcegi

(PRBI) kullanilmistir. Verilerin analizinde ortalama, standart sapma, test, tek yonli
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ANOVA ve Pearson korelasyon katsayisi gibi tanimlayict istatistikler kullanilmigtir.
Okumanin ¢ocuklar i¢in faydalarina inanan daha olumlu ebeveynler, evdeki okuma
etkinliklerine daha fazla katilma tutarliliginda olmustur.

Simsek Cetin vd., (2014), DeBaryshe ve Binder (1994) tarafindan gelistirilmis,
orijinal ad1 “Parent Reading Beliefs Inventory” olan “Ebeveyn Okuma Inan¢ Olgegi’nin
Tiirkceye uyarlamasmi yapmistir. Ornekleme alinan 420 anneye uygulanan dlgegin
faktor yapist ve Tiirk kiltiiriine uygunlugu degerlendirilmistir. Arastirma sonucu
Ebeveyn Okuma Inan¢ Olgeginin Tiirkiye'de gegerli ve giivenilir bir sekilde
kullanilabilecegini gdstermistir.

Iflazoglu Saban vd., (2018), ¢alismalarinda, DeBaryshe ve Binder'n Ebeveyn
Okuma Inang¢ Envanteri'nin (PRBI) Tiirkge uyarlamasmin gegerlik ve giivenirligini test
etmeyi ve ebeveynlerin okuryazarlik inanglarini arastirmayi amaglamistir. Veri toplama
araglar1 olarak Ebeveyn Okuma inan¢ Envanteri (PRBI), Evde Okuryazarlik Envanteri
(HLI) ve Cocuk Okuryazarlik Davraniglar1 (CLB) ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan
Kisisel Bilgi Forumu’ndan da yararlanilmistir. Ayrica, Tiirkiye'nin giineyindeki Adana
ilinden 952 anne baba ornekleri lizerinde dogrulayici faktér analizleri yapilmustir.
Dogrulayict faktor analizi ve gilivenirlik analizi sonuglariyla tutarli olarak, PRBI'nin
Tiirkiye'deki ebeveynlerin ¢ocuklariyla okuryazarlik faaliyetlerini arastirmak igin gecerli
ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna varilmigtir.

Giindogan (2018), Sanliurfa ili merkez ilgedeki bir ilkdgretim okulunda 6grenim
goren 588 birinci simif Ggrencisinin ebeveynlerinin okuma inanglarini incelemistir.
Ebeveynler genellikle kitap okumaya olumlu yaklasmistir. Ebeveynlerin okuma
konusundaki inanglar1 genellikle farkli olarak, daha ¢ok egitimli, daha az ¢ocuklu ve
daha yiiksek gelirli ebeveynler lehine olmustur. Ebeveynlerin okuma konusundaki
inanglari, ¢ocuklarinin cinsiyetine gore 6nemli olglide farklilasmamustir. Ebeveynlerin
evde okuma ve okuma etkinligine iliskin inanglar ile goézlenen cocuklarin okuma
etkinligi toplam puani arasinda pozitif ve anlamli bir iligki bulunmustur.

Bay ve Simsek Cetin (2019), ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
eden annelerin okuma inanglarmi belirlemeyi ve farkli degiskenlere gore
degerlendirmeyi amaglamislardir. Resmi bir anaokuluna devam eden 3-5 yasindaki 481
cocugun anneleri Ornekleme alinmistir. DeBaryshe ve Binder (1994) tarafindan
gelistirilmis olan Ebeveyn Okuma Inanci arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Annelerin okuma inanglari yas, cinsiyet, okul tiirii, annelerin ¢ocuk sayisi,

yas, gelir diizeyi ve ¢ocuklarin egitim diizeyi iizerinden test edilmistir. Arastirmaya
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katilan annelerin yiiksek okuma giiven puanlar1 oldugu tespit edilmistir. Cocugun yasi ve
cinsiyeti anlamli bir degisken olmamistir. Annenin okumaya iliskin inanci egitim diizeyi
ile gelir diizeyine gore anlamli diizeyde farklilagmaktadir.

Dong vd., (2020), 1998 ve 2018 yillar1 arasinda yiiriitiillen 59 ¢alismanin meta-
analizi yoluyla ev okuryazarligi ortami faktorlerinin ¢ocuklarin okumasi iizerindeki
etkilerini incelemistir. Zenginlestirilmis bir ev okuryazarlifi ortami, &grencilerin
akademik basarisin1 desteklemis ancak, ev okuryazarligi ortam1 ve ¢ocuklarin okudugunu
anlama arasindaki baglant1 belirsiz olmustur. Meta-analizin sonuglar1 {i¢ ana bulguya
isaret etmistir: Ik olarak, ev okuryazarligi ortam ile gocuklarm okudugunu anlama
arasinda genel pozitif Korelasyon orta diizeydedir. ikincisi, 6rnekleme alami, ev
okuryazarligi kaynagmin tiirli ve ebeveyn katilim stilleri, her bir ev okuryazarlhigi ortami
faktorii ile cocuklarin okudugunu anlama arasinda anlamli bir etkilesim etkisi
gostermemistir. Ugiinciisii, ebeveynlerin ¢ocuklarin katilimi ve okuryazarlik beklentileri,
cocuklarin okudugunu anlama ile ev okuryazarlik kaynaklarindan 6nemli 6l¢iide daha
yiiksek bir korelasyona sahip olmustur.

Ebeveyn okuma inanci ile ilgili ¢alismalar incelendiginde ortaya c¢ikan onemli
sonuglar olarak sunlar siralanabilir: ebeveyn okuma inanci yurt disi ¢alismalarinda
onemle ele ele alinmis bir konu oldugu goriilmektedir. Ebeveyn okuma inanci ile ilgili
olarak yurt disi c¢alismalar da ebeveynlerin okuryazarliga iliskin inanglar1 da
aragtirmalarda agirlikli olarak ele alinan konular arasinda yer almistir. Ozellikle deneysel
aragtirmalar ve projeler ile ebeveynlerin okuma inancinin gocuklarin gesitli gelisim
alanlarina ve becerilerine olan etkisi islevsel olarak test edilmistir. Ebeveynlerin okuma
inanct ile ¢ocuklarin okuma basarilari arasinda ¢ogunlukla tutarli bir sekilde paralel
seyreden bir basar1 grafigi ortaya ¢ikmustir. Bu incelemeler ayrica inancin olumlu
kolaylagtirict davraniglara neden olabilecegine dair Onemli ayrintilar1 da ortaya
cikarmigtir. Sosyo-demografik degiskenlerin etkisi de bu ¢alismalarda ele alinan ortak
noktalardan birini olusturmaktadir. Ornegin sosyo ekonomik durumu yiiksek
ebeveynlerin okuma inanglart ve bunun c¢ocuklarna olan olumlu sonuglari dikkat
cekicidir. Benzer bigimde ailelerin okumaya olan inancinin eglence veya beceri kazanimi
olarak degismesi ¢ocuklarin basarisinda da oldukga farkli sonuglara yol agabilmektedir.
Bu da gostermektedir ki okuma inancina sahip olan bir ebeveynin ¢ocugunda olumlu
degisime yol agabilmesi okumay1 eglence olarak gormesi ile miimkiin olabilmektedir.
Yani yapilan arastirmalar gosteriyor Ki ebeveynin okuma inancina sahip olmasi ¢ocugu

tizerinde olumlu bir degisime yol agmakta fakat bu konudaki inancinin “ev okuryazarlik
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ortamiin olusturulmasi” “kolaylastirici, eglendirici, esli/etkilesime/diyaloga yonelik”
sekillerde gergeklesmesi ile miimkiindiir. Calismalar ebeveynin aktifliginin 6nemini
gostermistir. Ebeveynlerden annenin ¢ok daha gii¢lii inanca sahip oldugu, babalarin bu
inanca sahip olmasi durumunda c¢ocuklarinda farkliliklar olustugu da incelenmis ve
olumlu sonuglar vermistir. Literatiirde son yillarda “Ebeveyn okuma inanc1” kavraminin
“Aile okuma inanc1” olarak alan yazinda yer aldigi da goriilmektedir. Ebeveyn okuma
inanc1 konusu normal ve 6zel gereksinimli bireyler ve ¢esitli irklar, iilkeler (Cin, ABD,
Meksika, Tayvan, Sirp, Antil, Singapur, Kore, Arnavutluk, Avustralya, Hollanda, Latin,
Kanada, Malezya) dahil edilerek incelenmis 6nemli bir kavram olarak literatiirde yer
bulmustur. Bu ¢alismanin da Tiirkiye’de bu konuda yapilan ilk ¢alismalardan olmasi

bakimindan literatiire katki saglayacag diisiiniilmektedir.
2. 60-72 AYLIK COCUKLARIN DIiL BECERILERI ILE iLGILi CALISMALAR

Dereli (2003), calismasinda Konya'da okul dncesi egitime devam eden 4-6 yaslar
arasindaki, kiz ve erkek 265 ¢ocukta yas, cinsiyet, sosyo-kiiltiirel durum ve bakim tarzi
degiskenlerine gore ifade edici dil diizeyleri farklilagmasini incelemistir. Kisisel bilgi
formu, Limbosh ve Wolf® un Liigatce ve Dil Testi veri toplama aract olarak
kullanilmistir. Veri analizlerinde ¢ift ve tek yonlii varyans analizleri ile Tukey testleri
yapilmistir. Anaokullarinda egitime devam eden ¢ocuklarin yaslarima gore dil gelisim
diizeylerinde farklilik bulunmustur. Cocuklarin dil gelisimlerinde cinsiyet, yas-cinsiyet
etkilesimi; anne egitimi, yas-anne egitimi etkilesimi; baba egitimi, yas-baba egitimi
etkilesimi ve sosyo-ekonomik diizey, yas-sosyo-ekonomik diizey etkilesiminin dil
diizeyleri lizerinde bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Cocuklarin dil gelisimi
diizeylerinde anne egitimi, yas ve sosyo- ekonomik durumlar farklilik olusturmustur.

Simsek Bekir ve Temel (2006), Almanya’nin Duisburg sehrinde bulunan 5-6
yaslarinda okul Oncesi egitime devam eden 80 Tiirk ¢cocuguna uygulanmakta olan dil
egitim programinin dil gelisimine etkisi arastirmiglardir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplar1 olusturularak 6n ve son testler deneysel nitelikte yapilmistir. Peabody Resim
Kelime Testi, Descoeudres’in Liigatce Testi, Liigatce ve Dil Testi ayrica Kisisel Bilgi
Formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda deney grubu olan
40 c¢ocuga haftanin iki gilinii sabah 10-30 dakika boyunca dil egitim programi
uygulanmis, On test ve son testlerden elde ettikleri puanlar karsilastirildiginda kontrol ve
deney gruplar1 arasinda, deney gruplarmin lehine dil gelisim diizeylerinde farklar

bulunmustur.
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Kiziltag (2009), okul oncesi egitime devam eden 5 - 6 yas grubu cocuklara
uygulanan aile katilim calismalarinin ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimine etkisini
incelemistir. On-test ve son-test kontrol gruplu 20°si deney grubu olmak iizere toplam 40
ogrenciye deneysel desen kullanilmistir. Dil beceri gozlem formu, sistematik goézlem
formu ve aile katilimi degerlendirme formlar1 veri toplamak i¢in kullanilmistir. Deney
grubu ile kontrol grubu 6n ve son test degerlendirmeleri ele alindiginda aile katilim
caligmalarinin ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimi lehine sonug¢ vermistir.

Rusnak (2011), yeni bir ebeveyn dili tesvik programi i¢in bir fizibilite ¢alismasi
olarak pilot bir ¢alisma olarak yoksullugun erken yastaki cocuklarin dil gelisimi
tizerindeki etkilerini ele almistir. Caligmada, gomiilii bir 6n test-son test tasarimi ile
coklu temel tasarimin kisaltilmis bir versiyonu kullanilmistir. Onerilen miidahalenin
belirli engellerini ve yararlarim1 belirlemek i¢in miidahalenin ve yoOntemlerinin
fizibilitesine iligkin niteliksel bir inceleme yapilmistir. Bu calisma igin tasarlanan
miidahale programi, Bakici-Cocuk Dil Ciraklik Programi (CcLAP), bu endiseleri
gidermek i¢in olusturulmustur. Sonuglar, ebeveynin gelisim bilgisinin ve ebeveynin ev
ortaminda gelisimin tesvik edilmesinin, miidahaleye maruz kaldiktan sonra bazi olumlu
bir artis belirtileri gosterdigini ancak olgiilen diger ebeveyn davranislarinda baska bir
degisiklik kaydedilmedigini gostermistir.

Adkins (2012), kirsal bolgelerde ev ve ¢ocuk bakim kalitesinin, diisik gelirli
cocuklar iizerindeki etkisini incelemistir. Calismada kullanilan veriler, Amerika Birlesik
Devletleri'nde iki kirsal, diisiik varlikli bolgede yasayan ailelerin boylamsal, temsili bir
calismasi olan Aile Hayati1 Projesi'nden alinmistir. Aile Hayati projesinden, 24 ve 35
aylik zaman dilimlerinde 268 ¢ocuktan olusan bir 6rneklem grubu alinmistir. Ev ve
cocuk bakimi kalitesi ile ¢ocuklarin 35 aylik ifade edici dil gelisimi arasindaki iliskiler
arastirilmistir. Sonuglar ev ortaminin kalitesinin dogrudan ifade edici dil becerileri ile
iliskili oldugunu gostermistir. Ayrica, cocuk ve aile demografisi ve ev kalitesi kontrol
edildikten sonra, ¢ocuk bakim kalitesinin de dogrudan ifade edici dil becerileri ile iligkili
oldugu bulunmustur.

Flores (2012), ispanyol kiiltiirii kapsaminda babalarin okul 6ncesi ¢ocuklarin
diline ve yeni ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerine erken katiliminin okuryazarlik
faaliyetleri, bakim verme ve oyun faaliyetleri olarak {i¢ yonde incelemistir. Babalarin
erken katilimi ile okul dncesi ¢ocuklarin daha sonraki dil ve ortaya ¢ikan okuryazarlik
becerileri arasindaki bu iliskiyi kurmak i¢in hem dogrulayici faktdr analizi hem de gizli

degisken yol analizi yapilmistir. Sonuglara gore Hispanik (kiiltiirel kokenleri Meksika,
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Porto Riko, Kiiba, Orta Amerika ve diger Latin Amerika iilkeleri olan kisiler igin
kullanilan terim) babalarin daha fazla oyun faaliyetinde, Hispanik olmayan babalarin ise
daha fazla okuryazarlik faaliyetinde bulunmus oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenle,
calisma Ispanyol olmayan babalarin katilma egiliminde olduklar1 katilim faaliyetlerinin
okul dncesi ¢ocuklarin erken dil ve yeni ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin geligimi
tizerinde daha biiytik bir etkiye sahip olabildigini gostermistir.

Kilig (2014), Istanbul ilindeki 8 ilgeden, 60-72 aylik cocuklarin dil becerileri
cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Ornekleme 418 ¢ocuga sosyo-ekonomik
durumlar1 goz tniinde bulundurularak dinleme-konusma-okuma-yazmay: icerek dort
temel dil beceri 6l¢egi ve kisisel bilgi formu uygulanmistir. Analizlerde iliskisiz grup t
testi, tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA), anlamli fark olan sonuglar i¢in
Dunnett C testleri yapilmistir. Arastirma sonucunda ay farklar1 yiikseldik¢e ¢ocuklarin
daha yiiksek dil beceri diizeylerine sahip olduklar1 gériilmiistiir. Okul 6ncesi egitim alma
ve sosyo ekonomik diizey dil becerilerinde anlamli farkliliklar tespit yaratmustir.

Alpiiran Kocabiyik (2015), 5-6 yas ¢ocuklarinda IQmun alic1 dil ve ifade edici dil
becerilerine etkisini incelemistir. Orneklem grubuna Ankara, Istanbul, Canakkale, Tokat
illerindeki 50 ¢ocuk dahil edilmistir. 1Q’nun/zekanin alic1 ve ifade edici dil becerilerine
olan etkisinin degerlendirilmesi amaciyla Standford Binet Zeka olgegiyle ve TEDIL
(Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi) veri toplama araci olarak kullanilmistir. Sonug olarak
IQ'nun alict dil ve ifade edici dil becerileri lizerinde anlamli bir etkisi oldugu ortaya
koyulmustur. Cocuklarin IQ diizeyi yiikseldikge, alic1 dil ve ifade edici dil becerileri de
yiikselmistir.

Blum (2015), bakicilarin okul oncesi ¢ocuklarinin dil ve sosyal beceri
gelisimlerine desteklerinin yorumlayict fenomenolojik analizi {izerine caligmistir. Bu
calismada becerilerin temellerini saglamak i¢in 6grenme stili ve duyu biitiinleme isleme
teorileri ¢erceve olarak kullanilmistir. Arastirma sorulari, bakim verenlerin ¢ocuklari igin
bu programla ilgili tercihlerini, cocuklarinin programa katilimiyla ilgili deneyimlerini ve
bakim verenlerin ¢ocuklarinin programa katildik¢a dil ve sosyal becerilerini nasil
algiladiklarint ele almistir. 8 katilimecidan veriler, Oykiileyici gilinliikler ve goriismeler
kullanilarak toplanmis ve iliskiler ve temalar belirlenerek analiz edilmistir. Belirlenen
temalar, kaliteli miizik programi se¢iminin 6nemi, gelismis dil becerileri, gelismis sosyal
beceriler ve diger alanlarda gelismeyi igermistir. Bakicilar, Dinleme Programina
katilimlarinin ilk haftalarinda cocuklarinin dil ve sosyal becerilerinin gelistigini

bildirmislerdir. Birincil Oneriler, diger ebeveynleri ve profesyonelleri miizik temelli
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programlarin faydalar1 hakkinda egitme firsatlar1 saglamayr igermistir. Olumlu sosyal
degisime katkilar, okul Oncesi ¢agindaki ¢ocuklarda dil ve sosyal beceri gelisimine
yardime1 olmak i¢in tamamlayict bir teknik olarak miizik temelli programlarin degerini
ve katilan ¢ocuklarin daha etkili iletisimciler olmasin1 ve bagkalariyla daha uygun
etkilesim kurmasini igermistir.

Muslugiime (2016), Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim Programi’nin
(DDEEP) okul 6ncesi egitime devam eden sosyo-ekonomik diizeyi diisiik 5-6 yas (60-72
ay) cocuklarin dil gelisimine etkisini incelemistir. Arastirmasinda 36 ¢ocuga 10 hafta
siiresince, arastirma kapsaminda gelistirilmis olan Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn
Egitim Programi (DDEEP) cocuklarin ebeveynlerine uygulanmistir. “TEDIL” ve
“Peabody Resim-Kelime Testi” dil gelisim diizeyleri Ol¢limleri i¢in kullanilmstir.
Analizlerde non-parametrik testler kullanilmistir. Veri sonuglari, deney ve kontrol grubu
arasindaki karsilastirmalar, cocuklarin ebeveynlerine uygulanan destek programinin
cocuklarda alic1 ve ifade edici dil gelisimlerinde artma olusturdugunu anlamli bir sekilde
gostermistir.

Malin (2016), Latin gé¢men ailelerde erken ev okuryazarlig: etkinliklerinin yeni
yiirimeye baslayan ¢ocuklarin ifade edici ve alici dil becerilerine katkilarini incelemistir.
Ayrica anne (yani okuma kalitesi ve dil kalitesi) ve ¢ocuk (okuma sirasinda katilim,
okuryazarlik faaliyetlerine ilgi) ozelliklerinin bu iligki ilizerindeki diizenleyici etkisini
incelemistir. Bu calisma gozlemsel anne-¢ocuk okuma etkilesimlerini, ¢ocugun ifade
edici ve alici dil degerlendirmelerini ve anne ve baba taratindan bildirilen anket verilerini
icermistir. Ebeveyn egitimini kontrol eden ¢oklu regresyon analizleri, ev okuryazarlig
etkinlikleri ile ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil becerileri arasinda pozitif bir iliski
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bulgular ayrica annelerin okuma kalitesinin ve ¢ocuklarin
okuma sirasindaki katiliminin (yalnizca ifade edici dil becerileri igin) bu iligkiyi
yonettigini ortaya koymustur.

Tsuruta (2016), okul oOncesi cocuklarinda ifade edici dil ve akil yiirlitme
becerilerini artiran siif ortamindaki ¢evresel faktorleri anlamak i¢in Vygotsky'nin sosyal
gelisim teorisini ve Ogretmen-cocuk etkilesimlerine iliskin Onceki bulgularini bu
arastirma kapsaminda incelemistir. Calismada, 6zel bir dini okulda dort sinifta duygusal
iklim, smif organizasyonu ve Ogretim destegi alanlarinda smif kalitesi
derecelendirmelerini elde etmek i¢in 6gretmen goriismeleri ve standart gézlemler (Siif
Degerlendirme Puanlama Sistemi) kullanilmistir. Her okul 6ncesi sinifa bir yil once

katilan toplam 16 o&grenciye TELD-3 ve oyun temelli akil yiiriitme gorevleri
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uygulanmistir. Ebeveynler, 6grenme deneyimleri, gelisimsel bilgiler ve ebeveyn
faktorleri hakkinda bir Ev Ortami Anketi tamamlamistir. Ebeveynlerin ¢ocuklara kitap
okumak i¢in harcadiklar1 siire ve ebeveynlerin ana dili, muhakeme gorevlerindeki
performansla istatistiksel ve dnemli Ol¢iide iliskili olmustur. Ekran siiresi, akil yiiriitme
gorevlerinde daha diisiik performansla iligkilendirilmistir. Sonuglar, ebeveynlerin
cocuklarma kitap okumaya tesvik edilmesi ve ekran zamanini sinirlamaya devam
etmeleri gerektigini gostermistir.

Wright (2016), dramatik oyun merkezlerinde oynanan oyunun okul Oncesi
cocuklarin sozlii dil ve okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine olan etkisini ve
okuryazarlik becerilerinin gelisimini destekleyen etkinlik ve strateji tiirlerini incelemistir.
Arastirma, nitel bir ¢ercevede durum caligmasi yaklasimi kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Ebeveynlerin ve Ogretmenlerin oyun sirasinda okul Oncesi ¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerinin gelisimini nasil tesvik ettigi ve destekledigi arastirilmistir. Bu tek saha vaka
calismasinin katilimcilari, bir tiniversite kampiisii anaokuluna devam eden 10 kiigiik
cocuk, ebeveynleri ve 6gretmenleri olmustur. Veriler, ¢ocuklarin gdzlemleri, ebeveynleri
ve okul Oncesi 6gretmeni ile yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir. Toplanan verileri
anlamak i¢in video transkriptleri ve alan notlar1 analiz edilmistir. Toplanan verilerden
ortaya ¢ikan oOrlintiileri ve temalar1 anlamak i¢in kodlama yapilmistir. Modelleme, soru
sorma, sahne malzemeleri ve kitaplar, dramatik oyun sirasinda kiigiik ¢ocuklarda sozlii
dil gelisimini ve okuryazarlik becerilerini destekleyen etkinlikler ve stratejiler olarak
belirlenmistir. Ebeveynler ve okul dncesi 6gretmeni, ¢ocuklarin kendilerini ifade ederek
ve bagkalarimi anlayarak kelime hazinelerini gelistirmeleri i¢in oyun yoluyla firsatlar
saglayarak s6zlii dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimini tesvik etmis ve
desteklemistir. Cesitli aksesuarlar ve kitaplarla ¢esitli deneyimlerin ¢cocuklarin gelisimini
destekledigi belirlenmistir. Caligsma, okul 6ncesi egitim kurumlarindaki dramatik oyun
merkezlerinde oyunun erken cocukluk egitim programlarinda olumlu sosyal degisim
yaratabilecek sozlii dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimini destekleyebilecegi
anlayisini onermistir.

Inal Kiziltepe vd., (2017), Biligsel Becerileri Destekleme Programi’nin gocuklarin
yaratic1 diistinme, akademik ve dil becerilerine etkisi incelemislerdir. Deney ve kontrol
grubu olmak tizere toplam 58 ¢ocuk Ornekleme dahil edilmistir. Cocuklara haftada iki
giin 12 hafta boyunca Biligsel Becerileri Destekleme Programi uygulanmistir.
Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu”, “Yaratict Diisiinme-Resim Olusturma Testi (YD-

ROT)” ile Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (K-EADBAT)
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veri toplama araglart olarak kullanilmigtir. Biligsel Becerileri Destekleme Programi
cocuklarin yaratict diisiinme, akademik ve dil becerilerinde anlamli derecede
desteklemistir.

Coleman (2017), calismasinda, New Jersey' in merkezinde bulunan dort kentsel
okul oncesi sinifinda sosyal-duygusal ve dil gelisimi arasindaki iliskiyi inceleyerek, okul
oncesi Ogrencilerinin sosyal-duygusal gelisimlerinin ve dil gelisimlerinin biiyiime
modellerini daha iyi anlamak igin “Gelistirme ve Ogrenme i¢in Ogretim Stratejileri
Hedefleri” degerlendirme aracini ve 08retmenlerin algilarim1 kullanmistir. Bu inceleme
icin betimsel analiz kullanilmistir. Ogretmenlerin okul o6ncesi smiflarinda sosyal-
duygusal ve dil gelisimine iliskin algilarin1 anlamak i¢in goriigmeler yapilmistir. Baglica
sonuclar, yiiksek dil becerileri sergileyen 06grencilerin (6zellikle 3 yasindakilerin
smifindakilerin) ayn1 zamanda yiiksek sosyal-duygusal beceriler sergilediklerini ortaya
koymustur. Aslinda, her iki smifta da diisiik dil becerileri sergileyenler ayni zamanda
yiiksek sosyal-duygusal beceriler de sergilemislerdir. Ancak Ogretmenlerin algilari,
ogrencilerin kendilerini ifade etmekte zorlandiklarinda sosyal-duygusal becerilerde de
sorunlar yasadiklarini gdstermistir. Ogretmenlerin algilar1 gdzlemsel sonuglarla celismis
ve dgretmenlerin verileri degerlendirme ve kaydetme becerileri hakkinda sorular ortaya
koymustur.

Emen (2018), okul 6ncesi donemdeki tig-dort-bes yas grubu 98 ¢ocugun bakis
acist alma becerileri ile ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Veri toplama araci olarak genel bilgi formu yanisira, "Cocuklar i¢in Bakig
Agis1 Alma Testi (CBT)", "Peabody Resim-Kelime Testi" ile aragtirmacinin hazirladig
"Dil Ornegi Formu” kullanilmigtir. Pearson Korelasyon analizi ve regresyon analizi
yapilmistir. Alic1 ve ifade edici dil becerilerinin okul dncesi ¢ocuklarin bakis agis1 alma
becerilerini anlamli bigimde yordadigi, ol¢imii yapilan ¢ocuklarin 3 yas gibi erken
donemden baglayarak cocuklarin bakis agis1 alma puanlart ile alict ve ifade edici dil
becerileri puanlarimin pozitif yonde anlamli iliskide oldugu belirlenmistir..

Uyanik Aktulun (2019), okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik
420 ¢ocugun erken akademik ve dil becerilerini cinsiyet, kardes sayisi, anne 6grenim,
baba 6grenim, anne meslek ve baba meslek durumu degiskenlerine gore incelenmistir.
“Genel Bilgi Formu”, “Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi” veri
toplama araci olarak kullanilmis, verilerin analizinde parametrik testlerden t-testi ve
ANOVA vyapilmistir. Arastirmada cocuklarin erken akademik ve dil becerilerinde,

cinsiyet degiskeninin yalnizca telaffuz becerilerinde etkili oldugu bununla beraber kardes
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sayisi, anne-baba 6grenim diizeyleri ve anne-baba mesleginin anlamli farkliliklasmaya
neden oldugu ortaya ¢ikmustir.

Altun (2019), arastirmasinda okul 6ncesi donemde olan 60-71 aylik gocuklarin
alic1 ve ifade edici dil kelime bilgisinin teknoloji kullanim1 ve ailesel faktorlere gore
incelenmesini amaglamistir. Ornekleme alian 143 ¢ocuk ve aileleriyle boylamsal desen
tiiriinde ¢alismustir. Aile bilgi formu ile Tiirkce ifade Edici ve Alic1 Dil (TIFALDI) Testi
kullanilarak veriler toplanmistir. Sonuglar incelendiginde, birinci ve ikinci 6l¢tim ifade
edici dil kelime bilgileri karsilastirildiginda ¢ocuklarin evde okula giden baska kardesi
bulunanlar lehinde ve anne egitim durumuna gore de ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil
kelime bilgilerinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Alict ve ifade edici dil kelime
bilgileri bilgi ve iletisim teknolojileri (BIiT) kullanim siiresi ve TV izleme siiresi
durumlarina gore anlamli diizeyde farklilik gostermemistir. Cocuklarin bilgi ve iletisim
teknolojileri (BIT) etkinlik tiirlerine gére ise ifade edici dil kelime bilgilerinde farkliliklar
bulunmustur. Dijital ortamlarda miizik/sarki dinleyen ¢ocuklarin ifade edici dil kelime
bilgileri ise yiiksek ¢ikmisken, zamanim1 daha ¢ok oyun oynayarak geciren ¢ocuklarin
ifade edici dil kelime bilgileri diisiik ¢ikmistir.

Taner Derman vd. (2019), 48-60 aylik ¢ocuklara farkli tekniklerle sunulmus olan
Tiirkge dil etkinliklerinin dil gelisimlerine olan etkisini deneysel yOntemle
incelemislerdir. Bursa ili Niliifer ilgesindeki 2016-2017 egitim-6gretim y1il1 okul oncesi
egitimi i¢in anaokuluna giden, yaris1 kontrol ve deney grubu olarak ayrilmis olan 40
cocukta Denver II Gelisimsel Tarama testi kullanilmistir. Cocuklarin dil gelisimine
yonelik kazanim ve gostergeler dogrultusunda 10 farkli teknigin kullanimi1 saglanarak
belirlenmis bir Tiirk¢e dil etkinligi hazirlanmistir. Uygulama yapilan deney grubunda 6n
test ve son test puan ortalamalari anlaml olarak farkli sonug vermistir. Deney ve kontrol
grubu son test puanlart karsilagtirildiginda deney grubunun lehine anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir.

Duran ve Zembat (2020), 48-66 aylik okul oncesi donem g¢ocuklarinin liderlik
ozellikleri ile dil becerileri arasindaki iligkiyi Istanbul'da bulunan 92 cocukta
arastirmuslardir. Kisisel bilgi formu, Erken Cocukluk Dénemi Liderlik Olcegi ve Tiirkge
Erken Dil Gelisimi Testinin (TEDIL) ifade Edici Dil Alt testleri veri toplama araglari
olarak kullamilmistir. Olgiimler sonucunda liderlik puanlarmin  yiiksek ¢iktig
aragtirmada, liderlik puanlarmin cinsiyet, yas ve okul oncesi egitim kurumuna devam
stiresi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir. Cocuklarin ifade

edici dil puanlariin yas degiskenine gore ise anlamli farklilik géstermedigi bununla
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birlikte cinsiyet ve okul oOncesi egitim kurumuna devam siiresi degiskenlerine gore
anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Aragtirma sonucunda okul dncesi ¢ocuklarin
dil becerileri ile liderlik 6zellikleri arasindaki iliski anlamli olarak tespit edilmistir.

GoOzlim ve Aktulun Uyanik (2021), 60-72 aylik okul 6ncesi donem cocuklarinin
0z diizenleme, dil ve erken donem akademik becerileri arasindaki iliskiyi 6z
diizenlemenin aracilik ve cinsiyetin diizenleyici rolii baglaminda 20 okul Oncesi
O0gretmeninin katilmi ile 363 c¢ocukta inceleme yaparak gerceklestirmistir. Veri
toplanirken kisisel bilgi formu, Ogretmenlerin gozlemlerine dayali doldurulan 6z
diizenleme beceri formu ve Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
kullanilmistir. Sonug olarak dil becerileri, 6z diizenleme ve erken donem akademik
becerilerin birbirleri ile anlamli diizeyde iliskili oldugu tespit edilmistir. Etki modeli
erken donem akademik alic1 ve ifade edici dil becerilerinin 6z diizenlemeyi etkiledigini
gdstermistir. Cinsiyetin diizenleyici degisken etkisi ise olmamistir. Onerisi yapilmis
modele gore, erken akademik varyansin % 48'ini agiklayan alict dil, ifade edici dil
becerilerini 6nemli ol¢lide ve olumlu etkilemektedir. Uyum indeksi degerlerine gore
modelin gecerliligi incelenmistir.

Ma vd., (2021), caligmalarinda kuzeybati Cin'deki yoksul kirsal kdylerdeki
haneler arasindaki ana dil ortaminda c¢ocuklarin dil becerilerindeki farkliliklar:
arastirmiglardir. Diisiik gelirli, gelismekte olan ortamlarda ana dil ortamini nicel olarak
Olciimii gergeklestirmek i¢in, 20-28 aylik 38 cocuktan ses kayitlar1 toplanmis ve
Language Environment Analysis (LENA) yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. Dil
becerileri, MacArthur-Bates Mandarin iletisimsel Gelisim Envanterleri ifade edici kelime
Olcegi kullanilarak Olcililmiistiir. Sonuclar, hem ¢ocuk dil becerilerinde hem de ev dili
ortam1 Ol¢limlerinde (yetiskin sozciikleri, konusma doniisleri ve ¢ocuk seslendirmeleri)
en yiiksek ve en diisiik puanlar arasinda 5 ila 6 kat farkla biliylik degiskenlik ortaya
koymustur. Bununla birlikte, farkliliklara ragmen, ortalama yetiskin kelime sayisi ve
konusma doniisleri, kentsel Cinli ¢cocuklar arasinda bulunandan daha diisiik olmustur.
Korelasyon analizleri, demografik ozellikler ile ana dil ortami arasinda &nemli
korelasyonlar belirlememistir. Bununla birlikte, sonuglar, en gii¢lii korelasyonu gosteren
konusma siralar1 ile ana dil ortam1 ve c¢ocugun dil becerileri arasinda 6nemli
korelasyonlar oldugunu gostermistir. Sonugclar, kirsal Cin'deki kii¢iik ¢ocuklar arasinda
erken dil gelisimini iyilestirmek i¢in dil katilmi ve ebeveyn-¢ocuk etkilesimlerini

artirmanin yollart hakkinda daha fazla aragtirma yapilmasi gerektigine isaret etmistir.
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Dil becerileri ile ilgili alan yazindaki ¢alismalar incelendiginde yillar iginde dil
becerileri genel bir bakis agisiyla degerlendirilirken daha 6zel ve ayrintili bir bakis
agisiyla bakilmaya baslanmis oldugu goriilmektedir. Yillar i¢inde konuyla ilgili yapilan
calismalarin artig gosterdigi ve agirlikli olarak nicel ¢alismalarin yapildigi belirlenmistir.
Ulusal ve uluslararasi calismalar incelendiginde, dil becerilerine etki eden cevresel
degiskenlerin etkisine dayali, dil beceri gelisiminin boylamsal olarak arastirildig1 ve dil
beceri diizeylerinin belirlendigi, c¢ocuklara uygulanan cesitli egitim program ve
yontemlerinin  etkisinin  incelendigi, arastirmalarin  yapildigi  goriilmektedir.
Arastirmalarda ¢esitli 6l¢me araglarinin kullanildigi ve ileri istatistiksel analizlerin
yapildig1 belirlenmistir. Dil becerileri ile ilgili bu alanlarda yapilan yurt i¢i ve yurt dist
calismalarda paralel giden konularin benzer sonuglar ortaya koymasi dil gelisimde

evrensel noktalarin yakalanmasi acisindan 6nemli ipuglarini saglamistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

1. ARASTIRMANIN ONEMI

Insan gelisiminde dil edinim siireci, dogumla baslayip, ilk yillarda daha yogun ve
hizli, daha sonra ise yavas gelisen ve yasam boyu devam eden bir siirectir. Cocuklar,
dogustan gelen dil edinim yetenekleri ile dilin konusuldugu ortamda yani ¢evrelerinde
konusulan dili edinirler. Dilin edinimi insan hayatinin ilk 6 yilinda biiyiikk oranda
tamamlanmis olur. Biligsel ve dil gelisimini biiylik oranda tamamlayan bir ¢ocuk bir ana
dili kullanabilmektedir (Yildiz Bigak¢1 ve Aral, 2009: 203). Bireylerin diisiincelerini
kelimeler araciligi ile ifade ettigi géz Oniine alinirsa, bireyin sahip oldugu sozciik ve
sozciik Obeklerinin ¢oklugu ifade edici ve alict dil becerilerinde zenginlige sebep

olmaktadir (Ipek, 2015: 38).

Dil becerileri sosyal etkilesim i¢inde kazanildigindan okul Oncesi donemde
cocuklarin dil becerilerinin gelisimini etkileyen en onemli faktorlerden biri ailedir.
Cocuk ev ortaminda ebeveynlerini model alarak sozciik dagarcigini ve dil becerilerini
gelistirmektedir. Ev ortaminda ebeveyn s6z ve davranislari ile ¢ocuga model oldugundan
ailenin dili kullanmadaki ve desteklemedeki olumlu ve olumsuz yonleri ¢ocugun dil
gelisimini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri olarak aragtirmalarda ortaya koyulmustur
(Sahin, 2015: 106).

Cocuklarin dil becerilerinin desteklenmesinde cevresel uyaricilar kapsaminda
ailelerin ¢ocuklarina saglayabilecekleri en degerli 6grenme araci kitap ve bu kitaplarin
birlikte etkilesimli olarak okunmasidir (Sahin, 2015: 106). Ebeveynlerin evde
cocuklariyla birlikte yaptiklart  okuma etkinlikleri ve evde bulunan okuma
materyallerinin c¢esitliliginin olusturulmasinda ebeveynlerin okumaya yonelik inanclar
rol oynamaktadir (DeBaryshe, 1995: 1). Bu noktada ¢ocuklarin dil becerilerini etkileyen
etkenlerden biri olan ebeveyn okuma inanci DeBaryshe ve Binder, (1994) tarafindan
cocuklarin okuma becerilerinin gelisimini desteklemek i¢in ebeveynlerin etkinlikler
yapmaya yoOnelik olan diisiince ve inanglar1 olarak aciklanmaktadir. Ebeveynlerin
okumaya yonelik inanglar arttik¢a, okumayla ilgili evde yaptiklar etkinliklerin siklig1 ve
niteligi de artig gostermektedir (DeBaryshe, 1995: 3). Cocuklara ebeveynler tarafindan
evde saglanan okuryazarlik ortami cocugun; okuma ve yazma materyallerine ve

etkinliklerine agina olmasini, ebeveynlerinin ve diger yetiskinlerin okuma etkinliklerini
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inceleme firsati bulmasini neden olur. Ebeveynlerini model alan ¢ocugun ise kitap
okuma (inceleme) bagimsiz davranisin1 gésterme ve diger yetiskinlerle birlikte okuma
yazma etkinliklerine katilma olasilig1 artacaktir (DeBaryshe vd., 2000: 129).

Alan yazinda Bigake1 vd., (2018), Chow ve Mcbride-Chang, (2003), Hargrave ve
Senechal, (2000), Levin ve Aram (2012); Kotaman (2008) tarafindan yapilan
arastirmalarda ebeveyn ve cocugun birlikte kitap okumalarinin okul dncesi donemdeki
cocuklarin dil becerileri, okuma ve yazma farkindaligi ile okudugunu anlama tizerinde
olumlu etkilere sahip oldugu ortaya koyulmustur. Ayrica Simsek Cetin vd. (2014)
Rodriguez, vd. (2009), Boomstra vd., (2013), Radisic ve Seva, (2013) ebeveynlerin
okuma inancina iliskin ve Sahan Akpunar ve Duman (2019), inal Kiziltepe vd., (2017),
Uyanik Aktulun (2019), Sahan (2019), Pan vd., (2017), Justice vd. (2019) ise ¢ocuklarin
dil becerileri (Alic, ifade edici dil becerileri) ile ilgili ayr1 ayr1 ¢alismalar alan yazinda
yer almaktadir. Ancak ebeveynlerin okuma inancina yonelik tutumu ile okul 6ncesi okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin dil becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu noktadan yola cikarak ebeveynlerin okuma inancina yonelik
tutumlar1 ile ¢ocuklarin dil becerilerinin iligki i¢inde oldugu degiskenleri belirmeye
yonelik yapilan bu c¢alismanin aile ve egitimcilere bu hususta bilgi saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte yapilan bu ¢alisma dil gelisiminde kritik donem olarak
onemli bir yere sahip olan okul 6ncesi donemde egitim programlarinin gelisimine de
katki saglayabilir. Ayrica arastirmanin iilkemizde egitim arastirmalarinda ebeveynlerin
okuma inancina yonelik tutumlar ile ¢ocuklarin dil becerilerinin iligski i¢inde oldugu
degiskenleri belirmeye yonelik yapilan ilk ¢aligma olmasi sebebiyle de literatiire nemli
Ol¢iide katki saglayacagi ve zenginlik katacagi diisliniilmektedir. Ebeveynlerin okuma
inanci1 ile ¢ocuklarin dil becerileri arasindaki iliskinin erken yaslardan itibaren
incelenmesi ¢ocugun dil becerilerine sahip olarak stirekliligini saglamasi ve gerektiginde
miidahale icin erken destek firsati saglamasi yoniiyle de onemlidir. Bu agidan bu
aragtirmada ebeveynlerinin okuma inanci ile 60-72 aylik okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden c¢ocuklarin dil becerileri arasindaki iligkileri ¢cocuklara (cinsiyet, ailedeki
cocuk (kardes) sayisi, okul Oncesi devam durumu) ve ebeveynlere (yas, egitim

durumlar1) ait olan degiskenlere bagli olarak incelenmistir.
2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmada Afyonkarahisar il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh

devlet okullarina devam etmekte olan 60-72 aylik okul 6ncesi ¢ocuklarinin dil becerileri

45



(alici, ifade edici dil becerileri) ve ebeveynlerinin okuma inanci arasindaki iligskinin

arastirilmasi amaglanmustir.
3. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI/ALT PROBLEMLERI

Aragtirmanin problem ciimlesi,

Ebeveynlerinin okuma inanci ile 60-72 aylik ¢cocuklarin dil becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki problemlere cevap
aranacaktir:

1. Ebeveynlerin okuma inang 6lgeginden aldiklar1 puanlarin dagilimi nasildir?

2. 60-72 aylik ¢ocuklarin sosyo-demografik degiskenlere gore, Kaufman Erken
Akademik ve Dil becerileri Arastirma Testi (K-EADBAT) dil beceri (alici-ifade edici)
diizeylerinin dagilimi nasildir?

3. 60-72 aylik ¢ocuklarin alict dil becerileri ile ifade edici dil becerileri arasinda
anlaml bir iliski var midir?

4. 60-72 aylik ¢cocuklarin alic1 dil becerileri ile ifade edici dil becerileri arasinda;

4.1.Cinsiyet gruplarina gore, anlamli bir iliski var midir?

4.2 Kardes sayist gruplaria gore, anlaml bir iligki var midir?

4.3.0kula devam siiresi gruplarina gore, anlamli bir iligki var midir?

5. Ebeveynlerin okuma inanci ile 60-72 aylik ¢ocuklarin dil becerileri (alici-ifade
edici- toplam dil becerileri) arasinda anlamli bir iligki var midir?

6. Ebeveynlerin okuma inanci ile 60-72 aylik ¢ocuklarin dil becerileri (alici-ifade
edici) arasinda;

6.1.cocuklarin cinsiyeti a¢isindan anlamli bir iliski var midir?

6.2. kardes sayisi acisindan anlamli bir iligski var midir?

7. Ebeveynlerin okuma inanci 60-72 aylik ¢ocuklarin;

7.1. Alic1 dil becerilerinin yordayicist midir?

7.2. Ifade edici dil becerilerinin yordayicist midir?

7.3.Toplam dil becerilerinin yordayicist midir?
4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI / SAYILTILARI

Arastirmada:
« Orneklem grubu evreni yeterli derecede temsil etmektedir.
» Katilimcilarin arastirma kapsamindaki 6lgme araglarina verdikleri cevaplarin

samimi ve gercek oldugu varsayilmistir.
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5. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

» Aragtirmada ilk olarak literatlir taramasi yapilmistir. Arastirmanin literatiir
kisminda arastirmanin konusuna 1sik tutacak sekilde dil becerileri ve ebeveyn okuma
inanc1 konular1 hakkinda kuramsal c¢er¢eve olusturulmustur. Bu ¢ergevede yapilan
literatiir taramasi ulagilabilen kaynaklarla sinirlidir.

* Afyonkarahisar il merkezide 2019-2020 egitim &gretim yilinda okul Oncesi
egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklar ile sinirlidir.

» Normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile sinirlidir.

« Olgme araglarma verilen cevaplarla smirlidir.
6. TANIMLAR

 Dil: Deneyim, algi, bilgi, diisiince, duygu aktarimlarin1 saglayan islevsel bir
aractir (Alpdge, 1991: 64).

* Dil gelisimi: Jackman (2012: 82) dil gelisimini “kronolojik yasa bagli olmadan
ongoriilebilir bir dizi sira izleyen bilgi alis verisine bagka bir degisle kullanima bagl
olarak ilerleme gosteren bir gelisim siirecidir” seklinde tanimlamistir (akt: Uyanik, 2013:
21).

* Alic1 Dil (Anlama Dili, Reseptif Dil): Alict dil; isitsel algilarin duyu sinir ag1
mekanizmasi ile alinmasi, algilanmasi, anlagilmasidir (Karacan, 2000: 263).

« Ifade Edici (Anlatma, Ekspresi Dil): Dilin konusulmasi, baskalarma aktarimimin
saglanmasidir (Topbas ve Giiven, 2011: 18).

« Ebeveyn Okuma Inanci: Cocuklarin ebeveynlerinin onlar1 okuryazarlik
becerilerinin gelisimlerini destekleyecek etkinlikler ve ilgili rolleri ile ilgili ongoriileri,
kabulleri olan diisiinceleridir (DeBaryshe ve Binder, 1994: 1304).

* Anaokulu: 37-70 (4-5) yas ¢ocuklarinin okul dncesi egitim aldiklart kurumlardir
(Aral vd., 2003: 23).

* Anasmift: 61-72 aylik olan 6 yas cocuklarmin ilkdgretim biinyesinde okul
oncesi egitimlerini aldiklar1 siniflardir (Aral vd., 2003: 24).

« Okul Oncesi Egitim: Cocugun ¢ocuk yonlii gelisim alanlar1 olan fiziksel, psiko
motor, sosyal, duygusal, zihinsel, dil gelisimlerinin biiyiik oranda tamamlandigy, aile ve
kurum ile egitimi saglanabilen, dogum anindan ilkokul 6ncesi zamana kadar olan egitim

ve gelisim siirecidir (Aral vd., 2003: 14).
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7. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boéliimde arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen arastirma modeli,
arastirmanin evreni ve orneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi i¢in kullanilan

istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmustir.
7.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada, ebeveynlerin “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile 60-72 aylik ¢ocuklarin
“Dil Becerileri (Alici-ifade Edici Dil)” arasindaki iliskinin incelenmesi amaglandig1 igin,
verilerin degerlendirmesinde iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Iliskisel
tarama modeli, iki ve daha c¢ok degisken arasinda olabilecek iliskinin varligini ve
degiskenlerin birlikte degisiminin ve derecesinin Ogrenilmeye calisildigi modellerdir

(Karasar, 1995: 81-82; Sonmez ve Alacapinar, 2013: 48).

7.2. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMI

Arastirmanin ¢aligsma evrenini, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar
il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagl okul 6ncesi egitim kurumlar1 olan
anaokulu ve anasiniflarina devam eden 60-72 aylik ¢cocuklar olusturmaktadir.

Arastirmanin  Orneklemi ulasilabilir evreninden rastgele Ornekleme yontemi ile
secilmistir. Afyonkarahisar 1 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan anaokulu ve anasinifi
listesinden diisiik, orta ve yiiksek diizeye sahip olan anaokullari ve anasiniflarindan, ¢
diizeyin de temsil edilmesi i¢in her bir diizeydeki anaokullar1 ve anasiniflari igerisinden
rastgele secilmistir (Bastiirk ve Tastepe, 2013: 139-142).

Afyonkarahisar Milli Egitim Miidiirligiinden elde edilen bilgilere gore calisma
evrenini anaokulu ve anasmifinda 6grenim gormekte olan 60-72 aylik 4000 gocuk
olusturmaktadir. Arastirma i¢in se¢ilmis olan Orneklem gurubu, 2019-2020 egitim
ogretim yilinda Afyonkarahisar il merkezi sinirlarinda 6grenim goren 8 ilkokul ve 4
anaokulu biinyesindeki toplamda 12 okul dncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
aylik normal gelisim gosteren cocuklardan olugmaktadir. Arastirmada, 60-72 aylik
cocuklarin dil becerileri ve ebeveyn okuma inanci i¢in ulasilmasi gereken Orneklem
biiytikligi o = 0.05 hata pay1 ile hesaplanarak en az 370 kisilik bir 6rneklem gurubuna
ulagilmasi1 gerektigi belirlenmistir (Biiyiikoztirk vd., 2017). Arastirma kapsaminda
calisilmig olan 4 anaokulu, 8 ilkokul biinyesindeki 12 anasinifina ¢esitli siirelerde devam
eden 60-72 aylik ¢ocuklar ve ebeveynlerinden toplamda 748 adet veri toplanmistir. Elde
edilen verilerde ebeveyn ve cocuk birlikteligi saglanmasi gerektiginden 255 adet

cocuklara uygulanmis olan test, ebeveynleri ile ilgili olan Ebeveyn Okuma Inanci
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Olceginde donilis olmadigi icin aragtirmada kapsam dist birakilmistir. Geriye kalan,
ebeveyn ve ¢ocuk birlikteligi saglanmis olan 493 veride yapilan incelemelerde eksik veri
tespitleri bulunan 15 ¢alisma daha degerlendirme dis1 birakilarak, sonugta 257 kiz ¢ocuk
(% 53,8), 221(% 46,2) erkek cocuk olmak iizere toplam 478 cocuk ve ebeveynin
birlikteliginden elde edilen 6rneklem verileri arastirma kapsaminda degerlendirilmeye
alimustir.

Rastgele orneklemeye uygun olarak arastirmaya dahil edilen okullarin bulundugu
bolgelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve ebeveyn ve cocuk Olg¢eklerinin uygulamasina
gore veri betimsel durumlar1 Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Okullarin Diizeyleri ve Ebeveynlere Uygulanmis Olgek icin
Betimsel Durum

Sosyo Cocuk Ebeveyn
Sira e Ekonomik Sayisi+ testsiz Toplam
No Okul Ads Okul Tiri Bolge Ebeveyn Cocuk Say1
Diizeyi Ortak Veri Sayisi
1 A Anaokulu 22 36 58
2 |B 38 1 45
3 |C Diisiik 31 0 30
4 | D flkokulu 32 0 32
5 |E 19 0 19
6 |F 36 0 36
7 |G Anaokulu 36 12 48
: Orta
8 |H [lkokulu 5 6 11
9 I 24 125 149
- Anaokulu
10 | I 79 20 99
Yiiksek
1 |J . 44 23 67
Ilkokulu
12 | K 122 0 122
Toplam Veri 488 255 743

Arastirma Orneklemindeki ¢ocuklarin gesitli degisken (cinsiyet, ailedeki ¢ocuk

(kardes) sayisi, okula devam siiresi) durumlarina gére demografik bilgileri Tablo 2°de

verilmistir.
Tablo 2. Arastirima Orneklemindeki 60-72 Aylik Cocuklara Ait Demografik Bilgiler
Degiskenler Alt Gruplar n %
Erkek 221 46,2
Cinsiyet Kiz 257 53,8
Toplam 478 100,0
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Tablo 2 (Devam). Arastirima Orneklemindeki 60-72 Aylik Cocuklara Ait Demografik Bilgiler

1 ¢cocuk 54 11,3
2 cocuk 252 52,7
Ailedeki Cocuk (Kardes) Sayisi 3 ¢ocuk 144 30,1
4 cocuk ve fazlasi 28 59
Toplam 478 100,0
0-6 ay 264 55,2
7-12 ay 31 6,5
Okula Devam Siiresi 13-18 ay 53 11,1
19-24 ay 60 12,6
ki yildan fazla 70 14,6
Toplam 478 100,0

Tablo 2°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin cinsiyet
degiskenine gore, % 46.2’sinin (221 kisi) erkek, % 53.8’inin (257 kisi) ise kiz oldugu;
ailedeki ¢ocuk (kardes) degiskenine gore, % 11.3’ niin (54 kisi) tek ¢ocuk, % 52.7’sinin
(252 kisi) iki kardes, % 30.1’inin (144 kisi) li¢ kardes, % 5.9 unun (28 kisi) dort kardes
ve daha fazla kardese sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya alinan ¢ocuklarin %
55.2’ sinin (264 kisi) 0-6 ay, % 6.5’inin (31 kisi) 7-12 ay, % 11.1° inin (53 kisi) 12-18
ay, % 12.6’simn1n (60 kisi) 19-24 ay, % 14.6’smin (70 kisi) iki y1ldan fazla bir okul 6ncesi
egitim kurumuna devam ettikleri goriillmektedir.

Arastirma Orneklemindeki ¢ocuklarin, degisken (yas ve O0grenim) durumlarina

gore ebeveynlerine ait demografik bilgileri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Arastirma Orneklemindeki 60-72 Aylik Cocuklarin Ebeveynlerine Ait Demografik

Bilgiler
Anne Baba
Degiskenler Alt Gruplar n % n %

29 yas ve alt1 139 29,1 61 12,8

30-39 yas 286 59,8 305 63,8
Yas

40 yas ve lizeri 53 11,1 112 23,4

Toplam 478 100,0 478 100,0

[Ikdgretim Diizeyi 218 45,6 162 33,9
Ogrenim Durumu Lise 119 24,9 152 31,8

Universite ve tistii 141 29,5 164 34,3

Toplam 478 100,0 478 100,0
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Tablo 3’de arastirmaya aliman 60-72 aylik c¢ocuklarin ebeveynlerinin yas
durumlari incelendiginde, annelerinin % 29.1°inin (139 kisi) 29 yas ve alt1, % 59.8’inin
(286 kisi) 30-39 yas, % 11.1°1nin (53 kisi) 40 yas istii; babalarinin ise, % 12.8’inin (61
kisi) 29 yas ve alt1, % 63.8’inin (305 kisi) 30-39 yas, % 23.4’{iniin (112 kisi) 40 yas ve
tizeri oldugu goriilmektedir.

60-72 aylik cocuklarin ebeveynlerinin 6grenim durumlarina gore dagilimlar
incelendiginde, annelerin % 45.6’sinin (218 kisi) ilkogretim diizeyi, % 24.9’unun (119
kisi) lise, % 29.5’inin (141 kisi) iiniversite ve lstli; babalarin 6grenim durumlar
incelendiginde ise % 33.9’unun (162 kisi) ilkogretim diizeyi, % 31.8’inin (152 kisi) lise,

% 34.3’1iniin (164 kisi) tiniversite ve tstii 6grenime sahip oldugu goriilmektedir.
7.3. VERIi TOPLAMA ARACLARI VE UYGULANISLARI

Arastirmada c¢ocuk ve aile hakkinda bilgiler toplayabilmek amaciyla “Genel Bilgi
Formu”, ¢ocuklarin dil becerilerini belirlemek amaciyla Kaufman ve Kaufman (1993)
tarafindan gelistirilen ve Uyanik ve Kandir (2014) tarafindan Tiirk ¢ocuklarina uyarlanan
“Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (K-EADBAT)”,
ebeveynlerin tutumlarmi degerlendirmek amaciyla DeBaryshe ve Binder (1994)
tarafindan gelistirilen, Simsek Cetin, Bay ve Alisinanoglu (2014) tarafindan Tiirkge ’ye

uyarlanan “Ebeveyn Okuma Inanglar1 Envanteri” veri toplama araci olarak kullanilmistir.
7.3.1. Genel Bilgi Formu

Genel bilgi formu, aragtirma kapsamina alinan c¢ocuklarin aileleri ve kendileri
hakkinda bilgi almak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Genel bilgi formu,
cocuklara ait degisenlerin durumunu (cinsiyet, ailedeki ¢ocuk (kardes) sayisi, okul 6ncesi
egitime devam etme siireci) ve ¢ocuklarin ebeveynlerine ait degiskenlerin (6grenim
durumu, yaslari) ortaya konulmasina yonelik sorulart icermektedir. Genel bilgi formlari
her ¢ocuk icin arastirmaci tarafindan okullardaki ¢ocuklara ait kisisel gelisim

dosyalarindaki bilgilere bagl olarak doldurulmustur.

7.3.2. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (K-EADBAT)
(Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills- K-SEALS)

36-83 ay arasindaki ¢ocuklarin, erken dil, biligsel yeterlik ve erken akademik
becerilerinin degerlendirilmesini saglamak amaciyla Alan S. Kaufman ve Nadeen L.
Kaufman tarafindan 1993 yilinda Amerika Rehberlik Servisinde (Amarikan Guidance

Service) gelistirilen Tiirkiye’de de Uyanik ve Kandir (2014) tarafindan Tirkce ’ye
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uyarlanan K-EADBAT, ¢ocuklarin erken akademik ve dil becerileri (Alici-ifade Edici
Dil ve Telaffuz Becerileri) ni kapsayacak sekilde Sozciik Bilgisi, Sayilar, Harfler &
Sézciikler ve Telaffuz Arastirmasi olmak iizere ii¢ alt testten alt testlere bagli Ifade Edici
Dil Becerileri, Alict Dil Becerileri, Say1 Becerileri ve Harf & Sozciik Becerileri olmak
tizere dort Olgekten ve Sozciik Bilgisi ile Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testlerinin
toplamindan olusan Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesiginden olusmaktadir. Test
toplam 90 maddeden olugsmaktadir. Testin toplamina iliskin gilivenirlik katsayisinin .971
ve maddelerin ¢ogunlugunun madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede
giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Testin alic1 dil becerileri alt 6lgegi icin Kr-
20 degeri .948, ifade edici dil becerileri Kr-20 degeri ise .953 olarak hesaplanmistir. Her
iki dil becerisi alt Olgegi i¢in maddelerin ¢ogunlugunun madde toplam korelasyon
katsayisinin  yliksek derecede giivenirlik dilizeyinde oldugu belirlenmistir. K-
EADBAT nin i¢ tutarligimin yiiksek oldugu ve test-tekrar test degeri .908 hesaplanarak
testin zamana bagli olarak kararli bir yap1 sergiledigi goriilmiistiir. Yapilan gecerlik
glivenirlik ¢alismalarina gore testin 61-72 aylik ¢ocuklarin erken akademik ve dil beceri
diizeylerini belirleme ve egitim siire¢lerinin planlanmasinda gegerli ve giivenilir bir arag
olarak kullanilabilir oldugu belirlenmistir. 33 maddeden olusan “Sozciik Bilgisi” alt
testinde ¢ocuk, nesneleri isaret edip isimlendirerek, resimlerdeki nesneleri
tanimlamaktadir. Bu arastirmada kullanilan “ifade Edici Dil Becerileri” alt testinde (35
madde), ¢ocuktan ifadeye dayali olarak, resimlerdeki nesneleri tanimlama, sayilari sayma
gibi sesli cevap vermeyi gerektirecek beceriler gostermesi; “Alict Dil Becerileri” alt
testinde (35 madde), ¢ocuktan sayilari, sdzciikleri, harfleri isaret ederek kelimeleri ve
kavramlar1 algilama durumlarini 6lgecek sekilde beceriler géstermesi beklenmektedir. Bu
sonuglara gore Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi 'nin K-
EADBAT 60-72 aylik Tiirk ¢ocuklar1 igin giivenilir bir veri toplama aract oldugu kabul
edilmistir (Uyanik & Kandir, 2014).

Alict dil becerileri ilgili maddeleri Alt Test 1: Sozciik Bilgisi kismindan 10. ,11.
,14.,15.,17. ,18.,19. ,21. ,24. ,25. ,27. ,28. ,30. ,32. ,34. Alt Test 2: Sayilar, Harfler,
Soézciikler kismindan 2. ,3. ,6.,7. ,9. ,11.,12. ,14. ,17. ,19. ,21. ,22. ,25. ,26. ,30. ,33.
,35.,36. ,39.; ifade edici dil becerileri i¢in ilgili maddeler de Alt Test 1: Sozciik Bilgisi
kismindan 3. 4. ,12.,13.,16. ,20. ,22. ,23. ,26. ,29. ,31. ,33. ,36. ,37. ,38. ,39. ,40. Alt
Test 2: Sayilar, Harfler, Sozciikler kismindan 8. ,10. ,13. ,15. ,16.,18. ,20. ,23. ,24. )27.
,28.,29. ,31. ,32. ,34. ,37. ,38. ,40. madde seklindedir (Uyanik & Kandir, 2014). Bu
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arastirmada alic1 dil becerilerinin giivenirlik katsayis1 .948 ifade edici dil becerilerinin

giivenirlik katsayisi .953 olarak bulunmustur.
7.3.3. Ebeveyn Okuma Inang¢ Olcegi

Arastirmada, ebeveynlerin, okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarmin dil ve
okuryazarlik gelisimlerindeki roliinii, ¢ocuklarina kitap okuma siireci ve amaglar ile
ilgili inanglarmi belirlemek amaciyla, DeBaryshe ve Binder (1994) tarafindan
gelistirilerek, Simsek Cetin, Bay ve Alisinanoglu (2014) tarafindan Tiirkce ’ye uyarlanip
giivenirlik ve gegerligi gerceklestirilmis Orijinal ad1 Parent Reading Belief Inventory
olan “Ebeveyn Okuma Inanglar1 Olgegi” kullanilmistir. Takip edilen asamalar ve yapilan
istatiksel analizler, Ebeveyn Okuma Inanglari envanterinin Tiirkiye’de gegerli ve
giivenilir olarak kullanilabilecegini gdstermektedir. Yedi alt boyuttan olusan 6l¢egin alt
boyutlar1 ile ilgili Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi 0.79 olarak belirlenmis, i
tutarlilik katsayilari orijinal dlgegin i¢ tutarlilik katsayilari ile paralellik gostermektedir.
Bes alt boyutta i¢ tutarlilik katsayisinin (.50- .85) oldukga yiiksek oldugu ancak, iki alt
boyutta (gevresel etki ve okuma ydnergesi) diisiik oldugu tespit edilmistir. Olgegin
tamaminin agikladig1 varyans %52,2°dir. 17 maddesi ters kodlanmis olan dlgek yedi alt
boyuttan (6gretimin etkililigi, olumlu etki, sdzel katilim, okuma yonergesi, bilgi kaynagi,
kaynaklar, cevresel etki) olusmaktadir. Olgegin yedi alt boyutunun amagclari,
ebeveynlerin okulla ilgili becerilerin kazandirilmasindaki rolleri "Ogretimin Etkililigi",
okumayla ilgili olumlu etkiler "Olumlu etki", okuma sirasinda ¢ocugun aktifliginin
onemi " Sozel Katilim", okuma yonergesinin uygunlugu "Okuma Yonergesi", cocuklarin
giinliik hayat veya ahlaki degerleri kitaplardan 6grenmeleri "Bilgi Kaynag1", okuma i¢in
gerekli kaynaklarin sinmir1 "Kaynaklar", dil gelisiminin kaynagi "Cevresel Etki"
seklindedir. Envanterden ebeveynlerin elde edecegi yiiksek puanlar, ebeveynlerin
cocuklarmin dil ve okuryazarlik gelisimindeki rolii ve ¢ocuklarina kitap okuma siireci ve
amaglarma iliskin inanglari ile ilgili durumlarinin da yiiksek oldugunu ifade etmektedir
(Simsek Cetin vd., 2014: 1446).

Olumlu ve olumsuz maddeleri bulunan Glgegin uygulanmasinda ebeveynler,
dortlii  likert tipt  seceneklerden kendilerine uygun olanlar1 isaretleyerek
yanitlamaktadirlar. Puanlama 1= Kesinlikle Katilmiyorum KKA; 2= Katilmiyorum KA;
3= Katiliyorum K; 4= Kesinlikle Katiliyorum KK seklindedir. Buna gore dlgekten elde
edilebilecek en yiiksek puan madde sayist n olmak iizere n x en yiiksek puan ( 40x4=

160) en diisiik puan ise n x en diisiik puan (40x1= 40) seklindedir. Olgekten ebeveynlerin
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elde edecegi yliksek puanlar, ebeveynlerin ¢ocuklarinin dil ve okuryazarlik gelisimindeki
roli ve ¢ocuklarina kitap okuma siireci ve amaglarina iliskin inanglar ile ilgili
durumlarimin da yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Ebeveynlerin 6lgegin maddelerine
katilim diizeylerinde araliklarin belirlenmesinde 6lgegin alabilecekleri en yiiksek puan 4,
en disiik puan 1 olmak tizere, n-1/n (4-1/3=3/4) sonucunda aralik sayist 0.75 olmak
tizere, 1-1,75 aras1 Kesinlikle Katilmiyorum KKA, 1.76-2.51 aras1 Katilmiyorum KA,
2.52-3.27 aras1 Katiliyorum K, 3.28-4 arasi Kesinlikle Katiliyorum KK seklinde

belirlenmistir.
7.4 VERILERIN TOPLANMASI

Veri toplama araclart 2019-2020 egitim-6gretim yili Ekim ve Ocak aylari
arasinda uygulanmistir. Veri toplama araglari1 uygulanmadan 6nce Afyon Kocatepe
Universitesi Etik kuruluna basvurulmus ve ardindan Afyon 11 Milli Egitim
Midiirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Arastirma kapsaminda belirtilen okullara
gidilmis, okul midiirii ve 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin 6gretmenleri ve anne-babalari
aragtirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmistir. Katilimcilara toplanan verilerin yalnizca
arastirmanin amaci i¢in kullanilacagi, baska herhangi bir kurum ya da kisi ile
paylasilmayacag1 ve arastirmaya katilmanin zorunlu olmadig: ifade edilerek arastirma
grubunun yalmzca goniilli katilimcilardan olusmasi saglanmigtir. Ayni zamanda
ebeveynlere genel bilgi formu hakkinda bilgi verilerek bu bilgilerin arastirmada
kullanilmasi i¢in ailelerden gerekli izin alinmistir.

Orneklem grubundaki gocuklar ve ebeveynlerine iliskin demografik 6zellikler
cocuklarin okuldaki kisisel dosyasindan aragtirmaci tarafindan alinip genel bilgi formuna
islenmistir. Ardindan “Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi”
arastirmact tarafindan c¢ocuklara bireysel olarak uygulanmistir. Testin okullarda
uygulanmasi, c¢ocuklarin dikkatlerini toplayip motivasyonlarin1 saglamak amaci ile
egitim ortamlarindan ayri sessiz bir odada, ¢ocuklara uygun masa ve sandalyelerde
karsilikli oturularak gergeklestirilmistir. Cocuklar birer birer hazirlanan odaya alinip, kisa
bir sohbetle ¢cocugun rahatlamasi saglandiktan sonra uygulama hakkinda kisa bir bilgi
verilmistir. Testlerin uygulanmasina, ¢ocugun testi 6grenmesi amaciyla 6rnek sorularla
baslanmistir. Uygulama esnasinda kendisinden ne yapmasi istendigini ¢ocuk anladigin
belirtene kadar uygulama ile ilgili verilen bilgi tekrar edilmistir.

“Ebeveyn Okuma Inanci Olgegi” ise “Kaufman Erken Akademik ve Dil

Becerileri Arastirma Testi”nin uygulandigi cocuklarin ebeveynlerine uygulanmistir.
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Cocuklarin dil becerilerinin degerlendirilmesiyle paralel olarak ebeveynlerden olcekte
yer alan maddeleri inceleyerek dortlii likert tipi seceneklerden kendilerine en uygun olani
secmeleri istenmistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ni uygulama konusunda
uzmanlik kazanmak i¢in testi Tiirk Cocuklarina uyarlayan kisilerin gonderdigi test uygulama
rehberi okunmus ve bu kisilerden gerekli egitimler alinmigtir. K-EADBAT ig¢in test kitapgigi
ve her ¢ocuk igin ayr1 test kayit formu kullanilmistir. Ebeveyn Okuma Inanci Olgegi” ise
her ¢ocugun ailesi icin fotokopi ile ¢ogaltilmis ve ailelere iletilmistir. Ebeveynler 6lgek

formundaki maddeleri okuyarak kendilerine en uygun segenegi isaretlemislerdir.
7.5. VERI ANALIZI

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmustir. Istatistiksel
olarak kullanilmasi gereken yontemlere karar vermek i¢in her bir alt problemde verilere
normallik testi yapilmistir. Yapilan normallik testi sonucu verilerin normal dagilip
dagilmadigina karar vermek i¢in ortalama, medyan, basiklik ve carpiklik (skewnes ve
kurtosis) katsayilarina bakilmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) ’e gore g¢arpiklik ve
basiklik katsayilar1 +1,5 -1,5, George ve Mallery (2010) > e gére +2,0 -2,0 arasinda ise
degerler dagilim normal kabul edilmektedir. Arastirma verileri normal dagilim gosterdigi

icin istatistiksel analizlerde parametrik testlerden yararlanilmistir.

Arastirmada “Ebeveyn Okuma Inanci” ve 60-72 aylik ¢ocuklarm “Kaufman
Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi” alic1 ve ifade edici dil becerileri alt
testlerinden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
Ebeveynlerin Okuma Inanci'nin  cocuklarin dil becerilerini  yordama giiciinii
inceleyebilmek i¢in Basit Regresyon Analizi yapilmistir. 60-72 aylik ¢ocuklarin alic1 ve
ifade edici dil becerileri arasindaki iliskilerin belirlenmesi i¢in Pearson Korelasyon
analizinden faydalanilmistir. Pearson Korelasyon Analizi, cinsiyet, kardes sayisi, okula
devam siiresi degiskenlerine gore ¢ocuklarin dil becerileri ile ebeveyn okuma inanci ve

dil becerileri arasinda iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla da kullanilmustir.
8. ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu boéliimde arastirma kapsaminda uygulanan testlerden elde edilen verilerin
istatistiksel analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve agiklamalarina yer verilmistir.
Verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular arastirma problemlerinin

gosterdigi siraya paralel olarak siralanmis her bir problem icin elde edilen bulgular
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tablolarda gosterilmis ve aciklanmustir.

8.1. EBEVEYNLERIN “EBEVEYN OKUMA INANC OLCEGI’INDEN ALDIKLARI

PUANLARIN DAGILIMI NASILDIR?

Arastirmanin ebeveynlere yonelik olan, birinci alt problemine iliskin ebeveynlerin

“Ebeveyn Okuma Inang¢ Olgegi ” nden aldiklar1 puanlarin dagilimimi belirlemek amaciyla

yapilan frekans, yiizde, ortalama ve katilim diizeyi bulgular1 Tablo 4 ve Tablo 5’de

sunulmustur.

Tablo 4. Ebeveynlerin Ebeveyn Okuma Inanci Olgeginden Aldiklar: Puanlarin Dagilimi

[«B] +—
S 3 Madde KKA K Katilim
T =
s < 2 | Numarasi (1) KA (2) (3) KK (4) X Diizeyi
f 8 8 131 331
M1 364 | K
% 1,7 1,7 27.4 69,2
f 134 242 80 22
M2 3,02 | K
% | 280 50,6 16,7 4,6
f 8 13 215 242
M3 344 | KK
- % 1,7 2,7 450 50,6
= f 80 232 129 37
v M4 274 | K
i % 16,7 48,5 27.0 7.7
o
g f 23 89 213 153
5 M5 3,03 | K
J5b % 4,8 18,6 44,6 32,0
© F o 172 234 50 22
M6 3,16 | K
% | 360 49,0 10,5 4,6
f 12 31 187 248
M7 3,40 | KK
% 25 6,5 39,1 51,9
f 6 13 168 291
M8 3,55 | KK
% 1,3 2.7 35,1 60,9
f 236 180 46 16
M9 3,33 | KK
% | 494 37,7 9,6 3,3
f 6 22 196 254
M10 346 | KK
- % 13 4,6 41,0 53,1
g f 28 110 224 116
= M11 289 | K
g % | 59 | 230 | 469 | 243
o f 5 37 232 204
M12 332 | KK
% 1,0 7.7 485 427
f 202 148 70 58
M13 303 | K
% | 42,3 31,0 14,6 12,1
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Tablo 4 (Devam). Ebeveynlerin Ebeveyn Okuma Inanci Olgeginden Aldiklar Puanlarin Dagilimi

[¢B] 4
S 3 Madde KKA K Katilim
T =
g < 3 Numarasi (1) KA (2) (3) KK (4) X Diizeyi
f 5 18 188 267
M14 3,50 | KK
% 1,0 3,8 39,3 55,9
f 236 129 72 41
M15 317 | K
% 49,4 27,0 15,1 8,6
f 6 6 93 373
M16 3,74 | KK
% 1,3 1,3 19,5 78,0
f 159 236 64 19
M17 311 | K
% 33,3 49,4 13,4 4,0
f 1 50 224 203
M18 3,31 | KK
% 2 10,5 46,9 425
f 4 35 217 222
M19 3,37 | KK
% 8 7.3 45,4 46,4
f 3 2 152 321
M20 3,65 | KK
% 6 4 31,8 67,2
f 3 3 113 359
M21 3,73 | KK
% 6 6 23,6 75,1
= f 4 21 234 219 3,39 | KK
= | M22
5 % 8 4,4 49,0 45,8
5 f 1 24 269 184
N | M23 3,33 | KK
o % 2 5,0 56,3 38,5
f 4 65 284 125
M24 3,10 | K
% 8 13,6 59,4 26,2
f 0 33 263 182
M25 3,31 | KK
% 0 6,9 55,0 38,1
f 0 16 228 234
M26 3,45 | KK
% 0 3,3 47,7 49,0
f 19 70 249 140
M27 1,93 | KA
3 % 4,0 14,6 52,1 29,3
g f 159 214 75 30
5 M28 3,05 | K
£ % 33,3 44,8 15,7 6,3
>
o f 17 112 272 77
£ M29 214 | KA
g % 3,6 23,4 56,9 16,1
f 5 83 275 115
M30 3,04 | K
% 1,0 17,4 57,5 24,1
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Tablo 4 (Devam). Ebeveynlerin Ebeveyn Okuma Inanci Olgeginden Aldiklar: Puanlarin Dagilimi

[«B) +—
S 3 Madde KKA K Katilim
T = X
§ < 3 Numarasi (1) KA (2) (3) KK (4) X Diizeyi
f 1 9 208 260
M31 352 | KK
% 2 19 43,5 54,4
f 4 27 253 194
M32 333 | KK
) % 8 5.6 52,9 40,6
5, f 3 16 211 | 248
S M33 347 | KK
=) % 6 3.3 44,1 51,9
/M f 2 41 192 243
M34 341 | KK
% 4 8.6 40,2 50,8
f 181 217 59 21
M35 316 | K
% | 379 45,4 12,3 4,4
f 259 170 31 18
M36 340 | KK
% | 542 35,6 6,5 3,8
f 261 156 4 20 337 | KK
5 M37
X % | 546 32,6 8.6 42
> f | 244 164 48 22
< M38 331 | KK
% | 510 34,3 10,0 46
f 139 202 111 26
M39 294 | KK
% | 291 42,3 23,2 54
2 g f 67 135 187 89
S | M40 237 | KA
3= % | 140 28,2 39,1 18,6

(Kesinlikle Katilmiyorum KKA; Katilmiyorum KA; Katiliyorum K; Kesinlikle Katiliyorum KK)

Tablo 4°de goriildiigii gibi, ebeveynlerin “Ebeveyn Okuma Inanc1” 6lgeginden
aldigi puanlarin dagilimi ortalama bakimindan incelendiginde en yiikksek maddeler,
ortalamas1 3.74 olan “Olumlu Etki” alt boyutunda madde 16 (Cocugumun kitaplari
sevmesini isterim) ve ortalamasi 3.73 olan “Sézel Katilim” alt boyutunda madde 21
(Okumak, cocuklarin daha iyi konusmact ve dinleyici olmalarina yardimci olur); en
diisiik maddeler ise ortalamast 1.93 olan “Okuma Yonergesi” alt boyutunda madde 27
(Cocugumun harfleri ve basit kelimeleri 6grenmesi amaciyla ¢gocuguma kitap okurum)
oldugu goriilmektedir Elde edilen sonuglara dayali olarak ebeveynlerin okuma inang

diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugu sdylenebilir.
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Tablo 5. Ebeveyn Okuma Inang Olgegi Alt Boyutlarina Katilim Diizeylerine Iligkin Betimsel
Analiz Sonuclar

Oleegin alt Katilim Diizeyleri

boyutlar: Maddeler KKA KA K KK
Ogretimin 1-8 2%, 4%, 6%, 5. 1..3..7.8
etkililigi
Olumlu etki 9-18 9*, 13*. ,15*. ,17*. 11., 10, 12.1'814. 16.

.. 19.,20. ,21. ,22.
So6zel katilim 19-26 24. 23. .25, 26,
Okuma 27- 30 28*, 30.27%. 29%,
yonergesi
Bilgi kaynag1 31-35* 31.,32.,33. ,34. 35.

* *

Kaynaklar 36-39 %68* 3;;*
Cevresel etki 40 40*

*QOlumsuz (Ters) Maddeler (Ortalama 1.93 — 3.74 aralikta olmasina karsin, 6l¢egin olumsuz maddelerinde
(2., 4.,6.,9, 13,15, 17, 27, 28, 29, 35, 36., 37., 38., 39., 40. ) ortalama degerin diisiik ¢ikmas1 o
maddeye katilimin olumlu oldugunu géstermektedir).

Tablo 5 ebeveynlerin Ebeveyn Okuma Inanci 6l¢ek maddelerine katilim diizeyleri
incelendiginde,

Kesinlikle Katiliyorum (KK) diizeyinde katilim diizeyi olan maddeler “Ogretim
Etkililigi” alt boyutunda madde 3., 7., 8. ; “Olumlu Etki” alt boyutunda madde 9.*, 10.,
12., 14., 16., 18. ; “Sozel Katilm™ alt boyutunda madde 19., 20., 21., 22., 23., 25., 26. ;
“Bilgi Kaynagi” alt boyutunda madde 31., 32., 33., 34. ; “Kaynaklar” alt boyutunda
madde 36., 37., 38., 39. ;

Katiliyorum (K) diizeyinde katilim diizeyi olan maddeler “Ogretim Etkililigi” alt
boyutunda madde 1, 2.%, 4.* 5., 6.*%; “Olumlu Etki” alt boyutunda madde 11., 13.*, 15.*,
17.*; “Sozel Katilim” alt boyutunda madde 24; “Okuma Yonergesi” alt boyutunda
madde 28, 29., 30. ; “Bilgi Kaynagi” alt boyutunda madde 35;

Katilmiyorum (KA) diizeyinde katilim diizeyi olan maddeler “Okuma Y 6nergesi”
alt boyutunda madde 27.*, 29.; “ Cevresel Etki” alt boyutunda madde 40.;

Kesinlikle Katilmiyorum (KKA) diizeyinde katilim diizeyi olan maddeler ise
bulunmamaktadir.

Bu katilim diizeyleri olumsuz maddelerin tersi alinarak ebeveyn okuma inang
Olcegi alt boyutlarina gore uyarlanmastir.

Elde edilen sonuglara gore ebeveynlerin ¢ogunlugunun o6lg¢egin tiim alt
boyutlarinda agirlikli olarak “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” yanitin1 verdikleri

sOylenebilir.
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8.2.60-72 AYLIK COCUKLARIN DiL BECERILERI (ALICI-IFADE EDICI-
TOPLAM) HANGI DUZEYDEDIR?

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular asagidaki Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. 72 aylik cocuklarin Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Dil

Becerileri Diizeylerine Ait Ortalama, Standart Sapma, Mod ile Medyan Degerleri Dagilimi
Degiskenler X Sd Mod Medyan
Alic1 Dil Becerileri 23,15 3,71 23,00 23,00
fade Edici Dil Becerileri 16,43 3,86 16,00 16,00
Toplam (Ahm ve Ifade edici) Dil 39,50 7.07 36,00 39,00
Becerileri

Tablo 6 incelendiginde 60-72 aylik g¢ocuklarin alict dil becerilerinden aldiklari
puan ortalamalarinin 23.15 oldugu goriilmektedir. Alici dil becerilerinden ¢ocuklarin
aldiklar1 puanlarin modu 23.00" dir. Bu duruma gore cocuklarin alict dil becerileri alt
testinden alabilecekleri en yiiksek puanin 35 oldugu goz o6niine alindiginda ¢ocuklarin
aldiklar1 puanlarin ortalamanin iizerinde oldugu goriilmektedir.

60-72 aylik ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinden aldiklar1 puan ortalamalarinin
16.43 oldugu goriilmektedir. ifade edici dil becerilerinden ¢ocuklarmn aldiklari puanlarin
modu 16.00'dir. Bu duruma goére cocuklarin ifade edici dil becerileri alt testinden
alabilecekleri en yiliksek puanin 35 oldugu g6z Oniine alindiginda cocuklarin aldiklar
puanlarin ortalamanin altinda oldugu belirlenmistir.

Toplam (Alic1 ve ifade Edici) dil becerilerinden aldiklar1 puan ortalamalarinin
39.59 oldugu goriilmektedir. Toplam dil becerilerinden ¢ocuklarin aldiklar1 puanlarin
modu 36.00" dir. Bu duruma gore ¢ocuklarin toplam dil becerilerinden alabilecekleri en
yiiksek puanin 70 oldugu goz 6niine alindigindan ¢ocuklarin aldiklar1 puanlarin ortalama

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

8.3. 60-72 AYLIK COCUKLARIN ALICI DiL BECERILERI ILE IFADE EDICI DIL
BECERILERI ARASINDA ANLAMLI BiR iLISKi VAR MIDIR?

Aragtirmanin tiglincii alt problemine iliskin 60-72 Aylik ¢ocuklarin alic1 ve ifade
edici dil becerileri arasindaki iligki analiz sonuglart ile ilgili bulgular asagidaki Tablo

7’de sunulmustur.

60




Tablo 7. 60-72 Aylik Cocuklarin Alict ve Ifade Edici Dil Becerileri Arasindaki Iliski Pearson
Korelasyon Testi Sonuclar

Degiskenler N r p.
Alici Dil Becerileri

. 478 g4 ,00
Ifade Edici Dil Becerileri

Tablo 7’de goriildiigii gibi, 60-72 aylik g¢ocuklarin alici ve ifade edici dil

becerileri arasinda (.74) pozitif yiiksek diizeyde anlamli bir iligki vardir.

8.4. 60-72 AYLIK COCUKLARIN DIL BECERILERI ILE IFADE EDICI DIL
BECERILERI ARASINDAKI ILISKi
8.4.1. Cinsiyet Gruplarina Gére, Anlamh Bir iliski Var Midir?

Aragtirmanin  dordiincti alt problemi birinci maddesine iliskin 60-72 aylik
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda cinsiyet gruplarina gore iliski analiz

sonuglari ile ilgili bulgular asagidaki Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. 60-72 Aylik Cocuklarin Alici ve Ifade Edici Dil Becerileri Arasinda Cinsiyet Gruplarina
Gdre Pearson Korelasyon Testi Sonu¢lari

[fade Edici Dil Becerileri
Degiskenler N r p.
Kiz grubu Alict Dil Becerileri 221 71 ,00
Erkek grubu Alict Dil Becerileri 257 75 ,00

Tablo 8’de goriildiigi gibi, 60-72 aylik g¢ocuklarin alici ve ifade edici dil
becerileri arasinda cinsiyet gruplarina gore beceri puanlart arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla yapilan pearson korelasyon analizi sonucuna gore; 60-72 aylik kiz
cocuklarin alici ve ifade edici dil becerileri arasinda yiiksek (.71), 60-72 aylik erkek
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda yiiksek (.75) dogrusal (pozitif)

yonde anlamli bir iliski vardir.

8.4.2. Ailedeki Cocuk (Kardes) Sayis1 Gruplarina Gore, Anlamh Bir Iliski Var
Midir?

Arastirmanin  dordiincii alt problemi ikinci maddesine iliskin 60-72 Aylik
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda ¢ocuk (kardes) sayis1 gruplarina gore

iliski analiz sonuglari ile ilgili bulgular asagidaki Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. 60-72 Aylik Cocuklarin Alict ve Ifade Edici Dil Becerileri Arasinda Ailedeki Cocuk
(Kardes) Sayisi Gruplarina Gore ligki Pearson Korelasyon Testi Sonuglar

Ifade Edici Dil Becerileri
Degiskenler N r p.
1 ¢ocuk grubu Alic1 Dil Becerileri 54 ,76 ,00
2 kardes grubu Alict Dil Becerileri 252 74 00
3 kardes grubu Alici Dil Becerileri 144 ,70 ,00
4 kardes grubu Alict Dil Becerileri 28 ,63 ,00

Tablo 9’da goriildiigii gibi, 60-72 aylik ¢ocuklarin ailedeki ¢ocuk (kardes) sayisi
gruplarma gore alici ve ifade edici dil becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla
yapilan pearson korelasyon analizi sonucuna gore, alici dil ile ifade edici dil becerileri
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<.05). Elde edilen korelasyon katsayisina gore,
1 ¢ocuk grubu alici ve ifade edici dil becerileri arasinda yiiksek (.76), 2 kardes grubu
alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda yiiksek (.74), 3 kardes grubu alic1 ve ifade edici
dil becerileri arasinda yiiksek (.70), 4 kardes grubu alict ve ifade edici dil becerileri

arasinda orta (.63) diizeyde, dogrusal (pozitif) yonde bir iliski belirlenmistir.
8.4.3. Okula Devam Siiresi Gruplarina Gére, Anlamh Bir lliski Var Midir?

Arastirmanin  dordiincii alt problemi iiglincli maddesine iligkin 60-72 Aylik
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda okula devam siiresi gruplarina gore

iliski analiz sonuglar ile ilgili bulgular agagidaki Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. 60-72 Aylik Cocuklarin Alici ve Ifade Edici Dil Becerileri Arasinda Okula Devam
Stiresi Gruplarina Gore Pearson Korelasyon Testi Sonuglar

ifade Edici Dil Becerileri
Degiskenler N R p
0-6 ay devam grubu Alic1 Dil Becerileri 264 ,67 ,00
7-12 ay devam grubu Alict Dil Becerileri 31 ,69 ,00
13-18 ay devam grubu Alict Dil Becerileri 53 72 ,00
19-24 ay devam grubu Alict Dil Becerileri 60 81 ,00
2 yildan fazla devam grubu Alict Dil Becerileri 70 T4 ,00

Tablo 10°da goriildiigii gibi, 60-72 aylik ¢ocuklarn alici ve ifade edici dil
becerileri arasinda okula devam siiresi gruplarina gore iliskinin incelenmesi amaciyla
yapilan pearson korelasyon analizi sonucuna gore, 0-6 ay, 7-12 ay, 13-18 ay, 19-24 ay ve
2 yildan fazla okul Oncesi egitime devam eden gruplarin alict dil ve ifade edici dil
becerileri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<.05). Elde edilen korelasyon
katsayisina gore, 0-6 ay okul Oncesi egitime devam eden grubun alic1 ve ifade edici dil

becerileri arasinda orta diizeyde (.67), 7-12 ay okul 6ncesi egitime devam eden grubun
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alici ve ifade edici dil becerileri arasinda orta diizeyde (.69), 13-18 ay okul oncesi
egitime devam eden grubun alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda yiiksek diizeyde
(.72), 19-24 ay okul oncesi egitime devam eden grubun alic1 ve ifade edici dil becerileri
arasinda yiiksek diizeyde (.81), 2 yildan fazla okul 6ncesi egitime devam eden grubun
alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda yiiksek diizeyde (.74), dogrusal (pozitif) yonde,
bir iligki tespit edilmistir.

8.5. EBEVEYNLERIN OKUMA INANCI ILE 60-72 AYLIK COCUKLARIN DIL
BECERILERI (ALICI-IFADE EDICIi- TOPLAM (ALICI + IFADE EDICI) DiL
BECERILERI) ARASINDA ANLAMLI BiR ILISKi VAR MIDIR?

Arastirmanin besinci alt problemine iliskin ebeveynlerin okuma inanci ile 60-72
aylik ¢ocuklarin dil becerileri (alic1- ifade edici-toplam (alic1 + ifade edici) dil becerileri)

arasindaki iliski ile ilgili bulgular asagidaki Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ebeveynlerin Ebeveyn Okuma Inanci ile 60-72 Aylik Cocuklarin Dil Becerileri (Alici-
Ifade Edici-Toplam (alici + ifade edici) Dil Becerileri) Arasindaki Pearson Korelasyon Testi

Sonuclart
Ebeveyn Okuma inanc1
Degiskenler N r p
Alict Dil Becerileri 29 ,00
ifade Edici Dil Becerileri 478 .28 ,00
Toplam (alic1 + ifade edici) Dil Becerileri 31 ,00

Tablo 11°de goriildiigii gibi, “Ebeveyn Okuma inanc1” 60-72 aylik gocuklarin
Toplam (alic1 + ifade edici) Dil Becerileri beceri puanlart arasindaki iliskinin incelenmesi
amaciyla yapilan pearson korelasyon analizi sonucuna gore “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile
cocuklarin alic dil, ifade edici dil ve toplam (alic1 + ifade edici) dil becerileri arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur (p<.05). Elde edilen korelasyon katsayisina gore,
“Ebeveyn Okuma Inanc1” ile alici dil becerileri diisiik diizeyde (,29), ifade edici dil
becerileri diisiik diizeyde (.28), toplam (alic1 + ifade edici) dil becerileri orta diizeyde

(.31) dogrusal (pozitif) yonde bir iliski belirlenmistir.

8.6. EBEVEYNLERIN OKUMA INANCI ILE 60-72 AYLIK COCUKLARIN DIL
BECERILERI (ALICI-IFADE EDICI) ARASINDAKI ILISKI
8.6.1. Cocuklarin Cinsiyeti Acisindan Anlamh Bir Iliski Var Midir?

Arastirmanin altinci alt problemi birinci maddesine iligkin ¢ocuklarin cinsiyet
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degiskeni dagilimlarma gore, Ebeveynlerinin Okuma Inanci ile Cocuklarmin Dil
Becerileri (Alici- Ifade Edici-Toplam (alic1 + ifade edici) Dil Becerileri) arasindaki iliski

ile ilgili bulgular asagidaki Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. 60-72 Aylik Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore, Ebeveynlerinin Okuma Inanci ile
Cocuklarmin Dil Becerileri (Alici- Ifade Edici-Toplam (alict + ifade edici) Dil Becerileri)
Arasindaki Pearson Korelasyon Testi Sonuclart

Ebeveyn Okuma inanc1
Degiskenler N r p

Alici Dil Becerileri ,29 ,00
Ig(rluzb%ocuk ifade Edici Dil Becerileri 221 31 00

Toplam (alic1 + ifade edici) Dil

Becerileri 33 .00

Alici Dil Becerileri ,29 ,00
grrfgllj ocuk | jfade Edici Dil Becerileri 257 27 00

Toplam (alic1 + ifade edici) Dil 30 00

Becerileri ' '

Tablo 12°de goriildigi gibi, 60-72 aylik ¢ocuklarin cinsiyetine gore (Kiz ve
Erkek Gruplarinda) “Ebeveyn Okuma inanc1” ile dil beceri puanlari arasindaki iligkinin
incelenmesi amaciyla yapilan pearson korelasyon analizi sonucuna gore, kiz grubunda
“Ebeveyn Okuma Inanc1” ile alicy, ifade edici, toplam (alict + ifade edici) dil becerileri
arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<.05).

Elde edilen korelasyon katsayisina gore, kiz grubunda “Ebeveyn Okuma Inanc1”
ile alic1 dil becerileri (.29); “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile ifade edici dil becerilerinde
(.31), “Ebeveyn Okuma inanc1” ile Toplam (alic1 + ifade edici) Dil Becerilerinde (.33)
dogrusal (pozitif) yonde orta diizeyde bir iligski s6z konusudur.

Erkek grubunda “Ebeveyn Okuma Inanci” ile alici, ifade edici, toplam (alic1 +
ifade edici) dil becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<.05). Elde edilen
korelasyon katsayisma gore “Ebeveyn Okuma Inanci” ile alic1 dil becerilerinde erkek
grubu (.29), ifade edici dil becerilerinde (.27), toplam (alict + ifade edici) dil
becerilerinde (.30) dogrusal (pozitif) yonde diisiik diizeyde bir iliski belirlenmistir.

8.6.2. Kardes Sayis1 A¢isindan Anlamh Bir iliski Var Midir?

Aragtirmanin altinci alt problemi ikinci maddesine iliskin ¢ocuklarin kardes sayisi
degiskeni dagilimlarina gore, Ebeveynlerinin Okuma Inanci ile Cocuklarinmn Dil
Becerileri (Alici- ifade Edici-Toplam (alic1 + ifade edici) Dil Becerileri) arasindaki iliski

ile ilgili bulgular agagidaki Tablo 13’de sunulmustur.
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Tablo 13. 60-72 Aylik Cocuklarin Kardes Sayisina Gore, Ebeveynlerinin Okuma Inanci ile
Cocuklarmin Dil Becerileri (Alici- Ifade Edici-Toplam (alict + ifade edici) Dil Becerileri)
Arasindaki Iliski Pearson Korelasyon Testi Sonuclar:

Ebeveyn Okuma inanc1
Degiskenler N r p

Alic1 Dil Becerileri 25 ,05
Tek Cocuk | Ifade Edici Dil Becerileri 54 28 03

Toplam (alic1 + ifade edici) Dil Becerileri ,29 ,03

Alict Dil Becerileri 31 ,00
2kardes 14 4o Edici Dil Becerileri 252 33 00
grubu

Toplam (alic1 + ifade edici) Dil Becerileri ,34 ,00

Alic1 Dil Becerileri 16 ,05
3kardes | 40 4o Edici Dil Becerileri 144 10 21
grubu

Toplam (alic1 + ifade edici) Dil Becerileri 14 ,08

Alict Dil Becerileri .33 ,08
4 lkardes ve [ 4p 40 B dici Dil Becerileri 28 33 08
lizeri grubu

Toplam (alic1 + ifade edici) Dil Becerileri ,36 ,05

Tablo 13’de goriildiigii gibi, 60-72 Aylik Cocuklarin Kardes Sayisina Gore,
Ebeveynlerinin Okuma Inanci ile Cocuklarinin Dil Becerileri (Alic1- ifade Edici-Toplam
(alict + ifade edici) Dil Becerileri) arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan
pearson korelasyon analizi sonucuna gére, tek cocuk grubunda “Ebeveyn Okuma Inanc1”
ile alic1 dil becerileri arasinda diisiik diizeyde (.25) anlamli olmayan (p >.05), ifade edici
dil becerileri arasinda diisiik diizeyde (.28) anlamli (p<.05), toplam (alic1 + ifade edici)
dil becerileri arasinda diisiik diizeyde (.29) anlamli (p<.05) bir iliski tespit edilmistir.

Iki (2) kardes grubunda “Ebeveyn Okuma Inanci” ile cocuklarin alici dil
becerileri arasinda orta diizeyde (.31) anlamli (p<.05), ifade edici dil becerileri arasinda
orta diizeyde (.33) anlamli (p<.05), toplam (alic1 + ifade edici) dil becerileri arasinda orta
diizeyde (.34) anlaml1 (p<.05) bir iligki belirlenmistir.

U¢ (3) kardes grubunda “Ebeveyn Okuma Inanci” ile ¢ocuklarm alici dil
becerileri arasinda diisiik diizeyde (.16) anlamli olmayan (p>.05), ifade edici dil
becerileri arasinda diisiik diizeyde (.10) anlamli olmayan (p >.05), toplam (alic1 + ifade
edici) dil becerileri arasinda diisiik diizeyde (.14) anlamli olmayan (p >.05) bir iliski
tespit edilmistir.

Dért (4) kardes ve iizeri grubunda “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile gocuklarin alict

dil becerileri arasinda orta diizeyde (.33) anlamli olmayan (p >.05), ifade edici dil
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becerileri arasinda orta diizeyde (.33) anlamli olmayan (p >.05), toplam (alic1 + ifade
edici) dil becerileri arasinda orta diizeyde (.36) anlamli olmayan (p >.05) dogrusal

(pozitif) yonde orta diizeyde bir iligski s6z konusudur.

8.7EBEVEYNLERIN OKUMA INANCI 60-72 AYLIK COCUKLARIN DIL
BECERILERINTI YORDAMAKTA MIDIR?
8.7.1. A1 Dil Becerilerinin Yordayicis1t Madir?

Arastirmanin ebeveynlerin yedinci alt problemi birinci maddesine iligkin,
Ebeveyn Okuma Inancinin 60-72 aylik c¢ocuklarin alici dil becerilerini agiklama

diizeyleri ile ilgili bulgular asagidaki Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. Ebeveyn Okuma Inancimin 60-72 Aylik Cocuklarin Alici Dil Becerilerini A¢iklama
Diizeyi Regrasyon Analiz Sonuglar

Ebeveyn Kitap Okuma Inanci

I Standart . Bagimsiz
Degisken Duzeétzllmls Kestirme F Sig. 3:?; Degisken p.
Hatasi & Katsayisi
Alic1 Dil F -476)
Becerileri ,083 11,21 = 44,079 0,00 | 11,274 ,092 0,00

*p<.05, R= .29, R°= .84, N=478

Tablo 14’de goriildiigii gibi, Ebeveyn Okuma Inancinin ¢ocuklarin alict dil
becerileri puanlarini agiklama diizeyi i¢in yapilan basit dogrusal regrasyon analizi
sonucuna gore “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile alic1 dil becerileri arasinda anlamli bir iliski
tespit edilmis (R= 0.29 , R’= 0.084), “Ebeveyn Okuma Inanc1” nin ¢ocuklarmn alic1 dil
becerilerini anlamli bir sekilde diisiik de olsa yordadig: goriilmektedir (F (1-476) = 44,079,
p<0,05). Bununla beraber g¢ocuklarin alici dil becerilerine iligkin toplam varyansin
%8,4’1i ebeveynlerin okuma inanci ile agiklanmaktadir. Regrasyon denklemine esas
yordayici degiskenin katsayisinin (8 = ,092) anlamlilik testi de, “Ebeveyn Okuma Inanc1”
nin anlaml bir yordayict oldugunu gostermektedir (p<0,01). Elde edilen basit dogrusal
regrasyon sonucuna gore cocuklarin alict dil becerileri puanim1 yordayan regrasyon
denklemi; alict dil beceri puam1 = 11,274+(0,92* “Ebeveyn Okuma Inanci” puani)
seklindedir.

8.7.2.1fade Edici Dil Becerilerinin Yordayicis1 Midir?

Aragtirmanin yedinci alt problemi ikinci maddesine iliskin, Ebeveyn Okuma
Inancinin 60-72 aylik ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerini agiklama diizeyleri ile ilgili

bulgular asagidaki Tablo 15°de sunulmustur.
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Tablo 15. Ebeveyn Okuma Inancinin 60-72 Aylik Cocuklarin Ifade Edici Dil Becerilerini
Agitklama Diizeyleri Regrasyon Analiz Sonuglari

Ebeveyn Okuma Inanci
Diizeltilmi Standart Bagimsiz
Degiskenler R? 3 | Kestirme F Sig. Sabit Deger | Degisken p
Hatasi Katsayisi
1fade Edici F (1-476)
Dil Becerileri ,081 11,22 = 44,079 0,00 107,51 0,918 0,00

*p<.05, R= .28, R’= .78, N=478

Tablo 15°de goriildiigii gibi, “Ebeveyn Okuma Inanc1” nin ¢ocuklarin ifade edici
dil becerileri puanlarini agiklama diizeyi i¢in yapilan basit dogrusal regrasyon analizi
sonucuna gore “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile alic dil becerileri arasinda anlamli bir iliski
tespit edilmis (R= 0,28 , R?= 0,078 ), “Ebeveyn Okuma inanc” nin ¢ocuklarin ifade edici
dil becerilerini anlaml bir sekilde diisiik de olsa yordadigi goriilmektedir (F (1.476) =
44,079, p<0,05). Bununla beraber ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerine iliskin toplam
varyansin %7,8’1 ebeveynlerin okuma inanci ile agiklanmaktadir. Regrasyon denklemine
esas yordayict degiskenin katsayisinin (f = 0,918) anlamlilik testi de, “Ebeveyn Okuma
Inanc1” nin anlamli bir yordayict oldugunu gdstermektedir (p<0,01). Elde edilen basit
dogrusal regrasyon sonucuna gore ¢ocuklarn ifade edici dil becerileri puanini yordayan
regrasyon denklemi; ifade edici dil beceri puan1 = 107,512 +(0,918* “Ebeveyn Okuma

Inanc1” puam) seklindedir.
8.7.3. Toplam (Alc1 + ifade Edici) Dil Becerilerinin Yordayicis1 Midir?

Aragtirmanin yedinci alt problemi t¢iincii maddesine iliskin, Ebeveyn Okuma
Inancinm 60-72 aylik ¢ocuklarin toplam (alict + ifade edici) dil becerilerini agiklama

diizeyleri ile ilgili bulgular asagidaki Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ebeveyn Okuma Inancimin 60-72 Aylik Cocuklarin Toplam (Alici+Ifade edici) Dil
Becerilerini A¢iklama Diizeyleri Regrasyon Analiz Sonuglar

e Standart . Bagimsiz
Degiskenler Duzelt211m1$ Kestirme F Sig. Sa?lt Degisken | Sig.

R Deger

Hatasi Katsayisi
Toplam (alic1 + =
ifade edici) Dil ,083 11,21 _ 0419 10,00 | 107,51 0,91 0,00
o = 44,079

Becerileri

*p<.05, R= .29, R°= .841, N=478

Tablo 16°da goriildiigii gibi, “Ebeveyn Okuma Inanc1” nin g¢ocuklarin toplam
(alict + ifade edici) dil becerileri puanlarin1 agiklama diizeyi i¢in yapilan basit dogrusal
regrasyon analizi sonucuna gore “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile toplam dil becerileri
arasinda anlamh bir iligki tespit edilmis (R= 0,29 , R?= 0,0841 ), “Ebeveyn Okuma
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Inanc1” min ¢ocuklarin toplam (alic1 + ifade edici) dil becerilerini anlamli bir sekilde
diisiik de olsa yordadig1 goriilmektedir (F (1.476) = 44,079, p<0,05). Bununla beraber
cocuklarin toplam dil becerilerine iliskin toplam varyansin %8.,4’ii ebeveynlerin okuma
inanc1 ile agiklanmaktadir. Regrasyon denklemine esas yordayici degiskenin katsayisinin
(f = 0,918) anlamlilik testi de, “Ebeveyn Okuma Inanci” min anlamli bir yordayici
oldugunu gostermektedir (p<0,01). Elde edilen basit dogrusal regrasyon sonucuna gore
cocuklarin toplam (alici + ifade edici) dil becerileri puanini yordayan regrasyon
denklemi; toplam dil beceri puan1 = 107,512 +(0,918* “Ebeveyn Okuma Inanc1” puani)
seklindedir. Bu duruma gore Ebeveynlerin okuma inanci 60-72 aylik ¢ocuklarin; alici,

ifade edici ve tiim (alici, ifade edici) dil becerilerinin yordayicist oldugu sdylenebilir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu aragtirmada okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik, normal
gelisim gosteren 478 ¢ocugun dil becerileri (alici, ifade edici) ile ebeveynlerin okuma
inanci arasindaki iliski arastirllmistir. Arastirma sonuglarina gore elde edilen istatistiki
bulgular, bulgular bdliimiinde verilmistir. Bu boliimde ise bu tezin arastirmasi
neticesinde elde edilmis bulgulara iliskin sonucglara yonelik bilgiler, alanda yapilmis
diger arastirmalarla ilgili tartisma bolimii ve arastirmacilara yonelik Onerilere yer
verilecektir. Asagida alt problemler belirli basliklar altinda gruplanarak literatiir 1s18inda
daha 6nce yapilan ¢alismalara da yer verilerek tartisilmistir.

Sonug ve Tartigma

Aragtirmanin ebeveynlere yonelik birinci alt problemi olan, “Ebeveynlerin
“Ebeveyn Okuma Inanc1” 6lgeginden aldiklar1 puanlarm dagilimi nasildir?” alt problemi
icin yapilan frekans, yiizde, ortalama ve katilim diizeyi bulgularina gére, “ Kesinlikle
Katiliyorum (KK)” ve “Katiliyorum (K)” diizeylerinde maddelerin yogunlastigi
goriilmiistiir. Bu iki diizeydeki maddelerin agirlikli olarak dlgegin “Ogretim Etkililigi”,
“Olumlu Etki”, “Sozel Katihm” ve “Bilgi Kaynagi” alt boyutlarinda yer aldig:
goriilmektedir. Yine bulgulardan “Kesinlikle Katilmiyorum (KKA)” diizeyinin
¢ikmamast da ebeveynlerin okuma inanglarindaki yiiksek olumlu tutumu gostermistir.
Benzer bir sekilde Tiirkiye’de yapilmis calismalardan iflazoglu Saban ve Altinkamis
(2014), Giindogan (2018), ¢alismalarinda 6zellikle annelerin okuma inan¢ puanlarinin
yiiksek oldugunu, yurt dis1 ¢alismalarda ise DeBaryshe ve Binder (1994), Wu ve Honig
(2010), Husain vd., (2011) Boomstra vd., (2013), Dhima (2015) ebeveynlerle yaptiklar
caligmalarda okuma inang¢ diizeylerinin yiiksek oldugunu belirlemistir. Ebeveynlerin
okuma inanct puanlarinin yiiksek ¢ikmasi motivasyonlarii etkilediginden kitap okuma
sonrasinda yapilacak kitapla ilgili diger etkinliklerde c¢ocuklarini tesvik edecek
davraniglara sahip olmalar1 agisindan 6nemlidir. Lynch vd., (2007), ebeveynlerin
okuryazarlik inanclar1 ile okuryazarlik davranmislar1 arasinda anlamli iligkiler tespit
etmistir. iflazoglu Saban ve Altinkamis (2014), okumanin ¢ocuklari igin faydalarina
inanan ebeveynlerin, evdeki okuma etkinliklerine daha fazla katilma tutarliliginda
bulunduklarini belirlemistir. Bununla birlikte yiiksek ebeveyn okuma inanci her ne kadar
olumlu bir sonug olsa da okuma inancinin niteligine egilen arastirmalar inancin ne yonde
olmas1 gerektigini hangi yonde inanmanin faydali olabileceginin kriterlerini ortaya

koymustur. Baker vd., (1997), Sonnenschein vd. (1997), calismalarinda “eglence” ve

69



“beceri” perspektifine dikkat ¢cekmis okumanin “eglence” kaynagi olduguna inanan
ebeveynlerin okuma hakkinda daha olumlu goriislere sahip ¢cocuklar yetistirmis oldugunu
ve daha fazla tesvik edici faaliyetlerde bulunduklarmi belirtmistir. Weigel vd., (2006),
evde cocuklara egitim vermede aktif rol almanin, ¢ocuklarina kelime, bilgi ve ahlak
kazanma firsatlar1 saglayacagina inanan “Kolaylastiric” annelerin; okullarin daha fazla
sorumlu oldugu inancimi dile getiren, ¢ocugu ile birlikte okuma konusunda birgok
bahaneyi ve zorluk bildirme egiliminde olan “Geleneksel” annelerden daha ¢ok evlerinde
okuryazarlik zenginlestirme egiliminde olduklarini belirlemislerdir.

Arastirmanin ¢ocuklara yonelik ikinci alt problemi olan, 60-72 aylik ¢ocuklarin
dil becerileri (alici-ifade edici-toplam) hangi diizeydedir? alt problemi i¢in yapilan 60-72
aylik cocuklarin dil beceri diizeylerine ait ortalama ve standart sapma dagilimlar1 ve mod
ile medyan degerleri dagilimlarina gore alict dil beceri puanlarinin ortalamanin {izerinde
ifade edici dil becerisi puanlarinin ortalamanin altinda ve toplam (alici, ifade edici) dil
becerileri puanlarinin ortalama diizeyde oldugu tespit edilmistir. Oztiirk (1995), okul
oncesi egitim kurumlarina giden dgrencilerin gitmeyenlere gore alici dil ve ifade edici dil
diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Akmese ve Celikli (2021)
arastirmasinda kizlarin alic1 ve ifade edici dil ortalamalarinin erkeklere gore daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Uyanik Aktulun (2019) ise 60-72 aylik ¢ocuklarin alic1 ve ifade
edici dil beceri puanlarimin cinsiyete gore farklilasmadigini ve g¢ocuklarin alict dil
becerisi ortalama puanlarinin ifade edici dil becerisi ortalama puanlarindan daha iyi
oldugunu belirlemistir.

Arastirmanin ¢ocuklara yonelik tiglincti alt problemi olan, 60-72 aylik ¢ocuklarin
alic1 dil becerileri ile ifade edici dil becerileri arasinda anlamli bir iligski var midir? alt
problemi i¢in yapilan 60-72 aylik cocuklarn alici dil becerileri ile ifade edici dil
becerileri arasinda (.74) pozitif yiiksek diizeyde anlaml bir iligki belirlenmistir. Uyanik
(2010) Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ni Tiirk ¢ocuklarina
uyarladigi gegerlik ve giivenirlik arastirmasinda ¢ocuklarin alict dil ve ifade edici dil
becerileri arasinda yiiksek diizeyde bir korelasyon hesaplamistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi 60-72 aylik ¢ocuklarin alic1 dil becerileri ile
ifade edici dil becerileri arasinda;

Birinci madde olan; ¢ocuklarin cinsiyet gruplarina gore anlamli bir iliski var
muidir?” alt problemi i¢in yapilan analiz sonuglarina gore 60-72 aylik kiz ¢ocuklarin alici
ve ifade edici dil becerileri arasinda yliksek (.71), 60-72 aylik erkek cocuklarin alic1 ve
ifade edici dil becerileri arasinda yiiksek (.75) dogrusal (pozitif) yonde anlamli bir iligki
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oldugu tespit edilmistir. Dereli (2003), Erdogan vd., (2005), cinsiyetin dil gelisimlerinde
etkili bir degisken olmadigni ortaya koymuslardir. Uyanik Aktulun (2019) cinsiyet
degiskeninin yalnizca telaffuz becerilerinde etkili olduguna deginmistir.

Ikinci madde olan ailedeki ¢cocuk (kardes) sayis1 gruplarina gore, anlamli bir iliski
var midir? alt problemi i¢in yapilan pearson korelasyon analizi sonucuna gore, tek cocuk
grubu alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda yiiksek (.76), 2 kardes grubu alic1 ve
ifade edici dil becerileri arasinda yiiksek (.74), 3 kardes grubu alic1 ve ifade edici dil
becerileri arasinda yiiksek (.70), 4 kardes ve daha fazlasi grubu alic1 ve ifade edici dil
becerileri arasinda orta (.63) diizeyde dogrusal (pozitif) yonde bir iligski s6z konusudur.
Ozellikle bir cocuk ve iki cocuk lehine olan iliski dikkat cekicidir. Uyamk Aktulun
(2019) 60-72 aylik gocuklarin erken akademik ve dil becerilerinde kardes etkeni anlaml
olarak tespit edilmistir. Buna gore tek cocuk ile iki kardes olanlarin alic1 ve ifade edici
dil puanlarinin ii¢ kardes ile dort ve daha fazla kardes olanlara gore anlamli derecede
yiiksek oldugu belirlenmistir. Farkli bir sonug olarak ise Erdogan vd., (2005), Giiler ve
Bayko¢ Donmez (2008) ise kardes sayisinin ¢ocuklarin dil becerilerinde anlamli bir
degisime neden olmadigini tespit etmislerdir.

Ucgiincii maddeye iliskin Cocuklarm okula devam siiresi gruplarina gore, anlaml
bir iligski var midir? alt problemi i¢in yapilan 60-72 aylik cocuklarin alic1 ve ifade edici
dil becerileri arasinda 0-6 ay, 7-12 ay, 13-18 ay, 19-24 ay ve 2 yildan fazla okul 6ncesi
egitime devam gruplarinin alict dil, ifade edici dil becerileri arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur (p<.05). Elde edilen korelasyon katsayisina gore, 0-6 ay okul dncesi egitime
devam grubu alic1 ve ifade edici dil becerileri orta diizeyde (.67), 7-12 ay okul Oncesi
egitime devam grubu alic1 ve ifade edici dil becerileri orta diizeyde (.69), 13-18 ay okul
Oncesi egitime devam grubu alic1 ve ifade edici dil becerileri yliksek diizeyde (.72), 19-
24 ay okul 6ncesi egitime devam grubu alic1 ve ifade edici dil becerileri yiiksek diizeyde
(.81), 2 yildan fazla okul 6ncesi egitime devam grubu alic1 ve ifade edici dil becerileri
arasinda yiiksek diizeyde (.74) dogrusal (pozitif) yonde, bir iliski s6z konusudur. Buna
gore 19-24 ay okula devam eden ¢ocuklarin diger gruplara gore alic1 ve ifade edici dil
beceri puanlar arasindaki iligskinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu konuda Ergin
(2012), Kogak vd., (2014), Duran ve Zembat (2020) okula devam ettik¢e ¢ocuklarin dil
gelisimindeki ilerlemeleri aragtirmalarinda ortaya koymustur.

Aragtirmanin besinci alt problemine iligkin Ebeveynlerin okuma inanci ile 60-72
aylik ¢ocuklarin dil becerileri (alici-ifade edici- toplam (alic1 + ifade edici)) arasinda

anlamli bir iligki var midir? sorusunun incelenmesi amaciyla yapilan pearson korelasyon
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analizi sonucuna gére “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile alict dil becerileri arasinda diisiik
diizeyde (,29), ifade edici dil becerileri arasinda diisiik diizeyde (.28), toplam (alic1 +
ifade edici) dil becerileri orta diizeyde (.31) dogrusal (pozitif) yonde anlamli bir iliski s6z
konusudur. Alan yazinda ebeveynlerin okuma inanci ile ¢ocuklarm dil becerileri
arasindaki iligkiyi arastiran bir aragtirmaya rastlamamakla birlikte ebeveynlerin okuma
inancinin okuryazarlik ortami, erken okuryazarlik becerileri ve okuma yetenegi ile
iliskisine dayali arastirmalar yapilmistir. Debaryshe (1995), anne inanglarinin ¢ocuklarin
ilgileri iizerinde dogrudan istatistiksel etkisinin oldugunu belirlemistir. Gonzalez vd.,
(2016), Latin annelerin okuma inanglarmin ¢ocuklarmin kelime dagarciginin
yordayicilart oldugunu tespit etmislerdir. Malin (2016), ev okuryazarligi etkinlikleri ile
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda pozitif bir iligki oldugunu ortaya
koymakla beraber annelerin okuma niteligi ve katiliminin yalnizca ifade edici dil
becerileri igin katki yaptigin1 vurgulamislardir. Benzer olarak Dhima (2015) ebeveyn
okuma inancinin evdeki okuryazarlik ortamiyla iliskisi oldugunu tespit etmistir. Dil
becerilerinin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden olustugu ve bu
becerilerin okuryazarlikla iliskisi goz 6niine alindiginda ebeveyn okuma inancinin evdeki
okuryazarlik ortami1 ve c¢ocuklarin okuryazarlik becerileri ile iliskisine dayali
aragtirmalarin bu arastirma sonuglarini destekledigi soylenebilir.

Aragtirmanin altinc1 alt problemi Ebeveynlerin okuma inanci ile 60-72 aylik
cocuklarin dil becerileri (alici-ifade edici) arasinda;

Birinci madde olan ¢ocuklarin cinsiyeti agisindan anlamli bir iliski var midir?
sorusuna iligkin yapilan analiz sonucuna gore 60-72 aylik ¢ocuklarin cinsiyetine gore, kiz
grubunda “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile alici dil becerileri (.29); “Ebeveyn Okuma
Inanc1” ile ifade edici dil becerilerinde (.31), “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile toplam (alict
+ ifade edici) Dil Becerilerinde (.33) dogrusal (pozitif) yonde diisiik ve orta diizeyde bir
iliski s6z konusudur. Erkek grubunda ise “Ebeveyn Okuma Inanci” ile alict dil
becerilerinde (.29), ifade edici dil becerilerinde (.27), toplam (alici + ifade edici) dil
becerilerinde (.30) dogrusal (pozitif) yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski sz
konusudur. Meagher vd., (2008), paylasimli okuma sirasinda anne inanglari ve davranig
baglantilarin1 anlamada ¢ocugun cinsiyetini dikkate aldiklar1 arastirmalarinda kizlar i¢in
daha yiliksek anne beklentileri oldugu ve annelerin daha iyi yap1 iskelesi kurduklar
goriilmiis ancak bu model erkek cocuklar i¢in bulunamamistir. Calismada annelerin
okumanin eglenceli olmasi gerektigine olan inanglart ile ogullarinin katilimi arasinda

pozitif bir iligki bulunmus, kizlarin okuma etkilesimi sirasinda 6nemli 6l¢iide daha fazla
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mesgul olduklari gbézlemlenmistir. Farkli bir sonug olarak ise DeBaryshe ve Binder
(1994), Meagher vd. (2008), Wu ve Honig (2010), Giindogan (2018), ebeveynlerin kiz ya
da erkek ¢ocuga sahip olmalarinin okuma inanglarini degistirmedigini tespit etmistir.

Ikinci maddesine iliskin kardes sayis1 agisindan anlamli bir iliski var midir?
problemine dair, tek cocuk grubu “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile alici dil becerileri
arasinda diisiik diizeyde (.25) anlamli olmayan (p >.05), 1 kardes grubu ifade edici dil
becerileri arasinda diisiik diizeyde (.28) anlamli (p<.05), 1 kardes grubu toplam (alic1 +
ifade edici) dil becerileri arasinda diisiik diizeyde (.29) anlamli (p<.05), 2 kardes grubu
alic1 dil becerileri arasinda orta diizeyde (.31) anlamli (p<.05), 2 kardes grubu ifade edici
dil becerileri arasinda orta diizeyde (.33) anlamli (p<.05), 2 kardes grubu toplam (alict +
ifade edici) dil becerileri arasinda orta diizeyde (.34) anlamli (p<.05), 3 kardes grubu
alici dil becerileri arasinda diisiik diizeyde (.16) anlamli olmayan (p>.05), 3 kardes grubu
ifade edici dil becerileri arasinda diisiik diizeyde (.10) anlamli olmayan (p >.05), 3 kardes
grubu toplam (alic1 + ifade edici) dil becerileri arasinda diisiik diizeyde (.14) anlamli
olmayan (p >.05), 4 kardes ve tizeri grubu alic1 dil becerileri arasinda orta diizeyde (.33)
anlamli olmayan (p >.05), 4 kardes ve tizeri grubu ifade edici dil becerileri arasinda orta
diizeyde (.33) anlamli olmayan (p >.05), 4 kardes ve iizeri grubu toplam (alic1 + ifade
edici) dil becerileri arasinda orta diizeyde (.36) anlamli olmayan (p>.05) dogrusal
(pozitif) yonde bir iligki s6z konusudur. Giindogan (2018) yaptig1 arastirmasinda
ebeveynlerin okuma konusundaki inanglarinin az sayida ¢ocuklar1 olan aileler lehine
oldugunu vurgulamistir. Iflazoglu Saban ve Altinkamis (2014) calismalarinda ebeveyn
okuma inancinin devaminda gerceklesmesi beklenen davraniglar olarak kiitiiphane
ziyareti, birlikte okuma gibi etkinliklerin az sayida c¢ocuk ile yapilmasinin daha rahat
oldugu i¢in avantajli olabilecegini vurgulamistir. Farver vd., (2006) ailedeki gocuk
sayisinin artmasinin ¢ocuklarin okumaya kars: ilgilerinin azalmasina neden oldugunu
tespit ettikleri arastirmada az sayida cocugun ebeveyn okuma inancindaki degisimindeki
bir boyutu gosterdigini ifade etmislerdir. Boomstra vd., (2013) ise farkli olarak daha
fazla g¢ocuga sahip annelerin g¢ocuklarin okuma sirasinda daha etkin olmalarim
gerektirdigini vurgulamistir.

Arastirmanin yedinci alt problemi “Ebeveynlerin okuma inanct 60-72 aylik
¢ocuklarin;

Birinci maddesi olan alict dil becerilerinin yordayicist midir?” igin yapilan
regrasyon analizi sonucuna gore “Ebeveyn Okuma Inanci” ile alici dil becerileri

arasinda anlamli bir iliski tespit edilmis (R=0.29 , R?= 0.084), “Ebeveyn Okuma inanc1”
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nin ¢ocuklarin alict dil becerilerini anlamli bir sekilde diisiik de olsa yordadig
goriilmektedir (F (1.476) = 44,079, p<0,05).

ikinci maddesi olan ifade edici dil becerilerinin yordayicis1 midir?” problemi igin
yapilan regrasyon analizi sonucuna gore “Ebeveyn Okuma Inanc1” ile ifade edici dil
becerileri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmis (R= 0.29, R2= 0.085), diisiik de olsa
yordayict oldugu goriilmektedir (F (1-476) = 44,079, p<0,05).

Uciincii maddesi olan “Toplam (alict + ifade edici edici) dil becerilerinin
yordayicisi mudir?” problemi i¢in yapilan basit dogrusal regrasyon sonucuna gore
“Ebeveyn Okuma Inanci” ile toplam dil becerileri arasinda anlamli bir iliski tespit
edilmis (R= 0,29; R*= 0,0841 ), “Ebeveyn Okuma Inanc1” nin gocuklarin toplam (alict +
ifade edici) dil becerilerini anlamli bir sekilde diisiik de olsa yordadig: goriilmektedir (F
(1-a76) = 44,079, p<0,05).

Alan yazinda ebeveynlerin okuma inanci ile ¢ocuklarin dil becerilerini yordama
giiclinli arastiran bir arastirmaya rastlamamakla birlikte ebeveynlerin okuma inancinin
okuryazarlik ortami, erken okuryazarlik becerileri ve okuma yetenegi ile iligskisine dayali
arastirmalar yapilmigtir. Gonzalez vd., (2016), Latin annelerin okuma inanglarinin
cocuklarinin kelime dagarciginin yordayicilari oldugunu tespit etmiglerdir. Teng (2014),
Cin’de bulunan ebeveynlerin okumaya iliskin inanglarinin ¢ocugun biligsel gelisimine
dolayisiyla dil gelisimine etkisi oldugunu tespit etmistir. Stephenson (2004),
arastirmasinda ebeveynlerin okuma inanglarinin, ¢ocuklarinin 6zellikle fonolojik
duyarliligin1 6ngdrdiiglinii ortaya ¢ikarmistir. Malin (2016), ev okuryazarlhig: etkinlikleri
ile cocuklarin alict ve ifade edici dil becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya
koymakla beraber annelerin okuma niteligi ve katiliminin yalnizca ifade edici dil
becerileri i¢in katki yaptigini vurgulamislardir. Wu (2007) annelerin erken donemde
oykii kitabi okumaya iligkin inanglarinin, Oykii kitabi okuma sirasindaki etkilesimli
okuma stratejilerinin ¢ocuklarin okuryazarlik becerileriyle iligkili oldugunu ortaya
koymustur. Bingham (2007) anne okuryazarlik inancinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri ile iligkili oldugunu, Donohue (2008) ise ebeveyn okuryazarlik inancinin
cocuklarin erken okuma yetenegi ile iliskili oldugunu belirlemistir. Benzer olarak Dhima
(2015) ebeveyn okuma inancinin evdeki okuryazarlik ortamiyla iliskisi oldugunu tespit
etmistir. Adkins (2012) ev ortaminin niteliginin dogrudan ifade edici dil becerileri ile
iligkili oldugunu bulmusgtur. Dil becerilerinin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinden olustugu ve bu becerilerin okuryazarlikla iliskisi géz oniine alindiginda

ebeveyn okuma inancinin evdeki okuryazarlik ortami ve c¢ocuklarin okuryazarlik
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becerileri ile iligkisine dayali arastirmalarin bu arastirma sonuclarini destekledigi
sOylenebilir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgularin 1s181inda asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

1. Cocuklarin alic1 dil beceri puanlari ortalamanin iizerinde olmasina ragmen
ifade edici dil becerisi puanlari ortalamanin altinda ve toplam (alici, ifade edici) dil
becerileri puanlar1 ortalama diizeyde oldugundan 6gretmenlerin dil becerilerine iliskin
etkinliklere giinliilk egitim akislarinda daha c¢ok yer vermeleri gerektigi konusunda
bilgilendirme yapilabilir; bu bilgilendirmeler hizmeti¢i egitim kapsaminda yer alabilir.

2. Alict ve ifade edici dil becerileri arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin gocuklarin ortalama diizeyde olan dil becerilerinin gelisimi igin okulda
yapilan etkinliklerde hem alici hem de ifade edici dil becerilerine agirlik vermeye 6zen
gostermelidir, yapilan giinliik planlar bu dogrultuda yeniden diizenlenebilir. Giin i¢inde
gerceklesen olaylara gocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerini gelistirmeye katki
saglayacak etkinlikler katilabilir.

3. Ebeveynlerin okuma inanci ile ¢ocuklarin alici, ifade edici dil becerilerinde
dogrusal yonde iligski bulunmustur. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan aile katilimi
caligmalarinin énemi bu yonden ele alindiginda 6gretmenlerin aile ile isbirligi icinde
daha fazla calismalar1 ve ebeveynlerin okuma inanglarimi gelistirecek egitimler
hazirlamalar1 ve uygulamalar1 saglanabilir.

4. Arastirmada cinsiyet, kardes sayis1 ve okula devam siiresi degiskenlerine gore
cocuklarin alict dil ve ifade edici dil becerileri arasindaki iliski diizeyi degismistir.
Cocuklarin sosyo ekonomik diizeyi, anne baba yas ve dgrenim diizeyi degiskenleri ele
alinarak yeni arastirmalar yapilabilir.

5. Okul, 6gretmen ve aile igbirligi ile ebeveynlerin okuma inancinin ve buna bagl
olarak yaptiklar1 okuma etkinliklerinin ¢ocuklar1 etkileyecegi anlatilmali, gerekli
durumlarda yaygin egitim hizmeti almalar1 saglanabilir.  Aileler okuma inancinin
gelistirilmesi ve evde okuma etkinliklerinin yapilmasiyla ilgili ile etkinliklere,
seminerlere ve konferanslara katilabilir.

6. Ebeveyn okuma inancinin ¢ocuklarin dil becerilerini yordadigi dikkate
alindiginda yakin bir gevre etkisi olarak ebeveyn harici etki eden diger rol modellerin
cocuklarin dil becerilerine etkisi arastirilabilir.

7. Okul oOncesi donemdeki cocuklarin dil becerilerini gelistirecek 6grenme

ortamlarinin nasil diizenlenecegi ile ilgili arastirmalar yapilabilir.
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Ek 2: Arastirma Izni

P2 AKU Gelen No: 06/09/2019-13756
TC
AFYONKARAHISAR VALILIGI
{1 Milli Egitim Madorlaga —‘i 3 ﬁ——'-
ATV
Sayt 86649407-605.01-E. 16025617 04.09.2019

Konu; Arastirma lzni

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogirenci Isleri Daire Baskanhii)

figi: a) Valilik Makami'nin 04/09/2019 tarihli ve 605.01-E.16009639 sayil Oluru.
b) 22/08/2019 tarihli ve 7880 sayilt yazimz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitdsit Egitim Bilimleri Anabilim Dali Tezli Yiiksek
Lisans Programi dgrencisi Ummugalsim ONLU'nin  “Ebeveyn Okuma Inanci ile 60-72
Ayhk Cocuklarin Dil Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi (Afyon iti Omeklemi)
konulu tez ¢alismasinda kullamimak tizere 2019-2020 Ogretim Yih iginde Madarlagumize
bagl ilgi (b) yaz1 ekinde belirtilen okullarda ogrenim goren ogrencilerine aragirma galiymas
yapabilmesine dair ilgi (b) talebi bulunmugtur.

Midtirligimiz AR-GE Birimi tarafindan “Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Madorlaga™ 22/082017 wrihli ve 35558626-10,06.01-E.12607291 sayil:
yazist ile yayimlanan 2017/25 No'lu Genelge dogrultusunda incelemis olup ilgi (a) "Valilik
Oluru " ve onaylanmug veri toplama aract ekie gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Metin YALCIN
11 Milli Egitim Madari

Not:

1- Anket ¢ahgmalannda Midirligumiz tarafindan onaylanms (mahirld) veri toplama araglarnnin
gogalularak kullamlmas: rorunludur,

2- Cahsmalar tamamlandiktan sonra sonuglarimn birer drneginin 1 Milli Egitim Mudarligiane teslim
edilmesi zorunludur,

EKLER:
- Valilik Onay: ( 1sayfa)
- Onaylanmus Veri Toplama Araci ( 17 sayfa)

Aynntds bilgl win: Tolga YESILCAYIR S0 MILLLEGITIN MUDURL OGU Ar-Ge
Karama Iy Metkezt AFYONKARAHISAR Elcktronik AR: afyon.mch gov.r
cpostn. avbird3Gameb gov.r | afyunstratejid praleom Tel. (0 272) 21424 2K Faks (0272) 2137605

R
Moo eveah, giivend cickaroni (mra e rrerslasmuynt. Mips: €\ ASTZD fch g 1 adwunicn 2254-5(C7-30eb-DBa7-DBBY oty e inyu astebila
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AW TC.
PN AFYONKARAHISAR VALILIGI
{.' f :’x il Milli Egitim Miidiirligi — T
\»\Go Y ) ArVOERIAR
Nt o
i e -
Say1 :86649407-605.01-E. 16009639 04/09/2019

Konu : Ummiigiilsim UNLU'niin Arastirma {zni

VALILIK MAKAMINA

flgi : a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
2017/25 sayili Genelgesi.
b) Afyon Kocatepe Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanligi'min 22/08/2019 tarihli
7880 sayih yazisi,

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Ummiigiilsiim UNLU'niin  "Ebeveyn Okuma
inanct ile 60-72 Ayhik Cocuklarin Dil Becerileri Arasindaki [liskinin incelenmesi (Afyon ili
Orneklemi)" konulu tez ¢alismasinda kullanilmak tizere 2019-2020 Ogretim Yili Dénemi
icinde Miidirliigiimiize bagh ilgi (b) yazi ekinde ismi belirtilen okullarda dgrenim géren
ogrencilerine ilgi (a) Genelgenin hiikiimleri dogrultusunda anket galigmasi yapmalari,
calismalari tamamlandiktan sonra sonuglarimin birer 6rneginin il Milli Egitim Miidiirligiine
teslim edilmesi sartiyla, Miidiirligiimiiz AR-GE Birimi teklifi dogrultusunda arastirma
yapmalar Miidiirligiimiizee uygun gorilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Metin YALCIN
11 Milli Egitim Miidiirdi

OLUR
04/09/2019

Dr.Mehmet BOZTEPE
Vali a.
Vali Yardimeist

Ek:
- ilgi Yazi ve Ekleri ( 38 Sayfa)

Ayninnh bilgi igin:Tolga YESILCAYIR 1L MILLI EGITIM MUDURLUGU Ar-Ge
Karaman {5 Merkezi/ AFYONKARAHISAR Flektronik Ag: afyon.meb.gov.ir
e-posta; arge03@meb,gov.tr / afyonstrateji@gmail.com Tel: (0 272)214 24 28 Faks (0 272) 2137605

Bu evruk gavenli elektronik imza ile imzalanmistir. hiips:/eviksorgu.meb.gov.r adresinden anb-8f3b-339c-9090-082d kodu ile teyit edilebilir
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Ek 3: Ebeveyn Okuma Inanc1 Envanteri

EBEVEYN OKUMA INANCLARI KENVANTERI

Asagidakiler ebeveynin tutumlan ve inanglan hakkinda baz ifadelerdir. Diigtineelerinize en yakin
olan cevap yikkin isarctleyiniz. Liitten her hir soruyu sizin okul Sncesi donemdeki cocufunuza gore
cevaplandiriniz. Dogru veya yanlis cevaplar yoktur. Sizin kendi fikirleriniz bizim igin Gnemlidir.

Agiklama:

Kesinlikle Katlmiyorum (1)
Katilmiyarum (2)
Katiliyorum (3)

Kesinlikle Kiatdhyorum (4)

Olgekicki her madde 1¢in 4 seeenek a7 konusudur. Size uygun gelen maddeye (X) isareli
koyunuz.

2. ROLUM
| 11 |
T | Il
-] E < z
E | & |E H
. | 2 Qe 4 v g
. MADDELER | 22 2 |5 |48
z S E 2 %
[ g 28~ 515 |58
Z EL L ECEREE
L | Cbeveyn olurik. gocugumun gelisiminde dneuli bir role sahibim T ey [¢) 1o
Z | Cocugumun okuldaki bayaril olabiimesi icin ona yardim ¢debilecedim () FEY B ) i)
L i ¢ok az sey var. ) | |
| 3. | Cocugum benden pek ¢ok dnemli sey Ogreniyor. () O ¢ 1CH

‘ !
4. | Cocugumun Ggrenmesine yardimer olmak istiyorum fakat bunu nag)| () [y e ¥ G

yapacagimi bilmiyorum. ) | | |
I 5 | Cocugumun en dnemli gretment benim. () ' L0 I 0 ‘ ()
l: ] Gucuklarm 6gretiminde cheveynler degil, ukullar sorumludur, () C)y By ' ()
[ 7. ! Ebeveyaler, gocuklarmm egitimlerine katimahdiriar. () T } o371
1 |
8. | Ebeveyuler, evde gocuklaring bir seyler Sirettikleri zaman gocuklar () Cy ey d
L vkulda daha bassrih olurlar, |
9. ' Cocngumun kitap okumasina yardimer olmay s s kier veva zor T €D Y 1dy
buluyorum. ‘
. | | L
10. | Cocugumla kitap okumaktan keyil aliyorum. l () ) ¢ % 1d)
! A
{11, Cocuklugumda bana Kitap okumasiyia ilgili giizel amlarim var, ‘ () I () () l( )
S ! i ! i
12. | Cocugumla kitup okumak, birlikie gegirmeyi sevdigimiz Gzel bir zaman () Le Yy ey Iy
_ | ditimidir. | | !
13.  Cocufium kendisine kitap okunmasindan hoglannuyor (&) 1C) IFTERY,
14, | Birlikte kitap okurken kendimi gocuguma daha yakin ve sicak i) ' () () ‘ () -]
| hissediyorum. ’ L]
18. | Cocugumla kitap okumaya galisirken ona sinirlenmem ve onu disiplin () CY e
| altina almam gerekiyor. ) /,,/" P i 8
| 16. | Cocugumun kitaplart sevmogini isterim. (O) ¥ (¢
1 | — = .M l‘..
KERA R -
AKUI —Sosyal Bilimler Arasnirma projeler iin etik degerlendirme bagvure formu \‘\?‘:-r-‘: ‘A.\i"r 3
AN
NLEE
vy
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glg I8 ’ z
] W ":" g | g o 8 |
| o MADDFLER '$2 8 E |$E
| 2 |EE|E |2 |5&
z 13/8./38 | €1
| & | 21238 2 l 2 2
| 17. ] mﬂum;indcﬁr}nndﬁiginmuymnmml.— = ] & )¢ _)_{
| Comtiom e zomen i om it ey — e e b |
’_18. I Cocugum ne 7anian isterse oni Kitap okurum. 1 () | () [ () ’ () i
| [ |
,' 19, Okurken, corgumun_hike?yuylc ilgiyle dinlemmxﬁannmk imethili () (! )y | ) |
| bir ses tonu kullanirim. o — | _{_ |
0. | Gocuklar kiwplardan yeni kehimeler, renklicr, isimler ve henzer yuyler CY [ey) Joy (¢ ) l
ogrenirler. ) . o ey _L ‘
21, | Ohumuk, cocuklarm daliy iyi konusmaci ve dinleyici alialaring yurdlmz:quT Y 4 ( ¢ ) 1) ‘
__lolur —_— . i ‘_ — l ]
| 22.I Cocugum. kitaplarda gordiga birgok seyin ismin: bilir. FCY {0 TOY (Y
| ! | |
| 23. | Kitap okurken, ¢ocuguriun hikdveyi anlatmads bann yardim etmesin) () €3 ) ‘l ( )—1
| islerim : ]
FT]’ Bir kitabi okurken, gon:ipuma birgok soru sorartm CH ey e yilo)
2§, ! Bir kitaht okurken, yocugumdan kitap hakkinds ~oru sormasin isterim () () Y 1() T
S — —_— —= b ol ool ——
26. .' Kitubr okurken, ayn: zimanda resimler hakh inda da konusuruz, () | ( € )} ( \
T oo TS e Bt T b | —t |
27. 1 Cocugumun harflers ve basit helimeler] Garenmesi wicryin gocuguma C) (Y 1¢)y ()
kiinp okurum, o 1 J
28. | Theveyler gocuklars okiila baslamadan dnce vkumay; Ofretmelidi. () LC Y 3¢ )y |
| 29.; Cocugumla kitap okurken onun say lalarda tark i hurflert ve sayilan —! () ’ C) 1¢)[f¢d l
| gUstermesini sa larnim. o ) |
30.] Hikayucyi gocugumun yasadigi dencyimlerle iliskilendirerck, ona hikayeyi ‘ COORCY 190 ) (e ) |
' daha gergekei hale getirmeve calisicin,
3L Hikayeler, gocupumun hayal picinan geligmesine yardungr olur, 1 ¢ ) ' CY Gy HC)
32. ‘ Kittp okurken gocugum, dersleri ve ahlak; degerler birenir, [ ) f Cr ay e 7]
= | 5
I33. | Okumak, gocuklunn hayatlarinda asia gbremeyecekleri birgok ey O [() T ) ()
- hakkindu bilgi sahibi olmalarma imkan tanir. (Ornegin; Lskimolar ve |
L kutup ayilar) ) l = 17
34. | Cocugum, Kitaplardan Snemli hayat beceriler] §renir. (( druegin, yemek | () | ( ) | () )
tariflerini kullanarak nusi| yemek yapacagim ve tamimadigs insanlardan ( )
kendisini nasti koruyacaping Ggrenir.) ) R | ‘ ! i
35. ! Cocuguma kitap okumayi gok istesem bile kitap ohuyamayacak kadar () ( ) 1)
ineygul ve yorgunum. o | | |
| 36. | Kitabuniz olmadigr igin gucaguma Kitap oktmuyorum. ' () () | () i
[ , —— A . I
37. | Kitap okumak igin uygun bir odamiz ve sessiz bir ortamtmiz olmadig _IT_( ) ‘ ()
igin gocuguma kitap okumuyorum, B [ I
38. | Bir ebeveyn olarak yapmam gereken buyka daha Snemli iylerim oldugu

| igin gocuguma Kita okn[nu orum.
| 39, | Baz gocuklar, dojustan konuykandiriar: Gie
| sessizdirler. Cheveynlerin by konuda pek bir ctkisi iz konusu degildir,
w.muklnr, dil becerisini kaltimsal olarak anne-babalurndan aliclar. Bu
| onlarn genlerinde vardir.

AKU  Sosyul Bilimler Araylwusg projeleri igin ctik degerlendirme basvory formy
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Ek 4: Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Ornek Maddeler (K-
EADBAT)

KAUFMAN ERKEN AKADEMIK VF DIL BECERILERI ARASTIRMA TESTI

SOZCUK Bil.GIST ALT TEST]
Alt Test 1. SOZCUK BILGis|

Genel Uygulunes Sekli  Iler birinit uygulanty farkli olan 4 soru Lpi alt testin tarmamina dagrtilmugtir,

Kavramaya dayati sézcik hilgisi maddeteri
Uyzulayier, vocuga bir dici resimler 20slerir ve resimlerden birinin adiar styler. Cocuk ady
soylenen resmi gdsterir,

l'fadg ve dayal sizenk bilgisi maddeler
Lygulayici, ¢ocuga bir (esim gosteric. Cocuk gislerilen resimdeki eylemin veya abicnin
ndune styler.

Kavramupa dayale bilmece maddeteri
Uygulayici, gocuga bir dizi resim ghsteric. Kesimler aravindun bazy objelerin hurakteristik
Ozelliklering sdyler, Cocuk soylenen dzellige uypun alan objenin resmini 2slerir,

ifadeye duyats hlbmece maddeleri
Uygnlayies, bir dizi objenin knrakteristin oelliklerini soyler & ocuk tantmianan abjenin
achn syler,

Test Uygulamasina Ara Verme Kurali: Ay ardin geten ve 0 (sitir) puan alun hos maddeden s0nrd test
uygulamast sutia erdirilmelidir,

UYARILAR

. Tost Kitapgiguun her iki taralim da grehileceniniz yekilde oturunuz.
*  Yonergeleri ssylediginizde gocuk inlamadiysa her mudenin ydncrgelerini tekrur cdiniz.
= Tclaffuz hatalgrini dikkate alimaymz. (drnek: “kagik igin ragik™ | “semsiye igin soniyiye™

Ifadeye duyuli stzciik dagareigi sorularing uygularken: Cocugun verdigi cevap dogru ise puan veriniz. Fer
cocugun verdigi cevap du;:'_ruyu yakinsa, sorularmizlu dogriryti bulmasing yardimer olunuz ve wrik dogru cevam
buldugundy puan veriniz, Grnek som nipleel agagida verilmistis
*  Lgergacuk, aesne hakkindu dogm bir yey sdiyler yit da iesnenin ozelliklerinden hir tanesing sUyleyehilirae
“Evet, fukat onun adr nedir?” diye sojunus.
*  kgergoenk, cylesn yerine nesnenin ading sdylerse,
“Evet, fokat burxdaki Kigi e vapiyar?™ diye sorunye,
& Egu guenk nesnenin hir pargasini isimlendirebiliyorsa, resmi wlistererek,
“Evet, fakat bu seyin famanung ne denir?” diye orunuz.
*  Eer gocuk resniin ilgisiz bir pargasing isimlendirebiliyorsa,
"Fvet, fakat hunun ads nedir?” diye sonmuz,
v Egcer gocuk dopru fukst vereri kadar agik bir cevap veremiyaorsa,
“Evet, fakaf bunun icin dahy uygun baska ne sdyleyehitiriz?” diye sarunuz,

ifudeye dayuli bilmece soruturin uygularken: Cocugun verdigi cevap dogru isc puan veriniz, Fger gocugun
verdigi cevap dogruya yakinsy. sorularimzla dogruyu bulmasina yurdimer olunuz ve gocuk dogru cevabi
buldugunda puan veriniz Ornek sory tiplert asa@ida verilmigtir

¢ Eger gocuk nesneyi veya kaveami, ismini vermeden tanimlayabiliyorsu,
“Evet, fakal biz buna #e deriz>" diye sorunuz,

®  Eger gocuk nesne hakkinda dogru bir seyler siy ler veyu dzelliklerinden bir luncsini verebilirse,
“Evet, fskat onun adi uedir?” diye sorunuz

*  Fger vocuk dogru uma, yeteri Kadar gk ve teknik hir cevap veremiyorsa,
“Fvet, fakat bunun igin duha wygun basgka ne sGyleyebiliriz” dive sorunuz.

Her yastaki cocuk drnek soruyla baylar.

o A
v P &
U e GRSy
i - A ; eV E AR
AKU Sosyal Bilimler Aragiirmg projeleri icin ctik deperlendirme basvuru formu wE iy m Sdf
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Her Yaytaki Cocuk Buradan Baglar Dogru Cevup

Ornek: Bana {rampeti (davuiy) gister.

Logru cpvap: 1. Soriyu geginiz,

Yanles covap. Resmi postererek
“Bu bir trampet (davul). Simdi trampeti (davulu) sen gster.” deyiniz.

Fger yerckliyse. gacugun trampeti (davulu) piistermesine yardimer olunue,
yada duru covabi Ggretiniz. Dt sonra |, SOTUYQ AUHHZ.

Ornek sonudan sonra, difivr sorular igin bu yekilde
y
yarduney olmaymiz

1. Bann kuyu ghster,
2, Rana fili giister,
Dogiru Cevap
X Bu nedir? Kayik
Dagru Cevay
4. Bu nedir?
Loger agix vee net olmavan (benzer ya da evcil hnyvan Ked!
istnd, “Tekir”, “Roncuk™) Kibi bir covup verilirse. Kedicik
“Evet, fukut bunun icin daha ayguan baska ne siyleyebiliriz?” Kedi Yavrusu diye
sorun,
Dogru Cevap
5. Bu Kisi ne yapiyor? Televizyon seyrediyor,
Eger actk ve net olmayan (“Yauyor”, * Bakiyor”, "Gty or™)
Rilsi bur cevup verilirse:
“Evet, fakat bunun i¢in daha uygun basku ne sdyleycbiliriz?"
diye sorun.
— Dogru Cevap
6. Bu kisi ne yapiyor? Yemek / MM@‘“‘Q;}\
& n BN )
P
i
E
) =
AKL Sosyal Bilimler Aruglirma projeleri iyin etik dederlendirme bagvury lypny <
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Alt test 3: TELAFFUZ ARASTIRMASI

Genel Uygulamy Sckli | Bolam, [ek sozciakierin Teluffuzu. igin uygulayics gocuia bir resim poseerir ve ¢ocuk
resimdeki objeyi yu da eylemi syler, U yeulayies ocupun sbecigh telulfuz edisini
puanlundirir. I°ger yocuk, ohjenin veya eylenin ismini bilmiyor veyu yanli cevap veriyorsa

nygulayici dofru 567030 sdyler ve gocuk da tekrar eder.

2.BSlin, Saregelon Konugma Swasinduki Anlugiabilirlik. igin uygulayier Konugma sirasinda
gocugun Kullandigs ciinile i¢indeki sdzciklori puanlandine Uygalayici, 2. bilomfin
puanlandirmasini yaparken Konusma stresince not slmas yarieh olacaktr,

Test Uygulamasing Ara Verme Kursl:  Testin uy gulandydi her gocura hu testtehi mm sorular sorulmalidir,

1. Bolom: TFK KELIMELERIN TELAFFUZU

UYARILAR
*  Resimde gosterilen s0zcUpin cocnk meufindan sesleadiriimesine bagl kalarak her bir soruyu O (sifir) va da |
(bir) olasuk puanlayuuz Cocuk | puin alabilmek Igin yil sdzeugii kend, stiyleyebilmeli ya du uygulayic
stiyledikien sonru tekrar cdebilmelidir,
¢ Ller bir madde icin bir tane dogru isim (sSzcik) vardir
o Locuk bir 562120 yanliy teluttuz eiigi zamun, vanhiy tekuTuz miiwkin oldufn kadur 1Bireyscel Test Kuyn

Farng’ng gegiriniz, Omek: “tovgan” yerine “Ravaan”, “ai7” yorine uis”

*  Efergocuk cevap verirken ek soaviiklerde stiyliyorsa (g0l verine “buyuk bir g8} ¢ucuktm bu suzcOgi fek
baying soylemesini istemeyinls Yalnizga vocuun tek veya bir kalip fyinde killandis shzcgt telaffuz
elmesine dikkat edinie,

Her yagtaki ¢ocuk 1, suruyls haglar.

Her yustuki ¢ocuk buradun bsglar. Dogru
Cevap
1 Bu nedir? Fincan

Dogru cevap: 2. muddeye geyinis.

Cevupsiz ya du yanliy cevap. Resmi gosterin ve
Ben buna fincan diynrum, Ne diyor musum?

Eger gerekirse soze0Bi tekrar ederek yucugu cevap
vermesi igin teyvik ediniz. Rir cevap aldiktan sonre 2. maddeve geginiz.

Dogru Cevap

~

Bu nedir?

Dogru cevap: 3. maddeye gociniz

AKU  Sosyal Bilimler Arastirma projeleri igin etk degerlendirme bagvury formu
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