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OZET

7. SINIF MATEMATIK DERSINDE KULLANILAN iSBIRLIGINE DAYALI
OGRENME YONTEMININ AKADEMIK BASARI, TUTUM VE ELESTIREL
DUSUNME EGILiMi UZERINDEKI ETKiSi
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Mayis, 2022
Damisman: Dog. Dr. Eray EGMIR

Bu arastirmada, 7. smif matematik dersi “veri analizi” alt 6grenme alaninda isbirligine
dayali Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimiin 6grencilerin akademik basari,
matematige yonelik tutum ve elestirel diisiinme egilimlerine olan etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma Mersin ili Anamur ilgesinde bir ¢ocuk kuliibiinde, 2020-2021
Ogretim yilinda 20’si deney ve 20’si kontrol grubu olmak iizere toplam 40 6grenci ile
yiurltilmistliir. Arastirma On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenle
yiiriitiilmiis ve deney grubunda Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri (OTBB) ile Takim
Oyun Turnuva (TOT) teknigi, kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanlig1 ortaokul
matematik dersi Ogretim programinda yer alan etkinlikler ile dort hafta siireyle
uygulama yapilmistir. Calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen 32 maddelik “Veri
Analizi Bagar1 Testi”, Onal (2013) tarafindan gelistirilen “Matematige Y&nelik Tutum
Olgegi” ve Kilig ve Sen (2014) tarafindan uyarlanan “Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi”
kullanilmistir. Her {i¢ veri toplama aract uygulama oncesi 0n test, uygulama sonrasi ise
son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, iliskisiz 6rneklemler t-testi, iliskili
orneklemler t-testi, Mann Whitney-U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanarak
analize tabi tutulmustur. Analizler sonucunda, deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin
akademik basarilarinin anlamli diizeyde arttig1 belirlenmistir. Matematige yonelik tutum
puanlari, deney grubunda anlamli diizeyde azalmis, kontrol grubunda ise anlamli
olmayan diizeyde artmistir. Elestirel diisiinme egilimi puanlarinda ise, deney grubunda
anlamli olmayan bir diisiis, kontrol grubunda anlamli diizeyde artis meydana gelmistir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli 6grenme ydntemi, matematige yonelik tutum, elestirel
diistinme, veri analizi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD USED FOR 7TH
GRADE MATH CLASSES ON ACADEMIC ACHIEVEMENT, ATTITUDE AND
CRITICAL THINKING DISPOSITION

Aysegiil SARIKAYA

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

May, 2022
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Eray EGMIR

This study aimed to investigate the effects of collaborative teaching methods and
techniques on students' academic achievement, attitudes toward mathematics, and
critical thinking disposition in the field of "data analysis." The research was carried out
in a kids club in the Anamur district of Mersin province in the 2020-2021 academic
year, with 40 students, 20 of whom were in the experimental group and 20 in the control
group. The research was carried out with a pretest-posttest control group quasi-
experimental design. In the experimental group, the Team Game Tournament (TGT)
technique with StudentTeamsAchievement Sections (STAS), and in the control group,
the activities in cluded in the secondary school mathematics curriculum of the Ministry
of National Education were applied for four weeks. In the study, the 32-item "Data
Analysis Achievement Test" developed by the researcher, the "Attitude Scale towards
Mathematics" developed by Onal (2013), and the "Critical Thinking Tendency Scale"
developed by Kili¢ and Sen (2014) were used. All three data collection tools were
applied as a pre-test before and as a post-test after the application. The obtained data
were analyzed by applying the independent samples t-test, dependent samples t-test,
Mann Whitney-U test, and Wilcoxon Signed Ranks test. As a result of the analysis, it
was determined that students' academic success in experimental and control groups
increased at a significant level. Attitude scores towards mathematics decreased
significantly in the experimental group but increased insignificantly in the control
group. There was an insignificant decrease in the critical thinking disposition scores in
the experimental group and a significant increase in the control group.

Keywords: Cooperative learning method, attitude towards mathematics, critical
thinking, data analysis.



ON SOZ

Bu aragtirma ortaokul 7. smif matematik dersi “Veri Analizi” alt 68renme
alaninda isbirligine dayali 6grenme modelinin etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Bu kapsamda tezin ilk boliimiinde kuramsal agiklamalara yer verilmistir. Bu boliimde
isbirligine dayali 6grenme, matematik 6gretimi, akademik basari, tutum ve elestirel
diisinme kavramlar1 ortaya konmustur. Ikinci béliimde arastirma ile ilgili yerli ve
yabanci literatiirde yer alan calisma sonuglarma yer verilmistir. Ugiincii béliimde
arastirmanin yontemi, veri toplama araglari, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenme ve
Ogretme siirecleri, arastirmanin gegerligi ve giivenirligi ve veri analizi ile ilgili bilgilere
yer verilmistir. Calismanin son boliimiinde 7. sinif 6grencilerine uygulanan igbirligine
dayali 6grenme yoOnteminin akademik basari, matematige yonelik tutum ve elestirel
diisiinme egilimi iizerindeki etkilerine iliskin arastirma sonuglarina yer verilerek elde
edilen bulgular tartisilmis ve konuyla ilgili dneriler gelistirilmistir.

Tez c¢alismamda danigsmanligimi istlenen, siirecin her asamasinda bana yol
gosteren, ¢alismada biiylik emegi olan degerli tez danismanim Dog. Dr. Eray EGMIR’e
tesekkiir ediyorum ve saygilarimi sunuyorum.

Calisma hayati ile beraber yliriitmeye calistigim bu siirecte zorlandigimda ve
problem yasadigim her durumda destegini esirgemeyen halden anlayan degerli hocam
Prof. Dr. Giirbliz OCAK’a ¢ok tesekkiir ediyorum.

Her tiirlii destekleri ile bu giinlere gelmeme vesile olan ve tez siirecinde
destegini esirgemeyen annem Sevban BEKTAS’a, babam Riistii BEKTAS’a, her zaman
bana destegini esirgemeyen esim Emre SARIKAYA’ya ve degerli dostlarima ¢ok
tesekkiir ediyorum.

Aysegiil SARIKAYA
2022, Afyonkarahisar
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GIRIS

Gilinlimiiz diinyasinda tilkeler bilim ve teknolojideki yeniliklere uyum saglayarak
cag1 yakalamak zorundadirlar. Bu hizli ve siirekli degisimin disinda kalmak c¢agin
gerisinde kalmay1 goze almak demektir. Gelisim ve yeniliklere uyum saglamak egitime
onem vermekten ge¢gmektedir. Cagimizdaki bu gelisimlere paralel olarak ilkemizde de
Ogretim programlarinda degisiklikler yapilmaktadir. Matematik dersi Ogretim
programinda, matematik okuryazarlik yetkinliklerini artirmak ve giinliik hayatta
matematigi kullanabilmek, problem ¢6zme konusunda kendini ifade edebilmek,
matematiksel anlamda olaylarin sebep sonug iligkilerini agiklayabilmek, zihinsel islem
yapabilme becerilerini etkin kullanabilmek, matematiksel ozgliven kazanmak ve

matematigin ortak bir deger oldugu bilincine varabilmek amaglanmistir (MEB, 2018).

Matematik, egitim ve Ogretim hayatinin biitiin alanlarinda ihtiya¢ duyulan bir
disiplin oldugu gibi giinliikk yasamin her alaninda islerimizi kolaylastiran bilgileri de
icermektedir. Matematik, egitim tarihinin baslangicindan gilinlimiize kadar biitiin
bilimlerin motor giicii olmasi yaninda, diger bilim dallariin gelismesi i¢in gereken bilgi
teknolojilerinin gelistirilmesinde temel alt yapiy1 olusturan islemleri de kapsamaktadir.
Cocuklarin  kiigiik yaglarda oynadiklar1 oyunlardan, kurumsal yapilarin kendi
muhasebelerini takip edebilmeleri i¢in gereken programlara kadar her tiirli faaliyet
matematiksel dille ifade edilmektedir. Bu c¢erceveden bakildiginda, matematik
ogretiminde niteligi artirmak i¢in etkili olacak ogretim ydntem ve tekniklerinin

gelistirilmesi ve kullanilmasi fayda saglayacaktir (Karali, 2017).

Bu kapsamda, islevsel 6gretim yontem ve tekniklerinin tespitinde egitimde
birtakim yonlerden ornek gosterilen veya model alinan llkelerin egitim sistemlerini
incelemek yerinde olacaktir. Bu lilkelerdedevlet egitimi gelecege stratejik bir yatirim
olarak gdormekte ve Ogretmenler akademik bagar1 yani sira ogrencilerin kisiliklerinin
gelisimine de 6nem vermektedir. Yine bu ililkelerde 6gretmenlerin mesleki, ekonomik
ve sosyal ihtiyaglar1 temin edilir ve egitim faaliyetleri hedefler dogrultusunda iilkenin
biitiinline firsatlar sunarak bolgeler arasi sosyo-ekonomik farklarin etkisi azaltilmaya
calisilir. Egitimde istenen seviyeye baska iilkelerin uygulamalarin1 aynen kopyalayarak
ulasilamayacagi bilinci olusmustur (OECD, 2018). PISA sonuglart gozden
gecirildiginde Fen Okuryazarligi, Okuma Becerileri ve Matematik Okuryazarligi
acisindan 2009 yilindan 2018 yilma kadar Singapur, Ingiltere, Norveg, Finlandiya ve



Japonya gibi egitim sistem ve programlari gelismis diizeyde olan iilkeler, egitim
faaliyetlerini 6gretmen, 6grenci ve veli ¢ercevesinde dnemsemis, gli¢lii sosyo-ekonomik
kaynaklariyla bunu desteklemis, programlarini, lilke i¢i yoresel ve bolgesel farkliliklar
gdz Oniline alarak hazirlamislar ve matematigi 6grencilerin glinlilk hayatlarinda
kullanabilecegi bir ¢ergevede ele almiglardir. Bunun yani sira veriler arasinda iliskileri
yorumlayabilmek icin strateji belirleyebilme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi
amaclanmus, kiiltiir farkliliklar1 dikkate alinarak programlar gelistirilmistir. Bu tilkelerde
hazirlanmis egitim programlar1 akademik basariya odaklanmanin yani sira, problem
¢ozme ve elestirel diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye sevk eden
ilkelere de sahiptir. Bununla birlikte egitim sistemi ve programlarinda kiiltiirel ve moral
degerler her sathada one cikarilmistir. Matematik Ggretiminin ortak temasi, giinliikk
yasamla iligkilere, sosyal ve diislinme becerilerine, isbirligine dayali ¢caligmaya 6nem
vermesidir (Ozerbag ve Safi, 2022). PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi)’da alt1 diizeyde belirlenen matematik okuryazarligi seviyeleri ve
puanlamalari, 6grencilerin matematik diizeylerinin diisiinme beceri diizeyleri arttik¢a

arttigini ortaya koymaktadir (Saban, 2019: 10-11).

Matematik okuryazarliginin gelismis oldugu iilkelerin egitim sistem ve
programlarinda yukarida acgikladigimiz ortak amacglar gbéz Ontline alindiginda,
matematigin giinlilk yasamda is géormeye yonelik Ogretilmesi ve daha etkili 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasi 6nem kazanmaktadir. Bunun yan1 sira 6grencilerin
matematik dersinde basar1 elde etmelerinin 6gretmenin yetkinligi, 6grencinin
matematige yonelik tutumu, 6grenme metotlari, 6grenmenin yapildig1 ortam, ailenin
sosyoekonomik diizeyi gibi bircok etkene bagli oldugu belirtilmektedir (Yenilmez ve
Duman, 2008). Bu sebeple 6grencinin merkezde oldugu, sosyal becerilerin ve diisiinme
isbirlikli 6grenme konusunda yetkinliklerinin artirilmast matematik 6gretimini daha
verimli ve kalict hale gelmis olacaktir. Gelisen teknolojiye uygun Ogretim
materyallerinin etkin sekilde kullanilmas1 da matematik okuryazarliginin gelismesine
destek olacaktir (Orcan, 2013: 2). Konu ile ilgili olarak Artut ve Tarim (2004),
ogrencilerin dnemli bir kisminin matematigi, ezberlenmesi gereken bir kurallar biitiinii
gibi gordiigiinii, giinliik yasamla iliskilendiremedigini agiklamakta, matematigin etkin
ogrenimini destekleyen ve kalicilig1 saglayan yontemlerden birinin isbirlikli 6grenme

oldugunu belirtmektedir.



Yapilan arastirmalarda isbirlikli 6grenme yontemleri ile yapilan matematik
Ogretiminde, akademik basarinin daha iist diizeyde oldugu goriilmektedir (Akbuga,
2009; Gelici, 2011; Kog, 2015; Karali, 2017). Isbirlikli 6grenme farkli becerilerdeki
kisilerin olusturdugu kii¢iik gruplarla yapilan bir yontem oldugu i¢in hem akademik
basartyr hem de diisiinme yetisini ve sosyal becerileri gelistirmektedir. Ogrencilerin
birlikte ¢alismalar1 duyussal yeteneklerinin gelismesine destek olmaktadir. Isbirlikli
O0grenme yontemi ile yapilan caligmalarin Ogrencilerin matematige olan tutum ve
yaklasimlarin1 olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir (Iflazoglu, 1999; Gok, 2006;
Ural, 2007; Arisoy, 2011; Gelici, 2011).

Ulkemiz egitim sisteminde dgretmenin dgrenciyi isbirlikli dgretim yontem ve
teknikleriyle 6gretme-6grenme siirecine dahil etmesinin, matematige yonelik olumlu
tutum kazandirmasina ve Ogrencilerin akademik basar1 ve diislinme becerilerinin
gelisimi acisindan gereken ivmeyi kazandirmasina katki saglayacagi diistiniilebilir. Bu
sebeple egitimciler ve arastirmacilar, 6grencinin merkeze alindigi, 6gretimde etkinligi
ve kalicilig1 artiran, akademik basarinin yani sira diislinme yetisinin ve sosyal
becerilerin gelisimine destek veren Ogretim yontem ve tekniklerine bagvurmak
durumundadirlar. Bu acidan, isbirlikli 6grenmenin, yontem olarak beklentilere cevap

verebilecegi sdylenebilir (Aladag, 2005; Goktas, 2017; Akkaya, 2018).

Yukarida bahsedilen sebeplerden dolay1 bu calismada isbirligine dayali 6gretim
yonteminin, 7. simif matematik dersi veri analizi alt 6grenme alaninda Ogrencilerin
akademik basari, tutum ve elestirel diisiinme egilimi {lizerindeki etkileri belirlenmeye
calisilmistir. Aragtirmada veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“veri analizi basar1 testi”, Kilig ve Sen (2014)’in uyarladigi “UF/EMI Elestirel
Diisiinme Egilim Olgeginin Tiirkce Formu” ile Onal (2013)’1n gelistirdigi “Matematige
Yénelik Tutum Olgegi” kullaniimistir.

Arastirma ii¢ bolimden olugmaktadir. Birinci boliimde, isbirligine dayali
O0grenme yOntemi, matematik ogretimi, akademik basari, matematige yonelik tutum ve
elestirel diistinme egilimi konularindaki kuramsal ¢erceve olmak iizere bes alt bolim
yer almaktadir. Ikinci béliimde konu ile ilgili yurt iginde ve yurt diginda yapilan
calismalar yer almaktadir. Uciincii boliimde arastirmanin amaci ve 6nemi, hipotezleri,
kapsam ve smnirhiliklar1 ve arastirmanin yontemi yer almaktadir. Arastirmanin son

boliimiinde ise tartisma, sonug, Oneriler, kaynakca ve eklere yer verilmistir.



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bu boéliimde, isbirligine dayali 6§renme yontemi, matematik 6gretimi, akademik
basar1, matematige yonelik tutum ve elestirel diistinme ile ilgili kuramsal ¢ergeve konu

edilmistir.
1. iISBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMI
1.1. ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME NEDIR?

Isbirlikli dgrenme, smiftaki &grencilerin kiiciik gruplara ayrilarak ortak bir
amaca yonelik, grup tiyelerinin birbirinin 6grenmelerine yardimer olduklari, basarinin
gruba ait oldugu ve grupca odiillendirildigi bir 6grenme yontemidir (Biiyiikkaragdz,

1997: 103).

Isbirlikli dgrenme ydntemi ogrencilerin belli ortak bir hedefi basarmak igin
birbirleriyle etkilesim halinde calistiklar siireglerin tamamidir (Vahapassi, 1998: 51).
Grup igerisindeki farkli nitelik ve kabiliyetlere sahip bireylerin ortak bir problemi
¢cozebilmek icin yardimlasarak probleme ortak ¢dziim bulma yaklagimidir (Tasdemir,
2010: 174). Problemlerin ¢6ziimiinde istenmeyen sonuglari en aza indiren, dgrenmeyi
en Ust diizeye c¢ikaran ve bilgide kaliciligr saglayan nitelikli bir grup calismasidir

(Felder & Brent, 2007: 34).

Yapilandirmaci yaklasim biinyesinde de kullanilabilen isbirligine dayali
o0grenme yonteminde Ogrencilerin muhakeme yapmalarma 6nem verilir ve dgrenciler
caligmalarindan sorumludurlar. Bu 6grenme yaklasiminda Ogrenciler daha Once
ogrenmis olduklari bilgileri hatirlamaya calistiklar: gibi, yeni bilgiler edinmeyi de gérev
edinmislerdir (Akpmar, 2012: 61). Ogrenciler 6grendikleri bilgileri amaglarina ulasmak
icin birbirlerine aktarirlar (Har, 2013: 1).

Isbirlikli 6grenme yontemi, gruptaki tiim &grencilerin fikirlerinin alinmasini,
katitlimi1 zayif olanlarin siirece katilmasinive Ogrencilerin aktif 6grenme kiiltiiri
edinmelerini saglar. Isbirlikli 6grenme ydntemi 6grenci merkezli bir siire¢ oldugundan
ogrenciler kendi diisiincelerini etkili bir sekilde ifade ederler. Bu yontemin islevsel
olmasmin sebebi egitsel etkinligin yani sira Ogrenilenlerin kaliciligini saglamasi ve

elestirel diisiinmeyi gelistirmeye katkida bulunmasidir (Millis, 2010: 5-7).



Johnson & Johnson (1999: 5) isbirligine dayali 6grenmeyi Ogrencilerin
kendilerinin yani sira birlikte ¢alistiklart diger 6grencilerinde 6grenmelerini saglamak
icin kiiclik gruplar halinde ¢alismalar1 seklinde tanimlamistir. Slavin (1990: 2),
igbirligine dayali 6grenmeyi 6gretmenin rehberliginde hazirlanan materyallerle kiigiik
Ogrenci gruplarinin birlikte c¢aligmalar1 olarak ifade emistir. Morrow (1994),
caligmasinda isbirlikli Ogrenmeyi grup elemanlarinin birbirleriyle konusarak ve
yardimlasarak 6grenmede birbirlerine birer kaynak olmalar seklinde tanimlamistir.
Gillies (2003), calismasinda gruptaki iiyeler basariya birlikte ulasirsa ve buna hep

beraber grup olarak inanilirsa basarinin miimkiin olabilecegini sdylemektedir.

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminde her o6grenci bir diger Ogrencinin
o6grenmesine katkida bulunmak zorundadir. Ortak amaca ulagmak i¢in her 6grenci aktif
olarak gérev alir. Ogrenilen bilgiler hep beraber anlayarak 6grenilir. Dolayisiyla diizenli
ve planli bir calismaya ihtiyag duyulur. Bundan dolayidir ki her grup c¢alismasi
isbirligine dayali olmayabilir. Basit grup ¢alismalarinda gruptaki her iiye birbiriyle
rekabet ederek, basariyr bireysel olarak elde etmek isteyebilir. Cilinkii bazi grup
tiyelerinin hicbir fayda saglamadan basariya hazira kondugu diistincesi mevcuttur. Grup
tiyelerinin islerini bir digerine yaptirdigi, bir baskasinin emegini somiirdiigii diistincesi
yaygindir. Basarili olan 6grencilerin basarist diisiik olanlarin diislincelerine deger

vermemesi durumuyla da karsilasilabilir (Acikgoz, 2007: 173).

Egitimciler faaliyetlerini yiiriittiikkleri sinif ortamini islerini kolaylastirmak adina
farkl1 sekillerde yapilandirirlar. Isbirlikli, rekabetci ve bireysel yaklasim olmak iizere ii¢
sekilde ortaya ¢ikan bu yontemler kendilerine has 6zellikler tasimaktadir (Horne, 1985).
Bireysel yaklasimda oOgrenciler ferdi olarak c¢alisirlar; sadece kendileri Ogrenirler.
Rekabetci yaklasimda grenciler bireysel dgrenirler; bunun yani sira diger 6grencilerin
neler dgrendikleri konusu ile de ilgilenirler. Isbirligine dayali grenme yaklasiminda ise

ogrenciler rekabet¢i olmadan galisirlar ve birlikte 6grenirler (Zafran, 2002).

Bireysel 0Ogrenme yaklasiminda Ogrencilerin sadece kendi hedefleri
dogrultusunda kimseyle ilgilenmeden c¢alistiklari, rekabet¢i O6grenme yaklasiminda
ogrencilerin bazilar1 kazanirken digerlerinin kaybettigi bir yaris ortaminin oldugu,
isbirligine dayali 6grenme yaklasiminda ise birlikte calisanlarin hep beraber kazandigi
veya hep beraber kaybettigi ortak hedefe birlikte yoneldikleri ifade edilmektedir
(Johnson & Johnson, 2000).



Johnson (1980) 6grenme yaklagimlarinin 6zelliklerini karsilagtirmali olarak ifade

etmis ve bu karsilastirma Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Isbirlikli, Rekabetci ve Bireysel Yaklagimin Ozellikleri

s . Bireysel

Isbirlikli Yaklasim Rekabetci Yaklasim Yaklasim

. e Zayif ve farkinda olunmayacak o
Kuvvetli ve etkili iletisim kadar etkilesim Etkilesim yok
Diger 6grencilerin basarisina Diger 6grencilerin basarisina Etkilesim yok
destek olma engel olma

. e , Catigma yonetimi kazanma veya _
Catigma yoOnetimi, problem ¢6zme Kaybetme getirir Etkilesim yok
Yiiksek oranda risk alma diislincesi | Diisiik oranli risk alma diisiincesi | Etkilesim yok
Kuvvetli gliven Zay1f giiven Etkilesim yok
Yﬂasltlar tarafindan yliksek kabul Yasitlar tarafindan diigiik kabul ve Etkilesim yok
gorme ve destek destek
. o Kazanma ihtimali olan az sayida
Ogrencilerin neredeyse tamaminda | ... . v o
Sgrenmeye yiiksek ilgi Ogrenci .tar.afmdan O0grenmeye Etkilesim yok
& yiiksek ilgi

Diger ogrencilerin Diger 6grencilerin
kablhyetlermden biiyiik oranda Kabiliyetlerinden istifade yok Etkilesim yok
istifade etme
Emegin paylasilmast miimkiin dEerrgniafgln paylagimast miimkiin Etkilesim yok
Basaramama korkusu ¢ok az Basaramama korkusu var Etkilesim yok

Kaynak: Horne, 1985.

Egitimde bu {li¢ 6grenme yaklasimi farkli yonleriyle incelendiginde isbirligine
dayali 6grenme yaklasiminda olumlu etkinin, bireysel ve rekabetci yaklasima gore daha
fazla oldugu goriilmektedir (Acikgoz, 2003: 336). Isbirligine dayali gretim yonteminde
grup lyeleri bireysel gayretlerinin grup basarisini etkileyecegi bilincinde olmali, grup
icindeki iiyeler arasi iletisim etkin olmali muhtemel ¢atismalarin 6nlenmesi i¢in ¢aba
sarf edilmeli, calismalarda fikirlere deger verilmeli, ortak paydada bulusulmalidir
(Senyurt ve Karakuyu, 2015: 20). Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilere dgrenecekleri
bilgilere odaklanma, birlikte calistiklar1 arkadaslari ile olumlu iletisim gelistirme,
problem ¢6zmede muhakeme giiclinli artirma ve dolayisiyla bir¢ok sosyal beceriyi

gelistirme yoniiyle destek saglamaktadir (Beydogan, 2001: 79).

1.2. ISBIRLIGINE DAYALI OGRENMENIN FELSEFi VE PSIKOLOJIK

BOYUTLARI

Isbirlikli 6grenmenin felsefi ve psikolojik temelleri, kullanilan ydntem ve

tekniklerin niteligi ve yontemin dayandigi koklerin aciklanmasi agisindan Snem
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tasimaktadir. Bu temelleri bilmek Ogretim yoOntemini uygularken egitimciye 11k
tutmaktadir.  Isbirlikli 6grenme, felsefi olarak Pragmatizme dayanmaktadir.
Pragmatizme Sokrates, Aristo, Kant ve Berkeley gibi diisiiniirlerin katkilarinin

oldugunu izah eden Pierce bu yaklasimin dnderlerinden sayilmaktadir (Inonii, 2008).

Pragmatizm John Dewey ve William James tarafindan gelistirilmis, insanlarin
giinlik hayatin sorunlarini ¢ézmeye destek olma cercevesinde olusturulmus bilimsel
yontemi esas alan bir yaklasimdir. Bu konuda Pierce bir olgunun ger¢cek anlaminin
deneme yoluyla fark edilebilecegini, bilimselligin ancak bdyle aciklanabilecegini
belirtmektedir. James’e gore ortaya konan fikir pratikte bir degisiklik ortaya
koymuyorsa o goriisten vazgecilmelidir (Bakir, 2006: 55).

Dewey, bilimi bireylerin diisiince ve kuramlarin1 gergege gotiiren bir yol olarak
yorumlamaktadir. Hayatin akisi igerisinde siirekli gelisen bilgiler yenilenmekte ve tek
bir dogru yoktur goriisii 6ne ¢ikmaktadir. Her bir deneyim yeni bilgilerin olusmasini
saglar. Bu sayede deneyimler bilimsel caligmalarin gelismesini destekler (Dogan,
2003). Pragmatik yaklasim gercevesinde 6grencilerin gergek hayata uyum saglamasini
gerceklestirecek yontemler uygulanmali ve 6grencilerin gelisimi saglanmalidir (Erisen,

2004).

Pragmatik yaklasimda, birlikte ¢alisma ve igbirligi temel teskil eder. Bu anlayisa
gore birlikte caligmanin sagladigi verimlilik ve problem ¢6zmede etkinlik s6z
konusudur. Pragmatik yaklasimim egitim-dgretim siireclerine uygulams: Ilerlemecilik
egitim felsefesi olarak tamimlanmaktadir. Ilerlemeci egitim felsefesi, dgrencinin aktif
olarak sorgulayan ve inceleyen bir konumda, 6gretmenin ise rehberlik yapan bir

konumda oldugu bir yaklasimdir (S6nmez, 2008: 41-42).

Ilerlemeci egitim felsefesine gore okullarda teorik bilgi verilirken yasamin
pratigi ortaya konmalidir. Ogretmen yol gosterici olarak gorev yapmalidir. Okulda
verilen egitim Ogrencileri birbirleriyle rekabet etmekten c¢ok isbirlikli calismaya
yonlendirmelidir. Okullarda egitim demokratik bir ortamda her 6grencinin fikirlerini

ozgiirce belirtebildigi bir sekilde diizenlenmelidir (Demirel, 2007: 23-24).

llerlemecilik akiminin devami niteligindeki akim ise yeniden kurmacilik
akimidir. Bu akimda siirekli degisim ilkesi geregi toplumun yeniden organize edilmesi
gerekir. Yeniden organize gorevini iistlenecek kurumlar ise okullardir. Yeniden

kurmacilik akiminin ilkelerine gore, egitim toplumu demokratik diizlemde yeniden



diizenlemeli, isbirligi ve elestirel diislinme egilimlerini artirmalidir. Egitim sadece
bugiinii degil gelecegi de ilgilendirmektedir. Giincel yasamin sorunlari, toplumun
problemleri &ne ¢ikarilmalidir. Ogrenciler egitime aktif olarak katilmali, egitimde ceza

yerine motive edici tesvikler uygulanmalidir (S6nmez, 2008: 102-107).

Egitim sistemi igerisinde Ogretim programlart ve programin uygulayicist
Ogretmenler, alan bilgisinin aktarimini dnceledikleri i¢in 6grencilerin sosyal gelisimlerini
yeterince One c¢ikarmamaktadir. Ogrencilerin sosyal gelisim ve &grenme diizeyleri
noktasinda grup calismalar igerisindeki etkilesim araciligiyla daha verimli sonuglar elde
edilecegi belirtilmektedir. Boyle kosullara sahip 6grenme ortamlarinda 6grenciler neden

sonug iliskisini kurabilen bireyler olabilmektedir (Ozden ve Simsek, 1998).

Isbirligine dayanan 6grenme yonteminin felsefi ve psikolojik temellerini
Piagetve Vygotsky’in yapmis oldugu calismalarda desteklemektedir. Vygotsky’e gore
cocugun diger cocuklarla etkilesimi bilissel gelisimine destek olmaktadir. Ogrenmenin
sosyal yoniiniin d6nemsenmesi gerekmektedir. Vygotsky’nin belirttigi bir diger konuda
bir 6grencinin tek basina kazanacagi basari ile akranlariyla igbirlikli calismasi veya bir
rehber dnderliginde ¢alismast durumunda gelisim diizeyinin farklilasmasidir (Vygotsky,

1978: 86).

Albert Bandura’nin temellerini atti§1 Sosyal Biligsel Kurama gore davranisgi
kuram 6grenmeyi ortaya koymada sinirhiliklar tagimaktadir (Erden ve Akman, 2011).
Sosyal biligsel yaklasima gore birey baskalarmi gézlemleyerek 6grenmektedir. Bireyler
davraniglarint diger bireylerin davraniglarindan etkilenerek gelistirirlerve egitim
ortamindaki diger arkadaslarinin olumlu davramiglarmi taklit ederler. Cocuklarin
arkadaslar1 ve Ornek grup liderleri model olarak benzemeye calistiklar1 kisilerdir
(Yesilyaprak, 2011: 250). Egitim ortaminda basar1 diizeyi diisiik olan ogrenciler
kendilerinden daha basarili olan Ogrencilerin c¢alisma yontemlerini ve onlarin

ozelliklerini taklit etmeye yonelmektedir (Avcioglu, 2003).

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi bilissel 6grenme kuramlarinin yani sira
davranigg1 dgrenme kuramlarindan da etkilenmektedir. Isbirligine dayali 6grenmenin
temellerini Thorndike’in gelistirdigi “Etki Yasas1” ve Skinner’in gelistirdigi “Edimsel
Kosullanma” kuramlar1 olusturmaktadir. Etki Yasasi, tepki baginin tepkinin meydana
getirdigi ilkelere gore bliylidiigilinii veya kiiclildiiglinii ifade etmektedir. Bu yaklasima

gbre birey yapilan davranisin sonucu olarak olumlu katkilar elde ederse bu davranisi



benimser ve devam ettirir; istenmeyen sonuglar ortaya ¢ikar ise bu davranisi devam

ettirmez (Kaya, 2010: 296).

Isbirligine dayal1 6grenme ydnteminin ortaya koydugu “grup 6diilii” davranisci
kuram ve yaklasimlarla izah edilebilir (Saban, 2005). Skinner, bireylerin 6zelliklerinin
farkliliklar1 sebebiyle her 6grenciye benzer uyaricinin uygulanamayacagini, dolayisiyla
Ogretimin her 6grencinin kisisel 6zelliklerine gore planlanmasini ve dgrenciye uygun

yontemlerin kullanilmasin1 6nermektedir (Erden ve Akman, 2011).

Bu kuramlar igbirligine dayali 6grenmenin temellerini meydana getirmektedir.
Bu caligmalar sonucunda okullar uyguladiklar1 Ogretim programinin yani sira,
Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmeye de yonelmislerdir. Sosyal bilimlerin bu
yaklagimlar1 vesilesiyle egitimciler sinif ortaminda isbirligine dayali 6grenme
yontemlerinin egitimde o6grenme ve kaliciligi artirdigi konusunda goriis birligine

varmiglardir (Schmuck, 1985).

Isbirligine dayanan &gretim yontemlerin gelisim siireci icinde bir olgunun tam
manasiyla anlagilabilmesi i¢in yasamin i¢ersinde deneme yoluyla farkindalik olabilecegi
anlagilmaktadir. Bu bilgi akisinda bilgilerin siirekli gilincellenmesi gerekmektedir.
Bilgiler isbirligi ile ¢alisilan ortamlarda bilgi degis tokusu ile daha kolay olabilmektedir.
Egitim alanlarinda o6gretmen Ggrencileri birlikte ¢alismaya yonlendirmelidir.
Ogretmenler bilgi gelisimi yani sira dgrencilerin sosyal gelisimlerinin de saglanacag
ortamlar hazirlamalhidir. Bu isibirlikli ve soyal calismalarda Ogrenciler model

alabilecekleri arkadaslarindan istifade ederler.
1.3. ISBIRLIKLI OGRENME VE GRUP CALISMALARI

Ornsteinve Lasley (2004: 336)’e gore egitimde grup calismalarinda {i¢ yol

izlenebilir:

*Topluca grup egitimi, bliylik grup egitimi olarak da ifade edilmektedir. Siifin

tiimi bir grup olarak ele alinr.

*Kiiciik gruplar halinde egitimde, biiyiik grup kisisel Ozellikler, yetenekler ve
diger 6zelliklere gore kiiciik alt gruplara ayrilir.

*Bireysellestirilmis egitimde, 6grenci birey olarak tek basina veya baska bir

ogrenciyle belli bir konuda 6dev verilerek 6grenim saglar.



Grup halinde yapilan egitim caligmalar1 6grencilerin akademik ve sosyal
alanlardaki eksikliklerini gidermek, onlarin gelisimini saglamak amaciyla kullanilan bir
yontemdir. Egitimciler 6grencilerinin grup halinde ¢calisma yapmalarini saglayarak, bilgi
aligveriginin ve farkli yeteneklerin bir araya gelmesinin firsatini olustururlar. Kiiciik
gruplar halinde egitim, karsilikli olarak ilk elden Ogrenmeyi saglar. Demokratik
anlayisin artmasinin yaninda, bireylerin farkli gorlislerine saygili olmay1 gelistirir

(Garcia & Michaelis, 2001: 212).

Topluca grup egitimi daha c¢ok kullanilan bir grup ¢alisma seklidir. Ogrenci
sayisinin fazla oldugu durumlarda, sinifca 6grenilmesi gereken konular gergevesinde
topluca grup egitiminin hem uygun hem de ekonomik oldugu Ornstein ve Lasley II
(2004) tarafindan belirtilmektedir. Ancak topluca grup yonteminin aksine kiigiik gruplar
halinde gerceklestirilen 6gretimde Ogrenciler daha aktif halde siirece katilirlar ve bu
yontem dgrencilerin isbirligine yonelik egilimlerinin ve sosyal becerilerinin daha fazla
gelismesini saglar (Ornstein & Lasley, 2004: 351). Isbirligine dayali 6grenmede
Ogrenciler formal, informal ve temel isbirlikli gruplar seklinde organize edilmektedir

(Giimiis, 2006: 53).

*Formal isbirligine dayali 6grenme grubunda, 6gretmen tarafindan 6grencilere
verilen bir gérev, grupta bulunan bireyler tarafindan ortak bir amag olarak benimsenerek
beraberce yapilir. Bu beraber ¢alisma bir ders saati de olabilir, birka¢ hafta da devam
edebilir. Ogretmen tarafindan belirlenen amag¢ cercevesinde &grencilere gorevleri
dagitilir. Ogretmen ogrencilerin olumlu baglilik icerisinde c¢alismalarmni temin eder.
Yapilan calismalarin sonucunda 68retmen Ogrencilerin 6grenme seviyelerini kontrol

ederek degerlendirir.

sInformal isbirligine dayali 6grenme grubu, belli bir zaman dilimi igerisinde
konusma, gdsteri veya bir konu anlatimi esnasinda veya konu anlatiminin bitiminde
beraber caligmak ve fikir aligverisi yapmak amaciyla bir araya gelen, gecici siireli

gruplardir. Ogrencilerin 6gretilmek istenen konu ve materyale odaklanmalar: saglanir.

eTemel isbirligine dayali 6grenme gruplarinda, bir araya gelen gruplar en az bir
yil hatta mezuniyetlerine kadar bir arada kalan heterojen gruplardir. Ogrenciler okul
seviyesinin ilkdgretim olmasi halinde her giin, ortadgretim olmast halinde haftada

birkag¢ kez bir araya gelerek birlikte calisabilirler.
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Isbirlikli dgrenmeye dayali grup calismalari ile okullarda uygulanan kiime
caligsmalarinin ayni olmadigini belirtmek gerekir. Okullarda uygulanan kiime ¢alismalari
igbirligine dayali 6grenme ¢alismasi degildir. Ciinkii kiime g¢alismalarinda gruptaki
ogrenciler gorev paylasimi yaptiktan sonra bireysel olarak ¢alismaktadirlar. Isbirligine
dayali 6grenmede gruplarin 6gretmenler tarafindan yapilandirilmasi gerekir. Gruptaki
bireyler nitelikleri acisindan g¢esitlilik gostermektedir. Grup iiyeleri calisma siireci
igerisinde degisik gorevler listlenmektedirler. Kiime c¢alismalarinda ise 6grenciler daha
1yi diyalog kurduklar1 arkadaglar ile birlikte ¢alismak isterler (A¢ikgdz, 1992; Akbuga,
2009: 16).

Johnson ve Johnson (1986)’1n isbirligine dayali 6grenme ile mevcut 6grenme

gruplarina iliskin karsilastirmasi Tablo 2°de 6zetlenmektedir (Demirel, 2005: 99).

Tablo 2. Isbirlikli Ogrenme Gruplari ile Mevcut Ogrenme Gruplarimn Karsilastirilmast

Isbirlikli Ogrenme Gruplari

Mevcut Ogrenme Gruplari

Bireysel sorumluluk var

Bireysel sorumluluk yok

Olumlu bagimlilik

Bagimlilik yok

Grup iiyeleri farkli 6zellikte

Grup iiyeleri benzer 6zellikte

Liderlik paylasiliyor

Gorev verilmis tek lider

Sorumluluk paylasiliyor

Birey kendinden sorumlu

Gorevin yani sira igbirligi onemli

Sadece gorev onemli

Sosyal beceriler 6nemsenir ve kazandirilir

Sosyal beceriler ikincil konumdadir

Ogretmen gozler ve rehberlik yapar

Ogretmen birlikte calisma islevini ihmal
eder

Grup etkili sekilde caligir

Belirgin bir ¢aligma siireci yoktur

Kaynak: Demirel, 2005: 99.

1.4. ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ FAYDALARI

Kiiglik gruplar halinde 6gretimin faydalar1 arasinda akademik kazanimlar ve
sosyal becerilerde gelisim sayilabilir (Johnson & Johnson, 1999). Arastirmacilar,
isbirlikli 6grenmenin 6gretimde etkili ve kalici faydalar sagladig: ve farkli seviyelerdeki
ogrenci gruplarna yararli oldugunu belirtmektedir (Slavin, 1991). Isbirlikli ydntem,
ogrencilerin akademik basari, sosyal beceri, tutum ve 6zgilivenlerinin gelisimine katki

saglayan bir 6gretim yontemi olarak algilanmaktadir (Slavin, 1991; Johnson, vd. 1993).

Panitz (2000) etkili bir sekilde kullanildiginda isbirligine dayali 6grenme
yonteminin Ogrencilerin diisiinme becerilerini, ¢alismaya ve matematik dersine olan
ilgilerini olumlu yonde gelistirdigini ifade etmektedir. Bunun yan sira 6zgiivenlerinin
arttig, derse iliskin kaygilarimin azaldigi ve diger arkadaslarimi tanima firsat1 elde
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ettiklerini vurgulamaktadir. Isbirligine dayali 6grenme yonteminde dgrenciler daha fazla
egitim materyali ile etkilesmekte ve bu durum 6grenmeye karsi ilgilerini artirmaktadir

(Martin, 2005).
1.4.1. Akademik Faydalan

Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin akademik basarilari, derse dair ilgi ve
katilimlari, 6grenilen konularin farkli bakis agilariyla degerlendirilmesi gibi konularda

katki saglar.

« Basariya olumlu katkilari: Ilk ve ortadgretim diizeyinde yapilan arastirmalarda
isbirlikli gruplarin kontrol gruplarina nazaran basari testlerinden daha yiiksek puanlar
aldig1 tespit edilmistir (Whicker, 1999). Isbirlikli 6grenme rekabetci ve bireysel
Ogretime gore akademik basar1 iizerinde anlamli ve olumlu farklar olusturmaktadir

(Olson,2002).

Isbirlikli &grenme ile ilgili yapilan calismalar, dgrencilerin isbirligine dayali
O0grenme yonteminde daha biiyiik basar1 diizeyi elde ettiklerini gostermektedir (Slavin,
1991; Gomleksiz, 1994; Baykara 1999). Konu ile ilgili yapilan ilkogretimden
yiiksekdgretime kadar farkli diizeylerdeki caligmalarda isbirlikli 6grenmenin daha {ist
diizey diistinme becerisi ve muhakeme yetisi sagladigi, sorunlari ¢6zme becerilerini
gelistirdigi, egitim ortamin1 daha eglenceli hale getirerek 6grencinin basarisini artirdigi

ifade edilmektedir (Bilen, 1995; Entonado, 2003; Gilchrist, 2004).

*Derse Ilgi ve Katilimi Saglar: Isbirligine dayali 6grenme derslere ilgi ve
katilimi artirir. Isbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili yapilan calismalarda dgrencilerin
derslere daha uzun siireli katilim sagladiklari, devamsizligin daha az oldugu, ¢evresel
etkenlerin dikkatlerini daha az dagittigi ve Ogrencilerin derse kararli bir yonelim

gelistirdikleri gortilmiistiir (Panitz, 1999).

Ogrenilenlerin Farkli Bakis Agilari ile Degerlendirilmesini Saglar: Isbirligine
dayal1 oOgrenme yonteminde Ogrencilerin g¢esitli  yonleriyle degerlendirilmesi
miimkiindiir. Bu baglamda grup iiyelerinin kendilerini ve grup arkadaslarini
degerlendirmeleri, 6grencilerle ilgili tanitict raporlarin tutulmasi, farkli yazili raporlarin
hazirlanmas1 gibi hususlar 6grencilerin farkli boyutlar géz 6niine alinarak biitiinciil bir

bakis acistyla degerlendirilmesini miimkiin kilmaktadir (Ozkal, 2000).
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1.4.2. Sosyal Faydalar

Yapilan aragtirmalara gore igbirligine dayali 6grenme Ogrenciler arasi olumlu
sosyal iligkiler kurulmasim1 saglamakta ve iletisim becerileri ile 6z giivenlerinin
gelismesine katkida bulunmaktadir (Lucas, 1999). Universite seviyesinde yapilan
arastirmalar igbirlikli 0gretimin mevcut 6gretime gore Ogrenciler arasinda sevgi ve
saygly1 daha fazla gelistirdigini, 6grencilerin birbirlerini destekleyici ¢alismalara daha

istekli katildiklarini ortaya koymustur (Johnson & Johnson, 1998: 31; Olson, 2002).

Isbirligine dayali &grenmede, Ogrenilecek bilgiyi Ogrenmek kadar sosyal
becerilerin gelismesi de o derece dnemlidir. Bu beceriler sayesinde 6grencilerin iletisim
kurarken birbirlerini saygi ile dinlemesi, birbirlerinin goriislerine deger vermesi gibi
sosyal becerilerinin gelismesi akademik bagarilarininda artmasina katki saglar (Johnson
& Johnson & Smith, 1991). Isbirligine dayali 6grenme ydntemiyle caligilan egitim
ortamlarinda, mevcut 0gretim yontemlerine gore dgrenciler arasinda daha samimi bir
iliski ve etkilesim gerceklesmektedir. iletisimin zayif oldugu ortamlarda bireylerin
kisilik farkliliklarin1 benimsemesi, dolayisiyla kisiler arasi olusan on yargilarin

giderilmesi daha zordur (Ural, 2007: 48).

Isbirligine dayali 6grenmenin mevcut yapidan gelen olumsuz yanlari gidermekte
etkili oldugu, bireyler arasi rekabet¢i yaklasimlarin giderilmesinde fayda sagladig
vurgulanmistir (Linkona, 1992: 188; Johnson & Johnson, 1994: 175). Isbirlikli
O0grenmenin Ogrenciler arasindaki sevgiyi artirdifi, arkadaglar arasi iletisimi
giiclendirerek sorunlarin giderilmesine katkida bulundugu ifade edilmektedir (Slavin,

1991).

Johnson & Johnson (1991) isbirlikli 6grenmenin engelli 6grenciler ile saglik
sorunu olmayan Ogrencilerin iletisimlerinde olumlu katkilar sagladigi, birbirlerinin
ogrenmelerine destek olarak, duygusal bagliliklarin1 da gelistirdigini belirtmistir (akt.
Ozkal, 2000). Isbirligine dayali 6grenmenin sosyal faydalari kapsaminda yapilan
arastirmalarda, sosyoekonomik olarak diisiik olan 6grencilerin igbirlikli ¢alismalardan

daha fazla faydalandigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Bilgin, 2004).

Isbirlikli ortaminda bireylerin birbirlerine karsi olumlu yaklagimlarda
bulundugu, etnik kokenden gelen farkliliklarin getirdigi onyargilarin giderilmesinde

fayda sagladigi, dolayisiyla giiven ortaminin gelistigi, siyah ve beyaz ayrimciliginin
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oldugu ortamlarda aradaki iligkileri diizelttigi ve arkadaslik baglarmi gelistirdigi
vurgulanmaktadir (Slavin, 1991).

1.4.3. Psikolojik Faydalari

Isbirlikli 6grenmenin psikolojik faydalar1 olarak derslere ve okula olan ilgi ve
tutumun olumlu anlamda gelisimi, 6z saygmin artmasi, derslere iligkin kayginin
azalmasi, O0zgiliven gelisimi, okul ve derslere yonelik gayret ve odaklanmada artis ifade

edilebilir (Ural, 2007: 50).

« Oz Sayg1: Ogrencilerin 6z saygilarindaki gelisme, isbirlikli dgrenmenin 6nemli
faydalarindan biridir. Elmore & Zenus (1994)’a gore yetenekleri yiiksek 6grencilerin
isbirlikli 6grenme ile yapilan Ogrenmelerde mevcut &gretim programi uygulanan
Ogrencilere gore 06z saygr gelisimlerinin daha yliksek diizeyde oldugu
gozlemlenmektedir (Ozkal, 2000). Isbirlikli 6grenme, Johnson & Johnson (1974)’a gore
bireysel ve rekabet¢i 0grenme yontemlerine gore bireylerin 6z saygilarini artirmada
oldukca etkilidir. Isbirlikli 6grenme 6z saygmin gelisiminde mevcut ogrenme
yontemine gore daha olumlu bir etki yapmaktadir. Bunun yaninda kendini kontrol etme

ve sosyal iletisimin gelismesi yoniinde de olumlu etkiler olusturmaktadir (Lucas, 1999).

* Motive Edici Giig: Isbirlikli 6grenmeyi 6gretimde kullanmanin olumlu bir
sonucu da Ogrencilere 6grenme konusunda motive edici bir gii¢c kazandirmasidir (Bilen,
1995). Johnson & Johnson (1979)’a gore isbirlikli 6grenme yoOntemiyle O6grenen
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlari gelismekte ve basarilarini kendi ¢abalarinin
sonucu olarak gdrmeye baslamaktadirlar. isbirlikli ortamlarda fikirlerini serbestce ifade
edebilen 6grencilerin gruplarina katkilar1 ve takdir edilmeleri sonucu motivasyonlar1 da

giiclenmektedir (Mclean & Deborah, 1992).

e Olumlu Tutum Gelisimi: Isbirlikli égrenme ydnteminin matematik dersinde
akademik basartya ve matematige karst tutumaolumlu yonde etki yaptigi yapilan
arastirmalar sonucu ortaya konmustur (Tarim ve Akdeniz, 2003). ABD’de ilkokul
seviyesinde yapilan bir arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin okula

olan tutumlarini pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir (Acikgdz, 1992).

* Derslere Yonelik Kaygr: Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin kullanilmasi
ile derse ve smava yonelik stres ve kaygida azalma meydana gelmektedir (Valentino,
1991; akt: Gilchrist, 2004). Matematik kaygisinin sebebi matematik 6zgliven algisinin
diisiik olmas ile agiklanabilir (Lucas, 1999).

14



« Ozgiiven gelisimi: Punch & Moriarty (1997) isbirlikli 6grenme ile dgrenen
ogrencilerin mevcut 6gretim yontemiyle 6grenenlere gore dzgiivenlerinin arttifini tespit
etmistir. Ozgiivenin artmas1 sonucunda akademik basar1 ve derse kars1 tutumda olumlu

yonde degismektedir (Al-Halal, 2001).

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin, akademik sosyal ve psikolojik ydnden
pek cok yararmin olmasi, yontemi kullanisli ve etkili hale getirmektedir. Dolayisiyla
isbirlikli 6grenme bir¢cok egitimcinin Ogretimde uygulayabilecegi etkin bir 6gretim

yontemidir (Gelici, 2011: 39).
1.5. ISBIRLIKLI OGRENMENIN SINIRLILIKLARI

Isbirlikli 6grenme yontemiyle calismanin verimli olmast igin gruplarin isbirlikli
O0genmeye uygun yapilandirilmasi gerekir (Hazer, 2013: 18). Yapilan caligmalar gruplar
uygun yapisal niteliklere sahip degilse, gereken uyum gerceklesmeyeceginden isbirlikli

O6grenme yonteminin verimliliginin azalacagini ortaya koymaktadir (Y1lmaz, 2001).

Acikgdz (2003)’e gore isbirlikli 6grenme yonteminin bazi olumsuz ydnleri su

sekildedir:

* Bir kisim 6grencilerin isbirlikli ¢aligmada higbir gayret gdstermeden diger grup

elemanlarinin basarilarini paylagsmasi (hazira konma)

* Bazi grup iyelerinin baskalarmin islerini kendisine yaptirdigi algisina

kapilmasi; bu algidan hosnut olmamasi (somiiriilme)

* Basar1 seviyeleri yiiksek olan 6grencilerin kendilerini 6ne ¢ikartarak daha aktif
olmalar1 sebebiyle siiregten daha fazla faydalanip, basar1 seviyesi diisiik olanlarin

basaridan daha az faydalanmasi (zenginin daha da zenginlesmesi)

* Bagsar1 seviyesi yiiksek Ogrencilerin diisiik olanlarin goriislerine deger

vermemesi (sorumlulugun karigmast)

Bu olumsuz sartlar 6gretmenden, Ogrencilerden ve smifin fiziki sartlarindan
meydana geliyor olabilir. Bu olumsuzluklara 6nlem alinarak etkileri kaldirilabilir ya da
azaltilabilir. Isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grenci sayismin fazla oldugu smiflarda
uygulanmasi daha zordur. Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayacak olan 6gretmenin

yonteme hakim olmas1 énemlidir (A¢ikgoz, 2003).

Ogrencilerin daha cok yakin arkadaslariyla ¢alismak istemeleri 6gretmenlere
grup olustururken zorluklar olusturmaktadir. iletisim siirecinde kirici davranan
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Ogrenciler gruptaki calismalar1 zorlagtirabilmektedir. Birbirlerinin diisiincelerine saygi
gostermeyen, derse ve grup ici gorevlere katilimda isteksizik yapan Ogrenciler

calismalar1 zorlastirabilir (Ag¢ikgdz, 2009: 173-174).
1.6. ISBIRLIGINE DAYALI OGRENMENIN ILKELERT

Isbirlikli 6grenme tekniklerinin sayisinin ¢ok olmasina ragmen biitiin tekniklerin
ortak ilkeleri vardir. Gruptaki her 6grenci gruba aidiyet duymali, grubun ortak bir hedefi
oldugunu unutmamalidir. Calisma sonucu olusacak basar1 veya basarisizligin grubun
ortak sonucu oldugu bilinmelidir. Calismalarda tiim tiyeler birbirleriyle iletisim halinde
olmalidirlar. Gruptaki her iiye grup basarisina katkida bulundugunun farkinda olmalidir

(Artz & Newman, 1993:2-3).
1.6.1. Olumlu Bagimhhk

Bu ilke, 6grencilerin diger grup iiyelerinin ¢alisma gayreti olmadan basar1 elde
edemeyeceklerine dair duyduklar algidir. Dolayisiyla kiiciik gruplar halinde beraber
caligarak grubun her iiyesinin 0grenmesini saglamalar1 gerekmektedir. Tiim 6grenciler
‘batsakda, c¢iksakda hep beraberiz’ diisiincesine inanmalidirlar (Johnson & Johnson,
1999: 26). Her iliye kendi sorumlulugunu yerine getirmenin yaninda diger grup
tiyelerinin de Ogrenmelerinin sorumlulugunu tasir (Kagan, 1994: 4-7). Onun igin
Ogretmenler Ogrencilerine aralarinda olumlu bagliligt kuracaklari bir biling
kazandirmali, yardimlasarak daha basarili olacaklart konusunda onlan tesvik
etmelidirler. Grupta her liyenin c¢aligmaya aktif katilim gostermesi gerekir, Bazi
bireylerin isin tiimiinii yapmasi yeterli olmaz (Artz & Newman, 1993: 16). Isbirligine
dayali 6grenmede, 6grencilerin verilen konuyu 6grenmenin yaninda, verilen konuyu

tiim takim elemanlarinin kavramasina katkida bulunmak gibi bir gérevi mevcuttur.

Olumlu bagimlilig1 gelistirebilmek icin olumlu hedef bagimhiligi (verilen
Ogretim materyalini 6grenip diger grup iiyelerinin de 6grendiginden emin olmak), grup
odiilu (elde edilen basar1 sonucu tiim grup tiyelerini 6diillendirmek), kaynak bagimlilig
(bir 1se dair materyali pargalara ayirarak tiyelerin her birinin sorumluluguna vermek),
tamamlayic1 gorevler (gruptaki gorevlerin liyeler arasinda paylasilmasi) uygulanmalidir

(Johnson & Johnson, 1999: 26).

Johnson & Johnson, (1989)’1n agiklamasina gére olumlu bagimhilik isbirlikli
caligmanin olmazsa olmazidir. Bu ilke, 6grencilerin ortak hedefe yonelik 6dil elde

etmek i¢in giiclerini birlestirmelerini saglayacak bir giidilleme saglar. Olumlu
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bagimliligin dért tiiriinden bahsedilmektedir (Johnson & Johnson, 1992°den akt. Unlii,
2008).

Olumlu Amag¢ Bagimliligi: Grubun ortak bir hedef etrafinda birlesmesini temin

eden somut bir sebep vardir.

Olumlu Gérev Bagimliligr: Gruptaki her liyenin birbiriyle iliskili ve tamamlayici
bir gorevi vardir. Dolayisiyla ortak gorevi tamamlamak igin ortak sorumluluklar

meydana gelir.

Olumlu Kaynak Bagimliligi: Grup tiyelerinin her birinde bir materyal veya bilgi
vardir. Ancak bu kaynaklar birlestirildiginde basariya ulasilabilir.

Olumlu Odiil Bagimliligi: Grup hedefe basariyla ulasirsa grubun her iiyesine
aym odiil verilmelidir. Ogretmen ogrencilerini odiillendirirken bu hususa dikkat

etmelidir.
1.6.2. Yiiz Yiize Etkilesim

Grupta basariy1 saglayan grup iiyelerinin sdzel iletisimleridir. Ogrenciler kendi
aralarinda fikir alisverisinde bulunmalidirlar. Birbirlerini elestirirken diistince bazinda
tartismalar olmali, kisiliklere saygi gosterilmelidir (Artz & Newman, 1993: 16). Grup
tiyeleri birbirinden bagimsiz calismak yerine, birbirleriyle yardimlasarak c¢alismay1

yiirtitmelidir (A¢ikgoz, 2009: 176).

Yiiz ylize etkilesim calisma silirecinde edinilen bilgilerin tim grup iiyeleriyle
paylasilmasini igerir. Yiiz yiize etkilesimin anlamli olmasi1 gruptaki 6grenci sayisinin az
olmast (2 ile 4 kisi arasinda) ile miimkiindiir. Olumlu bagimlilikla birlikte isbirlikli
calisma tasarlanirken, yiliz yiize iletisimle basarinin temel esaslar1 olusturulur (Johnson
& Johnson, 1999: 27). Gruptaki Ogrenciler birbirlerinin diisiincelerini saygi i¢inde
dinlerler ve anlamaya ¢alisirlar. Her 6grencinin s6z hakkinin olmasi dogru olan iletisim
tarzidir. Gruptaki Ogrenciler sorunun ¢oziilmesi konusunda istekli ve gayretlidirler.
Fikirlerin acikca sOylenmesi, tartisilmasi ve yorumlarin yapilmasi dogru olandir (Artz &

Newman, 1993: 16-17).
1.6.3. Bireysel Sorumluluk

Bu ilke, her 0Ogrencinin bireysel olarak performanslarinin degerlendirilip,
degerlendirmenin gruba ve Ogrenciye duyurulmasimi kapsar. Dolayisiyla hangi

Ogrencilerin daha fazla katkiya ihtiyact oldugu, eksiklerinin neler oldugu hususunun
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bilinmesi saglanir. Bireysel degerlendirme, her Ogrenciye bireysel testler verilerek,
grubu temsilen de rastgele bir 6grenci secilerek veya her 6grencinin bir sinif arkadasina

neler 6grendigini anlatarak yapilabilir (Johnson & Johnson, 1999: 27).
1.6.4. Kisilerarasi ve Kiiciik Grup Becerileri

Isbirlikli dgrenmede birlikte ¢aligma gayretinin gelismesi icin kisileraras1 ve
kiigiik grup becerilerinin olmasi gereklidir. Hicbir sosyal becerisi olmayan kisiler ayni
gruba yerlestirilirse grupta verimli c¢alisma miimkiin olmayacaktir. Kisilerin farkli
sosyal becerileri olmali ve bu becerileri kullanmaya tesvik edilmelidirler. Sosyal
beceriler, karar alma, liderlik, iletisim kurabilme, giiven veren davraniglar olarak
siralanabilir. Isbirlikli 6grenmede sosyal becerilerin olmasi farkli etnik ve kiiltiirel
yapidan gelen kisilerin birbirleriyle rahat iletisim kurabilmesi agisindan kritiktir
(Johnson & Johnson, 1999: 27-28). Isbirlikli &grenmenin basinda ve calismalar
sirasinda G6grencilere sosyal beceriler hakkinda bilgi verilmesi ve bu becerilerin

kullanilmast konusunda motive edilmeleri gerekir (A¢ikgoz, 2009: 176).
1.6.5. Grup Degerlendirmesi

Grubun degerlendirmesi siireci, grupta bulunan 6grencilerin grubun hedefine
etkili bir sekilde nasil ulasacaklarini ve bu dogrultuda caligma stratejilerinin nasil
olacagin1 kendi aralarinda tartisarak saglanir. Grup {yelerinin hangi alanlarda iyi
hangilerinde yetersiz oldugu ve diizeltilmesi gereken davranislar hususunda grup
birlikte karar verir (Johnson & Johnson, 1999: 28). Grubun degerlendirilmesi
siirecindeki esas amag, hedefe ulasmada grup tyelerinin etkililigini belirlemek ve
gelisime acik olan yonlerini gelistirmektir. Bu siire¢ degerlendirilirken 6gretmenin

gozlemlerinden ve gorlismelerinden hareketle formlar olusturulabilir (Hazer, 2013: 7).
1.6.6. Esit Basar1 Firsati

Bu ilke, 6grencilerin bagar1 seviyelerine bakilmaksizin, ayn1 diizeyde caba i¢inde
olmalar1 ve her 6grencinin katkisinin degerlendirilmesini ifade eder (Slavin, 1990).
Grupta rekabetin olmamasi i¢in her grup liyesinin basari firsati olmalidir. Her 68renci
kendi ile yarigsmakta ve degerlendirilmektedir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin gegmis
donemde yaptiklarina bakilarak gelisimlerinin o6diillendirilmesinin daha tesvik edici

oldugunu gostermistir (Ozgiresun, 2000: 25).
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1.6.7. Grup Odiilii

Isbirlikli 6grenme uygulamalar1 yapilirken, grubun basarili olmasi igin hedefe
ulagsacagima dair inanca sahip olmasi gerekir. Slavin (1990)’a gore grup odiili ile
basarinin yakalanabilecegi belirtilmektedir. Bu 6diillendirme yapis1 basar1 halinde her
grup iyesinin Odiillendirilmesini gerektirir. Bu 06diil grup iiyelerinin gayretlerini
birlestirmeleri i¢in tesvik edici ve oOzendiricidir. Slavin (1990)’a gore isbirligini

saglamada en onemli etken 6diiliin gruba verilmesidir.
1.7. ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ TEKNIiKLERI

Isbirligine dayali &grenme, Ogrencilerin bilgi eksikliklerini tamamlama
dogrultusunda verimli bir 6grenme yontemidir. Farkli 6grenme ihtiyaglarina yonelik
kullanilabilen bircok 6grenme teknigi vardir. Hangi teknigin daha kullanish olacagi
Ogrenci sayisina, siifin fiziki sartlarina ve dersin kazanimlarina bagl olarak degisebilir.
Ogretim uygulamalarinda yaygin olarak kullamlan isbirlikli dgrenme tekniklerini

arastiran-gelistiren kisiler ve gelistirildigi tarihler asagida sunulmustur (Johnson, vd.

2000’den akt. Cirakoglu, 2009):

Tablo 3. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Ogrenme Teknigi Tarih Aragtiran- Gelistiren
Birlikte Ogrenme 1960’larin ortalar1 | Johnson ve Johnson
Takim-Oyun-Turnuva (TOT) 1970’lerin baglar1 | De Vries ve Edwards

Grup Arastirmasi

1970’lerin baslari

Shlomo ve Saharan

Akademik Celiski

1970’lerin ortalar1

Johnson ve Johnson

Birlestirme

1970’lerin sonlar1

Aranson ve arkadaslari

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri
(OTBB)

1970’lerin sonlar1

Slavin ve arkadaglari

Birlestirme 11

1977

Slavin *

Karmagik Ogretim

1980’lerin baslar1

Cohen

Takim Destekli Bireysellestirme
(TDB)

1980’lerin baslar1

Slavin ve arkadaglari

Isbirligi-Isbirligi

1980’lerin baslar1

Kagan

Isbirligine Dayali Birlestirilmis
Okuma ve Kompozisyon (IDBOK)

1980’lerin sonlar1

Stevens, Slavin ve arkadaglari

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

1990

Acikgoz **

Kaynak: Johnson, vd., 2000°den akt: Cirakoglu, 2009.
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1.7.1. Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Béliimleri (OTBB)

Ogrenci takimlar1 ve basar1 boliimleri teknigi Slavin tarafindan gelistirilmistir.

Teknik bes asama seklinde uygulanir: (Bilgin, 2006; Bilgin, Aktas ve Cetin, 2014).

1. Sunum: Ogretmen ilgili konuyu diiz anlatim ve tartisma tarzinda siniftaki

Ogrencilere sunar. Bu sunumlarda sadece haftanin 6gretilecek konusuna odaklanilir.

2. Takimlarin Belirlenmesi: Siniftaki 6grenciler akademik basari, cinsiyet veya
etnik koken agisindan tiim smif temsil edecek seviyede dorder, beser kisilik gruplara
ayrilirlar. Takimin en 6nemli gorevi, gruptaki {iyeleri sinavlarda basarili olmalar1 i¢in
hazirlamaktir. Takimin {iyelerin basarisi i¢in, iiyelerinde takimin basarist i¢in birlikte
gayret igerisinde olmalar siirekli hatirlatilir. Takim olusturulurken heterojen yapida bir
grup olusturmaya dikkat edilmesi gerekir. Bu sayede basari1 diizeyleri diisiikk olan
Ogrenciler, basarili 6grencileri kendilerine 6rnek alarak gayrete gelebilirler (Johnson &

Johnson, 1989).

Takimlarin heterojen yapida olusturulmas: dgretmene ait bir gérevdir. Ogretmen
smuftaki 6grencileri basar1 diizeylerine gore siralar. Olusturacagi takim sayis1 kadar harf
kullanarak gruplar isimlendirilir. Basar1 siralamalar1 yapilan 6grencileri 6gretmen
takimlara dorder kisilik gruplar halinde heterojen bir yapida dagitir. Takimdaki tiyelere
onceden hazirlanmis olan takim calisma yapraklari dagitilir. Ogrenciler calisma
yapraklarindaki uygulamalar1 takim iiyelerinin hepsi 6grenene kadar calismaya devam

ederler.

3. Smav Yapilmasi: Ogrencilere belirli araliklarla bireysel smavlar yapilir.
Ogrencilerin smavlarda birbirlerine yardim etmelerine izin verilmez. Yapilan smavlar

takimlarin ¢aligma yapraklar1 paralelinde sorular igerir.

4. Bireysel llerleme Puanlari: Ogrenci 6nceki smavlarina gore daha iyi
performans gostermisse bireysel ilerleme puani alabilir. Her 6grencinin kendine ait bir
ana notu vardir. Sayet 6grenci bu notu kag puan agsmigsa ona goére puan alir. Burada
ogrenci kendisi ile yarismaktadir; diger dgrencilerle yaris séz konusu degildir. Onceden
almis oldugu temel puaninin iistiinde bir puan almasi bireysel basar1 puan1 almasina ve
dolayisiyla takim puanina katkida bulunmasina sebep olur. Basar1 puanlarisu sekilde

belirlenmektedir:
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Tablo 4. Bireysel Ilerleme Puanlar: Hesaplama Tablosu

Sinav Puani Bireysel Ilerleme Puani
Baslangi¢ Puanindan 10 veya Daha Fazla Diisiik Puan 0
Baslangic Puanindan 1-10 Arasi Diisiik Puan 10
Baslangi¢ Puanindan 0-10 Arasi Yiiksek Puan 20
Baslangic Puanindan10 veya Daha Fazla Yiiksek Puan 30
Hatasiz Siav (Baslangi¢ Puanina Bakilmaksizin) 30

Kaynak: Acikgdz, 2009: 191.
5. Takim Odiilii: Grubu motive etmek amaciyla dgrenciler belirlenmis kriterlere

gore odiillendirilir (Acikgdz, 1992: 27-34). Ogretmen sinavlarin bitiminde grup
tiyelerinin elde ettikleri puanlar1 duyurmak i¢in 68renci puan belgesi olusturur. Puan
belgeleri hem en yiiksek basariyr elde eden takimi, hem de takima en fazla katkida

bulunan 6grencileri gésterme amaciyla kullanilir.

Ogretmen sonug belgesine ek olarak takimlari motive etmek amaciyla basari
belgesi veya diger odiilleri de hazirlayabilir. Ogrencilerin niteliklerine gore farkli
odiiller hazirlanabilir. Ornegin giidiilenme eksikligi olan takimlar1 gayrete getirmek
amactyla basarili ilk ii¢ takima pasta, mesrubat ikrami gibi kii¢iik bir parti
diizenlenebilir. En iyi puani alan takimlar, ge¢gmis basarilarin1 yukari tasimis d6grenciler,
okul panosunda bir hafta ilan edilebilir. Takim &diillerinin verilebilmesi igin takim
tiyelerinin bireysel ilerleme puanlarindan faydalanilarak takimlarin ilerleme puanlari

belirlenir. Puanlar Tablo 5 gibi bir ¢izelge ile gosterilir:

Tablo 5. Takim Ilerleme Puani Tablosu

Takim Adi:
Grup Uyeleri 1 2 3 4 5

Takim Puam

Takim Ortalamasi
Takim Odiili

Kaynak: Acikgoz, 2009:191.
Ogrenci takimlar1 bagar1 boliimleri teknigi uygulanirken izlenen basamaklari

Ozetlemek gerekirse (A¢ikgoz, 2009):
Hazirlik Asamasinda

*Materyallerin Hazirlanmasi: Etkinliklerde faydalanilacak materyaller ve sinav

dokiimanlar1 hazir hale getirilir.
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*Ogrencilerin Takimlara Ayrilmasi: Ogrenciler cinsiyet, akademik basar1 veya

ogrenme stili gibi degiskenler esas alinarak takimlara ayrilir.

*Takim Ozeti Yapraklari: Durum 6zeti denilen dokiimanlar takimlarin ilerleme

puanlarini tespit ve takip etmek amaciyla ¢ogaltilir.

*Ogrencilerin  Siralanmasi: Bir kagida yiiksekten diisiige dogru oOgrenci
basarilar1 siralanir. Siralamada en son test sonuglari, notlar veya dgretmenin dgrenci

basarisi ile ilgili diisiinceleri géz Oniine alinabilir.

sTakim Sayilarini Belirleme: Miimkiinse takimlar dorder kisilik olmalidir. Sinif
sayist dorde boliindiiglinde arta kalan 6grenciler besinci kisi olarak takimlara dagitilir.
Sinifta belirlenen takimlar yiiksek ve diisiik basarili 6grencilerin ortalamasi ayni olacak

sekilde dagitilir.

*Takim Ozeti Yapraklart Doldurulur: Takim {iyelerinin isimleri yapraklara

kaydedilir.

*Baslangic Puanlarimin Belirlenmesi: Ogrencilerin son smavlarmin ortalamasi
alinarak baslangic puani olarak kabul edilebilir. Yapilacak etkinliklerden daha 6nce
yapilan smav veya bir donem oOnceki yilsonu notlar1 baslangic puani olarak kabul

edilebilir.

eTakim Olusturma ve Adaptasyon: Caligmalara baslamadan 6nce 6grencilerin
birbirlerini tanimalar1 ve giidiilenmeleri igin ortam hazirlanmalidir. Ogrencilere

takimlari i¢in logo, takim sarkisi, takim ad1 bulmalari i¢in etkinlikler yaptirilir.
Etkinliklerin Yapilmasi:

Bu boliime “aktivite programlama” adi verilmektedir. Bu etkinlikler, etkinligi
kavrama, birlikte calisma, sinav ve basariyr motive etme boliimlerinden olugmaktadir

(Ac¢ikgdz, 2009).

*Ogretme: Dersin sunulmasini kapsamaktadir. Etkinlige giris, sekillendirme ve
etkinligi oziimseyecek ¢aligmalar asamalar1t mevcuttur.

Etkinlige giris, 6grencileri neyi, nigin 08renecekleri konusunda bilgilendirmeyi
kapsar. Ogrencilerin merakin1 uyandirmak, takim ¢alismalarma motive edici

yonlendirmeler sunmak bu agamanin kapsamindadir.
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Sekillendirme, ders mevcut 6gretim yontemindeli ezberci mantiga goére degil,
anlamaya odaklanma tarzinda anlatilmalidir. Ders gorsel araclarla desteklenerek
alistirmalarla sunulmalidir. Ogrencilerin anlama diizeylerini belirlemek amaciyla gesitli
sorular sorulmalidir. Ogretmen &grenci cevaplarina déniitler vermelidir. Ogrencilerin

anladiklarindan emin olundugunda yeni konuya gegilmelidir.

Etkinligi kavratacak ¢alismalar, 6grenciler rastgele cagrilarak sorular sorulur.

Bu tarz calisma 6grencilerin birbirlerine soru sormasini ve tartismalarini saglar.

*Takim Calismasi: Bu ¢alismada 6grenciler birkag ders takim ¢alismasi yaparlar.
Ogretmen dgrencilere ¢alisma yapraklari verir. Ogrenciler birlikte ¢alisma yapraklarimi
cozmeye gayret ederler. Calisma Oncesi ekip ¢alismasinin ne oldugu hakkinda bilgiler
sunulmali ve uyulacak kurallarla ilgili duyuru panosuna bir yazi asilmalidir. Bu kurallar

sunlardir:
1. Ogrenciler diger arkadaslarinin 6grenmelerinden mesuldiirler.
2. Takim tiyelerinin hepsi 6grenene kadar kimsenin ¢aligmasi bitmez.

3. Ogrenciler yardima ihtiyag¢ duyunca dgretmenden dnce arkadaslarmdan destek

istemelidirler.
4. Takim tiyeleri birbirleriyle nazik ve yumusak tislupla konugsmalidirlar.

» Sinav Yapilmasi: Siavlar birkag ders saati igersin de yapilabilir. Gruplardaki
her 6grenciye ayr1 olmak iizere bireysel olarak yapilir. Ogrencilerin smavda yardim

almalarina izin verilmemelidir. Sonuglar 6grencilere duyurulmalidir (A¢ikgoz, 2009).

« Takim Odiilii Verilmesi: Odiiller her bir 6grencinin bireysel olarak aldiklari
puanlar ve takim ilerleme puanlar1 tespit edilerek belirlenir. Sonuglar neticesinde
odiiller ve sertifikalar verilir. Puanlarin sinavlardan sonra ¢abuk belirlenmesi 6grencileri
motive eder. Takimlarin ilerleme puanlarina gore takimlar, iyi takim, ¢ok iyi takim,
siiper takim gibi siniflara ayrilabilir. Ogrencilerin gelisim puanlarmin hesaplanmasi
kendi kendileriyle yarismalarimi saglar. Baska bir ifadeyle Ogrencilerin rakibi
kendileridir. Bagka 6grencilerin puanlarinin ne oldugundan ziyade bir 6nceki sinavda

aldig1 puandan yiiksek puan almas1 6grenci i¢in yeterli olacaktir (A¢ikgdz, 2009).
1.7.2. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

John Hopkins Universitesinde ortaya konan TOT tekniginin temelleri De Vries
ve Slavin tarafindan atilmistir. Bu teknikte etkinlikler sonrasinda, son basar1 puanlari
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birbirine benzeyen farkli takimlardaki Ogrencilerin birbiriyle yarigmaktadir (Slavin,
1982: 9; Artz & Newman, 1993: 3). TOT tekniginde dort ana unsur vardir: (Slavin,
1995).

1. Smufi Bilgilendirme: OTBB teknigindeki sunum asamasi ile benzer 6zellik

tasimaktadir.

2. Takimlarin Belirlenmesi: OTBB teknigindeki takimlarin belirlenmesi agamasi

ile benzer 6zellik tasimaktadir.

3. Oyunlar: Takim elemanlarinin smif bilgilendirmesi ve grup etkinliklerinden
kazandiklar1 bilgilerin seviyesini Olgmek i¢in olusturulmus olan sorular ve testten
olusur. Oyun sirasinda farkli takimlarin iiyesi olan ii¢ 6grenci bir masa etrafinda oturur.
Ogrenciler numaralandirilmis sorulardan birini c¢ekerek cevabmi vermeye calisir.
Cevabi yanligsa 6grenciye bir cevap hakki daha verilir, yine yanlis cevap verirse diger

ogrencilere cevap hakki verilir.

4. Turnuvalar: Farkli oyunlardan olusan etkinlikleri ifade eder. Turnuvalar takim
calismalarinin sonunda, 6gretmen sunumunun ardindan ve anlatilan iinitelerin sonunda
uygulamaya konulur. Takimlarm olusturulmasinda OTBB teknigindeki gibi 6gretmen
tarafindan dengeli bir dagilim yapilir. TOT tekniginde heterojen yapida takimlar
mevcuttur. Turnuva masalari ise homojen yapida olur. Bunu saglamak i¢in performansi
yiiksek 6grenciler bir masada, ondan sonraki yiiksek performansl 6grenciler bir masada
oynayacak tarzda dagitilir. Ik turnuva sonras1 égrenciler bir dnceki turnuvada aldiklar:
puanlara gore yeni masalara gegerler. Masanin kazanam bir iist puanlilar masasina
geemis olur. Ikinci sirada basarili olan kendi masasinda kalir. Uciincii sirada basarili
olan bir alttaki performans masasina ge¢mis olur. Oyunlarin sonunda 6grenciler kendi
performanslarina uygun olan masay1 bulmus olur (Kog, 2015: 27). TOT tekniginin

sathalar soyledir (Slavin, 1995; Kog, 2015: 28):
Uygulama 6ncesi ¢alismalar: (Slavin, 1995).

* Materyaller: OTBB teknigindeki materyallere benzer. OTBB tekniginden fark1

numaralandirilmis kart setlerine ihtiya¢ duyulmasidir.

* Ogrencilerin Takimlara Dagitimi: OTBB teknigindeki gibi &grenciler

takimlara dagitilir.
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» Ogrencilerin Ilk Turnuva Masalarina Dagitimi: Ogrenciler en son aldiklart
puanlara gore siralanarak masalara iiger oturtulacak bir diizende dagitilir. Ogretmen bu

siralamaya gore dagittigini 6grencilere sdylememelidir.
Etkinliklerin Diizenlenmesi:
* Ogretme: OTBB teknigindeki gibi ders sunumu uygulanur,

* Takimlarin Birlikte Calismasi: Ogrencilerin 6nceden hazirlanan etkinlik

sayfalarini birlikte uygulamalaridir.

s Turnuvalar: Ogrencilerin homojen yapida olusturdugu iicer kisilik gruplarm
turnuva masalarinda oyunlar oynamasi etkinligidir. Turnuva i¢in olusturulan masalara
soru-cevap formlar1 ve puan kagitlar yerlestirilir. Ogrencilerin masalarin aldiklari

puanlar1 bilmemesi i¢in tedbirler alinir.

Oyunun baslamasi i¢in 6grenciler birer kart ¢ekerler. En biiyiik sayiy1 ¢eken ilk
okuyucu olma hakki elde eder. Oyun soldan saga dogru ilerler. Cevabin yanlis olmasi
cezay1 gerektirmez; bir cevap daha vermesine izin verilir. ilk cevap veren 6grenciden
sonra solundaki 6grenci, ilk cevap verenin verdigi cevaba karsit ¢ikma veya degisik
cevap verme hakkini kullanabilir. Bu kisiye kars1 ¢ikic1 denir. Tlk kars1 ¢ikan kisi cevap
yok derse veya ikinci karsi ¢ikicinin farkli bir cevabi varsa karsi ¢ikabilir. Karsi ¢ikicilar
cevaplarini belirtirken dikkatli olmak durumundadirlar; ¢iinkii cevaplar1 yanlis olursa
onceden elde ettikleri bir karti iade etmek durumundadirlar. Biitiin cevaplayanlar
cevabinmi verdikten sonra veya karsi ¢iktiktan sonra ikinci karsi ¢ikan cevabi, cevap
kagidindan agiklar, cevaplart kontrol eder. Kart1 dogru cevap veren 6grenci elde etmis

olur. Dogru cevap veren yoksa kart, kart destesinin i¢ine konulur (Kog, 2015: 29).

Bir sonraki turda benzer adimlar uygulanmaya devam edilir. Oyun 6gretmenin
bitirmesine veya destenin bitmesine kadar siirer. Oyunun sonunda &grenciler
kazandiklar1 kart sayisini puan tablosuna ekler. Oyunun oynanmasi es zamanl
olmalidir. Ogretmen oyun sirasinda gruplari dolasarak, soru soracaklara yardim
etmelidir. Sonunda oyunun bitme siiresine yakin 6gretmen 6grencilerin puanlarin1 puan
tablosuna yazmalarini ister. Turnuvada kazanilan puanlar, turnuva puani hesaplama

cetveli (Tablo 6) kullanilarak belirlenir (Slavin, 1995: 90’dan akt. Kog, 2015: 29).
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Tablo 6. Oyun Puan Cizelgesi
Oyuncular Takim Adi Kazanilan Kart Sayis1 Turnuva Puani

Kaynak: Acikgdz, 2009: 194.

Takimlarin basarilarina gére motive edilmesi:

Ogrencilerin takim puanlari1 hesaplamak icin her 6grencinin elde ettikleri
puanlar, oyun puan ¢izelgesine yazilir. Kaydedilen 6grencilerin puanlarinin ortalamasi
alimir. OTBB tekniginde oldugu gibi ortalama puanlar 6l¢iit alinarak takimlara iyi takim,
cok 1yi takim, siiper takim gibi ddiillendirmeler yapilir. Asagidaki tablodaki gibi takim
6diil puan 6l¢iitii kullanilabilir (Kog, 2015: 30).

Tablo 7. Takim Odiilii Puanlar: Olgiitleri

Takim Ortalama Puanlari Odiil
40 Iyi takim
45 Cok iyi takim
50 Siiper takim

Kaynak: Koc, 2015: 30.

Turnuva masalarinin degistirilmesi:

Turnuva sonunda elemanlar farkli turnuva masalarina gonderilmelidir. Bu

atamalar yaparken su islemler yapilir (Kog, 2015: 30).

*Birinci adimda, turnuvaya katilan bireyler masalarina sira listelerine gore
atanirlar. Yapilacak ka¢ turnuva varsa her turnuvanin §grencileri ve masa numaralari
belirtilerek yazilir. Turnuvalarda her masadaki en yiiksek puanli 6grenci isaretlenir.

Yiiksek puan alan kisi birden fazla ise kazanan kura ¢ekilerek belirlenir.

e[kinci adimda, turnuvada diisik puan alan Ogrenciler ve hangi masada

bulunduklar1 belirlenir ve isaretlenir.

Uciincii adimda, turnuvada diisik ve yiiksek puan arasinda puan alan

Ogrencilerin masa numarasi isaretlenmez.

*Dordiincii adimda, yiksek puan alan 6grenciler bir {list kategoriye, diisiik puan
alan Ogrenciler de bir alt kategoriye gecirilir. Masa numarasi isaretlenmeyenler masa
degistirmezler. ideal olan masadaki grup sayisi iictiir. Zorunlu durumlarda iki veya dort
de olmas1 miimkiindiir.
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Takimlarin Degistirilmesi

TOT tekniginde belirlenen siire bitiminde veya bir {initenin sonunda bes, alti
haftada bir takimlar degistirilmelidir. Bir ders islenirken TOT teknigi ile diger
tekniklerin bir arada kullanilmasi miimkiindiir. Bu durumda iki teknikten elde edilen
puanlar birlikte kullanilabilir. TOT tekniginde kazanilan puanlar karne notu vermek i¢in

kullanilmaz (Kog, 2015: 30).
1.7.3. Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Smifta bulunan 6grencilerin her birinin becerilerinin farkli olmasi 6gretimde
bireysellige de 6nem verilmesini gerekli kilmaktadir. Heterojen bir sinif yapisinda sabit

bir hizda 6gretimin gergeklestirilmesi yetersizliklere sebep olmaktadir (A¢ikgoz, 1992).

Bu teknik, mevcut 6gretim yontemiyle yapilan egitimin olumsuz ydnlerini
gidermek amaciyla gelistirilmis bir tekniktir. Bu teknikte 6gretmen farkli yapidaki
takimlarin gbzlenmesi sonucu zorlandigini gordiigli ogrencisiyle bireysel olarak
ilgilenir; ona destek verir (Kog, 2015). Takim destekli bireysellestirme teknigi
planlanirken bireysellestirilmis egitimin aksayan yonlerinin giderilmesi i¢in asagidaki

hususlara dikkat edilmesi gereklidir (A¢ikgdz, 1992):

* Ogretmenin smifi yonetme ve Ogrencileri kontrol etme isini asgari diizeye

indirerek bireysel destek ihtiyaci olan 6grencilere vakit ayirmasi.

 Ogretmenin programim bilgisi az olan 6grenci diizeyine uygun olarak

hazirlamasi.

« Ogrencilerin galigma materyallerini pratik bir sekilde gdzden gecirmesi ve

caligmalara odaklanmasini saglamak.

« Ogrencilerin periyodik olarak kontrol edilerek &grenilmis bilgiler i¢in bosa

zaman harcanmasini engellemek.

Bireysellestirilmis egitimin bir alternatifi olarak gelistirilen takim destekli

bireysellestirme tekniginin unsurlar1 sunlardir (A¢ikgoz, 1992; Kog, 2015: 32-34).
Takimlarin olusturulmas:

OTBB ve TOT tekniklerinde olusturuldugu gibi belirlenir. Ogrenciler basar

diizeyi, cinsiyet, etnik grup bazinda heterojen olarak 4-5 kisilik gruplara ayrilir.

Yerlestirme Testi Uygulanmasi:
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Matematikle ilgili caligmalara baglamadan Once Ogrenciler bir on teste tabi
tutulur. Sonuclar degerlendirilerek her bir 6grenciye ihtiyacina gore destek icin bir

planlama yapilir.
Program Materyalleri:

Ogrencilerin etkinliklerde kullandig1 malzemeler, dort islemle ilgili materyaller,
sayilarda kesir ve ondalik islemlerle ilgili malzemeler, verilerin yiizdeler veya
istatistiksel yontemlerle kategorize edilmesi ve cebir gibi konular1 igermektedir.

Malzemelerde problem ¢6zme stratejileri 6ne ¢ikarilmaktadir.
Uniteler asagida belirtilen boliimlerle vurgulanir:

« Ogretmenin gruplara sunumu esnasinda izlenecek yollar1 agiklayan bir yol

haritasi.

» Kazanimlarin etkinliklerinin yapildigi, her kazanim i¢in belli sayida sorudan

meydana gelen etkinlik ¢aligmalari.
* Etkinlikler sonras1 uygulanan testler.
* Belirli sayida soru igeren iinitelere ait testler.
* Yapilan etkinliklere ve testlere iligskin cevap anahtarlari.
Takim Caligmast:

Ogretmen konuyla ilgili olarak gruplara ilk dersini uygular. Ogrenciler igin ikili
veya lg¢lii gruplar belirlenerek takimlar olusturulur. Gruplar ¢calisma ile ilgili aciklayict

sayfalar1 okurlar ve kitaplardan o {linite kapsaminda hazirlik yaparlar.

Etkinlik sayfalarindaki ilk dort soru yapilir ve takim arkadasi cevap anahtarindan
dogru yapilip yapilmadigini tespit eder. Eger Ogrenci sorularin tamamini dogru
cevapladiysa diger kazanimlara ait hazirlanan sorulara gegebilir. Sayet yanlis cevap
vermigse sonra gelen dort soruyu ¢ozmeye yonelir. Bu tarz ¢aligma 6grenci, dortlii

soruyu dogru cevap verene kadar siirmelidir.

Ogrenci, son kazanim ile ilgili dértlii soru gruplarindan birini tamamladiginda
izleme testine geger. Izleme ile ilgili testler on maddeden olusur. Izleme ile ilgili testler
ogrenciler tarafindan bireysel olarak ¢oziilmelidirler. Ogrenci sekiz ve daha fazla puan
alirsa takim arkadaslarindan biri kagidi imzalar. Ogrenci sekiz puanin altinda aldiysa,

O0gretmen Ogrencinin sorularini ¢ézmesine yardimci olur ve zorlandigi kazanimlari
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calismasi konusunda 6grenciyi uyarir. Icerigi ilk yaptig1 izleme testine benzeyen baska
bir izleme testini dgrenciye vererek ¢dzmesi ister. Izleme testinde basarili olamayan

Ogrenci linite testini ¢ozme sathasina gecemez.
Takim Puan1 ve Odiilii:

Ogretmen her hafta her bir dgrencinin iinite puanlarinin ortalamasmi alarak
takimlarm puanlarm belirler. Onceden kurallar tespit edilmis kriterlere gore takimlar

basarili takim unvanlar verilerek 6diillendirilir.
Ogretim Gruplar:

Ogretmen olusturulan takimlarda benzer puani olan &grencilere kiiciik gruplar
halinde kisa siireli ¢aligmalarla destekleyici katkilarda bulunur. Bu ¢alismalar verimli

olmas1 amaciyla farkli materyaller kullanilarak yapilmalidir.
Durum Testleri:

Haftada birka¢ defa uygulanan ve O&grencilerin evde c¢alisarak ¢ozmeye

calistiklar kisa stireli testlerdir.
Biitiin Simif Ogretimi:

Ogretmen her ii¢c haftada bir bireysellestirilmis dgretim yapmayarak bir hafta

stiresince Olgme, test cozme, geometri gibi igeriklere sahip toplu siif 6gretimi yapar.
1.7.4. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

Slavin tarafindan dil, okuma ve yazma kazanimlarmi gelistirmek amaciyla
olusturulan bir tekniktir. Bu teknige gore 6grenciler okuma diizeylerine uygun benzer
yapidaki birkac kisilik okuma gruplarinda takim haline getirilirler (A¢ikgoz, 1992: 48-
49).

Ogretmen veya bagarili bir 6grenci okuma seviyesi zayif olan grupla ¢alisir;
diger gruplar ikili olarak alt kiimeler halinde ¢alisirlar. Ogrenciler kiime calismasi
oncesi 6gretmenin yaptig1 sunuyu dinlerler; hep birlikte sinif i¢i uygulamalara katilirlar.
Ogretmenin sunumunun ardindan 6grencilere ¢alisma yapraklari verilir. Ogrenciler bu
calisma yapraklarin1 6nce tek baslarina, ardindan da birlikte karsilikli kontroller yaparak

caligarak kiime ¢aligmalarin1 tamamlarlar (Yaman, 1999).

29



1.7.5. Birlestirme (Jigsaw)

Isbirlikli 6grenmede her 6grenci birbirine giivenerek, dgrendikleri konuyla ilgili
birbirlerine destek olmalidir. Akademik basariy1 elde etmek Ogrencilerin isbirligine
baghdir. Bu teknikte, 6grenme hedefleri ve malzemeleri egitimci tarafindan her

6grencinin konusunu bireysel 6grenilebilecegi sekilde hazirlanir (Sharan, 1999).

Ogrenciler kendi konulariyla ilgili calisma yapraklarimi tamamlayip, asil
gruplarinda konunun kendilerine diisen kismi {izerinde uzmanlasmaya calisirlar. Uzman
gruplarindaki ¢alismalar tamamlandiktan sonra dgrenciler kendi gruplarina donerler ve
uzmanlagtiklar1 konuda arkadaglarint da bilgilendirerek sinava hazirlanmalarina
yardimci olurlar. Bu teknikte herkes iinitenin tamamina hakim olmak ig¢in birbirini
dikkatlice dinlerler. Dolayisiyla olumlu bagimlilik iist diizeydedir. Tiim calismalar
tamamlaninca etkinlige katilanlar tiim {initeyi igeren bireysel olmak kaydiyla bir sinava

tabi tutulurlar ve puanlandirilirlar (Sharan, 1999: 34-35).
1.7.6. Birlestirme II (Jigsaw II)

Birlestirme tekniginde 4-5 kisilik heterojen gruplardaki Ogrenciler calisilan
tinitenin sadece kendilerine ait boliimiinii okuyarak uzman gruplara ayrilirlar.
Birlestirme II tekniginde ise Ogrenciler kendi gruplari i¢cinde Oncelikle tim iiniteyi

okuyarak bilgi sahibi olur. Daha sonra uzman gruplara ayrilirlar.

Uzman gruplara ayrildiktan sonraki asamalar birlestirme teknigi ile aymidir.
Birlestirme teknigi ile olan bir diger fark da puanlandirma sistemindedir. Birlestirme
tekniginde bireysel puanlar hesaplanirken, birlestirme II tekniginde ise bireysel alinan
puanlarla, STAD teknigi i¢in gelistirilen puanlama sistemi ile bir grup puani hesaplanir

ve en yiiksek puan alan gruba grup 6diilii verilir (Cirakoglu, 2009).
1.7.7. Grup Arastirmasi

Ogretmenin belirledigi bir konu {izerinde oOgrencilerin kendi aralarinda
isbirligine dayali ¢alistigi, Sholomo ve Sharan tarafindan gelistirilen bu teknikte birden
fazla isbirlikli 6grenme teknigi bir arada kullanilir. Grup arastirmasinda 6grencilerin
belirlenen egitim amacina ulasabilmek i¢in planlamayi, uygulamay: ve degerlendirmeyi

gerceklestirdikleri bir tekniktir (Sharan, 1999: 97-98).

Bu teknigin uygulanmasi su asamalardan olusmaktadir (Biilbiil, 2007):
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» Tartisarak konuyu belirli alt detaylara ayirirlar. Bu asamada Ogretmen
ogrencilere kendi gorlislinli dayatmamali 6grencilerin goriisiinii uygun gormelidir.

Olusturulan 6grenci grubu heterojen olacak sekilde 2-6 kisi araliginda olmalidir.

* Grup tlyesi ogrenciler belirledikleri alt konular1 planlamali ve aralarinda

isboliimii yapmalidirlar.

* Grup tarafindan yapilan planlamalar c¢ergevesinde arastirmalar yapilir.
Ogretmen bu konuda &grencilerin okul iginde ve disinda kullanacaklar1 kaynaklar
diizenler. Grup fyeleri isboliimii dogrultusunda kendilerine verilen gorevle ilgili
arastirmalar yaparlar, bilgi toplarlar ve ¢O0zlime ulagsmaya calisirlar. Grup iyeleri
topladiklar1 bilgileri birbirine aktararak ortak problemin c¢oziilmesinde gayret sarf

ederler. Ogretmen burada birlikte ¢aligma becerileri hususunda égrencilere yol gosterir.

* Grubun birlikte yaptig1 tartismalar sonucu elde edilen sonuglar rapor haline
getirilir.
* Raporlarin hazirlanmasindan sonra her grup hazirladigi raporu sinifa gorsel

materyallerle sunar.

* Tiim gruplarin sunumu sonunda 6grenciler tarafindan degerlendirme yapilir.
1.7.8. isbirligi-Isbirligi

Kagan tarafindan gelistirilen bu teknik 6grencilerin dis ¢evreyi anlamalarint ve
bunu diger bireylerle paylagmalarini saglayan calismalarin yapildigi bir 6gretim
yontemidir. OTBB ve TOT teknigindeki detaylibasamaklar yerine 6grencilerin

isbirligini  gliclendirecek sekilde daha esnek basamaklardan olusan bir tekniktir

(Acgikgdz, 1992: 54).

Acikgdz (1992)’e gore teknigin esas1 Ogrencilerin zeka ve yeteneklerini ortaya
c¢ikaracak bir ortam hazirlama yaklasimina dayanmaktadir. Bunun igin igbirligine dayali
bir egitim ortamma dair 6grencilerin kendilerini kesfetmelerine, diinyayr daha iyi
tantylp bunu diger arkadaslarima aktarmak tizere isbirligi yapmalarina zemin

hazirlayacak diizenlemeleri icermektedir.

Kagan (1982: 74)’den akt. Zenginobuz, 2005’e gore isbirligi-isbirligi tekniginde

basar1 elde edebilmek icin su unsurlarin uygulanmasi gereklidir ( Oner, 2007).
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» Ogrenci Merkezli Simif Tartismalari: Bu ydnteme gore 6grenme materyalleri
Ogrencilerin merak ve ilgilerine gore diizenleneceginden, iinite basinda 6grencilerin

ilgilerini tespit etmek amaciyla 6grenci merkezli sinif tartismalar diizenlenir.

» Ogrenci Takimlarimn Segimi: Ogrenilecek konu veya smifin yapisina gore
Ogretmen tarafindan veya siifin ilgileri paralelinde heterojen yapida 6grenci takimlari

olusturulur.

» Takimlarin Olusturulmasi: Ogretmen, olusturulan takim iiyeleri arasinda giiven

ve iletisim olugmasi i¢in uygun bir atmosfer olusturmaya calisir.

» Takim Konusunun Belirlenmesi: Her bir takim daha 6nceden hazirlanmis olan

ve siniftaki 6grencilerin ilgilerini yansitan konu listesinden bir konu belirler.

s Takimdaki Uyelere Alt Konu Secimi: Takim iginde isbirligi olusturabilmek
amaciyla, takim tiiyelerine alt bir konu belirlenir; her bir takim {iyesi kendi konusunu

takimina sunmak iizere tasarilar yapar.

* Alt Baslik Hazirligi: Her 68renci sectigi alt basligi, takimina sunmak iizere

arastirma yaparak materyaller hazirlar.

* Alt Baslik Sunumu: Her bir 6grenci kendi konusu ile ilgili hazirladig: bilgileri

takimina sunar ve takim {iyelerinin sorduklar1 sorulara cevap verir.

 Takimlarin Sunum Icin Hazirlanmasi: Grubun kendi icindeki alt bashk
sunumlar1 tamamlaninca, grup iiyeleri bu alt konularla ilgili edinilen bilgileri bir araya

getirerek takimin sectigi konuyla ilgili bir rapor hazirlar.

* Takim Sunumu: Takimlar hazirladiklar rapor ¢ercevesinde, 6grendiklerini tiim
siifa konferans, gosteri gibi yontemlerle sunar. Sunum bitiminde siniftan gelebilecek

sorulara cevap verirler.

* Degerlendirme: Ogretmen, takimlarin hazirladiklar1 raporlar ve bireylerin
yapmis olduklar1 sunumlar1 g6z oniine alarak, gerekirse Ogrencilerin de goriislerine
basvurarak bir degerlendirme yapar. Bu her 6grencinin ferdi olarak sinav yapilmasiyla
ve Odevlendirme seklinde olur. Ayrica Ogrencilerde gruplar1 basarilari kapsaminda

degerlendirirler (Efe vd., 2008: 42-43).
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1.7.9. Birlikte Ogrenme

Johnson & Johnson tarafindan gelistirilmis, isbirlikli O6grenmenin temel
Ozelliklerinin genel esaslarini ortaya koyan, isbirlikli 6grenme calismalarina 6nemli
katkilar1 olan bir yontemdir (A¢ikgéz, 1992). Bu yontemde sonug olarak grup dvgiisii
elde etmek isteyen Ogrenciler, tek bir calisma kagidin1i tamamlamak i¢in birlikte

calisirlar (Rosoff, 1998).

Acgikgdz (2007: 177-181)’e gore birlikte 6grenme tekniginin uygulama

basamaklar1 sunlardir:

» Egitsel Hedeflerin Belirlenmesi: Akademik beceriler ve isbirligi becerileri

hususunda hedefler ortaya konmalidir.

* Grup Biiyiikliigiine Karar Verme: Zaman ve elde bulunan malzeme

yeterliligine gore 2-6 kisi arasinda degisebilir.

* Ogrencilerin Gruplara Ayrilmasi: Heterojen yapida, Ogrencilerin cinsiyet,

yetenek, caligkanlik gibi 6zelliklerine gore olusturulur.

* Swifin Diizenlenmesi: Siifta ayn1 gruptaki Ogrencilerin iletisimini
kolaylastirmak amaciyla Ogrenciler birbirine yakin, farkli gruplarin ise birbirine

miimkiin oldugunca uzak oturmasi saglanmaya calisilir.

« Ogretim Materyallerinin Ogrencilerin Kullammini Ozendirecek Bicimde
Planlanmasi:  Grup {lyelerinin birbirlerine yardim etmelerini  destekleyecek
materyallerin hazirlanmas1 ve Ogrencilere iletisim kurmalarini saglayacak sekilde

dagitilmasi, gruplar arasi yarismalarin diizenlenmesi olumlu bagimlilik olusturabilir.

 Bagimlilik Gelisimi I¢in TakimUyelerine Gérevler Vermek: Takim iiyelerine
verilebilecek gorevleri soyle siralayabiliriz. Ozetleyici, grubun ulastig1 sonuglari agiklar.
Denetci, ogrencilerin Ogrendiklerini agiklayip agiklayamayacagi konusunu denetler.
Netlik denetgisi, lyelerin aciklamalarindaki yanlislart diizeltir. Bag kurucu, yeni
ogrenilenle eski O6grenilenler arasinda iliski kurar. Arastirmaci, grup igcinde gereken
malzeme teminini saglar, 6gretmen ve diger gruplarla iletisim kurar. Kaydedici, grubun
kararlarim1 ve hazirladiklart raporlar1 kaydeder. Ozendirici, iiyelerin calismalara
katiliminmi tesvik eder. Gézlemci, grubun calisma verimliligini degerlendirir (Hazer,

2013).
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* Akademik Gérevin Belirlenmesi: Ogrencilere yapacaklar calismanin ne oldugu

ve hangi yontemle yapacaklari konusu izah edilmelidir.

s Olumlu Amag Bagimliligi: Ogrencilerin basaris1 halinde grup &diilii gibi motive

edici destekler vererek olumlu amag bagimliligi saglanabilir.

* Bireysel Degerlendirme: Tiim grup iyelerinin destegini saglamak amaciyla
yapilan bireysel degerlendirme, rastgele secilen bir 6grenciye grubun calismasi ile ilgili
sorular sorulmasi, grup notunun gruptan rastgele segilen bir 6grencinin c¢aligmasina

dayanarak verilmesi gibi yontemlerle olabilir.

» Gruplar Arast Isbirliginin Saglanmasi: Isi biten grubun diger gruplara

yardimci olmasi saglanarak, gruplarin igbirligi tim sinifa yayilabilir.

* Basari Icin Gereken Kriterlerin Agiklanmasi: Ogrencilerin basarilar1 diger
Ogrencilerin basaris1 ile kiyaslanarak degil, onceden belirlenmis kurallara gore

degerlendirilmelidir.

* Ogrencilerin Uyacaklart Kural ve Davramglarin Belirlenmesi: Calismalar
icerisinde Ogrencilerin uymasi gereken, sessiz konusma, birbirlerine isimleriyle hitap
etme, insanlar1 degil diislinceleri elestirme gibi yaklasimlarin belirlenerek 6grencilere

duyurulmasi gerekir.

« Ogrenci Davramislarinin Yonlendirilmesi: Ogretmen hangi noktalarda, hangi

sorunlarla karsilagildigini belirlemek amaciyla grup caligmalarini gozler.

» Grup Calismalarina Yardimcer Olma: Ogretmen, yapilan g¢aligmalarda
ogrencilerin zorlandigin1 fark ettigi anda onlara agiklamalar yaparak, tartismalarina

katilarak, 6grencilere yardimci olur.

» Ogrencilere Isbirligi Becerilerini Ogretmek ve Gelistirmek Igin Destek Verme:
Ogretmen, grubun ¢alismalar1 sirasinda birlikte calismada zorluk yasayan dgrencilerin
isbirligi yapmalarini saglayacak tavsiyelerde, isbirligini 6zendirmek i¢in yaklasimlarda

bulunmalidir.

* Dersin Bitirilmesi: Dersin sonunda Ogrenciler &grenilen bilgileri
Ozetleyebilecek ve bu bilgileri nerede kullanabilecegine dair akil yiiriitebilecek bir

noktaya gelmelidir.

» Ogrenme Seviyelerinin Nitel ve Nicel Olarak Degerlendirilmesi: Calismalar
sonucunda olusturulan grup raporu veya Ogrencilerin bireysel puanlari gibi bazi
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degerlendirmeler yapilir. Yapilacak olan degerlendirmelerde dgrencilerin 6grenmeleri

ve igbirligi becerileri nitel ve nicel yaklasimlarla dl¢tilmelidir.

s Grubun Calismasimn Degerlendirilmesi: Isbirligine dayali dgrenme
uygulamalarinin sonunda gruplarin neleri iyi yapip neleri yapamadiklar1 ortaya

konmalidir.

» Akademik Celigkiler Olusturma: Grup igerisinde iki veya daha fazla {iyenin
fikirleri, bilgileri, sonuglar1 birbiriyle celisirse, olusan akademik c¢eliski, tiyelerin

katilimi ile giderilmeye ¢alisilmalidir.
1.7.10. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Bu teknik, calisilan konularla ilgili gruplarin sorular olusturarak 6gretime katki
sagladig1 Acikgoz tarafindan olusturulan bir 6gretim yontemidir. Bu teknigin, dgrenci
takimlar1 tekniginden farkli yani grup siirecinin degerlendirilmesi adimidir (A¢ikgoz,

1992: 64-73). Bu teknigin ozellikleri A¢ikgoz (1993)’de ortaya konmustur:

* Yapilandirma: Ogrenme ile ilgili yapilacak etkinlikler grup iiyelerinin tiimiiniin
katiliminm1 saglamak ve tiim grup iiyelerinin degerlendirilebilmesini saglamak amaciyla

iyelerin hepsine bireysel sorumluluklar yiikleyecek sekilde olusturulmalidir.

» Ama¢ ve Odiil Bagimhiligi: Gruptan elde edilmek istenen bir sonug talep
edilmeli ve elde edilen sonuca gore giidiileme saglayacak amag¢ ve 06diil bagimlilig

saglanmalidir.

» Yiiz Yiize Etkilesim: Grup calismalar1 sirasinda Ogrencilerin yiiz yiize

etkilesimde bulunmasi saglanmalidir.

Acikgdz (1993)’e gore BSBO tekniginin uygulanma basamaklar soyle ifade

edilmistir:
1. Ogrenciler heterojen bir sekilde 4-5 kisilik gruplara ayrilir.

2. Gruplarin her tyesi, 0grenilecek konu ile ilgili pargalari okur ve anlamaya

calisir.

3. Ogrenciler okuduklar1 pargayla ilgili en az bir soru hazirlar. Hazirlanan bu

sorulara degerlendirme puanlar1 belirlenir.

4. Hazirlanan soru havuzundan, grup iiyelerinin incelemesi sonucu bir soru

secilerek pargayla ilgili bir grup sorusu hazirlanir.
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5. Her grubun hazirladig: sorular baska gruplara gonderilir.

6. Diger gruplardan gelen sorular, grup iiyeleri tarafindan aralarinda tartigarak

cevaplanir.

7. Bu siiregte 0gretmen gruplarin arasinda dolasir, 6grencileri izleyerek, grup
caligmasina katilmda zayif kalan Ogrencileri tesvik eder, zorlandiklar1 konulara

yardimci olur.

8. Gruplar her grup sorusuna kendi aralarinda bir cevap bulduktan sonra, her

soruyu farkli bir sézcii aracilifiyla cevaplayarak sinifa sunar.

9. Sunum sonunda 6gretmen ya da diger 6grenciler tarafindan bir grup puant,

birde sdzcii puani verilir.
10. Grup sorularina verilen cevaplar 6gretmen 6nderliginde tartigilir.
11. Sinif tartismalari sirasinda dogrular pekistirilerek yanliglar diizeltilir.

Acikgdz (2007: 214)’e gore bu teknigin gelistirilmesi siirecinde hazira konma
etkisini  ortadan  kaldirabilmek  gayesiyle, olumlu  bagimlilik,  bireysel
degerlendirilebilirlik, grup iriinii ve odiili ile yiiz yiize etkilesim ilkelerinin
kullanilmasit 6ne ¢ikarilmistir. Konunun bitiminde 6grenciler bireysel olarak sinava tabi
tutulurlar. Sunum puanlari ile sinav puanlari toplanarak bir grup puani elde edilir (Geng,

2007).
1.7.11. Akademik Celiski

Johnson ve Johnson tarafindan, isbirligine dayali 6grenme gruplarinda zihinsel
celigkileri  yapilandirmak amaciyla gelistirilmistir. Bu teknikte 6grencilerin
sonuglandirilmis en iyi tahminlerini detaylariyla agiklayan bir grup raporu ortaya
koymalar1 ve konu ile ilgili bireysel olarak sinava girmeleri istenmektedir (Johnson &

Johnson, 2005).

Johnson & Johnson (2005), akademik celiski yonteminin asagidaki agsamalardan

olustugunu belirtmektedir:
« Ogrenciler dorder kisilik gruplara, bu grup da kendi iginde iki kisilik gruba
boliiniir. Ciftlerden birisi konu ile ilgili destekleyici vaziyet alir, diger ¢ift ise konunun

karsiti olarak vaziyet alir. Ogrenciler kendi pencerelerinden arastirma yaparlar ve

konunun iizerinde ¢alisirlar.
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« Ogrenciler atanmis olduklar1 pozisyonlar i¢in miimkiin olan sonuglarin en ideal

olanlarini sunarlar ve kars1 pozisyondakilerin sunumlarini dikkatlice dinlerler.

« Ogrenciler karsit pozisyonun yanlishgini ispatlamaya calisacaklar1 bir
tartismaya girerek kendi pozisyonlarim1 savunurlar ve karsit goriis hakkinda bilgileri

O0grenmeye devam ederler.

« Ogrenciler inanarak, samimiyetle, karsit goriisiin bakis acilarini tersine

cevirirler.

« Ogrenciler tim savunmalarmi tamamladiktan sonra, her iki pozisyonun
goriislerini sentezleyerek grubun en uygun sonuclart hakkinda fikir birligine varmaya

calisirlar.

* Son olarak 6grencilerin 6grenmeleri degerlendirilir. Elde edilen basarilarina

gore yonlendirilirler.

Johnson & Johnson (1999), 6grencilerin ¢eliski yonetimi ve grup becerilerinin
zaylf olmasi durumunda elde edilecek sonucunda o derece diisiik basar1 getirecegini,

bundan dolay1 da asagidaki becerilerin 6gretilmesi gerektigini ifade etmislerdir:

1. Ortak amag¢ dogrultusunda en 1yi kazanci elde etmeye odaklanmayi, bireysel

kazanmaya tercih etmek.

2. Pozisyonlar1 farkli olan kisilerin diisiincelerine itiraz edip, kisiliklerine elestiri

getirmemeyi 6grenmek.

3. Kendi disiincelerine itiraz edildigi zaman bunun kisiligine degil,

diisiincelerine oldugu bilincini yakalamak.
4. Ayni diisiincede olmadigi bireylerin diislincelerini saygi ile dinlemek.

5. Oncelikle her iki diisiince tarafinin fikirlerini dinleyerek, sonrasinda mantiklt

bir biitlinlestirme yapabilmek.

6. Meselenin her iki yanini anlamak icin karsit bakis agilarinin da yaninda yer

almak.
7. Bulgular, sonucu ortaya koydugunda birinin fikrini degistirebilmesi.
8. Birisinin sdylemis oldugu bilgi yeterince ag¢ik degilse onu yorumlayabilmek.

9. En iyi cevabi ararken akla uygunlugu 6ne ¢ikarmak.
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10. Celigkinin altin kurali olan karsi tarafin sana etki edebilecegi gibi, sende

onlara etki edebilirsin kuralini unutmamak.

Akademik ¢eliski kullanim1 egitimciler tarafindan fazla tercih edilmemektedir.
Bunun sebepleri, nasil uygulanacagi konusunda bilginin zayifligi, 6gretmenlerin bu

teknik konusunda yetersiz hissetmeleridir (A¢ikgdz, 2007: 181).
1.7.12. Karmasik Ogretim

Bu teknik 1980’lerin basinda Cohen tarafindan gelistirilmistir. Bu teknik
O0gretmenlerin her 6grencinin 6n zihinsel durumunu belirleyerek, 6grencinin zihinsel
yapisini zorlayacak sekilde gorevlendirmesini igerir. Karmasik Ogretim yonteminde
ogrenciler kiiclik heterojen gruplara dagitilarak, her bir iiyeye kolaylastirici, kontrolor,
giivenlik sorumlusu, temizlik koordinatdrii, rapor tutucu gorevlerinden biri verilir ve
ogrenciler doniislimlii olarak bu gorevleri Ustlenirler. Gruplar, her 6grenci her bir
O0grenme noktasinda gorevini tamamlayana kadar devam ettirilir. Siire¢ igerisinde

bireysel derecelendirmelere degil, 6grenmeye 6nem verilir (Cirakoglu, 2009: 70).
1.7.13. Bulus

DeAvilla ve Duncan tarafindan gelistirilmis bir isbirligine dayali 6grenme
teknigidir. Daha ¢ok 2-5. siniflardaki &grencilere diisiinme becerisi kazandirma ve
gelistirmede kullanilir. Bu yontemi uygularken heterojen gruplar olusturulur ve her
Ogrenciye yapacagi is sorumluluk olarak verilir. Her 6grenciye kolaylastirici, kontrol
edici, sdzcii gibi sorumluluklar verilir. Ogrencinin her birinin sorumluluk almasi onun
giidiilenmesini artirir ve dislanmiglik hissinin engellenmesine destek olur. Gruptaki
ogrencilerin farkli fikirler ortaya koymasini saglamak i¢in gereken yonlendirme yapilir

(A¢ikgoz, 2004: 211-212).

Bulus teknigi ile 6grenme, bireyin bizzat iirettikleri ve gozlemledikleribilgilerle
sonuca ulasmasini tegvik eden bir grenme yontemidir. Ogretmenin bu ydntemde islevi
hazir bir bilgiyi sunmaktan ¢ok Ogrencinin kendi kendine Ogrenme ortamini

hazirlamaktir (Senemoglu, 1997).
1.7.14. Bilgi Degisme

Bu teknik Leikin & Zaslavsky (1999) tarafindan matematik Ogretiminde
kullanilmak amaciyla gelistirilmistir. Bilgi degisme tekniginin temel esasi, bireysel ve

kiiciik kiimelerde birlikte ¢alismanin bir arada uygulanmasinin yani sira 6grenciye
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Ogretmen gibi davranma firsati vermesi, matematik dersinde Ogrencilerin kavramada
zorlandiklar1 problemleri ¢cozmeleri ve dgrencilerin birbirlerine agiklama firsat1 vermesi
olarak ifade edilebilir. Her 6grenci bireysel calisirken ve grupla calisirken matematik
bilgilerini aciklayarak, problemleri nasil ¢ozecegine karar vererek, sonuca ulagmak
zorundadir. Bilgi degisme tekniginin uygulama siralamasi su adimlardan olusur

(Acikgdz, 2009):

 Calisma Kiimelerinin Olusturulmasi: Ogretmen smiftaki 6grenci sayisini goz
Oniine alarak dortlii veya altili olmak iizere heterojen yapida kiimeler olusturur. Bu
kiimelere bilgi takas gruplart adi verilir. Gruptaki 6grenciler birlikte calismak igin

ikiserli gruplara ayrilirlar (Tanisli ve Saglam, 2006).

* Calisma Kartlar1 Setinin Hazirlanmasi: Ogretmen kiime sayisina gore bu
setleri hazirlar. Her calisma kart1 icerik olarak farkhidir. Calisma kartlarinin ilk
béliimiinde, ormek bir problem ¢oziimii vardir. Ikinci béliimiinde, birinci boliimdeki
probleme benzer &grencinin bireysel olarak ¢ozecegi bir problem vardir. Ucgiincii
boliimde ise bireysel olarak ¢ozecekleri daha tist diizey bir problem verilir (Tanish ve

Saglam, 2006).

 Ogrenme Etkinliklerinin Diizenlenmesi: Ogretmen bir kiimede her dgrenciye
farkli kart vererek ¢alisma kagitlarinidagitir. Farkli kiimelerde ayni kart1 alan 6grenciler
bir araya gelerek uzman kiimeleri olustururlar. Uzman kiimesindeki her 6grenci ¢alisma
kartlariin birinci boliimiinli ¢alisir, aralarinda tartisarak Ogrenirler. Daha sonra her
ogrenci ikinci boliimdeki soruyu bireysel olarak ¢ozer. Basar1 seviyesi yliksek olan
Ogrenciler, basaris1 diisiik olanlara yardimci olurlar. Onlarin 6grenmelerine katki
saglarlar. Sonra ayn1 kart sahibi 6grenciler ¢oziimleri tartisirlar, problemin ¢oziimiinde
ortak bir noktaya geldiklerinde calisma tamamlanmis olur. Uzman kiimelerinde
caligmalarini tamamlayan Ggrenciler, onceki kiimelerine donerler (Tanigli ve Saglam,

2006).

 Ogrenmenin Ikili Calisma ile Gergeklesmesi: Bilgi degisme teknigi iginde
ikiserli calisma kiimesi i¢inde farkli ¢aligma kart1 olan 6grenciler ikiserli gruplar halinde
calisirlar (Tanisl ve Saglam, 2006).
1.7.15. Karsihikh Sorgulama

Karsilikli sorgulama teknigi farkli yas diizeylerinde ve farkli konularda

uygulanabilen bir tekniktir. Bu teknikte 6gretmen konuyu sunduktan sonra, 6grenciler
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ikili veya t¢lii gruplara ayrilirlar. Birbirlerine konu ile ilgili sorular sorarlar, cevaplar
verirler. Ogretmen, 6grencilere soru kokiiniin nasil olacag hakkinda érnekler verebilir.
Ogrenciler kendi sorularini olusturup karsilikli olarak cevaplarlar. Bu tarz ¢alismanin
geleneksel tartismadan daha verimli oldugu, 6grencilerin konu ile ilgili daha derin

diisiinmesini destekledigi belirtilmektedir (Senemoglu, 2004: 507-508).

Bu teknigin uygulanmasinda yapilacak islemler soyle siralanabilir (Ag¢ikgdz,

2009):

» Gruplarin Olusturulmast: 1deal olan grup mevcudu 3-4 kisidir. Smif sayis1
fazla ise bu say1 6’ya kadar ¢ikarilabilir. Gruplar heterojen yapida olusturulmalidir.

Gruplarin kendilerine bir ad koymasi gilidiileme agisindan destekleyici olur.

* Okuma: Her 6grenci bireysel olarak ilgili konuyu okur. Ogretmen okumada

dikkat edilmesi gereken yonleri belirtebilir. Bunlar1 yazili olarak tahtaya da yazabilir.

 Ogrenci Sorularimn Hazirlanmast: Ogrencilerin okuduklar1 konu ile ilgili
kavrama ve muhakeme istenen boyutta sorular hazirlamasi istenir. Bunu nasil
yapacaklar1 konusunda rehberlik yapilir. Her bir 6grenci olusturduklar: sorular1 bir karta
kaydeder. Bu kart sorularin sorulmasinda ve 6gretmen tarafindan puanlandirilmasinda
kullanilir. Ogretmen sorunun diizeyine gore bu sorulara bir puan tespit eder. Bu

puanlamalardan 6grencilerin degerlendirilmesinde faydalanilir.

* Takum Sorusunun Olusturulmast: Ogrenciler ferdi olarak sorular hazirlandiktan
sonra grup lyeleri birlikte grup sorusunu olustururlar. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta ilgilenilen konunun alt basliklara ayrilarak sorularin hazirlanmasidir. Boyle
yapilinca sorularin ayni g¢ercevede hazirlanmasi onlenmis olur. Gruplarin hazirladig
sorulardan biri grup sorusu olarak segilebilir; hazirlanan sorulardan biri degistirilerek de
grup sorusu haline getirilebilir. Bu, gruplarin isbirligi yaparak elde edebilecegi bir

sonugctur.
1.7.16. Ayrilip Birlesme

Bu teknikte 6grenciler dort kisilik heterojen gruplara ayrilirlar. Calisilacak {inite
dengeli bir sekilde boliimlendirilir. Her takim iiyesi rastlantisal olarak belli bir boliimii
istlenir. Materyaller okunduktan sonra farkli takimlardan tiiyeler benzer konular
tartismak amaciyla bir araya gelirler. Sonrasinda kendi takimlarina 6gretmek iizere geri
donerler. Uygulamanin sonucunda tiim konulara iligkin kisa bir sinav vardir. Puanlama

ve ddiillendirme sonuca uygun bir sekilde yapilir (Demirel, 2005: 103).
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1.7.17. ikili Denetim Teknigi

Bu teknik Kagan (1992) tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler akademik
basarilarima gore gruplara ayrilirlar. Grup icerisinde yan yana oturanlar bir cift
olustururlar. Gruplar olustuktan sonra, gruptaki Ogrencilerin iletisimlerini gelistirmek
amaciyla, takim amblemi ve slogani bulunmasi, beyin firtinast gibi etkinlikler yapilir.
Ogretmen konu ile ilgili ayrtili bilgiler anlatir, drnekler ¢ézer. Konu anlatimindan
sonraki ders saatinde her gruba ikiser adet calisma yapragi dagitilir. Calisma yapraklari
iki kutucuktan olusur. Ilk kutucugu ciftlerden biri ¢dzerken digeri onu gozler. Daha
sonra ¢iftler rolleri degisir. Grubun diger iiyeleri de galisma yapraklarindaki sorulari
birlikte ¢ozerler. Biitlin sorular ¢oziildiikten sonra tiim grup tiyeleri, ¢cozdiikleri sorularin
cevaplarin1 karsilastirir. Cozlimlerde hata varsa grup lyeleri Ogretmenden destek
isteyebilirler. Degerlendirme yapilirken Ogrenciler sinava bireysel olarak katilirlar.
Aldiklar1 puanlara gore grup basar1 puanlar1 belirlenir (Gomleksiz, 2002; Hazer, 2013:
10).

1.8. ISBIRLIKLI OGRENMEDE OKUL, OGRETMEN VE OGRENCININ ROLU
1.8.1. isbirlikli Ogrenmede Okulun Rolii

Isbirlikli okulda 6grenim goren o&grenciler, isbirligine dayali ortam geregi
gruplar halinde galisirlar. Ogrencilerin yani sira egitimciler ve diger idari personel ile
okul idarecileri igbirlikli halinde gorev yaparlar (Johnson & Johnson, 1989).
Dolayisiyla okulun, smifin ve okul Orgiitiiniin yapist birbirine benzer sekilde
yapilandirilmistir. Her diizeyde isbirligi gruplari olusturarak, ogretimin niteligini
artirmak amaciyla takim caligmalar1 yapilmasi esastir. Okullar da bu sistemin bir
pargasidir. Ogrenciler isbirlikli gruplarm igerisinde yer alarak problem ¢dziimiine
katkida bulunurlar, bu siirecin disinda kalan gerek 6grenci, gerekse 0gretmen yalniz

kalir (Johnson, vd., 1993).

Isbirlikli okulun birinci asamasi, isbirlikli simflarin var olmasiyla olusur. Bu
siniflarda isbirligine dayali 6gretim etkinlikleri yapilir. Takim caligmalar ile isbirlikli
O0grenme gruplart 6grenmede Ogrencilerin basarisini artirarak, daha nitelikli sosyal
iliskiler kurma basarisini da artirir. Ogrencinin giidiilenmesini ve dzgiivenini artirmasini

saglayarak basarili olmasini saglar.

Tkinci asamas:, isbirlikli 6gretmen takimlarinin kurulmasi, 6gretmenlerin ortak

calisma anlayisini gelistirmesi ve ortak kararlar alarak daha verimli ¢alismalar1 tesis
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etmesidir. Isbirligine dayali 6grenmenin daha etkin olmasi igin &gretmenlerinde
isbirlikli gruplar halinde caligmasinin temin edilmesi, okul Ogretmen toplantilarinin

igbirlikli tarzda planlanmasi, alinan kararlarin ortak kararla alinmasi1 gerekmektedir.

Uciincii asamasi, idareci takimlari olusturma ile gerceklestirilir. Idareciler,
paylasilmis karar verme siireglerinde isbirligine dayali olarak calisir ve Ogrenime

katkida bulunurlar (Johnson vd., 1993).
1.8.2. Isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin hedefine ulasabilmesi igin dgretmene
smifta etkin rol diismektedir. Ogrencilerin aralarindaki etkilesim ve dayanismanin
uygun bir sekilde yonetilmesi, O6grencilerin birlikte calisarak O6grenmeye tesvik
edilmesinde &gretmenin rolii son derece biiyiiktiir. Ogretmenler isbirlikli 6grenmeye
uygun bir sekilde 6gretim yontemlerini uyguladiklarinda, 6grencilerle daha uygun bir
dilde konustuklari, iletisimlerinin daha diizgiin hale geldigi tespit edilmistir. Bu sayede
ogrencilere verilmek istenen mesajlarin daha kolay yerine ulastigi gorilmistiir. Bu
durum, mevcut 6gretimdeki otoriter d6gretmen tarzina gore verimliligi artirmaktadir

(Goktas, 2017: 42).

Ogretmenler isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki dgrencilerin aralarindaki
iletisimin kurulmasinda etkin rol oynar. Grubun takim olarak organize edilip basariya
ulagsmasinda, bir araya gelmesinde, Ogrencilere uygun etkinliklerin seg¢ilmesinde,

uygulanmasinda, yonetilmesinde 6gretmenin liderligi 6nem arz eder.

Shachar & Sharan (1994) yapmis oldugu arastirmasinda, grup ¢alismalarini etkin
bir sekilde yoneten ve etkinlikleri yakindan takip eden 6gretmenlerin, etkinlikleri sadece
yoneten Ogretmenlere gore daha basarili oldugunu tespit etmistir. Yine aragtirmada
etkinlikleri yakindan takip ederek yoneten Ggretmenlerin Ggrencilerine model olma
yoniiyle daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Kisacas1 Ogretmenler, isbirlikli
o0grenme etkinliklerinin basariya ulagsmasinda, desteklenmesinde, tesvik edilmesinde

onemli etkilere sahiptir.

Isbirlikli &grenme yonteminde Ogretmene bircok gorevler diismektedir.

Ogretmenin iistlendigi gorevleri 6zetlemek gerekirse (Bayraktar, 2002: 24-25).
* Sinifin diizenini saglayarak kargasay1 onlemek,

* Simifta uygun 6grenci gruplarini olusturmak,
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« Ogrenci gruplarindaki gérev dagilimini olusturmak,

* Yapilacak etkinligin ¢alisma zamanini planlamak,

» Materyalleri 6grencilere uygun bir sekilde dagitmak ve kontrol etmek,
* Grubun ¢aligmalarinin uygun zamanda bitirilmesini saglamak,

* Gruplarin problem ¢ozmedeki yetersizliklerini tespit etmek, planlanan duruma

gore sapmalari kontrol etmek.
1.8.3. Isbirlikli Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Isbirligine dayali 6grenme yonteminde &grenci kendi 6grenmesinin yaninda,
grubundaki  diger Ogrencilerinde O6grenmesinden  sorumludur. Arkadaslarinin
zorlandiklar1 konular1 onlara agiklayarak 6grenmelerini saglar. Sonugta elde edilen
basar1 veya basarisizligi paylasirlar (Artz & Newman, 1993: 16; Panitz, 1999: 60).
Isbirlikli 6grenmede takim iiyeleri birbirlerini cesaretlendirirler, basarida hep birlikte

birbirlerini alkiglarlar, basarisizlikta birbirlerini teselli ederler (Gelici, 2011: 41).

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminde &grenci, mevcut oOgretimdeki gibi
arkadaslariyla yarisan, 6gretmenin anlattiklarini sadece dinleyen degil, kendisi yani sira
grup arkadaglarinin da 6grenmesini saglamaya c¢alisan, 6grenme ve Ogretmeyi birlikte
uygulayan, grup arkadaslariyla etkili isbirligi iginde, ortak kararlar alan bir
pozisyondadir (Geng, 2007: 23).

Isbirlikli 6grenme ydnteminde bir ogrencinin basarilh olmasi, diger
ogrencilerinde basarilarina destek verir. Bu durumda 6grenci not i¢in ya da dgretmen
baskisiyla degil, kendisiyle yarisarak, takiminin basarisina ortak olmak icin gayret sarf

eder (Slavin, 1982: 6).
2. MATEMATIK OGRETIiMi
2.1. iLKOGRETIMDE MATEMATIK OGRETIiMi VE ONEMI

Matematik tarihi incelendiginde eski uygarliklarda matematik en eski ve
devamlilik gosteren bilim dallarindan biridir. Baslangic1 antik ¢aglara kadar inmekle
birlikte, eski Yunan medeniyetine dayandigi ifade edilebilir.. Geometri i¢in énemli bir
kaynak olan Commentary on the First Book of Euclid’s Elements (Euclid elemanlarinin

ilk kitab1 hakkinda yorumlar) adli kitabin yazari Yunan yorumcu Proclus’a gore,
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Geometriye ait bilgiler Misirlilar tarafindan kesfedilmis ve arazi Olgiimlerinde

kullantlmistir (Durmus, 2017: 33).

Matematik, ge¢misten giinlimiize her bilim dalinin gelisimine katkida bulunan
bir disiplindir. Clinkli matematikteki kavramlar bilim ve teknolojinin gelistirilmesindeki
islemlerde alt yapiy1 olusturmaktadir. Bu kapsamda matematigin desteklemedigi bir
bilimsel alan neredeyse yok gibidir (Karali, 2017: 5). Bunun yani sira bireylerin
problem ¢dzme becerilerini artirmasini saglamakla birlikte insanin diisiinme, tartisma ve
muhakeme becerilerini de gelistirmesi matematigin 6nemini daha da artirmaktadir

(Altun, 2006: 225).

Matematik 6gretiminde yontem olarak hangi 6gretim tekniklerinin kullanilmasi
gerekliligi hususu asirlar dncesine dayanmaktadir. Ozellikle son yillarda matematik
Ogretiminde kullanilmasi gereken kavramlar, yontem ve teknikler arastirmalara daha
yogun bir sekilde konu olmaktadir. Matematik dersinde elde edilen basarinin diger
derslerdeki basar1 diizeyini etkiledigi genis bir kesim tarafindan diisiiniilmektedir

(Karacay, 1985: 3).

Giinliik hayat problemlerinin ¢6ziimii i¢in ortaya ¢ikan matematik, egitim ve
Ogretim siirecinin de dnem tasiyan bir pargast olagelmistir. Bu boyutta ihtiya¢ duyulan
bir bilim dali olmasma karsilik, 6grencilerin korktuklari, kaygit duyduklart bir ders
olarak da algilanmaktadir. Ogrenciye oOgretmen merkezli, ezberci bir yontemle

matematigin sunulmasi bu algiy1 daha da giiclendirmektedir (Cirakoglu, 2009: 13).

Ogrenci se¢me ve yerlestirme smavlarinda alman sonuglarin analizine gore
matematik testinde sorulan sorularin seviyesinin ilkokul besinci ve ortaokul sekizinci
smif diizeyleri cevresinde yogunlastigi, matematik konulari ile ilgili arastirmalar
incelendiginde, matematik  Ogretiminde umulan seviyelerin  yakalanamadigi
goriilmektedir. Gereken alt yapinin kuruldugu déonemin ilkdgretim donemi oldugu ve bu
sebeple ilkogretimde matematik Ogretiminin 6nemli oldugu fikri ortaya c¢ikmaktadir

(Baykul, 2003).

Yukarida saydigimiz sebepler dolayisiyla, matematik 6gretiminde saglam bir alt
yap1 olusturmak amaciyla 6gretimde yontemlerin en uygun olanlarini kullanmak 6nem
kazanmaktadir. Boylece Ogrenciler giinliik yasamlarinda matematigi kullanabilecek
yontemlerle matematik Ogrendiginde, bu Ogrenme kalict olacak ve Ogrenme

motivasyonu gii¢lenecektir. Etkili matematik 6gretimi i¢in sadece matematik bilgisini
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aktarmak degil, Ogrencilere matematiksel hafiza kazandirarak problem ¢6zme

stireglerini 6gretmek de bu baglamda 6nemlidir (Cakmak, 2004).

Matematik tim bilim dallarmin gelismesi i¢in ortak bir disiplin oldugu gibi
giinliik hayatin pek ¢ok probleminin ¢o6ziilmesinde faydalanilan bir aractir. Bu
kapsamda matematik bireylerin yagamlarinda egitim hayatlariin okuldncesinden
yiiksek Ogretimine kadar her safhasinda yer alarak yarar saglamaktadir (Sen, 2008: 5).
Matematik Ogretimi Ogrencilere, matematiksel bilgilerin yani sira, pek ¢ok durumu
analiz ederek acgiklamaya katkida bulunan ve problemleri ¢6zmede ortak bir dil olarak
strateji 6greten bir disiplin dalidir. Bu sayede problem ¢6zme siirecinde kendi diigiince
ve akil yiiriitmelerini ifade etme yetenegi kazandiracak, baskalarinin matematiksel akil

yiirlitmelerindeki eksiklikleri gorebilecek beceriyi kazandiracaktir (MEB, 2018).

Matematiksel alandaki bilgi ve kazanimlar biitliin mesleklerde ihtiyag
duyulmasmin yani sira, egitimin pek c¢ok kademesinde akademik bagariya kapi
acmaktadir. Bundan dolay1r matematik dgretmenleri matematik &gretimindeki etki ve

kalicilig1 artirmak icin yeni yontemler bularak uygulamalidirlar (Esmonde, 2009).

Mevcut 6gretim programinda matematik 6gretimi yaklagimina gére, matematikle
ilgili kavram ve bilgiler Ogretmen tarafindan sunulur, Ogrenciler ise Ogretmenin
sundugunu 6grenmekle sorumludurlar. Halbuki 6grenciler, kendilerine ezbere sunulan
bilgiler yerine aktif olarak katildiklar1 ¢alismalardan elde ettikleri bilgileri kesfederek
O0grenmeyi daha cok tercih ederler. Giinlimiizde matematiksel bilgileri ezberlemek
yerine matematigi uygulayarak, yasamdaki pratikleriyle yasayarak 6grenmek, yontem

olarak tercih edilmektedir (Olkun ve Ugar, 2009: 28).

Dursun ve Dede (2004) yapmis olduklari arastirmada 6gretmen goriislerine
bagvurarak Ogrencilerin matematik basarilarin1 etkileyen etkenleri tespit etmeye
calismislardir. One cikan faktdrler, dgrencilerin derse ilgileri, dgretmenlerin yeterlik
durumlar ve dgretimle ilgili ydntemlerin niteligi olmustur. Ogretmenler bu etkenlere
kars1 gereken tedbirleri alarak akademik basariyr artirmakta faydali olabilirler.
Ogretmenler kendilerini gerek bilgi ve donamim gerekse ¢aga uygun Ogretim
yontemlerini benimseme noktasinda  gelistirmek zorundadirlar. Bu  Ggretim

yontemlerinin basinda isbirligine dayali 6grenme yontemi gelmektedir.

[Ikogretim, egitimin en 6nemli basamagidir. Ogrenciler, kendilerini giinliik

hayata hazirlayacak olan temel bilgileri ve sosyal becerileri ilkdgretim doneminde
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kazanirlar. Bu donem Ogrencilerin bilgiyi kazanma, algilama ve sosyal becerileri
edinebilmesi i¢in en verimli donemdir. Bilgi kazanma deyince Tiirk¢e, Matematik,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi gibi dersler en 6nemli olarak akla gelir. Matematik ise
bunlarin i¢ginde motor giicii saglayan, giinlilk hayatin i¢inde en ¢ok ihtiya¢ duyulan

derstir.

Gilinlimiizde bilim ve teknolojinin hizla degismesi, matematigin 6nemini daha da
artirmaktadir. Pek ¢cok meslek matematik ve matematiksel diistinme alt yapisina ihtiyag
duymaktadir. Is hayatinda ¢oziilmesi gereken problemler matematiksel diisiinme ve
beceriye ihtiya¢ olusturmaktadir. Dolayisiyla ilkogretim diizeyinde temelleri atilacak
olan matematigin yeni bir anlayisla 6gretilmesi 6nem kazanmaktadir (Olkun ve Toluk,

2009).

Temel egitimde matematik sayilar1 6grenme, geometrik sekilleri kavrama gibi
alt diizey kavramlar bir ¢ocuk i¢in yeterli olmaktadir. Boylelikle ¢ocukluk ¢aglarinda
matematiksel alt yapiya iliskin bilissel gelisim baslamakta ve matematiksel egitimin
temelleri atilmis olmaktadir (Yildiz ve Uyanik, 2004: 437). Matematiksel temelin
saglam olmasinda, gelismekte olan iilkelerde yasayan bireylerin bilgi toplumu haline
gelmesinde, bireylerin vizyonsahibi kisilige donlismesinde, farkli pencerelerden
gorebilen bir neslin olugmasinda matematik 6gretiminin 6énemli bir rolii vardir (Aydin,
2003: 185). Matematik, markette yapilan aligveristen, bilgisayarla yapilan calismalara
ve astronomik uzay caligmalarina kadar etkin ve yogun bir sekilde kullanilmakta olup,

matematige olan ihtiyag artarak devam etmektedir (Gomleksiz, 1997).
2.2. ILKOGRETIMDE MATEMATIK OGRETIMININ AMACLARI

Ulkeler geleceklerini olusturabilmek igin giincel teknolojiyi takip ederek zamana
uygun gelismeler yapmak zorundadir. Toplumda yasayan bireylere bu suuru
kazandirmanin yolu da c¢agin gereklerini egitim ve 0gretim asamalarina yansitmaktir.
Bundan dolay1 egitim ve oOgretim programlarinin yontemleri ve amaglari giiniin

thtiyaglarina uygun olarak gozden gecirilmelidir.

Toplumun kendini giincellestirmesi i¢in egitimdeki amaclarinda gilincellenerek
degistirilmesi gerekmektedir. Egitimsel amagclar, Gilkey & Hunt (1998)’a gore
NTCM’nin (1998) ortaya koydugu, matematiksel kiiltiiriin 6nemini agiklayacak yapida
olmahidir. Bu kapsamda ogrenciler i¢in belirlenen matematiksel amaglar sunlardir

(Gilkey & Hunt, 1998):
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* Matematigin 6nemi hakkinda bilinglendirilmelidirler.

» Matematiksel becerileri konusunda 6zgiivenleri olmalidir.

* Matematiksel problemleri ¢6ziime ulagtirmada gayretli olmalidirlar.

» Matematiksel iletisim kurmay1 6grenmelidirler.

» Matematiksel zekay: gelistirerek muhakeme yapmayi 6grenmelidirler.

Ulkemizde, matematik dersi &gretim programinda, matematik Ogretim
programinin &grenci davranigini ifade eden 6zel amaglart su sekilde acgiklanmistir

(MEB, 2018: 9):
» Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirip, verimli bir sekilde
kullanabilecektir.

» Matematiksel kavramlarin farkinda olacak ve giinliik hayatta kullanabilecektir.

 Problem ¢6zme asamalarinda kendi muhakemelerini yapabilecek,

aciklayabilecek, baskalarinin akil yiirtitmelerinin eksikliklerini goriip giderebilecektir.

* Matematiksel diislincelerini mantikli olarak agiklayip, kavramlari uygun bir

sekilde kullanabilecektir.

» Matematigin sagladig bilingle insan ve nesneler arasindaki iliskileri kavrama

becerisini saglayacaktir.

* Bilgi ve becerilerini gelistirip, kendi 6grenme asamalarini yonetme kabiliyetini

kazanacaktir.

* Akil yiriitme ve zihinsel hesaplari yapma becerisini verimli olarak

uygulayabileceklerdir.

* Planl, sistematik, farkinda olarak, gayretli ve hesap verebilme niteliklerini

gelistirecektir.

« Inceleme, yenilikleri &grenme ve elde ettikleri bilgileri kullanabilme

becerilerini gelistirecektir.

Matematige ait bu 6zel amaclarin temel vurgusu, muhakeme yapip karar
verebilen, bilgi edinip aragtirma yapabilen, elde ettiklerini giinliikk yasaminda
kullanabilen bireylerin yetistirilmesidir. Burada 6grenciyi merkeze alan bir &gretim

stirecinin varlig1 one ¢ikarilmaktadir. Dolayisiyla bu hedef ve amaglara ulasabilmeyi
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kolaylagtiracak Ogrenci merkezli Ogretim yontemlerinin kullanilmast 6nem arz

etmektedir (Cirakoglu, 2009).

Gilkey ve Hunt (1998) ‘Matematik Ogretiminde Profesyonel Standartlar’ adli
yaymninda, sadece birey merkezli simif yaklagimi yerine, matematiksel gruplara
doniilmesinin gerekliliginden bahsetmistir. Problem ¢dzmede 6gretmenin tek otorite
oldugu sinif yerine, ¢6ziimde mantiga dayanan ¢oziimlere dogru yonelmenin vurgusu

yapilmustir.
2.3. ISBIRLIKLi OGRENMEYE DAYALI MATEMATIK OGRETIMI
2.3.1. Isbirlikli Ogrenme Ortaminda Bilginin Olusumu

Matematik bilgisi Ogrencilerin kisisel deneyimlerine bagli olarak Ogrenilir.
Dolayisiyla her bireyin matematik bilgisi 6gretmenin sundugu bilgilerin kopyasi degil,
kisisel tecriibelerle kazanilmis olur (Piaget, 1964’den akt. Balfakih, 2003). Isbirlikli
O0grenme asamalarinda ogrenciler kendi aralarinda yaptiklari tartismalardan, fikir
ayriliklarindan faydalanarak kendi hatalarin1 gérme firsatin1 bulurlar ve eksikliklerini

giderirler.

Ural (2007: 62)’a gore isbirligine dayali 6grenme siireglerinde olusan sosyal
ortamlar etkilesimi olumlu yonde gelistirir ve biligsel gelisimde 6nemli rol oynar.
Sosyal etkilesimin oldugu ortamlarda bireylerin bilgi seviyelerinde gelismeler olusur.
Ciinkii bireyler farkli fikirleri dinledik¢e bilissel farkliliklar olusur, bu da yeni
tartigmalara yol acar; bu siiregte fikirlerde degisimler meydana gelir. Boyle ortamlarda
etkinliklere katilan 6grenciler, diger ogrencilerin ¢oztimler ile ilgili diislincelerini
dinlerler ve kendi tepkilerini ortaya koyarlar. Siirecin isleyisinde kendi biligsel yapilar
bir dengeye oturur, fikirlerini tekrar gzden gecirerek yeni bir biligsel temel olusturmus

olurlar (Garduno, 1997).

Problem ¢ozme siireglerinde de bireylerin sosyal etkilesimleri bilgiyi
olusturmada 6nemli bir etkendir. Cilinkii 6grenci bu sebeple farkli acilardan gérme
firsatim1 yakalar. Dolayisiyla igbirlikli ortamlarda farkli fikirlerin miizakere edilmesi
ogrenmeyi gelistirmede 6nemli bir rol oynar. Piaget, biligssel miizakerelerin 6grenmede
onemli bir yaklasim oldugunu belirtmektedir. Biligsel miizakerelerin 6grencilerin
biligsel odaklanma saglayarak denge bulmalarina katkida bulundugu belirtilmektedir.
Piaget’in yaklasiminda denge, bilissel gelisimin 6nemli bir nedenidir. Denge, gelisimi

kolaylastiran, ger¢ege yaklastiran bir siirectir (Karnasih: 1995).
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Piaget’nin belirttigine gore Ogrenciler kendi bilissel gelisimlerinde gayretli
olmahdirlar. Cevrelerindeki diger bireylerle etkilesim matematiksel bilgilerini
gelistirmede katki saglayacaktir. Ogrenciler kendi akillarinda mevcut olan bilgilerle,
etkinliklerde kazanilan bilgi transferinin yeni bir zihinsel yap1 olusturdugu konusunu
unutmamalidir (Balfakih, 2003). Yine Karnasih (1995)’in aktardigi ve Yackel vd.
(1991: 8)’nin belirttigi lizere, “Ogrenciler matematik ile ilgili 6grenmesi gerekenleri
kendi olusturmak mecburiyetindedir ve bunu egitim, aile ve diger ¢evresiyle etkileserek

yapabilir.”

Isbirligine dayal: 6grenme ortamlarinda &grenciler problem ¢dziimlerinde hata
yaptiklarinda, diger 6grenciler bu hatayr analiz eder, hatanin ne oldugu hususunda
aciklamalar yapar ve ¢ozlimii kolaylastirir. Hatanin ne oldugunu aciklayan diger 6grenci
burada Ogretmen vazifesi gorlir. Hatanin grupta analiz edilmesi sadece hatay1

paylasanlar agisindan degil ayn1 zamanda diger grup {iyelerinin de katilimini saglar.
2.3.2. Isbirlikli Ogrenmenin Matematik Ogrenimine Etkileri

Isbirlikli 6grenme ydnteminin, matematik basarisina ve matematige yonelik
tutuma olumlu etkilerinin oldugu yapilan arastirmalarla belirlenmistir (Slavin, 1985;
Acikgdz, 1992). Matematikte isbirlikli 6grenme tekniklerini kullanmanin avantajlar1 su

sekilde ifade edilebilir (Entonado, 2003).

« Isbirligine dayali 6grenme, mevcut dgretim yontemi ve bireysel dgretime gore

daha fazla bagar1 performansi olusturur.

* Matematiksel siiregclerde grup tartismalarinda aktif 6grenme siireci olusur.
Mevcut Ogretim yontemde ise Ogrenciler Ogrendiklerini tekrarlar, pasif konumda

Ogrenim goriirler.

* Matematik problemlerinin ¢6ziimii grup ¢aligmalarinda daha kolay olur, kiiglik
gruplarda 6grenciler goriislerini daha rahat ifade ederler. Boyle bir ¢alisma ortaminda

ogrenciler problem ¢ézmede ve kavramada islerini kolaylastirmis olurlar.

nitelikli bilgi paylagimi ile karsilasirlar.

« Isbirligine dayali gruplarda, dgrenciler birbirlerini destekleyici bir etkilesim
meydana getirirler ve bu da motivasyonu artirarak, onlarin bireysel yeteneklerine

giivenlerini artirir.
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Isbirlikli dgrenme, dgrenme siirecindebaglantilar kurmay1 kolaylastirdign ve
Ogrencilerin becerilerini artirdigi i¢in matematiksel bilginin olusturulmasinda 6nemle
tavsiye edilmistir (Garduno, 1997). Isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda dgrencilerin
birbirleriyle olan etkilesimleri sonucu matematik kaygisi ve hata yapma korkusu
azalacak boylece oOgrenciler risk almalarimi destekleyici bir ortamda calisacaklardir.
Basarinin ya da basarisizligin gruba ait olmasi 6grencilerin bireysel korkularini azaltir

(Tarim, 2003).

Iflazoglu (1999)’nun aktardigmma gore Johnson & Johnson (1991), isbirligine

dayal1 6grenmenin matematikte kullaniminin faydalarini soyle belirtmistir:

« Ogrencilerin problemi anlamalarina yardim edecek aciklamalar, farkli ¢ziim

yontemleri matematikte problemlerin ¢6ziimiinde yeni fikirler olusturur.

« Ogrenciler kavramlar1 anlamada, kendi fikrini belirtmede ve ¢ekinmeden soru

sorabilmede daha rahat olurlar.

« Isbirlikli gruplarda farkli diisiincelerin ortaya atilmasi dgrencilerin zihinsel

muhakemelerini {ist diizeyde kullanmasina firsat tanir.

o Farkli fikirlerin acgiklanarak tartisilmasi, matematiksel kavramlarin ve

tekniklerin daha kalict bir sekilde 6grenilmesini saglar.

« Ogrencilerin grup icerisinde problemleri analiz etmesi, dgrencilere yeni bakis
acilartyla bakmanin yani sira diistinme yeteneklerinin de farkina varilmasini saglar.
» Isbirlikli 6grenme elestirel ve kesfedici diisiinmeyi gelistirir.

Isbirlikli 6grenmenin yukarida sayilan faydalarindan anlasildifi iizere, bu
yontem dgrenme amacini hedef edinmis bireyler igin olumlu etkiye sahiptir. Isbirlikli
ogrenme yoOntemini etkinliklerde uygularken nitelikli bir yapilandirma olusturulursa
akademik basarmin yani1 sira sosyal becerilerinde kazanilmasi s6z konusu
olabilmektedir. Bu kazanimlar her konu alaninda oldugu gibi matematik alani i¢inde

gecerlidir (Al-Halal, 2001).

Hacisalihoglu (2004: 29)’nun agiklamalarina gore isbirlikli 6grenme yonteminin

matematik 6gretiminde kullanilmasinin faydalari sdyledir:
» Matematiksel zeka becerilerini gelistirir.

» Matematiksel zekaya dayali ifade edebilme becerisini gelistirir.
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* Calismalar grup igerisinde oldugundan farkli fikirlerin tartisilmasi, farkli

sonuclarin elde edilmesi, diistinme ve muhakemeye hiz kazandirir.

* Sosyal beceriler gelisir.

* Bireyin basarisi yaninda, sinifin basar1 ortalamasi da gelisir.
2.3.3. Isbirlikli Ogrenmenin Basariy1 Artirmasinin Nedenleri

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin bagariyr artirmasinin nedenleri soyle

siralanabilir:

» Ogretime Aktif Olarak Katilma: Bu ydéntemde 6grenciler dgretime aktif olarak
katilma yoluyla mevcut 6gretim yontemine gore daha fazla ve kalici bilgiler 6grenirler.
Ogrenciler bu tarz calismada, farkli fikirlerin tartisilmasi sonucu kendilerini kontrol

edebilirler ve farkli bakis agilariyla gérebilme firsatini bulurlar (Gilchrist, 2004).

o Isbirlikli Ogrenmenin Odiille Takdir Edilmesi: Isbirlikli 6grenme yonteminde
uygulama siirecinde gruplarin basarilarinin 6diillendirilmesi, 6grencilerin 6grenme
diizeylerini artirmasini saglar. Gruptaki 6grenci etkilesimlerinin de 6grenmeye olumlu

katkilar1 olmaktadir (Nichols ve Hall, 1995).

» Ogrencilerin Her Birinin Bir Gorevle Sorumluluk Tasimasi: Her dgrencinin bir
gorevle sorumluluk tagimasi, grubun hedefleri dogrultusunda &grencileri gelistirmeye
gidiiler. Bireysel c¢alismalarda 6grenci zorlandigi yerde c¢alismadan geri durabilir,

isbirlikli ortamlarda ise ¢alismalarina devam ederler (Williams, 2005).

* Olumlu Rekabet: Isbirligine dayali 6grenmede, daha fazla basari elde etmek
icin bireysel olmayan gruplar aras1 olumlu bir rekabet vardir. Gruplar arasi rekabetin
olumsuz olmamasi icin gruplar periyodik &grenci degisimine tabi olurlar. Isbirlikli
O0grenme olumsuz rekabeti engellemekte, motive edici bir ivme kazandirmaktadir

(Johnson & Johnson, 1994).

* Kiiciik Gruplarda Ogrencilerin Birbirlerine Ogretmenlik Yapmasi: Isbirlikli
O0grenme ortaminda 6grenciler diger 6grencilere yardim ederek, zorlandiklar1 yerlerde
destek olurlar. Kiiclik grup caligmalar1 6grencilere 6grenmenin yaninda dgretmeninde
tecriibe edilmesine imkan saglar. Bu sayede Ogretmek icin Ogrenmek Ogrenciyi
gelistirir. Bu yoOntemde oOgrenciye oOgretmenlik duygusu ve gayreti sagladigindan

basariy1 artirmada faydali olur (Williams, 2005).
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s Her Ogrencinin Bireysel Farkliliklarinin Géz Oniine Alinmasi: Uygun olan
isbirligi yapilanmasi olursa, 6grenciler kendi seviyelerine uygun oOgrendiklerinden
basar1 seviyeleri artmaktadir. Bu yontemde 68renci kaynasmasi ve birlikte 6grenme
gerceklestiginden Ggrenciler arasi 6grenme farkliliklarinin - giderilmesi kolaylasir

(Panitz, 2000).

« Ogrencilerin Ust Diizey Bilissel Diisiinme Becerilerinde Geligim: Isbirligine
dayali 6grenme iist diizey diisiinme becerilerini ve muhakeme edebilme kapasitesini
gelistirir. Bu yontem mevcut Ogretim yontemdeki etkinlige nazaran daha verimli
sonuclar olusturmaktadir (Williams, 2005). Panitz (1999) grup ¢aligmalarinda akademik
celigkilerin ortaya c¢iktigi, bunlarin tartisilmasi sonucu {iist diizey biligsel becerilerin

olustugu ve gelistigini belirtmektedir.

» Ogrencilerin Bilgilerinin Kalicihgina ve Bilgi Aktariimasina Daha Fazla
Olumlu Etkisi: Yapilan arastirmalar igbirlikli 6grenmenin kalicilik ve bilgi transferinde
olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymustur. Isbirlikli ortamda kiiciik gruplarda
yapilan etkinlikler, 6grencilerin {ist seviyede diisiinmelerini, problem ¢6zme becerilerini
gelistirmekte, elestirel diisiinme egilimlerine katki saglamakta ve Ogrenilen bilgilerin

kaliciligini artirmaktadir (Gilchrist, 2004).

« Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmesi: Isbirligine dayali
O0grenme yontemi Ogrencileri elestirel diisiinmeye yonlendirir. Bireyler tartisma
stireclerinde diisiincelerini agikladiklarindan konuya farkli agilardan bakma yetisi
kazanirlar (Johnson & Johnson, 1986’dan akt. Austin, 1995). Konu ile ilgili yapilan
arastirmalar, 6grenme ortaminda bilgi paylasiminin, 6grencileri kendi sorumluluklarini
yerine getirebilmek icin tartigmaya yonelttigini, bdylece elestirel diistinmelerinin
gelisecegini ortaya koymustur (Williams, 2005). McKeachie (1988), elestirel
diisiinmeyle isbirlikli 6grenmenin iliskisi konulu arastirmasinda, diisiinme seviyelerinin

artmasina etken olarak 6grencilerin akademik tartigmalarini belirtmistir.

Bu nedenlerden dolayi igbirlikli 6grenmenin basariya olan etkisi mevcut 6gretim
yontemlerine gore daha fazladir. Isbirlikli 6grenmede 6grenciler dgretmenden parmak
kaldirip s6z almak yerine, arkadaglar1 arasinda diisiincesini daha kolay ifade
edebilmekte, yardim isteme konusunda da arkadaslarina Ogretmenden daha kolay
ulasabilmektedir. Heterojen gruplardan olusan yapilarda, farkli diisiinen 6grencilerin bir

arada olmasi diisiinme becerilerine ve bilissel kazanimlarin artmasina destek verir.
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Ozetle, Ogrenciler yardim ederek, paylasarak, birbirlerini cesaretlendirerek

O0grenmelerini gelistirirler (Williams, 2005).
2.4. MEVCUT OGRETIM YONTEMLERI

Mevcut 6gretim yontemi, dersin islenisine, 6grencilerin derste davraniglarina,
degerlendirmenin nasil yapilacagina 6gretmenin karar verdigi, 6gretmen merkezli bir
Ogretim yontemidir (Gok, 2006). Geleneksel yaklasimla 6gretim verilen bir smnifta
Ogretmen tarafindan bilgi aktarilir ve 6grenciden aktarildigi sekilde 6grenilmesi istenir.
Dolayisiyla geleneksel 6gretim yonteminde 6grenci, 6gretmen ne kadar bilgi verirse onu

bekler, 6gretmen ise 6grenciye seviyelerine gore bilgi aktarir (Geng, 2004).

Johnson ve arkadaslar1 (1995), geleneksel 6gretim yonteminin temellerinin bos
kagida 6gretmenin bir seyler yazmasina benzer oldugunu belirtmis, yontemle ilgili bazi

ozellikleri soyle ifade etmislerdir:

* Bilginin égretmen tarafindan égrenciyve transferi: Ogrenci verilen bilgiyi
almak durumundadir. Ogretmen dgrencilere bilgiyi aktaran merkezi bir rol oynar. Bilgi

sahibi olan 6gretmendir.

» Ogrenci bilgi doldurulmas: gereken bos kutu gibidir: Ogrenciler bilgi almada

pasif konumdadirlar.

* Ogrencilerin siniflandirilmasi: Ogrencilerin bilgi diizeylerine gore siniflara

ayrilmasi gerekir.

» Ogrenciler kategorilere ayrilir: Ogrenciler egitimin hangi amagla yapildigina

bakilarak, 6rnegin, tiniversiteye gitmek, mezun olmak gibi, kategorilere boliimlendirilir.

* Rekabetci bir yapida egitim siirdiiriiliir: Ogrenciler diger simif arkadaslarindan,
ogretmenlerde diger meslektaglarindan daha iyisini yapmak icinde bir rekabet

halindedirler.

» Alaminda bilgili olan kisilerin egitim almadan o&gretebilecegi kanaatinin
olmasi: Akademik bilginin yani sira egitimsel formasyon gerekliligi konusu goz ardi

edilmektedir.

Giliniimiizde egitimde meydana gelen problemlerin g¢ogunlukla geleneksel
yontemlerden kaynaklandigi ifade edilmektedir. Ogretmen merkezli egitimden 6grenci

merkezli egitime gecilmesinin gerekliligi hususu son yillarda artarak belirtilmektedir.
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Geleneksel Ogretimin aksakliklara sebep olmasmnin nedenleri sdyle siralanmigtir

(Crrakoglu, 2009: 20):
* Bilginin sadece 6gretmen tarafindan aktarilmasi yoniinde bir yaklasim vardir.
* Siifin mutlak otoritesi 6gretmendir goriisii yaygindir.

« Ogretmenin aktardig1 bilgilerin aynen kabul edildigi, bireysel goriislere yok

denecek kadar az deger verildigi seklinde bir yapilanma s6z konusudur.

« Ogrenciler arasindaki kisisel farkliliklar, beceriler, ihtiyaglar goz oniine

alinmaz.
« Egitimde belli ders kitaplar1 ve kaynaklarina asir1 bagimlilik vardir.

« Ogrencilerin arastirma potansiyelleri kullamlmaz, bilgiye ulasma gayreti son

derece azdir.

« Ogretmenler &grencileri  degerlendirirken kendi verdikleri bilgilerin

doniigiimiine asir1 baghdirlar.

 Sinif i¢inde &grencilerin birbirleri ile olan etkilesimleri, bilgi aligverisleri ¢ok

azdir. Buda 6grencilerin sosyal gelisimini olumsuz yonde etkiler.
* Mantiksal muhakemeden cok, ezberci bir sistem s6z konusudur.
« Ogrenci bilgileri neden, nigin diye sorgulamadan aynen 6grenir.

+ Ogretmen merkezli bir dgretime katilan 6grenci, odaklanmada, giidiilenmede

zorluklar yasar.

Sayilan bu olumsuzluklara ragmen 6gretmenler, geleneksel 6gretim yontemini

su sebeplerle kullanmaya devam etmektedirler (Coskun, 2004).
« Siniflardaki 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasi,
* Derslerin 6gretim programi yapisinin uygun olmamast,
« Ogretmenlerin isbirlikli gretim yontemleri konusunda yetersiz olmalar,
* Geleneksel 0gretim yonteminin uygulanmasinin daha kolay olmasi,
* Geleneksel 6gretim yonteminin daha ekonomik olmasi,
* Yeni Ogretim yoOntemlerinin &gretmenler tarafindan takip edilmesindeki

pasiflik.
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* Geleneksel 6gretim yonteminde daha az zamanda ¢ok bilgi aktarilabilmesi.

Ogrenciler ~matematikte  dgrendiklerini  giinliik yasamin  pratikleriyle
iliskilendirmezlerse, matematikte kavramlar1 ogrenmekten Gteye gecemezler (Kidd,
2003). Matematikte 06grenilen bilgilerin giinliilk hayatta ihtiyag duyuldugunda
kullanilabilmesini kolaylagtirmak icin Ogrencilerin O0gretim siirecine aktif olarak
katilmas1 gerekmektedir. Mevcut oOgretim yonteminde, aktif olan Ogretmendir.
Geleneksel Ogretim yontemleri gilinlimiiziin O0gretim ihtiyaglarina cevap vermekte

yetersiz kalmakta, donanimli bireylerin yetistirilmesine zemin hazirlayamamaktadir.

Isbirlikli 6grenme ile mevcut 6gretim ydntemlerinin karsilastirilmasi isbirlikli
O0grenme yOnteminin anlagilmasina katki saglayacaktir. Tablo 8’de bu durum ortaya

konulmustur (Ozkal, 2000).

Tablo 8. Geleneksel Ogretim ile Isbirlikli Osrenme Arasindaki Farkhiliklar

Mevcut Ogretim Isbirlikli Ogrenme
Ogrenci sadece kendi 6grenmesinden Ogrenciler hem kendilerinin,hem de
sorumludur. digerlerinin 6grenmesinden sorumludur.
Bireysel degerlendirme Bireysel ve grup degerlendirmesi
Takim ¢alismasi becerileri yoktur. Takim ¢alismasi becerileri 6n plandadir.

Isin kalitesi ve grup iiyelerinin birlikte nasil

Bireysel kalite siireci calistiklar1 kontrol edilir.

Ogretmen merkezlidir. Ogrenci merkezlidir.
Ogretmen dgretici ve karar vericidir. Ogretmen agiklayici ve rehberdir.
Ogrenme siireci rekabetci, yarismacidir. Ogrenme siireci isbirliklidir.

Ogretmen tek disiplinin sinirlar1 iginde

- . Disiplinler arasi problemlere yer verilir.
ogretim yapar.

Ogrenme sinifin i¢inde olur. Ogrenme smifin disinda da olur.

Icerik ok dnemlidir. Onemli olan bilgiye ulasilan siirectir.
Ogrenciler alistirmalar ve tekrar yoluyla Ogrenciler degerlendirirler, karar verirler
bilgiyi 6grenirler. ve bilgiyi yapilandirma yoluyla 6grenirler.

Konunun bir igerik i¢erisinde 6grenilmesi
gerekli degildir.

3. AKADEMIK BASARI

Konu bir igerik i¢inde dgrenilmelidir.

Basari, bireyin hedefledigi standarda ulasip, bu standartlar1 asmay1 gaye
edinmesidir. Basaritya odaklanan bireyler, yaptiklar: isleri daha dikkatli yaparlar ve
diger bireylerden daha iyisini yapmaya caligirlar (Ciiceloglu: 1992: 251-254). Basariy1
tanimlayan Baltag (1997: 26)’a gore bireyler i¢in anlamli olan hedeflerin, planlanmig

giinliik programlarla gerceklestirilmesi basariy1 ifade etmektedir.
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Akademik yonden basarili, cagin sartlarina uygun nitelikler kazanmig bireylerin
toplumun gelismesi acisindan 6nem tasidign bir gercektir. Ogrencinin akademik
basarisinin kendisi ile birlikte, ailesine ve yasadigi topluma katki saglayacagi ifade

edilmektedir (Yildirim, 2000: 167).

Matematik 6gretiminde yasanan basarisizliklarin en 6nemli sebeplerinden biri
Ogrencilerin matematige karsi olumsuz tutumu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Baykul,
2003: 11). Matematigi zor ve sikici bir ders olarak gormeleri, 6grencilerin matematige
olan yaklasimlarini etkilemektedir. Tlkogretimde buna etki eden faktorlerden birisi de
siif 6gretmenlerinin matematik dersini basarilmasi zor bir ders olarak lanse etmeleridir.
Halbuki matematik ilkogretimde, yliksekogretimde ve meslek hayatinda Onemli
derecede gerekli olan bir alandir. Akademik basarisizlik, cocuklarin kendilerini degersiz
hissetmelerine yol agmaktadir. Bunun yani sira 6zgiivenlerinin de zedelenmesine neden

olmaktadir (Ozden, 2003: 36).

[Ikogretimde ¢ocuklar bir derste olan basarisizliklarini genelleme egilimi ile
diger derslere de yansitirlar. Ciinkii ilkdgretim diizeyindeki ¢ocuklar kendilerini degisik
yonleriyle degerlendiremeyip kendilerini genelde basarisiz hissederler. Ornegin okuma
zorlugu ¢eken bir ¢ocuk, diger yonlerinide yetersiz gorebilmektedir. Kendilerini uzun
bir zaman diliminde basarisiz goren g¢ocuklar, kendilerini suglayarak, Ozsaygilarini

yitirebilirler (Piskin, 1999: 101).

Isbirlikli dgretim ydntemleri uygulanan egitim siirecinde dgrencinin merkezde
olup 6grenime aktif olarak katilimi bilgiyi daha verimli ve kalic1 olarak 6grenmesine,
akademik basarinin artmasina katki saglamaktadir (Kog,2015). Bunun yani sira
Ogrencilerin arkadaglar1 ile birlikte calismalar1 ve bilgilerini paylagmalar1 sonucu
elestirel diisiinme egilimleri de olumlu yonde gelisim gostermektedir. Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirecek yontem ve tekniklerin
uygulanmasinin matematik egitimine katki saglayacagi soylenebilir (Gelici, 2011).
Yapilan arastirmalarda 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin olumsuz olmasi
matematik basarilarma olumsuz etki etmektedir (Yenilmez, 2007; Unlii, 2008). Yapilan
aragtirmalarda elde edilen bu sonuglar akademik bagari, matematige yonelik tutum ve

elestirel diisiinme egilimi arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir.
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4. TUTUM

Tutum, bireylerin bir olgu karsisinda davraniglarina yon veren, bir konuda karar
verirken etkili olan, kazanilmis bir davranis seklidir (Ulgen, 1995). Bireylerin herhangi
bir olaya, baska bireylere nasil bir yaklasimda bulunacaginmi etkileyen 6grenilmis igsel
durumu ifade eder (Senemoglu, 2001: 421). Tutum bireyleri davranisa hazirlayan bir
egilimdir (Geng, 2007: 52). Tutum, bireyin simdiki davraniglarini belirleyen, gegmiste
yapmis oldugu davraniglarin bir 6zetidir (Akgtin, 2002).

Tutumlarmn olumlu veya olumsuz olusu dgrenmeyi etkilemektedir. Ogrencilerde
bir derse karsi olumlu yada olumsuz tutum geligsmisse, 6grencinin 6grenmesini olumlu
yada olumsuz yonde etkiler. Yapilan aragtirmalarda, bireylerin 6grenmeleri arasindaki
olusan farkliliklarin yaklasik dortte birinin sebebinin tutum farkliliklarindan meydana

geldigini belirtmektedir (Aydinli, 1997).
Tutumun ii¢ boyutu oldugu belirtilmektedir (Basaran, 2005):

o Tutumun birinci boyutu duygudur: Ogrencide tutumun yerlesmesinde, ilgili
nesneleri sevip sevmemesi, 6nemli bulup bulmamasi, kritik etkenlerdir ve tutumun en

O6nemli boyutudur.

o Tutumun ikinci boyutu bilgidir: Birey, bilgisi yetersizse tutum nesnesine ilgi
duymaz. Bilgi, bireyde tutum nesnesine baglilik katkist olusturur. Bilgilenmede bireyin

bilissel gayretine bagl olarak gelisir.

* Tutumun tigtincii boyutu tutum nesnesine yonelik harekettir: Harekette davranig
yapmaya hazirlik, yonelme ve istekten olusur. Eger bireyin duygu ve bilgisi yeterli ise
harekete yonelme egilimi davranis sekline doniisebilir. Tutumun 6grenilmesinde etkin
olan faktorler, bireyin kendini sartlandirmasi, 6rnek alma, 6zendirme, bilgilendirme ve

davranisa doniistiirmedir.

Tutumlarin temelleri genellikle cocukluk doneminde atilmakta, dogrudan
tecriibe, tekrar uygulama, taklit ve sosyal ¢cevreden edinilmektedir. Cocuklar biiyiidiikce
anne babalarin tutumlardaki etkileri azalmakta, sosyal cevrelerinin etkisi giderek
cogalmaktadir (Kagit¢ibasi, 1999: 119). Duyussal durumlarla ilgili davranislar dolayl
olarak ol¢iilebilirler. Bireyler belirli bir siire gozlenerek duyussal 6zellikleri 6grenmeye
caligilir. Bu siirenin uzun olmasi kullanisli olmadigindan, duyussal 6zellikler genelde

tutum dlgegi gibi dlgme araglar ile dl¢iiliir (Ozgelik, 1988: 56).
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4.1. MATEMATIGE YONELIK TUTUM

Matematik dersinde tutumun duygusal boyutu 6n plandadir. Matematige yonelik
tutum matematigi sevip veya sevmeme, matematiksel etkinliklerle ilgilenme veya
onlardan kaginma egilimi, bireyin matematikte basarili veya basarisiz olacagi inanci ve
matematigin faydali veya faydasiz olacagi inancinin toplam bir Olcilisiidiir (Akgiin,

2002).

Bireylerin pek ¢ok konuda oldugu gibi matematik dersine yonelik tutumlari
farklilik gostermektedir. Matematik dersindeki basarisizligin en 6nemli sebeplerinden
biri, 6grencilerin matematige yonelik olumsuz tutumlar1 ve matematigi zor bir ders
olarak algilamalaridir (Ural, 2007: 69). Matematik dersine karsi olumsuz tutuma sahip
olan O&grenciler, derse katilimda isteksiz davranmakta, anlamada zorlanmakta ve

basarisizliga yonelmektedirler (Yenilmez, 2007: 53).

Biitiin derslerde oldugu gibi, Ogrencilerin matematik dersinde basari
saglayabilmeleri icin derse karst tutumlarmin olumlu olmasit gerekir. Yapilan
arastirmalarda, dersi sevmemek, dersi derste dinlememek ve evde ders tekrar1 etmemek
matematik dersindeki basarisizligin sebepleridir (Sen ve Celiktiirk, 1996). Matematik
dersinde basaris1 seviyesi yiiksek olan o6grencilerin, diisilk basarili 6grencilere gore

matematige karsi olumlu tutuma sahip olduklari tespit edilmistir (Yenilmez, 2007: 57).

Matematige yonelik tutumda olumlu gelismelerin olusmasi i¢in alinacak

onlemler soyle belirtilmektedir (Akgiin, 2002):
« Ogrencilere bilgi seviyelerine uygun etkinlikler yapilmalidir,

* Matematik derslerinde Ogrencilere sikict gelen, ¢ok zaman alan 6devlerden

kagimilmalidir,
« Ogrenciye verilen bilgi anlamalarini saglayacak bir yaklasimla sunulmalidir,

« Ogretmen matematikte farkli ¢dziimlerin olabilecegi diisiincesini dgrencisine

hissettirmeli, farkli ¢éziimlere deger vermeli ve 6zendirilmelidir,
« Ogrencilere ¢oziim yapacak yeterli siire verilmelidir,

« Opgrencilerin problem ¢ozerken diistiikleri hatalar kmanmamali, 6zgiiven

kazandiracak sekilde yaklasimda bulunarak yol gosterilmelidir,
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* Matematigin eglendirici, dinlendirici yoOnleri Ogrencilere tanitilarak

oyunlastirilmig etkinliklere yer verilmelidir,

* Matematik dersinde 6grencilerin ¢oziimle ilgili diisiincelerini agiklamalarina
firsat verilmeli, problemi hizli ¢6zen 6grencilerin, yavas ¢ozenlerin sevklerini kirmasina

firsat verilmemelidir,
» Ogrencilerin derse katilimlar1 saglanmalidir.

Matematik dersi ile ilgili en 6nemli sorunlarin basinda 6grencilerin yasadiklari
kaygi gelmektedir. Matematige yonelik tutum ile ilgili yapilan aragtirmalar ¢ocuklarin
matematikle ilgili yasantilar1 cogaldik¢a, matematige karst olumlu tutumlarinda

azalmalar oldugunu ortaya koymustur (Akgiin, 2002).

Ogrencilerde matematikle ilgili olusan dnyarg1 ve kaygilarla ilgili 6gretmen ve
Ogrencilerle yapilan goriigmelerin neticesinde, dgrenciler matematikle ilgili algilarim

sOyle ifade etmektedirler (Akgiin, 2002):

* Matematikle ilgili problemler ancak kitaplardaki ve Ogretmenin &grettigi
bilgilerle ¢oziilebilir, dolayisiyla matematiksel formiiller, kurallar ezberlenmeden

¢Oziilemez,

» Matematik kitaplarindaki ornekler sadece kitapta belirtilen yoOntemlerle

¢oziilebilir,
* Sadece sinavlarda sorulan matematik 6nem tagimaktadir,

* Matematik sadece istiin zekali bireyler tarafindan anlasilabilir, digerleri

thtiyact kadar 6grenmeye ¢alisirlar.

Matematik derslerinde 6grencilerin olumsuz tutum gelistirmesinde, problemleri
cozemeyince digerleri tarafindan asagilanmasi, matematik dersinde yetersiz olan
ogrencilere ilginin az olmasi, 6grencinin birka¢ basarisizlifindan sonra ben bunu bir
daha yapamam korkusu ve benzeri etkenler 6nem tagimaktadir. Bu kaygi ve korkularin
en aza indirilmesi i¢in yapilacak caligmalarla, matematige yonelik olumlu yonde tutum
gelistirilecegi, matematige olan sevginin artirilacagi, matematiksel etkinliklere

ogrencilerin katiliminin saglanabilecegi diistiniilmektedir (Ural, 2007).

Matematik o6gretim programlarinin, O6grencilerin matematige yonelik olumlu

tutum olusturma ve Ozgliven kazandirma yaklasimiyla yapilanmasiyla, duyussal
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cercevede kazanilmasi arzu edilen ozellikler su sekilde belirtilmistir: (Senyurt ve

Karakuyu, 2015: 17).
» Matematiksel konularla ilgilenmekten zevk alma,
» Matematikten kazanilacak bilissel degerleri 6nemseme,

» Matematikte 6zgiliven duyarak sabirla ilgilenme,

-----

kapilmama,

* Matematik konularim1 diger bireylerle tartisip, 08renmek isteyen bireylere

gereken destegi verme,
* Giincel yasamla ilgili matematigin 6nemine inanma ve kullanma,
» Matematik dersine ders disinda da gereken ilgiyi gosterme,
» Matematigin diger alanlarda katki saglayacagina inanma,

» Matematigin bireyin kesfediciligini, karar alma becerisini ve estetik anlayisini

gelistirecegine inanma.

Yukarida belirtilen kazanimlar 6grencilerin  uygun Ogrenme tecriibeleri
gecirmesi ile matematige yonelik tutumlarimi pozitif yonde gelistirecektir. Ogrencilerin
matematik dersinde kendilerini yeterli gormeleri ile matematige yonelik tutumlari
artmaktadir. Isbirlikli 6grenme ortamlarinda dgrenciler birbirleri ile etkilesim icerisinde
olduklarindan bilgilerini yeniden yapilandirirlar. Ogrenciler matematigi dinleyerek

degil, birbirleriyle diisiincelerini paylasarak 6grenirler (Yildiz, 2001: 37).

Matematik egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar sinif diizeyi arttikga matematik
kaygisinin da arttigimi gdstermektedir (Yenilmez ve Ozbey, 2006; Sirmaci, 2007;
Keklikei, 2011: 104). Bu olumsuz durumun diizeltilmesi amaciyla matematik dersine
yonelik Onyarginin azaltilmasi ve matematige olan ilginin artirilmasi ig¢in 6grenci
merkezli yaklagimlara ihtiya¢ vardir. Bu caligmalarin &grencilerin matematige olan
tutumlarim1 pozitif yonde etkilemesi amaglanmaktadir. Matematik basaris1 iizerinde
yapilan caligmalar, isbirlikli 6grenme yOntemlerinin basariya katkilarin1 ortaya

koymaktadir.
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4.2. ISBIRLIKLI OGRENME VE MATEMATIGE KARSI TUTUM

Matematik Ogretim siirecinde matematiksel bir kavrami 6gretmenin yani sira,
matematige yonelik bir tutumda gelistirilmektedir. Bu olumlu yaklasimi saglayabilmek
matematik 6gretiminin bir amacidir. Matematige yonelik olumlu tutumlar, 6grencinin
matematigi 0grenme becerisini gelistirmek i¢in onem tasir (Artz, 1990: 4’dan akt.

Karnasih, 1995).

Matematigi seven, matematige yonelik olumlu tutum besleyen Ogrencilerin
matematikte basarili olmalar1 ihtimali daha fazladir. Burada sadece matematik basari
diizeyi diisiik olan 6grencilere degil, ayni zamanda basaris1 yiiksek olup da bazi
konulara yonelik olumsuz tutum gelistiren 6grencilere de,uygun yontem ve teknikler
kullanilarak katki saglanmalidir (Ural, 2007). Bu ¢ercevede, ogrencilerin matematikle
ilgili Onyargilarint1 ortadan kaldiracak, Ogrencilerin diisiincelerini  sunmaktan
kaginmayacag1 bir smif ortamima ve yontemlere ihtiyac vardir. Isbirlikli kiiciik gruplarla
yapilan c¢alismalarin, &grencilerde cebir derslerinde basari ve matematige yonelik
olumlu tutumlarda artis sagladigi ve matematik kaygi ve korkularini azalttig1 sonucuna

ulasilmistir (Lucas, 1999).

Isbirligine dayali &grenme yodntemiyle yapilan etkinliklerin dgrencilerin
matematige yonelik O6zgiivenlerini artirdigi aragtirmalarda tespit edilmistir. Bu tarz
calismalarda &grencilerin  aralarinda iletisimin  gelistigi  gozlenmistir.  Isbirlikli
calismalarda 6grenciler daha fazla motive olurlar, kendilerine olan giivenleri daha da
artar. Ogrencilerin birbirlerine olan sevgi ve saygilarinda yiikselme egilimi olusur,

yardimlasma duygular gelisir (Ural, 2007).

Isbirlikli 6grenme yontemi, oOgrencilerin derse aktif katilimini saglayan,
diisiincelerini rahat ifade edebildigi, sikilmadan zevkli bir sekilde dersin islenmesine
firsat saglamasi sebebiyle onemli bir ¢6ziim olarak goriilmektedir. Yapilan pek ¢ok
arastirmada, isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin 6grencilerin  matematige olan

tutumunu gelistirdigi goriilmektedir (Rucker, 1997).
5. ELESTIiREL DUSUNME EGIiLiMi

Diislinme bireyin yapacagi ¢alismalarda basarili olabilmesi i¢in dnem tasiyan bir
stirectir. Bir konu iizerinde akil yiirlitmek, bir nevi yapacagi ¢calismaya yonelik zihinsel
bir fizibilite yapmak diye tanimlanabilir. Elestirel diisiinmede diisiinmenin bir tiirtidiir.

Ogrenciler elestirel diisiinme yardimiyla, yeni dgrendikleri bilgileri, eski dgrendikleriyle

61



kiyaslayabilir, onlar1 analiz edebilir (Kazu, 2009). Elestirel diisiinme egilimi ise, bireyin
bu tarz bir diislinceyi siirdiirmeye yoOnelik kasitli ve planl olarak gosterdigi cabadir

(Kazu ve Sentiirk, 2010).

[Ikogretim matematik programinda, Ogrencilerin konular1 sorgulayan, yeni
diisiincelere agik sebep sonug iliskilerini kurabilen, benzerlik ve farkliliklart gérebilen,
bilgilerin gecerliligini muhakeme edebilen, analiz yapabilen, degerlendirme,
anlamlandirma, ¢ikarim yapma siireclerine vakif, ozetle elestirel diisiinme becerilerine

sahip olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018).

Elestirel diisiinme yetenegine sahip bireyler, gelisen olaylar1 sebep sonug
cergevesinde yorumlamada kendi birikimlerinden istifade ederler. Olaylara ¢ok yonlii
bakarak, yeni fikirler gelistirebilirler. Diisiinebilen bireyler bilginin dogrulugu veya
yanlighig1 hakkinda emin olabilmek adina, bilginin kaynagini, giivenilirligini arastirir ve

sorgularlar (Kazu ve Sentiirk, 2010: 249).

Mevcut Ogrenme yoOntemlerinde bilgiyi sadece Ogretmenin anlattiklariyla,
sorgulamadan alan, sinav degerlendirmelerinde de ona gore notlandirilan bir yaklasim
neticesinde  Ogrencilerin  elestirel ~ diislinme  becerilerini  istenen  Olcilide
gelistiremeyecektir. Bundan dolayi, 6grencilerin elestirel diisiinmelerine firsat olusturan,
Ogrencilerin aktif oldugu Ogretim ortamlarin hazirlanmasi ve uygun isbirlikli

yontemlerin uygulanmasi 6nem tasimaktadir (Gelici, 2011).

Ulkemizin egitimin siireglerinde, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
kapsaminda isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinin bu becerilere katkilar1 arastirmada

incelenecektir.

6. ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME iLE AKADEMIK BASARI, TUTUM VE
ELESTIiREL DUSUNME EGIiLiMi ARASINDAKI iLiSKi

Ogrenme, bireyin kendi yasantilarinda elde ettigi diisiinceler ve gegmiste
yasadig1 tecriibelerden kazanilan bilgilerle kendi davranmis ve tutumlari gelistirme
stirecini ifade eder olarak izah edilebilir. Bireyler kendi tutum ve davranislarini sosyal
ortamlardaki etkilesimlerden elde ederler. Kazanilan bilgilerin aile ortaminda, gorsel
medyadan, internetten ve kitaplardan elde edilmesinin yani sira farkli bireylerle
karsilikli bilgi aligverisinde bulunulmasi sonucu olusmasi s6z konusu olabilmektedir.
Stireg icersinde bu kazanimlar bireyler i¢in tutum ve davranisa doniismektedir (Borich,

2014: 354).
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Bu tutum ve davraniglar matematik dersinde de matematigi severek caligma veya
istemeyerek c¢alisma seklinde ya da basarili olma veya basarisiz olma inanciyla
olabilmektedir. Bireyde olusan olumsuz tutumlar matematik dersinde Ogrencilerin
basarisiz olmalarina sebep olabilmekte ve akademik basarilarini etkilemektedir (Oztiirk

ve Sahin, 2015).

Matematik programinin matematige yonelik olumlu tutum gelistirme
yaklasiminda 6grencilerin duyussal olarak, matematikle ilgilenmenin zevkli olmasini
konusundaki inang¢, matematigi giinlilk yasama uygulayabilme gibi olumlu tutum ve
davraniglar1 kazanabilmesi derse yonelik tutumlarini olumlu ydnde degistirecektir.
Bundan dolay1 isbirligine dayali sinif i¢i etkinliklerin yapilmasi 6nem tasimaktadir.
Isbirliligine dayanan simif i¢i etkinliklerinin uygun yéntem ve tekniklerle diizenlenmesi
akademik basartya ve matematige yonelik tutuma olumlu yonde katkida bulunacaktir

(Senyurt ve Karakuyu, 2015: 20).

Geleneksel 6gretim yontemlerine dayali 6gretim ortamlarinda 6grenciler bilgiyi
sunuldugu gibi almakta, matematiksel formiilleri ezberlemeye calismakta ve yasamin
icerisinde nerede nasil kullanacagi konusunda tereddiitler yasamaktadir. Isbirligine
dayanan 6gretim ortamlarinda 6grenciler karsilikli olarak bilgi aligverisinde bulunmakta
ve kendi bilgilerini tekrar gézden gegirerek yapilandirabilmektedir. Ayni1 zamanda
bilgiyi 6grenme ve sosyal etkilesim olarak dinamik halde olmaktadirlar. Ogrenciler
matematigi pasif olarak dinlemek yerine diger Ogrencilerle karsilikli etkileserek,

bilgilerini elestirel bir yaklagimla gelistirerek daha iyi 6grenirler (Yildiz, 2001: 37).

Matematige kars1 Ogrencilerde olusan tutumlart inceleyen arastirmalarda
Ogrencilerin matematige yonelik 6zgiivenlerinin yetersizligi ve dolayisiyla derse yonelik
basaramama korkularinin oldugu goriilmektedir. Olusan bu tutum ve inanca ragmen
ogretmenlerin isbirligine dayali yontem ve tekniklerle matematige yonelik kaygilar

gidermede katk1 saglamasi beklenebilir (Bruning vd. 2014).

Ogretmenin basarili veya basarisiz 6grencilerine yonelik tutumlarida 6grencinin
akademik basarilarina olumlu ya da olumsuz etki etmektedir. Basarisiz 6grenciye
olumsuz, basariliya olumlu yaklagim seklinde olusan 6gretmen tutumu 6grencinin
matematige yonelik tutumuna olumsuz ya da olumlu etki edebilmektedir. Ogrencinin

kendine yonelik basarisiz 6grenme yasantilar1 da Ogrencinin tutumunu olumsuz
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etkileyebilmektedir. Bu sebeple Ogrencinin kendisine iliskin basar1 veya basarisizlik
algilar1 akademik basarisia etki edecektir. Ogrencinin gegmis donemlerde elde ettigi

kazanimlarin yeterliligide akademik basarisina etki eden bir etkendir (Bloom, 1998).

Elestirel diistinme 6nceden 6grenilen bilgilerle yeni 6grenilen bilgileri birbiriyle
birlestirerek yeni bilgilerin olusumuna firsat verir. Bu yetenege sahip olan bireyler
gecmiste  Ogrendikleri  bilgileri  sorgulayabilir, olgular1  farkli  ydnleriyle
degerlendirebilirler. Kazandiklar1 bilgileri ve onlarin kaynagini arastirip giivenirligini,
olgularin neden ve sonuglarmi yorumlayabilirler. Bu nedenle 6grencilerin elestirel
diistinme egilimlerini gelistirecek, derslere aktif katilimini saglayacak 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanmak ve buna ortam hazirlamak Onem tasimaktadir (Kazu ve
Sentiirk, 2010). Son yillarda egitim 6gretim programlarinda yer alan elestirel diistinme
becerisi Onem tagimakta, bu baglamda arastirmada isbirligine dayanan yontem ve

tekniklerin elestirel diisiinme becerilerine katkilarida arastirilacaktir.
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IKINCI BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

llgili arastirmalar béliimiinde, gegmisten giiniimiize dogru isbirlikli 6grenme
yontem ve teknikleri ile ilgili yapilan arastirmalar hakkindaki bilgiler 6zet olarak
verilmistir. Egitim ve Ogretimdeki niteligin artirilmasi i¢in isbirlikli  &gretim
uygulamalarmin 6nemi artarak devam etmektedir. Ozellikle matematik gibi,
Ogrencilerin olumsuz tutum takindig1 derslerde 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde

gelistirmeleri i¢in ilgili arastirmalar 6nem arz etmektedir.
1. YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR
1.1. YURT ICINDE YAPILAN DOKTORA TEZi CALISMALARI

Geng (2007) c¢alismasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin basari
diizeyine, problem ¢6zme becerilerine ve dzgiivenlerini etkisini arastirmistir. Arastirma
sonucuna gore, isbirlikli 6grenen deney grubunun basari diizeyinin mevcut 6gretim
yontemiyle 6grenim goren gruba gore anlamli seviyede arttig1 belirlenmistir. Problem
¢ozme becerileri agisindan ise isbirlikli 6grenenlerin becerileri artmig, mevcut yontemle
Ogrenenlerin becerilerinde ise bir degisiklik olmamistir. Tutum ve bilisiistii beceriler

bakimindan, her iki grupta da bir degisim gézlenmemistir.

Ural (2007) ¢alismasinda, dokuzuncu smif 6grencilerinin baginti, fonksiyon ve
islem konularin1t OTBB teknigi ile 6grenmesinin akademik bagari, kalicilik, matematik
ozyeterlilik algis1 ve matematige yonelik tutum agisindan nasil etki olusturdugunu
incelemistir. Elde edilen sonuglara gore, isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin matematik
basarilarini, matematige yonelik tutumlarin1 ve o6zyeterlilik algilarmi artirmada etkili
oldugu, matematik basarisinin kalicilig1 yoniiyle ise bir farkin olmadigi sonucu elde

edilmistir.

Celik (2017) calismasinda, cebir dersinde isbirlikli 6grenme yontemlerinin
ogrencilerin akademik basarilarina, bilgilerin kaliciligina ve problem ¢6zme becerilerine
etkilerini 6lgmeyi amaglamistir. Aragtirma sonucunda probleme dayali isbirlikli modelin

Ogrenciler lizerinde olumlu etkisinin oldugusonucuna ulasilmistir.

Goktas (2017) calismasinda, ortaokul fen bilimleri ve matematik derslerinde
uygulanan igbirlikli 6§renme yonteminin, 6grencilerin akademik basarilart ve derse

yonelik tutumlar1 {lizerindeki etkisini incelemistir. Ulasilan bulgulara gore isbirlikli
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ogrenme geleneksel 6grenmeye gore basari ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmede
daha olumlu etkiler gdstermistir. Isbirlikli 6grenmenin tutum iizerinde olumlu etkisi
oldugu, ancak bu etkinin 6gretim yontemlerini belirlemede takip edilen politikalara

etkisinin diisiik seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karali (2017) calismasinda, ilkogretim dordiincii sinif matematik dersinde
isbirligine dayali O6grenme yOnteminin Ogrencilerin akademik basarillarina ve
matematige karsi tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Arastirmada
‘Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri’ (OTBB) ve ‘Takim Oyun Turnuva’ (TOT)
teknikleri uygulanmistir. Sonugta isbirlikli 6grenme tekniklerinin mevcut 6grenme
yontemine gore 4.smif ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarini artirmada daha
etkili oldugu, ancak matematik tutumlari iizerinde geleneksel yonteme gére daha etkili

olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Karakus (2020) calismasinda, 4. smif Ogrencilerinin isbirlikli problem
cozmelerine yonelik Ogretim programi tasarist hazirlamayr amaclamis ve eylem
arastirmasi desenini kullanmistir. 2019-2020 6gretim yilinda ilkokuldaki yirmi i
dordiincii sinif 6grencisi ile on hafta siireyle calisilmistir. Aragtirma sonucu elde edilen
bulgular isbirlikli problem ¢ézme 6gretim programinin &grencilerin iizerinde olumlu

etkileri oldugunu ortaya koymustur.
1.2. YURT ICINDE YAPILAN YUKSEK LISANS TEZI CALISMALARI

Iflazoglu (1999) calismasinda, ilkdgretim besinci sinif matematik dersinde kiime
destekli bireysellestirme tekniginin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve matematige
yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonunda, kiime destekli
bireysellestirme tekniginin mevcut 6grenme yontemine gore Ogrencilerin akademik
basarilarinda daha etkili oldugu, tutum acisindan ise anlamli bir fark olusturmadig:

sonucuna ulagilmistir.

Yildiz (2001) c¢alismasinda, matematik Ogretiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrenci basarist iizerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucuna gore, isbirlikli yontemin geleneksel yonteme gore, 6grencilerin akademik

basarist acisindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Bayraktar (2002) calismasinda, ortadgretim matematik dersinde denklemler
konusunun isbirlikli yontemle uygulanmasi hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriislerini

tespit etmeyi amaglamistir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin igbirlikli yontemi faydali
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bulduklar1 ve ogretmenlerin bu 0Ogretim yontemi ile ilgili yeterli bilgiye sahip

olmadiklari, fakat 6grencileri i¢in faydali bulduklari sonucuna varilmistir.

Zenginobuz (2005) ¢alismasinda, igbirlikli 6gretim yonteminin matematik dersi,
analitik geometri, dogru analitigi konusunda, 6grencilerin akademik basarisina etkisini
incelemeyi amagclamustir. Sonugta isbirlikli yontemin uygulandizi OTBB 6grenci grubu
ile mevcut 6gretim programlari uygulanan grup arasinda akademik basarida anlamli bir
farklilik olmadigi, ancak son testte basari ortalamalarinda deney grubunun kontrol

grubuna gore basarisinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Unlii (2008) calismasinda, ilkdgretim sekizinci smiflarda, permiitasyon ve
olasilik konusunun, isbirlikli 6grenme ile dgretiminin dgrenci basarisi ve dgrencilerin
hatirda tutma diizeylerine etkisini incelenmeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda,
akademik basar1 agisindan isbirlikli 6grenmenin mevcut Ogretim programlariyla
ogrenmeye gore daha etkili oldugu, isbirlikli Ogrenme yontemi ile Ogrenen

ogrencilerinin 6grendikleri konuyu daha uzun siireli hatirladiklart sonucuna ulagilmistir.

Akbuga (2009) calismasinda, ilkdgretim 4.sinif matematik 6gretiminde isbirlikli
O0grenme yonteminin §grencilerin bilgiye ulagabilmelerine ve matematik dersine yonelik
tutumlarina etkisini belirlemeyi amaclamigtir. Aragtirmanin sonucunda igbirlikli
ogrenme ilkelerine gore yapilandirilan grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
mevcut Ogrenme yontemlerine gore c¢alisan kontrol grubunun, erisi diizeyleri ve
matematige yonelik tutumlari arasinda, deney grubunun Ilehine anlamli farklar

bulunmustur.

Cirakoglu (2009) calismasinda, ilkdgretim altinci simif matematik dersinde
‘Geometriye Merhaba’ konusunda Ogrenci Takimlari Basar1 Béliimleri (OTBB)
tekniginin uygulanmasinin etkilerini arastirmayi amaglamistir. Arastirma sonucunda, 6n
test uygulamasindan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bagar1 diizeyleri arasinda
anlaml bir fark goériilmemistir. Son test verilerinin analizi sonucu, isbirlikli 6grenme
tekniginin 6grencilerin basarilar lizerinde daha etkili oldugu, 6grencilerin cinsiyetleri

acisindan anlamli bir farklilik olusturmadigi bulgularina erisilmistir.

Arisoy (2011) galismasinda, isbirlikli dgrenme ydnteminin OTBB ve TOT
tekniklerinin, ilkogretim 6. sinif Ogrencilerinin matematik dersinde “Istatistik ve
Olasilik” konusunda akademik basari, kalicilik ve sosyal beceri diizeyleri tizerindeki

etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma sonunda TOT tekniginin akademik basari
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kazamiminda daha etkili oldugu, kalicilik acisindan ise OTBB tekniginin daha faydali
oldugu anlagilmigtir. Her iki tekniginde ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin

gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gelici (2011) calismasinda, isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB, KDB ve
TOT tekniklerinin, ilkdgretim yedinci simif 0grencilerinin matematik dersinde, cebir
konusundaki akademik basari, tutum ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini analiz
etmek ve Ogrencilerin konuyla ilgili goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda isbirlikli 6grenme yoOntemlerinin akademik basarida mevcut Ogretim
yontemine gore daha fazla katki sagladigi, ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri
acisindan ise KDB tekniginin OTBB teknigine gore daha faydali oldugu, TOT

tekniginin ise faydali olsa da anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulagilmistir.

Hazer (2013) calismasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin altinci sinif matematik
dersinde olasilik ve istatistik alaninda Ogrencilerin akademik basarilarina ve
performanslarina nasil etki ettiklerini incelemistir. Analiz sonucu basar1 ve performans
acisindan, igbirlikli 6gretim géren deney grubu lehine mevcut Ogretim programiyla

Ogretim goren kontrol grubuna goére anlamli bir fark bulunmustur.

Ko¢ (2015) calismasinda, isbirlikli 6grenmenin ilkokul 2. simif matematik
dersindeki erisiye, kaliciliga ve sosyal beceriye etkisini belirlemeyi amaglamistir. Elde
edilen sonuglara gore erisi ve kalicilik diizeyine etki acisindan, isbirlikli yontem

uygulanan deney grubu lehine anlamli farklilik olusmustur.

Akkaya (2018) calismasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin ¢ember ve daire
konusunda 7.smif 6grencilerinin akademik basarilarina, tutum ve kaliciliga etkilerini
belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda isbirlikli 6gretim yontemlerinden KDB

tekniginin 6grenciler lizerinde olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
1.3. YURT ICINDE YAPILAN MAKALE CALISMALARI

Doymus, Simsek ve Simsek  (2005) calismalarinda, isbirlikli olgusunu
kavramsal acisindan incelemislerdir. Makale calismas1 sonucunda, giliniimiizde
sorgulayan, fikir gelistirebilen, farkli konularda sebep sonu¢ iliskilerini
degerlendirilebilen, topluma Ornek olabilecek insanlarin yetistirilmesinin isbirlikli
O0grenme yontemleri gibi gelistirilmis tekniklerle daha kolay olacagi sonucuna

ulasilmistir.
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Celik, Senocak, Bayrakc¢eken, Taskesenligil ve Doymus (2005) calismalarinda,
aktif 6grenme stratejilerinin benzerliklerini ve farkliliklarini agiklamayi amaclamistir.
Projeye dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme ve sorgulamaya
dayal1 0grenme stratejilerinin anlagilmasina katkida bulunmak amaciyla yontemler
hakkinda ozellikleri ortaya koymuslardir. Aktif 6grenmeyi gelistirmek i¢in uygulanan
yontemlerin gevresiyle olumlu iletisim kurabilen, bilgi kaynaklarina ulagsma konusunda
yeterlik sahibi bireylerin yetistirilmesi hedefiyle zor ve zahmetli de olsa uygulanmasi
gerekliliginin 6nemi ortaya konmustur. Bu nedenle bilginin uygulamaya gecirilmesi ile
Ogrencilerin kendi diisiincelerini ortaya koydugu siireclerde problemlerin ¢oziimiine
nasil katkida bulunabileceklerine ortam hazirlanarak isbirlikli 6grenmeyi kavramalari
gerekmektedir. Calismanin sonucunda isbirlikli 6grenme yaklagiminin akademik basari

yaninda sosyal becerilerin gelismesini saglayacag: ifade edilmektedir.

Simgek, Simsek ve Doymus (2006) calismalarinda, yeni 6gretim yaklasimlarinda
Ogretmenin Ogrencileri kendi diisiince modeline yonlendirmesi yerine, Ogrencileri
bilimsel yontemlere yonlendirmesi ve Ogrenciyi gelistirmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu calismalardan biri olan igbirlikli 6grenme yontemine dayali calismalar
biiyiik 6nem tasimaktadir. Isbirlikli yontemle yapilan galismalarin akademik basari,
sosyal beceri gelistirme, sosyal ve psikolojik kazanimlar elde etmesi hususunda katkilari
makalede ele alinmistir. Calisma sonunda, isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin diisiinme
ve iletisim becerilerini gelistirecegi, sosyal agidan Ogrencilerin kendi aralarinda ve
ogretmenlerle iletisimleri konusunda olumlu katkilar saglayacag ifade edilmistir.
Psikolojik agidan Ogrenciye Ozgiliven kazandiracagi, liderlik 6zelliklerinin gelisecegi,
isbirlikli yontemin hangi alanlarda kullanilirsa faydali olacagi hakkinda agiklamalarda

bulunulmustur.

Yesilyurt (2009) calismasinda, isbirlikli O0grenme yontemlerinin 6grenci
davraniglarina etkisi hakkinda 6grenci goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda Ogrenciler, isbirligine dayali 6grenmenin akademik bilgilerini artirdigini,
sosyal ve psikolojik motivasyon kazandiklarini, arkadaglar1 ile iletisim ve
yardimlagmanin gelistigini belirtmislerdir. Elde edilen bulgular, egitimde isbirlikli

0grenme yontemlerine daha fazla yer verilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Yesilyurt (2010) caligmasinda, 6gretmen adaylarinin niteliklerinin igbirlikli
O0grenme yontemine uygun olup olmadigi konusunu tespit etmeye c¢alismistir.
Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin, birbirlerinin diisiincelerini dinleme,
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saygl gosterme, ortak karar almada uygunluk, farkli kisilik yapisina sahip bireylere
saygili olma, birlikte ¢aligmaya deger verme gibi Ozelliklere yeterli diizeyde sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Buda 6gretmen adaylarinin niteliklerinin isbirlikli 6grenme

yontemi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

Pesen ve Bakir (2016) ¢alismasinda, isbirlikli 6grenme yaklasiminin altinct sinif
Ogrencilerinin matematik dersi basarilarina etkilerini incelemistir. Analiz sonuglarina
gore, isbirlikli yontemle 6grenen deney grubuyla, mevcut 6grenme yontemiyle 6grenen
kontrol grubu arasinda son test puanlari agisindan deney grubu lehineanlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Bilgi kazanimlar1 agisindan da deney grubu lehine anlamli bir

fark olusmustur.

Literatiir incelendiginde yurti¢inde yapilan ¢aligmalar agirlikli olarak ilkokul ve
ortaokul diizeyinde uygulanmistir. Calismalar sonucunda matematik 6gretiminde
isbirlikli 6gretim ydntemlerinin uygulanmasinindgrencilerin akademik basarilarinda
etkili oldugu, basarilarinda artis sagladigr goriilmektedir. Bunun yani sira isbirlikli
Ogretim yontemleri ile yapilan 6gretimde 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda
ve elestirel diislinme egilimlerinde olumlu gelismelerin olmasinin yani sira, bazi

calismalarda ise herhangi bir degisim olmadig1 sonucuda goriilmiistiir.
2. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Johnson & Johnson (1989) calismalarinda, isbirligine dayali 6grenme ile basari
arasindaki iliskiyi incelemistir. Bireysel calisma ve rekabet yaklasimina kiyasla
isbirlikli 6grenme yontemlerinin farkli yetenek diizeylerindeki ogrenciler i¢in daha
faydali oldugu belirlenmistir. Gruplar aras1 rekabet seklinde uygulanan yarigmalar
basariyr yiikseltme yerine, bilhassa diisiirebilir. Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan
basar1 seviyelerinde anlamli farklar olusmamaktadir. Isbirlikli gruplarda ogretim
teknikleri bireysel calismaya gore daha etkin kullamlmaktadir. Isbirlikli gruplarda
calisma siiresi bireysel c¢alismaya gore daha fazladir. Isbirlikli gruplarda bilgiyi
algilamada kullanilan strateji ve teknikler geleneksel 6grenme yontemindeki gruplara

gore daha etkin kullanilmaktadir.

Johnson & Johnson (1991) c¢alismalarinda, matematik 6gretiminde isbirlikli
O0grenme ve yarismact Ogrenme yontemlerini kullanmanin akademik basariyr nasil
etkiledigini incelemistir. Caligma sonunda igbirlikli 6grenme lehine etkinin daha fazla

oldugu tespit edilmistir. Arastirmadaisbirlikli 6grenmenin matematik problemlerini
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basariyla ¢ozme, matematiksel kavramlart hatirlama, st diizey akil yiiriitme
yontemlerini kullanma, yeni ¢dziim yollar1 ortaya koyma ve grup i¢inde 6grenilenleri
bireysel 6gretiye nakletme agisindan daha etkili oldugu ve 6grenciler arasinda iliskileri

gelistirerek matematige yonelik tutumlarigelistirdigi gézlenmistir.

Austin (1995) yaptig1 arastirmada, isbirligine dayali 6grenmenin 6grencilerin
matematik bagarisi ve matematige yonelik tutumuna etkisini incelemeyi amacglamistir.
Calismanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin aldiklar1 puanlar daha yiiksektir ama
anlami bir fark yoktur. Isbirlikli grenme ile galisan 6grencilerin konuyu kavramalari,
kontrol grubuna gore daha kolay olmus, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini
6lemek icin yapilan alt1 6l¢limiin sadece birinde igbirlikli yontem lehine anlamli bir fark

elde edilmis, diger bes 6l¢iimde ise anlamli bir fark olugsmamastir.

Karnasih (1995) ¢alismasinda, isbirlikli 6grenmenin basariya, tutuma matematik
kaygisina etkilerinin incelenmesini amaglamistir. Arastirma sonucunda, igbirlikli
O0grenmenin matematik basarisi ve matematik kaygisi yoniinden olumlu etkilerinin
oldugu anlagilmistir. Ogrencilerin ¢ogu isbirlikli 6grenme ydntemini begenirken, az bir

Ogrenci grubu yontemi tercih etmediklerini belirtmistir.

Nichols & Hall (1995) calismalarinda, isbirlikli 6grenme ydnteminin lise
Ogrencilerin geometri dersine yoOnelik akademik basarilarina ve geometriye yonelik
tutumlarina etkilerini incelemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, isbirlikli 6grenme tekniginin, geleneksel dgretim yontemi uygulanan
gruba gore, geometri dersi akademik basarisinda, 6grencilerin 6zyeterlilik inanglarinda,
geometriyl daha detayli olarak 6grenmede ve yeni bilissel ¢oziimler iiretmede daha

etkin rol oynadig1 ve daha ¢ok kazanim sagladigi ortaya ¢ikmaistir.

Slavin (1995) calismasinda, isbirlikli 6grenmenin basariya olan etkilerini tespit
edebilmek amaciyla bir meta analiz yapmistir. Aragtirma sonucunda, igbirlikli 6grenme
yontemiyle ve mevcut 6grenme yontemiyle calisilan 52 arastirma kiyaslandiginda 33
calismada isbirlikli 6grenme yontemiyle, 3 ¢alismada ise geleneksel 6§renme yontemi
ile daha yiiksek basari elde edilmistir. Calismalarin 16’sinda gruplar arasinda akademik

basarilar1 agisindan anlamli farklilik olusmadig tespit edilmistir.

Slavin (1996) c¢alismasinda, isbirlikli 6grenme 1ile geleneksel Ogrenmenin
ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki Ogrencilerin basarisina etkisini inceleyen 60

arastirmanin meta analizini yapmistir. Calismanin sonucunda isbirlikli grenmenin daha
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etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grenmenin en iist seviyede gergeklestigi
isbirlikli 6grenme tekniginin de bireysel sorumluluk ve grup hedeflerine odakl igbirlikli

O0grenme yontemi oldugu sonucuna ulasilmstir.

Leikin & Zaslavsky (1999) c¢alismalarinda, isbirligine dayanan Ogrenme
tekniklerinin 9. sinif matematik dersinde dgrenci basarisi ve matematige yonelik tutuma
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden bilgi
degisim teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda isgbirlikli 6grenme etkinlikleri
o0grenmeyi kolaylastirmaktadir ve 6grencilerin derse katilimlarini artirarak daha dinamik
hale getirmektedir. Matematik dersinde Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisimi ve
dgretmenleriyle olan iletisimlerini giiclendirmektedir. Ogrencilerin matematik algilarimni
gelistirerek yeni ¢dziim yontemleri kesfetmelerini kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin

biiyiik bir cogunlugu isbirlikli 6grenme hakkinda olumlu goériisler belirtmislerdir.

Lucas (1999) calismasinda, igbirligine dayali 6grenmenin bir kolejde matematik
dersi cebir konusunda Ogrencilerin akademik basarisina ve oOzyeterliligine etkilerini
belirlemeyi ve cinsiyet degiskenine gore degisimi incelemeyi amaclamistir.
Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme gruplarinin lehine basarida anlamli fark
bulunmustur. Ozyeterlilik puanlar1 agisindan ise anlamli bir fark bulunmamustir.
Akademik basarida cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik varsa da bu &gretim

tekniginin olusturdugu bir etki olarak diisiiniilmemektedir.

Whicker (1999) calismasinda, lise matematik dersinde isbirligine dayali
ogrenmenin akademik basariya etkisini ve uygulanan teknikler ile grup odiilleri
konusunda 6grencilerin diisiincelerini tespit etmeyi amaglamistir. Calismada ti¢ sinif ile
calisilmig, birinci siifta grup odiilli isbirlikli 6grenme, ikinci grupta bireysel odiiliin
oldugu isbirlikli 6grenme ve iiciincii grupta ise kontrol grubu olarak geleneksel 6gretim
yontemleri uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6grenme yontemi ile
calisan iki gruptaki 6grenciler puanlarini ylikseltmekten mutlu olduklarini séylemistir.
Grup odiillii isbirlikli 6grenme grubundaki 6grenciler yontemi sevmediklerini ifade
etmis, nedeni olarak ise bazi grup iiyelerini ve grubun yerlesimlerini sevmediklerini
belirtmistir. Baz1 {ist yetenekli 6grenciler grup 6diilii sisteminde kullanildiklar: algisim
tagidiklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda, grup 6diillii sistemin, grup liyelerini daha
cok calisma ve birbirine yardim etme hususunda gayrete getirmedigi tespit edilmistir.
Bireysel o6diil alan grupta ise Ogrencilerin iicte birinden fazlasi 6grenme yontemini
begendigini, yontemde bir degisiklik yapilmasi gerekmedigini, gruptaki ogrencilerin
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cogunlugu da isbirlikli yontemi olumlu bulduklarini, verilen ¢alisma materyalini daha
iyi ogrendiklerini ifade etmislerdir. Isbirlikli 6grenme ile calisan her iki gruptaki

Ogrenciler iletisim becerilerinin olumlu yonde gelistigini belirtmislerdir.

Al-Halal (2001) calismasinda, isbirligine dayali 6grenme yonteminin ilkdgretim
4.smif 6grencilerinin matematik dersinde akademik basarilarina ve sosyal becerilerinin
gelisimine etkilerini incelemeyiamaclamistir. Calismanin sonunda, isbirlikli 6grenme
tekniklerinin, bireysel 6grenmeye gore Ogrencilerin basarilart ve sosyal becerilerini

anlaml seviyede artirdig1 belirtilmistir.

Olson (2002) calismasinda, isbirligine dayali 6grenmenin matematik dersinde
ogrencilerin akademik basarilarina, bilginin kaliciligina, matematige yonelik tutuma
etkililigini belirlemeyi ve derse katilim agisindan cinsiyete gore degisip degismedigini
incelemeyi amaclamistir. Calismanin sonucunda, isbirlikli 6grenme teknigiyle caligan
deney grubu ile geleneksel yontemle ¢alisan kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
olmadigi, bunun yani sira tutum puanlariyla basari arasinda pozitif ve yiiksek bir
korelasyon oldugu sonucuna ulasilmistir. Matematige yonelik tutum agisindan cinsiyet
degiskeninin anlamli bir fark olusturmadigi, grup i¢inde kadin 6grencilerin basarilarini

kaygi diizeylerini azalttig1 i¢in artirdig belirlenmistir.

Bosfield (2004) calismasinda, geleneksel 6gretim yontemleriyle, isbirligine
dayali 0grenme yoOntemlerini birbiriyle mukayese etmistir. Arastirmada, matematik
konularindan dort isleme dayali, matematiksel hesaplama, algoritma, ondalik sayilar ve
kesirler tizerinde etkinlikler yapilmistir. Arastirma sonucunda, isbirligine dayali

0grenme uygulanan deney grubu lehine anlamli bir fark olusmustur.

Gilchrist (2004) calismasinda, temel matematik egitiminde isbirligine dayali
ogrenme tekniklerinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini nasil etkiledigini ve
ogrenmede akran deste8ini incelemeyi amaglamigtir. Aragtirmaya 23 6grenci katilmus,
calisma bulgularina gore kiiciik grup Ogretiminin yetiskinlerin temel matematik
egitimini kolaylastirmada etkili oldugu, bunun yani sira akran destegi, tutum ve
ogrencilerin memnuniyetinde gelisim oldugu, dolayisiyla dgrencilerin dzgiivenlerinin
de gelistigi, egitimciler olarak ise Ogrenme siirecini kolaylastirma yeteneklerinde

gelisme sagladigl sonucuna ulagilmistir.

Martin (2005) caligmasinda, isbirligine dayali 6grenmenin, matematik dersi

basarisina ve matematige yonelik tutuma etkilerini belirlemeyi amacglamistir.

73



Arastirmanin sonucuna gore, deney ve kontrol grubunun matematik basarisi birbirine
benzemektedir. Matematige yonelik tutum agisindan ise isbirlikli gruplarin puanlarinin
anlamli boyutta yiliksek oldugu tespit edilmistir. Geleneksel 6grenme grubundaki
Ogrencilerin ¢alismalarini tamamlama siireleri igbirlikli 6grenme grubuna gore daha

uzundur.

Williams (2005) calismasinda, carpma islemi konusunda {iclinci sinif
Ogrencilerinin konuyu anlamalar1 acisindan isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme
yontemlerinden hangisinin daha etkili oldugunu tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda igbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme kiyaslandiginda son test puanlari
acisindan anlamli bir fark olugsmamistir. Bunun yani sira deney grubunda degisik iki
zamanda alman verilere gore grup ic¢i olarak anlaml farklilik tespit edilmistir. Bu

gelisim kontrol grubunda da olusmustur.

Literatiir incelendiginde yurt disinda yapilan c¢alismalarin farkli  smif
diizeylerinde oldugu gorilmektedir. Elde edilen bulgular, 6grencilerde cinsiyet
degiskeni acgisindan anlamli farklilik olmadigi, genel olarak isbirlikli ortamda caligsan
deney gruplarinda akademik basar1 diizeyinin fazla oldugu, bilginin kaliciliginin daha
uzun siireli oldugu, bazende deney ve kontrol gruplarinda benzer sonuglar elde

edildigini gostermistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
1. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI
1.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, isbirligine dayali 6grenme yonteminin ilkdgretim 7. smif
Ogrencilerinin matematik dersi veri analizi konusundaki akademik basari, matematik
dersine karsi tutum ve elestirel diistinme egilimlerine etkilerinin incelenmesi,
Ogrencilere katkilarinin analiz edilmesi ve ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda ¢6ziim

Onerileri gelistirmektir.
1.2. ARASTIRMANIN ONEMI

Gerek ulusal ABIDE (Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi) ,
LGS (Liselere Gegis Sistemi), YKS (Yiiksek Ogretim Kurumlar1 Sinavi) gerekse
uluslararas1 PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi), TIMSS (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi), PIRLS (Uluslararas1 Okuma Becerilerinde
Gelisim Arastirmas1)  gibi pek ¢ok c¢alisma iist diizey matematiksel diislinme
becerilerine sahip O0grenci oranimizin istenilen diizeyde olmadigini gdstermektedir

(ABIDE, 2016; PISA, 2018; TIMSS, 2019).

Isbirligine dayali 6grenme yontemi gercevesinde hazirlanan &gretim teknikleri
Ogrenciyi merkeze almasi sebebiyle Ogrencilerin bilgiyi oziimseyerek kalict halde
ogrenmesine sebep olmaktadir (Kog, 2015: 61). Bu sayede 6grenilen bilgi, verimli ve
daha uzun siire kalict olmaktadir. Bunun iilkemizin matematiksel alandaki uluslararasi

siralamasini yukarilara tagimasi yoniinden onem tasidig: bir gercektir. (A¢ikgdz, 2011).

Isbirligine dayali dgrenme ile dgrenciler akademik bilgi edinmenin yani sira,
elestirel diisiinme egilimleri yoniiyle de gelisim gostermektedirler. Ciinkii 6grenciler
arkadaglar ile bilgilerini paylagsmakta ve tartigsmaktadirlar. Bu yaklagim tarzi ilk6gretim
matematik programlarinin amaclar1 dogrultusundadir. Ogrencilerin farkli ¢dziim
yontemlerini tartisarak birbirlerinden 6grenmesi matematige karsi tutumlarimi olumlu

yonde etkileyeceginden 6nem tagimaktadir (Gelici, 2011: 18).

Bu calismada, ilkdgretim matematik dersi 7. sinif konularindan veri analizi
cercevesinde isbirligine dayali 6gretim yonteminin uygulanmasi matematik Ogretimi

acisindan farkli bir bakis agis1 getireceginden dnemlidir. Ciinkii giinlimiizde uluslararasi
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diizeyde basar1 elde etmek, giinliikk hayatin i¢inde faydalanilan pek ¢ok bilim dalinda
basarili olmak i¢in, matematik temel bir disiplin olarak 6nem verilmesi gereken bir
bilim dalidir. Matematik, miihendislik, tip, ekonomi gibi bir¢ok farkli alanda ihtiyag
duyulan 6nemli bir bilimdir. Dolayisiyla isbirlikli ¢alismalarla yliriitiilen matematik
ogretimi, farkli diistinmeleri bir araya getirmesi, iletisim kurmay1 saglamasi, yasamin
tim sorunlarinda problem ¢6zme aliskanliklar1 kazandirmasi ve matematiksel

yetenekleri gelistirmesi agisindan 6nem arz etmektedir (Cirakoglu, 2009: 23).

Isbirligine dayal1 6grenme ydntemiyle ogrenen ogrenciler birbirlerinin
o6grenmesinden sorumludurlar. Bu tarz ¢alisma adeta birbirlerine 6gretmen olmalar1 gibi
bir fayda saglar. Ogretmenlerin biitiin 6grencilerin 6grenmesi konusunda yetersiz
kaldig1 durumlarda 6grencilerin birer 6gretmen yardimcist gorevi goérmeleri, isbirlikli
O0grenmenin 6nemli katkilarinda biridir. Boylece yontem mevcut 6gretimin agiklarinin

kapatilmasinda destek saglar.

Matematigin yasamin her alaninda bireylere kolaylik saglamasina ragmen
Ogrencilerin matematik derslerindeki basarisizliklart ve matematige yonelik tutumlar
g6z Oniine alinirsa, okullarda O6gretim programi acisindan bir yetersizlik oldugu
ortadadir. Okullarda 6gretmenlerin 6grencilerle tek tek ilgilenememesi, siniflarinda
ogrenci sayilarinin fazla olmasi, ders saatlerinde zaman yetersizliginden konularin
yeterli diizeyde anlatilamamasi bu durumu dogurmaktadir. Ogrencilerin matematige
kars1 ilgilerini artiracak, basart ve tutumlarimi olumlu yonde etkileyecek 6gretim
yontemlerini uygulamaya gecirmek gerekmektedir. Bu yontemlerden isbirligine dayali
o0grenme yoOnteminin sorunlarin ¢oziimiinde katkida bulunacagi sdylenebilir (Gelici,

2011: 20).

Isbirlikli 6grenmede dgrenciler bilgi diizeyinin yani sira isbirligi yapma becerisi
yoniinden de gelismektedirler. Sanal ortamlarin yaygin bir sekilde kullanilmasi
ogrencileri daha i¢e kapanik hale getirmis, diislincelerini sanal ortam digsinda zor ifade
eder hale gelmislerdir. Mevcut O6gretim yontemde 6gretmen merkezde oldugu igin
Ogrenci bilgisinin yetersizligi dolayisiyla diislincesini ifade ederken cekinmektedir.
Isbirlikli 6grenmede ise kiigiik gruplar igerisinde tartistyor olmak kendini ifadeyi daha
da kolaylastirmaktadir. Bu sekilde 6grenci tartismaya, agiklamalara 6zgiirce katilabilir

(Panitz, 1999: 60).
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Isbirligine dayali 6grenme yonteminde &grenci merkezdedir ve aktif olarak
calismanin i¢indedir, Ogretmen sadece rehber islevi goriir. Dolayisiyla biitiin
ogrencilerin derse aktif katilimlar1 saglanmis olur. Ogretmen, konuyu anlamada
zorlandigimi  gozlemledigi ogrenciye daha hizli miidahalede bulunabilir. Biitiin
ogrencilerin katiliminin olmasi pasif 6grencileri daha dinamik hale getirir. Sorunlu
Ogrencilerde derse katilma ihtiyact duyduklart i¢in sinif i¢i problemler azalmis olur

(Karaca, 2005: 63).

Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin olumsuz
olmalar1 matematik basarilarinin  diisiik olmasina sebep olmakta, dolayisiyla
egitimcilerin matematik dersini daha ilgi ¢ekici yontemlerle yapmasi bir ihtiyac¢ halini
almaktadir. Ogretmenler, bu sebeple yeni 6gretim yontemlerine ydnelmislerdir. Bu
yontemlerin en 6nemlilerinden biriside igbirligine dayali 6grenme yontemidir (Unlii,

2008: 19).

Isbirlikli &grenme, ogrencilerin ortak hedefler gergevesinde, kiigiik gruplar
seklinde, akademik basarilarin1 artirmayr amaglayan bir 6gretim yontemidir. Son
yillarda, bircok diinya {ilkesinde isbirlikli 6grenme yoOntemine yonelme ve
uygulamalarin  yogunlagmasi, konu ile ilgili arastirmalarin ¢ogalmasi bunun

gostergelerindendir (Ac¢ikgoz, 2003: 171).

Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili Matematik, Fen Bilgisi, ingilizce, Tiirkge
gibi derslerde ilgili ¢calismalar yapilmistir. Bununla birlikte isbirlikli 6grenme yontemi
ile ilgili Matematik dersinde 7. smif veri analizi konusunda bir arastirmaya
rastlanmamistir. Giinliik hayatin igerisinde bir¢cok alanda ortaya konan verilerin saglikli
yorumlanabilmesi acisindan, bilgi kirliliginin yogun oldugu bir ortamda konuya katkida
bulunabilmek, akademik basariyr kalict bir sekilde yukarilara tagimak, 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarini olumlu etkilemek, elestirel diisiinme egilimlerinin

artirilmasi agisindan bu konu ile ilgili calisma yapmak 6nemli olarak diistiniilmiistiir.

Egitim-6gretim uygulamalarinda 6gretmenler programlardaki konularin yeterli
stirede anlatiminda zamanin yetersizliginden yakinmaktadirlar. Dolayisiyla zaman,
telafisi miimkiin olmayan Onemli bir maliyettir. Bu c¢ercevede zamanin verimli
kullanilmast i¢in egitim planlarinin uygulanmasinda yiiksek verimlilik yakalamak ve
elde edilen tecriibelerin kayit altina alinabilmesi énemlidir. Isbirligine dayali 6grenme

yonteminin 6grencilerin aktif katilimiyla uygulaniyor olmasi bu yontemi énemli hale
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getirmektedir. Cilinkii bilgiyi anlama ve aktarma, siire¢ isteyen ve akademik
yonlendirme gerektiren bir kavramdir. Bu yaklasim O6grencilerin matematige olan
tutumlarin1 olumlu yonde gelistirir ve artirir. Boylece 68retmenlerin belirledigi yontem
ve teknikler siireci olumlu yonde etkiler. Isbirligine dayali 6grenme ydntemi dgretim
ortamlarinda pek ¢ok sorunun asilmasinda beraber ¢alismanin olusturacagi dinamizmin

umudunu vermektedir (Karali, 2017: 30).

Her 6gretmen zamanini en verimli sekilde kullanarak, 6gretecegi bilgileri en tist
seviyede Ogretmek ve oOgrencilerinin dersine karsi olumlu tutumla yaklagmalarini
saglamak ister. Dolayisiyla 6gretmenin derslerde kullanacagi 6gretim yontemlerinin ne
kadar verimli olacagi 6nem tagimaktadir. Akademik basariy1 etkileyen kriterleri one
cikarmasmin gerekliligi egitimciler tarafindan genel olarak kabul gérmiistiir. ilgili
arastirmalarda igbirligine dayali Ogretim yoOntemlerinin matematik derslerinde,
akademik basari, matematige yoOnelik tutum, sosyal beceri ve iletisim becerilerini
olumlu yonde gelistirdigi bulgusu ile sik¢a karsilasilmaktadir. Arastirmalardaki bu

olumlu alginin tekrardan test edilmesi agisindan da bu ¢alisma 6nem arz etmektedir.

Matematik dersine karsi gelisen olumsuz algi ve bunun olusturdugu 6nyargilar
Ogrencilerin konular1 anlamalarint zorlastirmakta, akademik basariy1r diistirmektedir
(Yenilmez, 2007: 53). Isbirlikli 6gretim ydntem ve tekniklerinin 6grencilerin 7. sif
matematik dersi veri analizi konusunda akademik basarilarini, matematige yonelik
tutumlarmi ve elestirel diisiinme becerilerini olumlu yonde etkilemesi olasilig
ogrencilerin daha aktif halde derslere katim saglayacak olmasi sebebiyle calismay1
onemli hale getirmektedir. Bundan dolayidir ki bu calisma, isbirlikli 6grenmenin
gelistirilmesi, matematik egitiminde etkin bir sekilde kullanilmasi, matematik 6gretimi
uygulamalarinda 6gretmenlere ve 6grencilere fayda saglamasi, ileride yapilacak olan

caligmalara 151k tutmasi ve literatiire katkida bulunmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

2. ARASTIRMA PROBLEM DURUMU, SAYILTILAR, SINIRLILIKLAR VE
TANIMLAR HAKKINDA BILGILER

2.1. PROBLEM DURUMU

Gilinlimiiz toplumlarinda bilgi ve teknolojiye dayali yeniliklerin ¢ok hizli olmasi
bilgiyi ve bilgiyi 6greten yontemlerin 6nemini artirmistir. Bundan dolayr egitimde
saglanan bilgilerin kalici hale gelmesini saglayacak yeni Ogretim yontemlerinin

gelistirilmesi, ¢ag1 yakalamak acisindan 6nem arz etmektedir. Diinyadaki gelismeler
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cergevesinde vizyon sahibi, bilgi ve fikirlerini gelistirmek i¢in iletisime agik, diizenli ve
planli calismay1r benimseyen nesillerin olmasi iilkenin gelecegi bakimindan, egitime

diisen bir gérevdir (Ozsoy, 2003: 11).

Ulkemizde Milli Egitim sistemimizin genel amaglar1 incelendiginde nesilleri
gelecege yonelik olarak yetenekleri dogrultusunda bilimsel diisiinebilen, iiretken ve
verimli  kisiler olarak  yetistirmek amaglanmasina karsin  bu  amaglarin
gergeklestirilemedigi, mevcut 6gretim programlarindaki yontemlerle 6gretmen merkezli
bir egitimin devam ettigi goriilmektedir. Egitim ve gilinlik yasamimizda ihtiyag
duydugumuz pek c¢ok bilgi ve beceri ilkogretim kademesinde Ogrenilmektedir. Bu
seviyede bilgi ve becerilerin temellerinin atildigi alanlardan biride matematiktir.
Matematik sayilar, cebirsel kavramlar, kesirler, geometrik kavramlar, veri analizi ve
olasilik gibi bir¢ok olgu arasinda kurulan iliskileri ele alir. Dolayisiyla matematige
ihtiya¢ duyan her birey kendi ihtiyacina yonelik olarak algiladigi yoniiyle matematigi
tanimaya ¢alisir. Bu agidan bakildiginda matematik biitiin bilim dallarinin ihtiya¢ duyup
kullandig1 yaygin ve soyut bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kabayel ve Tanisls,
2010: 214).

Matematik alaninda kazanimlarin elde edilmesinde, problemin ¢oziimiinde bir
sonraki safhada ne yapilacagini diigsiinebilmek 6nemlidir. Bundan dolayr matematigin
soyut olusu yoniiyle pek cok insan matematigi zor bir alan olarak algilamakta,
matematikle herkes tarafindan bas edilemeyecegi diisiincesini tasimaktadir (Iflazoglu,
2000: 160). Matematik alaninin kavramlarinin ve igeriklerinin soyut olmasi 6grencilerin
basarilarina olumsuz etki etmektedir. Bu Onyargilar1 kaldirmanin yolu matematigi
giinliik hayatin pratigine uygun hale doniistiirerek, daha somut 6rneklerle 6gretmektir.
Ozellikle ilkogretim diizeyinde oOgrencilerin matematigi sevmelerine imkan veren

metotlarla, daha 6gretim eglenceli hale getirmelidir. Boylece dgrencilerin matematige

kars1 tutumlar1 olumlu yonde degisebilir (Akbuga, 2009: 1).

Matematikte, islemler ve konular birikimli olarak 6grenildigi i¢in, konularin
birbirleriyle iligkilerini gérebilmek de &nemlidir. Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatin
neresinde, nasil ve ni¢in kullanildigin1 6grenmek bilgiyi 6grenmek kadar anlam ifade
eder. Bu sekilde 6grenen bireyler, yeni 6grenecegi bilgilerle iliski kurabildikleri i¢in
kolay Ogrenirler ve bilgileri de daha kalici olur. Giinliik yasamlarinda uyguladikca

bilgiyi daha da pekistirirler (Baykul, 2004: 17).
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Bu agidan bakildiginda matematigin 6grenme alanlarindan biri olan veri analizi
konusu giinliik hayati yorumlayabilmeye katkida bulunan, istatistiksel okuryazarlik
saglayan Onemli bir konudur. Istatistiksel okuryazarlik giinliik yasami analiz
edebilmede ¢cok 6nemlidir. Dolayisiyla 6grencilerde anaokulu diizeyinden sekizinci sinif
diizeyine kadar okul hayati boyunca istatistik ve veri analizi konusunun temel
kavramlar1 hakkinda farkindalik olusturulmali, deneyimler kazandirilmalidir. lkdgretim
diizeyindeki 0&grenciler, veri gruplarmi toplaylp analiz ederek, verilerin siklik
tablolarini, siitun tablolarni, grafiklerini yorumlayabilme deneyimine sahip
olmalidirlar. Ogrenciler anlamalar1 arttikga verileri temsil eden tablo ve grafikleri
gelistirmelidirler. Bunun yani sira 6grenciler merkezi egilim dlgiileri, ortalama, medyan

konusunda bilgilendirilmelidirler (Van de Walle, Karp & Williams, 2014).

Ogrencilerin matematige iliskin tutumlarmi olumlu ydnde gelistirerek, mevcut
Ogretim yoOntemleri yerine, 6grenciyi merkeze alan, derslere aktif sekilde katilim
sagladigl, isbirligine dayali birbirlerinden yeni bilgiler Ogrendikleri ydntemler
gelistirerek uygulamada istifade edilmelidir. Ulkemizde son yillarda kullanilan 6gretim
programlar1 da bu yonde bir degisim igerisine girmistir. Ancak 6gretmenlerin ve fiziksel
kosullarin gereken diizeyde olmamasi uygulamada istenilen seviyenin yakalanmasina

imkan vermemistir (Cirakoglu, 2009: 2).

Uluslararasi ve ulusal alanda kabul gérmiis degerlendirmelerden PISA, ABIDE,
TALIS, PIRLS ve TIMSS gibi ¢alismalar incelendiginde lilkemizde matematikte bilgi
ve kaliciligin yeterli seviyede olmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla matematikte
isbirligine dayanan 6grenme yontemlerine yonelmek ¢oziime katkida bulunabilir diye
diisiiniilmektedir. Ulkemizde konu ile ilgili yapilan arastirmalar, biitiin alanlarda oldugu
gibi matematik alaninda da isbirlikli grenmenin 6neminden bahsetmektedir. Isbirligine
dayali 0grenmede birlikte calisan kisiler takim basarisini hedeflediklerinden, diger
takim arkadaslarinin 6grenmelerinden de kendilerini sorumlu hissederler. Dolayisiyla

bireylerin birbirlerine yardim etmeleri esastir (A¢ikgdz, 2009: 171).

Ulkemizde son yillarda 6gretim programlarinda 6grenci merkezli yaklasimlar ele
alinmakla birlikte uygulamada karsilagilan zorluk ve giicliikler olarak sosyoekonomik
sikintilar, fiziksel mekan yetersizligi gibi sorunlar dolayisiyla egitim c¢alismalari
istenilen diizeyde olamamaktadir. Oysaki isbirlikli 6grenmeye dayali caligmada
ogrenciler birlikte calistiklar1 ve takimin basarisi hedeflendigi i¢in birey hem kendi
ogrenithem de diger takim iiyelerinin 6grenmelerini saglar. Bu sekilde ¢aligmak
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Ogrencilerin sosyallesmelerine katkida bulunur. Bunun yani sira 6grencilerin arkadaslar
ile birlikte ¢alismalar1 ve bilgilerini paylasmalari, konuya farkli agilardan yaklasarak
sorular sormasi, elestirel diisiinme egilimlerini de olumlu yonde etkilemektedir (Gelici,
2011). Isbirlikli yontemle calisan 6grenciler bu sayede giinliik yasamda ihtiya¢ duyulan
pek ¢ok yetenegi edinirler. Grup iiyelerinin problemleri tartisarak kendi ¢6ziim yollarini
sOylemeleri, farkli ¢oziim yontemlerini birbirleriyle karsilagtirma firsati saglar. Bu
sayede problem ¢ozme siirecinde kendilerini farkli diisiinme yoniiyle gelistirirler (Artz
& Newman, 1993: 1). Matematik derslerinde isbirligine dayali 6gretim yontemlerinin
kullanilmast 6grencilerin matematiksel diisiinme becerisini artirmakta, diisiincelerini
ifade edebilme becerisini gelistirmekte, muhakeme yapabilme becerilerini daha iist
diizeye tasimakta, bunun yani sira 6grencinin sosyallesmesini saglamakta, sinifta da

toplam basariy1 artirmaktadir (Hacisalihoglu, 2004: 29).

Yukarida degindigimiz gibi pek ¢ok aragtirmada isbirligine dayali 6grenme
yonteminin diger alanlarda oldugu gibi matematikte de akademik basar1 diizeyini
artirdifi, matematige yonelik tutumu, bircok sosyal beceri ile elestirel diisiinme
egilimine de olumlu yonde katkida bulundugu goriilmektedir. Bu belirtilen konularda
matematik 6gretimini gelistirecek dnemli yontem ve tekniklerin kullanilmas1 hususunda
ogretmenlere onemli gorevler diismektedir. Ogretmenler grencilerinin matematigi
severek yapmalari, formiil, say1 ve sembollerin icersinde kaybolmamalari i¢in gereken
gayreti gostermek durumundadirlar. Her 6grencinin farkl kisilik ve kabiliyetlere sahip
oldugu gergegiyle Ogrenenlerin yapisina uygun yontemlerle hareket edilmesi
gerekmektedir. Bu tarz uygulamalarin matematik Ogretimi yasamina gegirilmesi
Ogretmenlerin dogru yontem ve uygulamalarini tercih etmesi Onem tasimaktadir.
Yontem ve tercih edilen tekniklerin 6gretim siirecinde bilingli bir sekilde uygulanmasi
ogrencilerin matematikle iligkili kazanimlar1 elde edilmesinde kolaylik saglayacaktir.
Bu arastirmayla, derslerde isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanilmasinin, 7.
smif veri analizi konusunda, ogrencilerin akademik basarilarina, matematige yonelik
tutumlarma ve elestirel diislinme egilimlerine yaptigi etkinin  belirlenmesi

amaclanmustir.
2.2. SAYILTILAR

Bu arastirmanin dayandigi1 temel varsayimlar sunlardir.
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e Arastirmada yer alan Ogrenciler, Veri Analizi Basar1 Testi, Matematige
Yénelik Tutum Olgegi, Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi sorularina samimi ve

ictenlikle cevap vermislerdir.
e Ogrenciler, uygulama siirecinde, disaridan yardim almamislardir.

e Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenmeye yonelik

ilgilerinin esit oldugu varsayilmstir.

e Her iki gruptaki takim tiyelerinin 6grenmelerine okul dis1 etkenlerin benzer

diizeyde oldugu varsayilmistir.

2.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu arastirma;
* 2020-2021 egitim 6gretim yihile,

* Mersin ili Anamur ilgesinde bulunan T.C. Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi’na bagli bir ¢ocuk kuliibiinde 7. sinifta okuyan deney ve kontrol grubunu

olusturan 40 6grenci ile
* 7. sitnif matematik dersi veri analizi alt 6grenme alan1 kazanimlari ile,

* Arastirmacinin uyguladigi Veri Analizi Basar1 Testi, Elestirel Diistiinme Egilim

Olgegi ve Matematige Yonelik Tutum Olgegi ile
* Veri analizi alan1 kazanimlarinin islendigi 4 hafta, 20 ders saati ile

« Isbirlikli 5grenme yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB) ve

Takim Oyun Turnuva (TOT) teknikleri ile sinirhidir.
2.4. TANIMLAR

Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi: Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde, ortak bir hedef
dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari,
bireylerin 6zgiivenlerini artirdigi, sosyal becerilerinin gelistigi, egitim-6gretim siirecine
ogrencilerin aktif katildig1 bir 6grenme yaklagimidir (Slavin, 2014: 5).

Matematiksel Tutum: Matematik dersine karsi ilgi duyma yada duymama
egilimi, matematiksel konularla ilgili ugragsmak veya matematikten kacinmak,

matematigin faydali olacagi inanci1 yada faydasiz olacagi gibi algilarin tiimiidiir. (Ural,

2007).
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Elestirel Diisiinme Egilimi: Elestirel diisiinme, kusursuz ve eksiksiz diisiinceyi
ortaya cikartmak i¢in disiplinli ve 6z denetimli diisiinme sekli olarak tanimlanir.
Elestirel diisiinme egilimi ise, bireyin bu tarz bir diisiinceyi siirdiirmeye yonelik kasitl

ve planh olarak gosterdigi ¢abadir (Kazu ve Sentiirk, 2010).

Akademik Bagar1: Ogrencinin yillik ¢aligmasini yansitan, biitiin derslerden aldig

siif gecme notlarinin aritmetik ortalamasidir (Baltas, 1997).

Deney Grubu: Isbirlikli 6grenme teknikleri kullanilarak ders uygulamalarinin
yapildig1 gruptur.

Kontrol Grubu: Mevcut 6gretim programlart kullanilarak ders uygulamalarinin
yuriitildigl gruptur.
3. PROBLEM CUMLESI

Bu ¢alismanin problem ciimlesi “Isbirligine dayal: 6grenme ydnteminin, yedinci
sinif matematik dersinde, veri analizi konusunun islenmesinde, dgrencilerin akademik

basarilarina, matematige yonelik tutumlarina ve elestirel diistinme egilimleri {izerine

etkisi nedir?” seklindedir.
3.1. ALT PROBLEMLER

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerininmatematik dersindeki on test basari testi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin matematik dersindeki on test ve son test basari

testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersindeki on test ve son test basari

testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik basar1 testi erisi puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi matematik dersine

yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve uygulama sonrasi matematik

dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Kontrol grubu o&grencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi

matematik dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum erisi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi elestirel diisiinme

egilimi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi elestirel

diisiinme egilimi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

11. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi elestirel

diisiinme egilimi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

12. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri erisi

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
4. ARASTIRMANIN KAPSAMI

Arastirma icin 7. smif matematik dersi dgretim programinin‘Veri Isleme’
O0grenme alanmin alt 6grenme alani olan ‘Veri Analizi’ne ait dort kazanim secilmistir.

Konuya iliskin alt 6grenme alanlar1 ve konunun kazanimlar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. MEB Matematik Dersi Ogretim Programi Veri Analizi Kazammlar:

Kazanim Ders Saati Kazanim-Agiklama

Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve yorumlar.
1. 5 a) Iki veri grubuna ait grafik olusturma calismalarina da yer verilir.
b) Yanlis yorumlamalara yol agan ¢izgi grafikleri de incelenir.

Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri bulur ve yorumlar.
7 5 Belli bir veri grubu i¢in bu degerlerden hangisinin daha kullanish
oldugunu anlamaya yonelik ¢aligsmalara yer verilir. Bu dogrultuda
gerektiginde bilgi ve iletisim teknolojilerine yer verilir.

Bir veri grubuna iliskin daire grafigini olusturur ve yorumlar.
3. 5 Daire grafigi olustururken gerektiginde etkilesimli bilgi ve iletigim
teknolojilerinden yararlanir

Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir ve bu gosterimler
arasinda uygun olan doniisiimleri yapar.

Kaynak: MEB, 2018.

Giinliik yasamin icersinde bireylerin analiz edebilme ihtiyact yani sira sosyal
bilimler alanlarinda verilerin analizini yapabilmesi, matematikte bu alt 6grenme alaninin

O0grenilmesinin dnemini artirmistir.
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5. ARASTIRMANIN YONTEMI

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama
araclari, veri analiz yontemi ve aragtirmanin uygulama basamaklar1 hakkinda bilgiler

verilmistir.
5.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmanin  bagimsiz degiskeni isbirlikli O6grenme ydntemi; bagiml
degiskenleri ise matematik basarisi, matematige yonelik tutum ve elestirel diisiinme
egilimidir. Arastirma sonucunda bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler ilizerindeki

etkisinin ortaya konulmas1 amaglanmistir.

Bu arastirma, bir deney ve bir kontrol grubu ile calisarak On test—son test
esitlenmemis kontrol gruplu deneme modeline gore yapilmis yar1 deneysel bir
arastirmadir. Deneme modelleri, neden-sonug arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
aragtirmacinin kontrolii altinda, verilerin iretildigi arastirma modelleridir (Karasar,

2014: 87).

Esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel model, gercek deneme modellerinden
on test—son test kontrol gruplu modele benzemektedir. iki model arasindaki en dnemli
fark burada gruplarin rastgele olusturulmasidir. Modelde yansiz atama yoluyla
esitlenmeleri i¢in 0zel bir gayret sarf edilmemekte, bununla birlikte katilanlarin benzer

nitelikte olmalar1 i¢in gereken 6zen gosterilmektedir (Karasar, 2014: 102).

Hangi grubun deney, hangisinin kontrol grubu olacagi da yansiz bir se¢imle
kararlagtirilir (Karasar, 2014: 102). Konusu egitim olan deneysel arastirmalarda
calisilan denekleri kontrol altina alma imkan1 zor oldugundan yar1 deneysel desen tercih
edilir. Ciinkii egitim faaliyetlerinin yiiriitiildiigli baglamlarda birbirine benzer gruplarin
olusturulmas1 olduk¢a zordur (Ekiz, 2013: 112). Kullanimda smnirliliklar1 dikkate
alinmak kaydiyla, gergek deneysel desenlerin uygulanamadig: hallerde yaygin olarak
kullanilabilir (Karasar, 2014: 99). Arastirmada oOrneklem segilirken Ogrenciler ayni
siiflarda etkinlik yaptigi ve siniflar1 degistirilmedigi i¢in yar1 deneysel yontemin

aragtirmani yontemine uygun oldugu diisiiniilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan test ve dlgekleri kapsayan icerik Tablo

10’da verilmistir.
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Tablo 10. Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen Islemleri

Deney Oncesi Uygulama Deney Sonrasi

Gruplar | On Olgiimler Konu Alani | Deneysel Islem Son Olgiimler

Basar Testi Basar Testi

Mgtematlge Isbirligine Dayali Matematige Y6nelik

Yonelik 7. smif iy i . w0
Deney Tutum Olcedi Veri Ogrenme Y Ontemi Tutum Olgegi
Grubu | REEL (OTBB ve TOT

Elues.t.lrel Teknigi) Elestirel Diigtinme

Diistinme Egilim Olgegi

Egilim Olgegi & &

Basar1 Testi Basar1 Testi

Mat tig - Siti

atematige %0?0 .2021Eg1t1m. Matematige Yonelik

Yonelik 7. stmf Ogretim Yilindaki Neas
Kontrol w . ) Tutum Olgegi

Tutum Olgegi Veri Mevcut 7. siuf
Grubu .. o

Elestirel Analizi Matematik Ogretim

Diiiinme Programi Elve'i'trirrle(l")?iés}'inme

Egilim Olcegi giim Lieeel

Tablo 10’da goriildigii gibi arastirmada bir deney, bir de kontrol grubu yer
almaktadir. Matematik programinin 7. sinif “Veri Analizi” alt 6grenme alaninda yer
alan kazanimlar icin deney grubunda isbirligine dayali 0grenme yontemlerinden
‘Ogrenci Takimlar1 Basari Boéliimleri’ (OTBB) teknigi ve ‘Takim Oyun Turnuva’
(TOT) teknigi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ‘Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlar mevcut Ogretim programlari
islenmistir. Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere Ogrencilerin matematik dersindeki
akademik basarilari, matematigeyonelik tutumlar1 ve elestirel diisiinme egilimleri
bagimli degisken, Ogretim siirecinde uygulanan yontem ve teknikler ise bagimsiz

degisken durumundadir. Arastirma modelinin simgesel goriiniimii ise Tablo 11°de

Kontrol Grubu
(Gk)

Ok.1: Kontrol
Grubu I¢in On test

Xk: Mevcut Ogretim

Programlari ile Ogretim

verilmistir.
Tablo 11. Arastirmada Kullanilan Desenin Simgesel Goriiniimii
Gd 0d.1 Xd 0d.2
Gk Ok.1 Xk Ok.2
Deney Grubu Od.1: Deney Grubu | Xd: Isbirlikli Ogrenme | Od.2: Deney Grubu
(Gd) I¢in On test ile Ogretim I¢in Son test

Qk.Z: Kontrol Grubu
I¢in Son test

Kaynak: Karasar, 2014: 102.
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5.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Aragtirmanin c¢alisma grubunu ise Mersin ili Anamur il¢esinde bulunan bir
cocuk kuliibiiniin 6grencilerinden, Anamur il¢esinde bes farkli ortaokulda egitim alan

40 6grenci olusturmaktadir.

Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi, arastirmanin zaman, eleman ve
maliyet yoniiyle smirliliklar nedeniyle oOrneklemin kolay ulasilarak uygulama
yapilabildigi verilerden seg¢ilmesidir. Bu yontemde arastirmaci, erisilmesi kolay ve
yakin olan durumdan istifade eder. Bu sebeplerle aragtirmaya hiz kazandiran bir
yontemdir. Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmaci, hali hazirda var olan ogeler
icerisinden yeteri sayida Ogeyi Orneklem olarak belirler. Belirtildigi gibi kolay
ulasilabilir 6rnekleme, arastirmacinin hedef evrenden Orneklemini olusturmak ig¢in

ulasabilecegi en kolay deneklere ulagmasi yontemidir (Baltaci, 2018).

Belirlenen gruplardan deney grubuna igbirlikli 6gretime gore hazirlanan 6gretim
programi, kontrol grubuna ise mevcut 6gretim programi uygulanmigtir. Ortaokul 7. sinif
veri igleme Ogrenme alaninin alt 6grenme alani olan veri analizi konusuna ait dort

kazanim bulunmakta olup 20 ders saati siire taninmistir. Uygulama dort hafta stirmiistiir.

Ogrencilere &n test olarak uygulanan dlgek calismasinda dgrenciler ve aileleri
hakkinda alinan bilgiler, aile sosyoekonomik diizeylerinin birbirlerine paralel oldugu
diisiincesini olusturmustur. Arastirmaci bu bilgileri 6grencilerin kisisel bilgi tablosuna
dontistiirmiis, tabloda elde edilen bulgular deney ve kontrol gruplarinin demografik

ozellikler acisindan benzer 6zellikler tagidigini géstermistir.

Kisilerin mensubu oldugu aile ve sosyal ¢evrenin dgrencilerin diisiinme beceri
ve tutumlarini, bunun yani1 sira akademik basarilarini etkileyecegi g6z Oniine
alindiginda, uygulama yapilan deney ve kontrol gruplarinin demografik 6zelliklerinin
birbirine yakin ozellikler tasimasi gerekliligi 6nem tasimaktadir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin cinsiyetleri agisindan erkek o6grencilerin kadin 6grencilere
gore fazla olmasi ¢alismada cinsiyet degiskeni acisindan karsilastirma yapilmadigi igin

analizlere etkisinin olmayacag bir durum olarak ongoriilmiistiir.

Cocuk kuliiblindeki 6grenciler ayni ilgce simirlart  igerisinde, benzer

sosyoekonomik diizeylerde yasayan ailelerin ¢ocuklaridir. Deney ve kontrol grubu
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Ogrencilerine ayni1 6gretmen (arastirmaci) tarafindan 6gretim uygulanmistir. Olusturulan

gruplarin say1 ve cinsiyet dagilimlar: Tablo 12°te gosterilmistir.

Tablo 12. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Dagilimlar

Erkek Kadin Toplam
Deney Grubu 13 7 20
Kontrol Grubu 10 10 20
Toplam 23 17 40

6. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in kullanilan araclardan “Veri Analizi Basari
Testi” arastirmaci tarafindan ¢oktan se¢meli ve dort secenekli olarak gelistirilmis,
Matematige Yonelik Tutum Olgegi, Onal (2013) tarafindan gelistirilmis, Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi ise Kilig (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmustir.

6.1. VERI ANALIZI BASARI TESTI
6.1.1. Basar1 Testinin Gelistirilme Siireci

Bu calisma i¢in, arastirmaci tarafindan on test ve son test olarak kullanilmak
tizere ‘Veri Analizi Basar1 Testi’ gelistirmek amaciyla matematik dersi yedinci sinif
programi incelenmis ve ‘Veri Analizi’ 6grenme alanma iliskin kazanimlar tespit
edilmistir. Tespit edilen kazanimlar dogrultusunda belirtke tablosu hazirlanmistir (Tablo
20). Basar testlerinde kapsam gecerligini saglamak i¢in basvurulacak onlemlerden biri
belirtke tablosu hazirlamaktir. Bir kapsam gecerligi calismasi yapilacaksa, oncelikle
Olgme aracinin kapsamasi beklenen davraniglarin belirlenmis olmasi gerekir. Test
kapsami agisindan 6lgmeye konu olan davraniglari yeterli derecede temsil etmelidir

(Atilgan, vd. 2014: 52).

PISA ve TIMSS sinav sorular1 ile MEB’in hazirladig1 kazanim kavrama testi
sorularigdzden gegirilerek 7. Sif “Veri Analizi” konusuna ait dort kazanima uygun
olan 35 sorudan olusan ‘Veri Analizi Basar1 Testi’ hazirlanmistir. Basar1 testinde yer
alan maddeler, konuya iliskin dort kazanimi kapsayacak sekilde olusturularak kapsam
gecerligi saglanmaya calisilmistir. Basar1 testinde yer alan sorular ‘Veri Analizi’
konularina ait kazanmimlarla iliskilendirilerek 35 sorudan olusan taslak basar1 testi
hakkinda 3 matematik O0gretmeni ve 3 matematik alan uzmanm gorlisii alinmistir.
Aliman oOneriler paralelinde ihtiyag duyulan diizeltmeler yapilarak 32 maddeden

meydana gelen ‘Veri Analizi Basar1 Testi’ son halini almistir.
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Veri isleme 6grenme alanina ait veri analizi alt 6grenme alaninin kazanimlarina
uygun hazirlanan sorularin yeniden diizenlenmis Bloom Taksonomisine gore biligsel

siire¢ kapsamindaki durumunu ortaya koyan belirtke tablosu Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Ortaokul 7. Sinif Matematik Dersi Veri Analizi Basar: Testi Sorularina Ait Belirtke

Tablosu
Ogrenme Alanlar Biligsel Siire¢ Boyutu
Kazanimlar Anlama Uygulama | Coziimleme | Toplam
1. Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve 1,2.3.4 4
yorumlar.
2.Bir veri grubuna ait ortalama degeri
> 8,9,12,13 10, 11
ortanca degeri, tepe degeri bulur ve 1415 5,6,7,24 12
yorumlar. ’
3.Bir veri grubuna iligkin daire grafigini 16, 17, 18, 6
olusturur ve yorumlar. 19, 20, 21
4.Verileri siitun, daire veya cizgi grafigiile | 23, 25, 26,
gosterir. Bu gosterimler arasinda uygun | 28, 29, 30, 27 22 10
olan doniigiimleri yapar. 31,32
Toplam 18 11 3 32

Veri analizi testi maddeleri, 7. sinif 6grencilerinin diizeylerine uygun ve ¢oktan
secmeli  olarak  Ogrencilerin  giinliik yasamin icinde karsilastiklar1  veya
karsilasabilecekleri durumlara yonelik hazirlanmistir. Veri isleme 6grenme alanina ait
veri analizi alt 6grenme alaninin kazanimlari, amaglar1 ve yeniden diizenlenmis Bloom

taksonomisine gore biligsel siire¢ kapsamini belirten Tablo 14 asagida verilmistir.

Tablo 14.Ortaokul 7. Sinif Matematik Dersi Veri Analizi Ogrenme Alani Belirtke Tablosu

Ogrenme L
Alan1 ve Bilgi Birikimi
Alt O Siire Kazanim Hedef Davranig ve Bilissel
tOgrenme Siire¢ Boyutu
Alani
5 Verilere iligkin ¢izgi Verilere iligkin ¢izgi grafigi Anlama
D .| grafigi olusturur ve olusturur. Verilereiliskin ¢izgi
ers saati yorumlar. grafigini yorumlar.
Bir veri grubuna ait ortalama
Bir veri grubuna ait degeri bulur ve yorumlar.Bir veri | 4 ama
5 ortalama degeri, ortanca | grubuna ait ortanca degeri bulur Uveulam
Ders saati | degeri, tepe degeri bulur | ve yorumlar. ygu ama
ve yorumlar. Bir veri grubuna ait tepe degeri (Coziimleme
Veri Isleme bulur ve yorumlar.
Veri Analizi | 5 Bir veri grubuna iliskin | g, Joi o ubuna iliskin daire Uygulama
D ;| daire grafigini olusturur rafigini olusturur ve yorumlar
ers saatt | o yorumlar. gratig 3 y '
o ) Verileri siitun grafigi ile gosterir.
VEI‘IIEI.’I sgtun, dfl,re Verileri daire grafigi ile gosterir. Anl
5 veya gizgi grafigi ile Verileri cizei erafisi ile edsteri nlama
D . | gosterir. Bu gosterimler "erl ert (’\TZgl gra 151 1.e 08 ?rm Uygulama
ers saatt | o cnda uygun olan Siitun, daire veya ¢izgi grafigi Coziimleme
déniigiimleri yapar. arasinda uygun olan déniisimleri
yapar.
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6.1.2. Basar1 Testinin indeks Analizi

Bu ¢ercevede, hazirlanan bagar testi gecen yil 6grenme alani kazanimlara uygun
matematik dersini alan 70 kisilik 8. smif 68renci grubuna pilot calisma olarak
uygulanmistir. Bagar1 testinin indeks analizini yapabilmek i¢in tiim Ogrencilerin en
basarili olandan en basarisiz olana dogru siralamasi yapilarak %27’lik dilime giren {iist
ve alt gruplar tespit edilmistir.. Basar1 testindeki sorularin madde giicliik ve ayirt

edicilik indekslerinin hesaplanmasi asagida 6rneklerle agiklanmistir:

Basan testi maddelerinin giicliik indeks degerleri, list grup toplam puani ile alt
grup toplam puani toplanarak grubun toplam sayisina boliinmek suretiyle bulunmustur.
Bir 6rnek verirsek 2. sorunun madde giicliik indeksi i¢in p = (18 + 14) / 38 = 0,84
oldugundan madde ¢ok kolaydir seklinde Tablo 15°da verilen degerlere gore
yorumlanmistir (Atilgan, vd., 2014: 324-325).

Tablo 15. Madde Giicliigii Indekslerine Gore Olgiitler

Madde Giigliigii Indeksi Sinirlarin Yorumu
0,00 -0,19 Cok zor madde
0,20 - 0,39 Zor madde
0,40 - 0,59 Orta giigliikkte madde
0,60 - 0,79 Kolay madde
0,80 —1,00 Cok kolay madde

Kaynak: Atilgan, vd., 2014: 324-325
Basar1 testi maddelerinin ayirt edicilik indeks degerleri, iist grubun toplam
puanindan alt grubun toplam puani ¢ikarilarak gruplarin herhangi birinin kisi sayisina
boliinmek suretiyle bulunmustur. Bir 6rnek verirsek 2.sorunun madde ayirt edicilik
indeksi, d = (18 — 14) / 19 = 0,21 oldugundan madde zorunluysa kullanilir seklinde
Tablo 16’de verilen degerler dikkate alinarak yorumlanmistir (Atilgan, vd, 2014: 325).

Tablo 16. Madde Ayirt Edicilik Indekslerine Gore Madde Se¢me Olgiitleri

Madde Ayirt Edicilik indeksi Siirlarin Yorumu
0,19 ve daha kiigiik Madde teste dahil edilmez
0,20 ile 0,29 arasinda Sinirdaki maddelerdir ve gerekirse diizeltilerek teste

almabilir.

Diizeltme yapmaksizin ya da kiigiik diizeltmelerle

0,30 ile 0,39 arasinda teste alinabilir.

0,40 ve daha yiiksek Madde oldugu gibi kullanilir

0,40 veya daha yiiksek bir degerse | Cok iyi isleyen maddeler teste oldugu gibi alinabilir.
Kaynak: Atilgan, vd, 2014:325.
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Madde ayiricilik indeksi 0,19 ve daha kiiciik olan 3 madde (1, 5 ve 7. maddeler)
testten ¢ikarilmistir. Madde ayiricilik indeksi 0,20 ile 0,29 arasindaolan 7 madde (2, 3,
4,9, 11, 14 ve 18.maddeler) gerekli diizeltmeler yapilarak teste dahil edilmistir. Madde
ayiricilik indeksi 0,30 ile 0,39 arasinda olan madde olmamistir. Madde ayiricilik indeksi
0,40’dan biiyiik olan 25 madde (6, 8, 10, 12, 13, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25,
26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34 ve 35.maddeler) ile birlikte 32 maddelik basar1 testi

formu olusturulmustur.

Kuder ve Richardson (1937), i¢ tutarliga yonelik giivenirligi, 6lgme aracindaki
maddelerin homojenligi halinde i¢ tutarlilik katsayisiyla Olciilebilecegi varsayimiyla

formiil gelistirmislerdir. KR-20 esitligini saglayan formiil asagidaki gibidir.
KR-20=——_ (1-£p.q /S2)
K:Testte bulunan madde sayis1
P: Madde giicliik indeksi
q: 1-p
S2; Test puanlar1 dagilimi varyansi

Olusturulan basar1 testine ait yapilan analizler sonucunda pilot uygulamada
Kuder Richardson (KR-20) giivenlik degeri 0,883 olarak hesaplanmistir. Bu degerin 1’e
yaklasmasi giivenirligin yeterli diizeyde oldugunu gdstermektedir (Atilgan, Kan, Dogan,
2014: 334). Pilot uygulamada basar1 testinin aritmetik ortalamasi 21,9, medyam 22 ve
modul6 bulunmustur. Bu degerlerin birbirine yakin olmasi smava giren 6grencilerin

dagiliminin birbirine yakinlhigin1 géstermektedir.

Pilot uygulama sonunda veri analizi basar1 testine ait olusan degerler Tablo

17°deki gibidir.

Tablo 17. Basar: Testine Ait Giivenirlik Degerleri

Ortalama | Ortalama
Kisi | Aritmetik Standart | Ranj | Madde Madde
Sayist | Ortalama Medyan | Mod Sapma Giiglik | Aymricilik Kr-20
Indeksi Indeksi
70 21,9 22 16 6,82 27 0,62 0,48 0,883

Bunun yaninda pilot uygulamada testin standart sapma degeri 6,82, ranj degeri
27°dir. Standart sapma bir dagilima iliskin puanlarin yayiliminin genisligiyle dogru

orantil1 olarak biiyiir. Standart sapma biiyiidiik¢e testin uygulandig: grubun heterojenligi
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artar, ayirt ediliciligi yiikselir ve giivenirligi de yiiksek olur. Testin ortalama giicligii
0,62, madde ayirt ediciligi ise 0,48 olarak bulunmustur. Bu degerin 0,40’1n iizerinde
olmasi sorularin yeter diizeyde oldugunun gostergesidir. Bu sonuglara gore 32 maddelik

basar testinin (EK-1) istenen 6zelliklere sahip oldugu ifade edilebilir.

Pilot uygulama sonrasi test sorularinin madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri
ile giivenirlik hesaplanmak iizere Kuder Richardson (KR-20) analizine tabi tutularak
degerler bulunmustur (Tablo 19). KR-20, analizi dogru yanita 1 ve yanlis yanita 0
puan vermek suretiyle, iki kategorili puanlanabilen maddelerden olusan testin
giivenirligini hesaplamak i¢in kullanilabilen bir yontemdir. KR-20 i¢ tutarlilik
giivenirligini testte yer alan her bir maddenin madde giicliik indekslerinin bilinmesi ya
da hesaplanabilmesi durumunda kullanilabilir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2014: 46).
Madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri asagida Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Madde Giigliik ve Ayiwrt Edicilik Degerleri

M;‘ide gfﬁiﬁ A.l;/llf"iclilel.k M;‘ide gjﬁii A_l;{?i?ﬁk M;‘ide ?fﬁfi A.I;/{?fc?;k

Indeksi | Indeksi Indeksi Indeksi Indeksi | Indeksi
Madde 1 1,00 0,00 Madde 13 0,47 0,42 Madde 25 | 0,47 0,74
Madde 2 0,84 0,21 Madde 14 0,71 0,26 Madde 26 | 0,66 0,68
Madde 3 0,76 0,26 Madde 15 0,34 0,47 Madde 27 | 0,63 0,63
Madde 4 0,87 0,26 Madde 16 0,66 0,58 Madde 28 | 0,76 0,47
Madde 5 0,97 0,05 Madde 17 0,53 0,53 Madde 29 | 0,68 0,63
Madde 6 0,76 0,47 Madde 18 0,13 0,26 Madde 30 | 0,58 0,42
Madde 7 0,95 0,11 Madde 19 0,68 0,42 Madde 31 | 0,58 0,84
Madde 8 0,42 0,53 Madde 20 0,42 0,84 Madde 32 | 0,42 0,84
Madde 9 0,79 0,21 Madde 21 0,74 0,53 Madde 33 | 0,29 0,58
Madde 10 | 0,61 0,68 Madde 22 0,55 0,79 Madde 34 | 0,45 0,68
Madde 11 0,84 0,21 Madde 23 0,74 0,42 Madde 35 | 0,55 0,47
Madde 12 | 0,50 0,47 Madde 24 0,42 0,84

6.1.3. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmalarda 6lgmede gecerlik, Olciilmek istenen seyin Olcililebilmis olma
derecesidir. Biitiin arastirmalarda i¢ ve dis gegerligin saglanmasi 6nem tasimaktadir. ¢
gecerlik elde edilen sonucun deneyde uygulanan yontemlerle agiklanabilmesini ifade
eder. I¢ gecerligi zaman, olgunlasma, deney oncesi 6lgme, ayr1 6lgme arag ve siirecleri,
merkeze yonelme, yanli gruplama, deneklerde degisim ve gruplandirma gibi faktorler

etkilemektedir (Karasar, 2014: 105-106).
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Belirtilen bu faktorler dogrultusunda zaman faktoriiniin etkisini en aza indirmek
amactyla uygulama uygun siire icerisinde bitirilmeye gayret edilmis, bunu saglamak
icin arastirmaci siireci yiriitmiistiir. Hazirlanan veri toplama araci, kapsam gecerligi
saglamak iizere uzman bir grup tarafindan incelenmistir. Kontrol ve deney gruplarinda

ayn1 6lgme araci ve degerlendirmesi ile ayni islemler uygulanmaya ¢alisilmistir.

Dis gecerlik, bir deney grubuna deney kosullar i¢inde yapilan uygulamanin
sonucu elde edilen bulgularin evrene, gercek yasama genellenebilirligini ifade eder.
Alanda yapilan arastirmalarin dis gegerligi ger¢ege daha uygun olur. Dis gecerligi
etkileyen faktorler ise Olgme-bagimsiz degisken etkilesimi, yanli se¢im-bagimsiz
degisken etkilesimi, deneme tepkisi ve bagimsiz degiskenlerin etkilesimi olarak

sayilabilir (Karasar, 2014: 106-107).

D1s gegerligi etkileyen faktorlere iliskin bu arastirmada, deney 6ncesi ve sonrasi
uygulamaya katilan Ogrencilere yonergelerin uygun zamanda yapilmasi saglanmaya
calisilmigtir. Yanli secim hatasin1 Onleyebilecek tedbirlere bagvurulmustur. Deney
ortaminin her iki grupta da gercek yasam ortamina uygun olmasini saglayarak denkligin
saglanmasma calisgtlmistir. Uygulanan degiskenlerin zamanlamasina dikkat edilmeye
calisilmigtir. Arastirmada i¢ ve dis gecerligin dengesi kurulmaya ¢alisilmistir (Karasar,

2014: 106-107).

Glivenirlik, birbiri ardina yapilan denemelerden ayni sonucun elde edilmesidir.
Giivenirlige farkli bir bakis agisi ise benzer kosullarin uygulanmasiyla ayni olgekle
birden fazla 6l¢iilmesi sonucu elde edilen 6l¢cme sonuglarinin birbiriyle tutarli olmasidir;
bu kararlilik anlaminda giivenirligi agiklar. APA (American Psyhological Association)
ise glivenirligi 6lgme aracinin dlgmek istedigi seyi hatasiz olarak olgebilme derecesi

olarak tanimlamistir (Atilgan, Kan, Dogan, 2014: 33-35).

Pilot uygulamada hazirlanan ve giivenirligi analiz edilen 32 maddelik basar testi
ana caligmada 20 kisilik deney ve 20 kisilik kontrol grubuna o©n test olarak
uygulanmistir. On test uygulama sonucu elde edilen KR-20 degeri 0,91°dir. On testte
Ogrencilerin sorulara dogru cevap verme ortalamasi 20,4’diir. Medyan degeri 21 ve mod
degeri 28 olarak bulunmustur. Standart sapma degeri 7,88 ve ranj degeri 29°dir. Madde
giicliik indeksi 0,61 ve madde ayiricilik indeksi 0,59 dir.

Dort haftalik uygulama yapildiktan sonra 32 maddelik basart testi 20 kisilik

deney ve 20 kisilik kontrol grubuna son test olarak tekrar uygulanmistir. Son test
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uygulama sonucu elde edilen KR-20 degeri 0,87’dir. Son testte 6grencilerin sorulara
dogru cevap verme ortalamasi 22,6’diir. Medyan degeri 22,5 ve mod degeri 28 ve 31
olarak iki tepe deger bulunmustur. Standart sapma degeri 6,23 ve ranj degeri 21°dir.
Madde giicliik indeksi 0,69 ve madde ayiricilik indeksi 0,47°dir. Ana uygulama sonucu
basar1 testine ait yapilan analizler sonucunda son test uygulamada Kuder Richardson
(KR-20) giivenlik degerinin 1’e yaklagmasi giivenirligin yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir (Atilgan, Kan, Dogan, 2014: 334).

Bir testin giivenirligine iliskin bilgi edinmek i¢in bagvurulan ve en ¢ok bilinen
yontemlerden birisi, ayn1 testi ayni gruba farkli zamanlarda tekrarli olarak uygulamaktir.
Boyle bir durumda giivenirlik katsayisi, ayn1 bireylerin her iki uygulamadan aldiklar
puan dagilimlar1 arasindaki korelasyon katsayisidir. Arastirmaci testin giivenirligini
dogrulamak amaciyla test-tekrar giivenirligi ¢alismasi yapmis ve testten elde edilen
sonuclarin farkli zamanlarda ne derece genellenilebilirligi 6l¢iisiinii ortaya koymustur.
Test tekrar test gilivenirligi ne kadar yiiksekse, test puanlari test disindaki ¢evresel ve
bireysel degisimlere o derece az duyarli olacaktir. Test tekrar test giivenirlik katsayisi
Olcme aracinin, 6lgmek istedigi 6zelligi degisik zamanlarda tutarli bir sekilde 6l¢iip
Olemediginin Olciistinii ortaya koyacaktir. Dikkat edilmesi gereken iki test arasindaki
zaman arali@inin birinci testte yaptiklarini hatirlamayacagi kadar uzun ve bireyde
Olciilmek istenen o6zellik agisindan degismenin olamayacagi kadar kisa olmalidir. Test
tekrar test giivenirlik c¢alismasi sonucu, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayis1 (PMCKK) 0,98 olarak bulunmustur. Bulunan bu deger testin birinci ve ikinci
uygulamasindan elde edilen puanlarin tutarlik diizeyini ve testin farkli zamanlarda ne

diizeyde kararli 6lgmeler yapabildigini gostermektedir (Atilgan, vd., 2014).
6.2. MATEMATIGE YONELIK TUTUM OLCEGI

Arastirmada, Onal (2013) tarafindan gelistirilen “Matematige Yonelik Tutum
Olgegi kullanilmistir. Olgek, ortaokul dgrencilerinin matematige yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla 22 madde ve 4 alt boyuttan olusturulmustur. Bu faktorler; ilgi,
kayg1, ¢alisma ve gereklilik seklinde belirlenmistir. Olgek maddeleri, 5°1i likert tipi olup
“Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmryorum” seklindedir. Olgek uygun &rnekleme yontemi kullanilarak secilen,
ortaokul seviyesindeki 311 dgrenciye uygulanarak elde edilmistir. Olcek maddeleri,
olumlular1 5-4-3-2-1 seklinde, olumsuzlar ise tersten kodlanarak 1-2-3-4-5 seklinde

puanlanmistir. Puanin yiliksek olmasit 0Ogrencilerin matematige yonelik olumlu
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tutumlarmin yiiksek oldugunu, diisiik olmasi ise matematige yonelik tutumlarinin
olumsuz yénde oldugunu belirtmektedir. Olgekten elde edilebilecek en yiiksek tutum
puani 195, en diisiik tutum puani ise 39°dur.Yapilan faktor analizi sonucu tiim 6lgegin i¢
tutarlig1 icin tespit edilen Cronbach Alpha katsayis1 0,90 olarak bulunmustur. Olgegi
olusturan alt boyutlarin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach’sAlpha katsayisi) ise sirasiyla
"{lgi" igin 0,89 (madde sayis1 10), "Kayg1" i¢in 0,74 (madde sayis1 5), "Calisma" i¢in
0,69 (madde sayisi 4), "Gereklilik" i¢in ise 0,70 (madde sayist1 3) seklindedir.
Dogrulayict faktor analizi ile 6lgegin dort faktorlii bir yapi olusturdugu dogrulanmistir

(Onal, 2013).

Arastirmaci ise yapmis oldugu 6n test ve son test ¢alismasinda tiim 6l¢egin i
tutarlig1 icin tespit edilen Cronbach Alpha katsayisini sirasiyla 0,83 ve 0,68 olarak
bulunmustur. Bu degerler 1’e yaklastikca gilivenirligin o oranda arttigini1 gdsterir.
Arastirmacinin buldugu degerlerde oldukca giivenilir olarak degerlendirilebilir (Can,
2018: 388-391). Olgegi olusturan alt boyutlarm i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alpha)
strastyla “ilgi” i¢in sirastyla 0,83 ve 0,72; “kayg1” i¢in 0,70 ve 0,65; “calisma” i¢in 0,18
ve 0,20; “gereklilik” i¢in 0,22 ve 0,72 olarak bulunmustur.

6.3. ELESTIREL DUSUNME EGILIMI OLCEGI

Arastirmada Kilig ve Sen (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi” kullanilmustir. Olgek, elestirel diisiince egilimini, 6zellikle
ortadgretim kademesinde Olcecek gegerli ve gilivenilir bir dlgme aracina ihtiyag
duyulmas: nedeniyle Florida Universitesi arastirmacilari tarafindan gelistirilmis
UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgeginin Tiirkiye sartlara uyarlanmustir. Olgek,
lise diizeyindeki 342 6grenciye uygulayarak gelistirilmis ve 25 madde ve 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Bu alt boyutlar; katilim, biligsel olgunluk ve yenilik¢ilik seklinde
belirlenmistir. Olgegin “Katilim” alt boyutunda on bir madde, “Biligsel Olgunluk” alt
Olceginde sekiz madde ve “Yenilik¢ilik” alt boyutuna ait yedi madde yer almaktadir.
Olgek maddeleri, 5'li likert tipi olup “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiltyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”seklindedir (Kiligc ve Sen,

2014).

Katilim boyutu, katilim egilimi fazla olan bireylerin akil yiriitmede kendini
mecbur hissetmesini kapsamaktadir. Bu tip bireyler problem ¢6zmeye yonelik firsatlari
kollarlar. Boyle kisilikler iletisime acik, akil yiirlitme konusunda beceri sahibidirler.
Biligsel olgunluk boyutu, biligsel olgunluk diizeyi yiiksek olan bireylerin karar alma
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stireclerinde kendi kararlarinin farkinda olmasini ve 6n yargilar1 ayirt edebilmesini ifade
eder. Boyle bireyler kendi kararlarina dair farkindalik sahibidirler. Baskalarinin
gorlslerine acik olup farkli cerceveden bakmayi bilirler. Bilissel olgunluga sahip
bireyler pek c¢ok problemin karmasik yapida oldugunun, farkli ¢6ziimlerin
olabileceginin bilincindedirler. Yenilik¢ilik boyutu, yenilik¢i olma egilimi yiliksek
kisilerin bilgiyi gelistirme, yeni bilgiler sahibi olma konusunu kapsamaktadir. Yenilik¢i
insan yeni bilgiler i¢in arastirma gayreti igerisindedir. Kendiyle c¢elisen bilgiler

konusundada dogruya yonelme istegindedirler (Kilig ve Sen, 2014).

Olgegin giivenilirligi igin, dlgegin tamaminin ve alt boyutlarmm i¢ tutarlilik
katsayilarma bakilmistir. Olgegin i¢ tutarligi icin bulunan Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayist Ol¢egin tiimii i¢in 0,91 bulunmustur. Katilim alt boyutu i¢in 0,88; biligsel
olgunluk alt boyutu i¢in 0,70; yenilik¢ilik alt boyutu i¢in 0,73 degerleri bulunmustur
(Kiligc ve Sen, 2014). Arastirmaci ise yapmis oldugu 6n test ve son test calismasinda
tiim Olgegin i¢ tutarlig igin tespit edilen Cronbach Alpha katsayisini sirasiyla 0,88 ve
0,88 olarak bulunmustur. Bu degerler 1’e yaklastikca gilivenirligin o oranda arttigini
gosterir. Arastirmacinin buldugu degerlerde oldukga giivenilir olarak degerlendirilebilir
(Can, 2018: 388-391). Olgegi olusturan alt boyutlarn i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach
Alpha) sirasiyla “katilim” i¢in sirasiyla 0,68 ve 0,77; “biligsel olgunluk™ icin 0,64 ve
0,70; “yenilikeilik™ i¢in 0,72 ve 0,68 olarak bulunmustur.

7. VERI ANALIZ YONTEMIi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler

asagida belirtilmigtir:

1. Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri analizi basar1 testinin giivenirlik

analizinde Kuder Richardson (KR-20) degeri bulunmustur.

2. Aragtirmacinin uyguladigi 6n test ve son test calismalarindan elde edilen

verilerin analizi istatistiksel olarak paket programlarla analiz edilmistir.

3. On test ve son test uygulamalarindan elde edilen aritmetik ortalama, standart
sapma ve testler arasi karsilastirma analizinde t-testi kullanilmistir. Veri analizlerinde
“p” anlamlilik seviyesi 0,05 olarak alinmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
matematik dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek i¢in On test ve son test uygulamalart yapilmis, elde edilen verilere t-testi

uygulanmigtir.
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8. ARASTIRMANIN UYGULAMA BASAMAKLARI
8.1. ARASTIRMANIN UYGULAMA BASAMAKLARI

e Arastirma siireci danisman &gretim iiyesi ile beraber ilizerinde calisilacak olan

konunun belirlenmesi ile baglamistir.

e Konunun belirlenmesinin sonrasi ¢alisilacak konu ile ilgili literatiir taramasi

yapilarak faydalanilacak kaynaklar tespit edilmistir.

e Bu tespitler sonras1 hazirlanan tez dnerisi Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii’niin onayina arz edilmistir.

e Onaylanmanin ardindan veri toplama araclari, c¢aligmada kullanilacak

materyaller, ders planlar1 hazirlanmistir.

e Bu hazirliklar sonrasi Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii’ne Mersin ili Anamur Ilgcesinde T.C. Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi, Mersin 11 Miidiirliigii’ne bagli bir ¢ocuk kuliibiinde arastirma izni igin

basvurmak iizere etik kurul karar1 miiracaati yapilmstir.

e Etik kurul kararinin alinmasiyla bir dilekge ile T.C. Aile, Calisma ve Sosyal

Hizmetler Bakanlig1, Mersin il Miidiirliigii'ne basvurarak arastirma izni alinmustir.

e Arastirma yapilacak olan kurumda, isbirlikli 6gretim uygulamasi oncesi 7.
Smif Ogrencileri iki ayr1 subede olmak lizere, 20 6grenci deney grubu, 20 68renci
kontrol grubu olarak, gegen yilsonu performanslart dikkate alinarak akademik basari

stralamasi yapilmas, 4 kisilik 5 takim olusturulmustur.

e Olusturulan deney grubu 6grencilerine uygulama oncesi igbirlikli 6grenme
yontemi ve dgrenci takimlar basar1 boliimleri (OTBB) ile takim oyun turnuva (TOT)
teknigi ile ilgili uygulama kurallar1 hakkinda genel bilgiler arastirmaci tarafindan

anlatilmistir.

e Deney grubu olarak olusturulan 5 takimdan grup elemanlarinin birbirlerini
tantylp kaynasmalar1 i¢in bir araya gelmeleri ve takimlarina bir isim bulmalar

istenmistir.

o Isbirlikli &gretim tekniklerinden maksimum diizeyde istenilen sonuglarin
aliabilmesi i¢in etkinliklerin yapildig: sinifin fiziksel yapist deney grubu 6grencilerinin

birlikte rahatlikla ¢alisacaklari bir sekilde kiime diizenine uygun olarak diizenlenmelidir.
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Ogrencilerin oturma diizeni, etkinlikleri rahat bir sekilde isitsel ve gorsel yonden takip
edebilecekleri sekilde hazirlanmali, grup seklinde g¢alismalart igersinde etkin iletisim
kurabilecekleri, gruplar arasinda gecislerin kolay olmasini saglayacak fiziksel bir ortam
olusturulmalidir (Karali, 2017). Arastirmada siif ortami ve diizeni bu sartlar1 temin
edecek sekilde tasarlanmis, sinifin bulundugu ortamin etkinliklerin rahat bir sekilde

yapilmasini saglayacak sekilde olusturulmustur.

 Veri analizi basar1 testi, elestirel diisiinme egilim 6l¢egi ve matematige yonelik

tutum 6lcegi vb. materyaller cogaltilmistir.

e Daha sonra deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilere baslangi¢ diizeyi
bilgilerini 6l¢mek iizere veri analizi basar testi (EK-1) ve elestirel diisiinme egilim

Olcegi ve matematige yonelik tutum Slgegi (EK-7) 6n test olarak uygulanmistir.

e Deney grubundaki dersler igbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanmis ders
planlari, kontrol grubundaki dersler mevcut 6gretim programina gore hazirlanmig ders

planlar1 dogrultusunda arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

e Ders planlariin 6grencilere uygulanmasi siireci sonrasi dgrencilerin uygulama
sonrast bilgilerini dlgmek lizere veri analizi basari testi (EK-1) ve elestirel diisiinme

egilim Ol¢egi ve matematige yonelik tutum 6lg¢egi (EK-7) son test olarak uygulanmustir.

8.2. OGRENCI TAKIMLARI BASARI BOLUMLERI OTBB TEKNIGININ
UYGULANMASI

OTBB uygulama uarihlerine gore uygulanmasi Tablo 19°da goriilmektedir.

Tablo 19. Deney Grubunda Yapilan OTBB Teknigi Uygulamalarimin Tarihlere Gore Dagilimi
Giinler Deney Grubu OTBB Teknigi ile Yapilan Etkinlikler

Ogrencilere OTBB ve TOT teknigi ile ilgili uygulama hakkinda bilgi verilmistir.
20.11.2020 | On testler uygulanmustir.

(Basart testi, Elestirel diisiinme egilim 6l¢egi, Matematige yonelik egilim 6lgegi)

Sinif oturma diizeni dortlii takim ¢alismasina uygun sekilde 7 diizenlenmistir.

OTBB teknigine uygun hazirlanms etkinlik galismalari etkinlikleri:

23.11.2020 | Cizgi grafigi, ortalama, ortanca, tepe deger etkinlik kagitlari takimlara dagitilnus, etkinlikler
29.11.2020 | swrastyla uygulanmustir.

Bu etkinliklerle 6grencilerin ¢izgi grafigi olusturup, ortalama, ortanca ve tepe degeri bulup
yorumlamalar1 amaglanmugtir.

30.11.2020 OTBB teknigine uygun hazirlanmis etkinlik ¢caligmalart etkinlikleri:

06.12.2020 Daire grafigi etkinlik kagitlar1 takimlara dagitilmus, etkinlikler sirasiyla uygulanmistir.

Bu etkinliklerle 6grencilerin daire grafigi olusturup, yorumlamalar: amaglanmugtir.

OTBB teknigine uygun hazirlanmis etkinlik calismalari etkinlikleri:

07.12.2020 | Verilerin siitun, daire veya ¢izgi grafigi gdsterilip, gdsterimler arasinda uygun déniigiimleri ile
13.12.2020 | ilgili etkinlikler sirasiyla uygulanmustir.

Bu etkinliklerle 6grencilerin grafikler arasinda doniisiimler yapabilmesi amaglanmustir.
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1. Calismaya Kasim ayinin dordiincii haftas1 baglanmis ve ¢aligma 6ncesi deney
grubuna bagar1 testi, elestirel diisiinme egilim Ol¢egi ve matematige yonelik egilim
Olcegi On test olarak uygulanmistir. Calisma 3 hafta slireyle devam etmistir. Deney
grubunda dersler oncelikle isbirlikli dgrenme ydnteminin Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri teknigi kurallarina uygun olarak islenmistir. Deneysel ¢alismanin
uygulandigr 3 hafta siiresinde yapilan islemler gozden gecirilmis siirecin yoOnteme

uygunlugu degerlendirilmistir.

2. Deney grubu &grencilerine isbirlikli dgretim yontemi ve Ogrenci Takimlari
Bagsar1 Boluimleri teknigihakkinda tanitict bilgiler vermek tizere “Takim Calisma
Rehberi” (EK-9) isimli kitapgik dagitilmis ve dgrencilerin ¢aligma yontemleri gretmen

tarafindan acgiklanmistir.

3. Oncelikle dgrenciler gegen yilsonu karnelerindeki matematik notlarma gore
en basarilidan en az basariliya dogru olarak siraya dizilmistir. Her not seviyesindeki
ogrenciler dengeli bir sekilde ikiye ayrilmistir. Dolayisiyla birbirine yakin durumda olan
iki ayrt grup olusturulmustur. Bu gruplardan birinden 20 kisilik kontrol grubu,

digerinden 20 kisilik deney grubu yansiz olarak belirlenmistir.

4. Deney grubundaki 20 dgrenci 4’er kisilik 5 takima ayrilmistir. Ogrenciler
akademik basarilar1 yilsonu karne notlart gdz Oniinde tutularak heterojen yapida
gruplara ayrilmistir. Kadin ve erkek 6grenci sayilarinin yeterliligi gz Oniine alinarak
denge gozetilmeye galisiimuistir. Ogrenciler gruplara ayrilirken, yiiksek basarili, orta ve
diisiik basarili 6grenciler dengesi gozetilerek heterojen yapida takimlar olusturulmustur.
Daha sonra asagidaki sekilde goriildiigii lizere bes takim olusturulacagi i¢in, ilk bes
kisilik siralama yiiksek basarili 6grenciler, ikinci ve tiglincii bes kisilik siralama orta
basarili 6grenciler, dordiincii bes kisilik siralama diisiik basarili 6grenciler olarak
belirlenmistir. Listenin ilk sirasindan baglayarak 6grencilere sirasiyla bir diiz bir ters

sekilde grup isimleri verilerek takimlara dagitilmistir. (Tablo 20°de goriildiigii lizere).

Tablo 20. Deney Grubu Ogrencilerin Takimlara Ayrilmasi

Basar1 Diizeyleri Basar1 Sirasi Takim No
1 1.Takim
2 2. Takim
Yiiksek Basarili Ogrenciler 3 3. Takim
4 4. Takim
5 5.Takim
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Tablo 20 (Devam). Deney Grubu Ogrencilerin Takimlara Ayrilmasi

Basar1 Diizeyleri Basar1 Sirasi Takim No

6 5.Takim

7 4. Takim

Orta Basarili Ogrenciler (Ust) 8 3.Takim
9 2. Takim

10 1.Takim

11 1.Takim

12 2. Takim

Orta Basarili Ogrenciler (Alt) 13 3.Takim
14 4. Takim

15 5.Takim

16 5.Takim

17 4. Takim

Diisiik Basaril1 Ogrenciler 18 3.Takim
19 2. Takim

20 1.Takim

5. Gruplarin ayrilmasi sonunda sinifin fiziki sartlar1 goz Oniine alinarak grup
calismalarinin uyumlu yapilmasi1 icin siralar karsilikli olarak 4 kisinin birlikte

calisabilecegi hale getirilmistir.

6. Gruplara kendi aralarinda gruplarina ait bir isim bulunmasi i¢in toplanmalari

saglanmistir.

7. Ogretmen ders dncesinde hazirladigi isbirlikli 6grenme ydntemine uygun ders
plan1 cercevesinde ve materyallerle Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri teknigine
uygun olarak derse baslamistir. Ogretmen derse baslarken konu ile ilgili, dgrencilerin
dikkatini ¢ekici bir soru sorarak derse baglamis, 6grencilere konu hakkinda temel
bilgiler vermis ve Ornek sorular ¢oziilerek ogrencilere hazirlanmis etkinlikler

gerceklestirmistir.

8. Bu etkinliklerle ilgili ¢alisma yapraklar1 ogrencilere dagitilmis, isbirlikli
O0grenme yontemi kurallar1 igerisinde ¢ézmeleri istenmistir. Her gruba birer tane konu
anlatimi (EK-3) ve kavrama siavi ¢alisma kagitlar1 (EK-4) verilmistir. Her gruba birer
etkinlik vererek 4 kisinin birlikte calismalar1 saglanmais, bireysel ¢calisma engellenmistir.
Boylece her grubunbirlikte calisarak eksik kalan kisimlari birbirlerine Ogretmeleri

istenmistir.
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9. Ogretmen gruptaki Ogrencilerin anlayamadiklari konular1 &ncelikle grup
icindeki diger oOgrencilerden O6grenmelerini istemis, sayet arkadaslarindan ¢o6ziim

bulamazlarsa 6gretmene bagvurmalarini istemistir.

10. Calisilan her konu sonunda Ogrencilere bireysel olmak iizere kazanim
degerlendirme smavi kagitlar1 (EK-5) dagitilmis, konu hakkinda kazanimin saglanip
saglanmadig1 degerlendirilmistir. Bireysel sinavlar, konu ile ilgili belli sayida sorudan
olusmustur. Gruptaki her 6grencinin bireysel sinavlardan aldiklar1 puanlardan, grup

puanlar1 tespit edilmistir.

11. Bireysel ilerleme puanlar1 gruptaki her 6grencinin baslangigta aldiklar
puanlarla (veya onceki sinavlarin ortalamasi) kazanim degerlendirme siavlarindan
aldiklar1 puanlar karsilastirilarak (aralarindaki fark) tespit edilmistir. Gruptaki
Ogrencilerin bireysel ilerleme puanlari, sinavda aldiklar1 puanlar baslangi¢ puanindan 10
veya daha fazla diistik ise sifir puan, 1-10 arasi diisiik ise 10 puan, 0-10 aras1 yiiksek ise
20 puan, 10 veya daha fazla yiiksek ise 30 puan, hatasiz sinav ise 30 puan olarak

alinmustir. (Ilk baslangi¢ puani olarak on testten alinan puanlar kabul edilmistir)

12. Ogrencilerin bireysel ilerleme puanlarinin ortalamasi (dorde béliinerek)
aliarak takim puanlar tespit edilmistir. Takim puanlari karsilagtirilarak her hafta en iyi
takim, biiyiik takim, siiper takim odiilleri belirlenmistir. Basarili takim iiyelerine basari
sertifikalar1 verilmistir. En basarili takim veya takimlarin adi ve takim tiyelerinin adlari
siif panosuna asilarak Ogrencileri tesvik amagli ve motive edici duyurularda

bulunulmustur.
8.3. TAKIM OYUN TURNUVA (TOT) TEKNIGININ UYGULANMASI

Tablo 21. Deney Grubunda Yapilan TOT Teknigi Uygulamalarimin Tarihlere Gére Dagilimi
Giinler Deney Grubu TOT Teknigi ile Yapilan Etkinlikler

TOT teknigine uygun hazirlanmis etkinlik caligmalar etkinlikleri:

14.12.2020 | Cizgi grafigi, ortalama, ortanca, tepe deger, daire grafigi, verilerin siitun,
20.12.2020 | daire veya ¢izgi grafigi gosterilip, gosterimler arasinda uygun doniisiimleri ile
ilgili etkinlikler sirasiyla uygulanmistir.

Son testler uygulanmistir. (Basari testi, Elestirel diisiinme egilim 6lgegi,

21.12.2020 Matematige yonelik egilim dlcegi)

1. Calismaya aralik aymin iiclinci haftasi baslanmis ve calisma 1 hafta
siirmiistiir. Deney grubunda dersler OTBB teknigi uygulamasi sonrasi isbirlikli 6grenme

yonteminin Takim Oyun Turnuva teknigi kurallarina uygun olarak islenmistir. Deneysel
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calismanin uygulandigi 1 hafta siiresince yapilan islemler gozden geg¢irilmis siirecin

yonteme uygunlugu degerlendirilmistir.

2. Deney grubu oOgrencilerine isbirlikli 6gretim yontemi ve Takim Oyun
Turnuva teknigi hakkinda tanitici bilgiler vermek iizere “Takim Calisma Rehberi” (EK-

9) isimli kitapeik dagitilmis ve calisma yontemleri 6gretmen tarafindan agiklanmaistir.

3. Deney grubundaki 6grenciler OTBB teknigi uygulama sonuglarina gére en
basarilidan en az basariliya dogru olarak siraya dizilmistir. Bu siralamadan sonra TOT

teknigi i¢in yeni takimlar olusturulmustur.

4. Deney grubundaki 20 6grenci dorder kisilik 5 takima ayrilmistir. Gruplar
ogrencilerin OTBB teknigi sonucunda elde ettikleri akademik puanlari gdz oniinde
tutularak heterojen sekilde olusturulmustur. Kadin ve erkek Ogrenci sayilarinin
yeterliligi goz Oniine alinarak denge gozetilmeye calistimistir. Ogrenciler gruplara
ayrilirken, yiiksek basarili, orta ve diisilk basarili 6grenciler dengesi gozetilerek
heterojen yapida takimlar olusturulmustur. Daha sonra OTBB teknigi gibi asagidaki
sekilde goriildiigii lizere bes takim olusturulacag: i¢in, ilk bes kisilik siralama yiiksek
basarili 6grenciler, ikinci ve lclincli bes kisilik siralama orta basarili 6grenciler,
dordiincii bes kisilik siralama diisiik basarili 6grenciler olarak belirtilmistir. Listenin ilk

sirasindan baglayarak ogrencilere sirasiyla bir diiz bir ters seklinde grup isimleri

verilmistir.
Tablo 22. Deney Grubu Ogrencilerin Takimlara Ayrilmas:

Basar1 Diizeyleri Basar1 Sirasi Takim No

1 1.Takim

2 2. Takim

Yiiksek Basarili Ogrenciler 3 3.Takim
4 4. Takim

5 5. Takim

6 5.Takim

7 4 Takim

Orta Basarili Ogrenciler (Ust) 8 3.Takim
9 2. Takim

10 1.Takim

11 1.Takim

12 2. Takim

Orta Basarili Ogrenciler (Alt) 13 3.Takim
14 4 Takim

15 5.Takim
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Tablo 22 (Devam). Deney Grubu Ogrencilerin Takimlara Ayrilmas:

Basar1 Diizeyleri Basari Sirasi Takim No
16 5.Takim
17 4. Takim
Diisiik Basaril1 Ogrenciler 18 3.Takim
19 2.Takim
20 1.Takim

5. Gruplarin ayrilmasi sonunda siifin fiziki sartlar1 géz Oniine alinarak grup
calismalarinin uyumlu yapilacagi sekilde siralar karsilikli olarak 4 kisinin birlikte

calisabilecegi hale getirilmistir.

6. Gruplarina ait bir isim bulunmas i¢in gruplarin kendi aralarinda toplanmalari

saglanmustir.

7. Ogretmen ders dncesinde hazirladig isbirlikli 6grenme ydntemine uygun ders
plani ¢ergevesinde ve materyallerle Takim Oyun Turnuva teknigine uygun olarak derse
baslamistir. Ogretmen derse baslarken konu ile ilgili, dgrencilerin dikkatini gekici bir
soru sorarak derse baslamis, 6grencilere konu hakkinda temel bilgiler vermis ve 6rnek

sorular ¢oziilerek 6grencilere hazirlanmig etkinliklerin yapilmasini istemistir.

8. Bu etkinliklerle ilgili ¢aligma yapraklar1 Ogrencilere dagitilmisg, isbirlikli
O0grenme yontemi kurallar1 icerisinde ¢dzmeleri istenmistir. Her gruba birer tane ¢alisma
kagidi (EK-3) verilmistir. Her gruba birer etkinlik vererek 4 kisinin birlikte ¢alismalari
saglanmig, bireysel calisma engellenmistir. BOylece her grubun birlikte calisarak

birbirlerine 6gretmeleri istenmistir.

9. Ogretmen gruptaki Ogrencilerin anlayamadiklart konulari 6ncelikle grup
icindeki diger Ogrencilerden Ogrenmelerini istemis, sayet arkadaslarindan ¢o6ziim

bulamazlarsa 6gretmene bagvurmalarini istemistir.

10. Etkinlik tamamlandiktan sonra oOgretmen birbirinden farkli nitelikteki
takimlardan ayn1 akademik basariya sahip tiyeleri turnuvalarda takimlarini temsil etmek

tizere homojen gruplara atamigtir.

11. Homojen yapidaki takimlarda, aymi basar1 diizeyindeki iiyeler kendi
aralarinda yarismislardir. Ogrencilere hangi masanin en basarili veya en basarisiz takim
oldugu hakkinda bilgi verilmemistir. Ogrencilere turnuvanin isleyisi ile ilgili kurallar

anlatilmistir.
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12. Turnuva masalarina yerlestirilen dgrencilere ilk olarak okuyucu gorevindeki
Ogrenci turnuva sorulart listelerinden (EK-6) Ogrencinin c¢ektigi oyun Kkartinin
numarasina karsilik gelen soruyu verir, 6grencide soruya cevap verir. Daha sonra cevap
verme sirast okuyucunun solundaki Ogrenciye gelir. Okuyucunun cevabimi dogru
buluyorsa pas geger, farkli bir cevabi varsa kendi cevabini sdyler. Benzer islemler diger
Ogrencilerde cevaplarint verene kadar devam eder. Her soru igin bu islemler
tamamlandiktan sonra, son cevap veren Ogrenci biitlin cevaplar1 kontrol etmis
durumdadir. Hangi 6grencinin cevabr dogruysa oyun kart1 o 6grenciye verilmis olur,
cevap yanligsa once kazandigi kartlardan birini geri verir. Higbir 6grenci dogru cevap
veremediyse o kart turnuva masasina geri verilir. Ogrenciler kazandiklar1 her kart igin
bir puan alir. Her turun sonunda masadaki gorevler sola kayar, biitiin masalar turnuvaya

ayni sirada baslayip ayni1 sirada bitirmistir. Ders siiresi boyunca turnuva devam etmistir.

13. Turnuva bitiminde tiim &grenciler isimlerini yazarak kazandiklar1 puanlari
ve oyun kartlarint 6gretmene iade etmistir. Buna gére 6gretmen puanlamalar1 yapmuistir.
Turnuva sonunda dgretmen puanlamaya gore birinci olan takimi belirlemistir. Takim
puanlar karsilastirilarak her turnuva sonunda en iyi takim, biiyiik takim, siiper takim
odilleri belirlenmistir. Basarili takim {yelerine basar1 sertifikalart verilmistir. En
basarili takim veya takimlarin ve iiyelerinin adlari siif panosuna asilarak 6grencileri
tesvik amacli ve motive edici duyurularda bulunulmustur. Turnuva 2 defa yapilmis ve

takim basarilar 2 turnuvada da belirlenmistir.

14. Calismalarin sonunda basar1 testi (EK-1), elestirel diisiinme egilim 6lgegi ve

matematige yonelik tutum 6lcegi (EK-10) son test olarak uygulanmastir.

15. Deney gruplarina uygulanan On test, son test, elestirel diisiinme egilim
Olcegi ve matematige yonelik tutum Olcegi uygulamalarindan elde edilen veriler

aragtirmanin problemlerine cevap verecek istatistiksel analizlere tabi tutulmustur.
8.4. MEVCUT OGRETIM PROGRAMININ UYGULANMASI

Tablo 23. Kontrol Grubunda Yapilan Uygulamalarimin Tarihlere Gore Dagilimi
Giinler Kontrol Grubu Yapilan Etkinlikler

Ders siirecinde neler yapilacagi hakkinda dgrencilere bilgiler verilmistir.

20.11.2020 | On testler uygulanmustir. (Basart testi, Elestirel diisiinme egilim dlgegi,
Matematige yonelik egilim dlgegi)

23.11.2020 Mevcut 6gretim programina gore hazirlanmis olan matematik ders
29.11.2020 kitabindaki ¢izgi grafigi konusu ve etkinlikleri ile ders olarak islenmistir.
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Tablo 23 (Devam). Kontrol Grubunda Yapilan Uygulamalarimin Tarihlere Gore Dagilimi
Giinler Kontrol Grubu Yapilan Etkinlikler

Mevcut 6gretim programina gore hazirlanmis olan matematik ders
kitabindaki ortalama, ortanca, tepe deger konusu ve etkinlikleri ile ders olarak
islenmistir.

30.11.2020
06.12.2020

07.12.2020 | Mevcut 6gretim programina gore hazirlanmis olan matematik ders
13.12.2020 kitabindaki daire grafigi konusu ve etkinlikleri ile ders olarak iglenmistir.

Mevcut 6gretim programina gore hazirlanmis olan matematik ders
14.12.2020 kitabindaki verilerin siitun, daire veya ¢izgi grafigi gosterilip, bu gosterimler
20.12.2020 arast uygun doniisiimlerin yapilmasi konusu ve etkinlikleri ile ders olarak
islenmistir.

Son testler uygulanmstir. (Basari testi, Elestirel diisiinme egilim 6l¢egi,

21.12.2020 Matematige yonelik egilim dlgegi)

1. Ogretmen kontrol grubunda yer alan dgrencilere, yapilan arastirma ile ilgili

bilgiler vermistir.

2. Smifta oturma diizeni olarak bir degisiklik yapilmamis, klasik oturma

diizeninde oturmuslardir.

3. Ogretmenin mevcut dgretim ydntemi ¢ergevesinde hazirlamis oldugu ders
plani dogrultusunda, derste Ogrencilere anlatacagi Ornekler, c¢dzecegi sorular

hazirlanmstir.

4. Ogretmen ders isleme esnasinda diiz anlatim ve soru-cevap teknikleri, tahtaya
kaldirip soru ¢ozdiirme, 6grencilerin takildiklar: yerde onlara kiigiik bilgiler verme gibi

yontemlere bagvurmustur.

5. Ogretmenin ders sunumu sonrasi drnek sorular ¢dzme, anlasilmayan yerleri
tekrar Ozetleme, 6grencilere farkli 6rnek sorular sorarak ¢dzmelerini isteme seklinde

ders devam etmis ve ders tamamlanmastir.

6. Dersin tamamlanmasi ile 6gretmen 6grencilere islenen konu ile ilgili ev
Odevleri vermistir. Bir dahaki dersin basinda ev Odevlerinde ¢oziilemeyenler derste

¢oziilmiis ve konu ile ilgili tekrarlar yapilmistir.

7. Kontrol grubu o6grencilerinde ders konulari tamamlaninca, deney grubu
Ogrencilere uygulandigi gibi son test olarak basari testi (EK-1), elestirel diisiinme egilim

6l¢cegi ve matematige yonelik tutum dlgegi (EK-7) uygulanmistir.

8. Kontrol grubu o6grencilerine etkinliklerde calisma yapraklari, kavrama
sinavlar1 ve kazanim degerlendirme siavlari1 yapilmamistir. Bu etkinlikler sadece deney

grubunda uygulanmaistir.
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9. Kontrol gruplarina uygulanan on test, son test, elestirel diisiinme egilim
Olcegi ve matematige yonelik tutum Olcegi uygulamalarindan elde edilen veriler

arastirmanin problemlerine cevap verecek istatistiksel analizlere tabi tutulmustur.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR
1. ARASTIRMANIN BULGULARI
1.1. TANIMLAYICI iSTATISTIKLER

Bu boliimde, veri toplama araclar ile elde edilen verilerin istatistiksel analiz
sonuclarina yer verilmistir. Sonuglar tablolastirilarak aragtirmanin alt problemlerine

iliskin bulgular ortaya konmustur.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basar1 on test ve son test

puanlar1 Tablo 24 ve Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubunun Basari On Test Puanlarimin Tammlayici Istatistikleri

Grup N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
Deney 20 15,63 96,88 63,28 23,62
Kontrol 20 18,75 81,25 64,06 23,59

Tablo 24 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin basar1 6n test puanlarinin
ortalamasi 63,28 iken kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6n test puanlarinin ortalamasi

64,06 olarak bulunmustur.

Tablo 25. Deney ve Kontrol Grubunun Basart Son Test Puanlarimin Tammlayict Istatistikleri

Grup N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
Deney 20 31,25 96,88 71,88 20,35
Kontrol 20 37,50 96,88 69,53 14,48

Tablo 25 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin basar1 son test puanlarinin
ortalamas1 71,88 iken kontrol grubu 6grencilerinin basar1 son test puanlarinin ortalamasi

69,53 olarak bulunmustur.

Tablo 24 ve 25 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin basari On test
puanlart ortalamast 63,28 iken deneysel islem uygulandiktan sonra basari son test
puanlar1 71,88’e yiikselmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6n test puanlari 64,06
iken mevcut programa gore ders uygulandiktan sonra basari son test puanlar1 69,53’e
yiikselmistir. Sonu¢ olarak isbirlikli 6grenme teknigi uygulanan deney grubundaki
Ogrencilerin basari puan ortalamalar1 bir artis gostermistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 puanlar1 da deney grubundakilere goére daha az olmakla beraber

artmigtir.
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Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin matematige yonelik tutum 6n

test ve son test puanlar1 Tablo 26 ve Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 26. Deney ve Kontrol Grubunun Matematik Tutum On Test Puanlarinin Tamimlayici

Istatistikleri
Grup N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
Deney 20 52 102 81,40 12,80
Kontrol 20 61 110 82,00 11,17

Tablo 26 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin matematige yonelik tutum
On test puanlarinin ortalamasi 81,40 iken kontrol grubu 6grencilerinin matematige

yonelik tutum 6n test puanlarinin ortalamasi 82,00 olarak bulunmustur.

Tablo 27. Deney ve Kontrol Grubunun Matematik Tutum Son Test Puanlarvmin Tanmimlayict

Istatistikleri
Grup N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
Deney 20 64 90 76,60 7,96
Kontrol 20 70 96 82,25 7,26

Tablo 27 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutum
son test puanlarinin ortalamasi 76,60 iken kontrol grubu &grencilerinin matematige

yonelik tutum son test puanlarinin ortalamasi 82,25 olarak bulunmustur.

Tablo 26 ve 27 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin matematige yonelik
tutum On test puanlart ortalamasi 81,40 iken deneysel islem uygulandiktan sonra
matematige yonelik tutum son test puanlart 76,60’a diigmiistiir. Kontrol grubu
ogrencilerinin matematige yonelik tutum 6n test puanlart 82,00 iken mevcut programa
gore ders uygulandiktan sonra matematige yonelik tutum son test puanlart 82,25°e
yiikselmistir. Sonu¢ olarak deney grubundaki 6grencilerin matematige yonelik tutum
puan ortalamalar1 bir azalis gostermistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin matematige
yonelik tutum puanlar1 az da olsa artmustir. Deney grubu o6grencilerindeki azalis ve
kontrol grubundaki artisin yok denecek kadar az olmasi testin ikinci defa yapilisinda

ogrencilerin daha dikkatsiz davranarak 6nemsememesine iliskin yorumlanmastir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi 6n

test ve son test puanlar1 Tablo 28 ve Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 28. Deney ve Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme On Test Puanlarinin Tammlayici

Istatistikleri
Grup N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
Deney 20 75 112 92,35 11,62
Kontrol 20 54 125 93,85 13,20
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Tablo 28 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi 6n
test puanlarinin ortalamasi1 92,35 iken kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diigiinme

egilimi On test puanlarinin ortalamasi 93,85 olarak bulunmustur.

Tablo 29. Deney ve Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Son Test Puanlarinin Tanmimlayict

Istatistikleri
Grup N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
Deney 20 64 108 90,75 8,98
Kontrol 20 57 119 96,15 12,61

Tablo 29 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi
son test puanlarmin ortalamasit 90,75 iken kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel

diisiinme egilimi son test puanlarinin ortalamasi 96,15 olarak bulunmustur.

Tablo 28 ve 29 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme
egilimi On test puanlari ortalamasi 92,35 iken deneysel islem uygulandiktan sonra
matematige yonelik tutum son test puanlari 90,75’e¢ digmiistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin elestirel diistinme egilimi 6n test puanlar1 93,85 iken mevcut programa
gore ders uygulandiktan sonra matematige yonelik tutum son test puanlar1 96,15°e
yiikselmistir. Sonug¢ olarak deney grubundaki Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi
puan ortalamalar1 az da olsa bir azalig gdstermistir. Kontrol grubundaki &grencilerin
elestirel diistinme egilimi puanlar1 az da olsa artmistir. Deney grubu &grencilerindeki
azalis ve kontrol grubundaki artisin yok denecek kadar az olmasi testin ikinci defa
dikkatsiz davranarak Onemsememesine iligskin

yapilisinda  Ogrencilerin  daha

yorumlanmustir.
1.2. NORMALLIK TESTI ANALIZLERI
1.2.1. Basar1 Puan Normallik Testi Sonuclari

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 6n test ve son testlerine ait normallik testi

sonuglart Tablo 30 ve 31°de verilmistir.

Tablo 30. Deney ve Kontrol Grubunun Basari On Test Puanlarimin Normallik Testi Sonuclar

Grup Kolmogorov | Shapiro- | Carpiklik | Standart Basiklik Standart
-Smirnov Wilk Hata Hata
On test Deney ,200 ,336 -,429 ,512 -,817 ,992
puant Kontrol ,200 312 -,353 ,512 -,689 ,992
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Tablo 31. Deney ve Kontrol Grubunun Bagsari Son Test Puanlarinin Normallik Testi Sonuglar

Grup Kolmogorov | Shapiro- Carpiklik Standart | Basiklik | Standart
-Smirnov Wilk Hata Hata
Son test Deney ,200 ,098 -,629 512 -,432 ,992
puant Kontrol ,069 ,160 176 512 286 992

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 6n ve son testlerine iliskin normallik testi
sonucunda her iki testte de tabloda gosterilen p degerinin 0,05’ten biiylik olmasi

normalligin saglandig1 anlamina gelmektedir (p=0,336 ve p=0,312).

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinde tabloda gosterilen p degerinin
0,05’ten biiylik olmasi normalligin saglandigr anlamina gelmektedir. Biiylikoztiirk,
(2005: 42)’e gore veri sayisinin 50’nin iizerinde oldugu durumlarda Kolmogorov-
Smirnov Onerilmektedir. 50’nin altinda Shapiro-Wilk testi kullanilabilir (Can, 2018:
89).

Normal dagilim gosteren verilerin frekans dagilim grafigi simetrik bir ¢an egrisi
seklinde gerceklesir (Can, 2018: 89). Deney ve kontrol gruplarmna ait frekans dagilim
grafigi olusturulmus, olusan veri dagilimi grafigi can egrisi seklinde gerceklesmis ve
normallik kosullarini saglar gériinmektedir.

Sekil 1. Deney Grubu Frekans Dagilim Grafigi

DEMNEY_BASARI_ONTEST

57 Mean = 53,25

Std. Dev. = 26,222
FRERE
ac
= \
= \
11— /

.00 ZD!DD 40..DD GD:DD 80.00 1 DDI.DD 120.,00
DENEY_BASARI_OSNTEST

Sekil 2. Kontrol Grubu Frekans Dagilim Grafigi
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Normal dagilimin simetrik olmas1 yani sira ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 da
belirlenmis, bu degerler deney grubunda c¢arpiklik katsayist i¢in -1,30; basiklik katsayisi
icin -0,568 olarak; kontrol grubunda ise ¢arpiklik katsayisi -0,689; basiklik katsayis1 -
0,694 olarak bulunmustur. Cikan degerlerin -1,96 ile +1,96 arasinda kaliyor olmasi

dagilimin normal kabul edilebilir aralikta oldugunu gostermektedir (Can, 2018: 85).

Normalligin saglandigini gosteren bir diger uygulama Normal Q-Q Plot Grafigi
ile gerceklesen degerler ve kuramsal dagilimin degerleri ortiistiigiinde 45 derecelik ag1
yapan bir dogrunun olugmasi gerekmektedir. Yapilan analiz sonucu grafik olusturulmus,
beklenen ve gerceklesen degerlerin, egimi 45 derece olan bir dogruya yakin olarak

dagildiklart goriilmiistiir. Bu durum dagilimin normalliginin kabul edilebilir oldugunun

belirtisidir (Can, 2018: 90).

Sekil 3. Deney Grubu Ontest O-Q Plot Normallik Grafigi

Mormal Q-Q Plot of DENEY_BASARI_ONTEST

Expected Normal

Observed Value

Sekil 4. Kontrol Grubu Ontest Q-Q Plot Normallik Grafigi

Mormal Q-0 Plot of KONTROL_BASARI_ONTEST

Expected Normal

G0
Observed Value

Farkli gruplardan elde edilen verilerin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan parametrik test iliskisiz
orneklemler t testi yapilabilmesi ve giivenilir sonuglar verebilmesi icin saglanmasi
gereken kosullardan birincisi, ortalamalar karsilastirilacak verilerin her birinin dagilimi
normal dagilim 6zellikleri tagimalidir. Tablo 31 ve 32 de yapilan Kolmogarow-Smirnov
ve Shapiro-Wilk testi normalligin saglandigin1 gdstermisti. Iliskisiz 6rneklemler t

testinin uygulanabilmesi icin ikinci koul, her bir veri digerinden bagimsiz olmalidir.

111



Ugiincii kosul ise gruplarin varyanslari esit olmalidir. Gruplarin varyans homojenligini
kontrol edebilmek i¢in Levene Testi yapilmistir. Levene testi sonucu elde edilen p
degeri 0.05’ten biiylik olursa varyanslar arasinda anlamli bir fark yoktur sonucuyla,
varyanslar esit sayilir. Levene testi sonucu elde edilen p degeri 0.751 bulunmustur,

dolayistyla varyanslar homojendir kosulu saglanmistir (Can, 2018: 116-121).

Normalligin saglandigi durumda deney ve kontrol gruplari arasinda yapilan
karsilagtirmalarda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini belirlemek igin

iliskisiz 6rneklemler t testi uygulamaya karar verilmistir.
1.2.2. Matematik Tutum Puan Normallik Testi Sonuclari

Deney ve kontrol gruplarinin matematik tutum o6n test ve son testlerine ait

normallik testi sonuglar1 Tablo 32 ve 33’te verilmistir.

Tablo 32. Deney ve Kontrol Grubunun Matematik Tutum On Test Puanlarimin Normallik Testi

Sonuclart
Kolmogorov- | Shapiro- Standart Standart
Grup Srnir%lov lelk Carpiklik Hata Basiklik Hata
On test | Deney ,200 ,513 -,368 512 ,393 ,992
puant | gontrol ,200 420 ,353 -512 1,444 ,992

Tablo 33. Deney ve Kontrol Grubunun Matematik Tutum Son Test Puanlarinin

Normallik Testi Sonuclart

Kolmogorov- | Shapiro- Standart Standart
Grup Smirnov Wilk Carpiklik Hata Basiklik Hata
Son test Deney ,200 ,256 ,102 ,502 -,808 512
puanm Kontrol ,200 ,903 ,093 512 -,585 ,992

Deney ve kontrol gruplarinin matematige yonelik tutum 6n ve son testlerine
iliskin normallik testi sonucunda her iki testte de tabloda gosterilen p degerinin 0,05’ten

biiyiik olmasi normalligin saglandigi anlamina gelmektedir (p=0,513 ve p=0,420)

Normalligin saglandigt durumda deney ve kontrol gruplari arasinda yapilan
karsilastirmalarda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in

iliskisiz 6rneklemler t testi uygulamaya karar verilmistir. (5. ve 8. alt problem)
1.2.3. Elestirel Diisiinme Egilimi Puan Normallik Testi Sonuclari

Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme 6n test ve son testlerine ait

normallik testi sonuglar1 Tablo 34 ve 35’da verilmistir.
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Tablo 34. Deney ve Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme On Test Puanlarimin Normallik Testi

Sonuglari
Kolmogorov- | Shapiro- Standart Standart
Grup Smir%lov Wl?lk Carpikhik Hata Basiklik Hata
On test Deney ,124 ,148 ,088 512 -1,410 ,992
puani Kontrol ,098 ,011 =775 ,512 4,902 ,992

Tablo 35. Deney ve Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Son Test Puanlarinin Normallik Testi

Sonuclar
Grup Kolmogorov- | Shapiro- Carpiklik | Standart Basiklik | Standart
Smirnov Wilk Hata Hata
Son test Deney ,200 ,101 -1,055 ,512 3,532 ,992
Ut Kontrol 080 021 11,436 512 4271 | 992

Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme egilimi 6n ve son testlerine
iligkin normallik testi sonucunda Tablo 35’e gore deney grubunda p degerinin 0,148,
kontrol grubunda ise tabloda gosterilen p degerinin 0,011 olmasi p degerinin 0,05
degerindenkii¢iik olmasi normalligin saglanmadig1 anlamina gelmektedir. Normalligin
saglanmadig1 durumda deney ve kontrol gruplari arasinda yapilan karsilagtirmalarda
istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢cin Mann-Whitney U testi

uygulamayakarar verilmistir. (9. ve 12. alt problem).
1.2.4. Fark Puan Normallik Testi Sonug¢lari

Deney ve kontrol gruplarina ait basar1 Ontest ile sontestleri arasindaki fark
puanlarinin analizleri yapilmis, Ontest-sontest sonuglarina iligkin fark puanlarina ait

normallik testleri yapilarak asagida Tablo 36’de gosterilmistir:

Tablo 36. Deney ve Kontrol Gruplar: Basart On test ve Son test Fark Puanlart Normallik Testi

Sonuglart
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik | S.Derecesi p Istatistik | S.Derecesi p
Fark Deney ,254 20 ,002 ,829 20 ,002
Puan
Bagan Kontrol ,269 20 ,001 ,814 20 ,001

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 6n testleri ve sontestlerinin basar1 fark
puanlarina iliskin normallik testi sonucunda her iki testte de tabloda gosterilen p
degerinin 0,05’ten kiigiik olmas1 normalligin saglanmadig1 anlamina gelmektedir (p=
0,002 p= 0,001 ve p= 0,002 p= 0,001). Bu durumda t testi yerine alternatifi
sayilabilecek Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile 6lgiimler arasinda fark olup olmadigin

belirlemeye karar verilmistir (2. ve 3. alt problem)
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Orneklem ortalamalar karsilastirilacak iki 6l¢iimde veri sayisinin az olmasi veya
sayist yeterli olsa bile dl¢limler arasi farklarin dagilimindaki anormallikler nedeniyle
kosullarin saglanamamasi veya verilerin siralama 6lgeginde olmasi nedenleriyle iliskili
orneklemler t-testi yapilamayabilir. Bu durumda t-testinin alternatifi sayilabilecek
parametrik olmayan bir karsilastirma testi Wilcoxon Isaretli Siralar testiyle dlciimler

aras1 fark olup olmadig1 sinanabilir (Can, 2018: 142).

Deney ve kontrol gruplarina ait matematige yonelik tutum Ontest ile sontestleri
arasindaki fark puanlarinin analizleri yapilmis, Ontest-sontest sonuglarina iliskin fark

puanlarina ait normallik testleri yapilarak asagida Tablo 37°de gosterilmistir:

Tablo 37. Deney ve Kontrol Gruplar: Matematik Tutum On test ve Son test Fark Puanlart
Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik | S.Derecesi | p | Istatistik | S.Derecesi p
Fark Puan | Deney ,162 20 ,182 ,941 20 ,250
Tutum Kontrol ,135 20 ,200 ,942 20 ,265

Deney ve kontrol gruplarinin matematige yonelik tutum Ontestleri ve
sontestlerinin fark puanlarina iliskin normallik testi sonucunda her iki testte de tabloda
gosterilen p degerinin 0,05’ten biiyilk olmast normalligin saglandigr anlamina
gelmektedir (p=0,182 p=0,200 ve p=0,250 p=0,265). Normalligin saglandig1 durumda
deney ve kontrol gruplar arasinda yapilan karsilastirmalarda istatistiksel olarak anlamli
fark olup olmadigimi belirlemek i¢in iligkili 6rneklemler t testi uygulamaya karar

verilmistir (6. ve 7. alt problem).

Deney ve kontrol gruplarina ait elestirel diisiinme egilimi Ontest ile sontestleri
arasindaki fark puanlarinin analizleri yapilmis, Ontest-sontest sonuglarina iligkin fark

puanlarina ait normallik testleri yapilarak asagida Tablo 38°de gosterilmistir:

Tablo 38. Deney ve Kontrol Gruplar: Elestirel Diisiinme On Test ve Son Test Fark Puanlar
Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik | S.Derecesi p Istatistik | S.Derecesi p
Fark Puan | Deney ,107 20 ,200 ,950 20 ,361
Elegtirel D. | g ontrol | 110 20 200 | 963 20 601

Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme egilimi Ontestleri ve
sontestlerinin fark puanlarina iligkin normallik testi sonucunda her iki testte de tabloda
gosterilen p degerinin 0,05’ten biiyiikk olmast normalligin saglandigi anlamina
gelmektedir (p= 0,200 p= 0,200 ve p= 0,361 p= 0,601). Normalligin saglandigi
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durumda deney ve kontrol gruplari arasinda yapilan karsilastirmalarda istatistiksel
olarak anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in iligkili Orneklemler t testi

uygulamaya karar verilmistir (10. ve 11. alt problem)

Kurumsal egitim ortamlarinda fiziki mekan ve kurum prensipleri geregi biitiin
yonleriyle birbirine denk gruplar olusturarak deney calismalari yapmak miimkiin
olmamakla birlikte egitimle ilgili arastirmalarin yapildigi ¢alismalarda, ¢alisilan deney
ve kontrol gruplarmin bagimsiz degiskenler yoniiyle olabildigince benzer olmasi
gerekmektedir. Saglikli bir arastirma i¢in deney ve kontrol gruplarmin 6n bilgilerinin
ayni seviyede olmasi beklenmektedir. Tablo 24, Tablo 26 ve Tablo 28’daki bulgular,
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, {izerinde ¢alisilan 6grenme {initesiyle ilgili
bilgileri bakimindan uygulama Oncesi durumlari arasinda anlamli bir farklilik

olmadigin1 géstermektedir.

1.3. BASARI TESTINE ILiSKIN ALT PROBLEMLERE AiT BULGULAR VE
YORUMLAR

1.3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
matematik dersindeki On test basari testi puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?”’sorusunun cevabint bulmak iizere matematik basar1 testinden Ogrencilerin
aldiklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve iliskisiz drneklemler t-testi

sonuglar1 Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar: Testi On Test Puanlarimin t-Testi Sonuclar

Grup N Ortalama SS sd t P
Deney 20 63,28 23,62 38 -0,105 0,917*
Kontrol 20 64,06 23,59

Tabloda goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarimin uygulama Oncesi
matematik dersindeki basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan Ontest sonucunda,
deney grubuna ait aritmetik ortalamax=63,28; kontrol grubuna ait aritmetik ortalama
x=64,06 olarak hesaplanmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
anlamak i¢in t-testi uygulanmis ve t38=-0,105 olarak bulunmustur. “p” degeri (0,917)
onem seviyesinin 0,05 degerinden biiylik olmas1 gruplarin basarilar1 arasinda anlaml bir
farklilik olmadigini ortaya koymaktadir. Bu sonuca gore, deney grubunun ve kontrol
grubunun uygulama siireci basinda basar1 yoniinden birbirleri ile benzer 6zelliklere
sahip olduklari ifade edilebilir.
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1.3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Deney grubu 6grencilerinin matematik
dersindeki On test ve son test basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun cevabini bulmak iizere basari testi uygulamasindan 6grencilerin aldiklari
puanlarin arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi ortaya koymak i¢in Wilcoxon
Isaretli Siralar testi uygulanmustir. Istatistiksel analizin sonuclar1 Tablo 40’de
gosterilmistir:

Tablo 40. Deney Grubunun Basar: Testi On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest N Sira Ortalamast Sira Toplam1 z p
Negatif Siralar 17 9 153 -3,653 0,000
Pozitif Siralar 0 0 0

Fark Olmayan

*Negatif siralara dayali

Testin sonucuna gore basari son testi ile basari Ontesti arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark gozlenmistir (z=-3,653, p<0,05). Fark puanlarinin negatif siralar
lehine olmast uygulanan programin bagariyr artirma iizerine anlamli bir etkisinin
oldugunu géstermektedir. Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 iki ortalama
arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymakla beraber farkin biiytikliigii hakkinda
bilgi vermemektedir. Bundan dolayr istatistiksel anlamliligin yan1 sira etki
biiyiikliigiinin de hesaplanmas1 gerekir (Can, 2018: 140). Wilcoxon Isaretli siralar
testinde elde edilen z degerinin Orneklem mevcudunun karekokiine orani etki

biiyiikliigiinii verir (Connolly, 2007).
d = z degeri / Orneklem mevcudunun karekokii
d=-3,653 /v 20 =- 0,82 (etki biiyiikliigii)

Genel olarak d degeri 1’in iizerinde ise ¢ok biiylik, 0.80 biiyiik, 0,5 orta, 0,2°de
kiigiik (az) etki olarak degerlendirilir (Can, 2018: 141). Arastirmada etki biiyukligi
0.82 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore isbirligine dayali 6gretim yaklagiminin
deney grubu o6grencilerin basarisina etki biiyiikliigiiniin anlamli diizeyde oldugu ifade

edilebilir.
1.3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {iglincii alt problemi olan “Kontrol grubu §grencilerinin matematik

dersindeki On test ve son test basari testi puanlari arasinda anlamli bir fark var
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midir?”’sorusunun cevabint bulmak {izere basar1 testi uygulamasindan Ogrencilerin
aldiklar1 puanlarin arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak igin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Istatistiksel analizin sonuglar1 Tablo 41°de

gosterilmisgtir:

Tablo 41. Kontrol Grubunun Basari Testi On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplamu Z p
Negatif Siralar 16 8,78 140,50 -2,444 0,015
Pozitif Siralar 2 15,25 31

Fark Olmayan 2 2

*Negatif siralara dayali

Testin sonucuna gore basar1 son testi ile basar1 Ontesti arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark gézlenmistir (z=-2,44, p<0,05) Fark puanlarinin negatif siralar
lehine olmast uygulanan programin basariyr artirma iizerine anlamli bir etkisinin
oldugunu gostermektedir. Analizi takiben hesaplanan etki biiyiikliigii 0.57 bulunmustur.
Bu sonuglara gére mevcut 6gretim yaklasiminin kontrol grubu dgrencilerin basarisina

etki ettigi ancak bu etkinin orta diizeyde oldugu ifade edilebilir.
1.3.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
matematik basari testi erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”’sorusunun
cevabin1 bulmak tlizere matematik basar1 testinden ogrencilerin aldiklar1 puanlarin
ortalamalari, standart sapma degerleri ve Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 42’te
verilmistir. Analiz oncesinde degerlerin normal dagilmadigir goriilmiis (Tablo 36) ve

Mann-Whitney U Testi yapilmustir.

Tablo 42. Deney ve Kontrol Gruplarimin Matematik Basar: Testi Evisi Puanlarinin Mann-
Whitney U Testi Sonug¢lar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U P
Deney 20 8,60 444 166 0,338
Kontrol 20 5,47 376

Tablo 42’te deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin erisi puanlari
incelenmistir. Erisi puanlari, matematik basari son test-on test puanlari arasindaki fark
alinarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puanlar1 arasinda

(U=166, p>0.05) istatistiksel olarak anlaml1 bir fark gézlenmemistir (Can, 2018: 130).
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1.4. MATEMATIGE YONELIK TUTUMA ILISKIN ALT PROBLEMLERE AiT
BULGULAR VE YORUMLAR

1.4.1. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu égrencilerinin
uygulama Oncesi matematik dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?”’sorusunun cevabint bulmak {izere matematik tutum Olceginden Ogrencilerin
aldiklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve iliskisiz 6rneklemler t-testi

sonuclar1 Tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43. Deney ve Kontrol GruplarininMatematige Yonelik Tutum On test Puanlarimin Gruba
gore t-Testi Sonuglari

Grup N Ortalama SS sd t p
Deney 20 81,40 12,80 38 -0,158 0,875%*
Kontrol 20 82,00 11,17
*(p>0. 05)

Tabloda goriildiigi gibi, deney ve kontrol gruplariin uygulama Oncesi
matematik tutum puanlarini belirlemek i¢in yapilan dntest sonucunda, deney grubuna ait
aritmetik ortalamax=81,40; kontrol grubuna ait aritmetik ortalama X=82,00 olarak
hesaplanmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak i¢in t-testi
uygulanmis ve t38)=-0,158, p>0,05 olarak bulunmustur. “p” degeri (0,875) Onem
seviyesinin 0,05 degerinden biiylik olmas1 gruplarin matematige yonelik tutum puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olmadigin1 ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgular deney
ve kontrol gruplarimin matematik dersine yonelik tutumlari acgisindan benzer oldugu

seklinde yorumlanabilir.
1.4.2. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemi olan “Deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi matematik dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?”’sorusunun cevabini bulmak iizere matematik dersine yonelik tutum
Ol¢eginden Ogrencilerin aldiklart puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve

iliskili 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 44°te verilmistir.

Tablo 44. Deney Grubunun Matematik Tutum On test ve Son Test Puanlarimin t-Testi Sonuclar:

Grup N Ortalama SS sd t p
Ontest 20 81,40 12,80 19 2,182 0,042%*
Sontest 20 76,60 7,96

*(p<0.05)
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Tabloda goriildiigii gibi, deney grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi matematik
dersine yonelik tutum Olceginden aldiklar1 puan diizeylerini belirlemek ic¢in yapilan
Ontest ve sontest sonucunda, deney grubuna ait Ontest aritmetik ortalamasi x =81,40;
son test aritmetik ortalamasi X =76,60 olarak hesaplanmistir. Deney grubunun 6n test ve
sontest sonuglar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak igin t-testi
uygulanmis ve t(19=2,182 olarak bulunmustur. “p” degeri (0,042) 6nem seviyesinin 0,05
degerinden kiiciik olmasi Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik

oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan iligkili 6rneklemler t testi sonucglari iki ortalama arasinda anlamli bir
fark oldugunu ortaya koymakla beraber farkin biiyiikliigii hakkinda bilgi
vermemektedir. Bundan dolay1 istatistiksel anlamlili§in yan sira etki biiyiikliiglintin de
hesaplanmas1 gerekir (Can, 2018: 140). iliskili drneklemler t testinde elde edilen t
degerinin 6rneklem mevcudunun karekdkiine orani etki biiyiikliigiinii verir (Can, 2018:

141).
d = t degeri / Orneklem mevcudunun karekokii
d=2,182/v 20 =- 0,49 (etki biiytikliigii)

Genel olarak d degeri 1’in iizerinde ise ¢ok biiylik, 0.80 biiyiik, 0,5 orta, 0,2’de
kiigiik (az) etki olarak degerlendirilir (Can, 2018: 141). Arastirmada etki biiyikligi
0.49 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore isbirligine dayali 6gretim yaklagiminin
deney grubu 6grencilerin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarina orta diizeyde etki
ettigi ifade edilebilir.

1.4.3. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi olan “Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi ve uygulama sonrast matematik dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?”sorusunun cevabini bulmak {lizere matematik dersine yonelik tutum

Olceginden Ogrencilerin aldiklari puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve

iliskili 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 45°de verilmistir.

Tablo 45. Kontrol Grubunun Matematik Tutum On test ve Son Test Puanlarinin t-Testi

Sonuclart
Grup N Ortalama SS sd t p
On test 20 82,00 11,17 19 -0,215 0.832%*
Son test 20 82,25 7,26
*(p>0,05)
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Tabloda goriildigii gibi, kontrol grubunun uygulama oncesi ve sonrasi
matematik dersine yonelik tutum olgeginden aldiklari puan diizeylerini belirlemek i¢in
yapilan 6n test ve son test sonucunda, kontrol grubuna ait 6n test aritmetik ortalamasi
x=82,00; son test aritmetik ortalamasi x =82,25 olarak hesaplanmistir. Kontrol
grubunun O6n test ve son test sonuclari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
anlamak i¢in t-testi uygulanmis ve t(19=-0,215 olarak bulunmustur. “p” degeri (0,832)
Oonem seviyesinin 0,05 degerinden biiyiik olmasi 6n test ve son test sonuglari arasinda

anlaml bir farklilik olmadigini ortaya koymaktadir.
1.4.4. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutum erisi puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?”’sorusunun cevabini bulmak iizere matematik tutum Olceginden Ogrencilerin
aldiklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve iliskisiz 6rneklemler t-testi

sonuclar1 Tablo 46°de verilmistir.

Tablo 46. Deney ve Kontrol Gruplarimin Matematige Yonelik Tutum Erigi Puanlarinin t-Testi

Sonuclart
Grup N X SS sd t p
Deney 20 -4,80 9,84 38 -2,030 0,049
Kontrol 20 0,25 5,19
*(p<0.05)

Tablo 46°de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematige yonelik tutum
erisi puanlar1 karsilastirilmistir. Erisi puanlart matematige yonelik tutum son test-0n test
puanlar1 arasindaki fark alnarak belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
matematik tutum erisi puan ortalamasiin (X¥=-4.80) kontrol grubundaki 6grencilerin
erisi puan ortalamasindan (x=0,25) diisik oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalar
iligkisiz t testi ile kiyaslandiginda deney grubundaki 6grencilerin erisi puan ortalamasi
ile kontrol grubundaki &grencilerin erisi puan ortalamasi arasinda istatistiksel olarak
(tes=-2,030, p<0,05) degerinin sinirda olmakla beraber anlamli bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Yapilan iliskisiz 6rneklemler t testi sonuglari iki ortalama arasinda anlamli bir
fark oldugunu ortaya koymakla beraber farkin biytlikligi hakkinda bilgi

vermemektedir. Bundan dolay1 istatistiksel anlamlili§in yan sira etki biiyiikliiglintin de
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hesaplanmasi gerekir (Can, 2018: 121). iliskisiz 6rneklemler t testinde etki biiyiikliigii
formiilii asagida belirtilmistir (Can, 2018: 121).

d = t degeri x vV N1+N2/N1xN2
d = -2,030 xv 20+20/20x20= -0,64 (etki biiyiikliigii)

Genel olarak d degeri 1’in {izerinde ise ¢ok biiyiik, 0.80 biiytik, 0,5 orta, 0,2’de
kiigiik(az) etki olarak degerlendirilir (Can, 2018: 141). Arastirmada etki biiyiikligi 0.64
olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore isbirligine dayali1 6gretim yaklasiminin deney ve
kontrol grubu 6grencilerin matematige yonelik tutum erisi puanlarina orta diizeyde etki

ettigi ifade edilebilir.

1.5. ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERINE ILISKIN ALT PROBLEMLERE AiT
BULGULAR VE YORUMLAR

1.5.1. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  dokuzuncu alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama 6ncesi elestirel diistinme egilimi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?”’sorusunun cevabini bulmak {izere elestirel diistinme egilimi 6l¢eginden
Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve Mann-Whitney

U testi sonuglart Tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Diisiinme Egilimi On test Puanlarimin Mann-
Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 20 20,65 413 197 0,935
Kontrol 20 20,35 407
*(p>0.05)

Tabloda goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesi
matematik dersine yonelik elestirel diisiinme egilim puanlarini belirlemek i¢in yapilan
On test sonucunda, deney grubuna ait aritmetik ortalama X=92,35; kontrol grubuna ait
aritmetik ortalama X=93,85 olarak hesaplanmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamli
olup olmadigmi anlamak i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmis ve U=44 olarak
bulunmustur. “p” degeri (0,935) 6nem seviyesinin 0,05 degerinden biiylik olmasi
gruplarin matematige yonelik elestirel diisiinme egilim puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadigin1 ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgular deney ve kontrol

gruplariin elestirel diisiinme egilimi agisindan benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.
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1.5.2. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin onuncu alt problemi olan “Deney grubu 6grencilerinin uygulama
Oncesi ve uygulama sonrasi elestirel diisiinme egilimi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?” sorusunun cevabini bulmak lizere elestirel diisiinme egilimi 6l¢eginden
Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve iliskili

orneklemler t-testi sonuglart Tablo 48°da verilmistir.

Tablo 48. Deney Grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi On test ve Son Test Puanlarimin t-Testi

Sonuclar
Grup N Ortalama SS sd t p
On test 20 92,35 11,62 19 0,536 0,598*
Son test 20 90,75 8,98
*(p>0,005)

Tabloda goriildiigii gibi, deney grubunun uygulama oncesi ve sonrasi matematik
dersine yonelik elestirel diisiinme egilimi Olgeginden aldiklar1 puan diizeylerini
belirlemek icin yapilan 6n test ve son test sonucunda, deney grubuna ait 6n test
aritmetik ortalamasi x=92,35; son test aritmetik ortalamasi x¥=90,75 olarak
hesaplanmistir. Deney grubunun 6n test ve son test sonuclar1 arasindaki farkin anlaml
olup olmadigini anlamak i¢in t-testi uygulanmis ve t(19=0,536 olarak bulunmustur. “p”
degeri (0,598) onem seviyesinin 0,05 degerinden biiyilk olmasi 6n test ve son test

sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymaktadir.
1.5.3. Onbirinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin onbirinci alt problemi olan “Kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi elestirel diisiinme egilimi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?” sorusunun cevabini bulmak iizere elestirel diisiinme egilimi
Ol¢eginden Ogrencilerin aldiklart puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve

iliskili 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 49°da verilmistir.

Tablo 49. Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi On test ve Son Test Puanlarinin t-Testi

Sonuclart
Grup N Ortalama SS sd t p
On test 20 93,85 13,20 19 -2,369 0,029*
Son test 20 96,15 12,61
*(p<0.05)

Tabloda goriildiigii gibi, kontrol grubunun uygulama Oncesi ve sonrasi

matematik dersine yonelik elestirel diisiinme egilimi Olgeginden aldiklar1 puan
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diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test ve son test sonucunda, kontrol grubuna ait 6n
test aritmetik ortalamasi x¥=93,85; son test aritmetik ortalamasi ¥=96,15 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglar1 arasindaki farkin anlaml
olup olmadigini anlamak i¢in t-testi uygulanmis ve t(19=-2,369 olarak bulunmustur. “p”
degeri (0,029) 6nem seviyesinin 0,05 degerinden kii¢clik olmasi 6n test ve son test

sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan iligkili 6rneklemler t testi sonuclari iki ortalama arasinda anlamli bir
fark oldugunu ortaya koymakla beraber farkin biiyiikliigii hakkinda bilgi
vermemektedir. Bundan dolayi istatistiksel anlamliligin yani sira etki biiyiikliigiiniin de
hesaplanmas1 gerekir (Can, 2018: 140). iliskili érneklemler t testinde elde edilen t
degerinin 6rneklem mevcudunun karekdkiine orani etki biiyiikliigiini verir (Can, 2018:

141).
d =t degeri / Orneklem mevcudunun karekokii
d=2,369 /v 20 =- 0,53 (etki biiytikliigii)

Genel olarak d degeri 1’in ilizerinde ise ¢ok biiylik, 0.80 biiyiik, 0,5 orta, 0,2’de
kiigiik (az) etki olarak degerlendirilir (Can, 2018: 141). Arastirmada etki biiytkligi
0.53 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore isbirligine dayali dgretim yaklagiminin
deney grubu dgrencilerin 6grencilerin elestirel diistinme egilimine orta diizeyde etki
ettigi ifade edilebilir.

1.5.4. Onikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin onikinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
elestirel diistinme egilimleri erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun cevabini bulmak iizere elestirel diisiinme egilimi 6l¢eginden Ogrencilerin

aldiklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve iligkisiz 6rneklemler t-testi

sonuglart Tablo 50°de verilmistir.

Tablo 50. Deney ve Kontrol Gruplarimin Elestirel Diigiinme Egilimleri Evisi Puanlarimin t-Testi

Sonuclart
Grup N X SS sd t p
Deney 20 -1,60 13,36 38 -1,242 0,222
Kontrol 20 2,30 4,34

Tablo 50°de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diistinme egilimi

erisi puanlar karsilastirilmistir. Erisi puanlart elestirel diisiinme egilimi son test-6n test
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puanlart arasindaki fark alinarak belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin erisi
puan ortalamasinin (¥ = —1,60) kontrol grubundaki Ogrencilerin erisi puan
ortalamasindan (x = 2,30) diisiik oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalar iligkisiz t testi
ile kiyaslandiginda deney grubundaki O6grencilerin erisi puan ortalamasi ile kontrol
grubundaki 6grencilerin erisi puan ortalamasi arasinda istatistiksel olarak (tes= - 1,242,

p> 0,05) anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Tartisma Ve Sonug

Arastirmada ortaokul 7.simif “Veri Analizi” alt 6grenme alaninin 6gretiminde
isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilari, matematige
yonelik tutumlart ve elestirel diisinme egilimleri tizerinde etkilerini belirlemek

amaglanmstir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
matematik dersindeki On test basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun analizinden elde edilen bulgulara gore, deney grubunun basar1 On test
ortalamasi, kontrol grubunun basar1 6n test ortalamasi ile birbirine ¢ok yakin olup, her
iki grubun basar1 diizeyleri birbirine benzemektedir. Her iki grubun basari puanlari

istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermemistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Deney grubu 6grencilerinin matematik
dersindeki On test ve son test basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun analizinden elde edilen bulgulara goére deney grubu 6grencilerin basari son
test puan ortalamasi, 6n test puan ortalamasina gore daha fazladir. Bu puanlar arasinda
anlamli bir farklilik gorilmiistiir. Puanlar arasindaki farkin etki biyiikligi yiiksek
diizeydedir. Deney grubunun “veri analizi” konusunda basar1 seviyesi isbirlikli yapilan

Ogretim siirecinden sonra yiiksek diizeyde artmugtir.

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi olan “Kontrol grubu grencilerinin matematik
dersindeki On test ve son test basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun analizinden elde edilen bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerin basari son
test puan ortalamasi, on test puan ortalamasina gore daha fazladir. Bu puanlar arasinda
anlamli bir farklilik gOriilmiistiir. Puanlar arasindaki farkin etki biiyilikligli orta
diizeydedir. Kontrol grubunun “veri analizi” konusunda basar1 seviyesi mevcut

programa gore yapilan 6gretim yonteminden sonra orta diizeyde artmuistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
matematik basari testi erisi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir ?” sorusunun
analizi yapilarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puanlar1 incelenmistir.
Erisi puanlari, matematik basari son test-On test puanlari arasindaki fark alinarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin erisi puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir.
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Arastirmada OTBB ve TOT teknigi ile dort hafta siiren deneysel uygulamada, 7.
stif “Veri Analizi” konusunda isbirligine dayali 6grenme tekniginin, Ogrencilerin
akademik basarilarii artirmada mevcut 6gretim programina gore daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Her iki grubun akademik basarilar1 artmis olsa da isbirlikli
yontem c¢alisilan grubun basarisina yiiksek diizeyde etki ederken, mevcut Ogretim

programi ile ¢alisilan grubun basarisina orta diizeyde etki etmistir.

Akademik basar1 agisindan igbirligine dayali Ogrenmenin, geleneksel
yontemlerden daha yiiksek diizeyde etkili oldugu sonucu, benzer calismalarda da
goriilmektedir. Diger bir calismada da cebir dersi alaninda isbirligine dayali 6grenme
yontemlerinden KDB ve TOT tekniklerinin mevcut Ogretim programina gore
ogrencilerin akademik basarilarinda daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir (Unli,

2008: 114; Gelici, 2011: 109; Karali, 2017: 124).

Cirakoglu (2009), Akbuga (2009) ve Kog (2015) da farkli smif diizeylerinde
yapilan calismalarinda matematik dersinde isbirlikli 6gretim yonteminin geleneksel
ogretime gore akademik basarida daha etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. iflazoglu
(1999), Yildiz (2001), Geng (2007), Ural (2007), Sen (2008), Goktas (2017), Celik
(2017) ve Akkaya (2018)’nin g¢aligmalarinda, igbirligine dayali 6gretim yontemleri
mevcut 6gretim programina gore 6Zrencilerin akademik basarilarini daha fazla artmistir.
Zenginobuz (2005) ve Hazer (2013)’in c¢aligmalarinda ise isbirligine dayali 6grenim
goren grupla, mevcut Ogretim yontemi ile Ogretim goren grup arasindaki basari

diizeyleri anlamli bir farklilik géstermemistir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesi matematik dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusunun analizinden elde edilen bulgulara gore, deney grubunun matematige
yonelik tutum On test puan ortalamalari ile kontrol grubunun matematige yonelik tutum
On test puan ortalamalar1 birbirine ¢ok yakin olup, her iki grubun matematige yonelik
tutum puanlar1 birbirine benzemektedir. Her iki grubun matematige yonelik tutum

puanlar istatistiksel olarak anlamli bir fark gdstermemistir.

Arastirmanin altinci alt problemi olan “Deney grubu &grencilerinin uygulama
Oncesi ve uygulama sonrasi matematik dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?”’sorusunun analizinden elde edilen bulgulara gore, deney grubunun

matematige yonelik son test tutum puanlarimin 6n test puanlarina gore azaldigi ve
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azalmanin anlamli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu azalmanin, arastirmanin uygulanma
sartlarindan ve uygulanma siiresi kapsaminda kontrol altina alinamayan degiskenlerden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik onceki
tecriibelerinden kaynakli basarisizliklari, matematik dersinin zorlugu, herkesin
yapamayacagl seklindeki matematik algilarininda bu tutuma etkisi oldugu seklinde
yorumlanmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin anne ve baba egitim diizeyleri ve
gelir seviyesi diizeyleri bakimindan sosyo ekonomik sartlarininda buna etki ettigi

sOylenebilir.

Konu ile ilgili yapilan farkli calismalarda, isbirligine dayali 6grenme yonteminin
uygulama sartlar1 ve belirlenen siire¢ dahilinde 6grencilerin matematige yonelik
tutumlar ilizerinde mevcut programdaki yonteme gore daha etkili olmadigr sonucuna
ulasmistir. Bir diger ¢alismada da benzer bir sonugla isbirlikli 6grenme tekniklerinin
uygulandigi siniflarda matematige yonelik tutum puanlarinda birbirinden farkli sonuglar
elde edilmistir. Kiime destekli bireysellestirme (KDB) teknigi ile yiiriitiilen bir
calismada teknigin 5. smif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarina anlaml bir
seviyede etkisinin olmadig1, Ogrenci Takimlar1 Basar1 boliimleri (OTBB) ydnteminin
uygulandigr diger gruptada 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda azda olsa bir

diisiis oldugu goriilmektedir (Iflazoglu, 1999: 60; Gelici, 2011: 112; Karal1, 2017: 124).

Arastirmanin yedinci alt problemi olan “kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi ve uygulama sonrast matematik dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?”’sorusunun analizinden elde edilen bulgulara goére, kontrol grubunun
matematige yonelik son test tutum puanlarinin 6n test puanlarina gére ¢ok az arttigi ve

bu artisin anlamli olmadig1 gézlenmistir.

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan “deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
matematik dersine yonelik tutum erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun analizinden elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin matematige yonelik tutum erisi puanlar karsilastirilmistir. Erisi puanlari
matematige yonelik tutum son test-On test puanlar1 arasindaki fark alinarak
belirlenmistir. Deney grubundaki dgrencilerin matematik tutum erisi puan ortalamasinin
kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puan ortalamasindan diisiik oldugu goriilmektedir.
Bu ortalamalar iligkisiz t testi ile kiyaslandiginda deney grubundaki 6grencilerin erisi
puan ortalamasi ile kontrol grubundaki Ogrencilerin erisi puan ortalamasi arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir.
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Arastirmada OTBB ve TOT teknigi ile dort hafta siiren deneysel uygulamada, 7.
simif “Veri Analizi” konusunda igbirligine dayali 6grenme tekniginin, mevcut yonteme
gore Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimi artirmada etkili olmadig1r sonucuna
ulasilmistir. Isbirligine dayali 6grenim goren deney grubununmatematige yonelik tutum
puan ortalamalar1 anlamli diizeyde azalmis, geleneksel dgretim goren kontrol grubunun
matematige yonelik tutum puan ortalamalari ise anlamli olmayacak diizeyde artmuistir.
Buradan isbirlikli 6grenim tekniklerinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini

etkilemedigi seklinde bir yorum ¢ikarilabilir.

Matematige yonelik tutum acisindan isbirligine dayali 6grenmenin, mevcut
Ogretim yoOntemlerinden daha anlamli diizeyde etkili olmadigt sonucu, benzer
calismalarda da goriilmektedir. Diger bir calismada da cebir dersi alaninda isbirligine
dayal1 6grenme yontemlerinden KDB ve TOT tekniklerinin mevcut 6gretim yontemine
gore 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda anlam ifade etmeyecek diizeyde ¢ok

az etkili oldugu sonucuna ulagilmistir (Gelici, 2011: 109; Karali, 2017: 124).

Ural (2007), Akbuga (2009) ve Goktas (2017), farkli sinif diizeylerinde yapilan
calismalarinda matematik dersinde isbirlikli 6gretim yonteminin mevcut 6gretime gore
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda daha etkili oldugu sonucuna
ulasmislardir. Iflazoglu (1999) ve Geng (2007)’in ¢alismalarinda da mevcut ydntemin
ogrencilerin matematige yonelik tutum puan ortalamalarini degistirmemistir. Gortldigi

tizere literatlirdeki ¢calismalardaki sonuglarda farklilik arz etmektedir.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama oncesi elestirel diisiinme egilimi puanlar1 arasinda anlaml bir
fark var midir?” sorusunun analizi yapilarak elde edilen bulgulara goére, deney grubu ve
kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimi 6n test puan ortalamalar1 birbirine yakin
bulunmustur. ki grup arasinda elestirel diisiinme egilimi puan ortalamalar1 agisindan
anlaml bir fark olmadig1 ve her iki grubun elestirel diistinme egilimi agisindan birbirine

benzer gruplar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin onuncu alt problemi olan “Deney grubu dgrencilerinin uygulama
Oncesi ve uygulama sonrasi elestirel diisiinme egilimi puanlari arasinda anlamlr bir fark
var midir?” sorusunun analizinden elde edilen bulgulara gore, deney grubu
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimi son testi puani, On testi puanina gore az

miktarda diisse de aralarinda anlamli bir fark olusmamustir.
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Arastirmanin on birinci alt problemi olan “Kontrol grubu 06grencilerinin
uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi elestirel diistinme egilimi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?” sorusunun analizinden elde edilen bulgulara goére, kontrol
grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi son test puanlari, 6n test puanlarina gore
artis gostermistir. Bu artis anlamli bir farklilik olarak gerceklesmistir. Gergeklesen bu
anlamli farkin, son yillarda MEB’in matematik 6gretim programlarinda &grencilerin
elestirel diisiinme becerilerine sahip olarak yetistirilmesi hedefinin katkilar1 oldugu

sOylenebilir (MEB, 2018).

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimi puanlarinin
diisiisii anlamli olmayan bir diizeydedir. Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme
egilimi puanlarimin artis diizeyi ise anlamli bir seviyede olmustur. Son yillarda Milli
Egitim Bakanliginin (MEB) 0Ogretim programlari, bilgiyi iireten, yasaminda
kullanabilen, elestirel diisiinen becerilere sahip birey yetistiren degisime dogru yol
almaktadir. Ogretim programlarinda ilkokul, ortaokul ve liseyi tamamlayan 6grencilerin
her kademede yetkinliklerini gelistiren, temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanan
bireyler olmasi, yiiksekdgretime, meslege ve yasama hazir bireyler olmas1 amag olarak
belirtilmektedir (MEB, 2018). Bu durum MEB’in uyguladig1 6gretim programlarininda
elestirel diistinme egilimi seviyelerinin gelismesine imkan tanidigi seklinde izah

edilebilir.

Arastirmanin on ikinci alt problemi olan “deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
elestirel diistinme egilimleri erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun analizinden elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi erisi puanlar karsilastirilmistir. Erisi puanlar
elestirel diisinme egilimi son test-On test puanlart arasindaki fark alinarak
belirlenmistir. Deney grubundaki ogrencilerin erisi puan ortalamasimin kontrol
grubundaki Ogrencilerin erisi puan ortalamasindan diisiik oldugu goriilmektedir. Bu
ortalamalar iligkisiz t testi ile kiyaslandiginda deney grubundaki 6grencilerin erisi puan
ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puan ortalamasi arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Arastirmada OTBB ve TOT teknigi ile dort hafta siiren deneysel uygulamada, 7.
smif “Veri Analizi” konusunda isbirligine dayali 6grenme tekniginin, mevcut 6gretim
programindaki yonteme gore 0grencilerin elestirel diisiinme egilimi ortalama puanlarini
artirmada etkili olmadigi, geleneksel yontemle ¢alisan kontrol grubunda ise anlamli bir
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sekilde arttig1 sonucuna ulasilmgtir. Isbirligine dayali 6grenim géren deney grubunun
elestirel diisiinme egilimi puan ortalamalart anlamli olmayacak diizeyde azalmis,
mevcut dgreti programina gore 0gretim goren kontrol grubunun matematige yonelik
tutum puan ortalamalar1 ise anlamli olacak diizeyde artmistir. Buradan igbirlikli 6grenim
tekniklerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini etkilemedigi seklinde bir
yorum ¢ikarilabilir. Elestirel diistinme egilimi ile ilgili test caligmasinda, elestirel
diisiinme becerisi test puanlarininanlamli olmayan artigla sonuglandigi arastirmalarin

olmas1 bu arastirmanin sonuglarina benzer 6zellik tasimaktadir (Iflazoglu, 1999).

Isbirligine dayali yéntem ve tekniklerin dgrencilerin akademik basarilarini ve
farkli sosyal becerilerini artirmada etkisini ortaya koymak i¢in son donemlerde pek ¢ok
calisma yapilmistir. Bu calismalarin 6nemli bir kisminda, isbirlikli calisilan
yaklagimlarin, mevcut 6gretim programlarina gore O6grencilerin akademik basarilarina
daha fazla katki sagladig1 diisiincesi ortaya ¢ikmustir. Isbirligine dayanan galismalarin
ozellikle orta diizey 6grencilerinin basarilarini ve 6zgiivenlerini artirdigi sonucu ise elde
edilen bir gercektir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin akademik basarilar1 yani sira
Ogrenciler arasinda olumlu iletisimin gelismesine de katki saglayacagi kanaatini ortaya

koymaktadir.
Oneriler

Bu boéliimde egitim 6gretim yasaminda Ogrencilere akademik basar1 yani sira
sosyal beceriler ve iletisim becerileri kazandiran isbirlikli 6gretim hakkinda Onerilere

yer verilmistir:

Matematik  derslerinde igbirlikli 6grenme yontemlerine egitimin ilk
kademelerinde ve diger iist kademelerde baslanarak Ogrencilerin grup calismalari
konusunda bilin¢lendirilmesi, birbirlerinden istifade etmeleri saglanmalidir. Bu sayede
ogrencilerin egitimin ilk basamaklarinda akademik basari artirilarak matematige yonelik

tutum gelistirilmesi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin kullandiklart ders kitaplar1 vematematikle ilgili hazirlanmis

materyaller igbirlikli 6grenme yontemini kapsayacak sekilde hazirlanmalidir.

Bu arastirma OTBB ve TOT teknikleri ile siirli olarak sonuclandirildig igin,
farklr isbirlikli yontem ve teknikleri de denenerek Ogrencilerin gelisimine etkilerinin

ortaya konmast saglanabilir.
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EN iYi TAKIM ODULU

smsmaeneenene LAKIMI Olarak matematik dersinde wveri

“ analizi konusunda vapilan isgbirlikli J&renme
calismasinda .......... Incrincii oturumunda
gdstermis oldugunuz performans dan dolay:
takimimiz “EN IYI TAKIM &diiliinii almaya hak
kazanmustir.

Takim iivesi olarak arkadaslarma verdigin destek
ve takimmm bu Odili hak etmesindeki

katkilarindan dolayi seni kutluyor, basarilarinin
devamim dilivorum.
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takimimz “SUPER TAKIM &diiliinii almaya hak
kazanmistir.

Takim liyvesi olarak arkadaslarina verdigin destek
ve takimmm bu &dili hak etmesindeki
katkilarindan dolayi seni kutluyor, basarilarimin
devamini dilivorum.

Aysegul SARIKAYA
Matematik Ogretmeni

(5
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Ek 8: Kurum Izin Belgesi
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Ek 8 (Devam): Kurum izin Belgesi
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Ek 8 (Devam): Kurum izin Belgesi
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Ek 9: Takim Calisma Rehberi (Otbb-Tot)

ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMI
OGRENCI TAKIMLARI BASARI BOLUMLERI TEENIGI
TAKIM CALISAIA REHEERI

Savzili Ardeadasler

Mstematik dersinde iki hafts slresince igbirdifine davah Gfrenms vint=mi gepevesinds
talom galigmas) vapacainz Ighidikli talam galigmas) sirecinds vapacainmr etiinlikler ssainda
balittilmiztir. Bunun vam sura ighirdikli talom gEhzmesimn verimli olman igin dildest adilmesi
gorslli dnerler azaida apklsmemstr Ishidikli tdom galigmesina baglamadsn dmoe bu sehber
talom skadscleanmzla bddilkte dikksflice olkuyunuz Talom gahiymast sivecinds vapacaklsnmizls
ilzili ben de sigders bilgi sitsrscsfim, Bu sehberds anlamilmavan verden hem arbadsslenmizs
hem de GEretmeninize sorarsk GErenshilirsiniz. Talmman beganh olmasn igin rehberds vaah
olan bilgilen dikkatlice oluyup, bu dofrultuda uygulsvime Hapinize baganlsr dilenim.

 Aysesiil SARTKAYA
AET Sosya Bilimle ]E.naﬁtﬁa-ﬁ
Yiikssk Lizams Ofrencizi

ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME

lshififine dsvall Sfrenme  GEremcilerin kgik eroplers synlesk Sdwemilacek komo
haklands bifdilts galisnklen bir GErenme vémtemidir Fakst Gérencilarin srples synlmasimdski
sma;, groplan va da grop Gvelenind venshrmslk dfsik besanh Sfrencilenin dehs vikssk besanh
GErencilerden  varadspmasim  zaslsmsk sroplss verilen  gieevienn vapilmasim  zaslesmak

Isbidik]li Gftemme pruplars avnlask cahamads sma; bagan dizevlerine balalmak=imn
tim enup Gvelerinin Gérenme sirscinds bithiderine vardima clmslaam sslamalnr. Gropteki
her Gdrenci kendi Sfremmesinden soromln oldufu kader sroptsld dier Srencilarin her birinin
GErenmasindsn de soromludur, Groptski rim dvelerin cshsilm kono heblonds serskli bilziler
GErenmadifi sirecs tdlam galiymams verine gotinlmis szalmas

DIEEAT.L

Grobunuzm basanh olabilmesi igin, tslom sdoadscslanman
vapahilacsklerinin en st zovivesinds destefine ihtivaomsz var

PIEEAL.L
Grup dvalerinin gahizma ila ilgili bir soresu vava grup yelen
arzsinds olusan bHr sorunds gmop Gvelsni dnce kendi srslsnnds
goriy dhyveriginds bulunscaldsr, sorun asilsmarss sopga kars
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Ek 9 (Devam): Takim Calisma Rehberi (Otbb-Tot)

GRUP CALISMASININ YOL HARITASI

Grop caliymasinda d8rt haftahk gahisma siecinds nesl bir wol tekip edecefimiz

1. Caliymemn baginds SErstmeniniz zize komu ile ilzili sma hetlsnvla bdr sumom
ila bilzilendimmads buolunacsk ben melderls problemlsr gizecsk ve sizinds benwer problemlen
ghemaniz jstavacaltic

I

Fa Eoou ils ilzili ders= bu gitgten sonrs koouyls ilzili hemdsnomg olan gshizma
vapraklsn proples damnlacskhr Cahgma vaprsklsn ils ilgili vapmamz gorsbonler, sroplars
anlanlacsinr Goop Gvsler bonlan dikksilice dinlemsli ve gmpgs tsngmshdw, Cahgma
vapraklan dile uygulsma sigecinin smao, groptski her bir Ovenin birgyvesl olask doldurmasy
dafil, sumemu vaplam konu ile ilsili bilsilerin tim grop Gveler tarsfindsn ksvenmaesm
saflamalhr. Bundsn dolgndw ki gEligma vaprablen Geerindsld galigmalsr sropea ighddisd
ipinds vapilacsk  sorolar bidikte defedendirilecaktir Cshiyma vaprsklesn Gzeninde ver slan
soqulsr, mmop dvelsince swayla bidike gimilecel: mrobun tim Gvelsd t=sfindsn incelanacel
gersken  dizeltmelsr we aspklsmalsr vaplsesk, zrobon ontsk kesrsnyla goimler galigma
vapraklanna kavdedilsceltir. Bu  jekilde bdrdikie gehgma sgvesinds zmop dOvelen srasinds
atkilasim ve bafimhhk sa8lamems olacskhr

3. Calsscshinr kenn ile ilzili keememler ik hefis sirecinds tamamlmacslne
Her haftsmn sonunds tsmemlsmen konu dle dlgili birevssl olarsk bir defedendimms smam
vapilacsine Simavdan grobum her bir dvesimin slms oldufu pumlsr belifi kritelers zére
dafarlenditilacek ve zonunda ortsk bir grop pusmmr bulunecslbne Grop posmns gdee Snoaden
belifenen belli saviveds pusn kezsmldiminds bir grop 6dild verlacaltis,

DIKKAT!
Birevzal def=rlendime simavlannda grop dvelen arssinds
vardimlasma olmayvacslhr
DIEFAT..

Grup pusnlen, grop dvelerinin simevlsdsn aldif puamn
ditgikliEd veya yikseklifine gdre degil, srp dyelerinin her
hirimin Smceki s e il I
daferlendirilacsltir. Bundan dolav, gobun an dfsik pusn slan
BErencisi, en wikssk pusn sl SErencizine gire prop pusmns
dsha farls kafinds bulumsbilis Groba vaplscsk: kainds srobon
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Ek 9 (Devam): Takim Calisma Rehberi (Otbb-Tot)

- Coobunezon her  bir dresindn  birevssl  ilerdeme poasnlsn
ruloandals galcild=  hesaplandhictan  sondga, bu  pazanlar
toplamp srup Oye sSylsina bolinsrsl sprobon ilerlsms paesma
baliflenascslstir. Bir Omealktls sokl=rsal 4 kigdlils bir srobaom
dralerindn ilsrleme pazanlasn 10, 10, 14, 30 is==, bo posnlsr
toplamp {10=10=10=30=0), 4= bbolimir &G4 =15 @loar
Eu duonemeds srobomn ilsrleme pzsma 15 olor.

- Coruboen  ilsrfdsmes posm hessplamdhlctsm somra,  agaida

balirtilen kpisdsrs godoe srup odild alabdlirsimds Gouop iledsms

DAESTI T bealirtilem anriraTri altimedls iza B Ouriil 1

dlamayacalesame Grup ilsfleme pramms

&  15-20 puan arshifinds ise “Twi Talom™
- 20-25 pram sralifinda ize “Biyvilk Talom™
- 25-30 poan arahfiinda izs “Sipsr Talom™ olmara kak
kammmacslk ve odiillendirilecslozdind =
- Haftas digi b bir kooo sopumsds wapilsn  bdrewssal

dafsrlondirme sinovindan  groptaki bher GOremin  almag  oldudo
pruan, o GOvemin bazlsmely poeasmyla birsvssl simeedanm aldngn
paeaman odtalasmasivla karsilasthnhype, bo ootslsmadsn farions
balalarak wa  bdrewsal ilsfemse poanlan ile grop ilsddems
pazanlan wa U Guiiil =i vulanda izsh odildigi =ik
balirlenescaltir.
- Bir talnm wa da birden fasla talommn Gyslen ssaida
alirtilem Ioprsll=rs wywarsa  HAFT ANNITY CENTILMEDN
TAETIARI™ ilam eadilacslkrir. Talmsnn aldhim b Gefil  heafta
bovrvca panetya asilacalnr
® Asladaslanna ve GEretmenins sayzilh olmalk
- Crop Ovslerins wardima olmsk we onlanm
bassnlsnna Zsrslcean katlada bolumamals
- Gruptals affcadsslsnm  bassnvya teiwvik srmalk
wa motive stmals
- Frupta ilstigimds wapao olmak
- Simaf  dgpernisinds  loerallara  wyarslk, gl
WEDIELETE
I AT.L
Grup Gvalsrindsn birl marsrsrsiz olsrak birevsal defSsrlondirma
sinavlanne kahlmear=s srop ilsrfdsmses poesmme sinaya kahlan
Erop iyelerindn brewsal ilstlome prandsn toplamp srop idye
zarisins bolinecsldtir. Javet ksbul =dilsbdlis i massast 20z
kommsn i2a prop ilstdsme piam sinsva kahlan srop dvslsrindn
ilarlamea posnlsnmn toplame sineea kanlsn dve saesimna
bolimersl bulumscal-nr.
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Ek 9 (Devam): Takim Calisma Rehberi (Otbb-Tot)

ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMI
TAKIM OYUN TURNUVA TEENIGI
TAKIM CALISAA REHEERI

Saveili Ardadeslar
Matematik dersinds dort hafts siresince ighidifine dayah Ofremme yOntemi
parpevesinds  telom  galiymen  wspemainlshidikli tlom  galismesn  sirecinds  vapecahims

etkinlikler sgafida belirtilmigtir. Bunun yam =sim igbidikli tslom qaiymasnmn verimli olman

ipin  dikkst odilmesi gerskli Gnerilsr sgsfids spklawenshr [ghidikli tslom  gahsmesins

bazlamadan omce bu sshber fslom  sdoadsslsnmivla bddikie dikkstlice oloyunuz Talam

galigmasy  sivecinds vapacsklsnmyla dlgili ben de zidlere bilgi alfsracsfim. Bu sehberda

anlzsilmavan  verlerl hem  akadsslanmizs hem de  GErctmeninize sormrak  Sfrensbilirsiniz

Talamman beganh olmas igin, sehberds vaah olan bilzilen diklstlice oluvup, bo dofroltuda
wEnlanmz. Hepinize baganlar dilenim.

Avzemil SARTEAYTA

AKD Sozval Bilimler Enstitisi

ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME

Isbifdifine davah Ofrenme Ofrencilerin kigik smoplars svnlask G&renilecek konu
haldonda birdilkts gahishklsn bir G&remme vintemidir Fakst G&remcilerin groplars svnlmesindsli
sma;, gropl=n yada grop Gvelsnini vanghemslk dEsilk bagsnh S&rencilerin dshs vikssk bagsnh
ffrancilerden  varsdsnmasnim  zaflamslk  groplsrs verilen  glrevlsnin vaplmesim zaflamslk

Igbirdikli Gfremme sruplars svnlersk galigmads ama; bagen dizevlerine balalmalksimn
tim grop Gvalsninin Sfrenme sivecinds, birbidsrine vandma olmalsnm zaSlsmalhr Groptaki
her Gfrenci kendi Sfrenmesindsn sorumlu oldufu kadsr proptald difsr G&rencilerin her birinn
fEremmesindan ds soromludur. Groptaki tim Gvelsrin galisilan kono heldonda gerelali bilziled
Ermmmadifi slirece tdm gahiymamz venrins gatiflmiz savilmaz

MEFAT..

Gmbonurmmm baganh olabilmesi  ign,  tslom sdsdsslsnmwmn
vapabilacaklarinin en st sevivesinds destefine ihtivaomez var.

DIBEAL...

Gmp idvelerinin gshima ils ilgili bdr soqosu veva grop dyslsn
srzminda olugan bdr somumds grop dvelen onoe kendi arslsnnds
zoriy shgverizinds bulunacablsr sorun amilsmar=s gropes kersr
v‘e:e:el.éﬁ,tehnmedmg&mlla:dn
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Ek 9 (Devam): Takim Calisma Rehberi (Otbb-Tot)

GRUP CALISAMASININ YOL HARITASI

Grop gqahgmasinda don haftshlk gshgma sivecinde nesil bir wel tskip edecemimiz

1. Calizmamn basinds GEretmeaniniz =ize komo ils ilgili sma hetlsnyla bir sonom ila
bilzilandimmada  bolunacsl: ban  omeakleds  problemlsr gfmecel: we sizinds  bonwer
problemlen gommendm istevecaltic

1. Eonu ils ilzili deorza bu giristen sonrz, konuvla ilzili henrdsmemsz olan gahzma
vapraklan grplsa dsfnlacabnr. Calizma vaprsklan ila dleili vapmemr sorsbonlsr
groplars anlahlacalhr, Grop dvelen bonlan dildestlice dinlemaeli ve gropea tarhgmahdir
Har talom Owesinin gahigma vapgaklanndsly somlsn gommesi istenaceltic

3. Cahzma vaprsklsn Orerindsly galhigmaslsr tsmamlsmncas zon matematik  dersinds
temuva masalsn olugremlacalns. Bu masslas hor tslomdsm Séwencilar kenzik olarsk
avm bagen dizsvindsld Gfrenciler otertulacslhr Her temuva masssims somolsr, cavap
anshtardan,  dzer =zoro poemsrslsnmn bolundoio ovom kelan we kewemilan ke
zavilanmn vanldii: ovon posn gizelmalsn verilacsltic

4. Twmova masslsnnds GErenciledsn il olssk ovims baglavacsk olam an ik
numarayl  peken SEremci olacsbhr Eath geken o numersva ksrmbk o gslam somovo
cavaplavacak ve zamndald talom sdoadiss covaha bontrol adocaltis. Dahs zonms soldakd
dEramcive kaversk ovim devam ader Sirmm1 galen bir ket gekip soruva cevap venp ksrh
Larsmacal va da covaplavemarsa solundsli Givencive zira gegecsltir. Cnomun sonunds
her GErenci kapsmdién kst zmvimim ovin posm gizelgesine vamscalbhr Savet bir ksrds
karmlhik galem zpmn kimse twrafindsn gomilemerse kst masava gen venlecsltis Bir
GEramci sprovn cevaplsteen zolumdsly sfdoadesy covaba ititsr ader ve covabe bilemersa
dncadan kersndim bir kerh masava boskacsbnr

5. Derz bitiminds her S&remci kemdi talommnae gapacaltir Talom slsmamlsnmm karamdii
kst zalsn pusma gvrilssl puanlsr toplamp talomdsly kizd ssvsina bElindp bdrinc
&, Temova massands en gok ket toplsvan Gfrenci &0, ikinc ok ket toplsvan ve
songakilar 40, 30, ve 20 z=klinds pusn almg olur. Avm sgvds kst toplavan avm puam

alir.

7. Talamlardam birinc gelen taloma bagan Gdilo olarsk sortifils werilin

8. Her hafts karsmlan bagsn sirssins gode fomova masslsnmn dyvelen deﬁjg.unh.il

2. Birino szegilan tslomn vam osir2 haftamn em cemtilmen talumn olarslz,  tslom
sicaisslanmn Govenmelor konpsunda on gok mavest gésteron, hortkesin GErenmesi igin
igind buralmavan ve arkadsslanyla  iwi bdr iletigim iginds olan talom segilic

Hamflsman bu rshherds baganh bir tslom olmak igin geeekli bdlzilsr spklanmizhr. Buo

bdlmilar 1mannds bursllers wyasame oflancali ve baganly bir dors ortsen olustormus olursunos
Hapindze Baganla DMlivomem
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Ek 10: Matematige Yonelik Tutum ve Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi

Sevgil Sprencders;

B form simin ooiematic fe il dipinceaning) ve elegiine] digloms epilimilarint Sdnenmel igin bazdasmen: Bs
-:'!.:lﬂck:'d-e:.l'&n;‘:i:*i:&:. fpezin olarak dors bir cevaln yoloer. Her clemie fie fgil gtetptetes helinidbean, face clmieq
diade ol Sona cfedede halimilan digincanin sizin diglace ve doypulionm oo demcads vvg oldelea Danar
vasinin Olerialards haliiien gt dardan pagicine. fatinveans n:-d"..;‘..::e dgin anrian bvmnosin qang fpased boneme
Bttt soenaian srntiain cmvandanseos v ey cmils iin nadace bir vegene & fpprediavingg: Tizd ve badtareos igin saalite

adariz

Tez Dasypmam Arpen] BARTHAYA

D Do Ty By ECBMIR.

Afire Hocateps Ushmaiesd

Sogval Bdfimier Fasistes Faiiim Pogamian we Ogmsm

Vitkesek Lisaos Cemocis]
1 Crmrve tome Badwm( ) Ed=k( )
1 hamo ol ” 30) Tl i) 50 )
I L nnemn = Hiam Jtired Tikokal [ ) okl | ) Lee | ) Daemne | ) st |
4 Eabamn = Hiom diire Tiookd | ) Dmaciml (| ) Lo () Ucnemne | ) Loaosio |
= Allemm sehr dired [ ':I-IITL- 0000 T 7 ) F000TL v fmari |
S bardes Savm 1 [ I |
Tregen Yalla Matmmank Eame | 0-45 [ ] 5 () () BHE{) BEIN]
Neoim
E E E E _E
MATERMATICE YONELIE TUTUL OLCECT i E | & e = gc
N E = E &
wz |2 |E |2 |=%2
:3 | ud ¥ =
1 | Masermast bodaybir deomtic
3 | Mazemmant cabrorben nem oinhr
3 | Masemmask gokevditim darcler aoondidhe
4 | ammmes demlesnds Dandey mim baadersn
g | Masemmask probismisns glemebenmad ghom
§ | Maseomadt Sssms peymem
7| Mateoadk demi iocanian vasc: digleme vollan beparhor
§ | Matemmast prohlemisn glomei hendeme olsn Sieasm s
§ | Maseomsiee] bnomian dter darderds infiacmal ben orsths adar
16 | Masmass bulmacian iemenen hoglmon
11 | Mfasesmasit desminds takrada soes qamed hani bremiandhee
17 | Masemast orvisnatyn bodanm
3 | Masemasine arkadslaome handan & haparh ofdaioos dtptatrin]
14 | Masmomass aniramvac fen $iaeterdm
5 | Miasesmasic desvinin sormnda boersian eeati
= S eai 5E pu wents A
15 | Mlamask demends Slwmimenemy diofls deollarsm
17 | Mawmast ooavisnabndicabacd dloons womesamem.
15 | Mamas: oravisn Socesend bnes oo vapaom
19 | Madesmoash Sretmenias darclani oing bole gedise
A | e hon rosenydhe syomara S e i Sdmarams s ot
31 | Maseomss somyval oo bicbir alemnds St
33 | Matemask oravian beoimicin Snealli bhr s whebadic
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Ek 10 (Devam): Matematige Yonelik Tutum ve Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi

FLESTIRFL DUSINME EGILIM OLCEGE

Doz wygon ovmosia (O) faned

bovanak helirtio

Eesinlk =

Kotilm o mum

Kotilm oum

Enrmrem

Entilgro rum

Eesinlk =

Kotilpo mum

Beadmle 2y Fidede olmoacbsr bils, bagialnmn Riidanin

dikiadice dinjasm

Broblesmiery gfmmes s e fiar aranm.

Bel gok brevsya figi duyvanm

'

Pek qok lnvers halrfnnds hils) adeomeen hnglamsnm

iy

k qegiti bowrlan birbiende digbilandimbilirem
5 3

Drer Bireseme Ceiasmeyiazien, nel ool $ONS SOFATETL

Zor soiaca cevap ammainan hoghmom

134 Ter proibilesm gimicinlm.

Sonunlan gimedne s moaedbh bir somrnca ulapabilacedimdan

SITHOET

Drer e o ients 114 elmtbencterdbrm i & Seymmbcker

Broblem qfmmms sovarim

=

Cearmirnans adanm sl megios iz varmeden,
gesgeiies o fetnds tuburinemss boom.

el sormnian ook sgen sahen olduirem Misilen

leafiaxoyfitirim

Cimlida olmmchizm mematsrds hile Sonanmeiten hoglsmom

& &

Firelersme atinomyan seosiads, 0 £ geqensibrem

Aok weditimi acikve nedbir pioiide comva boahilinim

Drer gl apiismana caborien dodns meslar soranm

Soermnian agik v ed i peiniide crtna bonanm.

| & N =

marsa s Sglnodesmy afaing olabdlacale S
Snfnds rotoncherennm,

=

Dognoya nlapmiham abarmehi verce bils, brosn igin
gabalarm

By boernda dokngrs side adene badr, o bons Smmsnds
gabpmaza devam edesim

glicanm.

Broblesmiass, ten Digia gfefem w0k uibmasa albonm

o [l R

B i vareir o ped gk woms somom.

i

ok problemin binden cof fetm yols dideiwem, fromoem
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Ek 11: Olgek Izin Belgeleri
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Ek 11 (Devam): Olgek izin Belgeleri
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Ek 12: Bireysel ilerleme Puan1 Tablosu

BIRFY P ILFREFRIFE FUAND TARIA G

Takm Ad:

Grop Tveleri

1 K

1 K

3 Kz

4 Eigi

Takmm

Baghang Paam

Bapysnm Dafarlanderma mwan- | (e aratild) (E8-2) B
= = -l )

| T Hafta Birevze Derleme Poam

Baghnng Peam

Razamm Daderlandems Swavi-] (azsd ratid) (ER-2) Faa

I Hatra Bareyze Herleme Poam

Daghong Feam

Razamm Degerlandeeme Sravi-] (azsi wratid) (ER-2) Faa

. Habra Bareyze Herleme Poam

Baghname Faam

Razamm Dederlandeme Swave-] (st eratsd) (ER-2) Faa

4 Hatra Barevze Herlemes Poam

Earevzel lerleme Poam Toplam
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Ek 13: Takim Ilerleme Puani Tablosu

TAEKIM ILEFRLEME PUANI TABLOSU

i Takmm

(

= akzm

)

(

S lakam

)

4. Takmm

1 Hafsa Sacava

2 Hafn Seaw

T Hais S=an

4 Hafa Swaw:

Takmm

[ Takmm Oduin
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Ek 14: Etik Kurul Karan
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OZGECMIS

215



